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OZET

YUKSEK LiSANS TEZI

ORTAOKUL OGRENCILERININ FEN BiLGiSi DERSINDEKIi
MOTiIVASYON KAYNAKLARININ iNCELENMESI

Tugce CAGLAN

Kirsehir Ahi Evran Universitesi
Fen Bilimleri Enstitisi

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dal

Damsman: Dog. Dr. Dilber POLAT

Ogrenciler arasindaki rekabetin artmasiyla birlikte, basartyr artirma cabalar1 da
artmaktadir. Bireyin motivasyonu hangi iste, hangi derste olursa olsun, o bireyden alinacak
verimi veya o bireyin basarisini, kisisel doyumunu artirmakta ve bu sayede basariya inanan
ve kendine giivenen bireyler yetismektedir. Fen egitim-08retiminin amaglarindan biri de
Ogrencinin biligsel yetenegini iist dlizeye tasimaktir. Bu ise, onu motive ederek
gerceklesecektir. Bu baglamda 6grencinin motivasyonunu yiiksek tutmak, sinif ortaminda
Ogretmenin goérevidir. Bu nedenle O6gretmen egitiminde motivasyonu artirmaya dair
oyunlar, etkinlikler ve bu yonde deneyim kazandiracak faaliyetler yapilmalidir. Gelecegin
nesillerini yetistirecek 6gretmen adaylari ise 6grencilerini nasil motive etmeleri gerektigini

1yi bilerek mezun olmalilardir.

Bu arastirma ortaokul dgrencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini etkileyen
degiskenlerin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmanin Orneklemini amagh
orneklem yontemi ile se¢ilen Kirsehir il merkezindeki dokuz ortaokulda okumakta olan
772 dgrenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Dede ve Yaman (2008)
tarafindan gelistirilen Fen Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon Olgegi, arastirmaci tarafindan

gelistirilen demografik 6zellikler ve 6z disiplin tarama sorulari kullanilmistir. Inceleme,
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tarama modeli yonteminden yararlanilarak yapilmis, kesitsel-enlemsel arastirma deseni
yaklasimiyla desenlenmistir. Arastirmada nicel veriler, nitel verilerle desteklenerek, nitel-

nicel yontem c¢esitlemesinden yararlanilmistir.

Aragtirma sonucunda; kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gére daha kolay motive oldugu,
evinde alkol kullanan birey bulunmayan 6grencilerin bulunanlara gére kendilerini daha iyi
disipline ettigi, dershaneye gitmeyen 0grencilerin iletisime yonelik motivasyonlarinin daha
yiikksek oldugu, sosyal aktivite amacli bir kursa giden 6grencilerin arastirma yapmaya
yonelik motivasyonlarinin ve kendilerini disipline etme yetilerinin daha ytliksek oldugu,
sayisal dersleri sevenlerin sozel dersleri sevenlere gore motivasyonlarinin ve 6z disiplin
yetilerinin daha yliksek oldugu, bireysel caligmayr sevenlerin sevmeyenlere gore
motivasyonlarinin ve 6z disiplin yetilerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bunlarla
birlikte 6grencilerin smif diizeyi arttikca motivasyonlarinin ve 6z disiplin yetilerinin
azaldigi, bir yildaki okuduklar1 kitap sayisi arttikca motivasyonlarinin ve 6z disiplin
yetilerinin de arttig1 goriilmiistiir. Bunun disinda arastirma sonuglarina gore, daginik veya
giiriiltiilii ortamlarin Ogrencilerin ¢ogunlugunun motivasyonunu olumsuz etkiledigini
sOylemek miimkiindiir. Ayrica kendisine verilen har¢ligi yeterli bulan Ogrencilerin

motivasyonlari daha yiliksek olmasi ¢alismanin dikkat ¢eken sonuglarindan bazilaridir.
(Haziran 2019, 197 Sayfa)

Anahtar kelimeler: Motivasyon, Fen egitimi, Motivasyon Bilesenleri, Giidiilenme
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ABSTRACT

MASTER'S THESIS

INVESTIGATION OF SECONDARY SCHOOL SCIENCE STUDENTS’
MOTIVATION SOURCES IN SCIENCE COURSE

Tugce CAGLAN

Kirsehir Ahi Evran University
Institute of Science
Department of Mathematics and Science Education
Supervisor: Assoc. Dr. Dilber POLAT

With increasing competition among students, efforts to enhance success have also
increased. Regardless of the job and course, the motivation of individuals increase their
productivity, success and personal satisfaction, and thus, individuals who believe in
success and are confident are raised. One of the aims of science education is to improve
cognitive ability of students. This will be achieved by motivating them. In this sense, it is
the responsibility of teachers to keep students’ motivation high in the classroom.
Therefore, games, activities and exercises to increase motivation should be used in teacher
education. Prospective teachers who will educate future generations should graduate with a
good knowledge of how to motivate their students.

This study was carried out to investigate the variables that affect secondary school
students’ motivation towards science learning, and the level of their motivation. The
sample of the study consisted of 772 secondary school students studying in nine schools in
Kirsehir city center who were selected through purposeful sampling. As data collection
tools, Motivation Scale for Science Learning, developed by Dede and Yaman (2008), and
demographic characteristics and self-discipline survey questions developed by the
researcher were used. In the study, quantitative data were supported with qualitative data
so that mix method variation was utilized. It is a survey study that was conducted with

cross-sectional research design approach.
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The results of the study revealed that female students were more easily motivated than
male students; students who do not have alcohol at home discipline themselves better than
those students who have alcohol at home; students who do not take extracurricular courses
had higher motivation for communication than those who take extracurricular courses;
students who take social activity courses had higher motivation and self-discipline abilities
than those who do not take such courses; students who like numerical courses had higher
motivation and self-discipline abilities than those who like verbal courses; and students
who like individual study had higher motivation and self-disciplinary abilities than those
who do not like studying their own. In addition, it was seen that students’ motivation and
self-discipline abilities decreased as the class level increased, and motivation and self-
discipline skills increased as the number of books they read in a year increased. According
to the results of this study, it is possible to say that disorganised or noisy environments
negatively affect motivation in most students. Another striking finding of the study was
that the motivation of students who found their pocket money sufficient was higher.
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1. GIRIS

Alanyazin incelendiginde fen basarisini artirmak i¢in yapilmis pek cok arastirma ve
inceleme ile karsilagilmaktadir. Bu aragtirmalarin ¢ogunlukla program gelistirme, d6gretim
yontem ve teknikleri, 6gretmen tutum ve davranislari, 6grenci tutumlari {izerine yapilmis
caligmalar oldugu goriilmektedir. Ancak 6grencinin motivasyonu, motivasyon kaynaklari,
motivasyonu olan Ogrencileri, motivasyonu olmayanlardan ayiran &zellikler {izerine
yapilmis smirli sayida calismanin bulundugu sdylenebilir. Bununla birlikte incelenen
aragtirma sonuglarina gore, 6grencinin motivasyonu olmadiginda, yani derse ilgisi ve dersi
basarma istegi olmadiginda programlarin, 6gretmenlerin ve dgretim yontem tekniklerinin
yetersiz kalabilecegini sdylemek mimkindir. Bu nedenle motivasyon ve motivasyonun
basari lizerindeki etkisi konusunda yapilan arastirilmalarin artirilmasi, program gelistirme,
Ogretim yontem ve teknikleri ve Ogretmen egitimi konularinda, &grencinin
motivasyonunun O6nemi g6z ondnde bulundurularak calismalar yapilmasi, fen bilimleri

egitimi agisindan da 6nem tasimaktadir.

1.1. Problem Durumu

Diinya karmasik bir yapiya sahiptir. Bireylerin yasadiklar1 ¢evreyi anlama, yorumlama ve
bu ¢evrede bir diizen arama giidiileri vardir. Bu bakimdan bilim ve teknoloji, bireysel ve
toplumsal gelisme i¢in ¢ok dnemlidir (Kaptan ve Korkmaz, 2001). Fen Bilimleri dersinde,
ogrencilerin dogal cevrelerini ve evreni bilimsel yontemlerle ele alip incelemeleri
amaglanir. Cevrelerini iyi gozlemleyebilen ve olaylar arasinda dogru neden-sonug iligkileri
kurarak dogru sonuclar elde edebilen 6grenciler hayata daha kolay uyum saglarlar. Bu
becerileri kazanmisg Ogrenciler, olaylar ve durumlar karsisinda daha nesnel ve dogru
kararlar verebilirler. Ayrica fen bilimleri dersi, gdzlem yapan, arastiran, objektif olabilen,
tartisan, deneyen, sahip oldugu bilgiyi siirekli artirabilen ve bilimsel tutumlar gelistiren
bireylerin yetistirilmesinde 6nemli bir yere sahiptir (Kaptan, 1998). Bu nedenle iilkemizde
de egitim sistemleri nitelikli insan yetistirmeye odaklanilmakta, insancil ve c¢agdas

yaklasimlar uygulanmaktadir (Akbaba ve Aktas, 2005).



Fen bilimlerinin 6nemli islevlerinden biri de bireylerin bilim okur-yazar1 olarak
yetismelerini saglamasidir. Bilim okur-yazari olarak yetisen bireyler giinliik yasamda
karsilastiklar1 sorunlara daha akilci ¢dziim yollar iiretebilirler. ihtiya¢ duyduklar bilgiye
daha kolay ulasabilir, yeniliklere daha kolay uyum saglar (Cepni, Ayas, Johnson, Turgut,
1997) ve yeni bilgiler iiretebilirler. Teknolojinin sundugu olanaklardan daha etkili bir
sekilde yararlanabilir, yeni teknolojiler gelistirebilirler. Bu nedenle fen bilimlerinin

Ogrencilere etkili ve verimli bir sekilde 6gretilmesi biiylik 6nem tasir (Kaptan, 1998).

Giliniimiizde bilim ve teknoloji alaninda, kisa siirede ¢ok sayida gelisme ve degisime
taniklik etmekteyiz. insanlarm bilim ve teknolojideki bu hizli gelismelere uyum saglayip
bu gelismeleri kendi yararina kullanmalar1 toplumlarin gelecegi i¢in hayati Onem
tasimaktadir (Tan ve Temiz, 2003). Teknolojinin gelismesini dogrudan etkileyen en
onemli bilimler, Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji gibi Fen Bilimleridir. Bu bilimlerden
edinilen deneyimler sonucu teknolojik ara¢ ve yontemler olugmus, gelismistir (Demirci,
1993). Bilim ve teknolojide gelismis bilgi toplumlarina baktigimizda, 6grencinin merkezde
oldugunu gormekteyiz (Akbaba ve Aktas, 2005). Bu ornekten de hareketle, okullarda
ogrencilerin aldig1 fen egitiminin niteliginin ve kalitesinin ¢ok biiyiik 6nem gosterdigini

sOylemek miimkiindiir (Cakici, 2009).

Basariy1 etkileyen pek c¢ok bilissel siire¢ lizerinde motivasyonun etkisi vardir (Kelecioglu,
1992). Motivasyon, okuldaki 6grenci davraniglariin yoniinii, siddetini, kararligin1 ve
egitim ortamlarinda istenilen amaca ulasmada hizi belirleyen en Onemli gii¢
kaynaklarindan biridir. Okulda ve sinifta gozlemlenen 6grenme giicliiklerinin ve disiplin

olaylarmin 6nemli bir kisminin kaynagi giidiilenme ile ilgilidir (Akbaba, 2006).

1.2.  Arastirmanin Onemi

Giidiilenmeyi etkileyen faktorlerin, igsel yeterlik algisi, 6grenmelerinin planli, diizenli ve
kontrollii olarak siirdiiriilmesi gibi faktorler oldugu deneysel olarak da desteklenmistir.
Ayrica, Ogrencilerin benlik kavrami, basari beklentisi, konunun 6nemini kavramalari,
basar1 ve basarisizliklarina yiikledigi nedenler de giidiisel kaynaklar olarak basari lizerinde

etkili olmaktadir (Kelecioglu, 1992).

Alanyazin incelendiginde motivasyon {izerine yapilan c¢alismalardan yetiskinler i¢in daha
cok mesleki motivasyon, siyasal alanda motivasyon incelenirken, gen¢ ve ¢ocuklarin konu

oldugu caligmalarda genellikle sinavlara yonelik motivasyonun incelendigi goriilmektedir.
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Bu ¢alisma ortaokul 6grencilerinin gerek ders, gerekse ders disinda motivasyonu besleyen
kosullar1 da c¢alisma kapsamina alip incelemesi bakimindan benzer ¢aligmalardan
ayrilmaktadir. Ders disi durumlarin derse yansimasi konusundaki incelemelerde aile,
arkadas ve yalniz bagsina ders calisabilme gibi durumlarin incelenmis olmasi baglaminda
bu ¢aligmanin alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Ayrica s6z konusu yonleri ve
secilen demografik 6zellikler agisindan bu ¢alismanin sonraki arastirmacilara 1s1k tutacagi
diisiiniilen bir baska katkidir. Bu diisiincelerden yola ¢ikilarak bu tez ¢alismasinda
Ogrencilerin motivasyonlarini etkiledigi diisiiniilen degiskenler arastirilmis ve sunulmustur.
Ayrica motivasyonun, grencilerin 6grenme ve basart durumlarini, derse ve 0gretmene
kars1 tutum ve davranislarini nasil etkiledigi gibi 6nemli goriilen bazi arastirma sonuglarina
yer verilmistir. Ogrenmenin saglanmasi, olumlu tutumlarin gelistirilmesi vb. durumlarin
saglanabilmesi icin Ogretmen, ebeveyn ve tiim egitimcilerin yararlanabilecegi Oneriler
sunulmustur. Kendini gelistirmek isteyen, arastirmalara merak duyan, yeni bakis agisi
kazanmak isteyen, yenilik¢i her egitimcinin ve her ebeveynin okuyup faydalanabilecegi bir

kaynak olusturulmaya ¢alisilmistir.

1.3.  Arastirmanmin Amaci

Giiniimiizde bilim ve teknoloji 6nii alinamaz bir hizla ilerlemektedir (Demirci, 1993).
Icinde yasadigimiz bu bilgi ve teknoloji ¢agina uyum saglayabilmemiz igin yetismis
elemanlara ihtiya¢ vardir. Bugiiniin ¢ocuklar1 ilkemizin ve diinyanin gelecegini
sekillendirecek kisilerdir. Giinlimiizde yapilan uluslararasi sinavlarda Ulkemizin basari
siralamasindaki yerinin daha iist sirala ¢ikarilabilmesi; bu sayede kisa vadede 6grencinin
kigsel donanimi, uzun vadede ise Ulke kakinmiglik diizeyinde uluslararasi platformda
onemli dinamiklerden biri sayilan, egitim kalkinmishgma katki saglayacak cocuklarin
basarili olabilmeleri ¢cok Onemlidir. Bunun i¢in de fen ve teknoloji diinyasini ¢ok iyi

tanimalar1 ve ondan yararlanma yollarini ¢ok iyi bilmeleri gerekmektedir (Hanger, Sensoy,

Yildirim, 2003).

Kiiresellesme, toplumlar arasi rekabet ve teknolojinin hiikiim siirdiigli giiniimiizde,
kalkinmay1 belirleyecek en temel faktor insandir. Ancak nitelikli insanlara sahip olan
toplumlar ekonomik ve teknolojik yonden onde olabilirler. Egtimin amaglarindan biri de
karsilastig1 sorunlara ¢oziim tiretebilen, yaratici, yeteneklerinin farkinda, sorumluluk sahibi
bireyler yetistirmektir. Bu 0Ozelliklere sahip bireylerin yetistirilmesi ise, dgrencilerin

bireysel farkliliklarimi dikkate alarak, herkese 6grenme firsati sunulmasia ve 0grenme
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ortamlarindaki motivasyona baglhdir. Bireyin bir konuyu 6grenmesi, her seyden once
O0grenmek istemesine baghidir ve bireyi O0grenmeye tesvik edecek, davraniglarina yon

verebilecek en gucli yontem, motivasyonlarinin saglanmasidir (Akbaba ve Aktas, 2005).

Motivasyonla iliskili konulara dogru yaklasimda bulunabilmek i¢in 6ncelikle bireyde var
olan tutumlarin nelere bagli oldugunu ve ne ise yaradigini bilmek gerekir. Bunun disinda
bireyin g¢evresine ne kadar uyum sagladigini, ¢evresindeki degisimlere yaklasimini ve

katilmasi i¢in nelerin gerektigini bilmek gerekmektedir (Inceoglu, 1985).

Bu tez ¢alismasinda ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlarimi
etkileyen degiskenleri arasgtirmak amaclanmistir. Arastirma sonuglarindan Ogretmenler
Ogrencilerinin basarisini artirmak icin Oneri edinmek ve arastirmacilar konuyla ilgili
arastirmalarina destekleyici olarak veya yeni arastirmalara temel olusturmasi amaciyla
yararlanabilirler. Tezin bir diger amaci motivasyon kavramina dikkat ¢ekmektir. Yurt ici
ve yurt dis1 alanyazin taramasi sonucunda, yurt dist ¢alismalarinda motivasyonu konu alan
caligmalar daha fazla sayidayken, Ulkemizde smirli sayida arastirmaya rastlanmistir.
Alanyazinda ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilgisi dersindeki motivasyonlarina yoénelik
calisma neredeyse yok denecek kadar azdir. Motivasyonun egitim — ogretim siirecini ve
sonucunu etkileyen onemli etkenlerden biri oldugunu destekleyen calismalar1 da goz
onilinde bulundurarak, bu alanda daha ¢ok arastirma yapilmasi1 ve motivasyon konusunun

pedagojik egitime daha fazla dahil edilmesi gereken bir konu olmasi gerektigi sOylenebilir.

1.4.  Problem Durumu
Bu aragtirmanin temel problem durumu asagida ifade edilmektedir:

Ortaokul ogrencilerinin fen bilimleri dersindeki motivasyonlarinin bilesenlerini hangi

durum, davranig, tutum ve degiskenler olusturmaktir?

1.5. Alt Problemler

1. Calismaya katilan ortaokul 6grencilerinin demografik 6zellikleri ne sekilde dagilim

gostermektedir?

2. Calismaya katilan ortaokul 6grencilerinin Fen Bilgisi dersine ait motivasyon ve

motivasyon alt boyutlarmna iliskin puanlar arasinda cinsiyet, okul, sinif, bliylidiigii



yer, aile yapisi gibi baz1 demografik 6zelliklere gore istatistiksel olarak anlamli bir

fark var midir?

3. Calismaya katilan ortaokul 6grencilerinin motivasyon puanlarinin, motivasyon alt
boyutlar1 ve 6z disiplin puanlariyla arasinda anlamli bir iliski var midir? Eger bir

iliski varsa bu iligkinin yonii ve kuvveti nasildir?

1.6. Arastirmamin Siirhhiklar

Bu arastirma Kirsehir il merkezindeki dokuz farkli ortaokul, 385’1 kiz 387’si erkek olmak
tizere 772 dgrenci, Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilen 23 maddelik motivasyon
Olgegi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen demografik ozellikler ile 6z disiplin tarama

sorularina verilen cevaplarindan elde edilen bulgular ile sinirlidir.

1.7.  Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmanin tesadiifi hatalardan olabildigince arindirildigi, tiim 6grencilerin arastirmaya
gonilliilik esasna dayali olarak katildiklar1 ve tiim sorulari igtenlikle yanitladiklart

varsayilmaktadir.

1.8. Tammlar
Fen: Fizik, kimya, matematik ve biyolojiye verilen ortak ad (URLD5).

Fen Bilimi: Fen bilimi bir doga bilimidir. Insanlarin yasadiklar1 cevreyi anlama,
yorumlama, bu karmasik ¢evrede bir diizen arama g¢abalar1 sonucunda olusan bilgi ve

becerilerin 6zlidiir (Hanger ve dig., 2003).

Disiplin: Bir toplulugun, yasalarina ve diizenle ilgili yazili veya yazisiz kurallarmna titizlik

ve Ozenle uymasi durumu, siki diizen, diizence, diizen bagi (URLD).

Oz Disiplin: Bireyin bir amag i¢in sahip oldugu motivasyon, kararlilik, sik1 ¢alisma ve
diizenli olma derecesi, siki ¢calisma yetenegi veya irade. Basari motivasyonu ve giivenilirlik

gibi iki 6ncelikli boyuttan olusan bir kisilik boyutu (Cetin ve Varoglu, 2009).

Motivasyon: Bir insan1 arzu ettigi ve istedigi seyler dogrultusunda harekete geciren gii¢
(Durmus, 2007).



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1.  Fen Bilimleri Egitimi

Bilimin tanimina bakacak olursak, Demirci (1993) bilimi, insanlarin yasami daha rahat ve
guvenilir hale getirmek igin ugragmalari sonucu elde ettikleri bulgular ve deneyimler
birikimi olarak tanimlarken, Kaptan ve Korkmaz (2001) bir alandaki varlik ve olaylari
inceleme, agiklama, onlara iliskin genelleme ve ilkelere ulagsma, bu ilkeler yardimiyla
gelecekteki olaylar1 6ngdérme gayretleri olarak tanimlamaktadir. Fen Bilimlerinde de
dogadaki varliklar ve olaylar ayn1 amagcla incelenir. Fen Bilimleri; dogay1 ve dogal olaylar1
sistemli bir gekilde inceleme, heniiz gézlemlenmemis olaylart 6ngérme gayretleri olarak
tanimlanabilir (Kaptan ve Korkmaz, 2001). Ornegin fen bilimleri kapsamindaki biyoloji,
zooloji, botanik, fizyoloji ve anatomi gibi bilim dallarinda canli doga konular
incelenirken; fizik, kimya, jeoloji ve astronomi gibi bilim dallarinda da cansiz doga
konular1 incelenir. “Orman Bilimi” ve “Deniz Bilimi” gibi bilimler ise hem canli hem
cansiz doga konularinin incelendigi bilimlerdir ve fen bilimleri kapsamindadirlar (Kaptan,

1998).

Bu tanimlardan yola ¢ikarak bir 6zet yapmak istersek fen bilimini, insanlarin kendilerini
giivende tutma ve merak giidiileriyle canli ve cansiz varliklart gozlemleyerek, deneyler
yaparak, doganin isleyisini anlama ve meydana gelebilecek olaylar1 onceden kestirerek

gerekirse tedbir alma istek ve gayretleriyle olusmus bilgiler biitiinii olarak tanimlayabiliriz.

Fen bilimi genel olarak, bilimsel bilgiler toplulugu olarak tanimlanir. Bir bilim adami fen
bilimini, hipotezlerin denenmesi i¢in gelistirilen yontem veya arastirma yolu seklinde
tanimlarken bir felsefeci, bilginin dogrulugunun sorgulanma yontemi olarak tanimlar.
Bunlarin her biri kendi kategorisinde dogru tanimlardir. Ancak en genel sekilde fen bilimi,

bilginin dogasini anlama ve yeni bilgi tiretme siireci olarak tanimlanabilir (Cepni ve dig.,

1997).

Insanoglunun varolusuyla birlikte dogayr merak ettigini ve sonsuz yasami istedigini
sOylemek mumkundur. Bu giidiilerle fen bilimleri dogdugu ve insanin hayatta kalma ve
hayat1 kolaylastirma ¢abalarinin yiizyillar icerisinde teknolojinin gelismesini beraberinde

getirdigi distiniilebilir.



2.1.1. Fen Bilimlerinin ve Fen Blimleri Egitiminin Amaci ve Onemi

Bilim, maddi diinya hakkinda sahip oldugumuz en 6nemli agiklamalar1 saglar. Ek olarak,
bilimin uygulama ve siireclerini anlamak, ¢agdas toplumun karsilastigi bircok meseleyle

ilgilenmek i¢in sarttir (Tomei, 2007).

Fen bilimlerini gelistiren olgu, bilimsel kusku diyebilecegimiz bir problemdir. Bu
problemin ¢6ziiminde gozlem, deney ve kontrole dayanan bir yol izlenirse bu yol bilimsel
yontem admi alir (Giicim ve Kaptan, 1992). Fen bilimlerinin amaglarindan bir tanesi,
aragtiran, gozlemleyen, inceleyen, gilinlik hayatiyla fen konular1 arasindaki iliskiyi fark
edebilen, akademik veya sosyal her alanda karsilastigi problemleri ¢ozmede bilimsel
yontemi kullanabilen, diinyaya bir bilim adaminin bakis agisiyla bakabilen bireyler
yetistirmektir. Dolayisiyla, fen egitimi almis bireyler ayni zamanda arastirma yol ve
yontemlerini de 6grenmis demektir. Burada bahsedilen arastirma yol ve yontemleri,
bilimsel yol ve yontemleri kullanarak bilgiye ulagabilmek ve bilgi tiretebilmek anlamina
gelir. Fen bilimlerinde, bilimsel yol ve yontemlerle bilgiye ulasabilme ve bilgi liretebilme

ise, bilimsel siire¢ becerileri olarak adlandirilir (Tan ve Temiz, 2003).

Fen bilimleri egitimi almig bireyler, bilimsel siire¢ becerileri de kazanirlar (Cepni ve dig.,
1997). Fen dersleriyle bireylere, iginde bulunduklar1 dogal ¢evre, dogal olaylar, bilimsel
kavramlar, ilkeler ve genellemelerin yani sira bilimsel siire¢ becerilerine iliskin davraniglar
kazandirilmaya c¢alisilir (Kaptan, 1998). Fen bilimleri, bilimsel siireglerle Ogretilirse,
ogrencilerin siire¢ becerilerini kazanmalar1 ve bu becerileri giinliik yasamda kullanmalari
kolaylasir. Bu da ogrencilerin fen bilimlerine karsi daha olumlu tutum gelistirmesini
saglar. Ayrica fen bilimleri bireyin yaraticiligini da gelistirir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).
Ogrencilerin fen becerileri gelisirken, giinliik hayattaki becerileri de artar ve fen egitimi ile
birlikte diger konular1 da 6grenmeleri kolaylasir. Boylece bireyler ‘6grenmeyi’ 6grenirler

(Hanger ve dig., 2003).

Glinlimiiz egitim sisteminde 6grencilere bilgi aktarmaktan cok, bilgiye ulagma yollarinin
kazandirilmas1 amaglanmalidir. Bilgiye ulasma yollarinin kazandirilmasi 6grencilerin {ist
diizey diistinme yetenegine, problem ¢ézme yetenegine ve bilimsel siireg becerilerine sahip
olmasmi gerektirir. Bu yetenek ve becerilerin gelistirilmesine olanak saglayan derslerin

basinda fen bilimleri dersi gelir (Kaptan, 1998).



Fen egitimi almis bireylerden; anahtar kavramlar1 ve ahlaki degerleri kullanma, bir karara
varmadan veya bir davranista bulunmadan once sonuglarini 6ngérebilme ve dikkate alma,
siipheci olma, dogal olaylar1 ve dogal olaylara iligskin insan kaygilarin1 anlamada akilci ve

yaraticit olma davraniglar1 beklenir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Fen bilimleri egitimi almis birey sosyal cevresiyle daha iyi iletisim kurar, okul, is, aile,
arkadas yoniinden biitiin hayati zenginlesir, diinyaya daha genis bir agidan bakabilir
(Giirdal, 1992), cevresini tanir, canli ve cansiz ¢evreye karst tutumlari olumlu yonde
degisir. Bununla birlikte mantik yliriitme becerisi, giinlik ve akademik hayatinda
karsilasabilecegi problemleri ¢6zme yetenegi gelisir. Dolayisiyla fen bilimleri daha saglikli

karakterde bireylerin yetismesini saglar (Hanger ve dig., 2003).

Bireylerin teknolojiyi anlamasi bir gerekliliktir (Bacanak, Karamustafaoglu, Kose, 2003).
Teknoloji, glinimiiz insaninin hayatinin bir parcasi haline gelmistir ve teknolojideki
gelismeleri algilayip yorumlayabilmesi i¢in temel bir fen bilimleri egitiminden gegmesinin
gerekliligi acik¢a goriilmektedir. Bireyler, teknolojinin toplumsal yasanti {izerindeki
etkisini ve en onemlisi bilim-teknoloji ve toplum arasindaki iliskiyi anladiklar1 takdirde
bilimin degerini anlayabilir ve ona kars1 pozitif bir tutum gelistirebilirler (Cepni ve dig.,
1997). Fen bilgisi, bireye, teknoloji ile ilgili olumlu davranislar kazandiran bir bilimdir. Bu
nedenle fen bilimleri egitiminin temel amaclarindan biri, her an hizla degisen ve gelisen
bilim ve teknolojiye uyum saglayabilecek ve bu gelismelerden iist diizeyde
yararlanabilecek bireyler yetistirmek ve tiim buluslarda ve gelismelerde bilimin gerekli
oldugunu 6gretmektir (Hanger ve dig., 2003).

Fen bilimleri egitiminin temel amagclarindan bir digeri ise, bireyleri bilimsel okur-yazar
diizeye getirmektir. Bilimsel okur-yazarlik; bilimin dogasii ve bilginin nasil elde
edildigini anlamak, fen bilimlerindeki bilgilerin bilinen gerceklere baglh oldugunu ve yeni
bilgilere ulastikca degisebilecegini kavramak, Fen bilimlerindeki temel kavram ve teorileri
bilmek, bilimsel kanit ile kisisel goriis arasindaki farki bilmek olarak tanimlanmaktadir
(Cepni ve dig., 1997). Fen ve teknoloji okur-yazarligini ise, bireylerin sorgulama,
arastirma, elestirel olma, problem ¢6zme, karar verme yeterliligine sahip, ¢evreleriyle,
dinyayla veya evrenle ilgili merak duygularint her zaman yasatabilen, yasam boyu
Ogrenen bireyler olmalar1 i¢in gerekli olan fenle ilgili tutum, deger, anlays, bilgi ve
becerilerin bir bilesimi olarak tanimlayabiliriz (Zan, Efe, Zan, 2016). Dikkat edilirse, fen

okur-yazarligi ile bilimsel okur-yazarligin 6grencilerde olusturmak istedigi davranis ve



tutumlarin ayni oldugunu soyleyebiliriz. Bu nedenle fen okur-yazarlig: ile bilimsel okur-

yazarlik veya bilim okur-yazarlig1 kavramlarinin ayni1 anlama geldigini sdyleyebiliriz.

Gucum ve Kaptan (1992) ise fen bilimlerini amaglarini; gocugun g¢evresini anlayabilmesini
saglayacak bilgiye sahip olmasina ve bir diisiince sistemi gelistirebilmesine yardimci olma,
diinyaya kars1 gergekei ve tutarli bir goriis gelistirmesini, bilimsel yontemi kullanabilecegi
beceriler gelistirmesini, bilim ve teknolojideki gelismelere uyum saglayabilmesini ve
topluma ve cevresine faydali bir birey olarak yetismesini saglamak olarak

tanimlamislardir.
Hancer ve dig. (2003) ise fen bilimlerinin genel amaglarini su sekilde siralamislardir:

- Ogrencilerin problemlere bilimsel bakis acisiyla yaklasarak kendi elestirel diisiincelerini
ortaya koymasina, diisiincelerini ifade etmesine ve kendine giiven duymasina yardimci

olma.

- Giinliik hayatta karsilasilan bilimsel ve teknolojik gelisme ve olaylar arasinda iliski

kurabilmesi i¢in gerekli biligsel alt yapiy1 olusturma

- lyi bir gdzlemci olma, yapmis oldugu gozlemlerden dogru sonuglar ¢ikarma ve yorum

yapabilme becerisini kazandirma.
- Ogrencilerin bilgilerini giinliik hayatta uygulayabilmesine yardimci olma.

- Paylasimc, isbirligi yapmay1 ve dayanigsmayi bilen, adil ve iyi bir vatandas olma gibi

ozellikleri kazandirma.

- Sosyal ve dogal ¢evre ile uyum i¢inde yasama ve yasamini devam ettirmelerine yardimci

olma.

- Bilgilerini degisen topluma, cevreye, bilim ve teknolojiye nasil uygulayabilecegini

kavratma.

- Vaktini verimli bir sekilde kullanmasina yardimci olma

- Acik fikirli olma ve toplumsal yararlar i¢in ¢aligma fikrini olusturma

- Bagimsiz diisiinebilmesine ve dogru kararlar vermesine yardimci olma

- Karsilasilan her tiirlii sorunun sadece bilimsel yontemlerle ¢oziilebilecegini kavratma



- Bilimsel okur — yazar olmalarini1 saglama (Hanger ve dig., 2003).

739 sayili Milli egitim Temel Kanunu'nun 2. maddesinde belirtilen Tiirk Milli Egitiminin
Genel Amagclar1 ve Temel ilkeleri esas alinarak hazirlanan ve biitiin bireylerin fen
okuryazari olarak yetismesini amaglayan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin temel

amaglari ise su sekilde siralanmistir:

1. Fizik, kimya, biyoloji, astronomi, yer ve cevre bilimleri ile fen ve mihendislik

uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

2. Doganin kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki iliskinin anlasilmasi siirecinde, bilimsel
stire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklasimini benimseyip bu alanlarda karsilagilan

sorunlara ¢6zim Uretmek,

3. Bireye, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek; toplum, ekonomi

ve dogal kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,

4. Glinliik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlari ¢6zmede fen
bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin

kullanilmasini saglamak,

5. Fen bilimleri ile ilgili kariyer farkindaligini ve bireyin girisimcilik becerilerini

gelistirmek,

6. Bilim insanlarinin bilimsel bilgiyi nasil olusturdugunu, olusturulan bu bilginin gectigi

stiregleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigini anlamaya yardimei olmak,

7. Bireyin ilgisini dogada ve yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara ¢ekmek, bireyde bu

olaylara kars1 merak uyandirmak ve tutum gelistirmek

8. Bilimsel ¢alismalarda gilivenligin 6nemini fark ettirerek giivenli ¢alisma bilinci

olusturmak,

9. Sosyobilimsel konular aracilifiyla muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme aligkanlig1 ve

karar verme becerisi gelistirmek,

10. Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin

benimsenmesini saglamak. (Url 1)
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Tiirkiye'de Fen Bilimleri Egitimi'nin temel amaglar1 bu sekildeyken, egitim sistemimizin
misyonu, T.C. Milli Egitim Bakanlig1 internet sitesinde su sekilde tanimlanmaktadir:
Diisiinme, anlama, arastirma ve sorun ¢Ozme yetkinligi gelismis; bilgi toplumunun
gerektirdigi bilgi ve becerilerle donanmis; milli kiiltiir ile insanlifin ve demokrasinin
evrensel degerlerini igsellestirmis; iletisime ve paylasima acik, sanat duyarlilig1 ve becerisi
gelismis; Oz giiveni, 6z saygisi, hak, adalet ve sorumluluk bilinci yiiksek; gayretli,
girisimci, yaratici, yenilik¢i, barisg1, saglikli ve mutlu bireylerin yetismesine ortam ve
imkan saglamaktir. T.C. Milli Egitim Bakanlig1 vizyonu ise, hayata hazir, saglikli ve mutlu

bireyler yetistiren bir egitim sistemi olarak belirtilmistir. (Url 2)

2.1.2. Fenin Bilimlerinin Dogusu Ve Gelisimi

Insanoglu varolusuyla birlikte, kendisini ve dogal ¢evresini kesfetmek (Kaptan, 1998) ve
dogaya egemen olmak i¢in ¢evresinde dogrudan gozlemledigi ya da nasil oldugunu merak
ettigi tiim olaylar1 yorumlamaya ve bu olaylardan bir anlam ¢ikarmaya calismis, ay ve
giines tutulmasi, gok giiriiltist, yildirim, sel, deprem gibi doga olaylarinin olusum
nedenlerini anlamaya yonelik calismalar yapmustir. Boylece fen bilimlerinin temelleri
atilmaya baslanmistir (Cakici, 2009). Fen bilimlerinin gelismiyle de teknolojinin gelistigi

soylemek mimkdndr.

Bilim ve teknoloji, insanin atesten yararlanmaya veya topragi islemeye basladigi ilk
giinden itibaren hizla ilerleyerek giiniimiizde iletisim, ulasim, saglik, giivenlik, egitim ve
daha pek ¢ok alanda geliserek insanlarin vazgecilmez bir ihtiyaci haline gelmistir (Bacanak
ve dig., 2003). Bilim veya teknolojiden yararlanmadan bir ginimizi bile gegirmekte
zorlanacagimizi g6z oniinde bulundurursak, i¢inde yasadigimiz bu ¢agin bilim ve teknoloji

c¢ag1 oldugunu sdylemek yanlis olmaz.

Teknoloji, dogrulugu denenerek elde edilen bilgilerin uygulanmasidir (Hanger ve dig.,
2003). Bilimsel ve teknolojik gelismeler, insanin varligiyla baslamistir ve her gecen giin

daha hizli gelismeye devam etmektedir (Demirci, 1993).

Fen bilimleri biiyiik 6l¢iide gdzlem ve deneylerle ulagilan genellemelere dayanir. Deneysel
calismalarla varliklarin ve olaylarin belirli nitelikleri uygun kosullarda goézlemlenip
betimlenir ya da olculir. Elde edilen sonuclarla genellemelere, genellemelerle de bilimsel

yasalara ulasilmaya c¢aligilir (Kaptan, 1998).
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Uygarlik tarihinde insanoglunu giliniimiiz uygarlik diizeyine tasiyan dort biiylik asama
vardir. Bunlar siras1 ile Eski Misir, Mezopotamya, islam ve Bati uygarlig1 asamalaridir.
Misir, Mezopotamya'da dzellikle Siimerler, On Asya ve Eski Yunanlilarda baslayan ve
ilerleyen fen bilimleri, 16.yiizyila kadar Tiirk - Islam diinyasinda gelisme gostermistir.
Selguklular, Anadolu Beylikleri, Osmanli Imparatorlugu doneminde gelisen fen bilimleri,
Cumbhuriyet donemiyle de gelismeye devam etmis ve bugiinkii durumuna ulagmistir

(Y1lmaz ve Morgil, 1992).
2.1.3. Tiirkiye’de Fen Bilimleri Egitiminin Gelisimi

20. yiizyila gelindiginde degisen ve gelisen diinyaya uyum saglanabilmesi i¢in, bilgiye
kendi kendine ulasabilen, gbzlemci, deneyen, aragtiran, tartisan bireyler yetistirebilen fen
programlarinin uygulanmasi zorunlu hale gelmistir (Giiciim ve Kaptan, 1992). Dolayisiyla
bilim ve teknolojideki gelismelerin fen programlarimi etkiledigini sdyleyebiliriz. 1920'li
yillarda toplumun tarimdan endiistriye gegmeye baslamasiyla saglik ve temizlik ihtiyaglar
sonucunda bilimsel yolla sonuca ulagsma yontemi ortaya ¢ikmis ve fen programlarini
etkilemistir. O yillarda ilerlemecilik felsefi akiminin en 6nemli temsilcisi olan John Dewey
(Senemoglu, Kapti, ilhan Beyaztas, 2013) bilimi, ¢aligma icin segilen problemler ve bu
problemlere ¢ozliim getirme yollar1 olarak tanimlamistir. Bilimsel yontemin tanimlanmasi,
fen programlarinin amag¢ ve yontemlerinin yenilenmesini beraberinde getirmistir (Glcim

ve Kaptan, 1992).

Cumbhuriyetin ilanindan hemen 6nce Kurtulus Savasi siirmekteyken, 1921 yilinda egitime
uygun olan eserleri veya okunmasinda fayda goriilen eserleri belirlemesi amaciyla Telif
Terclime Heyeti kurulmustur. Heyetin 25 Mart 1921 tarihinde yaptig ilk toplantida alinan

kararlar arasinda, yiiksek ilimlerin yapilmasi ve yayginlastirilmasi karar1 da yer almaktadir

(url 3).

Heyet ilk toplantisinda hatlar, imlalar, lisan ve Tiirk edebiyati, Tiirk siisleme mimarisinin
tarihi gelisimi hakkinda bir eser telifine karar vermistir. Bu amagla, koy okullar1 icin tas
basmast ile hareketli bir Islam Dininin Inang¢ Esaslari adli kitabin yazdirilarak basilmasi

uygun gorilmistiir (Url 3).

Atatiirk, Istiklal Savasi'nin en kritik giinlerinde bir yandan cumhuriyetimizi kurma
caligmalarini siirdiirirken, diger yandan milli egitim sistemimizin esaslarini belirleme

caligmalarina yonelmistir. Egitim alaninda baglatilan ¢alismalarin planlanmasinda ve milli
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egitim sistemimizin gelistirilmesinde Birinci Maarif Kongresi ve Heyet-i Ilmiye

calismalarinin biiyiik katkis1 olmustur (Url 3).

1921 yilinda Ankara'da toplanan 1. Milli Egitim Kongresi'nin egitim tarihimiz iginde
Onemli bir yeri vardir. Bu kongre okul ve 6grenci mevcudunu tespit etmek, bu konuda
yapilmasi gereken calismalar1 belirlemek ve egitime milli bir yon vermek amaciyla
toplanmistir. Egitim tarihimizde bir donemin baslangict olarak goriilmesi gereken bu
kongrede Atatiirk, egitim, bilim ve kiiltiir alanindaki diisiincelerini, yapilacak inkilaplarin
esaslarini, 6gretmenler i¢in neler diisiindiiglinii ve onlardan neler bekledigini anlatan tarihi

bir konusma yapmustir (Url 3).

Kongrenin giindemini “istatistiki bilgiler, nifusun unsurlara gére boliimii, okullarin miktari
ve dereceleri, okul binalari, 6gretmenlerin adedi, 6gretmenlerin dereceleri, 6grencilerin
adet ve dereceleri, 6grenci velilerinin isi, kiz okullar1 ve miktart ile dereceleri, kiz
ortaokuluna kars1 halktaki degerlendirme, Mesrutiyetten beri memleketin milli egitiminde
gerileme veya gelisme yoniinde meydana gelen degisim, 6zel okullar ve yabanci okullari,
ziraat ve sanayi okullarmin hali, ilkokullar, baz1 vakiflar ve milli egitim bakanliginca
bunlardan edilecek istifade, yerel milli egitimin gelisimi i¢in diigiiniilen isler, ekonomik ve
yerel olarak iiretilen seyler hakkinda haberler, bu {iretimi okullarimiza tanitmak igin yerli
uzmanin olup olmadigi, medeni, zirai, sanai bakis acisiyla meselenin incelenmesi ve
hangilerinin ¢okmek tizere oldugu, mecburi harcamalarin okullardan baska ne gibi yerlerde
kullanildigi, son bes sene zarfinda bu kisim gelirin okullara gecen kismi, milli egitim

hissesinin yerine sarf edilip edilmedigi" konular1 olugturmustur (Url 3).

2. Milli Egitim Kongresinde, halk okullar1 projesinde, ¢ocuklart hayatta basarili olacak
sekilde yetistirmek icin bir program hazirlanmasina ihtiya¢ duyuldugu belirtilmis, dort
sene olan ilkogrenimin bes seneye c¢ikarilmasi uygun goriilmistiir. O zamana kadar
uygulanan ilkdgretim programlarinin uygulanabilir olmadigi, alti senelik ilkokullarda
okutulan bir¢ok derse ihtiya¢ olmadigi, halk egitimi i¢in yiiksek programlarin degil, halkin
daha cok ihtiyag duydugu ve istedigi lisan, din ve hesap gibi derslerin okutulmasiyla
yetinilmesi, halk egitiminin ancak bu sekilde saglanabilecegi, koylii ve kentlilerin
ihtiyaclarmin farkli olmasi sebebiyle ilkokul programlarinin buna goére ayri ayr
diizenlenmesi gerektigi belirtilmistir. Projede yer alan meslek derslerinin ilkokullarda

bltundyle 6gretilmesinin miimkiin olmadig1, ancak sanat ve bir is igin kabiliyetlerin esas
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oldugu ve kiz okullarinin, kizlarin ev kadini olabilmeleri i¢in gerekli pratik bilgilerin

konulmasi gerektigi belirtilmigtir (Url 3).

3. Milli Egitim Kongresinde, “Ortadgretim” konusu ele alinmis ve orta dereceli okul
programlar1 ve Ozellikle idadi teskilati tartisitlmistir. Kongrenin son toplantisinda ilk ve
ortadgretimin hedefi ve programi hakkinda yapilan tartismalar sonucunda tam bir goriis
birligi saglanmig, kongreye katilanlarin tiimii egitimi sadelestirmek, uygulanabilir hale

getirmek ve yerellestirmek konularinda tam bir goriis birligi i¢erisinde olmuslardir (Url 3).

Egitim alaninda gercek anlamda ilk teskilatlanma caligsmalarina 1923 yilinda baglanmistir.
Bu ¢alismalar sonucunda egitim teskilat1 ilmi ve idari olmak iizere ikiye ayrilmistir. Bu
teskilatlarmn alt kollarindan biri olan Heyet-i Ilmiyeler, yeni Tiirkiye Cumbhuriyeti
Devleti'nin egitim politikalarinin belirlendigi, egitim meselelerinin, taninmis egitimcilerin
fikir, diisince ve tecriibelerinden yararlanilarak tartisilip karara baglandigi ve belli bir

uygulama giicii olan ilmi toplantilardir (Url 3).

15 temmuz - 15 agustos 1923 tarihleri arasinda toplanan 1. Heyet-i Ilmiye toplantisinda
milli egitim yiirlitme programi, milli kiiltiir, Gistlin degerde miiracaat kitaplarinin dilimize
cevrilmesinde takip edilecek esaslar, istatistik genel midirligii teskilati, milli biiyiik
sozlik, milli miizik, milli dil ve edebiyat, milli tarih kitapligi, milli hazine evraki, milli
tarih ve cografya enstitlleri, etnografya muzesi, milli miize, okul miizesi, ankara'da ytksek
seviyede dersler, ilkokul programlarinda degisiklikler, ilkdgretimden sonra hayati 6gretim
programi, ilkogretim kararnamesinin degistirilmesi teklifi, kiz ve erkek 6gretmen okullar
tlzuk ve programlari, sultanilerde teskilat ve Ogretim siiresi ve sultani adinin
degistirilmesi, lise izcilik esas teskilati, teftis kurulu tliziik teklifi, eski eserler tiiziigi,
Istanbul kiz ve erkek Ogretmen okullarinda orta kistm agilmasi, galatasaray lisesinin
teskilat ve programlari, yiiksek 6gretmen okulu &grencilerine mesleki bilgiler verilmesi,

din egitimi esaslar1 goriistilmistiir (Url 3).

29 Ekim 1923 tarihinde cumhuriyetin ilan edilmesinin ardindan egitimde hizli bir
yenilesmeye gidilmistir (Goziitok, 2003). Yeni devlet anlayis1 cercevesinde egitim,
toplumun 6zglir ve cagdas olmasi, bireylerin ulus ve vatandaslik bilincine sahip olmasi i¢in
en Onemli ara¢ olarak goriilmiig, bu goriisiin etkileri donemin egitim uygulamalarina
yansimigtir. Mevcut egitim sisteminin ezbere dayanan anlayisi yerine diislinebilen ve
tiretebilen bireylerin yetistirilmesi amacina yonelik yeni bir anlayis kazandirmanin yollar

aragtirilmig ve John Dewey Tiirkiye’ye davet edilmistir (Senemoglu ve dig., 2013).
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John Dewey 1924 yilinda Tiirkiye'ye gelerek, bir iki ay kadar incelemelerde bulunmus,
incelemelerinin sonuglarini igeren iki rapor hazirlamistir. Bu raporlardan bir tanesi biitceye
acilen konulmasi gereken para ve bu paranin nereye harcanacagini gosteren hatirlatma
niteligindedir ki Profesor bunu daha Tirkiye'de iken vermistir. Digeri yaklasik 30 sayfadan
olusan asil rapordur, John Dewey bu raporu Amerika'ya dondiikten sonra géndermistir.
Asil rapor, uygulanacak program, Milli Egitim Teskilati, 6gretmenlerin yetistirilmesi ve
atamasi, okul sistemi, saglik ve okul diizeni iizerine diisiincelerinden olugsmaktadir (Dewey,
1939). Hazirlanan bu raporun etkilerini kismen 1924 ilkokul Programi'nda, daha ¢ok da
1926 Ilkokul Programi'nda agik¢a gormek miimkiindiir (Senemoglu ve dig., 2013).

2.1.3.1. 1924 flkokul Programi Ve Bu Dénemde Goriilen Gelismeler

1924 ilkokul Programi, Atatiirk'iin egitim anlayisini yansitan millilik, laiklik, bilimsellik,
islevsellik, genellik ve esitlik egitim ilkelerini yansitan ilk programdir (Zan ve dig., 2016).

3 Mart 1924'te ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat (Ogrenim Birligi) Kanunu ile Tiirkiye'deki tiim
bilim ve dgretim kurumlari, Ser'iye ve Evkaf Vekaleti (Din Isleri ve Vakiflar Bakanlig1)
veya 0Ozel vakiflar tarafindan yiiriitiilen medrese ve okullar, Milli Savunmaya bagli olan
askeri ortaokul ve liseler ile saglik bakanligina bagli olan yetim yurtlar1 biitceleri ve egitim

kadrolariyla birlikte Milli Egitim Bakanligi'na baglanmistir (Url 6).

Program gelistirme calismalarina bakacak olursak, 1924'te “1924 ilk mektep (ilkokul)
miifredat program1” ders ¢izelgesi seklinde diizenlenmis (Sali ve Arslan, 2000) ve o glnki
Tiirkiye Cumhuriyeti'nin ihtiyaci ve sartlar1 goz 6niinde bulundurularak, egitim ve 6gretim
anlayis1 belirlenmistir (Goziitok, 2003). 1924 ilkokul programi, cumhuriyetin ilk
programidir (Tiirkoglu, 2010) ve hedeflerin ¢ogunu milletin varliginin korunmasi i¢in milli
egitim islerinde 6zel bir ¢aba gosterilmesi gerektigi ile ilgili olgular vurgulanirken, dogu ve
batinin bilim ve fen kitaplarinin dilimize cevrilmesi de hedefler arasina eklenmistir
(M.E.B., 2010). Ayrica programin ilkelerinin, ilerlemecilik ve yapilandirmacilik
yaklasimlarinin temel ilkeleri olan 6grencinin 6grenmede aktif olmasi, bilgiye yasanti
yoluyla ulagmasi, hedeflerin 6grencinin ilgi ve ihtiyaclarina uygun olmasi, okulun hayatin

kendisi olmasi ilkeleriyle iliskili oldugunu sdylemek miimkiindiir (Senemoglu ve dig.,
2013).

1924 programi iki sene uygulamada kalmis ve 1926'da “1926 ilk mektep (ilkokul)

miifredat programi” ile o giiniin ihtiyaclarina gore yenilenmistir (Goziitok, 2003).

15



1924 yilinda Ankara'da yapilan Ikinci Heyet-i ilmiye toplantisinda, ilkokul &gretim
stiresinin alt1 yildan bes yila indirilmesi, ortaokul ve liselerin ayr1 ayr1 birer boliim haline
getirilmesi ve her ikisinin siirelerinin tiger y1l olarak tespit edilmesi, boylece orta 6gretimin
yedi yildan alt1 yila indirilmesi, 6gretmen okullarinin 6gretim siirelerinin dort yildan bes
yila ¢ikarilmasi, kiz liselerinin de erkek liseleri gibi tam sinifli hale getirilmesi, ortaokul,
lise ve Ogretmen okulu programlarmin genisletilerek sosyoloji derslerinin eklenmesi,
ilkokul 6gretim programlarimin gelistirilmesi, ders kitaplarinin yazdirilmasi gibi kararlar

almmustir (Url 3).

27 Aralik 1925 tarihinde Ankara'da yapilan Ugiincii Heyet-i [lmiye toplantisinda, devlet ve
il biitcelerinden milli egitim teskilatina ayrilan Odeneklerin daha yararli bir sekilde
kullanilmasi, okullara kayit i¢in bagvuran ¢ocuklarin, tiimiiniin kabul edilmeleri i¢in okul
kapasitelerini artirict Onlemlerin alinmamasi, liselerin yeniden diizenlenmesi ve belirli
merkezlerde kuvvetli liseler agarak yavas yavas ¢ogaltilmasi, 6gretmen okullar ile diger
meslek okullarmin, belirli merkezlerde toplanmasi, giiclendirilmesi, gilindiizlii
ortaokullarda karma O&gretim uygulamasi, stajyer Ogretmenlere verilecek pedagojik
formasyonun esaslarinin tespit edilmesi, Talim ve Terbiye isleri ile mesgul olmak iizere bir
"Talim ve Terbiye Dairesi" kurulmasi gibi 6nemli konular goriisiilmiis ve gerekli kararlar

alinmigtir (Url 3).

22 Mart 1926 tarihinde yayimlanan 789 sayili "Milli Egitim Teskilatina Dair Kanun" ile
Telif ve Terciime Heyeti kaldirilarak yerine Dil Heyeti ve Milli Talim ve Terbiye Dairesi

kurulmustur (Url 3).

2.1.3.2. 1926 Ik Mektep Miifredat Programinin Genel Ozellikleri Ve Bu Donemde

Goriilen Gelismeler

1924 yilinda, iilkenin o donemdeki ihtiyaglari belirlenerek hazirlanan ilk mektep miifredat
programi, 1926 yilinda, yine o giiniin ihtiyaglarina gore giincellenerek, yetistirilecek
bireylerin 6zelliklerini merkeze alan ve diinyadaki ileri egitim ve Ogretim anlayisina
ulasmay1 hedefleyen “1926 ilk Mektep Miifredat Programi” hazirlanmigtir. 1926 yilinda
pilot uygulamas1 yapildiktan sonra, 1927 yilinda uygulamaya konmustur. Bu programin
diger programlardan farki toplu 6gretim (tedris) uygulamasina ge¢ilmis olmasidir (Zan ve
dig., 2016). ik kez 1926 ilkokul Programinda, ilkokul 1. 2. ve 3. sinif derslerinin hayat
bilgisi dersi etrafinda toplanmasi ile toplu 6gretim uygulamasina gecilmis, 6grencinin

hayati ile okul arasinda iliski kurulmus, 6grenciye gorelik ve yakin ¢evre kavramlart 6nem
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kazanmistir (Sali ve Arslan, 2000). Programin ve dersin amaci, dersin islenisi esnasinda
dikkat edilecek noktalar ilk kez bu dénemde program yapisina uygun olarak verilmistir

(Zan ve dig., 2016).

1926 Ilkokul Programinda, ilkokulun 1. 2. ve 3. siniflar1 birinci devre, 4. ve 5. siniflar
ikinci devre olarak belirtilmistir. Birinci devre siniflarinda toplu 6gretime gegilmesiyle, fen
dersiyle iliskili dersler Hayat Bilgisi dersi altinda toplanmustir. Ikinci devre smiflarinda ise

fen dersiyle iligkili dersler Tabiat Dersleri ve Esya Dersleriydi (Kapluhan, 2012).

Icerdigi konular bakimindan bugiinkii Fen Bilimleri Dersi'nin 1927 yilindaki karsiliginin
“Esya” dersi oldugunu sdylenebilir. Egya dersi programi; giris, esya dersinin hedefi, dersin
islenmesi sirasinda dikkat edilecek noktalar ve 5. Sinifta islenecek konular olmak iizere 4
boliimden olusmaktadir. Girig boliimiinde genel olarak derse neden ihtiya¢ duyuldugundan
bahsedilmistir. Esya dersinin hedefi boliimiinde bireylere bilimsel konular1 6zgilin olarak
Ogrenebilecekleri ortamlarin olusturulmasi gerektigi ve her giin kullandig1 esya, alet ve
makineler hakkinda bilimsel bilgi vermeyi hedefledigi vurgulanmistir. Program, dersin
islenmesi sirasinda dikkat edilecek noktalar boliimiinde, 6grencinin yakinindaki esyalardan
baglayarak ders islenmesi yoniinde rehberlik etmektedir. Fabrika, ziraat ve sanayi
okullarmmin  ziyaret edilerek Ogrencinin goézlem yapmasmi ve aktif olmasini
desteklemektedir. Yakindan uzaga ve yaparak yasayarak Ogrenme ilkeleriyle
ortiismektedir. Ogretmenleri arastirma, sorgulama ve tartisma yontemlerini kullanarak ders
islemeye tesvik etmektedir. Ogrenciye defter tutma aligkanligi kazandirilmas: konusunda

uyarida bulunulmustur (Zan ve dig., 2016).

5. smnifta islenecek konular béliimii, Maddenin Ug Hali, Tabiatin Kuvvetleri, Gaz Halinde
Olan Maddelerin En Onemlisi: Hava, Stvi Halde Ola Maddelerin En Onemlisi Olarak: Su,
Basit Makineler, Doganin Sundugu Yenilenebilir Enerji Kaynaklarindan Yararlanma

tinitelerinden olusmaktadir (Zan ve dig., 2016).

Bugiin yeni fen programlarinda bahsedilen fen ve teknoloji okuryazarligi anlayisi, 1926
programinda esya dersi programindan beklenenlerle yiiksek oranda uyum saglamaktadir.
Esya dersini alan fen ve teknoloji okuryazari bireylerden beklenen bilimsel siireg
becerileri, gozlem yapabilme, 6lgme, iligkilendirme, siniflama gibi becerilerdir. Egya dersi
programini inceledigimizde, sadece bilgi aktarmayi degil, 0grenciye tutum ve deger
kazandirmay1, bilimsel diisiinmeyi ve sorgulamay1 da 6gretmeyi hedefleyen bir program

oldugu goriilmektedir (Zan ve dig., 2016).
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1926 programinda, ilkokulun amacinin 6grencilerin ¢evreye etkin katiliminin saglanarak
iyi vatandaglar yetistirmesi oldugundan, derslerin miimkiin oldugunca hayat ve cevreyle,
derslerdeki konularin da birbiri arasinda iliski kuracak sekilde biitiinlestirilmesi
gerektiginden, ayrica derslerde ¢ocuklarin diizeylerine uygun bir sekilde ilerleneceginden,
cocuklarin ilgilerinin hareket noktasi olarak alinacagindan bahsedilmistir (Senemoglu ve
dig., 2013). Bu belirtilenlere bakarsak 1926 programinin, 6grenciyi merkeze aldigi,
O0grencinin yaparak yasayarak ogrenmesini hedefledigi, dersler ve konular arasinda iliski
kurarak anlamli 6grenmenin saglanmaya calisildigi, 6grencilerin hazirbulunusluklarmin
goz Onlinde bulundurulacagi ve egitimin 6grenciye gorelik ilkesine uygun yaklasimlar

icerdigi sOylenebilir.

Ayrica programda yeni programin en belirgin 6zelliginin, 6grencilerin imkan Ol¢iisiinde
dersleri bizzat isleyerek ve bizzat zihinsel faaliyette bulunarak Ogrenmesi oldugu
vurgulanmis, c¢alismalar sirasinda dnemli olanin isin kusursuzlugunun degil, 6grencilerin
yaparak yasayarak Ogrenmesinin ve zihinsel becerilerinin gelismesi oldugu belirtilmistir
(Senemoglu ve dig., 2013) Ogretmene rehberlik eden yontem ve teknikleri yine ilk kez
1926 programinda gérmek miimkiindiir. Bu anlayis 1936 ve 1948 programlarina da yol
gosterici olmus, daha sonra bu programlar da 1968 ilkokul programina temel olusturmustur

(Sal1 ve Arslan, 2000).

1926 programi on yil uygulamada kalmistir. Fakat 1930 yilinda kdy c¢ocuklarini kdyiin
sartlaria ve ihtiyaclarina gore yetistirebilmek icin, sehir okullar1 miifredatinin esaslari
temel alinarak, “Ko0y Mektepleri Miifredat Programi” hazirlanmistir. Egitim
programlarindaki bu degisikliklerin temelinde laiklik, batiyr 6rnek alma ve pozitif bilimler

vardir (Goziitok, 2003).

1926 programinda egitim ve 6gretim ilkeleri acik bigimde belirtilmemis, programin cesitli
yerlerine serpistirilmistir. 1936 programinda, egitim ve dgretimle ilgili bu fikirler maddeler
halinde ve yanlis anlama ve yoruma meydan vermeyecek sekilde tespit edilmis (Arslan,
2000) ve giiniin ihtiyaglarina gére giincellenmistir. 1936 programinda “Ilkokulun
Hedefleri” béliimiinde “Ulusal Egitim” ilkelerine yer verilmis, daha sonra, “ilkokul Egitim
ve Ogretim llkeleri” iizerinde durulmustur (Géziitok, 2003). Burada, 1936 yilinda Atatiirk
inkilaplarinin  tamamlanmis  oldugunu hatirlatmakta fayda vardir. Inkilaplarm

tamamlanmasinin egitim ilkelerini etkileyebilecegi sdylenebilir.
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2.1.3.3. 1936 Programinin Genel Ozellikleri Ve Bu Donemdeki Gelismeler

1936 programinda ilkokulun egitim ve Ogretim ilkeleri incelendiginde, okulun toplumu
temsil eden bir kurum olmasi, tim Ogrencilerin ilgilerini, bireysel fakliliklarini, hazir
bulunusluklarin1 ve 6n bilgilerini dikkate almasi, ayni zamanda Ogrencilerin aralarinda
igbirligi yapabilmesini saglamasi, 6grencinin aktif katilimini ve zihinsel becerilerinin
calisma yollar1 kazandirilarak nitelikli 6grenciler haline getirilmesi gibi konulara yapilan
vurgular, ilerlemecilik ve yapilandirmaciligin ilkelerinin uygulandiginin gostergesidir

(Senemoglu ve dig., 2013).

Programda yer alan derslerin “Direktifler” kisminda da ilerlemecilik ve
yapilandirmaciligin  ilkelerini gérmek miimkiindiir. Ornegin “Tabiat Bilgisi Dersi
Direktifleri”’nde gecen ° Bu derste 0grencilerin dogrudan gozlem ve deneme ile bilgi
kazanmalarina 6nem verilecektir.”” ifadesi ile Ogretme-0grenme siirecinde Ogrencilerin
dogrudan gozlemleriyle ve denemeleriyle bilgiye ulasmalarinin, yaparak yasayarak
O0grenmelerinin ve bilimsel siire¢ becerilerini kazanmalarinin  6nemsendigini ve
desteklendigini gosterir. Bu amaca uygun olarak, okullarda kiimes, akvaryum gibi
ortamlarin bulundurulmasi tavsiye edilmektedir (Senemoglu ve dig., 2013). Bu tavsiye ile
okullarin yasamin kendisi olmast ve 6grencilerin bilgiyi kendilerinin yapilandiriimasinin

hedeflendigi sdylenebilir.

Bu verilere gore ilerlemeci egitim felsefesinin temel 6zelliklerinin ve yapilandirmaciligin
ilkelerinin1936 programina yansitildigini sdylemek miimkiindiir (Senemoglu ve dig.,

2013). Bu program 1948 yilina kadar uygulamada kalmistir (GOzutok, 2003).

1939 yilinda toplanan I. Milli Egitim Strasi'nda 3 smifli kdy okullarinin bes yila
cikarilmasi, derslerin 6gleden dnceye alinmasi ve 6gle sonralarinin ortaokullarda istege
bagl, liselerde zorunlu olarak Ogretmenlerin yonetiminde serbest ve ortak faaliyetlere
ayrilmas1 konusunda yapilan Oneriler kabul edilmistir. Tek tip kitap (devlet kitabi)
sistemine gidilmesi teklif ve kabul edilmistir. Yiiksekokul ve fakiilteler Milli Egitim
Bakanligina baglanmistir (Url 7).

1943 yilinda toplanan 2. Milli Egitim Surasi'nda, anadil ¢alismalarinda verimin artirilmasi,
milli tarihe agirlik verilmesi, ortaokul ve lise tarih derslerine yalnizca o alanda dgretmen

yetistiren kurumlarin mezunlarinin atanmasi alinan kararlardan bazilaridir. Ayrica; ahlak
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egitiminin amaci, ideal Tiirk ¢cocugu, Tiirk ahlakinin baslica toplumsal ve kisisel ilkeleri,
ahlak egitimi i¢in her dereceli okullarimizda ve disinda alinmasi gereken tedbirleri belirten

rapor Stra'da incelenip kabul edilmistir (Url 8).

1946 yilinda toplanan 3. Milli Egitim Surasi'nda, Okul Aile Birliklerince okul hayatina
hakim olan egitim ve Ogretim ilkelerinin ailelere tanitilmasi, temizlik, saglik ve devam
problemleri ile fikir, duygu, ahlak ve beden egitimi konular1 tizerinde durulmasi ile ilgili
teklifler incelenip kabul edilen tekliflerden bazilaridir (Url 9).

1948 yilina gelindiginde sehir okullarinda 1936 programi, kdy okullarinda ise 1930 yilinda
cikarillan “Koy Mektepler Miifredat Programi” uygulanmaktaydi. Koy ve sehir
programlarinin ayni olmamasi toplumda kdy ve sehirdeki egitim standartlariin bir
olmadig1 diisiincesinin yayginlagsmasina neden oldu. Bunun {izerine Talim ve Terbiye
Dairesi, 11 Subat 1944 tarih ve 2/187.4 sayili yaziyla sehir ve koy okullarinin
birlestirilmesi ve gelistirilmesi hakkinda tim ogretmenlere bir anket uygulamistir.
Uygulanan bu anketin sonucu, ilkogretim miifettisleri ve Milli Egitim Miidiirleri’nin
goriigleri dogrultusunda koy ve sehir okullar1 programlarinin birlestirilmesi karar1 alindi.
Programlarin birlestirilmesiyle “1948 Tarihli Ilkokul Programi” 1948-1949 §gretim yili
basindan itibaren uygulanmaya baslandi (Arslan, 2000).

2.1.3.4. 1948 Programi Ve Sonrasinda Goriilen Gelismeler

1948 programinda Milli Egitimin Amagclar1 toplumsal bakimdan, kisisel bakimdan,
insanlik miinasebetleri bakimindan, ekonomik hayat bakimindan ayri ayr1 maddeler
halinde belirlenmistir (Arslan, 2000). ilke ve agiklamalar ise, 1936 programindan daha
ayrmtili agiklanmis ve Orneklere yer verilmistir. Ogrencilerin gelisim ddnemlerinin ve
bireysel ozelliklerinin dikkate almmasmin gerekliliginden bahsedilmistir. Ogrencinin
bulundugu cevrenin dikkate alinmasi, 6gretim siirecinde bilimsel yontemin uygulanmasi,
O0gretmenin bir rehber olmasi, planlamalarda O6grencilerin de goriislerinin alinmasi

konularinin 6nemi belirtilmistir (Senemoglu ve dig., 2013).

1948 programinda fen dersiyle iligkili konular, 1. 2. ve 3. siiflarda Hayat Bilgisi dersi
icinde, 4. ve 5. siniflarda Tabiat Bilgisi, Aile Bilgisi, Tarim-Is dersleri icinde verilmekteydi
(Glciim ve Kaptan, 1992).

1948 programinda Hayat Bilgisi dersi ile ilgili agiklamalara baktigimizda 6grencilerin esya

ve olaylar1 bizzat kendilerinin incelemesine ortam hazirlanmasi gerektigi belirtilmistir.
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Ayrica 6grencilerin ve islenecek konunun 6zelliklerine gore d6gretmenin c¢evreye ekleme
veya cikarmalar yapmasina esneklik taninmis, Ogrencilerin diizeyine uygun ve kendi
kendilerine arastirma, goézlem yapabilecekleri Odevler verilmesi, derslerin birbiriyle
iliskiler kurulup islenmesi, grup ¢alismalar1 ve isbirliginin desteklenerek 6grencinin etkin
katiliminin saglanmasi vurgulanmistir. Bunlarla birlikte dgrenciye okumayi sevdirecek
yollar bulunmasi gerektigi de programda deginilen konular arasindadir (Senemoglu ve dig.,

2013).

Tabiat dersi i¢in, doga olaylari lizerine yapilacak gozlemler ve deneylerle 6grencilerin ana
fikre varmasi istenmis, bu sayede Ogrencinin bilimsel yontemle diislinmesi ve problem
¢ozme yeteneginin gelistirilmesinin amaglandigi belirtilmistir. Bu amag ilerlemecilik ve

-----

sahip olmas1 amaciyla ortismektedir (Senemoglu ve dig., 2013).

Aritmetik dersi i¢in ise, 0grencinin bilgileri kavrayip kavrayamadigini 6grenme siirecinde
ve sonunda izleyerek, 6grencilerin dgrendiklerini yasamlarinda kullanabilecekleri sekilde

ogrenimin diizenlenmesi gerektigi vurgulanmistir (Senemoglu ve dig., 2013).

1948 ilkokul programi 1926 ve 1936 programlarmin gelistirilmis bir seklidir. Amaclar
daha detayli bir sekilde ele alinmistir. Programin her ne kadar pedagojik yonden bazi
eksikleri ve amaglarla ¢eliskili yonleri bulunsa da, kendinden 6nceki programlardan daha

verimli bir sekilde memleket ilkdgretimine hizmet etmistir (Arslan, 2000).

1949 yilinda toplanan 4. Milli Egitim Surasi’nda, yeni ortaokul programi projesinin
incelenmesi, ortaokullara ve liselere Ogretmen yetistiren egitim enstitiileri ve yiiksek
ogretmen okulu teskilatinin ihtiyaglara gore diizenlenmesi, 6gretmen yetistiren kurumlarin
programlarinda gerekli degisikliklerin yapilmasi, koy enstitiileri ile ilk Ogretmen
okullarinin 6gretmenlerinin ayni kaynaktan yetistirilmesi amaciyla birlestirilmesi teklifleri
Sura Genel Kurulunca bazi degisikliklerle kabul edilmistir. Ortaokullarda egitim 6gretimin
anlayls ve uygulanig bakimindan ilkokullara yaklastirilmasi, bu iki kurulus arasinda
paralellik ve ahenk saglanmasi, 6grencilerin hayata atilimlari, meslek okullarina gitmeleri,
liseye devam etmeleri hallerinde kendilerine gerekli olan bilgi ve becerilerin
kazandirilmasi, imtihanlarin objektif esaslara gore yapilmasi kararlastirilmistir (Url 10).
Biitin bu c¢aligmalar sonucu masa basinda hazirlan “Miifredat programi” anlayisi

1950’lerden sonra yerini “egitim programi” anlayisina birakmistir (Gozltok, 2003).
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1950 ve 1980 yillar1 arasinda Tiirkiye’de dgretmen yetistiren ilk 6gretmen Okullar1, Egitim
Enstitiileri ve Yiiksek Ogretmen Okullar1 6nemli gorevler iistlenmislerdir. Fakat bu
kurumlarda yasanan tecriibeler daha sonraki doneme aktarilamamistir. Ayrica hiikiimetin
sik degismesi ve Tiirkiye’nin uzun yillar koalisyon hiikiimetleriyle yonetilmesi 6gretmen

yetistirme alaninda saglam politikalarin olusturulmasini engellemistir (Giiglii, 2013).

1953 yilinda toplanan 5. Milli Egitim Surasi’nda, ilkokul programinin amag ve ilkeleriyle
icerigi arasinda ahenk saglanmasi, toplu 6gretim anlayisinin ikinci devrede de hakim
olmasi, aylik ve yillik saatlerin kullanilmasinda esneklik saglanmasi, programlarin
yayginlastirilmadan 6nce denenerek gelistirilmesi karara baglanmistir (Url 11). Bu Karar,
program gelistirme disiincesinin Tiirkiye’de uygulamaya gectiginin bir gostergesi olarak
diisiiniilebilir (Goziitok, 2003).

Ogrencilerin  serbest c¢aligmalar;, sosyal etkinliklere yer verilmesi, konularm
diizenlenmesinde 6gretmenin esnek davranabilmesi gibi esaslara dayanan ilkokul program
gelistirme ¢aligmalari, bilimsel yontemlerle incelenmesine ragmen ¢alismalarin devamliligi
saglanmamig, deneme c¢alismalarindan elde edilen sonuglarin sistemin bdtlindne

yansitilmasi saglanamamistir (Goziitok, 2003).

1957 yilinda toplanan 6. Milli Egitim Surasi’nda, Yabanci Dil, Miizik, Beden Egitimi
derslerine de yer verilmesi, ilkokul mezunlar i¢in ¢irak okullar1 agilmasi, sanat

enstitiilerinin baz1 boliimlerine kiz 6grenci alinmasi karara baglanmigtir (Url 12).

1950’11 yillarda Bati iilkelerinde baslayan fen egitimindeki yenilik hareketleri, 1960 yilinda
Tiirkiye’yi de etkilemis, 1960 yili i¢inde belirli tarihlerde Ankara ve Istanbul’da toplanan
Milli Egitim Planinin Hazirligi ile Gorevli Komisyon Raporu’nda, program gelistirme
caligmalarinda 6grencilerin psikolojik ihtiyaclarinin dikkate alinmasi program gelistirme
caligmalarina yeni bir boyut kazandirmistir (Goziitok, 2003). Ayrica UNESCO, OECD,
Avrupa Konseyi, Nato, Ford Vakfi gibi kuruluslar ve ¢agdas uygulamalari olan Ulkelerle
iletisimde bulunulmus ve birgok proje uygulanmistir. Bunun sonucunda ders aletleri yapim
merkezi kurulmus, laboratuvar olmayan yerlerin yararlanabilmesi i¢in gezici laboratuvar
projesi gerceklestirilmis, film radyo ve televizyonla egitim merkezi kurulmustur. Yine Fen
ve Matematik egitimini gelistirme ¢alismalar1 dahilinde, 1964°te Ankara’da, tistiin zekal
ogrencilerin daha nitelikli 6grenim gormeleri, arastirici mesleklere yonelmeleri ve fen
lisesinin bir laboratuvar okulu olup fen egitimini gelistirici ¢aligmalar yapilmasi amaciyla

Fen Lisesi kurulmustur. Fen Lisesi agilmadan 6nce A.B.D. Florida Universitesi’ne,
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secilmis fen ve matematik 6gretmenleri ile baz1 6gretim tiyeleri génderilmis, bu kurul daha

sonra okutulacak kitaplarin ¢evirisini yapmistir (Y1lmaz ve Morgil, 1992).

Fen Lisesi’nde uygulanan program, ayrintili bir 6gretmen kilavuzu, 6gretmene yardimci
cesitli yayinlar, ogretici filmler, 6zel olarak hazirlanmig laboratuvar araglari, dgrenci
deneyleri klavuzu, 6grenci yardimci kitaplari, testler ve diger degerlendirme araglar1 gibi
¢ok zengin program materyallerinden olusmustur. Bu programlar “modern”, diger liselerde
okutulan programlar “klasik™ olarak adlandirilmistir. Modern program daha basit hale
getirilerek farkli bolgelerden secilen bazi liselerde de uygulanmistir. Modern program

uygulanan liselerde gorev alacak 6gretmenler yaz kursuna alinmistir (Turgut, 1990).

Egitim alanindaki gelismeler, uygulamada yasanan aksakliklar, sosyal hayatta yasanan
gelismeler 1948 ilkokul programinin yenilenmesini zorunlu kilmis, bu nedenle 14.04.1961
tarihinde Tlkogretim Genel Miidiirliigiince ¢alismalara baslanmistir. [lkogretim Genel
Midirligi Talim ve Terbiye Dairesi ile is birligi yaparak Ogretmenlerin, Ogretmen
okullarinda gorevli 6gretmenlerin ve uzmanlarin olusturdugu 16 kisilik bir komisyon
kurmus ve 1948 programi hakkindaki elestirilerini istemistir. 17 Ekim 1961- 28 Ekim 1961
tarihleri arasinda Ankara’da komisyonun toplanmasiyla ilkokul programinda yapilacak
degisikliklerle ilgili esaslar, rapor halinde bakanliga sunulmus, sunulan bu rapor bakanlik
tarafindan illere, ilgelere, 6gretmen derneklerine, basina, ilgili 6zel ve resmi kurumlara

gonderilmis ve raporla ilgili diisiinceleri alinmistir (Arslan, 2000).

Milli Egitim Bakanhg illere gonderdigi bir genelgeyle Milli Egitim Teskilati, Ogretmen
Dernekleri, Okul-Aile Birlikleri ve 6gretmenlerin 1962 yilina kadar Ilkokul Programi
hakkindaki inceleme ve elestirilerini bakanliga gondermelerini istemistir. ilkdgretim Genel
Miidiirligiinde kurulan bir komisyon, illerden gelen degerlendirmeleri incelemis ve yeni

programin esaslarini olusturmustur (Arslan, 2000).

Ilkokul, ortaokul ve &gretmen okulu &gretmenleri, okul miidiirii, milli egitim miidiiri,
miifettig, milli egitim miidiirleri ve yoneticiler, uzman ve velilerden olusturulan 108 kisilik
bir komisyon, program taslagini hazirlamak iizere 6nce genel kurul halinde ise baslamis,
sonra komitelere ayrilarak ¢aligmalarina devam etmistir. Program taslak haline geldiginde,

bazi 6gretmen ve yoneticilere gonderilerek goriisleri alinmistir (Arslan, 2000).

Hazirlanan program taslagi, bazi 6gretmen ve uzmanlarin olusturdugu bir komisyon

tarafindan tek ders kitabina bagli kalmaktan kurtarilmig, 6gretmen ve 6grencilerin her tiirli
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kaynaga ulasip arastirma yapmalarini kolaylastiracak hale getirilip (Gozutok, 2003)
yayima hazirlanmistir. Programin biitiin okullarda uygulanmasindan 6nce, yurdumuzu
farkli yonlerden temsil etmesi amaciyla Ankara, Antalya, Bursa, Adana, Bolu, Denizli,
Diyarbakir, Edirne, Erzurum, izmir, Istanbul, Konya ve Samsun illerinden segilen Koy,
kasaba ve sehir okullarinda denenmesi uygun goriilmiis, 04.06.1962 tarihinde bu illere
gonderilen bir genelge ile durum agiklanmis ve program taslagmin uygulanmasinda

alinmasi gereken tedbirler lizerinde durulmustur (Arslan, 2000).

1960'l1 yillara girildiginde ortaokul ve liselerimizde uygulanmakta olan fen ve matematik
programlarinin ¢ok basit bir degerlendirmeyle bile, konularinin eski, 6gretim
yontemlerinin eski ve verimsiz oldugu; 6gretime yardimci arag gere¢ ve materyallerin ya
hi¢ bulunmadigi ya da yetersiz olduklar1 goriilebiliyordu. Bu programlarin etkililigini

yoklamak amaciyla herhangi bir arastirma yapilmis degildi (Turgut, 1990).

Yine o yillarda 6gretimin hemen hemen biitiin dallarinda 6gretmen acig1 vardi. Bu agik,
1950l yillarin hizli okul artisina karsin, liselere Ogretmen yetistirmenin ihmal
edilmesinden; iilkedeki teknik gelismeye paralel olarak mevcut fen ve matematik
ogretmenlerinin 6gretmenlik dis1 alanlara kaymasindan dogmustu. Turgut (1990)’mn 1971-
1972 ogretim yili basinda yaptigr bir calismaya gore, o yillarda liselerin &gretmen
ithtiyacinin biiylik kismi mevcut dgretmenlere 18 saatin iizerinde ders yiiklemekte ve fen
Ogretmeni olarak yetistirilmemis kisilere ek gorevle fen dersi vermekle karsilantyordu. Fen
ogretmenindeki kalitesizligin biiyiik sebebi sadece programlarin eskiligi degil, daha ziyade

ogretmen yetersizligiydi (Turgut, 1990).

1962 yilinda toplanan 7. Milli Egitim Surasi’nda, Milli Egitimimizin amaci “her yastaki
yurttaglari esit egitim imkanlar1 iginde, istidat ve kabiliyetlerine gbre en Ustin seviyede
yetistirmek; milletimize ve insanlifa yararli iyi ve verimli yurttaglar héline getirmek;
sosyal ve ekonomik kalkinma programlarinin uygulanmasi i¢in gereken cesitli vasiftaki
insan giliclinii hazirlamak” seklinde tespit edilerek bundan bdyle, her derece ve tipteki
okullarimizin amaclarinin tespitinde ve miifredat programlari ve yonetmeliklerinin
hazirlanmasinda bu temel ilkenin daima esas olacagi kararlastirilmistir (Url 13). Bu amaca
gore, egitim yolu ile hem iyi vatandas hem de bedensel ve ruhsal yeteneklerinin farkinda

olan bireyler yetistirmek hedeflenmistir (Senemoglu ve dig., 2013).

Ayrica 7. Milli Egitim Surasi’nda, ilkogretim alanma giren biitiin meseleler etraflica

incelenmis ve mecburi ilkogretimin 1970 yilina kadar biitiin yurdumuzda yayilmasi ve
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gelismesi igin bir plan hazirlanmistir. ilkdgretim okullart disinda, ortaokullar, cesitli
olgunluk imtihanlar1 sistemi, liseler, egitimimizde O6l¢me ve degerlendirme, yabanci
memleketlerde Ogrenci yetistirme, iiniversiteler, 6gretmen yetistirme ile ilgili ilkeler,
ilkogretmen okullari, egitim enstitiileri, egitim bilimleri yiiksek enstitiisii, yliksek 6gretmen
okullar1, 6gretmenlik mesleginin cazip hale getirilmesi, saglik, egitim vakiflari, eski eserler
ve mizeler, kutlphaneler, yayim, yonetim orgiitii konular1 goriisiilmiis, okullarin amaglari

belirlenmis ve kararlar alinmistir (Url 13).

1962 program taslaginin diger programlardan farkli bir 6zelligi, 7. Milli Egitim Strasi’nda
belirlenen Tiirk Milli Egitiminin Hedefleri disinda, ilkogretimin hedeflerine ve ilkokulun
egitim-0gretim ilkelerine ayr1 ayr1 yer vermesidir. Ayrica programin uygulanmasi ile ilgili
esaslar, yontem ve teknikler, planlama ve uygulama, derslerin 6zel hedefleri, agiklamalari,
tniteleri ve alt konu basliklari, egitim ve Ogretimde yararlanilacak arag-gerecler ve
derslerin cogunun sinif hedefleri ve birlestirilmis siiflar i¢cin genel agiklamalara yer

verilmis olmasi, programda amaglar hiyerarsisine 6nem verildigini gostermektedir (Arslan,

2000).

1962 program taslaginin, 1967 yilinda tiim {lkede kullanilacagi goéz Oniinde
bulundurularak gerekli hazirliklara baglanmig, 1962-1963 ogretim yilinda, taslagi
uygulamaya koymadan dnce 1962 Eyliil ayinda, bahsi gegen illerin milli egitim miidiirleri,
ilk6gretim miifettigleri, 6gretmen ve miidiirleri Ankara’da bir seminere alinmislardir.
Seminere katilan 6gretmenleri bulunduklart ildeki diger 6gretmenlere kurslar diizenlemis,
bu seminer ve kurslarda program taslagi incelenmis, uygulama ile ilgili bilgi ve becerilerin
kazandirilmasi iizerinde durulmus ve bir goriis birliginin saglanmasia ¢alisilmis, program

1968-1969 6gretim yilinda uygulamaya konmustur (Arslan, 2000).

29 Mart 1967°de fen programlarinin ¢agdaslastirilmasiyla gorevli, Talim ve Terbiye
Dairesi'ne bagli Fen ve Matematik Ogretimini Gelistirme Bilimsel Komisyonu
kurulmustur. Komisyon, Ford Vakfi ve TUBITAK 1 maddi ve bilimsel destegi ile BAYG-
E 7, BAYG-E 14 projelerini, bunlarin disinda da BAYG-E 23, BAYG-E 33 projelerini
yirtitmistir. BAYG-E 7, 1 Ekim 1967 — 1 Ekim 1968 tarihleri arasinda, BAYG-E 14, 1
Ekim 1968 — 1 Ocak 1979 tarihleri arasinda uygulanmistir ve Fen Lisesi’nde uygulanip
gelistirilen ¢agdas matematik ve fen programlarimin genel liselerde uygulanabilirligi

arastirilmistir (Yilmaz ve Morgil, 1992). Konunun tarihsel akisini dagitmamak amaciyla,
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projelerin ¢aligtiklar1 konulara tarih siralamasinda diger gelismelerle birlikte yer

verilecektir.

BAYG-E 14 projesi ile fen lisesin ilk iki yilinda okutulan ¢agdas programin, liselerin fen
boliimlerinde ii¢ yila yayilarak okutulmasi diisiiniilmiis, ancak bu programin genel
liselerdeki 6grencilere zor gelecegi diisiincesiyle dokuz lise se¢ilmis ve bu diisiince secilen
liselerde pilot uygulama olarak baslatilmistir. Bu uygulama 1967 — 1968 egitim 6gretim
yilinda baslatilip ti¢ yil siirmiis, 1970 yilinda tamamlanmistir (Turgut, 1990). Bu uygulama
sirasinda fen lisesi, ders kitap ve ara¢ — gereglerinin hazirlanmasi, ortamin diizenlenmesi ve

O0gretmenlerin yetistirilmesi konularinda laboratuvar gorevi gormiistiir (Goziitok, 2003).

Pilot liselerde uygulanan modern programin degerlendirmesinde, programlarin higbirinin
belirlenen siirede islenemedigi, 6grenci basarisinin testlerle yoklanan bilgilerin tliimiine
oranla genelde yiizde ellinin altinda kaldigi, 6grenci basarisimi etkileyen en biiyiik iki
etkenin O6gretmenin konuya hakimiyeti ve kilavuzda tavsiye edilen 6gretim metotlarini
uygulayabilme derecesi oldugu goriilmiis, programlarin normal liselerde uygulanabilmesi

icin konularin basitlestirilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir (Turgut, 1990).

2.1.3.5. 1968 Programi ve Sonrasinda Goriilen Gelismeler

1968 Ilkokul Programi’nda dgrencinin &nyargili olmamasi, kanitt olmayan diisiincelere
inanmayip, inceleme ve arastirma yollarina bagvuran ve arastirmalart sonucu ulastigi
bilgilerin dogrulugunu deneyebilen, kontrol edebilen bir birey olmasi amaglanmistir. Bu
amacin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini destekleyecek nitelikte oldugu soylenebilir.
Ogretmenlerden beklenenin ise biitiin ¢ocuklarin gelismesine imkan verecek, isbirligi
yapabilmesini destekleyecek, arastirma, problem ¢Ozme, elestirme yetenegine sahip
ogrencilerin yetismesini saglayacak bir planlama ve uygulama yapmalaridir. Belirtilenlerin
beklentilerin ilerlemecilik ve yapilandirmacilik ilkeleriyle uyumlu oldugu gozlenmektedir

(Senemoglu ve dig., 2013).

Ayrica ilkokulun gercek bir topluluk olduguna ve demokrasi bilincinin olugmasi i¢in
okulda demokratik bir ortam olusturulmasi gerektigine vurgu yapilmistir. Bunun da,
yaparak yasayarak ogrenme ve okulun hayatin kendisi olmasi diisiinceleriyle ortiisen bir

ozellik oldugunu soyleyebiliriz (Senemoglu ve dig., 2013).

1968 programinda, daha once 1. 2. ve 3. Smiflarda uygulanan toplu dersler anlayisi,

ilkokulun 4. ve 5. Smiflarinda da uygulanmaya baslanmistir. Bu anlayistan hareketle tarih,
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cografya ve yurttaglik bilgileri dersleri Sosyal Bilgiler adi altinda toplanmistir (Arslan,
2000). Tabiat Bilgisi, Tarim — Is ve Aile Bilgisi dersleri, Fen ve Tabiat Bilgileri ad1 altinda
toplanip bir biitiin olarak ele alinmis, 6grencinin 6grenme siirecinde aktif olmasina énem
verilmistir (Glcim ve Kaptan, 1992). Boylece ilkokulun tiim siniflarinda toplu 6gretim
uygulamasina gecilmistir (Arslan, 2000). 1968 programi, yapilan kiiciik degisikliklerle
birlikte sekiz yillik zorunlu temel egitim uygulamalari baglayana kadar uygulanmaya

devam etmistir (Sal1 ve Arslan, 2000).

Program daha ¢ok bir gerceve program ozelligi gostermektedir. Uniteler yurt capindaki
ihtiyaclar karsilayacak sekilde siralanmis, g¢evrenin Ozelliklerine gore konu eklenip
cikarilmasi konusunda karar 6gretmen ve dgrencilere birakilmistir. Konularin ilenisinde
belli bir siraya uyulma zorunlulugunun da olmamasi, 6grencinin ihtiyaglarinin merkezde

oldugunu gostermektedir (Senemoglu ve dig., 2013).

Programda degerlendirme ile ilgili verilenler, 6gretmenin katilimiyla ve 6gretmen olmadan
da vyapilabilecegi yoOniindedir. Metod ve teknikler bashgiyla, ogrencilerin grup
calismalarini kendilerinin degerlendirmesinin desteklendigi belirtilmistir. Ayrica planlama
ve uygulama basligi altinda, 6gretmenlerin giinlilk, ara ve genel degerlendirmelerle
calismalar1 silirekli gozden gecirerek {initeyi gelistirmesi ve Ogrencilerin defter ve
dosyalarindaki yanlislar1 gosterip ortak yanliglara sinif¢a bakilmasinin 6nemi belirtilmigtir.
Bu belirtilenlerden yola ¢ikarak, dgrencinin siirecte ve siire¢ sonunda degerlendirildigini
sOyleyebiliriz. Bu yoniiyle programin 1948 ilkokul programiyla benzerlik gdsterdigini de
sOylemek mimkuindir (Senemoglu ve dig., 2013).

Senemoglu ve dig. (2013) caligmalarinda, programin matematik dersine 1iliskin
aciklamalarin1 incelemislerdir. Matematik ve Fen dersleri kazanimlari ve disiplinleri
yoniinden benzerlik gosterdigi i¢cin bahsetmekte fayda vardir. Programda Matematik
dersine iliskin agiklamalar boliimiinde, matematik dersinin 6ncelikli amacinin, 6grencinin
giinlik hayatta karsilastigi problemleri ¢6zmesine yardimci olacak bir diisiince sekli
kazandirmak oldugu ve bu diisiince seklini kazanmasi i¢in matematikteki kuram ve ilkeleri
bilmesi gerektigi belirtilmistir. Matematiksel islemleri gilinlik hayatta dogru ve cabuk
uygulamanin yeterli olmayacagi, aynt zamanda neden ve nigin yapildiklarminin
arastirilmas1 gerektigine deginilmistir. Ogrencileri matematikle ilgili arastirma yapmaya
yonlendirmenin, bir sonraki konuyu Ogrenmeye hazirlanmalarina yardimcr olmanin,

tahmin, kesfetme, yaratici diisiinme, degisik yollardan problem ¢ézme istegi ve cesareti
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uyandirmanin gerekliliginden bahsedilmistir. Matematik dersinin hedefleriyle ilgili
belirtilenler 6grenciye iist diizey diisinme becerisi kazandirmanin, bilgileri giinliik
yasaminda uygulamasinin, arastirmact olmasinin  Onemsendigini = gostermektedir

(Senemoglu ve dig., 2013).

1968 programina iligskin verilenler, hedeflerin belirlenmesi, igerigin ve dgretme-6grenme
stireclerinin diizenlenmesinde temel alinacak ilkelerin ilerlemecilik ve yapilandirmacilik
ilkeleri ile Ortiistiglinli géstermektedir (Senemoglu ve dig., 2013). Ayrica 1968 Programi,
uygulamaya kondugu giinden bu giine siirekli gelistirilmeye calisilmis ve uygulamada

meydana gelen aksakliklar tizerinde ¢alisilarak gerekli onlemler alinmistir (Arslan, 2000).

1970 yilinda toplanan 8. Milli Egitim Surasi’nda, donemin Milli Egitim Bakani Prof. Dr.
Orhan Oguz, yaptig1 agilis konusmasini “Biitiin ders programlarinin ve kitaplarin yeniden
hazirlanmasi, Ogretim metotlarinin  ve Kkitaplarin  yeniden hazirlanmasi, Ogretim
metotlarinin ve araglarinin modernlesmesi, okul yapilari ve tesislerinin egitsel esaslara
gore gelistirilmesi, 6gretmen yetistirme, gelistirme istihdam esaslarinin gézden gegirilmesi
zorunludur.” sozleriyle bitirmistir (Url 14). Bu sozlere dayanarak, egitimi daha ¢agdas bir
hale getirmenin hedeflendigi ve bazi alanlarda diizeltmeler yerine koklii degisime

gidilmesinin amaglandig1 sdylenebilir.

8. Milli Egitim Surasi’nda alinan kararlara gore, ortadgretimin gorevi, 6grencilere kisisel
ve toplumsal hayatin gerektirdigi nitelikte ortak bir genel kiiltiir ve vatandashk egitimi
kazandirmak, onlar ilgi, istidat ve kabiliyetlere gore is alanlarina veya yliksekdgretime
hazirlamak seklinde belirtilmistir. Ortadgretim iki kademede ele alinmis, 1. Devre
ortadgretim 12-14 yas araliginda istekli her Ogrencinin yararlanabilecegi, 2. Devre
ortadgretime hazirlayan yol gosterici nitelikte bir program, 2. Devre ortadgretim ise 15-17
yas araligr ogrencilerini is alanlarina veya yiiksekogretime hazirlayan program olarak

aciklanmustir (Url 14).

2. Devre ortadgretimin ilk sinifi yoneltme sinifidir, bu sinifta her 6grencinin gordiigi
mecburi dersler ve dgrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore gelecek yillarda yonelecegi
programlara hazirlayan dersler vardir. Yoneltme yilinda smif Ogretmenleri kurulu,
rehberlik servisinin teklifini, O6grencinin istegini ve simf Ogretmenlerinin goriislini
inceleyerek, Ogrencinin yonelebilecegi programi se¢me konusunda ogrenci velisine
yapacagl tavsiyeyi kararlastirir ve Ogrencinin dosyasina ve karnesine isler, bu tavsiye

zorlayict degil, yol gostericidir. Ogrencinin yonelebilecegi ii¢ gesit program vardir;
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yiiksekdgretime hazirlayan programlar, hem meslege hem de yiiksekdgretime hazirlayan
programlar, hayata veya is alanlarina hazirlayan programlar. Yiiksekdgretime hazirlayan
program; onuncu sinifta, edebiyat ve fen olmak iizere kendi iginde ikiye ayrilir. On birinci
sinifta ise fen Matematik ve Fizik ile Tabiat Bilimleri olmak iizere ikiye ayrilir. Hem
meslege hem de yiiksekogretime hazirlayan programlarda; yiiksekogretime hazirlayan
programlar arasindan segilecek biri veya birkag1 ile meslek dersleri ve uygulamalar verilir.
Hayata veya is alanlarina hazirlayan programlar; kendi iginde ikiye ayrilir. 2. Devre
ortadgretim programlar1 arasinda yatay ve dikey ge¢is hakki bulunmaktadir.
YiiksekOgretime giris ise; ya yalnizca diplomadaki derslere ve notlara gore, ya merkezi
miisabaka imtihanlar sistemiyle ya da her kurum tarafindan miinferit olarak diizenlenebilir

(Url 14),

1 Haziran 1971 — 1 Haziran 1976 tarihleri arasinda BAYG-E 23 projesi uygulanmistir ve
cagdas matematik ve fen programlarmmin denenmesi ve yayginlastirilmas: {izerine
aragtirmalar yapilmistir. Ayrica BAYG-E 23 projesiyle, gelismelere paralel olarak ortaokul
fen ve matematik programlarinin da gelistirilmesi, toplu fen anlayisi {izerine aragtirmalar

yapilmistir (Yilmaz ve Morgil, 1992).

1973 yilinda ¢ikarilan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile Tirk Milli Egitim
Sistemi yeniden diizenlenmis, egitim sistemi Orgiin egitim ve yaygin egitim olmak {izere
iki boliime ayrilmistir. Ayrica 5 yillik ilkokullar ile 3 yillik ortaokullar birlestirilek, “8
yillik Temel Egitim” adim1 almis ve 7-14 yas Ogrencileri kapsayan ilkégretim zorunlu
egitim haline gelmistir (Gozutok, 2003). Ancak, sekiz yillik zorunlu ilkogretim okulu
denemesi ve program caligmalari goriisiilmiis fakat tam anlamiyla uygulanamamistir

(Arslan, 2000).

Sekiz yillik zorunlu temel egitime gecildikten sonra, ortaokullarda 6. 7. Ve 8. Sinif fen
bilgisi dersi, bir toplu 6gretim uygulamasi olarak aynen uygulanmaya devam etmis, sosyal
bilgiler dersi ise 6. ve 7. Smiflarda Milli Tarih ve Milli Cografya derslerinin
birlestirilmesiyle toplu 6gretim uygulamasi haline getirilerek uygulanmaya baglanmistir

(Sal1 ve Arslan, 2000).

1974 ilkokul programinda ilkokul 1. 2. Ve 3. Sinifta fen dersi konular1 halen hayat bilgisi
dersinde iiniteler seklinde verilmekteydi, fen dersi bulunmamaktaydi. 4. Ve 5. Smiflarda
ise Fen ve Tabiat Bilgileri dersi bulunmaktaydi. Fen ve Tabiat Bilgileri dersinin ad1 1974
programinda Fen Bilgisi olarak degistirildi (Gucum ve Kaptan, 1992).
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1974 yilinda toplanan 9. Milli Egitim Siarasi’nda, Tiirk Milli Egitimi’nin genel amagclarina,
0zel amaclarma, temel ilkelerine deginilmis, Tirk Egitim Sistemi’nin genel yapisi ve
programlar hakkinda bilgi verilmistir. Ortaokulda verilen ortak dersler Turkce, Matematik,
Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi, Yabanci1 Dil, Sanat Ve Is Egitimi, Miizik, Beden Egitimi ve
Ahlak olarak belirtilmistir. Tim Ogrencilerin aldigi ortak dersler disinda, Ggrencilerin
kendi ilgi ve yeteneklerini kesfetmelerini kolaylastirmak ve okul ile ¢evre arasinda iligki
kurarak hayata ve is alanlarima uyumlari kolaylastirmak amaciyla alacaklar1 se¢meli
derslerin adi, haftalik ders saati tablo halinde verilmis, se¢meli derslerin uygulanmasindaki
esaslar bir cerceve program niteliginde agik¢a belirtilmis, bu konuda 6gretmene esneklik
taninmistir (Url 15).

9. Milli Egitim Stras1 kararlarinda, ortadgretim 2. Kademenin genel yapisi, 8. Milli Egitim
Stirasi’nda belirtildigi gibidir. Ancak ders programlart modern fen ve matematik programi
uygulayan ve uygulamayan liseler i¢in ayr1 ayri belirtilmistir. Egitim sistemi i¢inde 6grenci
akisini saglayan 6lgme ve degerlendirme ilkelerinden bahsedilmistir. 1974-1975 egitim
yilinda yeni sistemle ilgili uygulama plan1 verilmistir. Bu plana gore, ilkokul ile ortaokul
matematik programlari gozden gegirilerek modern kavramlarin programda yer almasi
calismalar1 silirdiiriilecek, yarisma agma veya komisyon kurma yolu ile tek kitap
yazdirilacaktir. Ilkokul IV ve V. siif Fen Ve Tabiat Bilgileri programi ile ortaokul Fen
Bilgisi programinin temel egitimin amaglarina uygun olarak “fen bilgisi” adi altinda bir
biitiin olusturulacak sekilde yeniden diizenlenmesiyle ilgili ¢aligmalar siirdiiriilecek, yeni
programa gore IV, V, VI, VII, VIIL siniflar i¢in tek kitap yazdirilmak tizere 6diillii yarigma

diizenlenecek veya komisyon kurarak yazdirilacaktir (Url 15).

9. Milli Egitim Strasi’nda alinan diger kararlar ana basliklariyla soyledir: Yatili bolge
okullarimizda denenmekte olan temel egitim program gelistirme c¢aligmasi siirdiiriilecek ve
aliman sonuglar degerlendirilecektir. Ortaokul yeni ders dagitim c¢izelgesi uygulamaya
konacaktir. Program gelistirme c¢aligmalar1 arastirma projeleri halinde stirdiiriilecektir.
Modern fen ve matematik programlarinin 100 lise ve 89 ilk Ogretmen okulunda
uygulanmasi ile ilgili arastirma projesi stirdiiriilecektir. Ayrica, modern Fen ve Matematik
programlari, olanak ve kosullara gore, bazi liseler ile deneme niteliginde olmak {izere bazi
teknik lise ve meslek liselerinde de uygulanacaktir. Fen bilimleri ve yabanci dil egitimi ile
ilgili projelerden edinilen tecriibelerin 1s18inda diger derslerin programlarinin da “arastirma
projeleri” halinde Bakanlik¢a gelistirilmesine calisilacaktir. Yeni programlar denendikten

sonra genellestirilecektir. Tek kitap uygulamasina gegilecektir. Okul radyo ve
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televizyonundan yararlanma olanaklar1 genisletilecektir. Ortaokulda yeni Olgme ve
degerlendirme diizeni birinci smiftan itibaren bazi okullarda denemeye konulacaktir.
Ortadgretimde smif gecme yerine ders gegcme ve kredi diizeni, uygulamali bir aragtirma
projesi halinde deneme niteliginde uygulanmaya baslanacak ve dort yilda
yayginlagtirilacaktir. Yillik ¢alisma takvimi yeniden diizenlenecektir. Rehberlik ve
arastirma hizmetleri gelistirilecektir. Yiiksekokullar Kanun Tasaris1 tizerinde c¢alisilacaktir.
Yiiksekogretim kapasitesi  artirilacaktir.  Ogretmen yetistiren kurumlar yeniden
diizenlenecektir. Ogretmenlikte bolge hizmeti diizeni getirilecektir. Okul, Aile ve cevre
biitiinlesmesi saglanacaktir. Yeni se¢meli dersler ig¢in O0gretmen yetistirilecektir. Okul
yapilarmmin en uygun biytkliikkte kurulmasi ve verimli olarak isletilmesi esaslara
baglanacaktir. Meslek kademeleri ve mesleki unvan, gérev yetki ve sorumluluklar yeniden
diizenlenecektir. Bakanlik Merkez ve Tagra Orgiitii yeniden diizenlenecektir. Bilimsel is
birligi gelistirilecektir. X. Milll Egitim Strast &gretmenlik mesleginin sorunlarinin

incelemesine tahsis edilecektir (Url 15).

Modern program 1975-1976 6gretim yilinda, tiniversitelerin ortaokul ve lise 6gretmeni
yetistiren egitim enstitiilerinde de uygulamaya konulmus, ancak o dénemde Ogrencilerin
arasindaki siyasal nedenlerle uygulanamamistir. Modern programlarin ortaokullara
gotiiriilmesi “toplu fen” programi adi altinda gerceklesmis, ortaokullardaki fen derslerinin
hayatla iligskisi kurulmus ve Ogrencilere temel fen bilgisi becerileri kazandirilmaya
calisiimis (Yilmaz ve Morgil, 1992), laboratuvar araglar1 hazirlanmis, toplu fen egitimi
verecek Ogretmenler yaz kursuna alinmis, program 1976-1977 yilindan itibaren

uygulamaya konulmustur (Turgut, 1990).

Ortaokullarda uygulanan toplu fen programinin degerlendirmesinde, programin amagclarina
ulagilabildigi, ders saatlerinin yeterli oldugu, gerekli O6gretim araglarinin ve Ogretim
yontemine hakim 6gretmenlerin bulundugu, sinif mevcutlarinin 30-40 6grenciyi gegmedigi

siiflarda 6gretimin basarili oldugu sonucuna ulasilmistir (Turgut, 1990).

1 Haziran 1976 — 31 Mayis 1980 tarihleri arasinda BAYG-E 33 uygulanmistir ve bu proje
ile ortaokul ve ii¢ yillik Egitim Enstitiilerinde, ¢cagdas fen ve matematik programlarimin

gelistirilmesi ile ders kitaplarinin hazirlanmasi saglanmistir (Y1lmaz ve Morgil, 1992).

BAYG-E projelerinin olumsuz sonuglartyla birlikte olumlu sonuglar1 da olmasina ragmen,
programin gerektirdigi Ogretmen ve Ogrenci kaynak kitaplarinin istenildigi gibi

isletilememesi, Tiirkiye Bilimsel ve Teknik Arastirma Kurumu’nun fen projelerinden
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destegini ¢ekmesi, modern fen uygulamalar1 olarak adlandirilan bu uygulamanin tiim iilke
genelinde yayginlastirilamamasi, modern-klasik ayrimi1 nedeniyle surekli gelen sikayetler
Milli Egitim Bakanligi’ni, programda diizeltmeye degil, matematik hari¢ digerlerini
uygulamadan kaldirmaya gotiirmiistiir. Bu nedenlerle, 31 Mayis 1980 tarihinde Fen ve
Matematik  Ogretimini ~ Gelistirme Bilimsel Komisyonunun ve bagh diger

organizasyonlarin ¢aligma siireleri sona ermistir (Y1ilmaz ve Morgil, 1992).

1980’lere gelindiginde alternatif enerji kaynaklar1 gelistirmek, ekolojik problemler, her
tiirli bilginin alinmasi, yayilmasi veya iletilmesi, uydular vb. gelismeler yoniiyle Diinya’da
blyiik degisimler goriilmektedir. Dolayisiyla bilimsel ilkeleri anlamak, teknolojiyi
kullanabilmek ve firetebilmek, bu degisimlerin toplumla iligkisini kurabilmek her

zamankinden daha 6nemli hale gelmistir (Giliciim ve Kaptan, 1992).

1980’11 yillarda program gelistirme ¢aligsmalari tekrar agirlik kazanmis, model olusturmaya
yonelik bir arayis baglamistir. Milli Egitim Bakanlig1 iiniversitelerle isbirligi yaparak
(Arslan, 2000) 14.2.1984 giin ve 16 sayili Talim ve Terbiye Kurulu karar1 ile amag¢ —
davranis — isleyis — degerlendirme boliimlerinden olusan bir model olusturulmustur.
Gelecek program gelistirme caligsmalarinda bu modelin esas alinmasi karar1 alinmis, bu
kararla program gelistirme c¢alismalarinda siireklilik ve standartlasma saglanmaya
calisgilmigtir. Fakat alinan kararin baglayiciligi olmadigi i¢in farkli modellerle gelistirilen
programlar olmus, bu durum da standartlasmadan c¢ok cesitliligi getirmistir (Goziitok,
2003).

Olusturulan yeni modelden sonra sekiz yillik Ogretim biitiinliigli anlayisina gore
hazirlanmis ilk program ilkégretim matematik programidir. Ardindan 1990’11 yillarda
[Ikdgretim Sosyal Bilgiler dersi Programi, {lkdgretim Fen Bilgisi dersi Programi, yabanci
dil dersi programi bu anlayisa gore hazirlanmistir. Programlarda, hedeflerin davranigsal
ifadeleri ve amagclar hiyerarsisinin olmasi, programin ¢agdas program gelistirme anlayigina

uygun oldugunu belirtebilir (Arslan, 2000).

1981 yilinda toplanan 10. Milli Egitim Sdarasi’nda, okul 6ncesi egitime yonelik; amaci,
gorevleri, kapsadig1 yas grubu, okul Oncesi egitim i¢in egitim programi gelistirilmesi,
ileride zorunlu olacagi, olusturulacak materyallerle ilgili kararlar alinmistir. Temel egitime
yonelik; baslama yasinin 7°den 6’ya indirilmesi ve zorunlu egitimin Syildan temel egitimin
timinl kapsayacak bigimde 8 yila ¢ikarilmasi, temel egitim uygulamasinin

yayginlastirilmasi, uygun tiim egitim arag¢ gerecleri ile uygun binalarin saglanmasi ile ilgili
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kararlar alinmistir. Ortadgretim kurumlar ile ilgili olarak ¢ok amagli okullar ile mesleki ve
teknik okullar {izerine kararlar alinmistir. Ayrica rehberlik, firsat esitligi, 6grenci akis
kurallarinin belirlenmesi, 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimden gegirilmesi konularinda,
orgiin ve yaygin egitim tiirlerinin birbirlerini tamamlayici nitelikte yiirtitiillmesi ve Turk
Milli Egitiminin 6rgilitlenme yapist {izerine kararlar alinmistir. Okul 6ncesi ve temel egitim
1. Kademe kurumlarina 6gretmen yetistirilmesi, temel egitim ikinci kademe ve ortaggretim
kurumlarma 6gretmen yetistirilmesi, 6gretmen yetistiren kurumlara 6gretmen ve Ust diizey

diger egitim personelinin yetistirilmesi karalar1 alinmistir (Url 16).

1982 wyilinda toplanan 11. Milli Egitim Surasi’nin gindemini 6gretmen ve egitim
uzmanlarinin egitimi, hizmet i¢i egitimi, durumu, sorunlart ve ¢0ziim Onerileri
olusturmustur. Ogretmen egitiminin gelisimine deginilmis, bununla ilgili olarak
iilkemizdeki baglica egilimler ve gelismeler ile cesitli iilkelerde 6gretmen yetistirme

konularma deginilmistir (Url 17).

Ogretmen yetistirme ile ilgili teklifler arasinda yer alan konulardan bazilar1 genel hatlariyla
su sekildedir: Ogretmen yetistiren birimlere dgrenci alimi, program olusturulmasi ve
Ogretim elemani yetistirilmesinde, niversiteler ile Milli Egitim Bakanliginin is birliginde
bulunmasi zorunlu gériilmiistiir. Ogretmenlige &zendirici uygulamalarin saglanmasi
gerekmektedir. Ogretmen yetistiren fakiiltelerde 6grencilerin bir biitiinliik icinde egitilmesi
amaciyla 6zel alan, meslek bilgileri, genel kiiltiir derslerine, boliimlerin 6zelliklerine gore

agirlik verilmesi gerekmektedir (Url 17).

Ogretmen egitiminde hizmet &ncesi sorunlar ve 6neriler boliimiinde 6gretmen egitiminin
genel amaglari, 6gretmenlik mesleginin genel standartlari, 6gretmen yetistirmeye iliskin
mevcut sorunlar, 6gretmen egitimi modelinin esaslari, 6gretmen yetistirme programlarinda

icerik kategorilerinin diizeni ve agirlig1 konularina yer verilmistir (Url 17).

1988 yilinda toplanan 12. Milli Egitim Surasi’nda ilkogretime baglama yasinin en erken 66
ay olacagi, gezici okullarin kurulmasi, 6gretmen — okul — aile iligkisinin siklastirilmasi ve
velilerin bilgilendirilmesi konularinda kararlar alinmistir. Sekiz yillik zorunlu egitime
gecisin sistemli ve programli bir sekilde olmasi, okullarda tabiat koleksiyonlari, miizeler,
sergiler, seralar ve hayvan yetistirme yerlerinin kurulmasi; 6grencilerin gozlem, arastirma
ve uygulama yapmalarinin tesvik edilmesi; ¢evrede mevcut miizelerin ve benzeri yerlerin

gezdirilmesi kararlar1 alinmistir (Url 18). Bu kararin 1936 programinda gecen Tabiat Dersi
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Direktiflerinde gecen c¢ocuklarin dogrudan dogruya gozlemleyerek denemelerine imkan

verilmesi karariyla benzerlik gosterdigi soylenebilir.

1988 yilinda toplanan 12. Milli Egitim Surasi’nda ortadgretim ile ilgili olarak dgrencilerin
10. Sinifta Fen ve Sosyal Bilimler, 11. Sinifta Matematik ve Tabii Bilimler ile Sosyal
Bilimler ve Edebiyat kollarina ayrilmasi, bu kollara ayrilmanin Anadolu Liselerinde de
aynen uygulanmast kararlar1 alinmustir. Fen Liselerinde; kurulus amaglarinin
gerceklestirilmesi yaninda, 6zel yetenekli veya iistiin zekali ¢ocuklarin egitimine imkan
saglamak tizere, 6zel programlarin uygulanmasi, 6gretmen, donatim ve alt yap1 imkanlari
tamamlanmadan yeni Fen Liselerinin agilmamasi hususunun esas alinmasi karar1 alinmistir
(Url 18). Bu karara gore Fen Liselerinde egitim kalitesinin yiikseltilmek istendigini

sOyleyebiliriz.

12. Milli Egitim Surasi’nda ayrica 0grenci basarisinin degerlendirilmesi konusunda sinif
geeme sisteminden, ders gecme sistemine gecilmesi, yiiksekogretime gegis ile ilgili olarak,
Ogrenci Segme ve Yerlestirme Merkezince uygulanmakta olan smavlarin tedrici olarak
kaldirilmasi, 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinin; gece, hafta sonu ve yaz tatillerinde her
tirlii imkanlar ile egitim ve O6gretim hizmetlerine agik tutulmasi kararlart alinmistir.
Yiiksekogretim kurumlarinda yilda ii¢c somestr olmak tizere "tam yil egitim" uygulamasina
gecilmesi, dekan ve rektdr atamalari, Ogretim elemanlifina Ozendirici degisiklikler

yapilmasi, 6grencilerin burs veya kredi almalar1 konularinda kararlar alinmigtir (Url 18).

Televizyonun ve yeni teknolojilerin egitimde kullanilmasinin saglanmasi konularinim
tizerinde durulmus, 6gretmen yetistiren kurumlarda egitim teknolojisinin zorunlu olarak
okutulmasi ve bu dersleri okutacak 6gretim elemanlarinin yetistirilmesi, ders kitaplarinin
yeni teknolojiler kullanilarak daha kaliteli kagitlara basilip cazip, giizel ve daha egitici,

ogretici nitelikte tiretilmesi konularinda kararlar alinmigstir (Url 18).

Ogretmen egitimi ile ilgili olarak; 6gretmen egitiminde uygulanan alan bilgisi, 6gretmenlik
bilgisi, genel kiiltiir programlarina sosyoloji, felsefe gibi derslerin ve Milli Kiiltir
unsurunun eklenmesi, egitim programlarinin bilim ve teknolojideki gelismelere ve
toplumun ihtiyaglarina gore siirekli gelistirilmesi, Ogretmen yetistiren yliksekdgretim
kurumlarmin Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanligi biinyesine alinmasi ve dort yila
cikarilmasi konularinda kararlar alinmistir. Alinan diger kararlardan bazilar su sekildedir:
Egitim yliksekokullarinda Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Tiirkce, Matematik gibi brans

Ogretmeni yetistiren bolimlerin agilmasi, egitim idareciliginin bir brans olarak
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benimsenmesi ve mevcut Ogretmenler arasindan imtihanla secilip egitim gormeleri,

ogretmenlerin konaklama ve ulasim masraflarini azaltacak tedbirler alinmasi (Url 18).

12. Milli Egitim Surasi’nda Ogretim Programlari ile ilgili olarak, 6grencinin sadece bilgi
sahibi olmas1 yerine, bilgilerini kullanan ve davranis haline getiren kisiler olarak
yetistirilmesi, biitliin 6gretim kademeleri itibariyle, de§isen ve gelisen ilim ve teknolojiye
paralel sekilde 6gretim programlarinin ve ders kitaplarinin devamli degerlendirilmesi ve
gelistirilmesi kararlari alinmistir. 66-72 ay grubu ic¢in "oyunla egitim" in gelistirilmesi;
mevcut program uygulamadan kaldirillarak ayr1 bir programinin hazirlanmasi, biitiin
ortadgretim kurumlarinda program gelistirme faaliyetleri, Bakanlik biinyesinde kurulacak
"Program Gelistirme ve Arastirma Merkezi" tarafindan siirekli olarak yapilmasi ve
Ogrencilerin ilgi, yetenek ve basarilarina gore c¢esitli programlar arasindaki gecislerine

esneklik kazandirilmasi kararlar1 alinmstir (Url 18).

1990 yilinda toplanan 13. Milli Egitim Surasi’nda yaygin egitim iizerinde durulmus, 6rgiin
ve yaygin egitim arasinda yatay ve dikey gegisler saglanmasi gerektigi belirtilmistir (Url
19).

1990’11 yillarda, iiniversite sinavinda basarinin diismesi, meslek lisesi mezunlarinin
tiniversiteye gitmek istemesiyle olusan yigilmalar gibi sebeplerle yeni bir sistem arayisi
baglamistir. Bunun sonucunda ogrenciyi merkeze alarak, kendi ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda bir egitim gormesini ve basarili oldugu konular1 degerlendirmesini
hedefleyen, bir¢ok iilkede uygulanan ¢agdas bir sistem olan (BUlyukkaragdz ve lzgar,
2014) ders gegme ve kredi sistemi, 1991-1992 6gretim yilindan itibaren tiim lise ve dengi
ortadgretim kurumlarinda uygulamaya konulmustur. Ayrica ayni donemde yetkililer
tarafindan {iniversite siavlarimin da kaldirilip 6grencilerin liseden mezun olduklar: alanla

ilgili bir fakiilteye girebilecekleri duyurulmustur (Y1lmaz ve Zeybek, 1997).

Ders Ge¢me ve Kredi Sistemi, ¢ok iyi bir sistem olmasina ragmen, gerekli altyapi
eksikligi, pilot uygulama yapilmamasi, egitimci ve velilerce iyi anlasilamamasi ve tam
anlamiyla uygulanamamasi ve degerlendirilmemesi sonucunda, 1995-1996 Ogretim

yilindan kademeli olarak kaldirilmis, sinif gegme sistemine doniilmistiir (Goziitok, 2003).

1990°da Diinya Bankasinin destegi ile Milli Egitimi Gelistirme Projesi (MEGP) baslatildi.
Programlar1 gelistirerek daha iyi hale getirmeyi, ders kitaplarimi ve diger Ogretim

materyallerini daha kaliteli hale getirmeyi amag¢ edinen MEGP ile program gelistirme
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calismalar1 onemli gelismeler gostermistir (Gozltok, 2003). Proje kapsaminda ilk ve
ortaggretimde kaliteyi arttirma caligmalarinda, Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi
Baskanligi (EARGED) ile Bilgisayar Hizmetleri Genel Miidiirliigii (BILGEM)
gorevlendirilmistir. EARGED, programi gelistirme, Olgme degerlendirme, Ogretim
materyali gelistirme ders kitabit standardi yiikseltme, Miifredat Laboratuvar Okullar
caligmalarn ile gorevlendirilirken, BILGEM, Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO) okullar
ve  Ogretimde  kullanilacak  6gretim  yazilimlar1  hazirlatma  ¢alismalarinda

gorevlendirilmistir (Kilig, 1998).

Tirkiye’deki ilkdgretim ve ortadgretim okullariin 2000 yilinda ¢agdas okullar haline
gelebilmesi hedefiyle, Miifredat Laboratuvar Okullar1 (MLO) modeli olusturulmustur.
MLO c¢alismalar1 kapsaminda 23ilden ilkogretim veya lise diizeyinde segilen 208 okul
MLO olarak belirlenmistir. Bu okullar EARGED c¢alismalarinin, {ilke diizeyine
yayginlagtirilmadan o6nce denenecegi pilot okullardir. MLO’larda goérev yapan
ogretmenler, yoneticiler, il milli egitim yoneticileri ve miifettisler, EARGED’in gelistirdigi
program uygulamaya konulmadan once, dort yillik siirede yurti¢i ve yurt dist hizmet ici
egitime alinmis, bdylelikle proje uygulamasinda ¢ok énemli bir yeri olan egitimli personel

ithtiyact 6nceden karsilanmistir (Kilig, 1998).

Kilig’in (1998) yaptigi aragtirmaya gore, 1992 yilindan 1997 yilina kadar, Miifredat
Laboratuvar Okulu olarak secilen okullarda bu okullarin 6grenci basarisinda anlaml
artiglar olmustur. Okullarda uygulanan programlar, ders kitabi, Ogretim yontem ve
teknikleri, 6lgme degerlendirme uygulamalarindan elde edilen sonuclar, 2000 yilinda

hedeflenen kalite anlayisi ve basarili okul modeli igin 6rnek teskil etmektedirler.

1992 Fen Bilgisi Programi’nda, o&grencilerin konular1 deneysel yoniiyle gormelerini
saglayacak olan laboratuvar yontemi uygulanmaya baglanmistir. Konularin laboratuvarda
Ogretilmesi, Ogrencilerin bilgiye ulagma asamalarini bizzat yasamalar1 dersin anlamli

ogrenilmesine ortam hazirlayacaktir (Dindar ve Taneri 2011).

Yine 1992 programinda, 1968 programinda yer alan insan ¢evre etkilesimi konusu
genisletilmistir. Ogrencilerin bu etkilesimi anlamalar1 ile neden sonug iliskilerindeki
basarilarinin artacag diigtiniilmektedir. Ayrica bu etkilesime yer verilerek fenin teknoloji -
toplum — ¢evre boyutuna da yer verilmis olmaktadir, ancak fazla igerik olmasi nedeniyle

fen — teknoloji — toplum — ¢evre boyutu yetersiz kalmistir (Dindar ve Taneri 2011).

36



Program gelistirme c¢alismalart yapilmasina ragmen, 1980°den sonra ilkdgretim
programlarinin bir biitiin olarak gelistirilmesi yerine, ders merkezli program gelistirme

calismalarinin yapildigr goriilmektedir (Senemoglu ve dig., 2013).

1993 yilinda toplanan 14. Milli Egitim Surasi’nda, egitim yoneticiliginde uzmanlagsma,
hiyerarsik ilerleme ve yiikselmenin esas alinmasi ve yoneticilerin yetkilerinin artirilmasi,
Milli Egitim Bakanligi disindaki diger bakanliklara bagli okullarin denetiminde
uygulanacak ilke ve yontemleri igeren bir c¢alisma yapilmasi konularinda Kkararlar
alinmistir. Ayrica okul oncesi egitim kurumlari {izerinde durulmus, anaokulu ve ana sinifi
kavramlar1 tanimlanmis, okul 6ncesi egitimi konusunda anne babalar1 yetistirmek amaciyla
"ana ve baba okulu" uygulamalarinin yayginlastirilmasi karari almmustir. Ogretmen
yetistirme konusunda, Milli Egitim Bakanhg ile YOK arasinda siirekli bir is birligi
saglamak amaciyla "Ogretmen Yetistirme Koordinasyon Kurulu" olusturulmasi igin

gerekli yasal diizenlemelerin yapilmasi karart alinmistir (Url 20).

1996 yilinda toplanan 15. Milli Egitim Surasi’nda "2000'li Yillarda Tirk Milli Egitim
Sistemi” bashigi altinda ilkogretim ve yonlendirme, ortaggretimde yeniden yapilanma,
yiiksekogretime gecisin yeniden diizenlenmesi, toplumun egitim ihtiyacinin siirekli
karsilanmasi ve egitim sisteminin finansmani konulari iizerinde durulmustur. ilkégretimin
kesintisiz 8 yillik zorunlu egitim olarak uygulanmas: ile ilkdgretimde zorunlu 2+8+1
sistemi olusturulmas1 gerektiginden bahsedilmistir. ilkogretime radyo ve televizyonla
egitim destegi saglanmasi, 8 yillik zorunlu ilkégretim uygulamasina gecilmeden Once
ilk6gretimin amaglar1 ve ders programlart biitiinliik ilkesine uygun olarak yeniden
diizenlenmesi, egitim programlarinin bilgi ylikleme karakterli yapisinin, yerini bilgiye

ulagsma ve arastirma tekniklerinin kazanilmasina birakmasi konulart goériistilmiistir (Url

21).

[Ikogretim okullarinin programlarinda, meslekleri tamtic1 bilgilere yer verilmesi, egitim
ortaminda; sorumluluk paylasmak, takim calismasi, alan onderligi iistlenme, 6z elestiri,
kurumun elestirisi, demokratik davranislart pekistirici yaklasim ve uygulamalarin
0zendirilmesi, yaraticilik ve ifade becerilerinin gelistirilmesi, egitim-6gretimin 6grenci

merkezli hale getirilmesi, ailenin egitimi konularinda kararlar alinmistir (Url 21).

Ogretmen egitimi iizerinde durulmus, Ogretmenlerin, ogretmen {iniversitelerinde
yetistirilmesi, O0gretmen yetistiren fakiiltelerin, gelismis g¢evrelerde agilmasi, ilkégretim

ogretmenlerinin (sinif ve dal 6gretmenleri) ayni tip kurumlarda bir arada yetistirilmesi ve
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bunlarin  disginda Ogretmenlige O6zendirici ve Ogretmen kalitesini artirict  konular

goriisiilmiis, kararlar alinmistir (Url 21).

Ortadgretimde yeniden yapilanma konusunda alinan ilk karar soyledir: Milli Egitim Temel
Kanunu amag¢ ve ilkelerine gore, "Sorularla Programli Ogrenim", "Kesif Yolu" vb.
O0grenim teknikleri de kullanilarak, ileri diinyanin egitimdeki diizeyine ulasmak amaciyla,
bunlara gore miifredat ve dersler yeniden diizenlenmeli; ¢ok hizli okuma, iyi anlama ve
gozlem alanlarin1 iyi kullanarak, bilgi birikim kaynaklarina yazi yazma standartlarina
ulagarak sanata yonelmis, hareketli, atilimci insan tipi meydana getirilmeli; yaratici
diisiinceyi gelistirme, 6grenmeyi Ogrenme, bilgi arama ve bulma ydntemleri, gelecegi
hesaplama, milli kiiltiir ve Tiirk diinyasiyla egitimin ve ortak Tirk¢e'nin koordinasyonu
hedeflenmeli; bu suretle artan niifusun ve siniflarda yigilmalarin ilave bir ¢oziimii olarak
yeni Ogrenim teknolojileri devreye sokulmalidir (Url 21). Alinan diger kararlarin bu

amacin gerceklestirilebilmesi i¢in yapilabilecek degisikliklerle ilgili oldugu sdylenebilir.

Bunun disinda Avrupa Birligi iilkeleri ortalamasi ile egitimde ayn1 diizeye ulasabilmek i¢in
mevcut dgretim programlart gelistirilmesi ile OSS ve OYS yerine &grencilerin egitim
O0zgecmislerini ve topyek(n gelisimlerini dikkate alan bir degerlendirme sistemi

gelistirilmesi gerektigi kararlar1 alinmistir (Url 21).

1997 yilinda, ilkogretimin sekiz yil ve zorunlu hale gelmistir ve bu gelismeyle birlikte
program gelistirme calismalar1 ile ders kitab1 ve rehber kitap hazirlama calismalar1 da

yogunlastirilmistir (Arslan, 2000).

2.1.3.6. 1997 Programi \e Sonrasinda Goriilen Geligsmeler

1997 T1lkdgretim programini inceledigimizde, ilerlemecilik ve yapilandirmacilik
yaklagimlar1 ile uyumlu oldugu goriillmektedir. Ancak derslerin hedeflerinin sinirh
oldugunu ve bazilarmin edim diizeyinde kaldigim1 sdylemek miimkiindiir. Ayrica
programin 1968 programina paralellik gosterdigi, cagin gerektirdigi toplumsal, bilimsel ve
teknolojik oOzellikleri tam olarak yansitmadigi, ilke ve agiklamalarin tekrar edildigi

gozlemlenmektedir (Senemoglu ve dig., 2013)

1999 yilinda toplanan 16. Milli Egitim Surasi’nda Mesleki ve Teknik Egitim tizerinde
durulmustur. Mesleki egitimde niteligi gelistirici ve yonlendirici olmak Uzere, ulusal
meslek standartlarin1  gelistirme, uluslararas1 gelismeleri gozlemleme, standart

denetimlerini ve belgelendirme gorevlerini yapmak tizere, Avrupa Toplulugu ve OECD
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tilkeleri basta olmak iizere gelismis iilkelerde de oldugu gibi, "Tiirk Meslek Standartlari
Kurumu" adiyla 6zerk yapili bir kurulus olusturulmali, bu kurum dogrudan veya yetkili
kilacagr kurumlar kanaliyla meslek standartlarmi gelistirme, sinav ve belgelendirme

islemlerini yiiriitmede yonlendirme gorevlerini de tstlenmelidir, kararlar1 alinmistir (Url
22).

4 ve 8. siuf dgrencilerinin fen ve matematik alanlarinda kazandiklar1 bilgi ve becerilerin
degerlendirilmesine yonelik dort yilda bir yapilan tarama arastirmas: olan TIMSS
(Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi), 1999’da 38 iilkede ve iilkemizde
2204 okulun 8. siif 6grencilerine uygulanmistir. Tiirkiye Fen bilimlerinde, 38 iilke

arasinda 33. olmustur (Sahin, 2010).

Bu sinavdaki basarisizligin nedenleri egitimin 6grenci merkezli olmamasi, egitimin ¢ok
fazla kavram igermesi, yeni 6gretim yontemlerinin kullanilamamasi, siiflarin kalabalik
olmasi, coktan se¢meli sinav sisteminin problem ¢dzme becerisini kaybetmesi, derslerin

giinliik olaylarla iliskisinin kurulamamasi seklinde belirtilmistir (Sahin, 2010).

Ulkemizde fen bilimleri alaninda basarili olamama nedenlerinden biri de, mevcut
programlarin  teknolojik  gelismeleri ve  gelismelerin  topluma  yansimalarini
O0ziimseyememis olmasidir. Geleneksel fen bilimleri programlarimin  diinyadaki

gelismelerle baglantisi zayiftir (Cepni ve dig., 1997).

Ogrencilerin okulda o6grendiklerini, giinliik hayatta karsilastiklar1 problemlerde ne
derecede kullanabileceklerini, akil yliriitme yeteneklerini sinayan bir program olan PISA
(Uluslararas1 Ogrenci basarisini belirleme programi) iilkemizde okuma, matematik ve fen
bilimleri becerilerini denemek iizere, tliger yillik iic donem halinde uygulanmistir. 1997-
2000 yilin1 kapsayan birinci donemde, matematik ve fen ile agirlikli olarak okuma
alanlarin1 igeren testler olusturmustur. 2000-2003 yillarin1 kapsayan ikinci dénemde,
agirhikli alan matematik olmak {izere, fen, okuma ve problem ¢ézme bilgi ve becerileri

Olclilmiistiir (Sahin, 2010).

2003 sonuclarina gore, Tiirkiye 40 iilke arasinda; Okuma’da 33, Matematik’te 34, Fen’de
35, Problem ¢dzmede 36. olmustur. PISA sonuglar egitim sistemimizin zayif noktalarini
ortaya c¢ikarmistir ve bu konuda Milli Egitim Bakanligi, Tiirk egitim sisteminin diinyadaki
bilimsel ve ekonomik gerceklere duyarli bir yapr tasimadigi yoniinde agiklama yapmustir.

Olasilik, degisim ve iligkiler, oriintii ve metinler arasi iliski kurma gibi boyutlar uygulanan
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Ogretim programlarinda bulunmamaktadir. Ayrica problem ¢6zme becerisi de Ogretim

programlarina gerektigi sekilde yer bulamamaktadir (Sahin, 2010).

Bu sorunu gidermek icin, basta miifredat olmak iizere Milli egitim Bakanliinca bir¢ok
yenilik gelistirilmektedir. Bu yenilikler gelistirilirken, farkli iilkelerin egitim sistemleri
incelenmekte, uluslararasi ¢alismalar dikkate alinmakta ve kiiresel rekabete uyumlu olmasi
onemsenmektedir. PISA c¢alismalarinda basarili olan {ilkelerin ortak o6zelliklerine
baktigimizda, uygun miifredat degisikliklerini tamamlamis olmalar1 dikkat ¢ekmektedir

(Sahin, 2010).

2.1.3.7. 2005 Programi e Sonrasinda Goriilen Gelismeler

2005 Ilkdgretim Programmna baktigimizda, oOgrencinin Ogrenme siirecine, cevreyle
etkilesime girerek kendine 6zgii bir sekilde katilacagi, “6grenmeyi 6grenmenin” Snemli
oldugu, deneyimlerini kullanabilmesinin ve soru sormaya Ozendirilmesinin gerektigini
ongoren “yeni bir anlayis” ile gelistirildigi belirtilmektedir. Ancak bu anlayisin sadece
2005 Ogretim Programinda yer aldigi anlayist yanlistir. Yapilan incelemelere gore, bu
anlayts Cumhuriyetin ilanindan itibaren yapilmis olan tiim program gelistirme

calismalarinda gozlemlenmektedir (Senemoglu ve dig., 2013).

2005 programinda ¢ok sayida etkinlik verildigi, ancak etkinliklerin 6grencinin geligim
diizeyine uygun olmadigi, anlamli 6grenmesini ve bilginin dogasini anlamalarini saglayici
olmadig1 gézlemlenmektedir. 2005 programinin, derslerin ezbercilikten uzak ve eglenceli,
hayatin iginden ve kullanilabilir etkinliklerle zenginlestirilmis ve 6grenciyi merkeze alan
bir anlayisa sahip olmasi yonleri ile diger programlardan farkli oldugu belirtilmistir. Ancak
diger programlar1 inceledigimizde, 1926 programindan itibaren gelistirilen tim
programlarda, davranis, konu baslig1 veya etkinlik seklinde belirtildigi tespit edilmistir.
Belirlenen hedef kazanim boyutlarinin, ilerlemecilik ve yapilandirmaciligin iist diizey
diisinme becerilerini gelistirme yoniinden yeterli olmadigi, anlamli 6grenme ve merak

uyandirici olma 6lgiitlerine uygun olusturulmadig sylenebilir (Senemoglu ve dig., 2013).

2005 ilkdgretim programinda, ilerlemeci ve yapilandirmaci anlayisa gore 68renciyi siirecte
ve siireg sonunda degerlendiren yeni ve alternatif bir 6lgme degerlendirme sistemi
anlayisinin  benimsendigi belirtilmektedir. Bu anlayis ilerlemeci ve yapilandirmact
anlayigla oOrtlismektedir ancak 1948, 1968, 1997 programlarinda da uygulanmistir
(Senemoglu ve dig., 2013).
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Genel olarak 2005 programmin ilerlemeci ve yapilandirmaci anlayisa uygun oldugu
sOylenebilir. Ancak, kazanimlar/hedef-davraniglar, egitim durumlar1 ve degerlendirme
boliimlerinin, 6grencinin bilgiyi anlamli 6grenmesinde ve Ogrenme silirecinde aktif

olmasinda yeterli ortamin saglanamadigi sdylenebilir (Senemoglu ve dig., 2013).

2006 yilinda yapilan 17. Milli Egitim Sura’sinda 6zel egitim, okul Oncesi egitim,
ilkogretim, Ortadgretimde Kademeler Arasinda Gegis, Yonlendirme ve Sinav Sistemi
konular1 tizerinde durulmustur. Kiiresellesme ve Avrupa Birligi siirecinde Tiirk Egitim
Sistemi konusu yasam boyu Ogrenme, egitimde hareketlilik, egitimde nitelik alt

basliklariyla ayrintili bir sekilde ele alinmistir (Url 23).

18. Milli Egitim Sirasi’nda, 6gretmenin yetistirilmesi, istihdami ve mesleki gelisimi,
egitim ortamlari, kurum kiltiiri ve okul liderligi, ilkdgretim ve ortadgretimin
giiclendirilmesi, ortadgretime erisimin saglanmasi, spor, sanat, beceri ve degerler egitimi,

psikolojik danigma, rehberlik ve yonlendirme konulari goriisiilmistiir (Url 24).

2.1.4. Yurt Ici Alanyazinda Fen Bilimleri Ogretim Programina Yénelik Oneriler

Fen programlari, 6grencilerin fen basarisini etkileyen en Onemli faktorlerden biridir.
Uygulanan fen 6gretimi programlari incelendiginde, ihtiya¢ analizi basamaginda 6gretmen,
ogrenci ve okul Ozelliklerinin yeterince dikkate alinmadigi, uygulama yapilan pilot
okullarin {ilkenin genelini yansitmadigi, programlarin yeterince tarafsiz ve kapsamli bir
degerlendirmesinin  yapilmadigi, degerlendirme sonucunda eksikliklerin  giderilip
gelistirilmesi yerine programin basarisiz kabul edilip tamamen kaldirilip degistirildigi
goriilmektedir. Gelistirilecek programlarin, onlari uygulayacak olan 6gretmenlerin aktif
katilimlariyla, farkli bolge ve farkl kiiltiirdeki 6grenci yapisinin ve 6grenme ortamlarinin
Ozelliklerinin farkinda olarak tasarlanmasi, bu programlarin uygulamada daha basarili

olmasin1 saglayacaktir (Unal, Costu, Karatas, 2004).

Ogrencilere arastirici, gelistirici, yaratic1 egitimden ¢ok ezbere dayali egitim verilmesi de
fen egitimi problemlerine Ornek olarak verilebilir (Gilines ve Karasah, 2016). Arastirici
egitim; Ogrencilere okul Oncesinden verilmeye baslanmalidir. Bdylelikle 6grenciler
arastirmaci, karar verme yetenegine sahip, sorumluluk alabilen, aile, arkadas ve
ogretmenleriyle 1iyi iliskiler kuran kisilik sahibi bireyler olarak yetiseceklerdir.
Etraflarindaki diinyay: anladikga, ¢evrelerine karsi daha ¢ok duyarli olacak ve kendilerine

giivenleri artacaktir (Giirdal, 1992).
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Bir bilim ¢aginin i¢inde yasamaktayiz. Egitim, ¢agin gereklerine uygun sekilde, bilim ve
teknoloji egitimini esas almalidir. Bir temel egitim kurumu olan ilkdgretimde verilecek fen
egitimi, toplumun ve bireyin ihtiyaglarimi karsilayacak sekilde diizenlenmeli ve

gelistirilmelidir (Gtirdal, 1992).

Ayrica dogru ve etkili bir fen egitiminde kavram yanilgilarinin ve 6grenme eksikliklerinin
olusmamasi i¢in ve fene karsi olan tutumlarin olumlu yonde gelismesi i¢in bilgiyi direk
olarak Ogrencilere vermek yerine onlara bilgiye nasil ulasacaklart ve bu bilgileri giinliik
hayatta nasil kullanacaklar1 6gretilmelidir. Bunun nasil gergeklestirilecegine yonelik daha

detayli ¢calismalarin yapilmasina devam edilmelidir (Giines ve Karasah, 2016).

Genel olarak, fen egitiminde 6grencinin aktif katilimimin saglandigi yontem ve teknikler
tercih edilerek egitim ve Ogretim yapildiginda 6grenci basarisinin arttigi ve dgrencilerin

fen egitimine karsi olan tutumlarinin olumlu yonde degistigi goriilmistir (Giines ve

Karagah, 2016).

Fen 6gretimi 6grencilerin, kabul edilen bilimsel prensiplere kars1 diisiincelerini test ederek
anlamay gelistirme siirecinin igine kendilerinin dahil edilmesini gerektirir (Cakici, 2009).
Ogrencilerin akademik basarilarin1 arttiracak ve fen egitimine karsi olan tutumlarma
olumlu yonde katki saglayacak olan laboratuvar yontemi gibi yontemlerin fen egitimine
dahil edilmesine yonelik g¢alismalarin da yapilmasina devam edilmelidir (Giines ve
Karagah, 2016). Hanger ve dig. (2003)‘e gore ise, iyi bir fen programi Ogrencilerin
oncelikle fen ilkelerini 6grenmelerine yardim edecek deneyimleri gelistirici nitelikte
olmalidir. Programda bilginin hazir bir sekilde aktarilmasi degil, bilgiye ulasma ve

problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesi ise kosulmalidir.

Ogrencilerin ¢ok konuyu yiizeysel olarak 6grenmeleri yerine, az konuyu anlamli olarak
ogrenmeleri dnemlidir. Ogrencinin bilgiyi sadece ezberlemesi yerine, bilgiyi anlamast,
yorumlamasi ve daha sonra bu bilgiyi bir problemi ortaya koymada ya da bir problemle
ilgili ¢6zlim Onerileri iretmede kullanabilmesi saglanmalidir (Cakici, 2009). Cok konunun
yiizeysel islenmesi yerine az konunun daha ayrintili islenmesinin daha etkili oldugunu

destekleyen birgok aragtirma vardir (Hanger ve dig., 2003).

Fen bilimlerinin genel amaclarinin gergeklestirilebilmesi igin, egitim-6gretim plam

hazirlanirken 6grencilerin gelisim donemleri dikkate alinmalidir (Hanger ve dig., 2003).
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Her o6grenci diislincelerinin  degerli oldugunu anlamali ve herkesin bilimle

ugrasabileceginin farkinda olmalidir (Cakici, 2009).

Egitim uygulamalarinda 6grencilerin isbirlikli ¢aligmasina ve yeni fikirler {iretebilmesine
onem verilirken, kazanimlarini 6l¢ebilecek yeni teknikler de gelistirilmelidir (Bacanak ve
dig., 2003). Ogrencilerin diisiincelerini test etmeleri i¢in; gdzlem yapma, veri toplanma,
analiz etme, ¢ikarimda bulunma ve yorumlamay1 kapsayan etkinlikler yapilmalidir (Cakici,
2009). Merkezi sistem smavlart c¢agdas Ogretim anlayisina gore diizenlenmeli,

ezbercilikten kurtarilmalidir (Hanger ve dig., 2003).

Ogrenciler, bilimin bugiin bile tam olarak agiklayamadig1 gok cesitli sorularin oldugunu
bilmelidirler. Bilimsel bilginin onu ortaya koyan insandan bagimsiz gergekler olmadigi,
bilimsel bilginin gelisiminde bilim adamlarinin yaraticilik ve hayal giiciinlin de 6énemli rol
oynadiginin  bilincine varmalidirlar. Ogrencilerin bilimsel diisiinme yeteneklerinin
gelisimine katkida bulunmak i¢in merak ettikleri konularda “Neden? Nasil?” gibi sorularla

ilging sonuglar veren basit gézlem ve deneyler yapmaya yoneltilmelidir (Cakici, 2009).

Ogrencilere, bilim tarihi ile ilgili bilgiler verilmelidir. Bilimsel bilginin; ilke, kuram ve
kanunlarin nasil olustugunu, nasil bir siirecten gegtigini, tarihsel gelisimlerini anlamalidir.
Glinliimiiz ¢cagdas fen egitiminin hedefi 68rencileri bilimsel siire¢ becerilerine sahip bilim
okur-yazar1 bireyler olarak yetistirmektir. Bunu gergeklestirmenin yolu da 6gretmen ve

ogrencilere bilimin dogas1 konusunda ¢agdas bilim anlayis1 kazandirmaktir (Cakici, 2009).

Fen programlar1 gelistirilirken 6grencilerin gelisim 6zellikleri dikkate alinmali, konularin
belirlenmesinde ve siniflara dagilimda, uzmanlarin ve iilkemizin farkli yerlerinde ¢alisan

ogretmenlerin goriisleri mutlaka alinmahidir (Hanger ve dig., 2003).

Programlar hazirlanirken iilkemizin bolgesel 6zellikleri, okullarin fiziki sartlari,
ogrencilerin  sosyoekonomik durumlar1 ve gelisim Ozellikleri dikkate alinmali,
ogretmenlere cevre sartlar1 ve 6grenci ihtiyaglarina gore gerekli degisiklikler yapabilme

esnekligi taninmalidir (Hanger ve dig., 2003).

Bayraktar (2010)’m TIMSS 2007 sonuglarina gore yaptigi calismada, anne babasi
yiiksekogretim mezunu olan Ogrencilerin fen basarisinin, anne babasinin egitim diizeyi
diisiik olanlara gore onemli derecede yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Tirkiye ise,
anne baba egitim seviyesi diisiik olan {ilkeler arasindadir. Benzer sekilde, Anil (2009)’un

PISA 2006 sonuglarina gore yaptig1 ¢alismada Turkiye’deki 15 yas grubu 6grencilerinin
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fen bilimleri basarisinda en belirleyici faktor, “babanin egitim durumu” olarak
belirlenmistir. Ayrica tutum, bilgisayar ortami, aile kiiltiir zenginligi ve annenin egitim

durumu da 6grencilerin fen bilimleri basarisinmi etkileyen degiskenler arasindadir.

Fen bilgisi dersi ilkdgretim I. kademede 1.smiftan itibaren konulmalidir. Somut diisiinme
becerilerinin gelistigi bu donemde; 6grencilerin yaparak, gérerek 6grenmesinin saglanmasi
gelecek yillar i¢in saglam bir temel olusturacaktir. Fen bilgisi derslerine ilkogretim
1.siniftan itibaren bu konuda yetigmis brang 6gretmenlerinin girmesi saglanmalidir (Hanger

ve dig., 2003).

Bayraktar (2010)‘un arastirmasina gore, fen derslerine ayrilan siirenin 6grenci basarisini
etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Fen derslerine ayrilan siire arttikga 6grenci basarisinin da
arttig1 gozlemlenmistir. Tiirkiye 68renci basarisi yoniinden orta siralarda olmakla birlikte

fen dersine ayrilan en diisiik siireye sahip ikinci iilkedir (Bayraktar, 2010).

Programlarin teknolojik gelismelerle paralellik gostermesi saglanmali, Ogrencilerin
teknolojiyi anlayabilmesine, kullanabilmesine, yeniliklere uyum saglayabilmesine imkan
taniyacak sekilde diizenlenmelidir (Hanger ve dig., 2003). Arastirmaya dayali, iilke
gercekleri goz Oniinde bulundurularak diinya ile biitiinlesmis, bireysel 6zelliklerin goz
ontine alindigy, teknolojik gelismelere uyumlu, problem ¢6ziip proje iiretebilen 6grencilerin
yetistirildigi ve uluslararast1 degerlendirmeye uyumlu degerlendirme araglarinin

kullanildig: bir fen egitimi gelistirilmelidir (Sahin, 2010).

Sonug olarak, temelde, bilimin degismeyen bilgiler biitiinii olarak algilanmasinin Oniine
gecilmelidir. Ciinkii bu sekilde algilandiginda dgrenciler bilimi, iizerinde diisliniilmeden
tartisilmadan kabul edilen bilgiler biitiinii olarak algilayabilirler. Su bilinmelidir ki,
ogrencilere miimkiin oldugunca fazla bilimsel bilgiler aktarilarak, ¢ok sayida bilim adami
yetistirilmesi veya bilim ve teknoloji alaninda gelismesi miimkiin degildir. Eger bilim,
g0zlenen gercekleri anlamli hale getirmek i¢in d6grenciler tarafindan diistinceler tiretilip test
edilmesi olarak goriiliirse, bilimsel aktivite siirecinde gozlemler sonucu diisiinceler her
zaman reddetme olasiligiyla siipheci bir sekilde kabul edilir ve deneylerle test edilir.
Boylece, bir taraftan 6grenciler tarafindan bilimsel siirecin dogas1 daha iyi anlasilirken,
diger taraftan 6grencilerin bilimsel diislince, yaraticilik ve hayal giicli gelistirilerek bilgi

toplumunun temelleri atilmis olur (Cakici, 2009).
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2.1.5. Yurt Ici Alanyazinda Ogretmen Egitimine iliskin Oneriler

Fen Bilimleri Egitiminde en 6nemli noktalardan biri, konularin dogadaki olaylarla giinliik
hayatta yapilan islerle iliskisi kurularak uygulanmasidir. Bu noktada 6gretmenin niteligi
onem kazanmaktadir. Ogretmenin yeterliligi, uyguladigi yontemlerin dogrulugu ¢ok

onemlidir (Demirci, 1993).

Bayraktar (2010)’un TIMSS 2007 sonuglarina gore yaptigi ¢alismada, fen bilimlerine
yonelik tutumlarin yiiksek oldugu iilkelerin daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Turkiye’de 6grenci tutumlarinin oldukga yiiksek oldugu, ancak diger olumlu tutuma sahip
tilkeler kadar basarili olamadiklart gériilmiistiir. Bununla birlikte, davranis bozuklugu olan,
Ozel egitim gerektiren, dersin isleyisini bozan ve derse ilgisi olmayan Ogrencilerin de
basariy1 etkiledigi sonucuna ulasilmigtir. Tiirkiye’de bu konuda yasanan siirhiliklar diger
tilkelere gore oldukea fazladir. Sorunlarin ortadan kaldirilmasi basarty1 6nemli bir miktarda

artirabilir (Bayraktar, 2010).

Bazi dgretmenlerin degisen miifredata uyum saglamayip eski miifredata gore Ogretim
sunmast da fen egitimi problemlerine 6rnek olarak verilebilir (Giines ve Karasah, 2016).
Okullar, dgrenciye bilgi kazandirmaktan ¢ok, arastirma yapabilme ve verimli ¢alisabilme
gibi aligkanliklar1 kazandirmay1 amaglamalidir. Bu aligkanligi kazandirmada 6gretmenlere
bliyiik gorev diismektedir. Dolayisiyla 6gretmenler egitimin merkezindedir. Bu nedenle
ogretmenler, ogrencilerin farkli ilgi, ihtiyag, yetenek ve tecriibelerini anlayabilecek, fen
bilgilerini destekleyip, gelistirebilecek imkan ve bilgiye sahip olmalidirlar. Ayrica fen
dersine iliskin konulardaki kavram yanilgilarinin farkinda olmali, kavram yanmilgilarim
giderici calismalar yapmalidirlar. Bunu yaparken de, kendi yeteneklerinin, ilgilerinin,

bilgilerinin ve ulasabilecekleri kaynaklarin farkinda olmalidirlar (Hanger ve dig., 2003).

Ogretmenin bilimsel bilgiyi nasil algiladigi, 6gretme seklini etkilemektedir. Bu nedenle,
Ogretmenlerin bilimsel bilgiyi nasil algiladigi ile bilimsel bilgi arasindaki farklarin

giderilmesi fen egitimi i¢in biiyiikk onem tasimaktadir (Cakici, 2009).

Ogretmenlere fen bilimleri 6gretim programi, teknolojik gelismelere paralel olarak degisen
laboratuvar arag-gereclerinin kullanimi ve deney yapabilme ile ilgili hizmet i¢i egitim
kurslar1 verilmeli, diinyadaki teknolojik gelismeleri yakindan takip edebilmelerini

saglayacak yaymlar ¢ikarilmali ve ulastirilmalidir (Hanger ve dig., 2003).

45



Ayrica 6gretmenlerimizin kendilerini gelistirebilmeleri i¢in Tiirk¢e kaynaklarin artirilmasi
da egitimde basariy1 artiracak bir etken olabilir. Bugiin arastirmacilarimiz yabanci dilde
yayin yapmaya tesvik edilmektedir. Yabanci dil gereklidir, ancak bu gerekliligin en 6nemli
nedeni o dili kullananlarin yaptiklarini1 6grenmek ve onlardan yararlanabilmek olmalidir.
Bu nedenle bizimle ayni dili kullanan arastirmacilarimiz Tiirkge yayin yapmaya tesvik
edilmeli, bu sayede yabanci dil bilmeyen 6gretmen veya her birey icin yararlanilabilecek

kaynak sayis1 artirilmalidir (Demirci, 1993).

Ogretmen adaylarinda diploma odakli olma ve meslegi, icra ederken &grenme
diisiincesinin olmasi fen egitiminin sorunlari arasinda sayilabilir (Giines ve Karagah, 2016).
Bu nedenle 6gretmenler egitimleri siirecinde diploma durumlarindan ¢ok daha iyi bir

Ogretmen olma diisiincesine odaklanacak sekilde 6zendirilmelidir.

Toplumun teknolojiyi anlamasinin ve kullanmasinin 6neminden bahsetmistik. Bunun igin
Ogretmenlerin teknolojiyi egitim Ogretim etkinliklerinde istenilen diizeyde kullanabilmesi
gerekmektedir. Ancak, Ogretmen yetistiren kurumlarda teknolojiden yeterince
yararlanilmamaktadir. Bu nedenle Ogretmenlerin kendilerini bu konuda gelistirmesi
gerekmekte, yoneticilerin de bu konuda oOgretmenlere zaman ve imkan saglamasi

gerekmektedir (Bacanak ve dig., 2003).

21. yuizyilin becerilerini destekleyecek istenilen bir fen egitimini saglamak amaciyla
Ogretmenlere yapilandirmaci yaklasim, alternatif 6lgme degerlendirme yontemleri ve
bunlart nasil hayata gegirecekleri ile ilgili hizmet i¢i egitimler verilmelidir (Giines ve

Karagah, 2016).

Atar (2014)’tin TIMSS 2011 sonuglarina gore, 54 6gretmen niteligi ve okul 6zelliginin,
ogrencilerin fen basarisin1 etkileyip etkilemedigi ve nasil etkiledigi lizerine yaptigi
arastirmada, Ogretmenlerin kendilerini gelistirmeye verdikleri 6nem, cinsiyet faktor,
Ogretmenler arasi isbirligi gibi etkenlerin, 6grencilerin fen bagarisini anlamli derecede
etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma sonucundan da yola ¢ikarak, 6gretmen

faktoriiniin basariy1 etkiledigini soylemek miimkiindiir.

Fen 6gretiminde bireysel ve ortaklasa planlama yapmak ¢ok 6dnemlidir. Bu nedenle planh
isbirliginin gerekli oldugu durumlarda 6gretmenlere, yardimct olabilecek diger kisiler ve

meslektaglariyla birlikte ¢alisma imkani saglamalidir (Hanger ve dig., 2003).
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Tiim 6gretmenlik branglarinda oldugu gibi, fen bilimleri 6gretmenliginin de kendine 6zgii
bir egitim gerektirdigi bilinmeli, baska meslek grubundan kisilerin fen bilimleri

ogretmenligi yapmalar1 engellenmelidir (Hancer ve dig., 2003).

Oldukga agir sorumluluklar yiikleyerek gelece§imizin teminatlar1 olan ¢ocuklarimizi teslim
ettigimiz ve {lilkemizin gelisip kalkinmasinda ¢ok onemli rolleri olan 6gretmenlerimizden
istenilen diizeyde verim alinabilmesi i¢in, 6gretmenlik mesleginin toplum igerisindeki hak
ettigi sayginligi kazanmasimi saglayacak hem maddi, hem de sosyal haklari, gelismis

ulkelerdeki seviyelere getirilmelidir (Hanger ve dig., 2003).

2.1.6. Yurt Ici Alanyazinda Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Egitimin kalitesini artirmak i¢in &gretmenlerin, 6grencilerin bireysel farkliliklarini goz
oniinde bulundurarak 6grenme — dgretme stratejileri ve 6grenme modellerini en 1yi sekilde
uygulamalar1 gerekmektedir. Ogrenme — gretme stratejileri ve 6grenme modellerini en iyi
sekilde uygulayabilmek ise, 6gretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmasini1 gerektirir. Ancak
bu sekilde Ogrenciler daha genis bir O6ngoriiye sahip bireyler olarak yetistirilebilirler

(Hancer ve dig., 2003).

Ogrencilerin  bireysel farkliliklartyla birlikte, Ogretmenlerin ayrica, dgrencilerin
hazirbulunusluklarini, sinifin fiziki kosullari1 da g6z Onilinde bulundurmalart 6nem
tasimaktadir (Hanger ve dig., 2003). Ogretmenler dgrencilerin yanhs yapilandirdigi én
bilgileri tespit etmeli, dersi, yanlis yapilanmalar1 diizeltme ve dogru bilgiye ulagmay1

saglayacak sekilde planlamalidirlar (Giines ve Karasah, 2016).

Ogretmenler, 6grencinin merkezde ve aktif olacagi dgretim yontem ve tekniklerini tercih
etmeli ve uygulamalidirlar. Ciinkii 6grencinin pasif oldugu yontemlerle, 6grencilerin
anlamli 6grenmesi saglanamaz ve dgrencinin fen basarisi artirilamaz. Anlatim yonteminde
oldugu gibi bilginin 6grenciye sunuldugu ve O6grencinin pasif oldugu durumlarda,
ogrenciler bilgiyi ezberleme yoluna giderler ve kendilerine gdére mantikli olan fakat
bilimsel olmayan kavram yanilgilar1 gelistirirler. Bu nedenle Ogretim faaliyetlerinin

ogrenciyi aktif kilacak sekilde planlanmasi1 6nem tasimaktadir (Hanger ve dig., 2003).

Fen egitiminin daha 1yi bir hale gelmesi i¢in sorumluluk tek basina 6gretmenlerde degildir.
Ciinkii Ogretmen mesleki calismalarini, 1yi fen Ogretimini destekleyen politik yapi

icerisinde diizenli bir sekilde siirdiirmeye ihtiyag duyar. Ogretmenlerin iizerine diisen
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sorumluluga ek olarak, 6grenciler de 6grenmek icin kendi tizerlerine diisen sorumlugu

kabul etmeli ve paylasmalidir (Hancer ve dig., 2003).

2.2. Motivasyon

Turk Dil Kurumu, motivasyonu ilk olarak Fransizca kokende, “isteklendirme” veya
“giidiileme” olarak tanimlamaktadir. Ikinci olarak Ingilizce kokende, biyoloji terimleri
sOzlligline gore “bir hayvanda bir amaca yonelik bir davranist kontrol eden i¢ faktorler”
olarak, su urunleri terimleri sozliigiine gore “harekete getirme, harekete sevk etme” veya

“itici kuvvet, harekete yoneltici igsel gii¢” olarak tanimlamaktadir (Url 5).

TDK sozliigline gore verilen tanimlar, alanyazin taramasiyla elde edilen tanimlarla
ortiismektedir. Motivasyon, giidii, glidilenme kavramlarinin baz1 kaynaklarda birbirinin

yerine kullanilabildigi goriilmektedir.

Akbaba (2006), giidiilenme kavramini “bir sey yapmak icin harekete gegmek” seklinde
tanimlamustir. insanlar farkli seviyelerde ve farkli sekillerde giidiilenebilirler. Ornegin bir
Ogrenci, ailesinin veya Ogretmeninin takdirini kazanmak icin c¢alisabilirken, baska bir

Ogrenci daha iyi bir not almak i¢in veya kisisel hedeflerine ulasmak i¢in ¢alisabilir.

Dilekmen ve Ada (2005) ise giidillenmeyi (motivasyonu) davranisi bir hedefe dogru
yonlendiren, harekete geciren ve siirdiiren gii¢ olarak tanimlamislardir. Giidiilenme,
ogrenme ile iligkili bir kavramdir. Basar1 ve verimin saglanmasinda en 6nemli belirleyici
giidiilenmedir. Bu nedenle basarisiz bireyler i¢in veya verim saglanmayan c¢alismalar i¢in

gudilenme eksikligi oldugundan bahsedilebilir.

Ciiceloglu (2006)’ya gdre motivasyon, diger bir ifadeyle giidii, istek, arzu, gereksinme,
diirtii ve ilgileri kapsayan genel bir kavramdir. Giidii organizmay birincisi uyarir ve
faaliyete gegirir, ikincisi organizmanin davranigin1 bir amaca yonlendirir. Bu iki 6zellik

olustugunda, organizmanin giidiilendigi sdylenir (Ciiceloglu, 2006).

Giidii ve giidiilenme, psikolojinin kesfettigi en 6nemli kavramlardandir. insanlarm ve
hayvanlarin davraniglarinin  temelinde giidiiler yatar. Giidiiler bilinen ve agikca
anlasilabilen ya da heniiz anlasilamayan tiirden olabilir. Nasil ve nerede olursa olsun her

davranigin altinda giidii veya giidiiler zinciri yatar (Ciiceloglu, 2006).
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2.2.1. Motivasyonun Onemi

Her devlet, yetistirdigi bireylerin en iist diizeyde basarili olmasini1 hedefler, ancak bunu her
zaman basaramaz. Biitiin basarisizliklarin nedenini motivasyon eksikligine baglamak
dogru olmaz ancak basar1 konusunda motivasyonun c¢ok oOnemli bir etken oldugunu

sOyleyebiliriz (Akbaba, 2006).

Basaril1 olmanin 6n kosulunun 6grenme ve d6grendiklerini gerek giinliik gerek is hayatinda
uygulama oldugu diisiiniilebilir. Ogrenmenin ise, ilgi duydugumuz, dgrenmek istedigimiz

konularda daha hizli gerceklestigini syleyebiliriz.

Bir o6grenci dersi 0grenmekte zorluk cekiyor veya bir kisi herhangi bir isi yapma
konusunda zorlaniyorsa, s6z konusu bireyler yeterli diizeyde gilidiilenmemis demektir.
Bireylerin kendilerinden istenilen performansi sergileyebilmesi i¢in Oncelikle yapilacak
olan ise ilgi ve isteklerinin saglanmasi gereklidir. Giidiilenme eksikligi yasayan birey derse
veya yapacagl ise odaklanamaz ve iizerine diigen gorevi gerceklestirmede sorun yasar.
Ogrencilerin basar1 ve basarisizliklarinda 6nemli bir yere sahip olan giidiilenmenin,
O0grenme ve basari ile ilgili olan herkes tarafindan iyi bilinmesi ve egitim ortamlarinda bu

bilgilerin kullanilmas1 6nemli bir gerekliliktir (Dilekmen ve Ada, 2005).

Giidiilenme, 6grenmenin 6n kosullarindan biridir. Bir 6grencinin yeterince giidiilenmemis
olmasi dgrenmeye hazir olmadigi anlamma gelir. Ogrenciler genellikle ilgi duyduklart
konulart daha hizli dgrenirler. Ogrencilerin derse ilgi duyduklari, dikkatlerini derse
verdikleri, 6devlerini yapip smavlarina g¢alistiklar1 zaman motive olduklar1 sdylenebilir.
Ogrenci, motive oldugu dlglide basarili olmaktadir. Diger bir ifadeyle; giidiilenme ile

basar1 arasinda pozitif bir iligski vardir (Akbaba, 2006).

Igsel yeterlik algisi, 6grenmelerin planli, diizenli ve kontrollii olarak siirdiiriilmesi gibi
faktorlerin gilidiilenmeyi etkiledigi deneysel arastirmalarla desteklenmistir. Ayrica,
Ogrencilerin benlik kavrami, basar1 beklentisi, konunun 6nemini kavramalari, basar1 ve
basarisizliklarina yiikledikleri nedenler basariy1 etkileyen giidiisel kaynaklardir. Sonug
olarak giidiilenme, basariy1 etkileyen tutum ve siiregler {izerinde etkili olmaktadir

(Kelecioglu, 1992).

Egitim yonetimi konusunda motivasyon kisiyi calismaya tesvik etmek, calismay1
istemesini ve bu ydnde harekete gecmesini saglamak olarak diisiiniilebilir. Insan

ithtiyaglariin sinirsiz oldugunu g6z 6niinde bulundurdugumuzda, insan1 harekete gecirmek
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icin motive edebilecek ¢ok sey oldugunu da diisiinebiliriz. Bu durumda, kisinin yapacagi
calisgmadan maddi kazan¢ saglamasi veya taninma ve basarit gibi manevi haz duymasi,
bireyi motive edecek etkenler olabilir. Bu etkenlerin varhiginda kisinin performansi

artarken, yoklugunda azalabilir (Durmus, 2007).

2.2.2. Motivasyon Turleri

Akbaba (2006) giidiilenmeyi ii¢ ana baslik altinda ele almistir. Bunlar birincil ve ikincil

guddler, durumluk ve strekli guduler, i¢sel ve dissal gudulerdir.

Birincil ve ikincil Giidiiler: Birincil giidiiler, temeli biyolojik diirtiilere dayanan aclik,
susuzluk gibi giidiilerdir. Birincil giidiiler hayvanlarda ve insanlarda mevcuttur. Ikincil
glidiiler ise; sevecenlik, sosyal onay, birlikte olma istegi, basari, kendini bulma gibi, temeli

psikolojik ve sosyal durumlara dayanan guddlerdir (Akbaba, 2006).

Durumluk ve Siirekli Giidiiler: Belirli bir durumun etkisiyle ortaya ¢ikan gegici giidiiler
durumluk giidiilerdir. Ornegin smava girecegi icin ders calisan bir dgrencinin giidiisi
durumluk giidiidiir. Konuyu 6grenmek i¢in galisan 6grencinin ise giidiisii stireklidir. Ciinkii

ogrenme giidiisii stireklidir (Akbaba, 2006).

Icsel ve Dissal Giidiiler: Bireyin digindan gelen etkilere bagl olan giidii digsal giidiidiir.
Ogretmenin évgiisii ile motive olan dgrencinin giidiisii dissal giidiidiir. Bireyin iginde var
olan ihtiyaglara yonelik tepkiler ise ic¢sel giidiidiir. Merak, yeterli olma istegi, kendini

gelistirme istegi i¢sel giidiilere 6rnektir (Akbaba, 2006).

Durmus (2007)’ye gore ise, davranislarimizin baslatilmasini ve yonlendirilmesini saglayan,
siirdiirmeye yardimci olan, yaptigimiz isin kalitesini ve verimliligini etkileyen itici gii¢

diyebilecegimiz motivasyon, iki sekilde saglanabilir:

1. I¢ motivasyon: Gereksinimler, beklentiler, inang, zevk ve hedefler bireyin ic
motivasyonunu olusturur. Bireye ait olandir, bireyin kendi i¢inden gelir, bireyin degerlerini
icerir. Kisiyi asil harekete geciren motivasyon i¢ motivasyondur. Ciinkii harekete gecme

istegi kisinin i¢inden gelir, kendisi istedigi i¢in harekete gecer (Durmus, 2007).

2. D1s motivasyon: I¢ motivasyonun aksine bireyin disindan gelen motivasyondur. Bir ddiil
veya sevdigimiz birinin mutlu olmasi i¢in veya bir cezadan kaginmak icin yaptigimiz
davraniglar dis motivasyon kaynakli davraniglardir. Bireyin disindan kaynaklanir, disaridan

gelecek pekistireg, 0diil gibi durumlar etkiler (Durmus, 2007).
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Ciiceloglu (2006), Insan Ve Davramsi adli kitabinda ic¢sel ve dissal motivasyonu i¢
kaynakl1 ve dis kaynakli 6diil olarak ele almustir. I¢ kaynakli 6diil bireyin kendi zevk ve
doyumunu ifade eder. Sadece zevk almak i¢in yapilan etkinlikler i¢ kaynakli 6diil saglayan
etkinliklerdir. Dis kaynakli 6diil etkinligin kendisinden kaynaklanmayan, etkinlik

yapildiginda disaridan verilen 6diildiir.

Iki 6grenci ele alalim, Hatice ile Emine. Hatice ders calismaktan zevk alan bir 6grenci
olsun. Ailesi Hatice’ye ders caligmasi ile ilgili bir sey sdyleme geregi duymazlar. Bu
durumda Hatice i¢ kaynakli 6diil i¢in ders caligmaktadir. Emine ise bilgisayar oyunlarini
cok sevmektedir. Bu nedenle ailesi Emine’ye ders ¢alistigi her 1 saat i¢in 20 dakika oyun
oynayabilecegini sOylemislerdir. Emine bilgisayarda bir saat oynayabilmek i¢in giinde {i¢
saat ders ¢alismaktadir. Bu durumda Emine dis kaynakli 6diil i¢in ders ¢alismaktadir

(Ciiceloglu, 2006).

Ailesinin Hatice’yi ders calistigi her saat i¢cin bir miktar parayla ddiillendirmeye
basladigin1 varsayalim. Arastirmalar gosteriyor ki, Hatice artik ders calismaktan zevk

aldig1 igin degil, para verildigi i¢in ¢alismaya baslayacaktir (Ciiceloglu, 2006).

Buradan cikarilacak sonu¢ ders calisan cocuk sozle veya herhangi bir seyle
odillendirilmemelidir. Cocugun davranislar1 uzaktan gozlemlenmeli ve cocuga istedigi
zaman c¢alisip istedigi zaman calismamasi konusunda 6zgiirliik taninmalidir (Ciiceloglu,

2006).

2.2.3. Bazi Motivasyon Kuramlari

Ogrenmeyi agiklayan kuramlar 6grenmenin olusumunu agiklarken, motivasyon kuramlari
olugsmustur. Giidillenmeyi aciklayan ¢esitli kuramlar vardir. Genel c¢ercevede
incelendiginde; Davranis¢i Kuram, Sosyal Ogrenme Yaklagimi, Hiimanistik Yaklasim
(Insancil Yaklasim) ve Bilissel Yaklasim giidiilenmeyi agiklayan kuramlardir. Asagida
giidiilenme hakkinda bu genel yaklasimlar yaninda diger 6zel yaklasimlara da yer

verilmistir (Akbaba, 2006).

2.2.3.1.  Davramsct Kuram

Davranisg1 kurama gore, ogrenciler yerine getirdikleri gorev icin verdikleri ¢aba veya
gorevin kalitesi ile degil, gorevin yerine getirilip getirilmedigine gore o6diil alirlar. Bu

nedenle davranis¢t yaklasim, okullarda ¢ok kullanilmasina ragmen, tartismali bir
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yaklasimdir. Bireyin iizerinde olumsuz etkileri vardir. Dissal etkenler Onemlidir.

Gilidiilenmeye zarar veren bir yaklasimdir. (Akbaba, 2006).

2.2.3.2.  Biligsel Yaklasim

Davranis¢1 yaklasimin aksine, igsel etkenler 6n plandadir. Bu yaklasima gore bireyler
dissal uyaricilara gore degil, bu uyaricilarin yorumlanma sekline gore tepkide bulunurlar.
Verilen tepkilerde bilme, dengeleme, diinyayr anlama gibi ihtiyaclar etkilidir. Biligsel
yaklagim, Ogrencilerin ¢aligmakla ilgili diisiincelerinin 6gretmen tarafindan bilinmesi
iizerinde durur ve bireysel farkliliklar 6nemlidir. Ogrencilerin bilme, anlama, dgrenme
meraki, doniit alma, ¢cabalama, hedefe varma ve basar1 ihtiyaci gibi igsel 6zellikler, biligsel

yaklagima gore motivasyonun en temel unsurlaridir (Akbaba, 2006).

2.2.3.3.  Sosyal Ogrenme Yaklagimi

Sosyal 6grenme yaklasimi, ¢evredeki bir modelden gozlemleyerek 6grenmeyi savunur. Bu
yaklagima gore gozlem yaparken, i¢sel ve digsal siirecler de etkili olmaktadir (Akbaba,
2006).

2.2.3.4.  Insancil Yaklasim (Hiimanistik Yaklasim)

Insancil yaklasim insani zihinsel, duygusal ve sosyal ydnleriyle bir biitiin olarak ele alir ve
bu yonlerin gilidillenme ve Ogrenmeyi nasil etkiledigini arastirir. Bireyin neyi nasil
algiladigiyla ve icten gelen ihtiyaglariyla ilgilenir. Bu yaklasima gore bireyin
giidiilenmesinin temelinde gereksinmeler vardir. Giivende olma, aidiyet, sevilme, saygi
gorme ve Ozsaygl gereksinimleri her saglikli bireyde bulunur ve birey bu gereksinmeleri
giderip kendini gerceklestirmeye giidiilenir. Egitimin 6grenci merkezli olmasi gerektigini
ve Ogretmenin gerektiginde esnek olmasi gerektigini savunur. Bu yaklagima gore her
ogrenci gilidiilenmistir ve 0grencilerin motivasyonunun bozulmamasi i¢in 6gretmenlerin
sartsiz kabul, empati kurma, etkin dinleme, saydam olma gibi tutumlar sergilemesinin

Onemi Uzerinde durur (Akbaba, 2006).

Bilinen insancil teorilerden bir tanesi Abraham Moslow’a aittir. Moslow, kisinin
potansiyelini gelistirmesi i¢in motivasyonu temel almistir (Schunk, 2009) A.H. Moslow,
"Motivasyon ve Kisilik" (1954) adli eserinde insan gereksinmelerini Onceliklerine gore
siralamis, bu gereksinmeleri 5 diizeyde toplamistir. Yeme, i¢gme, uyku gibi gereksinmeleri
fizyolojik gereksinmeler bashigr altinda, sosyal ve fiziksel gereksinmeleri giivenlik

basliginda, aidiyet ve sevgi gereksinimlerini ait olma — sevgi basligi altinda, saygi ve itibar
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gereksinimini saygi gereksinimi basligi altinda toplamis ve basar1 gereksinimini en iist

diizey olarak belirlemistir (Inceoglu, 1985).

Psikologlar Moslow’un diisiincelerinin  deneysel gerceklere uygun oldugunu
diistinmektedirler. Moslow’un gereksinimler hiyerarsisine gore, insan gereksinimleri en
giicliisii en altta olmak iizere basamak basamak siralanmistir. Birinci basamaktaki
gereksinim karsilanincaya kadar kisiye hakim olur, bu gereksinim giderildikten sonra
digeri olacak sekilde sirasiyla devam eder. Yani karmi ¢ok acikmis biri sevilme
gereksinimini diisiinmeyecektir. Gereksinimlerin diizeyi ylikseldikge karmasiklasir ve
belirlenmesi daha giictiir. Bu nedenle, psikolojik ve sosyal gereksinimlerin karsilanmasi

profesyonel ¢aba gerektirir (Inceoglu, 1985).

Moslow, bireyin gergek hayatta ayn1 anda birden fazla gereksinimi gidermeye
calisabilecegini de belirtmistir. Gereksinimler hiyerarsisinin  bir basamagindaki
gereksinimlerin tam anlamiyla karsilanmis olmasi nadiren gergeklesebilecek bir durumdur.
Yani hiyerarsi modelinin goriindiigiinden daha esnek yapida oldugunu belirtmektedir.
Gereksinimler hiyerarsisi modeli birgok temel bilgiyi sunarken, heniiz baz1 anlagmazliklar

da mevcuttur (inceoglu, 1985).

Moslow, farkli giidiilerin ayn1 davranisa yol agabilecegini ve ayni giidiiniin farkli
davraniglara yol acabilecegini de belirtmistir. Diger bir ifadeyle giidiiniin bireyi harekete
gecirme Ozelligine sahip olmakla birlikte, ayn1 glidiiniin farkli bireylerde farkli davraniglar
aciga ¢ikarabilecegini sdylemek miimkiindiir. Dolayisiyla giidii insan davraniglaria yon
veren tek faktor degildir. insan davranisina yon veren faktorler sadece psikolojik agidan
diisiiniildiiglinde bile ¢ok yonlii bir konudur ve bunun en basinda 6grenme siireci gelir

(Inceoglu, 1985).

2.2.3.5.  Basarma Giidiisii Kurami

Basarma giidiisii, basar1 umudu ile basarisizlik korkusu arasindaki ¢atismanin bir
sonucudur. Basariya yaklasma; basar1 ihtiyaci, basari ihtimali, basarinin degeri olmak

tizere, ti¢ etkene baglidir (Akbaba, 2006).

Basar ihtiyaci yiiksek bir kisi, kendisi i¢in degerli olan ve basarabilecegini diisiindiigii isi
yapmaya calisir. Ogretmenlerin, 6grencilerinin basar1 giidiisii diizeylerini belirleyip, basar1
giidiisii  diisiik olan Ogrencilerine, caba sarf etmenin bagartyr nasil etkileyecegini

aciklamalar faydali olacaktir (Akbaba, 2006).
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Insanlarda, hayvanlardan farkli olarak, bagimsizlik, bagimlilik, acgézliiliik, giiclii olma,
belirginlik, diizenlilik, basar1, sosyal kabul gibi baz1 gereksinme tiirleri gozlemlenebilir. Bu
gereksinimler dolayli olarak biyolojik gereksinmelerle iliskilidir ve yasadiklar1 toplumun

degerlerine gore agirliklar1 farkli olabilir (Ciiceloglu, 2006).

Basarma Gereksinmesi, bir gérevi ya da davranisi miikemmellik standartlarinda, hatta daha
da istiinde yapma istegiyle kendini gdsterir. Basarma gereksinmesi, endiistrisellesmis ve
0zel girisimci ekonomiyi temel kabul etmis toplumlarda oldukga yiiksektir ve bagimsizlik

gereksinmesi ile birlikte ilerler (Ciiceloglu, 2006).

Ornegin ABD’de yasayan bir geng 18 yasma geldiginde, biiyiidiigii evden ayrilmak
zorundadir. 18 yasia gelene kadar ¢evresinden, o yasa geldiginde kendi basinin ¢aresine
bakabilecek olmas1 gerektigini 6grenmistir. ABD Kkiiltiiriine gore bagimsiz birey, kimseye
muhtag¢ olmayan gii¢lii bireydir. Bu durumda birey gii¢lii olabilmek i¢in igini iyi yapmasi
gerektigini bilir. Yani bu kiiltiirel ortamda, bagimsiz olmaya ve bireyin isini kusursuz
yapmasina énem verilir. Tiirk kiiltiiriinde ise aileye bagimlilik ve “namuslu olma” yasamin

en 0onemli amaglarindan biridir (Ciiceloglu, 2006).

Sonug olarak insanlar, yetistikleri toplumun degerlerinin biiyiik 6l¢iide etkisi altindadirlar.
Basarma gereksinmesi yiiksek olan kisiler yaptiklari isi daha dikkatli yaparlar ve herkesten
1yl yapmaya calisirlar. Psikologlara gdre bireyin basarili olup olmamasi, bireyin ilk
yaslarindaki yasam deneyimlerine baghdir. Cocukken itaate zorlanmis kendi kararlarim

verme firsati bulamayan bireylerin bagarma gereksinmesi diisiiktiir (Ciiceloglu, 2006).

Bir kisi bir konuda ¢ok basarili oldugunda, bu basarinin iki nedeni olabilir, basarisiz
olmaktan korkmak veya basar1 sevki. Bazi basarilarin nedenini arastirirken bu iki
gereksinmeyi birbirinden ayirmak zor, bazi durumlarda ise kolaydir. Ornegin basarisiz
olmaktan korkan birey yeni sorumluluklar almaktan ¢ekinirken, basar1 sevkine sahip birey
yeni sorumluluk almaktan ¢ekinmez. Basar1 sevkine sahip olan birey icin basarisizlik,
basarili olma yolundaki adimlardan biridir ve 6nemli olan neden basarisiz oldugunu

ogrenmektir (Ciiceloglu, 2006).

2.2.4. Basari, Ogrenme ve Motivasyon iliskisi

Motivasyon kavrami insan organizmasini davranisa iten, davranislara belirli bir yon veren,
davraniglarin siddet ve enerji diizeyini belirleyen ve devamim saglayan gesitli i¢ ve dis

sebepleri ve bunlarin  isleyis mekanizmalarii  icermektedir.  Davranislarin
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gerceklestirilmesindeki canlilik, sarf edilen enerji, devamlilik siiresi, degisime ve
dagilmaya karsi olan direng vb. ozellikler bu davranislarin motive edildiklerini gosterir
(Akbaba, 2006).

Ogrenmekte olan bireyin, 6grenme etkinliklerini anlamli ve degerli bulmasi, 6grenme
etkinliklerinden faydalanmasi 6grenme motivasyonu olarak tanimlanmaktadir. Motivasyon
eksikligi olan O6grenci cogunlukla ders calismaktan kagarak arkadaslariyla goriismeyi,
televizyon izlemeyi, yani egitim ile ilgisi olmayan aktivitelere katilmay1 tercih eder.

Ogrenme motivasyonu olmayan &grenci icin ders ¢alismak cogunlukla sikict bir istir

(Akbaba, 2006).

Insan davranislarmi yonlendirmede 6grenme siirecinin biiyiik bir yeri ve dnemi vardir.
Psikologlara gore insanin 0grenme siirecinde yasadigi deneyimler, psikolojik varligini ve
ozelliklerini belirler. Insan beyni karmasik bir yapidadir. Beyine belirli uyaricilarin etki
etmesi sonucu beyinde gergeklesen bazi olaylar davramis sekillerini ortaya cikarir.
Ogrenme, bigimi, igerigi ve nitelikleriyle insan davraniglarini etkileyen etkenlerin basinda
gelir. Ancak, yasanilan deneyimlerin 6grenmeyi nasil olusturdugu konusunda, yani
O0grenme slireci ve mekanizmasi hakkinda farkli teoriler ve modeller gelistirilmistir

(Inceoglu, 1985).

Ogrenmenin gergeklesebilmesi igin dgrencinin giidiilenmis olmasi gereklidir. Ogrenmenin
basartyla sonuglanmasi, 6gretme siirecine bagli oldugu kadar 6grenenin 6zelliklerine de
son derece baglidir. Ogretme siirecinin hedefleri dogru belirlenmis, dgretim yontem ve
teknikleri dogru se¢ilmis ve uygulanmis olmasina ragmen, Ogrenciler 6grenmeye karsi
yeterince istekli degilse, 6grenme basarisizlikla sonuglanabilir. Yani giidiillenme, 6grenme -

Ogretme siirecini etkileyen en dnemli faktorlerden biridir (Kelecioglu, 1992).

Gildiilenmis o6grenciyle giidiilenmemis Ogrenci arasinda davramis farkliliklart vardir.
Ogrenmenin tam anlamiyla gerceklesebilmesi igin, &grencinin 6grenme ve Ogretme
stireclerine istekli olarak katilmasi bir 6nkosuldur. Derse giidiilenmis olarak gelen 6grenci,
derse ilgi duyma, dersten once hazirlik yapma, devamsizlik yapmama, derse ve konuyla
ilgili tartismalara katilma, O0grenmek ig¢in gereken zamani ayirma, konuya uzun siire
odaklanabilme, bir basarisizlik veya zorluk durumunda vazgegmeme tutumlarina ve kararlt
olma, yeterli cabay1 gosterebilme giicline de sahiptir. Gilidiilenmemis 6grenci ise aksine,
derslere diizenli olarak devam etmez, odaklanma konusunda sorun yasar, zorlukla

karsilastiginda ¢abuk vazgecer (Dilekmen ve Ada, 2005).
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Motivasyon, egitim-0gretim siirecinde 0grenci basarisini etkileyen en 6dnemli etkenlerden
biridir. Egitim faaliyetlerinin amaclanan basariya ulasabilmesi i¢in, 6grencilerin bir amaca
ulasma yoniinde ¢abalamaya istekli olmalar1 yani giidiilenmis olmalar1 gerekir. Ozellikle,
O0gretmenlerin sinif ortaminda 6grencilerin davranislarini kontrol altinda tutma konusunda
sikint1 yagamalari, 6grencilerin motivasyonunun géz oniinde bulundurulmas: gereken bir

etken oldugunu géstermektedir (Akbaba, 2006).

Tuan, Chin, Shieh (2005), 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarint 6lgmek
icin bir anket gelistirme c¢alismast yapmiglardir. SMTSL (fen Ogrenmeye yonelik
motivasyon) anketi ile fen bilgisi tutum puani ve fen basarisi arasindaki korelasyon
sonuglarina gore, tiim dlgekler fen bilgisi tutumlari ile anlamli iliski gdstermistir. Olgekler
arasinda, Ogrenme ortami uyarimi Ogrencilerin fen tutumlariyla en yiiksek iligkiye
sahipken, performans hedefi Ogrencilerin fen tutumlariyla en az iliskiye sahiptir.
Calismalart sonucunda, SMTSL anketinin 6grencilerin dnceki ve mevcut donemlerdeki fen
basari puanlar ile anlamli bir iliskisi oldugunu gérmiislerdir. Ogrenme ¢evresi uyarmmi
disinda, diger bes olgek, Ogrencilerin Onceki donemdeki fen basarisi ile anlamli iliski
gostermistir. Tim Olgeklerin, 6grencilerin mevcut donemindeki fen basarisi ile anlamli bir

iligkisi oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin motivasyonu ogretmenler tarafindan yiiksek, orta ve diisiik olarak
etiketlenmistir. Motivasyonlar toplam SMTSL skorlarinda anlamli  bir farklilik
gostermistir. Ayrica, yiiksek, orta ve diisiik motivasyonlu 6grenciler, 6z-yeterlik ve aktif
ogrenme stratejilerinde anlamli farkliliklar gostermistir. Yiiksek motivasyona sahip
ogrenciler, fen 6grenme degerinde orta ve diisiikk motivasyonlu 6grencilere gore anlamli bir
farklilik gostermistir. Yiiksek ve orta motivasyona sahip 6grenciler, performans hedefinde
ve basar1 hedefinde diisiik motivasyonlu 6grencilere gore anlamli bir fark gostermistir.
Yiiksek motivasyonlu oOgrenciler, Ogrenme c¢evresi uyariminda diisiik motivasyonlu

ogrencilere gore anlamli bir farklilik géstermistir (Tuan ve dig., 2005).

Bae ve DeBusk-Lane (2018) bilimde motivasyon inang¢ profilleri: sinif hedef yapilar1 ve
basariya baglart isimli ¢alismalarinda, insan merkezli bir yaklagim kullanarak ortaokul
ogrencileri arasindaki fen motivasyon inanci (basar1 hedefleri ve 6z-yeterlik) profillerini
incelemisglerdir. Arastirmanin baslangicinda 6grencilerin 6zelliklerine gore belli profiller

tanimlamiglardir. Arastirmanin sonucuna gore 6zgiiveni yiiksek ogrenciler en yiiksek fen

56



basarisin1 gosterirken, performans diger tiim profiller i¢in daha diisiik ve diisiik 6zgilivenli

ogrenciler de genellikle en diisiik fen basarisini gostermisglerdir.

Ogrenme motivasyonunu etkileyen, duygusal, sosyal ve fiziksel durumla ilgili olan igsel ve
aileden veya &gretmenden gelebilecek olan dissal etkenler vardir. Ogrenme ve basariya
kars1 tutum, ilgi, dikkat diizeyi, kisilik 6zellikleri ve yorgunluk igsel etkenlere ornek
olabilir (Akbaba, 2006).

2.2.5. Ogrenci Motivasyonunu Etkileyen i¢sel Ve Dissal Faktorler

Bireylerin giinliik hayatlarindaki birgok davranisinin hizini, siddetini ve stirekliligini
belirleyen, icten (bireyin kisisel 6zellikleri) ya da distan (¢evre) gelen bir takim etkenler
vardir. Ancak, giinlik hayatlarindan fakli olarak, egitim ortaminin kasith davranig
kazandirma temeli g6z Onilinde bulunduruldugunda, bireyin davranigi kazanmasini ve
sirdirmesini  etkileyen faktorlerin kontrol edilmesi ve etkin kullanilmasi O6nem
kazanmaktadir (Akbaba, 2006).

Akbaba ve Aktas (2005)’in arastirma sonuglarina gore icsel olarak motive olan
Ogrencilerin, igsel olarak motive olamayanlara gore, planli ve programh ¢alisma, verimli
ders calisma yontemlerini bilme oranlar1 daha yiiksektir. Bu sonuglar, i¢sel olarak motive
olan dgrencilerin ders ¢alisma yoniinden daha basarili olduklarim gdstermektedir. igsel
olarak motive olan 6grencilerin 6grenme istegi ve kisisel hedefleri, onlarin planl programl

calismasini ve verimli ders ¢alisma yontemlerini bilmesini biiyiik oranda etkilemektedir.

Ryan ve Deci (2000) calismalarinda igsel ve digsal motivasyon tiplerini irdelemislerdir.
Icsel ve digsal motivasyon tipleri cokga tartisgtimakta ve aralarindaki fark hem gelisimsel
hem de egitim ile ilgili pratiklere 6nemli bir 151k tutmaktadir. Arastirmacilar, i¢sel ve digsal
motivasyonun klasik tanimlarina c¢agdas arastirma ve teoriler 15181 altinda tekrar
bakmiglardir. Sonu¢ olarak igsel motivasyonun, insanin dogal Ogrenme ve
benimseme/i¢sellestirme arzusunu yansitan énemli bir yap1 olarak kalmaya devam ettigini
ortaya koymuslardir. Diger yandan digsal motivasyon ise ¢ok c¢esitli bagimli otonomileri
yoniinden tartisilmis ve bunun da digsal kontrol veya ger¢ek otokontrolii yansitabilecegini
ifade etmislerdir. Calismalarinda motivasyonun her iki sinifindaki(igsel digsal) iligkilerin
otonomi, yeterlik ve ilintiler gibi basit insan ihtiyacglar1 {istiine olan etkilerini

tartismislardir.
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Motivasyon tiirleri basligi altinda da agiklananlara gére basar1 duygusunu yasamanin
Ogrencinin igsel motivasyonuyla ilgi bir durum oldugunu soyleyebiliriz. Bu tezde igsel
motive olan ve igsel motive olmayan Ogrenciler arasindaki farkliliklara siklikla
deginilmistir. Digsal motivasyonun da olumlu bir durum olmakla birlikte, icsel

motivasyonun daha tercih edilir oldugunu soyleyebiliriz.

Basarilt olmanin tadini alan 6grenci, bu duyguyu tekrar yasayabilmek icin ¢aligmaya ve
cabalamaya motive olacaktir. Bu motivasyon da yeni bagarilar yasamasini1 saglayacaktir.
Bu nedenle &gretmenin dgrenciye basar1 duygusunu yasatmasi onemlidir. Ogrencilere
O0grenmenin keyfini yasatabilmeleri i¢in ise, 6rnek alinacak davranislara sahip, giiler yiizli,
sabirli, anlayish, oOgrencilerin bireysel farkliliklarmin farkinda olmali, 6grencileri
cesaretlendirebilmeli, o6grencilerin dikkatlerini siirekli derse vermelerini saglayarak
O0grenme  diirtiisi  ve Ogrencileri hedeflerden haberdar ederek bir beklenti
olusturabilmelidir. Ogretmenin diirtii ve beklenti olusturabilmesi énemlidir ¢uinkii dirtl ve

beklenti igsel motivasyonun en énemli bilesenleridir (Akbaba, 2006).

2.25.1.  Ogrencinin Motivasyonunun Aile Ortam Ile Iliskisi

Bugiin hem veliler hem 6gretmenler 6grenci basarisini artiracak yontemler aragtirmakta ve
denemektedirler. Veliler 0grencilerin ihtiyaglarini karsilamaya g¢abalamakta, derslerinde
yardimc1 olmakta, bazilar1 baskiyla ders calismaya zorlarken bazilari 6diil ceza yontemiyle
bunu saglamaya calismaktadirlar. Ogretmenler de benzer sekilde yiiksek veya diisiik not ile
odul ceza yontemini kullanabilmektedirler. Tiim bu c¢abalara ragmen istenilen sonuca
ulagilamamasinin asil nedeni ise 6grencilerin motivasyon eksikligidir (Akbaba ve Aktas,
2005).

Cocuklarin ev ortami, 6grenmeye yonelik olarak gelistirdikleri tutumlarin temelini
sekillendirmektedir. Ebeveynler ¢ocuklarinin diinyayla ilgili sorularin dogal meraklarini
beslediklerinde, ¢ocuklarini arastirmaya tesvik ettiklerinde ve ¢ocuklara onlarin diinyasini
genigletebilecek kaynaklari tanittiklarinda, 6grenmenin degerli, ¢ogunlukla eglenceli ve

tatmin edici oldugu mesajini1 verirler (Lumsden, 1994).

Ogrencilerin basarili olmasini saglamak igin dgretmenler ve veliler siirekli yeni stratejiler
gelistirmek zorundalar. Dolayistyla 6grencileri neyin motive ettigini anlamak, 6gretmen ve
veliler icin yol gosterici olabilir. Bu noktada, bir davranisi baglatan ve devam ettiren

uyarici, grencinin motivasyonu hakkinda bilgi verir (Akbaba, 2006).
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Akbaba ve Aktas (2005)’in aragtirma sonuglari, igsel motive olan 6grencilerin, i¢gsel motive
olmayanlara gore, planli, programli, verimli ¢aligmay1 bilme, kendilerini derste yeterli
hissetme, ailelerinden c¢alismalar1 konusunda daha az uyar1 almalar1 konusundaki
hipotezleri desteklemektedir. I¢sel motive olan 6grencilerin velileri, i¢sel motive olmayan
Ogrencilerin velilerine gore, ¢ocuklarint ders ¢aligmalart konusunda daha az uyarmaktadir.
Dolayisi ile igsel olarak motive olan 6grenciler, i¢csel motive olamayanlara gére anne ve

babalarindan daha az uyar1 almaktadirlar (Akbaba ve Aktag, 2005).

Ogrencilerin dersleri sevmeleri konusunda anlamli bir farklilik olmamasina ragmen, planl
programli ¢alisma konusunda anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonuglar, 6grencilerin
derslere olumlu yaklasim sergilediklerini ancak planli ¢alismak istemediklerini
gostermektedir. Bunun nedeni Ogrencilerin dgrenmeyle ilgili veya dersleriyle ilgili
amaglarimin olmamasi olabilir. Bu durumda Ogrencilere ulasabilecekleri amaglar
belirlemeleri konusunda yardimci olmak, onlar1 planli programli yasamaya alistirmak ve

motivasyonlarini artirmak miimkindir (Akbaba ve Aktas, 2005).

Anne ve babalar ¢ocuklarinin ders ¢alismasi i¢in, neden ders ¢aligmasi gerektigini sakin ve
yapici bir dille ona anlatmali, ¢ocugun mutlu bir sekilde ders ¢aligabilecegi ortami ona
hazirlamalidir. Ayrica anne ve babalarin ¢ocuklarina sorumluluk vermesi g¢ocugun bir
sonraki gorevi daha da 6zenli yapmasini saglayacaktir. Burada dikkat edilmesi gereken
nokta ¢ocuga verilecek goreve cocukla birlikte karar vermektir. Bu durumda ¢ocuk gorevi
tam olarak yerine getirebilmek icin ¢abalayacak, sonucuyla gurur duyacaktir (Akbaba ve
Aktas, 2005).

Cocuklar, kendilerine deger, yetkinlik, 6zerklik ve 6z-yeterlilik duygusu besleyen bir evde
yetistirildiklerinde, 6grenmeye O6zgili riskleri kabul etmeye daha uygun olacaklardir.
Tersine, c¢ocuklar kendilerini temelde yetkin ve vyetenekli olarak goérmediklerinde,
akademik olarak zorlayic1 arayislara girme ve basarisizliga tahammiil etme ve basa ¢ikma

kapasiteleri biiyiik dl¢iide azalmis olacaktir (Lumsden, 1994).

2.25.2.  Ogrencinin Motivasyonunun Kisisel Ozellikleri Ile Iliskisi

Motivasyonun kisisel bir etken olmasi1 ve sadece kisinin davraniglarinda gézlemlenebiliyor
olmasi, motivasyonun Onemli &zelliklerindendir. Motivasyon eksikliginde birey

cogunlukla dersle ilgisi olmayan aktivitelere yonlenir ve ders caligmaktan uzaklasir.
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Disaridan bir zorlamaya ihtiyag duyar, i¢sel olarak motive olmadan ders calisamaz

(Akbaba ve Aktas, 2005).

Akbaba ve Aktas (2005)’e gore igsel olarak motive olan dgrencilerin 6grenme istegi ve
kisisel hedefleri, onlarin planli programli ¢calismasini ve verimli ders ¢alisma yontemlerini
bilmesini biiyiik oranda etkilemektedir. Igsel olarak motive olan dgrencilerin, icsel olarak
motive olamayanlara gore, planli ve programli ¢alisma, verimli ders ¢alisma yontemlerini
bilme oranlar1 daha yiiksektir. Bu sonuglar, igsel olarak motive olan &grencilerin ders
calisma yoOniinden daha basarili olduklarini gostermektedir. Ancak, dersleri sevme veya
derslere severek ¢alisma konusunda, i¢gsel motive olan 6grencilerle i¢gsel motive olamayan

Ogrenciler arasinda anlamli fark goriilmemistir.

Goto, Nakanishi, Kano (2018)’e gore, uzmanlagsmay1 hedefleyen derinlemesine 6grenmeyi
isteyen Ogrenciler, bilimsel etkinliklere katilma konusunda daha isteklidirler. Ayrica
etkinliklere katilan Ogrencilerin uzmanlasma isteklerinin ve derinlemesine Ogrenme
isteklerinin arttigt gOriilmiistiir. Bu sonucglara gore, bilimsel etkinliklere katilan

ogrencilerin motivasyonlarinin arttig1 sdylenebilir (Goto ve dig., 2018).

Ogrenci motivasyonu, &grencilerin 6grenme siirecine katilma istegi ile dogal olarak
ilgilidir. Fakat ayn1 zamanda akademik faaliyetlere katilmalarinin ya da katilmamalarinin
altinda yatan nedenler ya da hedeflerle de ilgilidir. Ogrenciler bir gérevi yerine getirmek

icin esit sekilde motive olabilse de, motivasyonlarinin kaynaklar1 farkli olabilir (Lumsden,
1994).

Cocuklar okula bagladiklarinda, okulla ilgili basarilar1 ve basarisizliklar {izerine inanglar
olusturmaya baslarlar. Cocuklarin basarilarini1 (genellikle caba, yetenek, sans veya gorev
zorlugu diizeyi) ve basarisizliklarini (genellikle yetenek ya da ¢aba eksikligi) bagladiklar
kaynaklar, 6grenme durumlarma nasil yaklastiklar1 ve bunlarla nasil basa ¢iktiklar

konusunda 6nemli etkilere sahiptir (Lumsden, 1994).

Motivasyonel inanglar O0gretimin etkilerinin “yonlendiricileri” olarak da disiiniilebilir.
Ornegin, yapilandirmaci yaklasima sahip bilim 6gretim ydntemlerinin, bilimi seven ve
deger veren 6grenciler (6rnegin, uyumlu motivasyon profiline sahip olanlari) i¢in, bilimsel
arastirmalarin degerini anlamakta basarisiz olan 6grencilere (6rnegin, uyumsuz motivasyon
profilleri olanlar) gére daha faydali olabilecegini disiiniilebilir (Bonney, Kempler, Zusho,
Coppola, Pintrich, 2005).
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Akbaba ve Aktas (2005)‘in arastirma ¢aligmasina gore igsel motive olan dgrenciler, igsel
motive olmayanlara gore kendilerini daha yeterli hissetmektedirler. Diger yandan,
kendileri ile ilgili kararlar1 verme konusunda igsel olarak motive olan ve igsel motive
olamayan &grenciler arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir. Ogrencilerin
kendileriyle ilgili karar vermeleri konusundaki sonucun arastirma hipotezini
desteklememis olmasi, “kendileri ile ilgili karar” ifadesinin fazla kapsamli olup soyut
kalmasindan ve Ogrenciler ic¢in arastirmacilarin  ongdremedigi  bir  durumu

cagristirmasindan kaynaklandig soylenebilir.

Ayrica yine Akbaba ve Aktas (2005)’e gore igsel olarak motive olan dgrencilerle igsel
motive olmayan Ogrenciler arasinda zamanla ilgili 6ngorii agisindan bir fark tespit
edilmemistir. Yani Ogrencilerin, simdiki zamanlarimin geleceklerini belirledigi algisi
arasinda onemli bir fark bulunmamaktadir. Ancak Ogrenciler arasinda zamani etkili
kullanma agisindan fark bulunmaktadir. Bu konuda igsel olarak motive olan &grenciler
daha farkindaliklidir. Tiim 6grenciler, simdiki zamanlarinin geleceklerini belirlediginin
farkindalarken, i¢sel motive olanlar planl ¢aligmakta, i¢csel motive olmayanlar ise planh

ders ¢aligmaya yeterince vakit ayirmamaktadirlar.

2.25.3.  Ogrencinin Motivasyonunun Sinif Diizeyi ve Okul Ile Iliskisi

Giidiilenme, okuldaki 6grenci davranislarinin yonund, siddetini, kararligimi ve egitim
ortamlarinda istenilen amaca ulagma hizin1 belirleyen en 6nemli gi¢ kaynaklarindan
biridir. Okulda ve sinifta gozlemlenen 6grenme giicliikklerinin ve disiplin olaylarinin

kaynagi biiyiik oranda motivasyon ile ilgilidir (Akbaba, 2006).

Okul capinda hedefler, politikalar ve prosediirler, sinif iklimi ile onaylama ile veya
ogrencilerin tutum ve inancglart ile iliskili gider ve karmasik 68renmeyi degistirme

uygulamalari ile etkilesime girer (Lumsden, 1994).

Meece, Anderman, Anderman (2006)’ya gore son 25 yilda, basar1 hedefi teorisi, en 6nemli
basar1 motivasyon teorilerinden biri olarak ortaya ¢ikmistir. Aragtirmalarinda sinif ve okul
ortamlarinin 6grencilerin akademik motivasyonu ve basarisi iizerindeki etkisini incelemek
icin bir basar1 hedef cercevesi kullanmislardir. Onemli kamitlar, ilkokul ve ortaokul
ogrencilerinin, okul ortamlarinda ustalik, anlayis, beceri ve bilgiyi gelistirmeyi
vurguladiklar1 zaman en olumlu motivasyon ve dgrenme modellerini ortaya koydugunu

gostermektedir. Yiiksek yetenekleri sergilemeye ve dereceler igin yarismaya odaklanan
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okul ortamlari, baz1 6grencilerin akademik performansini artirabilirken, arastirmalar birgok

gencin bu kosullar altinda motivasyonunun azaldigini géstermektedir.

Izmir’de bes farkli ilkogretim okulundaki altinc ve sekizinci smif 6grencilerine uygulanan
Ogrencinin Fen Bilgisine Yonelik Motivasyon anketi sonuglarina gore, Tiirk ilkogretim
Ogrencilerinin fen motivasyonlarinin cinsiyet ve sinif diizeylerine goére anlamli farklilik
gosterdigi  bulunmustur. Ayrica Ogrencilerin motivasyon diizeyinin, fen alanindaki

tutumlar1 ve basarilari lizerinde 6nemli bir etkisi oldugu bulunmustur (Cavas, 2011).

Vedder-Weiss ve Fortus (2018) Fen oOgretmenlerinin Ogretimi ile Ogrencilerin fen
O0grenmeye yonelik ve okul kiiltiri konusundaki motivasyonlariyla olan iligkisini
arastirmistir. 95 Ogretmenin verilerini kullanarak, fen bilgisi 0gretmenlerinin ustalik
hedeflerini vurgulayan uygulamalarin kullanimin1 degerlendiren bir 6z-degerlendirme
aragtirmasi gelistirmislerdir. Daha sonra bu arastirmayr 35 fen Ogretmeninin her bir
uzmanlik hedefi arasindaki iliskiyi, 5-8. sinif 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik devam
eden motivasyonlarindaki azalmay1 ve okullarindaki ustalik hedefleri yapisini incelemek
icin kullanmiglardir. Bulgular, ergenlerin fen 6grenimine yonelik motivasyonlarinin
azalmasinin, okullar ve fen 0gretmenleri tarafindan ustalik hedeflerine yonelik yapilan
vurgunun azalmasindan kismen kaynaklandigini gostermektedir. Ayrica uygulamalar

sonucunda, ergenlerin motivasyonlarinin yaslariyla birlikte azaldigi ortaya ¢ikmustir.

Vedder-Weiss ve Fortus (2018)’in arastirma sonuglarinin aksine, Lumsden (1994)’{in
caligmasina gore gelisimle beraber gelen degisimler, motivasyon aginin bir parcasini
olusturur ve 6rnegin, kiiciik ¢ocuklar tekrarlayan basarisizlik karsisinda bile yiiksek basari
beklentilerini siirdiirme egiliminde olsalar da, biiyiik 6grenciler bunu yapmaz (Lumsden,
1994). Bu sonuglara gore kiigiik yastaki ¢ocuklarin motivasyonlarinin biiyiiklere gore daha

fazla oldugu diistiniilebilir.

2.2.5.4.  Ogrencinin Motivasyonunun Ogretmen Faktorii Ile Iliskisi

biridir. Ogrenciler derslerine motive olma konusunda, 6gretmen ve veliler de dgrencileri
motive etme konusunda zorlanmaktadirlar. Bunun yaninda kendini derslere motive eden
ogrenciler de bulunmaktadir. Ogrencilerin i¢sel olarak motive olmasini saglayan etkenlerin
ogretmen ve velilerce bilinmesi ve grencileri motive etmek i¢in kullanilabilmesi kayda

deger bir 6nem tagimaktadir (Akbaba ve Aktas, 2005).
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I¢sel olarak motive olamayan dgrencilerin cogu ya digsal olarak motive olabilmekte ya da
motivasyon eksikligi yasamaktadir. Bu 6grenciler katilmalarinin zorunlu oldugu dersleri
daha cok sadece gecebilmek icin plansiz, programsiz ve verimsiz sekilde ¢alismaktadirlar.
Bu nedenle 6gretmenlerin, 6grencileri i¢csel motive edecek uyaricilart verebilmeleri
gerekmektedir. Derse ilgi ve istek duymalarint saglamak, dersin Ogrenciye
kazandiracaklar1 konusunda Ogrenciyi bilgilendirmek, derse calisirken nasil bir yol
izlemeleri gerektigini Ogretmek, ayrica basariyr tatmalarimi ve derslerin hayatta
kullanilabilirligini gostermek Ogrencileri igsel olarak derse motive edecek uyaricilardir

(Akbaba ve Aktas, 2005).

Arastirma sonuglari, 6gretmenlerin dersi isleme tutumlart ve 6grencilere saygi duymalari
konusunda, igsel olarak motive olan Ogrencilerin algilariyla igsel motive olmayan
ogrencilerin algilar arasinda bir fark bulunmadigini gostermektedir. Igsel olarak motive
olan dgrencilerle i¢sel motive olmayan dgrenciler arasinda 6gretmenlerinin tutumlarini ve
davraniglarint sevmeleri yoniinden onemli bir fark yoktur. Yani 6grencilerin arasinda,
ogretmenlerinin davraniglarini algilamalar1 yoniinden anlamli bir fark bulunmamaktadir.
Bu sonug, i¢csel motivasyonla 6gretmenin davraniglari arasinda 6nemli bir iliski olmadigini
gostermektedir. Dolayisiyla, 6gretmenin davranislarinin, 6grencinin i¢sel motivasyonunu
etkilemeyecegi fakat Ogrenci icin digsal motivasyon kaynagi olabilecegi soylenebilir

(Akbaba ve Aktas, 2005).

Tas, Subasi, Yerdelen (2018), ortaokul Ggrencilerinin fen Ogretmeni destegi algilari,
Ogrencilerin motivasyonu ve oOgrencilerin fen 6grenimine katilimi arasindaki iliskileri
incelemislerdir. Ogrenci katilim, etken, davranissal, duygusal ve bilissel katilim ydnlerini
igerirken, 6grenci motivasyonu, gorev degeri ve akademik benlik kavramu ile ele alinmugtir.
Anket yontemi ile ve daha dnce onaylanmis 6z bildirim anketleri ile Tiirkiye'deki bir devlet
okulundaki 1006 ortaokul 6grencisinden gegerli veriler alinarak arastirma yapilmistir.
Arastirma, algilanan fen Ogretmeni desteginin, &grencilerin gorev degerini ve fendeki
akademik benlik kavramini olumlu yonde yordadigini ortaya koymustur. Ayrica, yiiksek
diizeyde gorev degeri ve akademik benlik kavrami bildiren 6grenciler, bilime daha yiiksek
diizeyde katilim gostermistir. Buna gore, 6grencileri fen 6grenimine ve fen dersine daha
cok katilmaya motive etmek i¢in, fen Ogretmenlerinin Ogrencileri dinlemeleri,
ogrencilerine adil davranmalar1 ve problemleri ¢dzmelerine yardimci olmalart 6nemli

gorinmektedir.
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Dersle ilgili kararlar alinirken 6grenciye soz hakki verilmelidir. Dersleri ve c¢aligsmalari
konusunda s6z sahibi olan 6grencinin derse ilgisi artacak, calismak daha anlamli hale
gelecektir. Diisiik not, ailenin baski kurmasi gibi etkenlerden korkmak 6grencinin sadece
zorunluluk duyarak calismasina neden olur. Ancak, kendisi ¢aligmak istedigi i¢in ¢alisan
Ogrenci ders ¢alismaktan keyif alacaktir (Akbaba ve Aktas, 2005). Arastirma sonuglarinda
ogretmen davranisglarinin 6grenci i¢in digsal motivasyon kaynagi oldugu sdylenebiliyor
olsa da, 6gretmenin 6grencinin fikirlerine verdigi 6nem, 6grenciye s6z hakki verme tutumu

Ogrencinin ¢alisma istegini artirarak igsel motive olmasini saglayabilir.

Yukarida bahsedilen tutumla birlikte Ogretmenin, Ogrencilerin kisisel o6zelliklerini,
ihtiyaclari, 6grenme sekillerini, ilgi ve yeteneklerini iyi bilmesi de gerekmektedir.
Ogretmen 6grencilere sorumluluk vermeli, segme hakki tanimali, derslerin &grenciye
katacagi degerler konusunda bilgilendirmeli ve basari durumlariyla ilgili doniitler

vermelidir (Akbaba ve Aktas, 2005).

Ogrencilerin, kendi kisisel &zelliklerinin ve neden ogrenim gordiiklerinin farkinda
olmamalari, uygun motivasyon kaynaklarinin kullanilmamasi 6grenci basarisini olumsuz
etkileyen nedenlerdendir. Ayrica 6gretmenlerin 6grenciyi motive etme yollarini bilmemesi,
motive edici bir egitim ortami olusturamamalar1 veya yaptiklart isi yeterince
onemsememeleri hem Ogretmen hem de Ogrencilerin motivasyonunu olumsuz

etkilemektedir (Akbaba, 2006).

Ogrencinin dgrenmelerinin sorumlulugunu kazanmasinda, basarisinin veya basarisizliginin
nedenlerini kendi gayretine yiiklemesinin 6nemi ¢ok biiyiiktiir. Ogrencinin, gayretini
artirdiginda basarisinin artacagini bilmesi, sonraki 6grenmelerinde daha azimli olmasini ve
ilgisinin siirekliliginin artmasini saglayacaktir. Burada dikkat edilecek noktalardan biri
ogretmen doniitiidiir. Ogrenci, gayreti sonucunda basarili oldugunda veya yeterli ¢aba
gosteremeyip basarisiz oldugunda, bunun farkina varmasini saglayacak en énemli etken
O0gretmenin ogrenciye yapacagi doniittiir. Bununla birlikte basariy1 etkileyen ve 6grencinin
kontroliinde olmayan etkenler miimkiin oldugunca ortadan kaldirilmalidir. Ayrica her
Ogrenciye basar1 duygusu tattirilmali, bunun i¢in gereken ortam da dgretmenler tarafindan

saglanmalidir (Kelecioglu, 1992).
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2.2.6. Yurt I¢i ve Yurt Dis1 Alanyazinda Ogrenciyi Giidiilemeye Yonelik Oneriler

Akbaba (2006) optimum motivasyon icin asagidaki genel prensipler uygulanmasi
gerektigini belirtmektedir:

— Bireyin isi iistlenmesi, bir bagkasinin zorlamasiyla degil, bireyin kendi gerekgesiyle

olur. Bu nedenle bireyin iizerindeki baski1 en aza indirilmelidir.

— Bireye verilen gorev, bireyin yasina ve yetenek diizeyine uygun, yani listesinden
gelebilecegi seviyede olmalidir. Verilen gorevin ¢ok basit olmasi 6grencinin sikilip

motive olmamasina, zor olmasi ise gorevi yapmayi birakmasina neden olacaktir.
— Bireye verilen gorev, anlamli ve bireyle ilgili olmalidir.
— Bireyin ¢abalamasi ve ilerlemesi igin, birey ddullendirilmelidir.

— Ogretmenin herseyi kontrol etmesi bireyin motivasyonunu azaltacaktir. Bu nedenle

ogrenci 6zglir birakilmalidir.
— Bireye verilen talimatlar anlasilir olmalidir.
— Bireyi ve 6grenmeyi destekleyici bir ¢cevre olusturulmalidir.

Kisaca ifade etmek istersek, bireylere iyi davranildiginda, cesaret verildiginde, saygi
gosterildiginde ve bireylere verilen gorev anlamli oldugunda yiiksek diizeyde motivasyon

kendiliginden gelisecektir (Akbaba, 2006).
Akbaba (2006)’ya gore 6grencileri giidiilemek icin asagida verilen 6neriler uygulanabilir.

— Derse baglarken 6grenciler icin ilging ve sasirtici olacak, merak uyandirict sorular

sorun.

— Calismalar1 miimkiin oldugu kadar Ogrencinin aktif olacagi, arastiriciligi

destekleyen, heyecanli ve yararl hale getirin.

— Neyin nasil yapilacagini ve hedefe nasil gidilecegini biitiin 6grencilerin bildiginden

emin olun.
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— Ogrencilerin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel yap1 konusunda farkli ge¢mislere sahip
oldugunu, zeka diizeyi ve tutum yoniinden birbirlerinden farkli olduklarini her

zaman g6z 6nunde bulundurun.

— Ogrencilerin temel ihtiyaglar1 ydniinden doyurulup doyurulmadigimi géz 6niinde

bulundurun.
— Smif ortaminin fiziksel kosullarini hesaba katin.

— Opgrencilere, onlarla ilgilendiginizi ve onlarm sizin sinifinizin 6grencileri oldugunu

hissettirin.

— Biitlin 6grencilerin takdir edilme ihtiyacini karsilayabilecek ders i¢i ve ders dist
etkinlikler diizenleyerek 6grencilerin sayginlik kazanabilecegi 6grenme yasantilari

edinmelerini saglayin.
— Ogrencilere her konuda segenekler sunun.
— Ogrencilerin benlik algisin1 olumlu yonde gelistirmelerine yardimcei olun.
— Ogrencilerin olumlu yanlarini vurgulayin, sonuglar hakkinda déniit verin.
— Ogrencileri kendi 6grenmelerini yonlendirmeleri icin cesaretlendirin.

— Opgrencilerin  dzgiivenini ve basar1 ihtiyacim gelistirmeleri i¢in dgrencileri

cesaretlendirmeye ¢aligin.

— Ogrencilere sorumluluk verin, kendileriyle yarismaya tesvik edin, basar1 giidiisiinii

gelistirecek teknikler kullanin.

— Istenilen davramisin kazandirilabilmesi icin model olmak 6nem tasir. Ozellikle
kiiciik yas grubundaki 6grenciler daha c¢ok taklit etme yoluyla 6grenirler. Bu
nedenle oOgretmenin soyledikleriyle yaptiklart arasinda tutarlibik olmalidir.

Tutarsizlik 6grencilerin motivasyonunu digiiriir.

— Ogrenilecekler, bir problemle iliskilendirilmelidir. Ogrenci, &grenileceklerin
gercekten Ogrenilmesi gerektigini anlamali ve bunlar1 nerelerde kullanacagini

bilmelidir.

— Ogrencilerin dikkatini siklikla 63renme materyallerine yonlendirin.
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— Giiler yiizlii, sabirh, sevecen, tutarli, diirlist, anlayigh karakterde bir Ogretmen,

Ogrencinin derse giidiilenmesinin 6n sartidir.

— Ogretmen, dgrencilerin basarisiz olmaktan veya yanlis yapmaktan korkmamalar:

icin onlar1 cesaretlendirerek 6grencileri giidiileyebilir.

— Opgrenciler giidillenmeye c¢alisilirken, dgrencilerin arasindaki bireysel farkliliklar

g6z onilinde bulundurulmalidir.

— Ogretmen, Ogrencileri incitecek, gururunu zedeleyecek herhangi bir utandirici,
kiigiik  disiirici veya cezalandirici  tutumdan kag¢inmali, olumlu tutum

sergilemelidir.

— Ogretmen her 6grencinin oviilecek yanlarini fark etmeli ve sozlii olarak, 6grencinin

begendigi yonlerini 6grenciye ifade etmelidir.

— Ogretmenler dgrencilerini daha iyi anlayabilmek igin, onlar1 kendi diinyalar1 iginde

bir biitiin olarak algilamali ve degerlendirmelidirler.

— Ogrenciler arasindaki yarisma ve rekabet duygusunu, &grenciyi baskalariyla

kiyaslamadan, eski ve yeni basarilarini géz oOniinde bulundurarak saglamalidir

(Akbaba, 2006).

Trna ve Trnova (2004) yaptiklart Fen Ogretmenliginde Biligsel Motivasyon calismasinda,

Fen egitiminde 68rencinin motivasyonunu saglamak icin su 6nerilerde bulunmaktadirlar:

(1) Bireysel motivasyon: Her 6grenciyi kisisel motivasyon spektrumlarina goére motive

edin.
(2) Degiskenlik: Tiim 6grencileri motive etmek i¢in ¢esitli tesvikler kullanin.
(3) Yeterlilik: Her bilissel motivasyon 6gretme teknigi icin uygun tesvikler secin.

(4) Motivasyonun en uygun orani: Eksik motivasyon ve motivasyonun asir1 doygunlugu,
ogrencilerin verimliligini ve ilgisini azaltabilir. Optimal, yani en uygun motivasyonlu

davranis, ihtiyaci karsilamada belirli bir performans gosterir.

(5) Ogrencilerin ihtiyaclarinin bir spektrumunun olusturulmas: ve bilime olan ilginin
yaratilmasi: Motivasyon agisindan, dgrencilerin ihtiyaclarinin bir spektrumunu olusturmak

ve bilime olan ilginin olusturulmas: ¢ok 6nemli ama ayni1 zamanda 6gretmen igin ¢cok zor
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bir gorevdir. Yetenekli 6grencilerin ilgisini basarilt bir sekilde gelistirmek miimkiindiir.

Yeteneksiz 0grenciler i¢in ise en azindan olumlu bir tutum olusturmaya calisilabilinir.

(6) Dissal motivasyondan igsel motivasyona gegis: Bu ilkenin temelini, sosyal ve basari
ihtiyaclariyla ilgili bilissel ihtiyaglarin gelistirilmesi olusturmaktadir. Bu bilis, igsel ve
dissal motivasyon arasindaki bir kopriiye ihtiya¢c duyar. Matematiksel becerilere sahip,
bilgisayarlara, sayisal bir fen probleminin ¢6ziimiine veya bir nesnenin veya fenomenin
bilgisayar modellemesine ilgi duyan bir dgrenciyi icerebilir. Tarih egitimi ile ilgilenen
Ogrenci, icatlar konusundaki bilgisini kullanarak fen egitiminde kendine giivenen hale

getirilebilir.

(7) Motivasyonun niceliginden kaliteye gegis: Eger Ogrenci zaten olumlu bir tutum

gelistirmisse ya da bilime bir ilgi duymussa, motivasyonunun miktar: kaliteye doniisiir.

(8) Olumsuz motivasyonun bastirilmasi: Buradaki ilke, 6gretim biliminin insana uygun

hale getirilmesinin bir pargasidir ve agik olmalidir.

(9) Amagclilik, sistematik ve egitimin diger 6gelerine baglanti: Egitim bilimini karmagik bir
sistem olarak gormeliyiz. Ogrencilerin motivasyonu, fen 6gretiminde basari icin yeterli
degildir. Ogrenci motivasyonunun diger Ogretim asamalari, smif atmosferi, Ogrenci

katilim1 ve tan Olgiitleri ile birlestirilmesi gerekmektedir.

(10) Duygularla olan baglanti ve irade: Ogrenme bilimi ile yakindan baglantili bir

ogrencinin kisiliginin diger kisimlarini unutmamaliyiz (Trna ve Trnova, 2004).

Ogretmenler, igsel motive olan dgrencilerin, igsel motive olmayanlara gére daha fazla
cabaladigint belirtmektedirler. Bu nedenle i¢sel motive olmayan ogrenciler daha fazla
cabalamalar1 igin tesvik edilmelidir. Ogrencilere yapici doniitler saglanmali, basari
duygusunu tadabilecekleri gorev ve sorumluluklar verilmeli, kendilerini yeterli
hissedebilecekleri bir ortam olusturulmalidir. Ogrencilere segme sansi, karar verme hakk1
ve sorumluluk verilmesi, hem G6grenciyi derse karsi i¢sel olarak motive edecek hem de
egitimi daha Ogrenci merkezli hale getirecektir. Bu ortam da Ogrencilerin basarilarini

artiracaktir (Akbaba ve Aktas, 2005).

2.2.7. Yurt Disinda Motivasyon ile ilgili Yapilan Bazi Calismalar

Velayutham, Aldridge, Fraser (2012), 6grencilerin fen bilgisi 6gretimindeki motivasyon

temelli inanglarinin (6grenme hedef yonelimi, gorev degeri ve 6z-yeterlik), fen sinifindaki
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0z denetimlerine olan etkisini arastirmistir. Calisma ayrica cinsiyetin Onerilen iligkiler
tizerindeki 1limh etkisini de incelemektedir. Veriler, Perth, Bati Avustralya'daki 5 devlet
okulunda 8, 9 ve 10 siflarinda 719 erkek ve 641 kizdan toplanmistir. Yapisal esitlik
modelleme analizinden elde edilen bulgular, her 3 motivasyon temelli yapinin 6grencilerin
fen Ogrenmede Oz-denetiminin glcli  yordayicist oldugunu gostermistir. Cinsiyet
farkliliklarint inceleyen c¢ok gruplu analiz, 6z-diizenleme {izerindeki goérev degerinin
etkisinin sadece erkekler icin istatistiksel olarak anlamli oldugunu ortaya koymustur. Elde
edilen bulgular, egitimcilerin, fen egitiminde Ogrencilerin 6z-denetimini artirmayi
amaglayan etkili miidahale stratejilerini planlamalar1 ve uygulamaya koymalari i¢in olumlu

gerekeeler sunmaktadir.

Vasalampi, Kiuru, Salmela-Aro (2018), olgun ergenlerde egitimsel gegis siiresince egitimle
ilgili hedef motivasyonunun yani sira ebeveynlerin ve akranlarin roliinii arastirmiglardir.
Finlandiya'da akademik veya mesleki ortaokullara devam eden 1520 lise dgrencisinden
olusturulan 6rneklem, lise egitiminin ilk yilinda, lise egitiminin ikinci yilinda ve iki yil
sonra olmak iizere ii¢c kez incelenmistir. Sonuglar, ilk olarak, lise 6grencilerinin egitim
hedeflerini 6zerk motivasyondan arindirdiklart zaman hedeflerine daha fazla caba sarf
ettiklerini, bunun da hedeflenen ilerlemeye yiiksek diizeyde yansidigini gostermektedir.
Yiiksek hedefli ilerleme, yiiksek okul memnuniyeti diizeyleriyle iligkiliyken, diisiik hedefli
ilerleme okuldan ayrilma niyetiyle iliskiliydi. Okuldan ayrilma niyeti, daha sonra gercek
olacaginin 6nemli bir uyar1 sinyalidir. EK analizler, daha az ergenin lise egitimini birakma
niyetinde oldugunu, c¢ogunun lise egitiminden ileri egitime veya istithdama gecis

konusunda basarili olma olasiliginin daha yiiksek oldugunu gostermistir.

Ikincisi, farkl kisileraras1 ortamlar, ergenlerin egitim hedeflerinde benzersiz ve farkl roller
oynamistir. Annelerin duygusal sicakligt ve katilimi, Ozellikle ergenlerin 6zerk
motivasyonunu artirirken, babalarin duygusal destegi okul memnuniyetinin yiliksek
seviyelerini ve liseyi birakmanm diigiik niyetlerini dogrudan Ongérmistur. Akran
kabuliiniin rolii (sosyometrik bir prosediir kullanilarak 6l¢iilmiistiir) iki katliydi: ergenlerin
egitim hedeflerinde yiliksek 6zerk motivasyonla iliskiliydi ve ergenlerin kendi segtikleri

egitimle ilgili memnuniyetlerini de dogrudan tahmin ediyordu (Vasalampi ve dig., 2018).

Koutsoulis ve Campbell (2001), erkek ve kadin lise Ogrencilerinin motivasyon ve
basarilarina ev ortaminin etkisini incelemislerdir. Kibris’taki 737 6grenci ve 6grencilerin

ebeveynlerinin tabakali bir rastgele orneginden elde edilen sonuglar, lise dgrencilerinin
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basarisinin en iyi yordayicisinin onceki yetenekleri oldugunu gostermistir. Matematik ve
fen algilari, 6grencilerin fen ve matematik basarilart i¢in olumlu belirleyiciler olarak
bulunmustur. Ebeveyn baskisi, dzellikle kiz 6grencilerin motivasyonu icin matematik ve
fen basarisinin negatif bir belirleyicisi olarak bulunmustur. Ebeveyn psikolojik desteginin,
Ogrencilerin motivasyonunu dogrudan etkiledigi, basarilarini ise dolayli olarak etkiledigi
bulunmustur. Sosyoekonomik durumun, bir¢ok degiskenin iizerinde dolayli ve dogrudan
etkisi oldugu bulunmustur. Calismadan elde edilen sonuglara gore, ev ve okul arasinda

daha siki iletisim kurulmasini 6nermek dogru olacaktir.

Zeyer (2017)’nin ¢alismasina gore, sistematik diisiinme sekli, fen 6grenme motivasyonu
tizerinde yiiksek bir etkiye sahiptir. Calisma cinsiyetin etkisinin yalnizca dolayli olarak
kapsamli bir sistem oldugunu gosteren genis bir kiiltlirleraras1 ¢alismaya dayanmaktadir.
Calismada kiiltiirleraras1 ¢alismadakiyle ayni yapisal denklem modeli kullanilmistir ve
fizik, kimya ve biyoloji i¢in ayr1 ayr1 Ol¢iim yapilmistir. Model fizik ve kimya igin
dogrulanmis, ancak biyoloji i¢in dogrulanmamistir. Bu sonug, sabit bilimlerin (fizik ve
kimya gibi) 0grenilmesiyle yasam bilimlerinin (biyoloji gibi) dgrenilmesi arasindaki ve
sirali  (dogrusal) sistemler ile karmagsik (dogrusal olmayan) sistemler arasindaki
epistemolojik bir farki yansitan biligsel bir farkliligin deneysel kanit1 olarak
yorumlanabilir. Fen O6grenimi igin, diisiik ve ortalama sistemcileri cinsiyetlerinden
bagimsiz olarak motive edebilecek karmagsik konulari fen egitimine daha belirgin bir
sekilde dahil etmenin, herkesin fen Ogrenmesi icin bir anahtar olabilece§i sonucuna
vartlmistir. Bu nedenle, 21. yiizyilin 6énemli fen 6gretimi meseleleri ile 6grencilerin fen

O6grenme motivasyonunu artirma ihtiyaci arasinda karsilikl yarar vardir.

Albrecht ve Karabenick (2018)‘e gore, egitimsel iliski sorular1 yilizyillardir egitimciler,
filozoflar ve sosyal bilimciler arasinda siklikla ortaya c¢ikmistir. Son zamanlarda
motivasyon bilimcileri bu tiir sorular1 yeniden canlandirmislardir ve 6grencilerin okulda ve
giinliik hayatlarinda yaptiklar1 sey arasinda baglanti kurmasma yardimeir olacak
miidahalelerde bulunmak i¢in deneysel ¢aligmalara 6nemli Glglide dikkat ¢ekmektedirler.
Bu miidahale ¢abalar1 karisik sonuglar dogurmustur ve yanit olarak arastirmacilar,
anlamlilik kurgusu etrafinda acikliga duyulan ihtiyacin arttigina isaret etmislerdir: bu isaret
edilen ihtiyag hem ne anlama geldigi hem de teorik olarak akademik motivasyon ve basar1
ile nasil iligkilendirilmesi gerektigidir. Arastirmacilar ¢alismalarinda egitimsel ilgi lizerine
disiplinleraras1 perspektiflerin kisa bir tarihini vermis, egitim ve psikoloji arastirmacilar

arasinda ortaya ¢ikan goriislere genel bir bakis sunmuslardir.
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Gaudiano ve Dorman (1995)’e gore, insanlarin ve hayvanlarin siirekli degisen bir ortamda
hayatta kalma yetenegi, biyolojik siireglerin giicliniin bir kanitidir. Hayatimizin herhangi
bir aninda, bircok duyusal uyaranla karsilasiriz ve genellikle ¢ok sayida davranis
iiretebiliriz. Karmasik bir ortamda c¢alisabilmemiz igin ilgisiz bilgileri gbz ardi etmeyi ve
uygunsuz davraniglar1 bastirmayr nasil 6grenecegimizi sorgulamislardir. Bu dogrultuda
ihtiyaclarimiz ile ¢evremizin talepleri arasindaki anlik dengeye dayanarak eylemler iireten
bir i¢ gii¢ olan motivasyonu tartisimislardir. Oncelikle, davranissal ve fizyolojik
caligmalara odaklanarak, motivasyonu ve nasil ¢alisildigin1 tanimlamis, ardindan, davranig

teorilerinde ve noral ag§ modellemesinde motivasyonun roliinii tartigmiglardir.

Glynn, Taasoobshirazi, Brickman (2009) ¢alismalarinda, bir ¢ekirdek-mufredat fen dersine
kayitli 770 fen dis1 ana dalin (nonscience majors), fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini
nasil kavramsallastirdiklarmni incelemistir. Ogrenciler, fen egitimi arastirmacilar1 ve fen
bilgisi 6gretmenlerine, 6grencilerin fene yonelik motivasyonuyla ilgili bilgi saglamak i¢in
tasarlanmis 30 maddelik bir Likert tipi ara¢ olan Bilim Motivasyon Anketi'ni
yamtlamiglardir. Ogrencilerin  Bilimsel Motivasyon Anketi puanlari giivenilirdir ve
ogrencilerin fen dersinden liseye hazirligi ve fen kariyerine uygunlugu {izerine olan
inanglanyla iligkilidir. Arastirma faktorii analizi, yap1 gecerliligine dair kanitlar sunarak
ogrencilerin fen bilgisi motivasyonunu bes boyutta kavramsallagtirdigini ortaya
cikarmistir: i¢sel motivasyon ve kisisel ilgi, 6z-yeterlik ve degerlendirme kaygisi, 6z-
belirleme, kariyer motivasyonu, siif motivasyonu. Kadinlar ve erkekler bu boyutlarda
farkli profillere sahiptir, ancak fen 6grenmeye yonelik genel motivasyonda esdegerdir.
Bilim Motivasyon Anketi puanlarimi yorumlamak i¢in, fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarini agiklayan tiim 6grencilerin goriisleri ve 6grenci 6rneklemi ile réportajlar
kullanilmistir. Bulgular, sosyal biligsel o6grenme kurami agisindan incelenmis ve

gelecekteki arastirmalar i¢in Oneriler tartisilmistir.

Patrick, Mantzicopoulos, Samarapungavan, French (2010), anaokulu &grencilerinin
(N=110) bir fen Ogrenme Orneginde farkli motivasyon profilleri olup olmadigini
incelediler. Yazarlar ¢ocuklarin yetenek algilarini, hoslandiklarini ve kiime analizini
kullanarak fen Ogrenimini kolaylastirmalarini igeren 3 profil tanimladilar. Yiiksek
motivasyonel inanglar profili, en biiyiik grubu olusturmustur. Diisiik yetkinlik fakat ytliksek
begeni profili daha kiiclik bir grubu olusturmustur. Diger grup orta derecede yetkinlikle
diisiik begeni profilini olusturmustur. Bu profiller cinsiyet, irk, erken akademik basar1 veya

siniflara gore farklilik gostermemistir. Bununla birlikte, diisiik yetkinlik fakat yiiksek
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begeni profiline sahip olan c¢ocuklar 6grenme icin O6gretmeni, yliksek motivasyonel
inanclar profilindeki ¢ocuklardan daha az desteklediklerini bildirmistir. Kesif analizi ayrica
gbzlemlenen Ogretmen-¢ocuk etkilesimlerinin dogasi ve sikliginin motivasyon profili ile

farkli oldugunu géstermistir.

Bonney ve dig. (2005), motivasyonu bir iiriin olarak degil, daha ¢ok bir siire¢ olarak
kavramsallastirmiglardir. Sosyal-bilissel ve durumsal perspektiflerden son arastirmalara
dayanarak, motivasyonun ¢ok boyutlu dogasin1 vurgulamislar ve motivasyon siire¢lerinin
sinif baglamsal faktorlerden nasil etkilendigini incelemislerdir. Kisacasi, motivasyonun
genel bir ozellik olmadig1 diisiincesiyle; baz1 6grencilerin daha fazla ve bazilarinin ise
genel bir niceliksel devamlilik boyunca daha az motive olmus durumda oldugunu
belirtmislerdir. Ogrenci motivasyonunun sinifta yer alan 6gretim, gorev ve etkinliklerin bir
islevi  olarak konumlandirilabilecegini ve degistirilebilecegini  varsaymiglardir.
Motivasyonel inanci ve motivasyonel inang¢larin 6gretim ve basari arasindaki iliskiyi nasil

yonlendirdigini ayrintili olarak tartismislardir.

Ogrencilerin basar1 hedeflerini olas1 arabulucular veya basar1 yonlendiricileri olarak kabul
etmiglerdir. Spesifik olarak, performans hedeflerine veya digerlerinden daha 1iyi
performans gosteren hedeflere kiyasla, ustalik hedeflerinin ya da 6grenmeye ve anlamaya

odakli hedeflerin roliinii incelemislerdir (Bonney ve dig., 2005).

Basar1 hedefleri araci oldugunda, 6grencilerin inanglari gesitli 6gretim etkinliklerinden
etkilenir ve bu inanglar da 6grenci basarisinin artmasini saglar. Aksine, bagsar1 hedefleri
yonlendirici oldugunda, inanglar veya stratejiler, 6grenci basarisini etkileyen talimatlarla

etkilesime girer (Bonney ve dig., 2005).

Bonney ve dig. (2005)’e gore fen egitimi arastirmasinda gelecekteki yonlendirmeler, hem
arac1t hem de yonlendirici modellere odaklanmalidir. Gelecekteki yonlendirmeler 6zellikle,
Ogretmenlerin, Ogretimsel uygulamalarin G68renci basarisint nasil etkileyebilecegini
anlamalar1 i¢in bu yollar ve iligkilerle ilgili bilgileri nasil kullanabileceklerine

odaklanmalidir.

Bonney ve dig. (2005), Michigan Universitesi'nde, Ulusal Bilim Vakfi tarafindan finanse
edilen, Matematik ve Bilim Ortakligi - Motivasyon Degerlendirme Programi (MSP —
MAP) adli biiyiik 6lgekli, ¢ok yilli bir projeye baslamislardir. Bu proje icin hedefleri

sunlart icerir: (1) matematik ve fen smif Ogretmenlerinin miidahalelerinin etkisini
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degerlendirmek i¢in kullanabilecekleri 6grenme stratejileri ve epistemolojik inan¢larin yani
sira; Ogrencilerin matematik ve fene yonelik motivasyonel inanglarini degerlendirmek igin
guvenilir, gegerli ve pratik araglar gelistirmek ve sunmak, (2) Ogretmenlerin,
miidahalelerin tasarimini ve degerlendirmesini gosterecek sekilde ogrencilerin matematik
ve fen basgarisi ile ne kadar ilgili oldugunu 6gretim aracis1 ya da yonlendiricisi olarak bu
inanclarin ve stratejilerin rolii hakkindaki bilgisini arttirmak (3) 6gretmenlere, 6grencilerin
basarilari, genellemeleri veya cinsiyet, yas, etnik koken ve sosyoekonomik durumun bir
fonksiyonu olarak farkli olabilmeleri ile inanglar1 ve stratejileri arasindaki iliski hakkinda

bilgi saglayarak yardimci olmak.

Ogrenci motivasyonunun basariya olan etkisini daha fazla arastirmanin, matematik ve fen
bilgisi Ogretmenlerinin smiflarinda ¢esitli 6gretim uygulamalarini benimseyip dahil
etmelerinin, 6grenciler arasinda en uygun motivasyon seviyelerine ulagsmalarina ve daha

sonraki yiiksek basarilar1 saglamalarina faydali olacag: diisiiniilmektedir (Bonney ve dig.,

2005).

Margolis ve McCabe (2006)’nin ¢alismasina gore, bircok zorlu 6grenici akademisyenler
icin diisiik 6z yeterlilige sahiptir, akademisyenler zorlu Ogrencilerin basarili olma
yeteneklerine sahip olmadiklarina inanirlar. Sonug olarak, akademisyenlerden kaginma ve
zorluklar ortaya ¢iktiginda ¢abucak pes etme egilimindedirler. Margolis ve McCabe’in
yaptiklari ¢caligma, zorlu 6grencilerin motivasyonunu gelistirmek igin 6z-yeterlilik teorisine
dayanan pratik ¢ozlimler Onermektedir. Yazarlar, Ogretmenlere, zorlu &grencilerin
akademik yeteneklerine olan inanc¢larimi giiglendirmek ve akademik gorevlerde bulunma
isteklerini arttirmak igin ne yapilacagini ve ne séylenecegini ifade eden ii¢ 6z yeterlilik -en
etkili ustalik, gii¢lii deneyimler ve s6zlii ikna- kaynagi sunmaktadir (Margolis ve McCabe,
2006).

Ellwood ve Abrams (2018), 6grenci sosyal etkilesimlerinin ve arastirmaya dayali bir fen
miifredatinin, 6grenci motivasyonu ve basari sonuclari ile iliskili olabilecegi yaklasimlarini
arastirmigtir. Aragtirmacilarin yapmis oldugu bu nitel durum c¢alismas1t Kampiis Dis1 ve
Kampiis I¢i olmak iizere iki olgudan olusmustur. Arastirma katilimcilar1 13-14 yaslari
arasinda olan ve sekizinci smifta okuyan sekiz kiz 6grenciyi igermistir. Veri kaynaklari
arasinda resmi ve gayri resmi katilimer goriismeleri, katilimcr dergi yansimalari; sinavlar,
calisma sayfalar1 ve 6grenci tarafindan olusturulan arastirma posterleri, dijital video ve ses

kayitlari, fotograflar ve arastirmaci alan notlarini igeren miifredat eserleri yer almistir.
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Aragtirmanin sonuglari, odaklanmis konsantrasyon ve iletisimsel etkilesimi destekleyen
kosullarin, arastirmaya dayali fendeki 6grenci motivasyonu ve basari sonuglart ile pozitif
iliskili olabilecegini gostermistir. Kampiis disindaki katilimcilar odaklanmis konsantrasyon
durumlarin1 daha sik yasamislardir ve siif i¢i 6devlerinin % 46'sin1 kampus i¢indeki sinif
arkadaglarindan daha iyi yapmigslardir. Kampiis dis1 katilimcilar ayn1 zamanda bilissel
olarak daha karmasik bir arastirma projesi tasarlamis ve uygulamislardir, ayrica arastirma
sonuglariin daha derinlemesine analizini saglamislardir ve bir bilim insam gibi
davranmanin ne anlama geldigine dair algilarin1 kampiis i¢indeki katilimcilardan ¢ok daha

fazla genisletmislerdir (Ellwood ve Abrams, 2018).

Singh, Granville, Dika (2002), okulla ilgili 3 yapinin -motivasyon, tutum ve akademik
katilim- 8. smif 6grencilerinin matematik ve fen alanindaki basarilar1 tizerindeki etkilerini
incelemislerdir. Ogrencilerin biligsel yetenekleri ve ev geg¢misi, basariya yonelik 6nemli
belirleyicileri olsa da, son yillarda, duyussal degiskenler matematik ve fen konu
alanlarindaki basar1 ve siirekliligi etkileyen belirgin faktorler olarak ortaya g¢ikmustir.
Yazarlar, 1988 Ulusal Egitim Boylamsal Calismasi'ndan alinan, ulusu temsil eden 8. Sinif
orneklemini kullanmiglardir. Matematik ve fen bilimlerindeki basariya iliskin 2
motivasyon faktorl, 1 tutum faktorii ve 1 akademik katilim faktoriiniin varsayimsal
iligkilerini tahmin etmek ve test etmek i¢in yapisal esitlik modelleri kullanmislardir.
Sonuglar 2 motivasyon faktoriiniin, tutum ve akademik zamanin matematik ve fen
basarisina olumlu etkilerini desteklemistir. En gugli etkiler ev 6devi icin harcanan
akademik zamanlardir (Singh, Granville, Dika, 2002).

Bu sonuglar Akis Hali (Akis Teorisi/Flow Theory) ile ilgili olarak anlasilabilir. A¢ikca
tanimlanmis hedeflere sahip olan akisi baglatmak icin gerekli kriterleri destekleyen dgrenci
etkilesimleri, aninda geri bildirim almayi, zorluklar ile beceriler arasinda bir denge
saglamayi, Ogrenci motivasyonunu ve basar1 sonuclarimi arttirdi. Fen Ogretimi ve
gelecekteki arastirmalara yonelik ¢ikarimlar, 6gretmenin yonlendirdiklerinden agik
sorgulama deneyimlerine dogru ilerleyen bir siirece, ayrica, akis olusturmak icin gerekli
kriterleri kasith olarak igeren ve destekleyen bir siirece, arastirma temelli fendeki mevcut
odag1 degistirmeyi igerir. Akis Teorisine katilmak ve 6grenci deneyimlerini arastirmaya
dayali fen dersleriyle akici bir sekilde birlestirmek, 6grencilerin fen motivasyonunu ve fen
basar1 sonuclarini arttiracak ve arastirmaya dayali fen basarisini1 destekleyecektir (Ellwood,
Abrams, 2018). Burada bahsedilen akis (flow), ¢ok zorlu bir is ile yiliksek beceriler
arasinda bir denge olan etkinlikleri (Csikszentmihalyi, 1975) ifade etmektedir.
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Talib, Luan, Azhar, Abdullah (2009) arastirmalarinda, Malezya'daki fen egitimi ile ilgili
olarak, Ogrencilerin fen Ogrenmeye yonelik motivasyonunun altinda yatan gorisleri
belirlemeyi ve Malezya'daki lise Ogrencileri arasinda basarili fen 6grenimini saglayan
performans gostergelerinin profilini 6zetlemeyi amacglamiglardir. Arastirmacilara gore, iyi
bir fen 6grenimi sonucunun sadece dgretme yontemine degil, ayni zamanda 6grencilerin
yetenekleri ve kabiliyetleri, dil yeterliligi ve fen 6grenmeye yonelik dogru tutum gibi diger
faktorlere de bagli oldugu kabul edilmektedir. Ancak, bu faktorlerin 6grencilerin basarili
fen 6grenmesine nasil katkida bulundugu az bilinmektedir. Bununla ilgili olarak, 6grenciler
ve Ogretmenlerle derinlemesine gdriismeler, uzmanlar ve arastirmacilarin panelleri bilim

ogrenme sonuglarini etkileyen cesitli faktorlerden bahsetmektedir (Talib ve dig., 2009).

Shin, Rachmatullah, Ha, Lee (2018) arastirmalarinda, grup temelli yoriinge modellemesi
(GBTM) kullanarak Koreli 06grencilerin fen 06grenmeye yonelik motivasyonlarinin
boylamsal izlerini incelemislerdir. Oz-yeterlik, i¢sel motivasyon, sinif motivasyonu (grade
motivation), kendi kaderini belirleme (self-determination) ve kariyer motivasyonu olmak
lizere bes motivasyonel kurgudaki degiskenler bu arastirmada odak noktasi olarak
almmustir. Ayrica, 6grencilerin akademik takipleri yapilmis ve her bir yoriinge grubu
arasindaki iliski incelenmistir. Sonu¢ olarak, dgrencilerin 6z-yeterlikteki ayni yoriinge
kaliplarini paylastiklart bulunmustur. Diger yandan, her dort diizenlemede iki ayr1 yoriinge
grubu ("yiiksek" ve "disiik") bulunmustur. Akademik yol ve yoriinge gruplar1 arasinda
anlaml iliskiler bulunmustur. Bu aragtirmanin sonuglar1 Koreli fen egitmenlerinin, 6grenci
merkezli egitim alan her bir 6grencinin yukar1 yonlii motivesinin fen i¢in daha iyi 6grenim
ve Ogretim sagladigini gbz oniinde bulundurmalarini 6nermektedir (Shin, Rachmatullah,

Ha, Lee, 2018).

Liu, Horton, Olmanson, Toprac (2011) orta okul fen dersi i¢in yeni bir yol olarak, medya
yoniiyle zenginlestirilmis ortamda Ogrenme ve motivasyon c¢alismasi yapmislardir.
Problem temelli 6grenme programi kullanildiktan sonra 6grencilerin fen bilgilerinde
onemli bir artis olmustur. Ogrenciler problem temelli 6grenme programina katilarak
deneyim yasamis ve motive olmuslardir. Ayrica Ogrencilerin fen bilgileri ile

motivasyonlar1 arasinda énemli bir pozitif iliski bulunmustur.

Pascarella, Walberg, Junker, Haertel (1981), erken ve ge¢ ergenlerin ulusal 6rnekleri icin
sinif ortaminin, bilimde siirekli motivasyonla iligkilisini incelemistir. Fen basarisina

hakimiyet ve 6grenci 6zge¢misinin karakteristigi, sinif sosyal ¢evresinin niteligi, fen icerigi
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ve sinifin yararinin; Ogrenci ilgisinin siirekliligi ve fen etkinliklerine goniillii katilim
orneklerinin her ikisiyle de sebep sonu¢ yoniinden pozitif iliskiye sahip oldugunu
bulmuslardir. Ayrica, d6grencilerden ziyade dgretmenlerin 6grenme ortamini kontrol etme
diizeyinin, motivasyonun devam etmesi ile olumsuz yonde iligkili oldugunu gérmiislerdir.
Bilimde basar1 diizeyi ile sinif ortaminin iki boyutu arasinda anlamli iligkiler bulunmustur.
Erken ergenler i¢in, bilim igeriginin ve siniflarinin faydasi, fen basarisinin goreceli olarak
en yiiksek seviyelerindeki ogrenciler i¢in fende siirekli motivasyona gii¢lii pozitif etkiye
sahip oldugu bulunmustur. Benzer bir etkilesim fen basarisi ve sinif morali arasinda olgun

ergen Ornegi i¢in de bulunmustur (Pascarella ve dig., 1981).

Stefanou ve Parkes (2003), degerlendirmenin, bilissel strateji kullanimi ve motivasyon
acisindan Ogrenci davranisini etkileme potansiyeline sahip oldugunu ileri stirmiislerdir.
Yazarlar, belirli degerlendirme tiirlerinin motivasyon iizerindeki etkisinin niteligini
anlamaya ¢alismislardir. 3. ve 5. siif fen simifindaki 6grenciler, geleneksel kagit-kalem
testleri, bir laboratuvar gorev degerlendirme formati, fen ile amag¢ yonelimi ve biligsel
katilim hakkindaki tutumlarin performans degerlendirme olgiitleri olmak {izere 3 farkl
siif degerlendirme kosuluna tabi tutulmuslardir. Analizler, geleneksel kagit-kalem testleri
ve performans degerlendirmelerinin, laboratuvar testlerinden daha ¢ok goérev odakli
yonelimleri tesvik ederek, sadece hedef yonelimli degerlendirme tiiriine dayandirilabilecek

onemli bir etkiye isaret etmistir (Stefanou ve Parkes, 2003).

Urdan ve Bruchmann (2018) farkli bir 6grenci niifusunun akademik motivasyonunun
incelenmesi konulu yazisinda 1rk, etnisite, kiiltiir ve 6grenci motivasyonu arasindaki
iliskiyi inceleyen aragtirmalar1 gézden gecirmislerdir. Irk, etnisite ve kiiltiirlin arastirmada
nasil tanimlandigina iliskin potansiyel problemleri tanimlamiglardir. Daha sonra, 1k, etnik
koken, kiiltiir ve akademik motivasyonla ilgili ¢esitli yapilar arasindaki iliskileri incelemek
i¢in, egitimin degerlendirilmesi, etnik kimlik, nesil durumu ve diger baglamsal faktorler
gibi etkenleri gdzden gecirmislerdir. Ayrica, farkli metodolojilerin farkli varsayimlari nasil
yansittigint ve bu iligkilerle ilgili farkli sonuglara nasil yol a¢tifini vurgulamiglardir.
Makale, 11k, etnisite, kiiltiir ve akademik motivasyonun kesisim noktasini incelerken goz
oniinde bulundurulmas: gereken Onemli faktorler de dahil olmak iizere, gelecekteki

arastirma sorulart ve metodolojisinin dikkate alinmasiyla sonuglanmaktadir (Urdan ve

Bruchmann, 2018).
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Britner ve Pajares (2001), ortaokul 6grencilerinin fen motivasyonuna yonelik inanglarinin
(N=262) cinsiyet ve etnik kokenlerine bagli olarak degisiklik gosterip gostermedigini ve
diger akademik alanlarda basariy1 6ngordiigii diisiiniillen motivasyon degiskenleri kontrol
edildiginde, fen Oz-yeterlik inanglarinin fen basarisini  Ongériip Ongdrmedigini
arastirmiglardir. Arastirma sonuglarina gore kizlarin fen 6z-yeterliligi erkeklere gore daha
yuksektir ve bilimde daha yiiksek notlar almislardir. Erkeklerin daha giiclii performans
yaklasimi hedefleri vardir. Beyaz 6grenciler daha giiglii bir 6z-yeterlik ve basariya sahiptir
ve Afrikali Amerikali 6grenciler daha giiclii gdrev hedefleri bildirmislerdir. Oz-yeterlik,
kizlarm, erkeklerin ve beyaz 6grencilerin fen basarisin1 dngoren tek motivasyon degiskeni
olmustur. Oz-yeterlik ve benlik kavrami Afro-Amerikan ogrencilerin fen basarisini

Oongormiistiir (Britner ve Pajares, 2001).

Arastirma alanyazininda okul fen basarisinin boylamsal 6lglimlerinin az sayida oldugu
sOylenebilir. Cogunlukla, fen egitiminde basari kaliplar1 kisa siireli arastirmalar
kullanilarak incelendigini séylemek miimkiindiir. Oliver ve Simpson (1988), lise
Ogrencilerinin fen bilimlerindeki basarilarint zaman iginde izlemek ve basari ¢alismalarinin
basarili bir sekilde yordayici olabildigi boylamsal ¢alismanin ilk bolimiinde yapilan,
duyussal yapilarin kendi kendini rapor edip etmediklerini belirlemek amaciyla; bilimde
basariya yonelik tutum, basari motivasyonu ve fen 6z kavraminin etkileri adli ¢alismayi
yapmuslardir. Bu siireg, diger icerik alanlarindaki fen basarisi olan 6grencileri belirlemistir.
Bu, fende diger derslerden 6nemli Olciide farkli basari modelleri sergileyen dgrencilerin;
okul feniyle ilgili tutumlar1 olan, basartyla giiclii iligkilere sahip 6grenciler olabileceginin

gerekgesini olusturmustur.

Anderman ve Young (1994) ortaokul altinci ve yedinci sinif fenindeki motivasyon ve
strateji kullanimindaki bireysel farkliliklar1 ve siif diizeyi farkliliklarini incelemislerdir.
Sonuglar, akademik zorluklarla karsilasan 6grencilerin, yiiksek 6grenim ve &zel egitim
ogrencilerinden fen bilimlerinde 6z yeterlilik, hedef yonelimi, beklenti, deger ve 06z-
yetenegin Ol¢iisii konularinda farklilastig: ile akademik zorluklar yasayan 6grencilerin fen
bilimlerinde, 6zel egitim 6grencilerine gére zaman zaman daha az uyumlu motivasyon ve
bilis oriintiileri sergilediklerini gostermektedir. Ogrenme odakli hedef yonelimindeki sinif
arast farkliliklar1 incelemek i¢in hiyerarsik lineer (asamali dogrusal) modellemeyi
kullanmiglardir. Bulgular, yetenek odakli dgretim uygulamalarint (6r., En iyi 6grencileri
baskalara 6rnek olarak gostererek) kullanan fen 6gretmenine sahip 6grencilerin daha az

ogrenme odakli olduklarint ve Ogrencilerin kendine 6zgii yetenek kavrami ile fende
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Ogrenme odakli olma arasinda azalmis bir iliski sergiledigini géstermistir (Anderman ve
Young, 1994).

Patrick ve Yoon (2010), 6 hafta boyunca bir dizi arastirmaya dayali bilim arastirmasi
yiriiten bir grup 4 sekizinci siif 6grencisi gozlemlemislerdir. Yazarlar, 6grencilerin
motivasyonel inancglarini, diisiinceliligini, kavramsal anlayislarinin dogasin1 ve bu
anlayistaki degisiklikleri incelemislerdir. Yazarlar ayrica kavramsal anlayis Oncesi ve
sonras1, 6n test son test kullanmislardir. Ogrencilerin motivasyon tiirleri agisindan belirgin
degiskenlik bulunmustur. Degiskenlikler, diislincelerinin kalitesindeki ve kavramsal
anlayislarinin  gelisimindeki farkliliklar ile iliskilendirilmistir. Ogrenci ustaligi-hedef
oryantasyonunun artan anlayisla giiglii bir bigimde iliskili oldugu ortaya ¢ikmistir (Patrick
ve Yoon, 2010).

Painter (2011), dgrencilerin dzerklik destegi algilarinin, fendeki yetkinlik algilarinin, i¢sel
motivasyonun ve fen basarisinin birbiriyle iligkili oldugu hipotezinin yapisal bir modelini
incelemek icin 2007 Ugiincii Uluslararas1 Matematik ve Bilim Calismasindan elde edilen
ABD sekizinci sinif fen verilerine dayali bir ¢calisma yapmistir. Annenin egitim durumu ve
Ogrenci cinsiyeti kontrol grubu olarak kullanilmigtir. Bulgular, hipotezin verilere uyum
sagladigin1 gostermistir. Fen basaris1 lizerindeki en giiglii dogrudan etki 6grencilerin
fendeki yeteneklerinin farkinda olmasidir. Sonuglar sasirtict bir sekilde, 6grenci igsel
motivasyonunun fen basarisi lizerinde olumsuz bir etkiye sahip oldugunu gostermistir.
Ozerklik destegi ise, Ogrencilerin fendeki yeteneklerinin farkinda olmasina ve igsel
motivasyonlar1 iizerine dogrudan pozitif etkiye ve fen basarisi iizerinde dolayli pozitif

etkiye sahip olarak goriilmiistiir.

DeBacker ve Nelson (1999), lise 6grencileriyle yaptiklart korelasyon ¢alismasinda hedef
teorinin  motivasyon degiskenleri ile beklenti-deger teorisi arasindaki iligkileri
aragtirmiglardir. 69 erkek ve 80 kadina, biyoloji dersleri sirasinda fene yonelik
motivasyonun 0z deger anketi uygulanmistir. Sonuglar, i¢ motivasyon degiskenlerinin
kadinlarda basari ile iliskili degil ancak erkeklerde iliskili oldugunu gdstermistir. Bununla
birlikte, bireysel degiskenlerin katkisi cinsiyete gore farklilik gdstermistir. Yetenegin,
erkeklerde caba, sebat ve basarinin tahmin edilmesine énemli 6l¢iide katkis1 bulunurken,
kadinlarda katkis1 goriilmemistir. Bu sonuclara gore, cinsiyete bagli olarak farkl
motivasyonel yonlere odaklanilmasi gerektigi diisiiniilmektedir (DeBacker ve Nelson,
1999).
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Nolen ve Haladyna (1990) ii¢ grup lise fen 6grencisine, dort farkli ¢alisma stratejisinin,
fene motivasyonel yonelimin ii¢ tiiriiniin (gérev oryantasyonu, ego oryantasyonu ve isten
kaginma), bildirilen kabiliyetlerinin ve bilime karsi tutumlarinin yardimina olan inanglarini
Olgen anketler uygulamislardir. Bu {i¢ grup lise Ogrencisini, Universiteye gidecek ve
gitmeyecek olan birinci siif 6grenciler, lise sondan bir 6nceki sinif 6grencileri ve lise son
smif ogrencileri olusturmaktadir. Sonugclar, bilginin derinlemesine islenmesini gerektiren
stratejilerin kullanisliligina olan inanglarin, gérev yonelimi ile giiglii pozitif iliskiye sahip
oldugunu gostermistir. Sadece daha geng¢ olan gruplar i¢in gbrev oryantasyonu, yiizey
seviyesi stratejilerinin (0rnegin gerceklerin ezberlenmesi) yararina yonelik inangla pozitif
iligkili ¢ikmistir. Gorev oryantasyonu, 0grencilerin fene yonelik yetenek ve ilgi algisinin
acikladigi inanglarindan ¢ok,  derinlemesine islenen stratejilere yonelik 0Ogrenci

inanglarinin en 1yi yordayicisi olarak goriilmiistiir.
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3. YONTEM

Bu kisimda arastirmanin modeli, ¢alisma grubu veri toplama araglari, veri toplama siireci

ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1.  Arastirma Modeli

Arastirma, tarama modelinde kesitsel-enlemsel arastirma deseni ile yiiriitiilmiis betimsel
bir arastirmadir. Bu arastirma ile ortaokul Ogrencilerinin 6z disiplin ve fen bilgisi
derslerindeki motivasyonlarinin bazi degiskenler acisindan durumu analiz edilmeye
calisildigindan, betimsel tarama modeli kullanilmistir. Ciinkii tarama modelleri, gegmiste
ya da halen varolan bir durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirmalara
uygun bir modeldir (Karasar, 1999). Arastirma amacina uygun ve ekonomik olarak
verilerin toplanmasi ve ¢éziimlenebilmesi igin gerekli kosullarin diizenlenmesidir (Karasar,
2016). Bu kosullarin diizenlenmesinde iki temel yaklasim vardir. Bunlar tarama modelleri
ve deneme modelleridir. Tarama modellerinde ama¢ genellikle, soru cimleleriyle ifade
edilir. Bunlar; “Ne idi? Nedir? Ne ile ilgilidir?” gibi sorulardir. Bu sorularin cevabinin
verilebilmesine karsin “Neden?” sorusunun gercek cevaplarinin bulunmasinda ise bu denli
giiclii degildir (Buyukoztirk, 2016). Tarama arastirmalarinda genellikle genis bir kitleden
aragtirmaci tarafindan belirlenen cevap secenekleri kullanilarak bilgi toplanir. Genellikle
tarama arastirmalarinda arastirmacilar, goriislerin ve 6zelliklerin neden kaynaklandigindan
cok oOrneklemdeki bireyler agisindan nasil dagildigiyla ilgilenmektedir (Fraenkel ve

Wallen, 2006).
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Tarama
Modeli

Genel Tarama

Maodeli
Ornek Olay

Modeli

iliskisel
Tarama
Modeli

Tekil Tarama
Modeli

izleme Kesitsel Korelasyon Karsilasthirma
Arvastwmalar Arastirmalar i Arasthirmalan Arastuwmalan

Sekil 3. 1. Arastirma Modelleri Diyagrami (Karasar, 2005)

3.2. Arastirma Deseni

Calisma kesitsel-enlemsel arastirma deseni ile gergeklestirilmis olup, kesitsel arastirma,
herhangi bir amagla olusturulmus 6rneklem grubu hakkinda anlik ‘snapshot’ bilgilendirme
stirecidir. Kesitsel aragtirma arastirmaciya hem geg¢mise doniik verileri hem de ileriye
doniik verileri elde etme firsatt sunmaktadir. Kesitsel arastirmalarda gegmise yonelik
durumu tespit etmek amaciyla; kisinin dogum tarihi, meslegi, deneyimleri, yasadigi
zorluklar gibi olgusal durumlara yonelik sorular kullanilabilir (Ruane, 2005:87, akt. Cohen,
Manion & Morrison, 2007; Aktaran: Sahin,2015).

3.3.  Veri Toplama Araglari

Arastirmada kullanilan 6l¢ek, Dede ve Yaman (2008)’in gelistirmis oldugu Likert-tipi
Olcme aracidir. Dede ve Yaman (2008) Likert-tipi 6l¢egi olusturmak amaciyla, alanyazin
taramast yaptiktan sonra bir On-test olusturarak uzmanlarin degerlendirmesine
sunmuglardir. Uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda degisiklikler yapildiktan sonra, dlgegin
giincellenmesi i¢in 183 ilkogretim II. kademe Ogrencisi ile bir pilot ¢alisma yapilmistir.

Olgek, lizerinde yapilan degisikliklerden sonra, 2004 - 2005 egitim-6gretim yili bahar
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yartyllinda 6grenim goren, 211 kiz ve 210 erkek 6grenciden olusan 421 ilkdgretim II.
kademe Ogrencisine uygulanmistir. Bu sekilde, 23 maddeden olusan bir o&lgek
gelistirilmistir. Olgegin gecerligini belirlemek iizere agimlayici faktdr analizi yapilmus,
faktor analizi sonucunda, 6lgegin toplam varyansin % 47’sini agiklayan bes faktore sahip
oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6lgegin giivenirlik katsayisi (Cronbach Alfa) da 0,80 olarak
bulunmustur. Bu ¢aligmada ise kullanilan 6l¢egin giivenirlik katsayisi (Cronbach Alfa)
0,82 olarak hesaplanmistir (Dede ve Yaman, 2008).

Kullanilan 06lgekle birlikte, arastirmacinin hazirlamis oldugu 42 katilimci profilini
tamimlayict soru, 11 6z disiplin tarama sorusu ve U¢ agik uglu soru veri toplama

envanterine eklenmistir.
3.4. Cahsma Grubu

Seckili (amagl) 6rnekleme yontemi ile belirlenmis olup, evren ve 6rneklem ulagilabilirdir.
Hedef evren ve hedef drneklem Kirsehir il merkezinde bulunan dokuz farkli ortaokulda
okumakta olan 772 ortaokul &grencisi, ¢alismanin evrenini ise Kirgehir il merkezindeki

tiim ortaokul 6grencileri olugturmaktadir.

3.5.  Verilerin Toplanmasi Ve Analizi

Calismada kullanilan verilerin toplanma siireci su sekilde gerceklestirilmistir.
1. Konuya iligskin alanyazin taramasi

2. Veri toplanacak okullarin, ¢alisma kapsaminin ve veri toplama araglarina karar

verilmesi
3. Gerekli izinlerin alinmasi

4. Olgeklerin uygulanmasi; olcekler okullardaki Ogretmelerin  gdzetiminde ve
aragtirmacinin  bizzat katilimi ile yapilmig, uygulama o©ncesinde gerekli

aciklamalarda bulunulmus, yonergeler bizzat aciklanmis ve sorular cevaplanmastir.

5. Her bir katilimcinin veri toplama envanterini eksiksiz tamamlamas: yakasik 20-

25’er dakika siirmiistiir.
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6.

7.

Nicel veriler SPSS programi kullanilarak islenmis ve analiz edilmistir. Veriler nitel
ve nicel gesitlilik gosterdigi i¢in analizi de nitel ve nicel analiz olarak iki farkli

sekilde gergeklestirilmistir.

Nicel verilerin analizinde betimsel analiz, bagimsiz gruplarda t-Testi, Varyas
analizi icin ANOVA, ve korelasyon analizi yapilmistir. Gruplar arasindaki
farklarda yontemin etkili olup olmadiginin belirlenmesi igin, istatistiksel
anlamliligin  yan1 sira etki biyiikligine de bakilmistir. T-testinde etki
biiyiikliigiiniin belirlenmesi i¢in Cohen-d hesaplanmistir. Cohen-d etki degerinin
(n?) yorumu i¢in etki biiyiikliigii d degeri 0,2 oldugunda kiiciik, 0,5 oldugunda orta,
0,8 oldugunda biiylik ve 1’in tizerinde oldugunda ise ¢ok biiyiik olarak
belirtilmektedir. (Bulus Kirikkaya ve Sentiirk, 2018)

Nitel verilerin analizinde igerik analizi yapilarak kodlar belirlenmis, ortak kodlar
bir araya getirilerek timevarim yontemi ile temalar olusturulmustur. Olusturulan
tema ve kodlar tablolastirilarak bulgular kisminda sunulmustur. Nitel Analiz
tablolarinda 06grenci 6rnek sOylemlerinin ait oldugu katilimecilar kod ile
belirtilmistir. OK2, OE3 gibi belirlenen katilimci kodunda O: Katilimer 6grenci,
kod igerisindeki “E” ve “K” katilimct Ogrencinin cinsiyeti, rakamlar ise

katilimcinin sira numarasini ifade etmektedir.

83



4. BULGULAR

Bu kisimda arastirmadan elde edilen veriler analiz edilerek tablo ve grafiklere

goniistiiriilerek sunulmustur.

4.1.  Nicel Bulgular

Tablo 4. 1.de arastirmaya katilan Ogrencilerin demografik 6zelliklerine iliskin dagilim

gosterilmistir.

Tablo 4. 1. Demografik Ozellikler

Degisken N: 772 Frekans %
Cinsiyet Kiz 385 49,90
Erkek 387 50,10
A 136 17,60
B 34 4,40
C 89 11,50
D 77 10,00
Okul E 121 15,70
F 123 15,90
G 82 10,60
H 69 8,90
J 41 5,30
5.Simif 196 25,40
Simf 6.Smif 187 24,20
7.Smif 172 22,30
8.Smf 217 28,10
Kdy 66 8,50
Bilyiidiigi yer Ku(;uk Sehir 155 20,10
Orta Olgekli Sehir 487 63,10
Biiyiik Sehir 64 8,30
Cekirdek Aile 702 90,90
Kiminle yastyorsunuz AkrabatAile 57 7,40
Akraba 11 1,40
SHCEK 2 0,30

Tablo 4. 1.’de goriildigii gibi, arastirmaya dokuz farkli okuldan katilan 772 (%100)
ortaokul 6grencisinin 3851 (%49,9) kiz ve 387’si (%50,1) erkek 6grenciden olusmaktadir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugunu yani 136’sin1 (%17,6) A okulunda okuyan
ogrenciler olusturmaktadir. Oran yoniinden siralandiginda %15,9’u F, %15,7°s1 E, %11,5’1
C, %10,6’s1 G, %10’u D, %8,9’u H, %4,4’t B, %5,3’ti J okulunda 6grenim goren
ogrencilerden olugmaktadir. Ayrica arastirmaya katilan dgrencilerin sinif diizeylerine gore
cogunlugunu 217 (%28,1) 8. smif dgrencileri olusturmaktadir. Bu cogunlugu 196 (%25,4)
kisi i1le 5. Sinif 6grencileri, 187 (%24,2) kisi ile 6. Sinif 6grencileri, 172 (%22,3) kisi ile 7.

Smif 6grencileri takip etmektedir.
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Biiylidiigli yer yoniinden incelendiginde, arastirmaya katilan Ogrencilerin geneli yani
487’s1 (%63,1) orta dlgekli sehirde, 155’1 (%20,1) kiiclik sehirde, 66°s1 (%8,5) koyde, 64’1
(%8,3) biiyiik sehirde biiylimiistiir. Arastirmaya katilan 6grencilerin kiminle yasadiklarina
baktigimizda, 702’sinin (%90,9) sadece anne, baba ve ¢ocuklardan olusan bir ¢ekirdek
ailede, 57’sinin (%7,4) baska akrabalarinin da bulundugu biiyiik bir ailede, 11’inin (%]1,4)
anne ve babasi disindaki akrabalariyla, 2’sinin (%0,3) sosyal hizmetler ve ¢ocuk esirgeme
kurumunda yasadigin1 gériiyoruz. Ogrencilerin cinsiyetlerine gére okullara dagilimi Sekil

4. 1.’de siitun grafigi halinde sunulmustur.
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Sekil 4. 1. Cinsiyetin Okullara Gore Dagilimi

Ogrencilerin fen dgrenmeye ydnelik motivasyonunu etkiledigi diisiiniilen aile yasantisina

iligkin sorulara verilen yanitlarin betimsel analizi Tablo 4. 2.’de gésterilmistir.
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Tablo 4. 2. Aile Yasantisina iliskin Betimsel Analiz

Degisken N: 772 Frekans %
Ikisi De Hayatta ve Birlikte 714 92,50

Hayatta Ayri 37 4,80

Anne baba durumu Yalnizca Annem Hayatta 14 1,80
Yalniz Babam Hayatta 7 0,90

Okur Yazar Degil 21 2,70

Ik Okul 227 29,40

Orta Okul 187 24,20

oy Lise 189 24,50

Anne Egitim Durumu Lisans 101 13,10
Yiiksek Lisans 39 5,10

Doktora 4 0,50

Yok 4 0,50

Okur Yazar Degil 8 1,00

ik Okul 136 17,60

Orta Okul 147 19,00

oy Lise 239 31,00

Baba Egitim Durumu Lisans 148 19,20
Yiiksek Lisans 77 10,00

Doktora 13 1,70

Yok 4 0,50

Evet 206 26,70

Anneniz ¢alistyor mu? _ Hayir 562 72,80
Yok 4 0,50

Evet 715 92,60

Babaniz ¢alistyor mu? _ Hayir 48 6,20
Yok 9 1,20

Sadece annem 39 5,10

Sadece babam 266 34,50

Ailenizde kim sigara Hem annem hem babam 78 10,10
iciyor Kardesim 13 1,70
Diger 8 1,00

Ben 21 2,70

Ailenizde alkol Yok 741 96,00
kullanan var m1? Var 31 4,00
1 73 9,50

Siz dahil kag 2 342 44,30
kardessiniz? 3 240 31,10
4+ 117 15,20

Tablo 4. 2. incelendiginde goriilecegi lizere 772 dgrencinin katildigi arastirmada 714’ iiniin
(%92,5) anne ve babasi hayattadir ve birlikte yasamaktadirlar. Arastirmaya katilan 227
(%29,4) o6grencinin annelerinin egitim durumu ilkokuldur ve 239 (%31,0) 6grencinin
babalarinin egitim durumu ise lisedir. Ayrica s6z konusu 6grencilerin 562’°sinin (%72,8)
annesi caligmamakta ve 715’inin (%92,6) babasi ise caligmaktadir. Arastirmaya katilan
Ogrencilerin ¢ogunlugu yani 741’inin (%96,0) ailesinde alkol kullanilmamaktadir. Buna
ragmen Ogrencilerin 266’siin (%34,5) babalar1 sigara igmektedir. Ayrica kardes sayisi
yoniinden ¢ogunlugu yani 342’si (%44,3) kendisi dahil iki kardeslerdir. Ogrencilerin fen
o0grenmeye yonelik motivasyonunu etkiledigi diisiiniilen evdeki calisma ortamina iliskin

sorulara verilen yanitlarin betimsel analizi Tablo 4. 3.’te gdsterilmistir.
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Tablo 4. 3. Evdeki Calisma Ortamina liskin Betimsel Analiz Sonuglari

Degisken N: 772 Frekans %
Birinci 317 41,10

Ailenizin kag¢inci ¢ocugusunuz? I}(n}m — 249 32,30
Uclncl 141 18,30

Dordiincu 65 8,40

- - - Yok 740 95,90
Ailenizde yataga bagli hasta var m1? Var 3 4.10
— . Yok 736 95,30
Ailenizde engelli var mi? Var 36 4.70
Dershaneye gidiyor musun? Evet 281 36,40
Hayir 491 63,60

Son bir y1l iginde sosyal aktivite amagli Evet 344 44,60
bir kursa devam ettiniz mi? Hayir 428 55,40
Hic 52 6,70

" - Bir saat 307 39,80
Ginde kag saat TV izliyorsunuz? ki saat 307 42.40
Uc saat ve daha gok 86 11,10

Evinizde bilgisayar var mi? Ili\:;tlr ggj ;g:gg
Oyun 189 24,50

Bilgisayar1 hangi amagla Odev 394 51,00
kullaniyorsunuz Diger 68 8,80
Kullanmiyorum 121 15,70

3-10 181 23,40

Okul kitaplar1 hari¢ yilda ortalama kag 1-2 48 6,20
kitap okursunuz? 11-15 175 22,70
16 +daha fazla 360 46,60

0 8 1,00

Tablo 4. 3. incelendiginde goriilecegi lizere 772 6grencinin katildigi aragtirmada 317’si
(%41,1) ailenin ilk cocugudur. Arastirmaya katilan 6grencilerin 740’ 1n1n (%95,9) ailesinde
yataga bagli hasta ve 736’smin (%95,3) ise ailesinde engelli birey bulunmamaktadir.
Ayrica soz konusu ogrencilerin 491°1 (%63,6) dershaneye gitmemektedir. Elde edilen
verilere bakildiginda, 428 (%55,4) 6grenci son bir yil i¢cinde sosyal aktivite amacl bir
kursa devam etmemistir. Ayrica Ogrencilerin 327’si (%42,4) giinde iki saat TV
izlemektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugunun yani 568’inin (%73,6) evinde
bilgisayar bulunmaktadir ayrica bilgisayar kullanma sansi olanlarin 6grencilerin 394’1
(%51,0) bilgisayar1 6dev amacl kullanmaktadir. 360 (%46,6) 68renci ise okul kitaplari
hari¢ yilda 16’dan fazla kitap okumaktadir. Calismaya katilan ortaokul 6grencilerinin ders

calisma davraniglarina iliskin sorulara verilen yanitlarin betimsel analizi Tablo 4. 4.’te

gosterilmistir.
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Tablo 4. 4. Ogrencilerinin Ders Calisma Davranislarina iliskin Betimsel Analiz

Degisken N: 772 Frekans %

Sosyal 264 34,20

. . . Sayisal 473 61,30

Daha ¢ok hangi dersleri seversiniz? Hor ikisi Do 33 4,30

Hic Biri 2 0,30

Bir saat 72 9,30

Glinde ortalama kag saat ders Iki saat 247 32,00

caligtyorsunuz? Ug saat 301 39,00

Dort saat ve daha fazla 152 19,70

1-5 197 25,50

6-10 279 36,10

Ders calisirken bir saatlik zaman diliminin ~11-15 171 22,20

kag dakikasini molada kullanirsiniz? 16-20 57 7,40

21+ 18 2,30

0 50 6,50

Kendi kendinize ders ¢aligmayi Sever Evet 692 89,60

misiniz? Hayir 80 10,40

. - ) ' Evet 68 8,80

Ev oijevlerlnln ¢oklugundan sikayetci i 257 33,30
oldugunuz olur mu?

Bazen 447 57,90

Verilen ev 6devini tamamlamadan okula Evet 48 6,20

geldiginiz olur mu? Hayir 389 50,40

Bazen 335 43,40

Tablo 4. 4. incelendiginde goriilecegi lizere 772’1 6grencinin katildigi arastirmada 473
(%61,3) 6grenci daha ¢ok sayisal dersleri, 692 (%89,6) 6grenci ise kendi kendilerine ders
calismayr sevmektedir. Arastirmaya katilan 447 (%57,9) 0Ogrenci ev oOdevlerinin
coklugundan bazen sikayetci oluyorlar ve 389 (%50,4) 6grenci ise verilen Odevleri
tamamlayarak okula geliyorlar. Ayrica s6z konusu 6grencilerin 301 (%39,0) 6grenci giinde
ortalama ii¢ saat ders calismaktadir, 279 (%36,1) 6grenci ise ders ¢alisirken bir saatlik

zaman diliminin 6-10 dakikasin1 molada kullanmaktadir. Tablo 4. 5.’te ¢alisma sekli ve

tercihi betimsel analiz sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 4. 5. Caligma Sekli ve Tercihi Analizi

Degisken N: 772 Frekans %
Ev ddevinizi bitiremediginizde ertesi giin okula Evet 132 17,10
gelmek istemediginiz olur mu? Hayir 526 68,10
Bazen 114 14,80
.. . .. . . Evet 716 92,70
i\lz(l)mzde ders calisabileceginiz rahat bir ortam var Hayr 57 3.50
) Bazen 29 3,80
. e Evet 45 5,80
Giiriiltiilii bir ortamda ders ¢aligabilir misiniz? Hayir 640 82.90
Bazen 87 11,30
Anlatilan konuyu sevmiyor olsaniz bile dikkatle Evet 597 77,30
dinler misiniz? Hayir 31 4,00
' Bazen 144 18,70

Ogretmenim ve
Yeni bir konu &grenirken asagidakilerden hangisini Ben 218 28,20
tercih edersiniz? Sinif Ortami 552 71,50
Kendi Kendime 2 0,30

Tablo 4. 5. incelendiginde goriilecegi tizere 772 Ogrencinin katildigi aragtirmada 552
(%71,5) 6grenci yeni bir konu 6grenirken sinif ortamini tercih etmektedir. Bununla birlikte
ogrencilerin  597°si (%77,3) anlatilan konuyu sevmiyor olsa bile konuyu dikkatle
dinlemektedir. Ayrica 526 (%68,1) 6grenci ev Odevlerini bitirmediklerinde ertesi giin
okulla gelmek istememektedir. Aragtirmaya katilan 716 (%92,7) 6grencinin evlerinde ders
caligabilecegi rahat bir ortam bulunmaktadir, 640 (%82,9) 6grenci ise gurultilu bir
ortamda ders ¢alisgamamaktadir. Tablo 4. 6.’da &grencilerin aile, arkadas, okul ortami ve

siif kosullarinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini ne sekilde etkiledigi sorulmus

ve alian yanitlarin betimsel analiz sonuglar1 asagida gosterilmistir.

89



Tablo 4. 6. Yakin Cevrenin Motivasyona Etkisine Iliskin Goriislerin Dagilin

Degisken N: 772 Frekans %
Evet 101 13,10

Aileniz maddi - manevi sorunlarini size yansitir mi? Hayir 535 69,30
Bazen 136 17,60

Evet 412 53,40

Ailenizin maddi - manevi sorunlarini diistiniir miisiiniiz? _Hayir 186 24,10
Bazen 174 22,50

En az bir tane samimi arkadasiniz var m1? El\:li/tlr 75211 9228
Evet 517 67,00

Smif arkadaslarinizla ders diginda da goriisiir miisiiniiz?  Hayir 89 11,50
Bazen 166 21,50

Sinifin fiziki kosullar (gorsel materyaller, sicaklik, Evet 356 46,10
aydinlik, temizlik vb.) basariniz1 etkiler mi? Hayr 216 28,00
’ Bazen 200 25,90

Evet 380 49,20

Okula serbest kiyafetle gelmekten mutlu musunuz? Hayir 222 28,80
Bazen 170 22,00

Size verilen hargligin yeterli oldugunu diisiiniiyor Evet 631 81,70
musunuz? Hayir 79 10,20
Bazen 62 8,00

Tablo 4. 6. incelendiginde goriilecegi tlizere 772 6grencinin katildigi arastirmada 412
(%53,4) 0Ogrenci ailesinin maddi-manevi sorunlarini dikkate almaktadir, 535 (%69,3)
Ogrencinin ailesi ise maddi-manevi sorunlarini ¢gocuklarina yansitmamaktadir. Aragtirmaya
katilan 356 (%46,1) Ogrenci smifin  fiziki kosullarinin  bagarilarimi  etkiledigini
sOylemektedir. Ayrica s6z konusu 6grencilerin 721’°inin (%93,4) en az bir tane samimi
arkadas1 vardir ve 517 (%67,0) 6grenci sinif arkadaslariyla ders disinda da goriismektedir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin 380’1 (%49,2) okula serbest kiyafetle gelmekten mutludur
ve son olarak 631 (%81,7) Ogrenci ise kendilerine verilen har¢higin yeterli oldugunu
diigiiniiyor.  Arastirma  verilerinin  parametrik test varsayimlarin1  yerine getirip
getirmedigini analiz etmek ic¢in parametrik test varsayimi parametrelerinden biri olan

normallik analizi yapilmis, analiz sonucu Tablo 4. 7.”de sunulmustur.
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Calismanin veri seti i¢in hipotezler;
HO: %95 giivenle veriler normal dagilimlidir.

HI1: %95 giivenle veriler normal dagilimli degildir.

Tablo 4. 7. Verilerin Normallik Analizi Testi Sonuglart

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
- . - . Basiklik Carpiklik
” Statistic Df Sig.  Statistic  Df SI9- (Kurtosis) _ (Skewness)
Oz disiplin 830 1772 40 996 772 077 -,280 -,054
Toplam
Motivasyon 991 772 38 927 772,060 1,248 -1,001
Toplam

Goriildiigh gibi burada iki farkli test vardir. Bunlardan biri "Kolmogorov-Smirnov", digeri
ise "Shapiro-Wilk™" testidir. "Shapiro-Wilk" testi daha ¢ok tercih edilir ve kullanilir.
Saphiro-Wilk testi daha gii¢lii ve daha ¢ok tercih edilen bir testtir. Veri sayisinin az ya da
¢ok oldugu biitin durumlarda 6ncelikli olarak tercih edilir. Kolmogorov-Smirnov? testi
sadece veri sayisinin az oldugu durumlarda tutarli sonuglar vermektedir. Bu nedenle
Kolmogorov-Smirnov testinin sonuglari, veri sayisinin az oldugu durumlarda dikkate
alinabilir. Burada "Shapiro-Wilk" testinin "Sig." degerleri 0,05'ten biiyiik oldugu i¢in tiim
gruplar icin HO hipotezleri kabul edilir. Yani tim gruplar icin ""%95 glvenle veriler

normal daguimhdwr.” denilebilir.

Verilerin parametrik test varsayimlarin1 yerine getirip getirmedigini saptamak amaci ile
yapilan normallik analizinden sonra Basiklik (Kurtosis) ve Carpiklik (Skewness) degerleri
incelenmis ve verilerin normal dagilim gdsterip gostermediginin bir gostergesi olan bu
degiskenler de verilerin normal oldugunu kanitlamistir (Kul, 2014; Wicox, 2011).
Ogrencilerin biiyiidiikleri yerin ders ¢aligma ortamlarm etkileyip etkilemedigine iliskin

yapilan analiz Tablo 4. 8.’de sunulmustur.

91



Tablo 4. 8. Biiyiidiigii Yer ve Ders Calisma Ortamina Iliskin Capraz Tablo

Evinizde ders ¢alisabileceginiz rahat bir ortam var mi1?

Cogunlukla nerede biiyiidiiniiz? ovet hayir bazen Total
K6 Frekans 62 2 2 66
y % 8.0 0.30 0.30 8.50
Kiiciik Sehir Frekans 141 8 6 155
% 18,30 1.0 0,80 20,10
.. . Frekans 452 15 20 487

ta Olcek Seh
Orta Olcek Sehir 7/ 58,50 1.90 2.60 63.10
e . Frekans 61 2 1 64

Biiyiik Seh

Utk Sehir—— 57 7,90 0,30 0,10 8,30
Toplam 716 27 29 772
% 92,70 3.50 3.80 100,0

Tablo 4. 8.’de goriilecegi lizere arastirmaya katilan Ogrencilerin 62°si (%8,0) kdyde
yasamaktadir ve evlerinde ders calisabilecegi rahat bir ortami bulunmaktadir. Bununla
birlikte, 141 (%18,3) 6grenci kiiciik sehirde yasamakta ve evlerinde ders caligabilecegi
rahat bir ortama sahip, 452’si (%58.5) orta 6lgekli sehirde yasamakta ve evlerinde ders
calisabilecekleri rahat bir ortama sahip, 61 (%7,9) 6grenci biiyiik sehirde yasamakta ve
evlerinde ders calisabilecekleri rahat bir ortama sahiptirler. Toplam olarak 716 (%92,7)
Ogrenci yasadiklar1 ortam fark etmeksizin evlerinde ders galigsabilecekleri rahat bir ortama
sahiptirler. Ogrencinin birlikte yasadig1 aile grubunun, ders ¢alisma ortamu ile iligkisini

gosteren analiz Tablo 4. 9.’da sunulmustur.
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Tablo 4. 9. Ogrencinin Birlikte Yasadig1 Kisiler ile Calisma Ortamina {liskin Capraz Tablo

Evinizde ders ¢alisabileceginiz rahat bir ortam var mi?

Kiminle yasiyorsunuz? ovet hayir bazen Total
cekirdek Frekans 654 24 24 702
% 84,70 3,10 3,10 90,90
akrabasaile Frekans 50 3 4 57
% 6,50 0,40 0,50 7,40
akraba Frekans 11 0 0 11
% 1,40 0,0 0,0 1,40
shcek Frekans 1 0 1 2
% 0,10 0,0 0,10 0,30
Toplam 716 27 29 772
% 92,70 3,50 3,80 100,0

Tablo 4. 9.’da goriilecegi iizere arastirmaya katilan 6grencilerin 654’1 (%84,7) ¢ekirdek
ailede yasamaktadir ve evlerinde ders c¢alisabilecegi rahat bir ortamlari bulunmaktadir.
Ayni zamanda 50 (%06,5) 6grenci baska akrabalarinin da bulundugu biiyiik bir ailede
yasamaktadir ve evlerinde ders c¢alisabilecekleri rahat bir ortama sahiplerdir. Arastirma
analiz sonucuna gore Ogrencilerin 11’1 (%]1,4) anne ve babasi disindaki akrabalar ile
yasamaktadirlar ve evlerinde ders galisabilecekleri rahat bir ortama sahiplerdir. 1 (%0,1)
Ogrenci ise sosyal hizmetler ve ¢ocuk esirgeme kurumunda yasamaktadir ve ders
calisabilecegi rahat bir ortama sahiptir. Toplam olarak 716 (%92,7) 6grenci yasadiklari aile
ortami fark etmeksizin evlerinde ders calisabilecekleri rahat bir ortama sahiplerdir.
Ogrencilerin anne veya babalarmin birliktelik veya saglik durumlari ile ders galisma

ortamlar1 arasindaki iligkinin analizi Tablo 4. 10.’da sunulmustur.
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Tablo 4. 10. Anne ve Baba Durumu Ile Calisma Ortamina Iliskin Capraz Tablo

Evinizde ders caligabileceginiz rahat bir ortam var nu?

Annem babam Total
evet hayir bazen

ikisi de hayatta ve Frekans 666 24 24 714
birlikte % 86,30 3,10 3,10 92,50
ikisi de hayatta ve ~ Frekans 32 1 4 37
ayri % 4,10 0,10 0,50 4,80
yalnizca annem Frekans 12 1 1 14
hayatta % 1,60 0,10 0,10 1,80
yalnizca babam Frekans 6 1 0 7
hayatta % 0,80 0,10 0,0 0,90
Toplam Toplam 716 27 29 772

% 92,70 3,50 3,80 100,0

Tablo 4.10.’da goriilecegi tizere arastirmaya katilan 6grencilerin 666’sinin (%86,3) anne ve
babasi hayatta ve birlikte yasamakta, ayn1 zamanda evlerinde ders caligsabilecekleri rahat
bir ortamlar1 bulunmaktadir. Anne ve babasi ayr1 olan 32 (%4,1) 68rencinin de evlerinde
ders caligabilecegi rahat bir ortamlar1 bulunmaktadir. Arastirma analiz sonucuna gore
yalnizca annesi hayatta olan 12 (%1,6) 6grencinin evlerinde ders ¢alisabilecekleri rahat bir
ortamlar1 bulunmaktadir. Yalniz babasi hayatta olan 6 (%0,8) 6grencinin de evlerinde ders
calisabilecegi rahat bir ortamlart bulunmaktadir. Toplam 716 (%92,7) 6grenci ebeveyn
durumlan fark etmeksizin evlerinde ders c¢alisabilecekleri rahat bir ortama sahiplerdir.
Ogrencilerin ders ¢alisma ortamlar iizerinde annelerinin ¢alisma durumunun etkisi olup

olmadig ile ilgili analiz Tablo 4. 11.’de sunulmustur.
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Tablo 4. 11. Annenin Calisma Durumu Ile Calisma Ortamina Iliskin Capraz Tablo

Evinizde ders ¢alisabileceginiz rahat bir ortam var nu?

Anneniz ¢alistyor mu? e hay v Total
evet Frekans 193 5 8 206
% Toplam 25,0 0,60 1,0 26,70
hayir Frekans 520 22 20 562
% Toplam 67,40 2,80 2,60 72,80
yok Frekans 3 0 1 4
% Toplam 0,40 0,0 0,10 0,50
Frekans 716 27 29 772
% Toplam 92,70 3,50 3,80 100,0

Tablo 4.11.’de goriilecegi iizere arastirmaya katilan 6grencilerin 193 {iniin (%25,0) annesi
calisiyor ve evlerinde ders c¢alisabilecekleri rahat bir ortamlart bulunmaktadir. Annesi
calismayan 520 (%67,4) 6grencinin de evlerinde ders calisabilecegi rahat bir ortamlari
bulunmaktadir. Aragtirma analiz sonucuna goére annesi hayatta olmayan 3 (%0,4)
Ogrencinin de evlerinde ders calisabilecekleri rahat bir ortamlar1 bulunmaktadir. Toplam
olarak 716 (% 92,7) dgrenci annesinin ¢alisma durumu ve hayatta olmama durumlari fark
etmeksizin evlerinde ders calisabilecekleri rahat bir ortama sahiptirler. Ogrencilerin ders
calisma ortamlar1 iizerinde babalarinin ¢alisma durumunun etkisi olup olmadig: ile ilgili

analiz Tablo 4. 12.’de sunulmustur.

Tablo 4. 12. Babanin Calisma Durumu Ile Calisma Ortamina iliskin Capraz Tablo

Evinizde ders ¢alisabileceginiz rahat bir ortam var mi?

Babaniz ¢alistyor mu? pp hayrr bazen Total
ovet Frekans 666 24 25 715
% Toplam 86,30 3,10 3,20 92,60
hayir Frekans 43 2 3 48
% Toplam 5,60 0,30 0,40 6,20
yok Frekans 7 1 1 9
% Toplam 0,90 0,10 0,10 1,20
Frekans 716 27 29 772
% Toplam 92,70 3,50 3,80 100,0

Tablo 4.12.’de goriilecegi lizere arastirmaya katilan 6grencilerin 666’smin (%86,3) babasi
calismaktadir ve evlerinde ders calisabilecekleri rahat bir ortamlar1 bulunmaktadir. Babasi
calismayan 43 (%5,6) Ogrencinin de evlerinde ders c¢alisabilecegi rahat bir ortamlar
bulunmaktadir. Aragtirma analiz sonucuna goére babasi hayatta olmayan 7 (%0,9)
Ogrencinin de evlerinde ders calisabilecekleri rahat bir ortamlar1 bulunmaktadir. Toplam
olarak 716 (% 92,7) 6grenci babasinin ¢alisma durumu ve hayatta olmama durumlar1 fark

etmeksizin evlerinde ders calisabilecekleri rahat bir ortama sahiplerdir. Ogrencilerin ders
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calisma ortamlar1 tiizerinde, evlerinde yataga bagli hasta bulunmasmnin iliskili olup

olmadigi ile ilgili analiz Tablo 4. 13.’te sunulmustur.

Tablo 4. 13. Evde Yataga Bagli Birey Bulunmasi ile Calisma Ortamina Iliskin Capraz Tablo

Evinizde yataga bagl Evinizde ders caligabileceginiz rahat bir ortam var mi? Total

hasta olan birey var m1? evet hayir bazen

yok Frekans 688 27 25 740
% Toplam 89,10 3,50 3,20 95,90

var Frekans 28 0 4 32
% Toplam 3,60 0,0 0,50 4,10
Frekans 716 27 29 772
% Toplam 92,70 3,50 3,80 100,0

Tablo 4.13.’te goriilecegi lizere aragtirmaya katilan 6grencilerin 688’nin (%89,1) evlerinde
yataga bagli hasta yok ve evlerinde ders calisabilecekleri rahat bir ortamlar1 bulunmaktadir.
Ayn1 zamanda 28 (%3,6) Ogrencinin evlerinde yataga bagl hasta var ve evlerinde ders
calisabilecegi rahat bir ortamlar1 bulunmaktadir. Toplam 716 (%92,7) 6grencinin evinde
yataga bagli hasta var veya yok fark etmeksizin evlerinde ders calisabilecekleri rahat bir
ortama sahiptirler. Ogrencilerin galisma ortamlari ile evlerinde engelli birey bulunmasi

arasindaki iliskiyi gésteren analiz Tablo 4. 14.’te sunulmustur.

Tablo 4. 14. Evde Engelli Birey Bulunmasi ile Calisma Ortamina Iliskin Capraz Tablo

Evinizde ders ¢alisabileceginiz rahat bir ortam var mi?

Evinizde engelli birey var m1? ovet hayir bazen Total
Frekans 685 27 24 736

yok % Toplam 88,70 3,50 3,10 95,30
var Frekans 31 0 5 36
% Toplam 4,0 0,0 0,60 4,70

Frekans 716 27 29 772

% Toplam 92,70 3,50 3,80 100,0

Tablo 4.14.te goriilecegi lizere arastirmaya katilan 6grencilerin 685’inin (%88,7) evinde
engelli birey yoktur ve evlerinde ders ¢alisabilecekleri rahat bir ortamlart bulunmaktadir.
Ayn1 zamanda 31 (%4,0) Ogrencinin evinde engelli birey vardir ve evlerinde ders
calisabilecekleri rahat bir ortamlar1 bulunmaktadir. Toplam olarak 716 (%92,7) 6grencinin
evinde engelli birey var veya yok fark etmeksizin evlerinde ders ¢alisabilecekleri rahat bir
ortama sahiplerdir. Ogrencilerin televizyon izleme siiresi ile ¢alisma ortamlar1 arasindaki

iliskiyi gosteren ¢apraz tablo, Tablo 4. 15.’te sunulmustur.
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Tablo 4. 15. Televizyon izleme Siiresi ile Calisma Ortamina Iliskin Capraz Tablo

Gunde kag saat televizyon Evinizde ders ¢aligabileceginiz rahat bir ortam var mi? Total
izliyorsunuz? evet hayir bazen
1 saat Frekans 292 9 6 307
% Toplam 37,80 1,20 0,80 39,80
Dsaat Frekans 302 11 14 327
% Toplam 39,10 1,40 1,80 42,40
3 saatten fazla Frekans 76 4 6 86
% Toplam 9,80 0,50 0,80 11,10
Hig tv Frekans 46 3 3 52
izlemeyenler % Toplam 6,0 0,30 0,40 6,60
toplam Frekans 716 27 29 772
% Toplam 92,70 3,50 3,80 100,0

Tablo 4.15.’te goriilecegi iizere 292 (%37,8) 6grencinin evinde ders ¢alisabilecegi rahat bir
ortam bulunmaktadir ve giinde bir saat televizyon izlemektedir. Ayn1 zamanda 302
(%39,1) 6grencinin de evinde ders calisabilecegi rahat bir ortam bulunmaktadir ve glinde
iki saat televizyon izlemektedirler. Bununla birlikte 76 (%9,8) 0grencinin evinde ders
caligabilecekleri rahat bir ortam bulunmaktadir ve giinde ii¢ saat ve daha fazla sure
televizyon izlemektedirler. Toplam olarak 716 (%92,7) 6grenci evlerinde televizyon
izledikleri saat fark etmeksizin evlerinde ders caligsabilecekleri rahat bir ortama sahiplerdir.
Ogrencilerin bilgisayarlar1 varsa hangi amag icin kullandiklar1 ile ders ¢alisma ortamlari

arasindaki iliskinin analizi Tablo 4.16’da sunulmustur.
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Tablo 4. 16. Bilgisayar Kullanma Amaci ile Calisma Ortamina Iliskin Capraz Tablo

Bilgisayar varsa en ¢ok hangi Evinizde ders ¢alisabileceginiz rahat bir ortam var mi? Total

amagla kullaniyorsunuz? evet hayir bazen

oyun Frekans 178 3 8 189
% Toplam 23,10 0,40 1,0 24,50

sdev Frekans 372 11 11 394
% Toplam 48,20 1,40 1,40 51,0

diger Frekans 62 3 3 68
% Toplam 8,0 0,40 0,40 8,80

kullanmiyorum Frekans 104 10 7 121
% Toplam 13,50 1,30 0,90 15,70
Frekans 716 27 29 772
% Toplam 92,70 3,50 3,80 100,0

Tablo 4. 16.°da goriilecegi lizere aragtirmaya katilan Ogrencilerin 178’inin (%23,1)
evlerinde ders ¢alisabilecekleri rahat bir ortamlar1 bulunmaktadir ve bilgisayarlar1 vardir
ancak bu 6grenciler bilgisayari oyun amagh kullanmaktadirlar. Ayni1 zamanda 372 (%48,2)
ogrencinin evlerinde ders c¢alisabilecekleri rahat bir ortamlar1 ve bilgisayarlar
bulunmaktadir ve bu 6grenciler bilgisayar1 6dev amachi kullanmaktadirlar. 62 (%8,0)
Ogrencinin de evlerinde ders calisabilecekleri rahat bir ortamlar1 ve bilgisayarlar
bulunmaktadir ve bilgisayar1 diger amaglar icin kullanmaktadirlar. Arastirma sonucunda
104 (%13,5) ogrencinin evlerinde ders caligabilecegi rahat bir ortam ve bilgisayarlari
bulunmaktadir ancak bilgisayar kullanmamaktadirlar. Toplam olarak 716 (%92,7) 6grenci
evlerinde bilgisayar kullandiklar1 amag¢ fark etmeksizin evlerinde ders g¢alisabilecekleri
rahat bir ortama sahiplerdir. Ogrencilerin ders ¢alisma ortamlarinin bulunma diizeyi ile

ders calisma siireleri arasindaki iliskiyi gosteren analiz Tablo 4. 17.’de sunulmustur.
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Tablo 4. 17. Ders Calisma Siireleri ile Calisma Ortamlaria Iliskin Capraz Tablo

Glnlik ortalama kag saat ders ~ Evinizde ders ¢aligabileceginiz rahat bir ortam var mi?

calistyorsunuz? evet hayir bazen Total
1 saat Frekans 66 3 3 72
% Toplam 8,5 0,4 0,4 9,3
2 saat Frekans 231 8 8 247
% Toplam 29,9 1,0 1,0 32,0
3 saat Frekans 278 10 13 301
% Toplam 36,0 13 17 39,0
4 saatten fazla Frekans 141 6 5 152
% Toplam 18,3 0,8 0,6 19,7
Frekans 716 27 29 772
% Toplam 92,7 35 3,8 100,0

Tablo 4.17.de goriilecegi lizere arastirmaya katilan Ogrencilerin 716’simin (%92,7)
evlerinde ders calisabilecekleri rahat bir ortamlart bulunmaktadir. Ogrencilerin 66°s1
(%38,5) glinde bir saat, 231°1 (%29,9) giinde iki saat, 278’1 (%36,0) giinde ii¢c saat, 141’1
(%18,3) ise gunde dort saat ve iizeri ders calismaktadirlar. Ogrencilerin evlerinde ders
calisabilecekleri rahat bir ortamin bulunmasiyla mola siireleri arasindaki iligki Tablo 4.

18.’de sunulmustur.

Tablo 4. 18. Mola Sireleri ile Calisma Ortamlarina iliskin Capraz Tablo

Ders gahsirken bir saatlik zaman Evinizde ders ¢alisabileceginiz rahat bir ortam var mi?

diliminin ka¢ dakikasini molada Total

kullanirsmiz? evet hayir bazen

0 Frekans 46 2 2 50
% Toplam 6,0 0,3 0,3 6,5

15 Frekans 182 6 9 197
% Toplam 23,6 0,8 1,2 25,5

6-10 Frekans 263 9 7 279
% Toplam 34,1 1,2 0,9 36,1

11-15 Frekans 159 3 9 171
% Toplam 20,6 0,4 1,2 22,2
Frekans 52 5 0 57

16-20 % Toplam 6,7 0,6 0,0 7.4

21+ Frekans 14 2 2 18
% Toplam 1,8 0,3 0,3 2,3
Frekans 716 27 29 772
% Toplam 92,7 3,5 3,8 100,0

Tablo 4.18.’de goriilecegi lizere arastirmaya katilan Ogrencilerin 716’sinin (%92,7)
evlerinde ders calisabilecekleri rahat bir ortamlar1 bulunmaktadir. Ders ¢alisirken bir
saatlik zaman diliminde ogrencilerin 182’si (%23,6) 1-5 dakika, 263’4 (%34,1) 6-10
dakika, 159’u (%20,6) 11-15 dakika, 52’si (%6,7) 16-20 dakika, 14’1 (%1,8) 21 dakika ve

lizeri mola vererek, 46’°s1 (%6,0) ise hi¢ mola vermeden ders calismaktalardir. Ogrencilerin
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ders calisabilecekleri rahat bir ortamin bulunma durumuyla bireysel ¢alismay1 sevmeleri

arasindaki iliski Tablo 4. 19.’da sunulmustur.

Tablo 4. 19. Bireysel Calismay1 Sevmeleri ile Calisma Ortamlarina iliskin Capraz Tablo

Kendi kendinize ders Evinizde ders c¢alisabileceginiz rahat bir ortam var mi? Total

calismayi sever misiniz? evet hayir bazen

evet Frekans 648 24 20 692
% Toplam 83,9 3,1 2,6 89,6

hayir Frekans 68 3 9 80
% Toplam 8,8 0,4 1,2 10,4
Frekans 716 27 29 772
% Toplam 92,7 3,5 3,8 100,0

Tablo 4.19.’da goriilecegi lizere arastirmaya katilan 6grencilerin toplam 716’simin (%92,7)
evlerinde ders ¢alisabilecekleri rahat bir ortamlari bulunmaktadir. Aragtirmaya katilan
ogrencilerin 648’1 (%83,9) kendi kendilerine ders calismayir sevmektedir. 68 (%8,8)
ogrenci ise kendi kendine ders galigmay1 sevmemektedir. Ogrencilerin 6dev goklugundan
sikdyet etme diizeyleri ile ders calisabilecekleri rahat bir ortamin bulunma durumu

arasindaki iliski Tablo 4. 20.’de sunulmustur.

Tablo 4. 20. Odev Coklugundan Sikdyet Etme Durumlari ile Calisma Ortamlarina Iliskin Capraz
Tablo

Ev ddevlerinin Evinizde ders ¢alisabileceginiz rahat bir ortam var mi?

goklljgundan sikayetci ovet hayir bazen Total

oldugunuz olur mu?

evet Frekans 65 1 2 68
% Toplam 8,4 0,1 0,3 8,8

hayir Frekans 238 9 10 257
% Toplam 30,8 1,2 1,3 33,3

bazen Frekans 413 17 17 447
% Toplam 53,5 2,2 2,2 57,9
Frekans 716 27 29 772
% Toplam 92,7 3,5 3,8 100,0

Tablo 4.20.’de goriilecegi lizere arastirmaya katilan 6grencilerin toplam olarak 716’sinin
(%92,7) evlerinde ders calisabilecekleri rahat bir ortamlari bulunmaktadir. Arastirmaya
katilan Ogrencilerin 65’1 (%8,4) ev Odevlerinin ¢oklugundan sikayete¢idir. 238 (%30,8)
Ogrenci ise ev Odevlerinin ¢oklugundan sikadyet¢i degildir. Ayni1 zamanda G6grencilerin
413’1 (%53,5) ise ev ddevlerinin ¢oklugundan bazen sikayetci olmaktadirlar. Ogrencilerin
ders calisabilecekleri rahat bir ortamin bulunmasinin, ddevlerini tamamlamadan okula

gitmelerine etkisini gosteren analiz Tablo 4. 21.’de sunulmustur.
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Tablo 4. 21. Odevini Tamamlama Durumu ile Calisma Ortamlarina iliskin Capraz Tablo

Verilen ev 6devini Evinizde ders ¢alisabileceginiz rahat bir ortam var nu?

tamamlamadan okula Total

geldiginiz olur mu? evet hay1r bazen

Evet Frekans 44 2 2 48
% Toplam 5,7 0,3 0,3 6,2

Hayir Frekans 368 12 9 389
% Toplam 47,7 1,6 1,2 50,4

Bazen Frekans 304 13 18 335
% Toplam 39,4 1,7 2,3 43,4
Frekans 716 27 29 772
% Toplam 92,7 3,5 3,8 100,0

Tablo 4.21.’de goriilecegi lizere arastirmaya katilan 6grencilerin toplam 716’simin (%92,7)
evlerinde ders g¢alisabilecekleri rahat bir ortamlari bulunmaktadir. Aragtirmaya katilan
ogrencilerin 44’liniin (%3,7) verilen ev ddevini tamamlamadan okula geldikleri olmustur,
368 (%47,7) Ogrencinin ise ev Odevini tamamlamadan geldikleri olmamistir. Ayni
zamanda Ogrencilerin 304’linlin (%39,4) ise bazen ev ddevlerini tamamlamadan okula

geldikleri olmustur.

Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon, fen 6grenmeye yonelik motivasyona
iligkin alt boyutlar ve 6zdisiplin puanlarmin cinsiyet degiskenine gére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini test etmek amaciyla yapilan bagimsiz gruplardaki t-Testi sonuglari

Tablo 4.22.’de verilmistir.
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Tablo 4. 22. Kiz ve Erkek Ogrencilerin Motivasyon ve Oz-Disiplin Puan Ortalamalaria iligkin t-
Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S t Sd p Cohend
] Kiz 385 83,48 11,63
Motivasyon 3,714 770 ,000* 0,26
Erkek 387 80,21 12,85
Alt Boyut 1- Kiz 385 80,74 17,13
Arastirma Yapmaya ,738 770 ,461
Yénelik Motivasyon ETkek 387 79,82 17,26
Alt Boyut 2 - Kz 385 84,93 15,25
Performansa Yd&nelik 5,105 770 ,000* 0,36
Motivasyon Erkek 387 78,90 17,46
Alt Boyut 3 - Kiz 385 81,39 17,39
Iletisime Y 6nelik 2,683 770 ,007* 0,19
Motivasyon Erkek 387 77,97 18,05
Alt Boyut 4 - Kiz 385 84,62 14,27
Isbirlikli Caligmaya 3,052 770 ,002* 0,21
Yonelik Motivasyon ETkek 387 81,38 15,17
Alt Boyut 5 - Kiz 385 88,82 14,21
Katilima Yo6nelik 2,909 770 ,004* 0,20
Motivasyon Erkek 387 8551 17,20
o Kiz 385 60,59 12,81
0z disiplin 2,113 770 ,035* 0,15

Erkek 387 58,69 12,12

p<,05
Cohen d ,30 kiiclik; ,50 orta; ,80 biyik

Tablo 4. 22.°de gorildigi lizere calismaya katilan ogrencilerin cinsiyetlerine gore
motivasyon puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir [tz72= 3,714; p<,05].
Erkek 6grencilerin motivasyon puanlari (x=80,20) kiz 6grencilerin motivasyon puanlarina

gore (x=83,48) diisiiktiir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyetlerine gore arastirma yapmaya yoOnelik
motivasyon puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir [tz72)=,738; p>,05]. Kiz
ogrencilerin arastirma yapmaya yonelik motivasyon puanlar1 (x=80,73) erkek 6grencilerin
arastirma yapmaya yonelik motivasyon puanlarina gore (X=79,82) yiiksektir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gore performansa yonelik motivasyon puanlar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmaktadir [tz72)= 5,105; p<,05]. Kiz 6grencilerin performansa yonelik
motivasyon puanlart (x=84,92) erkek Ogrencilerin performansa yonelik motivasyon
puanlarina gore (x=78,90) yiksektir. Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gére
iletisime yonelik motivasyon puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir
[t772)=2,683; p<,05]. Kiz 6grencilerin iletisime yonelik motivasyon puanlari (X=81,39)
erkek Ogrencilerin iletisime yonelik motivasyon puanlarina gore (X=77,96) yuksektir.
Arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyetlerine gore isbirlikli ¢alismaya yoOnelik
motivasyon puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir [tz72= 3,052; p<,05]. Kiz

Ogrencilerin isbirlikli ¢calismaya yonelik motivasyon puanlar1 (x=84,61) erkek 6grencilerin
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isbirlikli ¢aligmaya yonelik motivasyon puanlarina gore (x=81,38) yliksektir. Arastirmaya
katilan Ogrencilerin cinsiyetlerine gore Katilima yonelik motivasyon puanlart arasinda
anlamli bir fark bulunmaktadir [t772=2,909; p<,05]. Kiz 6grencilerin katilima yonelik
motivasyon puanlar1 (x=88,82) erkek Ogrencilerinin katilima yonelik motivasyon

puanlarina gore (Xx=85,51) yuksektir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gore 6z disiplin puanlar1 arasinda anlaml
bir fark bulunmaktadir [t772=2,113; p<,05]. K1z 6grencilerin 6z disiplin puanlari (x=60,59)

erkek dgrencilerinin 6z disiplin puanlarina gore (x=58,69) yuksektir.

Cohen (d) degerleri incelendiginde &grencilerin iletisime yonelik motivasyon (d=0,19)
puani ile 6z disiplin (d=0,15) puaninda orta; motivasyon (d=0,26), performansa yonelik
motivasyon (d=0,36), isbirlikli ¢alismaya yonelik motivasyon (d=0,21), katilima yonelik
motivasyon (d=0,20) puanlarinda ise biiyiik etki biiyiikligii oldugu goriilmektedir. Tablo 4.
23.’te evde sigara igen kisilerin bulunup bulunmama durumuna gore fen Ogrenmeye

yonelik motivasyon ve 6z disiplin puanlarina iliskin t-Testi analiz sonuglar1 gosterilmistir.
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Tablo 4. 23. Evde Sigara Igen Kisilerin Bulunup Bulunmama Durumuna Gére Motivasyon ve Oz
Disiplin Puanlarma liskin t-Testi

Sigara _

Kullanimi1 X S t Sd P

. Yok 349 82,55 12,45

Motivasyon 1,444 770 ,149
Var 423 81,26 12,26
Alt Boyut 1-Arastirma Yok 349 81,10 17,61

Yapmaya Yonelik 1,209 770 ,227
Motivasyon Var 423 79,60 16,83
Alt Boyut 2 - Yok 349 83,15 16,82

Performansa Ydnelik 1,877 770 ,061
Motivasyon Var 423 80,89 16,48
fletisi Yok 349 79,69 17,24

AIt quut 3 .Iletlslme 020 770 984
Yonelik Motivasyon Var 423 79,66 18,26
Alt Boyut 4 - Isbirlikli  ygk 349 83,87 14,23

Calismaya Yonelik 1,487 770 ,137
Motivasyon Var 423 82,27 15,24

Alt Boyut 5 - Katilima _YOK 349 87,64 15,35 755 770 451
Yo6nelik Motivasyon Var 423 86,77 16,26
o Yok 349 60,05 12,37

6z disiplin ,834 770 ,405
Var 423 59,30 12,61

Tablo 4.23.‘te gorildigl tlizere caligmaya katilan 6grencilerin evde sigara kullanilma
durumlarina gére motivasyon, alt boyutlar1 ve 6z disiplin puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir [tz72)=,834; p>,05]. Evinde sigara igilen
cocuklarin gerek motivasyon gerekse 0z disiplin puanlarinin, evinde sigara icilmeyen
cocuklara oranla daha diisiik olmas1 dikkat ¢ekicidir. Bir bagka deyisle evinde sigara igilen
cocuklar zor motive olmakta ve kendi disiplinini gelistirmede zorlanmaktadirlar. Tablo 4.
24.’te evde alkol kullanan kisilerin bulunup bulunmama durumuna gore fen dgrenmeye

yonelik motivasyon ve 6z disiplin puanlarina iligkin t-Testi analizi sunulmustur.
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Tablo 4. 24. Evde Alkol Kullanan Kisilerin Bulunup Bulunmama Durumuna Gére Motivasyon ve
Oz Disiplin Puanlarina Iliskin t-Testi

Evinizde Alkol
Kullanan Biri Var N X S t sd p Cohend
Mi?
. Yok 741 81,94 12,42
Motivasyon 1,06 770 ,285
Var 31 79,52 10,75
Alt Boyut 1- Yok 741 8039 17,17
Arastirma Yapmaya ,902 770 ,367
Yonelik Motivasyon Var 31 7755 17,70
Alt Boyut 2 - Yok 741 8182 16,74
Performansa -, 713 770 476
Yonelik Motivasyon Var 31 8400 1485
Alt Boyut 3 - Yok 741 80,04 1761
Iletisime Yonelik 2,75 770 ,006* 15,63
Motivasyon Var 31 71,10 20,19
Alt Boyut 4 - Yok 741 8298 14,86
Isbirlikli Caligmaya -,126 770 ,900
Yonelik Motivasyon Var 31 8332 1382
Alt Boyut 5 - Yok 741 8726 1583
Katilima Y o6nelik ,821 770 412
Motivasyon Var 31 8487 16,55
o Yok 741 59,84 12,48
0z disiplin 2,15 770 ,031* 12,26
Var 31 54,90 12,26

p<,05
Cohen d ,30 kiiclik; ,50 orta; ,80 biyik

Tablo 4. 24.‘te goriildiigii tizere ¢alismaya katilan Ogrencilerin evde alkol kullanilma
durumlarina gore iletisime yonelik motivasyon [tz72=2,752; p<,05] ve 06z disiplin
[t772)=2,158; p<,05] puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir.
Evlerinde alkol kullanilmayan O&grencilerin iletisime yonelik motivasyon puanlar
(x=80,03), evlerinde alkol kullanilan 6grencilerin iletisime yonelik motivasyon puanlarina
gore (x=71,09) yiiksektir. Benzer sekilde, evlerinde alkol kullanilmayan 6grencilerin 6z
disiplin puanlar (x=59,84), evlerinde alkol kullanilan 6grencilerin 6z disiplin puanlarina

gore (x=54,90) yuksektir.

Cohen (d) degerleri incelendiginde 6grencilerin iletisime yonelik motivasyon ve 6z disiplin
puanlarinda kii¢iik etki biiytikliigii oldugu gorllmektedir. Tablo 4.25.°te evde yataga bagl
hasta olan birey bulunup bulunmama durumuna goére fen 6grenmeye yonelik motivasyon

ve 0z disiplin puanlarina iligkin t-Testi analizi sonuglar1 sunulmustur.
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Tablo 4. 25. Evinizde Yataga Bagli Hasta Olan Birey Bulunup Bulunmama Durumuna Gore
Motivasyon ve Oz Disiplin Puanlarma Iliskin t-Testi

Evinizde Yataga
Bagli Hasta -

Olan Birey Var X S t sd P
Mi?
. Yok 740 81,77 12,33 -776 770 438
Motivasyon ' '
Var 32 83,50 13,18
Alt Boyut 1-Arastirma Yok 740 80,25 17,16 201 770 841
Yapmaya Yonelik ' '
Motivasyon Var 32 80,88 18,16
Alt Boyut 2 -Performansa ~_YOK 740 8183 16,66 -660 770 510
Yoénelik Motivasyon Var 32 83,81 16,92
Alt Boyut 3 -iletisime Yok 740 79,53 17,85 1,120 770 263
Yo6nelik Motivasyon Var 32 83,13 16,38
Alt Boyut 4 - Ebi_rlikli Yok 740 82,92 14,86 - 697 770 486
Calismaya Yonelik ' '
Alt Boyut 5 - Katilima Yok 740 87,15 15,85 -135 770 893
Yo6nelik Motivasyon Var 32 87,53 16,14
o Yok 740 59,71 12,41
6z disiplin , 157 770 ,449
Var 32 58,00 14,46

Tablo 4.25.‘te goriildiigii lizere caligmaya katilan 6grencilerin evlerinde yataga baglh birey
bulunma durumlarma goére motivasyon, alt boyutlar1 ve 6z disiplin puanlar1 arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir [t772)=,757; p>,05]. Hesaplama
sonucunda bulunan matematiksel fark; evinde yataga bagli birey bulunan ¢ocuklarn
motivasyon puanlarinin daha yiiksek, 6z disiplin puanlarinin ise daha disiik oldugunu
gOstermektedir. Ayrica evinde yataga bagli birey bulunan ¢ocuklarin 6z disiplin
puanlarinin, evinde yataga bagl birey bulunmayan ¢ocuklarin 6z disiplin puanlarina oranla
matematiksel olarak daha diisiik olmasi dikkat cekicidir. Tablo 4. 26.’da evinde engelli
birey bulunup bulunmama durumuna gore fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve 6z

disiplin puanlarina iliskin t-Testi analizi sonuglart sunulmustur.
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Tablo 4. 26. Evinde Engelli Birey Bulunup Bulunmama Durumuna Gore Motivasyon ve Oz
Disiplin Puanlarma liskin t-Testi

Evinizde Engelli

Birey Var M1? N X > ' s P
) Yok 736 81,75 12,34

Motivasyon -,880 770 379
Var 36 83,61 12,81

Alt Boyut 1- Yok 736 80,28 17,15

Aragtirma ,039 770,969

Yapmaya Yonelik v/ar 36 80,17 18,29

Motivasyon

Alt Boyut 2 - Yok 736 81,82 16,70

Performansa -689 770 491

Yongllk Var 36 83,78 15,97

Motivasyon

Alt Boyut 3 - Yok 736 79,49 17,86

Iletisime Yonelik -1,340 770 181

Motivasyon Var 36 83,56 16,05

Alt Boyut 4 - Yok 736 82,86 14,87

Isbirlikli

Calismaya -1,144 770 ,253

Yénelik Var 36 85,75 13,39

Motivasyon

Alt Boyut 5 - Yok 736 87,13 15,88

Katilima Yonelik -,282 770 778

Motivasyon Var 36 87,89 15,42

o Yok 736 59,72 12,39

0z disiplin ,846 770 398

Var 36 57,92 14,71

Tablo 4.26.°da goriildiigli lizere ¢alismaya katilan Ggrencilerin evlerinde engelli birey
bulunma durumlarina gére motivasyon, alt boyutlar1 ve 6z disiplin puanlari arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir [tz72)=,846; p>,05]. Evinde engelli
birey bulunan ¢ocuklarin Ozdisiplin ve arastirma yapmaya yonelik motivasyon puanlari
hari¢, motivasyon alt boyutlar1 ve motivasyon puaninin, ailesinde engelli birey
bulunmayan c¢ocuklara oranla matematiksel olarak daha yiiksek olmasi dikkat c¢ekici
sonuglardir. Tablo 4. 27.’de dershaneye gidip gitmeme durumuna gore fen 6grenmeye
yonelik motivasyon ve 6z disiplin puanlarina iliskin t-Testi analizi sonuglari asagida

sunulmustur.
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Tablo 4. 27. Dershaneye Gidip Gitmeme Durumuna Gore Motivasyon ve Oz Disiplin Puanlarina
Miskin t-Testi

Dershaneye
Gidiyor N X S t sd p Cohend
Musunuz?
, evet 281 81,34 12,10
Motivasyon ,855 770 ,393
hayir 491 82,13 12,51
Alt Boyut 1 - evet 281 79,25 17,29
Aragtirma 1258 770 209
Yapmaya Yonelik  phayr 491 80,87 17,13
Motivasyon
Alt Boyut 2- evet 281 81,82 15,96
Performansa 110 770 912
Yonelik hayir 491 81,96 17,06
Motlvasyon
Alt Boyut 3- evet 281 77,55 18,39
fletisime Yonelik 2518 770  012* 9248
Motivasyon hayir 491 80,89 17,35
Alt Boyut 4- evet 281 84,18 13,95
Isbirlikli =~ 1,688 770  ,002
Calismaya Yonelik  hayir 491 8231 15,25
Motivasyon
Alt Boyut 5- evet 281 87,45 14,72
Katilima Yonelik ,384 770 ,701
Motivasyon hayir 491 87,00 16,48
o evet 281 58,11 12,05
oz disiplin 2586 770 010 94,97
hayir 491 60,52 12,68
p<,05

Cohen d ,30 kiigik; ,50 orta; ,80 bilyik

Tablo 4.27.°de goriildiigii lizere c¢aligmaya katilan Ogrencilerin  dershaneye gitme
durumlarma gore iletisime yoOnelik motivasyon [tz72=2,518; p<,05] ve 06z disiplin
[t772)=2,586; p<,05] puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir.
Dershaneye gitmeyen Ogrencilerin iletisime yonelik motivasyon puanlart (x=80,89),
dershaneye giden Ogrencilerin iletisime yonelik motivasyon puanlarina gore (X=77,55)
yiiksektir. Benzer sekilde, dershaneye gitmeyen Ogrencilerin 6z disiplin puanlar
(x=60,52), dershaneye giden 6grencilerin 6z disiplin puanlarina gore (x=58,10) yiiksektir.
Ayrica, dershaneye gitmeyen Ogrencilerin motivasyon, arastirma yapmaya yonelik
motivasyon ve performansa yonelik motivasyon puanlari daha yiiksektir. Bunlarin diginda,
dershaneye giden c¢ocuklarin ¢alismaya yonelik motivasyon ve katilima yonelik
motivasyon puanlarinin dershaneye gitmeyen gocuklara oranla matematiksel olarak daha

yiiksek puanlarda motive olmasi1 dikkat ¢ekici sonuglardir.

Cohen (d) degerleri incelendiginde dgrencilerin iletisime yonelik motivasyon ve 6z disiplin
puanlarinda biiyiik etki biyiikligii oldugu goriilmektedir. Tablo 4. 28.’de “Son bir yil

icinde sosyal aktivite amacli bir kursa devam ettiniz mi?” sorusuna verilen yanitlarin kursa
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devam etme degiskenine gore anlamli fark gosterip gostermedigini analiz etmek icin

yapilan t-Testi sonuglart sunulmustur.

Tablo 4. 28. Kursa Devam Etme Durumuna Gére Motivasyon ve Oz Disiplin Puanlarima Ait t-Testi

Kursa Cohen
Devam N X S t sd p q
Durumu

] evet 344 82,47 12,33

Motivasyon 1,259 770 ,208
hayir 428 81,34 12,37

AltBoyutl-  eyet 344 81,69 16,95

Aragtirma

Yapmaya 2,058 770 ,040* 71,14

Yonelik hayir 428 79,14 17,32

Motivasyon

Alt Boyut 2- evet 344 82,45 15,86

Performansa 813 770 416

Yonelik hayir 428 81,47 17,28

Motlvasyon

AltBoyut3-  evet 344 79,13 18,50

Iletisime

>tisin -, 767 770 443

Yonelik hayr 428 80,12 17,21

Motivasyon

AltBoyut4- evet 344 83,97 14,52

Isbirlikli

Calismaya 1,651 770 ,099

Vénelik hayir 428 82,21 15,01

Motivasyon

Alt Boyut 5- evet 344 87,80 15,25

K?tﬂn.na 1,002 770 317

Yon_ellk hayir 428 86,65 16,32

Motlvasyon

L evet 344 61,12 12,26

Oz disiplin 2972 770 ,003* 102,74
hayir 428 58,45 12,57

p<,05

Cohen d ,30 kiigik; ,50 orta; ,80 biyik

Tablo 4. 28.’de goriildiigii lizere g¢alismaya katilan 6grencilerin son bir yil i¢inde sosyal
aktivite amagli bir kursa devam etme durumlarina gore arastirma yapmaya yonelik
motivasyon [tz72= 2,058; p<,05] ve 0z disiplin [tz72= 2,972; p<,05] puanlar1 arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Son bir yil iginde sosyal aktivite
amacgh bir kursa devam eden cocuklarin arastirma yapmaya yonelik motivasyon ve 0z
disiplin puanlari, son bir yil icinde sosyal aktivite amacli bir kursa devam etmeyen
cocuklara oranla daha yuksektir. Ayrica son bir yil i¢inde sosyal aktivite amagl bir kursa
devam eden ¢ocuklarin iletisime yonelik motivasyon puanlarinin, son bir yil i¢inde sosyal
aktivite amagh bir kursa devam etmeyen g¢ocuklara oranla daha diisiik puanda motive

olmasi dikkat ¢ekici sonuglardir.
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Cohen (d) degerleri incelendiginde 6grencilerin arastirma yapmaya yonelik motivasyon ve
0z disiplin puanlarinda biiylik etki biliylikligii oldugu goriilmektedir. Fen 6grenmeye
yonelik motivasyon ve 6z disiplin puan ortalamalar1 arasinda evinde bilgisayar bulunma
durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunup bulunmadigina dair yapilan

bagimsiz gruplarda t-Testi analizi sonuglar1 Tablo 4.29.’da gosterilmistir.

Tablo 4. 29. Motivasyon ve Oz Disiplin Puanlarinin Evinde Bilgisayar Bulunma Durumuna Gore
t-Testi Analiz Sonuglari

Evinizde
bilgisayar var N X S t Sd p Cohend
mi?
) evet 568 82,06 12,17

Motivasyon 822 770 411
hayir 204 81,23 12,87

Alt Boyut 1 - evet 568 80,60 16,92

Aragtirma Yapmaya ,881 770 ,379

Yénelik Motivasyon  hayir 204 79,37 17,92

Alt Boyut 2- evet 568 82,02 16,06

Performansa Y&nelik 321 770 ,749

Motivasyon hayir 204 81,59 18,26

Alt Boyut 3- iletisime o 568 7948 1785

L . 505 770 614

Yonelik Motivasyon hayir 204 80,22 17,68

Alt Boyut 4- Isbirlikli  eyet 568 80,92 14,48

Calismaya Yonelik 2,342 770 ,019* 38,99

Motivasyon hayir 204 83,74 15,54

AIt Bo_yut5—I_{at111ma evet 568 87,35 15,46 561 770 575

Yonelik Motivasyon  "hayr 204 86,63 16,93

. evet 568 59,44 12,16

0z disiplin , 736 770 ,462
hayir 204 60,19 13,41

p<105
Cohen d ,30 kii¢cilk; ,50 orta; ,80 buylk

Tablo 4.29.‘da goriildiigii iizere ¢aligmaya katilan dgrencilerin evinde bilgisayar bulunma
durumlarina gore isbirlikli ¢alismaya yonelik motivasyon [t72= 2,342; p<,05] puanlar
arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilk bulunmaktadir. Evlerinde bilgisayar
bulunmayan 6grencilerin isbirlikli ¢aligmaya yonelik motivasyon puani (x=83,74), evinde

bilgisayar bulunan 6grencilerin puanina (Xx=80,91) gore daha yuksektir.

Cohen (d) degerleri incelendiginde 6grencilerin isbirlikli ¢calismaya yonelik motivasyon
puaninda orta etki biiylikligi oldugu goriilmektedir. Fen 6grenmeye yonelik motivasyon
ve 0z disiplin puan ortalamalar1 arasinda ders tercihi degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunup bulunmadigini test etmek amaciyla yapilan bagimsiz gruplarda t-

Testi analizi sonuglar1 Tablo 4.30.’da gosterilmistir.
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Tablo 4. 30. Motivasyon ve Oz Disiplin Puanlarinin Ders Tercihi Degiskenine Gore Farklari
Tablosu

Daha Cok
Hangi _
Dersleri N X S t sd p Cohend
Seversiniz?
. Sosyal 264 80,05 13,32
Motivasyon 3,095 735  ,002* 112,46
Sayisal 473 82,93 11,35
Alt Boyut 1 - Sosyal 264 77,73 17,34
Arastirma Yapmaya 3,019 735 ,003* 109,70
Yonelik Motivasyon Sayisal 473 81,67 16,76
Alt Boyut 2- Sosyal 264 80,67 18,11
Performansa Yd&nelik 1,693 735 ,091
Motivasyon Sayisal 473 82,81 15,47
- iletisi Sosyal 264 78,30 17,98
Alt Boyut 3- Lletisime 0% 1500 735 112
Yonelik Motivasyon  gayisal 473 80,47 17,54
Alt Boyut 4- Isbirlikli  Sosyal 264 81,16 15,41
Calismaya Yonelik 2,621 735 ,009* 95,24
Motivasyon Sayisal 473 84,10 14,10
i Sosyal 264 8548 17,43
Alt Boyut 5-Katilima 2397 735  ,017* 87,10
Yonelik Motivasyon  gayigal 473 88,35 14,45
o Sosyal 264 56,73 11,31
6z disiplin 4,827 735 ,000* 175,40
Sayisal 473 61,33 12,94

p<,05
Cohen d ,30 kiiclik; ,50 orta; ,80 blyiik

Tablo 4.30.‘da goriildiigli lizere ¢aligmaya katilan 6grencilerin daha ¢ok hangi dersleri
sevdiklerine gdre motivasyon puanlari [t772=3,095; p<,05] arasinda istatiksel olarak
anlaml bir farklilik bulunmaktadir. Sayisal dersleri sevenlerin motivasyon puanlari, sosyal
dersleri sevenlere gore daha yiiksektir (x=82,93). Arastirma yapmaya yonelik motivasyon,
isbirlikli ¢aligmaya yonelik motivasyon, katilima yonelik motivasyon, 6z disiplin puanlar
arasindaki fark da benzer sekilde sayisal dersleri seven 6grenciler lehine istatistiksel olarak
anlamlt bulunmustur [tz72= 3,019; tgra= 2,621; trrz)= 2,397; tgrz= 4,827; p<,05].
Performansa yonelik motivasyon, iletisime yonelik motivasyon degiskenine iliskin

puanlar arasindaki bu matematiksel fark istatiksel olarak anlamli bulunmamastir.

Cohen (d) degerleri incelendiginde 6grencilerin motivasyon, bazi motivasyon alt boyutlari
ve 6z disiplin puanlarinda biiylik etki biiyiikliigii oldugu goriilmektedir. Tablo 4.31.’de
Ogrencilerin bireysel ¢alismay1 sevip sevmemesi durumunu sorgulayan soruya verdikleri
yanitlarin fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve 0z disiplin puanlar1 arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini tespit etmek iizere yapilan bagimsiz gruplarda t-Testi analiz sonuglari

verilmistir.
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Tablo 4. 31. Bireysel Caligmay1r Sevme Durumuna Gére Motivasyon ve Oz Disiplin Puanlarina
Iliskin t-Testi Analizi Sonuglari

Kendi
Kendinize
Ders _
Calismay1 N X S t sd p Cohend
Sever
Misiniz?
. Evet 692 82,45 12,10
Motivasyon 4,076 770 ,000* 38,50
Hayir 80 76,56 13,36
Alt Boyut 1 - Evet 692 81,00 16,80
Arastirma Yapmaya 3,467 770 ,001* 32,75
Yonelik Motivasyon ~ Hayir 80 74,01 19,25
Alt Boyut 2- Evet 692 82,23 16,54
Performansa Ydénelik 1552 770 121
Motivasyon Hayir 80 79,18 17,56
- fletisi Evet 692 80,50 17,48
Alt Boyut 3- lletisime 3816 770 ,000% 36,05
Yonelik Motivasyon  pgayr 80 72,55 18,96
Alt Boyut 4- Isbirlikli  Eyet 692 83,85 14,51
Calismaya Yonelik 4,783 770 ,000* 45,18
Motivasyon Hayir 80 75,60 15,41
R Evet 692 87,34 15,70
Alt Boyut 5-Katilima 923 770 356
Yonelik Motivasyon  Hayr 30 85,61 17,11
o Evet 692 60,22 12,32
0z disiplin 3,852 770 ,000* 36,39
Hayir 80 54,59 12,95

p<,05
Cohen d ,30 kiiglik; ,50 orta; ,80 biyik

Tablo 4.31.°de goriildiigii lizere ¢aligmaya katilan 6grencilerin kendi kendilerine ders
calismayr sevme durumlarina gére motivasyon puani [tz72=4,076; p<,05], arastirma
yapmaya yonelik motivasyon puani [tz72=3,467; p<,05], iletisime yoOnelik motivasyon
puant [t772=3,816; p<,05], isbirlikli ¢aligmaya yonelik motivasyon puani [t772)=4,783;
p<,05] ve 6z disiplin puam [t772=3,852; p<,05] arasindaki farklilik istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur. Performansa yonelik motivasyon ve katilima ydnelik motivasyon

puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Cohen (d) degerleri incelendiginde 6grencilerin motivasyon, bazi motivasyon alt boyutlari
ve 0z disiplin puanlarinda orta etki biyiikliigii oldugu gorilmektedir. Tablo 4.32.°de
arkadas durumuna gore fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve 6z disiplin puanlarinin t-

Testi sonuclari verilmistir.
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Tablo 4. 32. Arkadas Durumuna Gére Motivasyon ve Oz Disiplin puanlarinin t-Testi Sonuglart

En az bir tane

samimi 2 s t sd Cohen
arkadasiniz var d
mi?
. Evet 721 81,95 12,25

Motivasyon Hayir 50 80.54 13.93 178 769 437

Alt Boyut 1 -

Arastirma Evet 721 80,26 17,09

Yapmaya -,335 769 ,738

Yonelik Hayir 50 81,10 18,46

Motivasyon

AltBoyut2- 721 81,93 16,59

Performansa ’ ’ 200 769 842

Yonelik

Motivasyon  Hayrr 50 81,44 17,95

'ﬁ"t.B.Oy”t & Evet 721 79,76 17,65

etigime 386 769 700

Yonelik

) Hay1r 50 78,76 19,94

Motivasyon

Alt Boyut 4-

isbirlikli Evet 721 83,30 14,78

Calismaya 2,025 769 ,043* 14,80

Yonelik Hayir 50 78,92 14,72

Motivasyon

Q:tifg’:t > Evet 721 8743 15,58

Yonelik 1,783 769 ,075

Motivasyon Hayir 50 83,30 19,29

e e 1 Evet 721 59,79 12,51

0z disiplin Hayir 50 5738 1231 1,319 769 ,188

p<,05

Cohen d ,30 kii¢ilk; ,50 orta; ,80 biylk

Tablo 4.32.°de goriildiigii iizere calismaya katilan Ogrencilerin en az bir tane samimi
arkadagimin olma durumlarina gore isbirlikli ¢alismaya yonelik motivasyon [t(772)=2,025;
p<,05] puanlart arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilk bulunmaktadir.
Motivasyonun diger alt boyutlar1 ve 6z disiplin degiskenine iliskin puanlari arasindaki

matematiksel bu fark istatiksel olarak anlamli bulunmamustir.

Cohen (d) degerleri incelendiginde dgrencilerin isbirlikli ¢caligmaya yonelik motivasyon
puanlarinda kiigiik etki biiyiikliigii oldugu gorllmektedir. Ogrencilerin sinif diizeylerine
gore fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve 6z disiplin puanlariin betimsel istatistikleri

Tablo 4. 33a.’da sunulmustur.
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Tablo 4. 33a. Sinif Diizeyine Gore Motivasyon ve Oz Disiplin Puanlari Betimsel Istatistikler

Olciim Diizey N Ortalama Std. Sapma
5.simf 196 86,10 10,67
6.simf 187 82,24 10,73
Motivasyon 7.smif 172 81,08 12,08
8.simf 217 78,26 14,07
Toplam 772 81,84 12,36
5.simf 196 63,46 14,18
6.simf 187 59,84 11,67
Oz- disiplin 7.smf 172 57,70 12,24
8.simif 217 57,55 10,93
Toplam 772 59,64 12,50

Farkli sinif diizeylerinden 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve 6z-disiplin
puanlarinin karsilastirilmasina iliskin varyans analizi sonuglar1 Tablo 4. 33b.’de

sunulmustur.

Tablo 4. 33b. Simf Diizeyine Gore Motivasyon ve Oz Disiplin Puanlar1 Varyans Analizi Tablosu

-- Kareler Kareler Scheffe
Olgtim Kaynak sd F p  Anlamh n?
toplami ortalamast fark
Gruplararasi 6458,55 3 2152,85 5-6
Motivasyon _Gruplar ici 111286,85 768 14491 14857 000 g; 0,054
Toplam 11774540 771 6-8
Gruplar arast 4460,39 3 1486,80 5-6
Oz-disiplin Gruplar ici 115977,78 768 151,01 9,846 ,000 5-7 0,037
Toplam 120438,17 771 5-8

p<,05

Farkli smif diizeylerinde Ogrencilerin motivasyon puani ortalamalar1 arasindaki farki
belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi sonucunda, farkli smif diizeylerinde
Ogrencilerin motivasyon puani ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur [F(3768=14,85; p<0,5]. Bu farklilifin hangi sinif gruplar1 arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla yapilan Scheffe ¢oklu karsilastirma testi sonucunda, farkliligin 5.sinif
(x=86,09) ile 6.smif (x=82,23), 5.smif ile 7.simmf (x=81,07), 5.sinif ile 8.smif (x=78,26),
6.smif ile 7.sinif, 6.smf ile 8.simf ve 7.sinif ile 8.siif arasinda oldugu bulunmustur. Bu

sonuglara gore smif dilizeyr yiikseldikce motivasyon puanlart anlamli  diisme
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gostermektedir. n? degeri incelendiginde motivasyon puanlarinin smif diizeyleri iizerine

orta etki biiyiikligii (n?=0,05) oldugu goriilmektedir.

Farkli simif diizeylerinde &grencilerin 6z-disiplin puani ortalamalari arasindaki farki
belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi sonucunda, farkli smif diizeylerinde
ogrencilerin 6z-disiplin puani ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur [F768=9,84; p<0,5]. Bu farkliligin hangi sinif gruplar1 arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla yapilan Scheffe ¢oklu karsilagtirma testi sonucunda, farkliligin 5.sinif
(x=63,45) ile 6.smif (x=59,83), 5.smif ile 7.smf (x=57,69), 5.sinif ile 8.siif (x=57,55),
6.s1nif ile 7.simf, 6.sinif ile 8.sinif ve 7.smif ile 8.sinif arasinda oldugu bulunmustur. Bu
sonuclara gore simif diizeyi yiikseldik¢e 6z-disiplin puanlart anlamli disme gdstermektedir.
n? degeri incelendiginde 6z-disiplin puanlar1 sinif diizeyleri {izerine orta etki biyiikligi
(n?=0,03) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin smif dizeylerine gére fen 6grenmeye

yOnelik motivasyon ve 6z disiplin puanlarinin pasta grafik seklinde gosterimi Sekil 4. 2.°de

sunulmustur.
motivasyon puani 0z disiplin puam
M 5.smif ERES
M 6.smuf o 6.smuf
o 7.suuf M 7.suf
i 8.smif i 8. suuf

Sekil 4. 2. Simif Diizeyi ile Motivasyon Ve Oz Disiplin Puanlari {liskisi

Ogrencilerin kitap okuma diizeyine gore fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve 6z disiplin

puanlarinin betimsel istatistikleri Tablo 4. 34a.’da sunulmustur.
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Tablo 4. 34a. Kitap Okuma Diizeyine Gére Motivasyon ve Oz Disiplin Puanlar1 Betimsel
[statistikler

Olciim Diizey N Ortalama Std. Sapma
Hig (A) 8 72,88 16,56
1-2(B) 48 72,40 14,94
Motivasyon 3-10 (C) 181 80,02 12,60
11-15 (D) 175 81,73 11,68
16 +dahafazla (E) 360 84,27 11,24
Toplam 772 81,84 12,36
Hic (A) 8 49,50 9,55
1-2 (B) 48 50,71 12,98
A 3-10 (©) 181 57,14 11,38
Oz- disiplin 11-15 (D) 175 59.06 11,35
16 +dahafazla (E) 360 62,59 12,62
Total 772 59,64 12,50

Y1l iginde okuduklari kitap sayisina gore dgrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon
ve 0z-disiplin puanlarinin karsilastirilmasina iliskin varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.

34b.’de sunulmustur.

Tablo 4. 34b. Kitap Okuma Diizeyine Gore Motivasyon ve Oz Disiplin Puanlar1 Varyans Analizi
Tablosu

Kareler Scheffe
Alei] 2
Olgum Kaynak Kareler toplami sd ortalamas F p Anl?‘gﬁi n

Gruplararasi 7644,360 4 1911,090 B-C

: . 13,313,000 B-D
Motivasyon Gruplar ici 110101,043 767 143548 B-E 0,064

Toplam 117745,403 771 C-E

Gruplar arasi 8968,524 4 2242131 B-C

B-D
Oz-disiplin Gruplar ici 111469646 767 145332 19428 000 BE 0071

E-C

Toplam 120438,170 771 E-D

p<.05

Ogrencilerin kitap okuma diizeyine gore motivasyon puanlar1 ortalamalar1 arasindaki farki
belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi sonucunda, kitap okuma duzeyine gore
Ogrencilerin motivasyon puani ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur [Fu,767y= 13,31; p<0,5]. Bu farkliligin hangi kitap okuma gruplari arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe c¢oklu karsilastirma testi sonucunda,
farklihigin A (x=72,87) ile B (x=72,39) , A ile C (x=80,02), A ile D(x=81,73), A ile E
(x=84,26) B ile C, B ile D, B ile E, C ile D, C ile E ve D ile E arasinda oldugu
bulunmustur. Bu sonuglara gore kitap okuma diizeyi yiikseldikge motivasyon puanlar
anlaml bir yiikselme gostermektedir. n? degeri incelendiginde motivasyon puanlarinin

kitap okuma diizeyi iizerine orta etki biiyiikliigii (n? =0,06) oldugu goriilmektedir.
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Ogrencilerin kitap okuma diizeyine gore 6z-disiplin puanlar1 ortalamalar: arasindaki farki
belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi sonucunda, kitap okuma duzeyine gore
Ogrencilerin 6z-disiplin puani ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur [Fa767= 15,42; p<0,5]. Bu farkliligin hangi kitap okuma gruplari arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe c¢oklu karsilastirma testi sonucunda,
farkliligin A (x=49,50) ile B (x=50,70) , A ile C (x=57,14), A ile D (x=59,06), A ile E
(x=62,58), B ile C, B ile D, B ile E, C ile D, C ile E ve D ile E arasinda oldugu
bulunmustur. Bu sonuglara gore kitap okuma diizeyi 0z-disiplin puanlari anlamli bir
yukselme gostermektedir. n2 degeri incelendiginde 06z-disiplin puanlar1 kitap okuma
diizeyi iizerine orta etki biiyiikliigii (n2 =0,07) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin kitap
okuma diizeyine gore fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve 0z-disiplin puanlarinin ¢izgi

grafik ile gosterimi Sekil 4. 3.’te sunulmustur.

=¢=—motivason puani oz disiplin puam

90
X %
70 -

60 =

50—

40

30

hic 1-2 3-10 11-15 16 ve isti

Sekil 4. 3. Kitap Okuma Diizeyi ile Motivasyon Ve Oz Disiplin Puanlari iliskisi

Ogrencilerin sadece 6gretmen ve dgrenci, smif ortami veya bireysel ¢aligma tercihlerine
gore fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve 0z disiplin puanlarinin betimsel istatistikleri

Tablo 4. 35a.’da sunulmustur.
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Tablo 4. 35a. Ogrenme Tercihi Diizeyine Gére Motivasyon ve Oz Disiplin Puanlar1 Betimsel
[statistikler

Olgiim Diizey N Ortalama Std. Sapma
ogretmenim+ben (O) 218 80,89 12,88

Motivasvon sinif ortamu (S) 552 82,31 11,98
4 kendi kendime (K) 2 55.50 30,41
Toplam 772 81,84 12,36

6gretmenim+ben 218 57,27 11,57

Oz- disiplin siif ortami 552 60,61 12,71
kendi kendime 2 50,00 21,21

Toplam 772 59,64 12,50

Yeni konuyu 6grenme tercihi diizeylerindeki farkliliga gore 6grencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyon ve 6z-disiplin puanlariin karsilastirilmasina iliskin varyans analizi

sonugclari Tablo 4. 35b.’de sunulmustur.

Tablo 4. 35b. Ogrenme Tercihi Diizeyine Gore Motivasyon ve Oz Disiplin Puanlar1 Varyans
Analizi Tablosu

T Kareler Kareler Scheffe
Olglim Kaynak F p Anlamh n?
toplami ortalamast fark

Gruplararasi 1707,14 2 853,57 .

Motivasyon Gruplar ici 116038,26 769 150,89 5,657 ,004 CS):E 0,014
Toplam 117745,40 771
Gruplar arast 1934,34 2 967,17

Oz-disiplin Gruplar ici 118503,83 769 154,10 6,276 ,002 s-0 0,016
Toplam 120438,17 771

p<.05

Ogrencilerin 6gretmenleriyle bas basa, smif ortaminda veya kendi kendilerine 6grenme
tercihi diizeyine gdre motivasyon puani ortalamalar1 arasindaki farki belirlemek amaciyla
yapilan varyans analizi sonucunda, 6grenme tercihi diizeyine gore d6grencilerin motivasyon
puani ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur [F(2,769)=
5,65; p<0,5]. Bu farkliligin hangi 6grenme tercihi gruplar1 arasinda oldugunu belirlemek
amaciyla yapilan Scheffe ¢oklu karsilastirma testi sonucunda, farklilign O (3=80,88) ile S
(x=82,31), O ile K (x=55,50) ve S ile K arasinda oldugu bulunmustur. Bu sonuglara gore
ogrenme tercihi diizeyinde O ve S motivasyon puanlarinda anlamli bir yiikselme
gosteritken K’de ise bir diisme goriilmektedir. n? degeri incelendiginde motivasyon
puanlar1 Ogrenme tercihi diizeyi lizerine kiiciik etki biiyiikligii (n?=0,01) oldugu

gorilmektedir.
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Ogrencilerin 6grenme tercihi diizeyine gére 6z-disiplin puanlar1 ortalamalar1 arasindaki
farki belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi sonucunda, 6grenme tercihi dlizeyine
gore ogrencilerin 6z-disiplin puani ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmustur [F2,769= 6,27; p<0,5]. Bu farkliligin hangi 6grenme tercihi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe ¢oklu karsilastirma testi
sonucunda, farklihgin O (x=57,26) ile S (x=60,61) , O ile K (x=50,00) ve S ile K arasinda
oldugu bulunmustur. Bu sonuglara gére dgrenme tercihi diizeyinde O ve S’de motivasyon
puanlarinda anlamli bir yiikselme gosterirken K’de ise bir diisme goriilmektedir. n? degeri
incelendiginde 6z-disiplin puanlar1 6grenme tercihi diizeyi iizerine kiigiik etki biiytkligi
(n2=0,01) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin okula serbest kiyafetle gelmeleri
konusundaki farkli diistinme diizeylerine gore fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve 6z-

disiplin puanlarmin betimsel istatistikleri Tablo 4. 36a.’da sunulmustur.
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Tablo 4. 36a. Serbest Kiyafet Konusundaki Diisiincelere Gore Motivasyon ve Oz Disiplin Puanlari
Betimsel Istatistikler

Olgiim Diizey N Ortalama Std. Sapma
evet 380 80.72 12,88

Motivasvon hayir 222 84,39 12,05
y bazen 170 81,01 11,09

Total 772 81,84 12,36

evet 380 58,34 11,78

o hayrr 222 61,11 13,33
Oz- disiplin bazen 170 60,62 12,71
Total 772 59,64 12,50

Okula serbest kiyafetle gelmek konusundaki farkli diisiinme diizeylerine gore 6grencilerin
fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve 0z-disiplin puanlarinin karsilastirilmasina iliskin

varyans analizi sonuglar1 Tablo 4. 36b.’de sunulmustur.

Tablo 4. 36b. Serbest Kiyafet Konusundaki Diisiincelere Gére Motivasyon ve Oz Disiplin Puanlari
Varyans Analizi Tablosu

— Kareler Scheffe
Olgum Kaynak Kareler toplami sd F p Anlamh n?
ortalamasi fark

Gruplararasi 2037,52 2 1018,76

Motivasyon 100 Gruplar ici 115707,89 769 150,47 6,771 ,001 EE 0,017
Toplam 11774540 771
Gruplar arast 1285,65 2 642,83

Oz-disiplin 100 Gruplar ici 11915252 769 154,95 4,149 ,016 E-H 0,010
Toplam 120438,17 771

p<.05

Ogrencilerin okula serbest kiyafetle gelmekten memnun olup olmama diizeylerine gére
motivasyon puani ortalamalar1 arasindaki farki belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi
sonucunda, serbest kiyafet konusunda farkli diislinme diizeylerine gore Ogrencilerin
motivasyon puanlari ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur [Fe7e9y= 6,77; p<0,5]. Bu farklilifin serbest kiyafet konusunda hangi farkl
diistinme diizeyleri arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe c¢oklu
karsilastirma testi sonucunda, farkliligin Evet (x=80,72) ile Hayir (x=84,39), Evet ile
Bazen (x=81,00) ve Hayir ile Bazen arasinda oldugu bulunmustur. Bu sonuglara gore
serbest kiyafet konusunda farkli diistinme diizeyinde Hayir ve Bazen motivasyon
puanlarinda anlamli bir yiikselme gosterirken Evet ise bir diisme gostermektedir. n? degeri
incelendiginde motivasyon puanlari serbest kiyafet konusundaki diisiinceleri Uizerine kuguk

etki biiyiikligi (n?=0,01) oldugu goriilmektedir.
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Ogrencilerin serbest kiyafet konusunda farkli diisiinme diizeylerine gére 6z-disiplin puani
ortalamalar1 arasindaki farki belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi sonucunda,
serbest kiyafet konusunda farkli diisiinme diizeylerine gore O6grencilerin 6z-disiplin
puanlar1 ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur [F 2 769)=
4,14; p<0,5]. Bu farkliligin hangi serbest kiyafet konusunda farkli diisiinme diizeyleri
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe c¢oklu karsilastirma testi
sonucunda, farkliligin Evet (Xx=58,33) ile Hayir (x=61,10), Evet ile Bazen (x=60,62) ve
Hayir ile Bazen arasinda oldugu bulunmustur. Bu sonuglara gore serbest kiyafet konusunda
farkli diistinme diizeyinde Hayir ve Bazen 6z-disiplin puanlarinda anlamli bir yiikselme
gosterirken Evet ise bir diisme gostermektedir. n? degeri incelendiginde 6z-disiplin puanlar
serbest kiyafet konusundaki diigiinceleri iizerine kiigiik etki biiyiikliigii (n? =0,01) oldugu
gorulmektedir. Ogrencilerin dagmik ortamda ders galisabilme diizeylerine gore fen
o0grenmeye yonelik motivasyon ve 0z-disiplin puanlarinin betimsel istatistikleri Tablo

4.37a.’da sunulmustur.
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Tablo 4. 37a. Dagmik Ortamda Ders Caligma Durumlarna Goére Motivasyon ve Oz Disiplin
Puanlari Betimsel Istatistikler

Olgiim Diizey N Ortalama Std. Sapma

Evet 93 75,91 14,55

. Hayir 583 83,11 11,63
Motivasyon

Bazen 96 79,90 12,56

Total 772 81,84 12,36

Evet 93 59,00 12,74

o Hayir 583 60,48 12,57
Oz- disiplin

Bazen 96 55,14 10,85

Total 772 59,64 12,50

Ogrencilerin dagmik ortamda ders c¢aliyjma durumlarma gore fen 6grenmeye yonelik
motivasyon ve 0z-disiplin puanlarinin karsilastirilmasina iligskin varyans analizi sonuglari

Tablo 4. 37b.’de sunulmustur.

Tablo 4. 37b. Daginik Ortamda Ders Calisma Durumlarina Goére Motivasyon ve Oz Disiplin
Puanlar1 Varyans Analizi Tablosu

Kareler Scheffe
Olgiim Kaynak Kareler toplami sd F p Anlamli n?
ortalamast Fark
Gruplararasi 4563,726 2 2281,863
%%“Vﬁsy"” Gruplar igi 113181,677 769 147,180 15,504 000 E-H 0,038
Toplam 117745,403 771
Oz-disiplin Gruplar arast 2399,369 2 1199,685 B-E
100 P Gruplar ici 118038,800 769 153,496 7,816 ,000 B-H 0,019
Toplam 120438,170 771
p<.05

Ogrencilerin dagmik ortamda ders ¢alisma diizeylerine gére motivasyon puani ortalamalar
arasindaki farki belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi sonucunda, daginik ortamda
ders calisma durumlarina goére Ogrencilerin motivasyon puanlari ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur [F 769)= 15,50; p<0,5]. Bu farkliligin
hangi dagmik ortamda ders calisma gruplart arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
yapilan Scheffe ¢oklu karsilastirma testi sonucunda, farkliligin Evet (x=75,91) ile Hayir
(x=83,10), Evet ile Bazen (x=79,89) ve Hayir ile Bazen arasinda oldugu bulunmustur. Bu
sonuglara gore daginik ortamda ders ¢alisma durumlarina gore Hayir ve Bazen motivasyon

puanlarinda anlamli bir yiikselme gosterirken Evet ise bir diisme gostermektedir. n? degeri
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incelendiginde motivasyon puanlart daginik ortamda ders ¢alisma durumlari (izerine orta

etki biiyiikliigii (n?=0,03) oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin dagmik ortamda ders ¢aligma durumlarma gore 6z-disiplin puani ortalamalar
arasindaki farki belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi sonucunda, daginik ortamda
ders calisma durumlarina gore Ogrencilerin Oz-disiplin  puani ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur [F,769= 7,81; p<0,5]. Bu farkliligin
hangi dagmik ortamda ders calisma gruplari arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
yapilan Scheffe coklu karsilastirma testi sonucunda, farkliligin Evet (x=59,00) ile Hayir
(x=60,48), Evet ile Bazen (x=55,13) ve Hayir ile Bazen arasinda oldugu bulunmustur. Bu
sonuglara gore dagmik ortamda ders ¢alisma durumlarina goére Evet ve Hayir 6z-disiplin
puanlarinda anlaml bir yiikselme gdsterirken Bazen de ise bir diisme gostermektedir. n?
degeri incelendiginde 6z-disiplin puanlar1 daginik ortamda ders ¢aligma durumlari {izerine
kiigiik etki biiyiikliigii (n? =0,01) oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin giiriiltiilii ortamda
ders galisabilme diizeylerine iliskin fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve 6z disiplin

puanlarinin betimsel istatistikleri tablo 4. 38.’da sunulmustur.
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Tablo 4. 38a. Gurilttli Ortamda Ders Caligma Durumuna Gére Motivasyon ve Oz Disiplin
Puanlari Betimsel Istatistikler

Olgiim Diizey N Ortalama Std. Sapma
evet 45 78,42 15,65

, hayir 640 82,45 11,9
Motivasyon bazen 87 79,05 12,74
Total 72 81,84 12,35

evet 45 59,42 10,73

o hayir 640 59,82 12,62
Oz- disiplin bazen 87 58,34 12,44
Total 772 59,63 12,49

Ogrencilerin giiriiltiilii ortamda ders ¢alisma durumlarma gore fen dgrenmeye yonelik
motivasyon ve 0z-disiplin puanlarinin karsilastirilmasina iligkin varyans analizi sonuglari

Tablo 4. 38b.’de sunulmustur.

Tablo 4. 38b. Giiriiltiilii Ortamda Ders Calisma Durumlaria Gore Motivasyon ve Oz Disiplin
Puanlar1 Varyans Analizi Tablosu

Scheffe

Olgiim Kaynak Kareler toplami sd Kareler F p Anlamh n?
ortalamast fark
. Gruplararasi 1444,769 2 722,384

%%t"’asy"” Gruplar ici 116300,634 769 151,236 4,777 009 yok 0,012
Toplam 117745,403 771
Gruplar arast 171,101 2 85,550

Oz-disiplin 100 Gruplar ici 120267,069 769 156,394 547 579 yok 0,001
Toplam 120438,170 771

p<.05

Ogrencilerin giiriiltiilii ortamda ders calisabilme dlzeylerine gére motivasyon puani
ortalamalar1 arasindaki farki belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi sonucunda,
gurdltulti ortamda ders ¢alisma durumlarina gore Ogrencilerin motivasyon puani
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur [F769)= 4,77;
p<0,5]. Bu farkliligin giiriiltiili ortamda ders ¢alisma durumlar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla yapilan Scheffe ¢oklu karsilastirma testi sonucunda, farkliligin Evet
(x=78,42) ile Hayir (x=82,45), Evet ile Bazen (x=79,05) ve Hayir ile Bazen arasinda
oldugu bulunmustur. Bu sonuglara gére guraltili ortamda ders ¢alisma durumlarina goére
gruplar arasi motivasyon puanlarinda anlamli bir yiikselme goriilmektedir. n? degeri
incelendiginde motivasyon puanlari giiriiltiili ortamda ders ¢alisma durumlar1 Uzerine

kiiciik etki biiyiikliigii (n>=0,01) oldugu goriilmektedir.
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Ogrencilerin  giiriiltiilii ortamda ders calisma durumlarina gore oOz-disiplin puani
ortalamalar1 arasindaki farki belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi sonucunda
guraltdli ortamda ders ¢alisma durumlarmma gore oOgrencilerin 6z-disiplin  puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir [F(2,769= ,547;
p>0,5]. n? degeri incelendiginde 6z-disiplin puanlar1 giiriiltiilii ortamda ders calisma
durumlari iizerine kiigiik etki biiyiikliigii (n?> =0,00) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
anlatilan konuyu sevmiyor olsalar bile dersi dikkatle dinleme dizeylerine gére fen
O0grenmeye yonelik motivasyon ve 0z disiplin puanlarinin betimsel istatistikleri Tablo 4.

39a.’da sunulmustur.
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Tablo 4. 39a. Dersi Dikkatle Dinleme Diizeyine Gore Motivasyon ve Oz Disiplin Puanlari
Betimsel Istatistikler

Olgiim Diizey N Ortalama Std. Sapma
Evet 597 83.56 11.39

. Hayir 31 73,52 16,10
Motivasyon Bazen 144 76,52 13,14
Total 772 81,84 12.36

Evet 597 61,38 12.19

Oz- disiolin Hayir 31 51,26 12,62
P Bazen 144 54.24 1151

Total 772 59,64 12,50

Farkli dersi dikkatle dinleme diizeyine gore Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon ve 0z-disiplin puanlarinin karsilagtirilmasina iligkin varyans analizi sonuglari

Tablo 4. 39b.’de sunulmustur.

Tablo 4. 39b. Dersi Dikkatle Dinleme Diizeyine Gore Motivasyon ve Oz Disiplin Puanlari
Varyans Analizi Tablosu

- Kareler Scheffe
Olgum Kaynak Kareler toplami sd F p Anlamh n?
ortalamasi fark
Gruplararasi 7980,353 2 3990,177 £
Motivasyon 100 Gruplar ici 109765,050 769 142,737 27,955 ,000 E-B 0,067
Toplam 117745,403 771
Gruplar arast 8169,788 2 4084,894 E-H
Oz-disiplin 100 Gruplar ici 112268,382 769 145,993 27,980 ,000 E-B 0,067
Toplam 120438,170 771

p<.05

Ogrencilerin anlatilan konuyu sevmiyor olsalar bile, dersi dikkatle dinleme diizeyine gore
motivasyon puani ortalamalari arasindaki farki belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi
sonucunda, dikkatle dinleme diizeyine gbre 6grencilerin motivasyon puani ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur [F,769)=27,95; p<0,5]. Bu
farkliligin hangi dikkatle dinleme diizeyleri arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan
Scheffe ¢oklu karsilastirma testi sonucunda, farkliligin Evet (X;83,55) ile Hayir (x=73,51),
Evet ile Bazen (x=76,52), ve Hayir ile Bazen arasinda oldugu bulunmustur. Bu sonuglara
bagl olarak, ders dinleme sekline gore gruplar aras1 motivasyon puanlarinda anlamli bir
yiilkselme gorilmektedir. n? degeri incelendiginde motivasyon puanlari ders dinleme sekli

lizerine orta etki biiyiikliigii (n? =0,06) oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin dersi dikkatle dinleme diizeyine gére 6z-disiplin puan: ortalamalar1 arasindaki
farki belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi sonucunda, dikkatle dinleme dilzeyine
gore Ogrencilerin 0z-disiplin puani ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
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farklilik bulunmustur [Fe7e9= 27,98; p<0,5]. Bu farkliligin hangi dikkatle dinleme
diizeyleri arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe ¢oklu karsilastirma testi
sonucunda, farkliligin Evet (X; 61,37) ile Hayir (x=51,25), Evet ile Bazen (x=54,24) ve
Hayir ile Bazen arasinda oldugu bulunmustur. Bu sonuglara bakarak, dersi dikkatle
dinleme dizeyine goére gruplar arasi 0z-disiplin puanlarinda anlamli bir yilikselme
goriilmektedir. n? degeri incelendiginde &z-disiplin puanlarmin dersi dikkatle dinleme sekli
lizerine orta etki biiyiikliigi (n°=0,06) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin hargliklarini
yeterli bulma duzeylerine gore fen o6grenmeye yonelik motivasyon ve 6z disiplin

puanlarinin betimsel istatistikleri Tablo 4. 40a.’da sunulmustur.
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Tablo 4. 40a. Harghgm Yeterli Bulma Diizeyine Gdére Motivasyon ve Oz Disiplin Puanlari
Betimsel Istatistikler

Olgiim Diizey N Ortalama Std. Sapma
evet 631 82,67 11,84
Motivasyon hayir 79 78,09 13,32
bazen 62 78,16 14,67
Total 772 81,84 12,36
evet 631 60,31 12,35
. L hayir 79 57,70 12,42
Oz- disiplin
bazen 62 55,26 13,13
Total 772 59,64 12,50

Farkli har¢lik diizeylerinden 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve 6z-disiplin
puanlarinin  karsilastirilmasia iligkin varyans analizi sonuglart Tablo 4. 40b.’de

sunulmustur.

Tablo 4. 40b. Hargligi Yeterli Bulma Diizeyine Motivasyon ve Oz Disiplin Puanlar1 Varyans
Analizi Tablosu

Scheffe

- Kareler

Olcum Kaynak Kareler toplami sd ortalamas F p Anl?‘gﬁi n?
Gruplararasi 2387,543 2 1193,771

Motivasyon 100 Gruplar ici 115357,860 769 150010 7,958 000 oo 0,020
Toplam 117745,403 771
Gruplar arast 1774,094 2 887,047

Oz-disiplin 100 Gruplar ici 118664,076 769 154,310 5,748 ,003 E-B 0,014
Toplam 120438,170 771

p<.05

Ogrencilerin har¢hgini yeterli bulma diizeyine gbre motivasyon puani ortalamalari
arasindaki farki belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi sonucunda, har¢ligini yeterli
bulma dizeyine gore Ggrencilerin motivasyon puani ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmustur [F7e9= 7,95; p<0,5]. Bu farkliligin hangi
har¢higinmi yeterli bulma diizeyleri arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe
¢oklu karsilastirma testi sonucunda, farkliligin Evet (X; 82,67) ile Hayir (x=78,08), Evet ile
Bazen (x=78,16) ve Hayir ile Bazen arasinda oldugu bulunmustur. Bu sonuglar, har¢ligin
yeterli bulma dizeyine gore gruplar arasi motivasyon puanlarinda anlamli bir yiikselme
oldugunu gostermektedir. n? degeri incelendiginde motivasyon puaninin harghigini yeterli

bulma diizeyi iizerine kiigiik etki biiyiikliigii (n?=0,02) oldugu goriilmektedir.

128



Ogrencilerin harchigin1 yeterli bulma diizeyine gbre 06z-disiplin puanlar1 ortalamalar
arasindaki farki belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi sonucunda, har¢higini yeterli
bulma dizeyine gore ogrencilerin 6z-disiplin puani ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmustur [Fp7e9= 5,74; p<0,5]. Bu farkliligin hangi
hargligini yeterli bulma diizeyleri arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe
coklu karsilastirma testi sonucunda, farkliligin Evet (X; 60,31) ile Hayir (Xx=57,69), Evet ile
Bazen (x=55,25) ve Hayir ile Bazen arasinda oldugu bulunmustur. Bu sonuglar, har¢ligini
yeterli bulma diizeyine gore gruplar arasindaki 6z-disiplin puanlarinda anlamli bir diisme
oldugunu gostermektedir. n? degeri incelendiginde 6z-disiplin puanmin har¢hk diizeyi
lizerine kiiciik etki biiyiikliigii (n>=0,01) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin arkadaslariyla
ders disinda da goriisme diizeylerine gore fen Ogrenmeye yonelik motivasyon ve 0z

disiplin puanlarinin betimsel istatistikleri Tablo 4. 41a.’da sunulmustur.
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Tablo 4. 41a. Arkadas Iliskilerine Gére Motivasyon ve Oz Disiplin Puanlar1 Betimsel Istatistikler

Olgim Diizey N Ortalama Std. Sapma
evet 517 82,13 12,31
Motivasyon hayir 89 80,88 13,63
bazen 166 81,45 11,81
Total 772 81,84 12,36
evet 517 59,46 12,24
Oz- disiplin hayir 89 61,82 12,91
bazen 166 59,02 13,02
Total 772 59,64 12,50

Arkadas iligkilerine Ogrencilerin fen O6grenmeye yonelik motivasyon ve 0z-disiplin
puanlarinin karsilastirilmasina iligkin varyans analizi sonuglar1 Tablo 4. 41b.’de

sunulmustur.

Tablo 4. 41b. Arkadas Iliskilerine Gore Motivasyon ve Oz Disiplin Puanlari Varyans Analizi
Tablosu

Kareler Scheffe

Al 2

Olcim Kaynak Kareler toplami sd ortalamas F p Anlz;;r;lli n’

Moti Gruplararasi 151,592 2 75,796

10% Vasyon - Gruplar igi 117593,811 769 152,918  ,496 609 Yok 0,001
Toplam 117745,403 771

Oz-disiolin Gruplar arasi 502,705 2 251,353

100 P Gruplar ici 119935,464 769 155,963 1,612 ,200 Yok 0,004
Toplam 120438,170 771

p<.05

Ogrencilerin arkadaslariyla ders disinda da goriisme diizeylerine gore motivasyon puan
ortalamalar1 arasindaki farki belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi sonucunda
arkadas iligkilerine goére 6grencilerin motivasyon puani ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmamstir [F(2,769)= ,49; p>0,5]. n? degeri incelendiginde
motivasyon puanmin arkadas iliskileri iizerine kiigiik etki biiyiikligii (n? =0,00) oldugu

gorulmektedir.

Ogrencilerin arkadas iliskilerine gdre 0z-disiplin puanlari ortalamalari arasindaki farki
belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi sonucunda arkadas iliskilerine gore
ogrencilerin 6z-disiplin puan: ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamustir [F769= 1,61; p>0,5]. n? degeri incelendiginde 6z-disiplin puan: arkadas
iliskileri iizerine kiigiik etki biiyiikliigii (n?=0,00) gostermektedir. Ogrencilerin fen
o6grenmeye yonelik motivasyon, fen 6grenmeye yonelik motivasyonun alt boyutlar1 ve 6z
disiplin puanlar1 arasindaki iligkiyi gosteren korelasyon tablosu Tablo 4. 42.’de

sunulmustur.
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Tablo 4. 42. Motivasyon ve Oz Disiplin Bilesenlerinin Korelasyon Tablosu

FakOr L leowtor2 Faktor3 | O<O' 4 Eaior s
/Arastirma L Isbirlikli .
Motivasvon Yapmava Performansalletisime Calismaya Katilima 6z
yon vapmaya -\ snelik  \yénelik ISMAYa hrsnelik  disiplin
Yanelik Motivasyon Motivasyon Yanelik Motivasyon
Motivasyon Y y Motivasyon Y
Pearson
Correlation
q Sig. (2-
Motivasyon tailed)
N 772
Alt Boyut 1 |Pearson o
- Arastirma (Correlation ’816 1
'Yapmaya Sig. (2-
Yonelik  tailed)  °%°
Motivasyon
Alt Boyut 2-
PerformansaN 772 772
'Yonelik
Motivasyon
Pearson_ 738" 482" 1
Correlation
AItBoyutS-Si @-
letisime taﬁé o 000 000
Yonelik
Motivasyon N 772 772 772
Alt Boyut 4-Pearson o s s
Isbirlikli ~ (Correlation e e fros 1
Calismaya Sig. (2-
Yonelik  ftailed) 0% ,000 ,000
Motivasyon
Alt Boyut 5-
Katillma N 772 772 772 772
'Yonelik
Motivasyon
Pearson . - o sk
Alt Boyut 1 (Correlation o08 248 177 1326 1
- Arastrma Sig. (2= | ) 000 000 000
'Yapmaya failed)
'Yonelik
Motivasyon 772 772 772 772 772
Pearson e ok ok o e
Alt Boyut 2-Correlation , 746 472 552 566 327 1
Performansasig. (2-
N sl tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Motivasyon 772 772 772 772 772 72
pearson | jge 1o13% 053 1317 263" 043 1
Correlation
6z disiplin '3 & 000 000 144 000 000 235
p tailed) i U i U il Y
N 772 772 772 772 772 772 772

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Tablo 4.42. incelendiginde 6grencilerin motivasyon puani ile arastirma yapmaya yonelik

motivasyon puani arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonli anlamli bir iliski oldugu
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gorilmektedir (r=,816;p<,05). Buna gore arastirma yapmaya yonelik motivasyon puant
artikca motivasyon puani da artmaktadir. Determinasyon katsayist géz oniine alindiginda
motivasyon puanindaki toplam varyansin %66’sinin arastirma yapmaya yoOnelik
motivasyon puani kaynakli oldugu soylenebilir (r?=0,66). Arastirmaya katilan 772
ogrencinin performansa yonelik motivasyon puani ile arastirma yapmaya Yyonelik
motivasyon puani arasinda orta diizeyde pozitif yonli anlamli bir iligki vardir
(r=,482;p<,05). Bir baska degisle Ogrencilerin aragtirma yapmaya yonelik motivasyon
puani artikga performansa yonelik motivasyon puani da artmaktadir. Determinasyon
katsayist incelendiginde performansa yonelik motivasyon puanindaki toplam varyansin
%23 linilin arastirma yapmaya yonelik motivasyon puanindan kaynaklandigi goriilmektedir
(r>=0,23). Ayn1 zamanda motivasyon puani ile performansa ydnelik motivasyon puani
arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iliski vardir (r=,738;p<,05). Buna gore
motivasyon puani artikca performansa yonelik motivasyon puani da artmaktadir.
Determinasyon katsayisi gz oniine alindiginda performansa yonelik motivasyon puaninin

toplam varyansinin %354’ {iniin motivasyon puam kaynakli oldugu sdylenebilir (r>=0,54).

Tablo 4.42. incelendiginde 6grencilerin iletisime yonelik motivasyon puani ile motivasyon
puani, aragtirma yapmaya yonelik motivasyon puani ve performansa yonelik motivasyon
puani arasinda sirasi ile yiiksek (r=,819; p<,05) ve orta (r=,580; p<,05), orta (r=,452;
p<,05) duzeyde pozitif yonli anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Buna gore iletisime
yonelik motivasyon puani artikga motivasyon, arastirma yapmaya yonelik motivasyon
puani ve performansa yonelik motivasyon puani da artmaktadir. Determinasyon katsayisi
gdz Oniine alindiginda motivasyon puanmin toplam varyansinin %67’sinin iletigime
yonelik motivasyon puani kaynakli oldugu sdylenebilir (r?=0,67). Arastirma yapmaya
yonelik motivasyon puaninin toplam varyansinin %33 ’{iniin iletisime yonelik motivasyon
puam kaynakl1 oldugu sdylenebilir (r>=0,33) ve performansa yonelik motivasyon puanimin
toplam varyansinin %20’sinin iletisime yonelik motivasyon puani kaynakli oldugu

soylenebilir (r?=0,20).

Tablo 4.42. incelendiginde 6grencilerin isbirlikli ¢alismaya yonelik motivasyon puani ile
motivasyon puani, arastirma yapmaya yoOnelik motivasyon puani, performansa yonelik
motivasyon puani ve iletisime yonelik motivasyon puani arasinda sirasi ile orta (r=,508;
p<,05), disiik (r=,248; p<,05), disik (r=,177; p<,05) ve orta (r=,326; p<,05) duzeyde
pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugu gorulmektedir. Buna gore iletisime yonelik

motivasyon puani artitkca motivasyon, arastirma yapmaya yonelik motivasyon puani,
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performansa yonelik motivasyon puant ve iletisime yonelik motivasyon puani da
artmaktadir. Determinasyon katsayis1 goz oniine alindiginda motivasyon puaninin toplam
varyansinin %25’inin igbirlikli calismaya yonelik motivasyon puani kaynakli oldugu
soylenebilir (r>=0,25). Arastirma yapmaya yonelik motivasyon puanmm toplam
varyansinin %6,1’inin igbirlikli ¢alismaya ydnelik motivasyon puani kaynakli oldugu
soylenebilir (r>=0,061), performansa yodnelik motivasyon puanmin toplam varyansinin
%3,1’inin isbirlikli calismaya yonelik motivasyon puani kaynakli oldugu sdylenebilir
(r>=0,031). Iletisime yonelik motivasyon puaninin toplam varyansmin %10’ unun isbirlikli

calismaya yonelik motivasyon puani kaynakli oldugu séylenebilir (r>=0,10).

Tablo 4.42. incelendiginde 6grencilerin katilima yonelik motivasyon puani ile motivasyon
puani, arastirma yapmaya yonelik motivasyon puani, performansa yonelik motivasyon
puani, iletisime yonelik motivasyon puami ve isbirlikli ¢alismaya yonelik motivasyon
arasinda sirasi ile yiiksek (r=,746; p<,05), orta (r=,472; p<,05), orta (r=,552; p<,05), orta
(r=,566; p<,05) ve orta (r=,327; p<,05) diizeyde pozitif yonli anlaml bir iliski oldugu
gorulmektedir. Buna gore katilima yonelik motivasyon puani artikga motivasyon, arastirma
yapmaya yonelik motivasyon, performansa yonelik motivasyon, iletisime yoOnelik
motivasyon ve igbirlikli calismaya yonelik motivasyon puanlart da artmaktadir.
determinasyon katsayisi gdz Oniine alindiginda motivasyon puaninin toplam varyansinin
%55’inin katillma y&nelik motivasyon puami kaynakli oldugu sdylenebilir (r?=0,55).
Aragtirma yapmaya yonelik motivasyon puaninin toplam varyansinin %22’sinin katilima
yonelik motivasyon puani kaynakli oldugu soylenebilir (r>=0,22). Performansa yonelik
motivasyon puaninin toplam varyansinin %30’unun katilima yonelik motivasyon puani
kaynakli oldugu soylenebilir (r?=0,30). iletisime y&nelik motivasyon puanimin toplam
varyansinin %32’sinin katilima yonelik motivasyon puani kaynakli oldugu sdylenebilir
(r>=0,32). Isbirlikli calismaya yonelik motivasyon puaninin toplam varyansinin %10 unun

katilima y&nelik motivasyon puani kaynakli oldugu sdylenebilir (r>=0,10).

Tablo 4.42. incelendiginde &grencilerin 6z disiplin puani ile motivasyon puani, arastirma
yapmaya yoOnelik motivasyon puani, iletisime yonelik motivasyon puani ve isbirlikli
calismaya yonelik motivasyon puani arasinda disik (r=,166; p<,05), (r=,213; p<,05),
(r=,131; p<,05) ve (r=,263; p<,05) duzeyde pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugu
gorilmektedir. Buna gore 0z-disiplin puani artikga motivasyon, arastirma yapmaya yonelik
motivasyon puani, iletisime yonelik motivasyon ve igbirlikli ¢alismaya yonelik motivasyon

puani da artmaktadir. Determinasyon katsayis1 goz oniine alindiginda motivasyon puaninin
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toplam varyansinin %2,7’sinin &z-disiplin puam kaynakli oldugu sdylenebilir (r?=0,027).

Arastirma yapmaya yonelik motivasyon puaninin toplam varyansinin %4,5’inin 6z-disiplin

puant kaynakli oldugu sdylenebilir (r>=0,045). Iletisime yonelik motivasyon puanmin

toplam varyansinin %1,7’sinin &z-disiplin puam kaynakli oldugu sdylenebilir (r?=0,017).

Isbirlikli calismaya yonelik motivasyon puanmin toplam varyansmin %6,9’unun 6z-

disiplin puan1 kaynakl1 oldugu sdylenebilir (r>=0,069).

4.2.  Nitel Bulgular

Ogrencilerin “...olsa fen derslerinde daha basarili olurdum.” acik uclu sorusuna verdikleri

yanitlarin frekans ve yiizdeleri Tablo 4. 43.’te sunulmustur.

Tablo 4.43. 1. A¢ik Uglu Soruya Verilen Yanitlarin Nitel Analiz Sonuglar

Tema ve Kodlar Katilimai sayisi (f)  Ylzde Katilmel kodu
Arkadas

bazi arkadaglarim dikkatimi dagitmiyor 10 66,67 0OK97, OE153
yeni gelen ¢cocuklar gelmemis 2 13,33 OE504, OE636
arkadasim 1 6,67 OE110
calismama yardim edecek bir arkadagim 1 6,67 OE55
arkadaglarim basarili 1 6,67 OK149
Toplam 15 100,00

Aile

ailemde fen dgretmeni 4 33,33 OK126, OE702
annem veya babam doktor 2 16,67 OK721, OK728
kardeslerimin yoklugu 2 16,67 OK690, OE695
annem fen dersime girmiyor 1 8,33 OK476

annem veya babam dgretmen 1 8,33 OK700

ayr1 bir odam 1 8,33 OE266

ailem daha ilgili 1 8,33 OE158
Toplam 12 100,00

OES55: “yardim edecek ve calisabilecegim bir arkadagim”

OK71: “arkadaslarim iyi davransalar ve sinif sessiz”’

OK365: “arkadaslarim derste soz alarak konussa égretmenimiz daha yavas ve acik olsa”
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Tablo 4.43. 1. Agik Uglu Soruya Verilen Yanitlarin Nitel Analiz Sonuglar1 (devam)

Tema ve Kodlar Katihimer sayis1 (f)  Yilzde Katiimer kodu
Kisisel
zaten basariliyim 38 33,33 OK118, OE138
daha ¢ok galisirsam 19 16,67 OE91, OK392
tabletim 16 14,04 0OK303, OE311
daha fazla kitabim 13 11,40 OE159, OK162
dersi daha iyi anlasam 10 8,77 OK81, OE371
fen ve teknoloji kitabimiz daha agiklamali 4 3,51 OE493, OK624
diizenli ¢aligirsam 4 3,51 OE689, OE730
ders galisma istegim 3 2,63 0OKa31, OE119
halimden memnunum 2 1,75 OE725, OE757
dershaneye gidebilme sansim 1 0,88 OE673
dikkatsizlik yapmasam 1 0,88 OK46
fen testlerim yok 1 0,88 OE657
zamanim daha fazla 1 0,88 OK480
mutlu olsam 1 0,88 OK99
Toplam 114 100,00
Okul
laboratuvarimiz 31 41,33 OE671, OK692
akalli tahta 17 22,67 OE11, OK44
smif mevcudu az 11 14,67 OE185, OK507
laboratuvarimiz daha iyi 6 8,00 OE469, OK635
kitliphane 4 5,33 OE93, OK619
okulda bilgisayar 2 2,67 OE432, OE448
sinifimiz daha temiz 2 2,67 OKs, OK517
atdlye 1 1,33 OE554
sinifta on sirada otursam 1 1,33 OE606
Toplam 75 100,00

OK99: “mutlu olursam ve arkadaslarim da ders ¢alisirsa”
OK706: “bence laboratuvar olsa daha giizel olur arada ders islesek laboratuvarda”

OKS8: “temiz, diizenli, ferah bir ortam ve saglam projeksiyon”
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Tablo 4.43. 1. A¢ik Uglu Soruya Verilen Yanitlarin Nitel Analiz Sonuglar1 (devam)

Tema ve Kodlar Katilimai sayisi (f)  Yilzde Katimc1 kodu
Ders
konular daha kolay 13 20,00 OE557, OK740
konular daha ayrintil1 anlatilryor 10 15,38 OE414, OK556
fen ders saati artsa 9 13,85 OE389, OK627
laboratuvarda galisma sansimiz 5 7,69 OK25, OE658
ders stireleri daha uzun 4 6,15 OE108, OE133
latince yerine tirkce kelimeler 4 6,15 OK516, OE541
konular az 3 4,62 OE298, OK359
daha az ders 2 3,08 OK423, OE527
bilim derslerimiz 2 3,08 OK164, OK169
sinavlar test 2 3,08 OK137, OK155
smavlar kolay 2 3,08 OK94, OE152
odevler az 2 3,08 OE210, OK250
ders siireleri daha kisa 1 1,54 OE362
projeler 1 1,54 OE528
secmeli ders sayisi fazla 1 1,54 OK680
smav olmasa 1 1,54 OE747
matematik olmasa 1 1,54 OK668
matematik dersi daha fazla 1 1,54 OE551
smavda fen olmasa 1 1,54 OK458
Toplam 65 100,00
Dersin islenisi
derslerde sessizlik 52 23,32 OK37, OE43
dersleri laboratuvarda islesek 45 20,18 OE26, OK28
derslerde teknolojiden daha ¢ok faydalaniliyor 32 14,35 OE17, K488
dersler daha eglenceli 30 13,45 OE35, OK104
derslerde materyaller daha fazla kullaniliyor 29 13,00 OE9, OK52
daha fazla etkinlik yapma sansimiz 11 4,93 OE394, OK514
dersler bire bir 8 3,59 OE77, OK515
daha fazla soru ¢6zme sansimiz 7 3,14 OE114, OK305
daha az yazi yaziliyor 5 2,24 OE177, OK731
daha fazla sinav 2 0,90 OE233, OK450
deney ddevleri veriliyor 1 0,45 OK662
bos derslerimizde etiit veriliyor 1 0,45 OE348
Toplam 223 100,00

OK28: “laboratuvara gidersek veya ders projeksiyonla islenirse”
OK734: “gorsel yonden slayt filan olsa konusan kimse olmasa bir de cok etkinlik”

"o

OK546: “kolay anlatimli mesela "sentez" "yapmak" kelimesinden daha ¢abuk anlardim”

136



Tablo 4.43. 1. A¢ik Uglu Soruya Verilen Yanitlarin Nitel Analiz Sonuglar1 (devam)

Tema ve Kodlar Katilima sayisi (f)  Yilzde Katimc1 kodu
Ogretmen

6gretmenimiz dersi deneyler yaparak igliyor 32 42,11 OK19, OE116
dgretmenimiz daha iyi 14 18,42 OK100, OE103
Ogretmenimiz daha eglenceli olsa 11 14,47 OK351, OE745
dersleri severek anlatan bir 6gretmenim 3 3,95 OE377, OK354
fen 6gretmenimiz daha fazla ilgi gdsteriyor 3 3,95 OK555, OK681
6gretmenimiz 6devlere bakiyor 3 3,95 0OK381, OK390
dgretmenimiz yazi yazacagimiz zaman daha yavas 3 3,95 OE115, OK396
sevdigim 6gretmenim 3 3,95 OK61, OE400
dgretmenimiz daha fazla 6dev veriyor 2 2,63 0OK120, OE190
6gretmenimiz dikkat ¢ekici 2 2,63 OE98, OK752
Toplam 76 100,00

Diger

yanit yok 186 96,88 OK15, OE20
yanit okunmuyor 6 3,13 OE605, OK654
Toplam 192 100,00

OE73: “6gretmenimiz ciddi olsa korkar daha ¢ok ¢aligirdim”
OK 186: “Ogretmenimiz konuyu daha ayrintili anlatsa ve daha fazla érnek verse”
OE378: “dersleri severek anlatan bir 6gretmenim olsa”

OKS572: “daha eglenceli ve anlayabilecegimiz tiirden 6gretmenler bizim yas seviyemize

inerek”

2

OK664: “6gretmenimiz arada bir espri yapsa uykumuzu acmakta

OK665: “bence dersler daha eglenceli daha ¢ok kitabim olsa derslerimin hepsinde basarili

olmak isterim”

OE745: “Ggretmenim dersi komediyle anlatsa daha iyi anlarim ve siralarimizi ayirmasa”

13

Ogrencilerin “...olmasa daha mutlu olurdum.” acik uglu sorusuna verdikleri yanitlarin

frekans ve yiizdeleri Tablo 4. 44.’te sunulmustur.
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Tablo 4. 44. 11. A¢ik Uglu Soruya Verilen Yanitlarin Nitel Analiz Sonuglar

Tema ve Kodlar Katilima sayisi1 (f)  Ylzde Katimc1 kodu
Aile

aile ici sorunlar 12 66,67 OK16, OE73
kendime ait ¢alisma odam olsa 3 16,67 OK430, OE689
kardeslerim 2 11,11 OK95, OE695
evimiz girkin 1 5,56 OK444
Toplam 18 100,00

Arkadas

sinif diizenini bozan arkadaslar 121 70,35 OK3, OE53
bazi arkadaglarim 17 9,88 OK31, OE98
zorbalik yapan 6grenciler 15 8,72 OE119, OK273
simifimda ders ¢alismayanlar 6 3,49 OK397, OE399
okulumda kotii aliskanliklart olan 6grenciler 4 2,33 OE77, OK284
siifimiza sonradan gelen 6grenciler 3 1,74 OE520, OK624
sinifta gruplagmalar olmasa 3 1,74 OK83, OE724
herkes kendi sorumlulugunu yerine getirirse 2 1,16 OK140, OK683
smiftaki esyalarimiz kaybolmasa 1 0,58 OK676
Toplam 172 100,00

OK16: “aile ici sorunlar ve annemin baskisi1”
OKG61: “arkadaglarim simarik olmasa”

OE77: “okulumda kétii aliskanliklar: olan sorumsuz ogrenciler”

OK284: “sevmedigim ve kétii aliskanhiklar: olan arkadaglarim”

OE286: “annem babam ayri olmasaydi”

OK288: “hatalarimi benimle agikca konussalar”

OK397: “calismayan arkadaslarim olmasa”

OE414: “arkadagslarim beni kavgaci biri zannetmese”’

OES541: “kardesimin arkadasi sacma davranmus”

OE552: “arkadaglarim benimle ilgilenseler daha mutlu olurdum”

OK668: “arkadasimin beni satip beni yalanci durumuna diisiiriip gitmesi hosuma gitmez”

OE669: “arkadaslarim el kaldirarak konussa mutlu olurum”

OK705: “derste herkes agzindan ¢cikana kadar bagirip konusmasa”
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OK729: “arkadasimla kiisersem cok mutsuz oluyorum arkadasimla kiis”

OK733: “cok glriltili bir ortam veya herkesin kendi kendine yorum yapmis oldugu bir

ortam”

Tablo 4. 44. 11. Agik Uglu Soruya Verilen Yanitlarin Nitel Analiz Sonuglar1 (devam)

Tema ve Kodlar Katilimai sayis1 (f)  Yizde Katilimc1 kodu
Ogretmen

dgretmenimiz sinirli 17 34,69 OK161, OE282
laboratuvarda az ders yapiliyor 10 20,41 OE59, OK123
dgretmenimiz ¢ok yazi yazdirryor 6 12,24 OK354, OE663
ogretmenimiz hep ders anlatiyor 4 8,16 OK167, OK358
Ogretmenimizin hizli konugmalar1 3 6,12 OE27, OK351
gecen seneki hocalarimiz degismis 3 6,12 OE504, OK555
6gretmenimiz az deney yapiyor 2 4,08 OE257, OK739
Ogretmenimin ilgisizligi 1 2,04 OE33

derslerde ¢ok yazmasak 1 2,04 0OK220

derste 6gretmenin sadece ders anlatmasi 1 2,04 OK575

derste daha cok etkinlik yapsak 1 2,04 OE385
Toplam 49 100,00

Simf

sinif meveudu ¢ok 22 35,48 OK350, OE492
smifin fiziki kosullar1 daha iyi olsa 17 27,42 OK44, OE79
tebesirli tahta 15 24,19 OE70, OK217
smifta ¢ok ses 8 12,90 OE223, OK579
Toplam 62 100,00

’

OE27: “6gretmenim saka yapmasa’
OE33: “Ogretmenimin ilgisizligi”
OK351: “Ogretmenimizin ses tonu giizel olsa”

OK360: “6gretmenimiz hep ders anlatip bizi sikmasa bize bagirmasa”
OK365: “cgretmenimizin hizli konusmalart”

OK664: “gretmenlerimiz bizi dinlemeden kizmasalardy”

OK713: “fen égretmeni sinirli olmasaydi daha iyi olurdu”

OK441: “sinif esyalari saglam olsa”

OE215: “sinifimiz bu kadar kirli, kilitsiz dolaplarimiz”
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Tablo 4. 44. 11. Agik Uglu Soruya Verilen Yanitlarin Nitel Analiz Sonuglar1 (devam)

Tema ve Kodlar Katihime sayis1 (f)  Yizde Katilimer kodu
Okul
forma zorunlu 16 34,04 OE9, OK301
okulda gegirdigimiz siire bu kadar ¢ok 11 23,40 OE108, OK515
okul 6 12,77 OE368, OK751
okul kiyafeti 4 8,51 OE10, OK13
tenefiisler ¢cok kisa 3 6,38 OE107, OK427
bu okula gelme zorunlulugum 2 4,26 OK534, OE593
okul zamani tadilat 2 4,26 OE1, OE66
cok fazla kural 1 2,13 OK614
okullarin birlesmesi 1 2,13 OE526
oyun oynamak i¢in yer yoklugu olmasa 1 2,13 OE535
Toplam 47 100,00
Ders
bazi dersler 54 57,45 OKa39, OE101
cok fazla 6dev 17 18,09 OE90, OK238
dersler sikici 6 6,38 OK290, OE493
bu kadar gok kitap 5 5,32 OE88, OK250
cok fazla ders 4 4,26 OK19, OE55
dersler zor 3 3,19 OKe6, OK740
matematik ders saati az 2 2,13 OE647, OE653
isitsellik 6n planda 1 1,06 OK?363
degisik konular 1 1,06 OE42
onemsiz dersler 1 1,06 OK736
Toplam 94 100,00

OK44: “simifimiz tuvaletin karsisinda”

OK123: “laboratuvarda daha ¢ok zaman gecgirsek”
OES506: “sumif olusturulup basarililar olursa”
OK359: “din dersi sinava dahil olmasa”

OK446: “ders programi bize uygun diizenlenseydi”

OK476: “okul 7 bucukta olmasa”
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Tablo 4. 44. 11. Agik Uglu Soruya Verilen Yanitlarin Nitel Analiz Sonuglar1 (devam)

Tema ve Kodlar Katilimai sayis1 (f)  YUzde Katihma1 kodu
Kisisel

zaten mutluyum 53 58,89 OK23, OE91
simav stresi 13 14,44 OKe64, OE245
savagslar 6 6,67 OK434, OE456
cevredeki copler 4 4,44 OE93, OE112
dikkatim ¢abuk dagiliyor 4 4,44 OE114, OK481
ders notlarim diisiik 3 3,33 OE334, OK421
cantam agir 2 2,22 OK567, OK569
yasadigim yer kirsehir 2 2,22 OE347, OK690
basimin agrisi 1 1,11 OE638

baska sehirlere gezi 1 1,11 OK412

en arkada oturmasam 1 1,11 OK719
Toplam 90 100,00

Diger

yanit yok 235 97,92 OK2, OE17
yanit okunmuyor 5 2,08 OE605, OE611
Toplam 240 100,00

OE487: “yigit, sevimli olmasa”
OE525: “sigara icenler”
OES71: “tv zararli olmasa ve ddev zamani kisith olmasa”

OK628: “ben diisiiniirken bir baskasimin beni rahatsiz ve dikkatimi dagitmasina

hiiziinlenirim dikkatim dagilir”
OK681: “ben ¢cok mutlu bir insanmim”’
OK736: “6nemsiz dersler islemesek”

Ogrencilerin “...olsa dersteki dikkatim daha az dagilir.” sorusuna verilen yanitlarin frekans

ve yiizde degerleri Tablo 4.45.te sunulmustur.
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Tablo 4.45. TI1. A¢ik Uglu Soruya Verilen Yanitlarin Nitel Analiz Sonuglart

Tema ve Kodlar :;;tllsl:l(r;)cl Yuzde Katihmer kodu
Arkadas

sinif arkadaslarim daha sessiz 204 57,95 OE7, OK8
derste herkes soz alarak konusuyor 92 26,14 OKe6, OE35
herkes dersi dikkatle dinliyor 36 10,23 OE33, OK111
bazi arkadaglarim gitmis 7 1,99 OE187, OK478
arkadaslarim beni rahatsiz etmiyor 6 1,70 OK123, OE529
sevdigim arkadaslarim sinifimda 2 0,57 0K273, OK275
Ogretmenin sorusunu yapamayinca arkadaglarim alay etmiyor 2 0,57 OK488, OK668
arkadaglarim daha disiplinli olsalar 1 0,28 OK427
arkadaglarimla birlikte ¢aligma imkanim olsa 1 0,28 OE287

tiim arkadaslarim iyi olsa 1 0,28 OE105

Toplam 352 100,00

Kisisel

zaten dikkatim dagilmiyor 24 40,68 OE119, OK179
smifta sadece 6gretmen ve ben 10 16,95 OE173, OK705
en 6nde otursaydim 6 10,17 OK424, OE600
tabletim 5 8,47 OE411, OK631
siralarimiz tek kisilik 4 6,78 OK102, OE218
evde sessiz bir ortam 3 5,08 OE67, OET73
dikkatim ¢abuk dagilmiyor 3 5,08 OK31, OK403
ders galisma istegim 2 3,39 OE132, OE133
yeteri kadar uyuyabilsem 1 1,69 OK423
halimden memnunum 1 1,69 OE757
Toplam 59 100,00

OE33: “arkadagslarim derste beni mesgul etmese”
OK99: “gereksiz konusmalar olmasa”

OE105: “tiim arkadaslarim iyi olsa”

OK195: “dersi dikkatle dinleyen arkadaslarim olsa”

OK273: “eski okulum ve arkadaslarim”

OK470: “gereksiz konusanlar ve calismayan ogrenciler baska siniflara dagitilmis olsa”

OK668: “arkadaslarimin tahtaya ¢ikinca soruyu yapamayinca giilmeleri hosuma

gitmiyor”

OE603: “derste hocadan baska kimseye zihnimi vermem”’

OE122: “kardesim beni rahatsiz etmese”’
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Tablo 4.45. I1I. Agik Uglu Soruya Verilen Yanitlarin Nitel Analiz Sonuglar1 (devam)

Tema ve Kodlar Katilimai sayisi (f) Yilzde Katihma1 kodu
Ogretmen

ders deneyle isleniyor 6 20,69 OK445, OE604
O0gretmenimiz daha iyi olsa 6 20,69 OK160, OE649
o0gretmenimiz dikkatimizi daha ¢ok cekse 5 17,24 OE54, OK572
O0gretmenimiz daha giizel anlatsa 5 17,24 OE485, OE553
6gretmen az yazi yazdirtyor 3 10,34 OK250, OK729
dgretmenimiz daha ciddi 2 6,90 OE402, OE702
O0gretmenimiz daha sakin 2 6,90 OK395, OE645
Toplam 29 100,00

Ders

dersler eglenceli gegiyor 26 78,79 OKk?29, OE77
sevdigim dersler 6,06 OE647, OE735
ders saatleri az 6,06 OK71, OK556
konular daha kolay 6,06 OE42, OE558
derste daha az kural 1 3,03 OE650
Toplam 33 100,00

)

OK16: “sessizlik olsa ve kurullara uyulsa’
OK71: “erken kalkmak zorunda olmasam sessizlik”
OE159: “6gretmenimiz dikkatimizi daha ¢ok ¢ekse”
OE292: “digaridan gelen sesler olmasa”
OK359: “herkes bazen espri yapsa ve sessizlik”
OE389: “6gretmenler daha ilgili olsa”

OE402: “hocamiz kati ve kuralci olsa”

OK423: “yeteri kadar uyuyabilsem”

OKS556: “6 saat ders”

OK572: “Ogretmenler kendi kendine ders islemese”

OE702: “hocamiz daha sinirli disiplinli olsa”

143



Tablo 4.45. I1I. Agik Uglu Soruya Verilen Yanitlarin Nitel Analiz Sonuglar1 (devam)

Tema ve Kodlar Katihmei sayis1 (f)  Yizde Katilmer kodu
Simf

sinif meveudu az 35 34,31 OKs5, OE304
simifin fiziki kosullar1 daha iyi 20 19,61 OE425, OK453
akilli tahta 16 15,69 OE103, OK226
smifa digaridan gelen sesler engellenmis 15 14,71 OE1, OK129
sinifimizda cesitli materyaller 8 7,84 OE26, OK517
okulda bilgisayar 4 3,92 OE432, OK441
projeksiyon 3 2,94 0OE282, OK323
teneffusler uzun olsa 1 0,98 OE258
Toplam 102 100,00

Diger

yok 194 98,48 OE11, OK15
okunmuyor 3 1,52 OE666, OK709
Toplam 197 100,00

OK444: “Oniimiizdeki dolap kalksaydi”

OK533: “siniflar yazin soguk kisin sicak”

OE593: “sinifta tertip ve diizen en iist seviyede olsa”

OK614: “cok renkli seylerle oynamak ve siramin altinda hisir hisir bir seyle oynamak”
OK628: “herkes teker teker konusursa o konuyu”

OK629: “disaridan gelen ses olmamasi icin ses gecirmeyen cam”

OK652: “on sirada otursam ve sevdigim arkadasim yammda”

OK690: “sinifimiz huzurlu tertipli diizenli”

OK705: “Ogretmenimiz sdyleyecegi ciimleyi tahtaya yazsa”

OE707: “pencereleri actigimizda disarda ses olmasa”

OK726: “konusmayan veya motivasyon bozmayan biri”
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5. SONUC VE TARTISMA

Yapilan arastirma sonucunda, calismaya katilan Ogrencilerin cinsiyetlerine gore fen
o6grenmeye yonelik motivasyon puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Erkek
Ogrencilerin motivasyon puanlari, kiz 6grencilerin motivasyon puanlara gore diisiiktiir.
Bu sonug, kiz o6grencilerin erkek oOgrencilere goére daha kolay motive oldugunu
gostermektedir. Benzer sekilde Cavas (2011), Yaman ve Dede (2007), inel Ekici, Kaya ve
Mutlu (2014), Yerlikaya (2014), Demir, Oztirk ve Dokme (2012) de ogrencilerin
motivasyon diizeylerinin cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilik gosterdigini tespit
etmislerdir. Bu sonuglardan farkli olarak Yenice, Saydam ve Telli (2012), Azizoglu ve
Cetin (2009) ise 6grencilerin motivasyon diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli
farklilik géstermedigi sonucuna ulagsmislardir. Bu sonuglarin farkli olmasi, farkli 6rneklem

grubuyla c¢alisilmis olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyetlerine gore, arastirma yapmaya yonelik
motivasyon puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmamaktadir. Ancak,
kiz Ogrencilerin arastirma yapmaya yonelik motivasyon puanlari, erkek Ogrencilerin
puanlarindan matematiksel olarak ylksektir. Performansa yonelik motivasyon puanlari
arasinda ise, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Kiz 6grencilerin
performansa yonelik motivasyon puanlari, erkek ogrencilerin performansa yonelik
motivasyon puanlarindan yiiksektir. Bu sonugtan farkli olarak Uzun ve Keles (2010),
arastirma yapmaya ve performansa yonelik motivasyon ortalamalari arasinda cinsiyete

bagli anlamli bir farkliligin olmadigini tespit etmislerdir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore; iletisime yonelik, isbirlikli galismaya yonelik ve katilima
yonelik motivasyon puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Motivasyonun bu (¢
alt boyutu igin, kiz 6grencilerin puanlar erkek 6grencilere gore yuksektir. Uzun ve Keles
(2010) de ¢alismalar1 sonucunda iletisime, isbirlikli ¢alismaya ve katilima yonelik
motivasyon ortalamalarinin kiz 6grencilerin lehine anlamli 6lclide farklilik gosterdigini
belirtmislerdir. Ayrica yaptiklar: ¢alismada 6grencilerin aragtirma yapmaya, performansa,
iletisime, isbirlikli ¢aligmaya ve katilima yonelik motivasyonlarinin yiiksek diizeyde
oldugu tespit etmislerdir. Bu sonuglara gore kizlarin iletisime, isbirlikli ¢alismaya ve
katilima yonelik motivasyonlarinin daha yiiksek oldugunu veya bu konularda daha kolay
motive olabildiklerini sOylemek mudmkinddr. Bununla birlikte, Goto ve dig. (2018)

aragtirmalarinda, fen dersiyle ilgili etkinliklere katilan Ggrencilerin motivasyonlarinin
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arttigini, motivasyonun Ogrenme silirecine katilma istegi ile iligkili oldugunu

belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gore 6z disiplin puanlari arasinda anlaml
bir fark bulunmaktadir. Kiz 6grencilerin 6z disiplin puanlar1 erkek Ogrencilerinin 6z
disiplin puanlarina gore yiiksektir. Kizlarin 6z disiplin puaninin yiiksek olmasi, kendi

disiplinlerini saglama konusunda erkeklere gore yetenekli olduklarin1 gostermektedir.

Calismaya katilan Ogrencilerin evlerinde sigara kullanilma durumlarina gore fen
O0grenmeye yonelik motivasyon, alt boyutlar1 ve 6z disiplin puanlar arasinda istatiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Evinde sigara igilen g¢ocuklarin gerek
motivasyon ve alt boyutlarinda, gerekse 6z disiplin puanlarinda, ailesi sigara igmeyen
cocuklara oranla matematiksel olarak daha diislik puanlarda motive olmalar1 dikkat ¢ekici

sonuglardir.

Ogrencilerin evlerinde alkol kullanilma durumlarina gére, iletisime yonelik motivasyon ve
0z disiplin puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Evlerinde
alkol kullanilmayan O6grencilerin iletisime yonelik motivasyon ve 0z disiplin puanlari,

evlerinde alkol kullanilan 6grencilerin puanlarina gore yiiksektir.

Calismaya katilan 6grencilerin evlerinde yataga bagli birey bulunma durumlarina gore fen
ogrenmeye yonelik motivasyon, alt boyutlar1 ve 6z disiplin puanlari arasinda istatiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Ancak evinde yataga bagli birey bulunan
cocuklarin motivasyon ve alt boyutlari puanlari matematiksel olarak yuksektir. Ayrica
evinde yataga bagli birey bulunan ¢ocuklarin 6z disiplin puanlarinin, evinde yataga bagh
birey bulunmayan c¢ocuklara oranla matematiksel olarak daha diisiik olmasi dikkat

cekicidir.

Calismaya katilan Ogrencilerin evlerinde engelli birey bulunma durumlarma gore
motivasyon, alt boyutlart ve 6z disiplin puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir. Evinde engelli birey bulunan c¢ocuklarin, 6z disiplin ve
aragtirma yapmaya yonelik motivasyon puanlar1 hari¢, motivasyon alt boyutlarmin ve
motivasyon puaninin, ailesinde engelli birey bulunmayan ¢ocuklara oranla matematiksel

olarak daha ytiksek olmasi dikkat ¢ekici sonuglardir.

Calismaya katilan 6grencilerin dershaneye gitme durumlarina gore iletisime yonelik

motivasyon ve 0Oz disiplin puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
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bulunmaktadir. Dershaneye gitmeyen Ogrencilerin iletisime yonelik motivasyon ve 0z
disiplin puanlari, dershaneye giden Ogrencilerin puanlarina gore yiiksektir. Ayrica,
dershaneye gitmeyen Ogrencilerin motivasyon, arastirma yapmaya yonelik ve performansa
yonelik motivasyon puanlart daha yiiksektir. Bunlarin disinda, dershaneye giden
cocuklarin igbirlikli c¢alismaya yonelik ve katilima yonelik motivasyon puanlarinin
dershaneye gitmeyen cocuklara oranla matematiksel olarak daha yiiksek olmasi dikkat

¢ekici sonuglardir.

Calismaya katilan 6grencilerin son bir yil i¢inde sosyal aktivite amagl bir kursa devam
etme durumlarina gore arastirma yapmaya yonelik motivasyon ve 6z disiplin puanlari
arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Son bir yil i¢inde sosyal
aktivite amacl bir kursa devam eden ¢ocuklarin aragtirma yapmaya yonelik motivasyon ve
0z disiplin puanlari, kursa devam etmeyenlere oranla daha yiiksektir. Ayrica son bir yil
icinde sosyal aktivite amagli bir kursa devam eden ¢ocuklarin iletisime yonelik motivasyon
puanlarinin, kursa devam etmeyen cocuklara oranla daha diisiik olmas1 dikkat c¢ekici

sonuglardir.

Caligmaya katilan 6grencilerin evinde bilgisayar bulunma durumlarina gore isbirlikli
calismaya yoOnelik motivasyon puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmaktadir. Evlerinde bilgisayar bulunmayan 6grencilerin igbirlikli ¢alismaya yonelik
motivasyon puani, evinde bilgisayar bulunan 6grencilerin puanina gore daha yiiksektir. Bu
sonugtan farkli olarak Inel Ekici, Kaya ve Mutlu (2014) c¢alismalarinda, ortaokul
ogrencilerinin  evlerinde  bilgisayar  kullanmalarinin  fen  68renmeye  yonelik
motivasyonlarini olumlu yonde etkileyen faktorlerden biri oldugu sonucuna ulagsmiglardir.
Sonuglardaki farkliligin nedeni, farkli orneklem grubuyla ¢alisilmis olmasindan

kaynaklaniyor olabilir.

Calismaya katilan 6grencilerin ya sayisal ya da sosyal dersleri daha ¢ok sevme durumlarina
gore, motivasyon, arastirma yapmaya yonelik motivasyon, isbirlikli ¢alismaya yonelik
motivasyon, katilima yonelik motivasyon ve 6z disiplin puanlar1 arasinda istatiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Sayisal dersleri sevenlerin motivasyon, arastirma
yapmaya yonelik motivasyon, isbirlikli calismaya yonelik motivasyon, katilima yonelik
motivasyon ve 0Oz disiplin puanlari, sosyal dersleri sevenlere gore daha yuksektir.
Ogrencilerin performansa yonelik motivasyon ve iletisime ydnelik motivasyon puanlari

arasindaki fark istatiksel olarak anlamli bulunmamakla birlikte, sayisal dersleri seven
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Ogrencilerin performansa yonelik ve iletisime yonelik motivasyon puanlart matematiksel
olarak daha yuksektir. Bu sonuca ek olarak Yaman ve Dede (2007) de, ortaokul
ogrencilerinin motivasyon duzeylerinin sevilen derslere gore anlamli diizeyde farklilik
gosterdigi tespit etmislerdir. Benzer sekilde Akbaba ve Aktas (2005) ise, O0grencilerin

dersleri sevmeleri yoniinden anlamli farkluklar géstediklerini bulmuslardir.

Calismaya katilan 6grencilerin kendi kendilerine ders ¢alismayi sevme durumlarina gore
performansa ve katilima yonelik motivasyon puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir. Motivasyonun diger alt boyutlar1 ve 6z disiplin degiskenine
iliskin puanlar1 arasinda ise istatiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir. Bireysel
calismay1 seven 6grencilerin motivasyon, arastirma yapmaya yonelik motivasyon, iletisime
yonelik motivasyon, isbirlikli ¢aligmaya yonelik motivasyon ve 6z disiplin puanlari
yiiksektir. Dolayisiyla performansa ve katilima yonelik motivasyon hari¢, motivasyon ve
diger alt boyutlar1 i¢in, bireysel calismayr sevenlerin daha kolay motive olabildigini

sOylemek mimkdndr.

Calismaya katilan dgrencilerin en az bir tane samimi arkadaginin olma durumlaria gore
isbirlikli caligmaya yonelik motivasyon puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmaktadir. Motivasyonun diger alt boyutlar1 ve 6z disiplin degiskenine iliskin
puanlari arasindaki matematiksel fark istatiksel olarak anlamli bulunmamustir. En az bir
yakin arkadasi bulunan 6grencilerin, isbirlikli ¢alisma konusunda daha kolay motive

olabildiklerini soylemek mumkundur.

Siif diizeyi farkliligina gore Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon puani
ortalamalari arasindaki farki belirlemek amaciyla yapilan inceleme sonucunda,
Ogrencilerin motivasyon puani ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Ac¢iklayacak olursak, 5. simif 6grencilerinin motivasyon puani ortalamalari 6.
siif dgrencilerinin motivasyon puani ortalamalarindan, 6. sinifin ortalamas: 7. siniflardan,
7. sinifin ortalamasi ise 8. siniflardan yiiksektir. Motivasyon puanlarinin sinif diizeyleri
Uzerinde orta etki biiyiikligi oldugu goriilmektedir. Sinif diizeylerinin motivasyon puani
ortalamalari, smif diizeyi yiikseldik¢e anlamli diisme gostermektedir. Atay (2014) de
aragtirmamizi destekler sekilde, sinif diizeyi arttik¢a 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon diizeylerinin azaldigi sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Cavas (2011),
Lumsden (1994), Yaman ve Dede (2007), Yenice ve dig. (2012), Inel Ekici, Kaya ve

Mutlu (2014) o6grencilerin siif diizeylerine gbére motivasyonlarinin anlamli diizeyde
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farklilik gosterdigini belirtmislerdir. Bu sonuglardan farkli olarak Uzun ve Keles (2010),
Yerlikaya (2014), Azizoglu ve Cetin (2009) o6grencilerin sinif diizeyinin 6grencilerin
motivasyon puanlar1 lizerinde etkili olmadiginmi saptanmiglardir. Farkli sonuglarin
bulunmasi, farkli Orneklem gruplariyla calisilmis olmasindan veya farkli Olgek

kullanilmasindan kaynaklanmis olabilir.

Farkli simif diizeylerindeki 6grencilerin 6z-disiplin puani ortalamalar1 arasindaki farki
belirlemek amaciyla yapilan inceleme sonucunda, farkli sinif diizeylerinde 6grencilerin 6z-
disiplin puani ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulundugu
gorilmistiir. Bu sonuglara gore smif diizeyi yiikseldik¢e, 0z-disiplin puanlari anlamli

diisme gostermektedir.

Ogrencilerin kitap okuma diizeyine goére fen &grenmeye yonelik motivasyon puanlari
ortalamalari arasindaki farki belirlemek amaciyla yapilan analiz sonucunda, kitap okuma
duzeyine gore ogrencilerin motivasyon puani ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu sonuglara gore kitap okuma dizeyi ylkseldikce,
motivasyon puanlarinin da anlamli bir yiikselme gosterdigi gortilmistiir. Bu sonuca benzer
sekilde Yenice ve dig. (2012), 6grencilerin motivasyon diizeylerinin evdeki kitap sayisi

degiskenine gore anlamli farkliliklar gosterdigini belirtmislerdir.

Ogrencilerin kitap okuma diizeyine gére 6z-disiplin puanlar1 ortalamalar: arasindaki farki
belirlemek amaciyla yapilan inceleme sonucunda, kitap okuma duzeyine gore 6grencilerin
0z-disiplin puani ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.
Sonuglar incelendiginde, 6z-disiplin puanlariin, kitap okuma diizeyi yiikseldik¢e anlaml

bir artig gosterdigi goriilmektedir.

Yeni bir konu 6grenirken, 6grencinin 6gretmeniyle bire bir, sinif ortaminda veya kendi
kendine 6grenmeyi tercih etmesine gbére motivasyon puani ortalamalar1 arasindaki fark
incelendiginde, 6grenme tercihine gore motivasyon puani ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Yeni konuyu simif ortaminda 6grenmeyi tercih
edenlerin motivasyon puani ortalamasi, 0gretmeniyle bire bir ders isleyerek 6grenmeyi
tercih edenlere gore yiiksektir. Ogretmeniyle bire bir ders isleyerek dgrenmeyi tercih
edenlerin motivasyon puani ortalamasi ise, kendi kendine 6grenmeyi tercih edenlere gore
yuksektir. Azizoglu ve Cetin (2009) ise, Ogrencilerin 6grenme stilleri ile motivasyon

diizeyleri arasinda anlamli farklarin oldugunu ortaya koymuslardir.
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Ogrencilerin dgrenme tercihi diizeyine gére 6z-disiplin puanlar1 ortalamalar1 arasindaki
farki belirlemek amaciyla yapilan analiz sonucunda, &grenme tercihi diizeyine gore
Ogrencilerin 6z-disiplin puani ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu farkliligin hangi 6grenme tercihi gruplari arasinda belirlemek amaciyla
yapilan analiz sonucunda, farkliligin tim gruplar arasinda oldugu bulunmustur. Bu
sonuclara gore oOgrenme tercihi dizeyinde “sadece Ogretmenim ve ben” ve “simif
ortaminda” 6z-disiplin puanlarinda anlamli bir yiikselme gosterirken “kendi kendime” 6z-

disiplin puaninda ise bir diisme goriilmektedir.

Ogrencilerin serbest kiyafet konusundaki farkli goriislerine gore fen 6grenmeye yonelik
motivasyon puani ortalamalari arasindaki farki belirlemek amaciyla yapilan inceleme
sonucunda, serbest kiyafet konusunda farkli diisinme diizeylerine gbre Ogrencilerin
motivasyon puanlar1 ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu sonuglara gore okula serbest kiyafetle gelmekten memnun olmayan
Ogrencilerin motivasyon puanlari en yiiksek degere sahipken, serbest kiyafetle gelmekten

memnun olan dgrencilerin motivasyon puanlart en diisiik degere sahiptir.

Ogrencilerin serbest kiyafet konusunda farkli diisiinme diizeylerine gére 6z-disiplin puan
ortalamalar1 arasindaki farki inceledigimizde, serbest kiyafet konusunda farkli diisiinme
diizeylerine gore 6grencilerin 6z-disiplin puanlar1 ortalamalar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Okula serbest kiyafetle gelmekten memnun olmayan
Ogrencilerin 0z-disiplin puanlar1 en yiiksek degere sahipken, serbest kiyafetle gelmekten

memnun olan dgrencilerin 6z-disiplin puanlar en diisiik degere sahiptir.

Ogrencilerin daginik ortamda ders ¢alisabilme durumlarina gore fen 6grenmeye yonelik
motivasyon puani ortalamalar1 arasindaki farki belirlemek amaciyla yapilan analiz
sonucunda, dagmik ortamda ders calisabilme durumlarina gore Ggrencilerin motivasyon
puanlar1 ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Daginik
ortamda ders ¢alisamayan 6grencilerin motivasyon puanlar1 ortalamalar1 en yiiksek iken,
daginik ortamda c¢alisabildigini belirten 6grencilerin motivasyon puanlari en diisiik degere
sahiptir. Benzer sekilde Tuan ve dig. (2005) de, dgrencilerin 6grenme ortamlarinin, fene

yonelik tutumlarini etkiledigini ¢caligmalarinda belirtmistir.

Ogrencilerin dagmik ortamda ders calisabilme durumlarina gére 6z-disiplin puan
ortalamalar1 arasindaki farki belirlemek amaciyla yapilan inceleme sonucunda, daginik

ortamda ders calisma durumlarma gore Ogrencilerin 6z-disiplin puanlar1 ortalamalari
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arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Daginik ortamda
calisamadigimi belirten &grencilerin 6z-disiplin puanlari, dagimik ortamda g¢alisabildigini
belirten 6grencilerin 6z-disiplin puanlarindan yiiksektir. Dagimik ortamda c¢alisabildigini

belirten 6grencilerin 6z-disiplin puanlari ise, bazen calisabilenlere gore yiiksektir.

Ogrencilerin  giiriiltiilii ortamda ders calisma durumlarma g6re motivasyon puani
ortalamalar1 arasindaki farki belirlemek amaciyla yapilan inceleme sonucunda, guraltult
ortamda ders caligma durumlarina gore Ogrencilerin motivasyon puanlari ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihk bulunmustur. Gorultdli ortamda
calisamayan Ogrencilerin motivasyon puanlar1 en yliksek degere sahipken, giiriiltiili

ortamda calisabildigini belirten 6grencilerin motivasyon puanlari en diisiik degere sahiptir.

Ogrencilerin giiriiltiilii ortamda ders calisma durumlarina gore o6z-disiplin puam
ortalamalar1 arasindaki farki belirlemek amaciyla yapilan analiz sonucunda gurultuli
ortamda ders calisma durumlarina gore Ogrencilerin 6z-disiplin puanlar1 ortalamalar

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Konuyu sevmedigi durumda dikkatle dinleme diizeyine gore fen Ogrenmeye yonelik
motivasyon puanlari ortalamalar1 arasindaki farki incelemek amaciyla yapilan arastirmada,
ogrencilerin dersi dikkatle dinleme dlizeyine gore motivasyon puani ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Konuyu sevmese de dikkatle
dinleyebilen dgrencilerin motivasyon puani, bazen dikkatle dinleyebilenlere gore; bazen
dikkatle dinleyenlerin ise dikkatle dinleyemeyenlere goére yuksektir. Bu sonuca gore

ogrenci konuyu sevmiyor olsa bile dikkatle dinliyorsa motivasyonu yiksektir denilebilir.

Konuyu sevmedigi durumda dikkatle dinleme diizeyine gOre O0z-disiplin puanlar
ortalamalar1 arasindaki farki inceledigimizde, 6grencilerin dersi dikkatle dinleme diizeyine
gore Oz-disiplin puani ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Konuyu sevmese de dikkatle dinleyebilen Ogrencilerin 6z-disiplin puant,
bazen dikkatle dinleyebilenlere gore; bazen dikkatle dinleyenlerin ise dikkatle

dinleyemeyenlere gore yuksektir.

Ogrencilerin hargliklarmi yeterli bulma diizeyine gore fen 6grenmeye yonelik motivasyon
puanlar1 ortalamalar1 arasindaki farki inceledigimizde, hargliklarini yeterli bulma diizeyine
gore Ogrencilerin motivasyon puani ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik bulunmustur. Hargliklarini yeterli bulan 6grencilerin motivasyon puanlart en
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yilksek, bazen yeterli bulanlarin diisiik, yeterli bulmayanlarin ise en disiiktir.
Yorumlarsak, 6grencinin har¢ligini ne kadar yeterli buluyorsa o kadar motive oldugunu
sOyleyebiliriz. Benzer sekilde Koutsoulis ve Campbell (2001), sosyoekonomik durumun
Ogrencileri bircok yonden etkiledigini belirtmislerdir. Atay (2014) de yaptigi1 ¢alismada
ailenin sosyoekonomik diizeyinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon dizeyleri Gizerinde
etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Calismasinda, st sosyoekonomik diizeye sahip
Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeylerinin, alt ve orta sosyoekonomik
diizeye sahip 6grencilerin motivasyon diizeylerine gore daha yiiksek oldugunu belirtmistir.
Demir ve dig. (2012) ise, ailenin aylik geliri degiskenine gore kizlar lehine anlamli
farklilik bulundugunu belirtmektedir.

Ogrencilerin hargliklarim yeterli bulma diizeyine gore 0z-disiplin puanlar1 ortalamalar
arasindaki farki inceledigimizde, harclik diizeylerine gdre dgrencilerin 6z-disiplin puani
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Har¢liklarimi
yeterli bulan 6grencilerin 6z disiplin puanlari en yiiksek iken, yeterli bulmayanlarin diisiik,

bazen yeterli bulanlarin 6z disiplin puanlar1 ise en diistiktiir.

Ogrencilerin arkadaslariyla ders disinda da goriisme durumlarina gore fen dgrenmeye
yonelik motivasyon puanlart ortalamalar1 arasindaki farki inceledigimizde, arkadas
iligkilerine gore ogrencilerin motivasyon puani ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklihk bulunmamistir. Ogrencilerin arkadas iliskilerine gore 6z-disiplin
puanlari ortalamalart arasindaki farki inceledigimizde ise yine istatistiksel olarak anlaml

bir farklilik bulunmamustir.

Ogrencilerin motivasyon puani ile arastirma yapmaya yonelik motivasyon puani arasinda
yiikksek diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugu bulunmaktadir. Yani, arastirma
yapmaya yonelik motivasyon puani artikga motivasyon puani da artmaktadir. Bir baska
deyisle, motivasyon puaninin arastirma yapmaya yonelik motivasyon puani kaynakli
oldugu sdylenebilir. Aragtirmaya katilan 6grencinin performansa yonelik motivasyon puant
ile arastirma yapmaya yoOnelik motivasyon puani arasinda orta duzeyde pozitif yonli
anlamli bir iligki vardir, 6grencilerin aragtirma yapmaya yonelik motivasyon puani artik¢a
performansa yonelik motivasyon puani da artmaktadir. Performansa yonelik motivasyon
puaninin arastirma yapmaya yonelik motivasyon puanindan kaynaklandig goriilmektedir.
Ayni zamanda motivasyon puani ile performansa yonelik motivasyon puani arasinda

yiiksek diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iliski vardir. Buna gore motivasyon puani artikca
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performansa yonelik motivasyon puani1 da artmaktadir. Performansa yonelik motivasyon

puaninin motivasyon puani kaynakli oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin iletisime yonelik motivasyon puani; motivasyon puani ile yiiksek, arastirma
yapmaya yonelik motivasyon puani ile ve performansa yonelik motivasyon puani ile orta
diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iligkiye sahiptir. Bu sonuca gore, iletisime yonelik
motivasyon puant artikca motivasyon, aragtirma yapmaya yonelik motivasyon ve
performansa yonelik motivasyon puani da artmaktadir. Buna gore, motivasyon puaninin,
arastirma yapmaya yonelik motivasyon puaninin ve performansa yonelik motivasyon
puaninin iletisime yonelik motivasyon puani1 kaynakli oldugu sdylenebilir. Ayrica Ozbey
ve Aktemur Girler (2019), arastirmalarinda ¢ocuklarin sosyal beceri puanlariyla
motivasyon puanlar1 arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iliski bulundugunu

saptamislardir.

Isbirlikli calismaya yonelik motivasyon puani ile motivasyon puani arasinda orta, arastirma
yapmaya yonelik motivasyon ve performansa yonelik motivasyon puani arasinda diisUK,
iletisime yonelik motivasyon puani arasinda orta diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iliski
bulunmaktadir. Buna gore isbirlikli c¢aligmaya yonelik motivasyon puani artikga;
motivasyon puani, arastirma yapmaya yonelik motivasyon puani, performansa yonelik
motivasyon puani ve iletisime yonelik motivasyon puani da artmaktadir. Motivasyon
puaninin, arastirma Yyapmaya YoOnelik motivasyon puaninin, performansa yonelik
motivasyon puaninin, iletisime yonelik motivasyon puaninin, isbirlikli ¢alismaya yonelik

motivasyon puani kaynakli oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin katilima ydnelik motivasyon puani ile motivasyon puani arasinda yiiksek;
aragtirma yapmaya yoOnelik motivasyon puani, performansa yonelik motivasyon puani,
iletisime yonelik motivasyon puani ve igbirlikli ¢aligmaya yonelik motivasyon puani
arasinda orta diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir. Buna gore
katilima yonelik motivasyon puani artikga motivasyon, arastirma yapmaya yonelik
motivasyon, performansa yonelik motivasyon, iletisime yonelik motivasyon ve isbirlikli
caligmaya yonelik motivasyon puanlari da artmaktadir. Motivasyon puaninin, arastirma
yapmaya yonelik motivasyon puaninin, performansa yonelik motivasyon puaninin,
iletisime yonelik motivasyon puaninin ve isbirlikli calismaya yonelik motivasyon puaninin

katilima yonelik motivasyon puani kaynakli oldugu sdylenebilir.
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Ogrencilerin 6z disiplin puami ile motivasyon puani, arastirma yapmaya yonelik
motivasyon puani, iletisime yonelik motivasyon puani ve isbirlikli ¢aligmaya yonelik
motivasyon puani arasinda diisiik diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir.
Buna goOre 0Oz-disiplin puanmi artitkca motivasyon puani, aragtirma yapmaya yonelik
motivasyon puani, iletisime yonelik motivasyon puani ve isbirlikli ¢aligmaya yonelik
motivasyon puani artmaktadir. Motivasyon puaninin, arastirma yapmaya yonelik
motivasyon puaninin, iletisime yonelik motivasyon puaninin veisbirlikli ¢alismaya yonelik
motivasyon puaninin 6z-disiplin puani kaynakli oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde Basim,
Begenirbas ve Can Yalc¢in (2013), 6z disiplin kavramimin disa doniikliik, gelisime agiklik
ve uyumluluk ile aymi yonli ve anlamli iligkiler gosterdigini belirtmislerdir. Bu
kavramlarin 6zellikle iletisime yonelik motivasyon ve isbirlikli calismaya yonelik

motivasyon kavramlariyla benzerlik gésterdigi diisiintilebilir.
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6. ONERILER

Arastirma sonuglarma gore kiz 6grencilerin motivasyonlari erkek Ogrencilere gore
yiiksektir. Bunun nedenleri arastirmaya agik bir konudur. Ayrica, dgrencilerin evde sigara
kullanan birisinin olmasindan etkilendigini s6ylemek miimkiindiir. Evde sigara kullanan
birey olmasi, 6grencilerin motivasyon ve 0z disiplinlerini olumsuz yonde etkilemektedir.

Ogrenci velileri bu konuda bilinglendirilmelidir.

Evde alkol kullanan birey olmasinin motivasyonlarina etkisini inceledigimizde, evinde
alkol kullanan birey olan 6grencilerin iletisime yonelik motivasyon puani anlamhi diizeyde
diisiik ¢cikmistir. Bu sonuca gore, evinde alkol tiiketilen bireylerin i¢ine kapanik olacagi
sOylenebilir. Ayrica evinde alkol tiiketilmeyen bireylerin 6z disiplin puanlar1 anlamh
diizeyde yiiksek ¢ikmistir. Evinde alkol kullanilan bireyin 6z disiplininin diisiik oldugunu
sOylemek mumkinddr. Bu sonu¢ da &grenci velilerinin  bilgilendirilmesi gereken

sonuclardan bir tanesidir.

Dershaneye gitmeyen Ogrencilerin iletisime yonelik motivasyon puanlari ve 6z disiplin
puanlar1 anlamli diizeyde yiiksektir. Bu sonuca gore dershanenin &grencilerin iletisime
yonelik motivasyonlarini ve 6z disiplinlerini olumsuz etkiledigi soylenebilir. Sosyal
aktivite amaclh bir kursa devam eden 6grencilerin ise motivasyon ve 0z disiplin puanlar
yiiksektir. Bu iki sonuca gore, 6grencilerin dershane yerine sosyal aktivite amagli bir kursa

gonderilmesi daha dogru olacaktir.

Kendi kendine ders ¢aligmayi seven Ogrencilerin motivasyon ve 6z disiplin puanlari,
sevmeyenlere gore daha yiiksektir. Ogrencilerin kendi kendilerine calismaya &zendirilmesi

ve bu aligkanlig1 kazanmasi saglanmalidir.

En az bir samimi arkadasi olan 6grencilerin igbirlikli ¢alismaya yonelik motivasyonlari,
olmayanlara gore anlamli diizeyde yiiksektir. Ogrencilerin arkadaslik iliskileri konusunda
yonlendirilmesi, ailelerin de bu konuyla ilgilenmesi ve konu hakkinda bilgilendirilmesi

saglanmalidir.

Yaptigimiz arastirmaya gore Ogrencilerin siif diizeyleri ilerledikge motivasyon ve 0z
disiplin puanlar1 diigmektedir. Bu sonucun nedenleri arastirmaya agik bir konudur. Ayrica
kitap okuma diizeyi arttikga 6grencilerin motivasyon ve 0z disiplin puanlar1 artmaktadir.

Bu sonug, oOgrencilerin ne kadar ¢ok kitap okurlarsa, motivasyonlarinin ve 0z
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disiplinlerinin o kadar artacagini gostermektedir. Bu durumda 6grencilerin kitap okumaya
tesvik edilmesi, kitap okumanin sevdirilmesi ve kitap okumalarinin saglanmasi 6nem

tasimaktadir.

Ogrencilerin dgretmenleriyle bas basa, smif ortamida veya kendi kendilerine galismayi
sevme durumlarina goére motivasyon ve 0z disiplin puanlarini inceledigimizde, sinif
ortamini tercih edenlerin motivasyon ve 6z disiplin puanlarinin daha yiiksek oldugu
sonucuyla karsilastik. Bu sonuca gore Ogrencilerin sinif ortaminda egitim gdrmesinin
istenen bir durum oldugu soylenebilir. Ogrencilerin agik uglu sorulara verdikleri yanitlarin
nitel analizine gore, smif ortaminin Ozelliklerine dikkat etmek simif ortamindaki
motivasyonu artirabilir. Ogrenciler simif mevcudu az olsa, laboratuvarlari olsa ve siiflari
daha temiz olsa fen derslerinde daha basarili olabileceklerini belirtmislerdir. Bu yanitlar da

egitim ortamlarinin diizenlenmesinde dikkate alinmas1 gereken yanitlardir.

Arastirma sonuglarina gore serbest kiyafet dgrencilerin motivasyonunu ve 6z disiplinini
olumsuz etkilemektedir. Serbest kiyafetle gelmekten memnun olmayan G6grencilerin
motivasyonu ve 6z disiplini daha yiiksektir. Bu nedenle tek tip kiyafetle gelinmesinin
ogrencilerin motivasyonunu ve 6z disiplinini artiracagi soylenebilir. Tek tip kiyafetin,
ogrencilerin aileleri arasindaki gelir diizeyi farklarinin; arkadas iliskilerine ve derse yonelik
tutumlarma yansimalarimi azalttigr diisiincesinin yaygin oldugu sdylenebilir. Arastirma

sonuglar1 bu diisiinceyi desteklemektedir ancak bu konuda daha fazla arastirma yapilabilir.

Daginik ortamda ders ¢alisamayan §grencilerin motivasyon ve 6z disiplin puanlari, daginik
ortamda ¢aligsabilen Ogrencilere gore yiiksektir. Bu sonuca goére, daginik ortamin;
Ogrencilerin motivasyon ve 0z disiplin puanlarin1 diisiirdiigli sOylenebilir. Bu sonuca
bakarak, ¢alisma ortaminin veya smif ortaminin diizenli olmasimin saglanmasi 6nem
kazanmaktadir. Diizenli bir ¢aligma veya sinif ortami Ogrencilerin motivasyon ve 06z

disiplinlerini olumlu yoénde etkilecektir.

Aragtirma sonuglarina gore giiriiltiilii ortamda c¢alisamayan 6grencilerin motivasyon ve 6z
disiplin puanlan yiiksektir. Diger bir deyisle, motivasyon ve 6z disiplinleri yiksek olan
Ogrenciler giirtiltiilii ortamda ¢alisamamaktadir. Nitel analiz sonuglarini da inceledigimizde
siif ortamiin sessiz olmasini isteyen Ogrenci sayisi azimsanmayacak diizeydedir. Bu
durumdan yola ¢ikarak sinif mevcudu, ogretmenin sinifa h&kimiyeti, okul cevresinin

gurdltd durumu gibi etkenlerin dgrencilerin motivasyonlarini ve 6z disiplinlerini etkileyen
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degiskenler oldugunu soyleyebiliriz. Siif ortamini etkileyen giiriiltiiyli kontrol altina

alacak onlemler alinmalidir.

Derste anlatilan konuyu sevmeseler bile dikkatle dinleyen 6grencilerin motivasyon ve 6z
disiplin puanlari, dikkatle dinleyemeyen ve bazen dikkatle dinleyen Ogrencilere gore
anlaml diizeyde yiiksektir. Bu sonuca gore Ogrencilerin dikkatlerini derse vermesinin
onemli oldugunu belirtmekte fayda vardir. Ogrencilerin dikkatini ¢ekecek daha fazla
yontem ve teknigin gelistirilmesi, 6gretmenlerin bu yontem ve teknikleri kullanmasi
Ogrencilerin motivasyonunu ve 6z disiplinini artiracaktir. Diger yandan bu arastirma

sonucu, 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken sonuglardan bir tanesidir.

Ogrencilerin hargliklarin1 yeterli bulma diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar  bulunmaktadir. Ogrencilerin hargliklarini yeterli bulmalar1 durumunda,
motivasyon ve 6z disiplin puanlari artmaktadir. Buna gore 6grencilerin hargliklarini yeterli
bulmalari, motivasyonlarii1 ve 6z disiplinlerini artiracaktir. Burada ailenin gelir diizeyi
degil, ogrencilerin harcliklarini yeterli bulup bulmamalar1 arastirilmistir. Ailenin gelir
dizeyi yuksek veya disiik olsa da, 6grencinin kendi har¢hgmin yeterliligiyle ilgili
diisinceleri motivasyonunu ve 0z disiplinini etkilemektedir. Dolayisiyla 6grenci ve aile,

hangi har¢lik diizeyinin yeterli olacagiyla ilgili bilgilendirilmelidir.

Ulke olarak diinyadaki teknolojik gelismelerden geri kalmamak ve hatta yarisabilmek igin
ilk gelistirilmesi gereken sistem egitim sistemidir. Egitim sistemimizin, teknolojik veya
ekonomik giicii elinde tutan iilkelerle yarigsabilecek bireyler yetistirebilmesi i¢in ilk
yapilmast gereken, bu gii¢leri elinde bulunduran iilkelerdeki egitim sistemlerinin her
yonuyle ayrintili bir sekilde arastirilmasidir. Buradaki her yoniiyle ifadesinden kastedilen,
tilkenin kiiltiirel yapisi ile egitim sisteminin iliskisi, ne zamandir uygulandigi, degisiklik
yapilmas1 ve uygulamaya konulmas: siirecinde nasil yollar izlendigi, egitime ayrilan
biitcenin diger konulara ayrilan biitgeye orani, egitim sistemini belirleyen kisilerin
uzmanlik alanlar1 ve is yiikleri gibi etmenlerdir. Bunlarin disinda ailelerin ekonomik
durumu ve bunun ¢ocuklarin sosyal hayatina nasil yansidig1 ve buna benzer tiim etkenler
arastirilmalidir. Tiim bunlar aragtirildiktan sonra, iilkemizdeki egitim ehli kisilerce Tiirk
Egitim Sistemi gelistirilmeli, uygulamaya gecirilmesi planlanmali ve higbir 6grencinin

kaybina izin vermeyecek sekilde uygulamaya konmalidir.

Egitim programlar1 uygulamaya konulurken, uygulanacaklar1 okullarin sosyoekonomik ve

cevresel Ozellikleri goz Oniinde bulundurulmalidir. Programin uygulayicist olan
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Ogretmenlere, gorev yaptiklar1 yere gore gerekli esneklik saglanmalidir. Bu noktada
Ogretmenlerin uzmanliklar1 6nem kazanmaktadir. Bulundugu bolgeye gore esnekligin

sinirlarini dogru belirleyecek 6gretmenler yetistirilmelidir.

Egitim programlar1 arastirmaya dayali olmalidir. Ogrencilere hazir bilgi sunmak yerine,
bilgiye nasil ulasacaklar1 ve giinliik hayatta nasil kullanacaklar1 6gretilmelidir. Aragtirmaci
egitim ile Ogrenciler sorumluluk alabilen, cevreleriyle iyi iliskiler gelistirebilen, karar
verme yetenegine sahip, duyarli bireyler olarak yetismeleri saglanmalidir. Bu sekilde
Ogrencilerin egitimde daha aktif bir rol oynamasi, basarilarinin artmasi ve fen egitimine

kars1 tutumlarinin olumlu yonde gelisecegini de soylemek miimkiindiir.

Ogrencinin  basarili olmasinda tek ve en &nemli etkenin Ogretmen olmadig
unutulmamalidir. Bu konuda 6grenci ve ebeveynler de iizerlerine diisen sorumluluklarin

farkinda olup, gerekeni yapmak igin gayret gostermelidirler.

Ogrencilerin anlamli 6grenmesi, cok konu 6grenmesinden dnce gelmelidir. Ogrencilerin
¢ok konuyu yiizeysel 6grenmeleri yerine az konuyu anlamli bir sekilde &grenmesi,
Ogrencilerin yorumlama, bir problemi tespit etme ve ¢dzme, gerektiginde baska bilgi
kaynaklarindan yararlanma ve bilgi iiretme konusunda daha basarili olmas1 saglanmalidir.
Bunun saglanmas: i¢in ise 0gretmen yetistiren kurumlarda arastirma temelli egitim daha

fazla yer tutmalidir.

Ogrenciler teknolojiyi anlayabilen ve yeni teknolojiler gelistirebilen bireyler olmalidir.
Bunun i¢in, 6grencilerin teknolojik araglara ulasimi kolaylastirilmali, her okulda fen ve
bilgisayar laboratuvarlar1 kesinlikle bulunmalidir. Ogretmenler, bu teknolojilerden en iyi
sekilde yararlanabilecek ve Ogrencilerin yararlanmasi i¢in en iyi rehberligi sunabilecek

sekilde yetistirilmelidirler.

Ogrenciler, calismalarinin karsiligim alabilecekleri konusunda siiphe duymamalidirlar.
Baz1 Ogrencilerin, calisma konusunda verdikleri emeklerin bosuna oldugu diisiincesinin
ogrencilerin motivasyonunu bozdugu goriilmektedir. Ulke olarak bu diisiincenin

yanligligint 6grencilere rahatlikla gosterebilmeliyiz.

Ogrencilerin motivasyonunun bagarilarin1  etkiledigini gdsteren bazi arastirmalar
alanyazinda mevcuttur. Ogrencilerin motivasyonunun nelerden etkilendigi, nasil

artirilabilecegi ile ilgili aragtirmalar artirilmalidir. Ayrica motivasyonun ne oldugu, tiirleri,
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motivasyon yaklasimlari konularinda da iilkemizdeki caligmalar artirilmali ve tiim egitim

fakultelerinde motivasyon dersi mutlaka verilmelidir.

Ogretmenler okul ortaminda Ogrencilerin &rnek aldiklart modellerdir. Ogretmenler
arasindaki iliskiler, 6grencilerin iletisime ve paylasima agik, hak, adalet ve sorumluluk
bilinci yiiksek, barisci, saglikli ve mutlu bireyler olarak yetismesini saglamada 6nemli bir
yer tutmaktadir. Bu ozelliklerin bireye kazandirilabilmesi icin, &gretmenler arasinda
rekabete neden olacak uygulamalardan kacinilmali, 6gretmenlerin birbirleriyle isbirligi

icinde ¢alismasini 6zendirecek faaliyetler artirilmalidir.

Ogretmenlere sadece bireyleri degil, toplumun geleceginin emanet edildigi unutulmamals,
Ogretmenler toplumdaki itibarlari1 zedeleyecek etkenlerden korunmali, kendini
gelistirmek isteyen her 6gretmene gereken tiim kolayliklar saglanmali, 6gretmenlere yasam
standartlarin1 yiikseltecek kazang saglanmali ve Ogretmenlik ozendirilen mesleklerin

basinda gelmelidir.
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EK 2: Katilimc1 Profili Sorulari

Yasimiz: ......................l

1. Cogunlukla nerede biiyiidiiniiz?
( ) Koy (kirsal alan)
( ) Kiigiik sehir (niifus 50.000’in alt1)
( ) Orta 6lgekli sehir (50.000 — 500.000
nifus)
( ) Blyiik sehir (500.000 ve iistii niifus)
2. () Sadece anne baba ve ¢ocuklardan
olusan ¢ekirdek bir ailede
yaslyorum.

( ) Basgka akrabalarimizin da
bulundugu biiytik bir ailede
yasglyorum.

( ) Annem ve babam digindaki
akrabalarimla yasiyorum.

( ) Sosyal hizmetler ¢cocuk esirgeme
kurumunda yastyorum.

3. () Annem babam hayatta ve birlikte.
( ) Annem babam hayatta fakat ayri.
( ) Yalnizca annem hayatta.
() Yalnizca babam hayatta.

4. Annenizin egitim durumu nedir?
( ) Okur — yazar degil
() 11k okul
( ) Orta Okul
() Lise
( ) Lisans
( ) Yuksek lisans
( ) Doktora
5. Babamzin egitim durumu nedir?
( ) Okur — yazar degil
() Ik okul
( ) Orta okul
() Lise
() Lisans
( ) Yuksek lisans
( ) Doktora
6. Anneniz ¢cahsiyor mu? ( ) Evet ()
Hayir
7. Babamz cahsiyor mu? ( ) Evet ()
Hayir
8. Siz dahil ka¢ kardessiniz? ........
9. Ailenizin kacincl cocugusunuz?

10. Ailenizde sigara kullanan biri var
mi?

() Yok

( ) Varsa kim oldugunu yazmiz. ............
11. Ailenizde alkol kullanan biri var m?
() Yok

( ) Varsa kim oldugunu yazmiz. ............
12. Evinizde yatalak hasta veya engelli
birey var m1?

() Yok () Var
13. Dershaneye gidiyor musunuz?
() Evet ( ) Hayir

14. Son bir yil icinde sosyal aktivite
amach bir kursa devam ettiniz mi?
() Evet ( ) Hayir

15. Gunde kag¢ saat televizyon
izliyorsunuz?

()0

()1

()2
( ) 3 ve daha fazla

16. Evinizde bilgisayar var nm?

() Evet ( ) Hayir

17. Bilgisayar varsa en ¢cok hangi amagcla
kullaniyorsunuz?

() Oyun oynamak

( ) Odev arastirmak

18. Tleride hangi meslegi secmek
istiyorsunuz? ......

19. Okul kitaplar: harig¢ yilda ortalama
kac kitap okursunuz?

()0

()12

()3-10

()11-15

() 15 ve daha fazlas

20.Daha cok hangi dersleri seversiniz?
() Sosyal dersler () Sayisal dersler
21.Gunluk ortalama kag saat ders
calisiyorsunuz?

()0

()1

()2

()3

() 4 ve daha fazla



22.Ders cahisirken bir saatlik zaman
diliminin ka¢ dakikasin1 molada
kullanirsimiz?

()0

( ) 1-5 dakika

( ) 6-10 dakika

() 11-15 dakika

( ) 16-20 dakika

() 21 dakika ve daha fazlasi

23.Kendi kendinize ders ¢calismay1 sever
misiniz?

() Evet ( ) Hayr

24.Ev édevlerinin ¢coklugundan sikayetci
oldugunuz olur mu?

() Evet ( ) Hayrr ( ) Bazen
25.Verilen ev 6devini tamamlamadan
okula geldiginiz olur mu?

() Evet ( ) Hayir ( ) Bazen
26.Ev ddevinizi bitiremediginizde ertesi
gun okula gelmek istemediginiz olur
mu?

() Evet ( ) Hayir ( ) Bazen
27.Evinizde ders ¢alisabileceginiz rahat
bir ortam var m?

() Evet ( ) Hayir ( ) Bazen
28.GUnluk ortalama ka¢ saat
uyursunuz?

29.Hafta ici gunlik kag saatinizi oyuna
ayirryorsunuz?

.... saat

30.Cumartesi gund ortalama kag
saatinizi oyuna ayiriyorsunuz?

31.Pazar gunu ortalama kag¢ saatinizi
oyuna ayiriyorsunuz?

32.Dagmik bir ortamda ders cahsabilir
misiniz?

() Evet ( ) Hayrr ( ) Bazen
33.Gurultald bir ortamda ders
calisabilir misiniz?

() Evet ( ) Hayr ( ) Bazen
34. Anlatilan konuyu sevmiyor olsaniz
bile dikkatle dinler misiniz?

() Evet ( ) Haywr ( ) Bazen

174

35.Yeni bir konu 6grenirken
asagidakilerden hangisini tercih
edersiniz?

() Sadece 6gretmenim ve ben (birebir
ders)

() Sinif ortaminda

36. Siifin fiziki kosullar: (gorsel
materyaller, sicaklik, aydinhk, temizlik
vb.) basarinizi etkiler mi?

() Evet () Hayir () Bazen
37.0Kkula serbest kiyafetle gelmekten
mutlu musunuz?

() Evet ( ) Haywr ( ) Bazen
38.8Size verilen harchgin yeterli
oldugunu diisiiniityor musunuz?

() Evet ( ) Hayrr ( ) Bazen

39.Aileniz maddi - manevi sorunlarim
size yansitir mi?

() Evet ( ) Hayrr ( ) Bazen
40. Ailenizin maddi - manevi sorunlarini
diisiiniir miisiiniiz?

() Evet ( ) Hayir ( ) Bazen
41.En az bir tane samimi arkadasimz
var mi1?

() Evet ( ) Hayrr

42.Smf arkadaslariizla ders disinda da
gorisiir misiiniiz?

() Evet ( ) Hayr ( ) Bazen



Ek 3: Dede ve Yaman (2008) Tarafindan Gelistirilmis Olgek

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi

YoOnerge

Asagidaki dlcekte Fen ve Teknoloji dersiyle ilgili motivasyonunuzu
olcen bazi ifadeler verilmistir. Asagidaki ifadeleri dikkatle
okuyarak size en uygun diizeyi isaretleyiniz.

Her soru i¢in 1 den 5’¢ kadar olan rakamlardan sadece birini
igaretleyiniz.

Fenle ilgili en son yenilikleri 6grenmeyi severim.

Grup etkinligi yaparken arkadaglarimin ¢aligmak i¢in beni se¢gmelerini
isterim

Yiiksek not aldigimda gretmenimin sinifta bunu ilan etmesini isterim.

Fen dersinde gosterdigim gabalarin 6gretmenim tarafindan takdir
edilmesini isterim.

Okulda dgretilmeyen fen konulariyla da ilgilenirim.

Ogretmenimizin sdyledigi onemli bilgileri kagirmamak igin ok gaba
sarf ederim.

Fen bilgisi dersi sinavlarinda en yiiksek notu almak isterim.

Ogretmenin sinifta anlattigs bilgilerden daha fazlasini arastirmak isterim.

Sl e i B S N N A

Ogretmenimin konuyu 6gretirken detayl agiklama yapmasini isterim.
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e

Fen bilgisiyle ilgili kitap ve ders notlarimi sinif arkadaslarima 6diing
vermek istemem.
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11.

Sinifta ¢6zdiiglimiiz problem veya etkinlikleri ilk bitiren kisi olmak
isterim.
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12.

Yeni fen konular1 hakkinda bilgi edinmek isterim.
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N
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13.

Ogretmenimin verdigi ev 6devlerinin yapilip yapilmadigini kontrol
etmesini isterim.
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N

SN

14.

Fen bilgisi derslerinde sinif arkadaglarima yardimer olmaktan
hoslanirim.

15.

Fen problemlerinin cevaplarini aragtirmaktan hoslanirim.

16.

Fen derslerinde 6gretmenimin goziine girmek i¢in ¢ok caligirim.

17.

Fen derslerinde arkadaglarimla grup caligmalar1 yapmayi severim.

18.

Sinif tartismalarinda en iyi fikri ortaya atmak isterim.

19.

Fen 6devlerimi en iyi sekilde yapmaya ¢aligirim.

20.

Kiiciik gruplarda calismayi severim.

21.

Fendeki yeni fikirleri 6grenmek isterim.

22.

Ev 6devlerini, daha ¢ok bilgi 6grenmeme yardimet oldugu icin severim.

23.

Grup caligmalarinda, diger arkadaslarimin fikirlerini 6nemsemem.
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Ek 4: Oz Disiplin Tarama Sorular

Her soru icin 1 den 5’e kadar olan rakamlardan sadece birini
isaretleyiniz.

Uygun zamanlarimda kiitiiphaneye giderim.

Bos zamanlarimda deney yaparim.

Kendime ait bir laboratuvarim olmasini isterim.

Byiklerimin benimle daha ¢ok ilgilenmesini isterim.

Biiyiiklerim hatirlatmadan ev 6devlerimi yapmaya baglarim.

Ev 6devlerimi yaparken biiyiiklerimin yardim etmesini isterim.

No|jo|gk|widiE

Arkadaslarimin benden daha basarili olacagini diigiinmek ¢alisma
istegimi azaltir.
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Arkadagslarimin derse benden daha ¢ok katilmasi dersten
sogumama sebep olur.

Ogretmenimin benimle daha ¢ok ilgilenmesini isterim.

10.

Ogretmeni sevip sevmemem c¢alisma istegimi etkiler.

11.

Ogretmen ders anlatirken saate bakarim.
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Ek 5: Nitel Sorular

dagilir.
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyadi Tugce CAGLAN
Dogum Yeri Eskisehir

Dogum Tarihi 22.07.1989

Uyrugu T.C.

Telefon 0530 574 92 26

E-Posta Adresi tugcecaglan@gmail.com
Web Adresi yok

Egitim Bilgileri

Lisans

Universite Ahi Evran Universitesi
Fakiilte Egitim Fakiiltesi
Bolumi Fen Bilgisi Ogretmenligi
Mezuniyet Yili 2011

Yuksek Lisans

Universite Ahi Evran Universitesi

Enstitii Ad1 Fen Bilimleri Enstitisu

Anabilim Dali Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Programi Fen Bilgisi Egitimi

Mezuniyet Tarihi 25.06.2019

Gorev Yeri Bilgileri

2014 — 2017 Besyamag Orta Okulu / Siverek / SANLIURFA

2017 — Halen Gazimihal Orta Okulu / Gdlpazar1 / BILECIK
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Almman Katihm ve Egitim Sertifikalar

Katim Yili | Sertifika Konusu

2010 Sira Dis1 Yasam Becerileri

2010 Tiirk Halk Oyunlar1 (Her Yore Icin Ayr)

2011 Okul Oncesi Ogretmenligi Egitim Semineri

2011 THK Paragiit Baglangic

2011 Project Of From Waste To Art

2012 THK Model Ugak Sertifikasi - Baglangi¢

2012 5’inci Ana Jet Us Komutanlign Havacilik Senligi

2012 Turk Hava Kurumu Turkiye Funfly Ligi 5. Ayak Yozgat Etabi

2013 NLP Beginner Egitimi

2013 Kisisel Geli§im, NLP, Motivasyon, Stres Yonetimi, Zaman Y dnetimi,
Beden Dili, lletisim Dilleri Egitimi
Beden Enerji Merkezi Cakralar, Cakralarin A¢ilmasi, Nefesle Yiiksek

2013 Alg1 Teknikleri, Nefesle Arinma Teknikleri, Ozgiirlesme Affetme
Seanslar1 Semineri

2013 Entegre Yonetim Sistemi Egitimi

2013 ISO 9001: 2008 i¢ Tetkikci Egitimi

2013 ISO 9001: 2008 Kalite Yonetim Sistemi

2013 OHSAS 18001 Is Saglig1 Ve Giivenligi Egitimi

2013 ISO 14001 Cevre Yonetim Sistemi Egitimi

2013 ISO 22000 Gida Giivenligi Yonetim Sistemi

2013 Stratejik Yonetim Egitimi

2014 THK Serbest Ucus Rehber Ogretmen Baslangig

2014 DF Dama Antrendrlik Belgesi

2016 THOF |. Kademe Yardimci Antrendr Kursu

2016 4006 TUBITAK Bilim Fuar

2017 HEM Ogretmen, Usta Ogretici Oryantasyon Kursu

2018 STEM lle Gelecege Yon Ver Egitimi

2018 Astronomi Ogretmen Seminerleri-XXI11 (AOS-23)

2018 TAZOF Zeka Oyunlar1 Ogreticiligi Programi

2018 Egitimde Yeni Yaklagimlar

2019 Arama, Kurtarma ve Tahliye Egitimi Semineri

2019 TUBITAK Gélpazar: Bilim Senligi
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