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OZET

YUKSEK LiSANS TEZi

6. 7. VE 8. SINIF OGRENCILERININ FEN BiLIMLERI DERSI
OGRETIM PROGRAMINDA YER ALAN OLGU, OLAY VE
GENELLEMELERI BILME DUZEYLERININ INCELENMESI

PINAR DOGAN
Kirsehir Ahi Evran Universitesi
Fen Bilimleri Enstitusu
Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalh
Damisman: Doc. Dr. Abdullah AYDIN

Fen bilimleri dersi, 06grencilerin do8ayr ve insanlar1 anlamasinda, o6zelliklerini
aciklamasinda ve bunlar arasindaki iliskileri bilimsel olarak anlatabilmesinde yol gosteren
pek cok disiplini igermektedir. Giindelik yasam ve olusan doga olaylar1 hakkinda fen
bilimlerinden yararlanmadan varilan yargilar, ogrencileri c¢ogunlukla bilimsellikten
uzaklastirarak genelleme yapmaya sevk etmektedir. Bu ylzden okul 6ncesi dénemden
tiniversiteye kadar fen egitiminde olgu ve olaylarin 6grencilerin ¢evresinde gelisen olgu ve
olaylarla iliskilendiriyor olmasi gerekmektedir. Bu arastirmada, altinci, yedinci ve
sekizinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6gretim programlarinda yer alan olgu, olay
ve genellemeleri nasil ayirt ettiklerini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirma,
Tiirkiye’nin I¢ Anadolu Bolgesi'nde yer alan Kayseri ili, merkez ilgesindeki okullarda
yapilmistir. 2018-2019 egitim-6gretim yilinda 6grenimi devam eden 114 altinct smif
Ogrencisi, 97 yedinci smif ve 88 sekizinci smifta olmak lizere toplam 299 Ggrenciyle
yuriitilmistiir. Arastirmada, tarama modeli kullanilmis olup, 6grencilerin bireysel
Ozelliklerini iceren 8 soru ve verilen kelimenin olgu, olay ya da genellemeden hangisi
olduguna dair isaretleme yapabilecekleri 43 maddelik bir form kullanilarak sorulara cevap
vermeleri istenmistir. Ogrenciler tarafindan maddenin olgu, olay ya da genelleme mi

olduguna dair verdikleri cevaplar arastirmaci tarafindan incelenmis ve degerlendirilmistir.

Xi



Verilerin degerlendirilmesi, istatistik paket programi kullanilarak bilgisayar ortaminda
gerceklestirilmistir. Calismanin yapilabilmesi igin; ildeki Milli Egitim Miidiirliigi’'nden
kurum 1izni, calismanin yapildigi okullardan izin ve caligmaya katilan Ogrencilerin
ebeveynlerinden veli onam formu alinmistir. Ogrencilerin yas ortalamasi 12.62+1.02’dir.
Ogrencilerin %53.5°1 erkek, %38.2’si altinct simif, %33.8’inin anne ve %42.2’sinin ise
baba egitim durumunun lise oldugu saptanmustir. Ogrencilerden %36.1’inin giinde bir saat
televizyon seyrettigi, %37.5’inin glinde 1-2 saat internet kullandig1 ve %25.5’inin de ayda
2-3 kitap okudugu belirlenmistir. Calismaya katilan 6grencilerin olay kavrami bilgi
duzeylerinin yalnizca 10. soru (kan aligverisi) i¢in anlamli olmadigi diger yedi olay
kavramu icin bilgi diizeylerinin anlamli oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin olgu kavrami
bilgi diizeylerinin ise 15., 17. ve 28. sorularda yer alan (gilines tutulmasi, gelisme, gamet
olusumu) olgular i¢in anlamli olmadigi diger 12 olgu kavrami igin bilgi diizeylerinin
anlamli oldugu belirlenmistir. Genelleme kavrami bilgi diizeylerinde ise 4., 16., 20. ve 29.
sorular (ses bir enerji tiiriidiir, sesin yayildigi ortamin degismesiyle sesler farkli iletilir,
beyaz 151k tiim renklerin birlesiminden olusur, saf maddelerin hal degisimi sirasinda
sicakligi sabit kalir) icin anlamli olmadigr diger 16 genelleme kavrami ig¢in bilgi
diizeylerinin anlamli oldugu belirlenmistir. Toplam bilgi puan ortalamasi 6. Siniflar igin;
6.804+2.94, 7. Smflar igin; 16.52+7.88, 8. Simiflar i¢in; 16.714£5.31°dir.Alt1 ve yedinci
sinifta kiz 6grencilerin; sekizinci smifta ise erkek Ogrencilerin; ebeveynleri iiniversite
mezunu olanlarin; giinde 2-3 saat TV izleyenlerin; altinci siniflarda giinde 4 ve lzeri, yedi
ve sekizinci siniflarda ise glinde 2-3 saat internet kullananlarin; alt1 ve yedinci siniflarda
ayda 2-3 kitap, sekizinci siniflarda ise 4 ve {izeri kitap okuyanlarin bilgi puan ortalamalart
daha yiliksek bulunmustur. Diger gruplarla karsilastirildiginda altinci siniflarda anne egitim
durumu (p<0.05), yedinci siniflarda ise kitap okuma diizeyi (p<0.05) arasinda anlamli
farklilik bulunmustur. Ogrencilerin toplam bilgi puanlari ile tanitic1 dzellikleri (cinsiyet,
anne-baba egitim durumu, giinlik TV izleme ve internet kullanma, aylik kitap okuma)

arasinda anlamli bir iligki bulunamamstir (p>0.05).

Sonug olarak dgrencilerin; cevaplart incelendiginde, bilgi toplam puanlarinin orta diizeyde
oldugu; cinsiyet, anne ve baba egitim durumu, giinllik TV seyretme, internet kullanma ve
aylik kitap okuma sayisinin 6grencilerin olgu, olay ve genelleme toplam bilgi puanlarinm

etkileyebilecegi tespit edilmistir.

Temmuz 2020, 93 Sayfa
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ABSTRACT

MASTER OF SCIENCE THESIS

AN INVESTIGATION ON 6TH, 7TH AND 8TH GRADE STUDENTS’
KNOWLEDGE LEVEL OF THE FACTS, EVENTS AND
GENERALISATIONS IN SCIENCE EDUCATION CURRICULUM

Pinar DOGAN

Karsehir Ahi Evran University
Graduate School of Science
Department of Mathematics and Science Education

Department of Science Education
Supervisor: Assoc. Prof. Abdullah AYDIN

Science education includes many disciplines that guide students in understanding nature
and people, explaining their characteristics and explaining the relationships between them
scientifically. The judgments about everyday life and the natural events that occur without
making use of science often make students dismiss scientific and generalize. Therefore, in
science education from preschool to university, facts and events should be associated with
facts and events that develop around students. In this study, it was conducted to examine
how sixth, seventh and eighth grade students distinguish the facts, events and
generalizations in science curriculum. Research, located in Turkey's Kayseri province in
Central Anatolia region, were made in schools in the central district. It was carried out with
a total of 299 students, including 114 sixth grade students, 97 seventh grade and 88 eighth
grade, whose education continues in the 2018-2019 academic year. In the research, the
screening model was used, and the students were asked to answer the questions by using 8
ones containing their individual characteristics and a 43-item form, which they could mark
as to which was the fact, event or generalization. The answers given by the researcher, who
correctly knew whether the item was a fact, an event or a generalization, were examined.
The evaluation of the data was carried out in computer environment using statistical

package program. In order to conduct the study; Institutional permission from the

Xiv



Directorate of National Education in the province, permission from the schools where the
study was conducted and parents' consent form was obtained from the parents of the
students who participated in the study. The average age of students is 12.62 + 1.02. It was
determined that 53.5% of the students were male, 38.2% were sixth grade, 33.8% of the
mothers and 42.2% of the fathers was in high school education. It has been determined that
36.1% of the students watch television one hour a day, 37.5% use the internet 1-2 hours a
day and 25.5% read 2-3 books a month. It was determined that the level of knowledge of
the event concept of the students participating in the study was not only significant for the
10th Question (blood exchange), but the level of knowledge for the other seven event
concepts was significant. It was determined that the students' level of knowledge of the
concept of the case was not significant for the questions 15., 17. and 28. (solar eclipse,
development, gamet formation), but the level of knowledge of the other 12 cases. For the
generalization concept knowledge levels, 4., 16., 20. and 29. questions (sound is a type of
energy, sounds are transmitted differently with the change of the environment where the
sound is emitted, white light is a combination of all colors, the temperature of pure
substances remains constant during the change of state) knowledge levels were determined
to be significant. The total knowledge score average is 6.80 = 2.94 for Grades 6, 16.52 +
7.88 for Grades 7, 16.71 = 5.31 for Grades 8. In the sixth and seventh grades, female
students, in the eighth grades, male students, those whose parents are university graduates,
those who watch TV 2-3 hours a day, in the sixth grades 4 and above, in the seventh and
eighth classes 2-3 hours of use the internet, six and seventh classes Those who read 2-3
books a month and eighth grade students who read 4 or more books averaged higher
knowledge points. Compared to other groups, there was a significant difference between
the education level of the mother in the sixth grades (p<0.05) and the level of reading
books (p<0.05) in the seventh grades. No significant correlation was found between
students' total knowledge scores and identifying characteristics (gender, education level of
parents, watching TV daily and using the internet, reading monthly books) (p>0.05).

As a result, when the answers given by the students were examined, it was determined that
the total scores of the knowledge were at a medium level. It was determined that the
number of gender, mother and father education, watching TV daily, using the internet, and
reading monthly books may affect the students' fact, event and generalization total
knowledge scores.

July 2020, 93 Pages.
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1. GIRIS

Dinya’da ve ulkemizde fen bilimleri Ogretimine yonelik Ogretim programlari
incelendiginde hemen hemen hepsinin yasamin i¢inden olgu, olay ve genellemeleri igerdigi
goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin okulda 6grenmis olduklar bilgileri giinliik hayatta
karsilastiklar1 olaylarla, varliklarla ve teknolojik araglarla iliskilendirebilmeleri, fen
bilimleri egitiminin temel amaglarindan biri haline gelmistir (Ilkoriicii-Go¢mencelebi ve
Ozkan, 2009). Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin (FBDOP) temelini olusturan
yapilandirmacilik fikrinin ortaya ¢ikmasinda etkili olan Piaget, Dewey, Vygotsky ve
Bruner gibi biligsel kuramcilarin; bilgilerin giindelik yasamla iligkilendirilmesi ve yasamin
bir pargasi olmasi agisindan bilgilerin i¢sellestirilmesinde 6nemli oldugu konusunda hem
fikir olduklar1 goriilmektedir (Topses, 1997; Senemoglu, 2005). Birgok alanda yasanan
hizli degisimler ve gelismelerden etkilenen egitim sistemi, 0grencilerin 6gretim siirecine
aktif katilimlarinin yani sira; problem ¢ozme, elestirel diisiinme ve giinliik yasamla
iliskilendirebilme gibi becerilere de sahip bireyler olarak yetismelerini amaglamaktadir
(Akylz ve Samsa, 2009). Bu amag, fen egitiminde kalitenin arttirtlmasi i¢in yapilan
degisiklere de yansimigtir. 2005 yilinda Tiirkiye’de fen bilgisi dersi, fen ve teknoloji olarak
yeniden yapilandirilirken biitiin bireylerin fen ve teknoloji okur-yazari olarak yetistirilmesi
temel vizyon olarak benimsenmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB] Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanligi [TTKB], 2005; Giines ve Karasah, 2016). Fen ve teknoloji okuryazari
denilince akla; bilgiyi ezberleyen degil, bilgiye ulasabilen ve ulastigi bilgiyi gereken
durumlarda kullanabilen, fenin teknoloji ve toplumla etkilesiminin farkinda olan bireyler
gelmektedir. Ogrencilerin okulda 6grendikleri bilgileri giindelik hayatta karsilastiklari
olaylarla iliski kurarak yasamalar1 bir yap-boz oyununa benzemektedir. Bir insan bir yap-
bozu dizerken rastgele pargalar1 degil, sekilsel olarak uyumlu pargalar1 segip yerlestirmek
zorundadir. Bir O6grenci fen bilimleri dersinde kavramlari dogru 6grendiginde, giinliik
hayatta karsilagtifi problemin ¢oziimiinii adeta uyumlu yapboz pargasi arar gibi arayip
ogrendigi bilgilerden sentezleyerek c¢ikarir. Boylece hayattaki her olay onun i¢in rastgele
degil tamamen birbiriyle uyumlu, birbirleriyle baglantili birer yap-boz tahtasidir. Bu
yiizden nitelikli bir fen egitimi, 6grenciye merak etmeyi, gbzlemler yapmayi, sorunlara

¢Ozlim Onerileri getirmeyi, sorgulayarak kestirimlerde bulunmayi, bilgi ve becerileri



biitiinlestirerek anlamli 6grenmeyi saglayacak ve giinlik hayatta uygulanabilecek dizeyde
olmalidir (Kaptan, 1999; Gilines ve Karasah 2016).

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, altinci, yedinci ve sekizinci sinif égrencilerinin FBDOP’de yer alan olgu,

olay ve genellemeleri nasil ayirt ettiklerini incelemek amaciyla yapilmastir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Konuyla ilgili ilkdgretimden {iniversiteye kadar yiiriitiillen c¢alismalar incelendiginde
(Pinarbast ve dig., 1998; Baran, Dogan ve Yal¢in, 2002, Enginar, ve dig., 2002; Gurel,
Guven ve Giirdal, 2003; Ozmen 2003; Erduran ve Yagbasan, 2004; Giirses ve dig., 2004;
Yiizbasioglu ve Atav, 2004, Costu, Unal, Ayas, 2007; Tasdemir ve Demirtas, 2010;
Gogmengelebi ve Ozkan, 2011; Emrahoglu ve Mengi, 2012) 6grencilerin okullarda
ogrendikleri bilgileri gilinliik hayata transfer diizeylerinin istenilen seviyede olmadig:
goriilmekte iken literatiirde altinci, yedinci ve sekizinci simif 6grencilerinin FBDOP de yer
alan olgu, olay ve genellemeleri ayirt edip etmediklerinin incelendigi bir ¢alismaya

rastlanilmamustir.



2. GENEL KISIMLAR

2.1. Fen Bilimleri

Astronomiden, nanoteknolojiye, kok hiicreden mikroorganizmalara, atomlardan bilesiklere
fen hayatimizin her yerinde ve ayrilmaz bir pargasidir. Giinliik hayatta meydana gelen
birgok olaym igerisinde fennin oldugunu gérmekteyiz. insan genetiginin ¢dziimlenmesi,
uzaydaki kesifler, simsek caktiktan sonra duydugumuz gok giiriiltiisii, besinleri saklama
kosullari, kiiresel 1sinma, ozon tabakasinin incelmesi, kigin yollara tuz atilmasi, saglikta
kullanilan as1, serum vb. giindelik hayatta karsilasilan pek ¢ok olay, fen kavramina dikkat
cekmektedir (Hastiirk, 2017). Dolayisiyla fen bilgisi denildiginde; fizik, kimya, biyoloji,
dunya ve uzay bilgisi ile fen temelli teknolojik bilgilerin timu ifade edilmektedir (KKTC
MEKB, 2016). Fen, Diinya’y1 ve tiim evreni tanimlamaya ve agiklamaya ¢alisan bilimdir.
Sanildig1 gibi sabit ve keskin bilgiler biitiinii degil, aksine bilimsel bilgiler 1s181inda yeni
bulgular elde edildik¢e degismekte, dogayr daha iyi agiklamak ig¢in siirekli gdzden
gecirilmektedir (KKTC MEKB, 2016).

Fen bilimlerini, sadece evren ile ilgili tim gerceklerin bir toplam1 olarak degerlendirmek
dogru degildir. Fen bilimleri, deneysel Olgiimleri, mantiksal diistinmeyi ve devamli
sorgulamay1 temel alan bir arastirma ve diisiinme siirecine 151k tutan bir yoldur. Bilimsel
caligmalarda hayal giicii, yaraticilik, yeni ve farkli diisiincelere acik olma, zihinsel
tarafsizlik ve sorgulama Onemlidir. Bu yiizden, fen bilimleri 6gretiminde, 6grencilerin
dogru bilgiye dogrudan kesfederek ulasmay1 6grenmesi, 6grendikce olaylara bakis acisini
degistirip, yeniden yapilandirmasi ve O6grenme hevesinin giderek artmasi hedeflenir.
Ogrenme—ogretme degerlendirme etkinlikleri belirlenirken de bu &zellikler géz oniinde

bulundurulmustur (Demirbas ve Yagbasan, 2005).

2.2. Fen Egitimi

Fen bilimleri, doga olaylari1 ve dogayi sistematik bir sekilde incelemek ve heniiz
gdzlemlenmemis olaylar1 kestirme ¢abasidir (Kaptan, 1998). Insanlik tarihinin en basindan
beri hayatin devamlilig1 i¢in fen bilimleri 6nemli bir yer tutmustur. insanoglu her ¢agda
yagamini siirdiirebilmek igin fenne ihtiyag duymustur (Kilig ve dig., 2015). Cinki
giindelik yasantimizdaki bir¢ok olay fen ile ilgilidir. Fen egitimin amaci, 6grenmelerde

Ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 dikkate alarak hepsinin birer fen ve teknoloji okur-



yazari olarak yetismesidir. Fen ve teknoloji okuryazarligi; 6grencilerin elestirel diisiinme,
arastirma-sorgulama, karar verme ve problem ¢6zme gibi list diizey becerilerini gelistirir.
Bireyin yasadigi diinya hakkinda merak duymasini saglar. Hayat boyu 6grenen bireyler
olarak fenle ilgili bilgi; tutum, beceri, deger ve anlayisin bir birlesimidir (Kavak ve dig.,

2008).

Fen ve teknoloji okur- yazari olan 6grenciler, fen bilmelerine iliskin temel bilgilere (fizik,
yer, gok bilimi, biyoloji, kimya, ¢evre bilimleri, dogal afetler ve saglik) ve yasadigi
cevrenin kesfedilmesi ile ilgili bilimsel siire¢ becerilerine sahiptirler. Fen ve teknoloji
okur-yazari olan 6grenciler, toplumsal sorunlarin ¢6ziimii igin analitik ve yaratic1 diisiinme
becerileri kullanarak alternatif ¢6zim Onerileri tiretebilir. Yine fen okuryazari dgrenciler,
teknolojik ve sosyal degisim ve doniisiimlerin dogal ¢evre ile fen iliskilerini anlayabilir

(MEB, 2013).

2.2.1.Fen Ogretimi

Fen 6gretiminde, degisen ve gelisen diinya kosullariyla baglantili olarak yeni 6grenme-
Ogretme yaklasimlar1 ortaya cikmustir. Etkili bir fen 6grenimi ve 6gretimi i¢in 6grenci
merkezli ve arastirma-sorgulamaya yonelik bir O6gretim yaklasimi kabul edilen bir
durumdur. Aktif bir siire¢ olan fen dgretiminde, 6grencilerin bir seyler liretmesi amaclanir.
Bu amagla, 6grencilerden islenen konu hakkinda sorular sormasi, agiklamalar yapmasi,
olay ve nesneleri tasvir etmesi ve konu ile ilgili aciklamalarin1 bilimsel bilgilerle

kiyaslamasi beklenir (Kaptan ve Korkmaz, 1999; Giines ve Karagah, 2016).
Hancer ve dig. gore (2003) etkili ve ezbere dayali olmayan bir fen 6gretimi igin;

e Ogretmenler, derslerde konuyu anlatmaya baslarken 6n érgiitleyici sorular sormal,

Ogrencilerin derse motivasyonunu beyin firtinasi teknigi ile saglamalidir.
e Derslerde kavramlarin dogru 6grenilmesi i¢in kavram haritast kullanmalidir.

e Modeller ve analoji ve metafor gibi teknikler ile konu zenginlestirilmeli, egitsel

oyunlarla 6gretimin avantajlarindan yararlanilmalidir.

e Fen konular deneyler ile desteklenmeli, 6grencilerin bulus yoluyla sonuca ulagmasi

saglanmalidir.



e Ders/konu sonlarinda bulmacalarla konu pekistirilmeli, konu ile ilgili geri bildirim

alinmalidir.

e QGiinlik yasamdan Ornekler verilerek, konu ile gilinlik yasam arasinda baglanti

kurulmalidir.

e Doganin bir laboratuvar oldugu 6grencilere benimsetilmeli; boylelikle 6grenciler,

1yl bir gézlemci ve arastirmact olarak yetistirilmelidir.

Fen Ogretiminde, arag-gerecler ve deneysel yontem kullanilmadig: takdirde; tabiattaki
olaylardan, giinliik hayattaki somut olaylar ile baglant1 kurularak uygulanmalidir. Bunun

icinde 6gretmenin niteligi onem kazanmaktadir.

2.2.1.1.Fen Ogretimin Onemi

Insanoglunun varolusundan bu yana siirdiirdiigii dogaya hakim olma cabasi giiniimiiz fen
bilimlerini ve teknolojiyi meydana getirmistir. Giin gectikce meydana gelen gelismeler
sayesinde fen bilimlerine ve teknolojiye ve bunlara bagli olarak fen &gretimine verilen
Oonem artmaktadir. Fen 6gretimine verilen 6nemin nedenleri agsagida siralanmistir (Altinok,

2004):

e Fen Ogretimi bireysel ve toplumsal ihtiyaglar1 karsilamada ve toplumsal olarak
gelismesini saglamada 6nemli bir aractir. Giinlimiizde besin ve enerji kaynaklar
hizla tiikenmekte, ¢evresel sorunlar hizla insan hayatini tehdit etmektedir. Bu

sorunlarin ¢ézlimii fen bilimlerinde meydana gelecek gelismelere baglidir.

e Bir ulkenin ekonomik ve politik gii¢ unsuru olabilmesi biyuk 6lglde bilim ve ileri
teknolojiye sahip olmas1 gerekmektedir. Bir lilkenin bilim ve teknolojide ilerlemek
icin bilgiye herkesten dnce ulagilmali ve bu teknolojiyi iiretecek bireyleri yani bilim

adamlarini yetistirmeye 6nem vermelidir.

e Fen 0gretimi demokratiklesme ve karara katilimda 6nemli rol oynar. Gliniimiizde
niifus artis1, genetik miithendisligi, kimyasal giibreleme, niikleer enerji gibi pek ¢ok
sosyal sorunun temelinde fen bilimleri yer alir. Bireylerin bu konular hakkinda

fikrini sdyleyebilmesi i¢in bu konular hakkinda bilgi sahibi olmas1 gerekir.



e Fen Ogretimi bireyin gereksinimlerini karsilamasinda onemli rol oynar. Fen
okuryazarligt kazanmamis bireyler bilim ve teknolojinin kendilerine sunmus

oldugu imkanlardan ve saglamis oldugu kolayliklardan yararlanamazlar.

e Fen Ogretimi, kisilerin gilindelik hayatta karsilagtiklari problemlerin ¢oziimiine
kavugmasina yardimci olur. Fen Ogretimi sirasinda bireye &gretilen bilimsel
yaklasma, ¢oziim yollar1 bulma gibi 06zellikler sayesinde bireyin yasaminda

karsilastig1 her tiirlii sorunun ¢oziimiinde ona yardimet1 olur.

e Fen 6gretimi diger branglardaki 6grenmeleri kolaylastirici ve destekleyici rol oynar.
Fen o6gretimi dil gelisimi, okuma, sosyal bilgiler, matematik gibi diger dersleri

destekleyici rol oynar.

e Fen 6gretimi, toplumsal ve bireysel gelismede onemli rol oynamakta, bireyin diger
alanlardaki G6grenmelerini kolaylagtirmakta, bireyin yasam boyu duyacagi

ozelliklerin kazanmasina yardime1 olmaktadir.

Belirtildigi lizere fen 6gretimi bireyin gelisiminde dnemli rol oynamaktadir. Bu yiizden fen
Ogretiminin temel amaglarindan biri, 6grencilerin egitimleri sirasinda 6grendikleri bilgileri
giinliik hayatta kullanilmasini saglamaktir. Fen derslerinde 6grenilen bilgilerin giinliik
hayattaki durumlar ile iliskilendirilmesi hem fen Ogretimin basarisini arttirir hem de
ogrenilen bilgilerin kalicili olmasma yardimei olur (ilkériicii Gégmengelebi ve Ozkan,

2009).

2.2.1.2 Fen Bilimleri Ogretiminde Basarisizhigin Nedenleri

Fen bilimlerinde bazi konularin soyut olmasindan dolay1 yapilan bir¢cok ¢alismada fen
bilimleri egitiminin zorlugundan bahsedilmistir. Ozellikle birgok dgrencinin fen bilimleri
konularinin 6grenilmesi zor oldugunu ve giinliikk yasamda kullanilmadigini belirtmistir.
Yapilan arastirmalarda fen bilimleri ve kimya egitimindeki basarisizligin temel nedeni
olarak konularin icerik olarak ¢ok soyut kalmasina baglanmistir. Ayrica konular teorik
oldugu icin ogrenciler smavlarda basarili olmaya odaklandiklarindan dolay1 sinavda
¢ikmayacak konular1 ve aktiviteleri énemsemedikleri icin bilgiler ezberlenmektedir.
Yapilan aragtirmalarda, konularin sunulusunun Ogrencilerin  gergek yasantilariyla

baglantidan ¢ok uzak olusunun Ogrencileri motive edememesi nedeni ile basarisizlik



sebepleri arasinda gosterilmistir (Costu ve dig., 2007; Kirpik ve Engin, 2009). Fen

ogretiminde basarisizligin nedenlerini asagida belirtilmistir (Balbag ve Karaer, 2016).

Egitim Ogretim
Siirecinde Kargilagilan
Sorunlar

Ogrenci Kaynakl
Sorunlar

Ogretmenlerden

S e Kaynakli Sorunlar

_ Fen
Ogretim Og‘ret_.mn
Programindan Stirecinde
Kaynakli Sorunlar Kart}llag;llan

Sorunlar

Fiziki Kaynaklardan
Kaynakli Sorunlar

Sekil 2.1. Fen Ogretiminde Basarisizligin Nedenleri (Balbag ve Karaer, 2016)

2.2.1.2.1.0grenci Kaynakh Sorunlar

Fen Ogretiminde basarisizlik nedenlerinden olan 6grenci kaynakli sorunlar asagida

belirtilen basliklar altinda toplanabilir.
Ezberleyerek Ogrenme Cabast

Fen bilimleri 6gretiminde en 6nemli basarisizlik nedenlerin basinda ezberleyerek 6grenme
cabast gelmektedir. Fen 6gretiminde ezber sadece kavramlarla sinirlt kalmayip problem
¢cozlimlerinde Sgrencilerin soru kaliplarini ezberledigi ve hatta dgretmenleri tarafindan
tesvik edildigi bilinmektedir. Ezberleyerek 6grenme nedenleri arasinda kavramlarin soyut
olmas1 gosterilmekle beraber, derslerde 6grenilen kavramlarin sadece teorik olarak
verilmesi ve 6gretilen bilgilerin sinavi gegmek i¢in ezberlenmesi gereken soyut ifadelerden
ibaret oldugunun kabul edilmesi de yer almaktadir. Bu yiizden Ogretilen kavramlar
miimkiin oldugunca giinliik yasamla iliskilendirilmelidir. Ogrencilerin 6grenmelerini kalici
ve anlamli hale getirmek i¢in 6grenilen kavramlarin giinliik hayattaki 6rnekler ile ele alan
farkli 6gretim yontem, teknik ve materyaller ile ders anlatilmalidir (Degirmencioglu ve

dig., 2006).



Hazir Bulunusluk Diizeylerinin Diisiik Olmast

Egitim ve Ogretim siirecinde 6nemli bir yeri olan hazir bulunusluk diizeyi, 6grenme ve
Ogretme sisteminde Ogrenme yasantilarinin olabilmesi i¢in dnemli bir sistem girdisidir.
Ogrencide davranis degisikliginin meydana gelebilmesi i¢in dgrencinin hazir bulunusluk
diizeyi buna uygun olmalidir. Bu ylizden 6grenciye kazandirilacak yeni davranis i¢in 6n
kosul niteligindeki duyussal, devinigsel ve biligsel davranislar1 kazanmig olmalidir. Hazir
bulunuslugu yonlendiren ogeleri su sekilde siralayabiliriz: Ogrenmeye ydnelik tavir,
ilgiler, ihtiyaclar, benlik duygusu, aliskanliklar, gelistirilen kavramlar, degerler, dil
gelisimi, ¢alisma yontemleri ve korkulardir. Hazir bulunusluk seviyesi yiiksek olan
ogrenciler, konular1 daha cabuk kavrayip konu ile alakali yorum yapabilir. Ogrenci konu
ile ilgili bilgileri 6grendigi igin verilen 6devleri kolaylikla yapmaktadir. Bu yiizden
ogrencilerin fiziksel ihtiyaglar1 karsilanip, onlara ilgi ve sevgi gostererek ihtiya¢c duydugu
duygusal ihtiyaglar1 karsilanarak hazir bulunusluk diizeyi yiiksek tutulmalidir (Harman ve

Celiker, 2012).
Derslere Karst Ilgi/Motivasyon Eksikligi

Motivasyon kavrami, Tirk Dil Kurumu soézligiinde; isteklendirme, gidileme, olarak
tanimlanmaktadir. Motivasyonun temel amaci, herhangi bir baski ya da zorlama
yapilmadan Ogrencilerin verimli, etkin ve istekli olarak ¢aligmalarmi saglamaktir.
Ogrenciler, ders hakkinda beklentilerinin bulunmasi nedeniyle, beklentilerinin
gergeklesmesi igin ¢aba gosterirler. GOsterdikleri ¢aba ile elde ettigi sonuglar arasinda bir
tutarlilik olmadiginda, O6grenci derse karst motivasyon kaybma ugrar. Bu yuzden
ogrencilerin 6grenmek i¢in sarf ettigi gayretin devam etmesi i¢in i¢sel ve digsal motive
edici pekistiregler verilmelidir. Motive edici pekistiregler verilmediginde 6grenci, derste
yapilan etkinliklere dikkatini yogunlastiramaz, derse karsi olumsuz tavirlar gosterir,
sinavlarda diisiik notlar almaya baglar. Dersler karst yanlhis tutumlar ve motivasyon
eksikligi sonucunda Ogrencilerde basarisiz olma kaygisi giderek artmaya baglar.
Ogrencilere yapilacak kiiciik yardimlar ile bircok 6grencinin derse karst motive olmasini

saglayabilir (Vatansever Bayraktar, 2015).

2.2.1.2.2. Ogretmenlerden Kaynakh Sorunlar

Fen Ogretiminde basarisizligin nedenlerinden olan 6gretmen kaynakli sorunlar1 asagida

belirtilen bagliklar altinda toplayabiliriz.



Deneyim Eksikligi

Ogrencilerin derslerdeki basarisinda etkili olan pek ¢ok i¢ ve dis faktdrler bulunmaktadir.
Bu faktorlerin en baginda Ogretmenlerin sahip olduklar1 nitelikler gelmektedir.
Ogretmenlerin sahip oldugu niteliginin yiiksek olmasi en basta deneyim ile miimkiindiir.
Ciinkii meslek deneyimi fazla olan 6gretmen Ogrencilere daha fazla katki saglamakta,
siifta meydana gelen sorunlar1 daha kolay ¢dzebilmektedir. Ozellikle 6gretmenler; ders
esnasinda, ders planlama siireci ile 6grencilerin 6grenmelerini 6l¢erken ve degerlendirirken
siirekli karar vermeleri gerekmektedir. Deneyimli 6gretmenler gegmis yasantilarindan
yararlanarak karar verirler. Yapilan calismalarda deneyimsiz 6gretmenlerin kazanim
uyarlarken, 6grencilerin ihtiyaclarina uygun olmayan kazanimlara gore planlar yaptiklar
gozlemlenmis; deneyimli Ogretmenlerin kazanimlari, &grencilerin ihtiyaclarma gore

uyarladig1 goriilmiistiir (Ozer ve dig., 2016).
Teknolojik Aletleri Kullanamama

Ogretmenlerin derslerde teknolojiyi etkin olarak kullanabilmesi icin, oncelikle teknoloji
kullanmay1 bilmesi ve daha sonra ise teknolojiyi derslerine nasil iliskilendirecegi ile ilgili
bilgiye sahip olmasi gerekir. Ogretmenler derste teknolojiyi kullanarak, 6grenme
ortamlarini, glidiileyici, baglayic1 ve daha esnek hale getirebilir (Kurtoglu ve Seferoglu,
2013). Ancak, yapilan arastirmada 6gretmenlerin yaklasik %80’inin sunum hazirlamak i¢in
kullanilan uygulamada disaridan video ekleme, ses ve slayt gecislerini diizenlemek gibi
derste kullanilmasi i¢in gerekli materyal hazirlayip sunmasi i¢in gerekli temel davranislar
yapmadiklarint gozlemlemistir. Ayrica Ogretmenlerin egitsel yazilimlar1 kullanma
konusunda istenilen seviyede gerekli bilgiye sahip olmadiklar i¢in egitsel yazilimlar
dogru ve istedigi gibi kullanamadiklar1 tespit edilmistir. Ogretmenler, teknolojinin
egitimde istenilen diizeyde kullanilmamasinin sebebi olarak teknolojiyi kalabalik siniflarda
uygulamanin zor oldugunu ve ders sirasinda sorumluluklarinin arttigini belirtmislerdir.
Konu ile ilgili yapilan arastirmalarda, 6gretmenlerin teknolojiye karsi tutumu ile teknoloji
bilgisi arasinda anlamli bir iligkili tespit etmislerdir. Teknolojiden haberdar olan
Ogretmenlerin teknolojiyi hayatinda ve derslerde kullanimina yonelik daha olumlu tutum

takindig1 gdzlenmistir (Ciire ve Ozdener, 2008).



Laboratuvar Aletlerini Kullanimindaki Yetersizlikler

Fen 6gretiminde gerekliligi tartisilmayacak kadar onemli olan 6gretim yontemlerinden
birisi de laboratuvar yontemidir. Laboratuvar yontemi yaparak ve yasayarak 0grenmeye
dayali oldugundan dolay1 fen 6gretiminin dikkat ¢eken yanidir. Laboratuvar yonteminin
temelini deneyler olusturmaktadir. Ozellikle fen konularinin dgretiminde meydana gelen
dogal olaylarin agiklanmasi, dogal olaylar arasindaki bagintilar1 ve bu bagintilarla ilgili
yasalarm agiklanmasinda genellikle deneylerden yararlamlir. Ulkemizdeki fen dersleri ile
ilgili 6gretim programlarinda uygulamali etkinliklere ve deneye bulylk Olcude yer
verilmektedir. Ancak (lkemizdeki fen derslerinin ¢ogunlugu smif ortamlarinda
islenmektedir. Ogretim programlarinda tavsiye edilen bu uygulamalarin dgretmenler
tarafindan uygulamanin yapilmadigi, sadece anlatilarak gegildigi ya da sadece kendisinin
yapip Ogrencilere yaptirilmadigi tespit edilmistir. Yapilan arastirmalarda derslerinde
laboratuvar yontemine yeteri kadar onem vermeyen Ogretmenlerin ¢ogunun, 6grenim
gordiigli iiniversitede laboratuvar aliskanligi kazandirilmayan ya da kazanmayan
ogretmenlerin oldugu tespit edilmistir. Ayrica fen laboratuvarlarinda Ogretmenlerin
ogrencileri anlama ve performanslarini degerlendirmek icin kullanilan yontemler hakkinda

deneyim eksikligi yasadiklari tespit edilmistir (Demir ve dig., 2011).

Ulkemizde ilkogretim ve lisede gorev yapan Ogretmenlerin laboratuvarda yapilan
uygulamalar ile ilgili deneyim ve mesleki egitim eksikliginin oldugunu yapilan
aragtirmalar da ortaya koymustur. Bu yiizden dgretmenlerin laboratuvar: etkin kullanmada
kendilerini yetersiz gordiiklerini belirtmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin laboratuvarda
yapilacak olan etkinliklere karsi isteksiz tavir sergiledikleri ve bu tlr etkinlikleri
yapmaktan tedirgin olduklar1 tespit edilmistir. Mesleki egitimdeki bu eksiklik 6gretmenlere
verilecek hizmet ici egitimle giderilebilir. Sorunun kesin ¢6ziimii i¢in 6gretmen adaylarina
verilen laboratuvar dersleri incelenerek, eksiklikler tespit edilmeli ve gerekli

tyilestirilmeler yapilmalidir (Cildir, 2012).

2.2.1.2.3. Ogretim Programm Kaynakh Sorunlar
Uygulanan 6gretim programlar1 egitim ve 0gretim siirecinin basarili olmasini saglayan en
onemli etkenlerdendir. Egitim ve Ogretim siireci igerisinde dgretim programlarinin eksik

olan kisimlarmin giderilmesi, 6gretim programin belirledigi ama¢ ve kazanimlarin daha

etkin bir sekilde yerine getirilmesi, gelecek nesillerin yetistirilmesinde 6nemli bir yer
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tutmaktadir. Yapilan caligsmalarda Ogretim programi kaynakli bazi sorunlar yasandig

belirtilmistir. Yasanan sorunlart su sekilde siralayabiliriz (Balbag ve dig., 2016):

e Egitim ve Ogretim programlarinin stirekli degistiginden dolayr fen Ogretimi

olumsuz yénde etkilemesi,

e Ogretmenlerinin fen ve matematik konular1 arasinda entegrasyonu konusunda

derslerde matematik ile ilgili kavramsal ve islemsel giigliikler yagamasi,
e Fen 6gretimi programinda etkinliklerin uygulanmasi i¢in yeterli zamanin olmamast,
e Ders saatlerinin yetersiz olmasi,

e Olgme ve degerlendirme igin kullanilacak olan alternatif tekniklerin kullanimi icin

ders saatinin yetersiz olmasi,

e Ders saati yetersiz oldugundan dolay1r 6gretmenlerin laboratuvari yeteri derecede

kullanamama,

e Ogretim programi ile sinav sisteminin uyusmamasidir.

2.2.1.2.4. Egitim - (")gretim Siirecinde Karsilasilan Sorunlar

Fen Ogretiminde basarisizlik nedenlerinden olan egitim Ogretim silirecinde karsilasilan

sorunlar1 asagida belirtilen bagliklar altinda toplayabiliriz.
Siire Sikintist

Fen Bilimleri dersinde uygulanacak olan 6gretim programinda proje, problem ¢dzme, is
birligine dayali 6grenme arglimantasyon, vb. 6grenciyi merkeze alan 6grenme yontem ve
teknikler ile derslerin islenmesi, ayrica informal Ogrenme yontemlerinden bilim
merkezleri, okul bahgesi, miizeler, botanik bahgeleri, hayvanat bahgeleri, dogal ortamlar
vb. faydalanilmast oOnerilmektedir (MEB, 2018:9). Yapilan arastirmalarda Ogretim
programinda belirtilen yontem ve tekniklerin uygulanmast ic¢in haftalik ders saatinin

yetersiz oldugunu belirtmislerdir (Balbag, ve dig., 2016).

TIMSS-R tarafindan yapilan ¢aligmaya katilan iilkelerde Ogretim programlarinda fen
dersine ayrilan zaman incelendiginde, Tirkiye 4. smifta fen dersine ayirdigi %10’ luk
zaman ile fene en ¢ok ders saati aywran {ilkeler icindedir. Fakat aragtirmaya katilan

tilkelerin ¢ogu 6.smmif ve oOzellikle de 8. smifta fen dersine ayirdiklart zamam
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arttirmiglardir. Tirkiye’de ise bundan farkli olarak fen dersine ayrilan zaman siif seviyesi
arttikca artmamaktadir. Calismada, 6gretmenlerin yi1l boyunca 8. smifta fen dersine
ayirdiklar1 zaman incelendiginde ise Tirkiye en az fen dersi yapan iilkelerdendir.
Uluslararas1 diizeyde ortalama yillik 122 saat fen dersi islenirken, Tirkiye’de bu sirenin
yilda 87 saat oldugunu belirtmislerdir. Goriildigi gibi tilkemizde fen dersine yeteri
derecede zaman ayrilmadigi belirtilmistir. Bu sorunun ¢o6ziimii igin haftalik fen dersine

ayrilan ders saatleri artirilabilir ya da 6gretim yil1 uzatilabilir (Bage1 Kilig, 2002).
Sinav Odakl Egitim

Sinavlar, egitim-6gretim siirecinde Ogrencilerin basa ¢ikmast gereken Olgme ve
degerlendirme siirecleridir. Ulkemizde liseye ve iiniversiteye gecislerde dgrenciler cesitli
sinavlara tabi tutulmaktadir. Yapilan smavlar standart ¢oktan se¢meli testler seklinde
olmaktadir. Yapilan ¢oktan se¢meli testlerin bazi dezavantajlar1 vardir, bunlar; ¢oktan
secmeli testler sadece belirli diizeydeki bilgiyi ve bu bilginin kullanimimi 6l¢ebildiginden
daha kisith bir Olciit olusturur. Bu yiizden egitimin tiim Ozelliklerini 6lgemediginden,
coktan se¢meli testler egitim degerlendirmesine gore uygun bir Ol¢clim araci degildir.
Standart testlerde; 6grenci 6grendikleri konu hakkinda fikir yiiriitemedigi icin yeni fikir

Uretemezler.

Ogretmenler, dgrencilerinin smavda basarili olmasi i¢in sinav odakl egitim verebilirler. Bu
durum 6grencilerin hem de 6gretmenlerin egitimden keyif almasinin 6niine gegebilir. Bu
yiizden 6grencilerde gelismesi beklenen diger list diizey biligsel becerilerinin gelismesini
engelleyebilir. Okullarda 6grencilerin sinavlarda basarisini yiikseltmek ve onlarin gesitli
aktiviteler yapmasi i¢in ayrilan siireler azalabilir. Bu durum 6grencilerin sosyal, duygusal
ve akademik gelisimini olumsuz etkileyebilir. Ulkemizde yapilan YGS, LYS, KPSS veya
LGS smavlarinda 6grencilere basarili olmalari igin “Test Teknigi” adi verilen yontem ile
Ogrencilere Ogretilmesi istenen icerigi bilmekten c¢ok test teknigini bilmek Onemli
olmaktadir. Maalesef bu yiizden 6grencilere slrekli test teknikleri 6gretilmekte, ama bu
tekniklerin giinliik yasamda ¢ok fazla karsiligi olmadig i¢in 6grencilere 6gretilen bilgilerin
onemi azalmaktadir (Erkut, 2016).

Giinliik Yasam ile Iliskilendirememe

Fen bilimlerindeki konular ginlik yasam ile yakindan iliskilidir. Giinlik yasamda

karsilastigimiz bir¢ok olay, durum kimya, fizik, biyoloji, astronomi, jeoloji ve cografya ile
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ilgilidir. Ogrencilerin kendi yasantilari ile okulda 6grendikleri bilgiler arasinda iliskiyi
kurmalari, onlarin birer fen okur-yazari olmalarina katki saglayacaktir. Bu iligkinin
kurulmasi, egitimin niteligini arttirarak 6grencilerde olumlu bir motivasyon saglar.
Ogrencilerin, edindikleri bilgileri degisik problem ve durumlara uygulayarak daha iyi
kavramalarini sagladig: i¢in giinliilk yasama uyum diizeyini arttirarak daha mutlu bir hayat

strdirmelerine yardimei olur (Dede Er ve dig., 2013).

Yapilan aragtirmalarda, fen Ogretimi siirecinde, fen kavramlarin giinlik yasam ile
iliskilendirildiginde ve buna uygun ders sunumu yapildiginda 6grencilerin fen dersine karsi
ilgi ve motivasyonunun arttigi, dersler daha eglenceli gectigi i¢cin 6grencilerde derse karsi
olumlu tutum gelistigi ve etkili 6grenmelerin gergeklestigi belirtilmistir (Buyruk ve
Korkmaz, 2016). Ancak gerceklestirilen bazi calismalarda iilkemizde Ogrencilerin fen
bilimlerinde 6grendikleri konular1 glinliik hayatta karsilastiklar1 olaylarla iligskilendirmede
zorluk yasadiklar1 ve yapilan iliskilendirmelerin yetersiz oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin kavramlar1 giinliik hayattaki olaylarla iliskilendirememelerinin nedeni olarak
ogrencilerin egitimleri sirasinda bilgi bombardimanina tutuldugundan dolayi, kavramsal
O0grenmelerden cok ezbere dayali bir Ogrenme yoOnteminin seg¢ilmesi gosterilmistir

(Yadigaroglu ve dig., 2017).
Ders Islenirken Kullanilan Yontem ve Teknikler

Ogrencilerin edindikleri bilgiyi kalic1 ve anlaml1 bir sekilde 6grenebilmeleri icin sinifta ve
okul disinda arastirma-sorgulamaya dayali Ogrenme ortamlari tasarlanmalidir.
Ogrencilerden istenen proje tasarlama ve olusturma, model olusturma gibi performanslarin
miimkiin oldugu kadar oOgretmen rehberliginde ve smif icinde gergeklestirilmesi
onerilmektedir. Ayrica yapilacak etkinliklerin okul atmosferi icerisinde arkadaslari ile

birlikte yapilmasi istenmektedir (MEB, 2018:9).

Konu ile ilgili yapilan arastirmalarda, fen bilimleri 6gretmenlerinin siniflarinda konu ile
ilgili uygulama yapamadiklarini, ders kitaplardaki bilgileri geleneksel yontem ve teknikler
ile Ogrencilerine aktardiklari Dbelirtilmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerin  biyuk bir
cogunlugunun diiz anlatim yontemi ile ders anlatirken, bu yontemi beyin firtinasi, soru-
cevap, laboratuvar, tartisma ve problem ¢dzme 6grenciyi merkeze alan yontem ve teknikler
ile destekledikleri goriilmektedir. Ogretmenler, edinilen bilgileri pekistirmek igin 6dev
verdikleri, verilen 6devlerde dgrencilerin iist bilissel becerilerini gelistirebilecek imkan

sunmadiklar1 saptanmistir (Geger ve Ozel, 2012). Ayrica yapilan arastirmada fen bilimleri
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ogretmenlerinin bir aylik siirede derste uyguladiklari yontem, teknik ve etkinliklere
ayirdiklart zaman incelendiginde, zamanin %41’ini sunus yoluyla ders anlatmaya,
%12’sin1 gosteri ve deneye, %7’sini ise Ogrencilerin bagimsiz yaptiklar: etkinliklere,
%11’ini 6g8rencilerin dgretmen rehberliginde yaptiklart etkinliklere, %]11’ini konular
tekrar etmeye, %8’ini sinavlara, %7’sini 6devleri kontrol etmeye, %8’ini ise yonetim ve

diger islere ayirdiklarini belirtmislerdir (Bage1 Kilig, 2002).
Fen Derslerinde Deney Yapilmamas

Fen bilimlerini diger bilim dallarindan ayiran en Onemli 6zellik; oncelikle gozleme,
deneye, kesfe dnem vererek bireyin, arastirma yapma ve soru sorma becerisini gelistirme,
topladig1 veriler ile hipotez kurabilme ve yaptigi analiz sonucunda elde ettigi sonuglari
yorumlayabilme imkani saglamasidir. Fen 6gretiminde, deney yontemi ile Ogrencilerin
yeni bilgiler kesfetmelerini saglayarak, cesitli yollardan edinilen bilgilerin dogrulugunu
gormelerini saglar. Bu ylizden laboratuvar calismalar1 ile yaparak ve yasayarak
ogrendikleri i¢in konuyu daha kolay anlamalarini saglar. Dolayisiyla laboratuvar yontemi
Ogrencilerin fen derslerine yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglar. Ancak yapilan
aragtirmalarda, 6gretmenlerin laboratuvar uygulamalarinda kendilerini eksik ve yetersiz
hissettikleri icin ya da ¢esitli nedenlerden dolayi, laboratuvar uygulamalarina yeteri kadar
yer vermedikleri tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenler deney yapmamalarinin sebeplerini su
sekilde siralamislardir: Siniflarin kalabalik olmasi, basili kaynak yetersizligi, kirilan,
bozulan veya biten ve malzemelerin temin edilmemesi, derslik sayisinin yetersiz olmasi,
ders stirelerinin yetersizligi, laboratuvar sartlarinin uygun olmamasi, arag gereg eksikligi ve
Ogretmenlerin meslek ile ilgili bilgisi eksiklikleri olarak belirtmislerdir (Kocakilah ve
Savas, 2011).

TIMSS-R’nin yaptig1 arastirmaya gore fen bilimleri derslerinde en az deney yapan iilkeler
arasinda Tirkiye yer almaktadir. Fen konular1 ile ilgili deneylerlere verilen 6nem
incelendiginde Tiirkiye ortalamanin oldukga altinda yer almaktadir. Ayrica 6grencilerin en
az deney yaptigt ve fen dersini en ¢ok sunus yoluyla anlatan iilkeler arasinda yer

almaktadir (Bagc1 Kilig, 2002).
Laboratuvar Eksikligi

Ogrenme siirecinde dgrencilerin dgrenmesi icin en fazla kullanilan araglar sozciiklerdir,

fakat sozciikler 6grencilerin zihinlerinde somut olarak bir sey canlandiramamaktadir. Bu
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yiizden o6gretmen, ders siirecinde ne kadar ¢ok duyu organina hitap edecek sekilde
ogrenme ortami diizenlerse 6grenme orani o kadar artacaktir. Ders siirecinde arag-gerecler
kullanilarak soyut olan bilgi veya kavramlar somutlasir. Fen egitiminde ¢ok farkli yontem
ve teknikler ile ders islenmektedir. Bunlardan laboratuvar yontemi; fen bilimleri ile ilgili
temel bilgileri iceren deneylerin bizzat birey tarafindan yaparak-yasayarak 6grenilmesini
hedeflemistir. Ayrica laboratuvar yontemi; iist diizey biligsel becerilerin (akil yiriitme,
elestirel diisinme ve problem ¢6zme v.b) gelistirmesine olumlu katkisinin oldugu
bilinmektedir. Bu yilizden laboratuvar uygulamalari, fen egitiminin odak noktasi ve

ayrilmaz bir parcasidir (Bdyiik ve Erol, 2008).

Yapilan arastirmalarda o6gretmenlerin derslerde deney yapmaya yeteri diizeyde yer
verememe sebeplerini su sekilde siralamiglardir: Laboratuvarlarda malzeme eksikligi, ders
saati yetersiz olmasi, laboratuvarlarin olmayisi, Laboratuvarda arag-gereclerin yetersiz
olmasi, smif mevcudunun kalabalik olmasi gibi etkenlerin etkili oldugu belirtilmistir

(Demir ve dig., 2011).
Kalabalik Siniflar

Tiirk egitim sisteminin dnemli sorunlarindan biri olan kalabalik smif ortamidir. Ulkemizde
bu sorunu ¢ézmeye yonelik yapilan ¢alismalar oldugu halde sorun devam etmektedir.
Turkiye’de mevcut okullarin yetersiz olmasi ve siniflarin kalabalik olmasi egitimin kalitesi
ile alakali yeni problemlere sebep olmaktadir. Kalabalik siniflarda ders goren ogrenciler,
ders sirasinda 6gretmen ile iletisime gecememekte ve dersten sonra dgretmen ile bireysel
goriismemekte, kendisi ile ilgili geri bildirim alamamaktadir. Ogretmenler, kalabalik
siiflarda smifin kontroliinii saglamada zorlanmakta, yeterli kontrol saglanamadiginda
O0grenme etkinlilerinde sapmalar olabilmektedir (Yaman, 2010). 2020’de ise kalabalik sinif

sorunu eskisi gibi degildir.

Sinifta 6grenci sayisinin ideal olmasi sunlara baghdir: Simif diizeyinde 6grenci sayist;
kullanilan 6gretim yontemlerine, dersin konusuna, 6gretmenin mesleki beceri ve
yeteneklerine gore degisebilir. Ogrenci sayis ideal olan siniflarda dgrenciyi merkeze alan
daha ¢ok yaparak yasayarak 6grenme yontemleri kullanilabilir. Bu yontemler sayesinde
Ogretmen, her 0grenciye daha fazla zaman ayirabilir, 6gretmene ek zaman saglar, sinifi
daha etkili yoOnetebilir, 6grenci gelisimini daha kolay izleyebilir, etkili 6grenmeyi
kolaylastirabilme imkan1 verir. Ogrencisi az olan siniflarda gretmenin mesleki doyumunu

ve moralini olumlu yonde etkiler. Kalabalik siniflarda, 6gretmen tarafindan siif yonetimi
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zordur, genellikle diiz anlatim yontemi kullanildig: i¢in 6grencilerin dikkati daha kolay
dagilir. Bu durum 6gretmenin derse karsi isteginin azalmasina neden olur (Cinar ve dig.,

2004).
Kavram Yanilgilar

Yasamin temel kavram zenginligini arastirma konusu edinen fen bilimleri pek ¢ok kavram
igerir. Bu durum ise 6grencilerin kavramlara farkli anlamlar yiiklemesine veya hatalar
yapmasina neden olabilmektedir. Kavram yanilgilar1 ile karsilasilan sorun ve hatalarin
birlikte degerlendirilmesi gerekmektedir. Kavram yanilgilar1 kisisel deneyimler ya da
yanlig inaniglar sonucunda olugmus, bilim tarafindan gergekligi kanitlanmig kavramlarin
Ogretilmesini ve 6grenilmesini engelleyen bilgiler olarak tanimlanmaktadir (Kaya ve dig.,

2018).

Kavram yanilgilari, kisinin yasantilar1 sonucu olusan, herhangi bir bilimsel gercekligi
bulunmayan ve yeni bilgilerin dogru bir sekilde 6grenilmesini engelleyen bir durumdur.
Kavram yanilgilari, 6grencilerin kendi 6n bilgilerinden, 6gretmen tarafindan kullanilan
Ogretim yontem ve tekniklerden veya konu ile ilgili zihinlerinde tam ve dogru bir sema

olusturamamalarindan kaynaklanmaktadir (Buyruk ve Korkmaz, 2016).

Ogrenciler, konu ile ilgili kavramlar ¢ogaldik¢a onlar1 ezberlemeyi tercih etmektedirler.
Kavramlarin anlamli bir sekilde oOgrenilmeden ezberlenmesi, Ogrencilerde kavram
yanilgilarinin olugmasina ve konu ile ilgili yanlis bilgilerin artmasina sebep olmaktadir.
Kavram yanilgilar yas, yetenek, cinsiyet ve kiiltiirel yasantidan bagimsiz ortaya ¢ikabilir.
Kavram yanilgilar1 genellikle geleneksel 6gretim yontemleri ile diizetilmez. Kavram
yanilgilari, kaynagini bireyin deneyimlerine ait karmasik yasantilarindan alirlar. Bu durum,
bireyin edindikleri gézlemler, sahip oldugu kiiltir, kullandiklart ve konustuklar1 dil ve
okulda aldiklar fen egitimi ile iliskilidir. Her bireyin deneyimi, yasantis1 farkli oldugu i¢in
her 6grencinin kavram yanilgisi, diger 6grencilerinkinden farkli olmaktadir (Yagbasan ve

Gulgicek, 2003).

Giliniimiizde fen egitiminin en Oonemli amaglarindan biri, konularin kavram bazinda iyi
Ogrenilmesini saglamak ve konu ile ilgili kavram yanilgilarin1 ortadan kaldirmaktir.
Yapilan arastirmalarda, okullarda fen ile ilgili konular 6gretilirken, bilgiler ezberci bir
yontem ile 6grenciye aktarilmakta, kavramlarin nerede ve nasil kullanilacagi ve anlasilip

anlasilmadiklar1 pek kontrol edilmemektedir (Yagbasan ve Giilgigek, 2003). Bu durumda
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en 6nemli gorev dgretmenlere diismektedir. Ogretmenler, 6gretim siirecinde dgrencilerin
edindikleri bilgilerinde olusan yanlis anlamalar1 tespit edip gerekli kavramsal degisimi
saglamaktir. Fen 6gretiminde meydana gelen gelismelere ragmen, yapilan arastirmalarda
cogu Ogretmenin de kavram yanilgisina sahip olduklari belirtilmistir. Bu yiizden
ogretmenlerde bulunan kavram yanilgilarinin 6grencilerdeki 6grenmeleri olumsuz yonde
etkileyecegini unutmamak gerekir. Bu nedenle oncelikle 6gretmen adaylarinin hizmet
oncesi egitimlerinde sahip olduklar1 kavram yanilgilarinin tespit edilip giderilmesi
gerekmektedir (Akgln ve dig., 2005).

2.3. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program

2.3.1. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin Felsefesi

Ogrenme, “bireyin cevresiyle gerceklestirdigi belirli diizeydeki etkilesimler sonucunda
meydana gelen, nispeten kalic1 davranis degisikligidir” (Senemoglu, 2005). Bireyler daima
cevresiyle etkilesim icerisindedir. Ogrenciler sinifa “bos levhalar” olarak gelmezler. Ciinkii
giinliik hayata ve ge¢mislerine bagl deneyimleri vardir. Son yillarda 6grenmeye yOnelik
farkli bakis agilart gelistirilmistir. Bunlardan en Onemlisi Ogrenmenin davranis
degisiklikleri ile birlikte 6grenenin bilisinde meydana gelen farkli siirecleri de kapsadigini

savunan anlayistir (Kilig, 2006).

FBDOP ile dgrencilerin fen okuryazari olan bireyler olarak yetistirmek hedeflenmistir
(MEB, 2006). Biitiin herkes i¢in fen ve teknoloji, herkes i¢in fen ve teknoloji okuryazarligi
felsefesi benimsenerek program hazirlanmistir (Cepni, 2007; Gilines ve Karasah 2016).
2018 yilinda giincellenen programda program igerisinde Ortiikk bir sekilde degerler
egitimine yer verilmis olup, 6gretmenin rolii 6n plana ¢ikarilmistir. Ayrica kazanimlarin
yasamla iligkili olmasina dikkat edilmis ve biitiin 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek, onlarda
merak duygusu uyandirabilecek konulara daha ¢ok vurgu yapilmistir. Bdylece dgrencilerin
fen bilimlerinden uzaklagmasina, zor olarak algilaylp kagmasina sebep olabilecek bilgi
yiiklemelerin 6niine gegecek sekilde kazanimlar diizenlenmistir. Bilimsel siire¢ ve yasam
becerilerinin yani sira girisimei ve yenilik¢i (innovative) diisiinme becerileri 6n plana
cikarilmistir. Bunlarla birlikte tartisma ve karar verme becerilerine de agirlik verilmistir

(MEB, 2018:9).
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2.3.2. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin Vizyonu

Yasam seklimizi 6nemli Olgiide etkileyen gelismeleri, ekonomik, sosyal, bilimsel ve
teknolojik gelismeler olarak siralayabiliriz. Bu gelismeler igerisinde siraladigimiz bilimsel
ve teknolojik gelismeler gecmise oranla gliniimilizde ortadadir. Gelecekte de hayatimizi
etkilemeye devam edecek faktorler; kiiresellesme, uluslararasi ekonomik rekabet, hizli
bilimsel ve teknolojik gelismelerdir. Bahsettigimiz nedenlerden dolay: biitiin iilkeler, fen
okuryazari bireyler yetistirmenin Oneminin farkindadir ve giicli bir gelecek
olusturabilmenin temelini fen bilimleri dersine ve 6gretim programina verilen énemle ilgili
oldugu goriilmektedir. FBDOP’nin vizyonu; tiim bireylerin arastiran, sorgulayan, gelisim
ve degisime acik olan, yasadig1 topluma ve c¢evreye karst duyarl bir fen okuryazari olarak
yetistirilmesidir (Giines ve Karasah 2016; MEB, 2018:9). Ogrencilerin fen ve teknoloji
okuryazar1 olarak yetisebilmeleri i¢in bilgi, anlayis ve beceri tiiriinden kazanimlar tek
baslarina yetersiz kalmaktadirlar. FBDOP’nin vizyonunun gerceklestirilebilmesi igin,

ogrencilerde belirli bilimsel tutum ve degerler de gelistirilmelidir (Erdas ve dig., 2015).
2.3.3. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin icerigi

FBDOP; Bilgi, Beceri ve Duyus icerigiyle, bu boyutlarin iliskilendirildigi Fen-
Mihendislik-Teknoloji-Toplum-Cevre (FMTTC) baglamindan olusmaktadir. Bu baglamda
diisiiniildiiglinde fen bilimleri programi, temel kavram ve ilkelerden ¢ok, giindelik yasamda
kullanilan bilgiler haline gelsin diye bilimsel ve duyugsal duyarlilik goz Oniinde
bulundurularak hazirlanmistir (MEB, 2018:9). Fen bilimleri dersi 6gretim programinin

igerigiyle ilgili Tablo 2.1.’de gosterilmistir.

Bilimsel Sire¢ Becerileri Yasam Becerileri Miihendislik ve Tasarim

Becerileri

Gozlem yapma
Olcme

Siiflama
Verileri kaydetme
Hipotez kurma
Verileri  kullanma  ve
model olusturma
Degiskenleri degistirme
ve kontrol etme

Deney yapma

Analitik diisiinme
Karar verme
Yaratici diisiinme
Girigimcilik
Tletisim

Takim c¢aligmasi

Yenilik¢i (inovatif) diisiinme

Tablo 2.1. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin Igerigi (MEB, 2018:9).
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2.3.4. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin Genel Amaclari

Egitimin en O6nemli gorevi, gelecegin yetiskin bireyleri olacak 6grencilerin diisiinme
kapasitelerini arttirmak, muhakeme yeteneklerini gelistirmek ve is yapabilme becerisi
kazandirip, onlar1 gelecek i¢in hazirlamaktir. Ancak gilinlimiizde maalesef elestirel ve
analitik diistiinmeden uzak, 6gretmenin merkezde oldugu bir 6gretim anlayis1 mevcuttur.
Dolayistyla sadece istenilen diizeyde egitim 6grenime devam eden, ezbere yonlendirilmis,
elestirel diisiinme yetenegi fazla gelismemis 6grenciler yetistirilmektedir. Bu sistem ile
egitilen 6grencilerden gelecekte toplum igin etkili olan ve ¢6ziim tiretebilen bireyler olmasi
beklenmektedir. Yetistirilen 6grencilerin her durumda diisiinebilen, ¢dziim {iretebilen
bireyler olmalar: isteniyorsa oncelikle onlar i¢in gerekli kosullarin ve ihtiya¢ duyduklar

donanimin saglanmasi gerekmektedir (Aydin ve Yilmaz, 2010).

Bireyin yasami boyunca; merak, ihtiya¢ ve zorunluluklarin yani sira dogay1 kontrol altina
alip, yon verme isteginin de oldugu bilinen bir gercektir. Bu nedenle her bireyin; iist diizey
diisiinme becerisini gelistirmesinin yan sira biyolojik ¢esitligi korumasi, tiim canlilar i¢in
endise etmesi, siirdiiriilebilir enerji kaynaklarinin kullanimini desteleyen tutum ve degerler
kazanmasi son derece onemlidir (KKTC MEKB, 2016; Hastiirk, 2017). Bilimin gayesi,
dogal olgulara mantiksal ve sistematik agiklamalar gelistirerek teoriler olusturmaktir.
Bilimsel siireclerin 6grenme ortamlarinda da kullanilmasiyla, 6grencilerin diinyay1
anlamak icin arastirma yapmalari ve siirece aktif bir sekilde katilarak bilimsel bilginin nasil
gelistigini anlamas1 amaglanmaktadir (MEB, 2018:9). Bu nedenle fen bilimleri dersiyle
ogrencilerin bilimsel bilgileri ezberlemesi degil, hayatlari boyunca karsilasacaklar1 fenle
ilgili problemleri, dinyanin siirdiiriilebilir gelisimi odaginda ¢6zebilmelerinde gereken
tutum ve zihinsel siire¢ becerilerini en iist diizeye ¢ikarmalari beklenmektedir (KKTC

MEKB, 2016; Hastlirk, 2017).

Ulkemizde program gelistirme calismalar1 son yillarda yogun bir sekilde devam
etmektedir. Okullarda FBDOP’nin konulmasinin amaci genel olarak; 6grencilere fen
bilimleri konularinda genel bilgi vermek, fen bilimleri dersleri sayesinde zihin ve el
becerisi kazandirmak ve fen ve teknoloji ile ilgili meslek egitimine alt yap1 olusturmaktir

(Demirbas ve Yagbasan, 2005).

FBDOP 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde ifade edilen Tiirk Milli
Egitiminin Genel Amaglar ile Tirk Milli Egitiminin Temel ilkeleri esas alinarak

hazirlanmistir. FBDOP’nin temel amaglar1 asagidaki gibidir (MEB, 2018:9).

19



1. Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve cevre bilimleri ile fen ve muhendislik

uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

2. Doganin kesfedilmesi ve insan-gevre arasindaki iliskinin anlagilmasi siirecinde, bilimsel
siire¢ becerilerini ve bilimsel arastirma yaklagimini benimseyip karsilagilan sorunlara

¢cozim Uretmek,

3. Birey, cevre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark etmek ve toplum, ekonomi,

dogal kaynaklara iligkin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,

4. Giinliik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlar1 ¢6zmede fen
bilimlerine iligkin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin

kullanilmasini saglamak,
5. Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,

6. Bilim insanlarinin bilimsel bilgiyi nasil olusturdugunu, olusturulan bu bilginin gectigi

stirecleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigini anlamaya yardimci olmak,

7. Dogada ve yakin cevresinde meydana gelen olaylara iligkin merak, tutum ve ilgi

gelistirmek,
8. Bilimsel ¢aligmalarda giivenligin 6nemini fark ettirmek ve uygulamaya katki saglamak,

9. Sosyo-bilimsel konular1 kullanarak muhakeme, bilimsel diisiinme aliskanliklar1 ve karar

verme becerileri gelistirmek,

10. Evrensel ahlak, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin benimsenmesini

saglamaktir.

Egitim 6geleri diisiintildiigiinde 6grencilerin bu 6geler arasinda ¢cok 6nemli bir konuma
sahip oldugu gorilmektedir. Bir biitiin olarak diisiintildiiglinde, egitimin nihai hedefi
ogrencilerin nitelikli becerilere sahip, ruhen saglikli, bir¢cok alanda gelismis, insanlia ve
yasadig1 topluma faydali bireyler olarak yetismesini saglamaktir. Egitim girdileri genel
olarak d6grenciler icindir. Kisacas1 okulun fiziksel yapisindan egitimin teknik
ekipmanlarina, egitim programlarindan egitimcilere kadar her sey 6grencilere yonelik
olmalhidir. Daha once yapilan c¢aligmalar incelendiginde Ogrencilerin  Ogretim
programlarinin uygulanmasindan etkilendikleri goriilmiistiir (Demirbas ve Yagbasan,

2005; Cakmak ve Giirbiiz, 2012). Bu nedenle 6gretim programlarinin hazirlanmasi,
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uygulanmasi ve degerlendirilmesi asamalarinda 6grencilerin de goriislerine bagvurulmast

onemlidir.

2.3.5. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Ol¢me ve Degerlendirme Yaklasim

Fen bilimleri 6gretim programlarinin revize edilmesiyle beraber Olgme-degerlendirme
yaklasim ve tekniklerinde de degisim meydana gelmistir. Bu degisimler daha ok siire¢
odakli degerlendirmeyi ve alternatif Ol¢me-degerlendirme yaklagimlarindan Onemli
kilmistir. FBDOP’ye gore 6lgme ve degerlendirme anlayisi, sonug odakli degil, daha ¢ok
siire¢ odaklidir. Siire¢ olarak bahsedilen ise, 6grencilerin egitim 6gretim donemi igerisinde
izlenmesi, yoOnlendirilmesi, Ogrenmede sorun yasanilan durumlarin belirlenerek

giderilmesidir.

Temeldeki amacimiz olan anlamli ve kalic1 6grenmenin desteklenmesi i¢in ise siirekli geri
bildirimin saglanmasi, siire¢ odakli Slgme ve degerlendirme anlayisi i¢in Onemlidir.
Ogrencilerin aldig: notlarin anlam kazanabilmesi, egitim dgretim hayatinda izlenmesi ve
bu siiregte dgrencinin ydnlendirilmesi, dgretim programi acisindan 6nemlidir. Olgme ve
degerlendirme anlayisimiza gore, yapilan uygulamalarin esgiidiimlii olmasi gerekli ve

o6nemlidir (Cepni ve dig., 2007; MEB, 2018:9).

Ogretim ve degerlendirme bir biitiin olarak ele alinmalidir. Etkili bir fen bilimleri 6gretimi
icin belirli araliklarla izleme testleri uygulanmali ve eksik olan 6grenmeler tamamlanip,
yanlis 6grenmeler dogrular ile degistirilmelidir (Hanger, 2006). Konular ilerledik¢e eger
varsa yanlis veya eksik ogrenmeler karmasik ve icinden cikilmaz bir hal alacaktir. Bu
durum g6z 6niinde bulunduruldugunda egitimcilerin siireci 1yi takip etmesi gerekmektedir.
Ogrenciler bilissel, duyussal ve devinissel alanlarda dgrenmeler gerceklestirirler. Bazi
derslerde sadece bilissel diizeydeki bir hedefe ulasma yeterli kabul edilirken, fen bilimleri
gibi derslerde duyussal ve biligsel 6grenmelerin yaninda devinissel alanda da 6§grenmelerin
olmasi1 gerekir. Clinkii 6grenciler fen bilimleri derslerinde elde ettikleri biligsel 6grenmeler
aracilifiyla laboratuvar arag-gereclerini kullanip, bu 6grenmeleri hayata aktarabileceklerdir
(Hanger, 2006). Bu yilizden Ogrencilerde olusturulmas: amaglanan fen bilimleri
O0grenmelerinin 6l¢iilmesi icin ¢esitli 6lgme ve degerlendirme araglar1 kullanilmalidir. Her
soru tiirliniin ayn1 kazanim diizeyini 6lgemeyecegi bilinen bir gergektir. Dolayisiyla sorular
hazirlanirken bu durum g6z Oniinde bulundurulmalidir. Degerlendirme siirecinde farkli
soru tiirlerinin testte yer almasi dgrencilerin ¢ok boyutlu diislintip bilgilerini saglikli bir

sekilde ifade etmesi agisindan 6nemlidir.
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2.4. Fen Bilimleri Dersinin Amaci

Fen egitiminin amaci, varolusundan bu yana insanin merak ettigi dogay1 ¢6zme ugrasisi ile
ortaya ¢ikmis ve en yeni bilgilerle fen bilimlerini bir sonraki nesillere aktarmaktir. Fen
bilgisi egitiminin amaci, 6grenciye dogayi, doganin isleyisini ve temel kanunlar1 hakkinda
bilgi ve deneyim kazandirmaktir (Kirpik ve Engin, 2009; Giines ve Karasah 2016). Fen
Ogretimi ile temel olarak, 6grencilerin arastirma, sorgulama, elestirel diistinme, problem
¢ozme becerilerini gelistirmelerini, yasam boyu 6grenen bireyler olmalarini ve yasadiklar
yakin ve uzak c¢evre hakkinda merak duygusunu silirdiirmeleri amaglanmaktadir (Yildirim

ve Altan 2017).

Fen dersleri genel olarak okul programlarinda su amaglar i¢in bulunur:
1- Fen konularinda genel bilgi vermek (fen okuryazarligi).

2- Fen dersleri sayesinde zihin ve el becerileri kazandirmak.

3- Fen veya teknoloji ile ilgili meslek egitimine temel olusturmaktir (Kaptan ve Korkmaz,

1999).

Bilim ve teknolojinin gilinlimiizde hizl1 bir gelisim igerisinde olmasi, bireylerin hayatinda
onemli bir yere sahiptir. Bu nedenle bireylerin bilimsel ve teknolojik gelismeleri anlayip,
yorumlayabilmesi, degisen kosullara ayak uydurabilmesi ve toplumun daha Ust seviyelere
taginabilmesi/gelebilmesi i¢in fen okur-yazarligi gerekli bir hale gelmistir (Kavak ve dig.,
2006; Giines ve Karasah 2016; Hastiirk, 2017). Bir¢ok iilke vatandaglarinin bilimsel ve
teknolojik acidan okur-yazar yapmak amaciyla, bu konular1 ve bu konularin egitimini
barindiran fen ve teknoloji 6gretim programlarimi gelistirmislerdir (Cepni, 2007). Diger
tilkelerde oldugu gibi {ilkemizde de 2005 yilinda yenilenen &gretim programinda
Ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olmasinin 6nemi goz oniinde bulundurulmustur.
Boylece oOgrenciler giinliik yasantilarinda karsilastigt  durumlarda etkili ¢6ziimler

iiretebilecek ve hayatlarini kolaylastirmis olacaktir (Giines ve Karasah 2016).

Giliniimiize kadar kullanilagelmis geleneksel yontemler bir bireyin fen okuryazari olarak
yetistirilebilmesi i¢in yetersiz kalmaktadir. Bundan dolay1 6grencilerin motivasyonlarini
arttiric1 yonde egitim verilmelidir. Ogretmen merkezli e@itim yerini &grenci merkezli
egitime birakmalhdir. Ogrenciler kendilerine dogrudan verilen bilgilerle yetinmeyip,

arastirma ve kendini gelistirme yoOniinde yonlendirilmelidir (Yetisir ve dig., 2018).
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Arastirmaci, var olan olaylari, olgular1 ve bilgileri sorgulayan, tiim konularla ilgili mantikl
cikarimlar yapan, yaraticilik yoni kuvvetli, yasadig1 sorunlar1 kendi iradesiyle ¢ozebilen,
Ozgiiveni yliksek ve etrafindaki insanlarla bir arada ¢alisma becerisine sahip fen okuryazari
olan bireyler, ayn1 zamanda girisimci, siirdiiriilebilir kalkinma bilincinde olan ve hayati
boyunca 6grenmeye hevesli bireylerdir. Fen okuryazari, fen bilimlerine karsi olumlu tutum
gelistiren, ahlaki ve milli degerlere sahip, teknoloji, bilim, toplum ve ¢evre ile olumlu iligki
gelistiren ve bunlar1 psikomotor beceri olarak gilindelik hayatina yansitabilen bireyler
programin beklentisini yansitmaktadir. Ayrica fen bilimleriyle diger disiplinleri
biitiinlestirerek, teorik bilgilerini ve becerilerini uygulamaya ve iiriine doniistiirme siirecini

yonetebilen bireylerin yetismesi hedeflenmektedir (Hasturk, 2017; MEB, 2018:9).
Fen okuryazarliginin yedi boyutu vardir (Kavak ve dig., 2006: MEB, 2006):

1. Fen bilimlerinin ve dogas1

2. Anahtar fen kavramlari

3. Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB)

4. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) iliskileri

5. Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler

6. Bilimin 6ziinii olusturan degerler

7. Fen bilimlerine iligskin tutum ve degerler (TD)

Ogrencilerin fen okuryazari olarak yetistirilebilmeleri igin bu yedi boyutun dikkate
alinmas1 gerekmektedir. Geleneksel 6gretim tekniklerinden anlatim, 6grencilere not
aldirma ve var olan bilgileri yalnizca dogrulama {izerine yapilan deneyler fen okuryazarligi
icin yeterli olmamaktadir. Fen bilimlerine yonelik egitim ve Ogretim; Ogrencilere fen
bilimlerini sevdirecek, giindelik hayatla iligkilendirmelerini kolaylastiracak, 6zguven,
motivasyon ve merak arttirict sekilde olmalidir. Fen bilimlerinde siireg, Ogrencilerin
arastirmaci, sorgulayabilen bireyler olmalari yoniinde olmalidir (Kavak ve dig., 2006:

MEB, 2006).

Ancak tiim ¢abalara ragmen Ozellikle sorgulamay1 temel alan fen egitiminin {ilkemizdeki

derslerde geregi gibi etkin bir sekilde uygulanamadig: farkli aragtirmalarda anlagilmistir.
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Milli Egitim Bakanligi’nin yapilandirdigi programda arastirmaya dayali 6grenme
yaklagimi 6n plana alinmistir. “Arastirmaya dayali 6grenme; dgrencilerin gevrelerindeki
her seyi kesfetmeyi istedikleri, ¢evrelerindeki fiziksel ve dogal diinyay1 saglam temellere
dayandirarak giiclii sdylemler gelistirdikleri, fen bilimlerinden heyecan duyarak bu dersin
kiymetini bilen kisiler olarak yetistikleri, yani birer bilim insan1 gibi diisiinerek ve yaparak,
yasayarak, bilgileri kendi beyinlerinde olusturduklari 6grenci merkezli bir 6grenme

yaklasimi olarak tanimlanabilir” (MEB, 2013).

Ogretim programinn uygulanmasi ile ilgili esaslar kisminda, “arastirma-sorgulama
siirecinde yapilacak olan etkinliklerde, kullanilacak ara¢ gere¢ ve cesitli malzemelerin
kolay ulasilabilen, maliyeti diisiik olan, kullanimi kolay ve giivenlik agisindan risk
olusturmayacak nitelikte olmasi tavsiye edilmektedir. Bu etkinlikler, daha ¢ok sinif
ortaminda yapilacak sekilde tasarlanmistir. Ancak olanaklar zorlanmak suretiyle informal

olan 6grenme ortamlar1 ve laboratuvar olanaklarindan yararlanilabilir” (MEB, 2013).

Ogrencileri, cevresindeki varliklari ve olaylar1 daha iyi anlamaya yonelik diisiinmeye,
arastirmaya, bilgi ve becerilerinden hareketle problemlere ¢6ziim 6nermeye, yeni kesifler,
icatlar ortaya koymasina tesvik eden, bir fen ve teknoloji egitimi her toplumun ortak
arzusudur. Boyle bireylerin yetistirilmesi de, ancak bilimsel siirecler ile ilgili becerilerin
tam olarak Ogretildigi ve uygulandigi bir egitim-0gretim sistemi ile gerceklesir (Ayas,

1997).

Fen bilimleri, yalnizca kitap sayfalarinda yazan yazilar, formiiller, kurallar ve nasil
yapilacagi uzun uzun anlatilan deney yonergeleri degil, hayatin ta kendisidir. Fen bilimleri,
evrende yasanmig, yasanan ve yasanacak olan olgularin kendisidir. Fen egitiminin en
onemli amaci 68rencileri yasadigi cagin geregi olarak, inceleyen, sorusturan, arastiran ve
bu becerileri hayatinin her alaninda kullanabilen, giinliik yasam ile fen konular1 arasinda
iliski kurabilen ve giinliik yasamda karsilastigi sorunlar1 ¢ézmede bilimsel stiregleri
kullanabilen o6grenciler yetistirmektir. Bu ylizden fen egitiminde Ogretilen bilgi kadar

bilgiye ulagsma yollart ¢cok 6nemlidir (Tan ve Temiz, 2003).

Fen egitimiyle 0grencilere kazandirilmasi beklenen davraniglar su sekilde siralayabiliriz

(Kaptan, 1999):
e Bilimsel bilgileri anlayabilme ve 6grenme,

e Fen bilimlerinin tarihini 6grenme ve fen bilimlerinin felsefesini anlama,
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e Bilgiyi arastirmak ve kesfetmek,

e Psiko-motor becerileri aktif olarak kullanma,

o Bilissel becerileri etkin olarak kullanma,

e Bilmece ve problem ¢tzme,

e Arag, maket ve makineler tasarlama,

e Fen bilimlerine, okula ve 6gretmenlerine kars ilgili olumlu tutum gelistirme,
e Gulnliik yasamda bilimsel kavramlarin kullaniglarini fark etme,

e Evde kullanilan ara¢ ve gereclerde uygulanan teknolojik ve bilimsel ilkeleri fark

etme,
e Giinliik hayatta karsilasilan problemlerin ¢6zliimiinde bilimsel siire¢leri uygulama,

o Saglik, beslenme, egitim ve hayata karsi bakis gibi konularda kulaktan dolma

bilgiler yerine bilimsel bilgileri kullanarak karar verebilmelidir.

Biitlin Ogrencilerin fen ve teknoloji okur-yazari olarak yetigmesini hedefleyen fen

Ogretiminin genel amaglarini su sekilde siralanabilir (Temizyurek, 2003):
e Bilimsel bilgileri bilmek ve anlamak,
e Fen alanindaki kavramlar, olgular, kuramlar, ilkeler ve yasalar1 6grenmek,

e Tiim bilgi, beceri ve yetenekleri bilimsel siirecler 1s18inda bulus ve aragtirmalar

yapmak,
e Uretici ve yaratic1 beceriler kullanarak kalic1 6grenmeyi saglamak,
e Yasadigi cevreye kars1 duyarli olmali, yasadig ortam c¢evreyi korumali, kollamali,
e Ogrendigi bilgileri giinliik hayatta kullanmak,
e Bilimler arasi iliskiyi anlamak ve bilimi insanligin yarari i¢in kullanmak,
e Bilim ve fen yardimiyla karsilastig1 problemleri ¢6zebilmek,

e Ogrencilere aklin1 kullanabilme yontemleri 6gretmek,
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¢ Bilimsel sonuglara ulasirken dogadaki yasalar1 ve arastirma yollarin1 6grenmek,

e Gezi, gozlem, arastirma, inceleme ve deney sonuglarmi dogru bir sekilde

yorumlamak ve konu ile ilgili genellemelere ulagmak,
e Arag kullanmanin 6nemini kavramak, yetisini ve aligkanligini1 kazanmak,
o Sistemli ve diizenli ¢alisma aliskanlig1 kazanmak,

e Fen alaninda meydana gelen yeni gelismelere karsi agik olmak, meydana gelen

geligsmeleri yakindan izlemek,

e Insana ve cevresindeki meydana gelen olaylara karsi duyarli olmak, toplum

sagligini ve ¢evresini korumak, gelistirmek,

e Enerjinin canlilar i¢in 6nemli oldugunu benimsemek.

2.5. Fen Bilimleri Dersinin Onemi

Fen, toplumsal bir deneyimdir. Hizla gelisen bilim ve teknoloji, bireylerin kazandiklar
bilgi ve deneyimlerin kisa siirede eskimesine ve yetersiz kalmasina sebep olmaktadir. Fen
bilimleri, yeni nesilleri arastirma ruhuna sahip bireyler olarak yetistirmede ve bir tilkenin
kalkinmasinda 6nemli bir yere sahip olan, yetismis insan giiciinii karsilayarak kalkinmay1
hizlandirmada 6nemli rol almaktadir. Bilimsel bilgiler ancak yeni diisiincelerin ortaya
atilip, denenmesi sonucu gelisebilir ve degisebilir. Fen bilimi bir doga bilimidir. insanlarmn
yasadiklar1 ¢evreyi anlayip yorumlama, i¢ ice ge¢mis bu ¢evrede bir diizen arama fikrini
harekete geciren bilgi ve becerilerin 6ziidiir (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003). Fen
bilimleri bireylere bilissel, psiko-motor ve duyussal hedeflerin kazandirilmas: agisindan

oldukca 6nemli bir disiplindir (Temizyirek, 2003).

Fen bilimleri dersi konular1 giinliik yasam ile yakindan iliskilidir. Fen bilimleri; fizik,
kimya ve biyoloji alt alanlarindan olugmakta olup her bir alt alan yagamin bir pargasini
olusturmaktadir. Fen bilimleri yasamla i¢ ice olmasina ragmen 6grenciler tarafindan zor ve
ezber dersler olarak tanimlanmaktadir. Bunun bu sekilde tanimlanmasinin nedeni, ilkokul
ve ortaokuldan itibaren bu derslerin teorik olarak 6gretilmesi giinliikk yasamla ve ¢evre ile

iliskisinin kazandirilmamasidir. Bu yiizden fen bilimlerinin 6gretiminde siireklilik ve
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kalicilik saglanamamistir. Bunu saglayabilmek icin ise 6grencilere bilimsel bir bakis agisi

kazandirilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (MEB, 2013).

Fen bilimleri konularini giinliik yasamla iliskilendirilmesi hem dersleri daha eglenceli hale
getirmekte ve hem de Ogrencilerin derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerini
saglamaktadir (Andree, 2003). Ogrencilerin konu ve kavramlar1 giinlik yasam
deneyimleriyle iliskilendirerek oOgrenmeleri, bilgiyi onlar icin ezberlenecek bir yik
olmaktan ¢ikarip, kalict ve anlamli hale getirmektedir. Ciinkii bireyin bir¢ok seyi ezbere
bilmek yerine, kavram, olgu ve olaylarin mantigini ve yontemini bilmesi, bunu karsilagtig
farkli problem ve olaylara uyarlamasina destek olmaktadir. Buna karsin arastirma sonuglari
ogrencilerin giinliik yasam ile fen konularini iligkilendiremedigi yoniindedir (Enginar ve

dig., 2002; Yigit ve dig., 2002; Tasdemir ve Demirbas, 2010).

Hesse ve Anderson (1992)’a gore okullarda egitim goren 6grenciler fen bilimlerindeki
kavramlar1 ¢ok spesifik kelimeler olarak gormektedir. Fen ve teknolojideki anahtar
kavramlarin giinlik yasamda olmamasi ve dolayisiyla &grencilere ikinci bir dil gibi
goriinmesi fen bilimlerinin 6grenilmesini zorlastirmaktadir (Treagust ve dig., 2000).
OECD tarafindan belirli zaman dilimler iginde gerceklestirilen Uluslararast Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA) 2018 yili sonuglarina gore, lilkemiz fen bilimleri alaninda

72 Ulke icinde 39. sirada yer almistir.

2.6. Fen Bilimleri Dersinde Roller

Fen bilimleri dersinde o6gretmen, Ogrenci ve ailenin rolleri bulunmaktadir. Bu roller
asagida ayrintili bir sekilde agiklanmistir. Cengiz ve dig., (2012) yaptig1 arastirmada
uluslararasi sinavlarda tilkedeki “basarty artirabilmek icin 6gretmenlerin, degisik metotlari
kullanmasi, gorsel unsurlardan yararlanmasi gerektigi ayrica velilerin de 6grencilerine bir
amac belirlemelerinin, okul-aile isbirligini siirdiiriip, 6grencilerini soru ¢ézmeye, kitap

okumaya yonlendirmenin de basariy1 artiracag1” sonucuna varmiglardir.

2.6.1. Ogretmenin Rolii

Giliniimiizde bireylerden merak, arastirma, inceleme, elestirel ve analitik diigsiinme,
yaraticilik, hizli karar verebilme, problem ¢dézme, isbirligi yapabilme ve etkili iletisim
kurma gibi becerilere sahip olmalar1 beklenmektedir. Bu 6zelliklere sahip olan bireylerin

hem kendileri hem de Qlkeleri icin fen bilimlerinde 6nemli islere imza atabilecekleri
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diisiiniilmektedir. Bu siireg, birbiri icerisine gecmis bir halka gibi diisiiniildiigiinde, en
kritik gbrev siiphesiz Ogretmenlere ve Ogretmen yetistirmekten sorumlu birimlere
diismektedir. Ozellikle fen bilimleri dersini hem pedagojik hem de alan bilgisi bakimindan
rahatlikla uygulayabilen o6gretmenler daha donanimli nesiller yetistirecektir (Hastiirk,

2017).

Ogrencilerde bir derse kars1 olumlu tutum ve ilginin olusabilmesi igin o dersin dogasinin,
Ogretmen tarafindan 0grencilere iyi bir sekilde kazandirilmas: gerekmektedir. Bu yiizden
bir fen bilimleri 6gretmeninin 6grencilerinde fen bilimleri dersine yonelik olumlu tutum
kazandirabilmesi i¢in 6ncelikle kendisinin fen ve bilimin dogasini anlamas1 gerekmektedir

(Cepni, 2007; Sariduman ve dig., 2018).

Fen bilimlerinde egitim-6gretim ortamlari, 6grencilerin akillarindaki fikirleri 6zglirce
sOyleyebilecekleri ve tartigabilecekleri yerler oldugu icin, 6grencilerin kendi fikirlerini
olusturabilmelerini, hayata ve olaylara dair ¢ikarim yapabilmelerini ve iletisimlerini
kuvvetlendirmelerini saglamaktadir. Boyle bir ortami olusturmak igin fen bilimleri
Ogretmenine ¢ok onemli sorumluluklar diismektedir. Fen bilimleri 6gretmeni; fen bilimleri
dersini sevdirmek, degerini ve 6nemini anlatmak, 6grencilere bilimden yana olumlu tutum
gelistirmeyi saglamak, bilimsel bilgiye ulasmada 6grencide heyecan ve sorumluluk
duygusu olusturmak ve dgrencilerin arastirmaci yoniinii giiclendirmek i¢in rehber gorevini
tistlenmelidir. Bunun yani1 sira 6grencilerde evrensel ahlak bilincini gelistirme, milli kiiltiir
ve degerlere sahip ¢ikma, etik degerleri kazandirma boyutunda en 6nemli yol gdstericidir.
Aynm1 zamanda Ogrencilerden fen bilimlerini matematik, teknoloji ve mihendislikle
biitiinlestirilmesi ve problemlere disiplinlerarasi bakis agisiyla bakmasi hedeflenir.
Bunlarin hepsi géz oOniinde bulunduruldugunda fen bilimleri, fen, bilim, teknoloji,
matematik gibi disiplinlerin biitiinlestirilmesi, yaratici diisiinme, iiriin ortaya ¢ikarabilme

ve bulus yapabilme seviyesine ulagsmanin temelidir (MEB, 2018:9).

Bir fen bilimleri dgretmeninden beklenen; Ogrencilerine, bireysel Ozelliklerini ve
farkliliklarin1 dikkate alip, fen bilimlerine ait beceriler kazandirmaktir. Fen bilimleri
egitiminde; 6grencilerin bireysel 6zelliklerinin dikkate alindig1 ¢coklu zeka kuramina dayali
etkinlikler oldukc¢a 6nemlidir. Bu kuram; fen egitimini daha verimli, bireysel 6zelliklere
hitap eden, arastirmaya dayal1 bir gekilde yiirlitme gibi avantajlari icermektedir (Kaptan ve
Korkmaz, 1999; Temizyiirek, 2003; Hastiirk 2017). Coklu zekd kuramina gore her

Ogrencinin zeka alanlarina gore potansiyeli birbirinden farklidir. Bundan dolay,
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Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin g6z Oniinde bulundurulmasi, farkli zeka alanlarina
yonelik Ogretim stratejilerinin - kullanilmasi, 6grenmeleri igin gerekli kosullarin
olusturulmasi ve 0grenilen bilgilerin gilinliik hayattaki 6nemine deginilmesi, 6grencilerin
fen bilimlerine olan ilgilerinin arttirilmas1 agisindan &nemlidir. Ozetle grencinin fen
bilimleri dersinin 6nemine ve bu dersi basarabileceginin farkina varmasi saglanmalidir.
Ogretmenlerin, derste islenen konularin 6grenciler tarafindan evde tekrar gdzden
gecirilmesini saglamak i¢in ev 6devleri vermesi son derece 6nemlidir. Ayn1 zamanda bu
durum velilerle iletisim kurmak i¢in de bir yol olup, velilerin ¢ocuklarinin 6grenmesine
etkin bir sekilde katilma firsat1 saglar ve velilerin programi anlamasina ve ¢ocugunun bu

dersteki gelisimini takip etmesine yardimei olur (MEB, 2006).

Fen bilimleri ile ilgilenen bireylerin, 6zellikle de fen bilimleri alaninda ki 6gretmenlerin
oncelikle kendilerinin fen bilimlerinin dogasin1 anlamalar1 ve bunu karsisindaki kisilere
aktarmay1 kolaylastiracak gilincel bilgilere sahip olmalar gerekir. Eger 6grenciler fen ile
ilgili 6grendikleri bilgilerin soyut kavramlardan ibaret olmadigin1 ve her bilginin giinliik
hayatta bir karsiliginin oldugunu algilarlarsa, derse karsi ilgileri artar ve gunlik hayat ile
iliskilendirme onlarin 6grenmelerini kolaylastiracagi gibi edinilen bilgilerin kaliciligin1 da

saglayabilir (Yildirim ve Maseroglu, 2016).

2.6.2. Ogrencinin Rolii

FBDOP g6z oniine alindiginda, dgrenci kendi dgrenmesinden sorumludur, yani; 6grenci
ogrenme surecinde aktiftir. Egitim-6gretim, 6grenci merkezlidir. Ogrenci, derste ya da ders
ile ilgili uygulamalarda aktiftir, aragtirmaci, sorgulayici, hem fen konular1 arasinda hem de
disiplinler arasinda bilgi transferi yapma yetenegine sahiptir. Fen bilimleri programi da
Ogrencinin bu Ozellikleri kazanabilmesi i¢in bir strateji benimsemistir. Fen bilimleri
programinda 0grenci, tartismaci, iiretken, iirettigi bilgileri tlirline doniistiirebilen, igbirligine

acik ve yaratici birey roliindedir (MEB, 2018:9).

Ogretmen rehberliginde kendi 6grenme stratejisini olusturabilen &grenci, eski bilgileri ile
yeni 6grendigi bilgileri karsilagtirarak, nasil 6grenecegine dair yontemler olusturabilir. Bu
sebeple tiim 6grencilerin kendi 6grenme stratejisini kesfetmesi desteklenmelidir. Bireylerin
yasama rahatlikla uyum saglayabilmeleri ve basar1 elde edebilmeleri i¢in fen ve teknoloji
diinyasin1 ¢ok iyi bilmeleri ve ondan faydalanma yollarin1 tanimlamalar1 gerekir. Clnki

akilcilik bilim ve teknolojinin temelidir (Hanger, 2006).
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2.6.3. Ailelerin Rolu

Egitim sadece okul ortaminda ger¢eklesmez. Egitimin basladigi ilk yer aile ortamidir ve
birey gozlerini hayata actiginda yaninda annesini ve babasini bulur. Ebeveynlerin,
cocuklarinin o6grenmeleri {izerinde ciddi bir etkisi vardir. Ebeveynler cocuklarinin
ogrenmelerini denetlediginde cocuklar kendilerinin sahiplenildiginin farkina varacak ve
daha dikkatli olmaya 6zen gostereceklerdir. Bu denetleme mekanizmasi, 6grenciyi ne ¢ok

sikacak kadar kat1, ne de bos vermislige sevk edebilecek kadar serbest olmalidir.

Zaman zaman Ogrencilerde, okulda Ogrenilen bilgilerin giinlik hayatta higbir islerine
yaramayacagi, sadece siavlar1 gegmek icin 6grenmelerinin gerektigi gibi yanlis bir algi
olusabilir. Bu yanlis alginin aksine, ozellikle fen bilimleri dersinde 6grenilen bilgilerin
hayatin her asamasinda karsiniza ¢ikabilecegi bilinmektedir. Aileler, giindelik hayatta, ev
ortaminda ya da disarida karsilagtiklart fen bilimleri ile ilgili bir durumu ¢ocuklarindan
yorumlamasini isteyebilirler. Karsilastiklari durumu yorumlamaya calisan ¢ocuk, fen

bilimlerinin giinliik hayatta ise yaradiginin farkina varip bundan keyif alacaktir.

Annenin ve babanin, ¢ocugun basarist ve basarisizligi karsisinda takinacagi tavir ¢ok
o6nemlidir. Anne ve babalar, onlarin basarisizligina akilci ve sabirli ¢6ziim aramali, onlara
sevgilerini eksik etmemeli, simartilmamali, cesaretini kirmamali, kiigimsenmemeli, hayal
kirikligit meydana getirmemelidir. Cocuklarin ruhunu anlamak oldukca giictiir ve bir
cocukla kars1 karsiya kaldiginizda gizemli bir ¢cevreye girdiginizi hissedersiniz; asil olan bu

cevreyi 1yl tanimaktir (Biiylikkaragoz, 1990).

2.7. Fen Bilimleri Dersinde Olgu, Olay ve Genellemeler

2.7.1. Fen Bilimleri Dersinde Olgu

Olgular birbirinden farkli ve daginik olan nesnelerin, durumlarin, olaylarin adlarini,
tarihlerini kapsayan bilgi tiiriidiir, 6rnekleri yoktur. Diger bir deyisle olgular, rastlantisal
olarak iliskilendirilmis bilgi pargaciklaridir. Olgu tiiriindeki bilgilerin, olduklar1 gibi
Ogrenilmesi zorunludur, bu tiir bir bilgi tek bir nesneye, duruma, olaya, yere, sembole ait
bilgidir (Karatas Coskun, 1999:17). Olgular, tarafsiz olarak dogrulanmis, algisal
(gozlenebilir) ve hipotetik (¢ikarimsal) bilgilerdir. Olgularin kendisi, aynt zamanda bir
ornek oldugu i¢in, bir olguyu bilmek icin baska bir olguyu bilmek gerekli degildir. Yani

olgular arasinda bir hiyerarsi bulunmaz. Olgusal bilgilerin bir baska 6zelligi de tek olmasi
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ve tek baglarma da pek bir anlamlarmin olmamasidir. Olgusal bilgiler, bir kavram

kapsaminda veya birbirlerine belli bir amagla baglandiklarinda anlamli hale gelirler.

Doganay (2003:228-250), olgularin tek baslarina anlamli olmadig i¢in, olgusal bilgilerin,
tek baslarina 6gretimin amaci olamayacagini ve bu tiir bilgilerin, daha genis ve soyut bir
baglamda, kavram ve genellemelerin olusturulmasinda yapi tast gorevi gordiiklerini
belirtmistir. Olgusal bilgiler, bilginin en kiiciik yap1 tas1 ve en somut olanidir. Ancak

olgusal bilgiler zamanla degisir.

Yasadigimiz ortam Ozellikle de insan faktoriiyle siirekli bir degisim igerisindedir. Bu
degisimler bazi bilgilerimizin de degismesine neden olur. Diinya {izerindeki iklim
kusaklarinin hangi enlemler arasinda oldugu belirli iken, kiiresel 1sinma sonucunda bu
iklim kusaklarmin farkli enlemlere kaymasi olgusal bilgi smifinda gergeklesen bir
farklilagmaya ornek olarak verilebilir. Olgusal bilgilerin degisebilirligi, bu bilginin
egitimde odak noktasi olmamasi i¢in iyi bir nedendir. Ayrica olgusal bilgiler, hatirlama
diizeyinde bilgilerdir. Eger bellege daha dnce depolanmissa, hatirlanabilir. Akil yiirtiterek

ya da diisiinerek bu bilgilere ulasilmas1 miimkiin degildir.

Dogada kendiliginden gergeklesen somut ve gbzlemlenebilir bilgi pargalar1 olarak kabul
edilen bilimsel gergekler olgulardir. Yesil bitkilerin biliylimek i¢in 1518a ihtiya¢ duymasi
gibi birkac gercek ya da gozlemi bir arada bulunduran kavramlar, gezegenler ve kuyruklu
yildizlar Giines’in etrafinda eliptik bir yoriingede dolanirlar 6rneginde oldugu gibi benzer
pek c¢ok kavrami bagli olarak iceren, tahmin ve agiklama giicii yiiksek olan yaygin
disiinceler olan ilkeler, hareket halindeki molekiillerin hizinin sicaklikla birlikte
degisecegini belirten kinetik teori ya da bir nesnenin ne kadar hizli giderse kiitlesinin o
kadar biiylik olacagini agiklayan Einstein’in gorelilik teorisinde oldugu gibi doganin nasil
calistigini agiklayan teoriler ve her kuvvete kars1 kendisine esit fakat zit yonlii bir kuvvet
oldugunu ifade eden Newton’un hareket kanunu ya da her nesnenin kiitleleri ve
aralarindaki uzakliga bagli olarak diger nesnelere bir kuvvet uyguladigini belirten evrensel
cekim kanununda oldugu gibi doganin ¢alismasina yonelik matematiksel iliskileri ortaya
koyma cabas1 olarak yasalar isaret edilmektedir (Coban ve Kocagiil Saglam, 2016:261-
279).
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2.7.2. Fen Bilimleri Dersinde Olay

Olay, ortaya ¢ikan, olusan durum, ilgi ¢eken veya c¢ekebilecek nitelikte olan her tiirlii istir.
Olay kavrami hadise, vaka veya fenomen olarak da bilinmektedir. Belirli bir siire i¢erisinde
gergeklesen, baslangic ve bitis zamani ve yeri belli olan durumlara “olay” adi verilir (TDK

SozIUk).
2.7.3. Fen Bilimleri Dersinde Genelleme

Genelleme, varliklar ortak 6zelliklerine gore bir grupta toplama, kavramin 6rneklerini bir
araya getirerek kavramla ilgili genel bir ilkeye ulagsma ve kavrami adlandirmadir. Varliklar
gozlemlenir, bunlar arasindaki benzerlikler veya Oriintiiler tespit edilir ve tiimevarim
yoluyla ozelden genele gidilerek genelleme ve soyutlama yapilir (Kaptan, 1998;
Tenenbaum, 2000; Koray ve Tatar, 2003). Bireyler, yasadiklar1 ¢cevrede gozlemler yaparak
ve tecriibelerine dayali olarak somut kavramlar1 6grenirler, genellemeler yaparlar ve daha

6zel somut kavramlar1 zaman igerisinde dgrenirler.

Genelleme, varliklar1 ortak oOzelliklerine gore ayni kategoride toplama ve olusturulan
kategoriye ad verme siireci olarak da tanimlanabilir. Bu siire¢ igerisinde bireylerin
kategoriye ait varliklarin hepsine ulasilmasinin imkani pek yoktur. Bireyler, sadece
kategoride toplanan varliklarin bir kismin1 gorebilir ve kategorinin biitiinline iligkin bir
genellemede bulunabilir. Bazen kategori icerisinde olmamas1 gereken bir varlik kategoride
yer aliyor gibi disiinlilebilir. Bu gereginden fazla bir genelleme demektir. Bazen de
kategoride bulunmasi gereken bir varlik disarida birakilmis olabilir. Bu da gereginden az

bir genelleme anlamina gelir (Turgut ve dig., 1997; Kaptan, 1999; Ulgen, 2001).

Genelleme, kavramlar arasindaki iliskiyi yorumlayan bir fikir (insan zekasiin bir kesfi)
olgu ve kavramlarin anlamli bir ciimlesi olarak tanimlanabilir. Genelleme kavramdan daha
yiikksek diizeyde soyutlamadir ve kavramdan ve olgudan daha karmasiktir. Genelleme,
benzer yorumlanan ve iligkili kavramlardan olusan gruptan ¢ikan sonug¢ olarak bilinir
(Doganay, 2003:228-250). Genellemeler, kavramlar arasindaki iliskileri belli agilardan
birbirine baglayarak, bilginin diizenlenmesine yardim eder. Genellemeler iki kavram
arasindaki iligkiyle siirli olmayip daha fazla kavramla da olusturulabilir ve bu kavramlar
ile birden fazla genelleme de olusturulabilir. Dikkat edilmesi gereken bir nokta da
kavramlar arasindaki iligkilerin olasi iliskiler oldugudur. Genellemeler, kavram ve olgulara

gore daha evrenseldir ama bazi1 kavramlarin bolgesel olarak algilaniglar farkli olabilecegi
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icin bu kavramla olusturulan genellemelerin de bolgesel olabilecegine dikkat edilmelidir.

Bu genellemelere dayali yargida bulunulacaksa dikkatli olmak gerekir.

Genellemeleri, kavramlar1 ve olgular1 bir disiplin ve organizasyon iginde tiimevarimsal ve
tiimdengelimsel model olarak iki sekilde isleyebiliriz. Olgular1 hiinerle islemek, kavram ve
genellemeleri yaratmak, diisiinmeyi 6grendigimiz mantiksal bir siiregtir. Uslamlama fikir
yaratmanin bir yoludur ve tiimevarimsal diisiinme anlamina gelen 6zelden, olgudan genele
dogru olabilir. Geri uslamlamada, diisiinme genelden 6zele dogrudur ve tiimdengelimsel
diisiinme olarak adlandirilir. Tiimdengelimsel yaklasimda 6nce genellemeler, sonra kavram

ve olgular sunulur (Doganay, 2003:228-250).

2.7.4. Fen Bilimleri Dersinde Olgu, Olay, Genellemelerin Giincel Yasamla

Mliskilendirilmesi

Fen derslerinde anlatilan konular ve olaylar dogrudan cevremizde meydana gelen ve
genellikle karsilagtigimiz durumlardir. Bagka bir deyis ile bilimsel bilgiler, giinliik
yasantimizdaki problemlere cevap iiretmek icin yapilan arastirmalarin sonucunda
olusturulmus bilgi birikimidir. Bu konuda 6grencilerden istenen derste edindikleri bilgileri
giinliik yasam ile iligkili problemleri ve durumlari agiklamada kullanabilmesidir. Buna
benzer iliskileri kurabilen 6grencilerin fen ile ilgili problemler ¢6zme becerilerinde ve fen
bilimleri derslerine kars1 ozgiivenlerinde artis olmaktadir. Fen Ogretiminin temel
sorunlardan birisi 6grencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 olaylara kars1 kayitsiz kalmay1
segmeleridir. Ogrencilerin gevreye ve cevresinde meydana gelen olaylar ile ilgili merak
duygusu gelismediginden Ogrendikleri bilimsel bilgiler de sadece zihinde kalmaktadir

(Yadigaroglu ve dig., 2017).

Okulda edinilen bilgilerin glindelik yasamda karsilasilan olay ve durumlara uygulayabilme
diizeyi 6grencinin hayatin1 kolaylagtirabilmekte hem de bilgilerin 6ziimsendiginin bir
gostergesi oldugu icin bu bakimindan da 6nemlidir. Ciinkii 6ziimsenen bilgiler giinliik
yasamda karsilasilan yeni olaylara ve durumlara daha kolay uygulanabilirler, ayrica
edinilen bilgiler giinliik yasam ile iliskilendirildigi diizeyde kalict olur (Ozmen, 2003). Bu
yiizden Ogrenciler okulda 6grendikleri bilgiler ile giindelik yasantisini etkileyen olaylar
arasindaki iliskiyi iyi bir sekilde kurmalar1 gerekmektedir. Ayrica edindikleri teorik bilgiyi,
giindelik hayatta karsilastiklart ilgili olaylarda kullanip agiklamalar yapabilmelerdir
(Yadigaroglu ve Demircioglu, 2012).
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Ogrencilerin bilgileri dgrenmesi icin birincil bilgi kaynag1 dgretmenlerdir. Ogretmenlerin
beklenen diizeyde anlamli 6grenmeyi gerceklestirebilmeleri i¢in fen okuryazari olmalart
ayni zamanda fene karsi olumlu tutuma sahip olmalar1 gerekmektedir. Fene karsi olumlu
tutuma sahip olmayan ve alan bilgisi zayif 6gretmenlerin etkili 6gretim yapamadiklari,
ayrica liniversite 6grenimleri sirasinda yeterli deneyim ve egitime sahip olamadiklari i¢in
edindikleri bilgilerin gunliuk hayat ile iliskilendirme konusunda sorun yasadiklar1 yapilan
aragtirmalarda da tespit edilmistir. Bu yiizden, ilkégretimde gorev yapacak Ogretmen
adaylariin temel egitim kalitesinin artirilmasi ayri bir 6neme sahiptir. Ciinkii ilkdgretim
temel bilgilerin verildigi kademedir. Ogrencilerin ilkdgretim siirecindeki edindikleri
kavram yanilgilarin1 ve 6grenme problemlerini sonraki kademelere tasidigini belirten

bircok arastirma mevcuttur (Urey ve Cerrah Ozsevgeg, 2015).

Fen bilimlerinde konularin bircogu giinliik yasamdaki olaylar ile ilgili oldugu ya da bu
olaylarin sonucu oldugu bir gercektir. Fen kavramlarinin giindelik hayat ile iligskilendirilme
seviyelerine yonelik yapilan arastirmalarda, Ogrencilerin edindikleri bilgileri giinliik
olaylar ile istenilen diizeyde iliskilendiremedikleri tespit edilmistir (Yildirim ve Binici
Konur, 2014). Ancak bu konularin giinlilk hattaki olaylar ile iliskilendirmesi ders
Ogretmenleri tarafindan genellikle yapilamadigi belirtilmistir. Oysaki bu bilgilerinin
Ogrenci ihtiyaglar ile ilgili oldugunu benimsediklerinde derse ve konuyu 6grenmeye karsi

motivasyonu da artacaktir (Ozmen, 2003).

Ogrencilerin bir derse karsi olumlu tutum gelistirmelerinde dgretmen dnemli bir etkendir.
Ornegin, dgrencilerin fizik ve kimya dersleri ile ilgilenmemesinin ve bazi durumlarda
reddetmesinin en 6nemli sebeplerinden birisinin 6gretmenlerin ¢alismalarinin 6grencilerin
ilgililerini ¢ekmemesi, Ogrendikleri ile yasadiklar1 diinya arasinda kopukluk olmasi
gosterilmektedir. Bu nedenle 6gretmenler; 6grettikleri bilgi ve bu bilginin ginlik hayattaki
kullanim alanlarin1 6grencilerin zihninde dogru 6gretim tekniklerini kullanarak birbiriyle
iliskilendirmelidir. Ogrendikleri bilgileri giinliik yasamla iliskilendirmede dgretmene diisen

gorevleri su sekilde siralayabiliriz (Morgil ve Yilmaz, 1999; Demir ve dig., 2011):
e Ogretmenler fen ile ilgili yonlerini ¢ok iyi gelistirmelidir.
e Ogretmenler fen 8gretimini ve siniftaki rollerini tam olarak anlamalidirlar.

e Ogretmenler teknolojiyi etkin kullanmali, teknolojik gelismeleri takip etmelidir.
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e Ogretmenler teknolojik ve bilimsel bilgiyi edinmeleri i¢in 6grencilerin arastirma ve

sorgulama becerilerini gelistirmelerine yardimci olmalidir.

e Ogrencilerinin fen bilimlerine ve dersine karsi olumlu tutum kazanmalarina

yardime1 olmalidir.

e Ogrencilerin, fenle ilgili konular ile ilgili giinliik hayatta karsilasabilecekleri olaylar

ile etkilesime girmelerine destek olmalidir.

e Ogrencilerinde fen ile teknoloji hakkinda diisiincelerini, tutumlarini ve degerlerini

gelistirmelerinde yardimei olmalidirlar.
e Ogrencilerine fen ve teknoloji okur- yazarlig1 kazandirmalidir.

e Ogrencilerine, fen ile ilgili duygu, diisiincelerini ve fikirlerini ifade etme yetenegini

kazandirmalidir.

e Opgrencilerine fen bilimlerinde meydana gelen gelismeleri takip etme (yazili ve

gorsel basinda) aliskanlig1 kazandirmalidir.

2.8. Fen Bilimleri Dersinde Olgu, Olay ve Genellemelere Yonelik Yapilan Calismalar

2.8.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Yigit ve dig., (2002) ilkdgretim Ogrencilerinin 6grendikleri fen kavramlar ile olgu ve
olaylar arasindaki iliskilendirme seviyelerini belirlemek i¢in sekizinci sinifta okuyan 250
ogrenci lizerinde yapmis oldugu calismada Ogrencilerinin fen (fizik-biyoloji-kimya)
kavramlarini yeterli diizeyde zihinlerinde degerlendirip yorumlayamadiklar: ve edindikleri

bilgileri bu yolla aktaramadiklari belirlenmistir.

Aktamis ve dig., (2002) calismasinda, sekizinci sinifta 6grenim goéren ve fen bilgisi dersi
alan 60 6grenciden kontrol grubuna; manyetizma {initesi geleneksel 6gretim yontemi ile,
deney grubuna ise; manyetizma Unitesi yapilandirmaci 6grenme anlayisiyla, 6grenci
merkezli 6gretim yontemi ve bulus yoluyla 6grenme stratejisiyle anlatilmistir. Uygulama
sonucunda, Ogrencilerin derslerde yaparak-yasayarak daha kolay 0Ogrenebildiklerini,
ogrendikleri konular giinliik yagam ile daha kolay iliski kurabildikleri saptanmistir. Bunun
yan1 sira Ogrencilerin basar1 diizeyi ile derse karsi olumlu tutumlarimin da arttif

belirtilmistir.
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Baran ve dig., (2002), lisans biyoloji ve biyoloji 6gretmenligi boliimlerinde okuyan
ogrencilerin biyoloji derslerinde Ogrendikleri bilgileri giinliikk hayata ne kadar
uygulayabildiklerini belirlemek istedikleri ¢alismalarinda 20 soruluk agik uclu anket 357
Ogrenciye uygulanmistir. Calisma sonucunda, 6grencilerin birinci siniftan son sinifa dogru

gittikce basar1 ortalamalarinin az da olsa arttig1 goriilmustiir.

Ozmen’in (2003) kimya 6gretmenligi okuyan &grencilerin, asit ve baz konular ile ilgili
ogrendikleri bilgileri gilinliik hayatta karsilagilan olaylar ile iliskilendirebilme seviyelerini
belirlemek istedigi ¢alismada, veri toplama araci olarak asit ve baz konulan ile ilgili
giinliik yasamdan se¢ilmis problemleri iceren agik uglu 14 soru, kimya 6gretmenligi
boliimiinde okuyan 40 6grenciye uygulamistir. Elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin asit
ve baz konulart ile ilgili bilgileri gilinlik yasamda karsilastiklar1 olaylar1 agiklamada
istenen diizeyde kullanamadiklar1 belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin konu ile ilgili kavram

yanilgilarina sahip olduklari1 da bildirilmistir.

Yiizbasioglu ve Atav (2004) lisede biyoloji dersi gérmiis 68rencilerin biyoloji bilgilerini
giinliik yasamla iligkilendirebilme diizeyinin belirlenmek istenildigi ¢alismada Giinliik
Yasama Yonelik Bilgi Testi 182 ogrenciye uygulanmigtir. Uygulamanin sonunda,
ogrencilerin giinliikk hayat ile ilgili biyoloji konular1 hakkinda yetersiz ve yanlis bilgiye

sahip olduklar1 ve biyoloji dersine karsi olumsuz tutumlar gelistirdikleri saptanmistir.

Dinler’in (2005) calismasinda 151 &grenciye, once elektrik ve elektrostatik konular ile
ilgili teorik veya deneysel anlatim yapilmis daha sonra bu konu ile ilgili test uygulamistir.
Ders anlatim1 sirasinda konular teorik olarak verilirken 6grencilerin, dikkatlerinin sik sik
dagildigi, derse katilimin fazla olmadigi ve derse karsi isteksiz olduklar1 goriilmiistiir.
Konunun deneyler ile anlatildigi siniflarda ise 6grencilerin, konular1 daha iyi ve ¢abuk
kavradiklari, 6nceki bilgiler ile sonraki bilgiler arasinda iliski kurabildikleri ve daha kalici

ogrenmeler gerceklestirdikleri saptanmustir.

Costu ve dig., (2007) ¢alismalarinda, bireyin fen kavramlari ile giinliik hayattaki olaylar
arasindaki baglantilarin1 ve geleneksel yaklasimin grup tartigmalar ile zenginlestirilmis
Ogretime gore farkini aragtirmiglardir. 50°ser kisilik iki sinifi deney ve kontrol grubu olarak
ayrilmistir. Deney grubunda, giindelik yasamda karsilasilan problemlerle ilgili 6gretmenin
rehber oldugu grup tartismalari ile ders islenirken; kontrol grubunda geleneksel yontem ile
ders islenmistir. Deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere kiyasla

glinlik yasamdaki olaylari yorumlamada daha basarili olduklari saptanmuistir.
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Yilmaz (2008) calismasinda; 6., 7., 8. ve 9. sif ile fen bilgisi 6gretmenligi bolimi
Ogrencilerine, fen bilgisinin bazi temel bilgilerinin giinlik yasam ile iliskilendirebilme
duzeyleri belirlenmek istenmistir. Calisma igin gelistirilen test 6. smiftan 61, 7. simf
Ogrencilerinden 70, 8. simf Ogrencilerinden 258 ve 9. smif 6grencilerinden 94 kisiye
uygulamistir. Fen bilgisi 0gretmen adaylarindan ise 58 kisiye uygulamistir. Calisma
sonucunda Ogrencileri fen bilgisi dersinde &grendikleri bilgileri giinliik hayatla
iliskilendirme diizeylerinin diisiik oldugu belirlenmistir. Calismada, sinif seviyeleri ile fen
bilgisini giinliik yasam ile iligkilendirme seviyeleri arasinda farkliliklar tespit edilmis, sinif
diizeyi arttikga genellikle basar1 ortalamalarini arttigi, ancak ortalamalarin diisiik oldugu
bildirilmistir. Ayrica 6grenci basarist ve cinsiyet faktorii ile fen konularimi giinliik hayatla

iliskilendirebilme arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Ay (2008) calismasinda 332 lise son sinif 6grencisinin gilinliik yasamlarinda kimya dersi ile
ilgili karsilastiklar1 olaylar1 aciklama diizeyleri incelenmistir. Calismanin sonucunda,
ogrencilerin giinliik olaylar1 agiklamada yetersiz olduklar: tespit edilmistir. Ogrencilerin
giinliik hayatta karsilasilan olaylar1 agiklamada cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik
bulundugu belirtilmistir. Calismada giinlilk yasamda karsilasilan olaylarin agiklanma

diizeyi ile kimya bilgi seviyesi arasinda anlamli bir iligki saptanmustir.

Kamaraj (2009) uygulamaya giren FTDOP ile ilgili olarak giinliik yasamla ne diizeyde
iliskilendirebildiklerini 6grenmek i¢in 120 fen ve teknoloji 6gretmeni ve 4., 5., 6., 7. ve 8.
smifinda okuyan 3065 Ogrencinin goriigiinii almistir.  Yaptigt ¢alisma sonucunda,
FTDOP’nin giinliik yasamla iliskilendirilmesine dair, 6grenci (4, 5, 6, 7. ve 8. smif) ve
O0gretmenlerinden (smif 6gretmeni ve fen ve teknoloji 68retmeni) elde edilen goriisleri
arasinda anlaml bir farklilik tespit etmistir. Ogretim programinin smif diizeyi arttik¢a
giinlik yasamla iliskilendirilmesinin azaldigin1 ve bu sebeple 6gretim programinin bu
acidan tekrar gozden gecirilmesinin gerektigini belirtmistir. Ayrica {niteler bazinda
bilimsel arastirmalar yapilarak giinliilk yasamla iliskisinin az oldugu diisiiniilen konular
tespit edilerek ek dérnek, etkinlik ve performans goérevleriyle ilgili gerekli diizenlemelerin

yapilmasi yoniinde dneride bulunmustur.

Tasdemir ve Demirbas (2010) calismalarinda, ilkogretim 6. ve 7. Sinifta okuyan
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersinde O&grendikleri bilgileri, giinlik yasamda
karsilastiklar1 sorunlarin ¢oziimiinde ne diizeyde kullandiklarini aragtirmigtir. Calismada

Ogrencilerin, Ogrendikleri bilgileri giinliik hayatta Orneklendirmeleri istenmistir.
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Ogrencilerin kavramlar ile ilgili verdikleri érnekler incelendiginde kavram yanilgilarna
sahip olduklar1 ve &grencilerin kavram ornegi yerine ¢ogunlukla kavramlarin tanimini
yazdiklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin demografik 6zelliklerinin edindikleri bilgilerin
gunlik hayat ile ilgili Orneklendirebilmeleri arasinda anlamli farklilasma tespit

edememislerdir.

Evcim (2010), bireylerin epistemolojik inaniglar1 ile fen kazanimlarmi giinliik yasam
problemlerinin ¢oziimiinde kullanma diizeyleri ve akademik basarilar1 arasinda iligkinin
olup olmadigin1 incelemistir. Calisma sonucunda bireylerin epistemolojik inaniglariyla, fen
derslerinde edinmis olduklari kazanimlar1 giinliik yasamlarinda kullanabilme diizeyleri

arasinda anlamli bir iligki bulunmustur.

Balkan Kiyict ve Aydogdu (2011), fen bilgisi 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin, bilimsel
bilgiler ile gunluk hayattaki olaylar1 iligskilendirebilme diizeyini incelemislerdir. Fen bilgisi
ogretmenligi 4. sinifinda okuyan 217 6grenciye, kimya, biyoloji ve fizik konular ile ilgili
giinliik yasamda siklikla karsilagilan 20 acik uc¢lu sorudan olusan form verilerek
cevaplanmalar1 istenmistir. Arastirmanin sonucuna gore; Ogrencilerin fizik konular ile
iligkili bilimsel bilgileri giinliik yasamlar1 ile biiyiik dl¢tide iliskilendirebildikleri, kimya ve
biyoloji konulart ile iligkili bilimsel bilgileri ise giinliik yasamlar1 ile kismen

iliskilendirebildikleri tespit edilmistir.

Hiircan (2011), ilkdgretim 7. siif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersinde 6grendikleri
fen kavramlarimi giinliikk yasamla iligskilendirme durumlarin1 belirlemeyi amaglamistir. 271
Ogrenciye arastirmaci tarafindan gelistirilen “Fen ve Teknoloji Dersi Kavram Testi” ve
“Fen Kavramlarmi Giindelik Hayatla Iliskilendirme Testi” kullanilmistir. Calismanin
sonucunda, ogrencilerin bazi kavramlar ile sorular1 yanitlamada giicliik ¢ektikleri, giinliik
hayatla iliskilendirilmenin istenilen diizeyde olmadig1 belirtilmistir. Ogrencilerin
edindikleri fen kavramlarini giinliik yasama aktarabilme diizeyinin en fazla oldugu disiplin
alaninin ise fizik oldugunu saptanmistir. Ayrica dgrencilerin vermis olduklart cevaplardan

yola ¢ikarak dgrencilerin cesitli kavram yanilgilarina sahip olduklarini bildirilmistir.

Kogak ve Onen (2012), ortadgretim 9. smifta 145 &grencinin, giinliik hayat kimyasina
yonelik tutumlari, kimya dersine karsi motivasyonlar1 ve kimya basarisina etkisini
incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda, SE modeline uygun tasarlanan alternatif
etkinliklerin dersin 6grenilmesine 6nemli katkisinin oldugu, giinliik yasam kimyasina kars1

PR

tutumlarimin olumlu yonde degistigi gdzlemlenmistir.
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Pekdag ve dig.,(2013), tiniversitede 6grenim goren 143 G6grencinin dgrendikleri kimya
bilgilerini glinliik yasam ile iligkilendirme sevilerinin ne diizeyde oldugunu ve bu diizeyin
akademik basariya etkisinin olup olmadigimi arastirmislardir. Calisma sonucunda,
Ogrencilerin bilgilerini giinlilk yasamla iligskilendirme diizeyinin orta seviyede oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica, giinliik yasamla iliskilendirebilme diizeyinin akademik basariya

herhangi bir etkisinin olmadigin1 da bildirmislerdir.

Demirci (2014), 9., 10., 11. ve 12. siif dgrencilerinin giinliik hayatta karsilastig1 olaylar
O0grenmis olduklar1 kimya bilgileri ile agiklayabilme seviyeleri ve bunun giinliikk yasam
kimyasina kars1 tutumlan ile iligkisine baktig1 ¢alismanin sonucunda, cinsiyet agisindan
incelendiginde kiz 6grencilerin puan ortalamasinin erkek dgrencilerin ortalamasindan daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Sinif seviyesi agisindan yaptii analizde sif diizeyi

arttikca giinliik hayatla iliskilendirmede daha basarili olduklarini vurgulamistir.

Kenar ve dig., (2015), 159 lise dokuzuncu smif 6grencilerinin giinliik yasamin kimyasi ile
ilgili tutumlariin cinsiyete, anne ve babanin 6grenim diizeyine, baba meslegine ve gelir
diizeyine gore incelenmistir. Arastirmanin sonucunda, Ogrencilerin giinliik yasam
kimyasina yonelik tutumlarinin cinsiyete, anne 6grenim diizeyi ve gelir diizeyine gore
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ogrencilerin giinliik yasam kimyasi ile baba egitim
diizeyi arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Ogrencilerin giinliik yasam kimyasi

tutumlari ile gelir diizeyi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.

Yildirrm ve Maseroglu (2016), 8. sinifta okuyan 19 6grencinin fen bilimleri dersinde
gormiis olduklar1 kimya konular1 giinliik hayatla iligkilendirmelerini saglayacak etkinlikler
gelistirip, gelistirilen etkinliklerin uygulandigi stire¢ ile ilgili 6grencilerin diisiinceleri
belirlenmek istemistir. Calismanin sonucunda, Ogrencilerin yapilan etkinliklerden zevk
aldiklar1, etkinlikler sayesinde yanlis bilgileri diizeltme imkani bulduklar1 saptanmistir.
Ayrica yapilan ¢alismada 6grenciler arasi etkilesimin olumlu etkilendigi, fen dersine karsi
ilgi ve motivasyonun arttifi ve Ozellikle Ogrendikleri bilgilerin giinliik hayatla

iliskilendirmelerinde 6nemli etkisinin oldugu bildirilmistir.

Biiyiikeksi ve Yavuz (2016) calismalarinda, 6grencilerin tutum ve inaniglarinin basarilarina
etkisi incelenmistir. Calismanin sonucunda, fen bilgisi 6gretmen adaylarindan cinsiyete
gore erkeklerin daha avantajli olduklari, fakat kadinlarin da yeteri kadar ilgi gostermesi
halinde cinsiyet etkisinin minimize edilebilecegi belirtilmistir. Ogrencilerin kimyay1 ¢ok

yararli bir bilim dali olarak algiladiklar, giinliik hayatta karsilasilan olay ve olgularin
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kimya bilimine dair gerceklere dayandigi ve bu nedenden dolayr kimya bilgisine sahip
olmanin hayati kolaylastiracag: goriisiine ulasilmustir.  Ogrencilerin  kimyaya karst
duyduklart tedirginlik ve korkunun temel nedeninin bilgi eksikligi oldugu kanisina
varilmistir. Ogrenciler igin kimyanin kapsammin genis olmasi degil, kavramlarin ¢ok
olmasi, teorik kimya bilgilerinin pratige dokememe ve bu kavramlarin nerede ve nasil

kullanilacaginin bilinmemesi, onlarda tedirginlik yaratmaktadir.

Papugcu (2016), fen bilgisi 6gretmenligi bolimi birinci sinifinda okuyan 33 6grencinin
gaz basinci ile ilgili 68rendigi bilgileri, giinliikk yasamdaki 6rnekleri agiklarken nasil ve ne
diizeyde kullandiklarin1 incelemistir. Calismanin sonucunda, fen bilgisi O6gretmen
adaylarmin giinliik hayatta gaz kavramlar ile ilgili 6rnekleri anlamlandirmada zorluk
yasadiklar tespit edilmistir. Ayrica gaz kavramlariyla ilgili 68rencilerin pek ¢ok kavram

yanilgisina sahip oldugu belirtilmistir.

Yadigaroglu ve dig., (2017), fen bilgisi b6limu birinci sinifta okuyan 53 6grencinin derste
ogrendikleri kimya bilgilerini giinlik hayattaki olaylar ile iligkilendirebilme seviyesi
incelenmistir. Calisma sonucunda, fen bilgisi bolimiinl okuyan Ogrencilerin kimya

bilgilerini giinliik yasam ile iligskilendirmekte zorluk yasadiklarin1 tespit edilmistir.

Altun Yalg¢in ve dig., (2017), fen bilgisi 6gretmenligi dordiincii sinifta okuyan 30 6gretmen
adayma 151k ve ses Ogrenme alanlarini giinliikk yasamla iligkilendirebilme diizeylerine
katkis1 belirlenmek istenmistir. Calismanin sonucunda, Ogretmen adaylarinin, fen
bilgilerinin giinliilk yasamdaki yerini, 6nemini ve kullanimimn algilayabildiginde meslek
hayatinda 6grencilere anlattifi zaman, “Faydali midir? Giinliik hayatta nerede kullanilir”
sorularina cevap vererek, 6grencilerin konu ile ilgili dnyargilarini asabilecegi ve konuyla

ilgili motivasyonlarinin artacagini belirtmislerdir.

2.8.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Costa (1993), “Kimya (veya biyoloji) kisisel hayatimizi ve toplumu nasil etkiler?”
sorusuna cevap aramustir. Isbirlikli 6grenme ile Ogrencilere dergi, kitap, gazete ve
makaleleri incelemesini istemistir. ilk olarak, incelenen konu ile ilgili kisa ve yazili bir
tartisma istemistir. Ikinci asamada bu (makale, kitap, film, olay), kimyanmn hayat1 ve
toplumu nasil etkiledigine dair kisa 6zetini sunmasini istemistir. Uciincii olarak dgrencilere
konu ile ilgili bes dakikalik sunum sonucunda &grencilerin konu ile farkli bakis agisi

kazandiklarini bildirmistir. Bu proje ddevleri ve dersler sayesinde dgrencilerin kimyanin
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giinliik yasam ile iligkisini ve toplum ftizerindeki etkileri fark ettiklerini ve 6grencilerin

kimya ile giinliik yasam arasindaki iligkilerinin arttigini tespit etmistir.

Ramsden (1997) 216 Ogrencinin giinlik yasam temelli 6gretim ile geleneksel 6gretim
metotlarinin, 6grencilerin bazi1 kimya konularin1 anlamalar {izerine etkilerini incelemistir.
Geleneksel yaklasim 6grenme modeli ile 6grenim goéren Ogrencilerin kimya dersinde
giinliik hayatla iligkilendirmesinde sikintilar yasadiklar1 tespit edilmistir. Giinlik yasam
temelli 6gretim alan dgrencilerin kimya dersine daha iyi motive olduklar: tespit edilmistir.
Ayrica giinliik hayat temelli kimya derslerde deneylerin yapilmasi 6grencilerin algilama

diizeyini artirdig1 ve daha basarili olduklar tespit edilmistir.

Campbell ve Lubben (2000) calismasinda, 118 lise 6grencisine giinliik yasam temelli bir
Ogretim kursu verildikten sonra oOgrencilerin bilgilerini gilinliik yasamda kullanma
yetenekleri aragtirllmigtir. Calismanin sonucunda gilinliikk yasam temelli &gretimin

arttirtlmas1 gerektigi sonucuna ulagilmstir.

Andree (2003) ¢alismasinda, ilkdgretimde fen dersinde giinliikk yasam ile iliski kurmanin
Onemi ortaya koyulmaya c¢alisilmistir. Arastirmada, giinlilk yasam deneyimleri ile fen
konular arasindaki iligkinin hem arastirmacilar hem de 6gretmenler igin ¢ok 6nemli bir
tema oldugu ve giinliik yasam deneyimleri ile fen arasindaki iliskinin ¢esitli nedenlerle
giinliik yasam uygulamalarina odaklanarak dahil edilmesi gerektigi vurgulanmistir.
Calismanin sonucunda, fen egitiminde giinliik hayat deneyimlerini; giinliik yasamda fen ile
ilgili sorulan sorular, deneylerde kullanilan giinliik yasamdaki nesnelerle ilgili olan sorular,
giinliik yasamda kullanilan nesneler ve bilimsel kavram ve yontemleri kullanmanin farkl
yollar1 oldugunu belirtmistir. Ayrica her iki smifta da akademik olarak ders islenmesine
ragmen giinliikk yasam deneyimlerinin kullanilmasi konusunda karakteristik farkliliklar

oldugunu tespit edilmistir.

Zucht ve dig. (2004), lise 6grencilerin kimya dersinde basarisini artirabilmek i¢in giinliik
yasamda kullanilan malzemelerle higbir tehlikesi olmayan kimya deneyleri tasarlamistir.
Tasarlanan deneyler sonucunda, evlerde temizlik amagli kullanilan iirlinlerden bir dizi
reaksiyon sonucunda oksijen elde etmeyi basarmislardir. Aragtirmacilar bu tiir deneyler
yapan Ogrencilerin hem kimya bilgilerinin artacagt hem de ilgi ve motivasyonlarinda
olumlu yonde ilerlemeler kaydedilebilecegini belirtmistir. Kimya dersi ile giinliik yagam

arasinda bu tiir etkinlikler araciligiyla bag kurulabilecegi goriisiinde olan arastirmacilar,
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bdyle tasarlanan 6grenme ortamlarinda 6grencilerin edindikleri bilgileri uygulama imkan

olabilecegini ifade etmektedirler.

Bulte ve dig. (2006), aragtirmalarinda, 6grencilerin giinliilk yasam ve toplumsal sorunlar
hakkinda nasil anlaml iligki kurabileceklerini tartismiglardir. Giinliik yasam temelli kimya
egitiminde, kimya 6grenme kosulu olarak bilme ihtiyaci prensibinin sart oldugu goriisiinde
olan aragtirmacilar, bu prensibin gelistirilmesi ve arastirilmasi i¢in kimya egitiminde iyi
bilinen ve genis bir baglam olan su kalitesi iinitesini incelemislerdir. Calismada, {i¢ farkl
okuldan, ii¢ farkli kimya 6gretmeni tarafindan 32 G6grenciye bir yil siiren oryantasyon-
motivasyon, bilgiyi derinlestirme ve bilgiyi uygulama-yansima dongiisii olmak tizere {i¢
aragtirma dongiisii yapilmistir. Her {initenin 6gretiminden sonra 6grenci anketleri, roportaj
ve gorlismeler yapilmig ve 6grenme sonuglarinin degerlendirilmesi gergeklestirilmistir.
Calismanin sonucunda, 6grencilerin gilinlilk yasam temelli sorular1 (video, karne ve sinif
gbzlemlerinde) iyi motive olmus sekilde cevapladiklarini ve boyle bir ¢alisma yapmaktan
genel olarak hoslandiklar1 gozlenmistir. Yapilan test sonuglarina gore, uygulamaya katilan
ogrencilerin %80 kadarinin tam anlamiyla konu hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklar

tespit edilmistir.

Gendjova (2007), evde yapilabilecek tehlikesiz ve basit giinliik yasam konulu deneylerin
213 yedinci simif 6grencisinin kimya dersine yonelik ilgi ile tutumlarina ve kimya dersi
basarilarina etkisi arastirilmistir. Calismada kontrol grubunda yer alan 6grenciler sinifta
geleneksel kimya deneylerini yaparken, deney grubunda bulunan 6grenciler ise arastirma
icin Ozel olarak tasarlanan evde yapilabilecek deneyleri yapmislardir. Arastirmanin
sonucunda, deney grubunda bulunan 6grencilerin basaris1 ve derse karsi ilgilerinin daha
yuksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica kimya konularna karsi ilgi diizeylerin arttig1 ve

pozitif tutum sergilediklerini tespit edilmistir.

Sommer ve dig. (2009), tarafindan yiiriitiilen projede, kimyanin temel metotlarin1 ve
kavramlarini gilinliik yasam iriinleriyle bagdastirmay1 hedeflenmistir. Arastirmada giinliik
yasam trilinii olarak vanilya ile ¢alisilmistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgulara gore
Ogrenciler boyle bir projede gorev almaktan ¢ok memnun olduklarini ve daha bagka giinliik

yasam konulu proje ve caligmalara katilmay1 ¢ok istediklerini belirtmislerdir.

Milner ve dig., (2010) yaptiklar ¢alismada, giinliik yasam temelli fen bilimleri laboratuvar
etkinliklerinin gergeklestirildigi bir smifta 6grenim goren Ogrencilerle geleneksel sinifta

Ogrenim goren Ogrencilerin 6grenme diizeyleri ve motivasyonlar1 arasindaki iligki
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incelemislerdir. Arastirmaya 67 6grenci ve 4 6gretmen katilmigtir. Donem sonunda yasam
temelli fen bilimleri laboratuvar etkinliklerinin 6grencilerin fen bilimleri laboratuvar

etkinliklerine kars1 ilgi ve motivasyonunda artis saglandigi belirlenmistir.

Vos ve dig., (2011), tarafindan yapilan calismada, giinliik yasam temelli 6gretim
materyalleri ile Ogretmenler arasindaki etkilesimin nasil oldugu incelenmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, giinliik yasam temelli 6gretimin, okullarda tam
olarak gergeklestirilebilmesi icin, Ogretmenlerin bu alanda uzmanlagmasi gerektigi

belirtilmistir.

Lynn (2012) yaptig1 calismada, kisa makaleler okuma ve bu makaleler ile ilgili 6grencilere
sorulan sorularin 6grencilerin kimya dersi ile ilgili 6n yargilarinin azaltip azaltmadigini ve
Ogrencilerin giinliik yasamlarinda kimyaya kars1 ilgilerinin arttirip artirmadigini belirlemek
istemistir. Ogrencilere, kimyanin giinliik yasamla iligkili oldugunu belirten kisa makaleler
okutulmus ve ardindan her makale i¢in bir dizi agik uglu soruyu yanitlamalari istenmistir.
Ogrencilerin ilk basta verdigi cevaplar ile arastirma sonunda verdigi cevaplar arasinda
anlaml bir farklilik saptanmistir. Kimya dersine karsi genel olarak zorluk algisinin, donem
boyunca azaldigi, 6grencilerin kimyay1 daha iyi anlamalarindan kaynakli kimya dersinden

daha fazla hoslandiklar tespit edilmistir.

Priyambod ve Wulaningrum (2017) yaptiklar1 ¢aligmada, dgrencilerin 6grendikleri kimya
konularin1 giinliik yasamdaki olaylarla iliskilendirmekte zorlandiklar1 ve materyallerin bu
iliskiyi kurmalarma yardimci olabilecegi belirtilmistir. Derste kullanilacak materyallerin
O6grenme-6gretme siirecine katki saglayacagi, 6grencilerin derse ilgi ve motivasyonlariin

artacag bildirilmistir
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3. MATERYAL VE YONTEM

Bu boéliimde aragtirma deseni, katilimcilar, veri toplama araclari, verilerin toplanmasi ve

verilerin analizine iligkin bilgiler verilmistir.

3.1. Yontem

Bu aragtirmada, tarama modeli kullanilmistir. Tarama Modeli: Bireylerin 0zeliklerini ve
durumlar net ve dikkatli sekilde betimlemeyi amaglar. Tarama modelindeki ¢alismalarda
verinin toplanma zamanina gore kesitsel tarama ve boylamsal tarama tiirii tercih edilebilir
(Freankel ve Wallen, 2003). Bu arastirmada, 6grencilerden elde edilen veriler ayn1 zaman

diliminde toplandigindan kesitsel tarama modeli kullanilmstir.

Arastirmada veriler, 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda Kayseri ili Melikgazi ilgesinde
bulunan bazi devlet okullarinda 6grenim goren 6., 7. ve 8. smf Ogrencilerinden

toplanmustir.

3.2. Veri Toplama Araglar

Bilgi Seviyesini Belirleme Anketi (BSBA): BSBA arastirmaci tarafindan 6., 7. ve 8. sinif
ogrencilerinin 6grenim siiregleri dogrultusunda FBDOP’deki olgu, olay ve genellemeleri
bilme dizeylerini incelemek amaciyla yapilmistir. Ogrencilerin bireysel dzelliklerini igeren
8 soru ve verilen maddelerin olgu, olay ya da genellemeden hangisi olduguna dair
isaretleme yapabilecekleri 43 maddelik ad1 gegen anket formu kullanilmistir. BSBA anketi
maddelerin olgu, olay ya da genelleme oldugunu dogru bilen uzmanlar tarafindan
incelenmistir. Anket sonrasinda verilerin degerlendirilmesi, bilgisayar ortaminda
gerceklestirilmistir. Calismanin yapilabilmesi igin gerekli izinler alinmistir (Ek-1, EKk-2,
Ek-3).

Arastirmaci tarafindan;

e Literatiir taranarak Ogrencilerin bireysel Ozelliklerini igeren anket formu ve
maddelerin olgu, olay, genelleme oldugunu isaretleyebilecekleri BSBA formu

olusturulmustur.

e Ogrencilerden toplanan veriler bilgisayar ortaminda analiz edilmistir.
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e Elde edilen veriler, bulgular kisminda tablolastiriimistir.
e Tablolastirilan bulgular ile calismanin girig kisminda sunulan literatiir tartisilmistir.
e Bulgulardan sonuglar ¢ikarilmistir.

e FElde edilen sonuglar dogrultusunda Fen Bilimleri Ogretmenlerine oOnerilerde

bulunulmustur.

3.3. Arastirma Deseni

3.3.1. Cahisma Grubu / Orneklem

Arastirma 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda Kayseri ili merkez Melikgazi ilgesinde
bulunan devlet okullarinda egitim-6gretime devam eden 114 altinct sif 6grencisi, 97
yedinci sinif ve 88 sekizinci sinifta olmak iizere toplam 299 6grenciyle gergeklestirilmistir.

Bu 6grencilerin oransal tablosu bulgular boliimiinde verilmistir.

3.3.1.1.Cahsma Grubunun Ozellikleri

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 139 kiz 160 erkek olmak iizere toplam 299 &6grenci

olusturmaktadir. Ayni deneyime sahip 6grenciler aragtirmaya dahil edilmistir.

3.3.1.2. Cahisma Grubunun Sec¢imi
Benzer gegmislere sahip ayni okulda ve ayni yerde ikamet eden 6grenciler.

3.3.1.3. Calisma Grubunun Olgunlasmasi

Yansiz atama. Rastgele 6rneklem sec¢imi islemi kullanilarak yan tutmaktan kacinilmastir.

3.4. Veri Toplama Araci

Ogrencilerin her birine ayn1 veri toplama arac1 kullanilmistir. Verilerin degerlendirilmesi

bilgisayar ortaminda ayni program icerisinde gerceklestirilmistir.

3.5. On Uygulama

Calismada kullanilacak veri toplama formlarinin anlasilirligini degerlendirmek amaciyla,
arastirma Orneklemine dahil edilmeyen 5 &grenciye 6n uygulama yapilmistir. On

uygulamaya alinan bireyler ¢alisma kapsamina dahil edilmemistir.
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3.6. Arastirmanin Degiskenleri

3.6.1. Arastirmanmin Bagimh Degiskenleri

Bilgi puanlari

3.6.2.Arastirmanin Bagimsiz Degiskenleri

Ogrencilerin yas, cinsiyet, sinif, anne/baba egitim durumu gibi sosyo-demografik

Ozellikleridir.

3.7. Verilerin Analizi

Veriler IBM SPSS Statistics 22.0 (IBM Corp.,Armonk, New York, USA) istatistik paket
programinda degerlendirilmistir. Verilerin normal dagilimi ShapiroWilk normallik testi ve
Q-Q grafikleri ile degerlendirilmistir. Tanimlayic istatistikler birim sayis1 (n), yiizde (%)
ortalamatstandart sapma (x +ss), degerleri olarak verilmistir. Sayisal degiskenler arasi
iligkiler Pearson Korelasyon analizi ile degerlendirilmistir. p<0.05 degeri istatistiksel

olarak anlaml1 kabul edilmistir.
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4. BULGULAR

Yanitlar dogru yanlis olarak degerlendirilmis, daha sonra veriler analiz programinin
formatina uygun hale doniistiiriilmiistiir. SPSS Statistics 22.0 (IBM Corp.,Armonk, New
York, USA) istatistik paket programinda tutulmus ve sorular ile dncelikle verilere genel

olarak bakilmustir.

Tablo 4.1. Ogrencilerin Tanitic1 Ozelliklerinin Dagilin

Tamtic1 Ozellikler | n %
Yas (£ SS) 12.62+1.02

Cinsiyet

Kiz 139 46.5
Erkek 160 53.5
Simf

6. sinif 114 38.2
7. smif 97 32.4
8. simif 88 29.4
Anne Egitim Durumu

[lkokul 78 26.1
Ortaokul 85 284
Lise 101 33.8
Universite 35 11.7
Baba Egitim Durumu

Tlkokul 53 17.7
Ortaokul 56 18.7
Lise 126 42.2
Universite 64 21.4
Tv izleme (saat)

0-1 108 36.1
1-2 108 36.1
2-3 58 195
3-4 15 5.0
4 ve Uzeri 10 3.3
Internet kullaninm (saat)

0-1 112 375
1-2 79 26.4
2-3 53 17.7
3-4 31 104
4 ve (zeri 24 8.0
Aylik kitap okuma (adet)

0-1 30 10.0
1-2 60 20.1
2-3 76 255
3-4 62 20.7
4 ve Uzeri 71 23.7

Tablo 4.1.’de 6grencilerin tanitic1 6zelliklerine gore dagilimi yer almaktadir. Caligmaya
katilan grencilerin %53.5°1 erkek, yas ortalamas1 12.62+1.02°dir. Ogrencilerin %38.2’si
altinci siif, %33.8’inin anne egitim durumunun, %42.2’sinin ise baba egitim durumunun

lise oldugu belirlenmistir. TV izleme oranlarina bakildiginda %36.1 inin giinde ortalama 0-
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1 saat yine %36.1’ininde giinde 1-2 saat TV izledigi goriilmiistiir. Ogrencilerin %37.5’inin

glnlik 0-1 saat internet kullandigi, %25.5’inin ise aylik 2-3 kitap okudugu belirlenmistir.

Tablo 4.2. 6.,7., 8. Stmuf Ogrencilerinin Olay Bilgi Diizeyi Puan Dagilimlari

Sorular Yanitlar 6. stmf 7. stmf 8. simf
X? P
n % n % n %
S1 Dogru 32 28.1 65 67 43 48.9 32.124 0.000
Yanlhs 82 71.9 32 33 45 51.1
S3 Dogru 79 69.3 84 86.6 76 86.4 12.993 0.002
Yanlis 35 30.7 13 13.4 12 13.6
S5 Dogru 51 44.7 73 75.3 19 21.6 53.962 0.000
Yanls 63 55.3 24 24.7 69 78.4
S10 Dogru 47 41.2 54 55.7 49 55.7 5.889 0.053
Yanlhs 67 58.8 43 44.3 39 44.3
S21 Dogru = - 63 64.9 37 42.0 9.745 0.002
Yanlhs - - 34 35.1 51 58.0
S27 Dogru - - 59 60.8 29 33.0 14.370 0.000
Yanlhs - - 38 39.2 59 67.0
S30 Dogru - - 62 63.9 37 42.0 8.873 0.003
Yanhs - - 35 36.1 51 58.0
S34 Dogru - - - - 36 40.9 - -
Yanhg - - - - 52 59.1

Tablo 4.2.’de 6grencilerin Olay Kavrami Bilgi Diizeyi Puan Dagilimlar1 yer almaktadir.
Olay kavrami bilgi diizeylerine bakildiginda; tiim 6grencilerin en ¢ok dogru cevabi S3’e
verdikleri goriilmektedir. Ve sonu¢ anlamlidir (p<0.05). 6. smif 6grencileri en az dogru
cevabi S1’de vermislerdir. 7. Simif 6grencileri en az dogru cevabi S10 i¢in vermislerdir ve
tiim siniflar incelendiginde sonug¢ anlamli degildir (p>0.05). 8. Simif 6grencilerin en az
dogru cevap verdikleri olay ise S5’tir ve tiim siniflar incelendiginde sonu¢ anlamlidir

(p<0.05).
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Tablo 4.3. 6.,7., 8. Simf Ogrencilerinin Olgu Bilgi Diizeyi Puan Dagilimlart

Sorular Yamtlar 6. stmf 7. stmf 8. simf
X? P
n % n % n %
S2 Dogru 37 325 58 59.8 56 63.6 24.275 0.000
Yanlhs 77 67.5 39 40.2 32 36.4
S6 Dogru 22 19.3 39 40.2 29 33.0 11.371 0.003
Yanlhs 92 80.7 58 59.8 59 67.0
S8 Dogru 43 37.7 56 57.7 35 39.8 9.770 0.008
Yanlhs 71 62.3 41 42.3 53 60.2
S12 Dogru 23 20.2 43 44.3 41 46.6 19.641 0.000
Yanlis 91 79.8 54 55.7 47 53.4
S14 Dogru 37 | 325 51 52.6 47 53.4 12.002 0.002
Yanlis 77 67.5 46 47.4 41 46.6
S15 Dogru 33 28.9 36 37.1 35 39.8 2.909 0.233
Yanlis 81 71.1 61 62.9 53 60.2
S17 Dogru 42 36.8 41 42.3 43 48.9 2.945 0.229
Yanlis 72 63.2 56 57.7 45 51.1
S18 Dogru 34 29.8 38 39.2 41 46.6 6.055 0.048
Yanlis 80 70.2 59 60.8 47 53.4
S19 Dogru 19 16.7 39 40.2 35 39.8
Yanlzs 95 | 833 | 58 | 59.8 | 53 | 60.2 17:925 0.000
S22 Dogru - - 28 28.9 49 55.7
Yanlis - - 69 [ 711 ] s [aas| o0 | 0%
S28 Dogru - - 34 35.1 40 45.5
Yanlis - - 63 [eao | 48 |5 | O 0149
S31 Dogru - - 33 34.0 46 52.3
Yanlis - - 0 [es0 | 2 [ 47| o oo
S39 Dogru - - - - 39 443 - -
Yanlhs - - - - 49 55.7 - -
S41 Dogru - - - - 35 39.8 - -
Yanlhs - - - - 53 60.2 - -
S42 Dogru - - - - 46 52.3 - -
Yanlhs - - - - 72 47.7 - -

Tablo 4.3.’de 6grencilerin Olgu Kavrami Bilgi Diizeyi Puan Dagilimlar1 yer almaktadir.
Olgu kavramu bilgi diizeylerine bakildiginda; 6. siif 6grencilerin en ¢ok dogruyu S17 icin

verdigi goriilmiistiir, tiim siniflar incelendiginde sonug¢ anlamli degildir (p>0.05). 7. ve 8.
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sinif Ogrencilerin ise en ¢ok dogru cevabi verdigi olay kavraminin S2 oldugu

belirlenmistir. Tiim siniflar incelendiginde sonug anlamlidir (p<0.05).

Tablo 4.4. 6.,7., 8. Simuif Ogrencilerinin Genelleme Bilgi Diizeyi Puan Dagilimlar

Sorular Yamtlar 6. suif 7. smif 8. sitmf X? P
n % n % n %
S4 Dogru 40 35.1 43 44.3 27 30.7
Yanlis 74 64.9 54 55.7 61 69.3 3.925 0.140
S7 Dogru 42 36.8 49 50.5 27 30.7
Yanlis 72 63.2 48 495 61 69.3 8.128 0.017
S9 Dogru 60 52.6 52 53.6 31 35.2
Yanlis 54 47.4 45 46.4 57 64.8 7953 0.019
S11 Dogru 39 34.2 48 495 30 34.1
Yanlis 75 65.8 49 50.5 58 65.9 6.463 0.040
S13 Dogru 47 41.2 59 60.8 31 35.2
Yanlis 67 58.8 38 39.2 57 64.8 13.743 0.001
S16 Dogru 49 43.0 51 52.6 31 35.2
Yanlis 65 57.0 46 47.4 57 64.8 5694 0.058
S20 Dogru - - 40 41.2 27 30.7
Yanlis - - 57 58.8 61 69.3 2.225 0.136
S23 Dogru - - 50 51.5 26 29.5
Yanlis - - 47 485 62 70.5 9.221 0.002
S24 Dogru - - 47 48.5 22 25.0
Yanlis - - 50 51.5 66 75.0 0853 0.001
S25 Dogru 2 - 51 52.6 25 28.4
Yanlis - - 46 474 63 71.6 11.135 0.001
S26 Dogru - - 53 54.6 19 21.6
Yanlis - - 44 45.4 69 78.4 21.199 0.000
S29 Dogru - - 47 48.5 32 36.4
Yanlis - - 49 50.5 56 63.6 3.886 0.143
S32 Dogru - - 46 47.4 22 25.0
Yanlis - - 51 52.6 66 75.0 9.979 0.002
S33 Dogru - - - - 25 28.4 - -
Yanlig - - - - 63 71.6 - -
S35 Dogru - - - - 20 22.7 - -
Yanlhs - - - - 68 77.3 - -
S36 Dogru - - - - 22 25.0 - -
Yanlhs - - - - 66 75.0 - -
S37 Dogru - - - - 33 375 - -
Yanhg - - - - 55 62.5 - -
S38 Dogru - - - - 28 31.8
Yanlhs - - - - 60 68.2
S40 Dogru - - - - 26 29.5 - -
Yanhg - - - - 62 70.5 - -
S43 Dogru - - - - 24 27.3
Yanlis - - - - 64 72.7 ) )
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Tablo 4.4.°de Ogrencilerin Genelleme Kavrami Bilgi Diizeyi Puan Dagilimlar1 yer

almaktadir. Ogrencilerin genelleme kavrami bilgi diizeylerine bakildiginda; 6. sinif

Ogrencilerin en ¢ok dogru olarak bildigi S9 genelleme kavramidir. 7. simif 6grencilerin ise

en ¢cok dogru cevabi verdigi genelleme kavrami S13°tlr. 8. sinif 6grencilerin en ¢ok dogru

cevabi verdigi genelleme kavrami ise S37°dir.

Tablo 4.5. 6.,7., 8. Simf Ogrencilerinin Toplam Bilgi Puan Ortalamalari

6. simf 7. simf 8. simf
Min-Max 1-14 2-32 8-32
Bilgi Puan
Ortalamalari 6.80+2.94 16.52+7.88 16.71+5.31
(X£ SS)

Tablo 4.5.de 6grencilerin Toplam Bilgi Puan Ortalamalar1 yer almaktadir. Toplam bilgi

puan ortalamasi altinct siiflar i¢in; 6.80+2.94, yedinci siiflar igin; 16.52+7.88, sekizinci

siniflar i¢in; 16.71£5.31 dir.
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Tablo 4.6. 6.,7., 8. Simf Ogrencilerinin Toplam Bilgi Puanlarinin Tanitici Ozelliklere Gore Dagilimlar

6. stmif 7. stmif 8. simif
Tamtica Ozellikler
(X£SS) | Testvep (X£SS) | Testvep (X£ SS) Testve p
degeri degeri degeri
Cinsiyet Kiz 8.42+4.24 | Z=-260 | 16.05+7.26 | Z=-2.358 | 16.65+4.55 | Z=-.239
Erkek 8.18+3.54 | p=.795 | 13.88+5.84 | p=.018 | 16.74+5.63 | p=.811
[lkokul 8.73+4.08 15.14+6.97 16.52+4.78
Anne Ortaokul | 7.05+3.33 | x*=11.490 | 12.94+5.84 | x°=7.443 | 15.5845.32 | x*=2.993
Egitim Lise 8.76+3.70 p=.009 15.32+6.04 | p=.059 | 17.774+5.08 | p=.393
Durumu | Universite | 9.00+4.56 18.50+8.62 18.00+8.45
Tlkokul 8.26+4.47 15.07+7.15 17.00+4.78
Baba Ortaokul | 8.07£3.42 | x*=2.515 | 13.75+5.54 | x*=3.588 | 17.26+5.85 | x*=3.866
Egitim Lise 8.02+3.56 p=.473 14.21+6.32 | p=.310 | 15.6845.20 | p=.276
Durumu | Universite | 9.06+4.29 16.50+7.02 17.80+5.38
0-1 8.46%4.06 14.40+6.61 16.27+5.16
1-2 8.02+3.77 | x?=2.822 | 14.60+6.15 | x°=4.440 | 16.66+5.87 | x’=2.840
TV izleme 2-3 8.82+3.83 p=.588 16.52+6.91 | p=-350 | 18.2645.25 | p=.585
3-4 7.20£3.32 12.85+7.96 18.00+5.65
4 ve (zeri | 8.00+4.18 14.60+6.94 14.75+1.89
0-1 8.47+4.11 15.43+6.95 15.76+5.11
1-2 7.9243.76 | x?=6.028 | 13.60+6.69 | x*=7.558 | 16.13+5.30 | x*=6.084
internet 2-3 8.86+3.84 | p=.197 16.1346.01 | p=.109 | 18.71+4.25 | p=.193
kullanim 3-4 7.09+3.22 12.56+3.36 18.25+5.75
4 ve Uzeri | 9.00+3.78 15.60+7.60 17.42+7.36
0-1 8.03+2.85 12.79+4.37 16.33+5.96
1-2 7.40£3.05 | x?=4.323 | 12.72+4.33 | x*=9.679 | 16.46+5.28 | x*=1.005
Ayhk 2-3 8.86+3.88 | p=.364 | 16.28+6.88 | p=.046 | 17.13+5.04 | p=.909
kitap 3-4 8.74+4.32 16.00+7.29 16.22+4.71
okuma 4 ve Uzeri | 8.16+4.36 15.9348.40 18.00+5.97

Tablo 4.6.’da &grencilerin Toplam Bilgi Puan Ortalamalarinin Tanitici Ozelliklere Gore
Dagilimlar1 yer almaktadir. Alt1 ve yedinci sinifta kiz dgrencilerin, sekizinci sinifta ise
erkek 6grencilerin bilgi puan ortalamalar1 daha yiiksektir. Anne ve baba egitim durumuna
bakildiginda tiim smiflarda ebeveynleri {niversite mezunu olan G&grencilerin puan
ortalamalar1 diger gruplara oranla daha yiiksek bulunmustur. Ancak bu yiiksekligin

yalnizca altinci siniflarin anne egitim durumunda anlamli oldugu goriilmiistiir (p<0.05).
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Gunde 2-3 saat TV izleyen Ogrencilerin tim siniflarda diger gruplara kiyasla bilgi

puanlarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir, ancak fark anlamli degildir (p>0.05).

Ogrencilerin giinliik internet kullanim miktarma bakildiginda; altinc1 siniflarda giinde 4 ve

lizeri saat, yedi ve sekizinci siniflarda ise glinde 2-3 saat internet kullanan 6grencilerin

bilgi puan ortalamalar1 daha yiiksek bulunmustur (p>0.05). Alt1 ve yedinci siniflarda ayda

2-3 kitap okuyanlarin, sekizinci siniflarda ise ayda 4 ve {izeri kitap okuyanlarin bilgi puan

ortalamalar1 daha yiiksektir, fark yalnizca yedinci siiflar i¢in anlamlidir (p<0.05).

Tablo 4.7.6.,7., 8. Sif Ogrencilerinin Toplam Bilgi Puanlarinin Tanitici Ozelliklerle Arasindaki Tliski

Smiflar Cinsiyet Anne Egitim | Baba Egitim | TV izleme Internet Aylik kitap
Durumu Durumu kullanimi okuma

6. simif .091 175 .081 .014 -.015 -.022
.334 .062 391 .885 .876 817

7. simf -.156 112 .149 .055 -.100 101
126 274 145 592 .328 .326

8. simf -.026 125 027 107 185 .105
.813 247 .803 321 .085 .329

Tablo 4.7.’de 6grencilerin Toplam Bilgi Puan Ortalamalarmin Tanitict Ozellikleri ile

Arasindaki Iliski gdsterilmektedir. Ogrencilerin toplam bilgi puanlari ile tanitic1 6zellikleri

(cinsiyet, anne-baba egitim durumu, giinliik TV izleme ve internet kullanma, aylik kitap

okuma) arasinda anlamli bir iligki bulunamamistir (p>0.05).
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5. TARTISMA VE SONUC

Bu calismada fen bilimleri dersi alan ilkégretim altinci, yedinci ve sekizinci smif
ogrencilerin olgu, olay ve genelleme ile ilgili bilgi seviyelerinin cinsiyet, smif diizeyi,
giinliik internet kullanim stireleri ve anne ve baba egitim diizeyleri agisindan incelenmistir.
Ayrica olgu, olay ve genelleme ile ilgili bilgi seviyeleri ile sosyo-demografik 6zellikleri
arasindaki iligki incelenmistir. Bu boliimde calismada elde edilen sonuglar literatiirdeki

diger caligmalar ile karsilastirilip, olas1 nedenler lizerinde durulacaktir.

5.1. 6.,7., 8. Stmf Ogrencilerin Tamtic1 Ozelliklerine Yonelik Sonuc ve Tartisma

5.1.1. 6.,7., 8. Stif Ogrencilerin Cinsiyet A¢isindan Sonuglarin Tartisiimasi

Ogrencilerin bilgi testinden aldiklar1 puanlari cinsiyete gore incelendiginde, dgrencilerin
test puan ortalamalar1 alti ve yedinci sinifta kiz 6grencilerin, sekizinci sinifta ise erkek
Ogrencilerin bilgi puan ortalamalar1 daha yiiksek bulunmustur (p<0.05). Fen bilgisi
Ogretmen adaylar1 iizerinde yapilan bir calismada da calismamiza benzer olarak kiz
O0gretmen adaylariin test ortalamalarmin  erkek Ogretmen adaylarmin  puan
ortalamalarindan daha yiiksek oldugu ve aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu
bildirilmistir (p<0.05), (Ates, 2018). Calismamiza benzer olarak Demirci’nin (2014)
yaptig1 c¢alismada, kiz ogrencilerin basarisinin erkek G6grencilerden daha fazla oldugu
saptanmistir. Ayni sekilde Uzun ve Keles’in (2010) ¢alismalarinda da kiz 6grencilerin, feni
O0grenme, birlikte ¢alisma, derse katilma, arastirma yapma, iletisim ve performansa yonelik
motivasyon puanlariin erkek 6grencilere gore daha yiiksek puanlar aldiklar belirtilmistir.
Calismamizin aksine erkek ogrencilerin kiz 6grencilerden daha basarili oldugunu bildiren
calismalar da bulunmaktadir. Ay (2008) ¢alismasinda erkek 6grencilerin ortalamasinin kiz
Ogrencilerinkinden anlamli sekilde daha yiiksek oldugunu bildirmistir. Balkan Kiyici
(2008), tiniversitede okuyan erkek ve kiz 6grencilerin bilimsel bilgilerini giindelik yasama
aktarma seviyelerini belirlemek i¢in yapmis oldugu calismada cinsiyetin anlamli bir
farklilik olusturmadigi belirtilmistir. Balkan Kiyici ve Aydogdu’nun (2011) yapmus
olduklar1 ¢aligmada ise liniversitede okuyan kiz ve erkek 6grencilerin bilimsel bilgilerini
giindelik yasamla iliskilendirebilme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig:

bildirilmistir.
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5.1.2.6.,7., 8. Simf Ogrencilerin Anne ve Baba Egitim Diizeyi A¢isindan Sonuclarin

Tartisilmasi

Anil’1n (2009) yaptig1 ¢aligmada, anne ve baba egitim diizeyini 6grenci bagarisini etkileyen
onemli bir faktor oldugu vurgulanmistir. Anne ve baba egitim diizeyi ile 6grencilerin fen
bilgisi dersinde Ogrendikleri olgu, olay ve genellemeler arasinda fark olup olmadigimi
anlamak i¢in yapilan analizler sonucunda; anne ve baba egitim durumuna bakildiginda tiim
siiflarda ebeveynleri iiniversite mezunu olan 6grencilerin puan ortalamalar1 diger gruplara
oranla daha yiiksek bulunmustur. Ancak bu yiiksekligin yalnizca altinci siniflarin anne
egitim durumunda anlamli oldugu goriilmiistiir (p<0.05). Calismamizdan farkli olarak anne
ve baba egitim diizeyi agisindan anlamli bir farkin bulunmadigi ¢alismalar da mevcuttur

(Baykara Pehlivan, 2008; Aydin ve dig., 2017; Ates, 2018).

5.1.3. 6.,7., 8. Smif Ogrencilerin Giinliik TV izleme Acisindan Sonuclarin Tartisiimasi

Giinliik TV izleme siiresi ile 6grencilerin fen bilimleri dersinde 6grendikleri olgu, olay ve
genelleme kavramlar bilgileri arasinda fark olup olmadigini anlamak i¢in yapilan analizler
sonucunda; glinde 2-3 saat TV izleyen 6grencilerin tiim siniflarda diger gruplara kiyasla
bilgi puanlarimin daha yiiksek oldugu belirlenmistir, ancak farkin anlamli olmadig

goriilmiistiir (p>0.05).

5.1.4.6.,7., 8. Stif Ogrencilerin Giinliik internet Kullanimi A¢isindan Sonugclarin

Tartisiimasi

Giinliik internet kullanim siiresi ile 6grencilerin fen bilimleri dersinde 6grendikleri olgu,
olay ve genellemeler arasinda fark olup olmadigini anlamak igin yapilan analizler
sonucunda; dgrencilerin giinliik internet kullanim miktarina bakildiginda; altinci siniflarda
giinde 4 ve lzeri saat, yedi ve sekizinci siniflarda ise giinde 2-3 saat internet kullanan
ogrencilerin bilgi puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu saptanmistir (p>0.05).
Calismamiza benzer sekilde Ates’in (2018) yapmis oldugu ¢alismada da anlamli bir fark

gozlenmemistir.

5.1.5. 6.,7., 8. Stmf Ogrencilerin Kitap Okuma Acisindan Sonuclarin Tartisilmasi

Giliniimiizde teknoloji, bilim ve kiiltiirel siireglerin hizla gelisip degismesi egitim
sisteminde onemli degisiklikleri de beraberinde getirmistir. Cagimizda bireylerden artik

sadece bilgili olmalar1 degil, bilgiye ulasma, kullanma ve degerlendirme yeterliligi/becerisi
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beklenmektedir (Onal, 2010; Ozdemir, 2010). Bireylerin siirekli cogalan ve karmasiklasan
yeni bilgi ve teknolojik gelismeleri anlayip gilinliik yasama aktarabilmeleri i¢in “fen (bilim)
okuryazar1” olmalar1 6nemlidir (Ozdemir, 2010). Calismamizda da literatiiri destekler
nitelikte 6. ve 7. siniflarda ayda 2-3 kitap okuyanlarin, 8. siniflarda ise ayda 4 ve lizeri
kitap okuyanlarin bilgi puan ortalamalarinin daha yiliksek oldugu ve farkin 7. sinmiflar igin
anlamli oldugu goriilmistir (p<0.05). Bireylerin fen okuryazari olabilmeleri igin,
ezbercilikten uzak, O6grenenin silirecin bizzat iginde oldugu, kendi Ogrenmelerinden
sorumlu, problem ¢dzebilen ve bu siiregleri giinliilk hayatla da iligskilendirebilen bireyler

yetistirilmelidir.

Elde edilen veriler incelendiginde, 6grencilerin fen bilimleri dersinde 6grendikleri olgu,
olay ve genelleme bilgilerinin yeterli seviyede olmadig1 gériilmektedir. Ulkemizde yapilan
birgok arastirmada elde edilen sonuglarin benzer oldugu ve Ogrencilerin fen bilimleri
dersinde Ogrendikleri bilgilerin istenilen diizeyde olmadigim1 ve Ogrencilerin kavram
yanilgilar1 yasadigini ortaya koymaktadir (Yigit ve dig., 2002; Ozmen, 2003; Ay, 2008;
Hiircan, 2011; Pekdag ve dig., 2013; Demirci, 2014).

5.2.6.,7., 8. Simf Ogrencilerin Olay Ile Tlgili Bilgi Diizeyleri Dagihmina Yonelik

Sonuc¢ ve Tartisma

Fen egitiminin bir amaci da 6grencilerin giinliikk yasamda karsilasabilecekleri olaylar1 ayirt
etmelerine ve anlam vermelerine yardimci1 olmaktir. Giinliik hayatla iliskilendirilmeyen
bilgi, 0grencinin zihninde her zaman eksik kalacaktir (Yildirim ve Maseroglu, 2016).
Caligmamizda olay kavramu bilgi diizeylerine bakildiginda; tiim 6grencilerin en ¢ok dogru
cevabi S3 verdikleri gériilmektedir (p<0.05). 6. sinif 6grencileri en az dogru cevabi S1
(p<0.05), 7. sinif dgrencileri en az dogru cevab1 S10 (p<0.05), 8. sinif 6grencileri ise en az
dogru cevabt S5 vermislerdir (p<0.05). Bu sonuglar ogrencilerin giinliik hayatta
karsilagilan olaylarin okulda verilen fen egitimden ayri tutulmamasi gerektiginin bir
gostergesidir  (Yildinm ve Maseroglu, 2016). Kavramlarin 06grenciler tarafindan
somutlastirilarak daha anlasilir alabilmesi i¢in, Ogrencilerin fen bilimleri dersinden
ogrendikleri bilgilerle, giinliik olaylar arasinda baglanti kurmalar1 saglanmali ve konularla

ilgili zihinlerinde tutarli semalar olusturulabilmelidir (Y1ldirim ve Maseroglu, 2016).
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5.3.6.,7., 8. Simf Ogrencilerin Olgu le Tlgili Bilgi Diizeyleri Dagilimina Yénelik

Sonug ve Tartisma

Ogretimin amaglaridan biri de, 6gretim siireci igerisinde dgrencilerin, soyut ve karmasik
olan kavramlar ezberlemeden anlamli bir sekilde 6grenmelerini saglamaktir. Tiimiiyle
soyut olan bir kavramin 6grenilmesi, Ozellikle ilkdgretim diizeyinde zor olabilir (Ocak,
Ocak, Glindiiz ve Dogan, 2007). Calismada da 6grencilerin olgu kavrami bilgi diizeylerine
bakildiginda; 6. siif Ogrencilerin en ¢ok dogru S17 cevabi (p<0.05), 7. ve 8. sif
ogrencilerin ise en ¢ok dogru cevabi S2 oldugu belirlenmistir (p<0.05). Bu nedenle
kavramlarin 6grencilerin zihninde dogru bir sekilde yapilandirilmasi énemlidir (Ocak ve

dig., 2007).

5.4.6.,7., 8. Stmf Ogrencilerin Genelleme ile Ilgili Bilgi Diizeyleri Dagilimina Yonelik

Sonuc¢ ve Tartisma

Fen bilimleri dersinde &grencilerin  ¢ogunlukla kavram yanilgisina  diistiikleri
gorilmektedir. Fen bilimleri dersinde Ogretilen kavramlar ogrencilere karmasik
gelmektedir. Ogrenciler, kavramlar1 zor dgrenmekte ve kavram yanilgilarina diismektedir
(Yigit ve dig., 2002). Ogrencilerin genelleme kavramu bilgi diizeylerine bakildiginda; 6.
sinif 6grencilerin en ¢ok dogru olarak bildigi S9 genelleme kavramidir. 7. sinif 6grencilerin
ise en ¢cok dogru cevabi verdigi genelleme kavrami S13°tUr. 8. sinif 6grencilerin en gok

dogru cevabi verdigi genelleme kavrami ise S37°dir.

MEB tarafindan da ogrencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilarinin neler oldugu
konusunda diizenli olarak yapilmis calismalara ihtiya¢ duyuldugu belirtilmektedir (MEB,
2013).

5.5. 6.,7., 8. Simf Ogrencilerinin Toplam Bilgi Puanlar1 Ortalamalarina Yonelik

Sonuc¢ ve Tartisma

Daha oOncesinde yanlis 6grenilen kavramlar, dgrencilerin kavramlari dogu bir sekilde
anlamalari, dogruya ulasmalar1 ve dolayisiyla basarili olmalarini engellemektedir (Cepni,
2007; Tagkin, 2012; Yagbasan ve Glil¢icek, 2003). Eger ki sonrasinda da gerceklesen
ogrenmeler Ogrencideki bu yanilgiyr gidermekte yetersiz kalirsa, o6grenci kendi

yapilandirdigi kavramdan yanlis olsa vazgecemez (Hitt ve Townsend, 2015) ve bu da
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kavram yanilgilarina neden olur. Caligma sonucumuzda da 6grencilerin bilgi puanlart goz
onlinde bulunduruldugunda, 6grencilerin kavram yanilgilar1 yasadiklar1 goériilmektedir.
Toplam bilgi puan ortalamasi altinct smiflar i¢in; 6.80+£2.94, yedinci simiflar igin;

16.52+7.88, sekizinci siiflar i¢in; 16.71+£5.31 dir.

FBDOP alt siiftan iist simifa gegerken sarmal bir sekilde genisleyerek ilerlemektedir
(MEB, 2013). Dolayisiyla 6grencilerin bilgilerinin de giderek artmasi gerekmektedir.
Ancak bu calismanin sonucunda beklenildigi gibi smif yiikseldik¢e bilgi puan
ortalamasinda bir artis goriilememistir. Calisma sonuglar1 kavram yanilgilariin simif
duzeyi gozetmeksizin benzerlik gosterdigini ortaya koymustur. Alt smiftayken olusan
kavram yanilgilart giderilmedigi takdirde, ilerleyen smiflarda da kaliciligim
siirdlirebilecegi diislinlilmektedir. Bu sonuclar1 degistirmek ancak Ogrenme siireci
icerisinde kavram yanilgilar1 dikkate alinip, degistirmek i¢in etkili yOntemler

kullanildiginda dogru 6grenmeler saglanabilecektir.

5.6. 6.,7., 8. Simf Ogrencilerinin Toplam Bilgi Puan Ortalamalarinin Tanitici

Ozelliklerinin Dagilimina Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

6. ve 7. smifta kiz 6grencilerin, 8. sinifta ise erkek O6grencilerin bilgi puan ortalamalari
daha yiiksektir. Anne ve baba egitim durumuna bakildiginda tiim siniflarda ebeveynleri
tiniversite mezunu olan 6grencilerin puan ortalamalar1 diger gruplara oranla daha yiiksek
bulunmustur. Ancak bu yliksekligin yalnizca 6. siniflarin anne egitim durumunda anlamli
oldugu goriilmiistiir (p<0.05). Glinde 2-3 saat TV izleyen dgrencilerin tim siniflarda diger
gruplara kiyasla bilgi puanlarinin daha yiliksek oldugu belirlenmistir, ancak fark anlamli
degildir (p>0.05). Ogrencilerin giinliik internet kullannm miktarma bakildiginda; 6.
smiflarda giinde 4 ve tlizeri saat, 7. ve 8. smiflarda ise giinde 2-3 saat internet kullanan
ogrencilerin bilgi puan ortalamalar1 daha yiiksek bulunmustur (p>0.05). 6. ve 7. siniflarda
ayda 2-3 kitap okuyanlarin, 8. siniflarda ise ayda 4 ve lizeri kitap okuyanlarin bilgi puan

ortalamalar1 daha yiiksektir, fark yalnizca yedinci siiflar i¢in anlamlidir (p<0.05).

5.7. 6.,7., 8. SImf Ogrencilerinin Toplam Bilgi Puanlarimin Tamtic1 Ozellikleri

Arasindaki iliskiye Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Calismada ogrencilerin toplam bilgi puanlart ile tanitict 6zellikleri (cinsiyet, anne-baba

egitim durumu, giinlik TV izleme ve internet kullanma, aylik kitap okuma) arasinda
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anlamli farkliliklar bulunurken (p<0.05), korelasyon bakildiginda anlamli bir iliski

bulunamamuistir (p>0.05). Karar’in (2011) ¢alisma sonuglari da bulgularimizla benzerdir.

Yapilan ¢alismadan ve literatiirden elde edilen bulgular ve sonuclardan yola ¢ikilarak

gelistirilen oneriler asagidaki gibi belirtilmistir:

Ders siirecinde konu ile ilgili verilecek problemlerin ve érneklerin glnlik hayattaki

olaylar ile ilgili olmasina 6zen gosterilmeli,

Fen derslerinde yapilan deneyleri daha iyi anlayabilmeleri i¢in deneylerde
kullanilacak olan malzemelerin 6grencilerin giinlik hayatta kolaylikla temin

edebilecegi malzemeler ile yapilmasina 6zen gosterilmeli,

Yapilacak olan smavlarda giinliik hayatla iliskilendirilmis sorular sorularak olgu,

olay ve genellemelerin giinliik hayattaki kullanim1 pekistirilmeli,

Yapilan ¢aligmada elde edilen bulgu ve sonuglar ve literatiir taramas1 sonucunda,
fen bilimleri dersleri ile ilgili kavram yanilgilarinin ilkégretim ¢agindan
tiniversiteye kadar egitimin her kademesinde oldugu goriilmiistir. Bu durumu
engellemek igin dgretmen adaylar ileriki meslek hayatinda sahip olduklar1 kavram
yanilgilarim1 farkinda olmadan veya istemeden Ogrencilerine aktarabilirler. Bu
yiizden iiniversitede gorev yapan 0gretim elemanlar1 6grencilerin ve 6gretmenlerin
cesitli konular ile ilgili sahip olduklar1 kavram yanilgilarini tespit ederek, kavram

yanilgilarin diizeltilmesi igin ¢aligmalar yapilmali,

Ogrencilerin derse karsi ilgisini ve 0grenme istegini arttirmak icin, Ogretilecek
bilginin ne ise yarayacagini ve nerelerde kullanabilecegini belirterek, yani gunlik

hayatla iliskilendirilerek verilmesine 6zen gosterilmeli,

Ders esnasinda ders kitabindaki bulunan 6rneklerin disinda 6grencilerden giinliik

hayat ile ilgili farkli 6rnekler bulmasi istenmeli,

Egitim fakiiltelerinde her yoniiyle kendini gelistirebilen, kaliteli ve yasam boyu

o0grenmeyi ilke edinen 6gretmenler yetistirilmesine 6zen gosterilmeli,

Gelistirilecek ogretim programlarinda giindelik yasami merkeze alan etkinliklere

daha ¢ok yer verilmeli,
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Ogretmen adaylarmimn ve Ogrencilerin edindikleri bilgileri gunliik hayat ile
iliskilendirilmesine imkan saglayacak uygun Ogretim strateji, yontem ve teknik

secilmesine 6zen gosterip derslerde kullanilmali,

Ogretmen adaylarinin edindikleri bilgileri kullanarak giinliik yasamdaki olaylar,
nedenlerini ve dogurdugu sonuglar1 yorumlayabilecekleri o6dev, proje vb.

etkinliklere yonlendirilmeli,

Universite egitimleri sirasinda dgretmen adaylarinin 6grendikleri bilgi ve becerileri

giinliik hayat ile iligkilendirebilecegi derslerin sayilar arttirilmali,

Ogretmen yetistirme programinda fen konularmin giinlik yasam ile

iliskilendirilmesini i¢eren segmeli derslere yer verilmeli,

Ogretmen adaylarin &grenimi sirasinda fen bilgisi laboratuvar uygulamalari,
ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme derslerinde giinliikk yasamla ilgili

deneyler yapmasina ve materyal tasarlamasina 6zen gosterilmelidir.
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EKLER

EK 1. Kurum izni




Ek 2. Veli Onam Formu

Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu c¢alisma, “6. 7. ve 8. Smf Ogrencilerinin Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Olgu, Olay ve Genellemeleri Bilme
Diizeylerinin Incelenmesi” adiyla, 01.01.2019 - 01.06.2019 tarihleri arasinda yapilacak
bir aragtirma uygulamasidir.

Aragtirmanin Hedefi: 6. 7. ve 8. simif dgrencilerinin Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinda yer alan olgu, olay ve genellemeleri bilme diizeylerinin incelenmesi
hedeflenmistir.

Aragtirma Uygulamasi: Anket seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul yonetiminin de izni ile
ger¢eklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla gontilliiliik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz c¢alismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz
icin herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilim
tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda
ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda
ogrencilerin akademik basarilari, okul ve 6gretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici hi¢bir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece aragtirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir.
Bu durumda rahatsizhigin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz
calismaya katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir. Boyle bir durumda veri toplama
aracin1 uygulayan kisiye, calismay1 tamamlamayacagini sdylemesi yeterli olacaktir. Anket
caligmasina katilmamak ya da katildiktan sonra vazge¢mek ¢ocugunuza higbir sorumluluk
getirmeyecektir.

Onay vermeden oOnce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru
sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci : Pinar DOGAN
iletisim bilgileri :05546006354

E_posta: pinardogan_38@hotmail.com

&

elisi bulundugum stnifi numaralt ogrencisi
.................................. ’in yukarida aciklanan arastirmaya katilmasina izin veriyorum.
(Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gonderiniz*).

~

isim-Soyisim imza:

- J
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Ek 3. Bilgi Seviyesi Belirleme Anketi

6. 7. ve 8. Stmf Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Yer Alan
Olgu, Olay ve Genellemeleri Bilme Diizeylerinin incelenmesine Yéonelik Ogrencilerin
Goriislerini Belirleme Envanteri

Sevgili 6grenciler;

Bu arastirma, 6.,7. ve 8. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6gretim programinda
yer alan olgu, olay ve genellemeleri bilme dizeylerini incelemek amaciyla yapilmaktadir.
Bu ¢alismada, siz 6grencilerin goriislerini almak amaciyla olusturulan envanterde sorular
ve ilgili bosluklar verilmistir. Bu bosluklar1 kendinize ait bilgi ve goriislerinizle
doldurmaniz beklenmektedir. Verdiginiz bilgiler sadece arastirma verisi olarak
kullanilacaktir. Ayrica arastirmaci tarafindan Kimseyle paylasilmayacaktir.
Gosterdiginiz ilgiden dolay1 tesekkiir ederiz.

1.Adimz- Soyadiniz:

2.0kulunuz:

3.Yasimz:

4.Su an kacincr simftasimz: 6 () 7() 8()

5.Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ()

6.Annenizin egitim durumu: Ilkokul () Ortaokul () Lise ()  Universite ()
7.Babamizin egitim durumu: ilkokul () Ortaokul () Lise ()  Universite ()

8.Glnde kag saat televizyon izlersiniz:0-1 () 1-2() 2-3() 3-4() 4+()
9.Giinliik internet kullanim siireniz: 0-1() 1-2() 2-3() 3-4() 4+ ()
10.Ayda kag kitap okursunuz: 0-1() 1-2() 2-3() 34() 4+()
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Sevgili 6grenciler;

Aragtirmanin bu boliimiinde 6.7.ve 8. sinif fen bilimleri dersi 6gretim programinda

yer alan olgu, olay ve genellemeler tablo halinde sunulmustur. Tablo da yer alan

sozcukleri dikkatli bir sekilde okuyarak olgu mu? olay mm? yoksa genelleme mi?

oldugunu karsilarinda yer alan bosluga isaretlemeniz (x) istenmektedir.

Genelleme | Olay Olgu

1 Organ bagisi

2 Kiigiik kan dolagimi

3 Kemigin kirilmasi

4 Ses bir enerji turtdar.

5 {1k yardim

6 Yildirim

7 Ses boslukta yayilmaz.

8 Buylme

9 Fosil yakitlar yenilenemez enerji kaynaklarindan biridir.

10 Kan aligverisi

11 Ses kaynaginin degismesiyle sesler farkl isitilir.

12 Simgek

13 Yogunluk maddeler i¢in ayirt edici bir 6zelliktir.

14 Biiyiik kan dolagimi1

15 Giines tutulmasi

16 Sesin yayildigi ortamin degismesiyle sesler farkli isitilir.

17 Gelisme

18 Solunum

19 Gok guraltisu

20 Beyaz 151k tiim renklerinin bilesiminden olusur.

21 Geri doniisiim

22 Kitle gekimi

23 Notr cisimlerde pozitif ve negatif yiik miktarlar esittir.

24 Agirlik bir kuvvettir.

25 Isin birimi **Joule”’diir.

26 Agirlik kiitleye etki eden yer ¢ekimi kuvvetidir.

27 Isik kirliligi

28 Gamet olusumu

29 Saf maddelerin hél degisimi sirasinda sicakligi sabit kalir.

30 Uzay kirliligi

31 Yer gekimi

32 Agirlhik dinamometre kullanilarak &l¢iiliir.

33 Fotqs_entezde karbondioksit ve su kullanilir, besin ve oksijen
uretilir.

34 Klonlama

35 Basincin birimi ‘Pascal’dur.

36 Adaptasyonlar kalitsaldir.

37 Fotosentez yapan canlilar iireticidir.

38 Basit makinelerde isten kazang yoktur.

39 Azot dongsi

40 Insanda cocugun cinsiyetini babadan gelen esey kromozomu
belirler.

41 Fotosentez

42 Oksijen dongusi

43 Bitkiler gece ve giindlz solunum yapar.
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