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Bu calismada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin sorumluluk egitimine iliskin uygulamalarinin ve
ogrencilerin sorumlu davranma diizeylerinin belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirma tarama modelinde,
hem nitel hem de nicel boyutu olan betimsel bir arastirmadir. Arastirma verileri 2016-2017
egitim/0gretim yil1 icerisinde Nevsehir il merkezinde, ilge merkezlerinde ve Nevsehir merkeze bagh
belde ve koylerde bulunan ilkokul, ortaokul biinyesinde calisan ve resmi bagimsiz anaokullarinda
caligsan 195 okul dncesi 6gretmeninden toplanmistir. Veri toplama araci olarak; arastirmaci tarafindan
gelistirilmis Kisisel Bilgi Formu, 1 faktér 8 maddeden olusan Sorumluluk Egitiminin Gerekliligine
Bakis A¢is1 Olgegi; 4 faktdr 28 maddeden olusan Sorumluluk Egitimi Uygulamalar1 Olgegi; 1 faktor 44
maddeden olusan Sorumluluk Diizeyleri Olgegi ve 6 sorudan olusan Gériisme Formu kullanilmustir.

Olgeklerin gegerlik analizleri; uzman goriislerini alma, agimlayici faktor analizi ve madde-
toplam korelasyonlar1 teknikleri kullanilarak test edilmistir. Toplanan veriler ilizerinde, aritmetik
ortalama (X), standart sapma (Ss), bagimsiz 6rneklem t-testi, faktdr analizi, varyans analizi (ANOVA)
uygulanmustir. p<0,05 diizeyi, anlamlilik i¢in yeterli goriilmiistiir.

Arastirmada elde edilen bulgularin sonucunda, Ogretmenlerin sorumluluk egitiminin
gerekliligine bakis agilarinin olumlu oldugu ve cinsiyet, mesleki kidem, egitim durumu, mezun olduklari
okul tiirti, ¢alistiklart okul dncesi egitim kurumunun tiirii ve sorumluluk egitimine yonelik daha 6nce
herhangi bir egitim programina katilma durumlarina gore farklilasmadigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin sorumluluk egitimine yonelik yaptiklar1 uygulamalarm sikligina bakildiginda,
etkinliklerinde ¢ogu zaman bu uygulamalara yer verdikleri goriilmiistiir. Cinsiyet, mesleki kidem, egitim
durumu, mezun olunan okul tiirii ve sorumluluk egitimine yonelik daha 6nce bir egitim programina
katilma gibi degiskenlerin uygulama sikliklarim etkilemedigi belirlenmistir. Ancak 6n lisans mezunu
ogretmenlerin, yiiksek lisans mezunu 6gretmenlere gore ‘Geri Bildirim Uygulamalari® faktériine ait
algilariin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica ‘Sorumluluk Verme Uygulamalar1’ faktoriine ait
bulgularda ilkokula bagli anasiniflarinda calisan G6gretmenlerin bagimsiz anaokulunda calisan



Ogretmenlere gore algilarmin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira ‘Geri Bildirim
Uygulamalar1® faktorlerine ait bulgularda, ilkokula bagli anasiniflarinda calisan 6gretmenlerin, bagimsiz
anaokullarinda ¢alisan 6gretmenlere gore algilarinin daha diisiik oldugu sonucuna ulasilmustir.

Ogretmenlerin, cocuklar seviyelerine uygun sorumluluklar: yerine getirme diizeyi bakimindan
degerlendirmelerinde; ¢cocuklar iyi diizeyde bulduklar1 belirlenmistir. Cinsiyet, egitim durumu, mezun
olduklart okul tiirii, calistiklar1 okul 6ncesi egitim kurumunun tiirii ve sorumluluk egitimine yonelik
daha 6nce herhangi bir egitim programina katilma durumlarinin bu durumu farklilastirmadig1 sonucuna
ulagilmigtir. Ancak 1-5 yil arasit mesleki kideme sahip dgretmenlerin algilarinin; 16-20 yil ve 21 yil ve
tizeri mesleki kideme sahip olanlara gore daha diisiik seviyede oldugu belirlenmistir.

Yapilan goriismeler sonucunda ise; Ogretmenler daha g¢ok sosyal sorumluluklara yonelik
uygulamalara yer verdiklerini; Okul Oncesi Egitim Programmi sorumluluk egitimi agisindan yeterli
bulduklarini; daha ¢ok aile kaynakli problemlerle karsilastiklarini belirtmislerdir. Yasadiklar
problemlere ¢oziim olarak da en fazla g¢ocuga iligskin etkinlikler yaptiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin, daha sorumlu bireyler yetistirmeye yonelik bulunduklar tavsiyeler, daha ¢ok Milli
Egitim Bakanligi’na yoneliktir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, okul 6ncesi 6gretmeni, 6grenci, Sorumluluk,

sorumluluk egitimi, sorumluluk diizeyi
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In this study, the aim is to define practices of pre-school teachers about responsibility education
and responsibility levels of students. The research is a descriptive study with qualitative and quantitative
extend, it is made in accordance with screening model. The data in research is collected from 195 pre-
school teachers who work in independent kindergartens and public kindergartens of primary and
secondary schools in Nevsehir province centre, district centres, towns and villages in the province centre
during 2016-2017 education year. As a data collection tool; the “Personal Information Form” that has
been developed by the researcher, The Viewpoint of Necessity of Responsibility Education Scale which
consists of 1 factor 8 items, Responsibility Education Application Scale which consists of 4 factors 28
items, Responsibility Demonstration of Students Scale which consists of 1 factor 44 items and Interview
Form which consists of 6 questions are used.

Validity analysis of the scales has been tested by taking opinions of experts, exploratory factor

analysis and item total correlation techniques. On the data collected, arithmetic mean (¥), standard
deviation (Ss), independent sample t test, factor analysis, variance analysis (ANOVA) is applied. The
significance level of the test has been regarded sufficient as p<0,05.

As a result of the research finding, it has been observed that pre-school teachers’ views on
necessity of responsibility education are high and they do not differ from gender, professional seniority,
educational status, the type of school they graduated from the type of institution they worked and
participation in any education program that focused on responsibility education.

When frequency of teachers applications on responsibility education is considered, it has been
observed that they use these applications very often. It is determined that variables such as gender,
professional seniority, educational status, the type of school they graduated from the type of institution
they worked and participation in any education program that focused on responsibility education do not
affect the frequency of applications. However, it has been observed that the pre-graduate teachers’

\



perceptions of the “Feedback Applications” factor are higher than those of post-graduate teachers.
Furthermore, it has been determined that the teachers working in kindergartens of primary schools have
higher perceptions of “Giving Responsibility Applications” factor than the teachers who works in
independent kindergartens. In addition to this, it has been achieved findings of “Feedback Applications”
factor results that the teachers who works in kindergartens of primary schools has higher perception than
the teachers working in independent kindergartens.

Teachers’ evaluation in terms of children’s level of compliance with their responsibilities has
been stated that they find the children at a good level. It has been determined that variables such as
gender, educational status, the type of school they graduated from, the type of institution they worked
and participation in any education program that focused on responsibility education do not affect this.
Also, it has been determined that perception of teachers with 0 to 5 years of experience is lower than
those fo 16 to 20 years or more than 21 years of experience.

As a result of interviews; teachers states that they have more applications for social
responsibilities; they find the pre-school education program sufficient of responsibility education and
they are more likely to face family-related problems. They have been stated that as a solution to the
problems they encounter which mostly has child focused activities. Teachers’ recommendations for
training more responsible individuals mostly directed to Ministry of Education.

Keywords: Pre-school education, pre-school teacher, responsibility, responsibility education, level of
responsibility
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ONSOZ

Bireyin kendini tanimasina ve kendini gergeklestirmesine olanak saglayan kritik donem,
okul oncesi donemdir. Cocuklarin nasil birer yetistin olacaklar1 bu yas diliminde belli
olmaktadir. Iyi bir okul oncesi egitim almis cocuk, ileriki egitim basamaklarinda saglam
adimlar atacaktir. Bu donemde sorumluluklarini bilen, hisseden ve bunlar1 yerine getirebilmeyi
basaran ¢ocuklar yetistirmek gelecege dair yapilmasi gereken en 6nemli yatirimlardan birisidir.

Diinya iizerinde yasayan canlilar arasinda, sadece insan yaptiklarindan sorumludur.
Sorumluluklarmin farkinda olmayan, eylemlerinin sonuglarini 6ngéremeyen bireyler, ahlaki
olarak bazi etiketlemelere maruz kalmaktadir. Toplumda sorumluluklarla ilgili bilincin olmasi
tiim insanlig1 etkileyecek bir faktor niteligindedir. Huzurlu bir toplumun elde edilmesi igin;
bireylerin sorumluluklarini igsellestirmesi saglanmalidir. Cilinkii insan ancak igsellestirdigi
degerlerden kaynaklanan eylemlerden dolay1 kendisini sorumlu hisseder. Bu igsellestirme dnce
ailede, daha sonra okulda, kendini gelecekle ilgili sorumlu hisseden yetigkinler tarafindan
uygulanan egitim yontemleriyle saglanacaktir. Cocugun egitiminde sorumlu olan aile bireyleri
ve Ogretmenler; ¢ocugun seviyesini goz Oniinde bulundurarak, onlarin ilgisini g¢ekecek,
sorumluluk almasima yardim edecek ve sorumluluk duygusunu besleyecek egitim ortamlari
hazirlayip buna uygun etkinlikler yapmalidirlar. Bu sayede 6zellikle okul 6ncesi donemde
sorumluluk bilinci kazanmis cocuk; benligiyle ve gevresiyle ilgili bilingli davranislarda
bulunacak, tiim gelisim alanlarini daha saglikli sekilde tamamlayacaktir.

Bu calisma ile okul oncesi 6gretmenlerine ve bir bireyin yetistirilmesinde kendini
sorumlu hisseden diger yetiskinlere, okul Oncesi dénem c¢ocugunun yerine getirebilecegi
sorumluluklar hakkinda beklentilerinin neler olmasi gerektigi ve kullanabilecekleri egitim
uygulamalaria yonelik bilgiler sunulmustur. Arastirmanin igeriginde; sorumluluk kavrami,
sorumluluk duygusunun kaynagi, sorumluluk tiirleri ve diizeyleri ele alinarak agiklanmaya
calisilmistir. Sorumluluk ve egitim arasindaki iliski; sorumluluk egitiminin amaci, 6nemi ve
kapsam1 dogrultusunda anlatilmistir. Sorumluluk egitimi yontemine ve modellerine yer
verilerek sorumluluk egitiminden sorumlu kurum ve kisilere deginilmistir. Diger taraftan
sorumluluk egitiminde okul oncesi egitimin 6nemi, bu yas donemindeki ¢ocuklarin gelisim
ozellikleri dogrultusunda alabilecegi sorumluluklar belirlenerek dile getirilmistir. Ayrica
arastirma kapsamimda Okul Oncesi Egitim Programi, sorumluluk egitimi acisindan
incelenmistir.

Sorumluluk egitimi ile ilgili alan yazinda bir¢cok calisma bulunmaktadir. Ancak, bu
caligmanin, okul Oncesi egitimde Ogretmenlerin sorumluluk egitimi adina uygulamalarini

belirlemesi, ¢ocuklarin gelisimlerine uygun alabilecekleri sorumluluklari degerlendirmesi,
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yenilenen okul dncesi programinin sorumluluk egitimi bakimindan incelenmesi ve bu alandaki
problemlere iliskin gergek¢i ¢oziim Onerileri sunmasi agisindan alanda 6zgiin bir ¢alisma
olacag diistiniilmektedir.

Aragtirmanin gelisimi ve tamamlanmasi benim i¢in zorlu bir siire¢ olmustur. Bu siiregte
birgok kisinin emegi bulunmaktadir. Oncelikle bana destek olan, bilgi birikimi ve hosgoriisii ile
beni yonlendiren, anlayisini, zamanini ve yardimini hi¢bir zaman esirgemeyen degerli tez
danigmanim Prof. Dr. Riistii Yesil’e katkilarindan dolay1 saygilarimi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Egitim hayatim boyunca ve tiim kararlarimda bana inanan, ilgilerini ve desteklerini
esirgemeyen, sadece varliklariyla bile bana huzur veren, her zaman bir arada ve mutlu gérmek
istedigim aileme; anneme, babama ve kardesime; umutsuz oldugum anlarda daima yanimda
oldugunu hissettigim ve hep yaninda olmak istedigim sevgili esime tesekkiirlerimi ve

sevgilerimi sunarim.

Kirsehir-2018 [rem ALTUNOK CAL
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BOLUM I
1.GIRIS
Bu boliimde arastirma problemine, arastirmanin amacina ve onemine, sinirliliklara,

arastirmaya dair varsayimlara ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Egitimin ve 6gretimin bilgi vermek, meslek edindirmek gibi énemli islevlerinin yan
sira, kisiye davranislarinda yer almasi gereken degerleri kazandirma roliiniin 6nemi de son
yillarda siklikla vurgulanmaya baslanmustir. Ozellikle son zamanlarda yasanan teknolojik
gelismelerin, iletisimde yasanan hizli degisimlerin, insanlarin birbiriyle dogrudan iliski ve
iletisim kurma becerilerini olumsuz etkiledigi goriilmektedir. Anne-babalarin her ikisinin de
calistyor olmasi, ¢ocuklariyla yeterince vakit gecirememesine neden olmaktadir. Bu da 6nemli
aligkanliklar edinmenin ve 6grenmenin en iist seviyesinde olan ¢ocuklara davranis aktariminda

sikintilar ortaya ¢ikarmaktadir.

Ana babalarin ve egitimcilerin ideal insanm yetistirebilmeleri i¢in ¢ocuklara bazi
degerlerin erken yaslarda kazandirmalar1 gerekmektedir. Bu degerler ¢ocugun yetigkinliginde
de 6nemli bir yere sahip olacaktir. Civelek (2006) bu degerleri huzurlu, mutlu ve basarili bir

yasamin anahtari olarak nitelemektedir.

Okul 6ncesi donem olarak da bilinen 0-6 yas donemi, bireylerin hayatlarina dair ilk
becerilerini kesfettikleri, ilk bilgilerini 6grendikleri ve ilk degerlerin kazanildigi énemli bir
donemdir. Bu donemde alinan egitimin amaci da siirdiiriilebilir degisimin, bireyin tiim yasami
boyunca etkili olmasmi saglamaktir. Dinamik bir toplum kiiltiirii olusmasi i¢in bilgi ve
becerilerin 6grenilmesinin yani sira tutum ve degerlerin de benimsetilmesi gereklidir. Degerlere
ve tutumlara, esneklik ve siireklilik ancak egitim yoluyla kazandirilir. Cocuklar da bu degerlere
caga uygun ve gelecege yonelik yeni degerler ekleyerek iiretmeye devam ederler. Tiim bunlarin
yan1 sira Yesil’e (2015a) gore, diinyanin hemen yer yerinde, yogun sekilde yasanan sosyal,
ekonomik, siyasi, askeri, ekolojik vb. sorunlarin, bireylerin sorumluluk bilinci igerisinde
hareket etmemelerinden kaynaklandigi sdylenebilir. Tiim bu durumlar ¢ocuklara deger
davranislar1 kazandirmada egitimi daha da dnemli kilmistir. Egitimin 6nemli bir pargasi olan

ve ¢ocuklara verilmesi gereken deger bilinglerinden biri de sorumluluktur.

Yetiskinler tarafindan ¢ocuklara kiiclik yaslardan baglayarak iizerlerine aldiklar
gorevleri yerine getirme ve tamamlama imkani verilmelidir. Bu bilingle hareket edilmezse,
gelecegin yetiskinlerinin, {izerlerine aldiklar1 gorevleri yerine getiren, sorumluluk sahibi
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bireyler haline gelmesi beklenilemez. Bugiin sorumluluk egitimi alan ¢ocuklar yarin toplum
bilinci oturmus, ahlaki degerlere sahip ¢ikan, {ilkesini, insanlari, dogay1 seven ve koruyan,

saygil yetiskinler olacaktir (Celebi Oncii, 2002).

Sorumluluk bilincinin dogustan getirilemedigi ve sonradan o&grenildigi fikri
egitimcilerin sorumluluk konusundaki c¢alismalarinda yol gdésterici olmustur. Egitim ve
psikolojinin birlestigi bu alanda, erken ¢ocukluk déneminden itibaren sorumluluk duygusunun
ve sorumlu davranigin nasil kazanilabilecegini arastiran g¢aligmalar yapilmaktadir. Yine
sorumluluk duygusu ve davranisinin okullarda nasil kazandirilacagi, hangi yaklasimin daha
etkili oldugu, sorumluluklarin siniriin ne olmasi gerektigi sikca tartisilmaktadir. Egitimcilerin
hemfikirde oldugu genel yargi ise bu egitime miimkiin oldugunca kii¢iik yasta baglanmasi ve

egitimin sistematik bir plan ile verilmesidir (Ozen, 2016).

Erken c¢ocukluk déneminin, insan hayatinin gelisim asamalari igerisinde en kritik
donemlerden biri oldugu bilinmektedir. Cocuklarin algilama yeteneklerinin ve 6grenme
seviyelerinin en yiiksek diizeyde oldugu bu donemde okul 6ncesi egitim olduk¢a 6nemlidir.
Cocuklar okul oncesi donemde gelisimlerini biiylik Ol¢iide tamamlarlar. Alan yazinda, bu
donem icerisinde bulunan c¢ocuklarin yasadiklari durumlarin ve ¢evresel etkenlerin, ileriki
yasamlarinda bagarili bir insan olmalarinda belirleyici bir etken oldugu ifade edilmektedir.
Insan yasaminin ilk bes y1li, §grenme potansiyelinin en yiiksek oldugu ve kisiliginin temelinin
olustugu donemdir. Cocugun bu donemde sahip oldugu tiim imkénlar, en az kalitimsal
ozellikleri kadar onemlidir. Erken ¢ocukluk doneminde kendisini ve ¢evresini algilamaya
baslayan ¢ocugun, ileride nasil bir birey olacagi yine bu donemdeki yasantilariyla belirlenir. Bu
nedenle, erken ¢ocukluk donemi egitimi, gelecege umutla bakabilmek adina ¢ok onemlidir

(Gtlineysu, 2001).

Okul 6ncesi egitim kurumlari, ilkdgretime hazirlik olmaktan ¢ok, ailenin disina atilan
ilk adim olarak da diisiiniilmelidir. ilk {i¢ yil i¢inde g¢ocuk, model olarak aldig1 anne ve
babasindan alabilecegini alir ve kendisine taninan firsatlar dl¢iisiinde belirli bir psiko-sosyal
olgunluga varir (Yavuzer, 2007). Okul 6ncesi egitim alma firsat1 bulan ¢ocuklarin bu donemde
karsilagtiklar1 uyaranlar ve aldiklar1 egitim, daha sonraki hayatinda davranislarinin
sekillenmesinde, toplumsal yasama uyum saglama becerilerinin gelismesinde Onemli bir

etkendir.

Cocugun aileden sonra kendini i¢inde buldugu sosyal ortam, okul 6ncesi egitim aldig
ortamlardir. Cocuk burada evde sahip olamadig1 baska bir imkana sahiptir: Ikili, iiglii ve toplu
oyunlara yonelerek sosyallige ilk atimlarin atar. Ailesinden ayr1 kalmaya alisir; kendi kendini

2



idare etmeyi 6grenir. Bu toplumsal 6zellikleri, ¢ocuk ancak evden ayrildiginda kazanir. Kendi
kendine yeme, giyinme, kendi isini kendi gorme aliskanliklar1 edinir. Boylece bagimsiz hareket

edebilme baglar (Yoriikoglu, 1998).

Erken ¢ocukluk, sosyal becerilerin 6grenilebilmesi i¢in en uygun ve en kritik donemdir
ve Ogretmenler de anne-babalar kadar 6nemlidir (Kamaraj, 2008). Bu donemde ailelere ve
egitimcilere diisen gorevler arasinda ¢ocuklara “sorumluluk egitimi” vermek onemli bir yer
tutmalidir. Sorumluluk 6grenilebilen bir beceridir. Bu nedenle ¢ocuklara yaslarina ve
yeteneklerine uygun sorumluluklar verilerek ve yaptiklarinin sonuglarini gérme olanaklari
saglanarak onlara sorumluluk duygusu kazandirilabilir. Sorumluluk egitiminin temelinde
cocugun kendini kontrol edebilme becerisini gelistirmesine ve ¢evresine uyum saglamasina

yonelik olan disiplin yatmaktadir (Celebi Oncii, 2002).

Sorumluluk bilincini kazanmak olduk¢a uzun bir siire¢ olsa da kiiclik yaslarda
kazanilmaya baglanmasi gereken bir degerdir (Civelek, 2006). Cocuklar sorumluluk
duygusuyla dogmazlar ancak sorumluluk sahibi olmayi 6grenmeleri, sanildigindan erken
baslar. Cocugun dogdugu andan itibaren ¢evresi tarafindan hissettirilenler, ailenin ¢ocuga kars1
gosterdigi 6zen ve bakim, hatta anne babanin sorumluluklarini yerine getirme bi¢imi onda
sorumluluga dair ilk izlenimleri olusturur. Cocuk, yasadigini 6grenir denilebilir.. Kisiligin
gelisimini konu olarak ele alan bilimsel caligmalarda, kii¢iik yastaki cocuklarin sorumluluk
istiine olan O6grenmelerini, ihtiyaglarinin ¢evrelerindekilerce karsilanis biciminden de

edindikleri belirtilmektedir (Ozen, 2016).

Sorumluluk duygusuna sahip olan ailelerle yetisen ¢ocuklar, kii¢iikkken kendilerine
verilen sorumluluklari yerine getirmeye calistiklar1 gibi biiyiidiiklerinde de ayni1 sorumluluk ve
gorev bilinci duygusuyla hareket ederler. Mesleklerinde, yoneldikleri ¢esitli alanlarda ve en
onemlisi ailelerinde, basarili bir sekilde bu sorumluluk bilincini davraniglarinda da gosterirler
(Ozdemir, 2013). Sorumluluk sahibi bir birey olmay1 grenmek de diger becerilerin dgrenilmesi
gibidir. Cocuk ne kadar ¢ok denerse o kadar ¢ok basarili olur. Cocugun kendi kendini yoneten,
yiiksek benlik saygisina sahip, 6zgilivenli bir birey olarak gelismesi, biiyiik 6l¢iide ona saglanan

firsatlara ve ebeveyn yaklasimina baghdir (Celik, 2014).

Sorumluluk olgusunun, sosyal duygusal gelisimin 6nemli parcasi oldugu sdylenebilir..
Bagka bir ifade ile sorumluluk duygusunun bireyler tarafindan igsellestirilmesi, gerek bireyin
gerekse bireylerden olusan toplumun kimlik insasinda; sosyal duygusal gelisimlerinin saglikli

bir temele dayandirilmasinda 6nemli bir mesafenin kat edilmesi anlamina gelmektedir.



Alan yazin incelendiginde bireylerin kimlik ve kisilikleri {izerinde; baska bir ifadeyle
gelecegin toplumunun toplumsal kimliklerinin bi¢imlenmesi iizerinde sosyal duygusal yoniin
belirleyici bir etkisinin bulundugu gézlenmektedir. Bireylerin ¢evresindeki kisilere ve topluma
uyum saglayabilmeleri i¢in kurallara uyma, olumlu iliskiler kurma, g¢evresindekilere karsi

duyarli olma, duygularini kontrol etme gibi sosyal becerilere sahip olmalar1 gereklidir (Ozyiirek

& Ceylan, 2014).

Caglayan (2015)’a gore bireyin onurunu korumak ve amacina ulagsmak i¢in ihtiyac
duydugu toplumun kurulmasi ve varligini devam ettirebilmesi adina bilinglenmesi ve iizerine
bazi sorumluluklar1 almasi gerekir. Ciiceloglu (1999)’na gore ise insanin sorumlu olmasi igin,
once neden sorumlu oldugu ile ilgili bir farkindaligi, bir bilinci olmast gerek. Bir bireyin
sorumluluk bilincine sahip olmasi, kisinin olgunlagma siirecinde nerede oldugunun en iyi
gostergesidir. Dolayistyla ¢ocugun da sosyal olarak olgunlasmaya baslamasiyla beraber

sorumluluk duygusu gelisecek ve sorumlu ¢ocuk olma yolunda ilerleyecektir.

Erken cocukluk doneminde bulunan c¢ocugun, egitim alacagr okul Oncesi egitim
kurumunun ailede karsilanmasi gereken bakiminin eksikligini giderecek bir kurum olarak degil,
ailede verilmesi gereken egitime destek bir yap1 olarak ele almak gerekir (Yavuzer, 2007). Bu
baglamda okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuga karsi tutum ve davranislarinin, smif ici
uygulamalarmnin g¢ocukta sorumluluk alma becerisinin gelisiminde belirleyici oldugu
sOylenebilir. Ciinkii ¢ocuk, 6gretmenin ¢esitli aliskanlik ve davranislarini benimser ve kendisi
de Oyle olmaya, dyle yapmaya calisir. Cocuga gore 6gretmen en iyisini bilir ve en iyisini yapar

(Tezcan, 2012).

Aile ortamindan yeni uzaklagmis olan ve egitim kurumlarina ilk adimlarini atmis olan
cocugun, 6gretmenlerinin 6gretim uygulamalarindan davraniglarinin bi¢cimlenmesi yoniiyle
biiylik olclide etkiledigi goriilmektedir. Bu cercevede Ogretmenlerin okul ortamlarinda ve
ozellikle de siniflarda yaptiklar1 6gretim uygulamalarinin, ¢ocuklarin sorumluluk biling ve
duyarhiligmmin  gelismesinde ve olgunlagsmasinda; sorumluluk alma davraniglarinin

bigimlenmesinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu soylenebilir.

Okul oncesi donemde alinan egitimin ¢ocuga sorumluluk duygusunun ve bilincinin
kazandirilmasinda etkili olacag: sdylenebilir. Nitekim Celebi Oncii (2002)’ye gdre sorumluluk
egitimi, kiginin Ustiine diisen gorevi ya da sorumlulugu yerine getirmesini saglamak i¢in verilir.
Sorumluluk egitiminin temelinde, 0Ogrencinin kendini kontrol edebilme becerisini
gelistirmesine ve ¢evresine uyum saglamasina yonelik disiplin yatar. Bu yoniiyle sorumlulugun

ogrenilen bir beceri oldugu sdylenebilir.



Kisaca gelisim siirecinin 6nemli asamalarin1 i¢ceren okul oncesi donemde, ¢ocugun
basarili bir kimlik ingas1 i¢in etkili bir egitim almasi gerektigi sdylenebilir. Cocuklar; zihinsel,
sosyal, duygusal, fiziksel gelisim siireclerinin gelecekteki sekli iizerinde belki de en etkili
olabilecek asamalarii okul 6ncesi donemde gecirmekte; geleceginin temellerini bu donemde

atmaktadir.

Bu arastirmada; okul 6ncesi 6gretmenlerinin sorumluluk egitimine iligkin uygulamalari
ve ogrencilerin sorumlu davranma diizeylerinin belirlenmesi konusu ele alinmigtir.  Ayrica
sorumluluk egitimine yonelik problemler ve bu problemlere uygun ¢6ziim Onerilerinin neler

olabilecegine de yer verilmistir.

Bu baglamda arastirmanin problem ciimlesi “Okul oncesi 6gretmenlerinin sorumluluk
egitimine iligkin uygulamalari, 6grencilerin sorumlu davranma diizeyleri, karsilasilan sorunlar

ve olasi ¢Oziim yollar1 nelerdir?” olarak belirlenmistir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMi

Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi’nda (2013) okul éncesi egitiminin
temel ilkelerinden biri olarak, “okul 6ncesi donemde verilen egitim ile gocuklarin sevgi, saygi,
isbirligi, sorumluluk, hosgorii, yardimseverlik, dayanigsma, paylasma duygu ve davranislari

gelistirilmelidir” ilkesi belirtilmistir.

Insan hayati, sorumluluklarin arka arkaya gelerek insan1 sarmaladigi bir dongiidiir.
Herkes ister istemez bu sorumluluklar dizisinden geger ve aldigi bu sorumluluklar1 yerine
getirmek zorundadir (Celebi Oncii, 2002). Yasamin basladig1 ve insani gelecege hazirlayan
cocukluk doneminde alinan sorumluluklarin, basarili ve duyarli bir kisiligin temelini

olusturdugu sdylenebilir.

Anne-babalar ve 6gretmenler, yani bir gocugun egitiminden sorumlu olan yetigkinler ve
kurumlar; ¢ocuklarin gelisim alanlarin1 dikkate alarak, yaslarina uygun, ilgilerini ¢ekecek,
sorumluluk almasina yardimei olabilecek egitici- 6gretici ortamlart sunmalidir. Boylece hem
cocuklarda sorumluluk alma duygusu gelistirilmis olacak, hem de onlarin i¢ diinyalar1 ve yakin
cevreleriyle olan iligkileri hakkinda bilingli davranislarda bulunmasi saglanarak, gelisimlerini

daha saglikli tamamlamalarina yardimer olunacaktir (Kisa, 2009).

Sorumluluk sahibi olmanin c¢ocugun hayatinda Onemli degerlerden biri oldugu
belirtilmelidir. Aileden ayrildiktan sonra ¢cocugun karsisinda ¢ikan ve drnek alacagi ilk kisi okul

oncesi Ogretmenidir. Cocuk, degerleri 6gretmenle sevmekte ve onunla biitiinlestirmektedir.



Saygiy1, sevgiyi, paylasmayi, yardimlagsmayi, dostlugu 6gretmeninden gorecek ve yasaminin

devamindaki davraniglarinda gostermeye devam edecektir (Erkus, 2012).

Ogrencileri hayata hazirlarken, kendi ayaklar1 iizerinde durabilen, o6zgiiveni
yiiksek, topluma ve kendine karsi gorev ve sorumluluklarinin bilincinde ve i¢ denetimli
bir disiplin anlayis1 gelistirmelerinde Onemli role sahip olan Ogretmenlerin bu
dogrultuda  bilinglendirilmesi ~ 6nem  tasimaktadir. Bu nedenle  Ogretmenlerin
ogrencilerde sorumluluk anlayisi gelistirmedeki tutumlarimi  gézden gegirmelerinin

saglanmasi beklenmektedir (Yurtal & Yontar, 2006).

Bu c¢ercevede okullarda Ogretmenlerin yaptiklart O6gretim uygulamalarinin, bu
uygulamalarla ilgili strateji ve yontemlerin, diizenledikleri etkinliklerin nitelik ve nicelik
acisindan sorumluluk egitiminin dogas1 ve gereklerine iligkin belirlenen bu prensiplere ne
diizeyde uygun oldugunun belirlenmesinin énemli oldugu sdylenebilir. Boylelikle yapilan
yanliglarin, eksik kalan veya aksayan yonlerin belirlenmesi ve sorumluluk egitiminin daha
verimli olmasi i¢in alinacak dnlemlerin belirlenmesi i¢in bilimsel bir zemin olusturulabilecektir

(Yesil, 2015a).

Insanligin sahip oldugu degerler kiiltiiriiniin en 6nemli dgelerinden biri olan sorumluluk
temasinin okul Oncesi donemde ele alinarak, bu donemin ne kadar Onemli oldugu

diisiincesinden hareket edilerek bu calismanin yapilmasi planlanmistir.

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda (2013) bazi kazanim ve gostergelerle
erken g¢ocukluk doneminde egitim alma olanagi bulmus ¢ocuklara sorumluluk bilinci
kazandirmak amaglanmigtir. Okul Oncesi Ogretmenleri bu kazanim ve gostergeler
dogrultusunda etkinliklerini planlamakta ve uygulamaktadir. Bu arastirmanin temel amaci okul
oncesi Ogretmenlerinin sorumluluk egitimine iligkin uygulamalar ile 6grencilerin sorumlu
davranma diizeylerinin ve karsilasilan sorunlarin olasi ¢6ziim onerilerinin degerlendirilmesidir.

Arastirmada belirtilen amaca bagli olarak asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Okul oncesi Ogretmenleri, ¢ocuklara sorumluluk egitimi verilmesinin saglayacagi
yararlar hakkinda ne diistinmektedir? Bu diisiinceler 6gretmenlerin;
a. Cinsiyetine,
b. Mesleki kidemine,

c. Egitim durumuna,

o

Mezun olduklar1 okul tiiriine,

e. Calistig1 kuruma,



f.

Konu ile ilgili daha 6nce bir egitime katilma durumlarina gore farklilagsmakta

mudir?

2. Okul odncesi 6gretmenleri sorumluluk ile ilgili etkinlikleri ne dl¢lide uygulamaktadir?

Sorumluluk egitimi amacli uygulamalar1 okul 6ncesi 6gretmenlerinin;

o o

- ® o O

Cinsiyetine,

Mesleki kidemine,

Egitim durumuna,

Mezun olduklar1 okullarin tiirtine,

Calistig1 kuruma,

Konu ile ilgili daha once bir egitime katilma durumlarina gére farklilasmakta

midir?

3. Ogrencilerin egitim programinda &ngoriillen sorumluluk davramislarmi gdsterme

diizeyleri konusunda o6gretmenler ne diisiinmektedir? Okul 6ncesi Ogretmenlerinin

ogrencilerine iligkin yaptiklar1 degerlendirmeler;

a.

=

- ©o o O

Cinsiyetine,

Mesleki kidemine,

Egitim durumuna,

Mezun olduklar1 okullarin tiiriine,

Calistig1 kuruma,

Konu ile ilgili daha dnce bir egitime katilma durumlarina gore farklilagmakta

mudir?

4. Sorumluluk egitimi gercevesinde dgretmenler ne tiir uygulamalar yapmaktadirlar?

5. Ogretmenler okul 6ncesi egitim programindaki sorumluluk kazandirmaya doniik

etkinlik ve kazanim- gostergeleri nasil degerlendirmektedirler?

6. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklara sorumluluk bilinci kazandirirken karsilastiklar

problemler nelerdir?

7. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklara sorumluluk bilinci kazandirirken karsilastiklari

problemlere kars1 gelistirdikleri ¢oziim Onerileri nelerdir?

8. Daha sorumlu bireyler yetistirmek adina 6gretmenlerin 6nerileri nelerdir?

Okul 6ncesi dgretmenlerinin sorumluluk egitimine iliskin uygulamalarinin, ¢ocuklarin

sorumluluklarini yerine getirme diizeylerinin, sorumluluk egitiminde karsilasilan sorunlarin ve

onerilen ¢oziim yollarinin degerlendirilmesini amacglayan bu c¢alisma, okul 6ncesi egitim

doneminde bu uygulamalarin organizatorii ve yiiriitiiciisii olan 6gretmenlerin goziiyle gercekei



durum tespitleri yapilmasi acisindan 6nemlidir. Baska bir ifade ile degerlendirmelerin,
uygulamanin igerisinde olan 6gretmenler tarafindan yapilmis olmasi, ulasilan sonuglarin da

gercekei ve uygulanabilir olmasi yoniiyle ayri bir 6nem arz etmektedir.

Diger taraftan, kisilik gelisiminin 6nemli bir boyutu olan sorumluluk gelisiminin saglikli
bir temele oturtulmasi agisindan, arastirmanin okul oncesi donem cocuklari tizerinde yapilmis
olmasinin da arastirmaya ayri bir dnem kazandirdigi diisiniilmektedir. Ayrica alan yazin
incelendiginde erken c¢ocukluk doneminde olan c¢ocuklarin sahip oldugu sorumluluk
becerilerinin degerlendirilmesine dair heniiz bir 6l¢ek bulunmadig fark edilmistir. Calismanin
problem ¢oziimiine iligskin kullanilan ve arastirmaci tarafindan gelistirilen 6l¢egin bu alanda bir

eksigi tamamlar nitelikte oldugu diisiiniilmektedir.

1.3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirma Nevsehir il merkezinde ve ilce merkezlerinde, ilkokul ve ortaokul
bilinyesindeki anasiniflar1 ile bagimsiz olarak acilmis anaokullarinda; 2016-2017 egitim-

ogretim yilinda gorev yapan okul dncesi 6gretmenleri ile sinirhidir.

1.4. VARSAYIMLAR
Arastirmanin varsayimlari su sekilde siralanabilir:

1. Olgek gelistirme ve veri toplama siirecinde goriislerine bagvurulan okul &ncesi
ogretmenleri belirttikleri diisiincelerde samimilerdir.

2. Arastirmanin 6rneklem grubu, evreni temsil yetenegine sahiptir.

3. Arastirma silirecinde wulasilan kaynaklar, Ol¢egin gelistirilmesi, &gretmenlerin
uygulamalarinin ve ¢ocuklarin davranis diizeylerinin belirlenmesi ve degerlendirilmesi

acisindan yeterli zenginliktedir.

1.5. TANIMLAR

Okul Oncesi Egitim: Cocugun dogumu itibari ile 6 yasina kadar olan zaman dilimi
icinde, tiim gelisim alanlarmi desteklemeye yonelik, gelisimsel ozelliklerine ve bireysel
farkliliklarina uygun, mevcut potansiyelini ortaya ¢ikarmasini, gelistirmesini ve kendini ifade
etmesini amaclayan, ilkogretimin gerektirdigi zihinsel ve duygusal sosyal yeterliliklere
ulagsmasini diger bir deyisle ilkdgretime hazirligini saglayan, ¢ocugun bulundugu toplumun
kiiltiirel degerlerini tanimasini, benimsemesini saglayan ve topluma uyumunu gdzeten, tiim

bunlar i¢in uygun ve uyarici bir ¢evre olanagi sunan, bir okul dncesi egitim kurumunda, ailede



ya da alternatif programlarda verilen sistemli ve planl bir egitim siireci olarak tanimlanabilir

(Kuru Turasli, 2007).

Sorumluluk: Kisinin kendi davraniglarini veya kendi yetki alanina giren herhangi bir

olayin sonuglarini Gistlenmesi, sorum, mesuliyet. ( (Tiirk Dil Kurumu, 2016)



BOLUM I
2. KURAMSAL ACIKLAMALAR VE iLGILi LITERATUR

Bu béliimde; iizerinde ¢alisilan konunun literatiirdeki yeri tartisilarak kavramsal ve

kuramsal bir ¢er¢eve ¢izilmistir.
2.1. SORUMLULUK

Sorumluluk kavrami c¢esitli kaynaklarda, farkli bakis agilariyla ele alinmis ve
tanimlanmistir. Kavram olarak tanimlanan sorumluluk, baz1 otoritelerce bir deger veya yargi
olarak betimlenmisse de diger kaynaklarda beceri ve bireylerde bulunmasi gereken bir

0zellik olarak tanimlanmuistir.

Tirk Dil Kurumu (2016) sorumluluk kavramini “Kisinin kendi davraniglarini veya
kendi yetki alanina giren herhangi bir olayin sonuglarini iistlenmesi, sorum, mesuliyet”
olarak tanimlamistir. Bireyin kendisinin gergeklestirdigi veya bizzat i¢inde bulundugu
olaylarin dogurdugu sonuglar baglaminda bahsedilen sorumlulukta, hem bireyin kendisinin

hem de bireyin i¢inde bulundugu ¢evrenin etken oldugunu sdyleyebiliriz.

Ciiceloglu (1999), sorumluluk kavramini “Hesap vermeye hazir olma” olarak
tanimlarken; kisinin hesap vermeye hazir olmasi igin iki kosulun yerine gelmesi gerekir
demistir. Bunlar; kisinin hesap verecegi konuda bilgi, beceri ve yeteneklerinin olmasi ve
eylem oOzgirliigii bulunmasidir. Kisi ancak kendi kontrolii altinda olan davraniglardan
sorumlu tutulabilir diyerek sorumluluk kosullarini belirtmistir. Ayn1 zamanda sorumluluk

olmadan kisilik biitiinliigiiniin olamayacagin1 vurgulamistir.

Bir baska kaynakta ise sorumluluk; “Insanin kendine kars1 olan sorumlulugu ile diger
insanlara karst olan sorumluluklari birbirinden soyutlanamayan olgulardir. Iligki
sorumlulugu, diger insanlara karsi olan gdrevlerimizi yerine getirmekten bilimsel olarak
farkli bir kavramdir ve bunu 6grenmemis olmanin bedeli i¢sel yalnizlikla 6denir.” (Gegtan,

1997) seklinde, insanda var olan bir duygu oldugu seklinde agiklanmuistir.

Afsar’a (1994) ait Felsefe Sozligii’'nde sorumluluk “bir yanlis1 diizeltme ya da bir
amact gerceklestirme ylikimliliigii” olarak tanimlanmistir. Felsefi acidan tanimlanmasi
yapilan farkli bir kaynakta ise “Genel olarak bir isi iistiine alan, bir i1 yapmak zorunda olan,
bir yikiimliliigi bulunan kisiye, gerektiginde yiiklendigi islerin veya gergeklestirdigi
eylemlerin hesabiin sorulmasi durumu. Bir kimsenin kendi davranig ve eylemlerinin

dogurabilecegi sonuglar1 kabul etmesi zorunlulugu. Yaptigi, gerceklestirdigi seyi tam bir



bilingle ve 6zgiirliikle yapabilecek ehliyette olan kisinin durumunu ifade eden s6z konusu
ahlaki sorumluluk, kisinin olusumundan psikolojik ve etik olarak sorumlu oldugu sonug ve
gelismeleri tizerine almay1 vicdani bir 6dev saymasi haline tekabiil eder.” seklinde ayrintili
tanimlanmast yapilmis ve sorumluluk tanimi kisinin o6zgiirliigline ve iradesine vurgu

yapilarak belirtilmistir (Cevizci, 2003).

“Bir kimsenin yiiklenmis bulundugu veya kendisine gorev olarak verilmis olan
islerin, gerektiginde kendisinden sorulma durumu.” (Alaylioglu & Oguzkan, 1976).
“Uyulmas1 gereken bir yargiya, bir kural ya da yetkili Gistiin verdigi emre uyulmamasi
tizerine suclu olma durumu” (Giines, 2015) olarak egitim bilimleri temelli kaynaklarda

tanimlamasi yapilmistir.

Olarak egitim temelli sozliiklerdeliteratiirde tanimi1 yapilmistir. “Sorumluluk; 6nce

kendine, sonra baskalarina sorumluluk diye 6zetlenebilir.” (Ozen, 2014).

Yukarida sosyal, felsefi, psikolojik ve kavramsal agilardan yola ¢ikarak sorumluluk,
bireyin davraniglarinin sonucunda kendine ve topluma hesap verebilecegi yiikiimliiliikleri

ustlenebilmesi olarak tanimlanabilir.
2.1.1. Sorumluluk Duygusunun Ortaya Cikmasi ve Gelisimi

Sorumluluk kavraminin tam anlamiyla anlasilabilmesi ve egitiminin verilebilmesi
icin, insanligin varligindan itibaren sahip olunan bu duygunun nereden kaynaklandiginin
bilinmesi gerekir. Insanlarin sahip olduklar1 degerlerin kaynagi hakkinda bilgi sahibi olmak
da bu baglamda 6nemlidir. “Degerler; duygu, diisiince ve davranis se¢imlerimizin altinda
yatan inanglardir” (Ciiceloglu & Erdogan, 2016). Bu tanima gore insanlarin davraniglarinin
altinda yatan en Onemli etken, sahip olduklar1 degerlerdir denebilir. Bu degerlerin en

onemlilerinden biri de sorumluluk degeridir.

Alan yazin incelendiginde sorumlulugun kaynadi olarak belirtilen goriislerin
farklilastigi ortaya ¢ikmaktadir. Sahan (2011) , yaptigi ¢alismada bu farklilasmanin 6nemli
nedenlerinden birinin tanimlara dayanak olan diisiince yapilarindaki farkliliklar oldugunu
belirtmistir ve sorumluluk duygusuna kaynak olan yapilar1 toplum, biling diizeyi, inang,

ozgiirliik, vicdan, aile ve okul ortami olarak alt1 kategoride incelemistir.

Insanin en 6nemli yonlerinden birinin; onun toplumsalliginin oldugu séylenebilir.
Insanin toplumsallig: yalmzca toplum igerisinde yasamasini degil ayn1 zamanda topluma
kars1 sorumluluklarini da igermektedir. Bu nedenle bireyin sorumluluk duygusu

toplumsalligindan bagimsiz diisiiniilmemelidir. Basaran (1973), sorumluluk duygusunun;
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toplumsal ¢evrenin gercekleri ile ideal kurallar denilen akil arasindaki karsilikli iligskinin

sonucunda olustugunu dile getirir.

Ciiceloglu’na (1999) gore insanin sorumlu olmasi i¢in, dnce neden sorumlu oldugu
ile ilgili bir farkindaligi, bir bilinci olmasi gerekmektedir. Sorumluluk bilinci, kisinin
olgunlagsma siirecinde nerede oldugunun en iyi gostergesidir. Buna gore bir bireyin
sorumluluk sahibi oldugunun sdylenmesi i¢in, sorumluluk bilinciyle hareket etmesi gerektigi
diisiiniilebilir. Kisinin dogustan sahip oldugu bu duygu, ¢evre sayesinde bilince doniisiir ve

daha sonra verilen egitim ile gelisir.

Insanlar neye inanirsa onun amaglari dogrultusunda hareket ederler. inanmadiklari
bir diisiinceyi eyleme doniistiirmek istemezler. Buna gore, insan davraniglarinin temelinde
yatan etkenlerden birinin de inanglarinin oldugu sdylenebilir. Sezer (2008)’¢ gore
sorumlulukta, insanin inang, duygu ve biitliniiyle kalp diinyast gibi bir¢ok gii¢ s6z
konusudur. Bu nedenle insanlarda sorumlu tutulan bir davranisin gerekliligini ortaya
koyarken; akla uygun kanitlarin yan1 sira onun duygusal, sezgisel, inangsal dgelerinden de
yola ¢ikmak gerekir. Buna gore bireyin sorumlu bir davranista bulunmasi i¢in ona dair bir
inancinin olugmasi gerektigi sdylenebilir. Toplumun bilingli olmasinin yani sira bu olgularin
davranisa doniistiiriilerek bir inang sistemi haline gelmesi ancak egitimle saglanabilir.
Elbette bu baglamda inang ile vicdan kavramlarinin birlikte ele alinmasi gerekir. Yine Sezer
(2008), yaptig1 caligmada sorumlulugun temel kaynaginin insanin vicdani oldugunu belirtir.
Sorumlulugun kaynagini yalnizca digsaridan gelen faktorlerden degil; vicdan ve inangtan da

alirsa daha etkili ve kalic1 olacag: s6ylenebilir.

Sorumluluk duygusu igten gelen bir duygudur. Zorla O&gretilemez veya
benimsetilemez. Birey sorumlulugu toplumsal degerlerin iginde yasayarak Ogrenir ve
benimser. Kisinin bir davranistan sorumlu tutulmasi i¢in buna 6zgiir iradesiyle karar vermis
olmas1 gerekir. Hi¢ kimse Oniine segcenek sunulmadan zorla yaptirilan bir davranigin
mesuliyetini sahiplenmek istemez. Ozgiir olarak segmedigi bir davranisin sonucundan dolay1
yargilanmasi da etik olmayacaktir. Insanlara kars1 bdyle bir tutum icerisinde olmak, bir
davranis1 zorla yaptirmaya galigmak; kisinin sorumluluktan kagmasma da sebebiyet
verebilir. Sonmez (2009), se¢me ve yapma 6zgiirliiglinii, sorumlulugun olusumunda etkin
bir faktor olarak goriir. Ona gore Ozgiirlilk, segeneklerin c¢okluguna ve bunlarin
kullanilmasma baghdir. Kisiye sunulan segenekler ne denli g¢oksa ve kisi de bu
seceneklerden istedigini kullanma hakkina ve olanagma ne 6l¢iide sahipse o denli 6zgiir

sayilabilir, tercihlerinden sorumlu tutulabilir. Sorumluluk ve 6zgiirliik birbirinin
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biitiinleyicisidir. Sorumlulugun olmadig1 yerde 6zgiirliikten; 6zgiirliiglin olmadig1 yerde de

sorumluluktan bahsedilmemelidir (Ciiceloglu, 1999).

Sezer (2008) , sorumlulugun segme ve yapmanin sonucu olarak ortaya ¢iktigini ve
bir anlam ifade ettigini dile getirir. Yani se¢im, uygulama ile birlikte ger¢eklesmelidir.
Alternatiflerden birini segmek, onu yapmak anlamina gelmez. Ciinkii her se¢im bir biling
gerektirir. Bilingsiz hareketlerde de bir uygulama vardir ama 6zgiirliikk yoktur. Bu durumda

Ozgiirce verilmeyen kararin sorumlulugunun kimseye yiiklenmeyecegi sonucu ¢ikarilabilir.

Sorumluluk bilinci kalitsal degildir. insan dogarken sorumluluklarini bilerek
dogmaz. Bu bilinci ve duyguyu 6grenerek edinir (Tuzcuoglu, 2003). Ayrica sorumluluk
duygusu, 6dev olarak iizerine alinan her isi, her tiirlii kosulda sonuna kadar yerine getirmeyi
ve ne pahasina olursa olsun bunun hesabini verebilmeyi igeren bir duygudur. Bu duygu,
kisinin i¢inde bulundugu ¢evrenin gergekleri ile ideal normlar1 kapsayan akil arasindaki

karsilikli iliskinin sonucunda olusur (Ozen, 2016).
2.1.2. Sorumluluk Tiirleri ve Diizeyleri

Sorumluluga kaynaklik eden bilgi tiirlerinin ¢esitlilik gostermesine bagli olarak
sorumluluk tiirleri de farkli agiklamalarla ele alinmistir. Nitekim, Sezer (2008)’e gore ahlak
felsefesinde konunun ele alinigina goz atildiginda birgok filozofun sorumlulugun kaynagina
dair ¢esitli goriisler ileri stirdiikleri goriiliir. Soyle ki; bazi filozoflar sorumlulugun kaynagin
hiirriyete ve akla dayandirirken; bazilar1 inanca, duyguya, kalbe veya sezgiye
dayandirmaktadir. Ayrica bazi filozoflar da sorumlulugun kaynagini cemiyet veya cemiyetin
sahip oldugu degerlere dayandirdiklar1 gibi, bazilar1 da insanin sahsiyetine veya asiri
bagimsizliklarina dayandirirlar. Tiim bu farkliliklara dayanarak sorumluluk kavraminin
farkli 6zellikler kazanmastyla beraber, ¢esitli siniflandirmalarin da yapilmasinin kaginilmaz

oldugu sdylenebilir.

2.1.2.1. Sorumluluk Tiirleri

Bovens (1998: 165’den akt. Sahan, 2011: 11) , sorumlugu siniflandirma yoluna
gitmis ve kavramsal olarak sinirlarinin keskin bir sekilde ayr1 oldugunu iddia ettigi besli bir
siniflandirmayr  O6nermistir. Buna gore sorumlugun “hiyerarsik sorumluluk, kisisel
sorumluluk, sosyal sorumluluk, profesyonel sorumluluk (uzmanlik sorumlulugu) ve
vatandaslik sorumlulugu (sivil sorumluluk)” olmak {iizere bes farkli tiirii vardir. Bu

sorumluluk tiirlerinde sorumlulugun yoneldigi kisi, nesne ya da kurumlar da degisiktir.



Sahan (2011), literatiir taramasi sonucunda elde ettigi verilerle sorumlulugu altt
kategoride siralamistir; yasal sorumluluklar, sosyal sorumluluklar, akademik sorumluluklar,
dini sorumluluklar, kisisel sorumluluklar, ortak sorumluluklardir. Ancak alan yazin
incelendiginde bunlara ek olarak ulusal sorumluluk ve evrensel sorumluluk kavramlarinin

da tanimlandig1 goriilmiistiir.

a. Yasal Sorumluluk: Yasal sorumluluk, her seyden oOnce “yasalara uyma
mesuliyeti” dir. Insanlar, yasal sorumluluklarin1 yerine getirmediklerinde ortaya
cikabilecek olumsuz durumlarin mesuliyetini alabilmelidirler (Sahan E. , 2011).
Bayar (2008)’a gore sorumluluk yasal bir kavramdir ve ancak yasalarla
korunabilir. insanlarin yasalara uyarak topluma ve devlete kars1 sorumluluklarini
yerine getirdigi soylenebilir.

b. Sosyal Sorumluluk: Bireyin sosyal ve siyasi toplum igerisinde, kendi sosyal
becerileri ve yetkinlikleri sayesinde aktif ve sorumlu davraniglar
sergileyebilmesi, olarak tanimlanabilir (Sahan E. , 2011). Sosyal sorumluluk
toplu yasamda bireyin faaliyetleri sebebiyle olusturdugu olumlu veya olumsuz
tiim degisiklikleri degerlendirip, bu sonucglara gore 6nlem almasi veya hareket
etmesi olarak da tanimlanabilir. Sosyal sorumlulugun bazi nitelikleri vardir.
Sosyal sorumluluk genis kapsamlidir, gorecelidir ve diger sorumluluklar gibi
yaptirrmlari vardir (Ozen, 2014).

c. Akademik Sorumluluk: Sahan (2011), o6grencilerin egitim-Ogretim siireci
icerisindeyken beklenen sorumluluklari yerine getirmesi ve O§gretim
faaliyetlerinin bazilarim kendi sorumluluklart olarak algilayip {istlenmesini
akademik sorumluluk olarak tanimlamistir. Akademik sorumluluk bilinci ile
cocuk egitim-ogretim siirecinde basari elde edebilir ya da mevcut basari diizeyini
artirabilir.  Akademik sorumluluk kavrami ayni zamanda Ogrenme
sorumlulugunu da icermektedir. Bireyin 6grenme ile ilgili hedeflerini
gergeklestirmesine yonelik etkinliklerde gorev almasi, sorumluluklarinin
bilincinde olmasi ve bunu yerine getirmesi akademik sorumluluk bilincini
gerektirir (Babadogan, 2002). Bu nedenle 6grenme sorumluluguyla akademik
sorumluluk i¢ ice diistiniilebilir.

d. Dini Sorumluluk: Insan davramslarini belirleyen en &nemli unsurlardan biri
inanglardir ve insan bu inanglar1 baglaminda bazi diisiincelere sahiptir. Dini

inanglar1 geregi bir takim davranislarda bulunur. Bir ¢ok dinde oldugu gibi Islam



dininde de insanlar diisiindiiklerinden ve diisiinceleri sonucu yaptiklar
davranislardan sorumlu tutulurlar. Dinler, insanda sorumluluk bilincinin
gelismesine ve bu dogrultuda hareket etmelerine 6nem verir ve her insana kendi
kapasitesi dogrultusunda sorumluluk yiikler. Kur’an’a gore insan bildiginden
sorumludur. Bu durum, Isra Suresi 36. ayette sdyle belirtilmistir “Bilmedigin
seyin ardina diisme. Ciinki kulak, g6z ve kalp, bunlarin hepsi yaptiklarindan
sorumludur.” Ozellikle Islam dinine odaklandigimizda, Islam her bireyi kendi
yaptigindan sorumlu tutar ve bagkasinin eylemini bir baskasina yiiklemez.
Kisisel Sorumluluk: Cogu kaynakta kisisel sorumluluk, bireyin kendi benligine
ve bedenine yonelik sorumlulugu olarak tanimlanmaktadir. Kisisel sorumluluk
kendi sorumlulugunu istlenebilmek, kendinden sorumlu olmak, basardiginda
kendini kutlayabilmek ve basarisiz oldugunda da digerlerini degil sadece kendini
su¢lamaktir (Nelson & Low, 2004). Ayrica kisisel sorumluluklar bireyin kendi
hayatina dair se¢imlerinden ibaret degildir. Bedeninin sagligin1 devam ettirecek
eylemlerde bulunmasi da kisisel sorumluluklar kapsamina girmektedir.

Ortak Sorumluluk: “Istenmeyen sonuglara yonelik olarak biitiin kisilere
paylastirilmis yiikiimliiliiklerdir” (Ozen, 2014). Ortak sorumluluklar diinyadaki
biitiin kurumlarin insanlara karsi sorumlulugunu, toplumlarin birbirlerine karsi
olan sorumluluklarint ve bireylerin birbirlerine karst sorumluluklarim
icermektedir. Boylece, kolaylastirici ve 6zendirici unsurlar1 ortadan kaldirmayi,
istenmeyen sonuglarin ortaya ¢ikmasini engellemeyi amaglamaktadir.

Ulusal Sorumluluk: Bireyler, yalniz olmadiklarini ve ait olduklar1 millete kars1
sorumluluklart oldugunu bilmektedirler. Bu sorumluluklarin basinda o millete ait
erdem ve diirlistliigii siirdiirmek gelmektedir. Bu aidiyet ve sorumluluk kisilerin
gecmisleriyle bag kurmasini saglamaktadir. Boylece o toplumdaki kisiler millet
tarthinden giic alacak hem de yapilan yanlislar1 tekrarlamayacaklardir. Tim
uluslarin  kendine ait bir bellegi vardir. Biitlin uluslar kendilerine ait
sorumluluklarin1 6nyargilan arinmis olarak ve insanlarin hizmetinde olmay1
temel ilke alacak bigimde belirlemelidirler (Abdel-Nour, 2003).

. Evrensel Sorumluluk: Diinya {izerinde yasayan biitiin varliklara, insanlara ve
tiim evrene karsi olan sorumluluklardir. Yeryiiziindeki biitiin canlilar1 ve sistem
dengelerini etkileyecek olan olumsuzluklarin tiimiiyle 6nlenebilmesi i¢in bireyde

evrensel sorumluluk duygusunun olusmasi gerekmektedir. insanlig etkileyecek



biitlin olumsuzluklarda her insanin evrensel sorumluluk baglaminda iizerine

diisen gorevler bulunmaktadir (Ozen, 2014).

2.1.2.2. Sorumluluk Diizeyleri

Alanyazinda sorumlulukla ilgili olarak ele alman konulardan birinin de,
sorumlulugun diizeyleri oldugu soylenebilir. Sorumluluk diizeylerinin, sorumluluk
tiirlerinden farkli oldugunu vurgulayan Heider (1958: akt. Bilgin, 2007), “niyet” faktoriinti
one ¢ikararak sorumluluk diizeylerini siniflamaya ¢alismistir. Buna gore sorumluluk diizeyi

bes baslik altinda ele alinabilmektedir.

a. Iliskili Goérme, Iliskililik Diizeyi: Burada kisinin, kendisiyle su veya bu

sekilde baglantili bir olaydan sorumlulugu s6z konusudur.

b. Nedensellik Diizeyi: Bu sorumluluk diizeyi, kisinin kendisinin yol agtigi,

sebep oldugu bir seyden sorumlulugudur.

C. Mesrulastirilabilirlik Diizeyi: Burada kisinin, kaynagi ortamda veya kisinin

disinda bulunan bir seyden(kismi) sorumlulugu s6z konusudur.

d. Ongoriilebilirlik Diizeyi: Bu sorumluluk diizeyi, kisinin niyetli olmamakla
birlikte sonuglarimi O6nceden kestirebilecegi, kaginabilecegi bir seyden
dolayi(ihmal, dikkatsizlik, moral zayiflik dolayisiyla) sorumlu tutulmasim

ifade etmektedir.

e. Niyetlilik Diizeyi: Burada kisinin bilerek ve niyet ederek yaptigi bir seyden

sorumlu tutulmasi s6z konusudur.

Buradan yola c¢ikarak sorumlulugun yalnizca bireyin davranislarindan ibaret
olmadig1 sonucuna varilabilir. Sorumlu davranislar bir neden, niyet ve 6ngorii icermektedir.

Ayn1 zamanda bireyin kendisiyle, ¢cevresiyle baglantilar igerebilir.

2.2. SORUMLULUK EGiTimi

Sorumluluk ve egitim kavramlarmin, alanyazinda c¢ogu kez birbiri ile
iligskilendirilerek ifade edildigi dikkati ¢ekmektedir. Bu durum, sorumluluk ve egitim
kavramlar1 arasinda ¢ok siki bir iligkinin oldugu seklinde yorumlanabilir. Sorumluluk ve
egitim kavramlar1 arasindaki iligkiyi ortaya koyan temel kavramlardan birinin, “sorumluluk

egitimi” kavrami oldugu sdylenebilir.



Sorumluluk egitimine duyulan ihtiya¢ yeni degildir. Diinya iizerinde bir¢ok kurum
ve kurulus bireylerde sorumluluk bilincinin olusmasi i¢in ¢alismalar yapmakta ve egitim
programlar gelistirmektedir. Ancak giinlimiizde teknolojik gelismelerin artmasiyla birlikte,
cocugu etkileyen ¢evresel uyaranlarin tiirii de degismistir. Bu uyaranlar cocugu olumlu ve
olumsuz sekilde etkileyebilmektedir. Sorumluluk bilinci kazandirilmasi ve bireyin sorumlu
davranisi igsellestirmesi amaglanarak uygulanan, sistematik bir plan dahilinde ele alinan
sorun ¢ozme siireclerini igeren etkinliklerin tamamidir. Bu etkinlikler bireyi dogrudan
etkilemeli ve bireyin dogrudan katilimini igermelidir. Ayrica higbir beceri zorla 6gretilemez.
Aragtirmalar gostermistir ki bireyin sorumluluk bilinci kazanmasi igin o6zgilir se¢im

yapabilmesi ve sorumluluk almakta istekli olmasi gerekir.

Biitiin bireylerin ¢ocukluktan itibaren se¢imlerinin sonuglarini gdérmeye ihtiyaci
vardir. Bireyler kendi kararlariyla ilgili en gii¢lii geri bildirimi yine kendileri yasayarak
alirlar. Bu nedenle sorumluluk egitimine ne kadar erken yasta baslanirsa birey,

yiikiimliiliiklerine kars1 biling diizeylerinin de o kadar yiiksek olacagi soylenebilir.

2.2.1.1. Sorumluluk Egitiminin Amaci

Birey hayata gozlerini agtiktan sonra bu donemden itibaren yasina, cinsiyetine ve
gelisim diizeyine uygun gorevler iistlenmektedir. Bu {istlendigi gorevleri basariyla yerine
getirmesi  kisilik olusumunda Onemli bir yere sahiptir. Sorumluluk sahibi bireyler;
kendilerine ve bagkalarina kars1 saygilidirlar. Kendi islerini kendileri yiiriitiirler. Bir insan
olarak kendisi ve kendisi disindaki diger canlilarin degerinin farkindadirlar. Bagarilarindan
ya da basarisizliklarindan, duygu ve diisiincelerinin sonucunda yaptigi davranislardan
tamamen kendilerinin sorumlu oldugunun bilincindedirler. Neyi hak edip neyi hak
etmediklerini bilirler. Adaletlidirler ve beklentilerinin karsiliginin ne olacagini da bilirler
(Luckner , 1994). Sorumluluk sahibi insanlar faydali ve iyi birer vatandastirlar. Tiim bunlar
diisiiniildiiginde ideal topluma ait olan insandaki tiim ahlaki degerlere sahiptirler.

Dolayisiyla sorumluluk egitiminin amaci da bu ideal insan1 yetistirmek ve topluma seklinde
ifade edilebilir.

Anne babalar ve egitimciler genellikle ¢ocuklarinin sorumluluk sahibi bireyler
olmasini ister ve onlara sorumluluk kazandirmanin yollarin1 ararlar. Ancak sorumluluk
sahibi olmak; yalnizca 6dev yapmak, okula devam etmek veya temiz olmak, oday1 toplamak

degildir. Ayn1 zamanda ¢ocuk 6zgiirce karar verebilmeli, secebilmelidir. Bu 6zgiir diisiincesi



sonucunda bir eylemde bulunmali ve o eylemin sonucunun sorumlulugunu alarak 6z

degerinin farkinda olmanin bilincine varmalidirlar.

Sorumluluk kavrami; birbirini takip eden halkalardan olusan bir zincirdir. insanin ilk
olarak kendine, daha sonra ailesine, c¢evresine, isine, milletine ve tiim insanliga karsi
sorumluluklart vardir. Bu sorumluluklar1 tam olarak ve hakkiyla yerine getiremezse bu
aksakliklar nedeniyle kendisi veya ¢evresindekiler zarar gorecektir (Yaman, 2012). Bu zarari
en aza indirgemek sorumluluk egitimin en 6nemli amaclarindan biri olmalidir. Yine de
bunlarin yaninda sorumluluklarini geciktiren ya da yerine getirmeyen, ertelemeyi aliskanlik
haline getiren ¢ocuklar yetistirmemek adina da sorumluluk egitiminin verilmesi yetigkinlerin

gorevidir (Emmet, 2003).
2.2.1.2. Sorumluluk Egitiminin Kapsam

Sorumluluk 6grenimi bireyin durum degerlendirmesi yapmasi, kendisi ve baskalari
icin yardimci1 olacak yontemleri diisiinmesi ile gerceklesir. Okul Oncesi egitim aldigi
donemden itibaren sorumlulugu 6grenme firsat1 verilen ¢ocuk, ¢evresinde onu ilgilendiren

toplumsal olaylarin farkinda ve sorumluluk sahibi olarak biiyiir (Glasser, 2006).

Aragtirmalar gostermistir ki sorumluluk egitimi, deger, ahlak ve karakter egitimi
calismalarinin igerisinde ele alinmistir. Ahlak ve karakter egitiminde bireyin, ahlak
kavramina uygun diisiinmesi ve karar almasi toplumsal hayatin devami i¢in vazgegilmez
olan saygi, sorumluluk, giivenilirlik, adil olma gibi temel ahlaki davranislarin dogrudan ya
da dolayl olarak 6gretilmesi zorunlu goriilmektedir (Akbasg, 2008). Lickona (1992) karakter
egitiminin verilmesi sorumlulugunun yalnizca okullarin degil toplumun da sorumlulugu
icinde oldugunu belirtmektedir. Ayrica, etkili bir karakter egitimiyle ¢ocuklarin olumsuz
davraniglarinin azalacagini ve akademik basarinin artacagini savunmustur. Genglerin,

sorumluluklarini bilen birer vatandas olacagini vurgulamistir ( Akt. Akbas 2008: 18).

Sorumluluk bilincinin kazanilmasinda ©Onemli yeri olan degerler egitiminin
kapsaminda yetigkinlerin ¢ocuklara iyi drnek olmasi, yetiskinlerin ¢ocuklara deger bilinci
kazanma baglaminda yliksek standartlar belirlemesi, iyi ve dogru davranisa dair mantikli
kurallar koymas1 ve bu 1iyi tavirlarin tesviki, gilinliik aktiviteler i¢inde degerlere iliskin
uygulamalara yer verilmesi, dogru ve yanliglar hakkinda konusmak ve bunlarla ilgili kitap

okumak yer almalidir (Uyanik Balat, 2004).



2.2.1.3.Sorumluluk Egitiminin Onemi

Demokratik toplumlarin temel ihtiyaglarindan biri icten denetimli bireyler
yetistirmektir. Bunun i¢in de ¢ocugun olabildigince erken gelisim donemlerinde se¢im
(tercihte bulunma) uygulamalar1 yapabilmesi ve sonuglarina katlanmasi gerektiginin farkina
varmasi yararli olacaktir. Elbette cocugun yasinin kiiclikliigii ile orantili olarak, se¢iminin
kendisine veya g¢evresine verecegi zararlari onlemek agisindan bir yetigkinin destegine
ithtiyaci vardir. Cocuga yapabilecekleri konusunda erken ¢ocukluk déneminde saglanacak
firsatlar ve ona tagiyabilecegi kadar sorumluluk verilmesi, ona i¢ disiplin kazandirmakta

onemli bir adimdir (Oktay, 1999).

Bir ¢ocugun sorumlulugu elinden alindiginda o ¢ocuk daha az sorumlu hale gelir.
Daha az sorumlu hale geldik¢e de bunu karakter 6zelligi olarak gelistirir ve o ¢cocuga daha
az sorumluluk verilir (Hewitt, 2017). Bir karakter egitimi segenegi olarak, sorumluluk bilinci

vermek kisinin bir birey olarak kendinin farkina varmasini saglar.

Yetigkinlige yeni adim atmis bireylerin, davranislarinda kiiltiirel gergekleri ve sosyal
normlart ig¢sellestirip, sonunda sorumlu yetiskinler haline gelmesi, dogrudan sorumluluk

egitimi yoluyla olur (Chamberlin & Chambers, 1994).

Gorev ve sorumluluk bilincine sahip olmakla kisi, kendi i¢inde huzurludur. Bagkalar1
icinde de kendini rahat hisseder. Mutlu olmanin yollarindan biri de gérev ve sorumluluklar
zamaninda yerine getirmektir (Yaman, 2012). Dolayisiyla bir bireyin yerine getirdigi

sorumluluktan dogan i¢ huzurun toplumlarin mutlulugu i¢in de gerekli oldugu sdylenebilir.

Diger bircok seyde oldugu gibi sorumluluk egitimi acisindan da ilk egitim kurumu
ailedir. Toplumsal degigsmeler sonucunda ailenin yapisi da degismistir. Genis aileler yerini
cekirdek ailelere birakmustir. Cekirdek ailelerde genel olarak paylasma ve iletisim
yetersizliklerinin yasandig1 sOylenebilir. Bu sorunun giderek artis gosterdigi de
gozlenmektedir. Buna gore ¢ekirdek ailelerdeki cocuklarin, gercekte yetersiz iletisim ve
paylasim ortamlarinda biiyiidiikleri sdylenebilir. Ayrica ¢cocuklar dar mekanlarda yasamakta
ve anne babalariyla iletisim ve ortak etkinlikte bulunma imkanini ¢ok az bulabilmektedirler
(Tezcan, 2012). Saglikli bir ailenin en temel 6zelligi anne ve babanin dogumdan sonra
cocugun hayatinda birebir ve aktif olarak yer almasidir (Ciiceloglu, 2016). Buna gore ¢ocuk
egitiminin temellerinin atildig1 ailede modernlesen zaman ve yasam nedeniyle bir takim
egitim engellerinin olugmasinin, bir yoniiyle sorumluluk egitimini giiclestirirken diger

taraftan 6nemini ve gerekliligini de daha belirgin hale getirdigi sdylenebilir.
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2.2.2.Diinyada ve Tiirkiye’de Sorumluluk Egitimi Calismalar:

Sorumluluk olgusu ve buna bagli olarak sorumluluk egitiminin, insanin ve
toplumlarin bulundugu her mekan ve zaman i¢in 6nemli bir sorun alan1 oldugu sdylenebilir.
Bu nedenle gerek diinyada gerekse Tiirkiye’de ¢ok yonlii ve kapsamli sorumluluk egitimi
caligmalarinin yapildigr gozlenmektedir. Asagida, diinyada ve Tiirkiye’de yapilan
sorumluluk egitimi ¢aligmalarina iliskin agiklamalara yer verilmistir. Sorumluluk egitimi
uygulamalarinin daha saglam bir zemine oturtulmasinda ve var olan uygulamalarin eksik ve

yanliglarinin degerlendirmeye tutulmasinda yararli olacag diistiniilmiistiir

2.2.2.1.Diinyada Sorumluluk Egitimi Calismalar

Her anne ve baba ¢ocugunun, her 6gretmen 6grencisinin, her devlet vatandaginin iyi
bir insan ve sorumlu bir vatandas olmasin ister. lyi vatandaslar yetistirmek isteyen iilkelerin,
yetisen bireylere vatandaslik ya da genel sorumluluklarini kavratmasi ve benimsetmesi
gerekmektedir. Bu c¢ergevede her bir iilkenin, vatandaslarini sorumluluk biling ve
duyarliligmma sahip bireyler haline getirebilmek icin c¢ok farkli calismalar yaptigi
goriilmektedir. Bu ¢aligmalarin bir kismi planli egitim kurumlari olan okullarda

yiirtitiiliirken bir kism1 da sosyal ve mesleki hayatin igerisine yayilmig durumdadir.

Amerika Birlesik Devletleri Egitim Bakanligi birer egitim kurumu olan aile ve
okullar1 sorumluluk egitimi ic¢in seferber etmis durumdadir denilebilir. Aileler igin
hazirladig1 ve okullarda dagitimini sagladigi brosiirlerde sorumluluk egitimi ¢ercevesinde
ailelerin nasil rehberlik edecekleri; bu dogrultuda Onemli bir arag olarak ev
Odevlendirmelerinden nasil yararlanacaklar1 ile ilgili agiklamalarda bulunmustur. Bu
calismada 6devin neden 6nemli oldugundan, 6dev bilincinin ¢gocugun sorumluluk egitimi
sirecinde katkilarinin oldugundan bahsedilmistir. Ayrica 6dev yapma ile alinan
sorumlulukta ebeveynlere ipuglari sunulmustur (Spellings, 1995). Yine bakanligin, ilkokul,
ortaokul ve lise dgrencilerinde sorumluluk egitimi i¢in anne babalara yonelik hazirladigi
kitapg¢ikta, cocuga sorumlu olmay1 6gretmenin yontemlerinden bahsedilmistir. Bu ¢caligmaya
gore, giiglii pozitif degerlerin i¢inde biiyiiyen ¢ocuklarin daha mutlu ve okullarinda daha
basarili cocuklar oldugu ortaya konmustur. Calismada ayrica anne babalara sorumlu bireyler
yetistirmek i¢in yardimci olacak etkinliklere de yer verilmistir. Ebeveynlerin 6gretmenler ve
okulla daha fazla isbirligi icinde olmasinin, ¢ocukta gelistirilecek sorumluluk bilincinin

saglanmasinda yol gosterici olacagi vurgulanmistir (Spellings, 1993).
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Amerika’nin Kuzey Karolina eyaletinde okullarda uygulanmak {izere bir karakter ve
degerler egitimi kitab1 hazirlanmistir. Bu kitap igerisinde, saygi, sorumluluk, azimlilik,
cesurluk, diiriistliik ve 6z disiplin becerileri {izerine etkinliklere ve ders planlarina yer
verilmistir. Bu calisma ile amaglanan; okullarda var olan devamsizlik, disiplin kurallarin
ihlal etme, uyusturucu kullanimi, getelesme, akran zorbaligi, akademik basarisizlik ve kiz
cocuklarda goriilen erken hamile kalma gibi problemlere olumlu ¢6ziim yollar

gelistirmektir.

Finlandiya Egitim Bakanligi, 2007 yilinda saygi ve sorumluluk bilincinin kiiresel
egitimde Onemi iizerine bir ¢aligma yayimlamistir. Bu ¢alismada, akademisyenler tarafindan
desteklenen ve farkli disiplinlerde ele alinan vatandaslik egitimi, sorumluluk bilincinin
gelisimi, insan haklar1 egitimi, siirdiiriilebilir kalkinma egitimi ve baris1 saglamak adina
verilecek egitimlerin 6nemi vurgulanmistir. Bu baglamda bir Kiiresel Egitim Projesi
gelistirilmistir. Projeye destek olan kuruluslar igerisinde OECD ve UNESCO yer almaktadir
(Kaivola & Paaso, 2007).

Polonya’da 2009 yilinda insan haklar1 egitimini amaclayan bir yayinda sorumluluk
egitimi lizerinde ozellikle durulmustur. Buna gore; cocuklarin ve genglerin haklarina iliskin
algilarinin geligsmesi i¢in dncelikle saygi ve sorumluluk egitiminin yapilandirilmasi gerektigi
vurgulanmustir. Yapilandirilan programdaki etkinlikler 6zellikle ¢ocuklarin aktif katilimiyla
sorumlu ve demokratik vatandaglar yetistirmeyi amaglamistir. Polonya merkezli gelistirilen
programlar ortak kuruluslar araciligiyla ayrica Avrupa’nin diger iilkelerinde, Asya ve
Amerika kitalarinda uygulanmistir (OSCE Office for Democratic Institutions and Human
Rights, 2009).

Avrupa’da Sosyal Sorumluluk Egitimi iizerine karsilastirmali bir yaklasimdan yola
cikilarak yapilan ¢alisma, Tirkiye, Almanya, Hollanda, Litvanya, Macaristan, Polonya,
Italya, Yunanistan, Ispanya ve Portekiz’de uygulanmistir. Kurumsal Sosyal Sorumluluk
egitimi iizerine yapilmis ve her {llkeden elde edilen veriler karsilastirilmistir.
Karsilastirmalar, her bir tilkeden katilan arastirmacilarin yaptigi calismalarin toplanildig: bir

kitap haline getirilmistir (Tiirker, Altuntag Vural, & Idowu, 2016).

Bulach ve Butler (2002), ortaokul ve lise d6grencileri iizerinde yaptiklar: ¢calismada
karakter egitiminde 16 deger icin dlgek gelistirip uygulamislardir. Elde ettikleri veriler
sonucunda, oOgretmenlerin ve yoOneticilerin bir karakter egitimi miifredatina ihtiyag

duyduklarmi belirlemislerdir. Ortaokul ve lise kademesindeki Ogrencilerin en fazla
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vatanseverlik, saygi, sorumluluk, isbirligi gibi degerlerin egitimine &nem verdikleri

sonucuna ulagmislardir.

Aslan (2011), ilkdgretimde Karakter Egitimi ve Ogrencilere Kazandirilmas1 Gereken
Degerler isimli yiiksek lisans tezinde ABD’de uygulanan ve temel degerleri kazandirmaya
doniik asagida siralanmis organizasyon ve programlari incelemistir; genel olarak sorumluluk

degerinin en 6nemli ikinci deger olarak ele alindigini belirtmistir.

e City Montessori School

e Jafferson Center for Character Education
e A Character Based

e Approach to Sex Edu.

e Character-Centered

e Teaching

e Character Counts

e Cominity of Caring

e Character Education

e Network

e Character First

e Giraffe Program

e Lion‘s Quest

e Personel Development for at Risk Kids
e Values in Action

e Character Education Institute

e Heartwood Ethics

e Hyde School

2.2.2.2. Tiirkiye’de Sorumluluk Egitimi Calismalar:

Ulkemizde son yillarda degerler egitimi ve karakter egitimi kapsaminda sorumluluk
kavrammin ele alindig1 calismalar dnem kazanarak artmaktadir. Ozellikle giiniimiizde ailede
anne va babanin ¢alisiyor olmasi, bu nedenle ¢ocuklarina yeterince zaman ayiramadiklart
icin duyduklar1 vicdani rahatsizliklari gocuklarin yapmasi gereken isleri de yaparak drtmeye
caligmalar1 bu arastirmalar sonucunda sdylenebilir. Bu da artik sorumluluk egitiminin aile
disindaki kurumlarca da verilmesini gerekli kilmistir. Bu yiizden gerek akademik kurumlar

gerekse sivil toplum kuruluslar: tarafindan ¢esitli calismalar yapilmaktadir.
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Bu calismalarin basinda okullarda farkli ders basliklar1 altinda yapilan egitim
calismalarinin 6nemli bir boyutunu deger egitimi ve sorumluluk egitiminin olusturdugu
belirtilmelidir. Hemen biitiin derslerin igerisine serpistirilmis olmakla birlikte o6zellikle
ilkokulda Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders
programlarinda; ilerleyen kademelerde ise bu derslerin yanisira Tarih, Vatandaslik Bilgisi,
Felsefe Grubu derslerinnin programlarinda deger egitimi ve sorumluluk egitimi

caligmalarinin yer aldig1 gézlenmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2018).

MEB’1n yanisira diger resmi ve 6zel kurum ve kuruluslar tarafindan da bu ¢ergevede
calismalar yapildigi; en sik yapilan calismalardan birinin de kitap basimi ve program
diizenleme seklinde oldugu sdylenebilir. Ornek olarak EDAM yayinlar1 “Karakter Okulu”
programi aile, okul ve ¢evrenin igbirligini organize ederek bazi degerler kapsaminda yayinlar
gelistirmistir. Bunlardan Perese: Karakter Okulu Ogretmen Kitaplari ilk olarak sorumluluk
kavramini ele almistir. Bu ¢alisma ile ¢cocuklarda, sorumluluklarini tasiyabilecekleri makul
secimler yapabilmelerine imkan saglayacak bilgi, beceri ve yeteneklerin gelistirilmesini
hedeflediklerinden bahsedilmistir. Caligmanin iceriginde 6gretmenlere ders i¢i ve ders dis1
egitimlerine devam ederken onlara yardimci olacak etkinliklere yer verilmistir (Kog
Yildirim, vd, 2012). Yine EDAM’1n, Helik: Karakter Okulu Aile Kitabi serisinde 6gretilmesi
gereken degerler iginde ele aldigi ilk deger sorumluluktur. Bu kitap ile aileler igin
cocuklarina sorumluluk bilinci kazandirmakta yardimci olacak etkinlik Onerileri yer

almaktadir (Durmus, vd, 2014).

Ozellikle son yillarda sorumluluk egitimi cergevesinde en ¢ok yapilan ¢alisma
alanlarindan birinin de aragtirma c¢alismalar1 oldugu sdylenebilir. Bu calismalarin bir kismi1
lisansiistii tez niteligi tasirken bir kismu da arastirma makalesi ya da raporu niteligindedir.
Bu ¢alismalarin artarak devam etmesi, sorumluluk konusunun gerek sosyal gerekse bilimsel
cercevede insanlarin glindemini ne denli ¢ok mesgul etmeye basladiginin gostergesi olarak

yorumlanabilir.

Ozen, Giilagt1 ve Cikili (2002) ilkdgretim 6grencilerinin sorumluluk duygusu ve
davranig diizeyleri ile i¢ denetimsel sorumluluk ile dis denetimsel sorumluluk diizeyleri
arasindaki iliskiyi incelemistir. Caligmaya gore, Ogrencilerde sorumluluk diizeyiyle i¢
denetim odagi arasinda pozitif yonde bir iligki bulunmaktadir. Arastirmada, dis denetimli
bireylerin sorumluluktan kactiklari; i¢ denetimli bireylerin ise karar verme siirecinden
baslayarak eylemin sonucuna kadar tiim sorumluluklarinin bilincinde olarak hareket ederek

sorumlulugu yiiklendikleri ortaya ¢ikmustir.
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Karaman Kepenekgi (2003), Tirkiye egitim sisteminde, ilkdogretim kurumlarinda
insan haklari ve sorumluluk egitimi agisindan mevcut durumun ortaya konmasini amagladigi
caligmasinda; ilkogretim okullarinda okutulan Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders
kitaplarin1 icerik analizi yontemiyle incelemistir. inceleme sonucunda, genel olarak ders
kitaplarinda insan haklari konusuna, sorumluluk konusundan daha fazla yer verildigini;
ancak kii¢lik siniflarda sorumluluk egitiminin, biiyilik siniflarda ise insan haklar1 egitiminin

yogunluk tasidigini ortaya koymustur.

Yesil (2003), sorumluluk bilincinin gelismesine okul ve ailenin etkisini inceledigi
calismasinda aile ortaminin, sinif ortamina gore sorumluluk egitimine daha uygun oldugu
sonucuna ulagmistir. Ayrica ortamin sorumluluk boyutunun, diger boyutlarla pozitif ve
anlamli bir iligki igerisinde oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin biiyiik boliimii, sorumluluk
boyutunda yer alan davranislari yeterince gosterememektedirler. Yine Yesil (2015a), lise
Ogretmenlerinin, Ogretim uygulamalar1 ¢ercevesinde sorumluluk egitimi amagh
uygulamalarinin niceligini ve niteligini belirlemek amaciyla yapilan arastirma sonunda
Ogretmenlerin, en ¢ok dgrencilerin sorumluluk olarak verdikleri ev 6devlerini kontrol etme
uygulamasini yaparken; en az ise 0grencilerin sorumluluk almalarini gerektiren smnif ici

oyunlarin oynatilmasi uygulamasina yer verdikleri sonucuna ulagmaistir.

Yurtal ve Yontar (2006), smif oOgretmenlerinin, Ogrencilerinden bekledikleri
sorumluluklar ve sorumluluk kazandirmada kullandiklar1 yontemlere iliskin goriiglerinin
belirlenmesi amaciyla yaptigi calismada, Ogretmenlerin Ogrencilerden bekledikleri
sorumluluklar kapsaminda en c¢ok; bireysel c¢alismalari, Odev-proje ve grup
calismalarin1 yerine getirme; ndbet, baskanlik, kuliip calismalar1 gibi 6gretmenin verdigi
gorevleri yerine getirme; derste derse odaklanma; arag-gereci diizenli olarak eksiksiz
getirme ve koruma; derse zamaninda ve hazirlikli gelme; diger arkadaslarina ve
O0gretmenine saygili olma, onlar1 dinleme; sinifa giris-cikis ve oturma diizenine dikkat
etme; bireysel temizlige ve smif temizligine dikkat etme davranislarini Ogrencilerinde
gormek istedikleri sonucuna ulasmustir. Ogrencilerin ¢ogunlukla yerine getirmedikleri
sorumluluklarin  da yine Ogretmenlerin Ogrencilerde bulunmasi gereken temel
sorumluluklar i¢in Ongordiikleri davraniglarla paralellik gosterdigi  gortilmiuistiir.
Sorumluluklarin  aksatilmasini  6nlemede Ogretmenlerin  kullandiklart  bas etme
yontemleri kapsaminda ise Ogretmenler ¢ogunlukla, ogrencilerle ve velilerle bire-bir
goriisme, sozlii uyarida bulunma, gorev listeleri, not ¢izelgeleri tutma, olumlu 6rnekleri

gostererek takdir edip, ddiillendirmeyi kullandiklarini belirlenmistir.
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Kisa (2009), okul 6ncesi 6gretmenlerinin alt1 yas ¢cocuklarinin sorumluluk egitiminde
basvurduklart disiplin yontemlerine iligkin goriislerini incelemistir. Calismaya gore,
O0gretmenlerin, ¢cocuklarin sorumluluk alma davranislariyla ilgili beklentilerinin daha ¢ok 6z
bakim becerileri ve sosyal duygusal alanla ilgili beceriler yoniinde oldugu goriilmiistiir. Okul
Oncesi 0gretmenlerine gore, alt1 yag grubu ¢ocuklarinin ¢gogunlukla yerine getirmedigi ya da
yerine getirmekte zorlandig1 sorumluluklarin yine 6z-bakim becerileri ve sosyal duygusal
alanla ilgili beceriler yoniinde oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin sonucuna gore; alt1 yas
grubu ¢ocuklari tarafindan yerine getirilen ve getirilmeyen sorumluluklarda ¢ocugun ailede
aldig1 egitim ve kazandigi aligkanliklar ile ailedeki bireylerin sorumluluk bilinci ve
duyarhiligmin &nemli bir yere sahip oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin sorumluluk
kazandirmak i¢in ve yerine getirilmeyen sorumluluklara yonelik, egitsel yontemler, 6diil ve
pekistiregler, ceza ve ceza igeren yontemleri kullandigi goriilmiistiir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin goriislerinden, sorumluluk kazandirmada siniflarda bulunan 06grenci
sayisinin az olmasinin ve igbirligine dnem veren velilerin 6nemli oldugu anlasilmaktadir.
Ogrenci sayis1 az olan 6gretmenlerin, yerine getirilmeyen sorumluluklar konusunda, dgrenci

sayisi fazla olan 6gretmenlere gore daha kisa zamanda basariya ulastiklar1 goriilmiistiir.

Tay ve Yildirnm, (2009) Sosyal Bilgiler dersinde ogretilen degerlerin ebeveyn
goziyle degerlendirilmesine iliskin yaptiklar1 ¢alismada; dgretilmesine ihtiya¢ duyulan 19
degerden soz etmiglerdir. Arastirmanin sonucunda ise anne babalarin en fazla 6nem
verdikleri degerlerin basinda vatanseverlik, diiriistliik, aile dayanigmasi, sorumluluk ve

caligkanlik oldugunu belirlemislerdir.

Sahan (2011), ilkogretim 5. ve 8. Smif programlarindaki sorumluluk egitimine doniik
kazanimlarin gerceklesme diizeyini incelemistir. Calismaya gore, 0grenciler kendilerini,
ogretmenlerinin  goriislerine gore daha sorumlu gdstermektedirler. Ogrencilerin
sorumlulukla ilgili belirlenmis olan kazanimlari yerine getirme diizeyleri konusunda
ogretmen degerlendirmelerine basvurulmus; yapilan degerlendirmelerde, 6gretmenlerin
brang farklilig1 degiskenine gore anlamli bir farklilik goriilmemistir. Calismaya gore erkek
ve kadin 6gretmenler, dgrencilerinin sorumluluklarint yerine getirme diizeyleri hakkinda

benzer goriislere sahiptirler.

Sahan (2011), yaptig1 ¢alismada okul 6ncesi 5-6 yas grubu 6grencilerin sorumluluk
kazanma diizeylerini veli ve Ogretmen goriislerine gore degerlendirmistir. Buna gore;
ogretmenlerin ¢ocuklarin sorumluluklarini yerine getirme davranislarindan memnun

olduklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin 6z bakim becerilerinde kendine bakma durumlarinin
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pozitif oldugu goriilmiistiir. Cocugun i¢ kontrol becerisini gelistirmesine ve ¢evresine uyum
saglamasina yardimci olmak, ¢ocuklarin yaptig1 hareketlerin sonuglarini degerlendirmelerini
ve bu hareketlerin baskalarini nasil etkileyecegini gérmesini saglamak, se¢im yapma, karar
verme becerilerini gelistirmek, bazi kisisel bakim becerilerinin kazanmasina yardimci olmak
olarak belirledikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin, cinsiyetlerine gore cocuklarin
sorumluluk alma duygularina ait goriislerinde anlamli bir farklilik goriilmemistir. Ancak
Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiirtine ve kidemlerine gore cocuklarin sorumluluk
duygusunun gelisimine ait diisiincelerinde anlamli farkliliklar goriilmiistiir. Buna gore,
egitim enstitiisii mezunu 6gretmenlerin bu boyut i¢in daha olumlu diisiindiikleri ve kideme

sahip 6gretmenlerin genel olarak daha olumlu diistindiikleri saptanmustir.

Aladag (2012), ilkogretim sosyal bilgiler 6gretiminde deger egitimi yaklasimlarinin
Ogrencilerin sorumluluk degerini biligsel diizeyde kazanmalarina etkisini arastirdigi
makalesinde, 6grencilerin uygulama sonrasi "sorumluluk" degerine iligkin, Biligsel Diizey
Olgeginden elde etmis olduklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark bulmusken, cinsiyet

degiskeni agisindan puanlar arasinda bir farka rastlamamistir.

Antalya Valiligi ve Antalya Milli Egitim Midirliga (2013), Antalya il genelinde
2011-2012 egitim Ogretim yili boyunca tim 06zel ve resmi okullarda her kademede
uygulanmak iizere ‘Degerler Egitimi’ basliginda egitim ¢aligmalar1 yiirtitmiistiir. Bu calisma
sonucunda hazirladiklart bir etkinlik kitabinda, tim kademelere yonelik etkinliklere yer
vererek yaymlanmistir. Bu kitap kapsaminda, degerler, ayin degeri seklinde verilmistir.
Ancak, uygulamalarin bir ay ile sinirlandirilmamasi gerektigi iizerinde durulmustur. Ayin
degeri seklinde yapilan planlama, 6gretmenlere uygulama kolayligi saglamistir. Degerlerin

islenme sureci bu kitap bilinyesinde 6rnek etkinliklerle belirtilmistir.

2014 yilinda Kaya ve Dogan tarafindan gelistirilen Ogrenci Sorumluluk Olgegi 516
Ogrenci iizerinde uygulanmis ve gecerlik gilivenirlik ¢alismasi yapilmistir. Arastirmacilar
egitim bilimleri ve psikolojik danigmanlik rehberlik alaninda son derece énemli bir konu
olarak gordiikleri sorumluluk kavramini 6l¢mek i¢in hem yurt disinda hem de tilkemizde bu
alana yonelik ¢ok az sayida 6lgme aracinin bulundugunu goérmiislerdir. Bu nedenle lise
ogrencilerine yonelik Ogrenci Sorumluluk Olgegini gelistirmislerdir. Calisma sonucunda
gelistirdikleri 6l¢egin hem egitim bilimlerinde hem de psikolojik danisma ve rehberlik

alanlarinda kullanilabilir oldugu sonucuna ulasmislardir.
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Cengil, (2015) Hitit Universitesi ilahiyat Fakiiltesi dgrencilerinde sorumluluk
duygusu ve sorumluluk davranisi iizerine yaptig1 arastirmasinda, kiz ve erkek ogrenciler
arasinda Sorumluluk duygusu ve davranisi bakimindan bir farklilik bulunmadigi, yasamin
cogunun gecirilmis oldugu yerlesim birimi ile 6grencilerin sorumluluk duygusu ve davranisi
diizeyleri arasinda fark olmadig1 ve ailenin ekonomik diizeyi ile 6grencilerin sorumluluk

duygusu ve davranisi diizeyleri arasinda fark olmadigi sonucuna ulagsmistir.

Aydogan ve Giindogdu (2015), ilkokul oOgrencilerine yonelik hazirlanan bir
sorumluluk programinin yansimalarini ele aldigi ¢alismasi sonucunda, 6grencilerin en ¢ok
istedikleri gorevleri daha etkin yerine getirdikleri ve daha sorumlu davrandiklari, dolayist ile
verilen sorumlulugun niteliginin 6nemli oldugu; siire¢ Oncesinde neredeyse hi¢ 6devini
yapmayan bu 6grencilerin siire¢ boyunca hemen her giin 6devlerini yaptiklari; siire¢ boyunca
mutlu olduklari ve en 6nemlisi sorumluluk konusuyla ilgili istenmeyen davranislarinda
azalma oldugu; ayn1 zamanda smiftaki diger 6grencilerin de bu silirece olgun baktiklari,
kiskan¢ davranmadiklari; ancak tiim bu olumlu sonuglara ragmen, yine bu dort 6grencide
temizlik aligkanlig1 gibi bazi noktalarda degisme olmadigina ulagmistir. Ayrica sonuglara
gore, Ogrencilerin istenmeyen davranislart ile ilgili birgok 6zelligin hazirlanacak 6zel
programlar araciligiyla ve 6gretmen, aile ve rehber 6gretmen araciligiyla daha iyi hale

getirilebilecegi sdylenebilir.

Caglayan (2015), Insan Onuru Baglaminda Sorumluluk Bilinci isimli ¢aligmasinda
bireysel bir canli olmasina karsin toplumsal yonii agir basan insanin kisilik biitlinliigline
sahip olmasinda ve siirdiirmesinde sorumluluk bilincinin roliiniin ne oldugunu konu
edinmistir. Calismada kalitsal ve toplumsal 6zelliklerin bireyin kisilik gelisiminde hangi

oranlarda etkin oldugu benlik ve aile bilinci esas alinarak belirlenmeye ¢alisilmigtir.

Sapsaglam (2017), okul o6ncesi donem c¢ocuklarinin deger algilarina yonelik
sorumluluk degeri lizerinden yaptiklari resimler ve ¢gocuklarin bu resimleri anlatmasi yoluyla
incelemelerde bulunmustur. Arastirmasimnin sonucunda dort ve bes yasindaki ¢ocuklarin
sorumluluk kavramini daha c¢ok anne babaya yardim etme, bitki/¢icek bakimi, hayvan
besleme ve 6z bakimla ilgili konularda betimledikleri ortaya ¢ikmistir. Aragtirmaya katilan

tiim ¢ocuklarin sorumluluk degerini olumlu sekilde algiladiklar anlasilmistir.

Goriildugi tizere Tiirkiye’de de, tipki diinyadaki gibi deger egitimi baslig altinda ve
sorumluluk egitimi adi altinda ¢ok yonlii faaliyetlerin yapildigi sdylenebilir. Program

calismalari, 6gretim materyali ve ders kitab1 hazirlama c¢aligmalari, bilimsel arastirmalar
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yapma, sivil toplum kurulusu ¢aligsmalar gibi ¢ok farkli sekillerde ele alinabilir ve binlerce
ornekler verilebilir. Bununla birlikte bu arastirmanin konusu ¢ergevesinde ¢ok ayrintiya
girilmesinin uygun olmadigi; bu kadariyla yetinmenin gerekli oldugu diistiniilmiistiir. Ancak
goriinen odur ki sorumluluk egitimi, gerek diinyanin gerekse Tiirkiye’ nin giindemindedir ve
cok yonlii calismalar yapilmaya devam edilmektedir. Bu tez de bu ¢alismalara bilimsel bir

katki sunmay1 amaglamaktadir.
2.2.3.Sorumluluk Egitiminden Sorumlu Kurumlar ve Kisiler

Sorumluluk egitimi, hayatin her alanini kusatmasi nedeniyle birgok kisi, kurum ve
kurulus onun bir tarafi konumundadir. Kimi zaman sorumluluk iistlenen kimi zaman da
egitim alan ya da veren bir uyaran olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda sorumluluk
egitiminin dokunmadig1 ya da taraf almadig: hicbir kisi, kurum ya da kurulusun olmadig:
sOylenebilir. Ayrica, sorumluluk egitimi cergcevesinde bazi uyaranlarin etkisinin ve
belirleyiciliginin daha fazla 6ne ¢iktig1 belirtilmelidir. Asagida bu ¢ercevede one ¢ikan kisi,

kurum ve kuruluslar hakkinda kisa bilgiler sunulmustur.

2.2.3.1.Sorumluluk Egitiminde Aile

Cocugun toplumla ilk kez karsilastig1 ortam aile ortamidir. Aile igerisindeki tiim
tutum ve ¢ocugu yetistirme yoOntemleri, ¢ocugun biiyiidiigiinde nasil biri olacagi ilk
cocuklugunda diinyasinin nasil olduguyla alakalidir (Oktay, 1999). Anne baba veya bu role
bliriinmiis kisilerin ¢ocukla aralarindaki iligkiden ortaya g¢ikan sonuglardan biri ahlaki

yiikiimliiliik duygularinin olusmasidir (Piaget & Inhelder, 2016).

Cocuk topluma uyum saglamada yardimci olacak ilk temel davranis orneklerini
ailede goriir ve kazanir. Bu agidan aile, hayatin ilk yillarinda ¢ocugun egitiminden sorumlu
en 6nemli kurumdur. Daha sonra bu sorumluluga okulun ve diger sosyal kurumlarin yardimi
olmaktadir. Yine de bu kurumlarin ailenin sorumlulugunu yerine getirmekteki yardimlari,

ailenin 6nemini ve sorumlulugunu azaltmaz (Oktay, 1999).

Sorumluluk bilincinin egitim yoluyla verilmesi, yetiskinler araciligiyla c¢ocuga
sorumluluk duygusunun kazandirilmasi, ¢ocukta olusacak karakterin ve ahlakin da yap1
taglarinin 6nemli bir 6znesidir. Cocuga, 6nceden hazirlanmis bir ¢evrede, kendi sececegi
sorumluluklar dogrultusunda tutarli bir disiplin ile davranis ve calisma oOzgiirligi
taninabilirse; hem c¢ocuklarin sorumluluk kazanmalar1 saglanmis olacak, hem de gelisim
alanlarn1 desteklenerek daha {ist diizeye ¢ikmasina yardimei olunacaktir. Birgok konuda

oldugu gibi, anne baba once sorumlu bir birey olma konusunda ¢ocuga 6rnek olmalidir.

19



Anne baba miimkiin olan en erken yasta, cocuga yapisi ve becerilerine uygun olabilecek bazi
isleri vermeye baglamalidir. Cesitli islerde yardimci olmanin keyfini yasamak ¢ocuk igin

sorumlulugun ilk adimlaridir (Siirticii, 2007).

Yaptigiin sonucunu gérme olanagi bulmadan yetistirilen ¢ocuklar, yaptiklarinin
sorumlulugunu almayr da 6grenemezler. Aileler olanak bulduklarinda ¢ocuklarina nasil
sorumluluk verebileceklerini ve bunlarin yararlarini 6grenmelidirler. Anne ve baba sevgi
dolu, sakin, yardimsever ve sorumluluk sahibiyse, ¢ocuklar da onlarin davranis ve
tutumlarin1 benimserler. Eger anne ve baba bencil, siirekli cezalandiric1 tutum igerisinde ise

cocuk da benzer tutumlar1 benimser (Oktay, 1999).

Sorumlulugun gelismesi i¢in insanin sorumluluk alabilecegi bir ortamda yetigsmesi
gerekir. Kisinin yetistigi ortamda kendine se¢cim yapma ve yaptig1 se¢cimin sonuglarindan
sorumlu olma firsat1 verilmemisse, sorumluluk duygusu gelisemez. Bu nedenle gocuklara
kendi diisiincelerini sdyleme ve uygulama olanagi verilmeyen ailelerde ¢ocuklar

olgunlagamazlar (Ciiceloglu, 1999).

Tiim bunlar goz 6niinde bulunduruldugunda aile icerisindeki bireylerin tutum ve
davraniglarinin  ¢ocugun sorumlu bir karakter gelistirmesinde ©Onemli yeri oldugu

sOylenebilir.

2.2.3.1.1.Sorumluluk Egitiminde Aile Tutumlarinin Etkisi

Cocuklardaki sorumluluk duygusuna sahip olma egilimi, ebeveynin tutumu ve
becerileriyle baslar. Tutumlar, ¢ocuklarin biitiin duygular1 hissetmesine izin vermeyi kapsar;
beceriler ise, duygularla basa ¢ikmanin kabul edilebilir yontemlerini ¢ocuklara gostermeyi
kapsar (Ginott, Ginott, & Goddard, 2011). Anne ve babalarin ¢ocuklarina, bedensel
giivenliklerini gozeterek, ellerinden geldigi kadar ¢ok sorumluluk vermesi gerekir. Cocugun

Ozgiiveninin gelismesi ancak bdyle saglanabilir (Neill, 2000).

Ailenin ¢ocuk egitiminde yeri diistiniildiigiinde, aile bireylerinin tavir ve tutumlarinin
da etkisi goz ard1 edilemez. Sorumluluk egitiminde de ¢gocuga verilmek istenenin anne baba
tutumlariyla dogrudan iliskili oldugu bilinmelidir. Celebi Oncii (2002)’ye gore ¢ocuklari icin
giivenli bir ortam yaratmaya ¢alisan ebeveynler ¢ocuklarinin yaptiklar1 olumsuz hareketler
karsisinda, onlarin yaptiklari olumsuz hareketin sonuglarini gérmelerine ve bu deneyimi
yasamalarina izin vermezler. Bunun sonucunda ¢ocuk yaptig isin sonucunu iistlenmeyi ve

sorumluluk almay1 basaramaz.
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Cocugu tiimiiyle sorumluluga bogan anne baba oldugu gibi, tiim sorumlulugu kendi
lizerine alan ve ¢ocuklarini her tiirlii sorumluluktan kurtaran anne baba da olabilir. Ilki, i¢
denetimi ¢ok gelismis, 6zglinliigilinli kaybetmis, kat1 ve kuralci insanlar yetistirirken, ikincisi
yasamini bi¢imlendirmekten aciz, siirekli bagkalarinin yonetiminde olmaya yonelik bireyler

yetistirir (Ciiceloglu, 1999).

Cocuk, ihtiyaglarin1 bir gérev yaparcasina karsilayan bir aileden ¢ok, kendisini
yasama dogrudan katma yiirekliligi gosterebilen bir anne babay1 yegler. Ciinkii yasayan ve
ona nasil yasanabilecegi konusunda 6rnek olabilecek bir modele ihtiyaci vardir. Buna
karsilik, kendi yasama sorumlulugunu iistlenemeyen ve yasama katilacagi yerde diger
insanlar1 seyrederek elestiren aileler, ellerinde olmadan g¢ocuklarinin kendi hayatlarim
yasamalarini engellerler. Nasil yasanacagini bilemeyen ana babalarin ¢ocuklarina verdikleri
ogiitler ve uyguladiklar1 kurallar ¢ocugun ileriki yasami i¢in gerekli olan rehberligi
saglayacak nitelikte olamaz. Buna karsilik, inis ve ¢ikislariyla yasami oldugu gibi kabul
edebilen, duygusal tepkilerini gizlemeyen ve c¢evresindeki olaylara katilabilen anne
babalarin ¢ocuklari, yasama etkin bir bigimde katilmayi korkulacak bir durum olarak

algilamazlar (Gegtan, 1997).

Sorumlulugu tamamen {iistlenen ¢ocuk, o isin sadece ona birakildigini gérmek ister.
Yapilmayan isler i¢in siirekli hatirlatma yapan, s6ylenen ya da onun yerine yapan anne
babalar ¢ocukta bikkinliga neden olabilirler. Onlar bunu yapmaya devam ettigi siirece gocuk
sorumluluk almak istemez ve sorumluluktan kagar. Devamli hatirlatmak ya da sdylenmek
yerine ¢ocuga net olunmali ve verilen isin yapilmamasi durumunda ¢ocuga sonuglarina dair
uygulanacak kurallar belirtilmelidir. Cocuklar bir siire anne babanin kararliligini test
edebilirler. Bu durumda o6fkelenilmemeli, kararli ve tutarli tutuma devam edilmelidir
(Siirtict, 2007).

Cocuga sorumluluk almay1 6gretecek ve ona rol model olacak en 6nemli unsur olan
anne babanin da sorumlulukla ilgili baz1 kisisel 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir.
Sorumluluk alan kisi sikayet etmek yerine karar verir ve verdigi karar1 uygular. Sorumluluk
almis insan hesap verir; kendi bilincinin, kendi giiciiniin, kendi davraniglarinin sinirlari

icinde olaya ve sonucuna sahip ¢ikar (Ciiceloglu, 1999).

Alanyazinda (Tuzcuoglu, 2003; Ozdemir,2013), sorumlu g¢ocuklar yetistirmeyi
hedefleyen anne ve babalara bazi Onerilerde bulunulmustur. Bu cergevede Ozellikle

cocuklarin disiplinli olmalarimi1 saglamalari ve cocuklarin yasamlarini diizeni olarak
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yiiriitebilmeleri i¢in model olunmasi gerektigini sdylenmistir. Ayrica olumlu davranislarin
pekistirilmesi gerektigi, unutulan sorumluluklar i¢in ise hatirlatmaya yonelik onlemler
alinmasi gerektigini belirtilmistir. Cocugun se¢im yapmasinin énemli bir kriter oldugu ve
sorunlarini ¢ozerken sorumluluklariyla bas basa birakilmasi gerektiginin de alt1 ¢izilmistir.
Cocuga sorumluluk bilinci vermek isteyen ailelerin kararl, tutarli davraniglar sergilemesi
gerektiginin onemli oldugunu sdylenmistir. Ailedeki herkesin gorev dagiliminin iyi
yapilmasi ve ne istendigi konusunda ¢ocuga karsi net olunmasi iizerinde durulmustur. Ayrica
gbrevini yerine getirmeyen ¢ocugun, karsilasacagi sonuglar hakkinda bilgi sahibi olmasinin

onemi vurgulanmistir.

Anne babalarin rol model olurken sergiledikleri davranislarin yani sira tutumlari da
cocugun sorumluluk alma duygusunun gelisiminde énemli yer tutacaktir. Sorumlu ¢ocuk

yetistirmede bazi aile tutumlari engel teskil etmektedir.

Stirtici (2007) yaptig1 c¢alismada, cocukta sorumluluk duygusunun gelisimini

engelleyici tutumlar1 belirtmistir.

Cocuga Kiyamama: Kimi ebeveynler cocuklarinin yasmin heniiz ¢ok kiigiik
oldugunu ve ona kiyamadiklarin1 sdylerler. ileride benzeri sorumluluklar1 zaten alacaklar
diisiincesiyle cocuklarina kiyamamakta ve erken yasta bir takim sorumluluklari
vermekten kagiabilmektedirler. Bu diisiinceyle ¢ocuk nerdeyse okula baslayana kadar
ondan bir sorumluluk almasini hatta yardim etmesini bile beklemezler. Bunun sonucunda
cocuk o yasina kadar almadigi sorumluluklar yiiziinden okul egitimde almasi gereken

sorumluluklarda zorlanacaktir.

Anne Babanmin Sabirsizhgi: Kiiclik ¢ocuklara bazi isler vererek bunlar1 onlarin
yapmasini istemek sabir ve zaman gerektirmektedir. Bir isi anne babanin yapmasi ¢ocukla
birlikte yapmaktan daha kisa zaman siirecegi i¢in, anne babalar sabirsizlanmaktadir. Ornegin
disar1 giderken ¢ocugun ayakkabilarini kendi giymesi zaman alacagi i¢in ¢ogu zaman anne-
babalar sabirsiz davranarak c¢ocuklarina ayakkabilarini kendileri giydirme yoluna
gitmektedir. Bircok anne baba zamanin kisitli olmasi ya da yeterince sabredememe gibi

nedenlerden dolay1 ¢ocuga firsat vermeyip ¢ogu isi kendileri yaparlar.

Miikemmeliyet¢ci Anne Baba Tutumu: Mikemmeliyet¢i ebeveynler ¢ocuklarin
yapacagi isleri begenmeyecegi icin onlara bir takim sorumluluklar vermekten kaginmakta
ya da cocuk verilen gorevi yaptiktan sonra yapilan isi begenmeyerek kendisi o isi

tekrar yapabilmektedir. Ornegin gocuk tarafindan dolaba yerlestirilen kiyafetler diizgiin
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katlanmadig1 ya da asilmadigi gerekgesiyle annesi tarafindan yeniden diizenlenebilmekte ya
da yatagin1 topladiktan sonra annesi arkasindan tekrar yatagini diizeltmektedir.
Bu durum ise ¢ocugun kendine olan giivenini zedelemekte ve ayni isi tekrar yapma

noktasinda sevkini kirabilmektedir.

Kararsiz/Tutarsiz Ebeveyn Tutumu: Cocuklara bir takim sorumluluklar veren bazi
ebeveynler ¢ocugun bunu yerine getirmedigini goriince ¢ocugun o isi yapmasi noktasinda
kararli bir tutum sergilemeyerek onun yerine kendileri o isi yapabilmektedir. En basit 6rnegi
oyun bittikten sonra oyuncaklar1 yerine kaldirmasi beklenen ¢ocugun bunu yapmadigi
zaman bu isin anne baba tarafindan yapilmasidir. Bu anne babalar aslinda ¢ocugun
sorumluluk almasi gerektigine inanirlar ancak bu konuda yeterince kararli tutum

gosteremezler.

Cocuklarin Yavas Hareket Etmesi ve Sakarhklari: Kiiciik ¢ocuklar kas gelisimine
paralel olarak yapmalar1 beklenen davramislari daha yavas yapmaktadir. Ornegin disari
giderken kiyafetleri kendi giymesi beklenen ¢ocuk bu isi anne babasinin giydirmesine gore
daha uzun bir siirede yapacaktir. Bu ¢ocuklarin anne babalar1 genellikle ondan ¢ok fazla is
beklemekten kaginirlar. Yine kas gelisimlerine paralel olarak, el becerileri iyi olmayan
cocuklar ufak tefek sakarliklar yapabilmekte veya bir isi dokerek yapmaktadirlar. Ornegin
stirahiden bardaga su doldururken suyun bir kismini masaya dokebilmektedir veya kendi
basina yemek yemesinden anne babalar cekinirler. Bu tiir cocuklarin 6zgiivenlerinin
gelismesi i¢in de daha fazla firsata ihtiyaglar1 vardir. Dolayisiyla boyle durumlar yagamak
istemeyen anne-babalar ¢ocuklara bu tiir sorumluluklar vermek yerine isleri kendileri
yapabilir. Tiim bu saydiklarimiz hususlar ise ¢ocugun sorumluluk egitiminde engelleyici

durumlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2.2.3.2.Sorumluluk Egitiminde Okul ve Ogretmen

Toplumda saygiya, paylasmaya, dayanismaya ve yardimlasmaya, isbirligine dnem
veren sorumluluklarini bilen bireylerin yetismesinin egitim sisteminin 6nemli bir pargasi

oldugu soylenebilir

2.2.3.2.1. Sorumluluk Egitiminde Okulun Onemi

Cocugun fiziksel, bilissel ve duyussal agidan belli bir olgunluga ulagsmasi oncelikle
ailede gerceklesir. Okuldaysa 6gretim faaliyetleri iginde yer alan karakter egitimi ile ailede
verilen egitim tamamlanir. Ayrica okulun sorumluluklarindan biri de varsa eger aileden

gelen cesitli eksiklik ve yanlisliklart diizeltmektir. Bu yiizden okul ve Ogretmenin
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sorumluluklart ¢ok fazladir (Giindiiz, Ilkdgretim 3.Siuif Hayat Bilgisi Dersinde
"Sorumluluk” Degerinin Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi ile Ogretiminin Akademik
Basar1 ve Tutuma Etkisi, 2014).

Egitimin amaclarindan biri, ¢ocuklarda yaratiliglarinda var olan temel duygular
kontrol altina alabilmelerini saglamak ve giizel duygular1 gelistirmek olmalidir. Gelisen
teknoloji ve degisen sosyo-kiiltiirel yapilar, egitimin sorumlulugunu aileden ¢ok egitim
kurumlarina yiiklemektedir. Bu durumda okullarin gorevleri de degisen kosullara gore
sekillenmektedir. Bu gorevler insan iligkilerinin sevgi, diiriistliik, karsilikli giiven, saygi ve
isbirligi iizerine kurulmasi olarak belirmektedir. Bu nedenle okullar ve okullarda caligan
personeller, davranis1 olusturmak, pekistirmek ve ¢ocuklara yasamlarinda kullanacaklari
becerileri 6grenme programlart planlama ve uygulama sorumlulugundalardir (Kuscu,

Bozdas, & Yildirim Dogru, 2014).

Okullar, toplumsallasmaya heniiz yeni baglamis bireylere, diger insanlara ve devlete
kars1 hak ve gorevlerini dgretirler. Bunlardan biri de vatandaslik gorevidir. Vatandaslik
gorevinin gerektirdigi bilgi, beceri ve degerlerin herkes tarafindan ayni sekilde 6grenilmesi

ve benimsenmesi herkesin ortak bir egitim siirecinden ge¢mesi ile gerceklesir (Akbas, 2008).

2.2.3.2.2.Sorumluluk Egitiminde Ogretmenin Onemi

Bir egitim programinin basaris1 ve etkililigi onu uygulayacak Ogretmenlerin
nitelikleri ile sinirhidir (Oktay & Unutkan, 2003). Okul Oncesi egitim programinin
gelistirilmesinde ve uygulanmasinda ana faktor okul oncesi 6gretmenleridir. Calismalarin
ve programin kalitesi 6gretmenin ¢alismasina ve programi anlamasina baglidir. Bu nedenle
program olusturulurken cocuklara yonelik nelerin kazandirilmasi gerektigi konusunda
ogretmenler 6nde gelen kisiler olarak goriilmiistiir (Krnjaja, 2015). Cocugun kendisi zaten
aktif bir sekilde egitim faaliyetlerinin i¢indedir. Egitimin konusu ve 68retmenin yeri de
cocugun etkinliginin farkina varmak, onu tanimak ve bu etkinliklere yon vermektir. Ayrica
okullarda verilen egitimle amag, cocugun okula sadece gidip gelmesi degil; okul disindaki
deneyimlerini burada tekrar deneyimlemesi olmalidir. Boylece ¢ocuk, deneyimlerini iki

tarafli genisletecek, zenginlestirecek ve sekillendirecektir (Dewey, 2010).

Yasayan biitiin insanlarin sorumluluklar1 vardir ancak bununla birlikte bazi bireylerin
bu sorumluluklar1 almak konusunda Onceligi vardir. Bu oncelige sahip bireylerden en

onemlisi Ogretmenlerdir. Bir toplumda ozgiiveni yiiksek, iletisim becerileri kuvvetli,
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toplumsal sorunlara duyarli ve bu sorunlart ¢ozmede goniilli ¢ocuklar yetistirme bu

becerilere sahip dgretmenler tarafindan gergeklestirilecektir (Ozgan & Oztuzcu, 2016).

Ogretmenlik yapan kisi, hayatindan, ailesinden ve &gretmenliginden sorumludur,
sinifa girdiginde dersin anlatilmasindan ve 6grencilerin konuyu anlamasindan sorumluluk
duyar. Ogretmen kendi sorumlulugunun farkindadir ve sinirlarini bilir. Bu smirlar iginde

kalmaya ¢aligir (Ciiceloglu & Erdogan, 2016).

Yapilan arastirmalar deger 6gretiminde model olmanin énemini dile getirmektedir
(Uyanik Balat & Balaban Dagal, 2009). Bulach ve Butler‘a (2002) gore, 6gretmenlerin en
cok verilmesi gerektigini diigiindiikleri degerler, igbirligi, sorumluluk, diiriistliik, kibarlik,
affetmek, azim/motivasyon, sefkat/empati, nezaket, vatandaslik, hosgorii, algakgoniilliiliik,
yardimseverlik ve sportmenliktir ( Akt. Erkus 2012). Ayrica alan yazinda, okul oncesi
Ogretmenlerinin de degerler egitimi uygulamalarina bakildiginda oncelikle yer verdikleri
degerlerin basinda sevgi, saygi ve sorumluluk degerlerinin oldugu goriilmiistiir. Bu degerlere
diiriistliik, vatan sevgisi, hosgorii, yardimlasma ve paylasma degerleri eslik etmektedir

(Uzun & Akif, 2017).

Ogretmenler sorumluluk temelli egitim verirken ortiik sekilde ele aldig1 durumlarda
cocugun yapamadigi islere odaklanmak yerine yapabildiklerini desteklemelidir. Yapilan is
veya yardim ne olursa olsun bunun 6nemi ve gerekliligi lizerinde durmak c¢ocugu tesvik
edecektir. Cocugu baskalarinin yaninda 6ven bir 6gretmen, dviilen isin devam etmesine de

Onayak olacaktir (Siiriicti, 2007).

Egitimin ¢ok dnemli iki unsuru olan okul ve 6gretmen ¢ocugun aileden aldig: disiplin
ve egitimin devaminin saglayicisidir denilebilir. Sorumluluk egitimi adina imkanlar igeren
bir okulun varlig1 ve gerek tutumlari gerekse egitime bakis agisiyla kendi sorumluluklarinin
da farkinda olan bir 6gretmenin ¢ocugun hayatinda olmasi, onun sorumluluk bilinciyle

yetismesinde ¢ok dnemli bir kaynak haline gelebilir.

2.2.3.3.Sorumluluk Egitiminde Sivil Toplum Kuruluslar:

Devlet orgiitii disinda, birtakim siyasal, kiiltiirel, ekonomik ve sosyal faaliyetleri
yiiriiten goniillii kuruluslar sivil toplum kurulusu olarak adlandirilmaktadir (Talas, 2011).
Cesitli alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da bir¢ok sivil toplum kurulusu 6nderlik ederek
projeler yiiriitmektedir ve sorumluluklar iistlenmektedir. Ulkemizde sivil toplum
kuruluglarinin egitimle ilgili ¢alismalarda etkilerinin oldugu diisiiniilmektedir. Bunun en

belirgin 6rnegi, Milli Egitim Sdra’larinda, iiniversiteler, kurum ve kuruluslar ve MEB
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merkez ve tasra teskilatlarinin yaninda sivil toplum kuruluslarinin da goriislerine yer

verilmesidir (Boydak Ozan, Polat, & Sener, 2015).

Giiniimiizde sivil toplum kuruluglarinin etkinliginde 6nemli bir artig goriilmektedir.
Bu artisa paralel olarak geleneksel bi¢imdeki dayanisma ve yardimlasma rolleri de
degismeye baslamis ve kiiresel, bolgesel, ulusal ve yerel karar siireclerinde ve
uygulamalardaki etkinlikleri de artmistir. Ozellikle egitim alaninda kendini 6n plana ¢ikaran
sivil toplum kuruluglarinin genel olarak dayanisma ve yardimlagsma merkezli goniilli
kuruluglar oldugu sodylenebilir. Son donemde dezavantajli gruplarin egitim firsatlarina
ulagmasi, yetiskin ve aile egitimleri, meslek egitimi, kiz ¢ocuklarmin egitimi gibi bircok
alanda gerek yiiriittiikleri projelerle, gerekse de karar siireclerine etkileriyle nemli bir aktor

olmuslardir (Karatas, 2013).

Bazi sivil toplum kuruluslar1 da ¢ocuklara sorumluluk bilinci kazandirmak adina
projeler yiiriitmektedir. Bunlardan biri, Cevre ve Kiiltliir Varliklarint Koruma ve Tanitma
Vakfi (CEKUL) tarafindan yiiriitiilen “Kentler Cocuklarindir” projesidir. Proje kapsaminda
cocuklarin yasadiklar1 kentlerin, tarihsel ve kiiltiirel mirasin1 yasayarak 0grenmeleri ve
sorumluluk bilincinin onlarla birlikte biiylimesi amag¢lanmistir. Cocuklarin yerel degerlerini,
yasadiklar1 cografyanin dogal, tarihsel, kiiltiirel 6zelliklerini sevmeleri ve korumalari igin
oncelikle bunlar1 tanimalar1 gerektigi gercegini goz Oniinde bulundurarak proje

yuritiilmiistir (Atalan, 2004).

TEMA Vakfi’nin Milli Egitim Bakanlig: ile ortak yiiriittiigli Minik TEMA Egitim
Programi (2006), cocuklara ¢evre egitimlerini agik alanlarda uygulamali olarak, yani
yasayarak vermeyi ve sosyal sorumluluk bilincini olabildigince erken yasta kazandirmay1
amaglamaktadir. Okul Oncesi egitim programi uygulanirken Minik TEMA Egitim
Programi’nin konularina yer verilmesi, ilgili kazanimlara ulagilmasi sonucunda, ¢ocugun
daha sonraki egitim hayatinda, ¢evre egitimi ile ilgili olan; etik davranma, bilingli tiiketici
olma, gevre bilinci ve ¢evredeki kaynaklari etkili kullanma, sorumluluk, isbirligi ve takim
calismas: konularinda gerekli bilgi, beceri ve tutumlara sahip olmasi programin nihai

hedeflerindendir (Haktanir, vd, 2016).
Degerler egitimi kapsaminda egitim veren ve bu egitimlerini disiplinli bir anlayis
icerisinde, egitimin her alanini1 kapsayacak etkinlikler diizenleyen Ensar Vakfi kendi

blinyesinde Degerler Egitimi Merkezi kurmustur. Deger egitimi alaninda egitime

katkilarinin yani sira her y1l ulusal ve uluslararasi bilimsel etkinlikler diizenleyerek Degerler
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Egitimi Dergisi’nde konu ile ilgili akademik arastirmalara yer vermektedir. Ayrica Milli
Egitim Bakanlig1 ve Ensar Vakfi arasinda imzalanan protokol ¢er¢evesinde Tiirkiye Deger
Odiilleri etkinlikleri diizenlenmektedir. 2015-2016 yilinda etkinlikler sorumluluk temasiyla
gerceklestirilmistir. Eserleri ve davranislariyla 6ne ¢ikan d6grenciler 6diillendirilmistir (Ensar
Vakfi, 2018). Degerlerin egitimine akademik alanda katki saglamak amaciyla kurulmus

aragtirma merkezleri, 6grencilere yonelik faaliyetlere de yer vermektedir.

2.2.4.Sorumluluk Egitiminde Yontem Sorunu

Yontem kavrami Ogrencilere yeni davranislar kazandirma isleminin nasil
gerceklesecegi konusunu da kapsamaktadir. Ogrenme ve dgretme siirecinin etkililigi uygun
yontemlerin se¢imiyle dogrudan alakalidir (Demirel, 2015). Egitimde yontemin, 6gretilmesi
hedeflenen kazanimlara ulagsmak i¢in izlenen yol oldugu sdylenebilir. Yontemlerin 6grenme
stirecine aktarilmasi bazi ilkelere dayandirilmalidir. Sorumluluk egitiminde de bu ilkelerin

gecerliliginden soz edilebilir.

2.2.4.1.Sorumluluk Egitimi Ilkeleri

Ilkeler, bilimsel asamalardan ge¢mis ve genellestirilmis bilgilerin uygulanirken,
etkinliklere dayanak noktasi olusturmasidir (Demirel, 2015). Literatiirde Ogretimde ve
ogrenmede farkli siniflamalarda birgok ilke belirtilmistir. Sorumluluk egitimi agisindan
bakildiginda genel 6gretim ilkelerinin uygunlugu diisiiniilebilir. Bunlardan sorumluluk
egitiminde dgrenciye gorelik, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, yakindan uzaga,

aciklik ve ekonomiklik ilkelerinden destek alinarak 6gretim faaliyetleri yiirtitiilmelidir.

Cocuga egitim verilirken ¢ocugun biitiinliigli gz oniinde bulundurulmalidir. Ona
verilecek egitimde hem sagligi hem de fiziksel ve zihinsel gelisimine kadar duygularinin,
diisincelerinin, manevi yoOniiniin gelismesine 6zen gosterilmelidir (Oktay, 1999).
“Sorumluluk egitimi amagli yapilan 6gretim uygulamalarinin; uygulama agirlikli, 6grenci
merkezli, bilgi, duygu ve beceriyi biitiin olarak gelistirmeyi hedefleyen uygulamalar olmasi

gerektigi sdylenebilir.” (Yesil, 2014).

Sorumluluk egitimini dstlenmis kisiler veya kurumlar, ¢ocuklara sorumluluk
kazandirmada bazi temel kurallar1 géz oniinde bulundurmalidirlar. Ozen’e (2016) gore
cocugun kendini yonetmeyi 6grenmesi, se¢im yapmasi gerekmektedir. Cocugun sevildigini
ve saygl duyuldugunu hissetmeye, girisimlerinin desteklendigini gérmeye ihtiyaci vardir.

Cocuk sorumluluklariyla bas basa birakilmali, ona yasina ve gelisim diizeyine uygun
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sorumluluklar verilmelidir. Ne istenildigi konusunda cocuga karsi acik ve net olmak

gerekmektedir.

2.2.4.2.Sorumluluk Egitimi Modelleri

Bir egitimcinin, sorumluluk egitimiyle ilgili egitim programi hazirlarken
yararlanabilecegi kaynaklarin yani sira kullanabilecegi alternatif egitim modelleri de
bulunmaktadir. Cocuga dogru davranislar kazandirmay1 ve ¢ocukta sorumluluk duygusunu
gelistirmeyi hedefleyen bir 6gretmen, egitimi planli bir sekilde gerceklestirmelidir.
Sorumluluk egitimini igeren bir program hazirlanirken ¢ocugun yasi, gelisim diizeyi,
gereksinimleri ve ilgileri, ¢evre 6zellikleri, egitim ortamlari, egitim malzemeleri, gocugun

hazir bulunuslugu goéz 6nitinde bulundurulmalidar.

Sorumluluk egitimine dayali bir egitim programi hazirlanirken, egitimcilerin

kullanacagi egitim modellerinden bazilari sunlardir:

a. Ozerk Ogrenen Modeli: Ozerk 6grenen modeli, 1991 yilinda George Betts
tarafindan gelistirilmistir. Bu model ¢ocuklar1 6grenme sorumluluguna yonelten,
bireysel gereksinimleri g6z 6niinde bulundurularak onlari yaratici etkinlikler i¢ine
katan bir O6grenme modelidir. Bu modelde yer alan bireysel gelisme boyutu
cocuklarin bilissel, duygusal ve sosyal becerilerini gelistirir. Cocuklar bu becerileri
kazandik¢a yasam boyu kendilerine gerekli olacak bir¢ok yaratici davranisi da
gelistirebilirler. Betts, bireysel gelisimi 6grenme becerisi, kisisel anlama becerisi,
igsel diisiinme becerisi ve kariyer gelistirme olarak dort temel alanda incelemistir.
Her bir alan belirli yetenekleri gelistirmeye yonelik daha belirgin becerilere
boliinmiistiir. Ornedin; 6grenme becerilerini gelistirmek icin; problem ¢6zme,
organizasyon, Yyaraticilik, diisiinme, yazma, karar verme, hedef belirleme,
gorlintiilleme, arastirma, bilgisayar kullanma ve g¢alisma aligkanligi becerilerinin
cocuga kazandirilmas: gerekmektedir. Ozerk modelde yer alan bir diger boyut da
“zenginlestirilmis etkinlik” boyutudur. Bu boyut; ¢ocuklarin arastirmak istedikleri
olgulara ve nasil arastirma yapmak istediklerini belirlemelerine olanak
saglamaktadir. Bu yolla cocuklar bir dizi yaratict yontem kullanarak kendi ilgilerini
de kesfetmektedirler. Bu modelde testler, proje planlar1 ve ¢alisma raporlar1 olan

portfolyolar araciligiyla cocuklarin gelisimleri izlenebilmektedir (Celebi Oncii,
2002).
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b. Renzulli Modeli: Renzulli modeli, Joseph Renzulli tarafindan 1977 yilinda
gelistirilmistir. Bu modelde ¢ocuklar kendi ilgilerine gore istedikleri kadar derine ve
ayrintiya inerek 6grenme olanagi bulmaktadirlar. Modelde tiim 6grencilerin kendi
yasantilarindan sorumlu olmalari temel alinarak gelismeleri saglanmaktadir. ABD ve
Kanada’da uygulanan bu modelde ¢ocuklar kendi hayatlarindan, 6grenmelerinden ve
yaraticiliklarindan sorumluluk duymay1 ve sorumluluk almay1 6grenmektedirler. Bu
model {ic asama igermektedir. Birinci asamada 6grencilere konular tanitilmakta ve
konular1 daha yakindan tanimalar1 igin olanak saglanmaktadir. Ikinci asamada;
cocuklarin dogrudan katilimi saglanarak diisiinme siireglerini en iist diizeye
¢ikarmalar1 hedeflenmektedir. Ugiincii asamadaysa; her bir 6grencinin kendileriyle
ayni alana ilgi duyan diger 6grencilerle birlikte, kendi 6grenme yeteneklerine gore
yerlestirilmeleri ve 6grenme sorumluluklarini gelistirmeleri ongoriilmektedir (Akt.
Celebi Oncii 2002: 14-15) .

c. Basar1 Modeli (Insancil Model): Bireyin kisilik 6zelliklerini korumay1 amaglayan
bu basari (insancil modelde) modelinde c¢ocugun 0z-saygi, 6z anlayisi, 06z
gercekliligi, kisilerarasi iliskilerde basarili olmasi bakimindan en 6nemli unsurlar
olarak goriilmektedir. Cocuklar i¢in olumlu sosyal gelisim hedeflenmektedir. Bu
model bireyin duygularinin 6nemini ve uzun siirecte hedeflerinin degerini
vurgulamaktadir. Her bir bireyin kendinin farkina varmasi ve kimligini ve kiiltiirtinti
aragtirmaya yonlendirilmesini temel alan bu modelde, bir yandan da olumlu
ogretmen ve dgrenci iliskisinin gelisimi saglanmaktadir. insancil modelin temelinde
olumlu iligkiler yoluyla bireylerin okul basarilarinin yiikseltilmesi ve sorumluluk
duygusunun ve karar verme becerilerinin gelistirilmesi yatmaktadir. Bu modeller
cocuklarin egitim ortaminda sorumluluk egitimlerini saglayabilecek sekilde
gelistirilmis modellerdir. Modellerde bireysel gelisimler temel alindigi igin,

sorumluluk sahibi bireylerin gelisimi hedeflenmektedir (Celebi Oncii, 2002).

2.2.4.3.Sorumluluk Egitimi Yontemleri

Daha 6nce de belirtildigi gibi yontem, hedefe ulasmak i¢in dnceden belirlenmis ya
da izlenecek en kisa yol olarak tanimlanmaktadir (Demirel, 2015). Sorumluluk egitiminde
belirlenen hedefe ulasabilmek i¢in farkli yontemler taninmali ve dogru kullanilmalidir.
Yontem zenginliginin yani sira bu yontemleri destekleyen yaklagimlarin ifade edilmesi

yararli olacaktir. Alanyazinda sorumluluk egitimi yontemlerini destekleyen bazi yaklagimlar
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yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu baglamda kullanilan yaklagimlara asagida yer

verilmisgtir.

2.2.4.3.1. Bilgilendirme-Takip-Geri-Bildirim-Hatirlatma (BTGH) Yaklasimi

Sorumluluk egitimi, egitim ve psikoloji ilkelerine dayali bir problem ¢6zme
sirecidir. Bu siire¢ planlanmis olusumlar iizerine oturtulmustur ve orgiitliidiir (Babadogan,
2002). Problemler insan zihnini besleyen olgulardir. Insanlar ¢cocuklara nasil sorumluluk
bilinci kazandiracaklariyla ilgili problemleri sebebiyle c¢esitli egitim ydntemleri
gelistirmislerdir. Civelek’e (2006) gore sorumluluk egitimi siirecinde degistirilemeyen temel
Ogeler bulunmaktadir. Bunlar, bilgilendirme, takip, hatirlatma ve geri bildirimdir. Tasdemir
ve Dagistan (2014) yaptiklart ¢alismada bu siire¢ dgelerini bas harflerini kisaltarak BTGH
yaklasimi olarak ele almislardir. BTGH yaklagimi su sekilde islemektedir:

Bilgilendirme: Cocugun davraniginda istenen degisimin gergeklesebilmesi i¢in 6nce
cocugun bu degisim hakkinda bilgilendirilmesi gerekir. Cocugun bu degisimi bir gereksinim
olarak gorebilmesi igin nedenleri hakkinda bilgi vermek Onemlidir. Kurallarin neden
kondugu ve sorumlulugun 6nemi anlatilmalidir. Cocuklar nigin bazi isleri yapmak zorunda

olduklarini anlar ve bilirlerse, ailelerine yardim etmeyi ve bagimsiz davranmay1 benimserler.

Takip: Bilgilendirmeden sonra, ¢ocugun séz konusu davranisi gosterebilmesi igin
bir siire taninmasi gerekir; bu siire igeresinde yapilan takip sonucunda sorumlu davranigin
ortaya ¢ikip ¢cikmadigina, ne siirede ortaya ¢iktigina, hangi zamanlarda davranisin yapilip-

yapilmadigina dikkat edilmelidir.

Geri bildirim: Belli bir siire sonra gidisat hakkinda ¢ocugu bilgilendirmek gerekir.
Eger istenen sorumlu davranigin sayisinda artig varsa uygun pekistireclerle motive edilmesi,
eger beklenen sorumlu davranisin ortaya ¢ikmasinda sikintilar varsa, bu sikintilar ve olasi

nedenlerinin ¢ocukla paylasilmasi gerekir.

Hatirlatma: Istenen davrams eger ger¢eklesmiyorsa yeniden hatirlatma siirecine
gidilmelidir. Yeniden bilgilendirmeyle baslayan bu siire¢ davranig oturana kadar devam

etmelidir.

Babadogan’a (2002) gore glintimiizde sorumlu davranisin 6gretilmesi i¢in geleneksel
Ogretim yontemleri yerine aktif 6grenmeye dayali olusturulan, yapilandirmaci yontemler
tercih edilmeye baslanmistir. Boylece c¢ocuklar bizzat sorumluluk alarak bu bilinci

gelistirmektedirler.
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Cocuklarin akran gruplariyla etkilesim i¢inde olmasi, degisik rolleri denemelerine
firsat saglayarak sosyal tecriibeler edinmelerini saglar. Bu tecriibeleri arttirmak icin
cocuklara arkadaslariyla veya akranlariyla bir araya gelebilecekleri imkanlar hazirlanmalidir
(Ozen, 2016). Cocuklara sorumluluk duygusu kazandirmada kullanilan yéntemlerden biri de
arkadaglik programlaridir. Bir¢ok kurum tarafindan uygulanan akran egitiminin deger

egitiminde 6nemli yer tuttugu soylenebilir.

Douglass (2001) yayinladigr kitabinda sorumluluk egitimi yontemi olarak 6zellikle
akran egitimi programlarina yer vermis, Kog¢luk Kuliibii ve Calisma Arkadasi Programi’n1
ele almigtir. Buna gore programin amaci, fiziksel aktiviteler ve akademik ¢aligmalar yoluyla
cocuklara kisisel ve sosyal sorumluluk kazandirmaktir. Kendini kontrol etmek, baskalarinin
duygularina ve haklarina saygi duymak, takim ¢alismasi bilinci kazanmak, kendi kendine
kogluk edebilmek, digerlerine liderlik edebilmek ve sorumlulukla ilgili ilkeleri kuliip disina

cikarmak da programlarin 6zel amaglarindandir.

2.2.4.3.2. 8 Asamali Plan

Egitimde cocuga Ogretilecek konular, ¢ocugun ozelligine, giicliniin yettigi
etkinliklere, gelisim evresine ve ihtiyaglarina uygun olmalidir (Oktay & Unutkan, 2003).
Cocuklar her ne kadar birbirinden farkliysa da 6gretmenler tarafindan kullanilan 8 Asamali

Plan ¢ergevesinde cocuklara yardimer olunabilir (Ozen, 2016).

1. Amaglann Belirlemek: Bir amag¢ edinerek konuya odaklanmak dogru yonde
davranmayi saglamak hedeflenmelidir.

2. Malzemeleri Belirlemek: Olmasi beklenen sorumlu davranis tek basina diisiiniilemez,
gerekli yardimcer materyalleri belirleyerek davranis gergeklestirilmelidir.

3. Diizeyi Belirlemek: Cocuklarin hangi yeteneklere sahip oldugunu belirlemek i¢in bir
miiddet gbzlem yaparak ¢cocugun diizeyi belirlenmelidir.

4. Tedbirler Almak: Cocugun sahip oldugu diizey belirlendikten sonra, zayif noktalar
konusunda tedbirler alinmalidir.

5. Net Durus Sergilemek: Kurallar ve bu kurallara uymamanin sonucu hakkinda kat1 ve
kesin olunmalidir.

6. Yardim Almak: Anne babaya bilgi verilerek bu konuda yardim beklenmelidir.
Aileden gelecek yardimin faydasi olabilir ancak okulda uygulanacak yontemler daima

g6z oniinde bulundurulmalidir.
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7. Esas Amaca Sadik Kalmak: Asil ama¢ her zaman goz oniinde bulundurulmalidir.
Ogrenciye sorumluluk verilirken 6nce en basit olandan baslanmalidir. Ogretmen, bir
noktada saplanip kalarak esas amacindan sapmamalidir.

8. Disiplin Yontemini Se¢cmek: Cocuklar yerine getirdikleri sorumluluklar karsiliginda
somut odiillere bagimli hale getirilmemelidirler. Daha fazla sorumluluk vermek

ogrenci i¢in daha biiyiik bir 6dildiir.

Deger egitimi yontemleriyle yola ¢ikilacak olursa, sorumluluk egitiminde tutum ve
davranis kazandirma hedefine ulagabilmek i¢in uygulamaya doniik, siirecin géz Oniinde
bulunduruldugu, ¢ocugun yaparak yasayarak Ogrenebilecegi yontemler kullanilmalidir.
Cocuklarin sorumluluklar1 tiim yasam alanlarinda hem gozlemleyebilecegi hem de
uygulayabilecegi ortamlar hazirlayacak yontemler kullanilmalidir. Grupla c¢alisma
0zendirilmeli, sorumluluk icerikli ilgili filmler izletilmeli, cevreyi de ise kosarak etkinlikler

diizenlenmelidir (Yesil & Aydin, 2007).

2.2.4.4.Sorumluluk Egitiminde Ol¢me ve Degerlendirme

Egitim, ¢ocuklarin gelisimlerini ve gelecekteki yasamdaki becerilerini her alanda
etkileyecek bir olgudur. Cocuklar aldiklar1 egitimleri, gelecege tasiyacaklardir. Bu nedenle
cocuklarin dogru olarak taninmalari ve degerlendirilmeleri gerekmektedir. lyi bir
degerlendirme, c¢ocugun ihtiyaglarim1 belirleyecek ve egitimin etkililigi konusunda
egiticilere bilgi verebilir. Clinkii egitim programini ve ¢ocuklar1 degerlendirerek ihtiyaca
yonelik belirlemeler yapmanin, egitim programini hazirlayip uygulamak kadar 6nemli bir

siire¢ oldugu bilinmektedir.

Yapilan ¢aligmalarin incelenmesi sonucunda ¢ocuklarin mevcut gelisim seviyesi ile
potansiyel gelisim alanlarini belirlemenin, 6grenmede giiclii ve gii¢siiz yanlarini belirleyip

desteklemenin 6nemli bir durum haline geldigi sdylenebilir.

Cocuklar1  degerlendirmede kullanilan baz1 yOntemler; standart testler,
derecelendirme Olgekleri ve rubrikler, gézlem ve anektod kayitlari, portfolyolardir (Aksin
Yavuz & Zembat, 2016). Curtis’e (1986) gore standart testlerin okul 6ncesi yas grubunda
kullanilmast okul dncesi yas grubu i¢in mevcut standart testlerin az olusu ve bu testlerin
gelisimi her yoniiyle 6l¢cme konusunda gegerlik ve giivenirliklerinin bulunmamasindan
kaynaklanmaktadir. Derecelendirme olgekleri okul Oncesi egitimde daha ¢ok davranig
degerlendirme listeleri seklinde kullanilmaktadir. Bu listelerde gelisim donemlerini

isaretleyerek degerlendirme yapilir ve daima, sik sik, yeterli, orta, yetersiz gibi
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derecelendirmeler kullanilir. Bu degerlendirme hem az zaman alir hem de degerlendiren
kisiye kendini ve grubu tanima, degerlendirme imkan1 verir. Ancak burada da kavramlarin
Ogretmenler tarafindan iyice anlasilabilmesi icin agiklanmasi gerekir. Gozlem ve anektod
kaytlar1, okul dncesi egitimde degerlendirmede dnemli bir yer alir. Ogretmenin belirledigi
belirli zaman dilimlerinde, dnceden degerlendirmeye alacagi davranislari, her ¢ocuk igin

hazirladig1 6zel bir gozlem dosyasina kaydetmesini icerir (Akt: Oktay1999: 212-213).

Aile tarafindan sorumluluk egitimi verilirken, c¢ocugun diizeyiyle ilgili

degerlendirmeler yapilirken su sorulara cevap bulmaya calisilmalidir (Civelek, 2006):
* Benim ¢cocugumdan beklentilerim neler?
« Ogretmenlerinin beklentileri neler?
* Cocugumun gosterdigi davraniglar bunlardan ne kadar daha farkli?

» Cocugumun bu davraniglari onun yasantisini olumsuz yonde etkiliyor mu? (Ders
basaris1 diisiik mii? Arkadas iliskileri kotitye mi gidiyor? Unuttugu sorumluluklar nedeniyle

stirekli kaygili m1? Sik sik catigmalara mi giriyor?)
* Cocugumun bu davranislar1 baskalarinin haklarini engelliyor mu?

Goriildigi gibi sorumluluk egitiminde de degerlendirme, egitim programiyla i¢
icedir. Neyi ne i¢in yaptigini bilmek 6gretmenin ve ailenin verdigi bilincin gelistirilmesinde

¢ok 6nemli bir husustur.

Yapilan literatiir taramasit sonucunda sorumluluk egitimine yonelik gelistirilmis

6l¢ek sayisinin ¢ok az oldugu goriilmiistiir.

Golzar, (2006) ilkogretim 5.sif 6grencilerinin sorumluluk diizeylerini incelemek
amaciyla Sorumluluk Olgegini gelistirmistir. Calismada ilkdgretim 5.simif dgrencilerinin
cinsiyet, denetim odagi ve akademik basarilarina gore degisiklik gosterip gdstermedigi

arastirilmastir.

Hayta Onal, (2005) yaptig1 deneysel calismada lise dokuzuncu siif dgrencilerine
uygulanan sorumluluk egitim programinin égrencilerin sorumluluk diizeylerine etkisinin
olup olmadigimi belirlemeyi amaglamistir. Arastirma, on test-son test kontrol gruplu model

kullanilarak yiiriitiilmiistiir.

Ozen, (2013) sorumluluk duygusunun, yasami ne derece etkiledigini ve davranisa ne

derece yansidigini Slgmek amaciyla Sorumluluk Duygusu ve Davramsgt Olgedi’ni
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gelistirmistir. Olgekte yer alan her madde, hem sorumlulugun duygu boyutunu hem de

davranig boyutunu degerlendirmeye yoneliktir.

Filiz ve Demirhan, (2015) Bireysel ve Sosyal Sorumluluk Olgegini Tiirkgeye
uyarlayarak beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin ders uygulamalarinda bireysel ve sosyal
sorumluluk (BSSO) modelini kullanirken degerlendirme yapabilmeleri icin bir 6lgme aract
elde etmeyi amaglamistir. Yine Yakar ve Saracaloglu, (2017) ortaokul 6grencilerinin

o0grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerini belirlemek amaciyla bir 6lgek gelistirmistir.

Goriildugi gibi ¢alismalar arasinda okul 6ncesi 68rencilerinin sorumluluk becerileri
diizeylerinin degerlendirilmesi i¢in gelistirilmis bir 06l¢ek yoktur. Bunun nedeni
degerlendirmede kullanilan yontemden gelen sinirhiliklarin yani sira, kiigiik yastaki
cocuklarin degerlendirilmesinden gelen problemlerdir (Oktay, 1999). Ayrica geleneksel
testlerin, bir davranis1 6lgmede yetersiz kaldigi sodylenebilir. Sorumlu davranisi veya
sorumluluk kazanimini 6l¢gmek, bilgi 6l¢mek gibi algilanmamalidir. Cocuga kazandirilan
sorumlulugun, davranislarina ve aligkanliklarina yansidigi Olglide amacina ulastigi
sOylenebilir. Ayrica degerlendirmede hangi yontem kullanilirsa kullanilsin, her yontem tek
basina yetersiz kalabilir. Bu nedenle degerlendirmeyi yaparken 6gretmen, tiim yontemlere
hakim olmalidir ve yontemleri harmanlayarak sinifina, ¢ocuklara uygun hale getirerek
birlestirmelidir. Bu sekilde tiim yontemleri kullanabilmek degerlendirme yapmakta daha

faydali olabilir.

2.3.0KUL ONCESI EGITIMDE SORUMLULUK EGIiTiMI

Degisen kiiltiir degerlerinin igerisinde dogan c¢ocuklarin, zamanla bu degerleri
stirdiiren ve iireten bir konuma geldikleri sdylenebilir. Gelecegin degerlerini sekillendiren
cocuklarin yetistirilmesinde egitimin ilk ve en Onemli kademesinin okul Oncesi egitim
oldugu belirtilmelidir. Ozellikle sorumluluk bilincinin verilmesinin bu dénemde gocugu

nasil etkileyecegine yer vermek, cocukla iligkisini incelemek yararli olacaktir.

2.3.1.Sorumluluk Duygusu ve Cocuk Iliskisi

Hayat, sorumluluklar dizisinin pes pese gelerek insani sarmaladigi bir dongiidiir.
Herkesin ister istemez bu sorumluluklar dizisinden ge¢mesi ve iizerine almak zorunda
oldugu sorumluluklar1 yerine getirmesi gerekmektedir (Celebi Oncii, 2002). Yasamin
basladig1 ve insanm1 gelecege hazirlayan ¢ocukluk doneminde alinan sorumluluklar, basarili
ve duyarl bir kisiligin temelini olusturur. Yasama adim atilan erken ¢ocukluk doneminde

sorumluluk duygusunun olusumuna hazirlanan zemin; kisinin tiim hayat1 boyunca saglam
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karakterli, sorumluluklarinin farkinda bir insan olmasin1 saglayacaktir. Dolayisiyla, bu
duygunun olusumunun c¢ocukluk doneminde ortaya c¢ikip zenginlestirilebilecegi

sOylenebilir.

Sorumluluk sahibi c¢ocuklar, kendi kararlarin1 veren, karar alirken elindeki
kaynaklart kullanan, deger yargilarin1 gézeten, bagimsiz davranabilen, kendine gilivenen,
baskalarmin haklarini ¢ignemeden kendi ihtiyaclarini karsilayabilen ¢ocuklardir (Yasar,
2011). Yaptig1 isi sonuna kadar gétiiren ve yapmakta oldugu bir davranisin olasi sonuglarina

katlanmay1 goze alan ¢ocuga sorumlu ¢ocuk diyebiliriz (Celik, 2014).

Sorumluluklar, ¢ocugun sahip oldugu, yeni gelistirdigi becerileri kullanmasi, hayata
gecirmesi i¢in gereklidir. Bir ¢ocuk kasigi kendi tutabildigi andan itibaren kendi basina
yemek yeme sorumlulugunu almazsa ilerleyen yillarda kendi ayaklari tizerinde duran bir

birey olma yoluna dezavantajli olarak baslamis demektir (Stanley, 2010).

Cevresinden ve kendisinden sorumlu bir sekilde biiyiiyen ¢ocuk, gelecekte de iizerine
aldig1 gorevleri yerine getiren bir birey olacaktir. Ozellikle 48-66 ay yas araliginda okul
Oncesi egitimi esnasinda nitelikli bir sorumluluk egitimi alan ¢ocuk, yetiskinlige eristiginde
toplumun bir pargasi olma bilincini olusturmus, insanlart ve dogay1 sevip koruyan, ahlaki
degerlere 6nem veren, saygilt ve hosgoriilii bir insan olacaktir. Church’e gore “bes-alti
yaglarindaki ¢ocuklar i¢in sorumlulugun anlami; gelismekte olan bir 6z-kontrole sahip
oldugunu goéstermek, kisisel sinirlarin farkinda olmak ve baskalarina giivenme bilincine
sahip olmak, kendisi ve baskalar1 i¢in verdigi kararlar konusunda kendisine giivenildigini
gormektir. Ornegin, siniftaki malzemeleri nasil koruyup paylasacagini bilmesi ve yaptigi
hareketlerle ilgili diiriist olmasidir. Kendine ve esyalarina iyi bakmak, yaptigi hareketin
baskalari iizerindeki etkilerinin farkinda olmaktir.” (Akt: Celebi Oncii 2002: 16)

Her ¢ocuk farklidir ve ayn1 yas donemindeki ¢ocuklardan ayni sorumlulugu almalar
beklenemez. Bu konuda ¢ocuklarin bireysel farkliliklar1 daima g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Sorumluluk duygusunu aile iginde anne ve baba, davranis ve sozleriyle
cocuga hissettirir. Cocuklar da, kendi yaslar1 seviyesinde sorumluluk alabilir ve bu duyguyla
karakterleri sekillendirilebilir (Ciiceloglu, 2002). Onemli olan ¢ocuklarin kendi isini
yaparken engellenmemesidir. Kendi yapabileceklerini kesfetmelerine izin verilmelidir.
Aileden sonra ¢cocuklarin yol gostericisi olan 6gretmen bu konuda destekleyici bir konumda

yer almalidir. Cocugun 6grenmesinde; otonomi (kendi kendini yonetme) ¢ok onemli bir
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faktordiir. Piaget’e gore ¢ocuk sorusunun yanitin1 6gretmenden almak yerine kendi basina

bulup kesfettigi takdirde 6grenme etkili olmaktadir (Akt.Yavuzer 2015:211).

Cocuklara, kiigiik yaslardan itibaren, yaslarina uygun sorumluluklar vererek onlari

sorumlu ¢ocuklar olarak yetistirmek miimkiindiir (Ozdemir, 2013).
2.3.2.Sorumluluk Egitiminde Okul Oncesi Egitimin Onemi

Cocuklar o0grenmeye ve kesfetmeye dogustan hazirdirlar. Cok erken yaslarda
O0grenmeye baglarlar ve hayatlar1 boyunca 6grenmeye devam ederler. Okul 6ncesi donem
beyin gelisiminin en yogun ve hizli oldugu dénemdir. Beyin gelisimiyle birlikte ¢ocugun,
biligsel gelisimi, dil, motor, sosyal ve duygusal gelisimi de hizla gelisir. Cocuklar yasamin
ilk alt1 yilinda ¢ok hizl1 bir sekilde 6grenir ve biiyiirler. Bu donem okul 6ncesi donem olarak
veya erken cocukluk donemi olarak da adlandirilir. Bu donemde alinan egitim ¢ocugun var
olan 6grenme potansiyelini gergeklestirir. Cocugun ne kadar 6grenecegi, neler 6grenecegi
ve hangi hizla kesfedecegi ¢cocugun sahip oldugu ¢evresel faktorlerle de iliskilidir. Okul
oncesi donemde aldig1 egitim c¢ocugun gelisiminin desteklenmesine ve 0grenmesine en
onemli destektir. Okul Oncesi egitim, ¢ocuklarin sosyal ve ahlaki deger yapilarinin
kurallariyla ilgili bilgi sahibi olmalar1 ve onlarin toplumsal hedeflere uygun bir birey olarak

yetistirilmeleri agisindan ¢ok 6nemlidir (Seger & Sari, 2006).

Erken cocukluk doneminde ailelere ve egitimcilere diisen gorevler arasinda

cocuklara “sorumluluk egitimi” vermek 6nemli bir yer tutmalidir.

Sorumluluk egitiminde ilk adim ¢ocuga kaldirabilecegi, 6zgiivenini zedelemeden
yerine getirebilecegi ve altindan kalkabilecegi sorumluluklar vermektir. Bu anlamda
yetiskinlerin de ¢ocuklara kars1 sorumluluklar1 vardir. Ozen, Giilagt1 ve Cikili (2002: 46)’ya
gore de pek ¢ok birey sorumluluklarinin farkinda degildir. Bu kisilerin 6énemli bir boliimii
sahip olduklar1 g¢esitli gorevlerin, sorumluluklarin neler oldugunu bile tam olarak

bilmemektedirler.

Cocukluk donemi insan yasaminin en degerli donemlerindendir. Bu donemde
yetiskinlerin de en 6nemli sorumlulugu ¢ocuklara giivenli, saglikli, gelistirici ve duyarli
ortamlar saglamaktir. Yetiskinler kendilerini ¢ocuklarin gelisimini desteklemeye,
farkliliklara saygi duymaya, isbirligi icinde yasamayr ve calismay1 ogretmeye, saglikli
olmalar1 i¢in gerekenleri yapmaya ve kendilerini yeterince tanimalarini saglamaya adarlar
(Fetihi, 2004). Anne babalar ve 6gretmenler ¢ocuklarin gelisim alanlarim1 dikkate alarak,

onlarin yaslaria uygun, ilgilerini ¢ekecek, sorumluluk almasina yardimci olabilecek egitici-

36



ogretici ortamlar sunmali, sorumluluk bilinci ve duygusunu gelistirici nitelikte etkinlikler
hazirlamalidir. Boylece hem ¢ocuklarda sorumluluk alma duygusu gelistirilmis olacak, hem
de onlarin i¢ diinyalar1 ve yakin c¢evreleriyle olan iliskileri hakkinda bilingli davraniglarda

bulunmasi saglanarak, gelisimlerini daha saglikli tamamlamalarina yardime1 olunacaktir.

Cocuklari hayata hazirlarken, sorumluluk alabilen, kararlarinin arkasinda durabilen,
Ozgliveni yiiksek, kigisel ve sosyal sorumluluklarinin da bilincinde olan bireyler olarak
hazirlamak 6nemlidir. Bu egitimin ve bilincin verilmesinde temel gorevin ailelere ve

egitimcilere diistiigli yapilan aragtirmalar sonucunda da goriilmiistiir.

Gelisim yillar1 boyunca anne ve babasi tarafindan bir birey olarak kabul edildigini,
sevildigini, saygi duyuldugunu goren ¢ocukta kendine saygi ve 6zgiiven gelisir. Okul 6ncesi
egitimin amagclarindan biri de, cocugun okul dncesi egitim aldig1 kurumda da kendi kisiligine
yonelik olumlu bir tutum gelistirmesidir (Yavuzer, 2015). Cocugun kendine karsi olumlu
tutum gelistirmesi, kisisel sorumluluklarinin bilincinde olmasina bir 6n kosuldur. Ayrica
tilkemizde okul Oncesi egitimin temel egitici amaclarindan biri; ¢ocuklarin sorumluluk

yiiklenmeleri, diiriist, saygili, kibar ve diizenli olmalarin1 saglamaktir (Oktay, 1999).

Cocuklarin tiim gelisim alanlarinin yani sira, karakterinin belirmesinde sosyal
duygusal gelisimin 6nemi ve bu alanda ¢ocukla ilgili 6zelliklerin bilinmesinin yararli olacagi

sOylenebilir.
2.3.3.0kul Oncesi Dénem Cocuklarmin Sosyal-Duygusal Gelisim Ozellikleri

Cocuk dogdugu andan itibaren c¢evresiyle etkilesim igerisindedir. Bu cevre
bebeklikte, anne-baba veya temel ihtiyaglarin1 karsilayan diger insanlardir. Cocuk
biiyiidiikge iletisim kurdugu insan sayisi artar ve kendini sosyal bir ¢evrenin i¢inde bulur.
Bu sosyal ¢evreye bagh olarak da kendinde bazi davraniglar gelistirir. Sosyal-duygusal

gelisim ¢ocugun topluma uyum saglamasi agisindan dnemli bir siirectir (Onalan Akfirat,
2006).

Milli Egitim Bakanhg Okul Oncesi Egitim Programi’nda (2013) 48-66 ay yas

araliginda bulunan ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisim 6zellikleri sdyle belirtilmistir:

e Admi, soyadini ve yasini sdyler.
e Duygularini jest ve mimiklerle ifade eder.
e Bagkalarinin duygu durumlarina uygun tepkiler verir.

e Yetiskin/akran liderligine uyum gosterir.
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e Bir sorunu oldugu zaman yardim ister.

e Baskalarina yardim etmeye kars1 isteklidir.

e Basladig: isi siirdiirme ¢abas1 gosterir.

e Sosyal problemlerini ¢ozme konusunda ¢aba gosterir.
e Gerektigi durumlarda bagimsiz davranir.

e Evinin adresini soyler.

e Ebeveyninin telefon numarasini soyler.

e Duygularini belli eder.

e Bagkalarinin duygularini agiklar.

e Kendini 6zgiin yollarla ifade eder.

e Kaurallara uyar.

e Gerekli durumlarda kurallar1 bagkalarina agiklar.
e Aldig1 sorumlulugu yerine getirir.

e Kendine giiven duyar.

e Yeni ve alisilmamis durumlara uyum saglar.

e Yeni tanistig1 bireylerle kolay iletisim kurar.

e Amaglar dogrultusunda davranir.

e Duygularini kontrol eder.

e Gerektigi durumlarda liderligi tistlenir.

Milli Egitim Bakanligi’min (2013) belirttigi, 48-66 aylik g¢ocuklarin sosyal ve
duygusal gelisim 6zelliklerine bakildiginda ¢ocuklarin sorumluluk alma davraniglariyla ilgili
maddelere de yer verildigi goriilmiistiir. Bagkalarina yardim etmeye kars1 isteklidir, basladigi
is1 slirdiirme cabas1 gosterir, gerektigi durumlarda bagimsiz davranir, kurallara uyar, aldig
sorumlulugu yerine getirir, amaglart dogrultusunda davranir ve gerektigi durumlarda
liderligi istlenir olarak belirtilen 6zellikler; cocugun bu donemde sorumluluk duygusu
gelisimiyle ve sorumluluk kavraminin tanimlariyla bagdasmaktadir. Bir ¢ocugun sorumlu
davraniglar sergilemesi igin, isteklilik, farkindalik, amac¢li ve bagimsiz, 6zgiir davranislara
sahip olmasi gerekir. Ciiceloglu (1999)’na gore de ozgiirlilk ancak sorumluluk temeli

lizerinde yasayabilir.

Goknar’a gore, (2003) okul dncesi donemde olan ¢ocuk yasitlariyla daha iyi anlagir.
Grup oyunlarina katilir ve grup icinde bulunmasi daha uzun siirelidir. Arkadas canlisidir ve

diger insanlara dostca yaklasir. Hareketli olmasina ragmen yeterli ve dengeli davranislar
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sergiler. Sorumluluktan hoslanir, sorumluluk almak ve yardim etmek ister. Yetigkinlerle iyi
iligkiler i¢indedir. Erken ¢ocukluk doneminin de igerdigi ozellikle bes yas ilk ¢ocukluk
doneminin ‘altin c¢ag1i’ olarak da bilinir. Bu yas cocuguna yapabilecegi sorumluluklar

verilmelidir.
2.3.4.0kul Oncesi Dénem Cocuklarinda Sorumluluk Duygusunun Gelisimi

Hem biligsel hem fiziksel hem de sosyal becerilerin daha da geligsmesi ile sorumluluk
kavrami okul oncesi donem cocuklarinda daha da onem kazanmaya baslar. 2-3 yas
doneminin inatciliklarinin azaldigi, giinliik hayat ile ilgili deneyim ve gozlemlerine ilginin
arttig1 bu déonemde, ¢ocuklar “is yapmaktan” ve bunu gostermekten biiyiik bir keyif alirlar.
Ev islerinde anne ve babaya yardim ederken yetigkin hayatina yonelik isler ilgilerini ¢eker.
Onceki yas gruplarinda gozlemlenen becerilerin yani sira bu yastaki ¢ocuklar esyalarint
toplayip, ufak tefek islerde yardim edebilirler. Ayrica ¢atal, kasik, bigak kullanma becerileri
tam olarak gelistiginden sofra kurallarina uygun sekilde yemek yiyebilirler (Stanley, 2010).

Cocukta sorumluluk duygusunun gelismesi i¢in drnek aldig1 bireylerin bu konudaki
yeterlikleri de 6nemlidir. Cocugun i¢inde bulundugu ilk egitim ortami ailedir, daha sonra
okul oOncesi egitim aldigi kurumlarda calisan Ogretmenleridir. Bu konuda ailenin
farkindaligi, anne-baba tutumlari, ¢ocukla kurduklari iletisimin sekli ve giicii ¢ocugun
sorumluluk alma davraniglarini etkilemektedir. Nitekim alan yazin incelendiginde (Yaka,
Yalgin, & Denizli, 2014) anne babalarin degerler egitimi kapsaminda 6ncelikli olarak

gordiikleri degerlerin baginda sorumluluk yer almaktadir.

Yetiskinler olarak; sorumlulugun nereden kaynaklandigini diisiindiigiimiizde,
gelecege de sorumlu bireyler birakmak icin cabalariz. Cocuklarimizin sorumlu bireyler
olmalarini isterken, onlarin sorumlulugunun hayata saygiya ve insanin mutluluguna iliskin
yiiksek degerlerden kaynaklanmasini isteriz. Sorumluluk duygusu; bilinen kelimelerle ifade
edildiginde, sefkat, baglilik ve gorev iistlenme olarak ele alinabilir. Genellikle sorumlulukla
ilgili problemleri daha genis ¢ergevede diisiinmeyiz. Bu nedenle ¢ocuklardaki sorumluluk
duygusu, ebeveyne, ya da daha dogrusu, ebeveyn ile ¢ocuk arasindaki gocuk yetistirme
pratiklerinde ifade edildigi gibi, ebeveynin degerlerine atifta bulunur (Ginott, Ginott, &
Goddard, 2011). Buna gore bireyin hayati boyunca benimseyecegi sorumluluk bilincinin

temelinin; anne babanin sahip oldugu degerlere gore atildig1 sdylenebilir.

Her ne kadar soyut bir kavram olsa da sorumluluk duygusunun okul 6ncesi donem

cocugunda gelismesi ve cocuga kazandirilmasinin, bu donem c¢ocugunun gelisimsel
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ozellikleri géz Oniinde bulunduruldugunda 6zenli ve iyi programlanmis bir ¢alismay1

gerektirdigi soylenebilir.
2.3.5.0kul Oncesi Déonem Cocuklarimin Alabilecegi Sorumluluklar

Cocuklara evde ve okulda yaslarma ve gelisim oOzelliklerine uygun, altindan
kalkabilecegi ve basarabilecegi gorevler verilebilir. Dogru iletisim yontemleri kullanarak
cocugun sorumlulukla ilgili farkindaliginin olusmasi saglanmalidir. Davranislarinin
sonucuna katlanmasi gerektigi, ev islerinde yardimci olmasi gerektigi uygun bir dille
hatirlatilmalidir. Bu konuda arastirmacilar ¢ocuklarin yas gruplarina gore alabilecekleri
sorumluluklart siralamislardir (Oktay,1999; Civelek,2006; Celik,2014; Yavuzer,2015;
Yavuzer,2016).

2.3.5.1. 3-4 Yas Donemi Cocuklarinin Alabilecekleri Sorumluluklar

Iki buguk yasindan itibaren baslanilarak ¢ocuga dokse bile kendi yemegini kendisi
yeme firsat1 sunulabilir. Oyuncaklarini toplamasini beklemek, kendi odasinda bagimsiz bir
sekilde kendi yataginda yatmasina ortam hazirlamak, sofraya yardim etmek gibi konularda
onun yardimini beklemek, ¢ocugu sorumluluk konusunda cesaretlendirir (Yavuzer, 2016).
Ucg yas cocugu eger bakimimi iistlenen yetiskinler tarafindan uygun firsat olusturulabilmisse,
kendi yemegini kendisi yemek konusunda bir hayli basarilidir. Ogiinlerde aile sofrasinda
yerini alabilir (Oktay, 1999). 3 yasindan itibaren ¢ocuklarin alabilecegi sorumluluklar su
sekilde siralanabilir (Oncii, 2002; Civelek, 2006; Mackenzie, 2009; Semerci, 2009; Celik,
2014):

e Sofrada tek basina yemek,

¢ Yalniz bagina uyumak,

e El-yiiz temizligini yapmak ve dislerini fircalamak,

e Yardimla giyinip soyunmak,

e Kiyafet seciminde, yenilecek yemekte, aligveriste karar stirecine katilmak,
o Kirlileri segip kirli sepetine atmak,

e Oyuncaklarini korumak ve toplamak,

e Oyun oynarken bulundugu yeri bakimindan sorumlu kisilere haber vermek,
e Anne babalarin sdyledigi basit getir gotiir islerini yapmak,

e Basit elektronik esyalar1 acip kapatmak,

e Yerini bildigi ev esyalarini yerlerine kaldirmak,

¢ Yemek masasinin hazirlanmasinda malzemeleri glivenli seklide yerlestirmek,
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e Algveriste gorev almak ve aligveris doniisii malzemeleri yerine yerlestirmek,
e Boyunun yetecegi yerlere esya asmak ve yerlestirmek,

e Varsa evdeki hayvan ve bitkilerin bakimini yapmak, beslemek,

e (Copl disar1 ¢cikarmak,

e Basit temizlik ve ev islerinde yardim etmek,

¢ Bulasik makinesinin doldurulmasina ve bosaltilmasina yardim etmek

Gorildiigii gibi ¢ocuga yasina ve gelisim 6zelliklerine uygun sorumluluklar vermek,
bu konuda onu desteklemek erken ¢ocukluk doneminde sorumluluk bilincinin yerlesmesi

i¢in 6nemli bir etkendir.

2.3.5.2. 5-6 Yas Donemi Cocuklarinin Alabilecekleri Sorumluluklar

Bes yas cocukluk doneminin énemli zamanlarindan biridir. Cocuk ¢evresine iliskin
yeni seyler kesfeder, cevresi de giderek genisler. Yetiskin dengesine daha az ihtiya¢ duyar
ve bazi sorumluluklar1 almaya hazirlandigr bir donemdedir. Kendi kendine giyinmek,
karnin1 doyurmak, sagini taramak, banyo yapmak konusunda artik kendini yonetebilir.
Avyakkabisini giyebilir ve basit tokalar1 sagina takabilir. Diigmeli kiyafetlerini biraz zorlansa
da kendi kendine giyebilir (Oktay, 1999). Ayrica ¢ocuk biiyiidiikkge sorumluluklarin sayisi
arttirtlmali ve zorlagtirllmalidir. Boylece biiylidiigliniin ve daha farkli iglerin iistesinden

gelebileceginin farkina varmasi saglanabilir (Ersoy-Quadir, 2009).

5 yasindan itibaren ¢ocuklarin alabilecegi sorumluluklar su sekilde siralanabilir
(Oncii, 2002; Civelek, 2006; Mackenzie, 2009; Semerci, 2009; Ersoy-Quadir, 2009; Celik,
2014; Ozen, 2016):

e Sofrayi, her seyi uygun yerine koyarak hazirlamak,

e Yataklar1 diizeltmek ve oday1 temizlemek,

e Ufak problemleri bagimsiz olarak ¢6zmek,

e Evde ve okulda var olan diizen veya kurallara uymak,

e Davranislarinin sonuglarini tahmin etmek,

e Esyalarina sahip ¢ikmak ve korumak,

o Telefona gerektigi sekilde cevap vermek,

e Tehlikeli durumlarin farkina varmak ve bu durumlardan kaginmak,
e Tehlike aninda kime haber verilecegini bilmek,

e Adres, telefon numarasi gibi bilgileri bilmek,
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e Saglarimi taramak ve bakimini yapmak,

e Basit bir kahvalti hazirlamak,

e Yedikten sonra kirlilerini kendi basina kaldirmak,

e Giyeceklerini Onerileri dikkate alarak segmek ve kendi basina giyinmek,

e Kirli giyeceklerini sepete atmak, temiz kiyafetleri katlayarak yerine
kaldirmak,

e Telefona gerektigi sekilde cevap vermek ve gerektigi durumlarda telefonu
kullanmak,

e Sokak kapisini kim oldugunu sorarak agmak,

e Ayakkabilarini baglamay1 6grenmek,

e Kendi kendine hazirlanmak,

e Evden ¢ikarken musluklar1 kapamak ve elektrik aletlerini sondiirmek,

e Yanlishikla doktiiklerini toplamak veya temizlemek,

e Havaya, 6zel olay ve giinlere gore giyeceklerini segmek,

e C(Cicekleri sulamak,

e Basit yiyecekler, (tost, yumurta, sosis vb.) bir biiyligiin destegi ile pisirmek,

e Kendi kendine giyinip soyunmak,

e Kendi kendine tuvaletini yapip kendi kendini temizlemek,

e Televizyon izleme ve yatma saatlerine uymanin gerekliligini bilmek

Bu yas doneminin gelisim 6zellikleri de g6z 6niinde bulunduruldugunda ¢ocuklarin
kendilerini fark etmelerinin ve kendilerine ait daha fazla sorumluluk almalarinin yani sira;
cevrelerinde de farkli canlilarin  oldugunun ve onlarin da sorumlulugunu

iistlenebileceklerinin bilinciyle hareket edebilecekleri sdylenebilir.

2.3.6.0kul Oncesi Egitim Programinda Sorumluluk Egitimi

Okul oncesi egitimde etkinlikler planlanirken hedefler ve kazanilmasi beklenen
davraniglar gdz Oniine alinmalidir. Sorumluluklarin1 yerine getirmede ¢ocuga yasina ve
becerilerine uygun olarak sorumluluklar verilmeli ve sorumluluklarini yerine getirirken ona
yardimc1 olunarak, kendi kendine sorumluluk almasi ve yerine getirmesi saglanmalidir

(Zembat, 2003).
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2.3.6.1. Kazanimlar Boyutunda Sorumluluk Egitimi

Milli Egitim Bakanlig1 (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’nda sosyal ve duygusal
gelisim basliginda, sorumluluk egitimiyle ilgili su kazanim ve gostergelere yer vermistir:

Kazanim 10. Sorumluluklarini yerine getirir.

Gostergeleri: Sorumluluk almaya istekli oldugunu gosterir. Ustlendigi sorumlulugu
yerine getirir. Sorumluluklar yerine getirilmediginde olas1 sonuglar1 sdyler.

Actklamalari: Cocuklara giinliikk yasamlarinda, okulda veya evde yapilacak islerde
sorumluluk verilmesi 6nemlidir. Cocuklarin yasamin degisik alanlarinda sorumluluk
alabilmesi icin Oncelikle farkindalik gelistirmesini saglamak gerekir. Bunun yani sira
cevresindeki yetiskinlerin dogru tutumlar1 benimseyip ¢ocuklara model olmalar1 6nemlidir.
Cocuklar yasamin siirdiirtilebilmesi i¢in gerekli olan varliklari (toprak, su, enerji, gida gibi)
verimli kullanmayi, canlilarin bakimini {istlenip korumayi, ¢evresindeki giizellikleri
korumak tizere sorumluluk almayr 6grenmelidir. Bilingli tiiketici olan, sorumluluk sahibi
vatandaslar yetistirmenin temelleri ancak boyle atilabilecektir.

Kazanim 11. Atatiirk ile ilgili etkinliklerde sorumluluk alir.

Gostergeleri: Atatiirk ile ilgili etkinliklere katilir. Atatlirk ile ilgili duygu ve
diisiincelerini farkli etkinliklerle ifade eder.

Agtklamalari: Cocugun Atatiirk ile ilgili etkinliklere katilmasini saglamak igin
yagina uygun egitim ortamlar1 diizenlenmelidir. Cocugun etkinliklere katiliminda
duygularini ifade
etmesine firsat verilmelidir.

Okul Oncesi Ogretmenleri, egitimini planlarken sorumluluk egitimiyle 1ilgili
etkinliklere yer verdiginde belirtilen kazanim ve gostergelerine dikkat etmelidir. Bunun
yaninda 6z bakim becerileriyle ilgili kazanim gdstergeler de, ¢ocugun kisisel farkindaligini
ve sorumluluk bilincini destekleyici niteliktedir. Bunlar:

Kazanim 1. Bedeniyle ilgili temizlik kurallarini uygular.

Gostergeleri: Sagin tarar, disini firgalar; elini, yiiziinii yikar, tuvalet gereksinimine
yonelik isleri yapar.

Agiklamalari: Cocugun yasinin biiylimesiyle birlikte yetiskin desteginin azaltilarak
beden temizligine iliskin davranislar1 gostermesi beklenmektedir.

Kazanim 2. Giyinme ile ilgili isleri yapar.

Gostergeleri: Giysilerini, ayakkabilarini ¢ikarir, giyer, diigme acar/ kapar, ayakkabi

bagciklarini ¢ozer/baglar.
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Aciklamalari: Cikarma ve giyme eylemlerinde; diigme agma/kapama, fermuar
acma/kapama, ¢it¢it agma/kapama, ayakkabilarini ¢ikarma-giyme, ayakkabi bagciklarin
¢ozme/baglama ve cirtcirt agma/kapama gibi beceriler ele alinir.

Kazanim 3. Yasam alanlarinda gerekli diizenlemeler yapar.

Gostergeleri: Ev ve okuldaki esyalar1 temiz ve 6zenle kullanir, toplar, katlar, asar,
yerlestirir.

Actklamalari: Cocuklarin bu becerileri kazanabilmeleri i¢in deneme yapabilecekleri
egitim ortamlar1 diizenlenmeli ve aile iletisim etkinlikleri araciligiyla bu konulara evde de
0zen gosterilmesi istenmelidir.

Kazanum 4. Yeterli ve dengeli beslenir.

Gostergeleri: Yiyecek ve igecekleri yeterli miktarda yer/iger. Ogiin zamanlarinda
yemek yemeye ¢aba gosterir. Sagligi olumsuz etkileyen yiyecekleri ve igecekleri yemekten/
igmekten kacinir. Yiyecekleri yerken saglik ve gorgii kurallarina 6zen gosterir.

Agtklamalari: Cocugun kendi kendine yemek yemesi ve beslenme arag gereglerini
uygun bir sekilde kullanmasi1 desteklenmelidir. Bu siirecte cocuga sunulan besinlerin yeterli
ve dengeli olmasina dikkat edilmelidir.

Kazanim 5. Dinlenmenin 6nemini agiklar.

Gostergeleri: Kendisini dinlendiren etkinliklerin neler oldugunu sdyler. Dinlendirici
etkinliklere katilir. Dinlenmediginde ortaya ¢ikabilecek sonuglar1 sdyler.

Actklamalari: Cocuklara dinlenmenin sadece uyumak olmadigi, farkli sekillerde
(uzanmak, miizik dinlemek vb.) de dinlenilebilecegi mutlaka belirtilmelidir. Okulda uyumak
istemeyen ¢ocuklar uykuya zorlanmamalidir.

Kazanim 6. Giinliik yasam becerileri i¢in gerekli ara¢ ve gerecleri kullanir.

Gostergeleri: Beslenme sirasinda uygun arag ve geregleri kullanir. Beden
temizligiyle ilgili malzemeleri kullanir. Cevre temizligi ile ilgili ara¢ ve gerecleri kullanir.

Actklamalari: Cocuklara hem beslenme ve 6z bakim icin gerekli arag gerecleri
(kasik, catal, bigak, sabun, sampuan, tarak, dis fir¢asi, havlu, tuvalet kagidi gibi) hem de
evde ve okulda temizlik ve toplanma icin gerekli ara¢ ve geregleri (toz bezi, siiplirge gibi)
kullanabilmesi i¢in gerekli firsatlar verilmelidir.

Kazanim 7. Kendini tehlikelerden ve kazalardan korur.

Gostergeleri: Tehlikeli olan durumlar1 sdyler. Kendini tehlikelerden ve kazalardan
korumak i¢in yapilmasi gerekenleri soyler. Temel giivenlik kurallarini bilir. Tehlikeli olan
durumlardan, kisilerden, aliskanliklardan uzak durur. Herhangi bir tehlike ve kaza aninda

yardim ister.
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Aciklamalari: Egitim etkinliklerinde temel gilivenlik kurallarinin yani sira gerekli
durumlarda ihtiyag duyulan giivenlik kurallar1 da ele alinmalidir. Ornegin, ¢ocuklarn
arabanin 6n koltugunda oturmamasi gerekir. Arabada emniyet kemeri takilmalidir. Arabanin
camindan ve pencereden sarkmamak gerekir. Kibritle oynamamak gerekir. Yanan ocak, soba
ve iitliden; bigak gibi kesici aletlerden uzak durmak gerekir. Kiiciik nesneleri agza, buruna,
kulaga sokmak tehlikelidir. Tanimadig1 kisilerin yanina gitmek, tanimadigi kisilerden
yiyecek/icecek almak dogru degildir. Uzun siire TV/bilgisayar basinda zaman geg¢irmek
dogru degildir. Bilinmesi gerekli telefon numaralar1 sunlardir; Anne babasinin veya acil
durumlarda ulasabilecegi bir biiyiligiiniin telefon numarasi, Polis (155) ve Jandarma (156),
Acil yardim (112), Yangin (110), Orman yangini (177). Ayrica bu numaralarin sadece
ithtiya¢ duyuldugunda aranmasi gerektigi vurgulanmalidir.

Kazanim 8. Saghg ile ilgili 6nlemler alir.

Gostergeleri: Saglhigini korumak i¢in yapmast gerekenleri sOyler. Sagligina dikkat
etmediginde ortaya ¢ikabilecek sonuglari agiklar. Sagligini korumak i¢in gerekenleri yapar.

Actklamalarr: Saglikli yasamin en 6nemli kosullarinin yeterli ve dengeli beslenme,
yeterince dinlenme/uyku ve gerekli beden hareketlerini yapma oldugu unutulmamalidir.
Etkinliklerde cocuklarin bu konulardaki diislincelerini/ bilgilerini ifade etmelerine firsat
verilmelidir. Dogru tutumlar kazanabilmeleri i¢in gerekli dnlemler alinmalidir. Sik rastlanan
cocuk hastaliklari, bunlardan korunma yollar1 ve sagaltim yollar1 hakkinda bilgilendirici

etkinlikler yapilmalidir. Bu konular aile katilim1 etkinliklerinde de ele alinmalidir.

2.3.6.2. Etkinlik ve Uygulamalar Boyutunda Sorumluluk Egitimi

Cocuklarin egitim etkinlikleri icerisinde, baz1 hak ve sorumluluklari vardir. Bu
haklarin1 kullanirken de bazi1 sorumluluklar listlenmek durumunda kalirlar. Ev, okul gibi
cevrelerde yapilandirilmis veya yapilandirilmamis etkinlikler diizenlenirken, c¢ocuklarin
davraniglarint kontrol etmesi, olumlu bakis acilar1 gelistirmesi ve sorumluluk almasi

desteklenmelidir (Acun Kapikiran, 2006).

Ogretmenler egitim etkinliklerinde kazanim ve gostergelerine yer verirken
planlama ve uygulamada da bazi Olgiitleri g6z Oniinde bulundurmalidirlar. Etkinlikler,
cocugun yapabildiklerinden baglayarak gelistirilmelidir. Etkinliklerin planlanmasinda
cocuklarin katilimi saglanmali ve istekleri dikkate alinmalidir. Etkinlikler arasinda
kesintilerin olmamasina dikkat edilmeli, bir etkinlikten digerine ge¢is saglanmalidir.
Etkinliklerin siralanmasinda etkin ve duragan etkinlikler arasinda denge kurulmasina dikkat

edilmelidir. Ilk etkinlikler ocugun dokundugu, gordiigii, tattigi, duydugu malzemelerle yani
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gercek nesnelerle gergeklestirilmelidir. Daha sonraki etkinliklerde resimli kartlar, oyunlar
ve calisma sayfalar1 kullanilarak hedef kazanilmasi beklenen davranislara ulasiimalidir.
Etkinlikler uygulanirken, ¢ocugun etkin katilimina, aile isbirligine bireysel, kiigiik grup ve
bliyiik grup etkinliklerine yer verilmesi, farkli malzemelerle calisilmasi ve diizenlenen
etkinliklerin bir biitiinliik olusturmasina dikkat edilmelidir. Etkinlikler diizenlenirken
¢ocugun giinliik yasantisindan 6rnekler icermesi ve kullanilabilir olmasi 6nemlidir (Zembat,

2003).

Kapikiran’a (2006) gore, cocuklarin okul i¢inde, etkinlikler esnasinda g¢evresiyle
iletisim kurmaya, hareket etmeye ve problem ¢6zmeye haklar1 vardir. Bu haklarini
kullandik¢a, sorumluluk almaya istekli olacaklardir. Cocuklar birbirleriyle iletisim kurma
haklarim1 kullandik¢a olusacak catismalarin sorumlulugunu iistlenecek ve ¢oziim yollari
bulmaya baslayacaklardir. Cocuklara sunulan etkinliklerde hareket etme hakkina bolca yer
verilmesi; hareketlerinden kaynakli sorunlar olustugunda davraniglarinin sonucuna dair
sorumluluk almayr oOgrenmelerini saglayacaktir. Problem ¢6zme temelli etkinlikler
diizenlendiginde ise ¢ocuklar herhangi bir problemle karsilastiginda yetiskin yardimi almak
yerine bu problemi kendi aralarinda veya kendi kendilerine ¢6zme sorumlulugu

edineceklerdir.

2.3.6.3. Olcme ve Degerlendirme Boyutunda Sorumluluk Egitimi

Okul oncesi donem ¢ocuklarimin gelisim Ozellikleri dikkate alindiginda, erken
cocukluk egitiminde diger egitim kademelerinden farkli G6lgme ve degerlendirme
yaklasimlarinin oldugu goriilmektedir. Bu donemde ¢ocuklara uygulanan ¢oklu veri toplama
yaklasimlarinin kullanilmasi, degerlendirmelerin ger¢egi yansitabilmesi agisindan gereklidir

(Istkoglu Erdogan & Canbeldek, 2017).

Ulkemizde, bilgi toplumuna gegisle birlikte egitimin de her alaninda degisime gitmek
zorunlulugu dogmustur. 2005-2006 yillarindan sonra 6gretim programlarinda da temel bazi
degisikliklerin meydana geldigi soylenebilir. Ogrencilerin, programin ve ogretmenin
degerlendirilmesinde de daha dgrenci merkezli hareket edilmeye baslanmistir. Ozellikle
okul Oncesi egitimde uygulanan programlarda degerlendirmenin bir tiirii olan alternatif
degerlendirme yaklasimi ele alinmaya baglamistir. Buna gore 6gretimin sonuna kadar
beklenip doniit vermekten c¢ok, Ogrenme siireci boyunca c¢ocugun gelisimi

degerlendirilmektedir. Alternatif degerlendirme yaklagiminda cocuklar, degerlendirme
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stirecinin her alaninda farkli yonlerde aktif olarak yer almaktadirlar (Durukan & Sahin,

2015).

Hendrick, ve Lomax (Akt. Oktay 1999: 208) calismalarinda degerlendirme yapmanin
avantajlarina yer vermistir. Buna gore; degerlendirmeler 6gretmene ¢cocugu daha iyi anlama
imkani saglarken ayni zamanda sayisal veriler toplamay1 amaclar. Cocuklarin bireysel
farklarinm1 6lger. Programin giiglii ve zayif yonlerini belirleyerek uygulanabilirligini arttirir
ve bir sonraki adimi belirlemeye yardimci olur. Cocuklar lizerinde yapilan ayrintili
degerlendirmeler anne babaya rapor verme siirecini canlandirir ve diger egitim basamaklari

icin veri kaynagi olusturmay1 hedefler.

Okul Oncesi Egitim Programi’nda (2013) degerlendirme, cocugun gelisiminin biitiin
gelisim alanlarinda hem ayrintilartyla hem de biitiinsel olarak gozlenmesi, gozlem
sonuclarinin rapor olarak aktarilmasi, hazirlanan ve uygulanan planlarin biitiin boyutlar1 ile
degerlendirilmesi ve 6gretmenin kendini degerlendirmesi gibi farkli yonlerden ele alinmigtir.
Verilen sorumluluk egitimi de program dahilinde, bu agidan degerlendirilmistir. Bu
programda ¢ocugun gelisiminin izlenme siireci “Gelisim Gozlem Formu” ile kayit altina
alinmaktadir. Cocuklarin gelisimlerinin gozlem formuyla kayit altina alinmasi bir yandan
cocugun neleri basartyla yaptigi ve ne diizeyde yaptig1 hakkinda bilgi verirken diger yandan
nasil ve neden yaptifi hakkinda ipuglar1 vermektedir. Ogretmenlerin giiniin farkli
zamanlarinda yaptiklar1 gozlemleri not almalari bu bilgileri sonradan her ¢ocuk igin
hazirladiklar gelisim goézlem formuna kaydetmeleri tavsiye edilmektedir. Cocugun biitiin
gelisim alanlarimi kapsayan bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklarinin genel bir bigcimde
Ozetlenmesi ise, gelisim gozlem formuna dayali olarak donem sonlarinda olmak tizere yilda
iki kez hazirlanan olan “Gelisim Raporu” ile gergeklestirilmektedir. Bunun yani sira
Ogretmen, egitim doneminin basindan itibaren her ¢ocuk icin bir “Gelisim Dosyas1”
(portfolyo) olusturarak ¢ocuklarin egitim boyunca yaptig1 calismalar i¢inden ¢ocuklarla
birlikte sectiklerini, ailelerden gelen belgeleri ve ¢ocuklarin gelisim gozlem formlar ile
gelisim raporlarini bu dosyalarda toplamaktadir. Egitim donemlerinin sonunda aileler okula

davet edilerek “Gelisim Dosyasi Paylagim Giinii” diizenlenmesi tavsiye edilmektedir.

Ogretmenler, performans degerlendirmeyi portfolyalarla yani gelisim dosyalariyla
yapmaya son zamanlarda daha fazla yer vermektedirler. Ciinkii portfolyo degerlendirmesi,
cocugun tiim gelisim alanlarinda neler 6grendigiyle ilgili bilgi vermede 6gretmeni 6zgiir
birakmaktadir. Belirli bir zamanda sinirli sayida becerinin degerlendirilmesi yerine, gocugun

uzun vadeli bir doneminin profilini belgelendirmektedir. Portffolyo degerlendirmesi, hem
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degerlendirme agamasinda hem de egitim etkinliklerini planlamada ¢ocugu da igeren bir
degerlendirme yontemidir. Siirekli ve dinamik olmasi yoniiyle 6gretmenler, 6grenciler ve
anne babalar tarafindan ortak paylasilan bir kaynaktir (Wortham, Barbour, & Desjean-
Perotta, 1998).

Ogretmenler uyguladiklar1 sorumluluk egitimi programindaki etkinlikleri
degerlendirirken giliniin sonunda ¢ocuklara bazi sorular sormaktadirlar. Bunlar etkinligi
tanimlayan, etkinlikte neyin nasil yapildigin1 agiklamaya ortam yaratan sorulardir. Ayrica
duyussal sorularla ¢cocuklarin etkinlik esnasinda ne hissettiklerini, bagkalarinin duygularini

fark edip edemediklerini ortaya ¢ikaran sorulardir.

Programda, sorumluluk egitimine yonelik kazanim ve gostergelere yer verilen
etkinliklerin sonunda bu kazanim ve gdOstergelerin cocuklar tarafindan ne kadar
benimsendigini 6l¢gmek amaciyla da etkinlik sonunda bunlara yonelik sorular sorulmaktadir.
Bunun yani sira etkinli§in yasamla iligkili kismini ortaya c¢ikaracak, cocugun giinliik
hayatinda da karsilasabilecegi durumlara ve problemlere yonelik sorulara da yer verilerek,
uygulanan sorumluluk egitimi degerlendirilmektedir. Amag egitimin cocuklarin kendi
yasantilariyla iligkisini kurmasini saglamak ve kalicihigr arttirmaktir (Okul Oncesi Egitim

Programi, 2013).

48



BOLUM 111
3. YONTEM

Bu boliimde, arastirmada kullanilan arastirma modeli, evren ve Orneklem, veri

toplama araglar1 ve veri analizi hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu arastirma, tarama modelinde yiiriitilecek hem nicel hem de nitel boyutu olan
betimsel bir arastirma ozelligi tasimaktadir. Betimsel arastirmalar arastirilan bir durumu

tanimlar (Biylikoztiirk , Ebru, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2011).

Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. “Tarama modelleri, gegmiste ya da halen
var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir.”
(Karasar, 2002) Bu arastirmada, okul oncesi d6gretmenlerinin sorumluluk egitimine iliskin
var olan uygulamalari1 ve Ogrencilerin sorumlu davranma diizeylerine iligkin

degerlendirmeleri betimlenmistir.

Diger taraftan arastirma, nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildigr karma
yontemde yapilmistir. Bilindigi tizere nicel aragtirmalar verilerin nicel olmasini gerektirirken
nitel arastirmalar ise verilerin nitel olmasini gerektirmektedir (Yesil, 2015b). Bu ¢ergevede
okul oncesi Ogretmenlerinin sorumluluk egitimine iliskin uygulamalari ve 6grencilerin
sorumlu davranma diizeyleri, nicel veri toplama araclarindan biri olan dlgekler yardimiyla
belirlenmistir. Veriler nicel Ozellik tagimasi nedeniyle, arastirmanin problem ve alt
problemlerine cevap bulmak {izere nicel analiz testleri uygulanmis ve agiklamalar

yapilmistir.

Diger taraftan aragtirmanin bir yonii de nitel ¢calisma 6zelligi tasimaktadir. Bilindigi
tizere nitel arastirma, gozlem, gorlisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda ve biitiinciil bir bicimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirma olarak tanimlanabilir (Y1ldirim
& Simsek, 2013; Yesil, 2015b). Bu gergevede calismada, arastirmanin alt problemleri
dogrultusunda okul 6ncesi dgretmenlerinin sorumluluk egitimi konusuna iligkin goriisleri
goriisme formu araciligiyla toplanmis ve veriler iizerinde igerik c¢oziimlemesi teknigi
kullanilmistir. Béylece bulgular analiz edilmeye calisilmistir. Nitel arastirmalarda igerik
analizi teknigi elde edilen ham verilerin kodlanip, kii¢iik parcalara ayrildig: bir yontemdir.
Insanlarin ya da gruplarin inanglari, tutumlar1 degerleri ve diisiinceleri bu yéntemle ortaya
cikarilabilir (Bliytiikoztiirk , Ebru, Akgilin, Karadeniz, & Demirel, 2011).
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3.2. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMIi
3.2.1.Arastirmanin Calisma Evreni

Bu arastirmanin evrenini, Nevsehir il Milli Egitim Miidiirliigi’ne bagl okullarda,
2016-2017 egitim 6gretim yil1 igerisinde 314 okulda gérev yapan, 271 okul 6ncesi 6gretmeni

olusturmaktadir.
3.2.2.Arastirmanin Orneklemi

Calisma grubunu olusturan Ogretmenler tipik durum O&rneklemesi seklinde
olusturulmustur. Bu 6rnekleme yontemi, arastirma problemi ile ilgili evrende yer alan ¢ok
sayidaki durumdan tipik olan bir durum belirlenerek bu 6rnek iizerinden bilgi toplanmasini
gerektirir (Biiyiikoztiirk, vd, 2011). Katilimc1 grubun benzer 6zellikler tasimasi ¢alismanin
amacina yakinlik acisindan oOnemlidir. Tipik durum orneklemesi normal olant ve

karakteristik olan1 ortaya ¢ikarir (Glesne, 2014).

Aragtirmanin 6rneklemini, 2016-2017 egitim Ogretim yili icerisinde, Nevsehir il
merkezinde ve merkeze bagli belde ve koyler ile ilge merkezlerindeki okul 6ncesi egitim
kurumlarinda gérev yapan okul 6ncesi 6gretmenleri olusturmustur. Bu okul dncesi egitim
kurumlar ilkokula ve ortaokula bagl anasiniflari ile bagimsiz anaokullarmi kapsamaktadir.
Belirtilen okullarda gérev yapan 195 6gretmen aragtirmanin 6rneklemini olusturmaktadir.

Orneklem grubuna ait kisisel veriler Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Ait Kisisel Bilgiler

Arastirmanin Nitel Arastirmanin Nicel
Kisminin Katilimeillart  Kisminin Katilimeilar:
Degiskenler f % f %
§ Kadin 31 91,2 186 95,3
‘D
=
(@) Erkek 3 8,8 9 46
g 1-5 Y1l 17 50 42 215
3 6-10 Yil 11 32,4 84 43,0
’% 11-15 Y1l 3 8,8 40 20,5
g 16-20 Y1l 1 29 17 8,7
= 21+ 2 59 11 5,6
S On Lisans 1 29 15 7,6
EE .
=2 Lisans 29 85,3 173 88,7
(= -
o
Yiiksek 4 11,8 7 35
Lisans
Ncd=3Sct Egitim ~
= -0 ’“é > ﬁ Enstitiisii 97.1 2 1,0
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Egitim

Fakiiltesi 33 - 145 4.4
Acik Ogretim
Fakiiltesi 1 2.9 40 20,5
2+2 Lisans
Tamamlama i B 5 26
. Ilkokula
E Bagh 11 32,4 91 46,7
5 Anasinifi
§ = Ortaokula
= E Bagh 3 8,8 26 133
£ Anasmifi
= Bagimsiz
o Anaokulu 20 58,8 78 40,0
=
1ol
= g
- o £ Katildim 8 235 17 8,7
&S A
« p— 8’ g
%)
oz Katilmadim 26 76,5 133 68,2
Z

Ogretmenlere ait kisisel veriler incelendiginde arastirmanin nitel kisminda yer alan
okul dncesi 6gretmenlerinin, 31’1 kadin 3’1 erkektir. Mesleki kidemlerine bakildiginda 17
kisinin 1-5 yil araliginda, 11 kisinin 6-10 yil araliginda, 3 kisinin 11-15 y1l araliginda, 1
kisinin 16-20 yil araliginda ve 2 kisinin de 21 yildan fazla mesleki deneyime sahip oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin 1 tanesi 6n lisans, 29 tanesi lisans ve 4 tanesi de yiiksek lisans
mezunudur. Egitim fakiiltesi mezunu 33, acik Ogretim fakiiltesi mezunu 1 6gretmen
bulunmaktadir. Ilkokula bagl anasinifinda ¢aligan 11 8gretmen, ortaokula bagli anasmifinda
calisan 3 6gretmen ve bagimsiz anaokulunda ¢alisan 20 6gretmen arastirmaya katilmistir.
Sorumluluk egitimiyle ilgili daha 6nce herhangi bir egitim programina katilma durumlarina
bakildiginda ise 8 d6gretmenin katildigi; 26 6gretmenin ise daha dnce herhangi bir egitime

katilmadig1 goriilmektedir.

Diger yandan arastirmanin nicel kismina katilan 6gretmenlerin 186 tanesi kadin, 9
tanesi erkektir. Ogretmenlerin, 42 tanesi 1-5 yil; 84 tanesi 6-10 yil; 40 tanesi 11-15 yil; 17
tanesi 16-20 yil ve 11 tanesi 21 yil {izeri mesleki kideme sahiptirler. Tablo 1 incelendiginde,
15 6gretmenin On lisans, 173 6gretmenin lisans, 7 6gretmenin ise yiiksek lisans diizeyinde
egitim durumuna sahip oldugu sdylenebilir. Egitim enstitlisii mezunu 2 dgretmenin; egitim
fakiiltesi mezunu 145 6gretmenin, agik 6gretim fakiiltesi mezunu 40 6gretmenin ve 2+2
lisans tamamlama seklinde 6grenim gormiis 5 dgretmenin oldugu goriilmektedir. Tlkokula
bagli anasinifinda calisan 91 6gretmen; ortaokula bagli anasinifinda ¢alisan 26 6gretmen ve

bagimsiz anaokulunda c¢alisan 78 Ogretmen bulunmaktadir. Arastirmaya katilan

51



Ogretmenlerin 17 tanesi sorumluluk egitimine iliskin daha once bir egitim durumuna

katildiklarin1 belirtmislerdir. 133 6gretmen ise daha once sorumluluk egitimine iligskin

herhangi bir egitim programina katilmamuislardir.

3.3. VERi TOPLAMA ARACLARI

Aragtirmada amaca yonelik veri toplamak {izere bes farkli veri toplama araci

kullanilmistir. Bunlarin {i¢ tanesi nicel, bir tanesi nitel verilerin toplanmasi amaciyla

kullanilmistir. Bunlarin disinda kullanilan Kisisel Bilgi Formu ise arastirmanin hem nicel

hem de nitel kisminda yararlanilmak amaciyla kullanilmistir. Bunlar;

1.

Kisisel Bilgi Formu (KBF): Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sorumluluk egitimine
iligkin bakis acis1, uygulamalar1 ve 6grencilerin sorumlu davranma diizeylerinin
incelenmesinde kullanilmak tiizere bagimsiz degiskenlerle ilgili verilerin
toplanmasini1 amaglayan ve 6 sorudan olusan veri toplama aracidir.

Sorumluluk Egitiminin Gerekliligine Bakis Aqsi Olgegi(SEGBAO):
Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin, sorumluluk egitiminin ¢ocuklara
saglayacagl yararlara iligkin Ongoriisel bakis agilarini belirlemek amaciyla,
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Olgek 8 maddeden ve 1 faktdrden
olusmaktadir. SEGBAO EK 4’te verilmistir

Sorumluluk Egitimi Uygulamalarn Olgegi (SEUO): Okul 6ncesi
ogretmenlerinin, sorumluluk egitimine yonelik yaptiklart uygulamalarinin
sikligini belirlemek amaciyla, arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Olgek 28
maddeden ve 4 faktdrden olusmaktadir. SEUO EK 5’te verilmistir.

Sorumluluk Diizeyleri Olg¢egi (SDO): Okul oncesi Ogretmenlerinin,
ogrencilerin seviyelerine uygun sorumluluklarini yerine getirme diizeylerine
iliskin goriislerini belirlemek {izere arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Olgek
44 maddeden ve 1 faktdrden olusmaktadir. SDO EK 6’da verilmistir.

Goriisme Formu: Ogretmenlerin okul 6ncesi egitim siirecinde sorumluluk
egitimi ile 1ilgili karsilagtiklart sorunlar ve ¢Oziim Onerilerine iliskin
degerlendirmelerini belirlemek amaciyla hazirlanmis yar1 yapilandiriimis

goriisme formudur. Goriisme formu 6 agik uclu sorudan olugsmaktadir.

Olgeklerin kapsam (igerik) gegerligini belirlemek amaciyla konuyla ilgili uzman

goriiglerine basvurulmustur. Arastirmaci tarafindan hazirlanan maddeler iki Tiirk dili

uzmaniyla birlikte dil, anlatim ve imla yoniinden incelenmistir. Ayrica 6l¢egin kapsam
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gecerligi okul Oncesi Ogretmenligi yapan dort 0gretmen ve bir ¢ocuk gelisimi uzmani
tarafindan degerlendirilmis, iki egitim bilimleri uzmani tarafindan da uygunlugu
denetlenmistir. Yapilan uyarilar sonucunda diizenlemeler yapilmis ve Olcekte bazi
degisikliklere gidilmistir. Bu ¢ercevede, uygun 6zellik tagimayan, ifade hatasi olan ya da
icerik olarak tekrara diisen maddeler taslak 6lgekten c¢ikarilmis ya da ifade diizeltmelerine

gidilmistir.
3.3.1.Veri Toplama Araclarinin Gelistirilme Siireci

Olgek gelistirme siirecinde o6ncelikle sorumluluk kavraminin farkli otoriteler
tarafindan yapilan tanimlarina, sorumluluk egitiminin amagclarina dair literatiir taramasi
yapilmistir. Ayrica okul oncesi 6gretmenlerinin sorumluluk egitimine yonelik bakis agilarini
belirlemeye yonelik daha once bir Slgek gelistirip gelistirilmedigine dair de taramalar

yapilmis ve gelistirilmesi planlanan dl¢eklerin madde havuzu olusturulmustur.

SEGBAO’niin gelistirilmesinde ikinci asamada, maddelerin karsisina dgretmenlerin
goriislerini belirtmeleri i¢in 5°1i Likert tipi segenekler yerlestirilmistir. Bu segenekler; (1)
“Kesinlikle katilmiyorum”, (2) “Katilmiyorum”, (3) “Kismen katiliyorum”, (4)
“Katiliyorum”, (5) “Kesinlikle katiliyorum” gibi seceneklerden olusarak ortalamasi

yapilmistir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin, sorumluluk egitimine yoOnelik uygulamalarinin
sikligini belirleme 6lgegi (SEUO) gelistirilirken ilk olarak kullanilacak maddeleri belirlemek
amaciyla; yurt icinde ve yurt disinda yapilan ¢alismalardan ve ilgili literatiirden
yararlanilmigtir. Ayrica hazirlanan Goriisme Formu’nda var olan sorular ogretmenlere
yoneltilmis ve sorumluluk egitimine yonelik uygulamalari hakkinda fikirleri alindiktan
sonra arastirmaci tarafindan 51 madde halinde olusturulmustur. Hazirlanan anket maddeleri
once danigsman Ogretim Uyesi ile birlikte incelenmis oOnerileri dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Tiim bu ¢alismalar sonucunda madde sayis1 28 olarak belirlenmis
ve maddelerin karsilarina 5°1i Likert tipi secenekler yerlestirilmistir. Bu secenekler siklik
belirlemek amaciyla; (1) “Hicbir zaman”, (2) “Nadiren”, (3) “Bazen”, (3) “Cogu zaman”,

(4) “Her zaman” gibi seceneklerden olusturularak ortalamasi alinmistir.

SDO’niin gelistirme siirecinde ilk olarak 2013 yilinda MEB tarafindan revize edilmis
olan Okul Oncesi Egitim Programi incelenmistir. Programda yer alan kazanimlar tek tek
gostergeleriyle birlikte analiz edilerek genis bir madde havuzu olusturulmustur. Ikinci olarak

madde havuzundan c¢ocuklara kazandirilmasi planlanan ve sorumluluk bilinci
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edindirilmesine yonelik maddeler secilmistir. Hazirlanan madde havuzu danisman 6gretim
tiyesiyle birlikte incelenmis, konuyla ilgili uzman goriislerine basvurulmus, iki Tiirk dili
uzmani tarafindan dil, anlatim, imla yoniinden diizenlenmistir. Son olarak madde sayis1 44°e
diisiiriilmiis ve maddeler 5°1i Likert tipi segeneklerle eslestirilmistir. Cocuklarin sorumluluk
alma seviyelerini belirlemek amaciyla (1) “Cok kotii”, (2) “Kétii”, (3) “Orta”, (4) “Iyi”, (5)
“Cok 1yi” segenekleri olusturularak ortalama alma islemi yapilmigtir. Tiim bu 6lgekler tek

bir anket formu altinda birlestirilerek 6gretmenlere sunulmustur.

Asagida, veri toplama araglarinin gegerlik ve giivenirlik analizleri ¢ercevesinde

yapilan is ve islemler detayl olarak agiklanmistir.
3.3.2. Veri Toplama Araglarinin Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari

Arastirmada kullanilan 6lceklerin, arastirmaci tarafindan gelistirilmesi nedeniyle

Olcegin dzelliklerini belirlemek i¢in gecerlik ve glivenirlik analizleri yapilmistir.

3.3.2.1. Veri Toplama Araclarinin Gegerlik Calismalari

3.3.2.1.1. Yap1 Gegerligi Incelemesi

Oncelikle 6lcegin gecerlik dzelligini belirlemek iizere faktdr analizi ve ayirt edicilik
analizi tekniklerinden yararlanilmistir. Faktor analizi ¢ergevesinde oncelikle Kaiser-Mayer-
OlKkin ve Bartlett testi degerleri incelenmis ve faktor analizi yapabilme durumu incelenmistir.
KMO degeri 0,60°dan yiiksek olan Slgekler i¢in hazirlanan maddeler, yap1 gegerliginin
incelenmesi amaciyla madde bazinda faktdr analizine tabi tutulmustur. Olgeklerin taslaginda
yer alan maddelerin kendi igerisinde ayn1 yapiy: 6l¢iip 6l¢medigini, veri toplama aracinin
tek faktor ya da ¢ok faktorlii olup olmadigini belirlemek amaciyla, Temel Bilesenler Analizi
(Principal Component Analysis/PCA) teknigi kullanilmistir. PCA, sik kullanilan
faktorlestirme yontemlerinden biri olup; o6lgeklerin tek boyutlu olup olmadigmin
anlasilmasin saglar (Biytikoztirk, 2012; Eroglu, 2008; Yesil, 2010). Daha sonra, 6lgegin
birbirinden iliskisiz faktorlere ayrisip ayrismadigimmi gorebilmek icin de Varimax dik

dondiirme teknigi uygulanmis ve bu sekilde faktor yiikleri incelenmistir.

Faktor analizinde ayn1 yapiy1 6lgen maddeler ¢ikartilirken, yiik degerleri yiiksek olan
maddelerin alinmasina dikkat edilmistir. Faktor yiik degeri, maddelerin faktorle olan
iliskisini agiklayan bir katsayidir. Faktor analizinde kullanilan PCA ve buna paralel olarak
yapilan Varimax dik dondiirme teknigi sonucunda, faktor yiikleri 0,30’un altinda olan

maddeler 6lcekten ¢ikarilmistir. Ayrica binisik olan maddeler de 6l¢eklerden ¢ikarilmistir
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(Biiytikoztiirk, 2012; Eroglu, 2008). Faktor yiikii 0,30’dan diisiik ve binigik olan maddeler
Olgcekten cikarilip Varimax dik dondiirme teknigi yinelenmistir. Bunlarin yani sira dlgek
yapisinin Scree Plot grafigi, varyansi aciklama miktar1 ve faktorlerin 6zdegerleri de
incelenerek uygun degerlerde olup olmadigi denetlenmistir. Bu c¢ergevede, davranis
bilimlerinde genel kabul gordiigli iizere varyansi agiklama miktarinin %40’ {izerinde

olmasi yeterli kabul edilmistir (Biiyilikoztiirk, 2012; Eroglu, 2008).

3.3.2.1.2. Ayirt Edicilik Ozelligi incelemesi

Olgeklerin ayirt edicilik 6zelliginin  incelenmesi amaciyla madde-toplam
korelasyonu katsayilarinin incelenmesi teknigi kullanilmistir. Klasik Test Kurami’na (KTK)
gore korelasyon katsayisi seklinde hesaplanan ayirt edicilik degeri (r degeri), -1 ile 1
arasinda deger almaktadir. Diisiik r degerine sahip sorularin incelenmesi ve gerekli ise testten
cikarilmasi gerekmektedir (Crocker ve Algina, 1986). Hesaplanan madde-toplam korelasyon
degerleri analiz edilirken bu katsayilarin anlamli iliskilere sahip olmasi 6zelligi dikkate
alinmis; iliskinin anlamli olmasi, maddelerin 6l¢egin genel amacina anlamli diizeyde hizmet

ettigi seklinde yorumlanmistir. p</05 degeri iliski anlamlilig1 i¢in yeterli kabul edilmistir.

3.3.2.2. Veri Toplama Arag¢larimin Giivenirlik Calismalari

Olgeklerin giivenirlik analizleri, veriler iizerinde yapilan tutarli ve kararli dlgiimler
yapabilme 6zelliklerinin incelenmesi seklinde test edilmistir. Glivenirlik dl¢iimii, korelasyon
katsayisina dayanarak ve farkli tekniklerle yapilabilmektedir (Balci, 2015; Biiyiikoztiirk,
2012). Giivenirlik katsayist O (sifir) ile 1 (bir) arasinda degisen bir deger alir. Bu deger,
1,00’e yaklastik¢a giivenirligin de milkemmellige yaklastig1 kabul edilir (Karasar, 2002).

3.3.2.2.1. Tutarh Ol¢iim Yapabilme (i¢ Tutarhlik) Ozelligi incelemesi

Alanyazin incelendiginde egitimbilim alanindaki 6l¢ek gelistirme ¢aligmalarinda
agirlikli olarak Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisinin kullaniminin tercih edildigi ve

onerildigi goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2012; Balci, 2015; Yesil, 2010).

Olgeklerin giivenirlik analizi yapilirken, Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
kullanilmistir. Cronbach Alpha, sorular arasi korelasyona bagli uyum degerine verilen
isimdir. Cronbach’s Alpha degeri faktor altinda olan sorulari giivenirlik derecesini gosterir
(Durmus, Yurtkoru, & Cinko, 2016). Cronbach Alpha degerinin 0,60’dan yiiksek olmasi
giivenilir oldugunun gostergesi olarak kabul edilmekle birlikte genel olarak 0,70 degerinin

Olciit olarak kullanildig: belirtilmelidir (Biiytikoztiirk, 2012; Balci, 2015).
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3.3.2.2.2. Kararh Ol¢iim Yapabilme (Kararhlik) Ozelligi incelemesi

Olgeklerin kararlilik 6zelligi, test-tekrar test yontemi ile incelenmistir. Olgekler
katilimcilara 6 (alt1) hafta arayla iki kez uygulanmis ve iki uygulama sonunda elde edilen
puanlar karsilastirilmistir. Ikinci uygulamadaki katilimer sayis1 75 kisi olmustur. Bu
karsilagtirmada, genellikle korelasyon testinin yapilmasi Onerilmektedir (Biiylikoztiirk,
2012; Balci, 2015). Bununla birlikte bu analizin yapilabilmesi i¢in, iki uygulamada veri
toplanan kisilerin birebir karsilastirilmasi gerekmektedir. Bu arastirmada, anketlerin
katilicilar tarafindan daha gergekei doldurulmasini temin etmek tizere anket formlarina isim
ya da rumuz yazmalar1 istenmemis; bu nedenle de iki uygulamada anketlerin birebir
eslestirilmesi yapilamamistir. Bu nedenle bu arastirmada, her iki uygulama puani arasinda
bir farklilagmanin olmamasinin, katilimcilarin  degerlendirmelerinde  kararliligini
siirdliirdigli anlamina gelecegi (Biiyiikoztiirk, 2012; Bale1, 2015) varsayimindan hareket
ederek bagimsiz 6rneklem t testi kullanilmis ve farklilasmanin anlamlilig1 incelenmistir. iki
farkli uygulama arasinda anlamli bir farklilagmanin olmamasi, katilimcilarin
degerlendirmelerinde kararli davrandiklari; baska bir ifade ile 6l¢egin kararli Ol¢timler

yapabildigi seklinde yorumlanmistir.

Asagida, arastirmada kullanilan 6lgeklerin gecerlik ve gilivenirlik degerleri ile ilgili

detayl bilgilere ve agiklamalara yer verilmistir.

3.3.3. SEGBAO Gecerlik Calismasi

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan Sorumluluk Egitiminin
Gerekliligine Bakis Ac¢is1 Olgeginin gegerlik ¢alismasi baslica yapr gegerligi ve madde-
toplam Kkorelasyonlarinin belirlenmesi ile ger¢eklesmistir. Bu gergevede analiz yapilarak

elde edilen bulgular asagida verilmistir.

3.3.3.1. SEGBAO’niin Yap1 Gegerligi

Yapr gegerligi analizi cercevesinde SEGBAO ile toplanan veriler iizerinde ilk olarak
KMO ve Bartlett testi degerleri hesaplanmis ve faktor analizi yapabilme durumu
incelenmistir. KMO degeri 0,882; Bartlett testi degerleri ise p=0,000 (p<0,001) degerleri
bulunmus ve faktor analizi yapilmasina karar verilmistir. Faktor analizi ¢er¢cevesinde Temel
Bilesenler Analizi yapilmis, Varimax Dik Dondiirme Teknigi kullanilmigtir. Faktor yiikleri
0,30’un altinda olan ya da binisiklik 6zelligi gosteren maddeler analiz disinda birakildiktan

sonra SEGBAO’niin 8 maddeli ve tek faktorlii bir dlgek yapisina sahip oldugu belirlenmistir.
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Bu haliyle SEGBAO’niin KMO degeri yine 0,882 ve Bartlett p=0,000 (p<0,001) olarak
gdzlenmistir. Olgegin toplam varyansin %55,543iinii agikladig goriilmektedir. Olgek ile
toplanan veriler lizerinde yapilan faktor analizi sonucunda ortaya ¢ikan faktorlere gore

maddelerin faktor yiikleri, 6zdegerleri ve varyansi agiklama miktarlar1 Tablo 2’de

verilmigtir.
Tablo 2. SEGBAQO de Yer Alan Maddelerin Faktér Yiikleri
Faktor
M.No Maddeler Yiikleri
1 Sorumluluk egitimi; cocuklarin secim yapma ve karar verme becerilerini gelistirir 0,826

g Sorumluluk bilincine sahip ¢ocuk, varsa yanlisini diizeltme egiliminde olur. Bir

g 2 . et ;
== amac1 gergeklestirme egilimindedir 0,800
s 3 3 Sorumluluk egitimi ile ¢ocuk, hesap verecegi konularla ilgili bilgi ve beceri sahibi
E <5 olur. 0,779
B o Sorumluluk bilinci olan ¢ocuk; davraniglarimin baskalarini nasil etkileyecegine
Rz 4 o
2= dair 6n gorii kazanir 0,770
% f 5 Sorumluluk bilincine sahip ¢ocuk, tiim davranislarinda bir amaci gerceklestirme 0731
E £ egiliminde olur ’
g = 6 Sorumluluk egitimi; gocugun yasamsal becerileri kazanmasina yardimer olur. 0,731
e Sorumluluk bilinci olan ¢ocuk; davraniglarinin sonuglarini iistlenme aliskanligt

5 7 K 0,710

< azanir

8 Sorumluluk bilinci olan ¢ocuk, 6zgiirce davranir 0,584
Aciklanan Varyans Miktari: %55,45 Oz degeri: 4,436

Goriildiigii gibi, SEGBAO, 1 faktdr altinda toplanan 8 maddeden meydana
gelmektedir. Yukaridaki tabloya gére SEGBAO’de yer alan 8 maddenin degerlerini
incelendigimizde bu maddelerin 6zdegerleri 4,43; agiklanan varyans yiizdesi %55,45 ve
faktor yiiklerinin araliklart ise 0,584-0,826 degerlerindedir. Maddelerin faktor tizerindeki

etkileri ve 6z degeri ¢ercevesinde olusan Sekil 1’de sunulmustur.
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Sekil 1.SEGBAQ 'ye Ait Scree Plot Test Grafigi

Scree Plot test grafigi incelendiginde faktor sayisinin 1 ile sinirlandirilmasinin yeterli
oldugu goriilmektedir. Temel bilesenler yontemi sonras1t maddelerin faktore gére dagilimlar
incelendiginde tiim maddelerin faktér yapilar1 bakimindan mantiksal biitiinliik sagladig

gorilmiustir.
3.3.3.2. SEGBAO’niin Madde Ayirt Ediciligi

SEGBAO ile toplanan veriler iizerinde, ayirt edicilik gegerligini belirlemek {izere
yapilan madde-toplam korelasyonu testi sonunda elde edilen degerler ve anlamlilik diizeyi

ile ilgili bulgular Tablo 3’te 6zetlenmistir.

Tablo 3. SEGBAO 'niin Madde Toplam Korelasyonu Analizi Sonuglart

Sorumluluk Egitiminin Gerekliligine

Bakas Ac¢isi Olgegi

M. No r
,698*
,671*
,144%*
,7199*
J73*
,675*
,786*

8 ,161*

*:p<,001; N: 193

~N O O~ WODNPE
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Tablo 3’te goriildiigii gibi maddelerin madde-toplam korelasyon katsayilar1 0,675 ile
0,799 arasinda degerler almistir. Maddelerin, 6lgegin geneliyle anlamli ve pozitif iliski
igerisinde oldugu goriilmiistiir (p<,001). Buna gore her bir maddenin, i¢inde yer aldigi

Olcegin genel amacina anlamli diizeyde hizmet ettigi sdylenebilir.

Ozetle, SEGBAO ile toplanan veriler iizerinde yapilan gecerlik analizleri sonunda
gbzlenen degerler, dlgegin, sorumluluk egitiminin ¢ocuklara saglayacagi yararlara iligkin
okul oncesi 0gretmenlerinin goriislerini belirlemek agisindan gegerli bir 6lgek oldugunu

gostermektedir.

3.3.4. SEGBAO Giivenirlik Calismasi

SEGBAO’niin giivenilir Slgiimler yapabilme o6zelligi, tutarllik ve kararlilik

Ozelliklerin incelenmesi ile test edilmistir

3.3.4.1. SEGBAO’niin Tutarhilik Ozelliginin incelenmesi

SEGBAO’niin giivenirligini belirlemek amaciyla hesaplanan Cronbach Alpha ic

tutarlilik katsayisi ile 6l¢egin madde sayisini igeren bilgiler Tablo 4’te 6zetlenmistir.

Tablo 4.SEGBAO 'niin Giivenirlik Analizi Sonuglarina Iliskin Bulgular

Olcek Madde Sayilari Cronbach Alpha
o)
<
E‘S 8 Madde 0,865
=
7

Cronbach Alpha degerinin 0,60 ve iizeri olmasi, dlgme aracinin giivenirligi igin
yeterli goriilmektedir. Buradaki sonuglara gére SEGBAQO niin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayis1 0,865 olarak belirlenmistir. Buna gore, 6l¢egin giivenilir (tutarli) dl¢limler yaptigi

sdylenebilir (Biiyiikdztiirk, 2012).

3.3.4.2. SEGBAO’niin Kararhlik Ozelliginin incelenmesi

SEGBAO’niin kararli 6lgiim yapabilme 6zelligini belirlemek iizere 6 hafta arayla
yapilan iki Ol¢lim arasindaki farklilagsmanin anlamlilik incelemesi sonunda elde edilen

bagimsiz 6rneklem t testi degerleri ve anlamlilik diizeyleri Tablo 5’te 6zetlenmistir.
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Tablo 5. SEGBAO 'niin Maddelerinin Kararli Ol¢iim Yapabilme Diizeyleri

Sorumluluk Egitiminin Gerekliligine

Bakis Acis1 Olcegi

M. No t
,351*
,635*
,232%
,984*
,275%
,125%
,186*
,195*

Genel 779

SD: 266-268; *:p>,05

o N o ol b WNBE

Tablo 5°te goriildiigii iizere SEGBAO igerisindeki maddelerin 6 hafta zaman aralikl
iki uygulama arasinda anlamli birer puan farklilagsmasinin olmadigin1 gosteren t testi
degerleri (kararhilik katsayilari) 0,186 ile 0,984 arasinda degerler almaktadir. T degerlerinin
higbiri anlaml1 bir farklilasmay1 yansitmamaktadir (p>,05). Olgegin geneli igin de bu deger
0,779’dur ve anlamh degildir (p>,05). Buna gore 6lgegin hem her bir maddesi hem de geneli

icin kararli 6l¢timler yapabildigi sdylenebilir.
3.3.5. SEUO Gegerlik Calismasi

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan Sorumluluk Egitimi Uygulamalari
Olgeginin gecerlik calismasi baslica yapr gecerli§i ve madde-toplam Kkorelasyonlarmin
belirlenmesi ile ger¢eklesmistir. Bu ¢ercevede analiz yapilarak elde edilen bulgular asagida

verilmistir.

3.3.5.1.SEUO’niin Yap1 Gecerligi

Yap: gecerligi analizi ¢ergevesinde SEUQ ile toplanan veriler iizerinde ilk olarak
KMO ve Bartlett testi degerleri hesaplanmis ve faktdor analizi yapabilme durumu
incelenmistir. KMO degeri 0,839; Bartlett testi degerleri ise p=0,000 (p<0,001) bulunmus
ve faktor analizi yapilmasina karar verilmistir. Faktor analizi ¢ercevesinde Temel Bilesenler
Analizi yapilmis, Varimax Dik Dondiirme Teknigi kullanilmistir. Faktor yiikleri 0,30°un
altinda olan ya da binisiklik 6zelligi gosteren maddeler analiz diginda birakildiktan sonra
SEUO’ niin 28 maddeli ve dort faktorlii bir 6lgek yapisina sahip oldugu belirlenmistir. Bu
haliyle SEUO’niin KMO degeri 0,842 ve Bartlett testi degeri p=0,000 (p<0,001) olarak
gozlenmistir. Olgegin toplam varyansin %43,49’unu agikladigi goriilmektedir. Olgek ile

toplanan veriler lizerinde yapilan faktor analizi sonucunda ortaya cikan faktorlere gore
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maddelerin faktdr yiikleri, O6zdegerleri ve varyans: agiklama miktarlari Tablo 6’da

verilmisgtir.
Tablo 6. SEUO de Yer Alan Maddelerin Faktér Yiikleri
M.No Maddeler Faktor Yiikleri

1 Okul disinda aldiklart sorumluluklarla ilgili rnekler 0738
vermelerini isterim :
Siif diginda yerine getirebilecekleri  bireysel

2 . 0,730
sorumluluklar veririm.

3 Belirli giin ve hafta uygulamalarinda g¢ocuklara 6zel 0712
gorevler veririm '
Evde yapmasi gereken sorumluluklarla ilgili velilere

4 . g . 0,662
kontrol listeleri génderirim.
Oyun/drama etkinliklerini diizenlerken sorumluluk

5 . . 0,654
iceren oyunlara/dramalara yer veririm.
Cocuklarin  sorumluluklariyla ilgili sinifta gorsel

6 ) N 0,635
uyaranlar (resim, brosiir vb.) bulundururum

7 Grup caligmalarinda igbirligi kurmalari y0niinde 0613

sorumluluklar veririm.

Cocugun bagladig1 bir isi bitirmekte zorlandigini fark
8  ettigimde sonuglartyla ilgili agiklamalar yaparim ve 0,592
isi bitirmesi i¢in ona zaman tanirim.

Sorumlu ve sorumsuz davranislarla ilgili hikayeler
okurum ya da film izletirim

Cocuklarin sorumluluklar: ile ilgili kendi hatalarini
10  bulmalarini ve diizeltmelerini bekler, onlara bunun 0,570
i¢in zaman tanirim.

0,587

Aile katilim c¢aligmalariyla gocuklarin sorumluluk

1 duygusunu pekistiririm

0,554

Hatirlatma/Takip Uygulamalari Faktorii (HTUF)

Cocuklarin kendilerine kars1 sorumluluklarint yerine

12 getirmelerine daha ¢ok 6nem veririm.

0,533

Cocugun sorumlu davranigt hangi zamanlarda
13  yaptigina ve yapmadigina iliskin tespitler yapmaya 0,529
calisir, egitim ¢aligmalarini buna gore diizenlerim.

Sorumluluklari tek basina yapabilmeleri konusunda

14 cocuklari cesaretlendiririm. 0,457
Aciklanan Varyans Miktar1:%16,7 Oz degeri: 6,01
15 C_oc_uklar_l yeri geldik¢e sorumluluklari konusunda 0,757
z bilgilendiririm
= Cocuklara, sorumlulugun 6nemini ve gerekliligini
g 16 ’ 0,722
s anlatirim
= e .
&2 17 Cocuklara, verdigim sorumluluklarin nedenlerini 0,705
S agiklarim.
g § 18 Cocuklarin sorumluluklar: ile ilgili sorularina cevap 0622
=SS verir, gerekli agiklamalarda bulunurum. ’
g = Bekledigim sorumlu davranislar1 ¢ocuklara sik sik
= 19 0,512
&b hatirlatirim.
= .
20 Sorumluluklarini yapmadiklarinda ne ile 0,492
karsilasacaklarini anlatirnm
Agiklanan Varyans Miktar1:%09,23 Oz degeri: 3,32
> =2 IS i
2S¢t o Sﬁ:rbe'st .zaman saati sqqrasmda oyuncaklar1 toplama 0,844
nE > gorevini ¢cocuklara veririm.
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Yemek oncesi ve sonrasinda g¢ocuklarm ellerini
yikamalarini saglarim.

Yemeklerini  kendilerinin  yemesini  saglarim,
baskasinin yedirmesine izin vermem.

Cocuklarin etkinlik baglarken ve biterken kendi
24 malzemelerini hazirlama ve toplama sorumlulugunu 0,616
almasini beklerim.

Aciklanan Varyans Miktari: %9,11 Oz degeri:3,28

Cocuklara tuvaletlerinin gelip gelmedigini sik sik

22 0,800

23 0,751

-0 25 sorarim. 0,660

é = 2 2 Sorumluluklari1 ~ yerine getirmeyen ¢ocuklara
SEOQ olumsuz pekistireg veririm. 0,639

'::_f c‘é; 97 Sorumluluklarini yerine getiren ¢ocuklar1 davranis
s % panosu yardimiyla ddiillendiririm. 0,590

= 28 Cocuklarin tuvalete giderken mutlaka benden izin
almalarini beklerim. 0,548

Aciklanan Varyans Miktari:%8,46 Oz degeri: 3,05

Genel Aciklanan Varyans Miktar1:%43,49

Goriildiigii gibi, SEUO, 4 faktor altinda toplanan 28 maddeden meydana
gelmektedir. Yukaridaki tabloya gore Hatirlatma/Takip Uygulamalari Faktorii’'nde yer alan
14 maddenin degerlerini incelendigimizde bu maddelerin 6zdegerleri 6,01; aciklanan
varyans ylizdesi %16,7 ve faktor yiiklerinin araliklari ise 0,457-0,738 degerlerindedir.
Bilgilendirme Uygulamalar1 Faktorii’nde yer alan 6 maddenin degerlerini incelendigimizde
bu maddelerin 6zdegerleri 3,32; agiklanan varyans yilizdesi %9,23 ve faktor yiiklerinin
araliklart ise 0,492-0,757 degerlerindedir. Sorumluluk Verme Uygulamalari Faktorii’nde yer
alan 4 maddenin degerlerini incelendiginde bu maddelerin 6zdegerleri 3,28; agiklanan
varyans yiizdesi %9,11 ve faktor yiiklerinin araliklari ise 0,616-0,844 degerlerindedir. Geri
Bildirim Uygulamalar1 Faktorii’nde yer alan 4 maddenin degerlerini incelendigimizde bu
maddelerin 6zdegerleri 3,05; aciklanan varyans yiizdesi %8,46 ve faktor yiiklerinin araliklar
ise 0,548-0,660 degerlerindedir Maddelerin faktor tizerindeki etkileri ve 6z degeri

cercevesinde olusan Scree Plot grafigi Sekil 2’de sunulmustur.

62



Scree Plot

5

Eigenvalue
-
A

h

V '\—,
g,

T "
M}_

1 623 I | ) & (3% %A ) 1 L1 W[4 I S PR 5 I \ A0 3. 1537 |
P AL T YO RDISE BT WISW0 TN D630

Compenent INmber
Sekil 2. SEUO ’ye Ait Scree Plot Test Grafigi
Scree Plot test grafigi incelendiginde faktor sayisinin 4 ile sinirlandirilmasinin yeterli
oldugu goriilmektedir. Temel bilesenler yontemi sonras1 maddelerin faktére gére dagilimlar

incelendiginde tiim maddelerin faktér yapilar1 bakimindan mantiksal biitiinliik sagladig

gorilmiistiir.

3.3.5.2. SEUO’niin Madde Ayirt Ediciligi

SEGBADO ile toplanan veriler iizerinde, ayirt edicilik gecerligini belirlemek {izere

yapilan madde-toplam korelasyonu testi sonunda elde edilen degerler ve anlamlilik diizeyi

ile ilgili bulgular Tablo 7°de 6zetlenmistir.

Tablo 7. .SEUO 'niin Madde Toplam Korelasyonu Analizi Sonuclar:

Hatirlatma/Takip Bilgilendirme Sorumluluk Verme Geri Bildirim
Uygulamalari Uygulamalari Uygulamalari Uygulamalari
M. No R M. No r M. No r M. No r
1 ,620* 15 ,378* 21 ,236* 25 ,614*
2 ,490* 16 ,396* 22 ,191* 26 ,618*
3 ,496* 17 ,455* 23 ,195* 27 ,351*
4 ,520* 18 AT1* 24 ,373* 28 ,501*
5 ,507* 19 ,542*
6 AT71* 20 A497*
7 ,525*
8 ,484*
9 447
10 424*
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11 ,536*

12 439
13 543*
14 349%

*:p<,001; N: 193

Tablo 7°de goriildiigi gibi maddelerin madde-toplam Kkorelasyon katsayilar
Hatirlatma/Takip Uygulamalar1 Faktorii i¢in 0,349 ile 0,620; Bilgilendirme Uygulamalari
Faktorii i¢in 0,378 ile 0,497; Sorumluluk Verme Uygulamalar1 Faktori igin 0,191 ile 0,373;
Geri Bildirim Faktorii i¢in ise 0,351 ile 0,618 arasinda deger aldig1 goriilmektedir. Ayrica
faktorlerin genel i¢in madde toplam korelasyon katsayilari; Hatirlatma/Takip Uygulamalari
Faktori i¢in 1,020; Bilgilendirme Uygulamalar1 Faktori igin 0,123; Sorumluluk Verme
Uygulamalar1 Faktorii i¢in 1,108 ve Geri Bildirim Faktorii icin ise 0,656 degerindedir ve
anlamli degildir (p>,05). Olgegi olusturan 28 maddenin her biri i¢in korelasyon degerleri (r)
p<,001 diizeyinde anlamlidir. Buna goére her bir maddenin i¢inde yer aldigi genel amacina

anlamli diizeyde hizmet ettigi sdylenebilir.

Sorumluluk Egitimi Uygulamalar1 Olgegi ile toplanan veriler iizerinde yapilan
gecerlik analizleri sonunda gozlenen degerler 6lcegin, okul Oncesi Ogretmenlerinin
sorumluluk egitimine yonelik uygulamalarinin belirlenmesi agisindan gecerli bir 6lgek

oldugunu gostermektedir.

3.3.6. SEUO Giivenirlik Cahsmasi

SEUO’niin  giivenilir lgiimler yapabilme 6zelligi, tutarlhlik ve kararlilik

Ozelliklerinin incelenmesi ile test edilmistir.

3.3.6.1.SEUO’niin Tutarliik Ozelliginin incelenmesi

SEUO’niin giivenirligini belirlemek amaciyla hesaplanan Cronbach Alpha ig

tutarlilik katsayisi ile 6lgegin madde sayisini igeren bilgiler Tablo 8’de 6zetlenmistir.

Tablo 8. SEUO 'niin Faktorlerine Gore Giivenirlik Analizi Sonuclarina Iiskin Bulgular

Olgek Faktorler Madde Sayilari Cronbach Alpha
Hatlrlatma/Taklp. I{ygulamalarl 14 Madde 0,886
Faktorii
i) Bilgilendirme Uygulamalar1 Faktori 6 Madde 0,765
-]
=
7 Sorumluluk Verrr.l.e }Jygulamalarl 4 Madde 0,754
Faktorii
Geri Bildirim Uygulamalar1 Faktorii 4 Madde 0,631
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Genel 28 Madde 0,874

Tablo 8’deki sonuglara gore Hatirlatma/Takip Uygulamalar1 Faktorii i¢in i¢ tutarlilik
katsayis1 0,886; Bilgilendirme Uygulamalar1 Faktorii i¢cin 0,765; Sorumluluk Verme
Uygulamalar1 Faktorii i¢in 0,754 ve Geri Bildirim Uygulamalar1 Faktori i¢in 0,631 olarak
ve Olgme aracinin genel olarak Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 0,874 olarak
belirlenmistir. Cronbach Alpha degerinin 0,60 ve iizeri olmasi, 6lgme aracinin giivenirligi
icin yeterli goriilmektedir. Buna gore, Olcegin giivenilir (tutarli) Olgiimler yaptigi

sOylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2012).

3.3.6.2. SEUO’niin Kararhlik Ozelliginin Incelenmesi

SEUO’niin kararl1 6lgiim yapabilme 6zelligini belirlemek iizere 6 hafta arayla
yapilan iki Olglim arasindaki farklilagmanin anlamlilik incelemesi sonunda elde edilen

bagimsiz 6rneklem t testi degerleri ve anlamlilik diizeyleri Tablo 9°’da 6zetlenmistir.

Tablo 9. SEUO 'niin Faktérlerine Gore Maddelerinin Kararli Olgiim Yapabilme Diizeyleri

Hatirlatma/Takip Bilgilendirme Sorumluluk Verme Geri Bildirim
Uygulamalar Uygulamalari Uygulamalar Uygulamalar
M. No T M. No t M. No t M. No t
1 ,620* 15 ,404* 21 ,828* 25 ,665*
2 1,121* 16 ,095* 22 ,013* 26 ,696*
3 1,224* 17 ,552* 23 -1,122* 27 ,545*
4 1,113* 18 1,213* 24 -,806* 28 ,949*
5 1,073* 19 ,998*
6 -,931* 20 ,647*
7 ,315*
8 ,395*
9 ,246*
10 ,013*
11 ,614*
12 ,496*
13 ,117*
14 -,719%
Genel 1,020* ,123* 1,108* 0,656*

SD: 266-268; *:p>,05

Tablo 9°da goriildiigii iizere SEUO igerisindeki faktorlere ait maddelerin 6 hafta
zaman aralikli iki uygulama arasinda anlamli birer puan farklilasmasinin olmadigini

gosteren t testi degerleri (kararlilik katsayilar1) Hatirlatma Takip Uygulamalar1 Faktorii i¢in
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1,224 ile -0,931 arasinda degerler almaktadir. Bilgilendirme Uygulamalar1 Faktorii igin
0,095 ile 1,213 arasinda; Sorumluluk Verme Uygulamalar1 Faktorii i¢in -1,122 ile 0,828
arasinda ve Geri Bildirim Uygulamalar1 Faktorii i¢cin 0,545 ile 0,949 arasinda degerler
almaktadir. T degerlerinin higcbiri anlamli bir farklilasmay1 yansitmamaktadir (p>,05).
Faktorlerin geneli i¢in de bu deger 1,020; 0,123; 1,108; 0656’dir ve anlaml1 degildir (p>,05).
Buna gore faktorlerin hem her bir maddesi hem de geneli i¢in kararli dl¢timler yapabildigi

sOylenebilir.
3.3.7.SDO Gecerlik Calismasi

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan Sorumlu Davramslar Olgeginin
gegerlik ¢alismasi baslica yap1 gegerligi ve madde-toplam korelasyonlarinin belirlenmesi ile

gerceklesmistir. Bu cercevede analiz yapilarak elde edilen bulgular asagida verilmistir.

3.3.7.1. SDO’niin Yap1 Gecerligi

Yap: gegerligi analizi ¢ercevesinde SDO ile toplanan veriler iizerinde ilk olarak
KMO ve Bartlett testi degerleri hesaplanmis ve faktor analizi yapabilme durumu
incelenmistir. KMO degeri 0,940; Bartlett testi degerleri ise p=0,000 (p<0,001) degerleri
bulunmus ve faktor analizi yapilmasina karar verilmistir. Faktor analizi ¢ergevesinde Temel
Bilesenler Analizi yapilmis, Varimax Dik Dondiirme Teknigi kullanilmistir. Faktor yiikleri
0,30’un altinda olan ya da binisiklik 6zelligi gdsteren maddeler analiz disinda birakildiktan
sonra SDO’niin 44 maddeli ve tek faktorlii bir lgek yapisina sahip oldugu belirlenmistir. Bu
haliyle SDO’niin KMO degeri 0,949 ve Bartlett p=0,000 (p<0,001) olarak gozlenmistir.
Olgegin toplam varyansin %49,09°unu agikladig1 gériilmektedir. Olgek ile toplanan veriler
tizerinde yapilan faktor analizi sonucunda ortaya ¢ikan faktore gore maddelerin faktor

yiikleri, 6zdegerleri ve varyansi agiklama miktarlar1 Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. SDO de Yer Alan Maddelerin Faktér Yiikleri

Faktor

M.No Maddeler Yiikleri

3 1 Temel giivenlik kurallarini bilir ve uygular. 0,796
é” 2 Yetiskin yonlendirmesi olmadan kendi iradesiyle bir ise baslar, basladigr isi

= stirdlirmek, zamaninda bitirmek i¢in ¢aba gosterir ve sorumluluk alir. 0,785

z 3 Haksizliga ugradiginda neler yapmasi gerektigini bilir. 0774

= ;

§ 4 Saglikli olmak i¢in yapilmasi gerekenleri bilir ve uygular 0,773

S 5  Bagkalarina kars1 sorumluluklarini yerine getirmeye gayret eder. 0,767

é 6  Kendisinin ve baskalarinin haklar1 oldugunu sdyler, saygili davranir. 0,745
E 7 Kendisinin ve diger insanlarin farkliliklar1 oldugunu kabul eder ve buna saygi

2 gosterir. 0,742
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Odiing aldig1 esyay1 zamaninda getirmesi gerektigini bilir ve buna uygun davranur.
Arkadag se¢iminde istikrar gosterir ve arkadaglariyla uyumludur

Etkinliklerde gerektiginde liderlik rolii dstlenir veya liderin isteklerine uygun
davranir.

Farkli ortamlardaki kurallarin olusturulmasrtyla ilgili diisiincelerini 6zgiirce sdyler
ve kurallarin neden gerekli oldugunu agiklar.

Gorgii kurallarini bilir ve bu kurallara uygun davranir.

Kendi iilkesine ait 6zelliklerin farkina varir ve bununla ilgili etkinliklerde gorev
alir.

Tehlikeli olabilecek kisileri ve aligkanliklari bilir, onlardan uzak durur.

Toplumsal yasamin, insanlarin iistlendigi sorumluluk ve gdrevlerle ilerlediginin
farkindadir.

Tehlike aninda ne yapmasi gerektigini, kimlerden yardim almasi gerektigini bilir.
Bagkalarinin ve kendisinin duygularinin farkina varir, bunlar1 6zgiirce ifade eder.

Bagkalariin ve kendisinin hata yapabilecegini kabul eder, hata yapanlari uygun
sekilde uyarir.

Cevresindeki giizellikleri korumakla ilgili sorumluluklar alir.

Smifa geldiginde veya okul bitisinde Ogretmenlerine ve arkadaglarina karsi
selamlasma sozctiklerini kullanir

Okulda sorumluluk almaya istekli oldugunu gosterir ve istlendigi sorumlulugu
yerine getirir.

Kurallara uymadiginda arkadaslarina uyarilarda bulunur.

Yagamini siirdiirmesi i¢in gerekli olan varliklari( su, toprak, enerji, gida vb)
verimli kullanmakla ilgili sorumluluklarin bilir.

Swmifin ortak esyalarini ve kendisine ait olan egyalar1 paylagir

Evde/okulda temizlik esyalariin nasil kullanilacagini bilir.

Tehlikeli durumlarin farkindadir ve kendine zarar verecek durumlardan kaginir.
Istedikleriyle kurallar celistiginde kurallara uygun davranir.

Bedeniyle ilgili temizlik kurallarini uygular, disini fircalar, elini ylizlinii yikar,
tuvalet ihtiyacina yonelik igleri kendi kendine yapar

Ginliik rutin icerisinde ve etkinliklerde sira beklemenin dnemini bilir ve sirasini
bekler

Yoruldugunda dinlenmesi gerektigini bilir ve kendini buna gore ayarlar.
Yemeklerini 6giin zamanlarinda yer ve 6giinleri aksatmaz.

Sinif temizliginde ve toplanmasinda sorumluluk almaya isteklidir.
Oyun ve etkinliklerde kurallara uygun davranir, mizik¢ilik yapmaz.
Canlilarin bakimini tistlenmekle ilgili sorumluluklar alir.

Okuldaki gorev ve sorumluluklarii yerine getirmediginde olas1 sonuglari tahmin
eder.

Yapmak istemedigi bir sey oldugunda 'hayir' diyebilir.

Yiyecekleri yeterli miktarda yer/iger ve yemek yerken doydugunu bilir.
Yemegini yardim almadan hazirlayip yer ve kaldirir.

Sagligini1 bozacak yiyecek ve igecekleri bilir, titketmekten kaginir.

Basarisizliga ugradiginda bunun olabilecegini kabul eder ve 6fkesini kontrol eder
Uyku saatlerini bilir ve buna uygun davranir

Hava sartlarina uygun kiyafetleri kendisi seger ve giyer

Eve giderken ve okula gelirken egyalarini kendisi tasir.

Yanlislikla doktiigii bir sey oldugunda kendisi temizler

0,742
0,741

0,739

0,737
0,737
0,729
0,729
0,724

0,722
0,721

0,719
0,717

0,711

0,709
0,704
0,703

0,702
0,699
0,697
0,695

0,691

0,680

0,672
0,671
0,667
0,666
0,666

0,661

0,655
0,642
0,637
0,633
0,629
0,625
0,616
0,594
0,586
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Aciklanan Varyans Miktari: %49,09 Oz degeri:21,06

Goriildiigii gibi SDO, 1 faktdr altinda toplanan 44 maddeden meydana gelmektedir.
Yukaridaki tabloya gére Sorumlu Davranislar Olgeginde yer alan 44 maddenin degerlerini
incelendigimizde bu maddelerin 6zdegerleri 21,06; agiklanan varyans yiizdesi %49,09 ve
madde yiiklerinin araliklar1 ise 0,586-0,796 degerlerindedir. Maddelerin 6lgek tizerindeki

etkileri ve 6z degeri ¢ercevesinde olusan Scree Plot grafigi Sekil 3’te sunulmustur.

Scree Plot

Eigenvalue

Component Number
Sekil 3. SDOye Ait Scree Plot Test Grafigi

Scree Plot test grafigi incelendiginde faktor sayisinin 1 ile sinirlandirilmasimin yeterli
oldugu goriilmektedir. Temel bilesenler yontemi sonrast maddelerin dagilimlari

incelendiginde tiim maddelerin mantiksal biitiinliik sagladig1 goriilmiistiir.

3.3.7.2.SDO’niin Madde Ayirt Ediciligi

SEGBAO ile toplanan veriler iizerinde, ayirt edicilik gegerligini belirlemek {izere
yapilan madde-toplam korelasyonu testi sonunda elde edilen degerler ve anlamlilik diizeyi

ile ilgili bulgular Tablo 11°de 6zetlenmistir.

Tablo 11. SDO 'niin Madde Toplam Korelasyonu Analizi Sonuglart

Sorumlu Davramslar Olgegi

M. No r M. No r
1 ,690* 23 ,597*
2 144> 24 ,678*
3 ,7168* 25 674>
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4 ,7165* 26 ,691*
5 ,121%* 27 ,678*
6 ,698* 28 ,718*
7 ,708* 29 J172%
8 ,649* 30 ,703*
9 ,688* 31 ,761*
10 ,671* 32 ,602*
11 ,121% 33 ,701*
12 ,141* 34 ,688*
13 ,697* 35 ,633*
14 ,124% 36 ,623*
15 ,112* 37 ,121%
16 ,141* 38 ,638*
17 ,122% 39 ,656*
18 ,7150* 40 ,134*
19 ,689* 41 ,139*
20 ,646* 42 ,593*
21 ,671* 43 ,691*
22 ,613* 44 ,686*

*:p<,001; N: 193*

Tablo 11°de gortldiigl gibi maddelerin madde-toplam korelasyon katsayilar1 0,593
ile 0,772 arasinda degerler almistir. Maddelerin, dl¢egin geneliyle anlamli ve pozitif iligki
icerisinde oldugu goriilmiistiir (p<,001). Buna gore her bir maddenin, i¢inde yer aldig

Olcegin genel amacina anlamli diizeyde hizmet ettigi sdylenebilir.

Buna gore SDO ile toplanan veriler iizerinde yapilan gegerlik analizleri sonunda
gozlenen degerler dlgegin, 6grencilerin yaslarine ve seviyelerine uygun sorumlu davranma
diizeylerine iligkin okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriislerini belirlemek agisindan gegerli bir

6l¢cek oldugunu gostermektedir.

3.3.8. SDO Giivenirlik Calismasi

SDO’niin giivenilir dlgiimler yapabilme &zelligi, tutarlilik ve kararlilik dzelliklerin

incelenmesi ile test edilmistir.

3.3.8.1.SDO’niin Tutarhlik Ozelliginin incelenmesi

SDO’niin giivenirligini belirlemek amaciyla hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik

katsayisi ile 6l¢egin madde sayisini igeren bilgiler Tablo 12°de 6zetlenmistir.
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Tablo 12. SDO 'niin Giivenirlik Analizi Sonuglarina Iliskin Bulgular

Olcek Madde Sayilari Cronbach Alpha
Q
<
@ 44 Madde 0,975
2

Cronbach Alpha degerinin 0,60 ve iizeri olmasi, dlgme aracinin giivenirligi igin
yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2012). Buradaki sonuglara gére SDO’niin Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 0,975 olarak belirlenmistir. Buna gore, 6l¢egin glivenilir (tutarlr)

Ol¢iimler yaptig1 sdylenebilir.

3.3.8.2.SDO’niin Kararlhihk Ozelliginin Incelenmesi

SDO’niin kararl 6lgiim yapabilme 6zelligini belirlemek iizere 6 hafta arayla yapilan
iki Ol¢lim arasindaki farklilagmanin anlamlilik incelemesi sonunda elde edilen bagimsiz

orneklem t testi degerleri ve anlamlilik diizeyleri Tablo 13°te 6zetlenmistir.

Tablo 13. SDO 'niin Maddelerinin Kararli Olciim Yapabilme Diizeyleri

Sorumlu Davramslar Olgegi

M. No t M. No t
1 -,046* 23 ,605*
2 ,022* 24 ,986*
3 ,527* 25 1,151*
4 ,602* 26 ,652*
5 ,913* 27 ,956*
6 ,099* 28 ,691*
7 ,613* 29 ,859*
8 ,882* 30 J74*
9 ,456* 31 ,343*
10 ,258* 32 ,936*
11 ,7194* 33 ,032*
12 ,013* 34 ,288*
13 ,356* 35 1,011*
14 ,228* 36 ,210*
15 ,194* 37 1,069*
16 ,813* 38 511*
17 ,048* 39 ,434*
18 ,294* 40 ,843*
19 1* 41 ,087*
20 ,119* 42 ,917*
21 ,384* 43 ,62*
22 ,807* 44 ,907*

Genel ,818*

SD: 266-268; *:p>,05
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Tablo 13’te goriildiigii iizere SDO icerisindeki maddelerin 6 hafta zaman aralikli iki
uygulama arasinda anlamli birer puan farklilasmasinin olmadigin1 gosteren t testi degerleri
(kararlilik katsayilar1) 0,022 ile 1,151 arasinda degerler almaktadir. T degerlerinin higbiri
anlamli bir farklilasmay1 yansitmamaktadir (p>,05). Olgegin geneli i¢in de bu deger
0,818°dir ve anlamli degildir (p>,05). Buna gore Sorumlu Davranislar Olgeginin hem her bir

maddesi hem de geneli i¢in kararli dl¢timler yapabildigi s6ylenebilir.
3.3.9. Goriisme Formu

2016-2017 egitim o6gretim yili igerisinde bagimsiz anaokulu, ilkokul ve ortaokula
bagli anasiniflarinda ¢aligan okul oncesi 6gretmenleriyle goriismeler yapilmigtir. GOriisme
Formu, standartlastirilmis acgik uclu goriisme yaklagimi dikkate alinarak hazirlanmis, agik
uclu 6 sorudan olugsmaktadir. Bu yaklasimda, sorularin karakteri ve siralamasi gériismeci
tarafindan 6nceden belirlenir. Ayni1 sorular, ayni sira ile gériismeye katilan tiim katilimcilara
sorulur. Sorularin hepsi agik u¢ludur. Sorular1 cevaplayan katilimeilar ayni sorulara cevap
verdikleri igin yanitlarin karsilastirilma olasiligi artar ve veriler tamdir (Biyiikoztiirk, vd,

2011).

Arastirmada goriismenin kullanilmasinin temel nedenlerinden biri de siiregte
goriigmeci ve gorigme yapilan kisi arasinda karsilikli etkilesimin olmasidir. Bu siireg
bireyler arasinda iletisimdeki stirekliligi ve dinamikligi saglar (Yildirim & Simsek, 2013).
Karasar’a (2002) gére goriismenin ii¢ temel amaci vardir: “Isbirligi saglamak, isbirligini

stiriidiirmek, sagaltim ile arastirma verisi toplamaktir.”

Gortisme Formu, 6gretmenlerin sorumluluk egitimine yonelik tutum ve davraniglari
ile 1lgili alan yazin incelemesi yapilarak olusturulmustur. Hazirlanan Goriigme Formu,
alaninda uzman Kkisilerce incelenmis ve 6 soru olarak son halini almistir. Goriisme
baslangicinda, KBF &gretmenler tarafindan doldurulmustur. Ogretmenlere arastirmact
tarafindan, sorumluluk egitimine dair uygulamalari, egitim programinin sorumluluk egitimi
acisindan degerlendirilmesi, cocuklarin seviyelerine uygun sorumluluk alip almamalari,
sorumluluk bilinci kazandirirken yasanilan problemler ve bu problemlere yonelik ¢6ziim

yontemleri ve Onerileri hakkinda sorular sorulmustur. Gorlisme Formu Ek-5’de sunulmustur.

3.4.VERILERIN TOPLANMASI

Veri toplama araglarinin, gecgerlik ve gilivenirlik c¢aligmalar1 yapilmis; uzman
goriisleri alinarak gerekli diizeltmeler yapilmis ve son sekli verildikten sonra, ¢ogaltilarak
uygulama igin hazirlanmistir. Yapilacak uygulama igin Nevsehir 11 Milli Egitim
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Miidiirliigiinden gerekli izinler almmustir. Ilgili kurumlardan alman izin formu EK 2’de

sunulmustur.

Olgek uygulamasindan énce okul miidiirleri ve gretmenler ile uygulama i¢in uygun
zaman hakkinda konusulmus ve bu kapsamda uygun olan en yakin tarihler belirlenerek
uygulamaya gidilmistir. Arastirma Slgekleri, 2016-2017 egitim 6gretim yili icerisinde 2 ay

stire ile uygulanmustir.

Uygulamalar, aragtirmaci tarafindan listedeki okullarin her biri gezilerek yapilmistir.
Toplamda 34 tane okul 6ncesi 6gretment ile goriisiilmiistiir. Uygulamadan 6nce arastirmanin
amaci, veri toplama araclari ve bunlarin nasil cevaplandirilacagi hakkinda gerekli
aciklamalar yapilmistir. Bu dogrultuda 6lgekler, kisisel bilgi formlar1 ile birlesik olarak
doldurulmak iizere verilmistir. Doldurulan 6l¢ekler, uygulamanin bitirilmesiyle birlikte yine

arastirmaci tarafindan toplanmistir. Katilim goniilliiliik esasina dayali sekilde saglanmistir.

Goriisme formunun uygulanmasi ise yine 2016-2017 egitim 6gretim yil1 i¢erisinde
gerceklesmistir. Goriisme yapabilmek i¢in okullardan randevu alinarak gidilmis okul
idarecisi ile goriisiilmiis ve arastirma hakkinda bilgi verilmistir. Okul idaresinin onay1
alindiktan sonra okul Oncesi 6gretmenleri ile goriisiilmiis, arastirmanin amaci hakkinda
ogretmenlere bilgi verilmistir. Yine 6gretmenlerden izin alinarak, goriisme esnasinda ses
kayd: almmis ve bu ses kaydi daha sonra arastirmaci tarafindan yazili metne

dontistiirilmiistiir.
3.5.VERILERIN ANALIiZi

Orneklem grubuna uygulanan dlgekler ve bilgi formlarindan elde edilen veriler SPSS
24.0 (Statistical Package For The Social Science) programina girilerek, bu program

araciligiyla ¢oziimlenmistir.

Arastirmanin temel problem ve alt amaglar1 c¢ercevesinde verilerin analiz
edilmesinde baslica; aritmetik ortalama, standart sapma (Ss), bagimsiz 6rneklem t-testi,
varyans analizi (ANOVA), standart sapma (Ss), aritmetik ortalama, Scheffe testleri
yapilmistir. Veri analizi ¢ergevesinde yapilan fark testlerinde p<0,05 diizeyi, anlamlilik i¢in

yeterli goriilmiistiir. Aritmetik ortalamanin yorumlanmasi i¢in su yol izlenmistir:

Olgekte Ogretmenlerin goriislerini 6lgmek icin 5°1i Likert tipinde maddeler
hazirlanmustir. Olgegin birinci boliimiinii olusturan ve dgretmenlerin sorumluluk egitimine

iliskin bakis acilarini belirlemeye yonelik maddeleri olusturan kisimda maddeler, (1)
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“Kesinlikle Katilmiyorum”, (2) “Katilmiyorum”, (3) “Kismen Katiliyorum”, (4)
“Katiliyorum”, ve (5) “Kesinlikle Katiliyorum” segenekleri etrafinda degerlendirmeye
almmistir.  lkinci bolimii olusturan ve oOgretmenlerin sorumluluk egitimi amach
uygulamalarin sikligini belirlemeye doniik maddeler, (1) “Higbir zaman”, (2) “Nadiren”, (3)
“Bazen”, (4) “Cogu zaman” ve (5) “Her zaman” seceneklerinden olusmustur. Olgegin
liclinci kismini olusturan ve Ogretmen goriislerine gore Ogrencilerin sorumluluklarini
seviyelerine uygun yerine getirme diizeyine iliskin maddeler, (1) “Cok koti”, (2) “Koti”,

(3) “Orta”, (4) “Iyi” ve (5) “Cok iyi” segenekleri etrafinda degerlendirilmistir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin  sorumluluk egitimine bakis agilari, sorumluluk
egitimine yonelik uygulamalar1 ve 6grencilerin sorumluluklarini yerine getirme diizeylerine
iligkin 6gretmen gorisleri 6lgeklerden elde edilen puanlara goére belirlenmistir. Verilerin
analizinde, 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin bes dereceli 6lgekten elde edilmis olmasi
nedeniyle, aritmetik ortalama araliklari;

Secenek Sayisi / Aralik Sayist = Segenek Araligi formiilii ile hesaplanmigtir. Puan

araliklar1 ve anlamlar1 soyle 6zetlenebilir:

Tablo 14. Olcek Maddelerinin Secenekleri ve Sayisal Sinirlart

Secenekler g?g;l:lz;lr
SEGBAO SEUO SDO
Tamamen Katiliyorum Her zaman Cok iyi 4,21-5,00
Katiltyorum Cogu zaman Iyi 3,41-4,20
Kararsizim Bazen Orta 2,61-3,40 (5-1=4/5=0.80)
Katilmiyorum Nadiren Koti 1,81-2,60
Kesinlikle Katilmiyorum  Higbir zaman Cok koti 1,00-1,80

[lk olarak ana probleme ait bulgular yorumlanmis, sonrasinda ise veriler, alt
problemler agisindan analiz edilmistir. Aragtirmanin alt problemlerinin ¢éziimlenmesinde
katilimcilarin betimsel degiskenlerine gore (cinsiyet, mesleki kidem, egitim durumu, mezun
oldugu okulun tiirii, ¢alistigi kurumun tiirii, sorumluluk egitimine yonelik daha once
herhangi bir egitime katilma durumu) gruplar arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir
farkin bulunup bulunmadigi belirlenmistir. Bu amacla, betimsel degiskenlerin ikiden fazla
seceneginin oldugu durumlarda (mesleki kidem, egitim durumu, mezun oldugu okulun tiirt,

calistig1 kurumun tiirii) varyans analizi (ANOVA), iki secenegi oldugu durumlarda (cinsiyet,
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sorumluluk egitimine yonelik daha 6nce herhangi bir egitime katilma durumu) ise t-testi
yapilmustir.

Bu sekilde, arastirmada elde edilen bulgularin yorumlar1 yapilirken, bagimsiz
degiskenlere gore istatistiksel bakimdan anlamli bir farkin bulunmadigr durumlarda,
sonuglar verilmis ve gerekli yorumlar yapilmistir. Gruplar arasinda anlamli farkin
bulundugu durumlar i¢inse bulgulara ait kisa degerlendirme ve yorumlar yapilmistir. Farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in de Scheffe testi uygulanmistir. Istatistiksel
¢oziimlemelerdeki anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak kabul edilmistir.

Bu g¢ercevede, veriler ilizerinde yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular
yorumlanmis, tablolar ve agiklamalartyla beraber sunulmustur.

Diger taraftan, gorlisme formu ile toplanan veriler analiz edilirken, formda yer alan
her soru i¢in birer tema ve sorulara verilen cevaplara gore de her bir tema icin alt temalar
olusturulmus; analiz ve yorumlar bu temalar cercevesinde yapilmistir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin her biri numaralandirilmig ve degerlendirme esnasinda da bu numaralarla
anilmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar alt temalardan uyumlu olanlarin altinda
degerlendirmeye alinmistir. Alt temalar degerlendirilirken de, frekans ve ylizdelerine gore
siralanmistir. Bu kapsamda hangi alt temanin ne yogunlukta tercih edildigine bakilmis ve alt
temalar kendi i¢lerinde frekans ve yilizdelerine gore karsilastirilmistir. Ayrica alt temalarin

yorumlanmasi esnasinda, katilimcilarin verdikleri cevaplardan alintilar da yapilmistir.
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BOLUM 1V
1.BULGULAR

Arastirma probleminin ¢Ozliimii i¢in, arastirmaya katilan okul Oncesi
ogretmenlerinden Olgekler yardimiyla veriler toplanmistir. Bu boliim, toplanan verilerin
analizi sonucunda elde edilen bulgular icermektedir. Elde edilen bulgulara dayali olarak
aciklama ve yorumlar yapilmigtir. Arastirma bulgulari nicel ve nitel olarak iki ana baslikta

incelenmistir.

1.1.ARASTIRMANIN NiCEL BOLUMU ILE ILGILI BULGULARI VE
YORUMU

Arastirma  probleminin ¢6zimii i¢in, arastirmaya katilan okul Oncesi
ogretmenlerinden KBF, SEGBAO, SEUO ve SDO yardimiyla veriler toplanmustir.
Aragtirmanin temel problemi ve alt problemleri ¢ercevesinde veri toplama araglariyla
toplanan nicel veriler iizerinde yapilan nicel analizler sonunda elde edilen bulgular ve

yorumlari asagida sunulmustur:

1.1.1.0kul Oncesi Ogretmenlerinin Sorumluluk Egitimi Verilmesinin
Cocuklara Saglayacagn Yararlar Hakkindaki Diisiincelerine iliskin Bulgular ve

Yorumu

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sorumluluk egitiminin ¢ocuklara saglayacagi yararlara

iliskin bakis ac¢ilar1 incelenmis ve degerlendirmelerine ait bulgular Tablo 15°te 6zetlenmistir.

Tablo 15.0kul Oncesi Ogretmenlerinin Sorumluluk Egitiminin Cocuklara Yararlarina Iliskin Bakis A¢ilarina

Ait Bulgular
Maddeler N X Ss Diizey

1 Sorumluluk egitimi; ¢ocugun yasamsal becerileri kazanmasina 105 463 053 Tamamen

yardimet olur. Katiliyorum
2 §0rumlu1uk b111nf:1 olan c¢ocuk; davraniglarinin sonuglarini 105 461 061 Tamamen

iistlenme aliskanligi kazanir Katiliyorum

Sorumluluk bilinci olan ¢ocuk; davraniglarinin bagkalarini nasil Tamamen
3 . < N 195 4,42 0,59

etkileyecegine dair 6n gorii kazanir Katiliyorum
4 Sorurplu1ul§ eg'ltl’rr.u; cocuklarin se¢cim yapma ve karar verme 195 452 057 Tamamen

becerilerini gelistirir. Katiliyorum
5 Sorumlu}uk egitimi ile ¢ocuk, hesap verecegi konularla ilgili bilgi 194 441 073 Tamamen

ve beceri sahibi olur. Katiliyorum
6 Sorumluluk bilinci olan ¢ocuk, 6zgiirce davranir. 194 3,97 1,02 Katiliyorum

Sorumluluk bilincine sahip ¢ocuk, varsa yanlisim diizeltme Tamamen
7 . ) . D . 195 4,45 0,59

egiliminde olur. Bir amaci gergeklestirme egilimindedir. Katiliyorum

Sorumluluk bilincine sahip ¢ocuk, tiim davranislarinda bir amaci

gerceklestirme egiliminde olur. 195 417 0,79 Kauhyorum
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Sorumluluk Egitiminin Gerekliligine Bakis Acs1  Olgegi 193 44 050 Tamamen
Ortalamasi ’ ' Katiliyorum

Bulgulara bakildiginda 6gretmen degerlendirmelerinin X=3,97 ile X=4,63 araliginda
bulundugu goriilmektedir. Bu durum okul 6ncesi 6gretmenlerinin sorumluluk egitimine
yonelik yiiksek diizeyde olumlu bir algilarinin oldugunu gostermektedir. Tablo 15°te yer
alan bulgulara gére 6gretmenler, en az “Sorumluluk bilinci olan ¢ocuk, 6zgiirce davranir.”
onermesine katildiklarini belirtmislerdir. Alanyazinda sorumluluk ve 6zgiirliiglin birbirinin
tamamlayicist oldugu ve sorumluluklarmin bilincinde olmanin, bir bireyin 6zgiir
hissedebilmesinin 6n kosulu oldugu hakkinda ifadeler yer almaktadir. (Ciiceloglu, 1999;
Sezer, 2008) Ogretmenlerin bu goriise, digerlerine gére daha az katilmalariin sorumluluk
egitiminin gerekliligi hakkindaki diisiincelerini degistirmedigi ve sorumluluklarinin farkinda
olan cocuklar yetistirmenin egitimde 6nemli bir yeri oldugu konusunda tiim 6gretmenlerin

hem fikir olduklart sdylenebilir.

Ogretmenler sorumluluk egitiminin yararlarina iliskin bakis acilarmi belirtirlerken
en fazla “Sorumluluk egitimi; ¢gocugun yasamsal becerileri kazanmasia yardimci olur.”
onermesine katildiklarini belirtmislerdir. Sahan (2011) tarafindan yapilan okul Oncesi
Ogretmenleri ve veli goriislerine dayali ¢cocuklarin sorumluluk kazanma diizeylerine iliskin
calismasinda bu sonuca paralel sonuglar elde edilmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin
sorumluluk egitimi ile ilgili goriisleri degerlendirildiginde; sorumluluk egitiminin ¢gocugun
i¢c kontrol becerisini gelistirmesine ve cevresine uyum saglamasina yardimci oldugu,
cocuklarin yaptig1 hareketlerin sonuclarim1 degerlendirmelerini ve bu hareketlerin
baskalarini nasil etkileyecegini gérmelerini sagladigi belirtilmistir. Ayrica cocuklarin se¢cim
yapma ve karar verme becerilerini gelistirmek, bazi kisisel bakim becerilerinin kazanmasina

yardimci olmak gibi katkilarinin oldugu belirlenmistir.

Okul oncesi egitimin amact goz onilinde bulunduruldugunda; egitim kurumlarina
devam eden 36-72 aylik ¢ocuklara psikomotor, sosyal-duygusal, dil ve biligsel gelisimlerinin
yant sira 0z bakim becerilerini kazandirmak ve ilkdgretime hazirlanmalarini saglamak
oldugu goriilmektedir (Glirkan, 2010). Temel yasam becerilerinin, bireyin hayat1 boyunca
karsilagtig1 durumlar karsisinda verdigi tepkiler ve gelecege doniik 6nlem alabilme yetenegi
oldugu soylenebilir. Kendini tanimak ve sorumluluk almak, kariyer ve is yasaminda devamli
gelisebilmek, dogru iletisim yollarin1 bilmek, ¢atisma ¢6zmek ve arkadaslik gibi iliskisel

becerilere ve saglik ve beslenme agisindan gesitli becerilere sahip olmak, gii¢lii aile iliskileri

76



kurmak gibi durumlar temel yasam becerilerindendir (Kelly-Plate & Eubanks, 2010). Okul
oncesi Ogretmenlerinin ¢ogunlugunun sorumluluk bilinci kazandirmaya doniikk egitim
uygulamalarinin, ¢ocuklarda temel yasam becerilerini olusturacagini diisiinmesinin okul

Oncesi egitimin amaglariyla da ortiistiigii soylenebilir.

1.1.1.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sorumluluk Egitimi Verilmesinin
Cocuklara Saglayacagi Yararlara Iliskin Diisiincelerinin Cinsiyetlerine Gore

Farkhlagsma Durumlarina Ait Bulgular ve Yorumu

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sorumluluk egitiminin ¢ocuklara saglayacagi yararlara
iliskin bakis acilarinin cinsiyetlerine gore farklilasma durumu incelenmistir. Konuyla ilgili

degerlendirmeler Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16.0kul Oncesi Ogretmenlerinin Sorumluluk Egitiminin Cocuklara Yararlarina Iliskin Bakis
Actlarimin Cinsiyetlerine Gore Farklilagsma Durumu

Levene Testi
Cinsiyet N X Ss F ) t sd P

Kadin 184 4,40 0,50

SEGBAO 490 485 0,082 191 0,935
Erkek 9 4,38 0,46

*P<0,05

Tablo 16°da gorildiigii gibi, kadin okul Oncesi Ogretmenlerinin sorumluluk
egitiminin gerekliligine iliskin goriislerine ait bulgular X=4,40 iken erkek okul oncesi
ogretmenlerinin degerlendirmelerine ait bulgular X=4,38dir. Ogretmenlerin sorumluluk
egitiminin ¢ocuklara saglayacag: yararlara iliskin Ongdriileri, cinsiyetlerine gore farklilik
gostermemistir (p>0,05). Baska bir ifade ile erkek ve kadin okul 6ncesi d6gretmenleri bu
konuda birbirine benzer diisiinmektedirler. Degisen yasam sartlar1 geregi, kadinlarin da
calisma hayatinda daha fazla yer almasina neden olmaktadir. Bu da kadin ile erkek arasinda
esitlige dayali bir is ortamin1 gerektirmektedir (Anliak, 2004). Neticede, kadin ve erkek
Ogretmenlerin benzer goriislerde olmasi; giiniimiizde ¢aligma alanlarinda cinsiyet farklilig
faktoriiniin etkisinin biiyiik oranla kalkmis olmas1 ve bakis acisini etkileyen en 6nemli faktor
olan kiiltiirel ya da egitim farkliliklarinin giderek yok olmasi géz oniinde bulundurularak

degerlendirilmelidir.

77



1.1.1.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sorumluluk Egitimi Verilmesinin
Cocuklara Saglayacag Yararlara Iliskin Diisiincelerinin Mesleki Kidemlerine Gore

Farkhlasma Durumlarina Ait Bulgular ve Yorumu

Arastirmaya katilan okul dncesi dgretmenlerinin SEGBAQ’ye ve alt boyutlarina ait
algilarin mesleki kidem gruplarma gore farkliliginin istatistiksel olarak anlamli olup
olmamasini test etmek icin tek yonli ANOVA testi yapilmigtir. Sonuglar Tablo 17°de
belirtilmistir.

Tablo 17.0kul Oncesi Ogretmenlerinin Sorumluluk Egitiminin Yararlarina Iliskin Bakis A¢ilarinin Mesleki
Kidemlerine Gére Farklilasma Durumu

Olcek Mesleki Kidem N X Ss KT sd KO F p
1-5 vil 42 435 050 CMPT 4336 4 0084
Arasi
o) 6-10 Y1l 84 4,38 052 Grupici 46,95 187 0,251
é 11-15 Y1l 40 4,43 0,47 Toplam 47,29 191 0,335 0,854
% 16-20 Y1l 17 450 0,43
21 + 11 4,39 0,47
Toplam 194 4,40 0,49

Tablo 17’de okul Oncesi Ogretmenlerinin hizmet siirelerine gore sorumluluk
egitiminin ¢ocuklara saglayacag yararlara iliskin diislincelerinin farklilasmadigi (p>0,05)
goriilmektedir. Bagka bir ifade ile 6gretmenlik tecriibesi, sorumluluk egitiminin gerekligine
dair bakis agisini etkilememektedir. Bu durum, farkli tecriibe birikimine sahip olsalar da
egitimciler tarafindan sorumluluk egitiminin ¢ocuklara saglayacagi fayda acisindan fikir
birlikteliginin olustugu seklinde yorumlanabilir. Baska bir ifade ile 6gretmenlik deneyimi az
ya da ¢ok olanlar agisindan sorumluluk degerinin ¢ocuklara kazandirilmasinin énem ve
gerekligi ortak bir bakis agisi1 olarak degerlendirilebilir. Alanyazinda sorumluluk egitiminin
gerekligi lizerinde bir¢ok bilim insani, yazar ve diisiiniirlerin ( Oktay, 1999; Emmet, 2003;
Glasser 2006) benzer diisiinceler ifade etmis olmalarinin, bu arastirma bulgusu ile tutarlilik

gosterdigi belirtilmelidir.
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1.1.1.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sorumluluk Egitimi Verilmesinin
Cocuklara Saglayacag Yararlara lliskin Bakis Acillarinin Egitim Durumlarina Gére

Farkhlasma Durumlarina Ait Bulgular ve Yorumu

Arastirmaya katilan okul 6ncesi dgretmenlerinin SEGBAO’ye ve alt boyutlarina ait
algilarinin egitim durumlarina gore farkliliginin istatistiksel olarak anlamli olup olmamasin
test etmek i¢in tek yonlii ANOVA testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 18°de belirtilmistir.

Tablo 18. Okul Ongesi Ogretmenlerinin Sorumluluk Egitimi Verilmesinin Cocuklara Saglayacagi Yararlara
lliskin Bakis A¢llarmin Egitim Durumlarina Gore Farklilasma Durumu

Olgek Egitim Durumu N X Ss KT sd KO F p
On Lisans 15 444 056 OrPlr g5 o 000

O Aras1

é Lisans 173 439 048 Gruplici 47,927 190 252

= Yiiksek Lisans 7 430 074 Toplam 48,107 192 358 700

Toplam 195 439 0,50

Tabloya gore okul dncesi 6gretmenlerinin mezun olduklar1 son egitim kademesinin
Ogretmenlerin sorumluluk egitimine bakis agisinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikarmadig:
goriilmektedir (p>0,05). Ancak, egitim seviyesi arttikca bakis acisina yonelik ortalamanin
diistiigii sOylenebilir. Tablo 26’da 6gretmenlerin egitim durumlarina gore ¢ocuklar: sorumlu
bulma durumlart verilmistir. Ogretmenlerin egitim seviyeleri arttikca ¢ocuklar1 sorumlu
bulma durumlarinin ortalamalarinda azalma oldugu goriilmektedir (On Lisans X=4,13;
Lisans X=4,01; Yiiksek Lisans X=3,77). Bu durumda dgretmenlerin sorumluluk egitiminin
gerekliligine ve ¢ocuklara saglayacagi yararlara iligskin bakis acilariyla, ¢ocuklarin sorumlu
davranma diizeylerine iligkin goriislerinin egitim durumlarina gore paralellik gosterdigi

sOylenebilir.

1.1.1.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sorumluluk Egitimi Verilmesinin
Cocuklara Saglayacagi Yararlara iliskin Diisiincelerinin Ogretmenlerin Mezun

Olduklar1 Okul Tiiriine Gore Farklilasma Durumlarina Ait Bulgular ve Yorumu

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mezun olduklar: okul tiiriine gére sorumluluk egitimine
bakis agilarmin farklilasma durumlarini incelemek amaciyla, veriler tek yonlii ANOVA

testine tabi tutulmustur. Sonuglar Tablo 19°da sunulmustur.
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Tablo 19.0kul Oncesi Ogretmenlerinin Sorumluluk Egitiminin Cocuklara Yararlarina Iliskin Bakis
Actlarinin Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Okul Tiiriine Gore Farklilasma Durumu

Olcek  Mezun Oldugu Okul Tiirii N X Ss KT sd KO F p
Egitim Enstitiisii > 437 088 OGP g601 3 023
) Aras'l
é Egitirr} Fakiiltesi 145 439 049 Gruplei 46,43 187 0,248
S Acik Ogretim Fakiiltesi 40 44 050 Toplam 47,12 190 0,928 0,428
) 2+2 Lisans Tamamlama 5 4,77 043
Toplam 192 4,4 0,49

Tabloya bakildiginda o6gretmenlerin mezun olduklari okullarin tiirii degisse de
sorumluluk egitimine bakis acilarinin benzerlik gostermektedir (p>0,05). Bu sonugtan yola
cikilarak, 6gretmenlerin mesleki egitimlerini hangi tiir okuldan aliyor olurlarsa olsunlar
sorumluluk egitimine iliskin bakis acilarinin degismedigi ve farklilagmadigi sonucuna
ulagilabilir. Ayrica yiiksekogretim kurumlarinin okul 6ncesi 6gretmen yetistirmede yaklasik
olarak ortak program uygulayarak 6grencilerini mezun ettikleri, bu durumun da 6gretmenler
arasinda sorumluluk egitimine yonelik bakis acisinda herhangi bir farklilasma yaratmadigi
sonucuna ulagilabilir. Elde edilen sonuglar 6gretmenlerin, sorumluluk egitiminin ¢ocuklara

yararli olacagi konusunda ortak diistincelere sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

1.1.1.5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sorumluluk Egitimi Verilmesinin
Cocuklara Saglayacag Yararlara Iliskin Diisiincelerinin Ogretmenlerin Calistiklar:
Okul Oncesi Egitim Kurumunun Tiiriine Gére Farkhlasma Durumlarina Ait Bulgular

ve Yorumu

Okul oncesi Ogretmenlerinin calistiklart okul Oncesi egitim kurum tliriiniin
sorumluluk egitimine bakis agilarini etkileme durumlarini test etmek amaciyla, SEGBAO
ile toplanan veriler tek yonliit ANOVA testiyle degerlendirilmistir. Degerlendirmeye iliskin
bulgular Tablo 20’de 6zetlenmistir.

Tablo 20... Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sgrumluluk Egitiminin Cocuklara Yararlarna Iliskin Bakus
Ac¢ilarimin Ogretmenlerin Calistiklart Okul Oncesi Egitim Kurumunun Tiiriine Gore Farklilasma Durumu

Okul Oncesi Egitim

Olgek Kurum Tiiri N X Ss KT sd KO F p

; - Gruplar 0,35 0,17
Ilkokula Bagli Anasinifi 91 4,41 0,49 Arast 1 2 5

Q .

é Ortaokula Bagli Anasinifi 26 4,45 0,40 Grup I¢i 42’7 190 0’12 5

Q

% Bagimsiz Anaokulu 78 4,35 0,53 Toplam 481’1 192 (8)’69 8'49
Toplam 195 4,39 0,50
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Tabloya bakildiginda okul 6ncesi 6gretmenlerinin sorumluluk egitimine bakis
acilarmin ¢aligtiklar1 okul Oncesi egitim kurum tiiriiniin farklilagmasiyla bir degisiklik
gostermedigi; 0gretmenler hangi kuruma baglh c¢alisiyor olurlarsa olsunlar sorumluluk
egitimine dair olumlu bakis agis1 ve birbirine yakin goriisler igerisinde olduklar1 sdylenebilir
(p>0,05). Bu durum, gorevli olunan okul tiiriine bagh kalmaksizin sorumluluk egitiminin
cocuklara verilmesinin 6nemli ve gerekli oldugunu diisiindiikleri seklinde yorumlanabilir.
Bagka bir ifade ile 6gretmenlerin, sorumluluk degerinin ¢alisilan egitim kurumunun yapisina
ya da imkanlarma bagli olmayan, ¢cocuklara verilmesi gereken bir deger oldugu konusunda
hem fikir olduklar1 sdylenebilir. Sorumluluk, dogustan getirilmeyen, yasam siirecinde
gercek yasam deneyimleri yoluyla kazanilan ve bi¢cimlendirilen bir degerdir (Yesil, 2003;
Yontar & Yurtal, 2006). Cocuklar 6ncelikle ev ortaminda 6grendikleri sorumluluklar
sonrasinda okul gibi diger ortamlarda pekistirip ¢ogaltmaktadirlar. Okul 6ncesi donem
cocuklarma, devam ettikleri kurumun tiirii ne olursa olsun sorumluluk degerini kazanmaya

yonelik etkinlikler yoluyla biling verilmeye calisilmaktadir (Sapsaglam, 2016).

1.1.1.6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sorumluluk Egitimi Verilmesinin
Cocuklara Saglayacagi Yararlara iliskin Diisiincelerinin Daha Once Sorumluluk
Egitimine Yonelik Bir Egitim Programina Katilma Degiskenine Gore Farkhlasma

Durumlarina Ait Bulgular ve Yorumu

Sorumluluk egitimine yonelik, 6gretmenlerin daha Once herhangi bir egitim
programina katilma durumlarinin; 6gretmenlerin sorumluluk egitiminin yararmna iliskin
bakis acilarini farklilagtirma durumunu belirlemek {izere yapilan bagimsiz 6rneklem t-testine
analizi sonuglar1 Tablo 21°de 6zetlenmistir.

Tablo 21.Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sorumluluk Egitiminin Cocuklara Yararlarina Iliskin Bakis

Acilarimin Daha Once Sorumluluk Egitimine Yonelik Bir Egitim Programina Katilma Degiskenine Gére
Farklilagsma Durumu

Konu ile Levene Testi
Tlgili Egitime <
Katilma N X Ss = t P
Durumu P
Katildim 17 4,38 0,65
SEGBAO 2,858 ,093 ,039 0,969

Katilmadim 132 4,38 0,49

*P<0,05

Tablo 21°de goriildiigii gibi, okul 6ncesi 6gretmenlerinden daha dnce herhangi bir

sorumluluk egitimine katildigini belirtenlerin, sorumluluk egitiminin gerekliligine iliskin
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goriislerine ait bulgular X =4,38; katilmadigin1 belirten 6gretmenlerin degerlendirmelerine
ait bulgular da ayn1 sekilde X=4,38 degerindedir. Ogretmenlerin degerlendirmelerinin bakis
acist boyutunda sorumluluk egitimine yonelik daha dnce bir egitim programina katilma
durumlarina gore herhangi bir farklilasma olmadig1 goriilmistiir (p>0,05). Bunun yaninda
Ogretmenlerin bakis agilarinin benzer oldugu da sdylenebilir. Bu durumun, sorumluluk
egitiminin biitiin Ogretmenler agisindan Onemsendigine ve gerekli goriildiigline dair

diisiinceye bir delil olarak da gosterilebilir.

Diger taraftan 6gretmenlerden daha once sorumluluk egitimine yonelik bir egitim
programina katilanlarin, katilmayanlara gore daha yiiksek algida olmalarinin beklendigi
belirtilmelidir. Sorumluluk egitimine yonelik olugsmus bir bilgi birikiminin bakis agisin1 da
etkileyecegi diislinlilmekteydi. Bilgiye ulasma yollarinin son zamanlarda kolaylagsmasi ve
bilgi edinme teknolojilerinin giiniimiizde gelismesi, kisinin resmi bir egitime katilmasa da
gerekli bilgi ve belgelere farkli yallarla ulasilabiliyor olmasini saglamistir. Bunun aradaki
farklilasmay1 azalttigi sdylenebilir. Ancak yine de farkin olmamasi, en azindan alinan
egitimin verimliligi ile iliskilendirildiginde katilimcilara 6nemli bir katkiyr saglamadig
seklinde yorumlanabilir. Bagka bir ifade ile egitim almalarina ragmen sorumluluk egitimine
bakista bir farklilagsma olmuyorsa egitim alinmasina da ihtiya¢ olmadigi s6ylenebilir. Ancak,
verilecek egitimlerde daha dogru ihtiya¢ analizleri yapilip ihtiyaclar1 giderecek iceriklere
sahip egitim faaliyetlerinin diizenlenmesinin egitim faaliyetlerinden vaz gegmek yerine daha
dogru bir yaklasim olacag: belirtilmelidir. Ozellikle hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin basariya
ulasmasinda dgretmenlerin ihtiyaclarmin karsilanmasi énemli bir etkendir. Ogretmenlerin
ithtiyaclarma yonelik bir kursa ilgi de daha fazla olmaktadir (Gokyer, 2012). Dolayisiyla
Ogretmen ihtiyaclar1 belirlendikten sonra Ogretmenlere sunulan egitim programlarina

katilimin artacagi sdylenebilir.

1.1.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin  Sorumluluk Egitimi Amach

Uygulamalarimin Sikhigina Ait Bulgular ve Yorumu

Okul oncesi Ogretmenlerinin, sorumluluk egitimine yonelik uygulama yapma

sikliklar1 SEUO ile belirlenmis ve bulgular Tablo 22°de sunulmustur.

Tablo 22. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sorumluluk Egitimi Amagl Uygulamalar: Yapma Sikliklarina Ait

Bulgular
Maddeler N X Ss Diizey
1 Okul disinda aldiklar1 sorumluluklarla ilgili 6rnekler vermelerini isterim 194 3,91 0,71 Z(;(r)ng;n
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Cogu

2 Smif disinda yerine getirebilecekleri bireysel sorumluluklar veririm. 194 4,04 0,79 Zaman

3 Belirli giin ve hafta uygulamalarinda ¢ocuklara 6zel gérevler veririm 195 4,06 0,79 Z(;crir%:n

4 Eyde yapmast gereken sorumluluklarla ilgili velilere kontrol listeleri 105 380 088 Cogu
gonderirim. Zaman

5 Oyun/drama etkinliklerini (_lu_zenlerken sorumluluk iceren 105 417 0,65 Cogu
oyunlara/dramalara yer veririm. Zaman

6 Cocuklarin sorumluluklariyla ilgili sinifta gorsel uyaranlar (resim, brosiir 195 379 0095 Cogu
vb.) bulundururum Zaman

7 Grup caligmalarinda isbirligi kurmalar1 yoniinde sorumluluklar veririm. 193 4,28 0,63 Her Zaman
Cocugun basladig1 bir isi bitirmekte zorlandigini fark ettigimde

8 sonuglariyla ilgili agiklamalar yaparim ve isi bitirmesi igin ona zaman 195 4,32 0,54 Her Zaman
tanirim.

9 _Som_rr_llu ve sorumsuz davranislarla ilgili hikayeler okurum ya da film 194 401 082 Cogu
izletirim Zaman

10 Cﬂocuklarm §0mm1u1uklar1 ile ilgili kpr}dl hatalarin1 bulmalarini ve 105 431 059 Her Zaman
diizeltmelerini bekler, onlara bunun i¢in zaman tanirim.

11 Alle. k.at.11.1m ¢alismalariyla ¢ocuklarin sorumluluk duygusunu 105 421 074 Her Zaman
pekistiririm

12 Coa.l.klarm kgnfillerlne kars1 sorumluluklarini yerine getirmelerine daha 195 439 062 Her Zaman
¢ok 6nem veririm.
Cocugun sorumlu davranist hangi zamanlarda yaptigina ve yapmadigina Cog

13 iliskin tespitler yapmaya calisir, egitim calismalarini buna gore 195 4,03 0,76 Zarr%:n
diizenlerim.

14 Sorumluluk_le_lr_l tek basina yapabilmeleri konusunda ¢ocuklari 194 457 058 Her Zaman
cesaretlendiririm.

Hatirlatma/Takip Uygulamalar: Ortalamasi 189 4,13 0,46 Zq;(;%;n

15 Cocuklart yeri geldikge sorumluluklari konusunda bilgilendiririm 195 446 0,54 Her Zaman

16 Cocuklara, sorumlulugun 6nemini ve gerekliligini anlatirim 195 453 0,57 Her Zaman

17 Cocuklara, verdigim sorumluluklarin nedenlerini agiklarim. 195 4,45 0,56 HerZaman

18 Cocuklarin sorumluluklart ile ilgili sorularina cevap verir, gerekli 195 453 054 Her Zaman
aciklamalarda bulunurum.

19 Bekledigim sorumlu davranislari ¢ocuklara sik sik hatirlatirim. 195 4,33 0,75 HerZaman

20 Sorumluluklarini yapmadiklarinda ne ile karsilasacaklarini anlatirrm 193 4,34 0,68 HerZaman

Bilgilendirme Uygulamalar1 Ortalamasi 193 4,43 0,41 Her Zaman

21 \S,’g;}:»?rsnt zaman saati sonrasinda oyuncaklari toplama gorevini ¢ocuklara 194 484 038 Her Zaman

22 Yemek oncesi ve sonrasinda ¢ocuklarin ellerini yikamalarint saglarim. 194 491 0,30 HerZaman

23 Yemeklerini kendilerinin yemesini saglarim, bagkasinin yedirmesine izin 195 477 050 Her Zaman
vermem.

24 Cocuklarin etkinlik bavslarken ve biterken k.el’ldl malzemelerini hazirlama 105 475 048 Her Zaman
ve toplama sorumlulugunu almasinit beklerim.

Sorumluluk Verme Uygulamalar: Ortalamasi 194 481 0,32 HerZaman

25 Cocuklara tuvaletlerinin gelip gelmedigini sik sik sorarim. 194 329 1,35 Bazen

24 \S,é):il;ﬁu‘uklarlm yerine getirmeyen ¢ocuklara olumsuz pekistireg 192 320 117 Bazen

97 ?otumlul.u'kbnm yerine getiren ¢ocuklar1 davranis panosu yardimiyla 104 355 1,22 Cogu
odiillendiririm. Zaman

28 Cocuklarin tuvalete giderken mutlaka benden izin almalarint beklerim. 195 459 0,83 HerZaman
iy s Cogu

Geri Bildirim Uygulamalar: Ortalamasi 190 3,66 0,79 Zaman

Sorumluluk Egitimi Uygulamalar1 Ol¢egi Ortalamasi 192 4,25 0,50 Her Zaman
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Bulgulara bakildiginda degerlendirmelerin, X=3,20 (Bazen) ile X=4,84 (Her zaman)

arasinda degistigi goriilmektedir.

Hatirlatma/Takip Uygulamasi faktoriindeki uygulamalarm sikliklart X=3,79 ile
X=4,57 arasinda degismektedir. Ogretmenlerin Hatirlatma/Takip uygulamas: faktoriinde en
az siklikla yaptiklart uygulama “Cocuklarin sorumluluklariyla ilgili sinifta goérsel uyaranlar
(resim, brosiir vb.) bulundururum.” olmustur. Giiniimiizde sorumlu davranislar, aktif
O0grenmeye dayali, yapilandirmact yontemler tercih edilerek cocuklara oOgretilmektedir
(Babadogan, 2002). Cocuklarda sorumluluk davranis1 bizzat sorumluluk alarak
gelistirilmeye calisilsa da ¢cevresel hatirlatici ve uyaranlarla da desteklenmesinin ayrica etkisi

olacag belirtilmelidir.

Bu faktorde en sik yaptiklari uygulama “Sorumluluklart tek basima yapabilmeleri
konusunda ¢ocuklar1 cesaretlendiririm.” olmustur. Cocuklarin hayata ruhsal yonden hazir
baslamalarin1 saglamanin, karsilarina ¢ikan zorluklarin {istesinden gelebilecek beceriyi
kazandirmanin ve 6zgiiven sahibi bireyler yetistirmenin tiim yetiskinlerin gorevi oldugu
sOylenebilir. Cocuga verilen sorumluluklar1 kendisinin yapip basarabilecegine olan
inancinin desteklenmesinin ona cesaret kaynagi olacagi ve c¢ocugun yasina uygun
sorumluluklar vermenin, onu bu konuda cesaretlendirmenin ¢ocukta bir ise baslamanin ve
onu bitirmenin olumlu etkilerini gosterecegi diisiiniilebilir. Ogretmenlerin, bu konuda
cocuklar1 sorumluluklar1 konusunda daha sik cesaretlendirmeleri; ¢ocukta sorumluluklarini

yerine getirme istegi uyandiracag diisiiniilebilir.

Bilgilendirme Uygulamas faktdriindeki uygulamalarin sikliklar1 X=4,33 ile X=4,53
arasinda degigsmektedir. Bilgilendirme Uygulamasi faktériinde 6gretmenlerin en az siklikla
yaptiklar1 uygulama ise “Bekledigim sorumlu davraniglar1 ¢ocuklara sik sik hatirlatirim.”
olmustur. Siirticii  (2007), ¢ocuklara sorumluluklar1 sik sik hatirlatmanin, onlarda
sorumluluktan kagmaya sebep olabilecegini ve bunun yerine ifadelerde acik ve net olunmasi
gerektigini belirtmistir. Arastirmada Ogretmenlerin, ¢ocuklara sorumluluklarin1 sik sik
hatirlatmayi tercih etmemeleri, ¢cocuklart sorumluluk almada daha istekli hale getirecegi

seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin  bu faktér altindaki maddeleri yiiksek oranla uyguladiklar:
goriilmektedir. “Cocuklara, sorumlulugun O6nemini ve gerekliligini anlatinm” ve
“Cocuklarin sorumluluklart ile ilgili sorularina cevap verir, gerekli agiklamalarda

bulunurum” seklinde yer alan ifadeler iizerinde Ogretmenlerin daha ¢ok durduklar
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sOylenebilir. Cocukta sorumluluk alma becerisinin geligmesi i¢in bunlarin neden var oldugu
ve yerine getirilmediginde ne gibi sonuglar doguracagi, bu sonuglarin kimleri nasil
etkileyecegi konusunda bilgi verilmesinin &nemli oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin bu
faktor altindaki uygulamalara agirlik vermesi, alan yazinda yer alan diger ¢alismalarla da
paralellik gostermektedir. Tasdemir ve Dagistan’a (2014) gore ¢ocuklara sorumluluk bilinci
kazandirirken ilk 6nce bilgilendirme basamagindan baslanilmalidir.  Cocugun
davraniglarinda sorumluluk almak iizerine bir degisiklik meydana gelecekse, bu degisimi bir
ihtiyac olarak gormeli ve nedenleri hakkinda bilgi sahibi olmalidir. Cocuklar neden bazi
gorevleri yerine getirmek zorunda olduklarmi bilirlerse, sorumluluk almaya da o kadar
istekli olurlar. Okul o6ncesi smiflarda karsilasilan problem davranislarla bas etmede
ogretmenlerin izledigi yontemlerin incelendigi calismada, s6zel uyarinin ilk sirada
kullanildigin1 tespit edilmistir (Sadik, 2004). Ogretmenlerin sdzel yollarla bilgilendirme
yapmay1 daha cok tercih etmesiyle, arastirmadaki bulgular paralellik gostermektedir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin  Sorumluluk Verme Uygulamalar1 faktoriindeki
uygulama sikliklar1 X=4,75 ile X=4,91 arasinda degismektedir. Bu faktdr altindaki maddeler
daha ¢ok cocuklarin kendilerine dair sorumluluklaridir. Cocuklarin bu sorumluluklarla
iligkili becerileri kazanmasi, kendilerine ve sahip olduklarina iyi bakmalarini da saglayacak
etkenlerdir. Bu faktorde 6gretmenlerin en az siklikla yaptiklari uygulama “Cocuklarin
etkinlik baslarken ve biterken kendi malzemelerini hazirlama ve toplama sorumlulugunu
almasin1 beklerim.” olmustur. Ogretmenlerin bu konuda sorumluluk verme uygulamalarinin
siklig1 faktor igerisinde en az siklikta yapilan uygulama olsa da ortalamasina bakildiginda
(X=4,75), dgretmenlerin bu uygulamaya her zaman yer verdikleri belirtilmelidir. Cocuklarda
sorumluluk duygusunun gelisimi iizerinde yapilan farkli aragtirmalarda (Celebi Oncii, 2002;
Stanley, 2010), okul 6ncesi donem ¢ocuklarin kendilerine ait olan esyalara sahip ¢ikmalari,

onlarda bu duygunun gelisimini besleyici nitelikte oldugu sdylenebilir.

Ogretmenler bu maddeler icerisinde ise en fazla “Yemek oncesi ve sonrasinda
cocuklarin ellerini yikamalarini saglarim.” Onermesi {izerinde yogunlagmislardir. Bu
uygulamanin sikliginin digerlerine nazaran degerinin daha fazla oldugu goriilmistiir. Okul
Oncesi Egitim Programi’nda (2013) temizlikle ilgili verilmis kazanmimda su ifade yer
almaktadir: “Bedeniyle ilgili temizlik kurallarini uygular.” Bu kazanimin gostergeleri i¢inde
de elini, yiiziinii yikar ifadesine yer verilmistir. Kazanima ait agciklamada ise gocugun yasinin
biliylimesiyle birlikte yetiskin desteginin azaltilarak beden temizligine iliskin davranislar

gostermesi beklendigi sdylenmektedir. Buradan yola ¢ikarak 6gretmenlerin yiiksek algiya
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sahip oldugu maddelerin; Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 6z bakim becerileri baslhiginda

toplanmis, cocugun beden temizligine ait sorumluluklari igerisinde var oldugu soylenebilir.

Ogretmenlerin sorumluluk egitimi verirken Geri Bildirim Uygulamalar1 faktdriindeki
uygulama sikliklar1 X=3,20 ile X=4,59 arasinda degismektedir. Geri Bildirim Uygulamalari
faktoriinde 6gretmenlerin en az siklikla uyguladiklar1 yontemin “Sorumluluklarini yerine
getirmeyen c¢ocuklara olumsuz pekistire¢ veririm.” Maddesi altinda yer aldigi
goriilmektedir. Kisa, (2009) okul Oncesi O0gretmenlerinin sorumluluk egitimi verirken
kullandiklar1 disiplin yontemlerini arastirdigi c¢alismasinda 6gretmenlerin i¢ disiplini
gelistirmeye daha ¢ok 6nem verip ceza i¢eren yontemleri ¢ok fazla kullanmadiklarini tespit
etmistir. Disiplin kavraminin anlam1 ¢ocuga istenilen davranis ve aligkanliklar1 6gretmek ve
i¢ denetim anlamina gelen ahlak gelisimini saglamaktir. Bu da distan gelen zorlamayla
olmaz. Onemli olan, i¢sellesmis bir sorumluluk duygusunun olusturulmasidir (Ozen, 2001).
Arastirmada yer alan 6gretmenlerin de daha az pekistire¢ kullandiklarini belirtmeleri, alan

yazinda var olan diislincelerle paralellik gostermektedir.

Bu faktérde en sik “Cocuklarin tuvalete giderken mutlaka benden izin almalarimi
beklerim.” maddesi altinda toplandigi goriilmektedir. Tirkiye’de okul Oncesi egitimin
sorunlart iizerine yapilan calismalarda var olan fiziki sartlarin yetersiz oldugu One
stiriilmektedir (Aktan Kerem & Comert, 2005; Arslan Karakiigiik, 2008; Kubang, 2014).
Arastirmalarda 6zellikle tuvaletlerin konumlandirilmas1 ve 6zellikleri incelendiginde,
ilkokullarda tuvaletlerin 68renci sayisi igin yetersiz, siiflardan uzakta ve giivenliksiz
oldugu goriilmektedir. Kubang’a (2014) gore ilkokullarda, anasinifi 6grencileri ilkokullarla
ayni tuvaleti kullanmakta ve bu 30 ¢ocuga 1 tuvalet diistiigii anlamina gelmektedir. Arslan
Karakiiciik, (2008) arastirmasinda en fazla ilkokullarda calisan anasinifi 6gretmenlerinin
tuvaletlerinin fiziki anlamda yetersiz ve c¢ocuk i¢in uygun olmadigi yoniinde bir
degerlendirmede bunulmuslardir. Bu c¢alismada ise Tablo 1’e bakildiginda arastirmaya
katilan Ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun ilkokullara bagli anasmiflarinda calistiklar:
goriilmektedir. Ulkemizde heniiz ilkokul biinyesinde olusturulmus anasmiflarmin fiziki
donanim ag¢isindan yeterli olmadig1 goriisii alan yazinda var olan ¢aligmalarla da paraleldir.
Bu baglamda 6gretmenlerin ¢ocuklar1 tuvalete gonderirken giivenlik agisindan endise
duyabilecekleri bir ortamin oldugu sdylenebilir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda bulunan
cocuklarin da yas grubu diisiiniildiigiinde, 6gretmenlerin ¢ogunun cocuklardan tuvalete
giderken oOzellikle haber verip izin istemelerini beklemelerinin anlagilir oldugu sonucu

cikarilabilir.
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Arastirmada elde edilen bulgularla, 6gretmenlerin faktdrlere gore uygulamalari

yapma sikliklarina Tablo 23’te yer verilmistir.

Tablo 23. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sorumluluk Egitimi Uygulamalarin Faktérlere Gore Yapma Sikliklar

Faktorler N X Ss Diizey
Hatirlatma/Takip Uygulamalar: Ortalamasi 189 4,13 0,46 Cogu Zaman
Bilgilendirme Uygulamalari Ortalamasi 193 4,43 0,41 Her Zaman
Sorumluluk Verme Uygulamalar1 Ortalamasi 194 4,81 0,32 Her Zaman
Geri Bildirim Uygulamalar1 Ortalamasi 190 3,66 0,79 Cogu Zaman
Sorumluluk Egitimi Uygulamalar: Olgegi 192 4.25 05 Her Zaman

Ortalamasi

Buna gore dgretmenlerin uygulamalar1 yapma sikliklart X=3,66 ile X=4,81 arasinda
degerler almaktadir. Ogretmenler, sorumluluk egitiminde en az geri bildirim uygulamalarina
ver verirken, en fazla sorumluluk verme uygulamalarina yer vermektedirler. Ogretmenlerin
geri bildirim uygulamalarint daha az tercih etmelerinin nedeni ¢ocugu somut ddiillere
bagimli hale getirmekten kacindiklari, egitim yontemi olarak gelenekselden uzak yontemleri
tercih ettikleri seklinde yorumlanabilir. Tasdemir ve Dagistan (2014), ¢ocuklara
sorumluluklart hakkinda bilgilendirme yapildiktan sonra belli bir siire gidisatin izlenmesi
gerektigini belirtmislerdir. Istenen sorumlu davramisin gerceklesmesi ya da artmasi
durumunda uygun pekistireglerle cocugun motive edilmesine, sorumlu davranis ortaya

¢tkmadigi takdirde sikintilarin ¢ocukla paylasilmasi gerektigine deginmislerdir.

Cocuga sorumluluk egitimi verirken disiplin yonteminin dogru secilmesi de
onemlidir. Cocuklar, yerine getirdikleri her sorumluluk karsisinda odiillere bagimli hale
getirilmemelidir. Cocuga daha fazla sorumluluk vermek, onu bu anlamda daha ¢ok istekli
hale getirecektir (Ozen, 2016). Tablo 23’e bakildiginda 6gretmenlerin ¢ocuklara sorumluluk
egitimi verirken, onlara sorumlu davranisla bas basa birakmay1 daha fazla tercih ettikleri
goriilmektedir. Alan yazin caligmalariyla paralellik gosteren bu durumun, ¢ocuklar1 ve

Ogretmenleri sorumluluk egitiminde motive eden bir se¢enek oldugu belirtilmelidir.

1.1.2.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sorumluluk Egitimi Amach
Uygulamalarimin Sikhiginin Cinsiyetlerine Gore Farklilasma Durumlarina Ait

Bulgular ve Yorumu

Sorumluluk egitimi amacgh uygulamalarinin sikliginin okul dncesi 6gretmenlerinin

cinsiyetlerine gore farklilagma durumuna iliskin bulgular Tablo 23’te sunulmustur.
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Tablo 24.0kul Oncesi Ogretmenlerinin Sorumluluk Egitimi Amach Uygulamalarimn Sikliginin
Cinsiyetlerine Gore Farklilasma Durumu

Levene Testi

Faktor Cinsiyet N X Ss = 5 t p
Kadin 180 4,13 0,46
HTUF Erkek 9 416 048 0L 03 =2 s
Kadm 184 444 041
BUF Erkek 9 435 044 002 08 8% 933
Kadmn 185 482 031
SVUE ek . e 050 2627 0107 1448 4,0
Kadin 181 3,65 0,80
GBUF Erkek 9 397 061 70038 LT 2
*“P<0,05

Tablo 24’te faktorlere gére sorumluluk egitimi uygulamalarini yapma sikliklariin
kadin okul 6ncesi 6gretmenlerde x=3,65 ile 4,13 arasinda; erkek 6gretmenlerde ise x=3,97
ile 4,66 arasinda degistigi goriinmektedir. Diger taraftan okul Oncesi Ogretmenlerinin
cinsiyetine gore sorumluluk egitimi uygulamalarini yapma sikliklarinin farklilagmadigi
(p>0,05) goriilmektedir. Buna gore Ogretmenlerin cinsiyetlerinin, sorumluluk egitimi

uygulamalarinin yapilma sikligin etkilemedigi s6ylenebilir.

Arastirmaya katilan oOgretmenlerin cinsiyetlerinin dagilimina bakildiginda ise
cogunlugun kadin 6gretmenlerden olustugu goriilmektedir. Bunun nedeninin ¢ocuk gelisimi
ve egitimi alaninda kadinlarin annelik i¢gilidiisiiyle hareket ederek daha yetkin olacagina dair
inanglarin oldugu séylenebilir. Ancak benzer olarak erkeklerin de geleneksel rollerin disinda
bu alanda profesyonel bir egitimci olarak gorev almalarinin gelisimsel acidan ¢ocuklara
onemli katkilar saglayacagi vurgulanmaktadir (Anliak, 2004). Bu dogrultuda, kadin
ogretmenlerin ve erkek 6gretmenlerin benzer sikliklarla sorumluluk egitimi uygulamalarina
yer veriyor olmalari erkek Ogretmenlerden de kadin Ogretmenler gibi bu alanda

yararlanilmasi gerektigi seklinde yorumlanabilir.
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1.12.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sorumluluk Egitimi Amach
Uygulamalarinin Sikhiginin Mesleki Kidemlerine Gore Farklilasma Durumlarina Ait

Bulgular ve Yorumu

Okuloncesi  Ogretmenlerinin  sorumluluk egitimi uygulamalarinin  sikliklarinin
mesleki kidemlerine gore farklilagma durumunu belirlemek iizere yapilana ANOVA analizi
bulgulart Tablo 25’te 6zetlenmistir

Tablo 25.0kul Oncesi Ogretmenlerinin Sorumluluk Egitimi Amach Uygulamalarimn Sikliginin Mesleki
Kidemlerine Gére Farklilasma Durumu

Faktor ~ Mesleki N X Ss KT' sd KO F p

Kidem
(ML5Yil 39 400 053 G::gs'f“ 1272 4 0318

(2)6-10Yil 83 418 046  Grup ici 39,19 183 0,214

L|:_5 @)11-15Yil 29 410 043 Toplam 40462 187 1,485 0,208
T #1620 Y1l 17 426 0,37
(5)21+ 10 419 034
Toplam 188 4,13 0,46
1-5 Y1l 42 430 o035 Cruplr 1,032 4 0,258
Arasi
. 6-10 Y1l 84 446 046 Grupici 32433 187 0,173
> 11-15 Y1l 38 449 040 Toplam 33465 191 1,488 0,208
16-20 Y1l 17 449 035
21 Yil + 11 446 028
Toplam 192 443 041
1-5 Y1l 41 473 o041 Cruplr 0,539 4 0135
Arasi
" 6-10 Yil 84 486 029 Grupici 19,864 188 0,106
= 11-15 Yil 40 478 034  Toplam 20,403 192 1,275 0,281
o 16-20 Y1l 17 485 0,25
21 + 11 488 023
Toplam 193 481 0,32
1-5 Y1l 39 380 065 CUWPRRT 3590 4 0gos
Arasi
L 6-10 Yil 83 366 087 Grupici 116,637 184 0,634
2 11-15 Y1l 39 344 086 Toplam 120229 188 1,416 0,230
o 16-20 Y1l 17 391 057
21 + 11 363 060
Toplam 189 3,66 0,79

Tablo 25°te, okul Oncesi Ogretmenlerinin mesleki kidemlerine gore sorumluluk
bilinci kazandirma amagcli yaptiklar1 uygulamalarin sikliginin farklilagsmadigr goriilmektedir
(p>0,05). Buna gore mesleki kidemin, sorumluluk egitiminin ¢ocuklar agisindan énem ve
gerekligi hakkindaki kabulleri etkilemedigi sdylenebilir. Bu durum, genel ortalamalarin da

yiiksekligi dikkate alindiginda, sorumluluk egitiminin biitin Ogretmenler agisindan
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onemsendigi seklinde yorumlanabilir. Hayati boyunca aldigi kararlar sonucunda
yasananlardan kendini sorumlu tutan bireyler yetistirmek; haklarinin farkinda ve adalet
bilincinde olan toplumlar olusturmanin geregidir (Luckner, 1994; Glasser, 2006).
Dolayistyla sorumluluk egitiminin tiim toplumlar ilgilendirdigi ve arastirmadan elde edilen

bu bulgularla paralellik gosterdigi sdylenebilir.

1.1.2.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sorumluluk Egitimi Amach
Uygulamalarimin Sikhiginin Egitim Durumuna Gore Farkhilasma Durumlarina Ait

Bulgular ve Yorumu

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sorumluluk egitimi uygulamalarinin egitim durumlarina
gore farklilasma durumuna iliskin yapilan ANOVA testi analizi bulgular1 Tablo 26’da
Ozetlenmistir.

Tablo 26.0kul Oncesi Ogretmenlerinin Sorumluluk Egitimi Amach Uygulamalarimin Sikhiginin Egitim
Durumuna Gére Farklilasma Durumu

Faktor D‘?ﬁiljir‘r‘]‘u N X Ss KT sd KO F p Scheffe
(1)On Lisans 14 438 0,40 Gruplar Arasi 1,024 2 0512
LDL (2)Lisans 168 4,11 0,46 Grup I¢i 39,457 186 0,212
T @Yiksek 2 400 039  Toplam 40481 188 2,415 0,092
Lisans
Toplam 189 4,13 0,46
(1)On Lisans 15 445 0,34 Gruplar Arasi 0,082 2 0,041
" (2)Lisans 171 443 041 Grup Ici 33,457 190 0,176
= (3)LYﬁksek 7 433 064  Toplam 33539 192 0,231 0,794
isans
Toplam 193 443 041
(1)On Lisans 15 476 0,35 Gruplar Arast1 0,085 2 0,043
% (2)Lisans 172 482 0,31 Grup I¢i 20,35 191 0,107
& (3)8{;;1;5;1‘ 7 475 055  Toplam 20436 193 0401 0,67
Toplam 194 481 0,32
(1)On Lisans 15 4,133 0,54 Gruplar Arasi 5,007 2 2504
% (2)Lisans 168 3,646 0,79 Grup Ici 115,25 187 0,616
3 (33_1";1;?1‘ 7 3179 087  Toplam 120,257 189 4,062 0,019 ks
Toplam 190 3,667 0,79
*P<0,05

Tablo 26’da, okul 6ncesi d6gretmenlerinin egitim durumlarinin, sorumluluk egitimi

uygulamalarini yapma sikliklar1 agisindan GBUF bir farklilasmaya neden olurken (p<0,05)
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diger faktorlerde bir farklilasmanin olmadigi p>0,05 goriilmektedir. Buna gore

ogretmenlerin geribildirim uygulamalarinin egitim durumlarindan etkilendigi sylenebilir.

Bu farklilasmanin kaynagini belirlemek amaciyla veriler iizerinde Scheffe testi
uygulanmis ve farklilasmanin 6n lisans ile yiiksek lisans mezunlari arasindaki farktan
kaynaklandig: belirlenmistir. Buna gére Geri Bildirim Uygulamalarini 6n lisans mezunlari,
yiiksek lisans mezunlarina gore anlamli bir farkla daha sik yapmaktadirlar (p<0,05). Geri
Bildirim Uygulamalar1 Faktoriine bakildiginda igerdigi maddelerin daha ¢ok ¢ocuklarda
sorumluluk davranisini i¢sellestirmeye ve bir disiplin yontemine dair oldugu goriilmektedir.
Cocuklara verilen geri bildirimin; olumlu sorumluluk alma davranislari yerine getirildiginde,
davranigin ardindan ¢ocugun hosuna gidecek uyaranlar veya pekistiregler vermeyi igerdigi
sOylenebilir. Bu farklilasma, yiiksek lisans yapan ya da mezun olan dgretmenlerin, Geri
Bildirimi farkli yollardan yapmay1 bilmesi ve uygulamasindan; buna karsilik 6n lisans
mezunlarinin geleneksel uygulamalar1 ¢ok sik tercih etmesinden kaynaklanabilir. Yiiksek
lisans mezunu Ogretmenlerin diger On lisans mezunu Ogretmenlere oranla disiplin
anlayislarinin daha 6zgiirliik¢ii ve demokratik oldugu sdylenebilir. Cocuklara sik sik kendi
bedenleriyle ilgili sorumluluklarina dair yonlendirmeler yapmayan ve sorular sormayan,
olumlu veya olumsuz sorumluluk alma davranislarinda 6diil/ceza yontemlerini kullanmayan

Ogretmenlerin daha demokratik oldugu diisiiniilebilir.

Bireyin egitim seviyesinin artmasinin alaninda daha bilgili olmasim saglarken
mesleki uygulamalarinda da daha yapici oldugunu gdstermektedir. Ogretmenlerin siniflarda
uyguladiklart egitim ve disiplin anlayiginin 6grencilerini dogrudan etkiledigi gdz oniinde
bulundurulursa, 6gretmenlerin egitim seviyelerinin yiikseltilmesi geregi kacinilmazdir
(Cakir, 2010). Ogretmenlerin egitim seviyelerini yiikseltmeleri yoniinde yapilacak olan
tesvikler veya mesleki anlamda 6gretmenlere sunulacak olan hizmet i¢i faaliyet imkanlariyla
egitim diizeyi arttirilabilir. Bu da ¢ocuklarin egitim aldiklar1 ortamlar: etkileyecek ve daha

olumlu davraniglarin kazanilmasinda destekleyici olacaktir.

1.1.24. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sorumluluk Egitimi Amach
Uygulamalarinin Sikhiginin Mezun Olduklart Okul Tiiriine Gore Farkhlasma

Durumlarina Ait Bulgular ve Yorumu

SEUO ile elde edilen veriler okul dncesi dgretmenlerinin mezun olduklari okul
tiirline gore, Olcekte yer alan alt faktorleri etkileyip etkilemedigini belirlemek amaciyla tek

yonlii ANOVA testine tabi tutulmustur. Elde edilen veriler Tablo 27’°de 6zetlenmistir.
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Tablo 27.0kul Oncesi Ogretmenlerinin Sorumluluk Egitimi Ama¢h Uygulamalarimn Stkliginin Mezun
Olduklar: Okul Tiiriine Gore Farklilasma Durumu

Mezun Olunan Okul

Faktor Tiirii N X Ss KT sd KO F p
Egitim Enstitiisii 2 4,00 0,30 Gruplar Aras1 0,055 3 0,018
Egitim Fakiiltesi 142 4,13 0,44 Grup igi 39,94 182 0,219
n Agik Ogretim 38 415 051  Toplam 39,99 185 0,084 0,969
E Fakdiltesi
T 2+2 Lisans 4 412 0,94
Tamamlama
Toplam 186 4,13 0,46
Egitim Enstitiist 2 4,08 011 Gruplar Aras1 0,262 3 0,087
Egitim Fakiiltesi 143 4,44 041 Grup I¢i 33,26 186 0,179
Actk Ogretim
L
8 Fakiiltesi 40 4,42 0,44 Toplam 33,52 189 0,488 0,691
2+2 Lisans 5 4.46 0,36
Tamamlama
Toplam 190 443 0,42
Egitim Enstitiisii 2 4,50 0,35 Gruplar Aras1 0,217 3 0,072
Egitim Fakiiltesi 145 4,82 0,32 Grup I¢i 19,01 187 0,102
L .oy 39 482 028  Toplam 1922 190 0,713 0,546
S Fakdltesi
P :
2+2 Lisans 5 4,80 0,20
Tamamlama
Toplam 191 482 0,31
Egitim Enstitiisii 2 4,00 0,70 Gruplar Aras1 1,45 3 0,483
Egitim Fakiiltesi 141 3,61 0,81 Gmpi(;i 117,7 183 0,643
LL Actk Ogretim
8 Fakiiltesi 39 3,79 0,75 Toplam 119,2 186 0,751 0,523
(D .
2+2 Lisans 5 3,85 0,89
Tamamlama
Toplam 187 3,66 0,80
*P<0,05

Tablo 27°ye gore dgretmenlerin mezun olduklart okul tiirliniin sorumluluk egitimi
amaciyla yaptiklar1 uygulamanin sikligin1 herhangi bir sekilde etkilemedigi sonucu
c¢ikarilabilir (p>0,05). Buna gore d6gretmenlerin yiiksekdgrenim veren {iniversitelerin hangi
tiriinden mezun olduklarmin uygulama sikliklar1 tizerinde anlamli bir farklilifa yol
acmadigi, birbirine yakin sonuglar elde edildigi goriilmektedir. Giinlimiizde sorumluluk
egitiminin hem bireyin i¢ huzuru hem de toplumlarin huzuru i¢in énemli oldugu bir¢ok
arastirmaci tarafindan belirtilmektedir (Chamberlin & Chambers, 1994; Tezcan, 2012;
Yaman, 2012). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin de sorumluluk egitiminin 6nemine uygun

olarak egitim programlarinda benzer sikliklarla uygulamalara yer verdikleri belirtilmelidir.
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1.125. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sorumluluk Egitimi Amach
Uygulamalarimin Sikhginin Cahstiklar:1 Okul Oncesi Egitim Kurumunun Tiiriine Gore

Farkhlasma Durumlarina Ait Bulgular ve Yorumu

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ilkokula bagli anasimifi, ortaokula bagli anasmifi ve
bagimsiz anaokulunda c¢alisma durumlarinin; sorumluluk egitimi amacli uygulamalarinin
sikligma olan etkisini belirlemek amaciyla SEUQ ile veriler toplanmistir. Toplanan veriler
farklilasmay1 ortaya koymasi amaciyla tek yonlii ANOVA testine tabi tutulmustur.
Ogretmenlerin  ¢alistiklar1  okul ©ncesi egitim kurumunun tiiriine gdre uygulama

sikliklarindaki farklilasmaya dair edilen sonuclar Tablo 28°de sunulmustur.

Tablo 28.0kul Oncesi Ogviietmenlerinin Sorumluluk Egitimi Ama¢l Uygulamalarimin Sikligimin Calistiklar
Okul Oncesi Egitim Kurumunun Tiriine Gore Farklilasma Durumu

Okul Oncesi Egitim

Faktor g = N X Ss KT sd KO F p Scheffe
Kurum Tiirii
Ilkokula Bagli 88 409 047 Gruplar 038 2 0192
Anasinifi Arasi
L 5 .
5 OrtaokulaBagh 5, 419 040  Grupici 401 186 0216
[t Anasinifi
T BagmsizAnaokulu 77 419 046  Toplam 4048 188 0,891 0,412
Toplam 189 4,13 0,46
Ilkokula Bagli 0 447 041 Gruplar 0331 2 0,165
Anasinifi Arasi
5 Ortackula Bagh 55 446 039  Grupiei 3321 190 0175
oM Anasinifi
Bagimsiz Anaokulu 78 4,38 0,42 Toplam 33,54 192 0,946 0,39
Toplam 193 4,43 041
Ilkokula Bagli 90 487 028 Gruplar 0966 2 0483
Anasinifi Arasi
L -
S Ortaokula Bagh  »5 489 (18  Grupici 1947 191 0,102 1-3
b Anasinifi
Bagimsiz Anaokulu 78 4,73 0,38 Toplam 20,44 193 4,738 0,01
Toplam 194 482 0,32
Ilkokula Bagli 88 349 087 Gruplar 5622 2 2811
Anasinifi Arasi
L -
) Ortaokula Bagl -
g Anasinifi 25 365 0,71 Gruplg¢i 1146 187 0,613 1-3
Bagimsiz Anaokulu 77 3,86 0,68 Toplam 120,3 189 4586 0,011
Toplam 190 3,66 0,79
*P<0,05

Tablo 28 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢alistiklart okul 6ncesi egitim
kurum tiirliniin, Hatirlatma/Takip Uygulamalar1 Faktorii ve Bilgilendirme Uygulamalar

Faktorii altinda anlaml bir farkliliga yol agmadigi gortilmektedir (p>0,05).
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Sorumluluk Verme Uygulamalar1 Faktorii altinda yer alan maddelerin ise,
ogretmenlerin calistiklart okul Oncesi egitim kurumun tiirline gore anlamli bir farklilik
olusturdugu gorilmektedir (F=4,738; p<0,05). Katilimcilarin Sorumluluk Verme
Uygulamalar1 Faktorii algilarina ait varyanslarin homojenlik testi sonucunda varyanslar
homojen bulundugundan (p<0,05) farklilasmanin kaynaginin belirlenmesi amaciyla Post
Hoc testlerinden Scheffe testi kullanilmistir. Scheffe testi sonucunda ilkokula bagh
anaokullar1 ile bagimsiz anaokullarinda calisan katilimcilar arasinda anlamli bir farklilik
goriilmektedir. Ilkokula bagli anaokullarinda calisanlarin (X=4,87) algilar1 bagimsiz
anaokullarinda ¢alisanlara (X=4,73) gore daha yiiksektir.

Sorumluluk bilincinin ¢ocuklara verilmesindeki en etkili yontem; onlara sorumluluk
vermektir. Bunun i¢in Once okullarda yaparak-yasayarak oOgrenme ortamlari
olusturulmalidir. Okul 6ncesi egitim kurumunda ¢ocuklarin aktif katilimi saglanmali ve
kalic1 6grenme olusturulmalidir (Giindiiz, 2014). Bu arastirmada da ilkokula bagli okul
Oncesi egitim kurumunda calisan 6gretmenlerin bagimsiz anaokullarinda g¢alisanlara gore
Ogrencilere daha fazla sorumluluk verdikleri goriilmektedir. Bu durum ilkokula bagl
anasiniflarinda ¢ocuklari sorumlulukla bas basa birakma, yaparak 6grenmelerini destekleme

gibi faaliyetlere daha fazla yer verildigi seklinde yorumlanabilir.

Geri Bildirim Uygulamalar1 alt boyut algilarinin calistigi kurumun tiiriine gore
istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir (F=4,586; p<0,05). Katilimeilarin Geri
Bildirim Uygulamalar1 Faktorii algilarina ait varyanslarin homojenlik testi sonucunda
varyanslar homojen bulundugundan (p<0,05) farklilasmanin kaynaginin belirlenmesi
amaciyla Scheffe testi kullanilmistir. Scheffe testi sonucunda ilkokula bagli anaokullari ile
bagimsiz anaokullarinda ¢alisan katilimcilar arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir.
Ilkokula bagli anaokullarinda calisanlarin (X=3,49) bu faktordeki algilar1 bagimsiz
anaokullarinda ¢alisanlara (X=3,66) gore daha diisiiktiir.

Cocuklara sorumluluk bilinci vermeyi amaglayan Ogretmenin g6z Oniinde
bulundurmas: gereken en 6nemli faktor, sorumluluk bilincinin insanin ig¢inden gelmesi
gerektigidir. Cocuklar icten gelen bu duyguyu hissettiklerinde hedef gergeklesmis olur
(Oztekin Agir, 2017). Olgekteki Geri Bildirim Uygulamalari faktoriine ait maddeler goz
oniinde bulunduruldugunda bagimsiz anaokullarinda ¢alisan Ogretmenlerin, ¢ocukta
sorumluluk bilinci gelismesi amaciyla daha sik periyotlarla pekistire¢ kullandiklar

sOylenebilir. Ancak 6diil ve ceza gibi klasik yontemlerin, 6grencilerde sorumlulukla ilgili
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davraniglar1 igsellestirmeyecegi, davranigla ilgili gegici Ogrenmelere neden olacagi

belirtilmelidir.

1.126. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sorumluluk Egitimi Amach
Uygulamalarimin Sikhgmin Daha Once Sorumluluk Egitimine Yonelik Bir Egitim
Programina Katilma Degiskenine Gore Farklilasma Durumlarmma Ait Bulgular ve

Yorumu

Ogretmenlerin, daha 6nce igerigi sorumluluk egitimi {izerine olan bir egitim
programina katilma durumlarina gore, bu konuda yaptiklar1 uygulamalarin sikliklarin

etkileme durumlar1 Tablo 29’da sunulmustur.

Tablo 29.0kul Oncesi Ogretmenlerinin Sorumluluk Egitimi Ama¢h Uygulamalarimn Sitkliginin Daha Once
Sorumluluk Egitimine Yonelik Bir Egitim Programina Katilma Degiskenine Gore Farklilasma Durumu

Konu ile ilgili Levene Testi
Egitime N b Ss T D
Katilma =
Durumu P
Katildim 17 4,18 0,48
,331 ,566 ,697
HTUF Katilmadim 127 4,10 0,46 0,487
Katildim 17 4,50 0,43
,042 ,837 ,751
BUF Katilmadim 132 4,41 0,42 454
Katildim 17 4,85 0,30
,005 ,945 ,435
SVUF Katilmadim 132 481 0,31 664
Katildim 17 3,48 1,13
6,648 ,011 -1,275
GBUF Katilmadim 128 3,73 0,68 ,204
*P<0,05

Tablo 29°a gore, katilimcilarin sorumluluk egitimi algilarinin konu ile ilgili egitime
katilma durumuna gore farkliligmin istatistiksel olarak anlamli olmadigi belirlenmistir

(p>0,05).

Gilinlimiizde egitim kurumlarinda alinan egitimlerin, yenilenen durumlar karsisinda
yeterliligi tartisilmaktadir. Kisinin bir meslegi yaparken hep ayni isi ayn bilgilerle yapiyor
olmast son yillarda kabul edilmeyen bir goriis haline gelmistir. Bu durumda insanlar
meslekleri ile ilgili yasam boyunca kendilerini yenileme ihtiyaci duymaktadirlar (Ayra &
Kosterelioglu, 2015).
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Arastirmada yer alan 6gretmenlerin yalnizca %8,7’si daha 6nce sorumluluk egitimi
ile ilgili bir egitim programina katildiklarimi belirtmislerdir. Bu durumun &gretmenlerin
sorumluluk egitimi ile ilgili uygulamalarinin sikligina bir etkisi olmasi beklenirken tersi
yonde sonuglanmistir. Ayra ve Kosterelioglu’na (2015) gore 6gretmenlerin yasam boyu

ogrenme egilimleri ile mesleki 6z yeterlilikleri arasinda pozitif yonde bir iliski vardar.

1.1.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Gériislerine Gore Ogrencilerin
Sorumluluklarim Seviyelerine Uygun Yerine Getirme Diizeyine Ait Bulgular ve

Yorumu

Okul oncesi 06gretmenlerinin, c¢ocuklarin sorumlu davranma diizeyine dair
degerlendirmelerini  belirlemek amaciyla SDO  6lgegi uygulanmustir.  Yapilan

degerlendirmeler Tablo 30’da sunulmustur.

Tablo 30.0kul Oncesi Ogretmenlerinin Goriislerine Gore Ogrencilerin Sorumluluklarini Seviyelerine Uygun
Yerine Getirme Diizeyine Ait Bulgular

Maddeler N X Ss Diizey

1 Temel giivenlik kurallarini bilir ve uygular. 180 3,96 0,69 Iyi
Yetiskin yonlendirmesi olmadan kendi iradesiyle bir ise baslar, basladigi isi .

2 A . - 180 3,89 0,71 Iyi
siirdiirmek, zamaninda bitirmek i¢in ¢aba gosterir ve sorumluluk alir.

3 Haksizliga ugradiginda neler yapmasi gerektigini bilir. 180 3,88 0,77 Iyi

4 Saglikli olmak igin yapilmasi gerekenleri bilir ve uygular 180 3,95 0,70 Iyi

5 Bagkalarina kars1 sorumluluklarini yerine getirmeye gayret eder. 180 3,92 0,75 Iyi

6 Kendisinin ve bagkalarinin haklari oldugunu séyler, saygil davranir. 180 3,88 0,74 Iyi

7 gK(?i:;is;nln ve diger insanlarin farkliliklart oldugunu kabul eder ve buna saygi 180 421 069 Cok Iyi
Odiing aldig1 egyay1 zamaninda getirmesi gerektigini bilir ve buna uygun 180 401 070 iyi
davranir.

9 Arkadas se¢iminde istikrar gosterir ve arkadaslariyla uyumludur 180 3,99 0,72 Iyi

10 Etkinliklerde gerektiginde liderlik rolii iistlenir veya liderin isteklerine uygun 180 401 076 iyi
davranir.

11 Fflrkh ortamlardaki kurallarin olu’sturulurnamyla ilgili diisiincelerini 6zgiirce 180 402 074 iyi
sOyler ve kurallarin neden gerekli oldugunu agiklar.

12 Gorgii kurallarini bilir ve bu kurallara uygun davranir. 180 3,93 0,77 Iyi

13 K"endl iilkesine ait 6zelliklerin farkina varir ve bununla ilgili etkinliklerde 180 369 077 iyi
gorev alir.

14 Tehlikeli olabilecek kisileri ve aligkanliklar1 bilir, onlardan uzak durur. 180 3,98 0,75 Iyi

15 fl"oplur.nvs.al' yasamin, insanlarin iistlendigi sorumluluk ve gorevlerle 180 415 0,69 iyi
ilerlediginin farkindadir.

16 gﬁi}:'hke aninda ne yapmasi gerektigini, kimlerden yardim almasi gerektigini 180 418 0,65 fyi

17 eBdaesrl.(alarmm ve kendisinin duygularinin farkina varir, bunlar1 6zgiirce ifade 180 389 0,78 fyi

18 Baskalarlqln ve kendisinin hata yapabilecegini kabul eder, hata yapanlari 180 401 077 iyi
uygun sekilde uyarir.

19 Cevresindeki giizellikleri korumakla ilgili sorumluluklar alir. 180 4,38 0,70 Cok 1yi

20 Sinifa geld1g1.r.1deuveyg qkul bitisinde 6gretmenlerine ve arkadaslarina karsi 180 422 070 Cok iyi
selamlagma sozciiklerini kullanir

21 Okulda sorumluluk almaya istekli oldugunu gosterir ve iistlendigi sorumlulugu 180 407 070 iyi

yerine getirir.

96



22
23

24
25
26
27

28

Kurallara uymadiginda arkadaslarina uyarilarda bulunur. 180 421 0,79 Coklyi
Ya§am1n1 surdurmes% igin gerekli olan Varhlqa'n( su, toprak, enerji, gida vb) 180 370 083 fyi
verimli kullanmakla ilgili sorumluluklarin bilir.

Sinifin ortak esyalarini ve kendisine ait olan esyalar1 paylasir 180 3,96 0,78 Iyi
Evde/okulda temizlik egyalarinin nasil kullanilacagini bilir. 180 4,24 0,67 Coklyi
Tehlikeli durumlarin farkindadir ve kendine zarar verecek durumlardan kaginir. 180 4,23 0,65 Cok Iyi
Istedikleriyle kurallar gelistiginde kurallara uygun davranir. 180 3,99 0,72 Iyi
Bedeniyle ilgili temizlik kurallarin1 uygular, disini firgalar, elini yiizlinii yikar, 180 406 071 iyi

tuvalet ihtiyacina yonelik isleri kendi kendine yapar
Ginliik rutin i¢erisinde ve etkinliklerde sira beklemenin 6nemini bilir ve

29 strasini bekler 180 3,93 074 Iyi
30 Yoruldugunda dinlenmesi gerektigini bilir ve kendini buna gore ayarlar. 180 3,94 0,76 Iyi
31 Yemeklerini 68iin zamanlarinda yer ve 6giinleri aksatmaz. 180 4,02 0,70 Iyi
32 Smif temizliginde ve toplanmasinda sorumluluk almaya isteklidir. 180 4,11 0,71 iyi
33 Oyun ve etkinliklerde kurallara uygun davranir, mizik¢ilik yapmaz. 180 4,20 0,70 Iyi
34 Canlilarin bakimini iistlenmekle ilgili sorumluluklar alir. 180 4,18 0,73 Iyi
35 thl;lrlé:ir?l;j Eﬁrev ve sorumluluklarini yerine getirmediginde olas1 sonuglari 180 371 073 fyi
36 Yapmak istemedigi bir sey oldugunda 'hayir' diyebilir. 180 4,01 0,66 Iyi
37 Yiyecekleri yeterli miktarda yer/iger ve yemek yerken doydugunu bilir. 180 3,87 0,69 Iyi
38 Yemegini yardim almadan hazirlayip yer ve kaldirir. 180 3,72 0,74 Iyi
39 Sagligini bozacak yiyecek ve igecekleri bilir, tilketmekten kaginr. 180 426 0,69 Coklyi
40 l:dasrarlsmhga ugradiginda bunun olabilecegini kabul eder ve 6fkesini kontrol 180 417 070 fyi
41 Uyku saatlerini bilir ve buna uygun davranir 180 4,14 0,72 Iyi
42 Hava sartlarina uygun kiyafetleri kendisi seger ve giyer 180 4,02 0,79 Iyi
43 Eve giderken ve okula gelirken esyalarini kendisi tagir. 180 4,09 0,71 Iyi
44 Yanlislikla doktiigii bir sey oldugunda kendisi temizler 180 3,94 0,70 Iyi
Sorumluluk Diizeyleri Olgegi Ortalamasi 180 4,02 0,50 Iyi

Bulgulara bakildiginda, bulgularin X =3,70 ile X=4,38 arasinda degistigi
belirlenmistir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin sorumlu davranma diizeyleriyle ilgili genel

anlamda yiiksek seviyede goriislere sahip olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 30’daki verilerde 6gretmenler ¢cocuklarin en az “Yasamin siirdiirmesi i¢in
gerekli olan varliklari( su, toprak, enerji, gida vb) verimli kullanmakla ilgili sorumluluklarini
bilir.” davranisini yapabildiklerini belirtmislerdir. Gliniimiizde ¢evre sorunlar1 dikkat ¢eken
konulardan biridir. Cevre bilincinin saglanmasi tiim toplumlar i¢in biiyilk 6nem
tasimaktadir. Ayrica kentlesme olgusunun giderek ¢ogalmasi, ¢ocuklarin dogal ¢evreden
uzak, diger canlilarda etkilesim kuramadan biiylimesine sebep olmaktadir (Giilay & Ekici,
2010). Diinya tizerindeki tiim canlilarin farkinda olmak, sistemleri ve insanlig: etkileyecek
biitiin olumsuzluklarin 6nlenmesi i¢in cabalamak evrensel ve herkesi ilgilendiren bir
sorumluluktur. Sorumluluk sahibi bireyler kendisi disindaki diger canlilarin da degerinin
farkindadirlar. (Luckner, 1994; Ozen, 2014) Okullarda verilen sorumluluk egitiminin daha

verimli olmas1 adma egitim programlarinda yer alan kazanimlarda ¢evre egitimine 6nem
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verilmesi, gerekirse sivil toplum kuruluslariyla isbirligi i¢inde olunarak egitimin
desteklenmesi belirtilmelidir.

Sorumlu Davranislar Olgegine ait bulgular degerlendirildiginde, 6gretmenlerin en
fazla “Cevresindeki giizellikleri korumakla ilgili sorumluluklar alir.” maddesi ve
“Evde/okulda temizlik esyalarmin nasil kullanilacagmi bilir.” maddesi {izerinde
yogunlastiklar1 goriilmektedir.

Erdogan (2011), doga egitimi programinin sorumlu davraniglara etkisini arastirdigi
caligmasinda, okul dis1 doga etkinliklerine katilmanin ¢ocuklarda ¢evreye yonelik sorumlu
davraniglart anlamli diizeyde artirdi§i sonucuna ulagsmistir. Arastirmada elde edilen
bulgularla 6gretmenlerin  ¢ocuklart  degerlendirirken c¢evresini  korumakla ilgili
sorumluluklar alir seklinde goriis bildirmeleri, cocuklarda doga etkinliklerinin de bu beceriyi
daha da artiracagi seklinde yorumlanabilir.

Kisa (2009) okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklara sorumluluk bilinci kazandirmak
icin kullandig1 disiplin yontemlerini aragtirdigi ¢aligmasinda, 6gretmenlerin ¢ocuklarindan
bekledigi temel sorumluluklarin kisisel ihtiyaglarin1 yardimsiz olarak yerine getirebilmesi,
okul ve smif kurallarina uyabilmesi, baskalarina kars1 saygi ve nezaket kurallarina uygun
davranabilmesi, paylasma ve dinleme becerilerini kazanabilmesi oldugu sonucuna
ulastlmistir.

Arastirmalara paralel olarak Olgekte verilmis olan sorumlu davranmislara dair
ogretmenlerin degerlendirmelerinin ‘Cok iyi® ve ‘Iyi’ diizeyde olmasi, gretmenlerin
cocuklardan bekledigi sorumlu davranislarin, cocuklar tarafindan yerine getirildigi seklinde

yorumlanabilir.

1.1.3.1. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore, Ogrencilerin Seviyelerine Uygun
Sorumluluklar1 Yerine Getirme Diizeylerine Dair Goriislerinin Farkhlasma

Durumlarina Ait Bulgular ve Yorumu

Okul Oncesi Ogretmenlerinin, Ogrencilerin yaslarina uygun sorumluluk alma

seviyelerine dair goriisleri SDO araciligiyla alinmis ve bulgular Tablo 31°de sunulmustur.

Tablo 31. Ogrencilerin Sorumluluklarin Seviyelerine Uygun Sekilde Yerine Getirme Diizeylerinin Ogretmen
Cinsiyetlerine Gore Farklilagsma Durumu

B Levene Testi
Cinsiyet N X Ss E o t p

Kadin 186 4,02 0,48
1,694 0,195 0,612

SDO 0,541

Erkek 9 3,91 0,80
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*P<0,05
Arastirmaya katilan okul 6ncesi dgretmenlerinin SDO’ye ait algilarin cinsiyete gore

farkliliginin istatistiksel olarak anlamli olup olmamasini test etmek i¢in yapilan t-testi
sonucuna gore, katilimcilarin sorumluluk seviyeleri algilarinin cinsiyete gore farkliliginin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 belirlenmistir (p>0,05). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
cinsiyetleri ne olursa olsun ¢ocuklarinin, sorumluluk almada ve yerine getirmede diizeylerini

degerlendirirken birbirlerine yakin goriiste olduklar1 sdylenebilir.

Aragtirmaya katilan 195 okul 6ncesi 6gretmeni icerisinde yalnizca 9 tanesi erkektir.
Cocugun gelisiminde ve egitiminde kadinlar kadar onemli rol oynayan erkeklerin,
okuloncesi egitiminde oldukg¢a sinirli sayida gorev aldiklar anlagilmaktadir. Cogunlugun
kadin 6gretmenlerden olugmasi, okuldncesi 6gretmenligi meslegi agisindan kadin meslegi
oldugu algisinin daha baskin ve etkili oldugunu diisiindiirmektedir (Anliak, 2004). Ancak
arastirmada ¢ikan sonuglar, 6gretmenlerin bu algidan uzak cevaplar verdikleri ve ¢ocuklari

kendi cinsiyet algilarina gore degerlendirmedikleri seklinde yorumlanabilir.

1.1.3.2. Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore, Ogrencilerin Seviyelerine
Uygun Sorumluluklar1 Yerine Getirme Diizeylerine Dair Goriislerinin Farkhilagsma

Durumlarina Ait Bulgular ve Yorumu

Ogretmenlerin meslekte bulunma siirelerine gore, 6grencilerinin sorumluluk

seviyelerine iliskin goriislerine ait bulgular Tablo 32°de 6zetlenmistir.

Tablo 32.Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gére, Ogrencilerin Sorumluluklarini Seviyelerine Uygun
Sekilde Yerine Getirme Diizeylerine Dair Gériislerinin Farklilagsma Durumu

Olcek ';A(f;g(l' N X Ss KT sd KO F p  Schefee
(ML-sYil 42 384 054 CrPRT o903 4 0728
Arasi
(2)6-10 Y1l 84 404 051 Grupici 46,69 189 0,247
R (U-15Yil 40 398 042 Toplam 49610 193 2,94 0,022
®  (4)16-20Yil 17 425 0,46 1-4,5
(5)21+ 11 424 042
Toplam 194 4,01 0,50
*P<0,05

ANOVA testi sonuglarma gore, Sorumlu Davranislar Olgeginealt boyut algilarinin
mesleki kidemlere gore anlamli oldugu belirlenmistir (F=2,94; p<0,05). Katilimcilarin
Sorumlu Davranislar Olgegine ait varyanslarin homojenlik testi sonucunda varyanslar

homojen bulundugundan (p<0,05) farklilagmanin kaynaginin belirlenmesi amaciyla Post
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Hoc testlerinden Scheffe testi kullanilmistir. Scheffe testi sonucunda 16-20 y1l (X=4,25) 21+
yil (X=4,24) mesleki kideme sahip dgretmenlerin, 1-5 yil (X=3,84) mesleki kideme sahip

Ogretmenlere gore daha yiiksek algida olduklar1 goriilmiistiir.

Ogretmenlerin mesleki kidemleri arttikga daha deneyimli olduklar1 ve bu durumun
avantaj1 olarak gozlemlerinde de bu tecriibe sayesinde daha profesyonel degerlendirmeler
yaptiklar1 sdylenebilir. Diger yandan meslekte ¢alisma siiresi daha az olan 6gretmenlerin,
tecriibesizliklerinin etkisiyle ya da daha idealist olup iist diizey beklentilere sahip
olmalarmnin, o&grenciler hakkinda daha olumsuz degerlendirmelerde bulunmalarini
beraberinde getirmis olabilir. Cilinkii yas almis insanlarin, gerek kendi ¢ocuk yetistirme
tecriibeleri gerekse daha fazla gbzlem yapma durumlan ile birlikte daha gergekei
degerlendirmeler yapmalarini beraberinde getirdigi sOylenebilir. Diger taraftan deneyimsiz
Ogretmenlerin tahammiil seviyelerinin diistikliigiiniin ya da ¢ocuklarin gelisimi ve basarisi
hakkinda daha aceleci olmalarinin da onlarin ¢ocuklara iliskin daha olumsuz degerlendirme
yapmalarina yol actigi soylenebilir. Bu durumla paralel bulgular ortaya koyan ve
Ogretmenlerin sinif yonetimi, iletisim becerileri, ders planlama gibi alanlarda yeterlik
durumlarinin mesleki kidemleriyle olumlu iliski oldugu sonucuna ulagsmis ¢aligmalarin

varlig1 da bu 6nermeyi desteklemektedir (Dinger & Akgiin , 2015; Tepe, 2011).

1.1.3.3. Ogretmenlerin Egitim Durumlarina Gére Ogrencilerin Seviyelerine
Uygun Sorumluluklar: Yerine Getirme Diizeylerine Dair Goriislerinin Farklilasma

Durumlarina Ait Bulgular ve Yorumu

SDO aracilifiyla okul 6ncesi dgretmenlerinden toplanan veriler, dgretmenlerin
Sorumlu Davranislar Olgegine iliskin algilarini test etmek amaciyla tek yonli ANOVA

testine tabi tutulmustur. Sonuglar Tablo 33’te 6zetlenmistir.

Tablo 33.0grenci{§rin Sorumluluklarini Seviyelerine Uygun Sekilde Yerine Getirme Diizeylerinin
Ogretmenlerin Egitim Durumlarina Gore Farklilasma Durumu

Olgek  J=im =y x5 KT sd KO F p
On Lisans 15 413 0,42 Gruplar Arasi 0,617 2 0,308
=8 Lisans 173 401 0,49 Grup Ici 48,998 192 0,255
x Yiksek Lisans 7 3,77 0,86 Toplam 49,615 194 1,208 0,301
Toplam 195 4,01 0,50
*P<0,05
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Tablo 33’e gore Ogretmenler, hangi seviyede egitim almis olurlarsa olsunlar;
Ogrencilerinin yiiksek diizeyde sorumlu davrandiklarini belirtmislerdir. Egitim durumlar ile
Ogrencilerin sorumlu davranma diizeylerini degerlendirmede anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (p>0,05). Ogretmenlerin 6grenim seviyeleri arttikca sorumluluk
becerilerine yonelik algilarinin da degismesi beklenebilir. Ancak, Tablo 18’de sorumluluk
egitiminin gerekliligine bakis acilarina ait sonuglarda, 6gretmenlerin egitim aldiklar
kademelerin seviyesi arttikca bakis acilar1 ortalamalarinin azaldigi goriilmiistiir (On
Lisans X=4,44; Lisans X=4,39; Yiiksek Lisans X=4,30). Buna paralel olarak, 6gretmenlerin
sorumluluk egitimine bakis agilar1 nasilsa ¢ocuklar1 da o diizeyde degerlendirdikleri

soylenebilir.

1.1.3.4. Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Okulun Tiiriine Gore Ogrencilerin
Seviyelerine Uygun Sorumluluklar: Yerine Getirme Diizeylerine Dair Goriislerinin

Farklilasma Durumlarina Ait Bulgular ve Yorumu

Ogretmenlerin mezun olduklar1 okulun tiiriine gore, ¢ocuklarm sorumlu davranma

diizeylerine iliskin bulgular Tablo 34’te sunulmustur.

Tablo 34. Og{fencilerin Sorumluluklarini Seviyelerine Uygun Sekilde Yerine Getirme Diizeylerinin
Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Okul Tiiriine Gore Farklilasma Durumu

Mezun Olunan S

Olgek Okul Tiirii N X Ss KT sd KO F p
Egitim Enstitisi 2 3,96 0,56 Gﬁg’s'?r 035 3 0,119
Egitim Fakiiltesi 145 3,99 052 Grupici 49,012 188 0,261
2 Agik Ogretim 40 4,08 046 Toplam 49,368 191 0,455 0,714
7 Fakdiltesi
2+2 Lisans
Tamamlama 5 3,87 030
Toplam 192 4,01 0,50
*P<0,05

Tablo 34’e gore okul Oncesi Ogretmenlerinin mezun olduklart okul tiirii ile
Ogrencilerin sorumlu davranma diizeylerine iliskin bulgular arasinda anlamli bir farklilik

bulunmamaktadir (p>0,05).

Arastirma sonucuna gore okul Oncesi Ogretmenligi alaninda herhangi bir
yiiksekogrenim tiiriinden mezun olmus 6gretmenler, 6grencilerini sorumlu bireyler olarak
degerlendirmektedir. Sorumluluk egitimi adina yaptiklar1 uygulamalara vakif olduklar1 ve
bu bilingler cocuklarina sorumluluk egitimini en iyi sekilde vermeye calistiklar1 sdylenebilir.

Yiiksekogretim kurumlariin her biri, toplum icin nitelikli isgiicii yetistirme, bilgi liretme ve
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teknolojide ilerleme, toplumu aydinlatma, toplumsal gelismelere liderlik etme gibi gorevleri
yerine getirmektedir (Kaya Y. , 2015). Bu durumda egitimci yetistiren yiksekdgretim
kurumlarinin 6grencilerini mezun ederken, belirledikleri hedeflere ulastiklar1 ve bu
Ogrencilerin sahip olduklar1 bilgi birikimiyle meslek hayatinda etkinlik gosterdikleri yorumu

yapilabilir.

1.1.3.5. Ogretmenlerin Calistignt Okul Oncesi Egitim Kurumunun Tiiriine Gore
Ogrencilerin Seviyelerine Uygun Sorumluluklar1 Yerine Getirme Diizeylerine Dair

Goriislerinin Farklilasma Durumlarina Ait Bulgular ve Yorumu

Ogretmenlerden SDO ile toplanan veriler, 6gretmenlerin ¢alistiklar1 okul dncesi
egitim kurumunun tiirli ile 6grencilerini sorumlu davranma diizeylerine iliskin goriislerine

ait bulgular Tablo 35’te 6zetlenmistir.

Ta__blo 35.0¢grencilerin Sorumluluklarint Seviyelerine Uygun Sekilde Yerine Getirme Diizeylerinin
Ogretmenlerin Calistiklart Okul Oncesi Egitim Kurumunun Tiiriine Gore Farklilasma Durumu

Olcek  Cahsilan Okul Tiirii N X Ss KT sd KO F p
Ilkokula Bagli 91 399 053 Gruplar 0,266 2 0133
Anasmifi Arasi
) Ortaokula Bagl -
% Anasinifi 26 397 050 Gruplgi 49,349 192 0,257
Bagimsiz Anaokulu 78 4,00 0,47 Toplam 49615 194 ,0517 0,597
Toplam 195 401 0,50
*P<0,05

Bulgulara gore, 6gretmenlerin ¢ocuklarin sorumlu davranma diizeyi algilarinin
calisilan kuruma gore istatistiksel olarak anlamli olmadigi belirlenmistir (p>0,05). Tablo
28’e gore ilkokula bagli anasiniflarinda c¢alisan okul Oncesi 6gretmenlerinin, bagimsiz
anaokullarinda ¢alisan 6gretmenlere gore sorumluluk verme uygulamalar ortalamalar: daha
yiiksektir. Ilkokul biinyesindeki anasinifina devam eden c¢ocuklarm sorumluluk
seviyelerinin, digerlerine gore daha fazla olmasi beklenebilir. Diger taraftan, baslh basina bir
egitim kurumu olan bagimsiz anaokullarinda daha iyi fiziki kosullarin ve donanimin olmasi,
calisanlarin birbirleriyle daha saglikli iletisim kurabilmeleri ve Ogretmenin kendini
gelistirme olanagi olmasi s6z konusudur. Bagimsiz anaokullari kendine ait bir kimlige
sahipken, ilkogretim anasiniflar1 okul biinyesinde daha kiiciik bir yapilasmaya sahiptir (Cek,
2011). Ancak ilkokula bagli anasmifinda calisan 6gretmenler de diger dgretmenler gibi
cocuklar1 yaslarina uygun sorumluluklart yerine getirme diizeyleri bakimindan yeterli
seviyede gormektedir. Bu durumun diger kurumlarda calisan 6gretmenlerle bir farklilik

igermemesi, okullarin sorumluluk kazandirmada basarili olduklar1 seklinde yorumlanabilir.
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1.1.3.6. Ogretmenlerin Daha Once Konuyla Ilgili Bir Egitim Programin Katilma
Durumuna Gére, Ogrencilerin Seviyelerine Uygun Sorumluluklar1 Yerine Getirme

Diizeylerine Dair Goriislerinin Farklilasma Durumlarina Ait Bulgular ve Yorumu

Tablo 36’da 6gretmenlerin sorumluluk egitimine yonelik daha once herhangi bir
egitim programina katilma durumlar ile dgrencilerin sorumlu davranma diizeylerine dair
degerlendirmeleri sunulmustur.

) Tablo 36. Ogrenci.l'erin Sorumluluklarint Seviyelerine Uygun Sekilde Yerine Getirme Diizeylerinin
Ogretmenlerin Daha Once Konuya lligkin Bir Egitim Programina Katilma Durumlarmma Gore Farklilasma

Durumu

Konu ile

Tlgili Egitime - Levene Testi
Katilma N X Ss t P
Durumu F P
Katildim 17 3,97 0,62

1,036 0,310 -0,342
SD Katilmadim 133 4,01 0,50 0,733

Bulgulara gore 6gretmenlerin konuyla ilgili herhangi bir egitim alma durumlariyla,
cocuklarin sorumlu davranma diizeylerini degerlendirmeleri agisindan anlamli bir iliski
bulunmamaktadir (p>0,05). Tablo 36’da goriildiigii lizere, arastirmaya katilan 195
ogretmenden sorumluluk egitimine yonelik daha Once bir egitim programina katilmis
ogretmen sayist 17°dir. Bu alanda 6gretmenlere yonelik hizmet ici egitim faaliyetlerinin
azlig1 veya Ogretmenlerin bu faaliyetlere erisme durumlarinin yetersiz oldugu yorumu
yapilabilir. Oztiirk ve Sancak (2007), kisilerin mesleki deneyimleri esnasinda hizmetici
egitime katilmalarmin onlara yeni beceriler kazandirmanin yanisira mesleki egitim
eksikliklerini de tamamladigini belirtmistir. Dolayistyla 6gretmenlere sorumluluk egitimi ile
ilgili hizmet i¢i faaliyetler arttirilmali ve bundan sonra konuyla ilgili yapilan aragtirmalarda,

bu degiskenin etkisi tartisilmalidir.

1.2. ARASTIRMANIN NITEL BOLUMU ILE iLGILIi BULGULARI VE
YORUMU

Bu boliimde okul 6ncesi 6gretmenlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile
toplanan verilerin analizi sonunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Ogretmenlerin her

biri numaralandirilmis; bulgular ve yorumlamada bu numaralar kullanilmistir.
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1.2.1. Ogretmenlerin Sorumluluk Bilinci Kazandirmak Icin Uyguladiklar

Etkinliklerin Frekans ve Yiizde Degerlerine Ait Bulgular ve Yorumu

Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin bir egitim-6gretim donemi boyunca
¢ocuklara sorumluluk bilinci kazandirmak i¢in yaptiklar1 uygulamalar1 belirtmeleri
istenmistir. Bu baglamda Ogretmenlere “Okul Oncesi egitim siirecinde ¢ocuklarin
sorumluluk bilinci kazanmasi i¢in ne tiir uygulamalar yapiyorsunuz. Ornekleyerek bilgiler
verebilir misiniz?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar iizerinde igerik

analizi yapilmistir ve cevaplar Tablo 37°de 6zetlenmistir.

Tablo 37.0kul Oncesi Ogretmenlerinin Sorumluluk Bilinci Kazandirmak I¢in Uyguladiklar: Etkinliklere Ait

Bulgular
Tema Alt Temalar f %
x = Sinifin toplanmasinda ve temizliginde yer almasini saglama 15 13,51
3
g s Bir canlinin bakimini iistlenmesini saglama 12 10,81
5k
(_U; ) Cevre sorumluluguna yonelik etkinlikler yapma 2 1,80
(| Tutumluluk ile etkinlikler yapma 2 1,80
Toplam 37 33,33
B = Ev ile okul arasinda emanet tagimasini saglama 15 13,51
83
= % Aile ile igbirligi kurma 6 5,40
=
£
=D Okul iginde emanet tagimasini saglama 5 4,50
=
Toplam 26 23,42
E - Esyasina sahip ¢ikma/dolabinin diizenini saglama 9 8,10
»E
~E
g i E Kuyafetlerini kendi kendine giyip ¢ikarmasini bekleme 5 4,50
v 3 Eo
=
-E é S Beslenme sonrasi temizligini yapmasini saglama 4 3,60
Cl= =
. 3 3 Cocuga ait sorumluluklar dosyasi hazirlama 3 2,70
Toplam 21 18,91
» Sinif bagkani/6gretmen yardimcisi/siif sorumlusu segme 9 8,10
© =
g E . Sembolik 6diil ve sozel pekistirece yer verme 4 3,60
E T, (_EU Sinifi sevmesini/ benimsemesini bekleme 2 1,80
>
<
SE3  Modelolma 2 1,80
ES > — -
> g > Oyunlarda liderlik gorevi verme 1 0,90
o N
90 Cocukla birlikte giinii planlama 1 0,90
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Toplam 19 17,11

Sorumluluklar1 hakkinda konugma 6 5,40

Kitap okuma, film izletme 5 4,50

Bilgilendirmeye
Yonelik
Uygulamalar

Toplam 11 9,90
Toplam 111 100

Tablo 37’ye bakildiginda uygulanan etkinliklerin 5 temada toplandigi goriilmektedir.
Uygulamalar; sosyal sorumluluk esasli uygulamalar, isbirligine dayali uygulamalar, kendine
karsi sorumluluk alma esasli uygulamalar, sorumluluk almaya 6zendirmeye yonelik

uygulamalar ve bilgilendirmeye yonelik uygulamalar bagliklarinda toplanmustir.

Tablo 35°te okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklara sorumluluk bilinci kazandirmaya
dair uygulamalarinin 37 tanesinin sosyal sorumluluklara yonelik uygulamalar oldugu
goriilmektedir. Bu tema altinda toplanan uygulamalar, toplam uygulamalarin %33,33’{inii
olusturmaktadir. Uygulamalarin 15 (%13,51) tanesi ¢ocugun smifin toplanma ve
temizliginde yer almasini saglamak, 12 (%10,81) tanesi bir canlinin bakimin1 iistlenmesini
saglamak, 2 (%1,80) tanesi ¢evre sorumluluguna yonelik etkinlikler yapmak ve 2 (%1,80)

tanesi tutumlulukla ilgili etkinlikler yapmaktir.

Sosyal sorumluluk esasli uygulamalar i¢inde dgretmenler (O1: O3: 06: O7: O8: O9:
010: O11: 012: O14: 022: 023: 024: 029: O34) en ¢ok %13,51 oranla ¢ocuklarin smifin
toplanmasinda ve temizliginde yer almasini saglama uygulamasi yaptiklarini belirtmislerdir.
Bu konuda O6 kodlu &gretmen, “Etkinlik sonrast ¢alishgimiz masalarda her masadaki
cocuk kendi masasimin artiklarint kirpiklarint ¢ope atilmasit gereken ne varsa toparliyor.
Kendi sorumlu oldugu esyalarimin diizenini de kendisi yapryor.” diyerek goriis bildirmistir.
012 ise yaptig1 uygulamayi su sekilde dile getirmistir: “Benim verdigim sorumlulukla ilgili
seyler genelde temizlikle ilgili oluyor. Mesela sinifi ¢ocuklara temizletiyorum. Oyuncak
toplama, doktiigii hamuru temizleme gibi. Tabi ¢ok agwr temizlikler degil de bunlar masanin
iizerini silme gibi yani.” O34 bu konudaki diisiincelerini, “Daha sonra ozelikle giinliik
rutinlerde mutlaka onlara yaslarina, gelisim ozelliklerine gére gérevier veriyorum. Ozellikle
smif diizeninin saglanmasi, oyuncaklarin toplanmasi, kendi kisisel dolaplarimin sahsi
esyalarimin diizenlenmesi ve ozellikle de oz bakim konularinda mutlaka sorumluluk almalar

icin onlara firsat tantyorum.” seklinde ifade etmistir.
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Ogretmenlerin sosyal sorumluluk esasl yaptiklari uygulamalarin 12 tanesi (O1: O11:
018: 019: 020: 023: 026: 027: 029: 030: 032: 034) %10,81 oranla bir canlinin bakimin
iistlenmesini saglamadir. 029 kodlu 6gretmenin bu konudaki gériisii su sekildedir; “Diger
canlilarin  haklarina saygi gosterme gibi sorumluluklart bu bilinci kazanmast igin
uyguluyorum. Ornegin; simifimizda baliklarimiz ve saksida canli ciceklerimiz var.
Osrencilerim sirayla her giin baliklar: yemlerini atarak besliyorlar, belirli periyotlarda
ciceklerimizi sulayarak bakimini iistleniyorlar.” Uygulamalarm 2 tanesi (04: 06) %1,80
oranla cevre sorumluluguna dair etkinlikler ve yine 2 tanesi (026: O33) ayni oranla
tutumlulukla ilgili uygulamalardir. Ornegin O4, ¢evre sorumluluguna dair yaptig
uygulamalardan; “En son pilleri verdik. Okulumuzda atik pil kutusu var. Evden biten
pillerinizi, oyuncaklarinizin pilleri falan varsa getirin onu kutumuza atalim diye, getirenler
de atiyor boyle. Hoslarina da gidiyor. Bir de atik kdgit kutumuz da var. Oncesinde diinyanin
ve agaglarin korunmasi gerektigiyle ilgili bir seyler anlatip ¢cocuklara, kagitlarin da agagtan
yvapildigindan bahsedip kutulara geri doniigiim igin kagitlart atmalarint istedim. Cocuklar
belediye arac: toplamaya gelince de onu gordiiler. Boyle seyler de ¢ocuklarin ¢ok ilgisini
gekiyor. Seviniyor ¢ocuklar.” diyerek bahsetmistir. Tutumlulukla ilgili yaptig1 uygulamaya
dair 033 kodlu 6gretmenin ifadeleri sdyledir: “Sonra cocuklara tutumlu olma konularin
isledikten sonra, kumbarada para biriktirme sorumlulugu veriyorum. Bir hedef

belirlemelerini ve onu satin almalart i¢in para biriktirmelerini istiyorum.”

Ogretmenlerin verdikleri cevaplar gosteriyor ki, ¢ocuklarda sosyal sorumluluk
bilinci kazanmasi i¢in yaptiklart egitim uygulamalari, 6zellikle bagkalariyla paylastiklari
ortamlarin diizenlenmesine ve kendileri disinda yasayan canlilarin varligiin farkina varip
onlarin sorumluluklariyla ilgili biling olusmasina katki saglayacak sekildedir. Ogretmenler
bu uygulamalara daha sik yer vermektedirler. Ogretmenlerin en ¢ok sosyal sorumluluklara
yonelik uygulamalar temasi ¢ergevesinde etkinlik yapmay1 tercih etmesi, ¢ocuklarin
toplumsal yasama uyum saglamasina katkida bulunmak ve kendi hayati disinda olup
bitenlere kars1 farkindalik gelistirmelerine destek olmak gibi nedenlerden kaynaklanabilir.
Sosyal sorumlulukla ilgili Ergiil ve Kurtulmus, (2014, s.1) bireylerin davranislarini
sekillendiren ve toplum veya cevre lizerinde etkileri olan bir biling bi¢imi oldugunu
sOylemistir. Kimseden bir sey beklemeden, kazang saglamadan veya bir menfaat elde etmeyi
amaclamadan c¢evreye katki saglayacak bir eylemde bulunmanin sosyal sorumluluk
kapsaminda oldugu soylenebilir. Buna gore dgretmenlerin uygulamalarini daha ¢ok sosyal

sorumluluklara yonelik uygulamalar temasina uygun etkinliklerden yapmalarinin hem
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bireysel hem toplumsal agidan daha olumlu sonuglar verecegi sdylenebilir. Ayrica ortak
yasam alanlariyla ilgili sorumluluk {iistlenmesini saglamak bireye sosyal sorumluluk
kazandirmak i¢in uygun bir yontem olabilir. Sosyal yasamin huzurlu ve diizenli bir sekilde
devam edebilmesi i¢in, ortak yasam alanlarinda bulunan insanlarin birbirlerine karsi
sorumluluklarini yerine getirmeleri gerektigi siklikla ifade edilmektedir (Aslan K. , 2001, s.
18).

Ogretmenlerin, cocuklarda diger canlilarla ilgili hassasiyetlerin olusmasina da énem
verdikleri goriilmektedir. Ozellikle son yillarda insanlarin dogada yasayan diger canlilara
kars1 davranislarinda insanlik disi eylemlerde bulunduklari goriilmektedir. 2016 yilinda
Hayvan Haklar1 izleme Komitesi tarafindan yayinlanan rapora gore, sadece Aralik ayinda
113 adet hayvan haklarina aykir1 eylem kayitlara ge¢mistir (Hayvan Haklar1 izleme
Komitesi, 2016). Bu yasananlar goz oOniinde bulunduruldugunda ogretmenlerin bu
uygulamalarinin, ¢ocuklara sosyal sorumluluk bilincinin kazandirilmasi i¢in olduk¢a uygun
oldugu sdylenebilir. Nitekim Erten’e (2005, s. 93) gore herhangi bir bitkiyle ve hayvanla

ilgilenme, onlar1 yakindan tanima, onlara karsi sevgi ve koruma duygusunu gelistirir.

Ogretmenlerin sorumluluk bilinci kazandirmak igin uyguladigi bir diger uygulama
ise igbirligine dayali uygulamalardir. Okul 6ncesi 6gretmenlerin yaptig1 uygulamalarin 26
tanesi %23,42 oranla isbirligine dayali uygulamalar temasi altinda toplanmistir. Bu
uygulamalarm 15 (02: 03: 04: O7: 09: O16: 018: 019: 020: 022: 023: 024: 026: O31:
033) tanesi (%13,51) ¢ocuklarin ev ile okul arasinda emanet tasimasini saglamadir. Ornegin
07 kodlu égretmen, “Eve ¢calisma sayfalar: gonderiyorum. Cocuk hafta sonu alyor bunu
yvapiyor. Pazartesi 6gretmenin bakacagini biliyor. Bu konuda ¢ok da istekli degilim aslinda.
Odevle bogussun istemiyorum da ¢ocuk zaten sistem béyle, bir sayfamin sorumlulugunu
alsin. Mesela bazi belgeler oluyor, siit izin dilek¢esi mesela, bunu ¢ocuga veriyorum. Annen
baban okusun imzalasin okula getir diye. Belge arada kaynasa, kaybolsa bile tekrar
ediyorum fotokopisini verip. Tabi getirmezse yine sonuglarinin ne olacagina dair uyarida
bulunuyorum” derken 023 kodlu &gretmen, “Aile katilimi kapsaminda istenen malzemeleri
once cocuklardan istivorum. Ornegin malzemeye persembe ihtiyacim varsa sali ¢cocuga
soyliiyorum. Ertesi giin getirmesini istiyorum. Sonra ailelere haber veriyorum.” demistir.
Aile ile isbirligi kurma alt temasi altinda toplanan 6gretmenlerden ( O4: O5: 010: O14: O21:
022), 010; “Velilerle yiiz yiize goriisebilme imkanimiz var. Cocukta gordiigiimiiz eksikleri
va da fazlalar hig¢ fark etmez aileyle siirekli paylasiyoruz. Ciinkii bizi tamamlayan sey aile.

Aile bize evde destek verdigi siirece ¢ocuk ¢ok hizli toparliyor. Vermek istedigimiz
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kazammlart da ¢ok hizli tamamlyyoruz.” diyerek sorumluluk bilinci kazandirirken aile ile
isbirligi kurdugunu ifade etmistir. Yine O1 kodlu 6gretmen, okul icinde emanet tagimasini
saglama alt temasinda, “Idareden evrak, fotokopi islerini getirip gétiirmelerini beklerim.
Basit seyler mesela, bir veli belgesini idareye gotiirmesini beklerim, diger siniftan bant gibi

seyler getirmesini isterim” seklinde goriis belirtmistir (O1: O5: 08: 013: 023).

Buna gore 6gretmenlerin aile ile isbirligine dayali uygulamalari i¢inde en fazla yer
verdikleri egitim uygulamasinin aile ile isbirligi kurmak oldugu goériilmektedir. Ailenin okul
ortaminda bulunmasi veya 6gretmenle iletisim igerisinde olarak ¢cocugun gelisimini takip
etmesinin dnemi iizerine yogunlasan arastirmalar bulunmaktadir. Alan yazina bakildiginda
okul ve ebeveyn ortaklig1 saglandiginda, ¢ocuklarin hem bilgiye ulagsmakta zorlanmadiklari
hem de davranis becerilerini edinirken daha istekli olduklar1 bilinmektedir. Aile ile stirekli
goriiglerini paylasan ve aileyi egitim ortamina aktif olarak dahil edebilen 6gretmenlerin
ogrencilerinin olumlu davranis aliskanliklart gelistirdikleri goriillmektedir (Clipa & lorga,
2013, s. 202). Bu baglamda ¢ocuklarin okulda aldiklar1 sorumluluk egitiminin devami ve
stirekliligi i¢in de Ogretmenlerin aile ile isbirligi kurmalarmin olduk¢a 6nemli oldugu

sOylenebilir.

Diger yandan Tablo 35’e bakildiginda uygulamalarin 21 tanesinin %18,91 oranla
cocuklarin kendine ait sorumluluklar1 {stlenmesine yonelik oldugu goriilmektedir.
Bunlardan 9 (03: O7: 08: 09: O11: O14: O15: 026: 034) tanesi (%8,10), ¢ocugun kendi
esyasina sahip ¢ikma veya dolabinin diizenini saglamaya yonelik uygulamalar yaptigini
belirtmistir. 5 (03: O11: 022: 029: O32) tanesi (%4,50) kiyafetlerini kendi kendine giyip
cikarmasini bekleme, 4 (%3,60) tanesi (O7: O11: 029: 032) beslenme sonrasi temizligini
yapmasini saglamaya yonelik ve 3 (%2,70) tanesi ( O17: 030: O31) de gocuga ait

sorumluluklar dosyasi hazirlamaya yonelik alt temalar altinda toplanmustir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocugun kendine karsi sorumluluklar iistlenmesine
yonelik uygulamalarin %8,10 oranla 9 tanesi esyasina sahip ¢ikma, dolabinin diizenini
saglamaya yonelik oldugunu belirtmistir. Bu konuda O14, “Cocuklarin her birine bir dolap
veriyorum. Sinifim uygunsa her birine bir dolap verip esyalarini onlarla birlikte dolaplarina
verlestiriyorum. Bir de onlara esyalarina dikkat etmeleri gerektigini séyliiyorum. Egyalar
onlarin sorumluluklarinda, sahsi esyalar. Boyalari, kalem kutular, kitaplari vesaire”
diyerek goriis bildirirken, 024 kodlu dgretmen; “Sinif icinde kendisinin kullandigi arag-
geregleri ¢ocuklar yine kendileri yerlerine yerlestiriyorlar. Yapmis olduklar: etkinlikleri

dosyalara yerlestirme, kullandiklari ara¢ geregleri, materyalleri, oyuncaklar: yerine
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yerlestirme onlarin sorumlulugunda.” seklinde ifade etmistir. 026 kodlu &gretmen,
“Oncelikle cocuklarin 6z bakim becerilerini kendi baslarina yapmalar: icin onlart tesvik
ediyorum. Ayakkabt ve kiyafetlerini giyip/cikarmak, tuvalet el yiiz temizligini yapabilmek,
vemegini yardimsiz yiyebilmek gibi” diyerek ¢ocuklara kiyafetlerini kendi kendine giyip
cikarmasini bekleme uygulamasia dair goriis bildirmistir. Beslenme sonrasi temizligini
yapmasini saglama uygulamasina yonelik 029 kodlu dgretmenin goriisii su sekildedir;
“Beslenme sirasinda esyalarimi kendileri ¢antalarindan ¢ikarp, bittikten sonra tekrar
kendileri kaldirryorlar.” O31, “Bugiin ne yaptim?” dosyasi uygulatiyoruz. Bu dosyada
okulda ne yaptigimizi doldurdugumuz bir sayfa var, bunu gidis saatinde hep beraber
uyguluyoruz. Ikinci sayfayr ¢ocuk evde uygulayp ertesi giin getiriyor. Bu sekilde

sorumluluklarini 6nemseyip onemsemediklerini takip edebiliyorum.” diyerek ¢ocuga ait

sorumluluk dosyas1 hazirlama uygulamasina dair goriis bildirmistir.

Ogretmenlerin cocugun sorumluluk sahibi bir birey olmasi igin kendi kisisel temizlik
ve bakimmi da yapmasiyla ilgili uygulamalara yer verdigi goriilmektedir. Bir bireyin
bedenen saglikli olabilmesinin temizlikle saglandig1 sdylenebilir. Cocuk yaslarda edinilen
kisisel temizlikle ilgili aliskanliklarin, kisinin hayati boyunca onun yasam kalitesini
etkileyecegi bilinmektedir. Okul Oncesi Egitim Programi (2013, s. 35) incelendiginde,
cocuklarin 6z bakim becerileriyle ilgili yapilan kazanimlarin agiklamalarinda, ¢ocuklarin
beden temizligine iliskin aligkanliklarin kazandirilmasi, giyme-¢ikarma, baglama, ilikleme
gibi becerilerin verilmesi, kendi kendine yemek yemesi ve saglikli beslenebilmesinin
desteklenmesi amaglanmistir. Bunlarin yani sira literatiirde ailelerin okul oncesi egitimden
beklentilerinden birinin de ¢ocugun 6z bakim becerilerinin kazanmasi olduguyla ilgili
arastirmalar 6gretmenlerin bu uygulamalarini destekler niteliktedir (Simsek & Ivrendi, 2014,
S. 242). Bu baglamda 6gretmenlerin ¢ocuklarda sorumluluk duygusunun geligsmesi i¢in ve
bu sorumlulugun desteklenmesi i¢in ¢ocuklara kendileriyle alakali sorumluluklar vermesinin

yerinde bir uygulama oldugu sdylenebilir.

Tablo 37’de Ogretmenlerin sorumluluk almaya 6zendirme temasi altinda 19
uygulamaya yer verdikleri goriilmiistiir. Bu temadaki uygulamalar toplam uygulamalarin
%17,11’ini olusturmaktadir. Uygulamalarin 9 (%8,10) tanesinin (O6: O11: 012: 015: O17:
018: 019: 020: 025) smif baskani, dgretmen yardimcist veya smif sorumlusu segme, 4
(%3,60) tanesinin (015: 018: 020: 028) sembolik 6diil ve s6zel pekistireg verme, 2 (%1,80)
tanesinin (O7: O32) smifi sevmesini veya benimsemesini bekleme uygulamas: oldugu

goriilmektedir. Yine 2 (%1,80) tanesinin (O7: O34) model olma, 1 (%0,90) tanesinin (O11)
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oyunlarda liderlik gorevi verme ve 1 (%0,90) tanesinin (O14) de ¢ocukla birlikte giinii

planlama oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenler %8,10 oranla sinif baskan1, 6gretmen yardimcist veya smif sorumlusu
secme uygulamalar1 yaptiklarini belirtmislerdir. Bu konuda O12, “. Baskan ya da gretmen
yvardimcist segip sinifin malzeme teminini ona veriyorum. Su kadar yesil karton lazim, su
kadar yapistirict lazim diyerek ona soyliiyorum, malzemeleri o getiriyor malzeme
odasindan.” derken, O25; “Nébetci éSrenci oluyor, ashinda dgretmen yardimcist gibi. O
giin ¢ocuklarin swraya sokulmasi, kdgit makas gibi materyallerin dagitilmast onun
sorumlulugunda oluyor. Nébet¢i 6grenci nasil diizgiin durursa geriye kalan ¢ocuklar da 6yle
davraniyorlar.” demistir. Ayn1 zamanda, 6gretmenler uygulamalar arasinda sembolik 6diil
ve sdzel pekistirece yer verdiklerini belirtmislerdir. Ornegin O15, “Haftamin ¢ocugu
uygulamasi yapiyorum. Mesela o hafta beslenmesine konulanlar: hep bitirmis, dolabin
diizenli tutmussa o ¢ocuk haftanin ¢ocugu oluyor. Davranis panosuna resmini asiyorum.”
seklinde uygulamalarini ifade etmistir. Cocugun sinifi sevmesini, benimsemesini bekleme
alt temasinda 032, su sekilde goriis bildirmistir; “Cocuklara sorumluluk bilinci vermek
adina ilk adim olarak siifi, arkadaslarini ve ogretmenini benimsetmek oluyor. Bu
cocuklarda sumif adina daha kolay sorumluluk alma istegi sagliyor.” Model olma yoluyla
sorumluluk almaya dzendirme uygulamalarina rnek olarak, O34 kodlu 6gretmen “Onlara
kendi sorumluluklarimdan bahsederek sinif icindeki yapmam gereken gorevler oldugunu
anlatarak once bu konuda dogru model oluyorum.” demistir. O11, “Cocuklarin oyunlarda
liderligi iistlenmesini sagliyorum.” diyerek ¢ocuklar1 sorumluluk almaya 6zendirme
uygulamas: yaptigin1 belirtmistir. Diger yandan Ogretmenler g¢ocuklarla birlikte giinii
planlayarak da 6zendirmeye yonelik etkinlikler yaptirmaktadirlar. O14, bu konuda sunlar
dile getirmistir: “Giine baslamadan once bugiin yerine getirmemiz gereken sorumluluklar,
bugiin yapacagimiz etkinlikler gibi en bastan konusuyoruz. Onlar soruyorlar, bunu da
yvapacak miyiz, yetistirecek miyiz diye. Onlara da giinii planlama firsati sunmus oluyorum.
Giin i¢inde yapmamiz gereken seyleri bastan séyledigimde ¢ocuklar da kendilerini ona gére

ayarlyorlar.”

Ogretmenlerin gocuklar1 sorumluluk almaya 6zendirici uygulamalarmin, ¢ocuklari
sorumlu davranig sergilemeye tesvik ettigi soylenebilir. Ayrica bu yoniiyle, cocugun

sorumluluk almaya giidiilenecegi ve daha istekli hareket edecegi sdylenebilir.

Tablo 36’’da 6gretmenlerin sorumluluk bilinci verme amagli uygulamalarindan bir

digeri de cocuklar1 bilgilendirmeye yoOnelik uygulamalardir. Bu tema altinda toplanan

110



uygulamalar genel uygulamalarin %9,90’1mn1 olusturmaktadir. Uygulamalarin 6 (%5,40)
tanesi (03: O5: 014: 016: 029: O31) sorumluluklar hakkinda konusmak, 5 (%4,50) tanesi
(09: O11: O15: 021: O28) sorumluluklarla ilgili kitap okumak, film izlettirmekle ilgilidir.

Bilgilendirmeye yonelik uygulamalar temasi i¢inde Ogretmenler en fazla %5,40
oranla sorumluluklar hakkinda konusma wuygulamasi yaptiklarint belirtmislerdir.
031, “Oncelikle okul ilk basladiginda cocuklarla yaptigimiz konusmalarda cantalarinin
sorumluluklarimin onlara ait oldugunu soyledim ve her giin cantalarindan kendileri
sorumlu. Onlara esyalarina dikkat etmeleri gerektigini séyliiyorum. Egsyalar onlarin
sorumluluklarinda, sahsi esyalar. Evde ne gibi seyler yapiyorlar, evdeki aldiklar
sorumluluklar tartisiyoruz, konusuyoruz.” Ifadelerini kullanarak, sorumluluklar1 hakkinda
konusmalar yaptiklarmi belirtmistir. Cocuklara sorumluluklar1 hakkinda bilgilendirmeler
yaparken Ogretmenler kitap okuma, film izlettirme gibi etkinliklere yer verdiklerini de
belirtmislerdir. 028 kodlu 6gretmen yaptig1 uygulamayi su sekilde anlatmistir: “Bu konuyu
isleven etkinlikler diizenliyorum ve ozellikle hikdye kitaplarindan faydalaniyorum.

Cocuklarin kitaplardan ¢ok sey ogrendiklerine inaniyorum.”

Okuléncesi 6gretmenlerinin dgrencilerine sorumluluk bilinci kazandirmak amach
olarak yaptiklari etkinliklerin en biiyiik kisminin sosyal sorumluluklara yonelik uygulamalar
temas1 cercevesinde yapilan uygulamalar oldugu; buna karsilik bilgilendirmeye yonelik
uygulamalar temasi altindaki etkinliklerin daha az tercih edildigi sdylenebilir. Sahan, (2011)
yaptig1 ¢aligmada, 6gretmenlerin ¢ocuklara sorumluluk bilincinin kazandirmak i¢in yaptig
etkinliklerin, cocugun kendi kendini kontrol edebilmesine yardimci olacak, ¢evre ile olan
uyumunu saglayacak etkinlikler ile davraniglarinin sonucunu ve bununla kimleri
etkileyecegini diislinerek hareket etmesi gerektigi bilincini kazandiracak etkinlikler
oldugunu belirtmistir. Ayrica gocuga se¢im yapma ve karar verme imkani veren etkinliklere
yer vermek de dgretmenlerin sorumluluk bilinci saglamak i¢in bagvurdugu yontemlerdendir.
Ogretmenlerin ayrica ¢ocugun sorumluluk sahibi bir birey olmast i¢in kendi kisisel temizlik

ve bakimini1 yapmasiyla ilgili uygulamalara da yer verdigi goriilmuistiir

Cocuklara toplumsal normlara uygun davranislar1 6gretmek, olumlu davraniglarla
model olmak, yonlendirmeler yapmak ve rehber olmak; sorumluluk egitimi konusunda
ailelere ve egitimcilere diisen gorevler arasindadir. Ayrica, g¢ocuklarin karar verme
becerilerini gelistirici, segimler yapmalarina olanak sunan ve g¢ocuklarin bagkalarinin ne
hissettigini anlayabilmesine destek olacak etkinlikler planlayarak ¢ocuklari egitimin igine

katmak sorumluluk becerilerinin gelismelerini destekleyici olacaktir (Celebi Oncii, 2002).
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1.2.2. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Programindaki Sorumluluk

Kazandirmaya Doniik Etkinliklerin Uygulanabilirligine Ait Bulgular ve Yorumu

Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerine, okullarda uygulanmasi zorunlu olan
Milli Egitim Bakanlig1 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’n1 sorumluluk egitimi agisindan
degerlendirmeleri amaciyla “Okul 6ncesi egitim programindaki sorumluluk kazandirmaya
doniik etkinliklerin uygulanabilirligini nasil degerlendiriyorsunuz? Zaman, ara¢ ve materyal,
mekan, kazanim-gosterge, 0grenci sayisi gibi etkenlerin bu etkinlikleri yapmaya uygunlugu
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin

temalara gore dagilimi Tablo 38’de 6zetlenmistir.

Tablo 38.0gretmenlerin Okul Oncesi Egitim Programindaki Sorumluluk Kazandirmaya Déniik Etkinliklerin
Uygulanabilirligine Ait Bulgular

Tema Alt Temalar f %
=
%
= Program yeterli 21 24,41
=
(e}
>
-]
Toplam 21 24,41
o Ogrenci sayist 15 17,44
2
_qi) Ogretmen yeterlilikleri 11 12,79
2 Cevresel faktorler 11 12,79
(<5
Ef Materyal yeterlilikleri 10 11,62
=
D Kazanim gostergelerin acik/anlasilir olmamasi, basit olmasi 7 8,13
- g g ¢ §
R
é Siniflarin boyutlari 6 6,97
% Yardime1 personel eksikligi 3 3,48
)
S Zamanin yetersiz olmasi 2 2,32
Toplam 65 75,58
Toplam 86 100

Tablo 38’e¢ gore Ogretmenlerin okul Oncesi egitim programint sorumluluk
kazandirmaya doniik etkinlikler agisindan degerlendirmeleri, etkinlikleri uygulanabilir

bulmalar1 ve uygulamalari etkileyen etkenlerin oldugu seklinde iki tema altinda toplanmustir.

Bulgular degerlendirildiginde 6gretmenlerin programdaki etkinlikleri %24,41 oranla
uygulanabilir olarak nitelendirdigi goriilmiistiir. Uygulamalar etkileyen etkenlerin toplam

goriislerin %75,58’i oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin (08: 09: O11: 012: 013: O14:
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016: 018: 019: 020: 022: 023: 025: 031: 033) 15 tanesi % 17,44 oranla en fazla dgrenci
sayisinin fazlaliginin uygulamalart etkiledigini belirtmistir. Bunun yan sira 11 (%12,79)
tanesi (02: O5: 015: 017: 020: 021: 024: 025: 029: 032: O33) 6gretmen yeterliliklerinin
uygulanabilirligi etkiledigini sdylemistir. 11 (%12,79) tanesi (02: 010: 012: 013: O16:
017: 018: 023: 025: 029: 032) gevresel faktorler, 10 (%11,62) tanesi (010: O11: O12:
014: 016: 019: 021: 022: 025: O32) materyal yetersizligi, 7 (%8,13) tanesi (03: O4: O7:
013: 022: 025: 029) kazanim gostergelerin acik veya anlasilir olmamasinin
uygulanabilirligini etkiledigi goriisiindedir. 6 (%6,97) tanesi (O12: O14: O16: O21: 022:
033) smiflarm boyutlari, 3 (%3,48) tanesi (07: O16: 020) yardimcei personel eksikligi ve 2

(2,32) tanesi (O7: 09) zamanin yetersiz olmas alt temalarinda toplanmustir.

Ogretmenlerin okul dncesi egitim programindaki sorumluluk kazandirmaya yénelik
etkinlikleri yeterli bulduklarina dair ifadeleri su sekildedir: O6, diisiincelerini “Sinifi toplama
zamaninda mesela serbest oyun zamanindan sonra sinif mevcudu falan ¢ok da onemli
olmuyor. Mesela en giizel temiz olan masay: sececegim, odiillendirecegim, en diizenlileri
odiillendirecegim gibi sozel ddiiller bile olsa hoslarina gidiyor. Mesela bizim masa daha
temiz olsun diye daha ¢ok ¢abalvyorlar. Kazanim géstergelere ¢oguna, yaptigimiz etkinlikler
sonucunda ulasiyoruz. Gostergeler giizel bir eksik yok bence, a¢ik. Etkinlikler de kazanim
gostergeler de yas seviyelerine uygun, zorlanmiyorlar bence.” diyerek ifade etmistir. 026,
“Cocuklar yetigkinlerin aksine rutinlere alisiktirlar ve hoslamirlar. Rutin olusturmak
sorumluklarini aksatmadan yerine getirmeyi gerektirir. Bu sebeple okul oncesi dénemde her
etkinligin icinde fark etmeden bile olsa ¢ocuklara sorumluluk duygusunu asilayabiliyoruz.
Zaman, ¢ocuk sayisi gibi etkenlerin okul oncesi egitimde bir¢ok kazanmimi etkiledigini
diigtiniiyorum evet ama sorumluluk kazandirmaya yonelik etkinliklerde ¢cok 6nemi olmuyor
bana gére.” diyerek diisiincelerini ifade etmistir. O28, “Sorumluluk bilinci kazandirmaya
vonelik etkinliklerin zaman ile mekan disindaki etkenlerden daha bagimsiz oldugunu bu
nedenle de arag, materyal, 6grenci sayisi gibi etmenlerin etkinliklerin uygulanabilirliklerini

dogrudan etkilemedigini diigiinmiiyorum.” seklinde goriis bildirmistir.

Programin yeterli oldugu diisiincesinin alt yapisinda 2013 yilinda uygulanilmaya
baslayan ve revize edilmis okul 6ncesi egitim programinin etkisi oldugu sdylenebilir. Okul
Oncesi egitim programi ¢ocugun biitiin gelisim alanlarmi etkileyen eklektik ve sarmal bir
programdir. Birbirinden farkli yaklasim ve okul 6ncesi egitim modellerinin temel alindig
program eklektik ve sarmal olmasi sayesinde kazanim ve gostergelerin, 6grencilerin ilgi ve

ihtiyacina, firsat egitimine gore farkli etkinliklerle tekrarina ve pekistirilmesine olanak
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saglar. Boylece kazanimlar gerceklesir ve kaliciligi artar (Koksal, Balaban Dagal, & Duman,

2016).

Ogretmenlerin 15 tanesi sorumluluk bilinci kazandirmaya déniik uygulamalar1 sinif
mevcutlarmin fazlahiginin etkiledigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Ornegin 09, “Bir kere
ogrenci sayisi ¢ok fazla, yani ben birebir her égrenciyle ilgilenmeliyim. Onun yerine 26
ogrenci var. Bu bana daha fazla zaman gerektiriyor. Her ¢ocukla ayrt ayrt ilgilenmek, her
birine ayrit ayri sorumluluk veriyorsun ama geri doniit alamiyorsun. Tam olmuyor yani. Tam
olarak ayarlayamiyorsun hepsiyle ayri ayri ilgilenmeyi. Bir aile katilimi yaptigin zaman
ilgilenemiyorsun o ¢ocukla. Ogrenci sayisi ¢cok onemli, érenci sayisimn belli bir 6l¢iide
olmasi gerekiyor yani, onun disindaki imkanlarin yeterli oldugunu diisiiniiyorum.” demistir.
Programdaki sorumluluk bilinci kazandirmaya yonelik uygulamalarin 6gretmen
yeterliliklerinden etkilendigini belirten 8gretmenlerden O15, “Sorumluluk kavraminin soyut
bir kavram oldugu ortada. Yani bunu materyalle, ¢calisma sayfasiyla kazandiramazsin. Daha
cok hata once cocuga drnek olmalisin. Davramisla kazandirilabilecek bir sey bu. Ogretmen
isterse eger, ne plana programa ne de kazanim gostergeye bakar. Firsat egitimini kullanarak
istedigi her etkinlikte, her zaman ¢ocuga sorumlulukla ilgili bir kazanim saglar. Bunu da

planina o giin ekleyebilir. Program esnektir bu agidan, her sey 6gretmenin elinde” demistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6grenci sayisinin fazlaligi ile ilgili goriisleri g6z 6niinde
bulunduruldugunda bunun &gretmenler i¢in énemli bir sorun oldugu sdylenebilir. Milli
Egitim Bakanligi1 Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlari Yénetmeligi incelendiginde,
Temel Calisma Kurallart Madde 8 baslhiginin; ikinci fikrasinda su ifadeler yer almaktadir:
“Bir gruptaki ¢ocuk sayisinin 10 dan az, 20 den fazla olmamasi esastir. Cocuk sayis1 fazla
oldugu takdirde ikinci grup olusturulur. Ancak, her bir grubun azami ¢ocuk sayis1 dolmadan
yeni grup olusturulamaz. Tek ana siniflarinda ve uygulama siniflarinda ise sinif kapasitesi
dikkate alinarak gocuk sayisi 25 e kadar ¢ikarilabilir.” (Milli Egitim Bakanlig1 Okul Oncesi
Egitim ve Ilkogretim Kurumlari Yénetmeligi, 2014) Okul 6ncesi ddnemde, her ¢ocuga ayri
ayrt sorumluluk verilerek Ogretmenin bu sorumluluklar1 takip etmesi agisindan ilgili
yonetmelikte de belirtildigi tizere sinif mevcutlarinin kapasite disina ¢ikarilmamasi gerektigi
sOylenebilir. Aksi durumlarin, 6gretmenler sorumluluk bilinci vermeye c¢aligirken,

uygulamalarini etkileyebilecegi sdylenebilir.

Tablo 38’e gore uygulamalarin gevresel faktorlerden etkilendigi goriisiinde olan 11
ogretmen oldugu goriilmektedir. Bu konuda 029 “Programdaki uygulanabilirlik hicbir

zaman tam olmamstir. Eksikler her zaman mevcut durumda bence. Ciinkii her bolgenin
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kendine ait sorunlari, avantajlari ve dezavantajlari var. Fakat bir ogretmen programi esas
alarak kendi ¢alistigi bolgede gerekli ¢calismalart yapip, kendi uygulamalarint yapabilir.”
ifadelerini  kullanmustir. Programdaki etkinliklerin materyal yetersizligi sebebiyle
uygulanabilirliginin etkilendigi goriisiinde olan O21 kodlu &gretmen “Her zaman
uygulanabilirligi diigtiniiliir. Koy okulunda ¢alisan biri olarak materyal ve arag¢ sikintisi
cekmekteyiz o yiizden yapilacak etkinliklerin uygulanabilirligine bakarak veya uygulanacak
hale getirerek istenilen etkinligi yapmaya c¢alistyoruz.” demistir. Programda yer alan
kazanim ve gostergelerin basit olmasi, agik ve anlasilir olmamasinin sorumluluk bilinci
kazandirirken uygulanabilirligi etkiledigini belirten 6gretmenlerden O3, gériislerini su
sekilde dile getirmistir: “Programdaki kazamim ve gostergelerin ¢ok genel oldugunu
diigtiniiyorum. Mesela ‘Atatiirk ile ilgili etkinliklerde sorumluluk alir’ gibi, ‘ Basladig isi
bitirme ¢abasi gosterir’ gibi ¢ok daha genel ifadeler oldugunu diigiiniiyorum. Cok daha ozel
va da ozele doniik, sadece davramisa doniik gostergeler kisminda birkag 6rnek var. Onun
disinda davraniga doniik ya da kalici olacak seyler degil yani. Etkinlikler de bu baglamda
olusturuldugu icin agik olmadigimi diisiiniiyorum.” Smiflarin boyutlarinin uygulamalar:
etkiledigini belirten 6gretmenler arasindan O7 kodlu dgretmen “Cocuga nasil sorumluluk
vereceksin kendi ile ilgili. Siniflar kiiciik tabi. Kalabalik simiflara yetmiyor. Hele kisin
montlar botlar iist iiste. Ben ¢ogu o6gretmenlerin bu sorunlari yasadigin diisiiniiyorum.”
demistir. 020 kodlu 6gretmen, “Ozellikle yardimct da yoksa siniflarda 6gretmen her konuda
boyle bir béliinmiis duruma geliyor ve bir iki ogrenci gelmese bile o giin sonunda daha verim
aldigint hissediyorsun.” ifadelerini kullanarak, siniflarda yardimci personelin olmamasinin
sorumluluk bilinci kazandirmak ic¢in uygulanan etkinlikleri etkiledigini sdylemistir. Okul
oncesi egitime ayrilan giinliik zamanin yetersiz oldugunu ve bunun uygulamalari etkiledigini
sdyleyen 2 dgretmen oldugu Tablo 38’de dzetlenmistir. O7 kodlu 6gretmen, “Zaman
agisindan da konusursak, 300 dakika bir ¢ocukta davranisin kalici olmasi igin yetersiz.
Elbette bir doneme yayryoruz ama okuldan ¢ikinca, anasinifi bitip birinci sinifa baglayinca

ne olacak?” ifadelerini kullanmistir.

Alan yazina bakildiginda okul dncesi egitimde var olan problemlerle ilgili yapilan
caligmalar ile 6gretmenlerin degindigi problemler benzerlik gostermektedir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin  geneli simflarimin  okul &ncesi egitiminin gereklerine ve o6grenci
ihtiyaglarina uygun olmadigini, siniflarin fiziki donaniminin yetersiz oldugunu, arag gereg
ve materyallerinin eski ve yetersiz oldugunu ve okulun gevre diizenlemesinin yetersiz

oldugunu ifade etmektedir (Kok, Kiiciikoglu, Tugluk, & Kogyigit, 2007). Okul 6ncesi egitim

115



kurumlarinda 6grenci sayisi, 6gretmen sayisi, donanim gibi fiziksel sartlar belirlenirken
uzmanlarin yaninda egitimden sorumlu tiim taraflar siirece dahil edildiginde problemlerin

¢Oziimil i¢in de bir adim atilacagi sdylenebilir.

1.2.3. Cocuklarin Yasma Uygun Sorumluluk Alma Diizeylerine Iliskin

Ogretmen Goriislerine Ait Bulgular ve Yorumu

Okul oOncesi Ogretmenlerinin, egitim programinda oOngoriilen sorumluluk
davraniglarin1 cocuklarin yaslarima uygun diizeyde yerine getirme durumlarina iliskin
goriisleri alinmustir. Bu amagla dgretmenlere, “Ogrencilerinizi, genel olarak yasma uygun
sorumluluklar1 yerine getirme diizeyleri hakkinda nasil degerlendiriyorsunuz? Ornekleyerek

bilgi verebilir misiniz?” sorusu sorulmustur. Verdikleri cevaplar Tablo 39’da 6zetlenmistir.

Tablo 39.0gretmenlerin Cocuklarin Yasina Uygun Sorumluluk Alma Diizeylerine Iliskin Goriislerine Ait

Bulgular
Tema Alt Temalar f %

Basit gorevlerde sorumluluk aliyor 20 35,71

é Sinifa uyum sagladiginda/6gretmeni tanidik¢a sorumluluk aliyor 8 14,28
g Oz bakim becerilerine doniik sorumluluklar aliyor 4 7,14
Olumlu ¢evre kosullarindan dolay1 sorumluluk aliyor 2 3,57
Toplam 34 60,71
Aile kiyamadig i¢in sorumluluk almak istemiyor 12 21,42

?, Cocuk sorumluluktan kagiyor/isteksizlik 5 8,92

% Anneanne/babaanne bakimindan dolay1 sorumluluk almiyor 4 7,14
Teknolojinin etkisinden dolay1 sorumluluk almiyor 1 1,78
Toplam 22 39,28
Toplam 56 100

Tablo 39’a gore okul 6ncesi 6gretmenleri cocuklarin yasia uygun sorumluluk alma
diizeylerine iliskin olumlu ve olumsuz olmak iizere iki tema altinda cevaplar vermislerdir.
Ogretmenler %60,71 oraninda ¢ocuklarinin olumlu anlamda yaslarina uygun sorumluluk
davraniglarini sergilediklerini belirtmislerdir. Olumsuz anlamda, ¢ocuklarinin yasina uygun
sorumluluk almadigini belirten 6gretmenler %39,28 oranindadir.

Ogretmenlerin gocuklara yaslarma uygun basit sorumluluklari yerine getirme
diizeylerini olumlu gérenlerin 20 (%35,71) tanesi (O1: O4: 09: O11: 013: O15: O16: O17:
018: 019: 020: 021: 024: 026: 027: 028: 031: 0O32) ¢ocuklarin basit gorevlerde
sorumluluk aldiklarii sdylemislerdir. 8 (%14,28) tanesi (O1: O7: O14: 029: 030: 032:
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017: 021) smifa uyum sagladik¢a veya dgretmeni tamdik¢a sorumluluk aldiklarmi, 4
(%7,14) tanesi (O: 09: 013: 023 026) 6z bakim becerilerine doniik sorumluluklar
aldiklarin1 ve 2 (%3.57) tanesi (O17: 023) de olumlu ¢evre kosullarindan dolay ¢ocuklarin
sorumluluk aldiklarin1 belirtmiglerdir. Ogretmenlerin % 35,71 oranla en fazla basit
gorevlerde sorumluluklar aldiklarini belirten 6gretmenlerden O11’in bu konudaki gériisleri,
“Yasina uygun sorumluluk veriyoruz. Uygulamada sorun yasamiyorum. Cok zorlayacak,
yvapamayacagint bildigim sorumlulugu da vermiyorum. Yapamadiginda giiven duygusunu
zedelemek istemem. Hassas bir konu. Cocugu korkutursak bagarisizlik hissi verirsek bir
daha asla sorumluluk almak istemeyecektir. Icine de kapanabilir. Bu sebeple ¢cok dikkatli
olmak lazim iistesinden gelemeyecegim sorumluluk vermem.” seklindedir. O13,
“Ogrencilerim yaslarina uygun sorumluluk verince yerine getiriyor. En azindan c¢ogu
cabalryor. Bu da bana yeterli geliyor. Cabalamalari bile yani yeterli. Basit sorumluluklar
kendileri alabiliyorlar, bunu olumlu buluyorum. Kendi kiyafet dolaplarinin ve esyalarinin
sorumluluklart onlarda. Dolaplarint egyalarimi  diizenleyip, boya yapistirict  gibi
malzemelerini 0 zaman diizenli kullaniyorlar. Kiyafetlerini katlayip ¢antalarina koyuyorlar.
Hamur oynadiklar: masalar: temizleyip éyle kalkiyorlar.” diyerek goriislerini bildirmistir.
Ol ise, “Beklerim cocuk gelisimini tamamlasin, arkadaslarindan gérsiin 6grensin. Zaten
cocuk sinif kurallarint da 6grendikce, ogretmeni de tamdikca kendi istegiyle sorumluluk
aliyor. Benim pek bir sey séylemem gerekmiyor.” diyerek ¢ocuklarin sinifa uyum sagladik¢a
ve Ogretmeni tanidik¢a sorumluluk almaya daha istekli olduklarini belirtmistir. Cocuklarin
sorumluluk alma diizeylerini olumlu temada degerlendiren, 6z bakim becerilerine doniik
sorumluluk aldig1 alt temasinda toplanan ogretmenlerden O9, “Oz bakim becerileri
agisindan konusacagim agik¢asi, kazanim gostergelerdeki sunu yapar yapar yazan seyleri
verdikge yapabiliyor. Cocuklar her seyi kolayca aliyor zaten. Yas seviyelerine uygun seyleri
verirken o anlamda zorlanmiyoruz. Stkintisi yok.” demistir. Cocuklarin olumlu c¢evre
kosullarindan dolayr sorumluluk alma diizeylerini olumlu anlamda degerlendiren
ogretmenlerden biri de 023 kodlu 6gretmendir ve bu konudaki diisiincelerini “Calistigim
okul sosyokiiltiirel ve sosyoekonomik diizeyi yiiksek bir okul. Aileler ¢ocuklarini donaniml
hale getirmek icin ¢ok¢a caba sarf ediyor. Cocuklarin hazir bulunusluklar: ge¢cmis yillara
oranla kiyasladigimda cok iyi. Istekli ve hevesli bir aile ve égretmenle, dogru yonlendirme
ve giidiileme ile istenileni yerine getiren ¢ocuklara sahip olduguma inantyorum " ifadeleriyle

dile getirmistir.
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Ogretmenlerin, ¢ocuklarin yasina uygun ve basit sorumluluklar1 yerine
getirmeleriyle ilgili olumlu goriisleri ayn1 zamanda yaptiklar1 uygulamalarin, alan yazindaki
onerilerle paralellik gosterdiginin bir gdstergesi olabilir. Ozen’e (2016) gore de 6gretmen
sorumluluk egitimi verirken esas amacina sadik kalmali ve basit sorumluluklardan
baslayarak 0gretim yontemi gelistirmelidir. Boylece hem ¢ocugun yapabildikleri iizerinde
odaklanarak 6gretim siirecini belirleyebilir hem de ¢ocukta yapabildiklerini gorerek 6zgtiven

gelisimi ve sorumluluk almaya istekliligin devami saglanabilir.

Cocuklarin yaglarina uygun sorumluluklar yerine getiremediklerini belirten ve bu
durumu olumsuz olarak nitelendiren égretmenlerin 12 tanesi % 21,42 oranla (02: O3: O5:
06: 010: 012: 014: O16: 022: 025: 034) en fazla aile kiyamadig1 igin cocugun sorumluluk
almak istemedigini soylemistir. Ayrica 5 (%8,92) tanesi (06: O7: 010: O14: 016)
cocuklarin sorumluluktan kagtigini, 4 (%7,14) tanesi (02: 0O8: 015: 034) cocuga bir aile
biiyiigiiniin bakmasmdan dolay1 yetersiz diizeyde oldugunu ve 1(1,78) tanesi (O7) de
teknolojik gelismelerden dolay1 ¢ocuklarin sorumluluk alma diizeyini yetersiz buldugunu

belirtmistir.

Ailenin kiyamadigini belirten dgretmenler arasindan O3 kodlu dgretmen, “Cok
yeterli bulmuyorum ben. Pek ¢ogu ¢iinkii aileden sorumluluk bilinci kazanarak gelmiyorlar.
Ozellikle kendi islerini kendileri yapmalar: konusunda ¢ok zor ikna ediyorum. Mesela bu
sene bir ogrenciye ayakkabi giymeyi 6grettim. Bir donem boyunca. Onun gibi sorunlar var
yani. Mesela bir 6grencim var yine bu sene, su bardagini bana uzatiyor ya da sulugunu bana
uzatip 6gretmenim kaldir diyor. Evde siirekli ¢ok kiiciik, biraz daha biiyiisiin, sorumlulugu
erken yasta vermedikleri i¢cin sorumluluk kazanarak gelmiyor ¢ocuklar. Dolayistyla hani yag
diizeylerine uygun sorumluluk aldiklarini diigiinmiiyorum” demistir. Bu durumun oniine
gecilmesi i¢in alinacak 6nlemler, kaynaklarda da ifade edilmektedir. Cocuklarda sorumluluk
alma egilimi ilk olarak aile tutumuyla belirlenir. Aileler ¢ocuklara her kosulda sorumluluk

verme imkani aramalidirlar (Oktay, 1999; Ginot, Ginot, & Goddard, 2011)

Cocuklarin sorumluluk almaktan kagindigini belirten O14 kodlu &gretmen,
“Genellikle bekledigimden daha az sorumluluk almaya istekli cocuklar geliyor. Bu da hayal
kariklig1 yasatiyor agikgasi. Birkag ay sonra daha iyiye gidiyor durum tabii. Oturuyor
yvavasc¢a. Bir¢cogunda ama genel olarak sorumluluk almaya istek yok. Cabuk bikiyorlar,
stkiltyorlar.” Diyerek goriis bildirmistir. O15 ise; “Ogretmenlik yaptigim bélgedeki
cocuklar daha ¢ok anneanne ve babaanne veya iste dede yaninda biiyiiyor. Bundan dolay:

da evde ve sinifa girene kadar sorumluluklarini yerine getirirken biiyiiklerin miidahalesine
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maruz kaliyor. Ornegin sinifin kapisindan torununu sinifa birakan babaanne ¢ocugun
ayakkabisini ¢itkarmasina firsat vermeden kendisi yapmaya kalkigiyor.” diyerek bir aile
bliyligiiniin bakimi altinda olan ¢ocuklarin sorumluluk alma becerilerini yetersiz buldugunu
ve olumsuz alt temasinda degerlendirdigini belirtmistir. Cocuklarin sorumluluk almada
yetersiz oldugunu ve bunda teknolojinin etkisi oldugunu séyleyen O7, “Bu konuda yeterli
bulmuyorum. Bir ¢ocugun basladig: isi bitirir kazanimini sagladigini veya bunu okulda
ogrenebildigini diisiinmiiyorum. Mesela bunun sebebi de bence tablet, bilgisayar oyunlari
ve ¢izgi filmlerin ¢abuk degisebilir olmasi. Cocuk o oyunu bitirmeyi amag¢lamiyor tablette
mesela. Ne zaman sikildi o zaman oyundan ¢ikiyor. Sonra hayatin da bu kadar basit ve kolay

bwrakilabildigini ogreniyor.” demistir.

Giliniimiizde kadmlarin daha fazla is hayatinda yer aliyor olmasinin, g¢ekirdek
ailelerde cocuklarin bakimini aile biiyliklerine yonlendirdigi seklinde yorumlanabilir.
Ogretmenlerin karsilastiklar1 problemlere iliskin ¢ocugun bakimmdan sorumlu yetiskinde
var olan g¢ocuga kiyamama, c¢ocugun yavas hareket etmesi veya sakarligi karsisinda
sabirsizlik, miilkemmeliyet¢ilik, kararsiz ve tutarsiz tutumlar ¢ocukta sorumluluk

duygusunun gelisimini engelleyici faktorlerdir (Stirticii, 2007).

1.2.4. Cocuklara Sorumluluk Bilinci Kazandirilirken Karsilasilan Problemlere

fliskin Ogretmen Goriislerine Ait Bulgular ve Yorumu

Aragtirmada 6gretmenlerin karsilastiklar1 problemlere iligkin veri toplamak amaciyla
“Cocuklara sorumluluk bilinci kazandirirken ne tiir problemlerle karsilasiyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak Tablo 40’ta problemlere iligskin bilgiler

Ozetlenmistir.

Tablo 40.0gretmenlerin Sorumluluk Bilinci Kazandirirken Karsilastiklar: Problemlere Iliskin Goriislerine
Ait Bulgular

Alt temalar F %

_|
@
3
)

Koruyucu anne baba tutumu/Cocuga kiyamama 15 34,09

Aile
Kaynakh
Problemler

Gevsek anne baba tutumu 12 27,27

Toplam 27 61,36

Gorevi reddetme/unutma 10 22,72

Cocuk
Kaynakh
Problemler

Ozgiiven eksikligi 5 11,36

Toplam 15 34,09
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Problemle karsilasmiyorum 2 4,54

Toplam 44 100

Ogretmenlerin verdikleri cevaplar iizerinde igerik analizi yapilmistir. Tablo 40’a
bakildiginda karsilasilan problemlerin aile kaynakli problemler ve c¢ocuk kaynakli

problemler olmak iizere 2 temada toplandig1 goriilmektedir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin  gocuklara sorumluluk Dbilinci kazandirirken
karsilastiklar1 problemlerden aile kaynakli problemler temasi belirtilen problemlerin
%61,36’sin1  olusturmaktadir. Problemlerin koruyucu anne-baba tutumu veya c¢ocuga
kiyamama, gevsek anne-baba tutumu ve tutarsiz anne-baba tutumu alt temalarina ayrildig
goriilmektedir. Tablo 33’e gore c¢ocuklara sorumluluk egitimi verilirken karsilasilan
problemlerin 15 (%34,09) tanesi (O1: 02: O4: 05: 09: 010: O14: 015: O16: 019: O20:
022: 028: 030: 034) koruyucu anne-baba tutumundan, 12 (%27,27) tanesi (03: 010: O11:
012: 013: 016: 019: 020: 024: 026: 029: 032) gevsek anne-baba tutumundan
kaynaklanmaktadir.

Ogretmenlerin koruyucu anne-baba tutumundan ve anne babalarin cocuga
kiyamamasindan kaynaklanan problemlere dair goriisleri su sekildedir: 02, “Mesela ¢ocuk
evde tek oldugu icin bazi sorumluluklarini annesine naz yaparak, kisiye gore davranarak
erteliyor veya yapmak istemiyor. Ne oluyor ¢ocuk okula geldigi zaman ne diyoruz, boyani
kaldir diyoruz, kaldirmak istemiyorum diyor. Oyuncaklarla oynamayr ¢ok seviyor ama
oyuncaklart toplamak istemiyor. Niye ciinkii evde tek ¢ocuk oldugu igcin bu ona
gosterilmemis, ¢cok pohpohlanmigs, bu noktada biz evle okul arasindaki herkesin burada egit
olduguyla ben merkeziyet¢iligi ¢ocuk birbirine karigtiryor. Bu noktada biz ¢ok
zorlaniyoruz.” diyerek anne babanin evde ¢ocuga kiyamadig: i¢in ¢ocuklarin okulda da
sorumluluk almak istemediklerini belirtmistir. 022, “4 yasindaki bir 6grencim ilk kez okula
geldiginde makas gordii. Ve aile bunu bir gururmus gibi oviinerek anlatryor hocam ben
korktum evde eline hi¢ makas vermedim diyor. Aferin iyi yapmissin dememi bekledi
herhalde. Cocuklar: sanki balik gibi fanusun icinde biiyiitiip her seyden korumaya
calistyorlar. Benim karsilastigim en biiyiik sorun aileler.” diyerek bu konudaki fikrini beyan
etmistir. O34 ise yasadig1 problemlere su sekilde deginmistir, “En biiyiik problemin daha
once de dedigim gibi koruyucu anne baba tutumlarindan kaynaklandigini diisiiniiyorum. Bu
konuda yaptigimiz ¢alismalarda bazi anne babalar ¢cocuk adina sorumluluk alarak onlarin
yapmast gereken seyleri onlar adina yapabiliyorlar ya da sinif i¢inde uyguladigimiz bazi
etkinlikleri ¢alismalari iste o yapamaz o daha ¢ok kiiciik gibi yaklasimlarda bulunarak
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yvapmamamizt talep edebiliyorlar. Ya da en ¢ok sununla karsilastyoruz, ozellikle iste okuldan
alirken ya da okula birakirken sabirsiz ya da aswri korumact davranarak ¢ocugu beklemiyor

daha ¢abuk hareket etmek icin anne ya da baba giydirebiliyor.”

Yapilan arastirmalar (Oktay, 1999; Siiriicii, 2007) cocuklarin yaptiklar1 eylemlerin
sonucuna dair sorumluluk almay1 6grenmeleri i¢in Oncelikle aileler tarafindan ¢ocuga her
firsatta sorumluluk verilmesi gerektigini belirtmektedir. Arastirmacilar (Siirticii, 2007;
Ginott, Ginott& Goddard, 2011), ebeveyn tutumlarindan, ¢ocuga kiyamama, ¢ocugun
sorumlu davranis1 gergeklestirirken anne babalarin aceleci davranmasi gibi davranislarin,

cocukta sorumluluk duygusunun gelisimini engelledigi yoniinde goriis birligi icerisindedir.

Diger yandan Tablo 40 incelendiginde o6gretmenlerin yasadiklari problemlerin
%27,27 sinin gevsek anne-baba tutumundan kaynaklandigi sylenebilir. Ornegin O10 kodlu
ogretmen “Mesela bir dis fir¢calama, bir davranis ¢izelgesi gonderiyorum. Getirmelerini
soyliiyorum ¢ocuklara. Iste tamamlayin yildizlar: boyayin gibi. Ama bir bakiyorum ¢ocuk
getirmemis. Neden getirmedin o senin sorumlulugundayd: diyorum. Annem sobaya atti,
kardesim yirtti diyor. Ama ben ¢ocuga inaniyorum biliyor musunuz? Veliler o kadar bilingsiz
ki bu konuda. Cocugu cok serbest birakiyorlar, siki degil evde kurallar da. Odev veriyorum,
cocuga sorumluluk veriyorum. Eve gonderiyorum ki ailede gorsiin, bak 6gretmenin senden
bunu bekliyor desin. Ama c¢ocugun yapamadigim veliler yapiyor. Odev bilinci bile

olusmamug yani.” diyerek goriis bildirmistir.

Ogretmenlerin yagadiklari problemleri belirtirken ifade ettikleri durumlar anne baba
tutumlariyla ilgili yapilan diger arastirmalarla da paralellik gostermektedir (Tuzcuoglu,
2003; Siirticii, 2007; Yavuzer, 2007). Koruyucu anne baba tutumu sergileyen ve cocuguna
kiyamayan anne babalarin, cocuklarmin her ihtiyacini kendileri karsiladig1 ve ¢ocuk yerine
her karar1 kendileri verdigi sOylenebilir. Aslinda ¢ocugun yapmasi gerekirken anne babanin
yaptig1 islerden dolayr ve ¢ocuk iiziilmesin, yorulmasin fikrine sahip olduklar i¢in
cocuklarin da sorumluluk almak istememesi Ogretmenlerin iizerinde durdugu bir konu

olmustur.

Anne babalarin bu sekilde davranmasi ¢ocugun ozgiiveni diisiik bireyler olarak
yetismesine sebep olmakta ve siirekli baskalarina bagimli olmalarina sebep olmaktadir.
Kendini savunamayan, siirekli distan denetim bekleyen ve bagkalarinin onu yonetmesine

egilimli utangac¢ bir kimlik kazanmalarima neden olmaktadirlar. Bu tutuma sahip ailede
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yetisen cocuklar, kendi yasamlarindaki kararlarin ve durumlarin sonuglarindan kendilerini

degil, bagkalarini sorumlu tutmaktadirlar (Ciiceloglu, 2015).

Sorumluluk egitimi verilirken 6gretmenlerin karsilastiklar1 problemlerin ¢ocuk
kaynakli problemler alt temasinda toplandigi ve bu alt temanin toplam problemlerin
%34,09’unu olusturdugu goriilmektedir. Problemlerin 10 (%22,72) tanesi (02: O5: 06: O8:
011: O14: O16: 018: 019: 021: 023: 026: O30: O31: 033) cocuklarin verilen grevi
reddetmesi veya unutmasi, 5 (%11,36) tanesi (012: O15: 022: 024: 027) ise 6zgiiven
eksikligi alt temasindadir. Gorevi reddetme veya unutma alt temasi altinda cevap veren
ogretmenlerden O14, “Cocuklar kagiyor. Onlardan bir sey yapmasini istedigimde, ailesine,
bana ya da arkadagslarina yaptirmayt teklif ediyor. Sinifta bir esyasini unutuyor, geri doniip
geldiginde ogretmenim sulugumu verir misin diyor mesela. Hatta bazen aile doniip geliyor
almaya. Annesini gondermis ¢cocuk. Ciinkii evde yapmamig, ¢ogu seyi nasil yapacagini da
bilmiyor ¢ocuk. Swmifin toplanmast gereken durumlarda bazi ¢ocuklar kagmak igin
tuvaletinin geldigini séyliiyor. Bazilarmmin karm agriyor.” diyerek ¢ocuklarin sorumluluk
almaktan kactiklarini dile getirmistir. O12 ise “Bir seyle alakali sorumluluk verdiginde siire¢
uzun stirebiliyor bazen. Yani ¢ocugun uzun siire o igi yapmak i¢in ¢abalamasi gerek. Ama
c¢ocuk hemen yardim isteginde bulunuyor. Daha denemeden hem de. Cogu c¢ocugun
kendisinin yapabilir olduguna inanct yok Ki hi¢ giivenmiyor kendine, ben yapabilirim
demiyor.” Ifadeleriyle ¢ocuklarda olan &zgiiven eksikligi dolayisiyla problem yasadigini

belirtmistir.

Cocugun sorumlu davranis1 igsellestirmesi ve istenen degisimin c¢ocukta
gerceklesmesi i¢in dnce ¢ocugun net bir tutumla bilgilendirilmesi gerekmektedir. Neden
sorumluluk almasi gerektigi, sorumluluklarini yerine getirmedigi takdirde sonuglarinin neler
olacagi, énemi hissettirilerek anlatilmalidir (Tasdemir & Dagistan, 2014; Ozen, 2016).
Sorumluluk egitimini veren yetiskinler tavirlarinda net olur ve ¢ocugun sorumluluklarina
dair kesin tavirlar icerisinde olurlarsa ¢ocukta var olan, sorumluluk almak istememe

davranisi en aza indirilebilir.

Sorumluluk egitimi verirken herhangi bir problem yasamadigini belirten 2
ogretmenden (O17: O25) biri olan O17, bu konuda sunlari dile getirmistir: “Aslinda ben ¢ok
problemle karsilagsmiyorum. Ciinkii once ogretmenin onlara kendini sevdirmesi ve
saydirmasi gerek, bunu zaten hallettikten sonra sizin verdiginiz her yonergeyi yapmaya
calisiyorlar. Seni mutlu etmek igin, yapamadiklar: zaman da iiziiltiyorlar. Hani bunun i¢in

ekstra bir ¢abaya gerek yok. Materyallerdir, sozlii davramslardir... Bunlari zaten ogretmen
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deneyimlerini toparlayp 6grencilerine sunmasi gerekiyor. Sorumluluk bilincini asilamast
adina. Her sey zaman istiyor zaten. Okula basladiktan bir ay sonra her sey yerli yerine

’

oturuyor hatta ¢ocuklar sorumluluk almak icin ¢ok istekli oluyorlar.’

1.2.5. Ogretmenlerin Cocuklara Sorumluluk Bilinci Kazandirirken

Karsilastiklar1 Problemlere fliskin Coziim Yollarina Ait Bulgular ve Yorumu

Ogretmenlerin sorumluluk egitimi amaciyla yaptiklari uygulamalar esnasinda
karsilastiklar1 problemlere iliskin neler yaptiklarimi belirlemek amaciyla; “Cocuklara
sorumluluk bilinci kazandirirken karsilastiginiz problemlerin ¢oziimiine iliskin neler
yapiyorsunuz? Yaptiklarinizin disginda uygulanabilir Onerileriniz  nelerdir?” sorusu

sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar Tablo 41°de &zetlenmistir.

Tablo 41.Ogretmenlerin Cocuklara Sorumluluk Bilinci Kazandirirken Karsilastiklar: Problemlere Iliskin
Coziim Yollarina Ait Bulgular

Tema Alt Temalar f %
Sorumlulugun 6nemini anlatmak 10 17,54
E § Olumlu pekistire¢ vermek 7 12,28
E,, :E Sorumlulugunu hatirlatmak 7 12,28
§ 8« Cocugu ikna etmek 4 7,01
< Sorumlulugu basitlestirmek/degistirmek 3 5,26
Toplam 31 54,61
o2
E‘ E :E Aile ile goriigmek/Aile egitimleri 26 45,61
<£8
Toplam 26 45,61
Toplam 57 100

Ogretmenlerin uyguladiklar1 ¢oziim yollarmin gocuga yonelik ¢oziimler ve ailelere
yonelik ¢oziimler temalar: altinda toplandigi goriilmektedir. Sorumluluk bilinci verirken
uyguladiklar1 ¢6ziim yollarinin %54,61’ini ¢ocuga yonelik ¢6ziim yollar1 olusturmaktadir.
Cocuga yénelik ¢dziim yollar temasinin iginde dgretmenler (02: O5: 010: 012: O17: O20:
023: 031) en ¢ok ¢ocuga sorumlulugun énemini anlatmak alt uygulamasim yaptiklarini
belirtmiglertir. Bu alt tema diger uygulamalarin %17,54’{inli olusturmaktadir. Ayrica 7
(%12,28) tanesi (016: 020: 021: 026: 027: 028: 020) sorumlulugu basitlestirmek ve yine
7(12,28) tanesi (09: 012: O14: 020: 021: 023: 025) ¢ocuga olumlu pekistireg vermek ile

123



ilgilidir. Ayrica 4 (%7,01) tanesinin (O3: O7: O8: 010) cocugu ikna etmek ve 3 (%5,26)
tanesinin (021: 023: 033) de ¢cocuga sorumluluklarimni hatirlatmak oldugu gériilmektedir.

Cocuga yonelik ¢oziim yollar1 temasi igerisinde 6gretmenler en ¢ok cocuklara
sorumlulugun 6nemini anlattiklarni belirtmislerdir. Ornegin, 020 kodlu &gretmen;
“Sorumluluk bilinci kazandirirken diger ¢ocuklara kendilerini yetersiz hissetmemeleri igin
yaptiracagimiz seyi iyi agiklamak gerekiyor. Sorumluluklar: agiklamak bence bir ¢oziim.
Alacagr sorumlulugun neden énemli oldugunu bilmesi gerekiyor bence ¢cocuk” derken, 023
kodlu 6gretmen, “Cocuklarla giizel konusmalar yapiyorum. Onlara yapmalar: gereken isin
onemini anlatryorum. Yapildiginda duyacagimiz mutluluktan; yapilmadiginda dogacak
sorunlart anlatiyorum.” demistir. Diger taraftan 027, “Oz giivenleri zarar gormesin diye
yvapabilecekleri etkinlikler uyguluyorum yiizden ¢ok problemlerle karsilasmadim. Ortaya
¢tkan kiiciik problemleri de genelde yine kendileri ¢oziiyor. Kendi kendine problem ¢ozme

)

becerisine sahip olmak da onemli bence.” ifadeleriyle sorumlulugu basitlestirmek alt
temasinda goriis belirtmistir. Cocuklara olumlu pekistire¢ vererek karsilastiklari sorunlara
¢oziim bulma yontemini kullanan 6gretmenlerden O10, “Cocuklar sorumluluk almak
istemiyorsa da édiille falan ikna ediyorum, giizel soz soyliiyorum. Aferin, ¢cok begendim diye
swif i¢inde de ¢ocugu desteklemeye caligsyyorum ki istekli olsun, yapmayan da arkadasindan
goriip yapsin.” demistir. O8 kodlu 6gretmen ¢ocuga sorumluluk bilinci kazandirirken
karsilastig1 problemlere ¢ocugu ikna ederek ¢6ziim buldugunu belirtmistir ve su ifadeleri
kullanmistir: “Bir de ikna etmeye falan ¢calisiyoruz. Cocuk yapmamak igin inatlasiyorsa, bir
sekilde ikna ediyoruz.” Cocuga sorumlulugunu hatirlatigim sdyleyen dgretmenlerden 033

“Unutanlara sik stk hatirlatmalar yapryorum. Olumlu davranis bu sefer diger ¢ocuklara

ornek oluyor. Ben oyle olduguna inaniyorum yani.” demistir.

Bu konuda yapilan rastirmalarinin sonucunda sorumluluklarin aksatilmasini
onlemede Ogretmenlerin kullandiklari bas etme yontemlerinin arasinda Ogretmenlerin
cogunlukla, ogrencilerle bire-bir goriisme, sozIlii uyarida bulunma, gorev listeleri, not
cizelgeleri tutma, olumlu Ornekleri gostererek takdir edip, odiillendirmeyi kullandiklar:
sonucuna ulagilmistir. Ayrica gliniimiizde sorumlu davranisin benimsetilmesinde egitim
yontemi olarak gelenekselin yerine aktif 6grenmeye dayali, yapilandirmaci yontemlerin
tercih edilmesi, ¢ocuklarin bizzat sorumluluk almasini saglayarak bu bilincin saglanmasi

gerektigi belirtilmektedir (Babadogan, 2002; Yurtal & Yontar, 2006).

Ogretmenlerin, ¢ocuklara sorumluluk bilinci kazandirirken  karsilastiklart

problemlere iligkin aileye yonelik ¢oziimler temasi altinda verdikleri bazi cevaplar toplam
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uygulamalarin %45,61’ini olusturmaktadir. Tablo 41 incelendiginde dgretmenlerin (O1. O2:
03: 04: 05: 06: 07: 08: 010: 011: 013: O14: 015: 017: 018: 019: O21: 022: O24: O26:
028: 029: 030: 032: 033: 034) en ¢ok aileyle goriismek veya aile egitimleri yapmak alt
temasinda toplandiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin bu alt temada verdikleri cevaplar su
sekildedir: O3 kodlu ogretmen, “Veli ile birebir goriisme veya her cocugu bireysel
degerlendirme yapryorum. Cocuk hangi konuda sorumluluk almakta zorlaniyor ona
bakiyorum. Genelde zaten aslinda bir konuda sorumluluk almakta zorlaniyorsa o biitiin
davranmislarina yayuiyor. Ama ézellikle sorunlu oldugu davranmislar, mesela sinif toplamada
vetersiz, ya da iste basladigi isi bitirmekte yetersiz. Ona yédnelik bireysel goriismeler
yapryorum aileyle ve evde de yapabilecekleri seyleri tavsiye ediyorum. Bunlarin diginda
milli egitim sartlarinda ¢ok da uygulanabilir onerilerim yok.” seklinde fikirlerini beyan
etmistir. 014 ise “dileyle birlikte cocuklarin neden evde sorumluluk almas: gerektigine
iliskin goriisiip, evde ¢ocuklarin alabilecegi sorumluluklar: belirliyorum ve takibini
vapiyorum. Swifta alinmasi gereken sorumluluklarim ilgi ¢ekici hale ve popiiler hale
getiriyorum. Oyuncaklari diizgiince yerine koyan ¢ocugu siramin en basina almak gibi,
glintin temiz ¢ocugunu se¢mek gibi seyler yapiyorum. Herhalde 6gretmenin sorumluluktan
anlayis: temizlik gibi gelse de kulaga, gercekten ona geliyor konu, kendi temizligini yapan
cocuk cevreyi de temiz tutuyor ¢iinkii.” demistir. O22’nin gériisleri ise; “En ¢ok veliler
konusunda problem yasadigim icin siirekli velilerle goriisme yapip bilgilendirmeye
calistyorum. Evde de c¢ocuklarina sorumluluk vermeleri konusunda destek istiyorum.”

yoniindedir.

Cevaplara bakildiginda 6gretmenlerin  karsilastiklar1  problemlere  iliskin
uyguladiklart ¢6ziim yollar1 ve Onerileri, karsilastiklart problemlerin ¢ogunlukla aile
kaynakli oldugu diislincesiyle paralellik gostermektedir. Konuyla ilgili literatiir
incelendiginde bu konuyu destekler nitelikte ¢alismalarin oldugu goriilmektedir. Ailede iyi
bir anlayisla yetisen ve okul 6ncesi kurumuna bununla baslayan ¢ocuklar, yeni ortama uyum
saglamakta zorlanmazlar ve kurallara uyma konusunda daha basarilidirlar. Evdeki kurallarla
okuldaki disiplin anlayis1 benzerlik gosterdiginde ¢ocuklarin uyum saglamasi da kolaylagir
(Oktay & Polat Unutkan, 2005). Bunun saglikli egitim ortamlar1 olugturulmasinda egiticileri

destekler nitelikte 6nemli bir unsur oldugu belirtilmelidir.
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1.2.6. Daha Sorumlu Bireyler Yetistirmek Adina Ogretmenlerin Onerilerine Ait

Bulgular ve Yorumu

Okul 6ncesi 6gretmenlerine aragtirma kapsaminda, daha sorumlu bireyler yetistirmek
igin Onerilerine dair goriislerini belirtmeleri istenmistir. Bu amagla 6gretmenlere “Genel
olarak daha sorumlu bireyler yetistirmek i¢in okul 6ncesi egitim doneminde dgretmenlere,
velilere, okul yoneticilerine ve Milli Egitim Bakanlig1 yetkililerine doniik Onerileriniz
nedir?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar dogrultusunda onerilerine

iliskin bulgular Tablo 42’de 6zetlenmistir.

Tablo 42.Daha Sorumlu Bireyler Yetistirmek Adina Ogretmenlerin Onerilerine Ait Bulgular

Tema Alt Temalar F %
= Ailelere egitim verilmeli 16 25,39
=
’—E" . Okul yoneticilerine/6gretmenlere egitim verilmeli 10 15,87
E jé Proje destegi verilmeli 5 7,93
--Re) Smif mevcudu azaltilmali 4 6,34
;gn g Materyal destegi verilmeli/Sartlar iyilestirilmeli 3 4,76
-: = Medyada konuya yer verilmeli 2 3,17
E Kazanim/gostergeler arttirilmali 1 1,58
Toplam 41 65,07
» E Yoneticilerle/diger kurumlarla isbirligi icinde olunmali 6 9,52
é :E Cocuklara yaglarma uygun sorumluluk verilmeli 6 9,52
E = Velilere daha fazla sorumluluk verilmeli 2 3,12
51: E Se¢im ve demokrasi etkinlikleri yapilmali 1 1,58
Toplam 15 23,80

r

=32% Cocuklarina yaslarina uygun sorumluluk vermeli 7 11,11

>S5S

Toplam 7 11,11

Toplam 63 100

Ogretmenlerin verdikleri cevaplar daha ¢ok Milli Egitim Bakanligi’na, dgretmenlere
ve velilere yonelik oneriler altinda 3 temada toplanmustir. Onerilerin %68,85’ini Milli Egitim
Bakanligi’na yonelik oneriler olusturmaktadir. Bu temada, ailelere, okul yoneticilerine ve
Ogretmenlere egitim verilmeli, siif mevcutlar1 azaltilmali, proje ve materyal destegi
verilmeli, medyada konuya yer verilmeli ve kazanim gdstergeler arttirilmali alt temalarinin

yer aldig1 goriilmektedir. Milli Egitim Bakanli§i’na dontik onerilerin %25,39’unu ailelere
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egitim verilmeli alt temas1 olusturmaktadir. Bu konuda, arastirmada yer alan okul 6ncesi
dgretmenlerinin ( O1: 02: 03: 05: 07: 010: O11: 012: O13: 020: 022: 024: O25: 029:
030: O34) daha sorumlu bireyler yetistirmek igin ailelere egitim verilmeli alt temasinda
verdikleri cevaplardan bazilar1 soyledir: O11 “Sorumluluk bilinci kazandirmak icin aile
egitimi seminerleri verilmeli. Mutlaka yilda bir iki kez bu konunun uzmani bir egitimci yazar
veya pedagog cagrilmali. Okulda bilin¢lendirme seminerleri verilmesi ¢ok iyi olurdu.
Velilere kurs verilmeli.” demistir. 024’e gdre daha sorumlu bireyler yetistirmek i¢in “Benim
soyle bir onerim var, bir¢ok anlamda anne babay: dogru sekilde egitirsek aslinda ¢ocuklarla
ilgili ¢ok biiyiik sikintilarla karsilasmayacagimizi diistiniiyorum. Kazandwrmak istedigimiz
tiim bilinci, beceriyi kazandirabiliriz. Anne baba egitiminin bir sekilde etkin ve yogun
katilimla gerceklestirilmesi gerekiyor. Hatta benim goyle bir projem var, ¢ocuk sahibi olmak
isteyen anne babalarin tipki evienmeden énce kan testi gibi yaptirmasi gereken onemli
seylerin oldugu gibi, ¢cocuk egitimiyle ilgili bir egitime bir sertifika programina alinmasi
gerektigini diisiiniiyorum.” seklinde goriislerini ifade etmistir. O30 ise bu konuda, “Egitim
once ailede baslar aile i¢inde ne kadar ozgiivenli bir ¢ocuk yetisirse toplumda da o denli
giivenli bireyler olurlar bizler 6gretmen olarak ¢ocugun igindeki potansiyeli ortaya
ctkarmakla yiikiimliiyiiz. Milli egitim de once aileleri egitmeli, hatta bir anaokuluna kayit
yaptirmaya gelen veliye sart kosabilir, once su egitime katilacaksiniz gibi.” ifadelerini

kullanmustir.

Ogretmenlerin daha sorumlu bireyler yetistirilmesi igin ailelere yonelik egitimlerin
arttirllmas1 gerektigi Onerisi iizerinde yogunlastiklart goriilmektedir. Ailenin egitimin
basladig: ilk kurum oldugu goriisiinlin yani sira toplumun huzurunun devami i¢in de var
olmasi gereken bir unsur oldugu s6ylenebilir. Son yillarda resmi kuruluslarin ve sivil toplum
kuruluglarinin aile egitim programlarini yayginlastirdigi goriilmektedir. Anne babalara,
cocuk gelisimi, aile i¢i iletisim, saglik gibi bircok konuda egitimler verilmektedir. Buna
karsin, deger egitimini amaglayan aile egitimlerinin olmamasi, aile egitimi adina 6nemli bir

eksikliktir (Y1ldiz, 2015).

Ailelere sorumluluk egitimin de iceren degerlerle ilgili bilgilendirme ¢alismalarinin
yapilmast ve bunun Milli Egitim Bakanligi tarafindan yiiriitilmesi, aile kurumunun
giiclenmesine, ¢ocugun okula daha hazir halde gelmesine ve sonraki hayatinda da
karakterinin degerler cercevesinde gelismesine fayda saglayacagi sdylenebilir. Bu 6nerilerin
olumlu anlamda degerlendirilmesinin ve yerine getirilmesinin insan hayatinin kritik

donemlerinden olan 0-6 yas donemindeki ¢ocuklara sahip aileler iizerinde 6nemli etkisinin
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olacag diistiniilebilir. Bireyin karakteri biiyiik 6l¢iide bu donemde sekillenmektedir. Cocugu
tanimak, yeteneklerini kesfederek bilingli yardimda bulunmak yetigkinler ve anne babalar
olarak goérevimiz ve sorumlulugumuzdur. Egitimin temel tasi olan ailenin egitimi
saglanmadan ¢ocuklarimizi iyi yetistirmek, zararh etkilerden onlar1 korumak zorlanacaktir.
Birgok c¢eldiricinin bulundugu giiniimiizde ¢ocuklarimiza rehberlik ederek onlari sorumlu

bireyler olarak yetistirebiliriz (Onder, 2011).

Milli Egitim Bakanligi’na yonelik Onerilerin  %15,87’sini  olusturan okul
yoneticilerine ve dgretmenlere (02: O4: O5: 07: 017: 019: 020: 022: 029: 032) egitim
verilmeli alt temasinda 022 kodlu 6gretmen, “Ogretmenler ve okul yoneticileri de cocuklar
aileleri yonlendirebilecek diizeyde bilgi sahibi olmali. Bu konuda da hizmet i¢i egitimler ve
seminerlerle 6gretmenler desteklenmeli. Milli egitim bakanlig: yetkilileri biitiin bu kurslarin,
seminerlerin, hizmet i¢i egitimlerin ige yarar bir sekilde yiiriitiilmesini ve faydali olmasini

saglamali.” ifadelerini kullanmistir.

Ogretmenlerin (03: 05: 012: O15: 032) yeterli proje desteginin verilmesinin uygun
olacagi onerisi toplam 6nerilerin %7,93 iinii olusturmaktadir. Ornegin O12 bu konuda sdyle
demistir: “Eger bir proje hazirlandiysa ki hazirlanmali herkesi bu projeye dahil etmek
gerekiyor. Bazi sivil toplum kuruluslar: bir sey yapmaya geliyor mesela okula, okuldaki
ogretmenler bile ilgisiz kaliyor. Bu projelerin tamitimi Milli Egitim Bakanlig tarafindan iyi
yapilmali.” Ayrica onerilerin 4 (%6,34) tanesi (O7: O8: 09: O18) smif mevcutlarinin
azaltilmasi gerektigini séylemistir. Bu konuda gériis bildiren 6gretmenlerden O8; “Ogrenci
saywsinin azalmasi gerekiyor 25 tane ¢ocukla tek basina, hem tuvaletiyle, hem lavabosuyla
hem de egitimiyle o6gretmen tek basina bogusuyor. Aksama kadar cebellesiyor. Sinif
mevcutlarinin diismesi lazim, kesinlikle mevcut ¢ok fazla, yoneticiler kurallara uymuyor.
Mesela belli bir sayinin iizerine ge¢ildigi zaman ikinci bir sinif agilmasi gerekiyor, ona
kesinlikle uyulmuyor. Yani 30 égrenciyi bulan siniflarimiz var.” demistir. 06 ise “Fiziki
sartlarin diizeltilmesi lazim. Cocuk kendi montunu kendi assin diyoruz mesele. Ama
dolaplarimiz yeterli degil. Ozel, birer kisilik dolaplarimiz olsa ayakkabisini koyacag,
montunu asip ¢antasini koyacagi bir dolabi olsa en azindan ¢ocuklara kendi esyasina ait
sorumlulugu daha iyi kazandirmis oluruz. Kendi boyuna uygun askiya egyasini asar diye
kazamim gésterge yazmisiz ama okullarin ¢ogunda ¢ocugun boyuna uygun aski yok.”
diyerek materyal desteginin verilmesi gerektigi ve sartlarin iyilestirilmesi Onerisinde

bulunan dgretmenlerdendir ( 06: 09: O10).
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Medyada konuya yer verilmesi gerektigi dnerisi %3,27 oranla dgretmenler (05: O15:
023) tarafindan belirtilmistir. Bu konuda O5 kodlu 6gretmen, “Diizenlenecek gerekli
programlarla, ornegin televizyon programlari, kitaplar, basili ve gérsel yayinlarla
sorumluluk egitimi bilinci desteklenmesi gerekiyor. Bence ¢ok onemli.” diyerek goriis
bildirmistir. Ayrica kazanim gostergeler arttirilmali diyen 026 “ Evet, sorumlu bireyler
vetistirmek gercekten ¢cok onemli ve bu konuda hepimize gorevler diisiiyor. Milli egitimin
belirledigi kazanim géstergelerde sorumluluk bilincini artict maddelerin eklenmesi ve daha
cok giinliik yasama yonelik kazanmimlarin olmast etkili olacaktir.” diyerek diisiincelerini

ifade etmistir.

Tablo 42 incelendiginde Ogretmenlere yonelik Onerilerin, temalarin %23,80’ini
olusturdugu goriilmektedir. Bu tema igerisinde dgretmenlere verilen onerilerin 6 (%9,52)
tanesi (O13: 016: 020: 021: 024: 026) yéneticilerle veya diger kurumlarla isbirligi iginde
olunmali, 6 (%9,52) tanesi (014: 021: 023: 027: 028: 033) yaslarina uygun sorumluluk
verilmeli onerisinde bulunmustur. Yine 2 (%3,17) tanesi (08: O12) velilere daha fazla
sorumluluk verilmeli, 1 (%1,58) tanesi (O1) secim ve demokrasi etkinlikleri yapilmali
seklinde olmustur.O16, “Isbirliginin yapilmas: lazim. Bir etkinlik yapacagimiz zaman milli
egitimin ket vurmamast lazim, bir yere gotiirecegimiz zaman ufkunu genisletecegimiz bir
seyde bir yarismaya sokacagimizda sorumluluk gerektiren seylerde o zaman milli egitimin
veya okul idarecisinin bize destek vermesi lazim, maddi ve manevi olarak. Ogretmen de bu
isbirligi isini iyi yonetmeli bence. Baka kurumlarla da goriisiip destek alabilir.” ifadelerini
kullanarak dgretmenlerin yoneticilerle ve diger kurumlarla isbirligi icinde olmas1 gerektigi

onerisinde bulunmustur.

Cocuklara yaslarma uygun sorumluluk verilmesi gerektigi dnerisinde bulunan O21,
“Ogretmen arkadaslar cocugun diizeyine uygun hareket etmeli fazla iizerine giderek ya da
yapamayacagr  seylerde israr  ederek ¢ocuga karsi  sogutucu  davraniglarda
bulunmamalidir.” diyerek gériislerini bildirirken; O12 kodlu 6gretmen “Calisan aileler
diistintilmeli, sorumluluk giinleri de ona gore belirlenmeli. Bu konuda bile aileye ne kadar
sorumluluk verirsen o kadar bilin¢ artacaktir.”diyerek velilere daha fazla sorumluluk
verilmeli demistir. O1 ise “Okul idaresi de okula alinacak oyuncaklarla ilgili, okulun sinifin
rengiyle ilgili, sumif isimleriyle ilgili, yemek listeleriyle ilgili ¢ocuklara soru sormali ve
fikirleri alinmalidir. Kirtasiyecilikten uzaklagsmak gerekir. Masa basi etkinlikleriyle ilgili

etkinliklere daha az zaman ayirilmali, demokrasi egitimi ve ozgiir se¢im yapma, yaparak
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vasayarak 6grenmeyle ilgili etkinliklere daha fazla yer verilmeli.” ifadeleriyle se¢im ve

demokrasi etkinliklerine yer verilmeli 6nerisinde bulunmustur.

Velilerin, c¢ocuklarima yaslarina uygun sorumluluk vermesi gerektigi Onerisi,
temalarin %11,11 ini olusturmaktadir ve 7 gretmen (O5: 020: 022: 024: 027: 028: 033)
bu konuda goriislerini dile getirmistir. Bu konuda 020 kodlu &gretmen “Veliler ézellikle bu
konuda bilinglendirilmeli ve artik belirli bir yasa gelmis ¢ocugun bazi seyleri kendisi
yapmast i¢in firsat verilmesi gerektigini bilmeliler. Ciinkii ilk egitim ailede basliyor ve ona
dokunma, suraya gitme, sunu birak bu sekil davranislara maruz kalan ¢ocuk okulda da
sorumluluk almaktan kaginan g¢ocuk haline geliyor. Velilerin sofra kurulurken yatak
diizeltilirken, pijama giyerken katlarken falan muhakkak gorevier vermesi gerekiyor.”

diyerek onerilerde bulunmustur.

Sorumluluk egitiminden bahsedildigi zaman, ¢cocuklarin yagamlar1 boyunca onlarin
Ogrenmelerine etkisi olacak yapilardan biri olan aile, okul gibi kurumlarin da sorumluluk
almas1 gerektigi belirtilmelidir. Bu kurumlarda yer alan bireylerin ¢ocuklar1 kimseyle
kiyaslamadan, onlar1 6zgiir birakarak ve se¢cim yapma olanaklar1 sunarak; yaslarina uygun

sorumluluklart yerine getirecek firsatlar tanimalar1 gerektigi sdylenebilir.
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BOLUM V
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin sorumluluk egitimine iliskin uygulamalar1
ve 0grencilerin sorumlu davranma diizeylerini ele alan arastirmanin 6l¢ekler aracilifiyla elde
edilen bulgularina dayali olarak sonuglar 6zetlenerek tartigilmistir. Aragtirmanin sonuglari
sunulurken, nicel ve nitel boyuttan ulasilan sonuclar ayr1 basliklar halinde verilmistir. Daha

sonra da elde edilen sonuglara bagh olarak 6nerilerde bulunulmustur.

1.1. SONUC
1.1.1.Arastirmanin Nicel Kism ile Ulasilan Sonuclar

1. Sorumluluk egitiminin g¢ocuklara saglayacagi yararlar konusunda okul Oncesi
dgretmenlerinin  dngériileri cok olumlu ve yiiksek yiizeydedir. Ogretmenlerin
sorumluluk egitimine yonelik bakis acilari, daha ¢cok sorumluluk egitiminin ¢ocuga
yasamsal becerileri kazandirmada yardimci olacagi ve ¢ocugun davraniglarinin
sonucunu listlenme aligkanlig1 kazanacagi yoniindedir.

2. Ogretmenlerin sorumluluk egitimine iliskin bakis agilarmin cinsiyet, mesleki kidem,
egitim durumu, mezun olunan okul tiirdi, calisilan okul tiirii ve daha 6nce sorumluluk
egitimine yonelik bir egitim programima katilma durumu degiskenlerine gore
degismemekte; hepsi yliksek diizeyde olumlu 6ngdriiye sahiptirler. Bagka bir ifade
ile bu degiskenler acisindan farkli 6zelliklere sahip olan dgretmenlerin tamamu,
sorumluluk egitiminin ¢ocuklara olumlu katkilar saglayacagi konusunda
hemfikirdirler. Bu durum, okul 6ncesi ¢ocuklar agisindan sorumluluk egitiminin

3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sorumluluk egitimi uygulama tiirleri arasinda tercih

ettikleri uygulama sikliklar1 Tablo 43°teki gibidir:

Tablo 43. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sorumluluk Egitimi Amaclh Uygulamalar: Siklik Diizeyleri

Sorumluluk Egitimi Amach Uygulamalar X Diizey
Hatirlatma/Takip Uygulamalari 4,13 Cogu Zaman
Bilgilendirme Uygulamalar: 4,43 Her Zaman
Sorumluluk Verme Uygulamalar: 4,81 Her Zaman
Geri Bildirim Uygulamalari 3,66 Cogu Zaman
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Ogretmenlerin tercih ettikleri uygulama sikliklar1 ¢oktan aza “Sorumluluk
Verme Uygulamalar”, “Bilgilendirme Uygulamalar1”, “Hatirlatma/Takip
Uygulamalar1” ve “Geri Bildirim Uygulamalar1” seklindedir. Bagka bir ifade ile okul
oncesi 0gretmenleri en fazla “Sorumluluk Verme Uygulamalar1” n1 digerlerine gore
daha az “Geri Bildirim Uygulamalari” mi tercih etmektedirler. Buna gore
ogretmenlerin sorumluluk egitimi verirken en ¢ok yaparak yasayarak Ogrenme
ilkesine uygun davrandiklari; bununla birlikte bilgilendirmeyi ve hatirlatmay1 da
thmal etmedikleri; buna karsilik 6grencilere uygulamalar ya da sorumluluklar ile
ilgili geribildirim verme konusunda daha kayitsiz kaldiklar1 sdylenebilir. Cocuga
sorumlu davranig kazandirirken gidisat hakkinda onu bilgilendirmek, istenen
sorumlu davranista artis varsa bunu pekistirmek gerekir. Cocugu motive etmek,
gerekirse pekistire¢ olarak daha ¢ok sorumluluk vermek ona kazandirilmak istenen
davranisa dogru itecektir. Eger beklenen davranigin ortaya ¢ikmasinda sikintilar
varsa, bu sikintilar ve nedenleri hakkinda ¢ocuk da bilgilendirilmelidir. Buna ek
olarak istenen davranis yeniden hatirlatilabilir, yeniden bilgilendirmeyle baslayan
siire¢ davranis ¢ocukta yer edene ve icsellestirilene kadar devam etmelidir.
(Tasdemir & Dagistan, 2014; Ozen, 2016)

Okul 6ncesi 6gretmenleri sorumluluk egitimi amagli yontemlerinden, ¢cocuklara en
fazla Sorumluluk Verme Uygulamalar1 igerisinde en sik “Yemek Oncesi ve
sonrasinda ¢ocuklarin ellerini yitkamasini saglarim.” uygulamasini yaptiklarini; en az
1se “Cocuklarin etkinlik baslarken ve biterken kendi malzemelerini hazirlama ve
toplama sorumlulugunu almasini beklerim.” uygulamasina yer verdiklerini
belirtmisglerdir.

Ogretmenler Bilgilendirme Uygulamalar1 altinda en fazla “Cocuklara sorumlulugun
onemini ve gerekliligini anlatirim” ile “Cocuklarin sorumluluklar ile ilgili sorularina
cevap verir, gerekli agiklamalarda bulunurum.” seklinde uygulama yaptiklari; en az
ise “Bekledigim sorumlu davranislar1 ¢ocuklara sik sik hatirlatirim” yontemini tercih
ettiklerini belirtmislerdir.

Ogretmenler Hatirlatma/Takip Uygulamalar1  altinda, en fazla siklikta
“Sorumluluklar1 tek basina yapabilmeleri konusunda cocuklar1 cesaretlendiririm”
uygulamasina yer verdiklerini; en az siklikta ise “Cocuklarin sorumluluklariyla ilgili
smifta gorsel uyaranlar bulundururum” uygulamasini tercih ettiklerini ifade

etmislerdir.
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7.

10.

11.

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin sorumluluk egitimi amag¢lh uygulamalarindan en az
siklikla tercih ettikleri Geri Bildirim Uygulamalar igerisinde en fazla siklikla
“Cocuklarin tuvalete giderken benden izin almalarimi beklerim.” Uygulamasini
yaptiklari; en az siklikta ise “Sorumluluklarini yerine getirmeyen ¢ocuklara olumsuz
pekistirec veririm.” Uygulamasi1 oldugunu ifade etmislerdir.

Sorumluluk egitimi amach uygulamalarin sikligi, okul Oncesi Ogretmenlerinin
cinsiyetine, mesleki kidemlerine, mezun olduklar1 okul tiiriine ve sorumluluk
egitimine iliskin daha dnce bir egitim alma durumlarina gore farklilasmamaktadir.
Bagka bir ifade ile bu degiskenler okul 6ncesi 6gretmenlerini sorumluluk egitimi
uygulamalarinda farkli tercihlere yonlendirmemektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim durumlar agisindan tercih ettikleri sorumluluk
egitimi uygulamalari, Geri Bildirim Uygulamalar alt boyutunda farkliliga neden
olmustur. On lisans mezunu dgretmenler, yiiksek lisans mezunu dgretmenlere gore
geri bildirim uygulamalarina daha sik yer vermektedirler. Geri bildirim
uygulamalarinin 6zellikle pekistire¢ vermeyi iceriyor olmasi dikkate alindiginda, 6n
lisans mezunu 6gretmenlerin olumlu ya da olusuz pekistire¢ vermeyi; baska bir ifade
ile davranis¢1 6grenme kuramina uygun davranmayir daha c¢ok tercih ettikleri
belirtilmelidir. Bu durum, dissal etken ya da desteklerle 6grenmeyi desteklemenin
tercih edildigi seklinde de yorumlanabilir. Buna karsilik yiiksek lisans mezunu
Ogretmenlerin, son déonemlerde daha 6ne ¢ikan biligsel 6grenme kuramlarinin etkisi
altinda olduklarinin da bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

Ilkokula bagli anasmiflarinda ¢alisan 6gretmenler, bagimsiz anaokullarinda calisan
ogretmenlere gore ¢ocuklara Sorumluluk Verme Uygulamalarini anlamli bir farkla
daha ¢ok tercih etmektedirler. Bagimsiz anaokullarinda ¢alisan Ogretmenlerin
cocuklara sorumluluk egitimi verirken, ilkokula bagli anasmifinda c¢alisan
ogretmenlere gore, Geri Bildirim Uygulamalarina daha sik yer verdikleri
belirlenmistir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin sorumluluk egitimi ile ilgili olarak daha dnce egitim
almis olma ya da olmama durumlari, sorumluluk egitimi uygulamalarinin niteligini
ve sikligmi farklhilastirmamaktadir. Aldiklar1 egitimin icerigi ya da etkisi,
ogretmenleri sorumluluk egitimi uygulamalarinda ve tercihlerinde bir farklilasmaya

yoneltmemektedir
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12.

13.

14.

Cocuklar, seviyelerine uygun olan sorumluluklart “lyi” diizeyde yerine
getirmektedirler. Bagka bir ifade ile okul oncesi 6grencilerine verilen sorumluluk
egitimi, 6grenciler iizerinde amaglarina iyi diizeyde ulasmis durumdadir.
Ogrencilerin seviyelerine uygun sorumluluklar1 yerine getirme diizeylerine iliskin
ogretmen degerlendirmeleri; Ogretmenlerin cinsiyetine, egitim durumuna, mezun
oldugu okul tiiriine, ¢alistig1 kurum tiirtine veya daha once sorumluluk egitimiyle
ilgili bir egitime katilma durumuna gore farklilasmamaktadir. Ogretmenlerin
ogrencilerinin sorumluluklarini yerine getirme diizeylerine iliskin degerlendirmeleri
benzerlik gostermektedir.

Ogrencilerin seviyelerine uygun sorumluluklar1 yerine getirme diizeylerine iliskin
ogretmen degerlendirmeleri, mesleki kidemlerine gore farklilasmaktadir. 16-20 yil
ve 21 yilin iizerinde mesleki kideme sahip 6gretmenler, 1-5 yillik mesleki deneyime
sahip 0gretmenlere gore 0grencilerin sorumluluklarini yerine getirme durumlarini

anlamli bir farkla daha ¢ok begenmektedirler.

1.1.2. Arastirmanin Nitel Kism ile Ulasilan Sonuclar

Ogretmenlerin, cocuklara sorumluluk bilinci kazandirmak ic¢in yer verdikleri
uygulamalar, sosyal sorumluluk esasl uygulamalar, isbirligine dayali uygulamalar,
kendine ait sorumluluklar1 iistlenmesine yonelik uygulamalar, sorumluluk almaya
ozendirmeye yonelik uygulamalar ve bilgilendirmeye yonelik uygulamalar olmak
iizere bes ana temada toplanmustir.

Ogretmenler bu temalar icinde en ¢ok %33,33 oranla sosyal sorumluluk esasl
uygulamalara yer vermektedirler. Sinifin toplanmasinda ve temizliginde gorev
almasini saglama, bir canlinin bakimini iistlenmesini saglama, ¢cevre sorumluluguna
yonelik etkinlikler yapma ve tutumluluk ile ilgili etkinlikler yapma adlarinda alt
temalar olmustur.

Ogretmenlerin bu temalar iginde en az %9,9 oranla bilgilendirmeye yonelik
uygulamalara yer verdikleri belirlenmistir. Sorumluluklar1 hakkinda konusma ve
film izleme, kitap okuma adlarinda alt temalar belirlenmistir.

Ogretmenlerin  %24,41°i sorumluluk kazandirmaya doniik &nerilen dgretim
etkinlikleri, uygulamalar1 ve kazanim gostergeleri acisindan programi yeterli
bulmaktadir. Diger kesim (%75,59) oOgretmenler ise Ogrenci sayisi, Ogretmen
yeterlilikleri, cevresel faktorler, materyal yeterlilikleri, kazanim/gdstergelerin agik ve

anlasilir olmasi, siniflarm boyutlari, yardimci personel eksikligi ve zamanin yetersiz
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olmasi1 gibi etkenlerin programin uygulanabilirligini olumsuz yonde etkiledigini
disinmektedirler.

5. Cocuklarin yasina uygun sorumluluk alma diizeylerine iliskin 68retmen goriisleri
olumlu ve olumsuz olmak iizere iki tema altinda toplanmustir. Ogretmenlerin
%60,71’ine gore cocuklar basit gorevlerde, sinifa uyum sagladiginda veya 6gretmeni
tanidikca, 6z bakim becerilerine doniikk sorumluluklarda ve olumlu c¢evre
kosullarindan dolay1 olumlu anlamda sorumluluk almaktadirlar. Diger (%39,28)
Ogretmenler ise ¢gocugun aile tutumlarindan dolay1 sorumluluk almak istemedigini,
sorumluluk almaktan kagtigini, anneanne veya babaanne bakimindan dolay:
sorumluluk almak istemedigini ve teknolojinin etkisinden dolay1 sorumluluk almak
istemediklerini belirterek ¢ocuklar1 yaslarina uygun sorumluluk almada olumsuz
degerlendirmektedir.

6. Ogretmenler, ¢ocuklara sorumluluk bilinci kazandirirken “aile kaynakli” ve “gocuk
kaynakli” problemlerden olumsuz yonde etkilenmektedirler. Koruyucu anne-baba
tutumu veya ¢ocuga kiyamamanin yani sira gevsek anne-baba tutumu, g¢ocuklarin
sorumluluk bilinci kazanmalarinda aile kaynakli 6nemli engeller arasinda yer
almaktadir. Cocuk kaynakli problemlerin baginda ise ¢ocugun gorevi reddetmesi
veya unutmasi ve ¢ocuktaki 6zgiiven eksikligi gelmektedir.

7. Ogretmenler, ¢ocuklara sorumluluk bilinci kazandirirken karsilastiklar1 problemleri
gidermek iizere cocuga yonelik ve aileye yonelik olmak tizere iki tiirli onlem
almaktadirlar. Ogretmenler cocuga yonelik olarak; sorumlulugun énemini anlatmak,
olumlu pekistireg vermek, sorumlulugunu hatirlatmak, cocugu ikna etmek ve
sorumlulugu basitlestirmek ya da degistirmek Onlemlerini almaktadirlar. Aileye
doniik onlemler cercevesinde ise veli ile goriismeler yapma ve aile egitimleri
diizenleme uygulamalar1 yapmaktadirlar.

8. Daha sorumlu bireyler yetistirmek adma 6gretmenler; Milli Egitim Bakanligi’na,
ogretmenlere ve velilere yonelik dneriler gelistirmislerdir. Ogretmenlerin dnerileri
en ¢ok %25,39 oraniyla, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uzman kisiler araciliiyla

ailelere konuyla ilgili egitim verilmesi gerektigi yoniinde olmustur.

1.2. ONERILER

Bu arastirmadan elde edilen bulgulardan ve ulasilan sonuclardan yola ¢ikilarak

Oneriler gelistirilmistir:
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1. Yenilenen 2013 Okul Oncesi Egitim Programina degerler egitiminin de eklenmesiyle
sorumluluk bilinci verilme amaci, 6gretmenlerin ¢ogunun bunu egitim siireglerine
dahil etmelerini saglamistir. Boylece Ogrencilerin ¢ogunun, aldiklar1 egitim
sayesinde beklenen sorumlu davraniglar1 yerine getirdikleri goriilmiistiir. Ancak var
olan programdaki sorumluluk ile ilgili kazanimlar arttirilmali ve degerler egitimiyle
ilgili ayrica bir etkinlik kitab1 da olusturularak sorumlulukla ilgili uygulanabilir
etkinliklere bu kitapta yer verilmelidir.

2. Sorumluluk bilinci yalnizca okulda verilecek bir kazanim degildir. Oncelikle ailenin
ve ¢ocugun diger sosyal ¢evresinin, bu konunun éneminin bilincinde olmasi gerekir.
Ailelerin ¢ocuklara verdikleri degerin, onlara sorumluluk vermekten kaginmalariyla
Ol¢iilmedigini bilmeleri gerekmektedir. Bu durumda Milli Egitim Bakanhigi,
iiniversiteler, yerel yonetimler, sivil toplum kuruluslar1 ve medya organlari isbirligi
icinde olmali; ailelere yonelik konu ile ilgili bilgilendirici ¢calismalar yapma yoluna
gitmelidirler.

3. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yalnizca %8,7’sinin daha 6nce sorumluluk egitimi
ile ilgili bir programa katildiklar1 goriilmiistiir. Bu oranin ¢ok az oldugu sdylenebilir.
Bu anlamda 6zellikle okul 6ncesi 6gretmenlerine sorumluluk egitiminin 6nemine,
kazanimlarina ve etkisine dair hizmet i¢i egitimler, konferanslar, seminerler
diizenlenmelidir. Ogretmenlerin sorumluluk egitiminin ¢ocuklara yararlar1 hakkinda
daha genis bilgi birikimine sahip olmasi adina, bakis agilarini gelistirecek,
ogretmenlerin de ilgi ve ihtiyaclart gozetilerek egitimler planlanmalidir. Bu
egitimleri verecek kisiler Ogretmenlerin  katilimini arttirmak adma ¢esitli
uzmanlardan segilebilir.

4. Okul oOncesi Ogretmenleri disinda, okul yoneticileri ve okulda calisan diger
personellere de egitim-6gretim yili baslamadan once ¢ocuklarda sorumluluk
bilincinin gelismesi i¢in ne tiir uygulamalar yapilmasi ve nelere dikkat edilmesi
gerektigi hususlarinda toplantilar diizenlenmesi &nerilebilir. Ogretmenlerin mesleki
calisma donemlerinde, okul ve ziimre toplantilarinda bu konuya o&zellikle
deginmeleri gerekmektedir.

5. Universitelerin Okul Oncesi Ogretmenligi ve Cocuk Gelisimi bdliimlerinde
sorumluluk egitimi {izerinde daha cok durulmali ve meslege yeni baslayacak

ogretmenler de bu bilingle hareket edecek diizeyde olmalidirlar.
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. Bu ¢alismada yalnizca okul dncesi 6gretmenleri ve okul 6ncesi donem ¢ocuklari ele
alimmistir. Gelecekte diger egitim kademeleri icin bir ¢aligma yapilarak, sonuglar
degerlendirilebilir.

. Bu arastirma yalnizca Nevsehir ilini ve ilge merkezlerindeki okullar1 kapsamaktadir.
Karsilagtirmali  bir calisma ortaya konulmast amaciyla &gretmenlerin
uygulamalarinin ve g¢ocuklarin sorumlu davranma diizeylerinin belirlenmesi igin
farkli bir alan ve cografyada, farkli degiskenlerin de katildigi yeni g¢alismalar
yapilabilir.

. Aragtirmada sadece okul Oncesi Ogretmenlerinin goriisleri alinarak ¢ocuklarin
sorumlu davranma diizeyleri belirlenmistir. Ancak ¢ocuklarla yakin iligki igerisinde
olan okul idarecileri, diger personeller ve 6zellikle velilerin de yer aldig1 bir calisma
daha tutarli sonuclara ulagilmasini saglayabilir.

. Okul 6ncesi egitim kademesinde uygulanabilecek bir sorumluluk egitimi programi
gelistirilerek, deneysel calismalar yapilabilir. Bu sayede sorumluluk egitiminin

cocuklar tizerindeki etkisi daha net bir sekilde gézlemlenebilir.
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EK 1. Gériislerine Bagvurulan Ogretmenlerin Okullara Gore Dagilhimlari

Okul Adi Ogretmen Sayis

Cevher Dudayev AO

50.Y1l AO

Toki Gokkusagi AO
Vilayetler Hizmet Birligi AO
23 Nisan AO

Lale AO

Hacibektasi Veli Universitesi Kadin Mehmet Dirikog AO
100.Y1l Ulfet Baser IO
Giizelyurt Turgut Akdevelioglu 10O
Mihriban Emin Giinel IO
Rauf Nail Akman {O
Yenicesme IO

Ersular 1O

Damat Ibrahim Pasa OO

20 Temmuz IO

Cumbhuriyet 10

Ornek Evler IO

Yunus Emre [0

Mehmet Giilen 10

19 Mays IO

Atatiirk 10

30 Agustos 10

Toki 125. Y11 OO
Incekaralar 10

H.Liitfi Pamuk¢u OO

75.Y11 10

23 Nisan OO

Ciftlik 100.Y1l IO

Nar Fikret Aktekin OO

Nar Barbaros 10

Sulusaray 10

Ughisar Haydar Cankaya 10
Gore Sehit Emre Fistikeken 1O
Balcin IO

Ozyayla 10

P P N NP DN R R PO DN P WODN DN DNNDDND O DN OREEDN DD w DD OO OO 0T Ww
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Bogaz i10

Alacasar 10

Goreme 10

Kaymakli {0

fcik IO

Giivercinlik 10

Cardak 10

Cat IO

Recep Tayyip Erdogan 10O
Acigdl Nene Hatun AO

Acigdl M.Zeki Hanoglu 10
Acigdl Atatiirk 10

Toki Kiz Meslek Lisesi

Avanos Nazife Mehmet Ergiin 10
Avanos 100.Y1l iO

Avanos Cumhuriyet 10

Avanos Alaettin 10

Avanos Mehmet Akif Ersoy OO
Avanos Ahmet Ergiin OO
Avanos Kapadokya AO

Avanos Kiz Meslek Lisesi
Derinkuyu 24 Kasim 1O
Derinkuyu Selguk Karabakla OO
Derinkuyu Fatih OO

Derinkuyu Namik Kemal 1O
Derinkuyu Serife Bact AO
Giilsehir Karavezir 1O

Giilsehir Sevim Erdogan Oz 1O
Giilsehir Tomurcuk AO
Hacibektas Atatiirk IO
Hacibektag Hacibektagveli OO
Hacibektas Yumurcak AO
Kozakl Atatiirk IO

Kozakli 75.Y1l Cumhuriyet 1O
Kozakli Sevgi AO

Urgiip Tiirkan Diker 1O

Urgiip Ali Baran Numanoglu IO
Urgiip Hanife Memis Aksoy IO
Urgiip Mehmet Diker OO
Urgiip Mehmet Dinler 10
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Urgiip Ayhan Ertiirk 10 3

Urgiip Ziibeyde Hanim AO 5
Urgiip Kiz Meslek Lisesi 1
Toplam 195
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EK 2. izin Formu

’»M T:C;
S \ NEVSEH’R VALILIGI
’\ / 11 Milli Egitim Madirlign
Sayr ; 49405861-44-E.4445381 03042017
Konu :Aragtirma Izni
{Irem ALTINOK)
VALILIK MAKAMINA

ligi :Ahi Evran Universitesi Ofrenci Isleri Daire Bagkanlifimin 13.03.2017 tarihli ve
1573 sayih yazisi.

Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Egitim Bilimleri  B&limi Egitim
Programian ve Ofretimi Programi tezli yoksek lisans dgrencisi frem ALTINOK'un, "Okul
Oncesi Ogretmenlerin Sorumluluk Egitimine [liskin Uygulamalan ve Ogrencilerin Sorumlu
Davranma Dizeylerinin Belirlenmesi” konulu tez galigmasini {limiz anasimflanndaki gérevli
opretmenlere uygulamak igin izin talep etmektedir,

Anilan arastirma izninin  2016-2017 Egitim-Ogretim  yilinda,  Eitim-Ogretimi
aksatmamak sartiyla Okul Mdirligingn muvafakatinda yapiimas) Mildorldgumizee uygun
goriilmektedir, .

Makamlarinizca da uygun grillddg0 takdirde olurlanniza arz ederim,

Murut DEMIR
11 Milli Egitim Modard
OLUR
S
Mustafa ATSIZ
Vali a.
Vali Yardimest
‘
Yeni Kuyweri Cad Hokomot Konagr 50100 NEVSEHIR Ayrmtihs bilgs sgin: Yunus Emre YILMAZ « Memur
Elektronik AL www neyschirmeh goy. tr Tel: (0 384) 213 79 33166 .
eponnt: hiemenciSbemeb gov.ar Faks: (0 384) 21320 68 e
The eveak givenll elekwonik smm (le imzal oty evenkuorgu.meb gov i adresinden. 3450-1145-3d52-8024-0978 kodu ile toyt edilehilir
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EK 3. Kisisel Bilgi Formu

Degerli meslektagim,

Bu ¢aligma,Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sorumluluk Egitimine Iliskin Uygulamalar1 ve Ogrencilerin
Sorumlu Davranma Diizeylerinin Belirlenmesini konu alan Yiiksek Lisans Tezine veri saglamak amaciyla
yapilmaktadir. Vereceginiz cevaplarin dogru ve samimi olmasi c¢aligmanin giivenilirligi agisindan ¢ok
onemlidir. Sizden istenilen, ankette bulunan biitiin sorulari, dikkatle okuyarak ve size uygun olan cevaba (X)
isareti koyarak isaretlemenizdir. Vereceginiz cevaplar yalnizca bilimsel arastirma igin kullanilacaktir ve
gizlilik esas alinacaktir.

Desteginiz ve duyarliliginiz i¢in simdiden tesekkiir eder, calismalarinizda basarilar dilerim.
frem ALTUNOK CAL

AEU SOSYAL BILIMLER
ENSTITUSU

EGITIM PROGRAMLARI VE
OGRETIM BILIM DALI

1.Cinsiyetiniz : Kadin () Erkek ()

2.Mesleki kideminiz: 1-5 Y1l ( ) 6-10 Y1l ( ) 11-15 Y1l ( ) 16-20 Y1l ( )
21 Yil ve Uzeri ()

3. Egitim Durumunuz; OnLisans ( ) Lisans( )  Yiiksek Lisans ( ) Doktora ()

4.Mezun Oldugunuz Okulun Tiirii: Egitim Enstitiisii ( ) Egitim Fakiiltesi ( )

Acik Ogretim Fakiiltesi () 2+2 Lisans Tamamlama ( )

5. Cahstigimiz Kurumun Tiirii: ilkokula Bagl Anasimifi ( )
Ortaokula Bagli Anasinifi ( )

Bagimsiz Anaokulu( )

6. Sorumluluk Egitimine Yonelik Daha Once Bir Egitim Programina Katilma Durumunuz:

Katildim ( ) Katilmadim ()
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EK 4. Sorumluluk Egitiminin Gerekliligine Bakis Acis1 Olgegi

BOLUM I

Ogretmenlerin sorumluluk egitiminin gerekliligine iliskin

bakis acilarini belirlemeye yonelik maddeler;

Kesinlikle katilmiyorum

Katilmiyorum

Kismen katiliyorum

Katiliyorum

Kesinlikle katiltyorum

. Sorumluluk egitimi; ¢cocugun yasamsal becerileri kazanmasina
yardimci olur.

. Sorumluluk bilinci olan g¢ocuk; davraniglarinin sonuglarini
tistlenme aligkanlig1 kazanir.

. Sorumluluk bilinci olan ¢ocuk; davraniglarinin baskalarini nasil
etkileyecegine dair 6n gorii kazanir

. Sorumluluk egitimi; ¢ocuklarm se¢im yapma ve karar verme
becerilerini gelistirir.

. Sorumluluk egitimi ile ¢ocuk, hesap verecegi konularla ilgili bilgi
ve beceri sahibi olur.

. Sorumluluk bilinci olan ¢ocuk, dzgiirce davranir.

. Sorumluluk bilincine sahip ¢ocuk, varsa yanlisgim diizeltme
egiliminde olur. Bir amaci gergeklestirme egilimindedir.

. Sorumluluk bilincine sahip ¢ocuk, tiim davraniglarinda bir amaci
gerceklestirme egiliminde olur.
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EK 5: Sorumluluk Egitimi Uygulamalari Olcegi

BOLUM 11

Ogretmenlerin sorumluluk egitimi amach uygulamalarin
sikhigim belirleye doniik maddeler

Ogrencilerimde sorumluluk bilinci ve duyarhg olusturmak
amaciyla;

Hig¢bir zaman

Nadiren

Bazen

Cogu zaman

Her zaman

1. Cocuklar1 yeri geldikge sorumluluklart konusunda
bilgilendiririm.

2. Cocuklara, sorumlulugun 6nemini ve gerekliligini anlatirim.

3. Cocuklara, verdigim sorumluluklarin nedenlerini aciklarim.

4. Cocugun sorumlu davranist hangi zamanlarda yaptigina ve
yapmadigma iligkin tespitler yapmaya c¢aligir, egitim
¢aligmalarini buna gore diizenlerim.

5. Cocuklarin sorumluluklari ile ilgili sorularina cevap verir,
gerekli aciklamalarda bulunurum.

6. Bekledigim sorumlu davramiglart ¢ocuklara sik sik
hatirlatirim.

7. Sorumluluklarmi1 yapmadiklarinda ne ile karsilagacaklarini
anlatirim.

8. Sorumluluklarm1 yerine getirmeyen c¢ocuklara olumsuz
pekistire veririm.

9. Sorumlu ve sorumsuz davraniglarla ilgili hikayeler okurum
ya da film izletirim.

10. Cocuklarin  kendilerine karst sorumluluklarin1  yerine
getirmelerine daha ¢ok dnem veririm.

11. Cocuklarin sorumluluklariyla ilgili sinifta gorsel uyaranlar
(resim, brosiir vb.) bulundururum.

12. Sorumluluklar1 tek basina yapabilmeleri konusunda
¢ocuklar cesaretlendiririm.

13. Cocuklarin  sorumluluklart ile ilgili kendi hatalarimi
bulmalarimi1 ve diizeltmelerini bekler, onlara bunun igin
zaman tanirim.

14. Smuf diginda yerine getirebilecekleri bireysel sorumluluklar
veririm.

15. Belirli giin ve hafta uygulamalarinda ¢ocuklara 6zel gorevler
veririm.

16. Aile  katilim  ¢alismalariyla  gocuklarin  sorumluluk
duygusunu pekistiririm.

17. Evde yapmasi gereken sorumluluklarla ilgili velilere kontrol
listeleri gdnderirim.

18.Grup ¢aligmalarinda  isbirligi  kurmalar1  yOniinde
sorumluluklar veririm.

19. Oyun/drama etkinliklerini diizenlerken sorumluluk igeren
oyunlara/dramalara yer veririm.

20. Sorumluluklarini yerine getiren gocuklar1 davranis panosu
yardimiyla édiillendiririm.

21.0kul disinda aldiklart sorumluluklarla ilgili &rnekler
vermelerini isterim.

22.Cocugun basladig1 bir isi bitirmekte zorlandigini fark
ettigimde sonuglariyla ilgili agiklamalar yaparim ve isi
bitirmesi i¢in ona zaman tanirim.

23. Serbest zaman saati sonrasinda oyuncaklari toplama gérevini
¢ocuklara veririm.
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24.Yemeklerini kendilerinin yemesini saglarim, baskasinin
yedirmesine izin vermem.

25. Yemek Oncesi ve sonrasinda ¢ocuklarin ellerini yikamalarin
saglarim.

26. Cocuklarin tuvalete giderken mutlaka benden izin almalarim
beklerim.

27. Cocuklara tuvaletlerinin gelip gelmedigini sik sik sorarim.

28.Cocuklarin  etkinlik baglarken ve Dbiterken kendi
malzemelerini hazirlama ve toplama sorumlulugunu almasini
beklerim.
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EK 6. Sorumluluk Diizeyleri Olgegi

BOLUM 111

Ogrencilerin sorumluluklarin seviyelerine uygun yerine getirme
diizeyine iliskin maddeler

Ogrencilerim genel olarak;

Cok katii

Kaétii

Orta

Iyi

Cok iyi

1. Baskalarmm ve kendisinin duygularinin farkina varir, bunlari
Ozgiirce ifade eder.

2. Kendisinin ve bagkalarinin haklart oldugunu séyler, saygili davranir.

3. Haksizliga ugradiginda neler yapmasi gerektigini bilir.

4. Yetigkin yonlendirmesi olmadan kendi iradesiyle bir ise baslar,
basladigi isi siirdiirmek, zamaninda bitirmek icin ¢aba gosterir ve
sorumluluk alir.

5. Kendisinin ve diger insanlarin farkliliklar1 oldugunu kabul eder ve
buna sayg1 gosterir.

6. Kendi iilkesine ait Ozelliklerin farkina varir ve bununla ilgili
etkinliklerde gorev alir.

7. Okulda sorumluluk almaya istekli oldugunu gosterir ve iistlendigi
sorumlulugu yerine getirir.

8. Okuldaki gorev ve sorumluluklarini yerine getirmediginde olast
sonuglari tahmin eder.

9. Yasamum siirdiirmesi i¢in gerekli olan varliklari( su, toprak, enerji,
gida vb) verimli kullanmakla ilgili sorumluluklarini bilir.

10. Canlilarin bakimini iistlenmekle ilgili sorumluluklar alir.

11. Cevresindeki giizellikleri korumakla ilgili sorumluluklar alir.

12. Farkl1 ortamlardaki kurallarin olusturulmasiyla ilgili diisiincelerini
Ozgiirce soyler ve kurallarin neden gerekli oldugunu agiklar.

13. istedikleriyle kurallar gelistiginde kurallara uygun davranir.

14. Gorgii kurallarini bilir ve bu kurallara uygun davranir.

15. Kurallara uymadiginda arkadaslarina uyarilarda bulunur.

16. Etkinliklerde gerektiginde liderlik roli dstlenir veya liderin
isteklerine uygun davranir.

17. Toplumsal yasamin, insanlarin {istlendigi sorumluluk ve gorevlerle
ilerlediginin farkindadir.

18. Bagkalarina karst sorumluluklarini yerine getirmeye gayret eder.

19. Bedeniyle ilgili temizlik kurallarin1 uygular, disini firgalar, elini
yiizlinii yikar, tuvalet ihtiyacina yonelik isleri kendi kendine yapar

20. Yiyecekleri yeterli miktarda yer/iger ve yemek yerken doydugunu
bilir.

21. Yemeklerini 6giin zamanlarinda yer ve 6giinleri aksatmaz.

22. Yemegini yardim almadan hazirlayip yer ve kaldirir.

23. Saghigim bozacak yiyecek ve icecekleri bilir, tiketmekten kaginir.

24.Yoruldugunda dinlenmesi gerektigini bilir ve kendini buna gore
ayarlar.

25. Smif temizliginde ve toplanmasinda sorumluluk almaya isteklidir.

26. Evde/okulda temizlik esyalarinin nasil kullanilacagin bilir.

27.Tehlikeli durumlarin farkindadir ve kendine zarar verecek
durumlardan kaginir.
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28. Tehlike aninda ne yapmasi gerektigini, kimlerden yardim almasi
gerektigini bilir.

29. Temel giivenlik kurallarini bilir ve uygular.

30. Tehlikeli olabilecek kisileri ve aligkanliklari bilir, onlardan uzak
durur.

31. Saglikli olmak i¢in yapilmasi gerekenleri bilir ve uygular.

32. Eve giderken ve okula gelirken esyalarini kendisi tagir.

33. Sinifin ortak egyalarini ve kendisine ait olan esyalar1 paylagir.

34.Smifa geldiginde veya okul bitisinde Ogretmenlerine ve
arkadaglarina karsi selamlagma sozciiklerini kullanir.

35. Uyku saatlerini bilir ve buna uygun davranir.

36. Hava sartlarina uygun kiyafetleri kendisi seger ve giyer.

37.Baskalarinin ve kendisinin hata yapabilecegini kabul eder, hata
yapanlar1 uygun sekilde uyarir.

38. Basarisizliga ugradiginda bunun olabilecegini kabul eder ve 6fkesini
kontrol eder.

39. Yapmak istemedigi bir sey oldugunda 'hayir' diyebilir.

40. Arkadas se¢iminde istikrar gosterir ve arkadaslarryla uyumludur.

41. Odiing aldig1 esyayr zamaninda getirmesi gerektigini bilir ve buna
uygun davranir.

42. Yanhslikla doktiigii bir sey oldugunda kendisi temizler.

43. Glnliik rutin igerisinde ve etkinliklerde sira beklemenin 6nemini
bilir ve sirasini bekler.

44. Oyun ve etkinliklerde kurallara uygun davranir, mizik¢ilik yapmaz.
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EK 7. Goriisme Formu

1. Okul 6ncesi egitim siirecinde ¢ocuklarin sorumluluk bilinci kazanmas i¢in ne tiir
uygulamalar yapiyorsunuz. Ornekleyerek bilgiler verebilir misiniz?

2. Okul oncesi egitim programindaki sorumluluk kazandirmaya doniik etkinliklerin
uygulanabilirligini nasil degerlendiriyorsunuz? Zaman, ara¢ ve materyal, mekan,
Ogrenci sayist gibi etkenlerin bu etkinlikleri yapmaya uygunlugu hakkinda ne
diistiniiyorsunuz?

3. Ogrencilerinizi, genel olarak yasina uygun sorumluluklar1 yerine getirme diizeyleri
hakkinda nasil degerlendiriyorsunuz? Ornekleyerek bilgi verebilir misiniz?

4. Cocuklara sorumluluk bilinci kazandirirken ne tiir problemlerle karsilasiyorsunuz?

5. Cocuklara sorumluluk bilinci kazandirirken karsilastiginiz problemlerin ¢éziimiine
iliskin neler yapiyorsunuz? Yaptiklarimizin disinda uygulanabilir Onerileriniz
nelerdir?

6. Genel olarak daha sorumlu bireyler yetistirmek i¢in okul dncesi egitim doneminde
ogretmenlere, velilere, okul yoneticilerine ve Milli Egitim Bakanlig1 yetkililerine

donuk oOnerileriniz nedir?
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Dogum Yeri ve Yili : Nevsehir - 1991
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Egitim Durumu

Lisans : Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Okul Oncesi Ogretmenligi

Yiiksek Lisans: Ahi Evran Universitesi, Sosyal Bilimleri Enstitiisii, Egitim Programlar1 ve

Ogretim

Mesleki Deneyim

Diizce Kaynash Ilkokulu Okul Oncesi Ogretmeni 2013-2015

Nevsehir Avanos Sarilar ilkokulu Okul Oncesi Ogretmeni 2015- (Halen)
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