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Gunumizde var olan kiiresele yonelme durumu insani yasadigi ¢evreden uzaklastirarak hig
bilmedigi diinyalarin kapilarin1 aralamaktadir. Bu durum bir bakima iyi olarak karsilansa da 6grencilerde
yasadiklari ¢cevreye yonelik ilgi eksikligini olusturmaktadir. Bu kiiresellesme donemiyle birlikte yasadiklart
cevreden kopan insanlarin tekrar yasadiklari ¢evreye yonelmesi hususunda cografyanin ne kadar etkili
oldugu bilinmektedir. Bu etkinin temeli ise ilkogretimde sosyal bilgiler dersi ile baslayip lise diizeyinde
cografya dersi tarafindan olusturulmaktadir. Bu baglamda kiiresellesme ve kiiresellesmis bilgiler icerisinde
Ogrencilerin yasadiklar1 ¢evrede var olan cografi unsurlarin farkindalik durumlarmi ortaya g¢ikarmak
arastirmanin amacini olusturmaktadir.

Arastirmada Ogrencilere basari testi olusturularak Kirikkale ilinde 1577 ortaokul 6grencisine
ulagilirken, 6gretmenler i¢in ise yar1 yapilandirilmig goriisme formu hazirlanarak Kirikkale ilinde gorev
yapan 38 sosyal bilgiler 6gretmenine ulasilmistir. Bu baglamda arastirmada nitel ve nicel arastirmalarin
iligkili ve bir arada kullanildigr karma arastirma yontemi kullanilmistir. Aragtirmada Ogrenciler sinif
diizeyine gore 6.7. ve 8. smif; yerlesim yeri tiriine gore kdy, il¢e ve il seklinde tabakalara ayrilirken,
ogretmenlerde ise yine yerlesim yeri degiskenine gore koy, ilce ve il seklinde tabakalara ayrilmustir.
Aragtirmadan elde ettigimiz veriler de SPSS 17 ve Microsoft Excel programi ile islenerek t-Testi ve One
Way Anova sonuglarina gére yorumlanmistir.

Aragtirmada elde edilen veriler 1s1¢inda 6grencilerin yasadiklari ¢evreye yonelik cografi bilgileri



“orta” dlzeydedir. Ayni zamanda arastirmada olusturulan alt degiskenlerden cinsiyet degiskenine gore kiz
ogrenciler lehine anlamli bir farkliliga ulasilirken sinif diizeyi arttik¢a 6grencilerin yasadiklari ¢evreye
yonelik bilgilerinin de arttig1 gozlemlenmistir. Fakat burada 8.sinif-7.sinif arasinda anlamli farkliliga
ulagilirken 7.smif-6.s1n1f arasinda anlamli farkliliga ulagilmamustir. Yerlesim yeri degiskenine gore ildeki
ogrencilerin yasadiklar1 gevreye yonelik bilgi diizeylerinin yiiksek oldugu goriilirken bunu koydeki
ogrenciler ve ilcedeki ogrenciler takip etmektedir. Burada da il-ilge degiskenine il lehine, ilge-kdy
degiskeninde koy lehine manidar bir farkliliga ulasilmistir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi not
ortalamasina gore ise sosyal bilgiler dersi yil sonu puani yiiksek olan ogrencilerin yasadiklari gevreye
yonelik bilgi duzeylerinin yiiksek oldugu, sosyal bilgiler dersi yi1l sonu puani diisiik olan &grencilerin
yasadiklar1 gevre bilgi diizeylerinin de diisiik oldugu goériilmiistiir. Ogrencilerin ilgi duydugu sosyal bilgiler
alt disiplinlerine gore tarih disiplinine ilgi duyan 6grencilerin yasadiklar1 ¢evreye yonelik bilgi duzeyleri
yiiksek bulurken bunu diger sosyal bilgiler disiplinine ilgi duyan 6grenciler ve cografya disiplinine ilgi
duyan 6grenciler takip etmektedir. Ayni1 zamanda hazirlanan basari testinde 6grenciler yasadiklari gevre ile
iliskili “konum” sorularinda en yiiksek basar1 ortalamasina sahip olurken, bunu “fiziki cografya” ve “beseri
cografya” sorulari takip etmektedir.

Aragtirmada hem Ogrenciler hem de Ogretmenler derste, yasadiklari gevreye yonelik bilgi
verildigini belirtse de iki grup arasinda oransal farklilik vardir. Bununla birlikte hem 6grencilerin hem
ogretmenlerin yasadiklari gevreye yonelik yeterince gezi-g0zlem-arastirma faaliyetlerine katilmadigin
gbzlemlenmistir. Okullarda da bu tiir etkinliklerin yeterince yapilmadiginin belirlenmesinin yani sira
yasadiklar1 c¢evreye yoOnelik gezi-gozlem-arastirma faaliyetlerine katilan Ogrenciler de gezi-gozlem-
arastirma faaliyetlerinden edindikleri bilgileri basari testine aktaramamuislardir. Bu bakimdan okullarda
yapilan gezi-gozlem-arastirma faaliyetlerinin niteligi arttirilmali bak-gor-ge¢ mantigindan uzaklasilmalidir.
Yasadigimiz ¢evrenin Ogretimi ile ilgili “sehrimiz ...................”7 dersinin ortaokul miifredatina
yerlestirilmesi olumlu bir gelisme olarak goriilse de yeterli kaynaklarin tiretilmemesi, se¢meli ders olmasi
da dersin etkililigini yitirmesine sebep olabilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cografya, sosyal bilgiler, yerel cografya, yasadigimiz gevre
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Today, the state of globalization is moving away people from the environment they live and
opening the doors of the world do not know. Although this situation is good in a way, it causes the lack of
interest in among the environment they live. With this period of globalization, it is understood how
geography is important for people who detach from the environment and front to the environment they live
again. The basic of this effect is the beginning of the social studies course in primary schools and the subject
of high school geography. In this context revealing the status of awareness of the geographic elements in
an environment where the students live together with globalization and globalized a information consist of
the aim of the research.

In this research by establishing a success test, it was reached 1577 secondary school students and
38 social studies teachers who work in Kirikkale province. In this context, mixed research method was used
in the research. In the research, students are classified according to their class level 6., 7., 8. Class village,
town and city according to their province and teacher are classified as village, town and city according to
their province. The data obtained from the research were processed by using SPSS 17 and Microsoft Excel
and interpreted according to the t-Test and One Way Anova results.

In the light of the data obtained from the study, the geographical information of the students towards
to environment they live in at medium level. At the same time, a significant difference was found in favor
of female students according to gender variable from the sub-variables created in the study, and it was
observed that the information about students' environment increased as the class level increased. However,



there was no significant difference between grade 7 and grade 6 there was a significant difference between
in Grade 8 and Grade 6. According to the place of residence variable, the students in the province have the
highest level of knowledge about the environment they live in, and it followed by village and town students.
Here there was a significant difference in favor of city in city-town variable and favor of village town-
village variable. According to the average score of the students in the social studies course, the students
who have high social sciences score at the end of the year have high level of knowledge about the
environment they live in, and the students who have lower social sciences lesson year-end score have lower
environmental knowledge level. According to the sub-disciplines of the social studies of the students, the
level of knowledge of the students who are interested in history discipline is the highest and this is ranked
by the students who have interest in other social studies disciplines like archelogy philosophy and
sociology. At the same time students have the highest success average in the location “questions” related
to the environment they live in and this is flowed by “physical geography” and “human geography”
guestions.

In the research, although both students and teachers stated they were informed about the
environment they lived, there was a rational difference between two groups the majority of the teachers
stated that they give information about the environment. Together with this it was observed that, both the
students and the teachers did not participate in the trip-observation-research activities towards to the
environment they live in. In addition to determining that such activities were not done sufficiently in
schools, the students who participated in the tour-observation-research activities for the environment they
lived in were not able to pass this to the success test. The quality of the exploration-observation-research
activities in schools should be increased, and the logic of look-see-late should be removed. Although the
placement of our city in the secondary education is considered to be a positive development, the lack of
adequate resources may cause it to lose its effectiveness ass elective course.

Keywords: Environment we live in, geography, local geography, social studies
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ON sOz

Hepimiz giinliik hayatimizda disariya ¢ikmakta; park, bahce, piknik vb. sosyal etkinliklere
katilmaktayiz. Peki hayatimizin blyUk bir bélimiini gegirdigimiz ¢evremiz hakkinda ne kadar
bilgiye sahibiz? Her giin gelip gec¢tigimiz yollarda bilmedigimiz ya da dikkat etmedigimiz hangi

cografi olay ya da tarihi eser var? Bunlar hi¢ diisiindiiniiz mii?

Her birey dogdugu andan itibaren ona en yakin olan yasam alani i¢erisinde bulur kendini.
Insan yas1 ile orantili olarak gevreyi tanima ve bilme giidiilerinin etkisiyle ¢evresinde olup bitenleri
anlamak i¢in kesfe ¢ikar. Cevresini tanima siireci her birey i¢in egitimde de yer alan uzaga ilkesi
baglaminda oncelikli olarak yakin ¢evresinden baslayip genele yayilan siire¢ olarak gerceklesir.
Kendi ¢evresi 6grenen birey ileriki asama olan uzak g¢evresine yonelir. Bir merak duygusu
esliginde baglayan tanima seriiveni kiiresellesmeyle anlam kazanir. Yasadigi yeri taniyan birey

diinya geneline agilarak cagimizin en 6nemli gerekliligi olan kiiresellik olgusunu olusturur.

Gilniimiiz teknolojisiyle insanlar yasam alanlarini tek bir tus sayesinde tanima olanagi
olusmusken diinyay1 kesfetmeleri de bir o kadar kolaylasmistir. Yasadig1 ¢cevreyi masa basinda
taniyan insan, samimi iliskileri rafa kaldirarak iletisim yOniinii sanala kaydirmis bunun sonucunda

sosyal olan insani kiiresel ¢apta yalnizlagtirmistir.

Aragtirmalarimi ¢evremizden baslayan kesfetme merakinin nasil kiiresele dogru
ilerledigini ve kiiresellesmenin yalnizlasmayi nasil beraberinde getirdiginin {izerinde durarak
orneklem aldigim 6,7 ve 8. sinif 6grencilerinin yasadiklari ¢evrelerini ne kadar tanidiklari, tanimak
igin ne tiir faaliyetlerde bulunduklart ve hangi yardimer kaynaklardan yararlandiklarinin tizerinde
durdum. Ote yandan degerli meslektaslarrmin derslerini anlatirken yakin gevrelerinden ne kadar

ornek verdikleri ve meslektaslarimin ¢evrelerini ne kadar tanidig1 hakkinda yogunlastirdim.

Oncelikle arastirmamin her asamasinda goriisleri, dnerileri ve yonlendirmeleriyle, bana
rehberlik eden, yardimlarmi esirgemeyen danismanim Saym Dog. Dr. Cagri OZTURK
DEMIRBAS’a, tesekkiir ederim. Yiiksek lisans arastrmamin Orneklem grubunu olusturan
uygulama okullar1 6gretmenlerine ve kiymetli 6grencilere tesekkiir ederim. Yiiksek lisans
egitimim siiresince her zaman yanimda olan, destegini esirgemeyen, beni yetistirip bu glinlere

getiren aileme ve sevgili esime sonsuz tesekkiir ve minnet duygularimi sunarim.

Kirsehir-2019 Giin Erol SAHIN
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BOLUM I
1. GIRIS
Aragtirmanin bu boliimiinde Arastirmanin konusu, problem cumlesi ve alt problemleri,

arastirmamin amaci ve oOnemi, arastirmanin varsayimlar: Ve arastirmanin sinrliliklart

incelenmistir.
1.1.ARASTIRMA KONUSU VE PROBLEMI

Giliniimlizde bilgi birikimi ve teknolojik gelismeler sayesinde insanlar yakin
cevresinden baslayarak uzak alanlara kadar birgok bilgi erisimine rahatlikla ulasabilmektedir.
Olusan bu rahatlik insanlarin kiiresel ¢apta bilgilerle donanmasini da beraberinde
getirmektedir. Ancak bu kiiresel bilgi dagarcigi insanlar1 yerel ¢evresinden uzaklagmasina ve
yakin ¢evresini ilgisinden ¢ikarmaya neden olmaktadir.

Insanlar ilk ¢aglarda hayatlarin1 sirdirebilmek icin gerekli olan temel yiyecek ve
iceceklerini bulabilmek i¢in yasadiklari ¢evrede var olan cografi bilgileri haritalar {izerine
hazirlamaya baslamislar ve ilk cografya bilgi birikimlerini boylelikle olusturmustur (Oztirk
ve Alkis, 2009: 785). Degisen zamanla ve olusan bu bilgi birikimiyle birlikte 6zellikle son
donemlerde dinyada gorulen hizli gelismeler, kiiresellesme denilen bir kavrami ortaya
¢ikarmistir. Diinyanin herhangi bir yerinde olusan bilgilerden ve yasanan gelismelerden, artik
bltun dinya ayn1 anda haberdar olmakta ve tepkiler kiresel baglamda dile getirilmektedir
(Kan, 2009: 26). Olusan bu kiiresellesme siireci bir yaniyla insanlar1 bulunduklar1 yerlerden
(cografyanin temsil ettigi biitiin her seyden) koparan bir dinamiklik yaratmistir. Cografi
anlamda dogup yasadiklar1 kdylerden, sehirlerden hatta tlkelerden koparak kendilerinin bile
fark edemedigi yeni iliskiler, yalmzliklar ve farkli bilgilerden olusan yerlere dogru yola
cikarmistir (Alankus, 2001: 2).

Yurdabakan’a (2002: 63) gore glinimizde yasanan bu degisimle birlikte bilgi akis
hizlanmig, zaman, mekan ve mesafe algilamalar1 degismis, kiiltiirlesme siireci farkli bir yon
kazanarak yeni bir kiiresel deger ve bilgilerin olusmasina ev sahipligi yapmustir. Balay’a
(2004: 62) gore ise halen devam eden bu kiiresellesme olgusu, yeryiizii toplumlarinin
tamamini ilgilendirdigi i¢in tizerinde durulmasi gereken bir durumdur. Toplum yapisinda
meydana gelen gelismeler bilginin kiiresel diizeyde paylasimi ve yayilmasi ile yakindan
iligkili goriinmektedir. Kiiresellesme ve onun dogurdugu bilgi toplumu ile birlikte olusan
egitimdeki bu degisim, daha ©6nce bu konuda ortaya konan fikirlerin bir arastirilmasi
gerekliligini meydana getirmistir.

Toplumlar surekli bir gelisim ve degisim igerisindedirler. Bu degisim ve gelisim



esnasinda insanlarin ihtiyaglar1 ve toplumun beklentileri de degismektedir (Ocal ve Yigittir,
2007: 51). Giiniimiizde biiyiik bir hizla artmakta olan bilgi, buylyen teknoloji ve gelisen
toplumun surekli farklilasan gereksinimleri, insanlarin egitim yasaminda da degisen
durumlara gore yeni plan ve program ihtiyaglarini arttirmaktadir (Sézer, 1998: 17). Gliniimiiz
egitim diinyasinin amaci da, bilim ve teknolojide gerceklesen bas dondiiriicii gelisim ve
degisimleri, hizla akip giden bilgi trafigini en etkili bir sekilde Uyelerine aktarabilmektir
(Oziir, 2010: 16). Toplumlar da insanlarinda degistirmek ve gelistirmek istedikleri 6zellikleri
egitim miifredatlar1 yoluyla belirlerler ve bu miifredatlar: okullarda uygulayarak yeni ve farkli
Ozellikleri kazandirmaya c¢alisirlar. Yasamin her alaninda gorilen ve sureklilik arz eden
degisim, egitim programlarmnin siireklilik arz etmesine neden olmaktadir. Bundan dolay1 ise
Milli Egitim Bakanligimiz, diinyada ve toplumlarda goriilen bu gelisimleri dikkate alarak tim
ilk6gretim programlarinda yenilenmeye gitmis ve yeni bir 6gretim programlari hazirlamistir
(Doganay ve Sari, 2008: 450). Sosyal bilgiler dersi icerisinde kiresel egitim verilmesinin
amaci da budur. Kiresel egitim, bir bakima kiiresel bilgilere ulasma ve dinyadaki diger
insanlarla iletisim kurma ¢abasidir. Bundan dolay1 sosyal bilgiler dersinde, dncelikle yerel ve
evrensel degerlerle donatilmis vatandaslarin yetistirilmesine dncelik verilmelidir (Kan, 2009:
28). Ancak bunlar1 yaparken insan yakin ¢cevresinde olanlar1 dikkatle incelemelidir. Boylelikle
kiiresel egitimi daha iyi analiz etmesine yardimci olacaktir.

Tay’a (2010: 3) gore sosyal bilgiler dersinin 6zlnl olusturan Sosyal Bilimler, insanin
diger insanlarla ve cevresiyle iligskisinden olusan bilgilerin insani ve toplumsal yonlerinin
ortaya ¢ikarilmasi temel prensibi ile meydana getirilen bilimler topluluguna denilebilir. Kege
ve Merey’e (2011: 110-111) gore bu anlamda Sosyal Bilimler, insanlar arasi iligkileri inceler
ve genel olarak, toplumda yer alan insanlarin davraniglariyla ilgilenen alt disiplinleri igerir.
Ayni zamanda Gokkaya ve Yesilbursa (2009: 484) sosyal bilgilerin, Sosyal Bilim icerisindeki
alt disiplinlerin tiretmis oldugu bilgilerin, ilkogretim ¢aginda bulunan 6grencilere aktarilma
stireci i¢in kullanilan bir kavram oldugunu belirtmislerdir. Donmez’e (2003: 32-33) gore
sosyal bilgiler, disiplinler aras1 ve ayn1 zamanda ¢ok disiplinli bir alandir. Sosyal bilgiler dersi
iceriginde, sosyal bilimler igerisinden belirlenmis bilgiler disiplinler arasi1 bir yaklagimla ve
sosyal bilgiler mantigima uygun olarak duzenlenerek, ilkogretim 4., 5., 6., ve 7. sif
diizeyindeki 6grencilerin gelisim seviyesine uygun hale getirilmistir. Celik’e (2011: 4) gore
ise sosyal bilimler insan etkinlikleri sonucu olusan disiplinlerin genel adidir ve ilgilendigi alan
insan etkinligidir.

Sosyal Bilgiler nedir? sorusunu sordugumuzda ilk verilen cevaplar arasinda; “Tarih,

Cografya ve Vatandaslik Bilgisi konularinin birlikte anlatildigi ders” tanimi yer almaktadir.



2005 yilma kadar Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda, bir Unitenin tarih, bir Unitenin
cografya ve bir Unitenin de vatandaslik konulariin oldugu dikkate alinirsa, bu tanimlarin
verilmesinde ¢ok sasirmamak gerekir. Burada sosyal bilgiler dersini olusturan disiplinlerin
bilinmesi ve bu disiplinlerin sosyal bilgiler dersi icindeki yerinin ortaya g¢ikarilmasi
gerekmektedir (Kece ve Merey, 2011: 110-111).

Gengtiirk’e (2009: 2) gore Ilkogretim sosyal bilgiler dersi farkli disiplinlerin
birlesmesiyle olusan disiplinler arasi bir yaklagima sahiptir ve en temel amaci Ulkelere etkin
vatandaslar yetistirmektir. Bu hedefe ulasmak i¢in ise sosyal bilgilerin temel disiplinlerinden
birisi olan Cografya’ya ihtiya¢ vardir. Ciinkii Cografya, ge¢cmiste yasayan insanlarin ve
olaylarin gergeklestigi mekanlariin cografi 6zelliklerinin bilinmesi, gegmiste gergeklesen
sosyal, siyasi, askeri ve ekonomik olaylarin analiz edilmesi ve daha kalici 6grenmelerin
gergeklesmesi bakimindan oldukga 6nemlidir. Bu bakimdan ¢ocuklarin 6grendikleri Cografi
bilgiler, cocuklarin yakin ¢evresinden baslayarak farkl yerlere, ilkelere ve kilturlere yonelik
diinya algisi olusturmalarina ve bu algilarin analizlerini yaparak yasadigi ¢evreye yonelik
fikirler Gretmesinde 6nemli bir isleve sahiptir.

Insanoglunun yasadig cevreyi ve baska yerleri 6grenme ve temel ihtiyaglarimni giderme
amactyla ortaya ¢ikan cografya bilimi; kavram olarak Yunan dili kékenlidir. Cografya terimi
“yer” anlamina gelen “ge0” ile “cizmek, tamimini yapmak (betimleme)” anlamina gelen
“graphie” kelimelerinin birlesmesiyle diinyanin tasviri anlamina gelen ‘“geographie”
sozciiginden meydana gelir. Cografya kelimesi ilk kez milattan 6nce I11. yiizyilda Yunanistan
topraklarinda filozof ve yer bilimci Eratosthenes tarafindan “Geographica” veya
“geographein” sozclkleri ile ifade edilmistir. Bu donemde Cografyanin kelime igerigi
uzerinde yasadigimiz Dinyanin sekli ve boyutlarini aragtirmak, yerytzuanin bilinen yerlerinin
diger insanlara anlatilabilmesi i¢in gozlenen 6zelliklerin metin ve haritalarla gizilmesi olarak
nitelendirilmistir (Ozgaglar, 2006: 2).

Sahin’e (2003a: 11) gore Cografya, dagilis, nedensellik ve baglilik (ilgi) prensiplerini
dikkate alarak insanin iginde yasadigi ¢evrenin dogal 6zelliklerini, insan- gevre etkilesimini
ve bu etkilesim sonucu insanin ortaya koydugu beseri ve ekonomik etkinlikleri gergevesinde
inceleyerek sonuglarini agiklayan bilimdir. Cografya, basta yakin ¢evre olmak iizere, insanin
yasadig1 yeri kendisine tanitmay1 hedef secer. Cevresini taniyan insanlar onunla uyum iginde
yasamaya 0zen gosterir. Oztiirk Demirbas ve Dikmenli’ye (2016: 77) gore ise Cografya
Bilimi insan ve onun etkilesimde oldugu ¢evresi ile arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarma ve
kontrol etme ¢abasiyla olusmus bilimdir. Ornegin, insanlarin disar1 ¢ikarken hava durumunu

incelemesi, ev satin alirken evin gliney cephesinin énemsenmesi veya tilkemize olacak olasi



bir dis tehditte jeostratejik ve jeopolitik olarak hamlemizin hesaplanmasi, sehirlerarasi
seyahatlerde ya da bir tatil plan1 yaparken cografya hep yanimizdadir.

Mustafa Kemal Atatiirk’iin “Cografyay: ve cografyasini iyi bilen bir millet, siiphesiz
ondan faydalanmasint ve onu korumasmi da bilir” ve Napolyon’un “cografya milletlerin
kaderini olusturur.” sdzleri cografyanmn énemini vurgulamaktadir. Insanlarin yeryiiziindeki
etki alanin1 ve yasam seklini diizenleyen yakin cografya; insanlar arasindaki iliskileri
duzenleyen mekanlardan en iyi sekilde faydalanma yollarmi agiklayan bir bilim olarak
yeryiiziindeki farkli hayat tarzlarimin dagilisin1 ve bunlarn etkilerini inceleyen birgok
disiplinle ortak hareket ederek iliskilerini diizenleyen bilimidir (Ozgaglar, 2006: 1).

Bugilin okullarimizda cografya egitiminin ilkdgretimde hayat bilgisi dersi ile
bagladigini, sosyal bilgiler dersi ile 7. sinifa kadar devam ettigini goriiyoruz. Bu seviyelerde
cografya, genel cografya bilgisi ve Ulkemizin genel cografi 6zellikleri temel diizeyde
ogretilmektedir. Ortadgretimde ise Cografya; Lise 1. sinifta tim okullarda zorunludur ve
ogrenciye bu seviyede daha derin ve temel cografi kavramlar 6gretilmektedir ancak sonraki
simif diizeylerinde cografya dersi sozel smiflarinda zorunlu diger siniflarda se¢gmeli ders
seklinde okutulmaktadir (Akinoglu ve Bakir, 2003: 92). Dolayisiyla Ortaégretim ve ilerleyen
egitim kademelerinde saglam bir cografi bilince sahip 6grenciler yetistirmenin yolu ilkogretim
smiflarindaki sosyal bilgiler dersinden gegmektedir. Bu agidan ele alindiginda, ilkogretim
yillarinda verilecek temel bilgiler 6grencilerin ileride karsilagsacagi egitim yasantilarini olumlu
veya olumsuz yonde etkileyecegi bilinerek sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerine diisen gorevier
daha net bir sekilde ortaya ¢ikmistir (Coskun, 2007: 202).

[lkdgretim 4., 5., 6. ve 7. siiflarinda ise cografya konulari, sosyal bilgiler dersinin bir
bolimiinii olusturmakta ve bu cografi konularin daha giincel konu ve bilgileri kapsadigi
goruilmektedir (Turan, 2002: 68). Tlkdgretimde sosyal bilgiler dersiyle bireyler ilk énce yakin
cografyasindan baglayarak bolgelere, iilkelere ve kitalara kadar birgok farkli bilgiyle
donatilacak ve cografyaya ait ilk bilgi ve becerilerini edinmis olacaklardir. Bununla ilgili
Sosyal Bilgiler Ogrenme Program icerisinde yer alan “Insanlar, Yerler ve Cevreler” grenme
alani igerinde 4. sinifta; “Yasadigimiz Yer” Unitesi, 5. simf: “Bolgemizi Taniyalim” initesi, 6.
smifta: “Yeryiiziinde Yasam” {initesi ve 7. smifta “Ulkemizde Nfus” {initesi dogrudan
cografya ile ilgili olan konu alanlaridir (Kece ve Merey, 2011: 15). Sosyal Bilgiler 2018
Ogretim Programimda 4. ve 5.smuf iinitelerinde Cografya konularmna ait kazanimlarda
yakindan uzaga ilkesi kapsaminda yakin ¢evresinin cografyasi lizerinde durulmasi istenirken
6. ve 7. smiflarda yakin c¢evresinden yola ¢ikarak bolge, lilkemiz, komsu iilkeler ve diinya

cografyasi gibi uzak cografya lizerinde durmasi istenmektedir.



Cografya da yasadigimiz yerin cografya anlamda incelenmesi ulusal ve uluslararsi
literatlirde bircok farkli tema adinda islemistir. Bu 6grenme yontemlerinden en tercih edileni
“ver temelli ogretim” bashiginda incelenmektedir ve yabanci literatiirde “Pleace-Based
Education” olarak gecmektedir. Bunun haricinde MEB ise Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinda “yasadigimiz ¢evre”, “yakin cografyamiz” kavramlarm kullanmigtir. Oner
(2016) ise kisinin yakin cografyasini tanimasint “yerel cografya” olarak agiklamistir ve
yabanci literatiirde “Local Geography” veya “Micro-Local Geography” olarak yer aldigini
belirtmistir. Ayni1 zamanda yabanci literatiirde “memleket egitimi” baglig1 altinda ¢caligmalara
da rastlamaktayiz. Bu baglamda arastirmada kullanilan 6l¢me araglarinda 6gretmen ve
ogrencilere yonelik olmas1 6grenci ve 6gretmenlerinde MEB kaynaklarini kullanmasi dikkate
aliarak “yasadigimiz ¢evre”, “yakin cografyamiz” terimleri tercih edilmistir.

2013 yilinda lise cografya dersinde “yasadigimiz yerin Cografi ozellikleri” seklinde
ifade edilmis ve yasadiZimiz yerin incelenmesi tablo 1.1 seklinde gosterilmistir.

Arastirmamizda milli egitimin yasadigimiz ¢evre ile ilgili bu tablolastirmasini baz alarak soru

temellerini buna gore olusturmustur.

Yasadigimiz Yerin Cografi Ozellikleri

T 1
Fiziki Ozellikler Beseri Ozellikler

Tarihce
|| Yeryuzi ¢
Sekilleri
Egitim —
—— Bitki Ortiisi Sosyoekonomik
Yap1
Ulasim —
— Hidrografya

Sekil 1.1. Yasadigimiz yerin cografi ozellikleri (EBA: 2013)

Yer Temelli Egitim Yaklagiminin kurucularindan kabul edilen Sobel’de (2004: 6) yer
temelli egitimi: yerel vatandaslarin ve gevrenin, dil, tarih, cografya, sanat, matematik, sosyal

bilgiler, fen bilgisi ve miifredattaki diger derslerde yer alan kavramlar ve diger temel bilgileri



Ogretmek igin bir baslangi¢ noktasi olarak agiklamaktadir. Yer Temelli Egitim okulun
etkilesiminde olan yerel halkin, toplumsal drgitlerinin ve gevresel faktorlerin aktif katilimi
ile olusmaktadir. Okullarda ve gergek hayata yer temelli egitim uygulanmasi ile akademik
basariy1 artirir, 6grencilerin diger vatandaslarla daha saglam baglar kurmasina, 6grencilerin
yetistirmelerine yararli oldugu ve ayni zamanda diinya yasami igin aktif katkida bulunan
bireyler yetistirerek artan bir baglilik olusturur. Ciardi’ye (2006: 71) gore Yer Temelli Egitim,
yerel ¢evreyi 0greten ve 0grenim baglami olarak kullanan herhangi bir egitim yaklasimi olarak
tanimlanabilir. Yer tabanl egitimin temel amaci, 68rencilere i¢inde bulundugu yerin halkina
ve cevresine ilgi duymalarin1 saglamak ve bu topluluklara cevresine yonelik daha iyi bir
yagam standarti inga etmek icin harekete gecmeleri hedefiyle 6grencileri tesvik etmektir.

Oner (2016: 1) ise insanlarin yasadigi yakin cografi alani yerel cografya olarak
adlandirmistir. Okullarimizda 6grencilerin egitim araciliiyla kentlerin, tilkelerin, kitalarin ve
diinyamizin cografyasini 6grenmesini ve lizerinde yorum yapmasini istiyorsak, oncelikle
icinde bulundugu yerden yani koyden, kasabadan, beldeden, ilceden, ilden, bélimden,
bolgeden, Ulkeden ve kitaya dogru yakindan uzaga, bilinenden bilinmeyene veya 6zelden
ilkesine uyarak bir 6grenme gerceklestirmesi gerekmektedir. Yerel cografi bilgi 6gretimi ise
Ogrencinin i¢inde bulundugu okulun yakin ¢evresi veya civar bolgesinde ki tim cografi
unsurlarin 6gretimde aktif olarak kullanilmasidir. Yerel cografi bilgi 6gretimini bu anlamda
cografya konularinin 6gretiminde yakin ¢evrenin arastirilmasini hedef alan 6gretim yontem
ve teknikleri ile is aktivite grenme modelinin bir birlesimi olarak tanimlamstir.

Yuan’a (2011: 3) gore yerel cografya egitimi, ortaokulda cografya egitiminin dnemli
bir kismin1 olusturmalidir. Yasadigimiz ¢evrenin dgretilmesi 6grencilerin, yasadiklari gevreyi
anlamalarina yardimei1 olmakta, 6grencilere bilgilerini uygulamak ve vatanseverlik becerisini
gelistirmek i¢in yeteneklerini gelistirmekte ve genel cografya egitiminin uygulanmasina
rehberlik etmektedir. Ogretmenler yasadigimiz yerin 6gretilmesinin nasil daha iyi hale
getirilecegine dair birgok farkli bilgi vardir. Yapilacak bilimsel arastirmalarla, yasadigimiz
yerin cografi anlamda kavraminin ne olacagi, egitimin gelisimini, yasadigimiz yeri 6gretmek
icin temelini atmaya ¢alisilmalidir.

Yerel Cografi Bilgi, iilkemiz alan yazininda farkli adlarla arastirilmakla birlikte
tizerinde pek durulmayan bir calisma alani olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nedeni ise “yerel”
teriminin kapsami alaninda simdilik bir fikir birligine ulasilmamis olmasidir. Yerel terimi
kisiden kisiye degisebilmektedir yani yerel, bolgesel, ulusal ve kiiresel kavramlarina karsi bir
karsitlik durumunu anlatmaktadir. Bu anlamda yerel cografya, yeryiiziiniin herhangi bir

kisminin belirlenmis - smirlandirilmis yerinin cografi anlamda sadece bir kisminin veya her



yoninin incelenmesini saglayan bir cografya yaklasimidir (Oner, 2016: 8). Burada yakindan
uzaga ilkesi kapsaminda cografya 6gretimi i¢in yerel bilgilerden yola ¢ikarak uzak cografi
bilgiye ulasma s6z konusudur. “Local Geography” kavrami igin yapilacak ceviri de yerel
cografya ifadesi kullanilabilir. Hatta Tiirk¢e sozciikte de Yerel - Local (TDK) ifadelerin
karsilig1 olarak bir sinir dahilinde bélgesel ifadeleri ge¢mektedir. Fakat Oner’in (2016) de
belirttigi gibi yerel kavrami tizerinde bir birlik s6z konusu degildir. Cografya da yer alan yerel
riizgarlar ifadesinden bir ¢ikarim yapmak gerekirse, belli bir alanda, sehirde veya bdlgede
gorlilen, oraya ait olan riizgarlara yerel riizgar tanimlamasi yapilmaktadir ve bu gibi
orneklerden yola ¢ikilarak yerel - bolge kavramlarini birbirilerinin yerine kullanabilmektedir.
Boylelikle yerel - bolge karmasasi da yasanmaktadir. Bundan dolay1 yerel cografya kavrami
bazi kaynaklarda bolge cografyast veya sehir cografyasi olarak animsanmakta ve bilgi
karmasasina yol agmaktadir. Yerel cografyanin siirlarini insanin iginde bulundugu, faaliyet
alanlarinda olan ve kullanabildigi alanlar belirlemektedir.

Bilindigi gibi cografi olaylar bir mekan parcasinda gerceklesir ve etkilesim i¢inde
birlikte ¢alisan olaylardir. Fakat biz bir mekan pargasin1 tamami ile ele alir ve Ustlinde
gerceklesen tiim cografi olaylar1 karsilikli iligkiler icerisinde arastirirsak, cografya bilimine
g0re yapay bir yontem uygulamis ve bir bolgesel cografya ¢alismasi yapmis oluruz. Goriilityor
ki bolgesel cografya olarak tanimlanan incelemeler aslinda bir yontemdir. Bu cografya
yonteminde 6n plana ¢ikan ise “b6lge” kavramidir. Bolge bir yeryiizii pargasidir. Harita
uzerinde fark edilebilir ve sinirlar1 vardir (Sénmez, 2015: 3).

Kilig ve Mutluer’e (2004: 19) gore Cografyada bolge kavraminin belirgin sekilde
giindeme gelmesi ve bolge tanimlarinin ortaya ¢ikmasi bolgesel cografyanin olusmasi ile
paralellik tasimaktadir. Bagka bir degisle bolgenin tanimlanmasi, bolgesel analizler, bolge
siirlarinin belirlenmesine yonelik kriterlerin olusturulmasi c¢abalari, bolgesel cografya
calismalarinin gelismesi ile baglar. Yigit (1996: 357) ise cografi olaylar1 iki sekilde
aciklamaktadir. Birinci durumda cografi olaylar (fiziki, beseri, ekonomik) ayri ayri
incelenmekte ve ayrintilartyla ¢oziimlemektedir. Bu sekilde analitik yontemlerle yapilan
cografi aragtirmalar sistematik cografyay: olusturur. Fakat cografyanin iceriginde bulunan
dogal ve kiiltiirel olaylar birbiriyle karsilikli iliski icindedir. Yani neden-sonug iligkileri i¢inde
i¢ ice girmis topluluklar olustururlar. Iste cografya iinitelerinde farkli olarak ortaya ¢ikan bu
gruplanmalarin  butin bir bigimde incelenmesi ise bolgesel cografya kavramlarini
olusturmaktadir.

Aring’a (2013: 13) gore yerel cografi bilgi gelisimi Tiirkiye’de dahil olmak tizere

kalkinmakta olan veya az gelismis {ilkelerde, cografya bilimi i¢inde 6nemli yer edinmis olan



ve cografyanin en merkezi rollerinden birini iistlenmis Bolgesel Cografya ve onun
metodolojisiyle calisan BOlge Bilimi’nin anlasilmasi ve yararlanilmasi konusunda, bazi
tartismalar ortaya cikmistir. Ozellikle cografi bolgeler ve bu bolgelerin olusturulmasinda
kullanilan 6l¢utlerin sorgulanmast, bu tiir fikir ayriliklarinin temelini olusturmaktadir. Aslinda
bu konu, 20. ylizyilin son donemlerinde bazi bati iilkelerinin giindemini de bir siire isgal
etmisti. Cografi bolgelerin sorgulanmasi, bilimi glivenilir bir diisiince tabanina oturtulmus
gelismis bati lilkelerinde, artik gereksiz bir tartisma konusu olarak goriilmektedir. Tiirkiye’de
ise sorun, akademik diizeyde tartisilan konular arasina devam etmektedir.

Bu tanimlarin igeriginde “yerel cografya-yasadigimiz c¢evre” ile bdlge cografyasi
ayirmak miimkiin olmustur. Yerel cografya da insan-gevre etkilesiminde insan 6n planda yer
alirken bolge cografyasinda mekan on plandadir. Yerel cografya ile bolge cografyasinda
insan-gevre etkeninde 6n plana ¢ikan unsurun farkli oldugunu sdyleyebiliriz. Ornegin: bolge
cografyasinda insan etkenini gecersiz sayarsak yine de bir bolge cografyasindan mekénsal
olarak bahsedebilirken yerel cografya da insan etkenini ortadan kaldirdigimizda bir yerellikten
bahsedememekteyiz. Clinkil neyin yerel alan1? Kimin yerel alan1? Sorusu ortaya ¢ikmaktadir.
O zaman yerel cografyaya bolge cografyasi denilmesi bir yanlis tanimlama olacaktir.

Insanlarin yakin cevresi cografi unsurlari unutmasi ve iilkemizde yer tabanli egitim
alanin gelismeyisi egitimi yakin ¢evrenden uzaklastirarak fark edilmemesine yol agmaktadir.
Bu asamada insan etkeninin 6n planda oldugu yer tabanl egitimde yer alan yakin ¢evrenin
taninmast da basta gelecegin mimari olan 6grenciler olmak iizere tiim toplumda yerelin
bilinmesi ve yakindan uzaga ilkesi Onciiliigiinde yerelin kavranmasi gerekmektedir. Sosyal
Bilgiler Ogretim Programinda (MEB, 2018a: 10) uyulmasi gereken temel ilkeler arasinda da
“yerellik” verilmesi istenme, sosyal bilgiler dersi 6zel amaglar boliimiinde “Yasadig: cevre ile
diinyanmin genel cografi ozelliklerini tamiyarak insan ile c¢evre arasindaki etkilesimi
agiklamalart ve mekdani algilama becerilerini gelistirmeleri amag¢lanir.” maddesi Mili
egitimin bu konuda ki hassasiyetini gostermektedir.

Bu bilgiler 1s18inda arastirmamizin problem ciimlesini “Sosyal Bilgiler Dersinde
vakindan-uzaga ilkesi kapsaminda o6grencilerin  cografya bilgileri ne diizeydedir?”
olusturmaktadir. Arastirmanin alt problemleri ise;

1. Arastirmada &grencilerin yasadiklar1 gevreye yonelik cografi bilgi diizeyleri

nedir?

2. Ogrencilerin yasadiklar1 ¢evreye yonelik cografi bilgi diizeyleri cinsiyetine gore

anlamli bir farklilik var midir?

3. Ogrencilerin yasadiklari cevreye yonelik cografi bilgi diizeyleri yasadigi yerlesim



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

birimine gore anlamli bir farklilik var midir?

Ogrencilerin yasadiklar1 ¢evreye yonelik cografi bilgi diizeyleri Sunif diizeyine
gore anlamli bir farklilik var midir?

Ogrencilerin  yasadiklar1 cevreye yonelik cografi bilgi diizeyleri not
ortalamalarina gore anlaml bir farklilik var midir?

Ogrencilerin yasadiklar1 cevreye yonelik cografi bilgi diizeyleri ilgi duyduklar:
sosyal bilgiler disiplinlerine gére anlamli bir farklilik var midir?

Ogrencilerin yasadiklar1 ¢evreye yonelik cografi bilgi diizeyleri ilde katildiklar:
cografi gezi-gozlem-arastirma durumlarina gére anlamli bir farklilik var midir?
Ogrencilerin bulunduklar: okulda illeri ile ilgili harita, kitap, dvd bulunma
durumlarina gore anlaml bir farklik var midir?

Ders siirecinde 6gretmenlerinin yasadiklar: ¢evre ile ilgili 6rnek verme durumuna
gore anlamli bir farklilik var midir?

Okul disindan kaynak edinme durumuna gore anlamli bir farklilik var midir?
Okul disinda yasadiklari ¢evre ile ilgili hangi kaynaklardan bilgi edinmektedirler?
Sorular1 cevaplarken kullandiklar: kaynaklara gére anlaml bir farklilik var midir?
Basar1 testinde cografyann fiziki cografya, beseri cografya ve konum basliklarina
gore anlamli bir farklilik var midir?

Ogretmenlerin yasadiklar1 cevreye yonelik |. ve Il. kaynaktan bilgi edinme
durumlar: nedir?

Ogretmenlerin dgrencileri ile gezi-gozlem-arastirma faaliyeti gerceklestirme
durumlari nedir?

Ogretmenlerin dgrencilerine yasadiklar: ¢evreye yonelik bilgi verme durumu
nedir?

Ogretmenlerin 6grencilerine yasadiklar: ¢evreye yonelik érnekler verme durumu

nedir?

1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMi

Ogrencilerin cografya bilimi ile ilk karsilasma dénemleri olan ilkdgretimde yakindan

uzaga ilkesi ile 6gretilmesi hayati onem arz etmektedir. Yakindan uzaga uygulamak icin ilk

once cografya da yakin cografi 6geler 6gretilmesi gerekmektedir. Boylelikle 6grenci cografya

bilimini daha iyi 0grenebilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretim programinda yakindan uzaga

ilkesi kapsaminda 4. smif Kazanimlarindan 8’i ve 5. smf kazanimlarinda 10’u yakin

cevremize ait cografi bilgilerden olusmaktadir. Fakat yakindan uzaga ilkesi kapsaminda



Ogretmenlerle ilgili ¢calismalara rastlanirken Ogrencilerle yapilmis bilgi diizeyine dair bir
calismaya rastlanilmamistir.

2013 yilinda yapilan Oztiirk ve Eroglu’nun calismasinda Yer Temelli Ogrenme
Yaklagimin1 Cografya ogretmenlerinin yeterlilikleri {izerine yapmistir ve arastirmada
Cografya 6gretmenlerinin yer temelli 6grenme uygulamasini hig¢birinin gergeklestirmedigi
belirtmistir. 2016 yilinda Oner’in bilimsel ¢alismasi olan yiiksek lisans tezi ise genel anlamda
yerel cografyanin sosyal bilgilerde kullanimiyla ilgili 6gretmen goriislerini almaktadir.
Ogretmenler ¢alismada yerel cografi bilgilerin 6gretim programinda yer almasini istemisler
ve cografyanin daha yakindan uzaga ilkesi kapsaminda daha 1iyi Ogrenilecegin
vurgulamigladir.

Yakin gevremiz ile ilgili yapilan bu iki ¢alismadan yola ¢iktigimizda 6gretmenlerin
yer temelli egitimde yakin ¢evresini tanimasina uygun yeterliliklerine sahip olmadigini, yerel
cografi bilginin 6gretilmesinin gerekliliginden ve bunun egitimde kullanilmasini istedikleri
gormekteyiz. Ote yandan gerekli donanima sahip olmayan gretmenlerin dgrencilere katkisi
da bu konuda yeterli gelmemektedir. Ogrencilerinde bu siirece katilimini daha aktif kilmak
gerekir. Ogrenci-Ogretmen iliskisinden yola ¢ikarak dgrencilerin yerel cografi bilgileri daha
iyl anlamalar1 yoniinde ¢alismalar yapilmalidir. Ayn1 zamanda Milli Egitim Bakanligi tim
derslerin yakindan uzaga ilkesine uyarak programlarin hazirlandigini ve sosyal bilgiler
cografya tinitelerinde 4. ve 5. sinif kazanimlarinda yakindan uzaga ilkesine bagl olarak ilk
yakin ¢evremiz cografyasini dgretilmesini vurguladigini bilmeliyiz.

Bu asamada arastirmanin diger aragtirmalardan farkli olarak 6grenciye odaklanarak
Ogrencilerin yerel cografi bilgi diizeylerini ortaya ¢ikarmayr amaglamaktayiz. Arastirmanin
sonucunda ortaya ¢ikacak bulgularla 6grencilerimizin yerel cografi bilgilerini 6grenme
durumlarini gérerek bu konuda egitimimize, 6gretmenlerimize ve §grencilerimize 11k tutmasi

agisindan 6nem arz etmektedir.

1.3. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

Arasgtirmanin varsayimlart;
1. Arastirmada hazirlanan basari testi sosyal bilgiler 6gretim programindaki tim
yerel cografi bilgileri 6l¢tiigii kabul edilmistir.
2. Arastirmada hazirlanan basar1 testinde alinan uzman gorisleri yeterli
gorilmiistiir.
3. Arastirmada basari testinin uygulandigi 6gretmenler ve 6grencilerin sorulari
0zenle ve bilimsel etikle cevapladiklar1 kabul edilmistir.

4. Arastirma da belirlenen 6rneklemin evreni temsil ettigi kabul edilmistir.
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1.4. ARASTIRMANIN SINIRLIRLILIKLARI

Arastirmanin sinirliliklari;
1. Arastirma Kirikkale ili ile sinirlt tutulmustur.
2. Arastirma 2018-2019 yil1 ile sinirlt tutulmustur.

3. Arastirma hazirlanan basari testinden elde edilen veriler ile sinirhi tutulmustur.

1.5. TANIMLAR

Sosyal Bilgiler: Bireyin toplumsal agidan varolusunu gergeklestirebilmesine yardime1
olmak amaciyla, tarih, cografya, sosyoloji, ekonomi, felsefe, psikoloji antropoloji, siyaset
bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimlerin ve yurttaglik bilgisi konularinin, 6grenme alanlarini
yansitarak bunlari bir tema ya da iinite altinda birlestirilmesini igeren, insanin sosyal ve fiziki
cevre ile etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi toplu 6gretim

anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilk6gretim dersidir (MEB, 2005: 46).

Yasadigimiz Cevre: insanlarin yasamlarmi siirdiirdiikleri cografi bélgede, iliskiye
girme durumuyla siirlandirilan, etkileyerek ve etkilenerek hayatini bicimlendiren fiziki ve
beserl unsurlarin tiimii. Bir diger anlamda; cografi mekanda bireylerin etkileyerek ve

etkilenerek olusturduklari fiziki ve beseri unsurlarin tiimii de denilebilir.

Yerel Cografi Bilgi: Insanlarin yasadiklar1 yerlerin dogal ve beseri dzelliklerine gore
yiizlerce yillik yasam deneyimleri sonucunda olusturduklari ve kendilerinden sonrakilere

aktardiklar1 cografya ile ilgili bilgilerdir (Kazanci, 2010: 4).

11



BOLUM 11
2. KAVRAMSAL CERCEVE

Aragtirmanin bu boliimiinde sosyal bilgiler dersinde cografya egitimi, yasadigimiz
cevrenin ogretilmesi ve yakin cografya bilgimiz ile ilgili kavramsal bilgiler verilmistir.
Ardindan bu bilissel arastirmanin ¢alisma alani ile ilgili daha 6nce yapilan yurt igi ve yurt dis1

caligmalar incelenmistir.
2.1. KURESELLIK VE YERELLIK
2.1.1. Sosyal Bilgilerde “Kiiresellesmis Bilgi”

Yasadigimiz yiizyilda iilkeler ve toplumlar arasindaki iliskiler olduk¢a yogundur.
Dilnyadaki toplumsal, ekonomik, siyasal ve Kkdltirel bilgilerin birlestigi ve cografi
uzakliklarin 6nemini kaybetmeye basladigi kiiresellesme siireci, her gegen giin yogunlasan bir
insan hareketliligi ve iletisim artigin1 da yaratmaktadir (Oztiirk. 2014: 1). Teknoloji ve
iletisimde gergeklesen bu buyiik gelismelerin etkileyip yonlendirdigi ilerlemeler kiiresellesme
kavramiyla agiklanmaktadir. Bilginin, hammaddelerin, mal ve hizmetlerin hizla ¢ogalan bir
sekilde uluslararasi dolagim ve paylasima girmesi giiniimiizde sahit oldugumuz 6nemli

gelismelerdir (Erbay, 1996: 3).

Bilgi akisinin bilisim ve iletisim teknolojileriyle zaman ve mekan boyutundaki
mesafeleri ortadan kaldirmasi, sadece bilgi akisiyla sinirli kalmamis ayn1 zamanda bilgiye
sahip ve {ireten insanlarin sayisini da artirmistir (Scott, 2002: 202). Bununla birlikte insanlar
kiiresellesmenin ilk ne zaman bagladigi konusunda goriis birligine varmis degillerdir ve bu
durumun sebebi olarak kiiresellesme olgusunun kultirel ve sosyal alanlarda kendini gosteren
¢ok boyutlu bir yapiya sahip olmasi olarak belirtilmistir. Kelime olarak bir insan grubunun
veya olusturduklart kiiltiiriin baska bir grupla veya kiltiirle baglanti kurmasi anlaminda
kullanilan kiiresellesme, belki de insanlik tarihi kadar eskidir (Acar, 2002: 17). Kavramin
kapsamimin ve igeriginin ne oldugu veya neyi amagladigi hususunda ortak bir fikrin
olustugunu bugln soéylemek igin zordur. Cok sayida bilimsel arastirmalarin baslangicini
olusturan kiiresellesme, kimilerine gore kurtulus kapisi, kimilerine gére ise yok olusun ya da

sOmirundn bir baslangici olarak nitelendirilmektedir (Yuksel, 2004: 3).

Koray’a (2005: 11-12) gore ise kiiresellesmenin gilindelik yasamdan teknolojiye,
bilgiden iletisime yol alan bir¢ok yonii oldugu, farkli kriterde ve 0zellikte birgok kiiresellesme

sekli goriindiiglinden, “hangi kiiresellesme” veya “neyin kiiresellesmesi” sorusunu sormak ve
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ona gore farkli cevaplar vermekteyiz. Ciinkii kiiresellesme olgusu ¢ok farkli alanlar da

benzersiz sonuglara neden olmustur.

Ancak parasal anlamda varliklarin diinya {izerindeki dolasimini betimleyen
“Kiiresellesme” kavrami, daha ¢ok ekonomik kapsamda belirtilmistir. Oysa bugn,
kiiresellesmenin bircok boyutundan bahsetmek miimkiindiir. Bu boyutlardan 6nemli iki alani

(1795

ise “cografya” ve kiltiirel boyut igerisinde “egitim” kavramidir. Burada cografi kiiresellesme
artan iletisim ve ulasim imkanlartyla birlikte olusan “siirsiz diinya” fikri yani kiiresellesme
ile zaman ve mekan sinirlar1 yiizyillar boyunca adim adim genisleyerek giinlimiize kadar
gelmis, diinyada olup biten her sey biitiin insanliga mal edilmeye ¢alisilmasi durumu iken
“egitimde kiiresellesme” kavrami, kiiresel siire¢ icinde bulunan iilkeler arasinda egitimdeki

ortak Ozellikleri ifade etmektedir (Pekiyi, 2011:29: Tezcan, 1998 53; ve Ulu, 2015: 11).

Bu anlamda kiiresel egitim, diinyada var olan farkli kiiltiirler ile diinya sorunlarina
yogunlasan ve bu konularin 6gretim programlarinda yer almasi gerektigini savunan
yaklasimdir. Bu yaklasim gergevesinde Ogrencilere Kiresel diinyada aktif insanlar olarak
gerekli bilgi, beceri ve tutumlar kazandirmak amaclanmaktadir (Oztiirk, 2014: 6). Bununla
birlikte insanlar her yerde her turli bilgiye ulasir hale gelmistir ve insanlarin bir ydresine,
kiiltiirline, yerine ait yerel bilgiler herkese acik hale gelerek diinyamiz adeta agik bilgi pazari
durumuna gelmistir. Bu durum ise bilgilerin yerelde sakli kalmayip kiresel boyut
kazandirilldigi anlamini gelmistir. Silva (2008: 72) ise bu durumu “kiiresellesmis bilgi” olarak
adlandirmigtir. Burada kiiresellesmis bilgi aslinda her yeri, her y0reyi ve her bilgiyi
kapsamaktadir. Bunu neden kilan en biiylik etken ise teknolojik gelismeler sonucunda

insanlarin bilgiye kolay ulagmasi ve farkli bilgilere ulasarak farklilasma istegidir.

Kiiresellesmeyle ilgili 6grencilere yasadiklari yerin demografik, kiltirel, tarih ve
cografi Ozelliklerini yani kendi yakin diinyalarini, 6gretmenden yasam alani disindaki uzak
mekanlar hakkinda bilgi vermek veya egitimin bas yonetmeni Ogretmenlerimizin bunu
uygulamasi giiniimiizde tartisma yaratmaktadir. Silva’ya (2008: 15) gore bu nedenle,
diinyanin giincel ve kiresel konularinin daha iyi anlagilmasina dogru hareket etmek i¢in hem
orgiin ve yaygin egitimde kullandigimiz 6grenme ve 6gretme yontemleri ile kiiresellesmis
bilgileri kullanmamiz 6grencilerimizi yerelden uzaklagtirarak bugiiniin diinyasina bir meydan

okuma olarak adlandirilmaktadir.

Ancak Karaman’a (2010: 133) gore kiiresel ¢cagimizda, okullar bir bina, simiflar ise
dort duvardan olusan yapilar degildir. Iginde yasadigimiz diinya bir “kiiresel okul”

bulundugumuz her mekan da sinif olabilmektedir. Kiiresel egitim sisteminde bilgi kaynaklari
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strekli ulasilabilir oldugundan, 6nceki donemlerde uyguladigimiz gibi egitimi ve 6gretim

faaliyetlerini de belirli zaman dilimlerine sikistirmaya gerek yoktur.

Egitim bu anlamda 6grencilerin diinyadaki kiresel degisimden bilingli bir sekilde
yararlanan yasam standartlarina uygun donanimlara sahip olmasindaki en etkin aragtir. Bu
yuzden okullarda 6gretmenlere diisen gérev dgrencilerin farklilasan sosyal kosullara karsi
toplum yapisina uygun degerlerle donatilmasi ve olusan yeni degerler ¢ercevesinde degisime
ve yeniden yapilanmaya onderlik etmesidir (Ozyurt, 2009: 164). Egitim, burada bireyin
dogumundan baglayarak oliimiine kadar devam bir siirecken okullarda yakin cevrelerinin
Ogretilmesiyle bu durum daha da gelisen bir siireg olmustur (Tas, 2004: 29). Bu baglamda
kiiresel diinyanin niteliklerini toplumlara kazandirilmasinda en 6nemli materyaller iletisim
araclar1 olmustur. Bireyleri kiiresel yasama hazirlayan en 6nemli 6g8e de burada egitim
olacaktir. Ulkemizde var olan sosyal bilgiler dersi icerisinde ise bu kiiresellesme ile ilgili
kavramlar ¢ok¢a karsimiza ¢ikmaktadir (Cakar, 2008: 1). Aymi zamanda sosyal bilgiler
dersinde de 6grencilere kiiresel bilgi ve kiiresel bilgiye ulasma asamalari sistemli ve bilingli

bir sekilde verilerek 6grencilerin evrensel bir vatandas olmasi hedeflenmektedir.

Bundan dolay1 sosyal bilgiler dersi insanlarin yasam alanlarini konu alan disiplinler ile
ic icedir. Sosyal bilgiler dersi ile O6grenciler iilkelerine ve toplumlarma ait kimlik
kazandirilmasi, kendisini yasadigi topluma ait hissetmesi, var olan demokratik degerleri
Ozlimsemesi, tim insanlig ilgilendiren olaylara karsi duyarlilik sahibi olmasi ve bu olaylarin
¢ozlimii i¢in fikir iretebilen aktif vatandaslar olarak yetistirilmesi amaglamaktadir. Sosyal
bilgiler’in temel alani; kiiresel degerlerin aktarimi, aktif vatandaslik, zaman ve tarih bilgisi
kazandirilmasidir. Aktif bir vatandas olmak igin gerekli niteliklere sosyal bilgiler sayesinde
ulasan 6grenciler yasadigi diinya ile arasinda bag kurar. Sosyal bilimlerin merkezindeki insan,
cevresinde gergeklesen degisimlerden etkilenmektedir. Bu sosyal etkilenmeler egitim

sistemlerine de yansimaktadir (Korikgi, 2015: 34).

Bu iligkiler i¢inde kiiresellesmenin tiim boyutlarii sosyal bilgiler dersi icerisinde
gorebiliriz ve sosyal bilgiler dersi miifredatinda yer alan kazanimlarda kiiresellesmeye yer
verilerek kiiresel vatandas yetistirme amaglanmaktadir (Kan, 2009: 27). Sosyal bilimlerin
birgok alaninda oldugu gibi kiiresellesme konusunda da birbirinden farkli disiincelerin
olustugunu yani kiiresellesmenin siyasal, sosyal, ekonomik ve kilturel boyutlar: Gzerindeki
etkilerine bagli olarak toplum igerisinde kiiresellesme karsitlar1 ile savunucularinin

sayilarinda da hizli artiglarin oldugu s6ylenebilir (Yurdabakan, 2002: 62).
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Kiiresel egitimde ¢agdas olmanin yani sira gelencksel degerlerden kopmamalidir.
Akcay’in (2003: 72-73) “kiuryerel” olarak adlandirdigi kavramla ulagilmak istenen hedef;
yerel kiltlriine de sahip ¢ikan yerel kiiltiiriinii anlayan, anlatan ve gelistiren diinya
vatandaslar1 yetistirmektir. Bu yolla Ogrencilerimizde bir dil, inang ve yasanmisliklar
olusturulacak ve ayni zamanda toplumsal farkliliklar ¢esitlilik ve zenginlik olarak algilanip
paylasilabilecektir. Bu durum her tlkede ¢ok ¢abuk kabullenilen bir durum olmasa da tlke
smirlart igerisinde farkli bolgelerde, diger kiiltiirlere uyum saglama ve farkli iilkelerde yasama

konusunda etkilidir.

Giddens’e (2000: 27) gore ise kiiresellesme yerel kiiltiirleri yok etmekte, yerel
ekonomileri zora sokmakta, esitsizliklerin daha da yayilmasina yol agmaktadir ve istatistikler
de bunu dogrulamaktadir. Okmen’e (2005: 5) gore ise kiiresellesme hem olumlu hem de
olumsuz yonleriyle gelisirken ayn1 zamanda kiiresellesmeyle gelen yerellige de dikkat gekmek
gerekir. Kiiresellesme su anda diinyaya global bir kiltir ve yasam tarzi empoze etmeye
baglamistir. Ayn1 zamanda kiiresellesmenin varligini devam ettirebilmesi i¢in baska bir
kutubun ortaya g¢ikisina onciiliik etmistir. Bu zit kutup ise yerel bilgi ve yerel kalttrdur.
Dolayisiyla kiiresellesmenin basladigi alanlarda yerel bilgilerin tohumlarinin ekildigini
bilmeliyiz. Bu genel anlamda kiiresel ¢agda yerellik ve yerellesme egilimlerinin 6ne ¢iktigi,

giderek 6nem kazandig bir siireci de beraberinde getirmeye baslamistir.

Bir bagka grubu olusturan diistiniirler de bu goriislerle hemen hemen zit diisiinceleri
savunmaktadir. Bunlar kiiresellesmenin endiistri toplulugu biinyesini asan yeni bir varolusun
baslangici oldugu buna istinaden giizel sonuglarin elde edilecegi kanisindadirlar. Buradan
hareketle problemler de kiiresellesmekte ve cografi baglar kopmaktadir. Her sey sadece tek
bir yapi, tek bir mekan halini almaktadir. Var olan problemlerin evrensel bir boyut kazanmasi

devletleri dis devletlere kars1 kapali kalmalarini zorlagtirmigtir (Altan, 1997: 9-10).

Buradan sonugla bir taraftan yerelligi, 6teki taraftan da kiireselligi hem tek bigimliligi
hem de cesitliligi gozler oniine seren kiiresellesme, tiim bu 6zellikleri ile egitim alaninda da
belirgin sonuglar dogurmakta; bizi kiiresellesen bir egitim olgusuyla karsi karsiya
birakmaktadir (Karaman, 2010: 131). Toplumu ve onu olusturan insanlarin kiiresellesmenin
ne tarafinda oldugundan cok, kiiresellesmenin siirecte ¢ikaracagi ihtimal sonuglara odaklanip
Onlemler almasi ve degisimlere ayak uydurabilecekleri hale gelmeleri saglanmalidir.

(Yurdabakan, 2002: 64).
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2.1.2. Sosyal Bilgilerde “Yerel Bilgi”

Diinyamiz, hizla degismekte ve bu durum o6zellikle 20. yy. ortalarindan itibaren
hayatimizin hemen hemen her alaninda goriilmektedir. iletisim ve bilgi alanlarinda
gerceklesen Kiresel captaki bu gelismeler diinyay: “kiiresel bir kdy” durumuna indirgemistir
(Topaloglu, 2012: 4). 1970'lerin ortasindan itibaren kiiresel kdy olayma yonelik bazi
yaklasimlar ortaya ¢ikmis, bunun yerine yerele donme, yerel bilginin gelismesini dikkate alma

ve bilgilerinin kullanilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Smith, 2011:1).

Burada insanlarin gevresi ile etkilesimi girerek edindigi bilgiler sonucunda olusan
yerel terimi TDK’ya (2018) gore a) Yoresel, b) Incelenecek olayin bir yerle sinirlanmis
olmast, c) lokal anlamlarinda kullanmaktadir. Yerel kavramindan tiireyen “yerellik” kavrami
ise; bir yere, bir bolgeye iliskin olan olarak tamimlanmaktadr. Smith (2011, 2) ise “yerel
bilgiyi” belirli bir yerde yasayan insanlarin kendi alanlar1 hakkinda sahip oldugu bilgi olarak
nitelendirmistir. Ancak burada yerel bilgiyi cografya bilimine yonelik diisiiniirsek insanlarin

etki alanindaki bir mekéna ve yere ait bilgiler seklinde ifade edebiliriz.

Bireyler yerel konulardaki bilgileri toplumun en kii¢iik yapisi olan ailede 6grenmeye
baslar. Bu 6grenme siireci bireyin gézlemleri ile baslayip okulda planli bir faaliyet olarak
devam etmektedir. Ogrenciler, okullarda hayat bilgisi dersi ile planli olarak yasadig1 cevrede
var olan yerel bilgileri grenmeye baslar ve bu siire¢ 4. siniftan sonra sosyal bilgiler dersi ile
devam ettirilmektedir. Sosyal bilgiler dersinde, yakindan-uzaga, somuttan-soyuta, basitten-
karmasiga, bilinenden-bilinmeyene 6gretim ilkelerini esliginde 6grencinin ilk agamada kendi
yasadig1 yerel ¢evreyi kesfetme imkani saglanmaktadir. Sosyal bilgiler 6gretim programinda

da yerel bilgiye genis ver verilmistir.

Etkin Vatandaslik Disiplinler Arast
Sosyal Bilimler Yerel-Milli-Kuresellik
Yansitici inceleme Guncellik

Sekil 2.1. Sosyal bilgiler yaklasimi ve felsefesi (MEB, 2018b:5)
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Sekil 2.1’de goriildiigii gibi sosyal bilgiler 2018 6gretim programinin hedef aldigi
yaklagim ve felsefede Ogretmenlerin derste yerellik ve yerel bilgiler konusunu dikkate
alinmasi gerektigi, yerellikten milli kimlige dogru yol alarak ve 6grencinin kiiresel bir bilgiye

ulagmasi gerektigi belirtilmistir.

Ayni1 zamanda MEB’de (2018a: 4-5) yer alan sosyal bilgiler dersi hedeflerinde
bireylerin i¢inde bulundugu cevre ile diinyanin genel cografi 6zelliklerini 6grenerek insan-
cevre iligkisini agiklamalarini ve mekani algilama becerilerini gelistirmeleri istenerek yerellik
konusuna ve yerel kavrammma dikkat edilerek olusturuldugu séylenebilir. Ote taraftan sosyal
bilgiler 6gretiminde okul i¢inde oldugu kadar okul dis1 gevrelerden de yararlanmaya dnem
verilmesi istenmistir. Bu ¢aligmalarda okulun yakin c¢evresinden baslayip pek ¢ok mekani
kapsayict (bakkaldan, pazaryerine, resmi dairelere, fabrikalara, sergilere, arkeolojik kazi
alanlarina, atolyelere, miizelere ve tarihi mekanlara) yonde olabilir. Ayrica uygun konularda
sozlii tarth ve yerel tarih ¢alismalart da yapilmas:t belirtilmistir. Kazanimlarin
gerceklestirilmesinde “yerellik, giincellik, disiplinler arasi, yansitict sorgulama, ge¢mis-
bugun-gelecek baglantisi, zaman-sireklilik-degisim ve esneklik” gibi sosyal bilgiler
Ogretiminin temel ilkeleri goz onune alindiginda “yerellik” konusunu ve yerel kavramina

ogretmenlerin de dikkat etmeleri gerekliligi vurgulanmaistir.

Bu baglamda Ogretmenlerin egitim Ogretim faaliyetlerine Ogrencilerin yakin
cevresinden baglanmasi 6grencilerin ilgisini ve dikkatini sosyal bilgilere gekecektir. Goksel

(1958:51) ise dgrencilerin goz 6nlinde tutacagi dort biiyiik ilgi merkezinin:
v" En yakin ¢evresi; a) evi b) okulu
v' Yakin ¢evresi; a) sehri b) komsu sehirler
v' Uzak cevresi; a) yurdu b) komsu milletler

v' En uzak gevresi; a) diinyasi b) kainati oldugunu belirterek bir konunun

ogretilmesinde bu 6zelliklerin dikkate alinmasi gerektigini aktarmistir.
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YEREL

Sekil 2.2. Aga¢ kokii ol¢egi (Herod, 2003: 241)

Herod’da (2003: 241) insanlarin temelinin yereli olusturdugunu buradan yesillenerek
toplumda fark edilir birey hale geldigini sekil 2.2°de aga¢ kokii dlgegi ile gorsellestirmistir.
Ciinkii bireyle orantili olarak cevresi ve toplumsal yapist da degisip gelismekte ve
biiylimektedir. Bireyin diinyasi, dnce kendi yasadigi evinden baslayip ailesi, akrabalari,
arkadaslar1, yasadigi kdy veya mahalle ve egitim aldi1 okulundan olusmaktadir. ilerleyen
sliregte bunlar1 daha genis g¢evreler, kasaba, sehir, ilge, il, cografi bolge ve yurdun bltini
katilir. Eklemeli olarak devam eden bu siire¢ sonunda birey diinyay1 yasamini devam ettirdigi
“’bliyiik bir toplumsal ¢evre’” olarak tanimaya ulasir (Isik, 2002: 40). Yakin ¢evreyle ilgili
konularin 6gretilmesi bireye kolayliklar saglar. Ciinkii ¢evre buyldukge inceleme konusu
gozlem alanindan uzaklastik¢a bireyde 6grenme zorlugu artacagindan dgrencinin ilgisinin
olmadigi, anlayamadigi terimlerin islenisi de zorluk yaratir (Isik, 2002: 42). Sobel (2004: 7)
de bu diisiinceyi desteklemektedir. O da egitimin yerele indirgenmesi gerektigini soyleyerek
egitimi mahalleye, kdye ve sehre geri getirilmesini belirtmistir. Ogreticiler ve dgrenenler
topluluklara, ¢evreye ve sokak aralarina inmelidir. Hatta ¢evremizdeki pek ¢ok meslek
gruplarin1 ve cevredeki bireye ait olan kiiltiir 6rneklerinden okullara sunmali ki 6grenci

okullarda kendinden bir sey bulabilmeli ve ait oldugu mekanin farkina varmasi saglanmalidir.

Burada birey ve ¢evreyi birbirinden bagimsiz diisiinemeyecegimizden yerel konularin
ne kadar gerekli ve miithim oldugunu idrak etmeliyiz. Ayn1 zamanda 6gretmenler olarak
derslerde 6grencinin yasadigi ¢cevreye dikkat edilerek konularin aktarilmasi 6grencinin derse
olan ilgisinde bir artis saglayacaktir. Ogrencinin 6grenilen bu bilgileri genel ve ulusal
konulara aktarmasinda bu ilgi onemli bir yere sahiptir. Ciinkii yereldeki ilgi ulusala
aktarilirken kullanilmaktadir (Istk 2002: 41). Bilmedigi veya daha once karsilasmadigi bir
cevre yerine kendi yasayip bildigi taniklik ettigi ¢evredeki olaylar daha etkileyici, kisiler daha

18



gercekei olacaktir. Kendi tarihinin suyu ile beslenen bireyler milli tarihlerini daha iyi anlar ve
milli kimlikleri daha iyi olusur (Savard, 1976: 221-222). Ote yandan yerel egitim, ¢ocuklarin
pratik ve yenilesim yetenekleri i¢in avantajlidir, bir 6grencide yurt sevgisi ve yurtsever egitim

terimini olusturur.

Hayattaki degismeler ve karmasikliklar ¢cevredeki orgiitlerin gelismesi ile gegmisin
izlerini de silmektedir. Birey bu boslugu yeni yerler tanimaya ve bulmaya yonelerek
doldurmakta ve bunlar1 bilmeye ilgisi artmaktadir. Bireyler belli yerlere aittir ve modern
diinya gelistikge bireyler bireysel anlamlar bulduklar yerlere yonelmektedir (Hoskins, 2013:
6).

2.1.3. Yerel Bilgi Olusumunda Cografya

Pattison (1964: 121) cografi arastirmalari sonucunda cografya arastirmalarini “yer
bilimi”, “mekéansal”, “insan-cevre” ve “bolgesel” olmak Uzere 4 gelenege ayirmistir.
Pattison’in bu 4 gelenegi cografyacilar arasinda ¢ok kabul gormiis ve cografyanin c¢ok
boyutlulugunun miikemmel bir ifadesi olarak kabul edilmistir. Seefeldt, Castle ve Falconer
(2015:241) ise cografya calismanin “yer cografyasi’’ ¢alismaktan daha fazlasi olduguna
inanarak; cografi ¢alismalar1 yapilandiran bes ana tema ile yer cografyasi ve insan- gevre
iliskilerini biitiinlestirmeyi dnemsemistir. Bu ¢alismalarini kendileri ise “diinya yasadigimiz
yerdir 7, “y0n ve konum”, “mekdnsal iliskiler”, “mekdansal etkilesimler” ve “b0lgeler” olarak

boliimlere ayirmislardir.

Bu caligmalardan yola ¢ikarak arastirmamizda Ogrencilerimize Ogrettigimiz
yasadigimiz ¢evre veya yakin cografya konularinin “yer-mekén-konum”, “cografi ¢cevre” ve
“insan-gevre etkilesimi” bagliklar1 altinda 3 ana bélimde incelemesi ve tartigmasi ihtiyact

dogurmaktadir.

2.1.3.1. Yer-Mekan-Konum

Birey dogumundan itibaren kendisini ve yasadigi mekani anlamlandirma ve
yorumlama ¢abasi i¢indedir. Bu siire¢ ayn1 zamanda bilim ve sanatin anahtari, sonu gelmez
itici giicii olmustur. Bireyin kendisini bilme siireci pek ¢ok alandan ilahiyat, biyoloji,
psikoloji, sosyoloji, tip ve felsefeyi; mekani tanima c¢abasi cografyayi, bunun sekillendirmesi
de kartografyay1 forma sokmustur. Burada cografyanin amaci bireyin yasamini siirdiirdiigii ve
ilk 6nce kendi mekani (yasama ortami) olmak {izere yiizeyini sekillendirmekte oldugu
yeryiiziinii anlamlandirmaktir. Ote yandan mekan farkliliklarinin, yeryiiziinde var olan farkli

cografi gorlinlimlerini incelemektir (Tanrikulu, 2018: 13-14).
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Bir alanin mekansal analiz yontemlerinin sosyal bilimlerde kullanilmas1 ve farkh
algilayis bi¢imlerinin en énemli alan1 mekan kavrami ve buna baglh olarak kullanilan “yer”
ve “konum” kavramlaridir. Bu nedenle, kimi zaman esanlamli olarak kullanilan “mekén”,
“yer” ve “konum” kavramlar1 kuramsal tartismalara neden olmustur. Bu yonden yontem
olarak beseri cografya — sosyal bilimlerin ayrismasina neden olan farkli tanim ve
yaklagimlarinin bilinmesi bundan sonra yapilacak caligmalarda verilerin toplanmasi,
iligkilendirilmesi ve analiz sonuglarinin yorumlanmasi agilarindan 6nemlidir (Eyyiipoglu ve

Aktas, 2016: 110)

Mekan terimi, hem “konum”, hem de “yer” olarak sosyal bilimler adi1 altinda her
zaman var olmustur (Eyyiipoglu ve Aktas, 2016: 106). Zaman gectikce agirlikli olarak beseri
cografya igerisinde daha ¢ok anilan mekan (space) ve yer (place) terimlerine, tarihsel ve
kuramsal gelismelerle birlikte verilen anlamlar da degisiklige ugramistir (Eyyiipoglu ve
Aktas, 2016:110). Sosyal bilgilerde bu kavramlarin en sik karsimiza ¢iktigi ders olarak
goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri de bazen bilerek bazen de bilmeyerek bu

kavramlari birbirinin yerine kullanmaktadir.

Bu karmagikliklar i¢inde TDK’nin (2018) yaptig1 tanimlara gore: “yer” kavrami; a)
Bir seyin, bir kimsenin kapladig1 veya kaplayabilecegi bosluk, mahal, mekdn. b) Gezinilen,
ayakla basilan taban ) bulunulan, yasanmilan, oturulan bélge seklinde ifade edilirken
“mekan” kavrami; a) yer, bulunulan yer. b) ev, yurt. c) uzay olarak ge¢mektedir. “konum”
kavrami ise; cografi anlamda bir sehrin uzak ve yakin gevresiyle her tiirlii iliskisini saglayan

ve sehrin gelismesini etkileyen cografi sartlarinin biitiinii olarak tanimlanmistir.

Mekan ve mekan algis1 1950’11 yillarla birlikte biiyiik 6l¢tide degismis, daha biitiinciil
bir 6zellik kazanmustir. 20. yiizyilin ortalarina gelindiginde mekéan daha statik, degismez ve
icinde giindelik hayatin var oldugu sinirlar1 ¢izilmis bir bosluk gibi diistiniiliiyordu. Bu bakis
acistyla mekan (uzam) oOlciilebilir, nesnel ve pozitivistti. 1970’den sonra mekan daha
kompleksli, devamli anlam kazanan, genisleyen ve ¢ok boyutlu olarak gériilmektedir. Mekan,
zamanla birlikte ele aliniyor, ayr1 diisiiniilmiiyor. Daha Onceleri olaylarin gectigi zaman 6n
planda, mekan ise arka plandaydi. Cagimizdaki anlami ise degisiklige ugrayarak mekanin
zamanin Oniline ge¢cmesinden ziyade mekanin zaman ile beraber ele alinmasi gerektigini
savunulmaktadir. Mekan ve yer terimlerinin ne anlama geldigi ve hangi kriterlerde birbirinden
bagimsiz oldugu ya da birbirlerini hangi konularda tamamlayici oldugu konusunda kesin

cizgilerle aciklamak c¢ok zor olacagindan bu konuda karmasalar yasanmaktadir (Bilgili,
2016b: 11).
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Mekan ve Yer terimleri farkli alanlara gore farkli tanimlamalar1 da yapilmaktadir.
Agnew’e (2011: 21-22) gore burada 6ne ¢ikan diisiince daha ¢ok lizerinde uzlasi saglanan ve
genel olarak tercih edilen anlam farkliliklarinin neleri olusturdugunu ortaya ¢ikarmaktir.
Mekan ve yer kavramlari, birbirlerinin yerine esanlamli olarak kullanildigin1 pek ¢ok yerde
rastlanilmaktadir. Bu durumun bir takim dogruluk pay1 olsa da bu iki terimin birbirinden
ayrildig1 durumlar da séz konusudur. Ornegin; mekanm sinirlari, gizgileri kesin olmamakla
birlikte yer kavraminin siir1 ve ¢izgisi kesin bir ¢izgiyi ifade etmektedir ve mekan kavrami
genisligi temsil ederken yer kavrami daha dar bir kavrami temsil eder. Diger bir deyisle mekan

kapsayan yer kapsanandir.

Mekan, beseri cografyanin odak noktasinda bulunan bir terimdir. Fakat mekan
kavraminin dinamik, degisken ve ¢ok fazla anlam tagiyan yapisi ile yer kavramlagtirmalari
farkli kulvarlarda karsilastirilmaktadir. Mekana atfedilen anlam, cografyanin nasil sekil
alacagini belirler. Buradan yola ¢ikacak olursak Tiirk cografyasinin, kavramlarla ilgili
eksiklikleri ve farkliliklar1 ele alinacak bilimsel bir tartisman baslamasi kaginilmaz bir
gercektir. Mekan yalmzca tek bir yonii, yapist ve bir konumu olan bir kavram degildir. i¢ ice
gecmislikler, karmasik sosyal aglar, gii¢ iligkileri, hafiza ve aidiyet, karsilikli sekillendirme
ve bicimlendirme gibi kavramlastirmalari, mekan statik bir varlik olmaktan ¢ikarmakta ve
hareketlerle iiretilen, hareketleri ve olgulari iireten bir dinamik varliga doniismektedir (Kaya,
2013:11-12).

Bilim insanlarmin pek ¢ogu yer kavramimi insanlarin i¢inde yasadifi, tecriibe
kazandigy, 6zellikle de etkilesim siirecinde oldugu ¢evre olarak kabul ederken, mekan kavrami
daha kombinasyonlu, soyut ve istatistikseldir (Unwin, 1992: 137). Mekan duragan olmayan
devamli degisim iginde olan, anlam yiiklenen, sinir1 ve kesinligi olmayan, farkli olgularin i¢
ice gectigi bir dzellik gostermektedir. Siiregelen insan ve nesne hareketlerini, akisini igerir
(Thrift, 2003: 87). Tekligi kars1 olup, atfedilen limitleri asar. Mekansallik duragan bir siireg
degildir; var olma ve tekrardan olugma halidir (Grossberg, 2013:114-115). Mesela buzullar
erimesi ile bazi bolgeler sular altinda kalirken bazi yeni yerler yeni yasam alanlar1 ortaya

¢ikmaktadir (Bilgili, 2016a: 121).

Sanal olarak tabir ettigimiz pek ¢ok yapilarin yani sira nesneler, bulundugumuz
ortamdaki fiziki unsurlar, binalarn timdnin mekéana anlam katmakta paylar1 var. Mekéanlar;
farkli mekanlara farkli ortamlara ve farkli yerlere doniismektedir. Hal bdyle olunca da farkli
mekanlar meydana gelmektedir. Mekan duragan bir yapiya sahip olmadigi igin bu duruma

cogu kez tanik olunabilir. Bu sureci bazen algiliyor olsak da cogunlukla farkina bile
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varmiyoruz. Mekan kavrami yer kavramina gore daha genis ve daha modern halidir (Bilgili,
2016b: 13).

Denildigi gibi bu kavramlar farkli tanimlarla nitelendirilseler de sinirlar1 kesin
cizgilerle ayrilamamistir. Bazi calismalar da ise yer kavrami daha yerel ve kisisel, mekan ise
makro ve ¢ok az kisiseldir. Yer “burasi” ile ilgilenirken; mekan “oras1” kismuiyla ilgilenir.
Kimilerine gére de mekan agik ve yayilmisken, yer daha sinirlandirilmis ve sibjektiftir
(Elden, 2009:146).

Bu tartismalarin daha ¢ok disarida kalan “konum” kavrami ise sosyal bilgiler dersinde
“cografi konum” olarak adlandirilmaktadir. Bu kavram ise TDK’ da (2018) yerylzindeki
herhangi bir noktamin, enlem ve boylamlarin yardimiyla bulunan yeri seklinde ifade
edilmektedir. Ogrencilere bu kavramla ilgi yasadiklar1 yerin hem yakin hem de uzak yerlere
gore durusu, onemi, farklilig1 islemede sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bagvurdugu ilk kapi

durumundadir.

2.1.3.2. Cografi Cevre

Cografya bilimi olaylarinin sebeplerini arastiran ve bu olaylar arasindaki baglilik ve
iligkileri ortaya ¢ikaran bir yapiya sahiptir. Bu yapi icerisinde insansiz bir cografya ilminden
bahsedilemez. Burada cografya bilimi; igerisinde insan faktoriiniin bulundurmasinin yaninda
insan ile cografi ¢evre arasindaki iki yonlii iliskileri ortaya ¢ikartir. Cografi ¢evre tanimi ise
insanm ilgi alanma giren dogal cevredir (Unli, 2001: 31). Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinda (2018: 8) yer alan amaglar iceresinde; "Yasadigi cevre ile diinyanin genel cografi
ozelliklerini tantyarak insan ile ¢cevre arasindaki etkilegimi a¢iklamalart ve mekani algilama
becerilerini gelistirmeleri” ve “Dogal ¢evrenin ve kaynaklarin simirliligimin farkina varip
cevre duyarliligi icerisinde dogal kaynaklar: korumaya ¢calismalari ve siirdiiriilebilir bir ¢evre
anlayigina sahip olmalarr” maddeleri cografya ve cografi ¢evre ile ilgili maddeler olup Millt

Egitim Bakanlig1 da bu konuya ilgi ¢cekmistir.

Arat’da (1982: 57) ¢evreyi, bireyin i¢inde yasadigi platform ve bu platformun kosullari
veya doga ve insan etkisiyle sekillendirilen dgelerin hepsi olarak ifade edilmektedir. Incekara
ve Tuna’ya (2010: 169) gore ise ¢evre, sinirlart belli bir ortamda yasamlarin1 devam ettiren
canli ve cansiz varliklarin olusturdugu ve bu varliklarin etkilesim i¢inde yasamlarin1 idame

ettirdikleri bir diizene oturtulmus yap1y1 temsil eder.

Insanlar, hayvanlar ve bitkilerin ¢esitli aktivitelerini siirdiirdiikleri bu yasam

bolgelerine, ¢evre denir. Cografi kapsamda ¢evreyi tanimlayacak olursak: Tiim canlilar,
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cografi biyosferin belli yerlerinde yasarlar. Bu yasama mintikalari; bir orman bolgesi, sanayi
bolgesi, kirsal ya da kentsel bolgeler, akarsu agzi, deniz yeri, karasal bolgesi vb. gevre turleri
olabilir. Yasayis, cogalma ve hayatin siirekliligi acisindan ¢evre ve canlilar arasinda bir
etkilesim s6z konusudur. Cevre de bu diizenin bir denetleyicisi konumundadir (Doganay ve

Doganay, 2015:15).

Yani cografi ¢evre insan etkisi disinda kendiliginden olusmus, ama insanlara
yasayabilecekleri her tiirlii olanaklari sunan mekanlardir. Bu mekanlar bir anlamda insanlarin
yasadig1 ortamdir. Her ne kadar cografi ¢evreler insan etkisinden bagimsiz olarak olussalar da
insanlar cografyalarindaki c¢evre ile etkilesime girerek onu etkilemis ve ondan
etkilenmislerdir. Bu etki alan1 bazen bir bahge kadar dar bir alan olabilirken bazen bir il, bazen
bir tlke bazen de diinya kadar genis alanlara yayilmistir. cografi ¢evrenin kendiliginden
olusmas1 demek sadece cevremizdeki cansiz varliklar degildir, canli varliklar1 da igine

kapsayan bir olgudur.

Bu cografi ¢evreler diinya lizerindeki konumlarina bagli olarak mikro ve makro bir¢ok
benzersiz 6zelligi de i¢inde tasimaktadir. Her cografi ¢cevre bulundugu konumun 6zelliklerini
tastimasinin yaninda kendine 6zgii bircok 6zelligi de bulunmaktadir. Icine aldig: her iiyeyi
kendine benzetmektedir. Bunun insana uygulama durumuna ise insan-cevre iliskisi
demekteyiz. insanlar da cografi cevreleri kendilerine yurt edinmede bu tiir 6zellikleri dikkate
alarak oraya yerlesmektedir. Fakat begendigi bu o6zellikleri zamanla kendi degistirip, yok

etmesi de insanlarin bu konuda ki bilingsizliginden kaynaklanmaktadir.

[Ikdgretim kademelerinde dgrencilere verdigimiz cografya egitimi ile gocuklara;
yasadiklar1 cografi c¢evrelerine karst tutum ve davranislarinda, zihinsel beceriler
kazandirmada, diinya ile 1lgili gergek bilgilere ulasmasinda 6nemli kazanimlar saglamaktadir.
Bu bilgi ve becerilerin kazandirilmas: surecinde sinifta bulamayacagimiz veya sinifa
getiremeyecegimiz birgok malzeme ve materyal vardir. Bu baglamda cografi cevreler,
Ogrencinin konular1 daha iy1 anlamalarini saglamak i¢in ¢ok zengin, ¢esitli teknik ve donatimli
laboratuvar gorevini gormektedir (Unll, 2001:32). Bununla birlikte sosyal bilgiler ders
anlatimida &grencilerin konular1 daha kolay daha etkin 6grenmesini ve daha ¢ok gunlik

hayati iliskilendirilmesini istiyorsak cografi ¢gevreden faydalanmaliyiz.
Sosyal bilgiler dersi icerisinde cografya egitimi ile ¢ocuklar yasadigi yerden
baslayarak diinyanin farkli cografyalarini, kiiltiirlerini ekonomilerini, toplumlarini ve onlarin

birbirileriyle olan iligkilerini 6grenmeye baslarlar. Bu, kiiresellesen toplum hayatinda hayati

bir bilgidir. Dunyadaki her bir Ulke, diger iilkelerin ekonomisi ile rekabet edebilmeleri,
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empozelerinden kurtulmay1 ve yasadigi cografi gevrenin gelecegini kurtarmalar1 i¢in bunu
kullanmasi gereklidir. Bunun yaninda bir yerde yasayan insanlarin dunyadaki diger insanlarin
kalturlerini, yasamlarin1 anlayabilmeyi ve paylasabilmeyi 6grenmesi icin cografi ¢evreden
faydalanmasini bilmelidir (GFL, 1994: 60-62). Etkili bir sosyal bilgiler egitiminde ¢ocuklara
cografi gevrelerini anlatarak onlarin yasadigi diinyayi fark etmesine ve anlamasina, diinyadaki
toplumda yerini almasinda ve diger cografi ¢evreleri daha iyi tanimalarina yardimci olur

(Kizilgaoglu, 2006: 82).
2.1.3.3. Insan-Cevre Iliskisi

Cografyada yeryiizii (cografi yerylizii) olarak bilinen terim; aragtirma, tanima, tanitma
ve yorumlama faaliyetlerinin oldugu insanlarinda iizerinde da bitin siyasal, sosyal ve
ekonomik faaliyetlerini alan yani “biyosfer” diye de tanimlanan ve etkin olan yeryuzudir. O
halde, bu terimi “cografi yeryiizii - cografi ¢evre - Biosfer” seklinde formiile edebiliriz
(Doganay ve Doganay, 2015: 12).

Bu baglamda yeryiiziin iizerinde bir insan faaliyetinden bahsetmek mumkindir. Bu
faaliyetler sirasinda ise insan {lizerinde yasadigi yeryliziinii hem degistiren hem de o
yeryliziinden etkilenip ona ayak uyduran bir yapidadir. Doganay ve Doganay (2015: 15)
tizerinde yasadigimiz yeryiiziiniin yani ¢evrenin hem bireysel hem de ¢evresel olarak etkileri
oldugunu belirtmistir. Bireysel anlamda ¢evre insanlarin dogasina yani insanlarin i¢gguduleri,
huyu ve davranis 6zellikleri gibi ruhsal yapisina etki edip etmedigi sorunu ilk insanlardan beri
tartistlmigtir. Buna en iyi ornek olarakta ilkcagda Amasyali Strabo (M.O 58-M.S. 21).
“Geographica” adli eserinde kiy1 ve 1liman iklim bdlgelerinde yasayan insanlarin daha uygar
ve uysal, daginik oldugunu; daha daglik, ylksek ve sert bolgelerde yasayan insanlarinin ise,
uygar olmayan (kent yasami ve diizene uymayan) ve sert mizagl olduklarini yaptigi
arastirmasinda belirtmistir. Bu diisiince o donem fikir ayriliklarina sebebiyet verse de
giinimiizde bu hala gecerliligini devam ettirmektedir. Tarihi daha iy1 arastirdigimizda
uygarlik veya teknolojik gelismeler daha ¢ok kiy1 bolgeleri ve algak i¢ bolgelerde ulasilarak,
daglik ve yiiksek bolge toplumlarma dogru ilerlemistir. Bu durumun gunimizde de tam
olarak tamamlandigi soylenemez. Yeryuzunin bir¢cok bolgesi icin bu etkilesim ve yayilma

stireci glinimuzde de devam etmektedir.

Bu acidan insanlar bir fiziki ¢evrede yasar ve bazi aragtirmalar da insan ve i¢inde
yasadig1 cevresiyle iligkisini ge¢miste oldugu gibi gilinlimiizde de ortaya c¢ikarmaya
caligmaktadir. Kiiltiirel olusumlarin neden bir fiziki ¢evreye ait oldugu veya orada gelistigini

anlamamiz i¢in, yasanilan fiziki ¢evrenin neye benzedigini degil, ayn1 zamanda orada yasayan
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insanlarin oray1 nasil algiladiklarini da iyi analiz etmemiz gerekmektedir (Ar1, 2010: 27- 42).
Yani bir ulusun giiniimiizdeki geldigi noktayr anlayabilmek igin vatandaslarinin Gzerinde
yasadig1 yerin Ozellikleri ile birlikte almamiz gerekiyor. Burada iizerinde yasadig1 yer yani
yakin ¢evresinden anlatilmak istenen ailesi, dostlari, komsulariyla birlikte, oranin cografyasi,
tarihi ve efsaneleriyle, adetleri, gelenekleri, kiltird; evlerin mimari tarzi, yer ve sokak isimleri
kisacas1 hayatin kendisi ve diinyadan bir parcadir, gerceklerin, bilgi ve kiiltliriin kaynagidir

(Durlu, 1962: 11).

Bu durumun farkinda olan Igisleri Bakanliginin 2000 yilinda okullara génderdigi
gorls yazisinda derslerde ders i¢i ve ders dis1 etkinliklerde 6grencilere yasadiklari yerin, yakin
cevrelerinin 6gretilmesi istenmis bu etkinlikleri de bir veri halinde toplayarak okullardan her
ay bir cetele isteyerek yakin ¢evre 6gretimine yonelik faaliyetleri bildirilmesi istenmistir (bkz.
EK7).

Insan-gevre etkilesimin yaninda okullar ve egitim de bu etkilesime 6n ayak olmaktadir.
Ancak bu onderlik bilingli ve gevreyi gelistirici sekilde olmalidir. Isik’a (2002: 42) gore
Ogrenciler, ¢evreden etkilenmesinin yaninda i¢inde yasadigimiz gevreyi ve okul programlarini
gelistirmede aktif bir rol oynar. Her ¢evrenin kendine 6zgu nitelikleri vardir ve bu nitelikler
cocuklarin ufkunu acacak verimli imkanlara sahiptir. Bu anlamda okulda da ¢evrede var olan
kaynak ve firsatlardan bilingli bir sekilde faydalanmak ¢ocugun farkli yonlerden gelismeni
saglar. Cocugun i¢inde yasadig1 gevre, bir anlamda ugsuz bucaksiz laboratuvar goérevi de
gormektedir. Ders i¢i veya ders dis1 yakin ¢evre etkinlikleri onun bilgisini, fikrini ve diinya
goriisiinii zenginlestirmekle kalmaz, okul — ¢evre ve kazanim — guinlik hayat iliskilendirmesini
daha iyi yapmasina yardim eder. Ogrencilerin okul disindaki sinif dis1 etkinlik faaliyetleri,
cevresinden ¢ok farkli tiirlerde bilingli bir sekilde yararlanmasina da olanaklar yaratir.
Egitimcilerin de bu konudaki ortak fikri, okul sadece ¢ocuklar1 okutan bir mekan olmaktan
cikarak 0 bolgedeki egitim, sosyal, ekonomik, saglik, kiiltiir ve eglence faaliyetlerinin bir
merkezi olmalidir. Kiiresel ¢aglarda okullar artitk Cocugun evi ve i¢inde yasadigi gevrenin i

ice diizenlenmesini ve isleri yiiriitmesini gerektirir.

Burada yakin gevre tanimi genel anlamda insanin dogup biiyiidiigii yer, i¢inde yasadigi
cevre olarak kullanilir. Ancak sadece “yer” olgusuna bagli kalan bu tanimlama, insanin
cevresini etki alanina gore kiigiik veya biiyiik bir tabiat parcasi olarak almistir. Oysa ki insanin
yakin ¢evresi, cografi jeolojik- jeopolitik, tarihi-fikri diisiinceler, oraya duyulan baghlik —
bagimlilik, onanin kiiltiirii — yasam bigimi ve orada var olan kavramlar ile birlikte fiziki alan

disinda diisiinceleri ile kiiltiir hayatimizin temel tasina teskil eder. Ogrencide olusan yakin
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cevre sevgisi beraberinde vatan sevgisi, millet duygusunu da getirir (Durlu, 1962:11).

Egitimde Ogrencinin i¢ine yasadig1 yakin ¢evresinin cografyasi ve tarihi 6zelliklerine
okullar 6gretim programlarinda yer almasa bile ders Ogretmeler bu konulara deginmesi
onemlilik arz etmektedir. Ogretmenler ve okul idaresi, koridorlarda ve smiflarda her
O0grencinin rahatlikla ulasabilecegi bir duvara yasadigi yerin haritasin1 bulundurmalidir;
ogrenciler bu haritalar1 her giin gérerek yasadigi ¢evrenin goriiniisiinii, diinyadaki konumunu,
cografi Ozelliklerini daha kolay 6grenmis olurlar. Ayrica 6grencinin igine yasadigi yakin
cevresinin cografyasi ve tarihi 6zelliklerini derslerimizde islerken 6rnekleri miimkiin oldugu
kadar yakindan uzaga ilkesine bagli kalarak 6grencilerin bildikleri cografi ve tarihi ¢evreden
yararlanarak biitiine ulagsmak 6énemlidir (Savard, 1976: 221-222).

Bunlarm yani sira okul da ¢gevreden hem etkilenmekte hem de etkilemektedir. Tikel’e
(1962:12) gore okulun yasadigimiz gevre ile ilgili baglica dort sorumlulugu vardir. Bunlardan
birincisi okul, belki de sadece yasadigi mekanm1 gorecek olan Ogrencilere cevrelerini
algilamada bir goriis cesitliligi kazandirmalidir. Ikincisi, okul 6grencilerin i¢inde yasadigi
cevrenin, toplulugunda yapmasi gereken karakter gelistirmede etkin bir rol oynamaktadir.
Ancak bunun icinde okul- cevre—topluluk is birligi gerekmektedir. Ugiinciisi, gevrede
bulunan kaynaklardan bilingli bir sekilde faydalanmadir. Son maddede ise okulun igince
yasadig1 cevreyi hem toplumsal hem de dogal cevre olarak etkileme, diizenleme ve gelistirme
yetisi oldugunun fark ederek ona gore davranmasidir. Bu baglamda okul, ¢evresinin
problemlerini taniyan ve cevreyi diizenleyip gelistirecek Ogrencileri yetistirerek onlara
kilavuzluk etmelidir. Bunun icin gerekli olan ise 6gretmenler gorev yaptigi okulun cevresini
iyi tanimali, derslerinde ¢evre kaynaklarindan yararlanmaya zaman ayirmalidir. Isik’a (2002:
43) gore ise okul, cevreden ii¢ sekilde yararlanir. Bunlardan birincisi cesitli cevre
faaliyetlerini ve materyallerini incelemek amaciyla yapilan okul gezileridir. Ikincisi, gevre

halkindan yararlanma ve {i¢iinciisli de ¢evredeki malzemeden yararlanmadir

2.2. SOSYAL BILGILER DiSIPLINi OLARAK COGRAFYA

2.2.1. Sosyal Bilgiler Dersinde Cografya Disiplini

Cografya, ilkogretim kademelerinde dnce hayat bilgisi dersinde daha sonra da sosyal
bilgiler ve fen bilimleri dersleri igerisinde yer alan ve bu dersler arasinda bag kuran bir
bilimdir. Bu kademelerde yer alan 6gretim programlarinda ders iceriklerinin biitiinliigi esas
alinmis ve cografya dersi de bu kapsamda incelenmistir. ilkdgretimdeki kademelerde cografya

egitimi hayat bilgisi dersi ile baslamakta ve genel olarak igerigi sosyal bilgiler dersi ile 7.
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smifin sonuna kadar devam etmektedir. Bu seviyelerde 6grencilere genel cografi bilgiler
ogretilmekte ve lilkemizin cografi ozelliklerine iliskin temel bilgiler kazandirilmaktadir

(Kizilgaoglu, 2006: 81).

Sosyal bilimler de, diinyada yasayan insanlarin dogal ve beseri unsurlarini ilgilendiren
bircok konuyu tiimevarimsal metotlarla inceleyen bir bilim dalidir. Sosyal bilimlerin
ogretildigi derslerde 6grenciler baslangicta dogal ve beseri unsurlari agiklayan kiiltiir, ¢evre
gibi temel kavramlar kazandirilmaya calisilir. Sosyal bilimler igerisinde yer alan cografyada
ise Ogrenciler, yeni 6gretim programlariyla belirlenen bir alant inceleyerek buradan bilgi
toplamay1 ve topladiklar1i mevcut bilgileri analiz etmeyi 6grenirler. Buradan yola ¢ikarak
genel anlamda sosyal bilimler, 6zelde anlamda cografya 6gretimi, 6grencilere basta yasadigi
yakin ¢evresi olmak Uzere, Uzerinde yasadigi yeri ve diinyay1 kesfeden bireylerin yetismesini
hedeflemektedir (Sahin, 2003b: 81- 82).

Burada cografya 6grenmek hem bireyler hem milletler igin ¢cok 6nemlidir. Bunun igin
cografya Ogretimi kisinin ¢ocuklugundan itibaren iyi bir sekilde bireye kazandirilmasi
gerekmektedir. Cografyayr 6grenmek, tilkenin her kademesinde gdrev alacak kisilerin bu
konuda bilingli ve dogru karar verebilmelerine katkida bulunur. Ancak bunun icin gerekli olan
temel, akilc1 ve ¢agdas bir cografya egitimidir. Ulkemizde cografya egitimi vermekteki temel
amacimiz gelecekte Ulkemizin her kademesinde bulunup uUlkenin gelismesine katkida
bulunacak ogrencilerimize ¢evresini, fiilkesini ve diinyayr tanitmak, yurdumuzun
kalkinmasinda severek ve isteyerek sorumluluk alan bireyler yetistirmektir. Diger yandan
ilkdgretim kademelerinde verilen cografya egitimi, 6grencilerin yasadiklari ¢evreye karst ilgi
ve tutumlarini artirmak, diinya ile ilgili gergek bilgilere ulagsmak, onlara bazi cografi zihinsel
pratik beceriler kazandirmaktir (Unl{, 2001: 31- 32).

Cografya ve cografya egitimi denildiginde akla neler gelir? sorusunu kendimize
sordugumuz da cevabi net olarak verilemeyebilir. Clnku aslinda her sey cografyanin bir
alanimi bir konusunu olusturmaktadir. Basta tizerinde yasadigimiz dinya olmak zere buna
bagl olarak ortaya ¢ikan bir¢cok olay, iklimler, niufus ve yerlesme gibi insan ve onun
olusturdugu beseri ortam bu konuya ornek gosterilebilir. Cografya egitiminin saglam
temellere dayandirilmasi i¢in cografyanin hayatimizdaki 6neminin, hayatimiza olan etkisinin
de verilmesi gerekir. Yani sadece cografi bilgi degil, o bilginin bize neler kattigi nerelerde
fayda sagladigi ile ilgilidir. Kazandirilan bilgi okul disinda isimize yaramiyorsa 6grendigimiz
bilginin gecerliligi yoktur. Bunun i¢inde kazandirdigimiz her bilginin hayatimizdaki

cevremizdeki veya dunya Uzerindeki karsiliginin 6grenilmesi gerekir (Akinoglu, 2005: 77).
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Cografya sayesinde yasadigimiz cevrenin dogal Ozelliklerini; insan, dogal cevre
etkilesimini ve bu etkilesim sonucu insanin ortaya koydugu beseri ve ekonomik faaliyetleri
ogrenilir. Tarihteki savaslarda ilk hedefler hep stratejik konuma sahip yerler olmustur. Bu gibi
yerleri savunmak veya almak ic¢in bolgenin iklim sartlarni, arazinin engebe durumunu,
matematik ve goreceli konumunu iyi bilmek gerekmektedir. Napolyon, 24 Haziran 1812°de
420 bin kisilik ordusuyla ¢iktig1 Rusya seferinde basarisiz olmustur. 50 bin kisiyle Fransa’ya
geri donmek zorunda kalmistir. Bu agir yenilginin sebebi siddetli kis sartlaridir. Alman ordusu
da II. Diinya Savasi sirasinda benzer bir olay yasamistir. Hitlerin emriyle Sovyet topraklarina
giren Alman ordusu, Moskova 6nlerine geldiginde kisin ilk kar firtinas1 baslamistir. Alman
ordusu, li¢ hafta icinde Moskova 6nlerinde soguk ve hastaliklardan dolay1 155 bin askerini
kaybetmistir. Siddetli soguk, silahlarin ve araglarin islevini kaybetmesine neden olmustur.
Alman birlikleri, agir hava kosullar1 nedeniyle artik en biiyiik diismanlar1 olan kis soguguna

yenik diismiislerdir (MEB, 2018c: 124).

Cografya, yasadigimiz yer ve dinya ile iliskili olmasi bakimindan, insanlarin
hayatinda dnemli bir yere sahiptir. Bundan dolay1 gegmisten gliniimiize kadar olan slrecte her
ulkemizin egitim ve 6gretim programlarinda kendine surekli 6nemli bir yer bulmustur. Sosyal
bilgiler 6gretim programinda 6grencilerimize lkemizin ekonomik ve sosyal hayatini, tarihi
ve kiiltiirel degerlerini, dogal giizelliklerini, turizm potansiyelini ve yasanilabilecek olasi
dogal afetleri biitiinciil bir yaklagimla aktarabilmek igin cografyadan yardim alinmasi gerekir.
Buradan hareketle sosyal bilgiler 6gretim programinda "Insanlar, yerler ve cevreler’’ ile
“Uretim, dagitim ve tiiketim’’ bagta olmak iizere tim 6grenme alanlarinda cografya ile ilgili

kazanim ve konularina yer verilmistir (Karatekin ve Sonmez, 2016: 151).

Bu baglamda cografyanin sosyal bilgiler dersini olusturan temel disiplinlerden birisi
oldugu sosyal olay ve olgularin agiklanmasinda cografya disiplinin bilgisine ihtiyag
duyuldugu unutulmamalidir (Karatekin ve So6nmez, 2016: 174). Verilen agiklamadan
goriildiigii sosyal bilgiler dersi ile cografya bilimi arasinda yakin bir iliski vardir. Sosyal
bilgiler dersleri igerisinde nufus ve yerlesme, dogal ve beseri ¢evre, dogal afetler, mevsimler,
tarim gibi konu ve kavramlar 6grencilere kazandirilmaya galisilmaktadir. Sosyal bilgiler dersi
ile cografya biliminin yakin iligkisi bu konu ve kavramlarin 6gretilmesi sirasinda bir kez daha

ortaya ¢ikmaktadir (Yildirim, 2016: 134).

Giinliik hayatimizda fark ederek ya da fark etmeyerek bir sekilde cografi olaylarla
karsilasir veya 6grendigimiz cografi bilgileri yasamimizda kullaniriz. Yararlanilan bu bilgiler

araciligi ile de hayatimizda 6nemli birtakim kararlar vermekte kalabiliriz. Hayatimizda en
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basta cografi 6zellikleri yasayacagimiz yerin belirlemesinde, secilmesinde kullaniriz. Bugiin
ulagtigimiz kiresel bilgi seviyesi ile yapilagmalar, imara agilacak alanlar, bolgenin ve
evimizin konumu gibi bircok konuda insanlarin tercihlerinin temelinde cografi bilgimizi
kullaniriz. Giinlik hayatimizda da giyimden tutun arabamizin rengine kadar tim sosyal

faaliyetlerimizin sekillenmesinde cografi verilerden faydalaniriz (Tasli, 2016: 227).

Okullarda 6grencilere ogretilen cografya bilgisi ile insan yasaminin daha refah
seviyelere ulagmasi, topluma ve ¢evreye bakis agisini degistirmesi; Cografyanin yasamimizin
vazgecilmez bir pargasi olmasi, cografi bilgilerin her zaman her yerde kullanilabilmesi de
cografyanin sosyal bilgiler dersleri icinde kiigimsenmeyecek bir yerde oldugunu
kanitlamaktadir (Efe, 1996: 141).

Bundan dolay: tekrar sdylemek gerekir ki sosyal bilgiler igerisinde cografya dnemli
bir yere sahiptir. Cografyanin temel arastirma alanlarini inceledigimizde insan faktorii ile
cevre arasindaki etkilesimin On plana ¢iktigi fark edilmemektedir. Sosyal bilgiler miifredatinin
da temelinde yer alan “Tiirk tarihini ve kiiltiiriinii kavramis, temel demokratik degerlerle
donanmis ve insan haklarina sayguli, yasadigi ¢cevreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gére
yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam icinde olusturan, kullanan ve diizenleyen vatandaglar
yetistirmek” tammini dikkatli bir sekilde inceledigimizde sosyal bilgiler derslerinin
hedeflerine ulasma yolunda cografya ve cografya 6gretiminin ne derece dnemli oldugu asla

unutulmamalidir (Yildirim, 2016: 128).

2.2.2. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Cografya

Sosyal bilgilere ait 6gretim programi ilk defa 1998 yilinda Milli Egitim Bakanligi
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig tarafindan taslak program olarak olusturulmustur. Onceki
yillarda uygulanan programlara gore daha da gelistirilmis, donemin kosullarina ve
ihtiyaclarina uygun hale getirilmistir. Gliniimiizde yasanan bu gelismeler 1s1ginda gelecekte
de Ogretim programlarini gelistirme c¢alismalarinin bu sire¢ i¢inde degisimin surmesi
kaginilmazdir. Fakat burada onemli olan, programin belirlenen hedefler dogrultusunda,
gerektigi gibi uygulanmasi ve beklenen yararin en iist diizeyde saglanmasidir (Sozer, 1998:
19). Ogretim programlarmin degisen zamanla birlikte ayn1 kalmas1 imkansiz oldugu gibi
yerine yenilerinin olusturulmas: veya eski Ogretim programlarinin gelistirilmesi de
kaginilmazdir. Bu baglamda uluslarin kendi donemlerinde en miikemmele ulasmak amaciyla
hazirlanan Ogretim programlari, zaman iginde gelismelere ve degisimlere bagli olarak

yasanilan donemin ihtiyaglarini karsilayamaz hale gelmektedir (Tay, 2017: 467).
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Bu amacgla 2018 yilinda yenilenen sosyal bilgiler 6gretim programinda hem siif
duzeylerinde sarmal bir yaklagimla ele alinan farkli konulara, kazanimlara ve agiklamalara
hem de butlnsel ve tek seferde kazandirilmasi1 amaglanan 6grenme ¢iktilarina yer verilmistir.
Bu Ogretim programinda yer alan kazanim ve agiklamalar da dgrencilerin bilgilerini yetkin,
giincel, gecerli ve egitim Ogretim siirecinde hayatla iliski kurulabilecek Ozelliklere sahiptir.
Bu kazanimlar ve sinirlarini belirleyen agiklamalari, siniflar ve egitim kademeleri diizeyinde
degerler, beceriler ve yetkinlikler perspektifinde biitlinliik saglayan bir bakis a¢isiyla yalin bir
icerige isaret etmektedir. Boylelikle iist biligsel becerilerin kullanimina yonlendiren, anlamli
ve kalict1 0grenmeyi saglayan, saglam ve oOnceki Ogrenmelerle iliskilendirilmis, diger
disiplinlerle ve giinliik hayatla degerler, beceriler ve yetkinlikler ¢cevresinde biitliinlesmis bir
Ogretim programlar1 toplami olusturulmustur (MEB, 2018a: 3). Bu baglamda giiniimiiz
kosullarina uygun olarak hazirlanan kazanimlar, degerler, beceriler ve hedefler ile sosyal

bilgiler 6gretim programi arasindaki baglantilar sekil 2.3.’te de gosterilmistir.

I BILG . BECERI l DEGER I

) 2

OGREME ALANI

DEGERLENDIRME

Sekil 2.3. Ogretim programi semas1 (MEB, 2018b: 9)

Ogretim programin igerigini incelersek iyi bir dgretim programi hedefler, icerik,
O0grenme-ogretme siireci ve degerlendirme boyutlarindan olusmaktadir. Burada Ogretim
programinda ilk siray1 alan "amag" (hedef) boyutunda nigin? sorusuna yanit bulmaya caligiriz.
Yani, sosyal bilgiler dersini neden 6gretiyoruz? ulagmak istedigimiz hedef ne? ilkdgretim
kademelerinde sosyal bilgiler dersinin okutulmasindaki ama¢ nedir? vb. sorulara cevap
bulunmasi gerekmektedir. “Icerik” boyutunu inceledigimizde ise ne? sorusuna verilen yanit
onemlidir. Bu 6gretim programda neler anlatalim? hangi konular1 igleyelim ki sosyal bilgiler
dersi amaclarina ulasabilelim? sorularmnin cevaplar1 énemlidir. “Ogrenme- égretme siireci”
boyutunu inceledigimiz de ise nasil? sorusuna yanit arariz. Programin isleyisinde dersleri nasil
anlatmaliyiz ki belirledigimiz hedeflere ulasabilelim? sorusunu sormak énemlidir. “Ol¢me-
Degerlendirme” boyutunda da nitelik denetimi yapilmaktadir. Burada hedefledigimiz

kazanimlara ne kadarina veya ne seviyede ulasildi? sorusu 6nemlidir. Yani egitim ve 6gretim
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niteliginin denetlenmesi ve program amaglarinin 6grenciler tarafindan 6grenilme diizeylerinin

bilinmesi demektir (S6zer, 1998: 17).

2.2.2.1. Amaclar

Genel olarak tUlkemizde verilen egitim temel amaci, 6grencilerini, yasadigi topluma ve
cevresine karsi faydali, iyi, sorumlu bireyler yetistirmektir. Ogrencileri bu temel hedeflere
ulastirmak ve gerekli deneyimleri kazandirmak igin, ilkogretim kademelerindeki Ogretim
programlarinda ilk basta 1., 2. ve 3 sinifta hayat bilgisi dersi, ardindan 4., 5., 6. ve 7. siifta
da sosyal bilgiler dersleri konulmustur. ilkdgretim kademesinde verdigimiz sosyal bilgiler
derslerinde, 6grencilere yakin ve uzak ¢evrelerini tanitip onlari bir taraftan sosyallestirirken,
diger taraftan da yukarida bahsettigimiz nitelikleri en iyi sekilde 6grencilere kazandirmaya
calisacaktir (S6zer, 1998: 17).

1739 sayili1 Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitimi’nin Genel
Amaglart ve Temel Ilkelerine uygun olarak Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ile

ogrencilerin (MEB, 2018a: 8) ;

1. Tiirkive Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven, haklarini bilen
ve kullanan, sorumluluklarint yerine getiren, milli bilince sahip birer vatandasg
olarak yetismeleri,

2. Atatiirk ilke ve inkilaplarvn, Tiirkive Cumhuriyeti’nin sosyal, kulturel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrayp demokratik, laik, milli ve ¢agdas
degerleri yasatmaya istekli olmalari,

3.  Hukuk kurallarimin herkes i¢in baglayici oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin
yasalar éniinde egit oldugunu gerekgeleriyle bilmeleri,

4. Tiirk kiiltiiriinii ve tarihini olusturan temel oge ve siiregleri kavrayarak milli
bilincin olusmasint saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi
gerektigini kabul etmeleri,

5. Yasadigi gevre ile diinyanin genel cografi ozelliklerini tantyarak insan ile ¢evre
arasindaki etkilesimi agiklamalar: ve mekant algilama becerilerini gelistirmeleri,

6. Dogal cevrenin ve kaynaklarin sumirlihigimin farkina varip ¢evre duyarlilig
icerisinde dogal kaynaklart korumaya calismalar ve siirdiiriilebilir bir cevre
anlayisina sahip olmalari,

7. Dogru ve giivenilir bilgiye ulagma yollarint bilen bireyler olarak elestirel
diisiinme becerisine sahip olmalari,
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Ekonominin temel kavramlarini anlayarak kalkinmada ve uluslararas: ekonomik
iliskilerde milli ekonominin yerini kavramalari,

Calismanmin toplumsal yasamdaki onemine ve her meslegin gerekli ve saygin
olduguna inanmalari,

Farkli dénem ve mekdanlara ait tarihsel kanitlar: sorgulayarak insanlar, nesneler,
olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar: belirlemeleri, degisim ve
surekliligi algilamalari,

Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki etkilerini
kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini bilin¢li kullanmalar,

Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve Uretmede
bilimsel ahlaki gézetmeleri,

Toplumsal iligkileri diizenlemek ve karsilagtigi sorunlari ¢ézmek icin temel
iletisim becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve ydntemlerini
kullanabilmeleri,

Katilimin onemine inanmalari, kigisel ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii icin
gortisler belirtmeleri,

Insan haklart, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarinin
tarihsel stireclerini ve giiniimiiz Tiirkiye’si tizerindeki etkilerini kavrayarak
vasamini demokratik kurallara gére diizenlemeleri,

Milli, manevi degerleri ile evrensel degerleri benimseyerek erdemli insan olmanin
onemini ve yollarim bilmeleri,

Ulkesini ve diinyayt ilgilendiren konulara duyarlilik géstermeleri,

Ozgiir birer birey olarak fiziksel, duygusal 6zelliklerinin; ilgi, istek ve
yeteneklerinin farkina varmasi amaglanmaktadir.

Yukarida agiklandigi gibi sosyal bilgiler dersi amaglarindan 5. sirada yer alan

“Yasadigi gevre ile diinyanin genel cografi ozelliklerini tantyarak insan ile ¢evre arasindaki

etkilesimi ag¢iklamalar: ve mekdn algilama becerilerini gelistirmeleri” maddesi ile 6. sirada

yer alan “Dogal cevrenin ve kaynaklarin simrliligimin farkina varip gevre duyarlilig

icerisinde dogal kaynaklar: korumaya ¢aliymalar: ve siirdiiriilebilir bir ¢cevre anlayisina sahip

olmalart””

maddesi cografya disiplini ile dogrudan iliskidir. Burada sosyal bilgiler dersi

icerisinde cografi olarak Ogrencilere yasadigi yerden baslayarak daha once karsilamadigi

bir¢ok farkli yerlerin bilgileri kazandirilmasi1 amaglanmaktadir. Bu agidan Cografya disiplini

sosyal bilgiler dersinde basta yer alan amaglar boliimiinde yerini aldigini belirtebiliriz.
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2.2.2.2. Beceriler

Yasadigimiz yiizyilda diinyada olusan ekonomilerin hizla degisen ve gelisen
taleplerini karsilayabilmek i¢in bireylere kazandirmayr amacgladigimiz beceriler ve
yeterlilikler iizerinde yeniden diisinmek gerekmektedir. Ozellikle son yillarda tiim diinyada
egitim alaninda iizerinde arastirmalar yapilan ve giderek popiilerligi artan alanlardan birisi de
klresel beceriler ve bu becerilerin egitim yoluyla bireylere kazandirilmasidir (Otuz, Kayabasi
ve Ekici, 2017: 945). Burada sik¢a karsilastigimiz “Beceri” kavrami ise TDK (2018)
tarafindan a. “elinden is gelme durumu, ustalik, maharet.” b. “kiginin yatkinlik ve ogrenime
bagli olarak bir isi basarma ve bir islemi amaca uygun olarak sonu¢landirma yetenegi,
maharet.” c. “vlcudun spor yapilmasi, gii¢ alistirmalara yatkin olmast durumu.” olarak

tanimlanmustir.

Kiiresellesen diinyada 6grencilere yerel ve kiiresel bir vatandas olarak yetistirmede
ihtiyag duydugu temel becerilerin kazandirilmasi agisindan egitim kurumlarimiza énemli
gorevler diismektedir. Ciinkii, okullarimizda da uygulamaya calistifimiz ¢agdas egitim
anlayisi ile bireylere iist diizey diistinmeye yonelik becerilerin 6gretim basamaklari yoluyla
kazandirilmasini ongormektedir (Celikkaya, 2011: 970). Burada becerilerin gelismesi icin
verilen bilgilerin nitelikleri dnemlidir. Bir beceri icin birden ¢ok bilginin analizi, sentezi ve
gunlik hayatta kullanilmasini gerektirir. Bunlara en iyi drnekler; tablo ve grafik olusturma,
veri toplama ve verileri siniflama, gozlem yapma; harita okuma, haritay1 etkin kullanma,
cevreyi ve mekani algilama vb. durumlar verilebilir Bir becerinin basariyla yapilabilmesi,
birden fazla bilginin ayn1 anda kullanilmasini gerektirir (Tan ve Temiz: 2003: 98-100). Bu
beceriler ilkogretim kademelerinde dgrencilere kazandirilmasi temel diizeyde sosyal bilgiler
dersinde verilmektedir. Bu becerilerde sosyal bilgiler 6gretim programinda kendine daima en

onemli yeri kapmustir.

2015 ogretim programinda sosyal bilgiler 6gretime 6zgili beceriler olarak “gdzlem”,”
zaman ve kronolojiyi algilama”, “sosyal katihim”, “mekdni algilama” ve “degisim ve
surekliligi algilama” becerileri belirtilse de 2018 6gretim programinda bdyle bir ayrima
gidilmemistir. Ogretim programinda yer alan becerilerin cografya ile iliskilendirilmesinde ise
Lise Cografya Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2018d: 12) yer alan beceriler dikkate
alimmistir. Burada yer alan beceriler ise “Cografi Gozlem”, “Arazide Calisma”, “Cografi
Sorgulama”, “Zamani Algilama”, “Degisim ve Siirekliligi Algilama”, “Harita Becerileri”,
“Tablo, Grafik ve Diyagram Hazirlama ve Yorumlama” ve “Kanit Kullanma™ olarak yer

almaktadir.
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Tablo 2.1. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Yer Alan Beceriler (MEB, 2018a: 9)

Ogretim Programinda Yer Alan Genel Beceriler

1. Arastirma 15. Konum analizi*

2. Cevre okuryazarligi* 16. Medya okuryazarlig1

3. Dijital okuryazarlik 17. Oz denetim

4. Elestirel diisiinme 18. Politik okuryazarlik

5. Empati 19. Problem ¢ézme

6. Finansal okuryazarlik 20. Tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama*
7. Girisimeilik 21. Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma
8. Harita okuryazarligi* 22. Yenilikgi diisiinme

9. Hukuk okuryazarligi 23. Gozlem*

10. fletisim 24. Zaman ve Kronolojiyi algilama*

11. Is birligi 25. Sosyal Katilim

12. Kalip yarg1 ve dnyargiy1 fark etme 26. Mekani algilama*

13. Kamit kullanma* 27. Degisim ve siirekliligi algilama*

14. Karar verme

*Cografya temel disiplini ile iligkili beceriler

Yukarida Tablo 2.1.°1 inceledigimizde ise sosyal bilgiler 6gretim programinda 27 adet
beceri bulunmaktadir. Beceriler igerisinde yer alan “cevre okuryazariigi”, “harita
okuryazarligr”, “konum analizi”, “gozlem”, “tablo, grafik, diyagram cizme ve yorumlama”,
“zaman ve kronolojiyi algilama”, “degisim ve siirekliligi algilama” ve “mekant algilama”
becerileri ise dogrudan cografya alami ile iliskilidir. Iliski kurmada cografya Ogretim
programinda yer alan becerilerden faydalanilmistir. Ancak diger becerilerde yer yer cografya
konularin 6gretimi icinde kullanilabilmektedir. Bu beceriler sosyal bilgiler 6grenme
programinda Ogrenme alanlari, Uniteler ve konularin niteliklerine gore ayrilmis ve her beceri

konu ile iliski 6zellikleri bagl olarak dagitilmiglardir.

Tablo 2.2. Becerilerin Ogrenme Alanlarina Dagilimi Ve Kullanimi (MEB, 2018a:14-24)

Simiflar 4 5 6 7

Kanit kullanma Elestirel diisiinme Lo

Zaman ve Zaman ve Iletisim
Birey ve Toplum kronolojiyi Sosyal katilim kronoloiivi Medya

kullanma | 3/ okuryazarligi

Empati algilama

Kanit kullanma

Zaman ve .. Do

kronolojiyi T:Jl;l;g %le’iﬁﬁ?’ Zaman ve
Kultir ve Miras algilama* Eu”anma kronolojiyi Kanit kullanma*

Degisim ve Arastirma algilama*®

siirekliligi 3

algilama*

a *

%;ﬁ?;lkﬁiig;:]mi Harita* Kanit kullanma*
insanlar Yerler ve  Konum analizi* okuryazarlig Mekani algilama*  Problem ¢ézme*
Cevreler Tablo. arafik Cevre* Harita* Tablo, grafik,

diva Ija?n iz;ne ve okuryazarlig okuryazarlig diyagram gizme ve

yo);u?*nlamg* Gozlem* yorumlama
Bilim, Teknoloji ~ Degisim ve gizji‘fslne“m Yenilikgilik ifomni?o]’gl
ve Toplum yenilikgilik okuryazarlik Aragtirma algilama*
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Tablo 2.2. (Devam)

Aragtirma
Oz denetim i birligi o Degisim ve
R < o Girisimeilik strekliligi
Uretim, Dagitim Karar verme Yenilikgilik H—— ~
L . s E Yenilikcilik algilama
ve Tuketim Finansal Girisimcilik
Arastirma Zaman ve
okuryazarlik Aragtirma g
kronolojiyi
algilama*
Elestirel diisiinme
e . Tiirkgeyi dogru.
Is birligi . e
Etkin Vatandashk Sosyal katilim Aragtirma guizel ve etkili Problem ¢dzme
Sosyal katilim kullanma
Karar verme .
Politik
okuryazarlik
Is birligi
Kuresel Arastirma Arastirma Aragtirma elestirel Problem gozme
baglantilar Empati yaraticilik diisiinme Kalip yargs
On yargiy1 fark
etme

* Cografya temel disiplini ile iliskili beceriler

Yukarida tablo 2.2.’yi inceledigimizde ise cografyaya iliskin tim becerilerin sadece
“insanlar - yerler ve gevreler” 6grenme alani icerisinde degil tim 6grenme alanlari iginde
kullanildigi  gorulmektedir. Ayn1 zamanda bu &grenme alaninda “problem ¢dzme”
becerilerinin de kullanildig1 goriilmektedir. Ancak cografi becerilerin sadece insanlar —yerler
ve gevreler 6grenme alani igerisinde kazandirilacagi gibi bir kesinlik yoktur. Bu beceriler

disiplinler aras1 birgok 6grenme alaninda veya farkli bir derste kazandirilabilir.

2.2.2.3. Degerler

Deger kavrami pedagoji, sosyoloji, psikoloji ve felsefe basta olmak iizere; cografya,
tarih, din, ekonomi ve matematik gibi bir¢ok bilim alaninda kullanilmaktadir. Sosyal bilimler
acisindan degerleri bu kadar 6nemli kilan sey ise insan davraniglarini inceliyor ve agiklamaya
calisiyor olmasidir. Gilindelik hayatimizda, sokakta, markette, gazetelerde, televizyonlarda vb.
yerlerde yapilan haberlerde, programlarda kesinlikle bir degerden veya degerleri igeren ko-
nulardan bahsedilmektedir. Peki deger nedir? sorusunu sordugumuzda ise deger; bir malin,
cismin, kiiltiiriin, insanin kisacas1 her seyin 6nemini belirtemeye yarayan soyut 6l¢ii, bir seyin
deger karsilig1, kiymeti, ise yarar 6zellikleri tanimin yapabiliriz. Bir diger anlamda bireylerin
istedigi, ihtiya¢ duydugu bir varliga veya nesne ile iliskisinde ortaya ¢ikan durum olarak
belirtilebilir (Ulusoy ve Dilmag, 2016:13).

Ulkemizde degerlerin bireyle bilingli bir sekilde aktarilmasini saglamak amaciyla ilk
ve orta diizey egitimlerde verilen derslerde ulusal ve evrensel degerlerin verilmesi amaci ile
Ogretim programlarinda degerler kendine yer bulmustur. Bu degerlerin en etkili aktarildigi

ders ise sosyal bilgilerdir. Sosyal bilgiler 6gretim programinda ulusal ve evrensel bircok deger
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yer almaktadir. Celikkaya ve Oztirk Demirbas’in (2013: 531) degerler egitimi ile
arastirmasinda Ulkemizdeki Universitelerin egitim fakiltelerinde degerler egitiminin verilmesi
ile ilgi herhangi zorunlu bir ders bulunamamistir. Fakat bazi egitim fakiiltelerinde “Degerler
Egitimi” adi altinda se¢meli derse yer verilmistir. Gelecegin nesillerini yetistirecek
O0gretmenlerimize degerler egitimi konusunda yeterli egitim verilmemesi, deger yargilar1 ve
degerler egitimi konularinda yeterince egitimsel bilgiye sahip olmamalar1 sorununu ortaya
cikarabilir. Bu konuda eksik kalmak istemeyen Milli Egitim camiasi ve tiim 6gretmelerimiz
okullarda 6gretmenlere yonelik olan hizmet Oncesi egitimlerde degerler egitimi ile ilgili
kurslara katilarak gerekli bilgi ve becerilere sahip olurlar ve kazandiklar1 bu deneyimlerini

cesitli etkinliklerle 6grencilere aktarabilirler.

Tablo 2.3. 2005 ve 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Yer Alan Degerler (MEB, 2018b:19)

Degerler (2005) Degerler (2018)

1. Adalet 1. Adil Olma
2. Aile Birligine Onem Verme 2. Aile Birligine Onem Verme
3. Bagimsizlik* 3. Bagimsizlik*
4. Baris* 4. Barig*
5. Bilimsellik 5. Bilimsellik
6. Caliskanlik 6. Caligkanlik
7. Dayanisma* 7. Dayanigma *
8. Duyarlilik 8. Duyarlilik
9. Ddrustluk 9. Durustlik
10. Estetik 10. Estetik
11. Esitlik** 11. Hosgori**
12. Ozgurluk* 12. Ozgiirluk*
13. Saygi 13. Saygi
14. Sevgi 14. Sevgi
15. Sorumluluk** 15. Misafirperverlik**
16. Tasarruf** 16. Saglikli Olmaya Onem Verme **
17. Vatanseverlik* 17. Vatanseverlik*
18. Yardimseverlik 18. Yardimseverlik

* Cografya ile iliskili degerler

* Degisen degerler

Yukarida tablo 2.3.’te 2005 sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan degerler ile
2018 sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan degerler verilmistir. Karsilastirmada iki
Ogretim programinda da 18 degere yer verilmistir. 2005 yil1 6gretim programinda yer alan
“egsitlik”, “sorumluluk” ve “tasarruf” degerleri, 2018 sosyal bilgiler Ogretim programinda
kaldirilarak “hosgori”, “misafirperverlik” ve “saglikli olmaya énem verme” degerleri
eklenmistir. Sosyal bilgiler 6gretim programlarinda yer alan bu degerlerden “Bagimsizlik”,
“Baris”, “Dayamsma”, “Ozgurlik” ve “Vatanseverlik” degeri ise cografya temel disiplini ile

dogrudan iliskilendirilememistir. Ogretim Programinda yer alan bu degerler sinif diizeylerine,

Ogrenme alani, iinite ve konu niteliklerine gore dagitilmiglardir.
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Tablo 2.4. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Yer Alan Degerlerin Ogrenme Alanlarina Dagilimi (MEB,

2018a: 14-24)

Siniflar 4 5 6 7
Bilimsellik,

. Saygl, Aile birligine Dayanigma* Ozgirluk*
Birey ve Toplum Sorumluluk dnem verme, Yardimseverlik Sorumluluk
Sorumluluk

Aile birligine 6nem

verme, Estetik Kiltiirel mirasa Kdlttrel mirasa
Kdaltar ve Miras Kdltirel mirasa Kdlttrel mirasa duvarlilik duyarlilik

duyarlilik, duyarlilik 4 Estetik

Vatanseverlik*
. o Dogal cevreye Vatanseverlik
Insanlla r Yerler ve dDogall (ieljieye duyarlilik* Dogal ¢evreye Ozgiirluk*
Gevreler uyarii Dayanisma duyarlilik
Bilim, Teknoloji ~ Simsellik Durustlik o Bilimsellik
ve Toplum Dogal ¢evreye Cglllskar?lvl!( Bilimsellik Ozgirlik

duyarlilik* Bilim etigi

Vatanseverlik* D -
Uretim, Dagitbm  Sorumluluk luluk Dogal gevreye aya mlsurrkla
ve Tuketim Tasarruf Sepmiulu duyarhilik* Durustlt
Caligkanlik
Sorumluluk
iirlitk *

Etkin Vatandashk E‘;gg'sﬂlﬂi* gigfnrll:éilk* Esitlik Baris
Kresel ngjlzl:{ﬁllkm'rasa Kltiirel mirasa Kltirel mirasa Baris
Baglantilar Saggl duyarlilik duyarlilik Saygi

* Cografya ile iligkili degerler

Yukarida tablo 2.4.°te sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan degerlerin
Ogrenme alanlarma dagilimi verilmistir. Bu dagilimda cografya temelli insanlar- yerler ve
cevreler 6grenme alaninda “dogal ¢evreye duyarlilik”, “vatanseverlik”, “6zgurlik” ve
“dayanmisma” degerleri dogrudan verilmesi istenmistir. “dogal ¢evreye duyarlilik” degeri
sosyal bilgiler 6gretim programi degerler kismina yer almamasina ragmen 6grenme alaninda
dogrudan verilmesi gereken deger olarak agiklanmigtir ve bu durumda da “dogal ¢evreye

duyarlilik” degerini cografyayla dogrudan iligkili deger olarak adlandirabiliriz.

2.2.2.4. Turkiye Yeterlilikler Cercevesi

Kelime anlami (TDK, 2018) a) bir isi yapma giiciinii saglayan ozel bilgi, ehliyet,
yeterlik b) gOrevini yerine getirme gucu, kifayet, yeterlik olan “yeterlilik” kavrami yenilenen
2018 Ogretim Programlariyla ilk kez miifredat programlarinda yer almistir. Bu baglamda
“Ogrencilerin hem ulusal hem de uluslararas1 diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is
hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklar1 beceri yelpazeleri olan yetkinlikler Tiirkiye Yeterlilikler
Cercevesinde (TYC) belirlenmistir” (MEB, 2018a: 4-5). Turkiye Yeterlilikler Cercevesinin
temelini ise Avrupa Yeterlilikler Cergevesi (AYC) olusturmaktadir. Avrupa Yeterlilikler

Gergevesi llkeler arasindaki is birligi ve denklik durumunu belirlemek amaciyla olusturulmus
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genel bir baslik olup Avrupa ulkelerinin kendi ulusal yeterlilik sistemlerini ve yeterlilik
cercevelerini Avrupa Yeterlilikler Cergevesi tarafindan belirlenen sekiz yetkinlik seviyesi ile

iliskilendirmeyi hedefleyen genel bir yeterlilik cercevesidir (MYK, 2018:25).

Ana dilde
. iletisim
Kiltiirel Yabanc1 dilde
farkindalik ve abanci
. iletisim
ifade
* Sosyal ve Tiirkiye
yal v tirkiy TR
vatandaslikla ilgili yeterlilikler InSI)./E:.ItI.f aIT.ak Ve
yetkinlikler e G
Matematiksel
yetkinlik . Dijital yetkinlik
Ogrenmeyi
0grenme

* Cografya ile iliskili yeterlilikler

Sekil 2.4. Turkiye yeterlilikler gercevesi

Bu anlamda Turkiye Yeterlilikler Cercevesi; “Avrupa Yeterlilikler Cercevesi ile
uyumlu olacak sekilde tasarlanan; ilk, orta ve yiiksekogretim dahil, mesleki, genel ve
akademik egitim ve 0gretim programlar1 ve diger 6grenme yollartyla kazanilan tiim yeterlilik
esaslarini gosteren ulusal yeterlilikler ¢cergevesini ifade etmektedir”. Olusumu ise 2010 yilinda
MEB, YOK ve MYK temsilcilerinden olusan grup tarafindan Ulusal Yeterlilikler Cercevesi
(UYC) Hazirlama Komisyonu kurulmustur. UYC Hazirlama Komisyonu, 2011 yilinda bu
yeterliliklerin adinin "Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC)” olmasint kararlagtirilmistir

(MYK, 2018: 48).

Bu yeterliliklerin bireylere kazandirilmasi amaci ile de 2018 Ogretim programlarinda
“anadilde iletisim” “yabanci dilde iletisim”, “insiyatif alma ve girigimcilik”, “dijital yetkilik”,
“ogrenmeyi 6grenme”, “matematiksel yetkinlik”, “sosyal ve vatandashikia ilgili yetkinlikler”
ve “kiiltiirel farkindalik ve ifade” basliklar altinda 8 boyutta yer almistir. Bu yeterlilikler
cercevesinde yer alan 8 seviyede “sosyal ve vatandashikla ilgili yetkinlikler” ve “kiltirel
farkindalik ve ifade” basliklarinda cografya bilimiyle dogrudan bir iligki kurulmustur. Bu
yeterlilikler seviyeleri altinda yer alan bilgi, beceri ve yetkinlikler cografya 6gretiminin

nitelikli ve islevsel bir hale getirilmesi agisindan 6nemlidir.
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2.2.2.5. Ogrenme Alanlart

Ogrenme alami, birbiri ile iliskili bilgi, beceri ve degerlerin bir biitiin olarak
goriilebildigi, 6grenmeyi organize eden disiplinler arasi bir yapidir. Sosyal bilgiler Dersi
Ogretim Programi “Birey ve Toplum”, “Kiltir ve Miras”, “Insanlar, Yerler ve Cevreler”,
“Bilim, Teknoloji ve Toplum”, “Uretim, Dagitim ve Tiiketim”, “Etkin Vatandashk” ve
“Kiiresel Baglantilar” basliklar1 altinda 7 6grenme alani g¢ercevesinde yapilandirilmistir.
Ogretim programinin igerigi burada siralanan 6grenme alanlaria gére diizenlenmistir. (MEB,
2018a: 11-12). Onceki Ogrenme programlarinda her iiniteye simif diizeyi ve dgrenme alanina
uygun bir iinite baslig1 verilirken 2018 Ogrenme Programinda iiniteler sadece say1 ve grenme
alaninin adi ile ifade edilmis ayr1 bir baglikla adlandirilmamistir. Burada iinitelere baslik
verilme 6zgiirliigii 6grenme alani ile iligkili olmas1 kosuluyla kitap yazarlar1 ve yayimevlerine
birakilmistir. MEB tarafindan yayimlanan kitaplarda da yine iinite baslklarina

rastlanilmamustir.

Tablo 2.5. Sosyal Bilgiler Ogrenme Alanlart ve Temel Disiplinler Iliskilendirilmesi (Oztiirk, 2011: 32)

Ogrenme Alan Temel Disiplin
Birey ve Toplum Psikoloji
Kiltir ve Miras Tarih-Antropoloji-Cografya
Insanlar, Yerler ve Cevreler Cografya
Bilim, Teknoloji ve Toplum Disiplinlerarasi
Uretim, Dagitim ve Tiiketim Ekonomi-Cografya
Etkin Vatandaglik
(Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler*) Disiplinlerarasi
(Gli¢ Yonetim ve Toplum*)
Kiiresel Baglantilar Disiplinlerarast

Yukarida tablo 2.5.te Oztiirk’e (2011: 32) gore sosyal bilgiler dersi 6grenme
alanlarinin sosyal bilimlerde yer alan temel disiplinler ile iliskilendirilmesi gosterilmektedir.
Sosyal bilgiler dersi disiplinler arasi bir yaklasimi1 benimsemesine ragmen her 6grenme alani
farkl1 bir disiplin ile iliskilendirilmistir. Fakat “bilim, teknoloji toplum”, “etkin vatandashk”
ve “kiiresel baglantilar” dgrenme alanlar disiplinleraras1 bir yaklasimi benimsemektedir.
“Kiiltiir ve Miras”, “Insanlar, yerler ve gevreler” ve “Uretim, Dagitim ve Tiiketim “6grenme

alan1 ise dogrudan cografya disiplini ile baglantilidir.

Bu kiiresel ¢agda teknolojik gelismeler ve bilgi birikimiyle insanlar artik sadece
yasadig1 yerle degil tim dinya ile iletisim ve etkilesim halindedir. Bu etkilesimin temel
faktorleri ise doganin kendisi ile dogay1 etkileyen, degistiren ve doganin yaninda kendini de

etkileyip degistiren insan faktoriidiir. insan faktorii burada kendini, bulundugu yeri ve
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¢evresini hem degistiren hem diizenleyen hem de gelistiren bir rol almis insan, yer ve gevre
etkilesimi olusturmustur. Bu olusum da cografi faktor olarak sosyal bilgiler dersinde “insanlar
yerler ve gevreler” 6grenme alanl olarak karsimiza ¢ikmaktadir (MEB, 2006: 63). Bir sosyal
bilgiler dersi 6gretmenin de “insanlar, yerler ve cevreler” 6grenme alani ile ilgili yeterli
duzeyde bilgi birikimine ve deneyime sahip olmasinin yaninda bu 6grenme alanin1 6grenci
niteliklerine uygun bir sekilde dizenleyecek ve aktarabilecek yeterlige de ihtiyact vardir.
Ayrica bu 6grenme alan1 sosyal bilgiler 6gretim programinda dogrudan veya dolayli olarak
cografya ile baglantilar1 kurulabilen bilgilerden olusturulmus konular seklinde 6grencilere
ogretilmektedir (Oztiirk, 2011: 35).

Tablo 2.6. Sosyal Bilgiler Ogrenme Alanlari Dagilim Oranlar (MEB, 2018a:12)

Simiflar 4. Simf 5. Simf 6. Simf 7. Stmf
Ogrenme Alam = § % £ § '§ g § E . g E
g o 9] g o 9] = o 0] g o %}
< © h < P o < © » < P »
S 5 o S = o S 5 o 5 5 >
N, N &) N, N &) N N &) M, [75) [a)
Birey ve Toplum 5 111 12 4 13 14 5 11,1 12 4 111 12
Kultir ve Miras 4 13 14 5 16,6 18 6 204 22 5 278 30
insanlar Yerler ve Cevreler 6 18,5 20 5 16,6 18 4 13 14 4 13,9 15
Bilim, Teknoloji ve Toplum 5 148 16 5 13 14 4 111 12 4 111 12
Uretim, Dagitim ve Tiiketim 5 16,6 18 6 16,6 18 6 16,6 18 6 13,9 15
Etkin Vatandaghk 4 13 14 4 111 12 6 148 16 5 111 12
Kiiresel Baglantilar 4 13 14 5 13 14 4 13 14 4 111 12

100 108 32 100 108

w
w
w
[$;]

Toplam 100 108 34 100 108

Yukarida tablo 2.6.’da sosyal bilgiler 6grenme alanlarmin sosyal bilgiler dersi
kazamimlari ve ders saatine dagilim oranlari verilmistir. “Insanlar yerler ve cevreler” 5grenme
alan1 cografya disiplini ile ilgili olmasindan dolay1 insanlar yerler ve ¢evreler 6grenme alanini
inceledigimizde 4. smifta % 18 oransal olarak diger 6grenme alanlar igerisinde en fazla
dagilim oranina sahip dgrenme alam oldugunu goriilmektedir. Insanlar yerler ve gevreler
O0grenme alani diger 6grenme alanlar1 igerisinde 5. Sinifta %16,6 oraninda, 6. sinifta %13

oraninda ve 7. siifta % 13,9 oraninda dagilima sahiptir.
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Tablo 2.7. Sosyal Bilgiler 4. Sunif Ogrenme Alani- Unite- Konu Dagilim

Ogrenme Alam

Unite

Konu

Birey ve Toplum

Birey ve Toplum

Herkesin Bir Kimligi Var.

Herkesin Bir Oykiisii Var

Nelerden Hoslaniyorum? Neleri Yapabilirim?
Onun Yerinde Olsaydim...

Farkindayim, Farkliliklara Saygiliyim.

Kultir ve Miras

Kultir ve Miras

Ailemin Tarihi.

MillT Kiiltir Ogelerimiz*

Gegmisten Bugiine Cocuk Oyunlari

Bir Kahramanlik Destani: Milli Miicadele

Insanlar Yerler ve Cevreler*

Insanlar Yerler ve Cevreler*

Yonlerimiz*

Yer Tarifi Yapalim™
Cevremizde Neler Var? *
Cevremizde Neler Var? *
Hava Durumu*

Yasadigim Yer*

Dogal Afetlere Hazir Olalim. *

Bilim Teknoloji ve Toplum

Bilim Teknoloji ve Toplum

Teknolojik Uriinler
Gegmisten Bugiine Teknoloji
Zaman I¢inde Teknoloji.

fcat Cikaralim

Zarar Vermeden Kullanalim

Uretim Tiiketim ve Dagitim

Uretim Tiiketim ve Dagitim

Isteklerimiz, Thtiyaglarimiz

Ailemde ve Cevremde Ekonomik Faaliyetler*
Bilingli Tuketici Olalim*

Belgemizi Alalim

Ayagimizi Yorganimiza Gore Uzatalim. *
Tiiketime evet, Israfa Hayir...*

Etkin Vatandaslik

Etkin Vatandaslik

Ben Cocugum, Haklarimla Varim
Sorumluluk Ustleniyorum

Egitsel ve Sosyal Etkinliklere Katiliyorum
Ozgiirliik ve Bagimsizlik.

Kiiresel Baglantilar

Kiiresel Baglantilar

Ulkeleri Tantyalim*
Komsularimiz*

Tlrk Cumhuriyetleri. *
Farkli Kiiltiirler*

Diinya Farkliliklarla Giizel

*Cografya ile iliskili konular

Yukarida tablo 2.7.”de sosyal bilgiler 4. sinifta yer alan 6grenme alanlari, tiniteleri ve

konu dagilimlart verilmistir. Ogretim programinda 6grenme alanlar1 ve iiniteler ayn1 adla

adlandirilmaktadir. Insanlar, yerler ve cevre 6grenme alani icerisimde yer alan “yonlerimiz”,
y ¢ g CeT1§ y

“yer tarifi yapalim”, “cevremizde neler var?”, “cevremizde neler var?”, “hava durumu”,

“vasadigim yer” ve “dogal afetlere hazir olalim.” konular1 cografya disiplini ile dogrudan

iliskilidir. Bu konular disinda kalan kiiltiir miras 6grenme alan1 i¢erisinde “milli kiltirimuz”,

tretim dagitim ve tuketim &grenme alami icerisinde “ailemde ve gevremde ekonomik

faaliyetler”, “Bilingli tiiketici olalim”, “Ayagimizi Yorgammiza Gére Uzatalim” ve “Tiketime

2

evet, Israfa Hayr...
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Taniyalim”, “Komsularimiz”, “TUrk Cumhuriyetleri” ve “Farkl Kiiltiirler” cografya disiplini

ile iliskilendirilebilir.

Tablo 2.8. Sosyal Bilgiler 5. Simif Ogrenme Alani - Unite - Konu Dagilimlar

Ogrenme Alam

Unite

Konu

Birey ve Toplum

Birey ve Toplum

Sosyal Bilgiler Dersinden Ogrendiklerimiz
Yeni Okulum

Hak ve Sorumluluklarimiz.

Cocuk Haklar1

Kiltir ve Miras

Kdultir ve Miras

Uygarliklar1 Ogreniyorum
Cevremizdeki Guzellikler*
Kiiltiirel Zenginligimiz*
Kiilttiriimiizii Taniyalim*
Gegmisten Glinliimiize Kiiltlirimiiz*

Insanlar Yerler ve Cevreler

Insanlar Yerler ve Cevreler

Yeryiizii Sekiller®

Iklimin Insan Faaliyetlerine Etkisi*
Nufus ve Yerlesme*

Afetler ve Cevre Sorunlari*

Dogal Afetlerin Yagamimiza Etkisi*

Bilim Teknoloji ve Toplum

Bilim Teknoloji ve Toplum

Teknoloji ve Toplum

Dogru ve Guvenilir Bilgi

Sanal Ortamda Glvenlik

Bilim Insanlarinin Ortak Ozellikleri
Bilimsel Etik

Uretim Tiiketim ve Dagitim

Uretim Tiiketim ve Dagitim

Cevremizdeki Ekonomik Faaliyetler*
Ekonomik Faaliyetler Meslekleri Etkiler*
Ekonomi ve Sosyal Hayat*

Uretim, Dagitim ve Tiiketim Ag1*

Yeni Fikirler Geligtirelim

Bilincli Tiketici

Etkin Vatandaslik

Etkin Vatandaslik

Halka Hizmet Veren Kurumlar
Yasadigim Yerin Yonetimi
Temel Haklarimizi Ogrenelim
Bayragimiz ve Istiklal Mars:

Kiiresel Baglantilar

Kiiresel Baglantilar

Yasadigim Yerin Ulke Ekonomisine Katkisi*
Ekonomik iliskilerde Teknoloji

Turizm ve Uluslararasi Iliskiler. *

Ortak Mirasimiz

*Cografya ile iliskili konular

Yukarida tablo 2.8.’de sosyal bilgiler 5. sinifta yer alan 6grenme alanlari, iiniteleri ve

konu dagilimlart verilmistir. Ogretim programinda 6grenme alanlar1 ve iiniteler aym adla

adlandirilmaktadir. Insanlar, yerler ve g¢evre dgrenme alani igerisimde yer alan “yeryizil

sekilleri”, “iklimin insan faaliyetlerine etkisi”, “nufus ve yerlesme”, ‘“afetler ve cevre

sorunlari” ve “dogal afetlerin yasamimiza etkisi” konular1 cografya disiplini ile dogrudan

iliskilidir. Bu konular disinda kalan Kiiltiir ve Miras 6grenme alani igerisinde “cevremizdeki

guzellikler”, “kiiltiirel zenginligimiz”’, “kiiltiiriimiizii taniyalim” Ve ‘“‘ge¢misten giiniimiize

kultirimiz”, Uretim-Tlketim-Dagitim 6grenme alani igerisinde “cevremizdeki ekonomik

faaliyetler ”, “ekonomik faaliyetler meslekleri etkiler ”, “ekonomi ve sosyal hayat” ve “lretim,
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dagitim ve tiiketim agir” konular1 ve Kuresel Baglantilar 6grenme alani igerisinde “yasadigim
yerin iilke ekonomisine katkis1” ve “turizm ve uluslararast iligkiler” konusu cografya disiplini
ile iliskilendirilebilir.

Tablo 2.9. Sosyal Bilgiler 6. Sinif Ogrenme Alani- Unite - Konu Dagilimlar:

Ogrenme Alami Unite Konu
Degisen Rollerim
Kiiltiirtimiizle Yasiyor ve Gelisiyoruz
Birey ve Toplum Birey ve Toplum On Yargilarimi Kiriyorum

Birlikte Daha Glg¢liyiiz
Sorunlarimin Coziimiinii Biliyorum
Destan ve Yazitlarda Tiirkler
Islamiyet’in Dogusu Ve Degisimi

Kiiltir ve Miras Kiiltir ve Miras Islamiyet Ve Tiirkler

Yeni Yurt Anadolu

Medeniyete YOn Veren Yollar

Diinyanin Neresindeyim*

Ulkemin Guzellikleri Haritada*

Insanlar Yerler ve Cevreler Insanlar Yerler ve Cevreler Ulkemizin Zenginlikleri Haritada*
Cevremizde Kimler Yasiyor*
Sosyal Bilimler ve Toplum

Bilim Teknoloji ve Toplum Bilim Teknoloji ve Toplum Hay@lindeld Gelecek

Aragtirma Yapiyorum

Emek Bir Hazinedir
Kaynaklarimiz Kazanca Doniisiiyor™
Diinyamiza Sahip Cikalim*

Bir Projem Var

Vergilerimizle Aydinlik Yarinlar1
Nitelikli Insan, Giiglii Tiirkiye
Meslegimi Se¢iyorum

Nasil Bir Yonetim?

Ug Kuvvet

Yoneticilerimiz ve biz

Uretim Tiiketim ve Dagitim Uretim Tiiketim ve Dagitim

Etkin Vatandaslik Etkin Vatandaslik Hayatin iginde Demokrasi
Haklarimin Bilincindeyim
Kadin ve Toplum
Komsularimiz ve Kardeslerimiz *
Kiiresel Baglantilar Kiiresel Baglantilar Ticari Iliskilerimiz

Lider Tirkiye
Kiiltiiriimiize Sahip Cikalim*

*Cografya ile iliskili konular

Yukarida tablo 2.9.’de sosyal bilgiler 6. sinifta yer alan 6grenme alanlari, iiniteleri ve
konu dagilimlart verilmistir. Ogretim programinda 6grenme alanlar1 ve iiniteler aym adla
adlandirilmaktadir. Insanlar, Yerler ve Cevreler grenme alani igerisimde yer alan “diinyanin
neresindeyim”, “Ulkemin guzellikleri haritada”, “Ulkemizin zenginlikleri haritada” ve
“cevremizde kimler yasiyor” konular1 cografya disiplini ile dogrudan iliskilidir. Bu konular
disinda kalan Uretim-Tiketim-Dagitim 6grenme alani igerisinde “kaynaklarimiz kazanca

doniistiyor” ve “dlinyamiza sahip ¢ikalim” konusu ve Kiiresel Baglantilar 6grenme alani
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igerisinde “kiiltiiriimiize sahip ¢ikalim” ve “komsularimiz ve kardeslerimiz” konusu cografya

disiplini ile iligkilendirilebilir.

Tablo 2.10. Sosyal Bilgiler 7. Sunif Ogrenme Alani- Unite - Konu Dagilimlar

Ogrenme Alam

Unite

Konu

Birey ve Toplum

Birey ve Toplum

Insandan Insana Giden Yol
[letisimin Giicii

Hizli {letisim Giiclii Toplum
Iletisim Ozgiirliigii

Kiltir ve Miras

Kiltir ve Miras

Beylikten Cihan Devletine

Insam Yasat Ki Devlet Yasasin
Avrupa’da Uyanis

Degisen Diinyada Degisen Osmanli
Osmanli’dan Kalan Mirasimiz

Insanlar Yerler ve Cevreler

Insanlar Yerler ve Cevreler

Nereye Yerleselim*

Tablo ve Grafiklerle Ulkemiz*
Dogdugun Yer Mi, Doydugun Yer Mi? *
Yerlesme ve Seyahat Ozgiirliigiim Var*

Bilim Teknoloji ve Toplum

Bilim Teknoloji ve Toplum

Kil Tabletlerden Akilli Tabletlere
Bilimin Onciileri

Her Yenilik Gelecegimize Bir Katkidir
Ozgiir Diisiincenin Bilime Katkisi

Uretim Tiiketim ve Dagitim

Uretim Tiiketim ve Dagitim

Topraktan Uretir, Topragi Y netiriz*
Uretim Teknolojisi Hayatimizi Etkiliyor
Vakif Demek, Medeniyet Demek

Isinin Ehli Insan Yetistirmek

Gelecegin Senin Ellerinde

Dijital Teknoloji Cagindayiz

Etkin Vatandaglik

Etkin Vatandaglik

Demokrasi Seriiveni

Atatiirk’ten Milletimize Armagan
Cumhuriyetimi Seviyorum
Hakimiyet Milletindir!

Kiiresel Baglantilar

Kiiresel Baglantilar

Tiirkiye’de ve Diinyada Baris
Ekonomiye Yo6n Veren Kuruluglar*
Insanlar1 Nasil Taniyoruz?

Kiiresel Sorunlara Céziim Uretiyorum*

*Cografya ile iliskili konular

Yukarida tablo 2.10.’da sosyal bilgiler 7. sinifta yer alan Ogrenme Alanlar1, Uniteleri

ve Konu dagilimlar verilmistir. Ogretim programinda 6grenme alanlari ve iiniteler ayn1 adla

adlandirilmaktadir. insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alani igerisimde yer alan “nereye

yerleselim”, “tablo ve grafiklerle Ulkemiz”, “dogdugun yer mi, doydugun yer mi?” ve

“yerlesme ve seyahat ozgiirliigiim var” konular1 cografya disiplini ile dogrudan iliskilidir. Bu

konular disinda kalan Uretim-Tlketim-Dagitim &grenme alani icerisinde “topraktan tretir,

topragi yonetiriz” konusu ve Kiiresel Baglantilar 6grenme alani igerisinde “ekonomiye yon

veren kuruluslar” ve “kiresel sorunlara ¢zim lretiyorum” konusu cografya disiplini ile

iliskilendirilebilir.
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2.2.2.6. Kazanmimlar

Basta Sosyal Bilgiler Ogretim Programi olmak iizere uygulanmakta olan tiim gretim
programlarinin en temelinde kazanimlar yer almaktadir. Kazanimlar toplumun, egitimin
hedefleri ile kisinin yasamini daha nitelikli devam ettirebilmesi i¢in planli ve dizenli bir
sekilde olusturulan ve bireylerde gbrmek istenilen bilgi, beceri, deger ve tutumlarin tiimtdiir.
Ogretim programlarinda yer alan 6geler incelendiginde ise kazanimlarin bir araya gelerek
tniteleri, Unitelerin birleserek Ogrenme alanlarin1 olusturdugu gorilmektedir (Ozturk,
2011:31). Etkili bir sosyal bilgiler egitimi i¢in ise d6grencilere verilmek istenen kazanimlarin
etkili bir O0grenme-0gretme siireci kazandirilacagt unutulmamalidir. Bunun yani sira,
O0grenme-6gretme etkinlikleri sonunda Ogrencilerin kazanimlara ulasma diizeylerinin
belirlenmesi ve bunlarin ulagilma diizeylerine gore tekrar gdzden gegirilmesi kazanimlarin
tam ve dogru bir sekilde verilmesi agisindan 6nemlidir (Akengin, Bengic, Colak ve Tas, 2011:
7).

Sosyal bilgiler Ogretim programinda yer alan kazanimlar 6zelden genele dogru
konular, iiniteler ve 6grenme alanlari ile baglantili olmadir. Yukarida inceledigimiz tablo 6’da
goriildiigii gibi en fazla kazanim oranina sahip 6grenme alanlarindan bir tanesi de “insanlar,
yerler ve cevreler” 6grenme alamdir. “Insanlar, yerler ve ¢evreler” dgrenme alanin cografya
disiplini ile ilgili oldugunu onceki sayfalarda agiklamistik. Bu durumda sosyal bilgiler
ogretimi icerisinde cografya dgretiminin 6nemli bir yer tuttugunu sdyleyebilir. Bu 6nemin bir
kez daha kanitlanmasi i¢in 6gretim programinin temel tasi olan kazanimlarda cografya ile

ilgili kazanimlarin ortaya ¢ikartilmasi ve incelenmesi gerekmektedir.

Tablo 2.11. Sosyal Bilgiler 6. Sumif Ve 7. Sinif Ogretim Programi: Cografya Disiplini ile Ilgili Kazanimlar

6.  Smmif Kazamim 7. Smmf Kazanmim
SB.6.3.1. Konum ile ilgili kavramlari kullanarak SB.7.3.1. Ornek incelemeler yoluyla ge¢misten
kitalarin, okyanuslarin ve iilkemizin cografi giiniimiize, yerlesmeyi etkileyen faktorler
konumunu tanimlar hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
SB.6.3.2. Tiirkiye’nin temel fiziki cografya SB.7.3.2. Tiirkiye’de niifusun dagilisini etkileyen
ozelliklerinden yer sekillerini, iklim 6zelliklerini faktorlerden hareketle Tiirkiye’nin demografik
ve bitki drtisuni ilgili haritalar Gzerinde inceler Ozelliklerini yorumlar
SB.6.3.3. Tiirkiye nin temel beseri cografya SB.7.3.3. Ornek incelemeler yoluyla gogiin neden
dzelliklerini ilgili haritalar Gizerinde gosterir. ve sonuglarini tartigir.

SB.6.3.4. Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki
insan yasantilarindan yola ¢ikarak iklim 6zellikleri
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur

SB.7.4.1. Bilginin korunmasi, yayginlastiriimasi
ve aktarilmasinda degisim ve siirekliligi inceler.

SB.7.5.1. Uretimde ve ydnetimde topragin

SB.6.5.1. Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik T : R "
Onemini gegmisten ve gliniimiizden 6rneklerle

faaliyetlerini iliskilendirir

aciklar.
SB.6.5.2. Kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin SB.7.5.2. Uretim teknolojisindeki geligmelerin
canli yasamina etkilerini analiz eder. sosyal ve ekonomik hayata etkilerini degerlendirir
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Tablo 2.11. (Devam)

SB.6.5.3. Tiirkiye’nin cografi 6zelliklerini dikkate
alarak yatirim ve pazarlama proje dnerileri hazirlar

SB.7.5.6. Dijital teknolojilerin iiretim, dagitim ve
tiiketim aginda meydana getirdigi degisimleri
analiz eder

SB.6.7.1. Ulkemizin Turk Cumhuriyetleri ve
komsu devletlerle olan kiiltiirel, sosyal, siyasi ve
ekonomik iligkilerini analiz eder

SB.7.6.1. Demokrasinin ortaya ¢ikisini, gelisim
evrelerini ve giiniimiizde ifade ettigi anlamlar1
aciklar

SB.6.7.2. Ulkemizin diger iilkelerle olan ekonomik
iligkilerini analiz eder.

SB.6.7.3. Ulkemizin sahip oldugu siyasi, askerf,
ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklere bagli olarak
uluslararasi alanda iistlendigi rolleri analiz eder.

SB.7.7.2. Tiirkiye’nin iliskide oldugu ekonomik
boélge ve kuruluslari tanir.

SB.7.7.3. Cesitli kiiltiirlere yonelik kalip yargilar
sorgular.

SB.7.7.4. Arkadaslaryla birlikte kiiresel
sorunlarin ¢ézliimiine yonelik fikir dnerileri
gelistirir.

SB.6.7.4. Popliler kilturtn, kultirimz tzerindeki
etkilerini sorgular.

Yukarida tablo 2.11.’de goriildiigii gibi sosyal bilgiler 6gretim programlarinda yer alan
cografi igerikli kazanimlar yogunluklu olarak™ insanlar, yerler ve gevreler” 6grenme alaninda
yer almaktadir. Ancak cografi kazanimlarin diger 6grenim alanlari igerisinde de kullanildigi
gOriilmektedir. Bu agidan cografi konulardan diger disiplin alanlar1 hem yararlandigi hem de
kendi bilimine ait bilgileri 6grencilere kazandirirken cografyay: kullandigin1 séyleyebiliriz.
Burada unutulmamalidir ki Sosyal bilgiler dersi ¢ocuklarin cografyaya ait ilk bilgi ve
kazanimlarint olusturduklar1 bir derstir. Cocuklar okulda sistemli bir cografya egitimi
almadan once, yasadiklar1 yerde var olan cografi bilgileri kullanmaktadir. Bizimde ¢ocuklara
bilgi kazandirmada en kisa zamanda, en etkili yontemi kullanmamiz gerektigini unutmamiz
gerekmektedir. Cografya da ise bu metodu yakindan uzaga ilkesine bagli kalip cografya
ogretiminde ilk Once c¢ocuklarin yasadiklari alanin cografi 6zelliklerini 6gretip ¢ocuklari
oradan uzak diyarlara dogru yola ¢ikarak kullanmaliyiz. Peki bu yontemi sosyal bilgiler
ogretim programi ne diizeyde kazanimlarinda kullaniyor? sorusunu da sormaktan uzak

durmamaliyiz.

Tablo 2.12. 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Program: Yasadigimiz Cevre Kazamm Tablosu

2005 Ogretim Program

4. Simf 5. Simf

Cevresindeki ve iilkemizin c¢esitli yerlerindeki
dogal varliklar ile tarihi mekanlari, nesneleri ve
yapitlar tanir.

Ulkemizin cesitli yerleri ile kendi cevresinin
kiiltiirel 6zelliklerini benzerlikler ve farkliliklar
acisindan kargilagtirir.

Cesitli yontemlerle ¢evresindeki herhangi bir nesnenin
kendisine gére bulundugu yonii bulur

Cevresinde gordiiklerini sekil ve semalarla anlatir.

Cizdigi sekil ve semalarda kullandigi sembolleri Tiirkiye’nin kabartma haritasi iizerinde yasadigi

aciklayan bir bdliim olusturur. bolgenin yiizey sekillerini genel olarak tanir.
Yasadigi  bolgede gorillen iklimin, insan

Cevresindeki bir yerin krokisini gizer. faaliyetlerine etkisini, gilinlik yasantisindan
ornekler vererek aciklar.

Cevresinde  meydana gelen hava olaylarim Yasadigi bolgedeki insanlarin  yogun olarak

gozlemleyerek bulgularini resimli grafiklere aktarir. yasadiklarn yerlerle cografi 6zellikleri iligkilendirir.
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Tablo 2.12. (Devam)

Cevresinde gordiigii dogal ve beseri unsurlari ayirt eder.

Yasadigr bolgedeki insanlarin  dogal ortami
degistirme ve ondan yararlanma sekillerine kanitlar
gosterir.

Cevresindeki teknolojik Grunleri, kullanim alanlarina
gore siniflandirir.

Yasadigi bolgede goriilen bir afet ile bdlgenin
cografi ozelliklerini iliskilendirir

Yasadig1 yerin yerel yonetim birimlerini tanir

Yasadigi bolgede dogal afetlerin zararlarini artiran
insan faaliyetlerini fark eder.

Yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetleri fark
eder.

Yasadig1 yerdeki merkeze bagl yonetim birimleri
ile bu birimlerin temel gérevlerini iliskilendirir.

Yasadigi bolgedeki ekonomik faaliyetler ile

cografi ozellikleri iligkilendirir.

Yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetlere iligkin
meslekleri belirler.

Yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetlerin iilke
ekonomisindeki yerini degerlendirir.

Yukarida tablo 2.12.’te 2005 yilinda yayimlanarak uygulamaya konulan Sosyal

Bilgiler Ogretim Programinda yer alan kazanimlardan yakindan uzaga ilkesi kapsaminda

yasadigimiz gevrenin dgretilmesi ile ilgili kazanimlar yer almaktadir. Ogretim programinda

yakindan uzaga ilkesine dayanarak yakin cografi bilgilerin 6gretilmesi 4. siifta sekiz kez

belirtilirken 5. sinifta onii¢ kez belirtilmistir.

Tablo 2.13. 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Program: Yasadigimiz Cevre Kazanim Tablosu

2018 Ogretim Program

4. Simf

5. Simf

SB.4.3.1. Cevresindeki herhangi bir yerin konumu ile
ilgili ¢ikarimlarda bulunur

SB.5.2.2. Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi
mekanlari, nesneleri ve eserleri tanitir.

SB.4.3.2. Giinlik yasaminda kullandigi mekénlarin
krokisini cizer

SB.5.3.1. Haritalar iizerinde yasadigi yer ve
cevresinin yeryiizii sekillerini genel olarak aciklar

SB.4.3.3. Yasadig1 cevredeki dogal ve beseri unsurlari
ayirt eder.

SB.5.3.2. Yasadig1 ¢evrede goriilen iklimin, insan
faaliyetlerine etkisini, gilinlik yasantisindan
ornekler vererek acgiklar.

SB.4.3.4. Cevresinde meydana gelen hava olaylarini
gozlemleyerek bulgularini resimli grafiklere aktarir.

SB.5.3.3. Yasadigi yer ve cevresindeki dogal
ozellikler ile beseri 6zelliklerin niifus ve yerlesme
Uzerindeki etkilerine drnekler verir.

SB.4.3.5. Yasadig1 yer ve gevresindeki yer sekilleri ve
niifus 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

SB.5.3.4. Yasadig1 c¢evredeki afetlerin ve cevre
sorunlarinin olusum nedenlerini sorgular

SB.4.3.6. Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklar
yapar.

SB.5.3.5. Dogal afetlerin toplum hayati iizerine
etkilerini 6rneklerle aciklar.

SB.4.4.1. Cevresindeki teknolojik driinleri, kullanim
alanlarma gore siniflandirir.

SB.5.5.1. Yasadig1 yerin ve ¢evresinin ekonomik
faaliyetlerini analiz eder.

SB.4.5.5. Cevresindeki kaynaklari
kullanir.

israf etmeden

SB.5.5.2. Yasadig1 yer ve cevresindeki ekonomik
faaliyetlere baglh olarak gelisen meslekleri tanir

SB.5.6.2. Yasadigi yerin yoOnetim birimlerinin
temel gorevlerini agiklar.

SB.5.7.1. Yasadig1 yer ve gevresinin iilkemiz ile
diger iilkeler arasindaki ekonomik iliskilerdeki
roliinii aragtirir.
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Tablo 2.12. ve tablo 2.13.’te goriildiigii gibi 2005 ve 2018 yillarinda yayimlanarak
uygulamaya konulan Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda 4. ve 5. smiflarda yasadigimiz
cevrenin ogretilmesine ait cografi kazanimlara yer vermektedir. Ayni programda 6. ve 7.
siniflarda ise yasadigimiz gevreye ait cografi kazanimlar yer almamakta yakindan uzaga ilkesi
kapsaminda daha cok iilkeler ve diinya cografyasia odaklanmaktadir. Ogretim programlarini
karsilastirdigimizda 4. Simiflarlar arasinda ayni kazanim sayisinda yer alirken 5. Siniflar
arasinda ise 2005 Ogretim Programinda onii¢ kazanim yer alirken 2018 6gretim programinda
on kazanimla yer almaktadir. Iki dgretim programi arasinda kazanimlar ¢ogunlukla ayni ifade

ile belirtilmemis 2018 Ogretim programinda giincellestirilerek programa konulmustur.

2.3. SOSYAL BILGILER DERSINDE YASADIGIMIZ CEVRE
OGRETIMINDE ETKiLi KULLANILACAK OGRETIM iLKELERIi

Okullarda uyguladigimiz egitim &gretim faaliyetleri ile Ogrencileri hayata
hazirlamaktadir. Bu hayata hazirlama siireci ise verimli ve saglikli bir 6grenme-6gretme siireci
ile gergeklestirilmelidir. Bu verimli ve saglikli bir 6grenme-6gretme siireci ise dgretmenin
derslerde dikkat etmesi gereken birtakim ilkelerle saglanir ki, bu durum literatlirde 6gretim
ilkeleri olarak ifade edilmektedir (Turan, 2015: 101). “ilke” kavram her tiirlii siiphenin
disinda bulunan, kanunlagmis 6nemli fikirler olarak adlandirilmaktadir. Bu baglamda ilkeler
oncul fikir olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bir etkinlige baslarken etkinligin hareket noktasini
olusturur ve etkinlik siiresince o etkinlige kilavuzluk ederek onu yonlendirir. Egitim 6gretim
faaliyetlerinde kullandigimiz 6gretim ilkeleri ise: “6gretimin diizenlenip yiiriitiilmesine 151k
tutabilecek nitelikte temel fikirdir” seklinde tanimlanabilir. Ders siirecince 6gretim ilkeleri
glinliik ders planlarinin hazirlanip uygulamaya konmasindan baglayarak derste kullanilan arag
gereclerinin secimine kadar olan her turlu etkinliklerin temelini olusturarak konu anlatimina
kilavuzluk yapar (Hesapgioglu, 1994: 146). Bu ilkeler kaynaklara ve arastirmalara gore
sayilar1 degismektedir. Burada sekil 4’te 6gretim ilkeleri verilmistir. Yasadigimiz gevre

cografi bilgisini kazandirmada etkili kullanilabilecekler agiklanacaktir.
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ég retim Ilkeleri

1. Hayatilik Ilkesi

2. Is-aktivite Ilkesi

Yasadigimz Cevre Ogretiminde Etkili
Kullanillacak Ogretim Tlkeleri

3. Ogrencive girelik Ilkesi

1. Yakindan-Uzaga Ilkesi

4. Basarmm giivenceve alimmasi ilkesi

2. Bilinenden-Bilinmeyene Ilkesi

3. Somuttan-Soyuta Ilkesi

5. Aakhk Ilkesi

4. Basitten-Karmasiga Ilkesi

6. Biitiinliik Ilkesi

7. Ekonomiklik Ilkesi

Sekil 2.4. Ogretim ilkeleri

Sekil 2.4.°te Ogretim ilkeleri ve yasadigimiz ¢evre Ogretiminde etkili kullanilacak
Ogretim yer almaktadir. Arastirmamizda etkili kullanilabilecek 6gretim ilkeleri agiklanacaktir
fakat ogretim ilkelerinin bir biitiinlik arz etmesi, 6gretim siireci igerisinde hepsinin g6z

oniinde bulundurulmasi gerekliliginden dolay1 diger 6gretim ilkeleri de aciklanmaistir.

2.3.1. Yakindan Uzaga IlKesi

Ogrenciler, dogumundan okula geldigi doneme kadar olan siirecte bilgilerini yakin
cevresinden edinir. Yani 6grenciler okula basladiginda yakin ¢evresinden edindigi bilgilerle
donaniktir. Egitim Ogretim faaliyetleriyle birlikte o6grenciler ¢evresi disindaki bilgileri de
donanmaya baslayacaklardir. Bundan dolay:1 6grencilerin diger bilgileri daha kolay ve etkin
bir sekilde elde etmesi i¢in yeni bilgilerin ve drneklerin verilmesinde hem dogal hem de sosyal
olarak ¢ocugun en yakin gevresinden olan unsurlardan hareket edilmelidir. Bu temel unsurlar,
aile, okul, kdy, kasaba, ilge, sehir, bolge, lilke ve diinya siralamasi seklinde olabilir.
Ogretmenler ders esnasinda, dgrencilerin yakin gevresinden baslayarak, uzak yerlere dogru
bir yol izlemelidir (Turan, 2015: 111). Bu ilke daha ¢ok “yer” ve “zaman” boyutunda iKi
anlaminda kullanilmaktadir. Ilke “zaman” boyunda daha cok tarihi konularda kullanilirken
“yer-mekan” boyutunda da daha ¢ok cografi konularin 6gretilmesinde kullanilmaktadir.
Cocuklar okullarda cografi konulara dair temel bilgilerini hayat bilgisi dersi ile baglayarak
sosyal bilgiler dersi ile devam ettirmektir. Bu baglamda Ogrencilere sosyal bilgiler dersi
icerinde cografi konularin anlatiminda ilk 6nce yasadiklar1 ¢cevreden baslayarak 6gretilmesi
Ogrencilerin cografyay1 daha etkin ve kalici bir sekilde 6grenmesini saglayacaktir. Fakat
uygulamada bunun eksikligi goriilmiis ve bu arastirmada 6grencilerin yasadiklar1 ¢evreyi ne

diizeyde bildikleri lizerinde yogunlagmistir.
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Burada yakin ¢evre ¢gocugun duygu ve diisiince hayatinin kaynagini olusturmaktadir.
Bu ilke Ogretimde 6gretmenlerin ders siirecinde okulun bulundugu yerden ve yasanilan
zamandan baglayarak mekan boyutunda uzak cevrelere uzanmasini ve zaman boyutunda
gecmis veya gelecek zamanda gecilmesini belirtmektedir. Ayni1 zamanda 6grencilerin ilgi ve
meraklar1 da yasadigi ¢evreden uzak yerler dogru bir yol ¢izdigi ifade edilmektedir. CUnkd
cocuk dogumundan itibaren i¢inde yasadigi ¢evredeki olay ve varliklarla etkilesim igindedir.
Bu nedenle ¢ocuk yakin ¢evresine olan ilgisi artmakta ve daha iyi anlamaktadir. Diger
ilkelerden bilinenden bilinmeyene ilkesinde de 6gretime 6grencinin bildiklerinin kaynagi olan
yakin ¢evresinden baslamasi gerektigini belirterek bu tezi desteklemistir (Koksal ve Atalay,
2016: 9 ve Giines, Eliiisiik ve Sarag, 2016: 54).

Sosyal Bilgiler dersinde bu 6gretim ilkesine uygun olarak derste yasadiklar1 ¢evrede
var olan Kizilirmak nehrinin Kirikkale ovasimi sulayarak bdlgenin toprak verimliligini
arttirdigindan yola ¢ikilarak GAP projesiyle Giineydogu Anadolu Bolgesinin nasil etkili

oldugu sonucuna ulasilmasi bu ilkeye verilebilecek etkili bir 6rnektir.

2.3.2. Bilinenden Bilinmeyene ilkesi

Okullarimizda egitim 6gretim faaliyetleri ile Ogrencilerimize bir¢ok hayati bilgi
kazandirmaktayiz, fakat burada énemli olan okula gelen 6grencilerin bilgisi bos bir kutu
olarak goriilmemelidir. Ulkemizde okulla baslama yas1 6 yas olsa da bu cocuklarin higbir sey
bilmedigi anlamina gelmez. Bireyler her giin yeni bilgiler edinmekte ve her bireyin yas1 ve
seviyesi ne olursa olsun bir bilgi dagarcigi, bir yasanmigliklar1 vardir. {lkdgretim gagindaki
bireyler bu bilgi diizeyi ve yasanmigliklar1 daha ¢ok ailesi ve yakin ¢evresinden edinmekle
beraber yavas yavas teknoloji ile birlikte internetten de edinmeye baslamisglardir. Bu amacla
Buyikkaragoz ve Civi’ye (1999:56) gore okulda 6grenciler yeni bir bilgiyi 6grenme siirecinde
daha 6nce bildikleriyle iliskilendirirse daha etkin bir 6grenme siireci gergeklestirir. Bundan
dolay1 ders siirecince 6gretmenler 6nce 6grencilerin ne bildiklerinden faydalanmali daha sonra
bilinmeyenlere gecilmelidir. Bu 6gretme ilkesi egitim-Ogretimde bilinenden bilinmeyene
ilkesi olarak adlandirilmaktadir. Bu durumu Giines, Eliiisiik ve Sara¢’ta (2016: 54) egitim
ogretim faaliyetleri sirasinda konulara 6grenicilerin bildiklerinden ve yasanmisliklarindan
baslanmasi gerektigini belirterek bu siirecte bilinenden bilinmeyene ilkesine “Bir 6gretmen
derse kendisinin ne bildigiyle degil 6grencinin ne bildigiyle baslamalidir.” prensibini

getirmistir.

Bu ilkenin sosyal bilgiler dersimizde kullanimi ise; Kirikkale ilinde var olan TUPRAS

fabrikasindan ¢ikan zararli gazlarin hava kirliligi, ozon delinmesi olayindan bahsedilerek
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kislar1 Kirikkale i¢in artik ¢ok karli gegmedigi, hava durumu takibi ile ¢evre illerde yogun kar
yagisinin ilimizde goriilmedigi bahsedilerek diinyadaki sanayilesme ile birlikte kiiresel 1sitnma

nedenlerine ve sonuglarina ulasilabilir.

Buna dayali olarak Ogretmen, egitim Ogretim faaliyetleri sirasinda Ogrencilerin
hazirbulunusluk dizeylerini dikkate almali ve yeni 6grenilecek bilgileri 6grencide var olan
bilgilerin Uzerine kurmalidir. Boylelikle 6grenciler var olan bilgilerini hem unutmaz hem de
yeni 6grenecegi bilgilerle eski bilgileri karsilastirma, analiz, sentez ve yorumlama gucinu
gelistirir (Turan, 2015: 111). Sosyal bilgiler dersi cografi konularda bu ilke géz Oniine
alindiginda 6grencilerin yasadig1 yerdeki cografi kavram ve bilgileri gbzlem ve aile sayesinde
bildigi fark edilir ve buradan yola ¢ikarak siire¢ igerinde cografi bilmedigi diger yerlerdeki
kavram ve bilgilere dogru uzanmasi saglanabilir. Ornegin; bir gl kenarinda yasayan ve hig
deniz gérmemis 6grencilere denizin ve okyanuslarin 6gretilme siireci; kurak bir iklime sahip

Kirikkale’deki 6grencilerin bilgilerinden yola ¢ikarak daha kurak olan ¢6liin anlatilmasi gibi.

2.3.3. Somuttan Soyuta Tlkesi

Insanlarin duyu organlartyla algilayabildigi yani gozleme, 6lgme ve inceleme
olanaklarinin oldugu tiim nesneler somut olarak nitelendirilirken, bir varlig1 temsil etmeyen
ve varligi ancak esyada gergeklesen durumlarda soyut olarak nitelendirilmektedir. Yani
nesnenin elle tutulup gozle goérulen durumlarina somut, bunun disinda kalanlara da soyut denir
(Koksal, Atalay, 2016: 21). {lkdgretim kademelerindeki dgrenciler gozle goremedigi ve elle
tutamadig1 unsurlari kisacast soyut kavramlari algilarken ve bunlari beyninde anlamdirirken
zorlanmaktadir. Bu donemde 6gretmenlerimiz soyut konu ve kavramlart ders siiresince fazla
kullanmamasi gerekir. Soyut kavramlar yerine daha ¢gok somut konu ve kavramlar tizerinden
gidilmelidir. Eger ki konular soyutluk tzerinde kurulmus ise, soyut konu ve kavramlar
somutlastirarak  6grencilerin  kavramasi ¢alismalidir. Ayni sekilde soyut konularin
Ogretiminde Ggrenci zorlanacagi igin somut olay, unsur ve Orneklerden yararlanilmalidir
(Turan, 2015: 109).

Sosyal bilgiler dersinde somuttan soyuta ilkesini yasadigimiz ¢evre ile ilgili
bagdastirma konusunda ise 6grencilere sinifta yapacagimiz sinif bagkani se¢imi veya okulda
yapacagimiz okul meclisi segimleri ile 6grencilerde demokrasi, cumhuriyet, oy, katilim gibi

soyut konu ve kavramlara ulasmasini saglayabiliriz.

Bu anlamda &gretmenlerin soyut konu ve kavramlart 6gretmede grencilerde Ki

hazirbulunusluk diizeylerinin dikkate alinmasi ve konunun 6gretilmesinde ilk somut konu ve
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kavramlarla baglayarak soyut konu ve kavramlara gegmesi, bunlar1 6rneklendirmesi somuttan
soyuta ilkesi olarak adlandirilmaktadir. Turan’a (2015: 109) gbre o6gretmenler, ders
faaliyetlerinde ilk basta somut kavramlardan konuya girmeli ve 6grenci seviyesine gore de

sonra soyut kavram ve konulara dogru bir yol izlemelidir.

2.3.4. Basitten Karmasiga Ilkesi

Ogretmelerimiz bir konu veya iiniteye baslarken dgrencilerin ¢ok fazla zorlanmadan
iistesinden gelebilecegi bilgi ve becerilerin 6gretilmesiyle baslanmalidir. Eger ki bu ilkenin
aksine konu ve Unitelere zor ve karmasik taraflarinin 6n palana g¢ikarttirtilarak baglamasi,
onlar1 zorlayacak, Ustesinden gelemeyecegi gorev ve sorumluluklarin verilmesi, 6grencilerde
basarisizlik ve asagilik duygularinin olugmasina sebep olacaktir. Bunun yaninda 6grencilerin
yasadig1 bu basarisizlik ve asagilik duygusu bundan sonraki 6grenmelere de olumsuz tutum
ve tavir takinmasina neden olacaktir. Bu durum &gretmen ve velilerde ‘'mitkemmeliyetci
tutum” olarak gorilmekte ve 6grencilerde 6grenilmis caresizlige yol agabilmektedir (Koksal,
Atalay, 2016: 19).

Bu ilkeye gore, egitim -6gretim faaliyetlerinde ilk basta basit konu ve kavramlara yer
verilmeli daha sonra zor ve karmasik konulara geg¢ilmelidir. Herkesin bildigi gibi basit
konularin 6gretilmesi ve 6grenci tarafindan 6grenilmesi zor konulara gore daha kolaydir. Bu
acidan ogretmenin ders faaliyetlerini diizenlerken basitten karmasiga dogru bir yol izlemesi
kolay, verimli ve kalic1 6grenmeleri de beraberinde getirmektedir (Turan, 2015: 112). Sosyal
Bilgilerde Ogretim Programlarinda da bu ilke géz oniine alinmus, ilk basta grencilerin yakin
cevresinden bildigi (vazlarin sicak kislarin soguk olmasi durumu gibi) basit gevre durumlari
yer alirken ileriki seviyelerde dogru 6grenci hazirbulunusluk diizeyleri de dikkate alinarak
sarmal bir yaklasimla daha karmasik ve zor konulara (diinyanin giines etrafinda donmesi, egik

bir actka sahip olmast gibi durumlara) yer verilmistir.

2.3.5. Diger Ogretim ilkeleri

Hayatilik (Yasama Yakinlhk) Ilkesi

Okullarda uyguladigimiz egitim O6gretim faaliyetleri yapay bir ortamdan olusmus
hayattan kopuk, 6grencileri bir kutu gibi kapatip hayattan soyutlayan bir diizende olmamali;
aksine okullar 6grencileri hayata hazirlayan, hayattaki gerceklikten uzak olmayan bir yasanti
sunmalidir. Okullarimizda yapilan her tiirlii faaliyet 6grencileri hayata hazirladigina gore,
smiflarda yapilan 6gretim strecleri de hayatla i¢ ige yani dogrudan hayatin kendisi olmalidir.

Ogretmenin derste anlattig1 konular verdigi 6rnekler hayatmn icinden secilmelidir ki bu ilke
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egitim Ogretim faaliyetlerinde hayata yakinlik ilkesi olarak tanimlanmaktadir. Bu ilke
kuramsal olarak 6grenilen bilgilerin uygulamada kullanilmasiyla ilgilidir. Ders igeriginin
yasamdan alinmasi, Ogrencilerin okulda o6grendigi bilgileri dis diinyaya acildiginda
yararlanmasina yardimci olacaktir (Koksal, Atalay, 2016: 15). Sosyal bilgiler dersinde cografi
konu anlatimlarinda tarim toplumunda olan okullarin bunu dikkate alarak tarimi gelistirecek
bireyler yetistirmesi, fabrika bdlgesinde olan okullarin 0 sanayi faaliyetlerine yonelik etkili ve
uygulanabilir bilgiler vermesi bu ilkeye 6rnek gosterilebilir.

Diger bir anlamda yasama yakinlik ilkesi, sadece okulun ¢ikarlarini géren bir okula
karsidir. Taniyan, yasayan ve arastiran bir 0grencinin yasama olan bagin1 unutan okula
karsidir. Bir bagka deyisle, bu ilke asir1 derecede "okula baglilik" ilkesine karsidir
(Hesapgioglu, 1994: 151).

Is-Aktivite (Yaparak Yasayarak Ogrenme) Ilkesi

Yaparak yasayarak Ogrenme olarak adlandirilan “is — aktivite ilkesi” 6grencilerin
beden ve zihin faaliyetlerini ayn1 anda kullanmasini gerektiren, bir hedefi olan, planl ve
sureklilik arz eden bireyler yetistirmeyi amaclamaktadir. Insanoglu var olusundan itibaren
hayatta ki varligm siirdiirebilmek bir “is” faaliyetinde bulunmak zorundadir. Ogrencilerin de
bu var olusu siirdiirebilmeleri i¢in de okullarda sorumluluk sahibi, verilen goreve bagli,
kendine giivenen ve azimli bir insan olarak yetistirilmesi gerekir. Gelismis iilkelerin
endiistriyel bakimdan ileri diizeye olmasi1 yoniinde yapilan arastirma sonuglarinda egitimlerini
“is ilkesi” ne olusturmasindan kaynaklandigi belirtilmektedir (Buyukkaragdz ve Civi 1999:
48). Bu ilke daha ¢ok bir beceriyi 6gretme ve gelistirmede uygulansa da tiim derslerde 6grenci

hem bedensel hem ruhsal hem de biligsel faaliyetlerini aktif kullanmalidir.

Eski okullar ve uyguladiklart egitim 6gretim faaliyetleri 6grencinin pasif bir alict
olarak goriildiigii okullardi. Ogrenci sadece verilen bilgiyi dinler, alirdi. Giiniimiiziin okullart
ve egitim 6gretim faaliyetleri artik bu pasif alict konumundaki 6grenciyi istememektedir. Bu
okullar 6grencinin derslerde etkin ve aktif bir faaliyet surdirmesini istemektedir. Peki nigin
cocugun aktivitesi isteniyor? sorusunu sordugumuzda ise yapilan arastirmalar ve pedagojik
deneyler sonucunda, egitim Ogretim faaliyetlerinde Ogrencinin pasif, edilgin bir alici
konumunda iken egitimin tam anlamiyla amacia ulagilamadigin1 gostermektedir. Bu tlr
ogrenmeler yiizeysel ve kisa siireli 6grenmelerdir, ayn1 zamanda 6grenciyi derse gldilemede
de zorluklar yasanmaktadir (Hesapgioglu, 1994: 147). Bu agidan yaparak yasayarak 6gretim
ilkesinde 0grenmenin etkili, kalic1 ve olumlu yonde ilerlemesi igin etkinlikler 6grencinin daha

fazla duyu organina hitap etmelidir. Ogrenci egitim 6gretim faaliyetlerine bizzat katilarak,
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okumali, yazmali, tartismali, arastirmali ve yeni bilgileri dnceki bilgileriyle birlestirmelidir.
Yani Ogrenme faaliyetlerinin timi G&grencinin istemli bir sekilde aktif katilimiyla

gerceklesmelidir (Giines, Eliiisiik ve Sarag, 2016: 54).
Ogrenciye Gorelik Ilkesi

Giiniimiizde ulasilan ¢agdas egitimin temel O0zelliklerinden biri de 6grenciyi merkeze
almasidir. Egitim 6gretim faaliyetlerinde biitiin dikkatler 6grencinin {izerinde toplanmakta ve
dgrenci egitimin odak noktasinda yer almaktadir. Ogrencinin odak noktas1 haline gelmesini
saglayan John Dewey, egitimde oOgrencilerin psikolojik Ozelliklerinin dikkate alinmasini
belirtmis ve “cocuga gore 6gretim ilkesi” ni gelistirerek olusturdugu yeni ilkenin diger ilkeler
kadar 6nemli oldugunu, herkes tarafindan kabul edilmesini saglamistir. Boylece egitimde artik

ogrenciyi merkeze alan bir yaklagim izlenmistir (Buytkkaragoz ve Civi, 1999: 46).

Bu 6gretim ilkesine gore dgrenciler ne bir yetiskindir ne de kiigiik bir cocuktur.
Modern ¢ocuk psikolojisine gore gocuklarin farkli yas basamaklarinda farkli 6zel tirde bir
varlik olarak algilanmali ve ona uygun davranilmalidir. Bu agidan egitim ogretim

faaliyetlerinde 2 unsuru dikkate almaliy1z (Hesapgioglu, 1994: 152):

1. Ogretmenler dgrencinin "seviyeye uygun” olarak konu islemelidir.
2. Ogretmenler 6grencilerin tek tek individualitesini (6zellikleri, yetileri, kabiliyet ve

becerileri) dikkate almalidir.

Koksal, Atalay’a (2016: 21) gore 6grenciye gorelik ilkesi 6grenci merkezli egitim
anlayisina dayanir ve diger 6gretim ilkelerinin temelini olusturur. Bu acidan ¢agdas egitimde
yapilacak tiim etkinlikler 6grencinin bireysel farkliliklarina ve gelisim 6zelliklerine uygun
yapilmali, 6grenciyi merkeze almalidir. Ogrenme dgretme faaliyetlerinde dgrencinin ilgi,
guduleri ve tim bireysel dzellikleri fakli olacagi i¢in zaman alict ve zorlayici olsa da bu ilke

unutulmamalidir.
Acgtklik Ilkesi

Bu ilke, egitim 6gretim faaliyetlerinde verilecek bilginin dgrenci igin agik ve anlasilir
bir sekilde aktarilmasi ve 6grencinin nesne ve varliklarla yuz yize getirilmesini ifade eder.
Bu bakimdan agiklik ilkesinin iki boyutu vardir. Bunlardan birincisi, derste aktarin bitln
kavram ve bilgilerin 6grenciler tarafindan kolayca anlasilacak sekilde acik olmasidir. Diger
bir ifade ile derste 6gretmenin konustugu dil basit ve anlagilir olmalidir. Derste 0grencilerin

anlamakta zorlanacagi kelime ve kavramlarin kullanilmasi onlarin dersten uzaklagmasina ve
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olumsuz tavir almasina neden olabilir. Fakat 6gretmen ders siirecinde ise 6grencilerin daha
once karsilasmadigi kelime ve kavramlari anlatmak zorunda kaldiginda ilk ©6nce bu
kavramlarin anlami agiklanarak Ogrenciler tarafindan anlagilir hale getirilmelidir. Ag¢iklik
ilkesinin ikinci boyutunda ise 6gretmenler ders anlatirken 6grencilerin ne kadar duyu organina
hitap ederse 6gretim o kadar kolay ve kalici gergeklesir. Yani, klasik egitimdeki duyma
duyusunun disinda gérme, dokunma, koklama, tatma duyularinin da kullanilmas1 6gretimin
daha agik ve kolay anlagilmasini saglayarak oOgrenmeler daha kalici olmaktadir

(Buyikkaragoz ve Civi, 1999: 52 ve Turan, 2015: 114).

Bazi kaynaklarda “Ayanilik ilkesi” olarak da nitelendirilen bu ilkeye goére dersin
iceriginde yer alan bilgi, konu, nesne, olay ve olgularin somutlastirilarak 6grenci ile dogrudan
etkilesimini, temasini ve miimkiin oldugunca ¢ok duyu organmin kullanmasini gerektirir.
Bunun yaninda 6gretmen derslerinde herkesin anlayacagi agik ve anlasilir bir dil kullanmasin

da gerektirir (Koksal ve Atalay, 2016: 21).
Basarimin Giivenceye Alinmast Ilkesi

Bu ilkenin temelinde &gretim etkinliklerinin 6grenci tarafindan alinmasini yeterli
bulmayarak 6grenilen bilgiler tekrar yoluyla unutulmayacak bir sekilde 6grenilmesi yani birey
bu bilgiyi glivence altina almasi1 ve ayni zamanda 6grenilen bilgi ve becerilerin giinliik hayatta
kullanilmast da dahildir. Bundan dolayr 6grenciler 6grendikleri yeni bilgileri hafizaya
yerlestirmek, tekrarlamak, alistirma yapmak ve ileriki donemlerde ihtiyaca gore 6grendigi bu
bilgi ve becerileri kullanmak gibi faaliyetlerde bulunmasi gerekmektedir. Ogrenilen bu bilgi
ve beceriler hafizaya yerlestirme, tekrar etme ve alistirma yapma yoluyla desteklenmezse
unutulur ve kalici bir 6grenme gerceklesmeyerek bilgiler giivence altina alinmamis olur. Bu

acidan ilkeye gore derste 6grenilen bilgiler iki asamadan ge¢melidir (Hesapgioglu, 1994: 158):

1. Bilgi igeriklerinin hafizaya yerlestirilmesi (6grenmek, hafizaya yerlestirmek)

2. Bilginin beceriye doniismesi (tekrar etme, alistirma yapma ve kullanma)

Koksal ve Atalay’a (2016: 18) gore giiniimiizde yasanan degisme ve gelismeler bu
ilkenin 6neminin azalmasina neden olmustur. Clnku artik 6grenilen bilgiyi giivenceye almak
ve aktarmak yerine "bilgiye ulagsmak" 6n plana g¢ikmaktadir. Giinlimiizde yasanan bu
teknolojik gelismeler sayesinde insanlar bilgileri bir¢ok sekilde daha rahat depolayarak
istedigi her an istedigi yerde bu bilgilere ulasabilmektedir. Bu ilke giiniimiizde 6gretilen
bilgilerin tekrarlarin yapilmasi olarak kullanilmaktadir. Bu agidan 6gretimde yapilan tekrarlar

ogrenmeyi kalic hale getirerek bilgilerin unutmasini onler.
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Biitiinliik Ilkesi

Cocuklarin duygusal, diisiincesel, bedensel ve iradeye iliskin biitiin yonleri birbirileri
ile iligkili haldedir ve hepsi birbirini etkilemektedir. Egitim 6gretim etkinliklerinde 6grencinin
cok yonliliigii goz onune alinarak ruhsal, duygusal ve bedensel yonlerini bir butiin halinde
gelisimi saglanmalidir. Yani egitim sadece beceri gelistirme veya bilginin kavranmasi
durumuna yogunlasmamali Ogrencinin tiim yonleri ele alinmalidir. Burada o6gretmen
ogrencide olusan bilgi genislemesinin yaninda 6grencide duygusal, sosyal, bedensel ve ahlaki

boyutlarini gelistirecek firsatlardan yararlanmalidir (Hesapgioglu, 1994: 160).

Bu baglamda okullarda egitim 6gretim faaliyetlerinin planlanmasinda 6grencilerin
hem digsal hem de icsel yonleri (beden, duygu, disiince, irade vb.) bir bitin halinde
diistiniilerek bunu gelistirici etkenliklere agirlik verilmelidir (Giines, Elitisiik ve Sarag,

2016:57).
Ekonomiklik ilkesi

Ogretimde daha az emek daha az maliyet ve daha az zamanda en verimli tiriinii elde
etmek felsefesini temel alan ekonomiklik ilkesi Ggretimin amaglarina en kisa siirede
ulagilmasini savunmaktadir (Turan, 2015: 114). Egitim o6gretim etliklerinin de zaman,
materyal agisindan uygun olmasi durumudur. Bir tagla birkag kus vurmak deyimini
Ozlimseyen bu ilkede egitim 6gretim etkinlikleri sonunda 6grenciler birden fazla davranisi
yapabilmeli ve gelistirilmelidir. Fakat bu ilke uygulanirken 6grencinin diger yasantilari ile
tutarli olmahidir (Koksal, Atalay, 2016: 21).

Bu ilke genel olarak bir sapka ilke kabul edilebilir. Bir 6gretim daha ekonomik hale
gelmesi icin diger ilkelerin uygulanmasi sart1 vardir. Egitim 6gretim faaliyetlerinde 6gretim
ilkerinin uygulanmamasi1 bilgilerin daha zor ve uzun bir zamanda kavranmasina neden

olacaktir. Bu agidan ekonomiklik ilkesinin 6n sart1 diger 6gretim ilkelerinin uygulanmasidir.

24. SOSYAL BILGILER DERSINDE YASADIGIMIZ CEVRE
OGRETIMINDE ETKiLi KULLANILACAK YONTEM VE YAKLASIMLAR

2.4.1. Yer Temelli Ogretim Yontemi
Glinlimiiz kiiresel diinyasinda egitimin yerelden yararlanmasi gerekliligini ortaya
koyan yer temelli egitim yontemi sadece cografya alaninda degil tiim bilim alanlarinda kisinin

yakin ¢evresinden faydalanmasini igermektedir. Ayn1 zamanda egitim faaliyetleri igerisinde

cocuklarin okul disina ¢ikarak yasadiklari ¢evreden ve toplumdan faydalanmasini da temel
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almaktadir. Bu baglamda ¢alismamiz 6grencilerin ¢evre ile etkilesime gegmesinden ziyade
yasadiklar1 ¢evrede var olan cografi unsurlarin farkindaligini inceliyor olmasi yer temelli

egitim olarak adlandirilmamasina neden olarak gosterilebilir.

Yabanc literatiirde “Place Based Education” olarak gegen yer temelli egitim Smith
(2002) ve Sobel’in (2004) caligsmalari ile yontem ilkeleri olusturulmaya baslanmis Kosker’in
(2012) doktora calismasi ile de iilkemiz alanyazisina girmistir. Fakat yer temelli egitim
yontemi bildigimiz kadar yeni bir 6gretim yontemi degildir. John Dewey’in 20.yy baglarinda
olusturdugu yapilandirmacilik kurami, 1926 yilinda tilkemizde kurulan kdy 6gretmen okullari
ve 1937°de kurulmaya baglanan koy enstitiileri de 6grencilerin ¢evresinden faydalanmayi
temel alarak yeri/cevreyi 6ziimseyen egitimlerin gegmisi hakkinda bize bilgi vermektedir.
Yilmaz ve Tabaru’nun (2017: 1585) da degindigi gibi yer temelli 6gretim yontemi literatiirde
yeni duyulsa da hi¢ uygulanmamis bir yontemdir demek ¢ok yanlis olur. Gegmis tarihlerdeki
egitim programlarinda farkli isimlerde karsimiza ¢iksa da bir yer temelli egitim yonteminden
bahsetmek miimkiindiir. Ogretim ydntemlerinde “yakin gevreyi kullanma” programlari ile
Ogrenci-Ogretmen arasinda bilgi aligverisi sinif i¢inden smif digi ortamlara aktarilmistir.
Ogrencilerin &gretim programlarinda yer alan kazanimlar1 yerinde ve yaparak yasayarak
ogrenmeleri sayesinde 6grenciler somut yasantilar kazanacagindan daha anlamli ve kalici
ogrenmeleri de beraberinde getirir. Yer temelli egitim yontemi, yapilandirmaci yaklasimin alt
basamaklarinda yer alan ¢evresel egitim ve doga ¢alismalari, miize ile egitim, sinif dis1 egitim,
okul dis1 egitim, proje temelli 6grenme ve problem ¢dzme gibi yaklasimlar: da kendi catisi

altinda toplamaktadir.

Bu baglamda ilkeleri olusturulmus bir sekilde giiniimiiz 6gretim yontemleri arasinda
onemli bir yer edinen yer temelli egitim yontemi; kurucusu Sobel (2004;6) tarafindan “yerel
topluluk ve ¢evreyi dil sanatlari, matematik, sosyal bilgiler, fen bilimleri ve o&gretim
programindaki diger konulardaki kavramlar1 6gretmek i¢in baglangi¢ noktasi olarak kullanma
stirec” olarak tanimlanirken Kosker ve Karabag (2012;124) ise “yerel ¢evre ve toplumu her
diizeydeki 6grenme i¢in biitlinlestirici bir baglam olarak kullanan 6gretim yaklasimi1” olarak
tanimlamistir. Burada yer temelli 6gretim yontemi dgrencilerin yer ile daha anlaml ve giiglii
iliskiler kurmasini saglayarak cografi bilimin gelismesine de yardim eden 6gretim programlar

icinde yer almaktadir.

Burada yer temelli egitim yontemi 6gretmen-6grenci etkilesiminin dogrudan olusmasi,
yerel ¢cevreden yararlanan dgrencilerin var olmasi, 6grenciyi bilgiyi iireten ve kendine gore

yorumlayan, i¢sellestiren bir forma sokmasi egitimciler i¢in oldukc¢a 6nemli bir 6zelliktir. Bir
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ayag1 yerel ¢evrede olan yer temelli egitim ile 6grenciler gevrelerindeki dogal, beseri ve
kiiltiirel kaynaklarin 6nemini daha iyi kavrar. Ote yandan 6grencilerin yer-insan etkilesimini
anlamalar1 yoniinde de yer temelli yaklasimin katkis1 oldukca yiiksektir (Tas ve Ozkaral,
2015: 33-34). Yer temelli 6grenme yontemi egitim ortamlarini sinif dis1 etkinlikler tizerine
kurmasi sayesinde Ogrenciler derse daha aktif katilimi saglanarak nerede yasadiklarini,
cevrelerinde olusan hareketliligi, dogay1 ve diinyayr sevme, onlar1 koruma gibi pek ¢ok alt
disiplinleri de bu sayede Ogrenmis olacaktir (Place Based Education Avaluation
Collaborative, 2010: 2).

Buradan hareketle yer tabanli egitiminin disiplinler arasinda bir yaklasimin etkili
oldugunu ve tiim alanlar1 kapsadigin1 savunarak farkli egitim alanlarina uyarlamak ve
kullandirmak i¢in Smith (2013: 587-591) bes tematik Oriintii olusturmustur. Bu oriintii alanlari

ve aciklamasi ise soyledir;

Kiiltiirel Calismalar: Ogretmenler ve dgrencilerin dogrudan veya aile yardimi ile
cevresinde var olan yerel kultlr veya tarihi durumlara ulasmasinin hedeflemektedir. Burada
bazi okullarin yerel bilgiden ¢ok ulusal konularda kaygilanma durumlar1 vardir ancak bu okul

caligmalar1 yakin ¢evre ile baslayip daha genisleyerek ilerler.

Doga Cahsmalari: Ogretmenin dogal diinya calismasinin ders isleyislerinde
kullanarak o6grencileri smif digina ¢ikarmanin  ve meraklarindan olusan zengin

yaraticiklarindan yararlanirlar.

Gergek Duinya Problemini C6zme: Ogrencilerin arastirmak ve incelemek istedikleri
okul ya da topluluk problemlerini ¢6zme asamasini olusturur. Problem ¢dzme olarak da
bilinen bu yontem genel hatlartyla siirlari ¢izilmis problemin ayrintili arastirma ve isleyisi

sonucunda 6grenciler olduk¢a demokratik bir yapiya sahip olur.

Staj ve Girisimcilik Firsatlari: Egitimde 6grencilerin meslek-yer iligkisini edinmek,
kendilerini bulmak ve dinyada yasanabilir bir yer insa etmek igin yasadiklari ¢evreden
faydalanmasini gerekli kilarak 6grencilere sanayi toplumlarindaki is i¢in yasadiklar1 yerden
ayrilmasini gerektiren ortak kaniy1 etkisiz kilan metotlarla iligkilerini diistinme firsat1 veriyor.
Genglere yasadiklar cevrede kendi ekonomik firsatlarini bulmaya ya da olusturmaya,
toplumlarina katki saglamaya ve koklerini daha da derinlestirerek kendi ana unsurlarini
yaymaya tesvik ediyor. Basta aileleri olmak iizere komsularina ve gevresine hizmet etmeyi

Ogretir.
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Topluluk Siirecine Giris: Ogretim yonteminde kapsami en genis olan yaklasimdir.
Burada oOgrencilere ¢evre ekonomisinin yaninda karar alma sireclerine de katilmasi
istenmektedir. Yaklasimin hedefi, 6grencilerin toplumlarin 6nemli ihtiyaglarini kargilamasi
ayni1 zamanda devlet kurumlar1 ve kuruluslar1 tarafindan faydalanabilecek gergek entelektiiel

varliklara doniistiirmektir.

Harasymchuk ise (2015: 40-41) yer temelli egitim yontemi tizerinde ¢alismalar yapan
ve uygulayicilarinin 6nciilerinden Smith (2002, 2005), Sobel (2004) ve Woodhouse ve Knapp
(2000) 'in ¢aligmalarini temel alarak 6gretim yontemini su 13 ilkede toplamistir:

Sinif Diginda Egitim: Yerel topluluk ve ¢evreyi kullanir.

Deneyimsel Ogrenme: Gercek diinya igin 6grenme deneyimlerini uygular.
Vatandaslik: Ogrenci aktif olarak hizmet verir, katkida bulunur, hizmet eder.
Cevre Egitimi: Dogal bir diinya i¢in calisir.

Cokkultarliluk: Kiltiirel galismalar yapar.

Agik Alan Egitimi: Doga arastirmalarini yapabilme yetenegine sahip olur.
Sorgulamaya Dayali Ogrenme: Gergek diinyada problem ¢dzme yetenegi kazanur.
Topluluk Temelli Ogrenme: Topluluk yasamina uygun karakterler yetisir.
Disiplinlerarasi: Alanlar arasinda baglant1 kurar.

Yer Tabanli: Kendini ve toplumu bir araya getirerek icsellestirir.

AN N NN Y N N N N NN

Ogrenci Merkezli: Ogrencinin sorular1 ve kaygilari, ne calisildigini belirlemede
merkezi bir rol oynar

v’ Kolaylastiric1 Olarak Ogretmen: Topluluk kaynaklar1 ve 6grenme olanaklari
konusunda ortak hareket edilmesi gerekir.

v Sinif Diginda Egitim: Toplum ve okul binalari arasindaki duvarlar kolayca kirlir,

gecilir.

Yer temelli egitim igerisinde bu 5 tema alan1 ve 13 6gretim ilkesi insan-yer etkisinin
mercek altina alindig1 cografya 6gretiminde diisiinme becerilerini gelistirmek ve ‘algilanan’
problemlere ¢6zim bulmak konusunda 6nemli bir disiplindir. Bu sebeple de cografya
yer/mekan temelli egitimin 6ziinii/kaynagint olusturur (Dingeg, Baysan, Akar, Vural ve
Oztiirk, 2017: 1362). Diger anlamda cografya egitimi, saha ¢aligmasi geleneginin, yer ile daha
somutlasmis, sosyal olarak etkilesime yoOnelten yer temelli egitim yaklasimlarindan

yararlanabilecegini kabul eder. Yani yer temelli egitim ile cografya egitiminin karsilikli olarak
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birbirlerini destekleyici yapidadir. Yer temelli egitim ile cografya egitimi birbirlerine katk1

saglayarak biri digerinin genislemesinde rol oynar (Preston, 2015:41).

Mannion ve Adey’e (2011:39) gore cografya igerisinde yer alan ¢evre egitimini yer
temelli egitimin bir iist dali olarak kabul etmeli ve toplum temelli egitim ile anlamdas olarak
kullanilabilmektedir. Bu yargidan yola ¢ikarak yer temelli egitim ge¢cmis-gelecek arasi
baglanti kurma amacina sahiptir. Yani yer temelli egitimDE “cocuk-yetiskin-yer” ya da
“ogrenci-0gretmen-topluluk-yer” arasindaki etkilesimlerde bulundugundan, nesiller arasi
egitime yer vermelidir. Hormazéabal ve Contreras’a (2016:1-2) gore ise yer temelli egitim,
okul ve toplum arasindaki iligkileri kuvvetlendirmeyi amaclayan olarak bir egitim felsefesi
kabul edilir. Yani 0&grencilerin gergekleri yasantilar1 yoluyla deneyim kazanarak
ogrenmelerini saglar. Ancak, ne olursa olsun okullarin ve topluluklarin birbirleriyle olan
iligkilerini 1iyilestirmek amaciyla bir ¢ikis yolu olan yer temelli 6grenmenin Onemi

tartisilamaz.

Yer temelli 6gretim yontemi ile insanlarin i¢inde bulundugu toplumun temel yapilari
siif igerisinde aktarilmasi saglandigindan sosyal bilgiler derslerinde 6grencilerin dersle olan
iligkisini arttirmada, 6grencilere vatandaslik sorumluluklarini aktarmada, 6grenci basarisinin
yilkselmesine de pozitif yonde katki saglamaktadir. Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersi
siiresince yer temelli egitim yontemini kullandigi donemlerde &grencilerin yasadiklari
toplumun problemlerine daha duyarli olduklar1 ve toplumda daha aktif roller aldiklar
gozlenmektedir. Bu baglamda 6grencilerin iginde yasadiklari ¢evre problemlerine dikkatini
cekmek ve bu problemleri problem ¢6zme basamaklarina uygun sekilde ¢6ziimler
tretmelerini istemek, oOgrencilerde sorumluluk duygusunun yaninda problem ¢6zme

becerilerinin de gelismesinde rol oynayacaktir (Evans ve Kilig, 2013: 278-279).

Bununla birlikte giiniimiizde dgretim programi hazirlik agamalarinda ana sorunlardan
biri de “Ne o6gretmeli?” sorusudur. Bu soru hakkinda tarih boyunca siiregelen biiyiik
spekiilasyonlara yer verilmistir. Zaman gectikce ve farkli egitimsel, sosyal ve politik
giindemler olusturularak, ne o6gretilmeli sorusu hicbir zaman giindemden diismemistir.
Yiiksek puanli testler, standartlastirilmis testler egitim-6gretim trafigine stirekli hakim olsa da
egitimi rekabetgi piyasada uygulanabilir kilarken ayni zamanda 6grenci-6gretmen-toplum
iliskini koparmayacak alternatif bir yaklasim gereklidir. Belki de 6gretim programlarinin
cevreden koparilamayacagini, cevrenin programlarda yer almasi gerektigi diisiincesinin kabul
edilme zaman1 gelmistir. Cevre-6gretmen-6grenci ligliisli i¢in daha anlamli ve daha dogal bir

yapiya sahip olan 6gretim programlari oldukga énemlidir. Ote yandan 6gretim programlarinda
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¢evrenin, okul kiiltiirliniin, egitim ve 6gretimini nasil etkilediginin kaynaginda okul ortaminin
ogretim programlarini sekillendirmede yardimci oldugu diisiincesi yer almaktadir (Kemp,
2006:127). Bu diisiincede en etkili metod olarak ise yer temelli 6gretim yontemi karsimiza
cikmaktadir. Fakat burada dikkat edilmesi gereken en onemli konulardan biri yer temelli
egitimin Ozelligi sadece bir milletin i¢inde degismez, aym1 zamanda farkli tarih, kiiltir,

ekonomi, politika ve buna dayanarak yer temelli egitim de milletten millete farkli bir rol oynar
(Wanich, 2006:7)

Fly (2010: 9-10) ise okullarda yer tabanli egitimi kullanmanin genel olarak yararlarini

su sekilde siralamustir:

v' Egitimde akademik performansi artirir.
v" Devamsizliklar diigiiriir ve okuldan mezun orani artar.
v Ogretmen-dgrenci-toplum-cevre iliskisini giiclendirir.

v' Ogrencileri Bilim, Teknoloji, Mihendislik, Matematik (STEM) alanlarma
hazirlar, onlar1 motive eder.

v" Ogrencini dikkatini gekerek, siire¢ boyunca 6grenmeleri saglar.
v' Fiziksel aktiviteleri artirarak saglik problemlerini ortadan kaldirir.

v" Toplum egitimime yatirimi artar ve toplumun sosyal- kiiltiirel gelisimini saglanir.

2.4.2. Cografi Cevre Egitimi

Sosyal bilgileri de ilgilendiren cografya Ogretiminde g¢evre egitimi, doga egitimi
inceleme gezileri ve arazi ¢alismalar1 kavramlari hakkinda tam bir goriis birligine varilmis
degillerdir. Alkis’a (2010: 93) gore sosyal bilgiler dersinde daha ¢ok cografi konularin
ogretimi surecinde egitsel amaglarla sinif diginda gergeklestirilen bu etkinliklerin yurtici ve
yurtdisi bircok ¢alismada; inceleme gezisi, arazi ¢aligmasi, arazi gezisi vb. terimleri esanlamli
olarak kullanilmaktadir ki bu kavramlar arasinda kesin bir ¢izgi ¢izmekte gercekten zordur.
Fakat burada genel olarak arazi ¢alismalari bilim uzmanlarinin veri toplamak amaci ile arazide
yapmis oldugu incelemeler iken inceleme gezileri arazinin Ogrencilere Ogretilmesi ve
incelenmesi yani egitsel boyutunu kapsamaktadir. Zarrillo’ya (2016: 267) gore ise gevre
egitimi disiplinler aras1 bir yapiya sahiptir ve diger arazi etkinliklerini kapsamaktadir. Burada
doga egitimi ve sinif dis1 arazi inceleme egitimleri gibi birgok etkinlikler de gevre egitiminin

bir bolimaddar.
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Doga egitimi daha ¢ok dogay1 tanima, igerigini 6grenme, koruma ve gezi faaliyetleriyle
yerinde gozlenmesi durumunu anlatirken, ¢evre egitimi ise doga egitimine ek olarak insanin
doga tizerindeki etkisi ve ¢ikan problemlerin ¢6zimi, dogada bulundan dogal ve beseri
sekiller ile bunlarin 6zellikleri, ¢evrenin etkin kullamimi boyutlarini da dikkate alarak
cevresine dikkati gekmeyi amaglayan egitimdir (Tuncel ve Dolanbay, 2017: 346). Bu agidan
doga egitimi kapsaminda Ogrenciler degisik bitki ve hayvan tiirlerini tanimasi ve
gozlemlemeleri i¢in daglarda, ormanlarda, vb. dogal alanlara gétiiriilerek kamp yaptirilabilir.
Kamp siiresince 6grenciler agag ve bitki isimleri, balik, bocek ve kus gibi hayvanlarin tiirleri,
bolgede yetisen tarim tiriinleri ve bitkileri, gozlemleyerek algilayacak ve koruyacaklardir (Ay,
2016: 357).

Ogretiminde kisa siireli ve yakin cevreyi konu alan bu geziler, gretmen ve dgrenciler
tizerinde 6nemli fayda ve katkilar saglamaktadir. Bu gevre egitimi igerisindeki arazi inceleme
egitimi ile dgrenciler, cografi nesneleri dogrudan gozlemler, arastirir, inceler, baglanti kurar,
degerlendirir ve sonug¢landirir. Bir fen bilimleri aragtirmalarinda fizik, kimya, biyoloji
laboratuvarlar1 neyse sosyal bilgiler ve cografi arastirmalarin laboratuvari da cografi gevre
olup cografya disiplininin kalbi niteligindedir (Ayas ve Tastan, 2015: 240). Burada gevre
egitimi ile 6grenciler dort duvar arasindan ¢ikarak bilgilerini ilk elden deneyimleme firsati
bulurlar. Bu agidan cografi cevre ile ogretmenler derslerde anlatilan konularin 6rnek
gbsterilme sahasini ve uygulama alanmi bulmus olurlar. Sosyal Bilgiler Ogretim Programi
icerisinde “insanlar, yerler ve gevreler” 6grenme alan1 adindan da anlasilacagi gibi cografi
konulara odaklanmistir ve bu 6grenme alaninda cografi ¢evre egitimlerinin yapilmasi i¢in

firsat niteligindedir (Ayas ve Tastan, 2015: 252).

Alkis’a (2010: 97) gore cografi ¢evreye yonelik bu faaliyetler 6grencilerin ilgilerini
ceker ve ogrenciler cevreye yonelik inceleme, toplama, kaydetme, sunma, analiz etme ve
degerlendirme basamaklarini uygular. Yani 6grencilerde iist diizey diisiinme becerilerini de
gelistirir. Bu agidan Karatekin’e (2011: 278) gore cevre egitiminin Sosyal bilgiler dersine iki
onemli katkis1 bulunmaktadir. Birinci Gneminde 6grenciler, insanin sosyal ve fiziki ¢evresi ile
etkilesimini cesitli boyutlarda inceleme firsat1 bulacaklardir. Ikinci énemi ise sosyal bilgiler
dersinin iyi ve sorumlu vatandaslar yetistirme amacina ulagmasi igin gevresine ve gevre

sorunlarina yonelik duyarli ve sorumlu 6grenciler yetismesine kolaylik saglamaktadir.
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2.4.3. Miize Egitimi

Cagdas egitim artik smif i¢i materyalinin ¢esitliligi, yeni Ogretim ydntemlerinin
programlarda yer almasi ile kendini sinirlandirmamakta egitimin sinif disinda da etkin bir
bicimde gerceklesmesini savunmaktadir. Bu sinif digi egitim igin akla ilk gelen 6rnek
miizelerdir. Giinlimiizde miizelerin yayginlagtirilmas1 ve ¢esitliligin artmasi miizelerin
egitimdeki kullanilabilirligi de artirmistir. Bir¢ok sehirde kurulan ¢esitli miizeler 6grencilerin
miizelere ulasilabilirligini kolaylastirmistir ve miizelerin egitimde daha ¢ok kullanilmasina
olanak saglamistir. Hatta teknolojik gelismeler sayesinde olusturulan sanal miizeler,
cevresinde miize bulunmayan okullarin miizelerden yararlanmasina da olanak saglamistir
(Mercin, 2016:272). Bunun yaninda cevresinde miize bulunmayan veya ulasma olanagi

olmayan okullar gevresindeki tarihi 6ren yerlerinden de mizeler gibi faydalanabilir.

Ulkemizde ilkdgretim kademlerinde dgrencilere miize egitiminin verilebilecegi en
etkili ders sosyal bilgiler dersidir. Bu acidan sosyal bilgiler 6gretmenleri miizelerin egitimsel
ve toplumsal 6nemini bilerek gelecegin bireylerine miize bilinci olusturma konusunda diger
Ogretmenlere de ornek olacaktir (Ata 2015: 172). Bu agidan miize egitimi 6grencilere gézlem
yapma, nesneleri okuma, hayal giiciinii kullanma, kiiltiirel degerleri ve yasami gérme, diisiince
ve duygularini ifade etme agisindan zengin yasanti ortamlar1 sunmaktadir. Bunlari yaparken
de kendi igerisinde birgok ¢esitli tiirlinii barindirmaktadir (Seyihoglu ve Kartal, 2015: 228).

Bunlar:

Arkeoloji Muzeleri,
Etnografya Muzeleri,
Tarih Mizeleri,

Guzel Sanatlar Muzeleri,
Acik Hava Miizeleri,

Bilim Mizeleri,

N N N N N N

Askeri Mizeler,
v' Ozel Mizeler olarak gruplara ayrilmaktadir.

Miizelerin sosyal bilgiler dersi igerisinde kullanilma durumunu inceledigimizde 2005
yilinda uygulamaya konan yapilandirmaci yaklasim donemine kadar 6gretimde etkin bir
sekilde kullanilmamaktaydi. Bu donem sonrasinda ise Ogretimde sadece miizelerin
kullanilmamas1 gerektigi eger varsa ¢evresinde ki tarihi mekanlarin da kullanilmas gerektigi
belirtilmistir. Bu agidan miizeler ve tarihi mekanlarin birbirinden ayrilmamasi es deger

goriilmesi gerekmektedir (Isik, 2016: 602). Miizelerden neden yararlanilmalidir? sorusu
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soruldugunda ise bu 6zellikleri iki temelde toplayabiliriz. Bunlardan birincisi miizeler;
gecmise ait tarihsel eserleri, sanal eserlerini, kiiltiirel varliklar1 ve degerleri tanimaya, onlari
koruyarak gelecek kusaklara aktarilmasima olanak saglar. Ikinci dnemli nokta ise mizeler
Ogrencilerin tarihini ve gegmisini gorerek yenilikei fikirler gelistirmesini saglar. Bu baglamda

sosyal bilgiler 6gretmenleri (Ata 2015: 175-76).

v’ Lisans yilarinda "Miize egitimi” dersi almalidur.

v’ Sosyal etkinlikler yonetmeliginin 21. maddesini iyi bilmelidir.

v’ Cevresindeki miize yonetimi ile iletisim kurmall ve onlarin ¢alisma sistemlerini
ogrenmelidir.

v’ Miize gezisini sosyal bilgiler dersi ile ¢ok iyi iliskilendirmelidir.

v’ Ogrencilerin, 6grenme stillerine gore miizelerden azami oranda yararlanmalarin
saglamalidir.

v’ Miizelerle ilgili gezi brosiirii (gezinin amaglan, kurallar, gezi plani, bilgi notlari,
calisma kagidi vb.) hazirlayabilmek ve miize egitim setlerini kullanabilmelidir.

v’ Egitimsel hazirlik, biirokratik isler, ulasim, yeme-icme, barinma ile ilgili sorunlar,
gezi swrasinda ve gezi sonrasinda yaptirdigir etkinlikler ise ilgili yansitic

diistinebilmelidir.

Miize egitimine es deger goriilmesi gereken c¢evremizdeki tarihi Oren yerleri
ogrencilere gegmis ve bugiinii iligkilendirerek yasadigi ¢evresine olan ilgisini artirir. Ayni
zamanda o ¢evrede bulunan halkin gegmiste neler yasandigini ve neden yasandigini anlayarak
toplumla empati kurmasi saglar. Tarih¢i David McCullough’nun belirttigi gibi tarihi
mekanlardan faydalanmak hem orada yasananlar1 anlamamizi saglar hem de kiitiiphanelerden

dgrenecegimiz bilgi dagarcigina dogrudan erismemizi saglar (Akt: Ozbas, 2015: 206).

Altin ve Demirtas (2014: 522) sinif dis1 gezi gozlem faaliyetlerinin gerceklestigi fakat
bu etkinliklerin amacma ulagmadigini egitsel gezi disina ¢ikildigini belirtmektedir.
Ogrencilerle ¢evredeki miizelere ve tarihi oren yerlerine yonelik etkinlik faaliyetleri
diizenlemektedir fakat bu faaliyetler egitim-6gretim agisindan planlamalarin eksik olmasi ve
Ozen gosterilmemesi nedeniyle 6grenciler gidilen yerleri sadece dylesine gezmekte bak-gor-
ge¢ icleminden c¢ikamamaktadir. Miize egitiminde Ogrenciler genellikle eserlere goz
gezdirmekte, eserle ilgili bilgi edinmemektedir. Ayni sekilde dogal veya tarihi cevreye
yonelik etkinlikler de 6grenciler tarafindan bir piknik havasi olarak algilanmaktadir. Bu

olumsuz durumun ortadan kaldirilmasi i¢in miize ve tarihi mekan 6zelliklerine uygun olarak

6zenli bir sekilde planlamanin yapilmas1 gerekmektedir.
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2.4.4. Tarihsel Cevre Egitimi

Tarihsel cevre olarak belirlenen bu kavram cevredeki tarihi 6zelliklerin belirlenmesi
ve yararlanilmasi anlaminda kullanilmaktadir. Bu genel baglik altinda yerel tarih, sozlii tarih,
cevredeki miize ve tarihi mekanlardan yararlanma olarak nitelendirilebilir. Ogrenciler burada
cevresinde bulunan tarihi unsurlar ¢esitli kaynaklardan edinme firsati bulacaklardir. Genel
olarak smif dis1 etkinlikler olarak yonetilmektedir. (Celik, 2016: 9). Sosyal Bilgiler dersi
Ogretiminde, Ogrenciyi 6grenme siirecinde aktif kilarak, pek ¢ok materyal ile etkilesim
icerisinde olmas1 hedeflenir. Boylece Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinin amacinin

gerceklesmesi beklenir.

[Ikogretim kademelerinde de cografi ¢evreden faydalanmada oldugu gibi tarihsel
cevreden faydalanmada da en etkili ders sosyal bilgilerdir. Bu yararlanma sosyal bilgiler
Ogretim programinda da yerel tarih, sozli tarih, miizeler ve tarihi mekanlara 6grencilerin
goturulmesi ve ders igerisinde islenmesi ayrintili olarak yer verilmistir. Demircioglu ve
Demircioglu’nun (2015: 101-103) da belirttigi gibi sosyal bilgiler dersinde tarihsel ¢cevreden

yararlanmanin faylari incelendiginde:

v’ Tarihsel ¢evre insanlarin yasadiklart cografyayr nasil etkilediklerini gormemize
yardim eder.

v" Sosyal bilgiler derslerinde tarihsel cevre sayesinde 6grenciler ge¢mise dokunabilir.

<\

Tarihsel ¢cevre insanlarin gecmisteki eylemlerinin nedenlerini gérmemize yardim
eder.

Tarihsel ¢evre 6grencileri motive eder.

Tarihsel ¢evre ogrenmeyi oyun haline getirir.

Tarihsel gcevre yoneten ve karsilastirilmasina yardim eder.

Tarihsel ¢evre 6grencilere daha kolay empati yapabilme olanag: sunar

Tarihsel ¢evre 6grencilerin farkl zekd tiirlerini kullanmalarina imkdn verebilir.
Tarihsel ¢evrede yapilacak 6grenme etkinlikleri tarihsel bilinci geligtirebilir.

Tarihsel ¢evre yapilandirman 6grenmelere uygun zemin hazirlayabilir

NS N N N N SR RN

Tarihsel cevre ogrencilere tarihte farkli yorumlamalarin oldugunu gorme sansi

sunar.
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2.4.5. Yerel Tarih Ogretimi

Sosyal bilgiler, sosyal bilimlerin iirettigi bilgiler sayesinde Ogrencileri hak ve
sorumluluklarinin farkinda olan, iiretken, yaratici, etkin vatandaglar yetistirmeyi amaglar.
Sosyal bilgiler dogasi geregi disiplinler aras1 bir ders olarak faaliyetlerin stirdiirmektedir. Sinif
dis1 ders etkinliklerinde tarihi disipline yonelik en etkin 6grenme yontemi ise yerel tarihtir
(Demircioglu ve Demircioglu, 2015: 99). Bu ¢er¢evede smif dis1 etkenliklerde
kullanilabilecek yerel tarih 6gretimi, 68rencilerin yasadiklar1 ¢cevrede bulunan tarihi eserler,
gecmiste yagamig Onemli sahsiyetler, kiiltiirel eserler lizerinden ge¢miste yasanan durum ve
unsurlarin ilk elden ulasilmasi ve bunun yayginlastirilmasi i¢in yapilan etkinliklerin

tamamidir (Karapimar 2015: 65).

Bu agidan 6grencilerin i¢inde yasadigi ¢evre tarihini 6grenmesi yakindan uzaga ilkesi
kapsaminda ulus tarihini de 6grenmeye yardimci olmasi, tarihi eserleri ve unsurlari dogrudan
inceleyerek tarihi somutlagtirmayr kolaylastirmasi, ulusal tarihimize ilgisinin artmasi
bakimindan yerel tarih 6gretimi genel tarihe de katki saglamaktadir. Ayni zamanda yerel tarih
Ogretimi 0grencilerin ¢esitli duyularini harekete gecirerek onlar1 aktif kilar, tarih konularini
daha eglenceli hale getirtir ve onlarin yaparak yasayarak 6grenmelerini saglar. Bu etkinlikler
disinda kalan 6grenciler tarihin ders kitaplarinda ve okul duvarlar1 iginde sinirli yapay bir
diinyadan olustugunu, tarihin isimler, tarihler ve kisileri ezberlemekten ibaret oldugunu

sanmaktadirlar (Yesilbursa 2015: 153).

Yerel tarih Ogretiminin sosyal bilgiler dersinde kullanmasi ise tarih, arkeoloji,
antropoloji ve cografya gibi disiplinlere kars1 ilgilerinin artmasina ve dersi sevmelerine katki
saglayacaktir. Ders icerinde 6grendikleri bilgiler yerel tarih sayesinde anlamdirarak kavrama
diizeyine, bunlar1 yaparak uygulama diizeyinde, bunlar1 smiflandirma asamasinda analiz
diizeyinde, bunlar igsellestirmeleri sentez diizeyinde 6grenmelere ulagsmalarini saglayacaktir.
Bununla birlikte sosyal bilgiler dersinde yerel tarih uygulamalarinin yapilmasi 6grencilerde

(Aydin, Diindar ve Kaya, 2017: 513):

Yaparak ve yasayarak ogrenme imkani sunabilme,
Incelenen bélgenin fiziksel, sosyal ve tarimsal yapisi hakkinda bilgi edinebilme,
Okul ile gercek diinya arasindaki iliskiyi giiclendirebilme,

Yakin cevre ile aktif iletisime girebilme, kesif becerisini gelistirebilme,

NN

Osrencilerin merak duygularim gelistirebilme, birlikte calisabilme ve iiretebilme
vetenegini kazanabilme,

v’ Yasanilan ¢evreyi daha iyi taniyabilme yetilerine de sahip olmasini saglayacaktir.
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2.4.6. Sozlii Tarih Ogretimi

Gegmisi arastirirken kaynak bulmak i¢in insanlardan bilgi edinme yolu olarak bagvuran
sOzlii tarih Seyihoglu ve Kartal’a (2015: 228) gore daha genis anlamda bir konu hakkinda, ona
taniklik eden veya bilgi sahi olan kisilere ulasilip olanlarla goriisiilerek bilgi sahibi
olunmasidir. Bunun yaninda ulasilan bilgilerin diger tarihi kaynaklardan da faydalanarak
analiz edilmesi, yorumlanmasi, degerlendirilmesi ve rapor edilmesi basamaklariin tiimiinii

kapsamaktadir.

Tarihin yazili belgelerden olugsmali kanisim1 yikan sozli tarih tlkemizde 1960’11
yillardan kullanilmaya baglanmigtir. Bu dénemden sonra tarih bilimi insanlarin akillarinda
kalanlarin arastirici tarafindan kaydedilmesi ile tiim insanlari, bunlarin giindelik yagamini ve
Oznel ifadelerini de i¢ine alarak farkli bir boyuta tasinmistir (Sar1, 2015: 492). Burada dikkat
ceken oOzellik sozlii tarih konularinin insanlarin giindelik yasamini da i¢ine katmasidir. Bu
anlamda insanlarin ge¢miste yasadiklar1 olaylar, ev iliskileri, aile iliskileri, her bireyin
toplumdaki rolii, egitimi, yasadig: sikintilari, sevingleri, gelenek ve gorenekleri yani siradan
insanlarin yasam Oykiileri de s6zlii tarih konusu kapsamindadir. Bu 6zelligi ile sozlii tarih
giiniimiiz ve gecmisin karsilastirilmasina olanak saglamaktadir. Ayni sekilde sosyal bilgiler
dersinde de Ogrenciler yakindan uzaga ilkesine gore de ¢ocuklarin yasam alani igerinde

gerceklesen yasayan bir tarih unsuru olarak karsimiza ¢ikar (Karapinar, 2012: 267-268).

Aciklanan bu noktalar dikkate alindiginda sozlii tarih yonteminin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in yontemin iistiin yonleri ve sinirli yanlarinin belirtilmesi gerekmektedir.
Bu acidan sosyal bilgiler dersi igerisinde; “dinleme”, “gdzlem”, “soru sorma”, “bilgiyi
duzenleme”, “olguyu diisiinceden ayirma”, “bilgi yigini icerisinden ilgili bilgiyi bulma”,
“kendilerinden dnceki kusaklar: daha iyi anlama” ve “takdir etme” ve “degisim ve siirekliligi
algilama’ gibi becerilerin gelismesine fayda saglamanin yaninda diger faydalarini (Seyihoglu

ve Kartal, 2015: 228):

v Kronoloji anlayisimin gelismesi saglantr.

V' Bireysel ve sosyal becerilerin gelismesi soz konusudur.

v’ Ozellikle tarih 6gretiminde énemli olan “siireklilik" ve “degisim” gibi kavramlarin
anlamlandirilmasi saglanr.

v’ Verilere ulasma, analiz ve yorum yapma becerileri gelisir.

v Konulara farkhi bakis acilari getirebilme yetisi kazanabilme seklinde siralaya

biliriz.
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2.5. YASADIGIMIZ CEVRE COGRAFi OZELLIKLERI OGRENILMESININ

SAGLAYACAGI YARARLAR VE SINIRLILIKLAR

Sosyal bilgiler egitiminde dgrencilerin yasadiklari ¢cevreyi 6gretmeye yonelik verilen

cografi bilgilerin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in bu egitim tiim yonlerinin belirlenmesi

gerekmektedir. Bu amagla bu boliimde yasadigimiz cevre cografi Ozelliklerinin derste

ogrencilere kazandirilmasina yonelik Ustlin yonleri belirtilmistir.

Ustiin 6zellikleri maddeler halinde soyle siralayabiliriz (Kizilgaoglu ve Onal, 2008: 98
; Kazanci, 2010: 36-37):

N R N N

Ogrencilerin yakin ¢evresini daha iyi tanima firsat: bulurlar.

Ogrenciler icinde yasamis olduklar1 dogal ortam1 ve dzelliklerini tanirlar.

Yakin gevresine iliskin ¢esitli konularda karar verirken dogru kararlar alabilirler.
Yasanilan yoreyi zaman, mekan ve kiiltiir olarak bir biitiin seklinde ele alirlar.
Ogrendikleri bilgiler yasadiklar ¢evre ve guinlik hayatlariyla iliskilidir.

Cografi anlamda yakin ¢evresini tanityan bireyler, yerel ortamda karsilasacagi
problemleri daha iyi ¢6ziime ulastirirlar.

Derste 6grendigi soyut kavramlar1 ¢evresinde gorerek somutlastirma firsati
bulurlar.

Yakin cevrelerinde ileriye doniik kendi refahlarini artiracak uygulamalara
yonelirler.

Ogretim yontemi daha once bilinen bilgiler Gzerine kurulmasindan dolay:

cografya dgretimini kolaylastirir.

Sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin yasadiklar1 ¢evrelerine yonelik cografi bilgiler

simif i¢i etkinliklerinde kullanilmasinin yaninda sinif dis1 etkinliklerin daha etkili 6grenme

ortami saglayacagi belirtilmistir. Bu agidan cografi cevreyi smif disinda inceleyen

ogrencilerin kazanacagi olumlu yonlerinin de bilinmesi gerekmektedir. Bu konuda Seefeldt;
Castle ve Falconer (2015: 74):

v

Ogrencilerin kendi ¢evreleri hakkindaki bilgilerini artirir ve ¢ocuklara dogrudan
deneyimler sunar.

Ogrencileri yakin cevresinden haberdar eder ve yon, harita ve mekan gibi
kavramlarin gelismesine yardim eder.

Ogrencilerin bilgi elde etme, ¢evreyi gdzlemleme ve sonug ¢ikarma gibi bilimsel

yontemleri kullanmalarini saglar.
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v Ogrencileri bir araya getirerek oyun oynamalari, problem ¢dzmeleri, paylasmalari
ve tartigmalart i¢in ortak bir yasanti sunar.

v Aile katilimini destekler. Ayrica ebeveynler birer katilimci olarak alan gezisine de
danhil edilebilirler.

v Ogrencilerin ilgilerini canlandirarak, yeni sorular sormalarini tesvik eder. Ayrica

yeni fikirler olugsmasini ve yeni 6grenmeler ger¢eklesmesini kolaylastirir.

Bunlarla birlikte bu egitimler 6gretmelere de olumlu katkilar saglamistir. Powers

(2004, akt: Kosker, 2012:47) bu etkileri su sekilde belirtmistir:

Yerel kaynaklari daha etkin kullanmislardir.
Disiplinler arast 6gretimi kullanmiglardir.
Diger 6gretmenlerle iletisim ve is birligini artirmustir.

Planlama becerilerini gelistirmislerdir.

AN N NN

Hizmet odakli ve sinif dis1 egitimi daha yaygin olarak kullanmiglardir.

Sosyal bilgiler egitiminde 6grencilerin yasadiklari ¢cevreyi 6gretmeye yonelik verilen
cografi bilgilerin etkili bir sekilde bir sekilde uygulanabilmesi i¢in verilen Gstin yonlerinin
olmasinin yaninda bu egitim siiresince olusabilecek sorunlar ve sinirlilik durumlart da

bilinmedir. Olusabilecek bu problem ve sinirliliklar su sekilde belirtebilir:

v" Yaganilan g¢evreye yonelik smif disi etkinliklerin hazirlamasi zor ve zaman
alicidir.

v Sinif dig1 etkinlik planlamada yasanan aile, okul, yasa gibi engellemeler olabilir.

v Ogrencilerin yasadiklar1 cevrede gorilmeyen cografi durumlari kavramada
zorlanabilir.

v" Ogrencilerin cografi bilgileri gordiikleri ile smirl kalabilir. Kademeli olarak bu
bilgiler sarmal yaklasimla genisletilmelidir.

v' Kirsal kesimde cocuklarin okula gidinceye kadar cevre ile ilgili bilgileri
yasadiklar1 yerle sinirli olmasi ve ders igerisinde sadece yakin cografi ¢evrenin
egitimi diger cografi bilgilere ulasilmasini engelleme durumunu dogurabilir.

v Her cografi gevrenin aym ozelliklere sahip olmamasi ve her g¢evre i¢in ayri
miifredat program hazirlama zorlugu.

v Sehir merkezlerinin bazilarinda cografi g¢evrenin etkisinin goriilememesi ve
sehirlerin dogal ¢evreyi yok etmesi.

v" Ogretmelerin okulun bulundugu gevreyi tanimamas.
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v Ogretmenlerin mifredatta yer alan diger konularin1 yetistirememe korkusu

v Ogretmenlerin konuyu 6nemsiz gormesi ve kendi memleketini 6rnek gostermesi.

2.6. KONU ILE ILGILI ARASTIRMALAR
2.6.1. Konuyla Tlgili Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

Kizilcaoglu ve Onal’in (2008) “Beseri Sistemler Ogrenme Alaminda Yerel Bakis
Acisinin Onemi ve Etkinlik Onerileri” adli makalesinde Lise Cografya Ogretim Programi ve
ders kitaplar1 dokiiman incelemesi yoluyla incelenerek yerel cografi bilgilerin kullanilma
durumlart ortaya konulmaya calisilmis ve cografyada yerel ortama yapilacak etkinliklere
onerilerde bulunulmustur. Bu ¢alisma yerel cografi bilgi kullanmadan bahsetmistir. Arastirma
sonucunda da cografya miifredatinda yerel cografi bilgilerin bolgesel ve ulusal konulara gore
daha az yer verildigi gézlemlenmistir. Aragtirma cografya alaninda 6grencilerin yerel bilgiye
ulasma durumlarin1 Onerilerle birlikte ortaya koymasi arastirmamiza 11k tutarak ortaokul
sosyal bilgiler 6gretim programinda yerel bilginin ortaya ¢ikartilmasi ve 6grencilerin bu yerel

cografi bilgideki akademik basar1 durumlarini 6grenme gerekliligi ¢ikarmistir.

Tomal (2009) “Cografya Derslerinde Edinilen Bilgilerin Giinliik Hayatta Kullanilma
Durumlari” adli makalesinde Lise cografya dersinde Ogrenilen cografya bilgilerinin
yasadiklari gevre ile iliskilisini, 6grencilerin ne kadarini yasamlarinda kullanabilme becerisini
ortaya koymay1 amaglamaktadir. Aragtirmasint Samsun’da 402 lise 6grencisi lizerinde anket
uygulayarak gergeklestirmistir. Arastirma sonunda 6grenciler okulda 6grendikleri bilgileri ile
giinliik hayatta kullanilabilme becerilerini kismen yeterli bulmustur. Ayrica ¢alismasinda
ogrencilerin verdigi cevaplarin cinsiyet, sinif dlizeyi, okul tiiriine gore farkliliklar oldugunu
belirtmistir. Bu arastirma 6grencilerin akademik basar1 diizeylerini 6lgmemesi bir beceri ve

tutum anketi olmast sebebi ile calismamizdan farklilik arz etmektedir.

Kazanci’nin (2010) “Otantik Ogrenme A¢isindan Yerel Cografi Bilgi (Artova Ornegi)”
adl yiiksek lisans ¢alismasinda Artova da yasayan yerel halkin yerel cografi bilgisini ortaya
cikarmay1 amaglamistir. Yerel halka gitmesinin nedenini ise 6grencilerin okula gelene kadar
cografya ile ilgili bilgilerinin ailesi ve ¢evresi ile sinirli oldugunu savunmus ve bunun i¢in
yerel halka ulagsmay1 amacglamistir. Arastirmasini fiziki cografya, beseri cografya ve kiiltiir
cografyasi olmak Uzere 3’e ayirarak bu 3 baslikta agik uglu bilgi formu hazirlamistir.
Aragtirma sonunda Yerel halkin yasadiklar1 cografyayr nasil adlandirdiklari, cografyadan
faydalanma ve korunma yontemleri ortaya c¢ikartilmistir. Bu agidan arastirma daha c¢ok

cografya alaninda calisma olup egitim ve Ogretim alanindan uzak oldugunu sdyleyebiliriz.
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Ancak yerel halkinda bir cografi bilgisinin ortaya cikartilmasi bunun derste 0grencilere
cografi bilgi konularinin 6gretilmesinde faydali olabilecegi unutulmamali ve bu agidan

calismamiza 1s1k tutmustur.

Ayas ve Ceken’nin (2012) “Yerel cografi sartlarin ogrencilerin fen projelerindeki
konu secimine etkisi” adli bildirisinde okullarda gergeklestirilen proje ve etkinlikler
Ogrencilerin yasadig1 ¢evreyle ilgili oldugunu savunmus ve bu amagla ¢alismasinda proje
tabanli 6grenme yontemlerinde 6grencilerin sececegi proje konularinin se¢iminde cografi
sartlarin ne derece etkili oldugu ele alinmistir. Calismasinda MEB tarafindan 2006-2011
yillar1 arasinda gerceklestirilmis proje yarismasinda ilk 100’e giren 388 Fen projesi cografi

sartlar igerip igermedigi analiz edilerek dokiiman incelemesi yapmustir.

Kosker’in (2012) “Cografya Egitiminde Yer Temelli Ogretim Yaklagimina iliskin
Ogretmen Gériigleri” adli Doktora tezi calismasinda Cografya dgretmenlerinin yer temelli
Ogretim yaklagimina iligkin goriislerini ortaya ¢ikarmayr amaglamistir. Bu amagla Ankara
ilinde gorev yapan 258 Cografya ogretmenine yer temelli 6gretim yaklasimi ile ilgili
Ogretmenlerin uyguladig: etkinlikler, karsilastigi sorunlar ile 6gretmenlerin bu yaklasima
iliskin tutumlari yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile uygulanmistir. Arastirma sonunda ise
ogretmenler Cografya Dersi Ogretim Programinin yer temelli gretim yaklagimima uygun bir
sekilde gelistirildigi diistindtigii belirlenmistir. Ayrica 6gretmenler yer temelli 6gretimini sinif
ici etkinliklerini sinif dig1 etkinliklere gére daha sik kullandiklar belirterek bunun nedenlerini
maddi yetersizlikler, zaman sikintisi, toplum ve aile desteginin yetersizligi olarak
aciklamislardir. Bu arastirmada ogretmenlere yonelik olup Ogrencilerin yasadigi cevreye
yonelik akademik basar1 durumlarinin tespiti gerekliligi goriilmiis ve arastirmamiz bu alana

yonelmistir.

Akkaya’nin (2014) “Sosyal Bilgilerde Yer Temelli Ogretim Yaklasimi” adli Doktora
tezi ¢aligmasinda 6. Simif sosyal bilgiler dersi igeresinde yer alan “Ulkemizin Kaynaklar1”
tinitesini yer temelli 6gretim yaklasimiyla 08retmeyi amaclamistir. Yer temelli 6gretim
yaklagimi ile 6grencilere uygulanan deneysel calismada 6grencilerin akademik basarisi ve
sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari iizerine etkisi basari testi, tutum dlcegi, goriisme ve
gunlik kullanarak ortaya konulmaya calisilmistir. Calisma sonucunda deney grubu
ogrencilerinde Ulkemizin Kaynaklari iinitesi basar1 testi ve tutum 6lgeginde, kontrol grubu
Ogrencilerinin basarilari ve tutumlar1 daha yliksek bulunmustur. Bu arastirma deneysel bir
calisma olup 6gretmenler ve dgrencilerin yasadigi cevre ile ilgili var alan cografi bilgi durumu

ortaya cikaracak genel bir ¢aligmanin eksikligi goriilerek arastirmamiz bu yone yonelmistir.
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Ince’nin (2015) “Ortadgretim Cografya Dersi 10.Sinif Miifredatimn Yasadigimiz
Cevreyi Tammaya Katkisinin Incelenmesi” adli makalesinde Lise 10. smif dgrencilerinin
Cografya dersi sonucunda yasadiklart g¢evreyi tanima durumlarini ortaya c¢ikarmayi
amagclamistir. Bu amagla Istanbul’un Bagcilar ilgesinde 210 10. Sinif dgrencisine ulasarak
anket uygulamistir. Arastirma sonunda ise Lise 9. siif 6gretim programi ve dersinin gevre
bilgisi ve bilinci olusturmaya katis1 oldugu ancak bunlar 6grencilerin yas, cinsiyet, yasanilan
cevre faktorlerine gore farkli oldugu saptanmistir. Arastirmada genellikle ¢evreye duyarlilik
ve 6gretim programinin ¢evreyi 6gretebilmesi durumu tizerine durulmus 6grencilerin yasadigi
cevredeki cografi bilgileri bilmesi iizerine yogunlasmamistir. Bu agidan bizim c¢alismamiz
Ogrencilerin yerel cografi bilgi diizeylerini ortaya ¢ikarma ve dgretmenlerin derste anlatma

durumunu ortaya ¢ikarmast agisindan farklilik goziikkmektedir

Oner (2016) “Sosyal Bilgilerde Yerel Cografya Ogretimi: Sosyal Bilgiler Ogretmen
Goriislerinin Incelenmesi” adli galismada yasadigimz ¢evre yerel cografya olarak
adlandirilmis ve Ggretmenlerin yakin cografya konusuna iliskin goriislerini ortaya koymay1
amaclamaktadir. Caligmasinda Kayseri ve Bolu illerinde yasayan 101 Sosyal bilgiler
Ogretmenine Yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Calisma sonunda da
Ogretmenler de yerel cografya terimini “yasadigimiz cevre”, “yakin ¢evremiz”, “yasadigimiz
cografya” olarak tanimlamis ve ayni zamanda yerel cografyanin sosyal bilgiler dersinde
uygulanabilir oldugunu belirtmistir. Ayrica arastirmada Ogretmenlere i¢inde yasadigimiz
yakin cografyamiz yeni bir terim olan yerel cografya olarak belirtilmis uygulanabilirligi ile
ilgili goriisler alinmis ancak sosyal bilgiler 6gretiminde yerel cografya terimi yakin ¢evremiz,
yasadigimiz ¢evre kavramlari ile agiklanmakta ve kazanimlarda yakinda uzaga ilkesi
kapsaminda yer almaktadir. Bu ag¢idan ¢alismamiz hem 6grenci hem 6gretmenlerin var olan
durumlarin1 belirlemek ve MEB sosyal bilgiler 0gretim programinda yer alan kavramlara

uygun olarak hazirlanmasindan dolayi farklilik arz etmektedir.

Cakmak’in (2018) “Yer Temelli Egitim Yaklasimina Dayali Proje Calismalarinin
Osrencilerin Problem Cézme ve Sosyal Becerilerine Etkisi” adli calismasinda ortaokul 7. siif
sosyal bilgiler dersinde yer alan proje galismalarinda yer temelli 6gretim yaklagiminin
problem ¢dzme becerisi ve sosyal becerilerin iizerindeki etkisi arastirilmistir. Bu amagla
Trabzon ili Akcaabat ilcesinde 18 Ogrencisi olan 7. smif Ogrencileriyle arastirma
yiirlitiilmistlir. Arastirmada nitel ve nicel arastirma bir arada kullanilmistir. Nicel aragtirmada
Ogrencilere problem ¢ozme ile sosyal beceriler 6lcegi ile degerlendirilmis nitel arastirma

tarafinda ise Ogrencilerin olusturduklari projeler degerlendirilmis, yar1 yapilandirilmis

72



goriisme formu ve giinliikleri veri toplama araglar1 ile toplanmistir. Arastirma sonunda
ogrencilerin, problem ¢dzme ve sosyal becerilerinde ortalama puanlari arasinda istatiksel
olarak anlamli farklilik tespit edilmis ve ayni zamanda proje caligsmalarina bakis agilarinin
olumlu sekilde degismis oldugu belirlenerek yer temelli 6gretim yaklasiminin sosyal bilgiler

dersi 6gretimi agisindan uygulanabilir ve faydali oldugunu belirtilmistir.

2.6.2. Konuyla Ilgili Yurtdisinda Yapilan Cahsmalar

McCune (1948) “Exercises For Teaching Local Geography At The College Level” adl1
makale c¢aligmasinda yerellikten ve yasadigimiz yerin cografyasindan uzaklagildigini
cografyanin uzak bir yer - alan ¢alismasi olarak yanlis anlasildigini ve okullarda da bu yanlis
uygulamalarin 6gretildigini belirterek ogrencilere yasadiklari cografyalari sosyal bilgiler
dersinden de baslayarak 6zelikle lise diizeyinde Ogretilmesi gerektigi savunmus ve bunun igin

Onerilerde bulunmustur.

Bin (2004) “A Probe the Local-Geography Education” adli ¢alismasinda pratik bir
yerel cografya egitimi igin yerel cografya egitimi ilkelerini ve yasalarini incelemistir.
Calismasini yerel cografya egitiminin ne oldugu, yerel cografya egitiminin gelisimi, yerel
cografya ders kitaplar1 ve yerel cografya dgretimi olarak 4 bashkta incelemistir. Ilk iki
bolimde yerel cografya egitiminin gerekliligi, yerel cografya egitiminin 6neminin kokeni
incelenmistir. Uglincli bolimde yerel cografya ders kitaplarmin igerigini ve Ogretim
materyalleri yapimimin 6nemini ele almistir. Son kisimda ise yerel cografya 6gretimini
aciklamistir. Calisma sonunda yerel cografyayr anlatan ders kitaplarinin olusturulmasi ve

yerel cografya 6gretiminin 6gretim igin gerekliligi anlatilmistir.

Bartholomaeus (2006) “Some Rural Examples of Place-Based Education” adli
calismasinda Yer temelli egitimin anlamini ve igerigini arastirarak Avustralya’daki kirsal
kesimlerde yer temelli egitimin gerekliligi lizerine ¢caligma yapmustir. Aragtirmalarinda okullar
arasinda yerel kiiltiire ve yer temelli egitime yonelik bakis a¢ilarinda farklilik oldugu, sadece
birkag¢ okulun yer temelli egitimi 6nemsedigi belirtilmis ve ayrica kirsal kesim 6grencilerinin
egitsel olarak dezavantajli olduklarini belirterek, yer temelli egitim hem 6grencilerin daha
yiiksek akademik basarilar kazanmasin1 hem de iyi yasamay1 6grenmelerini ve yasadiklari

yeri daha iyi anlamalarin1 savunmustur.

Dao (2006) “On the Teaching of Local Geography in Middle School under the
Criterion of the New Course” adli ¢caligmasinda yerel cografya 6gretiminin kuralini ortaya

koymak ve yerel cografya Ogretimi i¢in uygun bir yol ortaya ¢ikarmayi amaglamistir.
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Calismasimi dort boélime ayiran Dao bu boliimlerde yerel cografyanin amaci ve yerel
cografyanin anlamlari, 6zet kismi1 ve yerel cografya Ogretiminde mevcut sorunlar ile
tavsiyeleri incelemistir. Arastirma makalesinin ilk kismi, yerel cografya 6gretiminin amag ve
anlamlar iizerine bir analizi icermektedir. Ikinci boliimde, dersin kapsami ve ayrica yerel
cografyanin 6gretilmesini incelemistir. Uglincli bolimde ise cografya 6gretmeninin ortaokul
ve ortaokulda yerel cografya oOgretimindeki gereklilikleri, yerel cografyanin &gretim
kaynaklarini ortaya koyma sorununu anlatmaktadir. Yerel cografya 6gretimi ile ilgili 6gretimi

gerceklestirmeye yonelik cesitli stratejiler sunulmustur.

Cook (2009) “Developing a Sense of Place: Examining Educator Practice in Place-
Based Education” adli ¢alismasinda yer temelli egitimin yasadigi yere baglantisini ortaya
cikarmay1 amaglamistir. Arastirmasinda lise diizeyinde orgilin ve orgiin olmayan 2 farkli
Ogrenci gruplartyla goriiserek 2 grup arasinda bulunduklari gevreye ait yer duygusunu ortaya
cikarmak ve bunu gelistirmeyi amaglamistir. Arastirma sonunda orgiin egitimde olan
Ogrencilerin yasadiklar1 yere dair bilgi ve farkindaliklarinin daha fazla oldugu kanisina

ulagmustir.

O’Connor (2009) “Puzzles rather than Answers: Co-Constructing a Pedagogy of
Experiential, Place-based and Critical Learning in Indigenous Education” adli doktora tezi
caligmasini yerel egitim ve yer temelli egitim iizerinde yiiriitmiistiir. Arastirmasinda Kuzey
Kanada bolgesinde ogrenciler, egitimciler ve toplumun yerel ve yer temelli egitimi
yorumlama bi¢cimi ve yer temelli egitimde oOgrencilerin karsilagtiklari sorunlari
incelemektedir. Arastirmasinda yerel egitim ve yer temelli egitimde alternatif degerlendirme
bigimlerinin uygulanmasi, okul miifredatinin uygun olarak verilmesi ve 6grencilerin ilgisini
cekmek icin alan ¢alismalarinin kullanilmasi, derslerde yerli kiltir ve yerli bilginin verilmesi

Onerilerini savunmustur.

Morehouse (2011) “Liquid Edges of Place & Pedagogy: Sense of Place and
Community-based Youth Engagement in the Dalles” adli ¢alismasinda Dallas sehri ve sehir
okullarinda uygulanan Gorge Explorers miifredatinda kiiltiirler arasi, nesiller aras1 farklilik ile
toplum ve yer temelli egitim arasindaki iligkilerini incelemistir. Calismasinda elestirel teori
temelli, yer temelli, cevresel temelli ve toplum temelli incelemelerinin yani sira kiiltiirel ve
kimlik cografya alanlarinda da ¢alismalarin toplami oldugunu savunmustur. Arastirmasinda
Gorge Explorers programindaki genclerle bireysel ve grup goriismelerinin yani sira lisede

velileriyle ve program egitimcileriyle yapilan bireysel goriigmeleri incelemistir.
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Kuwahara (2013) “Impacts of a Place-Based Science Curriculum on Student Place
Attachment in Hawaiian and Western Cultural Institutions at an urban High School in
Hawaii” adli makalesinde Hawaii bolgesinde lise miifredatinda yer alan fen bilimleri ile
Ogrencilerin yer temelli (kimlik- bagimlilik) egitim arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmayi
amaglamaktadir. Arastirmasinda 6grencilerin fen bilimleri ders notlari ile yer temelli egitimin
okuldaki kiiltiirel iliskilere bagl olarak 6grencilerin “yer” {izerinde farkli etkileri oldugunu
aktarmis ve okulda genel olarak taninmayan kiiltiirleri, kimlikleri ve farkl dilleri tesvik eden

O0grenme firsatlarina ihtiyag¢ oldugunu gostermektedir.

Li (2014) “The Research on Content System of Local Geography Teaching under the
New Curriculum Standard in Linyi City” adli ¢alismasinda Cin’de yerel cografyaya ait birgok
caligmalarin olugunu ancak Linyi bolgesinde farkli bir 6gretim Programi oldugu icin farkl
sonuglar ¢ikacagini belirtmistir. Calismasinda yerel cografyanin kokeni ve anlami, Linyi yerel
cografya 6gretimi igerigini, yerel cografya 6gretiminin teorik temeli, Linyi Sehrinde yerel
cografya 0gretimi icerik sistemi ile mevcut sorunlart 6gretmek. Yeni miifredat standartlarinin
olusturulmasi, Yeni miifredat standartlari, Linyi City, yerel cografya 6gretimi Onerileri
incelemistir. Calisma sonunda 6nerilerde tim seviyelerde sehir ve ilge egitim bolimleri, yerel

cografya 6gretimini destekleme ¢abalarini arttirmalidir.
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BOLUM III
3. YONTEM

Bu béliimiinde aragtirmanin temel amacina uygun olarak arastirmada izlenecek model,
aragstirmanin evreni Ve Secgilen drneklemi, yararlanilan veri toplama aract ve verilerin

¢oziimlenmesinde kullanilan analiz teknikleri agiklanmustir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirma ve dgrenme insanin dogasinda olan bir siirectir. Insanoglu varligindan
itibaren i¢inde yasadigi ¢cevreyi anlamak, agiklamak, degistirmek ve gelistirmek istegini i¢inde
barindirmis ve bu amagla siirekli yeni yontem ve teknikler gelistirmistir. insanoglunun iginde
yasadig1 ve degistirdigi bu diinyay1r 6grenmek i¢in gerceklestirdigi bilissel ve uygulamali
etkinlikler bilim olarak agiklanmaktadir. Bilimin olusumuna 6nciiliik eden bilimsel arastirma,
karsilagilan problemlere giivenilir ¢oziimler tretmesi istegi ile diizenli ve sistemli olarak
verilerin toplanmasini, Vverilerin analiz edilmesini, verilerin degerlendirilmesini ve

yorumlanmasi etkinliklerini i¢inde barindirir (Bariseri, 2013: 3).

Bu bilimsel aragtirmada da karma arastirma yontemi kullanilmigtir. Karma arastirma
yontemi ise nitel ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada kullanilmasini i¢inde barindiran
aragtirma yontemidir. Creswell’e (2017:2) gore karma arastirma yontemi arastirmacinin,
aragtirma problemlerini anlamak icin hem nicel verilerin hem de nitel verilerin bir arada
toplanarak bir batin haline getirilen ve daha sonra bu iki veri setini biitlinlestirmenin
avantajlarin1 kullanarak — sonuglara ulasan, genellikle saglik, davranis ve sosyal bilimler
alaninda kullanilan bir arastirma yontemidir. Bu gerg¢evede arastirmada Ogrencilere nicel
arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilarak basari testi hazirlanmig, 6gretmenlere
ise nitel aragtirma yontemlerinden olgubilim deseni kullanilarak yar1 yapilandirilmig gériisme

formu hazirlanmistir.

Tarama modeli literatiirde Survey olarak da yer almaktadir. Akman’a (2014: 10- 11)
gore nicel arastirma olgu ve olaylarin somutlastirilarak gozlemlenebilir, 6l¢iilebilir ve sayisal
olarak ifade edilebilir bir gsekilde ortaya koyan bir arastirma tiiriidiir. Nicel
aragtirma yontemlerinde, arastirma konusunun, evreni temsil eden orneklemden sayisal
sonuglar elde edilmesi gerekmektedir. Diger anlamda arastirma problemine yonelik yogun bir
analizin aksine, daha yiizeysel daha ¢ok sayisal verilere ulagsmay1 hedeflemektedir. Nicel
arastirma yontemlerinde sayisal temsilin 6nemli oldugundan aragtirma evrenini temsil edecek

orneklemin hatasiz belirlenmesi ve bu drnekleme arastirma problemi ile ilgili dogru sorularin
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sorulmasi 6nemlidir. Nicel arastirma yontemlerinin {istiin bir yonii ise tarafsiz ve objektif

olmalarinin yani sira nicel arastirmalarda:

v" Ne kadar?
v" Ne miktarda?
v" Ne kadar sik?

v Ne kadar yaygin? vb. sorularin cevaplarina da ulasilmaktadir.

Buyukoztirk, Cakmak, Akgin, Karadeniz ve Demirel’e (2015:14-33) gore ise tarama
modeli, belirli gurubun belirli konuya veya olaya iliskin bilgi, beceri, tutum vb. 6zelliklerini
ortaya ¢ikarmak amaciyla verilerin toplanmasini gerektiren galisma tirlerine denir. Tarama
modeli soru formlar1 veya testler gibi bir dizi aracla belirli gruplarin 6zeliklerini belirlemeyi
igerir.

Nitel arastirma yontemlerinden olgubilim deseni ise literatiirde fenomenoloji olarak da
yer almaktadir. Yildirnm ve Simsek’e (2013:72) goére olgubilim farkinda oldugumuz bir
konuda ayrintili ve derinlemesine bir bilgiye sahip olmadigimiz konularin ortaya
¢ikartilmasina odaklanmaktadir. Bu tir durumlar giinlik hayatimizda siirekli karsilagsmakta
fakat durumu tam anlamiyla anladigimiz sonucunu ¢ikartmayiz. Bu tir durumlarda olguyu

daha iyi ortaya ¢ikartmak i¢in ise goriisme yapilmasi gerekebilir.
3.2. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMI

Arastirmanin evrenini 2018-2019 Egitim-Ogretim déneminde Kirikkale ilinde egitim-
ogretim faaliyetlerine katilan 6., 7. ve 8. simif ortaokul 6grencileri ile Kirikkale ilinde gorev
yapan sosyal bilgiler dgretmenleri olusturmaktadir. Ogrenci evreni belirlemede 6grencilerin
yasadigimiz yer ile ilgili tim kazanimlart sosyal bilgiler dersi icerisinde almis olma sarti
aranmustir. Bu kazanimlarin ise 4. ve 5. sinif sosyal bilgiler ders miifredati i¢erisinde yer aldigi
sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda ise 4. ve 5. siif yasadigimiz yer ile ilgili kazanimlarin
O0grenme stireci icinde olas1 sebebi ile arastirmaya katilmamis ortaokul 6., 7. ve 8. siniflar
evren olarak belirlenmistir. 8. Sinifta sosyal bilgiler dersi olmamasina ragmen 4 yil boyunca
sosyal bilgiler dersi almis olmasi, yasadigimiz ¢evre ile ilgili kazanimlar islemis olmasi ve

ortaokul duzeyinde olmasi dolayisiyla arastirmaya dahil edilmistir.

Arastirmanin 6rneklemini ise evren icerisinden belirlenen 1577 6grenci ve 38 sosyal
bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada 6grencilere uygulanan basari testinde evrenin
smif dlizeyi ve yerlesim yeri turiniin alt gruplardan olugmasindan dolay1 drneklem belirleme

de seckisiz drnekleme yontemlerinden tabakali 6rnekleme (stratified sampling) kullanilmstir.
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Biiytikoztirk ve digerleri’ne (2015: 91) gore tabakali 6rnekleme yontemi; belirlenen
evrendeki alt gruplarin bulunup bunlarin evren biiyiikliigii icindeki oranlariyla 6érneklemde
temsil edilmelerini saglamay1 amaglayan bir 6rnekleme yontemidir. Bundan dolay1 6rneklem
grubunda il merkez, ilge merkez ve kdylerde egitim goren 6., 7. ve 8. smif 6grencileri tabakali
ornekleme ile belirlenmistir. Ogretmenlere uygulanan bilgi formunda ise yine dgretmenlerin

egitim verdigi okulun yerlesim yeri tlriine gore tabakali 6rnekleme yontemi kullanilmistir.

Ogrenci Orneklem biiyiikliigii belirlemede Biiyiikdztiirk ve digerleri (2015: 98);
Cingr’nin (1994:25) tablosunu gelistirerek olusturdugu 6rneklem tablosundan yararlanarak
arastirmada 1577 6grenciye ulasilmig ve testin 6rneklemde sapma miktar1 (d: 0,03) ve giiven

duzeyi (a: 0,01) olarak belirlenmistir.

Arasgtirma 6rneklemi igin ulasilan okullarin listesi tablo 3.1.’de yer almaktadir. Okullar
seciminde basar1 farki olmamasi i¢in en az {i¢ okul se¢imine gidilmistir. Okullar ise merkeze
yakin, uzak ve orta mesafe ulasilabilirlik dikkate alinmistir. Ayni1 zamanda okullarin basari

durumlar da g6z 6niinde bulundurulmustur.

Tablo 3.1. Arastirma Ornekleminin Toplandigi Ortaokullar

Il IS Koy
Ahmet Stimer Ortaokulu Celebi Ortaokulu Yeniyapan Ortaokulu
TUPRAS Ortaokulu Karakecili Atatiirk Ortaokulu Cerikli Atatirk Ortaokulu
Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu Baliseyh imam Hatip Ortaokulu Irmak Ortaokulu
Mehmet Akif Ersoy imam Hatip Baligeyh Toki Sehit Gazi Giirsoy
Ortaokulu Ortaokulu
Ogretmen Muhittin Ardahan

Ortaokulu

Bahgelievler Sehit Volkan Canoz
Imam Hatip Ortaokulu

Gazi Ortaokulu

Tabakali 6rneklem oldugu igin ise sinif diizeyi ve yerlesim yerine gore farkli 6rneklem
sayilarina ulasilmigtir. Bu farkliliklarla beraber tablo 3.2., tablo 3.3. ve tablo 3.4.’te
Ogrencilere uygulanan Yasadigimiz Cevre Basar1 Testinin faktor durumlarina gore dagilimlari

gosterilmistir.

Tablo 3.2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsivete Gére Dagilimlar

Cinsiyet n %
Kiz 814 48,4
Erkek 763 51,6
Toplam 1577 100

Tablo 3.2’de arastirmaya katilan dgrencilerin cinsiyet degiskenine gore dagilimlar
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verilmistir. Buna gore arastirmaya 763 (%48,4) erkek ve 814 (%51,6) kiz Ogrenci
katilmaktadir. Arastirmaya Katilan kiz 6grencilerin sayisi fazladir fakat bu fazlalik aragtirmaya

etki edecek bir biiyiikliik olarak goriilmemistir.

Tablo 3.3. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Simif Diizeyine Gore Dagilimlar

Simf Seviyesi n %
6. smif 530 33,6
7. smmf 525 33,3
8. smif 522 33,1
Toplam 1577 100

Tablo 3.3.’de arastirmaya katilan oOgrencilerin simif dizeyi degiskenine gore
dagilimlar verilmistir. Buna gore arastirmaya 530 (%33,6) 6. sinif 6grencisi, 525 (%33,3)
7.smif 6grencisi ve 522 (%33,1) 8. smif dgrencisi katilmaktadir. Evrende smif diizeyleri

arasinda oransal bir farkin olmamasi 6rnekleme de yansitilmistir.

Tablo 3.4. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yerlesim Yeri Tiiriine Gore Dagilimlar:

Yerlesim Yeri TUru n %
Koy 132 8,4
Ilge 264 16,7
il 1181 74,9
Toplam 1577 100

Tablo 3.4.’te arastirmaya katilan 6grencilerin yerlesim yeri tiirii degiskenine gore
dagilimlari verilmistir. Buna gore arastirmaya 132 (%8,4) kdyde yasayan, 264 (%16,7) ilcede
yagsayan ve 1181 (%74,9) ilde yasayan Ogrenci katilmaktadir. Yerlesim yeri tiirlinde
degiskenler arasinda evrende farklilik goziikmektedir. Burada evrende var olan yerlesim yeri
oranlarina uygun olarak farklilik rnekleme de yansitilmistir. Aragtirmada ulagilan 6grencilere

iligskin betimsel veriler grafik 3.1’de genel hatlari ile gosterilmistir.

Cinsiyet Simif Duzeyi Yerlesim Yeri Tiiri
132

522 530 264 34
‘ 33‘%‘ 34% 17%

R

1181
525 VLA
33% » .
Erkek mKiz 6.sinif M7.Sinif W 8. Sinif Il mllge ™ Koy

Grafik 3.1. Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik ozellikieri
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Tablo 3.2., tablo 3.3. ve tablo 3.4.’te yer alan 6grencilere ait degisken verileri grafik
3.1’de incelenmistir. Orneklem segiminde cinsiyet ve siif diizeyi degiskenlerinde ortalama
esitligin saglandigi, yerlesim yeri tiirii degiskeninde ise il - ilge — kdy oranlariin ¢ok farkl
oldugu fakat evrene uygun olarak bunun diizenledigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlere
uygulanan Yasadigimiz Cevre Ogretmen Bilgi Formu’nun (YCOBF) faktorlere gore
dagilimlar tablo 3.5., tablo 3.6. ve tablo 3.7.de gosterilmistir.

Tablo 3.5. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskenine Gére Dagilimlart

Cinsiyet n %
Kadmn 22 57,9
Erkek 16 42,1

Toplam 38 100

Tablo 3.5.’te aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore dagilimlart
verilmistir. Buna gore arastirmaya 22 (%57,9) kadin 6gretmen, 16 (%42,1) erkek 6gretmen
katilmaktadir.

Tablo 3.6. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kurumunun Bulundugu Yerlesim Yeri Tiiriine Gore Dagilimlar:

Kurumun Bulundugu

Yerlesim Yeri Tiirii 0 %
il 26 68,4
ng 7 18,4
Koy 5 13,2
Toplam 38 100

Tablo 3.6.’da aragtirmaya katilan 6gretmenlerin kurumunun bulundugu yerlesim yeri
tiirine gore dagilimlart verilmistir. Buna gore aragtirmaya okulu ilde bulunan 26 (%68,4)

okulu ilcede bulunan 7 (18,4) ve okulu kéyde bulunan 5 (%13,4) 6gretmen katilmaktadir.

Tablo 3.7. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mesleki Kideme Géore Dagilimlar

Meslekteki kidemi n %
0-3 yil 2 53
4-6 yil 7 18,4
7-10 y1l 8 21,1
10 y1l ve iistii 21 55,3
Toplam 38 100

Tablo 3.7.’de aragtirmaya katilan &gretmenlerin mesleki kideme gore dagilimlar
verilmigtir. Buna gore arastirmaya 0-3 yil deneyime sahip 2 (%5,3) 6gretmen, 4-6 yil
deneyime sahip 7 (%18,4) 6gretmen, 7-10 y1l deneyime sahip 8 (%21,1) 6gretmen, 10 y1l ve
ustl deneyime sahip 21 (%55,3) 6gretmen katilmaktadir. Arastirmada ulasilan 6gretmenlere

iliskin betimsel veriler grafik 3.2.”de gosterilmistir.
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Grafik 3.2. Arastirmaya katilan égretmenlerin demografik ozellikleri

Tablo 3.5., tablo 3.6. ve tablo 3.7.’de yer alan 6gretmenlere ait demografik 6zellikler

grafik 2.2. seklinde incelenmistir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACI

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari arastirmaci tarafindan gelistirilen
Yasadigimiz Cevre Basar1 Testi (YCBT) ve Yasadigimiz Cevre Ogretmen Bilgi Formu olmak
Uzere 2 adet veri toplama aracindan olusmaktadir. Birinci bolumde yer alan Yasadigimiz
Cevre Basar1 Testi arastirmaya katilan 6grencilere ait kisisel bilgi formu ve 22 soruluk basari
testinden olusurken ikinci bélimde yer alan Yasadigimiz Cevre Ogretmen Bilgi Formunda ise

Ogretmenlere ait yar1 yapilandirilmig goriisme formu yer almaktadir (bkz: ek 4 , ek 5).

YCBT olusturma asamasinda ilk 6nce Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yakin
cevremizi Ogretmeye yonelik kazanimlar belirlenmistir. Belirlenen kazanimlar belirtke
tablosu olusturularak sorularin kapsam sinir1 ¢izilmistir. Ayn1 zamanda Kirikkale ilinde halk
ile goriisme yapilarak yerel cografyalarina ait bilgi toplanirken 6gretmelerimizle de goriisme
yapilarak derste kullandiklar1 cografi bilgiler elde edilmis ve ilaveten Kirikkale ili
cografyasina dair kaynak taramasi yapilmistir. Elde edilen bilgilerle YCBT maddeleri
olusturulmustur.  Arastirmada uygulanan maddelerin amacina uygunlugu i¢in uzman
goriisiine, 0lgme degerlendirme uzmanina ve sorularda kullanilan kelimelerin uygunlugu igin
Tiirk¢e dil uzmani dahil 5 uzman goriisii alinarak Yasadigimiz Cevre Basar1 Testinin 40
soruluk ilk halini almistir. Yasadigimiz Cevre Basar1 Testi olusturma asamalari ise sekil

2.4.°te gosterildigi gibidir.
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Yakin Cevremizi
Ogretmeye Yonelik
Kazanimlarini Belirleme

e

Yerel Halk
Goriigmesi

Ogretmen
Gorligmesi

—

Soru Maddeleri
Olusturma

4

Uzman Goriigii Alma

J

Yakin Cevremiz
Basar1 Testi Hazirlama

Guvenirlik ve Gegerlik
Testi

I

Yakin Cevremiz
Basari Testi Son
Halini Verme

<‘::> Literatiir Tarama

Sekil 3.1. Yakin ¢evremiz basari testi geligtirme asamalari

Yasadigimiz Cevre Basar1 Testi 40 soruluk ilk hali giiclik ve ayirt edicilik uygulamasi

sonrasinda giicliik ve ayirt edicilik indeksi yeterli olmayan sorular testten g¢ikartilarak 23

soruluk son haline doniistiirmiistiir. Testte yer alan sorularin zorluk ve givenilirlik analizi

tablo 3.8’de gosterilmistir.

Tablo 3.8. YCBT Madde Giigliik ve Ayirt Edicilik Puaniar

d

Sorular O d (Madde GUclik)  (Ayirt Edicilik)
Soru 1 3 15 0,47 0,63
Soru2*** 8 18 0,68 0,53
Soru 3 2 12 0,37 0,53
Soru 4 5 17 0,58 0,63
Soru 5 4 6 0,26* 0,11**
Soru 6 3 19 0,58 0,84
Soru 7 1 10 0,29* 0,47
Soru 8 9 7 0,42 -0,11**
Soru 9 13 18 0,82* 0,26
Soru 10 4 15 0,50 0,58
Soru 11 16 19 0,92* 0,16**
Soru 12*** 5 13 0,47 0,42
Soru 13 2 11 0,34 0,47
Soru 14 6 12 0,47 0,32
Soru 15 8 15 0,61 0,37
Soru 16 1 1 0,05* 0,00**
Soru 17 2 10 0,32 0,42
Soru 18 12 18 0,79* 0,32
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Tablo 3.8. (Devam)

Soru 19*** 4 16 0,53 0,63
Soru 20 5 15 0,53 0,53
Soru 21 5 4 0,24* -0,05**
Soru 22 8 11 0,50 0,16**
Soru 23 3 9 0,32 0,32
Soru 24 4 10 0,37 0,32
Soru 25 8 14 0,58 0,32
Soru 26 3 17 0,53 0,74
Soru 27 3 3 0,16* 0,00**
Soru 28 5 16 0,55 0,58
Soru 29 5 11 0,42 0,32
Soru 30 4 6 0,26* 0,11*
Soru 31 1 8 0,24* 0,37
Soru 32 4 2 0,16* -0,11**
Soru 33 11 18 0,76* 0,37
Soru 34 1 13 0,37 0,63
Soru 35 2 11 0,34 0,47
Soru 36*** 3 10 0,34 0,37
Soru 37 6 16 0,58 0,53
Soru 38 5 9 0,37 0,21
Soru 39*** 5 10 0,39 0,26
Soru 40 8 15 0,61 0,37

* Madde gucluk problemi olan soru

** Madde ayurt edicilik problemi olan soru
*** Kapsam gegerliligi nedeni ile testten ¢ikartilan soru

Yasadigimiz Cevre Basari Testinde yer alan sorular Tablo 3.9.’de yer alan madde ayirt

edicilik ve tablo 3.10.’da yer alan maddeler gui¢lik tablosu dikkate alinarak diizenlenmis test

23 soruluk son haline doniistiiriilerek basari testi 1577 6grenciye uygulanmistir.

Tablo 3.9. Madde Aywt Edicilik Puan Tablosu (S6zbilir, 2010: 21)

Ayirt Edicilik Puani

Puan Durumu

0,40 ve stl
0,30-0,39
0,20 - 0,29
0,00-0,19
0,00
0,00 ve alt1

Madde cok iyi maddedir.

Madde oldukga iyi bir maddedir.

Madde diizeltilmeli ve gelistirilmelidir.

Madde ¢ok zayif, eger diizeltilemiyorsa testten mutlaka ¢ikarilmalidir.
Madde hig ayirt etmez, testten mutlaka ¢ikarilmalidir.

Madde ters yonde ayirt eder, testten mutlaka gikarilmalidir

Tablo 3.9.’da So6zbilir’e (2010: 21) gore maddelerin ayirt edicilik puani ve agiklamasi

yer almaktadir. Yasadigimiz Cevre Basar1 Testi bu tabloya gore yorumlanarak soru 5, soru 8,

soru 11, soru 16, soru 21, soru 22, soru 27 ve soru 32’nin ayirt edicilik puanlar yetersiz

goriilmiis ve testten ¢ikartilmistir.
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Tablo 3.10. Madde Gigclilk Puan Tablosu (Sozbilir, 2010: 20)

Gucluk Puam Puan Durumu
0-0,19 Cok zor bir madde
0,20 - 0,39 Zor bir madde
0,40-0,59 Orta dlzeyde bir madde
0,60-0,79 Kolay bir madde
0,80 -1,00 Cok kolay bir madde

Tablo 3.10°da Sozbilir’e (2010: 20) gore maddelerin giclik puan: ve agiklamasi yer
almaktadir. YCBT testinin madde giicliik indeksleri 0,30 ile 0,70 arasinda degismektedir.
Madde giigliiklerinin 0,50 civarinda olmas1 beklenirken, bununla birlikte testlerde duruma
gore daha kolay veya daha zor olan maddelere de yer verilebilir (Buyukoztirk vd. 2015: 123).
Yasadigimiz Cevre Basar1 Testi bu tabloya gore yorumlanarak soru 5, soru 9, soru 11, soru
16, soru 21, soru 27, soru 30, soru 31, soru 32 ve soru 33’iin madde gii¢liik puanlar1 yetersiz
goriilerek testten ¢ikartilmistir. Soru 7 ve soru 18 kapsam gecerliligi nedeni ile duzeltilerek

basari testinde tekrar yer verilmistir.

Madde giigliik ve madde ayirt edicilik nedeni ile testten ¢ikartilan maddelerin yaninda
madde 2, madde 12, madde 16 ve madde 39 kapsam gegerliliginde bir kazanimda fazla soru
olugmasi nedeni ile testten g¢ikartilmis ve test 23 soruluk son halini alarak 1577 6grenciye
uygulanmistir. Yasadigimiz Cevre Basar1 Testinin 1. boliimiinde yer alan bilgi formuna iliskin

degiskenler ile 6grencilerin bu degiskenlere gore dagilimlart ise Tablo 3.11.’de verilmistir.

Tablo 3.11. YCBT ne Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Faktor f %
- Kiz 814 48,4
Cinsiyet Erkek 763 51,6
6. sinif 530 33,6
Simif 7. stf 525 33,3
8. smf 522 33,1

Koy 132 8,4
Yerlesim yeri tiirii Ilge 264 16,7
Il 1181 74,9

0-44 24 15

45-54 106 6,7
Bir Onceki Doneme Ait Not Ortalamasi 55-69 226 14,3
70-84 534 33,9
85 ve (st 687 43,6
Tarih 777 49,3
o ] o . Cografya 188 11,9
S(_)s_yal_ Bilgiler Dersinde Ilgi Duydugu Alt Vatandaslik 414 26.3

Disiplin -

Diger 92 58

flgi duymuyorum 106 6,7
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Tablo 3.11. (Devam)

Okulda Ogrencilerin Gezi Gozlem Evet 401 25,4
Faaliyetlerine Katilma Durumu Hayir 1176 74,6
Okulda Kirikkale lini Anlatan Kaynak Evet 782 49,6
Bulunma Durumu Hayir 795 50,4
Ogretmenin Derste Kirikkale iline Ait Evet 1044 66,2
Ornek Verme Durumu Hayir 533 33,8
Ogrencilerin Kirikkale iline Yénelik Evet 1142 72,4
Okul Disindan Bilgi Edinme Durumu Hayir 435 27,6

Tablo 3.11.’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet degiskenine
gore 763’1 (% 48,4) erkek ve 814’1 (% 51,6) kiz dgrenci; sinif degiskenine gore 530’u (%
33,6) 6. sinif, 52570 (% 33,3) 7.sif ve 522’1 (% 33,1) 8. simf dgrencisi; yerlesim yeri
degiskenine gore 132’si (% 8,4) kdy, 264’1 (% 16,7) ilge ve 11811 (% 74,9) ilde yasayan; bir
onceki dénem sosyal bilgiler dersi not ortalamasina gére 24°i (% 1,5) 0-44 not ortalamasi,
106’s1 (% 6, 7) 45-54 not ortalamasi, 226’°s1 (14,3) 55-69 not ortalamasi, 534’1 (%33,9) 70-
84 not ortalamasi ve 687’si (43,6) 85 ve listii not ortalamasina sahip 6grenci; sosyal bilgiler
alt disiplinlerine olan ilgi durumu degiskenine gore 777si (% 49,3) tarih disiplinine, 188’ (%
11,9) cografya disiplini, 414’1 (% 26,3) vatandaslik disiplini, 96’s1 (% 5,8) diger sosyal
bilgiler disipline ilgi duyan ve 106°s1 (% 6,7) sosyal bilgiler dersine ilgi duymayan; okulda
ogrencilerin gezi-gozlem-arastirma faaliyetlerine katilma durumuna gore 401’1 (25,4)
faaliyetlere katilmis 6grenciler ve 1176’s1 (74,6) faaliyetlere katilmamis 6grenciler;
Okullarinda bulunduklart il ile ilgili kaynak bulunmasi durumuna gére 782°si (% 49,6)
okulunda yasadiklari il ile ilgili kaynak bulunan &grenci, 795’1 (% 50,4) okulunda yasadiklari
Il ile ilgili kaynak bulunmayan 6grenci; Ogretmenlerin derste bulunduklart il ile ilgili drnek
verme durumuna gore 1044’1 (% 66, 2) 6gretmenin bulunduklari il ile 6rnek verdigi 533’1
(% 33,8) Ogretmenin bulunduklart il ile ilgili 6rnek vermedigi; Ogrencilerin okul digindan
bulunduklar il ile ilgili kaynaktan yararlanma durumuna goére ise 1142’si (%72,4) okul
disindan baska kaynaklardan da yararlanan 6grenci ve 435’1 (% 27,6) sadece okulda 6grendigi

bilgilere sahip 6grencilerden olusmaktadir.

Ogretmenler icin hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanma
asamasinda ise ilk olarak sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders siireci iginde yasadigimiz gevre
ile ilgili anlattig1 konular kaynak taramasi yapilmistir. Kaynak taramasi sonrasi olusan bilgi
havuzundan YCBT ile iliskili sorular olusturmustur. Olusturan bu sorular 3 alan uzmani, 1
6lgme uzmani, 1 dil uzmani olmak {izere 5 uzman goriisii alinmigtir ve bilgi formu 6 soruluk
son halini almistir. Ogretmenler icin olusturulan yasadigimiz ¢evre dgretmen bilgi formu
Kirikkale’de gorev yapan 38 sosyal bilgiler 6gretmenine uygulanmistir. Arastirmaya katilan

ogretmenlerin degiskenler ile bu degiskenlere dagilimlari tablo 3.12.”de gosterilmistir.
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Tablo 3.12. YCOBF 'na Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Degiskenler Faktor f %
Cinsiyet Kadin 22 57,9
Erkek 16 42,1
Il 26 68,4
Kurumun Bulundugu Yerlesim Yeri Ilg:e 7 18,4
Koy 5 13,2
1-3y1l 2 53
. 4-6 y1l 7 18,4
Meslekteki Kidem
7-10 y1l 8 21,1
10 y1l ve tistii 21 55,3
Tarih 20 52,6
S 1 Bilgiler dersinde ilgi Duydugu Al Cogralya s 2
D(i):?'pa"n ilgiler dersinde Ilgi Duydugu Alt Vatandaslik 3 7.9
Diger 2 53
flgi Duymuyorum - -
KirikKale ile lgili Yazih ve Gorsel Evet 17 44,7
Kaynaktan Yararlanma Durumu Hayir 21 55,3
Kirikkale ile Tlgili Gezi-Gozlem-Arastirma ~ EVet 8 21,1
Faaliyetlerine Katilma Durumu Hayir 30 78,9
KirikKale 1li ile ilgili Ogrencileri gezi Evet 6 15,8
gbzlem arastirma yapma durumu Hayir 32 84,2
Derste Kirikkale Cografyasi Hakkinda Evet 35 92,1
Bilgi Verme Durumu Hayir 3 7.9
Derste Kirikkale Hakkinda Ornek Verme Evet 32 84,2
Durumu Hay1r 6 15,8

Tablo 3.12°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine
22’s1 (%57,9) kadin, 16’s1 (%42,1) erkek; okulunun bulundugu yerlesim yerine gore 26’s1
(%68,4) ilde bulunan, 7’si (%18,4) ilgede bulunan, 5’1 (%13,2) kdyde bulunan; mesleki kidem
degiskenine gore 2’si (%5,3) 1-3 yil deneyime sahip, 7°si (%18,4) 4-6 yil kideme sahip, 8’1
(%21,1) 7-10 y1l deneyime sahip, 21’1 (%55,3) 10 yil iistii deneyime sahip 6gretmenler; 20’1
(%52,6) tarih alani, 13’1 (%34,2) cografya alani, 3’ (%7,9) vatandaslik alanina, 2’si (%5,3)
diger alanlara ilgi duyan ogretmen; Kirikkale ile ilgili yazili ve gorsel kaynaklardan
yararlanilan ogretmen degiskenine gore ise 17°si (%44,7) yararlanan, 21’1 (%55,3)
yararlanmayan; Kirikkale ile ilgili gezi-g0zlem-arastirma faaliyetine katilma degiskenine gore
8’1 (%21,1) katilan 30’u (%78,9) katilmayan; 6grencilerini Kirikkale ilini 6gretecek gezi-
g0zlem-arastirma faaliyetine katma degiskenine gore 6’s1 (%15,8) katilan 32’si (%84,2)
katilmayan; 6grencilerine Kirikkale cografyasi hakkinda bilgi verme durumu degisenine gore
35’1 (%92,1) bilgi veren 3’1 (%7,9) bilgi vermeyen; ogrencilerine Kirikkale cografyasi
hakkinda 6rnek verme degiskenine gore ise 32°si (%84,2) 6rnek veren, 6’s1 (%15,8) 6rnek

vermeyen Ogretmenlerden olusmaktadir.
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3.4. VERILERIN ANALIZi

Arastirmada 6grenciler i¢in hazirlanan Yasadigimiz Cevre Basari Testi |. bolimde yer
alan degiskenler ile ikinci boliimde yer alan soru formlarindan elde edilen basari puanlari
SPSS 17 ve Microsoft Excel programi tarafindan analiz edilerek, t-testi ve One Way ANOVA

sonuglaria uygun olarak veriler yorumlanmaistir.

Ogrencilerin testten aldig1 aritmetik ortalamalar ise arastirmaci tarafindan olusturan
kategori puan cetveline gore ve 6grencilerin yasadiklari ¢evrede var olan cografi diizeyleri
Olclilmiistiir. Arastirmact tarafindan olusturan puan kategorileri ise tablo 3.13°te

gosterilmektedir.

Tablo 3.13. Arastrmaci Tarafindan Olusturulan Puan Tablosu

Puan Kategori
0-23 Basarisiz
24-46 Kismen Basarisiz
47-69 Orta
70-92 Kismen Basarili
93-115 Basarili

Arastirmada 6gretmenler i¢in hazirlanan yasadigimiz ¢evre 6gretmen bilgi formunda
yer alan degiskenler ise SPSS 17 ve Microsoft Excel Programi tarafindan analiz edilerek
yorumlanmistir. Goriisme formunda yer alan cevaplar ise arastirmaci ve bir alan uzmani
tarafindan incelenerek siklik durumlari ortaya cikartilmistir. Ortaya cikan bu veriler

arastirmaci tarafindan literatiire uygun olarak yorumlanmustir.
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BOLUM IV
4. BULGULAR

Aragtirmanin bu boélimiinde, arastirmanin amacina yonelik olusturulan ana problem

ve alt problemlere yonelik ulagilan veriler ile bu verilerin ayrintili analizlerine yer verilmistir.

1. BIRINCI ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Tablo 4.1. YCBT 'ne fliskin Betimsel Veriler

n % ss Mod Ortalama Puan
Puan* Kategorisi
Toplam Test 1577 11,43 4,097 11 57,15 Orta
Sonucu

* 115 puan Uzerinden

Tablo 4.1.’de YCBT sonuglarina iliskin betimsel veriler yer almaktadir. Bu sonuglara
gore teste katilan toplam Ogrenci sayist 1577 olarak gerceklesmistir. Testin aritmetik
ortalamasi (X: 11,43), standart sapmasi (ss: 4,09), modu 11 oldugu goriilmektedir. Ogrenciler

testten 57,15 puan alarak yasadigimiz ¢evre ile ilgili cografi bilgi diizeyleri “orta”

bulunmustur.
Tablo 4.2. YCBT ne Katilan Ogrencilerin Basart Durumlar:

Cevz([))ll.:nlr)r?f lélzllylsl Puan Karsihgr* f %
1 5 0 0
2 10 0 0
3 15 12 0,8
4 20 14 0,9
5 25 51 3,2
6 30 87 5,5
7 35 116 7,4
8 40 146 9,3
9 45 142 9,0
10 50 138 8,8
11 55 151 9,6
12 60 130 8,2
13 65 124 7,9
14 70 116 7,4
15 75 85 5,4
16 80 75 4,8
17 85 49 3,1
18 90 49 3,1
19 95 19 1,2
20 100 25 1,6
21 105 33 2,1
22 110 15 1,0
23 115 0 0

* 115°lik puan sistemine gore hesaplanmigtir.
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Tablo 4.2.’de YCBT’ne katilan 6grencilerin dogru basari dagilimlart ve oranlart
verilmigtir. Buna gore testten hi¢ dogrusu olmayan, en az bir dogrusu olan, en az iki dogrusu
olan ve tiim testi cevaplayabilen 6grenci bulunmamaktadir. Basari testinde en az li¢ dogru
cevap veren 0grenci sayist 12 (%0,8), en az dort dogru cevap veren dgrenci sayist 14 (%0,9),
en az bes dogru cevap veren ogrenci sayisi 51 (%3,2), en az alti dogru cevap veren dgrenci
sayist 87 (%5,5), en az yedi dogru cevap veren 0grenci sayist 116 (%7,4), en az sekiz dogru
cevap veren Ogrenci sayist 146 (% 9,3), en az dokuz dogru cevap veren dgrenci sayisi 142
(%9), en az on dogru cevap veren dgrenci sayist 138 (%8,8), en az on bir dogru cevap veren
Ogrenci sayist 151 (%9,6), en az on iki dogru cevap veren 6grenci sayist 130 (%8,2), en az
on li¢ dogru cevap veren Ogrenci sayist 124 (%7,9), en az on dort dogru cevap veren dgrenci
sayis1 116 (%7,4), en az on bes dogru cevap veren 6grenci sayist 85 (%5,4), en az on alt1 dogru
cevap veren Ogrenci sayist 75 (%4,8), en az on yedi dogru cevap veren Ogrenci sayist 49
(%3,1), en az on sekiz dogru cevap veren dgrenci sayist 49 (%3,1), en az on dokuz dogru
cevap veren 0grenci sayisi 19 (%1,2), en az yirmi dogru cevap veren 6grenci sayisi 25 (%1,6),
en az yirmi bir dogru cevap veren dgrenci sayisi 33 (%2,1), en az yirmi iki dogru cevap veren

ogrenci sayist 15 (%]1) kisi olarak gergeklesmektedir.

Tablo 4.3. YCBT 'ne Sorularinin Dogru Yapilmasina Iliskin Veriler

Maddeler f %
Dogru Yanhs Dogru Yanhs

Sorul 666 911 42,2 57,8
Soru 2 437 1140 21,7 72,3
Soru 3 933 644 59,2 40,8d
Soru 4 733 844 46,5 53,5
Soru 5 1222 355 77,5 22,5
Soru 6 815 762 51,7 48,3
Soru7 802 775 50,9 49,1
Soru 8 1055 522 66,9 33,1
Soru 9 986 591 62,5 37,5
Soru 10 914 663 58 42
Soru 11 493 1084 31,3 68,7
Soru 12 1011 566 64,1 35,9
Soru 13 662 915 42 58
Soru 14 600 977 38 62
Soru 15 934 643 59,2 40,8
Soru 16 381 1196 24,2 75,8
Soru 17 938 639 59,5 40,5
Soru 18 682 895 43,2 56,8
Soru 19 498 1079 31,6 68,4
Soru 20 816 761 51,7 48,3
Soru 21 777 800 49,3 50,7
Soru 22 655 922 51,5 48,5
Soru 23 1029 548 65,3 34,7
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Tablo 4.3’te Ogrencilere uygulanan yasadigimiz c¢evre basari testinde dgrencilerin
ulastig1 basar1 durumlarina yer verilmistir. Bu sonuglara gore basari testinde dgrenciler soru
1’de % 42,2 (911 kisi), soru 2’de % 27,7 (437 kisi), soru 3’te % 59,2 (933 kisi) , soru 4’te %
46,5 (733 kisi), soru 5’te % 77,5 (1222 kisi), soru 6’da % 51,7 (815 kisi), soru 7°de % 50,9
(802 kisi), soru 8’de % 66,9 (1055 kisi), soru 9°da % 62,5 (986 kisi), soru 10°da % 58 (914
kisi), soru 11°de % 31,3 (493 kisi), soru 12°de % 64,1 (1011 kisi), soru 13°te % 42 (662 kisi),
soru 14’te % 38 (600 kisi), soru 15’te % 59,2 (934 kisi), soru 16°da % 24,2 (381 kisi), soru
17°de % 59,5 (938 kisi), soru 18’de % 43,2 (682 kisi), soru 19°da % 31,6 (498 kisi), soru
20°de % 51,7 (816 kisi), soru 21°de % 49,3 (777 kisi), soru 22°de % 51,5 (655 kisi), ve soru
23’te % 65,3 (1029 kisi ) dogru yapilma oranina ulasmaistir.

2. 1IKINCi ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Tablo 4.4. YCBT Sonucunun Cinsiyet Degiskenine Iliskin t-Testi Sonuglari

Cinsiyet n X Ss sd t p Puan
Kiz 814 11,73 3,99 . 58,65
Erkek 763 11,11 4,18 1575 3,012 0,003 55,55

*p < 0,05 anlamh

Tablo 4.4’te YCBT nden alinan puanlarin cinsiyet degiskenine gore t-testi sonuglarina
yer verilmistir. Buna gore arastirmaya katilanlarin 814’1 kiz 763’1 erkek dgrenicilerden
olusmaktadir. Bu sonuglara gore 6grencilerin testi cevaplamada cinsiyet degiskenine gore
anlaml1 bir farkliligin oldugu gorilmektedir (t (1575): 3,012; p<0,05). YCBT nde kiz 6grenciler
(X: 11,73) aritmetik ortalamaya erkek 6grenciler (X:11,11) aritmetik ortalamaya sahiptir. Not

ortalamasi ve aritmetik ortalamada kiz 6grenciler lehine bir basar1 goriilmektedir.

Tablo 4.5. Test Sorularinin Cinsiyet Degiskenine Iliskin t-Testi Sonuglar

Sorular Cinsiyet n X SS sd t p

Soru 1 I;iek Ség S:g 8:22 1575 4,227 0,000%
Soru 2 I;Eek gég 8:53 8:32 1575 0,837 0,403
Soru 3 I;iek 3(15‘31 8:22 8:33 1575 3,126 0,002*
Soru 4 Ié;iek 3(15‘31 832 828 1575 1,379 0,168
Soru’5 Ié;iek 3(15‘31 ggg 822 1575 2,688 0,007+
Soru 6 Ié;iek gég S:Eg 8:28 1575 1,177 0,239
Soru 7 I;‘Eek gég 8:22 8:28 1575 -1,105 0,269
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Tablo 4.5. (Devam)

Soru 8 I;Eek %g 8:22 8:33 1575 0,582 0,560
Soru 9 I;Eek ?ég 8:22 8:32 1575 0,006 0,995
Soru 10 Ié;iek gég 8::2 8:33 1575 0,125 0,901
Soru 11 Ié;iek gég 8:22 8:32 1575 -0,703 0,482
Soru 12 Ié;iek gég 8:23 8:38 1575 3,070 0,002%
Soru 13 I;iek ?ég 8:111 833 1575 1,195 0,232
Soru 14 I;iek iég ggg 832 1575 -0,488 0,626
Soru 15 I;Eek 3(1;31 823 833 1575 3,902 0,000%
Soru 16 Ié;iek gég’ 8:;2 8:3‘11 1575 2,043 0,041*
Soru 17 Ié;iek gég 8:23 8:33 1575 2,243 0,025*
Soru 18 Ié;iek gég 8:3? 8:33 1575 1,829 0,068
Soru 19 I;Eek 3(1;31 8:22 8:23 1575 11,415 0,157
Soru 20 I;Eek 3(1;31 gi; 823 1575 3,930 0,000*
Soru 21 I;iek 3(1;31 82% 828 1575 1,707 0,088
Soru 22 Ié;iek gég’ 8:33 8:33 1575 1,320 0,187
Soru 23 I;iek Ség 8:2‘7‘ 8:23 1575 11,284 0,199
e S, W o w om
T
Konum I;iek gég i:g? 8:2; 1575 1,611 0,107

*p < 0,05 anlamh

Tablo 4.5’te YCBT’ nde yer alan her bir sorunun cinsiyet degiskenine gére t-Testi
sonuclarina yer verilmistir. Buna goére soru 1, soru 3, soru 5, soru 12, soru 15, soru 16, soru
17, soru 20 ve beseri cografya sorularinda cinsiyet degiskenine gdére anlamli bir farkliligin
oldugu gorilmektedir (tusrs):4,227 tas7s):3,126 tas7s):2,688 ts75):3,070 ts75):3,902 tas7s):
2,043 t(s75):2,243 t(1575):3,390 t(1575):3,070; p<0,05). Cinsiyet degiskenine gore anlamli
degisikligin goriildiigii tiim sorularda, kiz 6grenciler lehine gore daha yiiksek aritmetik

ortalamaya ve not ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir.

Soru 2, soru 4, soru 6, soru 7, soru 8, soru 9, soru 10, soru 11, soru 13, soru 14, soru

19, soru 21, soru 22, soru 23, fiziki cografya ve konum ile ilgili sorularda cinsiyet degiskenine
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gore anlamli bir farkliligin olmadigi gorulmektedir (t(1575):0,837, t575):1379, tas75):-1,177,
t(1575):-1,105, t(1575):0,582, t(1575):0,006, t(1575): 0,125, t(1575):-0,703, t(1575): -1,195, t(1575): -0,488
t(1575):-1,415, t1575):1,707, t(1575):1,320, ts7s): -1,284, t(1575):1,807; p>0,05).

3. UCUNCU ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Tablo 4.6. YCBT Sonucunun Yerlesim Yeri Degiskenine Iliskin Betimsel Verileri

Yerlesim yeri S Puan

tiirii n X SS Ortalamas™ Puan Kategorisi
| 1181 11,76 4,22 58,80 Orta

Tige 264 10,08 3,44 50,40 Orta

Koy 132 11,19 3,58 55,95 Orta

* 115 puan Uzerinden

Tablo 4.6.”da YCBT’ne katilan 6grencilerin yerlesim yeri degiskenine iligkin betimsel
verileri yer almaktadir. Buna gore arastirmaya 1181’1 ilde 6grenim goéren, 264’1 ilgede
ogrenim goren ve 132’si kdyde 6grenim goren dgrenciler katilim saglamustir. ilde yasayan
ogrenciler (X: 11,76) aritmetik ortalamaya; ilgede yasayan 6grenciler (X: 10,08) aritmetik
ortalamaya ve kdyde yasayan ogrenciler ise (X: 11,19) aritmetik ortalamaya sahiptir.

Testten alinan ortalama basari puanlari incelendiginde ise il yerlesim yerinde bulunan
ogrencilerin 58,8 ortalama puanla “orta” kategorisinde, ilce yerlesim yerinde bulunan
ogrencilerin 50,4 ortalama puanla “orta” seviye kategorisinde ve kOy yerlesim yerinde
bulunan Ogrencilerin 55,95 ortalama puanla “orta” seviye kategorisinde yer aldigi
goriilmektedir. Ayn1 zamanda 6grencilerin aritmetik ortalama ve puan ortalamasi dikkate

aliarak olusturulan siralama il, koy ve ilge seklinde yer almaktadir.

Tablo 4.7. YCBT Sonucunun Yerlesim Yeri Tiiriine Iliskin ANOVA Sonuclart

Varyans kaynagi KT sd KF F p Anlamh Fark Gruplari
Guruplararasi 617,382 2 308,691 il-ile

Grupici 25846,840 1574 16,421 18,798  0,000* ng-Kt';y
Toplam 26464,222 1576

*p < 0,05 anlamli

Tablo 4.7.°de YCBT’ne katilan Ogrencilerin aldigi puanlarin yerlesim yerine
degiskenine iliskin ANOVA sonuglar1 yer almaktadir. Buna gore arastirmaya katilan
ogrencilerin yerlesim yerine gore aralarinda anlamli bir farklilik oldugu gorulmektedir (F:
18,798; p<0,05). Gruplar arasinda ise il — ilge ve ilge — kdy gruplart arasinda anlamli bir

farkliligin oldugu belirtilmektedir.

Gruplar arasinda yerlesim yerine gore anlamli bir farklilik olmasi gruplarin kendi

icerisinde iliski durumlarin1 incelemeyi gerektirmektedir. Bu baglamda yerlesim yeri
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degiskeninde yer alan gruplar arasindaki farklilik durumlari tablo 4.8.’de gosterilmektedir.

Tablo 4.8. Yerlesim Yeri Tiiriine Iliskin ANOVA Testi Sonrast Gruplar Arasinda Scheffle Testi Sonuglart

il Tige Koy

r - 1,680 0,570
il p - 0,000* 0,309

n - 1445 1313

r -1,680 - -1,109
iige p 0,000* - 0,037*

n 1445 - 396

r -0,570 1,109 -
Koy p 0,309 0,037* -

n 1313 396 -

*p < 0,05 anlamli

Tablo 4.8.°de YCBT puanlarinin yerlesim yeri degiskeninde yer alan gruplar
arasindaki iliski durumuna yer verilmistir. Buna gore yerlesim yeri degiskeni icerisinde yer
alan il-ilge yerlesimleri ve ilce-koy yerlesimleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu
gorilmektedir (r:1680 p<0,05; r:1,109 p<0,05). 1l yerlesimi ile kdy yerlesimi arasinda ise
anlaml1 bir farkin olmadigi gérulmektedir (p>0,05).

4. DORDUNCU ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Tablo 4.9. YCBT Sonucunun Swnif Diizeyi Degiskenine Iliskin Betimsel Verileri

Simif seviyesi n X Ss Or tzlﬁ:am* Puan Kategorisi
6.simf 530 10,76 4,08 53,80 Orta
7. simf 525 11,15 3,80 55,75 Orta
8.simif 522 12,40 4,20 62 Orta

* 115 puan lzerinden

Tablo 4.9.°da YCBT ne katilan 6grencilerin sinif diizeyi degiskenine iliskin betimsel
verileri yer almaktadir. Buna gore aragtirmaya 6. sinif diizeyinde 530, 7. sinif diizeyinde 525
ve 8. sinif diizeyinde 522 6grenci katilim saglamistir. 6. sinif diizeyi 6grenciler (X: 10,76)
aritmetik ortalamaya, 7. sif diizeyi 6grenciler (X:11,15) aritmetik ortalamaya ve 8. sinif
duzeyi 6grenciler de (X:12,40) aritmetik ortalamaya sahiptir.

Sinif diizeyine gore testten alinan ortalama basar1 puanlari incelendiginde ise 6. Sinif
duzeyindeki Ogrenciler ise 53,80 ortalama puanla “orta” seviye kategorisinde, 7.sinif
duzeyindeki ogrenciler 55,75 ortalama puanla “orta” seviye kategorisinde ve 8. smif
diizeyindeki 6grenciler 62 ortalama puanla “orta” kategorisinde yer aldigi goriilmektedir.
Ayni zamanda 6grencilerin aritmetik ortalama ve puan ortalamasinda 8. siiftan baslayarak 7.

sinif ve 6. sinifa dogru bir diisiis oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.10. YCBT Sonucunun Swnif Diizeyi Degiskenine Iliskin ANOVA Sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler = D Anlamh Fark Gruplan
kaynagi Toplami Ortalamasi (Sumf Duzeyi)
Guruplar arasi 767,554 2 383,777

Grup ici 25696,668 1574 16,326 23,505 0,000* 6-8, 7-8,
Toplam 26464,222 1576

*p < 0,05 anlamh

Tablo 4.10.’da Yasadigimiz Cevre Basari Testinden alinan puanlarin sinif diizeyi
degiskenine gore ANOVA sonuglar1 yer almaktadir. Bu sonuglara gore arastirmaya katilan
ogrencilerin smnif dlzeyi degiskenine gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu
gorulmektedir (F:23,505 p<0,05). Simif dizeyi degiskeni igeresinde yer alan bu gruplar
arasinda 6. sinif — 8. siif ve 7. simif — 8. smif gruplar1 arasinda anlamli farkliligin oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Gruplar arasinda sinif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik olmasi gruplarin
kendi igerisinde iligki durumlarini incelemeyi gerektirmektedir. Bu baglamda sinif diizeyi
degiskeni icerisinde yer alan gruplar arasindaki farklilik durumlart tablo 4.11°de

gosterilmistir.

Tablo 4.11. Suuif Dlzeyi Degiskenine iliskin ANOVA Testi Sonrasi Gruplar Arasinda Scheffle Testi Sonuglar

6. simf 7.simf 8.simif
r - -0,386 -1,636
6.simif p - 0,300 0,000*
n - 1055 1052
r 0,386 - -1,249
7.smmif p 0,300 - 0,000*
n 1055 - 1047
r 1,636 1,249 -
8.simf p 0,000* 0,000* -
n 1052 1047 -

*p < 0,05 anlamli

Tablo 4.11.°de YCBT’nden alinan toplam puanlarin sinif diizeyi degiskeninde yer alan
alt degiskenlerin birbirileri ile arasindaki iliski durumuna yer verilmistir. Bu sonuglara gore
siif duzeyi degiskeni igerisinde yer alan 6.sinif-8.smif ve 7.smif-8.sinif diizeyi arasinda
anlaml bir farklilik oldugu sonucu saptanmistir (r:0,386 p<0,05; r:1,249 p<0,05). 6.smn1f
duzeyi ile 7. sif dizeyi arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir

(p>0,05). Anlamli farkliligin her iki durumda da 8. sinif lehine oldugu tespit edilmistir.
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5. BESINCi ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Tablo 4.12. YCBT Sonucunun Not Ortalamasi Degiskenine Iliskin Betimsel Veriler

Not n X SS Ortalama Puan Kategorisi

ortalamasi Puan*

0-44 24 8,62 4,55 43,10 Kismen Basarisiz
45-54 106 8,11 3,50 40,55 Kismen Basarisiz
55-69 226 9,45 3,18 47,25 Orta
70-84 534 11,13 3,93 55,65 Orta

85 ve Ustl 687 12,93 3,87 64,65 Orta

* 115 puan (zerinden

Tablo 4.12.°de YCBT puanlarinin sosyal bilgiler dersi not ortalamasi degiskenine
iliskin betimsel verileri yer almaktadir. Buna gore arastirmaya katilan 6grencilerden 24’1 0-
44 puan ortalamasina, 106’s1 45-54 puan ortalamasina, 226’s1 55-69 puan ortalamasina, 534’
70-84 puan ortalamasina ve 687’si 85 ve iistii puan ortalamasina sahiptir. Bu sonuclara gore
0-44 not ortalamas1 olan 6grenciler (X:8,62) aritmetik ortalamaya, 45-54 not ortalamasi olan
ogrenciler (X:8,11) aritmetik ortalamaya, 55-69 not ortalamasi olan ogrenciler (X:9,45)
aritmetik ortalamaya, 70,84 not ortalamasi olan dgrenciler (X:11,13) aritmetik ortalamaya ve
85 ve Uistil not ortalamasi olan 6grenciler (X:12,93) aritmetik ortalamaya sahiptir.

Not ortalamasi degiskenine gore testten alinan ortalama basari puanlari incelendiginde
ise 0-44 puan ortalamasina sahip Ogrenciler 43,10 ortalama puanla “kismen basarisiz”
kategorisinde, 45-54 puan ortalamasina sahip Ogrenciler 40,55 ortalama puanla “kismen
basarisiz” kategorisinde, 55-69 puan ortalamasina sahip 6grenciler 47,25 ortalama puanla
“orta” kategorisinde, 70-84 puan ortalamasina sahip 6grenciler 55,65 ortalama puanla “orta”
kategorisinde ve 85 ve listii puan ortalamasina sahip 6grenciler 64,65 ortalama puanla “orta”
kategorisinde yer almaktadir. Ayni zamanda Ogrencilerin aritmetik ortalama ve puan
ortalamasi siralamasinda 85 ve iistii puan ortalamasindan, baglayarak 70-84 puan ortalamas,
55-69 puan ortalamasi, 0-44 puan ortalamasi ve 45-54 puan ortalamasina dogru bir disiis

oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.13. YCBT Sonucunun Not Ortalamasi Degiskenine Iliskin ANOVA Sonuglart

Varyans Kareler sd Kareler = D Anlamh Fark
kaynagi toplamm ortalamasi Gruplan
Guruplar arasi 3843297 4 960,824 (45-54 --70-84)
(45-54-85 Uistl)
Grup ici 22620,925 1472 14,390 66,771 0,000* (55-69 — 70-84)
(55-69 —85 Wsti)
Toplam 26464,222 1576 (70-84 —85 {lstii)

*p <0,05 anlamh
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Tablo 4.13.’de YCBT’nden alinan puanlarin sosyal bilgiler dersi not ortalamasi
degiskenine gore ANOVA sonuglar1 yer almaktadir. Bu sonuglara gore arastirmaya katilan
ogrencilerin sosyal bilgiler ders ortalamasi degiskenine gore gruplar arasinda anlamli bir
farklilik oldugu gorulmektedir (F:66,77. p<0,05). Not ortalamas1 degiskeni igerisinde yer alan
bu gruplar arasinda ise 45-54 not ortalamasi ile 70-84 not ortalamasi arasinda, 45-54 not
ortalamasi ile 85 ve Uistii not ortalamasi arasinda, 55-69 not ortalamasi ile 70-84 not ortalamasi
arasinda, 55-69 not ortalamasi ile 85 ve tistii not ortalamasi arasinda ve 70-84 not ortalamasi
ile 85 ve {istli not otalamas1 arasinda anlamli bir farkliligin olduugu sonucuna ulagilmistir.

Gruplar arasinda not ortalamasi degiskenine gore anlamli farkliligin olmasi bu
gruplar1 kendi igerisinde iligki durumlarin1 da incelemeyi gerektirmektedir. Bu baglamda
sosyal bilgiler not ortalamasi gruplar1 arasindaki farklilik durumlar tablo 4.14°te

gosterilmektedir.

Tablo 4.14. Sosyal Bilgiler Not Ortalamasi Degiskenine Iliskin ANOVA Sonrast Gruplar Arasi Scheffle Testi

Sonuclart
0-44 45-54 55-69 70-84 85 ve Ustl

r - 0,511 -0,830 -2,509 -4,312
0-44 p - 0,857 0,814 0,791 0,787

n - 130 250 558 711

r -0,511 - -1,342 -3,021 -4,824
45-54 p 0,986 - 0,061 0,000* 0,000*

n 130 - 332 640 793

r 0,830 1,342 - -1,679 -3,481
55-69 p 0,904 0,061 - 0,000* 0,000*

n 250 332 - 640 793

r 2,509 3,021 1,679 - -1,802
70-84 p 0,400* 0,000* 0,000* - 0,000*

n 558 640 760 - 711
85 ve r 4,312 4,824 3,481 1,802 -
fistil p 0,000* 0,000* 0,000* 0,000* -

n 711 793 913 1221 -

*p < 0,05 anlamh

Tablo 4.14.°de YCBT puanlariin sosyal bilgiler ders notu ortalamasi degiskeninde
yer alan gruplar arasindaki iligski durumuna yer verilmistir. Bu sonuca gore gruplardan 45-54
not ortalamasi ile 70-84 not ortalamasi arasinda, 45-54 not ortalamasi ile 85 ve {istii not
ortalamasi1 arasinda, 55-69 not ortalamasi ile 70-84 not ortalamasi arasinda, 55-69 not
ortalamasi ile 85 ve lstii not ortalamasi arasinda ve 70-84 not ortalamasi ile 85 ve iistii not
otalamasi arasinda anlamli bir farkliligin oldugu gorulmektedir (r:3,021 p<0,05; r:4,824
p<0,05; r:1,679 p<0,05; r:3,481 p<:0,05; r:2,509 p<0,05; r:1,802 p<0,05).

0-44 not ortalamasi ile 45-54 not ortalamasi arasinda, 0-44 not ortalamasi ile 55-69 not

ortalamasi arasinda, 0-44 not ortalamasi ile 70-84 not ortalamasi arasinda, 0-44 not ortalamasi
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ile 85 ve ustl not ortalamas1 arasinda ve 45-54 not ortalamasi ile 55-69 not ortalamasi arasinda
anlamli bir farkin olmadig: gorilmektedir (r:0,511 p>0,05; r:0,830 p>0,05; r: 2,509 p>0,05;
r: 4,512 p>0,05; r:1,342 p>0,05).

6. ALTINCI ALT PROBLEME YONELIiK BULGULAR

Tablo 4.15. YCBT Sonucunun Ogrencinin Ilgi Duydugu Sosyal Bilgiler Alt Disiplinine Iliskin Betimsel Veriler

flgi Duyulan Sosyal _ Puan

Bilgiler Alt Disiplini n X s ortalamagi Uan Kategorisi
Tarih 777 11,72 4,22 58,60 Orta
Cografya 188 11,53 447 57.65 Orta
Vatandashk 414 10,80 3.80 54 Orta
Diger 92 11,61 343 58,05 Orta
ilgi Duymuyor 106 11.45 3.85 57.25 Orta

Tablo 4.15.te YCBT katilan &grencilerin sosyal bilgiler dersinde ilgi duydugu alt
disiplin degiskenine iliskin betimsel veriler yer almaktadir. Buna gore aragtirmaya katilan
Ogrencilerden 777’si tarih alanina, 188’1 cografya alanina, 414’ii vatandaslik alanina, 92’si
diger sosyal bilgiler alanina ilgi duyarken 106’s1 sosyal bilgiler dersine ilgi duymayan

ogrencilerden olugmaktadir.

Bu sonuglara gore tarih disiplinine ilgi duyan &grenciler (X:11,72) aritmetik
ortalamaya, cografya disiplinine ilgi duyan ogrenciler (X:11,53) aritmetik ortalamaya,
vatandaslik disiplinine ilgi duyan 6grenciler (X:10,80) aritmetik ortalamaya, sosyal bilgiler
dersinde yer alan diger disiplinlere (arkeoloji, antropoloji, felsefe, sosyoloji, psikoloji,
ekonomi vb.) ilgi duyan 6grenciler (X:11,61) aritmetik ortalamaya ve sosyal bilgiler dersinde

ilgi duymayan 6grenciler (X:11,45) aritmetik ortalamaya sahiptir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde ilgi duydugu alt disiplin degiskenine gdre testten
alinan basar1 puanlart ortalamasi incelendiginde ise tarih alanina ilgi duyan 6grenciler 58,60
puan ortalamasi ile “orta” kategorisinde, cografyaya ilgi duyan Ogrenciler 57,65 puan
ortalamas1 ile “orta” kategorisinde, vatandaslik alanina ilgi duyan Ogrenciler 54 puan
ortalamasi ile “orta” kategorisinde, diger sosyal bilgiler alanlarina ilgi duyan 6grenciler 58,05
puan ortalamasi ile “orta” kategorisinde ve sosyal bilgiler dersine ilgi duymayan &grenciler

57,25 puan ortalamasi ile “orta’ kategorisinde yer almaktadir.

Ayni zamanda Ogrencilerin aritmetik ortalama ve puan ortalamasi tarih alanindan
baslayarak diger alanlar, cografya alani, ilgi duymayanlar ve vatandaslik alanina dogru bir

diisiis oldugu goriilmektedir. Burada cografyaya ilgi duyan 6grencilerin yasadigimiz gevrenin
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cografi 6zellikleri bilgisi oldugu diisiintilmesi fakat testi cevaplama basar siralamasi ortalarda

yer almasi dikkat cekmektedir.

Tablo 4.16. YCBT Sonucunun Ogrencinin Ilgi Duydugu Sosyal Bilgiler Alt Disiplinine Iliskin ANOVA

Sonuglart
o Anlamh Fark
Varyans kaynag1  Kareler toplanm sd Kareler ortalamasi F p Gruplan
Guruplar arasi 236,680 4 59,170 Tarih
- . * =
Grup ici 26227,542 1572 16,684 3,546 0,007 Vatandaslik

Toplam 26464,222 1576
*p < 0,05 anlamh

Tablo 4.16.’da YCBT6 puanlarin Sosyal bilgiler dersinde ilgi duydugu alt disiplin
degiskenine iliskin ANOVA sonugclar1 yer almaktadir. Bu sonuglara gore arastirmaya katilan
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde ilgi duydugu alt disiplin alanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik oldugu gorilmektedir (F2 1575:3,546; p<0,05).

Gruplar arasinda sosyal bilgiler dersinde ilgi duyma degiskenine gore ise tarih ile
vatandaglik alt disiplinleri arasinda anlamli bir farkin olustugu gériilmektedir. Bu gruplar
arasinda sosyal bilgiler dersinde ilgi duyulan alt disiplin degiskenine goére anlamli bir farklilik
olmasi alanlarin kendi igerisinde iliski durumlarini incelemeyi gerektirmektedir. Bu baglamda

alt disiplinler arasindaki farklilik durumlari tablo 4.17.’de gosterilmektedir.

Tablo 4.17. Sosyal Bilgiler Alt Disiplinleri Ilgi Durumu Degiskenine Iliskin ANOVA Sonrast Gruplar Arast
Scheffle Testi Sonuclar

Tarih Cografya Vatandashk Diger Duyrr{lljg;orum
r - 0,191 0,924 0,108 0,272
Tarih p - 0,988 0,008* 1,000 0,980
n - 965 1191 869 883
r -0,191 - 0,7320 -0,082 0,084
Cografya p 0,988 - 0,385 1,000 1,000
n 965 - 602 280 294
r 0,924 0,732 - -0,815 -0,648
Vatandashk p 0,008* 0,385 - 0,558 0,712
n 1191 602 - 506 520
r -0,108 0,082 0,815 - 0,166
Diger p 1,000 1,000 0,558 - 0,999
n 869 280 506 - 198
ilgi r -0,275 -0,084 0,648 -0,166 -
duymuyor p 0,980 1,000 0,712 0,999 -
n 883 294 520 198 -
* p<0,05 anlaml

Tablo 4.17.’de Yasadigimiz Cevre Basar1 Testi puanlarinin sosyal bilgiler dersinde ilgi
duyulan alt disiplin alanlarinin aralarindaki iligki durumlarina yer verilmistir. Bu sonuglara

gore Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde ilgi duydugu alt disiplinler igerinde yer alan
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vatandaslik—tarih alanlar1 arasinda tarih disiplinine ilgi duyanlar lehine anlamli farklilik

oldugu sonucuna ulasilmistir (r: 0,924 p<0,05).

Bu alt disiplin alanlarindan tarih—cografya, tarih—diger alanlar, tarih-sosyal bilgiler
dersine ilgi duymayan, cografya-vatandaslik, cografya-diger alanlar, cografya-sosyal bilgiler
dersine ilgi duymayan, vatandaslik-diger alanlar, vatandaslik- sosyal bilgiler dersine ilgi
duymayan ve diger alanlar— sosyal bilgiler dersine ilgi duymayan alanlar arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 gorilmektedir (p>0,05).

7. YEDINCI ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Tablo 4.18. Ogrencilerin Bulunduklar: I ile Igili Gezi-Gozlem-Arastirma Faaliyetlerine Katilma Durumuna
1liskin t-Testi Sonuclari

ilinizi Anlatan Gezi-

Sorular Gozlem Faaliyetlerine f X SS sd t p
Katilma Durumu

Toplam 5:;; 1410716 ﬂjg jﬁg 1575  -0476 0,634
zlffg:;lfya IE:;eltr 1410716 g;g ﬁé; 1575 0634 0773
]é?éerr;fya 15:;; 1410716 2123 131‘5‘ 1575~ 0542 0513
Konum 5;’;; 1410716 122 8:222 1575  -2,222  0,026*
Soru 1 5:;; 1410716 8:22 8:232 1575 1,446 0,148
Soru 2 5;’;; 1410716 832 8:323 1575 4139  0,000*
Soru 3 5;’;; 1410716 82; 8:322 1575 0912 0,362
Soru 4 5;’;; 1410716 8:3? 8:383 1575  -0,740 0,459
Soru 5 5;’;; 1410716 8;2 gﬁg 1575  -0,655 0,513
Soru 6 5;’;; 1410716 825 8:288 1575  -0,028 0,978
Soru 7 5;’;; 1410716 828 8:288 1575 0817 0414
Soru 8 5;’;; 1410716 822 8:3;2 1575  -1,138 0,261
Soru 9 Eg’;tr 1410716 825 8:322 1575  -0,086 0,931
Soru 10 Eg’;tr 1410716 8:2‘9‘ 8:333 1575  -1,924 0,055
Soru 11 Eg’;tr 1410716 821 8:32; 1575  -0,294 0,769
Soru 12 Eg’;tr 1410716 822 8:333 1575  -0522 0,602
Soru 13 Eg’;tr 1410716 8:35 8:332 1575 0,195 0,845
Soru 14 5;’;1 1410716 822 8:222 1575  -0,068 0,946
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Tablo 4.18. (Devam)

Soru 15 5:;; 1410716 gzg; 8:332 1575 1,000 0,317
Soru 16 }I?:;fr 1410716 8:32 8:3;2 1575 -0,929 0,353
Soru 17 }I?:;fr 1410716 8:2; 8:332 1575 0,646 0,519
Soru 18 }I?:;fr 1410716 8:22 8:33% 1575 -1,362 0,173
Soru 19 }I?:;fr 1410716 8:2; 8:322 1575 -0,359 0,720
Soru 20 }I?:;fr 1410716 8:2; 8:283 1575 -0,520 0,603
Soru 21 }I?:;fr 1410716 8:23 8:283 1575 0,049 0,961
Soru 22 }I?:;fr 1410716 8:2(2) 8:331 1575 -0,534 0,593
Soru 23 5:;; 1410716 8:22 8:232 1575 -0,929 0,353

*p <0,0,5anlamh

Tablo 4.18.’de YCBT’nde yer alan sorular ile testten alinan toplam sonu¢ kisminin
ogrencilerin bulunduklari il ile ilgili gezi-gozlem-arastirma faaliyetlerine katilma durumuna
iligkin t-testi sonucuna yer verilmistir. Bu sonuclara gore 6grencilerin bulunduklart il ile ilgili
gezi-gbzlem-arastirma faaliyetlerine katilma durumu degiskeninde soru 2 ve konum

sorusunda anlamli bir farkliligin oldugu gorulmektedir (tis7s: 4,139 tis75:-2,222; p<0,05).

Bulunduklar il ile ilgili gezi-g6zlem-arastirma faaliyetine katilma degiskenine gore
ise soru 1, soru 3, soru 4, soru 5, soru 6, soru 7, soru 8, soru 9, soru 10, soru 11, soru 12, soru
13, soru 14, soru 15, soru 16, soru 17, soru 18, soru 19, soru 20, soru 21, soru 22, soru 23,
konum sorulari, beseri cografya sorulari, fiziki cografya sorular1 ve toplam sonug puanlarinda
anlamli bir farklilik olmadigi gorulmektedir (tis75:-1,146 t1575:0,912 t1575:-0,740 ti1575:-0,655
t1575:-0,028 t1575:0,817 t1575:-1,138 t1575:-0,086 t1575:-1,924 t1575:--0,294 t1575:-0,522 t1575:0,195
t1575:-0,068 t1575:1,000 t1575:-0,929 t1575:0,646 t1575:-1,362 t1575:-0,520 t1575:0,049 t1575:-0,534
t1575:-0,929 t1575:-0,288 1575:0,513 t1575:-0,476; p>0,05).

Ogrencilerin bulunduklari il ile ilgili gezi-gozlem-arastirma faaliyetlerine katilma
degiskenine gore anlamli farklilik olan sorularin aritmetik ortalamalar1 dikkate alindiginda ise
hem soru 1 (Xauian:0,39; Xkauimayan:0,43) hem de konum (Xkaulan:1,56; Xkauimayan:1,68)
sorusunda bulunduklart il ile ilgili gezi-gbzlem-arastirma faaliyetlerine katilmayan

ogrencilerin lehine yiiksek oldugu goriilmektedir.
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8. SEKIZINCi ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Tablo 4.19. Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Okulda Bulunduklar: I1 ile Iigili Kaynak Bulunmasina Iliskin t-
Testi Sonuglart

Okullarmd.a
Sorular Buﬂ‘g‘;ﬁ‘;g;rr:;ll( lle f X SS sd t p
Bulunmasi Durumu

Toplam E:;tr ;gg ﬁ:ig jégg 1575 0119 0,906
GO N TR
e Rl o w om
Konum E:;tr ;gg 123 8822 1575  -1,686 0,092
Soru 1 IE:;fr ;gg 822 828; 1575 3002 0,002
Soru 2 IE:;fr ;gé ggé 822 1575 2739 0,006
Soru 3 IE:;fr ;gg 82; 828; 1575 181 0,060
Soru 4 IE:;fr ;gé 8:2‘3 8;‘88 1575 -2171  0,030*
Soru’s IE:;fr ;gg 8;3 8:‘3‘2‘5‘ 1575  -4237 0,000
Soru 6 E:yeltr ;gé ggi 8288 1575 0590 0,555
Soru 7 IE:;fr ;gg ggg 8288 1575  -1,783 0,075
Soru 8 E:yeltr ;gg 822 8222 1575  -1193 0,233
Soru 9 E:;fr ;gg 8:2}1 8:223 1575 1242 0215
Soru 10 E:yeltr ;gg ggg 828; 1575  -1657 0,008
Soru 11 Ii’;ltr ;gg 8:23 8:2;3 1575 2124  0,034*
Soru 12 E:yeltr ;gg ggg 823; 1575  -0402 0,688
Soru 13 E:yeltr ;gg gﬁ 8282 1575 0686 0,493
Soru 14 IE;’yeltr ;gé 8% 8235 1575 2126  0,034*
Soru 15 E:yeltr ;gg ggg 828; 1575 0189 0,850
Soru 16 E:;fr ;gg gg gzj‘g 1575 2364  0,018*
Soru 17 E:;fr ;gg 822 8283 1575 2761  0,006*
Soru 18 E:;fr ;gg gfé gzjgg 1575  -1187 0,235
Soru 19 E:;fr ;gg ggé gjgg 1575 0806 0,421
Soru 20 E:;fr ;gg ggé 8288 1575  -0870 0,384
Soru 21 ::;fr ;gg 8:33 8:288 1575 0071 0,944
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Tablo 4.19. (Devam)

Evet 782 0,42 0,495

Soru 22 Hayir 795 0.41 0.491 1575 0,736 0,462
Evet 782 0,67 0,470

Soru 23 Hayir 795 0.63 0,482 1575 1,559 0,119

*p <0,0,5 anlamh

Tablo 4.19.’da YCBT’nde yer alan sorular ile testten alinan toplam sonu¢ kisminin
Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okulda bulunduklar il ile ilgili kaynak bulunma durumuna
iliskin t-testi sonucuna yer verilmistir. Bu sonuglara gore 6grencilerin 6grenim gordiikleri
okulda bulunduklari il ile ilgili kaynak bulunma degiskeninde soru 1, soru 2, soru 4, soru 5,
soru 11, soru 14, soru 16 ve soru 17’de 6grencilerin testi cevaplama durumlarinda anlamli bir
farkliligin oldugu gorulmektedir (tis75:-3,092 t1575:2,739 tis75:-2,171 ti575:-4,237 t1575:2,124
t1575:2,126 t1575:2,364 t1575:2,761; p<0,05).

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okulda bulunduklar il ile ilgili kaynak bulunma
degiskeninde soru 3, soru 6, soru 7, soru 8, soru 9, soru 10, soru 12, soru 13, soru 15, soru 18,
soru 19, soru 20, soru 21, soru 22, soru 23, konum sorulari, beseri cografya sorulari, fiziki
cografya sorulari ve toplam sonug puanlarinda ise anlamli bir farklilik olmadigi1 goriilmektedir
(t1575:1,881 t1575:0,590 ti575:-1,783 ti575:-1,193 ti575:-1,242 t1575:-1,657 t1575:-0,402 t1575:0,686
t1575:0,189 t1575:-1,187 t1575:-0,806 t1575:-0,870 t1575:0,071 t1575:0,736 t1575:1,559 t1575:-1,686
t1575:0,254 t1575:-1,071 t1575:-0,119; p>0,05).

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okulda bulunduklar il ile ilgili kaynak bulunma
degiskenine gore anlamli farklilik olan sorularin aritmetik ortalamalar1 dikkate alindiginda
soru 2 (Xoulunan:0,31; Xbulunmayan:0,25), soru 11 (Xbulunan:0,34; X bulunmayan:0,29) soru 14
(Xbulunan:0,41; Xbulunmayan:0,35), sOru 16 (Xpulunan:0,27; Xbulunmayan:0,22) ve soru 17 (Xpuiunan:0,63;
Xbulunmayan:0,56) okullarinda bulunduklari il ile ilgili kaynak bulunan 6grenciler lehine yiiksek
oldugu goriliirken; soru 1 (X:0,38; X:0,46), soru 4 (X:0,44; X:0,49) ve soru 5te (X:0,73;
X:0,82) aritmetik ortalamalari okullarinda bulunduklar il ile ilgili kaynak bulunmayan

ogrencilerin lehine yiiksek oldugu goriilmektedir.
9. DOKUZUNCU ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Tablo 4.20. SBO Derste Bulunduklar: Il ile Iigili Ornek Verme Durumuna Iliskin t-Testi Sonuglar:

Ogretmenin Derste

Sorular Bulunduklan ile Ait f ¢ ss sd t p
Ornek Verme Durumu
Evet 1044 11,29 3,993
Toplam Hayir 533 11.71 4,284 1575 -1,930 0,054
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Tablo 4.20. (Devam)

Fiziki

Evet

1044

514

2,153

Cografya Hayir 533 5,33 2,265 1575 1,654 0,098
CENUN - S NS N e
Konum IE;’; 1503434 1?2 8823 1575  -3049  0,002*
Soru 1 IE;’;; 1503434 828 8;‘% 1575  -4323  0,000%
Soru 2 IE;’;; 1503434 852 8:22; 1575 1,034 0,301
Soru 3 IE;’;; 1503434 823 8:283 1575 0,037 0971
Soru 4 IE;’;; 1503434 8:‘5‘8 8;‘33 1575  -2,164  0,031*
Soru 5 IE;’;; 1503434 ggg 8;‘;3 1575  -2,039  0,042*
Soru 6 IE;’;; 1503434 82}1 8288 1575  -1230 0219
Soru 7 ::;fr 1503434 8:32 8:288 1575  -1591 0,112
Soru 8 IE;’;; 1503434 ggg 8:232 1575 0517 0,605
Soru 9 Ii’yeltr 1503434 ggf 8225 1575 0797 0425
Soru 10 IE;’;; 1503434 822 822; 1575 2384 0,017+
Soru 11 Ii’yeltr 1503434 822 8:218 1575 2026 0,043
Soru 12 IE;’;; 1503434 822 8:232 1575  -1106 0269
Soru 13 Ii’yeltr 1503434 8:3& 828; 1575  -1646 0,100
Soru 14 IE;’yeltr 1503434 82? 8:221 1575 0525 0,600
Soru 15 IE;’yeltr 1503434 823 823 1575 0360 0719
Soru 16 IE;’yeltr 1503434 85? 8232 1575 2337 0,020
Soru 17 gg’yeltr 1503434 8:22 8:282 1575 1,087 0,277
Soru 18 ::yeltr 1503434 8:32 8:283 1575  -1414 0,158
Soru 19 IE;’yeltr 1503434 8;? 8:222 1575 3369 0,001
Soru 20 IE;’;tr 1503434 ggj 8288 1575  -1194 0233
Soru 21 IE;’& 1503434 828 8288 1575 0385 0701
Soru 22 IE;’& 1503434 822 gjgg 1575  -2555  0,011*
Soru 23 IE;’& 1503434 822 8:2;‘1‘ 1575 0870 0,384

*p <0,0,5 anlamh

Tablo 4.20.’de YCBT’nde yer alan sorular ile testten alinan toplam sonu¢ kisminin

sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derste bulunduklari il ile ilgili 6rnek verme durumuna iligkin
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t-testi sonucuna yer verilmistir. Bu sonuglara gére 6gretmenlerinin derste bulunduklar il ile
ilgili 6rnek verme durumu degiskeninde soru 1, soru 4, soru 10, soru 11, soru 16, soru 19, soru
22, konum sorular1 ve toplam test sonucunda 6grencilerin testi cevap durumlarinda anlamli
bir farkliligin oldugu gorilmektedir (tis7s:-4,323 ti1575:-2,164 t1575:-2,039  t1575:-2,384
t1575:2,026 t1575:2,337 t1575:-3,369 t1575:-2,555 t1575:-3,049 t1575:-1,930; p<0,05).

Ogretmenlerinin derste bulunduklar il ile ilgili 5rnek verme degiskeninde ise soru 2,
soru 3, soru 6, soru 7, soru 8, soru 9, soru 12, soru 13, soru 14, soru 15, soru 17, soru 18, soru
20, soru 21, soru 23, beseri cografya sorulari, fiziki cografya sorular1 ve toplam sonug
puanlarinda anlamli bir farklilik olmadigi gortilmektedir (t1575:1,034 t1575:0,037 t1575:-1,230
t1575:-1,591 t1575:0,517 t1575:0,797 t1575:-1,106 t1575:-1,646 t1575:0,525 t1575:-0,360 ti575:1,087
t1575:-1,414 t1575:-1,194 t1575:0,385 t1575: 0,870 t1575:-1,179 tis75: -1,654 t1575:-1,930; p>0,05).

Ogretmenlerinin derste bulunduklari il ile ilgili érnek verme durumu degiskeninde
gOre anlamli farklilik olan sorularin aritmetik ortalamalar1 dikkate alindiginda soru 11
(Xveren:0,33; Xvermeyen:0,28), soru 16°da (Xveren:0,26; Xvermeyen:0,21) Ogretmenlerinin derste
bulunduklar il ile ilgili 6rnek verilen 6grenciler lehine yiiksek oldugu goriiliirken soru 1
(Xveren:0,38;  Xvermeyen:0,50), soru 4 (Xveren:0,45; Xvermeyen:0,50), soru 5 (Xveren:0,76;
Xvermeyen:0,80), soru 10 (Xveren:0,56; Xvermeyen:0,62), soru 19 (Xveren:0,29; Xvermeyen:0,37), soru 22
(Xveren:0,39;  Xvermeyen:0,46) ve konum  (Xveren:1,60; Xvermeyen:1,75) sorularinda ise
ogretmenlerinin derste bulunduklart il ile ilgili 6rnek verilmeyen 6grenciler lehine yiksek

oldugu goriilmektedir.
10. ONUNCU ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Tablo 4.21. Ogrencilerin Bulunduklar: Il ile Iigili Okul Disindan Kaynak Edinme Durumuna Iliskin t-Testi

Sonucglart
Ogrencilerin Okul
Sorular Disindan Kaynak f X Ss sd t p
Kullanma Durumu
Evet 1142 11,56 3,966
Toplam Hayir 435 1111 4,413 1575 1,963 0,050
Fiziki Evet 1142 5,31 2,152 «
Cografya Hayir 435 4,95 2,278 1575 2,888 0,004
Beseri Evet 1142 5,15 1,817
Cografya Hayir 435 505 2000 1575 128 0202
Evet 1142 1,65 0,945
Konum Hayir 435 1,66 0,959 1575 -0,198 0,843
Soru 1 Evet 1142 0,41 0,492 1575 1974 0.049
oru Hayir 435 046 0,499 -1, ;
Evet 1142 0,27 0,446
Soru 2 Hayir 435 0.29 0,452 1575 -0,435 0,664
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Tablo 4. 21. (Devam)

Soru 3 IE;’;; 1413452 823 8:222 1575 0646 0518
Soru 4 I_'f;’yeltr 1413452 8:2’8 8:;33 1575 -1221 0,222
Soru’s I_'f;’yeltr 1413452 8:;2 8:323 1575 2,035 0,042
Soru 6 I_'f;’yeltr 1413452 ggg 8:282 1575 0,993 0,321
Soru 7 I_'f;’yeltr 1413452 gf’lg 8:332 1575 2,962 0,003
Soru 8 I_'f;’yeltr 1413452 822 8:333 1575 0,839 0,402
Soru 9 I_'f;’yeltr 1413452 ggg 8:323 1575 1278 0,202
Soru 10 I_'f;’yeltr 1413452 822 8:332 1575 0,101 0,920
Soru 11 IE;’; 213452 825 8:32? 1575 849 0,396
Soru 12 IE;’; 213452 8:22 8:328 1575 0,018 0,986
Soru 13 }i‘l’;tr 1:3452 8:;3 8:332 1575 0,069 0,945
Soru 14 Ii‘l’;tr 213452 82? 8:322 1575 0,290 0,772
Soru 15 5:; 1413452 ggi 8:‘;3? 1575 4,221 0,000
Soru 16 E;tr 213452 832 8:1213 1575  -1172 0241
Soru 17 IE;’; 1:3452 ggg 8:;33 1575 3,772 0,000
Soru 18 Ii’yeltr 213452 8:32 8:322 1575 0,045 0,964
Soru 19 Ii’yeltr 213452 822 8:332 1575 -1,740 0,082
Soru 20 Ii’yeltr 213452 8:2: 8:233 1575 2,041 0,041
Soru 21 Ii’yeltr 213452 8:ié 8:388 1575 1,728 0,084
Soru 22 Ii’yeltr 213452 8:3(2) 8:323 1575 0,992 0,322
Soru 23 Ii’yeltr 213452 82; 8:3;2 1575 1,756 0,079

*p <0,0,5 anlamh

Tablo 4.21.’de YCBT’nde yer alan sorular ile testten alinan toplam sonu¢ kisminin
ogrencilerin bulunduklar il ile ilgili okul disindan bilgi edinme durumuna iliskin t-testi
sonucuna yer verilmistir. Bu sonuglara gore 6grencilerin bulunduklan il ile ilgili baska
kaynaktan bilgi edinme degiskeninde soru 1, soru 5, soru 7, soru 15, soru 17, soru 20 ve fiziki
cografya sorularinda anlamli bir farklihigin oldugu gorilmektedir (tis7s:-1,974 tis75:2,035
t1575:2,962 t1575:4,221 t1575:3,772 t1575:2,041 t1575:2,888 p<0,05).
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Bulunduklar il ile ilgili okul disinda baska kaynaktan bilgi edinme degiskeninde soru
2, soru 3, soru 4, soru 6, soru 8, soru 9, soru 10, soru 11, soru 12, soru 13, soru 14, soru 16,
soru 18, soru 19, soru 21, soru 22, soru 23, konum sorusu, beseri cografya sorulari ve toplam
sonug puanlarinda anlamli bir farklilik olmadigi goértilmektedir (t1s75:-0,435 t1575:-0,646 t1575:-
1,221 t1575:0,993 t1575:0,839 t1575:1,278 t1575:-0,101 t1575:0,849 t1575:0,018 t1575:0,069 t1575:0,290
t1575:-1,172 t1575:0,045 t1575:-1,740 t1575:1,728 t1575:0,992 t1575:1,756 t1575:0,202 t1575:1,287
t1575:1,963; p>0,05).

Okul disinda bagka kaynaktan bilgi edinme degiskenine gore anlamli farklilik olan
sorularm aritmetik ortalama basarilar1 dikkate alindiginda; soru 5 (Xedinen:0,79;
Xedinmeyen:0,74), SOru 7 (Xedinen:0,53; Xedinmeyen:0,45) SOru 15 (Xedinen:0,62; Xedinmeyen:0,51), soru
17 (Xedinen:0,62; Xedinmeyen:52), SOrU 20 (Xedinen:0,53; Xedinmeyen:0,48) ve fiziki cografya
(Xedinen:5.31; Xedinmeyen:4,95) sorularinda okul disindan baska kaynaktan bilgi edinen 6grenciler
lehine yiiksek oldugu goriiliirken soru 1°de (Xedinen:0,41; Xedinmeyen:0,46) okul disindan bagka

bir kaynaktan bilgi edinmeyen &grenciler lehine yiiksek oldugu gorilmektedir.
11. ONBIRINCI ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Tablo 4.22. Ogrencilerin Bulunduklar: Il ile Iigili Bilgi Edinmede Okul Disindan Yararlandiklar: Kaynaklarin
Stklik Tablosu ve Yiizdesi

f %*
Aile 1012 64,2
Internet ve sosyal medya 882 55,9
Kitap, dergi, belgesel 695 44,1
Cevremdeki diger kisiler 551 34,9
Kisisel tecriibe 384 24,4

* arastirmaya katilan 1577 3grenci baz almarak gerceklestirilmistir. Her yiizde
(%) hesaplamast toplam dgrenci sayisi (1577 dgrenci) iizerinden hesaplanmustir.

Tablo 4.22.°de Ogrencilerin bulunduklar1 il ile ilgili okuldaki egitim &gretim
faaliyetleri disinda bilgi edinmede hangi kaynaklardan bilgi edindikleri yer almaktadir. Bu
sonuca gore égrenciler tek bir kaynaktan degil bircok kaynaktan bilgi edinmesi goz oniinde
bulundurularak; yasadiklari il ile ilgili bilgi edinmede ailesinden yararlandigini belirten 1012
(%64,2) 6grenci, internet ve sosyal medyadan bilgi edindigini belirten 882 (%55,9) dgrenci,
kitap, dergi, belgesel vb. yazili ve gorsel medyadan bilgi edindigini belirten 695 (%44,1)
ogrenci, ¢evresinde bulunan diger insanlardan bilgi edindigini belirten 551 (%34,9) 6grenci
ve kendi Kisisel tecriibeleri ile yasadiklari il ile ilgili bilgi edindigini belirten 384 (%24,4)

Ogrenci, bulunmaktadir.
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Buna gore Ogrenciler okullarda uygulan egitim Ogretim faaliyetleri disinda
yararlandiklar1 kaynaklarin oransal biiyiikliiklerinde aile faktoriinden Ggrencilerin %64,2
faydalandigim gériilerek ilk basta yer almaktadir. Internet ve sosyal medya faktdriinden ise
ogrencilerin %55,9’u yararlanmaktadir Burada internet ve sosyal medyanin hayatimiza iyice
yerlestigine dikkat ¢cekilmektedir. Diger kaynaklardan Kitap-dergi-belgesel vb. yazili ve gorsel
medya faktoriinii 6grencilerin %44,1°1 yararlanirken 6grencilerin %34,9u ¢evresinde bulunan
diger kisilerden yararlanmaktadir. Ogrencilerin yas kiiciikliigii ve deneyim azlig1 burada
dikkat cekerek ve ogrencilerin %24,4°0 kisisel tecriibelerinden yararlanarak yasadigi il ile

ilgili bilgi edindigini belirtmistir.

384

Internet - Sosyal Kitap - Dergi- Film - Cevremdeki Diger  Kisisel Tecriibe
Medya Belgesel Kisiler

frekans ®==yiizde (%)

Grafik 4.1. Ogrencilerin bulunduklar il ile ilgili bilgi edinmede okul digindan yararlandiklar: kaynaklarin
stklik ve yUzde grafigi

Tablo 4.22°de yer alan veriler grafik 3.3.’te gosterilmistir. Buna sonuglara gére gore
yine aile (%64,2) faktoriiniin yasadigimiz yer ile bilgi edinmede okul disindaki en 6nemli
faktdr oldugu goriilmektedir. Internet ve sosyal meydanim (%55,9) da artik egitim dgretim
faaliyetleri icerisinde etkisini arttirdigi goriilmektedir. Ogrencilerde goriilen deneyim
eksikligi test sonuglarina da yansimis ve dgrenciler kisisel tecriibe (%24,4) faktoriinii en az

yararlandiklar1 faktor olarak belirtmistir.

12. ONIKINCi ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Onikinci alt problemde sorulan; 6grencilerin yasadigimiz gevre basari testini ¢ozmede
yararlandig1 kaynaklar sorusu ile onbirinci alt problemde sorulan 6grencilerin okul diginda

yasadigimiz gevre ile ilgili bilgi edinme kaynaklar1 sorusu ile benzerlikler tasimaktadir. Fakat
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yine de sorulmasinda ki amag; dgrencilerin yasadigi ¢evre ile ilgili bir soruyla karsilastigi
zaman Yyararlandig1 kaynaklarin ayni olup olmadigini veya neler oldugunu tespit etmektir.
Buna ek olarak da on ikinci alt problemde var olan 6gretmen ve ders kitaplari faktorleri de
eklenmistir. Bu anlamda on ikinci alt problemde sorulan 6grencilerin yasadigimiz ¢evre basari
testini ¢ozmede yararlandigi kaynaklar ile on birinci alt problemde var olan 6grencilerin okul
disindan yasadigi ¢evre ile ilgili bilgi edinme kaynaklar1 arasinda farklilik durumlari da tablo
38’de goriilmektedir.

Tablo 4.23. Ogrencilerin YCBT Cevaplandirmada Yararlandiklar: Kaynaklarin Siklik ve Yiizde Tablosu

f %*
Ogretmenler 1151 73
Ders kitaplar1 887 56,2
Aile 857 54,3
Internet, sosyal medya 854 54,2
Kisisel tecriibe 625 39,6
Film, belgesel 566 35,9
Okudugu kitap, dergi 536 34
Kitiphane 366 23,2

* aragtirmaya katilan 1577 6grenci baz alinarak gergeklestirilmistir. Her yiizde
(%) hesaplamasi1 toplam dgrenci sayisi (1577 dgrenci) iizerinden hesaplanmustir.

Tablo 4.23.’te Ogrencilerin YCBT ni cevaplamada etkili olan faktorlerin siklik
durumlart yer almaktadir. Burada 6grencilerin tek bir kaynaktan degil birgok kaynaktan bilgi
edinmesi g6z oOninde bulundurulmustur. Bu sonuglara gére YCBT’ni cevaplamada
ogretmenlerden oOgrendigi bilgileri kullandigimi belirten 1151 (%73) 06grenci, ders
kitaplarindan 6grendigi bilgileri kullandigin1 belirten 887 (%56,2) 6grenci, aileden edindigi
bilgileri kullandigin1 belirten 857 (%54,3) 68renci, internet ve sosyal medyadan 6grendigi
bilgileri kullandigin1 belirten 854 (%54,2) 6grenci, kisisel tecriibelerinden edindigi bilgileri
kullandigin1 belirten 625 (%39,6) 6grenci, film — belgesel vb. TV programlarindan 6grendigi
bilgileri kullandigini belirten 566 (%35,9) 6grenci, Kirikkale ile ilgili okudugu kitaptan veya
dergiden 6grendigi bilgileri kullandigini belirten 536 (%23,2) 6grenci ve kitlphaneden
edindigi bilgileri kullandigini belirten 366 (%23,2) 6grenci bulunmaktadir.

Ogrencilerin testi cevaplarken kullandigi bilgileri edinme faktdrleri oransal
bliyiikliiklerine gore siralandiginda 6gretmen faktorii %73 ile ilk sirada yer alirken, ders
kitaplar faktorii %56 ile ikinci sirada, aile faktorii %54,3 ile li¢ilincii sirada, internet-sosyal
medya faktorii %54,2 ile dordiincii sirada, Kisisel tecriibe faktorii %39,6 ile besinci sirada,
film-belgesel vb. TV programlari faktori %35,9 ile altinci sirada, kitap-dergi vb. faktori %34

yedinci sirada ve kitliphane faktorl %23,2 ile son sirada yer almaktadir.
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Grafik 4.2. Ogrencilerin YCBT cevaplandirmada yararlandiklar: kaynaklarin siklik ve yizde grafigi

Tablo 4.23.’te yer alan veriler grafik 4.4.te gosterilmistir. Bu sonuglara gore
ogrencilerin yasadigimiz ¢evre ile ilgili sorularla karsilastigi durumlarda en c¢ok
ogretmeninden (%73) edindigi bilgileri kullanmaktadir. Yararlandig: ikinci kaynak ise ders
kitaplarindan elde ettigi bilgilerden olusmaktadir. Burada egitim-6gretim faaliyetlerinin bilgi
edinmede kullanilan en etkili yontem oldugu dikkat ¢ekerken bunlari aile faktori (%54,3) ve
internet-sosyal medya faktorleri (%54,2) takip etmektedir. Ogrencilerin en az yararlandig
faktorlerde ise kitliphane (%23,2), dergi-kitap vb. yazili kaynaklar (%34) ve film-belgesel vb.
TV. programlar1 (%35,9) yer almaktadir. Burada 6grencilerin kisisel tecriibelerini (%39,6)
kaynak olarak daha fazla kullandigini belirtmesi onuncu alt problemden elde edilen verilerle

karsilagtirildiginda daha ¢ok isaretlenmesi yoniinden dikkat cekmektedir.
13. ONUCUNCU ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Tablo 4.24. Yasadigimi Cevre Basart Testinin Cografyanin Alt Disiplinlerine Iliskin Betimsel Verileri

Soru Sayisi n X SS Basar1 Puam™
Fiziki Cografya 10 1577 5,21 2,19 52,10
Beseri Cografya 10 1577 4,96 2,05 49,60
Konum 3 1577 1,65 0,94 55

* 100°/Uk puan sisteminde hesaplanmigstir.

Tablo 4.24.°te YCBT’nden alinan sonuglarin cografyanin alt disiplinlerine iligkin
ulagilan betimsel verileri yer almaktadir. Bu sonuglara gore testte fiziki cografya ile ilgili 10
soru, beseri cografya ile ilgili 9 soru, konum ile ilgili 3 soru sorulmustur. Test igerisinde yer
alan fiziki cografya sorularmin aritmetik ortalamasi (X:5,21), beseri cografya sorularinin
aritmetik ortalamasi (X:4,96) ve konum ile ilgili sorularin aritmetik ortalamasi (X:1,65) olarak

gerceklesmistir.
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Burada yer alan alt disiplinler arasinda soru sayisinda farklilik olusturmasi aritmetik
ortalamalarin farkli gikmasina yol agmaktadir. Ogrencilerin cografya alt disiplinler agisindan
basar1 durumlar1 incelenmesi igin basari puani incelemesine bakilmasi gerekmektedir. Bu
baglamda basar1 puani incelemesine gore ise 6grenciler konum ile ilgili sorularda yiz puan
tizerinden 55 puan alarak en basarili boliim olur iken bunu 52,10 puan ile fiziki cografya

sorular1 ve 49,60 puan ile beseri cografya sorulari takip etmektedir.
14. ONDORDUNCU ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Tablo 4.25. YCBT Katilan Ogretmenlerin Bulunduklar: 11 ile Ilgili Bilgi Edinme Durumu

ikincil Kaynaktan Yararlanma
Durumu
(Kitap-Dergi vb. Yazili Kaynak
Okumasi ve Belgesel, Film vb. T.V.
Program Izlemesi)

Birincil Kaynaktan Yaralanma
Durumu
(Gezi-Gozlem-Arastirma

Degiskenler Faktorler Faaliyetlerine Katilmast)

f % f %
Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir

Cinsiyet Kadin 3 19 13,6 86,4 8 14 36,4 63,6

Erkek 5 11 31,3 68,8 9 7 56,3 43,8
Yerlesim yeri il 6 20 23,1 76,9 13 13 50 50
tiirii Ilge 0 7 0 100 3 4 42,9 57,1

Koy 2 3 40 60 1 4 20 80

1-3y1l 1 1 50 50 1 1 50 50
Mesleki 4-6 yil 0 7 0 100 3 4 42,9 57,1
Kidem 7-10 y1l 0 8 0 100 3 5 37,5 62,5

10 y1l ve 7 14 33,3 66,7 10 11 47,6 52,4

ustd
Toplam Toplam 8 30 21,1 78,9 17 21 44,7 55,3

* 38 0gretmen baz alinmustir.

Tablo 4.25.te arastirmaya katilan 6gretmenlerin yasadiklar1 yerin cografi 6zelliklerini
ogrenme ile ilgili birincil kaynaktan ve ikincil kaynaktan bilgi edinme durumlarn
gosterilmektedir. Bu sonuglara gore dgretmenlerin %21°1 yasadiklari il ile ilgili gezi-g6zlem-
arastirma faaliyetine katilarak ¢evresini birincil kaynaktan 6grenirken, 6gretmenlerden %44’
ise yasadiklar il ile ilgili kitap-dergi vb. yazili kaynak okuyarak veya belgesel, film vb. tv

programut izleyerek ikincil kaynaktan bilgi edinmektedir.

Burada hem birincil hem ikincil kaynaklarin kullaniminda cinsiyet degiskeninde erkek
Ogretmenlerin, yerlesim yeri degiskeninde koyde bulunan 6gretmenlerin, mesleki kidemde 1-
3 yil deneyime sahip 6gretmenlerin yasadiklari yer ile ilgili cografi 6zelliklerini 6grenmede
birincil kaynaklar1 kullanma orani daha yiiksek olur iken, ikincil kaynak kullanmada bu durum
yerlesim yeri degiskeninde ilde yasayan Ogretmenlerin lehine artis gostermistir.
Ogretmenlerin Kirikkale cografyasina yonelik kendisinin gergeklestirdigi gezi-gozlem-

arastirma faaliyetleri ise tablo 4.26.’da verilmistir.
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Tablo 4.26. Ogretmenlerin Yasadiklar: Il ile Ilgili Katildiklar Gezi-Gozlem-Arastirma Faaliyetleri

Gezi-Gozlem-Arastirma Faaliyetleri f %*
Silah Muzesi 2 5,26

Cevre ve Arazi Gezisi 2 5,26

M.K.E Tarihi 2 5,26

Kirikkale Tarihi 1 2,63

* 38 0gretmen baz almarak gergeklestirilmistir. Her yiizde (%) hesaplamasi
toplam 6grenmen sayisi (38 6gretmen) lizerinden hesaplanmustir.

Tablo 4.26.°da Ogretmenlerin  Kirikkale cografyasim = Ogrenmeye  yonelik
gerceklestirdigi gezi-g0zlem-arastirma faaliyetleri ve sikliklar1 yer almaktadir. Bu sonuglara
gore 0gretmenler Kirikkale ile ilgili silah miizesi gezisi, Makina Kimya Endiistri ile ilgili
aragtirma, ¢evresinde araziye yonelik gezi ve arastirma faaliyetleri ve Kirikkale tarihini
arastirma olmak (zere 4 ana baslikta gerceklestirmistir. Ayn1 zamanda bu tiir faaliyetlere
katilma durumunda 6gretmenlerden %35,2 silah miizesi, %5, 26’s1 M.K.E. tarihi, %5,26’s1
Cevre ve arazi gezisi, %2,63’1 Kirikkale tarihi arastirmasi gergeklestirmektedir. Burada
M.K.E tarihi ve Kirikkale Tarihini arastiran 3 6gretmen de bunu yiksek lisans tezi olarak

arastirdigini belirtmistir.
15. ONBESINCi ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Tablo 4.27. YCOBF Katilan Ogretmenlerin Og“rencileljine Kirikkale Cografyast ile Ilgili Gezi Etkinligi Yapma
Durumuna Iliskin Veriler

Degiskenler Faktorler f %o
Evet Hayir Evet Hayir

Cinsiyet Kadin 1 21 45 95,5
Erkek 5 11 31,3 68,8
. . 1l 2 24 7,7 92,3
Yoriesim veri flge 3 4 42,9 57,1

Koy 1 4 20 80

1-3 yil 1 1 50 50
_ 4-6 yil 1 6 14,3 85,7
Mesleki Kidem 7 7', 3 5 37,5 62,5
10 y1l ve iistii 1 20 4.8 95,2
Toplam Toplam 6 32 18,8 84,2

* 38 0gretmen baz alinmustir.

Tablo 4.27.’de arastirmaya katilan Ogretmenlerin Ogrencilerine yasadiklari yerin
cografi 6zelliklerini 6gretmek amaci ile diizenledigi gezi-g0zlem-arastirma faaliyeti durumu
gosterilmektedir. Bu sonuglara gore 6gretmenlerin %18,8°1 6grencileri ile yasadiklar1 ¢evreye
gezi faaliyeti diizenledigi belirtirken arastirmaya katilanlarin %84,2’si diizenlemedigini
belirtmistir. Cinsiyet degiskeninde erkek Ogretmenlerin, yerlesim yeri degiskeninde ilgede
bulunan 6gretmenlerin ve mesleki kidem degiskeninde ise 1-3 yil deneyime sahip 6gretmenler

ogrencilerine yasadiklar1 ¢evreye yonelik cografi 6zelliklerini 6grenmede birincil kaynaktan
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faydalanmasini saglamistir. Yapilan bu faaliyetlerin tiiri ve sayis1 ise tablo 4.28.°de

verilmigtir.

Tablo 4.28. Ogretmenlerin Ogrencileri ile Yasadiklar: Il ile Igili Gergeklestirdigi Gezi-Gozlem-Arastirma
Faaliyeti Siklik Tablosu

f %*
Arazi ve Cevre Incelemesi 3 7,89
Yapilan Faaliyet Tiirii Tarihi Gevre ve Oren Yeri 2 5,26
il ve Tlge Tanitim Gezileri 1 2,63
Hic¢ Yapmayan 32 84,2
Yapilan Faaliyet sayis1 iﬂgz ; gzz i 12%135
Yilda 3 defa ve daha fazla 0 0

* 38 0gretmen baz alimarak gerceklestirilmistir. Her ylizde (%) hesaplamasi toplam dgrenmen sayisi
(38 6gretmen) iizerinden hesaplanmustir.

Tablo 4.28.°de 6gretmenlerin 6grencilerine gergeklestirdigi gezi-g0zlem-aragtirma
faaliyetleri tiirli ve yapilma sikliklar1 verilmistir. Bu sonuglara gore 6gretmenler 6grencilerine
Kirikkale cografyas: ile ilgili 3 tiir faaliyet gergeklestirmektedir. Burada Ogretmenlerin
%7,89’u arazi ve gevreyi tanimaya yonelik faaliyetlerine katilirken, %5,26°s1 6grencileri ile

tarihi ve kultlr ve %2,63’1 ise ilge-ili tanimaya yonelik faaliyet gerceklestirmistir.

Sonuglara gore ayn1 zamanda 6gretmenlerin ¢ok biiytik bir kismu (%84,2) 6grencileri
ile bir Kirikkale cografyasi ile ilgili gezi-g0zlem-arastirma faaliyetine katilmadigin
belirtirken bunu %1315 ile yilda 1 defa katilan 6gretmenler ve %2,63 ile yilda 2 defa katilan
ogretmenler takip etmektedir. Kirikkale’nin cografyasini 6gretmeye yonelik yapilan gezi-

g0zlem-arastirma faaliyetinde yilda 3 ve daha fazla katilan 6gretmen ise bulunmamaktadir.

16. ONALTINCI ALT PROBLEME YONELIiK BULGULAR

Tablo 4.29. YCOBF Katilan Ogretmenlerin Kirikkale Cografyast ile Iigili Bilgi Verme Durumuna Iliskin

Veriler
_. . f %
Degiskenler Faktorler Evet Hayr Evet Hayir

Cinsivet Kadin 20 2 90,9 9,1
Y Erkek 15 1 93,8 6.3
. . il 24 2 92,3 1,7
Yertesim Yo ige 6 1 85,7 14,3

Koy 5 0 100 0

1-3 yil 2 0 100 0
. 4-6 y1il 6 1 85,7 14,3

Mesleki Kidem 7-10 yil 8 0 100 0
10 y1l ve tistii 19 2 90,5 9,5
Toplam Toplam 35 3 92,1 7,9

* 38 dgretmen baz alinmustir.
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Tablo 4.29.°da arastirmaya katilan 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersi siiresince
yasadiklart il ile ilgili bilgi verme durumu gosterilmektedir. Bu sonuglara gére 6gretmenlerin
%92’si yasadiklart yer ile ilgili 6grencilerine bilgi aktarimi sagladigi soylemektedir. Bu bilgi
aktariminda cinsiyet degiskeninde erkek 6gretmenlerin, yerlesim yeri degiskeninde kdyde
bulunan 6gretmenlerin, mesleki kidem degiskeninde 1-3 yil deneyime sahip 6gretmenlerin
daha yiiksek bir orana sahip olmakta fakat diger degiskenler arasinda yiiksek bir farklilik
goziikmemektedir. Burada diger 6nemli faktor ise 6gretmenlerin ders siirecinde yasadiklari
yer ile ilgili anlattig1 cografi konulardir. Bu baglamda 6gretmenlerin yasadiklar yer ile ilgili

anlattig1 konular tablo 4.30.’da yer almaktadir.

Tablo 4.30. Ogretmenlerin Derste Kirikkale I1i ile Ilgili Anlattigi Konular

Cografi Alanlar Alt Disiplinler f* %*

Iklim 19 50
Yeryiizi sekilleri 15 39,47
., Bitki Ortusi 9 23,68
Fiziki Cografya  cono Fiziki Ozellikler 4 10,52
Toprak Yapisi 2 5,26
Toplam (Fiziki Cografya) 25 65,78
Tarim 8 21,05
Ekonomik Faaliyetler 8 21,05
Kiltar ve Tarihi 5 13,15
Beseri Ozellik 4 10,52

Beseri ve Yerles.im Yeri 2 5,26
. Sanayi 2 5,26
Ekonomik .

Cografya Nuf_us 1 2,63
Turizm 1 2,63

Yer altt Kaynaklari 1 2,63

Yeriistii Kaynaklari 1 2,63

Ticaret 1 2,63
Toplam (Beseri Cografya) 17 44,73

Konum Enlem-Boylam 3 7,89
Toplam (Konum) 3 7,89

* 38 dgretmen baz alinarak gergeklestirilmistir. Her yiizde (%) hesaplamasi toplam 6grenmen sayisi
(38 dgretmen) iizerinden hesaplanmuigtir.

Tablo 4.30.’da Ogretmelerin ders siiresi igerisinde yasadiklar1 cografyaya iliskin
anlattig1 konu basliklar1 yer almaktadir. Bu sonuglara gore 6gretmenler fiziki faktorlerden
yerylizii sekillerini konusunu %39,47’si, iklim konusunu %50’si, bitki Ortlisu konusunu
%23,68’1, toprak yapisi konusunu %5,26’s1 ve genel fiziki yapisi konusunu %10,52’si
anlatirken; beseri cografya faktorlerinden nlfus konusunu %2,63’l, sanayi konusunu
%5,26°s1, turizm konusunu %2,63, tarim konusunu % 21,05°1, ticaret konusunu %2,63°1,
kaltar ve tarih konusunu %13,15’1, yerlesim yeri konusunu %5,26’s1, ekonomik faaliyetler
konusunu %21,05’1, yer alti kaynaklar konusunu %2,63’i yeriistii kaynaklar konusunu %
2,631 ve genel olarak beseri 6zellikler konusunu % 10,52 si anlatmakta ve konum igerisinde

yer alan enlem boyam konusunu ise % 7,89’u anlattigin1 belirtmektedir.
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Buna gore fiziki cografya oOzelliklerinden iklim konusu, beseri cografya
Ozelliklerinden yerlesim yeri ve ekonomik faaliyetler konusu, konum 6zelligi olarakta enlem
ve boylam 6gretmenler tarafindan en fazla anlattiklarini sdyledikleri konulari olusturmaktadir.
Ayni zamanda 6gretmenler ders siireci igerisinde yasadigimiz cevre ile ilgi en fazla %65,78
oranla fiziki cografya ozelliklerini anlatirken bunu %44,73 oranla beseri ve ekonomik

cografya ve %7,89 oranla konum 6zellikleri takip ermektedir.
17. ONYEDINCI ALT PROBLEME ILISKIN VERILER

Tablo 4.31. YCOBF Katilan Ogretmenlerin Kirtkkale Cografyast ile Iigili Ornek Verme Durumuna Iliskin

Veriler
* O/n*
Degiskenler Faktorler Evet f Hayr Evet AL Hayr
Cinsiyet Kadin 16 6 72,7 27,3
Erkek 16 0 100 0
il 22 4 84,6 15,4
Yerlesim Yeri TUru fige 5 2 71,4 28,6
Koy 5 0 100 0
1-3yil 2 0 100 0
. 4-6 y1l 6 1 85,7 14,3
Mesleki Kidem 7-10 yil 5 3 62,5 37,5
10 yil ve Ustii 19 2 90,5 9,5
Toplam Toplam 32 6 84,2 15,8

* 38 6gretmen baz alinmistir.

Tablo 4.31.’de arastirmaya katilan Ggretmenlerin sosyal bilgiler dersi sliresince
ogrencilerine yasadiklar1 yerin cografi Ozellikleri ile ilgili ©6rnek verme durumu
gosterilmektedir. Bu sonuglara gore Ogretmenlerin % 84,2°si yasadiklar1 yer ile ilgili
ogrencilerine drnekler vermektedir. Bu 6rnek verme durumunda cinsiyet degiskeninde erkek
Ogretmenlerin, yerlesim yeri degiskeninde koyde bulunan 6gretmenlerin, mesleki kidemde 1-
3 y1l deneyime sahip 6gretmenlerin daha yiiksek bir orana sahip oldugu goriilmektedir. Burada
diger 6nemli faktor ise 0gretmenlerin ders siirecinde yasadiklar yer ile ilgili cografi 6zellikleri
aktariminda verdigi 6rneklerdir. Bu baglamda 6gretmenlerin yasadiklar yer ile ilgili verdigi

ornekler tablo 4.32.’de yer almaktadir.

Tablo 4.32. Ogretmenlerin Derste Kurikkale Ili ile Iigili Verdigi Orneklerin Sikluk Tablosu

Kirikkale Cografi Ornekler f %

Karasal Iklim 12 31,57
Kizilirmak 9 23,68
Yetistirilen Uriinler (Bugday, Arpa, Seker Pancart) 8 21,05
Ova-Platolar 7 18,42
Daglar 6 15,78
TUPRAS (Orta Anadolu Petrol Rafinesi) 5 13,15
M.K.E. 4 10,52
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Tablo 4.2. (Devam)

Ozel Konum 4 10,52
Kapulukaya Baraj1 3 7,89
Yoresel Yemek 3 7,89
Silah Miizesi 2 5,26
Bozkir 2 5,26
Haci Tasan 1 2,63
Yerlesme Tipi 1 2,63
Keskin Tava 1 2,63
Delice Uziimii 1 2,63
Yoresel Oyunlar 1 2,63
II-flge isimleri 1 2,63
Dogal Varliklar(magara) 1 2,63
Tarihi Varliklar 1 2,63

Tablo 4.32.’de 6gretmelerin ders siiresi igerisinde yasadiklari ¢evreye iliskin verdikleri
cografi drnekler yer almaktadir. Bu sonuglara gore 6gretmenlerden karasal iklim 6rnegini %
31,57’si, Kizilirmak ornegini %23,68’1l, Kirikkale’de yetistirilen ftriinleri % 21,0571,
Kirikkale’de yer alan ova ve plato orneklerini % 18,42°1, Kirikkale’de bulunan daglar1 %
15,78, TUPRAS’1 (Orta Anadolu Petrol Rafinesi) % 13,151, Makine Kimya Endiistrisini %
10,52’si, Cesnigir kopriisii 6rnegini % 10,52’si, 6zel konumunu % 10,52’si, Kapulukaya
baraji 6rnegini % 7,89’u, yoresel yemekler 6rnegini % 7,89’u, silah miizesi ornegini %
5,26’s1, bozkir 6rnegini % 5,26’s1, Hact TASAN 06rnegini % 2,63’1, yerlesme tipi 6zelligini
% 2,631, Keskin tava 6rnegini % 2,63’1i, Delice iiziimii 6rnegini % 2,63’1i, yoresel oyunlarini
ornegini % 2,63’1, il-ilge isimleri 6rnegini %2,63’l, dogal varliklar 6rnegini % 2,631 ve

tarihi varliklar 6rnegini %2°63’ii derslerinde vermektedir.
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BOLUM V
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin amacina yonelik olusturulan ana problem
ve alt problemlere yonelik ulasilan veri sonuclarina, bu sonuglar dikkate alinarak yapilan

tartismalara ve bunlardan hareketle 6nerilere yer verilmistir.

5.1. SONUC VE TARTISMA

Cografya, insanin i¢inde yasadigi mekani1 ve onunla olan karsilikli iligkilerini inceler.
Insan ve onun faaliyetlerini siirdiirdiigii mekan, cografyanin inceleme konusunu olusturur.
Insanm iliskili oldugu bu mekan ise canli ve cansiz ¢evreden olusur (MEB, 2017: 19). Bu
cevre ise insanin yakin ¢evresinden baslayarak uzak alanlara dogru bir yayilis igerisindedir.
Bunun igin insanin ilk basta yakin gevresinin bilinmesi ve etkilesimin farkindaligi énemlidir.

Bu amacla yapilan arastirmamizdan elde edilen sonuclar su sekilde 6zetlenmektedir:

Arastirmada 1577 6grenciye ve 38 sosyal bilgiler 6gretmenine ulagilmistir. Burada
ogrencilerin %51,6’s1 kiz 6grencilerden olusurken %48,4’1i erkek 6grencilerden olugmaktadir.
Ogrencilerden %25,4’ii bulunduklar1 il ile ilgili gezi gdzlem ve arastirmaya katilmis ve
%49,60’s1 okullarinda Kirikkale ili ile kaynaklara sahip oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin
%066,2’si dgretmenlerinin ders esnasinda bulunduklar ilin (Kirikkale) cografi dzellikleri ile
ilgili gesitli 6rnekler verdigini belirtirken, 6grencilerin %72,4’1i ise bulunduklari il (Kirikkale)
ile ilgili bilgi edinirken okul disindaki kaynaklardan da faydalandigin1 belirtmistir.
Arastirmada 6gretmenlerin ise %57,9°’u kadin 6gretmenlerden olusurken, %42,1’i erkek
ogretmenden olusmaktadir. Ogretmenlerin %44°7 bulunduklar il ile ilgili yazili ve gorsel
kaynaklar1 kullanarak bilgi edindigini belirtirken, %21,1’1 bulunduklar1 il ile ilgili gezi gézlem
ve arastirma faaliyetine katildigimi belirtmistir. Ogretmenlerin %92,1’i ders esnasinda
bulunduklart il ile ilgi bilgi verirken, %84,2’si ise bulunduklar il ile ilgili 6rnek vermektedir.
Burada 6grencilerin ders esnasinda 6gretmenlerinden Kirikkale ili ile 1lgili 6rnek alma ytizdesi
ile 6gretmenlerin ders sirasinda 6grencilerine 6rnek verme yilizdesi arasinda tutarsizlik olugu
belirlenmistir. Aynt zamanda Ogrenci ve Ogretmenlerin yasadiklari yerin cografyasini
o0grenmek amaci ile ¢evreye yapilan gezi gézlem ve arastirma faaliyetlerine katilimin diisiik

oldugu gozlemlenmistir.

Aragtirmada uygulanan YCBT’nin genel degerlendirilmesinde, Ogrencilerin
yasadiklar1 cevre ile ilgili cografi 6zelliklerine istenilen diizeyde basar1 saglayamadiklari

gozlemlenmistir. Arastirmada 6grenciler YCBT ’nde 11,43 aritmetik ortalama ulasilmis ve
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115 puan Uzerinden 57,65 puan almisglardir. Bu degerlendirme sonrasinda genel durumlari
“orta” kategorisinde yer alsa da yasadiklar1 ¢evre ile ilgili bilgileri diger genel bilgilerinin
altinda kalmaktadir. Buradan da 6grencilerin yasadiklari ¢evrede var olan cografi unsurlara
dair firsatlar1 ve farkindaliklar1 fark edemedigi soylenebilir. Atasoy ve Ertiirk’tin (2008)
ortaokul Ogrencileri lizerinde yaptigr calismada Ogrencilerin ¢evresel basar1 diizeylerini
“diistik”, Tomal’1n (2009) Lise 6grencileri lizerinde yaptig1 calismada dgrencilerin yagadiklari
cevredeki bilgiyi kullanma diizeyini “kismen yeterli” bulmus, Altinéz (2010) {niversite
ogrencileri lizerinde yaptig1 alistirmalarda 6grencilerin ¢evrelerine yonelik bilgi dizeyini
“diistik” olarak nitelendirerek arastirmamizla paralellik gostermektedir. Ayni zamanda
Tungag’in (2015) fen bilgisi 6gretmenleri iizerinde yaptigr calismada da &gretmenlerin

cevrelerine yonelik bilgi diizeylerinin yetersiz oldugunu belirtmistir.

Arastirmada yasadigimiz gevrede var olan cografi ozellikleri 6grenmede cinsiyet
degiskeninde kiz 6grencilerin lehine bir basar1 oldugu goriilmektedir. Burada istatiksel olarak
manidar bir basaridan s6z edilebilir. Atasoy ve Ertiirk’iin (2008) ortaokul 6grencileri iizerinde
yaptig1 ¢alisma; Kaya, Akilli ve Sezek’in (2009) lise 6grencileri iizerine yaptigi ¢alisma ve
Altindz’tin (2010) fen bilgisi 6gretmenleri {izerine yaptigi ¢calismada kadin lehine basaridan
s0z ederek arastirmamizla paralellik gostermektedir. Yasaroglu ve Akdag (2013) ise ortaokul
ogrencilerinin i¢inde yasadiklar1 ¢evreye yonelik tutum ve ilgi diizeyleri agisindan erkek
ogrencilerin daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugunu belirtmistir. Burada Dikmenli ve
Oztiirk Demirbas’in (2017) “Cografya Ogretmeni Adaylarimn Cografyact Algist II: Fiziksel
Ozellikler” adli galismasinda ise katilimcilarin cografyaci tabirinde erkek olmasi gerektigini
belirtmesi dis ¢evrenin bu konudaki 6n yargilarin1 ortaya koymaktadir. Bu calismalarda

kadinlarin Iehine ¢evre ilgisi ve cografi bilgisinin daha yliksek olduklari goriillmektedir.

Aragtirmada sosyal bilgiler dersinde yasadiklar1 yerin cografi bilgisi ile ilgili
kazamimlarin verilmesine dikkat edilmis ve Sosyal Bilgiler Ogretim Programi incelenmistir.
Bunun sonucunda 6grencilerin 4. ve 5. sinif diizeyinde yer alan kazanimlarinda yasadiklari
cevre ile ilgili cografi bilgilerin yer aldig1 goézlemlenerek arastirma 6., 7.ve 8. sif
duzeylerinde uygulanmistir. Bu sinif diizeyleri arasinda testten alinan basar1 durumlarina goére
8. smifin 7. smiftan daha yuksek, 7 sinifin ise 6. Siniftan daha ylksek bir basar1 ortalamasi
aldig1 gortilmiistiir. Ancak basari seviyeleri arasinda 7. ve 6. sinif arasinda basari farki olsa da
manidar bir farklilik oldugu sonucuna ulasilamamistir. Bu basar1 siralamasinda 6grencilerin
derste kazanimlari islemesinin yani sira 6grencilerin deneyim ve hazirbulunusluk seviyelerine
uygun olarak cevresindeki cografi 6zellikleri fark etmesi de etkili olmustur. Yasaroglu ve
Akdag (2013), Altinéz (2010) ve Tomal (2009) calismalarinda yas ve sinif duizeyleri arttikga
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yasadiklar1 yere yonelik tutum ve bilgi diizeyinde artis oldugunu belirterek ¢alismamizla
paralellik gostermektedir. Dogan, Beyaztas ve Kogak (2012) ve Sagir, Aslan ve Cansaran

(2008) ise galismalarinda sinif diizeyi arttikga basarinin azaldigi sonucuna ulagmaistir.

Arastirmada 6grencilerin yasadiklar1 yerlesim yeri tiirliniin, yasadigi ¢cevreyi algilama
ve ¢evredeki cografi 6zellikleri fark etme durumlar1 farklilasacagi diisiiniilerek ¢alisma koy,
ilge ve il olarak degiskenlere ayrilmistir. Evrendeki yerlesim yeri tiirii oranina uygun olarak
orneklem %8,4’1 kdy, %16,7’si ilge ve %74,9’u ilde olarak uygulanmistir. Bu gruplar arasinda
anlamhi bir farklihga ulasilirken, Ildeki &grencilerin 58,80 puan ile en basarili, kdy
dgrencilerin 55,95 puan ile basarily, Tlge dgrencileri ise 50,40 puan ile en az basarili seklinde
siralanmaktadir. Koydeki 6grencilerin yasadiklar1 ¢evre ile i¢ ice olmasi dolayisiyla daha
basarili olmasi beklenirken bdyle bir sonugla kargilasilmamistir. Bunun yani sira 6grencilerin
yerlesim yeri turine gore il-ilge-kdy veya koy-ilge-il seklinde bir basari siralama
gostermemesi de dikkat gekicidir. Altindz’tin (2010) tiniversite 6grencileri lizerine yaptigi

calismada ise yerlesim yeri tiirtine gére anlamli bir farklilik bulamamustir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi puan ortalamalar1 da yasadiklar1 ¢evresine olan
ilgisini ve bilgisini farklilastiracag1 diisiinilerek 6grencilerin sosyal bilgiler ders basarisi
degiskeni eklenmistir. Burada ise sosyal bilgiler ders ortalamalarina uygun olarak 45-54
ortalama alan 6grenciler 40,55 puan, 55-69 puan alan 6grenciler 47,25 puan, 70-84 puan alan
ogrenciler 55,65 puan, 85 ve {istii puan ortalamasina sahip 6grenciler 65,65 puan alarak ders
basart durumunu testte de aktarmislardir fakat 0-44 puan alan G6grenciler 45-54 puan
ogrencilerden daha yiiksek bir puan alarak bu diisiinceyi sekteye ugratmislardir. Burada 0-44
ortalamadaki bazi 6grencilerin ¢esitli nedenlerle daha yuksek bir kategori olan 45-54 puan

ortalamay1 isaretleyerek kategori puan ortalamasini diistirdiigii s6ylenebilir.

Basar1 testi sosyal bilgiler dersi icerisinde yer alan alt disiplinlerden tarih, cografya,
vatandashik, diger disiplinler ve sosyal bilgiler dersine ilgi duymuyorum olarak 5 gruba
ayrilmistir. Burada cografya alt disipline ilgi duyan dgrencilerin diger ana disiplinler arasinda
daha az oranda isaretlenmistir. Ayn1 zamanda cografyaya ilgi duyan dgrencilerin yasadiklar
cevreye daha ilgili ve bilgili oldugu disiiniiliirken tarih disiplini ve diger disiplinlere gore
daha az bir puana sahiptir. Fakat cografya disiplinine ilgi duyan &grenciler ile diger alanlari
isaretleyen 6grenciler arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Burada ilgi durumuna
gore tarih disiplini en basarili grup olurken bunu diger disiplinler, cografya disiplini,
vatandaslik ve sosyal bilgiler dersine ilgi duymayan olarak devam etmistir. Tarih ve

vatandashik disiplinleri arasinda tarih disiplini lehine anlamli bir farka ulasilmistir. Ayni
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zamanda sosyal bilgiler dersine ilgi duymayan Ogrencilerin yasadigimiz yerdeki cografi

ozellikleri bilmede de basarisiz oldugu gozlemlenmistir.

Ortadgretim basamagindaki dgrenciler, cografya §gretiminin amaglari1 dogrultusunda
gezerek, gorerek yakin g¢evrelerinden baglayarak uzak g¢evrelerine dogru yasam alanlarini
tanima firsat1 elde ederler. Insanlarin birbirleriyle ve cografi ¢evreleriyle olan iliskilerini,
cesitli degiskenlerde gozlemleyerek iilkenin ekonomik kalkinmasinda etkili olan faktorleri
kavrayabilirler. Ayrica gordiikleri cografi olaylarin nedenlerini arastirir, bu olaylar arasindaki
baglilik ve iliskileri bulup, yorumlar getirerek, sonuca ulasabilirler (Garipagaoglu, 2001: 27).
Bu amagla sorulan ogrencilerin gezi gozlem faaliyetlerine katilma durumu ile ilgili
arastirmaya katilan 6grencilerin %25,4 bulunduklari il ile ilgili bir gezi-gozlem veya arastirma
faaliyetine katildiklarini belirtmistir. Bu oran 6grencilerin ¢evreden yararlanmasi agisindan
yetersizdir. Ayn1 zamanda yasadigimiz ¢evre ile ilgili konularda da 6grencilerin yasadigimiz
cevreyi tanimada gezi-g0zlem ve arastirma faaliyetine katilma durumuna goére manidar bir
farkliliga rastlanilmasa da gezi gozlem faaliyetlerine katilmayan 6grenciler daha yiksek bir
aritmetik ortalamaya sahiptir. Burada Ogrencilerin yasadiklari il ile ilgili gezi gozlem
faaliyetine katilmasi yasadiklar1 yeri daha iyi Ogrenmesi beklenirken bu durum
gerceklesmemis hatta tersi bir durum almistir. Bu sonugtan da 6grencilere yapilan okul dist
faaliyetlerin etkililigi tartisilmas1 gerekmektedir. Ogrenciler ve bunu gerceklestiren
ogretmenler ders dis1 faaliyetlerin Onemini, asamalarmi ve siireclerini goz Oniinde
bulundurmamakta, bu tir faaliyetler egitimden ziyade eglence amaci ile yapilmaktadir. Cetin,
Kus ve Karatekin (2010) calismasinda Ogrencilere etkili bir gezi-gozlem etkinligi
yapilmadigini, Sagir, Aslan ve Cansaran (2008) ise arastirmasinda da ortaokul 6grencilerinin
derste yasadiklar1 cevre ile ilgili bilgi aktarimi ve etkinlik yapildigini1 ancak okuldisi

faaliyetlerde bulunmadigini belirtmesi aragtirmamizla paralellik gostermektedir.

Okuldis1 egitimin Ogretmen tarafinda ise sosyal bilgiler 6gretmenlerinin % 21°i
yasadiklart yer ile ilgili gezi-gozlem veya arastirma faaliyetine katilmistir. Burada
ogretmenlerin ilk basta kendileri yasadiklari gevreyi 6grenmeye yonelik faaliyetlere katilmasi
gereklidir ki giincel katilim oran1 ¢ok diisiiktiir. Ayn1 zamanda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
%15,8’1 Ogrencilerini yasadiklar1 ¢evreye yonelik bir arastirma faaliyetine dahil ettigini
belirtmistir ki bu oran da 6grencilerin biiyiik bir kismmin yasadiklari yer ile ilgi bilgilerinin
sadece yazil1 ve gorsel kaynaklardan olustugunu gdstermektedir. Oztiirk (2004), Oner (2016),
Karabag (2012), Kosker ve Karabag (2012) calismalarinda 6gretmenlerin gezi gozlem
etkinligi yapmadigini belirterek calismamiz ile paralellik gosterirken Ciftgi ve Dikmenli

(2016) calismasinda cografya Ogretmenlerinin  okuldis1 etkinlikleri  “her zaman”
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kullandiklarini ifade ettiklerini belirtirken, Yildirim (2012) ise sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
cogunlukla bu faaliyetleri kullandigin1 belirtmistir. Aragtirmada sorulan sorulardan 6grenciler
en ¢cok cografi konumlarina yonelik sorularda basar1 gosterisken bunu fiziki cografya sorulari,

beseri cografya sorulari takip etmektedir.

Ogretmenlerin bizzat yasadiklar1 yer ile bizzat etkilesime ge¢mesinin yaninda
ogretmenlerin %44,7’si ise bulunduklari il ile ilgili dergi, gazete, kitap gibi yazili-gorsel veya
belgesel, tv programu gibi gorsel-isitsel medyadan bilgi edindigini belirtmistir. Ogretmenlerin
yasadiklar1 il ile bilgi edinmede ikincil elden faydalanma durumu birincil kaynaklara gére
daha yiiksek bir orana sahip olsa da ¢ok yetersizdir. Burada 6gretmenlerin yaridan fazlasi
bulunduklart il ile ilgili herhangi bir kaynaktan faydanmamaktadir. Bu da &gretmenlerin
yasadiklari ili 6grencilerine yanlis aktarilmasina veya hi¢ aktarmamasina neden olmaktadir.
Kaya, Akilli ve Sezek (2009) calismasinda lise 68rencilerinin yasadiklar1 ¢evre konusunda

eksikliklerini belirterek 6gretmenlerin ¢evresi ile ilgili egitilmesi 6nerisinde bulunmustur.

Ayn1 zamanda arastirmaya katilan 6gretmenlerden cinsiyet degiskeninde erkek
Ogretmenlerin, yerlesim yeri degiskeninde kdyde bulunan 6gretmenlerin ve mesleki kidem
degiskenine gore ise 1-3 yil deneyime sahip 6gretmenlerin yasadig: yer ile ilgili hem gezi-
gOzlem-arastirma faaliyetine katilmada hem de yazili ve gorsel kaynaktan bilgi edinmede
daha yiiksek bir katilim saglamaktadir. Ayni zamanda erkek dgretmenler ile 1-3 y1l deneyime
sahip 6gretmenler 6grencilerini okul dig1 yasadiklar1 yeri dgretici faaliyetlere katilmada ayni
basariy1 saglar iken, yerlesim yeri tiirlinde ilge 6gretmenleri 68rencileri ile daha ¢ok ¢evreye
yonelik gezi-g6zlem-arastirma faaliyetine katilmaktadir. Oner (2016) de erkek dgretmenlerin
yasadiklar1 c¢evreye yonelik daha fazla etkinlikte bulundugunu belirterek arastirmamiza

paralellik gostermektedir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin %49,6’s1 okullarinda bulunduklar ile ilgi harita,
kitap, cd vb. malzemelerin bulundugunu belirtirken okullarinda kaynak bulundugunu belirten
ogrenciler ile okulunda kaynak bulunmayan Ogrenciler arasinda bir manidar farkliliga
rastlanmamistir. Bu anlamda Ogrencilerin okul dis1 faaliyetlerde oldugu gibi okul ici
malzemeleri de bak-gor-gec seklinde incelendigini, egitselligin 6n plana ¢ikartilmadigi ve
ayni zamanda dgretmenlerin de yasadiklar yeri 6gretirken bu arag-geregleri etkili bir sekilde

kullanmadigini sdyleyebiliriz.

Arastirmada 6grencilerin %66,2°si derste 6gretmenlerinin yasadiklar1 yerin cografyasi
hakkinda bilgi ve 6rnek verdigini belirtirken, 6gretmenlerin %92,1°1 yasadiklari yer ile ilgili

konu anlattigini, %85 1 bunun yaninda yasadiklar1 yerin cografyasi ile ilgili 6rnek verdigini
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belirtmistir. Derste Kirikkale ili ile ilgili 6rnek verme durumuna iliskin 6grencilerin verdigi
bilgiler ile 6gretmenlerin verdigi bilgiler ayn1 durumu anlatsa da aralarinda oransal fark vardir.
Bunun nedeni olarak arastirmada 6grencilerin bulunduklar il ile ilgili anlatin konu veya
verilen 6rnekleri unutmasi, dikkat etmemesi, okula gelmemesi durumu ile 6gretmenlerin anket
formunda ¢esitli nedenlerle eksikligini bastirarak konusunu anlattigini séylemesi durumu
olabilmektedir. Bu agidan bu konunun daha derinlemesine incelenmesi bagka arastirmalar i¢in

onculuk edebilir.

Ogrencilerin %72,4’{i yasadiklar1 ¢evre ile ilgili okullarinda aktarilan bilgilerin disinda
baska kaynaklardan faydalandigin1 da belirtmistir. Ancak burada 6grencilerden okul disi
kaynaklardan bilgi edinenlerin daha basarili bir aritmetik ortalamaya sahip olsa da manidar
bir basaridan soz edilemez. Burada 6grencilerin okul disinda %64,2 ile en ¢ok aileden
faydalandigini belirtirken %44,1 ile ikinci sirada yer alan internet ve sosyal medya dikkat
ceken kaynak olmustur. Artik internetin yagsamimizin en derinlerine kadar girdigini, egitim
faaliyetlerinde de on siralarda yer aldigin1 gormemiz gerekmektedir. Burada egitimciler ise
internet-sosyal medya yararlarinin yaninda zararh faaliyetlerinin de olduk¢a yogun oldugu
aktarmali ve sanal ortamin egitimde bilingli bir sekilde kullanilmasini saglamaliyiz.
Ogrencilerin en az basvurdugu kaynak ise %24,4 ile kisisel tecriibeler olmustur. Buradan

Ogrencilerin yas ve deneyime bagli olarak bu sonuca ulastig1 goriillmektedir.

YCBT’ni ¢ozmeden 6nce Ogrencilerin yasadiklar1 cografya hakkinda bilgi edinme
durumunun yani sira test sonrasinda dgrencilerin hangi kaynaklardan edindigi bilgileri daha
etkin kullandig1 goriilerek asil yararli kaynaklarin durumlar1 6grenilmek istenmistir. Burada
ogrencilerin testi ¢ozmede en fazla yararlandigi kaynak % 73 ile 6gretmenler olurken bunu %
56,2 ile ders kitaplar1, % 54,3 aile ve % 54,2 internet-sosyal medya takip etmistir. Bu fark ise
cok az bir fark olarak goriilmiistiir. Ders kitaplar1 — aile — internet, sosyal medya kaynaklari
arasinda farkin kayda deger bir fark olmadig dikkat ¢gekmekte ve yine internetin insanin her

alaninda etkili oldugunu bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir.

5.2. ONERILER

Aragtirmanin sonucunda ortaokul 6grencilerinin yasadiklari yer ile ilgili cografi bilgisi

Olclilmiistiir. Bu sonuglar dahilinde diger arastirmacilara su oneriler sunulabilir:

v Arastirmada dgrencilerin yasadiklari yer ile ilgili cografi bilgi diizeylerinin “orta”
diizeyde goriilmiistiir. MEB bu sorunla ilgili 2018-2019 Egitim-Ogretim déneminden itibaren
mufredata “Sehrimiz .................” (bulunulan sehre gore isimlendirilecek) se¢meli dersini

koymustur. Ancak bunun se¢meli bir ders olmasi sebebi ile baz1 okullar da segilmemesi, her

121



il ile ilgili cografi oOzelliklerin yer aldigi kaynaklarin olmamasi, erisim zorlugu ve
ogretmenlerin isteksizligi problemleri de ¢6zulememistir. Burada yasadigimiz yerin cografi
Ozelliklerini anlatacak zorunlu bir dersin olmasi veya sosyal bilgiler miifredatinda daha genis
bir yer almasi gerekmektedir.

v Ogrencilerin yasadigimiz yerin cografi ozelliklerini birinci elden 6grenmesine
katki saglayacak okul dis1 etkinliklerin yeteri diizeyde yapilmadigi ve yapilan etkinliklerin de
istenilen basariyr saglayamadigi goriilmektedir. Burada okul dismna yapilan etkinliklerin
niteligi artirilmali ve 68retmenler okul disi etkinlik basamaklarin1 daha planl bir sekilde
yapmasi gerekmektedir.

v' Internet ve sosyal medyani giiniimiiz caginda dgrenciler agisindan vazgegilemez
bir mekan oldugu fark edilmeli, egitimin sanal ortamlarda da etkili kullanilmas1 gerektigi
bilinmelidir. Bu internet ve sosyal medya kullaniminin gelecek dénemler icerisinde de stirekli
artacagi unutulmamali, cografya 6gretimi de gesitli telefon-bilgisayar uygulamalar: ve web
sitelerle aktif hale getirilmelidir.

v Ogrencilerin de dgretmenlerin de ders esnasinda yasadiklar il ile ilgi 6rnekler
verildigi belirtilse de istenilen basar1 yakalanamamistir. Burada 6gretmenler, derste verilen
bilgileri somutlagtiracak arag-gerecleri daha fazla kullanmali ve ayn1 zamanda bizzat o
cografyanin icerisine ¢ikilmadir.

v' Okullarda vyerel, bdlgesel, ulusal ve kiiresel &lgekte cografi arag¢ geregler
bulunmaktadir. Burada §gretmenlerin okulda yasadigimiz yer ile ilgili bulunan harita, kitap,
cd, film gibi ders araglarimi daha aktif kullanmasi etkili bir sosyal bilgiler egitimi
saglayacaktir.

v' Ogretmenlerin yasadiklar1 yer ile ilgili birincil ve ikincil kaynaklar1 yeterli
diizeyde kullanmadiklar1 gézlemlenmistir. Bu kaynaklardan yararlanmayan 6gretmenlerin
etkili bir Ogretim gergeklestiremeyecegi de bilinmelidir. Bu agidan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin bulunduklar1 gevre ile ilgili kendi memleketleri olmasa bile bilgi artirict

kaynaklara ulagsmas1 gerekmektedir.
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Kirsehir Al Evran Universitest Ofr
0386 280 42 00 Fuks No:03R6 280
Intermnet Adresr www ahievran edu tr
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. K3 KIRIKKALE VALILIGi
;k\- j il Milli Egitim Miidiirliigii
Say1 : 12774561-44-E. 19486619 17/10/2018

Konu : Anket Caligmasi
VALILIK MAKAMINA

flgi: a) Milli Egitim Bakanhig Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii'niin
22/08/2017 tarihli ve 12607291 say1li yazisi, 2017/25 Sayili Genelgesi
b) Kirsehir Ahi Evran Universitesi Rektorliigii Ogrenci isleri Daire Baskanligiin
08/10/2018 tarih ve 97325 say1ih yazis.

Yapilacak olan aragtirma, yarisma, ve sosyal etkinliklerle ilgili izin islemleri bir ili
kapsiyorsa izin islemlerinin, Ilgili Il Milli Egitim Midiirliiglince sonuglandirilmas: ilgi (a)
Genelge ile hitkme baglanmistir.

Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Tiirkee ve Sosyal
Bilimler Egitimi Bilim Dal (tezli) Yiiksek Lisans ogrencisi Giin Erol SAHIN tarafindan
Dog.Dr.Cagra Oztitk DEMIRBAS danismanhginda "Sosyal Bilgiler Dersinde Yakindan -
Uzaga Ilkesi Kapsaminda Ogrencilerin Cografya Bilgi Diizeyi" isimli tez projesi
kapsaminda ilisikte sunulan anketin Miidiirligiimiize bagh Ilimiz Merkez ve ilgelerindeki
ortaokullarda goérevli 6gretmenler ile 6grencilere uygulanabilmesi i¢in ilgi (b) yaz ile izin
talep edilmektedir.

Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Tiirke ve Sosyal Bilimler
Egitimi Bilim Dali (tezli) Yiiksek Lisans dgrencisi Giin Erol SAHIN tarafindan Dog. Dr.
Cagra Oztirk DEMIRBAS danismanhiginda Miidiirliigiimiize bagh Ilimiz Merkez ve
flgelerindeki ortaokullarda 2018-2019 egitim ogretim yili sonuna kadar egitim Ogretim
faaliyetlerini aksatmadan, tiim sorumlulugun Okul Miidiirliikklerine ait olmasi kaydiyla
yukarida belirtilen anket ¢alismasinin yapilmasi, yapilan ¢aligmalarin bitiminden sonra birer
niishasinin rapor halinde Miidirliigiimiize elden teslim edilmesi, Midiirliiglimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Yusuf TUFEKCI
Milli Egitim Miidiirii
OLUR
17/10/2018

Sait OZKILINC
Vali a.
Vali Yardimcisi

Adres: Fabrikalar Mah. Ulubath Hasan Cad. No:39 Valilik Binasi/ B Bilgi i¢in: AliDONMEZ Sef
Blok 71100 KIRIKKALE

Elektronik Ag: www.meb.gov.tr Tel: 0(318)22201 33
e-posta: istatistik71 @meb.gov.tr Faks: 0 (318) 224 25 59

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistir. https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 2f80-0054-326b-ab11-28d7 koduile teyit edilebilir.
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AHi EVRAN UNIVERSITESINE
09/09/2018

BASVURU NO

UNIVERSITE ADI

AHi EVRAN UNIVERSITESI

ENSTITU ADI SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU

BOLUM ADI TURKCE VE SOSYAL BILGILER EGITIMI
ANABILIM DALI SOSYAL BILGILER EGITIMI
BiLIM DAL

UNVAN Ogrenci

TC KiMLIK NUMARASI

KONU SOSYAL BILGILER DERSINDE YAKINDAN-
UZAGA ILKESI KAPSAMINDA OGRENCILERIN
COGRAFYA BiLGI DUZEYi

ARASTIRMA TURU Yiksek Lisans Tezi

ORNEKLEM GRUBU

Ogretmen, Ogrenci,

KAPSAMI Okul/Kurum,
ILLER KIRIKKALE
KURUM TURLERI Resmi imam - Hatip Ortaokulu, Resmi

Ortaokul, Resmi Yatili Bélge Ortaokulu,

iLETiSiM BiLGiLERi

Eposta:gunerolsahin@hotmail.com

Yukarida bilgileri bulunan proje uygulamari igin Milli Egitim Bakanligindan gerekli
izinlerin alinmasi hususunda geregini bilgilerinize arz ederim.

Ek listesi

Tez Onerisi

Katilim Kabul Formu
Veli Onam Formu
Veri toplama araglarn

imza
GUN I_—I_ROL SAHIN
Ogrenci

Dilekge ve eklerinin st yazi ile KIRIKKALE VALILIGI iL MiLLi EGITiM MUDURLUGUNE
ulastiriimasi gerekmektedir.
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AHi EVRAN UNIVERSITESI

ETIK KURULU
BILGILENDIRILMIiS GONULLU OGRETMEN ONAM FORMU (KATILIM
KABUL FORMU)

Arastirmanin Adi: Sosyal Bilgiler Dersinde Yakindan-Uzaga ilkesi Kapsaminda Ogrencilerin Cografya Bilgi Diizeyi

Sizi Giin Erol SAHIN tarafindan yiiriitillen “sosyal bilgiler dersinde yakindan-uzaga ilkesi kapsaminda dgrencilerin
cografya bilgi diizeyi ™ baghkli aragtirmaya davet ediyoruz. Bu arastirmanin amaci 6gretmenlerin derste yakin cografyalarina dair
bilgi verme durumunu belirlemektir. Arastirmada sizden tahminen 20 dk ayirmamiz istenmektedir. Arastirmaya sizin disinizda
tahminen 60 kisi katilacaktir. Bu ¢aligmaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Calismanin amacina ulagmasi
i¢in sizden beklenen, biitiin sorulari eksiksiz, kimsenin baskist veya telkini altinda olmadan, size en uygun gelen cevaplari
ictenlikle verecek sekilde cevaplamanizdir. Bu formu okuyup onaylamaniz, arastirmaya katilmayi kabul ettiginiz anlamina
gelecektir. Ancak, calismaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda galismay1 birakma hakkina da sahipsiniz. Bu
caligmadan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile kullanilacak olup kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir. Bu anket
calismasina katilmay: kabul ettiginiz takdirde, gerekli yerleri siz ve sorumlu arastirmaci tarafindan doldurulmus bu formun bir
kopyasi saklamaniz igin size verilecektir. Eger arastirmanin amaci ile ilgili verilen bu bilgiler disinda simdi veya sonra daha fazla
bilgiye ihtiya¢ duyarsamiz aragtirmaciya asagidaki e-posta adresi ve telefondan ulagabilirsiniz.

Yukarida yer alan ve aragtirmadan once katilimetya verilmesi gereken bilgileri okudum ve katilmam istenen ¢aliymanin
kapsamini ve amacini, goniillii olarak iizerime diisen sorumluluklari anladim. Calisma hakkinda yazili ve sozlii agiklama asagida
adi belirtilen aragtirmacy/aragtirmacilar tarafindan yapildi. Bana, ¢aligmanmin muhtemel riskleri ve faydalarn sozlii olarak da
anlatildi. Kisisel bilgilerimin 6zenle korunacag: konusunda yeterli giiven verildi.

Bu kosullarda s6z konusu aragtirmaya kendi istegimle, higbir baski ve telkin olmaksizin katilmay: kabul ediyorum.

Goniillii Adr Soyadi: Tarih ve Imza:

Adres ve Telefon:

Veli / Vasinin Adi Soyadi: Tarih ve Imza:
Adpres ve Telefon:
Tanik' Adi Soyadi: Tarih ve Imza:

Adpres ve Telefon:

Arastirmact’ Adi Soyadi: Tarih ve Imza:

Adres ve Telefon:

! Calismanin bir iivesi olmayan, arastirmaci tarafindan belirlenen ve aragtirmanin bulgulart iizerinde herhangi bir olumlu/olumsuz etki yaratma
olasiligi bulunmayan tarafsiz yetigkinlerdir. Katilimer arastirmaya katilmayt kabul edip onam formunu imzalamay istemedigi durumlarda
arastirmact onam formundaki bilgileri katilimciya sozlii olarak okur. Katilimer onayladigim sozlii olarak beyan ederse sahit de bu sézlii onam
stirecine yazili onam formunu imzalamak sureti ile tamklik ettigini beyan etmig olur.

% Géniilliiyii aragtirma hakkinda bilgilendiren kigi.
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AHI EVRAN UNIVERSITESI
. . ETIKKURULU
BIiLGILENDIRIiLMiS GONULLU VELi ONAM FORMU

Arastirmanin Adi: Sosyal Bilgiler Dersinde Yakindan-Uzaga ilkesi Kapsaminda Ogrencilerin Cografya Bilgi Diizeyi

Sizi Giin Erol SAHIN tarafindan yiiriitiilen “sosyal bilgiler dersinde yakindan-uzaga ilkesi kapsaminda &grencilerin
cografya bilgi diizeyi ” bashkl aragtirmaya davet ediyoruz. Bu arastirmanin amaci &grencilerin yasadigi ¢evre bilgi diizeyini
Olgmektir. Arastirmada sizden tahminen 40 dk ayirmaniz istenmektedir. Arastirmaya sizin disgimizda tahminen 1500 kisi
katilacaktir. Bu ¢aligmaya katilmak tamamen goniilliliik esasina dayanmaktadir. Caligmanin amacia ulagmasi igin sizden
beklenen, biitiin sorular eksiksiz, kimsenin baskis1 veya telkini altinda olmadan, size en uygun gelen cevaplar igtenlikle verecek
sekilde cevaplamamzdir. Bu formu okuyup onaylamaniz, arastirmaya katilmayr kabul ettiginiz anlamimna gelecektir. Ancak,
caligmaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda galigmay1 birakma hakkina da sahipsiniz. Bu g¢aliymadan elde
edilecek bilgiler tamamen aragtirma amaci ile kullanilacak olup kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir. Bu anket ¢aligmasina
katilmay1 kabul ettiginiz takdirde, gerekli yerleri siz ve sorumlu arastirmaci tarafindan doldurulmus bu formun bir kopyasi
saklamaniz i¢in size verilecektir. Eger aragtirmanimn amaci ile ilgili verilen bu bilgiler diginda simdi veya sonra daha fazla bilgiye
ithtiya¢ duyarsaniz arastirmaciya asagidaki e-posta adresi ve telefondan ulasabilirsiniz.

Yukarida yer alan ve arastirmadan once katilimeiya verilmesi gereken bilgileri okudum ve katilmam istenen ¢aligmanin
kapsamini ve amacini, goniillii olarak tizerime diisen sorumluluklari anladim. Caligma hakkinda yazili ve sozlii agiklama asagida
ad1 belirtilen arastirmaci/aragtirmacilar tarafindan yapildi. Bana, ¢alismanin muhtemel riskleri ve faydalar1 sozlii olarak da
anlatildi. Kisisel bilgilerimin 6zenle korunacagi konusunda yeterli giiven verildi.

Bu kosullarda s6z konusu arastirmaya kendi istegimle, higbir baski ve telkin olmaksizin katilmayi kabul ediyorum.

Goniillii Adi Soyadi: Tarih ve Imza:

Adres ve Telefon:

Veli / Vasinin Adi Soyadi: Tarih ve Imza:

Adres ve Telefon:

Tamik' Adi Soyad: Tarih ve Imza:

Adpres ve Telefon:

Arastirmacr’ Adi Soyadi: Tarih ve Imza:

Adpres ve Telefon:

! Calismanin bir iiyesi olmayan, arastrmaci tarafindan belirlenen ve aragtirmanin bulgulart iizerinde herhangi bir olumlu/olumsuz etki yaratma
olasiligi bulunmayan tarafsiz yetigkinlerdir. Katilimer arastirmaya katimayi kabul edip onam formunu imzalamayi istemedigi durumlarda
arastirmact onam formundaki bilgileri katilimciya sozlii olarak okur. Katilimcr onayladigini sozlii olarak beyan ederse sahit de bu sozlii onam
stirecine yazili onam _formunu imzalamak sureti ile tanmiklik ettigini beyan etmis olur.

2 Goniilliiyii arastirma haklanda bilgilendiren kigi.
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Ek 4: Yasadigimiz Cevre Ogretmen Bilgi Formu

YASADIGIMIZ CEVRE OGRETMEN BiLGi FORMU

Degerli Ogretmenler, Bu bilgi formunda amacimiz, Sosyal Bilgilerde 6gretmenlerin yakin cografyalarina
dair bilgi verme durumlarini belirlemektir. Sorulara vereceginiz samimi cevaplar bilimsel bir arastirmaya veri
olacaktir. Bilgileriniz dogru olacak bir sekilde degiskenlerdeki parantez () iglerine X ¢arpi isareti koyunuz,
Isminizi yazmaniza gerek yoktur. Sizinle ilgili hi¢bir kisisel degerlendirme yapilmayacak ve sadece bu arastirma
icin kullanmlacaktir. Liitfen tiim sorularimizi yanmitlaymniz.

Gosterdiginiz ilgi ve katkilariniz igin tesekkiir ederim.

Giin Erol SAHIN
Sosyal Bilgiler Ogretmeni

Cinsiyet:
Kadin () Erkek ()

Ggretmenlik yaptigimz kurumun bulundugu yerlesim yeri:
e ) llge () Koy ()

Sosyal bilgiler 6gretmenliginde kideminiz:
1-3yil () 4-6 y1l () 7-10y1l () 10+ ( )

Sosyal bilgiler dersinde ilgi duydugunuz alt disiplin: )
Tarih () Cografya () Vatandaglik () Diger () Ilgi duymuyorum ()

Kirikkale’nin cografi 6zelliklerini anlatan belgesel, film izliyor veya kitap okuyor musunuz?
Evet ( ) Hayir ()

Ilinizde Kirikkale’nin cografi 6zelliklerini anlatan gezi- g6zlem- arastirma faaliyetlerine katildimiz nm?
Evet () Hayir ()

Cevabiniz evet ise liitfen nasil bir faaliyet oldugunu yaziniz: ..............cccoviiiiiiiiiiiniiiineennn,

Ogrencilerinizle Kirikkale cografyasi ile ilgili gezi uygulamasi yaptiniz mi?
Evet ( ) Hayir ()

Cevabiniz evet ise bir 6gretim yili icinde ka¢ defa bu uygulamay: yaptiniz? ..................

Uygulama igeriginde hangi etkinlikleri yaptiniz? ..............ccooviiiiiiiiiiiniieineeene,

Ogrencilerinize Kirikkale cografyas: hakkinda bilgi verir misiniz?
Evet ( ) Hayir ()

Cevabiniz evet ise daha ¢ok hangi konularda bilgi Veriyorsunuz? ..............cooiiiiiiiiiiiiiiiiinieen

Derslerinizde konu ile ilgili olarak Kirikkale cografyasindan érnekler verir misiniz?
Evet ( ) Hayir ()

Cevabiniz evet ise derste 6grencilerinize Kirikkale cografyasi hakkinda hangi 6rneklerden bahsediyorsunuz, Liitfen
aciklaymiz?
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Ek 5: Yasadigimiz Cevre Basar1 Testi

YASADIGIMIZ CEVRE BASARI TESTI

Degerli Ogrenciler; bu testin amaci, sosyal bilgilerde 6grencilerin yakin cografyalarina dair bilgi
diizeylerini belirlemektir. Cevaplamanizi istedigimiz 23 adet sorudan sizlere herhangi bir not verilmeyecektir.
Fakat sorulara vereceginiz samimi cevaplar bilimsel bir arastirmaya veri olacaktir. 1. Boliimde yer alan bilgi
formunda size en uygun olan secenekteki parantezi ( ) X isareti ile belirtiniz. Il. Béliimde yer alan sorular
ozveri iginde cevaplayiniz ve cevap anahtarina isaretleyiniz. Isminizi yazmaniza gerek yoktur. Sizinle ilgili
hicbir kisisel degerlendirme yapilmayacak ve sadece bu arastirma igin kullanilacaktir. Liitfen tiim sorularinizi
yanitlaymiz.

Gosterdiginiz ilgi ve katkilariniz igin tesekkiir ederim.

Giin Erol SAHIN
Sosyal Bilgiler Ogretmeni

1.BOLUM

KISISEL BILGI FORMU
Cinsiyet:
Kiz( ) Erkek ()
Yasadigimiz yerlesim yeri tiirii hangisidir?
e lige () Koy ()
Sinif diizeyiniz kagtir?
6. Smif () 7.Smif () 8. Smf( )
Bir onceki yila ait not ortalamaniz kactir?
0-44 () 45-54 () 55-69 ( ) 70-84 ( ) 85-100 ( )

Sosyal bilgiler dersinde ilgi duydugunuz alt disiplin nedir? .
Tarih () Cografya ( ) Vatandaslik () Diger () Ilgi duymuyorum ()

Ilinizde Kirikkale’nin cografi 6zelliklerini anlatan gezi- g6zlem- arastirma faaliyetlerine katildimiz ni?
Evet ( ) Hayir ()

Okulunuzda Kirikkale ilimiz ile ilgili harita, kitap, cd bulunmakta midir?
Evet ( ) Hayir ()

Ogretmeniniz sosyal bilgiler dersinde Kirikkale ilimize ait 6rnek vermekte midir?
Evet ( ) Hayir ()

Okul disinda Kirikkale ilimiz ile ilgili baska bilgi edinme kaynaklarimz var mdir?
Evet ( ) Hayir ()

Cevabiniz evet ise hangi kaynaklardan bilgi ediniyorsunuz? (birden cok se¢enek isaretlenebilirsiniz.)
() Aile buyikleri

() Kitap, film ve belgesel

() Cevremdeki diger kisiler

() Kigisel tecriibelerimden

() Internet ve sosyal medya
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II. BOLUM

YAKIN CEVREMIZ BASARI TESTi

AAAAAAA lge sururlaan
—— I sanarian

o Zme

KIRIKKALE ILI HARITAS

Yukanida Kirikkale dilsiz il  haritasinda ilge

merkezlerinden bazilart numaralandirilmastir,

Buna gore numaralh alanlar asagdaki

seceneklerden hangisinde dogru olarak verilmistir?
1 2 3 4

A) Celebi Baligseyh Karakecili ~ Yahsihan

B) Sulakyurt Baliseyh Keskin Yahsihan

C) Keskin Yahsihan Baliseyh Delice

D) Sulakyurt Celebi Keskin Baliseyh

Kinkkale’de yetistirdigimiz karpuzlan asagidaki
illerden hangisinde pazarlamamiz daha kolay olur?
A) Diyarbakir

B) Adana

C) Trabzon

D) izmir

Asagidakilerden  hangisi  Kirikkale

ilirettigimiz  iiriinlerin dagitimma uygun

agiklama degildir?

A) Ilimizde irettigimiz iriinleri demiryolu ile baska
illere kolayca ulastirabiliriz.

B) ilimizin diiz bir arazi yapisina sahip olmasi nedeni
ile ulasim daha kolay saglanabilmektedir.

C) Ilimizde iirettigimiz iiriinleri hava yolu ile bagka
illere kolayca ulastirabiliriz.

D) Ankara iline yakin olmamiz nedeni ile dagitim ve
pazarlama daha kolay saglanabilmektedir.

ilimizde
bir

12 Kasim Afet haftasinda Sclim Hoca ¢grencilerinden

ilimizde goriilen dogal afetlerle ilgili bir grup

olusturmalarim ve olusturduklan grubun ¢alismalarim

sunum seklinde okula anlatmalarin istektedir.

Buna gore asagidaki 6grenci gruplarmdan hangisi

ilimizde etkili bir ¢cahsma yiiriitemeyecektir?

A) Deprem grubu, depremden korunma yollarim
arastiracaktir.

B) C1g grubu.
aragtiracaktir,

C) Erozyon grubu,
arastiracaktir.

D) Sel grubu, sel
arastiracaktir.

¢1g afetini engellemenin yollarim
crozyonla miicadele yollarim
felaketi

onleme  yollarim
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5.

Asagidaki sloganlardan hangisi Kinkkale ilimizi
sembolize eder?

A) Alimler sehri

B) Yecsille mavinin bulustugu schir

C) Silaha adim veren sehir

D) Abdallar diyan

Kirikkale ilimizin ortalama
seviyesinden yiikseklik) hangi
olarak verilmigtir?

A) 300

B) 1200

C) 700

D) 1500

rakimi  (deniz
secenekte dogru

B iDerece
2Derece KIRIKKALE
3Derece
4Derece

[0 5berece

\ ‘/JDEPREMARA$TIRMA DAIRESI

Yukarida verilen Kirikkale il haritasinda deprem fay

dereceleri gosterilmistir.

Buna gore asagidakilerden hangisine ulasilabilir?

A) flimiz  yogun olarak 1. derece deprem
bélgesindedir.

B) ilimiz riskli deprem bolgesinde degildir.

C) llimizde deprem afetine yonelik calismalar
gereksizdir.

D) ilimizin kuzey bolgeleri deprem agisindan daha
risklidir.

Kirkkale ilimizin yeryiizii sekillerini dikkate alarak
asagidaki dogal afetlerden hangisi ilimizde daha ¢ok
goriilmektedir?

A) Erozyon

B) Tsunami

C) Kasirga

D) Cig

Kinkkale ilimiz simirlan igerisinde yaygin olarak
gordiigiimiiz bitki ortiisii asagidaki seceneklerden
hangisi ile tammmlanabilir?

A) Orman

B) Bozkir (step)

C) Maki

D) Tundra




10.

11.

12.

Yukanida verilen Kirikkale dilsiz il haritasinda ilimizin

komsu illeri gosterilmistir ve bazilan
numaralandirilmgtir,
Buna gore yukarida numaral illerin siralamasi
asagidaki hangi secenekte dogru olarak yer
almaktadir?

1 2 3
A) Ankara Kirsehir Yozgat
B) Kirsehir Yozgat Cankir
C) Ankara Yozgat Corum
D) Cankin Yozgat Kirsehir

Derste ogrencilerine kaynaklarin verimli kullanilmast

konusunu isleyen Aysel 6gretmen; diinya da biiyiik bir

kaynak sikintist oldugunu, bunun giderek arttifim ve
bu sikintilanin ilimizde de goriildiigiinden bahsetmistir.

Bununla birlikte 6grencilerinden ilimizde dogal

kaynaklan israf etmeden nasil verimli kullanacagimizi

arastirmalarini istemistir.

Buna gire asagidaki 6grencilerden hangisi ilimize

uygun dogal kaynaklar verimli kullanma 6devi ile

gelmemistir?

A) Selim: ilimizde bulunan irmaklar iizerine baraj
kurularak  hidroelektrik  iiretmenin  faydasim
arastirmustir.

B) Merve: ilimizde kullamlmayan arazilerin giines
paneclleri ile kaplanarak giines enerjisinden
faydalanmasim aragtirmistr.

C) Duygu: ilimizde hayvancilik yogun olmast sebebi
ile biokiitle enerji iirctimini ve faydasim
arastirmustir.

D) Ayse: ilimizde jeotermal enerji iiretimi yapilarak
enerji ¢esitliligi faydasim aragtirmistir.

Karaahmetli koyiinde yasayan Sule’nin ailesinin giinii
evdeki hayvanlarin bakim ile gecmektedir. Sabah
hayvan bakimi ve sagimi onlar igin giiniin en 6énemli
olayidir. Hayvanlarin sagimi yapilir ve siit¢iiniin gelme
saati beklenir.

Yukarida anlatilan olayda ekonominin hangi
basamag anlatilmaktadir?

A) Tiiketim

B) Urctim

C) Dagitim

D) Ulagim
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13.

14.

16.

Arkadaslar ben ilinizin Gnldi halk
ozaniyim, Yagamim boyunca
"Mavilim Maviselim”, "Alli Turnam
Bizim Ele Varirsan", "Yiice Dag Basina
| Yagan Kar idim" adinda (lkemize

| onemli eseler kazandirdim.

Yukanda kendini anlatan ozanimiz hangi secenekte
yer almistir?

A) Haci Tasan

B) Murat Cobanoglu

C) Neset Ertas

D) Mahsuni Serif

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii
(UNESCO) tarafindan Kkoruma altina ahnan
mesleklerden hangisi bulundugumuz ilde varhgmi
siirdiirmektedir?

A) Bakarcilik

B) Bankacilik

C) Esnaflik

D) Kirtasiyecilik

Kiglar kar goriimez ve Yazlan yagig gok
€% kglrksasirdufinden | oldugundan
cok kaln kiyafetler s it
giymeyiz. =
/ Eren Duygu
Kiglan kar yagisi ve soguk Her mevsim sicak
=\ nedeniile kaln ve sicak oldugundan ince
13- %4 tutan kiyafetler giyeriz kiyafetler giyeriz.
| gl hY
‘® |
Ceren Melih

Kinkkale’mizde goriilen iklimi dikkate ahrsak
yukaridaki kisilerden hangisinin ilimizde yasadigim
soyleyebiliriz?
A) Eren

B) Duygu

C) Ceren

D) Meclih
Asagidakilerden Kirikkale  ilimizin
ozelliklerindendir?

A) Tiirkiye nin en kiigiik yiiz 6l¢iimiine sahip il olmasi
B) Tiirkiye nin en az niifuslu ilgesine sahip olmasi

C) Tiirkiye'nin en son kurulan ili olmast

D) Tiirkiye nin cn az ilge say1sina sahip il olmasi

hangisi



17. Kinkkale iklimi ve toprak yapis1 dikkate
alimdifinda betonarme (beton-tugla) evlerden dnce
evlerimizde ve oOzellikle koylerimizde hangi yap:
malzemelerinin daha ¢ok kullamildig soylenebilir?
A) Tas

B) Agac

C) Tugla

D) Toprak-kerpic

20.

21.
18. ilimizin en 6nemli ovasi asagidakilerden hangisidir?
A) Kurklareli Ovasi

B) Camlica Ovasi

C) Denck Ovast

D) Kirikkale Ovasi

22,
19. Kinkkale kabartma haritasim inceledigimizde
hangi renklerin yogun oldugunu gérmekteyiz?

A) Yesil

B) Mavi

C) Kahverengi

D) Sari-turuncu

23. Ag

Asagidakilerden hangisi Kinkkale ilimizin yoresel
yiyeceklerinden degildir?

A) Un tarhanasi

B) Tuvalak (yuvalak)

C) Keskek

D) Gombe

Kirikkale ilimizde asagidaki iklim tiplerinden
hangisi yogun olarak goriilmektedir?

A) icanadolu iklimi

B) Karadeniz Tklimi

C) Akdeniz iklimi

D) Karasal iklim

Kirikkale ilimizde bulunan petrol rafinesinin adi
asagidaki hangi segenekte do@ru olarak yer
almaktadir?

A) Ortaanadolu Petrol Rafinesi

B) Atas Rafinesi

C) Aliaga Rafinesi

D) Ipras Rafinesi

vagida verilen Tiirkiye dilsiz siyasi haritasinda bulundugumuz ili kursun kalem ile boyaymniz?
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24. Yukanda yer alan yakin ¢evremiz basar testindeki
sorular1  cevaplandirmamizda  asagidakilerden
hangisi veya hangileri daha etkili oldu?

PO EEE®

) Ogretmenin derste anlattiklarindan

) Ders kitaplarindan

) Izledigim film, belgesel veya videodan
) Okudugunuz bir kitaptan

) Kiitiiphanenizdeki kitapliktan

) Ailemin aktarimi

) Kisisel tecriibelerimden

) Internet ve sosyal medya
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Ek 6:

Belirtke Tablosu
Belirtke Tablosu

4.3.1. Evinin ve Okulunun Konumu ile ilgili Cikarimlarda Bulunur.
1,10, 23
5.3.1. Yasadig1 Cevrenin Konum Analizini Yapar.
4.6.2. Yasadig1 Yerlesim Yeri ile Diger Yerlesim Birimleri Arasinda Ekonomi, Egitim ve 2
Saglik Alanlarinda Etkilesim Oldugunu Fark Eder. '
4.5.2. Yasadig1 Yer ve Cevresindeki Ekonomik Faaliyetlere Bagli Olarak Gelisen Meslekleri 14
Tanir. ,
4.4.5. Cevresindeki Kaynaklar1 Israf Etmeden Kullanir.
5.4.4. Yakin Cevresindeki Ekonomik Faaliyetlerin Verimliligi Icin Kaynaklarin Verimli 11,
Kullanilmas1 Gerektigini Fark Eder.
5.3.3. Yasadig1 Cevrenin Cografi Ozelliklerini Gozlemleyerek Yerlesmelerle Iliskilendirir. 16, 17,
4.3.5. Yasadig1 Cevrede Goriilen Dogal Afetlerin Ve Cevre Sorunlarinin Farkina Varir.
4l 7l 8!
5.3.5. Yasadig1 Cevredeki Dogal Afetlerin Ve Cevre Sorunlarinin Nedenlerini Sorgular.
4.3.4. Yasadig1 Yerde Meydana Gelen Hava Olaylarin1 Gézlemleyerek Bulgularini Grafik
Olusturarak Gosterir. 15, 21
5.3.4. Yasadig1 Cevredeki iklimin Insan Faaliyetlerine Etkisini Ornekler Vererek Aciklar.
4.3.6. Yasadign Yerdeki Dogal Cevrenin Ve Kiiltiirel Unsurlarin Korunmasmin Onemini 5 13. 20
Savunur. » 19,
4.3.3. Yasadig1 Cevredeki Dogal ve Beseri Unsurlar1 Fark Eder.
18, 22
5.5.1. Cevresindeki Dogal Varliklari, Tarihi Mekan ve Kalintilar1 Arastirarak Siniflandirir.
5.4.3. Cevresinde Kullanilan Temel Uriinlerin Uretim, Dagitim ve Tiiketim Agim Sematik
Anlatimla Gosterir.
3,12
5.4.2. Cevresindeki Orneklerden Hareketle Uretimin Temel Faktorlerini Tanimlar.
5.3.2. Haritalar1 inceleyerek Yasadigi Cevrenin Yeryiizii Sekillerini Genel Olarak Tanur. 6,9, 19
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EK 7: MEB Goriis Yazisi

T.C.
ICISLERI BAKANLIGI
liler Idaresi Genel MOddnaga

4

#
sap :  BOS50iLI0070001.307/7- Q.TZO’"(// ANKARA

-Kultir ve Tabiat Varliklarinin a0

Konu ¢ Ogretilmesi. 13!-\_12——@

ERZURUM VALILIGINE .

Ulkemiz; dinyanin en giizel codrafyasina sahip Ulkelerin baginda yer almaktadir, Ug
tarafi denizlerle gewrili; Ug kita'mn bulugtugu, tabiatin tm nimellerinin meveut oldugu
topraklanmiz aymi zamanda bir gok medeniyete begiklik etmistir. Anadolu’nun dbrt bir
yanida bu medeniyetlerin eserleri ve izleri hala mevcuitur.

Bugin ulusga Gzerinde yagadiginuz bu topraklann kazanimi ve en degerli varhigimiz
Turkiye Cumhuriyeti Devletinin kurulusu M.Kemal Atatirk'in dnderliginde Milli Micadele
sonucu elde edilmigtir. Bu milli micadelenin blyOkluga ve 6nemi ancak onu simgeleyen bir
¢ok tarihi alan; amit ve muzelerin ziyaret edilmesi ve 8grenilmesi ile pekigtiriimelktedir.

Bakanligimizca yapilan tespitlerde; 6grenim ¢agindaki ¢ocuklarimiz ve genglerimizin'
cogunun icinde yasadiklant gevreden habersiz olduklan, gevrelerindeki kitir ve tabiat
varliklaninin farkinda olmadiklan yada yeterince bilgili olmadiklan gariimistar.

Ulkemizin dinya milletler yanginda hak ettigi yeri alabiimesi; iktisadi, sosyal ve
kiltdrel alanlar basgta olmak Gzere her alanda ¢agdin gereklirdigi seviyeye ulagabilmesi, ancal
insanlarimiza “yurt sevgisi ve yurttaglik bilincinin” yeterince verilebilmesiyle mimk{ndir.

Cocuklaninz ve genglerimizde bu sevgi ve bilincin olugmast ancak iyi bir egitimle
gergeklesebilir. Bu edilimin en dnemli kismi ise; Uzerinde yasadidimiz bu topraklarnin nasil
kazanidigr ve bu topraklarin Uzerindeki kiltir ve tabiat variiklanmin G6gretilmesi, bizzat
gezdiriierek gdsterilmesi [le mumkandir. Gocuklanmiz ve genglerimizin bu konularda
bilgilendirilmes! yakm ¢evresini tanimalarinda en dnemli gérev ve sorumluluk okullarimiza,
okullanimizin idarecilerine ve 6gretmenlerimize dismektedir.

Bu konulanin ders programlannda ve mifredalta yelerince yer almasinin énemine;
KiHor Bakanh@inin tagra teskilabnin da benzeri galiginalar yapmasinin yararh olacagina
inantmaktadir.

Valiliklerimizce de yukarida ifade edilen konular {zerinde hassasiyetle durulmasmi;

Bilgi ve geredini arz ve rica ederim.
A2AC

e Sadettin TANTAN

JA’ - \ Bakan :
maTm ST\ e

Milli Egitim Bakanh@ina
<Gkttr Bakanlhidina

Bakanlik Bagh Kuruluglarina

Bakanlik Merkez Birimlerine Tk \ \Eﬁ
Olaganusti Hal Bilge Valiligine \ " K“m“ §
81 il Valiligine \’ d«\\ 3 . 5 -4 900

9§ -4
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