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Bu calismanin amaci, ortaokul 6.sinif matematik dersi geometri 6grenme alaninda gosterip
yaptirma ydnteminin dgrenci basarisna ve kalicihiga etkisini arastirmaktir. On-test, son-test
kontrol gruplu arastirma deseninin kullanildigi deneysel arastirma, 2017-2018 egitim-6gretim
yilinda Kirgehir ili merkez ilgesi Cacabey Ortaokulunda 6grenim goren 6.simf Ogrencileri ile
gergeklestirilmistir. Caligma 36 deney grubunda, 29 kontrol grubunda olmak lizere toplam 65,
6.s1n1f 6grencisi ile yiirtitiilmiistiir.

Arastirmanin ¢alisma gruplari uygulanan 6n test ile secilmis, ¢alismaya alinan siniflar
ratgele atama yontemiyle deney ve kontrol gruplari olarak belirlenmistir. Dort haftalik deneysel
islemler siiresince deney grubundaki O0grenciler konular1 gosterip yaptirma yontemi ile islerken,
kontrol grubundaki 6grenciler geleneksel yontemle konulari islemistir. Deney grubu 6grencileri
derslerin sonunda konu ile ilgili hazirlanan ¢alisma yapraklarint kullanmiglardir.

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testi
kullanilmigtir. Basar1 testi deneysel islemler oncesi 6n-test, deneysel islemler sonrasi son-test ve 3
ay sonra kalicilik testi olarak iki ¢aligma grubuna uygulanmistir. Toplanan nicel verilerin grup igi
ve gruplar arasi analizinde bagimli ve bagimsiz 6érneklem t testleri SPSS 17.00 istatistik programi
ile analiz edilmistir.

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara gore; gosterip yaptima yonteminin geometri
o6grenme alaninda prizmalar ve 6lgme iinitesinde dgrencilerin matematik bagarisini artirmada ve
kaliciliginda geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Geleneksel Yontem, Geometri, Gosterip Yaptirma Yontemi, Matematik,
Ogretim.
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The aim of this study is to investigate the effects of demonstration method in geometry
learning area of 6" grade mathematic course. The experimental research, using pre-test and post-
test control group design, was conducted with the 6th grade students attending the Cacabey
Secondary School in Kirsehir Province in the 2017-2018 academic years. The study was carried out
with a total of 65 sixth grade students, 36 in experimental group and 29 in control group.

The study groups were selected by the pre-test and the groups included in the study were
randomly assigned as experimental and control groups. During four weeks of experimental process,
students in experimental group are taught in demonstration method, and students in control groups
are taught in traditional method. The experimental group students used the worksheets at the end of
the lessons.

In this study, achievement test developed by researcher is used as data collection tool.
Achievement test is conducted to two study groups as pre-test before experimental process, as post-
test after experimental process and as permanency test after three months.In-group and inter-group
analysis of the quantitative data collected, dependent and independent sample t tests were analysed
with SPSS 17.00 statistical program.

According to the results of findings, it is concluded that the method of demonstrating is
more effective than traditional method in success and permanency of the student in prisms and
measurement unit of geometry learning area.

Key words: Traditional method, Geometry, Demonstration, Maths, Teaching



ON SOZ

Bu c¢alismanin amaci, ortaokul 6.sinif matematik dersi geometri 6§renme alaninda
gosterip yaptirma yoOnteminin &grenci basarisina ve kalicilifina etkisini arastirmaktir.
Yapilan ¢aligmada 2017-2018 egitim-6gretim yili Kirsehir ili Merkez Cacabey
Ortaokulunda 36 6grenci bulunan 6-1 siifi 6grencileri deney grubunu, 29 6grenci bulunan
6-K sinifi kontrol grubunu olusturmak {izere toplam 65 6grenci se¢ilmistir. Calismada nicel
arastirma modellerinden 6n-test son-test kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir.

Ogrencilerin basar1 durumlarini tespit etmek igin arastirmaci tarafindan gelistirilen
alaninda uzman goriisleri alinarak, gegerlik ve giivenirlik testleri yapilmis 24 soru hem
deney grubuna hem de kontrol grubuna 6ntest olarak uygulanmustir.

Uygulama sonunda deney ve kontrol grubunda bulunan O6grencilerin basart
ortalamalar1 alinmis ve istatistiksel olarak degerlendirilmistir. Degerlendirme sonunda
deney ve kontrol grubunun basari ortalamalarinin denk ¢iktigi goriilmistiir.

Dort hafta boyunca konular deney grubunda “gésterip yaptirma yontemi” ile
islenmis, kontrol grubunda geleneksel yontemle islenmistir. Dort haftanin sonunda ayni
sorulardan olusan son-test her iki gruba da uygulanmustir.

Uygulama sonunda ististiksel olarak deney grubunun kontrol grubuna gore basari
ortalamasiin anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular sonunda “gdsterip
yaptirma yontemi’nin ortaokul 6.smif matematik dersi geometri 6grenme alaninda
prizmalar ve 6l¢me iinitesinde gelencksel yonteme gore 6grenci basarisinda daha etkili
oldugu goriilmiistiir.

Uygulamadan ii¢ ay sonra deney ve kontrol gruplarina ayni basari testi kalicilik
testi olarak uygulanmigtir. Kalicilik testi sonucuna gore istatistiksel olarak deney grubunun
basar1 ortalamasi kontrol grubunun basari1 ortalamasindan anlamli olarak yiiksek ¢ikmistir.
Bu bulgular sonunda “gdsterip yaptirma yontemi” ile islenen konunun kalicilik diizeyinin,
geleneksel yonteme gore daha yiiksek oldugu goriillmektedir.

Calisma sonunda bulgular ve istatistiksel degerlendirmelere gore “gdsterip yaptirma
yontemi” 6.smif matematik dersi geometri alaninda prizmalar ve olgme {initesinde
geleneksel yonteme gore daha basarili ve daha kalict oldugu gorildigii igin derslerin

“gOsterip yaptirma yontemi” ile islenmesi 6nerilebilir.

Bu ¢alisma 5 boliim, kaynakca ve eklerden olugmaktadir. 1. boliimde arastirmanin

konusu ve problemine, 2. boliimde konu ile ilgili aragtirmalara, 3. boliimde arastirmanin



yontemine, 4. boliimde aragtirmanin bulgularina ve yorumlarma, 5. boélimde sonug,

tartisma ve Onerilere yer verilmistir.

Bu arastirma matematik 6gretim yontem ve teknikleri iizerinde calisma yapacaklar
icin “gdsterip yaptirma yontemi” olarak bir 6rnek teskil etmektedir. "Gosterip yaptirma
yontemi” diger siniflarda matematik derslerinde ve diger derslerde kullanilarak &grenci

basarist lizerine etkisi arastirilabilir.

Bu c¢alismayr hazirlarken emeklerini higbir zaman esirgemeyen degerli
danismanim sayi Prof. Dr. Mehmet TASDEMIR’ e, sayin Prof. Dr. Nihat CALISKAN’
a, saym Dog. Dr. Menderes UNAL’ a, basari testi gelistirirken bana yardimci olan degerli
meslektaslarima, verilerin analizinde emegi gecen sayin Dog. Dr. Tekin CELIKKAYA’
ya, 0gretmen arkadasim Yakup DURMUS’ a degerli 6grencilerime ve son olarak ¢aligma
boyunca hep yanimda olan sevgili esim Dilek KESKINKILIC® a, canim ogullarim Eren

ve Erdem’ e sonsuz tesekkiir ederim.
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BOLUM I
1.GIRIS

Bu boéliimde; arastirmanin problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin

onemi, sayiltilar, arastirmanin sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.
1.1. ARASTIRMANIN PROBLEM DURUMU

Gliniimiizde her alanda yasanmakta olan degisim egitim kurumlarini ve
O0gretmenlik meslegini de etkilemektedir. Bu degisim egitimin igerigine ve Ogrenme
siireclerine de yansimakta, dolayisiyla, 6gretmenlik roliiniin yeniden yapilandirilmasini
zorunlu kilmaktadir. Ogretmenler, bir toplumun gelecegi olan, iilkenin kalkinmasina katk1
saglayacak bireyleri yetistirme gorevini Ustlenen, egitim siirecinin Onemli iyeleridir.
Ogretmene toplumun sekillenmesinde, gelecegin olusturulmasinda 6nemli gorevler

diismektedir (Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi [EARGED], 2008:1-2).

Bill (1999)° e gore 20. ylizyilin sonunda genglerimiz hizla degisen ve gelisen
diinyayla kars1 karsiya kalmaktadir. Saglam bir egitim almak artik bir avantaj olmaktan
cok bir gereklilik halini almistir. TIMSS bize incelememiz ve arastirmamiz i¢in zengin bir

veri kaynagi olusturmaktadir.

PISA 2015 wulusal raporuna gore Tirkiye matematik okuryazarligi alaninda
uygulamaya katilan 72 iilke arasinda 50. sirada yer almaktadir (Olgme Degerlendirme
Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii [MEB], 2015:38). TIMSS 2015 ulusal raporuna gore;
4.smif diizeyinde Tirkiye matematik basari sirasi olarak uygulamaya katilan 49 ilke
arasinda 36. sirada yer almaktadir. 8.simif diizeyinde Tiirkiye matematik bagar
siralamasinda, uygulamaya katilan 39 iilke arasinda 24. sirada yer almaktadir (MEB,
2016:20).

PISA, her ne kadar uluslar aras1 bir degerlendirme sinavi olsa da, sinava katilan
tilkelerin miifredatlarinda yer alan bilgileri, 6grencilerin gercek hayatta kullanmalarim
Olctiigli icin ulusal smavlarin karsilastirilmasinda bir degerlendirme Olgiitli olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Bu yiizden ulusal smavlar egitim kalitesini 6l¢gmekle beraber
egitimin yapilandirilmasinda ve uluslararasi sinavlarda basari i¢in 6nkosul olmalidir. Fakat
tilkemizde yapilan ulusal sinavlar egitim kalitesini 6lgmekten ¢ok, sadece bir iist egitim
kurumuna sinirh sayida verilen 6grenci kontenjanina girmek i¢in yapilmaktadir (Cepni,

2016:45).



Yiiksel ve Saglam (2011)’ a gore gelisen ve degisen diinyada aktif 6gretim yontem
ve teknikleri kalict bilgiyi olusturmada geleneksel yontemlere gore daha etkili bir rol
oynamaktadir. Egitim programi, bireyde meydana gelecek davranis degisikligini, bireyin
Ozelliklerini goz Oniine alarak Ogrenme yasantilarmi ve bunlarin etkilerini tespit etme

calismalarini kapsar.

Presky (2001)’ e gore, 6grenme ¢aba ister. Bunu saglamak ig¢in dgrenci gonillii
olarak 6grenme cabasi icine girmelidir. Ogretmenler dgrencilerin dgrenmelerini istiyorsa
onlar1 6grenmeleri i¢in motive etmelidirler. Chee (1997)’ ye gore etkili ve verimli 6grenme
ortamlarinda, Ogrencilerin pasif olarak yerlerinde oturan degil, siireci aktif olarak

degistiren ve siirece yon veren olduklar1 goriilmektedir.

biiylik nedeni soyut kavramlar1 6grenirken genel kavramlarla ilgili baglanti kuramamalari
olarak gosterilebilir. Rosenthal (1995) matematik siniflarinda yaptigi arastirmada, aktif
O0grenme stratejilerini kullanarak sonuglar1 degerlendirmistir. Arastirmanin sonunda; farkli
aktif 6grenme yontemleri uygulandiginda 6grencilerin daha iyi anladigim1 ve daha ¢ok

ogrendiklerini belirtmistir.

Aydin (2011) “ilkdgretim 6.smif matematik dersinde kullanilan aktif dgrenme
temelli etkinliklerin 6grencilerin matematik dersine karsi tutumlarina, akademik basari ve
yaratici disiinme diizeylerine etkisi” adli aragtirmasimim sonunda, matematik dersinde
uygulanan aktif 6grenme temelli etkinliklerin Ggrencilerin yaratict diisiinme, akademik
basar1 ve derse kars1 tutum diizeylerini arttirmada geleneksel yontemlere gore daha etkili

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Unal (2004) “llkdgretim 6.simf matematik dersi nokta, dogru, diizlem, dogru
pargasi, uzay ve 1sin konusunun aktif 6grenme ile 6gretiminin 6grenci basarisina etkisi”
konulu aragtirmasinda aktif 6grenme yonteminin Ogrenci basarisi iizerindeki etkisini
saptamaya calismistir. Arastirma sonucunda; aktif 6grenme yonteminin geleneksel
yonteme gore daha basarili oldugu belirlenmistir. Ayrica aktif 6grenme yontemi ile islenen
ders esnasinda Ogrencilerin dersle daha fazla ilgilendikleri, dolayisiyla da basarilarinin

arttig1 gorillmiistiir.

Marangoz (2010) “Ilkdgretim 6.smmif matematik dersi geometri 6grenme alaninda

isbirlikli 6grenme yonteminin &grenci basarist ve tutumlarina etkisi” konulu arastirma



sonucunda; isbirlikli &grenme yoOnteminin, geometri Ogrenme alaninda Ogrencilerin
matematik basarisin1 artirmada geleneksel O0gretim yontemine gore daha etkili oldugu
gorilmistiir. Ayrica isbirlikli 6grenme yontemi, 6grencilerin matematik dersine karsi olan
tutumlarin1 olumlu yonde artirmistir. Geleneksel 6gretim yontemi ise, Ogrencilerin

matematik dersine kars1 tutumlarinda herhangi bir degisiklik meydana getirmemistir.

Karnasih (1996) yaptigi ¢alismada matematik dersine iligkin akademik basar1 ile
duyussal davranislar lizerinde isbirligine dayali 6grenme gruplarinin etkilerini incelemistir.
Aragtirma sonunda; matematik dersinde isbirligine dayali 6grenme gruplarinda 6grenme
durumlarinin yalnizca akademik basari iizerinde degil, ayn1 zamanda matematik kaygisinin

azalmasinda da etkili oldugu belirlenmistir.

Giir ve Seyhan (2006) “ {lkdgretim 7.sinif matematik dgretiminde aktif 6grenmenin
Ogrenci basaris1 tzerine etkisi” adli ¢aligmalar1 sonunda, ilkégretim yedinci smif
matematik 6gretiminde; 6grenci basarisina etkisinde, aktif 6grenme yonteminin, geleneksel
Ogretim yonteminden daha etkili oldugu gozlenmistir. Arastirmada elde edilen bulgularin
yardimiyla matematik Ogretiminde; aktif O0grenme yonteminin, geleneksel Ogretim

yonteminden daha etkili oldugu sdylenebilir.

Dobbins (2009) yaptigi arastirmada, Uygulanmakta olan egitim sistemi igerisinde
Ogrenci yaraticiligini gelistirmek i¢in yapilabileceklerin 0gretmenler tarafindan bilinme
durumunu tespit etmeyi hedeflemistir. Miifredat baskist ve beklentilerin, 6gretmenin
yaraticiligin1  gelistirme cabalarini ciddi sekilde engellemekte ve sinirlamaktadir. Bu
sebeplerden dolayr Ogretmenlerin rahat bir sekilde c¢alismalarimi siirdiiremedikleri
varsayimi ile yola c¢iktig1 arastirma sonunda, Ogretmenlerin yaraticiligi kullanma
yeteneklerine sahip oldugunu fakat dersin hedefine ulagma baskis1 ve zaman sorunu nedeni

ile yaratici etkinliklerin ders icerisinde yeterince kullanilmadig1 sonucuna varilmaistir.

Bu baglamda yapilan arastirma sonuglarina gore, matematik ve geometri
Ogretiminde Ogrenci basarisinin aktif 6grenme yontemleri kullanildiginda, geleneksel
yonteme gore daha etkili oldugu goriilmektedir. 6.simif matematik dersi geometri 6grenme
alaninda “gosterip yaptirma yontemi” nin Ogrenci basarisi ve kaliciligina etkisi

aragtirmanin problem durumu olarak belirlenmistir.



1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin amaci, ortaokul 6.sinif matematik dersi geometri 6grenme alaninda
gosterip yaptirma yonteminin &grenci basarisina ve kalicilifina etkisini incelemektir. Bu

genel amag cercevesinde arastirmada sinanacak olan hipotezler:

Hipotez 1: Ortaokul 6.sinif matematik dersi geometri 6grenme alaninda gosterip
yaptirma yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol

grubundaki 6grencilerin dn-test basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur.

Hipotez 2: Deney grubunda bulunan 6grencilerin 6n-test ve son-test basar1 puanlari

arasinda son-test lehine anlamh bir fark vardir.

Hipotez 3: Kontrol grubunda bulunan o6grencilerin On-test ve son-test basari

puanlar1 arasinda son-test lehine anlamli bir fark vardir.

Hipotez 4: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son-test basari puanlari

arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Hipotez 5: Deney grubunda bulunan 6grencilerin son-test ve kalicilik testi basari

puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark vardir.

Hipotez 6: Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son-test ve kalicilik testi basari

puanlari arasinda son-test lehine anlamli bir fark vardir.

Hipotez 7: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin kalicilik testi bagari

puani arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.
1.3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Konu ile ilgili yapilan literatiir taramasinda ortaokul 6. sinif matematik dersi
geometri 6grenme alaninda cesitli aktif 6grenme yontemlerinin uygulandigi fakat gosterip
yaptirma yontemine yer verilmedigi goriilmiistiir. Daha Once yapilan arastirmalarda
uygulanan yontemler arasinda, Akdal (2010) 6.sinif prizmalar ve dlgme {initesinde aktif
ogrenme yontemini, Unal (2004) 6.sinif matematik dersi nokta, dogru, diizlem, dogru
pargasi, uzay ve 151n konusunda aktif 6grenme yontemini, Ceylan (2014) 6.sin1f matematik
dersi esitlik ve denklem konusunda drama yontemini, Marangoz (2010) 6.sinif matematik
dersi geometri O0grenme alaninda igbirlik¢i 0grenme yontemini, Burak (2010) 6.smif
matematik dersi geometri 6grenme alaninda kavram haritas1 yontemini, Ozgelik (2014)

6.s1in1f matematik dersi geometri 6grenme alaninda origami etkinliklerini, Cift¢i (2010)
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6.smif matematik dersi geometri 6grenme alaninda yapilandirmaci 6grenme yaklagimini,
Aydin (2011) 6.sin1f matematik dersinde kullanilan aktif 6grenme temelli yaklagimi, Uyar
(2014) 6.smif matematik dersinde probleme dayali 6grenme yaklasimini kullanmistir. Bu
baglamda 6.smi1f matematik dersi geometri 6grenme alaninda gosterip yaptirma yonteminin

kullanilmast literatiir agisindan 6nem arzetmektedir.

Ayrica bu aragtirmada yapilacak olan kalicilik testi ile 6.smif matematik dersi
geometri 6grenme alaninda gosterip yaptirma yonteminin 6grenci basarisindaki kalicilig

Olctilerek, uygulanan yontemin kaliciligina etkisini gormek miimkiin olacaktir.

Hazirlanan basari testini gosterip yaptirma yonteminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol gruplarina uygulayip, uygulama sonunda gosterip
yaptirma yonteminin geleneksel yonteme gore basar1 ve kaliciliga etkisini ortaya koymak
hedeflenmektedir. Basar1 testinin 6.sinif matematik dersi geometri 6grenme alaninda
gosterip yaptirma yontemi ile yapilacak olan deneysel ¢alismalarda amaca yonelik olarak

kullanilabilir olmas1 aragtirmanin bir baska 6nemini ortaya koymaktadir.

Aragtirma bulgulari, ortaokul 6. smif matematik programinin geometri 6grenme
alaninda prizmalar ve 6l¢me tnitesinin degerlendirilmesine ve gelistirilmesine ileride

yapilacak olan ¢aligmalara katki saglayacak olmasi1 bakimindan 6nem tagimaktadir.
1.4. SAYILTILAR

1. Arastirmada kullanilan basari testi i¢in goriisii alinan uzmanlar samimi bir

sekilde goriislerini belirtmislerdir.

2. Ogrenciler arastirmada kullanilan bagar1 testini tiim samimiyetleriyle

cevaplamstir.

3. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grenciler ¢aligma siiresince sonuca etki

edecek bir etkilesimde bulunmamustir.
4. Uygulama siiresince dgrencilerin zihinsel gelisimin diizeyleri degismemistir.

5. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencileri ders dis1 degiskenler ayn1 oranda

etkilemistir.
1.5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirma,;



1. Kirsehir ili merkez ilgesinde bulunan Cacabey Ortaokulundaki 6-1 ve 6-K

smiflarinda yer alan 6grencilerle,
2. 2017-2018 egitim - 6gretim y1l1 ikinci doneminde 20 ders saatiyle,

3. Ortaokul 6.sin1f matematik dersi geometri 6grenme alan1 prizmalar, alan, hacim
ve siwvi Olclileri kazanimlarmma uygun olarak arastirmacimin kurguladigi 6gretim

etkinlikleriyle,

4. Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin verdikleri cevaplarla sinirh

tutulmustur.
1.6. TANIMLAR

Matematik Programi: 2017-2018 ogretim yilinda MEB’e bagl ortaokul 6.sinif

(3

matematik dersi geometri 6grenme alaninda “ prizmalar ve 6lgme” iinitesinde yer alan

kazanimlari icermektedir.

Gosterip Yaptirma Teknigi: Bir islemin uygulanmasini, ara¢ gerecin
kullaniminin, ¢alistirtlmasinin dnce gosterilip agiklanmasi, ardindan da 6grenciye alistirma

ve uygulama yaptirarak kazandirma yontemidir (Aydogan ve Akduman, 2016: 131).

Geleneksel Ogretim: 2017-2018 gretim yilinda MEB matematik programinda yer

alan, 6gretmenlerin ise kogmalarini istedigi 6gretim yontem, teknik ve yaklagimlardir.

Uzman: Arastirmada Olgek gelistirme siirecinde, gorlislerine basvurulan Egitim
Fakiiltesinde gorevli Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali ile Matematik Ogretimi
alanlarinda kadrolu 6gretim tiyeleri ve MEB’ de gorevli 10 yil iizerinde kidemi olan

matematik 6gretmenleridir.

Ogrenci: Caligmaya katilan 2017-2018 egitim 6gretim yili MEB’e baglh Kirsehir

Merkez Cacabey Ortaokulu 6-1 ve 6-K sinifinda yeralan 6grencilerdir.

Basar1 Testi: Arastirmaci tarafindan uzman goriisleri alinarak gelistirilen gegerlik

ve giivenirlik analizleri yapilmis 24 sorudan olusan ve gruplara uygulanan 6l¢gme aracidir.

Kahecilik: Herhangi bir sekilde edinilip (belleme, anlama, anlamama, ezberleme

gibi) bellekte tutulmakta olan bir bilginin geri getirilmesidir.



BOLUM I
2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde, arastirmaya temel olusturan kuramsal ger¢eveye ve ilgili arastirmalara
yer verilmektedir. Bu sekilde yapilan ¢alismanin ve elde edilen bulgularin daha saglikli

zeminlere oturtulup, tartismalarin bilimsellik esasli olmasi saglanmaya caligilmistir.
2.1. OGRENME VE OGRETIM

Omiir boyu siiren bir faaliyet olan Sgrenme, karsilasilan olay ve durumlarin
etkisiyle, yeni bilgi beceri ve davranmislarin kazandirilmas: ya da var olan davranislarin

gelistirilmesi, kismen veya tamamen degistirilme siirecidir (Ayhan, 2011:71).

Giliniimiiz de 6grenenlerin ihtiyaglar1 dogrultusunda, 6grenenlerin merkeze alindigi,
yaparak yasarak 6grenmenin On plana ¢iktig1, 6grenmeyi 0grenen bireylerin amaglandigi

bir 6gretim programina ihtiyag duyulmaktadir (Aydogan ve Akduman, 2016:44).

Ogrenme tanimlarindan bazilari; dgrenme birey ile cevresi arasinda etkilesimle
meydana gelen kalic1 ve izlenimli yasanti iiriinleridir (Simsek, 2011:7). Ogrenme yasantilar

sonucu olusan az ¢ok kalict izli davranis degisikligi olarak tanimlanabilir (Aydogan ve

Akduman, 2016:45).
Ozer (2002)’ e gore dgrenme stratejileri asagidaki islevleri yerine getirmektedir:
v Ogrenme stratejileri dgrenciyi bilingli dgrenici durumuna getirir.
v" Ogrenme stratejileri 6grencinin dgrenmedeki verimliligini arttirir.
v' Ogrenme stratejileri 6grenciye bagimsiz dgrenebilme niteligi kazandirir.

v Ogrenme stratejileri 6grencinin isteyerek ve zevk alarak dgrenmesine yardim

eder.
v' Ogrenme stratejileri 6grencinin okul sonrasi dgrenmelerine temel hazirlar.

Ayhan (2011)’ a gére omiir boyu siiren bir faaliyet olan 6grenme; yeni karsilagilan
durumlarin etkisiyle, yeni beceri ve kazanimlarin kazandirilmasi ya da mevcut
davraniglarin gelistirilmesi ve degistirilmesi siirecidir. Tablo 2.1.’de 6grenme ve 0gretim

ile ilgili karsilastirma goriillmektedir.



Tablo 2.1.0srenme ve Ogretimin Karsilastiriimas: (Fer, 2015:6)

Ogrenme Ogretim

. Cevreyle etkilesim Belirli bir ders, kurs, belirli 6grenme

R Degisme igerigi ve belirli bir 6grenen grubu igin

ae e . Belirlenmis  ve diizenlenmis  bir
. Bilingli ya da bilingsiz
ortamda yapilan rehberlikler

. Diinyay1 ve ¢evreyi anlama siireci
. Baglangici ve bitisi olan siireg

. Bilgiyi anlamlandirma siireci
) Planli yapilan 6gretim etkinlikleri

. Ogrenenin yaptig1 }
. Ogreten, Ogrenen ve Ogrenilen

arasindaki etkilesim

. Tasarimi uygulayacak 6gretmenin

yaptigi

2.2. MATEMATIK EGITIiMi

Egitim i¢in yapilan tanimlarin bazilari; egitim bireye kiiltiirel degerleri kazandirma
asamasidir (Sonmez, 2015: 2). Yiiksel ve Saglam (2011)° a goére egitim, belirlenen
hedeflere gore bireyin davraniglarinda degisim olusturma siirecidir. En genis anlamu ile
egitim toplumdaki kiiltiirlenme siirecinin bir pargasidir (Demirel ve Kaya, 2002:3).
Doganay (2008)’ a gore egitimin amaci sadece zihni gelistirip olgunlastirmak degil, ayni

zamanda duygusal yonleri de olgunlastirip gelistirmektir.

Matematik, sayi, sekil, biiyilikliik ve bunlar arasindaki iliskileri inceleyen, biitiin
insanlarin kullandig1 sembollere dayali, modellemelerin yer aldigi, bilgiyi isleme ve
bunlardan sonug¢ cikarmanin etkin olarak rol aldigi, mantikli diistinmeyi gelistiren bir

bilimdir (Baykul, 2014:35).

Altun (2015)’ a gore matematik, say1 ve uzay biliminin ugrast alanina giren, olasi
tim Orilntiilerin incelenmesine olanak saglayan, cebir, aritmetik, geometri gibi say1 ve

6lgme temelli niceliklerin ve varliklarin 6zelliklerini inceleyen bilimleri kapsamaktadir.



1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunun’da belirlenmis olan Genel Amaglar ve
Temel Ilkeler dogrultusunda 2018 yili Matematik Dersi Ogretim Programi’nin ulasmaya

calistig1 genel amaglar:
Ogrenci;
1. Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek ve etkin bir sekilde

kullanabilecektir

2. Matematiksel kavramlar1 anlayabilecek, bu kavramlar1 giinlik hayatta

kullanabilecektir

3. Problem ¢6zme siirecinde kendi diigiince ve akil yiirlitmelerini rahatlikla ifade
edebilecek, bagkalarinin matematiksel akil yiirlitmelerindeki eksiklikleri veya bosluklar

gorebilecektir.

4. Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylagmak icin

matematiksel terminolojiyi ve dili dogru kullanabilecektir.

5. Matematigin anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki iliskileri ve

nesnelerin birbirleriyle iliskilerini anlamlandirabilecektir.

6. Ust biligsel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, kendi dgrenme siireglerini

bilingli bir bigimde yonetebilecektir.

7. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin bir sekilde

kullanabilecektir
8. Kavramlar farkli temsil bigimleri ile ifade edebilecektir.

9. Matematigi Ogrenmede deneyimleriyle matematige yonelik olumlu tutum

gelistirerek matematiksel problemlere 6zgilivenli bir yaklasim gelistirecektir.
10. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.
11. Arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma becerilerini gelistirebilecektir.
12. Matematigin sanat ve estetikle iligkisini fark edebilecektir.

13. Matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunun bilincinde olarak matematige

deger verecektir (MEB, 2018: 9).



2.3. MATEMATIK OGRETIiMi

Hare (1999) ‘a gore bir kisinin matematige bakis agisi, o kisinin matematigi nasil
ogrendigi ile ilgilidir. Baykul (2014)’ a gore matematik d6gretiminde kavramsal ve islemsel

bilgi baginin kurulmasinda su li¢c amaca hizmet edilmis olmasi gerekir:
1. Ogrencilerin matematikle ilgili kavramlari iliskisel olarak anlamalarina,

2. Matematikle ilgili islemlerin algoritmalarini (islem tekniklerini) ve sembollerini

anlamalarina,
3. Kavramlarin ve iglemlerin arasindaki baglarin kurulmasina yardimer olmak.

Altun (2015)’ a gore matematik 6gretiminin genel amaci; Kisiye giinliikk hayatta
gerekli olan bilgi ve becerileri kazandirmak, problem ¢6zmeyi dgreterek yasadigi olaylarda
problem ¢6zme becerilerini aktif olarak kullanmaktir. Milli Egitim Bakanligi’nin 2018
yilinda yayinlanan Matematik Dersi Ogretim Programi’nda dikkat edilecek hususlar su

sekilde siralanmistir:

1. Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 ihmal edilmemelidir. Bu nedenle matematik
Ogretim c¢alismalarinda Ogrencilerin 6grenme stillerini ve stratejilerini 6ne ¢ikaran

uygulamalara 6ncelik ve 6nem verilmelidir.

2. Ogrencilerin 6nceki dgrenmeleri tespit edilmeli ve etkin dgrenmeyi destekler
nitelikteki etkinliklerle 6grencilerin yeni matematiksel kavramlart 6nceki kavramlarin

lizerine insa etmeleri firsatlar sunulmali ve bu siirecte dgrenciler cesaretlendirilmelidir.

3. Yeni kavramlarin 6gretiminde ve yapilacak olan degerlendirmelerde miimkiin

oldugu 6l¢iide somut materyaller kullanilmalidir.

4. Matematik 6grenme Ogretme siirecinde 6grencilerin diisiincelerini sozlii olarak
ifade  etmeleri, matematiksel kavramlarin  igsellestirilmesi,  anlagilmasi  ve

yapilandirilmasinda 6nemli bir yere sahiptir.

5. Matematiksel kavramlarin 6grenimi siirecinde 6grencilerin diisiincelerini ifade

edebilmeleri i¢in 6gretmenlerin yonlendirmeleri gerekli ve dnemlidir.

6. Matematige karst olumlu tutum gelistirmenin matematik basarisi lizerine etkisi

g6z ard1 edilemez.
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7. Matematigin hayatin bir pargasi oldugu unutulmamali, bunun i¢in her firsat

matematiksel diistinmenin gelisimi i¢in degerlendirilmelidir.

8. Program’in uygulamasinda 6grenciler arasindaki bireysel ve kiiltiirel farkliliklar
dikkate alinmalidir. Bu baglamda matematik Ogretim siirecinde, uygun ydntem ve

yaklagimlar tercih edilmelidir.

9. Cebir 6grenme alanina ait kazanimlar islenirken kazanimlarin sirasina dikkat
edilmeli ve yeri geldiginde diger Ogrenme alanlar1 ile iliskilendirilmelidir. Simf

seviyelerine gore kazanimlar birlestirilerek islenebilir (MEB, 2018:14-15).
2.3.1. Aksiyomatik Yaklasim

Dogan (2015)’ a gore tanimsiz kavram ve terimler yerine, terim ve kavramlari
kendi ozelliklerini gosterecek sekilde kullanimlart ve teorem ispatlarinda kullanildiklari

sekli ile tanimlamak en uygun yaklasim olup bu yaklasima aksiyomatik yaklasim denir.

Matematikte tanim olustururken dikkat edilmesi gereken bazi temel unsurlar vardir.
Bunlar; kavram yapisini olustururken siralamaya 6zen gosterilmesi, mevcut olan yada
olabilecek bir durumu tanimlamasi, kavram ayni olsa bile yapilan tanimlarin esdeger
nitelikte oldugunun herkes tarafindan kabul edilebilir olmasi, kuramsal yapiya uygun

olmasi, uygun kosullar1 olustururken ekonomik olmasidir (Cakiroglu, 2015:4).

Hoffer (1983)’ e gore, matematiksel degiskenlik ilkesi bir siirectir. Bu siirecte
degiskenler iceren kavramlar1 6grenmenin yolu, olast en biiyiikk degisken sayisini
tecriibelerle igermesine baghdir. Van Hile geometrik diigiincenin gelistirilmesinde

matematiksel degiskenlik ilkesi dikkate alinmasi gereken ilkelerden biridir.

Baki (2015)’ ye gore geleneksel Ogretim anlayisinda matematigi tanimlarken;
giinliik ihtiyaglar1 karsilamaktan uzak, birbirinden kopuk, degismez kesin yargilari olan,
soyut kurallardan olusan 6grenilmesi zorunlu denklemlerden olusan bir ugras alani olarak

goriilmektedir.
2.3.2. Geometri

Geometri: goe (yer), metron(6l¢ii) sozciiklerinin birlesiminden olusan Latince bir
kelimedir. Matematigin uygulama alan1 olarak goriilen geometri de sekiller ve sayilar
arasinda iliski, {ic boyutlu cisimler, uzay,cevre, aci, alan, yer, dl¢lim gibi ifadeler yer alir.

(Albayrak, 2010).
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Albayrak (2010)’ a gore geometrinin yapisinda dort temel kavram vardir. Bunlar:
tanimsiz kavramlar (nokta,dogru,diizlem,uzay), tanimli kavramlar (dogru pargasi, 1sin, agi,

icgen...), aksiyomlar ve teoremlerdir.

Ortaokul matematik programinda, ¢evremizde karsilastigimiz ve sik kullandigimiz
geometrik sekillerin taninmasi, bunlarin 6zelliklerinin bilinerek aralarindaki iliskinin
ortaya konmasi, bu sekillerin sahip oldugu uzunluk, hacim, alan gibi 6l¢iilerinin ¢esitli
hesaplamalarla bulunmasi bilgi ve becerilerini i¢eren davraniglara yer verilmistir (Baykul,
2014).

Olkun ve Ugar (2014)’ a gore geometrinin somut sekil ve cisimlerle ugragsmasinin
yant1 sira matematiksel iglemlerle i¢ ige olmasindan dolay1 daha erken yaslarda ele alinmasi
ve ayr1 bir konu olarak okutulmasinin yerine matematikle iliskilendirilerek 6gretilmesi

gerektigi iddia edilmektedir.

Altun, (2015)’ a gore ¢ocuklarda geometrik diisiincenin gelismesi ile ilgili ¢esitli
calismalar yapilmistir. Bu ¢alismalardan biri Hollandali egitimciler Pierre ve Dina Van
Hiele Geldof tarafindan gergeklestirilmistir. Hiele’lerin geometri gelisme diizeyleri 0, 1, 2,

3, ve 4. Diizey olarak adlandirilmaktadir.

Diizey 0 (Gorsel diizey): Geometrik cisim ve sekilleri ¢ocuklar bu asamada bir

biitiin olarak algilamaktadir.

Diizey 1 (Analiz Diizeyi): Sekillerin yap1 ve ozelliklerini ¢ocuklar bu asamada

aciklayabilmekte ve bunlarla ilgili analiz yapabilmektedir.

Diizey 2 (Informal ¢ikarim diizeyi): Ortaokullar ¢ogunlukla bu basamaga denk

gelmektedir. Bu agsamada sekiller siniflara ayrilip aralarindaki iliski kurulabilmektedir.

Diizey 3 (Formal ¢ikarim): Cocuklar bu asamada kendi kendilerine ispat

yapabilmektedir.

Diizey 4 (En st diizey): Cocuklar bu asamada geometriyi artik bir bilim olarak

gorlip, yaptiklari ¢alismalarini bu yonde siirdiirme egilimindedirler.

Clements ve Battista (1992)’ ya gore, Ogrencilerin zihninde olusan geometrik
kavramlar, 6nce algisal diizlemde olusup sonra kavramsal diizleme dogru kadameli olarak

ilerlemektedir.
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2.4, OGRETIM TASARIMI

Ogrenmenin bilingli olarak hedeflere ulasmak igin kolaylastirilmasina 6gretim denir
(Ocak, 2011:2). Ogretim tasariminin genel olarak hedefledigi amag; 6grenmeyi daha

verimli hale getirerek, kolay ve etkili olmasini saglamaktir (Varank, 2012).

Bonwell, Eison ve James (1991)’ e gore 6grencilerin uygun 6gretim yontemleri ile
aktif 6grenme siirecine etkin olarak katilabilir. Bunun i¢in uygun 6gretim yontem ve
tekniklerinin secimi c¢ok Onemlidir. Ogretici ydntem ve teknikleri ustalikla segerek
O0grenme ortamina getirmeli ve Ogrencilerin aktif Ogrenme siirecine katilmalarini

saglamalidir.

Tagpmar (2016)’ a gore 0gretim tasariminda dikkat edilecek hususlardan biri de
ogrencilerde farkina varmadan konuyu 6grenme ve igsellestirme olmalidir. Ogretim
stratejisi, egitim dgretimin genel amaclarinin 6grencilere dgretilirken uygulanan yontem ve
teknikler cogunlukla dgretmenler tarafindan segilir ve tasarim olusturulur. Tablo 2. 2.” de
Ogretim tasarimi1 modeli, 6gretim stratejisi, 6gretim yontemi ve dgretim teknigi arasindaki

iliski goriilmektedir.

Tablo 2.2.0gretim Modeli, Ogretim Stratejisi, Ogretim Yontemi ve Ogretim Teknigi Arasindaki Iliski
(Ocak, 2011:8)

Ogretim Tasarim1 Modeli
Analiz ‘mDegerlendirme
Ogretim Modeli
Ogretim Stratejisi
Ogretim Yéntemi
Ogretim Teknigi
2.4.1. Programa Gore Yapilandirmaci Ogretim Yaklasiminin Ozellikleri

Douglas ve Michael (1990)’ a gore geleneksel 6gretim de sadece matematiksel
kavramlar ve kurallar Ogretilirken, yapilandirmacit Ogretimde Ogrencilerin  kisisel

matematik fikirlerinin gelismesine 6nem verilir. Yapilandirmact yaklagimda 6grencilerin
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kendini gelistirmesine firsat verilirken geleneksel Ogretimde sadece Ogrenmeye firsat

verilmektedir.

Marcy (2017)’ e gore anlamli 6grenme i¢in, materyallerin eski bilgi ile yeni bilgi
arasindaki baglantiy1 kolaylikla kurabilecek nitelikte olmasi gerektigini materyallerin

ogrenci i¢in anlamli olmas1 yeni bilgi olusumu igin oldukg¢a 6nemlidir.

Arastirmada kontrol grubunun igse kosuldugu yapilandirmaci yaklasim yonteminin

ozellikleri:
v' Siire¢ odaklidir.

v' Ogrenci merkezli olup dgretmen yol gosterici konumundadir. Ders esnasinda,

soru-cevap, beyin firtinasi, problem ¢ézme ve grup c¢alismasi gibi etkinliklere basvurulur.
v" Gergek hayata yakin senaryolara ve uygulamaya yonelik aktivitelere yer verilir.

v Bilgiler, analiz, degerlendirme ve yaratma gibi siireglerden gecerek zihinde

yapilandirilir.
v' Programlar hesaplanirken yeterlik temelli anlayis benimsenir.
v" Ogretimde, neden, nasil ve nigin sorularina vurgu yapilir.

v" Derse konunun gergek hayatla iligkisi vurgulanarak derse baslanir. Daha sonra

ogrencilerin bulduklar1 6rneklerle desteklenerek bigi yapilandirilir.
v’ Bilissel, duyussal ve psiko-motor alan birlikte ele alinarak ¢aligilir.

v' Ogretimde kazanimlar1 zamana yayan, yatay ve dikey gegislilige izin veren bir

anlayis hakimdir. Oz bilgi ve etkili grenme hedeflenir.

v' Bilgi her yerdedir ve 6grenci kendisi bilgiyi edinmek i¢in ¢aba sarf etmelidir.
Ogretmen merak uyandiric1 ipuglari sunarak &grenciye bilgi seriiveninde yol gosterici

olmalidir.
v' Uygulamasi ve dlgme degerlendirmesi zaman alicidir. Ogretmene cok is diiser.
v" Ogrencinin 6grenmelerini hayata yansitmasi beklenir.
v' Okulda ve ders disinda yaraticiligi gelistirmeye doniik faaliyetler 6zendirilir.

v’ Gergek hayata doniik bir dgretim, proje ve performans gorevleri agirlikli bir

yaklasimla 6grenciyi hayata hazirlamak hedeflenir (Basol, 2015).
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2.4.2. Yetenekleri Gelistirmede Ogretmenin Rolii

Gordon (1996)’ a gore, dgrencilerin kendini yetistirmeleri, sorumluluk almalari,
karar vermeleri, kendilerini denetlemeleri tek baslarmma yapabilecekleri davranislar
degildir. Bu davraniglarin gelisebilmesi i¢in okul, 6gretmenler ve anne babalara gérevler
diismektedir. Bu gorevler, dgrencilerin kazanmasi gereken davranislarda, onlara sistemli

bir sekilde yardimci olmaktir.

Bloomfield ve Harries (1994)’ e gore, matematik 6gretiminde temel olan etken
O0gretmenin sahip olmasi gereken birtakim o6zelliklere baghdir. Bu ozellikler arasinda
O0gretmenin inang sistemi, yapisi, yetenekleri, problem ¢6zme yaklasimi, zihinsel diisiince

yapisinin derinlemesine olmasina baglidir.

Egitim, Ogrencilerin var olan gizli gii¢lerinin toplumun istek ve beklentileri
dogrultusunda gelistirme siireci olarak tanimlanabilir. Kuzgun (2006)’ a gore dgrencilerin

yeteneklerini gelistirme siirecinde 6gretmenin sahip olmasi gereken tutumlari su sekildedir:

1. Her 6grenci sadece kendine 6zgii sayllamayacak kadar ¢ok gizil gii¢ ve yetenege

sahiptir.
2. Her 6grenci gizli kalmis giiglerini ortaya ¢ikarma ve gelistirme hakkina sahiptir.

3. Ogrencilerin sahip oldugu gizilgii¢lerinin elden geldigi kadar toplum tarafindan

gelismesine firsat taninmalidir.

4. Ogrencilerin gizli kalmis yeteneklerini fark edip, bunlari gelistirmeleri igin

uygun ortamlar yaratilmalidir.

Kuzgun (2006)’ a gore yeteneklerin gelistirilmesinde Ogretmene diisen gorevler

oldugu gibi sistem, isleyis ve programlara diisen gorevler:

v" Tek bir beceri alaninda kendini gelistirmenin, 21. yiizyilda ¢agin gereklerini
yerine getirmede yeterli olamayacagini, dgrencilerin ¢ok cesitli becerilerle kendilerini
gelistirmeleri gerektigi, bunu saglamak icinde onlara gesitli firsatlar ve sorumluluklar

verilmesi gerektigidir.

v Ogrencilerde var olan dogal oOgrenme giidiisii uygun pekistireclerle
desteklenerek, dgrencilerin okuldaki etkinliklere katilarak yeteneklerini ortaya ¢ikarma ve

gelistirmesini saglamalidir.
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v" Ogrencilerin kendilerini ders dis1 ortamlarda da gerceklestirmesi i¢in segmeli

dersler ve ders dis1 etkinlikler gogaltilmalidir.

v" Ogrencilere verimli ve kalic1 6grenme saglamalari i¢in, zamani ve enerjisini iyi

kullanmalar1 hususunda yardimci olunmalidir.

Ogretmene ve sisteme diisen gérevlerin yaninda 21.yiizy1l 6grenci profilinin nasil

olmas1 gerektigi hususunda:

21. Yiizy1l becerilerini bilgi, beceri, tutum, deger ve etik temelinde 4 ana temada
ele alabilirizz 1.Diistinme yollar1, 2. Calisma yollar1, 3. Calisma araclann 4.

Diinyavatandaglhigi.

1. Diigiinme yollart: Yaraticilik ve yenilik¢i diisiinme ve bunlara agik olma,
elestirel diistinme, problem c¢ozme ve karar verme, Ogrenme stratejilerini kullanma

(6grenmeyi 6grenme ve iist biligsel beceriler kendini degerlendirme).

2. Caligma Yollar: Iletisim becerileri (Tiirkceyi dogru kullanma ve bir yabanci dili

temel diizeyde kullanma), takim ¢aligsmasi.
3. Calisma Araglari: Bilgi okuryazarligi, bilgi iletisim teknolojileri okuryazarligi.

4. Diinya’ya Entegrasyon: Yerel ve evrensel vatandaglik bilinci, yasam ve kariyer
ile ilgili biling ve beceriler, kiiltiirel farkindaliklar1 ve yeterlikleri kapsayacak sekilde

kisisel ve sosyal sorumluluk bilinci seklinde yer almaktadir (EARGED, 2011).

Atatinal (2003)’ a gore “ogretmen kimdir?”sorusuna kisa yanitlarla sdyle cevap

verilebilir:
v Yeri higbir zaman doldurulamayan 6gretmen egitimin temel unsurudur.
v Ogretmen insan mimari, insan miihendisidir.
v" Her iyi ve giizel olan degerlerde 6gretmenin bilyiik emegi ve payi vardir.

v' Insanligi en yiice saydign degerler arasinda yeralan akil, bilgi, sevgihak ve

adalet 6gretmenin karakteri ve niteligidir.
v Ogretmen rehberdir.
v Ogretmen erdemli insan, bilgiye ulasim kaynag1, sevgi ve hosgorii kaynagidir.

v Ogretmen demokratik kisi 6rnegidir.
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v' Ogretmen hi¢ kuskusuz uzman kisidir.
v' Ogretmen giizel duygulara kaynaklik eder.
v Ogretmen her bakimdan toplumsal liderdir.

Rosovsky (2017)’e  gore profesyonel oOgretmenler, bilim adamlarinin
diistincelerinin aksine ¢ogu zaman derslerinde yiiksek etkinliklere ulasirlar. Hatta bu
konuda bilim adami meslektaslarini gegerler. Bir ¢ok profesyonel 6gretmen Sokrates’in
yontemini kullanarak yani simiftaki etkilesimi ve tartismalar etkili bir sekilde

yonlendirirler.

Smith (2000)’e gore, 6gretmenler 6grencilerinin basarisini sadece belli problemleri
cozlip c¢ozememelerine gore degerlendirmemelidir. Degerlendirmeyi siirece yayarak,
ogrencide ki gelismeyi takip etmelidir. Ders etkinliklerinin faydali bir sekilde
gerceklestirilmesi, Ogrencilerin davraniglarini kontrol etmede ve Ogrencileri gerektigi
zamanlarda uyarmak i¢in olduk¢a 6nemlidir. Tasdemir ve Giilsen (1999)’ e gore sadece
kavramsal kuru bilgi ya da ders iginde kullanilan kati yontem ve kurallar grencilerin

ogrenme sevkini kirarak onlarda tembellige neden olmaktadir.
2.4.3. Ogretim Yontemi

Ogretim yontemi, kazandirilmasi istenen davranislarin belli bir plan ve diizene gore
yapilmasini saglayan yollar olarak tanimlanabilir. En ¢ok kullanilan 6gretim yontemleri
arasinda; anlatim yontemi, SOru-cevap yontemi, gosterip yaptirma yontemi, 6rnek olay

yontemi ve rol oynama yontemi gelmektedir (Ocak, 2011:7-8).

Bandura (1977) ya gore ¢ogu insan davranisi, baskalarindan fikir ve model alarak
gozlemsel olarak oOgrenilir. Aksi takdirde insanlar ne yapacaklarina sadece kendi
eylemlerine gore karar verselerdi 6grenme son derece zahmetli olurdu. Insanlar model
alarak 6grenme yoluyla ne yapacaklarina ve nasil yapacaklarina karar verirler. Bu kararlar

ileride ki yeni 6grenmelerine de rehberlik eder.
2.5. GOSTERIP -YAPTIRMA YONTEMI

Sonmez (2015) e gore hicbir 6grenme-6gretme yonteminin tek basina biitiin egitim
durumlarina uygun oldugunu sdylemek s6z konusu degildir. Tek bir 6grenme-6gretme

yontemi ile tiim 6grencilerin biitiin 6grenim ihtiyaclarini karsilamalart miimkiin degildir.
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Bir beceriyi kazanmanin en etkili yolu onun uygulamasini yapmaktir. Gosterip-
yaptirma yontemi uygulama ve ist diizey hedef davranislarin kazandirilmasinda,
orglitleme, kisilik haline getirme, defer verme gibi duyussal alanin basamaklarini
olusturmada, devinissel alanin ise tiim basamaklari i¢in gosterip-yaptirma yontemi etkili

bir bi¢imde kullanilabilir.

Tagdemir (2010)’ e gore gosteri tekniginin bir sonraki asamasini teskil eden
gOsterip yaptirma, yapilmasi gereken bir isin olusum basamaklarinin uygulanmasini, bir
diizenegin veya ara¢ gereclerin ¢alistirilmasini, 6nce Ogretici tarafindan gosterip acgiklanip

sonrada 6grenciye uygulamali olarak 6gretim teknigidir.

Tagpinar (2016)° a gore gosterip yaptirma yontemi dgrencinin dikkatini ¢ekmesi,
g6z ve kulak gibi duyu organlarina hitap etmesi, bir isleme uygun el becerilerini artirmast,
anlatilmak istenelerin daha agik ve anlasilir hale gelmesi, yapilacak isin standartlarini

belirlemesi agisindan oldukga yararli bir yontemdir.

Aydogan ve Akduman (2016) gosterip yaptirma yontemini su sekilde
tanimlamaktadir; yapilacak olan bir islemin uygulanmasini, ilgili ara¢ gereclerin
kullaniminin ve ¢alistirilmasinin 6nce gosterilip aciklandigi, sonra da 6grenciye alistirma

ve uygulama yaptirarak kazandirildigi bir yontemdir.

Gosterip yaptirma yonteminde Ogrencide kalici degisikligin olugmasi igin iyi

planlanmis uygulama ortami, bol tekrar, konular arasinda iligki kurma olduk¢a 6nemlidir.

Gosterip yaptirma yonteminin etkili olmasi i¢in dncelikle iyi bir planlamanin olmasi

gerekir. Planda olmas1 gerekenler:
1. Gosterinin adi
2. Gosterinin amact
3. Gerekli arag-geregler
4. Gosterilecek becerilerin islem basamaklari
5. Ogrencilerin gosteri sonrasi yapacag etkinlikler yer almaktadir (Taspinar, 2016).

Gosterip yaptirma yontemi sozlerin ve sozciiklerin yetersiz kaldigi durumlarda,
Ogrenciye ne yapilacagini sdylemenin eksik kaldigi ve nasil yapilacagii gostermenin

gerekli oldugu durumlarda kullanilan bir yontemdir (Erciyes, 2016:291).
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2.5.1. Gosterme Teknigi

Sonmez (2015)° e gore gosterme tekniginde, psikomotor ve zihinsel bilgi beceriler
Ogretilirken Ogretici ya da Ogretmen, uzman, usta, vb. hedef davranislari uygun islem
sirasina gore asamali ve usta bir bicimde, gerekli arag-gerecler tizerinde gerekiyorsa yeterli
sayida yineleyerek gostermeli, gerektiginde uygun geri doniitler vermelidir. Gosterme
tekniginde dgretici isinin uzmani veya ehli olmali, yapacagi calismayi sabirla ve en iyi bir
sekilde Ogrencilerine gostermelidir. Daha sonraki uygulamalarda ogrencilerin basarili

olabilmeleri i¢in 6greticinin yani ustanin tutumu ¢ok énemlidir.
2.5.2. Yaptirma Teknigi

Sonmez (2015)’ e gore gosterme tekniginde gosterilen beceriler, d6grencilere tek
tek olmak kosulu ile gercek yasam durumlar veya gergek yasam durumlarma uygun
modeller, maketler ve Orneklerle uygun sartlarda yapilmalidir. Her bir 6grenci, dgretici
tarafindan gozetim altinda tutularak yaptigi yanlislar hemen diizeltilmeli; gerekli yardim
yapilarak dogru olan davranis hemen gosterilmeli ve Ogrenciye tekrar tekrar

yaptirilmalidir.

Gosterme ve yaptirma teknigi tarihimiz boyunca pek ¢ok donemde kullanilmis bir
egitim 6gretim yontemidir. Gosterme ve yaptirma teknigi oOrneklerini ahilik teskilatinda
gormek mimkiindiir. Temel (2007)’e gore ahilik teskilatinda uygulanan, meslek edindirme
yontemi yani “igbaginda egitim” yonteminin bir diger adi1 “usta-girak egitimi” yontemidir.
Cirak ogrenci, usta 6gretmen konumundadir. Cirak ustasini izleyip onun talimatlarina
uyarak yaptig1 meslegin inceliklerini 6grenir. Cirak uygulamalardan basarili olduktan sonra
once kalfaliga, daha sonra da ustaliga dogru ilerler. Usta-cirak iliskisinde isyerleri
uygulama alanlaridir. Bu yoniiyle baktigimizda gosterip yaptirma yontemi ile ahilik

teskilatinda uygulanan usta-girak egitimi benzerlik gostermektedir (Temel, 2007:54).
2.5.3. Gosterip Yaptirma Yonteminin Genel Ozellikleri

Hem Ogretmen, hem de 6grenci merkezli bir yontem olarak ele alinan gosterip
yaptirma yontemi, uygulama diizeyinde olduk¢a fazla bilissel ve psikomotor beceriyi
icinde barindiran, Ogrencilerin becerilerini yaparak ve yasayarak kazanmalarina firsat

veren bir yontemdir (Aydogan ve Akduman, 2016:131).
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2.5.4. Gosterip Yaptirma Yénteminde Uyulmasi Gereken ilkeler

Sonmez (2015)’ e gore gosterip yaptirma yontemiyle ders islenirken su ilkelere

uyulmalidir:

1. Kazandirilacak davranislar, once 6gretmen veya usta tarafindan en giizel sekliyle

Ogrenciye gosterilmeli, gerekli agiklamalar ve tekrarlar yapilmalidir.

2. Yanlis kazanilan bir becerinin sonradan diizeltilmesinin olduk¢a zor olacagi
diisiiniiliirse, tiim Ogrenciler daha once gosterilen davranisi eksiksiz bir sekilde yapmali,

yapilan hatalar 6gretici tarafindan hemen diizeltilmelidir.

3. Uygulamalar ogretici gozetiminde her bir 0grencinin beceriyi yeterli sayida
yapmasina firsat vermelidir. Her bir 6grencinin beceriyi yapip yeter sayida yinelemesine

imkan vermelidir. Tekrar becerinin kaliciligini saglamada olduk¢a 6nemli bir faktordiir.

4. Becerinin tiim islem basamaklar1 tek tek tahtaya yazilarak ogrencilere not
ettirilmelidir. Ciinkii bu becerinin daha kisa zamanda dogru bir bi¢cimde yapilmasini

kolaylagtirir.

5. Ogrencilerin  hazir  bulunusluk diizeyi gosterip yaptrm  ydnteminin
uygulanabilmesi i¢in olduk¢a onemlidir. Biligsel, zihinsel ve devinigsel hazirbulunusluk
uygulama i¢in 6nkosuldur. Bu gerekli olan 6nkosul davraniglara sahip olmayanlara daha

karmasik davraniglar 6gretilemez.

6. Ogrencilere giinlilk yasamda kullanacaklar1 zihinsel ve fiziksel beceriler uygun

bir sekilde kazandirilmalidir. Ogrenciler bu davraniglari kazanma da hevesli olabilirler.

7. Uygulama asamasinda beceri islem sirasina gore verilmelidir. Bir islem
bitmeden digerine gecilmemelidir. Aksi takdirde {riin istenilen sekliyle ortaya

¢ikmayabilir, zaman kayb1 yasanabilir.
8. Uygulama i¢in tiim 6nlemler 6zellikle hayati tehlike s6z konusu ise alinmalidir.
9. Uygulama alanlar1 derslik, islik, vb. gerekli ara¢ gereglerle donatilmalidir.
10. Baslanirken 6grencilere kolay, anlasilabilir ¢aligmalar verilmelidir.
2.5.5. Gosterip Yaptirma Yonteminde Kullanilabilecek Teknikler

Sonmez (2015)° e goére Qosterip-yaptirma yontemi, arastirma-sorusturma

stratejisinde kullanilan bir yontem oldugundan dolay1 degisik ve ¢esitli 6grenme-6gretme
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teknikleri bu yontemde kullanilabilir. Bu teknikler, problem ¢dzme, karar verme, gosterme,
yaptirma, demonstrasyon, dramatizasyon (pandomim, taklit, rol yapma, parmak oyunu,
kukla ve bebek oyunu, bagimli dramatizasyon) yaratici drama, deney, gozlem, gezi, sergi,

egitsel oyunlar, arkasi yarin, proje ve yarigmalardir.
2.5.6. Gosterip Yaptirma Yonteminin Avantajlari
Aydogan ve Akduman (2016)’a gore gosterip yaptirma yonteminin avantajlari:

1. Biligsel ve beceri igeren davranislarin dgretilmesinde, uygulama asamasindaki

hedef ve amaglarin gergeklesmesinde etkin bir yontemdir.

2. Bu yontem, yaparak yasayarak yani uygulamali 6grenmelere imkan sagladigi

i¢in, beceri kazandirma da ve kalic1 6grenmede etkilidir.

3. Gosterip yaptirma ydntemi birden ¢ok duyu organimiza hitap etmektedir. Bu

yiizden etkili bir yontemdir.
4. Aciklama diger yontemlere gore ¢ok daha fazla oldugu i¢in dikkat ¢eker.

5. Konunun kolay ve net anlasilmasina imkan tanirken, 6grencilerin dikkatlerini de

canli tutmada oldukca 6nemlidir.

6. Ogrencilerde  istenilen  davranmisin  yapilan  uygulamlarla  Sgrenilip

Ogrenilmedigini gorebilir ve hemen diizeltme saglanabilir.
2.5.7. Gosterip Yaptirma Yonteminin Simirhhiklar

Aydogan ve Akduman (2016)’a gore gOsterip yaptirma  yOnteminin

uygulamasindaki sinirliliklar:

1. Gosterip yaptirma yontemi, Onceden planlama ve hazirlik yapilmasini

gerektirdigi i¢in, zaman gerektiren bir yontemdir.

2. Psikomotor becerileri kazanmada etkili olsa da, biligsel ve duyussal

ogrenmelerde etkisizdir.

3. Kalabalik simiflarda, kiigiik ve c¢ok sayida obje gerektiren islemlerde

uygulanmasi ¢ok giictiir.

4. Ek maliyet gerektirebilir.
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5. Eger gosterinin gorsel kismi, isitsel kismu ile tutarli degilse Ogrencilerin

Ogrenmesi giiglesir.
2.6. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu kisimda gosterip yaptirma ve aktif 6grenme yontemleri hakkinda yurt i¢inde ve

yurt disinda yapilan arastirmalara yer verilmistir.

Aksu (2005) “ Tlkdgretimde aktif dgrenmenin ve geleneksel 6gretimin dgrencilerin
geometri basarilari, kaliciligi, matematige karsi tutumu ve geometrik diisiinme diizeyleri
tizerine etkileri” ni incelemistir. Arastirmasinda 6n- test, son- test kontrol gruplu deneysel
aragtirma modeli kullanmistir. Deney gruplarinda aktif 6grenme yontemini, kontrol
grublarinda ise geleneksel 6gretim yontemini kullanmistir. Arastirma, 2004-2005 egitim-
ogretim yilinda Izmir ili Buca ilgesine bagli Buca ilkdgretim okulunda okuyan 4.smifta 93

ogrenci, 5.sinifta 106 6grenci olmak {izere, toplam 199 6grenci ile gergeklestirilmistir.

Arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemlerini kullanmis ve su sonuglart elde

etmistir;

v Aktif 6grenme yoOnteminin geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili

oldugunu,

v’ Aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin uygulandigi deney grubunda kalicilik

diizeyinin, kontrol grubuna oranla daha fazla oldugunu,

v Aktif 6grenme yontemi kullanilarak islenen geometri derslerinin, 6grencilerin

matematige olan tutumlarini olumlu ydnde artirmada etkili oldugunu,

v Aktif 6grenme yontemi ile 6grenim goren deney grubu ile geleneksel yonteme
gore 6grenim goren kontrol grubu 6grencilerinin geometrik diisiinme diizeyleri arasinda,

deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulundugu,

v' Ogrenciler aktif 6grenme calismalarinin dgrenmeyi kolaylastirdigini, dgrenciyi
daha etkin hale getirdigini, isbirligini, grupla c¢alismayi, paylagsmay:r Ogrendiklerini ve
arkadaslarini daha yakindan tanima olanag: elde ettiklerini ifade ettigi,

v' Ogretmenlerin uygulama siirecindeki aktif &grenme yontem ve teknigini

gordiikten sonra goriislerinde degismeler oldugu ve bu degismenin aktif 6grenme lehine

oldugu belirlenmistir.
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Akdal (2010) “Ilkdgretim 6.sinif matematik dersi prizmalar ve 6lgme iinitesinin
aktif 6grenme yaklagimina uygun olarak O6gretiminin Ggrenci basarisina ve tutumuna
etkisi” konulu aragtirmasinda on-test, son-test kontrol gruplu deneysel arastirma yontemi
kullanmistir. Arastirma sonucunda; aktif 6grenme yaklasgiminin 6grencilerin matematik
basarisini artirmada geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.
Ayrica aktif 6grenme yaklasimi, dgrencilerin matematik dersine karsi olan tutumlarimi
olumlu yonde artirmistir. Geleneksel 6gretim yontemi ise, 6grencilerin matematik dersine

kars1 tutumlarinda herhangi bir degisiklik meydana getirmemistir.

Unal (2004) “ilkdgretim 6.stmf matematik dersi nokta, dogru, diizlem, dogru
pargasi, uzay ve 1sin konusunun aktif dgrenme ile 6gretiminin 6grenci basarisina etkisi”
konulu aragtirmasinda aktif 6grenme yoOnteminin Ogrenci basarisi {lizerindeki etkisini
saptamaya calismistir. Arastirmasinda “Farklt kontrol gruplu On-test, son-test’deseni
kullanmistir. Arastirma sonucunda; aktif 0grenme yonteminin geleneksel yonteme gore
daha basarili oldugu belirlenmistir. Ayrica aktif 6grenme yontemi ile islenen ders
esnasinda 6grencilerin dersle daha fazla ilgilendikleri, dolayisiyla da basarilarinin arttigi

gorilmistr.

Ceylan (2014) “ilkégretim 6.sinif matematik dersi esitlik ve denklem konusunun
drama yontemi kullanilarak anlatilmasinin 6grenci tutumlarina etkisi” adli arastirmasinda
hazirladig1 ortaokullara yonelik matematik tutum 6lgegini deney ve kontrol grubuna on-test
ve son-test olarak uygulamistir. Rastgele secilen 6.siniftaki deney grubuna “esitlik ve
denklem” konusun drama yontemiyle anlatilmis kontrol sinifina ise geleneksel anlatim
yontemiyle anlatilmistir. Arastirma sonucuna gore;deney ve kontrol grubunun 6n-test ve
son-test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda sevgi, korku, ilgi alt boyutlarinda deney
grubu lehine anlaml bir farklilik gozlenmistir. Drama uygulamalar sayesinde 6grencilerin
matematik dersine karst olan korkularinin azaldigini, matematik dersine yonelik sevgi ve
ilgilerinin arttif1 gézlemlenmistir. Ogrencilerin matematik dersine yonelik olumlu tutum

gelistirdikleri sonucuna ulasiimistir.

Marangoz (2010) “ilkdgretim 6.sinif matematik dersi geometri grenme alaninda
isbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci basarisi ve tutumlarina etkisi” konulu arastirmasinda
on-test, son-test kontrol gruplu deneysel arastirma modelini kullanmustir. Ilkogretim
okullarindaki 6.smnif 6grencilerinden biri deney digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Deney grubunda 35, kontrol grubunda 35 6grenci bulunmaktadir. Deney grubunda dersler
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Isbirlikli 6grenme ydntemi ile kontrol grubunda ise geleneksel yontemle yiiriitiilmiistiir.
Aragtirma sonucunda; igbirlikli 0grenme yOnteminin, geometri Ogrenme alaninda
Ogrencilerin matematik basarisini artirmada geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili
oldugu goriilmiistiir. Ayrica isbirlikli 6grenme yontemi, Ogrencilerin matematik dersine
karsi olan tutumlarint olumlu yonde artirmistir. Geleneksel Ogretim yontemi ise,
ogrencilerin matematik dersine karsi tutumlarinda herhangi bir degisiklik meydana

getirmemistir.

Burak (2010)  Ilkogretim 6.simf matematik dersi geometri dgrenme alaninda
kavram haritasi kullanmanin 6grencilerin basarilari ve bilgilerinin kalicilig1 izerine etkisi”
adli aragtirmasinda On- test, son-test kontrol gruplu deneysel model kullanmistir. Deney
grubunda kavram haritasi destekli ders yiiriitiiliirken, kontrol grubunda geleneksel
yontemle ders ylriitiilmiistiir. Arasgtirma sonucunda; 6.sinif geometri konularmin kavram
haritast destekli Ogretimle islemenin Ogrenci basarisint olumlu yonde etkiledigi

gorilmiistiir.

Ozgelik (2014) “ 6.simf matematik dersi geometri dgrenme alaninda origami
etkinliklerine yer verilmesinin Ogrenci basarisina etkisi” adinda hazirlamis oldugu
aragtirmada On-test, son-test kontrol gruplu deneysel model kullanmistir. Uygulama
stiresince, deney grubunda arastirmacinin olusturdugu origami etkinlikleri ile 6gretim
yapilirken, kontrol grubunda Milli Egitim Bakanliginin mevcut 6.simif dgretmen klavuz
kitabindaki etkinliklere uygun olarak dersler islenmistir. 16 saat ders uygulamasi sonunda
ogrencilere son-test uygulanmistir. Yapilan veri analizinde, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin hazirbulunugluk testi (6n test) puanlart arasinda anlamli bir fark
gozlenmezken, basar testi (son test) puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Arastirma sonucunda; matematik dersi geometri 6grenme alaninda origami
etkinliklerine yer verilmesinin, uygulanmakta olan sisteme gore, 6grenci basarisi lizerinde
daha olumlu bir etkisi oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin origami etkinlikleriyle
matematik 6grenme siirecinden daha fazla keyif aldiklar1 ve matematik dersine karsi daha

olumlu tutumlar gelistirdikleri gézlenmistir.

Ciftci (2010) * Ilkogretim 6.smif matematik dersi geometri 6grenme alaninda
yapilandirmaci 6grenme yaklagimina dayali 0gretimin Ogrenci basarisina ve tutumuna
etkisi” adli arastirmasinda On-test, son-test kontrol gruplu deneysel model kullanmistir.

Deney grubunda dersler yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore islenirken, deney
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grubunda geleneksel yontemle islenmistir. Arastirma sonunda; yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminin &grencilerin matematik basarisini artirmada geleneksel 6gretim yontemine
gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica yapilandirmact 6grenme yaklagimi,

Ogrencilerin matematik dersine karsi olan tutumlarini olumlu yénde artirmistir.

Aydmn (2011) “« lkdgretim 6.smmif matematik dersinde kullanilan aktif 6grenme
temelli etkinliklerin 6grencilerin matematik dersine karsi tutumlarina, akademik basar1 ve
yaratic1 diigiinme diizeylerine etkisi” adli arastirmasinda on-test, son- test yar1 deneysel
model kullanmistir. Arastirma sonunda; matematik dersinde uygulanan aktif 6grenme
temelli etkinliklerin dgrencilerin yaratici diisiinme, akademik basar1 ve derse karsi tutum
diizeylerini arttirmada geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
Bu nedenle ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin derslerinde aktif 6grenme yontemini
kullanarak 6grencilerin bilgiye kendilerinin ulagmalarini saglamalar1 ve yaraticiliklarini

gelistirmelerine firsat tanimalar1 gerektigi diistiniilmektedir.

Uyar (2014) “ 6.simif matematik dersinde probleme dayali 6grenme yaklasiminin
ogrencilerin akademik basarisina ve matematige iliskin tutumuna etkisi” konulu
arastirmasinda On-test, son-test kontrol grubu deneme modeli kullanmistir. Dersler, deney
grubunda probleme dayali 6grenme teknigine, kontrol grubunda ise geleneksel yonteme
gore islenmistir. Arastirma sonunda; Ogrenciler, probleme dayali 6grenme teknigi
sayesinde, matematik derslerini daha eglenceli ve farkli bulduklarini dolayisiyla dersi daha
cok sevdiklerini, gercek yasam senaryolartyla daha kalici 6grenme gergeklestirdiklerini
derse daha c¢ok katilma istegi duyduklarini belirtmislerdir. Ayrica bu teknigin,
arkadaslariyla 1y1 iletisim kurmayr ve yardimlagmayr olumlu yonde etkiledigini

sOylemislerdir.

Cakir (2015) “ 7.simif matematik dersinde gember ve daire konusunun 6gretiminde
probleme dayali 6grenme yonteminin dgrencilerin motivasyonlarma ve matematik kaygi
diizeylerine etkisi” adli arastirmasinda nicel ve nitel yaklasimlarin benimsemistir.
Arastirma sonunda; matematik Ogretiminde probleme dayali O6gretim yaklasiminin
uygulandigr deney grubunda Ogrencilerin  motivasyonlarinin  arttigt ancak kaygi
diizeylerinde anlamli bir fark olmadigi goriilmistiir. Kontrol grubunda ise, dgrencilerin
motivasyonlarinin azaldigi ancak kaygi diizeylerinde yine anlamli bir farkin olmadigi

goriilmistiir. Nitel verilerin analizi sonucunda, probleme dayali 6gretim yontemine gore
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ders islenen deney grubu 6grencilerinin siirece iliskin goriislerinin olumlu oldugu tespit

edilmistir.

Oz (2015) “ Ortaokul 7.sinif matematik dersi “Geometrik Cisimler” alt 6grenme
alanmnin o6gretiminde dinamik matematik yazilimi geogebra 5.0 kullaniminin 6grenci
basarisina etkisi” adli arastirmasinda yar1 deneme modellerinden esitlenmemis kontrol
gruplu model kullanmigtir. Deney grubunda dersler dinamik matematik yazilimi geogebra
5.0’m kullanildigs, bilgisayar destekli 6gretim yaklasimi ile islenmistir. Kontrol grubunda
ise dersler geleneksel 6gretim yaklasimi ile yiirttiilmiistiir. Arastirma sonunda; dinamik
matematik yazilimi geogebra 5.0 ile yapilan 6gretimin 6grencilerin akademik basarisini

artirmada geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Ardig (2013) “8.simif geometrik cisimler konusunun 6gretiminde 4MAT 6gretim
modelinin etkisi” adli arastirmasini yar1 deneysel olarak yiiriitmiistir. Deney grubu
derslerini li¢ boyutlu cisimler ve dinamik geometri yazilimi yardimiyla 4MAT 06gretim
modeline uygun olarak islerken, kontrol grubu geometri derslerini sinif ortaminda mevcut
Ogretim yontemlerine gore islemistir. Arastirma sonucunda, 4MAT 6gretim modeline gore
yiirlitiilen derslerin, Ogrencilerin geometrik cisimler konusundaki basarilar1 ve kalici
Ogrenmeleri iizerinde daha etkili oldugu bulunmustur. Aragtirmadan elde edilen bir diger
onemli sonu¢ Ogrencilerin baskin olan 6grenme stillerinin, basarilart {lizerinde etkili
oldugudur. Ogretmen ve deney grubu &grencileri ile yapilan miilakatlardan, uygulama
ogretmeni ve 0grencilerinin 4MAT 6gretim modeline gore tasarlanarak yiirtitiilen derslere
yonelik olumlu tutuma sahip olduklari, diger derslerin de bu modele gore tasarlanarak
islenmesi yoniinde goriis bildirdikleri yapilan betimsel analizlerden ¢ikan diger 6nemli bir

sonugtur

Ayhan (2011) « 1lkdgretim 8.smmf matematik dersinde etkinlik temelli 6gretimin
akademik basariya etkisi” konulu arastirma yapmustir. Arastirma sonunda yapilan son
testten Ogrencilerin aldiklar1 puana gore deney grubunun kontrol grubuna gore daha
basarili olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu durumda ilkogretim 8.sinif matematik dersinde
“Etkinlik Temelli Ogretimin” &grencilerin akademik basarisi iizerinde olumlu katkist

oldugu sonucuna varilmstir.

Ayrica ses ve gorintli kayitlarina ait analizlerden elde edilen bulgular

dogrultusunda, uygulanan etkinliklerin 6grencilerin modelleme, iliskilendirme, akil

26



yiirlitme, problem ¢6zme, genelleme becerileri lehine olumlu katkisi oldugu goriilmiistiir.
Deney grubundaki Ogrencilerin deney siirecine iliskin goriislerine ait cevaplarinin
analizlerden elde edilen bulgular dogrultusunda G6grencilerin siirece iliskin goriislerinin

olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kog (2012) “Gorsellestirme yaklasimi ile yapilan matematik Ogretiminin
Ogrencilerin bilissel ve duyussal gelisimi lizerindeki etkisi” adl1 aragtirmasini 6n- test, son-
test kontrol gruplu model ile yiritmistir. Calismanin arastirma grubunu 2010-2011
egitim- dgretim yilinda, Izmir ilindeki biri 6zel, biri resmi olmak iizere iki ilkdgretim
okulunun 8. smifinda 6grenim goren Ogrenciler olusturmaktadir. Resmi okul sonuglari
gorsellestirme yaklasiminin 6grencilerin matematige yonelik tutumlarini, basari giidiilerini,
Ogrenilmis caresizliklerini, soyut diislinme becerilerini ve akademik basarilarin1 olumlu
yonde etkiledigini gostermistir. Ozel okul sonuglari ise gorsellestirme yaklagimimin
Ogrencilerin tutum, basar1 giidiisii ve 0grenilmis ¢aresizlikleri iizerinde etkili olmadigini
ancak soyut diisiinme becerileri ve akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi sonucunu
ortaya c¢ikarmistir. Ayrica matematige yonelik tutum, basar1 giidiisii, akademik basar1 ve
soyut diisiinme degiskenlerinin birbirleriyle pozitif yonde, 68renilmis ¢aresizlik ise negatif

yonde iligkili oldugu goriilmiistiir.

Celik ve Doymus (2005) aktif 6grenme stratejileri lizerine bir derleme ¢alismasi

adli aragtirmalarinda aktif 6grenmeyi cazip kilan nedenleri asagidaki gibi siralamaktadir;

1. Ogretim teorik bilgiler sunuldugu bir siire¢ olmaktan ¢ikarilip eylemsel bir

siirece doniistiiriilmektedir.
2. Ogrencilere kendi kararlarin1 kendileri verebilecegi uygun ortamlar saglar.

3. Ogrencilere, karsilastiklart  bir probleme nasil cevap bulacaklart ve

cozebilecekleri konusunda tartigma yapma imkan verir.
4. Ogrencilerin bilimsel okur-yazar olmalari igin uygun ortamlar saglar.
5. Ozgiiven ve iletisim becerileri kazandirir.
6. Sadece biligsel degil duyussal ve psikomotor 6grenmelerde saglar.

Literatlirde bu ¢aligmanin aktif 6grenme stratejilerinin temelde birbirine benzer olduklari,

aralarindaki farkliliklarin ise daha ¢ok ayrintilarda sakli oldugu belirtilmektedir.
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Giir ve Seyhan (2006) “ Tlkdgretim 7.sinif matematik 6gretiminde aktif 6grenmenin
Ogrenci basarisi tlizerine etkisi” adli galigmalarinda 6n-test, son-test kontrol gruplu deneysel
model kullanmislardir. On test ve son test sorulart OKS sinavinda sorulmus olan ¢ember
ve daire ile ilgili 15 sorudan olusmustur. On test ve son test olarak ayni test kullanilmustir.
Deney grubunda aktif 6grenme yontemleri kullanilarak, kontrol grubuna geleneksel
Ogretim yontemleri kullanilarak O6gretim yapilmistir. Arastirma sonunda; ilkdgretim
yedinci smif matematik 6gretiminde, Ogrenci basarisina etkisinde; aktif Ogrenme
yonteminin, geleneksel Ogretim yoOnteminden daha etkili oldugu gozlenmistir. Aktif
O0grenme yonteminin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin, matematik basarisini
gelistirmesine iligkin erisi diizeylerinde; geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerin erisi diizeylerine gére anlamli bir yiikselme goriilmiistiir. Arastirmada elde
edilen bulgularin yardimiyla matematik 6gretiminde; aktif 6grenme yonteminin, geleneksel
Ogretim yonteminden daha etkili oldugu sOylenebilir. Matematik 6gretiminde etkili bir

O0grenme i¢in aktif 6grenme yontemi iyi bir secenektir.

Unlii ve Aydintan (2011) « Isbirlik¢i 6grenme ydnteminin 8.siif dgrencilerinin
matematik dersi ‘“Permiitasyon ve Olasilik” konusunda akademik basar1 ve kalicilik
diizeylerine etkisi” konulu ¢alismasinda 6n test, son test kontrol gruplu deneysel model
kullanilmistir. Deney grubuna dersler igbirlikli 6grenme ydnteminin &grenci takimlari
basar1 boliimleri teknigi ile islenmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testi her
iki gruba da On test, son test ve kalicilik testi olarak uygulanmistir. Arastirmanin
sonucunda, akademik basar1 agisindan, igbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel 6gretim
yontemine gore daha etkili oldugu ve deney grubundaki 6grencilerin 6grendikleri konuyu

daha uzun siire hatirladiklar1 sonucuna varilmistir.

Cankaya ve Karamete (2008) “Egitsel bilgisayar oyunlarinin 6grencilerin
matematik dersine ve egitsel bilgisayar oyunlarina yonelik tutumlarna etkisi” adh
calismalarinda ilkogretim 6grencilerine yonelik matematik dersinin oran-oranti konusuyla
ilgili egitsel bilgisayar oyunlar1 gelistirerek bu oyunlarin 6grencilerin matematik dersi ve
egitsel bilgisayar oyunlar1 hakkindaki tutumlarina etkisini incelemistir. Caligma da oran-
orantt konusu ile ilgili “Orantili Tetris” ve “Orantili Palya¢o” isminde iki adet oyun
gelistirilmistir. Ogrencilerin matematik dersi ve egitsel bilgisayar oyunlari hakkindaki
tutumlarin belirlemek i¢in Likert tipi bir anket kullanilmistir. Gelistirilen oyunlar ve anket

iki ilkogretim okulunda toplam 176 Ogrenciye uygulanmistir. Gelistirilen oyunlarin,
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Ogrencilerin matematik dersi ve egitsel bilgisayar oyunlariyla ilgili tutumlarinda anlamli
bir degisiklige sebep olup olmadig: t testi ile test edilmistir. Ogrencilerin matematik dersi
ve egitsel bilgisayar oyunlarina yonelik tutumlar arasinda anlamli bir iliskinin olup
olmadig1 Pearson korelasyon testi ile test edilmistir. Arastirma sonunda; matematik dersi
ve egitsel bilgisayar oyunlarina olan tutumlari pozitif ¢cikmistir. Ancak gelistirilen “Orantilt
Tetris” ve “Orantili Palya¢o” oyunlarin1 oynayan o6grencilerin tutumlarinda anlamli bir

degisim olmadig gorilmiistiir.

Ozer (2013) “ Egitim fakiiltesi son smif dgrencilerinin dgretim kurami, stratejisi
yontem ve tekniklerinin farkinda olma ve kullanma diizeyleri” adli ¢alismasini 2008-2009
bahar déneminde Mustafa Kemal, Firat ve Cumhuriyet Universitelerinin Egitim
Fakiiltelerinde okumakta olan 381 son sif 6grencisi ile yiritmistir. Verileri toplama
aract olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anket Orneklemde bulunan 6grencilere
uygulanmis ve elde edilen veriler analiz edilmistir. Ankette 35 tane sik¢a kullanilan ve
kaynaklarda yaygin olarak gecen Ogretim yontem ve tekniginin soruldugu tglii likert
tiiriinde soru bulunmaktadir. Arastirma sonucunda; egitim fakiiltesi son sinif 6grencilerinin
ozellikle aktif egitim ve yapilandirmaci 6grenme yaklagimlarinin uygulanmasi i¢in oldukca
onemli olan ve ankette sorulan &gretim yontem ve tekniklerinin biiyiilk ¢ogunlugunu
bildikleri ancak daha ¢ok anlatim ve soru cevap gibi yontemlerin kullanimini tercih

ettikleri ortaya ¢ikmustir.

Ozsoy (2003) ~Ilkdgretim matematik derslerinde yaratict drama ydnteminin
kullanilmas1” adli ¢alismasini 2002-2003 6gretim yili bahar doneminde Balikesir Merkez
Karesi ilkdgretim Okulunda ki iki sinifta toplam 60 dgrenciye 30’ u deney grubu 30’u
kontrol grubu olmak iizere 6n test, son test kontrol gruplu deneysel model olarak yapmuistir.
Dik Prizmalarin Ozellikleri ve Hacimleri konusu deney grubundaki &grencilere yaratic
drama yontemiyle anlatilirken kontrol grubundaki ogrencilere diiz anlatim metodu
uygulanmustir. Arastirma sonunda; Ilkdgretim sekizinci sinif Dik Prizmalarm Ozellikleri ve
Hacimleri konusunun Ogretiminde yaratict drama yontemi uygulanmis ve Ogrenci
basarisini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerle yapilan goriigmelerde
simdiye kadar matematik derslerinde bdyle oyun oynamadiklarini, hem eglenip hem de

ogrendiklerini sdylemislerdir.

Bilgin (2004) « 1lkdgretim yedinci siif matematik dersinde (Cokgenler

Konusunda) ogrenci takimlart basar1 boliimleri tekniginin kullanimi ve uygulama
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sonuglar1” konulu caligmasinda 2002-2003 egitim-6gretim yili ikinci doneminde Van
Inonii ilkégretim Okulu 7.smif égrencilerinden biri 29 digerinde 26 6grenci bulunan 55
O0grenci alinmistir. Denklestirme testi ortalamalar1 agisindan denk olduklar1 saptandiktan
sonra gruplardan biri deney digeri kontrol grubu olarak kabul edilmistir. Verilerin
coziimlenmesinde t-testi kullanilmistir. Arastirma da On test, son test kontrol gruplu
deneysel model kullanilmistir. Deney grubundaki 6grencilerle ¢okgenler konusu 6grenci
takimlar1 basar1 boliimleri teknigi ile islenirken kontrol grubunda dersler geleneksel
yontemle islenmistir. Arastirmanin sonunda; On testin istatistiksel sonuglarina gore anlamli
bir fark goriilmezken, uygulama sonunda yapilan son testin istatiksel sonucuna gore deney
grubu lehine farkin olustugu gozlenmistir. Hatirda tutma testinde deney ve kontrol

grubundaki 6grencilerin ortalamalarinda anlamli bir farklilik gézlenmemistir.

Ozdemir ve Uzel (2011) “Gergek¢i matematik egitiminin “Yiizey Olgiileri ve
Hacimler” {initesinin 6gretiminde 6grenci basarisina etkisinin ve 6gretime yonelik 6grenci
goriisleri” adindaki ¢alismalarinda 6n-son test kontrol gruplu deneysel desen ile nitel veri
birlesiminden olusan karma arastirma deseni kullanilmistir. Calisma 2007-2008 6gretim
yilinda gergeklestirilmistir ve yetmis dort 8.siif dgrencisi katilmuistir. Ogretim, deney
grubuna (38 dgrenci) gergek¢i matematik egitimine dayali olarak ve kontrol grubuna (36
ogrenci) geleneksel yontem kullanilarak —gerceklestirilmistir. Denklestirme  testi,
matematiksel basar1 testi ve acgik uclu sorulardan olusan yart yapilandirilmis goériisme
formu ile veri toplanmustir. Nicel veriler t-testi, nitel veriler betimsel analiz ile
incelenmistir. Caligmadan elde edilen bulgular sonucunda gergek¢i matematik egitimine
dayali 6gretimin, geleneksel yontemle yapilan 6gretimden daha etkili oldugu ve 6gretime
yonelik Ogrenci goriiglerinin gercek¢i matematik egitimini destekler nitelikte oldugu

sonucuna ulagilmustir.

Aydin (2016) « TIkdgretim 7.stmf dgrencilerinin elektrik enerjisi iinitesindeki basarilarina
deneylerle zenginlestirilmis gosteri yonteminin etkisi” ni arastirmustir. Calismasinda nicel
aragtirma yontemlerinden “On-test, son-test kontrol gruplu yari deneysel" modeli kullanmstir.
Deney grubunda 36, kontrol grubunda 36 yedinci sinif Ogrencisi bu arastirmanin
orneklemini olugturmustur. Arastirma, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda gergeklestirilmis
olup, uygulama her iki grupta da dort hafta slirmiistiir. Arastirma sonunda; deney grubu
ogrencilerinin son-test basari puanlart kontrol grubunun son- test basari puanlarindan

yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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Eker (2001) “Video ve gosteri ile 6gretim yontemlerinin dgrenci basarisina etkileri”
adli arastirmasini Sakarya ili Hendek ilgesinde 4. smifta okuyan {i¢ simifla yapmistir.
Deneysel calisma 60 6grenciden olusan, iki deney, birde kontrol olmak iizere ii¢ grup ile
yiritilmistir. Her grupta 20 6grenci bulunmaktadir. Arastirmanin sonucunda; video ile
Ogretim yonteminin kullanilmasi ile islenen sosyal bilgiler dersinin {inite konular1 daha

zevkli, daha kalict ve etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Unal (2017) nitel arastrma yontemlerinden vaka calismasini  kullandig
arastirmasinda, 2015-2016 egitim ogretim yilinda Kirsehir’deki ¢esitli orta Ogretim
okullarinda gorev yapan 40 Ogretmenle yar1 yapilandirilmis goriismeler seklinde
dgretmenlerin matematik dgretiminde kullandig1 yontemler incelenmistir. Ogretmenlerin
matematik Ogretiminde kullandigi yontemler arasinda, gdsterip yaptirma, soru-cevap,
sorun ¢ozme, kurallarla 6gretim, oyunlarla 6gretim, kesfetme, tanimlama, isbirligi yapma,
vaka analizi ve drama gelmektedir. Bir yontemin birden fazla kullanildigi toplam 323
yontemden 30 tanesinin gosterip yaptirma metodu oldugu ve bunun yaklagik tiim
kullanilan yontemler arasinda %10 oldugu goriilmektedir. Ayrica gosterip yaptirma
metodunun kullanildigir 30 ders alanindan 6 tanesinin geometri 6§renme alaninda oldugu
goriilmektedir. Yapilan arastirmaya gore, matematik dersi geometri alaninda gosterip

yaptirma metodunun uygulanmasi diger matematik dersi alanlarina gore % 20 dir.

Dobbins (2009) arastirmasinda 10 Ogretmenle yar1 yapilandirilmig goriisme
teknigini kullanmistir. Uygulanmakta olan egitim sistemi igerisinde 6grenci yaraticiligini
gelistirmek i¢in yapilabileceklerin 6gretmenler tarafindan bilinme durumunu tespit etmeyi
hedeflemistir. Dobbins, miifredat baskis1 ve beklentilerin, 6gretmenin yaraticiligini
gelistirme cabalarini ciddi sekilde engellemekte ve siirlamakta oldugu; bu sebeplerden
dolay1 6gretmenlerin rahat bir sekilde ¢alismalarini siirdiiremedikleri varsayimi ile yola
cikmistir. Arastirma sonunda; Ogretmenlerin yaraticiligi kullanma yeteneklerine sahip
oldugunu fakat dersin hedefine ulasma baskis1 ve zaman sorunu nedeni ile yaratici

etkinliklerin ders igerisinde yeterince kullanilmadigi sonucuna varilmstir.

Morrow (1994) “Isbirlik¢i 6grenme tekniklerinden 6grenci takimlari basar
boliimleri tekniginin lise 6grencilerinin geometri dersindeki basarilari”n1 incelemek iizere
On test, son test kontrol gruplu deneysel model kullanmistir. Arastirmasinin sonunda,

isbirlik¢i 6grenme tekniklerinden 6grenci takimlar: bagari boliimleri tekniginin kullanildig:
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deney grubundaki Ogrencilerin geleneksel yontemin kullanildigi  kontrol grubu

Ogrencilerine gore daha yiiksek basar1 puanlari elde ettiklerini tespit etmistir.

Barbato (2000) arastirmasinda “Isbirlikli 6grenme uygulamalarinin dgrencilerin
matematik basarisinda ve tutumundaki etkisi’ni incelemistir. Deney grubunda isbirlikli
O0grenme yoOntemleri kontrol grubunda geleneksel Ogretim yontemleri kullanilmistir.
Arastirmada on-test, son-test teknigi kullanilmistir. Analizler sonucunda, isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin, geleneksel Ogretimin uygulandigi
kontrol grubu ogrencilerine oranla matematik basarisinin hayli yiliksek oldugu ve
matematige karsi pozitif tutum gosterdikleri belirlenmistir. Ogrencilerin, matematik
basarilar1 ve matematige karst tutumlar1 cinsiyetlerine gore farkli olup olmadigina

bakilmis, kizlar ve erkekler arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna varilmistir.

Nichols, Del ve Hall (1995) “Isbirlikli dgrenmenin Ogrenci-Takimlar1 Basar
Boliimleri tekniginin lise 6grencilerin geometrideki basarilarina ve tutumuna etkisi” ni
incelemek i¢in bir ¢alisma yapilmistir. Katilimeilar, gogunlugu 10. sinif olan 90 6grenciden
olugsmustur. Deney ve kontrol gruplarina rastgele dagitim yapilarak iki sinifta uygulama
yapilmistir. Geometri basarisini 6lgmek i¢in; gelistirilmis olan bir temel beceriler testi ve
Ogretmen yapimli bir smav kullanilmistir. Calismanin sonucunda; isbirlikli 6grenme
yontemi, geleneksel 0gretim yontemiyle kiyaslandiginda, igbirlikli 6grenme grubundaki
ogrencilerin geometri dersindeki basaris1 ve geometriye karsi tutumlart anlaml diizeyde iyi

oldugu goriilmiistiir.

Fife (2003) iiniversite 1. sinifa giden 16 O6grenci ile yaptigi ¢alismada, aktif
O0grenme metodunun matematikteki toplama kurallarim1 hatirda tutma iizerindeki etkisini
aragtirmigtir. Calismasini kontrol ve deney grubu olarak iki grupta yiiriitmistiir. Kontrol
grubunda geleneksel o6gretim yontemini kullanirken deney grubunda aktif 6grenme
yontemini kullanmigtir. Arastirmanin sonucunda; aktif 6grenme yoOnteminin toplama
kurallarin1 akilda tutma iizerinde ¢cok onemli bir etkisinin olmadigini, sadece 6grencilerin

aktif 6grenme yontemi ile dersler islenirken daha hevesli olduklarini belirtmistir.

Klein (2003) “Cografya siniflarinda aktif 6grenme yontemleri ve degerlendirilmesi”
konusu iizerinde c¢alisma yapmustir. Ortaokul ve liniversite diizeyinde diinya cografyasi

derslerinde kullanilabilecek c¢esitli stratejiler agiklanmaktadir. Arastirma sonucunda; aktif
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o0grenme yaklagimlarmin genel cografya kavramlarimi 6gretmede etkili oldugu ortaya

cikmigtir. Bu yontemlerin etkili olarak kullanilmasi 6nerilmektedir.

Allen (2003) “ Kimya derslerinde aktif 6grenmenin etkisi” tizerinde yaptigi
caligmada aktif 6grenme yonteminin geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili
oldugu sonucuna varmistir. Ayrica aktif 6grenme yonteminin 6grencinin grenmeye karsi

olumlu tutum gelistirmesinde daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

Karnasih (1996) yaptig1 calismada “Matematik dersine iliskin akademik basari ile
duyussal davraniglar tizerinde isbirligine dayali 6grenme gruplarinin etkileri”ni
incelemistir. Arastirma sonunda; matematik dersinde isbirligine dayali G&grenme
gruplarinda 6grenme durumlarinin yalnizca akademik basari tizerinde degil, ayn1 zamanda

matematik kaygisinin azalmasinda da etkili oldugu belirlenmistir.

Wilke (2003) yaptigi arastirmada “Aktif 6grenme yaklasiminin, {niversite
Ogrencilerinin insan psikolojisi dersine yonelik basari, motivasyon ve yeterliliklerine
etkisi”ni incelemistir. Yari deneysel desenin kullanildigi c¢alismada 141 {niversite
Ogrencisinden 2 deney 2 kontrol grubu olusturulmustur. Arastirma sonucunda; kontrol
grubu ile deney grubunun motivasyon diizeylerinde anlamli bir fark olmadigi, aktif
O0grenmenin 0grencilerin fen dersine yonelik tutumu iizerinde geleneksel yaklasima gore

etkili oldugu gorilmiistiir.

Lord (1999) yaptigi arastirmada, doga bilimleri dersinde geleneksel yontemle
yapilandirmact yontemi karsilagtirmistir.  Deney grubunda dersler yapilandirmaci
yaklagima dayali 5E modeli ile islenirken, kontrol grubunda geleneksel yaklasimla
islenmistir. Bir anket ve 50 sorudan olusan coktan se¢meli {ic smav uygulanmistir
Arastirma sonunda; deney grubundaki Ogrencilerin kontrol grubundan daha bagarili
olduklar1 ve deney grubundaki Ogrencilerin ¢aligmalart daha eglenceli ve ilging
bulduklarini, kontrol grubundaki 6grencilerin ise dersleri ¢ok sikict bulduklarimi elde

etmistir.

Deese, Ramsey, Walczyk ve Eddy (2000) yaptiklari arastirmada 113 iiniversite
ogrencisi ile yar1 deneysel bir ¢alisma yiirlitmiiglerdir. Deney grubunda gdsteri yontemi,
kontrol grubunda geleneksel yontem kullanilmigtir. Kimya konularimin 5 tanesinin yer
aldig1 calisma 10 hafta stirmiistiir. Calisma sonunda gosteri yonteminin deney grubu lehine

anlaml bir etkisinin oldugu sonucu bulunmustur.
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Harvey (1990) tarafindan yapilan arastirma da bulus yontemi ile cebir {izerinde
durulmustur. Arastirma sonunda; bulug yoluyla yapilan derslerin 6grenci performansini
artirdigi, giincel hayatta kullanilan malzemelerle olusturulan sunumun O6gretmen ve

Ogrencilere yarar sagladigi bulunmustur.

Rosenthal (1995) arastirmasini ileri diizeydeki matematik siniflarinda yapmistir. Bu
siiflarda aktif 6grenme stratejilerini kullanarak sonuglar1t degerlendirmistir. Arastirmanin
sonunda; farkli aktif 6grenme yontemleri uygulandiginda 6grencilerin daha iyi anladigimi

ve daha ¢ok 6grendiklerini belirtmistir.

Daluba (2013) arastirmasinda “Zirai bilimlerde gosterip yaptirma ydnteminin
Ogrenci basarisina etkisi’ni incelemistir. Calismasinda yar1 deneysel model kullanmistir.
Veri toplama araci olarak 30 maddelik bir tarimsal bilim basar1 testi olusturulmustur.
Arastirma sonunda; gosterip yaptirmayla islenen derslerin geleneksel yontemle islenen

derslere gore daha basarili oldugu elde edilmistir.
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BOLUM III
3.ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu boliimde arastirma modeli, evren ve orneklem, veri toplama araci, verilerin

analizi konusunda yararlanilan yontem ve teknikler agiklanmustir.
3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Yapilan arastirmada, “gdsterip yaptirma yontemi” ile ders islenen 6grenci grubu ile
“geleneksel oOgretim yontemi” ile ders islenen Ogrenci grubunun geometri Ggrenme
alaninda akademik basar1 ve kalicilig1 arasinda anlamli farkliliklar olup olmadigini tespit
etmek amaciyla On-test, son-test kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir. Karasar
(2012)’ a gore gergek deneysel modellerde katilimcilar deney ve kontrol gruplarina

rastgele secilir.

Aragtirmada iki 6grenci grubundan gosterip yaptirma yontemi ile dersleri isleyen
ogrenciler “deney grubu”nu geleneksel 6gretim yontemi ile dersleri isleyen Ogrenciler
“kontrol grubu”nu olusturmaktadir. Deney grubu olan 36 Ggrencinin olusturdugu 6-I
siifinda prizmalar, hacim ve sivi Olgiileri konular1 gosterip yaptirma yontemi ile 29
ogrencinin kontrol grubunu olusturdugu 6-K smifinda ise aymi konular geleneksel

yontemle 4 hafta siire ile arastirmaci tarafindan iglenmistir.

Deney ve kontrol gruplarina deneysel islemler baglamadan 6nce hazirlanan basari
testi on-test olarak uygulanmistir. 4 haftalik uygulama sonunda ayni bagari testi son-test
olarak uygulanmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinda akademik basar1 diizeyerindeki
kaliciligr kontrol etmek icin 3 ay sonra ayni basari testinden olusan kalicilik testi
uygulanmistir. Arastirma da kullanilan simgesel modelin goriiniimii tablo 3.1.°de

verilmistir.

Tablo 3.1.0ntest Sontest Kontrol Gruplu Deneysel Desen (Biiyiikoztiirk, 2014)

Grup Ontest Islem Sontest Kalicilik
R D 0, X O; Os
(Deney)
R K 0, O, Os
(Kontrol)
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D: Deney Grubu

K: Kontrol Grubu

R: Gruplarin olusturulmasindaki yansizlik
O;: Deney grubunun ontest dlgtimleri

O,: Kontrol grubunun 6ntest dl¢iimleri

Os: Deney grubunun sontest 6lgtimleri

O4: Kontrol grubunun sontest 6lgtimleri

Os. Deney grubunun kalicilik testi 6lgtimleri
Oe: Kontrol grubunun kalicilik testi dlgtimleri

Bu modelde, degiskenlerin ne 6l¢iide etkili olduguna karar vermek i¢in 6n-test ve

son-test 6lgme sonuglart birlikte kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2014).
3.1.1. Deneme (Ampirik) Modelleri

Deneme modelleri, dogrudan aragtirmacinin kontroliinde yapilan, neden-sonug
iligkilerinin belirlenmeye c¢alisildigi, gozlenmek istenen verilerin iretildigi arastirma
modelleridir (Kose, 2013:115). Deneysel arastirma, bilimsel yontemler iginde en kesin
sonuglarimn elde edildigi arastirmadir (Biiyiikoztiirk, 2014). Birden ¢ok grubun kullanildig:
gercek deneme modelleri bilimsel degeri en giiglii ve yliksek olan modellerdir. Kdse

(2013)’ ye gore gergek deneme modelleri:
1. Ontest-sontest kontrol gruplu model
2. Sontest kontrol gruplu model
3. Solomon doért grup modelidir.
3.1.2.0ntest-Sontest Kontrol Gruplu Model

Ontest-sontest kontrol gruplu modelde, rastgele oOrnekleme yontemi ile
olusturulmus iki grup bulunur. Ontest-sontest kontrol gruplu modelde énce deney ve
kontrol grubunun Ontest puanlar1 karsilastirilir ortalama, yiizdelik farkin olup olmadigina
bakilir. Sonra gruplarin kendi i¢cinde Ontest-sontest puanlar1 karsilastirilir. Ayrica deney ve
kontrol grubunun sontest puanlar1 karsilastirilarak Ontest ile aralarindaki iliskiye bakilir
(Kose, 2013:117-118).
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Karasar (2005)” a gore 6n test son test kontrol gruplu modelde; her grup i¢in Ontest-
sontest puanlarindaki yiizdelik artiglar bulunarak ortalama artislar karsilastirilir. Ontest
puanlarni birlikte degisken olarak kullanilip, sontest puanlariyla, birlikte degiskenlik
¢oziimlemesi yapilir. Once ontest puanlari karsilastirilir, arada fark onemli degilse,
yalnizca sontest puanlari kullanilarak ortalamalar arasi farklara bakilir. Biitiin bunlarin

hepsi ya da birkag1 test edilebilir.
3.2. ARASTIRMANIN CALISMA GRUBU

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Kirsehir ilinde
MEB’e bagli Cacabey Ortaokulunun 6-1 sinifindaki 36 &grenci ve 6-K smifindaki 29
ogrenci olmak tizere toplam 65 6grenci olusturmaktadir. 6-1 sinifindaki 36 6grenci deney

grubunu 6-K sinifindaki 29 6grenci kontrol grubunu olusturmaktadir.
3.3. VERI TOPLAMA ARACI

Bagimli ve bagimsiz degiskenleri 6lgmek igin nicel veri toplama aract olarak
arastirmaci tarafindan uzman goriisleri alinarak 24 sorudan olusan matematik basari testi

gelistirilip kullanilmigtur.
3.3.1. Matematik Basari Testi

Arastirmaya katilan 6grencilerin matematik akademik basari diizeylerini 6lgmek
amaciyla ortaokul 6.smif geometri prizmalar ve dlgme iinitesini iceren 8 kazanimin yer
aldig1 “matematik basar1 testi” arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Prizmalar ve dlgme

tinitesinin igerdigi konular ve kazanimlar Tablo 3.2.” de goriilmektedir.
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Tablo 3.2 . Prizmalar ve Ol¢me Unitesi Konularina Gére Kazanim Dagilimi (Meb, 2018:62)

Ogrenme Alt Ogrenme

Alam Alam

Kazamimlar

Geometri Geometrik Cisimler

Olgme

Hacmi Olgme

Stvilar1 Olgme

1.Dikdortgenler prizmasinin igine bosluk kalmayacak
bi¢imde yerlestirilen birim kiip sayisinin o cismin hacmi
oldugunu anlar; verilen cismin hacmini birim kiipleri
sayarak hesaplar.

2. Verilen bir hacme sahip farkli dikdortgenler
prizmalarimi birim kiiplerle olusturur; hacmin taban alani
ile yiiksekligin carpimi oldugunu gerekcesiyle aciklar.

3. Dikdortgenler prizmasinin hacim bagintisin1 olusturur;
ilgili problemleri ¢ozer.

4. Standart hacim 6l¢me birimlerini tanir ve
santimetrekiip-desimetrekiip-metrekiip birimleri arasinda
doniisiim yapar.

5. Dikdortgenler prizmasimin hacmini tahmin eder.

6. S1v1 6l¢me birimlerini miktar olarak tanir ve birbirine
doniistiirtr.

7. Hacim 6lgme birimleri ile sivi 6lgme birimlerini
iligkilendirir.

8. S1v1 dlgme birimleriyle ilgili problemler ¢ozer.

Ortaokul 6.sini1f matematik dersi kapsaminda prizmalar ve 6lgme iinitesine ayrilan

stire 20 ders saatidir ve 4 haftadir (MEB, 2018:23). Kazanimlara ait siire dagilim: Tablo

3.3.”de goriilmektedir.
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Tablo 3.3.Prizmalar ve Olgme Unitesi Kazanim ve Siire Dagilum: (MEB, 2018:23)

Kazanimlar Siire

1.Dikdortgenler prizmasinin igine bosluk kalmayacak bi¢imde yerlestirilen birim kiip
sayisinin o cismin hacmi oldugunu anlar; verilen cismin hacmini birim kiipleri sayarak

2 ders saati
hesaplar.
2. Verilen bir hacme sahip farkli dikdortgenler prizmalarini birim kiiplerle olusturur;
hacmin taban alani ile yiiksekligin carpimi oldugunu gerekgesiyle aciklar. 3 ders saati
3. Dikdortgenler prizmasinin hacim bagimtisini olusturur; ilgili problemleri ¢6zer. 3 ders saati
4. Standart hacim 6l¢me birimlerini tanir ve santimetrekiip-desimetrekiip-metrekiip
birimleri arasinda doniisiim yapar. 2 ders saati
5. Dikdortgenler prizmasinin hacmini tahmin eder. 2 ders saati
6. S1vi 6lgme birimlerini miktar olarak tanir ve birbirine doniistiiriir. 3 ders saati
7. Hacim 6l¢me birimleri ile sivi 6l¢gme birimlerini iliskilendirir. 2 ders saati
8. S1v1 6lgme birimleriyle ilgili problemler ¢ozer. 3 ders saati

Matematik basari testini hazirlamadan 6nce iinitede yer alan konular ve kazanimlar
incelenmistir. Kazanimlar1 6lgmek igin ders kitaplarindan, 6gretmen klavuz kitaplarindan,
Ogrenci calisma kitabindan, MEB’in kazanim kontrol testlerinden, 6nceki yillarda sorulan
bursluluk sinavi sorularindan yararlanilmistir. Sorular kazanimlara uygun olarak 4

segenekli, coktan se¢meli olarak hazirlanmustir.

Sekiz kazanim ve herbir kazanimdan beser tane olmak iizere toplam 40 madde,
ilkogretim matematik O6gretmenligi boliimiinde goérevli 5 akademisyene, ortaokullarda
gorev yapan 6 matematik Ogretmenine inceletilmistir. Gerekli olan tiim diizenlemeler
yapildiktan sonra testin giivenirlik ve ayirt edicilik diizeyinin belirlenmesi amaciyla
Kirsehir ili MEB’e bagli Cacabey Ortaokulun’daki 7.siniflarda okuyan toplam 200
ogrenciye 40 maddeden olusan basar1 testi uygulanmistir. Uygulama igin 7. simf
ogrencilerinin se¢ilmesinin nedeni; 7.smifta okuyan Ogrencilerin bu konulari 6nceden
gormiis olmalaridir. Bir ders saati siire verilerek 6grencilerin tiim sorulart yanitlamalart
istenmistir. Pilot uygulama madde analizi sonucunda; 40 maddeden olusan testten 16

madde cikartilmistir. Uygun olmayan maddelerin testten ¢ikarilmasiyla 24 maddeden
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olusan matematik basar1 testinin son hali olusturulmustur. Pilot uygulama tamamlandiktan
sonra yapilan madde analizinde her bir maddenin; madde ayirt edicilik indeksi, madde

giicliigii indeksi ve testin giivenirligi hesaplanmustir.

Testin gilivenirligi test maddelerinin testin tiimiiyle olan tutarliligidir. Tesadiifi
hatalardan armiklik derecesidir. Glivenirlilik, 0 (sifir) ile (+1) arasinda degerler alir. Testin
giivenirliligi sonucunun (+1)’e yakin degerler almasi istenen bir durumdur. Giivenirliligin
yiiksek bir deger olmasi, soru sayisinin fazlaligiyla yakindan iligkilidir. Giivenirlik
katsayisinin 0,70 den yukar1 olmasi istenen bir sonugtur. 0,70 in altindaki degerler icin
testin giivenirliginin iyi olmadigi seklinde yorum yapilir ve testi olusturan sorular madde
analizleriyle tekrar gdzden gecirilip yeniden hazirlanir (Ozdemir, 2009). Tablo 3.4.’de 24
maddelik matematik bagar1 testinin gilivenirlik katsayist ile ilgili analiz sonucu

goriilmektedir.

Tablo 3.4. Matematik Basari Testi Giivenirlik Degerleri

n Y SS Guvenirlik

200 14,92 6,01 0,887

Yukarida ki tabloda 200 dgrencinin cevaplarindan elde edilen pilot uygulamanin madde

analiz sonuglarina yer verilmistir.

Giivenirlik indeksi 0,00 ile +1,00 arasinda degerler almaktadir; +1,00’e yaklagsmast
giivenirligin arttigini, 0,00’a yaklagmasi ise giivenirligin azaldigim1 ve Olgmeye biiyiik
miktarlarda hatalar karigtiginin gostergesidir. Giivenirligin hesaplanmasi yontemlerinden
olan KR-20 formiilii testteki her maddenin birbiriyle paralel oldugunu, ayni ortalama ve
varyansa sahip oldugu varsayimina dayanarak, her bir sorunun dogru cevabina uygun bir
puan, yanlis cevaplanan ya da bos birakilanlara hi¢ puan verilmeden puanlanan testlere,
giivenirlik katsayisi belirlemek amaciyla uygulanabilir. Bu katsayi, i¢ tutarlilik katsayisi
olarak adlandirilmaktadir (Cepni, 2012:104-106). Tablo3.4. incelendiginde testin
giivenirligi Kuder-Richardson (KR-20) yontemine gore 0,887 ¢ikmistir. Bu deger testin

giivenilir oldugunu gostermektedir.

Bir maddenin ayirt ediciligi (dj), o sorunun (maddenin) bilen ile bilmeyeni ayirt
etme giliciidiir. Madde ayiricilik katsayisinin yliksek olmast o maddeye dogru cevap veren

Ogrencilerin testin tamamindan da yiiksek puan aldiklar1 anlamina gelir. Diislik olmas1 da
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testin tamamindan yiiksek puan alan 6grencilerin o maddeye dogru cevap vermedikleri
anlamina gelir. Bu yiizden madde ayiricilik giicii ile bilen 6grenciyle bilmeyen dgrenciyi

birbirinden ayirt etme derecesinin bilgisini elde ederiz (Ozdemir, 2009).

Madde giicliik indeksi (pj); bir test maddesini dogru cevaplayan 6grenci sayisinin,
tim Ogrenci sayisina oranidir. Madde giicliik indeksi “0” ile “+1” arasinda deger alir.
Madde giigliik indeksi “+1” e yaklastikca o maddeyi dogru cevaplayanlarin sayisi
artmakta, dolayisiyla madde kolaylagsmaktadir. Giiglilk indeksi “0” a yaklastikca o
maddenin dogru cevaplandirilma orami1 azalmakta, dolayisiyla madde giiclesmektedir.
Madde giigliik indeksi 0,40 ile 0,60 arasinda olan maddeler orta gii¢liiktedir. Bir maddenin
orta giicliikte olmasi beklenir (Tasdemir, 2011; Tekin, 1987; Turgut, 1986). Tablo3.5.’de

basari testinde yer alan 24 sorunun madde giicliik ve ayiricilik indeksleri goriilmektedir.
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Tablo 3.5.Matematik Basari Testi Madde Analiz Sonuglar

Sorular Madde giicligii (P) Madde ayiriciligi (R)
1.Soru 0,69 0,46
2.50ru 0,74 0,40
3.Soru 0,70 0,40
4.Soru 0,79 0,30
5.Soru 0,47 0,63
6.Soru 0,70 0,40
7.Soru 0,55 0,41
8.Soru 0,72 0,40
9.Soru 0,61 0,60
10.Soru 0,47 0,58
11.Soru 0,53 0,58
12.Soru 0,59 0,43
13.Soru 0,63 0,48
14.Soru 0,54 0,46
15.Soru 0,42 0,60
16.Soru 0,63 0,55
17.Soru 0,63 0,45
18.Soru 0,52 0,61
19.Soru 0,52 0,70
20.Soru 0,49 0,43
21.Soru 0,46 0,53
22.Soru 0,59 0,56
23.Soru 0,73 0,38
24.Soru 0,38 0,35
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Madde analizi sonucunda her bir maddenin ayirt edicilik giiciinii degerlendirirken
su Olciitleri kullanilmaktadir; ayirt edicilik indeksi 0,40°tan biiyiik ise ¢ok iyi bir maddedir
degistirmeden kullanilabilir, 0,30-0,39 arasinda ise oldukga iyi bir maddedir diizeltilmeden
kullanilabilir yada gelistirmek i¢in iizerinde diisiintilebilir, 0,20-0,29 arasinda ise madde
zorunlu hallerde aynen kullanilabilir fakat maddenin genel olarak diizeltilmeye,
gelistirilmeye ihtiyaci vardir, 0,19 veya daha kiigiik ise madde ¢ok zayiftir, boyle maddeler
eger diizeltmelerle gelistirilemiyorsa testten ¢ikarilmalidir, ayirt ediciligi sifir veya negatif

olan maddeler testten ¢ikarilmalidir (Tasdemir, 2011; Tekin, 1996; Turgut, 1995).

P > 0,50 ise, testtin glicliik diizeyi diisiik ya da o6grencilerin ¢ogunlugu
Ogrenilecek ozellikleri 6grenmislerdir. P < 0,50 ise, test giictlir ya da 6gretim yetersizdir,

zayif 6grenciler gogunluktadir (Tasdemir, 2011; Tekin, 1996; Turgut, 1995).

Bagari testinin genel gii¢liik diizeyi 0,58 ¢ikmistir. Bu sonug testin orta giicliikte
oldugunu gostermektedir. Elde edilen bu sonuglara gore 6.simnif prizmalar ve Olgme
initesini iceren‘“‘matematik basar1 testi” amaca hizmet eder nitelikte olup giivenilir bir
Olgme aract olarak kullanilmigtir. Matematik dersinde O6grenme alanina gore hangi

kazanimin islenecegi ve kazanimlarin yapisi Tablo 3.6.’da goriilmektedir.

Tablo 3.6.. Kazanimlarin Sematik Olarak Yapisi(MEB, 2018:13)

M. 1. 1. 1. 1.

Dersin Kodu Smif Diizeyi Ogrenme Alani Alt Ogrenme Alam1  Kazanim Numarasi
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Matematik bagar1 testine ait kazanimlarin yer aldig belirtke tablosu Tablo3.7.’de

goriilmektedir.

Tablo 3.7.Matematik Basar: Testi Belirtke Tablosu (MEB, 2018)

M.6.3.4.1. M.6.3.4.2. M.6.3.43. M.6.3.44. M.6.3.45 M.6.351 M.6.352 M.6.35.3
Kazanimla
r

Madde No

© 0O N OO o b WO N P
X

RBINRSox®L6aroil RS
X X X
xX X X
xX X
x x
X X X

MEB (2018)’ de matematik dersi 6.sinif geometri 6grenme alaninda ““ prizmalar ve

6lgme” linitesinde yer alan kazanimlar:

M.6.3.4.1.: Dikdortgenler prizmasmin ig¢ine bosluk kalmayacak bicimde
yerlestirilen birimkiip sayisinin o cismin hacmi oldugunu anlar, verilen cismin hacmini

birimkiipleri sayarak hesaplar.
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M.6.3.4.2.: Verilen bir hacim o6lgiisiine sahip farkli dikdortgenler prizmalarimi
birimkiiplerle olusturur, hacmin taban alani ile yiiksekligin ¢arpimi oldugunu gerekgesiyle

aciklar.

M.6.3.4.3.: Standart hacim Ol¢gme birimlerini tanir ve cm?3, dm?, m?® birimleri

arasinda doniisiim yapar.

M.6.3.4.4.: Dikdortgenler prizmasinin hacim bagmtisini olusturur, ilgili problemleri

¢ozer.
M.6.3.4.5. : Dikdortgenler prizmasinin hacmini tahmin eder.
M.6.3.5.1.: Siv1 6l¢me birimlerini tanir ve birbirine doniistiiriir.
M.6.3.5.2. : Siv1 6lgme birimlerini hacim 6l¢gme birimleri ile iliskilendirir.
M.6.3.5.3.: S1v1 6lgme birimleriyle ilgili problemler ¢ozer seklindedir.
3.4. VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmada yer alan hipotezlerin sinanmasi igin, verileri toplamak amaciyla deney

ve kontrol gruplarina uygulanan islem basamaklari:

1. Deney ve kontrol grubuna uzman goriisleri alinip gegerlilik ve giinerligi test
edilmis olan arastirmaci tarafindan gelistirilen matematik basar1 testi arastirmaci tarafindan
Ontest olarak uygulanmis ve yapilan analizler sonucunda iki grubun istatistiksel olarak

basar1 agisindan denk oldugu sonucuna ulasilmistir.

2. Deney grubunda “prizmalar, hacim ve siv1 6l¢ii birimleri” konularinin yer aldigi
dersler aragtirmaci tarafindan 4 hafta boyunca “gésterip yaptirma” yontemiyle iglenmistir.
Uygulama sirasinda uzman goriisleri alinan giinliikk ders planlar1 ve calisma yapraklari
kullanilmistir. Kontrol grubunda dersler 4 hafta boyunca gelencksel yontemle arastirmaci
tarafindan islenmistir. Deney grubundaki Ogrencilere derslerin “gésterip yaptirma”

yontemiyle islendigi hakkinda bilgi verilmistir.

3. Deney ve kontrol grubuna 4 haftalik uygulama sonunda arastirmaci tarafindan

gelistirilen matematik basari testi son test olarak uygulanmistir.

4. On-test son-test kontrol gruplu desen giiclii bir arastirma modeli olmakla birlikte
arastirmada kullanilan 6lgme araglariin gruplara iki kez verilmesinden dolay1 deneklerin

duyarliliginda azalma tehlikesi gibi bir dizi zayifliklar1 da i¢inde barindirmaktadir. Bu
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nedenle deneysel uygulamanin bitiminden belli bir silire sonra izleme c¢aligmasinin
yapilmasi1 Onerisi getirilmektedir (Heppner, Kivlighan ve Wampold, 1999). Bu baglamda
arastirmada sontest yapildiktan ii¢ ay sonra matematik basar1 testi her iki gruba kalicilik

testi olarak uygulanmig, 6gretimin etkisinin devam edip etmedigine bakilmistir.
3.5. VERILERIN ANALIZI

Bilimsel bilgi elde etmek i¢in yapilan bilimsel aragtirma, birbirini takip eden ve
etkileyen adimlardan olusan sistemli ilerleyen bir siiregtir (Biiyiikoztiirk, 2013). Matematik
basar1 testinin On-test, son-test ve kalicilik olarak uygulanmasindan elde edilen veriler

SPSS 17.00 istatistik programu ile analiz edilmistir.

Gruplarin kendi igerisindeki ve gruplar arasindaki karsilastirmalarda istatistiksel
teknikler kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin karsilastirilmasinda “iliskisiz grup t-
testi”, deney ve kontrol gruplarinin kendi icerisindeki karsilastirmalarda ise “iliskili grup t-
testi” kullanilmistir. Karsilagtirma yapilirken 0,05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir.
Basar1 testinde puanlama yapilirken her dogru cevaba “1” puan, her yanlis ve bos cevaba

ise “0” puan verilmistir ( Biiylikoztiirk, 2016:121).
3.6. DERS PLANI VE CALISMA YAPRAKLARININ GELISTIRILMESI

Ortaokul 6.sin1f matematik dersi prizmalar ve 6lgme {initesini igeren kazanimlar,
ortaokul matematik programi incelenerek belirlenmistir. Ilgili literatiir arastirmasi

yapilarak taslak materyaller gelistirilmistir.

Taslak materyaller matematik 6gretimi konusunda uzman 2 6gretim {iyesine ve 2
matematik O0gretmenine ulastirilarak gelistirilmesi konusunda goriisleri alinmistir. Daha
sonra son sekli verilen ekteki ders planlar1 ve caligma yapraklari kullanilarak bizzat

arastirmaci tarafindan 6gretim gergeklestirilmistir.
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BOLUM 1V
4.BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde ortaokul 6.siif matematik dersi geometri alaninda gosterip yaptirma
yonteminin Ogrenci basarisina ve kalicigina etkisini incelemek amaciyla yapilan

aragtirmadan elde edilen bulgular hipotezler altinda analiz edilerek agiklanmuistir.
4.1. GRUPLARIN DENKLIiGINE iLiSKiN BULGULAR VE YORUMLAR

Hipotez 1 : Ortaokul 6.sinif matematik dersi geometri 6grenme alaninda gosterip
yaptirma yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol

grubundaki 6grencilerin on-test basari puanlart arasinda anlamli bir fark yoktur.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama Oncesinde matematik
basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup
olmadigina bagimsiz 6rneklemler igin t testi yapilarak bakilmistir ve elde edilen bulgular
Tablo 4.1.” de goriilmektedir.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest Basar: Puanlart Arasindaki

Farkin Analizi
Grup n X ss t sd p
Kontrol Grubu 29 10,93 3,67
0,623 63 0,536
Deney Grubu 36 11,50 3,65

Deney grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesindeki matematik basar1 puan

ortalamalar1 ( X =11,50), kontrol grubu (Y=10,93) diir. Bulgulara iliskin gorsel Grafik
4.1 de goriilmektedir.

12 -

10 1

Kontrol Grubu Deney Grubu

Grafik 4. 1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Basart Puan Ortalamalari
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Gruplar arasindaki farkin anlamli olup olmadigin1 sinamak i¢in yapilan t testi
sonucuna gore iki grubun puan ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
degildir (p>0,05). Bu sonuglara gore, uygulama oOncesinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin matematik basarilar1 denktir. Bu bulgulara dayali olarak, arastirmanin

birinci hipotezi dogrulanmustir.
4.2. YONTEMIN ETKISINE ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Hipotez 2 : Deney grubunda bulunan Ogrencilerin On-test ve son-test basari

puanlar1 arasinda son-test lehine anlamli bir fark vardir.

Deney grubunda bulunan 6grencilerin uygulama oncesinde ve uygulama sonrasinda
matematik basari testinden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olup olmadigma bagimli 6rneklemler igin t testi yapilarak bakilmistir ve elde edilen

bulgular Tablo 4.2.” de goriilmektedir.

Tablo 4.2. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Basart Puanlari Arasindaki Farkin

Analizi
Deney Grubu n Y SS t sd p
On Test 36 11,50 3,65
-14,905 35 0,000
Son Test 36 21,16 2,29

Deney grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasindaki matematik basar1 puan
ortalamalari (Y=21,16), uygulama Oncesindeki matematik basar1t puan ortalamalari

(Y =11,50) dir. Bulgulara iliskin gorsel Grafik 4.2.’de goriilmektedir.
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Grafik 4.2. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Basart Puan Ortalamalart

Deney grubu 6grencilerinin uygulama dncesindeki ve uygulama sonrasindaki basari
puanlar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamhidir (p<0,05). Bu fark uygulama
sonrasinda 0l¢iilen bagar1 puanlar1 lehinedir. Bu bulgulara dayali olarak, aragtirmanin ikinci

hipotezi dogrulanmustir.

Hipotez 3 : Kontrol grubunda bulunan o6grencilerin 6n-test ve son-test basari

puanlar1 arasinda son-test lehine anlamli bir fark vardir.

Kontrol grubunda bulunan 06grencilerin uygulama Oncesinde ve uygulama
sonrasinda matematik basari testinden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark olup olmadigina bagimli 6rneklemler igin t testi yapilarak bakilmistir ve elde
edilen bulgular Tablo 4.3.’de goriilmektedir.

Tablo 4.3. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Basari Puanlar: Arasindaki Farkin

Analizi
Kontrol Grubu n X ss t sd p
On Test 29 10,93 3,67
-12,549 28 0,000
Son Test 29 18,93 3,57

Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasindaki matematik basar1 puan
ortalamasi (Y=18,93), uygulama oOncesindeki matematik basari puan ortalamasi

(Y =10,93) diir. Bulgulara iliskin gorsel Grafik 4.3.”de gortilmektedir.
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Grafik 4.3. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Basart Puan Ortalamalar

Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesindeki ve uygulama sonrasindaki
basar1 puanlar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir (p<0,05). Bu fark uygulama
sonrasinda Olciilen basar1 puanlar1 lehinedir. Bu bulgulara dayali olarak, arastirmanin

tictincii hipotezi dogrulanmastir.

Hipotez 4 : Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son-test basari

puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama sonrasinda matematik
basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup
olmadigina bagimsiz orneklemler icin t testi yapilarak bakilmistir ve elde edilen bulgular

Tablo 4.4.” de gorlilmektedir.

Tablo 4.4.Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Basar: Puanlar: Arasindaki Farkin Analizi

Grup n Y SS t sd p
Kontrol Grubu 29 18,93 3,57

3,052 63 0,003
Deney Grubu 36 21,16 2,29

Deney grubu ogrencilerinin uygulama sonrasindaki matematik basari puan
ortalamasi (Y=21,16) ile kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasindaki matematik

basar1 puan ortalamalari (Y=18,93) diir. Bulgulara iliskin gorsel Grafik 4.4.’de

goriilmektedir.
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Grafik 4.4.Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Basart Puan Ortalamalart

Gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini sinamak icin yapilan t testi
sonucuna gore iki grubun puan ortalamalar1 arasinda fark istatistiksel olarak anlamlidir
(p<0,05). Bu fark deney grubu lehinedir. Bu bulgulara dayali olarak, arastirmanin

dordiincii hipotezi dogrulanmustir.
4.3. YONTEMIN KALICILIGA ETKIiSINE iLiSKiN BULGULAR VE

YORUMLAR

Hipotez 5 : Deney grubunda bulunan 6grencilerin son-test ve kalicilik testi basari

puanlar arasinda son test lehine anlamli bir fark vardir.

Deney grubunda bulunan 6grencilerin uygulama sonrasinda son test basar1 puanlari
ile kalicilik testi basari puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup
olmadigina bagimli 6rneklemler igin t testi yapilarak bakilmistir ve elde edilen bulgular
Tablo 4.5.” de goriilmektedir.

Tablo 4.5. Deney Grubu Ogrencilerinin Son Test Basart Puanlart Ile Kalicilik Testi Basari

Puanlart Arasindaki Farkin Analizi

Deney Grubu n X SS t sd p
Son test 36 21,16 2,29

3,280 35 0,002
Kalicilik testi 36 19,88 3,03
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Deney grubu 0&grencilerinin uygulama sonrasindaki matematik basar1 puan
ortalamast (X =21,16), uygulama sonrasindaki kalicilik testi matematik basari puan

ortalamasi ( X =19,88) dir. Bulgulara iliskin gorsel Grafik 4. 5.’de goriilmektedir.

Son Test Kalicilik Testi

Grafik4.5. Deney Grubu Ogrencilerinin Son Test ve Kalicilik Testi Puan Ortalamalar

Deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasindaki basari puanlar ile kalicilik
puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir (p<0,05). Bu fark uygulama
sonrasinda Olgiilen basar1 puanlari lehinedir. Bu bulgulara dayali olarak, aragtirmanin

besinci hipotezi dogrulanmistir.

Hipotez 6 : Kontrol grubunda bulunan &grencilerin son-test ve kalicilik testi basari

puanlari arasinda son-test lehine anlamli bir fark vardir.

Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama sonrasinda son test basari
puanlari ile kalicilik testi basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup
olmadigina bagimli 6rneklemler igin t testi yapilarak bakilmistir ve elde edilen bulgular
Tablo 4.6.” da goriilmektedir.

Tablo 4.6. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Basart Puanlari Ile Kalicilik Testi Basart

Puanlar: Arasindaki Farkin Analizi

Kontrol Grubu n X SS t sd p
Son test 29 18,93 3,57

3,326 28 0,002
Kalicilik testi 29 15,72 4,24
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Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasindaki matematik basart puan

ortalamas: ( X =18,93), kalicilik testi matematik basari puan ortalamast (X =15,72)’ dir.
Bulgulara iliskin gorsel Grafik 4.6.’da gorilmektedir.

Son Test  Kalicihk
Testi

Grafik4.6. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test ve Kalicilik Testi Puan Ortalamalart

Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasindaki basari puanlart ile kalicilik
puanlar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir (p<0,05). Bu fark uygulama
sonrasinda Olciilen basar1 puanlar1 lehinedir. Bu bulgulara dayali olarak, arastirmanin

altinc1 hipotezi dogrulanmustir.

Hipotez 7 : Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin kalicilik testi basari

puani arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama sonrasinda yapilan
kalicilik testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bagimsiz
orneklemler igin t testi yapilarak bakilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.7.’de

gorilmektedir.

Tablo 4.7. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kalicilik Testi Basart Puanlart Arasindaki

Farkin Analizi
Grup n Y SS t sd p
Kontrol Grubu 29 15,72 4,24
4,611 63 0,000
Deney Grubu 36 19,88 3,03

Deney grubu o6grencilerinin uygulama sonrasindaki kalicilik testi basar1 puan

ortalamasi (Y=19,88), kontrol grubu &grencilerinin uygulama sonrasindaki kalicilik testi
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basart puan ortalamasi (X =15,72)’dir. Bulgulara iliskin gorsel Grafik 4.7.°de

goriilmektedir.

Deney Grubu Kontrol Grubu

Grafik4.7.Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kalicilik Testi Puan Ortalamalar:

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasindaki yapilan kalicilik testi
basar1 puanlar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir (p<0,05). Bu fark deney grubu
lehinedir. Bu bulgulara dayali olarak, aragtirmanin yedinci hipotezi dogrulanmistir. Deney
ve kontrol grubunun son test ve kalicilik testi puan ortalamalar1 Grafik 4.8.’de

goriilmektedir.

25
21,184 gg
20
15

10

kontrol grubu deney grubu

W son test M kalicihk

Grafik 4.8. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sontest ve Kalicilik Testi Puan Ortalamalar
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BOLUM V
5.S0ONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ortaokul 6.smif matematik dersi geometri 6grenme alaninda prizmalar ve 6lgme
tinitesi konularmin oOgretiminde gosterip yaptirma yonteminin 6grencisi basarist ve
kaliciligina etkisinin arastirildigi arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin bulgulart ve
yorumlarina dayali olarak elde edilen sonuglara, tartisma ve bu sonuglar kapsaminda

gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.
5.1. SONUC VE TARTISMA

Arastirmada toplanan verilerden elde edilen sonuglar, arastirmanin her bir hipotezi
icin alt basliklar halinde verilmigtir. Aktif 6grenme yontemleri iginde yer alan gdsterip
yaptirma yontemi ile ilgili literatiirdeki arastirmalar arasinda; yapilandirmaci 6gretim, aktif
Ogretim ve gosterip yaptirma yontemi ile ilgili olan arastirmalarla karsilagtirmalar

yapilmustir.
5.1.1. Gruplarin Denkligine Iliskin Sonuclar

Ortaokul 6.smif matematik dersi geometri 6§renme alaninda gosterip yaptirma
yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol

grubundaki 6grencilerin On-test basari puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur.

Bu arastirmada elde edilen bulgularin istatistik yontemlerle analiz edilmesi
sonucunda; gosterip yaptirma yonteminin uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile
geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu O6grencilerinin matematik
basarilarinin birbirine denk oldugu bulunmustur. Bu sonug arastirmanin birinci hipotezini
dogrulamaktadir. Gruplarin basar1 ortalamalarinin denk olmasi yapilacak arastirmada elde
edilecek bulgularin degerlendirilmesi agisindan 6nem tasimaktadir. Ayrica gruplarin denk
olmasi iki grubun sosyo-ekonomik, kiiltiirel, 6grenme big¢imleri ve diizeyleri hakkinda

arastirmactya bilgiler verir.
5.1.2. Yontemin EtKisine iliskin Sonuclar

Deney grubunda bulunan 6grencilerin on-test ve son-test basari puanlar1 arasinda

son-test lehine anlamli bir fark vardir.

Deney grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasi matematik basar1 testi puan

ortalamalari, uygulama Oncesi matematik basari puan ortalamalarindan anlaml diizeyde
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yiiksektir. Bu sonuca gore; gdsterip yaptirma yontemi Ogrencilerin matematik basarisini
olumlu yonde artirmada etkili olmustur. Bu sonu¢ arastirmanin ikinci hipotezini
dogrulamaktadir. Gosterip yaptirma yontemi, 6.sinif matematik dersi geometri 6grenme
alaninda kullanildiginda 6grencilerin matematik basarilar istatistiksel olarak anlamli bir
diizeyde ylikselmektedir. Bu sonu¢ matematik dersi geometri 6grenme alaninda gosterip
yaptirma yonteminin etkisini ortaya koymaktadir. Bu sonucu destekler nitelikte yapilan bir
arastirmada Kog (2012) “Gorsellestirme yaklasimi ile yapilan matematik O6gretiminin
Ogrencilerin biligsel ve duyussal gelisimi iizerindeki etkisi “ni incelemistir. Yaptig
arastirmada, gorsellestime yaklasimi ile islenen derslerde 6grencilerin soyut diisiinme

becerileri ve akademik basarilarinin olumlu yonde etkilendigi sonucunu ortaya koymustur.

Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n-test ve son-test basar1 puanlar1 arasinda

son-test lehine anlamli bir fark vardir.

Bu aragtirmada elde edilen bulgularin analizi sonucunda, kontrol grubundaki
Ogrencilerin son test basari puanlari On test basari puanlarina gore istatistiksel olarak
anlamli bir sekilde son test puani lehine oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, arastirmanin
ictincli hipotezini dogrulamaktadir. 6.sinif matematik dersi geometri 6grenme alaninda
derslerin geleneksel yontemle islendiginde 6grencilerin basarilarinin arttigr goriillmektedir.
Ogrencilere konular gelencksel yontemlede olsa anlatildigi igin, 6grencilerde konuyu

ogrenme gerceklesmekte ve basari testine bu durum yansimaktadir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son-test basar1 puanlar1 arasinda

deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Arastirmadan elde edilen bulgular analiz edildiginde son test basar1 puaninin deney
grubu lehine anlamli olarak farkli ¢iktigi goriilmiistiir. Bu sonug aragtirmanin dordiincii
hipotezi dogrulamaktadir. Uygulama Oncesi matematik basari diizeyleri denk olan deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin, uygulama sonrasi matematik basar diizeyleri deney grubu
lehine degismistir.

Literatiir incelendiginde, gosterip yaptirma yonteminin geleneksel yonteme gore
Ogrenci basarisi agisindan daha etkili oldugunu gosteren arastirmalar (Aydin, 2016; Eker,
2001; Deese, Ramsey, Walczyk, ve Eddy, 2000; Daluba, 2013; Kog, 2012), aktif 6grenme

yonteminin geleneksel O6grenme yontemine gore daha basarili oldugunu gosteren

arastirmalar (Aksu, 2005; Akdal, 2010; Unal, 2004; Aydin, 2011; Giir ve Seyhan, 2006;
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Klein, 2003; Allen, 2003; Rosenthal, 1995), isbirlik¢i 6grenme yoOnteminin geleneksel
O0grenme yontemine gore daha basarili oldugu gosteren arastirmalarin sonuglar1 (Marangoz,
2010; Unlii ve Aydintan, 2011; Morrow, 1994; Barbato, 2000; Nichols, Del, ve Hall, 1995;
Karnasih, 1996) ile ortiismektedir.

Aktif 6grenme yontemleri arasinda yer alan drama yontemi ile islenen derslerin
geleneksel yonteme gore daha basarili oldugu arastirmalar (Ceylan, 2014; Ozsoy, 2003).
Kavram haritas1 yontemi ile islenen derslerin geleneksel yonteme gore islenen derslere
gore daha basarili oldugu arastirma (Burak, 2010). Yapilandirmact 6grenme yaklasimi ile
islenen derslerin geleneksel yontemle islenen derslere gore daha basarili oldugunu gdsteren
aragtirmalar (Cift¢i, 2010; Lord, 1999). Origami yontemi ile islenen derslerin, geleneksel
yontemle islenen derslere gore daha basarili oldugunu gosteren arastirma (Ozgelik, 2014),
Probleme dayali 6grenme yaklasiminin geleneksel 6gretim yaklasimina gore daha basaril
oldugu arastrma (Uyar,2014), sonuglar1 ile s6z konusu arastirmanin sonuglari benzerlik

gostermektedir.

Geogebra 5.0. kullaniminin geleneksel yonteme gore iistiin basar1 elde edildigi
arastirma (Oz, 2015), 4Mat modeli ile islenen derslerin geleneksel yontemle islenen
derslere gore daha basarili oldugunu gosteren arastirma (Ardig, 2013), etkinlik temelli
Ogretim yontemi ile geleneksel Ogretim yonteminin karsilastirildigi ve etkinlik temelli
Ogretimin daha basarili oldugunu gosteren arastirma (Ayhan, 2011), 68renci takimlar
bagar1 boliimleri ile geleneksel ogretim yontemi ile iglenen dersler arasinda 6grenci
takimlar1 bagar1 boliimleri ile islenen derslerin geleneksel 6gretim yontemi ile islenen
derslere gore daha basarili oldugunu gosteren ¢alisma (Bilgin, 2004), bulus yontemi ile
geleneksel dgretim yontemi arasinda 6grenci basarisin1 degerlendiren aarastirma sonunda
bulus yonteminin daha basarili oldugunu gosteren arastirma (Harvey, 1990), gercekei
matematik egitimi ile geleneksel O0gretim yonteminin basari yoniinden karsilagtirildig
arastirma da gergek¢i matematik egitimi ile islenen dersler sonunda G6grencilerin daha

basarili oldugunu géstermektedir (Ozdemir ve Uzel, 2011).

Bazi arastirmalarda aktif 6grenme yaklasgiminin geleneksel 0gretim yaklagimina
gore motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olmadigimi gostermektedir. (Wilke,
2003) aktif 6grenme yaklasiminin insan psikolojisi dersine yonelik basari, motivasyon ve

yeterliklerini incelemistir. Arastirma sonunda; deney ve kontrol grubunda motivasyon
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diizeylerinde anlaml bir fark olmadigi, tutum {izerinde aktif 6grenme yaklagiminin deney

grubu lehine oldugu goriilmiistiir.
5.1.3. Yontemin Kalicihiga Etkisine iliskin Sonuclar

Deney grubunda bulunan Ogrencilerin son-test ve kalicilik testi basar1 puanlari

arasinda son test lehine anlaml bir fark vardir.

Besinci hipotezle ilgili elde edilen verilere dayali olarak; deney grubundaki
Ogrencilere deney sonunda uygulanan son test sonucunda olusan basar1 puan ortalamalari
ile kalicilik testi sonunda elde edilen bagsar1 puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark vardir. Son test basar1 puan ortalamasi kalicilik testi puan ortalamasindan
anlamli diizeyde yiiksektir. Bu sonuca gore arastirmanin besinci  hipotezi
dogrulanmaktadir. Aradan gegen 3 ay siire iginde deney grubu 6grencilerinde matematik

basarilarinda azalma oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son-test ve kalicilik testi basari puanlari

arasinda son-test lehine anlamli bir fark vardir.

Altinct hipotezle ilgili elde edilen verilere dayali olarak, kontrol grubundaki
Ogrencilerin son test basar1 puan ortalamasi kalicilik testi basari puan ortalamasindan
anlamli diizeyde son test lehine farklidir. Bu sonuca gore, aragtirmanin altinci hipotezi
dogrulanmaktadir. Aradan gegen 3 ay siire i¢inde kontrol grubunda bulunan 6grencilerin

matematik basarilarinda azalma goriilmiistiir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin kalicilik testi bagar1 puani arasinda

deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Yedinci hipoteze iliskin elde edilen verilere dayali olarak, deney ve kontrol
grubunda bulunan O6grencilerin kalicilik testi bagar1 puanlart arasinda deney grubu
ortalamasinin kontrol grubu ortalamasina gore anlamli olarak deney grubu lehine farkli
oldugu goriilmektedir. Bu sonug arastirmanin yedinci hipotezini dogrulamaktadir. Aradan
gecen zaman nedeniyle gruplarda kalicilik testi sonucuna gore basarit ortalamalarinda
diisiisler s6z konusudur. Fakat deney grubundaki basar1 diislis orani, kontrol grubundaki
basar1 diisiis oranina gore ¢ok daha azdir. Bu sonu¢ 6.sinif matematik dersi geometri
O0grenme alaninda gosterip yaptirma yonteminin, geleneksel yonteme goére kalicilik

yoniinden daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
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Yapilan arasgtirmalara gore, Fife (2003) aktif 6grenme metodunun matematikteki
toplama kurallarini akilda tutma tizerindeki etkisini arastirdig1 calismasinda, aktif 6grenme
yonteminin toplama kurallari akilda tutma tizerinde ¢ok onemli bir etkisinin olmadigini

belirtmistir.

Cakir (2015) 7.smif matematik dersinde ¢ember ve daire konusunun 6gretiminde
probleme dayali 6grenme yonteminin dgrencilerin motivasyonlarina ve matematik kaygi
diizeylerine etkisi adindaki arastirmasina gore; deney grubundaki &grencilerin

motivasyonlariin arttigi ancak kaygi diizeylerinde anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

Aktif 6grenme stratejileri lizerine yapilan aragtirmalarda vardir. (Celik, Senocak,
Bayrakg¢eken, Taskesenligil, ve Doymus, 2005) aktif 6grenme stratejileri {izerine bir
calisma yiirlitmiistiir. Bu calismada literatiirde aktif 6grenme stratejilerinin temelde
birbirine benzer olduklari, aralarindaki farklarin ise daha ¢ok ayrintilarda sakli oldugu
belirtilmektedir.

Ogretmenlerin  aktif Ogrenme yontemlerini bilme ve uygulamasi {izerine
arastirmalar  yapilmistir. Dobbins (2009) arasgtirmasinda  Ogretmenlerin - §grenci
yaraticiligini gelistirmek icin gerekli yeteneklere sahip oldugunu, ancak gerek zaman ve
gerekse miifradatin yogun olusundan dolayi, yaratici etkinliklerin ders icinde yeterince

kullanilamadigin1 belirtmistir.

Ozer (2013) arastirmasini 381 egitim fakiiltesi son simif dgrencisi ile yiiriitmiistiir.
Arastirma sonunda, egitim fakiiltesi son simif 6grencilerinin aktif dgretim yontemlerinin
bliylik cogunlugunu bildiklerini ancak daha ¢ok geleneksel yontemleri kullanmay1 tercih
ettikleri ortaya ¢ikmustir.

5.2. ONERILER

Bu boliimde aragtirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak ve ileri arastirmalara

yonelik Onerilere yer verilmektedir.
5.2.1.Bulgulara Dayah Oneriler

1. Okullarda gosterip yaptirma yonteminin uygulanmasini kolaylastiracak her bir

derse 0zel aktif 6grenme siniflari olusturulabilir.
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2. Okullar gosterip yaptirma yonteminin uygulanmasina olanak saglayacak gerekli
donanimlara sahip hale getirilebilir. Materyal ve malzeme g¢esitliligi gosterip yaptirma

yonteminin uygulamasini kolaylastiracaktir.

3. Ogretmenlere, derslerde gdsterip yaptirma yontemini kullanmaya yonelik

yetistirme programlari verilebilir.
5.2.2. Tleri Arastirmalara Yénelik Oneriler

1. Gosterip yaptirma yontemi ile ilgili benzer ¢alismalar daha biiylik 6rneklemler
ile yapilabilir.
2. Gosterip yaptirma yontemini kapsayan ¢aligmalar farkli smif diizeylerinde ve

derslerde yapilabilir.

3. Gosterip yaptirma yonteminin etkilerini belirlemek i¢in daha fazla konuyu

kapsayan uzun siireli calismalar yapilabilir.

4. Gosterip yaptirma yontemi ile diger yaklagimlarin karsilastirilmasima yonelik

aragtirmalar yapilabilir.

5. Gosterip yaptirma yontemini kapsayan, farkli arastirma tekniklerinin kullanildig:

calismalar yapilabilir.

6. Gosterip yaptirma yontemi ile ilgili olarak 6grenci ve Ogretmen goriislerini
belirlemeye yonelik calismalar yapilabilir. Yapilan g¢aligmalarin sonuglarinda gosterip

yaptirma yontemi ile ilgili goriilen eksiklikler giderilebilir.
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EK 1. Matematik Basar1 Testi
BASARI TESTI

Sevgili 6grenciler,

Geometri alan1 hacim ve sivi 6l¢iileri konusunda basar1 diizeyini tespit etmek i¢in 24 soru
hazirlanmistir. Her soruyu {lizerine islem yaparak cevaplandiriniz.Sorulart bos
birakmayiniz.

Siireniz bir ders saatidir.

Basarilar

Volkan KESKINKILIC

Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii EPO Yiiksek Lisans Ogrencisi

Email:volkan.mat@hotmail.com

1)

TukarnidaKi birim kuplerden olusturulmus dikdort-
genler prizmasinin hacmi kac¢ birimkdptdar?

A) 36 B) 44
c) as D) 52
2)

=

Yukandaki sekil es kuplerden olusturulmustur. Her
bir kiipiin hacmi 3 cm® olduguna gore tuam cismin
hacmi en_az kac santimetrekldptuar?

A) 9 B) 10
C) 27 D) 30
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3)

Es birim kﬁpierdén olusan yandaki cismin ingasinda
kag¢ birim kGp kullamiimiestir? '

A) 8 B) © - ©y1o ' E) 12
4)

Ayritlarinin uzunluklarit 9 cm, 6 cm ve 4 cm olan
dikdortgenler prizmasiyla esit hacme sahip olan
kdpiun bir ayritinin uzunlugu kac¢ santimetredir?

A) S B) 6
C)7 D) 8

5)

Tukamndaki birim kidplerden olusturulmus dik-
dortgenler prizmasn ile ayrmi hacme sahip bir kare
Prizmanmnin tabamnimnimn bir ayritirmim uzumnluugu 6 birirnm
olduguna gore yiuksekligi kac birimmdir?

A 2 B) 3
L = D) &
6)
3 cm
=2 crrm
5 crm

ukamnda ayrmtlarimimn uzunluklars verilen dikdortgemn-—
ler prizmasimin hacmi kag santimetrekuuptar?

A0 11 B) 18
cH =24 D) 36
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7) Ayritlarmin uzunluklart 8m, 3m ve 2m olan dikdortgenler prizmasi seklindeki bir
deponun igerisine bir kenart 50cm olan kiip seklindeki kutulardan en fazla ka¢ tane
konulabilir?

A) 192 B) 262 C) 384 D) 768

8) Bir kiipiin hacmini 27 katina ¢ikarmak i¢in, her bir ayritinin uzunlugu, kac¢ katina
cikartlmalidir?

A) 2 B) 3 C)4 D)5

9) Bir ayritinin uzunlugu 240 cm olan kiip seklindeki bir deponun i¢ine, boyutlar1 40 cm,
80 cm ve 120 cm olan dikdortgenler prizmast seklindeki sandiklardan en ¢ok kag tane
konur?

A) 30 B) 36 C) 42 D) 48
10) 750 cm® meyve suyu alan siselerden 120 tanesini tamamen doldurmak i¢in en az_kac
metrekiip meyve suyuna ihtiya¢ vardir?

A) 0,09 B) 0,9 C)9 D) 90
11) Bir ayritinin uzunlugu 60 cm olan kiip seklindeki bos bir akvaryum yarisina kadar su
ile doldurulacaktir. Bunun i¢in ka¢ desimetrekiip su gerekir?

A) 96 B) 108 C) 120 D) 216

12) Hacmi 1 m® olan kiipiin i¢ine, hacmi 1 dm® olan kag tane kiip sigar?

A) 10 B) 100 C) 1000 D)10 000
13) Ayntlart 2,9 cm 4,1 cm ve 5,8 cm olan dikdortgenler prizmasmin hacmi
asagidakilerden hangisi olabilir?

A) 40 B) 60 C) 72 D)90
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14) Bir ayrit1 4,2 metre olan kiiplin hacmi tahminen ka¢ metrekiiptiir?

A) 27 B) 64 C) 125 D)21

15) Olgiileri 2m, 5m ve 10m olan bir havuz yaklasik kag litre su alabilir?

A) 100 B) 1000 C) 10 000 D) 100 000

16) 0,05 litre ka¢ mililitredir?

A) 0,5 B)5 C) 50 D)500
17) Asagidakilerden hangisi yanlistir?
A)54 mL=54cL B)30cL=0,3L

C)8 L =800cL D)5dL=50L

18) 0,4 L + 25 cL isleminin sonucu kag¢ mililitredir?

A) 65 B) 425 C) 650 D) 4250

19) 0,8 litre kag desimetrekiiptiir?

A) 0,08 B) 0,8 C)8 D) 80

20) Asagidakilerden hangisi 4000 mililitreye esit degildir?

A) 4 dm® B) 0,04 m* C) 4000 cm® D) 4 000 000 mm?®

21) Giinde 400 mL siit igen bir bebek bir haftada ka¢ desimetrekiip siit iger?

A) 2,8 B) 28 C) 280 D) 2800
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22) 30 litrelik bir teneke yagin tamami her biri 750 mL yag alabilen siselere dolduruluyor.
Bu is i¢in en az kag sise kullanilmistir?

A) 25 B) 30 C) 35 D) 40

23) Bir surup sisesinde 60 mL surup vardir.Tedavisi i¢in giinde 2 dlgek surup igmesi gere
ken bir ¢ocuk, 5 giin siiresince bu suruptan igiyor. 1 dlgek 5 mL olduguna gore tedavi

sonunda sisede ka¢ mililitre surup kalmigtir?

A) 10 B) 15 C) 25 D) 30

24) 195 dal kolanya, 60 cm? liik siselere doldurulacaktir. Bunun i¢in kag tane sise gerekir?

A) 325 B) 3250 C) 32 500 D) 325 000
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EK 2. Deney Grubu Giinliik Ders Planlart

1. DERS PLANI

BOLUM 1
Dersin Ad1 Matematik
Simif 6
Konu Prizmalar
Onerilen Siire 2 ders saati
BOLUM 11

Ogrenci Kazamimlarni / Hedef

Davranislar

Unite Kavramlar1 ve Sembolleri

Davrams Oriintiisii

Ogretme-Ogrenme-Yontem
Teknikleri

ve

/

ve

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arac,

Geregler ve Kaynakca

75

Dikdortgenler prizmasinin igine bosluk
kalmayacak bigimde yerlestirilen birim kiip
sayisinin CisSmin hacmi oldugunu anlar;
verilen cismin hacmini birim kiipleri sayarak

hesaplar.

mm?,cm?, dm?, m3,dam® hm? km?®

Anlatim

Gosterip yaptirma yontemi

Ici bos dikdortgenler prizmasi seklinde
kutular

Ici bos kiip seklinde kutular

I¢i bos kare prizma seklinde kutular

I¢i bos ilag kutular

Birim kiipler

Makas, cetvel, kalem, yapistirici, renkli el isi



kagitlari, ders kitab1

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

R/
A X4

L)

Dikkati Cekme:Ogrencilere bir hafta dnceden evlerinde bulunan prizma seklinde ilag
kutularindan istediklerini sinifa getirmeleri istenir. Ayrica makas,yapistirici,renkli el isi

kagitlar1 getirmeleri istenir.

Derse baslamadan 6nce 6grencilere bu i¢i bos prizmalarla ne yapilacagi sorulur. Alinan
cevaplardan sonra kiigiik renkli birim kiipler &grencilere gosterilir. Ogrencilere bu

kiipler ve prizmalarla neler yapilabilecegi tartisilir.

Giidiileme: Prizmalarin tanimi 6grencilerle birlikte yapilir. Dikdortgenler prizmast,
kare prizma, kiip en ¢ok kullanilan prizma gesitleri oldugu vurgulamr. Ogrencilere

giinliik hayattan prizma 6rnekleri vermeleri istenir.
Prizmalarin 6zellikleri kisaca hatirlatilir.

Gozden Gegirme: Ogrencilerin getirdigi materyaller gdzden gegirilir. Daha onceden
hazirlanan materyaller 6gretmen masasinin iizerine konur. Ogrencilere simdi de

prizmalarin alan ve hacimleri lizerinde gesitli sorular yoneltilir. Bunlardan bazilari;
1.Prizmalarin alanlar1 nasil bulunur?

2.Prizmalarin alanlar1 bulunurken i¢ hacmi 6nemli midir?

3.Hacim nedir?

4 Prizmalarin hacimleri nasil bulunur?

Alinan cevaplar 15181 altinda alan ve hacim kavrami arasindaki farklar ogrencilerle
birlikte ortaya konur. Hacmin tanimi yapilir. Hacmin nasil bulunacagi o6rneklerle

ogrencilere gosterilir ve uygulamalar1 yapilir.

Derse Gecis: Ogrencilerden getirdikleri prizmalarin i¢inin bos olup olmadigini kontrol
etmeleri istenir. i¢i bos olan prizmlar1 havaya kaldirarak herkesin birbirine gdstermesi

istenir.

Ogretmen daha 6nce hazirlamis oldugu i¢i bos dikdortgenler prizmasi seklindeki
kutuyu eline alir ve dgrencilere gosterir. Ogrencilere bu bos kutuyu masanin iizerinde

bulunan renkli birim kiiplerle dolduracagin1 sdyler.
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Ogrencilere merak uyandirmasi i¢in “acaba bu bos kutu kag¢ tane birim kiiple

doldurulabilir?” sorusunu sorar. Alinan cevaplari tahtaya yazar.

Ogretmen bos dikdortgenler prizmasi seklindeki kutuyu dgrencilerin gozii dniinde
birim kiiplerle doldurmaya baglar ve Ogrencilere nasil doldurdugunu gosterir. Bos
kutuyu doldururken 6gretmen birim kiipleri tek tek sayar. Bos kutu tamamen dolunca bu
islemi bitirir. Kag tane birim kiip kullandigini tahtaya yazar. Buldugu sonugla daha 6nce
ogrencilerin vermis oldugu cevaplari, 6grencilerle birlikte karsilastirir. Yakin tahminleri

ve uzak tahminleri gézden gecirir.

Ogretmen ayni islemi kare prizma seklindeki bos kutuya ve kiip seklindeki bos

kutuya da uygular.

PRIZMALARIN OZELLIKLERI

Kare prizma Kip

Ogretmen her &grencinin sirasina yeteri kadar birim kiiplerden koyar.Simdi
ogrencilerden bos prizma seklindeki kutular1 ellerine almalarini sdyler. Ogrenciler kutulart

eline aldiktan sonra, bu kutular1 dagitmis oldugu birim kiiplerle doldurmalarini ister.

Ogrenciler az ©nce Ogretmenin yaptigi gibi bos kutulart birim kiiplerle

doldurur.Islem bittikten sonra her dgrenci elindeki dolu olan prizmayr havaya kaldirarak
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arkadaslarina gosterir. Tiim Ogrencilere 6gretmen kac¢ tane birim kiip ile prizmalarini

doldurduklarini sorar. Bu iglemi 6grencilere farkli prizmlarla tekrar yapmalar istenir.

Islemler tamamlandiktan sonra dgretmen dgrencilere “bos prizmalarm iglerini birim
kiiplerle doldurarak ne yapmay1 amagcladik?” seklinde bir soru yéneltir. Ogrencierin
verdikleri cevaplara gore 6gretmen bu birim kiip sayisinin o prizmanin hacmini verdigini

sOyler.

T h w

T

N

BOLUM 111

Olgme-Degerlendirme: Ogrencilere ellerindeki cisimlerin hacimleri birim kiipler
saydirilarak buldurulur. Her 6grenciden 5 arkadasinin elindeki cisimlerin igindeki birim

kiipleri saymalar istenir.Bulunan sonuglarin o cisimlerin hacimleri oldugu vurgulanir.

Ogrencilere calisma yapraklar1 dagitilarak, verilen i¢i tam dolu bir cismin i¢indeki

birim kiipleri sayarak cismin hacmini bulma etkinlikleri yaptirilir.
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2. DERS PLANI

BOLUM I

Dersin Ad Matematik

Simif 6

Konu Prizmalarin hacmi
Onerilen Siire 3 ders saati

Ogrenci Kazammlar1 / Hedef ve Verilen bir hacme sahip farkli

Davramslar dikdortgenler prizmalarini birim kiiplerle
olusturur; hacmin taban alam ile
yiiksekligin garpimi oldugunu
gerekcesiyle agiklar.

Unite Kavramlarn ve Sembolleri / mm?®cm®, dm®, m®,dam?hm? km?®
Davrams Oriintiisii
Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri ~ Anlatim

Gosterip yaptirma yontemi
Kullanmlan  Egitim  Teknolojileri-Arag, I¢i bos dikddrtgenler prizmast
Gerecler ve Kaynakca

Birim kiipler

Ders kitab1

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

< Dikkati Cekme: Ogrencilere gegen ders yapilan galismalar sorulur. Birim kiiplerin
hacim hesabindaki etkisinin ne oldugu ve birim kiiplerin ne ise yaradigi sorularak
derse baglanir. Ogrencilerden alinan cevaplar diizenlenerek hacim hesabinda birim

kiiplerin rolii belirtilir.

% Giidiileme: Ogrencilere “dikkat edersek gecen dersimizde sadece birim kiipleri

79



sayarak hacim hesapladik peki hacim 6lgiisii verilen bir dikdortgenler prizmasini birim
kiiplerle olusturabilir miyiz?” sorusu sorulur. Ogrencilerden alinan cevaplar
degerlendirilir.

X/

% Gozden Gegirme: Ogrencilerin dikdortgenler prizmasi seklindeki cisimleri getirip
getirmedikleri kontrol edilir. Birim kiiplerin yeterli sayida olup olmadigi kontrol

edildikten sonra 6grencilere birim kiiplerle nasil hacim hesaplandigi sorulur.

% Derse Gecis: Ogretmen Ogrencilere hacmi 12 birim kiip olan dikdortgenler
prizmalarin1 birim kiiplerle olusturUp olusturamayacagini sorar. Ogrencilerden aldig
cevaplardan sonra kag tane olusturabilecegini tekrar sorar ve dgrencilerden cevaplarini
kaydetmelerini ister. Ogretmen eline 12 tane birim kiip alarak dgrencilere gosterir. Bu
12 birim kiipli yan yana ve {ist liste masanin iistiinde dizerek dikddrtgenler prizmasi

olusturur.

Olusacak dikdortgenler prizmalari
1x2x6

1x3x4

Seklindedir.1x1x12 ¢ nin kare prizma oldugu vurgulanir.

[=

Bu sekilde hacmi 12 br® olan 2 tane dikdértgenler prizmasi olusturulabilecegi
gosterilir. Ogrenciler her sirada oturan 2 kisi olmak iizere gruplar olusturulur. Her gruba
yeteri kadar birim kiip dagitilir. Gruplardan 24 birim kiipliik dikdortgenler prizmalari
olusturmalari istenir. Ogrencilerden az 6nce gosterildigi gibi prizmalar1 olusturmalart
istenir.  Ogrenciler dgretmenden gordiikleri sekliyle dikdortgenler —prizmalarin
olusturmaya baslarlar. Ogretmen oOgrencilere ka¢ farkli dikddrtgenler prizmasi
olusturduklarmi sorar. Ogretmen aldii cevaplar1 tahtaya yazar. Ogrencilerden alman

cevaplar
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1x2x12 1x3x8 1x4x6
Seklinde olmalidir.Ayricalx1x24 iin kare prizma oldugu vurgulanir.

Ogretmen 6grencilerden simdi de 10 birim kiipten olusan dikdortgenler prizmasi
yapmalarmi ister. Ogrenciler prizmalar1 yaparken onlarin yanlarina gider ve yapim
asamalarmi izler. Ogrencilerin hepsinin verilen sayida birim kiiplerle dikdortgenler
prizmasin1 yaplp yapmadiklarint kontrol eder. Gerekli kontrolleri yaptiktan sonra

ogrencilerden olusturduklar1 dikdortgenler prizmasinin 6l¢iilerinin ne oldugunu sorar.
Ogrencilerden gelen yanitlar;1x2x5 ve 1x1x10 seklinde olmalidir.
Ogrencilere 1x1x10 6lgiilerinin kare prizma oldugu hatirlatilir.

Ogretmen eline 16 tane birim kiip alarak 1x2x8 seklinde bir dikddrtgenler prizmasi
olusturur. Olusturdugu bu prizmanin kag¢ tane birim kiipten oldugunu 6grencilere sorar.
Ogrencilerden 16 tane birim kiip cevabini aldiktan sonra, olusan yapmin en ve boyunda
kag tane birim kiip oldugunu &grencilere sorar. Ogrencilerden 2 ve 8 cevabini alir.”Bu 2
ve 8 sayilarini garparsak neyi buluruz?”’sorusunu dgrencilere sorar. Ogrencilerden alinan
cevaplara gore bu 2 ve 8 sayilarinin cismin taban alani oldugu vurgulanir.2x8=16 elde

edilir.

Ogrencilerden bu elde edilen 16 sayis1 ile 1 sayisini garpmalarim ister.
Ogrencilerden 16 cevabr gelir. Ogretmen 1 birim kiipiin cismin hangi eleman1 oldugunu
ogrencilere sorar. Ogrencilerden yiikseklik cevabim alir. Ogretmen iste 16x1=16 diyerek
elde edilen sonucun cismin hacmi oldugunu ayrica hacmin taban alani ile yiiksekligin
carpimi oldugunu vurgular. Ogrencilerden “o halde prizmalarin hacmi nasil bulunu?”

sorusuna cevap vermelerini ister. Ogrencilerden aldig1 cevaplardan sonra tahtaya

Prizmalarin Hacmi=Taban Alan1 x Yikseklik formiiliinii yazar. Tiim 6grencilerden

bu formiilii defterlerine yazmalarini ister.

BOLUM 111

Ol¢me-Degerlendirme: Ogrencilere hazirlanan ¢alisma yapraklar verilerek
dikdortgenler prizmasinin hacminin taban alani ile yiiksekligin c¢arpimi oldugu
kavratilmaya caligilir.
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3. DERS PLANI

BOLUM I

Dersin Ad Matematik

Simif 6

Konu Prizmalarin Hacmi

Onerilen Siire 3 ders saati

BOLUM II

Ogrenci Kazammlar1 / Hedef ve Dikdortgenler prizmasinin hacim
Davranislar bagintisin1 olusturur; ilgili problemleri

¢ozer.

Unite Kavramlari ve Sembolleri / mm?cm®,dm?® m3dam®hm®km?
Davrams Oriintiisii
Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri ~ Anlatim

Soru-cevap

Gosterip Yaptirma Yontemi
Kullanillan  Egitim  Teknolojileri-Arag, I¢i bos dikddrtgenler prizmast
Gerecler ve Kaynakca

Birim kiipler

Ders kitabi

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

¢ Dikkati Cekme: Gecen ders prizmalarin hacim bagintisinin nasil bulundugu

ogrencilere hatirlatilarak prizmalarin hacim bagintisi tahtaya yazilir.

% Giidilleme: Dikdortgenler prizmasina benzeyen sekillerin  hacimlerinin  artik

hesaplanabilecegi 6grencilere sdylenir.

% Gozden Gecirme: Ogrencilerin onceden 6grendigi bilgiler kisa sorularla gozden
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gecirilir. Gerekli hatirlatmalar yapilir.

% Derse Gegis: Ogretmen daha dnceden hazirladig prizmalar1 dgrencilere gosteririr. Bu
prizmalarda birini eline alarak, prizmanin enini, boyunu, ve yiiksekligini cetvel
yardimiyla dlger. Elindeki prizmanin eni 5cm, boyu 7cm, yiiksekligi 8cmdir. Ogretmen
bu oSlgiileri 6grencilerin gozii oniinde cetvelle 6l¢erek 6l¢iim sonuglarini tahtaya yazar.
Ogrencilere bu elindeki dikdortgenler prizmasinin hacminin nasil bulunacagini sorar.
Aldig1 cevaplarin sonunda dikdortgenler prizmasinin hacminin en x boy x yiikseklik

oldugunu 6grencilere soyler.
Daha sonra tahtada 5cmx7cmx8cm =280cm® olarak sonucu bulur.
Elindeki prizmanin hacminin 280 cm® oldugunu 6grencilere sdyler.

Ardindan diger prizmay1 eline alir ve cetvelle en, boy ve ylksekligini
Olcer.Prizmanin enini 10cm, boyunu 15cm, yliksekligini 20cm olarak bulur.Yine

buldugu 6l¢iim sonuglarini tahtaya yazar. Ikinci prizmanin hacmini 6grencilere sorar.

Ogrencilerden aldig cevaplardan sonra tahtada 10cm x 15c¢m x 20cm =3000cm®
oldugunu bulur. Ogrencilere bu degerin neden bu kadar biiyiik giktigini sorar. Aldig
cevaplardan sonra prizmanin biiylidikkce hacminin de biiyliyecegini Ogrencilere
sOyler.”Peki bu buldugumuz degeri daha kiiciik bir sayiyla ifade edebilir miyiz?”
sorusunu ogrencilere yoneltir. Bu sorunun cevabini diger derslerimizde detayli olarak

arayacagiz diyerek 6grencilerde merak uyandirmaya calisir.

Ogretmen yaptig1 iki uygulamadan sonra &grencilerin ellerindeki prizmalarin
en, boy ve yiiksekliklerini dlgerek defterlerine yazmalarini ister. Olgiimleri yaparken
ogrencilere yardim ederek dl¢iim hatalarmnin 6niine gegmeye ¢alisir. Ogrenciler dl¢iim
sonunda bulduklar1 degerleri defterlerine yazar ve 6gretmen bu ii¢ say1yr ¢arpmalarini

ister.

Ogrenciler sayilar1 carparak bulduklart sonuglari defterlerine yazarlar.
Ogrenciler bulduklar1 sonuglar1 tiim smifa sdyler. Ogretmen en biiyiik ve en kiigiik
degerleri sorarak dgrencilerin tahtaya prizmalari ile birlikte cikmasini ister. Ogrenciler

tahtaya c¢ikarak prizmalarini karsilagtirir.

Ogretmen dgrencilerden yine ellerindeki prizmalarin ebatlarini cetvelle lgerek

aymi islemi tekrarlamalarini ister. Ogrenciler gerekli dlgiimleri yaparak prizmalarin
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hacim 6l¢iilerini bulur.

Bu caligmalarla 6grenciler giinliik yasam durumunda prizmalarin hacimlerinin
nasil dlgiilecegini gorerek ve yaparak bulmus olurlar. Ogretmen giinliik hayatta
kullandigimiz prizmalara benzeyen sekillerinde hacimlerinin bu yolla bulunabilecegini

ogrencilere soyler.

BOLUM 111

Ol¢me-Degerlendirme:Ogrencilere  hazirlanan ¢alisma  yapraklart  verilerek
dikdortgenler prizmasimnin  hacim bagintisin1  olusturur, 1ilgili problemleri c¢ozer
kazaniminin pekistirilmesi saglanir.
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4. DERS PLANI

BOLUM 1

Dersin Adi Matematik
Simif 6

Konu Hacim olgtileri
Onerilen Siire 2 ders saati
BOLUM 11

Ogrenci Kazanimlar1 / Hedef ve Davramslar

Unite Kavramlar1 ve Sembolleri / Davrams

Oriintiisii

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Aracg,
Gerecler ve Kaynakca

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

Standart hacim 6lgme birimlerini tanir
ve santimetrekiip-desimetrekiip-

metrekiip birimleri arasinda doniisiim

yapar.

mm?3,cm?, dm®, m3,dam®hm? km?®

Anlatim
Soru-cevap

Gosterip Yaptirma

Prizma seklinde kutular
Cetvel

Ders kitabi

< Dikkati Cekme: Ogretmen &grencilere gegen ders yaptiklari etkinlik ve calismalari

hatirlatmak i¢in ¢esitli sorular sorarak derse baglar. Gegen ders yaptiklar: uygulamalar

sonucunda bulduklar1 degerlerin ¢ok biiylik oldugunda bagka tiirlii bu degeri ifade

edebilir miyiz? Seklinde bir soruya bu ders cevap arayacaklarini soyler.

< Giidiileme: Ogrencilerin artik prizmalarin hacimlerini 6lgmeyi dgrendikleri hatirlatilir.
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Bu derste ise artik birimleri birbirine ¢evirmeyi 6grenecekleri hatirlatilir.

% Gozden Gecirme: Ogrencilere cesitli sorularla prizmalarin hacim hesabinin nasil
yapildigi, giinliik hayatta prizma 6rnekleri, sorularak 6grencilerin sahip oldugu bilgiler
gbzden gecirilir. Ayrica Ogrencilerden bir ders Once siifa getirmeleri istenen
malzemelerin getirilip getirilmedigi kontrol edilir. Eksik olan malzemeler giderilerek

her 6grencinin uygulamaya katilmasi i¢in imkan saglanir.

% Derse Gecis: Ogretmen “daha onceki derslerimizde prizmalarin hacimlerini 6lgmeyi
O0grenmistik.Bu dersimizde hacim 6lgiilerinin birbirine ¢evrilmesini 6grenecegiz “diye
Ogrencilere sdyler.Ardindan eline dikdortgenler prizmasi seklinde bir kutu alarak bu
kutunun enini boyunu ve yiiksekligini dlger. Kutunun eni 5¢m, boyu 8cm, yiiksekligi
ise 10 cm’ dir. Ogretmen buldugu l¢iim sonuglarini tahtaya yazar. Prizmanin hacmini

enx boy x ylikseklik formiiliiyle bulur.

Prizmanm Hacmi = 5cm x 8cm x 10cm = 400cm?® diir. Ogretmen 6grencilere
buldugu bu degeri baska tiirlii nasil ifade edebilecegini sorar. Ogrencilerden aldig
cevaplardan sonra Ol¢li birimleri arasindaki iliskiden bahseder. Tahtaya hacim 6lcii

birimlerini ¢izer.

HACIM OLCTULERI

®x1000 x1000 x1000 1000 1000 ®x1000

HEKTO DEKA | METRE | DESI SANTI | MILI
‘.Ietre Lup Metrekiip | Metrekiip KUP | Metrekiip | Metrekiip | Metrekiip

hm dam? m?

:1000 11000 :1000 :1000 :1000 11000

Buldugu 400 em®, mm® ve dm’ e dondstirdr.

Dontigiimii yaparken merdivende yukar: dogru ¢ikilirken her adimda degerin
1000’e boliinecegi asagr dogru inerken her adimda degerin 1000 ile carpilacagi
ogrencilere soylenir.

400 cm® = 400x1000 = 400000 mm®
400 cm® = 400:1000 = 0,4 dm® diir.
Ogrencilere neden bu degerlerin ¢ok biiyiik veya c¢ok kiigiik oldugu sorulur.

Alman cevaplardan sonra 1000’in biiyiik bir say1 oldugu ve islem yapildiginda degerin
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biiytiyiip kiigiildiigi sdylenir. Ayrica yapilan islemin iki basamakta yapildigini daha
fazla basamak cikildiginda saymin ne kadar kiigiilecegi 6grencilere sorulur. Ogretmen
tahtaya

400 cm® = 0,4 dm® = 0,0004 m* =0,0000004 dam?®=
0,0000000004 hm?>=0,0000000000004 km?® esitligini yazar. Ogrencilerden bu degerleri

diisiiniip anlamlandirmalarin ister.

Ogretmen, dgrencilere bu doniisiimii baska yollarla yapilip yapilamayacagini
sorar. Ogrencilerden aldig1 cevaplardan sonra ¢arpim yapilmadan énce uzunluklarin
istenen Olctilere gore ¢evrilip sonra ¢arpimin yapilmasinin istenen sonucu verecegini
sOyler. Tahtaya 6gretmen uzunluk 6l¢ii birimlerini ¢izer.

Dikdortgenler prizmasi seklindeki kutunun dl¢iileri mm cinsine gevrilir.

5cm = 5x10 =50 mm 8cm = 8x10 = 80 mm 10 cm = 10x10 = 100 mm bulunur.
Bulunan sonuglar ¢arpilir; 50 mm x 80 mm x 100 mm = 400000 mm? elde edilir.
Dikdértgenler prizmasi seklindeki kutunun 6lgiileri dm cinsine gevrilir.

5cm=510=05dm 8cm=8:10=08 dm 10 cm = 10:10 = 1 dm bulunur.
Bulunan sonuglar ¢arpilir; 0,5 dm x 0,8 dm x 1 dm = 0,4 dm? elde edilir. Ogrencilere
hangi islemi yapmalarimin kendilerine daha kolay geliyorsa o islemle birimleri
birbirine gevirebilecekleri sdylenir. Ogretmen benzer islemleri baska bir prizma ile
yaparak dgrencilere gosterir.

Daha sonra Ogretmen Ogrencilerden ellerindeki prizmalarin en, boy ve
yiiksekliklerini cetvelle cm cinsinden Olgerek defterlerine kaydetmelerini ister. Sonra
prizmalarin hacimlerini énce cm® cinsinden sonra mm?® ve dm?® cinsinden bulmalarini
ister. Ogrenciler bu islemleri yaparken Ogretmen onlara birimleri doniistiiriirken
yardimct olur. Aymi islemi Ogrencilerden arkadaglarimin prizmalarmi alarak
yapmalarini ister. Boylece 6grencilerin dikdortgenler prizmasinin hacmini bulmay1 ve
santimetrekiip-desimetrekiip ve metrekiip cinsinden yazmay1 6gretmis olur.

BOLUM 111

Olgme-Degerlendirme: Ogrencilere hazirlanmis olan standart hacim &lgme

birimlerini tanir ve santimetrekiip-desimetrekiip-metrekiip birimleri arasinda doniisiim
yapabilecegi c¢alisma yapraklar1 verilir. Ve bu calisma yapraklart degerlendirilerek

ogrencilere geri doniit verilir.
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5.DERS PLANI

BOLUM I

Dersin Ad1 Matematik

Simif 6

Konu Dikdortgenler Prizmasinin Hacmini tahmin Etme
Onerilen Siire 2 ders saati

BOLUM II

Ogrenci Kazammlar1 / Hedef ve

Davranslar

Unite Kavramlari ve Sembolleri /

Davrams Oriintiisii

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve

Teknikleri

Kullamlan Egitim Teknolojileri-Aracg,

Geregler ve Kaynakca

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

Dikdortgenler prizmasimin hacmini tahmin

eder.

mm?,cm?, dm?, m3,dam® hm? km?

Anlatim
Soru-Cevap

Gosterip Yaptirma

Dikdortgenler prizmasi seklinde kutular
Siif dolaplari

Smf kitapligt

Cetvel

Ders kitabi

< Dikkati Cekme:Ogretmen Ogrencilere gecen derslerde dikddrtgenler prizmasinin

hacmini 6l¢gmeyi, birimleri ¢evirmeyi dgrendiklerini sdyler. Ogrencilere bu konularla

ilgili kisa sorular sorar. Aldig1 cevaplar 1s18inda 6grencilerin eksik olan bilgilerini

tamamlar.
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X/
°

X/
L X4

Giidiileme:Ogretmen 6grencilere “acaba ¢evremizdeki prizmalarin hacimlerini tahmin
edebilir miyiz?” seklinde bir soru yoneltir. Ogrencilerden aldig1 cevaplardan sonra

cevremizdeki prizmalarin hacimlerinin tahmin edilebilecegini soyler.

Gozden Gegirme:Ogrencilerin konu ile ilgili genel bilgi diizeyleri ve gerekli

materyalleri getirip getirmedikleri tespit edilerek, eksiklikler giderilir.

Derse Gecis:Ogretmen elindeki dikdértgenler prizmas seklindeki kutuyu 6grencilere
gostererek bu kutunun hacmini tahmin edebilir miyiz? Seklinde bir soru sorar.
Ogrencilerden aldig1 cevaplardan sonra dgretmen elindeki kutunun hacmini 500 em®

olarak tahmin eder.

Daha sonra kutunun en, boy ve yiiksekligini 6lger. Kutunun eni 5 cm boyu 7cm
ve yiiksekligi 11cm dir. Hacim= en x boy x yiikseklik formiiliinii tahtaya yazarak,

6l¢tim sonucunda buldugu degerleri ¢arpar.

Hacim= 5cmx8cmx11cm = 440 cm® bulur. Ogretmen yaptigi tahmin (500 cm®) ile

buldugu gercek sonug (440 cm® ) iin oldukga iyi bir tahmin oldugunu soyler.

Ogretmen aymi iglemi elindeki diger dikdortgenler prizmasi seklindeki kutularla da

yapar. Buldugu sonuglari tahtaya yazar

Ogretmen 6grencilerden yanlarinda getirdikleri dikdértgenler prizmasi seklindeki
kutularin  hacimlerini tahmin etmelerini ister. Ogrencilerin yapti§1 tahminleri
defterlerine yazmalarini ister. Ardindan dgrencilerden cetvelle prizmalarin, en, boy ve
yiiksekliklerini 6lgmelerini ister. Olgiimleri yaparken dgrencilere yardimer olur. Sonra
ogrencilerden bulduklar1 6l¢lim sonuglarin1 ¢arparak kutularin gercek hacimlerini
bulmalarini istenir. En yakin tahmin eden iki 6grenci tahtaya cikarilarak tahminlerini

nasil yaptiklart sorulur.

Ogrencilere en iyi tahminin nasil yapilacag hakkinda ip uglart verilir. Ogrencilere
smifta bulunan dikdértgenler prizmasi seklindeki cisimler sorulur. Ogrencilerden;
sinifin kendisi, dolaplar, kitaplik demesi beklenir. Ogrencilerden alinan cevaplardan
sonra sinifin, kitapligin ve 6grenci dolaplarinin dikdortgenler prizmasi seklinde oldugu

soylenir.

Ogrencilerden oncelikle smifin hacmini tahmin etmeleri istenir. Her dgrencinin

yapmis oldugu tahmini defterlerine yazmalar1 istenir. Ogretmende &grencilerin
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tahmininden sonra kendi tahminini tahtaya yazar. Ogrencilere tahminlerinin hangi dl¢ii

biriminden olacag sorulur.

Alinan cevaplar sonunda metre-kiip cinsinden olacagina karar verilir. Tim
tahminlerin metre-kiip cinsinden yapilmasi istenir. Tiim tahminler yapildiktan sonra
tahtaya iki 6grenci cikarilir. Ogrencilerden birinin metre yardimiyla sinifin enini ve
boyunu 6l¢mesi istenir. Diger 6grenciden bulunan sonuglari tahtaya yazmasi istenir.
Smifin yliksekligi Olgiiliirken 6grenciye yardim edilir ve yiikseklikte oOl¢tliip
kaydedilir. Tahtadaki 6grenciden bulunan sayilar1 ¢arparak sinifin hacmini metre-kiip
cinsinden bulmasi istenir. Ogrenci gerekli islemleri yaparak smifin hacmini metre-kiip

cinsinden bulur.

Daha sonra tiim 6grencilerden daha dnce yaptiklar: tahminler tek tek sorulur. En
yakin tahmini yapan iki 6grenciden tahmin stratejileri hakkinda bilgiler alinir. Cok
uzak tahminlerde bulunanlarin ne gibi hatalar yaptiklari hep birlikte ortaya konarak

hatalarini diizeltme yoluna gidilir.

Ogretmen smif kitapligmin hacmini dgrencilerden tahin etmesini ister.
Ogrencilerin tahminlerini hangi 6lgii birimiyle yapacag tartisildiktan sonra desimetre-

kiip de karar kilmnir. Ogrencilerden tahminlerini defterlerine yazmalari istenir.

Ogretmen tahtaya iki 6grenci ¢ikarir. Ogrencilerden birine sinif kitapligimn en,
boy ve yliksekligini elindeki cetvel yardimiyla Glgmesini ister. Diger 6grenciden
bulunan sonuglari tahtaya yazmasi istenir. Tahtada ki 6grencinin gerekli hesaplamalari
yaparak smif kitapliginin gergek hacmini bulmasi istenir. Bulunan sonugla
ogrencilerin yapmis oldugu tahminler karsilastirilir. Tahmin ile ger¢ek sonug arasinda
en az fark olan Ogrenciler tahtaya c¢ikarilir. Tahmin stratejileri hakkinda fikir
aligverisinde bulunulur. En uzak tahminleri yapan 6grencilerin olasi tahmin hatalarini

onlemek i¢in gerekli uygulama ve islemler yapilir.

Son olarak 6grencilerden simifta bulunan 6grenci dolaplarinin hacmini tahmin
etmeleri istenir. Tahminin hangi O6l¢li birimiyle yapilacag:i tartisildiktan sonra
santimetre-kiipte karar kilmr. Ogrenciler tahminlerini yaparak defterlerine yazar.
Ogretmen iki 6grenciyi gorevlendirerek birinin cetvel yardimiyla dolaplarin enini,

boyunu ve yiiksekligini 6l¢gmesini ister.
Diger 6grenciden bulunan 6l¢iim sonuglarini tahtaya yazmasim ister. Olgme isi

90



bittikten sonra tahtadaki 6grenciden gerekli islemleri yaparak dolaplarin gercek hacim
olgiisiinii santimetre-kiip cinsinden bulmasini ister. Diger 6grencilerden yapilan iglemi

kontrol etmesini ister.

Ogretmen bulunan gergek sonugla tahmin edilen sonuglar1 dgrencilerle birlikte
karsilastirir. Tahminlerin ilk durumlara gore daha tutarli oldugunu ve sayisinin daha

¢ok oldugunun goriilmesi beklenmektedir.

BOLUM I11

Ol¢me-Degerlendirme
1.0grencilerden evlerinde bulunan dikdértgenler prizmasi seklindeki cisimlerin

hacimlerini tahmin ederek, gergek 6l¢iim sonuglariyla karsilagtirmalari istenir.

2.0nceden hazirlanan prizmalarin hacimlerinin tahmini ile ilgili ¢aligma yapraklar

Ogrencilere dagitilir.
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6. DERS PLANI

BOLUM I

Dersin Adi Matematik

Simif 6

Konu S1vi1 6l¢ii birimleri
Onerilen 3 ders saati

Siire

BOLUM 11

Ogrenci Kazamimlari / Hedef ve

Davranislar

Unite Kavramlar1 ve Sembolleri /

Davrams Oriintiisii

Ogretme-Ogrenme-Yoéntem ve

Teknikleri

Kullamlan Egitim Teknolojileri-Arac,

Gerecler ve Kaynakca

S1v1 6lgme birimlerini miktar olarak tanir ve

birbirine doniistiiriir.

L,kl.dal, hl, dl, cl, ml

Anlatim
Soru-Cevap

Gosterip Yaptirma

2,5 ve 3 litrelik kaplar
Surup sisesi

Siringa

Cay kasig1

1 litrelik stit kab1

Sivi igecekler, su, bardak
S1v1 6l¢ii kabi

Ders kitabi
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Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

X/
°

X/
L X4

X/
L X4

Dikkati Cekme

Ogretmen 6grencilere giinliik hayatta kullandigimiz icecek gesitlerini sorar. Aldig
cevaplardan sonra bu sivilarin nasil 6l¢iilecegi hakkinda sorular sorar.

Giidiileme

Insan viicudu i¢in suyun énemine deginilir. Giinde saglikli bir insanin i¢gmesi gereken
su miktar1 dgrencilere sorulur. Ogrencilerden alinan cevaplardan sonra (2,5 litre)
litrenin ne ise yaradigi sorulur.”Bu derste sivi dlgiisii temel birimini ve sivilarin hangi
Olcti birimleriyle dlgiilecegini bulacagiz” diyerek 6grenciler derse hazirlanir.

Gozden Gecirme

Ogrencilere daha 6nceki yillarda hangi sivi 6l¢iilerini bildiklerini ve bu 6lgiilerin
nerelerde kullanildig: sorulur. Ogrencilerin verdikleri yanitlar tahtaya yazilir.

Derse Gecis

Daha once Ogretmen tarafindan hazirlanan su sisesi, igecekler, surup sisesi,
siringa, ¢ay kasigi, pet bardaklar1 masanin iizerine koyar.

Ogrencilere masanin iizerindekiler hakkinda sorular sorulur.

Masanin lizerindeki biiyiik 2,5 litrelik i¢gecek kutusunu eline alarak 6grencilere bu
icecek kag litre? Sizce bu nigin litre ile olgiiliiyor? Sorularmi sorar. Ogrencilerin
verdikleri cevaplar1 diizenleyerek sivi Ol¢iisii temel 6lgme biriminin Litre oldugunu
sOyler ve tahtaya yazar.

Litrenin kisaca gdsteriminin “L” seklinde oldugu sdylenir ve yazilir.

Ogretmen eline masanin iizerinde bulunan surup sisesini alarak bu sisedeki sivi
ne ile olgiiliir? sorusunu o&grencilere yoneltir. Ogrencilerden aldig1 cevaplar
diizenleyerek bu sivinin santilitre ile dl¢iilecegini sdyler ve tahtaya yazar. Santilitrenin
kisaca “cl” bigiminde gdsterilecegini sdyler ve tahtaya yazar. Ogretmen masadaki
siringayt eline alarak bu siringa icindeki sivi ne ile 6l¢iiliir? Sorusunu 6grencilere
sorar.

Ogrencilerden aldig1 cevaplardan sonra bu sivinin mililitre ile dl¢iilecegini sdyler
ve tahtaya yazar. Mililitrenin kisaca “ml” seklinde yazildigini sdyler ve tahtaya yazar.

Ogrencilere daha ©6nceki derslerde islenen uzunluk &lgiilerinin  nasil
isimlendirildigi sorulur. Ogrencilerden alinan cevaplardan sonra sivi dlgiilerinin de
aynt uzunluk Olgiilerinde oldugu gibi 10’ar 10’ar biyiidiigiinii ve 10’ar 10’ar
kiiglildligiinii sOyler. Tahtaya asagidaki siv1 6l¢ii birimlerinin yer aldig: tabloyu ¢izer.
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Kilolitre kL 1000 L

@
-
N Hektolitre hL  100L
3
Dekalitre daL 0L
Litre L 1L
Desilitre dL 0,1L
3
g Santilitre ck  0,01L
<
Mililitre mL 0,001L

Ogretmen , dgrencilere bu 6l¢ii birimlerinden en ¢ok hangilerini duyduklarini
sorar.Glinliik hayatta genelde Litre ve askatlarinin kullanildig1 vurgulanir.

) Ogrencilerin tahtada yazili olan tablo ve bilgileri defterlerine yazmalari istenir.
Ogretmen tahtaya alt alta gelecek sekilde litrenin alt ve st katlarini yazar.
Ogrencilerden bu 6l¢ii birimleri ile dlgiilebilecek sivilari karsilarina yazmalarini iSter.

Kilolitre: Deniz, okyanus
Hektolitre: Kiigiik gol, baraj
Dekalitre: Varil, itfaiyenin tagidigi su
Litre: Su, siit, icecekler

Desilitre: Biiyiik bardak su
Santilitre: Surup, kiiglik bardak su
Mililitre: Kulak damlasi, su damlasi

Ogretmen, daha onceden hazirladigi 1 litrelik su kabinda bulunan suyu ve
200mllik bardaklar1 6grencilere gostererek bu suyun kag bardaga bosaltilabilecegini sorar.
Ogrencﬂerm verdikleri cevaplar1 tahtaya yazar. Ogretmen tahtaya iki ogrenci ¢ikarir.
Ogrencilerden birinin suyu tutmasini digerinin bardagi tutmasim ister. Suyu sirasiyla
bardaklara bosaltmalarini ister. Diger 6grencilerden dolan bardaklari saymalarini ister.
Ogretmen bu islemi yaptirirken suyun 1 litre oldugunu soyler. Fakat bardaklarin ne kadar
su aldigin1 sdylemez. Suyun tamami bardaklara bosaltildiginda Ogrencilere toplam kag
bardagim doldugu sorulur. Ogrencilerden 5 bardak su ile tam doldu cevabi alinr.

Ogrenciler o halde bir bardak su kag litre su aliyor? Sorusu sorulur. Ogrencilerden
1:5 = 0,2 litre cevabini bulmasi beklenir. Ogrenciler bu sonucu bulduktan sonra 1:5 =0,2
islemi tahtaya yazilir.

Ogrencilere 0,2 litrenin kag desilitre, kag santilitre ve kag mililitre olacagini sorulur.
Ogrencilerin 0,2 litre= 2 desilitre=20 santilitre=200 mililitre cevaplarmi vermeleri
beklenir.

S1v1 kaplarinin altinda veya yaninda 6l¢iilerinin yazdigi 6rnegin 50cl, 30ml, 250dl
vb. s6ylenir. Giinliik hayatta en ¢ok kullanilan s1vi 6l¢ii biriminin litre ve mililitre oldugu
vurgulanir.

Tahtaya 1kI=10 hl=100dal=1000L=10000d1=100000cl=1000000ml esitligini
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yazarak sivi Olgiilerinin 10’ar 10’ar biiyiiylip 10’ar 10’ar kiigiildiigiinii hatirlatilir.
Ogrencilerin tahtada yazili olan bilgileri defterlerine yazmalar istenir.

gaarnanni

Ogretmen, her masada bulunan 2,5 litrelik icecegi alarak tahtaya 2 6grenci ¢ikarir.
Ogrencilerden birine igecegi digerine de pet bardaklar1 verir. Pet bardaklari tiim
Ogrencilere dagitmasini ister. Diger 6grenciden i¢ecegi acarak herkese dagitmasini soyler.
Bu islemi yapmadan once Ogrencilerden acaba bu igecek toplam ka¢ bardak eder?
Sorusunu sorarak her dgrencinin fikrini defterlerine yazmasini ister. Ogrenci tiim icecegi
dagittiginda toplam kag bardak igecek oldugu &grencilere sorulur. Ogrenciler 25 bardak
oldu cevabi verir. Ogretmen 2,5 litrelik igecek 25 bardagi tam olarak doldurdu o halde 1
bardak kag litre icecek alir? Sorusunu yoneltir.

2,5: 25 =0,1 islemi tahtaya yazilir. Bulunan 0,1 litrenin ka¢ ml olacag1 6grencilere sorulur.
0,1 litre x 1000 = 100 mililitre bulunur.

Her 6grencideki bardagin 100 ml oldugu ortaya ¢ikar. Ogrencilere bu doniisiimlerin
giinlik hayatta bize nasil kolayliklar saglayacagi sorulur. Ogrencilerden alman
yanitlardan sonra sivi Olciilerini birbirine doniistiirmenin bize ekonomiklik, zamandan
kazang, muhakeme yapabilme, islem kabiliyeti, oran orant1 yapabilme konularinda fayda
saglayacagi belirtilmistir.

Ogretmen masada bulunan cay kasigim eline alarak ¢ay bardagini kag kasik suyla
doldurabilecegini 6grencilere sorar. Cevaplar alindiktan sonra 6gretmen ¢ay kasigi ile cay
bardagini doldurmaya baslar. 20 cay kasig1 dolu suyu bardaga bosalttiginda bardagin tam
doldugunu ogrencilere gosterir. Daha 6gretmen su dolu olan ¢ay bardagindaki suyun
tamamim 6l¢ii kabina bosaltir. Suyun 100ml geldigini 6grencilere gosterir. Ogrencilerden
1 ¢ay kasiginin kag ml aldigin1 bulmasini ister.

100ml:20=5 ml

Bir ¢ay kasig1 5 ml bulunur. Bu bilgi 15181 altinda 6gretmen 20 litre suyun kag ¢ay
kasig1 olacagini 6grencilere sorar.

20 L=20 000 ml dir.

20 000 ml: 5 ml = 4 000 bulunur. Yani 20 litre suyu 5 ml lik ¢ay kasig ile 4 000 kasik
geldigi bulunmustur.
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Uyari: Bu sonu¢ oldukc¢a biiyiiktiir. Bunun nedeni o6l¢ii birimlerinin uygun o6lgi
araglariyla 6l¢lilmemesidir. Bu yilizden sivilar uygun 6lgii birimiyle 6l¢iilmelidir.

Ogrencilerden gruplar olusturulur. Bardaklara doldurulan sular ogrencilere dagitilir
ve cay kasigi ile bu sular1 bos bardaga doldurulmasi istenir. Ogrencilerin kag¢ kasik su
doldurduklarin1 yazmalari ve gerekli hesaplamalar1 yapmalari istenir.

Ogretmen masada bulunan 20 ml lik siringanin i¢ine su doldurur. Bu suyu damla
damla bos bir kaba bosaltir. Ka¢ damla suyu oldugunu sayar. Ogretmen 10 damla
oldugunu bulur. Bir damla suyun ka¢ ml oldugunu bulmak i¢in 20 : 10=2 islemini yapar.
Bu sonugla bir damla suyun 2ml oldugunu sdyler.

Tahtaya 3 6grenci ¢ikarilir. Ogrencilerden birine i¢inde 200 ml su bulunan bir
bardag1 verir. Diger Ogrenciye i¢i bos bir siringa verir bu siringaya bardaktaki suyu
doldurup bos kaba damla damla bosaltmasimi ister. Ugiincii 6grenciden damla sayisini
saymasini ister. Ogrenciler bu islemi yaptiginda 40 damla olarak bulurlar.Bu islemin
sonunda 200:40 =5 bulunur. Yani bir damla suyun 5 ml oldugu bulunur.

Sonug olarak s1v1 dl¢iisii temel birimi litredir. Kisaca L ile gosterilir.
Siv1 Glgtleri tst katlart dal, hl ve ki dir

S1v1 dlgiileri askatlar dl, ¢l ve ml dir.

Swvi Olgtileri 10’ar 10’ar biiytir, 10°ar 10’ar kiigiiliir.

Sivilar1 uygun olan 6l¢ii birimleri ile 6lgmeliyiz.

BOLUM 111

Ol¢me-Degerlendirme

1-Ogrencilerden evlerinde giinliik hayatta kullandiklar1 sivilart yazmalari istenir

2-Kullandiklar1 sivilart uygun 6l¢ii birimleriyle nasil dlgeceklerini 6rneklerle anlatmalari
istenir.

3-Siv1 Ol¢iisii tist ve ast katlari ile ornekler vermeleri istenir.

Ogrencilere daha 6nce hazirlanan ¢alisma yapraklari verilir.
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7. DERS PLANI

BOLUM I

Dersin Adi Matematik

Simif 6

Konu Hacim ve s1vi dlgiileri
Onerilen 2 ders saati

Siire

BOLUM II

Ogrenci Kazamimlar1 / Hedef ve Hacim 6lgme birimleri ile sivi dlgme birimlerini

Davranislar iligkilendirir.

Unite Kavramlar1 ve Sembolleri / Lkl dal, hl, dl, cl, ml

Davrams Oriintiisii mme.cm®, dm?, m3 dam® hm? km®

Ogretme-Ogrenme-Yoéntem ve Anlatim

Teknikleri Soru-cevap

Gosterip-yaptirma

Kullamilan Egitim Teknolojileri- Sivi 6l¢ii kaplari

Arag, Geregler ve Kaynakea 1 litrelik kare prizma seklinde siit kab1

Su,cetvel

Ders kitabi

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

+» Dikkati Cekme

Ogrencilere daha &nceki derslerde &grendikleri hacim 6lgii birimleri sorulur.
Bunlarin nasil gosterildigi ve birbirleri arasinda nasil doniisiim yapildig: hatirlatilir.

Yine 6grencilere s1vi dl¢ii birimleri bunlarin birbirine nasil dontistiiriildiigii sorulur.

% Giudiileme
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Ogrencilere “Acaba hacim &liileri ile sivi dlgiileri arasinda bir iliski var mi1?”
sorusu yoneltilir.”’Eger bir iliski varsa bunu nasil gosterebiliriz?”’sorusu sorulur.
Ogrencilerden bu sorular diistinerek fikirlerini sdylemeleri istenir.

% Gozden Gegirme

Ogrencilerin daha once dgrendikleri hacim ve siv1 dlgiileri hakkinda neler bilip
neleri bilmedikleri ¢esitli sorularla 6grenilir. Eksik olan yerler 6gretmen tarafindan
hatirlatilmak suretiyle diizeltilir.

% Derse Gegis

Ogretmen, ogrencilere hacim olgiisii temel biriminin ne oldugunu sorar.
Ogrencilerden aldig1 cevaplar sonunda hacim dl¢iisii temel biriminin metrekiip oldugunu
sOyler. Yine hacim Olgiilerinin nasil degistigi sorulur. Hacim Olgiilerinin 1000’er
1000’er biiyiiylip 1000°er 1000’er kiigiildiigli vurgulanir.

Ogretmen, 6grencilere s1vi 6l¢iisii temel birimini ve siv1 dlgiilerinin nasil birbirine
dontistiiglinii sorar. Alinan cevaplardan sonra sivi Ol¢iisli temel biriminin Litre oldugu,
stvi Olgiilerinin 10’ar 10’ar biiyliylip 10’ar 10’ar kiiglildigii vurgulanir.

Stvi Olgii birimleri ile hacim 6l¢ii birimleri arasinda nasil bir baglantinin
olabilecegini 6grencilere sorulur. Ardindan sivilarin bulunduklari kabin seklini aldigini
soyler. O halde kabin hacmini bulmanin ayni zamanda igindeki sivinin da hacmini
bulmak oldugu sdylenir.

Ogretmen, daha dnce hazirladig: ici bol 1 litrelik siit kabin1 6grencilere gosterir.
Bos kabi su ile doldurur ve suyu sivi 6l¢ii kabiyla 6lger. Bulunan sonucu tahtaya yazar.
Suyun 1 litre oldugu bulunmustur. Ogretmen siit kabmin eni ,boyunu ve yiiksekligini
cetvel yardimiyla Olger ve tahtaya yazar. Dikdortgenler prizmas: seklindeki siit
kutusunun eni 5 cm boyu 10cm ve yliksekligi 20cm dir. Prizmalarin hacmi hacim= en x
boy x yiikseklik oldugundan siit kutusunun hacmi= 5 x 10 x 20 = 1000 cm?® bulunur.

Yani 1 litre suyun kapladigi hacim 1000 cm® tiir.
Hacim 6lgtileri 1000’er 1000’ er biiyiiylip 1000’er 1000’er kiigiildiigiinden
1000 cm® = 1 dm” tiir.
Bilgi : O halde 1 dm® liik bir kabin igindeki siv1 1 litredir.
1 Litre=1dm?

Bu bilgiler tahtaya yazilir ve 6grencilerden bu bilgileri defterlerine yazmalari
istenir.

Tahtaya 2 dgrenci ¢ikarilir. Ogrencilerden birine eni 5 boyu 10 ve yiiksekligi
20cm olan kutunun i¢ine sivi dl¢ii birimiyle 6l¢tiigii 0,5 litrelik suyu bosaltmasini ister.
Diger 6grenciden cetvelle kutu i¢indeki sivinin en boy ve yiiksekligini dlgmesini ister.
Bu islemi yapmadan her dgrenciden yiiksekligi tahmin etmesini ister. Ogrenci cetvelle
suyun bulundugu kabin enini S5cm, boyunu 10cm ve yiiksekligini 10cm olarak bulur.

Ogrencilerden bu sayilar1 carpmalarini ister.

Hacim= en x boy x yiikseklik Hacim = 5cm x 10cm x 10cm =500 cm® bulunur.
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500 cm® = 0,5 dm®tiir. 1 dm® = 1 Litre o halde 0,5 dm®= 0,5 Litredir.
Yani kutuda bulunan yarim litrelik suyun hacmi yarim desimetrekiiptiir.

Ogrencilere hacim ol¢iisii ile s1v1 Slgiisii arasindaki iliskinin ne gibi kolayliklar
saglayacagi sorulur. Alinan cevaplar sonunda hacim 6l¢iisii ile sivi Olgiistinlin birbiri
cinsinden yazilmasinin biiyiik kolayliklar saglayacagi ortaya konmustur. Sivilari
O6l¢menin zor oldugu durumlarda bulunduklar1 kabin hacmini 6lgerek sivi Slgiisiinii
bulabilecegimiz yine ayni sekilde diizgiin olamayan kaplarin hacimlerini 6l¢gmede
icindeki belli olan sivi Olglisiinden yararlanarak kabin hacminin bulunabilecegi
gorilmistiir.

Ogretmen, Ogrencileri gruplara ayirir.Her gruba bir kap ve su verir. Kaplar
istedikleri gibi doldurmalarini ister. Ogrencilerden kabin &lgiilerini cetvelle bulmalarini
ister. Ogrenciler bulduklari sayilar1 ¢arparak kaplarin hacimlerini bulurlar. Daha sonra 1
dm?®=1 Litre esitligine gore kaplara koyduklar1 sularin kag litre oldugunu bulurlar.

Ornek1: Kabin dlgiileri en = Scm ,boy = 10 cm , yiikseklik= 7cm
Hacim = En x boy x yiikseklik
Hacim = 5cm x 10cm x 7cm =350cm®
350cm°®= 0,350 dm?® tiir.
0,350 dm*= 0,350 litredir.
Ornek2: Kabm 6lgiileri en = 5¢cm, boy =10cm, yiikseklik =12 ¢m
Hacim = 5cm x 10cm x 12 cm = 600 cm®
600 cm® : 1000 = 0,600 dm® tiir.
0,600 dm® = 0,600 litredir.

BOLUM 111

Ol¢me-Degerlendirme
1-Ogrencilerin evde bulunan 1 litrelik bos siit kutusunun igine siniftaki érnekler gibi

cesitli olclilerde su doldurarak suyun hacmini ve litresini bulmasi istenir.

2-Olgiileri en=6m boy=8m Yiikseklik = 3m olan bir sinifin i¢i tamamen su ile

doldurulursa kag litre su alir?

3- 50000 litre su dikdortgenler prizmasi seklindeki bir kutuya bosaltilacaktir.

Kutunun 6lgiileri nasil olur?
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8.DERS PLANI

BOLUM I

Dersin Adi Matematik

Simif 6

Konu S1vi1 6l¢ii birimleri
Onerilen 3 ders saati

Siire

BOLUM 11

Ogrenci Kazammlar1 / Hedef ve

Davranislar

Unite Kavramlar1 ve Sembolleri /

Davrams Oriintiisii

Ogretme-Ogrenme-Yoéntem ve

Teknikleri

Kullamlan Egitim Teknolojileri-

Arag, Gerecler ve Kaynakca

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

+«» Dikkati Cekme

S1v1 6lgme birimleriyle ilgili problemler ¢ozer.

L,kl.dal, hl, dl, cl, ml

Anlatim
Soru-cevap

Gosterip Yaptirma

Akiall tahta

Ders kitabi

Ogretmen dgrencilere daha énce 6grenmis olduklari siv1 8l¢ii birimlerinin neler

oldugunu sorar.

% Giudiileme

Bu dersde s1vi1 6l¢ii birimlerinin birbirine doniistiiriilmesi ile ilgili problemleri birlikte

¢Ozecekleri belirtilir.

+» Gozden Gecirme

Ogrencilerin litre, desilitre, santilitre, mililitre, dekalitre, hektolitre, kilolitre kavramlari
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bu 6l¢ti birimlerinin nasil degistigi hakkinda sahip olduklari bilgiler gesitli sorularla
gozden gegirilir.

¢ Derse Gegis

Ogretmen tahtaya asagidaki tabloyu gizer.

x10 x10 x10 x10 x10 x10
- Y NGRS NS 20 y N e
:g' KI bl dal | d d ml
= SO T L R o g Woa = ) SR
10 (10 210 10 10 10

1000 litre
100 litre
10 litre

g £ &

'-E s E ‘ Siva olglilent birimleri onar Kat onar kat bliyiir, onar kat onar kat kiigtiliir,
=¥ 28

¥z Q3

- — — —

S1v1 6l¢ii birimlerinin onar onar biiyiiyiip onar onar kiigtildiigti hatirlatilir.

Ogretmen daha 6nce hazirladigi problemleri akill tahta iizerinde 6grencilere gosterir
tahtada ¢ozer.

Bu problemler su sekildedir.
Probleml1:Ahmet giinde 2,5 litre su igmektedir. Ahmet 1 haftada toplam kag dl su iger?

Coziim:
1 Hafta =7 giin
2,5x7 =175 litre
11=10dldir.

17,5 litre x 10 = 175 dl dir. Ahmet 1 haftada 175 dl su iger.

Problem2:Nesrin 200 ml lik bardaklarla giinde 3 defa siit igmektedir.Nesrin 10 giinde
kag litre siit icer?

Coziim:

1.Yol:Nesrin 1 giinde 200 ml x3 = 600 ml siit igmektedir.
10 giinde 600x10 = 6000 ml siit i¢er

11=1000 ml dir.

6000 ml :1000 =61

Nesrin 10 giinde 6 litre siit iger.

2.yol: 200 ml = 0,2 I dir.

0,2x3=0,61dir

0,6 x10 = 6 litredir.

Problem 3: Bir kova boya 20 litredir. Bir ev 3 kova boyayla boyandigina gore
kullanilan boya kag dal dir?
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Coziim:

1. Yol:

1 kova 20 litre

3 kova 20x3 = 60 litredir.

1 litre = 0,1 dal
60 lite:10 = 6 dal dir.
2.Yol:

20 litre = 2 dal dir.
3x2 dal = 6 dal dir.

Problem 4:Bir smifin eni 6m boyu 7m yiiksekligi 2,5 m dir. Bu sinifin i¢i tamamen su
ile doldurulmus olda idi kag litre suya ihtiya¢ olurdu?

Coziim:

Sinifin hacmi= 6m x7m x2,5m = 105 m° tiir.

1 m® = 1000 dm” tiir.

105 m*= 105 x 1000 dm® = 105 000 dm°tiir.

1 litre = 1 dm® oldugundan 105 000 dm® = 105 000 litre dir.
Sinifin tamami 105 000 litre su ile doldurulabilir.

Problem 5 : Bir itfaiye tankerinde 500 dal su vardir. Bu su 20 litrelik kovalarla
bosaltilacaktir. Ka¢ kova su bosaltilir?

Coziim:
ldal=10L
500 dal =5000 L  5000L : 20 L = 250 kova

Problem6:Bir kulak damlas1 kutusu 0,05 L dir. Bir damla 1.25 ml dir. Giinde 2 defa
kullanilan damla toplam kag giinde biter?

Coziim:

1L =1000 ml dir.

0,05 L = 0,05 x 1000 = 50 ml dir.

1,25 ml x2 = 2,50 ml bir giinde kullanilacak miktar
50:2,50 = 20 giinde biter.

Problem7: Dikdortgenler prizmasi seklindeki bir akvaryumun eni 20 cm boyu 40 cm
yiiksekligi 30 cm dir. Bu akvaryumun tamamu su ile dolu olduguna gore iginde kag litre
su vardir?

Coziim:
Akvaryumun hacmi= 20 cm x 40 cm x 30 cm= 24 000 cm? tir.
1 dm®= 1000 cm? tiir. 24 000 cm®: 1000 = 24 dm?® tiir. 1 litre = 1 dm® tiir.
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24 dm®= 24 litredir. Akvaryumda24 litre su vardur.

Problem 8: Bir yavru fil giinde 15 litre siit igmektedir. Bu yavru fil 30 giinde kag kI siit
icer?

Coziim:

1 glinde 15 litre siit igerse 30 giinde 30 x 15 =450 litre siit iger.

1 kI = 1000 L dir.

450 L :1000 = 0,45 Kl siit iger.

Problem 9: Bir diigiinde 2,5 litre igeceklerden 100 tane vardir. Bu i¢ecekler 200ml
bardaklarla misafirlere ikram edilecektir. I¢eceklerin tamamu tiikendigine gore diigiinde
kag¢ misafir toplam ka¢ misafir vardir?

Coziim:

2,5 x100 =250 L toplam igecek miktari
250 L = 250 x 1000 = 250 000 ml dir.
250 000 ml: 200ml = 1250

Diigiine toplam 1250 kisi katilmistir.

Problem 10:Haftada 1 damacana su tiiketen bir aile 1 yilda toplam ka¢ dl su
tiketir?(1damacana su = 20 Litre )

Coziim:

1 yil =52 hafta

1 y1l da 52 adet damacana su tiiketilir.,

1 damacana su = 20 Litre

52 damacana su = 52 x20 =1040 litre su

1L=10dl

1040 L = 1040 x 10 =10 400 dI su tiiketir.
BOLUM III

Ol¢me-Degerlendirme

1-Ogretmen tarafindan hazirlanan ¢alisma yapraklar 6grencilere dagitilir.

2-Her 6grenciden giinliik yasam durumlarina uygun sivi 6l¢ii birimlerini birbirlerine

doniistiirme ile ilgili 10 tane problem hazirlayip ¢6zmeleri istenir.
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EK 3. Calisma Yapraklari
CALISMA YAPRAGI-1

Kazamim1: Dikddrtgenler prizmasinin i¢ine bosluk kalmayacak bicimde yerlestirilen birim
kiip sayisinin o cismin hacmi oldugunu anlar; verilen cismin hacmini birim kiipleri sayarak

hesaplar.
SORULAR

Asagida verilen yapilarin kag birim kiipten olustugunu bularak altlarina yaziniz.
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Yukaridaki sekilde birim kuplerden olusan

yapinin hacmi kag¢ birimkuptur?

Y S e A e
W AR ) A

B) 36 C) 40 D) 48

A) 30

1. Asagida verilen dikdortgenler prizmasinin hacmi kag

br'tir?

D) 11

C)12

B) 18
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CALISMA YAPRAGI-2

Kazanim2: Verilen bir hacme sahip farkli dikdortgenler prizmalarini birim
kiiplerle olusturur; hacmin taban alani ile yiiksekligin ¢arpimi oldugunu gerekcgesiyle

agiklar.

SORULAR

1) 12 tane birim kiiple kag farkli dikdortgenler prizmasi olusturabilirsiniz?

2) 24 tane birim kiiple kag farkli dikdortgenler prizmasi olusturabilirsiniz?

3)Asagida en, boy ve yiikseklikleri verilen prizmalarin hacimlerini bulunuz.

En Boy Yiikseklik
A 8cm 10cm 12cm
B 10cm 16 cm 20cm
C 30cm 40cm 50cm
D 16cm 18cm 30cm

4)Asagidaki tabloda verilmeyenleri bulunuz.

HACIM EN BOY YUKSEKLIK
18000 cm® 20cm 36cm
12 cm 16cm 20cm
90000 cm® 40cm 45¢m
6120 cm® 18cm 20cm
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5)Asagidaki hacimleri ve 6lgiileri verilen dikdortgenler prizmalarini esleyiniz.

a-en=15cm boy=20 cm yiikseklik = 25cm 1- 4200 cm®
b-en=10cm boy=12cm yiikseklik = 18cm 2- 7500 cm?
c-en= l4cm boy=15cm yiikseklik = 20cm 3- 1200 cm®
d-en=12cm boy=16cm  yiikseklik = 10cm 4- 2160 cm®
e-en=8cm  boy=10cm yiikseklik = 15cm 5- 1920 cm®

6) Asagida taban alanlar1 ve yiikseklikleri verilen prizmalarin hacimlerini bulunuz.

Taban Alan Yiikseklik Hacim
60 cm? 7cm

250 cm? 14 cm

1500 cm® 50 cm

600 cm? 40cm

400 cm? 18cm

7) Tabanin da 20 yiiksekliginde 5 tane birim kiip bulunan bir dikdortgenler prizmasinin
hacmi kag birim kiiptiir?

8) Toplam 200 birim kiipten olusan bir dikdortgenler prizmasinin tabaninda 10 tane birim
kiip olduguna gore yiiksekliginde kag¢ tane birim kiip vardir?

9) Bir ayrit1 10 cm olan kiipiin hacmine esit hacimli bir dikdortgenler prizmasmin taban
alan 50 cm? ise yiiksekligi kag cm dir?

10) Bir odanin eni 4m boyu 6m yiiksekligi 2,5 m ise bu odanin hacmi kag m® tiir?
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CALISMA YAPRAGI-3

Kazanmim3: Dikdortgenler prizmasmnin  hacim bagmtisimm  olusturur; ilgili

problemleri ¢ozer.

SORULAR

1) Eni 20 cm , boyu 30 cm , yiiksekligi 40 cm olan dikdortgenler prizmasi seklindeki bir

hediye kutusunun hacmi kag cm®’tiir?

2) Hacmi 80 cm® olan dikdértgenler prizmasinin taban ayritlart 3cm ve 5 cm olduguna gore

bu prizmanin yiiksekligi ka¢ cm dir?

3) Taban ayritlari 4cm ve Scm yiiksekligi 10cm olan dikddrtgenler prizmasi seklindeki

beher kabinin yarisina kadar civa dolduruluyor.Buna gére kaba kag cm? civa konur?

4) Ayrit uzunluklart 3cm, 4cm ve Scm olan dikdortgenler prizmasi seklindeki zeytinyagi

tenekesi agzina kadar dolduruluyor.Kag¢ cm’ liik zeytinyag1 doldurulmustur?

5) Ayritlar1 2cm, 4cm ve 8cm olan dikdortgenler prizmasi seklindeki seker kutusunun igine

ayritlart 1em olan kiip sekerlerden kag tane sigdirilabilir?

6) Ayritlarinin uzunluklari 60cm, 40cm ve 50cm olan dikdortgenler prizmasi seklindeki

sandigin hacmi kag cm?® tiir?

7) Eni 6m, boyu 10m ve yiiksekligi 2m olan bir ylizme havuzunun i¢i tamamen su ile

doludur.Havuzdaki suyun hacmi kag m® tiir?

8) Eni 3cm, boyu 5cm ve yiiksekligi 20cm olan dikdortgenler prizmasi seklindeki kalem

kutusunun hacmi kag cm® tiir?
9) Boyu 12cm, eni 4cm ve yiiksekligi 18cm olan deterjan kutusunun hacmi kag cm® tiir?

10) Ayrit uzunluklar1 25¢cm , 40cm ve 12 cm olan dikdodrtgenler prizmasi seklinde olan bir
kolinin igerisine, ayrit uzunluklart 5cm, 8cm ve 6cm olan dikdortgenler prizmasi

seklindeki kutulardan kag tane yerlestirilebilir?
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CALISMA YAPRAGI-4

Kazamim4: Standart hacim 6lgme birimlerini tanir ve santimetrekiip-desimetrekiip-
metrekiip birimleri arasinda doniisiim yapar.

SORULAR
Asagi da verilen noktali yerleri istenilen birim cinsinden doldurunuz.
L. 3MP= s dm?
2. BMP =, cm?®
3. 5dm =, cm?®
4. 0,4dmP=.., mm?®
5. 5 CM =, dm®
6. 45CM=. i, mm?
7. 6000 CMP=.....overrrirrrrennns m®
8. 7000000 cm’=................ m®
9. 0,05M’=iiiinn. dm®
10. 0,0006 M*=........ccoourrernene. mm?®
11, 1,8dmP=ene, cm®
12, 860CM’=.....ccooovrrriernnne dm®
13. 0,25M3=. o cm?®
14. 1260 mm’=.......ccccovvvue cm?®
15, 2,4CM°=...ceerrenrenne, mm?
16.  80CM’=....covrerrrerrienns dm®
17 0,7 M=, dm®
18, 750mm=......cccccovenrenns dm®
19. 5000 M*=...coovvimrrrrrnnne. dm®
20.  2.05 M=, cm®
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CALISMA YAPRAGI-5

Kazamim5: Dikddrtgenler prizmasinin hacmini tahmin eder.

SORULAR

1) Eni 10cm, boyu 21cm ve yiiksekligi 28cm olan kolinin hacmi tahmini olarak kag cm®
tiir?

2) Boyutlart 19mm, 22mm ve 39 mm olan dikdortgenler prizmasi seklindeki bir silginin
hacmini tahmini olarak bulunuz. Buldugunuz tahmini sonu¢ ile ger¢ek sonucu
karsilastiriniz.

3) Asagidakilerden hangisi bir okulun hacmi olabilir?

A) 5mm’ B)200cm®  C)10000m*® D)5 000 cm?®
4) Asagidakilerden hangisi bir ders kitabinin hacmi olabilir?

A) 4m? B) 600 cm® C) 800 mm?® D) 80 000 dm®
5) Hacmi 80 m* olan bir yap1 asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Ug kutusu

B) Prizma seklinde 6grenci ¢antasi

C) Bes katli aligveris merkezi

D) Evin herhangi bir odasi

6) Asagida verilen yapilarin hangi 6l¢ii birimi ile 6l¢iilecegini eslestirerek bulunuz.

Okul m?

Kalem kutusu cm?

Silgi dm?

Elbise dolabi mm®
7) Ayse’ye 6gretmeni “Evinizin hacmi yaklagik olarak kag .................... tiir?” Sorusunu
sormustur. Boslugu uygun bigimde doldurunuz.
8) Sinifimiz hacmi yaklasik olarak ................ m? tiir. Noktali yere gelebilecek sayiyi
yaziniz.

9) Hacmi 50 dm? olan bir kutunun i¢ine bir ayrit1 10cm olan kiip seklinde kutulardan kag
tane sigdirilabilir?

10) Hacmi 60 cm® olan bir dikdértgenler prizmasmimn ayritlari dogal sayidir. Buna gore
asagidakilerden hangisi bu prizmanin bir ayrit1 olamaz?

A) 2cm B) 4cm C)8cm D) 12cm
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CALISMA YAPRAGI-6

Kazanim6: Sivi 6l¢me birimlerini miktar olarak tanir ve birbirine doniistiiriir.

SORULAR

Asagidaki noktal1 yerleri istenilen birim cinsinden doldurunuz.

L B3 L = dL

2. S m cL
3. A L, hL
4, 50dLl=. .o L
5. 0,3dl= i cL
6. 4dLl=... .o daL
7. 300 CLh=. i L
8. 25 Clm i dL
0. SV dNNr S A e mL
10. 5000mL=.....ccciiiiiiiii L
11, 40mL=. ... daL
12, 65mL=.. .o cL
13, 0 4mL=. .. dL
14, Oml=. ..o L
15, 60CL=....oeieiii i dL
16. 375dal=.....cooiiiiiiiiii L
17, 045 cChm i, L
18, 205 L= mL
19, 49 cCl= i dL
20. 1200 L= KL
21, 160L=....coiiiiii i, daL
22. 2800 mL=.. ..o L
23, 45 KL= dL
24, 2,6 hL= ... .o cL
25, AT L= KL
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CALISMA YAPRAGI-7
Kazanim?7: Hacim 6l¢me birimleri ile sivi 6l¢gme birimlerini iligkilendirir.
SORULAR

1) Asagidaki bosluklar1 uygun bigimde doldurunuz.

Ll = dm®
| T cm®
| m’
S =, cm’®
12dL= ..o, dm®
S500CL=. ., m’
16 000 ML =.......ovvueeeeeeeeeeeis dm®
105000 CL=..........cceeeerinnnnnnn, cm®
45dal=.......ccciiii m>
16 hL=..........oei, dm®

2) Bir bidonda 8 dm? su vardir. Bidondaki bu su 50 cL lik kag tane siseye doldurulabilir?

3) Ahmet bir giinde 250 cm® bardaklarla 4 bardak limonata icmistir. Ahmet bir giinde kag

L limonata igmistir.
4) 3000 cm?® liik s1v1 deterjandan 4 tane alan birisi toplam kag dL sivi1 deterjan almigstir?
5) Hacmi 500 dm? olan bir havuz kag litre su alabilir?

A)0,5 B) 5 C) 500 D)5000
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6) 60 Litre su eni 20cm boyu 50 cm yiiksekligi m cm olan dikdortgenler prizmasina

dolduruluyor. Buna gore m yerine asagidakilerden hangisi gelmelidir?

A)6 B)60 C)600 D)6000
7) 40L su bulunan depodaki suyun 3 dm? i kullanilirsa depoda kag L su kalir?
8) Asagidakilerden hangisi yanligtir?

A)4000cm*=4 L

B) 0,8 dm®= 800 mL

C) 60 cL= 600 cm®

D) 300 cm*= 30mL

9) 2500 cmi=.........ovvuinnnn dL bosluga gelecek say1 asagidakilerden hangisidir?

A)2,5 B)25 C)250 D)2 500

10) I¢inde 20L su bulunan bir kovaya 500 cm® su konulursa kovadaki su toplam kag litre
olur?

113



CALISMA YAPRAGI-8
Kazanim 8: Sivi 6lgme birimleriyle ilgili problemler ¢ozer.
SORULAR

1) Bir bardak 200 mL su almaktadir. Bir kova 50 bardak su ile dolduguna gore kova kag L

su alir?

2) Giinde 2 500 mL su igen bir kisi 10 giinde kag litre su iger?

3) Bir caydanlikta 2 litre su vardir. Bu ¢aydanliktaki su 100mL lik bardaklara
bosaltilacaktir. Bu is i¢in ka¢ bardaga ihtiya¢ vardir?

4) Bir sise su 250mL “dir. Giinde 200 sise su satan bir market haftada kag litre su satar?

5) Yavru bir kedi glinde 600 mL siit icerse haftada kag litre siit iger?

6) Bir masanin iistiinde 4 L, 5L ve 8 Litrelik ii¢ kova vardir. Bu kovalar1 doldurabilmek

icin asagidakilerden hangisi yeterli gelmez?
A) 17 dm?
B) 17 000 cm®
C) 0,017 m®

D) 1,7 dL
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7) Bir hasta i¢in kan vermek isteyen her kisiden 0,5 litre kan alinmaktadir. Kan bagislayan

8 kisiden toplam kac cL kan toplanir?

Tablo: Icecekler ve miktarlar

Icecek ad Siit Meyve suyu Ayran

Miktari 30dL 20 cL 2000mL

8) Ayse marketten 5 tane meyve suyu, 2 tane siit, 4 tane ayran almistir. Ayse’nin aldigi

icecek miktar1 toplam kag L’dir?

9) Bir kapta 20L su vardir. Bu su 12dL ve 300cL lik kii¢iik kaplara bosaltilirsa geriye kag

mL lik su kalir?

10) Bir marketin raflarina 4 koli siit dizilmistir. Bir kolide her birinde 500 mL siit bulunan
12 siit kutusu bulunmaktadir. Raflardaki siit kutularindan 30 tanesi satildigina gore, geriye

kag litre siit kalmistir?
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EK 4. Ogrencilerin Smif i¢i Etkinlikleri

Sekil 1. Birinci Kazammun Sinif Ici Uygulamasi
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Sekil 2. Ikinci Kazammin Sumf I¢i Uygulamast
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Sekil 3. Uciincii Kazanimin Sumif I¢i Uygulamast
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Sekil 4.Dérdiincii Kazanimun Sinif Ici Uygulamast
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Sekil 5. Dordiincii Kazanmun Sinif i¢i Uygulamast
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Sekil6. Besinci Kazanimin Sumf I¢i Uygulamast
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Sekil7.Besinci Kazanimn Sinif Ici Uygulamast

-
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Sekil 8.Altinci Kazanimin Simif Ici Uygulamast
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Sekil 9. Yedinci kazammun Sinif Ici Uygulamasi
f a\

§\ ’,
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Sekil 10. Sekizinci Kazammin Sumf I¢i Uygulamast
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