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Ustbilis, temel olarak diisiinme iizerine diisinme olarak tanimlanabilir. Ustbilis
stratejilerini kullanma, yabanci dilde okudugunu anlama basarisinda etkin ve kalici
O0grenmeye yardimei olur. Bu c¢alismada yabanci dilde okudugunu anlama basaris1 ve
ustbiligsel okuma stratejileri kullaniminin 6grencilerin cinsiyet, sinif diizeyi, Tiirkce kitap
okuma siklig1, Ingilizce kitap okuma siklig1, anne egitim durumu ile baba egitim durumu
arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini tespit etmeye c¢alisilmistir. Bunun yaninda
yabanci dilde okudugunu anlama basarisi ile istbilissel okuma stratejileri kullanimi
arasinda bir iligki olup olmadigi belirlenmeye ¢alisilmistir.

Bu arastirmada, yabanci dilde okudugunu anlama basaris1 ile iistbilissel okuma
stratejileri kullaniminin belli degiskenler iizerinde bir etkisi ve aralarinda bir iliski olup
olmadigmin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 yilinda
I¢ Anadolu ve Karadeniz bélgelerinde yer alan iki iiniversitede Ingiliz Dili ve Egitimi
alaninda Ogrenim gormekte olan 1, 2, 3, ve 4. smuf oOgrencileri olusturmaktadir.
Aragtirmada verilerin toplanmasi, 6grencilerin yabanci dilde okuma basarisini 6lgen, Al-
Qudairy’nin (2010) gelistirdigi basar1 testi; Taraban, Kerr ve Rynearson (2002) tarafindan
gelistirilmis, Akyol & Ulusoy, (2009); Mokhtari, (2002); Saricoban, (2002) tarafindan 3
madde eklenmis ve Tuncer (2011) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmis Ustbilissel Okuma
Stratejileri Olgegi nin (UBOSO) son hali ile arastirmaci tarafindan gelistirilmis Kisisel
Bilgi Testi araciligiyla saglanmaistir.

Katilimcilardan toplanan veriler Sosyal Bilimler icin Istatistik Paket Programi
(SPSS) ile analiz edilmistir. Veri analizinde Mann Whitney-U, Kruskal Wallis testleri ile
korelasyon analizine bagvurulmustur. Sonug olarak, d6grencilerin yabanci dilde okudugunu
anlama basar1 puanlan ile istbiligsel okuma stratejileri arasinda bir iligki bulunmadigs;
yabanci dilde okudugunu anlama basarisinin 6grencilerde demografik 6zellikler (cinsiyet,
simf diizeyi, Tiirkge kitap okuma sikhigi, Ingilizce kitap okuma sikligi, anne egitim
durumu, baba egitim durumu) agisindan bir farklilik olusturmadigi ve istbiligsel okuma
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stratejilerinin yalmzca sinif diizeyi ve Ingilizce kitap okuma siklign degiskenlerinde
farklilik olusturdugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: yabanci dilde okudugunu anlama, {istbilis, iistbilis stratejileri
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ABSTRACT
THE RELATION BETWEEN READING COMPREHENSION STRATEGIES AND
USING METACOGNITIVE READING STRATEGIES OF PRE-SERVICE
ENGLISH TEACHERS
M.Sc.Thesis
Preparer: Pmar EMRE
Advisor : Prof. Dr. Nuri BALOGLU
2019-(XI1+50)
Kirsehir Ahi Evran University, Graduate School Of Social Sciences
Educational Sciences Department
Jury

Prof. Dr. Nuri BALOGLU
Asst. Prof. Dr. Nese BORU
Asst. Prof. Dr. Deniz AKDAL

Metacognition can be basically defined as thinking upon thinking. Using
metacognition strategies recruit efficient and permanent learning on reading
comprehension in language learning. In this study, it is tried to determine whether there is a
significant relationship between reading comprehension success in language reading and
use of metacognitive reading strategies in terms of gender, grade level, frequency of
reading Turkish books, frequency of reading English books, mother education status and
father education status. In addition, it has been tried to determine whether there is a
relationship between reading comprehension success and metacognitive reading strategies.

In this study, it is aimed to determine whether there is a relationship between
reading comprehension and metacognitive reading strategies on certain variables and
whether there is a relationship between them. The study group of the research consisted of
1, 2, 3 and 4. grade-students studying English Language Teaching in Central Anatolia and
Black Sea regions in 2018-2019 academic year. The data was carried out with the
achievement test measuring the students’ reading comprehension success was developed
by Al-Qudairy (2010); MRSQ (Metacognitive Reading Strategies Questionnaire)
developed by Taraban, Kerr and Rynearson (2002), added three items by Akyol &Ulusoy,
(2009); Mokhtari, (2002) and adapted the final version by Tuncer (2011); and Personal
Information Test developed by the researcher.

The data was collected from the participants were analyzed by Statistical Package
for Social Sciences Program (SPSS). In the data analysis, it was applied the tests Mann-
Whitney U, Kruskal Wallis and correlation analysis. As a result, there is no relationship
between students’ reading comprehension success scores and using the metacognitive
reading strategies; the difference in reading comprehension success in terms of
demographic characteristics (gender, grade level, Turkish book reading frequency, English
book reading frequency, mother education status and father education status). On the other
hand, it was determined that metacognitive reading strategies differ only in grade level and

frequency ofreading in English.
\4



Key words: reading comprehension in language learning, metacognition,
metacognition strategies
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ONSOZ

Bu tez calismasi ile Ingilizce Ogretmenligi béliimiinde &grenim goren iiniversite
Ogrencilerinin yabanci dilde okudugunu anlama ile iistbiligsel okuma stratejileri kullanimi
arasindaki iliski incelenmektedir. Arastirma kapsaminda yabanci dilde okudugunu anlama
ve iistbilissel stratejilerin 6grencilerin cinsiyet, sinif diizeyi, Tiirkge-Ingilizce kitap okuma
siklig1, anne-baba egitim durumlarini yordayip yordamadigi arastirilmaktadir. rastirma
probleminin tanimi, aragtirmanin énemi, kapsami (arastirmanin alt basamaklari, boliimleri
vb.) ve amacini agikca ifade edecek, yapilan ¢aligmanin bilime sagladigi katkilar1 da

belirtecek sekilde olmalidir.

Bu ¢alismanin hazirlanmasinda bir ¢ok kisinin emegi gecti. Bu siirecte, tiim bilgisini ve
destegini esirgemeyen, beni bu ¢alismanin her asamasinda motive eden ve vazgegmeme
asla izin vermeyen damismanim ve saym hocam Prof. Nuri BALOGLU’na ne kadar

tesekkiir etsem azdir.

Verilerin toplanmasinda goniillii olarak anketlere katilan yabanci dil bolimii 6grencilerine
samimiyetleri ve yardimlari igin, zamanini ve emegini esirgemeyen Ali Ihsan
KARAYEL’e, hem anlayis1 hem de destegi icin beni asla yalmiz birakmayan tiim
arkadaslarima, okula ilk adimimi attigim o giinden bu yana bana 6greten, yol gosteren, bu
tezde yazili her bir harfte hakki olan emekg¢i tiim Ogretmenlerime, gilizel yiiregi ile
yardimlarini ve destegini hep yanimda hissettigim yol arkadagim Onur Ersek ARSLAN’a,
sonsuz sevgi ve emeklerini asla esirgemeyen, her kararimda yanimda olan ve ayrica tez
stirecimde desteklerini hep hissettigim sevgili annem ve babam Saime-Ali EMRE’ye ve

canim kardeslerime tesekkiir ediyorum.

Kirsehir-2019 Pinar EMRE
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BOLUM I

1. GIRIS

Dil 6grenme; dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak iizere kabul gérmiis dort
temel becerinin islevsel biitiinligiinden olusmaktadir (Demirel, 2011). Bu temel
becerilerden olan okuma becerisi, okuyucu, metin ile etkilesime gectiginden interaktif bir
stire¢ olarak tanimlanabilir (Yiiksel ve Yiiksel, 2011). Okuma becerisinin bu etkilesim
aracilifiyla okuyucuya kattig1 iletisim, dil edinme ve bilgi paylasimi gibi bir ¢ok avantaji
vardir. Bunlardan bir tanesi, okuyucunun okudugunu anlamasidir. Okudugunu anlama,
biligsel bir slire¢ olup metni anlama ve yorumlayarak yeni bir anlam katma kabiliyetidir
(Zhussupova ve Kazbekova, 2016). Diger bir deyisle, okudugunu anlama, okuyucunun
okuma Oncesi bilgilerini goz 6niinde bulundurarak metinlerdeki fikirleri analiz edip anlam
yiklemektir (Yilmaz, 2018). Yabanci dil 6greniminde ise okuma becerisi, yabanci dilde
okudugunu anlamada basariya ulasabilme anahtarlarindan biri olup yabanci dil basarisi

icin ¢ok 6nemlidir (Bedir, 2018).

Bu bilgilerin 1s1¢inda okuma becerisinin gelismesi i¢in okumay1 ve anlamayi
geligtiren stratejiler okuyucuya okudugunu anlama konusunda yardimci olmaktadir.
Okuma siireglerinde bu stratejileri kullanan okuyucular basariya daha yatkindir (Kizilay,
2011). Yabanci dilde okudugunu anlama {izerine yapilan caligmalar okuma stratejisinin
kullanimi ile okudugunu anlama arasinda pozitif bir iliski ortaya ¢ikarmigtir (Qanwal ve

Karim, 2014; Keck, 2012; Uzungakmak, 2005; O’Neill, 1992).

Bununla birlikte Sheorey ve Mokhtari (2001) iistbiligsel farkindaligin bireylerin
okuma siiregleri hakkindaki bilis bilgisi ve okudugunu anlamaya yardimeci olmalart i¢in
stireci yonetebilmelerine katki sagladiklarini belirtmislerdir. Okuma becerisini gelistirmede
kullanilan stratejiler, bireyi amacina gotiiren bilingli diisince ve eylemlerdir (Chamot,

2004).



Bununla birlikte, Flavell’a (1976) gore okurken kullanilan biligsel stratejiler
okuyucunun biligsel siirecini harekete gecirirken, okuyucunun kullandig1 {stbiligsel
stratejiler ise biligsel siirecin kendisini izler. Bu demek oluyor ki, okuyucu, metinden bilgi
almak ve metni anlayabilmek icin biligsel stratejileri kullanabilirken kullanilan bilissel

stratejilerin etkililigi i¢in de iistbilissel stratejilere basvurmalidir (Oztiirk, 2017).

Kavramu ilk olarak ortaya atan Flavell (1976), istbilis kavramini, kisinin kendi
biligsel siirecleri veya bunlarla ilgili herhangi bir sey, yani bilginin ya da verinin 6grenme

ile ilgili 6zellikleri ile ilgili bilgisi olarak tarif etmektedir.

Ustbilis, hem 6grenmeyi hem de ikinci dil 6grenmeyi tamamuiyla etkileyen énemli
bir etkendir (Ceylan ve Harputlu, 2015). Okurken iistbilis kullanimi, kelime, okuma
farkindaligi, beceriler, kavrama, performans ve sorumluluk kazandirir ve okuyucunun bu

becerileri gelistirmesine yardimei olur (Oztiirk, 2017).

Tim bu sebepler goz onilinde bulunduruldugunda “Yabanci dilde okudugunu
anlama ile iistbilis okuma stratejileri kullanimi arasinda nasil bir iliski vardir?” sorusu bu
caligmanin ana problemini olusturmustur. Bu temel problemin sinirinda, istbilis okuma
stratejilerini  kullanan 6grencilerde yabanci dilde okudugunu anlamaya iliskin nasil

farkliliklar oldugu incelenmeye calisilmistir.
1.1. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Her agidan hizla degisen diinyada egitim sistemlerinin de degismesi, bireyleri ¢agi
yakalama konusunda zorlamaktadir. Bu zorluklar bireylerin c¢agin gerekliliklerine
erisebilmeleri icin hem Ogrenmelerine hem de nasil Ogrenmeleri gerektigine dair
egitimcilere yeni yollar aratmaktadir. Hayata daha uyumlu bireyler yetistirebilmek adina
bireylerin kendi 6grenme siireglerini yonetebilmeleri {istbilis stratejilerini kullanmalariyla

yakindan iligkilidir.

Ogrenme ve Ogretme siireclerinde {istbilissel becerilerin edinimi, Ogrenicilere
islerini planlamada, daha esnek diistinmelerinde ve sorunlar1 daha etkin bicimde ¢6zmede
yardimer olmaktadir. Ustbilissel becerileri 6grenme, kalici dgrenmeye yardimer olur
(Demir, 2013). Bu anlamda, kalict 6grenmenin ders iginde gerekliligi gbz oOniinde

bulunduruldugunda, derslerde iistbiligsel stratejilerin kullanilmasinin 6nemi artmaktadir.
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Bununla birlikte, anadilimizde her giin farkli farkli metinlere maruz kalirken bu
metinleri anlamada ¢ok zorluk c¢ekmemekteyiz. Bunun yaninda konu, yabanci dilde
okudugunu anlama oldugunda bunun i¢in farkli beceriler gelistirip farkli stratejileri takip

etmek gerekmektedir.

Kiginin kendi biligsel siiregleri hakkinda bilgi sahibi olmasi, etkili okudugunu
anlama i¢in 6grenme siire¢lerinin izlenmesi ve diizenlenmesinin (Neuenhaus vd. 2018) ve
akademik basarmin temelidir. (Mirandola vd., 2018). Ustbilissel stratejilerin kullanilmast,

ogrenme stireclerinin takibinde 6nemli bir rol oynamaktadir.

Okuma, tiim derslerdeki akademik basariy1 artirma ve bireyin kendisini dogru ifade
edebilmesini saglamada c¢ok etkili bir beceridir. Okudugunu anlamada 1yi olabilmek i¢in
bireyin kendi 6grenmelerini kontrol edebilmesi ve bazi stratejilerden yararlanmasi gerekir

(Bedir, 2018).

Bu bilgiler 1s181inda bu ¢alismanin amaci, yabanci dil 6gretmen adaylarinin yabanci
dilde okudugunu anlama basarilar1 ile okuma esnasinda kullandiklari {istbilis stratejileri ni
kullanma diizeylerin arasindaki iliskiyi tespit etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda belirlenen

alt amaglar su sekildedir:

1. Ogrencilerin yabanci dilde okudugunu anlama diizeyleri ile
a. Cinsiyet

b. Sinif diizeyi

c. Tiirkge kitap okuma siklig1

d. Ingilizce kitap okuma siklig

e. Anne egitim diizeyi

f. Baba egitim diizeyi degiskenleri anlamli farkliliklar gostermekte midir?
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2. Ogrencilerin istbiligsel okuma stratejilerini kullanma diizeyleri ile

a. Cinsiyet

b. Siif diizeyi

c. Tiirk¢e kitap okuma siklig1

d. Ingilizce kitap okuma siklig

e. Anne egitim diizeyi

f. Baba egitim diizeyi degiskenleri anlaml farkliliklar géstermekte midir?

3. Ogrencilerin yabanc1 dilde okudugunu anlama basarilar ile iistbilissel okuma stratejileri

arasinda bir iliski var midir?
1.2. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Arastirma, 2018-2019 akademik yilinda Nevsehir Hacibektas Universitesi, Amasya
Universitesi Ingilizce Ogretmenligi boliimiinde okuyan 1, 2, 3 ve 4. sinifa devam etmekte

olan d6grencilerle sinirhdir.

Aragtirmanin kapsamma alinan Ingilizce Ogretmenligi béliimlerinin belirlenmesi

arastirmacinin imkanlari ile sinirlandirilmistir.
1.3. VARSAYIMLAR

Ogrenciler, veri toplama araglarindaki sorular1 ictenlikle ve yansiz olarak

cevaplamiglardir.
1.4. TANIMLAR

Bilis: Ingilizce’de “cognition” kelimesine karsilik gelmekte ve bilmek, tanimak ve

kavramsallastirmak anlamina gelir (Www.answers.com).
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Ustbilis: Flavell’a (1976: 232) gore, kisinin kendi bilissel siireglerine, iiriinlerine ve

iligkili her seye (6rnegin, bilgi ya da verinin 6grenmeyle ilgili 6zellikleri) iliskin bilgisidir.

Okuma Stratejileri: Metnin okuyucular tarafindan anlagilabilmesi ve okuma
esnasinda olas1 sorunlarla basa ¢ikabilmek i¢in kullanilan biligsel eylemlerdir (Durkan ve

Ozen, 2018).



BOLUM 11

2. KAVRAMSAL/KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI LITERATUR

Bu béliimde arastirmanin kavramsal gergevesi Yabanci Dil Ogretimi, Okudugunu

Anlama, Yabanci Dilde Okudugunu Anlama, Ustbilis, Ustbilis ve Okuma Becerisi

basliklar1 altinda anlatilmistir.
2.1. YABANCI DiL VE OKUDUGUNU ANLAMA
2.1.1. Yabanci Dil Ogretimi

Yabanci Dil 6gretmenligi boliimiinde egitim alan Ogrenciler, kendi 68renme
stireclerinde yabanci dilde okumalarini gelistirmek durumundadir. Yabanci dilde 6§renme

stireci, yabanci dilde 6gretme siirecini de etkilemektedir.

Yabanci dil 6gretiminin sistematik olarak uygulanmasi Ikinci Diinya Savas
yillarma dayanip Audio-lingual (duyumcu dil anlayis1) yaklagimiyla baglamistir. Ardindan
dilbilimeci Noam Chomsky ile baglayan 1960’lardan sonra ortaya konan yeni dilbilim
yaklagimiyla dil 6grenmenin aliskanlik kazanimindan ziyade bir biling kazanimi oldugu
fikri gelismistir (Giiney, 2014). Ozsoy’a (2007) gore, 6grenmenin etkililigi bilingli bir
bicimde gerceklestirildiginde artmaktadir.

Yabanci Dil Ogretimi’nde kullanilan yaklasimlarin iilkemizde kullanilmasina
yonelik Ekim, 1982 yilinda gergeklestirilmis Avrupa Konseyi ile Milli Egitim Bakanlig:
arasinda yapilan Yabanci Dil Ogretim Programlari seminerinde uygun oldugu diisiiniilen

siiflamasi Tiirk ve Avrupali uzmanlar tarafindan belirlenmistir (Giiney,2014).
1. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)
2.Dolaysiz Yontem (Direct Method)
3. Kulak-Dil Aligkanligi Yontemi (Audio-Lingual Method)

4. Biligsel Ogrenme Yaklasimi ( Cognitive-Code Approach)
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5. Tletisimci Yaklasim (Communicative Approach)
6. Se¢meli Yontem (Eclectic Method)
2.1.2. Okudugunu Anlama

Okuma; fikir paylasimi, dil edinimi ve iletisim i¢in bir aragtir. Okuyucunun

okudugu metni anlayabilmesi gelistirme, izleme ve uygulama ile ilgilidir.

Okunan metnin anlasilabilmesi i¢in metin ile deneyimleri arasinda baglanti
kurabilmesi, okunan metnin bilgi 6gelerini kavrayabilmesi ve bu 6geler arasinda iliski
kurabilmesi gerekir. Okudugunu anlamanin seviyesi, okunan metnin dnceki bilgilere ne
miktarda doniistiiriildiigiine, bu bilgilerin ne dl¢lide genisletildigine ve onceki bilgilerle ne
kadar iligki kurabildigiyle ilgilidir (Markman, 1981). Wolman (1991) ve Giizel’e (1998)
gore metnin bilgi 6gelerinin anlasilmast ve bu 06gelerin birbiriyle iliskilendirilmesi

okuyucunun okudugunu anlamasi ile miimkiindjir.

Iyi bir okuyucu okudugu metin ile 6nceden kazandigi bilgiler arasinda baglant:
kurabilir, metinden anlam c¢ikarabilir, kelimeleri tahlil edebilir ve metinde gegecek sonraki

bilgi 6gelerini 6ngdrebilir (Pressley, 2002).
2.1.3. Yabanci Dilde Okudugunu Anlama

Birgok iilkede, dgrencilerin kendi alanlarina dair Ingilizce ek kaynaklardan destek
almalar1 gerektigi fakat konugsmanin okuma kadar gerekli olmadig1 yerlerde okumanin en
onemli dil 6grenme becerisi oldugu su gotiirmez bi gergektir (McDonough ve Shaw, 2012;

Ay, 2008).

Bu durum g6z oOniine alindiginda yabanci dilde okurken, okuma becerisini
gelistirmede kullanilan stratejiler okudugunu anlama becerisi kazanmada ogrenciye

verimlilik kazandiracaktir.

Yabanci dilde 6grenme stratejileri, Oxford’a (1990) gore, alt kategorileri olmak
iizere dolayli ve dolaysiz olarak ayrilmistir (Ay, 2008). Dolaysiz stratejiler, bellek, biligsel
ve telafi edici stratejiler iken; dolayl stratejiler ise iistbiligsel, etkin ve toplumsal stratejiler

olmak iizere ayrilmistir (Sekil 2.1).
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Biligsel stratejiler )

Sekil 2.1. Oxford un dil 6grenme Dolaysiz Stratejiler Bolloh o
stratejileri taksonomisi (1990). eliek stratejilert )
" Etkili )
Dil Ogrenme Stratejileri
Ustbilissel stratejiler)
Dolayh Stratejiler Duyussal stratejiler )
bir

) Sosyal stratejiler )
okumanin gergeklesmesi,

okuyucunun okudugunu anlamasi gerektigini bilmesi, ayni anda farkl

sozciikleri algilayabilmesi, kelimeleri gruplar halinde fark edebilmeli, yargilar i¢inde iligki
ortaya koyabilmesi i¢in climle bilgisi ve metindeki birlestirme belirtkelerini kullanabilmeli,
metin ile kendi eski bilgileri arasinda mukayese yapabilmeli, okuma sonuna amaca hizmet
edilip edilmedigi iizerine tartigabilmeli ve bilgilerinin saglamasini yapabilmelidir (Er,

2005).
2.2. USTBILIS VE OKUMA BECERISI
2.2.1. Ustbilis

Flavell (1976) cocuklarla ileri bellek becerileri ile ilgili yaptif1 calismada,
metamemory tanimini ve daha sonra (1979) yilinda ise calismalarinda kullanarak devam
ettigi, kisinin kendi diisiinme siireclerinin farkinda olmasi ve bu siiregleri kontrol
edebilmesi anlamina gelen metacognition kavramini literatiire kazandirmistir (Ozsoy,
2008). Bu terimin kullanimi, daha sonraki gelismelerde de orijinal anlamina sadik
kalmistir. Ornegin, bilissel psikoloji alaninda c¢alisan arastirmacilar su tanimlar
yapmiglardir (Lai, 2011).

“Cocuklarin kendi 6grenme ve diislinme faaliyetleri {iizerindeki bilgi ve
kontrolii” (Cross & Paris, 1988,);

“Insanlarin genel olarak sorunlara yonelik ¢6ziim ydntemlerini yonetmeye yardimeci
etkili bir ara¢ olarak kisinin kendi diisiincesinin farkinda olmasi, kiginin kavram igerikleri
farkindalig, kisinin bilissel siireclerinin aktif olarak izlenmesi, kisinin bilissel siire¢lerini
daha ileri bir 6grenimle iliskilendirmek i¢in diizenlenmesi ve bir dizi sezgisel yontemin

yardimci bir arag olarak uygulanmasi” (Hennessey, 1999);

viii



“Kisinin kendi diisiincesinin farkindalig1 ve yonetimi” (Kuhn ve Dean, 2004);

“Diistincenin izlenmesi ve kontrolii” (Martinez, 2006);

“Biligsel girisimlerin izlenmesi” (Flavell, 1979);

“Kendi bilgi stirecleri ve biligsel ve duygusal durumlar1 hakkindaki bilgi” (Hacker
vd. 1998);

“Ustbilis bilgisi, 6z-denetimin altindadir” (Stright, Neitzel, Sears ve Hoke, 2001);

“Ustbilis, en genis anlamiyla; insanin algilama, hatirlama ve diisiinmesinde yer alan
zihinsel faaliyetlerin farkinda olmasi ve bunlar1 kontrol etmesi olarak
tanimlanmaktadir.” (Huitt, 1997; Hacker ve Dunlosky, 2003).

“Ust bilis, genel olarak bireyin kendi bilis sistemi, yapis1 ve calismas1 hakkindaki

bilgisidir. Bagka bir deyisle, bireyin kendi bilis yapisi ve 6grenme Ozelliklerinin farkinda

olmasidir.” (Tunca ve Sahin, 2014).

Literatiir taramasindan sonra, yapilan arastirmanin hangi boslugu dolduracak
sekilde tasarlandig1 belirtilerek, arastirmanin konusu, degiskenleri, yontemi ve evren/

orneklem gibi konular1 kapsayacak bigimde problem climlesi yazilmalidir.
2.2.2. Ustbilissel Stratejiler

Brown’a (1980) gore, {listbilis becerileri bireyin kendi zihinsel faaliyetlerini
izleyebilme, inceleme ve dgrenmenin dzdenetlenmesine iliskin becerileri kapsar (Ozsoy,
2006; Semerci ve Elaldi, 2011). Bu becerilerin yaninda, birey 6grenme siirecinde bilisi
diizenlemede iistbiligsel etkinlikler, planlama, izleme, test etme, gbzden gecirme ve
degerlendirme asamalarin1 kullanmalari kendini diizenleme mekanizmalariyla ilgilidir

(Brown, 1980; Baker & Brown, 1984a).

Birgok calisma {istbilis becerilerinin gelisebilecegini gostermistir. Akademik
basaris1 yiiksek olan 6grencilerin basarili olmayan 6grencilere gore bu stratejileri daha
fazla kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin kendi 6grenme siireglerini diisiinmeleri, bu
stirecteki giicliikleriyle ilgili durumlarla basa c¢ikabilmeleri ve stratejilerle bu siireci

yonetebilmeleri i¢in 6grenciye tistbilis egitimi verilebilir (Altindag ve Senemoglu, 2013).
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2.2.3. Ustbilissel Okuma Stratejileri

Basaran (2013) istbilissel okuma stratejilerini, ortaya anlamanin ¢ikmasini
saglayan, okuyucunun bilin¢li olarak okuma siirecini izlemesi, ihtiya¢ duyuldugunda
sirece miidahil olmasi ve tiim silireci kapsamli olarak degerlendirmesi olarak

tanimlamaktadir.

Ornegin, okuyucu, iki metinden birini anlamanin diger metne gore daha zor
oldugunu farkediyorsa, metinle ilgili verecegi cevabi tekrar gozden geciriyorsa ve
unutabilecegini diislinerek okumasini yineliyorsa {stbilis stratejilerini kullanmaya

calisiyor, demektir.

Ustbilissel okuma stratejilerinin okuma esnasi, dncesi ve sonrasinda kullanilmasi
okuyucunun metni daha etkin bicimde okumasina yardimci olur (Yilmaz, 2008). Yapilan
caligmalar, okumanin bu asamalarinda biligsel stratejilerin kullanilmasina ve okuyucunun
ayni zamanda hedeflerine ve kendini gozlemlemesine uygun olarak okuma stratejilerini
olusturmasi i¢in kullanabilecegi tistbiligsel stratejiler ile ilgilidir (Baker, 2002; Pressley ve

Gaskins, 2006).

Ustbilissel okuma becerileri gelismis bir okuyucu, okurken soru sorup metnin
diisiince 0gelerine dair ¢ikarimlarda bulunur, metnin anlamini ana ¢izgileriyle kisa ve 6z
bigimde verebilir. Ustbilis becerilerini kullanabilen bir okuyucu, okuma esnasinda daha iyi
bir okuma yapabilmek i¢in hangi stratejileri kullanmas1 gerektigini bilir (Pressley, 2002;

Altay, 2013).

Etkili bir okumanin gerceklesebilmesi bireyin kendi bilissel siireglerini izlemesi ve
bu stratejileri aktif olarak kullanmas ile ilgilidir (Auerbach ve Paxton, 1997; Ulgen, 2004).
Bireyin O6grenme siireclerini yonetmeye yardimci iistbilis becerileri ise O0grenmenin

iyilestirilmesi i¢in bir paya sahiptir (Altindag ve Senemoglu, 2013).
2.2.4. Ustbilis ve Okuma Becerisi

1979'da metabilis teorisinin tanitilmasindan bu yana, ¢ogu calisma Ogrencilerin

iistbilis kullanimlarina odaklanmistir. Yani iistbiligsel arastirmalar ¢ogunlukla 6grencilerin



istbiligsel Ozelliklerini ve yeteneklerini ve iistbilis egitiminin Ogrencilerin {istbilig

gelistirme ve performanslari {izerindeki etkilerini incelemistir.

Okuma esnasinda iistbilis stratejileri kullanimina dair bir ¢ok calisma yapilmigtir
(Qanwal ve Karim, 2014; Keck, 2012; Uzungakmak, 2005; O’Neill, 1992). Bu ¢aligmalara
gore, bir metni okurken {istbilis stratejilerini kullananlarin bu stratejileri kullanmayanlara
gore okuma hedeflerine daha biiylik ol¢iide ulastiklar1 ve okuduklar1 metinleri kolaylikla

anladiklar1 anlagilmistir.

Bir metni okurken herhangi bir {istbilis stratejisi kullanmayanlarin ise okudugunu
anlamak i¢in daha cok caba gosterdikleri veya okumayi yarida biraktiklari sonucuna

ulagilmastir.

Okuma oOncesinde bir okuma amacia sahip olan okurlar, herhangi bir amaci
olmayanlara gore daha yetkindirler. Bu okurlar, okunacak metne dair oncelikle uzunluk,
yap1, karmasiklik diizeyi, okuma amacina gore oncelikli okunmasi gereken boliimler vb.
acisindan bir degerlendirme yapar ve okuma siireclerinin bir planini olustururlar (Pressley
ve Gaskins, 2006). Okuma esnasinda ise, gerekli durumlarda okuma hizlarini yavaslatip
artirabilir, anlayamadiklar1 ciimle ya da paragraflar1 tekrar okuyabilirler. Anlamadiklar
durumlarda geriye doniip ya da ek bilgi i¢in metnin ileri konularina bakabilirler. Onemli
yerlerde not alip, altin1 ¢izer, sozliikk kullanir ve metni okumaya devam ederek bazen de
sozciiklerin anlamin1 metin i¢inden ¢ikarmaya calisirlar. (Otero, 2002; Pressley ve Gaskins,

2006; Westby, 2004).

Benzer sekilde yetkin okurlar, okuma siireci bittikten sonra da anlamadiklarini
diistindiikleri metni birakmak yerine o metne dair igerigi tekrar zihinlerinde canlandirip,
tekrar gézden geg¢irip, onemli oldugunu diisiindiikleri bdliimleri tekrar okurlar. Bunun
yaninda, metni anlayip anlamadiklarina dair kendilerine sorular sorup, anlama siireclerini
izlerler. Bu siireci bu sekilde degerlendiren okurlar, yasadiklar1 anlama siirecini analiz edip,
anlama durumlarini1 degerlendirirler (Pressley, Symons, McGoldrick ve Snyder, 1995). Bu
okuyucular metnin tamamin1 anlayamadiklar1 zamanlarda metni tekrar gézden gegirme,
not alma, sema ¢izme, tablolastirma, metin 6zetleme gibi detayli islemlerle de mesgul olur.
Bu siireg, okurlarin, metinden elde ettikleri bilgileri kendi ihtiyaglari dogrultusunda

degerlendirmeleriyle sonuclanir (Pressley ve Gaskins, 2006).
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Yetkin okuyucular stratejileri ne zaman, hangi kosulda kullanacaklarmi bilirler.
Ornegin yetkin bir okuyucu, bilissel bir strateji olan 6zetleme stratejisini uygun bicimde
uygulayip uygulamadigini test etmek icin 6zetleme ile ilgili iistbiligsel strateji bilgisini
kullanabilir. Okuyucu, “Ozetimde, metindeki tiim énemli noktalar var mi1?, Ozetim ne
kadar iyi?, Tiim bilgileri kapsiyor mu?, Onemli noktalarin hepsini icerdi mi?” gibi sorular

kendine sorarak 6zetini kontrol edebilir.

Yabanci dilde bir metni okurken ulasilmak istenen amag¢ metnin anlagilmasidir.
Okumanin etkili olabilmesi i¢in 6nceki bilgilerinden faydalanmali, eski bilgileri ve simdi
okudugu ile arasinda baglant1 kurabilmelidir. Ayrica, okuma stratejilerin dogru ve yerinde

kullanimiyla da iliskilidir (Er, 2005).
2.3. KONU iLE iLGILi ARASTIRMALAR
2.3.1. Konuyla Iigili Yurt icinde Yapilan Calismalar

Giiral (2000), iiniversite ingilizce hazirhik sinifi dgrencilerinin biligsel ve iistbilissel
strateji 0gretiminin yabanci dilde okuma becerilerini kullanmalar1 ve gelistirmedeki rolii
lizerine bir ¢alisma yapmisti. Hem 6grencilere hem de hazirlik sinifi dil okutmanlarina
ayrt anket uygulanmistir. Okutmanlarin ve 6grencilerin hangi stratejileri kullandiklar1 ve
belirlenmistir. Sonu¢ olarak basar1 gdsteren ve basar1 gostermeyen Ogrenciler arasinda

kullandiklar stratejiler bakimindan anlamli bir farklilik bulunamamastir.

Giling6r (2005), ortaokul altinci, yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama stratejilerini incelemistir. Arastirmada Okudugunu Anlama Olgegi kullanilmis olup
hem kiz hem de erkek 6grencilerin okudugunu anlama stratejilerini diger stratejilere gore
daha fazla kullandigini; ayrica kiz ogrencilerin de erkek ogrencilerden daha fazla

okudugunu anlama stratejileri bulgularia ulagilmistir.

Uzuncakmak (2005), yabanc1 dil hazirlik siifi 68rencileriyle yaptigi calismada bu
smifa devam eden dgrencilerin kullandiklar1 okuma stratejilerini incelemistir. ingilizce dil
basaris1 ortalama olan toplam 112 kisiye kullandiklar1 okuma stratejilerini 6lgen bir anket

verilmistir. Ikinci anket ise 112 kisinin iginden ilk 17 ve son 17 kisiye verilmistir.
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Aragtirmanin sonucunda en yliksek basariya sahip ilk 17 kisi ile en az bagariya sahip son
17 kisi arasinda okuma stratejilerinin kullanimiyla ilgili herhangi bir farklilik bulgusuna
ulagilamamistir. Diger yandan, okuma esnasinda verilen strateji kullanimi uyarisi
yapildiginda basarili ve basarili olmayan 6grencilerin okuma stratejileri kullanimi farklilik

gostermistir.

Kizilay’in (2011) yilinda Kafkas Universitesi Ingiliz Dili ve Edebiyati
ogrencileriyle yaptigi calismasinda Ogrencilerin istbilissel farkindaliklarin1 ve derslerle
alakali materyalleri okurken kullandiklar {istbiligsel okuma stratejilerini arastirmayi ve

okuma esnasinda verimliligi artirmanin yollarini aragtirmistir.

Calismaya toplam 73 boliim 6grencisi katilmistir. Veri toplamak amaciyla toplamda
30 maddelik bir anket kullanilmis ve sonuca gore tiim 6grencilerin etkin olarak iistbiligsel
stratejileri kullandiklar1 sonucuna ulagsmiglardir. Bunun yanisira cinsiyete dair bir farklilik
bulunmazken orta ve orta listii seviyedeki 6grenciler arasinda iistbilissel okuma stratejileri
grubundan evrensel okuma stratejilerine dair istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

gozlenmistir.

Bagaran (2013), ilkokul dordiincii sinif 6grencileriyle yaptigi, 6grencilerin iistbilis
okuma stratejilerini kullanmalari ile bu stratejilerle okuduklarini anlama arasindaki iliskiyi
tespit etmeye calismistir. Yontem olarak betimsel yontemlerden iligkisel tarama yontemi
kullanilmigtir. Toplam 89 6grenci ile calisilmistir. Sonu¢ olarak ise cinsiyet agisindan
anlamli bir bulguya rastlanmamistir. Bunun yanisira, Ogrencilerin istbiligsel okuma
stratejilerini kullanma oranlar1 ile okuduklarini anlama ve hatirlamalar1 konusunda anlaml
bir iliskiye rastlanmamistir. Fakat, 6grencilerin sube degiskeninin 6grencilerin iistbilissel
okuma stratejilerini kullanmalar1 agisinda anlamli bir farklilik gosterdigi, aragtirmacinin

cikarimina gore ise sinif dgretmenlerini bu konuda ¢ok etkin oldugu sonucuna ulagilmistir.
2.3.2. Konuyla flgili Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Foster (1989) ¢alismasinda, iistbilis 6gretiminin ortalama ve ortalama iistii okuma
becerisine sahip ortaokul 5. ve 8. siif Ogrencilerinin okudugunu anlama ve iistbilissel
farkindaliklarna etkisini arastirmustir. Ustbilis egitiminin okudugunu anlamaya etkisi

Gates-MacGinitie Okuma Testlerinin okudugunu anlama alttestinin Ontest ve sontest
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puanlari, Okuma Yeterlik Testi ve hata tespiti testindeki farklar ile Olgiilmiistiir.
Ogrencilerdeki iistbilis farkindalik degisimi, iistbilis goriismelerinde aldiklar1 puanlardaki
farkliliklar degerlendirilmis; her egitim alan toplam 18 asamadan olusan haftada iki kez 20
dakikalik egitim alan deney ve kontrol grubu olmak iizere 12 6grenci yer almistir. Sonug
olarak, ortalamanin {iizerinde deney grubundaki 8. smif Ogrencilerinin okudugunu
anlamada anlaml bir farklilik gostermistir. Ustbiligsel farkindalik ve okudugunu anlama

arasinda varsayilan iligkilere dair herhangi bir bulgu elde edilememistir.

Shmais (2002)’de Filistinli &grencilerin Ingilizce metinleri okuma esnasinda
kullandiklar {istbilissel okuma stratejilerini incelemeyi amaglamistir. “Sesli diistinme”

yontemi, gorliismeler, okudugunu anlama basar testleri ve bir dl¢cek kullanilmistir.

Sonuglar, “sesli diistinme” yOntemini anlam kontrolii ve farkindalik i¢in uygun bir ige
bakis¢1 yontem olarak gosterse de goriismeleri, basari testlerinin ve anketin de disa bakise1
yontem olarak bir o kadar onemli oldugunu gostermektedir. Arastirmaci, ¢oklu veri
toplama siire¢lerinin ayrica okuma stratejilerini tanima agisindan yardimci oldugu

sonucuna ulastyor.

Prasansaph’in (2009) Tayland’da yaptig1 caligma, iistbilissel okuma stratejileri
egitiminin (MRSI) ortaokul 6grencilerinin ingilizce’de okudugunu anlama ve okuma
stratejileri farkindaligi {izerine etkisini arastirmakti. Calisma, sirali karma ydntem
kullanilarak 50 ortaokul 6grencisiyle sekiz hafta siiren bir siirecten olusuyordu. Yontemin
icerisinde On-test, son-test, yar1 yapilandirilmig goriismelerden elde edilen veriler
kullanilmistir. Sonug olarak, istbiligsel okuma stratejisi 0gretiminin uygulanmasindan
sonra okuma stratejilerinin kullanilmasiyla o6grencilerde Olgiilebilir bir basar1 artigi

gbzlemlenmistir.

Ghysi vd. (2011)’nin yaptiklar1 c¢alismada Tahran’in farkli diniversitelerinde
Ingilizce egitimlerine devam etmekte olan 194 &grencinin Okuma Stratejileri Olgegi
(SORS) kullanilarak {istbiligsel farkindaliklarini aragtirmak hedeflenmistir. Caligmada,
SORS olgeginin yaninda yar1 yapilandirilmis goriisme de yapilmistir. Sonuglar ise,
katilimcilarin ortalama olarak iistbiligsel farkindaliklarina eristiklerine ve sirasiyla en ¢ok
problem ¢6zme, evrensel ve destekleyici stratejilerin kullanildigint gostermistir. Ayrica,

Olgekte bulunmayan problem ¢ézme stratejilerinin bazilar1 yar1 yapilandirilmig goriigme
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formunda yer alirken, dl¢ekte ¢cogunlukla ilgili maddelerin oldugu destekleyici stratejiler

goriismeciler tarafindan sorulmamastir.

Keck (2012), ¢calismasinda Kuzeybat1 Pennysylvania’daki kirsal bir okul bolgesinde
besinci sinif 6grencilerinin iistbilissel okuma farkindaliklarini incelemeyi amacglamistir.
Ogrenciler Ustbilissel Strateji Ogretimi (MSI), goriismeler ve PSSA okudugunu anlama
bagar1 testi veri toplama araci olarak kullanildi. Caligmaya katilan 6grencilerin okudugunu
anlama stratejilerinin kullaniminda herhangi bir farklilik gézlemlenmemistir. Diger yandan
gecmis bilgiler ve PSSA toplam okuma puani ile anlamli bir iligki bulunmustur. Ayrica,
goriigmeler sonucu elde edilen nitel verilerden ise daha c¢ok iistbilis okuma stratejilerini

kullanan katilimcilarin daha yiiksek basarilart oldugu gozlemlenmistir.
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BOLUM II1

3. YONTEM

Bu boliimde, arastirmada izlenen yontem/ desen /model, arastirmanin evren ve
orneklemi/arastirma grubu, veri toplama araclari, uygulama/islem siirecinin detaylar1 ve

toplanan verilerin nasil analiz edildigi agiklanmustur.
3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu aragtirma, tarama modelinde iliskisel bir ¢alismadir. Tarama modelleri “cok
sayida elemanlardan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla
evrenin timii ya da ondan alinacak bir grup 6rnek ya da Orneklem iizerinde yapilan
diizenlemelerdir” (Karasar, 1994:79). Iliskisel tarama ise, degiskenlerin iki veya daha fazla
olmasiyla birlikte aralarindaki degisim durumlarmi ve Olgiisiinii ortaya koymay1 amaglar

(Karasar, 2005).
3.2. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMI

Aragtirmanin evreni Tiirkiye’de Orta Anadolu ve Karadeniz bdlgelerinde yer alan
iki ayr1 iiniversitenin egitim fakiiltelerindeki Ingilizce Ogretmenligi Anabilim Dalinda 1.,
2., 3. ve 4. simiflarda 6grenim gormekte olan 73 kadin ve 17 erkek olmak {izere toplam 90
Ogrenciden olugmaktadir. Arastirmada evrenden Orneklem alinma yoluna gidilmemis,
dogrudan evren tizerinde calisilmistir. Bununla birlikte, arastirma, her iki {iniversitede
goniillii katilimer olan 6grenciler {izerinde yiiriitiildiigii i¢in aragtirmanin katilimer sayisi 90
olarak gerceklesmistir. Boylece evrenin yiizde yiizii arastirmanin Oorneklemi olarak

tanimlanmustir.
3.3. VERI TOPLAMA ARACI

Arastirma verileri, iic adet veri toplama araci ile toplanmistir. Veri toplama

araglarima iliskin nitelikler asagida agiklanmistir.
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3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Bu form, arastirma kapsamina alinan 6grencilerin sinif diizeyi, cinsiyet, anne-baba
egitim durumu bilgileri tespit etmek {lizere arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Kisisel
bilgi formunda &grencilerin ayrica Tiirkce ve Ingilizce okuma sikliklarmi ifade

edebilmelerini miimkiin kilacak sorulara da yer verilmistir.
3.3.2. ingilizce Okudugunu Anlama Basar1 Testi

Bu basar1 testi, Al-Qudairy (2010) tarafindan gelistirilmistir. Test, Ingilizce’de
okudugunu anlamada bes farkli becerinin &lciilmesini icermektedir. Olgekte iki ana
boliimden olusmaktadir. Birinci boliimii, Text A olarak ifade edilmekte olup bu boliimde 10
soru, ikinci bolim Text B olarak adlandirilmakta olup metin arkasindan verilen 10 adet
dort segenekli ¢oktan segmeli 10 soru ile belirli bir bilgiye ulasabilmek i¢in metni tarama,
ana fikri edinmek icin metne goz gezdirme, ¢ikarimda bulunma, zamirlerin hangi 6zneyi
isaret ettigini fark etme ve metinden bilinmeyen kelimelerin anlamia ulasmay1 dlgen
toplam 20 sorudan olusmaktadir. Bagar1 testinin puanlamasi, 6grencilerin her iki bdliimde
yer alan metinlerle ilgili sorulara verdikleri cevaplarin puanlanarak toplanmasi yoluyla
yapilmistir. Bir baska ifade ile Ingilizce okudugunu anlama basar1 testinin analizi,
ogrencilerin testin tamamindan aldiklar1 toplam puanlar ile kullandiklari bes farkl

okudugunu anlama stratejisi dikkate alinarak puanlanmistir.
3.3.3. Ustbiligsel Okuma Stratejileri Olcegi

Taraban, Kerr ve Rynearson (2002) tarafindan gelistirilen bu 6lgek, besli likert tipi
25 madde ve 5 faktorden olusmaktadir. Olgegin orijinali 22 maddeden olusmaktadir.
Tuncer (2011) tarafindan Olcege daha evvel yapilmis ¢alismalardan (Akyol & Ulusoy,
2009; Mokhtari, 2002; Saricoban, 2002) 3 madde eklenmistir. Olgegin gegerli ve giivenilir

sonuglar alabilmek i¢in bu maddeler 6l¢ege eklenmistir (Tuncer 2011).

Olgegin ilk gelistirildigi sekliyle yapilan uygulamada Cronbach giivenirlik
katsayis1 .83 ve faktor ylklerinin de .307 ile .833 arasinda degistigi tespit edilmistir.
Olgegin Tuncer (2011) tarafindan yapilan uyarlamasiyla yapilan uygulamada ise Cronbach
alfa katsayis1 .82 ve faktodr yiikleri .70 bulunmustur. Olgegin bu ¢aligmadaki 90 &grenci

iizerindeki Cronbach alfa katsayis1 ise .90 bulunmustur.
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3.4. VERILERIN ANALIZI

Bu bdliimde, elde edilen verilerin nasil analiz edildigi, hangi analiz tekniklerinin

kullanildig1 agiklanmistir. Bu verilerin ¢éziimlenmesine iliskin bilgiler verilmistir.

Arastirmanin verileri 2018-2019 akademik yilinda toplanmistir. Bu arastirmada
tanimlayici istatistikleri gelistirmek i¢in nicel veri kullanilmigtir. Calismanin verileri SPSS
(Sosyal Bilimler icin Istatistik Paketi) ile analiz edilmistir. ilk olarak verilerin
betimlenmesi ve analize uygunlugunun goézden gecirilmesi igin verilerin biitiiniinde
Kolmogorov - Smirnov ile Shapiro-Wilk testleri kullanilmistir. Arastirmanin katilimer
sayis1 50’in Ustii (Biiyilikoztliirk, 2011) ve 30’un {stii (Akbulut, 2011) oldugu igin
Kolmogorov-Smirnov testi dikkate alinmistir. Biyiikoztirk (2011), verinin 50 iizert;
Akbulut (2011) ise verinin 30 iizeri olmasi durumunda Kolmogorov-Smirnov testine
bakilmasi gerektigini 6nermistir (Secger,2013). Yapilan test sonucunda, anlamlilik degerinin
(p>.05) 0.00 ¢ikmasi sebebiyle verilerin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir.
Buna gore, dagilimin normal olmadigi veri gruplarinda parametrik yerine non-parametrik

testler kullanilmistir.

Katilimeilarin yabanci dilde okudugunu anlama basarisini ve {istbilis okuma
stratejilerini 6lgmede iki degisken arasindaki farkliliklar: tespit etmek i¢in Mann-Whitney
U; lic ve daha fazla degisken arasindaki farklilig1 belirlemek icin ise Kruskal Wallis testi
kullanilmistir. Yabanci dilde okudugunu anlama basarisi ile lstbilis okuma stratejileri
kullanma diizeyinin arasinda bir baglant1 olup olmadigini tespit etmek amaciyla Pearson

korelasyon katsayilar1 yardimiyla korelasyon analizi yapilmistir.
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BOLUM IV

4. BULGULAR

Bu boéliimde arastirma kapsaminda verilerin analizi ile elde edilmis olan bulgulara

yer verilmistir.

4.1. OGRENCILERIN OKUDUGUNU ANLAMA DUZEYLERINE iLiSKiN
BULGULAR

4.1.1. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeyleri ile Cinsiyete Iliskin

Bulgular

Orneklem grubundaki dgrencilere ait yabanci dilde okudugunu anlama basaris ile

cinsiyete iliskin siklik durumlar1 asagida gosterilmistir.

Tablo 4.1.1. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basarilar: ile Cinsiyete Iliskin Bulgular

Cinsiyet n Sira Ort. Sira Top. 4 P
Kadin 73 46,14 3368,00

Erkek 17 42,76 727,00 -,481 ,630
TOPLAM 90

Tablo 4.1.1. incelendiginde kadin Ogrencilerin sira ortalama puanlarinin erkek
ogrencilerin puanlarmndan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin cinsiyet
durumuna goére okudugunu anlama basar1 puanlar1 arasindaki farka iliskin olarak yapilan
Mann-Whitney U testi sonuclari kadin ve erkek ogrencilerin basari puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigini ortaya koymustur (p>0.05).

4.1.2. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeyleri ile Simif Diizeyine iliskin

Bulgular

Arastirmaya katilan Ogrencilerin smif diizeyleri degiskenine goére okudugunu

anlama basarilarina iliskin bulgular 4.1.2.”de verilmistir.
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Tablo 4.1.2. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basarilart ile Sumif Diizeyine Iliskin Bulgular

Sinif N Sira Ort.
1. 28 47,18
2. 28 35,43
3. 11 45,77
4. 23 55,59
TOPLAM 90

Tablo 4.1.2. incelendiginde 6grencilerin siif diizeylerine gére okudugunu anlama
basar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamaistir. Bu bulgu
farkli simif  diizeyleri arasinda okudugunu anlama basar1 puanlarina gore anlamli bir
farkliliga sahip olmadigini gostermektedir. Goézlenen sira ortalamalar1 farkinin ise
gruplarin ortalama basarisindan kaynaklandig diisiiniilebilir. Yine bu duruma gore, 1. Sinif
ogrencilerinin basar1 ortalamalarin1 sebebi bu grup 6grencilerin boliime yerlesmeden evvel
sinava dayali bir sistemle fakiilteye gelmeleri ve bu tiir smavlar konusunda hazir
bulunusluk diizeylerinin yiiksek olmast bu sonuglari etkilemis olabilir. Son sinif
ogrencilerinin sira ortalamalarinin en yiiksek olarak gdzlenmesi ise arastirmanin beklenen
bir sonucu olup son sinif 6grencilerinin alanlarinda uzamanlasma asamasinda olmalariyla

iliskilendirilebilir.

4.1.3. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeyleri ile Tiirkce Kitap Okuma
Sikhklarima fliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin Tiirk¢e kitap okuma sikligi degiskenine gore

okudugunu anlama basarilarina iliskin bulgular Tablo 4.1.3.’te verilmistir.
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Tablo 4.1.3. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basarilart ile Tiirkge
Kitap Okuma Sikliklarina [liskin Bulgular

Tiirkce Kitap Sayisi N Sira Ort.
Hi¢ okumam 12 35,46
2 ayda 1 kitap ya da daha az 30 50,42
Ayda 1 kitap 28 44,18
Ayda 2 kitap veya daha fazla 19 43,68
TOPLAM 89

Tablo 4.1.3. incelendiginde Ogrencilerin Tiirk¢e kitap okuma sikliklarina gore
okudugunu anlama basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunamamistir (p>0.05). Bu bulgu Tiirk¢e kitap okuma sikligi az ya da c¢ok olan
ogrenciler arasinda okudugunu anlama bagarisinda anlaml bir farkliliga sahip olmadigini

gostermektedir.

4.1.4. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeyleri ile Ingilizce Kitap Okuma

Sikliklarina Iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan 6grencilerin Ingilizce kitap okuma sikligi degiskenine gore

okudugunu anlama basarilarina iliskin bulgular Tablo 4.1.4.’te verilmistir.

Tablo 4.1.4. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basarilart ile Ingilizce
Kitap Okuma Sikliklarina Iligkin Bulgular

Ingilizce Kitap Sayist N Sira Ort.
Hi¢ okumam 20 48,35
2 ayda 1 kitap ya da daha az 40 40,78
Ayda 1 kitap 25 45,80
Ayda 2 kitap veya daha fazla 4 65,50

TOPLAM 89
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Tablo 4.1.4. incelendiginde dgrencilerin Ingilizce kitap okuma sikliklarma gore
okudugunu anlama basar1 puanlar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigina iliskin olarak
yapilan Kruskal Wallis testi sonuglari sira ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik olmadigini gostermistir (p>0,05). Bu bulgu Tiirk¢e kitap okuma siklig1 az ya
da ¢ok olan 6grenciler arasinda okudugunu anlama basarisinda anlamli bir farkliliga sahip

olmadigini gostermektedir.

4.1.5. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeyleri ile Anne Egitim Durumuna

Tliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin anne egitim durumu degiskenine gore okudugunu

anlama basarisina iliskin bulgular Tablo 4.1.5.’te verilmistir.

Tablo 4.1.5. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basarilart ile Anne Egitim Durumuna Iliskin Bulgular

Anne Egitim Durumu N Sira Ort.
Okur yazar degil 6 27,67
Okur yazar 3 37,67
Tlkokul mezunu 44 48,80
Ortaokul mezunu 6 47,75
Lise mezunu 20 40,33
Yiiksek okul mezunu 9 44,11
TOPLAM 88

Tablo 4.1.5. incelendiginde &grencilerin anne egitim durumuna goére okudugunu
anlama basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamistir
(p>0,05). Bu bulgu baba egitimi okur yazar ya da yiiksek okul mezunu olan 6grenciler
arasinda okudugunu anlama basarisinda anlamli bir farkliliga sahip olmadigim

gostermektedir.

4.1.6. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeyleri ile Baba Egitim Durumuna

Tliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan 6grencilerin baba egitim durumu degiskenine gore okudugunu

anlama basarisina iligkin bulgular Tablo 4.1.6.’te verilmistir.
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Tablo 4.1.6. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basarilart ile Baba Egitim Durumuna Iliskin Bulgular

Baba Egitim Durumu N Sira Ort.
Okur yazar degil 2 63,00
Okur yazar 1 68,50
Tlkokul mezunu 29 4726
Ortaokul mezunu 11 43,59
Lise mezunu 29 43,55
Yiiksek okul mezunu 16 38,03
TOPLAM 88

Tablo 4.1.6. incelendiginde Ogrencilerin anne egitim durumuna goére okudugunu
anlama basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamigtir

(p>0.05).

Bu bulgu baba egitimi okur yazar ya da yiiksek okul mezunu olan 6grenciler
arasinda okudugunu anlama basarisinda anlamli bir farkliliga sahip olmadigin

gostermektedir.

4.2. OGRENCILERIN USTBILiS KULLANIM STRATEJIiLERINE LiSKiN
BULGULAR

4.2.1. Ogrencilerin Ustbilis Kullanim Stratejileri ile Cinsiyete Iliskin Bulgular

Orneklem grubundaki &grencilere ait iistbilis stratejileri kullanim diizeyleri ile
cinsiyete iliskin bulgular asagida gosterilmistir.

Tablo 4.2.1. Ogrencilerin Ustbilis Kullanim Stratejileri ile Cinsiyete Iliskin Bulgular

Cinsiyet n Sira Ort. Sira Top. Z P
Kadin 73 45,74 3339,00
Erkek 17 44,47 756,00 -,180 ,857

TOPLAM 90
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Tablo 4.2.1. incelendiginde 6grencilerin cinsiyet durumuna gore Ustbilis stratejileri
kullanma puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir (p>0.05).
Bu bulgu kadin ve erkek 6grenciler arasinda {istbilis stratejileri kullanim puanlarina gore

anlamli bir farkliliga sahip olmadigin1 géstermektedir.

4.2.2. Ogrencilerin Ustbilissel Okuma Stratejileri ile Simif Diizeyine iligkin
Bulgular

Orneklem grubundaki 6grencilere ait iistbilis stratejileri kullanim diizeyleri ile sinif
diizeyine iliskin bulgular asagida gosterilmistir.

Tablo 4.2.2. Ogrencilerin Ustbilis Kullamim Stratejileri ile Sunif Diizeyine Iliskin Bulgular

Smif N Sira Ort. P

1. 28 33,34

2. 28 52,13

3. 11 41,45

4. 23 54,17

TOPLAM 90 0,014

Tablo 4.2.2. incelendiginde o6grencilerin simif durumuna gore iistbilis stratejileri
kullanma puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goézlenmistir.
(p<0,05). Bu bulgu farkli sinif diizeyindeki 6grenciler arasinda iistbilis stratejileri kullanim

puanlarina gore anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir.

Farklilik yaratan smif diizeylerinin hangileri oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilagtirmalara basvurulmustur. Yapilan Mann-Whitney U testi sonuglar1 farklilig
yaratan gruplarin .043 fark ile 1 ve 2. siflar ve 0.27 fark ile 1 ve 4.simflar oldugunu

gostermistir.

4.2.3. Ogrencilerin Ustbilissel Okuma Stratejileri ile Tiirkce Kitap Okuma
Sikliklarina Iliskin Bulgular

Orneklem grubundaki 6grencilere ait iistbilis stratejileri kullanim diizeyleri ile
Tiirkge kitap okuma sikliklarina iligkin bulgular agagida gosterilmistir.
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Tablo 4.2.3. Ogrencilerin Ustbilis Kullamm Stratejileri ile Tiirk¢e Kitap Okuma Sikliklarina Iliskin Bulgular

Tiirkce Kitap Sayisi N Sira Ort.
Hi¢ okumam 12 39,17
2 ayda 1 kitap ya da daha az 30 45,07
Ayda 1 kitap 28 42,21
Ayda 2 kitap veya daha fazla 19 52,68
TOPLAM 89

Tablo 4.2.3. incelendiginde Ogrencilerin Tiirk¢e kitap okuma degiskenine gore
ustbilis stratejileri kullanma diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Bu bulgu farkli Tiirk¢e kitap okuma sikligina sahip dgrenciler arasinda
tstbilis stratejileri kullanim puanlarina gore anlamli bir farkliliga sahip olmadigini

gostermektedir.

4.2.4. Ogrencilerin Ustbilissel Okuma Stratejileri ile Ingilizce Kitap Okuma

Sikhklarima fliskin Bulgular

Orneklem grubundaki &grencilere ait {istbilis stratejileri kullamm diizeyleri ile

Ingilizce kitap okuma sikliklarma iliskin bulgular asagida gosterilmistir.

Tablo 4.2.4. Ogrencilerin Ustbilis Kullamm Stratejileri ile Ingilizce
Kitap Okuma Sikliklarina Iliskin Bulgular

Ingilizce Kitap Sayist N Sira Ort. P
Hi¢ okumam 20 32,50

2 ayda 1 kitap ya da 40 53,78

daha az

Ayda 1 kitap 25 42,50
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Ayda 2 kitap veya

daha fazla 4 35,38

TOPLAM 89 0,018

Tablo 4.2.4. incelendiginde &grencilerin Ingilizce kitap okuma durumuna gore
ustbilis stratejileri1 kullanma puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur (p<0.05). Bu bulgu farkli Ingilizce kitap okuma siklifma sahip &grenciler
arasinda TUstbilis stratejileri kullanim puanlarina gore anlamli bir farklilhik oldugunu

gostermektedir.

4.2.5. Ogrencilerin Ustbiligsel Okuma Stratejileri ile Anne Egitim Durumuna

Iliskin Bulgular

Orneklem grubundaki 6grencilere ait iistbilis stratejileri kullanim diizeyleri ile anne
egitim durumuna iligkin bulgular asagida gosterilmistir.

Tablo 4.2.5. Ogrencilerin Ustbilis Kullamm Stratejileri ile Anne Egitim Durumuna Iliskin Bulgular

Anne Egitim Durumu N Sira Ort.
Okur yazar degil 6 39,25
Okur yazar 3 22,67
Tlkokul mezunu 44 4534
Ortaokul mezunu 6 32,42
Lise mezunu 20 53,30
Yiiksek okul mezunu 9 39,67
TOPLAM 88

Tablo 4.2.5. incelendiginde Ogrencilerin anne egitim diizeyine  gore {stbilis
stratejileri kullanma puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunamamastir (p>0.05).
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Bu bulgu anne egitimi okur yazar ya da yiiksek okul mezunu olan &grenciler
arasinda istbilis stratejileri kullanim puanlarina gére anlamli bir farkliliga sahip olmadigim

gostermektedir.

4.2.6. Ogrencilerin Ustbilissel Okuma Stratejileri ile Baba Egitim Durumuna

Tliskin Bulgular

Orneklem grubundaki dgrencilere ait iistbilis stratejileri kullanim diizeyleri ile baba

egitim durumuna iliskin bulgular agagida gosterilmistir.

Tablo 4.2.6. Ogrencilerin Ustbilis Kullamim Stratejileri ile Baba Egitim Durumuna Iliskin Bulgular

Baba Egitim Durumu N Sira Ort.
Okur yazar degil 2 63,00
Okur yazar 1 68,50
Tlkokul mezunu 29 4726
Ortaokul mezunu 11 43,59
Lise mezunu 29 43,55
Yiiksek okul mezunu 16 38,03
TOPLAM 88

Tablo 4.2.6. incelendiginde Ogrencilerin baba egitim durumuna ile {stbilis
stratejileri kullanimi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamistir
(p>0.05). Bu bulgu baba egitimi okur yazar ya da yliksek okul mezunu olan 6grenciler
arasinda okudugunu anlama basarisinda anlamli bir farkliliga sahip olmadigini

gostermektedir.

4.3. OGRENCILERIN OKUDUGUNU ANLAMA BASARILARI VE
USTBILISSEL OKUMA STRATEJILERINE ILISKiN BULGULAR

4.3.1. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basarilar1 ve Ustbilissel Okuma

Stratejilerini Kullanma Toplam Puanlar

Orneklem grubundaki &grencilere ait yabanci dilde okudugunu anlama basarisi ile

iistbilis stratejileri toplam puanlar1 asagida gosterilmistir.
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Tablo 4.3.1. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basarilart ile Ustbilis Okuma Stratejileri

Kullanimi Toplam Puanlart

N Minimum Maximum Ortalama Standart Sapma
Toplam Basari puani 90 0 1,00 0,7006 0,19043
Toplam Ustbilis puan1 90 0 4,72 3,6849 0,73705
Toplam Katilimc1 Sayisi 90

Tablo 4.3.1.°de gorildiigii iizere calisma grubu kapsamindaki yabanci dil
ogrencilerinin 6grencilerinin; 6grencilerin yabanci dilde okudugunu anlama toplam
puanlariin aritmetik ortalamasi 0.70 ve bu puanin standart sapma degeri de 0.19°dur.
Ogrencilerin {istbilis puanlarmmn aritmetik ortalamasi ise 3.68 ve bu puana ait standart

sapma degeri de 0.73 olarak bulunmustur.

Yabanci dilde okudugunu anlama basar1 testi ile {istbilis stratejileri Olgegi
arasindaki puan aralig1 .0 ile 4.72 arasinda degismektedir. Bu duruma gore yabanci dil
Ogretmen adaylarinin yabanci dilde okudugunu anlama basar1 diizeyleri 0.7 aritmetik
ortalama ile teorik ortalamanin (3.00) altinda olup; bu puan dikkate alindiginda;
ogrencilerin yabanci dilde okudugunu anlama basar1 diizeylerinin genel olarak diisiik

seviyede oldugu anlasilmaktadir.

Benzer sekilde yabanci dil 6gretmen adaylariin {istbilis strateji kullanma diizeyleri
3,68 aritmetik ortalama ile teorik ortalamanin (3.00) iistiinde olmasina ragmen; bu puanin
yer aldig1 degerler araligi (2.61-3.40) dikkate alindiginda; 6grencilerde {istbilis strateji

kullanma diizeyinin genel olarak orta seviyede oldugu anlagilmaktadir.

4.3.2. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeyleri ve Ustbilissel Okuma

Stratejileri Arasindaki fliski

Orneklem grubundaki 6grencilere ait yabanci dilde okudugunu anlama basarisi ile
Uistbilis stratejileri arasindaki iliskiye iligkin bulgular asagida gdsterilmistir.

Tablo 4.3.2. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basarilart ile Ustbilis Okuma Stratejileri Arasindaki Iiski

N Ustbilis Okudugunu anlama
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Ustbilis 90 1 0,048
Okudugunu anlama 90 0,048 1

Yabanci dilde okudugunu anlama ile iistbilis stratejileri kullanimi arasinda anlaml
bir iliski olup olmadiginm1 belirlemek i¢in yapilan Pearson korelasyon analizi sonucunda

aralarinda anlamli bir iliski bulunmamistir (r=.048, p<.01).
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BOLUM V

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde, arastirmanin hipotezleri/temel problemleri gergcevesinde elde edilen
bulgulara dayali olarak sonuglar &zetlenmeli, benzer aragtirma sonuglari ile birlikte

karsilastirma yapilarak tartigilmalidir.

Bu calismada, iiniversitede Ingilizce 6gretmenligi béliimiinde okuyan dgrencilerin
yabanci dilde okudugunu anlama basarisi ile yabanci dilde bir metni okurken kullandiklar
iistbilis stratejileri arasindaki iliski arastirilmistir. Ayrica, 6grencilerin demografik bilgileri
ile yabanci dilde okudugunu anlama basarist ve iistbilis kullanimlarina iliskin siklik

durumlari da aragtirmanin diger boliimiinii olusturmustur.

Bu ¢alisma kapsaminda dgrencilere 3 adet test uygulanmistir. Ogrencilerin yabanci
dilde okuma basarisim Slcen Ingilizce metinlerde belirli bir bilgiye ulasabilmek icin metni
tarama, ana fikri edinmek i¢in metne goz gezdirme, ¢ikarimda bulunma, zamirlerin hangi
ozneyi isaret ettigini fark etme ve metinden bilinmeyen kelimelerin anlamina ulasma olmak
iizere toplam 5 farkli soru tipi bulunmaktadir. Ogrenciler oncelikle bu testi
yamtlamiglardir. Ikinci olarak, katilimcilarin demografik 6zelliklerinin bulundugu kisisel
bilgi 0lgegi Ogrenciler tarafindan yanitlanmistir. Ardindan yabanci dilde okurken
ogrencilerin kullandiklar1 iistbilis okuma stratejilerini dlgen Ustbilis Okuma Stratejileri

Olgegi’ndeki maddeleri kendilerine uygun olarak se¢mislerdir.

5.1.1. Yabanci Dilde Okudugunu Anlama Basarisinin Demografik Ozelliklere
Tliskin Sonuclar

Aragtirmanin ilk boliim sonuglari, “Yabanci Dilde okudugunu anlama basarisi ile
ogrencilerin demografik bilgileri; cinsiyet, sinif diizeyi, anne-baba egitim diizeyi, Tiirkce-
Ingilizce kitap okuma sayis1 arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir.” seklinde ifade

edilmistir.
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Arasgtirma kapsaminda elde edilen bulgular yabanci dilde okudugunu anlama ile
ogrencilerin cinsiyet, sinif diizeyi, anne-baba egitim diizeyi ve Tiirkge-Ingilizce kitap
okuma sayisi arasinda birbirini aciklayan veya etkileyen bir bulguya rastlanmamuistir.
Baska bir ifade ile yabanci dilde okudugunu anlama basaris1 ile dgrencilerin demografik

oOzellikleri arasinda bir iliski bulunamamuistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bu sonuglara demografik degiskenler acisindan

bakildiginda her bir degiskene iliskin olarak yapilan tartisma asagida siralanmistir.

5.1.1.1. Yabane1 Dilde Okudugunu Anlama Basarisinin Cinsiyete Iliskin

Sonuclari

Calismamizda yabanci dilde okudugunu anlama ile cinsiyet degiskeni arasinda
anlamli sayilabilecek bir bulguya rastlanmamistir. Cinsiyet degiskeninin etkililigi ile
paralellik gosteren Gomleksiz ve Elaldi’nin (2011) hazirlik siifi 6grencilerinin yabanci dil
okuma becerilerine iliskin yaptigi c¢alismada, kadin ve erkek ogrencilerin Avrupa
Konseyi'nin yabanci dil Olgiitlerine gore okuma becerileri basarisinda ayni seviyede
olduklar1 tespit edilmistir. Ayrica Brantmeier ve Dragiyski’nin (2004) yaptig1 ¢calismada
dil 6greniminin cinsiyet ile baglantili olmasi gerekmedigi anlama becerisinin okunan
konuyla ve basarmin degerlendirilmesiyle ilgili olabilecegi vurgulanmistir. Ote yandan,
yabanci dilde okumada cinsiyet degiskeninin anlamh farklilik ortaya koydugu caligsmalar

da bulunmaktadir (Bayat, 2007; Wei, 2009; Al - Shumaimeri, 2003).

5.1.1.2. Yabanci Dilde Okudugunu Anlama Basarisinin Sinif Diizeyine Tliskin

Sonuclari

Calismamizda yabanci dilde okudugunu anlama ile siif diizeyi degiskeni arasinda
anlaml sayilabilecek bir bulguya rastlanmamaistir. Oysa, Bayat’in (2007) 6zerklik algis1 ve
okudugunu anlama basaris1 ile 0grencinin devam ettigi lisans seviyesine gore anlaml
farklilik bulunmustur. Lisans 6grenimine devam eden Ogrencilerin okudugunu anlama
basarilar1 ile lisansiistii 6grenimine devam eden ogrencilerin ise Ingilizce &grenimini

iliskilendirme ile okudugunu anlama arasinda anlamli bir iligki tespit edilmistir.
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5.1.1.3. Yabanci Dilde okudugunu anlama basarisinin Tiirkce ve Ingilizce

Okuma Sikligina iliskin Sonuclar

Ogrencilerin kitap okuma sikliklar1 ile yabanci dilde okudugunu anlama arasinda
anlaml bir farka ulagilamamistir. Calismanin bu sonucuna paralel olarak Giil’tin (2008)
Ogrencilerin bos zaman etkinlikleriyle okudugunu anlama ve okumaya yonelik tutumlarin
tizerindeki etkililigin arastirildigi ¢aligmasinda Ogrencilerin farkli sikliklarda kitap
okudugu, Ingilizce kitap okumaya ydnelik tutumlari arasinda farkin anlamli oldugu &te
yandan okudugunu anlama basarilar1 arasindaki farkin anlamli olmadig1 bir sonug elde

edilmisgtir.

5.1.1.4. Yabanci Dilde okudugunu anlama basarisinin Anne-Baba Egitim

Durumuna Iliskin Sonuclar:

Calismanin bu asamasinda anne- baba egitim diizeyinin okuma anlamada farklilik
olusturmadig1 tespit edilmistir. Bu sonuca paralel olarak Sadioglu ve Bilgin (2008),
elestirel okuma becerileri ile farkli degiskenleri inceledikleri ¢alismalarinda anne-baba
egitim diizeylerinin ¢ocuklarin elestirel okuma diizeyleriyle bir iliski gostermediklerini
ortaya koymustur. Ote yandan, Can vd. (2010), yaptiklar1 ¢alismada anne-baba egitim
diizeyinin 6grencide okuma aliskanligini etkiledigi sonucuna ulasmistir. Anne-babanin

egitim diizeyi 68rencinin kitaba ve okumaya iliskin algisin etkileyebilir.

5.1.2. Yabanci Dilde Okurken Kullanilan Ustbilis Stratejilerinin Demografik

Ozelliklere Tliskin Sonuclar:

Arastirmanin ikineci boliim sonuglari, “Yabanct Dilde okurken kullanilan iistbiligsel
stratejiler ile 0grencilerin demografik bilgileri, cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi ve Tiirk¢e
kitap okuma sikliklar1 arasinda anlamli bir iliski bulunamazken; ogrencilerin sinif
diizeyleri ve Ingilizce kitap okuma sayisi arasinda anlamli bir bulguya rastlanmistir.”
seklinde ifade edilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen bu bulgular, yabanci dilde
okurken kullanilan {istbilis stratejilerinin 6grencilerin demografik 6zelliklerinden yalnizca
siif diizeyi ve Ingilizce kitap okuma sayilari ile ilgili anlamli bir farklilik olusturdugunu

gostermistir.
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Diger bir deyisle, 6grencilerin cinsiyeti, anne-baba egitim durumlari, Tiirkge kitap
okuma sayilar1 ile yabanci dilde okurken kullanilan iistbilis stratejileri arasinda anlamli bir
iliski tespit edilememistir; 6te yandan Ggrencilerin yabanci dilde okurken kullandiklar
iistbilis stratejileri ile smif diizeyleri ve ingilizce kitap okuma sayilar1 arasinda anlamli bir

iliskiye rastlanmustur.

Arastirma kapsaminda elde edilen bu sonuglara demografik degiskenler acisindan

bakildiginda her bir degiskene iliskin olarak yapilan tartisma asagida siralanmistir.

5.1.2.1. Yabanc Dilde Okurken Kullamlan Ustbilis Stratejilerinin Cinsiyete

Iliskin Sonugclar:

Calismamizda listbilis okuma stratejilerini kullanma ile cinsiyet degiskenine dair

herhangi anlaml1 bir farklilik bulunamamuistir.

Bu sonuca paralel olarak, Basaran’in (2013) calismasinda &grencilerin okuma
oncesi, esnas1 ve sonrasi ile hatirlama stratejilerini kullanmada cinsiyete gore anlamli bir
iliski bulunmadig1 tespit edilmistir. Bununla birlikte Kizilay’in (2011) iistbilissel
farkindalik ile okuma stratejileri iligkisini arastirdig1 ¢calismasinda, 6grencilerin {istbilissel
okuma stratejilerini kullanimlar1 agisindan cinsiyet degiskenine gore herhangi bir anlaml

iliskiye rastlanmamuistir.

5.1.2.2. Yabanci Dilde Okurken Kullanilan Ustbilis Stratejilerinin Simif

Diizeyine iliskin Sonuclar1

Calismamizda iistbilis okuma stratejilerini kullanma ile simif diizeyi arasinda
anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu c¢alismayr destekler nitelikte sonuglanan
arastirmalarda yas ve sinif diizeyi arttikga tistbilis stratejileri kullanma diizeylerinin de
arttigr tespit edilmistir (Cogmen, 2008; Hamurcu, 2002; Justice ve Donran, 2001) Buna
karsin, Kana (2015), Tiirk¢e 0gretmeni adaylarinin tistbilis okuma stratejilerini kullanma
diizeyleri ile cesitli degiskenler ile iligkisini incelemis ve 6grencilerin {istbilis becerilerini

kullanimlarina iliskin sinif diizeylerinde bir farklilik olmadigini ortaya koymustur.
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5.1.2.3. Yabanci Dilde Okurken Kullanilan Ustbilis Stratejilerinin Tiirkce
Kitap Okuma Sikhigmna iliskin Sonuclar

Calismamizda Tiirkce kitap okuma sikligi ile iistbilis okuma stratejileri arasinda
anlaml bir farklilik bulunamamistir. Bununla birlikte, C6gmen’in (2008) calismasinda
ogrencilerin kullandiklar1 analitik stratejiler ile Tiirkce kitap okuma siklig1 ile anlamli bir
iligki cikmistir ve kitap okuma sayisi arttikca istbilis kullanma becerilerinin arttig

gozlenmistir.

5.1.2.4. Yabaneci Dilde Okurken Kullamilan Ustbilis Stratejilerinin Ingilizce

Kitap Okuma Sikhigina Iliskin Sonugclar:

Calismamizda Ingilizce kitap okuma sikhig ile iistbilis okuma stratejileri arasinda
anlaml1 bir iliski tespit edilmistir. Ingilizce kitap okuma sayis1 arttikca {istbilis okuma

stratejileri kullanimi da farklilagmaktadir.

5.1.2.5. Yabanci Dilde Okurken Kullanilan Ustbilis Stratejilerinin Anne-Baba

Egitim Durumuna iliskin Sonuclan

Calismamizda ogrencilerin {iistbilis okuma stratejilerini kullanma durumlar ile
anne-baba egitim diizeyleri arasindaki iliskiye iliskin anlamli bir farklilik bulunamamustir.
Bu sonuca benzer olarak, Cogmen’nin (2008) 6grencilerin lstbilis stratejiler: kullanimlari
ile anne-baba egitim durumu arasindaki iligkiyi arastirdigi calismasinda herhangi bir
anlamli iliski olmadig1r sonucuna ulasilmistir. Bu durum bu caligmanin bulgularim

destekler niteliktedir.

5.1.3. Yabanci Dilde Okurken Kullanilan Ustbilis Stratejileri ile ingilizce

Okudugunu Anlama Basaris1 Arasindaki iliskiye Iliskin Sonuclar

Aragtirmanin iiciincii boliim sonuglar ise; “Ogrencilerin yabanci dilde okudugunu
anlama basarilan ile yabanci dilde okurken kullandiklar1 tistbiligsel okuma stratejilerinin
toplam puanlari arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir.” seklinde ifade edilmistir.
Arastirma kapsaminda, Ogrencilerin yabanci dilde okudugunu anlama basarilar ile

iistbiligsel okuma stratejileri arasinda bir iliski olup olmadig1 ortaya konmak istenmistir.
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Elde edilen sonuglara gore iistbilissel okuma stratejileri ile yabanci dilde okudugunu

anlama basarisi arasinda anlamli bir farklilik gézlenmemistir.

Ogrencilerin {istbilis okuma stratejilerini kullanma durumlari ile okudugunu anlamalari
arasinda bir iliski bulunamamasi bu stratejileri olmasi gerektigi gibi yabanci dilde
kullanamamalar1 ve {istbilis okuma stratejileri ile ilgili herhangi bir egitim almamalari ile

izah edilebilir (Basaran, 2013).

Bu caligmanin sonucuna benzer olmayan caligsmalarin ¢okluguna karsin (Brown,
Armbruster ve Baker, 1986; Waxman ve Padron, 1987; Co6gmen ve Saracaloglu, 2009;
Topuzkanamig ve Maltepe, 2010; Yurdakul ve Demirel, 2011; Bedir, 2018); calismamizin
sonucunu destekler ¢alismalar da bulunmaktadir. Basaran’in (2013) ilkokul 4. smf
ogrencileriyle okudugunu anlama ve iistbilis becerilerini kullanma arasindaki iliskiyi 6lgen
calismasinda 6grencilerin okudugunu anlama ve hatirlama ve iistbilis becerileri arasinda

herhangi anlaml1 bir sonuca ulasamadiklar tespit edilmistir.

Ozetle, aragtirmamizda Ingilizce &gretmenligi boliimiinde &grenim gdren
O0grencilerin yabanci dilde bir metin okurken iistbilissel okuma stratejilerini

kullanmadiklar1 ortaya ¢ikmistir.

Arastirmaci tarafindan 6grencilere uygulanan yabanci dilde okudugunu anlama testi
basar1 puanlar ile 6grencilerin demografik 6zellikleri (cinsiyet, smif diizeyi, Tiirkce ve
Ingilizce kitap okuma sayis1 ve anne-baba egitim diizeyleri) arasinda anlamli bir iliskiye
rastlanmamistir. Buna karsin, 6grencilerin yabanci dilde okurken kullandiklari iistbilis
stratejileri ile demografik ozelliklerinden siif diizeyi ve Ingilizce kitap okuma siklig
degiskenleri arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin
yabanct dilde okurken kullandiklar1 iistbilis stratejileri ile okudugunu anlama basari

puanlar1 arasinda da anlamli bir iligki tespit edilememistir.
5.2. ONERILER

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen sonuglara bagli olarak yapilabilecek yeni
arastirmalara iliskin bazi1 &nerilerde bulunulmustur. Bu kapsamda Ingilizce’de okudugunu

anlama ve Ustbilis stratejilerine iliskin su 6nerilerde bulunulabilir.
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5.2.1. Arastirmacilara Oneriler

Bu ¢aligma, daha farkli yas ve 6grenim gruplari ile daha biiylik 6rneklem gruplari

iizerinde ylriitiilebilir.

Calismalar1 yalnizca yabanci dilde okudugunu anlama iizerinde siirlandirmayip
yabanci dil 6greniminde temel beceriler olan dinleme, yazma ve konusma becerileri ile

ilgili ¢alismalar yapilabilir.

Ustbilis ile farkli degiskenlerin degerlendirildigi bir ¢ok ¢alismada birbirini
desteklemeyen sonuglar ¢ikabildiginden nicel 6l¢gme araglarinin yaninda daha derin bilgiler

saglayabilecek nitel calismalar tasarlanabilir.

5.2.2. Ogretmenlere Oneriler

Ogretmenler, yabanci dilde metin okuyan 6grencilerin iistbilis strateji kullanmama
durumlarinin farkinda olmali ve dgrencileri bu konuda dogru yonlendirmelidir. Yine bu
hususta 6grencilerine zihinsel becerilerini kullanma kapasitelerini arttiracak egitim

caligmalar1 diizenlemelidir.

5.2.3. Ogrencilere Oneriler

Ogrenciler yabanci dilde okudugunu anlama kabiliyetlerini gelistirmek i¢in
oncelikle tstbilis becerilerinin farkinda olmali ve bu stratejileri kullanmak i¢in gayret

sarfetmelilerdir.
5.2.4. Yabanci Dil Ogretmeni Yetistiren Birimlere Yénelik Oneriler

Yabanci dil Ogretmeni yetistiren birimlerin 6gretim elemanlari ogretmen
adaylarinin yabanci dilde okudugunu anlama caligmalarinda tstbilis stratejilerinin
kullanma sorunlarinin farkinda olmali ve programlarinda bu sorunu ¢ézmeye yonelik

ogrenme faaliyetlerine yer vermelidirler.

XXxvi



KAYNAKCA

Adigiizel, A., & Orhan, A. (2017). Ogrencilerin Ustbilis Beceri Diizeyleri Ile Ingilizce
Dersine Iliskin Akademik Basarilar1 Arasindaki iliski. /hlara Egitim Arastirmalari
Dergisi, 2(1).

Al-Qudairy, A. H. (2011). Using Arabic (L1) in testing reading comprehension in English
(L2) as a foreign language.

Al-Shumaimeri, Y. A. (2003). 4 study of Classroom Exposure to oral pedagogic tasks in
relation to the motivation and performance of Saudi secondary school learners of

English in a context of potential curriculum reform (Doctoral dissertation,

University  of Leeds).

Altindag, M., & Senemoglu, N. (2013). Metacognitive skills scale. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28(28-1).

Altay, B. (2013). Ingilizce 6grenme siirecinde biligsel farkindalik, dil grenme stratejileri,
elestirel diisiinme ve Oz-diizenleme becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi

(Master's thesis, Adnan Menderes Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii).

Auerbach, E. & Paxton, D. (1997). It's not the English thing: bringing reading research into
the classroom. TESOL Quarterly, 31, 237-261.

Ay, S. (2008) Yabanci1 Dilde Okuma Stratejileri: Farkli Zekalar1 Baskin Ogrencilerle Bir
Durum Calismasi Dil Dergisi, 2(141).

Baker, L., & Brown, A. L. (1984). Metacognitive skills and reading. Handbook of reading
research, 1(353), V394.

Baker, L. (2002). Metacognition in comprehension instruction. Comprehension instruction:

Research-based best practices, 77-95.

Bas, F., & Sagirl, M. O. (2017). Tiirkiye’de egitim alaninda {istbilis odakli yapilan
makalelere yonelik bir icerik analizi. Egitim ve Bilim, 42(192).

Xxxvii



Basaran, M. (2013). 4. Smmf Ogrencilerinin Ustbilisgsel Okuma Stratejilerini Kullanma
Durumlart Ve Bu Stratejilerle Okudugunu Anlama Arasindaki Iliski. Electronic

Turkish Studies, 8(8).

Bayat, O. (2007). Yabanci dil olarak Ingilizce égrenenlerde ozerklik algisi, okudugunu
anlama basarisi ve sinif i¢i davramglar arasindaki iligkiler (Doctoral dissertation,

DEU Egitim Bilimleri Enstitiisii).

Bedir, H. (2018). Participants’perspectives On An International Elt Conference.

European Journal Of Education Studies.

Brantmeier, C., & Dragiyski, B. (2009). Toward a dependable measure of metacognitive
reading strategies with advanced L2 learners. Crossing languages and research

methods: Analyses of adult foreign language reading, 7, 47-72.

Brown, A. L., Armbruster, B. B., & Baker, L. (1986). The role of metacognition in reading

and studying. Reading comprehension: From research to practice, 49-75.

Can, R., Tirkyilmaz, M., & Karadeniz, A. (2010). Ergenlik Dénemi Ogrencilerinin Okuma
Aliskanliklar1. Journal of Kirsehir Education Faculty, 11(3).

Ceylan, E., & Harputlu, L. (2015). Metacognition in reading comprehension. The Literacy
Trek, 1(1), 28-36.

Chamot, A. U. (2004). Issues in language learning strategy research and teaching.

Electronic journal of foreign language teaching, 1(1), 14-26.

Cross, D. R., & Paris, S. G. (1988). Developmental and instructional analyses of children's

metacognition and reading comprehension. Journal of educational psychology,

80(2), 131.

Celik, J. (1998). Dil Ogreniminde Okuma Anlama Stratejileri. Dilbilim Arastirmalari
Dergisi, 9, 107-115.

Cogmen, S. (2008). Egitim fakiiltesi ogrencilerinin kullandiklari okudugunu anlama
stratejileri (Master's thesis, Adnan Menderes Universitesi, Sosyal Bilimler

Enstitiisii).

Xxxviii



Cogmen, S., & Saracaloglu, A. S. (2009). Students’ usage of reading strategies in the
faculty of education. Procedia-Social and Behavioral Sciences, (1),

248-251.

Demir, A. Z. (2013). A validation and reliability study of the metacognition scale in

Turkey. Global Journal of Human-Social Science Research.
Demirel, O. (2011). Ogretim ilke ve yéntemleri: Ogretme sanati. Pegem Akademi.

Dogan, A. (2013). Ustbilis ve iistbilise dayali 6gretim. Middle Eastern & African Journal
of Educational Research, 3(6).

Donkersgoed, G. V. (2016). Using the Metacognition and Reflective Inquiry Method as a

Metacognitive Stimulant for Gifted Students (Master's thesis).

Durkan, E., & Ozen, F. (2018). ilkokul Dérdiincii Siniflarda Gorev Yapan Smmif
Ogretmenlerinin Tiirkce Derslerinde Ogrencilerinde Ustbilissel Okuma Stratejileri

Kullanmalarmi Saglayan Uygulamalarinin Degerlendirilmesi: Giresun Ili Ornegi.

Turkish Studies, 13(4), 519-550.

Edossa, A. K., Neuenhaus, N., Artelt, C., Lingel, K., & Schneider, W. (2018).
Developmental relationship between declarative metacognitive knowledge and

reading comprehension during secondary school. European Journal of Psychology

of Education, 1-20.

Er, A. (2005). YABANCI DiL OGRETIMINDE" OKUMA". Atatiirk Universitesi Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, (12), 208-218.

Flavell, J.H. (1976). Metacognitive aspects of problem solving. In L. Resnick, ed., The

Nature of Intelligence. Hillsdale, NJ: Lawrence Erlbaum Associates.

Flavell, J. H. (1979). Metacognition and cognitive monitoring: A new area of cognitive—

developmental inquiry. American psychologist, 34(10), 906.

Foster, M. L. R. (1989). The effects of metacognitive training on fifth and eighth-graders'

reading comprehension and metacognitive awareness.

XXXix



Gassner, L. (2009). Developing metacognitive awareness-a modified model of a PBL-

tutorial.

Ghyasi, M., Safdarian, Z., & Farsani, M. A. (2011). Metacognitive awareness of reading
strategies: A triangulated study of Iranian EFL learners. In International Conference

on Language, Literature and Linguistics, IPEDR Vol (Vol. 26).

Goss, S. M. (2014). The development of a self-report scale measuring affective, cognitive,
and metacognitive dimensions related to study skill and self-regulation skill
utilization with middle school students (Doctoral dissertation, Kent State

University).

Gomleksiz, M. N., & Elaldi, S. (2011). Hazirlik Sinifi Ogrencilerinin Ingilizce Okuma

Becerilerinin Degerlendirilmesi. Electronic Turkish Studies, 6(3).

Gil, V. (2008). Bos zaman etkinliklerinin okudugunu anlama ve okumaya yonelik tutumlar

zerindeki etkililigi (Doctoral dissertation, DEU Egitim Bilimleri Enstitiisii).

Giindiiz, A. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Mustafa Kemal
University Journal of Social Sciences Institute Yil/Year: 2009 Cilt/Volume: 6
Sayiblssue: 11, 301-315.

Giiney, M. A. (2014). Yabanci Dil Ogretimi ve Diinden Bugiine Tiirkiye'de Arapca
Ogretimi. Karadeniz Teknik Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi (KTUIFD),
1(1), 193-211.

Glingdr, A. (2005). Altinci, yedinci ve sekizinci smif dgrencilerinin okudugunu anlama

stratejilerini kullanma diizeyleri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,

28,101-108.

Giiral, M. M. (2000). The role of teaching cognitive and metacognitive strategies in
developing reading comprehension skills of foreign language learners. Unpublished

MA Thesis. Ankara: Hacettepe University, The Institute of Social Sciences.

Gilizel, R. (1998). Alt 6zel smiflardaki 6grencilerin sesli okuduklar1 Oykiiyli anlama

becerilerini kazanmalarinda dogrudan O6gretim yontemiyle sunulan

x1



bireysellestirilmis okudugunu anlama materyalinin etkililigi. Yayinlanmamaus

doktora tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Hennessey, M. G. (1999). Probing the Dimensions of Metacognition: Implications for

Conceptual Change Teaching-Learning.

Hacker, D. J., Dunlosky, J., & Graesser, A. C. (Eds.). (1998). Metacognition in educational

theory and practice. Routledge.

Hacker, D. J., & Dunlosky, J. (2003). Not All Metacognition Is Created Equal. New
Directions for Teaching and Learning, 95, 73-79.

Hamurcu, H. (2002). Fen bilgisi 6gretiminde etkili tutumlar. Egitim Arastirmalart Dergisi,
8, 144-152.

Justice, E. M., & Dornan, T. M. (2001). Metacognitive differences between traditional-age

and nontraditional-age college students. Adult education quarterly, 51(3), 236-249.

Kana, F. (2015). A Multivariate Analysis of Pre-Service Teachers Use of Metacognitive
Reading Strategies. The International Journal of Research in Teacher Education,

6(3), 72-83.

Karasar, N. (1994). Bilimsel arastirma yontemi: kavramlar, ilkeler, teknikler. Ankara: 34

Arastirma Egitim Danismanlik Ltd.

Karasar, N. (2005). Bilimsel aragtirma yontemi (17. Baski). Ankara: Nobel yayin dagitim,
81-83.

Karasar, N. (2009). Bilimsel arastirma yontemi: kavramlar-ilkeler-teknikler. Nobel Yayin

Dagitim.

Katranci, M., & Yangin, B. (2012). Ustbilis stratejileri 6gretiminin dinledigini anlama
becerisine ve dinlemeye yonelik tutuma etkisi. Yayimlanmamis doktora tezi,

Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Keck, D. A. (2012). Metacognition and Learning to Read: An Examination of the
Metacognitive Strategies Fifth Grade Students Use Before, During, and after
Reading. ProQuest LLC.

xli



Keles, E., & Cepni, S. (2006). Beyin ve 6grenme. Tiirk Fen Egitimi Dergisi, 3(2), 66-82.

Kizilay, Y. (2011). Kafkas Universitesi Ingiliz Dili ve Edebiyat:1 Boliimii 6grencilerinin
iistbiligsel farkindaliklar1 ve okuma strateji kullanimlari. Yaymmlanmamuis Yiiksek

Lisans Tezi). Kafkas Universitesi/Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kars.

Kuhn, D., & Dean, Jr, D. (2004). Metacognition: A bridge between cognitive psychology
and educational practice. Theory into practice, 43(4), 268-273.

Lai, E. R. (2011). Motivation: A literature review. Person Researchs Report.

Markman, E. M. Comprehension monitoring. In Dickson, P. (Ed.), Children’s oral

communication skills. New York: Academic Press, Inc., 1981.
Martinez, M. E. (2006). What is metacognition?. Phi delta kappan, 87(9), 696-699.
McDonough, J., & Shaw, C. (2012). Materials and Methods in ELT. John Wiley & Sons.

Mirandola, C., Ciriello, A., Gigli, M., & Cornoldi, C. (2018). Metacognitive monitoring of
text comprehension: An investigation on postdictive judgments in typically
developing children and children with reading comprehension difficulties. Frontiers

in psychology, 9.

Neuenhaus, N., Artelt, C., Schneider, W., & Lingel, K. (2018). Does metacognitive
knowledge mediate the relation between goal orientations and educational

achievement in secondary school students?
Oxford, R. (1990). Language learning strategies. New York, 3.

Ozbay, M., & Bahar, M. A. (2012). ileri okur ve iistbilis egitimi. Uluslararas: Tiirkce
Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE) Dergisi, 1(1).

Ozdemir, E. (1983). Anadili dgretimi. Tiirk Dili, 379, 18-30.

Ozsoy, G. (2007). ilkdgretim besinci smifta iistbilis stratejileri gretiminin problem ¢dzme
basarisina etkisi. Yayimlanmamis doktora tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisti, Ankara.

xlii



Oztiirk, N. (2017). Assessing metacognition: Theory and practices. International Journal

of Assessment Tools in Education, 4(2).

Oztiirk, N. (2017). Identifying The Nature Of Metacognition Instruction In Reading

Classrooms (Doctoral dissertation).
O'Neill, S. P. (1992). Metacognitive strategies and reading achievement among
developmental students in an urban community college. Reading Horizons, 32(4), 6.

Prasansaph, W. (2009). Task-based Learning for Oral Communication: A Case Study of
Thai EFL Learners. University of Melbourne, Faculty of Education.

Pressley, M., Symons, S., McGoldrick, J. A., & Snyder, B. L. (1995). Reading
comprehension strategies. Cognitive strategy instruction that really improves

children s academic performance, 2, 57-100.

Pressley, M. (2002). Comprehension strategies instruction: A turn-of-the-century status

report. Comprehension instruction: Research-based best practices, 11-27.

Pressley, M., & Gaskins, I. W. (2006). Metacognitively competent reading comprehension
is constructively responsive reading: How can such reading be developed in

students?. Metacognition and Learning, 1(1), 99-113.

Otero, J. (2002). Noticing and xing di culties while understanding science texts. In J.
Otero, J. A. Leeon, & A. C. Graesser (Eds.), e psychology of science text
comprehension (pp. 281-307). Mahwah, NJ: Erlbaum.

Quanwal, S & Shahzad (2014). Identifying Correlation between Reading Strategies

Instruction and L2 Text Comprehension. Journal of Language Teaching and

Research; London Vol. 5, Iss. 5, ss. 1019-1032.

Sadioglu, O., & Bilgin, A. (2008). ilkdgretim dgrencilerinin elestirel okuma becerileri ile

cinsiyet ve anne-baba egitim durumu arasindaki iliski. /lkogretim Online, 7(3).

Semerci, C., & Elaldi, $. (2011). Tip fakiiltesi Ogrencilerinin {iistbiligsel inanglari
(Cumhuriyet Universitesi Ornegi). International Journal of Curriculum and

Instructional Studies, 1(2).

xliii



Sheorey, R., & Mokhtari, K. (2001). Differences in the metacognitive awareness of reading

strategies among native and non-native readers. System, 29(4), 431-449.

Shmais, W. A. (2002). Identifying the metacognitive reading strategies of Arab university
students: A case study. An-Najah University Journal for Research, 16(2), 633-661.

Stright, A. D., Neitzel, C., Sears, K. G., & Hoke-Sinex, L. (2001). Instruction begins in the
home: Relations between parental instruction and children's self-regulation in the

classroom. Journal of Educational Psychology, 93(3), 456.

Taraban, R., Kerr, M., & Rynearson, K. (2004). Analytic And Pragmatic Factors In College

Students'metacognitive Reading Strategies. Reading Psychology, 25(2), 67-81.

Topuzkanamis, E. ve Maltepe, S. (2010). Ogretmen adaylarinin okudugunu anlama ve

okuma stratejilerini kullanma diizeyleri. TUBAR, XXVII, s. 655-677.

Tunca, N., & Alkin-Sahin, S. (2014). Ogretmen adaylarmin bilisotesi (iist bilis) 6grenme
stratejileri ile akademik 6z yeterlik inanglar1 arasindaki iliski. 4nadolu Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 4(1), 47-48.

Tuncer, U. (2011). The Adaptation and Development of. Metacognitive Reading Strategies
Questionnaire” and “Reading Strategy Use Scale” for Turkish Learners Learning
English as a Foreign Language”. Master’s Thesis. Mersin University, Institute of

Educational Sciences, Mersin.

Uzungakmak, P. (2005). Successful and unsuccessful readers' use of reading strategies

(Doctoral dissertation, Bilkent University).

Ulgen, G. (2004). Kavram gelistirme: Kuramlar ve uygulamalar. Ankara: Nobel Yayin

Dagitim.

Wang, M. T. (2009). Effects of metacognitive reading strategy instruction on EFL high
school students' reading comprehension, reading strategies awareness, and reading

motivation (Doctoral dissertation, University of Florida).

xliv



Waxman, H. C., & Padron, Y. N. (1987). The effect of students’ perceptions of cognitive
strategies on reading achievement. In annual meeting of the Southwest Educational

Research Association, Dallas, TX.

Wei, W. (2009). Gender differences in reading comprehension for Chinese secondary

school students.

Westby, C. A. R. O. L. (2004). A language perspective on executive functioning,
metacognition, and self-regulation in reading. Handbook of language and literacy:

Development and disorders, 398-427.

Wolman, C. (1991). Sensitivity to causal cohesion in stories by children with mild mental
retardation, children with learning disabilities, and children without disabilities. 7he

Journal of Special Education, 25(2), 135-154.

Yilmaz, M. (2008). Tiirkcede Okudugunu Anlama Becerilerini Gelistirme Yollari/The
Developing Methods of Reading Comprehension Skills in Turkish. Mustafa Kemal

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 5(9).

Yurdakul, B. ve Demirel, O. (2011). Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminin Ogrenenlerin
Ustbilis Farkindaliklarmma Katkisi. Uluslararasi Egitim Programlar1 ve Ogretim

Calismalar1 Dergisi. 1(1), s. 71-85.

Yiiksel, 1., & Yiiksel, 1. (2012). Metacognitive awareness of academic reading strategies.

Procedia-Social and Behavioral Sciences, 31, 894-898.

Zhussupova, R., & Kazbekova, M. (2016). Metacognitive strategies as points in teaching

reading comprehension. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 228, 593-600.

Zimmerman, B. J. (2008). Investigating self-regulation and motivation: Historical
background, methodological developments, and future prospects. American

educational research journal, 45(1), 166-183.

xlv



10

15

EKLER

Text A
Before the development of movable metal type in the mid-15th century and for some

tme thereafter, news was disseminated by word of mouth, by written letters, or by
public notices. Not until 1609 were the earliest known newspapers published. The
word news was not coined until a century later. By 1645 Stockholm had a court
paper, which is still published. Early newspapers were small in size, usually
consisting of only one page. They had neither headlines nor advertising and looked
more like newsletters than today's broadsheet papers with their bold headlines and
numerous pictures. The first daily newspaper in the United States, the Pennsylvania
Evening Post and Daily Advertiser, had begun daily publication in 1783 in
Philadelphia. By 1800, 20 daily papers were in operation, and the number continued
to Increase in the first three decades of the 19th century as the Industrial Revolution
spread, spawning a new working class in the nation's growing cities.

In the United Kingdom there are 11 national and about 90 regional daily newspapers
with a total daily circulation of almost 20 million copies. The paper with the largest
circulation is the Sunday tabloid News of the World, which sells more than five
million copies a week. Of the dailies, The Sun is the sales leader, selling around 4
million copies. In the United States, about 1,700 daily newspapers print a total of 63
million copies, and almost every copy is read by at least two people. Some 6,800
weekly newspapers are also published, with a combined circulation of approximately
40 million. In the United States, the Wall Street Journal has the largest circulation,
with about 1.9 million copies sold daily.

Newspaper publishers are now experimenting with the use of computers and
television to transmit news, advertising, and other information directly into homes.
Some people believe that the newspaper of the future will not be printed but will be
an electronic information service instantly available in every home. Many publishers
already include an on-line version of their newspaper on the Internet, which can be
accessed by anybody with a personal computer and a modem.

Ingilizce Okudugunu Anlama Basar1 Testi Béliim A
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Text B
Throughout the world, at least half a million people are killed and about 15 million

mjured on the roads each year. Casualty rates vary widely. They depend on population
and traffic density and the extent to which preventive and remedial measures have
been applied. Typically, more deaths occur on rural roads, where speeds are higher
than in urban areas, but serious injuries involving a stay in hospital are at least twice
as numerous on the urban roads, where traffic faces more conflicts, especially at
junctions.

Research studies have shown that human factors contribute to 95 per cent of accidents,
road factors to about one quarter, and vehicle factors to fewer than five per cent. The
main human errors are: going too fast for the conditions; failing to give way at
junctions; following too closely; overtaking improperly; and misperceiving or
misjudging the road situation ahead. Road deficiencies that are main contributory
factors are: poor design of layout and control at junctions; inadequate signing, road
marking, and lighting; slippery roads; and obstructions on the road, such as parked
vehicles. The main vehicle factors are defects in tyres, brakes, and lights, arising from
poor maintenance of the vehicle.

Extensive remedial measures aimed at improving road safety have been developed mn
the fields of engineering, education, and enforcement —the “three Es”. They address
both primary safety (reduction of accidents) and secondary safety (alleviation of
mjury). Research has played a major part in testing and evaluating measures to ensure
that resources are most effectively used in practice. The most dramatic effects have
followed the use of seat belts and child restraints in cars. Use of seat belts reduces the
nisk of death or serious injury by about 45 per cent. Publicity has played a major part
In increasing wearing rates, but for full effect it needs to be backed by legislation.
Legislation for compulsory wearing was first introduced in the State of Victoria,
Australia in 1971. Other protective measures that are gaining support are the wearing
of helmets by cyclists (again led by the example of Victoria), and the use of crash
protection barmiers on the central reserve of high-speed motorways.
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16) Which of the following would be the best title for this passage?
a. Traffic Laws

b. Road Design

c. Road Safety

d. Careless Dnivers

17) Why there are fewer death rates on urban areas?
a. dnvers do not dnive fast

b. dnvers are more cautious

c. dnvers know their way

d. dnvers are much older

18) Australia was the first counfry in:
a. building safe roads

b. protecting pedestrians

c. legislating seat belt laws

d. reducing highway speed limit

19) The pronoun “it" m line (24) refers to:
a. publicity

b. legislation

c.death

d. injury

20) The word “barriers™ in line (28) could be replaced by:
a. sides

b. rules
c.signs
d. fences
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DEMOGRAFIK BILGILER (Size uygun olam liitfen isaretleyiniz )
Smfmz: ()11 () 12
Alamnz: ()Esit Agulik () Sozel ()Saywsal () Yabanci Dil

Diger (Lutfen Belirtiniz.)
Okulunuz:

Cinsiyetiniz: () Kz. () Erkek

Ne sikhkta (Tiirkee) kitap okursunuz?
()Hig okumam ()2 ayda 1 kitap ya da daha az
()Ayda 1 katap ()Ayda 2 kitap veya daha fazla
Ne siklikta (Ingilizee) kitap okursunuz?
()Hig okumam ()2 ayda 1 kitap ya da daha az
()Ayda 1 kitap ()Ayda 2 kitap veya daha fazla
Annenizin Egitim Durumu:
Okut-yazar de Ollous-
é ; Ik okm Orta okul mezunu
()Lise ve dengi mezunu () Yiiksek okul: Adu:
Babanzm Egitim Durumu:
() Okeur-yazar degil () Okur-yazar
; Ik okul mezunu Orta okul mezunu
Lise ve dengi mezuau Yiiksek okul: Adu:

Kisisel Bilgi Formu
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13. Metni anlamakta zorlandigim zaman metni
yeniden okumam.

14. Okudugum metnin konuyla ilgili 6nceden
sahip oldugum bilgilerime katkida bulunup
bulunmadigim degerlendininm.

15. Metnin icerisindeki fikirler arasinda
baglant: bulmak
1¢in metni ileri geri giderek okurum.

16. Okuma hedeflerim ve metnin igerigi
arasindaki tutarlilik hakkinda diginiirim

17. Daha sonra hatirlamak icin 6nemli bilgilerin
altlanm ¢izmeye calijinm.

18. Okurken, metni daha iy1 anlayabilmek ici
aniatan] y1 aniaya ¢
hayalimde canlandirmam.

i119._(_)kudcen, metnin icerigine bakarak konuyla
e e ey

20.0 sgum metin zorlastig1 zaman, metni
S metn ol
bir sekilde okurum.

21. Uzunluk ve diizen gibi 6zelliklere dikkat
ederek metne
g0z gezdirinm.

22.Daha sonra hatirlamama yardimci olmasi
bakimindan ) o
okudugum metnin 6nemli boliimlerinin altin
¢izerm.

23. Okurken, sozlik ve imla kilavuzu
kullanmam.

24. Okudugum bir metinden dgrendigim yent
bilgileri ne
Xondekullanmam gerektigi hakkinda

25. Metinde bahsedilecek bilgiyi 6nceden
fe ] bilgiyi onc

Ustbilissel Okuma Stratejileri Olgegi
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