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Dinleme, ¢ocuklara kazandirilmasi gereken en onemli dil becerisidir denebilir.
Ilkokul birinci siiftan itibaren sistemli bir sekilde verilecek dinleme becerisi 6grencilerin
sosyal iligkilerde ve Ogretim hayatlarinda daha basarili olmalarin1 saglayacaktir.
Ogrencilerin belli bagimsiz degiskenlere gore dinleme farkindaliklarmin degismesi bu
arastirmanin birincil hedefi olmustur.

Bu c¢alisma, nicel bir betimsel tarama arastirmasidir. Calisma 2017/2018 Egitim
Ogretim Bahar Dénemi’nde amagh 6rnekleme ydntemlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesi yontemine gore belirlenen Bursa ili merkez Niliifer, Osmangazi ve Yildirim
ilgelerindeki ortaokullardan random olarak se¢ilmis 576 6grenciyle gerceklestirilmistir.

Arastirmanin verilerini toplamak i¢in “Dinleme Becerisi Farkindalik Anketi”

kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizinde SPSS paket programindan yararlanilmigtir.



Verilerin betimsel istatistik yontemlerinden frekans, ylizde ve aritmetik ortalama analizleri
ile bagimsiz degiskenler arasindaki farkliliklarin tespiti igin t-testi, ANOVA ve Welch
testlerinden yararlanilarak ¢6ziimlemesi yapilmistir. Arastirmada sonu¢ olarak
katilimcilarin dinleme becerileri farkindaliklarina yonelik toplam puanlar1 anne egitim
durumu, kardes sayisi, evde ¢ekirdek aile disinda birilerinin yasama durumu, miizik
dinleme sikligi, izlenen TV programi tiirii degiskenlerine gore anlamli bir sekilde
farklilasmazken, katilimcilarin dinleme becerileri farkindaliklarina yonelik toplam puanlari
cinsiyet, baba egitim durumu, kendisine ait odas1 bulunma durumu, kitap okuma sikligi,
abone olunan, takip edilen siireli yaymn tiirii, kendisine ait kitaplik raf bulunma durumu,
annenin ve babanin kitap dergi gazete okuma sikligi, tablet, telefon ve bilgisayar kullanma
siklig1 ve arkadas ve yakinlarina ait sorunlar1 dinlemeyi sevme durumu degiskenine gore
ise anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir. Calismanin sonunda arastirmanin
sonuclarina dayanilarak birtakim onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Dinleme becerisi, ortaokul 6grencileri, 6grenci goriisleri.



ABSTRACT

THE INVESTIGATION OF 6TH GRADE STUDENTS’ AWARENESS ABOUT
TURKISH SUBJECT LISTENING SKILL
MA. Thesis

Preparer: Ismail DURMUS
Advisor : Assis. Professor Bahadir GULBAHAR
2019- (xxvi-169)
Karsehir Ahi Evran University, Graduate School Of Social Sciences
Turkish Education Department
Jury
Asst. Prof. Dr. Bahadir GULBAHAR
Asst. Prof. Dr. Yavuz BOLAT
Asst. Prof. Dr. Umay CAKIR

Listening is thought to be the most important skill children should acquire. Listening
skills which will systematically be given to students starting from the first grade of primary school
will enable them to be more successful in social relations and learning lives. The change in
students' listening awareness according to certain independent variables has been the primary target
of this study.

In this study, descriptive survey model which is in accordance with quantitative research
method has been used. The study has been carried out with 800 randomly selected students in
secondary schools in Niliifer, Osmangazi and Yildirim districts in Bursa in 2017/2018 education
fall or spring term, determined according to convenience sampling method in purposive sampling
methods.“Listening Skills Awareness Questionnaire” was used to collect the data in the study.
SPSS package program has been used in the analysis of the acquired data. T-test, ANOVA and
Welch tests have been used to reveal the differences between frequency, percentage and arithmetic
mean analysis in data’s descriptive statistical methods and independent variables. As a result of the
research, the total scores of the participants regarding their listening skills’ awareness does not

significantly differentiate according to the variables of education of their mothers, number of
Vv



siblings, living status of someone other than the nuclear family, frequency of listening to music,
type of TV program being watched; while total scores of participants for listening skills awareness’
significantly differentiates according to the variables of gender, father’s education status, the
availability of his own room, the frequency of reading books, the type of periodicals subscribed and
followed, the availability of his own bookshelf, the frequency of mother’s and father’s reading
books , magazines and newspaper, frequency of using tablet, phone and computer, and status of
enjoying listening the problems of friends and relatives. Some suggestions have been made based

on the results of the research.

Keywords: Skill of listening, secondary school students, students’ views.
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ON SOz

Dil becerileri okuma, yazma, konusma ve dinleme olarak dort baslikta incelenmektedir.
Diinyadaki ve iilkemizdeki arastirmalara bakildigi zaman dinleme becerisinin {izerine yapilan
calismalar yetersiz goriilmektedir. Bu duruma benzetme yaparsak dinleme evin iivey evladi gibi
goriilmektedir.

Teknolojik gelismelerle insanlarin dinleme sabri ters orantili diyebiliriz. Ozellikle biiyiik
sehirlerde en 6nemli deger zamandir. Insanlar buralarda hareketlerini saatlerle degil dakikalarla
hesaplamaktadir. Boyle bir durumun insanlar sabirsizliga ittigi sdylenebilir. Buna en giizel 6rnek
ise teknolojinin tam gelismedigi o6zellikle 70 ve 80’li yillarda, buna 90’larin ilk ceyregini de
ekleyebiliriz, sarkilarin s6ze baslamasi bir dakikanin ¢ok iizerindeyken giliniimiizde bu c¢ok
azalmistir.  Dinleme becerisinin gelistirilmesi i¢in Once kisilere sabirli olunmasi gerektigi
ogretilmelidir, diyebiliriz.

Giiniimiizde insanlarin dinlemeden ¢ok “dinliyormus gibi” yaptigi sdylenebilir. Bunu ulusal
ve uluslararasi sinavlarla sosyal iligkilerde gozlemleyebiliriz.

Ginliik hayatta en ¢ok kullanilan dil becerisinin dinleme olmasi, anne karninda bile baglayan
ve ilk edinilen dil becerisi olmasi, ¢ocugun ilkokula kadar ¢evresini algiladigi tek dil becerisi
olmasina ragmen dinlemeye okullarimizda hala yeterli nemin verilmedigi belirtilebilir. Ortaokul
segmeli dersleri icerisinde “okuma becerileri” ve “yazarlik” derslerinin bulunmasi dinlemenin
sadece Tiirkge dersi metinlerinde bulunmas1 dinlemeye kars1 bakis1 gosterebilir.

Okullardaki sinif ve brang 6gretmenlerinin tamamu tarafindan ¢ocuklarin dinleme becerisini
gelistirmeye yonelik etkinlikler yaptirilabilir. Diger dil becerileri gibi dinleme becerisi de erken
yasta 6gretilmelidir.

Dinleme bir iletisimse ve bu iletisim karsilikli olmak zorundaysa bu durumda devreye
iletisim girmektedir. Dolayisiyla siniflarda diger beceriler de dahil olmak iizere 6zellikle dinleme
becerisinin kazandirilmasi igin Ogrenciyle Ogretmen arasinda etkili bir iletisim olusturulmasi

gerektigi sOylenebilir.
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Tim bunlar 15181inda gelecekte dinleme becerisine daha fazla 6énem verilecegi rahatlikla
sOylenebilir. Bu calismalarin etkisi topluma yayildikca hem sosyal iligkiler hem is hayati hem de
akademik basarilar gelisebilir.

Bu ¢alismanin amaci, ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin dinleme becerileri farkindaliklarimi
incelemektir.

Bu ¢alismanin hazirlanmasinda ¢aligmanin en basindan raporlastirilmasina kadar bilgisini,
tecriibesini, emegini esirgemeyen ¢ok degerli dostum, kardesim, kadim insan Gazi Universitesinde
gorevli Dog. Dr. Bahadir Kilcan’a; en zor animda destegini ve yardimini esirgemeyen, bana her
zaman giivenen, bir hoca degil, agabey samimiyeti ile yaklasan danismanim Dr. Ogr. Uyesi.
Bahadir Giilbahar’a; bu zorlu siirecte varliklart ile bana giic veren ¢ocuklarim Miifit Goktiirk
Durmus’a ve Ayse Gokgen Durmus’a; yiiksek lisans bagvurumdan tezimin bitimine kadar beni her
sekilde destekleyen esim Damla Durmus’a; tez yazim asamasinda kaynak temini asamasinda kendi
tezleri gibi kosturan uygulama dersi 6grencilerim Neslihan Sucu ve Saban Atalay’a sonsuz

tesekkiir ederim.
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BOLUM I
1. GIRIS

1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMi

Kaplan’a (1992: 140) gore dil, kisilerin etrafin1 algilamasim1 saglayan, degisik
bireysel ve sosyal degerler gelistiren, kiiltiirel miras1 i¢inde barindirarak bunu gelecege
aktaran aragtir.

Dil, iletisimi sagladigi, 6grenmenin en 6nemli unsuru oldugu i¢in insanlar tarafindan
onemli bir varliktir (MEB, 2006).  Aksan (1998: 11) tarafindan dil, sinirlarinin hala
cizilemedigi, her farkli bakis acisinda farkli 6zelliklerinin belirdigi, sayilamayacak kadar
¢ok yonii olan en 6nemli iletisim aracidir, seklinde tanimlanmaktadir. Dil, gerek bireyin
gerek toplumun gerekse hem birey hem de toplumla alakali sanat, bilim ve teknigin
temelini olusturur.

Dil, duygu ve diisiince akimiyla insan toplulugundan millet meydana getirir. Birey
ait oldugu milletin dilini beraberinde yasatir (Ozkan, 1996: 19).

Dort temel dil becerisi ( okuma, yazma, konusma ve dinleme) altinda toplanan dil
becerilerindeki yetkinlik, bireyin ve toplumun her alandaki basarisini etkilemektedir
(Sever,1998:54). Bunlardan dinleme ve okumanin, bagskalarimin diisiincelerinin
Ogrenilmesini sagladigr i¢in alici dile dahil olduklar1 goriilir. Konugsma ve yazma da
duygu ve dislincelerin baskalariyla paylasilmasina yaradigi i¢in verici dili olusturur
(Tazebay, 1997: 19).

Aras, (2004:1)dinlemeyi “Bireyin etrafindan isittigi seslerden bir kismini kendi
istegiyle algilamas: siirecidir.” olarak tanimlar.

Batida dinleme, unutulmus bir dil becerisi olarak goriilmektedir (Osada, 2004).
Tiirkiye’de de durum Bati ile aynidir (Ciftei, 2001).

Coskun, Ozgakmak ve Balc1 (2012) Tiirkiye’de 1981-2010 yillar1 arasinda yapilmus
yiiksek lisans ve doktora tezlerinin dil becerileri arasindaki oranini aragtirmistir. Okuma
becerisiyle ilgili yiiksek lisans ve doktora tezi 239 iken bu sayr dinlemede 32’dir.
Topguoglu-Unal ve Ozer (2014) ise dinleme becerisi ile ilgili Tiirkiye’de son yirmi yilda
yazilan kitap, makale, bildiri ve tezlerin sayisina iliskin bir arastirma yapmislardir. Bu

alanlarda yirmi yilda sadece 160 ¢alisma yapildig1 goriilmiistiir.



Yiiksel’e (2010: 174 ) gore dinleme iletisim siirecinin en énemli unsurudur. Buna
ragmen dinleme nasil gergeklesir, dinlemenin 6nemi nedir, dinleme ile isitmenin farki
nedir gibi en basit sorulara bile cevap bulamiyoruz toplumda.

Giirgen’e (2008) gore dinleme; konusma veya okuma becerileri araciligiyla ulasan
mesajlart algilayabilme ve uyarana tepki verme stirecidir.

Myers ve Myers (1988) dinlemeyi sosyal iliskileri onemli hale getiren ve iligkilerde
bulananlara olumlu doniitler veren, her iki tarafin da etkin oldugu bir siire¢ olarak
tanimlamaktadir.

Gilinliik hayatta en ¢ok kullanilan becerinin dinleme oldugu yapilan arastirmalarda
goriilmektedir. Bu arastirmalardan elde edilen sonuca gore kisiler giinlik hayatlarinin
yaklasik %45’ini dinleyerek ge¢irmektedir (Dornan, 2001:106’dan akt. Robertson, 2004:
57).

Sever, (1997: 11) dinlemeyi ¢ocugun hayatindaki ilk dil becerisi ve anlama faaliyeti
olarak alir. Cocuk, hayatinin ilkokula kadarki boliimiinii sadece dinleme etkinlikleri
araciligiyla anlamlandirir.

Kavcar vd. (2004: 46) teknolojinin hizla ilerlemesiyle ortaya ¢ikan teknolojik iiriinler
dinleme ve izleme becerilerinin 6nemini artirmaktadir. Artik okuma kadar dinlemeye de
onem verilmeli.

Ciiceloglu’na (2005: 167) gore etkili iletisimin oncelikli 6zelligi dinlemedir. Kisiler
glinlik hayatinda anlamak i¢in bile dinlemelidir. Bu kadar 6nemli olan bir becerinin
ogrenilmesi bireyin kendisine birakilamaz.  Ilkdgretim birinci kademeden itibaren
okullarda sistematik olarak bu egitimin verilmesi gerekir.

Taser (2000: 28) ogrencilerin gerek ulusal gerekse uluslararasi siavda diisiik not
almalarinin temellerinden birinin de dinleme becerisinin eksikligini gosterir.

Kirbas’a (2010) gore dinleme dersindeki basarimin yalnizca Tiirkge dersini degil,
diger tiim dersleri de olumlu ydnden etkilemektedir. Ogretmenlerin biiyiik oranda sunus
yoluyla ders anlatimi yaptig1 diisiiniiliirse 6grencilerin de yaklasik %80’1 dinleme yoluyla
bilgi almaktadir. Bu 6zellikten yola ¢ikilirsa bir 6grencinin konuyu 6grenmesi i¢in zihinsel
yeterligi olabilir fakat dinleme becerisi gelismemisse konuyu Ogrenmesi zorlagir. Bu
durumda G6gretmenin 6n plana ¢ikarak 6grencilerin dinleme becerisinin gelistirilmesine
yonelik etkinliklere bolca yer vermesi, ogrencileriyle etkili bir iletisim kurmasi ve bu

becerinin dnemini 6grencilerine anlatmasi gerekir.



Bu tezin problem ciimlesi, “6. sinif &grencilerinin dinleme becerisine iliskin

farkindaliklar1 hangi diizeydedir?” seklindedir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Dil insanlar arasinda iletisimi kuran bir sistemdir. Insanlar hislerini ve fikirlerini
dil yoluyla aktarir. Konusma ve yazma bunlar1 aktarmada, dinleme ve okuma algilamada
kullanilir.

Dort temel dil becerisi i¢inde dinlemenin 6nemi digerlerine gore fazladir. Ciinkii
cocuk anne karninda bile dinleme becerisini 6§renmeye baslar. Bu beceri insanin 6mrii
boyunca devam ettirdigi en 6nemi dil becerisidir.

Dinleme egitimi 6nce ailede, sonra da yakin ¢evrede olur. Fakat bu egitim sistemli
degildir. Dinleme egitimiyle ilgili sistemli 6gretim okulla baslar.

Dinleme de diger alanlar gibi bir beceridir ve hem 6gretilir hem de gelistirilir.
Bati’da onceleri dinlemeye gereken 6nem verilmese de yakin zamanda dinleme ile ilgili
aragtirmalarin arttig1 sdylenebilir.

Dinleme becerisi programda yer almasina ragmen beklenen 6nemi gorememistir.
Bunun en 6nemli nedeni ise dinlemenin isitme ile karistirilmasidir.

Cocugun kiigiik yaslardan itibaren dinleme egitimi almast onun hem sosyal
cevresinde etkili bir iletisim kurmasini saglayacak hem de okuldaki akademik basarisini
artiracaktir.

Dinleme ile ilgili alan yazin taramasi yapilmistir. Bu taramada dinleme becerisi ile
ilgili yeterli caligmalarin olmadigi gériilmiistiir. Bunun yaninda 6grencilerin sinif temelli
dinleme yeterliliklerin 6l¢timiiniin bagimsiz degiskenlere gore yeterli sayida arastirmaya da
ulagilamamugtir.

Bu nedenle ortaokul 6. smif G&grencilerinin  dinleme becerisine iligkin
farkindaliklarint baz1 degiskenler agisindan incelemeyi amag¢ edinen bu arastirmanin
gerceklestirilmesine karar verilmistir.  Bu dogrultuda hareket edilerek *“ 6. sinif
ogrencilerinin dinleme becerisi farkindaliklart bu ¢alisma igin belirlenen degiskenlerden
etkilenmekte midir? ” ana problemine bagli olarak su alt problemler de arastirilmistir:

1. 6. siif 6grencilerinin dinleme becerisi farkindaliklari cinsiyete gore degismekte midir?
2. 6. smuf dgrencilerinin dinleme becerisi farkindaliklart babanin egitim durumuna goére

degismekte midir?



10.

11.

12.

13.

6. smif 6grencilerinin dinleme becerisi farkindaliklari kardes sayisina gére degigsmekte
midir?

6. smif oOgrencilerinin dinleme becerisi farkindaliklar1 kendisine ait odasinin
bulunmasina gore degismekte midir?

6. smif 6grencilerinin dinleme becerisi farkindaliklar kendisinin kitap okuma sikligina
gore degismekte midir?

6. simf dgrencilerinin dinleme becerisi farkindaliklar1 bir siireli yayina abone olup
olmama durumuna gére degismekte midir?

6. sinif 6grencilerinin dinleme becerisi farkindaliklar1 miizik dinleme sikligina goére
degismekte midir?

6. smif 6grencilerinin dinleme becerisi farkindaliklar1 izlenen TV programinin tiiriine
gore degismekte midir?

6. smf Ogrencilerinin  dinleme  becerisi  farkindaliklar1  kendine  ait
kitaplik/raf/kiitiiphane olmasina gore degismekte midir?

6. siif 6grencilerinin dinleme becerisi farkindaliklari babanin okuma sikligina gore
degismekte midir?

6. siif dgrencilerinin dinleme becerisi farkindaliklari annenin okuma sikligina goére
degismekte midir?

6. siif 6grencilerinin dinleme becerisi farkindaliklar1 6grencinin tablet/bilgisayar/akilli
telefon kullanimina gore degismekte midir?

6. sinif 6grencilerinin dinleme becerisi farkindaliklar1 6grencinin etrafindaki kisilerin

sorunlarini dinleme aligkanligina gore degismekte midir?

1.3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1.

2.

Bu arastirma, 2017-2018 Egitim-Ogretim Yili’nda 6rneklemdeki 6grencilerden toplanan
verilerle sinirlidir.

Bu arastirma, “Dinleme Becerisi Farkindalik Anketi” ile toplanan verilerle sinirlidir.

1.4. VARSAYIMLAR

Aragtirmanin tarafsizlig1 caligma siiresince muhafaza edilmistir.
Yapilan ¢alismada 6grenciler test sorularina birikimleri dogrultusunda ve igtenlikle

cevap verdikleri varsayilmaktadir.



e Ogrencilere uygulanan testte sorulan sorularin drgenciler tarafindan okunup anlasildig
varsayilmaktadir.
e Arastirmada kullanilacak verilerin elde edilmesinde kullanilan 6lgegin gegerli ve

giivenilir oldugu kabul edilmistir.

1.5. TANIMLAR

Dinleme: iletisim siirecinin amac1 olan “kaynagm iletmek istedigi iletiyi acik olarak
algilayabilme ve kaynaga tepki verebilmeyi” saglayan dil becerisi (Demirel, 2004: 70).
Iletisim kurmanin ve &grenmenin temel yollarindan biri olup verilen iletiyi dogru bir
sekilde anlama, yorumlama ve degerlendirme becerisidir (MEB, 2017: 5).

Tiirkce Dersi Ogretim Programi: MEB’e bagh tiim ilkogretim okullarinda uygulanan
Tiirk¢e dersi programi.

Ogretim Programi: Ozbay’a (2000:117) gore egitim programlarinda gosterilen amaglara
ulasilmasi i¢in gerekli 6geleri barindiran biitiindiir.

Cocuk: TDK (2005:444) sozliginde meme veya kucak cocugu donemiyle cinsel
organlarin fizyolojik gelismesiyle baslayan donem arasinda kalan kiz ya da erkek.

Ogrenci: Ogrenim gérmek amaciyla ders alan kimse (TDK).

Dinledigini Anlama Becerisi: Demirel’e (1990:108) gore diizeyine uygun olan bir metni

dinledikten sonra bu metnin anlatmak istediklerini tam ve dogru anlamaktir.



BOLUM II
2. KAVRAMSAL/KURAMSAL ACIKLAMALAR VE iLGILI LITERATUR

2.1. TEMEL DiL BECERILERI

Er’e (2011: 15) gore dort temel dil becerisi iki ana baslikta ele alinir.
1. Anlatmaya dayali beceriler: yazma ve konusma
2. Anlamaya dayal1 beceriler: okuma ve dinlemedir. Ayrica yazma ve konusma verici

beceriler, dinleme ve okuma da alic1 dil becerileri basligi altinda yer alir.

Sekil 2.1. Karatay (2014: 5) Temel dil becerileri

Temel Dil

Becerileri
Anlama Anlatma
Becerileri Becerileri(Ve
(Alic) rici)

[ Okuma ] [ Dinleme ] [ Yazma ‘J [ Konusma J

[Yazﬂl Iletisim } [S(’izlﬁ Iletisim ‘J

Edebi
Eserlerle
Gelistirme




2.2. KONUSMA

“Bizi ¢evremize baglayan, ¢gevremizdekilerle iligkilerimizi yonlendiren anlagma araci
konusmadir. Olumlu ya da olumsuz tiim duygularimizi belirtmede konugsmanin énemli bir
yeri vardir.” (Ozdemir, 1999:215).

“Konugma her zaman ve her yerde insanlar1 bir araya getiren haberlesme sisteminin
ve kisinin ¢evresiyle olan iletisiminin hi¢ kesilmeden devam eden oncelikli 6gesidir.”
(Evliyaoglu, 1973:15).

“Insanin barindirdig1 duygu ve diisiinceleri paylasma yoluyla bir bakima is birligi,
gorev paylasimi arzusunu belirtme.” seklinde de tanimlanabilir (Agca,1999:73).

Sekil 2.2. Konugma Siirecinin Semasi (Arhan, 2005)

OLAY
A’nin duyu Beyne geger. Beyin, Bunlar A, bir
organlarini uyarir, gerilimler ve sozciiklered diisiinceye
boylece sinirsel .| duyular olusturur. u ontistir. veya
tepkiler olusur. = kavrama
Bosluga sdylenen diisiinii veya kavram, 151k ve ses dalgalar1 olusturur, bunlar da

B’nin duyu Bu tenkil Beyne geger, Bunl Sozciik- B bir
organlarini W ipalel be)'dm gelnhmler umilar| Jere diisiiniiye ya
uyarir boylece veaynal o |l—s dontigtir. || dakavrama
sinirsel tepkiler meydana getirir, ulagur.
olusur.

l

Bu diisiinii veya kavram da bir eylemin, birtakim sozciikleri ortaya ¢ikarir; bu eylem ve
sozciikler de A’y1 veya bagka birini uyarir. Bu olusum boylece siirer gider.

Taser’e (2000:119) gore kisadan bir anlatimla kisisel deneyleri iceren konugma, en
az su bes etmenden olusur:
1. Ses
2. Bogumlanma (Telaffuz)

3. Konusma dinamigi (Duygu, diisiince, istek)



4. Sozciik hazinesi
5. Bigem (Uslup)

Aktas ve Giindiiz’e (2001:288) gore konusma tiirlerini “Okuma Yoluyla Konusma,
Ezber Okuma ve Serbest Konusma” olmak iizerinde ii¢ baslikta toplamak miimkiindiir.
Tagyaka (2018: 54-65) konusma becerisinin gelistirilmesinde kullanilabilecek etkinlikleri
su basliklarda vermektedir: Goriisme, Radyo-Televizyon Konusmasi, Sempozyum,
Konferans, A¢ik Oturum , Forum, Panel, Miinazara, Nutuk (Soylev), Hikaye-Masal
Anlatma, Konusanm1 Bul, Insat, Lipogram (Dudakdegmez), Drama, Rol Oynama,
Pantomim, Taklit, Sessiz Sinema, Konusma Carki, Konusma Bileti, Sondaki ile Basla,

Konusturan Sapka...

2.3.YAZMA

“Duygu, diisiince ve olaylarin yazi ile anlatilmasina yazma denir.” (Demirel,
2004:102). “Duygularimizi, diisiincelerimizi, tasladiklarimizi, goriip yasadiklarimizi yazi
ile anlatmaya yazma denir.” (Sever, 2004: 24). Yazma, bilginin kazanilmasi ve ifade
edilmesiyle ilgili siireglerden olusan bir beceridir (Carter vd., 2002: 246). Yazma, st
seviyede diislinme araci, diisiinme iizerinde diisiinme (Giines, 2007: 161), disiinceleri
ifade edebilme amaciyla gerekli sembol ve isretleri kurallara uygun kullanma ve okunakli
olarak diisiince iiretebilmedir. Yazma (yazili anlatim / kompozisyon), “Diisiince giiciine
sahip kisilerin goriis, fikir ve duygular ile miisahede ve tecriibelerini belirlenen konuyla
iligkisi acisindan tasarlayip dilin kurallarina uygun sekilde vermesi.” olarak tanimlanabilir.
Buradan yola ¢ikarak yazili anlatimin belirginlesmesinde ortaya ¢ikan hususlar soyledir:
diigiinme giicii, gorii-fikir tiretme giicli, duygu zenginligi, gbzlem - deney - tecriibeler, dili
kurallarina uygun olarak kullanma ve planlama (Agca, 1999: 109-112). Kavcar ve
digerleri (2002: 12), yazili anlatimda su {i¢ ana unsurun varligindan bahsetmektedirler:
duygu, diistince, gorii ve hayal; belli bir nizam; net, canli ve etkili bir anlatimdir. Deniz
(2003: 242) de basarili bir yazili anlatim i¢in su Ozelliklerin birlikte olmasi gerektigini
vurgulamaktadir: Saglam ve varsil bir s6z varligina sahip olmak, ¢ok ve belirli 6zelliklere
dikkat ederek okumak, etkili bir gézlem giicline sahip olmak, basar1 amacina sahip olmak,
dilin zenginligini kavramak, genis diistinmek ve fazla diislemek, his ve diislinceleri akla
yatkin ve birbiriyle uyumlu bir sistem igine yerlestirmek, orijinal (6zgiin) olmak, yazma

isini zevkle yapabilmek.



Okullarda yazma becerisi igerisinde verilen yazi ¢alismalari, bir konu ile ilgili hisleri,
diisiinceleri, planlari, goriilenleri, yasananlari, diis ve timitleri... Onceden belirlenmis
ilkeler etrafinda sistemli bir sekilde verebilme teknigidir. Halbuki ananevi anlayisin bir
sonucu olarak kaliplasmis sozlerin izah edilmesi olarak disiliniilmekte ve tatbik
edilmektedir. Bu kaliplardan koparak degisik tiir ve icerikte yazma galismalari tatbik
ettirilmelidir.

Ogrencilerin ilkokuldan gelirken beraberlerinde getirdikleri en o6nemli dil
sorunlarindan birinin de yazma korkusu oldugu goriilmektedir. Ciinkii sadece bir ciimle
verilip bu climle ile ilgili bir metin yazilmasi isteniyor 6grenciden. Halbuki 6grencinin
yazabilmesi icin bu konuyla ilgili én bilgisi olmak zorundadir. On bilgisi olmayan
ogrenciye ¢ok uzun bir siire de verseniz yazacaklari birkag ciimleyi gecemez. Buradaki
ana sorun Ogrencinin bir metni nasil yazacagini bilmemesidir. Nasil yazacagini bilmeyen
bir 6grenciden diislince birligi meydana getirmesini beklemek havanda su dévmek gibidir.
MEB ilkogretim ikinci kademe ders kitaplarindaki yazma etkinlerine bakacak olursak 2018
Tiirkge Ogretim Programi yayinlanmadan énce genellikle giidiimlii yazma yapilmaktayd.
2018’de 5. siniflarin, 2019°da da 6. smiflarin ders kitaplar1 glincellenince yazma tiirleri de
degismis ve 6grencinin yazmaya bakisi degismistir.

Tiirkge Ogretmenleri simnavlarda Ogrencinin yazma becerisini Olgmek igin
genellikle bir climle verip bu climleyle ilgili 6grencinin kompozisyon yazmasini
istemektedir. Normal bir sinav MEB Ilkdgretim Kurumlar Yonetmeligi’ne gore bir ders
saatini yani 40 dakikay1 gegememektedir. Tiirk¢e sinavlarinda kompozisyona ayrilan siire
ortalama on on bes dakikadir. Ogrenci bu siire iginde hem verilen ciimleyi anlayacak hem
diistinecek hem yazacaklarini planlayacak hem de bu diisiinceleri yazim ve noktalama
kurallarina uygun olarak kagida aktaracak. Bu uygulama yanlislig1 bile 6grencinin Tiirkce
dersinden ve 6zellikle yazmadan uzaklasmasina neden olabilmektedir.

Unsal (2008) yazma tiirlerini ve alistirmalarini su sekilde vermistir:

2.3.1. Kontrollii Yazma

Alstirmalari: Yer Degistirme Alistirmalari, Doniistirme Alistirmalar;, Ornege
Uygun Bir Kompozisyon Yazma, Yeniden Siraya Koyma, Sorulara Cevap Vererek

Paragraf Yazma, Tamamlama Alistirmalari.



2.3.2. Giidiimlii Yazma

Dikte Yapma, Dikteli Kompozisyon, Not Alma, Ozetleme, Oz Yazma, Anahtarlari

Belirleme.

2.3.3. Serbest Yazma

Betimleme, Hikaye Etme, Tartisma, Gorlis Bildirme, Mektup Yazma, Edebi Yazilar

Yazma

24. OKUMA

Okuma zihinsel bir siire¢ oldugu i¢in bir¢ok kisi okumanin tanimini yapmistir. Bu
tanimlar toplumdan topluma ve kisiden kisiye degismektedir. Ayrica okuma canli bir
varliga benzetilebilir. Ciinkii okumanin tanimina bakilirsa ilk tanimdan giiniimiize siirekli
degisim gostermistir.

Akyol (2008: 1) okumay1 “On bilgileri kullanarak yazarla okuyucu arasindaki etkili
iletisime dayal1 elverisli bir sistem ve maksat dogrultusunda anlamay1 kolaylastiracak bir
ortamda ortaya konan anlam kurma siireci.” olarak tanimlamistir.

“Okuma, okuyucunun Onceden Ogrendikleriyle metinde verilenleri sentezleyerek
yeni ve farkli anlamlar ¢ikardig: etkin bir siirectir (Giines, 2009: 3).”

Yukaridaki tanimlardan yola ¢ikarak okuma ile ilgili su ortak 6zellikler sdylenebilir:
Okuma, psiko-motor becerilerle zihinsel becerilerin ortak edimidir. G6ziin yaz1 {izerinde
belli sayida kelime iizerinde sigrayip, duraklayarak bu kelimeleri bekleme esnasinda
anlamasiyla olusur. Kisinin okuduklarini anlamasinda zihin 6n plandadir. Tiirkyilmaz,
(2012) okuma baz1 bilim insanlar tarafindan karmasik siire¢ olarak tanimlansa da aslinda
Ogrenildigi zaman sadece duyularin ortak ve bilingli ¢alismas1 sonucunda gergeklestigi
gortlir.  Okuma ediminin gerceklesmesi, Ozellikle de okumanin anlamlandirilmasi
stirecinde birden ¢ok duyu ortak hareket etmelidir. Bu duyulardan birinin eksik ¢alismasi
anlamayi zorlastirir.

Bas dondiirticti bir sekilde bilimin ve teknolojinin siiratle ilerlemesi c¢evremizde
olusan degisiklikleri izlemek ve bunlara ayak uydurmak i¢in okuma becerisini kullanmak,
bundan bdyle bos zaman etkinliginden ayrilip bir mecburiyet sekline biiriinmiistiir.
Okuma, sinif ortaminda akademik basariy1 belirleyen bir beceridir. (Arslan, Y, Celik, Z.,
2014).
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2.5. OKUMA TURLERI

Giircan, (1999:17) okuma ediminin kisinin hedeflerine, kendisinin haleti ruhiyesine,
ictimai vakalara, is ve kigisel faaliyetler disinda gecirilen zaman dilimin 6zelligine gore
birden fazla tiire ayrilmaktadir. Yapilan arastirmalarda okumanin sadece fizyolojik olarak
degerlendirilemeyecegi, bunun haricinde degisik etmenler de g6z Oniine alinarak
siniflandirma yapilmasi gerektigi belirtilmektedir. Buna gore okuma sekilleri okuyucunun:
1. Maksadina gore: Eglenmek, Bilgi edinmek, vb.

2 Kullandig1 yonteme gore: Sesli, Yar1 Sesli, Sessiz okuma, vb.
3.Metnin tiirtine gore: Se¢meli okuma, Tam okuma, vb.
4 Kullanilan materyale gore: Kitaptan okuma, Ekrandan okuma, vb.
5.G0z hareketlerine gore: Dik, Capraz, Zikzak okuma ve
6.Kisilere gore: Bagimsiz okuma, Paylasarak okuma, Birlikte okuma, vb. seklinde
gruplandirilmaktadir (Giines, 2007a).
Literatiir taramasinda okuma tiirleri ¢ok farkli sekillerde alinmaktadir. Karatay

(2014:58-67) okuma tiirlerini on bes baslikta vermistir.

2.5.1. Siir Okuma: Verilen siiri vurgu, tonlama ve duyguya dikkat ederek okumadir.

2.5.2. Géz Atarak Okuma: Konu detaya girilmeden ana hatlariyla verilir. Once bashga
bakilir, sonra metne hizlica goz atilir, son olarak da bu géz atmalar sonucunda aklimizda

olusan sorulara cevap olabilecek tiim ctimleler okunur (Nuhoglu (Ed.), 2007:25, Yildiz
(Ed.), 2008:132).

2.5.3. Ozetleyerek Okuma: Okuma baslamadan tahtaya yazilan,

NE? Metinde s6z edilen nedir? Bu metinle ilgili neler bilmek istiyorum.

a
b.  KiM? Metinde kim(ler) var?

134

NEREDE? Bu konu, olay, bilgi nerede gegiyor?
d. NE ZAMAN? Bu konu, olay, bilgi ne zaman olmus; ne zaman bir ise yarar?
e. NEDEN-NICIN? Bu konuyu, olayi, bilgiyi neden bilmeliyim, yazar bunu nigin
anlatmis olabilir?
f. NASIL? Bu konu, olay, bilgi nasil olmus ve sonuca baglanmis?

Metin okunurken ara Ozet ¢ikarilmasi istenir. Daha sonra bu boliimlerin birkag
ciimle ile ifade edilmesi beklenir. Metin ikinci kez okunup gerekli diizeltmeler yapilir (
Karatay, 2014: 61).
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2.5.4. Not alarak okuma: Ogrencinin okudugu metinden neyi anlayip neyi anlamadigin
kitabindaki herhangi bir bos yere veya defterine yazmasi sdylenir. Ogrencilerin bilgiyi
kavradiklar1 siirecte bu tiir etkinlikler bilgilerin animsanmasi, yeniden okunmasi,
algilayamadiklarini degisik materyallerden 6grenmesi, sual etme aliskanligr kazanmalari
agisindan dnemlidir.

Bu yontemle,

a) Ogrencilerin yapisal olarak dne ¢ikan noktalar1 gérme,

b) Ogrencilerin kendine ait bir yazma yontemiyle énemli gordiigii yerleri yazmasi,

¢) Notlan sistemli bir sekilde diizenleyerek yeniden ise yaracaklari zaman geldiginde
ogrendiklerini animsayabilecekleri bigimde depolama gibi yeteneklerin gelistirilmesi
tizerinde durulur.

2.5.5. Isaretleyerek okuma: Bu teknikte kilavuz okuyucu okuma yaparken ogrenciler
metinde gecen anlamini bilmedikleri kelimeleri belirler. Anlamayi olumsuz etkiledigi i¢in
bu kelimelerin anlamlar1 6grenilir. Metnin konusunu/ana fikrini verebilecek anahtar
kelimeler, cimleler ve ana fikri destekleyen yan yargilar belirlenir. Bu uygulamalar
Ogrencilerin seviyesine gore ayr1 ayri olabilecegi gibi ikisi ayn1 anda da yapilabilir.

2.5.6. Tahmin ederek okuma: Amag, okunacak metne ilgi uyandirmak ve 6n bilgilerini
harekete gecirmektir. Metnin konusu, ana diisiincesi veya metindeki olaylarla ilgili sorular
sorulabilir. Bu sorularda amag 6grencinin okunan yere kadarki boliimii anlayip anlamadigi
belirlemektir. Ayrica yaratici diisiinme becerileri gelistirilmeye ¢alisilir.

2.5.7. Soru sorarak okuma: Okuma Oncesinde cevabini bulmakta hoslanacagi sorular
hazirlamalar1 istenir. Bir yere yazilan bu sorularin kag¢ tanesinin metnin ig¢inde olup
olmadig1 6gretmen tarafindan olusturulacak gruplarca tartisilir. Bu tartigmaya d6gretmen de
katilabilir. Amag, Ogrencilerin metne amagli yaklasmalari, metnin dig yapisindan yola
cikarak metni sorgulamalari, metni anlamak icin ilizerinde diisiinmeleri, sorular1 kendi
kendine sordugu i¢in kavrama giiclerini artirmalari, denetleme becerileri saglamalari
beklenir.

2.5.8. Soz korosu: Herhangi bir gruba 6zgii 6grencilerin bir climleyi veya yazili bir
parcayr grup halinde konugma organlariyla seslendirmeleridir.  Toplumsal biinyeyi
meydana getiren belli kurum ve gruplar aidiyet duygusu olusturmak igin birlikte marslar,
tiirkiiler ve sozler sdylerler. Bunlar igerisinde en c¢ok Istiklal Mars1, Andimiz, Genglige
Hitabe soOylenir. Bu tiir etkinlikler Ogrencilerin birlikte calisma, ayn1 duyguyu ve

diisiinceyi paylagma, ortak bir amag etrafinda birlesme ve grup bilinci edinmelerini saglar.
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2.5.9. Okuma tiyatrosu: Oykiileyici metinlerde metnin karakteristik yapisimi kavramalar
ve metinde yer alan kisilerin 6zelliklerini anlamalari i¢in metindeki sahis kadrosunu en iyi
canlandiracak 6grencilere okutulur. Bu tiir metinlerde diyalog olmasina gerek yoktur.
Ogretmen olaylardan bir diyalog kurabilir. Bu okuma tiirii hem metnin tiim unsurlarini
ogrencilerin kavramasini hem de 6grencilerin topluluk oniinde kendilerini ifade etmesini
saglar.

2.5.10. Ezberleyerek okuma: Ogrencilerin seviyelerine, ilgi ve ihtiyaglarina gore
belirlenen metinler, 6zellikle siir, tekrar okuma calismalariyla 6grencilere ezberletilir ve
bunlar okul i¢inde veya disindaki etkinliklerde sunulur. Bu okumada gaye, 6grencilerin
hafizasin1 saglamlastirmak, bir millet ve sanat i¢in degerli olan yazili bir materyali viicuda
getirmis tiim anlamsal ve yapisal unsurlari algilayarak ana dillerini karsilarindakileri
etkileyecek sekilde diizgiin kullanmalarini saglamaktir.

2.5.11. Tartisarak okuma: Ogrencilerin okuduklar1 metinde verilmek istenenleri dogru
alip almadiklarin1 denetlemek i¢in metinle ilgili duygu ve diistincelerini baska arkadasiyla
paylagmasi istenir. Burada 6grencilerin sorunlara farkli bakis agis1 ve ¢ozliim Onerisi
getirme becerileri gelistirilmeye, Ogrendiklerini baskalariyla paylasma aligkanligi
kazanmalar1 amaglanir (Karatay 2014: 60-67).

2.5.12. Elestirel okuma: Ozdemir, elestirel okumay1 bireyin seslendirdigi yazi hakkinda
kafa yorma, bunlar1 degerlendirip yorumlama yapma aligkanligi kazanmasi olarak
tanimlamistir.

Elestirel okumada okur, ne anlatildigini, nasil anlatildigiyla neden anlatildigini da
anlamay1 talep etmelidir. Metnin yazilirken hangi bigemlerin kullanildigina, anlatilanlarin
her bakimdan uyumluluguna, metni olusturan kelimeler {izerinde durmaya &zen
gosterilmelidir. Bunlar okuryazarliktan bagka ilim, yetenek ve aligkanliklar
gerektirmektedir.

2.5.13 icinden sesli okuma: Dokmen’e (1994: 27) gére yanlis sessiz okumada kullanilan
yaygin bir tirdir. Okuma eylemini gergeklestiren kisiyi izleyen biri okuyucunun ne
okudugunu duymaz ama okuyucu adeta sesli okuma yapiyormus gibi konugma organlarini
hareket ettirir.
Bu bagliklar disinda literatiir taramasinda asagidaki basliklar da yer almaktadir.

Ayrica Tompkins (2005) de bu okuma tiirlerini bes bagliga ayirmistir. Bunlar:

1. Paylasilmis Okuma

2. Rehber Okuma
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3. Arkadasla Okuma
4. Yaratic1 Okuma

5. Bagimsiz Okuma

2.5.14. Sesli okuma

Aktas ve Giindiiz’e (2004) gore gérme organiyla hafiza arasindaki miinasebet neticesinde
metindeki anlamin sesle anlatilmasidir.

Unalan’a (2006:70) gére sesli okuma, goz ile algilanarak zihinle kavranabilen
kelime ve kelime Obeklerinin sesle ifade edilmesidir

Sesli okuma, metni goriip yazilanlarin konusma organlariyla seslendirilip verilmek
istenen anlamin algilanmasidir (Glines, 2000a). Bu bilgiden de yola ¢ikarak sesli okuma
sadece yazilar1 seslendirme islemi olmadigi, sesli okumanin hem psiko-motor hem de zihni
stireglerden olusan karmasik bir etkinlik oldugu soylenir (Giines, 2007a).

Sesli okuma, gozle algilanip zihinle kavranan sozciik ya da sozciik 6beklerinin
konusma organlarinin yardimiyla sdylenmesidir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2003: 43).

Richaudeau yaptig1 arastirmalarda sesli okumanin sessiz okumaya gore dort kat
fazla zamani aldigin1 saptamustir (Lieury, 96, akt. Giines, 1993: 50). Sesli okuma siireci

asagidaki sekilde aciklanmaistir.
Sekil 2.5.1. Sesli Okuma

Isik -
Yazi | \ Goz
dalgalan Bellek
. Ses
SesTelleri | | Kulak Y S
dalgalar

Sekil 1°de goriildiigii gibi yazi 151k dalgalar ile 6nce goze ulasir, sonra konusma

organlartyla seslendirilir, bu sesler isitme duyusu yardimiyla bellege ulastirilir.
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2.5.15. Sessiz okuma

Bu tir okuma “ses uzuvlarmmi hareket ettirmeden sadece gozle yapilan bir
okumadir” (Koksal,1999:4).

“Sessiz okuma, yazinin gozle takip edilip anlagilmasidir” (Arici, 2008: 24).

Giliniimilizde sessiz okuma donemine gecilmistir. Sessiz okuma slirecinde goz

yaziyl goriir gormez onu anlamakta ve hemen bellege gondermektedir. Sesli okumadaki
konusma ve isitme organlar1 devreden ¢ikmaktadir. Bu okuma tiirlinde okuma hizlidir ve
okuyucunun anlama diizeyi de ylikselmektedir. Okuma siirecinde boliinmeler
olmadigindan hizli bellek gelismekte ve bilgi kaydi kolaylasmaktadir (Giines, 1993. 50-
51).

Sekil 2.5.2 Sessiz Okuma

Yazi Goz Bellek

\4

\ 4

Sekilde de goriildiigli gibi sessiz okumada bilgi boliinmeden bellege aktarilmaktadir.

2.6. SESLI VE SESSIZ OKUMANIN KARSILASTIRMASI

Ortak Yonler: Sesli ve sessiz okuma, birbirinden ayr siireclerdir. Fakat bu iki
stirecin farklarindan cok ortak yonleri s6z konusudur. Tazebay’a (1997) gore her ikisinde
de 6grenci, sozciiklerden ve sozciik yapisindan anlam ¢ikarir. Her iki okuma tiirtinde de
okumada OGgrencinin davraniglart ve okumanin o6zelligine bagli olarak geri doniisler
olabilir. Bu geri doniisler bir kelime olabilecegi gibi bir satir hatta bir paragraf boyutunda
bile olabilir. Tim bunlarin sebebi ise zihnin okumaya odaklanamamig olmasidir. Sesli
okumada telaffuz hatalar1 mevcut iken sessiz okumada bu tiir hatalarin s6z konusu
olmadig1 ve yine sessiz okumada seslendirme isi beyinde olurken sesli okumada
seslendirme ses organlarinin yaptigi, degisik yerlerde bahsedilmistir.

Aragtirmalar sessiz okumayla daha iyi anlama saglandigim1 kanitladigl igin
oncelikle sessiz okuma yapilmasi gerekir. Boylece c¢ocuklar sesli okumaya gore daha
etken calismaktadir. Sessiz  okuma, bireysel okuma egitiminin temelidir

(Bamberger,1990:12).
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Aragtirmalar sonucunda dilin seslendirme siiresiyle goziin gérme siiresi arasinda 4
saniye gibi bir zaman farkinin bulundugu tespit edilmistir. Sesli okumayla 60 saniyede 60
kelime seslendirilirken sessiz okumada 74 saniyede 1 kelime yani 60 saniyede 240 kelime
okunabilmektedir (Unalan, 2001: 87-88). Bu veriler bize sessiz okumayla daha hizl
okundugu sonucunu verir.
Dokmen (1994:28) sesli ve sessiz okuma arasindaki farki su sekilde verir:
1. Sesli okumada her bir kelime okunur, sessiz okumada ise okuyucu séz obeklerini
algilar. Anlama, katkis1 az olan sézciikleri (baglag vb.) okuyarak vakit kaybetmez.
2. Sesli okumada hizi sinirlayan, konusma hizidir. Gozle okumada hizi anlama
yetenegi belirler. Bu yiizden sesli sessiz okumada hiz daha fazladir.
3. Sesli okuma vokalizasyona (seslendirme) dayanir. Sesli okumada “algilamak” ve
“soylemek” vardir. Go6zle okumada ise sadece “algilamak” s6z konusudur.
4.  Sesli okumada goz belirli kelimelere uzun siire takilabilir. Yine sesli okumda
zaman zaman geri donmeler ve uzun ara vermeler goriilebilir. Gozle okumada ise goz
stirekli ileri dogru hareket ettiginden takilmalar ve donmeler hemen hemen hi¢ olmaz.
S. Sessiz okuma yapan bir 6grencinin gorsel algilama kapasitesi sesli okuma yapan
okuyucuya gore daha gelismistir.
Yukaridaki maddeler sessiz okumanin daha 6nemli oldugunu gdsterse de sesli
okumanin da islevi yadsinamaz. Bunlar:
1. Okuyucun sessiz okumadaki hatasini ortaya ¢ikarmak icin sesli okuma bir teshis
olarak kullanilabilir.
2. Anlagilmasi zor ve lizerinde diisiiniilmesi gereken metinlerle duygu ifade eden
yaziy1 veya siiri sesli okumak uygun olabilir.
Okuryazar oraninin diisiik oldugu toplumlarda sesli okuma 6nemlidir. Ciinkii orada

biri okur, digerleri dinler.

2.7. 1Yi VE KOTU OKUYUCU

Bir yazi ne kadar miikkemmel olursa olsun dnemli olan o yaziy1 okuyan kisinin
anladiklaridir. Bunun i¢in her seyden 6nce iyi bir okuyucu olmak gerekmektedir.
Karafilik, (2010)okuyucuyu iyi ve kotii olarak smiflandirmis ve bunlarin

Ozelliklerini su sekilde belirlemistir:
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IYI OKUYUCU

KOTU OKUYUCU

Okurken bir amagla ve amacini diisiinerek

okur.

Okurken bir amaci yoktur. Okumus

olmak icin okur.

Okuma hizin1 yazinin tiiriine gore ayarlar.

Her yaziy1 ayn1 hizda okur.

Okudugu yaziy1 Onemser. Okudugu bir

yazida ana diislinceyi hemen yakalar.

Yazmin iginde kaybolur ve gider.
Kelime, terim, kavram veya olay
i¢inde i¢in

kayboldugu ana

diisiinceyi ¢ikaramaz.

S6z 6beklerini biitlin gérerek okur.

Kelime kelime okur.

Elestirel okuma yapar. Okudugu metne

hemen  inanmadigt  i¢in  metnindeki

anlatilanlar sorgular.

Yaziy1 diiz okur. Her okuduguna

inanir.

Tek tip kitap veya yazi okumaz. Farkl
tiirden eserler okuyarak bilgi dagarcigint ve

diistince utkunu gelistirir.

Genellikle tek tiirden yazi veya kitap
okur. Mesela gazetenin sadece spor
veya sadece magazin haberlerini

okur.

Her yaziy1 ayni sekilde okumaz. Yazi tiiriine

gore okuma yapar.

Her yaziy1 ayni sekilde ve aym

amagla okur. Okudugu yaziy1

siniflandirmaz.

Yeni bir kitap almadan Once kitab1 inceler;

ne zaman, ni¢in okuyacagini bilir.

Rast gele ve anlik kararlarla kitap
alir. Tlk firsatta okuyacagim diyerek

bir kenara atar kitabi.

Okuma ve caligmalarin1 bir masada ve

diizenli olarak yapar.

Uykudan o6nce yatarak  okur.

Okumay1 uyku ilaci olarak goriir.

Okudugu yazida once konu biitlinliiglinii

yakalar.

Yazinin ayrintisinda bogulur.

Okumay1 bilgi alma yolunda bir arag olarak
goriir. Bilgiyi de hayat kalitesini yiikseltmek

igin kullanir.

Okumayr amac¢ olarak  gortir.
Okumak veya okumus olmak icin

okur.

Diisilinceli, yorgun ve sinirliyken okumaz.

Once olumsuz duygulardan arinir, sonra oku.

Okuyarak  gerginligini  atacagini
zanneder. Ya da hi¢ diisiinmeden

okur.

Okudugu  yerlerde  6nemli  buldugu

Diiz olarak okur ve gider.

17




climlelerin altin1 ¢izer, not alir.

Bilgisini artirmak ve okumak i¢in zaman

ayirir.

Okumay1 zaman kaybi1 olarak gortir.

Planh okur.

Rast gele yazi secip okur.

Bos zaman kavrami yoktur.

Okumay1 bos zaman degerlendirme

sanir.

Aradig1 bilgileri yazinin i¢inde hemen bulur.

Aradig bilgiyi bulmak i¢in yazinin

tamamini okur.

Okuma zevkli ve eglencelidir.

Ani hevesle baslar ¢abuk sikilir.

Uzun stireli okuyabilir.

Okurken uykusu gelir.

GOz saghgina dikkat ettigi igin gozleri

agrimaz.

GOz  saghigma  dikkat etmez.
Rahatsizlig1 olmadigi halde gozii

agrir.

Okurken geriye donmemeye gayret eder ve

bir okumada anlami1 ¢ikarmaya calisir.

Kelimeleri, ciimleleri ve paragraflar

tekrar tekrar okuma geregi hisseder.

Okumadan 6nce metne goz atar.

Metni direkt okumaya baslar.

Sessiz okuma yapar.

Sesli veya yari sesli okuma yapar.

Metne tam konsantre olur.

Okudugu bir  tirli

odaklanamaz.

metne

Okumalarini ertelemez.

Siirekli erteleme yapar okuyacagi

metinleri.

Okurken kelimelerin anlamlarinm bildigi i¢in

yazimi birbirine yakin kelimelerin anlamini

Benzer kelimeleri ayn1 gordiigii i¢in

anlam ¢ikarmakta zorlanir.

karistirmaz.
Bilmedigi kelimenin anlammi hemen | Kelimenin  anlammi  §grenmek
ogrenir. zaman kaybidir. Genel anladig

yeterlidir.

2.8. DINLEME

Bati’da 20. yy.dan once dinleme ile ilgili ¢alismalar yapilmistir fakat bilhassa 20.
yy’1n ortalarindan itibaren calismalara agirlik verilmistir. Bu arastirmalarin sayisi artsa da

dinleme becerisi iizerine yapilmis arastirmalarin sayisi okuma becerisi iizerisi yapilmis
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aragtirmalardan ¢ok geridedir. Bu nedenle dinleme; yetim kalmig (Anderson H. , 1949),
kaybolmus (Neville, 1962, s. 14), ihmal edilmig (Brown, 1954, s. 85), unutulmus (Burley
ve Allen, 1995) bir dil becerisi olarak degerlendirilmektedir.

Dinlemenin tanimlarina bakarsak, dinlemek isi (TDK).

Dinleme, “Kulagin isitme fonksiyonunu bilingli olarak kullanmadir. Yani ilgiyi,
seslerin iizerinde toplayarak verilmek istenen anlami anlamadir. Isitme ile dinleme
arasindaki fark isitmede sese dikkat edilmezken dinlemede sese dikkat edilir. Baska bir
ifade ile dinleme, sdylenenlere odaklanarak isitmedir. Baska bir deyisle isitme,
sOylenenlere odaklanmadan duymadir” (Alperen, 2001, s. 17).

Umagan’a (2007: 149) gore dinleme, s6zl sdyleyen kisiyi hicbir amag¢ olmadan
takip etme degil; duygu, diisiince veya bilgilerin akla gelebilecek her tiirlii yolla tam olarak
aktarilmasi i¢in anlatilmak isteneni tam algilama gayreti olarak tanimlamaktadir.
“Dinleme becerisi, dort temel dil becerisinden en ¢ok kullanilanidir.  Yine dinleme
cevremizle iletisim kurma yolarindan biridir.  Dinleme ile igitme farkli bir beceridir.
Kisinin belli bir hedefe ulasmak i¢in yaptig1 ve zaman igerisinde 6grenilmesi gereken
beceridir dinleme. Kisi belli bir hedefe ulagsmak i¢in dinlediginden gereksiz bilgileri atarak
sadece gerekli bilgileri secip almaktadir.” (Aktas ve Glindiiz 2004: 247).

Goglis’e gore (1978) duyduklarini kavramak amaciyla duyduklar iizerinde
yogunlagsmak ve bir sonuca ulagsmak i¢in konusmayi takip etmek dinleme becerisidir.

Sever’e gore (2000) duyulam1 kavramak amaciyla duyulana odaklanmak ya da
duyulan1 bellege kaydetmek ve almak dinleme becerisidir.

Ciftei’ye gore (2001: 168) onceden belirlenis bir amagla ve kurallarma uygun
olarak ortaya konan duyma/isitme dinleme becerisidir.

Umagan'a (2007: 149) gore iletisimin eksiksiz bir sekilde tamamlanmasi i¢in iletiyi
tam bir sekilde almak ve kendince ifade etmek, konusulanlari pasif sekilde duymamak
dinleme becerisidir.

Aktas ve Giindiiz’e (2004: 19) gore dinleme dilin dort temel islevinden en ¢ok
kullanilanidir. Isitmeyle dinleme birbirinden farkli becerilerdir. Dinleme 6grenme sonucu
olugsan bir beceridir. Dinleme becerisi belirli bir ama¢ dogrultusunda gergeklestirilir.
Dinleme etkinliginde istege baglilik ve secicilik oldugu i¢in kisi duydugu seslerden
istediklerini dinler.

Dinleme ile ilgili tanimlardan ortaya su ortak 6zellikler ¢ikmaktadir:

« Verilmek istenileni amaca uygun bir sekilde algilama,
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- Dort temel dil becerilerinden biri olma,
« Kisinin gevresiyle iletisim kurma araci olma,
Belirli bir hedefe doniik yapilma,
Insanin segme dzgiirliigiiniin bir yansimasi olma,
- Isitmeyi de biinyesinde barmdiran bir beceri olma,
- Kendiliginden olusan bir beceri gibi gorlinse de Ogrenilebilen ve Ogrenilmesi
gereken bir dil becerisi olma,
Farkl1 zihinsel basamaklar1 gerektiriyor olma,
« Bir degil, birden fazla boyutunun olma,
« Basit ve edilgen bir siire¢ olmama.

Bu ortak ozelliklerden hareketle dinleme: Dilin dort temel becerilerinden biri olan
dinleme, bireyin ¢evresi ile olan iletisiminde kesinlikle olmasi gereken bir beceri,
kaynaktan gelen mesajlar1 tam ve dogru olarak algilama; duymayir da biinyesinde
barindiran basit olmayan, kapsayici bir basamaklar zinciri; bir hedef dogrultusunda
zihinsel islemler gerektiren bir faaliyettir (Epcan 2013).

Tanimlara bakildiginda dinlemenin o6zellikle anlama {izerine gercgeklestirilen bir
beceri oldugu goriisii agir basmaktadir. Fakat birey yer yer rahatlamak ve zevk almak i¢in
de dinleme edimini gergeklestirebilir (Dogan, 2016). Yabanci dil bilmeyen birinin ana
dilinden farkli bir dildeki sarkiyr dinlemesi buna ornek olarak gosterilebilir ya da
rahatlamak i¢in doganin sesini dinlemek.

Aydin’a (2018) gore dinleme tanimlar1 incelendiginde bazi ortak unsurlar
vurguladiklar1 goriiliir.
Bunlar soyle siralayabiliriz:

Dinleme dort temel dil becerisinden biridir.

Dinleme bireyin 6grenip 6gretecegi bir beceridir.

Dinleme 6nceden belirlenmis bir hedef i¢in yapilir.

Dinlemenin ana noktasi anlama olusturur.

Etkili bir iletisimle mesajin alinmasi ve anlamlandirilmasi vardir.

Isitmeyi de icinde barindiran etken ve basit olmayan bir siiregtir.

Bireyin istegi dahilinde zihinde gerceklesen bir beceridir.

© N o o A w DN PE

Dinleme farkli biligsel siireclerden olusan ve degisik boyutlar1 olan bir beceridir.
Toplumumuzun dinlemeye karsi bakisini anlamak igin atasdzlerimize bakmak

gerekir. Dinlemeyle ilgili az sayida atasozii sdylendigini géormekteyiz. Bunlarin ¢ogu
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dinlemenin 6nemini ve dinlemenin nasil olacagini ifade etmektedir. "Soz giimiisse siikiit
altindir.”, "Iki dinle, bir séyle.”, "Sézii séyle alana, kulaginda kalana.", "Yalanci kim?
Isittigini soyleyen.”, "Bir senden kiiciigiin, bir de senden biiyiigiin soziinii dinle." atasozleri,
geleneksel egitimin dinlemeye verdigi onemi vurgulamaktadir. Bu atasozleri dinlemenin
yalnizca bir yetenek degil, bunun yani sira dinlemenin nasil ger¢eklesecegini de sdyler.

’

"Yalanci kim? Isittigini séyleyen.” atasozii, kisinin cevresinde duyduklarini arastirip,

sorgulamadan dogrudan dogruya duyduklarina inanan kisileri tanimlamaktadir. (Cifei,

2001, s. 165-166).

2.9. DINLEMENIN OLUSUMU

Yiiksel’e gore, (2008: 174) isitme, istem dis1 olarak kulaga gelen ses dalgalarinin
kulak zarma ¢arpip titresim halinde beyne iletilmesi eylemidir ve isitme belirli diizenekler
yardimiyla olugmaktadir.

Demircan’a (2018) gére dinleme becerisi ile izleme becerisi bir biitiindiir. Iyi bir
dinleyici ayn1 zamanda iyi bir izleyicidir. Ciinkii dinleme esnasinda konusan kisinin jest
ve mimikleri konusmasini tamamlar. Dinleyici sesin yaninda gormeye dayali ve
konugsmay1 tamamlayan bu ifadeleri de algilar. Dinlemenin oldugu yerde izleme,
izlemenin oldugu yerde de dinleme vardir. Ayrilmaz iki beceri olan dinleme ve izleme
birlikte gelistirilmelidir. ~ Ancak sadece ses varsa dinleme, duyulani algilayip
anlamlandirma anlamina gelir. Bunlardan yola ¢ikarak dinlemenin tanimini “Bir
konusanin ya da konusma kaynaginin ilettigi sézel ve gorsel iletileri algilayip
anlamlandirma siirecidir.” seklinde yapabiliriz. Ayni sekilde Aras, (2004: 4) da etkili
iletisimde en 6nemli Ogenin dinleme oldugunu vurgular. David Schwartz “Biiyilik
insanlar dinlemeyi tekellerine alir, kiiciik insanlarsa konusmay1” diyerek dinlemenin
onemine vurgu yapar. Etkili bir dinleme becerisine sahip bireyler konusanin sadece
sOylediklerine degil ayn1 zamanda el, kol hareketlerine yine konusanin yiiz ifadelerine de
odaklanir. Ciinkii jest, mimikler, durus, el ve kol hareketleri iletisimin en 6nemli
unsurlaridir, hatta bunlar tek basina bile bir iletisim sayilir.

Bayrak’a (2010:8) gore dinleme ii¢ degisik basamaktan olusan bir siirectir. Bunlar:
isitme, anlamlandirma ve dikkat yogunlastirmadir. Dinleme siireci sesin igitilmesi ile
baslamaktadir. Daha sonra isitilenler arasindan ihtiyaca gore segim yapilir. Isitilen sesler
bireyin zihinsel yapilarmna gore anlamlandirilir. Bu esnada oOnceki Ogrenmelerle

iliskilendirmeler, analizler ve sentezler yapilmaktadir.
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Demircan’a (2018) gore dinlemenin tanimlarina bakildigi zaman dinleme sadece
sesleri isitme degil, ayn1 zamanda bu sesleri anlamlandirmadir. Bu durumda da isitme ile
dinleme arasinda farklar ortaya ¢ikmaktadir. Bu farklar:
. Isitme dogustan getirilen bir beceri iken dinleme grenilen bir beceridir.
J Isitme bireyin elinde olmadan gerceklesen bir beceri iken dinleme zihnin istegi
dogrultusunda gerceklesir.

. Insan etrafindaki her sesi isitebilir ama dinleyemez.

. Dinleme bir irade sonucu gerceklesir.

Temur’a gore (2010: 307) insanin dil becerileri i¢inde ilk 6grendigi beceri dinleme
becerisidir. Iletisimde de etkili bir iletisim dinleme becerisine baghdir. Iletisimde
dinlemeye dayanan sikintilar egitimle giderilebilir. Ciinkii dinleme 6grenilen bir beceridir.

Maden’e (2013: 50) gore dinleme anne karninda baglar. Cocuk dogduktan sonra
konusmaya basladigi zamana dek ¢evresini dinleyerek anlar. Healy (1999: 46), Robertson
(2004: 57), Yalcin (2006: 124), Yilmaz ve Babacan (2015: 905-923), Giines (2007: 73) de
dinleme becerisinin dogum Oncesinden basladigin1 savunmaktadir. Hamileligin 6zellikle
son donemlerinde anne karnindaki bebek disaridan gelen seslere tepki vermektedir.

Rankin (1928), Yalgin (2006: 123), Dogan ve Ozg¢akmak (2014) dinleme becerisini
onemli kilan etkenin hayatimizda en c¢ok kullanilan dil becerisi olmasindan geldigini
vurgulamistir. Dinleme, hayatimizin her déneminde en ¢ok ve en sik kullanilan dil
becerisidir.

Kegik ve Uzun’a (2004:121) goére metin dinleme becerisi i¢in ¢ok Onemlidir.
Okullarda dinleme g¢alismasinin merkezinde dinleme yer almaktadir. Metin ile dinleyici
etkilesimini temel alan dort yaklasim bulunmaktadir:

1. Yapilandirmaci yaklasim: Bireyin okuma ve dinleme esnasinda siirekli ¢ikarimda
bulundugunu savunmaktadir.

2. Minimalist hipotez: Bireyin okuma ve dinleme esnasinda fazla ¢ikarimda
bulundugunu kabul etmekle birlikte bu ¢ikarimlarin ¢ok yiiksek olmadigini, bazi
¢ikarimlarin da okumanin ya da dinlemenin bitiminde gegeklestigini savunmaktadir.

3. Kintsch-V. Dijk modeli: Yapiyla ve anlamla ilgili islemlerin birlikte ve aymni
zamanda gergeklestigini savunmaktadir.

4. Bagmti kurami: Iletisim; kodlama ve ¢ikarim basamagindan olusan bir siirectir.
Diizgiin bir iletisimde konusan ve dinleyen arasinda bir bagint1 olmasi gerekir. Dinleyici

en az caba ile konusmacinin sdylediklerini en zengin baglam kiimesi i¢in diizenleyebilmeli.
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Kecik ve Uzun (2004:125) dinleme esnasinda uygulanacak basamaklart su sekilde

siralamaktadir:

° Sesleri tanima ve anlama,

. Soyleyisleri tanima ve anlama,

. Kelimeleri tanima ve anlama,

. Sozciiklerin ciimlede kullaniliglarina gore ¢ikan anlami anlama,

o Metindeki paragraflar ve climleler arasindaki iliskiyi kavrama,

. Metinde anlatilan konu ve bu konuya bagli alt konular1 belirleme,
o Konugma durumunu anlama ve degerlendirme,

. Ipuclar kullanilarak ¢ikarimlarda bulunma,

o Isine yarayacak bilgiyi secme.

Dinleme su amaglar i¢in gergeklesir:

. Ogrenmek,

. Anlatilanlar1 olumlu ya da olumsuz elestirmek i¢in,
o Konusanin veya okuyanin hikayesine ortak olmak,
o Bagkalarmin tecriibelerinden faydalanmak,

. Herhangi bir konu hakkinda eksiksiz bilgi sahibi olmak,

o Olaya ve olaylara bakis agimizi genis tutmak,

. Bir iliski olusturmak,

o Bagkalarinin sdyledikleri hakkinda kendince bir yargida bulunmak (Mackay,
1997:9-10),

o Edindigimiz yanlislar: diizeltmek,

o Bir konuyla ilgili 6nceki bilgilerimizle yeni 6grendiklerimizi karsilagtirma,
. Bir fikir ya da duyguyu bagskalariyla paylasmak,

o Konusan hakkinda bilgi sahibi olmak,

. Bir sorun karsisinda ortak ¢aligma talebinde bulunmak,

o Bir konuyla ilgili aklinda bulunan soru isaretlerini gidermek igin,

. Belirli bir yonde hareket etmek (Agca, 2001:112-113).

2.10. DINLEMENIN ONEMIi

Giliniimiizde dinleme pek ¢ok alanda kullanilmaktadir. Dinleme gerek 0grenme-

O0gretme ortaminda gerekse sosyal hayatta bazen isteyerek bazen de farkinda olmadan
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gerceklestirdigimiz bir beceridir. Sosyal hayatta dinlemenin 6nemi insanlar tarafindan tam
anlagilamamistir (Aytan ve Giiney, 2012: 13). Bu nedenden &tiirii Cossit (1978:36)
dinlemenin ilkokuldan baslanarak sistemli ve kademeli olarak Ogretilmesini gerektigini
savunmustur.

Salopek, (1999, 58) dinlemenin sadece egitim-6gretim boyutunu almamustir. s
hayatinda da onemli bir yere sahip oldugunu belirtmistir. Is hayatinda basarili olan
insanlarin ortak yonlerinin dinleme oldugunu belirtmis, bunu da Kuzey Amerika’da
yapilan bir arastirma ile desteklemistir. Bu arastirmaya goére yoneticilerin %80°1 is
hayatindaki en 6nemli becerilerinin dinleme oldugunu séylemistir.

Ediger’e (2002,3) gore iyi bir dinleyici olmanin baslica sebepleri sunlardir:

1. Toplumsal nezaket kurallar1 karsimizdakini dikkatlice dinlememizi gerektirir.

2. Iyi bir dinleyici, dinleme yoluyla karsisindakinden pek ¢ok sey dgrenir.

3. Dinleme aligkanliginin olusmasi dinleme yoluyla 6grenmenin de stirekli olmasini
saglar.
4. Dinlemeyen biri dinlenilen konuyu takip edemez, dolayisiyla da dinlenilen konuyla

ilgili sorulara cevap veremez. Bu sekilde bir zor durumda kalmamak igin iyi bir dinleyici
olmak gerekir.

S. Herhangi bir tartismada etkin olunabilmesi i¢in iyi bir dinleyici olunmali.

6. Dinlemedigi i¢in yonlendirmeleri uygulayamayan biri tekrara basvuracak ve bu da
zaman kaybina neden olacaktir.

7. Tam bir iletisiminin ger¢eklesmesi igin iki tarafin da iyi bir dinleyici olmasi
gerekir.

8. Kaliteli dinleme aliskanligi okulda gerceklestigi i¢in burada edinilen kaliteli
dinleme aligkanlig1 toplumsal alanda da kendini gosterir.

9. Iyi birer dinleyici olan iki kisi arasindaki iliski saglam temellere oturmustur.

Temur (2001:62) ise ilkokulun birinci yarisinda Ogrencilerin simif igerisindeki
zamanlarinin  %350-70’ini  6gretmenini dinleyerek gecirdigini ve Ogrencilerin dinleme
aligkanlig1 edinmelerinde 6gretmenlerin 6nemli bir yeri oldugunu belirtmistir.

Ergin ve Birol’a (200: 19-20) gore 6gretmenler zamanlarinin biiylik ¢ogunlugunu
konusarak 6grenciler ise dinleyerek gecirmektedir. Sinif kademelerine gore bu siire aralig
degismektedir. Ogretmenlerin konusma ve dgrencilerin dinleme oranina bakildiginda bir
Ogrencinin akademik basaris1 ic¢in yeterli diizeyde dinleme becerisine sahip olmasi

gerekmektedir. Ulug’a (1995:70) gore Ogrencinin sinif igerisinde bir ders saatinde
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Ogrenebildigi bir konuyu ders digsinda kendi basina arastirarak 6grenmesi ii¢ ders saatine
denk gelmektedir. Bu verilen siireler egitim-6gretimde dinlemenin ne kadar biiyiik bir
Ooneme sahip oldugunu gostermektedir.

Ogrenci dinleme etkinligini edilgen olarak gerceklestirirse dgrencinin hem konuyu
anlamasi hem de bilginin uzun siireli bellekte tutmasi zordur. Dinlemenin verimli olmasi
icin 6grencinin iyi bir dinleme i¢in uygulamasi gereken teknikleri bilip bunlar1 etkili bir
sekilde kullanmas1 gerekir (Yildirim, Doganay ve Tiirkoglu, 2009: 100).

Ilkokul yillarindan itibaren kazanilmasi gereken dinleme becerisi icin degisik
etkinlikler diizenlenmelidir. Etkinliklerle ve ¢abayla dinleme becerisi gelisecek bir bireyin
bu durumu ilerleyen zamanda aligkanliga doniisecektir.  Dinlemenin aligkanliga
donilismesiyle birey egitim-0gretimde, sosyal iliskilerde ve is yasaminda daha basarili

olacaktir (Melanlioglu, 2011).

2.11. ISITME-DINLEME FARKI

Dogan’a (2016:5) gore isitme zihinsel bir etkinlik olmadan sadece isitme organi ile
gergeklesen bir eylemdir. Isitmede herhangi bir ¢aba bulunmamaktadir. Belirli bir
frekansin tizerindeki her ses isitilir. Ayni anda birden fazla ses varken bu seslerden birinin
segilmesi dinlemeye girer. Burada zihin devreye girmektedir. Sesler secilip seslerden
birine odaklaniliyorsa bu durumda anlamlandirma basliyordur. Ayrica dinleme becerisi,
isitmeyi de kapsamaktadir. Ciinki isitilmeyen bir ses dinlenemez.

Demirel (1999:33) de isitme ve dinleme becerilerinin ¢ok ayr1 beceriler oldugunu,
isitmeyi bireyin istemsizce gerceklestirdigini ama dinlemenin ise belirlenmis bir amag
ugruna yapildigini belirtmistir.

Ergin (1998:161) ise isitmeyle dinlemenin birbiriyle alakali ama birbirlerinden
farkli edimler oldugunu belirtmistir. Isitmeyi kulakla algilanan seslerin beyne giden sinir
akimi olarak tanimlamistir. Dinlemeyi diger bilim insanlarinin aksine zihinsel bir siireg
olarak degil de psikolojik bir siire¢ olarak adlandirmistir. Bu siireci de seslerin ayirt edilip
biri lizerinde durulmasi, o sese dikkat edilmesi ile baglatip sesleri anlamlandirmayla sona
erdirmistir.

Giindiiz ve Simgsek’e (2014: 15) gore insanlar sesin 0’la 140 db (desibel) ses siddeti
araligini isitir. Bu sesin algilanmasi i¢in duyma organinda herhangi bir sorun olmamast
yeterlidir. Fakat dinleme bilingli bir gayreti gerektirir, ¢esitli egitimlerle kazandirilir ve

gelistirilebilir.
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Agca (2001:114) isitmeyi yine istemsizce yapilan bir eylem almistir fakat

dinlemeye zihnin yani sira duygular1 da dahi etmistir.

2.12. DINLEME BECERILERI VE TEKNIiKLERI

Kaya (2015) Dinlemenin tiirlerini su basliklarda vermistir:

a.
b.

C.

o o

@ = o

Elestirel dinleme
Secici dinleme
Sorgulayici dinleme
Amagli dinleme
Yaratici dinleme
Empatik dinleme
Grup halinde dinleme
Not alarak dinleme

. Pasif dinleme

Aktif dinleme

Dogan, 2012; Robertson, 2004 dinleme kusurlarina yer verilmistir. Bunlari ise

asagidaki bagliklarda toplamislardir.

Ngisizlik
Konusmacinin sdyledikleriyle degil, giyim, kusam ve fiziksel 6zellikleri gibi gereksiz
noktalara odaklanma
Konusmacinin sézii bitmeden ve soziinii keserek iletisimi sekteye ugratma
Konusmacinin anlattigi her seyi not almaya ¢aligma

Diis kurma

Kendi sdyleyeceklerini tasarlama

Her seyi onyargiya dayali bir taslaga oturtma

Bilinmeyen soézciikleri atlama

Tek bir dinleme yontemi kullanma

Aktas ve Giindiiz (2001) insanlarin konusulanlar1 s6z veya s6z 6begi olarak degil

de ciimle olarak algiladigimi belirtmistir. Insanlarin dinlemesini etkileyen birgok 6zellik

oldugunu soyleyip dinleme ¢esitlerini su basliklarda incelemislerdir:

2.12.1. Dikkatli Dinleme: Konusmacinin anlattigi konuya konsantre olmakla meydana

gelir. Dinleyenin dikkatli, saygili ve kendisine yonlendirilen sorulara cevap vermeye hazir

bir sekilde dinlemesi gerekir.
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2.12.2. Dogru Dinleme: Anlatilanlar icerisinden gereksiz olanlar1 ayiklayip Onemli
noktalar1 almak ve bu noktalar1 birlestirmek, anlatilanlar1 dogru bir sekilde anlayip bir
sonuca ulasmak dogru dinlemenin en 6nemli 6zelligidir.

Dogru dinlemenin basariya ulagmasi i¢in 6n 6grenmelerin olmasi gerekmektedir.
2.12.3. Elestirel Dinleme: Dinledikleri bilgiler arasinda bir yargt ve bu yarginin gerekcesi
seklinde iligkiler kurarak edindigi bilgilerin dogrulugunu, eksikligini degerlendirmektir.
Konugsmacinin dakikada ortalama 110-120 kelime konustugu diisiiniiliirse geri kalan
zamanda anlatilanlarin anlamlandirilmaya ¢alisilmasi anlama oranim yiikseltir. Buradaki
anlamlandirma aslinda elestirmektir. Ayrica konusmacinin anlattiklari arasinda 6nemli
goriilen her noktanin not alinip bu noktalarin incelenmesi gerekmektedir.

Elestirel dinleme esnasinda konusanin durusuna, viicut hareketlerine, jest ve
mimiklerine dikkat etmek gerekir.

Yukarida verilenler disinda konusanin anlattiklar1 arasinda sadece ilgi duydugu
boliimii dinleyen secici dinleyiciler, 6zellikle dikkat edilip iizerinde durulacak noktalar
onceden belirler Cemiloglu (2015: 165); konusan kisiye 6n yargida bulunarak konusma
basladigi andan itibaren konusanin soyledigi her seyi kabul veya reddeden duygusal
dinleyiciler; dinliyormus gibi davranan yiizeysel dinleyiciler ve konusanin anlattig1 olay
ve dinlediklerinin yarattigi ¢agrisimlara dalarak dinlemeyi birakan dalgin dinleyiciler de
vardir.

Yukaridaki dinleme tutum ve tekniklerine ek olarak Cemiloglu (2015:164-165)
2.12.4. Katihmh Dinleme: Konferans, panel ve bilgi s6leni gibi toplantilarda kullanilan bu
yontemde O6grenci giidiilenerek gelir ve konusmaci ile goz temas: kurarak ilgiyle dinler.
Ayrica edindigi bilgiden yola ¢ikarak aklina takilan yerleri sorabilir veya daha genis bilgi
edinmek isteyebilir.

2.12.5. Empati Kurarak Dinleme: Konusan kisiyle ilgili 6n yargilarindan siyrilarak
konusan kisiyi anlamaya ¢aligsmaktir. Dinleyici, konusan kisinin yerine kendine koyabilirse
daha nesnel dinler.

2.12.6. Aktif Dinleme: Ust diizey ilgi ve algilamayla konusmayi degisik yonlerden
degerlendirmektir.

2.12.7. Sorgulayic1 Dinleme: Konusulanlari analiz etmeye yonelik dinlemedir (Giines,
2014: 100).

2.12.8. Yaratic1 Dinleme: Iyi bilinen bir konuyu dinleyerek konunun sonuglarindan yeni

fikirler liretmek i¢in yararlanmaktir.
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2.12.9. Grup Halinde Dinleme: Grup igerisindeki 6grencilerin birbiriyle etkilesim halinde

bulunarak dinlenilen konun tiim yonleriyle kavranmasidir (Giindiiz ve Simsek, 2014: 134).

2.13. DINLEMEYI ETKILEYEN ETKENLER

Erdem’e gore dinleme becerisi degisik faktorlerden etkilenen bir beceridir. Bunlar:
Anlaticidan, dinleyiciden ve ¢evreden kaynaklanmaktadir. (Erdem ve Erdem, 2014: 420).
Kingen’e (2000, s.262) gore her yastaki dinleme yetersizliginin belirli nedenleri vardir.
Bunlar, Fiziksel nedenler: Isitme organi olan kulakla ilgili nedenlerdir. Cevresel nedenler:
Dinlemeyi olumsuz etkileyecek ve cevreden kaynaklanan ses, 1s1, koku vb. nedenlerdir.
Zihinsel nedenler: Yorgunluk ve asir1 zihinsel yogunluk nedeniyle dinleyicinin konusana
ayn1 zamanda konusulana odaklanamamasi, anlatilanlarin ¢agrisimlar yaratmasi iizerine
dikkatin dagilmas1 gibi etkenlerdir. Davranigsal nedenler: Konusmacinin konusma yaptigi
zaman diliminde herhangi bir dikkat dagitici harekette bulunmasi gibi davranislar
sOylenebilir (Quible, 1989; akt. Alonso, 1996, s.17; Kingen, 2000, s.262).

Zihnimiz her zaman bilissel ve isitsel c¢evre ile iligkilidir. Dinlemedeki basari,
dinleyicinin dikkatiyle isittigi sesler arasindan isine yarayacak olanlar1 ayirabilme
becerisine baghdir. Dikkat ve isitilenler arasindan isimize yarayacak sesleri almak kolay
bir i gibi goriinmektedir. Fakat konusana ve bundan sebep dinlemeye yogunlasmak
zordur. Bunun nedenleri sunlardir:

2.13.1. Fizyolojik Etkenler: Ogrencinin isitme duyusu ve ortamla alakalidir. Ogretmen
da etkilemektedir. Smiflarin kalabalik olmasi, klasik sira diizeninin bireyselligi 6n plana
cikarmast dinlemeyi olumsuz etkilerken U seklinde oturma diizeni ve niifusu az siniflar
ogrencilerin etkili dinleme yapmasinda ©6nem tasimaktadir (Epcacan, 2013: 335).
Okullarin  fiziki yapist gelistirildikge Ogrenci de dinlemeyle ilgili stratejilerini
gelistirecektir (Elemen, 2014: 40).

2.13.2. Duygusal Nedenler: Dinleyenin hassas oldugu bir konuda konusmacimin bu
konuyu olumsuz yargilayacak sozler soylemesi dinleyiciyi kirabilir. Bu durum dinleyenin
kendisini geri ¢ekmesine konusmaci hakkinda olumsuz elestiriler yapmasina neden
olacaktir.

2.13.3. Psikolojik Nedenler: Diisiinme, konusmadan ti¢ dort kat daha hizlidir. Diisiinme
yetenegi gelismis insanlarda bu durum alti kata ¢ikmaktadir. Bu nedenle dinleyici,

konusmacidan ileridedir. Etrafinda dinlemesini etkileyecek ya da diislincesini dagitacak
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sesler, hareketler dinleyiciyi olumsuz etkileyebilir. Iste bu anda meydana gelebilecek en
ufak bir dikkat daginikligi dinlemeyi olumsuz etkileyecektir (www.herts.ac.uk; Mackay,
1997, 5.13).

Celebi’ye (2008: 23) gore 6grencinin Ozel iligkisinden, 6gretmeninden, konusmacidan,
dinleme ortamindan veya konu igeriginden kaynaklanan olumsuz ruh hali dinlemeyi
engelleyen etmenlerdir. Ayrica 6grencinin metne ilgisiz olmasi ve anlamini bilmedigi
kelimelerin fazlaligi da dinlemeyi etkileyen psikolojik etmenlerdir.

2.13.4. Duyussal Nedenler: Celebi, (2008: 23) duyussal nedenleri su sekilde siralamistir:

Dinlemenin,
. Ogrenmeyi ve dogru zihinsel islemler yiiriitmeyi saglama gibi faaliyetlerde 6nemini
kavramama,
. Ogrencinin anlatilan konuyu 6grenmeye hevesli olmamast,
. Konusmacinin anlattiklari iizerine dikkatini yogunlastiramamast,
o Ogrencinin bir hedef i¢in dinlememesi.

2.13.5. Dil ve Kiiltiir Ozellikleri: Dinleme icin en 6nemli 6zellik dildir. Konusan ve
dinleyen arasinda ayni dilin kullanilmasi iletisimi ve dinlemenin etkililigini artirir. Ayni
dili konusan insanlar bile cesitli sebeplerden kiiltiir, egitim, sive vb., anlagsmakta sorun
yasayabilirler (Demircan, 2018:57). Ornegin, Istanbul Tiirkgesinde “Ne yapiyorsun?”
sorusu I¢ Anadolu Bolgesi’nde “Nériiyon?”, Mersin yoriikleri arasinda “Nedden?”
seklinde soylenir. Bu sozciikleri bilmeyen kisiler ayni dili kullanmasina ragmen
anlagsmakta sikint1 ¢cekerler.

Wolvin ve Coakley’e (1996: 24) gore dinleme siirecine etki eden on etmenin ilk
sirasinda kiiltiir bulunmaktadir.
2.13.6. Konusmacidan Kaynaklanan Nedenler: 7-14 yas arast ogrencilerde “iyi
Ogretmeni tanimlama” tizerine yapilan bir arastirmada dgretmen, 6grencilerini onemseyen,
etkili 6gretim etkinlikleri yaptiran, giivenilir kisi olarak tanimlanmistir (Dilekmen, 2008:
216). Ogretmenine bagl olan 6grencinin motivasyonu dinleme esnasinda iist seviyededir.

Her konusmanin bir ilkesi bulunmaktadir ve her konusmaci da bu ilkeleri

bilmelidir. Bu ilkeleri su sekilde siralanabilir:

. Anlatilacak konuya 6nceden hazirlanmak,

. Anlatilacaklar1 planlamak,

. Ses tonuna dikkat etmek,

. Herkesin ayn1 yargiy: ¢cikaracag sekilde konusmak,
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. Diksiyona ve konusma bigimine dikkat etmek,
. Hitap edilecek grubun 6zelliklerinin bilinmesi, olarak siralanabilmektedir (Celebi,
2007: 25-26). Ayrica 6gretmenin 0z yeterliligi yliksek olmalidir (Altungekic, 2005: 94).
Aktas ve Gilindiiz (2001: 255) dinlemeyi etkileyen etkenleri ayr1 ayr1 basliklarda degil
de maddeler halinde su sekilde siralamistir:
1. Dinlemenin bir 6grenme yontemi oldugunu kavrayamamak,
2. Fiziksel ve zihinsel engellilik,
3. Konuya kars1 ilgisizlik,
4. Kelime varliginin konuyu anlamasina yetmemesi,
5. Konunun 6zii yerine ayrintilara takilmak,
6. Konusan kisinin fiziki oOzelliklerine veya kiyafetlerine takilarak konudan
uzaklagmak,
7. Konusmanin yapildig1 yerin fiziki sartlarinin kétii olmasi, dinleyicinin fizyolojik
sikintilar.
Dikkatsiz dinleyici grubu konusan kisinin motivasyonunu da etkiler. Bir siire sonra
konusan konugma istegini kaybeder.
Dinleyiciler ise anlatilanlar1 kagirdigi i¢in eksik ya da yanlis bilgi edinir.
Dinleme becerisi gelismemis kisiler hem etrafindakilerin dinlemesini hem de

konusmaciy1 engeller.

2.14. DINLEME EGIiTiMiINDE SURECLER

Ogrenciler okul 6ncesi egitimden itibaren dinlemeyi okullarda &grenmektedir.
Dinleme egitimini vermeden 6grencilerden iy1 bir dinleyici olmalar1 beklenemez. Sadece
uyarilarla 6grencileri dinlemeye yonlendirmek yanlis bir tutumdur. Sinif ortaminda
ogretmeni dinlemeyen Ogrenci/lere bagirarak onlar1 dinleyeme yoneltmek sadece birkag
dakikalik ¢6ziimdiir. Bunu ¢oziim olarak goren ogretmenler hem kendilerini yormakta
hem etkili iletisim saglayamamakta hem de &grencinin dinleme becerisi edinmesini
engellemektedir. Bu nedenle &6grencilere dinleme Oncesi, sirasi ve sonrasinda neler
yapmalart ve nasil davranmalar gerektigi Ogretilmeli, bununla ilgili calismalar
yapilmalidir.

Dogan’a (2016: 21) gore bir dinleme egitimi ¢alismasinda su ii¢ siire¢ bulunur:
1. Dinleme Oncesi Calismalar

2. Dinleme Siras1 Calismalar
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3. Dinleme Sonras1 Caligmalar

2.14.1. Dinleme Oncesi Calismalar: Ogrencinin dinlemeye hazirlandigi asamadir.
Fiziksel asamalarinda smifin sessiz olmasi, smif oturma planmin tiim Ogrencilerin
dinlemesine uygun yapilmasi, smif sicaklifinin dinlemeye uygun olmasi, dinlemeyi
etkileyecek smifin disindaki seslerden smifin arindirtlmis olmasi bulunur.  Zihinsel
asamasinda ise 6grencilere gorseller gostererek, sorular sorarak 6grenci dinlemeye hazir
hale getirilir. Diger deyimle 6grencinin motivasyonu saglanacaktir. Mc Laughlin & De
Voogd’a (2004) gore dinleme siirecinin isitme ile basladigini sdylemek yanlis bir
davranistir. Bireyin etkili bir dinleme gerceklestirebilmesi i¢in dinleme Oncesi kendisini
dinlenecek konu iizerinde hem fiziksel hem de zihinsel yogunlagtirmalidir.

Miles & Huberman’a (1994) gore 6gretmenin konuya baslamadan 6nce konunun
ismini vermesi ve 6grencilerden bu konuyu arastirmalarini istemesi gerekir.

Tiizel ve Kurudayioglu (2013) 6n bilgilerin yeni konularin anlamlandirilmasinda
onemli oldugunu vurgulamustir. On bilgilerin harekete gegirilmesi igin etkinlikler
diizenlenmesi gerekmektedir. ~ Tompkins’e (2009) gore bu etkinlikler iki sekilde
gerceklesmektedir: A. Metnin geneline uygulanacak etkinlikler, B. Metinde gegen anahtar
kelime, kavram ve olaylara yonelik etkinlikler seklindedir.

Dinleme Oncesi Etkinlikler:

Dinlenecek Konuyla ilgili Zihinsel Hazirlik Yapma:

. Konuya ilgiyi artirmak ve motivasyonu saglamak i¢in videolar izletilmeli, gorseller
gosterilmelidir.
. On o6grenmelerinden yola ¢ikarak metnin anahtar kelimelerini de kullanarak

icerigin tahmin edilmesi i¢in Ogrenci tesvik edilmelidir. Ayrica metnin bashigim ve
metinle 1lgili gorselleri vererek metnin igerigi tahmin ettirilebilir.

. Dinleme bir hedef dogrultusunda yapilmalidir. Dinlemenin amacina ulasabilmesi
icin smif seviyesine gore birkag defa dinleme tekrar edilebilir. Yani alt kademedeki
siniflara dinleme ii¢ kez tekrarlanabilir. Ayrica dinlemenin amacini belirlemek igin
ogrencilere degisik sorular da yoneltilebilir.

. Konugma becerileri gelistirilerek  dinledikleri konuyla ilgili beklentileri
gergeklestirilmelidir.

. Dinlenilen metinde gecen olaylar gorsellerle canlandirilarak 6grencinin metni daha

1yi anlamasi saglanabilir.

31



. Metinde gegen, anlamini bilmedikleri kelimelerin anlami tahmin yoluyla
Ogretilmelidir. Ayrica gerekli goriildiigii takdirde yeni ciimle yapilari anlamini bildikleri
kelimelerle verilmelidir (Demirel ve Sahinel, 2003: 75-78).

2.14.2. Dinleme Sirasindaki Cahsmalar: Opitz, M. & Zbaracki, M (2004) dinleme 6ncesi
stirecinde neler yapacagini bilen birey dinleme sirasindaki siirecte yapacaklarini daha kolay
gergeklestirmektedir.

Dinleme esnasinda 6nemli goriilen yerlerin not edilmesi gerekmektedir. Dinlemede
geriye doniisler veya tekrar olmadigr i¢in dinlenilenlerin anlagilmasi ve sorulara cevap
verilmesi i¢in bu durum 6nemlidir (Dow, 1958: 22). Daha iyi dinleyenler egitilmis, not
tutan kisilerdir (Robertson, 2004: 183).

Metinler 6nce genel, sonra da 6zel bilgilere ulasmak i¢in dinlenmelidir. Yani
Ogrenci Once genel bir dinleme yapacak, ardindan 6zel bir dinleme yapacak. Burada 6zel
bilgilere ulasilmasi i¢in metin ikinci veya tiglincii defa dinletilebilir (Y1ldiz, 2015). Burada
onemli olan ikinci veya tigiincii dinlemelerin 6zel sorular i¢in yapilmasidir. Genel bilgiler
icin ikinci veya iliclincli dinlemelerin yapilmasi konunun asir1 uzamasina, amagtan
sapmalara, 6grencinin sikilmasina neden olabilecegi soylenebilir. Rubin, (1995) ise bu
konuda bazi aragtirmacilarin bireylerin giinlilk hayatta ikinci veya tiglincii defa dinleme
sanslar1 olmadig1 i¢in metinlerin bir defa dinlenmesi gerektigini sdylediklerini belirtmistir.
Harmer (2010) ise uzun metinlerin 6zel sorulara cevap bulmak igin ikinci veya tgiincii
defa dinlenmesinin 6grencileri sikabilme risklerinin oldugunu, bunu ortadan kaldirmak i¢in
ogretmenin dinlemeyi pargalara ayirip yapmasi gerektigini belirtmistir. Bu uygulama hem
Ogrencileri yormayacaktir hem de Ogrencilerin genis bilgiye daha rahat ulagmalarini
saglayacaktir.

Baymur’a (1944a, s.4) gore anlatilanlar1 not tutmak, anlatilanlarin aynisin1 yazmak
demek degildir. Burada 6nemli olan husus dinlenilenlerden 6nemli olan, konun 6ziinii
verebilecek yerleri not tutmak 6nemlidir. Bunu gergeklestiren bireylerin kavrama becerisi
gelismektedir.

Gorsellerden yararlanmak hem anlam kurma siirecinin somut hale getirilmesinde
hem de bu siirecin sistemli olmasinda ise yaramaktadir. Anlamla ilgili degisik durumlarin
ortaya konmasinda dinleme metinlerinde kullanilacak gorsellerin yas ve sinif seviyesine
uygun olmali (Garner & Bochna, 2004).

Ogretmenin 6zellikle iizerinde durdugu yerler dinlenilen metnin ana diisiincesini

olusturmaktadir (Cegen, 2014). Temur’a (2010, s. 310) gore dinleyici dilin 6zelliklerini
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kullanarak anlama etkinligini bagariyla tamamlamaya c¢alisir. Bu noktada 6nemli olan
metnin tamami degil, dnemli olan bazi yerleri dikkatle dinlenir.

Dinleme Sirasindaki Etkinlikler

. Ogrencilere dinleme ile de iletisim kurulabilecegi 6gretilmelidir.
. Dinleme amaci belirlenirken dgrencilere destek verilmelidir.
. Genelden 6zele uzanan bir bilgiye ulasmak i¢in dinleme yaptirilmalidir. Bunun

icin metni bir defa dinletmek yeterli degildir.
. Metnin anlamindan yola ¢ikarak sozctiklerin anlami tahmin ettirilmelidir.
. Verilen cevaptan ziyade o cevabin nasil olustugu ve dinlenen metni ne kadar
anladigidir (Demirel ve Sahinel, 2003: 75-78).
2.14.3. Dinleme Sonrasindaki Calismalar: Dinleme esnasinda alinan notlar, dinleme
oncesinde Ogrencilere yoneltilen sorular ve gosterilen gorsellerin yardimiyla 6grenciye
Ozet yaptirma, akranina sorular sordurup cevaplar alma veya 0gretmenin soru sorup cevap
beklemesi vb. yontemlerle dinlemenin en iyi sekilde gerceklestirilmesi hedeflenir. Bu
sekilde yapilacak her calisma bir sonraki calismaya da 6grenciyi hazirlamaktadir. Bunun
icim bu tiir ¢alismalar siirekli hale getirilmelidir. Yangin (1998) da konusana soru
sormanin dinlemenin {ist diizeyde gergeklestiginin bir gostergesi oldugunu belirtmistir.
Bazen yazar anlatmak istedigi her seyi metinde vermez. Yer yer metinde bosluklar
birakarak bu yerleri okuyucunun hayal diinyasina goére tamamlamasini ister (Tiizel ve
Kurudayioglu, 2013, s. 104).

Yildiz’a (2015) gore 6grenci dinledigi metni kendi ctimleleri ile ifade eder. Burada
ogrencinin On bilgilerini harekete gegirip yeni 6grendikleriyle birlestirmesi beklenir.

Tacettin ve Simsek’e (2014: 23) gore ise dinleme siireci isitme, dikkati
yogunlastirma ve anlamlandirma agamalarindan olugsmaktadir.

“Egitim ve 0grenimin iki temeli dinleme ve okumadir. Bir diger gerceklik ise okuma
ve dinleme becerilerini tam olarak 6grenemeyisimizdir. Gerek ulusal gerekse uluslararasi
siavlardaki basarisizliklar bunun nedenidir. Bu nedenlerden dolay:r bireylerin hepsinin
dinleme becerisini 1yi 6grenmesi gerekmektedir.” (Taser, 2000: 208).

Dinledigini ve okudugunu anlama siiregleriyle ilgili olarak ilk teorik goriis “ortak
anlama stireci’dir. Bu goriiste herhangi bir metni okuyan kisi dinledigini anlamada ¢ok
yetkinlesmistir. Bu nedenle az bir yogunlagsma ile birey okudugu ve dinledigini ayni

oranda anlamaktadir.
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Dinledigini ve okudugunu anlama siire¢leriyle ilgili ikinci goriis “ikili anlama stireci”
olarak adlandirilmaktadir. Bu goriise gore okuma ve dinleme farkli alanlardir (Aytan,
2011).

Dinleme becerisinin iligkili oldugu diger bir beceri de konugma becerisidir.
Yapilan arastirmalara gore;
1.  Isitme engeli bulunan bir birey konusamamaktadir.
2.  Dogustan degil de sonraki donemlerde isitme engelli olanlarin konusma
becerileri de gerilemektedir.
3. Isitme engeli ortadan kalkanlar konusma becerisini yavas yavas
edinmektedir.
4.  Ana dilinden uzun siire ayr1 kalmis ¢ocuklarin ana dillerini ve konugmay1
unuttuklar goriilmiistiir (Yal¢in, 2006: 156).
Dinleme Sonrasi Etkinlikler
*  Smif diizeyine gore kullanilacak metin ya da paragrafla ilgili 6grencilere sorular
yoneltilir.
* Dinlenen metnin sozlii ya da yazili 6zeti ¢ikarilir.
* Serim ve diigiim boliimii verilen bir hikayenin ¢6ziim boliimiiniin yazilmasi istenir.
* Dinleme esnasinda veya sonrasinda dinlenilen metinle ilgili sekil, karikatiir veya
herhangi bir gorsel ¢izmesi istenir.
* Dinlenen metindeki olay akisinin maddeler halinde yazilmas: istenir.
* Dinlenenleri yazma ya da sdyleyip yazdirma calismalar1 yapilir.
» FEksiltili climleler tamamlanir.
» Dinlenen metne farkli s6zciik sayisindan olusan degisik basliklar 6nermeleri istenir.
* Dinlenen metindeki bosluklar olay akisina uygun olarak doldurmalari istenir.
* Dinledigi metni arkadasiyla veya baskalariyla paylasmasi istenir.
* Dinledikleri olay veya diislinceler arasinda sebep sonug iliskisi aranir.
* Dinledikleriyle ilgili kendince ulastig1 ¢ikarimlari belirlenir.
* Dinlediklerine iligkin karsilagtirilmalar yaptirilir (Demirel ve Sahinel, 2003: 75-78).

Dinleme egitimi ileriki siiflara birakilamayacak kadar énemli bir beceridir. Onun
icin 6grencilere dinleme egitimi ilkokul birinci siniftan itibaren verilmelidir.

Yangin (1999: 35-36), Truesdale’nin Tiim Viicutla Dinleme Ogretimi Y6ntemi’ni

birinci siniflara uygulamistir. Plan su asamalardan olugsmaktadir:

34



1. Duyma ve dinleme arasindaki farki ortaya koyma: Bunun i¢in sinif
icerisindeki seslere dikkat etmeleri istenir.

2. Dinleme esnasinda yapilmasi gereken seyler nelerdir? Dinleme sadece
isitme duyumuz olan kulakla mi1 gergeklesir yoksa kulagin yaninda diger organlarin da
katilimi gerekir mi, sorusu tartigilir.

3. Biitiin viicut davraniglar1 sozle anlatilir, 6zellikle de gorselle tahtada
belirtilir. Olumsuz dinleme davranislarinin neler oldugu 6grencilere sdylenir.

4. Tiim viicutla dinleme yapan dgrencinin durusu sinifta gosterilir.

Sinifta dinlenilen metinle ilgili sorular &grencilere yonlendirildiginde soru
yanitlanmadigi zaman Ogretmen tarafindan yanitlanmasi gerekmez. Aym soru diger
Ogrencilere de yonlendirilerek sorunun yanitlanmasi istenir (Funk ve Funk, 1989: 663).

Yal¢m, (2006: 128-130) dinleme becerisinin gelistirmesi i¢in su c¢alismalari
Onermistir:

* Ozellikle okul oncesi ve ilkokul birinci béliimde c¢ocuklara &zellikle sark
dinlettirilebilir.

* Dinledigi metinle ilgili dilin gramer kaliplarin1 da kullanarak bosluk doldurmali
testlerden yararlanilabilir.

« Ogretmenin sdyleyip 6grencinin yazacag: ¢alismalar yapilabilir.

* Metinle ilgili ana diisiinceyi veya ana duyguyu belirleme etkinlikleri yapilabilir.

* Eksiltili cimlelerin tamamlanmast etkinlikleri yapilabilir.

* Dinleme c¢alismalarinda ¢ocugun seviyesine uygun mani, tekerleme ve ninni
kullanilabilir.

Okullarda dinleme egitiminin verilmesi sadece Tirk¢e Ogretmenlerinin gorevidir,
yanlig bir algidir. Tiirkge dersi merkezde olmak tlizere diger mihver dersler ve yardimci
dersler de dinleme egitimine 6nem vermelidir. Ciinkii dinleme becerisi sadece Tiirkge
dersinde yapilmayip tiim derslerde yapilmaktadir (Matheson, Moon ve Winiecki, 2000:
32).

2.15. DINLEMENIN DiGER DiL BECERILERIYLE iLiSKiSi

Anne karninda bebegin besinci aymndan itibaren goriilen dinleme becerisine karsin
konusma becerisi 1,5-2 yaslarinda, okuma ve yazma becerileri ise ilkokul birinci sinifta
baslamaktadir. Dinleme becerisi en ¢ok kullanilan ve ilk 6grenilen beceri oldugu igin

dinleme becerisi gelismemis kisilerin diger dil becerilerinde yetkin olmasi ¢ok zordur
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(Sahin 2013: 68); yani dinleme becerisi diger dil becerilerinin temelini olugturmaktadir
(Sahin 2013: 68, Goger 2007: 3, Akyol 2014: 1; Kardas ve Harre 2015: 266).
Konugma ve yazma anlatma, dinleme ve okuma anlama, dinleme ve konusma sozli

eylem, okuma ve yazma gorsel eylemlerdir (Duker 1971).

2.15.1. Dinleme ve Konusma Becerileri Arasindaki fliski

Aksu’ya (2013) gore konusma ve dinleme egitimleri i¢ ice ge¢mistir. Ciinki
konusma egitimi dinlenerek kazanilir. Burada iletiyi yollayan kaynak ne kadar 6nemliyse
alict da o kadar 6nemlidir. Dinleme islevsel olarak dil becerileri igerisinde en ¢ok
konusmayla etkilesimdedir. Bu konuda Congur (1999:8586) da en basit bir konusmanin
dahi gerceklesmesi icin Oncelikle dinlemenin gergeklesmesi gerektigini sOylemistir.
Azizoglu ve Okur (2016) da konusma becerisinin kazanilmasinin, dinleme becerisinin
etkisiyle gerceklestigini belirtmistir.

Iletisimin en dgeleri konusma ve dinleme oldugu icin bu iki 6ge arasindaki bag
dogrudandir. Iletisim konusmayla degil, dinlemeyle baslar. lletisimde de sorumluluk
%80 ile dinlemededir (Brownell, 2013).

Duker’e (1971) gore konusma ile dinlemenin amaci aynidir. Ciinkii konusan kiginin
amaci eglenmekse dinleyenin de amaci eglenmek, bilgi vermekse dinleyenin bilgi almak,
uyarmaksa uyarilmak, harekete gecirmekse harekete gecirilmek vb. amaglar dogrultusunda
gerceklesir dinleme.

Demircan’a (2018) gore konusma ile yapilan iletisimde konugmacinin 6nemini
abartmak bunun karsisinda dinleyenin 6nemini ise kiicliiksemek yanlis bir davranistir.
Iletisimdeki 6nemin sadece konusmada oldugunu sdylemek sadece bir yanilgidr.

Konusma karsilikli yapilan bir eylem oldugu icin dinleyici etkili dinlemezse diizgiin

bir iletisim gerceklesemez.

2.15.2. Dinleme ve Okuma Becerileri Arasindaki Iliski

Uzunca siire dinleme ayr1 bir beceri olarak alinmamis, sadece anlamanin bir alt
basamag1 olarak okuma ile verilmistir. Okuma ediminde gorme ne kadar etkili ve
onemliyse dinleme ediminde de isitme o kadar etkili ve 6nemlidir (Aksu, 2013).

Goger’e (2007:19) gore okuma ve dinleme birbirine ¢ok benzeyen bir edimdir. Iyi

ve kotii okuyucular ortak anlama siireci agisindan karsilastirilmistir.  Bu karsilastirma
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sonucunda okuma becerisi zayif olan dgrencilerin ayn1 zamanda dinleme becerilerinin de
zay1f oldugu gozlenmistir.

Badian (1999) tarafindan yapilan bir arastirma yapilmistir. Bu arastirmada okuma
becerisini dogru gergeklestiremeyen Ogrencilerde, dinledigini anlama ile okudugu basili
bir metni anlama arasinda yiiksek bir kolerasyon oldugu gozlenmistir (Akt. Swain vd,
2004: 49). Cogu arastirmaci dinleme ve okuma becerileri arasinda pozitif bir iligki oldugu
kanisina varmistir. Karabacak (2014: 21) da bu diisiinceye katilarak ¢ogu arastirmacinin
iki beceri arasinda pozitif iliski oldugunu soylediklerini belirtir.

Whither ve Acar (2000) 6grenmede en dnemli etkenin gérme oldugu diisiiniiliirse
ikinci sirada da isitmenin oldugunu belirtmistir. Fakat dil 6greniminde ve sosyal iligkilerde
isitmeyi On planda tutmuslardir. Kaplan (2004) da bu diisiinceyi destekleyerek yazarlarin

isitmeyi gormeden daha 6nemli bulduklarini sdylemistir.

2.15.3. Dinleme ve Yazma Becerileri Arasindaki iliski

Celebi’ye (2007) gore 6gretmenler ders icerisinde ¢ogu zaman sdyleyip yazdirma
teknigini kullanirlar. Burada amag¢ 6grencinin hem dinleme hem de yazma becerisini
geligtirmektir.  Ayrica not alarak dinleme tekniginde de yine her iki beceri iyi
kullanilmalidir.

Demircan’a (2018) gore Ogrencilerin kelime dagarciklart ¢cogu zaman dinleyerek
ogrenilmektedir. Etkili bir yazili anlatimda kelime dagarcigi ¢ok 6nemlidir. Yazili anlatim
becerisi iyi olan bireylerin iyi bir dinleyici olduklar1 gozlenmistir. Kaya (2015: 21) da bu
diisiinceye katilmis ve bu diisiinceyi destekleyen ¢alismalar oldugunu sdylemistir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretiminde dikte yontemine basvurulmaktadir.
Cimlelerin kelimelerden, kelimelerin de seslerden olustugunu diisiintirsek bu seslerin
anlasilabilmesi i¢in dinledigini anlama yeteneginin gelistirilmesi gerekmektedir (Bozkurt,
Biilbiil ve Demir, 2014: 161). Bu sebeple Dogan (2017) da 6grenilmek istenen dilin
metinlerinin dikte yontemiyle yazdirilmas: 6grencilerin 6grenmek istedikleri dildeki yazim

yanliglarini ortadan kaldirmakta oldugunu sdylemistir.

2.16. TURKCE OGRETIM PROGRAMINDA DINLEMENIN YERIi

Temizylirek ve Balci’ya (2006, s.19) gore cumhuriyet tarihinde yayimlanmis olan
Ogretim programlarina bakildiginda dort temel dil becerisinden en ¢ok ihmal edileni
dinlemedir denebilir. Taser’e (2001:3) gore dinleme egitimi ve dinleme aligkanligi

ilkdgretimden yiiksekdgrenime kadar ihmal edilmistir. “Bu durum sadece iilkemizde
37



degil, Avrupa’da da boyledir. 1968’den onceki Tiirk¢e 6gretim programlarinda dinleme
sadece hedefler boliimde ufak deginmelerle gegistirilmistir. 1968 programinda ise
dinleme becerisine daha onceki yillara gore fazla yer verilmistir. “Tiirkge dersinin
biitliniiyle ilgili esaslar” bashg altinda dinleme becerisinin diger dil becerileri ile
baglantili oldugu belirtilmistir. Bu baglik altinda Tiirkge derslerinin biitiin caligmalar
arasinda 0grenciler, karsilarindakilerin sdylediklerini dinlemeye, anlamaya ve gerekince,
belli kurallara uyarak cevap vermeye veya s6z almaya alistirilmalidirlar.

Hayatimizda dinlemenin ve dinleneni anlamanin Onemi biiyiiktiir.  Bugilin
bilgilerimizin bir kismini radyo, konferanslar, miilakatlar yolu ile kazanmaktayiz. Toplum
diizeni, 6zel yasayisimiz kisilerin birbirleriyle karsilasip konusmalari ve birbirlerini
anlamalarin1 zorunlu kilmaktadir. Ogrenciler, derslerin énemli bir kismmi dinleyerek
Ogrenirler. Bunun i¢in Ogrencilere Tiirkce derslerinde dinleme aligkanlig:
kazandirilmalidir. denmistir”’(Temizyiirek ve Balci, 2006, s.98).

1924 programinda dinleme becerisiyle ilgili herhangi bir ifadeye rastlanmamustir.

1926 ve 1936 Programlarinda bazi ifadelere rastlanmis ama bu ifadelerin isitmeye
mi yoksa dinlemeye mi ait oldugu belli degildir. Fakat Demir (2009: 57) dinleme
becerisine 1929 programinda “anlama” basligi altinda deginildigini sdylemistir. Daha
sonra yayinlanan 1949, 1962 ve 1968 programlarinda da dinleme becerisine degisik adlarla
deginildigini sdylemistir.

1948 Programinda okuma dersinin agiklamalar1 boliimiinde “dikkatle dinleyerek
anlamaya aligmak” ifadesine yer verilmektedir. Buradan cikarilacak yorum, dinleme
becerisi anlamay1 tamamlayan bir beceridir. Fakat programin geri kalaninda dinleme ile
ilgili herhangi ifade gegmemektedir.

1968 Programini dinlemenin yer aldigi ilk program olarak adlandirmak yanlis
olmamali. Ciinkii ilk defa 1968 programinda dinleme becerisi bir dil etkinligi olarak
programa girmistir (Melanlioglu, 2011).”

1981°de yaymlanan Tiirkge Ogretim Programi’nda dinleme becerisine 1968’e gore
daha fazla yer verilmistir. Ozellikle genel amaglar boliimiinde dinlemeye vurgu yapip
aciklamalar boliimiinde ise dinlemenin giindelik yasamda kullandigimiz dili anlamada en
onemli, ayrica giindelik hayatta bize anlatilanlarin dogru anlasildigi bir beceri oldugu
vurgulanmistir (MEB, 1997: 60).

Dogan’a (2007) gore 1981 Programi’nda dinleme becerisi “anlama” baglig1 altinda

verilmistir. Ayrica o zamana kadar simif diizeyine gore siniflandirilmamis kazanimlar
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1’den 8’e kadar simiflandirilmigtir. Fakat hangi kademede hangi etkinliklerle bu becerilerin
Ogretilecegi verilmemistir.

1981 Programi’nda dinleme siireleri verilmistir fakat bu stirelerin neye gore, nasil
belirlendigi belli degildir. Bu iki durum da programin eksik yoniinii vermektedir.

Tablo 2.16.1. Ogrencilerin Smiflara Gore Dinleme Siireleri

Siniflar Dinleme Siireleri
1. Siniflar 3-5 dakika

2. Siniflar 5-8 dakika

3. Smuflar 8-10 dakika

4. Smuflar 10-15 dakika

5. Smiflar 15-20 dakika

6. Siniflar 25-30 dakika

7. Siniflar 30-35 dakika

8. Smiflar 35-40 dakika
(MEB, 1982)

Cif¢i’ye (2001: 167-168) gore 1998 ilkdgretim Taslak Programi’nda yapilan
tanima gore dinleme egitimi Tiirk¢e Ogretimindeki asil tanimina ulagmistir. 1998 taslak
programinda dil becerileri gilinliikk hayatta en ¢ok kullanilan dil becerisinden baglanarak
dinleme, konusma, okuma ve yazma seklinde siralanmistir.

Ilkokullarda 2004’te, ortaokullarda 2005°te yenilenen TDOP’te dinlemeye daha
onceki senelere nazaran fazla 6nem verilmistir.

2006 yilinda dinleme becerisi de dahil tiim becerilerle ilgili diizenlemeler yapilmis
olup tekrar yaymlanmistir (Dogan,2007).

Aytan’a (2011) gore eski programlarda dinleme, anlama becerisinin igerisinde
bulunurken 2006 programinda kendi basina bir beceri olarak yer almistir. Bu durum her
zaman arka planda kalmis dinleme becerisi i¢in 6nemli bir gelismedir.

Programda dinleme becerisinin diger dil becerilerinin igerisindeki oran1 % 15°tir.

Programin “Dinleme/Izleme” béliimiinde 5 ama¢ ve bu amaclar altinda su
kazanimlar yer almaktadir:

“1. llkokullardaki dinleme/izleme kurallarin1 uygulama
1.1. Konusmaciin soziinli kesmeden sabir ve saygiyla dinler.

1.2.  Baskalarini rahatsiz etmeden dinler/izler.
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1.3.
1.4.

2.1.

Dinlenenle ilgili soru sormak, goriis bildirmek i¢in uygun zamanda s6z alir.
Dinleme/izleme yontem ve tekniklerini kullanir.
2. Dinleneni/izleneni anlama ve ¢oziimleme

Dinlenenin/izlenenin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin

anlamlarini ¢ikarir.

2.2.
2.3.
2.4.
2.5.
2.6.

Dinlediklerindeki/izlediklerindeki anahtar kelimeleri fark eder.
Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.
Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
Dinlediklerindeki/izlediklerindeki yardimer fikirleri/duygular belirler.

Dinlediklerindeki/izlediklerindeki olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve

bunlarla ilgili unsurlar1 belirler.

2.7.
2.8.
2.9.

2.10.
2.11.
2.12.
2.13.
2.14.
2.15.

Dinlediklerinde/izlediklerinde sebep-sonug iliskilerini belirler.
Dinlediklerinde/izlediklerinde amag-sonug iliskilerini belirler.
Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ortiilii anlamlari bulur.
Dinlediklerini/izlediklerini kronolojik sira ve mantik akisi i¢inde dzetler.
Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorular olusturur.
Dinlediklerine/izlediklerine iligskin sorulara cevap verir.
Dinlediklerinde/izlediklerinde yer alan 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder.
Dinlediklerine/izlediklerine iliskin karsilagtirmalar yapar.

Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince ve

hayalleri yorumlar.

2.16.
2.17.
2.18.
2.19.
2.20.
2.21.
2.22.
2.23.
2.24.
2.25.

Dinlediklerinde/izlediklerinde ortaya konan sorunlara farkli ¢oztimler iiretir.
Ipuglarindan hareketle dinlediklerine/izlediklerine yénelik tahminlerde bulunur.
Dinlediklerinin/izlediklerinin 6ncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.
Dinlediklerinin/izlediklerinin basligi/ad ile igerigi arasindaki iliskiyi ortaya koyar.
Dinledigi/izledigi metne farkli bagliklar bulur.

Gorsel/isitsel unsurlarla dinledikleri/izledikleri arasinda ilgi kurar.

Siir dilinin farkliligini ayirt eder.

Siirin kendisinde uyandirdig1 duygulari ifade eder.

Dinlediklerini/izlediklerini kendi hayat1 ve giinliik hayatla karsilastirir.
Dinledigi/izledigi kisi, konu ya da metnin yazari/sairi hakkinda bilgi edinir.

3. Dinlediklerini/izlediklerini degerlendirme

3.1. Dinlediklerini/izlediklerini dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.
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3.2. Dinlediklerini/izlediklerini igerik yoniinden degerlendirir.
3.3. Dinledigi/izledigi kisiyi sesini ve beden dilini etkili kullanma yoniinden degerlendirir.
4, S6z varligin1 zenginlestirme
4.1. Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili
kelimelere 6rnek verir.
4.2. Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarini dikkate alarak kullanir.
4.3. Tekerleme, sayismaca, bilmece ve yaniltmacalari ezberler/kullanir.
4.4, Siir, turkd, sark: tiirlerinde metinler ezberler.
4.5. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen kelime, deyim ve atasdzlerini ciimle iginde
kullanir.
4.6. Dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle yeni 0Ogrendigi kelimelerden sozliik
olusturur.
5. Etkili dinleme/izleme aliskanligi kazanma
5.1. Yasma ve seviyesine uygun sanat ve bilim etkinliklerine dinleyici/izleyici olarak
katilir.

5.2. Siir, hikdye, masal dinletilerine katilir.

5.3. Cok yonlii iletisim araclarindaki yayinlardan ilgi, istek ve ihtiyaclarina uygun
olanlarini takip eder.

5.4. Kaset, CD, film vb. kaynaklardan kisisel arsiv olusturur” (MEB, 2006, s.15-20).

Ug dersin igeriginde 2006-2007 egitim-dgretim yilindan itibaren dinleme becerisine
yer verilmistir. Bu dersler sunlardir:

Etkili Tletisim (Haftada 3 Saat)

Anlama Teknikleri II: Dinleme Egitimi (2 Saat Teorik 2 Saat Uygulama
Olmak Uzere Haftada 4 Saat)

Ozel Ogretim Yontemleri II (2 Saat Teorik 2 Saat Uygulama Olmak Uzere
Haftada 4 Saat) (yok.gov.tr)

2006 program ile Tiirk¢e ders kitaplarinin sayisinda degisiklik olmustur. Bunlar:
Okuma metinlerinin bulundugu “Ders Kitab1”, bu kitapta yer alan metinlerin etkinliklerinin
bulundugu “Ogrenci Caliyma Kitab1” ve bu kitapta yer alan etkinliklerle ve dersin
isleyisiyle ilgili 6gretmene yol gosteren “Ogretmen Kilavuz Kitabi”dir. Fakat 2018’de
yenilenen programla Ogretmen Kilavuz Kitabi kaldirilmis, ders kitabiyla 6grenci galisma

kitab1 birlestirilmistir.
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2.17. KONU ILE ILGILI CALISMALAR

2.17.1. Konu ile Tlgili Yurt Disinda yapilan Calismalar

Wetstone ve Friedlander (1974) metinlerin televizyon ve radyo gibi teknolojik
araclarla ve canli kaynaktan dinletilmesinin, 6grencilerin dinlediklerini kavrama becerileri
tizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini ana smifi, 1, 2 ve 3. simifta
okuyan 120 kiz ve 127 erkek 6grenciden olmak iizere toplam 247 kisi olusturmaktadir.
Ogrencilerin canli kaynaktan, televizyondan ve teypten dinledikleri metinlerle ilgili
ogrencilere sorular sorulmus ve alinan yanitlara bakilarak televizyondan alinan bilgilerin
hatirlama diizeyinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Televizyonu sirasiyla canli kaynak ve
teyp takip etmistir.

Devine, (1961) doktora tezini dokuzuncu siniflar iizerinde g¢alismistir. Tezindeki
amag belirli kritik dinleme yeteneklerini &gretip degerlendirmektir. Arastirmaci ana
amaglarimi kaynagin tarafin1 algilama becerisi, kaynagin belirli bir konuda konusma
yeterliligini tanima yetenegi, olgu ifadeleri ile goriis bildirgelerini ayirt etme becerisi,
kaynagin kendince ulastig1 sonuglar1 tanima becerisi, duygusal ve raporlama dilini ayirt
etme becerilerinin  kazandirilmasi olarak belirlemistir. 45 arastirma 10 derste
tamamlanmustir. Bu arastirmada deney ve kontrol grubu kullanilmstir. Istatistiksel veriler
deney grubu lehinedir.

Markert (1974) yiiksek lisans tezinde ilkokul ikinci sinif 6grencileri tizerinde bir
calisma yapmistir. Bu ¢alismada 6grencilerin dinledigini anlama ve okudugunu anlama
becerileri arasindaki iliskiyi 6grencilerin yaslari, okuma yetenekleri ve zekalari agisindan
incelemistir. Bu arastirmada 6grencilerin dinlediklerini anlamalar1 lehinde bir sonug
cikmistir. Bunun yaninda zeka ile okuma becerisinin ve okudugunu anlama yetenegi
arasinda anlaml bir farklilik bulunmamastir.

Pearson ve Fielding (1982) dinledigini anlama becerisine iligkin 1980'i yillarin
basina kadar yapilmis arastirmalari incelemeleri sonucunda su tespitlerde bulunmuslardir:
1. Dinledigini anlama becerisinin gelistirilmesinde, okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesi i¢in yapilan etkinliklerin de faydasi vardir.

2. Dinleme sirasinda veya sonrasinda kullanilan stratejilerin hem 6grencilerin dinleme
stirecine etkin katilimini saglamakta hem de 6grencilerin dinleme becerilerinin gelismesini

saglamaktadir.
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3. Ogrencilere yas ve seviyelerine uygun metinler okumak, onlarm dinleme becerilerinin
gelismesine katki saglamaktadir.

4. Yalmiz okudugunu anlama becerilerine degil, diger dil becerilerine yonelik yapilan
etkinlikler de Ogrencilerin dinledigini anlama becerilerinin  gelismesini  olumlu
etkilemektedir.

5. Ogrencilere direkt ogretilen dinleme stratejileri, dinleme ile ilgili aliskanliklarin
bilincine varmalar1 konusunda diger yaklagimlardan daha etkili olmaktadir.

O’Malley, Chamot & Kupper (1989), deneysel bir ¢alismayi lise 6grencileri iizerinde
yapmiglardir. Bu ¢alismada dinleme stratejilerinin lise 6grencileri iizerindeki etkisini
incelemislerdir. Arastirmada Ogrencilerin etkilesimli ve etkilesimsiz 6grenciler olarak
ikiye ayrildiklar1 sonucuna varmiglardir.

Witkin ve Trochim (1997), dinleme becerisinin sentezini ortaya koymak amaciyla bir
kavram analizi ¢alismasi yapmislardir. Dinleme becerisi ile ilgili olan kavram kiimesi 19
katilimciya sunulmus ve ¢alisma 98 unsurdan meydana gelmistir. Veriler 62 ¢ok boyutlu
Olcekleme ve hiyerarsik kiime analizi yontemiyle analiz edilmistir. Sonuglarin analizi ile
Ogelerin birbirleri arasinda iligki olan 15 kiime ortaya ¢ikmistir. Olusan kiimelerden en
fazla one cikanlar: elestirel dinleme, duyusal izlenimler, baglam, karigik yontem ve aktif
dinlemedir. Diger kiimeler ise empati, acik yanit, deneyim, organizasyon, yorum, bilgi
depolama, isitsel isleme, giris Ozellikleri, bilingalt1 ipuglar1 ve sdzsliz uyaranlar olarak
belirlenmistir.

Bacon (1992), {niversite o6grencileri, Vandergrift (1997) 16-17 yas grubu
ogrencilerine yonelik dinledigini anlama basar1 testleri uygulamiglardir. Bu deneysel
calismanin sonucunda Vandergrift (1997), iki yonle iletisimle, duyussal ve sosyal dinleme
sinirlanarak meydana getirilen stratejiler kullanilir.

Aarnoutse, Van Den Bos ve Brand-gruwel (1998), dinleme ve okuma {izerinde
dinledigini anlama egitiminin etkisini deneysel arastirma ile ortaya koymaya calismiglardir.
Bu kapsamda dinleme modunda metin stratejisi 6gretiminin 9-11 yas arasit 6zel egitim
okullarindan segilen, okuma giicliigii ¢eken okuyuculara olan etkisini belirlemeyi
amagclamislardir. 48’1 deney, 47’°si de kontrol grubundan olusan toplam 95 6grenci ¢alisma
grubunu olusturmaktadir. Deney gurubuna metinden anladiklarini kisaca anlatma, tahmin
etme, soru sorma stratejilerine yonelik egitimler verilmistir. Programin gretim bigimi yiiz
yiize dgretim ve direkt verilen yonergelerden meydana gelmistir. Ogrencilerin hepsinin

okudugunu anlama ve analiz etmede cok basarisiz olduklari belirlenmistir.  Ayrica
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Ogrencilerin yarist orta seviyede dinleme puani almisken diger yarisi ise digiik diizeyde
dinleme puant almistir. Bu uygulanan programin sonucunda ogrencilere yonelik
uygulanan egitimin stratejik dinleme ve stratejik okuma {izerinde olumlu etkileri oldugu
saptanmistir.

Field (1998), dinleme egitimi ile ilgili bir calisma yapmistir. Field, glinimiizde
verilen dinleme egitiminin ¢ok farkli oldugunu belirtmis ve asagida verilen su boliimleri
igerisinde barindirdigini tespit etmistir:

» On dinleme (baglam ve motivasyon)

* Genis dinleme (duruma gore sorularin sorulmasi)

+ Onceden belirlenmis sorularla ve gorevlerle genis dinleme
* Sorulan sorularin incelenmesi

* Kullanilan dilin kontrolii ve yeni kelime ¢ikarima.

Field'e (1998) gore sadece metinlerle geleneksel dinleme gelistirilebilir. Geleneksel
dinlemenin 6grencilerin dinleme becerisindeki eksikliklerini gidermeleri yoniinde yaptigi
arastirmada bu uygulamalarin, 6grencilerin eksikliklerini bir parga giderebildigini ya da hig
gideremedigini gdz Oniline sermistir.

Burrows vd. (1999), cocuklarin dinleme becerisini gelistirmek ic¢in yaptiklar
calismada bu becerilerin gelistirilmesinde kullanilabilecek stratejileri belirlemeyi
amaglanmistir.  Bu calisma akademik seviyeleri orta seviyedeki 1, 2 ve 3. smf
ogrencileriyle yapilmistir. Veri toplama araglar1 olarak Ogretmen gozlemleri, gozlem
listeleri, aile ve 6grenci arastirmalart kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin
dinleme ogretimindeki eksikliklerine, televizyonun etkisine, zayif dinleme aligkanliklarina
ve zay1f dinleme becerilerine neden olan dis etkenli dikkat eksikliklerine vurgu yapilmaistir.

Imhof (2000), 42 ogrenciyi Ogrenciyi bir ders sliresince dinleme stratejileri
hakkinda bilgilendirilmis ve dinleme sirasinda dgrencilerin bu sorulara yanitlar vermesini
istemistir. Dinleme boyunca kisisel gézlem notlar1 alinmis, dinleme yapilirken 6grencilere
kilavuzluk edilmis ve oOgrencilerin bilgiyi yansiz olarak alip diger bilgilerle
karsilagtirmalarina imkan sunulmustur. Dikkat dagmikligin1 6nlemede istekle dinleme,
ogrenciyi dinlemeye hazir hale getirmek igin sorular sorma, kullanilan tekniklerin
seciminde Ozen gostermenin 6nemli oldugu arastirmanin sonucunda ortaya cikmustir.
Ogrencilerle yapilan goriismelerde de kullanilan bu stratejilerin kendilerinin dinleme

becerilerinin daha iyi bir duruma geldigini belirtmislerdir.
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Hedrick ve Cunningram (2002), yaptiklar: ¢alismada 3, 4 ve 5. siniflarda okuyan
146 ¢ocugun dinledigini anlama becerisini arastirmislardir. Hedrick ve Cunningram Kitap
okuma aligkanligi ile dinledigini anlama arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmada
Formal Listening Inventory (FLI) ve Title Recognition Test (TRT) adli 6lgme araglari
kullanilmistir.  Caligmada dinledigini anlamanin 3. siniftan 5. smifa dogru bir artis
gosterdigi belirlenmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda kitap okuma aligkanliginin
dinledigini anlama becerisini etkileyebilecegi sonucuna varilmistir.

Barr, Dittmar, Roberts ve Sheraden (2002) dinleme becerileri gelistirme programini
tanitmay1 amagladiklar bir ¢aligmada katilimcilar, Illionis’in batisinda yasayan orta gelire
sahip ebeveynlerin ilk ve ortaokul 6grencisi ¢ocuklarindan olugsmaktadir. Arastirmanin
sonucunda &grencilerin okul basar1 diizeylerinin diisilk olmasinda etkin dinleme
becerilerinden yoksun olmalar1 savunulabilir. Sonuglar arasinda ¢ogu 6grencinin isitmeye
odaklanamadigi, etkili dinleme siirecinde yapmasi gereken zihinsel faaliyetleri yerine
getiremedigi, dinleme becerileri ile ilgili herhangi bir egitim almadiklar1 bulunmaktadir.

Owca, Pawlak ve Pronobis (2003), altinc1 ve sekizinci sinif 6grencilerinin dinleme
becerilerini gelistirecek bir program tanimlayarak ogrencilerin akademik basarilarini
yiikseltmeye calismiglardir. Arastirmada 6grencilerin diger dil becerilerinden yazili veya
sOzlii yonergeleri izlemediklerinde ozellikle eve verilen odevleri ve isbirlik¢i 6grenme
etkinliklerinde dinlediklerini anlamadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu durumun sebebi/leri
arastirildiginda ise katilimcilarin ders esnasinda genellikle giindiiz riiyas1 gordiikleri,
odaklanamadiklari, kaynagi dinlemekten sikildiklari, izlenmistir.

Osada (2004) 1974-2004 yillar1 arasinda yapilan dinleme ile ilgili ¢aligmalari
incelemistir. Arastirmanin sonunda dinleme becerisinin ihmal edildigini ayrica okuma
becerisinin dinleme becerisine oranla ¢ok daha fazla arastirildigini ortaya koymustur.

Diakidoy, Stayliaonu, Karefillidou, ve Georgiou (2005) tarafindan yapilan bir
arastirmada farkli degiskenler tlizerinde 2, 4, 6 ve 8. simf 6grencilerinden olusan toplam
612 ogrencilerinin okudugunu ve dinledigini anlama becerileri {lizerine calisilmistir.
Arastirmada dgrencilerin metinleri tamamlamalarinda dinledigini ve okudugunu anlama
tizerindeki etkisi, sinif seviyelerine gore dinleme ve okuma arasinda farklilik, dykiileyici
ve bilgilendirici metinlerdeki benzerlikler ve farkliliklar arastirilmistir.  Arastirma
sonucunda hikayelerdeki okudugunu ve dinledigini anlama arasindaki iliskinin

bilgilendirici metin testlerine gore daha fazla oldugu tespit edilmistir.
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Beall, Gill-Rosier, Tate ve Matten (2008), egitimde dinlemeyi temel bir baglam
olarak incelemislerdir. Incelemede dinlemenin 80 yillik ge¢misinde bahsedilmistir. Once
hayatta dinleme becerisine ayrilan zaman incelenmistir. Konusma becerisine yonelik
materyallerin 6grencilerin dinledigini anlamalarina yonelik etkilerine ise daha sonralari
deginilmistir. Arastirmanin sonucunda dinleme becerisi i¢in kullanilacak materyallerin
hazir bir sekilde bulunmasi ve bu becerisin 6gretilmesinde egitimcilerin her an hazir
olmasinin éneminden bahsedilmistir.

Kreamer (2009)’in 77 birinci smif 6grencileri lizerinde yiiriittigli arastirmada
bilgilendirici tiirdeki metin dinleme c¢alismalarinin, 6grencilerin dinledigini anlama ve
kitap se¢imlerine etkisini incelemek amacglanmistir.  Bilgilendirici metin okuma
caligmalarinin Oncesinde de sonrasinda da &grencilerin %76,6’smin bilgi verici kitaplar
sectigi, yani oranin de8ismedigi goézlemlenmistir. Ama Ogrencilerin bilgilendirici ve
Oykiileyici metni dinlemeye iligkin performanslarinda o6nemli farklilik goriilmiistiir.
Calisma oOncesinde Oykiileyici metinlerin daha ¢ok anlagilmasina ragmen c¢alisma
sonrasinda bilgi verici metinlerin daha ¢ok anlasildig: tespit edilmistir.

Jeng, Wang ve Huang (2009: 5673-5683), Tayvan’da tiniversite mezunu 25 Kisiye
dinamik bir video edinme sistemi kullanmasini saglanarak dil ediniminin gercekg¢i bir
baglamda gerceklesmesini destekleyen bir yontem aramislardir. Sistem, 0grencilerin dil
bilgisi becerilerini kiiltiirel icerikle karsilastirarak gelistirmelerini ve gergek yasamdan
alman Orneklerle dilbilgisi ve kelime kullanimimi kolayca incelemelerini saglamistir.
Uygulanan anket sonuglara gore sistem, 6grenci basarisini olumlu sekilde etkilemis ve
iletisimsel becerilerini gelistirme firsat1 vermistir.

Mehrpour ve Rahimi (2010) yabanci dil programinda 6grenim goren 58 Fars
ogrencinin katilimci oldugu, s6z varligimin okudugunu ve dinledigini anlama iizerindeki
etkisini incelemislerdir. Deney grubundaki &grencilere anlamakta zorlandiklar
kelimelerin anlamlarimi 6grenmeleri igin sozliikten yararlanma olanagi sunulmustur.
Kontrol grubundaki O6grencilere ise boOyle bir olanak sunulmamistir. Benzer durum
dinledigini anlama testi i¢in de gegerlidir. Arastirma sonunda hem okudugunu anlamada
hem de dinledigini anlamada deney grubu kontrol grubuna goére daha iyi sonug almistir.

Vidal (2011) 230 6grenci tizerinde okuma ve dinleme becerilerinin s6z arligini
gelistirmeye etkileriyle ilgili bir arastirma yapmistir. Bu arastirmanin sonucunda dinleme
ile kazanilan kelime sayisinin okuma ile kazanilan kelime sayisindan ¢ok daha az oldugu

belirlenmistir.
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2.17.2. Konu ile ilgili Yurt icinde Yapilan Calismalar
Dogan ve Cakmak (2014), dinleme becerisi ile ilgili 1998-2013 yillar1 arasinda

yapilan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin toplam sayisinin 49 oldugunu belirtmislerdir.
2016 yilinda bu sayi, Dogan (2017) bu sayiy1 2016 yilinda giincelleyerek 63 teze
yiikseltmistir. Bu boliimde uluslar arasi ¢alismalara da yer verilmistir.

BARIN (1997) tarafindan yapilan arastirmada konusma ve dinleme becerilerindeki
aksakliklar1 belirleyerek Ogrencileri hedeflenen dil becerileri diizeyine c¢ikarmayi
amaglamistir.  1995-1996 yillarinda tniversitenin 1, 2, ve 3. siif Ogrencilerinin bir
kismina anket uygulanmistir ayrica eski mezun Ogrencilerle ve akademisyenlerle
gorismeler yapilmistir. Bu arastirmada 6gretmen merkezli ders anlatimindan 6grenci
merkezli ders anlatimina gecilmesi gerektigi, konusma ve dinleme becerilerine agirlik
verilmesi gibi sonuglara ulagilmistir.

Yazkan (2000), dinlenen metnin anlamlandirilmasinda dramatizasyonun etkisini
inceleyen bir aragtirma yapmistir. Bu arastirmada ilkokul tiglincii ve dordiincii sinif
Ogrencilerine yonelik yapilan ¢alismada dramanin 6grencilerin dinleme yetenegine etki
edip etmedigi arastirilmistir. Arasgtirmada dramatizasyonun anlamlandirmayi ve uzun
stireli bellekten geri getirmeyi basitlestirdigi, dinlenen metnin kavranmasinda okumadan
daha etkili oldugu ve 6znel yargilarin hakim oldugu duygusal metinleri kavramada kizlarin
kars1 cinse gore daha iyi olduklar1 gézlemlenmistir.

Cihangir (2000), yaptig1 ¢caligmada {iniversite birinci sinif 6grencilerinden on beser
kisilik deney ve kontrol grubundan olusan iki grubu ele alarak etkin dinleme becerilerinin
gelistirilmesi i¢in hazirlanan §gretim programinin bu dgrencilerin kargilarindakini dinleme
becerileri lizerindeki etkisini arastirmistir. Katilimceilara 6n test ve son test uygulanmistir.
Deney grubuna hi¢bir miidahalede bulunulmamasina ragmen kontrol grubuna alti hafta
egitim verilmistir. Varyans analizi ile veriler analiz edilmistir. Sonuglar deney grubu
lehine ¢ikmistir. Sonug olarak etkin dinleme becerisinin gelistirilmesi hazirlanan program
Ogrenciler tizerinde etkili olmustur.

Birden (2001) bir 6lcek gelistirerek ilkogretim okulu yoneticilerinin etkili dinleme
diizeylerini 6lgmeyi amaclamistir. 121 ilkégretim okulunda 270 6gretmen ve 217 idareci
ile ¢alisilmistir. Bu arastirmanin sonuglari su sekilde verilmistir: Farkli degiskenlere gore
okul yéneticileri arasinda fark goriilse de bu fark manidar sekilde degildir. Ogretmen ve
idareci goriigleri, yoneticilerin etkili dinleme becerisi i¢in farklilik gostermektedir.

Ogretmenler idarecilerin etkili dinleme becerilerinin diisiik oldugunu sdylemesine ragmen
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idareciler kendilerinin etkili dinleme becerilerinin yiiksek oldugunu sdylemektedir.
Degiskenler arasindaki etkili iletisimi gOsteren testler sonucunda etkili dinlemede en
onemli etkenin yas aralig1 oldugu belirlenmistir.

Kog¢ (2003) ogrencilerin basar1 durumlarinin ve Ogrencilere uygulanan Ogretim
yontemlerinin yeterliliklerini 6l¢gmek amaciyla deney ve kontrol grubundan olusan besinci
smif dgrencileri lizerinde bir arastirma yapmistir. Yontem uygulamalar harig, bagimsiz
degiskenlerin ayn1 oldugu diisiiniilerek 6grencilerin akademik basarilar1 karsilagtirilmistir.
Bunun i¢in dokuz metin se¢ilmis ve bu metinlerle ilgili sorular hazirlanmistir.
Degerlendirmeler sonucu deney grubu lehinedir. Sonug olarak da 6grencilerin akademik
basarilarina olumlu etkiler yapilmak isteniyorsa dgrencilere yaparak yasayarak 6grenme
ortami saglanmali ve Ogrencilerin tiim duyularina hitap edecek sekilde Ogretim
yapilmalidir.

Aras (2004), arastirmasinda sosyo-ekonomik diizeyleri birbirinden farkli olan iig
ilkogretim okulunda 6, 7 ve 8. smif Ogrencileri lizerinde okudugunu anlama testi
uygulayarak Ogrencilerin dinledigini anlama becerilerini gelistirmeyi amaglamistir.
Arastirmada her kademenin seviyesine gore metinler belirlenmis ve islenen metinlerle ilgili
ders sonunda dinleme anlama testi uygulanmistir. Bu teste gore 8. siniflar 7. siniflara gore,
7. siniflar da 6. smiflara gore daha basarilidir. Ayrica il merkezindeki okullar ilge
merkezindeki okullara gore, ilge merkezindeki okullar da kdy okullarina gore dinledigini
anlama becerisi yoniinden daha basarilidir. Ayrica sorularin siralamasi dersin akigina gore
hazirlanmistir. Burada 6grencilerin ilk sorulara verdikleri yanitlarin dogruluk orani son
sorulara verdikleri yanitlarin dogruluk oranindan daha fazladir. Bu da 6grencilerin dersin
sonlarina dogru dikkatlerinin dagildigin1 gosteriyor. Arastirmanin sonucunda Tiirkce ders
kitab1 yazarlarinin ve Tirkce Ogretmenlerinin dinleme becerisi yoniinden yeterli bilince
sahip olmadiklar1 goriiliiyor.

Girgin (2006) yaptig1 caligmada dinleme becerisinin bilgiyi 6grenmeye, konusma
ve dil Ogrenimine katkilar1 tizerinde durularak isitme engelli ¢ocuklara dinleme ve
konusma becerilerinin Ggretilmesini kolaylastiracak aktiviteler iizerinde bir tartigma
yaratmistir. Bu tartismanin sonucunda isitme engeli olan bireylerin konusma sesini
isitmeden st diizey dinleme becerisine sahip olmalar1 beklenemez, ¢ocugunda isitme
engeli olan ebeveynlere isitme cihaziyla ilgili egitimler verilmeli, isitme cthazini yeni
kullanan bireye cevreden gelen sesleri belirlemeleri ve bu seslere tepki vermeleri

Ogretilmelidir gibi sonuclar ortaya ¢ikmustir.
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Yildirnm (2007) calismasinda Ogrencilerin dinleme becerilerinin  gelistirmeyi
amaglamigtir.  On iki haftalik bir siiregten olusan ve gesitli yontem ve tekniklerden
meydana gelen bu uygulamanin ilkokul ftic¢lincii simif Ogrencileri tizerindeki etkisi
arastirillmistir. Arastirma on test ve son testten olusan deneysel bir ¢alismadir. Calismada
uygulamanin olumlu sonu¢ verdigi, hem kiz hem de erkek Ogrencilerde gelisme kat
edildigi, anaokuluna giden Ogrencilerde gelisimin daha fazla oldugu, anne egitim
durumuna gore 6grencilerin basarilarinin degistigi gibi sonuglara ulasilmistir.

Giiciiyeter (2008) Tirk Dili ve Edebiyati Derslerinde Dinleme Egitimi adli bir
calisma yapmustir. Belirli yillardaki Tiirk dili ve edebiyati dersi ile dil ve anlatim dersi
Ogretim programlarinda dinleme becerisine verilen yer arastirilmistir. Bu arastirmanin
sonucunda dinleme becerisine gereken 6nemin verilmesi gerektigi, diger dil becerilerine
ayrilan siirenin dinleme i¢in de ayrilmasi gerektigi, dinleme egitiminin 6grenilmesine katki
yapacak programlarin gelistirilmesi gerektigi ve 6gretmenlerin teknolojiyi iyi kullanmalari
gerektigi sonucuna ulagsmistir. Zengin (2010) arastirmasinda ¢ocuk edebiyati iiriinlerinde
yer alan ve ¢ocuk edebiyatina uygun olan ile olmayan metinlerin cocugun dinleme becerisi
tizerindeki olumlu ve olumsuz etkileri arastirilmistir. Mevcut Tiirkce ders kitaplarinda yer
alan metinlerden ¢ocuk edebiyatina uygun olmayanlar secilerek ortaokul 7. smif
Ogrencilerine dinleme metni olarak sunulmustur. Arastirma On test ve son testin
uygulandigi,ldeney ve kontrol grubundan olusan deneysel bir calismadir. Caligmanin
sonucunda ¢ocuk edebiyati iirlinlerinin ¢ocuklarin dinleme becerileri {izerinde 6nemli bir
etkiye sahip oldugu belirtilmistir.

Kocaadam (2011) ortaokullardan 102 yedinci smif O6grencilerinin dinleme
becerilerini gelistirmek amaciyla not alarak dinleme yontemini kullanmistir. On hafta
siiren bu calismada metnin se¢cimi ve dinleme testinin hazirlanmasinda uzmanlardan
yardim alinmis ve testin sonuglar1 degerlendirilmistir. Deney grubuna uygulanan 6n test
ve son test arasinda anlamli farkliliklar tiim sorularda bulunmaktadir. Ayrica bu farklilik
deney grubu lehinedir. Bu calisma not alarak dinleme yonteminin 6grencilerin dinleme
becerilerine olumlu katk: yaptig1 belirtilmistir.

Cayli (2012) calismasinda 6grencilerin dinleme becerilerini bilingli gelistirmeleri
icin 0gretmenlere yonergeler vererek onlari yonlendirmislerdir. Arastirmanin temelinde
O0gretmen uygulamalar1 vardir. Calismada 25 Ogretmene goézlem formu uygulanmis,
ogretmenlerden iiclinlin 21 saat dersine 7 farkli smifta girilmis ve 165 Ogrenci

gbozlenmistir.  Bu c¢alismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir.  Tiirkge ders
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kitaplarinda miistakil dinleme metinlerinin bulunmasi, dinleme becerisinin gelistirilmesi ve
bu beceriye gereken Onemin verilmesi Ogretmenlerle yapilan goriismede Ogretmenlerin
ortak kararinin olmasi ve dinleme metinlerinin okuma metinlerinden bir farki olmadigi
ulasilan sonuglardandir.

Emiroglu (2013) calismasinda Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin dinleme becerisi
sorunlarini belirlemeyi ve bu soruna ¢éziim bulmayr amaglamistir. Tiirkge 6gretmeni
adaylara “Birini dinlerken yasadigimiz dinleme sorunlari nelerdir?” sorusu ydnlendirilip
soruya goniillii 6grencilerin cevap vermesi saglanmistir. Veriler icerik analizi teknigi ile
incelenmistir. inceleme sonucunda bazi &grencilerin gereksiz veya uygunsuz jest ve
mimiklerle karsilasmasi, kaynagin konugma tarzi ve teknigi, dinleyicinin kendisiyle ilgili
duyussal ve psikolojik sorunlar dinlemelerini olumsuz etkilemistir.

Elemen (2014) Tirkgeyi yabanci dil olarak okuyan {iniversite Ogrencilerinin
kullandiklar1 dinleme stratejilerini 6grenmek amaciyla 50 6grenci tizerinde bu c¢alismayi
yapmistir.  Calismada nitel arastirma yoOntemlerinden olan durum c¢alismast modeli
kullanilmistir. Veriler betimsel olarak analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda yabanct
uyruklu 6grencilerin kullandiklari dinleme 6ncesi stratejilerin, dinleme esnasi ve dinleme
sonras1 stratejilerden daha az kullanmildigi 6grenci goriislerinden yola ¢ikilarak
belirlenmistir.

Ozgakmak (2015) iki yiiz iki dérdiincii smif Tiirkge 6gretmeni adaymnin farkl
tirdeki metinleri dinlerken aldiklar1 notlardan hareketle metinleri Gzetleyebilmeleri
gozlemlenmistir. Calismada {ic metin tiirii kullanilmis ve Ozetler dnceden belirlenen
ozetleme stratejileri bakimindan degerlendirilmistir. Ozetlerin yaninda farkli degiskenler
de kullanilmistir. Ozetlerin analiz edilmesi sonucunda 6grencilerin biiyiik cogunlugunun
ortalamanin tizerinde puan aldiklar1 ama yeterli basariyr gosteremedikleri, bazi 6zetleme
stratejilerini ise yeterli diizeyde kullanamadiklar goriilmiistiir.

Oztiirk (2017) tarafindan yapilan bu c¢alismada Ogrencilerin dinleme Oncesi,
dinleme esnasi ve dinleme sonrasinda kullandiklar1 {istbiligsel stratejileri saptamak
amaclanmistir. Calisma alt1 farkli okulda 25 6grenci ile ylirtitiilmustiir. Veriler nitel analiz
yontemiyle incelenmistir. Bu analiz sonucunda bazi {istbilis stratejilerini daha cok
kullandiklar1 tespit edilmistir.  Bazi Ogrencilerin dinleme Oncesi stratejileri hig
kullanmadiklar1 goriilmiistiir. Dinleme sirasinda ise en ¢ok izleme stratejisi kullanilmustir.
Dinleme sonrasinda ise tiim ogrenciler anladiklarinit degerlendirmeye yonelik stratejiler

kullanmislardir.
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Carkit (2018) arastirmasinda oOncelikli hedefi Ggrencilerin  dinledikleri ve
izlediklerine elestirel bir tutum sergilemeleridir. Arastirmada eylem arastirmasit modeli
kullanilmigtir.  Calisma yedinci simif yirmi bes 6grenciden olusan ve on haftalik bir
siirectir. Nitel verilere betimsel icerik analizi yapilmistir. Ogrencilere uygulanan paket
programin Ogrencilerin dinleme/izleme yeterligini gelistirmede olumlu etki gosterdigi

tespit edilmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, kullanilan olan veri toplama araglar1 ve verilerin

analizinde kullanilan yontem hakkinda bilgi verilmistir.

3.1.  ARASTIRMANIN MODELI

Nicel olan bu arastirmada, tarama yontemi kullanilarak mevcut durumun yani
ortaokul 6. sinif 6grencilerinin dinleme becerileri farkindalik diizeyleri ve bu diizeyin bazi
degiskenlere gore istatistiksel agidan anlamli farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.
Karasar’a (2010) gore, tarama modeli birey veya nesneleri bulunduklar1 kosullar icerisinde
degerlendiren, birey veya var olan durumlari miidahale etmeden yansitan bir bilimsel
arastirma c¢esididir. Farkli bir tanimda ise tarama modeli mevcut durumu ortaya koymasi,
arastirmanin amacina uygun olmasi, genis drneklemler {izerinde ¢alisma imkani sunmast,
aragtirmaya katilanlarin bir konu ya da olayla ilgili goriislerini belirlemesi nedeniyle
kullanilan bir arastirma tiirii olarak tanimlanabilir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2010, s. 16).

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 Egitim Ogretim Yili giiz doneminde
Bursa ili Niliifer, Osmangazi ve Yildinm merkez ilgelerinde amagsal Ornekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesine gore secilen 576 ortaokul 6. sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Amagsal (amagl) 6rnekleme, olasili ve segkisiz olmayan bir
ornekleme ¢esididir.  Amagsal Ornekleme arastirmanin amacina bagli olarak bilgi
bakimindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine inceleme yapilmasini saglayan bir
ornekleme tiiriidiir. Amacsal drnekleme daha ¢ok belirli kriterleri karsilayan veya belli

ozelliklere sahip durumlarda calisiimak i¢in kullanilir (Biiyiikoztiirk, vd., 2010, s.89).

3.3. VERIi TOPLAMA ARACLARI

3.3.1. Dinleme Becerisi Farkindalik Anketi

Calismada veriler Sahin ve Aydin (2009) tarafindan gelistirilen ve 46 maddeden
olusan “Dinleme Becerisi Farkindalik Anketi” ile toplanmistir. Anket insanlarin hayat

kosullarini, davranmiglarini, inanglarini veya tutumlari belirleme amaciyla hazirlanan
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cesitli sorular bulunan bir arastirma formudur. Anketin diger veri toplama araglarina
kiyasla avantaji cesitli bolgelerden ¢ok daha biiyiik gruplara hizli bir sekilde uygulanabilir
ve maliyeti diger veri toplama araglarina gore daha diisiiktiir (Biiyiikoztiirk, vd., 2010, s.
126). Anket hazirlanirken 4°1i Likert tipi dereceleme 6lgegi kullanilmistir. Dereceleme
Olcegindeki sorular, cevaplarin bulundugu bir derecelendirme Olgegi iizerinde
toplanmasiyla olusur. Likert tipi derecelendirme Olgekleri daha ¢ok tutum gibi psikolojik
Ozellikleri 6lgmede, herhangi bir konudaki goriisleri belirlemede veya bir davranisin
sikligin1 belirlemede kullanilir.  Likert tipi dereceleme Olgeklerine sosyal bilim
aragtirmalarinda sik¢a bagvurulur (Biyilikoztirk, vd., 2010, s. 131-132). Anket
maddelerinin madde-toplam korelasyonlariin 297 ile 545 arasinda degismektedir;
giivenirlik katsayis1 ise 916 olarak hesaplanmistir. Olgegin giivenirligini test etmek
amactyla bu c¢alismada da Cronbach Alpha giivenirlik analizi yapilmistir. Arastirma
kapsaminda 6. smif 6grencilerine uygulanan 6lgege ait Cronbach Alpha gilivenirlik analizi

sonucu 90 olarak hesaplanmustir.

3.3.2. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada kullanilan Dinleme Becerisi Farkindalik Anketi’ne ek olarak
arastirmact tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu kullanilmistir. Formda “cinsiyet”,
“kardes sayis1”, “kitap okuma sikiliginiz”, “mizik dinleme sikligimiz”, “tablet, cep
telefonu, bilgisayar kullanim sikligimiz”, “evinizde ailenizden bagka biri kaliyor mu”,
“babanizin en son mezun oldugu okul”, “annenizin en son mezun oldugu okul”, “kendinize

9% ¢

ait odaniz var m1”, ““ odanizda kiitiiphane veya raf var mi1?” gibi sorular yer almaktadir.

3.4. VERILERIN TOPLANMASI

6. smuf 6grencilerinin dinleme becerileri farkindaliklarinin incelenmesi siirecinde
asagidaki adimlar sirasi ile gerceklestirilmistir:
1. Yontemin ve 6l¢egin belirlenmesi,
2. Olgege, bagimsiz degiskenlerin eklenmesi,
3. Olgegi gelistiren Sahin ve Aydin’dan 6l¢egin kullanimi i¢in izin alinmast,
4. Karsehir Ahi Evran Universitesi ve Milli Egitim Bakanligindan dlgegin uygulanmast igin
izin alinmasi,
5. Olgegin dnceden belirlenen okullarda uygulanmast,

6. Bulgularin tespit edilmesi,
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7. Kavramsal ¢ergevenin olusturulmasi,
8. Sonuglarin belirlenmesi,
9. Arastirma raporunun yazilmasi.

Arastirmanin uygulama agamasinda arastirmaci, uygulama i¢in daha dnceden kolay
ulagilabilirlik g6z onilinde bulundurularak tespit edilmis okullara bizzat anket formunu
elden ulastirmistir. Uygulamaya baslamadan 6nce aragtirmaci ¢alismanin amaci, tahmini
ne kadar zamanda sonlanacagi, katilimin zorunlu olmadigi ve istenilen zamanda
calismanin  sonlandirilabilecegi gibi konularda hatirlatmalar yaparak arastirmaya

baslamistir. Katilimeilarin anket formunu doldurmalar1 20-25 dakika araliginda stirmiistiir.

3.5. VERILERIN ANALIiZi VE YORUMLANMASI

Arasgtirmada elde edilen verilerinin analizinde SPSS 21.0 paket programindan
yararlanilmistir. Bagimli degisken olan Dinleme Becerisi Farkindalik Anketi’ni olusturan
faktorlere iligskin toplam puanlar ile anketin tamamina iliskin toplam puanlar ile bagimsiz
degiskenler arasindaki farkliligi tespit etmek amaciyla dagilimin normallik goéstermesi
durumunda t-testi ve tek yonlii Varyans Analizi (ANOVA); dagilimin normallik
gostermemesi halinde ise Welch testinden yararlanilmistir.

Bagiml degisken ile bagimsiz degiskenler arasindaki tespit edilen farkliligin hangi
degiskenler lehine oldugunu tespit i¢in ise Post-hoc testlerinden, dagilimmn normalliginde

Scheffe, normalligin olmadig1 durumlarda ise Tamhane testlerinden yararlanilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR

1. Katihmeilarin Dinleme Becerileri Farkindahiklarinin Alt Boyutlarina iliskin

Bulgular

1.1 Katimcilarin gorgii kurallarina gore dinleme becerilerine iliskin bulgular

“Katilimcilarin  gorgii kurallarmma gore dinleme becerilerine iligkin bulgular” ve bu

bulgularin yorumlar1 agagidadir.

Tablo 4.1.1. Katilimeilarin Gorgii Kurallarina Gore Dinleme Becerilerine Y6nelik Toplam

Puanlarmin Cinsiyet Degiskenine Gore t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd T p
Erkek 334 24,12 6,43
573 4,313 ,000
Kiz 241 21,83 6,06

Tablo 1’ deki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin gorgii kurallarina gore dinleme
becerilerine yonelik toplam puanlari ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin
oldugu goriilmektedir. [t73=4,313; p<,05]. Kiz Ogrencilerin gorgii kurallarma gore
dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari aritmetik ortalamast (< =21,83) iken,
erkeklerin gorgii kurallarina gore dinleme becerilerine yonelik puanlart aritmetik
ortalamas1 (<=24,12)’dir. Aradaki sayisal fark istatistiksel a¢idan anlamli bir farklilik
olusturmaktadir. Bu farklilik erkekler lehinedir. Bu bulgu katilimcilarin cinsiyetlerinin
gorgli kurallarina goére dinleme becerilerinde farklilasmaya sebep oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 4.1.2. Katilimcilarin Gorgii Kurallarina Gore Dinleme Becerilerine Yonelik
Toplam Puanlarinin Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Farkliligi Tek Yonlii Varyans

Analizi (ANOVA) Sonuglari
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Degisken N X S

(1) Mezun degil 14 25,00 8,2081

(2) Illkokul 111 23,77 6,24454

(3) Ortaokul 119 24,53 5,89430

(4) Lise 179 22,81 6,23128

(5) Universite 120 21,27 6,45831

(6) Lisansustii 23 24,17 6,69228

Anne Egitim DUzeyi ™\/arvansim KT sd KO F P Fark
Kayna@
Gruplar Arasi 788,079 5 157,616 3,989
Gruplar I¢i 22125,329 560 39,510 35

Toplam 22913,408 565

Tablo 2’deki analiz sonuglarina gore, katilimeilarin gorgii kurallarina gore dinleme
becerilerine yonelik toplam puanlari ile anne egitim durumu degiskeni arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu goriillmektedir [Fis60= 3,989; p<,05]. Bu farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu 6grenmek i¢in Scheffe testi yapilmistir. Bu sonuglara gore anne egitim
diizeyi ortaokul olan katilimcilarin gorgii kurallarina gore dinleme becerilerine yonelik
toplam puanlari ortalamasi (i =24,53) ile anne egitim diizeyi liniversite olan katilimcilarin
gorgii kurallarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar1 ortalamasi (X =21,27)
arasinda anne egitim diizeyi ortaokul olan katilimcilarin lehine anlamli farklilik
bulunmustur. Bu farklilik ortaokul mezunlar1 lehinedir. Bu bulgu, katilimcilarin gorgi
kurallarina gore dinleme becerilerinde anne egitim durumlarmin belirleyici oldugu

seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.3. Katilimcilarin Gorgii Kurallarina Gore Dinleme Becerilerine Y 6nelik
Toplam Puanlarinin Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Farkliligi Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
(1) Mezun degil 2,0816
3 31,6667
7
(2) likokul 5,8636
60 23,9167
8
(3) Ortaokul 6,6402
122 24,8033
7
Baba Egitim Duzeyi (4) Lise 6,0891
209 22,5167
6
(5) Universite 6,4841
147 22,2109
5
(6) Lisansustu 5,9319
24 23,3333
8
Varyansin KT sd KO F p Fark
Kaynag
Gruplar Arast 800,503 5 160,101 4,062
Gruplar i¢i  22032,516 559 39,414 35

Toplam 22833,019 564

Tablo 3’teki analiz sonuglarma gore, katilimcilarin gorgii kurallarmma gore dinleme
becerilerine yonelik toplam puanlart ile baba egitim durumu degiskeni arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu goriillmektedir [Fis60= 4,062; p<,05]. Bu farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu 6grenmek i¢in Scheffe testi yapilmistir. Bu sonuclara gore baba egitim
diizeyi ortaokul olan katilimcilarin gorgli kurallarima gore dinleme becerilerine yonelik
toplam puanlar1 ortalamasi (i =24.,80) ile baba egitim diizeyi liniversite olan katilimcilarin
gorgii kurallarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar ortalamasi ( X =22,21)
arasinda baba egitim diizeyi ortaokul olan katilimcilarin lehine anlamli farklilik
bulunmustur. Bu farklilik babasi ortaokul mezunlar1 lehinedir. Bu bulgu, katilimcilarin
gorgili kurallarma gore dinleme becerilerinde baba egitim durumlarinin belirleyici oldugu

seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.4. Katilimcilarin Gorgii Kurallarina Gore Dinleme Becerilerine Y 6nelik
Toplam Puanlarinin Kardes Sayis1 Degiskenine Gore Farkliligi Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
Yok 6,1191
64 21,7813
1
Bir 6,3228
308 23,0390
9
iki 6,1384
131 23,4580
8
Kardes Sayisi Ug 7,2079
45 24,3333
5
Dort ve daha fazla 6,3145
25 24,9600
3
Varyansin KT sd KO F p Fark
Kaynag1
Gruplar Arast 280,536 4 70,134 1,749 ,138
Gruplar igi ~ 22773,949 568 40,095

Toplam 23054,485 572

Tablo 4’teki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin gorgii kurallarina gore dinleme
becerilerine yonelik toplam puanlar ile kardes sayisi degiskeni arasinda anlamli bir
farkliligin olmadigr goriilmektedir [Fu.see= 1,749; p>,05]. Bu bulgu kardes sayisi
degiskeninin katilimcilarin gorgii kurallarina gore dinleme becerilerinde herhangi bir

farklilagsmaya neden olmadig: seklinde yorumlanabilir.

Tablo 5. Katilimcilarin Gorgii Kurallarina Gore Dinleme Becerilerine Yonelik Toplam

Puanlarinin Kendine Ait Oda Degiskenine Gore t-Testi Sonuglari

Kendinize Ait Odaniz N X S sd t P abl
Var 363 22,67 6,61824 0
572 2,486 ,013
4.1.
Yok 211 24,04 5,84551
5 b

teki analiz sonuclarina gore, katilimcilarin gorgli kurallarina gore dinleme becerilerine
yonelik toplam puanlart ile kendilerine ait odalarinin bulunma durumlarn degiskeni

arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir. [ts72)=2,486; p<,05]. Kendilerine ait
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odalart bulunan 6grencilerin gorgii kurallarina gére dinleme becerilerine yonelik toplam
puanlari aritmetik ortalamast  (x=22,67) iken, kendilerine ait odalar1 bulunmayan
katilimeilarin  gorgii kurallarina gore dinleme becerilerine yonelik puanlar1 aritmetik
ortalamasi (< =24,04)’diir. Aradaki sayisal fark istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
olusturmaktadir. Bu farklilik kendi odasi bulunanlar lehinedir. Bu bulgu, katilimcilarin
kendilerine ait odalarinin olup olmamasi durumunun gOrgi kurallarina gore dinleme

becerilerinde farklilagsmaya sebep oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.1.6. Katilimcilarin Gorgii Kurallarina Gore Dinleme Becerilerine Yonelik
Toplam Puanlarinin Evde Cekirdek Aileden Baska Birisinin Yasama Durumu Degiskenine

Gore t-Testi Sonuglart

Evde Cekirdek Aileden ablo
Basgka Birisinin Yagsama N X S sd t P 6’
Durumu daki
Yastyor 127 2254  6,45590 anal
570 1,273 ,204 iz

Yasamiyor 445 23,36 6,35236
son

uglarina gore, katilimcilarin gorgii kurallarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam
puanlar1 ile evde g¢ekirdek aileden baska birisinin yasama durumlar1 degiskeni arasinda
anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir. [ts70=1,273; p>,05]. Evde ¢ekirdek aileden
bagka birisinin yasadigini ifade edene Ogrencilerin gorglii kurallarina gore dinleme
becerilerine yonelik toplam puanlar1 aritmetik ortalamasi (x =22,54) iken, evde ¢ekirdek
aileden bagka birisinin yagsamadigini ifade eden katilimcilarin gorgii kurallarmma gore
dinleme becerilerine yonelik puanlar1 aritmetik ortalamasi (< =23,36)’dir. Aradaki sayisal
fark istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olusturmamaktadir. Bu bulgu, katilimcilarin
evde cekirdek aileden baska birisinin yasaylp yasamama durumunun goérgi kurallarina
gore dinleme becerilerinde herhangi bir farklilagmaya sebep olmadigr seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 4.1.7. Katilimcilarin Gorgii Kurallarina Gore Dinleme Becerilerine Yonelik
Toplam Puanlarinin Kitap Okuma Siklig1 Degiskenine Gore Farkliligi Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) Sonuglari
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Degisken N X S

1) Hic okumuyorum 6,8963
(1) Hig y 28 27,18
4
(2) haftada 1 6,2624
148 22,9932
0
(3) haftada 2 6,1115
93 21,2258
2
Kitap Okuma Sikhgi (4) aydal 5,9570
104 23,0962
0
(5) ayda 2 6,8277
98 24,0204
5
(6) ayda 2 den fazla 5,4106
73 21,9452
1
7) yilda bir ya da iki 6,2185
(7)Y y 29 26,7931
Varyansin
KT sd KO F p Fark
Kayna@
Gruplar Arast 1367,684 6 227,947 5,904 ,000 1-3
Gruplar igi ~ 21852,896 566 38,609 1-6
Toplam 23220,579 572 7-3

Tablo 7°deki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin gorgii kurallarina goére dinleme
becerilerine yonelik toplam puanlari ile kitap okuma sikilig1 degiskeni arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu goriilmektedir [Fe-se6= 5,904; p<,05]. Bu farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu 6grenmek i¢in Scheffe testi yapilmistir. Bu sonuglara gore kitap okuma
sikligr hi¢ okumuyorum seklinde olan katilimcilarin gorgii kurallarma goére dinleme
becerilerine yonelik toplam puanlart ortalamasi (X=27,18) ile kitap okuma siklig1 haftada

iki olan katilimcilarin gérgii kurallarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari
ortalamasi (X =21,23) ve ayda ikiden fazla olan katilimcilarin gorgii kurallarma gore

dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ortalamasi (X=21,95) arasinda hig kitap
okumuyorum seklinde goriis beyan eden katilimcilarin lehine; yilda bir ya da iki kitap
okuyan katilimecilarin gérgii kurallarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari

ortalamasi (§=26,79) ile kitap okuma siklig1 haftada iki olan katilimcilarin gorgi

kurallarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ortalamasi (i =21,23)
arasinda yilda bir ya da iki kitap okuyan katilimcilarin lehine anlamli bir farkliligin varligt
tespit edilmistir. Bu farklilik kitap okuma siklig1 haftada iki olanlar lehinedir. Bu bulgu, az

ya da hi¢ kitap okumayan katilimcilarin diger katilimcilara gore daha fazla gorgii
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kurallaria gore dinleme becerilerine sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu durum ayn
zamanda, katilimeilarin gorgii kurallarina gore dinleme becerilerinde fazla kitap okumanin

olumlu bir farklilagsmaya sebep olmadig1 seklinde de yorumlanabilir.

Tablo 4.1.8. Katilimcilarin Gorgii Kurallarina Gore Dinleme Becerilerine Yonelik
Toplam Puanlarimin Abone Olunan Ya da Takip Edilen Siireli Yayin Degiskenine Gore t-

Testi Sonuglar

Abone Olunan Ya da o
N X S sd t P
Takip Edilen Siireli Yayin
var 181 22,6961 6,13111
571 1,253 211
yok 392 23,4133 6,47542

Tablo 8’ deki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin gorgii kurallarina gore dinleme
becerilerine yonelik toplam puanlar1 ile abone olunan ya da takip edilen siireli yaymn
degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir. [ts71)=1,253; p>,05].
Abone olunan ya da takip edilen siireli bir yayimnin oldugunu ifade eden 6grencilerin gorgii
kurallarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlart aritmetik ortalamasi
(< =22,70) iken, abone olunan ya da takip edilen siireli bir yayinin olmadigini ifade eden
katilimeilarin  gorgii kurallarina gore dinleme becerilerine yonelik puanlari aritmetik
ortalamas1 (<=23,41)’dir. Aradaki sayisal fark istatistiksel a¢idan anlamli bir farklilik
olusturmamaktadir. Bu bulgu katilimcilarin abone olunan ya da takip edilen sireli bir
yaymin olup olmadigmin gorgii kurallarina gore dinleme becerilerinde herhangi bir

farklilasmaya sebep olmadigi seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.9. Katilimcilarin Gorgii Kurallarina Gore Dinleme Becerilerine Y 6nelik
Toplam Puanlarinin Miizik Dinleme Sikligi Degiskenine Gore Farkliligt Tek Yonli
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
Hic 7,6791
12 22,3333
7
Nadiren 5,9718
31 21,9355
0
Ara sira 6,4600
159 23,5094
7
Miizik Dinleme Cogu zaman 6,3312
176 22,7273 °
Siklig
Her zaman 6,3599
193 23,6062
0
Varyansin KT sd KO F p Fark
Kaynag1
Gruplar Arast 144,938 4 36,234 ,888 471
Gruplar I¢i  23093,255 566 40,801
Toplam 23238,193 570

Tablo 9°daki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin goérgii kurallarina goére dinleme
becerilerine yonelik toplam puanlari ile miizik dinleme siklig1 degiskeni arasinda anlamli
bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir [Fu.s6= ,888; p>,05]. Bu bulgu, miizik dinleme
sikligi degiskeninin katilimcilarin gorgii kurallarina gore dinleme becerilerinde herhangi

bir farklilagmaya neden olmadig: seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.10. Katilimeilarin Gorgli Kurallarina Gore Dinleme Becerilerine Y 6nelik

Toplam Puanlarinin izlenen TV Program Tiirii Degiskenine Gore Farkliligi Tek Yonlii

Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
izlemiyorum 7,4009
32 22,2500
6
Haber 5,9485
22 22,3636
5
Tartisma 5,0580
4 23,2500
0
Izlenen T.V Sinema 6,0065
182 23,2308 8
Program Turt
Cizgi film 7,4882
44 24,7045
2
Dizi film 6,1955
205 23,3171
0
Zihinsel beceri 7,4896
51 22,4706
0
Fiziksel glic 4,8809
27 21,8519
2
Yemek 9,8657
3 24,6667
7
Varyansin KT sd KO F p Fark
Kaynag
Gruplar Arasi 228,673 8 28,584 ,700 ,692
Gruplar k:i 22908,478 561 40,835 R
Toplam 23137,151 569

Tablo 10°daki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin gorgii kurallarina gore dinleme

becerilerine yonelik toplam puanlari ile izlenen TV program tirii degiskeni arasinda

anlamli bir farkliligin olmadig: goriilmektedir [F(s-s61)= ,700; p>,05]. Bu bulgu, izlenen TV

program tiirli degiskeninin katilimcilarin gorgii kurallarina gore dinleme becerilerinde

herhangi bir farklilagmaya neden olmadig: seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.11. Katilimeilarin Gorgti Kurallarina Gore Dinleme Becerilerine Y 6nelik

Toplam Puanlarmin Kendine Ait Kitaplik, Raf Bulunma Degiskenine Gore t-Testi

Sonuglari
Kendinize Ait t p
Kitaplik/Raf N X S sd
Var 519 22,9191 6,42428
568 2,705 ,007
Yok 51 25,4314 5,25454

Tablo 11° deki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin gorgli kurallarina gore
dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ile kendilerine ait kitaplik/raf bulunma
durumlar1 degiskeni arasinda anlaml bir farklilifin oldugu goriilmektedir. [tseg)=2,705;
p<,05]. Kendilerine ait kitaplik/raf bulunan 6grencilerin gorgii kurallarina gére dinleme
becerilerine yonelik toplam puanlari aritmetik ortalamasi (< =22,92) iken, kendilerine ait
kitaplik/raf bulunmayan katilimcilarin gérgii kurallarina gére dinleme becerilerine yonelik
puanlar1 aritmetik ortalamasi (x=25,43)’diir. Aradaki sayisal fark istatistiksel agidan
anlamli bir farklilik olusturmaktadir. Bu farklilik kendine ait kitaplik/raf bulunan
ogrenciler lehinedir. Bu bulgu, katilimcilarin kendilerine kitaplik/raf olup olmamasi
durumunun gorgii kurallarma goére dinleme becerilerinde farklilasmaya sebep oldugu

seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.12. Katilimeilarin Gorgli Kurallarina Gore Dinleme Becerilerine Y 6nelik
Toplam Puanlarinin Annenin Kitap/Dergi/Gazete Okuma Sikligi Degiskenine Gore
Farklilig1 Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
(1) Hic 6,7764
122 24,9262
4
(2) Her giin 5,7513
100 21,0500
(3) Ara sira 6,2547
349 23,1662
4
Annenin Varyansin
) ) KT sd KO F p Fark
Kitap/Dergi/Gazete Kaynag
Okuma Sikhgi 10,44
Gruplar Arast 825,733 2 412,867 ,000 1-2
8
Gruplar I¢i ~ 22445,447 568 39,517 1-3
2-3

Toplam 23271,180 570

Tablo 12’deki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin gorgii kurallarina gore dinleme
becerilerine yonelik toplam puanlar1 ile annenin Kkitap/dergi/gazete okuma sikiligi
degiskeni arasinda anlamli bir farklihigin oldugu goriilmektedir [F-s68= 10,448; p<,05].
Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu 6grenmek i¢in Scheffe testi yapilmigtir. Bu

sonuclara gore annenin kitap/dergi/gazete okumaz seklinde olan katilimecilarin gorgi
kurallarima gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ortalamasi (X =24,93) ile
annenin kitap/dergi/gazete okuma siklig1 her giin olan katilimeilarin gorgii kurallarina gore
dinleme becerilerine ydnelik toplam puanlart ortalamasi (X=21,05) ve ara sira olan

katilimcilarin  gorgii  kurallarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari

ortalamasi (§=23,17) arasinda annelerinin kitap/dergi/gazete hi¢ okumaz seklinde goriis
beyan eden katilimcilarin lehine; annenin kitap/dergi/gazete okuma sikligt her giin olan
katilimcilarin  gorgii  kurallarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari

ortalamasi (i=21,05) ile ara sira olan katilimcilarin gorgli kurallarima gore dinleme

becerilerine yonelik toplam puanlar1 ortalamasi ()_(223,17) arasinda annenin ara sira
kitap/dergi/gazete okudugunu belirtenlerin lehine anlamli bir farkliligin oldugu tespit
edilmistir. Bu farklilik ile annenin kitap/dergi/gazete okuma sikligi her giin olan
katilimcilar lehinedir. Bu bulgu, hi¢ kitap/dergi/gazete okumayan annelerin her giin ve ara

sira kitap/dergi/gazete okuyanlara gore; ara sira okuyanlarin da her giin okuyanlara gore
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daha fazla gorgii kurallarina gore dinleme becerilerine sahip oldugu seklinde
yorumlanabilir. Bu durum ayni zamanda, katilimcilarin annelerinin gorgii kurallarina gore
dinleme becerilerinde fazla kitap/dergi/gazete okuma sikliklarinin olumlu bir farklilasmaya

sebep olmadigi seklinde de yorumlanabilir.

Tablo 4.1.13. Katilimeilarin Gorgli Kurallarina Gore Dinleme Becerilerine Yo6nelik
Toplam Puanlarmin Babanin Kitap/Dergi/Gazete Okuma Sikligt Degiskenine Gore
Farklilig1 Icin Welch Testi Sonuglar

Degisken N X S
(1) Hig 157 25,0828 6,94388
(2) Her gtin 86 22,0349 5,56765
Babanin (3) Ara sira 319 22,5329 6,12947
Kitap/Dergi/Gazete Okuma istatisti Fark
. sd1 sd2 P
Siklig: k Tamhane
1-2
Welch 9,252 2 220,406 ,000
1-3

Tablo 13’teki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin gorgii kurallarina gore dinleme
becerilerine yonelik toplam puanlar ile babanin kitap/dergi/gazete okuma sikiligi
degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu gériilmektedir [Fuweicny= 9,252; p<,05]. Bu
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu 6grenmek icin Tamhane testi yapilmistir. Bu

sonuglara gdre babanin kitap/dergi/gazete okumaz seklinde olan katilimcilarin gorgii

kurallarina gore dinleme becerilerine yénelik toplam puanlari ortalamasi (X =25,08) ile
babanin kitap/dergi/gazete okuma siklig1 her giin olan katilimcilarin gorgii kurallarina gore
dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar1 ortalamasi (X=22,03) ve ara sira olan
katilmcilarin  gorgli kurallarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar
ortalamast ()_(=22,53) arasinda babalarin kitap/dergi/gazete hi¢c okumaz seklinde goriis
beyan eden katilimcilarin lehine anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Bu farklilik
babanin kitap/dergi/gazete okuma siklig1 her giin olan katilimcilar lehinedir. Bu bulgu, hig
kitap/dergi/gazete okumayan babalarin her giin ve ara sira kitap/dergi/gazete okuyanlara
gore dinleme becerilerine sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu durum ayni zamanda,

katilimcilarin =~ babalarinin  gorgii  kurallarma gore dinleme becerilerinde fazla

66



kitap/dergi/gazete okuma sikliklarinin olumlu bir farklilasmaya sebep olmadigi seklinde de

yorumlanabilir.

Tablo 4.1.14. Katilimcilarin Gorgii Kurallarina Gore Dinleme Becerilerine Yo6nelik
Toplam Puanlarinin Tablet/Cep telefonu/ Bilgisayar Kullanma Sikligi Degiskenine Gore
Farklilig1 Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Degisken N X S
(1) Kullanmiyorum 6,4030
52 22,9808
9
(2) Bir saatten az 5,9686
114 21,4123
7
(3) 1-3 saat 5,8834
245 22,3551 .
Tablet/Cep telefonu/ (4) 3-6 saat 6,2259
110 25,1636
Bilgisayar Kullanma 1
5 5) 7 saat ve Uzeri 7,3851
Siklig: ©) 53 26,8113
6
Varyansin
KT sd KO F p Fark
Kayna@
10,89 1-5
Gruplar Arast  1656,701 4 414,175 ,000
8 2-4
Gruplar [¢i  21623,877 569 38,003 2-5
3-4

Toplam 23280,578 573
3-5

Tablo 14’teki analiz sonuglarina gore, katilimeilarin gorgii kurallarina gére dinleme
becerilerine yonelik toplam puanlart ile katilimcilarin tablet/cep telefonu/ bilgisayar
kullanma siklig1 degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir [F-s69)=
10,898; p<,05]. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu 6grenmek i¢in Scheffe testi
yapilmistir. Bu sonuglara gore tablet/cep telefonu/ bilgisayar kullanma siklig1 degiskeni 7
saat ve lzeri seklinde olan katilimcilarin gorgii kurallarina gore dinleme becerilerine
yonelik toplam puanlari ortalamasi (X =26,81) ile tablet/cep telefonu/ bilgisayar
kullanmiyorum seklinde olan katilimcilarin gorgii kurallarina gére dinleme becerilerine
yonelik toplam puanlari ortalamast ( X =22,98), tablet/cep telefonu/ bilgisayar 1 saatten az

seklinde olan katilimcilarin gorgii kurallarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam

puanlar1 ortalamasi (X =21,41) ve tablet/cep telefonu/ bilgisayar 1-3 saat arasinda olan
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katilimcilarin  gorgli kurallarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar

ortalamasi (X =22,36) arasinda 7 saat ve iizeri kullananlarin lehine; tablet/cep telefonu/

bilgisayar1 3-6 saat arasinda kullanan katilimcilarin gorgii kurallarina gore dinleme

becerilerine yonelik toplam puanlari ortalamasi (X =25,16) ile 1-3 saat ve 1 saatten az
kullanan katilimcilar arasinda 3-6 saat arasinda kullananlarin lehine anlamli bir farkliligin
oldugu tespit edilmistir. Bu farklilik, tablet/cep telefonu/ bilgisayar kullanma sikligi
degiskeni 7 saat ve tlizeri seklinde olan katilimcilar lehinedir. Bu bulgu, tablet/cep telefonu/
bilgisayar daha sik kullanan katilimcilarin gorgii kurallarina gore dinleme becerilerine sik
kullanmayanlara gore daha fazla sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu durum ayni
zamanda, katilimcilarin tablet/cep telefonu/ bilgisayar kullanma sikliginin onlarin goérgii
kurallarina gore dinleme becerilerinde olumlu bir farklilasmaya sebep oldugu seklinde de
yorumlanabilir.

Tablo 4.1.15. Katilimcilarin Gorgli Kurallarina Gore Dinleme Becerilerine Y onelik
Toplam Puanlarinin Arkadas ve Yakinlarima Ait Sorunlari Dinleme Degiskenine Gore t-

Testi Sonuglari

Arkadas ve
Yakinlarina Ait N X S sd t P
Sorunlar1 Dinleme
Seviyorum 513 22,7466 6,11272
573 4,590 ,000
Sevmiyorum 62 26,6129  7,42251

Tablo 15° teki analiz sonuclarima gore, katilimcilarin gorgii kurallarina gore
dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar1 ile arkadas ve yakinlarina ait sorunlari
dinleme degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir [t(s73=4,590;
p<,05]. Arkadas ve yakinlarina ait sorunlari dinlemeyi seven katilimcilarin gorgi
kurallarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari aritmetik ortalamasi
(< =22,75) iken, arkadas ve yakinlarina ait sorunlart dinlemeyi sevmeyen katilimcilarin
gorgii kurallarina gore dinleme becerilerine yonelik puanlari aritmetik ortalamasi
(<=7,42)’dir. Aradaki sayisal fark istatistiksel acidan anlamli bir farklilik olusturmaktadir.

Bu farklilik Arkadas ve yakinlarina ait sorunlart dinlemeyi seven katilimcilar lehinedir. By

bulgu katilimcilarm arkadas ve yakinlarina ait sorunlari dinlemeyi sevip sevmemesi
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durumlarinin onlarin gorgii kurallarina gore dinleme becerilerinde farklilagsmaya sebep

oldugu seklinde yorumlanabilir.

1.2 Katimcilarin anlama c¢oéziimleme durumlarina gore dinleme becerilerine iliskin
bulgular
“Katilimcilarin anlama ¢oziimleme durumlarina goére dinleme becerilerine iliskin

bulgular” ve bu bulgulara iliskin yorumlar asagidadir.

Tablo 4.1.16. Katilimcilarin Anlama Co6ziimleme Durumlarina Goére Dinleme

Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Erkek 334 29,6287 8,60720
573 3,369 ,001
Kiz 241 27,2158 8,28472

Tablo 16’ daki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin anlama ¢déziimleme
durumlarma gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ile cinsiyet degiskeni
arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir.  [ts73=3,369; p<,05]. Kiz
ogrencilerin anlama ¢dziimleme durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam
puanlar aritmetik ortalamasi (=27,22) iken, erkeklerin anlama ¢6ziimleme durumlarina
gore dinleme becerilerine yonelik puanlart aritmetik ortalamasi (< =29,63)’diir. Aradaki
sayisal fark istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olusturmaktadir. Bu farklilik kiz
ogrenciler lehinedir. Bu bulgu katihmcilarin = cinsiyetlerinin anlama ¢dziimleme
durumlarina gore dinleme becerilerinde farklilasmaya sebep oldugu seklinde

yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.17. Katilimcilarin Anlama Coziimleme Durumlarina Gore Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Farklilig:
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
(1) Mezun degil 14 29,1429 8,93444
(2) ilkokul 111 29,7477 8,37363
(3) Ortaokul 119 29,3529 8,48387
(4) Lise 179 28,2793 8,31002
(5) Universite 120 27,1250 8,86648
(6) Lisansistu 23 27,6957 9,13751
Anne Egitim Diizeyi Varyansin KT sd KO F p Fark
Kayna@
Gruplar Arast 514,450 5 102,890 1,415 ,217
Gruplar I¢i ~ 40727,856 560 72,728
Toplam 41242,306 565

Tablo 17°deki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin anlama ¢oziimleme
durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar ile anne egitim durumu
degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir [F(s.s60= 1,415; p<,05].
Bu bulgu anne egitim diizeyi degiskeninin katilimcilarin anlama ¢dziimleme durumlarina
gore dinleme becerilerinde herhangi bir farklilagmaya neden olmadigr seklinde

yorumlanabilir
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Tablo 4.1.18. Katilimcilarin Anlama Co6ziimleme Durumlarina Goére Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Farklilig
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
(1) Mezun degil 6,6583
3 38,6667
3
(2) likokul 8,4994
60 28,8833
4
(3) Ortaokul 8,0588
122 29,4672
6
Baba Egitim Duzeyi (4) Lise 8,8403
209 28,7033
6
(5) Universite 8,2511
147 27,7143
9
(6) Lisansistu 9,2852
24 25,0417
3
Varyansin KT sd KO F p Fark
Kaynag1
Gruplar Arast 819,040 5 163808 2267 047
Gruplar i¢i ~ 40387,785 559 72,250
Toplam 41206,825 564

Tablo 18’deki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin anlama ¢oziimleme
durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ile baba egitim durumu
degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir [Fs.s60)= 2,262; p<,05]. Bu
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu 6grenmek igin Scheffe testi yapilmistir. Ancak
aradaki farkliligin belirgin diizeyde olmadigi goriilmiistiir. Yani katilimcilarin anlama
¢oziimleme durumlarina gore dinleme becerilerinde baba egitim durumlarinin belirleyici
oldugu ancak hangi egitim kademesinin lehine bir farkliligin oldugunu belirleyecek kadar

belirgin bir ayirimin olmadig tespit edilmistir.

Tablo 4.1.19. Katilimcilarin Anlama Co6ziimleme Durumlarina Gore Dinleme Becerilerine
Yonelik Toplam Puanlariin Kardes Sayis1 Degiskenine Gore Farkliligi Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) Sonuglari
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Degisken N X S

Yok 64 27,4375 8,56696
Bir 308 28,3734 8,82329
iki 131 28,9771 7,46321
Uc 45 30,7333 8,96813
Dort ve daha fazla 25 29,8000 8,05191

Varyansin KT sd KO F p Fark

Kardes Sayisi Kayna@
Gruplar Aras 360,038 4 90,010 1,251 ,288
Gruplar i(;i 40859,543 568 71,936 L
Toplam 41219,581 572

Tablo 19’daki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin anlama ¢oziimleme
durumlarina goére dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar ile kardes sayis1 degiskeni
arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir [F-seg= 1,251; p>,05]. Bu bulgu
kardes sayist degiskeninin katilimcilarin anlama ¢oziimleme durumlarina gore dinleme

becerilerinde herhangi bir farklilasmaya neden olmadig: seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.1.20. Katilimcilarin Anlama Co6ziimleme Durumlarina Gore Dinleme

Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Kendine Ait Oda Degiskenine Gore t-Testi

Sonugclari
Kendinize Ait Odaniz N X S sd t p
Var 363 27,8292 8,75975

572 2,958 ,003
Yok 211 30,0047 8,01932

Tablo 20’ deki analiz sonuglarma gore, katilimcilarin anlama ¢6ziimleme
durumlarma goére dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ile kendilerine ait
odalarinin bulunma durumlart degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir. [ts72=2,958; p<,05]. Kendilerine ait odalar1 bulunan 6grencilerin anlama

¢oziimleme durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari aritmetik
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ortalamast (5 =27,83) iken, kendilerine ait odalari bulunmayan katilimcilarin anlama
¢Oziimleme durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik puanlar1 aritmetik ortalamasi
(x=30,00)’dir. Aradaki sayisal fark istatistiksel agidan anlamli bir farklilik

olusturmaktadir. Bu farklilik kendilerine ait odalar1 bulunan 6grenciler lehinedir. By bulgu

katilimeilarin kendilerine ait odalarmin olup olmamasi durumunun anlama ¢ozimleme
durumlarina gore dinleme becerilerinde farklilasmaya sebep oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 4.1.21. Katilimcilarin Anlama Co6ziimleme Durumlarina Gore Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Evde Cekirdek Aileden Bagka Birisinin Yagama

Durumu Degiskenine Gore t-Testi Sonuglari

Evde Cekirdek Aileden
Baska Birisinin Yasama N X S sd t P
Durumu
Ya§1y0r 127 28,6142 8,08000
570 ,001 ,999
Yagamlyor 445 28,6135 8,70817

Tablo 21° deki analiz sonuglarma gore, katilimcilarin anlama ¢6ziimleme
durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ile evde ¢ekirdek aileden
bagka birisinin yasama durumlar1 degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi
goriilmektedir. [ts70)=,001; p>,05]. Evde ¢ekirdek aileden baska birisinin yasadigini ifade
edene Ogrencilerin anlama ¢dziimleme durumlarina goére dinleme becerilerine yonelik

toplam puanlari aritmetik ortalamasi (x=28,61) iken, evde cekirdek aileden baska

birisinin yasamadigim ifade eden katilimcilarin anlama ¢oziimleme durumlarina gore
dinleme becerilerine yonelik puanlari aritmetik ortalamasi (<=28,61)’dir. Aradaki sayisal
fark istatistiksel ag¢idan anlamli bir farklilik olusturmamaktadir. Bu bulgu katilimcilarin
evde ¢ekirdek aileden bagka birisinin yasayip yasamama durumunun anlama ¢oziimleme
durumlarina  gore dinleme becerilerinde herhangi bir farklilasmaya sebep olmadig:

seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.22. Katilimcilarin Anlama Co6ziimleme Durumlarina Gore Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarmin Kitap Okuma Sikligi Degiskenine Gore
Farklilig1 Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
(1) Hig okumuyorum 28 34,3929 10,26803
(2) haftada 1 148 28,0608 7,88543
(3) haftada 2 93 25,5484 7,86643
(4) aydal 104 30,2404 8,23383
(5) ayda 2 98 28,9592 8,60223
(6) ayda 2 den fazla 73 26,4932 7,33735
Kitap Okuma Sikligi (7) yilda bir ya da iki 29 33,8621 9,74945
Varyansin
KT sd KO F p Fark
Kaynag
Gruplar Aras1  3268.177 6 544,696 8,033,000 1-2
Gruplar i 38378686 566 67,807 iz
Toplam 41646862 572 -3
6-7

Tablo 22’deki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin anlama ¢oziimleme
durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar ile kitap okuma sikilig1
degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir [F.s66= 8,033; p<,05]. Bu
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu 6grenmek i¢in Scheffe testi yapilmistir. Bu
sonuglara gore kitap okuma sikligi hi¢ okumuyorum seklinde olan katilimcilarin anlama
¢oziimleme durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar1 ortalamasi

(2234,39) ile kitap okuma siklig1 haftada bir olan katilimcilarin anlama ¢oziimleme

durumlarma gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar ortalamasi (X =28,06),

kitap okuma siklig1 haftada iki olan katilimcilarin anlama ¢6ziimleme durumlarina gore

dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ortalamasi (X =25,55) ve ayda ikiden fazla

olan katilimcilarin anlama ¢oziimleme durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik

toplam puanlar1 ortalamasi (i=26,49) arasinda hi¢ kitap okumuyorum seklinde goriis
beyan eden katilimcilarin lehine; yilda bir ya da iki kitap okuyan katilimcilarin anlama

¢oziimleme durumlarima gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar1 ortalamasi

(X=33,86) ile kitap okuma siklig1 haftada iki ve ayda ikiden fazla olan katilimcilar
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arasinda yilda bir ya da iki kitap okuyan katilimcilarin lehine anlamli bir farkliligin varligi
tespit edilmistir. Bu farklilik kitap okuma siklig1 hi¢ okumuyorum 6grenciler lehinedir. Bu
bulgu, az ya da hi¢ kitap okumayan katilimcilarin diger katilimcilara gore daha fazla
anlama ¢O6ziimleme durumlarima gore dinleme becerilerine sahip oldugu seklinde
yorumlanabilir. Bu durum ayni zamanda, katilimcilarin anlama ¢6ziimleme durumlarina
gore dinleme becerilerinde fazla kitap okumanin olumlu bir farklilasmaya sebep olmadigi

seklinde de yorumlanabilir.

Tablo 4.1.23. Katilimcilarin Anlama Co6ziimleme Durumlarina Gore Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Abone Olunan Ya da Takip Edilen Siireli Yayin

Degiskenine Gore t-Testi Sonuglari

Abone Olunan Ya da o
N X S sd t P
Takip Edilen Siireli Yayin
var 181 27,1657 8,28621
571 2,821 ,005
yok 39 293214 8,59987

Tablo 23’ teki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin anlama ¢6ziimleme
durumlarma goére dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ile abone olunan ya da
takip edilen siireli yaymn degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir.
[ts71)=2,821; p<,05]. Abone olunan ya da takip edilen siireli bir yaymin oldugunu ifade
eden Ogrencilerin anlama ¢6zlimleme durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik

toplam puanlar aritmetik ortalamasi (x=27,17) iken, abone olunan ya da takip edilen
stireli bir yaymin olmadigini ifade eden katilimcilarm anlama ¢oziimleme durumlarina
gore dinleme becerilerine yonelik puanlart aritmetik ortalamasi (<=29,32)’dir. Aradaki

saysal fark istatistiksel acidan anlamli bir farklilik olusturmaktadir. Bu farklihk abone

olunan ya da takip edilen siireli bir yayinin olmadigini ifade eden katilimcilar lehinedir. Bu
bulgu katilimcilarin abone olunan ya da takip edilen siireli bir yaymin olup olmadiginin

anlama ¢oziimleme durumlarina gore dinleme becerilerinde farklilasmaya sebep oldugu

seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.24. Katilimcilarin Anlama Coziimleme Durumlarina Gore Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Miizik Dinleme Sikligi Degiskenine Gore
Farklilig1 Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
Hic 10,6126
12 26,5833
7
Nadiren 31 29,5161 9,51445
Ara sira 159 28,8805 8,66417
Cogdu zaman 176 28,2898 8,14028
Her zaman 193 28,5440 8,59017
Miizik Dinleme ~ varyansin KT sd KO F p Fark
Siklig Kaynag
Gruplar Arast 104,392 4 26,098 ,355 ,840
Gruplar ici 41579,485 566 73,462
Toplam 41683,877 570

Tablo 24’teki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin anlama ¢oziimleme
durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ile miizik dinleme siklig1
degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: goriilmektedir [F4-s66= ,355; p>,05]. Bu
bulgu miizik dinleme siklig1 degiskeninin katilimcilarin anlama ¢6ziimleme durumlarina
gore dinleme becerilerinde herhangi bir farklilasmaya neden olmadigi seklinde

yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.25. Katilimcilarin Anlama Coziimleme Durumlarina Gore Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarmn Izlenen T.V Program Tiirii Degiskenine Gore
Farklilig1 Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
izlemiyorum 32 26,8750 10,06351
Haber 22 27,0455 6,32815
Tartisma 4 32,5000 9,32738
Sinema 182 28,5055 8,17404
Cizgi film 44 30,3636 8,80035
Dizi film 205 28,8780 8,72846
Izlenen T.V Zihinsel beceri 51 27,9216 8,66682
Program Tiirii Fiziksel gli¢ 27 27,0370 6,89192
Yemek 3 34,3333 13,05118
Varyansin KT sd KO F p Fark
Kaynag
Gruplar Aras 551,153 8 68,894 953 472
Gruplar i 40538,398 561 72,261
Toplam 41089551 569

Tablo 25°’teki analiz sonuglarma gore, katilimcilarin anlama ¢6ziimleme
durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar ile izlenen T.V program
tiri degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir [F(g.s61)= ,953;
p>,05]. Bu bulgu izlenen T.V program tiirii degiskeninin katilimcilarin anlama ¢éziimleme
durumlarina gore dinleme becerilerinde herhangi bir farklilagmaya neden olmadig:

seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.26. Katilimcilarin Anlama Co6ziimleme Durumlarina Gore Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarmin Kendine Ait Kitaplik, Raf Bulunma Degiskenine

Gore t-Testi Sonuglari

Kendinize Ait t P
Kitaplik/Raf N X S sd
Var 519 28,2524  8,59356
568 3,113 ,002
Yok 51 32,1373 7,51803

Tablo 26’ daki analiz sonuclarima goére, katilimcilarin anlama ¢oziimleme
durumlarina goére dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ile kendilerine ait
kitaplik/raf bulunma durumlar1 degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir  [tses)=3,113; p<,05]. Kendilerine ait kitaplik/raf bulunan 6grencilerin
anlama ¢oziimleme durumlarma gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar
aritmetik ortalamast (< =28,25) iken, kendilerine ait kitaplik/raf bulunmayan
katilimcilarin anlama ¢6ziimleme durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik puanlari
aritmetik ortalamas1 (<=32,14)’diir. Aradaki sayisal fark istatistiksel acidan anlamli bir
farklilik olusturmaktadir. Bu farklilik kendilerine ait kitaplik/raf bulunmayan katilimcilar
lehinedir. Bu bulgu katilimcilarin kendilerine kitaplik/raf olup olmamasi durumunun
anlama ¢6ziimleme durumlarina gore dinleme becerilerinde farklilasmaya sebep oldugu

seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.27. Katilimcilarin Anlama Coziimleme Durumlarina Gore Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Annenin Kitap/Dergi/Gazete Okuma Sikligi
Degiskenine Gore Farklilig1 Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
(1) Hig 199 30,8770 8,57016
(2) Her guin 100 25,9000 8,28714
(3) Ara sira 349 28,6332 8,41712
Varyansin
5 KT sd KO F p Fark
Annenin Kaynagi
Kitap/Dergi/Gazete Gruplar Arasi 1361,291 2 680,645 9,583,000
1-2
Okuma Siklig| Gruplar f¢i 40341210 568 71,023 1-3
Toplam 41702501 570 23

Tablo 27°’deki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin anlama ¢oziimleme
durumlarma gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlart ile annenin
kitap/dergi/gazete okuma sikiligi degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir [Fpse8= 9,583; p<,05]. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
ogrenmek icin Scheffe testi yapilmistir. Bu sonucglara gore annenin kitap/dergi/gazete

okumaz seklinde olan katilimcilarin anlama ¢6ziimleme durumlarina gore dinleme

becerilerine yonelik toplam puanlart ortalamasi (X =30,88) ile annenin kitap/dergi/gazete

okuma siklig1 her giin olan katilimcilarin anlama ¢6ziimleme durumlarina gore dinleme

becerilerine yonelik toplam puanlar1 ortalamasi (2225,90) ve ara sira olan katilimcilarin

anlama ¢oziimleme durumlarmma gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar

ortalamast ()_(=28,63) arasinda annelerinin kitap/dergi/gazete hi¢ okumaz seklinde goriis
beyan eden katilimcilarin lehine; annenin kitap/dergi/gazete okuma sikligi her giin olan

katilimcilarin anlama ¢oziimleme durumlarina gére dinleme becerilerine yonelik toplam
puanlar1 ortalamasi ()_(225,90) ile ara sira olan katilimcilarin anlama ¢6ziimleme

durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar1 ortalamasi (i =28,63)
arasinda annenin ara sira kitap/dergi/gazete okudugunu belirtenlerin lehine anlamli bir
farkliligin oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, hi¢ kitap/dergi/gazete okumayan annelerin

her glin ve ara sira kitap/dergi/gazete okuyanlara gore; ara sira okuyanlarin da her giin
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okuyanlara gore daha fazla anlama ¢6ziimleme durumlarina gore dinleme becerilerine
sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu durum ayni zamanda, katilimecilarin annelerinin
anlama ¢6ziimleme durumlarina gére dinleme becerilerinde fazla kitap/dergi/gazete okuma

sikliklarinin olumlu bir farklilasmaya sebep olmadig: seklinde de yorumlanabilir.

Tablo 4.1.28. Katilimcilarin Anlama Coziimleme Durumlarina Gore Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Babanin Kitap/Dergi/Gazete Okuma Sikligi

Degiskenine Gore Farklilig1 I¢in Welch Testi Sonuglari

Degisken N X S
(1) Hig 157 31,7325 9,01024
(2) Her giin 86 25,9535 7,43585
(3) Ara sira 319 27,6113 8,06495
Varyansin
5 KT sd KO F p Fark
Babanin Kaynag
. . 17,99
Kitap/Dergi/Gazete Gruplar Aras: 2450,078 5 1225,039 s 000
Okuma Sikhg! 1-2
Gruplar igi 38048378 559 68,065 1-3
Toplam 40498456 561

Tablo 28’deki analiz sonuglarina gore, katilmcilarin anlama ¢oziimleme
durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlart ile babanin
kitap/dergi/gazete okuma sikiligi degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir [F.s509= 17,998; p<,05]. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
ogrenmek icin Scheffe testi yapilmigtir. Bu sonucglara gére babanin kitap/dergi/gazete

okumaz seklinde olan katilimcilarin anlama ¢6ziimleme durumlarina gore dinleme
becerilerine yonelik toplam puanlart ortalamasi (X=31,73) ile babanin kitap/dergi/gazete
okuma siklig1 her giin olan katilimeilarin anlama ¢oziimleme durumlarina gore dinleme
becerilerine yonelik toplam puanlar1 ortalamasi (i=25,95) ve ara sira olan katilimcilarin
anlama c¢oziimleme durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar

ortalamasi (§=27,61) arasinda babalariin kitap/dergi/gazete hi¢ okumaz seklinde goriis

beyan eden katilimcilarin lehine anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu,
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hi¢ kitap/dergi/gazete okumayan babalarin her giin ve ara sira Kitap/dergi/gazete
okuyanlara gore dinleme becerilerine sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu durum ayni
zamanda, katilimcilarin babalarinin anlama ¢6ziimleme durumlarina gore dinleme
becerilerinde fazla kitap/dergi/gazete okuma sikliklarinin olumlu bir farklilasmaya sebep

olmadig1 seklinde de yorumlanabilir.

Tablo 4.1.29. Katilimcilarin Anlama Co6ziimleme Durumlarina Gore Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Tablet/Cep telefonu/ Bilgisayar Kullanma Siklig1
Degiskenine Gore Farklilig1 Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
(1) Kullanmiyorum 52 27,7115 8,07644
(2) Bir saatten az 114 26,3860 7,98506
(3) 1-3 saat 245 27,5918 8,01668
(4) 3-6 saat 110 31,6364 8,31350
Tablet/Cep telefonu/ (5) 7 saat ve iizeri > 32,8679  10,15465
Bilgisayar Kullanma
Varyansin
Sikhgi KT sd KO F p Fark
Kaynag
10,28 15
Gruplar Aras1 ~ 2828,064 4 707,016 L 000
2-4
Gruplar igi 39108404 569 68,732 25
3-4
Toplam 41936,469 573 3.5
Tablo 29’daki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin anlama ¢6ziimleme

durumlarma gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ile katilimcilarin tablet/cep
telefonu/ bilgisayar kullanma siklig1 degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir [F-s699= 10,898; p<,05]. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
ogrenmek i¢in Scheffe testi yapilmistir. Bu sonuclara gore tablet/cep telefonu/ bilgisayar
kullanma siklig1 degiskeni 7 saat ve iizeri seklinde olan katilimcilarin anlama ¢oziimleme
durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar1 ortalamasi ()_( =32,87) ile
tablet/cep telefonu/ bilgisayar kullanmiyorum seklinde olan katilimcilarin  anlama

¢oziimleme durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar1 ortalamasi

(§=27,71), tablet/cep telefonu/ bilgisayar 1 saatten az seklinde olan katilimcilarin anlama
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coziimleme durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar1 ortalamasi

(X =26,39) ve tablet/cep telefonu/ bilgisayar 1-3 saat arasinda olan katilimeilarin anlama

¢oziimleme durumlarma gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ortalamasi

(§=27,59) arasinda 7 saat ve tizeri kullananlarin lehine; tablet/cep telefonu/ bilgisayar1 3-6

saat arasinda kullanan katilimcilarin anlama ¢6ziimleme durumlarina gore dinleme

becerilerine yonelik toplam puanlari ortalamasi (X =31,64) ile 1-3 saat ve 1 saatten az
kullanan katilimcilar arasinda 3-6 saat arasinda kullananlarin lehine anlamli bir farkliligin
oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, tablet/cep telefonu/ bilgisayar daha sik kullanan
katilimcilarin =~ anlama  ¢oziimleme durumlarima goére dinleme becerilerine sik
kullanmayanlara gore daha fazla sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu durum ayni
zamanda, katilimcilarin tablet/cep telefonu/ bilgisayar kullanma sikliginin onlarin anlama
¢oziimleme durumlarina gore dinleme becerilerinde olumlu bir farklilasmaya sebep oldugu

seklinde de yorumlanabilir.

Tablo 4.1.30. Katilimcilarin Anlama Co6ziimleme Durumlarina Gore Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Arkadas ve Yakinlarina Ait Sorunlari Dinleme

Degiskenine Gore t-Testi Sonuglari

Arkadas ve
Yakinlarina Ait N X S sd t p
Sorunlar1 Dinleme
Seviyorum 513 28,4483 8,30438
573 1,365 ,173
Sevmiyorum 62 30,0161  10,33297

Tablo 30’ daki analiz sonuglarma gore, katilimcilarin anlama ¢6ziimleme
durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar ile arkadas ve yakinlarina
ait sorunlar1 dinleme degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir
[t573=1,365; p>,05]. Arkadas ve yakinlarina ait sorunlar1 dinlemeyi seven katilimcilarin
anlama c¢oziimleme durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar

aritmetik ortalamasi (< =28,45) iken, arkadas ve yakinlarma ait sorunlar1 dinlemeyi

SEVMEYEN katilimcilarin anlama ¢éziimleme durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik

puanlart aritmetik ortalamasi1 (<=30,02)’dir. Aradaki sayisal fark istatistiksel agidan
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anlamli bir farklilik olusturmamaktadir. Bu bulgu katilimcilarin arkadas ve yakinlarma ait
sorunlar1 dinlemeyi sevip sevmemesi durumlarinin onlarin anlama ¢éziimleme durumlarina
gore dinleme becerilerinde herhangi bir farklilagmaya sebep olmadigr seklinde

yorumlanabilir.

1.3 Katihmcilarin degerlendirme yapabilme durumlarina gore dinleme becerilerine
iliskin bulgular
“Katilimcilarin degerlendirme yapabilme durumlarina gére dinleme becerilerine

iliskin bulgular” ve bu bulgulara iliskin yorumlar asagida verilmistir.

Tablo 4.1.31. Katilimeilarin Degerlendirme Yapabilme Durumlarina Goére Dinleme

Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t P
Erkek 332 10,2560 3,45853
571 1,676 ,094
Kiz 241 9,7676 3,40893

Tablo 31’ deki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin degerlendirme yapabilme
durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar ile cinsiyet degiskeni
arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir.  [ts71=1,676; p<,05]. Kiz
ogrencilerin degerlendirme yapabilme durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik
toplam puanlart aritmetik ortalamast (x=9,77) iken, erkeklerin degerlendirme yapabilme
durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik puanlari aritmetik ortalamasi
(x=10,26)’dir. Aradaki sayisal fark istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
olusturmaktadir. Bu farklilik erkekler lehinedir. Bu bulgu katilimcilarin cinsiyetlerinin
degerlendirme yapabilme durumlarina goére dinleme becerilerinde farklilasmaya sebep

oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.32. Katilimcilarin Degerlendirme yapabilme Durumlarina Goére Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Farklilig

Icin Welch Testi Sonuglart

Degisken N X S
(1) Mezun degil 14 10,2857 4,30436
(2) Tlkokul 111 10,1892 3,31529
(3) Ortaokul 119 10,5630 3,12898
(4) Lise 179 9,8588 3,27306
oo e (5) Universite 120 9,7417 3,85993

Anne egitim dizeyi
(6) Lisansistu 23 9,1304 3,70877
Istatisti Fark
sd1 sd2 P
k Tamhane
Welch 1,205 5 85,819 314

Tablo 32’deki analiz sonuglarna gore, katilimcilarin degerlendirme yapabilme
durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlart ile anne egitim durumu
degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir [Fieicny= 1,205; p>,05].
Bu bulgu anne egitim diizeyi degiskeninin katilimcilarin degerlendirme yapabilme
durumlarina gore dinleme becerilerinde herhangi bir farklilasmaya neden olmadig:

seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.33. Katilmcilarin Degerlendirme yapabilme Durumlarina Gére Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Farklilig
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
(1) Mezun degil 3,055
3 14,6667
05
(2) ilkokul 3,237
60 10,4000
49
(3) Ortaokul 3,202
122 10,0820
76
Baba Egitim Duzeyi (4) Lise 3,466
209 9,9903
89
(5) Universite 3,535
147 9,9184
55
(6) Lisansustu 3,422
24 8,8333
01
Varyansin KT sd KO F p Fark
Kaynag
Gruplar Arast 109,355 5 21,871 1,889 ,094
Gruplar gi 06448581 557 11,577
Toplam 6557,936 562

Tablo 33’teki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin degerlendirme yapabilme
durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ile baba egitim durumu
degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 gériilmektedir [F(s.s57= 1,889; p>,05].
Bu bulgu baba egitim diizeyi degiskeninin katilimcilarin degerlendirme yapabilme
durumlarina gore dinleme becerilerinde herhangi bir farklilasmaya neden olmadig:

seklinde yorumlanabilir
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Tablo 4.1.34. Katilmcilarin Degerlendirme yapabilme Durumlarina Goére Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarmin Kardes Sayist Degiskenine Gore Farkliligi Tek
Yo6nlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S

Yok 64 9,7813 3,41085
Bir 308 10,0749 3,46093
ki 131 9,9924 3,40248
Ug 45 10,4444 3,53268
Dért ve daha fazla 25 10,0400 3,63410

Varyansin KT sd KO F p Fark

Kardes Sayisi Kaynag
Gruplar Aras 12,252 4 3,063 ,257 ,906
Gruplar i¢i 6769,278 567 11,939
Toplam 6781,530 571

Tablo 34’deki analiz sonuglarma gore, katilimcilarin degerlendirme yapabilme
durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ile kardes sayis1 degiskeni
arasinda anlaml bir farklihigin olmadig1 goériilmektedir [F(.s67)= ,257; p>,05]. Bu bulgu
kardes sayisi degiskeninin katilimcilarin degerlendirme yapabilme durumlarina gore

dinleme becerilerinde herhangi bir farklilagmaya neden olmadigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.1.35. Katilimeilarin Degerlendirme yapabilme Durumlarina Gére Dinleme

Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Kendine Ait Oda Degiskenine Gore t-Testi

Sonuglari
Kendinize Ait Odaniz N X S sd t p
Var 361 9,8172 3,46968

570 2,159 ,031
Yok 211 10,4597 3,37244

Tablo 35’ teki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin degerlendirme yapabilme
durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar ile kendilerine ait

odalarinin  bulunma durumlar1 degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
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goriilmektedir  [ts70=2,159; p<,05]. Kendilerine ait odalar1 bulunan O6grencilerin

degerlendirme yapabilme durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari

aritmetik ortalamast (5=9,82) iken, kendilerine ait odalari bulunmayan katilimcilarin
degerlendirme yapabilme durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik puanlari
aritmetik ortalamasi (x=10,46)’dir. Aradaki sayisal fark istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik olusturmaktadir. Bu farklilik kendilerine ait odalar1 bulunmayan katilimcilar
lehinedir. Bu bulgu katilimcilarin kendilerine ait odalarinin olup olmamasi durumunun
degerlendirme yapabilme durumlarina gore dinleme becerilerinde farklilagsmaya sebep

oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.1.36. Katilimcilarin Degerlendirme yapabilme Durumlarina Gore Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Evde Cekirdek Aileden Baska Birisinin Yasama

Durumu Degiskenine Gore t-Testi Sonuglar

Evde Cekirdek Aileden
Baska Birisinin Yasama N X S sd t P
Durumu
Ya§1y0r 127 9,9921 3,31063
568 ,231 ,818
Yasamiyor 443 10,0722 3,48549

Tablo 36 daki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin degerlendirme yapabilme
durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar ile evde ¢ekirdek aileden
bagka birisinin yasama durumlar1 degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi
goriilmektedir. [tses)=,231; p>,05]. Evde ¢ekirdek aileden baska birisinin yasadigini ifade
edene Ogrencilerin degerlendirme yapabilme durumlarina gore dinleme becerilerine

yonelik toplam puanlari aritmetik ortalamast (< =9,99) iken, evde ¢ekirdek aileden baska

birisinin yasamadigim ifade eden katilimcilarin degerlendirme yapabilme durumlarina
gore dinleme becerilerine yonelik puanlar aritmetik ortalamasi (x=10,07)’dir. Aradaki
sayisal fark istatistiksel acidan anlamli bir farklilik olusturmamaktadir. Bu bulgu
katilimcilarin evde ¢ekirdek aileden bagka birisinin yasayip yasamama durumunun
degerlendirme yapabilme durumlarina  gére dinleme becerilerinde herhangi bir

farklilasmaya sebep olmadig1 seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.37. Katilmcilarin Degerlendirme yapabilme Durumlarina Goére Dinleme

Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarmin Kitap Okuma Sikligi Degiskenine Gore

Farklilig1 Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
(1) Hig okumuyorum 28 10,8214 3,90682
(2) haftada 1 147 9,8707 3,30270
(3) haftada 2 93 8,9462 3,33090
(4) aydal 104 10,9327 3,31594
(5) ayda 2 97 10,2165 3,51848
(6) ayda 2 den fazla 73 9,3699 3,05281
Kitap Okuma Siklig| (7) yilda bir ya da iki 29 11,6897 3,78062
Varyansin
KT sd KO F p Fark
Kaynag
Gruplar Aras1 330,138 6 55023 4,836 000
Gruplar i 6417586 564 11,379 3-4
3-7
Toplam 6747,723 570

Tablo 37°deki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin degerlendirme yapabilme
durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ile kitap okuma sikilig
degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir [F.s64= 4,836; p<,05]. Bu
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu 6grenmek i¢in Scheffe testi yapilmistir. Bu
sonuglara gore kitap okuma siklig1 haftada iki seklinde olan katilimcilarin degerlendirme

yapabilme durumlarna gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ortalamasi
(§=8,94) ile kitap okuma siklig1 ayda bir olan katilimcilarin degerlendirme yapabilme

durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ortalamasi (X =10,93) ile

kitap okuma sikligi yilda bir ya da iki olan katilimcilarin degerlendirme yapabilme

durumlarina goére dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar1 ortalamasi ( X =11,69)
arasinda ayda bir ve yilda bir ya da iki olan katilimcilarin lehine anlamli bir farkliligin
varlhigi tespit edilmistir. Bu bulgu, haftada iki kitap okuyan katilimcilarin ayda bir ve yilda
bir ya da iki kitap okuyanlara gore daha az degerlendirme yapabilme durumlarina gore
dinleme becerilerine sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu durum ayni zamanda,
katilimcilarin degerlendirme yapabilme durumlarina gore dinleme becerilerinde fazla kitap

okumanin olumlu bir farklilasmaya sebep olmadig1 seklinde de yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.38. Katilimcilarin Degerlendirme yapabilme Durumlarina Gére Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Abone Olunan Ya da Takip Edilen Siireli Yaymn

Degiskenine Gore t-Testi Sonuglari

Abone Olunan Ya da B
N X S sd t P
Takip Edilen Siireli Yayin
var 181 9,3591 3,23493
569 3,329 ,001
yok 390 10,3821 3,49736

Tablo 38’ deki analiz sonuglarina goére, katilimcilarin degerlendirme yapabilme
durumlarma goére dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ile abone olunan ya da
takip edilen siireli yayin degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir.
[t69)=3,329; p<,05]. Abone olunan ya da takip edilen siireli bir yaymin oldugunu ifade
eden dgrencilerin degerlendirme yapabilme durumlarina goére dinleme becerilerine yonelik

toplam puanlari aritmetik ortalamasi (< =9,36) iken, abone olunan ya da takip edilen

sureli bir yaymm olmadigm ifade eden katilimeilarin degerlendirme yapabilme
durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik puanlari aritmetik ortalamasi

(x=10,38)’dir. Aradaki sayisal fark istatistiksel agidan anlamli bir farklilik

olusturmaktadir. Bu bulgu katilimcilarm abone olunan ya da takip edilen siireli bir yayinin
olup olmadiginin degerlendirme yapabilme durumlarima goére dinleme becerilerinde

farklilagsmaya sebep oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.39. Katilmcilarin Degerlendirme yapabilme Durumlarina Goére Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Miizik Dinleme Sikligi Degiskenine Gore

Farklilig1 Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S

Hi¢ 11 10,8182 3,76346
Nadiren 31 10,5806 4,17751
Ara sira 158 10,2785 3,34030
Gogdu zaman 176 10,0511 3,34539
Her zaman 193 9,7358 3,49816

Varyansin KT sd KO F p Fark

Miizik Dinleme Kaynag
Siklig1 Gruplar Arast 42,527 4 10,632 892,469
Gruplar ici 6724,995 564 11,924 L
Toplam 6767,522 568

Tablo 39’daki analiz sonuglarma gore, katilimcilarin degerlendirme yapabilme
durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ile miizik dinleme siklig
degiskeni arasinda anlaml1 bir farklilifin olmadig: goriilmektedir [F4-564)= ,892; p>,05]. Bu
bulgu miizik dinleme sikligi degiskeninin katilimcilarin  degerlendirme yapabilme
durumlarma gore dinleme becerilerinde herhangi bir farklilagmaya neden olmadig:

seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.40. Katilmcilarin Degerlendirme yapabilme Durumlarina Goére Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin izlenen T.V Program Tiirii Degiskenine Géore

Farklilig1 Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
izlemiyorum 31 9,6452 3,87770
Haber 22 9,1818 3,34716
Tartisma 4 9,5000 3,69685
Sinema 181 10,0773 3,31739
Cizgi film 44 10,6818 3,85054
Dizi film 205 10,2244 3,42831
Izlenen T.V Zihinsel beceri 51 9,5490 3,62389
Program Tiirii Fiziksel gli¢ 27 9,2593 2,61052
Yemek 3 10,6667 4,50925
Varyansin KT sd KO F p Fark
Kaynag
Gruplar Arast 77,440 8 9680 818 587
Gruplar ici  6617,989 559 11,839
Toplam 6695,430 567

Tablo 40’taki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin degerlendirme yapabilme
durumlarina goére dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar ile izlenen TV program
tiri degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir [F(g.s509= ,818;
p>,05]. Bu bulgu izlenen TV program tiirii degiskeninin katilimcilarin degerlendirme
yapabilme durumlarina gore dinleme becerilerinde herhangi bir farklilagmaya neden

olmadig1 seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.41. Katilmcilarin Degerlendirme yapabilme Durumlarina Gére Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Kendine Ait Kitaplik, Raf Bulunma Degiskenine

Gore t-Testi Sonuglari

Kendinize Ait t P
Kitaplik/Raf N X S sd
Var 517 9,9594 3,48867
566 1,826 ,068
Yok 51 10,8824 2,94379

Tablo 41° deki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin degerlendirme yapabilme
durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar ile kendilerine ait
kitaplik/raf bulunma durumlart degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olmadig
goriilmektedir  [tses=1,826; p>,05]. Kendilerine ait kitaplik/raf bulunan 6grencilerin
degerlendirme yapabilme durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari
aritmetik ortalamast (5 =9,96) iken, kendilerine ait kitaplik/raf bulunmayan katilimcilarin
degerlendirme yapabilme durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik puanlari aritmetik
ortalamasi (<=10,88)’dir. Aradaki sayisal fark istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
olusturmamaktadir. Bu bulgu katilimcilarin kendilerine kitaplik/raf olup olmamasi

durumunun degerlendirme yapabilme durumlarina gore dinleme becerilerinde

farklilagsmaya sebep olmadig: seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.42. Katilimcilarin Degerlendirme yapabilme Durumlarina Goére Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlariin Annenin Kitap/Dergi/Gazete Okuma Sikligi
Degiskenine Gore Farklilig1 Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
(1) Hic 121 10,7521 3,58302
(2) Her gun 100 9,0900 3,44097
(3) Ara sira 348 10,0862 3,32721
Varyansin
5 KT sd KO F p Fark
Annenin Kaynag
Kitap/Dergi/Gazete Gruplar Arasi 152,253 2 76,126 6,574,002
Okuma Sikigi Gruplar I¢i 6554,166 566 11,580 2-1
2-3
Toplam 6706,418 568

Tablo 42’deki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin degerlendirme yapabilme
durumlarma gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlart ile annenin
kitap/dergi/gazete okuma sikiligi degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir [Fpse6= 6,574; p<,05]. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
ogrenmek icin Scheffe testi yapilmistir. Bu sonuglara gore annenin kitap/dergi/gazete
okumaz seklinde olan katilimcilarin degerlendirme yapabilme durumlarina gore dinleme
becerilerine yonelik toplam puanlari ortalamasi (i =10,75) ve ara sira olan katilimcilarin

degerlendirme yapabilme durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar

ortalamasi (§=10,09) ile annenin kitap/dergi/gazete okuma sikligt her giin olan

katilimcilarin degerlendirme yapabilme durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik

toplam puanlar1 ortalamasi (229,09) arasinda okumaz olanlarin lehine anlamli bir
farkliligin oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, hi¢ Kitap/dergi/gazete okumayan annelerin
her giin ve ara sira kitap/dergi/gazete okuyanlara gore dinleme becerilerine sahip oldugu
seklinde yorumlanabilir. Bu durum ayni zamanda, katilimcilarin annelerinin degerlendirme
yapabilme durumlarina  gore dinleme becerilerinde fazla Kkitap/dergi/gazete okuma

sikliklarinin olumlu bir farklilagmaya sebep olmadigi seklinde de yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.43. Katilmcilarin Degerlendirme yapabilme Durumlarina Goére Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Babanin Kitap/Dergi/Gazete Okuma Sikligi

Degiskenine Gore Farklilig1 I¢in Welch Testi Sonuglari

Degisken N X S
(1) Hig 156 11,1218 3,562748
(2) Her giin 86 8,8605 3,47821
(3) Ara sira 318 9,7925 3,18826
Varyansin
5 KT sd KO F p Fark
Babanin Kaynag
. . 14,48
K|tap/Derg|/GaZete Gmplar AraSI 321'471 2 160,735 9 ,OOO
Okuma Sikhgi 1-2
Gruplar fci 6179,313 557 11,094 1-3
Toplam 6500,784 559

Tablo 43’teki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin degerlendirme yapabilme
durumlarma gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlart ile babanin
kitap/dergi/gazete okuma sikiligi degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir [Fss57= 14,489; p<,05]. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
ogrenmek icin Scheffe testi yapilmistir. Bu sonuglara gére babanin kitap/dergi/gazete

okumaz seklinde olan katilimcilarin degerlendirme yapabilme durumlarina gore dinleme

becerilerine yonelik toplam puanlar1 ortalamasi ()_(211,12) ile babanin kitap/dergi/gazete

okuma siklig1 her giin olan katilimcilarin degerlendirme yapabilme durumlarina gore

dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar1 ortalamasi (§=8,86) ve ara sira olan

katilimcilarin degerlendirme yapabilme durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik

toplam puanlar1 ortalamasi ()_(29,79) arasinda babalarinin kitap/dergi/gazete hi¢ okumaz
seklinde gorlis beyan eden katilimcilarin lehine anlamli bir farkliligin oldugu tespit
edilmistir. Bu farklilik babanin kitap/dergi/gazete okumaz seklinde olan katilimcilar
lehinedir. Bu bulgu, hi¢ kitap/dergi/gazete okumayan babalarin her giin ve ara sira
kitap/dergi/gazete okuyanlara gore dinleme becerilerine sahip oldugu seklinde

yorumlanabilir. Bu durum aynmi zamanda, katilimcilarin babalarinin degerlendirme
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yapabilme durumlarma gore dinleme becerilerinde fazla kitap/dergi/gazete okuma

sikliklarinin olumlu bir farklilasmaya sebep olmadig seklinde de yorumlanabilir.

Tablo 4.1.44. Katilimcilarin Degerlendirme yapabilme Durumlarina Gére Dinleme
Becerilerine Yo6nelik Toplam Puanlarinin Tablet/Cep telefonu/ Bilgisayar Kullanma Siklig1
Degiskenine Gore Farkliligi Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
(1) Kullanmiyorum 51 10,0784 3,17391
(2) Bir saatten az 114 9,0439 3,22158
(3) 1-3 saat 244 9,8156 3,33747
(4) 3-6 saat 110 10,8545 3,48479
Tablet/Cep telefonu/ (5) 7 saat ve tzeri 53 11,6415 3,76264
Bilgisayar Kullanma
Varyansin
Sikligi KT sd KO F p Fark
Kaynag
Gruplar Aras1 334291 4 83,573 7,355 000
2-4
Gruplar i 643,029 567 11,363 -
Toplth 6777,320 571 35

Tablo 44’teki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin degerlendirme yapabilme
durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar ile katilimcilarin tablet/cep
telefonu/ bilgisayar kullanma siklig1 degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir [Fusery= 7,355; p<,05]. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
ogrenmek icin Scheffe testi yapilmistir. Bu sonuglara gore tablet/cep telefonu/ bilgisayar
kullanma siklig1 degiskeni 7 saat ve iizeri seklinde olan katilimcilarin degerlendirme

yapabilme durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar1 ortalamasi

(X=11,64) ile tablet/cep telefonu/ bilgisayar 1 saatten az seklinde olan katilimcilarin

degerlendirme yapabilme durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari

ortalamasi (X=9,04) ve tablet/cep telefonu/ bilgisayar1 3-6 saat arasinda kullanan

katilimcilarin degerlendirme yapabilme durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik

toplam puanlar1 ortalamasi ()_(210,85) arasinda 3-6 saat ve 7 saat ve tizeri kullananlarin

lehine; 1-3 saat aras1 kullananlarla 7 saat ve tizeri kullananlar arasinda yine 7 saat ve {izeri
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kullananlarin lehine anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Bu farklilik tablet/cep
telefonu/ bilgisayar kullanma siklig1 degiskeni 7 saat ve lizeri seklinde olan katilimcilar
lehinedir. Bu bulgu, tablet/cep telefonu/ bilgisayar daha sik kullanan katilimcilarin
degerlendirme yapabilme durumlarina gére dinleme becerilerine sik kullanmayanlara gére
daha fazla sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu durum ayni1 zamanda, katilimecilarin
tablet/cep telefonu/ bilgisayar kullanma sikliginin onlarin degerlendirme yapabilme
durumlarina gore dinleme becerilerinde olumlu bir farklilasmaya sebep oldugu seklinde de

yorumlanabilir.

Tablo 4.1.45. Katilimcilarin Degerlendirme yapabilme Durumlarina Gére Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Arkadas ve Yakinlarina Ait Sorunlar1 Dinleme

Degiskenine Gore t-Testi Sonuglari

Arkadas ve
Yakinlarina Ait N X S sd t P
Sorunlart Dinleme
Seviyorum 512 9,8984 3,35934
571 3,088 ,002
Sevmjyorum 61 11,3279 3,88038

Tablo 45 teki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin degerlendirme yapabilme
durumlaria goére dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar ile arkadas ve yakinlarina
ait sorunlar1 dinleme degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir
[t571)=3,088; p<,05]. Arkadas ve yakinlarma ait sorunlart dinlemeyi seven katilimeilarin
degerlendirme yapabilme durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari

aritmetik ortalamasi (< =9,90) iken, arkadas ve yakinlarma ait sorunlari dinlemeyi
SEVMEYEN katilimcilarin degerlendirme yapabilme durumlarina gére dinleme becerilerine
yonelik puanlart aritmetik ortalamasit (<=11,33)’diir. Aradaki sayisal fark istatistiksel
acidan anlamli bir farklilik olusturmaktadir. Bu farklihik arkadas ve yakinlarina ait

sorunlar1 dinlemeyi sevmeyen katilimeilar lehinedir. Bu bulgu katilimcilarin arkadas ve
yakinlarina ait sorunlar1 dinlemeyi sevip sevmemesi durumlarinin onlarin degerlendirme
yapabilme durumlarina gore dinleme becerilerinde farklilasmaya sebep oldugu seklinde

yorumlanabilir.
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1.4 Katilmcilarin s6z varh@im gelistirme durumlarina gore dinleme becerilerine
iliskin bulgular
“Katilimcilarin s6z varligmi gelistirme durumlarina gore dinleme becerilerine

iliskin bulgular” ve bu bulgulara iligkin yorumlar asagida verilmistir.

Tablo 4.1.46. Katilimcilarin S6z varligin1 gelistirme Durumlarina Goére Dinleme

Becerilerine Yonelik Toplam Puanlariin Cinsiyet Degiskenine Gore t-Testi Sonuglart

Cinsiyet N X S sd t p
Erkek 321 10,2928 3,47782
ablo
557 2,759 ,006
Kiz 238 9,4622 3,57627 46"
daki

analiz sonuglarina gore, katilimcilarin s6z varligimi gelistirme durumlarina gére dinleme
becerilerine yonelik toplam puanlari ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin
oldugu goriilmektedir [ts57)=1,676; p<,05]. Kiz &grencilerin séz varligini gelistirme
durumlarina goére dinleme becerilerine yonelik toplam puanlart aritmetik ortalamasi
(< =9,46) iken, erkeklerin séz varhgmi gelistirme durumlarina gére dinleme becerilerine
yonelik puanlar1 aritmetik ortalamasi (<=10,29)’dur. Aradaki sayisal fark istatistiksel
acidan anlamli bir farklilik olusturmaktadir. Bu farklilik erkekler lehinedir. Bu bulgu

katihimeilarin ~ cinsiyetlerinin - S0z varligimi gelistirme durumlarina gore dinleme

becerilerinde farklilagsmaya sebep oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.47. Katilimcilarin S6z varligini gelistirme Durumlarina Goére Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Farklilig
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
(1) Mezun degil 14 10,5714 4,30946
(2) likokul 110 9,8818 3,38570
(3) Ortaokul 114 10,3421 3,46622
(4) Lise 172 9,8430 3,35847
(5) Universite 118 9,7458 3,85903
(6) Lisansustii 22 9,1364 3,73268
Anne Egitim Diizeyi Varyansin KT sd KO F p Fark
Kayna@
Gruplar Arast 44,517 5 8,903 , 711 615
Gruplar 191 6812,276 544 12,523
Toplam 6856,793 549

Tablo 47’deki analiz sonuglarma gore, katilimcilarin s6z varligimi gelistirme
durumlarma goére dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ile anne egitim durumu
degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olmadig goriilmektedir [Fs.544= ,711; p<,05]. Bu
bulgu anne egitim diizeyi degiskeninin katilimcilarin s6z varligini gelistirme durumlarina
gore dinleme becerilerinde herhangi bir farklilagmaya neden olmadigi seklinde

yorumlanabilir.

98



Tablo 4.1.48. Katilimcilarin S6z varligini gelistirme Durumlarina Goére Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Farkliligi
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
(1) Mezun degil 3 13,3333 3,51188
(2) Tikokul 60 9,8333 3,34546
(3) Ortaokul 116 10,2155 3,63750
(4) Lise 204 9,8725 3,38403
(5) Universite 143 9,7343 3,70753
(6) Lisansustu 23 9,5217 3,84790
Baba Egitim Diizeyi Varyansin KT sd KO F p Fark
Kaynag
Gruplar Arasi 54507 5 10,901 869 501
Gruplar igi  6808,940 543 12,539
Toplam 6863446 548

Tablo 48’deki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin S6z varligint gelistirme
durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar ile baba egitim durumu
degiskeni arasinda anlaml1 bir farkliligin olmadig: goriilmektedir [Fs.543= ,869; p>,05]. Bu
bulgu baba egitim diizeyi degiskeninin katilimcilarin s6z varligini gelistirme durumlarina
gore dinleme becerilerinde herhangi bir farklilagmaya neden olmadigr seklinde

yorumlanabilir
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Tablo 4.1.49. Katilimecilarin S6z varligii  gelistirme Durumlarina Gore Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarmin Kardes Sayist Degiskenine Gore Farkliligir Tek
Yo6nlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S

Yok 64 9,4688 3,43635
Bir 298 9,8121 3,564646
ki 125 10,1280 3,18509
Ug 45 10,3333 4,18330
Dort ve daha fazla 25 10,4800 3,76519

Varyansin KT sd KO F p Fark

Kardes Sayisi Kaynag
Gruplar Aras 37,428 4 9,357 754 ,555
Gruplar i¢i 6847,606 552 12,405
Toplam 6885,034 556

Tablo 49’daki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin s6z varhigini gelistirme
durumlara gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ile kardes sayis1 degiskeni
arasinda anlaml bir farklihigin olmadig1 goériilmektedir [F(.s52= ,754; p>,05]. Bu bulgu
kardes sayis1 degiskeninin katilimcilarin s6z varligini gelistirme durumlarina gére dinleme

becerilerinde herhangi bir farklilasmaya neden olmadig: seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.1.50. Katilimcilarin S6z varligini gelistirme Durumlarina Gore Dinleme

Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Kendine Ait Oda Degiskenine Gore t-Testi

Sonugclari
Kendinize Ait Odaniz N X S sd t p
Var 353 9,7875 3,67155
556 1,374 ,170
Yok 205 10,2146 3,29777

Tablo 50’ deki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin séz varligini gelistirme
durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar ile kendilerine ait
odalarinin  bulunma durumlart degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi
goriilmektedir  [tss6=1,374; p>,05]. Kendilerine ait odalar1 bulunan Ogrencilerin s6z

varhigmi gelistirme durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar
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aritmetik ortalamast (x=9,79) iken, kendilerine ait odalar1 bulunmayan katilimcilarin soz
varhigimi gelistirme durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik puanlari aritmetik
ortalamas1 (=<=10,21)’dir. Aradaki sayisal fark istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
olusturmamaktadir. Bu bulgu katilimcilarin kendilerine ait odalarmmin olup olmamasi

durumunun s6z varligimi gelistirme durumlarina gére dinleme becerilerinde herhangi bir

farklilasmaya sebep olmadigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.1.51. Katilmeilarin S6z varligini gelistirme Durumlarina Gore Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Evde Cekirdek Aileden Baska Birisinin Yasama

Durumu Degiskenine Gore t-Testi Sonuglari

Evde Cekirdek Aileden
Bagka Birisinin Yagsama N X S sd t P
Durumu
Ya§1y0r 126 9,8968 3,28835
554 ,119 ,905
Yagamlyor 430 9,9395 3,61505

Tablo 51’ deki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin séz varligini gelistirme
durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar ile evde ¢ekirdek aileden
baska birisinin yasama durumlar1 degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi
goriilmektedir. [tss4=,119; p>,05]. Evde ¢ekirdek aileden baska birisinin yasadigini ifade
edene Ogrencilerin soz varligini gelistirme durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik

toplam puanlar aritmetik ortalamast (x =9,90) iken, evde ¢ekirdek aileden bagka birisinin

yasamadigin ifade eden katilimeilarin séz varligini gelistirme durumlarma gére dinleme
becerilerine yonelik puanlari aritmetik ortalamasi (<=9,94)’diir. Aradaki sayisal fark
istatistiksel acidan anlamli bir farklilik olusturmamaktadir. Bu bulgu katilimcilarm €vde
cekirdek aileden bagka birisinin yasaylp yasamama durumunun séz varligmi gelistirme
durumlarina gore dinleme becerilerinde herhangi bir farklilagsmaya sebep olmadig: seklinde

yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.52. Katilimcilarin S6z varligini gelistirme Durumlarina Goére Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarmin Kitap Okuma Sikligi Degiskenine Gore
Farklilig1 Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
(1) Hig okumuyorum 28 10,0714 3,50585
(2) haftada 1 143 9,6224 3,33738
(3) haftada 2 89 8,7079 3,09032
(4) aydal 103 10,5728 3,76152
(5) ayda 2 95 10,6737 3,68852
(6) ayda 2 den fazla 72 9,3750 3,19523
Kitap Okuma Siklig| (7) yilda bir ya da iki 27 12,0741 3,93139
Varyansin
KT sd KO F p Fark
Kaynag
Gruplar Arasi 388,360 6 64,727 5392 000
3-4
Gruplarigi 6602685 550 12,005 35
Toplam 6991,045 556 3-7

Tablo 52’deki analiz sonuglarmna gore, katilimcilarin s6z varligini gelistirme
durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ile kitap okuma sikilig
degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir [F.s50= 5,392; p<,05]. Bu
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu 6grenmek i¢in Scheffe testi yapilmistir. Bu
sonuglara gore kitap okuma siklig1 haftada iki seklinde olan katilimcilarin s6z varligini

gelistirme durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ortalamasi
(§=8,71) ile kitap okuma siklig1 ayda bir olan katilimcilarin s6z varligimi gelistirme

durumlarina goére dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ortalamasi (X =10,67),

kitap okuma siklig1 ayda iki olan katilimcilarin s6z varligimi gelistirme durumlarina gore

dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ortalamasi (X =10,57) ve kitap okuma sikl1g1

yilda bir ya da iki olan katilimcilarin s6z varligimi gelistirme durumlarina gore dinleme

becerilerine yonelik toplam puanlari ortalamasi (§=12,07) arasinda ayda bir, ayda iki ve
yilda bir ya da iki olan katilimcilarin lehine anlamli bir farkliligin varlig: tespit edilmistir.
Bu bulgu, haftada iki kitap okuyan katilimcilarin ayda bir, ayda iki ve yilda bir ya da iki
kitap okuyanlara gore daha az soz varligmi gelistirme durumlarina gore dinleme

becerilerine sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu durum aynm1 zamanda, katilimcilarin
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s0z varligint gelistirme durumlarina gore dinleme becerilerinde fazla kitap okumanin

olumlu bir farklilasmaya sebep olmadigi seklinde de yorumlanabilir.

Tablo 4.1.53. Katilimcilarin S6z varligint gelistirme Durumlarina Gore Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Abone Olunan Ya da Takip Edilen Siireli Yaymn

Degiskenine Gore t-Testi Sonuglari

Abone Olunan Ya da o
N X S sd t P
Takip Edilen Siireli Yayin
var 175 9,5886 3,55772
555 1,658 ,098
yok 382 10,1230 3,51943

Tablo 53’ teki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin s6z varligmi gelistirme
durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ile abone olunan ya da
takip edilen siireli yayin degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olmadig goriilmektedir.
[tss5=1,658; p>,05]. Abone olunan ya da takip edilen siireli bir yaymm oldugunu ifade
eden Ogrencilerin s6z varhigint gelistirme durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik

toplam puanlar aritmetik ortalamasi (5 =9,59) iken, abone olunan ya da takip edilen

stireli bir yaymnin olmadigini ifade eden katilimeilarin s6z varligini gelistirme durumlarina
gore dinleme becerilerine yonelik puanlari aritmetik ortalamasi (= =10,12)’dir. Aradaki
sayisal fark istatistiksel acidan anlamli bir farklilik olusturmamaktadir. Bu bulgu
katilimcilarin abone olunan ya da takip edilen siireli bir yaymin olup olmadiginin sz
varligint gelistirme durumlarma goére dinleme becerilerinde herhangi bir farklilasmaya

sebep olmadig1 seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.54. Katilimcilarin S6z varligini gelistirme Durumlarina Goére Dinleme

Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Miizik Dinleme Sikligi Degiskenine Gore

Farklilig1 Icin Welch Testi Sonuglar

Degisken N X S
Hig 12 10,3333 4,79267
Nadiren 30 9,7333 3,77773
Ara sira 155 9,7290 3,20371
Cogu zaman 169 9,7456 3,32206
Her zaman 189 10,2434 3,85288

. Fark
Miizik Dinleme Istatistik sd1 sd2 P
Tamhane
Sikhig:
Welch 594 4 62,229 668

Tablo 54’teki analiz sonuglarina

gore, katilimcilarin s6z varligimi gelistirme

durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ile miizik dinleme siklig

degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: goriilmektedir [Fuweicny= ,594; p>,05]. Bu

bulgu mizik dinleme sikligi degiskeninin katilimcilarin s6z varligini  gelistirme

durumlarma gore dinleme becerilerinde herhangi bir farklilagmaya neden olmadigi

seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.1.55. Katilimcilarin S6z varligini gelistirme Durumlarina Gére Dinleme

Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Izlenen T.V Program Tiirii Degiskenine Gore
Farklilig1 Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
izlemiyorum 30 9,9000 4,07135
Haber 22 7,6364 2,32062
Tartisma 4 11,7500 2,87228
Sinema 176 10,2330 3,40541
Cizgi film 42 10,2143 3,62603
Dizi film 200 9,9200 3,57034
izlenen T.V Zihinsel beceri 50 9,4600 3,50632
Program Tiirii Fiziksel gl 27 9,8519 3,54860
Yemek 3 12,0000 4,58258
Varyansin KT sd KO F p Fark
Kaynag
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Gruplar Aras1 172,646 8 21,581 1,757  ,083
Gruplar 1(;i 6695,609 545 12,286 L
Toplam 6868,255 553

Tablo 55’teki analiz sonuglarma gore, katilimcilarin s6z varligini gelistirme
durumlarina goére dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ile izlenen T.V program
tiri degiskeni arasinda anlamli bir farklihigin olmadign goriilmektedir [Fs.s545=1,757;
p>,05]. Bu bulgu izlenen T.V program tiirii degiskeninin katilimcilarin séz varligini
gelistirme durumlarina goére dinleme becerilerinde herhangi bir farklilasmaya neden

olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.1.56. Katilimcilarin S6z varligini gelistirme Durumlarina Gére Dinleme
Becerilerine Yo6nelik Toplam Puanlarinin Kendine Ait Kitaplik, Raf Bulunma Degiskenine

Gore t-Testi Sonuglari

Kendinize Ait t P
Kitaplik/Raf N X S sd
Var 503 9,8648 3,55066
552 1,543 ,123
Yok 51 10,6667 3,39215

Tablo 56’ daki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin séz varligini gelistirme
durumlarina  gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ile kendilerine ait
kitaplik/raf bulunma durumlar1 degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olmadig:
goriilmektedir [tss2)=1,543; p>,05]. Kendilerine ait kitaplik/raf bulunan 6grencilerin s6z
varligint gelistirme durumlarina goére dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar
aritmetik ortalamasi (5 =9,86) iken, kendilerine ait kitaplik/raf bulunmayan katilimcilarin
s0z varligin1 gelistirme durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik puanlari aritmetik
ortalamasi (<=10,67)’dir. Aradaki sayisal fark istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
olusturmamaktadir. Bu bulgu katilimcilarin kendilerine kitaplik/raf olup olmamasi
durumunun s6z varligini gelistirme durumlarina gore dinleme becerilerinde farklilasmaya
sebep olmadig1 seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.57. Katilimcilarin S6z varligini gelistirme Durumlarina Goére Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Annenin Kitap/Dergi/Gazete Okuma Sikligi
Degiskenine Gore Farklilig1 Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
(1) Hig 122 10,8770 3,69627
(2) Her giin 98 9,2857 3,65807
(3) Ara sira 335 9,8119 3,38681
Varyansin
5 KT sd KO F p Fark
Annenin Kaynagi
Kitap/Dergi/Gazete Gruplar Arasi 154,474 2 77,237 6,286 002
Okuma Siklig| Gruplar I¢i 6782,308 552 12,287 1-2
1-3
Toplam 6936,782 554

Tablo 57°deki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin s6z varhigini gelistirme
durumlarma gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlart ile annenin
kitap/dergi/gazete okuma sikiligi degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir [Fps50= 6,286; p<,05]. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
ogrenmek icin Scheffe testi yapilmistir. Bu sonuglara gore annenin kitap/dergi/gazete

okumaz seklinde olan katilimcilarin s6z varhigimi gelistirme durumlarina gore dinleme

becerilerine yonelik toplam puanlar1 ortalamasi (i =10,88) ve ara sira olan katilimcilarin

s0z varligmi gelistirme durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar

ortalamasi ()_(=9,81) ile annenin kitap/dergi/gazete okuma sikligt her giin olan

katilimcilarin s6z varligimi gelistirme durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik

toplam puanlar1 ortalamasi (229,29) arasinda okumaz olanlarin lehine anlamli bir
farkliligin oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, hi¢ Kitap/dergi/gazete okumayan annelerin
her giin ve ara sira kitap/dergi/gazete okuyanlara gore dinleme becerilerine sahip oldugu
seklinde yorumlanabilir. Bu durum ayni zamanda, katilimcilarin annelerinin s6z varligini
gelistirme durumlarina gore dinleme becerilerinde fazla kitap/dergi/gazete okuma

sikliklariin olumlu bir farklilasmaya sebep olmadigi seklinde de yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.58. Katilimcilarin S6z varligini gelistirme Durumlarina Goére Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Babanin Kitap/Dergi/Gazete Okuma Sikligi

Degiskenine Gore Farklilig1 I¢in Welch Testi Sonuglari

Degisken N X S
(1) Hig 153 11,1830 3,78264
(2) Her giin 86 9,2442 3,24649
(3) Ara sira 307 9,4495 3,26497
Varyansin
5 KT sd KO F p Fark
Babanin Kaynag
. . 15,05
Kltap/Derg|/GaZete Gruplar Arasi 351’140 2 175,570 . ’000
Okuma Sikhgi 1-2
Gruplar Ici 6332,715 543 11,662 1-3
Toplam 6683,855 545

Tablo 58’deki analiz sonucglarma gore, katilimcilarin s6z varligini gelistirme
durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlart ile babanin
kitap/dergi/gazete okuma sikiligi degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir [F-sa3= 15,054; p<,05]. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
ogrenmek icin Scheffe testi yapilmigtir. Bu sonucglara gére babanin kitap/dergi/gazete

okumaz seklinde olan katilimcilarin s6z varhigimi gelistirme durumlarina goére dinleme

becerilerine yonelik toplam puanlar1 ortalamasi (X=11,18) ile babanin kitap/dergi/gazete

okuma siklig1 her giin olan katilimcilarin s6z varligint gelistirme durumlarina gére dinleme

becerilerine yonelik toplam puanlari ortalamasi (X =9,24) ve ara sira olan katilimcilarin

s0z varligini gelistirme durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar

ortalamast ()_(=9,45) arasinda babalarmin kitap/dergi/gazete hi¢ okumaz seklinde goriis
beyan eden katilimcilarin lehine anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu,
hi¢ Kitap/dergi/gazete okumayan babalarin her giin ve ara sira Kitap/dergi/gazete
okuyanlara gore dinleme becerilerine sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu durum ayni
zamanda, katilimcilarin babalarinin s6z varligimi gelistirme durumlarina gore dinleme
becerilerinde fazla kitap/dergi/gazete okuma sikliklarinin olumlu bir farklilasmaya sebep

olmadig1 seklinde de yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.59. Katilimcilarin S6z varligini gelistirme Durumlarina Goére Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Tablet/Cep telefonu/ Bilgisayar Kullanma Siklig:
Degiskenine Gore Farklilig1 Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
(1) Kullanmiyorum 52 9,6346 3,50925
(2) Bir saatten az 111 9,1532 3,26747
(3) 1-3 saat 236 9,6525 3,38803
(4) 3-6 saat 107 10,9252 3,71052
(5) 7 saat ve lzeri 52 11,2308 3,83286
Varyansin
Tablet/Cep telefonu/ Kaynag KT sd KO F p Fark
Bilgisayar Kullanma Gruplar Arasi 283570 4 70,892 5844 000

Sikhg 2-4

Gruplar ici 6708595 553 12,131 o

Toplam 6992,165 557 34

Tablo 59’daki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin s6z varligini gelistirme
durumlarma gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ile katilimcilarin tablet/cep
telefonu/ bilgisayar kullanma sikligi degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir [Fuss3= 5,844; p<,05]. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
o0grenmek i¢in Scheffe testi yapilmistir. Bu sonuglara gore tablet/cep telefonu/ bilgisayar 1
saatten az seklinde olan katilimcilarin soz varligini gelistirme durumlarina gore dinleme
becerilerine yonelik toplam puanlari ortalamasi (X=9,15) ile tablet/cep telefonu/
bilgisayar1 3-6 saat arasinda kullanan katilimcilarin s6z varligini gelistirme durumlarina
gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ortalamasi (X =10,93) ve tablet/cep
telefonu/ bilgisayar1 7 saat ve tlizeri kullanan katilimcilarin s6z varligimi gelistirme
durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ortalamasi ( X =11,23)
arasinda 3-6 saat ve 7 saat ve lizeri kullanan katilimcilarin lehine; tablet/cep telefonu/
bilgisayar1 1-3 saat arasinda kullanan katilimcilarin s6z varhigini gelistirme durumlarina
gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ortalamasi (X =9,65) ile 3-6 saat
arasinda kullanan katilimcilarin arasinda 3-6 saat kullanan katilimcilarin lehine anlamli bir
farkliligin oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, tablet/cep telefonu/ bilgisayar daha sik

kullanan katilimcilarin s6z varligini gelistirme durumlarina gore dinleme becerilerine sik
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kullanmayanlara gore daha fazla sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu durum aym
zamanda, katilimcilarin tablet/cep telefonu/ bilgisayar kullanma sikliginin onlarin s6z
varliginmi gelistirme durumlarina gore dinleme becerilerinde olumlu bir farklilagsmaya sebep

oldugu seklinde de yorumlanabilir.

Tablo 4.1.60. Katilimcilarin S6z varligini gelistirme Durumlarina Goére Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Arkadas ve Yakinlarina Ait Sorunlar1 Dinleme

Degiskenine Gore t-Testi Sonuglari

Arkadas ve
Yakinlarina Ait N X S sd t P
Sorunlar1 Dinleme
Seviyorum 498 9,8153 3,51971
557 2,374 ,018
Sevmiyorum 61 10,9508 3,57969

Tablo 60’ taki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin s6z varligmmi gelistirme
durumlarina gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar ile arkadas ve yakinlarina
ait sorunlar1 dinleme degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu gorilmektedir
[ts71)=2,374; p<,05]. Arkadas ve yakinlarina ait sorunlart dinlemeyi seven katilimeilarin
s0z varligin1 gelistirme durumlarma goére dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar
aritmetik ortalamasi (< =9,82) iken, arkadas ve yakinlarma ait sorunlari dinlemeyi
sevmeyen katilimcilarin s6z varligini gelistirme durumlarina gore dinleme becerilerine
yonelik puanlar1 aritmetik ortalamast (<=10,95)’dir. Aradaki sayisal fark istatistiksel
acidan anlamli bir farklilik olusturmaktadir. Bu farklihik arkadas ve yakinlarina ait
sorunlari dinlemeyi sevmeyen katilimcilar lehinedir. Bu bulgu katilimcilarin arkadas ve
yakinlarina ait sorunlar1 dinlemeyi sevip sevmemesi durumlarinin onlarin séz varligimn
gelistirme durumlarina gore dinleme becerilerinde farklilasmaya sebep oldugu seklinde

yorumlanabilir.
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1.5 Katilimcilarin dinleme ahiskanhklarinin etkililigine gore dinleme becerilerine
iliskin bulgular
“Katilimcilarin  dinleme aligkanliklarinin etkililigine gore dinleme becerilerine

iliskin bulgular” ve bu bulgulara iligkin yorumlar asagida verilmistir.

Tablo 4.1.61. Katilimcilarin Dinleme aliskanliklarinin etkililigine Gore Dinleme

Becerilerine Yonelik Toplam Puanlariin Cinsiyet Degiskenine Gore t-Testi Sonuglart

Cinsiyet N X S sd t p

Erkek 321 16,0000 4,67974
557 4,095 ,000

Kiz 238 14,3655 4,64667

Tablo 61’ deki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin dinleme aliskanliklarinin
etkililigine gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar ile cinsiyet degiskeni
arasinda anlamli bir farklilifin oldugu goriilmektedir  [tss7)=4,095; p<,05]. Kiz
ogrencilerin dinleme aligkanliklarinin etkililigine gore dinleme becerilerine yonelik toplam
puanlart aritmetik ortalamast (< =14,37) iken, erkeklerin dinleme aliskanliklarmin
etkililigine gore dinleme becerilerine yonelik puanlari aritmetik ortalamasi (< =16,00)’dr.
Aradaki sayisal fark istatistiksel agidan anlaml bir farklilik olusturmaktadir. Bu farklilik
erkekler lehinedir. Bu bulgu katilimcilarin cinsiyetlerinin dinleme aligkanliklariin

etkililigine gore dinleme becerilerinde farklilasmaya sebep oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.62. Katilimcilarin Dinleme aligkanliklarinin etkililigine Gore Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Farklilig
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
(1) Mezun degil 14 13,7857 4,26396
(2) likokul 110 15,5818 4,63806
(3) Ortaokul 114 15,7105 4,41382
(4) Lise 172 15,4186 4,49031
(5) Universite 118 14,5678  5,26962
(6) Lisansistu 22 14,4545 4,89633
Anne Egitim Diizeyi Varyansin KT sd KO F p Fark
Kaynag
Gruplar Arasi 140,034 5 28,007 1,271 275
Gruplar 191 11982,841 544 22,027
Toplam 12122,875 549

Tablo 62°deki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin dinleme aligkanliklarinin
etkililigine goére dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar ile anne egitim durumu
degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: gériilmektedir [F(s.s42= 1,271; p<,05].
Bu bulgu anne egitim diizeyi degiskeninin katilimcilarin dinleme aligkanliklarinin
etkililigine gore dinleme becerilerinde herhangi bir farklilasmaya neden olmadig: seklinde

yorumlanabilir.

111



Tablo 4.1.63. Katilimcilarin Dinleme aligkanliklarinin etkililigine Gore Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Farklilig
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
(1) Mezun degil 3 19,6667 2,30940
(2) ilkokul 60 15,2167 4,32216
(3) Ortaokul 116 15,4741 4,77759
(4) Lise 204 15,5735 4,70609
(5) Universite 143 14,7413  4,63713
(6) Lisansustu 23 14,3913 5,78194
Baba Egitim Diizeyi Varyansin KT sd KO F p Fark
Kayna@
Gruplar Arast 139,528 5 27,906 1,260 ,280
Gruplar R:i 12022,574 543 22,141
Toplam 12162,102 548

Tablo 63’teki analiz sonucglarina gore, katilimcilarin dinleme aligkanliklarinin
etkililigine goére dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar ile baba egitim durumu
degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi gériilmektedir [F(s.s43= 1,260; p>,05].
Bu bulgu baba egitim diizeyi degiskeninin katilimcilarin dinleme aliskanliklarinin
etkililigine gore dinleme becerilerinde herhangi bir farklilagsmaya neden olmadig: seklinde

yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.64. Katilimcilarin Dinleme aligkanliklarinin etkililigine Gore Dinleme

Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarmin Kardes Sayist Degiskenine Gore Farkliligir Tek

Yo6nlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S

Yok 64 15,0469 5,19288
Bir 298 15,2483 4,78621
ki 125 15,3120 4,42211
Ug 45 15,8000 4,60040
Dért ve daha fazla 25 15,2800 4,83494

Varyansin KT sd KO F p Fark

Kardes Sayisi Kaynag
Gruplar Aras 16,057 4 4,014 ,178 ,950
Gruplar i¢i 12419,556 552 22,499
Toplam 12435612 556

Tablo 64’teki analiz sonuclarina gore, katilimcilarin dinleme aligkanliklarinin
etkililigine gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar ile kardes sayis1 degiskeni
arasinda anlaml bir farklilhigin olmadig1 goériilmektedir [F(.s52= ,178; p>,05]. Bu bulgu
kardes sayisi degiskeninin katilimcilarin dinleme aligkanliklariin etkililigine gore dinleme

becerilerinde herhangi bir farklilasmaya neden olmadig: seklinde yorumlanabilir.

Tablo4.1.65. Katilimcilarin Dinleme aligkanliklarinin etkililigine Gore Dinleme

Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Kendine Ait Oda Degiskenine Gore t-Testi

Sonuglari
Kendinize Ait Odaniz N X S sd t P
Var 353 151190  4,89811

556 1,276 ,202
Yok 205 15,6488 4,41739

Tablo 65° teki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin dinleme aliskanliklarinin
etkililigine gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ile kendilerine ait odalarinin

bulunma durumlar1 degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olmadigir goriilmektedir
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[ts6=1,276; p>,05]. Kendilerine ait odalar1 bulunan dgrencilerin dinleme aligkanliklarinin
etkililigine gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari aritmetik ortalamasi
(?=15,12) iken, kendilerine ait odalari1 bulunmayan katilimcilarin  dinleme
aliskanliklarinin etkililigine gore dinleme becerilerine yonelik puanlar: aritmetik ortalamasi
(<=15,65)’dir. Aradaki sayisal fark istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
olusturmamaktadir. Bu bulgu katilimcilarin kendilerine ait odalarinin olup olmamasi

durumunun dinleme aliskanliklarinin etkililigine gore dinleme becerilerinde herhangi bir

farklilasmaya sebep olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.1.66. Katilimcilarin Dinleme aligkanliklarinin etkililigine Gore Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Evde Cekirdek Aileden Bagka Birisinin Yasama

Durumu Degiskenine Gore t-Testi Sonuglar

Evde Cekirdek Aileden
Bagka Birisinin Yasama N X S sd t P
Durumu
Ya§1y0r 126 14,7222 4,55831
554 1,542 ,124
Ya§am1yor 430 15,4605 4,77533

Tablo 66’ daki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin dinleme aliskanliklarinin
etkililigine gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlart ile evde cekirdek aileden
bagka birisinin yasama durumlar1 degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi
goriilmektedir. [tss4y=1,542; p>,05]. Evde cekirdek aileden bagka birisinin yasadigini ifade
edene 6grencilerin dinleme aligkanliklarinin etkililigine goére dinleme becerilerine yonelik

toplam puanlari aritmetik ortalamasi (x=14,72) iken, evde cekirdek aileden baska

birisinin yasamadiini ifade eden katilimcilarin dinleme aliskanliklarinin etkililigine gore
dinleme becerilerine yonelik puanlari aritmetik ortalamasi (<=15,46)’dir. Aradaki sayisal
fark istatistiksel a¢idan anlamli bir farklilik olusturmamaktadir. Bu bulgu katilimcilarin
evde cekirdek aileden bagka birisinin yasaylp yasamama durumunun dinleme
aligkanliklarinin etkililigine gore dinleme becerilerinde herhangi bir farklilasmaya sebep

olmadig: seklinde yorumlanabilir.

114



Tablo 4.1.67. Katilimcilarin Dinleme aliskanliklarinin etkililigine Gore Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarmin Kitap Okuma Sikligi Degiskenine Gore
Farklilig1 Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
(1) Hig okumuyorum 28 16,8571 5,66807
(2) haftada 1 143 15,3357 4,68583
(3) haftada 2 89 13,2472 4,51080
(4) aydal 103 16,0583 4,86852
(5) ayda 2 95 16,1895 4,70015
(6) ayda 2 den fazla 72 14,1389 3,57340
Kitap Okuma Siklig (7) yilda bir ya da iki 27 17,2963 4,35726
Varyansin
KT sd KO F p Fark
Kaynag
Gruplar Arast 782,169 6 130,361 6,144  ,000
3-4
Gruplar ici 11670,359 550 21,219 3.5
3-7
Toplam 12452,528 556

Tablo 67°deki analiz sonuglarna gore, katilimcilarin dinleme aliskanliklarinin
etkililigine gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar ile kitap okuma sikiligi
degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir [F.s50)= 6,144; p<,05]. Bu
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu 6grenmek i¢in Scheffe testi yapilmistir. Bu
sonuglara gore kitap okuma sikligi haftada iki seklinde olan katilimcilarin dinleme

aligkanliklarinin etkililigine gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar1 ortalamasi
(X=13,25) ile kitap okuma siklig1 ayda bir olan katilimcilarin dinleme aligkanliklarinin

etkililigine gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar1 ortalamasi (i =16,06), kitap

okuma siklig1 ayda iki olan katilimcilarin dinleme aligkanliklarinin etkililigine gore

dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ortalamasi (X =16,19) ve kitap okuma sikl1g1

yilda bir ya da iki olan katilimcilarin dinleme aliskanliklarinin etkililigine gore dinleme

becerilerine yonelik toplam puanlari ortalamasi (X =17,30) arasinda ayda bir, ayda iki ve
yilda bir ya da iki olan katilimcilarin lehine anlamli bir farkliligin varlig: tespit edilmistir.
Bu bulgu, haftada iki kitap okuyan katilimcilarin ayda bir, ayda iki ve yilda bir ya da iki
kitap okuyanlara gore daha az dinleme aliskanliklarinin etkililigine gore dinleme
becerilerine sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu durum aynm1 zamanda, katilimcilarin
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dinleme aligkanliklarinin etkililigine gore dinleme becerilerinde fazla kitap okumanin

olumlu bir farklilasmaya sebep olmadig1 seklinde de yorumlanabilir.

Tablo 4.1.68. Katilimcilarin Dinleme alisgkanliklarinin etkililigine Gore Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Abone Olunan Ya da Takip Edilen Siireli Yaymn

Degiskenine Gore t-Testi Sonuglari

Abone Olunan Ya da -
N X S sd t P
Takip Edilen Siireli Yayin
abl
var 175 14,4686  4,45770
555 2,851 ,005 °
yok 382 156937  4,81881 63’
dek

i analiz sonuglarina gore, katilimcilarin dinleme aliskanliklarmin etkililigine gore dinleme
becerilerine yonelik toplam puanlari ile abone olunan ya da takip edilen siireli yaym
degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir. [tss5=2,851; p<,05].
Abone olunan ya da takip edilen siireli bir yaymin oldugunu ifade eden &grencilerin
dinleme aligkanliklarinin etkililigine gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari

aritmetik ortalamasi (5 =14,47) iken, abone olunan ya da takip edilen siireli bir yaynin
olmadigini ifade eden katilimcilarin dinleme aliskanliklarinin etkililigine gore dinleme
becerilerine yonelik puanlari aritmetik ortalamasi (<=15,69)’dur. Aradaki sayisal fark

istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olusturmamaktadir. Bu bulgu katilimcilarin abone
olunan ya da takip edilen siireli bir yaymin olup olmadiginin dinleme aligkanliklarinin
etkililigine gore dinleme becerilerinde herhangi bir farklilagsmaya sebep olmadig: seklinde

yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.69. Katilimcilarin Dinleme aligkanliklarinin etkililigine Gore Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Miizik Dinleme Sikligi Degiskenine Gore
Farklilig1 Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S

Hi¢ 12 15,8333 5,54048
Nadiren 30 15,7333 4,86319
Ara sira 155 15,5419 4,47974
Gogdu zaman 169 15,1775 4,59598
Her zaman 189 15,1270 5,01219

Varyansin KT sd KO F p Fark

Miizik Dinleme Kaynag
Siklig1 Gruplar Arast 26,290 4 6,573 292 883
Gruplar fgi 12385638 550 22,519
Toplam 12411,928 554

Tablo 69’daki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin dinleme aligkanliklarinin
etkililigine gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ile miizik dinleme siklig
degiskeni arasinda anlaml1 bir farkliligin olmadig: goriilmektedir [F-550)= ,292; p>,05]. Bu
bulgu miizik dinleme siklig1 degiskeninin katilimcilarin dinleme aligkanliklarinin
etkililigine gore dinleme becerilerinde herhangi bir farklilasmaya neden olmadig: seklinde

yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.70. Katilimcilarin Dinleme aligkanliklarinin etkililigine Gore Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarmin izlenen TV Program Tiirii Degiskenine Gore
Farklilig1 Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
izlemiyorum 30 15,5667 5,94621
Haber 22 14,9545 4,43447
Tartisma 4 13,2500 4,57347
Sinema 176 15,9148 4,85547
Cizgi film 42 15,0238 5,20079
Dizi film 200 15,1800 4,31983
Izlenen TV Zihinsel beceri 50 14,2200 5,13209
Program Tiirii Fiziksel gli¢ 27 14,5556 3,89609
Yemek 3 17,6667 5,77350
Varyansin KT sd KO F p Fark
Kaynag
Gruplar Arasi  184.249 8 23031 1,029 413
Gruplar ci  12201,202 545 22,388
Toplam 12385451 553

Tablo 70’teki analiz sonuclarina gore, katilimcilarin dinleme aligkanliklarinin
etkililigine gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ile izlenen TV program tiirii
degiskeni arasinda anlaml bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir [Fgs45=1,029; p>,05].
Bu bulgu izlenen TV program tiirii degiskeninin katilimcilarin dinleme aliskanliklarinin
etkililigine gore dinleme becerilerinde herhangi bir farklilasmaya neden olmadig: seklinde

yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.71. Katilmcilarin Dinleme aliskanliklarinin etkililigine Gore Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarmin Kendine Ait Kitaplik, Raf Bulunma Degiskenine

Gore t-Testi Sonuglari

Kendinize Ait t p
Kitaplik/Raf N X S sd
Var 503 15,2048 4,77917
552 1,340 ,181
Yok 51 16,1373  4,28495

Tablo 71’ deki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin dinleme aligkanliklarinin
etkililigine goére dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ile kendilerine ait kitaplik/raf
bulunma durumlar1 degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olmadigir goriilmektedir
[tss52=1,340; p>,05]. Kendilerine ait kitaplik/raf bulunan &grencilerin  dinleme
aligkanliklarinin etkililigine gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlart aritmetik
ortalamasi (< =15,20) iken, kendilerine ait kitaplik/raf bulunmayan katilimcilarin dinleme
aligkanliklarinin  etkililigine  gore dinleme becerilerine yonelik puanlar1 aritmetik
ortalamasi (<=16,14)’dir. Aradaki sayisal fark istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
olusturmamaktadir. Bu bulgu katilimcilarin kendilerine kitaplik/raf olup olmamasi

durumunun dinleme aliskanliklariin etkililigine gore dinleme becerilerinde farklilasmaya

sebep olmadig: seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.72. Katilimcilarin Dinleme aligkanliklarinin etkililigine Gore Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Annenin Kitap/Dergi/Gazete Okuma Sikligi
Degiskenine Gore Farklilig1 Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
(1) Hig 122 16,2131 4,86211
(2) Her giin 98 13,9388 4,80081
(3) Ara sira 335 15,4090 4,57439
Varyansin
5 KT sd KO F p Fark
Annenin Kaynagi
Kitap/Dergi/Gazete Gruplar Arasi 286,906 2 143,453 6,552,002
Okuma Siklig| Gruplar i¢i  12085,065 552 21,893 1-2
3-2
Toplam 12371,971 554

Tablo 72’deki analiz sonuglarma gore, katilimcilarin dinleme aligskanliklarinin
etkililigine gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ile annenin
kitap/dergi/gazete okuma sikiligi degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir [Fpss0= 6,552; p<,05]. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
ogrenmek icin Scheffe testi yapilmistir. Bu sonucglara gore annenin kitap/dergi/gazete

okumaz seklinde olan katilimcilarin dinleme aligkanliklarinin etkililigine gore dinleme

becerilerine yonelik toplam puanlar1 ortalamasi (i =16,21) ve ara sira olan katilimcilarin

dinleme aliskanliklarmin etkililigine gére dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari

ortalamasi (§=15,41) ile annenin kitap/dergi/gazete okuma sikligt her giin olan

katilimcilarin  dinleme aliskanliklarimin etkililigine gore dinleme becerilerine yonelik

toplam puanlar1 ortalamasi (§=13,94) arasinda okumaz ve ara sira okur olanlarin lehine
anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, hi¢ kitap/dergi/gazete okumayan
ve ara sira okuyan annelerin her giin kitap/dergi/gazete okuyanlara gore dinleme
becerilerine sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu durum ayni1 zamanda, katilimeilarin
annelerinin dinleme aligkanliklarinin  etkililigine goére dinleme becerilerinde fazla
kitap/dergi/gazete okuma sikliklarmin olumlu bir farklilasmaya sebep olmadig: seklinde de

yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.73. Katilimcilarin Dinleme aligkanliklarinin etkililigine Gore Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Babanin Kitap/Dergi/Gazete Okuma Sikligi

Degiskenine Gore Farklilig1 I¢in Welch Testi Sonuglari

Degisken N X S
(1) Hig 153 16,6340 4,88520
(2) Her guin 86 14,0814 4,25984
(3) Ara sira 307 14,9251 4,60011
Varyansin
5 KT sd KO F p Fark
Babanin Kaynag
. : 10,32
Kltap/Derg|/GaZete Gruplar Arasi 442,672 2 221,336 L ’000
Okuma Sikhgi 1-2
Gruplar igi 11645210 543 21,446 1-3
Toplam 12087,883 545

Tablo 73’teki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin dinleme aligkanliklarinin
etkililigine gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar1 ile babanin
kitap/dergi/gazete okuma sikiligi degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir [F-sa3= 10,321; p<,05]. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
ogrenmek icin Scheffe testi yapilmigtir. Bu sonucglara gére babanin kitap/dergi/gazete

okumaz seklinde olan katilimcilarin dinleme aliskanliklarinin etkililigine gore dinleme

becerilerine yonelik toplam puanlart ortalamasi (X =16,63) ile babanin kitap/dergi/gazete

okuma sikligr her giin olan katilimcilarin dinleme aligkanliklarinin etkililigine gore

dinleme becerilerine yo6nelik toplam puanlari ortalamasi ()_(214,08) ve ara sira olan

katilimcilarin  dinleme aliskanliklarimin etkililigine gore dinleme becerilerine yonelik

toplam puanlar1 ortalamast (§=14,93) arasinda babalarinin kitap/dergi/gazete hi¢ okumaz
seklinde goriis beyan eden katilimcilarin lehine anlamli bir farkliligin oldugu tespit
edilmistir. Bu bulgu, hi¢ kKitap/dergi/gazete okumayan babalarin her giin ve ara sira
kitap/dergi/gazete okuyanlara gore dinleme becerilerine sahip oldugu seklinde
yorumlanabilir. Bu durum ayni zamanda, katilimcilarin babalarinin  dinleme
aliskanliklarmin etkililigine gore dinleme becerilerinde fazla kitap/dergi/gazete okuma

sikliklarmin olumlu bir farklilasmaya sebep olmadigi seklinde de yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.74. Katilimcilarin Dinleme aligkanliklarinin etkililigine Gore Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Tablet/Cep telefonu/ Bilgisayar Kullanma Siklig:

Degiskenine Gore Farklilig1 I¢in Welch Testi Sonuglari

Degisken N X S
(1) Kullanmiyorum 52 15,2692 3,91636
(2) Bir saatten az 111 13,6757 4,30256
(3) 1-3 saat 236 14,9110 4,71355
(4) 3-6 saat 107 16,7850 4,41273
(5) 7 saat ve Uzeri 52 17,5385 5,53230
Tablet/Cep telefonu/ Istatisti sdl sd2 p Fark

Bilgisayar Kullanma Sikhig k Tamhane

2-4

2-5

Welch 9,372 4 176,315 ,000
3-4
3-5

Tablo 74’teki analiz sonucglarina gore, katilimcilarin dinleme aligkanliklarinin
etkililigine gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ile katilimcilarin tablet/cep
telefonu/ bilgisayar kullanma siklig1 degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir [Fuercny= 9,372; p<,05]. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
ogrenmek i¢in Tamhane testi yapilmistir. Bu sonuglara gore tablet/cep telefonu/ bilgisayar

1 saatten az seklinde olan katilimcilarin dinleme aligkanliklarinin etkililigine gore dinleme

becerilerine yonelik toplam puanlari ortalamasi (X=13,68) ile tablet/cep telefonu/

bilgisayar1 3-6 saat arasinda kullanan katilimcilarin dinleme aligkanliklarinin etkililigine

gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ortalamasi (X =16,79) ve tablet/cep

telefonu/ bilgisayar1 7 saat ve iizeri kullanan katilimecilarin dinleme aligkanliklarinin

etkililigine gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlari ortalamasi (i =17,54)
arasinda 3-6 saat ve 7 saat ve lizeri kullanan katilimcilarin lehine; tablet/cep telefonu/

bilgisayar1 1-3 saat arasinda kullanan katilimcilarin dinleme aligkanliklarinin etkililigine

gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar1 ortalamasi (X =14,91) ile 3-6 saat ve 7
saat iizeri kullanan katilimcilarin arasinda 3-6 ve 7 saat ve iizeri kullanan katilimcilarin
lehine anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, tablet/cep telefonu/
bilgisayar daha sik kullanan katilimcilarin dinleme aligkanliklarinin etkililigine gore
dinleme becerilerine sik kullanmayanlara gore daha fazla sahip oldugu seklinde
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yorumlanabilir. Bu durum ayni zamanda, katilimcilarin tablet/cep telefonu/ bilgisayar
kullanma sikliginin onlarin dinleme aligkanliklariin etkililigine gére dinleme becerilerinde

olumlu bir farklilasmaya sebep oldugu seklinde de yorumlanabilir.

Tablo 4.1.75. Katilimcilarin Dinleme aligkanliklarinin etkililigine Gore Dinleme
Becerilerine Yonelik Toplam Puanlarinin Arkadas ve Yakinlarina Ait Sorunlar1 Dinleme

Degiskenine Gore t-Testi Sonuglari

Arkadas ve
Yakinlarina Ait N X S sd t P
Sorunlar1 Dinleme
Sevjyorum 498 15,0542 4,70146
557 3,606 ,000
Sevmiyorum 61 17,3443 4,50883

Tablo 75° teki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin dinleme aliskanliklarinin
etkililigine gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar ile arkadas ve yakinlarina ait
sorunlart dinleme degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir
[ts57)=3,606; p<,05]. Arkadas ve yakinlarma ait sorunlart dinlemeyi seven katilimeilarin
dinleme aligkanliklarmin etkililigine gore dinleme becerilerine yonelik toplam puanlar

aritmetik ortalamas1 (< =15,05) iken, arkadas ve yakinlarina ait sorunlari dinlemeyi
sevmeyen katilimeilarin dinleme aligkanliklarinin etkililigine gore dinleme becerilerine
yonelik puanlart aritmetik ortalamasi1 (x=17,34)’diir. Aradaki sayisal fark istatistiksel

acidan anlamli bir farklilik olusturmaktadir. Bu bulgu katilimcilarin arkadas ve yakinlarina
ait sorunlar1 dinlemeyi sevip sevmemesi durumlarinin onlarin dinleme aligkanliklarinin

etkililigine gore dinleme becerilerinde farklilasmaya sebep oldugu seklinde yorumlanabilir.
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3.Katihmeilarin Dinleme Becerileri Farkindahklar1 Toplam Puanlarina Iliskin

Bulgular
“Katilimcilarin Dinleme Becerileri Farkindaliklar1 Toplam Puanlarina iliskin

Bulgular” ve bu bulgulara iliskin yorumlar asagida verilmistir.

Tablo 4.1.76. Katilimeilarin Dinleme Becerileri Farkindaliklarina Yonelik Toplam

Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Erkek 319 90,5580  22,39066
555 4,208 ,000
Kiz 238 82,5462  22,01447

Tablo 76’ daki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin Dinleme Becerileri
Farkindaliklarina Yonelik toplam puanlart ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu goriilmektedir [tss5=4,208; p<,05]. Kiz 6grencilerin Dinleme Becerileri
Farkindaliklarina Yonelik toplam puanlari aritmetik ortalamast (=82 55) iken,
erkeklerin Dinleme Becerileri Farkindaliklarina Yonelik puanlari aritmetik ortalamasi
(x=90,56)’dir. Aradaki sayisal fark istatistiksel a¢idan anlamli bir farklilik
olusturmaktadir. Bu farklilik erkekler lehinedir. Bu bulgu katilimcilarin cinsiyetlerinin
dinleme aligkanliklarinin etkililigine goére dinleme becerilerinde farklilasmaya sebep

oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.77. Katilmcilarin Dinleme Becerileri Farkindaliklarina Yo6nelik Toplam

Puanlarinin Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Farkliligi Tek Yonlii Varyans Analizi

(ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
(1) Mezun degil 14 88,7857 26,23321
(2) likokul 110 89,1091 21,80369
(3) Ortaokul 114 90,1404 20,87378
(4) Lise 170 86,5647 21,49911
(5) Universite 118 82,5169 25,13782
(6) Lisansustu 22 85,1364 22,97265
Anne Egitim Diizeyi Varyansin KT sd KO F p Fark
Kayna@
Gruplar Arasi 4136818 5 827,364 1,642 147
273130,64
Gruplar ici o 542 503,931
277267,46
Toplam 5 47

Tablo 77°deki analiz sonuglarina goére, katilimcilarin  Dinleme Becerileri
Farkindaliklarina Yonelik toplam puanlart ile anne egitim durumu degiskeni arasinda
anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir [Fs.s42= 1,642; p>,05]. Bu bulgu anne
egitim diizeyi degiskeninin katilimcilarin dinleme aliskanliklarinin etkililigine gore

dinleme becerilerinde herhangi bir farklilagmaya neden olmadigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.1.78. Katilimeilarin Dinleme Becerileri Farkindaliklarina Yonelik Toplam

Puanlarinin Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Farkliligi Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
(1) Mezun degil 3 118,0000 14,52584
(2) Tikokul 60 88,2500  21,45680
(3) Ortaokul 116 89,9569 22,47178
(4) Lise 202 86,7673 22,33865
(5) Universite 143 84,3986 22,53671
(6) Lisansustu 23 81,4783 24,72001
Baba Egitim Duzeyi Varyansin KT sd KO F p Fark
Kaynag
Gruplar Arasi 5668643 5 1133729 2,259 047
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271526,11

Gruplar Ici 8 541 501,897
27719476
Toplam 1 546

Tablo 78’deki analiz sonuglarina goére, katilimcilarin Dinleme Becerileri
Farkindaliklarima Yonelik toplam puanlarn ile baba egitim durumu degiskeni arasinda
anlaml bir farkliligin oldugu goriilmektedir [Fis41= 2,259; p<,05]. Bu farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu 6grenmek igin Scheffe testi yapilmustir. Istatistiki olarak ortaya
cikan farklilik ¢oklu karsilastirma testi ile ayirt edilecek kadar belirgin degildir. Bu bulgu
baba egitim diizeyi degiskeninin katilimcilarin dinleme aligkanliklarinin etkililigine gore
dinleme becerilerinde bir farklilasmaya neden oldugu ancak bu farklilasmanin dikkate

deger nitelikte olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.1.79. Katilimcilarin Dinleme Becerileri Farkindaliklarina Yo6nelik Toplam
Puanlarmin Kardes Sayist Degiskenine Gore Farkliligi Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
Yok 64 83,5156 23,54327
Bir 297 86,5017 22,80501
iki 125 88,0240 19,99777
Ug 45 91,6444 25,37282
Dort ve daha fazla 25 90,5600 23,80490
Varyansin KT sd KO F p Fark
Kardes Sayisi Kaynag
Gruplar Aras1 2263927 4 565,982 1,112 350
280375,63
Gruplar Ici 5 551 508,849
282639,55
Toplam 9 555

Tablo 79°daki analiz sonuglarina goére, katilimcilarin Dinleme Becerileri
Farkindaliklarina Yonelik toplam puanlari ile kardes sayisi degiskeni arasinda anlamli bir

farkliligin olmadigr goriilmektedir [Fa.ss= 1,112; p>,05]. Bu bulgu kardes sayisi
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degiskeninin katilimcilarin  dinleme aligkanliklarinin  etkililigine gore dinleme

becerilerinde herhangi bir farklilasmaya neden olmadig: seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.1.80. Katilimcilarin Dinleme Becerileri Farkindaliklarina Yonelik Toplam

Puanlarinin Kendine Ait Oda Degiskenine Gore t-Testi Sonuglari

Kendinize Ait t P ablo
Odaniz N X S sd 80’

Var 351 853048 2345490 deki
554 2,261 ,008 -

Yok 205 90,3805  20,60582 anali
4

sonuglarina gore, katilimcilarin Dinleme Becerileri Farkindaliklarina Yonelik toplam
puanlari ile kendilerine ait odalarinin bulunma durumlar1 degiskeni arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu goriilmektedir [tss4=2,261; p<,05]. Kendilerine ait odalari bulunan
ogrencilerin Dinleme Becerileri Farkindaliklarma Yonelik toplam puanlari aritmetik
ortalamast (< =85,30) iken, kendilerine ait odalar1 bulunmayan katilimcilarin Dinleme
Becerileri Farkindaliklarina Yonelik puanlart aritmetik ortalamasi (<=90,38)’dir. Aradaki
sayisal fark istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olusturmaktadir. Bu farklilik kendine ait
bir odast bulunmayan katilimcilar lehinedir. Bu bulgu katilimcilarin kendilerine ait

odalarmin olup olmamasi durumunun dinleme aligkanliklarinin etkililigine gore dinleme

becerilerinde farklilagmaya sebep oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.1.81. Katilimcilarin Dinleme Becerileri Farkindaliklarina Yonelik Toplam
Puanlarinin Evde Cekirdek Aileden Baska Birisinin Yasama Durumu Degiskenine Gore t-

Testi Sonuglari

Evde Cekirdek Aileden
Bagka Birisinin Yasama N X S sd t P
Durumu
Ya@lyor 126 85,5714 22,13285
552 ,881 ,379
Yagamlyor 428 87,5888 22,72973
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Tablo 81’ daki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin Dinleme Becerileri
Farkindaliklarina Yonelik toplam puanlar ile evde ¢ekirdek aileden bagka birisinin yasama
durumlarn degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olmadig goriilmektedir. [t(ss2)=,881;
p>,05]. Evde gekirdek aileden baska birisinin yasadigini ifade edene 6grencilerin Dinleme
Becerileri Farkindaliklarina Y 6nelik toplam puanlari aritmetik ortalamasi (x =85 57) iken,
evde cekirdek aileden bagka birisinin yagamadigini ifade eden katilimcilarin Dinleme
Becerileri Farkindaliklarina Yonelik puanlar1 aritmetik ortalamasi (< =87,58)’dir. Aradaki
sayisal fark istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olusturmamaktadir. Bu bulgu
katilimcilarin €vde ¢ekirdek aileden baska birisinin yasayip yasamama durumunun dinleme
aligkanliklarinin etkililigine gore dinleme becerilerinde herhangi bir farklilagsmaya sebep

olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.1.82. Katilimcilarin Dinleme Becerileri Farkindaliklarina Yo6nelik Toplam
Puanlarinin Kitap Okuma Siklig1 Degiskenine Gore Farkliligi Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglar1

Degisken N X S
(1) Hic okumuyorum 28 99,3214 26,39733
(2) haftada 1 142 86,3732 21,58690
(3) haftada 2 89 76,9663 21,40967
(4) aydal 103 90,8350 21,45634
(5) ayda 2 94 90,1596 22,84982
(6) ayda 2 den fazla 72 81,6667 18,47190
Kitap Okuma Sikligi (7) yilda bir ya da iki 27 101,5556 22,59567
Varyansin
KT sd KO F p Fark
Kaynag
Gruplar Arasi  23480,928 6 3913488 8,317 000
3-1
25787109 548 470,569
Gruplar Igi 5 ' 3-4
3-5
281352,62 3.7
Toplam 0 554
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Tablo 82’deki analiz sonuglarina goére, katilimcilarin  Dinleme Becerileri
Farkindaliklarina Yonelik toplam puanlar ile kitap okuma sikiligi degiskeni arasinda
anlaml1 bir farkliligin oldugu goriilmektedir [Fe-s48= 8,317; p<,05]. Bu farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu 6grenmek icin Scheffe testi yapilmistir. Bu sonuglara gore kitap

okuma siklig1 haftada iki seklinde olan katilimcilarin Dinleme Becerileri Farkindaliklarina

Yonelik toplam puanlar1 ortalamasi (§=76,97) ile kitap okuma siklig1 hi¢c okumaz olan

katilimcilarin Dinleme Becerileri Farkindaliklarina Yonelik toplam puanlari ortalamast
(X=99,32), kitap okuma sikligi ayda bir olan katilimcilarm Dinleme Becerileri

Farkindaliklarina Yo6nelik toplam puanlar1 ortalamasi (i =90,84), kitap okuma siklig1 ayda

iki olan katilimcilarin Dinleme Becerileri Farkindaliklarina Yonelik toplam puanlar
ortalamas1 (X=90,16) ve kitap okuma sikligi yilda bir ya da iki olan katiimcilarin

Dinleme Becerileri Farkindaliklarina Yonelik toplam puanlar1 ortalamasi (i =101,56)
arasinda hi¢ okumayan, ayda bir, ayda iki ve yilda bir ya da iki olan katilimcilarin lehine
anlamli bir farkliligin varlig1 tespit edilmistir. Bu bulgu, haftada iki kitap okuyan
katilimcilarin ayda bir, ayda iki ve yilda bir ya da iki kitap okuyanlara gore daha az
dinleme aligkanliklarinin etkililiine gore dinleme becerilerine sahip oldugu seklinde
yorumlanabilir. Bu durum ayni zamanda, katilimcilarin dinleme aliskanliklarinin
etkililigine gore dinleme becerilerinde fazla kitap okumanin olumlu bir farklilagmaya

sebep olmadigi seklinde de yorumlanabilir.

Tablo 4.1.83. Katilimcilarin Dinleme Becerileri Farkindaliklarina Yonelik Toplam

Puanlarinin Abone Olunan Ya da Takip Edilen Siireli Yayin Degiskenine Gore t-Testi

Sonuglari
Abone Olunan Ya da -
N X S sd t p
Takip Edilen Siireli Yayin
var 175 83,2800 21,61248
553 2,802 ,005
yok 380 89,0211  22,79100

Tablo 83 teki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin Dinleme Becerileri

Farkindaliklarina Yonelik toplam puanlari ile abone olunan ya da takip edilen siireli yayin
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degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: goriilmektedir. [tss3=2,802; p<,05].
Abone olunan ya da takip edilen siireli bir yaymin oldugunu ifade eden ogrencilerin
Dinleme Becerileri Farkindaliklarmma Yonelik toplam puanlart aritmetik ortalamasi
(= =83,28) iken, abone olunan ya da takip edilen siireli bir yaymnin olmadigini ifade eden
katilimcilarin Dinleme Becerileri Farkindaliklarina Yonelik puanlar aritmetik ortalamasi
(x=89,02)’dir. Aradaki sayisal fark istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
olusturmamaktadir. Bu bulgu katilimcilarin abone olunan ya da takip edilen siireli bir
yayinin olup olmadiginin dinleme aliskanliklarinin etkililigine gére dinleme becerilerinde

herhangi bir farklilasmaya sebep olmadigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.1.84. Katilimcilarin Dinleme Becerileri Farkindaliklarina Yonelik Toplam

Puanlarinin Miizik Dinleme Siklig1 Degiskenine Gore Farkliligi Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
Hig 11 88,1818 24,94321
Nadiren 30 87,9333 24,79145
Ara sira 154 88,0844 22,65252
Cogu zaman 169 85,8935 22,00326
Her zaman 189 87,1852 22,82618
Varyansin KT sd KO F p Fark
Miizik Dinleme Kayna@
Siklig Gruplar Arast 430,322 4 107,581 209,933
281846,00
Gruplar ici . 548 514,318
282276,32
Toplam 9 552

Tablo 84’teki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin  Dinleme Becerileri
Farkindaliklarina Yonelik toplam puanlart ile miizik dinleme siklig1 degiskeni arasinda
anlamli bir farkliligin olmadig:r goriilmektedir [Fus4= ,209; p>,05]. Bu bulgu miizik
dinleme siklig1 degiskeninin katilimcilarin dinleme aligkanliklarinin etkililigine  gore

dinleme becerilerinde herhangi bir farklilagmaya neden olmadigi seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.85. Katilimeilarin Dinleme Becerileri Farkindaliklarina Yonelik Toplam
Puanlarinin izlenen TV Program Tiirii Degiskenine Gore Farkliligi Tek Yonlii Varyans

Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
izlemiyorum 29 83,9655 25,19139
Haber 22 81,1818 19,54881
Tartisma 4 90,2500 18,17278
Sinema 175 88,0286 21,33623
Cizgi film 42 91,7381 25,65062
Dizi film 200 87,6150 22,49482
Izlenen TV Zihinsel beceri 50 832200  25,48092
Program T Fiziksel gli¢ 27 82,5556 16,81193
Yemek 3 99,3333 34,53018
Varyansin KT sd KO F p Fark
Kaynag
Gruplar Aras1  3960,447 8 495056 977 453
_ 275217,23
Gruplar ici 4 543 506,846
279177,67
Toplam 9 551

Tablo 85°teki analiz sonuglarmma gore, katilimcilarin Dinleme Becerileri
Farkindaliklarina Yonelik toplam puanlari ile izlenen TV program tiiri degiskeni arasinda
anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir [Fs-s543=,977; p>,05]. Bu bulgu izlenen TV
program tiirli degiskeninin katilimcilarin dinleme aligkanliklarinin etkililigine gore dinleme

becerilerinde herhangi bir farklilagsmaya neden olmadig: seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.86. Katilimcilarin Dinleme Becerileri Farkindaliklarina Yo6nelik Toplam

Puanlarinin Kendine Ait Kitaplik, Raf Bulunma Degiskenine Gore t-Testi Sonuglari

Kendinize Ait t p
Kitaplik/Raf N X S sd
Var 501 86,2415  22,68355
550 2,732 ,006
Yok 51 95,2549  19,90964

Tablo 86’ daki analiz sonuglarma gore, katilmcilarin Dinleme Becerileri
Farkindaliklarina Yonelik toplam puanlart ile kendilerine ait kitaplik/raf bulunma
durumlar degiskeni arasinda anlamli bir farklilhigin oldugu goriilmektedir [tss0)=2,732;
p<,05]. Kendilerine ait kitaplik/raf bulunan 0&grencilerin Dinleme Becerileri
Farkindaliklarina Yonelik toplam puanlart aritmetik ortalamast  (x =86,24) iken,
kendilerine ait kitaplik/raf bulunmayan katilimcilarin Dinleme Becerileri Farkindaliklarina
Yonelik puanlar1 aritmetik ortalamas1 (<=95,25)’dir. Bu farklilik kendilerine ait
kitaplik/raf bulunmayan katilimcilar lehinedir. Aradaki sayisal fark istatistiksel agidan
anlaml bir farklilik olusturmaktadir. Bu bulgu katilimcilarin kendilerine kitaplik/raf olup

olmamasi durumunun dinleme aligkanliklarinin etkililigine gére dinleme becerilerinde

farklilagsmaya sebep oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.87. Katilimcilarin Dinleme Becerileri Farkindaliklarina Yo6nelik Toplam
Puanlarinin Annenin Kitap/Dergi/Gazete Okuma Siklig1 Degiskenine Gore Farkliligi Tek
Yo6nlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
(1) Hig 121 93,9174 22,52132
(2) Her giin 98 79,1429 22,38602
(3) Ara sira 334 87,1287 21,91270
Varyansin
5 KT sd KO F p Fark
Annenin Kaynag
. . 12,07
Kitap/Dergi/Gazete - lor Arasi 11823482 2 5911741 . 000
Okuma Sikhgi
269370,63 1-2
Gruplar I(,‘l 8 550 489,765
3-2
281194,11
Toplam 9 552

Tablo 87°deki analiz sonuglarina goére, katilimcilarin  Dinleme Becerileri
Farkindaliklarina Yonelik toplam puanlart ile annenin Kitap/dergi/gazete okuma sikiligi
degiskeni arasinda anlamli bir farklihigin oldugu goriilmektedir [Fss0= 12,071; p<,05].
Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu 6grenmek icin Scheffe testi yapilmistir. Bu

sonuglara gore annenin kitap/dergi/gazete okumaz seklinde olan katilimcilarin Dinleme

Becerileri Farkindaliklarina Y6nelik toplam puanlar1 ortalamasi ( X =93,92) ve ara sira olan

katilimcilarin Dinleme Becerileri Farkindaliklarima Yonelik toplam puanlari ortalamasi
(X=87,13) ile annenin kitap/dergi/gazete okuma siklig1 her giin olan katilimcilarin

Dinleme Becerileri Farkindaliklarmma Yonelik toplam puanlart ortalamasi (X =79,14)
arasinda okumaz ve ara sira okur olanlarin lehine anlamli bir farkliligin oldugu tespit
edilmistir. Bu bulgu, hi¢ kitap/dergi/gazete okumayan ve ara sira okuyan annelerin her giin
kitap/dergi/gazete okuyanlara gore dinleme becerilerine sahip oldugu seklinde
yorumlanabilir. Bu durum aynm1 zamanda, katilimcilarin annelerinin dinleme
aligkanliklariin etkililigine gore dinleme becerilerinde fazla kitap/dergi/gazete okuma

sikliklarinin olumlu bir farklilagmaya sebep olmadigi seklinde de yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.88. Katilimcilarin Dinleme Becerileri Farkindaliklarina Yo6nelik Toplam
Puanlarmnin Babanin Kitap/Dergi/Gazete Okuma Siklig1 Degiskenine Gére Farkliligr Icin
Welch Testi Sonuclari

Degisken N X S
(1) Hig 152 96,5000 23,07603
(2) Her guin 86 80,1744 19,64520
(3) Ara sira 306 84,0719 21,47881
Varyansin
5 KT sd KO F p Fark
Babanin Kaynagi
. . 21,67
Kitap/Dergi/Gazete '
& Gruplar Arast  20345,402 2 10172701 g 0
Okuma Sikhig 1-2
.. 253920,80 1-3
Gruplar I¢i ) 541 469,355
274266,20
Toplam 4 543

Tablo 88’deki analiz sonuglarina goére, katilimcilarin  Dinleme Becerileri
Farkindaliklarina Yonelik toplam puanlari ile babanin kitap/dergi/gazete okuma sikiligi
degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir [Fs41)= 21,674; p<,05].
Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu 6grenmek icin Scheffe testi yapilmistir. Bu

sonuglara gore babanin kitap/dergi/gazete okumaz seklinde olan katilimcilarin Dinleme

Becerileri Farkindaliklarina Yonelik toplam puanlari ortalamasi (X=96,50) ile babanin

kitap/dergi/gazete okuma sikligi her giin olan katilimcilarin Dinleme Becerileri

Farkindaliklarina Yonelik toplam puanlar1 ortalamasi (X=80,17) ve ara sira olan

katilimcilarin Dinleme Becerileri Farkindaliklarmma Yonelik toplam puanlari ortalamasi

(X =84,07) arasinda babalarinin kitap/dergi/gazete hi¢ okumaz seklinde goriis beyan eden
katilimcilarin lehine anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, hi¢
Kitap/dergi/gazete okumayan babalarin her giin ve ara sira Kitap/dergi/gazete okuyanlara
gore dinleme becerilerine sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu durum ayni1 zamanda,
katilimcilarin babalariin dinleme aligkanliklarinin etkililigine goére dinleme becerilerinde
fazla kitap/dergi/gazete okuma sikliklarinin olumlu bir farklilasmaya sebep olmadig

seklinde de yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.89. Katilimcilarin Dinleme Becerileri Farkindaliklarina Yo6nelik Toplam
Puanlarinin Tablet/Cep telefonu/ Bilgisayar Kullanma Sikli§1 Degiskenine Gore Farklilig
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Degisken N X S
(1) Kullanmiyorum 51 86,1765 19,91954
(2) Bir saatten az 111 79,6757 21,14330
(3) 1-3 saat 235 84,5957 21,33860
(4) 3-6 saat 107 94,7757 21,38917
(5) 7 saat ve lzeri 52 100,0192 26,62778
Varyansin
Tablet/Cep telefonu/ . KT sd KO F p Fark
Kaynag
Plgisavar fulanma 22616,824 4 5654,206 197 000 14
Sikhg Gruplar Aras1 ' ' 3 24
260217,92 3-4
Gruplar ici o 551 472,265 1.5
2-5
282834,75 35
Toplam 4 955 )

Tablo 89°daki analiz sonuglarina goére, katilimcilarin  Dinleme Becerileri
Farkindaliklarina Yonelik toplam puanlari ile katilimcilarin tablet/cep telefonu/ bilgisayar
kullanma siklig1 degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir [F-s51)=
11,973; p<,05]. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu 6grenmek i¢in Scheffe testi
yapilmistir. Bu sonuglara gore tablet/cep telefonu/ bilgisayar1 3-6 saat arasinda kullanan

katilimcilarin Dinleme Becerileri Farkindaliklarima Yonelik toplam puanlari ortalamasi

(§=94,78) ile tablet/cep telefonu/ bilgisayar1 kullanmiyorum seklinde belirten

katilimcilarin Dinleme Becerileri Farkindaliklarima Yonelik toplam puanlarit ortalamasi
(§=86,18), tablet/cep telefonu/ bilgisayar 1 saatten az seklinde olan katilimcilarin

Dinleme Becerileri Farkindaliklarina Yonelik toplam puanlar1 ortalamasi (i =79,68),
tablet/cep telefonu/ bilgisayar1 1-3 saat arasinda kullanan katilimcilarin Dinleme Becerileri
Farkindaliklaria Yo6nelik toplam puanlari ortalamast (i =84,60) arasinda 3-6 saat arasinda
kullanan katilimcilarin lehine; tablet/cep telefonu/ bilgisayari 7 saat ve lizeri kullanan

katilimcilarin Dinleme Becerileri Farkindaliklarina Yonelik toplam puanlari ortalamasi

(X =100,02) ile
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Kullanmiyorum, 1 saatten az kullaniyorum, 1-3 saat arasi kullaniyorum seklinde
goriis bildiren katilimcilar arasinda 7 saat tizeri kullanan katilimcilarin lehine anlamli bir
farkliligin oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, tablet/cep telefonu/ bilgisayar daha sik
kullanan katilimcilarin dinleme aligkanliklarinin etkililigine gore dinleme becerilerine sik
kullanmayanlara gore daha fazla sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu durum ayni
zamanda, katilimcilarin tablet/cep telefonu/ bilgisayar kullanma sikliginin onlarin dinleme
aligkanliklarinin etkililigine gore dinleme becerilerinde olumlu bir farklilasmaya sebep

oldugu seklinde de yorumlanabilir.

Tablo 4.1.90. Katilimeilarin Dinleme Becerileri Farkindaliklarina Yonelik Toplam

Puanlarinin Arkadas ve Yakinlarmma Ait Sorunlart Dinleme Degiskenine Gore t-Testi

Sonuglari
Arkadas ve
Yakinlarina Ait N X S sd t P
Sorunlar1 Dinleme
Seviyorum 497 85,9256  21,97957
555 3,681 ,000
Sevmjyorum 60 97,1500 24,93097

Tablo 90° daki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin Dinleme Becerileri
Farkindaliklarima Yo6nelik toplam puanlar ile arkadas ve yakinlarina ait sorunlar1 dinleme
degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir [t(ss5=3,681; p<,05].
Arkadas ve yakinlarina ait sorunlart dinlemeyi seven katilimcilarin Dinleme Becerileri
Farkindaliklarina Yonelik toplam puanlari aritmetik ortalamasi (x =85,93) iken, arkadas
ve yakinlarina ait sorunlart dinlemeyi sevmeyen katilimcilarin Dinleme Becerileri
Farkindaliklarina Yonelik puanlar1 aritmetik ortalamasi (<=97,15)’dir. Aradaki sayisal
fark istatistiksel agidan anlamli bir farklihik olusturmaktadir. Bu fark, arkadas V€
yakinlarina ait sorunlari dinlemeyi sevmeyen katilimeilar lehinedir. Bu bulgu katilimcilarin
arkadas ve yakinlarma ait sorunlari dinlemeyi sevip sevmemesi durumlarmin onlarin
dinleme aligkanliklarmin etkililigine goére dinleme becerilerinde farklilagmaya sebep

oldugu seklinde yorumlanabilir.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. SONUC VE TARTISMA

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara
yer verilmistir. Bununla birlikte ilgili arastirmalarla iliskisini ortaya koymak amaciyla
tartismaya ve bulunan sonuglara dayali olarak bazi 6nerilere yer verilmistir.

Arastirmanin  sonuglarmma  bakildiginda, Katilimcilarin  dinleme  becerileri
farkindaliklarma yonelik toplam puanlari ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu ve bu farkliligin erkek katilimecilar lehine gerceklestigi tespit edilmistir.
Demircan’a (2018: 96) gore hem kiz hem de erkek 6grencilerin dinleme farkindalig: iyi
¢ikmig olmasina ragmen aradaki anlamli fark kiz 6grenciler lehinedir. Flynn’in (1998)
yapmis oldugu genel basari 6lgme c¢alismasinda kizlar ve erkekler arasinda anlamli bir
farklillk ¢ikmamustir. Hyde ve Linn (1998) ise ¢esitli alanlarda yapilan galigmalarda
cinsiyetler arasinda farkliliklar ¢iktigini belirtmislerdir. Melanlioglu (2011) da Ustbiligsel
Dinleme (Dinledigini Anlama) Farkindahig: Olcegine katilim oranlarmin cinsiyete gore
farklilik gosterdigini tespit etmistir. Bu farkliligin kizlar lehine oldugu belirtilmistir.

Ote yandan katilimcilarm dinleme becerileri farkindaliklarma yénelik toplam
puanlari, baba egitim durumlarina gore farklilik gostermektedir. Bu farkliligin hangi
gruplar lehine anlamlilik gésterdigine, gruplarin aritmetik ortalamalarindan yola ¢ikilarak
bakildiginda baba egitim diizeyi “Mezun degil” seklinde olan katilimcilarin diger
katilimcilara gore dinleme becerileri farkindaliklarinin daha yiiksek oldugu o6ne
cikmaktadir. Demircan’a (2018: 98) gore baba egitim durumuna gore dinleme farkindaligi
siralamas1 “‘liniversite>lise>ortaokul>ilkokul>okuryazar degil” seklinde ¢ikmistir. Bu
durum, katilimcilarin babalarinin temel egitimden bile geri kalmalarindan otiirii, stirekli
dinleyerek birtakim bilgiler elde ettiklerinden bu durumu da g¢ocuklarina telkin etmis
olmalariyla ve temel egitimden mezun olmamis babalarin ¢ocuklarina dinleyerek bilgi
edinilebilecegini telkin ediyor olmalariyla aciklanabilir. Ayrica bu durum babalar1 temel
egitimden mezun olmayan katilimcilarin babalarinin egitim gorememelerinden dolayi
okulda ya da smifta ¢ocuklarina dinlemeyi siirekli telkin etmeleriyle de agiklanabilir.
Ciinkii kendileri egitim gorememis olan babalar siirekli O6gretmenleri dinlemeyi
cocuklarina &gtliiyor olabilir. Yukaridaki baba egitim diizeyine yonelik yapilan yorumlar
anne egitim diizeyi i¢in sOylenememektedir. Ciinkii anne egitim diizeyine gore
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katilimcilarin dinleme becerileri farkindaliklarina yonelik toplam puanlar1 herhangi bir
farklilasma gostermemektedir. Melanlioglu’nun (2011: 134) yaptigi ¢alismada anne baba
egitim durumuna bagl olarak herhangi bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Yukaridaki sonugla katilimcilarin anne ve babalarinin Kitap/dergi/gazete okuma
sikliklarina ait sonu¢ arasinda da benzerlik goriilmektedir. Kitap/dergi/gazete hig
okumayan veya az okuyan anne ve babalarin dinleme becerileri farkindaliklart ¢ok
okuyanlara gore daha yiiksektir. Bu durum yukaridaki sonuglara benzer sekilde az
kitap/dergi/gazete okuyan ebeveynlerin gocuklarina kendileri egitim géremedikleri i¢in
dinlemeyi telkin ettikleriyle agiklanabilir.

Arastirmanin bir baska sonucuna goére katilimcilardan kendilerine ait odasi
bulunmayanlarin bulunanlara gore dinleme becerileri farkindaliklarinin daha yiiksek
olmasidir. Bu durum katilimcilarin odalarini aileden baska biriyle (kardes vb.) paylasiyor
olmalarindan dolay1 ayni1 odada kalan diger aile fertlerini dinlemek durumunda kaliyor
olmalartyla agiklanabilir. Bu sonug¢ katilimcilardan kardes sayisi fazla olanlarin dinleme
becerileri farkindaliklar1 toplam puanlari aritmetik ortalamasinin digerlerine gore yliksek
olmasiyla da desteklenmektedir. Ciinkii kardes sayis1 fazla olan katilimcilarin dinleme
becerileri farkindaliklar1 kardes sayist az olan ya da hic kardesi olmayan katilimcilara gore
daha ytiksektir.

Katilimeilarin dinleme becerileri farkindaliklarina yonelik toplam puanlari, anne
egitim durumlarma gore farklilik gostermektedir. Anne egitim diizeyi ortaokul olan
katilimcilarin diger katilimcilara gore daha yiiksek dinleme becerileri farkindaliklarina
sahip oldugu 6ne ¢ikmaktadir. Demircan’a (2018: 97) gbre anne egitim diizeyinin dinleme
farkindaligina etkisine bakilirsa siralama “iniversite > lise > ortaokul > ilkokul >
okuryazar degil” seklindedir. Bu durum okuma istegi ve basarisi ilkokulda ve ortaokulda
iyl olan annelerin aile baskisi, ekonomik sartlar, kiiltiir gibi olumsuz nedenlerle iist
ogrenimlerine devam edemedikleri i¢in kendi ¢ocuklarina egitim 6gretim ortamindaki
kaynaklar1 iyi dinlemelerini siirekli telkin ettiklerinden kaynaklaniyor olabilir. Ayrica
basarili oldugu diisliniilen ama egitim Ogretimini devam ettiremeyen anneler iglerinde
kalan {ist Ogrenime devam etme hevesini c¢ocuklar1 iizerinde kullanmalarindan
kaynaklaniyor olabilir.

Calismanin bir baska sonucuna gore az kitap okuyan katilimcilarin fazla kitap
okuyanlara gore dinleme becerileri farkindaliklar1 daha st yiiksektir. Bu sonucu destekler

mabhiyetteki baska bir sonu¢ da katilimcilarin siireli yayma abone olma ya da takip etme
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durumlar ile ilgilidir. Siireli yayin ya da kitaba abone olmayan, bunlar1 takip etmeyen
katilimcilarin dinleme becerileri farkindaliklar digerlerine gore daha yiiksektir. Bu durum
yukaridaki sonuca benzer sekilde, siireli yaym ya da kitaba abone olmayan katilimcilarin
daha fazla dinlemeye basvuruyor olmalariyla agiklanabilir. Ote yandan evde kendisine ait
kitaplik/raf bulunmayan katilimcilarin  da bulunanlara goére dinleme becerileri
farkindaliklar1 daha yiiksektir. Bu durum yukarida yer alan iki sonugla da bezerlik
gostermesi bakimindan dikkate degerdir.

Arastirmaya ait bir baska sonucta, katilimcilardan tablet/cep telefonu/ bilgisayari
stk kullananlarin dinleme becerileri farkindaliklarinin digerlerine oranla daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu durum katilimcilarin tablet/cep telefonu ve bilgisayari
kullanirken sanal ortamdaki konusmalar1 veya direktifleri 6zenle dinliyor olmalariyla
aciklanabilir.

Bir bagka sonugta ise arkadas ve yakinlarina ait sorunlart dinlemeyi sevmeyen
katilimcilarin dinleme becerileri farkindaliklari sevenlere gore daha yiiksektir. Bu durum
arkadas ve yakinlarina ait sorunlar1 dinlemeyi sevmeyen katilimcilarin egitim Ogretim
miifredati ve kendilerince dnemli goriilen meseleler haricindeki dinlemeler ile mesgul
olmayi1 sevmiyor olmalariyla aciklanabilir.

Calismaya ait diger sonuglara bakildiginda ise katilimcilarin dinleme becerileri
farkindaliklarinin evde c¢ekirdek aileden baska birisinin yasama durumlarina, miizik
dinleme sikliklarina ve izledikleri TV programi tiiriine gore farklilasmadigi goriilmektedir.
Melanlioglu’'nun (2011) caligmasinda, ailedeki kisi sayisinin dinleme farkindaligina

herhangi bir etkisinin olmadigini tespit edilmistir.

5.2 ONERILER

Ortaokul 6. siif 6grencilerinin dinleme becerileri farkindaliklarini tespit etmeye

yonelik yapilan bu arastirma sonuglarina dayali olarak sunulabilecek Oneriler verilmistir.

5.2.1.Uygulayicilara Yonelik Oneriler

1. Dinleme becerileri her ne kadar Tiirk¢e dersinde verilmeye ¢alisilsa da diger derslerle
de iliskilendirilerek disiplinler arasi bir yaklagim goz oniinde bulundurularak dinleme
aktiviteleri gergeklestirilebilir.

2. Tiirkge 6gretmenleri dinleme etkinliklerine daha fazla zaman ayirabilir.

3. Dinleme stratejileri derslerde etkin kullanilabilir.
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Ogretmenler sadece ders kitaplarindaki dinleme metinlerine bagli kalmadan baska
metinlerle de dinleme etkinlikleri sayisin1 artirabilir.

Dinleme metinlerinde 6zellikle uzman kisilerin seslendirdigi metinlerin kullanilmasi
daha etkili bir dinleme saglayabilir.

Dinleme egitimine ilkokul birinci siniftan itibaren 6nem verilmesi 6grencilerin dinleme

becerisinin gelistirilmesinde biiyiik katki saglayabilir.

5.2.2.Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1.

Dinleme becerilerine yonelik ¢alismalarin 6zellikle yurt disinda yapildigi, tilkemizde
bu alanda yeterli galismanin yeterli yapilmadigi goriilmektedir. Tirk¢e veya diger
alanlarda farkli orneklem, veri toplama ve analiz yontemleri segilerek dinleme
becerilerine yonelik ¢alismalar artirilabilir.

Bu aragtirma ortaokul dgrencilerine yonelik olarak yapilmistir. Farkli yas gruplarina
yonelik arastirma ve uygulama yapilmasi cesitlilik bakimindan zenginligi artiracak ve
karsilastirmali degerlendirmede kolaylik saglayabilecektir.

Bu arastirma sadece Bursa ilinde {i¢ ilgeyi kapsamaktadir. Daha fazla il ve ilgeye
yonelik yapilacak ¢alismalar arastirmanin kapsamini genisletecektir.

Kullanilan ankette farkli bagimsiz degiskenler kullanilarak 6grencilerin dinleme

becerilerine yonelik 6zel caligmalar yapilabilir.
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EK 1 KiSISEL BiLGi FORMU

Degerli 6grenciler, elinizdeki anket, etkili bir Tirkge Ogretimi igin sizin dinleme

becerilerinizle ilgili farkindaliklarinizi ve bunlarn etkileyen degiskenleri belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Vereceginiz cevaplar bilimsel verilere ulagmak i¢in kullanilacak, isminiz ve
anket sonuglarimiz kimseye verilmeyecektir. Gegerli ve giivenilir bilgiler elde etmemiz igin
sorularin tiimiinii igtenlikle okuyup cevaplamanizi bekliyoruz. Gostereceginiz ilgi ve
aragtirmaya yapacagimiz katki igin simdiden tesekkiir ederiz. ismail DURMUS Tiirkce
ogretmeni/Yiiksek Lisans Ogrencisi

Ad: Soyad:
Okulu:
1. Cinsiyet:

Erkek ( ) Kadin ()
2. Annenizin en son mezun oldugu okul

Herhangi bir okuldan mezun degil () okuryazar ya da okuma yazma
bilmiyor) () Ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise ( )
Universite () Lisansustu ( )

. Babanizin en son mezun oldugu okul

Herhangi bir okuldan mezun degil (okuryazar ya da okuma
yazma bilmiyor) () Ilkokul ( ) Ortaokul ( )
Lise ( ) Universite () Lisanststa ( )

. Kardes sayisi (Kendiniz haric)

Yok () Bir () iki ( ) Ug¢ ( ) Dértvedahafazla (
)

. Sadece kendinize ait odaniz

Var () Yok ( )

. Evinizde cekirdek ailenizden (anne, baba, kardes) baska biri

Yasiyor () Yasamiyor ()

. Kitap okuma sikligim

Hi¢c okumuyorum ( ) Haftada bir kitap ( )

Haftada iki kitap ( ) Ayda bir kitap ( ) Ayda iki
kitap ( ) Ayda ikiden daha fazla kitap ( ) Yilda bir
iki kitap ()

. Abonesi oldugunuz veya siirekli takip ettiginiz siireli yayin

(gazete, dergi vb)
Var () Yok ()

9. Mizik dinleme sikliginiz
Hic () Nadire ( ) Arasira ( ) Coduzaman ( ) Her
zaman ( )

10. En cok izledigim televizyon programi tirii
Televizyon izlemiyorum ( ) Haber ( ) Tartisma programi
()
Film [Sinema filmi ( ) Cizgi film ( ) Dizi film
()]
Yarisma [Zihinsel beceri ( ) Fiziksel glice dayali ( ) Yemek
()]

11. Evinizde ya da odanizda kendinize ait kitaplan

koyabileceginiz kitaplik, raf ya da dolap

Var ( ) Yok ( )

12. Annemin kitap, dergi, gazete vb. okuma sikhigi
Hic ( ) Her gin ( ) Arasira ( )

13. Babamin kitap, dergi, gazete vb. okuma sikhgi
Hic ( ) Her giin ( ) Arasira ( )

14. Tablet, cep telefonu, bilgisayar kullanma sikhginiz
Kullanmiyorum ( ) Bir saattenaz ( ) 1-3 saat arasi
()
3-6 saat arasi ( ) 7 saat ve Uzeri ( )
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EK 2 DAVRANIS FARKINDALIGI ANKETI

A. Ogrencilerin, Gorgii
Kurallarina Gére Dinleme
Becerilerinin Incelenmesi

Her
zaman

Sik sik

Bazen

Hicbir
zaman

1. Dinledigim kisinin s6ztna
kesmemeye 6zen gosteririm.

2. Konusan birini dinlerken
kimseyi rahatsiz etmem.

3. Dinledigim konuyla ilgili
soru sormak icin uygun bir
zamani beklerim.

4. Dinledigim konuyla ilgili
goruslerimi belirtmek icin
uygun zamanda s6z alirim.

5. Sinifta herhangi bir konuda
olusturulan tartisma ortaminda
arkadaslarimin fikirlerini
sayglyla dinlerim

6. Dinledigim kisilere ve
onlarin géruslerine karsi
hosgorill davranirim.

7. Dinlerken tarafsiz olurum;
6n yargl tasimam.

8. Dinlerken g6z temasi
kurmaya 6zen gosteririm.

9. Dinlerken, hoslanmadigim
bir sey sdylenilse bile
konusmaciya karsi olumsuz
tavir takinmam.

10. Dinleme esnasinda konuya
yogunlasirim.

11. Dinleme esnasinda
dikkatimi dagitacak seylerle
ilgilenmem.

12. Dinlerken hemen sonug
¢lkarmaya veya yorum
yapmaya kalkismam;
konusmacinin yorumunu
beklerim.

13. Dinlerken kendimi
konusmacinin yerine koyarim.
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B. Ogrencilerin, Anlama-Coziimleme
Durumlarina Gére Dinleme
Becerilerinin Incelenmesi

Her
zaman

Sik sik

Bazen

Hicbir
zaman

1. Dinlerken 6nce dinledigim konunun 6z(in(
anlamaya calisirim.

2. Dinleme esnasinda dikkatimi ceken
noktalari not ederim.

3. Dinlerken metnin bitindnd anlamaya
calisirim.,

4. Dinlerken ana fikir cimlesi gikarmaya
calisirim.

5. Dinledigim metnin tiirlinln (siir, hikaye,
masal vs... ) ne oldugunu anlamaya calisirm.

6. Dinlerken metnin olay 6rglstnu ¢ikarmaya
calisirim.

7. Dinlerken metindeki kisi, varlik, yer, zaman
ve olay/lar arasindaki iliskileri zihnime
yerlestirmeye calisirnm.

8. Dinlerken zihnimden sorular sorarim.

9. Dinlediklerimin kalici olmasi icin dinleme
esnasinda zihin haritalari gizerim.

10. Dinlerken metnin devamini tahmin
edebilirim.

11. Dinleme metinlerinden sonra ¢alisma
kitabimda bulunan dinleme etkinliklerini
kolayca yapabilirim.

12. Kendimi dinledigim metindeki kisi veya
varliklarin yerine koyarak onlarin duygu ve

dusuncelerini kendi bakis agimla ifade ederim.

13. Dinledigim metindeki probleme farkl
¢6zUmler bulmaya ¢alisinm.

14. Dinlediklerimden cikardigim dersleri
glnlik hayatta kullanmaya 6zen gésteririm.

15. Anlamak/6renmek icin dinlerim.
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C. Ogrencilerin, Degerlendirme
Yapabilme Durumlarina Gére Dinleme
Becerilerinin Incelenmesi

Her
Zzaman

Sik sik

Bazen

Hicbir
zaman

1. Dinlerken konusma akisinin beni ne
derece etkiledigini distintrim.

2. Dinledigim bir metnin vermeyi
amacladigi mesajin doru olup olmadigini
dasunurim.

3. Dinlediklerimden ¢ikardigim dersi
nerelerde ve ne zaman kullanabilecegime
dair degerlendirmeler yaparim.

4. Dinledigim kisinin (eger kaset, cd vs...
kaydi degilse) konusma anindaki jest-
mimik-ses tonu kullanimini 6zetlerim.

5. Dinlediklerimin benim hayatimla
iliskisini sorgularim.

D. Ogrencilerin, S6z Varlhigini
Gelistirme Durumlarina Gére Dinleme
Becerilerinin Incelenmesi

Her
zaman

Sik sik

Bazen

Hicbir
zaman

1. Dinlerken anlamadigim kelime veya
kelime grubu olursa, daha sonra
6grenmek amaciyla not alirrm.

2. Bilmedigim kelimelerin anlamlarini
metinden hareketle tahmin etmeye
calisinm.

3. Eger dinledigim kelime hakkinda
herhangi bir tahminde bulunamiyorsam
s6zluge bakarim.

4. Dinlerken kelimelerin baska anlamlarini
da dasuntrim.

1. Dinledigim metindeki kelimelerin veya
cimlelerin -eger varsa- yan/mecaz
anlamlarini ayirt etmeye calisirim.

E. Ogrencilerin, Dinleme
Ahskanhiklarinin Etkililigine Gore
Dinleme Becerilerinin Incelenmesi

Her
zaman

Sik sik

Bazen

Hicbir
zaman

1. lyi bir dinleyiciyim.

2. Dinlediklerimle ilgili her soruya cevap
verebilirim.

3. Dinledigimi anlamakta zorlanmam.

4. Dinlerken uymam gereken kurallara
(yogunlasmak, baska bir seyle
ilgilenmemek, sabirli ve saygili olmak vs
...) riayet ederim.

5. Dinleme etkinliklerinden cok zevk
alirm.

6. Seviyeme uygun dinleme kayitlarini
arsivlerim.

7. Siir dinletilerine katilmak hosuma gider.

8. Okulda yapilan herhangi bir dinleti
etkinligine katilmaktan zevk alirbm.
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EK 3 VALILIK i1ZNi
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BURSA VALILIGi
11 Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 : 86896125-605.01.E.10164802 24.05.2018
Konu : ismail DURMUS'un Arastirma zni

MUDURLUK MAKAMINA

flgi : Milli Egitim Bakanhgr'min Aragtrma, Yarigma ve Sosyal Etkinlik [zinleri konulu 22/08/2017 tarihli ve
2017/25 sayih Genelgesi.

Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tirkee ve Sosyal Bilimler Anabilim Dali Tirkge
Egitimi Bitim Dali tezli yiiksek lisans progranu {smail DURMUS'un “Ortaokul 6. Simif Ogrencilerinin Tirkge
Dersi Dinleme Becerileri Farkindaliklarinin Incelenmesi” konulu arastirma istegi Ahi Evran Universitesi
Ogrenci Isleri Daire Bagkanhgrnim 09/05/2018 tarihli ve 66067 sayih yazist ile bildirilmektedir.

Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisii Tirkge ve Sosyal Bilimler Anabilim Dali Tirkee
Egitimi Bitim Dalr tezli yiiksek lisans programu fsmail DURMUS'un “Ortackul 6. Sunif Ogrencilerinin Tirkee
Dersi Dinleme Becerileri  Farkindaliklarinin - Incelenmesi konulu  arastirmasmi Mudirligiimize  bagh
Osmangazi, Niliifer ve Yildirnmilgelerindeki ekli listede yer alan okullarda uygulama yapma istegi ilimizde
olusturulan “Aragtirma Degerlendirme Komisyonu” tarafindan incelenerck degerlendirilmistir. Aragtirma ile
ilgili calismanin okul/kurumlardaki egitim dgretim faaliyetleri aksatiimadan, arastirma formlarmn ash
okul miidiirliiklerince goriilerek ve goniilliilitk esasiile okul mudurliklerinin gozetim ve sorumlulugunda ilgi
Genelge ¢ergevesinde uygulanmasi ayrica aragtirma  sonuclarmin  Miidiirliigiimiiz ile paylasiimasi
komisyonumuzca uygun gorillmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlarimza arz ederim.

Miistak GENCER
1l Milli Egitim Sube Miidiirii

Ek: Okul Listesi ( 1 Sayfa )

OLUR
24052018

Sabahattin DULGER

Vali a.
11 Milli Egitim Mudiirit
Adres: Hocahasan Mh. {lkbahar Cad. No:38 Bilgi igin : Ekrem KOZ Leyla DIKICI
( YeniHiikiimet Kona@ A Blok) 16050/0smangazi/ BURSA IIMilli Egitim Miidiir Yardimeis: VHKI
Telefon Noz(0224)445 16 00 Fax: 445 1810 Tel: (0224) 445 1638 (0224)215 2539

E-posta: argel 6@meb.gov.tr Internet Adresi: http://bursa.meb.gov.tr

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzal hitps://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 90CA-1¢9d-3079-a42b-52¢6 kodu ile teyit edilebilir.
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0Z GECMIS

Kisisel Bilgiler

Ady, Soyadr : Ismail DURMUS

Dogum Yeri ve Yili : Kirsehir/ 1983

Yabanci Dili : Ingilizce

E-posta : ismaildurmus83@gmail.com

Egitim Durumu
Lisans : Gazi Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi Boliimii,

Tiirkce Ogretmenligi Programi-2005

Yiiksek Lisans : Kirsehir Ahi Evran Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii, Tiirkce Egitimi Bilim Dah

Mesleki Deneyim

2006 Bursa- Yolcati Sehit Coskun Cali Ortaokulu
2014 Bursa- Ali Durmaz Ortaokulu (halen)
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