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Bu aragtirmada artirilmig gergeklik ile zenginlestirilmis mevsimler materyallerinin okul
Oncesi donem ¢ocugunun dil ve kavram gelisimine etkisinin belirlenmesi amaglanmustir.

Arastirma kapsaminda nicel-deneme modellerinde 6n test-son test kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmistir. 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Kirsehir il merkezinde bulunan Necati
Taner Yiiksel Anaokulu'nda dort farkli subede egitim géren deney grubu (n=34) ve kontrol grubu
(n=34) olmak (izere 68 ¢ocuk arastirmanin ¢alisma 6rneklemini olusturmaktadir.

Bu aragtirmada Mevsim Kavramlari Algilama Testi veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Elde edilen verilerin SPSS 22.00 paket programinda yapilan analizi sonucunda
Cronbach’s Alpha giivenilirlik katsayis1 0.87 olarak bulunmustur. Uygulamalar sonucu 10 soruluk
ve dort bolimden olusan giivenilir bir test gelistirilmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan
cocuklarin 6n test ve son test puanlari arasindaki farklari incelemek i¢in Bagimsiz Orneklem t-
Testi; deney ve kontrol gruplar1 arasindaki farki belirlemek igin, Eslestirilmis Orneklem t-testi
kullanilmistir. Farkin anlamlilik diizeyi i¢in p <,05 kabul edilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, deney grubunun ve kontrol grubunun Mevsim
Kavramlarn Algilama Testi puanlar arasinda ortaya ¢ikan farkliliklar, deney grubu lehine anlamli
farklilik  gostermistir.  Artirllmus  gerceklik ile zenginlestirilmis mevsim materyallerinin
uygulanmasi sonucu elde edilen bulgularda deney grubunun dil ve kavram gelisimi tizerinde etkili
oldugu gorilmiistir.

Anahtar Kelimeler: Artirilmis Gergeklik, Dil Gelisimi, Kavram Gelisimi, Mevsimler, Okul
Oncesi Dénem.
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In this study the aim is to determine the effect of enriched seasons materials with
augmented reality on childrens language and concept development in preschool period.

In the scope of the research in quantitative test models, experimental design with
pretest test-final test control group was used. The working sample of the research is
compased of 68 children, including on experimental group (n=34) and a control group
(n=34), who were educated four different branches in Necati Taner Yksel kindergarden in
Kirsehir during the 2017-2018 academic year.

In this research Seasonal Concepts Perception Test was used as a data collection.
After the result of SPSS 22.00 package analysis with abtained data the reliability of
Cronbach's Alpha coefficent is determined as 0.87. Conseguently a test consistiny of ten
questions and four part has been developed. In order to examine the differences between
the pre-test and final test results of experiment and control group children independent
sample t-test is used, then to examine the difference of pre-test and final test results of
experiment and control group children among the themselves paired sample t-test is used,
as well. It is accepted as p <,05 for the significance level of differance.

According to the findings obtained from the study, the differences between the
experimental group and the control group's Seasonal Concepts Perception Test scores
showed a significant difference in favor of the experimental group. It was observed that the
experimental group was effective on the language and concept development in the findings
optained from the application of seasonally enriched seasonal materials.



Key Words: Augmented Reality, Concept Development, Language Development,
Preschool period, Seasons.



ON sOz
Hizla degisen ve gelisen teknolojilerle egitim arasindaki entegrasyonun saglanmasi
gerekmektedir. Gercek bir ortamda artirilmis gergeklik teknolojisine dayali sunulan
uyaricilar, egitimde kullanildiginda Ogrencilerin dikkatini ¢ekmekte, motivasyonunu
artirmakta, aktif katilimlarini saglamakta ve konuyu daha iyi anlamalarinda énemli bir rol
oynamaktadir. Henlz iilkemizde artirilmig gerceklik teknolojisi yeni yeni etkili bir sekilde
kullanilmaktadir. Bu ¢alismada artirilmis gerceklik teknolojisinin dil ve kavram gelisimine

etkisini belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir.

Calismanin kapsami bes boliimden olusmaktadir. Giris boliimiinde, arastirmanin
problemi, amaci ve Onemi, sinirliliklar, varsayimlart ve arastirmada kullanilan bazi
kavramlar tanmimlanmistir. Kuramsal Agciklamalar ve Ilgili Literatiir boliimiinde, konuyla
ilgili alanyazina yer verilmistir. Yontem boluminde, arastirmanin modelinden,
ornekleminden, veri toplama araglarindan, arastirma slrecinden ve verilerin analizinden
bahsedilmistir. Bulgular boliimiinde, arastirma sonucunda elde edilen bilgilerin analiz
edilmesiyle ortaya ¢ikan bulgulardan bahsedilmistir. Sonug, Tartisma ve Oneriler

boliminde, aragtirmanin bulgular1 yorumlanarak bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Bu ¢alisma siirecinde beni gayretlendiren ve tesvik eden, bana yol gosteren, degerli
bilgilerini, destegini, yardimlarini, tecriibelerini ve zamanini higbir zaman esirgemeyen
kiymetli tez danismanim Prof. Dr. Hact Omer BEYDOGAN'a sonsuz tesekkiirlerimi

sunarim.

Uygulama yaptigim anaokulunda goérev yapan ve ¢alisma siiresince yardimci olan
kiymetli 6gretmen arkadaslarima, Ogrencilere, miidiir yardimcisina ve okulda her tiirli

imkan1 saglayan okul miidiir(i Ferat ULKER'e tesekkiirii bir borg bilirim.

Ayrica tesekkiirlerin yetersiz kaldigi, hayatim boyunca desteklerini tzerimden
eksik etmeyen kiymetli annem Songiil YILDIRIM'a, sevgili babam Ismail YILDIRIM'a ve

kiz kardesim Hatice YILDIRIM'a sonsuz sevgi ve siikranlarimi sunuyorum.
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BOLUM I
1. GIRIS

Bu boéliimde arastirmanin problemi, amact ve 6nemi, sinirliliklari, varsayimlari ve

tanimlar bulunmaktadir.
1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Teknolojide ve bilimde yasanan hizli gelisme ve degismeler, tim toplumlart bilgi
toplumu olmaya zorlamaktadir. Bilginin yarattigi degisimlere ayak uydurabilmenin 6n
sart1, toplumsal kalkinmanin ve gelismenin esas ilkelerinden olan insan giiclinii olusturan
fertlere ¢agin gerektirdigi yeni beceri ve bilgileri kazandirmaktadir. Her iilkede ihtiyag
duyulan vasifli insan giiciinlin yetistirilmesinde "egitim" 6nemli bir gorev istlenmektedir
(Yiksel ve Saglam, 2012:3). Egitimde, teknolojinin islevsel kullanilmasi iizerinde
durulmast gereken bir konudur. Giinimiizde, bilgiye ulasim big¢imi degismekte ve
cabukluk gostermekte, bilginin kapsami genislemekte ve bilgiye ulasmada yeni yollar
ortaya cikmaktadir (Seferoglu, 2009). Toplumun ihtiyag duydugu insan yetistirme
mesuliyetini kabullenen egitim kurumlarindan beceri ve bilgiyle donatilmis, teknolojiyi
kullanabilen ve Ogrenmeyi 0grenen fertler yetistirmesi beklenmektedir (Akkoyunlu ve
Kurbanoglu, 2003).

Her gegen giin bilim ve teknolojide yasanan 6nemli uygulamalarin bircogu hizla
yasantimiza girmektedir. Kisinin ve toplumun farklilagsan gereksinimleri, 6gretme 6grenme
kuram ve yaklasimlarindaki yenilik ve ilerlemeler kisilerden beklenen rollere de dogrudan
tesir etmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin Ogrenmelerinin hizli oldugu okul 0Oncesi
doneminde yeni teknoloji ve uygulamalarin kullanimini gerektirmektedir. Bunun igin
ogrencileri bilgiyi meydana getiren, yasaminda fonksiyonel olarak kullanabilen, girisimci,
empati yapabilen, problemlerini ¢6zebilen, kararl, elestirel diisiinebilen, topluma ve
kultire fayda saglayan, iletisim becerilerine sahip, aragtirmayi bilen ve diinyayr taniyan

fertler olarak yetistirmeliyiz (MEB, 2018; Oztopgu, 2003).

Teknoloji egitimin her kademesinde kullanildig1 gibi egitimin baslangi¢c noktasin
olusturan okul oncesi egitim kurumlarinda da kullanilmaktadir. Cocugun sinaptik
baglantilarinin ve beyin gelisiminin kuruldugu ve en ¢ok yasandigi donem okul oncesi
donemdir. Cocuklar bu doénemde, gevrelerinde olup biteni merak etmekte ve 6grenmek
istemektedirler. Okul Oncesi egitim, ¢ocuklarn yasadiklari yer hakkinda farkli seyler

o0grenmelerine yardim etmekte ve c¢ocuklarin merak duygusu ve Ogrenme arzusunu



uyarmay1 hedeflemektedir (MEB, 2013). Yesilyurt (2003)'a gore, ¢evrenin ve igindekilerin
cocuklara sistemli ve programli olarak tanistirilmasi okul dncesi donemle (anasiniflari ve
anaokullar1) baslar ve ilkogretimle devam etmektedir. Cocuklar bu dénemde cevreyi ve

diinyay sistematik ve diizenli bir bigimde anlamaya baslamaktadirlar.

Egitim ogretim faaliyetlerindeki teknoloji kullanimi donanim, yazilim ve egitici
materyallerin ¢esitlenmesiyle daha da artmis ve egitimin ayrilmaz bir parcast haline
gelmistir (Kol, 2017). Pek cok alanda siklikla kullanilan artirilmis gergeklik teknolojisi,
teknolojinin ucuzlamasi ve yayginlasmasiyla kullanildig1 alanlar da farklilagmistir bu
nedenle son donemlerde egitim alaninda da kullanilmaya baglanmistir (Cetinkaya ve
Akgay, 2013; Somyirek, 2014). Gelistirilen yeni teknolojilerden biri olan artirilmisg
gercekligin (augmented reality) 6gretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin ilgisini ¢ekecegi
ongorilmektedir. Milgram ve Kishino (1994) “artirilmis gercekligi” sanal nesneler ile
gercek diinyanin i¢ ige girdigi etkilesimli ve canli bir ortam olarak ifade ederken (Akt.
Ibili, 2013:14), Azuma (1997) ise sanal imgeler ile gercek diinyanin birlestigi, sanal ve
gercek nesneler arasinda ayni anda etkilesimin saglandigi bir teknoloji olarak
tanimlamaktadir (Akt. Yilmaz, 2014:2). Schrier (2006)'e gore, 21. yiizyil becerilerinden
yorumlama, problem ¢6zme, esneklik, farkli bakis acilarini kabullenme, ok yonli
diistinme ve takim g¢alismasi gibi becerileri artirilmis gergeklik teknolojisi gelistirecek
potansiyele sahiptir (Akt. Yilmaz, 2014:3). Bu noktada buyik bir potansiyeli olan
artirtlmis gerceklik uygulamalarinin 6grenenlere daha dikkat c¢ekici bir 6grenme ortami
olusturdugu (Somyiirek, 2014), bilgisayar yazilimlarinin akademik becerilerin
Ogrenilmesinde ve pekistirilmesinde, odaklanma stirelerini artirarak ¢ocuklarin dikkatini
uzun siire toplamasinda etkili bir ara¢ oldugu sonucuna ulasilmistir (Abdisselam ve Karal,
2012; Oktay, 2004; akt. Sakin, 2001).

Cocuklarim teknolojik olanaklarla desteklenmis c¢agdas egitim ortamlarinda
bulunmasi, onlarin kazanimlar dogrultusunda ilerlemesini kolaylastirabilir. Okul 6ncesi
egitim stirecinde gorsel, dilsel ve isitsel dzelliklerle tanitilan kavramlar, gocuklarin kavram
gelisimini destekleyebilir. Alanyazinda yapilan arastirmalar incelendiginde artirilmisg
gerceklik teknolojisine dayali arastirmalarin daha ¢ok ortaokul seviyesinde ve Universite
duzeyinde yapildigimi gostermektedir. Bu arastirmada, okul Oncesi donemde artirilmisg
gerceklik teknolojisinin uygulanmasi ve sonuglarinin paylasilmasi dngoriisiinden hareket
edilmistir. Bu g¢ercevede arastirmanin problem cilimlesi "Artirilmis gerceklik ile

zenginlestirilmis mevsimler materyallerinin okul 6ncesi dénem g¢ocuklarinin dil ve kavram



gelisimine etkisi nedir? seklinde yapilandirilmistir.
1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Bu c¢alismada artirilmis gerceklik ile zenginlestirilmis mevsimler materyallerinin
okul ©ncesi donem cocuklarmin dil ve kavram gelisimine etkisinin belirlenmesi
amaglanmistir. Baska bir ifadeyle ¢ocugun dil ve kavram gelisiminde artirilmis gergekligin

etkisinin ne derece oldugunun ortaya konulmasi amaglanmuistir.
Bu genel amag dogrultusunda su alt problemlere cevap aranmaistir:

1. Artirllmig gergeklik ile egitim alan deney grubu ve mevcut 6gretimini siirdiiren
kontrol grubu cocuklari karsilagtirildiginda mevsim kavramlart algilama on test puanlari

arasinda dil ve kavram gelisimi agisindan anlamli bir farklilik var midir?

2. Artirllmis gerceklik ile zenginlestirilmis mevsim materyallerinin uygulandigi
deney grubu ¢ocuklarin mevsim kavramlari algilama 6n test ve son test puanlari arasinda

dil ve kavram gelisimi agisindan anlamli bir farklilik var midir?

3. Mevcut 6gretim yontemiyle uygulanan mevsimler materyallerinin uygulandigi
kontrol grubu gocuklarinin mevsim kavramlari algilama on test ve son test puanlari

arasinda dil ve kavram gelisimi agisindan anlamli bir farklilik var midir?

4. Deney grubu ve kontrol grubu cocuklari dil ve kavram gelisimi agisindan
karsilastirildiginda mevsim kavramlar: algilama son test puanlari arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

Bu ¢aligsmada “gerceklige dayali verilerin, gorintulerin ve diger igeriklerin gercek
dunyaya eklenerek sanal ve ger¢ek diinyanin ayni ortamda sunuldugu bir teknoloji”
(Cetinkaya ve Akcay, 2013) kullanimimin dil ve kavram gelisimine etkisinin belirlenmesi
amaglanmigtir. Bu sayede Ogrenci gergek ortamdan soyutlanmadan sanal nesnelerle
etkilesim kurabilir. Artirilmis gergeklik teknolojisi; resim, ses, yazi, animasyon, 3B nesne
ve video gibi farkli unsurlar1 desteklediginden, uygulamalarin gelistirilmesi ve Ogretim
ortamlarina entegre edilmesinin faydali olabilecegi ongoriilmektedir. Okul 6ncesi donemde
artirilmis  gergeklik teknolojisine uygun bir 6grenme ortami olusturuldugunda ¢ocuk
diinyasin1  genisletme potansiyeline sahip olabilir. Cocugun dil gelisim surecinde,
teknolojinin sagladig olanaklar ile gelistirilen yazilimlar birlikte kullanildiginda, ¢ocuklar
okuduklar1 ve gordikleri kahramanlari anlatma ve bundan keyif alma egilimindedirler.

Boylelikle c¢ocuklar daha uzun ve karmasik clmleler kurabilmekte ve daha akici



konusabilmektedir (Akkoyunlu ve Tugrul, 2002). Bu nedenle bu tir yeni teknolojileri okul
oncesi egitime entegre etmek gerekir. Alanyazinda artirilmis gergeklik teknolojisinin okul
Oncesi egitimde uygulandigi ve sonuclarinin paylasildigi yeteri kadar calismaya
rastlanmamuistir.  Artirllmis  gerceklik  teknolojisinin  egitim ortaminda uygulanarak,
uygulama sonuclarmin paylasilmasi egitim agisinda olduk¢a onemlidir. Bu arastirmada
artirnlmig gerceklik teknolojisinin egitim ortaminda uygulanarak, uygulama sonucu elde
edilen deneysel bulgularin paylasilmas1 6ngoriilmektedir. Elde edilecek deneysel bulgular,
artirilmis gerceklige dayali yapilacak ileriki caligmalara 1s1k tutacagi diisiiniilmektedir.
Artirnllmis gergeklik teknolojisini derslere entegre etmesi igin gerekli bilgileri saglayacagi,
artinnlmig gergeklikle yapilacak zenginlestirme c¢aligmalarinin bundan sonraki ¢aligmalara

151k tutmasi beklenmektedir.
1.3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1. 2017-2018 egitim oOgretim yilinda Kirsehir ili Necati Taner Yiiksel

Anaokulundaki 5 yas grubunda egitim goren 68 ¢ocuk ile sinirlidir.
2. Arastirma 6 haftalik siireyi kapsamaktadir.

3. Arastirma deney grubundaki cocuklarin artirilmis gergeklik deneyimleri ve

arastirmaci tarafindan kullanilan Hp Reveal (Aurasma) uygulamasi ile sinirlidir.

4. Cocuklarin dil ve kavram gelisim diizeyleri “Mevsim Kavramlar1 Algilama

Testi'nin olcebildigi diizeyle sinirhdir.

5. Hp Reveal (Aurasma) artirilmis gergeklik uygulamasi zaman zaman dig

sartlardan (baski kalitesi, 151k, kameranin konumu vb.) olumsuz etkilenmistir.
1.4. VARSAYIMLAR
1. Kontrol ve deney grubundaki ¢ocuklar benzer ézelliktedirler.

2. Uygulama sirasinda kontrol grubu ile deney grubu arasindaki fark:i artirilmis

gerceklik uygulamasinin olusturdugu varsayilmistir.

3. Dil ve kavram gelisim diizeyleri olgiilecek olan deney ve kontrol grubu
cocuklarinin dil ve kavram gelisiminin anne, baba, kardes, bilgisayar, akranlar, televizyon

vb. diger etkenlerden de ayni derecede etkilendigi varsayilmistir.

4. Cocuklarin Mevsim Kavramlar: Algilama Testi'ni samimiyetle cevapladiklar

varsayilmistir.



1.5. TANIMLAR

Okul Oncesi Egitim: Cocugun dogumuyla baslayan ve ilkokula basladigi giine
kadar devam eden, ¢ocuklarin yasamlarinda 6nemli rolleri olan; bedensel, zihinsel, sosyal,
duygusal, psiko-motor ve dil gelisimlerinin 6nemli oranda tamamlandigi, kurumlarda ve
ailelerde verilen egitimle kisiligin bi¢cimlendigi, donem olarak tanimlanmaktadir (Aral,

Kandir ve Can Yasar, 2000:12).

Artirillmis Gergeklik: Milgram ve Kishino (1994) sanal nesneler ile gercgek
diinyanin i¢ ige girdigi etkilesimli ve canli bir ortam olarak ifade ederken (Akt. Ibili,
2013:14), Azuma (1997) ise sanal imgeler ile ger¢ek diinyanin birlestigi, sanal ve gercek
nesneler arasinda ayni anda etkilesimin saglandigi bir teknoloji olarak tanimlamaktadir

(Akt. Yilmaz, 2014:2).

Dil Gelisimi: Cocugun dogumdan yetiskin olma donemine kadar ana dilini

ogrenme stirecine dil gelisimi denir (Atay, 2016: 164).

Kavram Gelisimi: Uyaranlar1 belirli smiflara ayirarak, bilgilerin zihinde

olusturulmasidir (Ulgen, 2004:117).

Marker: Artirilmis gergeklik uygulamalarinda sanal objelerin tanimlandigi siyah
beyaz veya renkli olarak kullanilan resimler veya kare kodlardir (Y1lmaz, 2014:9).



BOLUM 11
2. KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI LITERATUR
2.1. Okul Oncesi Egitim Donemi

Egitimin insan hayatinda olduk¢a 6nemli bir yeri vardir. Egitimin belirli bir plan ve
program igerisinde diizenlenmesinde ilk donem okul dncesi egitim donemidir (Katranci,
2014:2). Okul 6ncesi donem, insan yagaminin temelini olusturmakla birlikte gelisimin hizli
oldugu yillardir. Cocuga bu donemde verilen egitim, ¢ocugun gelecegine yoOn Vverir.
Aragtirmalar sonucunda c¢ocukluk yillarinda edinilen davraniglarin biiylik bir kisminin,
yetigkinlikte bireyin tavrini, kisilik yapisini, aliskanliklarini, deger yargilarini ve
inanglarimi sekillendirdigi belirlenmistir (Oktay, 2005:11; Sahin, 2000:1). Birey olarak
cocuga aile ortaminin sagladigr sefkat ve sevgi, cocugun beslenmesi ve sagligi kadar
Oonemlidir. Ayrica bunlarin yaninda ¢ocugun tiim gelisim alanlarin1 destekleyecek fiziksel

ve sosyal ortamlarda 6nemli bir durumdur (Oktay, 2004).

Demoulin (1999), 0-72 ay arasinda kalan aylar1 yasamin igerisindeki en kritik
donemlerden biri olarak tamimlamakta ve bu donemde yapilan hatalarin ¢ocugun
gelisiminde eksikliklere ve aksakliklara sebep oldugunu belirtmektedir (Akt. Kuru Turash,
2009:1).

0-72 ay dénemi gocuklarinin egitimini igine alan “Okul Oncesi Egitim” kavrami
farkli kaynaklarda gesitli yonleriyle ele alinmakta ve tanimlarda bazi ortak noktalar ortaya

¢ikmaktadir. Tiim bu ortak noktalar g6z oniine alindiginda:

Okul Oncesi Egitim; Cocugun 0-72 ay arasinda kalan zaman dilimi icinde (0-6
yas), sosyal-duygusal, biligsel, psiko-motor, dil ve kisisel gelisim alanlarin1 desteklemeye
yonelik, bireysel farkliliklarina ve gelisimsel 6zelliklerine uygun, var olan potansiyelini
ortaya ¢ikarmasini, gelistirmesini ve kendini ifade etmesini hedefleyen, ilkdgretimin
gerektirdigi duygusal-sosyal ve zihinsel yeterliliklere ulagsmasini bagka bir ifadeyle
ilkdgretime hazirhigint saglayan, ¢ocugun bulundugu toplumun kiiltiirel degerlerini
tanimasini, benimsemesini ve topluma uyumunu gézeten, tim bunlar i¢in uygun ve uyarici
bir gevre olanagi saglayan, ailede, okul Oncesi egitim kurumunda ya da alternatif
programlarda verilen planli ve sistemli bir egitim siireci olarak ifade edilebilir (Kuru
Turasli, 2009:3).



2.2. Artirilmis Gergeklik
2.2.1. Artirllmis Gergeklik Nedir?

Van-Krevelen ve Poelman (2010)a gore artirilmis gergeklik bireylerin daha fazla
gormelerini, duymalarini, dokunmalarini, koklamalarin1 ve hatta daha fazla tatmalarini
saglar. Bu yoniiyle ele alindiginda artirilmis gergeklik uygulamalar isitmenin ve gérmenin
daha ilerisinde etkilesimlerinin neticesinde anlik olarak karsilik almakta ve secimleriyle
degisimleri bicimlendirmektedir. Bu degisimler es anli ve geri beslemeli bir sure¢ olarak
kisinin yaptig1 secimlerle bicimlenmektedir. Bu 6grenen igerik etkilesiminde kisinin ekrana
verdigi tepkinin ilerisinde ekranin da ona yanit vermesi anlamina gelmektedir. Bunun
sonucunda kisi Ogrenen nesneleri hareket ettirebilir ve 6grenen nesnelere dokunabilir

(Ozarslan, 2011:3).

Azuma (1997)'ya gore artirilmis gergeklik teknolojisinin diger teknolojilerden
ayrilmasini saglayan bazi 6zellikleri bulunmaktadir (Akt. Yilmaz, 2014:10). Bunlar:

e Gergek ve sanal objeleri birlestirmesi,
e Gergek zamanl etkilesim sunmast,
¢ 3B objelerin bulunmasidir.

Artirllmis  gerceklik ve sanal gergeklik teknolojisi biinyesinde sanal objeler
bulundurdugu i¢in siklikla karigtirllmaktadir. Milgram ve Kishino (1994), gergeklik ve
sanallik iliskisine acgiklik getirmek igin sekil 2.2.1'deki “Sanallik Siirekliligi” tablosunu

olusturmuslardir.
Karma Gerceklils
~i} -
Gercek Artirilmms Artirilmms Sanal
Ortam Gerceklik Sanalhlk Ortam
Sanalhk Sirekliligi

Sekil 2.2.1 Milgram ve Kishino'nin (1994) Sanallik Siirekliligi

Tablo 2.2.1'de verilen siirekliligin en solunda gergek ortam yer almaktadir. Gergek
ortama, bilgisayar ortaminda sekillendirilip elde edilen sanal objelerin eklenmesiyle
artirilmis gerceklik olusmaktadir. Sanallik stirekliliginin en saginda ise sanal ortam yer

almaktadir. Sanal ortam tamamiyla sanal objelerin olusturdugu, gercek ortamlarin



modellenmesi amacini tagimaktadir. Tamamiyla sanal nesnelerin olusturdugu ortamlara
gercek nesnelerin eklenmesiyle artirilmis sanallik olusmaktadir. Sanallik siirekliliginde
tablonun sagindan soluna dogru gidildik¢e gergcek obje miktari artmakta ve sanal olan
baglant1 azalmaktadir. Siirekliligin tamami incelendiginde, artirilmis gergeklik kavraminin

karma gerceklik kavraminin bir parcasi oldugu anlasilmaktadir.
2.2.2. Artirllmis Gergekligin Tarihsel Sireci

Artirilmis gergeklik teknolojisinin tarihi 1950°lerde gerceklestirilen ¢alismalara
dayanmaktadir. 1957 yilinda Sinematograf Morton Heiling Sensorama adini verdigi bes
duyu organmi harekete gecirecek bir simiilator yaparak 1962 yilinda bu makinenin

patentini almistir (Akt. Altinpulluk ve Kesim, 2015).

Yine 1962 yilinda ise "Sketchpad" adli ilk bilgisayar grafik ara yliziinii Ivan
Sutherland, hazirlamigtir. 1966 yilina gelindiginde yine Ivan Sutherland “Nihai Ekran
(Ultimate Display)” admi verdigi katot 1sin tiipii ekranini gelistirmistir (Yuen,
Yaoyuneyong ve Johnson, 2011).

1975 yilina gelindiginde Myron Krueger kullanicilarin sanal nesnelerle etkilesimde
bulunmasina izin veren “Videoplace” adli yapay gerceklik laboratuarini hazirlamistir

(Akbas, 2011:7).

1981 yilinda ise, Steve Mann tarafindan sirt ¢antasi sitili bilgisayar tasarlanarak
giyilebilir teknolojilerin iiretiminin baglatildigr goriilmektedir (Jiang ve dig., 2015:592, akt.
Ozgiiner Kilig, 2017:101).

1989'da "Sanal Gergeklik" terimini alana Jaron Lanier kazandirmistir. Ayrica ticari
faaliyetlerin sanal diinyalar arasinda gerceklesmesini saglayan sistemi olusturmustur

(Akbas, 2011:7).

1992 yilinda ise Tom Caudell, ucaklarin kablolarin1 yerlestirme isinde calisan
kisilere yardimci olmak amaciyla basa monte edilen dijital goriintiileme sistemini
gelistirmistir. Tom Caudell, literatirde “Arttirilmis Gergeklik” kavramini ilk kullanan kisi
olarak gegmektedir (Caudell ve Mizell, 1992, akt. Yilmaz ve Goktas, 2018:521).

1992 yilinda L.B. Rosenberg, “Virtual Fixtures (Sanal Aparatlar)” adi verilen ilk
fonksiyonel artirilmis gergeklik sistemlerinden birini gelistirmistir (Akbas, 2011:7).

1998'de Greg Welch, Henry Funchs ve Ramesh Raskar ‘“Uzamsal artirilmig
gerceklik” tasarlamiglardir (Dodsworth, 2010; Yuen ve dig., 2011, akt. Yilmaz ve Goktas,



2018:523).

1999 yilinda Hirokazu Kato ise Japonya’da sanal grafiklerin gercek ortama
transferini kolaylastiran ARToolKit adi1 verilen arttirilmis gerceklik kod kitiphanesini
gelistirmistir. Bu uygulamayla bilgisayarlarin kameralarima gosterilen isaretleyiciler
kameralar tarafindan  algilanarak  sanal grafikler bilgisayarlarin  ekranlarinda
olusturulmustur. Bu yontemle artirtlmis gerceklik ortamlarmin programlama islem

basamaklar1 ve maliyetleri eksiltilmistir (Karal ve Abdusselam, 2015:156).

2000 yilinda Bruce Thomas “ARQuake " adli ilk mobil artirilmis gerceklik
oyununu gelistirmistir (Dodsworth, 2010; Yuen ve dig., 2011, akt. Yilmaz, 2014:11).

2008 yilinda "Wikitude Artirilmis Gergeklik Seyahat Rehberi" ilk android tabanl
akilli telefon G1 ile birlikte piyasaya srilmiistiir (Sung, 2011).

2.2.3. Artirillms Gergeklik Cesitleri ve Gortntileme Yoéntemleri

Cheng ve Tsai (2012)'ya gore artirilmis gergeklik teknolojileri konum tabanli ve
resim tabanli olmak {izere iki baslik altinda degerlendirilmektedir. Konum tabanli,
kullanicinin elinde olan ve baglantilar araciligiyla referans noktasina konum bilgisini ileten
cihazlardir (Karal ve Abdusselam, 2015). Konum tabanl artirilmis gergeklik teknolojileri,
Kiresel Konumlama Sistemleri (GPS- Global Positioning System), Kablosuz Yerel Alan
Agr (WLAN-Wireless Local Area Network) vb. gibi teknolojilerle kullanicinin
konumunun belirlenerek, gercek goriintii ilizerine sanal verilerin eklenmesi esasina
dayanmaktadir (Sirakaya ve Seferoglu, 2016). Konum tabanli artirilmis gergeklik

uygulamasina 6rnek sekil 2.2.3'te gosterilmistir.

Sekil 2.2.3. Konum Tabanli Artirilmis Gergeklik Uygulamasi (Swrakaya, 2015)



Resim tabanl artirtlmis gerceklik sistemleri ise, kare kod veya resim goriintiisiiniin
bir bilgisayar kamerast ya da mobil cihaz yoluyla alinarak artirilmis gergeklik
uygulamalar1 yardimiyla 3B objelere doniistiiriilmesini saglayan sistemlerdir (Yilmaz,
2014). Bir¢ok cihazda kameranin olmasi bu se¢enegin uygulama tasarlayicilar tarafindan
secilmesine sebep olmaktadir. Isaretleyicilerin (marker) mobil cihazlarda calismasi ve
birgok acik kaynak kodlu uygulamalarinin olmasi bu sistemin kullanilmasini
yaygmlastirmistir (Karal ve Abdlsselam, 2015). Resim tabanli artirillmis gergeklik

uygulamasina 6rnek sekil 2.2.3.1’de verilmistir.

Sanal
veri

Gercek
gordantd

isaretleyici

Basih
materyal

Sekil 2.2.3.1. Resim Tabanli Artirilmis Gergeklik Uygulamast (Sirakaya, 2015)

Artirllmig gergeklik uygulamalari, gercek ortamdan kamera, goriintiileme cihazi ya
da cesitli algilayicilar aracilifiyla alinan bilgilerin bir islemden gegcirilerek goriintiilerinin
gercek ortama transfer edilmesi ilkesiyle c¢alismaktadir. Artirilmis  gergeklik
uygulamalarinda bilgisayarda meydana getirilen metinler, sesler, 2 boyutlu veya 3 boyutlu
objeler, videolar, simulasyonlar ya da animasyonlar gibi sanal objeler gercek diinya
ortaminin gorlintlisiinin Uzerine eklenerek gerceklik meydana getirilmektedir (Kuguk,
2015). Artirtlmis gerceklik uygulamalarinda gergekligin olusturulabilmesi i¢in degisik
tirde cihazlar kullanilmaktadir. Tasmabilir cihazlar, giris ve ¢ikis birimleri, basa monte
edilen cihazlar ve bilgisayarlar gibi aygitlar artirilmis gerceklik teknolojisinde Ozel

gorunttleme sistemleri olarak kullanilmaktadir.

Azuma (1997)'ya gore artirllmis gergeklik goriintiileme sistemleri, goriintiiniin

kullaniciya gosterildigi yere gore optik tabanli ve video tabanli sistemler olmak iizere ikiye
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ayrilmaktadir. Gorilintiiniin direk olarak kullanicinin retinast iizerinde olusturuldugu
goriintliileme sistemleri optik tabanli sistemlerdir. Bu sistemde kullanici ger¢ek diinyanin
goriintiisti tizerinden artirilmis gergeklik goriintiisiinii gériir. Basa monte edilen cihazlar
veya Ozel gozlikler optik tabanli artirtlmis gergeklik sistemlerinde kullanilmaktadir.
Kamerayla alinan gergek diinya goriintiilerine sanal bilgilerin eklenerek ekran {izerinde
kullanictya sunulmasi lizerine calisan artirilmis gergeklik sistemleri ise video tabanli
sistemlerdir (Azuma, 1997). Masalsti, dizustl bilgisayarlar ve mobil cihazlar video

tabanl artirllmis gerceklik sistemlerinde kullanilmaktadir.
2.2.4. Artirllmis Gergekligin Egitimde Kullanim

Artirllmig gergeklik teknolojisindeki gelismelerle birlikte bu teknoloji pazarlama,
askeri, eglence, mihendislik, tip, reklamcilik, spor, turizm, psikoloji gibi alanlarda
kullanilmaya baglamistir (Azuma,1997; Bailot, Behringer, Feiner, Julier ve Maclintyre,
2001; Ibili ve Sahin, 2013; Kaufmann, 2003; Kirner, Reis ve Kirner, 2012; Van Krevelen
ve Poelman, 2010; Yen, Tsai, ve Wu, 2013).

Son yillarda egitim ortamlarinda 6grenme siirecinin etkililigini artirmak i¢in
kullanilan teknolojilerin (projeksiyon, bilgisayar, akilli tahta, tablet vb.) artmasiyla birlikte,
artirtlmis gerceklik uygulamalari teknoloji destekli araglarda da kullanilmaya baslamistir.
Bu teknolojiler sinif ortamini, 6grenme stillerini ve hatta 6gretmenin roliinii degistirerek

O0grenme ve 6gretme ortamlarini zenginlestirmektedir.

Riizgar (2005)'a bilginin edinilmesinde ve bagarinin arttirilmasinda egitimde
kullanilan teknolojik araglarin yardimi bulunmaktadir. Artirilmis gergeklik teknolojisi de
egitim stirecinde kullanildiginda, yapilandirmaci 6grenme kurami dogrultusunda 6grenciyi
merkeze aldigi (Delello, 2014), ger¢ek ve sanal ortamlar arasinda kesintisiz etkilesimi
destekledigi, yaparak yasayarak ogrenmeyi sagladigi goze carpmaktadir (Singhal, Bagga,
Goyal ve Saxena, 2012; Taskiran, Koral ve Bozkurt, 2015).

Yen ve digerleri (2013) ve Woods, Billinghurst, Aldridge ve Garrie (2004)'nin
yaptig1 arastirmalar sonucunda artirilmis gercekligin egitime uygulanmasinin avantajlari;
O0grenmeye yonelik yenilik, oOgrencilerle etkilesim kurma ve uzamsal kavramlarin

olusturulmasi olarak siralanmaktadir.

Bunlarin yam1 sira artirilmis gerceklik teknolojisinin egitime uygulanmasinin
Ogrenenlere sagladigi faydalar; Ogrencilerin kendi Ogrenmelerini kontrol etmesini

saglayarak anlamayir ve hatirlamay1 kolaylastirmast (Yuen ve dig., 2011; Bujak,
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Catrambone, Golubski, Maclntyre, Radu ve Zheng, 2013), Ogrencilerin ger¢ek diinya
ortamiyla dogal etkilesim kurmasina imkan saglamasi (Bujak ve dig., 2013; Ivanov ve
Ivanova, 2011; Kerawalla, Luckin, Seljeflot, ve Woolard, 2006; Kesim ve Ozasrlan, 2012),
Ogrencilerin derse karst olan motivasyonlarini artirmasi (Bujak ve dig., 2013; Delello,
2014; Fleck ve Simon, 2013; Ivanov ve lvanova, 2011; Kerawalla ve dig., 2006; Contero
ve Perez-Lopez, 2013; Taskiran ve dig., 2015; Rambli ve Tomi, 2013), 6grencilerin derse
katilimlarin1 artirmasi (Abdlsselam ve Karal, 2012; Bai, Blackwell ve Coulouris, 2013;
Delello, 2014), 0Ogrencilerin uzamsal igerigi Ogrenmelerine ve yeteneklerini
gelistirmelerine yardimci olmasi (Bujak ve dig., 2013; Fleck, Simon ve Christian Bastien,
2014; Kaufmann, 2003; Yen ve dig., 2013), 6grencinin ilgi ve dikkatini derse ¢ekmesi
(Delello, 2014; Ibili ve Sahin, 2013; Contero ve Perez-Lopez, 2013; Rambli ve Tomi,
2013), gergek diinya sartlarinda elde edilemeyecek nesnelerin ve tehlikeli ortamlarin
Ogretimini olanakli kilmas1 (Aziz, Aziz, Noor, Paul, Yusof, 2012; Hedley ve Shelton,
2002; Kerawalla ve dig., 2006; Yuen ve dig., 2011), kavramlarin ve konularin daha kolay
anlasilmasini saglamasi (Abdiisselam, 2014; Cai, Chiang ve Wang, 2014; Delello, 2014;
Ivanov ve Ivanova, 2011; Hedley ve Shelton, 2002; Kaufmann, 2003; Kerawalla ve dig.,
2006; Klopfer, Perry ve Rosenbaum, 2006; Yen ve dig., 2013), karmasik konu ve
kavramlar1 gorsellestirerek 6grenmeyi kolaylastirmasi (ibili ve Sahin, 2013; Hedley ve
Shelton, 2002; Kaufmann, 2003; Camahort, Carda, Nufiez, Nufiez ve Quiros, 2008),
kavram yanilgilarinin giderilmesini saglamasi (Fleck ve Simon, 2013; Hedley ve Shelton,
2002; Rosenbaum ve dig., 2006), 6grenme siirecini eglenceli kilmasi (Taskiran ve dig.,
2015; Rambli ve Tomi, 2013), soyut kavramlar1 somutlastirmasi1 (Abdisselam ve Karal,
2012; Abdisselam, 2014; Gin, 2014; Ozarslan, 2011; Taskiran ve dig., 2015) ve
Ogrenciler arasindaki etkilesimi artirarak isbirlikli 6grenmeyi kolaylastirmasi (Billinghurst,
2002; Fleck ve Simon, 2013; Kaufmann, 2003; Matcha ve Rambli, 2013) alan yazinda

yapilan ¢alismalarda belirtilmistir.

Alan yazindaki caligmalara goz atildiginda egitim alaninda artirilmis gerceklik
uygulamalarinin ¢esitli sekillerde uygulandigir goriilmektedir. Somyurek (2014) bu

uygulama alanlarini asagida belirtilen sekilde siralamistir:

e Psikomotor ve biligsel bakim ve onarim islevi konusunda egitim verilmesi,
o Kitaplara tiglinct bir boyutun kazandiriimast,
e Fen Bilimlerinde kullanilan bazi kavramlarin U¢ boyutlu gosterilmesi ve deneylerin

yapilmasi,
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¢ Bilim miizelerinde gesitli konularda bilgi verilmesi,

e Geometri ve matematik dersinde bazi kavramlarin ve uzamsal iliskilerin
gorsellestirilmesi,

e Cografya egitiminde bazi kavramlarin gorsellestirilmesi,

e Saglik egitimi alaninda farkli bilgi ve becerilerin kazandirilmasi, midahalelerin
kilavuzlanmasi,

e Askeri personel egitiminde farkli gérevlerle deneyim kazandirilmasi,

e Ogretmen egitimlerinde uygulama deneyimi kazandirilmasi,

e Miihendislik egitimlerinde kullanilan ara¢ ve geregler hakkinda bilgi ve beceri

kazandirilmasidir.
2.3. Dil Gelisiminin Tanimi ve Onemi

Cocugun gelisimi esnasinda gosterdigi en Onemli basarilardan biri dili
ogrenmesidir. Farkli kiiltiirlerden ve ortamlardan gelen cocuklar, karmasik bir sistemi
bulunmasina ragmen ana dilini anlamay1 ve kullanmay1 oldukga kisa bir zaman igerisinde
ogrenirler (Omeroglu ve Kandir, 2005:132). Arastirmalar sonucunda ¢ocukluk yillarinda
edinilen davraniglarin biiyliik bir kismmnin yetigkinlikte bireyin tavrini, kisilik yapisini,
aligkanliklarini, deger yargilarint ve inanglarini sekillendirdigi belirlenmistir (Oktay,
2005:11; Sahin, 2000:1). Dil gelisiminin temeli de erken gelisim yillarinda atilmaktadir.
Senemoglu (1989)'na gore sdzcuklerin, sayilarin ve simgelerin kazanilmasi, saklanmasi ve

dilin kuralina uygun olarak kullanilmas1 dil gelisimidir.
2.4. Dil Gelisimi le Tlgili Kuramlar

Herhangi bir kultirde dile ait onlarca sembol, sembollerden binlerce kelime,
kelimelerde milyonlarca climle ve anlam bulunmaktadir. Peki, "O kiiltirde dogan bir birey
dile ait kazanimlar1 nasil ger¢eklestirmektedir?" sorusunun cevabinmi dil bilimciler farkli
kuramlar ile agiklamaya calismiglar ve bu alanlarda yapilan g¢alismalar sonucunda dil
gelisimine iliskin bilgilerde 1950'lerden itibaren bliyiik degisiklikler olmustur. Asagida,
dilin kazanimima yonelik "Nasil?" sorusunu cevaplandirmaya c¢alisan kuramsal goriisler

bulunmaktadir (Kandemir, 2016:128).
2.4.1. Davramis¢ct Kuram

Davranig¢t  kuram savunucusu olan B. F. Skinner (1957), konusmanin
kazanilmasinin tipki diger davranislarin kazanildig: gibi, islevsel sartlanma yoluyla oldugu

gOriligiinlii ortaya atmistir (San Bayhan ve Artan, 2004). Cocuklar konusulan dili de
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herhangi bir seyi O6grendikleri gibi Ogrenirler. Dilin 6grenilmesi ¢evreden gelen ses
uyaranlarinin zamanla siniflandirilmasi, sekillendirilmesi ve benzer durumlarda ayni ses ve
tepkilerin verilmesi ile gergeklesmektedir. Cocugun beraber uzun zaman gegirdigi annesi
ya da 6nemli baska kisilerin ¢ocukla iliskilerinde gosterdikleri tepkiler ¢ocuk tarafindan
zamanla dile doniistiiriiliir. Cocugun ¢ikardig: seslerden pekistirilen, odiillendirilen sesler
Ogrenilir; pekistirilmeyen, Odiillendirilmeyen sesler ise soner. Sonug¢ olarak konusma
sekillenir. Pekistirilmenin yaninda, ¢ocugun siklikla isittigi sesleri taklit etmesi de dili
kazanmasinda 6nem arz etmektedir (Dagabakan ve Dagabakan, 2007; Karacan, 2000a;

Kiciikkaragoz, 2002; akt. Sen, Yildiz Cigekler ve Yilmaz, 2010; Kol, 2011).

n " " n

Ornegin; gocuk farkli sesler ¢ikarirken rastgele "anne". "ann", "nne" gibi sesler
cikarir ve kendisini besleyen, kucaginda tasiyan kisinin o anda kendisine giiliimsedigini ve
kendisini kucakladigimi1 goriir. Boylelikle ¢ocugun kendi kendine ¢ikardigi bir ses
pekistirilir ve o andan sonra anneyi goéren cocuk ayni sesleri ¢ikarir ve karsisinda

giiliimseme bekler (Ciiceloglu, 2012).

Ozetle davraniscilar; dili 6grenmede, cevrenin etkili ve baskin oldugunu ayrica dil

gelisiminde taklit, alistirma ve pekistirmenin dnemini vurgulamaktadir (Oztiirk, 2005).
2.4.2. Psikolinguistik (Psikodilbilimsel) Kuram

Dil gelisiminin biyolojik esaslara dayandigini savunan Psiko-Linguistik
(Psikodilbilimsel) kuram savunuculari Chomsky ve Lenneberg, insanin sinir ve beyin
yapisinin genetik olarak konusmayi gergeklestirecek sekilde oldugunu belirtmektedir
(Basal, 2007; Beydogan, 2008). Chomsky'e (1968) goére gocuk dili 6grenirken yalniz bir
dizi sozcigii degil, bu sOzcukleri dizi haline getirmesine olanak saglayan dil bilgisi
kurallarim da 6grenir. Ogrenilen bu kurallar baslarda dogru olup olmadigi denenen
hipotezlerdir. Cocuk deneye deneye, farkli kisilerle konusmalarinda kurallarin1 uygular ve
hipotezlerini dil bilgisi kurallar1 haline doniistiirtir (Akt. Ciiceloglu, 2012: 212).

Linguistik diizende yeni 6grenilen her kavram temel (derin) ve yuzeysel olarak iki
farkli yapiya sahip olmaktadir. Kavramlarin soyut (diislinsel) anlamlariyla ilgili olan ve
konusanin sdylemek istedigi anlami igeren temel (derin) yapidir. Ciimlenin gramatik
ozellikleriyle ilgili olan ve konusulan sozciikleri igeren ise ylizeysel yapidir. Cocuklar dili
ogrenirken Oncelikle seslerin anlamlarin1 soyut olarak kavrarlar, ardindan seslerin
anlamlari yiizeysel yapilar sekline doniistiiriirler yani konusurlar (Atay, 2016; Erden ve
Akman, 2003; Kiglkkaragdz, 2002; Selguk, 2001). Bunun yani sira Chomsky dil
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ediniminde ¢ocugun 6nce climlenin kurulmasindaki temel kurallar ve iliskileri anlamay1
ifade eden ve butln dillerde evrensellik gosteren ciimle yapilandirma ile basladigini sonra
dillere gore farklilik gosteren ve ciimle birimlerini yeniden diizenlemeyi veya olumlu bir
climleyi olumsuza g¢evirebilen doniistiirme kurallar ile devam ettigi iki sliregten bahseder

(Cegen Erogul, 2016:105).

Dili kullanan kisinin dili kullanma ve iiretme yeterliligini dil olarak tanimlayan
Chomsky, diinyanin her yerinde ¢ocuklarin dil ile ilgili gelisimsel hiz ve 6zelliklerinin ayn1
oldugunu belirtir. Lenneberg ise; Chomsky'nin c¢alismalarini desteklerken, organizmanin
biyolojik olarak, dili 6grenme adina, dnceden programlandigina iliskin bir yaklagimi

tartismaya agcmistir (Akt. Atay, 2016:167).

Ozetle Chomsky'nin yaklagimi; insanlarin dili 6grenmek {izere bir donammla
dogdugunu, bu donanim sayesinde ¢ocuklarin yakin g¢evresinde konusulan dili
igsellestirdigini, kurallar1 anladigin1 6grendigini ve sonrada uygun kurallar ile konustugunu
savunur (Atay, 2016:168). Dolayisiyla c¢ocuklarin hazir bulunusluk diizeylerini
tamamlandiginda, cocuklar ayni yiirlimeyi 6grendigi gibi konusmay1 da 6grenmektedirler

(Aydogan, Ozyiirek ve Giiltekin Akduman, 2017).
2.4.3. Etkilesimci Kuram

Davranis¢t ve dilbilimci yaklagimlarin giiglii taraflarint birlestirerek yeni ve
uzlagmaci yaklasim "Etkilesimci Yaklasim" olarak goriilmektedir. S6z konusu bu
yaklagimda, dil gelisim siirecini etkileyen faktorlerden (sosyal, dilbilim, biyolojik ve
biligsel gibi) neden-sonug iligkisi i¢inde calismalar ve goriisler One siiriiliir. (Atay,

2016:168).

Piaget'nin bu goriisiine gore dil, kalitim ve ¢evre etkilesimiyle kazanilir. Cocuklar
dil 6grenme kabiliyetiyle diinyaya gelirler ve dili kazanmaya gereksinim duyarlar. Dilin
kazanilma siirecinden once ¢ocukta zihinsel faaliyetler bulunmaktadir. Piaget ¢ocuklarda
dil ve diisiince gelisiminin evrelerden gegerek olustugunu ve cocuklarin yakin
cevrelerindeki etkilesim ile yapilandigini belirtmektedir (Atay, 2016; Ozbay, 2001; San
Bayhan ve Artan, 2004). Anne-baba ile yasanti gegiremeyen g¢ocuklar, bu eksiklerini
kardesleriyle ya da diger sosyal ¢evreyle yasanti gegirerek gidermeye caligsalar da, tam

anlamiyla bu saglanamaz (Kandemir, 2016:130).

Etkilesimci goriise ait diger bir Oonemli goriis ise Vygotsky’e ait goriistiir.

Vygotsky; Piaget’nin cocuklarin benmerkezci konusma ve ilk etapta sosyal olmayan
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konusmayi tercih ettikleri fikrine karsi ¢ikmistir. Vygotsky cocuklarin kendilerine yol
gosterme, kendilerine yonlendirme i¢in konustuklarini ifade etmistir. Cocuklarin kendi
davraniglar1 {izerine diistinmelerine konusma yardimci olmaktadir. Bunun igin de
denetlenen bilgi, temkinli ezberleme, animsama, siiflandirma, planlama, sorun ¢ézme ve
kendini yansitmay1 igeren yiiksek kavramaya iliskin islemler i¢in temel bir yapi olarak
goriilmektedir. Cocuklar, biiylidiikkge kendilerini yonlendiren konugmalar1 azalir ve
icsellesir. Ozel konusma olarak adlandirilan ve hata yaptiklarinda veya nasil devam
edecekleri konusunda kafalar1 karistigi zaman kullandiklar1 bu konugsma biiyiidiikge
fisiltilara ve sessiz dudak hareketlerine dontismektedir. Cocuk gelisimsel olarak daha
ileride olan yasitlartyla veya kendisine dayanak olan yetiskinlerle ¢alisarak daha karmagsik
faaliyetleri basarili bir sekilde yapar ve boylelikle potansiyel gelisim diizeyinde c¢alisir.
Temel yapisi bu olan ve Vygotsky nin ortaya koydugu bu teoriye Potansiyel Gelisim Alani
Teorisi denir (San Bayhan ve Artan, 2004:123).

Vygotsky’nin dile diger bir katkisi da ¢ocugun cevresi ile etkilesime girerken
onemli olan ifade edici dil tizerinde durmasidir. Cocuklar dili kendilerini uzmanlastirmak,
hareket ve diisiince Ozgirliigiinii yasamak i¢in kullanirlar. Bu yas grubu cocuklar,
oyunlarinda genellikle kendi kendilerine konusurlar, ya oyunlari sirasinda ne olacagini
anlatirlar ya da kendi hareketlerini yonlendirirler. Vygotsky’e gore ¢ocuklar kendi kendine
konusmay1 (6zel konusma) kendilerine rehberlik etmek ve kendilerini yonlendirmek igin
kullanirlar (San Bayhan ve Artan, 2004:124).

2.4.4. Sosyal Ogrenme Kuram

Sosyal 6grenme kurami savunuculart dil gelisiminin sosyallesme siirecinde
gergeklestigini, ¢ocugun model alma ya da gozlem yoluyla konusmayr da 6grendigini
savunurlar. Farkli bir ifadeyle ¢ocuk, gevresindeki modelleri (anne-baba) gozler ve taklit
eder. Anne babasinin sOylediklerini taklit eden c¢ocuk yine anne babasi ya da
cevresindekiler tarafindan pekistirilir. Aym ililkede yasayan bireylerdeki ana dildeki
sOzciiklerin telaffuzlarinin sive farkliliklar1 sosyal 6grenme kuramiyla aciklanabilir. (Basal,

2007; Cecen Erogul, 2016; Kandemir, 2016; Kuglkkarag6z, 2002).

Sosyal Ogrenme kuramina gore dil; ebeveynlerin model olmasi, cocugun
ebeveynleri taklit etmesi, ebeveynlerin pekistirmesi ve diizeltici doniit vermesi yoluyla

ogrenilmektedir. Ornegin,

Anne: "Haydi, annene ekmek ver biraz."
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Cocuk: "Eme"

Anne: "Ekmek, kizim"

Cocuk: "Ekmek, anne"

Anne: "Aferin, benim kizima, annesine ekmek verdi."

Sosyal etkilesimde gozleme dayali Ogrenmenin Onemli oldugunu sosyal

ogrenmeciler belirtmektedirler (Selguk, 2001:104).

Biligsel gelisim icin dilin 6nemli bir ara¢ oldugunu savunan Vygotsky, cocukta
gozlenen "kendi kendine konugma" donemi iizerinde durur. Cocugun kendi kendine
konugmasimi igeren aktiviteler; bilgiyi hafizasinda tutmasi, gerektiginde bilgiyi ortaya
cikarmasi, problemi c¢ozerken bilgiyi nasil kullanacagini bilmesi ve yapacagi islere
yogunlagmasidir (Atay, 2016:169). Sosyal 6grenme kuraminda ifade edici dilin 6neminden
bahsedilmektedir. Ciinkii cocuklar dili, diistince ve hareket bagimsizligin1 kazanmak,
kendilerini uzmanlastirmak amaciyla kullanirlar ve gelistirirler (San Bayhan ve Artan,
2004:124).

2.5. Dil Gelisim Evreleri

Dil gelisimi asamal1 olarak gergeklesmektedir (Beydogan, 2008). Gelisimin dogasi
geregi dil gelisimi asamalarinda bireysel farkliliklar s6z konusu degildir ve evrensel bir
sira takibi vardir (Kandemir, 2016:131). Sayisiz diislincelerin agiklanmasinda ve
anlagilmasinda dil; yararli ve sistematik bir yol olmasina karsin, cocuklarin organize etme
tarafin1 yansitti1 icin olabildigince ilging ve bir o kadar da anlasilmast zordur. Dilin
anlasilmas1 zor olan yapisint 6grenmek i¢in ¢ocugun dili kazanma siirecindeki
asamalarinin izlenmesi dilbiliminde en fazla yararlanilan yontemlerden biridir (Aydogan

ve dig., 2017). Bu asamalar konusma 6ncesi donem ve konugsma dénemi olarak ele alinabilir.
2.5.1. Konusma Oncesi Dénem
2.5.1.1. Agulama Evresi (0-12 Ay)

Konugma oncesi evre olarak da bilinen agulama evresi, dogumdan sonra baslar ve
ilk anlamli sozciiklerin kullanilmaya baglandig1 1 yasa kadarki donemi kapsar. Bebekler
tarafindan ¢ikartilan sesler agulama evresinde evrensel 6zelliktedir ve ger¢cek konusma
olarak degerlendirilmemektedir (Kandemir, 2016:132). Bu donemde bebekler diinyanin her
tarafinda ayn sesleri cikarirlar ve sesleri ayni bicimde birlestirirler. Agulama evresi;

aglama, babildama ve cagildama-heceleme evresi olmak iizere {i¢ alt evreden olusmaktadir.
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2.5.1.1.1. Aglama Evresi (0-2 Ay)

Dil gelisiminin ilk evresidir. Aglama evresinde bebekler aglama biciminde sesler
¢ikarirlar ve aglamanin disinda ¢ok az ses c¢ikarirlar (Kandemir, 2016:132). Dogumda
bebeklerin ¢ikardiklar1 sese tamamen fizyolojik bir durum seklinde bakilabilir. Bebegin ilk
aglamasi, aslinda acil gereksinimi olan bir nefes almadir (Yavuzer, 2012). Bebekler
aglarken, ilerleyen zamanlarda konusmada kullanilacak seslere esas teskil edecek olan
sesleri bilingsiz bir sekilde ¢ikarmaktadir (Kandemir, 2016; Kiiciikkaragtz, 2002). Bununla
birlikte bebekler dili 6grenmeyi saglayan zihinsel bir yap1 ve konusmay1 saglayan organsal
bir yetenekle dogarlar. Bu yetenekler alici yetenekler ve iiretici yetenekler olarak iki

onemli kategoriye ayrilmaktadir.

Alict yetenekler; sesleri duymayi, farkli sesleri ayirt etmeyi ve sesleri yorumlamayi
kapsar. Uretici yetenekler ise bebeklerin ikinci haftadan itibaren iletisime temel olacak

sesleri bilingsizce ¢ikarmalar ile iliskilidir (Ar1, 2003; Cecen Erogul, 2016).
2.5.1.1.2. Babildama Evresi (2-5 Ay)

Babildama evresinde bebekler, tnll ve nstiz sesleri (-da -ba -ma gibi) beraber
cikarmaya baglarlar. Bebekler bu sesleri ilk kelimelerini olusturmaya basladiktan sonra da
cikarmaya devam ederler. Babildama evresinde bebegin ¢ikardigi seslerin ana diline 6zgii
olmadig1 ve evrensel ozellikler tasidigi anlasilmistir. Bu durum isitme yetersizligi olan
bebeklerde sekizinci aydan sonra hecelemelerinin ortadan kalkmasiyla goriilmektedir

(Klcukkaragoz, 2002).

Bu evrede heceleme 6zel bir obje, kisi ya da durumla baglantili degildir. Bu
nedenle gergek iletisim araci olmamaktadir. Heceleme sozlii ve pratiktir, dil i¢in gerekli
olan sekilli hareketlerin gelismesi icin temeli hazirlamaktadir. Heceleme vokal
mekanizmayr kontrol altinda tutarak c¢ocugun konusmayr O6frenme  siirecini

hizlandirmaktadir (Gliven, 2015:156).

Bebekler konusulani anlama yoniinde sahip olduklari temel yeteneklerinin yaninda
konusma tliretmede de dogal bir yetenege sahiptirler. Bebekler ¢ikardigr sesleri isteklerini
aciga vurmak, dikkat ¢ekmek veya karsi oldugunu ortaya koymak amaciyla kullanmaya
baslarlar. Baglangicta yumusak sesleri rahatlikla ¢ikarabilen bebek, daha sonralar1 4. ay
civarinda daha farkli ve zor sesler cikarabilirler. 5. aylarda ise birgok sesi kesfeden

bebekler “an-ne, ba-ba” gibi sesleri ¢ikarmaya baglarlar (San Bayhan ve Artan, 2004).
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2.5.1.1.3. Cagildama-Heceleme Evresi (6-12 Ay)

Dil o6ncesi donemin son evresidir. Bebekler altinct aydan itibaren iinlii ve {insiiz
sesleri birlikte ¢ikarmaya baglarlar. Bu sesleri ¢ikarirken dudaklarini, dilini ve dislerini ve
girtlaklarin1 ¢ok fazla kullanirlar (ba, ba, ba-de, de, de gibi). Bu evrenin basinda ¢ikarilan
sesler ¢cok cesitlidir. Cikarilan seslerin bir kismi ebeveynin kullandig1 dilde yoktur. Yani
konusma sistemimizin ¢ikarabildigi biitiin sesler ¢ikarilabilir. Bu evrenin son asamasinda
bebekler genellikle ¢evreden isittikleri sesleri ¢ikarmaya baglarlar (ba, ba, ba-da, da, da-
ma, ma, ma gibi); ayn1 zamanda bu heceleri sdylemek i¢in iinliileri ve iinsiizleri yeniden
birlestirmeye ve biiyliklerinin dilinin vurgulama, ritim ve tonlama orintulerini kullanmaya
baslarlar. Bebekler bu evrede tinlii seslerle tinsiiz seslerin degisik formlarin1 denerler (ba,
ba, da, da, ga, ga-da, da, du, du, mu, mu, mo, mo gibi) (Ar1, 2003; Gander ve Gardiner,
1995).

2.5.2. Konusma Donemi

Bu donem; gocuklarin ilk sozciikleri sdyleyebildikleri, baz1 nesnelerin adlarini
sOylemeye basladiklar evreden sonrasini ifade eder. Bu donem; tek sozcik, telgrafik

konusma ve ilk gramer evresinden olugmaktadir.
2.5.2.1. Tek SOzcuk Evresi (12-18 Ay)

Tek sozciik evresi konusma igin kritik donemdir ve cocuk dikkatini daha cok
cevreyi kesfetmek icin toplamaktadir. Cocuklar ilk defa cikardiklar1 tek sozciikler ile
bir¢cok seyi anlatmaya calisirlar ve bu tek sozclikler ¢ocuklar agisindan ¢ok anlamlidir.
Bunun nedeni de c¢ocuklarin istedikleri  nesnelerin ismini  bilmemelerinden
kaynaklanmaktadir. Ornegin siit diyerek aciktimi orda biberonun igerisinde siit
bulundugunu anlatmaya ¢alisabilir. Cocuklarin 6zel sesleri tek sozciikle kullanarak anlamli
birimler olusturacak bi¢cimde birlestirmesine morgem adi verilir. Glinliikk konusmalarda
kullanilan kelimelerin biiyiik bir boliimii morgemlerdir. Ornegin kedi dediginde bir bebek
bunun "bu kedi mi" veya "kedi yanima gel" anlaminda sOylendigi annesini tarafindan
anlasilir (Cegen Erogul, 2016; Kuigiikkaragdz, 2002). Bu evrede cocuklar dilde bulunan
gercek kelimeleri 6grenmekte ve sOylemeye baslamaktadirlar. Sdylenilen kelimeler
toplumsal dilin ilk bdliimiinii gostermekte ve baglarda yetiskin diline ¢ok fazla
benzememekte, giderek yetiskinle c¢ocugun konustugu dil birbirine benzemeye
baslamaktadir (Ciiceloglu, 2012).
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2.5.2.2. Telgrafik Konusma Evresi (18-24 Ay)

Cocuklar bu evrede, sozciiklerin birbiri ile iliskilerini kavrayarak sozciikleri bir
araya getirirler ve farkli anlamlar1 anlatmaya calisirlar. 2 yasindaki ¢ocuklar 0zne, nesne ve
yiiklemden olusan ciimleler kurmaya baglarlar. Edat, sifat ve zarf kullanimi yoktur. Bu
ciimleler sozciikleri birbirine baglayan sozciikler ve sdzciik ekleri yoktur. Ornegin "Anne
litfen bana bir muz ver" ciimlesi "anne muz ver" seklinde ifade edilir. Bu tir sadece
cocuklarin diisiince ve isteklerini anlam tasiyan 2-3 kelime ile ifade etmesine telgraf
konusmasi denir. Kisaca telgraf konugmasi ¢ocugun konusmasinin basitligi 6zelligini tasir.
Bu konusma, yetigkinlerin telgraf ¢ekerken kullandiklar1 ekonomik yazismaya benzer.
Ornegin bir telgraf haberlesmesinde "annem cok hasta, acele Ankara'ya gel" ciimlesi

"annem hasta, Ankara'ya gel." seklinde yazilabilir (Ar1, 2003; Atay, 2016).
2.5.2.3. ilk Gramer Evresi (24-60 Ay)

Cocugun gramer yeteneginin ve kelime hazinesinin en hizli gelistigi donem ilk
gramer evresidir. Cocuklar 2-3 yasta dili karar vermede ve dille ilgili iriinler ortaya
cikarmada kullanabilmektedirler (Akt. Aydogan ve dig., 2017). 2,5 yasinda bir ¢ocugun
kelime dagarciginda yaklasik 300 kelime bulunmaktadir. 2,54 yas arasinda ¢ocugun
ozellikle konusma ve soru sorma talebi gelisir. Fazla akici olmasa da 3—4 kelimeli hatta

daha fazlasi ile climlelerin kurulmaya basladig goriiliir (Kiigiikkaragoz, 2002).

3-4 yas ¢ocugunun kelime dagarcigi gelismekte ve cocuk bilmedigi kelimeleri
ogrenmekte bildigi kelimeleri daha esnek kullanmaktadir. Bu donemde ¢ocuk ana dilinin
esas yapilari1 Ogrenmekte ve kendini rahatca anlatmaktadir. Cocuk dili ¢ok tarafli
kullanmakta ve duygularini, diisiincelerini ve iligkilerini anlatmaktadir. Hayali oyunlarinda
dili kullanir ve fisildamay1 Ogrenir. Benmerkezci konusmalar ve kendine donuk
agiklamalar yapar. Cimle kurmada 6zne, nesne ve yiiklem arasindaki fonksiyonel iliskileri
anlar. Bu donemde, ¢ekim kurallar1 kullanilmaya baslamakta ve ge¢mis, simdiki, genis
zaman ekleri kullanilmaktadir. Tek sozciik evresinde “Kedi icer.” derken artik “Kedi siit
iciyor.” seklinde sOylemektedir. Cocuklardan 3 yas civarinda olanlar ne, kim? sorularini
“ne zaman, nerede?” seklinde genisletirler. Yetiskinler gibi soru cumlelerini kullanmaya
ise, 4 yas civarinda baglarlar (MEGEP, 2013:12).

Cocuklar 4-5 yasinda dili dogru kullanir ve ebeveynlerinin ses perdesini taklit
ederler. Kiz c¢ocuklar1i dili kullanmada erkek c¢ocuklarina goére daha basarilidir.

Benmerkezci konusmalar devam etmektedir. Kelime sayisi artmakta ve kelime hazineleri
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yaklasik 1000 civarindadir. Bu donemde daha karmasik climle yapisini kullanmaya
baslarlar. Cogul eklerini dogru kullanirlar (MEGEP, 2013:12).

Cocugun dili kullannminin bir yetigkin diline benzedigi donem 5 yas civaridir.
Sosyal iletisim ile cocugun konusmasi artar ve anlasilir bigcimde olur. Cocugun, yetiskinleri
daha az taklit ettigi goriilmektedir. Cekim kurallarini ve kisi zamirlerini dogru kullanirlar.
Duygularini, isteklerini ifade edebildigi gibi karmasik gramer yapilarmi da kullanirlar.
Cocuklar, 5 yasinda olaylar1 olus sirasina gore anlatir. “Banyomu yaptim ve saglarimi
taradim.” gibi. Cocuklarin olus sirasin1 bilmesi yetiskinlerin sdyledigi iki emri anlamalarini
saglar. Olaylar1 "0ncesi-sonrasi" seklinde kullanmalari gelisir. 5 sfzciikten olusan tiimceler

kurabilirler (Kiglikkaragdz, 2002; MEGEP, 2013; San Bayhan ve Artan, 2004).
2.6. Dil Gelisimini Etkileyen Faktorler

Yapilan calismalar, cocugun dil gelisiminin olgunlasma ve 6grenme disinda pek
cok faktor tarafindan etkilendigini gostermistir. Fakat bunlar ortaya ¢ikis durumlarina,
cocugun yasina ve etkilerine gore dil gelisimini degisik derecelerde etkilemektedirler. Bu
etkenler cinsiyet, zeka, ikizlerin ve tek ¢ocuklarmn dili, iki dillilik, sosyo-ekonomik durum,
saglik, aile iliskileri, konusmaya tesvik, televizyon ve bilgisayar gibi basliklar seklinde ele

alinmistir.
2.6.1. Cinsiyet

Dili barindiran sol cerebral hemisferin fiziksel olgunlasmasinin kizlarda daha hizl
olmasina bagl olarak kizlarin erkeklere oranla daha hizli sézciik dagarciginin oldugu ifade
edilmektedir (San Bayhan ve Artan, 2004:139). Dil gelisimi ile yapilan arastirmalarin
sonuclarina gore erkek ¢ocuklarinin, kiz ¢ocuklarindan daha az kelime bilgisine sahip
oldugu gorilmiistiir. Malmquist'e (1973) gore okuma testlerinde kiz c¢ocuklar1 erkek
cocuklarindan daha 1iyi sonuglar almaktadir (Akt. Beydogan, 1993:35). Konusma
konusunda kiz ¢ocuklarinin her zaman erkeklere gore daha hizli, ciimleleri daha uzun ve
sOzclk sayilar1 daha fazladir. McCarthy’e gore, ilk yillarda kiz ve erkek ¢ocuklari,
annelerini taklit ederek hecelerler. Fakat bir stre sonra erkekler babayi, kizlar da anneyi
taklit etmeye baslarlar. Bu sirada babanin isgleri geregi disarida daha ¢ok vakit gegirmesi
nedeniyle erkek cocuklari babalarini taklit etmeye daha az imkéan bulurlar. Anne-kiz
iliskilerinin ¢ocukluk doéneminde siki olmasi da kiz ¢ocuklarimin daha hizli ve dogru
konusmalarinda yardimcidir (Yavuzer, 2012:94). Karacan’a (2000b) gore; anneler erkek

cocuklartyla oyun oynarken daha ¢ok dokunarak, kiz ¢ocuklariyla ise konusarak iletisim

21



kurmaktadirlar. Bu sebeple; erkek c¢ocuklari gorsel uyaranlara, kiz ¢ocuklar1 ise stzel
uyaranlara ¢ok fazla tepki vermektedir.

2.6.2. Zeka

Zeka seviyesi ile dil gelisimi arasinda iliski oldugu ve zeka seviyesinin dil
gelisimini 6nemli derecede etkiledigi bilinmektedir. Dilin kazanilmasi, dogrudan ¢ocugun
bilissel gelisimine dayanmakta olup zihinsel uyum siireglerinin her biri algilama, kavram
gelistirme ve dilin kazanilmasiyla yakindan baglantilidir. Dil gelisimine norolojik gelisim
de etki etmekte ve ¢ocuklarin dili ger¢ek anlamda kullanmasi beynin, eriskin beyninin 2/3
oranina ulasmasina baglidir. Ug yasindan itibaren ¢ocugun beyninin agirligimin, eriskinin
beyninin agirligina orant 4/5 olmaktadir. Cocugun ¢ikardigi seslerin iki yasma kadar
zekasiyla iliskisi olmamasina ragmen, iki yasindan sonra dil gelisimi ile zek& arasinda siki
bir bag oldugu fikri agir basmaktadir. Cocuklardan erken konusanlarin zeka seviyelerinin
cogunlukla normal veya normalin iizerinde oldugu ve zekaya bagli olarak dilin gelistigi
fikri kabul gérmektedir (Karacan, 2000b; Yavuzer, 2012: 93).

Bebekligin ilk donemlerinde dil kazanimi diger gelisimlerle beraber ilerlemektedir.
Dil gelisimi, zihinsel gelisimin gostergesi ve zihinsel gelisimi anlamanin aracidir. Bu
sebeple yapilan zeka testlerinin gegerli sonuglar verebilmesi i¢in ¢ocuklarin dili 6grenmesi

gerekir (Akt: Ergin, 2012:28).
2.6.3. ikizlerin ve "Tek Cocuklar" Dili

Yapilan arastirmalar 2-5 yaslar1 arasinda ikiz ¢ocuklarin, tek ¢ocuklardan daha
yavas bir dil gelisimi gosterdiklerini ortaya koymaktadir (Day, 1932a, 1932b ve Davis,
1937, akt. Jersild, 1979:497). Burada cevrenin etkilemesi bir 6ge olarak akla gelmektedir.
Ikiz cocuklar, ozellikle aym yumurta ikizleri jest ve mimikleriyle konusmaya gerek
duymadan iletisim kurduklar igin daha ge¢ konusurlar (Kigiikkaragdz, 2002:101). Tek
cocuklu ailelerde ise tiim ilginin ¢ocukta olmasi c¢ocugun daha iyi ve diizgiin

konusabilmesine imkan saglamaktadir.
2.6.4. ki Dillilik

Dil gelisimi agisindan tek dil 6grenen c¢ocugun iki dil 6grenen veya iki dilin
konusuldugu ortamda biliyliyen c¢ocugu gore daha hizli bir gelisim gosterdigi
goriilmektedir. Ikinci bir dil 6grenirken kiiciik cocuklar daha ¢ok dilin ses ve duyus
ozellikleriyle ilgilenirken, daha biiylik ¢ocuklar dilbilgisi ve kelimenin anlami {izerinde

durmaktadir. Bu sebeple kiigiik cocuklarin ikinci bir dili 6grenmesinin daha kolay oldugu

22



ileri surulmektedir (Karacan, 2000b).

Cocuklar 4 yasina gelene kadar iki dili konugsmadan 6nce li¢ asamadan gegerler.
Cocuklar 6ncelikle bir dilde kelime 6grenir sonra digerini gelistirmektedirler. Ardindan her
iki dilde de s6z dizimi kurallarini sdzciiklere uygularlar. Son olarak da duyduklar dili net
bir sekilde ayirt edebilirler. Baslangigta gegici gecikme olustursa da iki dil konusulan
evlerde buyityen cocuklar ¢ yas civarinda konusulan her iki dili de anlayabilir ve
konusabilirler (San Bayhan ve Artan, 2004:142).

2.6.5. Sosyo-Ekonomik Durum

Yapilan arastirmalarin  sonuglari; yiksek bir sosyo-ekonomik durumu olan
ailelerden gelen gocuklarin, fakir ailelerden gelen gocuklara kiyasla daha erken ve duzgin
konustuklarin1 géstermektedir. Sosyo-ekonomik durumu olan ailelerden gelen ¢ocuklarin
kullandiklar1 cimlelerin daha uzun oldugu, soru sayilarinin ve kelime hazinelerinin daha
fazla oldugu goriilmektedir (Jersild, 1979:496). Bernstein tarafindan yapilan arastirmaya
gore is¢i sinifi cocuklarinin orta sinif gocuklarina gére daha fazla sozciik dagarcigina sahip
olduklar1 belirlenmistir (Spolsky, 1978:151, akt. Beydogan, 1993:36). Sosyo-ekonomik
durumu olan ve kisa siirede, diizgiin konugsmaya 6nem veren aileler, ¢cocuklarina daha iyi
bir model olmakta ve daha ¢ok ¢aba harcamaktadirlar. Cocugun oynadigi oyunlarinda roli,
okudugu kitap sayisi ve anne babanin ¢ocukla ilgilenme siresi cocugun dil gelisiminde
onemli rol oynamaktadir. Anne babasiyla uzun siire beraber olan ¢ocuklar, genellikle diger

cocuklarla beraber biiyliyenlere kiyasla daha diizgiin konusurlar (Yavuzer, 2012:93).
2.6.6. Saghk

Dil 6grenme kabiliyetiyle dogan cocuklar duymaya karsi oldukc¢a hassastirlar.
Bebekler dogduktan bir kag giin sonra duyduklar: sesler arasindan insanlarin sesini hatta
annelerinin sesini fark edebilirler (Karacan, 2000b). Konugsmanin 1-2 yil gecikmesine
neden olan sebepler; siddetli ve tedavisi uzun siiren hastaliklar, hastalig1 nedeniyle sosyal
ortamdan uzak kalmak, konusmak i¢in daha az cesaretlendirmek seklinde siralanabilir

(MEGEP, 2013).

Cocugun dil gelisiminin gerceklesebilmesi cocuk dogduktan itibaren ve sonrasinda
isitme duyusunun saglikli olmasina baglidir. Bununla birlikte sinir siteminin gelismesinin
saglikli olmas1 ve mental bozuklugun olmamasi da dil gelisiminde son derece dnemlidir.
Ozelikle konusmay1 saglayan organlardaki saglik ve gelisim problemleri ile otizm, zihinsel

engel, isitme ve gérmedeki problemler, serebralpalsi, gelisimsel bozukluklar ¢ocugun dil
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gelisimini olumsuz etkilemektedir (Akt. Aydogan ve dig., 2017:154).
2.6.7. Aile iliskileri

Aile icinde blylyen cocuklar, bakimevlerinde biiyiiyen ¢ocuklara goére daha az
aglarlar ve daha ¢ok hecelerler. Aile iginde biiyliyen ¢ocuklarin konusmayi1 erken
ogrenmelerinde, kisisel iliskilerin siki olmasinin 6nemli bir etkisi bulunmaktadir. Bu
konuda ailenin genis olmasi da 6nemlidir. Tek ¢ocugu olan ailelerde tiim ilginin ¢ocukta
olmasi ¢ocugun daha iyi, ¢abuk ve diizgiin konusabilmesine imkan saglamaktadir (Cegen

Erogul, 2016:111; Yavuzer, 2012:94).

Aile bireylerinin ¢ocukla saglikli iliskiler kurmasi 6zellikle de anne ile ¢ocugun
beraber mirildanmasi ve konusmasi ¢ocugun daha erken konugmasini saglamakta ve dil
gelisimini  olumlu etkilemektedir. Trawick Smith (1994) ebeveynlerin ve diger
yetiskinlerin ¢ocuklarin sorularina cevap vermelerini, ¢ocuklara sorular sormalarini onerir.
Cocuklarin dil gelisimlerine katki saglamak igin en iyi yontemin c¢ocuklarla yapilan

anlamli konusmalar oldugunu belirtir (Akt. Unal Giirocak, 2007:36).
2.6.8. Konusmaya Tesvik

Dili 6grenmede genel olarak ayni siralama izlense de, ¢ocuklardaki gelisimsel hiz
sosyal ortamdan etkilenmektedir. Erigkinlerin ve 6zellikle ana-babanin bebekle dogumdan
itibaren sozel iletisim kurmasi bebegin adilini 0grenmesinde esas teskil etmektedir.
Cocuklara c¢evrenin, oOzellikle de annenin sundugu sozel uyaranlarin cesitliligi dil
gelisimini olumlu etkilemektedir. Anne babalar bebekleri dogdugu andan itibaren bebekle
konusarak, bebekle konusurken ses tonunu ve siddetini degistirerek daha melodik bir
konusma stilini benimseyerek, sozciikleri kimi zaman uzatarak, tekrar ederek,
basitlestirerek, vurgulayarak, dudak hareketlerini bebegin gérmesini saglayarak bebeklerin
dil kapasitesinin ortaya ¢ikmasini saglamalidirlar. Boylelikle kendileriyle konusulan ve

ilgilenilen bebekler konusma igin cesaretlendirilirler (Cecen Erogul, 2016:110).

Cocuklar buyudiikce konusurken karsisinda iyi dinleyicilere gereksinim duyarlar.
Ailedeki yetiskinler iyi dinleyici rolini oynayabilmelidirler (Ozsoy, 1986). Aileler
cocuklarin gramer hatalar1 yaptiklarinda hatalarini elestirerek diizeltmemelidirler. Ciinkii
elestirilmek cocuklarin dil {izerinde deneme yapmalarint ve beceri kazanmalarini
engelleyen, cesaretlerini kiran bir durumdur. Bunun yerine yetiskinler az ve dolaylh

tepkilerle gramer hatalarini diizeltmelidirler (San Bayhan ve Artan, 2004:146).
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2.6.9. Televizyon ve Bilgisayar

Egitim ortamlarinda teknolojik aletlerin uygun sartlarda ve uygun siirelerde
kullanilmas1 egitim ortamlarmi zenginlestirmekte ve cocuklarin dil ve bilissel gelisim
alanlarin1 olumlu etkilemektedir (Bengisu, 2018). Erdogan (2010)‘a gore, ¢ocuklarin ¢ok
erken yaglarda televizyonla etkilesimi baslamakta ve 2-3 yas civarinda izleyici davranigini

edinen ¢ocuklarin 5 yas civarinda ilgileri yetigkinlerin ilgilerine benzemektedir.

Cocuklarin dil gelisimlerinin hizlanmasinda, kelime hazinelerinin zenginlesmesinde
ve daha kolay O0grenmesinde televizyonun egitimde kullanilmasi 6nemli bir faktordiir.
Cocuklarin bilgisini artirirken, hayal giiclerini de gelistirmektedir (Aksaglioglu ve Yilmaz,

2007).
2.7. KONU iLE ILGILi ARASTIRMALAR
2.7.1. Konu fle Tlgili Yurt i¢inde Yapilan Cahsmalar

Ibili (2013) yaptig1 calismada, geometri dersi igin artirilmis gergeklik teknolojisiyle
hazirlanan bir yazilim gelistirmistir. Caligmasinda yar1 deneysel desen kullanmistir ve
20122013 egitim-6gretim yilinda Aksaray ilindeki iki farkli ortaokulun 6. siniflarinda
Ogrenim goren toplam 100 6grenci arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Arastirma
her okuldan birer kontrol ve deney grubu olmak Uzere toplam 2 kontrol ve 2 deney grubu
ile yiiriitiilmiistiir. Geometri Bagar1 Testi, Matematige Yonelik Tutum Olgegi, Geometrik
Diisiinme Testi, 6grencilerin I. doneme ait ders notlari, goriisme sorular1 ve uygulamalar
esnasinda ¢ekilmis video kayitlar1 arastirmanin veri toplama araglarini olusturmustur.
Arastirma sonucunda artiritlmis gergeklik uygulamasi ile yapilan geometri 6gretiminin,
ortaokullardan birinin kontrol ve deney gruplarmin akademik basarilarinda anlamh
farklilik olusturmazken; diger ortaokulun kontrol ve deney gruplarinda deney grubu lehine
anlamli farklilik olusturduguna dair sonuglara ulasilmis, ayn1 zamanda kullanilan bu

uygulamanin 6grencilerin tutumlarina olumlu etki gosterdigi gozlemlenmistir.

Yilmaz (2014) yaptigi c¢alismada, 5. sinifa devam eden Ogrencilerin hikaye
kurgulamalarimi saglanmustir. Ogrencilerin kurguladiklar1 hikayelere artirilmis gerceklik
teknolojisinin etkisini incelemeyi amaglamistir. Erzurum’da 5. siniflarda 6grenim gdren
100 6grenci (46 erkek ve 54 kiz) caligmanin 6rneklemini olusturmaktadir. "Hikayelerde
Yaraticiigi Kullanma Degerlendirme Formu" ve "Hikdye Degerlendirme Olgegi" veri
toplama araglaridir. Arastirmanin sonucunda, hikdye uzunlugu, hikayede yaraticiligi

kullanma ve hikaye kurgulama becerisi agisindan deney grubunun lehine anlamli farklar
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goriilmiistiir. Cinsiyet acisindan bir farklilik belirlenmemistir. Deney ve kontrol gruplarinin
arasinda farkli sifat sayis1 ve sifat sayisi acisindan anlamli bir farklihik oldugu
belirlenmistir. Ayrica hem kontrol hem de deney gruplarinda hikayede yaraticiligi
kullanma, hikaye uzunlugu ve hikaye kurgulama becerisi arasinda yiiksek diizeyde anlaml
bir iliski gorilmistiir.

Sirakaya (2015) yaptig1 calismada, 6grencilerin basarilarina, kavram yanilgilarina
ve derse katilimlarma artirilmis gergeklik uygulamalarinin etkisini test etmeyi ve
Ogrencilerin uygulamayla ilgili goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Kirsehir il
merkezindeki bir ortaokulun 7.siniflarinda 6grenim goren 118 6grenci (56 kontrol ve 62
deney grubu) aragtirmanin ¢aligma grubunu olusturmaktadir. Arastirmada on test-son test
yar1 deneysel desen ve agiklayici desen kullanilmistir. Aragtirma gruplara uygulanan 6n
test ve son test uygulamalar ile birlikte toplam 5 haftayr kapsamaktadir. Arastirma
stiresince kontrol grubunda mevcut ders materyalleri kullanilirken, deney grubunda
artirllmis  gerceklik materyali kullanilmistir. "Basar1 Testi", "Derse Katilim Olgegi",
"Kavram Yanilg1 Testi", "Artirtlmis Gergeklik Gorlisme Formu" ve "Artirilmis Gergeklik
Gortis Anketi" veri toplama araclarini olusturmustur. Arastirma sonucunda deney
gurubunun kontrol gurubuna gore basarili oldugu ve kavram yanilgisina daha az diistiigi
goriilmistiir. Ayrica artirilmis gergeklik uygulamalarinin ilgi ve motivasyonu arttirdigi,

derse daha aktif katilim sagladigi ve soyut konular1 somutlastirdig belirlenmistir.

Dogan (2016) yaptigi ¢alismada, artirilmis gergeklik ile hazirlanan materyallerin
ogrencilerin kelime ogrenimleri ve kelimelerin akilda kalicihi@i tizerindeki etkisini
incelenmeyi amaglamistir. Calisma siirecinde karisik yontem arastirma deseni
kullanilmistir.  Erzincan Universitesi hazirlik  sinifinda  dgrenim  gdren  baslangic
seviyesinde Ingilizce bilen 40 dgrenci (deney grubu 20, kontrol grubu 20) arastirmanin
caligma grubunu olusturmaktadir. Deney ve kontrol grubu ile yuratilen ¢calisma 5 haftay:
kapsamaktadir. Arastirma siiresince deney grubun Layar adi verilen artirilmis gergeklik
uygulamasin1 kullanilirken, kontrol grubu ise mevcut ders kitaplarim1 kullanilmistir.
"Kelime Bilgisi Testi", "Demografik Bilgi Anketi" ve goriismeler veri toplama araglarini
olusturmaktadir. Bulgular, SPSS 19 progranmi kullanilarak, Bagimsiz Orneklem t-testi ve
ANCOVA ile incelenmistir. Arastirmanin sonucunda Ogrenciler artirilmis gergeklik
uygulamasina olumlu tutum gelistirmistir. Ayrica artirtlmis gerceklikle zenginlestirilmis
materyallerin, 6grencilerin kelimeleri 6grenmesinde ve hatirlamasinda yardimer oldugu

belirlenmistir.
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Cakir, Solak ve Tan (2015) calismalarinda artirllmig gergeklik uygulamalarinin
motivasyona ve akademik basariya etkisini arastirmayi amaglamislardir. 60 Universite
Ogrencisi (26 erkek ve 34 kiz) arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. 30 kisinin
deney ve 30 kisinin kontrol grubunu olusturdugu c¢alismada yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Deney grubuna dil &gretimi igin artirilmig gergeklik uygulamalar
kullanilarak hikaye kitaplar1 olusturulurken, kontrol grubuna dil Ogretimi geleneksel
yontemlerle yapilmistir. "Akademik Basar1 Testi" ile "Materyal Motivasyon Anketi" veri
toplama araglarint olusturmaktadir. Calismanin  sonucunda artirilmis  gergeklik
uygulamalarin1 kullanan deney grubunun daha basarili oldugu gozlenmistir. Ayrica
artirtlmis gergeklik teknolojisinin dgrencilerin motivasyonlarint olumlu yonde etkiledigi

gorulmektedir.

Babur (2016) yaptig1 ¢alismada, onlisans 6grencilerinin artirilmis gergeklik, gergek
nesne ve benzetim kullanmalarinin; basarilarina, psikomotor performanslarina ve
motivasyonlarina etkisini belirlemeyi amaglamistir. 63 onlisans 6grencisi (39 erkek ve 24
kiz) arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. 21 Ogrenci artirllmis gergeklik, 21
Ogrenci benzetim gruplar1 olmak iizere deney grubunu, 21 6grenci ger¢ek nesne grubu
olmak iizere kontrol grubunu olusturmakta ve on test-son test eslestirilmis kontrol gruplu
rastgele desen kullanilmistir. 3 boliimden (1 hafta uygulama oncesi, 7 hafta uygulama
zamani, 1 hafta uygulama sonrasi) olusan uygulama siireci 9 haftayr kapsamaktadir.
Arastirmada veri toplama araglar1 olarak, "Demografik Bilgiler Formu", "Psikomotor
Performans Kontrol Listesi", "Ogrenme Basaris1 Testi", "Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu" ve "Ogretim Materyalleri Motivasyon Anketi" kullamlmistir. Calisma sonucunda
benzetim ortamlarinin, gergcek nesne kullaniminin ve artirilmis gergeklik teknolojisinin
motivasyon, dgrenme basaris1 ve psikomotor performans iizerinde etkili oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Gecu-Parmaksiz  (2017) tarafindan yapilan c¢aligmada, artirllmig gergeklik
uygulamalar1 ile geleneksel teknikler karsilastirilmaktadir. Arastirmanin galisma grubunu,
rastgele olarak secilen 76 6grenci (38 deney ve 38 kontrol grubu) olusturmaktadir. Deney
grubuna geometrik sekilleri 6gretmek ve uzamsal becerileri gelistirmek igin artirilmig
gerceklik uygulamalar1 kullanilirken, kontrol grubuna geometrik sekilleri 6gretmek ve
uzamsal becerileri gelistirmek igin geleneksel teknikler kullanilmistir. "Resimli Dondiirme
Testi", "Ogretmen, Ogrenci ve Veli Gériisme Formu", "Uzamsal Algr Testi", "Geometrik

Sekilleri Tanima Formu" veri toplama araglarini olusturmaktadir. Her iki gruba 0n test
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uygulandiktan sonra 4 hafta siiren deney siirecinin ardindan son test uygulanmistir.
Ardindan deney ve kontrol grubundan goniilli 6grenciler, 6gretmenler ve veliler ile
gorisiilerek uygulama hakkindaki goriisler belirlenmeye ¢alisilmistir. Calisma sonucunda
sekillerin siniflandirilmasinda daire i¢in her iki grup lehine anlamli farklilik bulunmazken,
kare, iicgen ve dikdortgen adina deney grubu lehine anlamli farklilik belirlenmistir.
Resimli Dondiirme Testi ve Uzamsal Algi Testi sonuglarina gére deney grubu ¢ocuklarinin
basar1 puani ortalamalarimin daha iyi oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica yapilan
goriismeler sonucunda Ogrencilerin, 6gretmenlerin ve velilerin artirilmis gerceklik

uygulamalar1 hakkinda olumlu diisiinceler belirttigi sonucuna ulasilmistir.

Abdiisselam ve Karal (2012) c¢alismalarinda artirilmis  gergeklik — ortami
olusturmuslar, "Manyetizma" konusunu 6gretmeyi ve bu ortamin dgrenci basarisi {izerine
etkisini incelenmeyi amaclamislardir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 11. smif
ogrencilerinden olusan 69 6grenci olusturmaktadir. 24 6grenci deney grubunu, 20 dgrenci
laboratuar ortamini kullanan kontrol grubunu ve 25 6grenci geleneksel ortami kullanan
kontrol grubundan meydana gelmektedir. “Basari Testi” veri toplama aracini
olusturmaktadir. Hazirlanan test 6n test ve son test seklinde uygulanmistir. Ayrica
ogrencilerle gozlem ve miilakatlar yapilarak veri toplama aracinin desteklenmesi
amaglanmistir. Arastirmadan elde edilen verilere gore, gelencksel ortami kullanan
Ogrencilerin basarilarinda anlamhi fark goriilmezken artirillmis gerceklik ve laboratuar
ortamin1 kullanan &grencilerin basarilarinda anlamli fark gortilmistiir. Ayrica arttirilmis
gerceklik ortamlarmin soyut kavramlari somutlastirdigi, kavramlar1 kolaylastirdigi ve

ogrencilerin dikkat stirelerini arttirdigi belirlenmistir.

Sahin (2017) yaptig1 caligmada, artirilmig gerceklik teknolojisiyle hazirlanan
materyallerle yapilan 6gretimin, Ogrencilerin derse karst tutumlarma ve akademik
basarisina etkisini belirlemeyi amaglamistir. Bayburt il merkezindeki iki farkli okulda
bulunan 100 7. smif o6grencisi (52 erkek ve 48 kiz) arastirmanin c¢alisma grubunu
olusturmaktadir. 50 kisinin deney ve 50 kisinin kontrol grubunu olusturdugu ¢alismada
yar1 deneysel desen kullanilmistir. Uygulama stireci 4 haftayr kapsamaktadir. Uygulama
sliresince kontrol grubuna mevcut ders materyalleriyle 6gretim yapilirken, deney grubuna
artirilmis gerceklik uygulamasiyla hazirlanan materyallerle 6gretim yapilmistir. "Fen ve
Teknoloji Dersi Basar1 Testi", "Fen ve Teknoloji Dersine Kars1 Tutum Olgegi", "Artirilmis
Gergeklik ile Hazirlanmis Etkinliklere Karst Tutum Belirleme Olgegi" veri toplama

araglarini olusturmaktadir. Calisma sonucunda dersin islenisinde artirilmis gergeklik
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teknolojisi kullanan ogrencilerin, mevcut materyaller kullanan Ogrencilere gore daha
yiiksek olumlu tutum sergiledigi ve daha yiliksek basar1 sagladigi goriilmektedir. Artirilmis
gerceklik uygulamalarin1 kullanan o6grencilerin uygulamayr kullanmak ig¢in istekli
olduklari, uygulamadan memnun olduklar1 ve uygulamay kullanirken kaygi yasamadiklari

sonucuna ulasilmistir.

Gin (2014) yaptigi ¢alismada, artirilmis gerceklik uygulamalar ile desteklenen
matematik dersinin, ortaokul Ogrencilerinin akademik basarilarina ve uzamsal
yeteneklerine etkisini belirlemeyi amaglamistir. Ankara ili Yenimahalle Il¢esi'nde bulunan
bir ortaokuldaki 88 (44 deney ve 44 kontrol grubu) 6. siif 6grencisi arastirmanin ¢alisma
grubunu olusturmaktadir. Calismada ©On test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. 2 deney, 2 kontrol grubu olmak iizere 4 sinif ile yliriitiilen ve toplamda 4
haftay1r kapsayan bu calisma siiresince deney grubunda konunun islenisinde artirilmis
gerceklik uygulamalart kullanilirken, kontrol grubunda ise konunun islenisinde sinifa
getirilen nesneler ve iki boyutlu ¢izimler kullanilmigtir. "MGMP Uzamsal Yetenek Testi",
"Ogrenci ve Ogretmen Goriis Formu" ve "Akademik Basar1 Testi" veri toplama araglarimi
olusturmaktadir. Veriler igerik analizi ve ITEMANN programi ile ¢éziimlenmistir. Calisma
sonucunda deney grubunun basari testi puanlarinda anlamli diizeyde bir yiikselis meydana
geldigi, kontrol grubunun basari testi puanlarinda anlamli kabul edilebilecek bir yiikselis
meydana gelmedigi sonucuna ulasilmistir. Her iki grubun uzamsal yeteneklerinin arttig
belirlenmistir. Ayrica uygulamalar1 Ogrenciler eglenceli, dikkat cekici ve Ogrenmeyi
kolaylastirict olarak bulduklarini belirtmislerdir. Dersi yiirliten 6gretmen ise; uygulamalari
kullanmanin hi¢ bir zorlugu olmadigini, hem 6grenci hem de 6gretmen acisindan cazip

oldugunu belirtmistir.

Eroglu (2018) yaptig1 calismada, artirilmis gerceklik teknolojisiyle hazirlanan
materyallerle yapilan astronomi konularinin 6gretiminin ortaokul 6grencilerinin akademik
basarilarina etkisini ve artirilmis gerceklik uygulamasiyla ilgili 6gretmen ve Ogrenci
gorilslerinin ortaya konulmasini amaglamistir. Trabzon ilinde bulunan bir ortaokulundaki
38 7. siif 0grencisi arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. 20 kisinin deney ve 18
kisinin kontrol grubunu olusturdugu calismada agiklayici desen kullanilmistir. Calisma
stiresince deney grubunda artirilmis gerceklik uygulamalariyla ders anlatilirken, kontrol
grubunda ise videolarla desteklenmis sunus yontemi ile ders anlatimi yapilmistir. "Giines
Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi Basar1 Testi", "Ogrenci Miilakat Sorular1", "Ogretmen

Miilakat Sorular1", "Ogrencilerin Alan Bilgisi Miilakatlar" ve "Artirilmis Gergeklik
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Uygulamalar1 Tutum Olgegi" veri toplama araglarini olusturmaktadir. Calisma sonucunda
artirtlmis gerceklik teknolojisi kullanilarak ders anlatilan 6grencilerin, sunus yontemi
kullanilarak ders anlatilan 6grencilere gore daha yiiksek basar1 sagladigi goriilmektedir.
Ogrencilere ve dgretmenlere uygulanan miilakat sorularinin sonuglarina gére dgrencilerin
ve Ogretmenlerin artirilmis gergeklik uygulamalarina karst olumlu goriis belirttikleri
gorilmistiir. Artirllmis gergeklik uygulamalarini kullanan 6grencilerin tutum o6lgeklerine
verdikleri cevaplara gore; uygulamayi kullanmak igin istekli olduklari, uygulamadan

memnun olduklar1 ve uygulamay1 kullanirken kaygi yasamadiklari sonucuna ulasilmistir.

Ozbek (2018) yaptigi calismada, artirilmis gerceklik teknolojisiyle hazirlanan
materyallerle yapilan noktalama isaretlerinin 6gretiminin ilkokul 4. simif 6grencilerinin
akademik basarilarina ve materyale yonelik motivasyonlarina etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Aydin ilinde bulunan bir ilkokuldaki 87 4. smif 6grencisi arastirmanin
calisma grubunu olusturmaktadir. 29 kisinin deney 1, 29 kisinin deney 2 ve 29 kisinin
kontrol grubunu olusturdugu ¢alismada 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Uygulama siireci 3 haftayr kapsamaktadir. Uygulama siiresince {i¢ grupta da
noktalama igaretlerinin goérevlerini anlatan MS PowerPoint programinda hazirlanan sunu
materyal olarak kullanilmistir. Bu sunuya ek olarak deney 1 grubunda noktalama
isaretlerinin resimlerinin oldugu kartlar ve animasyonlardan olusan artirilmis gerceklik
materyali tablet bilgisayar araciligiyla aktarilmigtir. Deney 2 grubunda ise animasyonlara
video eklenmis ve akilli tahta aracilifiyla 6grencilere aktarilmigtir. Kontrol grubunda ise
hazirlanan sunu 6gretim materyali olarak kullamlmustir. "Ogretim Materyaline liskin
Motivasyon Olgegi" ve "Noktalama Isaretleri Basar1 Testi" veri toplama araglarini
olusturmaktadir. Calisma sonucunda gruplarin puanlart arasinda anlamli farklar
bulunurken, artirilmis gergeklik materyali kullanilan deney gruplari ile MS PowerPoint
sunusu kullanilan kontrol grubunun motivasyon ve basar1 diizeyleri arasinda anlamli kabul

edilebilecek farklar bulunmamaistir.

Kicuk (2015) yaptigi calismada, tip 6grencilerine anatomi &gretimini artirilmis
gerceklik teknolojisiyle hazirlanan materyallerle yapmustir. Yapilan 6gretimle 6grencilerin
akademik basarilarin1 ve uygulamaya yonelik goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Tip
Fakiltesi'nde ogrenim goren 70 2. smuf Ogrencisi arastirmanin g¢alisma grubunu
olusturmaktadir. 34 kisinin deney ve 36 kisinin kontrol grubunu olusturdugu g¢alismada
aciklayict desen kullanilmistir. Calisma siiresince kontrol grubunda geleneksel yontemlerle

ve sunum materyali kullanilarak ders anlatimi yapilirken deney grubunda ise kontrol
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grubuna yapilan ¢aligmalara ek olarak artirilmig gergeklik uygulamalart da kullanilarak
ders anlatimi yapilmistir. "Akademik Basar1 Testi", "Anket ve Goriisme Formu" ve
"Bilissel Yiik Olgegi" veri toplama araclarmi olusturmaktadir. Calisma sonucunda deney
grubunun daha basaril1 oldugu ve bilissel yiiklerinin daha diisiik oldugu belirlenmistir. Iki
grup arasimnda anlamli bir farklihgin bulundugu belirlenmistir. Ogrencilerin uygulamaya
yonelik goriisleri dogrultusunda artirilmis gerceklik uygulamasinin ilgi ¢ekici, gergeklik
hissi veren, konuyu somutlastiran, dersi eglenceli hale getiren ve derse karsi ilgiyi artiran bir

uygulama oldugu sonucuna ulagilmistir.

Erbas (2016) yaptigi c¢aligmada, artirllmig gergeklik teknolojisiyle hazirlanan
materyallerle yapilan Biyoloji dersi etkinliklerinin ortadgretim dokuzuncu sinif
Ogrencilerinin akademik basarilarina ve derse yonelik motivasyonlarina etkisini
belirlemeyi amaglamistir. Isparta ilinde 6zel bir Anadolu Lisesinde bulunan 40 9. sinif
Ogrencisi arastirmanin g¢alisma grubunu olusturmaktadir. 20 kisinin deney, 20 kisinin
kontrol grubunu olusturdugu calismada on test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Caligsma siiresince deney grubuna artirilmis gergeklik uygulamalariyla ders
anlatilirken, kontrol grubuna ise Biyoloji dersi 6gretim programina uygun mevcut ders
kitaplartyla ders anlatimi yapilmistir. "Ogrenci Bilgi Formu", "Yar1 Yapilandirilmis
Goriisme Formu", "Biyoloji Dersi Akademik Basar1 Testi" ve "Ogrenmede Motive Edici
Stratejiler Olgegi" veri toplama araclarini olusturmaktadir. Calisma sonucunda artirimas
gerceklik teknolojisiyle hazirlanan etkinliklerin gruplarinbasari puanlari arasinda anlamh
bir farklililk olugturmadigi ve yapilan etkinliklerin deney grubu &grencilerinin

motivasyonunu olumlu etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Yildirmrm (2018) yaptig1 c¢aligmada, artirilmig gerceklik teknolojisiyle hazirlanan
materyallerle yapilan Ogretimin; 6grencilerin akademik bagarilarina etkisini ve fen ve
teknolojiye yonelik tutumlarmi belirlemeyi, 6grencilerin uygulamaya yonelik gortsleri
saptamayr ve farkli iki okulun akademik basarilarimi ve tutum degiskenlerini
karsilagtirmay1 amaglamistir. Elazig ilindeki iki farkli ortaokulda bulunan 143 (67 erkek ve
76 kiz) 6. siif 6grencisi arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Okullar birinci ve
ikinci okul seklinde kodlanmis ve her okulda bir kontrol bir deney grubu olmak iizere
toplamda 2 kontrol 2 deney grubu olusturulmustur. Birinci okulda 23 (13 kiz, 10 erkek)
ogrenci deney 1 ve 23 (13 kiz, 10 erkek) 6grenci kontrol 1, ikinci okulda 48 (23 kiz, 25
erkek) Ogrenci deney 2 ve 49 (27 kiz, 22 erkek) 6grenci kontrol 2 grubunu olusturmustur.

Caligmada yakinsayan paralel desen kullanilmistir. Toplamda 8 haftayr kapsayan bu

31



caligma siiresince deney grubunda mobil artirilmis gerceklik uygulamasi olan Anatomy 4D
kullanilmigtir. Deney grubunda artirilmig gergeklik uygulamasi ve materyalleri, kontrol
grubunda ise mevcut ders materyalleri kullanilarak ders anlatimi yapilmistir. "Fen ve
Teknoloji Tutum Olgegi", "Sistemler Basar1 Testi", "Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu" ve deney gruplarindaki 6grencilerin tuttuklart giinliikler veri toplama araglarini
olusturmaktadir. Calisma sonucunda deney gruplarindaki 6grencilerin akademik basari
diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin akademik basarilarinda
sosyo-ekonomik durumun etkili oldugu, ancak fen ve teknolojiye yonelik tutumlarinda
etkili olmadigi goriilmiistiir. Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda artirllmis gergeklik
uygulamasinin 6grenmeyi kolaylastiran, konuyu somutlastiran ve ayrintili 6grenmeyi

saglayan bir uygulama oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sentiirk (2018) yaptig1 calismada, artirilmis gerceklik teknolojisiyle hazirlanan
materyallerle yapilan Ogretimin; ortaokul ogrencilerinin akademik basarilarina,
motivasyonlarina ve tutumlarina, artirilmig gergeklik teknolojisine ve uygulamalarina
yonelik tutumlarina etkisini incelemeyi amaglamistir. Kocaeli ilinin Dilovast ilgesindeki iki
farkli ortaokulda bulunan 120 (56 erkek ve 64 kiz) 7. simif dgrencisi arastirmanin ¢alisma
grubunu olusturmaktadir. Okullardan birinin kontrol birinin deney grubu oldugu ¢alismada
2 kontrol ve 2 deney grubu olusturulmustur. Birinci okulda 30 (17 kiz, 13 erkek) 6grenci
kontrol 1 ve 30 (15 kiz, 15 erkek) 6grenci kontrol 2, ikinci okulda 30 (19 kiz, 11 erkek)
ogrenci deney 1 ve 30 (13 kiz, 17 erkek) 6grenci deney 2 grubunu olusturmustur. Veri
toplama araglarin1 deney 1 ve kontrol 1 gruplar1 6n test ve son test olarak, deney 2 ve
kontrol 2 gruplar1 son test olarak almistir. Toplamda 6 haftayr kapsayan bu caligma
sliresince deney gruplarinda ‘Star-Tracker, Spacecraft, iSolarsystem, Space-4D’ mobil
artirtlmis gerceklik uygulamalariyla ders anlatilirken, kontrol gruplarinda ise mevcut ders
materyalleri kullanilmistir. "Giines Sistemi ve Otesi Akademik Basar1 Testi", "Ogrencilerin
Fen Ogretimine Yonelik Motivasyon Olgegi", "Ogrencilerin Fen Ogretimine Yonelik
Tutum Olgegi", "Ogrencilerin Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi", "Artirilmis Gergeklik
Uygulamalarma Yonelik Tutum Olgegi" veri toplama araclarini olusturmaktadir. Calisma
sonucunda deney gruplariin akademik basarilarinin ve teknolojiye yonelik tutumlarinin
anlaml bir sekilde degistigi goriilmektedir. Deney gruplarindaki 6grencilerin, kontrol
gruplarindaki 6grencilere gore akademik basari, tutum, teknolojiye yonelik tutum ve
motivasyon durumundan anlamli bir farkliligi oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin goriisleri

dogrultusunda artirilmig  gerceklik teknolojisinin - 6grenmeyi kolaylastiran, konuyu
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somutlastiran, dikkat cekici, eglenceli ve kullananin memnun kaldigi bir uygulama oldugu

belirlenmistir.
2.7.2. Konu ile Tlgili Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Bai ve digerleri (2013) yaptiklar1 ¢alismada, Otizm Spektrum Bozuklugu veya
Asperger Sendromu tanis1 konmus ¢ocuklar i¢in tasarlanan yap-inan oyununu ¢ocuklarin
oynama sikliklarin1 ve oyuna katilimlarini incelemislerdir. Oyun sahnesinde populer (¢
oyuncak olan araba, tren ve ucak kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 4 ile 7 yas
arasinda Otizm Spektrum Bozuklugu veya Asperger Sendromu tanisi konmus olan 12
cocuk (10 erkek 2 ki1z) olusturmaktadir. Calismada veriler ebeveyn goriismeleri, dogrudan
gozlemlemeye dayanan Cocukluk Otizm Degerlendirme Olgegi ve Ingiliz Resim Kelime
Olgegi kullanilarak toplanmistir. Arastirmada elde edilen verilere gore, artirilmis gerceklik
teknolojisini kullanan Otizm Spektrum Bozuklugu veya Asperger Sendromu tanist konmus
cocuklarin kullanmayanlara gore yap-inan oyununu daha fazla siklikta ve daha uzun siireli

oynadiklar1 ve yap-inan oyununa daha fazla katilim gosterdikleri belirlenmistir.

Delello (2014) calismasinda, ogrencilerin artirilmis gerceklik uygulamalarindan
Aurasma uygulamasina yonelik goriislerini ve artirilmis gerceklik teknolojisinin 6grenme
Ogretme siirecindeki etkilerini incelemeyi amaclamistir. 31 (29 kiz, 2 erkek) lisans
Ogrencisi arastirmanin c¢alisma grubunu olusturmaktadir. Arastirmada Aurusma artirilmis
gerceklik uygulamasi kullanilarak hazirlanan etkinlikler kullanilmis ve Ogretmen
adaylarinin anlatacaklar1 fen konularinda bu etkinlikleri kullanmalar1 saglanmistir. Calisma
sonucunda 6gretmen adaylar1 Aurusma artirilmis gergeklik uygulamasinin siifta 6grenme
ortamini pozitif etkiledigini, 6grencilerin ilgisini ¢ektigini, uygulamayr kullanmaktan zevk

aldiklarini, derse katilimlarin1 ve motivasyonlarini artirdigini belirtmislerdir.

Fleck ve Simon (2013) ¢alismalarinda, astronomi egitiminde fiziksel nesnelerin ve
artirtlmis  gerceklik teknolojisinin kullaniminin 6grencilerin  basarilar1 ve kavramsal
yanilgilar tizerindeki etkisini belirlemeyi amaclamislardir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu
ilkokul 4. ve 5. simiflardan belirlenen 8—11 yaslari arasinda 16 kiz 23 erkek olmak iizere
toplam 39 OGgrencinin olusturdugu c¢alisma sorgulayarak o6grenme stratejisi Uzerinde
sekillendirilmistir. Caligma siiresince gruplardan birinde egitim artirilmis gergeklik
uygulamalar1 kullanilarak gergeklestirilirken, digerinde ise fiziksel nesneler kullanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirmada elde edilen verilere gore, astronomi 68retimi i¢in artirilmis

gerceklik teknolojisi kullaniminin fiziksel nesne kullanimina gore daha etkili bir 6grenme
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ortami1 sagladigi, soyut kavramlari somutlagtirarak 6grenmeyi kolaylastirdigi, 6grencilerin

basarilarini arttirdigl ve kavram yanilgilarini giderdigi sonuglaria ulagilmstir.

Fleck, Bastien ve Hachet (2015) calismalarinda, bir artirilmis gergeklik uygulamasi
gelistirmeyi ve bu uygulamanin 6grenciler tarafindan kullanilmasimin gozlemlenmesini
amaglamiglardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu ilkokul 4. ve 5. siniflardan belirlenen 8-11
yaslar1 arasinda 87 6grenci (44 kiz 43 erkek) olusturmaktadir. Ag¢ik uclu sorular, gériigme
¢izim ve video kayd1 veri toplama araci olarak kullanilmistir. Calisma sonucunda artirilmis
gerceklik uygulamasinin 6grencilerdeki 6grenmeyi destekledigi, Ogrencilerin kavram
yanilgilarim1  azaltti§i  ve Ogrencilerin  problem ¢ozmede artirilmis  gerceklik

uygulamasindan isbirligi yaparak yararlandiklari sonuglarina ulasilmistir.

Kerawalla ve digerleri (2006) calismalarinda, artirilmis gergeklik uygulamasinin
Ogretmen-6grenci diyaloguna etkisini arastirmayi1 amaglamislardir. Calismanin arastirma
grubunu 133 5. sinif cocugu (ortalama 10 yasinda) olusturmaktadir. Bu 6grenciler deney ve
kontrol gruplarmi olusturmustur. Calisma siiresince deney grubunda artirilmis gerceklik
uygulamalari kullanilarak fen igerikli 6gretim yapilirken, kontrol grubunda ise mevcut ders
materyallerine bagli kalinarak fen igerikli 6gretim yapilmistir. Calisma sonucunda
uygulamanin kullanildig1 deney grubunda 6gretmen-6grenci diyalogunun kontrol grubuna
gore daha 1yi oldugu, 6grencilerin fen icerikli 68retim sirasinda 6gretmenleri tarafindan

daha az uyarildig1 sonuglarina ulasilmistir.

Hedley ve Shelton (2002) calismalarinda, artirilmis gergeklik teknolojisiyle
hazirlanan materyallerle yapilan Dunya ve Giines arasindaki iligkinin 6gretimini
gergeklestirecek etkinliklerin cografya boliimii lisans 6grencilerinin akademik bagarilarina
etkisini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirmanin calisma grubu Washington Universitesi
Cografya Boliimii’nde 6grenim goren 34 6grenciden olusturmaktadir. Calisma sonucunda
Diinya ve Giines arasindaki iligkinin 6grenimini artirilmig gergeklik teknolojisiyle kullanan
ogrencilerin akademik basarilarina katki sagladigi, kavram yanilgilarmi azalttigi ve

konular1 6grenme dlzeylerini arttirdigi belirlenmistir.

Yen ve digerleri (2013) c¢alismalarinda, farkli 6gretim tasarimlarini kullanarak
Ay’m evrelerine yonelik kavramlar1 0gretmeyi amaglanmiglardir. Artirilmis gerceklik
materyali, 2 boyutlu animasyon ve 3 boyutlu simiilasyon materyalleri kullanilmasimin
ogrencilerin akademik basarilarina ve kavramlar1 6grenme diizeylerine etkisini aragtirmayi

amaglanmislardir. Tayvan'da bir iiniversitede 6grenim goren 104 (41 erkek, 63 kiz) 6grenci
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arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. 36 kisi kontrol 1, 35 kisi kontrol 2 ve 33
kisi deney grubunu olusturmaktadir. Arastirmada ders anlatilirken kontrol 1 grubunda 2 D
animasyon materyalleri, kontrol 2 grubunda 3D simiilasyon materyalleri, deney grubunda
ise artirilmis gergeklik teknolojisi ile hazirlanan materyaller kullanilmistir. Calisma
sonucunda 3 yonteminde 6grencilerin basarilarini artirdig1 ancak birbirleri arasinda anlamli
farklilik gostermedigi, artirillmis gerceklik materyalini kullanan deney grubunun, kavram
O0grenmede daha basarili oldugu, daha yiiksek motivasyon ve konsantrasyon gosterdigi

belirlenmistir.
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BOLUM 111
3. YONTEM

Bu bolimde; yapilan arastirmanin modeli, Orneklemi, veri toplama araglari,

arastirma siireci ve verilerin analizi ile ilgili detayl bilgiler bulunmaktadir.
3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Amacma uygun bir arastirmanin verilerinin ekonomik olarak toplanmasi ve
cOziimlenebilmesi i¢in gerekli kosullarin  diizenlenmesi arastirma modeli olarak
tanimlanmaktadir. Tarama ve deneme modeli olmak tizere iki model vardir. Gegmiste veya
simdi bile bulunan bir durumu bulundugu sekliyle belirlemeyi hedefleyen arastirma modeli
tarama modelidir. Deneme modeli olarak siniflandirilan deneysel desen ise; “neden-sonug
iliskisini denemek maksadiyla, bilimsel yontemde tespit edilen smayict Olgiitlerin
Ongordiigii bilgilerin arastirmacinin kendi kontrolii altinda iiretilip degerlendirildigi;
bagimli (sonug, problem), bagimsiz (sinanan olasi neden/sebep) ve kontrol (denenmeyen

olasi nedenler) degiskenleri ile kurgulanan bir orta diizenlemesidir.” (Karasar, 2016:120).

Artirllmig gerceklik ile zenginlestirilmis mevsimler materyallerinin okul 6ncesi
donem g¢ocuklarmin dil ve kavram gelisimine etkisini tespit etmeye yonelik olarak yapilan
bu calismada nicel-deneme modellerinde On test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin gelisigiizel olusmas1 ve mevcut halde bulunan
smiflarin kullanildigi durumlar 6n test-son test kontrol gruplu modeldir. Arastirmada
kullanilan siniflarin hangisinin kontrol, hangisinin deney grubu olacagina tarafsiz bir
secimle karar verilir ve bir kontrol bir deney grubu olusturulur (Karasar, 2012). Bu
yontemde; deney grubunda kullanilan etkinliklerin, bagimsiz degiskenin kontrol grubunda
kullanilmamas1 gereklidir. Kontrol ve deney grubuna aym test, aym1 anda uygulama
oncesinde 6n test ve uygulama sonrasinda son test olarak verilir. Kontrol ve deney
gruplarinin testlerden aldiklart puanlar belirlenerek degerlendirme yapilir (S6nmez ve

Alacapinar, 2013:60). Calismanin deneysel deseni Tablo 3.1'de yer almaktadir.

Tablo 3.1. Caligmanin Deneysel Deseninin Simgesel Gorunimi

Grup On Test Islem Son Test
D O11 012
X
K 021 022
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D: Deney

K: Kontrol

O1.1: Deney Grubu On test
O2.1: Kontrol Grubu On test
O1.2:Deney Grubu Son Test
O:2.2: Kontrol Grubu Son Test
X: Deneysel islem

Aragtirmanin  bagimli degiskenleri; O6grencilerin dil ve kavram gelisimidir.

Bagimsiz degiskeni ise; artirilmis gerceklik ile zenginlestirilmis mevsimler materyalleridir.
3.2. ARASTIRMANIN ORNEKLEMI

2017-2018 egitim ogretim yilinda Kirsehir il merkezinde bulunan Necati Taner
Yiksel Anaokulunda doért farkli subede egitim goren 68 ¢ocuk (34 kontrol ve 34 deney
grubu) arastirmanin g¢alisma Orneklemini olusturmaktadir. Okuldaki smiflar okul idaresi
tarafindan A, B, C ve D subeleri olacak sekilde diizenlenmistir. Kontrol ve deney
gruplarinin yansiz olarak se¢imi kura ile belirlenmistir. Kuraya gore; B-C subeleri kontrol
grubunu, A-D subeleri deney grubunu olusturmustur. Ayrica arastirmada sinif ortamlarinin
uygulamaya uygun biiyiiklilkte ve yapida olmasina 6zen gosterilmistir. Arastirmanin

caligma 6rneklemi sayilar1 ve yapilan uygulamalar Tablo 3.2'de yer almaktadir.

Tablo 3.2. Calisma Orneklemi Sayilar: ve Yapilan Uygulamalar

Grup On Test Uygulama Son Test
Deney Grubu Mevsim Kavramlari Artirilmig gerceklik 6grenme Mevsim Kavramlari
(34 Cocuk) Algilama Testi materyalleri ile ders isleme Algilama Testi
Kontrol Grubu Mevsim Kavramlari Normal ders materyalleri ile Mevsim Kavramlari
(34 Cocuk) Algilama Testi ders igleme Algilama Testi

Aragtirma modeli dogrultusunda caligma Oncesinde her iki gruba “Mevsim
Kavramlart Algilama Testi” 0On test olarak uygulanmistir. Deneysel islem olarak, kontrol
grubunda "Turkge-Fen Biitiinlestirilmis Biiyiik Grup Etkinligi" normal ders materyalleriyle
(basil1 materyaller, hikaye kartlar1 vb.) gerceklestirilirken, deney grubunda ise "Tiirkge-Fen
Biitlinlestirilmis Biiyilk Grup Etkinligi" artirilmis gerceklik Ogrenme materyalleri
kullanilarak gergeklestirilmistir. Son test kapsaminda on test olarak uygulanan “Mevsim

Kavramlar1 Algilama Testi” her iki gruba da uygulanmistir.
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3.3. VERI TOPLAMA ARACI

Arastirmada uygulama Oncesinde 6n test ve uygulama sonrasinda son test olarak

“Mevsim Kavramlar1 Algilama Testi” veri toplama araci kullanilmistir

Mevsim Kavramlar: Algillama Testi: Veri toplama aracinin hazirlanmasinda ilk agama
olarak ilgili kaynaklardan yararlanilarak literatiir taramast yapilmistir. 2013 yilinda kabul
edilmis okul oncesi egitimi programindan (MEB, 2013) ve ilgili kaynaklardan elde edilen
5-6 yas grubu cocuklarin dil ve kavram gelisimi Ozellikleri kullanilarak “Mevsim
Kavramlar1 Algilama Testi” olusturulmustur (EK 1). Mevsim Kavramlari Algilama
Testi'nin ikinci asamasinda hazirlanan test, 2017-2018 egitim Ogretim yilinda esas
uygulamanin yapilacagi okulda 25 ¢ocuga uygulanarak gozlem yapilmistir. Pilot uygulama
sonucunda hazirlanan maddelerin anlatim, yalinlik, anlasilirhk ve igerik yonlerinden
degerlendirilmesi i¢in okul ©Oncesi Ogretmenlerinin goriisleri alinarak diizeltmeler
yapilmistir. Anlasilmayan ve degistirilmesi gereken yerler diizeltilmistir. BOylelikle testin

gecerliligi saglanmugtir.

Mevsim Kavramlar1 Algilama Testi, uygulanan etkinligin dil ve kavram gelisimine
etkisini 6lgmek icin arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Mevsim Kavramlari Algilama
Testi 10 sorudan ve dort boliimden olusmaktadir. Algilama testi, adlandirma, eslestirme,

ayirt etme ve eksigi fark etme odakli hazirlanmistir.

Cocuklarin Mevsim Kavramlar1 Algilama Testi'nin sonuglari, yanlis cevaplara “1”
puan, dogru cevaplara “2” puan verilerek degerlendirilmistir. Degerlendirmeye gore
cocuklarin Mevsim Kavramlar1 Algilama Testi'nden alabilecegi en fazla puan “42” ve en

az puan “217dir.

Deney ve kontrol grubundaki toplam 68 ¢ocugun cevaplandirdigi Mevsim
Kavramlar1 Algilama Testi'nin sonucu elde edilen verilerin SPSS 22.00 paket programinda
yapilan analizi sonucunda Cronbach’in Alpha giivenilirlik katsayisi belirlenmis ve deger
0.87 olarak bulunmustur. Gilivenirlik katsayisinin. 70'ten yiiksek olusu testin glivenilir
oldugunu gostermektedir (Field, 2009, akt. Kiguk, 2015:55). Testin guvenilir olmas1 da,
puanlarina karisan hatanin az oldugu anlamina gelmektedir (Ozgelik, 2010). Bu bilgiler
1s181inda Mevsim Kavramlart Algilama Testi'nde bulunan sorularin madde gii¢liik ve ayirt

edicilik indeksleri Tablo 3.3'te verilmistir.
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Tablo 3.3. Mevsim Kavramlar: Algilama Testi'ndeki Sorularin Madde Giicliik ve Ayt Edicilik Indeksleri

Soru Ayirt Edicilik indeksi Madde Giicliik indeksi Sonug
1 0,47 0,41 Orta
2 0,51 0,74 Kolay
3 0,53 0,63 Orta
4 0,23 0,96 Cok Kolay
5-1 0,63 0,29 Zor
5-1 0,65 0,37 Zor
5-m 0,60 0,68 Kolay
5-1v 0,54 0,54 Orta
5-v 0,50 0,56 Orta
5-v1 0,45 0,62 Kolay
5-vn 0,32 0,93 Cok Kolay
5-vin 0,38 0,91 Cok Kolay
5-1x 0,42 0,88 Cok Kolay
6- 0,57 0,51 Orta
7- 0,27 0,87 Cok Kolay
8- 0,51 0,38 Zor
9- 0,16 0,94 Cok Kolay
101 0,62 0,62 Kolay
10-n 0,26 0,94 Cok Kolay
10-11 0,52 0,75 Kolay
10-1v 0,42 0,79 Kolay

Tablo 3.3’e gore testin madde gii¢liigii, 0 ile 1,00 arasinda degismekte; madde 1'e
yaklastikca kolaylasmakta, 0'a yaklastik¢a zorlasmaktadir. Madde ayirt ediciligi ise 0,40
veya daha biyiik olanlar ¢ok iyi ve ayirt etme giicii yiiksek olan maddelerdir. 0,30 ile 0,39
arasinda bulunanlar oldukc¢a iyi ve gelistirmek i¢in ilizerinde diisiliniilebilir maddelerdir.
0,20 ile 0,29 arasinda olanlar diizeltilmeye ve gelistirilmeye muhtag maddelerdir ve ayirt
etme giicu orta maddelerdir. 0,19 ve daha kii¢lk olanlar zay1f maddelerdir ve diizeltmelerle
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gelistirilemiyorsa testten kesinlikle ¢ikarilmalidir (Tekin, 1984:249).
3.4. ARASTIRMA SURECIH

Arastirma siirecinde ¢alismanin basindan sonuna kadar gegen zamanda yapilan
islemler anlatilmaktadir. Arastirma uygulama oncesi yapilan islemler ve uygulama sureci

sirasinda yapilan islemler olmak {izere iki basamakta tamamlanmuistir.
3.4.1. Uygulama Oncesi Yapilan islemler

Arastirma kapsaminda Google Play mobil uygulama marketinde yer alan mobil
artirtlmis gerceklik uygulamalarinin Augment, Blippar, Hp Reveal (Aurasma), Layar,
Wikitude ve Zappar oldugu belirlenmistir. Bu uygulamalardan hangisinin daha etkili bir
sonug ortaya koyacagini belirlemek iizere artirilmis gergeklik uygulamalar1 incelenmistir.
Bu uygulamalarin calistigit ortamlar incelendiginde akilli telefonlar ve tablet
bilgisayarlarda calistigi, 2D grafikleri ve 3D gorselleri destekledigi goriilmektedir. Bunlar
yaninda resimlere videolar eklenerek dgretmen ve 6grencilere artirilmis gergeklik ortam
olanaklar1 sunmasi, 6gretmenlerin kigisel artirilmis gerceklik uygulamasi olusturmasina
izin vermesi ve kullaniminin kolay olmasi nedeniyle Hp Reveal (Aurasma) uygulamasi
secilmistir (Demirer ve Erbas, 2015; Onder, 2016). Artirilmis gergeklik uygulamasi
secildikten sonra kullanilacak videolar belirlenmistir. Sweet Tuti ile Mevsimleri
Ogreniyoruz videolarmi kullanmak icin e-posta aracilifiyla iletisime gecilerek kullanma
izni, kaynak gosterilerek kullanilmak tizere alinmistir. Kullanma izni EK 2'de sunulmustur.
Hp Reveal (Aurasma) uygulamasi ¢ocuklarin kullanacagi tabletlere indirilmis ve tiyelik
islemleri yapilmistir. Kisisel Hp Reveal (Aurasma) hazirlanmis ve kullanilacak olan
mevsim resimleri programa tanitilmistir. Sweet Tuti ile Mevsimleri Ogreniyoruz videolar
sisteme yiiklenmis ve resimlerle eslestirilmistir. Eslestirme sonrasinda isim verilen Hp

Reveal (Aurasma) 6gretimde kullanmaya hazir hale getirilmistir.

Uygulamaya baslamadan O©nce, c¢alismanin uygulanabilirliginin belirlenmesi
amaciyla Etik Kurul onayina basvurulmustur. Kirsehir Ahi Evran Universitesi Etik Kurulu
tarafindan verilen izin belgesi Ek 3'de sunulmustur. Deneysel uygulamanin yapilacagi okul
belirlendikten sonra Kirsehir Milli Egitim Midiirliiglinden calisma yapabilmek igin
arastirma izni alinmustir. Izin belgesi Ek 4'te verilmistir. Son olarak ¢ocuklarin arastirmaya
dahil edilmesi igin, ¢ocuklarin velilerinden izin istenmistir. Ornek veli izin formu Ek 5'te

verilmistir.
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3.4.2. Uygulama Stireci

Arastirma, 2017-2018 egitim Ogretim yilinda Kirsehir il merkezinde bulunan
Necati Taner Yuksel Anaokulunda dort farkli subede egitim goéren c¢ocuklar ile
gerceklestirilmistir. Kontrol ve deney gruplarinin yansiz olarak secimi kura ile
belirlenmistir. Kuraya gore; B-C subeleri kontrol grubunu, A-D subeleri deney grubunu
olusturmustur. Izin formu olan 81 g¢ocuktan, uygulama siirecine devamsizlik yaparak
diizenli olarak katilmayan 13 ¢ocuk ¢alisma grubu disinda tutularak 68 6grenci ile calisma
yiriitilmistir. Calisma 6 haftayr kapsamistir. Arastirmanin ilk haftasinda deney ve kontrol
gruplar1 belirlenerek gruplarda bulunan c¢ocuklara 0n test uygulanmistir. Calismada
gruplara 6n test olarak Mevsim Kavramlar1 Algilama Testi uygulanmistir. Gergeklestirilen
caligma; okul oncesi egitimi programinda bulunan gelisim Ozellikleri, kazanimlar ve
gostergeleri dikkate alinarak planlanmis ve etkinlikler hazirlanmigtir. Uygulama siirecinde
deney grubundaki ¢ocuklarin kullandiklar tabletler aragtirmaci tarafindan temin edilmistir.
Deneysel etkinliklerin uygulandigi dort haftalik siiregte deney grubu igin hazirlanan ders
planlar1 ve etkinliklerde artirilmis gergeklik ile zenginlestirilmis mevsimlerle ilgili
materyallerin uygulandig: etkinliklere yer verilmistir. Deney grubuna ait etkinlik planlari
Ek 6'da verilmistir. Deney grubu, artirilmig gerceklik uygulamalarina sahip tabletleri
kullanmistir. Cocuklar etkinlik strecine aktif olarak katilmislar ve her gocuk uygulamayi

kullanma firsati bularak materyallerdeki etkinlikleri yapmistir. Uygulama siirecine ait

fotograflar sekil 3.4.2°de gosterilmistir.
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Sekil 3.4.2. Uygulama Siireci Fotograflar

Kontrol grubu i¢in hazirlanan ders planlar1 ve etkinliklerde mevcut &gretim
yontemiyle uygulanan mevsimlerle ilgili materyallerin uygulandigi etkinliklere yer
verilmistir. Kontrol grubuna ait etkinlik planlar1 Ek 7'de verilmistir. Kontrol grubu, normal

ders materyallerini (basili materyaller, hikaye kartlar1 vb.) kullanmistir.

Deney ve kontrol grubunda haftada tek etkinlik diizenlenmistir, yani bir haftada iKi

grupta iki etkinlik yapilmistir. Ogretmen kaynakli farklilagsmayr onlemek, arastirma
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gruplan arasindaki denkligi saglamak amaciyla her iki gruba da etkinlikler arastirmaci
tarafindan yaptirilmistir. Deney ve kontrol grubunda hazirlanan planlara bire bir bagh
kalinmigtir. Arastirmanin  son haftasinda gruplarda bulunan cocuklara son test
uygulanmistir. Deney ve kontrol grubundaki cocuklar tek tek sinifa alinarak son test

uygulanmistir. Arastirma stiresince izlenen adimlar Sekil 3.4.2.1°de gosterilmistir.

Literatiir Taramasi

v

Artirilmis Gergeklik Uygulamasini Segilmesi

A 4

Uygulama Yapilacak Okulun Belirlenmesi

A 4

Uygulanacak Veri Toplama Araclarinin Belirlenmesi

\ 4
Artirilmis Gergeklik Uygulamasi Etkinliklerinin Hazirlanmasi

\ 4

Gerekli Izinlerin Alinmasi

\ 4

Deney ve Kontrol Gruplarinin Belirlenmesi

\ 4

On Testin Uygulanmasi
v \ Deney Grubu

2.,3.,4.ve5 Hafta | ——» Deneysel Uygulamanin Yapilmasi [—»

/v Kontrol Grubu
v
6. Hafta —> Son Testin Uygulanmasi

\ 4

1. Hafta

v

Verilerin Analizi ve Raporlagtirilmasi

Sekil 3.4.2.1. Arastirma Siireci

3.5. VERILERIN ANALIZI

Aragtirmada verilerin ¢éziimlenmesinde istatistik programi kullanilmistir. Oncelikle
veriler sitemli bir sekilde girilerek veri seti olusturulmus kodlanarak programa
yuklenmistir. Veri analizi yapilmadan once, verilerin dagilimmnin normal olup olmadig:

belirlenmistir. Bunun igin istatistik programinda normallik testi uygulanmistir. Normal
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dagilima iligkin veriler Tablo 3.5'de yer almaktadir.

Tablo 3.5. Verilerin Carpikitk ve Basikitk Katsayilar

Grup Carpikhik Basikhik
Mevsim Kavramlart Algilama Testi Deney Grubu 0,23 -0,25
Kontrol Grubu 0,43 -0,73

Field (2009)’a gore ¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) katsayilar1 +2 ile -2
arasinda ise veriler normal dagilim gosterir (Akt. Sahin, 2017:52). Veriler incelendiginde
degerlerin belirtilen aralikta oldugu goriilmistiir. Ross (2004)'a gore gruplarda yer alan
tiyelerin sayisinin her bir grup i¢in 30’dan fazla olmasi gerekmektedir (Akt. Delice, 2010).
Deney ve kontrol grubunda 30'dan fazla ¢ocuk olmasi ve verilerin normal dagilim

gostermesi goz Oniine alinarak verilerin analizinde parametrik olan testler kullanilmastir.

Kontrol ve deney grubu ¢ocuklarinin 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farklar
incelemek icin Bagimsiz Orneklem t-testi, kontrol ve deney grubu ¢ocuklarmim kendi
aralarindaki 6n test ve son test puanlar arasindaki farklar1 incelemek icin de Eslestirilmis

Orneklem t-testi kullanilmistir
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BOLUM IV
4. BULGULAR

Bu boliimde, arastirma sorularini cevaplandirmak igin toplanan bilgilerin analiz
edilerek coziimlenmesi ile elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgularin verilisinde alt

problemlerin sirasi izlenmis ve sonuglar tablolar biciminde verilmistir.
4.1. Arastirmanmn Birinci Alt Problemine Ait Bulgular

Alt Problem 1: Artirilmis gegeklik ile egitim alan deney grubu ve mevcut
Ogretimini siirdiiren kontrol grubu c¢ocuklar1 karsilastirildiginda mevsim kavramlari
algilama On test puanlar1 arasinda dil ve kavram gelisimi agisindan anlamli bir farklilik var

midir?

Artirllmis gergeklik ile zenginlestirilmis mevsimler materyallerinin ¢ocuklarin dil
ve kavram gelisimine etkisi ile mevcut Ogretim yOntemiyle uygulanan mevsimler
materyallerinin gocuklarin dil ve kavram gelisimine etkisini arastirmadan once deney ve
kontrol gruplarina yapilan 6n test puanlari arasinda fark olup olmadigi test edilmistir.
Artirllmis gergeklik ile zenginlestirilmis mevsimler materyallerinin uygulandigi deney
grubu ile mevcut 6gretim yontemiyle uygulanan mevsimler materyallerinin uygulandig:
kontrol grubunun 6n test puanlar1 arasindaki fark bagimsiz 6rneklem t-testi ile 6l¢tilmiistiir.

Kontrol ve deney grubunun 6n test puanlarina iliskin bulgular, Tablo 4.1.'de gosterilmistir.

Tablo 4.1. Kontrol ve Deney Grubunun On Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglart

Grup N X SK t Sd p
Kontrol 34 30,14 4,37
-0,60 66 ,953
Deney 34 30,08 3,74

Tablo 4.1’deki degerlere gore kontrol grubunun 6n test puan ortalamasi 30,14;
deney grubunun 0n test puan ortalamasi 30,08 bulunmustur. Kontrol ve deney gruplarinin
On test puan ortalamalar1 birbirine yakin olmasina ragmen her iki grubunda 6n test puanlari
arasinda anlamli bir fark yoktur. Kontrol ve deney grubunun 6n test puanlart arasindaki

fark 0,05 6nem duizeyinde anlamli bulunmamuistir (t=-0,60; p=,953>0,05).
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4.2. Arastirmamn Ikinci Alt Problemine Ait Bulgular

Alt Problem 2: Artinlmis gergeklik ile zenginlestirilmis mevsim materyallerinin
uygulandig1r deney grubu g¢ocuklarinin mevsim kavramlar1 algilama 6n test ve son test

puanlar1 arasinda dil ve kavram gelisimi agisindan anlamli bir farklilik var midir?

Bu alt problemin ¢6ziml aranirken deney grubunun On test-son testten elde
ettikleri puanlarm ortalamalar1 ve standart sapmalar1 belirlenmistir. On test ve son test
arasindaki puan farkina eslestirilmis Orneklem t-testiyle bakilmistir. Bu teste iliskin

bulgular Tablo 4.2’de gosterilmistir.

Tablo 4.2. Deney Grubunun On Test-Son Test Puanlarina Iliskin Eslestirilmis Orneklem t-Testi Sonuclar:

Test N X SK t sd p
On Test 34 30,08 3,74
-13,082 33 ,000
Son Test 34 37,02 4,06

Tablo 4.2°de artirilmis gergeklik ile zenginlestirilmis mevsimler materyallerinin
uygulandigi deney grubunun 6n test ve son test puanlarina bakildiginda; deney grubunun
aritmetik ortalamasinin 6n test igin X =30,08 iken, son test i¢in X =37,02 oldugu
gorilmiistiir. Buna gore deney grubunun 6n test ile son test basar1 puani arasinda 6,94’liik
bir artis oldugu belirlenmistir. Ortalamalar arasindaki bu farkin anlamli olup olmadigina
yonelik yapilan eslestirilmis 6rneklem t-testi sonucunda bu farkin istatiksel olarak anlamli
oldugu belirlenmistir (t=-13,082; p<0.05).

4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine Ait Bulgular

Alt Problem 3: Mevcut 6gretim yontemiyle uygulanan mevsimler materyallerinin
uygulandig1 kontrol grubu ¢ocuklarinin mevsim kavramlari algilama o6n test ve son test

puanlar arasinda dil ve kavram gelisimi agisindan anlamli bir farklilik var midir?

Bu alt problemin ¢6zumi aranirken kontrol grubunun on test-son testten elde
ettikleri puanlarin ortalamalar1 ve standart sapmalar1 belirlenmistir. On test ve son test
puanlar1 arasindaki farka eslestirilmis Orneklem t-testiyle bakilmistir. Bu teste iliskin

bulgular Tablo 4.3'te gosterilmistir.
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Tablo 4.3. Kontrol Grubunun On Test-Son Test Puanlarina Iiskin Eslestirilmis Orneklem t-Testi Sonuclar:

Test N X SK t sd p
On Test 34 30,14 4,37
-6,775 33 ,000
Son Test 34 33,61 4,81

Tablo 4.3.'te mevcut 6gretim yontemiyle uygulanan mevsimler materyallerinin
uygulandigi kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarina bakildiginda; kontrol grubunun
aritmetik ortalamasinin 0n test icin X=30,14 iken, son test icin X=33.61 oldugu
goriilmistiir. Buna gore kontrol grubunun 6n test ile son test basar1 puani arasinda 3,47’lik
bir artis oldugu belirlenmistir. Ortalamalar arasindaki bu farkin anlamli olup olmadigina
yonelik yapilan eslestirilmis 6rneklem t-testi sonucunda bu farkin istatiksel olarak anlamli
oldugu goriilmektedir (t=-6,775, p<0.05). Uygulanan ©n test sonucuna gore kontrol
grubunun standart sapmasi 4,37 iken, son testte ise standart sapma 4,81’¢ ylikselmistir.
Sonu¢ olarak, mevcut O&gretim yontemiyle uygulanan mevsimler materyallerinin

uygulandigi kontrol grubunun dil ve kavram gelisiminde bir artis oldugu goériilmektedir.
4.4. Arastirmanin Dordiinct Alt Problemine Ait Bulgular

Alt Problem 4: Deney grubu ve kontrol grubu c¢ocuklar1 dil ve kavram gelisimi
acisindan karsilastirildiginda mevsim kavramlar1 algilama son test puanlari arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

Bu alt problemin ¢6zimU aranirken deney ve kontrol grubunun son testten elde
ettigi puanlarin ortalamalar1 ve standart sapmalar1 belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplari
arasindaki son test puan farkina bagimsiz 6rneklem t-testi ile bakilmistir. Bu teste iliskin

bulgular Tablo 4.4’te gosterilmistir.

Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglar:

Grup N X SK t sd p
Deney 34 37,02 4,06
3,159 66 ,002
Kontrol 34 33,61 4,81
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Tablo 4.4’teki degerlere gore deney ve kontrol grubunun son test puanlari
incelendiginde, deney grubunun aritmetik ortalamasinin (X=37,02), kontrol grubunun
aritmetik ortalamasindan ( X =33,61) 3,41 daha ¢ok oldugu belirlenmistir. Ortalamalar
arasindaki bu farkin anlamli olup olmadigina yoénelik yapilan bagimsiz orneklem t-testi
sonucunda bu farkin istatiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir (t=3,159, p<0.05).
Buna gore wulasilan sonu¢ artirilmis gergeklik ile zenginlestirilmis mevsimler
materyallerinin mevcut 6gretim yontemiyle uygulanan mevsimler materyallerine gore

cocuklarin dil ve kavram gelisimine daha fazla etki ettigini gostermektedir.
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BOLUM V
5.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin sonucunda ortaya ¢ikan bulgular degerlendirilmis ve ilgili
literatiire dayal1 olarak tartisilmistir. Ayrica arastirmada elde edilen sonuglara gore ilerde

yapilacak olan galigsmalara oneriler belirtilmistir.
5.1. SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada, artirilmis gergeklik ile zenginlestirilmis mevsimler materyallerinin
okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin dil ve kavram gelisimine etkisi incelenmistir. 68 ¢ocuktan
olusan deney ve kontrol grubundan veriler Mevsim Kavramlar1 Algilama Testi yoluyla

toplanmistir. Dolayisiyla ¢ikan sonuglar bu baglamda degerlendirilmistir.

Arastirmada Ongdriilen denenceler cergevesinde deney ve kontrol gruplarinda
uygulama o6ncesi dil ve kavram gelisimini ortaya koymak i¢in On test uygulamasi
yapilmistir. On testler sonucu elde edilen bulgular incelendiginde deney ve kontrol
grubunun dil ve kavram gelisimi agisindan anlamli bir farklilig1 tespit edilememistir. Bu
sonu¢ artirllmis gergeklik ile mevcut 6gretim yontemlerin karsilastirildigi ¢aligmalarda
yapilan On test uygulamalariyla aynit dogrultudadir (Abdiisselam ve Karal, 2012; Cakir,
Solak ve Tan; 2015; Gecu-Parmaksiz, 2017; Sirakaya, 2015; Yildirim, 2018). Gruplarin
esitligi kullanilan artirilmis gerceklik uygulamalarinin etkililigini kiyaslamak igin yapilan

son test puanlarmin yorumlanmasini kolaylastirmaktadir.

Deney grubunda artirllmis gerceklik ile zenginlestirilmis mevsimlerle ilgili
materyallerin uygulandig1 etkinliklere yer verilmistir. Elde edilen verilere gore deney
grubunun on test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Arastirma
sonucunda artirtlmis gergeklik ile zenginlestirilmis mevsimlerle ilgili materyallerin
uygulandigi deney grubunun dil ve kavram gelisiminde bir artig oldugu gériilmektedir. Bu
artig, artirilmis gerceklik uygulamalari ile hazirlanan etkinliklerin ¢ocuklarin dil ve kavram
gelisimlerini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir. Alan yazinda yapilan
calismalarda da artirilmig gergeklik uygulamalarinin kullanildigi deney grubunun 6n test ve
son test puanlart arasinda bir artis oldugu goriilmektedir (Abdiisselam ve Karal, 2012;

Gecu-Parmaksiz, 2017; Sirakaya, 2015; Yildirim, 2018).

Kontrol grubunda mevcut &gretim yoOntemiyle uygulanan mevsimlerle ilgili
materyallerin uygulandigi etkinliklere yer verilmistir. Elde edilen verilere gore kontrol

grubunun on test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Arastirma
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sonucuna gore mevcut ogretim yontemiyle uygulanan mevsimlerle ilgili materyallerin
uygulandigi kontrol grubunun dil ve kavram gelisiminde bir artis oldugu goriilmektedir. Bu
artis, meveut d6gretim yontemi uygulamalari ile hazirlanan etkinliklerin ¢ocuklarin dil ve
kavram gelisimlerini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir. Alan yazinda yapilan
caligmalarda da mevcut 6gretim yonteminin kullanildigi kontrol grubunun 6n test ve son
test puanlar1 arasinda bir artis oldugu goriilmektedir (Abdisselam ve Karal, 2012; Gecu-
Parmaksiz, 2017; Sirakaya, 2015; Yildirim, 2018).

Artirilmis  gerceklik ile zenginlestirilmis mevsimlerle ilgili materyallerin
uygulandig: etkinliklere yer verilen deney grubunun son test puanlari ile mevcut dgretim
yontemiyle uygulanan mevsimlerle ilgili materyallerin yer verildigi kontrol grubunun son
test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir. Bu sonuca
gbre deney grubunun son test puan ortalamalarinin daha yiliksek oldugu goriilmiistiir. Bu
sonug artirtlmis gergeklik Ogrenme materyalinin ¢ocuklarin kavramlar1 daha kolay
anlamasinda (Abdlsselam, 2014; Cai, Chiang ve Wang, 2014; Delello, 2014; Ivanov ve
Ivanova, 2011; Hedley ve Shelton, 2002; Kaufmann, 2003; Kerawalla ve dig., 2006;
Klopfer, Perry ve Rosenbaum, 2006; Yen ve dig., 2013), karmasik kavramlar
gorsellestirerek 6grenmeyi kolaylastirmasinda (ibili ve Sahin, 2013; Hedley ve Shelton,
2002; Kaufmann, 2003; Camahort, Carda, Nufiez, Nufiez ve Quiros, 2008) etkili
olabilecegini gOstermektedir. Elde edilen sonu¢ artirilmis gergekligin mevcut 6gretim
yontemiyle karsilastirildigi ¢alismalarla ayn1 dogrultudadir (Abdisselam ve Karal, 2012;
Cakar, Solak ve Tan; 2015; Dogan, 2016; Eroglu, 2018; Gecii-Parmaksiz, 2017; Sirakaya,
2015; Yildirim, 2018).

Sonug olarak, deney grubuna uygulanan artirilmis gerceklik ile zenginlestirilmis
mevsimler materyallerinin kontrol grubuna uygulanan mevcut o6gretim yontemiyle
uygulanan mevsimler materyallerine gore dil ve kavram gelisimine daha fazla etki ettigini

gOstermektedir.
5.2. ONERILER

Bu c¢alismada, artirllmis gergeklik teknolojisi ile zenginlestirilmis mevsimler
materyalleri hazirlanmigtir. Bundan sonraki ¢alismalarda okul Oncesi diizeyinde farkl
cocuk gruplar1 incelenerek, farkli bilissel alanlar igin artirilmis gergeklik materyalleri

gelistirilerek, etkisi belirlenebilir.

Artirllmig gergeklik ile ilgili ¢aligmalarin alanlara dagilimi incelendiginde, bu
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caligmalarin baz1 egitim kademelerine daha fazla odaklandiklari gortilmektedir. Bu durum
artirilmis gercekligin bazi egitim kademelerinde uygulanabilirliginin ve etkisinin heniiz
yeterli diizeyde incelenmedigini gostermektedir. Bu nedenle artirilmis gerceklikle ilgili

calismalarin farkli egitim kademelerinde okuyan 6grenciler tizerinde yapilabilir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde ¢alisma gruplarin sayilarinin 31-143 araliginda
oldugu belirlenmistir. Gelecekte yapilacak olan c¢alismalarin daha bliylik calisma
gruplariyla gergeklestirilmesi alanyazina katki diizeyinde ve artirilmis gergekligin egitimde

etkisini biiyiik gruplara genelleyebilme adina anlamli olacaktir.

Artirilmig gergeklik uygulamalar isaret¢inin yipranmasi, isaret¢inin baski kalitesi,
ortam 15181 ya da tabletin Ozellikleri gibi fiziksel sartlardan olumsuz etkilenebilmektedir.
Uygulama esnasinda bu sorunlarin yasanmamasi i¢in, gerekli Onlemlerin alinmasi

onerilmektedir.

Artirllmig gerceklik etkinliklerinin uygulanacagi okulun teknolojik altyapisi, fiziki
ortam diizenlemesi ve teknik destegi en iyi sekilde tasarlanmalidir. Artirilmig gergeklik

uygulamalari i¢in gerekli olan arag ve gereglerin yer aldigi siniflar olusturulmalidir.

Artirllmig gerceklik ile zenginlestirilmis mevsimler materyallerinin okul 6ncesi
donem cocuklarinin dil ve kavram gelisimine etkisinin incelendigi calismada, Hp Reveal
(Aurasma) uygulamasi kullanilmigtir. Farkli artirtlmis gergeklik uygulamalar1 kullanilarak

farkli ¢alismalar yapilabilir.

Yapilan arastirma sonucunda, artirilmis gergeklik ile zenginlestirilmis materyallerin
dil ve kavram gelisimine olumlu etki ettigi sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin dil ve kavram
gelisimi i¢in, programla uyumlu artirilmis gergeklik ile zenginlestirilmis farkli materyaller

gelistirilerek kullanilabilir.

Yapilan ¢alismada, artirtlmig gergeklik materyalleri dil ve kavram gelisimine katki
saglamak amaciyla smif i¢i etkinlik materyalleri seklinde kullanilmistir. Yapilacak olan
caligmalarda hazirlanan artirllmis gergeklik resimleri c¢ogaltilarak, c¢ocuklarin evde

calismalar1 saglanabilir. Boylelikle ebeveynlerin ve 6gretmenlerin goriisleri alinabilir.

Arastirmada, artirllmig gergeklik ile zenginlestirilmis materyallerin dil ve kavram
gelisimine etkisi incelenmistir. Yapilacak olan calismalarda bunun yani sira, akademik
basari, ogrenilen bilgilerin kaliciligi, motivasyon, tutum gibi farkli 6grenme ciktilarina

gore incelemeler yapilabilir.

o1



Artirllmis  gerceklik uygulamalar1 egitim alaninda da etkili bir sekilde
kullanildigindan 6gretmenler bu uygulamalar hakkinda bilgilendirilebilir. Ogretmenlerin
bu uygulamalar1 derslerinde daha etkili kullanabilmeleri icin 6gretmenlere hizmet igi

egitim kurslar1 diizenlenebilir.
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EK 1. Mevsim Kavramlar1 Algilama Testi

EK 2. Sweet Tuti izni

EK 3. Etik Kurul izni

EK 4. Resmi Yazisma Ve Izin Belgesi

EK 5. Veli Izin Formu

EK 6. Deney Grubu Haftalik Etkinlik Planlar
EK 7. Kontrol Grubu Haftalik Etkinlik Planlar1
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EK 3. Etik Kurul izni

-
RO

1

i,
1s AN

SOSYAL VE FEN BIiLIMLERI ARASTIRMALARI VE YAYIN
N ETiK KURUL DEGERLENDiRME FORMU

2006

Basvuru Sahibinin, Unvani, Adi Soyad
¥ s ARG Davut Yildirim

Arastirmanin Tiirii
[] Yiksek Lisans Tezi  []  Doktora Tezi
Arastirma Projesi [ ]  Diger (TUBITAK)

Okul - Oncesi Donemde  Artinlmis — Gergeklik  ile

Zenginlestirilmis — Mevsimler  Materyallerinin -+ Dil

Gelisimine Etkisi

Aragtirmanin Baghgi:

Kararm Alndig: Toplant: Tarihi

17.04.2018
Topls ¢ '
oplanti / Karar Sayisi 16/03
SONUC
1. Kabul
20 Diizeltme gereklidir.
.04 Ret
‘ Gerekge, Goriis, Tavsiye ve Agiklamalar:
Prof. Dr. CemalettintPE o
~ agkan )
!
= gEv "
Prof. Dr. Mustafa &NAL 0¢. Dr. Kubilay KOLUKIRIK
Uye Uye
Dog. Dr. Mpmut ERBEY D Ogr. Uyesi Menderes UNAL Dr. Ogr. J{e\i Mustafa ERDEM
/ e
Oye Uye y
Dr. Ogr. UYesi Selma BOYACI
Uye ,

(Form No: FR-471: Revizyon Tarihi . .....J..../ ........: Revizyon No:.......)
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EK 4. Resmi Yazisma Ve Izin Belgesi

Ll o
% 'G, I:C.

* «
',_c KIRSEHIR VALILIGI

Y [L_} ‘, “ fitim Mudiringi

Sayi :24512418-605.01-E.868563 1 02/05/2018
Konu: Davut YILDIRIM"in
Arastirma izni

VALILIK MAKAMINA

Ahi Evran Universitesi Ogrenci Isleri Daire Bagkanhgmin 18.04.2018 tarih ve
61187 sayih yazilani ile; Sosyal Bilimler Enstitiist Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim
Programlari ve Ogretimi Bilim Dal yiiksck lisans Sgirencisi Davut YILDIRIM' i "Okul
Oncesi Dénemde Artinlmg Gergeklik ile Zenginlegtirilmis Mevsimler Materyallerinin Dil
Geligimine Etkisi" konulu algilama testi uygulamasi yapma istegi bildirilmektedir.

Sosyal Bilimler Enstitiisii - Egitim Bilimlen Anabilim Dah Egitim Programlar ve
Ogretimi Bilim Dal yiiksck lisans dgrencisi Davut YILDIRIM'in s6z konusu aragtirmasini,
Merkez Necati Taner Yitksel Anaokulu dgrencilerine, Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve
Egitim Teknolojileri Genel Mudirligi'niin 22.08.2017 tarih 12607291 sayih (2017/25 nolu
genelge) emirleri dogrultusunda, aragirmacinin sorumlulugunda, gontllilik csasina gdre
midirligimiz tarafindan mihirlenen algilama testlerinin uygulamas mitdiriogimiizee
uygun gorillmekiedir.

Makamimzca da uygun gorildiigt takdirde olurlariniza arz ederim.

Sevket KARADENIZ
{1 Milli Egitim Midora

OLUR
02/05/2018
Adnan KAYIK
Vali V.
Terme Cad. 40200 Merkez/KIRSEIIR Aynntili bilgl igin: M.EKIN V.ILK.L.
Elcktronik Ag:kirschir.meb.gov.r Tel: (0386)2135150-1306
c-posta: kirschirmem@meb gov.tr Foks: (0386) 213 1003

Bu evrak gOvenli elektrunis imza ile imzalanmignr. htips/iey raksorgu.meb gov.tr adresinden 69bd-52b5'344b'9807'6d09 kodu ile teyit edilebilir
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\\\“" %, I.C.
K} v,

) % KIRSEHIR VALILIGI
;J'ﬁ iy I Ml Egitim Madurlogi

Sayr :24512418-605.01-E.8711098
Konu : Davut YILDIRIM"1n
Aragtirma {zni

02.05.2018

NECATI TANER YUKSEL ANAOKULU MUDURLUGUNE

Ahi Evran Universi Sosyal Bilimler Enstitiisii  Egitim Bilimleri ~ Anabilim Dal
Egitim Programlan ve Ogretimi Bilim Dali yilksek lisans 6grencisi Davut YILDIRIM'in
"Okul Oncesi Dénemde Artirilmis Gergeklik ile Zenginlestirilmis Mevsimler Materyallerinin
Dil Gelisimine Etkisi" konulu algilama testi ¢alismasim okulunuz 6grencilerine, goniilliik

esasina gore uygulanmasi ile ilgili Valilik Makaminin 02.05.2018 tarih ve 8685631 sayili
onayi ekte gonderilmigtir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Ahmet DOST
Miidiir a.
Sube Miidiirii

Eki: Onay Ornegi

Terme Cad. 40200 Mcrkez/KIRSEHIR
Elcktronik Ag:kirschir.meb.gov.tr
c-posta: kirschirmem@mcb.gov.tr

Aynntili bilgi igin: M.EKIN V.HK.I.
Tel: (0386)2135150-1306
Faks: (0386) 213 1003

Bu evrak gavenli elektronik imza ile i

. https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden D933-€99e-3217-ba06-150d kodu ile teyit edilebilir.
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EK 5. Veli izin Formu

VELI iZIN FORMU

I

Saym Veli,

«Ahi Evran Universitesi, Egitim Programlari ve Opretim Bilim Dalinda, Dog. Dr. Hac

Omer Beydogan’in damsmanliginda yiiksek lisans galigmami yiirtitmekteyim. Yiiksek Lisans

tez <;a11$ma51' kapsaminda, Okul Oneesi Donemde Artirilmis Gergeklik fle Zenginlestirilmis

Mevsimler Materyallerinin Cocuklarm Kavram ve Dil Gelisimine Etkisinin incelenmesi

hedeflenmektedir.
Katilmasina izin verdiginiz takdirde ¢ocugunuz ders saatleri iginde haftada 40-50

dakika toplamda 6 hafta siirecek etkinliklerimize katilacak, siire¢ Oncesi ve sonrasi
verecegimiz testi cevaplamalari istenecektir. Calisma stiresince gocuklarin goriintiilii kaydi
yapilmayacaktir. Cocugunuzun verecegi cevaplar kesinlikle gizli tutulacak ve bu cevaplar
sadece bilimsel aragtirma amaciyla kullanilacaktir. Caligma siiresince elde edilen verilen
giivenli bir ortamda tutulacaktir ve sadece aragtirmacilarin erigimine agik olacaktir. Aragtirma
sonuglarinin dzeti tarafimizdan okula ulagtirilacaktir.

Arastirmayla ilgili sorularimzi asagidaki e-posta adresini veya telefon numarasin

kullanarak bize yoneltebilirsiniz.

Saygilarimizla,

Arastirmact: Davut Yildirim Danisman: Dog. Dr. Hact Omer Beydogan
Ahi Evran Universitesi, Kirgehir Ahi Evran Universitesi, Kirsehir

Tel: 0506 792 8715 Tel: 0535 339 62 41

yy.davut@gmail.com hobeydogan@gmail.com

Yukarida agiklamasini okudugum ¢aligmaya tamamen goniillii olarak g¢ocugum
.................................................... 'nin katilimer olmasina izin veriyorum. Caligmay: istedigim

zaman birakabilecegimi biliyorum ve verdigim bilgilerin bilimsel amagh olarak

kullanilmasini kabul ediyorum.

VellAdL; SoVAALS wuuamimmin ittt
IMZASL oo,
Tarih: ....... T LSRN, —
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EK 6. Deney Grubu Haftalik Etkinlik Planlar

BiRINCI HAFTA
Etkinlik Ad: {kbahar - o
Etkinlik Tiirii: Tirkge-Fen Biitiinlestirilmig Biiyiik Grup Etkinligi
Yag Grubu: 60-72 Ay

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Biligsel Gelisim: . -
Kazamm 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken

nesne/durum/olaya odaklanir. Dikkatini geken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
Dikkatini geken nesne/durum/olay: ayrintilariyla agiklar.)

Kazamm 3. Algiladiklarim hatirlar., (Gostergeleri: Nesne/durum/olay1 bir siire sonra
yeniden soyler. Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.)

Kazanim 18. Zamanla ilgili kavramlar1 agiklar. (Gostergeleri: Zaman ile ilgili kavramlari
anlamina uygun sekilde agiklar.)

Dil Gelisimi:

Kazamm 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlammm Kavrar. (Gostergeleri: Sozel
yonergeleri yerine getirir. Dinlediklerini/izlediklerini agiklar. Dinledikleri/izledikleri hakkinda
yorum yapar: 3

Kazamm 8. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder. (Gostergeleri:
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap
verir. Dinlediklerini/izlediklerini bagkalarina anlatir,

Kazanim 10. Gorsel materyalleri okur. (Gostergeleri: Gorsel materyalleri inceler. Gorsel
materyalleri agiklar. Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar, Gorsel materyallerle ilgili
sorulara cevap verir.

{Ik hafta dgretmen 6grencilere tanigtirtlir, Parmak oyunu oynanarak baglanir. Ardindan
ogretmen gocuklar! fen merkezine yonlendirerek fen merkezindeki resimde bulunan karakter
Sweet Tuti tamtilir ve ilkbahar mevsimini beraber dgreneceklerinden bahsedilir. Resim
kullanilarak ilkbahar mevsiminde dogada gorillen degisiklikler konusunda (hem giines
i1sitmaya baglar hem de yagmurlar yagar rengérenk gokkusag olur, doga yesillenir, kelebekler
ugusur, gigekler agar vb.) sohbet baglatir. Ilkbaharda gevremizdeki degisiklikler hakkinda
sohbet edildikten sonra fen merkezindeki resmi daha énceden uygulamas yiiklenen tabletlerin

kamera!arma Ggrencilerin sirastyla tutmalari istenir. Tabletin resmi algilamastyla artinlmig
gerceklik uygulamasi izlenir, ’

atervaller: .

llkbahar: anlatan resim, Tablet,
Sozciikler

Kavramlar:
Ilkbahar, mevsim
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Degerlendirme:
Etkinlikte neler yaptik?

Etkinligin en gok hangi boliimiinii sevdiniz? Neden?

flkbahar mevsiminde doga da gorillen degisiklikler nelerdir?
Kelebekler ve Ugurbocekleri en ok hangi mevsimde goriiliir?
Cicekler en gok hangi mevsimde goriiliir?

Aile Katilimy:

Uyarlama:
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IKINCI HAFTA
Etkinlik Adi: Yaz - o
Etkinlik Tiirii: Ttirkce-Fen Biititinlestirilmig Biiyiik Grup Etkinligi
Yas Grubu: 60-72 Ay

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Bilissel Gelisim: o _ '
Kazamim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken

nesne/durum/olaya odaklanir. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yénelik sorular sorar.
Dikkatini geken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla aiklar.)

Kazamm 3. Algiladiklarm hatirlar. (Gostergeleri: Nesne/durum/olay: bir siire sonra
yeniden sdyler. Hatirladiklarinin yeni durumlarda kullanir.)

Kazamm 18. Zamanla ilgili kavramlar agiklar. (Gostergeleri: Zaman ile ilgili kavramlan
anlamna uygun sekilde agiklar.

Dil Gelisimi; -
Kazamim 5. Dili iletisim amaciyla kullanir. (Gostergeleri: Konusma sirasinda géz temast

kurar. Konusmay: baglatir. Konusmay: siirdiriir. Konusmay1 sonlandirir. Sohbete Kkatilir.
Konugmak i¢in sirasini bekler.

Kazamm 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamimmi kavrar. (Gostergeleri:  Sozel

yonergeleri yerine getirir, Dinlediklerini/izlediklerini agiklar. Dinledikleri/izledikleri hakkinda
yorum yapar,

Kazamim 8. Dinlediklerini/izlediklerini cesitli yollarla ifade eder.

Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili s
verir. Dinlediklerini/izlediklerini bagkalarina anlatir.

(Gostergeleri:
orulara cevap

Kazamim 10. Gorsel materyalleri okur,

materyalleri agiklar. Gorsel materyallerle
sorulara cevap verir.

(Gostergeleri: Gorsel materyalleri inceler. Gorsel
ilgili sorular sorar. Gorsel materyallerle ilgili

.

Ogretmen 6ncelikle ¢ocuklarin dikkatini
ogretmen gocuklari fen merkezine
mevsimindeki degisiklikler konusun
yliziiliir, giines gozliigii takilir vb.) s

gekmek igin parmak oyunu oynatir. Ardindan
yonlendirerek, fen merkezindeki resmi kullanarak yaz

da (hava sicak olur, giines 51l 151 olur, denize girilir,

ohbet baslatir. Yaz mevsimindeki degisiklikler hakkinda
sohbet edildikten sonra fen merkezindeki resmi daha 6nceden uygulamas: yiiklenen tabletlerin
kameralarina 6grencilerin sirastyla tutmalari istenir. Tabletin resmi algilamasiyla artirilmig
gergeklik uygulamasi izlenir.

ler:
Yaz Mevsimini anlatan resim, Tablet,

Sozciikler
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Kavramlar:
Yaz, mevsim

Deg erlendirme;
Etkinlikte neler yaptik?

Etkinligin en ¢ok hangi béliimiinii sevdiniz? Neden?
Denize hangi mevsimde girilir?

Glines gozliigiinii hangi mevsimde takariz?

Yazin havalar nasil olur?

Aile Katilmi:

Uvarlama:
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UCUNCU HAFTA
Etkinlik Adi: Sonbahar o L
Etkinlik Tiirii: Tiirkge-Fen Biittinlestirilmis Biiyitk Grup Etkinligi
Yas Grubu: 60-72 Ay

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Bilissel Gelisim: o o
Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Gostergeleri: Dikkat gdllmem gereken
nesne/durum/olaya odaklanir, Dikkatini ceken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
Dikkatini geken nesne/durum/olay ayrintilariyla agiklar.)

Kazamm 3. Algiladiklarimi hatirlar, (Géstergeleri: Nesne/durum/olayr bir siire sonra
yeniden sdyler. Hatirladiklarinin yeni durumlarda kullanir.)

Kazamim 18. Zamanla ilgili kavramlari agiklar. (Gostergeleri: Zaman ile ilgili kavramlari
anlamina uygun sekilde agiklar.

Dil Gelisimi:
Kazanmim 5. Dili iletigim amaciyla kullamir. (Gostergeleri: Konusma sirasinda g6z temasi

kurar. Konugmay1 baglatir. Konugmay: siirdiiriir. Konusmay: sonlandirir, Sohbete katilir.
Konugmak igin sirasini bekler.

Kazamim 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamm  kavrar. (Gostergeleri: Sizel

yonergeleri yerine getirir. Dinlediklerini/izlediklerini agiklar. Dinledikleri/izledikleri hakkinda
yorum yapar.

Kazamim 8. Dinlediklerini/izlediklerini cesitli  yollarla
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar. Dinledikleri/izled;
verir. Dinlediklerini/izlediklerini bagkalarina anlatur,

ifade eder. (Gostergeleri:
kleri ile ilgili sorulara cevap

Kazanim 10. Gorsel materyalleri okur.,
materyalleri “agiklar. Gérsel mate
sorulara cevap verir,

(Géstergeleri: Gorsel materyalleri inceler. Gorsel
ryallerle ilgili sorular sorar. Gorsel materyallerle ilgili

Q{'[cnmg Siireci;

Ogretmen 6neelikle ¢ocuklarin dikkatini gekmek i¢in parmak oyunu oynatir. Ardindan
6grctmcn ¢ocuklari fen merkezine yonlendirerek, fen merkezindeki resmi kullanarak sonbahar
mc:\‘/sllmi'nflck'i degisiklikler konusunda (yapraklar sararir ve dokiltir, ¢igekler solar, glines
eskisi gibi 1s1tmaz, yagmurlar yamaya baglar, kazak, hirka gibi kalin giysiler giyilir vb.)
sohbet .baslat'lr. Sonbahar mevsimindeki degisiklikler hakkinda sohbet edildikten sonra fen
merkezindeki resmi daha Onceden uygulamas; ytiklenen tabletlerin kameralarina Ggrencilerin
sirastyla tutmalari istenir, Tabletin resmi algillamasiyla artirllmig gergeklik uygulamasi izlenir.

Sonbahar Mevsimini anlatan resim, Tablet,
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Sozciikler

Kavramlar:
Sonbahar, mevsim

Etkinlikte neler yaptik?

Etkinligin en ¢ok hangi béliimiinii sevdiniz? Neden?
Yapraklar hangi mevsimde dokiiliir?

Semsiyeyi en ¢ok hangi mevsimde kullaniriz?
Cigekler hangi mevsimde solar?

Aile Katilhmi:
Uyarlama:
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, : DORDUNCU HAFTA
Etkinlik Ad: Kis o
Etkinlik Tiirii: Tiirk¢e-Fen Biitiinlestirilmis Biiyiik Grup Etkinligi
Yas Grubu: 60-72 Ay

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Bilissel Gelisim; | o
Kazamm 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken

nesne/durum/olaya odaklamr. Dikkatini geken nesne/durum/olaya yénelik sorular sorar.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay ayrintilariyla agiklar.)

Kazamm 3. Algiladiklarm hatirlar. (Gostergeleri: Nesne/durum/olay: bir siire sonra
yeniden syler. Hatirladiklarinin yeni durumlarda kullanir.)

Kazamm 18. Zamanla ilgili kavramlari agiklar. (Gostergeleri: Zaman ile ilgili kavramlan
anlamina uygun sekilde agiklar,

Dil Gelisimi;

Kazamm 5. Dili iletisim amaciyla kullanir., (Gostergeleri: Konugma sirasinda goz temasi

kurar. Konusmayi baslatir. Konusmay: siirdiiriir. Konugmay1 sonlandirir. Sohbete katilir.
Konugmak i¢in sirasini bekler.

Kazamim 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlammi kavrar. (Gostergeleri:  Sozel

yonergeleri yerine getirir. Dinlediklerini/izlediklerini agiklar. Dinledikleri/izledikleri hakkinda
yorum yapar.

Kazamm 8. Dinlediklerini/izlediklerini cesitli yollarla ifade eder.

(Gostergeleri:
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap
verir. Dinlediklerini/izlediklerini bagkalarma anlatir.

Kazanim 10. Gérsel materyalleri okur. (Gostergeleri: Gorsel materyalleri inceler. Gorsel
materyalleri agiklar. Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. Gorsel materyallerle ilgili
sorulara cevap verir.

Ofrenme Siireci:

Ogretmen 6ncelikle gocuklarin dikkatini gekmek igin parmak oyunu oynatir, Ardindan
ogretmen gocuklari fen merkezine yonlendirerek, fen merkezindeki resmi kullanarak kis
mevsimindeki degisiklikler konusunda (souk geger, kar yagar, kardan adam yapilir, atki,
bere takilir vb.) sohbet baslatir, Kis mevsimindeki degisiklikler hakkinda sohbet edildikten

sonra fen merkezindeki resmi daha Snceden uygulamasi yiiklenen tabletlerin kameralarina
Orencilerin sirasiyla tutmalani istenir. Tabletin resmi algilamasiyla artirilmis gergeklik
uygulamasi izlenir,

-
Kis Mevsimini anlatan resim, Tablet.
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Sozciikler

Kavramlar:
Kis, mevsim

Degerlendirme:
Etkinlikte neler yaptik?

Hikaye hosunuza gitti mi? Neden?

Hangi mevsimde havalar gok soguk olur?

Karda oynanan oyunlar nelerdir?

Kis mevsiminde dogada gériilen degisiklikler nelerdir?
Atki ve beremizi en gok hangi mevsimde takariz?

Aile Katilim:

Uvarlama: |
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EK 7. Kontrol Grubu Haftalik Etkinlik Planlar:

BIRINCI HAFTA
Etkinlik Adi: {Ikbahar
Etkinlik Tiirii: Tiirkce-Fen Biitiinlestirilmig Biiyiik Grup Etkinligi
Yas Grubu: 60-72 Ay

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI
Bilissel Gelisim:

Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olayi ayrintilariyla agiklar.)

Kazamm 3. Algiladiklari hatirlar. (Gostergeleri: Nesne/durum/olay1 bir stire sonra
yeniden séyler. Hatirladiklarinin yeni durumlarda kullanir.)

Kazamim 18. Zamanla ilgili kavramlar1 agiklar. (Géstergeleri: Zaman ile ilgili kavramlar
anlamina uygun sekilde agiklar.

Dil Gelisimi:
Kazamim 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamim kavrar. (Gostergeleri: Sozel
yonergeleri yerine getirir. Dinlediklerini/izlediklerini agiklar. Dinledikleri/izledikleri hakkinda
yorum yapar.

Kazanim 8. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder. (Gdostergeleri:
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar, Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap
verir, Dinlediklerini/izlediklerini baskalarina anlatir,

Kazanim 10. Gorsel materyalleri okur. (Gostergeleri: Gorsel materyalleri inceler. Gorsel
materyalleri agiklar. Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. Gérsel materyallerle ilgili
sorulara cevap verir.

Ogrenme Siireci:

Ik hafta 6gretmen Ggrencilere tanigtirilir, Parmak oyunu oynanarak baglanir, Ardindan
ogretmen gocuklar1 fen merkezine yonlendirerek, fen merkezindeki resmi kullanarak ilkbahar
mevsiminde dogada goriilen degisiklikler konusunda (hem giines 1sitmaya baglar hem de
yagmurlar yagar rengdrenk gékkusag olur, doga yesillenir, kelebekler ugusur, gigekler agar
vb.) sohbet baglatir. Ilkbaharda ¢evremizdeki degisiklikler hakkinda sohbet edildikten sonra
"[lkbahar" konulu segilen hikaye okunur.

ILKBAHAR GELDI

Sweet Tuti o sabah erkenden uyandi. Giizel bir ilkbahar sabahiydi. Giines yeni
dogmus, hava 1sinmaya baglamisti. Sweet Tuti ormanda yiiriirken rengarenk kanatlar1 olan
kelebekler ve ugurbdcekleri gordii. Biraz daha yiiriiyen Sweet Tuti gokyiiziine baktiginda
koyu renkli bulutlarin oldugunu ve giinesinde bulutlarin arasinda kaldigim gérdii. Hemen
geri dénmeliyim dedi ve hizli hizl ziplamaya bagladi. Ancak daha yolun yarisina gelmeden
yagmur basladi. Yagmur bitene kadar biiyiik bir agacin altinda gizlendi. Neyse ki yagmur
ok uzun siirmemisti. Ustelik giineste bulutlarin arasindan ¢ikmug, etrafi isitmaya
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baglamigti. Gokyiiziine bakti ve gokkusagi gikmus! -Ne kadar giizel renkler dedi. Eve
dénerken cicek topladi, Cok yorulmugtu. Aksam hemen yatagina yatt: ve migil migil uyudu,

Matervaller: _
[Ikbahari anlatan resim, “Ilkbahar” konulu segilen hikéye.

Sozciikler

Kavramlar:
{Ikbahar, mevsim

Degerlendirme:

Etkinlikte neler yaptik?

Hikaye hogunuza gitti mi? Neden?

[lkbahar mevsiminde doga da goriilen degisiklikler nelerdir?
Kelebekler ve Ugurbeekleri en gok hangi mevsimde goriiliir?
Cigekler en gok hangi mevsimde goriiliir?

Aile Katilimi:

Uvarlama:
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IKINCI HAFTA
Etkinlik Adi: Yaz

Etkinlik Tiirii: Tiirkge-Fen Biitlinlestirilmis Biiyiik Grup Etkinligi
Yas Grubu: 60-72 Ay

KAZANIMLAR VE GSTERGELERI

Bilissel Gelisim:
Kazamm 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken

nesne/durum/olaya odaklamir. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
Dikkatini geken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla agiklar.)

Kazanmim 3.‘Algllad|klanm hatirlar. (Gostergeleri: Nesne/durum/olayr bir siire sonra
yeniden s6yler. Hatirladiklarinin yeni durumlarda kullanr.)

Kazamm 18. Zamanla ilgili kavramlari aqiklar. (Gostergeleri: Zaman ile ilgili kavramlari
anlamina uygun sekilde agiklar.

Dil Gelisimi: .

Kazamim 5. Dili iletisim amaciyla kullamr. (Gostergeleri: Konusma sirasinda géz temas

kurar. Konusmay1 baglatir. Konusmay: siirdiiriir. Konusmay1 sonlandirir. Sohbete katilir,
Konugmak i¢in sirasini bekler.

Kazamm 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlammi kavrar. (Gostergeleri: Sozel

yonergeleri yerine getirir. Dinlediklerini/izlediklerini agiklar. Dinledikleri/izledikleri hakkinda
yorum yapar.

Kazanim 8. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder. (Gostergeleri:

Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap
verir. Dinlediklerini/izlediklerini bagkalarina anlatur,

Kazamm 10. Gérsel materyalleri okur. (Gostergeleri: Gorsel materyalleri inceler. Gérsel

materyalleri agiklar. Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. Gorsel materyallerle ilgili
sorulara cevap verir.

0 grenme Siirggi;

Opretmen oncelikle gocuklarin dikkatini ¢ekmek igin parmak oyunu oynatir. Ardindan
ogretmen gocuklar1 fen merkezine yénlendirerek, fen merkezindeki resmi kullanarak yaz
mevsimindeki degisiklikler konusunda (hava sicak olur, giines 151l 1511 olur, denize girilir,

yuziiliir, giines g6zltigii takilir vb.) sohbet baslatir, Yaz mevsimindeki degisiklikler hakkinda
sohbet edildikten sonra "Yaz Mevsimi" konulu segilen hikaye okunur.

YAZ GELDI

ydi. Ciinkii yazligina gidecekti. Artik bol bol giineslenecek

' ( Hazirliklarini tamamladiktan sonra yola ¢ikti. Aksam oldugunda
yazlik evine geldi. Cok yorulmustu odasina gitti yatagina yatar yatmaz uykuya dald.

Sweet Tuti sabah erkenden uyand. Giines 1511 1511 parliyor ve hava gok sicakt.

Sweet Tuti ¢ok heyecanli
ve denize girebilecekti.
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Hemen mayosunu giydi, giines gbzliiglinii takti, denize gitti. Masmavi denizde yiizdiikten
sonra disari gikip giineslendi. Hava gok sicak oldugu igin bol bol su igti. Aksam olunca
evine geldi hemen yatagina yatti ve misil mugil uyudu,

Matervaller:
Yaz Mevsimini anlatan resim, “Yaz Mevsimi” konulu segilen hikaye.

Kavramlar:
Yaz, mevsim

Degerlendirme:
Etkinlikte neler yaptik?

Hikaye hosunuza gitti mi? Neden?

Denize hangi mevsimde girilir?

Giines gozliigiinii hangi mevsimde takariz?
Yazin havalar nasil olur?

Aile Kaglllmlﬁ

Uvarlama:
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UCUNCU HAFTA
Etkinlik Adi:Sonbahar . .
Etkinlik Tiirii: Tiirkge-Fen Biitiinlestirilmis Biiytik Grup Etkinligi
Yas Grubu: 60-72 Ay

KAZANIMLAR VE TERGELERI

Bilissel Gelisim:

Kazamm 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken

nesne/durum/olaya odaklamir. Dikkatini geken nesne/durum/olaya yénelik sorular sorar.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla agiklar.)

Kazamm 3. Algiladiklarimi hatirlar. (Gostergeleri: Nesne/durum/olayr bir siire sonra
yeniden soyler. Hatirladiklarimin yeni durumlarda kullanir.)

Kazamm 18. Zamanla ilgili kavramlari agiklar. (Gostergeleri: Zaman ile ilgili kavramlari
anlamina uygun sekilde agiklar,

Dil Gelisimi:

Kazanim 5. Dili iletisim amaciyla kullamir. (Gostergeleri: Konugma sirasinda g6z temasi

kurar, Konusmay: baglatir. Konugmay: siirdiiriir. Konusmayi1 sonlandirir. Sohbete Kkatilir.
Konugmak igin sirasint bekler.

Kazamm 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin - anlammmi  kavrar. (Gostergeleri: Sozel

yonergeleri yerine getirir. Dinlediklerini/izlediklerini agiklar. Dinledikleri/izledikleri hakkinda
yorum yapar,

Kazanim 8. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder. (Géstergeleri:

Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap
verir, Dinlediklerini/izlediklerini bagkalarina anlatir.

Kazamm 10. Gorsel materyalleri okur. (Gostergeleri: Gorsel materyalleri inceler. Gorsel

materyalleri agiklar, Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. Gorsel materyallerle ilgili
sorulara cevap verir,

()f;rcnmc Siireci:

Ogretmen 6neelikle gocuklarm dikkatini ¢ekmek igin parmak oyunu oynatir. Ardindan
Ogretmen gocuklarr fen merkezine yonlendirerek, fen merkezindeki resmi kullanarak sonbahar
mc@}mindcki degigiklikler konusunda (yapraklar sararir ve dokdliir, gigekler solar, giines
eskisi gibi 1sitmaz, yagmurlar yafimaya baslar, kazak, hirka gibi kalin giysiler giyilir vb.)

.szohbcl baglatir. Sonbahar mevsimindeki degigiklikler hakkinda sohbet edildikten sonra
"Sonbahar" Konulu segilen hikdye okunur,

o SONBAHAR
Sweet Tuti sonbahar mevsimine bayilirdi,

bz_xstlgmda ¢ikan hisir hisir ses onu o
ikytiziinde koyu renkli bulutlars oldug

Cinkil sararan ve dokiilen yapraklara
k mutlu ederdi. O sabah erkenden uyand1 ve

unu_yagmurun yagdigin_gdrdii. Semsiyesini alip

92



yagan yagmurda ziplamaya basladi. Yaz boyunca kapali kaldig: i¢in (‘?zledigi kazak ve
hirkalarina havalarin sogumaya baslamasiyla kavusmak onu ¢ok mutlu etti. Ancak ormanda
ziplarken gigeklerin soldugunu goriince ¢ok {iziildi.

Materyaller: o
Sonbahar Mevsimini anlatan resim, “Sonbahar” konulu segilen hikdye.

Sozciikler

Sonbahar, mevsim

Deferlendirme:
Etkinlikte neler yaptik?

Hikaye hosunuza gitti mi? Neden?
Yapraklar hangi mevsimde dokiiliir?

Semsiyeyi en gok hangi mevsimde kullaniriz?
Cigekler hangi mevsimde solar?

Aile Katilim:

Uvarlama:
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DORDUNCU HAFTA
Etkinlik Adr: Kis o ) oy
Etkinlik Tiirii: Tiirkge-Fen Biitiinlestirilmis Biiytik Grup Etkinligi
Yag Grubu: 60-72 Ay

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Bilissel Gelisim: o ' '
Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Gostergeleri: Dikkat fadllmCSI gereken
nesne/durum/olaya odaklanir. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilartyla agiklar.)

Kazamm 3. Algiladiklarim hatirlar. (Gostergeleri: Nesne/durum/olay: bir siire sonra
yeniden sdyler. Hatirladiklarinin yeni durumlarda kullanir.)

Kazanim 18. Zamanla ilgili kavramlar agiklar. (Gostergeleri: Zaman ile ilgili kavramlar
anlamina uygun sekilde agiklar.

Dil Gelisimi:
Kazamm 5. Dili iletisim amaciyla kullamir. (Gstergeleri: Konusma sirasinda goz temasi

kurar, Konusmay1 baglatir. Konusmay: siirdiiriir. Konusmay1 sonlandirir. Sohbete katilir.
Konusmak igin sirasini bekler.

Kazamm 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlammi Kavrar. (Gostergeleri: Sozel

yonergeleri yerine getirir. Dinlediklerini/izlediklerini agiklar. Dinledikleri/izledikleri hakkinda
yorum yapar. ’

Kazamim 8. Dinlediklerini/izlediklerini cesitli yollarla ifade eder. (Gostergeleri:

Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap
verir. Dinlediklerini/izlediklerini baskalarina anlatir,

Kazanmim 10. Gorsel materyalleri okur. (Gostergeleri: Gorsel materyalleri inceler. Gorsel

materyalleri agiklar. Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. Gorsel materyallerle ilgili
sorulara cevap verir.

(0} renme Siireci:

Ogretmen dncelikle gocuklarin dikkatini gekmek igin parmak oyunu oynatir. Ardindan
ogretmen ¢ocuklari fen merkezine yonlendirerek, fen merkezindeki resmi kullanarak kis
mevsimindeki degisiklikler konusunda (soguk geger, kar yagar, kardan adam yapilir, atk,

bere takilir vb.) sohbet baglatir. Kis mevsimindeki degisiklikler hakkinda sohbet edildikten
sonra "Kig Mevsimi" konulu segilen hikaye okunur.

KIS MEVSIMI
Dlsarlda lapa lapa kar yagmaya basladi ve her yer bembeyaz oldu. Pencereden |
1 izleyen Sweet Tuti hemen atkisini beresini giydi ve disar1 ¢ikti. Bir siire karda
prl.adlktz_m. sonra Karlari yuvarlayip kardan adam yapti. Goziinii, agzini, burnunu,
suplrgesini, atki ve beresini de takti. Kardan adam gok giizel oldu. Ama hava gok sogudugu

disarty
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icin figlimiistli, hemen evine gitti.

Matervaller:

Kis Mevsimini anlatan resim, “Kis Mevsimi” konulu segilen hikéye.

Kavramlar:
Kis, mevsim

Degerlendirme:
Etkinlikte neler yaptik?

Hikéye hosunuza gitti mi? Neden?

Hangi mevsimde havalar ¢ok soguk olur?

Karda oynanan oyunlar nelerdir?

Kis mevsiminde dogada goriilen degisiklikler nelerdir?
Atk1 ve beremizi en gok hangi mevsimde takariz?

Aile Katilimy:

Uvarlama:
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