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17. yiizyilda yasayan Jean Jacques Rousseau’un Emile eseri egitim ile ilgili birgok onemli
unsuru barindirmaktadir. Bu eserde o6zellikle 1. ve 2. kitaplarin hayat bilgisi dersinin 6gretimi
konulari ile ilgili oldugu disiiniilmektedir. Arastirmanin amacini Jean Jacques Rousseau’nun Emile
eserinde hayat bilgisi dersine ve egitime yonelik diistincelerinin tespit edilmesi olusturmaktadir. Bu
amag cercevesinde arastirmada nitel arastirma modeli benimsenmis ve dokiiman analizi ise
kosulmustur. Arastirmanin veri kaynagini Jean-Jacques Rousseau’nun Emile eserinin 1. ve 2. kitabi
olusturmustur.

Aragtirmada dokiiman analizi ile elde edilen sonuglar asagidaki gibidir:

1. Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin amacina yonelik olarak 14 yerde
diisiinceleri oldugu tespit edilmistir. Bunlar; mutlu birey yetistirmek (8), ¢ocugun kendini
tanimasimi saglamak (2), hayati ogretmek (2), iyi insan yetistirmek (1) ve etkili vatandag
yetistirmek (1) seklinde kategoriler altinda yer almstir.

2. Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin icerigine yonelik olarak 76 yerde
diistinceleri oldugu belirlenmistir. Bunlar; diisiince ve degerler (33), fen bilimleri (12), toplum
bilimleri (12), esya egitimi (10), doga, toplum, esya (9) seklindedir. Hayat bilgisi dersinin icerigini
olusturan “sanat” kategorisine ait herhangi bir goriise rastlanilmadig tespit edilmistir.

3. Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin igerigini olusturan diisiince ve
degerlere yonelik olarak 2018 hayat bilgisi dersi 6gretim programindaki kdk degerlerden 7’sine
[vatanseverlik (5), sevgi (2), sabir (2), adelet (1), diiriistliik (1), sorumluluk (1) ve 6z denetim (1)]
ait diisiincelerinin oldugu, 3’iine [saygi, dostluk ve yardimseverlik] ait diislincelerinin olmadigi
belirlenmistir.



4. Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin iceriginin olusturulmasinda dikkate
alinan unsurlara yonelik olarak 140 yerde diisiinceleri oldugu tespit edilmistir. Bu diisiincelerden
“egitim biliminin 6zellikleri” kategorisinin 122 kez gectigi goriilmektedir. Bu kategoriyi 6grencinin
icinde bulundugu ortam (13) ve hazirbulunusluk (4) kategorileri izlemistir. Hayat bilgisi dersinin
iceriginin olusturulmasinda dikkate alinan unsurlardan “kazanmimlar” kategorisine ait herhangi bir
goriige rastlanilmamugtir.

5. Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin igeriginin olusturulmasinda dikkate
alinan unsurlardan egitim biliminin 6zelliklerine yonelik olarak 122 yerde diisiinceleri oldugu ve bu
diistincelerinin 7 ana kategori [dil gelisimi (37), ahlaki gelisim (18), duygusal gelisim (17), zihinsel
gelisim (16), fiziksel gelisim (15), kisilik gelisimi (12) ve sosyal gelisim (2)] altinda toplandigi
gorilmiistiir.

6. Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersi 6gretim ilkelerine yonelik olarak 46
yerde distinceleri oldugu ve bu disiincelerin 9 6gretim ilkesi [¢ocuga gorelik (27), hayatilik (5),
temerkiiz (4), mahallilik (3), ayaniyet (3), bilinenden bilinmeyene (1), somuttan soyuta (1),
kolaydan zora (1) ve yakindan uzaga (1)] altinda toplandig: tespit edilmistir.

7. Rousseau’nun Emile eserinde egitime bakisi ile ilgili olarak 106 yerde diisiinceleri
oldugu ve bu disiincelerin 25 kategori altinda toplandigi tespit edilmistir. Bu Kkategorilerden

“yaparak yasayarak 6grenme” (26) en ¢ok ifade edilen olurken bu kategoriyi “okul” (25), “egitim
yanliglar1” (7) ve “egitimde stire¢” (6) kategorileri izlemistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Emile, Hayat bilgisi dersi, Jean-Jacques Rousseau



ABSTRACT

JEAN-JACQUES ROUSSEAU’S THOUGHTS ON LIFE SCIENCE LESSON AND
EDUCATION IN HIS WORK “EMILE”

M.Sc. Thesis
Preparer: Gamze CEBECI
Advisor: Prof. Dr. Bayram TAY
2019 — xi+185
Karsehir Ahi Evran University, Graduate School of Social Sciences
Department of Elemantary Education
Class Education Science
Jury
Prof. Dr. Bayram TAY
Assoc. Prof. Dr. Mutlu Pinar DEMIRCi GULER
Assoc. Prof. Dr. Muhittin CALISKAN

Jean-Jacques Rousseau, who lived in the 17th century, has many significant elements in his
work Emile about education. It has been perceived that the 1st and 2nd books are related to the
teaching of life science lessons. The aim of this study is to determine the thoughts of Jean Jacques
Rousseau on life science lesson and education in his work Emile. In this context, qualitative
research model and document analysis were applied. The data source of the study is composed of
the Jean Jacques Rousseau’s work Emile, book 1 and 2.

The results obtained from the document analysis are as follows:

1. In 14 different statements in his book Emile, Rousseau is found to have thoughts about
the purpose of life science lesson. These are categorized under: to train happy individual (8), to
ensure the child know himself/herself (2), teaching life (2), to train a good person (1), and to train
an effective citizen (1).

2. Similarly, in 76 different statements in his book, he is found to have thoughts about the
curriculum of life science lesson. These are thoughts and values (33), science (12), social sciences
(12), objects education (10), nature, community, goods (9). It is seen that there are no thoughts on
“art” category, which is one of the subjects of life science lessons.

3. It is also seen that Rousseau has thoughts about 7 of the core subjects covered in 2018
life science class curriculum [patriotism (5), love (2), patience (2), justice (1), honesty (1),
responsibility (1) and self-control (1)] while he has not expressed any thoughts on 3 subjects
[respect, friendship, and helpfulness], which are all

4. In 140 different statements in his book, he is also found to have thoughts about the
things that the educators take into consideration while preparing the curriculum of life science



lesson. Of these thoughts “the features of the educational science” category takes place in 122
spots. This is followed by the environment that the student is in (13) and readiness (4) categories.
No view on the “gains” category, which is taken into consideration in preparing the curriculum of
life science lesson, has been detected.

5. Also in 122 statements in his book Emile it is seen that Rousseau has thoughts about the
“features of the educational science” category, which is taken into consideration by the educators
while preparing the curriculum of life science lesson. These thoughts are categorized under 7 main
topics [language development (37), moral development (18), emotional development (17), mental
development (16), physical development (15), personality development (12), and social
development (2)].

6. In a similar way, in 46 parts of Emile, he is found to have thoughts about the principles
of life science education. These thoughts are categorized under 9 education principles [juvenility
(27), actuality (5), concentration (4), locality (3), meaningfulness (3), from known to unknown (1),
concrete to abstract (1), simple to complex (1), and closely away].

7. In 106 statements, it is seen that he has thoughts about education. These thoughts are
categorized under 25 subjects in Emile. “Learning by experimenting” has been phrased at most
(26) and this is followed by the categories of “school” (25) “mistakes in education” (7), and
“process in education” (6).

Key words: Education, Emile, Life science lesson, Jean-Jacques Rousseau
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ON SOz

Toplumlarin genel amaci kendi kiiltiirtine uyumlu, etkili ve mutlu bireyler
yetistirmektir. Bireylerin dogal diizen igerisinde evrilebilmesi igin de egitime ihtiyag
vardir. Egitimin yasama yakinlik ilkesi gozetildiginde bireyin topluma uyum saglamasinda
en etkili egitimin hayat bilgisi dersi araciligiyla ulasacagi bilinmektedir. Bu ¢alismada
ge¢misten giiniimiize egitim ve hayat bilgisi denildiginde akla gelen ilk kitaplardan olan
Jean Jacques Rousseau’nun Emile eseri egitime bakis agisi, ¢ocukta gelisim ozellikleri,
hayat bilgisi ilkeleri, hayat bilgisi dersi i¢erigi baglaminda irdelenmistir. Bunun i¢in Emile

eserinin birinci ve ikinci kitab1 analiz edilmistir.

Arastirmanin birinci boliimiinii arastirmanin problem durumu, amaci, Onemi,
sayiltilart ve smurhiliklar; ikinci bolimiini kuramsal cerceve ve literatiirdeki ilgili
caligmalar; Giglincli bolimiini arastirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, verilerin kaynagi ve
verilerin analizi; dordiincii boliimiint bulgular ve bunlara dayali yorumlar; besinci
bolimiinii ise, arastirmanin sonuglar1 ve bu sonuglara bagli olarak gelistirilen 6neriler
olusturmaktadir. Emile eserinin caligilabilir oldugu ve bu eserin hayat bilgisi dersi
kapsaminda ele alinabilecegini sdyleyen, tez c¢alismam boyunca higbir yardimi
esirgemeyen, engin bilgi ve tecriibelerini benimle paylasan, manevi destekleriyle her an
yanimda olan danmigman hocam Prof. Dr. Bayram TAY’a, tez jiirisinde yer alarak
caligmanin olgunlagmasini ve eksikleri gérmemizi saglayan, degerli fikirleri ve akademik
desteklerini esirgemeyen saym Dog¢. Dr. Mutlu Pmar DEMIRCI GULER ve Dog. Dr.
Mubhittin  CALISKAN hocalarima, kaynaklara ulagsmamda ve kuramsal c¢ergevenin

yaziminda destegini esirgemeyen Ars. Gor. Murat BAS’a, sonsuz tesekkiir ederim.

Yasamim boyunca higbir destegi benden esirgemeyen ve 6zveriyle her zaman yanimda
olan canim babam Ali Osman CEBECI, canim annem Fatma CEBECI, kiymetli abilerim

Cem Can CEBECI ve Sercan CEBECI’ye en igten sevgi ve siikranlarimi sunarim.

Kirsehir-2019 Gamze CEBECI
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Bu boliimde arastirmanin konu basliklar1 genel olarak ele alinmis, arastirmanin

problemi, amaci, 6nemi, sinirliliklari, varsayimlari ve tanimlar1 agiklanmustir.

1.GIRiS

Teknoloji ve iletisim alanindaki gelismelerin bir sonucu olarak yirmi birinci
yiizyilin vatandaslik anlayis1 da degismektedir. Gergek anlamda yasanilan alan kii¢iilmekte
ama sanal ortamlarla birlikte smirlar derinlesmektedir. Ulusal vatandaslik kavrami
gergevesi genislemis ve kiiresel vatandaslik kavramina dogru bir yonelim s6z konusu
olmaya baslamistir. Bu baglamda vatandas yetistirme programlari yeniden diizenlenmekte
ve cagin gereksinimlerine uygun hale getirilmektedir. Uluslar kendi isteklerine cevap
olabilecek bireyleri egitim yoluyla gelecege hazirlamaktadirlar. Literatiir incelendiginde
genel kabul goéren egitim tanimlardan birinin, “bireyin davraniglarinda kendi yasantisi
yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme siireci” (Ertiirk, 1986, s. 12)
seklinde oldugu goriilmektedir. Benzer bir tanimda egitim, kisinin davranislarinda, kendi
yasantis1 yoluyla istendik yonde ve bir dereceye kadar kalici degismeler meydana getirme
siirecidir (Ozgelik, 1981, s. 3). Bu tanimlara gore egitimin merkezinde birey ve onun
davraniglar1 vardir. Bireyin davraniglarini yaparak yasayarak 6grenme anlayisina uygun
olarak degistirilmesi ve bunun belli yasantilar yoluyla gergeklestirilmesi beklenmektedir.
Egitim kelime olarak, “cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalari i¢in
gerekli bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine, okul i¢inde
veya disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme, terbiye” gibi anlamlara gelmektedir
(Tirk Dil Kurumu 2005).

Egitim, kasith kiiltiirleme siireci olarak tanimlanmaktadir (Fidan, 2012, s. 4). Bu
stirecin kasith olan boyutu plan ve programlama ile ilgilidir. Bunun igin egitim
programlarina ihtiya¢ vardir. Egitim programi, 6grenene okulda ya da okul disinda
planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan O6grenme yasantilart diizenegi olarak
tanimlanmaktadir (Demirel ve Kaya, 2014, s. 13). Egitim programlari Ogretme
etkinliklerini ayrintili ve bir biitiin olarak 6grenciye vermek amaciyla hazirlanmaktadir. Bu
baglamda Ozdemir’e gore (2014, s. 14) egitim programi, tasarlanan egitim hedeflerinin
gerceklesmesi i¢in Ogretme 6grenme durumlarini, uygulanacak yontemleri, kullanilacak

arag, geregleri ve 6lgme araglarimi kapsayan ayrintili bir plandir. Bir baska bakis agisiyla



egitim programi bir egitim kurumunun gocuklar, gengler ve yetiskinler igin sagladigi, milli
egitimin ve kurumun amaglariin gergeklestirilmesine doniik tiim etkinlikleri kapsayan bir
biitiindiir (Varis, 1991, s. 98).

Hazirlanan egitim programlarinin hazirlandiktan sonra uygulanma safhasinda
sorumluluk 6gretmenlerdedir. Yapilan biitiin 6gretim etkinliklerinde 6gretmen 6grenciye
yol gosterme roliinii iistlenir ve Saglam’a gore (2008, s. 16) egitim programi okulun ve
Ogretmenin Yol gostericiligi altinda, okul i¢i ve okul disindaki biitiin 6grenme ve 6gretim
faaliyetleridir. Bu gergeveden bakildiginda egitim programi; dersler, kol faaliyetleri, 6zel
giin ve haftalarin kutlanmasi, geziler, rehberlik, saglik vb. hizmetler ve fonksiyonlar
kapsar. Bu tanimdan hareketle egitim programi okul ve 6gretmen is birligi sonucunda
ogrencilere okul i¢i ve okul disinda planli ve sistemli bir sekilde 6grenme yasantilart

saglama amac1 giittiigli sdylenebilir.

Egitim programlarindan birini de hayat bilgisi dersi &gretim programi
olusturmaktadir. Binbasioglu’na gore (2003, s. 36) hayat bilgisi dersi ile egitim arasinda
cok yakin bir iligki ya da i¢ igelik s6z konusudur ve egitimin genel amaci da gocugun,
cevresine, basarili, etkin ya da olumlu bir bigimde uyum yapmasini saglamaktir. Bu

baglamda hayat bilgisi dersi bunu gergeklestiren ilk derstir.

Cocuklar okula baslayana kadar gegen siiregte yasama yonelik 6grenmelerini aile
ve yakin ¢evreleri sayesinde gergeklestirirler. Okula basladiklarinda birgok ders gérmeye
baglarlar ve yasami boyunca o6grendikleri ile Ogrenecekleri bilgiler arasindaki uyumu
saglayan ders hayat bilgisi dersi olarak karsilarina ¢ikmaktadir. Giiltekin (2015, s. 2) ve
Tay’a gore (2017, s. 5) hayat bilgisi dersi hayatin yani yasamin bilgisidir. Giiltekin’e gore
(2015, s. 2) hayat bilgisi dersi okul oncesi egitimden yararlanamamis Ogrencilerin
ilkokulda karsilastiklar: ilk derstir ve de hayat bilgisi, ¢ocuklarin bilingli olarak yasama
yonelik seyleri Ogrenecegi, okula baslamadan oOnce arzu edilmeyen istenmeyen
ogrenmelerini arzu edilenlerle degistirecegi ilk derstir. Bu baglamda hayat bilgisi dersinin,
ogrencilere hayatin bilgisini kazandiriyor olmasi, onlarin toplumsallagsmalari yani

vatandaslik 6zeliklerini de bu ders aracilig1 ile kazaniyor oldugunu gosterebilir.
1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Her toplum vatandaslarmi kendi Kkiiltiiriiniin istek ve beklentilerine uyum
saglayacak sekilde yetistirme gayesindedir. Bireylere 6grenme ve Ogretme ortaminda

kiiltiir aktarim1 yapilarak etkili vatandas yetistirme siirecine girilir. Ozer’e gore (1993, s. 1)



egitimin temel islevi, bireylere toplumca istenen nitelikleri kazandirmaktir. Bu nitelikler,
egitim  kurumlarinda  diizenlenen  6gretme-6grenme  etkinlikleriyle  6grencilere
kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. Egitimin en 6nemli islevlerinden biri toplumun mevcut
kiiltiirtiniin, norm ve degerlerinin geng nesillere aktarilmasi, toplumun bitinligi ve

stirekliliginin korunmasidir (Eserpek, 1978, s. 126).

Insanm yasama uyumunu kolaylastirmas: ve toplumsal yasamda bir yerinin olmasi
bakimindan hayat bilgisi dersinde, ¢ocuga iginde bulundugu toplumsal ve kiiltiirel ¢evreyi
inceleterek ve kiigiik yaslardan baslayarak, ¢evresi ve ¢evre sorunlari hakkinda dogru ve
saglam bilgiler ile ¢gevreye uyumda iyi aligkanlik ve gerekli becerilerin 6gretilme amaci 6n
planda yer alir ve buna bagl: olarak hayat bilgisi dersinde, konular, cocugun ¢evresinden
alindig1 i¢in daha anlamlidir (Binbasioglu, 2003, s. 36). Hayatin duragan olmadigini, her
seyin diinden bugiine degistigini ve yarinlarda da degisebilecegini, bu degisimin normal bir
stire¢ oldugunu ¢ocugun kavramasi gerekir. O halde hayat bilgisi ders igerigi, yasamin her
alaninda daha iyiye dogru bir degisim oldugu, bu degisimin yarinlarda da devam edecegi,
bunun normal oldugu gergegi ile iliskili olmalidir (Bektas, 2009, s. 4). Hayat bilgisi
dersinin tarihsel gelisimine bakildiginda diistiniirlerin goriislerinin dersin olusmasinda ve
olusturulmasinda 6nemli etkilere sahip oldugu sdylenebilir. Bu diisiiniirlerden Jean Jacques
Rousseau, Emile eserinde hayat bilgisi dersine dair birgok ipucu vermektedir. Emile’de,
cocuklarm egitimi ile ilgili, yazildig1 dénemde ve giiniimiizde kabul géren birgok husus ele
almigtir. Rousseau’nun ¢ocugun egitimi ile ilgili olarak o doénemdeki sdylemlerinin
giiniimiizdeki anlayislarla ele alinmaya ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir. Emile, bes Kitaptan
olusan bir eser olarak karsimiza ¢ikmaktadir ve eserde yer alan kitaplardan ilk ikisinde
hayat bilgisi dersine yonelik 6zellikleri igerdigi diisiiniilmektedir. Ciinkii Rousseau, Emile
eserinin ilk kitabinda ¢ocugun dogumundan 5 yasina kadar olan déneme ait ozellikleri
betimlemektedir. ikinci kitabr ise 5 yasindan 12 yasina kadar olan dénemi kapsamaktadir.
Hayat bilgisi dersi Tirkiye’de ilkokul birinci siniftan baslayarak iki ve {igiincii siniflarda
okutulmaktadir. Dolayisiyla birinci sinif 6grencilerinin en az 5 yaginda (60 aylik) olduklar
ve 3. smifin sonunda 8, 9 ve en fazla 10 yasina ulastiklar1 bilinmektedir. Bu baglamda
Rousseau’nun Emile eserinin ilk iki kitabi hayat bilgisi dersi 6gretimi ile ilgili donemi
kapsadig1 gortilebilir. Bununla birlikte eserin birinci kitabinda Rousseau her seyin aslinda
Iyi yaratildigin1 ancak insanlarin ne canlilarin ne de esyalarin ilk haliyle saf ve temiz
kalmasina izin verdiklerini soyler. Bununla birlikte; insan dogusundan itibaren kendine

birakilmali, kendi 6ziinde yetismeli, bozulmasina izin verilmemeli, ¢ocugu toplumun



isteklerine gore degil onun yeteneklerine, isteklerine, saf ve temizligine gore yetistirilmesi
gerektigini belirtir ve burada 6nemli olanin; ¢gocugun yasaminin nasil etkilenecegidir. Ona
gore yasamak sadece nefes almak degildir, kendimize 6zgii yanlarimizi, aliskanliklarimizi
kullanmaktir. Yine cocuklar yeteneklerini ortaya g¢ikarmalar1 ve olmak istedikleri seyi
olmalar1 i¢in 6zgiir birakilmalidir. Cocuklara fazla korumaci yaklasilmamalidir. Cocuk
istese de istemese de aciyla tanisacak ve bu deneyimler onu kuvvetlendirecektir. Cocuk

zamanla hayatin biitiin gergeklerini 6grenecektir.

Rousseau, ikinci kitabinda ergenlik 6ncesi doneme kadar olan zamani ele almistir.
Ikinci kitapta Emile yeterince giiclenmis, geriye diislem giiciinii uyandirmak kalmustir.
Rousseau’ya gore diiglem giiciinii gelistirmekte ¢ocugu dogasina birakmakla miimkiindiir.
Cocuk 6zgiir birakilmalidir, 6zgiirligiin sagladigi rahatlik duygusu birgok aciy1 unutturur.
Cocuk hayatin gergek tadimi tatmahidir. Hayallerle kurulu bir diinyaya kiigiik yasta
cocuklara mantik ve analiz yetenegi asilamaya c¢alismak ¢ocuk i¢in biyiik talihsizliktir.
Yine O’na gore tutarli olunmali, zamanindan once bilgi yiiklenmeye calisilmamali ve
egitim hayatina biiyiikk énem verilmelidir. Ogretmen sade ve dogal olmalidir. Bu onun
cocuklarla arasindaki iligskinin giiglenmesine yardimer olur. Bununla birlikte ¢ocuklara
okumay1 6grenmeleri i¢in yapilacak ilk sey; onlarda 6grenme arzusu uyandirmaktir. Cocuk
her seyi deneyerek 6grenmelidir. Rousseau’ya gore Emile kendisinin yaptigi egitimler
sonunda iyilik yapmay1 seven, comert, miitevazi, giiclii, sefkatli, zorluklara kars1 daha az

telasli bir cocuk olmustur.

Emile’in ilk iki kitab1 genel hatlariyla degerlendirildiginde kitaplarda hayat bilgisi
dersinde yer alan; etkili vatandas, informal egitim, bulus yoluyla egitim, egitim yanliglari,
egitimin amaci, egitimin Onemi, etkili vatandas olma, motivasyon, 6grenme g¢evresi,
egitimde ceza, egitimde siire¢, mesleki egitim, gozlem yoluyla 6grenme, egitimde
faydacilik, egitimde doniit ve diizeltme, ideal egitimci, sorgulayici egitim, kavram 6gretimi

gibi bagliklarin varligi s6z konusu oldugu i¢in incelenmistir.
1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMi

17. yiizyilda yasayan Jean Jacques Rousseau’un Emile eseri hayat bilgisi dersi i¢in
bircok Onemli noktay1 barindirmaktadir. Eser dikkatle incelendiginde egitim {izerine
giinlimiizde gegerli olan 6zellikler s6z konusu oldugu sdylenebilir. Eserin bir diger adinin
egitim lizerine olmasi, i¢inde egitimle ilgili 6zellikler barindirdiginin goéstergesi olabilir.

Bu eserde ozellikle 1. ve 2. kitaplarin hayat bilgisi dersinin 6gretimi konulari ile ilgili



oldugu distiniilmektedir. Eserin giiniimiize kadar baz1 boyutlar1 ile incelendigi fakat hayat

bilgisi dersi ¢ercevesinde incelenmedigi literatiir incelemesi ile tespit edilmistir.

Literatiir incelendiginde Rousseau’nun Emile’de hangi duygu ve diisiinceleri
vurguladigi, egitime yonelik goriisleri, insan dogasi ve degerler egitimi, demokratik ve
ozerk bireyin yetismesi, sosyal bilgiler 6gretim programindaki degerler, cocukta dil
gelisimi ve dil edinimi, idealist felsefe acisindan cocuk egitimi, yapilandirmaci egitim
felsefesi agisindan natiiralist egitim anlayisi, ¢ocuk Ve egitimi, kadin ve egitimi, ahlak ve
egitimi, ahlak felsefesi, vatandaslik anlayisi, tarih 6gretimi ilizerine ¢alismalar yapildigi
goriilmistiir. Bununla birlikte; Rousseau’nun Ahmet Refik Altinay tizerindeki etkisi,
Platon ve Rousseau’un egitim anlayiglariin karsilastirilmasi, Rousseau’nun aydinlanma
filozofu Kant’in egitim felsefesi {izerinde ne kadar etkili oldugu gibi ¢alismalarin yapildigi
da goriilmektedir (Mabogoglu, 1990; Ata, 2003; Bakir, 2007; Emiroglu, 2009; Sariipek,
2010; Kahveci, 2012; Tiitiincii, 2013; Korkmaz ve Oktem, 2014; Burkaz, 2014; Giinaydin,
2014; Ceylan, 2014; Geng, 2015a; Geng, 2015b; Badamchi, 2016; Tiifenkgi, 2017; Tural,
2018; Atagiil, 2018). Bu arastirmada ise Rousseau’nun Emile eseri hayat bilgisi dersi ve bu

dersin kapsadig1 donem merkeze alinarak egitim tizerine gortisleri ¢alisilmistir.

Emile’in s6z konusu etkisi goz oniinde bulundurularak hayat bilgisi dersi ile ilgili
goriislerinin de birgok bakis agisina yon verecegi diisiiniilmiis ve eser hayat bilgisi dersi

baglaminda ele alinmistir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmustir.
1.2.1. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Bu ¢alismada Jean Jacques Rousseau 'nun Emile eserinde hayat bilgisi dersine ve
egitime yonelik diigiinceleri nelerdir? problemine ve bu problemin kapsamina giren

asagidaki alt problemlere cevap aranmustir.

1.1. Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin amacina

yonelik diisiinceleri nelerdir?

1.2. Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinin 1. ve 2. kitabinda hayat bilgisi

dersinin amacina yonelik diisiinceleri nasil yer almistir?

2.1. Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin igerigine

yonelik diislinceleri nelerdir?

2.2. Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinin 1. ve 2. kitabinda hayat bilgisi

dersinin igerigine yonelik diisiinceleri nasil yer almistir?



2.1.1. Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin igerigini

olusturan diisiince ve degerlere yonelik diisiincelerinde yer verilen kok degerler nelerdir?

2.1.2. Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinin 1. ve 2. kitabinda hayat bilgisi
dersinin igerigini olusturan diisiince ve degerlere yonelik diisiincelerinde yer verilen kok

degerler nasil yer almistir?

3.1. Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersi igeriginin

olusturulmasinda dikkate alinan unsurlara yonelik diistinceleri nelerdir?

3.2. Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinin 1. ve 2. kitabinda hayat bilgisi dersi

igeriginin olusturulmasinda dikkate alinan unsurlara yonelik diisiinceleri nasil yer almistir?

3.1.1. Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersi igeriginin
olusturulmasinda dikkate alinan egitim biliminin 6zelliklerine yonelik diistinceleri

nelerdir?

3.1.2. Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinin 1. ve 2. kitabinda hayat bilgisi
dersi igeriginin olusturulmasinda dikkate aliman egitim biliminin &zelliklerine yonelik

diisiinceleri nasil yer almistir?

3.1.1.1. Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde cocuklarin dil gelisimine

yonelik diisiinceleri nelerdir?

3.1.1.2. Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinin 1. ve 2. kitabinda ¢ocuklarin dil

gelisimine yonelik diisiinceleri nasil yer almistir?

4.1. Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersi 6gretim

ilkelerine yonelik distinceleri nelerdir?

4.2. Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinin 1. ve 2. kitabinda hayat bilgisi dersi

ogretim ilkelerine yonelik diistinceleri nasil yer almigtir?

5.1. Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde egitime bakisi ile ilgili diistinceleri

nelerdir?

5.2. Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinin 1. ve 2. kitabinda egitime bakist ile

ilgili diistinceleri nasil yer almistir?



1.3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu aragtirma Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserini olusturan 5 Kitaptan ilk ikisi

ile sinirlandirilmastir.

Arastirmada Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinin ilk iki kitabi hayat bilgisi
dersi ve egitime yonelik diislinceleri ¢ergevesinde incelenmis ve calismanin sinirliligimi

hayat bilgisi dersi ve egitim iizerine goriisler olusturmustur.
1.4. VARSAYIMLAR

Bu arastirmada kullanilan Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinin Tiirkge’ye
ceviri olan ISBN 978-9944-88-599-7 numarali kopyasinin Fransizca aslinin aynist oldugu

varsayilmistir.
1.5. TANIMLAR

Hayat bilgisi: Cocugun kendini bilmesi ve tanimasi amaciyla onun anlayisi1 dikkate
alinarak; sosyal bilimler, fen bilimleri, sanat, diisiince ve degerlerle igerigi olusturulan,
kiiresellesen diinyada oncelikle iyi bir insan, ardindan ulusal bir vatandas ve nihayet bir
diinya vatandast olma ozellikleri kazandiran, toplu &gretim anlayigindan hareketle
cocuklara hayatin bilgisini kazandirmaya calisgan vatandaglik egitim programinin ilk
dersidir (Tay, 2017, s. 6).

Yukaridaki tanimdan hareketle bu calismada hayat bilgisi dersi; dersin amaci,
dersin igerigi, icerigi olusturan diisiince ve degerlere yonelik diistincelerindeki kok
degerler, igerigin olusturulmasinda dikkate alinan unsurlar, igerigin olusturulmasinda
dikkate alinan egitim biliminin 6zellikleri, ¢ocuklarin dil gelisimi ve dersin dgretim ilkeleri

cercevesinde ele alinmustir.

Egitim: Egitim, bireyin yasadig: toplumda pratik degeri olan yetenek, yonelim ve
diger davranis bigimlerini edindigi siirecler toplamidir. Kisinin, toplumsal yeteneklerinin
ve iist diizeyde kisisel gelismesinin saglanmasi i¢in segilen segkin ve kontrollii bir ¢evreyi
ve okul etkinliklerinin ve st diizeyde kisisel gelismesinin saglanmasi ig¢in secgkin ve
kontrollii bir ¢evreyi ve okul etkinliklerini igine alan sosyal bir siiregtir (Varig, 1991, s. 26).

Bu ¢alismada egitim, biitiin bilesenleri (sistem, okul, 6gretmen, 6grenci) ile ele alinmustir.

Jean Jacques Rousseau: 18 yiizyillda yasamis Fransiz diisiin diinyasinin ve

edebiyatinin en 6nemli isimlerinden biridir. Jean- Jacques Rousseau, yasami boyunca



ozgiirliik, sosyal haklar, din, politika ve egitim tizerine kafa yormus ve onemli fikirler,
diisiince sistemleri ortaya c¢ikarmistir. Aydinlanma c¢aginda yetismis olmasi sebebiyle,
uygarlik elestirisi ve dogaya doniis Onerisiyle romantik akima onciilik etmis, monarsiye
kars1 halk iradesinin istinliiginii savunmasiyla da Fransiz Devrimi'ni ve ozellikle
Jakobenleri etkilemistir. Diisiinceleri 6zellikle, Fransiz Devrimi'nden sonra kurulan yeni
devletin kalkinmasinda, toplumun sosyal yapisinda ve egitim sisteminde etkili olmustur.

Bu c¢alismada Rousseau’nun daha ¢ok egitime yonelik diisiinceleri dikkate alinmustir.

Emile: Emile, Jean Jacques Rousseau tarafindan yazilan, insanlarin egitimi ve
kiiltirel gelisimi hakkindaki diisiincelerini yansitan bir eserdir. Bu eser bes kitaptan
olusmaktadir. Birinci kitapta Emile’in dogumundan bes yasina gelene kadar olan donemi,
ikinci kitapta Emile’in bes ile on iKi yaslari arasinda donemi, tigiincii kitapta Emile’in on
bes yasina kadar olan hayati, dordiincii kitapta Emile’in i¢ diinyasini gelistirmeye, saglikli
bir ruh hali kazanmasina yonelik egitimi ve besinci Kitapta Emile’in hayata hazir olma
durumu ve evlenmesi anlatilmaktadir. Bu ¢alismada hayat bilgisi dersi merkeze alinarak

Emile eserinin birinci ve ikinci kitaplar1 incelenmistir.


https://www.turkedebiyati.org/edebiyat_akimlari/romantizm.html

BOLUM 11
2. KAVRAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI LITERATUR

Bu boliimde; egitim, hayat bilgisi dersi, Jean Jacques Rousseau ve Emile eseri ile

ilgili alanyazindan kavramsal bir ¢er¢eve olusturulmustur.
2.1. EGITIM VE HAYAT BILGISi DERSI

Egitim, genis anlamda bireyin toplum iginde degeri olan, yetenek, tutum ve diger
davranig bigimlerini gelistirdigi siireglerin timidiir (Demirel ve Kaya, 2014, s. 5). Bu siireg
icinde bireylerin edinecegi bilgiler tesadiifi olmamali bilgilerin belli bir hedefi veya amaci
olmalidir. Fidan ve Erden’e gore (1998, s. 13) egitim, en genel anlamiyla insanlari belli
amagclara gore yetistirme siirecidir. Farkli gelismelere bagl olarak diinyada her giin yeni
bilgiler ortaya ¢ikmaktadir ve bu bilgilerin boyutlar1 farklilagsmaktadir. Bireylerin ortaya
¢ikan durumlara ayak uydurabilmeleri i¢in de kisilik niteliklerini ¢ok yonlii gelistirmeleri
gerekmektedir. Bu baglamda egitim, bireyde beden, zeka ve ruh anlaminda en iyi, en giizel
ne varsa tiimiinii bulup ortaya ¢ikarma siirecidir (Filiz, 2014, s. 5). Bireyde bulunan iyi ve
giizel biitiin 6zellikleri ortaya ¢ikarildiktan sonra da egitimin bir bagka 6zelligi goriiniir ki 0
da bu giizellikleri egitim yoluyla daha da ileri seviyelere tasimaktir. Sisman’a gore (2014,
s. 3) egitimin temel amaclarindan biri, insanin dogustan sahip oldugu bazi yetenekleri
ortaya c¢ikarmak ve gelistirmektir. Gelistirilecek egitimin, insani iyi yonde gelistirmesi
beklenmektedir. Varis’a gore (1991, s. 26) egitim, bireyin yasadigi toplumda pratik degeri
olan yetenek, yonelim ve diger davranig bigimlerini edindigi siiregler toplamidir. Kisinin,
toplumsal yeteneklerinin ve iist diizeyde kisisel gelisiminin saglanmasi i¢in segilen segkin
ve kontrolli bir ¢evreyi ve okul etkinliklerinin ve iist diizeyde kisisel gelismesinin
saglanmasi i¢in seckin ve kontrollii bir ¢evreyi ve okul etkinliklerini igine alan sosyal bir

siiregtir.

Birbiri tizerine biriken bilgiler bir siire¢ igerisinde egitim yoluyla bireye aktarilir.
Egitim; insan davraniglarinda bilgi, beceri, ilgi, anlayis, tavir, karakter ve énemli sayilan
kisilik nitelikleri yoniinden belli degismeler saglamak amaciyla yiiritiilen dizenli bir
etkilesimdir (Yildirim, 1983, s. 12). Bu etkilesim siireci i¢inde farkli kanallar yoluyla
bireyde istendik ozellikler gelistirilebilmektedir. Istendik davranislarm bireylere
kazandirilmasinda bir¢ok dersin katkisi1 ve etkisi s6z konusu olabilir. Bu derslerden birini

hayat bilgisi dersi olusturmaktadir. Yukarida ifade edilen egitim tanimlarinda; bireyin



toplum iginde degeri olan, yetenek, tutum ve diger davraniglart kazanmasi, bireyde beden,
zeka ve ruh anlaminda en iyi, en giizeli olusturma ve toplumsal yetenekleri ve iist diizeyde
kisisel gelismesinin saglanmasi gibi 6zelliklerin kazandirilmasi tizerinde durulmaktadir. Bu
Ozelliklerin kazandirilmasma aracilik edecek ilk ders hayat bilgisi dersi olabilir. Bu
baglamda hayat bilgisi dersi, ¢ocuklarin iyi bir insan, iyi bir vatandas olmasi, gevrelerine
etkin ve olumlu bir bi¢imde uyum saglamasi igin gerekli olan tiim davraniglart kazanmasini

saglayan ilk ders (Akinoglu, 2003, s. 2) olarak tanimlanabilmektedir.

MEB’e gore (2015, s. 6) ilkokul dgrencilerinin kendilerini, yasadiklar1 toplumu ve
diinyay1 tanimalarin1 amaglayan hayat bilgisi dersi; 1926, 1936, 1948, 1998, 2005, 2009,
2015, 2017 ve 2018 ilkokul/ilkogretim programlarinda yer almis, toplu 6gretim anlayisi ile
olusturulmus bir derstir. Tay’a gore (2017, s. 6) hayat bilgisi dersi, ¢ocugun kendini
bilmesi ve tanimasi amaciyla onun anlayis1 dikkate alinarak; sosyal bilimler, fen bilimleri,
sanat, diistince ve degerlerle igerigi olusturulan, kiiresellesen diinyada oncelikle iyi bir
insan, ardindan ulusal bir vatandas ve nihayet bir diinya vatandasi olma o&zellikleri
kazandiran, toplu 6gretim anlayisindan hareketle ¢ocuklara hayatin bilgisini kazandirmaya
calisan vatandaslik egitim programinin ilk dersidir. Karabag ise (2009, s. 4) hayat bilgisi
dersini ¢ocugun ruhu dikkate alinarak g¢esitli disiplinlerin birlesiminden olusturulmus,
¢ocugu yasamsal bilgilerle yasama hazirlayan, yaparak yasayarak 6gretim yoluyla iyi bir
insan olmalarini saglayan ve bir st egitim basamagina hazir hale getiren 6gretim programi
olarak betimlemistir. Bir baska tanimda hayat bilgisi dersi ¢cocugun dogumundan itibaren
gecen 6-7 yildan bu yana diinyay1 nasil anlamlandirdigina iliskin deneyimleri merkeze
alarak bundan sonraki yasamina iliskin bilgi, beceri ve degerleri kazandirmaya, ¢evresini
fiziki ve sosyal boyutta anlamasina katkida bulunmaya ¢alisan bir ders (Kabapinar, 2007,

s. 1) olarak ifadelendirilmistir.

Cocuklarmn gelisim 6zelliklerine bakildiginda bu yas grubundaki ¢ocuklarin olgu ve
olaylar1 bir biitiinlik iginde algilamalar1 s6z konusudur. Cocuklarin bu &zelligini g6z
ontinde bulunduran hayat bilgisi dersi; iyi insan, iyi bir vatandas yetistirmek amaciyla
sosyal bilimlerin ve doga bilimlerinin yasama yonelik konularmi kaynastirarak bir
biitiinliik igerisinde ele alan bir ilkokul dersidir (Giiltekin, 2015, s. 3). Tanimda hayat
bilgisi dersinin kapsammin dogal ve toplumsal bilimlerden olustugu anlasilmaktadir.
Sonmez’e gore (2010, s. 2) hayat bilgisi dersinin kapsamini sadece dogal ve toplumsal

bilimler degil bunun yaninda sanat, ¢agdas disiince ve degerler de olusturmaktadir.
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2.2. HAYAT BILGIiSi DERSININ KAPSAMI

Hayat bilgisi dersinin kapsamimi doga bilimleri, toplumsal bilimler, sanat ve
diisiince ve degerler olusturdugu goriilmektedir. Bu ozellikler asagidaki basliklarda

agiklanmustir.
2.2.1. Doga Bilimleri (Fen Bilimleri)

Her ¢ocugun i¢inde dogdugu, yasayip gelistigi bir doga vardir. Bu dogaya dair
degisik diizeyde birgok bilgi alani ¢ocugu kusatmaktadir (Giilerytiz, 2008, s. 10). Cocugu
kusatan bu bilgi alan ile ilgili olarak ¢ocugun edinmesi gereken bilgi, beceri, deger, tutum
ve aligkanliklarin oldugu soylenebilir. Bu edinimler ilkogretimde ilk olarak hayat bilgisi
dersi ile saglanmaktadir. Hayat bilgisi dersi iginde yer alan doga bilimleri ile ilgili
edinimlerin genel anlamda fen egitimi ile ilgili oldugu hatta hayat bilgisi dersinin bu yonii
ile fen egitimine yonelik hazirbulunuslugu sagladig: iddia edilebilir. Kildan ve Pektas’a
gore (2009, s. 15) fen egitimi cocugun karsilastigi nesneleri, olaylari ve bunlarin iliskilerini
gozleyip, inceleyip, arastirmasi ve sonuglara varmasi olarak tanimlanmaktadir. Bu
baglamda fen etkinlikleri fen ve doga bilimlerine iliskin bilgilerin ¢ocuga aktarimi degil,
cocugun fen ve doga olaylarin1 yaparak yasayarak ogrenmesidir (Ulcay, 1989, s. 36).
Farkli bir bakis agis1 ile fen egitiminin, 6grencilerin bilimsel diistinmeleri, olaylara elestirel
yaklagmalarini, yaraticiliklarini gelistirmeleri, teknolojik yeniliklere ve degisikliklere
kolayca uyum saglamalari igin gerekli oldugu disiintilmektedir (Akpinar ve Ergin, 2005, s.
63). Toplum ve g¢evre kalkinmasinin temeli, ilk kez ilkogretim kurumlarinda fen dersleri ile
atilabilmektedir. Bu derslerde ¢ocuklar, i¢inde yasadiklari fen ve tabiat diinyasini bilimsel
yonden ele alip inceleme firsatin1 elde etmektedirler. Ciinkii onlarin hayata kolay uyum
saglamalar1, fen ve tabiat diinyasini ¢ok iyi bilmelerine ve ondan yeterince faydalanabilme
yollarin1  6grenmelerine baglidir. Bu bakimdan, c¢ocuklar ilkdgretim kurumlarinda,
cevrelerini bilimsel yontemlerle inceleyerek, olay ve durumlar karsisinda objektif diisiinme
ve dogru hiikiim verme aliskanligi kazanmaktadirlar. Bu aligkanlik da onlarin kendilerine,
ailelerine ve c¢evrelerine yararli olmalarinm1 saglamaktadir (Akgiin, 2001, s. 10). Bu
kapsamda hayat bilgisi dersinde de c¢ocuklarin ¢evrelerini bilimsel yontemlerle
incelemeleri, olay ve durumlar karsisinda objektif diisiinmeleri ve dogru hiikiim verme

aliskanlig1 kazanmalar1 hedeflenmektedir.

Cocugun yasadig1 ¢evreye uyum saglamasi igin i¢inde yasadigi dogal ve toplumsal

cevreyi yakindan tanimasi gerekmektedir. Hayat bilgisi dersiyle algi kapasitesi yetiskin

11



bireyler kadar gelismemis, nesneleri ve canlilar1 siniflandirmada zorluk ¢eken c¢ocuklara;
doganin igerisinde dogayir tanima etkinlikleri yaptirilarak onlarin kisa siire igerisinde

fiziksel diinyanin gergekleri ile tanistirilmasi saglanmistir (Karatekin, 2016, s. 446) .
2.2.2. Toplumsal Bilimler (Sosyal Bilimler)

Her bireyin, dogup biiyiiyiip gelistigi bir toplum, toplumlarin, tarihsel siire¢ iginde
trettigi bilgiler vardir. Bu bilgileri, ele alip isleme siirecinde tarih, sosyoloji, ekonomi,
felsefe gibi disiplinlerden yararlanilir. Toplumun dili, yasama ve diisiinme ve beslenme
bi¢imi bireyi de etkilemektedir (Giileryiiz, 2008, s. 11). Hayat bilgisi dersi bireyi yasadigi
topluma uyumu i¢in gerekli olan bilgi, beceri, deger, tutum ve aliskanliklar1 kazandirma
amacinda oldugundan birgok bilgiyi toplum bilimleri ya da baska bir ifade ile sosyal
bilimlerden almaktadir. Sénmez’e gore (2005, s. 4) sosyal bilimler, insanlar tarafindan
tiretilen gergekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bu siire¢ sonunda elde edilen
dirik bilgiler bitiiniidiir Bir bagka tanima gore sosyal bilimler, insanin insanla ve gevresiyle
etkilesiminden dogan bilgilerin, insani ve toplumsal yonlerinin kanitlama temel prensibi ile
olusturulan bilimler topluluguna denilebilmektedir (Tay, 2015, s. 3). Bu baglamda sosyal
bilimlerin 6znesi ve nesnesinin insan oldugu ve sosyal bilimlere genel hatlar1 ile
bakildiginda insanin insanla ve gevresiyle etkilesimini konu edindigi sdylenebilir. Sosyal

bilimler ve ilgi alanlar1 asagidaki sekilde verilmistir.

Sosyal Bilim Tigi Alam

Antropoloji . Insanm kiiltiirii

Iletisim Bilimleri . Insanin iletisi

Ekonomi . Insanm iiretim, dagitim, tiiketim, ticaret, degisim ve boliisiimii
Egitim Bilimleri . Insanin egitimi

Cografya : Insanin yasadig1 dogal gevre

Tarih . Insanin gegmisi

Uluslararas: Iliskiler . Insanin uluslararasi iliskileri

Dil Bilimi . Insanin dili

Siyaset Bilimi . Insanin yonetimi

Psikoloji . Insanin davranislart

Sosyoloji . Insanm toplumsal ¢evresi

Miizikoloji : Insanimn miizigi

Hukuk . Insanm hak, 6zgiirliik ve bunlarla ilgili kurallart
Sug Bilim . Insanin sug sayilan davranislar:

Sekil 2.1.Sosyal bilimler ve ilgi alanlari (Tay, 2015, s. 4)
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Yukaridaki sekilden de anlasilacagi iizere her bir sosyal bilim insanin ya insanla ya
cevresiyle ya da her ikisi ile etkilesimini konu edinmektedir. Bu baglamda hayat bilgisi
dersi sosyal bilimlerin trettigi bilgileri kullanarak gocuga yasadigi toplumsal cevreye

uyumu igin gerekli olan 6zellikleri kazandirdigi sylenebilir.
2.2.3. Sanat

Sanat; miizik, siir, dans, resim gibi yapilar1 incelemek, islemek ve ortaya bir {iriin
koyma eylemidir. Hayat bilgisi dersi, bir yaniyla da giizel sanatlardan beslenerek, beceri
alant olarak, o6grencinin yasadigi toplumun resim, miizik, masal, siir, oykii, sanat
degerlerinden yararlanmaktadir (Giileryiiz, 2008, s. 12). Sanat, bireyin yasamimin hemen
hemen her aninda ayrilmaz bir pargasidir denilebilir. Ciinkii “insanlar her nereye bakarlarsa
baksinlar sanat ve tasarim calismalarini gorebilirler. Sanat bigimleri ve tasarim iriinleri
hemen her giin insanlara, kullandiklar1 bir sabah kahvaltisi tabaginda, elbiselerinde,
mobilyalarinda, sofra takimlarinda gorinir” (Brommer & Horn, 1985 akt. Mercin ve
Alakus, 2007, s. 15).

Sanatin egitimi ifadesi ile bireyin, toplumun ve insanligin egitimine sagladigi
anlamli katki ve yarar anlasilir. Sanatin genel ve egitimsel islevleri ise sanat egitimini
gerekli kilar. Sanat egitimi, insanlarin kendi yasantilarin1 amaglh ve yontemli olarak olumlu
yonde degistirme, doniistiirme, gelistirme ve yetkinlestirme siireci olarak betimlenebilir
(Ugan, 2002, s. 2-3).

Estetik tavir alan, roman okuyan, miizik dinleyen, film izleyen, tiyatro veya bir
tabloyu seyreden kisi igin, 0 anda ilgilendigi herhangi baska bir sey, bir konu s6z konusu
degildir. Biitiin 6z benligi ile ilgilendigi sey, 0 sanat yapitinin varligina yonelmis olmasidir.
Birey estetik tavir alirken hayal diinyasina dalar ve o eserde kendinden bir seyler bulur ve
onunla 6zdeslesir. Dogal olarak bireyin sanatsal tercihleri bir anlamda onun kisiligini de
yansitmaktadir (Ersoy, 2002, s. 38). Hayat bilgisi dersi bireyi kisisel olarak gelistirme
amacini Ustlendiginden sanat egitiminin hayat bilgisi dersi i¢in vazgegilmez oldugu
sOylenebilir. Sanat egitimi, bireylerin kisilik gelisimlerini, davramiglarimi, dikkatlerini
yogunlastirma ve gozlem yeteneklerini olumlu yonde etkilemektedir. Bunlarin disinda
sanat egitimi yasami algilama, yorumlama, yaraticilik, diisinme sistemlerini gelistirme,
iletisim becerilerini artirmada da etkili olmaktadir (Aral, 1999, s. 16). Genel olarak
bakildiginda Mercin ve Alakus’a gore (2007, s. 15) sanat ile ilgili 6zellikler asagidaki gibi

betimlenebilmektedir:
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1. Sanat, insana estetik haz verip, insan1 eglendirerek onun oyalanmasini ve yagsam

dersi vermesini saglar.

2. Sanat ve buna bagl olarak sanat eseri, insan yasaminin belli zaman dilimlerinin
sembollesmesini, yani bireyin yasaminin 0 anki kesitinin kayit altina alinmasini

saglar.
3. Sanat, bireyin diis giiciinii zenginlestirmesine yardimci olur.

4. Sanat, bireyin hem gérmeye dayali ihtiyag¢larimi hem de zihinsel gelisimini

saglayan bir aractir.
5. Sanat, insanlarin birbirlerini anlamalarini saglayan bir iletisim aracidur.

Tim bu 6zelliklerin kazandirilmasi ya da bunlar igin alt yapi olusturulmasi hayat

bilgisi dersi ile miimkiin olabilir.
2.2.4. Diisiince ve Degerler

Diistinme; akil yiiriitme, problem ¢6zme, bir olay1 inceleme, bir olay1 irdeleme,
yansitma Ve elestirme gibi zihinsel siiregleri igermekte ve kavramlar veya olaylar arasinda
anlaml1 baglantilar kurmaya ve sonuglar ¢ikarmaya dayanmaktadir (Demirkaya, 2015, s.
400). Diisiinme, diistincenin bir trtintidiir ve diisiincenin toplumdan topluma farklilastigi
sOylenebilir. Bir toplumu diger toplumlardan ayriran 6nemli Ozelliklerinden biri de
diistince yapilart olabilir. Tay’a gore (2017, s. 15-16) hayat bilgisi dersinde g¢ocuklara
yonelik mensubu olduklar1 toplumun distince sistemi, bu sistemin yapr taslari, diisiiniirleri
ve disiince yapisinin gelisimi ile ilgili caligmalar yapilmasi1 gerekmektedir. Tiirk diisiince
yapisinin  sekillenmesinde Orta Asya kiiltiiriiniin, Goktanr1 (Tengrizm) inanct ile
Islamiyet’in etkisi olmustur. Yine Farabi, Ibn-i Sina, Hac1 Bektas-1 Veli, Mevlana, Yunus
Emre, Sadreddin Konevi, Katib Celebi, Cevdet Pasa, Ibrahim Sinasi, Ziya Gokalp, Namik
Kemal, Ali Suavi, Hiiseyin Nihal Atsiz, Cemil Meri¢ ve Mustafa Kemal Atatiirk’tin Tiirk
diisiince yapisinin sekillenmesinde etkisi oldugu belirtilmektedir. Diisiince sisteminin
o6nemli bir boyutunu da degerlerin olusturdugu sdylenebilir. Giilerytiz’e gore (2008, s. 12)
toplumlar tarihsel siire¢ icerisinde kendilerine uygun, yasamalarint kolaylastiran degerler
retirler. Bunlar gelecek kusaklara aktarilirlar. Bu ortak degerler insanlarin kolay
anlagsmasini, ayni duygularin paylasilmasii saglar. Hayat bilgisi dersi igeriginin s6z

konusu diistince ve degerler ¢ergevesinde yapilandirilmakta oldugu sdylenebilir.
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2.3. HAYAT BILGISi DERSININ KAPSAMININ OLUSTURULMASINDA
DIKKATE ALINAN OZELLIKLER

Yukarida ifade edilen dort kapsam alanindan dersin igeriginin belirlenmesinde
Ogrencinin iginde yasadigi ortam, hazirbulunusluk diizeyi, kazanimlar ve egitim
bilimlerinin ozellikleri dikkate alinmaktadir (S6nmez, 2010, s. 2). Bu ozelikler kisaca

asagidaki gibidir:
2.3.1. Ogrencinin i¢inde Yasadigi Ortam

Hayat bilgisi dersi 6gretim siirecinde yakindan uzaga, basitten karmasiga, kolaydan
zora ve somuttan soyuta ilkesi s6z konusudur. Ogrencilerin yakin gevresinden baslayarak
ogrendiklerini yasama gecirmesi, kendi yasantisinda kullanmasi ve yeni durumlara
uyarlayabilmesi 6nemlidir (Nas, 2003, s. 300). Tay’a gore (2017, s. 16) hayat bilgisi
dersinin oncelikli amaci 6grencinin yasadigi ¢evreye etkin ve dengeli bir sekilde uyumunu
saglamak oldugundan ¢ocugun ailesinden ve yasadigi toplumsal ¢evreden getirdikleri bu
stiregte 6nemli ve etkili olmaktadir. Bununla birlikte Sonmez’e gore (2005, s. 5) egitim
durumu diizenlenirken 6rnekler, sorular, ipuglari, diizeltmeler ve pekKistiregler 6grencinin
icinde yasadigi ortama; yani onun iginde bulundugu kiiltiirel degerlere uygun olmalidir.
Ogrencinin gevresinden segilen somut ve soyut érnekler hem dgrenmeyi kolaylastirir hem

de kalicilig1 saglayabilir.
2.3.2. Hazirbulunusluk Diizeyi

Ogrencinin hazirbulunusluk diizeyi, 6grencinin dgretim siirecine baslarken biligsel,
duyussal ve devinigsel anlamda kendinde getirdigi her seydir. Basaran’a gore (1998, s. 24)
hazirbulunusluk insanin belli bir gelisim gorevini olgunlasma ve 6grenme Yyoluyla
yapabilecek diizeye gelmesi olarak tanimlamakta, kiginin olgunlagsma ve Ogrenme
sonucunda belli bir davranis1 gdstermeye hazir olmasi olarak nitelendirmektedir. Ulgen
(1997, s. 23) hazirbulunusluk kavramini 6grenme siirecinde belli bir 6grenme faaliyetini

gerceklestirmek igin gerekli olan 6n kosul davranislarin kazanilmasi olarak ifade etmistir.

Hazirbulunusluk bilissel, duyussal ve pskimotor olmak iizere ii¢ baslik altinda
aciklanabilmektedir. Biligsel hazirbulunusluk derse giren G&grencinin dersle ilgili

bildikleridir (S6nmez, 2005, s. 5). Bireyin edindigi ya da ulastigi bilgilerin gegerlik ve
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giivenirligine karar verebilmesi igin soru sormasi, sorgulamasi, analiz ve sentez etmesi,

tartismas1 ve degerlendirmesi gerekmektedir (Unal, 2005, s. 13).

Duyussal hazirbulunusluk, o6grencinin 0 dersle ilgili duygular1 olarak ifade
edilebilir. Hayat bilgisi dersiyle ilgili 6grencinin ilgisi, korkusu, 6gretmene ve derse karsi
duydugu sevgi, nefret gibi duyussal ozellikler duyussal hazirbulunusluk ile ilgilidir
(Sonmez, 2010, s. 4).

Psikomotor hazirbulunusluk ise 6grencinin mevcut sinir ve kas koordinasyonu
kapasitesi olarak agiklanabilir (S6onmez, 2010, s. 4). Hayat bilgisi dersinde ¢ocuklara
kazandirilacak bilgi, beceri, deger, tutum ve aligkanliklarin ne kadarinin ve ne diizeyde
cocuklarda var oldugunun bilinmesi, bu dersin 6gretiminin basariya ulasmasi igin
gereklidir (Tay, 2017, s. 16). Kabapinar (2007, s. 15) ve Karabag (2009, s. 16)’a gore
cocugun hazirbulunusluk diizeyi, bu derste o6grenileceklere temel olusturmaktadir.
Tagsdemir’ e gore de (2003, s. 199) hazirbulunusluk tespiti 6grencilerin sahip olmasi
gereken o6grenmelerin var olup olmadigini belirleme imkani verir. Bir 6grenci saglikl,
gelisimi yasina uygun, konulara karsi ilgili ise 6grencinin 6grenim gorevlerine karst
hazirbulunuslugu da yerindedir (Binbasioglu, 1995, s. 263). Genel olarak diisiiniidiigiinde
hayat bilgisi dersinin igeriginin diizenlenmesinde ve belirlenmesinde 6grencilerin sahip
olduklari hazirbulunusluk diizeyi etkili olabilmektedir. So6zkonusu hazirbulunusluk
diizeyleri 6grenciden 6grenciye degisebildigi gibi 6grencilerin sahip olduklari biyolojik,
sosyolojik ve psikolojik ozelliklere gore de degisebilecegi soylenebilir. Bu durum hayat

bilgisi dersinin igerigini olusturmada 6nemli bir etken olabilir.
2.3.3. Kazamimlar

Egitimde kazanim, dgrencide gozlenmeye karar verilen istendik davraniglar olarak
tanimlanabilir (Sonmez, 2010, s. 4). Hayat bilgisi dersi 6gretim programinda kazanimlar
ogrencilerin dogrudan goézlenebilir davraniglarinin yani sira, bilgi, beceri, tutum ve
degerleri de igermektedir. Bu programda kazanimlar konu biitiinliigiinden ¢ok beceriler
esas alarak diizenlenmistir ve kazanimlarin gergeklestirilmesinde etkinlikler énemli bir
rol oynayacag: belirtilmektedir (MEB, 2005, s. 13). Hayat bilgisi programlarinda birinci
smifta yer alan kazanimlardan bazilari ikinci sinifta, ikinci siifta yer alan kazanimlardan
bazilar1 da {iglincii sinifta yer almistir bu sebeple kazanimlarin ayni olmasina karsin igerik
ve dersin islenisinin 6gretmen tarafindan diizenlenmesi gerekir. Bu duruma 6rnek olarak

ikinci sinifta yer alan “HB.2.4.6. Oyun alanlarindaki araglar: giivenli bir sekilde kullanir.”
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kazaniminin iigiincl sinifta “HB.3.4.6.” ile tekrarlanmasi gosterilebilir. Bu kazanimlarda
aciklama olarak “Yakin ¢evresindeki oyun alanlarinda bulunan oyun ara¢larimin giivenli
kullanmiminin yam swra bisiklet, kaykay, paten, kizak vb. ara¢lart kullanirken kask takma,
uygun kiyafetler giyme ve hz yapmama gibi konular ele alinir. Ayrica giivenli oyun alani
disina kagan oyun araglarimin pesinden kosulmamasi gerektigi iizerinde durulur.” ifadesi
yer almaktadir. Dolayist ile her iki sinifta kazanim ayni olmasina karsin igerik ve islenis
ayn1 olmayacaktir. Bir baska deyisle kazanimlar, kapsamdan igerik belirlenmesinde etkili
olabilecektir (Tay, 2017, s. 17). Bu baglamda hayat bilgisi dersinin igeriginin

olusturulmasinda kazanimlarin 6nemli bir yeri oldugu sdylenebilir.
2.3.4. Egitim Biliminin Ozellikleri

Egitim bilimi alanindan elde edilen birgok 6zelligin hayat bilgisi dersinin igeriginin
olusturulmasina etki edebilecegi sdylenebilir. Ornegin gocuklarin gelisim ozellikleri ile
ilgili bulgular ve veriler onlara kazandirilacak olan 6zellikleri de etkileyebilir. Bu da hayat

bilgisi dersinde igerigin ona gore diizenlenmesini ya da segilmesini gerektirebilecektir.

Hayat bilgisi dersinin okutuldugu smiflar géz oniine alindiginda bu dénemdeki
cocuklarin 5 yas ile 8 yas araliginda olduklar1 goriilmektedir. Bu yas ¢ocuklar esya ve
olaylar1 siiflandiramazlar, algi yetenekleri de gelismemistir (Binbasioglu, 2003, s. 5).
Somut islem doneminde bulunan bu gocuklar nesnelerin somut olmasi halinde esya ve

olaylar1 siniflandirabilirler.

Biligsel gelisimlerine bakildiginda (Senemoglu, 2012, s. 46) ilkogretim 1.
kademede yer alan 6grenciler; biligsel diizeyleri agisindan “somut islemler donemi” iginde
yer alirlar. Diistinme bigimleri; okul dncesi doneminden oldukga farklidir. Ben merkezli
diisinmekten uzaklagmig ancak tamamen kurtulamamisglardir. Basit siniflamalar yapmayz,
basit islemleri tersine ¢evirmeyi basarabilmektedirler. Ne kadar karmasik olursa olsun,
diizeylerine uygun problemleri ¢ozebilirler; tek kosul problemin somut olmasidir. Somut
islemler donemindeki ¢ocuk tek boyutlu diisiinme sistemini terk eder daha karmasik ve
akilc1 bir diisiinme yapisina biirtiniir. Cocuklar bir grup nesneyi birden fazla 6zellige gore
smiflandirabilme yetenegine sahiptir (Kiiciikkaragéz, 2006, s. 94). Bu da c¢oklu
smiflandirma yetenegini kazandigr anlamina gelmektedir. Bu donemde g¢ocuklar soyut

kavramlar1 anlamada da sorun yasarlar ve varsayimsal olaylar hakkinda diisiinemezler.

Somut islem déneminde islem becerisi gittikge artmaktadir ve ¢ocuk bu donemde

korunum ilkesini de kazanmis olur. Nesnelerin fiziksel yapilarinda ya da mekandaki
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konumlarinda degismelerle, miktar, hacim, say1 vb. ozelliklerinde degisme meydana
gelmeyecegini anlarlar (Senemoglu, 2012, s. 54). Korunum kavraminin kazanilmasiyla
¢ocugun diisiinceleri daha mantikli ve daha tutarli diistinceler haline gelir. Yas ilerledikce
bilissel diizey artacagi igin korunum tiirlerinin kazanilacagi yaslar da degismektedir. 5-6
yas say1 korunumu, 7-8 yas madde ve miktar korunumu, 9-10 yas agirlik korunumu ve en
son 11-12 yas hacim korunumunun gelistigi yaslardir (Piaget ve Inhelder, 1969°den akt.
Giindogdu, 2005, s. 99). Devinimsel gelisime bakildiginda okul ¢aginin basinda ¢ocuktan
ince, kiiciik hareketleri yapmasi beklenmemelidir. Her isten 6nce biiyiik, genis, serbest
hareketler yaptirilmalidir. Bu ¢agda ¢ocuk beden ve hareket gelisimi yoniinden epey
ilerlemistir. Dengesi gelismistir. G6z-el es gidiimiiniin gelismesi sonucu ikKi elini bagimsiz
olarak kullanabilir (Yavuzer, 1984, s. 122).

[Ikogretimin ilk yillarinda ¢ocuklarm biiyiimesinde gittikce artan bir yavaslama
olmasia karsin on yaslarina dogru viicut biyokimyasindaki farklilagmalara bagli olarak
erkekler kizlardan daha hareketlidir ve bedensel giice dayanan etkinlikleri daha fazla tercih
ederler (Bilgin, 2014, s. 64). Dil disiinceyi, diistince dili etkiler (Ciiceloglu, 2008, s. 214).
Dil gelisimi iyi olan bir ¢cocugun okul basarisinin da yiiksek olacagi sdylenebilir. Genel
hatlar1 ile dil gelisimi boyutuna bakildiginda ilkokul 1. siif g¢ocuklarinin alt1 sekiz
sozclikten olusan ciimleler kurduklari, grup halinde olan konusmalara katildigi, hikaye ve
masal anlattigi, say1 sayabildigi, sifatlari rahat kullandigi, kelime haznesinin iyice arttigi
goriilmektedir (Tiimkaya, 2005, s. 126). Bu 6zelliklerin tamamin1 dikkate alan bir anlayisla
hayat bilgisi dersi igeriginin olusturulmasi1 gerekmektedir. Bu yolla hazirlanan hayat bilgisi

dersi igeriginin 6grencilere kazandirilmasi daha anlamli olabilecektir.
2.4, HAYAT BILGIiSi DERSININ DAYANDIGI iLKELER

Hayat bilgisi dersinin dayandig: ilkeler genellikle 6grenme ve 6gretme ilkelerine
benzemektedir. Bu ilkeler: ogrenciye/gocuga/bireye gorelik, mahallilik
(bolgesellik/yerellik), ayaniyet (ayanilik), temerkiiz, somuttan soyuta, yakindan uzaga,
bilinenden bilinmeyene, hayatilik (yasama yakinlik), kolaydan zora ve giincellik ilkeleridir.

2.4.1. Ogrenciye/ Cocuga/ Bireye Gorelik Tlkesi

Cocuga gorelik, ¢ocugun diizeyine uygunluk ile tatmin edicilik gereklerinin
birbirini biitiinlemesini anlatan bir 6gretim ilkesidir (Cebi, 1985, s. 59). Bir baska ifadeyle

cocuga gorelik, okullarda yapilacak olan 6gretim etkinliklerinin tamaminin ¢ocuklarin
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hazirbulunusluk diizeyleri, sosyolojik, psikolojik, biyolojik o6zellikleri ile ilgileri ve
ihtiyaglar1 dikkate alinarak tasarlanmasi ve ise kosulmasidir (Tay, 2017, s. 6).
Kiigiikahmet’e gore (2003, s. 42) 6grencilerin heyecanlar, ilgileri ve 6grenme meraklari
ogretimin merkezindedir ve bu sebeple ¢ocuga verilecek egitim onun ihtiyaci kadariyla

onun seviyesine uygun olarak verilmelidir.

Egitim ogretim faaliyetleri 6grencinin ilgi, istek ve ihtiyaglarimi kapsayacak,
hazirbulunusluk  seviyesine uygun olacak sekilde diizenlenmelidir. Ogrencinin
hazirbulunusluk seviyesine uygun olarak verilmeyen bilgi onun 6grenme motivasyonunu
olumsuz etkileyecek ve ilgisinin azalmasina neden olacaktir (inal, 2009, s. 13). Ogrenci
ogretim siirecinde gereksinimleri karsilandigi olgiide etkinlige katilmaya istek duyar,
O0grenme yasantisi ayni zamanda onun duygusal bakimdan doyuma ulagsmasini saglar;
yasanti hosa gitmez nitelikte olursa, istenilen 6grenme tiriinleri ortaya ¢ikmayabilecegi
gibi, bu durum 6grencinin olumsuz davraniglar edinmesine de neden olabilir (Asilioglu,
1993, s. 41).

Ogrenciye uygunluk ilkesi de denilen bu ilkeye gore, cocugun ne &grenecegini
onun ihtiyaglari ve istekleri belirler. Ogretmenler, 6grencileri taniyabildikleri dlgiide,
ogretim faaliyetlerini ve ortamin1 onlara uygun sekilde diizenleyebileceklerdir. Bu nedenle
O0gretmen hem branginda hem de “6gretmenlik meslek bilgisi” derslerinde iyi yetismis
olmast gerekmektedir. Kisaca ogretimdeki basarinin temelinde, 6grencilerin taninmasi,
ogretim faaliyetlerini onlarin 6zellik ve ihtiyaclarina gore diizenlenmesini esas alan

“cocuga gore 6gretim ilkesi” yer almaktadir (Biiytikkaragoz ve Civi, 1997, s. 54-55).
2.4.2. Mahallilik (Bolgesellik/Yerellik) Tlkesi

Cocugun iginde yasadigi ¢evre ile genis gapli ve siki bir iletisim iginde olmasi ve
cevrenin de ¢ocugun egitiminde, terbiyesinde ayni sekilde etkili olmasina dayanan bir
prensiptir (Baymur, 1937, s. 10). Yakin ¢evrenin ozellikleri, ihtiyaglari, sorunlari ders
igerigine yansitilarak igerisinde bulunulan ¢evreden “6grenme laboratuvar” gibi
faydalanilmalidir (Akin, 2007, s. 109). Ozellikle ilkdgretime yeni baslayan cocuklar igin
ilk Ogrenme alan1 olan yakin c¢evreye uygunluk o6grenmenin kaliciligimi ve

uygulanabilirligini artiracaktir (inal, 2009, s. 14).
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2.4.3. Ayaniyet / Ayanilik Prensibi

Sadece dinleyerek degil, yaparak yasayarak 6grenmenin gergeklestirilmesi geregine
isaret eden bir prensiptir (Baymur, 1937, s. 10). Bu prensibe gore 6gretim etkinlikleri
olabildigince dgrencilerin ¢ok duyu organina hitap etmelidir (Tasdemir, 2007, s. 97). Bu
ilkeye gore dersin islenmesinde ne kadar ¢ok duyu organinin katilimi saglanirsa 6grenme 0
Olctide kolay, unutma da o 6lgiide zorlasacaktir (Kii¢iikahmet, 2003, s. 43-44).

Bir Cin atasozii soyledir “Isitirim unuturum, gériirim hatirlarim, yaparim
Ogrenirim.” Kalic1 6grenmeler, yasant1 iiriinii olan, uygulamaya dayanan, kisacasi bizim
onu yaparak-yasayarak gerceklestirdigimiz 6grenmelerdir. Bir isi yapma siireci 6grenmeyi
kolaylastirir ve 6grenilenleri daha kalici hale getirir. Bu sekilde gerceklesen 6grenmede
ogrencinin daha ¢ok sayida duyu organi 6grenme etkinligine katilir (Asilioglu, 2011, s.
38).

Ogrenme, bireyin yasantilar1 yoluyla davramislarinda nispeten kalict izl
degisiklikler meydana getirme siireci olduguna gore, 6gretim siirecinde yaparak yasayarak
ogrenme temel noktalardan biridir. Ogrenci, 6gretim siirecine etkinliklere bizzat katilmal:

ve bilgiyi gecmis yasantilariyla iligskilendirmelidir (Cubukgu, 2008, s. 138).

Ogrencilerin zihinsel ve fiziksel giiclerinin birlikte ise kosularak aktif olarak
etkinliklere katilmasi, 6grencilerin duygusal doyum elde etmelerini ve kalici 6grenmeler
gerceklestirmelerini saglayacaktir. Piaget, Guthie ve Dewey gibi psikolog ve egitimciler de
ogrencinin kendi 6grenme siirecinde aktif olmalar1 gerektigine inanmaktadir (Binbasioglu,

1995, s. 262).

“Eski okul, dgrencinin pasivite ve alicihigina ydnelik bir okuldu. Ogrenci sadece,
sunulani dinler, alirdi. Giinimiiziin okulu, artik bu edilgin 6grenciyi istememektedir. Bu
okul, ogrencinin aktivitesini istemektedir, bir baska deyisle “yaratici Ogrenmeyi”
istemektedir” (Hesapgioglu, 1992, s. 140).

2.4.4. Temerkiiz Prensibi

Bu prensibe gore, cesitli disiplin konularinin bir biitiin olarak 6gretilmesi gerekir
(Baymur, 1937, s. 10). Cesitli disiplin konularmin bir biitiin olarak 6gretilmesi toplu
Ogretim (toplulastirma) ilkesini isaret ettigi gibi 6gretim ilkelerinden biri olan biitlinlik

ilkesini de ifade etmektedir. Biitiinliikk ilkesi Gestalt’e dayanan igerikteki bilgilerin bir
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biitiin olusturmasini ve birbirini desteklemesini, ayn1 zamanda birbiri ile ¢elismemesini
ongoren bir ilkedir (Akay, 2015, s. 27).

2.4.5. Somuttan Soyuta

Ogrenmede duyu organlar1 ile etkilesime girdirilebilen nesne, olay, olgu ve
kavramlar daha kolay ogrenilebilmektedir. Bununla birlikte ilkogretim birinci kademe
cocuklar1 somut islemler donemindedir. Bu nedenlerden dolay1 6nce somut olanlar sonra
da soyut olanlar kazandirilmalidir. Soyut kavramlar1 anlayabilecek zihinsel eriskinlige

ulasamamis 6grencilerde soyut kavramlar somutlastirilarak dgretilmelidir (Tay, 2017, s. 8).

Kiigtikahmet’e gore (2006, s. 213) ilkdgretimde 6gretime somut esya, gorsel-isitsel
araclarla baglanilmasi, ilkdgretimin sonuna dogru soyut sembollere yogunlastirilmasi,
ortadgretimde somut olay ve yasantilara daha az zaman ayrilmasi zihinsel siireglerle

konunun 6gretilmesi saglanmalidir.

Ogrenciler duyu organlar1 araciligiyla 6grenirler. Bu araglar1 dgrenmeye katmak
ogretimin temel kosullarindan biridir. Konunun, gézle goriilmesi, elle tutulmasi, parcalara
ayrilabilmesi dgrenilmesini kolaylastirir. Ogretimde somut ile baglanilmasi ve yavas yavas
soyuta gidilmesi esastir (Oztiitk ve Dilek, 2005, s. 5). Somut islem donemindeki
ogrencilerde anlatima somuttan baslanilmasi bir zorunluluktur (Inal, 2009, s. 14). Bireyin
dis diinyada olup bitenleri algilamasi duyu organlari araciligi ile gergeklesmektedir.
Dolayisiyla O6grenmesinde de somut yasantilar Soyut yasantilara gore daha etkili
olmaktadir. Ozellikle ¢ocukluk déneminde gocugun zihninin somut nesnelere siki sikiya
bagli olmasi nedeniyle, 6grenme ¢evresinin olusturulmasinda somut nesnelere daha ¢ok

yer vermek gerekmektedir (Asilioglu, 2011, s. 36).

Egitim ve oOgretim etkinliklerinde, ilk olarak duyularla anlagilabilen somut
bilgilerden, duyularla anlagilamayan ve sadece zihinsel olarak var olan soyut bilgilere
dogru bir sira izlemek, ogrencilerin daha kolay ve etkili 6grenmeler kazanmalarini
saglayacaktir (Cubukg¢u, 2008, s. 138).

Cocuktaki zihin gelisimi somuttan soyuta dogru olmaktadir. Insan her zaman somut
olarak gordiigii, algiladigr seyleri, onlarin soyut kavramlarla anlatilmasindan daha kolay
ogrenir. Bu nedenle, dgrenci miimkiinse ders konusu olan esya ve nesnelerle dogrudan
kars1 karsiya getirilmeli, bu miimkiin olmadigi zaman o nesne veya olayin modeli, fotograf

veya baska bir simgesi gosterilmelidir. Ozellikle ilkdgretimin birinci kademesindeki
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ogrencilerde gozle goriip elle tuttugu gergek esyalar daha anlamlidir. Bu sebeple 6gretimde
ogrencilere Oncelikle somut seyler O6gretilmeli, daha sonra soyuta ulasilmalidir. Soyut

konularin égretiminde somut konulardan faydalanilmalidir (Ergiin ve Ozdas, 1997, s. 7).
2.4.6. Yakindan Uzaga

Birey oncelikle yasadigi ¢evredeki olay, olgu ve nesneleri anlama, anlamlandirma
egilimindedir. Bu nedenle bireye énce yakininda olan olay, olgu ve nesneler 6gretilmelidir.
Bireyin yasadig1 ¢evre koy ise once koylindeki sonra koyiiniin bagli oldugu ilge ve ildeki
daha sonra bélgesindeki ardindan da tlkesindeki olay, olgu ve nesneler 6gretilmelidir
(Tay, 2017, s. 8). Ilkogretimin ilk yillarinda dgrenciler sadece kendi yakin gevrelerini
tantyip bildikleri igin, hayat bilgisi dersi islenirken 6rnekler ve agiklamalar 6zelden genele
dogru yapilmalidir. Genel ve evrensel degerlerden 6nce bireyin kendi degerlerini yani bir
anlamda kendi kiiltiiriinii tanimas1 gerekmektedir. Yakin ¢evrelerinden verilen 6rneklerle
once yasadiklar1 genel kiiltiirii daha sonra evrensel kiiltiirii tanimalar1 gerekir (Inal, 2009, s.
13). Birey iginde bulundugu koyii, kasabayi, kenti ve iilkeyi tamimadan baska iilkeleri
tanimast  zordur. Cocugun iginde bulundugu ¢evre onun yasam deneyimlerini

gerceklestirmesini, dolayisiyla 6grenmesinin saglar (Asilioglu, 2011, s. 32).

Bireyler siirekli olarak gevreleriyle etkilesim halindedirler. Bireyler olgunlastikga,
en yakinindan baglayarak en uzak gevresine dogru her seyi 6grenmeye ¢alisir. Bu nedenle
egitim ve Ogretim etkinlikleri 6grencinin gevresine ve yasantisina yakin oldugu 6lgiide
etkilidir (Cubukgu, 2008, s. 138). Egitim ve ogretim etkinliklerinin, ¢ocugun cografi ve
giinliik yasantt boyutunda en yakinindan baslanarak yapilmasi 6gretimin etkililigini
artiracaktir (Hesapgioglu, 1992, s. 71).

Ogrenci biyolojik ve toplumsal bir varlik olarak dogar ve toplumsal bir cevrede
yasar. Ihtiyaclar1 bu gevreden karsilamir. Bu nedenle &grenci cevresini dgrenme istegi
icindedir. Bu ilkeye gore konularla ilgili 6rneklerin, problemlerin, olaylarin, yakin, dogal
ve toplumsal c¢evreden segilmesi, evrensel ve genel konularin baslangicinin en yakin
cevreden alinmasi, yavas yavas daha uzak orneklere, problemlere ve olaylara gegilmesi

gerekir. Bu baglamda konularin giincellestirilmesi 6nemlidir (Kiigiikahmet, 2003, s. 40).
2.4.7. Bilinenden Bilinmeyene

Hazirbulunusluk ilkesine dayanmaktadir. Anlamli  &grenmede 6grenmenin

olusumunda eski bilgi ile yeni bilginin karsilastiriimasi, benzerlik ve farkliliklarin
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bulunmasi s6z konusudur (Tay, 2017, s. 8). Cocuga yeni verilecek konuya baslanmadan bir
onceki derste 6grenilenler tekrar edilmelidir. Ciinkii ¢ocuk yeni seyleri, eski bildikleri ile
iliskilendirerek oOgrenir. Bu yiizden Ogretim bilinenden bilinmeyene dogru, birbirine
baglanilarak yapilmalidir. Ciinkii ¢cocuk kuramsal agiklamalardan hoslanmaz (Binbasioglu,
1986, s. 123). Temelsiz bir binanin saglam olmayacagi gibi, dnceden bilinmeyen seyler
lizerine insa edilen bilgi de havada asili kalacak ve bir siire sonra unutulacaktir (Inal, 2009,
s. 13).

Birey gecmiste Ogrendiklerini kullanarak yeni seyler ogrenir. Her davranisin
temelinde onu saglayan onceki 6grenmeler vardir. Bir bakima her 6grenme kendisinden
onceki Ogrenmelere dayali, sonraki 6grenmelere de hazirlayici niteliktedir (Asilioglu,
2011, s. 38).

Ogretim etkinliklerinde amaca ulasmak icin baslangic noktasi olarak bilinen
gercekleri ele almak ve sonraki adimda bilinmeyene dogru ilerlemek, bilinmeyeni bulmaya
calismak gerekir. Ogretim siirecinde yer alacak bilgiler birbiri ile iliski igerisinde
bulunmaktadir (Cubukgu, 2008, s. 138).

Ogretim etkinliklerinde yapay bir baslangig noktasindan baslanmamalidir. Ogretim
siirecinde yer alacak bilgiler birbirleri ile iliski icerisinde bulunmaktadir. Ogretim
etkinliklerinde bilinenden bilinmeyene dogru ilerlemek, yeni konulara baslarken eski
bilgileri 6grencilere hatirlatmak ve eski bilgilerden yararlanmak, dgrencilerin ¢agrigimlar
yapmalarmi1 ve yeni 6grenmeleri daha kolay ve cabuk kazanmalarini saglayacaktir
(Kiigiikahmet, 2001, s. 39; Binbasioglu, 1995, s. 263).

“Bir ogretmen derse kendisinin ne bildigiyle degil, 6grencinin ne bildigiyle
baglamalidir.” s6zii bu ilkeye 6gretimde uyulmasi gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Cocuk
yeni bir seyi onceden 6grendikleriyle yani bildikleriyle baglanti kurarak daha iyi 6grenir.
Ciinkii 6grencinin bildikleri kendisi igin anlamli ve kolaydir (Biiyiikkkaragoz ve Civi, 1997,
S. 64).

2.4.8. Hayatilik (Yasama Yakinlik) ilkesi

Bu prensibe gore okulun hayata kapilarinin agilmasi, hayatta rol alacak yeni neslin
hayat yoluyla ve hayat i¢in hazirlanmasi gerekir (Baymur, 1937, s. 10). Hayat bilgisi dersi

yasamin bilgisidir. Cocuga kazandirilacak bilgiler beceriler yasamin iginden oldugu siirece
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faydalidir. Hayat bilgisi dersi 6gretiminde bu ilke 6nemli yer tutmaktadir. Kullanilmayan

bilgiler zaman iginde unutulacaktir (Inal, 2009, s. 14).

Okul, yasamsallig1 olan bilgiler veren ve yasamin kendisi olan bir egitim kurumu
oldugu olgiide etkilidir (Cubukgu, 2008, s. 138). Bu nedenle okul, teorik bilgiler yerine
toplumun ve giinliik yasamin gereksinimlerine ve sorunlarma yonelik olarak egitim ve
ogretim etkinliklerini  diizenlemeli, Ogrencilerin topluma etkin olarak katilimini
saglamalidir (Akkutay, 1996, s. 26).

Egitim ve 6gretimde hayatilik esastir. Ogrencinin okulda kazanacag bilgi, beceri,
alisgkanlik ve davranislar hayatla ilgileri derecesinde yararli ve gereklidir. Buna gore,
giinliik ¢alismalarin hayatta karsilanacak ve yasanan durumlarin esaslarini ve unsurlarini
kapsamasi gerekir. Bunun igindir Ki ders konular1 ya dogrudan dogruya hayattan alinmal

veya sonuglar1 hayata baglanmalidir (Biiyiikkaragoz ve Civi, 1997, s. 55).

“Bilgiyi isleme kuramina gore, 6grenme siirecine ogrenci aktif olarak katilmak
zorundadir. Bireyin disindaki uyaricilarin duyu organlarina gelmesini beklemek yerine,
arama egilimindedir. Birey etkilesim kurdugu uyaricilara kendisi anlam verir ve yorumlar”
(Erden ve Akman, 1995, s. 144). ilerlemecilik egitim anlayisina gore, “Okul yasama
hazirliktan ¢ok, yasamin kendisi olmalidir” (Fidan ve Erden, 1993, s. 114).

2.4.9. Kolaydan Zora

Ogrenme-6gretme etkinliklerinin, &grencilerin hazirbulunusluk diizeyine uygun
olarak diizenlenmesidir. Ogrencilere; bilissel, duyussal ve psikomotor hazirbulunusluk
diizeylerine uygun olarak bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklarin kazandirilmasina
dayanmaktadir (Tay, 2017, s. 9). Cocugun anlamli 6grenebilmesi i¢in kolay olandan
baglanmalidir. Zor olandan baslamak 6grencinin kafasini karistirip basarisini diisiirecek,
basaris1 diisen 6grencinin de sevki kirilacak ve motivasyonu azalacaktir (inal, 2009, s. 14).
Egitimde bireyin iistesinden kolaylikla gelebilecegi etkinliklerle ise baslanmali ve 0 adim
adim daha zor etkinlikler i¢ine sokulmalidir. Bireye iistesinden gelemeyecegi kadar zor
gorevler yiiklenmesi sonucu yasanacak basarisizlik duygusu, onun daha sonraki
ogrenmelerini de olumsuz yonde etkiler. Birey kendine olan giivenini yitirebilir, grenme

istegi kaybolabilir ve egitim-6gretimden tiimiiyle kopabilir (Asilioglu, 2011, s. 33).

Aydin’a gore (2005, s. 216) Bandura, bireyin 6z yeterlilik algisi ile basarisi

arasinda bir iliski bulundugunu, kendisini belli davranislar1 yerine getirmede yetersiz
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olarak algilayan bireylerin giidiilenmislik diizeylerinin de diisiik olacagini ve bu nedenle
herhangi problem durumu ile karsilastiklarinda duyduklar kaygi ve giivensizlik yiiziinden,
gerekli sabir ve dayanma giiciinii gosteremeyeceklerini belirtmektedir. Egitim siirecinde
bireyin 6z yeterlilik algisinin olusmasini saglamak i¢in, gegirecegi yasantilarin onun
basarma sinirlarinin {istiinde olmamasi gerekir. Birey oncelikle kolay ama daha sonra adim
adim daha zor ve karmasik isleri yapmaya yonlendirilmelidir. Hicbir zaman ona
basaramayacagi isler verilmemelidir. Boylece birey giicliiklerin tistesinden gelerek kendine
giiven duymay1 Ogrenir Ve yasamda karsilasacagi sorunlari ¢6zebilecek donanima sahip

olur (Asilioglu, 2011, s. 34).
2.4.10. Giincellik

Bu ilke aktiialite olarak da bilinmektedir. Bu ilkeye gore derste islenen konular,
giincel olaylarla ya da sorunlarla iliskilendirilmelidir. Bununla birlikte derste
kazandirilacak bilgilerin de giincel olmas1 gerekmektedir (Tay, 2017, s. 9). Binbasioglu’na
gore (2003, s. 70) bu ilke aym1 zamanda “gergeklik” ilkesidir. Bu nedenle hayat bilgisi
dersinde c¢ocugun c¢evresinde meydana gelen olaylari, daha olurken go6zlemlemesi,
incelemesi saglanmali, boylece onun cevresine yonelik dogal meraki giderilmelidir
(Karabag, 2009, s. 9). Giincellik ilkesi halilik prensibi ile iligkilidir. Baymur’a gére (1937)
halilik prensibi ise, egitim ve dgretimde, i¢inde bulunulan zamani ve bu zamanin olaylarini
etkin kilmay1 icermektedir. Giincellik ilkesi ile hayatilik ilkesi birbirine benzemektedir.
Giincellik ilkesi konularin giincel olaylarla ya da sorunlarla iliskilendirilmesi iken,
hayatilik ilkesi ise konularin ¢ocuklarin giinliik yasamda kullanabilmeleri ile ilgilidir (Tay,
2017, s. 9). Cocugun yasamla olan bagimi gii¢lendirmek igin islenecek olaylarin giincel
olmasi sarttir. Bu sayede elestirel diistinme giicti gelisir. Giincel olaylara kars1 ilgisi artar
ve gelecekteki yasamim kestirebilir (Oztiirk ve Dilek, 2005, s. 6-7). Yasamsallik ilkesi ile
beraber kullanilmasi gereken bir ilkedir. Bu ilke sayesinde ¢ocuk giindeme ayak uydurur.
Bu kuram, yontem ve ilkeler goz oniine alinarak diizenlenen ders kitabi hem egitim-
ogretimin Kalitesini artiracak hem de dgrenci basarisina ivme kazandiracaktir (Inal, 2009,
s. 15). Egitim terimleri sozliigii giincellik ilkesini, 6gretim sirasinda 6grencilerin giincel
olay ve sorunlarla kars1 karsiya gelmelerini, yurt ve yeryilizii olaylar ile ilgilenmelerini
saglamak i¢in onlara yasamin gerceklerini tanitmayir amag edinen egitim ilkesi olarak
tanimlanmaktadir (Oguzkan, 1981, s. 76).
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Bu ilke, dgrencilerin yasadiklari hayatin gergekleriyle karsi karsiya gelmelerini ve
yakin ¢evre, yurt ve diinya olaylarina kars1 ilgi duymalarini saglamak i¢in ders konulariyla
giincel olay ve sorunlar arasinda iliski kurularak dersin islenmesini éngérmektedir. Bu
uygulama icinde yetisen Ogrencilerin giincel olay ve sorunlara daha basarili uyum
saglayacagi kabul edilmektedir. Baska bir deyisle, 6grencilerin ileride, toplum hayatinda
karsilagacaklar1 zorluklari yenmeleri ve topluma daha yararli olmalar1 beklenmektedir
(Biiyiikkaragoz ve Civi, 1997, s. 59).

2.5. HAYAT BILGISi DERSININ DUNYADAKI TARIHSEL GELiSiMi

Hayat bilgisi dersinin baslangici igin kesin bir tarih vermek zor olmakla birlikte
diistince temelinin, o6grencinin miimkiin oldugunca esyaya yaklastirllmasi, esyay1

gozlemlemesi ve kullanmasi1 gerektigi goriisiinii ileri siiren Eflatuna’a kadar dayandirmak

mumkiindiir (Briickl, 1932, s. 69).

Hayat bilgisi dersine iliskin c¢alismalarda, Ronesans ve Reform hareketleriyle
gocugun Ve cocuk egitiminin O6neminin ortaya c¢ikmasiyla birlikte onemli ilerlemeler
kaydedilmistir (Giileryiiz, 2008, s. 5).

Hayat bilgisi dersinin kurucusu 17. yiizy1l egitimcilerinden, Cek asilli Johann Amos
Comenius olarak kabul edilmektedir (Baymur, 1937, s. 14). Comenius’un Orbus
Sensualium Pictus (Go6zle Goriilen Resimli Diinya-1658) adli eseri ¢ocuklar igin yazilmis
ilk resimli kitap olma o6zelligine sahiptir. Boylece Comenius, hayat bilgisi dersine ilk
smiflar i¢in en uygun seklini veren diisiiniir olmus; yasamin bir biitiin olarak ele alinmasi

gerektigini ileri siirmiistiir (Karabag, 2009, s. 10).

18. yiizyil baslarinda egitimin daha genel bir kitleye etki etmesi amaglanmis, birgok
tilkede yenilikler ve yeniden yapilanmalar baslamistir. Bu yiizyilda Fransiz Jean Jacques
Rousseau (1712-1778), Emile adli eserinde ortaya atilan bir fikir, terbiye ve tedrisin
cocuktan, onun tabiat ve inkisafindan harekete geg¢mesi diisiincesi, 6lmez bir degere
sahiptir (Baymur, 1937, s. 17). Rousseau, Emile eserinde Emile adli hayali bir erkek
gocugun yetistirilmesini konu edinmis; Emile’in yasaminin evrelerini, gelisim 6zelliklerini
ve ona her evrede nasil iyi bir egitim verilecegine iliskin onerlerini ileri stirmiistiir.
Rousseau, insan egitiminde temel kaynak olarak doga, toplum ve esyayr gostermis;
kendisinden sonra gelen bir¢ok Batili egitim bilimciyi de etkilemistir (Ata, 2003, s. 240).
Bu bilgiye gore Jean Jacques Rousseau’nun c¢ocuk ruhunu merkeze alan bir egitim

anlayigina 6nem verdigi soylenebilir.
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Rousseau, Emile’de modernizmin karsisina dogayla ¢ikar. Her seyi dogada,
doganin safliginda, temizliginde, giizelliginde bularak ona baglanmanin, onu taklit etmenin
dogrulugunu savunur (Emiroglu, 2009, s. 873). Ayn1 eserde Rousseau, dogdugu anda tiim
insanlarin iyi oldugunu ancak zamanla gevresel etkilerle bozuldugunu ifade etmekte
bireylerin tekrar iyi bir insana doniisiip toplumsal iyilesmenin nasil saglanacagina iliskin

vurgu yapmaktadir (Ozdemir, 2012, s. 69).

Rousseau ideal toplumu ararken one siirdiigii bireye iliskin egitimsel fikirler
noktasinda 6nemle vurguladigi husus, bireyin kendini dogal bir sekilde yetistirmesi ancak

hem topluma hem de kendine yabancilasmamasidir (Yonah, 1993, s. 230).

Rousseau’nun egitim hakkindaki diisiincelerini kendi ¢ocuguna uyarlamak isteyen
Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), pedagojik sistemin esaslarini ¢gocugun ruhsal ve
fiziksel ozelliklerine dayandirmis; egitim-6gretimin ¢ocugun bu oOzelliklerine gore
yapilmas1 gerektigini ileri slirmiistiir. Cocuga enerjisini nasil kullanmasi gerektigi
ogretilerek enerjisi ¢ok iyi degerlendirilmelidir. Boylece ¢ocugun ilgi ve yeteneklerinin
gelismesine engel olabilecek dis etkenlere karsi koyma yeterliligini kazanacagi

distintilmustir (Baysal, 1995, s. 31).

Herbart’in diisinceleri de hayat bilgisi dersinin tarihi gelisimini etkiledigi
goriilmektedir. Herbart (1776-1841), d6gretimde ¢ocugun ilgisine 6nem verilmesi iizerinde
durmustur. Ciinkii ilgi ¢ocugu etkinlikte bulunmaya gotiiriir. O, 6grenilen konularin
birbirleriyle iliskilendirilmesinin 6nemi {izerinde durmustur. Bu suretle karsilastirmalar
yaparak, sonuglara ulagsmasinin miimkiin olacagini belirtmistir (Binbasioglu, 2003, s. 12).
Herbart, hayat bilgisi dersinin olusturulmasinda temel yaklasim olarak benimsenen toplu

ogretim anlayisini kurucusudur (Ergiin ve Oztas, 1997, s. 22).

John Dewey (1859-1952), daha ¢ok felsefi argiimanla temellendirdigi
pragmatizmin egitime yansimis boyutu olarak ‘demokratik egitim’ diislincesini Savunur
(Bakir, 2007, s. 24). Okulda yapilan islerin hayatta yapilan islere benzemesini ister. Hatta
ona gore okul, hayatin bir benzeri degil, bizzat hayatin kendisidir (Binbasioglu, 2003, s.
12). Dewey’in, egitim anlayisinda cocuklarin yasama birakilmasi diisiincesinden
yararlandig1 yani okul ile hayatin i¢ ice oldugu sdylenebilir. Otoriter bir dgretmenin
merkezde oldugu, bilgi aktarirmina dayanan o6gretim yerine; 6gretmenin rehber oldugu,

ogrenci merkezli bir 6gretim anlayisini benimsemistir (Demircioglu, 2005, s. 260). Dewey
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pragmatist anlayis1 geregi, diisiinceleri ve isleri daima yasamdaki etkileri ile 6lgmiis

(Karabag, 2009, s. 11) ve bu anlayisini su sozlerle ifade etmistir:

“Dinlemek, kulak ve kitap! Gergekten kelime riizgarindan baska bir sey esmeyen
okullarimizda en gozde araglar bunlardir; yani bunlar yasam ihtiya¢ duyan ¢ocuklar igin
soguk ve oOli bir riizgardir. Yasam, gercek yasam. Eger yasam istiyorsak, kendimizi
yasamin i¢ine atalim. Cocugu oldugu gibi biitiin istek ve yonelimleri ile gorelim. Kalbinin
nasil c¢arptigini dinleyelim ve onu ileriye itecek bir gevre i¢inde bulunduralim. Ya
ogrenmek? Kuskusuz 6grenmek de gerek. Fakat once yasamak ve yasayarak Ogrenmek
basta gelir” (Bender, 2005, s. 16 ve Kanad, 1948, s. 107).

Jean Ovide Decroly (1871-1932) ortaya attig1 “yasam ile ve yasam igin” slogani ile
egitim yapan bir okul acarak o giine kadar bilinen ama uygulanmayan “toplu 6gretim”
diisincesine canlilik kazandirmistir. Toplu 6gretimde amag bilgi kazandirmaktan ¢ok,
gevresiyle uyumlu iyi vatandaslar yetistirmektir. Toplu o6gretim diisiincesi bu okulla
“Decroly Usulii” olarak adlandirilacak kadar gelistirilmistir (Binbasioglu, 2003, s. 13).

Jean Piaget (1896-1980) ¢ocuklarin zihinsel gelisimleri ile ilgilenmis, deney ve
gbzlemi 6n planda tutmus, oyunu 6grenmenin 6nemli bir araci olarak gormiis, yasamin
kendisinin okulda sunulmas: gerektigini ve etkin katilimi1 savunmus isvigreli psikologdur
(Tay, 2015, s. 33). Cocuklarin farkli gelisim dénemlerinden gectiklerini iddia etmistir. Bu
doénemler: Duyussal motor (0-2 yas), islem 6ncesi donem (2-7 yas), somut islemler donemi
(7-11 yas), soyut disiinme donemi (11-15 yas). Piaget’e gore egitim ve 6gretim kurumlari
yasam igin gerekli nitelikleri 6grencilere saglamanin 6tesinde yasamin kendisi olmalidir.

Cocuklar egitim-ogretim ortamina etkin olarak katilmalidir (Demircioglu, 2005, s. 259).

Vygotsky (1896-1934) bilissel gelisimle ilgilenmis 6zellikle dil ve diisiinmenin
tizerinde yogunlagsmistir (Demircioglu, 2005, s. 260). Vygotsky’ye gore Ogretmenler
tarafindan gerekli destek ve rehberlik saglandig siirece 6grenciler zor problem ve konulari
dahi 6grenebilirler (Baysal, 2006, s. 8).

Vygotsky’e gore, toplumsal bir siire¢ olan gelisime yardim eden yetiskinler ya da
akranlar vardir ve bu bireyler kiiltiire uygun olan beceri ve teknolojilerde daha yetkindirler,
bdylece ¢cocugun yakinsak gelisim alani ile is birligi icinde gelisim saglanabilir (Tudge ve
Winterhoff 1993°ten akt. Atak, 2017, s. 174). Yakimnsak gelisim alan1 (The Zone Of
Proxsimal Devoplopment) ise 6grencilerin iKi tiir 6grenme sinirlar1 oldugunu ve bunlardan

ilkinin ogrencilerin kendi kendilerine yetiskin yardimi olmadan gelebilecekleri sinir,
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digerinin ise kendi kendilerine bas edemedigi, fakat bunun disinda kalan yardimlarla ve
rehberlikle basarabilecekleri smir olarak ele almaktadir. Birinci sinirm ikinci smirdan
farkina yakinsal gelisim alani denir. Bu alan tamamen sosyal etkilesime bagimli olarak
gelisir. Cocuklarin gelisiminde 6gretmenler rehberliginde yakinsal gelisim alani1 kullanilir.
Yakinsak gelisim alani yetiskin rehberliginde kisinin gercek diizeyi ile potansiyel diizeyi
geniglemekte ve yeni 6grenme olaylart gerceklesmektedir (Harland, 2003’den akt. Tay ve
Akyiirek Tay, 2017, s. 152).

Ulkemizde, Cumhuriyetin ilk yillarindan beri uygulanan hayat bilgisi dersi 6gretim
programina ad, desen ve igerik yoniinden benzeyen bir program yurt disinda yalnizca
Almanya’da bulunmaktadir (Saglam, 2015, s. 7). Almanya’da Grundshule adi verilen
zorunlu ilkdgretim programinda Sachunterricht adi altinda okutulan dersler yaklasik olarak
hayat bilgisi dersine karsilik gelmektedir (Baysal, 2006, s. 9). Almanya’daki hayat bilgisi
dersinin temel konusu ogrencilerin diinyasidir ve hayat bilgisi dersinin igerigi canli,

dinamik ve kesfedici 6grenme etkinlikleriyle donatilmistir (Pamuk ve Pamuk, 2016).

Tiirkiye’deki hayat bilgisi dersleri, Almanya’daki derslerle amag, icerik ve aym
zamanda uzun siireden beri gelenekselleserek okutulmalart agisindan benzerlik
gostermektedir (Baysal, 2006, s. 9). Almanya ve Tiirkiye disinda, diger iilkelerde hayat
bilgisi dersinin igerigi farkli isimler altinda ve farkli ders ya da derslerle verilmektedir
(Karabag, 2009, s. 12). Ornegin Amerika’da, ilk yillardan itibaren “Social Studies” adi
altinda sosyal bilgiler temelli bir dersi tercih etmis; fen bilgisi de ayr1 bir ders olarak okul
programlarinda yer almistir. 1968’de dersin iilkedeki uygulamalara uyum diizenlemeleri
yapilmistir.  1968-1972 arasinda eyaletlerin  timiinde ortak program g¢ikarilmis
(Katzenberger, 1973, akt: Ugur, 2006, s. 8) ve 1972-1977 yillar1 arasinda dersin
ogretiminde kullanilacak yontemi, ¢aligma materyalleri, giinliik yasama uygunlugu ele
alinmigtir (Beck, 1984°den akt. Ugur, 2006, s. 8).

2.6. HAYAT BILGISI DERSININ TURKIYE’DEKIi TARIHSEL GELISiMi

Cumbhuriyet 6ncesi donemde hayat bilgisi 6gretimiyle dogrudan dogruya ilgili bir
dersin verilmedigi goriilmektedir. Fakat Il. Abdiilhamid doneminde 1876’da Kanun-i Esasi
hazirlanirken ilkdgretim alaninda yenilikler yapilmaya c¢alisilmistir. 11, Abdiilhamit
devrinin imkansizliklari nedeni ile bu yenilikler siirli kalmistir. Bu dénemde okutulan
Diirus-1 Esya ve Malumat-1 Nafia dersleri konular1 bakimindan hayat bilgisi dersine ¢ok
yaklagsmistir (Baymur, 1937, s. 39).
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Cumhuriyet doneminde en ¢ok ilkdgretime énem verilmistir. [lkdgretim inkilaplari,
laikligi topluma benimsetecek, 6zellikle genis kirsal kitlelerin davranislarini degistirecek
bir ara¢ olarak gortilmistiir (Akytiz, 2001, s. 318). Hayat bilgisi dersi 1924 yil1 programlari
disinda cumhuriyet doneminde yapilan ve degisen tiim egitim programlarinda yer almistir.
Cumhuriyet doneminin ilk programi 1924 yilinda yapilmig fakat bu program daha c¢ok bir
proje niteligindedir ve Ilkmektep Miifredat Programi’nda hayat bilgisi dersine
rastlanilmamakla birlikte 6nceki programa benzer sekilde bazi derslerle hayat bilgisi dersi
igeriginin verildigi goriilmektedir. Bu programda yer alan “Miisahabat-1 Ahlakiye ve
Malumat-1 Vataniye”, “Tabiat Tetkiki, Ziraat, Hifzissithha”, “Tarih” ve “Cografya”
derslerinin konular1 genel olarak hayat bilgisi dersi igerigine sahiptir (Sahin, 2009, s. 404).
Bu dersler toplulastirma ilkesine uygun olarak birlestirilmis ve 1926 programinda hayat
bilgisi dersi olarak yer almistir. Bu baglamda hayat bilgisi dersi ilk kez bu adla egitim

programlarinda yer almaya baslamistir (Tay, 2017, s. 36).

1926 programlarinin olusturulmasinda John Dewey’in Atatiirk’iin daveti {izerine
Tirkiye’ye gelerek Tiirk egitim sistemini yaklagik iki ay boyunca inceleyip egitim

sistemine toplu dgretim anlayisini getirmesi (Akbaba, 2003, s. 54) 6nemli gériilmektedir.

1936 ilkokul Miifredat Programi’nda dgrencilere yakin ¢evreden hareketle uzak
cevreyi dgretmek amag edinilmistir. 1948 Tlkokul Miifredat Programi’nda birinci dénemin
ilk Gi¢ smnifinda toplu 6gretim esasina uyulacagi ve bu donemdeki biitiin derslerin hayat
bilgisi dersi etrafinda organik bir biitiin teskil edecegi ibaresi yer almistir (Binbasioglu,
2003, s. 28). 1968 Ilkokul Programi, 1962 yilindan baslayarak taslak seklinde uygulanmis
ve gelistirilmistir. Cumhuriyet déneminde program gelistirme ¢aligmalarimin en uzun siire
yapildigi program 1968 progranudir (Goziitok, 2003, s. 143). 1998 Ilkdgretim
Programi’nda 6grenme-6gretme etkinlikleri, yontemler, kaynaklar, videokasetler ve bir
onceki programlarda yer almayan 6lgme ve degerlendirmeye yer verilmistir (Diindar, 2002,
s. 17). 2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda ii¢ tema igerik olarak farkl: olmakla
birlikte ayn1 isimlerle ii¢ y1l tekrarlanarak okutulma karari alinmigtir. 2005 Hayat Bilgisi
Ogretim Programi’nda da yine 6grencinin 6grenme etkinliginde aktif olmasi ve etkinlikleri

yaparak yasayarak 6grenmesi ilkesi benimsenmistir.

Yukaridaki agiklamalar gergevesinde hayat bilgisi dersinin kapsami ve ¢ocuklarin
ozellikleri diisiniildiigiinde birgok hususun dikkate alinmasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.

Bunlar kisaca sdyle dzetlenebilir:
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1. Hayat bilgisi dersi fizik, kimya, biyoloji, tarih, cografya, ekonomi, felsefe,
antropoloji, sosyoloji, arkeoloji, psikoloji, astronomi gibi bilim dallarinin

bilgilerinden faydalanmaktadir.

2. Hayat bilgisi dersi dogal bilimler ve toplumsal bilimlerin trettigi bilgilerin

yaninda sanat, diisiince ve degerleri de kazandirma amacindadir.

3. Hayat bilgisi dersinde kazandirilacak olan tiim ozelliklerin 6grenciye gore
diizenlenmesi gerekmektedir. Bu baglamda ogrencilerin zihinsel, duyusal,
psikomotor ve dil gelisimleri dersin ogretiminde belirleyici unsurlar

olusturmaktadir.

4. Hayat bilgisi dersi genel anlamda hayatin bilgisini 6grenciye kazandirir. Bu
cercevede ¢ocuklar, giinlik yasamda Karsilasacaklari birgok sorunu ve

¢oztimiinii hayat bilgisi dersiyle deneyimlemektedirler.

Hayat bilgisi dersi ile ilgili olarak yukarida yapilan agiklamalar dikkate alindiginda
dersin gelisiminde bir¢ok disiiniiriin goriiglerinin  6nemli bir yere sahip oldugu

sOylenebilir. Bu diisiiniirlerden bir de Jean-Jacques Rousseau’dur.

2.7. ROUSSEAU’NUN HAYATI, ESERLERi VE EGITIM VE HAYAT
BiLGIiSi UZERINE ETKILERI

Jean-Jacques Rousseau, 28 Haziran 1712'de, Cenevre (isvicre)'de Protestan bir
anne-babanin (Suzanne Bernard ile Isaac Rousseau ciftinin) ¢ocugu olarak diinyaya
gelmistir. Anne Suzanne, dokuz giin sonra, 7 Temmuz 1712'de 6lmiis ve Rousseau bu
durumdan s6z ederken “’Hayatim talihsizliklerle baslamis’” demistir (Giiltekin, 1979, s. 8).
Baba Isaac Rousseau ise sagi solu belli olmayan, tutarsiz, ucar1 bir adamdir ve kiigiik
ogluna gereken egitimi verecek durumda degildir (Alsan, 1962, s. 9). Baba Isaac Rousseau,
bir kavgaya karistig1 i¢in smir dis1 edilince on yasindaki kiigiik Rousseau’yu Bossey'de
Rahip Lambercier’in yanma gondermistir. Rousseau’ya, burada bir iftira atilmis ve ¢ok
zalimce cezalandirilmistir. Bu haksizlik karsisinda orada kalmak istememis ve babasinin
rizasiyla oradan ayrilmistir. Hayatina Nyon ve Cenevre arasinda devam etmistir. Tek
avuntusu ise kitaplar olmustur. Okumanin delisi, diisiinmenin sevdalisi, 0grenmenin
sarhosu olmustur (Giiltekin, 1979, s. 12). Rousseau ig¢in seriiven dolu bir yasam
baslamistir. Usaklik, katiplik, memurluk gibi ¢esitli islerde calismis ve bu siire iginde

Ozellikle miizige merak salmistir. Fribourg'da ve Lausanne'da dolastiktan ve Neuchatel'de
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bir siire kaldiktan sonra Berne'e oradan da Fransa'ya ge¢cmis ve sonunda Paris'e ulagmistir.
Fransiz Bilimler Akademisine miizik i¢in yeni imlerle ilgili tasarim1 sunduysa da notalama
yontemi yeni ve yararli bulunmamustir. Basarisizlik ve kiiskiinlik bunalimina giren
Rousseau 1744 yilinda Diderot ile dost olmus ve bu arada Thérése Levasseur ile evlenmis
bes ¢ocuklar1 olmustur. Fakat hem anne hem baba bu c¢ocuklara bakabilecek durumda
degillerdir. Bu sebeple ¢ocuklar oOksiizler yurduna verilmistir (Alsan, 1962, s. 10;
Ozkopriilii, 2011, s. 92; Giiltekin, 1979, s. 21). Rousseau’ya gore ¢ocuklari tabiatin elinde
biiyiiyeceklerdi. Fakat sonradan bu diisiincesini ¢ok fazla elestirmis ve su sozleri
soylemistir: “’Ne yoksulluk, ne is, ne de insana saygi, bir babay1 ¢cocuklarmi kendisinin

beslemesinden kendisinin yetistirmesinden alikoyabilir’” (Alsan, 1962, s. 14).

Diderot, “Korler Uzerine Mektuplar” eserinin yayimlanmasindan sonra hapse
atilmis ve Rousseau, ona yaptigi ziyaretlerden birinde bir edebiyat dergisinde Dijon
Akademisi'nin "Bilimlerin ve sanatlarin ilerlemesi, toplumun sagtéresini bozar mi1 yoksa
gelistirir mi?" konulu bir yarisma agtigini s6ylemistir. Diderot’un onu yiireklendirmesiyle
yarismaya ‘’Bilimler ve Sanatlar Uzerine Sdylev’’ eseriyle katilmis ve yarismayi
kazanmigtir (Giiltekin, 1979, s. 42). Rousseau g¢alismalarina devam etmis ve uygarlikla
ilgili diisiincelerini ilk kez 1750'de, Dijon Akademisinin "Bilim ve sanattaki gelismeler,
ahlaki yasamda bir gelisme saglamis midir?" konulu tartismasi ig¢in yazdigi Bilimler ve
Sanatlar Ustiine Soylev’inde aciklama firsat1 bulmustur (Rousseau, 2014, s. 12). Odiil alan
bu denemesinde insanin dogal durumda iyi oldugunu ama toplum ve uygarligin
gelismesiyle kotiilestigini, yozlastigin1 savunmustur. Rousseau bu eserinden sonra Dijon
Akademisinin ortaya attig1 "Insanlar arasindaki esitsizligin kokeni nedir ve bu esitsizlik,
dogal hukuk agisindan dogru mudur?" sorusunu yamitlayan Insanlar Arasindaki Esitsizligin
Kaynagi ve Temeli Uzerine Konusma’yr yazmstir. ‘Dogal diizen’ igindeki insanlarin
topluluk halinde degil, yalniz yasayan varliklar oldugunu, ama mutlu, saglikli, iyi yiirekli
ve Ozgiir olduklarim ileri siirmiistiir. Rousseau uygarlig: tarihsel ve kuramsal temelleri
1s18inda sorgular ve onun miilkiyet diizenine dayali bir esitsizlik temelinde yapilandigini
gostermeye calismustir (Akdemir, 2010, s. 64) Insanlar arasindaki esitsizligin ayr1 bir sorun
olarak degil, insanin dogalligin1 ve safligini yitirmesine yol acan uzun toplumsallagsma
slirecinin pargast olarak goriilmesi gerektigini soylemistir (Akan, 2016, s. 25).
Rousseau’nun hayatinda tekrar yasadigi karmasik olaylar sonucunda yalniz kalma istegiyle
Montmorency kdyii yakinlarinda kiigiik bir eve yerlesmistir. Artik en sevdigi iki seyle bas

basadir: tabiat ve kitaplar. Huzur iginde olan Rousseau yazmay: tasarladigi Kitaplar igin
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yogun bir ¢alisma siirecine girer ve {i¢ énemli yapitin1 tamamlama giiciinii elde eder
(Alsan, 1962, s. 14). On bes ay i¢inde Yeni Heloise (1761), Toplum S6zlesmesi (1762) ve
Emile (1962) yayimlanir (Rousseau, 2014, s. 14). Yeni Heloise ¢ok fazla begeni
toplamustir fakat Emile ve Toplum Soézlesmesi kitaplar tutucu gevreleri ayaklandirmis ve
Parlemonto Emile eserinin yakilmasini, yazariin da tutuklanmasini istemistir (Giiltekin,
1979, s. 77). Oztan’a gore (2009, s. 17) Rousseau’nun ¢ocuklarin dogustan “masum”,
“naif” ve “hassas” olduklarmmi savunan bakis ag¢isi, Hiristiyanligin ‘dogumdan getirilen
giinahkarlik’ anlatisina yonelik gelistirilen en ciddi kars1 ¢ikistir. Bu sebeple Rousseau
diistinceleri nedeniyle kilise gevrelerince yadirganir ve onlara uzak diiser. Rousseau’nun
kagmaktan baska sans1 yoktur ve tam bu sirada David Hume onu Ingiltere’ye cagirmustir
(Alsan, 1962, s. 27).

Iki as131n mektuplarindan olusan Julie ya da Yeni Héloise roman: alt1 boliimden
olugsmaktadir. Romanda Rousseau’nun daha onceki yapitlart gibi dis kosullarin degil i¢
diinyasindaki firtinalarin esini olmustur (Rousseau, 2014, s. 14). Rousseau’nun romaninda
SaintPreux isimli bir 6gretmenin Julie isimli bir kiza asik olmasi anlatilir. Zaman gegtikge
birbirlerine asik olan gengler evlenmek isterler fakat Julie’nin babasi kizinin asaletli ve
zengin biriyle evlenmesini istedigi ve bu sebeple Julie ve SaintPreux’un evlenemeyisleri,
Julie’nin  babasinin zoruyla baska biriyle evlendirilmesi, sonraki siirecte birbirine
kavusamayan asiklarin ¢esitli konularda birbirlerine duygu ve diisiincelerini mektup
yoluyla iletmeleri islenmistir (Giiltekin, 2001, s. 112). Bu eserinden sonra Rousseau’nun
biitiin hiikiimetlerin yonetilenlerin onayma gore kurulmasi diizenini savunan Toplum
Sozlesmesi eseri 1762 yilinda yayimlanmistir (Alsan, 1962, s. 26). Bu esere gore;
toplumun temeli kisilerinin korunma karsiligi kendi iradelerinin, biitiiniin iradesine teslim
edilmesiyle yapilmig bir sézlesmedir (Giiltekin, 2001, s. 203). Rousseau bu yapitinda
Fransiz Devrimi’nin ¢agrisina uygun olarak genel se¢im hakki olan bir cumhuriyet dilemis
ve vatandaslarin 6zgiirliik, esitlik ve kardeslik haklarini savunmustur “Insanm toplumsal
sozlesme ile yitirdigi sey, dogal 6zgiirliigli ve isteyip elde edebilecegi seyler lizerindeki
siirsiz hakkidir; kazandigi ise, yurttashik 6zglinigii ve elindeki seyler tizerindeki iyelik
hakkidir." demistir (Alsan, 1962, s. 67). Fransiz Devrimi'ni hazirlayan temel metinlerden
olan Toplum Sézlesmesi’nde ‘Insan &zgiir dogar, oysa her yerde zincire vurulmustur.’
dedikten sonra insanin 6zglirlesmesinin kosulunu da belirtmistir (Rousseau, 2014, s. 29).
Toplum sozlesmesi eserinden sonra yazarin 6zel yasamini biiylik bir ictenlikle anlattig

Itiraflar eserinde Rousseau’nun birinci béliimiinii 1765-1767°de (dogumundan Paris’e
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gelisi olan 1740’a kadar), ikinci boliimiinii (1765’e kadar), ti¢tincii boliimiinii 1768-1770’te
yazip bastirmay1 diisinmeden salonlarda okudugu belirtilir. Ictenligi ve agiklig1 yiiziinden
nice tartismaya kap1 acan bu giiglii eser, yazarinin en ilgi ¢ekici ve etkileyici irtinii sayilir
(Akdemir, 2010, s. 64). Eserleri yaymmlandik¢a Kilise ve yo6netimin siddetli tepkisi
yiiziinden artik Fransa'da ve Isvicre'de barmamayan Rousseau, ‘Dagdan Yazilmis
Mektuplar® eserinde de Cenevre'nin Insanlar Arasindaki Esitsizligin Kaynagi'ndaki gibi
ornek bir cumhuriyet olmadigini ve bir despotluk yonetiminde oldugunu belirtmistir. Daha
sonra ‘Yalniz Gezen Adamin Hayalleri’'ni yazmis ve Ozellikle bu son yapitinda 6nceki
tutkulu Gslubunun yerini huzurlu, lirik bir anlatim almistir (Alsan, 1962, s. 29). Rousseau
bu eserinde “insan yiiregini tanima konusunda bir ilerleme sagladiysam bu, ¢ocuklari
gormek ve gozlemlemekten aldigim zevk sayesinde olmustur.” demistir (Rouseeau, 2013,
s. 130). Saglik sorunlar1 bir hayli artan Rousseau huzur bulabilmek i¢in Ermenonville de
bir koske yerlesmistir. 2 Temmuz 1978’de beyin kanamasi sonucu felgten Olmiistiir
(Ozkopriilii, 2011, s. 496). Bir gezinti sirasinda giizelligine hayran kaldigi ve gémiilmeyi
vasiyet ettigi Kavak Adasina defnedilmistir (Giiltekin, 2001, s. 99).

Rousseau “’Diisiincelerimi kagit pargalar {izerine gelisigiizel, boliik por¢iik bastan
savma yazarim. Sonra bunlari elimden geldigi kadar birbirine ekler, dikerim kitap yaparim.
Diisinmesini, aramasini, bulmasini severim ben; diizene koymasimi hi¢ sevmem.”’
demistir. Kullandig1 kelimelerin anlam1 kesindir sdylemek istedigini net bir sekilde kulaga
hos gelecek sekilde anlatmistir. Cok g¢alisir, devamli ¢alisird; ¢linkii ¢ok diisiiniir devamli
diistiniirdi (Gtiltekin, 1979, s. 101). Eserlerinde asil anlatmak istedigi sey insanla toplum
arasindaki celiskileri ortaya koymaktir. Tabiatin insani 1yi yarattigi ve toplumun bu iyiligi
bozdugu diisiincesindedir. Medeniyete degil, tabiatin yarattigi temizlik ve safliktan
uzaklagsmak diislincesine karsidir. Rousseau yasadigi donemde yalnizca Fransiz
toplumunda degil, tiim ilkelerde 6zellikle siyaset teorisi ve egitim felsefesi konularindaki
goriis ve yazilariyla adindan soz ettirmeyi basarabilmis, 6zgiirliik¢li ve esitlik¢i bir yazar,
diisiiniir ve siyaset bilimci olmustur. Ozellikle 1750°1i yillarda hukuk, ahlak egitimi, felsefe
ve siyaset gibi alanlarda kaleme aldigi yazilari elestiri oklarina ugramistir. Yazarin bu
goriis ve kuramlar1 yasadigi yiizyili agip glinimiize degin 11k tutmus ve tutmaya da devam
etmektedir (Geng, 2015, s. 25). Rousseau, yasami boyunca 6zgtrliik, sosyal haklar, din,
politika ve egitim iizerine kafa yormus ve o6nemli fikirler, diisiince sistemleri ortaya
cikarmistir. Rousseau, tiim bu konular dahilinde yaptigi arastirma ve incelemeler

neticesinde gerekli vasfa sahip olmustur. Gokberk’e gore (2004, s. 339) Rousseau
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diisiinceleri ve yasayisi arasinda siki baglart olan diigtiniirlerdendir. Rousseau’yu oncelikle
bir toplum yorumcusu olarak gérmek gerekmektedir. Toplumu bir¢ok agidan inceleyen
Rousseau, ¢esitli ideal bigimler ortaya ¢ikarmistir. Rousseau’nun yapitlarindaki
karmasiklik onun; dogal hukuk kuramcisi, dogal haklar1 yadsiyan biri, aydinlanmaci,
aydinlanma ilkelerini yerle bir eden biri, demokrasinin inangli savunucusu, demokrasiyi
ayaklar altina alan biri, burjuva liberal devriminin hazirlayicisi, 6te yandan boyle bir
devrimin olumsuzluklarini ¢ok Onceden gosteren, hatta reformculugu bile benimseyen
biriymis gibi birbiriyle ¢elisen ve c¢atisan ¢ok karsit diisiincelerle yorumlanmasina sebep
olmustur. Cevizci (2002, s. 190) Rousseau’yu Aydinlanma yazarlart igerisinde
‘aydinlanmay1’ dogalcilik anlayisiyla yorumlayan ve etkileyen bir filozof olarak
betimlemistir. Bu sebeple Rousseau anlasilmasi gii¢ bir diistiniir olmustur (Gtiltekin, 1979,
s. 3).

Rousseau, gii¢liiniin hakli kabul edildigi, siyasal toplumun kdkenine olgulari
yerlestiren, olgusal verileri ve kuramlar1 elestirmektedir. Yurttagi, ortak benligi, halki,
devleti yaratan bir "toplum s6zlesmesini” ve bu sézlesmeye toplumdaki her bireyin dahil
olmasi gerektigini savunur. Halk olmanin temelinde egemenligin var olmasi gerektigini
distiniir. Yasalarin olmadigi bir yerde devletten s6z edilemeyecegini savunmustur.
Yasalarin, halkin timii i¢in gegerli olmasi gerektigini diisiinmektedir (Rousseau, 2014, s.
35). Aydilanma ¢aginda yetismis olmakla birlikte, uygarlik elestirisi ve dogaya doniis
Onerisiyle romantik akima oOnciiliik etmis, monarsiye karsi halk iradesinin istlinligiinii
savunmasiyla da Fransiz Devrimi'ni ve 6zellikle Jakobenleri etkilemistir (Yasar, 1988, s.
338).

66 yillik yasam siiresince Rousseau, kaleme aldigi edebiyat eserlerinin yani sira,
felsefi fikirleri ve politik teorileriyle de diinyanin en 6énemli yazar ve filozoflar1 arasinda

sayllmaktadir. Rousseau’ya ait eserler sunlardir:

e Dissertation sur la musique moderne, 1743, (Cagdas Miizik Uzerine Bilimsel

inceleme);
e Discours sur les sciences et les arts, 1750, (ilimler ve Sanatlar Uzerine Nutuk);
e Ledevin du village, 1752, (Koyiin Kahini);

e Lettre sur la musique francaise, 1753, (Fransiz Miizigi Uzerine Mektup);
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e Discours sur 1’origine et les fondements de I’inégalité parmiles hommes, 1755,

(Insanlar Arasindaki Esitsizligin Kaynagi ve Temelleri Uzerine Konusma);

A

e Lettre & M. d’Alembert sur les spectacles, 1758, (Tiyatro Oyunlar1 Ustiine
d’Alembert’e Mektup);

e Julie ou la nouvelle Héloise, 1761, (Julie Yahut Yeni Héolise);

e Du contrat social: ou principes du droit politique, 1965, (Toplum Sézlesmesi ya da
Siyasi Hukuk ilkeleri);

e Emile ou de 1’éducation, 1762, (Emile ya da Egitim Uzerine);

e Lettre a Christophe de Beaumont, 1763, (Christophe de Beaumont’a Mektup);
e Lettres écrites de la montage, 1764, (Dagdan Yazilmis Mektuplar);

e Confessions, 1765-1770, (Itiraflar);

e Dictionnaire de musique, 1768, (Miizik Sozligi);

e Considérations sur le gouvernement de Pologne, 1772, (Polonya Hiikiimeti Uzerine

Goriisler);

e Rousseau juge de Jean Jeacques, Dialogues, 1789, (Rousseau Jean Jacques’1i

Yargiliyor, Diyaloglar);
e Les reveries du promeneur solitaire, 1782, (Yalmz Gezen Adamin Hayalleri).

Rousseau’nun yukaridaki eserlerden biri olan Emile’i diger eserlerinden ayiran
ozellik insanligin 6nemli sorunsallarindan biri olan egitime dair goriislerinin yani sira diger
kitaplarindaki disiincelerinin, bir bitiinlik arz edecek, 6zleri ortaya konacak sekilde
Emile’de toplanmis olmasidir. Rousseau, diger kitaplarinda sorun olarak degindigi bazi
konulart Emile’de egitim yoluyla ¢dzmeyi amaglamaktadir (Giinaydin, 2014, s. 40).
Geng’e gore (2015, s. 54) yazarin Oniine gectigi ender 6rneklerden biri olan Emile’in bir
basyapita doniismesinde pek ¢ok neden vardir. Bu nedenlerden biri ve en 6nemlisi heniiz
egitim bilimin bilinmedigi bir ¢cagda yayimlanmis olmasi, digeri ise Rousseau’nun yer yer
kendi 6z yasam Oykiisiiyle harmanlanmis ¢ocuk egitimi konusunda goriis ve Onerilerinin
biitiinliiklii ve yalin bigimde anlatilmis olmasidir. Kadioglu’ na gore (2007, s. 182) onun
yapitlar1 ve diisiinceleri ile taglandirilmis olan Emile giiniimiizde de 1s1ldamasini saglayan,
bir yol agic1 olmustur. Geng’e gore (2015, s. 57) Emile genel olarak degerlendirildiginde
birbiriyle uyumlu veya ¢elisik pek ¢ok kavrami irdeler. Gereklilik ve 6zgiirliik, kalp ve
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akil, birey ve devlet, bilgi ve deneyim gibi birbiriyle ¢eliskili goriinen bu terimlerin her biri
kitapta yer alir. Korkmaz ve Oktem’e gore (2014, s. 176) Emile eseri Jean Jacques
Rousseau’nun Emile adinda hayali bir erkek c¢ocugu alarak onu yetistirmesini konu
edinmistir. Ceylan ise (2014, s. 138) kitabin genis ¢ercevede kiigiik yaslarda ¢ocuklarin
beyinlerine gereksiz bilgileri yiiklemek yerine ihtiyaglarin1 karsilamasini saglayacak yani
hayatin1 devam ettirebilmesi icin gerekli olan bilgilerin verilmesi gerektigini savundugunu
belirtmektedir. Yani kitapta genel olarak ¢ocugun egitiminde dikkat edilmesi gereken
hususlar yer almaktadir. Geng (2015, s. 26) Emile eseri i¢in bes Kitaptan olusan bir eser
oldugunu, eserde Rousseau’nun, Emile’i dogusundan baslayarak her dénemdeki biligsel,
fiziksel ve psikolojik gelisim evresine gore degerlendirdigini aktarmaktadir. Benzer sekilde
Ceylan (2014, s. 127) Rousseau’nun, kitabinda hayalinde tasarladigi Emile’i ilk ¢ocukluk
déneminden yetiskinlige kadar biyltip egittigini ve kafasindaki ideal insam
olusturdugunu ve sonunda da Emile’i yine kendi kafasinda canlandirdigi kizla (Sophie)
evlendirerek goérevini tamamladigini belirtmistir. Rousseau ise (2017, s. 1) Emile ile ilgili
sunlar1 dile getirmektedir: “Bu sirasiz, neredeyse diizensiz diisiince ve gézlemler kitabini
yazmaya, diisiinmeyi bilen iyi bir anneyi mutlu etmek i¢in basladim. Once yalmzca birkag
sayfalik bir inceleme yazisi kaleme almay: tasarlamistim. Konum beni ister istemez
suiriikledigi i¢in, bu inceleme yazisi yavas yavas, kuskusuz igerigine gore fazla biiyiik,

ancak ele aldig1 konuya gore fazla kiigiik bir tiir yapita dontistii.”

Yukaridaki agiklamalar ¢er¢evesinde Emile’in bes kitaptan olusan bir eser olarak
karsimiza ¢iktigir ve genel hatlari ile eserde birinci kitabin ilk ¢ocukluk c¢agini, ikinci
Kitabin konusan ¢ocuk g¢agini, tigiincli Kitap ilk genglik ¢agini, dordiincii Kitabin insanin
gercek kisiligini olusturdugu ergenlik ¢agini, besinci ve son Kitabin geng bir birey olarak

yasama atildigir dénemi kapsadigi sdylenebilir (Geng, 2015, s. 32).

Eserin birinci kitabinda Rousseau her seyin aslinda iyi yaratildigin1 ancak insanlarin
ne canlilarin ne de esyalarin ilk haliyle saf ve temiz kalmasina izin verdiklerini soyler.
Insan dogusundan itibaren kendine birakilmali kendi dziinde yetismeli, bozulmasina izin
verilmemeli, ¢ocuk toplumun isteklerine gore degil yeteneklerine isteklerine saf ve
temizligine gore yetistirilmelidir. Burada onemli olan ¢ocugun yasaminin nasil
etkilenecegidir. Yasamak sadece nefes almak degildir. Kendimize 6zgii yanlarimizi
aligkanliklarimizi  kullanmaktir. Cocuklari, yeteneklerini ortaya c¢ikarmalari ve olmak
istedikleri seyi olmalar1 igin 0Ozgiir birakmaliyiz. Cocuklara fazla korumaci

yaklasilmamalidir. Cocuk istese de istemese de aciyla tanisacak ve bu deneyimler onu
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kuvvetlendirecektir. Cocuk zamanla hayatin Dbiitin  gergeklerini  dgrenecektir.
Rousseau’nun kitapta genel olarak anlatmak istedigi dogustan temiz ve saf olan ¢ocugun
bu durumunu bozmadan dogal yapisina uygun olarak gelisimi tamamlamasidir
(Mobagoglu, 1990, s. 16). Bununla ilgili ilk kitabinda “Seylerin yaraticisinin ellerine
birakildiginda hersey iyidir; insanin elindeyse hersey yozlasir.” (Rousseau, 2017, s. 5)
climlesini kullanmistir. Rousseau birinci kitapta genel olarak egitim konusuna deginmistir,
cocuk egitiminde egitimciligin nasil olmasi gerektigini agiklamistir. “Dogay1 gézlemleyin,
onun gosterdigi yolu izleyin. O, ¢ocuklar1 siirekli olarak egitir. Her tiirlii sinamalarla

mizacini dayanikli kilar” (Rousseau, 2017, s. 20).

Emile’in dil gelisimini ele alan eserin ikinci kitabi en uzun siireci kapsar. Ergenlik
oncesi doneme kadarki zamani igeren bu kitapta Emile yeterince giiglenmis, geriye diislem
gliciinii uyandirmak kalmistir. Diiglem giiciinii gelistirmek ise ¢gocugu dogasina birakmakla
mimkiindiir. Cocuk 6zgiir birakilmalidir, 6zgiirliigiin sagladigi rahatlik duygusu birgok
acty1 unutturur. Cocuk hayatin gercek tadini tatmalidir. Hayallerle kurulu bir diinyaya
kiiciik yasta ¢ocuklara mantik ve analiz yetenegi asilamaya calismak cocuk igin biilyiik
talihsizliktir. Tutarli olunmali, zamanindan 6nce bilgi yliklenmeye galisilmamali ve egitim
hayatima biiyiik 6nem verilmelidir. Ogretmen sade ve dogal olmalidir. Bu onun ¢ocuklarla
arasindaki iligkinin giliclenmesine yardimei olur. Cocuklari okumayi 6grenmeleri igin
yapilacak ilk sey onlara 6grenme arzusu uyandirmaktir. Cocuk her seyi deneyerek
ogrenmelidir. Emile Rousseau’nun egitimleri sonunda iyilik yapmayi seven, comert,
miitevazi, giiglii, sefkatli, zorluklara kars1 daha az telash bir ¢ocuk olmustur (Rousseau,
2017, s. 66). Titlincii’ye gore (2013, s. 309), Emile’in ikinci kitabinda Rousseau’nun
tartistigi en Onemli meselenin ozerklik, Ozgiirliik ve yaparak yasayarak hayati
deneyimlemek oldugu belirtilmektedir. Bu ifadenin Emile adli eserin ikinci kitapta “Ne
kadar bedensel egzersiz yaparsa, zihni de o odlgiide aydinlanir; bedensel giicii ve akh

birlikte gelisir” (Rousseau, 2017, s. 116) ciimlesi ile ortiistiigii goriilmektedir.

Eserin tgiincii kitabi Emile’in ti¢ dort yillik gelisim evresini kapsar. Bu evrede
Emile kendisini ¢evreleyen evreni tanimaya ve kesfetmeye baslar. On iki, on {i¢ yaslarinda
cocuk tipki arzular1 kuvvetinden daha az ihtiyaclar1 olan yetiskinler gibidir. Cocugu
olaylara kars1 dikkatli olmaya hazirlayin. Zor durumlarla basa ¢ikmay dgrenebilsin. Insani
zayif kilan tatmin edemeyecegi tutkularidir ki bu tutkulara gem vurmayi 6grenmek
zorunludur. Bu kosullarda Emile, “caliskan, ilimli, sabirli, emin ve cesaret doludur”

(Rousseau, 2017, s. 278). Cocuk yardima ihtiya¢ duydugu durumlarda ona rehberlik yapin.
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Cocuga yasina uygun ve faydali her seyi Ogretmeye gayret edin. Cocuklara fayda
kelimesini 6gretmeye gayret edin. Bunu 6grendiklerinde onlari idare etmek daha kolay
olacaktir. Bir ¢ocugun toplumsal baglar hakkinda fikir sahibi olmasini istiyorsaniz onu
farkli meslek gruplarmin yer aldigi atdlyeleri gezdirin. Cocuk bu déneme kadar
duygulariyla hareket ediyordu ancak simdi muhakeme yetenegine sahiptir. Genel olarak
Rousseau iigiincii kitabinda bir insanin gii¢lii olabilmesi i¢in neye ihtiyag duydugunu sorar

ve cevaben “giiciiyle arzular1 arasindaki esitsizligi gosterir” (Rousseau, 2017, s. 207).

Eserin dordiincii kitabinda neden oldugunu tam olarak algilayamasa da ergenlige
ulasan Emile’in bir hayat arkadasina gereksinimi vardir artik. insanin gergek kisiligi bu
cagda baslar. Bu ¢agda gocuklar ¢cocukluktan ¢ikmak i¢in Krizler yasar ve buhranli anlar
gecirir. Cocuk huylari degistirir, disariyla iliskileri genisledik¢e kiskang, hasin, aldatici
ve intikamci olur. Insan1 esasta iyi yapan ihtiyaglarin az olusu ve kendisini baskalariyla az
mukayese edisidir “Birinci Ozdeyis: Insan yiireginde, bizden daha mutlu olanlarm degil,
yalnizca bizden daha acmacak durumda olanlarin yerine gegme istegi vardir (Rousseau,
2017, s. 301). “Ikinci Ozdeyis: Insan baskasinin mutsuzluklarindan, ancak bunlardan
kendisini bagisik sanmiyorsa aci1 duyar” (Rousseau, 2017, s. 302). “Ugiincii Ozdeyis:
Bagkasimin mutsuzluguna acima, bu mutsuzlugun g¢oklugu ya da azhigi ile degil, bu
mutsuzlugun acisini gekenlere karsi beslenen duygunun derecesiyle olgiiliir” (Rousseau,
2017, s. 303). Rousseau bu kitapta ayrica derslerin teorik olarak verilmesinden
kagmilmasinin uygulamaya doniik egitimin verilmesini istemektedir. “Genglere sozlerle
degil, eylemlerle ders verin; deneyimin onlara ogretebilecegi seylerden higbirini

kitaplardan 6grenmesinler” (Rousseau, 2017, s. 345).

Emile’in besinci ve son kitabinda Emile artik Rousseau’nun istedigi egitimli birey
olmustur. “Emile’imi bir diisiiniin. Yirmi yasini bitirmistir. Iyi yetismistir, ruh ve beden
yapist yerindedir. Giigliidiir, sagliklidir, ceviktir, beceriklidir, saglamdir. Duygulu ve
akillidir, iyilik ve insanlik doludur, ahlaklidir, zevk sahibidir, giizeli sever. lyilik yapar.
Acimasiz tutkularin etkisinden kurtulmustur. Baskalarinin diistincesinin boyundurugundan
bagimsizdir ama aklin yasasima boyun eger, dostlugun sesine kulak verir. Tim yararh
yeteneklere ve bircok hos yetenege sahiptir. Zenginlige pek onem vermez. Zenginlik
kaynagini kollarinin ucunda tasir. Ne olursa olsun, ekmeksiz kalmaktan korkusu yoktur”
(Rousseau, 2017, s. 361). Emile’in yan1 sira romana besinci ve son Kitapta Sophie (ya da
kadin) eklenir. Okuyucu bu kitapta Sophie ile tanisir. Sophie de cinsiyetinden kaynaklanan

ufak tefek farkliliklarla, dogal bir egitim gormiis, disiinsel ve duygusal gelisimini
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tamamlamigtir. Romanin iki kahramani1 da yani, Emile ve Sophie hayata hazirdir ve bir
evlilik s6z konusu olmaya baslamaktadir. Sophie ailesinden istenir, fakat Emile’in serveti
Sophie’nin ailesinde sorun yaratir fakat yazar bu diisiinceleri engeller ve Emile’e evlenmek
icin acele etmemesini, kar1 koca uyumunu, gorevlerini bilmesi gerektigini anlatir ve Emile
bir siire sonra evlenir. Evlendikten sonra mutlu olabilmenin tek yolu ve en basit yolu
evlendikten sonra da ¢iftlerin birbirine asik kalabilmeleridir. Bu da ancak evlilige fazla yiik
bindirilmemesinden gegmektedir ve evlendikten sonra anne babaya diisen rehberlik gorevi
sona erer. Ciftler birbirlerine rehber olurlar. Emile ya da Egitim Uzerine yaymlanir
yayimlanmaz tepki ¢ekmis, Paris parlamentosu tarafindan satig1 ve dagitimi yasaklanmis ve
eser yakilmistir. Rousseau tutuklanmakla tehdit edilmis ve Fransa’y1r terk etmeye
zorlanmustir (Vanpee, 1990, s.159°dan akt. Ceylan, 2014, s. 127).
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2.8. KONU ILE iLGILIi ARASTIRMALAR

Bu boliimde Rousseau’nun Emile adli eseri ile ilgili alanyazindaki caligmalar

betimlenmistir.

Mabogoglu (1990) “Jean Jacques Rousseau’nun Egitim Felsefesi” isimli yiiksek
lisans tezinde Emile’i ii¢ farkli boyutta incelemistir. Bunlar; ¢ocuk ve egitimi, kadin ve
egitimi, ahlak ve egitimidir. Cocuk ve egitimi boyutunda c¢ocugun dogal yapisi
bozulmadan c¢ocuga gorelik ilkesi gozetilerek istek ve ihtiyaglart géz ardi edilmeden
gocugu hayata karsi hazirlarken nasil bir egitim felsefesi uygulanacag: tespit edilmistir.
Kadin ve egitimi boyutunda ise cinsel egitim irdelenmis ayrica gelismekte olan ¢ocuk
zihninin saglikli gelisimi igin nasil bir yol izlenecegi hakkinda ¢ikarimlarda bulunulmustur.
Ahlak ve egitimi boyutunda da olumsuz egitim anlayisiyla ¢ocukta mutluluk, gorev ve
sorumluluk, su¢ ve ceza, duygularin gelisimini ve dinle ilgili goriisleri saptanmustir.
Calismada Rousseau’nun ¢ocuk egitiminde 6grenmeyi 6gretmenin énemli oldugunu ve bu
sayede yasam boyu 6grenmeyi kazanabilecegi, 6grendiklerini yasama uyarlayabildiginde
basarili birey olabilecegi, bilgi ve becerileri tecriibe ederek kazanmasi gerektigi, i¢sel
motivasyonun énemli oldugu yani ¢ocugun dgrenme siirecinde zorlama veya baskiyla degil
kesinlikle kendi istegiyle egitim siirecinde olmasi gerektigi, ¢ocuklarin sug isleyebilecek
diizeyde olmadiklar1 i¢in onlara asla ceza uygulanmamasi gerektigi, egitim Ogretim
slirecinde ¢ocugun merkezde olmasi gerektigi, cocugun hayati Ggrenmesi merkeze
alinarak, yasami tecriibe ederek 6grenmesi gerektigi, bilgilerin yiikleme yapilarak degil
cocuga kesfettirme yoluyla oOgretilmesi gerektigi vurgulanarak Rousseau’nun c¢agdas

egitimin temellerini attig1 sonuglarina ulagilmistir.

Ata (2003) tarafindan yazilan “Rousseau, Emile ve Tarih Ogretimi” isimli
makalede Rousseau’nun Emile kitabinin Tiirkge gevirilerine bir bakis, Rousseau ve tarih
Ogretimi, hangi yasta tarih ogretilmelidir? hangi tarihgilerin kitaplari kullanilmalidir?
Rousseau’nun Ahmet Refik Altinay {izerindeki etkisi basliklar1 altinda ayritili bir sekilde
incelenmistir. Ulasilan sonuglara bakildiginda Rousseau’nun tarih 6gretimi i¢in en uygun
yasin 15 yas oldugunu savundugu tespit edilmistir. Rousseau’nun bu diisiincesinin Klinik
psikolojik yontemlerle degil gozlemlere dayali olgular izerine dayandirildigr ve giiniimiiz
gelisim psikologlarmin da Rousseau’nun diisiincelerini destekledigi belirtilmistir. Bu

konuyla ilgili Hallam (1970) ve Booth (1987)’un diisiincelerine Yyer verilmistir.
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Arastirmada 19. yiizyildan sonra devletlerin tarihi 6gretme yasimin 15 ve sonrasi olmasi
goriisiinii kabul etmedikleri belirtilmistir.

Bakir (2007) “Jean Jacques Rousseau'nun Natiiralist Egitim Anlayis1” isimli
makalesinde natiiralizmi  Rousseau’nun bakis agisiyla irdelemistir.  Calismada
Rousseau’nun felsefesinin yani sira natiiralizm siizgecinden gegirilerek egitime dair
diistinceleri ve goriislerine de yer verilmistir. Rousseau’nun egitim anlayisinin temelinde
Ozgurligin yer aldig1 ozgiirligiinde dogada yer aldigi bu sebeple verilecek egitimin,
yetistirilecek vatandaslarin dogal egitim almasi gerektigi belirtilmistir. Sonug olarak
Rousseau’nun natiiralist egitim bakis acgisinin kendisinden sonraki donemleri fazlasiyla
etkiledigi vurgulanmis ve Rousseau’nun egitim anlayisinda iki sonuca varilmistir. Ona
gore egitimin ilk ve temel amaci, bireyin toplumsal hayata uyumunu saglamasi ve
yozlagmasini Onleyen bir ara¢ olmasidir bu sebeple dogallikla idealize ettigi toplumun
diizene girmesi igin yurttashik egitiminin verilmesi gerektigidir. Ikinci olarak ise bireyin
yurttaglik egitiminde dogal egitimin 6nemli oldugu, egitim faaliyetlerinin yontem ve igerik

olarak bireyin dogal gelisimine ugun olmasi gerektigi sonucuna varilmistir.

Emiroglu (2009) “Cocuk Egitimi Uzerine Idealist Bir Roman: Emile” calismasinda
Emile’in titopik ve idaelist bir eser oldugunu vurgulamistir. Fakat eserde egitim, g¢ocuk
egitimi ve yasadiklar1 iizerine ¢ok ©Onemli bilgiler oldugu belirtmistir. Rousseau’nun
giiniimiiz  egitim  bilimleri  agisindan eserde incelenmesi, yorumlanmasi ve
degerlendirilmesi gereken muazzam bilgilerin oldugunun alt1 ¢izilmistir. Rousseau
eserinde, Ogrencisinin psikomotor, duyussal ve biligsel gelisiminin yani sira ahlaki
gelisimini de dikkate almis, egitimin ezber iizerine olmamasi gerektigi, egitimin dgrenci
merkezli olmasi gerektigi, egiticinin rehber olmasi gerektigi, yaparak yasayarak 6grenme
ilkesinin onemli oldugu, egitimcinin yasmm Onemi, 6grenmeyi Ogrenmenin oOnemi,
ogrenmede oldukga fazla duyunun kullanilmasi, hayatin getirdigi zorluklarla miicadele,
ailenin ¢ocugun egitimi konusunda dikkat etmesi gerekenler konusunda oldukg¢a yararli
bilgilerin sunuldugu belirtilmistir. Arastirmada egitim tizerine olumlu goriislerin yani sira
yazarin dogallik konusunda abartili sdylemleri ve c¢ocuk egitiminde dikkate alinmasi

gereken ilkelerden zararli olanlar1 da tespit edilmistir.

Sartipek  (2010) “Rousseau’nun Vatandashik Fikirlerinin Yirminci Yizyil
Vatandaslik Algisiyla Karsilagtirilmasi1” isimli makalesinde Jean Jacques Rousseau’nun 18.
yiizyila ait vatandashik fikirlerinin 20. yilizyil vatandaslik algisiyla olan farkli ve benzer

yonlerini belirlemeye calismigtir. Rousseau’nun ideal toplum anlayisi, Rousseau’nun
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vatandaslik fikirleri, Marshall’in vatandaslik modeli, Rousseau’nun ve Marshall’in
vatandaglik fikirlerinin karsilastirilmasi bagliklarini ayrintiyla incelemistir. Rousseau’nun
vatandashik ~ fikirlerini, Marshall’in 20. ylizyilda gelistirdigi modern vatandaslik
diistincesiyle karsilastirdiginda, Rousseau’nun genel anlamda vatandasliktaki ikinci asama
olarak kabul edilebilecek siyasi haklar boliimiine oncelik verdigi; Marshall’in ise asil
vurgusunu siyasal vatandasliktan bir sonraki asamayi temsil eden sosyal vatandaslik,
dolayisiyla da sosyal haklar boliimiine verdigi tespit edilmistir. Sonug¢ olarak vatandaslik

diistincesinin dinamik bir siire¢ oldugu iddiasinin dogrulandig: belirtilmistir.

Kahveci (2012) “J. J. Rousseau’da Ahlaki Vicdan ve Degeri” adli ¢alismasinda
Rousseau, ahlak felsefesi ve ahlaki vicdan konularina deginmistir. Caligmada
Rousseau’nun ahlak meselelerinde akli 6n plana almaktan ¢ok goniil ve vicdan
rehberliginde tutum sergiledigi tespit etmistir. Vicdanin iyi bir sey yaptigimizda bizi mutlu
eden kotii bir sey yaptigimizda ise bizi tizen bir duygu oldugu, bizi giizel isler yapmak i¢in
tesvik eden ve kotilik etmekten uzaklastiran bir ses oldugu sonucuna varmistir.
Calismasinda vicdan bir bilgisayar programina benzetilmis Ve neye programlanirsa O
yonde calisacagi bu sebeple iyi yonde programlanmasi ve egitimle bireye kazandirilmasi
gerektigi aksi halde insan1 kotilikler karsisinda vicdan azabi duymayacak hale
getirebilecegini sdylemistir.

Tiitiincii (2013) tarafinda hazirlanan “Demokratik ve Ozerk Bireyin Yetismesi:
Jean-Jacques Rousseau'nun Emile’inden Neler Ogrenebiliriz?” isimli makalede
cagimizdaki yonetim bigiminin demokrasi olmasina ragmen demokratik yayginlagsmanin az
olmasi irdelenmistir. Rousseau’nun Emile eseri Rousseau’nun siyaset felsefesi ve Emile,
Emile’in yetileri ve nitelikleri, Emile ve Toplum Soézlesmesi, Emile ve Robinson Crusoe,
Emile ve totalitarizm basliklar1 altinda incelemeye alimmustir. Calismada Emile’in,
Ozgiirlikkgt, esitlige diiskiin, 6zerk bir birey, aym1 zamanda ahlak boyutunda erdemini
toplumsal ve siyasi diizenlerden degil kendi muhakeme ve irade giicinden aldigina, temel
siyasal kaygisinin esitlik ve ahlaki 6zerklik oldugu ve herhangi bir otoriteye uymanin tek
yolunun ancak daha onceki gibi ozgir kalacagimiz garanti edildiginde mesru
sayilabilecegine deginilmistir. Emile’in kendine yetebildigi i¢in baskalarmin ydnetiminde
tutulmasina gerek olmadigi, yoneten ve yonetilen ayrimimi ortadan kaldirdigina; bireyin
demokratik toplum iginde nasil yetistirilmesi gerektigini somutlagtirdigi vurgulanmustir.
Soyut bir kavram olan demokrasinin kalici olmasi ve uygulanmasinin 6nemi iizerinde

durulmustur.
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Korkmaz ve Oktem (2014) “Rousseau’nun Egitim Anlayis1” adli calismalarinda
Rousseau’nun yasadig yiizyila eserleri ve diisiinceleri ile yon veren bir filozof oldugunu
ve Aydmlanma ¢ag1 olarak nitelendirilen dénemin mimar1 oldugunu belirtmislerdir. Bu
sebeple ¢alismada Rousseau’nun egitime bakis a¢is1 ve ¢ocuga verilmesi gereken egitim ile
ilgili disiincelerine yer vermislerdir. Calismada Rousseau’nun egitim konusundaki
diistincelerinin sekillenmesinde aile ve ¢evresel ortamin etkili oldugunu sdylemislerdir.
Rousseau’nun egitim anlayisi dogrultusunda Emile eserinden alintilar yapilarak egitim
felsefesi bakimindan agiklamalarda bulunulmustur. Calisma sonucunda Rousseau’nun
giiniimiiz egitim anlayisina ne gibi katkilar1 oldugu ve bundan sonra da ne gibi katkilar
olacagi konusu degerlendirilmis ve Rousseau’nun ¢ocugun daha 6zgiirce biiylimesine izin
veren egitimin dogru oldugu, Ogretilmesi gerekenleri doganin 6grenciye Ogretecegi,
ogretmenin bu siiregte 6grenciye rehber olmasi gerektigi tespit edilmistir. Ayrica en biiyiik
ogrenmelerini taklit yoluyla gerceklestiren gocugun toplumdan uzak tutulmamasi gerektigi

vurgulanmugtir.

Burkaz (2014) “Platon ve Rousseau’da Insan Dogas1 Baglaminda Egitim” isimli
caligmasinda Platon’un egitim anlayigini, Rousseau’nun egitim anlayisin1 son olarak ta
Platon ve Rousseau’un egitim anlayislarinin karsilastirilmasini basliklar halinde vermistir.
Rousseau ve Platon’un egitim anlayislarinin insan dogast {izerine odaklandigini,
diistiniirlerin egitim konusunda belli bash ilkeleri ortaya koyduklarini belirtmistir. Odak
noktalarinin ayni olmasina karsin yaklagim tarzlarmm farklilastigi goriilmektedir. Platon
insan dogasinin dogustan geldigini ve egitimde asil amacin olan bir dogay1 kesfetmek degil
insanlara istenilen duygu, davranis ve tutumu kazandirmak oldugunu savunur. Insanlarin
belli yeteneklerle diinyaya geldigini ve dogustan yonetmeye yatkin olanlara ¢ocukluktan
baglanarak bu yeteneklerini gelistirecek sekilde egitim verilmesi gerektigi, yonetme
kabiliyeti olmayanlarin ise toplumun huzurunu bozmayan kisiliklerde yetistirmesi
gerektigini savundugu agiklanmistir. Platon’un diisiincesine gore egiticiler birey igin en
dogru kararlari veren insanlardir. Platon igin egitimin amaci toplumun diizeni ve huzurunu
saglamaktir. Rousseau’nun ise egitimin Oziiniin ¢ocugun dogasin1 bozmadan onu
yetenekleri dogrultusunda gelistirmek ve yetistirmek oldugu, ¢ocugun gozlem yaparak,
hayatin iginde hayat1 6grenmesi gerektigine onem verdigi vurgulanmistir. Rousseau verilen
egitimle bireyin mutluluga erismesi gerektigi diisiincesindedir ¢iinkii birey mutlu olursa
toplumda mutlu olur diisiincesini savundugunu belirtir. Platon’a gore egitimin temel islevi

cocugun dogumuyla beraberinde getirdigi madeni ortaya c¢ikarmak oldugu; Rousseau’a

44



gore ise ¢ocugun psikolojik ve fizyolojik ihtiyaglarina gore egitim sekillenmelidir aksi

halde ¢ocugun dogasina zarar verildiginin agiklandig tespit edilmistir.

Gilinaydin (2014) “Yapilandirmaci Egitim Felsefesi A¢isindan Natiiralist Egitim
Anlayisinin  Degerlendirilmesi — ‘Emile’ Omegi” adli yiiksek lisans ¢alismasinda
yapilandirmaci egitim felsefesi agisindan natiiralist egitim anlayisinin degerlendirilmesini
ve birbirinden etkilenen iki yaklasimin ortak, farkli ve i¢ice ge¢mis yoOnlerini tespit etmeyi
amaglamistir.  Geg¢misten  glinimiize bircok  egitim  felsefesinden  etkilenen
yapilandirmaciligr en ¢ok etkileyen egitim felsefesinin natiiralist egitim anlayisi oldugu
vurgulamistir. Nitel arastirma yontemi kullanilan bu ¢alismada natiiralist egitim anlayisinin
onde gelen ismi Rousseau’nun Emile eseri analiz edilmistir. Emile’de ve yapilandirmaci
egitim felsefesinde ortaya konan natiiralist egitim anlayisi; tarihsel gelisim siireci igerisinde
birbirleri ile olan iligkileri, egitim kavramlarina bakisi, kavramsal yapilar1 ve ontolojik ve
epistemolojik kokleri ile karsilagtirilmis ve degerlendirilmistir. Calismada natiiralist egitim
anlayist ile yapilandirmaciligin ortak birgok konuda yaklasim olarak uyustugu sonucuna
ulagilmistir. Yapilandirmacilik egitim felsefesi daha ¢ok ogrencinin 6grenmesi tizerinde
yogunlasirken natiiralist yaklasimin daha ¢ok egitim {izerinde durdugu analiz edilmis ve bu
konuda farklilastiklart ortaya konmustur. Calismanin genel degerlendirlmesi olarak
Ogrencinin egitimin merkezinde olmasi, yaparak yasayarak kalict bir sekilde 6grenmenin
gerceklesmesi, uygulamaya ve gozleme onem verilmesi gibi durumlarin elbette egitim
agisindan oldukga faydali oldugu ancak bir toplumun egitim sistemi sekillenirken, 0
toplumun sosyal, tarihi, ahlaki, metafizik, kiiltiirel unsurlarin géz 6niine alinmasi gerektigi,
bunlar goz 6niline alinmadan herhangi bir topluma monte edilmek istenilen sistemlerin
iceriklerinde olumlu unsurlar barindirsalar da, sonugta toplumsal unsurlarla, yerlestirilen
sistem arasinda dogacak olan siirtismenin yaratacagi yipranma, Sistemleri ¢okiise
stirikleme giicine sahip oldugu ve bu sebeple yapilandirmacilik gibi basta natiiralizm
olmak tizere bir¢ok egitim anlayis1 ile karigmis olmasi sistemlerin uzun vadede elde

edecegi basarmin bir tartisma konusu oldugu sdylenmistir.

Ceylan (2014) “J. J. Rousseau’nun “Emile” Adli Eserinde Vurguladigi Duygu ve
Diisiinceler: Eserin Tahlili” isimli makalesinde okuyucunun Emile hakkinda genel bilgilere
sahip olmasi1 ve kitaptan 6rnek ciimlelerle Rousseau’nun vurguladigi noktalara dikkat
¢ekilmistir. Calismada Emile’in 6n s6z bolimiinden baslayarak sonunda yer alan notlar
bolimii dahil ayrintili bir sekilde incelenip Rousseau’nun diislinceleri, romanin kimligi,

romanin Yyapisi, romanda dikkat c¢eken konular bagsliklari altinda ele alinmistir ve
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Rousseau’nun hayati ve eserleri hakkinda bilgiler verilerek eser tahlili kuvvetlendirilmistir.
Calismada Emile eserinin yogun olarak cocuk egitiminde dikkat edilecek hususlara
deginildigi belirtilmistir. Arastirma sonucuna gore insan dogal ortamda yasamali, dogal
yasami degisen insanin uygarlasma ¢abasindayken tutsak olacagi savunulmustur. Kitabin
genelinde o6zellikle kiigiik yaslarda ¢ocuklarin beyinlerine gereksiz bilgileri yiiklemektense,
ihtiyaclarimi karsilamasini saglayacak yani hayatin1 devam ettirebilmesi igin gerekli olan
bilgilerin verilmesi gerektigi, egitimin amaglarindan birinin bilginin ¢ocuga hayatinda
kullanabilecegi yonde verilmesinin gerekli oldugu boylece g¢ocugun Ogrenme istegi,
motivasyon ve ilgiyle bilgiyi kalici hale getirmis olacagi vurgulanmistir. Kitap tahlilinde
sik sik zengin-fakir/koylii-kentli karsilastirilmalart yapildigi, egitimde kiz ile erkek 6grenci
arasindaki farkin gozetilmesi gerektigi, cocuga bilginin sunus yoluyla degil bulus yoluyla
verilmesi gerektigine deginilmistir. Arastirmada Emile’deki diisiinceler sayfa numaralari

verilerek, yorum katilmadan yapilmustir.

Geng (2015a) “Jean-Jacques Rousseau’nun Emile’inde Kadin Egitimi” adli
makalesinde Rousseau’nun Emile adli eserinde kadina bakis agisini irdelemistir. Eserde
Emile isminde hayali bir erkek ¢ocugunun bebeklik déneminden yetiskinlik donemine
kadar nasil yetistirilmesi gerektiginin ayrintili olarak verildigi belirtilmistir. 5 Kitaptan
olusan eserde birinci kitapta Emile’in dogayla i¢ ige yasamasi gerektigi, ikinci Kitapta
genel olarak dil gelisimi, tgiincii kitapta Emile’in yasadigi gevreyi tanimasi, dordiincii
kitapta hayat arkadasi edinmesi gerektigi anlatilmigtir. Eserin ilk dort kitabinda kadin
egitimine deginilmedigi ancak besinci kitapta Emile ve Sophie evlenmis ve boylece besinci
kitapta kadin egitimi anlatilmaya baslamigtir. Rousseau’nun kadin egitimi agisindan sadece
erkegini memnun etmek odakli yasamasini tavsiye eden bir egitim anlayist iginde
oldugundan elestiri aldigina deginilmistir. Rousseau Emile’de yasadigi ¢agdaki kadin
egitimi anlayisin1 dile getirmektedir. Bu egitim anlayisi geleneksel toplumun kadina
yonelik anlayisidir. Boylesi toplumlarda kadinlar 6zellikle ekonomik giig, politika,
demokratik haklar gibi konularda erkeklerle karsilastirllamayacak derecede geri
plandadirlar. Egitim anlayisinda her zaman ozgiirliikk¢ii olan Rousseau ayni esitligi
kadinlara tanimamistir. Gilinlimiizde kadinin toplumsal, siyasi ve ekonomik olarak daha
bagimsiz olmasi ve bir erkege bagli olarak yasamaktan siyrilip kendine yetebilmesi soz
konusu oldugundan Rousseau’nun kadin egitimi iizerine sOylediklerinin gecerliliginin
kalmadig1 sonug olarak belirtilmistir. Emile eserinin kadin erkek ayrimina yer verilmeden

birey egitimi acisindan degerlendirilmesi ve okunmasi salik verilmistir.
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Geng (2015b) “Emile’i Anadil Edinim ve Yabanci Dil Ogrenim Kuramlar
Agisindan Okumak” isimli ¢alismasinda diisiinceleriyle diinya ¢apinda giizel degisimlere
yon veren Rousseau’nun Emile eserinde ¢ocukta dil gelisimini ve dil edinimi kuramlarini,
Rousseau’nun eserde egitimle ilgili goriisleri dogrultusunda incelemistir. Bes kitaptan
olusan eser once kendi igerisinde daha sonra diger Kitaplarla baglantilar kurularak
incelemeye alimmistir. Calisma Emile’in dil gelisimi ve dil edinimi goéz Oniinde
bulundurularak incelenmeye baslamis daha sonra Emile’de ana dil edinimi olarak
smirlandirilmistir. Kitapta dil gelisimi ana dil ediniminin yani sira yabanci dil egitimi de
irdelenmistir. Kitap incelemesi sonucunda Emile’in bilissel, sosyal ve biyolojik gelisiminin
dil edinimi {izerinde biiyiik bir 6nemi ve etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu boyutlarin
yani sira dil ediniminde moralin de etkili oldugu tespit edilmistir. Calismada Rousseau’nun
asirlar 6nce yazdig1 yapittaki diisiince, kuram ve sdylemlerin giiniimiizde gegerli ve dogru

oldugunun saptandigina deginilmistir.

Badamchi (2016) tarafindan yazilan “Immanuel Kant’m Jean Jacques
Rousseau’dan Cikarsadiklari: Egitim Uzerine” isimli makale Rousseaunun aydinlanma
filozofu Kant’in egitim felsefesi {izerinde ne kadar etkili oldugunu saptamak amach
yazilmistir. Calismada Rousseau’nun Emile eseri, Kant’in da Uber Pedagogik eseri analiz
edilmistir. Makalede Jean Jacques Rousseau’nun egitimle ilgili prensipleri, Immanuel
Kant’in egitim anlayisi ve Rousseau’dan ¢ikarsadiklari basliklari ayrintiyla iglenmistir.
Arastirma sonucunda Emile’de hiimanizm, otonomi, dogacilik, olgiliiliik ve yaparak
yasayarak 6grenme ile Uber Pedagogik’de egitim ile ilgili goriislerin birbiriyle drtiistiigii
goriilmiistiir. Dogacilik, deneyimleme yoluyla 6grenme ve 6lgiiliiliik prensipleri agisindan
dogrudan bir etkilenme oldugu tespit edilmis, her iki disiiniir i¢cin de deneyimlemenin
Ooneminin egitimin 6nemli prensiplerinden oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica Rousseau
ve Kant’m egitim felsefelerinin temelinde kendi akli ile karar veren o6zerk bireyler
yetistirme hedefinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Genel hatlariyla Kant’in egitim felsefesi
olarak Rousseau’dan etkilendigi fakat tam olarak Rousseaucu bir egitim felsefesi

gelistirmediginden bahsedilmistir.

Tiifenkgi (2017) “Rousseau’da Insan Dogasi ve Degerler Egitimi” baslkl
makalesinde Rousseau’nun Emile eserinde insan dogasi ve degerler egitimi incelemesi
lizerinde durmustur. Insan dogasmin temel erdemleri, Rousseau’nun egitim anlayis,
giiniimiizde Rousseaucu egitim bagliklarin1 kitaptan ornekler vererek aciklamistir.

Rousseau’nun insan dogasinin ilk haliyle ve oldugu gibi giizel ve iyi oldugunu; bireye
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verilen egitimin insanin dogasii bozmadan ilk haliyle korunmasi gerektigini vurguladigi,
Rousseau’nun diisiinceleriyle deger egitim yaklasimlarina yon vermesi ve deger egitim
yaklasimi olarak negatif yaklasimi savundugu sonuglarina ulasmistir. Makalede 6zgiin
insan dogas1 anlayisi, ¢ikis noktasi, temel iddialar1 ve ana kavramlar1 agiklanmis, negatif

egitim yaklagiminin modern degerler egitimi kapsaminda 6nemi iizerinde durulmustur.

Tural (2018) “Rousseau’nun Emile Adli Eserinin Sosyal Bilgiler Ogretim
Programindaki Degerler Acisindan Analizi” adli makalesinde Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’nda yer alan adalet, aile birligine 6nem verme, bagimsizlik, barig, bilimsellik,
caligkanlik, dayanisma, duyarlilik, dirdstliik, estetik, esitlik, Ozgiirliik, saygi, sevgi,
sorumluluk, tasarruf, vatanseverlik, yardimseverlik degerleri aranmigtir ve bu degerlerin
eser i¢inde ne sekilde ve ne siklikta yer aldigini incelemistir. Calismanin veri toplama
asamasinda veri araci olarak Akagiindiiz (2015) tarafindan yapilan Emile c¢evirisi
kullanilmistir. Veri analizinde ise dokiiman analizinden yararlanilmigtir. Arastirma nitel
aragtirma yontemiyle irdelenen betimsel bir calismadir. Yapilan aragtirma sonucu elde
edilen verilere gore Sosyal Bilgiler Ogretim Programi kapsaminda yer alan degerlerden en
cok sevgi, aile birligine 6nem verme ve 6zgirliik degerlerine; en az dayanisma ve tasarruf
degerlerine rastlanmis, tasarruf ve dayanisma degerlerine rastlanmadiginin tespit edildigi
belirtilmistir. Arastirma sonuglar1 agisindan eser iginde ozgiirliik, aile birligi, sevgi gibi
degerlerin sik¢a vurgulanmasi dikkat cekicidir. Kitapta bireysel ve toplumsal agidan ¢ok
onemli olan degerlerin sik¢a vurgulandigi goriilmiis ve kitabin deger egitimi agisindan
yararlanilacak alternatif bir kaynak oldugu belirtilmistir. Arastirmanin sonucuna gore iki
oneri sunulmustur. Bunlardan ilki; bu arastirma Rousseau’nun Emile adli eserinin Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi’ndaki temel degerler agisindan analiz edilmesini kapsayan
betimsel bir calismadir. Egitimsel boyutlar1 ve igeriginin zenginligi agisindan Emile eseri
ilerleyen donemlerde egitimcilerce farkli konu ve temalar kapsaminda incelenebilir. Ikinci
olarak sosyal bilgiler dersi degerler egitimi icin temel derslerden biridir. Ilgili ders
kapsaminda degerler egitimi siireci iginde Emile gibi alternatif kaynaklarin etkililigi

tizerine deneysel uygulamalar denenebilir seklindedir.

Atagiil (2018) “Rousseau ve Dil” isimli makalesinde Rousseau’nun dil ile ilgili
goriislerini iki eser {izerinden incelemistir. Bu eserlerden ilki Melodi ve Miiziksel Taklit,
ikincisi ise 1liski I¢inde Dillerin Kokenleri Uzerine Deneme’dir. Makalenin amaci
Rousseau’nun egitim felsefesini belli kavramlar cergevesinde, dil probleminin genel

hatlarin1 onun dil hakkindaki yazilarin1 da degerlendirerek belirlemektir. Bu kavramlar;
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ben sevgisi, merhamet ve etkinlesebilme yetisidir. Calismada Rousseau’nun merhamet ve
ben sevgisinin biitiin canlilarda ortak oldugu sonucuna ulastigi belirtilir. Canli daima
varligini stirdiirmek zorunda oldugu i¢in ben sevgisi sayesinde kendisine zarar vermekten
kaginir. Dil gelisimi i¢in gerekli olan 6ziin bu oldugu savunulur. Yasamda kalma
miicadelesinde ayni tiirden olanlara zarar vermeme egilimi merhamet sayesinde oldugu
belirtilir. Rousseau’ya gore merhamet duygusu da dili gelistiren bir kavramdir.
Rousseau’ya gore dil insanlarin varliklarini stirdiirmeleri i¢in is birligi yapmanin temelinde
gelisir ve bu siiregte yetkinlesebilme yetisi bu iki maddeye ortak olur. Calismada
Rousseau’ya gore insan1 hayvandan ayiran en dnemli seyin yetkinlesebilme yetisi oldugu

belirtilmistir.

Literatiir incelendiginde Rousseau’nun Emile’de hangi duygu ve diisiinceleri
vurguladigi, egitime yonelik goriisleri, insan dogasi ve degerler egitimi, demokratik ve
Ozerk bireyin yetismesi, sosyal bilgiler 6gretim programindaki degerler, ¢ocukta dil
gelisimi ve dil edinimi, idealist felsefe acisindan c¢ocuk egitimi, yapilandirmaci egitim
felsefesi agisindan natiiralist egitim anlayisi, ¢ocuk ve egitimi, kadin ve egitimi, ahlak ve
egitimi, ahlak felsefesi, vatandaslik anlayisi, tarih 6gretimi tizerinde ¢aligmalar yapildigi
goriilmistir. Bununla birlikte; Rousseau’nun Ahmet Refik Altinay tizerindeki etkisi,
Platon ve Rousseau’un egitim anlayiglarmin karsilastirilmasi, Rousseau’nun aydinlanma
filozofu Kant’in egitim felsefesi iizerinde ne kadar etkili oldugu gibi ¢alismalarin yapildigi
gorilmektedir (Mabogoglu, 1990; Ata, 2003; Bakir, 2007; Emiroglu, 2009; Sariipek, 2010;
Kahveci, 2012; Tiitiincii, 2013; Korkmaz ve Oktem, 2014; Burkaz, 2014; Giinaydin, 2014;
Ceylan, 2014; Geng, 2015a; Geng, 2015b; Badamchi, 2016; Tifenkgi, 2017; Tural, 2018;
Atagiil, 2018). Bu arastirmada Rousseau’nun Emile eseri hayat bilgisi dersi ve onun

kapsadigi donem merkeze alinarak egitim tizerine goriisleri ¢aligilmistir.
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BOLUM I11
3. YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, veri kaynagi, arastirma siireci ve verilerin analizi

aciklanmistir.
3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu arastirmada nitel arastirma modeli benimsenmistir. Nitel arastirma, sosyal
diinyada az ya da ¢ok dogal olarak olusan fenomenlerin frekansini degil, anlamini
aciklamak, ¢dzmek, terciime etmek veya baska tiirlii anlamlandirmay1 saglayan bir dizi
yorumlayict teknigi kapsayan cati (semsiye) bir terimdir (Van Maenen, 1979’dan akt.
Merriam, 2009, s. 13). Bir baska tanimlamada nitel arastirma; insanin, kendi sirlarim
¢ozmek ve kendi c¢abasiyla bi¢imlendirdigi toplumsal sistemlerin derinliklerini kesfetmek
lizere gelistirdigi bilgi iiretme yollarmdan biri (Ozdemir, 2010, s. 326) olarak ifade

edilmistir.

Nitel arastirma, teori olusturmay: temel alan bir anlayisla sosyal olgulari bagl
bulunduklar1 g¢evre igerisinde arastirmayi ve anlamayi 6n plana alan derinlemesine ve
ayrintilt  bilgileri gerektiren bir yaklagimdir (Yildinm, 2003, s. 10). Jean Jacques
Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersine ve egitimine yonelik diisiincelerinin
tespit edilmesi amaciyla yapilan bu ¢alismada 17. yiizyilda ifade edilen birgok diisiincenin
giiniimiiz gergekleriyle anlama cabasi s6z konusudur. Nitekim nitel arastirmalar, hakkinda
derinlemesine bir gergeve ortaya koymak istedigimiz belirgin bir kisi, grup, durum veya bir
olgu tizerindeki ¢alismalara odaklanmaktadir (Cohen, Manion ve Morrison, 2013, s. 501).
Bu calismadaki odak, hayat bilgisi dersi ve egitime yonelik bir ¢erceve ile Jean Jacques

Rousseau’nun Emile eserinin anlasilmasi ve agiklanmasini igermektedir.

Nitel arastirmalar, arastirilacak konu, olay, olgu ve algilarin ya da konularin dogal
ortamdaki durumlarini tespit etmek amaci ile yapilmaktadir. Bu baglamda nitel bir ¢alisma
verilerin toplanmasi ve analiziyle baslayan, durumlari ve olaylar1 katilimcilarin bakis
acistyla anlamaya calisan, genelleme yapmaya calismadan uygulanabilirligi 6l¢mek {izere
bunu okuyucuya birakan, genelleme yapilmasi olduk¢a smirli olan, olaylar arasindaki
iliskiye dair hipotez ve kuram iiretmek amaciyla desenlenebilen, degiskenler arasindaki

orlintliyli ortaya koymaya yonelik model iiretme c¢abasi olarak betimlenebilir ve nitel
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aragtirmalarda genel olarak goriisme, gozlem ve dokiiman ¢o6ziimlemesi teknikleri
kullanilmaktadir (Ekiz, 2003, s. 62; Kus, 2003, s. 77; Yildinnm ve Simsek, 2011, s. 40;
Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012, s. 12). Bailey’e gore
(1982) dergi ve kitaplar da dokiiman analizine konu olabilmektedirler (Akt. Yildirim ve
Simsek, 2011, s. 188). Bu calismada dokiiman g¢oziimleme tekniginden yararlanilarak

Emile eseri bir dokiiman olarak degerlendirilmis ve arastirmada kullanilmustir.
3.2. ARASTIRMANIN VERI KAYNAGI

Arastirmanin veri kaynagimi Jean-Jacques Rousseau’nun Emile eserinin, Tiirkiye Is
Bankas1 Kiiltiir Yaymlar1 tarafindan 2017 yilinda basilan ve Fransizca aslindan gevirisi
Yasar Avung tarafindan yapilan ve ISBN 978-9944-88-599-7 numarali kopyasi
olusturmustur. Bu eserin  tamami incelenmemis eserden amagsal Ornekleme

yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme kullanilarak 1. ve 2. kitab1 aragtirmaya dahil edilmistir.

Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel’e gore (2012) bir
arastirmada gozlem birimleri belli niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da
durumlardan olusabilir. Bu durumda orneklem icin belirlenen 6lgiiti karsilayanlar
(nesneler, olaylar vb.) o6rnekleme alinir. Bu dogrultuda ¢alismada Jean-Jacques
Rousseau’nun ozellikle hayat bilgisi dersi kapsaminda goriisleri incelendiginden veri
kaynagini Jean-Jacques Rousseau’nun Emile eserinin 1. ve 2. kitabi olusturmus yani 6lgiit
ornekleme kullanilmistir. Hayat bilgisi dersinin ilkokulun ilk ii¢ sinifinda okutuluyor
olmasi bu dénem gocuklarinin 8 yasina kadar olmalar1 anlamina gelmektedir. Jean-Jacques
Rousseau’nun Emile eserinin 1. kitabinda Emile’in dogumundan bes yasina gelene kadar
Ki donemi anlatilirken 2. kitabinda Emile’in bes ile on iki yaslari arasinda donemi
anlatilmustir. ilk kitaptaki bes yasina kadar olan donem hayat bilgisi dersi icin
hazirbulunuslugu ifade ederken ikinci kitap hayat bilgisi dersi ile ilgili donemi tamamen

kapsamaktadir.
3.3. ARASTIRMADA SUREC

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersine ve egitime yonelik
diislincelerinin tespit edilmesi amaciyla yapilan bu ¢caligmada dokuman analizi ile arastirma
stireci ylritiilmiistir. Dokiiman analizi, arastirilmasi1 hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildiz, Yildirim ve Ates, 2009,

S. 78). Anilar, giinliikler, 6zel mektuplar, itiraflar gibi kisisel belge ve dékiimanlarin yani
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sira yazili basin, periyodik yazili kaynaklar, magazin, dergi ve kitaplar da dokiiman
analizine konu olabilirler (Bailey, 1982°den akt. Yildinnm ve Simsek, 2011, s. 188). Bu
baglamda Jean Jacques Rousseau’nun Emile eseri bir kitap olma ozelligi ile arastirmanin
dokiimanini olusturmaktadir. Arastirmanin gerceklestirilmesindeki adimlar sekil 3.1°de

verilmigtir.

Oll

Esere Ulasma

<

G

MAXQDA
Programina Erisim
ve Veri Kaynagini
Programa Aktarma

: Literatiir ' Problem ve Alt
Hazirhk Tarama Problemleri Olusturma =

Kategorileri
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Tablolar1 “ MAXQDA Programinda
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Sekil 3.1.Arastirmada siire¢

Forster (1995)’a gore dokiiman analizi (incelemesi), dokiimanlara ulasma,

dokiimanlarin orijinalligini kontrol etme, dokiimanlar1 anlama, veriyi analiz etme ve veriyi
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kullanma seklinde bes asamada gerceklesmektedir (Akt. Yildirim ve Simsek, 2011, s. 193).

Arastirma, dokiiman analizi agsamalar1 dikkate alinarak gergeklestirilmistir.
1. Asama: Dokiima Ulasma

Arastirmanin dokiiman inceleme boyutunun ilk asamasini olusturmaktadir. Bogdan
ve Biklen (1992) ve Goetz ve LeCompte (1984)’e gore egitim ile ilgili aragtirmalarda; ders
kitaplari, program yonergeleri, okul i¢i ve dis1 yazismalar, 6grenci kayitlari, toplanti
tutanaklari, 6grenci rehberlik kayit ve dosyalari, 6grenci ve 6gretmen el kitaplari, 6grenci
ders 6devleri ve smavlari, ders ve tinite planlar1, 6gretmen dosyalari, egitim ile ilgili resmi
belgeler vb. veri kaynagi olarak kullanilabilmektedir (Akt. Yildirim ve Simsek, 2011, s.
190). Bu baglamda arastirmanin dokiimanim1 Tiirkiye Is Bankasi Kiiltiir Yayinlari
tarafindan 2017 yilinda basilan ve Fransizca aslindan gevirisi Yasar Avung tarafindan
yapilan ve ISBN 978-9944-88-599-7 numarali Jean Jacques Rousseau'nun Emile eseri

olusturmustur.
2. Asama: Dokiimanin Orjinalliginin Kontrol Edilmesi

Ikinci asamada dokiimanlarm orijinalligi kontrol edilmistir. Bowen (2009)’e gore
dokiimanlar aragtirmacidan bagimsiz olarak kaydedilmis goriintii ve metinleri igermelidir.
Jean Jacques Rousseau'nun Emile eseri yazarin 1762 tarihinde yazdigi ve birgok dile
cevrilen eseridir. Bu eserin Fransizca orjinalinden cevirisi Yasar Avung tarafindan
yapilmigtir. Eserin boylece orijinal oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte Jean Jacques
Rousseau'nun Emile eserinin Ingilizce ¢evirisine ulasilmis ve Tiirkce cevirisi ile
benzerligine Ingilizce alaninda doktora yapan bir uzman araciligi ile bakilmis ve eserin

orijinal kopyasina benzedigi goriilmiustiir.
3. Asama: Dokiimam Anlama

Bu asamada dokiimanlarin belirli bir sistem iginde ve birbirleriyle karsilastirmali
olarak ¢oziimlenmesi gerekmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2011, s. 196). Bu amagla
dokiiman MAXQDA 12 programi ile sayfa sayfa ve birbirleriyle karsilastirmali olarak

belirlenen alt problemlere gére incelenmistir.
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4. Asama: Veriyi Analiz Etme

Dordiincii asamada veri analizine gecilmistir. Veri analizinde asagidaki adimlar

izlenmistir:

a. Analize konu olan veriden 6reklem se¢me: Orneklem amacsal drnekleme

yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme ile olusturulmustur.

b. Kategorileri gelistirme: Bu adimda bazi alt problemler igin kategoriler
olusturulurken bazi alt problemler icin kategoriler belirlenmistir. Bu baglamda
kategorilerin gelistirilmesinde hem agik hem de kapali yaklasim kullanilmistir. Kategorileri
belirlemede, belli bir alanda var olan bir kategori sistemini alarak kayit birimlerini buna
gore gruplandirmaya kapali yaklasim, kategorilerin 6nceden saptanmadigi, mesaj
Ogelerinin ele almip gbzden gecirilerek kategorilerin belirlenmesine acik yaklasim
denilmektedir (Bilgin, 2006, s. 14). Arastirmanin alt problemlerinde benimsenen

yaklasimlar ve olusturulan kategoriler asagida verilmistir.

Birinci alt probleme yonelik Kkategoriler agik yaklasim benimsenerek

olusturulmustur. Olusturulan Kategoriler asagidaki gibidir:
1. Mutlu birey yetistirmek
2. Cocugun kendini tanimasini saglamak
3. Hayat1 6gretmek
4. 1lyi insan yetistirmek
5. Etkili vatandas yetistirmek

Ikinci alt probleme yonelik kategoriler kapali yaklasim benimsenerek
olusturulmustur. Hayat bilgisi dersi ile ilgili alan yazin taranarak dersin igeriginin “toplum
bilimleri, fen bilimleri, sanat, diisiince ve degerler” kategorilerden olustugu goriilmiistiir
(Tay, 2017; Sonmez, 2010). Bununla birlikte ilgili alan yazindan “esya egitimi”
kategorilerden biri olarak benimsenmis (Briickl, 1932; Baymur, 1937; Binbasioglu, 1995;
Sonmez, 2010; Tay, 2017) ve buna ek olarak birlikte bulunma durumlarindan dolay1
“doga, toplum, esya” birlikte bir kategoriyi olusturmustur. Bu yolla olusturulan kategoriler

asagidaki gibidir:
1. Toplum bilimleri

2. Fen bilimleri
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5.

6.

Sanat

Diisilince ve degerler

Esya egitimi

Doga, toplum, esya

Hayat bilgisi dersinin igeriginin olusturulmasinda “diisiince ve degerler” basligi

kendi i¢inde degerleri barindirdigindan bu baslik ayrica ele alinmis ve buna yoénelik olarak

kategoriler kapali yaklasim benimsenerek olusturulmustur. Diisiince ve degerler, 2018

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’ndaki kok degerler merkeze alinarak incelenmis ve

asagidaki kategoriler dikkate alinmistir.

1.

2.

3.

4.

9.

Vatanseverlik
Sevgi

Sabir

Adelet
Diiriistliik
Sorumluluk
Oz denetim

Saygi
Dostluk

10. Yardimseverlik

Uciincii  alt probleme

yonelik kategoriler kapali yaklasim benimsenerek

olusturulmustur. Hayat bilgisi dersi ile ilgili alan yazin taranarak dersin igeriginin

olusturulmasinda dikkate alinan wunsurlar “6grencinin iginde bulundugu ortam,

hazirbulunugluk, kazanimlar ve egitim biliminin ozellikleri” kategorilerden olustugu
goriilmiistiir (Nas, 2003, Ulgen, 1997, Karabag, 2009, Kabapinar, 2007, Senemoglu, 2012).

Bu yolla olusturulan kategoriler asagidaki gibidir:

1. Ogrencinin iginde bulundugu ortam

2.

3.

Hazirbulunusluk

Kazanimlar
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4.

Egitim biliminin 6zellikleri

Hayat bilgisi dersinin igeriginin olusturulmasinda dikkate alinan unsurlardan

“egitim biliminin 6zellikleri” bashigi gelisim donemlerini i¢erdiginden buna yonelik olarak

kategoriler kapali yaklasim benimsenerek olusturulmustur. Gelisim ile ilgili alan yazin

tarandiginda gelisimin genellikle yedi baslik altinda incelendigi goriilmiistiir (Berk, 2013;
Ersanli ve Uzman, 2005; Gander ve Gardiner, 2004; Kildan ve Pektas, 2009; Piaget, 2004;
Santrock, 2011a; Smith-Trawick, 2013; Senemoglu, 2012; Santrock, 2011b; Yapic1 ve
Yapici, 2005). Bu yolla olusturulan kKategoriler asagidaki gibidir:

1.

2.

6.

7.

Dil gelisimi
Ahlaki gelisim
Duygusal gelisim
Zihinsel gelisim
Fiziksel gelisim
Kisilik geligimi

Sosyal gelisim

Yukarida gelisim kategorilerinden dil gelisimi de ayrica ele alinmig ve bu

kategoride hem agik hem de kapali yaklasim bir arada kullanilmistir. Kapali yaklagim

boyutunda ekspresif dil (anlatic1 dil) ve reseptif dil (alic1 dil) kategorileri ilgili literatiirden

alinmigtir (Karacan, 2000). Buna ek olarak Rousseau’nun Emile eserlerinde dil gelisimi ile

ilgili diistinceleri agik yaklasimla kategorilendirilmistir. Bu yolla olusturulan kategoriler

asagidaki gibidir:

1.

2.

3.

4.

5.

Dil 6gretimi

Dil gelisiminde sosyal ¢evre etkisi
Diisiince ve dil

Dil gelisimi ve olgunlagma

Dil gelisimi ve konusmanin dogasi

Dordiinci  alt probleme yonelik kategoriler kapali yaklasim benimsenerek

olusturulmustur. Hayat bilgisi dersi ile ilgili alan yazin taranarak dersin ilkelerinden

hareketle asagidaki ilkeler kategori olarak benimsenmistir (Briickl, 1932; Baymur, 1937,
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Binbasioglu, 1995; Sonmez, 2005; Baysal, 2006; Deveci, 2008; Karabag, 2009; Tay,

2017).

Bu yolla olusturulan kategoriler asagidaki gibidir:
1.

2.

9.

Cocuga gorelik
Hayatilik

Temerkiiz

Mahallilik

Ayaniyet

Bilinenden bilinmeyene
Somuttan soyuta
Kolaydan zora

Yakindan uzaga

Besinci alt probleme yonelik kategoriler

acik  yaklasim

olusturulmustur. Bu yolla olusturulan kategoriler asagidaki gibidir:

1.

2.

8.

9.

Yaparak yasayarak 6grenme
Okul

Ogretmen / miirebbi

Egitim yanlislar

Egitimde siire¢

Oneri

Kademeli yaklastirma
Bulus yoluyla 6gretim

Faydacilik

10. Informal egitim

11. Egitimin 6nemi

12. Ogrenme cevresi

13. Donit/dizeltme
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14. Egitimde ceza

15. Yasama yakinlik
16. Motivasyon / giidii
17. Mesleki egitim

18. Model olma

19. Sorgulayici egitim
20. Gozlem yoluyla 6grenme
21. Yanlis 6grenme
22. Kavram ogretimi
23. Egitimci

24. Egitimde amag

25. Tecriibe/deneyim
26. Etkili vatandas

Yukarida olusturulan kategoriler, Kirsehir Ahi Evran (3), Gazi (1) ve Usak (1)
Universitelerinde gorev yapan 5 akademisyenin “uygun”, “diizeltilip kullamlabilir”,
“uygun degil” seklinde goriis ve degerlendirmelerine sunulmustur. Uzmanlarin
degerlendirmeleri arastirmacilarin Kategorileriyle karsilastirilmis ve karsilagtirmalarda
goriis birligi ve goriis ayrihigi sayilart tespit edilerek kategorilerin giivenirligi Miles ve
Huberman (1994)’m formiilii (Giivenirlik=goriis birligi/goriis birligi+goris ayriligi)
kullanilarak 0,90 olarak hesaplanmigtir. Elde edilen bu uyum katsayis1 kategorilerin

degerlendirmeciler tarafindan yiiksek giivenirlikte kullanilabilecegini géstermektedir.

Dokiimanlar, her bir alt problem i¢in kendileri igin olusturulan kategoriler yoluyla
analiz edilmistir. Bu adimda MAXQDA 12 programi kullanilarak kategorilerin frekanslari
nicel olarak belirlenmis ve kategoriler arasi iligskiler bulunmaya ¢alisilmistir. Bu islemler
rastgele gecilen basliklardan (alt problemlere ait) 3’iinde arastirmaci ve danismani
tarafindan ayr1 ayr1 yapilmis ve yapilan bu islemler Miles ve Huberman (1994)’in formiilii
(Gtivenirlik=goriis birligi/goriis birligi+goriis ayriligl) kullanilarak kategori frekanslama
durumlart arasindaki uyum hesaplanmistir. Bu hesaplamada uyum 1 olarak hesaplanmustir.
Bir baska ifade ile iki degerlendirmecinin degerlendirmeleri arasinda bir fark olmadig

tespit edilmistir. Bu baglamda degerlendirmelerin giivenilir oldugu sdylenebilir. Yine
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MAXQDA 12 programi ile veriler tablo ve sekiler yoluyla sunulmus ve arastirmaci
tarafindan yapilan yorumlar1 desteklemek amaciyla dokiimanlardan 6rnek alintilara yer
verilmistir. Bu alintilar Emile-E2.-70 ve Emile-E1.-22 seklinde dokiimanlara verilen
kodlarla sunulmustur. Buradaki kodlamada ilk ifade eserin adini, ikinci ifade hangi kitap

oldugunu ve {igiincii ifade dokiimanin sayfa numarasini gostermektedir.
5. Asama: Veriyi Kullanma

Dokiiman analizinde son asama veriyi kullanmadir. Bu adimda verinin
degerlendirilmesi, ¢ikarsamalarda bulunma ve bunlarin yorumlanmas: s6z konusudur
(Bilgin, 2006, s. 13-16). Arastirmada bu eylemler sonug, tartisma ve oneriler ile verilmeye

calisilmigtir.
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BOLUM IV
4. BULGULAR

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen veriler metinsel ya da tablo, gizelge,

sekil veya grafiklere doniistiiriilerek yorumsuz bigimde verilmelidir.
4.1. BIRINCI ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Arastirmanin birinci alt problemi iki baslik altinda incelenmistir. Bu basliklar ve

bulgular1 asagida yer almaktadir.

4.1.1. “Jean Jacques Rousseau’nun Emile Eserinde Hayat Bilgisi Dersinin

Amacina Yonelik Diisiinceleri Nelerdir?” Alt Problemine Yonelik Bulgular
cocugun kendini tanimasini saglamak (2)

hayati 6gretmek (2) mutlu birey yetistirmek (8)

Hayat Bilgisi Dersinin Amaci

N

etkili vatandas yetistirmek (1) lyi insan yetistirmek (1)

Sekil 4.1.Rousseau nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin amacina yonelik diisiinceleri

Sekil 4.1°e gore Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin amacina yonelik
olarak 14 yerde diisiinceleri oldugu tespit edilmistir. Bu diisiincelerden “mutlu birey
yetistirmek™ ifadesinin 8 kez gectigi goriilmektedir. Bu ifadeyi “gocugun kendini
tamimasini saglamak” ve ‘“hayati O6gretmek” 2’ser kez ile takip ederken “iyi insan

yetistirmek” ve “etkili vatandas yetistirmek™ 1’er kez ifade edilen diisiinceler olmustur.

Rousseau’nun hayat bilgisi dersinin amacina yonelik diisiinceleri Emile eserinin

birinci ve ikinci kitabinda ayr1 ayri ele alindiginda tablo 4.1°deki veriler elde edilmistir.
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4.1.2 “Rousseau’nun Emile Eserinin 1. ve 2. Kitabinda Hayat Bilgisi Dersinin

Amacina Yonelik Diisiinceleri Nasil Yer Almistir?” Alt Problemine Yonelik Bulgular

Tablo 4.1. Rousseau 'nun Emile eserinin 1. ve 2. kitabinda hayat bilgisi dersinin amacina
yonelik diigiinceleri
Kod Sistemi Emie BirinciKitap ~ Emile Ikinci Kitap ~ TOPLAM
hayat bilgisi dersinin amaci
gocugun kendini tanimasini saglamak
hayat ogretmek
etkili vatandas yetistirmek
mutlu birey yetistirmek

[ B S A" R S |

iyi insan yetistirmek
) TOPLAM

Rousseau’nun Emile eserinin 1. kitabinda hayat bilgisi dersinin amacina yonelik
olarak 10 yerde diisiincesi oldugu tespit edilmistir. Bu disiincelerden “mutlu birey
yetistirmek™ ifadesi 4 kez ile en ¢ok gecen ifade olurken bu ifadeyi “cocugun kendini
tanimasini saglamak” ve “hayati ogretmek” 2’ser kez ile takip etmistir. “iyi insan
yetistirmek” ve “etkili vatandas yetistirmek” 1 kez ifade edilen diisiinceler olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Rousseau’nun Emile eserinin 2. kitabinda hayat bilgisi dersinin
amacina yonelik olarak 4 yerde diisiincesi oldugu tespit edilmistir. Bu diistincelerden
sadece “mutlu birey yetistirmek™ ifadesinin 4 kez ifade edildigi goriilmketedir. Birinci

kitapta bulgulanan diger amag ifadelerinin bu kitapta gegmedigi bulgulanmustir.

Rousseau’nun hayat bilgisi dersine yonelik diisiinceleri 5 kategoride betimlenmistir.

Bu kategoriler ve kategoriler ile ilgili olarak tespit edilen gortisler asagidaki gibidir:
“Mutlu Birey Yetistirmek” kategorisine ait ifade ornekleri:

Emile-E1.-11: “Gudiilen ¢ifte amag tek bir amagcta birlesseydi, insanin ¢eliskilerini

ortadan kaldirarak mutlugunun 6niindeki biiytik bir engel de ortadan kaldirilmis olurdu.”

Emile-E2.-70: “her arzu yoksunlugu gerektirir ve duyulan tiim yoksunluklar aci
vericidir; dyleyse, mutsuzlugumuz arzularimizla yetilerimizin durumuna baglidir; yetileri

arzularina denk olan duyarli bir kimse kesinlikle mutlu bir kimse olacaktir.”
“Hayati Ogretmek” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-12: “Yagsamak benim ona 6gretmek istedigim meslektir.”
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“Cocugun Kendisini Tanimasim Saglamak” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-22: “...egitici de daha once olusmus olarak buldugu yapay tohumlarin
gelismesini tamamlar ve ¢ocuga kendini tanimasi, kendinden yararlanmasi, yasamay1

bilmesi ve kendini mutlu kilmasi disinda, her seyi dgretir.”
“Etkili Vatandas Yetistirmek™ kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-9: “Sivil diizende dogal duygularin dnceligini korumak isteyen Kisi ne
istedigini bilmiyordur. Her zaman kendisiyle ¢eliserek, her zaman egitimleri ile ddevleri
arasinda bocalayarak ne insan ne de vatandas olacaktir; ne kendisi ne de baskalar1 igin iyi

olacaktir.”
“Tyi Insan Yetistirmek” kategorisine ait ifade 6rnekleri:

Emile-E1.-11: “Dogal diizende biitiin insanlar esit oldugundan, ortak egitimleri de
insanlik durumudur ve insan olmada iyi yetistirilmig biri bununla ilgili meslekleri de koti

yapamaz.”
4.2. iKINCi ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Arastirmanin ikinci alt problemi iki baslik altinda incelenmistir. Bu basliklar ve

bulgular1 agagida yer almaktadir.

4.2.1. “Jean Jacques Rousseau’nun Emile Eserinde Hayat Bilgisi Dersinin

icerigine Yonelik Diisiinceleri Nelerdir?” Alt Problemine Yénelik Bulgular

esya egitimi (10)

Sanat (0) Fen Bilimleri (12)

Hayat Bilgisi (gerigi

Toplumsal bilimler (12) Diistince ve Degerler (33)

dogda, toplum, esya (9)

Sekil 4.2.Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin icerigine yonelik diisiinceleri
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Sekil 4.2°ye gore Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin igerigine
yonelik olarak 76 yerde diisiinceleri oldugu tespit edilmistir. Bu diisiincelerden “diisiince
ve degerler” kategorisinin 33 kez gectigi goriilmektedir. Bu kategoriyi “fen bilimleri” ve
“toplum bilimleri” 12 kez ile takip ederken “esya egitimi” 10 kez, “doga, toplum, esya”
kategorisi 9 kez ifade edilen goriisler olmustur. Hayat bilgisi dersinin igerigini olusturan

“sanat” kategorisine ait herhangi bir goriise rastlanilmadig tespit edilmistir.
Rousseau’nun hayat bilgisi dersinin igerigine yonelik diisiinceleri Emile eserinin

birinci ve ikinci kitabinda ayr1 ayr1 ele alindiginda tablo 4.2°deki veriler elde edilmistir.

4.2.2 “Rousseau’nun Emile Eserinin 1. ve 2. Kitabinda Hayat Bilgisi Dersinin
icerigine Yonelik Yonelik Diisiinceleri Nasil Yer Almistir?” Alt Problemine Yénelik

Bulgular

Tablo 4.2. Rousseau’nun Emile eserinin 1. ve 2. kitabinda hayat bilgisi dersinin icerigine

yonelik diigiinceleri
Kod Sistemi Emile Birinci Ktap ~ Emile fkinci Ktap =~ TOPLAM
% Hayat Bilgisi Icerigi

esya editimi 7 3

o doga, toplum, esya 7 2

» Sanat
Diisiince ve Degerler 16 17
Toplumsal bilimler 12
Fen Bilimleri 10 2

> TOPLAM

Rousseau’nun Emile eserinin 1. kitabinda hayat bilgisi dersinin igerigine yonelik
olarak 52 yerde diisiinceleri oldugu tespit edilmistir. Bu diisiincelerden “diisiince ve
degerler” kategorisinin 16 kez gectigi goriilmektedir. Bu kategoriyi “toplum bilimleri” 12
kez ile takip ederken “fen bilimleri” kategorisi 10 kez, “esya egitimi” ve “doga, toplum,
esya” kategorileri 7’ser kez ifade edilen goriisleri kapsamaktadir. Hayat bilgisi dersinin
icerigini olusturan “sanat” Kategorisine ait herhangi bir goriise rastlanilmadigi tespit

edilmistir.

Rousseau’nun Emile eserinin 2. kitabinda hayat bilgisi dersinin amacina yonelik
olarak 24 yerde diisiinceleri oldugu tespit edilmistir. Bu disiincelerden “diisiince ve
degerler” kategorisinin 17 kez gectigi goriilmektedir. Bu kategoriyi “esya egitimi” 3 kez ile

takip ederken “fen bilimleri” ve “doga, toplum, esya” kategorileri 2’ser kez ifade edilen
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goriisleri kapsamaktadir. Hayat bilgisi dersinin igerigini olusturan “sanat” ile “toplumsal

bilimler” kategorilerine ait herhangi bir goriise rastlanilmadig tespit edilmistir.

Rousseau’nun hayat bilgisi dersinin igerigine yonelik diistinceleri 6 kategoride
betimlenmistir. Bu Kkategoriler ve kategoriler ile ilgili olarak tespit edilen goriisler

asagidaki gibidir:
“Diisiince ve Degerler” kategorisine ait ifade 6rnekleri:

Emile-E1.-8: “Uygar insan ise paydaya bagli ve degeri biitiinle, yani toplumla

iliskisi iginde olan yalnizca kesirli bir birliktir.”

Emile-E2.-88: “...ben ¢ocugun on yasindayken diisiinme yetisine sahip olmaktansa,

bes kadem boyunda olmasini yeglerim.”

Emile-E2.-94: “Once, karakterinin ilk tohumunun tam bir serbestlik i¢inde ortaya
¢ikmasina izin ver, onu biitiiniiyle en iyi sekilde gorebilmek i¢in ne tiirlii olursa olsun

zorlama.”
“Fen Bilimleri” kategorisine ait ifade 6rnekleri:

Emile-E1.-6: ““...her birimiz ii¢ tiirlii 6gretmen tarafindan yetistiriliyoruz... Oysa bu

ti¢ farkl1 egitimin iginde doganin egitimi bize bagh degildir.”
Emile-E1.-44: “Deney derslerden 6nce gelir.”
“Toplumsal Bilimler” kategorisine ait ifade érnekleri:
Emile-E1.-6: “Bu egitim bize dogadan ya da insanlardan ve seylerden gelir.”

Emile-E1.-28: “Cocuklara ogretilecek yalnizca bir bilim vardir, 0 da insan

gorevlerinin bilimidir.”
“Esya Egitimi” kategorisine ait ifade ornekleri:
Emile-E1.-6: “seylerin egitimi ise ancak bazi bakimlardan bize baglidir.”
Emile-E2.-117: “...¢linkii bunlar nesnelerin bilimleri olacaktir.”
“Doga, Toplum, Esya” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-7: “Kusursuz olmalari i¢in bu ii¢ egitimin birlesmesi gerektiginden, Gteki
ikisini, karsisinda higbir sey yapamadigimiz bu doganin egitimine dogru

yonlendirmeliyiz.”
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Emile-E1.-8: “Oyleyse her seyi bu ilk diizenlemelere baglamak gerekir; bu da

ancak bizim o ti¢ egitimimiz farkli ise olabilir.”

Emile-E2.-174: “Ben onun dogadan baska dgretmeni ve nesnelerden baska modeli

olmasini istemiyorum.”

Hayat bilgisi dersinin igeriginin olusturulmasinda “diisiince ve degerler” basligi
kendi i¢inde degerleri barindirdigindan dolay1 bu baslik ayrica ele alinmis ve buna yonelik
olarak “Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin igerigini
olusturan diisiince ve degerlere yonelik diisiincelerindeki kok degerler nelerdir?” ve “Jean
Jacques Rousseau’nun Emile eserinin 1. ve 2. kitabinda hayat bilgisi dersinin icerigini
olusturan diisiince ve degerlere yonelik diisiincelerindeki kok degerler nasil yer almistir?”

seklinde iki alt problem olusturulmustur. Bu alt poblemlere yonelik bulgular séyledir:

4.2.1.1. Jean Jacques Rousseau’nun Emile Eserinde Hayat Bilgisi Dersinin
Icerigini Olusturan Diisiince ve Degerlere Yonelik Diisiincelerindeki Kok Degerler

Nelerdir? Alt Problemine Yonelik Bulgular

sevgi (2)

sorumluluk (1) )
saygl

vatanseverlik (5)

yardimseverlik (0)

Diisiince ve Dederler (20+13)

™ \

™. , .
durastltk (1) \\\ 6z denetim (1)
\\
dostluk (0)

adalet (1) sabir (2)

Sekil 4.3.Rousseau 'nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin igerigini olusturan diigiince

ve degerlere yonelik diigiincelerindeki kok degerler

Sekil 4.3’e gore Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin igerigini
olusturan diisiince ve degerlere yonelik olarak 2018 hayat bilgisi dersi 6gretim
programindaki kok degerlerden 7’sine ait diisiincelerinin oldugu, 3’iine ait diisiincelerinin

olmadig: tespit edilmistir. Bununla birlikte Rousseau’nun hayat bilgisi dersinin igerigini
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olusturan diisiince ve degerlere yonelik olarak deger betimlemesine girmeyen 20
diistincesinin oldugu bulgulanmigtir. Bu baglik altindaki kok degerlerden “vatanseverlik”
degerinin 5 kez ifade edildigi goriillmektedir. Bu degeri “sevgi” ve “sabir” degerleri 2’ser
kez ile takip ederken “adelet”, “diiriistlik”, “sorumluluk” ve “6z denetim” degerleri 1’er
kez ifade edilen degerler olmustur. 2018 hayat bilgisi dersi dgretim programinda yer alan
“sayg1”, dostluk” ve “yardimseverlik” degerlerine ait herhangi bir goriise rastlanilmadigi

tespit edilmistir.

Rousseau’nun hayat bilgisi dersinin igerigini olusturan diisiince ve degerlere
yonelik olarak 2018 hayat bilgisi dersi 6gretim programindaki kok degerler ait diisiinceleri
birinci ve ikinci kitabinda ayri ayri ele alindiginda tablo 4.3 deki veriler elde edilmistir.

4.2.1.2. “Jean Jacques Rousseau’nun Emile Eserinin 1. Ve 2. Kitabinda Hayat
Bilgisi Dersinin I¢erigini Olusturan Diisiince Ve Degerlere Yonelik Diisiincelerindeki
Kok Degerler Nasil Yer Almistir?” Alt Problemine Yonelik Bulgular

Tablo 4.3. Rousseau 'nun Emile eserinin 1. ve 2. kitabinda hayat bilgisi dersinin icerigine
yoneliK diisiincelerindeki kok degerler

Kod Sistemi Emile Birinci Kitap ~ Emile Ikinci Kitap ~ TOPLAM
Diislince ve Degerler 8 12
¢ Yardimseverlik
o sorumiuluk 1
e Saygl
@ sabrr 2
0z denetim 1
o dostluk
o diriistlik 1
» sevgi 1 1
o adalet 1
vatanseverlik 5

) TOPLAM

Rousseau’nun Emile eserinin 1. kitabinda hayat bilgisi dersinin igerigini olusturan
diisiince ve degerlere yonelik olarak 2018 hayat bilgisi dersi 6gretim programindaki kok
degerlerden 4’tine ait disiincelerinin oldugu, 6’sma ait diisiincelerinin olmadigi tespit
edilmistir. Bununla birlikte Rousseau’nun hayat bilgisi dersinin igerigini olusturan diisiince
ve degerlere yonelik olarak deger betimlemesine girmeyen 8 disiincesinin oldugu

bulgulanmistir. Bu baglik altindaki kok degerlerden “vatanseverlik” degerinin 5 kez ifade
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edildigi gorilmektedir. Bu degeri “diirtistliik™, “sevgi” ve “adelet” degerlerinin 1’er kez ile
takip ettigi bulgulanmistir. 2018 hayat bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan

“yardimseverlik”, “sorumluluk”, “saygi1”, “sabir”, “6z denetim” ve “dostluk” degerlerine

ait herhangi bir goriise rastlanilmadig tespit edilmistir.

Rousseau’nun Emile eserinin 2. kitabinda hayat bilgisi dersinin igerigini olusturan
diisiince ve degerlere yonelik olarak 2018 hayat bilgisi dersi 6gretim programindaki kok
degerlerden 4’iine ait disiincelerinin oldugu, 6’sma ait diisiincelerinin olmadigi tespit
edilmistir. Bununla birlikte Rousseau’nun hayat bilgisi dersinin igerigini olusturan diisiince
ve degerlere yonelik olarak deger betimlemesine girmeyen 12 disiincesinin oldugu
bulgulanmistir. Bu baglik altindaki kok degerlerden “sabir” degerinin 2 kez ifade edildigi
goriilmektedir. Bu degeri “sorumluluk”, “6z denetim” ve “sevgi” degerlerinin 1’er kez ile
takip ettigi bulgulanmistir. 2018 hayat bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan
“yardimseverlik”, “sayg1”, “dostluk”, “diirtistlik”, “adelet” ve “vatanseverlik” degerlerine

ait herhangi bir goriise rastlanilmadig tespit edilmistir.

Rousseau’nun hayat bilgisi dersinin igerigini olusturan diisiince ve degerlere
yonelik olarak 2018 hayat bilgisi dersi 6gretim programindaki kok degerler ait diisiinceleri

ile ilgili olarak tespit edilen goriisler asagidaki gibidir:
“Sevgi” degerine ait ifade ornekleri:

Emile-E1.-8: “Onemli olan sey, birlikte yasadiginiz insanlara karsi iyi

davranmaktir.”
“Sabir” degerine ait ifade 6rnekleri:

Emile-E2.-154: “Sabir ve metanet de diger erdemler gibi ¢ocugun 6grenmeye
calisacagi seylerdendir: Ancak bu erdemler ¢ocuklara adlarini belleterek degil, daha onlar

bu erdemlerin ne oldugunu bilmeden, tattirilarak dgretilir.”
“Sorumluluk” degerine ait ifade 6rnekleri:

Emile-E2.-85: “Ozellikle de gorev ve yiikiim sozciikleri; ama giig, zorunluluk,

glicsiizliik ve zorlama sozciikleri bu sozliikte biiyiik bir yer almalidir.”
“Qz denetim” degerine ait ifade érnekleri:

Emile-E2.-91: “Bu 6zsayg1 kendiliginden ya da bize bagli olarak iyi ve yararlidir ve

baskasiyla hi¢ zorunlu iliskisi olmadigindan, bu agidan dogal olarak ilgisizdir; ...”
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“Vatanseverlik” degerine ait ifade 6rnekleri:

Emile-E1.- 8: “Spartali disarida haris, cimri, insafsiz idi, ama surlar i¢inde ¢ikar

giitmeme, hakseverlik, dirlik diizenlik egemendi.”
Emile-E1.- 9: “Hatta vatanin1 kendinden ¢ok seviyordu.”
Emile-E1.- 10: “...artik vatanin olmadig: yerde vatandas da olamaz!”
“Diiriistliik” degerine ait ifade 6rnekleri:

Emile-E1.-9: “Bir sey olabilmek i¢in, kendi olabilmek i¢in ve her zaman tek olmak

igin Ozii sozi bir olmak gerekir.”

“Adalet” degerine ait ifade érnekleri:

Emile-E.-8: “Spartal1 disarida haris, cimri, insafsiz idi, ama surlar1 iginde ¢ikar
giitmeme, hakseverlik, dirlik diizenlik egemendi.”

4.3. UCUNCU ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Aragtirmanin ti¢lincii alt problemi iki baslik altinda incelenmistir. Bu basliklar ve

bulgular1 asagida yer almaktadir.

4.3.1. “Jean Jacques Rousseau’nun Emile Eserinde Hayat Bilgisi Dersinin
Iceriginin Olusturulmasinda Dikkate Ahnan Unsurlara Yonelik Diisiinceleri

Nelerdir?” Alt Problemine Yonelik Bulgular

hazirbulunusluk (4) S B
égrencinin icinde bulundugu ortam (13)

Hayat Bilgisi Dersinin lgeriginin Olusturulmasinda
Dikkate Alinan Hususlar

/

kazanimlar (0)
egitim biliminin 6zellikleri (122)

Sekil 4.4.Rousseau nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin igeriginin olusturulmasinda

dikkate alinan unsurlara yénelik diisiinceleri
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Sekil 4.4’¢ gore Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin igeriginin
olusturulmasinda dikkate alinan unsurlara yonelik olarak 140 yerde diisiinceleri oldugu
tespit edilmistir. Bu disiincelerden “egitim biliminin 6zellikleri” kategorisinin 122 kez
gectigi goriilmektedir. Bu kategoriyi “6grencinin i¢inde bulundugu ortam” 13 kez ile takip
ederken “hazirbulunusluk™ kategorisi 4 kez ifade edilen goriisler olmustur. Hayat bilgisi
dersinin igeriginin olusturulmasinda dikkate alinan unsurlardan “kazanimlar” kategorisine

ait herhangi bir goriise rastlanilmadig tespit edilmistir.

Rousseau’nun hayat bilgisi dersinin igeriginin olusturulmasinda dikkate alinan
unsurlara yonelik distinceleri Emile eserinin birinci ve ikinci kitabinda ayri ayn ele

alindiginda tablo 4.4°deki veriler elde edilmistir.

4.3.2. “Rousseau’nun Emile Eserinin 1. ve 2. Kitabinda Hayat Bilgisi Dersinin
Iceriginin Olusturulmasinda Dikkate Ahman Unsurlara Yénelik Diisiinceleri Nasil

Yer Almistir?” Alt Problemine Yénelik Bulgular

Tablo 4.4. Rousseau nun Emile eserinin 1. ve 2. kitabinda hayat bilgisi dersinin iceriginin
olusturulmasinda dikkate alinan unsurlara yonelik diisiinceleri

Kod Sistemi Emile Birinci Kitap Emile ikinciKitap ~ TOPLAM
hayat bilgisinin iceriginin olusturulmasi
egitim biliminin dzellikleri 67 56 123
kazanimlar
hazirbulunusluk 2 2
6grencinin iginde bulundugu ortam 13
> TOPLAM 82 58 140

Rousseau’nun Emile eserinin 1. kitabinda hayat bilgisi dersinin igeriginin
olusturulmasinda dikkate aliman unsurlara yonelik olarak 82 yerde diisiinceleri oldugu
tespit edilmistir. Bu diisiincelerden “egitim biliminin 6zellikleri” kategorisinin 67 kez
gectigi goriilmektedir. Bu kategoriyi “6grencinin iginde bulundugu ortam” 13 kez ile takip
ederken “hazirbulunusluk™ kategorisi 2 kez ifade edilen goriisler olmustur. Hayat bilgisi
dersinin igeriginin olusturulmasinda dikkate alinan unsurlardan “kazanimlar” kategorisine

ait herhangi bir goriise rastlaniimadigi tespit edilmistir.

Rousseau’nun Emile eserinin 2. kitabinda hayat bilgisi dersinin igeriginin
olusturulmasinda dikkate alinan unsurlara yonelik olarak 58 yerde diisiinceleri oldugu
tespit edilmistir. Bu disiincelerden “egitim biliminin o6zellikleri” kategorisinin 56 kez

gectigi goriilmektedir. Bu kategoriyi “hazirbulunusluk™ 2 kez ile takip etmektedir. Hayat
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bilgisi dersinin igeriginin olusturulmasinda dikkate alinan unsurlardan “6grencinin iginde
bulundugu ortam” ve “kazanimlar” kategorilerine ait herhangi bir goriise rastlanilmadigi
tespit edilmistir.

Rousseau’nun hayat bilgisi dersinin igeriginin olusturulmasinda dikkate alinan
unsurlara yonelik diistinceleri “egitim biliminin 6zellikleri”, “6grencinin i¢inde bulundugu
ortam” ve “hazirbulunusluk” olmak tizere 3 kategoride tespit edilmistir. Bu kategorilerden

“dgrencinin i¢inde bulundugu ortam” ve “hazirbulunusluk™ ile ilgili 6rnekler asagida

sunulmus, “egitim biliminin 6zellikleri” kategorisi ayrica ele alinmistir.
“Ogrencinin I¢cinde Bulundugu Ortam” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-5: “Insanm, egitim yerinde egitilen bir at gibi, kendisi igin egitilmesi

gerekir; onu, bahgesindeki bir agag gibi, kendi tarzinda yetistirmelidir.”
Emile-E1.-19: “Aile yasaminin ¢ekiciligi ahlaksizliga kars1 panzehirdir.”
“Hazirbulunusluk” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-43: “Herkes az ¢ok kendi =zekasina, zevkine, gereksinimlerine,

yeteneklerine, cabasina ve bunlar1 kullanmak i¢in sahip oldugu firsatlara gore ilerliyor.”

Hayat bilgisi dersinin igeriginin olusturulmasinda dikkate alinan unsurlardan
“egitim biliminin 6zellikleri” baslig1 kendi i¢inde alt kategoriler barindirdigindan bu baglik
ayrica ele alinmis ve buna yonelik olarak “Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde
hayat bilgisi dersi igeriginin olusturulmasinda dikkate alinan egitim biliminin 6zelliklerine
yonelik distinceleri nelerdir?” ve “Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinin 1. ve 2.
kitabinda hayat bilgisi dersi igeriginin olusturulmasinda dikkate alinan egitim biliminin
Ozelliklerine yonelik disiinceleri nasil  yer almistir?” seklinde iki alt problem

olusturulmustur. Bu alt poblemlere yonelik bulgular soyledir:
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4.3.1.1. “Jean Jacques Rousseau’nun Emile Eserinde Hayat Bilgisi Dersi
Iceriginin Olusturulmasinda Dikkate Alinan Egitim Biliminin Ozelliklerine Yonelik

Diisiinceleri Nelerdir?” Alt Problemine Yonelik Bulgular

lk Gocukluk Sosyal Gelisim (3-5 yas) () 1. Diizey Gelenek Oncesi (0-10 Yas) (17)
» ¢
Bebeklik Dénemi Sosyal G%im(ﬂ% yag) (1) ,’
Ahlaki Gelisim (1+17)
Son Gocukluk Sosyal Gelisim (6-11 ya (D) ~"‘~,~ .\
. Sosgar Gehgrm (1+1) islem Gncest (2-7 yas) (4)
Egitim Biliminin Ozellikleri A
somutislem (7-11 yas) (6) .' duyusal motor (0-2 yas) (3)
] o
N
0-1 yag (1) L ~' " Pid
% Zihinsel Gelisim (3+13)
1-3 yas (0), N,
Kisilik Gehgwu (9+3) <&— Geligim Ozelliklery (5+117) 3950
<
1oysi) K kase{ Gelisim (4+11)
'
} 7-12 yas (0) ‘
6-12yas(2) ‘ 612ya§()
‘
Duygusal Gelisim (0+27) Pl Geligimi (‘”23 3
¢~
¢ N 0-2 yas (10)
¢
2-Tyas (1) ¢ ™
-Iyas S
\
0-2 yas (16) Reseptif Dil (alii il) (21) Ekspresif Dil (anlatici dil) (7)

Sekil 4.5.Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersi i¢eriginin olusturulmasinda

dikkate alinan egitim biliminin ézelliklerine yonelik diisiinceleri

Sekil 4.5’¢ gore Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin igeriginin
olusturulmasinda dikkate alinan unsurlardan egitim biliminin 6zelliklerine yonelik olarak
122 yerde diisiincelri oldugu ve bu diisiincelerinin 7 ana kategori altinda toplandig: tespit
edilmistir. Bu diisiincelerden “dil gelisimi” kategorisinin 37 kez gectigi goriillmektedir. Bu
kategoriyi “ahlaki gelisim” 18 kez ile takip ederken “duygusal gelisim” kategorisi 17 kez,
“zihinsel gelisim” kategorisi 16 kez, “fiziksel gelisim” kategorisi 15 kez, “kisilik gelisimi”
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12 kez ve “sosyal gelisim” kategorisi 2 kez ifade edilen goriisler olmustur. Rousseau’nun
hayat bilgisi dersinin igeriginin olusturulmasinda dikkate alinan unsurlardan egitim
biliminin 6zelliklerine yonelik diistinceleri Emile eserinin birinci ve ikinci kitabinda ayri

ayr1 ele alindiginda tablo 4.5’deki veriler elde edilmistir.

4.3.1.2. “Jean Jacques Rousseau’nun Emile Eserinin 1. ve 2. Kitabinda Hayat
Bilgisi Dersi Iceriginin Olusturulmasinda Dikkate Alman Egitim Biliminin
Ozelliklerine Yonelik Diisiinceleri Nasil Yer Almistir? Alt Problemine Yénelik

Bulgular

Tablo 4.5. Rousseau 'nun Emile eserinin 1. ve 2. kitabinda hayat bilgisi dersi iceriginin
olusturulmasinda dikkate alinan egitim biliminin ézelliklerine yonelik diisiinceleri

Kod Sistemi Emile Birinci Kitap ~~ Emile kinci Kitap TOPLAM
W egitim biliminin 6zellikleri
e Geligim ozellikleri 2 3 5
% Sosyal Geligim 1 1
s Son Cocukluk Sosyal Gelisim (6-11 yas) 0
% 1k Cocukluk Sosyal Gelisim (3-5 yas) 0
(75 Bebekik Dénemi Sosyal Geligim (0-2 yas) 1 1
U9 Kisilik Geligimi 9 9
(g 6-12 Yas Kisilik Gelisim 2 2
% 3-6 Yas Kisilk Gelisim 0
% 1-3 Yas Kisilk Gelisim 0
07 0-1 Yas Kisilik Geligimi 1 1
0% Duygusal Geligim 0
09 7-12 yas duygusal gelisim 0
0% 2-7 yas duygusal gelisim 1 1
% 0-2 yas duygusal gelisim 15 1 16
0% Ahlaki Geligim 1 1
0% 1. Diizey Gelenek Oncesi (0-10 Yas) 2 15 17
% Dil Geligimi 7 2 9
(g Ekspresif Dil (anlatici dil) 16 5 21
(% Reseptif Dil (alici dil) 7 7
0% Fiziksel Gelisim 1 3 4
(0 fiziksel gelisim 6-12 yag 0
0% fiziksel gelisim 3-6 yas 1 1
0% fiziksel gelisim 0-2 yas 9 1 10
g Zihinsel Geligim 3 3
g somut islem (7-11 yas) 6 6
% islem 6ncesi (2-7 yas) 3 1 4
% duyusal motor (0-2 yas) 2 1 3
> TOPLAM 66 56 122
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Rousseau’nun Emile eserinin 1. kitabinda hayat bilgisi dersinin igeriginin
olusturulmasinda dikkate alinan unsurlardan egitim biliminin 6zelliklerine yonelik olarak
66 yerde diistincelerinin oldugu ve bu diisiincelerinin 7 ana kategori altinda toplandigi
tespit edilmistir. Bu diistincelerden “dil gelisimi” kategorisinin 30 kez gectigi
goriilmektedir. Bu kategoriyi “duygusal gelisim” 15 kez ile takip ederken “fiziksel
gelisim” kategorisi 10 kez, “zihinsel gelisim” kategorisi 5 kez, “ahlaki gelisim” kategorisi
2 kez, “sosyal gelisim” ve “kisilik gelisimi” kategorileri 1’er kez ifade edilen goriisler

olmustur.

Rousseau’nun Emile eserinin 2. kitabinda hayat bilgisi dersinin igeriginin
olusturulmasinda dikkate alinan unsurlardan egitim biliminin 6zelliklerine yonelik olarak
56 yerde diisiincelerinin oldugu ve bu diistincelerinin 7 ana kategori altinda toplandigi
tespit edilmistir. Bu diislincelerden “ahlaki gelisim” Kkategorisinin 16 kez gegctigi
goriilmektedir. Bu kategoriyi “kisilik gelisimi” ve “zihinsel gelisim” 11°er kez ile takip
ederken “dil gelisimi” kategorisi 7 kez, “fiziksel gelisim” kategorisi 5 kez, “duygusal
gelisim” kategorisi 2 kez ve “sosyal gelisim” kategorisi 1 kez ifade edilen goriisler

olmustur.

Rousseau’nun hayat bilgisi dersinin igeriginin olusturulmasinda dikkate alinan
unsurlardan egitim biliminin 6zelliklerine yonelik diistinceleri 7 kategoride betimlenmistir.

Bu kategoriler ve kategoriler ile ilgili olarak tespit edilen goriisler asagidaki gibidir:
“Gelisim” ana kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-63: “Cocugun ilk gelismelerinin neredeyse tiimii ayni1 zamanda
gerceklesir. Cocuk konusmayi, yemek yemeyi, yavas ylirimeyi ayn1 zamanda 6grenir. Bu,

yasaminin tam anlamiyla ilk donemidir.”
“Sosyal Gelisim” kategorisine ait ifade ornekleri:

Emile-E1.-49: “O kadar az dikkate deger sanilabilen bu gozyaslarindan insanla
evresi arasindaki ilk iliski dogar: Burada toplumsal diizeni olusturan bu uzun zincirin ilk

halkas1 meydana gelir.”

Emile-E2.-115: “Platon, ¢ok kati oldugu sanilan devletinde ¢ocuklar1 yalnizca

senliklerle, oyunlarla, sarkilarla, eglencelerle yetistirir.”
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“Kisilik Gelisimi” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E2.-78: “Higbirimiz bagkalari olmaksizin edemedigimizden, bu bakimdan

yeniden zayif ve mutsuz oluruz.”

Emile-E2.-90: “Cocuklar yetistirme isine karisildigindan bu yana, onlar1 yonetmek
icin rekabet, kiskanglik, heves, kendini begenmislik, aggozliiliik, algakga korku, kisacasi en
tehlikeli tutkular disinda, en c¢abuk cosan ve daha viicut bile olusmadan ruhu gar¢abuk

bozan tutkular disinda baska bir ara¢ distiniilmemis olmasi ¢ok tuhaftir.”
“Duygusal Gelisim” kategorisine ait ifade ornekleri:

Emile-E1.-15: “Bu kadar acimasizca bir zorlamanin onlarin huyu, karakteri {istiinde

etki yapmamasi1 miimkiin midiir?”
Emile-E1.-15: “ilk duygular1 ac1 Ve iiziintiidiir.”

Emile-E2.-65: “Cocuklar duygularini isaretlerin gozle goriiliir sonucuna gore

degerlendirirler.”
“Ahlaki Gelisim” kategorisine ait ifade ornekleri:

Emile-E2.-91: “Eylemlerinde her tiirlii ahlak anlayisindan yoksun oldugundan,

ahlak acisindan kotii olan ve ne cezayi ne de azarlanmay1 gerektiren higbir sey yapamaz.”

Emile-E2.-103: “...ahlaksal diisiincelerin 6gretilmesinde ne ¢ok yavas ilerleyebilir

ne de her adimda ¢ok giiglenebilirsiniz.”
“Fiziksel Gelisim” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-14: “Yeni dogan ¢ocugun, uyusukluktan kurtarmak igin kollarmi ve

bacaklarini uzatmaya ve hareket ettirmeye gereksinimi vardir.”

Emile-E1.-16: “Sirtlistii yatirilirlarsa, bu durumda, kaplumbaga gibi, higbir zaman

donemeyecekleri icin, dlebilirler.”
“Zihinsel Gelisim” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-42: “Yeni dogan cocugun hareketleri, ¢igliklari, bilgiden ve iradeden

yoksun, tiimiiyle mekanik sonuglardir.”

Emile-E2.-118: “...hi¢bir ¢ocugun, harika ¢ocuklar disinda, on iki ya da on bes

yasina Kadar gergekten iki dil 6grenmis olacagini kesinlikle sanmiyorum.”
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Hayat bilgisi dersinin igeriginin olusturulmasinda dikkate alinan unsurlardan
“egitim biliminin &zellikleri” bashigi altinda olusturulan gelisim O6zellikleri ana basligi
altinda olusan sosyal gelisim, kisilik gelisimi, duygusal gelisim, ahlaki gelisim, dil
gelisimi, fiziksel gelisim ve zihinsel gelisim kategorilerinden dil gelisimi kendi iginde alt
kategoriler barindirdigindan bu baslik ayrica ele alinmig ve buna yonelik olarak “Jean
Jacques Rousseau’nun Emile eserinde c¢ocuklarin dil gelisimine yonelik diisiinceleri
nelerdir?” ve “Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinin 1. ve 2. kitabinda ¢ocuklarin dil
gelisimine yonelik diisiinceleri nasil yer almistir?” seklinde iki alt problem

olusturulmustur. Bu alt poblemlere yonelik bulgular soyledir:

4.3.1.1.1. Jean Jacques Rousseau’nun Emile Eserinde Cocuklarmm Dil

Gelisimine Yonelik Diisiinceleri Nelerdir? Alt Problemine Yoénelik Bulgular

Ekspresif 10.ay (1)

Ekspresif 9.ay (1) Ekspresif 11.ay (1)
Ekspresif 5.y (1) 'b Ekspresif 12-14. ay (2)
“‘ P »” .
Ekspresif 4. a%. o Ekseresﬁ16-18. ay(2)
R N ¢
~~~~~ . Y F)
Ekspresif 3. ay Q ------ // ‘.,—‘ _E_k;gesﬁ 20-22.ay (1)
.................. ‘.\ '.‘ ’ ',v
Blspresif2.y (Thaq......_ - ,: ‘:v ________ Ekspresif 36-54. ay (1)
------------- Ekspresif 4-5 yas ve Gzeri (1
Ekspresif 1.ay (7yee m = = m Ekspresif Dif (ﬂmﬂatwt Dil) p yas ()

Diistince ve Dil (3)
DI Ogetm (5\ /

Dil Geligimi ve Olgunlagma (1) & D'rqe“§fo

Dil Gelisimi ve Konusmanin Dogasi (1)
Dil Gelisiminde Sosyal Cevre Etkisi (3)
Reseptif Dil (ﬁlﬁa Dil)

Say
bl
-
\ ..."'.,.
\ -y
-
bt}
-

Reseptif 2. ay (1 )‘
eseptif 2. ay
Reseptif 12-14.ay (2)

\‘\

Reseptif 4. ay (2) Resepti 6.2y (1) Reseptif 7. ay (1)

Sekil 4.6. Jean Jacques Rousseau nun Emile eserinde cocuklarin dil gelisimine ydnelik

diisiinceleri
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Rousseau’nun Emile eserlerinde dil gelisimi ile ilgili olarak yedi kategoride ele
aliman goriisleri her iki kitapta 41 farkli yerde tespit edilmistir. Bu goriisler incelendiginde
ekspresif dil (anlatici dil) kategorisinde bulunan 13 alt kategoriye ait goriis tespit
edilmistir. Bu gortislerden 1. ay ile ilgili olanlar 7 yerde tespit edilirken, 12-14. ay ve 16-
18. ay ile ilgili 2°ser, 2. ay, 3. ay, 4. ay, 5. ay, 9. ay, 10. ay, 11. ay, 20-22. ay, 36-54. ay ve
4-5 yas donemlerine ait birer goriis tespit edilmistir. Bu boyuttta toplam 21 goriis oldugu
goriilmektedir. Bu goriisler ve ilgili oldugu kategoriler tablo 4.6 ve agiklamlarinda

verilmistir.

Reseptif dil (alict dil) kategorisinde ise 5 alt kategoriye ait goriis tespit edilmistir.
Bu goriislerden 4. ay ve 12-14. ay ile ilgili olanlar 2’ser yerde tespit edilirken, 2. ay, 6. ay
ve 7. ay donemlerine ait birer goriis tespit edilmistir. Bu boyuttta toplam 7 goriis oldugu
goriilmektedir. Bu goriisler ve ilgili oldugu kategoriler tablo 4.6 ve agiklamlarinda

verilmigtir.

Rousseau’nun Emile eserinde dil gelisimi ile ilgili olarak elde edilen diger
kategorilerden “dil 6gretimi” her iki kitapta 5 yerde tespit edilirken, bu kategoriyi “dil
gelisiminde sosyal c¢evre etkisi” ve “disiince ve dil” 3’er yerde, “dil gelisimi ve
olgunlasma” ve “dil gelisimi ve konusmanin dogas1” 1’er yerde tespit edilmistir.

Tablo 4.6. Rousseau ’nun Emile eserlerinde reseptif ve ekspresif dil gelisimi ile ilgili
diisiinceleri

Doénemler Reseptif dil f Ekspresif dil f

Rastgele  hareketlerini ses ile

durdurur.
1.ay Aglar, rastgele sesler ¢ikarir. 7

Bildik bir ses ile siklikla rahatlar. -

Aciktifinda "6zel" bir aglamasi vardir.

Konusani dinliyor goruntr,

giiliimseyebilir 1 Hosnutluk sesleri ¢ikar ve sosyal

gilliimseme bagslar.

Birlikte oynandiginda giilme ve diger
3.ay Konusana bakar, yerini belirler. --  keyifli sesleri c¢ikarr, iki ya da daha 1
fazla farkli hece ¢ikarir, gigildar.

Kizgin ve hosnut ses farkini anlar. 2 Sosyal uyarana sesli yanit verir. 1
4.ay Odada  gorme alam  digindaki ~ Siklikla "P", "B" ya da "M" gibi sesleri
konusanlar arar. kullanir.
5 4 Duizenli olarak ses kaynagimi saptar,  Ses taklidi baslar. "0" ve "U" ya benzer 1
-ay adina tepki verir. bazi kalin iinli sesler kullanir.
6.2 "bay bay", "mama", "dede" gibi 1 Sesli itiraz etme ve keyifle ¢iglik atma
i kelimeleri taniyor goriiniir. vardir.
7.ay gel’, "bay bay" gibi ifadelere jestlerle 1  Kelime benzeri sesler ¢ikarir. --

yanit verir.

76



8 a Adi soylendiginde hareketini ~ Hece tekrarlari yapar, cee oyunu
-y durdurur. oynar.
S6zel uyaranla verilen ses ya da
9.ay Hayir denince hareketini durdurur. --  heceleri ve konusmanin tonlamasini
taklit eder.
Siklikla sozel rica uzgrlne oyuncaklar {1k kelimelerini soyler, "uf-uf" gibi bazi
10. ay ya da baska nesneleri ebeveyn ya da -- . o .
. tinlemleri, jargon dili kullanir.
baskalarina verir.
11.a Basit sorulari (kopek nerede? gibi)  "Cee" oyununu baslatir. Yeni duydugu
-y bakarak ya da gostererek yanitlar. kelimeleri tekrarlar.
Sozel isteklere jestlerle yanit verir. --  Tanidik nesnelere ismiyle hitap eder.
12. ay Esgslli{;e auzur;}:ll; z:;lm ian ‘/S:rei;n(ﬁ _ Bir miktar tutarlilik ile 3 ya da daha
onuymaya - yog g p fazla kelimeyi kullanir.
gosterir.
Her hafta bazi yeni kelimeleri anlar ~  Belirli bir tutarhlik icinde 5 ya da daha
gorindr. fazla gercek kelimeyi kullanir.
[saretle ve beden hareketleri ile
Konusanin duygusal tonunu daha iyi birlikte ses ve baz1 kelimeleri
12-14. ay 2 . :
anlar. kullanarak istenen nesneleri elde
etmeye calisir.
Adlandirlan resimlere 2 dakika ya da ~_ Anlasilmaz seslerin yani sira anlamli
daha uzun ilgisini siirdiirir. kelime siklig1 artar.
Baz1 tanidik nesneleri diger odadan Tutarll bicimde 7 ya da daha fazla
secip getirerek ciftli sézel uyarilar1 -- (20'ye kadar) gercek tek kelimeleri
anladigini gosterir. kullanir.
Bir¢ok nesneyi (ya da
14-16.a isimlendirildiklerinde nesnelerin y T, D, N, H gibi sessiz harfleri daha sik
i resimlerini) isaret ederek kullanir.
tanimlayabilir.
L e L Bazi gercek kelimeleri sik kullanilan
B(.edempl.n gesitli biyiik parcalarmin mimiklerle kullanarak daha fazla
isimlerini net olarak algilar. o
iletisimde bulunur.
Basit sorular1 kavrar ve bir top ya da Istekler ve gereksinimlerini ifade
baska bir nesne ile iliskili birbirini -- etmek icin mimikler yerine kelimeleri
izleyen iki yonergeyi yerine getirebilir. kullanmaya baglar.
Her hafta genis kategorideki yeni
16-18.a kelimeleri 6grenir ve hatirlar (yeni ~ Konugsmada sik isittigi kelimeleri
-y yiyecek, giysi, hayvan vb) 150 kadar kullanmaya baslar.
kelimeyi anlar.
Tek bir istek ile bildik nesneler Kelime dagarciginda strekli ve
arasinda iki ya da daha fazlasini tanir -- asamali bir artis gosterir (her ay 3-4
(or. Top ve saati bulur). yeni kelime).
Sozel .1stek uzerine buyuk re51_ml.erde Sik isittigi bazi 2 kelimelik ve 3
bedenin cesitli parcalar1 ve giysilere -- AN . .
e s o . kelimelik ciimleleri taklit eder.
iliskin cesitli maddeleri gosterir.
18-20.a "otur”, "buraya gel”, "yapma" fiillere = Oyun sirasinda ¢evresel sesleri
i uygun tepkiler verir. (motor, hayvanlar vb) taklit eder.
Kigisel Z?m,l,rlerdekl farkhh.}{larl .( onu En az 10-20 kelimeden olusan kelime
ona ver", "onu bana ver" gibi) bir -- .
o dagarcig1 vardir.
6lciide anlar
2 ya da 3 kelimeyi ciimle iginde
20-22.ay Bsit ancak iliskili 3 sozel emir/istegi ~ biraraya getirir (ben gidiyorum bay

yerine getirir.

bay vb).

Gercek kelime sayisi artar.
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Isimlendirilen genel nesneleri ve genel

Anlasilmaz dil ve gergek kelimeleri

. . L --  birlikte  kullanarak  yasantilarim 1
nesnelerin resimlerini fark eder.
anlatmaya calisir.
Sozel istek Uzerine 5 ya da daha ¢esitli ~ Zaman zaman 3 kelimeli cimleler
madde arasindan birini segebilir. kullanir.
Sﬁldece . kelimelerin — degil uzun Zaman zaman kendi adini kullanarak
climlelerin anlamini ve mantigin - L --
e kendini kasteder.
22-24.ay  anlyor goriinir.
Eklemeleri (sana, ona vb) ve baz Bazi zamirleri kullanmaya baglar. -
karmagik  cumleleri  anlar  (6r.
Pastaneye gidince sana bir kiilah Kelime sayisi ortalama 22'dir. -
dondurma alacagim).
. ) Genellikle 2 ya da 3 kelimeli ciimleleri
Soruldugunda bedenin 3 ya da daha kullanir --
fazla kiigiik pargasini gosterir (cene, -- . "
dirsek, g6z kapag1 vb). Bazi kisisel zamirleri dogru olarak
24-27. ay kullanir.
é}le 1t konum - belirleyici isimler Bazi kisisel gereksinimleri i¢in sozel
O " olarak yardim ister a
(amca, biiytikanne gibi). y '
Islevsel baglantilar1 anlar (ne ile _ En azindan bir rengi dogru bigimde
yiyorsun gibi sorulari yanitlar). adlandirir ve tanir.
27-30. iki
ay Nesneleri niteliklerine gore tanir Ik{ya daytaha fazla saylyl sirasiyla
(biiyiik, kiigiik) -- dogru olarak sayabilir ya da --
yuk, Kugu. tekrarlayabilir.
2-3 giin onceki olaylart hatirlayip
Ekmegin, simidin  yarisim  ver anlatir.
30-36.ay  denildiginde yarimin ne demek -- Ismin ne diye sorulunca séyler. -
oldugunu bilir. Anlamadigi bir kelime duyarsa "ne
demek" diye sorar.
On takilar (edat) anlar (altinda, Telaffuz oldukga diizelmistir. 1
arkasinda vb).
3500-5000 kelimeyi anlar. --  Gegmisten konusabilir. --
Neden-sonug iligkisini anlar -
36-54. ay (aciktiginda ne yaparsin gibi). Zamanlar1 diizgiin kullanir.
Cogul, tekil, soru, iinlem -ciimleleri B
Benzerlikler kurabilir. -~ kurar.
Konusmasinin %90 anlagilir. -
Hiz, say1, zaman gibi kavramlar gelisir. - Dustinceleri, Oykileri rahat olarak --
45  yas anlatir.
ustii Sag, sol ayirimi yapar --  Climleyi degisik bigimlerde kurabilir. --
Anlamlarina gore siniflandirma yapar.  --  Kendi yanlislarini kendisi diizeltir. 1
Toplam 7 21

Yukarida da ifade edildigi gibi reseptif dil (alic1 dil) kategorisinde toplam 7 yerde

goriis belirlenmis ve bu goriisler 5 alt kategoride yer almistir. Ekspresif dil (anlatict dil)

kategorisinde toplam 21 yerde goriis belirlenmis ve bu goriisler 13 alt kategoride yer

almistir.

S6z konusu kategoriler ve bu kategoriler ile ilgili olarak tespit edilen goriisler

asagidaki gibidir:
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“1. ay- Aglar, rastgele sesler ¢ikarir.” ifadesine érnekler:

Emile-E1.-15: “ilk ¢ikardiklar: ses aglama demez misiniz?”

Emile-E1.-22: “Cocuk dogarken bagirir; ilk ¢cocuklugu aglamakla gecer.”
“2. ay- Konusam dinliyor goriiniir, giilliimseyebilir.” ifadesine 6rnekler:

Emile-E1.-48: “...yalnizca duyulariyla hissederler, hissettikleri sey hossa g¢ocuklar

bundan sessizce haz alirlar.”

“2. ay- Hosnutluk sesleri ¢ikar ve sosyal giilimseme baslar.” ifadesine

ornekler:

Emile-E1.-48: “...yalnizca duyulartyla hissederler, hissettikleri sey hos degilse
bunu kendi dilleriyle anlatip yatistirilmak isterler.”

“3. ay- Birlikte oynandiginda giilme ve diger keyifli sesleri ¢ikarir, iki ya da

daha fazla farkh hece ¢ikarir, gigildar.” ifadesine érnekler.:

Emile-E1.-48: “Dogal ve tiim insanlar i¢in ortak bir dil olup olmadig1 uzun siire
arastirildi; kuskusuz boyle bir dil var; bu da ¢ocuklarin konusmayi 6grenmeden once

konustuklari dildir. Bu eklemli degildir, vurguludur, titresimlidir, anlasilabilirdir.”
“4. ay- Kizgin ve hosnut ses farkin anlar.” ifadesine érnekler:

Emile-E1.-48: “Cocuklarin anladiklart szciigiin anlami degil, bu sozciige eslik

eden vurgudur.”
“4, ay- Sosyal uyarana sesli yanit verir.” ifadesine érnekler:
Emile-E2.-183: “Konusma sesinde, dillerinde de vurgu yoktur; bagirirlar.”

“5. ay- Ses taklidi baslar. O™ ve "U" ya benzer bazi kaln iinlii sesler

kullanir.” ifadesine érnekler:

Emile-E1.-57: “Heniiz uyusuk olan organlari, kendilerine cikarilan sesleri ancak

yavas yavas taklit etmeye elverisli bir hal alirlar.”

“6. ay- "'bay bay", "mama'", '‘dede™ gibi kelimeleri tanmiyor goriiniir.”

ifadesine ornekler:

Emile-E1.-57: “Cocuga duyurulan ilk harf birlesimlerinin ender, kolay, belirgin, sik

sik yinelenmis olmalarini...”
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“7. ay- "gel", "bay bay" gibi ifadelere jestlerle yamt verir.” ifadesine

ornekler:
Emile-E1.-48: “Sesin diline ondan daha az giiglii olmayan jest dili eklenir.”

“9, ay- Sozel uyaranla verilen ses ya da heceleri ve konusmanin tonlamasini

taklit eder.” ifadesine ornekler:

Emile-E1.-63: “Cocuklar1 yasi gelmeden konusturmakta gosterilen aceleciligin en
biiyiik kotiligi, kendilerine sdylenen ilk sézlerin ve sdyledikleri ilk sdzciiklerin onlar i¢in
hi¢bir anlami olmamasi degil, bunlarin bizim farkina varmadan verdigimizden baska bir
anlam1 Olmasidir; &yle ki, bize ¢ok dogru bir bicimde yanit veriyor gibi goriinerek bizimle

konusurlar, ama ne onlar bizi anlar, ne de biz onlar1.”

“10. ay- Ik kelimelerini séyler, "'uf-uf"" gibi baz iinlemleri, jargon dili

kullanir.” ifadesine ornekler:

Emile-E2.-65: “Cocuklar konusmaya basladiklarinda daha az aglarlar. Bu gelisme
dogaldir: Bir dilin yerini baska bir dil almigtir.”

“11. ay- "Cee"™ oyununu baslatir. Yeni duydugu kelimeleri tekrarlar.”

ifadesine ornekler:

Emile-E1.-62: “Konusmak isteyen ¢ocuk ancak duyabildigi sozciikleri dinlemeli,
hecelerini iyi belirterek séyleyebilecegi sozciikleri séylemelidir. Bunun igin harcayacagi
caba onu ayni heceyi, sanki daha anlasilir bigimde sdylemeye ¢alisiyormus gibi, iki kez

sOylemeye iter.”
“12-14. ay- Konusamin duygusal tonunu daha iyi anlar.” ifadesine érnekler:
Emile-E1.-61: “Vurgu sdylemin ruhudur; ruha duygu ve gerceklik verir.”

“12-14. ay- Isaretle ve beden hareketleri ile birlikte ses ve baz kelimeleri

kullanarak istenen nesneleri elde etmeye ¢ahsir.” ifadesine érnekler:
Emile-E1.61: “Vurgu sdylemin ruhudur; ruha duygu ve gergeklik verir.”

“12-14. ay- Anlasilmaz seslerin yam sira anlamh kelime sikhg artar.”

ifadesine ornekler:

Emile-E2.80: “Benim ic¢in 6nemli olan kullandig:r sozciikler degil, elbette bu

sozctiklere verdigi anlamdir.”
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“16-18. ay- Istekler ve gereksinimlerini ifade etmek icin mimikler yerine

kelimeleri kullanmaya baslar.” ifadesine érnekler:
Emile-E2.-65: “Cocuklar konusmaya basladiklarinda daha az aglarlar.”

“16-18. ay- Kelime dagarciginda siirekli ve asamal bir artis gosterir (her ay

3-4 yeni kelime).” ifadesine ornekler:

Emile-E2.-123: “...bir ¢ocugun sahip oldugu bellek yine de atil kalmaz; gordiigii
her sey, isittigi her sey ¢ocugu ilgilendirir ve o bunlar1 animsar; insanlarin eylemlerinin,
soylemlerinin kaydimi kendi iginde tutar, ¢evresindeki her sey bir Kkitap gibidir; tizerinde
durmasa da bellegi siirekli zenginlesir, ilerde diisinme yetisi de bu bellekten

yararlanacaktir.”

“20-22. ay- Anlasilmaz dil ve gercek kelimeleri birlikte kullanarak

yasantilarini anlatmaya ¢ahsir.” ifadesine érnekler:

Emile-E1.-62: “Kendi baslarina birakildiklarinda, 6nce en basit heceleri sdylemeye
calisacak yerde ve bunlara yavas yavas jestlerinden anlasilan bir anlam ekleyerek, sizin

sozciiklerinizi almadan, size kendi sozciikleriyle karsilik verirler.”
“36-54. ay- Telaffuz oldukca diizelmistir.” ifadesine érnekler:

Emile-E1.-58: “Onlarin 6niinde her zaman dogru, kurallara uygun bigimde
konusun. Herkesten ¢ok sizden hoslanmalarini saglayin ve dillerinin siz hi¢bir zaman

diizeltmeksizin sizin dilinize gore yavas yavas arilagacagindan emin olun.”
“4-5 yas iistii- Kendi yanhslarim kendisi diizeltir.” ifadesine érnekler:

Emile-E1.-58: “Onlarin 6niinde her zaman dogru, kurallara uygun bigimde
konusun. Herkesten ¢ok sizden hoslanmalarini saglayin ve dillerinin siz hi¢bir zaman

diizeltmeksizin sizin dilinize gére yavas yavas arilagacagindan emin olun.”
“Dil Ogretimi” kategorisine ait ifade 6rnekleri:

Emile-E1.-63:  “Cocugun  sbzcik dagarcigimi  olabildigince  daraltiniz.
Diisiincelerden daha ¢ok sozciiklere sahip olmasi ve diisiinebileceginden daha ¢ok sey
soylemeyi bilmesi ¢ok biiyiik bir sakincadir. Koyliilerin kentlilere gore genellikle daha
dogru diisiinmelerinin nedenlerinden biri s6z dagarciklanin daha az zengin olmasidir.

Diisiinceleri azdir, ama onlari ¢ok iyi karsilastirirlar.”
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“Dil Gelisiminde Sosyal Cevre Etkisi” kategorisine ait ifade ornekleri:

Emile-E1.-63:  “Cocugun  sozcik dagarcigimi  olabildigince  daraltiniz.
Diisiincelerden daha g¢ok sozciiklere sahip olmasi ve diisiinebileceginden daha ¢ok sey
sOylemeyi bilmesi ¢ok biiyiik bir sakincadir. Koyliilerin kentlilere gore genellikle daha
dogru diigiinmelerinin nedenlerinden biri s6z dagarciklanin daha az zengin olmasidir.

Diisiinceleri azdir, ama onlari ¢ok iyi karsilastirirlar.”
“Diisiince ve Dil” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-54: “Higbir seyi gizlemesini bilmedikleri bir yasta, arzularinda dogrudan
dogruya dogadan gelenle diistinceden geleni ayirt etmek igin, dillerini ve isaretlerini 6zenle

incelemelidir.”
“Dil Gelisimi ve Olgunlasma” kategorisine ait ifade 6rnekleri:

Emile-E1.-62: “Cok ge¢ konusmaya baslayanlarin hi¢bir zaman baskalar1 kadar
anlasilir bigimde konusmadiklarina dikkat ¢ekildigi dogrudur; ama organ, onlar geg
konustuklar igin sikisip kalmis degildir; tersine, onlar sikisip kalmis bir organla dogduklari
icin ge¢ konusmaya basliyorlar; ¢linkii boyle olmasaydi, neden baskalarindan daha geg
konusurlardi ki? Daha m1 az konusma firsatlar1 var? Yoksa onlar daha az konusmaya mi
yoneliyorlar? Tersine, bu gecikmenin verdigi kaygi, farkina varrir varilmaz, onlari
kekeletmek, cok erkenden hecelemeye baslamis olanlar i¢in duyulandan daha ¢ok
tiziintliye yol agar ve yanlis anlasilan bu acelecilik onlarin konusmalarinin daha g¢ok
anlasilmaz duruma gelmesine yardim edebilir, oysa daha az acelecilikle, daha c¢ok

gelismek i¢in zamanlar1 olabilecektir.”
“Dil Gelisimi ve Konusmanin Dogas1” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-58: “Dilin olusmasiyla ve ¢ocuklarin ilk konusmalariyla mesgul olmak
istenirse, bir yigin diisiince ortaya cikar. Ne yapilirsa yapilsin, onlar her zaman ayni

bigimde konusmay1 6greneceklerdir ve burada hicbir felsefi spekiilasyonun yarari olmaz.”
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4.3.1.1.2. Jean Jacques Rousseau’nun Emile Eserinin 1. ve 2. Kitabinda
Cocuklarin Dil Gelisimine Yonelik Diisiinceleri Nasil Yer Almistir? Alt Problemine

Yonelik Bulgular

Tablo 4.7. Jean Jacques Rousseau 'nun Emile eserinin 1. ve 2. kitabinda ¢ocuklarin dil
gelisimine yonelik diisiinceleri

Kod Sistemi Emile Birinci Kitap ~ Emile IkinciKitap =~ TOPLAM
&% Dil Geligimi

£ Dil Geligimi ve Olgunlagma 1 1

(W Dil Ogretimi 3 2 5

(0 Dil Gelisiminde Sosyal Cevre Etkisi 3 3

(W Dil Geligimi ve Konugmanin Dogasi 1 1

(W Diistince ve Dil 2 1 3

(¢ Ekspresif Dil (anlatici dil) 0

(9 Ekspresif 4-5 yas ve lizeri 1 1

9 Ekspresif 36-54. ay 1 1

(9 Ekspresif 20-22. ay 1 1

(g Ekspresif 16-18. ay 2 2

% Ekspresif 12-14. ay 1 1 2

9 Ekspresif 11. ay 1 1

9 Ekspresif 10. ay 1 1

5 Ekspresif 9. ay 1 1

9 Ekspresif 5. ay 1 1

(g Ekspresif 4. ay 1 1

(e Ekspresif 3. ay 1 1

(7§ Ekspresif 2. ay 1 1

7 Ekspresif 1. ay 7 7

(79 Reseptif Dil (alici dil) 0

% Reseptif 12-14. ay 2 2

5 Reseptif 7. ay 1 1

% Reseptif 6. ay 1 1

™ Reseptif 4. ay 2 2

(0 Reseptif 2. ay 1 1

) TOPLAM 33 8 41

Rousseau’nun Emile eserinin 1. kitabinda dil gelisimine yonelik 33 yerde
diistinceleri oldugu goriilmiistiir. Bu diislincelerden “ekspresif dil” kategorisi 16 kez,
“reseptif dil” kategorisi 7 kez, “dil 6gretimi” ve “dil gelisiminde sosyal gevre etkisi” 3 kez,
“diistince ve dil” 2 kez, “dil gelisimi ve olgunlasma” ve “dil gelisimi ve konusmanin

dogas1” 1 kez yer aldig: tespit edilmistir.
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Rousseau’nun Emile eserinin 2. kitabinda dil gelisimine yonelik 8 yerde
diistinceleri oldugu gorilmistiir. Bu diisiincelerden “ekspresif dil” kategorisi 5 kez
bulgulanirken “reseptif dil” kategorisine ait diisiinceye rastlanilmamistir. Bununla birlikte
“dil 6gretimi” ile ilgili olarak 2 kez “diistince ve dil” ile ilgili 1 kez diisiincelerinin oldugu
“dil gelisiminde sosyal cevre etkisi”, “dil gelisimi ve olgunlasma” ve “dil gelisimi ve

konusmanin dogas1” ile ilgili diisiincelerinin olmadig1 goriilmiistiir.
4.4. DORDUNCU ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Arastirmanin dordiincii alt problemi iki baslik altinda incelenmistir. Bu basliklar ve

bulgular1 asagida yer almaktadir.

4.4.1. “Jean Jacques Rousseau’nun Emile Eserinde Hayat Bilgisi Dersi

Ogretim ilkelerine Yonelik Diisiinceleri Nelerdir?” Alt Problemine Yénelik Bulgular

Gocuga Gorelik (27)

Kolaydan Zora (1) Mahallilik (3)

Ayaniyet (3) \ }jsn Bilinmeyene (1)

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim [lkeleri

Somuttan Soyuta (1) Hayatilik (5)

Temerklz (4) Yakindan Uzaga (1)

Sekil 4.7.Rousseau nun Emile eserinde hayat bilgisi dersi ogretim ilkelerine yonelik

diistinceleri

Sekil 4.7°e gore Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersi dgretim ilkelerine
yonelik olarak 46 yerde diisiinceleri oldugu ve bu diisiincelerin 9 6gretim ilkesi altinda
toplandig1 tespit edilmistir. Bu kategorilerden “cocuga gorelik” ilkesinin 27 kez gectigi
goriilmektedir. Bu kategoriyi “hayatilik” ilkesi 5 kez ile takip ederken “temerkiiz” ilkesi 4

kez, “mahallilik” ve “ayaniyet’ilkeleri 3’er kez, “bilinenden bilinmeyene”, “somuttan
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soyuta”, “kolaydan zora” ve “yakindan uzaga” ilkeleri 1’er kez ifade edilen goriisler

olmustur.

Rousseau’nun hayat bilgisi dersi 6gretim ilkelerine yonelik yonelik distinceleri

birinci ve ikinci kitabinda ayr1 ayri ele alindiginda tablo 4.8’deki veriler elde edilmistir.

4.4.2. “Jean Jacques Rousseau’nun Emile Eserinin 1. ve 2. Kitabinda Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Ilkelerine Yoénelik Diisiinceleri Nasil Yer Almistir?” Alt

Problemine Yonelik Bulgular

Tablo 4.8. Rousseau 'nun Emile eserinin 1. ve 2. kitabinda hayat bilgisi dersi égretim
ilkelerine yonelik diisiinceleri

Kod Sistemi Emile Birinci Kitap Emile Ikinci Kitap TOPLAM

» Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Ilkeleri

# Cocuga gorelik 22

» Hayatilik 3

e Temerkiiz
Mahallilik

@ Ayaniyet

= W A NWU

 Bilinenden bilinmeyene
» Somuttan soyuta

e = S N |

» Kolaydan zora
e Yakindan uzaga 1
> TOPLAM

Rousseau’nun Emile eserinin 1. kitabinda hayat bilgisi dersi 6gretim ilkelerine
yonelik olarak 16 farkli yerde diistinceleri oldugu ve bu diistincelerin 6 6gretim ilkesi
altinda toplandig1 tespit edilmistir. Bu kategorilerden “cocuga gorelik” ilkesinin 5 kez
gectigi goriilmektedir. Bu kategoriyi “temerkiiz” ilkesi 4 kez ile takip ederken “mabhallilik”
ilkesi 3 kez, “hayatilik™ ilkesi 2 kez, “ayaniyet” ve “yakindan uzaga” ilkeleri 1’er kez ifade

edilen goriisler olmustur.

Rousseau’nun Emile eserinin 2. kitabinda hayat bilgisi dersi 6gretim ilkelerine
yonelik olarak 30 farkli yerde diisiinceleri oldugu ve bu diistincelerin 6 6gretim ilkesi
altinda toplandig: tespit edilmistir. Bu kategorilerden “cocuga gorelik™ ilkesinin 22 kez
gectigi gorilmektedir. Bu kategoriyi “hayatilik” ilkesi 3 kez ile takip ederken “ayaniyet”
ilkesi 2 kez, “bilinenden bilinmeyene”, “somuttan soyuta” ve “kolaydan zora” ilkeleri 1’er

kez ifade edilen goriisler olmustur.
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Rousseau’nun hayat bilgisi dersi 6gretim ilkelerine yonelik diisiinceleri 9 6gretim
ilkesi altinda betimlenmistir. Bu ilkeler ve ilkeler ile ilgili olarak tespit edilen goriisler
asagidaki gibidir:

“Cocuga Gorelik” ilkesine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-47: “...duyumlart bilgisinin ilk gere¢leri oldugundan, bilgileri ona

uygun bir diizen iginde vermek”

Emile-E1.-53: “...doganin onlara verdigi ve kotiiye kullanmasini bilmedikleri tiim

giictin kullanimin1 yine onlara birakmalidir.”

Emile-E2.-89: “Ogrencinize yasma gore davranm. Once onu toplumdaki yerine

koyun ve orada oyle iyi tutun ki bir daha oradan ¢ikmaya kalkismasin.”
“Hayatilik” ilkesine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-21: “...onlari, bir giin maruz kalacaklar1 darbelere karsi yetistirin.
Mevsime, iklime, hava degisikliklerine, acliga, susuzluga, yorgunluga karsi viicutlarini

dayanikli kilin; onlart Styks Irmagi'nin sularina daldirin.”
“Temerkiiz” ilkesine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-7: “Kusursuz olmalar1 igin bu {i¢ egitimin birlesmesi gerektiginden, 6teki
ikisini, karsisinda higbir sey yapamadigimiz bu doganin egitimine dogru

yonlendirmeliyiz.”

Emile-E1.-11: “Bu konuda bir kaniya varmak igin insan1 tiimiiyle olugsmus olarak

gormek gerekir.”
“Mahalilik” ilkesine ait ifade érnekleri:
Emile-E1.-28: “Ulkenin yeri insanlarm kiiltiiriinde énemsiz degildir.”

Emile-E1.-61: “Kdoylerde kdy yasaminin tiim sertligi i¢inde beslenmis olan ¢ocuklar
buralarda daha ¢inlayan bir sese sahip olacaklar, kent ¢ocuklarinin 0 anlasilmaz kekemeligi

onlarda hi¢ goriilmeyecek.”
“Ayaniyet” ilkesine ait ifade 6rnekleri:

Emile-E1.-47: “Cisimlerin sicakligini, soguklugunu, sertligini, yumusakligini,
agirhigini, hafifligini hissetmeyi, bunlarin biiyiikliigiini, seklini ve tiim ayirt edilebilir

niteliklerini degerlendirmeyi, bakarak, elle dokunarak, dinleyerek, 6zellikle de gérmeyi
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dokunmayla karsilastirarak, parmaklariyla hissedecegi duyumu goziiyle Kestirerek
Ogrenir.”
“Bilinenden Bilinmeyene” ilkesine ait ifade érnekleri:

Emile-E2.-127: “Go6stermek igin giizel sesini...

Unutmaym ki ¢ocugun bu dizeyi ve tiim masali anlamasi igin karganin giizel

sesinin ne oldugunu bilmesi gerekir.”
“Somuttan Soyuta” ilkesine ait ifade ornekleri:

Emile-E2.-124: “Cocuklarin kendilerine belletilen masallardan hicbir sey
anlamadiklarini sdyledim, ¢iinkii bunlar1 basitlestirmek i¢in ne kadar ¢ok ¢aba harcansa da,
bunlardan alinmasi istenen ders, cocugun kafasina anlayamayacagi diisiinceleri zorla
sokmaya galisiyor; hatta masalin siir yan1 bu distinceleri ¢ocuk i¢in akilda tutulmasi daha

kolay, ama anlasilmasi daha gii¢ duruma getiriyor.”
“Kolaydan Zora” ilkesine ait ifade 6rnekleri:

Emile-E2.-66: “Iste bu yasta ilk cesaret dersleri alinir ve hafif acilara korkmadan

dayanarak, yavas yavas biiyiik acilara dayanmak 6grenilir.”
“Yakindan Uzaga” ilkesine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-45:  “...yeni nesneler, c¢irkin, igreng, tuhaf hayvanlar goérmeye

alistirilmasini istiyorum; ama bu, yavas yavas, uzaktan, alisincaya kadar siirmeli; onlari

bagkalariin elledigini gore gére sonunda o da onlar1 eller.”
4.5. BESINCI ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Arastirmanin besinci alt problemi iki baslik altinda incelenmistir. Bu basliklar ve

bulgular1 asagida yer almaktadir.
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4.5.1. “Jean Jacques Rousseau’nun Emile Eserinde Egitime Bakis: Tle Tlgili
Diisiinceleri Nelerdir?” Alt Problemine Yénelik Bulgular

6gretmen/mirebbi (21) Doniit \ duzeltme (2)
AI Kademeli yaklastirma (4) Egitimde streg (6)
1
. Egitimde ceza (2) Yaparak yasayarak (26)

Okul (4)
Mesleki egitim (2)

Egitimin dnemi (2)

. Model olma (1)
Goézlem yoluyla 6grenme (1), 7

* Rousseau'nun Egitime Bakisi

informal egitim (3) Egitim yanhslar (7)

Ogrenme cevresi (2) Yasama yakinlik (2)
re

Sorgulayici egitim (1) Faydacilik (3)

¢ Motivasyon / gudi (2)

Oneri (5)
Bulus yoluyla 6gretim (4)

Sekil 4.8.Rousseau’nun Emile eserinde egitime bakusi ile ilgili diistinceleri

Sekil 4.8’e gore Rousseau’nun egitime bakist ile ilgili olarak 106 yerde diistinceleri
oldugu ve bu disiincelerin 25 Kkategori altinda toplandigi tespit edilmistir. Bu
kategorilerden “yaparak yasayarak 6grenme” kategorisinin 26 kez gectigi goriilmektedir.
Bu kategoriyi “okul” 25 kez ile takip ederken “egitim yanliglar1” 7 kez ve “egitimde siire¢”

6 kez ile en ¢ok ifade edilen kategoriler olmustur.

Rousseau’nun egitime bakisi ile ilgili olarak diistinceleri birinci ve ikinci kitabinda

ayri ayri ele alindiginda tablo 4.4’deki veriler elde edilmistir.

4.5.2. “Jean Jacques Rousseau’nun Emile Eserinin 1. ve 2. Kitabinda Egitime

Bakagi Ile Ilgili Diisiinceleri Nasil Yer Almistir?” Alt Problemine Yénelik Bulgular
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Tablo 4.9. Rousseau 'nun Emile eserinin 1. ve 2 kitabinda hayat bilgisi dersi 6gretim
ilkelerine yonelik diisiinceleri

Kod Sistemi Emile Birinci Kitap ~ Emile Ikinci Kitap TOPLAM
v % Rousseau'nun Egitime Bakisi

(W Yaparak yasayarak 10 16 26
&% Okul 8 17 25
8 Egitim yanliglari 7 7
W E¢itimde siireg 2 4 6
W Oneri 2 3 5
% Kademeli yaklastirma 4 <
(W Bulus yoluyla égretim 1 3 <
(W Faydacilik 3 3
(W Informal egitim 1 2 3
(W Egitimin 6nemi 2 2
W Ogrenme cevresi 2 2
O Dénit \ diizeltme 2 2
W Egitimde ceza 2 2
8 Yasama yakinlik 2 2
(% Motivasyon / gldu 2 2
8 Mesleki egitim 2 2
£ Model olma 1 1
9 Sorgulayic editim 1 1
(% G6zlem yoluyla 6grenme 1 1
&8 Yanlis 6grenme 1 1
8 Kavram 6gretimi 1 1
O Egitimci 1 1
W Egitimde amag 1 1
0 Tecriibe \ deneyim 1 1
(0 Etkili vatandas 1 1

> TOPLAM 36 70 106

Rousseau’nun Emile eserinin 1. kitabinda egitime bakisi ile ilgili olarak 36 yerde
diistinceleri oldugu ve bu disiincelerin 13 kategori altinda toplandig: tespit edilmistir. Bu
kategorilerden “yaparak yasayarak 6grenme” kategorisinin 10 kez gectigi goriilmektedir.
Bu kategoriyi “okul” 8 kez ile takip ederken “kademeli yaklastirma” 4 kez, “egitimde

99 (P-4

stire¢”, egitime ile ilgili oneriler”, “egitimin 6nemi” ve “mesleki egitim” 2 kez, “etkili
2 ¢ 99 66 <o 199 ¢ 29 ¢

vatandas”, “tecriibe / deneyim”, “egitimci”, “gdzlem yoluyla 6grenme”, “informal egitim”

ve “bulus yoluyla 6gretim” 1’er kez ifade edilen kategoriler olmustur.

Rousseau’nun Emile eserinin 2. kitabinda egitime bakisi ile ilgili olarak 70 yerde

diistinceleri oldugu ve bu disiincelerin 18 kategori altinda toplandig: tespit edilmistir. Bu
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kategorilerden “okul” kategorisinin 17 kez gectigi goriilmektedir. Bu kategoriyi “yaparak
yasayarak 6grenme” 16 kez ile takip ederken “egitim yanlislar’” 7 kez ve “egitimde siire¢”

4 kez ile en ¢ok ifade edilen kategoriler olmustur.

Rousseau’nun egitime bakisi ile ilgili diisiinceleri 25 kategoride betimlenmistir. Bu

kategoriler ve kategoriler ile ilgili olarak tespit edilen goriisler asagidaki gibidir:
“Yaparak Yasayarak Ogrenme” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-12: “Buradan gergek egitimin kurallardan ¢ok uygulamalara dayanmasi

gerektigi sonucu ortaya ¢ikiyor.”

Emile-E1.-21: “Tecriibe, nazik yetistirilmis ¢ocuklarin digerlerinden daha ¢ok

oldugunu gosteriyor.”
Emile-E1.-44: “Deney derslerden 6nce gelir.”
Emile-E1.-47: “Her seye dokunmak ister, her seyi eline almak ister.”

Emile-E2.-67: “Cocuklara kendi kendilerine daha iyi &grenebilecekleri seyleri
ogretmek ve yalniz bizim 6gretebilecegimiz seyleri unutmak gibi 6gretmeye ukalaca bir

asir1 diisklinliigiimiiz vardir.”

Emile-E2.-90: “Ogrencinize higbir sekilde sozlii ders vermeyin; o, derslerin

yalnizca deneyimini almalidir.”
“Okul” kategorisine ait ifade ornekleri:

Emile-E1.-8: “Iyi toplumsal kurumlar, insanin dogasini degistirmesini, ona gérece
bir varlik vermek i¢in mutlak varligin1 ortadan kaldirmasini ve ben'i ortak birligin igine
tagimasini en iyi bilen kurumlardir; dyle ki her kisi kendisinin artik tek degil, birligin bir

pargasi Ve ancak biitiiniin i¢inde algilanabilir olduguna inanir.”
“QOgretmen / Miirebbi” kategorisine ait ifade érnekleri:
Emile-E1.-24: “Bir miirebbi! Ah, ne yiice insan o!..”

Emile-E1.-24: “O kadar soylu meslekler vardir ki bunlar1 para i¢in yapamazsiniz,
yaparsaniz buna layik goriilmezsiniz. Savascilik meslegi boyledir; d6gretmenlik meslegi

boyledir.”

Emile-E2.-97: “Gayretli 6gretmenler, yalin, 6l¢iilii, agirbagli olun, hi¢bir zaman

yalnizca baskalarinin davranmasini engellemek i¢in davranmakta acele etmeyin.”
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Emile-E2.-104: “Geng dgretmenler, rica ederim, bu 6rnegi diisiiniin ve derslerinizin
her konuda s6zden ¢ok eylem icermesi gerektigini aklinizdan ¢ikarmayin: Ciinkii cocuklar
sOylemis olduklarin1 ve kendilerine séylenmis olanlar1 kolayca unuturlar, ama yapmis

olduklarini1 ve kendilerine yaptirilmis olanlar1 unutmazlar.”
“Egitim Yanhslar1” kategorisine ait ifade ornekleri:

Emile-E2.-85: “Olgunluga ermeden tinsel varliklar ve toplumsal iliskiler konusunda

herhangi bir diisiinceye sahip olunamaz.”

Emile-E2.-136: “En esash egitim yontemlerinde 6gretmen buyurur ve yonettigini

sanir; aslinda yoneten ¢ocuktur.”
“Egitimde Siire¢” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-42: “...egitimin yagsamla birlikte basladigi1 burada, ¢ocuk daha dogarken

miirebbinin degil, doganin 6grencisidir.”
Emile-E2.-108: “Cocugu egitmekte acele etmezseniz, ondan bir sey istemekte de
acele etmeyin, boylelikle tam zamaninda bir sey istemis olursunuz.”

“Oneri” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-10: “Genel egitim konusunda bir fikir edinmek istiyor musunuz? O
zaman Platon'un Devlet'ini okuyun. Bu, kitaplar hakkinda yalnizca basliklarina bakarak bir
kaniya varanlarin sandig1 gibi, bir politika yapiti degildir. Simdiye kadar yazilmis en giizel
egitim Kitabidir.”

Emile-E2.-145: “ilk felsefe 6gretmenlerimiz ayaklarimiz, ellerimiz, gozlerimizdir.
Tiim bunlarin yerine kitaplari koymak bize diisiince yiiriitmeyi 6gretmek degil, baskasinin
diisinme yetisini kullanmay1 6gretmek demektir; bu, ¢ok inanmay1 ve kesinlikle hicbir sey

bilmemeyi 6gretmek demektir.”
“Kademeli Yaklastirma” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-47: “Yavas ve iyi diizenlenmis kademeli bir ilerlemeyle insan ve ¢ocuk

hi¢bir seyden yilmaz olur.”

Emile-E1.-51: “Birinci durumda, onu yavas yavas, kiigiik adimlarla, nesneye

gotiirtin.”
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“Bulus Yoluyla Ogretim” kategorisine ait ifade 6rnekleri:

Emile-E1.-28: “...miirebbi i¢in Ogretmekten ¢ok yonetmek so6z konusudur;

ogrenciye ilkeler 6gretmektense, bunlar1 bulmasi saglanmalidir.”

Emile-E2.-137: “Iste 0 zaman, ulasabilecegi tiim nesnelere sahip olmak ve
disaridan yardim almadan bunlardan gerg¢ekten yararlanmak igin ortaya koydugu buluslarin

inceligi Sizi sasirtacaktir.”
“Faydacihik” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E2.-130: “...onlarin gerek zevk gerekse ¢ikar olarak yararini hissetmedikleri

herhangi bir seyi 6grenemeyecekleridir; yoksa hangi neden onlar1 6grenmeye yoneltebilir

ki?”

Emile-E2.-131: “Cocuk, kendisine iskence etmekte kullanilan araci gelistirmeye
pek merakli degildir; ama bu aracin onun zevklerine yaramasini saglayin, az sonra, siz

istemeseniz de, kendini buna verecektir.”
“Informal Egitim” kategorisine ait ifade 6rnekleri:
Emile-E1.-11: “Sonunda geriye ailevi ya da dogal egitim kaliyor.”
Emile-E2.-135: .. .derslerini insanlardan degil dogadan alir.”
“Egitimin Onemi” kategorisine ait ifade 6rnekleri:
Emile-E1.-44: “Canli ve duyarli varliklar i¢in her sey egitim isidir.”
“Ogrenme Cevresi” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E2.-67: “Bir ayagin1 Otekinin Oniine atmayir Ogrenir Ogrenmez ONU
diismemesi i¢in yalnizca kaldirim doseli yerlerde tutacagim ve bu giicliikleri ¢abucak

atlatacagiz.”

Emile-E2.-174: “Ben onun dogadan baska 6gretmeni ve nesnelerden baska modeli

olmasini istemiyorum.”
“Doniit/Diizeltme” kategorisine ait ifade 6rnekleri:

Emile-E2.-100: “...cocuklara oOnce gorevlerinden soz edip, higbir zaman
haklarindan s6z etmeyerek onlara gerekenin tersini, anlayamayacaklart ve onlari
ilgilendirmeyen seyi soylemekle ise baslamak verilen genel egitimin yanliglarindan biridir

yine.”
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“Egitimde Ceza” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E2.-90: “Ogrencinize higbir sekilde sozlii ders vermeyin; o, derslerin
yalnizca deneyimini almalidir; ona higbir tiirlii ceza da vermeyin, ¢iinkii kabahatli olmanin

ne oldugunu bilmez; ona higbir zaman af diletmeyin, ¢iinkii 0 sizi kirmay1 beceremez.”
“Yasama Yakinhk” kategorisine ait ifade 6rnekleri:

Emile-E2.-130: “...6grencime gelince, izin verin de, dortte birini  bile
anlayamayacag1 seyleri ona dgretmenin uygun olacagini, anlayabildigi seylerde de higbir
zaman yanilamayacagini ve hileye bakarak bu konuda kusurunu diizeltecek yerde, hileciye
bakarak kendini ona gore yetistirmeyecegini Siz bana kanitlayincaya dek ona

masallarimizdan bir tekini bile 6gretmeyeyim.”
“Motivasyon/Giidii” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E2.-131: “Tim bunlardan daha giivenilir olan, ama her zaman unutulan bir
yol vardir ki bu, 6grenme istegidir. Cocukta bu istegi uyandirin, sonra yazi masalarinizi,

zarlarinizi bir yana birakin; 0 zaman her yontem ona uygun olacaktir.”

Emile-E2.-131: “ilginin varligi; iste en emin sekilde ilerletecek olan en biiyiik ve
tek devindirici gii¢.”

“Mesleki Egitim” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-11: “Ttam yerlerin belirlenmis oldugu toplumsal diizende herkes kendi
yerine gore yetistirilmelidir. Eger belli bir yer igin yetistirilmis bir kimse yerinden ¢ikarsa

artik higbir ise yaramaz.”
“Model Olma” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E2.-66: “Ben hi¢ olmazsa onu bu korkudan kurtaracagim; ¢iinkii ¢ok kesin
olarak, acisin1 benim bu aciy1 nasil degerlendirdigimi goérerek degerlendirecektir; benim
kaygiyla yanina kostugumu, kendisini avuttugumu, kendisine acidigimi goriirse, kendisini
mahvolmus hissedecektir; benim sogukkanliligimi korudugumu goriirse, 0 da hemen

yeniden sogukkanliligina kavusacak, aciyi artik hissetmeyince de gectigini sanacaktir.”
“Sorgulayic1 Egitim” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E2.-119: “Hangi 6grenim igin olursa olsun, betimlenmis seyler hakkinda

diistince sahibi olmadan, betimleyen isaretler bir sey anlatmaz. Bununla birlikte, ¢ocuk her
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zaman bu isaretlerle smirlandiriliyor, ama bu isaretlerin betimledigi seylerin hicbiri ona

anlatilamiyor.”
“Gozlem Yoluyla Ogrenme” kategorisine ait ifade érnekleri:
Emile-E1.-20: “Dogay1 gbzlemleyin ve size ¢izdigi yolu izleyin.”
“Yanhs Ogrenme” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E2.-85: “Kafasina giren ilk yanlis diisiince, onun iginde yanligin ve kusurun

tohumudur; bu ilk adimda 6zellikle dikkatli olmak gerekir.”
“Kavram Ogretimi” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E2.-122: “Eger sozciikler bilimi diye bir sey yoksa, cocuklara uygun 6gretim
de yoktur.”

“Egitimci” kategorisine ait ifade ornekleri:

Emile-E1.-27: “Miirebbinin daha dnce bir egitim vermis olmasi istenir. Bu fazladir;
bir insan yalnizca tek bir egitim verebilir: Basarili olmak icin ikincisi gerekseydi, hangi
hakla birincisine kalkigilirdi ki?”

“Egitimde Amac” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E2.-85: “lyi bir egitimin basyapit: akilli bir insan yaratmakken, bir de

cocugun akilla yetistirilecegi ileri siiriiliiyor!”

“Tevriibe/Deneyim” kategorisine ait ifade ornekleri:

Emile-E1.-37: “Eger bir giin biiyiik insanlarin aklinin ¢ocuklardakinden daha fazla
olmadigini diisiinecek olursa, yasin getirdigi biitiin otorite kaybolur ve egitim basariya

ulasamamus olur.”
“Etkili Vatandas” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-9: “Sivil diizende dogal duygularin dnceligini korumak isteyen kisi ne
istedigini bilmiyordur. Her zaman kendisiyle celiserek, her zaman egitimleri ile 6devleri
arasinda bocalayarak ne insan ne de vatandas olacaktir; ne kendisi ne de baskalari igin iyi

olacaktir.”
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BOLUM V
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin problemi ve alt problemleri gergevesinde elde edilen
bulgulara dayali olarak sonuglara, bu sonuglardan hareketle literatiire dayali tagtirmalara ve

Onerilere yer verilmistir.
5.1. SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde, arastirmanin problemi ve alt problemleri gergevesinde elde edilen
bulgulara dayali olarak olusturulan sonuglar ve bu sonuglarin alan yazina goére yapilan

tastirmalar yer almaktadir.
5.1.1. Birinci Alt Probleme Yoénelik Sonu¢ ve Tartisma

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin amacina yonelik
olarak 14 farkli yerde diisiinceleri oldugu goriilmektedir. Bu diisiincelerden “mutlu birey
yetistirmek™ ifadesi 8 kez ge¢mektedir. Nitekim 2005 hayat bilgisi dersi 6gretim
programinda yer alan “programin vizyonu” basgliginda hayat bilgisi dersinin temel
vizyonun mutlu bireyler yetistirmek oldugu belirtilmektedir (MEB, 2005). Benzer sekilde
Bektas (2009) hayat bilgisi dersinde 6nemli bir boyutun 6grencinin mutlulugu oldugunu ve
eger Ogrenci okul yasantilarini severse bu 6grencinin biitiin 6grenim hayatinin olumlu
yonde etkilenecegini ifade etmektedir. Bu da hayat bilgisi dersinin temel amaglarindan
birinin ¢ocuklart mutlu birey haline getirmek oldugu disiincesini desteklemektedir.

Literatiirdeki bu ifadelerle Rousseau’nun diisiincelerinin desteklendigi s6ylenebilir.

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin amacina yonelik
olarak “hayati 6gretmek” ifadesi iki kez kendine hayat bulmustur. Bektag’a gore (2009)
hayat bilgisi dersi hayatin kendisiyle baslamaktadir. Bununla birlikte hayat ile hayata
hazirlanma siirecinin igice gee¢misligi goz Oniinde bulunduruldugunda gocuklara hayat
bilgisi dersinde hayat1 6gretmenin gerekliligi ifade edilmektedir. Bu baglamda hayat bilgisi

dersinde ana amaglardan birinin ¢cocuklara hayati 6gretmek oldugu sdylenebilir.

Emile eserinde Jean Jacques Rousseau’nun hayat bilgisi dersinin amacina yonelik
olarak “etkili vatandas yetistirmek™ ifadesine yer verdigi goriilmektedir. Giiltekin (2015)

ilkogretimin temel amacinin, her Tiirk gocugunu iyi bir vatandas olmasi igin gerekli temel
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bilgi, beceri, davranis ve aligkanliklar1 kazandirmak gerektigini ve bunun hayat bilgisi
dersi ile yapilabilecegini belirtmektedir. Baska bir degisle hayat bilgisi dersinin

amaglarindan birinin etkili vatandas yetistirmek oldugunu belirtmektedir.

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin amacina yonelik
olarak “cocugun kendini tanimasini1 saglamak™ ifadesi iki kez bulgulanmistir. Tay (2017),
ilkokulda yer alan derslerin, cocugun kendini bilmesine ve tanimasina destek saglamasi
beklendigini ve hayat bilgisi dersinin ¢ocugun kendini bilmesi ve tanimasina yardim eden
ilk ders oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda Jean Jacques Rousseau’nun diisiincesinin

literatiir ile paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Tay’a gore (2017) literatiirde hayat bilgisi dersi ile ilgili tanimlara genel olarak
bakildiginda ¢ocugun kendini tanimasi, dogal ve toplumsal ¢evreye uyum saglamasi, iyi
bir insan ve vatasdas olmasi ifadelerinin 6ne ¢iktigini belirtmektedir. Benzer bir sekilde
Giiltekin (2015) de hayat bilgisi dersinin; iyi insan yetistirmek, iyi bir vatandas yetistirmek
amaciyla sosyal bilimlerin ve doga bilimlerinin yasama yonelik konularin1 kaynastirarak

bir biitiinliik igerisinde ele alan bir ilkokul dersi oldugunu ifade etmektedir

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin amacina yonelik
olarak bulgulanan “gcocugun kendini tanimasini saglamak”, “iyi insan yetistirmek” ve

“etkili vatandag yetistirmek” ifadelerinin literatiir ile desteklendigi goriilebilir.
5.1.2. ikinci Alt Probleme Yénelik Sonug ve Tartisma

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin igerigine yonelik
olarak 76 yerde diistinceleri oldugu bulgulanmistir. Bu diisiincelerde “diisiince ve degerler”
ifadesi 33 kez gegmektedir. Aladag (2016) egitimin onemli 6gelerini olusturan ve ahlaki
nitelik tasiyan degerlerin hayat bilgisi dersi araciligiyla bireylere kazandirdigimni ifade
etmistir. Giilerytiz’e gore (2008) toplumlar tarihsel siire¢ igerisinde kendilerine uygun,
yasamalarini kolaylastiran degerler tiretirler. Bunlar gelecek kusaklara aktarilirlar, bu ortak
degerler insanlarin kolay anlagmasini, ayni duygularin paylasilmasini saglar. Diisiinme;
akil yiiriitme, problem ¢6zme, bir olay1 inceleme, bir olay: irdeleme, yansitma ve elestirme
gibi zihinsel siiregleri igermekte, kavramlar veya olaylar arasinda anlamli baglantilar
kurmaya ve sonuglar ¢ikarmaya dayanmaktadir. Bu da hayat bilgisi dersi igeriginin bir
pargasi olan diisiince ve degerlerin gerekligine isaret edebilir. Bu baglamda Jean Jacques

Rousseau’nun Emile eserinin 33 yerinde “diisiince ve degerler” ifadesine yonelik
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diisiincelerinin var olmasi hayat bilgisi dersi ve egitimine yodnelik Jean Jacques

Rousseau’nun 6nemli bir 6ngdriisii oldugu anlamina gelebilir.

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin igerigine yonelik
olarak “fen bilimleri” ifadesinin 12 kez gectigi goriilmektedir. Ozdemir’ e gore (1998)
hayat bilgisi dersinde, ¢ocuga i¢inde bulundugu dogal ¢evre inceletilerek; ¢evre sorunlari
hakkinda dogru ve saglam bilgiler kazandirmak, ¢evreyi tanimak, g¢evreye uyum igin
gerekli beceri ve davraniglar1 6gretmek amaclart 6n planda yer almaktadir. Karatekin
(2016) ise hayat bilgisi dersi ogretimi sayesinde ¢ocugun sosyal ve bilissel beceri
kazanmasi saglanabilir, ¢ocugun dogasinda olan hareket ihtiyaci yapilacak etkinlikler ile
karsilanabilir, ¢ocuk doganin giizellikleri ile ruhunu besleyebilir ve dogayla temasa
gecerek dogaya yonelik olumlu tutumlara ve davraniglara sahip olabilecegi

diistincesindedir.

Giileryiiz’e gore (2008) her ¢ocugun iginde dogdugu, yasayip gelistigi bir doga
vardir. Bu dogaya dair degisik diizeyde birgok bilgi alani ¢ocugu kusatmaktadir. Cocugu
kusatan bu bilgi alan1 ile ilgili olarak ¢ocugun edinmesi gereken bilgi, beceri, deger, tutum
ve aligkanliklarin oldugu soylenebilir. Bu edinimler ilkégretimde ilk olarak hayat bilgisi
dersi ile saglanmaktadir. Hayat bilgisi dersi iginde yer alan doga bilimleri ile ilgili
edinimlerin genel anlamda fen egitimi ile ilgili oldugu hatta hayat bilgisi dersinin bu yoni
ile fen egitimine yonelik hazirbulunuslugu sagladig: iddia edilebilir. Kildan ve Pektag’a
gore ise (2009) fen egitimi gocugun karsilastigi nesneleri, olaylart ve bunlarin iligkilerini
gozleyip, inceleyip arastirmasi ve sonuglara varmasi olarak tanimlanmaktadir. Bu
baglamda fen etkinlikleri, fen ve doga bilimlerine iliskin bilgilerin ¢ocuga aktarimi degil,
cocugun fen ve doga olaylarin1 yaparak yasayarak 6grenmesidir (Ulcay, 1989). Farkli bir
bakis agis1 ile fen egitiminin, o6grencilerin bilimsel disiinmeleri, olaylara elestirel
yaklagmalari, yaraticiliklarin1 gelistirmeleri, teknolojik yeniliklere ve degisikliklere
kolayca uyum saglamalari i¢in gerekli oldugu diisiiniilmektedir (Akpinar ve Ergin, 2005).
Bu diistinceler fen bilimlerinin hayat bilgisi dersinin igeriginde olmasinin gerekliligini
gosterebilir. Nitekim Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde ¢ocuklarin egitimlerine
yonelik fen bilimlerine dair konularin 6gretimine deginmesi ile yukaridaki agiklamalarin

birbirini destekledigi anlamina gelebilir.

Emile eserinde Jean Jacques Rousseau’nun hayat bilgisi dersinin igerigine yonelik
olarak “toplumsal bilimler” ifadesine 12 kez yer verdigi goriilmektedir. Kabapinar (2007)

toplumsal bilimleri “insani, toplumu ve bunlarla iligkisi ¢ercevesinde ¢evreyi konu alani

97



edinerek insan-toplum iligkileriyle ilgili bilgi ve deneyimlerini gelistirmesine olanak
sagladig1 gibi bireyin kendisini kesfedisinin ortamini hazirlar” seklinde ifade etmistir.
Sonmez’e gore (2005) sosyal bilimler, insanlar tarafindan iiretilen gergekle kanitlamaya
dayali bag kurma stireci ve bu siire¢ sonunda elde edilen dirik bilgiler biitiiniidiir. Bir baska
tanima gore sosyal bilimler, insanin insanla ve gevresiyle etkilesiminden dogan bilgilerin,
insani ve toplumsal yonlerinin kanitlama temel prensibi ile olusturulan bilimler
topluluguna denilebilmektedir (Tay, 2015). Bu baglamda toplumsal bilimlerin bireye

kazandirilmasinda en uygun dersin hayat bilgisi dersi oldugu soylenebilir.

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin igerigine yonelik
olarak “esya egitimi” ifadesi 10 kez kendine hayat bulmustur. Binbasioglu (2003) hayat
bilgisi dersinin asil konusunun g¢ocugun iginde bulundugu c¢evredeki nesnelerin
olusturdugunu ifade etmistir. Briickl’e gore (1932) Eflatun, hayat bilgisi dersinin diisiince
temelinin, dgrencinin miimkiin oldugunca esyaya yaklastirilmasi, esyay1 gozlemlemesi ve

kullanmasi gerektigi gortisiinii ileri siirdiigiinii ifade etmistir.

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin igerigine yonelik
olarak “doga, toplum, esya” ifadesi 9 kez bulgulanmistir. Akinoglu’na gore (2003) hayat
bilgisi dersi konularinin temeli doga, toplum ve esyadir. Rousseau Emile’in birinci
kitabinda (Emile-E1.-6) “Zayif olarak doguyoruz ve giice gereksinimimiz var; her seyden
yoksun olarak doguyoruz ve yardima gereksinimimiz var; aptal olarak doguyoruz ve
diiginme yetisine gereksinimimiz var. Dogdugumuzda sahip olmadigimiz ve
biiylidiigiimiizde gereksinim duydugumuz her sey bize egitimle verilir. Bu egitim bize
dogadan ya da insanlardan ve seylerden gelir.” seklindeki agiklamasiyla dogumdan itibaren
gereksinim duydugumuz hemen hemen herseyin bize dogadan, insanlardan yani toplumdan
ve egyalardan geldigini belirtmektedir. Bununla ilgili olarak yine Emile’in birinci kitabinda
farkli ozelliklerin farkli egitimler yolula edinildigini betimledigi goriilmektedir. Buna
yonelik (Emile-E1.-6) “Yetilerimizin ve organlarimizin i¢sel gelismesi doganin egitimidir;
bu gelismenin bize 6gretilen kullanimi da insanlarin egitimi, bizi etkileyen nesneler
hakkinda kendi deneyimimizle edindigimiz bilgi de seylerin egitimidir.” ifadesi 6rnek
gosterilebilir. Burada yetilerimizin ve organlarimizin gelisimini doganin egitimi ile,
yetilerimizin ve organlarimizin kullanimini insanlarin egitimi ile ve deneyimlerimizin

olusmasinda ise seylerin (esyalarin) egitimi ile gergeklestigini ifade etmektedir.

Rousseau Emile kitabinda (Emile-E1.-7) “Kusursuz olmalart i¢in bu ii¢ egitimin

birlesmesi gerektiginden, o6teki ikisini, karsisinda hicbir sey yapamadigimiz bu doganin
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egitimine dogru yonlendirmeliyiz.” seklindeki agiklamasiyla hayat bilgisi dersinin
iceriginin olusturulmasinda temele alinin toplulastirma ilkesine de atifta bulunarak hayat
bilgisi dersinin icerigindeki doga, toplum ve esyanin birlikte verilemesi gerektigini isaret
etttigi distiniilebilir. Hayat bilgisi dersinin bu ti¢ alani bir biitiin haline veriyor olmasi

Rousseau’nun gorisiiniin desteklendigi anlamina gelebilir.

Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde hayat bilgisi dersinin igerigine yonelik
olarak “sanat” ifadesi tespit edilmemistir. Sanat, miizik, siir, dans, resim gibi yapilari
incelemek, islemek ve ortaya bir tiriin koyma eylemidir. Hayat bilgisi dersi, bir yaniyla da
giizel sanatlardan beslenerek, beceri alani olarak, &grencinin yasadigi toplumun resim,
miizik, masal, siir, 6ykii sanat degerlerinden yararlanmaktadir (Giileryiiz, 2008). Aral’a
gore (1999) sanat egitimi bireylerin kisilik gelisimlerini, davraniglarini, dikkatlerini
yogunlastirmalarint ve gozlem yeteneklerini olumlu yonde etkilemektedir. Bunlarin
disinda sanat egitimi yasami algilama, yorumlama, yaraticilik, diisiinme sistemlerini
gelistirme, iletisim becerilerini artirmada da etkili olmaktadir. Jean Jacques Rousseau’nun

Emile eserinde sanat ve hayat bilgisi dersiyle iliski kurmadig1 goriilmiistiir.

Yukarida agiklamalar ¢ercevesinde Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinde
hayat bilgisi dersinin igerigine yonelik olarak bulgulanan “diisiince ve degerler”, “fen
bilimleri”, “toplumsal bilimler”, “esya egitimi” ve “doga, toplum, esya” ifadelerinin

literatiir ile desteklendigi goriilebilir.

Calismada ikinci alt problemde elde edilen sonuglardan birini olusturan hayat
bilgisi dersinin igerigini olusturan diisiince ve degerlere yonelik ifadeleri 2018 hayat bilgisi
dersi 6gretim programindaki kok degerleri igermesi bakimindan ayrica ele alinmistir. Bu
baglik altinda Rousseau’nun eserinde 2018 hayat bilgisi dersi 6gretim programindaki kok

degerlerden 7’sine ait diigiincelerinin oldugu goriilmistir.

Kok degerlerden “vatanseverlik” degerinin en ¢ok ifade olarak gecen deger oldugu
bu degeri “sevgi” ve “sabir” degerleri ve ardindan da “adelet”, “diristlik”, “sorumluluk”

ve “6z denetim” degerlerinin izledigi tespit edilmistir.

Bunun yaninda 2018 hayat bilgisi dersi &gretim programinda yer alan
“yardimseverlik”, “sayg1i” ve “dostluk” degerlerine ait herhangi bir goriise

rastlanilmamastir.
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5.1.3. Ugiincii Alt Probleme Yénelik Sonuc ve Tartisma

Rousseau’nun hayat bilgisi dersinin igeriginin olusturulmasinda dikkate alinan
unsurlara yonelik diisiinceleri Emile eserinin birinci kitabinda 82, ikinci kitabinda 58 kez
tespit edilmistir. Bu goriisler ele alindiginda en ¢ok “egitim biliminin o6zellikleri”

kategorisine ait diisiincelerinin varligi sz konusudur.

“Egitim biliminin 6zellikleri” kategorisi, Emile eserinin birinci ve ikinci kitabinin
toplaminda 122 yerinde bulgulanmis ve bu diistinceler 7 ana kategori altinda toplanmustir.

Bunlar soyledir:

Dil Gelisimi (37)
Ahlaki Geligim (18)
Duygusal Gelisim (17)
Zihinsel Gelisim (16)
Fiziksel Geligim (15)
Kisilik Gelisimi (12)
Sosyal Gelisim (2)

N o a &~ e

Gelisim ve oOgrenme ile ilgili literatir incelendiginde genel olarak gelisim
boyutlarinin yukarida ifade edilen 7 boyutu igerdigi goriilmektedir (Berk, 2013; Ersanli ve
Uzman, 2005; Gander ve Gardiner, 2004; Kildan ve Pektas, 2009; Piaget, 2004; Santrock,
2011a; Smith-Trawick, 2013; Senemoglu, 2012; Santrock, 2011b; Yapict ve Yapici, 2005).

Bu agidan bakildiginda Emile’in tiim genel gelisim boyutlarini igerdigi soylenebilir.

Rousseau’nun Emile eserlerinde dil gelisimi ile ilgili olarak ekspresif dil (anlatict
dil) ile reseptif dil (alic1 dil) ana basliklar1 altinda dil gelisimine yonelik bulgular elde

edilmistir.

Ekspresif dil (anlatict dil) gelisimi ile ilgili donemler, diisiincelerin sayisal

gosterimi ve donemin 6zellikleri asagidaki gibidir:

1. 1.ay (7) - Aglar, rastgele sesler ¢ikarir.
2. 2.ay (1) - Hosnutluk sesleri ¢ikar ve sosyal giiliimseme baslar.

w

3. ay (1) - Birlikte oynandiginda giilme ve diger keyifli sesleri ¢ikarir, iki ya da
daha fazla farkli hece ¢ikarir, gigildar.

e

4. ay (1) - Sosyal uyarana sesli yanit verir.
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5. 5. ay (1) - Ses taklidi baglar. "O" ve "U" ya benzer bazi kalin iinlii sesler
kullanir.

6. 9.ay (1) - Sozel uyaranla verilen ses ya da heceleri ve konugsmanin tonlamasini
taklit eder.

7. 10. ay (1) - Ik kelimelerini soyler, "uf-uf" gibi bazi iinlemleri, jargon dili
kullanir.

8. 11.ay (1) -"Cee" oyununu baslatir. Yeni duydugu kelimeleri tekrarlar.

9. 12-14. ay (2) - Isaretle ve beden hareketleri ile birlikte ses ve bazi kelimeleri
kullanarak istenen nesneleri elde etmeye calisir.

10. Anlasilmaz seslerin yani sira anlamli kelime siklig: artar.

11. 16-18. ay (2) - istekler ve gereksinimlerini ifade etmek icin mimikler yerine
kelimeleri kullanmaya baslar.

- Kelime dagarciginda siirekli ve agamali bir artis gosterir (her ay 3-4 yeni

kelime).

12. 20-22. ay (1) - Anlasilmaz dil ve gercek kelimeleri birlikte kullanarak
yasantilarin1 anlatmaya g¢alisir.

13. 36-54. ay (1) - Telaffuz oldukga diizelmistir.

14. 4-5 yas (1) - Kendi yanliglarini kendisi diizeltir.

Reseptif dil (alic1 dil) gelisimi ile ilgili donemler, diisiincelerin sayisal gosterimi ve

donemin ozellikleri agagidaki gibidir:

2. ay (1)- Konusani dinliyor goriiniir, giilimseyebilir.
4. ay (2) - Kizgm ve hosnut ses farkini anlar.

6. ay (1) - "bay bay", "mama", "dede" gibi kelimeleri taniyor goriiniir.

7.ay (1) - "gel”, "bay bay" gibi ifadelere jestlerle yanit verir.

o M w0 DD P

12-14. Ay (2) - Konusanin duygusal tonunu daha iyi anlar.

Rousseau Emile’in birinci kitabinda (Emile-E1-15) “Ilk cikardiklar1 ses aglama
demez misiniz?” ve (Emile-E1-22) “Cocuk dogarken bagirir; ilk ¢ocuklugu aglamakla
gecer.” seklindeki agiklamalariin ekspresif dil (anlatict dil) gelisimi ile ilgili 1. aydaki

“aglar, rastgele sesler ¢ikarir.” gelisim 6zelligine drnek gosterilebilir.

Rousseau Emile’in birinci kitabinda (Emile-E3-48) “Dogal ve tiim insanlar igin
ortak bir dil olup olmadigi uzun siire arastirildi; kuskusuz boyle bir dil var; bu da

cocuklarin konugsmayi oOgrenmeden oOnce konustuklart dildir. Bu eklemli degildir,
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vurguludur, titresimlidir, anlasilabilirdir” seklindeki agiklamalarinin ekspresif dil (anlatici
dil) gelisimi ile ilgili 3. aydaki “Birlikte oynandiginda giillme ve diger keyifli sesleri
cikarir, iki ya da daha fazla farkli hece cikarir, gigildar.” gelisim Ozelligine o6rnek

gosterilebilir.

Nitekim insanin dogumundan itibaren baslayan iletisim stirecinde dil sozlii iletisim
aract olarak kullanilsa da kendini sozciiklerle ifade edemeyen yeni dogan bir bebek,
dogumdan itibaren yiiz ifadeleri, aglamalar ve diger seslerle sdzel olmayan sekilde iletisim
kurmaktadir (Bayhan ve Artan, 2007). Rousseau’nun Emile eserinden verilen érneklerin

literatlirdeki agiklamalarla desteklendigi soylenebilir.

Kendini sozciiklerle ifade etmeye baslayan ¢ocuk duygu ve diisiincelerini anlatmak,
merak ettigi seyleri sormak, isteklerini soylemek amaciyla dili bir arag olarak kullanir
(Kogak, 2008). Nitekim Rousseau Emile’in birinci kitabinda (Emile-E1.-57) “Heniiz
uyusuk olan organlari, kendilerine c¢ikarilan sesleri ancak yavas yavas taklit etmeye
elverisli bir hal alirlar.” ve ikinci kitabinda (Emile-E2.-123) “...bir ¢ocugun sahip oldugu
bellek yine de atil kalmaz; gordiigii her sey, isittigi her sey ¢ocugu ilgilendirir ve o bunlari
animsar; insanlarin eylemlerinin, sdylemlerinin kaydini kendi iginde tutar, ¢evresindeki her
sey bir Kitap gibidir; tizerinde durmasa da bellegi siirekli zenginlesir, ilerde diisiinme yetisi

de bu bellekten yararlanacaktir.” seklindeki betimler bu duruma 6rnek gosterilebilir.

Giileryiiz’e gore (1990) ¢ocuk dil gelisimi siirecince deneyim yasadikga iletisim
glictinii artirrr ve dili kurallarina uygun konusmaya baglamaktadir. Rousseau da Emile’in
birinci kitabinda (Emile-E1.-58) “Onlarin 6niinde her zaman dogru, kurallara uygun
bicimde konusun. Herkesten ¢ok sizden hoslanmalarini saglayin ve dillerinin siz higbir
zaman diizeltmeksizin sizin dilinize gore yavas yavas arilagacagindan emin olun.” ve
(Emile-E1.-58) “Onlarin 6niinde her zaman dogru, kurallara uygun bigimde konusun.
Herkesten ¢ok sizden hoslanmalarini saglayin ve dillerinin siz hi¢bir zaman diizeltmeksizin
sizin dilinize gore yavas yavas arilasacagindan emin olun.” agiklamalari ile bu duruma

ornekler sundugu sdylenebilir.

Aragtirmada “dil gelisimi” kategorisi altinda toplanan alict ve anlatict dil disinda
kalan bes kategoride daha Rousseau’nun diisiinceleri tespit edilmistir. Bunlar séyledir:
1. Dil 6gretimi
2. Dil gelisiminde sosyal ¢evre etkisi

3. Diistince ve dil
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4. Dil gelisimi ve olgunlagsma

5. Dil gelisimi ve konugmanin dogasi

Ahlaki gelisim ile ilgili Rousseau’nun 1. ve 2. kitabinda 18 farkli yerde diistinceleri
oldugu goriilmektedir. Bu diisiincelerinin 0-10 yas araligina denk gelen birinci diizey
gelenek oncesi ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Birinci diizey gelenek oncesi diizeyde
cocuk olaylar1 sonuglarma gore degerlendirir. Ceza verilen davrans sugtur. Odiil getiren
davranig iyidir (Bacanli, 2006). Benzer sekilde Turgut’ta (2019) yaptigi ¢alismada Ahlak
egitiminde ilk yaslarin ¢ok 6nemli oldugunu vurgulayan Rousseau’nun, bu donemi insan
yasaminin en tehlikeli donemi oldugunu vurguladigini ve ¢ok dikkat edilmesi gerektigini ifade
ettigini, cocugun bu donemde kotiiliiklerle karsilasmamasi gerektigini, ¢ocugun iyilik yoniinde
egitilirken eger bir kotiiliik de 6grenecekse hig egitim verilmemesinin daha dogru oldugunu, bu
donemde amag yiiregi kotiliiklerden, zihni yanlislardan korumak oldugunun {izerinde
durdugunu belirtmektedir. Bu bakimdan ele alindiginda Turgut’un (2019) bulgusu ile
arastirmanin bulgusunun ortiistiigi sdylenebilir. Bu baglamda Rousseau’nun da Emile’in
ikinci kitabinda (Emile-E2.-65) “Cocuklar duygularini isaretlerin gozle goriiliir sonucuna
gore degerlendirirler.” ve (Emile-E2.-91) “Eylemlerinde her tiirlii ahlak anlayisindan
yoksun oldugundan, ahlak agisindan kéotii olan ve ne cezayr ne de azarlanmayi gerektiren
higbir sey yapamaz.” ifadesi gelenek oncesi diizeydeki ¢ocuklarin 6zellikleri ile ortlistiigii

goriilmektedir.

Ar (2003)’ya gore gelenek oncesi diizeyin temel 6zelligi otoriteye korii koriine
baglilik ve karsilikli somut bireysel ¢ikarlara dayali iliskidir. Kuvvetli olan kazanir
diistincesi temel felsefedir. Rousseau Emile’in birinci kitabinda (Emile-E1.-53) “Ancak
cocuklar cevrelerindeki insanlara komutay1 ellerinde tuttuklar1 aletler goziiyle bakarak,
egilimlerine uymak ve kendi zayifliklarimi telafi etmek i¢in bu insanlar1 kullanirlar.” ve
(Emile-E2.-129) “Aslanin kisilerden biri oldugu —genellikle masallarin en parlak kisisidir—
tiim masallarda ¢ocuk kendisini aslan gibi gormekten geri kalmaz ve bir seyin paylagimini
yonetirken aslan1 6rnek alarak iyice bilgilendigi igin, her seyi ele gegirmeye biiyiikk 6zen
gosterir.” agiklamalar1 ile literatiirdeki gelenek oncesi diizey agiklamalarinin birbirini

destekledigi sdylenebilir.

Duygusal gelisim ile ilgili Rousseau’nun 1. ve 2. kitabinda 17 farkli yerde
diistincesi tespit edilmistir. Bu diisiincelerinin 0-2 ve 2-7 yas araligina ait oldugu

goriiliirken 7-12 yag araligi ile ilgili herhangi bir diisiinceye rastlanilmamaistir.
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Rousseau’ya gore (Emile-E1.-48) “...hissettikleri sey hossa g¢ocuklar bundan
sessizce haz alirlar; hos degilse, bunu kendi dilleriyle anlatip yatistirilmak isterler.” Smith-
Trawick’e gore (2013) ilkokul diizeyindeki ¢ocuklar, eger ogretmen agik bir sekilde
duygularini belli ediyorsa ve yumusak ama akici bir ses tonu varsa, onu daha dikkatle takip
etmektedirler. Cocuklarin duygusal gelisimine uygun olarak 6gretmenlerin duyguyu 6n

plana almalar1 bu dénem g¢ocuklarinin hosuna gidebilecektir.

Rousseau’nun 1. ve 2. kitabinda zihinsel gelisim ile ilgili 16 farkli yerde
diisiinceleri oldugu goriilmektedir. Bu diisiincelerinin 6’sinin somut islemler, 4’{iniin islem

oncesi ve 3’tiniin duyusal motor ile ilgilidir.

Cocuga verilecek bilgilerin ¢ocugun anlayigina uygun olmasi yani onun ihtiyaci
oldugu kadarmmmn yine onun seviyesine uygun olacak sekilde verilmesi gerekmektedir.
Yetiskinlerin diinyay:1 algilayisi ile ¢ocuklarmki ayni degildir (Tay, 2017). Rousseau
Emile’in birinci  kitabinda (Emile-E1.-47) “...duyumlar1 bilgisinin ilk geregleri
oldugundan, bilgileri ona uygun bir diizen i¢inde vermek, belleginin bunlar1 bir giin ayn
diizen i¢inde idrak giicline aktarmasimi saglamak demektir.” seklindeki agiklamasiyla bu

duruma 6rnek sunmustur.

Berk’e gore (2013) somut islemler doneminde soyut kavramlar {izerinde islem
yapilamamaktadir. Nitekim Rousseau Emile’in ikinci kitabinda (Emile-E2.-85) “Giidiilen
cifte bir yer almalidir. Olgunluga ermeden tinsel varliklar ve toplumsal iliskiler konusunda
herhangi bir diisiinceye sahip olunamaz.”, (Emile-E2.-87) “lyilikle kétiiliigii tanimak,
insanlik goérevlerinin nedenini sezmek bir ¢ocugun isi degildir.” ve (Emile-E2.-120) “Bu
eylemleri tinsel iliskileriyle degerlendirirseniz, 0 iliskileri &grencilerinize anlatmaya
calism; 0 zaman tarih dersinin onlarin yaslarma uygun olup olmadigimni goriirsiiniiz.”

seklindeki betimler bu duruma 6rnek niteligindedir.

7-10 yasindaki c¢ocuklar, giigli pozisyonda olduklarini disiindiikleri kisilerin
soylediklerine biiyiik dikkat gostermektediler (Blugental, Lyon, Lin, McGrath ve Bimbela,
1999°dan akt. Smith-Trawick, 2013). Bu yastaki ¢ocuklar, eger 6gretmen agik bir sekilde
duygularimi belli ediyorsa ve yumusak ama akici bir ses tonu varsa, onu daha dikkatle takip
etmektedirler (Smith-Trawick, 2013). Rousseau Emile’in ikinci kitabinda (Emile-E2.-111):
“Ancak yiireklerinin heniiz hicbir sey duyumsamadigi bir yasta c¢ocuklara aligkanligi
kazandirilmak istenen edimleri, onlar bunlar1 sagduyuyla ve iyilikseverlikle yapabilecek

duruma gelinceye kadar, taklit ettirmek pekala gerekir. Insan taklitcidir.” seklindeki
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aciklamalar ile 7-10 yasindaki ¢ocuklarin literatiirde betimlenen 6zelliklerinin ayn1 yonde

oldugu soylenebilir.

Rousseau’nun 1. ve 2. kitabinda fiziksel gelisim ile ilgili 15 farkli yerde diistinceleri
oldugu goriilmektedir. Bu distincelerinin 10’unun 3-6 yas, ve 1’inin 0-2 yas ile ilgili
oldugu goriiliirken hayat bilgisi dersi kapsaminda ele alinacak 6-12 yas araligi ile ilgili

herhangi bir diisiinceye rastlanilmamustir.

Rousseau’nun 1. ve 2. kitabinda kisilik gelisimi ile ilgili 12 farkli yerde diisiinceleri
oldugu goriilmektedir. Bu diistincelerinin 9’u genel olarak kisilik gelisimi ile ilgili iken 2’si
6-12 yas ve 1’i 0-1 yas ile ilgilidir. 1-3 yas ve 3-6 yas araliklart ile ilgili herhangi bir

diisiinceye rastlanilmamastir.

Senemoglu’na gore, (2012) bu donemde; ¢ocukta igi planlama, is birligi yapma,
ogrenme Ve isi basarma 6zel bir 6neme sahiptir. Basarma, ¢aliskanlik duygusunu getirir ve
cocugun kendine ve yeteneklerine karst olumlu bir tutum gelistirmesine yardim eder. Bu
da gelecekteki akademik 6z giivenin temelini olusturmaktadir. Aksi, gocugun kendine karsi
olumsuz tutum gelistirmesine yol acacaktir. Rousseau Emile’de (Emile-E2.-94) “Once,
karakterinin ilk tohumunun tam bir serbestlik i¢inde ortaya c¢ikmasina izin ver, onu
biitiiniiyle en iyi sekilde gorebilmek i¢in ne tiirlii olursa olsun zorlama. Bu serbestlik
zamaninin onun i¢in bir kayip oldugunu mu diisiiniiyorsun? Tam tersine, en iyi sekilde
kullanilmig olacaktir, ¢iinkii daha degerli bir zamanda tek bir an1 bile kaybetmemeyi boyle
ogreteceksiniz: Oysa ne yapilmasi gerektigini bilmeden davranmaya baslarsaniz, rastgele
davranmig olursunuz; aldanisla karsi karsiya kaldiginiz igin, basladiginiz noktaya geri
donmeniz gerekecektir. Ulasmak i¢in daha az acele etmis olmaniza oranla erisebileceginiz
amactan daha ¢ok uzaklagmis olursunuz. Higbir sey kaybetmemek istedigi i¢in ¢ok
kaybeden cimri gibi davranmayin. Daha ileri bir yasta fazlasiyla kazanacaginiz bir zamani

ilk yasta feda edin.” ifadesine 6rnek sunmustur.

Sosyal gelisim ile ilgili Rousseau’nun 1. ve 2. kitabinda 2 farkli yerde diisiinceleri
oldugu goriilmektedir. Bu diisiincelerinin 1’1 genel olarak sosyal gelisim ile ilgili iken 2’i
de bebeklik donemi ile ilgilidir. Rousseau Emile eserinin 2. kitabinda (Emile-E2.-115)
“Platon, ¢ok kati oldugu sanilan devletinde c¢ocuklari yalnizca senliklerle, oyunlarla,
sarkilarla, eglencelerle yetistirir.” seklindeki ifadesi ile ¢ocuklarin senliklerle, oyunlarla,
sarkilarla, eglencelerle yetistirilmesini onermektedir. Nitekim Ersanli’ya gore (2005),

sosyal gelisim oOzelliklerine gore 6 yasindaki ¢ocuklar daima birinci ve en iyi olmak
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istegindeyken 7 yasinda konusmaktan, tartismaktan hoslanmaktadirlar ve ¢evresindekilerin
kendileriyle ilgili disiincelerine 6nem vermektedirler. 8 yasinda davraniglart diizenli ve
tutarlidir. 9 yasinda arkadaslar1 ailesinin yerini almaya baslamistir ve 10 yasinda klik ve
cetelesme egilimleri ortaya ¢ikmaktadir. Cocugun sosyallesmesinde oyun ve ¢ocuk geteleri
oldukca &nemlidir. Ogretmenlere cocuklarin sosyal gelisim 6zelliklerine uygun olarak

hayat bilgisi dersinde oyunlardan sikga yararlanmalar1 dnerilebilir.

Rousseau’nun hayat bilgisi dersinin igeriginin olusturulmasinda dikkate alinan
unsurlara yonelik diisiincelerinden “6grencinin iginde bulundugu ortam” ile ilgili olarak

her iki kitabinda toplam 13 yerde diisiincelerinin oldugu goriilmektedir.

Tay’a gore (2017) 6gretimin Oncelikli amac1 d6grencinin yasadigi ¢evreye etkin ve
dengeli bir sekilde uyumunu saglamak oldugundan g¢ocugun ailesinden ve yasadigi
toplumsal cevreden getirdikleri bu siiregte 6nemli ve etkili olmaktadir. Bununla birlikte
cocugun her iki ortamdan getirdigi oOzellikleri dikkate almayan bir igerigi kazandirma
cabas1 bosa emek harcamak anlamina gelebilecektir. Dolayisiyla cocugun her iki ¢evreden
getirdiklerini dikkate almak yakindan uzaga, bilinenden bilinmeyene ve yerellik ilkelerinin
dikkate alinmasi1 anlamina gelecektir. Bu baglamda her iki ortamin dikkate alinarak
esneklik ilkesinin ise kosulmasiyla hayat bilgisi dersi igeriginin belirlenmesi uygun
olabilecektir. Benzer sekilde Soénmez (2010) hayat bilgisi dersinin igeriginin
olusturulmasinda 6grencinin iginde yasadigi ortamin kapsamin belirlenmesinde etkili
oldugunu belirtmektedir. Eger 6grenci kirsal kesimde yasiyorsa kazanimlar buna uygun
olarak agirlikli kirsal kesim ile ilgili, kentsel kesimde yasiyorsa da kentsel yasam ile ilgili
olmasi gerektigini agiklamaktadir. Bu agiklamalar dikkate alindiginda Rousseau’nun Emile
eserinin birinci kitabindaki (Emile-E1.-5) “Insanin, egitim yerinde egitilen bir at gibi,
kendisi igin egitilmesi gerekir; onu, bahgesindeki bir aga¢ gibi, kendi tarzinda
yetistirmelidir.”, (Emile-E1.-28) “Ulkenin yeri insanlarin kiiltiiriinde onemsiz degildir;
insanlar olabilecekleri her seyi yalnizca 1liman iklimlerde olurlar. Sert iklimlerin
elverissizligi apagiktir. Bir insan bir tilkede, orada siirekli olarak kalmak igin bir agag gibi
dikilmemistir ve sert iklimlerin birinden bir baskasina varmak tizere yola ¢ikan kisi, orta
noktadan yola ¢ikan kisinin ayni sinira varmak icin kat ettigi yolun iki mislini kat etmek
zorundadir.” ve (Emile-E1.-61) “Kd&ylerde kdy yasaminin tiim sertligi i¢inde beslenmis
olan ¢ocuklar buralarda daha ¢inlayan bir sese sahip olacaklar, kent g¢ocuklarinin 0
anlasilmaz kekemeligi onlarda hi¢ goriilmeyecek.” seklindeki ifadelerinin birbirini

destekledigi sdylenebilir.
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Rousseau’nun hayat bilgisi dersinin igeriginin olusturulmasinda dikkate alinan
unsurlara yonelik diistincelerinden “hazirbulunusluk™ ile ilgili olarak her iki kitabinda

toplam 4 yerde diisiincelerinin oldugu goriilmektedir.

Kabapinar’a gére (2007) hayat bilgisi dersinin islenisinde ¢ocugun dogumundan
itibaren gegen 6—7 yildan bu yana diinyayr nasil anlamlandirdigina iliskin deneyimleri
merkeze almanin 6nemi belirtilmektedir. Karabag ise (2009) hayat bilgisi dersinde
kazandirilacak olan bilgilerin ¢ocugu bir {ist egitim basamagina hazirlayacagini
belirtmektedir. Tay ise (2017) hayat bilgisi dersinde ¢ocuklara kazandirilacak bilgi, beceri,
deger, tutum ve aligkanliklarin ne kadarinin ve ne diizeyde ¢ocuklarda var oldugunun
bilinmesinin, bu dersin 6gretiminin basariya ulagmasi igin gerekli oldugunu belirtmektedir.
Bu agiklamalar ¢ercevesinde Rousseau’nun Emile eserindeki (Emile-E2.-123) “Onun bu
ilk yetisini gelistirmenin gercek sanati, bu nesnelerin se¢iminde, tantyabildigi nesneleri
durmadan ona sunarken, bilmemesi gerekenleri de ondan saklamakta gosterilecek 6zende
yatar ve boylece gencliginde egitimine, dmrii boyunca da davraniglarina yardimer olacak
bir bilgiler deposu olusturmaya bu sekilde ¢alismak gerekir.” ve (Emile-E1.-43) “Herkes
az ¢ok kendi zekasina, zevkine, gereksinimlerine, yeteneklerin, g¢abasina ve bunlari
kullanmak igin sahip oldugu firsatlara gore ilerliyor.” diisiinceleri degerlendirildiginde
onun da cocuklara kazandirilacak her tiirlii seyde hazirbulunuslugun 6nemli oldugunu

belirttigi kanisi ortaya ¢ikabilir.
5.1.4. Dordiincii Alt Probleme Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Rousseau’nun Emile eserlerinin birinci ve ikinci kitabinda hayat bilgisi dersi
ogretim ilkelerine yonelik olarak 46 yerde disiinceleri oldugu ve bu disiincelerin 9
ogretim ilkesi altinda toplandigi goériilmektedir. Bu ilkeler sirasi ile “cocuga gorelik” (27
kez), “hayatilik” (5 kez), “temerkiiz” (4 kez), “mabhallilik” (3 kez), “ayaniyet” (3 kez),
“bilinenden bilinmeyene”, (1 kez), “somuttan soyuta”, (1 kez), “kolaydan zora” (1 kez) ve
“yakindan uzaga” (1 kez) seklindedir. Hayat bilgisi dersinin 6gretiminde dikkate alinmasi
gereken ilkeler alan yazinda bir¢ok kaynakta verildigi goriilmektedir (Briickl, 1932;
Baymur, 1937; Binbasioglu, 1995; Sonmez, 2005; Baysal, 2006; Deveci, 2008; Karabag,
2009; Tay, 2017). Bu kaynaklarda verilen ilkeler ile Rousseau’nun Emile eserlerininde

bahsettigi ilkeler birbiri ile benzesmektedir.

Rousseau’nun Emile’de (Emile-E2.-131) “Tim bunlardan daha giivenilir olan, ama

her zaman unutulan bir yol vardir ki bu, 6grenme istegidir. Cocukta bu istegi uyandirin,
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sonra yazi masalarinizi, zarlarinizi bir yana birakin; 0 zaman her yontem ona uygun
olacaktir.” seklindeki ifadesi 6grenciye gorelik ya da ¢ocuga gorelik ilkesini ifade ettigi
sOylenebilir. Nitekim Kii¢iikahmet, (2003) ¢ocuga gorelik ilkesini “6grencilerin ilgileri,
heyecanlar1 ve 6grenme meraklar1 6gretimde tiim faaliyetlerin sermayesidir ve 6grencinin
yapici Ve yaratici olarak yetistirilmesi bu sermayenin en verimli bigimde ele alinmasi ve
tim faaliyetlerin  &grenciye gore ayarlanmasiyla gerceklesmektedir”  seklinde
betimlemektedir. Bununla birlikte Biiytikkaragoz ve Civi (1997) ile Cebi (1985)’ye gore,
ogrenciye gorelik ilkesi “6gretimdeki basarinin temelinde, d6grencilerin taninmasi, 6gretim
faaliyetlerini onlarin 6zellik ve ihtiyaglarina gore diizenlenmesini esas alan, gocugun
diizeyine uygunluk ile tatmin edicilik gereklerinin birbirini Dbiitiinlemesi” olarak

tanimlanmaktadir.

Rousseau’nun (Emile-E1.-5) “Insanin, egitim yerinde egitilen bir at gibi, kendisi
icin egitilmesi gerekir; onu, bahgesindeki bir aga¢ gibi, kendi tarzinda yetistirmelidir.”,
seklindeki ag¢iklamasinda kendi ftarzinda yetistirmek, (Emile-E2.-70) “...insan1 insanin
icinde, ¢ocugu g¢ocugun icinde ele almak gerekir.” seklindeki agiklamasinda ¢ocugu
cocugun i¢inde ele almak, (Emile-E2.-98) “...tiim dikkatinizi bu 6rneklerin onun zihninde
ona uygun bir sekilde iyice yerlesmesine verin.” seklindeki agiklamasinda onun zihninde
ona uygun, (Emile-E2.-124) “Cocuklar i¢in anlasilabilir ve yararli higbir yan1 olmayan ve
onlara bagka masallarla karistiklar1 i¢in hi¢ geregi yokken digerleriyle birlikte 6gretilen bir
slirii masali saymayarak, yazarin 6zellikle ¢ocuklar igin yazilmis gibi goriinen masallariyla
yetinelim.” seklindeki ag¢iklamasinda ozellikle ¢ocuklar icin yazilmig, (Emile-E2.-88)
“Cocuklarin kendilerine 6zgii gorme, diisiinme, hissetme bigimleri vardir; bunlarin yerine
kendimizinkileri koymak istemekten daha akilsizca bir sey olamaz ve ben ¢ocugun on
yasindayken diisiinme yetisine sahip olmaktansa, bes kadem boyunda olmasini yeglerim.”
seklindeki agiklamasinda ¢ocugun kendilerine 6zgii gorme, diisiinme, hissetme bicimleri
vardir, (Emile-E2.-89) “Ogrencinize yasina gére davranm. Once onu toplumdaki yerine
koyun ve orada oyle iyi tutun ki bir daha oradan g¢ikmaya kalkismasm.” seklindeki
aciklamasinda dgrencinize yasina gére davranin, (Emile-E2.-123) ““...hangi yas i¢in olursa
olsun higbir yarar saglamayan, onun 0 iiziicii ve verimsiz g¢ocuklugunu bunaltan tim
sozcikler kazinsin diye degil, anlayabildigi ve onun igin yararli, onun mutlulugunu
ilgilendiren ve onu bir giin goérevleri konusunda aydinlatmasi gereken tiim disiinceler
oraya erkenden silinmez harflerle yazilsin ve onun 6émrii boyunca varligina ve yetilerine

uygun bir bi¢cimde davranmasina yarasin diye veriyor.” seklindeki agiklamasinda
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anlayabildigi ve onun i¢in yararli, onun mutlulugunu ilgilendiren ve onu bir giin gérevleri
konusunda aydinlatmas: gereken tiim diigiinceler, (Emile-E2.-124) “La Fontaine’in
masallar1 tiim c¢ocuklara 6gretiliyor, ama iglerinde bunlar1 anlayan bir teki bile yoktur;
anlasalardi, bu daha beter olurdu, ¢iinkii masaldan ¢ikan ahlak dersi o kadar karisik ve
yaslarma gore 0 kadar oransizdir Ki onlart erdemden ¢ok kotiliigi itecek gibidir.”
seklindeki agiklamasinda yaslarina gore 0 kadar oransizdwr ifadeleri ile ¢cocuga gorelik

ilkesinden bahsettigi s6ylenebilir.

Hayat bilgisi dersinin 6gretiminde dikkate alinmasi onerilen ilkelerden biri de
hayatilik ilkesidir. Inal’a gore (2009) ¢ocuga kazandirilacak bilgiler ve beceriler yasamin
iginden oldugu stirece faydalidir ve hayat bilgisi dersi 6gretiminde bu ilke 6nemli bir yer
tutmaktadir. Baymur ise (1937) hayat bilgisi dersi ilkelerinden biri olarak degerlendirdigi
hayatilik ilkesini “cocuklar i¢in okul, hayata kapilarinin agilmasini, hayatta rol alacak yeni
neslin “hayat yoluyla” ve “hayat i¢in” hazirlanmasini saglama” olarak tanimlamaktadir.
Akkutay (1996) ise hayatilik ilkesi igin okul, teorik bilgiler yerine toplumun ve giinliik
yasamin gereksinimlerine ve sorunlarina yonelik olarak egitim ve 6gretim etkinliklerini
diizenlemeli, ogrencilerin topluma etkin olarak katilimini  saglamalidir  seklinde
betimlemektedirler. Bununla birlikte Fidan ve Erden (1993) “okul yasama hazirliktan ¢ok,
yasamin  Kendisi  olmalidir”  betimlemeleriyle  hayatilik  ilkesinin ~ dnemini

vurgulamaktadirlar.

Rousseau’da Emile eserinin birinci kitabinda (Emile-E1.-21) “...onlar1, bir giin
maruz kalacaklar1 darbelere karsi yetistirin. Mevsime, iklime, hava degisikliklerine, agliga,
susuzluga, yorgunluga kars1 viicutlarin1 dayanikli kilin; onlart Styks Irmagi'nin sularina
daldirin.” seklindeki agiklamasinda bir giin maruz kalacaklar: darbelere karsi yetistirin,
ikinci kitabinda (Emile-E2.-117) “Bununla birlikte tam olarak benim gibi diistindiikleri
kendi tutumlarindan anlagiliyor; ¢iinkii sonunda ¢ocuklara ne dgretiyorlar Ki? Sozciikler,
yine sozciikler, her zaman sozciikler. Onlara 6gretmekle oviindiikleri ¢esitli bilimler
arasindan, onlar i¢in gergekten yararli olabilecekleri segmekten bal gibi kaginiyorlar, ¢ilinkii
bunlar nesnelerin bilimleri olacaktir ki ¢ocuklar bunlarda basarili olamayacaklardir.
Sectikleriyse arma, cografya, kronoloji, dil gibi, terimleri &grenildiginde bilinir gibi
goriinen bilimler. Eger insandan, ozellikle de g¢ocuktan bu kadar uzak olan tim bu
bilgilerden en ufak bir sey insana ya da ¢ocuga yasaminda bir kez yararli olabilirse, bu bile
harika bir seydir.” seklindeki agiklamasinda ¢ocuga yasaminda bir kez yararli olabilirse

ifadeleri ile hayatilik ilkesinden bahsettigi soylenebilir.
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Hayat bilgisi dersi kapsamini g¢esitli disiplinlerin olusturuyor olmasi ve bu
disiplinlerden bilgilerin bir bitiinliik i¢inde verilmesi geregi ile ¢cocuklarin ilkdgretimin ilk
yillarindaki yasadiklar1 olgu ve olaylar1 bir biitiin olarak algilamalarmin hayat bilgisi
dersinin temerkiiz/toplu ogretim/biitiinlik ilkesine uygun olmasini gerekli kildig
belirtilmektedir (Tay, 2017). Akay (2015) temerkiiz ilkesini biitiinliik ilkesi olarak
betimlemekte ve biitiinliik ilkesi Gestalt’e dayanan, igerikteki bilgilerin bir biitiin
olusturmasini ve birbirini desteklemesini ayn1 zamanda birbiri ile ¢elismemesini 6ngoéren

bir ilke olarak degerlendirmektedir.

Rousseau’da Emile’in birinci kitabinda (Emile-E1.-6) “Tium bu dersler bir
ogrencide ayni noktalarda bulusur ve ayni amaglara yonelirse, bu 6grenci tek basina
amacina ulasir ve buna gore yasar; yalnizca 0, iyi yetismis olur.” seklindeki agiklamasinda
tiim bu dersler bir dgrencide aymi noktalarda bulusur ve aymi amaglara yénelirse ve
(Emile-E1.-7) “Kusursuz olmalari i¢in bu ii¢ egitimin birlesmesi gerektiginden, oteki
ikisini, karsisinda higbir sey yapamadigimiz bu doganin egitimine dogru
yonlendirmeliyiz.” seklindeki agiklamasinda ii¢ egitimin birlesmesi gerektiginden ifadeleri

ile temerkiiz ilkesine atifta bulundugu sdylenebilir.

Hayat bilgisi dersinin 6gretimi ile ilgili literatiirde 6nemli olarak gortilen ilkelerden
biri de mahallilik ilkesidir ve bu ilke bolgesellik ya da yerellik olarak da ifade
edilebilmektedir (Baymur, 1937; Tay, 2017). Baymur’a gore (1937) g¢ocugun iginde
yasadig1 ¢evre ile genis capl Ve siki bir iletisim ig¢inde olmasi ve ¢evrenin de gocugun
egitiminde, terbiyesinde ayni sekilde etkili olmasina dayanan bir prensibe mahallilik ilkesi
denilmektedir. Akin ise (2007) yakin cevrenin Ozellikleri, ihtiyaglari, sorunlari ders
icerigine yansitilarak igerisinde bulunulan c¢evreden “dgrenme laboratuvar” gibi
faydalanilmas: geregini ifade ederek mabhallilik ilkesinin 6nemine vurgu yapmaktadir.
Benzer sekilde Inal (2009) ilkdgretime ¢agindaki gocuklar igin ilk dgrenme alani olan
yakin ¢evreye uygunluk ogrenmenin kaliciligini ve uygulanabilirligini artiracagini
belirtmektedir. Rousseau Emile’in birinci kitabinda (Emile-E1.-28) “Ulkenin yeri
insanlarin kiiltiiriinde 6nemsiz degildir.” seklindeki agiklamasinda insanlarin kiiltiiriinde
onemsiz degildir, (Emile-E1.-61) “Koylerde kdy yasaminin tiim sertligi i¢cinde beslenmis
olan ¢ocuklar buralarda daha ¢inlayan bir sese sahip olacaklar, kent g¢ocuklarinin 0
anlasilmaz kekemeligi onlarda hi¢ goriilmeyecek.” seklindeki agiklamasinda koylerde koy
yasammmn tiim sertligi i¢inde beslenmis olan c¢ocuklar ifadeleri ile mahallilik ilkesine

yonelik agiklamalarda bulundugu goriilebilir.
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Hayat bilgisi dersi 6gretim ilkelerinden birini ayaniyet bir baska ifade ile ayanilik
prensibi olusturmaktadir. Bu prensibe gore sadece dinleyerek degil, yaparak yasayarak
ogrenmenin gergeklestirilmesi gerekmektedir (Baymur, 1937). Rousseau’nun Emile
eserinin birinci kitabindaki (Emile-E1.-47) “Cisimlerin sicakligini, soguklugunu, sertligini,
yumusakligini, agirligini, hafifligini hissetmeyi, bunlarin biiyiikliigiinii, seklini ve tiim ayirt
edilebilir niteliklerini degerlendirmeyi, bakarak, elle dokunarak, dinleyerek, &zellikle de
gormeyi dokunmayla karsilastirarak, parmaklariyla hissedecegi duyumu goziiyle kestirerek

Ogrenir.” a¢iklamasinin ayaniyet ilkesini gézler oniine serdigi soylenebilir.

Kiigtikahmet ise (2003) dersin islenmesinde ne kadar ¢ok duyu organinin katilimi
saglanirsa Ogrenme 0 Olgide kolay olacak, unutma da o olgiide zorlasacaktir
betimlemesiyle ayaniyet ilkesini agiklamaktadir. Bu tanimlamayi Rousseau’nun Emile
eserinin birinci kitabindaki (Emile-E2.-104) “Geng Ogretmenler, rica ederim, bu Grnegi
diistiniin ve derslerinizin her konuda s6zden c¢ok eylem igcermesi gerektigini aklinizdan
¢ikarmayin: Ciinkii ¢ocuklar sdylemis olduklarin1 ve kendilerine sdylenmis olanlar
kolayca unuturlar, ama yapmis olduklarini ve kendilerine yaptirilmis olanlart unutmazlar.”

aciklamasiyla ortiistiirmek miimkiin olabilir.

Bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, kolaydan zora ve yakindan uzaga ilkeleri
de hayat bilgisi dersinin 6gretiminde dikkate alinmasi1 6nerilen prensiplerdendir (Baymur,
1937; Sonmez, 2005; Baysal, 2006; Karabag, 2009; Tay, 2017). Cubukg¢u’ya goére (2008)
bilinenden bilinmeyene ilkesi, 6gretim etkinliklerinde amaca ulasmak i¢in baslangig
noktas1 olarak bilinen gergekleri ele almak ve sonraki adimda bilinmeyene dogru
ilerlemek, bilinmeyeni bulmaya ¢alismaktir ve 6gretim siirecinde yer alacak bilgiler birbiri
ile iliski icerisinde bulunmalidir. Rouseeau’da Emile’in ikinci kitabinda (Emile-E2.-127)
“Gostermek igin giizel sesini. Unutmay Ki ¢cocugun bu dizeyi ve tiim masali anlamast i¢in
karganin giizel sesinin ne oldugunu bilmesi gerekir.” ifadesi ile bilinenden bilinmeyene

ilkesini isaret ettigi soylenebilir.

Somuttan soyuta ilkesi oOgrencilerin duyu organlart araciliiyla &grenmesine
dayanan ve konunun, gozle goriilmesi, elle tutulmasi, pargalara ayrilabilmesi ile
ogrenmenin gergeklestigi ve bu yolla baslayan 6gretimde somuttan yavas yavas soyuta
gidilmesi esasidir (Oztiirk ve Dilek, 2005: 5). Rousseau’nun (Emile-E2.-124) “Cocuklarin
kendilerine belletilen masallardan higbir sey anlamadiklarini sdyledim, ¢iinkii bunlari
basitlestirmek igin ne kadar ¢ok ¢aba harcansa da bunlardan alinmasi istenen ders, ¢ocugun

kafasina anlayamayacagi diisiinceleri zorla sokmaya calisiyor; hatta masalin siir yani bu
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diistinceleri ¢ocuk igin akilda tutulmasi daha kolay, ama anlasilmasi daha gii¢ duruma

getiriyor.” ifadesinin somuttan soyuta ilkesini agikladigi sdylenebilir.

Asilioglu (2011) kolaydan zora ilkesine uygun olarak egitimde bireyin iistesinden
kolaylikla gelebilecegi etkinliklerle ise baslanilmasini ve adim adim daha zor etkinlikler
icine sokulmasini ifade etmektedir. Bu agiklamaya uygun olarak Rousseau’nun Emile’in
ikinci kitabindaki (Emile-E2.-66) “Iste bu yasta ilk cesaret dersleri alinir ve hafif acilara
korkmadan dayanarak, yavas yavas biiyiik acilara dayanmak 6grenilir.” ifadesinde yer alan
hafif acilara korkmadan dayanarak, yavas yavas biiyiik acilara dayanmak o&grenilir

betimlemesinin kolay zora ilkesine yonelik oldugu goriiliilebilir.

Hayat bilgisi dersinin 6gretiminde mabhallilik ilkesi ile de yakindan iliskili olan
yakindan uzaga ilkesi, ¢ocuklarin 6grenmeye yakin ¢evresinden baglamast ile ilgili oldugu
sOylenebilir. Nitekim Cubukg¢u’ya gore (2008) bireyler olgunlastik¢a, en yakinindan
baslayarak en uzak gevresine dogru her seyi 6grenmeye ¢alisirlar. Bu nedenle, egitim ve
ogretim etkinlikleri 6grencinin g¢evresine ve yasantisina yakin oldugu olglide etkilidir.
Rousseau da Emile’deki (Emile-E1.-45) “...yeni nesneler, ¢irkin, igreng, tuhaf hayvanlar

goérmeye alistirilmasini istiyorum; ama bu, yavas yavas, uzaktan, alisincaya kadar siirmeli;

onlar1 bagkalarinin elledigini gére gore sonunda o da onlari eller.” agiklamasiyla bu ilkeye

vurgu yapmaktadir denilebilir.
5.1.5. Besinci Alt Probleme Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Ogrencilerin zihinsel ve fiziksel giiclerinin birlikte ise kosularak aktif olarak
etkinliklere katilmasi, 6grencilerin duygusal doyum elde etmelerini ve kalici 6grenmeler
gerceklestirmelerini saglayacaktir. Piaget, Guthie ve Dewey gibi psikolog ve egitimciler de
ogrencinin kendi 6grenme siirecinde aktif olmalar1 gerektigine inanmaktadir (Binbasioglu,
1995). “Eski okul, 6grencinin pasivite ve alicthgma yoénelik bir okuldu. Ogrenci sadece,
sunulant dinler, alirdi. Giinimiiziin okulu, artik bu edilgin 6grenciyi istememektedir. Bu
okul, o6grencinin aktivitesini istemektedir, bir baska deyisle “yaratict Ggrenmeyi”
istemektedir” (Hesapgioglu, 1992). Ogrenme, bireyin yasantilar1 yoluyla davramslarinda
nispeten kalici izli degisiklikler meydana getirme siireci olduguna gore, 6gretim siirecinde
yaparak yasayarak ogrenme temel noktalardan biridir. Ogrenci, 6gretim siirecine
etkinliklere bizzat katilmali ve bilgiyi gegmis yasantilartyla iliskilendirmelidir (Cubukgu,
2008) Rousseau Emile’in birinci ve ikinci kitaplarinda (Emile-E1.-12) “Buradan gercek

egitimin Kurallardan ¢ok uygulamalara dayanmasi gerektigi sonucu ortaya cikiyor.”,
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(Emile-E1.-21) “...onlar1, bir giin maruz kalacaklar1 darbelere karsi yetistirin. Mevsime,
iklime, hava degisikliklerine, acliga, susuzluga, yorgunluga karsi viicutlarini dayanikli
kilin; onlar1 Styks Irmagi'nin sularina daldirin.”, (Emile-E1.-47) “Cisimlerin sicakligini,
soguklugunu, sertligini, yumusakligini, agirligini, hafifligini hissetmeyi, bunlarin
biiyiikliigiinii, seklini ve tim ayirt edilebilir niteliklerini degerlendirmeyi, bakarak, elle
dokunarak, dinleyerek, ozellikle de gormeyi dokunmayla karsilastirarak, parmaklariyla
hissedecegi duyumu goziiyle kestirerek ogrenir.”, (Emile-E2.-90) “Ogrencinize higbir
sekilde sozlii ders vermeyin; o, derslerin yalnizca deneyimini almalidir.”, (Emile-E1.-48)
“Oyleyse, mesafeleri degerlendirmesi i¢in onu sik stk gezdirmeye, bir yerden baska bir
yere gétiirmeye, ona yer degisikligini hissettirmeye 6zen gosterin.”, (Emile-E2.-67) “Orada
kossun, oynasin; giinde yiiz kez diissiin, daha iyi: Ayaga kalkmayi daha erken
ogrenecektir.”, (Emile-E2.-104) “Geng Ogretmenler, rica ederim, bu 6rnegi diisiiniin ve
derslerinizin her konuda sozden ¢ok eylem icermesi gerektigini aklinizdan g¢ikarmayin:
Ciinkii ¢ocuklar soylemis olduklarini ve kendilerine sdylenmis olanlar1 kolayca unuturlar,
ama yapmis olduklarin1 ve kendilerine yaptirilmis olanlar1 unutmazlar.”, (Emile-E2.-107)
“... cocuklarin en comert kisinin her zaman en ¢ok paylasan kisi olduguna kendi
deneyleriyle inanmalarin1 saglayin.”, (Emile-E2.-133) “Onun viicuduna siirekli idman
yaptirin, onu bilge ve mantikli kilmak igin giigli kuvvetli ve saglikli yapin; galigsin,
harekete gecsin, kogsun, hep hareket icinde olsun; giiciiyle adam olursa, yakinda akliyla da
adam olacaktir.”, (Emile-E2.-135) “Benim o&grencime ya da daha dogrusu doganin
ogrencisine gelince, alabildigince kendi kendine yetmeye erkenden calismis oldugu igin,
durmadan bagkalarina bagvurmaya aliskin olmadigi gibi onlara da o kadar bilgiglik
taslamaz. Buna karsilik, yargilar, 6ngoriir, dogrudan dogruya kendisi ile ilgili her konuda
akil yiiriitiir. Cene calacagina harekete geger; diinyada olup bitenler hakkinda hicbir sey
bilmez, ama kendisine uygun olani yapmay1 ¢ok iyi bilir. Siirekli hareket halinde oldugu
igin ¢ok seyi gozlemlemek, ¢ok sonug ¢ikarmak zorundadir; erkenden biiyiik bir deneyim
kazanir, derslerini insanlardan degil dogadan alir; hicbir yerde kendisini egitme niyeti
gormedikce kendini o dlgiide iyi egitir. Boylece bedeni ve ruhu ayni zamanda calisir. Bir
baskasinin diisiincesine gore degil, daima kendi diisiincesine gore davrandigi igin siirekli
olarak iki isi bir arada yapar. Kendisini giiclendirip giirbiizlestirdigi 6l¢tide sagduyulu, akli
basinda olur. Bu, uzlasmaz oldugu sanilan seyleri giiniin birinde uzlastirmanin yoludur;
neredeyse tiim biiyiik adamlar bu yolla beden ve ruh giiclerini, bir bilge akliyla bir atletin
giiclinii birlestirmislerdir.”, (Emile-E2.-145) “Ilk felsefe &gretmenlerimiz ayaklarimiz,

ellerimiz, gozlerimizdir. Tim bunlarin yerine kitaplar1 koymak bize diisiince yiiriitmeyi
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ogretmek degil, baskasinin diisiinme yetisini kullanmay1 6gretmek demektir; bu, c¢ok
inanmay1 ve Kesinlikle higbir sey bilmemeyi 6gretmek demektir.”, (Emile-E2.-154) “Sabir
ve metanet de diger erdemler gibi ¢ocugun 6grenmeye calisacagi seylerdendir: Ancak bu
erdemler gocuklara adlarimi1 belleterek degil, daha onlar bu erdemlerin ne oldugunu
bilmeden, tattirilarak 6gretilir.”, (Emile-E2.-178) “Iste tam olarak yapmak istedigim budur
ve benim istegim, onun nesneleri hem taklit etmeyi hem de tanimay1 6grenmesi degildir;
bana bir kenger bitkisi géstermesini, bir siitun basligindaki yaprak siisiiniin resmini o kadar
Iyl yapmamasina yeglerim.” ifadeleriyle yapilan tanimlamalar1 destekleyen o6rnekler

vermistir.

Simgek (2011) okulun toplumun &nemli bir pargasi oldugunu, ¢cocuklar1 ve gengleri
hayata hazirlayan, dogruyu ve yanlis1 6gretebilen bir yer oldugunu ifade etmektedir. Bu
aciklamaya uygun olarak Rousseau’nun Emile’in birinci kitabindaki (Emile-E1.-60)
“Biiytidiikge, bu yanlis1 erkek ¢ocuklar1 kolejlerde, kiz ¢ocuklartysa manastirlarda herhalde
diizelteceklerdir; gergekten de, bunlar genellikle her zaman baba evinde yetistirilmis
olanlardan daha ac¢ik secik konusurlar.” ifadesinde yer alan biiyiidiik¢e, bu yanlisi erkek
cocuklar: kolejlerde, kiz cocuklartysa manastirlarda herhalde diizelteceklerdir, (Emile-
E1.-8) “Iyi toplumsal kurumlar, insanin dogasimi degistirmesini, ona gorece bir varlik
vermek i¢in mutlak varligini ortadan kaldirmasini ve ben'i ortak birligin igine tasimasini en
iyi bilen kurumlardir; 6yle ki her kisi kendisinin artik tek degil, birligin bir pargasi ve
ancak biitiiniin icinde algilanabilir olduguna inanir.” Ifadesinde yer alan her kisi kendisinin
artik tek degil, birligin bir parcas: ve ancak biitiiniin i¢inde algilanabilir olduguna inanir

betimlemelerinin okul tanimina yonelik oldugu goriilebilir.

Ogretmen; ogretmenligin  kurumsal bilgi temelini ise kosarak bireyin
davraniglarinda hem bireyin hem de toplumun yasamina kalite katacak degismelerin
olusmasina kilavuzluk eden kisidir (Sahin, 2013). Benzer sekilde Turgut’ta (2019) “Jean
Jacques Rousseau’nun “Emile” Adli Eserinde Cocuk, Cocuk Egitimi ve Ideal Vatandas”
baslig1 ile yaptig1 ¢alismasinda Rousseau’nun, 6gretmen ifadesiyle ilgili olarak 6gretmen
kendini ve ¢evreyi tanimali iyi bir gézlem yetenegine sahip olmalidir. Doga icinde gelisen
ogrenme firsatlarin1 kagirmamali, cocugun olaylara ne tepki verecegini 6nceden kestirmelidir.
Rousseau, 6gretmenin ahlakli, kendini her konuda gelistirmis, 6n gorii yetenegi olan, sevecen,
cevresi tarafindan sevilen ve sayilan bir kisi olmasi1 gerektigini ifade ettigini belirtmektedir.
Bu bakimdan ele alindiginda Turgut’un (2019) bulgusu ile arastirmanin bulgusunun

paralellik gosterdigi s6ylenebilir. Bununla birlikte Kinalizade, (1974) “Mertebe bakiminda
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ikinci derecede olan sevgi hocaya karsi duyulan sevgidir. Zira hoca insana; ilim, giizel
ahlak ve iyi kulluk vazifeleri dgretir. Hoca sevgisi baba sevgisinden iistiindiir” ifadesini
kullanmistir. Rousseau’da Emile eserinin birinci kitabinda (Emile-E1.-8) “lyi toplumsal
kurumlar, insanin dogasini degistirmesini, ona gorece bir varlik vermek igin mutlak
varligin1 ortadan kaldirmasini ve ben'i ortak birligin igine tasimasini en 1yi bilen
kurumlardir; 6yle Ki her kisi kendisinin artik tek degil, birligin bir parcasi ve ancak
biitiiniin i¢inde algilanabilir olduguna inanir.” seklindeki agiklamasinda insanin dogasini
degistirmesini, ona gorece bir variik vermek icin mutlak varligini ortadan kaldirmasini ve
ben'i ortak birligin icine tagimasini en iyi bilen kurumlardwr ifadeleri ile 6gretmenlik
mesleginden bahsettigi soylenebilir. Helvact’ ya gore (2014) 6gretmen; ogrencileri yeni
ogrenmelere karsi heveslendiren, onemli konularla nasil basa ¢ikacaklarii kavratan,
ogrencilere rol model olan, 6grencilerin 6grenmelerini yaparak yasayarak yapmalarina
rehberlik eden, ogrenciyle iletisiminde kullanacagi kelimeleri 6zenle segen, soziine
giivenilen 6rnek insandir. Rousseau’nun (Emile-E2.-104) “Geng 6gretmenler, rica ederim,
bu 6rnegi diisiiniin ve derslerinizin her konuda sozden ¢ok eylem igermesi gerektigini
aklinizdan ¢ikarmaymn: Ciinkii ¢ocuklar sdylemis olduklarini ve kendilerine sdylenmis
olanlar1 kolayca unuturlar, ama yapmis olduklarin1 ve kendilerine yaptirilmis olanlari
unutmazlar.” Seklindeki ag¢iklamasinda c¢ocuklar séylemis oldukiarini ve kendilerine
soylenmis olanlar: kolayca unuturlar, ama yapmus olduklarini ve kendilerine yaptiriimis
olanlar: unutmazlar, (Emile-E2.-108) “Ogretmenler! Yapmacik tavirlari birakin, erdemli
ve iyi olun; verdiginiz 6rnekler 6grencilerinizin yiireklerine girinceye kadar belleklerine
kazinsm.” seklindeki agiklamasinda 6grermenler! Yapmacik tavirlart birakin, erdemli ve
iyi olun, (Emile-E2.-97) “Gayretli 6gretmenler, yalin, 6l¢iilii, agirbash olun, higbir zaman
yalnizca bagkalarmim davranmasini engellemek i¢in davranmakta acele etmeyin.”
Seklindeki agiklamasinda gayretli ogretmenler, yalin, 6l¢iilii, agirbash olun, (Emile-E2.-
146) “...ben Ogrencime ¢ok uzun, c¢ok zahmetli ve sizin 6grencilerinizin kesinlikle
bilmedikleri bir sanat1 6gretiyorum; bu, bilgisiz olma sanatidir; ¢iinkii yalnizca bildigi seyi
bildigine inanan kisinin bilgisi ¢ok az seyden ibarettir. Siz erkenden bilgi veriyorsunuz,
oysa ben bilgi elde etmeye yarayan aragla ugrasiyorum.” Seklindeki agiklamasinda
yalnizea bildigi seyi bildigine inanan kisinin bilgisi ¢cok az seyden ibarettir. Siz erkenden
bilgi veriyorsunuz; oysa ben bilgi elde etmeye yarayan aracla ugrasiyorum, (Emile-E2.-
66) “Ben hi¢ olmazsa onu bu korkudan kurtaracagim; ¢ilinkii ¢cok kesin olarak, acisini
benim bu aciy1 nasil degerlendirdigimi gorerek degerlendirecektir; benim kaygiyla yanina

kostugumu, kendisini avuttugumu, kendisine acidigimi goriirse, kendisini mahvolmus
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hissedecektir; benim sogukkanliligimi korudugumu goriirse, 0 da hemen yeniden
sogukkanliligina kavusacak, aciy1 artik hissetmeyince de gectigini sanacaktir.” Seklindeki
aciklamasinda benim sogukkanlhiligimi kKorudugumu goriirse, 0 da hemen yeniden
sogukkanliligina kavusacak, (Emile-E2.-80) “Sizin iyi oldugunuza inanmiyorsa, yakinda
kendisi kotii olacaktir; Sizin zayif oldugunuza inaniyorsa, yakinda dik kafali olacaktir; geri
cevirmek istemediginiz bir istegi ilk belirtide her zaman yerine getirmek o6nemlidir.”
seklindeki agiklamasinda Sizin iyi oldugunuza inanmiyorsa, yakinda kendisi kétii olacaktir,
sizin zayif oldugunuza inaniyorsa, yakinda dik kafali olacaktir, (Emile-E2.-126) “Bilge
egitici, dikkat et: Yanit vermeden once soyleyecegini iyi tart! Bu, senin diisiindiigiinden
daha onemlidir.” seklindeki acgiklamasinda yanit vermeden édnce séyleyecegini iyi tart,
(Emile-E2.-137) “Boylece onu engellemeye cabaladiginizi hi¢ gérmediginden, sizden hig
kuskulanmadigindan, sizden gizleyecek higbir seyi de olmadigindan, sizi hig
aldatmayacak, size hi¢ yalan sodylemeyecek, hi¢ ¢ekinmeden kendisini oldugu gibi
gosterecektir; boylece siz de onu c¢ok rahatga inceleyebilecek ve ona vermek istediginiz
dersleri —0 bunlarin bir tekini bile almayr asla diisiinmezken— onun g¢evresinde
olusturabileceksiniz.” seklindeki agiklamasinda sizden hi¢ kuskulanmadigindan, sizden
gizleyecek hichir seyi de olmadigindan, sizi hi¢ aldatmayacak ifadeleri ile 6gretmenlik

mesleginden bahsettigi soylenebilir.

Rousseau, Emile eserinin birinci kitabinda (Emile-E1.-24) “Bir miirebbi! Ah, ne
yiice insan o!..” ve (Emile-E1.-24) “O kadar soylu meslekler vardir ki bunlari para igin
yapamazsiniz, yaparsaniz buna layik goriilmezsiniz. Savasgilik meslegi bdoyledir;
ogretmenlik meslegi boyledir.” ifadeleriyle 6gretmenlik mesleginin yiice bir meslek
olduguna wvurgu yapmaktadir. Nitekim Tirk toplumunda G&gretmenlik meslegi
peygamberlik meslegi olarak kabul gormektedir. Bununla birlikte Hz. Ali’nin “Bana bir
harf 6gretenin kirk yil kdlesi olurum” sozii de dgretmenlik mesleginin ne kadar yiice bir

meslek oldugunun kanitlar1 olabilir.

Ozdemir ve Yalin (2000)° a gore egitim siirecinde yapilan egitim yanlislarindan
bazilari; bilgiyi temele alan egitim anlayisi sebebiyle o6grenci merkezli egitimin
yapilmamasi ve 6grencinin diizeyine uygun egitim yapilmamasidir. Rousseau’nun Emile
eserinde (Emile-E2.-85) “Olgunluga ermeden tinsel varliklar ve toplumsal iliskiler
konusunda herhangi bir diistinceye sahip olunamaz.” seklindeki agiklamasinda olgunluga
ermeden, (Emile-E2.-107) “Zihinleri asilsiz 6zdeyisler, mantiksiz ilkeler igeren yeni

bilgilerle doldurulmak isteniyor, hep bilgisiz ve dogrucu kalmaktansa, derslerini
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ogrenmeleri ve yalan sdylemeleri yegleniyor.” seklindeki agiklamasinda zihinleri asilsiz
ozdeyisler, mantiksiz ilkeler iceren yeni bilgilerle doldurulmak isteniyor, (Emile-E2.-120)
“Daha da giiliing bir yanilgiya diiserek ¢ocuklara tarih okutuluyor; tarih, bir olaylar
derlemesinden baska bir sey olmadigi i¢in, bu dersin onlarin anlayabilecegi diizeyde
oldugu saniliyor; ama bu “olaylar” sdzcligiinden ne anlasiliyor? Tarihsel olaylar1 belirleyen
iligskilerin anlasilmasi 0 kadar kolay olup da g¢ocuklarin zihninde bu konuda kolayca
diisiinceler olustugu mu saniliyor?” seklindeki agiklamasinda tarih, bir olaylar
derlemesinden baska bir sey olmadigi icin, bu dersin onlarin anlayabilecegi diizeyde
oldugu samliyor, (Emile-E2.-123) “Hem bu sirada, onlar igin higbir anlami olmayan
sozciikleri bilim diye belletmekle, onlara gayet tehlikeli 6nyargilar asilamis olmuyor
muyuz? Cocugun yetindigi ilk sozciikle, yararmi kendisi fark etmeden baskasindan
ogrendigi ilk seyle, diisiinme yetenegi yok olur. Boyle bir yoklugu giderinceye kadar
budalalarin goziinde parlamak igin uzun siire beklemek zorunda kalacaktir.” seklindeki
aciklamasinda onlar i¢in hi¢hbir anlami olmayan sozciikleri, (Emile-E2.-136) “En esash
egitim yontemlerinde 6gretmen buyurur ve yonettigini sanir; aslinda yoneten gocuktur.”
seklindeki aciklamasinda dgretmen buyurur ve yénettigini sanwr, aslinda Yoneten ¢ocuktur

ifadeleri ile egitimde yapilan yanlislara 6rnekler verdigi sdylenebilir.

Egitimde siireg, birbirini izleyen ve birbiri tizerine biriken 6grenme ve 6gretme
olaylaridir (Fidan ve Erden, 1998) Rousseau Emile’in birinci kitabinda (Emile-E1.-12)
“Yasamaya baglayarak kendimizi egitmeye basliyoruz; egitimimiz bizimle baslhyor; ilk
egitimcimiz siitannemizdir. Oyle ki eski zamanlarda bu egitim (education) sozciigiiniin
bizim ona verdigimiz anlamdan baska bir anlam1 vardi, beslenme demekti. Romali yazar
Varro Educit obstetrix diyor; bir baskasi educat nutrix, instituit pcedagogus, docet
magister, diyor. Boylece egitim, kurum, 6gretim konular1 miirebbiye, egitici ve 6gretmen
kadar farkli ti¢ seydir. Ancak bu farklar iyi anlasilmiyor; ¢ocuk ise iyi yonlendirilmek i¢in
yalnizca bir tek rehberi izlemelidir.” seklindeki agiklamasinda yasamaya baslayarak
kendimizi  egitmeye baslyoruz... egitimimiz bizimle  basliyor;, ik egitimcimiz

siitannemizdir. .. ifadesi ile egitimde siirece vurgu yaptigi sdylenebilir.

Erozkan’a gore (2007) kademeli yaklastirmada davranig asamali olarak
bigimlendirilmektedir. Istenilen davranisa en yakin davranis, daha sonra biraz daha yakin
davranig pekistirilerek yapilir. Rousseau’nun Emile’in birinci kitabinda (Emile-E1.-46)
“Andromakhe'yle Hektor'un vedalagsmasinda, babasinin kaskinin iistiinde dalgalanan

sorguctan iirken kiiciik Astyanaks onu tanimaz ve bagirarak siitannesinin gogsiine atilinca,
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annesinin dudaklarinda gozyaslariyla karisik bir giilimseme goriiliir. Bu korkuyu gegirmek
icin ne yapmali? Tam da Hektor'un yaptigini: Kaski yere birakip, ¢cocugu oksuyor. Daha
dingin bir anda bununla yetinilmezdi; kaska yaklasilir, tiiyleriyle oynanir, gocuga da onlar
elletilirdi; sonunda da siitanne kaski alip giilerek onu kendi basina koyardi, elbette bir
kadn eli Hektor'un silahlarina dokunmak cesaretini gosterirse!” seklindeki agiklamasinda
kaska yaklasilir, tiiyleriyle oynanwr, ¢ocuga da onlar elletilirdi; sonunda da siitanne kaski
alp giilerek onu kendi basina koyardi, (Emile-E1.-46) “Yavas yavas onu daha az hos olan
maskelere, sonunda igreng yiizlere alistirtyorum. Eger bu asama asama gitmeyi iyi idare
etmigsem, ¢ocuk, son maskede korkmak oyle dursun, ilk maskede oldugu gibi buna da
giilecektir. Bundan sonra artik 0, maskelerle korkutulur diye kaygilanmam.” seklindeki
aciklamasinda yavas yavas onu daha az hos olan maskelere, sonunda igreng yiizlere
alistirtyorum. Eger bu asama asama gitmeyi iyi idare etmigsem, ¢ocuk, son maskede
korkmak ayle dursun, ilk maskede oldugu gibi buna da giilecektir, (Emile-E1.-47) “Yavas
ve iyi diizenlenmis kademeli bir ilerlemeyle insan ve ¢ocuk hi¢bir seyden yilmaz olur.”
seklindeki agiklamasinda yavas ve iyi diizenlenmis kademeli bir ilerlemeyle, (Emile-E1.-
51) “Birinci durumda, onu yavas yavas, kii¢iik adimlarla, nesneye gotiiriin.” seklindeki
ifadesinde onu yavas yavas, kiiciik adimlarla ifadeleri ile kademeli yaklastirma olgusundan

bahsettigi sdylenebilir.

Senemoglu’na gore (2012) bulus yoluyla 6grenme, 6grencinin kendi etkinlikleri ve
gozlemleri ile 6grenmesini destekler. Bu yaklasimda 6gretmen, bilgiyi 6grenciye sunan
kisi degil, 6grencinin kendi kendine dgrenebilecegi ortami olusturan ve grencinin bilgiye
ulasmasma rehberlik eden kisidir. Ogretmen, o&grencilere ilkeleri, kavramlar1 kendisi
vermek yerine dgrencileri deney yapmaya, kavramlari ve ilkeleri bulmaya tesvik etmelidir.
Bulus yoluyla 6grenme de 6gretmen ornekleri sunar ve 6grenci konunun yapisini; fikirler
arasindaki temel iliskileri, ilkeleri, ozellikleri kesfedinceye kadar orneklerle ¢alisir.
Rousseau Emile’ de (Emile-E1.-28) “miirebbi igin Ogretmekten c¢ok yonetmek soz
konusudur; 6grenciye ilkeler dgretmektense, bunlart bulmasi saglanmalidir.” seklindeki
ifadesinde &grenciye ilkeler ogretmektense, bunlart bulmasi saglanmalidir, (Emile-E2.-
137) “Iste 0 zaman, ulasabilecegi tiim nesnelere sahip olmak ve disaridan yardim almadan
bunlardan gergekten yararlanmak igin ortaya koydugu buluslarin inceligi sizi sasirtacaktir.”
seklindeki ifadesinde ortaya koydugu buluslarin inceligi, (Emile-E2.-177) “Dogru sekiller
¢izin, bunlari diizenleyin, {ist iiste koyun, oranlarini inceleyin; gézlemden gozleme giderek,

tariflere, problemlere, yalnizca st iiste koymak disinda kanitlayici bir sekle gerek
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kalmadan, tiim temel geometriyi bulursunuz. Oysa ben Emile’e geometri 6gretecegimi ileri
stirmiiyorum; geometriyi o bana 6gretecek; oranlar1 arayacagim, 0 da onlar1 bulacak; ¢iinkii
onlar1 ona bulduracak sekilde arayacagim.” seklindeki ifadesinde oranlart arayacagim, o

da onlar: bulacak ifadelerini kullanarak tanimlamaya 6rnekler vermistir.

Egitim alaninda onemli goriisleri olan Dewey’e gore biitiin bilgiler ve kuramlar
insan yasamimi kolaylastirmak igindir. Ogrenciye kazandirilacak bilgi, beceri, deger,
davranig ve tutumlar 6grencinin giinliik hayatta isine yarayacak bilgiler olmalidir (Cevizci,
1994) Rousseau’nun ikinci kitabinda (Emile-E2.-123) “...eger doga bir ¢ocugun beynine
her cesit izlenimi edinmesini saglayacak esnekligi veriyorsa, bunu bu esneklik o beyne kral
adlari, tarihler, arma, diinya, cografya terimleri ve yasina gore higbir anlami olmayan ve
hangi yas i¢in olursa olsun higbir yarar saglamayan, onun o0 iiziicii ve verimsiz
cocuklugunu bunaltan tiim s6zciikler kazinsin diye degil, anlayabildigi ve onun i¢in yararli,
onun mutlulugunu ilgilendiren ve onu bir giin goérevleri konusunda aydinlatmasi gereken
tiim disiinceler oraya erkenden silinmez harflerle yazilsin ve onun 6mrii boyunca varligina
ve yetilerine uygun bir bicimde davranmasma yarasin diye veriyor.” seklindeki
aciklamasinda anlayabildigi ve onun igin yararli, onun mutlulugunu ilgilendiren, (Emile-
E2.-131) “Cocuk, kendisine iskence etmekte kullanilan araci gelistirmeye pek merakl
degildir; ama bu aracin onun zevklerine yaramasini saglayin, az sonra, siz istemeseniz de,
kendini buna verecektir.” seklindeki ifadesinde onun zevklerine yaramasin: ifadeleri ile

faydaciliktan bahsettigi soylenebilir.

Simgek’e gore (2014) informal egitim bireyin igerisinde bulundugu ortamda kendi
kendine sistemsiz ve denetimsiz bir sekilde kiiltiirlenmesidir. Benzer bir tanimda Sisman
(2014) tarafindan informal egitim okuldan evvel ailede baslamakta, okulla devam etmekte,
okul disinda toplum ve is yasaminda, Omiir boyu her yerde ve her zaman
gerceklesmektedir. Rousseau Emile’de (Emile-E1.-11) “Sonunda geriye ailevi ya da dogal
egitim kaliyor.” Seklindeki ifadesinde ailevi ya da dogal egitim, (Emile-E2.-135)
“...derslerini insanlardan degil dogadan alir.” seklindeki ifadesinde derslerini insanlardan
degil dogadan alir, (Emile-E2.-144) “Ogrencilerin okul avlularinda kendi aralarinda
ogrendikleri dersler siiflarda onlara ogretilecek tiim derslerden yiiz kez daha yararlidir.”
seklindeki ifadesinde okul aviularinda kendi aralarinda ogrendikleri dersler ifadeleri ile

informal egitime yonelik agiklamalarda bulundugu goriilebilir.

Demirel ve Kaya’ya gore (2014) egitim kisinin yasadig1 toplum icinde degeri olan,

yetenek, tutum ve diger davranis bigimlerini gelistirdigi siireclerin tiimiidiir. Rousseau
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Emile’in birinci kitabinda (Emile-E1.-6) “Zayif olarak doguyoruz ve giice gereksinimimiz
var; her seyden yoksun olarak doguyoruz ve yardima gereksinimimiz var; aptal olarak
doguyoruz ve diistinme yetisine gereksinimimiz var. Dogdugumuzda sahip olmadigimiz ve
biiyiidiigiimiizde gereksinim duydugumuz her sey bize egitimle verilir.” seklindeki
aciklamasinda dogdugumuzda sahip olmadigimiz ve biiyiidiigiimiizde — gereksinim
duydugumuz her sey bize egitimle verilir, (Emile-E1.-44) “Canli ve duyarli varliklar igin
her sey egitim isidir.” seklindeki agiklamasinda her sey egitim isidir ifadeleri ile egitimin

Onemine vurgu yaptigi soylenebilir.

Aydn (2008) davranig degisikligi yaratma siireci olarak tanimlanan egitimin, ayni
zamanda toplumsal cevreye doniik bir etkinlik oldugunu sdylemistir. Bu baglamda
Rousseau Emile’de (Emile-E2.-174) “Ben onun dogadan baska 6gretmeni ve nesnelerden
baska modeli olmasini istemiyorum.” seklindeki agiklamasinda dogadan baska 6gretmeni

ve nesnelerden bagska modeli ifadesini kullanarak tanima 6rnek verdigi sdylenebilir.

Aydin’a gore (2008) cezalar 6grencinin istenmeyen davranigindan tzinti ve
pismanlik duymasini saglayan yaptirimlarin anlatimidir. Rousseau Emile’de (Emile-E2.-
90) “Ogrencinize hicbir sekilde sozlii ders vermeyin; o, derslerin yalmzca deneyimini
almalidir; ona higbir tiirlii ceza da vermeyin, ¢iinkii kabahatli olmanin ne oldugunu bilmez;
ona higbir zaman af diletmeyin, c¢iinkii 0 sizi kirmayr beceremez.” seklindeki
aciklamasinda hi¢hir tiirlii ceza da vermeyin, ¢iinkii kabahatli o/manin ne oldugunu bilmez,
(Emile-E2.-92) “Aldiginiz 6nlemlere karsin ¢ocugunuz diizeni bozan bir sey yapmissa,
yararli bir esyayr kirmigsa, onu Kkendi ihmalinizden dolay1 cezalandirmayin, hig
azarlamayin, bir tek kinama sozii isitmesin, Sizi tizdiigiinii birazcik bile olsa gérmesine izin
vermeyin.” seklindeki agiklamasinda cezalandirmayin, hi¢ azarlamaywn, bir tek kinama
sozii igitmesin ifadelerini kullanarak somut islemler dénemine olan g¢ocugun cezayi
algilayamayacagini belirten 6rnekler verdigi soylenebilir. Benzer sekilde Turgut’ta (2019)
“Jean Jacques Rousseau’nun “Emile” Adli Eserinde Cocuk, Cocuk Egitimi ve Ideal
Vatandas” bashigi ile yaptigi ¢alismada egitim ile ilgili olan baslikta ceza ilgili olan
boyutunda Rousseau’nun, egitim siirecinde ¢ocugun olumsuz davraniglarina karsi ceza,
azarlama veya af diletmenin dogru olmadigini ifade ettigini belirtmektedir. Bu bakimdan
ele alindiginda Turgut’un (2019) bulgusu ile arastirmanin bulgusunun paralellik gosterdigi
sOylenebilir. Bunun yaninda Rousseau Emile eserinde ¢ocuga ceza verilmesine karsi

cikarken Kinalizade Ali Efendi dgretmen dévdigiinde feryat ederse, bu zayif kimselerin
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isidir diye, bu ¢igirtkanhigidan vazgegmeli. Ogretmen az doévmeli fakat tesirli

davranmalidir.

Akay’a gore (2015) yasama yakinlik, 6grenilenlerin hayatta uygulanabilmesi baska
bir deyisle yasama transfer edilebilmesidir. Rousseau’nun Emile ikinci kitabindaki (Emile-
E2.-130) “6grencime gelince, izin verin de, dortte birini bile anlayamayacagi seyleri ona
Ogretmenin uygun olacagini, anlayabildigi seylerde de higbir zaman yanilamayacagini ve
hileye bakarak bu konuda kusurunu diizeltecek yerde, hileciye bakarak kendini ona gore
yetistirmeyecegini Siz bana kanitlayincaya dek ona masallarimizdan bir tekini bile
Ogretmeyeyim.” ifadesinde yer alan kendini ona gore yetistirmeyecegini Siz bana
kanitlayincaya dek ona masallarinizdan bir tekini bile ogretmeyeyim betimlemesinin

yasama yakinlik ifadesine yonelik oldugu sdylenebilir.

Giirgan’a gore (2014) motivasyon, ihtiyaglarin giderilmesi amaciyla belli bir
davranis1 yapmaya isteklilik ya da egilim olarak tanimlanmistir. Rousseau’nun Emile
eserinde (Emile-E2.-131) “Tim bunlardan daha giivenilir olan, ama her zaman unutulan bir
yol vardir ki bu, 6grenme istegidir. Cocukta bu istegi uyandirin, sonra yazi masalarinizi,
zarlarinizi bir yana birakin; 0 zaman her yontem ona uygun olacaktir.” seklindeki
aciklamasinda cocukta bu istegi uyandirin, (Emile-E2.-131) “ilginin varligi; iste en emin
sekilde ilerletecek olan en biiyiik ve tek devindirici gii¢.” seklindeki agiklamasinda ilginin
varligi; ...en biiyiik ve tek devindirici gii¢ ifadeleri ile motivasyon ve giidiiye vurgu yaptigi

goriilmektedir.

Fidan ve Erden’e gore (1998) mesleki egitim, igyerinin ve meslegin 6zelliklerine
uygun olarak usta 6greticinin gozetiminde yapilir. Bununla birlikte mesleki egitim bireyin
yasaminda bireysel, sosyal, ekonomik, kiiltirel ve ulusal gereksinimlerin karsilanmasinda
zorunlu bir egitimdir (Kozaner, 2011). Rousseau’nun Emile’de (Emile-E1.-11) “Tim
yerlerin belirlenmis oldugu toplumsal diizende herkes kendi yerine gore yetistirilmelidir.
Eger belli bir yer igin yetistirilmis bir kimse yerinden ¢ikarsa artik higbir ise yaramaz.”
seklindeki agiklamasinda herkes kendi yerine gore yetistiriimelidir, (Emile-E1.-11)
“Ogulun baba meslegini segmek zorunda oldugu Misir'da egitimin hi¢ olmazsa kesin bir
amacit vardi; ama yalnmizca mevkilerin ayakta kaldigi, insanlarin durmadan mevki
degistirdigi bizde, oglunu kendi mevkii igin yetistiren kimse ona Kkars1 ¢alisip ¢alismadigimi

b

bilemez.” seklindeki ag¢iklamasinda ogulun baba meslegini se¢mek zorunda oldugu

ifadeleri ile mesleki egitime dair diistincelerine yer verdigi sdylenebilir.
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Helvacr’ya gore (2014) o6grenciler, ogretmenlerinin gesitli davranislarini 6rnek
almaktadir. Bu sebeple Ogretmenin soyledikleri ve davraniglari arasinda uyumun
bulunmasi gerekmektedir. Bu uyum, o6grencide Ogretmene karsi belirgin bir giivenin
olusmasinda ve basarisinin artmasinda etKili olmaktadir. Rousseau’nun Emile ikinci
kitabinda (Emile-E2.-66) “Ben hi¢ olmazsa onu bu korkudan kurtaracagim; ¢iinkii ¢ok
kesin olarak, acisin1 benim bu aciy1 nasil degerlendirdigimi gorerek degerlendirecektir;
benim kaygiyla yanina kostugumu, kendisini avuttugumu, kendisine acidigimi goriirse,
kendisini mahvolmus hissedecektir; benim sogukkanliligimi korudugumu goriirse, 0 da
hemen yeniden sogukkanliligina kavusacak, aciy1 artik hissetmeyince de gectigini
sanacaktir.” ifadesinde yer alan ¢ok kesin olarak, acistmi benim bu acyr nasil
degerlendirdigimi gorerek degerlendirecektir agiklamasiyla 6gretmenin dgrencisine model

oldugundan bahsettigi sdylenebilir.

Yesil ve Yesil’e gore (2007) 6grenci, 6grenme siirecinde bilgileri siirekli sorgular,
aragtirir ve bilgiye ulasma yollarmi 6grenir. Rousseau Emile’de (Emile-E2.-119) “Hangi
ogrenim igin olursa olsun, betimlenmis seyler hakkinda diisiince sahibi olmadan,
betimleyen isaretler bir sey anlatmaz. Bununla birlikte, ¢ocuk her zaman bu isaretlerle
siirlandiriliyor, ama bu isaretlerin betimledigi seylerin higbiri ona anlatilamiyor.”
seklindeki agiklamasinda betimlenmis seyler hakkinda diisiince sahibi olmadan ifadeleri ile

sorgulayict egitimden bahsettigi sdylenebilir.

Deniz’e gore (2007) ogrenci gozlem yoluyla gesitli davraniglar1 6grenmektedir.
Roussea’nun Emile’in birinci kitabinda (Emile-E1.-20) “Dogay1 gozlemleyin ve Size
¢izdigi yolu izleyin.” seklindeki agiklamasinda dogayr gézlemleyin ifadesi ile doganin

ogreticiligine vurgu yaptigi sdylenebilir.

Ertiirk’e gore (1993) 6grenme yasanti iriinii olarak meydana gelen davranistaki
nispeten Kkalici izli degismedir. Rousseau’nun Emile’in ikinci kitabinda (Emile-E2.-85:
“Kafasma giren ilk yanlis diisiince, onun i¢inde yanlisin ve kusurun tohumudur; bu ilk
adimda ozellikle dikkatli olmak gerekir.” ifadesini kullanarak ilk 6grenmelerin kalicilik
diizeyinin fazla oldugunu yanlis 6grenmelerin daha sonradan diizeltilmesinin zor olduguna

dikkat ¢ektigi soylenebilir.

Cocuklar dogduklart andan itibaren kavramlarin adlar1 olan sozciikleri ve o
sozciiklerin  kimlikleri olan kavramlari 6grenmeye baslarlar. Ilkokul daha sonraki

ogrenmelere temel olusturan bir kademe olmasi nedeniyle hayat bilgisi dersinde
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ogrencilerin kavram zenginligine ulagsmasi ve kavramlart dogru bir bigimde edinmeleri
onemlidir (Girmen, 2017) Nitekim Rousseau’da Emile’in ikinci kitabinda (Emile-E2.-122)
“Eger sozciikler bilimi diye bir sey yoksa, ¢ocuklara uygun 6gretim de yoktur.” seklindeki
aciklamasinda sozciikler bilimi ifadesi ile kavram 6gretiminin 6nemi tizerinde durdugu
goriilebilir.

Sonmez’ e gore (2013) egitimin amaci evrensel diisiinebilen, etnik ve ulusal sinirlar
icinde kalmayan, uzlasmaci, her tirlii bilgiyi, kurali, degeri siirekli sorgulayabilen,
sorunlara ¢oziim iireten, hosgoriilii, laik ve ozgiirliikten yana olan, boyun egmeyen, insani
ve dogay1 sevip onlarim haklarimi savunabilen, olaylara ¢ok boyutlu bakabilen, dogrudan
demokrasiyi benimseyen, se¢me, secilme, denetleme ve yaptirim hakkimi kullanabilen,
gorev ve sorumluluktan kagmayan, hakkini arayabilen, ekip halinde ¢alisabilen, yaratici,
bilim, sanat, felsefe ve sporla ugrasabilen, kendini siirekli yenileyip gelistirebilen, dinamik
dengeler kurabilen, serbest rekabetgi, bariscil kisiler yetistirmektir. Rousseau’nun Emile
eserinin ikinci kitabinda (Emile-E2.-85) “lyi bir egitimin basyapit: akilli bir insan
yaratmakken, bir de g¢ocugun akilla yetistirilecegi ileri striliiyor!” seklindeki
aciklamasinda iyi bir egitimin basyapiti akilli bir insan yaratmakken ifadesini kullanarak

egitimin 6nemini vurgulamaktadir.

Erdogan’a gore (2001) ogretmenin kisilik ozellikleri, meslek deneyimi, 6gretim
stili, aldigi hizmet ici ve hizmet oncesi egitimler simif yonetimini olumlu etkiler.
Rousseau’nun Emile’de (Emile-E1.-37) “Eger bir giin biiyiik insanlarin aklinin
cocuklardakinden daha fazla olmadigini diisiinecek olursa, yasin getirdigi biitiin otorite
kaybolur ve egitim basariya ulasamamis olur.” seklindeki agiklamasinda yasin getirdigi

biitiin otorite ifadesini kullanarak tecriibe kavramina degindigi sdylenebilir.

Tay’a gore (2017: 14) hayat bilgisi dersi toplumsallasma ve karsi toplumsallagsma
yolu ile bireylere, etkili vatandas olmasi igin gerekli olan bilgi, beceri, deger ve
aligkanliklar kazandiran ve boylece dengeli, ¢agdas, duyarli bir toplum olusmasina katki

saglayan bir derstir.

Emile-E1.-9: “Sivil diizende dogal duygularin 6nceligini korumak isteyen kisi ne
istedigini bilmiyordur. Her zaman kendisiyle ¢eliserek, her zaman egitimleri ile ddevleri
arasinda bocalayarak ne insan ne de vatandas olacaktir; ne kendisi ne de baskalari igin iyi

olacaktir.”
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“Oneri” kategorisine ait ifade érnekleri:

1.Egitimle ilgili olanlar Platon'un Devlet'ini okumalidir.
Emile-E1.-10: “...0 zaman Platon'un Devlet'ini okuyun, ...”
2. Egitim zenginlere verilmelidir yoksullara degil.

Emile-E1.-29: “Yoksulun egitime gereksinimi yok; onun durumunun verdigi egitim

zorunludur, baska ... Oyleyse bir zengini secelim; bir ...”

3. Egitimde kullanilan masallarin se¢iminde ¢ocuklarin 6zellikleri ve 6zellikle de

algilar1 dikkate alinmalidir.

Emile-E2.-128: “... Kiiciik diismek hi¢ sevilmez; onlar her zaman édnemli bir rol

almay: isteyeceklerdir; bu, 6zsaygimin se¢imidir, ...”

4. Okullardaki disiplin uygulamalar1 ¢ocuklarin olumsuz davranis gelistirmesine
imkan vereceginden egitimde cezaya yer verilmemelidir ve 6gretmenler ¢ocuklara yonelik

olarak sabirl1 ve iyi tutumlarla davranis sergilemelidir.

Emile-E2.-138: “Cocuklarin kaprisi hi¢bir zaman doganin degil, koti bir disiplinin
trtintidiir. Ciinkii bu ¢ocuklar ya boyun egmis ya da buyurmuslardir; yiiz kez séyledim, ne
biri ne &teki olmali. Oyleyse, dgrencinizin ancak sizin ona asilayacagmiz Kaprisleri
olacaktir; yanlislarimizin cezasina katlanmaniz dogru olur. Ama diyeceksiniz ki, bunun

caresi nedir? Care daha iyi bir tutumla ve ¢ok sabirla bulunabilir.”

5. Yaparak yasayarak 6grenme ilkesi goz ardi edilmemelidir.

Emile-E2.-145:  “llk  felsefe  ogretmenlerimiz  ayaklarimiz,  ellerimiz,
gozlerimizdir...”

5.2. ONERILER

Bu bolimde, arastirmadan elde edilen sonuglara bagli olarak Onerilerde
bulunulmustur.

1. Bu galismada Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinin 1. ve 2. kitab1 hayat
bilgisi dersi gercevesinde ele alinmis ve yine bu cercevede egitime dair gorisleri
incelenmistir. Yapilacak olan baska bir ¢calismada 1. kitap okul 6ncesi egitimi kapsaminda
ele alinabilir, 2. Kitap ise basta sosyal bilgiler dersi olmak tizere diger dersler gergevesinde

incelenebilir.
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2. Bu caligmada Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinin 1. ve 2. kitabi

incelenmistir. Yapilacak olan baska calismalarda 3., 4. ve 5. kitabi da ele alinabilir.

3. Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinin 1. ve 2. kitab1 hayat bilgisi dersinin
mutlu ve iyi birey yetistirmek, ¢ocugun kendini tanimasini saglamak, hayat1 6gretmek ve
etkili vatandas yetistirmek amacinda olmasi gerektigi ¢ikarilmistir. Bu baglamda hayat

bilgisi dersinin bu amaglar 6ncelikli olarak dikkate alinip islenmesi 6nerilebilir.

4. Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinin 1. ve 2. kitabinda, hayat bilgisi
dersinin igeriginde gliniimiiz literatiiriinden farkli olarak esya egitiminden ve doga, toplum,
esyanin birlikte verilmesinden bahsedildigi bulgulanmistir. Bu igerik 6zelliklerinin hayat
bilgisi programlarinda yer aldigi goriilmekle birlikte bu boyutlarin tekrar {izerinde

durulmasi1 ve buna bagli olarak programlarin gelistirilmesi program yapicilara 6nerilebilir.

5. Rousseau’nun Emile eserlerinde dil gelisimi ile ilgili diistinceleri; dil 6gretimi,
dil gelisiminde sosyal ¢evre etkisi, diisiince ve dil, dil gelisimi ve olgunlasma, dil gelisimi
ve konusmanin dogasi seklindeki basliklarla tespit edilmistir. Literatiirde dili ile ilgili
caligmalara rastlanilmakla birlikte (Geng, 2015 ve Atagiil, 2018) bu ¢alismada elde edilen
sonuglara bagli olarak o6zellikle sinif egitimi kapsaminda dil 6gretimi {izerine Emile

eserinin incelenmesi onerilebilir.

6. Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinin 1. ve 2. kitabinda, hayat bilgisi dersi
ogretim ilkelerinden ¢ocuga gorelik ilkesine yonelik olarak elde edilen bulgularin diger
ogretim ilkelerine nazaran daha ¢ok oldugu ve bunun tizerinde duruldugu goriilmektedir.
Bu baglamda hayat bilgisi dersi 6gretiminde ¢ocuga gorelik ilkesinin 6zenle tizerinde

durulmasi sinif 6gretmenlerine onerilebilir.

7. Jean Jacques Rousseau’nun Emile eserinin 1. ve 2. kitabinda tespit edilen egitime
yonelik Onerilerinden bazilarmi tiim egitim ¢alisanlarinin dikkate almasi onerilebilir. Bu

oneriler su sekildedir:
7.1.Egitimle ilgili olanlar Platon'un Devlet'ini okumalidir.

7.2. Egitimde kullanilan masallarin se¢iminde ¢ocuklarin 6zellikleri ve 6zellikle de

algilar1 dikkate alinmalidir.

7.3. Okullardaki disiplin uygulamalari ¢ocuklarin olumsuz davranig gelistirmesine
imkan vereceginden egitimde cezaya yer verilmemelidir ve 6gretmenler ¢ocuklara yonelik

olarak sabirl1 ve iyi tutumlarla davranis sergilemelidir.
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7.4. Yaparak yasayarak 6grenme ilkesi goz ardi edilmemelidir.
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EK 1. Arastirmada Olusturulan Kategorilere Ait Rousseau’nun Emile

Eserinden Ornek Ahntilar

“Mutlu Birey Yetistirmek” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-11: “Gidiilen ¢ifte amag tek bir amagta birlegseydi, insanin g¢eligkilerini

ortadan kaldirarak mutlugunun oniindeki biiyiik bir engel de ortadan kaldirilmis olurdu.”

Emile-E1.-13: “Onlar1 disardan ebelerin, igerden filozoflarin bigimlendirmesi

gerekiyor. Karayiplilerin yaris1 bizden daha mutlu.”
Emile-E1.-22: “Kendini mutlu kilmasi disinda herseyi 6gretir. ”

Emile-E1.-54: “Bu kurallarin asil amaci, ¢ocuklara daha ¢ok gergek ozgiirliik ve
daha az egemenlik tanmimak, kendi kendilerine daha ¢ok sey yapmalarini ve baskasindan

daha az sey istemelerini saglamaktir.”

Emile-E2.-68: “Oyleyse, simdiki zamani belirsiz bir gelecek ugruna feda eden bu
barbarca egitim konusunda ne diisiinmeli? Bu 6yle bir gelecektir ki gocugu tiirli zincirler
altinda eziyor ve onu, ileride hi¢bir zaman elde edemeyecegine inanilmasi gereken bilmem

hangi s6zde mutluluga hazirlamak i¢in, mutsuz kilmakla ise basliyor. ”

Emile-E2.-70: ““...her arzu yoksunlugu gerektirir ve duyulan tiim yoksunluklar aci
vericidir; dyleyse, mutsuzlugumuz arzularimizla yetilerimizin durumuna baglidir; yetileri

arzularma denk olan duyarli bir kimse kesinlikle mutlu bir kimse olacaktir. ”

Emile-E2.-78: “Istedigini yapan her kimse, kendi kendine yetiyorsa mutludur; bu,
dogal durumda yasayan insan icin gegerlidir. Istedigini yapan her kimse, gereksinimleri

giiclinii agtyorsa, mutlu degildir; bu da ayn1 durumdaki ¢ocuk i¢in gegerlidir.

Emile-E2.-123: “...anlayabildigi ve onun igin yararli, onun mutlulugunu
ilgilendiren ve onu bir giin goérevleri konusunda aydinlatmasi gereken tiim disiinceler

oraya erkenden silinmez harflerle yazilsin”
“Hayat1 Ogretmek” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-12: “Yagamak benim ona 6gretmek istedigim meslektir.”
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Emile-E1.-22: .. egitici de daha 6nce olusmus olarak buldugu yapay tohumlarin
gelismesini tamamlar ve ¢ocuga kendini tanimasi, kendinden yararlanmasi, yasamay1

bilmesi ve kendini mutlu kilmasi disinda, her seyi dgretir.”

“Cocugun Kendisini Tanimasina Yardimer Olmak” Kkategorisine ait ifade

ornekleri:

Emile-E1.-22: .. .egitici de daha once olusmus olarak buldugu yapay tohumlarin
gelismesini tamamlar ve ¢ocuga kendini tanimasi, kendinden yararlanmasi, yasamay1

bilmesi ve kendini mutlu kilmasi disinda, her seyi dgretir.”
“Etkili Vatandas Yetistirmek” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-9: “Sivil diizende dogal duygularin 6nceligini korumak isteyen ki is ne
istedigini bilmiyordur. Her zaman kendisiyle geliserek, her zaman egitimleri ile 6devleri
arasinda bocalayarak ne insan ne de vatandas olacaktir; ne kendisi ne de baskalari igin iyi

olacaktir.”
“Diisiince ve Degerler” kategorisine ait ifade 6rnekleri:

Emile-E1.-8: “Uygar insan ise paydaya bagli ve degeri biitiinle, yani toplumla

iliskisi i¢inde olan yalnizca kesirli bir birliktir.”

Emile-E1.-9: “...6yle ki her kisi kendisinin artik tek degil, birligin bir pargasi ve

ancak biitliniin i¢inde algilanabilir olduguna inanir.”

Emile-E1.-9: “Her zaman kendisiyle celiserek, her zaman egitimleri ile ddevleri
arasinda bocalayarak ne insan ne de vatandas olacaktir; ne kendisi ne de baskalari igin iyi

olacaktir.”

Emile-E1.-11: “Ama yalnizca kendisi igin yetistirilmis bir insan baskalar1 i¢in ne

olacaktir?”

Emile-E1.-12: “Yasamak benim ona 6gretmek istedigim meslektir. Benim elimden

ciktiginda eminim Ki ne yargic ne asker ne de papaz olacaktir; dnce insan olacaktir.”

Emile-E1.-12: “Bir insanin olmasi1 gereken sey olmay1 bilecek, hem de gerektiginde
kim olursa olsun fark etmeyecektir, insan olmasini1 bilecektir, varsin felek onun mevkiini
degistirsin dursun, o daima kendi yerinde olacaktir. Occupavi te, Fortuna, atque cepi;

omnesque aditus tuos interclusi, ut ad me aspirare non posses.”
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Emile-E1.-13: “Ona aciya katlanmay1 o6gretmek degil, onu acty1r hissetmeye

alistirmak gerekir.”

Emile-E1.-13: “En ¢ok yasamis olan insan en ¢ok yil saymis olan degil, yasami en

¢ok hissetmis olandir.”
Emile-E2.-68: “Insanlar, insan olun; bu sizin ilk gorevinizdir.”

Emile-E2.-85: “Kafasina giren ilk yanlis diisiince, onun iginde yanligin ve kusurun

tohumudur; bu ilk adimda 6zellikle dikkatli olmak gerekir.”

Emile-E2.-88: “...ben ¢ocugun on yasindayken diisiinme yetisine sahip olmaktansa,

bes kadem boyunda olmasini yeglerim.”

Emile-E2.-93: “Insan yasaminin en tehlikeli donemi, dogumdan on yasina kadar

gecen zamandir. Yanlislar ve kotiilikler bu zaman dilimi iginde filizlenirler.”

Emile-E2.-94: “Once, Kkarakterinin ilk tohumunun tam bir serbestlik icinde ortaya
¢ikmasina izin ver, onu biitiiniiyle en iyi sekilde gorebilmek i¢in ne tiirlii olursa olsun

zorlama.”

Emile-E2.-100: “Bir ¢ocuk kisilere degil, nesnelere saldirir ve deneyimi sayesinde,
bir siire sonra, kendisinden yasca biiyiik ve daha giiclii kimselere saygili davranmay1

ogrenir; ama nesneler kendi kendilerini savunamazlar.”

Emile-E2.-105: “Verilen sozii tutma ve bunun yarar1 hakkinda nasil bir diisiinceye

sahip olacagini kafanizdan gegirebiliyor musunuz?”

Emile-E2.-107: “...¢ocuklarin en comert kiginin her zaman en ¢ok paylasan kisi

olduguna kendi deneyleriyle inanmalarini saglaymn.”

Emile-E2.-111: ““...¢ocuklara uygun olan ve her yasta en énemli tek ahlak dersi,

kimseye kotiiliik yapmamaya dayanir.”

Emile-E2.-145: “Ttum bunlarim yerine kitaplar1 koymak bize diisiince yiiriitmeyi

ogretmek degil, baskasinin diisiinme yetisini kullanmay1 6gretmek demektir.”

Emile-E2.-154: “Sabir ve metanet de diger erdemler gibi ¢ocugun 6grenmeye
calisacagi seylerdendir: Ancak bu erdemler ¢ocuklara adlarin1 belleterek degil, daha onlar

bu erdemlerin ne oldugunu bilmeden, tattirilarak 6gretilir.”
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Emile-E2.-157: “Duyular1 calisirmak yalnizca bunlart kullanmak degil, onlar
araciligiyla iyi akil yiirlitmeyi 6grenmektir; deyim yerindeyse, hissetmeyi 6grenmektir;

¢linkii biz ancak 6grendigimiz gibi dokunmay1, gérmeyi, isitmeyi biliriz.”
“Fen Bilimleri” kategorisine ait ifade ornekleri:
Emile-E1.-6: “Yetilerimizin ve organlarimizin igsel gelismesi doganin egitimidir.”

Emile-E1.-6: “.. .her birimiz g tiirlii 6gretmen tarafindan yetistiriliyoruz... Oysa bu

ti¢ farkl1 egitimin i¢inde doganin egitimi bize bagh degildir.”

Emile-E1.-7: “Kusursuz olmalar1 i¢in bu ii¢ egitimin birlesmesi gerektiginden, 6teki
ikisini, karsisinda higbir sey Yyapamadigimiz bu doganin egitimine dogru

yonlendirmeliyiz.”

Emile-E1.-7: “Bize deniyor ki doga caliskanliktan baska bir sey degildir. Bu ne
anlama geliyor? Yalnizca zorla edinilen ve dogayr hicbir zaman ortadan kaldirmayan
aliskanliklar yok mudur? Ornegin, dikine biiyiimesi engellenen bitkilerin aliskanlig1 boyle
degil midir? Ozgiir birakilan bitki, kendisine zorla benimsetilen egilimi korur; ama &zsu
yine de ilk yoniinii degistirmemistir ve bitki biiyimeye devam ederse, uzamasi yeniden

dikine olur. Insanlarim egilimleri de boyledir.”

Emile-E1.-7: “Doga sozciigii dogaya uygun aliskanliklara indirgersek, bu
karigikliktan kurtulabiliriz.”

Emile-E1.-8: “Dogayla ya da toplumsal kurumlarla savasmak zorunda kalindiginda,
bir insan ya da bir yurttag olusturma arasinda bir se¢im yapmak gerekir: ¢iinkii ikisini ayni

zamanda olusturamay1z.”

Emile-E1.-10: “Doga ve insanlar tarafindan karsit yollara siiriiklendigimiz ve bu
cesitli bitkiler arasinda béliinmeye zorlandigimiz i¢in bizi ne bir ne de 6teki amaca gotiiren

bilesik bir yolu izliyoruz.”

Emile-E1.-34: “Cocuk, kendini iyi etmeyi bilmedigi i¢in hasta olmasi bilsin: Bu
sanat 6tekinin yerine gecer ve ¢cogu zaman daha basarili olur; burada s6z konusu olan doga

sanatidir.”

Emile-E1.-34: “Bana denecek ki, dogaya daha uygun bir bicimde yasayan
hayvanlarin bizden daha az hastaliga yakalanmalar1 gerekir. Hay Allah! Bu, tam da benim
ogrencime uygulatmak istedigim yasama bigimi; dolayisiyla, 0 da bundan ayni yarari

saglamalidir.”
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Emile-E1.-44: “Deney derslerden 6nce gelir.”
Emile-E2.-71: “Her seyin en iyisini yapan doga, insan1 once boyle yaratti.”

Emile-E2.-174: “Ben onun dogadan baska dgretmeni ve nesnelerden baska modeli

olmasini istemiyorum.”
“Toplumsal Bilimler” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-5: “Onyargilar, otorite, zorunluluk, ornek; iclerine gomiilmiis
oldugumuz tiim toplumsal kurumlar insanin igindeki dogay1 yok eder ve yerine higbir sey

koymazlardi.”
Emile-E1.-6: “Bu egitim bize dogadan ya da insanlardan ve seylerden gelir.”

Emile-E1.-6: “...bu gelismenin bize 6gretilen kullanimi da insanlarin egitimi, bizi

etkileyen nesneler hakkinda kendi deneyimimizle edindigimiz bilgi de seylerin egitimidir.”
Emile-E1.-6: “Insanlarin egitimi gercekten ustasi oldugumuz tek egitimdir.”

Emile-E1.-7: “...¢linkii bir c¢ocugun c¢evresindeki tiim insanlarin sdylem ve

eylemlerini tiimiiyle denetleyecegini kim umut edebilir?”

Emile-E1.-7: “Bize deniyor ki doga caliskanliktan baska bir sey degildir. Bu ne
anlama geliyor? Yalnizca zorla edinilen ve dogay1 higbir zaman ortadan kaldirmayan
aliskanliklar yok mudur? Ornegin, dikine biiyiimesi engellenen bitkilerin aliskanlig1 boyle
degil midir? Ozgiir birakilan bitki, kendisine zorla benimsetilen egilimi korur; ama 6zsu
yine de ilk yoniini degistirmemistir ve bitki biiylimeye devam ederse, uzamasi yeniden

dikine olur. Insanlarin egilimleri de boyledir.”

Emile-E1.-8: “Dogayla ya da toplumsal kurumlarla savasmak zorunda kalindiginda,
bir insan ya da bir yurttas olusturma arasinda bir secim yapmak gerekir: ¢iinkii ikisini ayni

zamanda olusturamayiz.”

Emile-E1.-8: “Uygar insan ise paydaya bagl ve degeri biitiinle, yani toplumla

iligkisi i¢inde olan yalnizca kesirli bir birliktir.”

Emile-E1.-9: “Her zaman kendisiyle celiserek, her zaman egitimleri ile ddevleri

arasinda bocalayarak ne insan ne de vatandas olacaktir.”

Emile-E1.-10: “Doga ve insanlar tarafindan karsit yollara siiriiklendigimiz ve bu
cesitli bitkiler arasinda béliinmeye zorlandigimiz igin bizi ne bir ne de 6teki amaca gotiiren

bilesik bir yolu izliyoruz.”
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Emile-E1.-12: “Yasamak benim ona 6gretmek istedigim meslektir.”

Emile-E1.-28: “Cocuklara ogretilecek yalmizca bir bilim vardir, 0 da insan

gorevlerinin bilimidir.”
“Esya Egitimi” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-5: “Esyanin bundan bdyle i¢inde bulundugu durumda, dogar dogmaz
baska insanlar arasinda kendi basina birakilmis olan bir insan, tiim insanlarin en bigimsizi

olurdu.”
Emile-E1.-6: “Bu egitim bize dogadan ya da insanlardan ve seylerden gelir.”

Emile-E1.-6: “...bizi etkileyen nesneler hakkinda kendi deneyimimizle edindigimiz

bilgi de seylerin egitimidir.”
Emile-E1.-6: “...seylerin egitimi ise ancak bazi bakimlardan bize baghdir.”
Emile-E1.-7: “Duyarli olarak doguyoruz ve dogusumuzdan baslayarak ¢evrenizi
kusatan nesnelerden ¢esitli bigimlerde etkileniyoruz.”

Emile-E1.-7-8: “Deyim yerindeyse, duyumlarinizin bilincine varir varmaz da

bunlara yol agan nesneleri aramaya ya da bu nesnelerden kagmaya hazir oluyoruz.”

Emile-E1.-8: “Once bu duyumlarin hosumuza gitmesine ya da gitmemesine gére;
sonra, bizimle bu nesneler arasinda buldugumuz uygunluga ya uygunsuzluga gore; son
olarak da, aklin bize verdigi mutluluk ya da yetkinlik diisiincesi hakkinda vardigimiz

yargilara gore.”

Emile-E2.-78: “Seylerin bagimliligi dogaldir; insanlarin bagimliligi toplumsaldir.
Seylerin bagimliliginin ahlaki bir yan1 olmadigindan 6zgiirliige hi¢ zarar1 dokunmaz ve hig

kotiilik dogurmaz.”
Emile-E2.-78-79: “Cocugu yalnizca seylerin bagimliligi i¢inde tutun, o zaman
egitiminin gelisiminde yalnizca doganin diizenini izlemis olursunuz.”
Emile-E2.-117: “...¢linkii bunlar nesnelerin bilimleri olacaktir.”
“Doga, Toplum, Esya” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-6: “Zayif olarak doguyoruz ve giice gereksinimimiz var; her seyden
yoksun olarak doguyoruz ve yardima gereksinimimiz var; aptal olarak doguyoruz ve

diisinme  yetisine gereksinimimiz var. Dogdugumuzda sahip olmadigimiz ve
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biiyiidiigiimiizde gereksinim duydugumuz her sey bize egitimle verilir. Bu egitim bize

dogadan ya da insanlardan ve seylerden gelir.”

Emile-E1.-6: “Yetilerimizin ve organlarimizin igsel gelismesi doganin egitimidir;
bu gelismenin bize 6gretilen kullanimi da insanlarin egitimi, bizi etkileyen nesneler

hakkinda kendi deneyimimizle edindigimiz bilgi de seylerin egitimidir.”

Emile-E1.-6: “Dolayisiyla her birimiz {ig tiirlii 6gretmen tarafindan yetistiriliyoruz.
Bu 6gretmenlerin verdikleri gesitli dersleri bir 6grenci birbirine karsit olarak kullanmigsa
bu 6grenci Iyi yetismemistir ve higbir zaman kendisiyle uyusmayacaktir. Tiim bu dersler
bir 6grencide ayn1 noktalarda bulusur ve ayni amaglara yonelirse, bu 6grenci tek basina

amacina ulasir ve buna gore yasar; yalnizca 0, iyi yetismis olur.”

Emile-E1.-6-7: “Oysa bu ii¢ farkli egitimin i¢inde doganin egitimi bize bagh
degildir; seylerin egitimi ise ancak bazi bakimlardan bize baglidir. Insanlarin egitimi
gercekten ustast oldugumuz tek egitimdir; boyle oldugumuz bir varsayim olsa bile bu
boyledir: ¢linkii bir gocugun ¢evresindeki tiim insanlarin sdylem ve eylemlerini timiiyle

denetleyecegini kim umut edebilir?”

Emile-E1.-7: “Kusursuz olmalari i¢in bu ti¢ egitimin birlesmesi gerektiginden, 6teki
ikisini, karsisinda higbir sey yapamadigimiz bu doganin egitimine dogru
yonlendirmeliyiz.”

Emile-E1.-8: “Oyleyse her seyi bu ilk diizenlemelere baglamak gerekir; bu da

ancak bizim o ii¢ egitimimiz farkli ise olabilir.”

Emile-E1.-10: “Doga ve insanlar tarafindan karsit yollara siiriiklendigimiz ve bu
cesitli bitkiler arasinda béliinmeye zorlandigimiz igin bizi ne bir ne de 6teki amaca gotiiren

bilesik bir yolu izliyoruz.”

Emile-E2.-117: “...bunlar nesnelerin bilimleri olacaktir Ki ¢ocuklar bunlarda
basarili olamayacaklardir. Segctikleriyse arma, cografya, kronoloji, dil gibi, terimleri
ogrenildiginde bilinir gibi goriinen bilimler.”

Emile-E2.-174: “Ben onun dogadan baska 6gretmeni ve nesnelerden baska modeli
olmasini istemiyorum.”

“Vatanseverlik” degerine ait ifade 6rnekleri:

Emile-E1.- 8: “Spartali disarida haris, cimri, insafsiz idi, ama surlar i¢inde ¢ikar

giitmeme, hakseverlik, dirlik diizenlik egemendi.”
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Emile-E1.- 9: “Hatta vatanin1 kendinden ¢ok seviyordu.”

Emile-E1.- 9: “Lakedaimonlu Pedaretus Ug Yiizler Meclisi'ne kabul edilmek iizere
basvurdugunda, reddedildi; kendisinden daha degerli {i¢ yliz adami1 Sparta'da buldugu i¢in
piir nese geri dondii. Bu davranisin igtenlikli oldugunu saniyorum; hem bdyle olduguna

inanmak da gerekir: iste size vatandas!”

Emile-E1.- 9: “Spartali bir kadinin orduda bes oglu vardi; savasla ilgili haberleri
bekliyordu. Bir kole geldi; kadin titreyerek ondan bu konuda bilgi istedi: "Bes oglunuz da
oldurildi. — Asagilik kole, ben sana bunu mu sordum? — Zaferi kazandik!" Anne

kosarak tapmaga gidip tanrilara siikretti. iste size kadin vatandas!.”
Emile-E1.- 10: “...artik vatanin olmadig: yerde vatandas da olamaz!”
“Sevgi” degerine ait ifade ornekleri:

Emile-E1.-8: “Onemli olan sey, birlikte yasadiginiz insanlara karsi iyi

davranmaktir.”
Emile-E2.-91: “Insanin tek dogal tutkusu kendine olan sevgisi ya da 6zsaygidir.”
“Sabir” degerine ait ifade ornekleri:

Emile-E2.-138: “Cocuklarm Kaprisi hi¢bir zaman doganin degil, kotii bir disiplinin
trtiniidiir. Ciinkii bu ¢ocuklar ya boyun egmis ya da buyurmuslardir; yiiz kez sdyledim, ne
biri ne oteki olmali. Oyleyse, dgrencinizin ancak sizin ona asilayacagmz kaprisleri
olacaktir; yanliglarinizin cezasina katlanmaniz dogru olur. Ama diyeceksiniz ki, bunun

caresi nedir? Care daha iyi bir tutumla ve ¢ok sabirla bulunabilir.”

Emile-E2.-154: “Sabir ve metanet de diger erdemler gibi ¢ocugun 6grenmeye
calisacagi seylerdendir: Ancak bu erdemler ¢ocuklara adlarini belleterek degil, daha onlar

bu erdemlerin ne oldugunu bilmeden, tattirilarak dgretilir.”
“Sorumluluk” degerine ait ifade 6rnekleri:

Emile-E2.-85: “Ozellikle de gorev ve yiikiim sozciikleri; ama giic, zorunluluk,

glicsiizliik ve zorlama sozciikleri bu sozliikte biiyiik bir yer almalidir.”
“0z denetim” degerine ait ifade 6rnekleri:

Emile-E2.-91: “Bu 6zsayg1 kendiliginden ya da bize bagli olarak iyi ve yararlidir ve
baskasiyla hi¢ zorunlu iliskisi olmadigindan, bu agidan dogal olarak ilgisizdir; nasil

uygulandigina ya da ona baglanan iligkilerin ne olduguna goére iyi ya da kot olur.
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Ozsayginmn rehberi olan sagduyu ortaya ¢ikana dek, cocugun, goriiliip isitilmek igin
herhangi bir sey yapmamasi, kisacasi baskalarina bakarak higbir sey yapmamasi, yalnizca
doganin kendisinden istedigini yapmasi1 onemlidir; 0 zaman iyilikten baska bir sey

yapmayacaktir.”
“Diiriistliik” degerine ait ifade 6rnekleri:

Emile-E1.-9: “Bir sey olabilmek igin, kendi olabilmek i¢in ve her zaman tek olmak

igin Ozii sozi bir olmak gerekir.”
“Adalet” degerine ait ifade érnekleri:

Emile-E.-8: “Spartali disarida haris, cimri, insafsiz idi, ama surlar1 iginde ¢ikar

giitmeme, hakseverlik, dirlik diizenlik egemendi.”
“Ogrencinin I¢inde Bulundugu Ortam” Kkategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-5: “Insanm, egitim yerinde egitilen bir at gibi, kendisi igin egitilmesi

gerekir; onu, bahgesindeki bir agag gibi, kendi tarzinda yetistirmelidir.”

Emile-E1.-7: “Duyarli olarak doguyoruz ve dogusumuzdan baslayarak ¢evrenizi

kusatan nesnelerden c¢esitli bigimlerde etkileniyoruz.”

Emile-E1.-14: .. .asir1 6nlemlerin alinmadig: yerlerde insanlarin tiimii uzun boylu,
giiclii, giizel viicutludur. Cocuklarm kundaklandigi iilkeler ise kamburlarla, topallarla,

carpik bacaklilarla, rasitiklerle, her gesit bigimsiz insanla dolup tasar.”

Emile-E1.-15: “Annelerin, ilk 6devlerini kiiglimseyerek artik ¢ocuklarini beslemek
istemedikleri zamanlarda gocuklar ticretli kadinlara emanet etmek gerekti. Bu kadinlar da
kendilerini yabanci ¢ocuklarm annesi olarak bulup, dogadan da bir ses ¢ikmadigindan,

yalnizca zahmetten kagirmaya baktilar.”

Emile-E1.-17: “Karisinin ¢ocugunu beslemesine riza goéstermek cesaretini
gosterecek koca mahvolmus bir adam olur; karisindan kurtulmak isteyen bir katil olarak

goriliir.”

Emile-E1.-18: “Dogas1 bozulmus bir bebegi duyarli bir evlat yapacak yerde, onu
nankorliige alistirir; onu kendi siitiiyle beslemis olan kadini kiigiimseyisi gibi, ona hayat

vermis olan kKadin1 da bir giin gelir kiigiimsemeyi 6grenir.”

Emile-E1.-19: “Aile yasaminin ¢ekiciligi ahlaksizliga kars1 panzehirdir.”
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Emile-E1.-21: “...onlar1, bir giin maruz kalacaklari darbeslere karsi yetistirin.
Mevsime, iklime, hava degisikliklerine, acliga, susuzluga, yorgunluga karsi viicutlarini

dayanikli kilin; onlar1 Styks Irmagi'nin sularina daldirin.”

Emile-E1.-28: “Ulkenin yeri insanlarin kiiltiiriinde &nemsiz degildir; insanlar
olabilecekleri her seyi yalnizca iliman iklimlerde olurlar. Sert iklimlerin elverissizligi
apagiktir. Bir insan bir tilkede, orada stirekli olarak kalmak igin bir aga¢ gibi dikilmemistir
ve sert iklimlerin birinden bir baskasina varmak tizere yola ¢ikan kisi, orta noktadan yola

¢ikan kisinin ayni sinira varmak i¢in kat ettigi yolun iki mislini kat etmek zorundadir.”

Emile-E1.-28: “lliman bir iilkede oturan kisi art arda iki uca da gitse, burada
avantaj1 yine apagiktir; ¢linkii bir ugtan 6teki uca giden kisi kadar degisiklige ugrasa bile,
dogal yapisindan yan oraninda daha az uzaklasmis olur. Bir Fransiz Gine'de ve Laponya'da
yasar; ama bir zenci Tornio'da ayni ekilde yasamayacagi gibi bir Samoali da Benin'de
yasayamaz. Yine oyle goriiniiyor Ki beynin yapisi iki ucta daha az gelismis. Ne zenciler ne
de Laponlar Avrupalilik duygusuna sahipler. Oyleyse, 6grencimin diinyada yasayan biri
olabilmesini istiyorsam, onu iliman bir bolgeden alirdim; Ornegin, baska yerdense,

Fransa'dan.”

Emile-E1.-29: “Yoksulun egitime gereksinimi yok; onun durumunun verdigi egitim
zorunludur, baska bir egitim alamaz; zenginin durumu geregi aldig1 egitim ise, tersine, hem

kendisi hem de toplum igin en az uygun olan egitimdir.”

Emile-E1.-60: “Tarlalarda babadan, anneden, 6teki ¢ocuklardan uzak olan daginik
durumdaki gocuklar seslerini uzaktan duyurmaya ve seslerini duyurmak istedikleri kisilerle

aralarindaki mesafeye gore seslerinin giictinti ayarlamaya galisirlar.”

Emile-E1.-61: “Kdoylerde kdy yasaminin tiim sertligi i¢inde beslenmis olan ¢ocuklar
buralarda daha ¢inlayan bir sese sahip olacaklar, kent gocuklarinin 0 anlagilmaz kekemeligi

onlarda hig¢ goriilmeyecek;.”
“Hazirbulunusluk” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-42: “...ama egitimin yasamla birlikte basladigi burada, ¢ocuk daha

dogarken miirebbinin degil, doganin 6grencisidir.”

Emile-E1.-43: “Herkes az ¢ok kendi =zekasmna, zevkine, gereksinimlerine,

yeteneklerin, ¢abasina ve bunlari kullanmak i¢in sahip oldugu firsatlara gore ilerliyor.”
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Emile-E2.-123: “Onun bu ilk yetisini gelistirmenin gergek sanati, bu nesnelerin
seciminde, taniyabildigi nesneleri durmadan ona sunarken, bilmemesi gerekenleri de ondan
saklamakta gosterilecek 6zende yatar ve boylece gengliginde egitimine, dmrii boyunca da
davraniglarina yardimer olacak bir bilgiler deposu olusturmaya bu sekilde g¢alismak
gerekir.”

Emile-E2.-127: “Gostermek igin giizel sesini. Unutmayin Ki ¢ocugun bu dizeyi ve

tiim masali1 anlamasi i¢in karganin giizel sesinin ne oldugunu bilmesi gerekir.”
“Gelisim” ana kategorisine ait ifade 6rnekleri:

Emile-E1.-54: “Onlara yardim edip gerek zekada, gerek giicte, bedensel gereksinim
nitelikli her seyde eksiklerini tamamlamak gerekir.”

Emile-E1.-63: “Cocugun ilk gelismelerinin neredeyse timii ayn1 zamanda
gerceklesir. Cocuk konusmayi, yemek yemeyi, yavas yiiriimeyi ayn1 zamanda 6grenir. Bu,

yagsaminin tam anlamiyla ilk dénemidir.”

Emile-E2.-85: “Insanin tiim yetileri i¢inde sanki hepsinin bir bilesimi olan akil en

giic ve en gec gelisen yetidir ve tiim yetileri gelistirmek i¢in de onu kullanmak isteriz!”

Emile-E2.-93: “Insan yasaminin en tehlikeli donemi, dogumdan on yasina kadar

gecen zamandir. Yanliglar ve kotiiliikkler bu zaman dilimi iginde filizlenirler.”

Emile-E2.-127: “Sevincine diyecek yoktu karganin, bu soézleri duyunca Bu pek

bilinen deyimi anlamak igin daha 6nce ¢ok gii¢lii duygular yasanmis olmasi gerekir.”
“Sosyal Gelisim” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-49: “O kadar az dikkate deger sanilabilen bu goézyaslarindan insanla
evresi arasindaki ilk iligski dogar: Burada toplumsal diizeni olusturan bu uzun zincirin ilk

halkas1 meydana gelir.”

Emile-E2.-115: “Platon, ¢ok kati oldugu sanilan devletinde cocuklari yalnizca

senliklerle, oyunlarla, sarkilarla, eglencelerle yetistirir.”
“Kisilik Gelisimi” kategorisine ait ifade 6rnekleri:

Emile-E1.-49: “Cocuk agladiginda keyfi yerinde degildir, gideremedigi bir
gereksinimi vardir: Bu gereksinim incelenir, arastirilir ve bulunup karsilanir. Bulunamazsa
ya da karsilanamazsa gozyaslari devam eder; bundan tedirgin olunur: ¢ocuk sussun diye

pohpohlanir, oyalanir; uymasi i¢in ona ninni sdylenir: inat ederse, insanin sabri tagar, onun
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gdziinii korkutan Hoyrat siitanneler kimi zaman ¢ocugu déverler. Iste ¢ocugun yasama
girerken aldig: tuhaf dersler.”

Emile-E2.-78: “Hig¢birimiz baskalari olmaksizin edemedigimizden, bu bakimdan

yeniden zayif ve mutsuz oluruz.”

Emile-E2.-81: “Asir1 katilik ve asir1 hosgorii vardir ki ikisinden de kaginilmasi
gerekir. Cocuklarin ac1 c¢ekmelerine aldiris etmezseniz, onlarin sagligini, yasamini
tehlikeye atarsiniz, onlar1 fiilen mutsuz kilarsiniz; gok 6zen gostererek onlart her tiirlii
huzursuzluktan, tedirginlikten uzak tutarsaniz, onlara biiyiik mutsuzluklar hazirlarsiniz,
onlar1 dayaniksiz, hassas kilarsiniz; onlar1 insani durumlarin digina ¢ikarirsiniz, bir giin

size karsin bu duruma geri donerler.”

Emile-E2.-90: “Cocuklari yetistirme isine karigildigindan bu yana, onlar1 yonetmek
icin rekabet, kiskanglik, heves, kendini begenmislik, aggozliiliik, algak¢a korku, kisacasi en
tehlikeli tutkular disinda, en ¢abuk cosan ve daha viicut bile olusmadan ruhu car¢abuk

bozan tutkular disinda baska bir ara¢ diistiniilmemis olmasi ¢ok tuhaftir.”

Emile-E2.-91: “Eylemlerinde her tiirlii ahlak anlayisindan yoksun oldugundan,

ahlak agisindan kotii olan ve ne cezayi ne de azarlanmayi gerektiren hicbir sey yapamaz.”

Emile-E2.-93: “Yanlislar ve koétiiliikkler bu zaman dilimi iginde filizlenirler, bunlar
yok etmek i¢in de insanin elinde higbir ¢are yoktur; care ortaya ¢iktiginda ise kokler dyle

derinlere inmis olur ki bunlar1 s6kiip atmanin zamani gegmistir.”

Emile-E2.-94: “Once, karakterinin ilk tohumunun tam bir serbestlik icinde ortaya
¢ikmasina izin ver, onu biitiiniiyle en iyi sekilde gorebilmek igin ne tiirlii olursa olsun
zorlama. Bu serbestlik zamaninin onun igin bir kayip oldugunu mu disiiniiyorsun? Tam
tersine, en iyi sekilde kullanilmis olacaktir, ¢linkii daha degerli bir zamanda tek bir an1 bile
kaybetmemeyi boyle dgreteceksiniz: Oysa ne yapilmasi gerektigini bilmeden davranmaya
baslarsaniz, rastgele davranmis olursunuz; aldanisla karsi karsiya kaldiginiz igin,
basladiginiz noktaya geri donmeniz gerekecektir. Ulasmak i¢in daha az acele etmis
olmaniza oranla erisebileceginiz amagtan daha ¢ok uzaklasmis olursunuz. Higbir sey
kaybetmemek istedigi i¢in ¢ok kaybeden cimri gibi davranmayin. Daha ileri bir yasta

fazlasiyla kazanacaginiz bir zamani ilk yasta feda edin.”

Emile-E2.-99: “Toplumda bir ¢ocugun, ona insanlar arasindaki iliskiler ile insan
eylemlerinin  ahlakliligi  konusunda bir fikir vermeden, on iki yasina kadar

gotiiriilebilmesini olanaksiz buluyorum.”
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Emile-E2.-100: “ilk gorevlerimiz kendimize karsidir; ilk duygularrmiz da kendi
icimizde yogunlasir; tim dogal hareketlerimiz 6nce yasamimizi siirdiirmemize ve

rahatimiza yoneliktir.”

Emile-E2.-105: “Cocuklara hi¢bir zaman ceza olarak ceza vermemek gerektigini,
ancak bu cezanin her zaman onlara kotii davraniglarinin dogal bir sonucu imis gibi
gelmesinin uygun olacagini anlatmak igin epey sey sdyledim. Yalanin aleyhinde verip
veristirmeyin; c¢ocuklar1 yalan soéylediler diye ille de cezalandirmaymn; ancak yalan
sOylediklerinde, yalanin kotli sonuglarinin — 6rnegin dogru sdylendigi halde inanilmama,
yapilmamis bir kotiiliikkten dolay1 suglanma—, istenildigi kadar kagimilsin, zihinlerinde yer
etmesini saglaym. Ancak, cocuklar ic¢in yalan sdylemenin ne demek oldugunu

aciklayalim.”

Emile-E2.-131: “Cocuk, kendisine iskence etmekte kullanilan araci gelistirmeye
pek merakli degildir; ama bu aracin onun zevklerine yaramasini saglayin, az sonra, siz
istemeseniz de, kendini buna verecektir.”

Emile-E2.-201: “Yapmus oldugu ya da distndigi kotilagi size iyilik kadar
serbestge sOyleyecek, sdylemis oldugunun Sizin iizerinizde yapacagi etkiyi asla hesaba
katmayacaktir; sozciikleri ilk egitiminin tiim sadeligi iginde kullanacaktir.”

“Duygusal Gelisim” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-15: “Bu kadar acimasizca bir zorlamanin onlarin huyu, karakteri istiinde

etki yapmamasi miimkiin miidiir?”
Emile-E1.-15: “ilk duygular1 ac1 Ve iiziintiidiir.”

Emile-E1.-15: “Zincire vurulmus bir caniden daha mutsuz olarak, bosuna ¢abalar,
ofkelenir, bagirirlar. Ik ¢ikardiklar1 ses aglama demez misiniz? Pekala boyle oldugunu
santyorum: Dogar dogmaz canlarini sikiyorsunuz; sizden aldiklari ilk armagan zincirler
oluyor.”

Emile-E1.-17: “Anne sevgisinin yerini ise higbir sey tutamaz.”

Emile-E1.-17: “Ne var ki iyi bakilmayan ¢ocuk da siitannesi ona anne sefkati

gosterene dek defalarca dlebilir.”

Emile-E1.-20: “Kan ¢ekmesi aligkanlik ve bakimla giiglenmemisse, ilk yillarda yok
olur, yiirek de sanki daha dogmadan o6liir.”
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Emile-E1.-20: “Keza bir kadin annelik 6zenini ihmal edecek yerde bu 6zende
asirihiga kagarsa, cocugunu gozbebegi gibi severse, zayifligini hissetmesini engellemek
icin zayifligina zayiflik katip onu beslerse, onu doga yasalarindan ka¢irmay1 umarak, bir
stire sikintilardan korurken, ilerde basina gelecek kaza ve tehlikeleri ne kadar biriktirdigini
ve ¢ocuklugun zayiflig1 biyiik insanlara 6zgii yorgunluklar i¢inde siirdiirmenin ne kadar
barbarca bir 6nlem oldugunu diisiinmeden ftziicii darbeleri ondan uzaklastirirsa, 0 da

dogadan sapmis olur; ama bu kez ters yoldan.”
Emile-E1.-22: “Cocuk dogarken bagirir; ilk ¢cocuklugu aglamakla gecer.”

Emile-E1.-22: “Boylece ilk diisiinceleri sdzii gecer olma ile kdlelik arasinda gidip
gelir.”

Emile-E1.-22: “Konusmay1 6grenmeden buyurur, bir seyi yapma giiciine sahip
olmadan boyun eger; kimi zaman da yanlislarin1 6grenemeden ya da yanlis yapmadan
cezalandirilir. Boylece, daha sonra dogaya yiiklenen tutkular erkenden geng yiiregine
doldurulur ve onu kétii yapmak zahmetine katlandiktan sonra bir de bdyle oldu diye

yakinilir.”

Emile-E1.-44: “Cocuklarin ilk duyumlar1 yalnizca duygusaldir; yalnizca hazz1 ve

aciy1 segerler.”

Emile-E1.-47: “Bellegin ve hayal giiciinin heniiz etkin olmadigi yasamin

baglangicinda, ¢ocuk yalnizca duyularini etkileyen seye karsi dikkatlidir.”

Emile-E1.-48: “...hissettikleri sey hossa ¢ocuklar bundan sessizce haz alirlar; hos

degilse, bunu kendi dilleriyle anlatip yatistirilmak isterler.”

Emile-E1.-49: “Cocuk agladiginda keyfi yerinde degildir, gideremedigi bir
gereksinimi vardir: Bu gereksinim incelenir, arastirilir ve bulunup karsilanir. Bulunamazsa
ya da karsilanamazsa gézyaslar1 devam eder; bundan tedirgin olunur: ¢ocuk sussun diye
pohpohlanir, oyalanir; uymasi i¢in ona ninni soylenir: inat ederse, insanin sabri tagar, onun
goziinii korkutan Hoyrat siitanneler kimi zaman cocugu déverler. Iste ¢ocugun yasama

girerken aldig: tuhaf dersler.”

Emile-E1.-49: “O kadar az dikkate deger sanilabilen bu gozyaslarindan insanla
cevresi arasindaki ilk iliski dogar: Burada toplumsal diizeni olusturan bu uzun zincirin ilk

halkas1 meydana gelir.”
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Emile-E2.-65: “Cocuklar duygularini isaretlerin gozle goriiliir sonucuna gore

degerlendirirler.”
Emile-E2.-66: “Aslinda, insan yaralandiginda onu iizen, yaradan ¢ok korkudur.”
“Ahlaki Gelisim” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-53: “Ancak c¢ocuklar c¢evrelerindeki insanlara komutay1 ellerinde
tuttuklar: aletler goziiyle bakarak, egilimlerine uymak ve kendi zayifliklarini telafi etmek

i¢in bu insanlar1 kullanirlar.”

Emile-E1.-53: “Biiyiidiik¢e insan gii¢ kazanir, daha az kaygili, daha az yerinde
duramaz olur, daha ¢ok i¢ine kapanir. Ruh ve beden sanki dengelenir ve doga artik bizden
yalnizca saglikli kalmamiz igin gerekli hareketi bekler. Ancak buyurma arzusu bu arzuyu
dogurmus olan gereksinimle birlikte ortadan kalkmaz; erk 6zsaygiyr uyandirir ve
pohpohlar, aliskanlik da onu giiglendirir: Boylece fantezi gereksinimin yerini tutar, boylece

kamuoyunun onyargilart ilk koklerini salar.”

Emile-E2.-65: “Cocuklar duygularini isaretlerin gozle goriilir sonucuna gore

degerlendirirler.”

Emile-E2.-91: “Eylemlerinde her tiirlii ahlak anlayisindan yoksun oldugundan,

ahlak agisindan kotii olan ve ne cezayi ne de azarlanmayi gerektiren hicbir sey yapamaz.”

Emile-E2.-102: “Bu geng¢ yiirek bagkaldirir; ilk haksizlik duygusu bu yiirege
doker.”

Emile-E2.-103: “...ahlaksal diisiincelerin 6gretilmesinde ne ¢ok yavas ilerleyebilir

ne de her adimda ¢ok gii¢lenebilirsiniz.”
Emile-E2.-105: “Aldatma ve yalanlar uzlasma ve gorevlerle doguyor.”

Emile-E2.-111: “...¢ocuklara uygun olan ve her yasta en énemli tek ahlak dersi,

kimseye kotiiliik yapmamaya dayanir.”
Emile-E2.-127: “Tilki kapip peyniri dedi ki: Beyefendicigim, bakim iyilik hemen
budalaliga doniisiiyor: Cocuklara bir seyler 6gretmek igin zaman yitirilmiyor.”
Emile-E2.-128: “Olsa olsa, onlara kiigiik ¢ocuklarla alay eden ve gizlice onlarin o
budalaca gururunu alaya alan kimselerin bulundugu o6gretilebilir, ama peynir her seyi

bozuyor; onlara peyniri agizlarindan diisiirmemekten ¢ok baskasinin agzindan diistirtmek

ogretiliyor. Bu benim ikinci aykiri diisiincem, ama hi¢ de 6nemsiz degil.”
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Emile-E2.-128: “Masal 6grenen gocuklari izleyin, géreceksiniz ki bunlar derslerini
uygulayabilecek duruma geldiklerinde neredeyse her zaman yazarin diisiindiigliniin tersini
yaparlar ve diizeltilmesi ya da 6nlenmesi istenen kusurlari konusunda davraniglara dikkat
etmek yerine, baskalarmin kusurlarindan yararlanip kotiiliigii sevmeye egilim gosterirler.
Bir onceki masalda ¢ocuklar karga ile alay ediyor, ama hepsi tilkiyi seviyor. Bir sonraki
masalda ise onlara agustos boceginin 6rnek olarak verildigini sanirsiniz; ama hig de oyle
degil, onlar karincay1 segeceklerdir. Kiiglik diismek hi¢ sevilmez; onlar her zaman 6nemli
bir rol almay1 isteyeceklerdir; bu, 6zsayginin segimidir, ¢ok dogal bir segimdir. Oysa

cocuga gore ne korkung bir derstir!”

Emile-E2.-129: “Aslanin kisilerden biri oldugu —genellikle masallarin en parlak
kisisidir— tiim masallarda ¢ocuk kendisini aslan gibi gérmekten geri kalmaz ve bir seyin
paylasimimi yonetirken aslani1 6rnek alarak iyice bilgilendigi igin, her seyi ele gegirmeye

biiylik 6zen gosterir.”

Emile-E2.-129: “Ama sinek aslani yildirdiginda is degisir; 0 zaman cocuk artik
aslan degil sinek olmustur. Bir giin, hi¢ ¢ekinmeden saldirmaya cesaret edemeyecegi

kimseleri igne darbeleriyle 6ldiirmeyi 6grenir.”

Emile-E2.-129: “Zayif diismiis kurtla semiz kopek masalinda ¢ocuk, verilecegi 6ne

stiriilen 1limlilik dersi yerine asir1 serbestlik dersi aliyor.”

Emile-E2.-129: “Béylece anilan ilk masalin dersi ¢ocuk igin en bayag: dalkavukluk,
ikincisininki  acimasizlik, tgilinciisiiniinki  adaletsizlik,  dordiinclisiiniinki  yergi,

besincisininki ise bagimsizlik dersidir.”

Emile-E2.-130: “Toplumda sozlerle ortaya konan bir ahlak, bir de eylemlerle ortaya

c¢ikan bir ahlak vardir ve bu iki ahlak anlayis1 birbirine benzemez.”

Emile-E2.-130:  “...6grencime gelince, izin verin de, dortte birini bile
anlayamayacag1 seyleri ona dgretmenin uygun olacagini, anlayabildigi seylerde de hicbir
zaman yanilamayacagini ve hileye bakarak bu konuda kusurunu diizeltecek yerde, hileciye
bakarak kendini ona gore yetistirmeyecegini Siz bana kantlayincaya dek ona

masallarimizdan bir tekini bile 6gretmeyeyim.”

Emile-E2.-135: “Bir bagkasiin diisiincesine gore degil, daima kendi diisiincesine

gore davrandigi i¢in siirekli olarak iki isi bir arada yapar.”
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“Fiziksel Gelisim” kategorisine ait ifade 6rnekleri:

Emile-E1.-6: “Insan biiyiik ve giiclii dogsaydi, boyunun ve giiciiniin, bunlari
kullanmay1 6greninceye kadar ona bir yarari olmazdi. Bunlar, baskalarinin ona yardim
etmeyi diistinmesini engelleyerek, onun i¢in zararli olurlardi ve o, kendi kendine birakilmis

olarak, gereksinimlerini 6grenmeden 6nce sefaletten 6liirdi.”

Emile-E1.-14: “Yeni dogan cocugun, uyusukluktan kurtarmak i¢in kollarini ve

bacaklarini uzatmaya ve hareket ettirmeye gereksinimi vardir.”

Emile-E1.-16: “Bizden daha sagduyulu uluslarda kollar1 bacaklar1 tam bir 6zgiirlikk
iginde birakilarak beslenen bir siirii ¢cocuk arasinda, kendisini ne yaralayan ne sakat birakan
tek biri goriilityor; bu ¢ocuklar hareketlerine onlar1 tehlikeli kilabilen giicii veremezler;

siddetli bir durum karsisinda ise ac1 onlar1 bu durumu degistirmeleri i¢in hemen uyarir.”

Emile-E1.-16: “Sirtiistii yatirihirlarsa, bu durumda, kaplumbaga gibi, hi¢bir zaman

donemeyecekleri i¢in, olebilirler.”

Emile-E1.-41: “Onlar igi iyice kitikla doldurulmus ve iginde rahatca, tehlikesizce
hareket edebilecekleri biiyiik bir besige yatirin; ¢ocuk giliglenmeye baslayinca onun odada

emeklemesine izin verin.”

Emile-E1.-44: “Goézlerinin durmadan 1s1ga dogru dondiigii ve eger 1sik yandan
geliyorsa, belli olmadan bu yone dogrulduklart goriiliir; 6yle ki sasi olmasinlar ya da yan

bakmasinlar diye, yiizlerini 15181n geldigi yoniin aksine ¢cevirmelerine dikkat etmelidir.”

Emile-E1.-48: “Bu jest cocuklarm zayif ellerinde degil, yiizlerinde goriiliir. Iyice
olusmamis bu fizyonomilerde simdiden bu kadar ¢ok anlatim olmasi sasirticidir; yiiz

cizgileri anbean akil almaz bir ¢abuklukla degisir.”
Emile-E1.-49: “Kuskusuz yiiz kaslar1 bizimkilerden daha devingendir.”

Emile-E1.-49: “Buna karsilik, donuk gozleri neredeyse higbir sey anlatmaz.
Yalnizca bedensel gereksinimler duyduklari bir yasta, ancak bu isaretleri kullantyor
olmahdirlar; duyumlarin anlattimi yiiz burusturmalarda, duygularinki ise bakislarda

gortlir.”

Emile-E1.-56: “Onlarin memeden kesilmesi gereken zamani dislerinin ¢ikmaya

baslamasi belirler ve bu dis ¢ikarma genellikle zahmetli ve ac1 vericidir.”
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Emile-E2.-67: “...biiylidiigiinde yiirimeyi beceremeyen biri sanki goriilmiis gibi,

ylirimeyi 6gretmek zahmetine katlanmaktan daha budalaca bir sey var mi1?”

Emile-E2.-79: “Doga viicudu gii¢clendirmek ve gelistirmek i¢in birtakim olanaklara

sahiptir ki bunlar1 hi¢bir zaman engellememek gerekir.”

Emile-E2.-135: “Siirekli hareket halinde oldugu igin ¢ok seyi gozlemlemek, ¢ok

sonug ¢ikarmak zorundadir.”

Emile-E2.-147: “Biiytimekte olan bir viicudun tiim organlarinin giysi i¢inde rahat
olmasi gerekir; bunlarin hareketlerine ve gelismelerine hicbir sey ket vurmamalidir; giysi
ne fazla oturmus ne yapismis olmali, hi¢ bag da bulunmamali. Biiyiikler i¢in dar ve

sagliksiz olan Fransiz giyinme tarzi 6zellikle ¢ocuklar i¢in zararldir.”

Emile-E2.-151: “Asir1 hareketlilik gosterdikleri i¢in g¢ocuklara uzun bir uyku
gerekir. Hareketlilik ve uyku, birbirlerini diizenler; boylece ¢ocuklarin her ikisine de

gereksinimleri oldugu goriiliir.”
“Zihinsel Gelisim” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-42: “Yeni dogan ¢ocugun hareketleri, ¢igliklari, bilgiden ve iradeden

yoksun, tiimiiyle mekanik sonuglardir.”

Emile-E1.-47: “...duyumlar1 bilgisinin ilk gerecleri oldugundan, bilgileri ona
uygun bir diizen i¢inde vermek, belleginin bunlart bir giin ayn1 diizen i¢inde idrak giiciine

aktarmasini saglamak demektir.”

Emile-E1.-47: “Cocuk bu fikre hi¢ sahip olmadig: i¢in, yakinindaki nesneye de,

kendisinden yiiz adim 6tedeki nesneye de ayrim gézetmeksizin elini uzatir.”

Emile-E1.-51: “Cocuk, hi¢cbir sey soylemeden, ¢aba sarf ederek elini uzattiginda,

mesafesini kestiremedigi i¢in nesneye eristigini sanir ama yanilmaktadir.”

Emile-E1.-58: “Ancak bambagka bir 6nem tasiyan ve engellemesi daha kolay
olmayan bir yanhis davramis da, kendi Kkendilerine konusmay:r &grenmelerinden

korkuluyormus gibi, onlar1 konusturmak igin fazla acele edilmesidir.”

Emile-E2.-85: “Giidiilen ¢ifte bir yer almalidir. Olgunluga ermeden tinsel varliklar

ve toplumsal iligkiler konusunda herhangi bir diisiinceye sahip olunamaz.”

Emile-E2.-87: “lyilikle kotiiliigii tanimak, insanlik gérevlerinin nedenini sezmek bir

cocugun isi degildir.”
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Emile-E2.-111: “Ancak yiireklerinin heniiz hicbir sey duyumsamadigi bir yasta
cocuklara aligkanligi kazandirilmak istenen edimleri, onlar bunlari sagduyuyla ve
iyilikseverlikle yapabilecek duruma gelinceye kadar, taklit ettirmek pekala gerekir. Insan
taklit¢idir.”

Emile-E2.-113: “...¢cogu zaman da bu zihin size zayif, nemli ve sanki yogun bir
sisle gevrili gibi goriiniir; Kimi zaman sizi geger, kimi zaman oldugu yerde kalir. Bir an, bu
bir deha, bir an sonra da bu bir budala dersiniz; her zaman yanilirsiniz; 0 bir ¢ocuktur; bir

an gokleri yarar, bir an sonra da yeniden yuvasina iner.”

Emile-E2.-116: “Goriintiiler algilanabilir nesnelerin mutlak resimleridir yalnizca,

diistincelerse nesneler hakkindaki iliskilerle belirlenmis bilgilerdir.”

Emile-E2.-118: “...higbir ¢ocugun, harika ¢ocuklar disinda, on iki ya da on bes

yasina kadar gergekten iki dil 6grenmis olacagini kesinlikle sanmiyorum.”

Emile-E2.-118: “Eger dil 6gretimi yalnizca sozciiklerin, yani bunlari anlatan sekil
ve seslerin ogretiminden ibaret olsaydi, bunun cocuklara uygun olabilecegini kabul

ediyorum; ama diller isaretlerini degistirince belirttikleri diisiinceleri de degistirirler.”

Emile-E2.-120: “Bu eylemleri tinsel iliskileriyle degerlendirirseniz, 0 iligkileri
ogrencilerinize anlatmaya calisin; 0 zaman tarih dersinin onlarin yaslarina uygun olup

olmadigini goriirsiiniiz.”

Emile-E2.-127: “Kendisini dinleyen kisinin sirtindan geg¢inir. On yasinda bir ¢ocuk

bu dizeyi kesinlikle anlayamaz.”

Emile-E2.-127: “Bu ormanin sakinleri! Ne kadar mecazli bir séylem! Dalkavuk,
dilini soylulastirip daha ¢ekici kilmak i¢in, ona daha ¢ok sayginlik kazandiriyor. Cocuk bu
inceligi kavrayabilecek midir? Soylu tslupla sade islubun ne oldugunu acaba biliyor mu,

bilebilir mi?”

Emile-E2.-128: “Bu ders de bir peynire deger, kuskusuz. Bu anlasiliyor ve diisiince
cok iyi. Bununla birlikte, dersle peyniri kiyaslayabilecek ve peyniri derse yeglemeyecek
pek az ¢ocuk bulunacaktir. Oyleyse ¢ocuklara bunun bir saka oldugunu anlatmak gerekir.

Onlara gore de ne incelik bu ya!”
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Rousseau’nun Emile eserinde dil gelisimi ile ilgili ifadelere érnekler:
“1. ay- Aglar, rastgele sesler ¢ikarir.” ifadesine érnekler:
Emile-E1.-15: “ilk ¢ikardiklar1 ses aglama demez misiniz?”
Emile-E1.-22: “Cocuk dogarken bagirir; ilk ¢cocuklugu aglamakla gecer.”

Emile-E1.-22: “Konusmay1 &grenmeden buyurur, bir seyi yapma giiciine sahip

olmadan....”

Emile-E1.-48: “Gereksinimlerinin verdigi tedirginlik, bunu gidermek igin
baskasinin yardimi zorunlu oldugunda, birtakim belirtilerle dile getirilir: Cocuklar bu

yilizden bagirir. Cok aglarlar.”

Emile-E1.-49: “Insanimn ilk hali yoksunluk ve zayiflik oldugu icin cikardigr ilk

sesler sizlanma ve aglama sesleridir.”

Emile-E1.-49: “Karn1 acikmis ya da susamigsa aglar; ¢ok lisiimiisse ya da sicaktan
bunalmigsa aglar; hareket etme gereksinimi duymus ama kimildatilmiyorsa aglar; var olma
bicimi ne kadar az elindeyse, bu bi¢imin 0 6l¢iide degistirilmesini ister. Yalnizca bir dili

vardir.”

Emile-E1.-49: “O kadar az dikkate deger sanilabilen bu gozyaslarindan insanla
cevresi arasindaki ilk iliski dogar: Burada toplumsal diizeni olusturan bu uzun zincirin ilk

halkas1 meydana gelir.”
“2. ay- Konusam dinliyor goriiniir, giiliimseyebilir.” ifadesine érnekler:

Emile-E1.-48: ““...yalnizca duyulariyla hissederler, hissettikleri sey hossa g¢ocuklar

bundan sessizce haz alirlar.”

“2. ay- Hosnutluk sesleri ¢ikar ve sosyal giilimseme baslar.” ifadesine

ornekler:

Emile-E1.-48: “...yalnizca duyulartyla hissederler, hissettikleri sey hos degilse

bunu kendi dilleriyle anlatip yatigtirilmak isterler”

“3. ay- Birlikte oynandiginda giilme ve diger keyifli sesleri ¢ikarir, iki ya da

daha fazla farkh hece ¢ikarir, gigildar.” ifadesine érnekler.:

Emile-E1.-48: “Dogal ve tiim insanlar igin ortak bir dil olup olmadig1 uzun siire
arastirildi; kuskusuz boyle bir dil var; bu da cocuklarin konugsmayr 6grenmeden once

konustuklari dildir. Bu eklemli degildir, vurguludur, titresimlidir, anlasilabilirdir.”
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“4, ay- Kizgin ve hosnut ses farkim1 anlar.” ifadesine érnekler:

Emile-E1.-48: “Cocuklarin anladiklart sozciigiin anlami degil, bu sozciige eslik

eden vurgudur.”

Emile-E1.-57: “Siitannenin ¢ocugu sarkilarla, ¢ok neseli ve g¢ok cesitli ezgilerle
eglendirmesine kars1 degilim; ama ¢ocugu onun kullandig: ses tonunu duymaktan baska bir

sey anlamadig1 bir siirii gereksiz sozlerle durmadan serseme ¢evirmesine karsiyim.”
“4, ay- Sosyal uyarana sesli yamt verir.” ifadesine érnekler:
Emile-E2.-183: “Konusma sesinde, dillerinde de vurgu yoktur; bagirirlar.”

“5. ay- Ses taklidi baslar. O™ ve "U" ya benzer bazi kaln iinlii sesler

kullanir.” ifadesine 6rnekler:

Emile-E1.-57: “Heniiz uyusuk olan organlari, kendilerine ¢ikarilan sesleri ancak

yavas yavas taklit etmeye elverisli bir hal alirlar.”
“6. ay- "bay bay', "mama', '‘dede"™ gibi kelimeleri tamyor goriiniir.”’
ifadesine ornekler:

Emile-E1.-57: “Cocuga duyurulan ilk harf birlesimlerinin ender, kolay, belirgin, sik

sik yinelenmis olmalarmai...”

“7. ay- "gel™, "bay bay' gibi ifadelere jestlerle yamt verir.” ifadesine

ornekler:
Emile-E1.-48: “Sesin diline ondan daha az giiglii olmayan jest dili eklenir.”

“9, ay- Sozel uyaranla verilen ses ya da heceleri ve konusmanin tonlamasini

taklit eder.” ifadesine ornekler:

Emile-E1.-63: “Cocuklar1 yasi gelmeden konusturmakta gosterilen aceleciligin en
biiyiik kotiliigii, kendilerine sdylenen ilk sozlerin ve sdyledikleri ilk sozciiklerin onlar igin
higbir anlam1 olmamasi degil, bunlarin bizim farkina varmadan verdigimizden baska bir
anlam1 olmasidir; &yle ki, bize ¢ok dogru bir bicimde yanit veriyor gibi goriinerek bizimle

konusurlar, ama ne onlar bizi anlar, ne de biz onlar1.”

“10. ay- Ik kelimelerini séyler, ""uf-uf"" gibi baz iinlemleri, jargon dili

kullanir.” ifadesine érnekler:

Emile-E2.-65: “Cocuklar konugsmaya basladiklarinda daha az aglarlar. Bu gelisme
dogaldir: Bir dilin yerini baska bir dil almigtir.”
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“11. ay- '"'Cee" oyununu bagslatir. Yeni duydugu kelimeleri tekrarlar.”

ifadesine ornekler:

Emile-E1.-62: “Konusmak isteyen ¢ocuk ancak duyabildigi sozciikleri dinlemeli,
hecelerini iyi belirterek soyleyebilecegi sozciikleri séylemelidir. Bunun igin harcayacagi
caba onu ayni heceyi, sanki daha anlasilir bigimde séylemeye calistyormus gibi, iki kez

sOylemeye iter.”
“12-14. ay- Konusamin duygusal tonunu daha iyi anlar.” ifadesine érnekler:
Emile-E1.-61: “Vurgu sdylemin ruhudur; ruha duygu ve gergeklik verir.”

Emile-E1.-61: “Cocuklarin yapiverirler diye bu kadar korkulan tim bu kiigiik dil
yanliglarinin bir 6nemi yoktur; bu yanlislar gayet rahatlikla engellenir ya da diizeltilir; ama
soyleyis oOzelliklerini boguk, anlagilmaz, cekingence kilarak, ses tonlarmi durmadan
elestirerek, tiim sozciiklerini didikleyerek onlara yaptirilan yanlhislar hicbir zaman

diizeltilemez.”

“12-14. ay- Isaretle ve beden hareketleri ile birlikte ses ve bazi kelimeleri

kullanarak istenen nesneleri elde etmeye c¢ahisir.” ifadesine 6rnekler:
Emile-E1.61: “Vurgu sdylemin ruhudur; ruha duygu ve gergeklik verir.”

“12-14. ay- Anlasilmaz seslerin yam sira anlamh kelime sikh@ artar.”

ifadesine ornekler:

Emile-E2.80: “Benim i¢in 6nemli olan kullandigi sozciikler degil, elbette bu

sozctiklere verdigi anlamdir.”

“16-18. ay- Istekler ve gereksinimlerini ifade etmek icin mimikler yerine

kelimeleri kullanmaya baslar.” ifadesine érnekler:
Emile-E2.-65: “Cocuklar konusmaya basladiklarinda daha az aglarlar.”

“16-18. ay- Kelime dagarciginda siirekli ve asamah bir artis gosterir (her ay

3-4 yeni kelime).” ifadesine érnekler:

Emile-E2.-123: “...bir ¢ocugun sahip oldugu bellek yine de atil kalmaz; gordiigii
her sey, isittigi her sey ¢ocugu ilgilendirir ve o bunlari animsar; insanlarin eylemlerinin,
sOylemlerinin kaydmi kendi iginde tutar, ¢evresindeki her sey bir Kkitap gibidir; tizerinde
durmasa da bellegi siirekli zenginlesir, ilerde disiinme yetisi de bu bellekten

yararlanacaktir.”
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“20-22. ay- Anlasilmaz dil ve gercek kelimeleri birlikte kullanarak

yasantilarimi anlatmaya cahisir.” ifadesine érnekler:

Emile-E1.-62: “Kendi baslarina birakildiklarinda, 6nce en basit heceleri séylemeye
calisacak yerde ve bunlara yavas yavas jestlerinden anlasilan bir anlam ekleyerek, sizin

sozctiklerinizi almadan, size kendi sozciikleriyle karsilik verirler.”
“36-54. ay- Telaffuz olduke¢a diizelmistir.” ifadesine érnekler:

Emile-E1.-58: “Onlarin 6niinde her zaman dogru, kurallara uygun bigimde
konusun. Herkesten ¢ok sizden hoslanmalarini saglayin ve dillerinin siz hi¢bir zaman

diizeltmeksizin sizin dilinize gore yavas yavas arilasacagindan emin olun.”
“4-5 yas iistii- Kendi yanhslarim kendisi diizeltir.” ifadesine érnekler:

Emile-E1.-58: “Onlarin 6niinde her zaman dogru, kurallara uygun bi¢imde
konusun. Herkesten ¢ok sizden hoslanmalarii saglayin ve dillerinin siz hi¢bir zaman

diizeltmeksizin Sizin dilinize gore yavas yavas arilasacagindan emin olun.”
“Dil Ogretimi” kategorisine ait ifade 6rnekleri:

Emile-E1.-56: “Once, sanki onlarin sz diziminin bizimkinden daha genel kurallar
olan bir dilbilgisi vardir; buna iyice dikkat edilecek olursa, belki yanlis ama ¢ok diizgiin ve
yalmizca sertlikleri ya da alisilmis kullanimca kabul gormedigi igin rahatsiz edici kimi
orneksemeleri nasil dogrulukla izledikleri sasirtacaktir. Zavalli bir cocugun Mon Ore irai-
je-t-y ? (Baba gidecek miyim oraya?) dedigi ig¢in babasi tarafindan azarlandigini duydum.
Oysa bu ¢ocugun orneksemeyi dilbilgisi uzmanlarindan daha iyi izledigi goriiliiyor, ¢iinki
kendisine Va-s-y (Git oraya) dendigine goére, neden o da lrai-je-t-y (Gidecek miyim
oraya?) demesin ki? Ustelik irai-je-y ya da y irai-je iinlii boslugundan nasil ustalikla
kagindigina dikkat ediniz. Biz geregi yokken tiimceden bu y (oradan, oraya) yer belirtecini
ne yapacagimizi bilmedigimiz i¢in ¢ikarmigsak, bu, zavalli ¢ocugun sugu mu? Burada
dayanilmaz bir bilgiclik taslama ve cocuklarin kullanima aykirt bu kiigiik yanlislarini
diizeltmeye ille de gosterilen ¢ok gereksiz bir 6zen s6z konusu. Cocuklar zaten bu

yanlislarin1 zamanla kendiliklerinden diizeltmekte hi¢ geri kalmazlar.”

Emile-E1.-58: “Ancak bambagka bir 6nem tasiyan ve engellemesi daha kolay
olmayan bir yanlis davramis da, kendi Kkendilerine konusmayr &grenmelerinden
korkuluyormus gibi, onlar1 konusturmak ic¢in fazla acele edilmesidir. Bu gereksiz

sabirsizlik, beklenen sonuca tamamen karsit bir sonu¢ dogurur. Bu yiizden ¢ocuklar daha
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geg, daha anlasilmayacak bigimde konusurlar: Her sdylediklerine gosterilen asiri dikkat
onlarin sozciikleri diizgiin telaffuz etmelerine engel olur; agizlarim1 zahmet edip zorla
actiklar i¢in aralarindan birgogu bu yilizden sOyleyis bozuklugunu ve onlar1 neredeyse

anlasilmaz kilan belirsiz bir konusma bigimini 6miirleri boyunca siirdiiriirler.”

Emile-E1.-63:  “Cocugun  sozcik dagarcigimi  olabildigince  daraltiniz.
Diisiincelerden daha ¢ok sozciiklere sahip olmasi ve diisiinebileceginden daha ¢ok sey
sOylemeyi bilmesi ¢ok biiyiik bir sakincadir. Koyliilerin kentlilere gore genellikle daha
dogru diisiinmelerinin nedenlerinden biri s6z dagarciklanin daha az zengin olmasidir.

Diisiinceleri azdir, ama onlari1 ¢ok iyi karsilastirirlar.”

Emile-E2.-86: “Cocuklar laf anlasalardi, yetistirilmeye gereksinimleri olmayacakti;
ama onlarla kiigiik yaslarindan baslayarak hi¢ anlamadiklar1 bir dille konusulursa, birtakim
sozciiklerle yetinmeye, kendilerine her sdyleneni kontrol etmeye, kendilerini 6gretmenleri
kadar bilge sanmaya, kavgaci ve dik kafali olmaya alistirilmig olurlar ve onlardan mantikli
nedenlerle elde edilmesi disiiniilen her sey, bu nedenlere her zaman eklemek zorunda

kalinacak asir1 istek, korku ya da dviingenlik gibi nedenlerin zoruyla elde edilebilir.”

Emile-E2.-118: “Eger dil 6gretimi yalnizca sézciiklerin, yani bunlar1 anlatan sekil
ve seslerin ogretiminden ibaret olsaydi, bunun cocuklara uygun olabilecegini kabul

ediyorum; ama diller isaretlerini degistirince belirttikleri diisiinceleri de degistirirler.”
“Dil Gelisiminde Sosyal Cevre Etkisi” kategorisine ait ifade ornekleri:

Emile-E1.-60: “Biiyiidiikge, bu yanlis1 erkek ¢ocuklart kolejlerde, kiz ¢ocuklariysa
manastirlarda herhalde diizelteceklerdir; gergekten de, bunlar genellikle her zaman baba
evinde yetistirilmis olanlardan daha acik se¢ik konusurlar. Ancak, onlarin koyliilerin
sOyleyisi kadar net bir soyleyis kazanmalarini engelleyen sey, bircok seyi ezberleyerek
ogrenmek ve 6grendiklerini yiiksek sesle anlatmak zorunlulugudur; ¢linkii ders caligtiklar
sirada, gevelemeye, Onemsemeden ve koti bigimde sOylemeye aligirlar; anlattiklar:
siradaysa durum daha da kotidiir; sézctiklerini giigliikle arar, hecelerini ¢eker ve uzatirlar;
bellek bocalayinca, dil de dolasir; soyleyis yanlislari boylece dogar ya da kalicilasir.
ileride, Emile'imin bu tiir yanlislart olmadig1 ya da en azindan bunlar1 ayni nedenlerle

yapmadig1 goriilecektir.”

Emile-E1.-59: “Ben koyliiler arasinda uzun siire yasadim ve erkek, kadin, kiz
cocugu, erkek ¢ocugu olsun, higbirinin asla r harfini bogazdan gr gibi ¢ikarip sdyledigini

duymadim. Bu nereden ileri geliyor? Koyliilerin organlar1 biz kentlilerin organlarindan
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bagka bi¢imde mi olusmus? Hayir, ama baska bi¢imde ¢alistirilmiglar. Penceremin
karsisinda bir tepecik var; buranin ¢ocuklart bu tepecigin tistiinde toplanip oyun
oynuyorlar. Benden oldukg¢a uzakta olsalar da, sylediklerini ¢ok iyi duyuyor ve bunlardan
bu Kitap i¢in sik sik yararli anilar topluyorum. Her giin kulagim beni yaslar1 konusunda
yaniltiyor; on yasindaki ¢ocuk sesleri duyuyorum; bakiyorum, {i¢ ya da dort yasindaki
cocuk boyu ve yiiz gizgileri goriiyorum. Tek basima bu deneyimle yetinmiyorum; beni
gormeye gelen kentlilere bu konuda danisiyorum, onlar da benimle ayni yanilgiya
diisiiyorlar. Bu yanilgiya yol agan sey, bes ya da alti yasina kadar odalarinda ve bir
miirebbiyenin kanatlarmin altinda yetistirilmis kent ¢ocuklarinin seslerini duyurmak igin
yalnizca mirildanmalarinin yeterli olmasidir: Dudaklarint kimildatir kimildatmaz onlari
dinlemek zahmetine katlanilir; onlara birtakim sézciikler 6gretilir, onlarsa bunlar1 yanlis
yinelerler ve bunlara dikkat ede ede, ayni insanlar hep yanlarinda olduklari igin, onlarin
dediklerinden ¢ok demek istediklerini anlarlar. Koylerde durum bambaskadir. Bir koylii
kadin her zaman ¢ocugunun yaninda degildir; ¢ocuk annesine duyurmak istedigi seyi ¢ok
net olarak ve yiiksek sesle soylemeyi 6grenmek zorundadir. Tarlalarda babadan, anneden,
Oteki ¢ocuklardan uzak olan daginik durumdaki ¢ocuklar seslerini uzaktan duyurmaya ve
seslerini duyurmak istedikleri kisilerle aralarindaki mesafeye gore seslerinin giiciinii
ayarlamaya calisirlar. Iste bakin sdyleyis gercekten nasil dgreniliyor; yoksa, dikkatli bir
miirebbiyenin kulagina birkag tinlityli kekeleyerek degil. Ayrica, bir koylii ¢ocuguna soru
soruldugunda, utanci yanit vermesini engelleyebilir; yanit verdiginde ise, soyledigini net
bir bigimde sdyler, ama kent ¢ocuguna hizmetgi kadinin terctimanlik etmesi gerekir, yoksa,

bu ¢ocugun disleri arasindan homurdandigi seyden higbir sey anlasilmaz.”

Emile-E1.-63:  “Cocugun  sozcik dagarcigini  olabildigince  daraltiniz.
Diisiincelerden daha ¢ok sozciiklere sahip olmasi ve diisiinebileceginden daha ¢ok sey
soylemeyi bilmesi ¢ok biiyiik bir sakincadir. Koyliilerin kentlilere gore genellikle daha
dogru diigiinmelerinin nedenlerinden biri s6z dagarciklanin daha az zengin olmasidir.

Diisiinceleri azdir, ama onlar1 ¢ok iyi karsilastirirlar.”
“Diisiince ve Dil” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-54: “Hicbir seyi gizlemesini bilmedikleri bir yasta, arzularinda dogrudan
dogruya dogadan gelenle diistinceden geleni ayirt etmek igin, dillerini ve isaretlerini 6zenle

incelemelidir.”
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Emile-E1.-63:  “Cocugun  sbzcik dagarcigii  olabildigince  daraltiniz.
Diisiincelerden daha ¢ok sozciiklere sahip olmasi ve diisiinebileceginden daha ¢ok sey
sOylemeyi bilmesi ¢ok biiyiik bir sakincadir. Koyliilerin kentlilere gore genellikle daha
dogru diisiinmelerinin nedenlerinden biri s6z dagarciklanin daha az zengin olmasidir.

Diisiinceleri azdir, ama onlari ¢ok iyi karsilastirirlar.”

Emile-E2.-118: “Eger dil 6gretimi yalnizca sozciiklerin, yani bunlari anlatan sekil
ve seslerin Ogretiminden ibaret olsaydi, bunun cocuklara uygun olabilecegini kabul

ediyorum; ama diller isaretlerini degistirince belirttikleri diisiinceleri de degistirirler.”
“Dil Gelisimi ve Olgunlagsma” kategorisine ait ifade dérnekleri:

Emile-E1.-62: “Cok ge¢ konusmaya baslayanlarin higbir zaman baskalar1 kadar
anlasilir bigimde konusmadiklarina dikkat ¢ekildigi dogrudur, ama organ, onlar geg
konustuklar1 i¢in sikisip kalmis degildir; tersine, onlar sikisip kalmis bir organla dogduklari
icin ge¢ konusmaya basliyorlar; ¢ilinkii boyle olmasaydi, neden baskalarindan daha geg
konusurlard: ki? Daha m1 az konusma firsatlar1 var? Yoksa onlar daha az konugsmaya mi
yoneliyorlar? Tersine, bu gecikmenin verdigi kaygi, farkina varir varilmaz, onlar
kekeletmek, cok erkenden hecelemeye baslamis olanlar i¢in duyulandan daha ¢ok
liziintiiye yol acar ve yanlis anlasilan bu acelecilik onlarin konusmalarinin daha g¢ok
anlasilmaz duruma gelmesine yardim edebilir, oysa daha az acelecilikle, daha c¢ok

gelismek igin zamanlar1 olabilecektir.”
“Dil Gelisimi ve Konusmanin Dogas1” kategorisine ait ifade ornekleri:

Emile-E1.-58: “Dilin olusmasiyla ve ¢ocuklarin ilk konusmalariyla mesgul olmak
istenirse, bir yigin diisiince ortaya cikar. Ne yapilirsa yapilsin, onlar her zaman ayni

bigimde konusmay1 6greneceklerdir ve burada higbir felsefi spekiilasyonun yarari olmaz.”
“Cocuga Gorelik” ilkesine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-5: “Insanm, egitim yerinde egitilen bir at gibi, kendisi igin egitilmesi

gerekir; onu, bahgesindeki bir agag gibi, kendi tarzinda yetistirmelidir.”

Emile-E1.-6: “Cocugunun ruhunun c¢evresinde erkenden bir duvar olustur; bir

baskasi ¢evresini belirtebilir, ama oraya o engeli yalnizca sen koyabilirsin.”

Emile-E1.-47: “...duyumlar1 bilgisinin ilk gerecleri oldugundan, bilgileri ona

uygun bir diizen iginde vermek”
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Emile-E1.-53: ““...doganin onlara verdigi ve koétiiye kullanmasini bilmedikleri tiim

giiciin kullanimini yine onlara birakmalidir.”

Emile-E1.-58: “Burada dayanilmaz bir bilgi¢lik taslama ve g¢ocuklarin kullanima
aykar1 bu kii¢iik yanliglarin1 diizeltmeye ille de gosterilen ¢ok gereksiz bir 6zen s6z konusu.

Cocuklar zaten bu yanlislarin1 zamanla kendiliklerinden diizeltmekte hi¢ geri kalmazlar.”
Emile-E2.-70: “...insan1 insanin iginde, ¢gocugu ¢ocugun i¢inde ele almak gerekir.”

Emile-E2.-85: “Olgunluga ermeden tinsel varliklar ve toplumsal iliskiler konusunda
herhangi bir disiinceye sahip olunamaz; Oyleyse bunlar1 dile getiren soézciikleri

kullanmaktan olabildigince kaginmak gerekir.”
Emile-E2.-87: “lyilikle kétiiliigii tanimak, insanlik gorevlerinin nedenini sezmek bir
cocugun isi degildir.”

Emile-E2.-88: “Cocuklarin kendilerine 6zgii gorme, diisiinme, hissetme bigimleri
vardir; bunlarin yerine kendimizinkileri koymak istemekten daha akilsizca bir sey olamaz
ve ben ¢ocugun on yasindayken diisiinme yetisine sahip olmaktansa, bes kadem boyunda

olmasini yeglerim.”

Emile-E2.-88: “...bilincinde olmadiklar1 bir goérevi onlara zorla benimseterek,

zorbaligimizla onlari tedirgin ediyor ve sizi sevmekten uzaklastiriyorsunuz;.”

Emile-E2.-89: “Ogrencinize yasmna gore davranm. Once onu toplumdaki yerine

koyun ve orada 6yle iyi tutun ki bir daha oradan ¢ikmaya kalkigsmasin.”

Emile-E2.-93: ““...6grencinizle, 6zellikle de hosuna gitmeyen seyi begendirmek igin

onunla birlikte akil yiiriitmeyin.”
Emile-E2.-94: “Cocugun viicudunu, organlarini, duygularini, giiciinii ¢aligtirin.”

Emile-E2.-94: “Once, karakterinin ilk tohumunun tam bir serbestlik icinde ortaya
¢ikmasina izin ver, onu biitiiniiyle en iyi sekilde gorebilmek igin ne tiirlii olursa olsun

zorlama.”

Emile-E2.-98: “...tim dikkatinizi bu o6rneklerin onun zihninde ona uygun bir

sekilde iyice yerlesmesine verin.”

Emile-E2.-113: “Goriinlise karsin, ona yasma gore davranin, onu ¢ok calistirmak

isteyip giiclinii tiiketmekten sakinin.”
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Emile-E2.-113: “Bir ¢ocugun sdylediklerinin onun igin tasidigi anlam, bizimkiyle

ayni degildir, 0 bunlar1 bizimle ayn1 diisiincelere baglamaz.”

Emile-E2.-123: ““...hangi yas i¢in olursa olsun higbir yarar saglamayan, onun o
tiziicti ve verimsiz ¢ocuklugunu bunaltan tiim sozciikler kazinsin diye degil, anlayabildigi
ve onun i¢in yararli, onun mutlulugunu ilgilendiren ve onu bir giin gorevleri konusunda
aydinlatmas1 gereken tiim diisiinceler oraya erkenden silinmez harflerle yazilsin ve onun
omrii boyunca varligmna ve yetilerine uygun bir bi¢cimde davranmasina yarasin diye

veriyor.”

Emile-E2.-124: “La Fontaine’in masallar1 tiim ¢ocuklara 6gretiliyor, ama i¢lerinde
bunlar1 anlayan bir teki bile yoktur; anlasalardi, bu daha beter olurdu, ¢linkii masaldan
cikan ahlak dersi o kadar karigik ve yaslarina gore o kadar oransizdir Ki onlar1 erdemden

cok kotiiliigi itecek gibidir.”

Emile-E2.-124: “Cocuklarin kendilerine belletilen masallardan higcbir sey
anlamadiklarini sdyledim, ¢iinkii bunlar1 basitlestirmek i¢in ne kadar ¢ok ¢aba harcansa da,
bunlardan alinmasi istenen ders, ¢ocugun kafasina anlayamayacagi diisiinceleri zorla
sokmaya ¢alisiyor; hatta masalin siir yan1 bu diistinceleri ¢ocuk i¢in akilda tutulmasi daha

kolay, ama anlasilmas: daha gii¢ duruma getiriyor.”

Emile-E2.-124: “Cocuklar i¢in anlasilabilir ve yararli higbir yan1 olmayan ve onlara
basgka masallarla karistiklar: i¢in hi¢ geregi yokken digerleriyle birlikte 6gretilen bir siirii
masali saymayarak, yazarin 6zellikle ¢ocuklar i¢in yazilmis gibi goriinen masallariyla

yetinelim.”

Emile-E2.-125: “Gergekten ¢ocuklar tarafindan anlasilmak, onlarin hosuna gitmek
ve onlara bir seyler 6gretmek amaciyla yazildigini varsayarsak, bu masal kesinlikle yazarin

basyapitidir.”
Emile-E2.-128: “Kendisini dinleyen kisinin sirtindan geginir.
On yasinda bir ¢ocuk bu dizeyi kesinlikle anlayamaz.”

Emile-E2.-128: “Soruyorum, acaba cikarlar1 i¢in dalkavukluk eden ve vyalan

soyleyen insanlar oldugunu alt1 yasindaki ¢ocuklara mi1 6gretmek gerekir?”

Emile-E2.-130: “...6grencime gelince, izin verin de, dortte birini  bile
anlayamayacagi seyleri ona d6gretmenin uygun olacagini, anlayabildigi seylerde de higbir

zaman yanilamayacagini ve hileye bakarak bu konuda kusurunu diizeltecek yerde, hileciye
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bakarak kendini ona gore yetistirmeyecegini Siz bana Kanitlayincaya dek ona

masallarimizdan bir tekini bile 6gretmeyeyim.”

Emile-E2.-131: “Tim bunlardan daha giivenilir olan, ama her zaman unutulan bir
yol vardir ki bu, 6grenme istegidir. Cocukta bu istegi uyandirin, sonra yazi masalarinizi,

zarlariizi bir yana birakin; 0 zaman her yontem ona uygun olacaktir.”

Emile-E2.-134: “Ogreten bir otoriteye daima her konuda bagl olan sizin égrenciniz
ancak soylenirse bir isi yapar, karni aciktiginda yemek yemeye cesaret edemez, neseliyken
giilemez, lizgiinken aglayamaz, bir elini oteki eli yerine uzatamaz, ayagini kendisine
buyuruldugu sekilden bagka tiirlii kimildatamaz; hatta yakinda ancak sizin kurallariniza
gore soluyacaktir. Siz onun yerine her seyi disiiniirseniz, onun neyi disiinmesini
isteyebilirsiniz ki? Sizin 6ngorii sahibi oldugunuzdan emin olan ¢ocuk, 6ngérii sahibi
olmaya neden gereksinim duysun? Sagligina ve rahatina Sizin 6zen gosterdiginizi goriip,
kendisini bu 6zenden kurtulmus hisseder; yargi yetisini sizinkine dayandirir; ona
yasaklamadigimiz her seyi disiinmeden yapar ve bunun herhangi bir riski olmadigini iyi
bilir. Yagmurun yagip yagmayacagini onceden bilmeyi 6grenmesine ne gerek vardir?
Gokyiiziine onun yerine baktiginizi bilir. Gezinti zamanlarini diizenlemeye ne gerek
duyar? Aksam yemegi zamanini geciktireceginizden korkmaz. Siz ona yemek yemeyi
yasaklamadikga, yer; yasakladiginizda, yemez. Midesinin 6giitlerini dinlemez, sizinkileri
dinler. Vicudunu hareketsiz birakip peltelestirseniz bile, bu yumusatmayla anlama
yetenegini daha esnek kilamazsiniz. Tam tersine, kit aklin1 ona en yararsiz goriinen seyler
hakkinda yargilamada bulunsun diye kullandirinca, sonunda bu akla hi¢ deger vermez olur.
Akil yiiritmenin neye yaradigini hi¢cbir zaman anlamadigi i¢in, sonunda hicbir seye
yaramadigina Karar verir. Yanlhs akil yiirtittiigii icin bagma gelebilecek en kétii sey sik sik
yanlis akil yirtitmek olur; sonunda da 6yle siklasir ki bunu diisiinemez bile. Herkesin ¢ok

iyi bildigi bir tehlike artik onu korkutmaz.”
“Hayatilik” ilkesine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-12: “...kendi durumuna uygun yetistirilmis ¢ocuk, bu durumdan higbir

zaman ¢ikmayacagi i¢in bagka bir durumun terslikleriyle kars1 karsiya kalmazdi.”

Emile-E1.-21: “...onlari, bir glin maruz kalacaklar1 darbelere karsi yetistirin.
Mevsime, iklime, hava degisikliklerine, acliga, susuzluga, yorgunluga Karsi viicutlarini

dayanikli kilin; onlart Styks Irmagi'nin sularina daldirin.”
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Emile-E2.-117: “: Bununla birlikte tam olarak benim gibi diisiindiikleri kendi
tutumlarindan anlasiliyor; ¢ilinkii sonunda cocuklara ne ogretiyorlar ki? Sozciikler, yine
sozctikler, her zaman sézciikler. Onlara 6gretmekle oviindiikleri gesitli bilimler arasindan,
onlar i¢in gergekten yararl olabilecekleri segmekten bal gibi kaginiyorlar, ¢iinkii bunlar
nesnelerin bilimleri olacaktir ki ¢ocuklar bunlarda basarili olamayacaklardir. Segtikleriyse
arma, cografya, kronoloji, dil gibi, terimleri 6grenildiginde bilinir gibi goriinen bilimler.
Eger insandan, 6zellikle de ¢ocuktan bu kadar uzak olan tiim bu bilgilerden en ufak bir sey

insana ya da ¢ocuga yasaminda bir kez yararl1 olabilirse, bu bile harika bir seydir.”

Emile-E2.-123: “...anlayabildigi ve onun igin yararli, onun mutlulugunu
ilgilendiren ve onu bir giin goérevleri konusunda aydinlatmasi gereken tiim disiinceler
oraya erkenden silinmez harflerle yazilsin ve onun 6mrii boyunca varligina ve yetilerine

uygun bir bigimde davranmasina yarasin diye veriyor.”

Emile-E2.-130: “...6grencime gelince, izin verin de, dortte birini  bile
anlayamayacag1 seyleri ona dogretmenin uygun olacagini, anlayabildigi seylerde de higbir
zaman yanilamayacagini ve hileye bakarak bu konuda kusurunu diizeltecek yerde, hileciye
bakarak kendini ona gore yetistirmeyecegini Siz bana Kkanitlayincaya dek ona

masallarimizdan bir tekini bile 6gretmeyeyim.”
“Temerkiiz” ilkesine ait ifade ornekleri:

Emile-E1.-6: “Tim bu dersler bir &grencide aym1 noktalarda bulusur ve ayni
amaglara yonelirse, bu 6grenci tek bagina amacina ulagir ve buna gore yasar; yalnizca 0, iyi

yetismis olur.”

Emile-E1.-7: “Kusursuz olmalari i¢in bu ii¢ egitimin birlesmesi gerektiginden, Gteki
ikisini, karsisinda higbir sey Yyapamadigimiz bu doganin egitimine dogru

yonlendirmeliyiz..”

Emile-E1.-10: “Doga ve insanlar tarafindan karsit yollara siiriiklendigimiz ve bu
cesitli bitkiler arasinda béliinmeye zorlandigimiz igin bizi ne bir ne de 6teki amaca gotiiren
bilesik bir yolu izliyoruz.”

Emile-E1.-11: “Bu konuda bir kaniya varmak igin insani tiimiiyle olusmus olarak

gormek gerekir.”
“Mahalilik” ilkesine ait ifade ornekleri:

Emile-E1.-28: “Ulkenin yeri insanlarm kiiltiiriinde dnemsiz degildir.”
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Emile-E1.-60: “Tarlalarda babadan, anneden, &teki ¢cocuklardan uzak olan daginik
durumdaki ¢ocuklar seslerini uzaktan duyurmaya ve seslerini duyurmak istedikleri kisilerle

aralarindaki mesafeye gore seslerinin giictinti ayarlamaya galisirlar.”

Emile-E1.-61: “Koylerde kdy yasaminin tiim sertligi icinde beslenmis olan ¢ocuklar
buralarda daha ¢inlayan bir sese sahip olacaklar, kent cocuklarinin 0 anlagilmaz kekemeligi

onlarda hi¢ goriilmeyecek.”
“Ayaniyet” ilkesine ait ifade ornekleri:

Emile-E1.-47: “Cisimlerin sicakligini, soguklugunu, sertligini, yumusakligini,
agirhigini, hafifligini hissetmeyi, bunlarin biyiikliigiini, seklini ve tim ayirt edilebilir
niteliklerini degerlendirmeyi, bakarak, elle dokunarak, dinleyerek, 6zellikle de goérmeyi
dokunmayla karsilastirarak, parmaklariyla hissedecegi duyumu goziiyle kestirerek
Ogrenir.”

Emile-E2.-104: “Geng dgretmenler, rica ederim, bu 6rnegi diisiiniin ve derslerinizin
her konuda s6zden ¢ok eylem icermesi gerektigini aklinizdan ¢ikarmayin: Ciinkii cocuklar
soylemis olduklarim1 ve kendilerine soylenmis olanlar1 kolayca unuturlar, ama yapmis

olduklarini ve kendilerine yaptirilmis olanlar1 unutmazlar.”

Emile-E2.-107: “Ogrencilerimize yalmzca uygulamali dersler vermek isteyen ve iyi

olmalarini bilgili olmalarina yegleyen bizler.”
“Bilinenden Bilinmeyene” ilkesine ait ifade ornekleri:
Emile-E2.-127: “Gostermek igin glizel sesini...

Unutmaym ki ¢ocugun bu dizeyi ve tiim masali anlamasi igin karganin giizel

sesinin ne oldugunu bilmesi gerekir.”
“Somuttan Soyuta” ilkesine ait ifade 6rnekleri:

Emile-E2.-124: “Cocuklarin kendilerine belletilen masallardan higbir sey
anlamadiklarini sdyledim, ¢iinkii bunlar basitlestirmek i¢in ne kadar ¢ok ¢aba harcansa da,
bunlardan alinmasi istenen ders, ¢ocugun kafasina anlayamayacagi diisiinceleri zorla
sokmaya calistyor; hatta masalin siir yan1 bu distinceleri ¢cocuk i¢in akilda tutulmasi daha

kolay, ama anlasilmas1 daha gii¢ duruma getiriyor.”
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“Kolaydan Zora” ilkesine ait ifade 6rnekleri:

Emile-E2.-66: “Iste bu yasta ilk cesaret dersleri alinir ve hafif acilara korkmadan

dayanarak, yavas yavas biiyiik acilara dayanmak 6grenilir.”
“Yakindan Uzaga” ilkesine ait ifade 6rnekleri:

Emile-E1.-45:  “...yeni nesneler, ¢irkin, igreng, tuhaf hayvanlar gérmeye

alistinlmasini istiyorum; ama bu, yavas yavas, uzaktan, alisincaya kadar siirmeli; onlar1

baskalarinin elledigini gore gore sonunda o da onlar1 eller.”
“Yaparak Yasayarak Ogrenme” Kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-12: “Buradan gergek egitimin kurallardan ¢ok uygulamalara dayanmasi
gerektigi sonucu ortaya ¢ikiyor.”

Emile-E1.-20: “Cocuk sinavlardan gegtikge gii¢ kazanir ve yasamini kullanabilir

duruma gelir gelmez, yasam ilkesi daha kesin bir hal alir.”

Emile-E1.-21: “Tecriibe, nazik yetistirilmis ¢ocuklarin digerlerinden daha ok

oldugunu gosteriyor.”

Emile-E1.-21: “...onlar1, bir giin maruz kalacaklar1 darbeslere Karsi yetistirin.
Mevsime, iklime, hava degisikliklerine, agliga, susuzluga, yorgunluga karsi viicutlarini

dayanikli kilin; onlart Styks Irmagi'nin sularina daldirin.”
Emile-E1.-28: “...6grenciye ilkeler 6gretmektense, bunlart bulmasi saglanmalidir..”
Emile-E1.-44: “Deney derslerden énce gelir.”

Emile-E1.-47: “Cisimlerin sicakligini, soguklugunu, sertligini, yumusakligini,
agirh@ini, hafifligini hissetmeyi, bunlarin biiyiikliigiini, seklini ve tim ayirt edilebilir
niteliklerini degerlendirmeyi, bakarak, elle dokunarak, dinleyerek, 6zellikle de goérmeyi
dokunmayla karsilastirarak, parmaklartyla hissedecegi duyumu goziiyle kestirerek
Ogrenir.”

Emile-E1.-47: “Her seye dokunmak ister, her seyi eline almak ister.”

Emile-E1.-48: “Oyleyse, mesafeleri degerlendirmesi i¢in onu sik sik gezdirmeye,
bir yerden baska bir yere gétiirmeye, ona yer degisikligini hissettirmeye 6zen gosterin.”

Emile-E1.-54: “Bu kurallarin asil amaci, ¢ocuklara daha ¢ok gercek ozgiirliik ve
daha az egemenlik tanimak, kendi kendilerine daha ¢ok sey yapmalarmi ve baskasindan

daha az sey istemelerini saglamaktir.”
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Emile-E2.-67: “Orada kossun, oynasin; giinde yiiz kez diissiin, daha iyi: Ayaga
kalkmay1 daha erken 6grenecektir.”

Emile-E2.-67: “Cocuklara kendi kendilerine daha iyi 6grenebilecekleri seyleri
ogretmek ve yalnmz bizim 6gretebilecegimiz seyleri unutmak gibi 6gretmeye ukalaca bir

asir1 diisklinliigiimiiz vardir.”

Emile-E2.-90: “Ogrencinize higbir sekilde sozlii ders vermeyin; o, derslerin

yalnizca deneyimini almalidir.”

Emile-E2.-104: “Geng 6gretmenler, rica ederim, bu 6rnegi diistintin ve derslerinizin
her konuda s6zden ¢ok eylem icermesi gerektigini aklinizdan ¢ikarmayin: Ciinkii cocuklar
soylemis olduklarin1 ve Kkendilerine sdylenmis olanlar1 kolayca unuturlar, ama yapmis

olduklarini ve kendilerine yaptirilmis olanlari unutmazlar.”

Emile-E2.-107: “Ogrencilerimize yalnmzca uygulamali dersler vermek isteyen ve iyi

olmalarin1 bilgili olmalarina yegleyen bizler.”

Emile-E2.-107: “... cocuklarin en comert kisinin her zaman en ¢ok paylasan kisi

olduguna kendi deneyleriyle inanmalarini saglaymn.”

Emile-E2.-117: “: Bununla birlikte tam olarak benim gibi disiindiikleri kendi
tutumlarindan anlasiliyor; ¢ilinkii sonunda g¢ocuklara ne ogretiyorlar ki? Sozciikler, yine
sozctikler, her zaman sozciikler. Onlara 6gretmekle oviindiikleri gesitli bilimler arasindan,
onlar igin gergekten yararli olabilecekleri segmekten bal gibi kaginiyorlar, ¢linkii bunlar
nesnelerin bilimleri olacaktir ki ¢ocuklar bunlarda basarili olamayacaklardir. Segtikleriyse
arma, cografya, kronoloji, dil gibi, terimleri 6grenildiginde bilinir gibi goriinen bilimler.
Eger insandan, 6zellikle de ¢ocuktan bu kadar uzak olan tiim bu bilgilerden en ufak bir sey

insana ya da ¢cocuga yasaminda bir kez yararl1 olabilirse, bu bile harika bir seydir.”

Emile-E2.-124: “Emile higbir seyi hi¢bir zaman ezbere 6grenmeyecektir; masallari,
0 ne kadar hos, ne kadar dogal olan La Fontaine masallarini bile ezberlemeyecektir; ¢iinkii

tarihteki sozciikler nasil tarih degilse, masallardaki sozciikler de masal degildir.”

Emile-E2.-133: “Onun viicuduna siirekli idman yaptirmn, onu bilge ve mantikli
kilmak igin giiglii kuvvetli ve saglikli yapin; ¢aligsin, harekete gegsin, kossun, hep hareket

icinde olsun; giiciiyle adam olursa, yakinda akliyla da adam olacaktir.”

Emile-E2.-134: “Ogreten bir otoriteye daima her konuda bagli olan sizin 6grenciniz

ancak soylenirse bir isi yapar, karni aciktiginda yemek yemeye cesaret edemez, neseliyken
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gillemez, iizgiinken aglayamaz, bir elini oteki eli yerine uzatamaz, ayagini kendisine
buyuruldugu sekilden bagska tiirlii kimildatamaz; hatta yakinda ancak sizin kurallariniza
gore soluyacaktir. Siz onun yerine her seyi diisiiniirseniz, onun neyi disiinmesini
isteyebilirsiniz ki? Sizin 6ngorii sahibi oldugunuzdan emin olan gocuk, 6ngorii sahibi
olmaya neden gereksinim duysun? Sagligina ve rahatina Sizin 6zen gosterdiginizi goriip,
kendisini bu o6zenden kurtulmus hisseder; yargi yetisini sizinkine dayandirir; ona
yasaklamadiginiz her seyi diisiinmeden yapar ve bunun herhangi bir riski olmadigini iyi
bilir. Yagmurun yagip yagmayacagini onceden bilmeyi 6grenmesine ne gerek vardir?
Gokyltiziine onun yerine baktiginiz1 bilir. Gezinti zamanlarin1 diizenlemeye ne gerek
duyar? Aksam yemegi zamanini geciktireceginizden korkmaz. Siz ona yemek yemeyi
yasaklamadikga, yer; yasakladigimizda, yemez. Midesinin 6giitlerini dinlemez, sizinkileri
dinler. Viicudunu hareketsiz birakip peltelestirseniz bile, bu yumusatmayla anlama
yetenegini daha esnek kilamazsiniz. Tam tersine, kit aklini ona en yararsiz goriinen seyler
hakkinda yargilamada bulunsun diye kullandirinca, sonunda bu akla hi¢ deger vermez olur.
Akil yiiritmenin neye yaradigini higbir zaman anlamadigi i¢in, sonunda hicbir seye
yaramadigina karar verir. Yanlis akil yiiriittiigii icin basina gelebilecek en kotii sey sik sik
yanlis akil yiirtitmek olur; sonunda da oyle siklasir ki bunu diisiinemez bile. Herkesin ¢ok
Iyi bildigi bir tehlike artik onu korkutmaz.”

Emile-E2.-135: “Benim 06grencime ya da daha dogrusu doganin &grencisine
gelince, alabildigince kendi kendine yetmeye erkenden galismis oldugu i¢in, durmadan
baskalarina bagvurmaya aligkin olmadigi gibi onlara da o kadar bilgiglik taslamaz. Buna
karsilik, yargilar, ongoriir, dogrudan dogruya kendisi ile ilgili her konuda akil yiiriitiir.
Cene ¢alacagma harekete gecer; diinyada olup bitenler hakkinda higbir sey bilmez, ama
kendisine uygun olani yapmay1 ¢ok iyi bilir. Siirekli hareket halinde oldugu i¢in ¢ok seyi
gozlemlemek, ¢ok sonu¢ ¢ikarmak zorundadir; erkenden biiylik bir deneyim kazanir,
derslerini insanlardan degil dogadan alir; hicbir yerde kendisini egitme niyeti gormedikge
kendini o olgiide Iyi egitir. Boylece bedeni ve ruhu ayn1 zamanda ¢alisir. Bir bagkasinin
diisiincesine gore degil, daima kendi diisiincesine gore davrandig igin siirekli olarak iki isi
bir arada yapar. Kendisini giiclendirip giirbiizlestirdigi dl¢iide sagduyulu, akli baginda olur.
Bu, uzlasmaz oldugu sanilan seyleri giiniin birinde uzlastirmanin yoludur; neredeyse tiim
biiyiik adamlar bu yolla beden ve ruh giiclerini, bir bilge akliyla bir atletin giiciinii

birlestirmislerdir.”
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Emile-E2.-137: “Iste 0 zaman, ulasabilecegi tiim nesnelere sahip olmak ve
disaridan yardim almadan bunlardan gerg¢ekten yararlanmak igin ortaya koydugu buluslarin

inceligi sizi sasirtacaktir.”

Emile-E2.-144: “Bu yetenegin iyi ya da kotii gelismesi ¢ocuklarin becerikli ya da

hantal, agir ya da gevik, diisiincesiz ya da tedbirli olmalarina neden olur.”

Emile-E2.-145: “ilk felsefe 6gretmenlerimiz ayaklarimiz, ellerimiz, gdzlerimizdir.
Tiim bunlarin yerine kitaplar1 koymak bize diisiince yiiriitmeyi 6gretmek degil, baskasinin
diistinme yetisini kullanmay1 6gretmek demektir; bu, ¢ok inanmay1 ve kesinlikle higbir sey

bilmemeyi 6gretmek demektir.”

Emile-E2.-154: “Sabir ve metanet de diger erdemler gibi ¢ocugun 6grenmeye
calisacagi seylerdendir: Ancak bu erdemler ¢ocuklara adlarini belleterek degil, daha onlar

bu erdemlerin ne oldugunu bilmeden, tattirilarak 6gretilir.”

Emile-E2.-178: “Iste tam olarak yapmak istedigim budur ve benim istegim, onun
nesneleri hem taklit etmeyi hem de tanimay1 6grenmesi degildir; bana bir kenger bitkisi
gostermesini, bir siitun bashigindaki yaprak siisiiniin resmini o kadar iyi yapmamasina

yeglerim.”
“Okul” kategorisine ait ifade ornekleri:

Emile-E1.-8: “Iyi toplumsal kurumlar, insanin dogasini1 degistirmesini, ona gérece
bir varlik vermek i¢in mutlak varligin1 ortadan kaldirmasini ve ben'i ortak birligin igine
tagimasini en iyi bilen kurumlardir; 6yle ki her kisi kendisinin artik tek degil, birligin bir

pargasi Ve ancak biitiiniin i¢inde algilanabilir olduguna inanir.”

Emile-E1.-10: “Kolej denilen o giiliing yerleri kamusal bir kurum olarak

diisiinmiiyorum.”

Emile-E1.-60: “Biiyiidiikge, bu yanlis1 erkek ¢ocuklar1 kolejlerde, kiz ¢ocuklariysa
manastirlarda herhalde diizelteceklerdir; gercekten de, bunlar genellikle her zaman baba

evinde yetistirilmis olanlardan daha agik se¢ik konusurlar.”

Emile-E1.-61: “...¢ocukluklarindan baslayarak onlarla birlikte yasayan ve gitgide
sirf orada yasayan dgretmen, kendi dilini diizelterek, kdyliilerin dilinin etkisini 6nlediginde

ya da yok ettiginde, kolayca unutacaklardir.”
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“Ogretmen/Miirebbi” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-8: “Iyi toplumsal kurumlar, insanmn dogasimi degistirmesini, ona gdrece
bir varlik vermek i¢in mutlak varligin1 ortadan kaldirmasmi ve ben'i ortak birligin i¢ine
tasimasini en iyi bilen kurumlardir; 6yle ki her kisi kendisinin artik tek degil, birligin bir

pargas1 ve ancak biitiiniin i¢inde algilanabilir olduguna inanir.”

Emile-E1.-10: “Kolej denilen o giiling yerleri kamusal bir kurum olarak

diistinmiiyorum.”
Emile-E1.-24: “Bir miirebbi! Ah, ne yiice insan o!..”

Emile-E1.-24: “O kadar soylu meslekler vardir ki bunlar1 para i¢in yapamazsiniz,
yaparsaniz buna layik goriilmezsiniz. Savascilik meslegi boyledir; d6gretmenlik meslegi

boyledir.”

Emile-E1.-27: “Miirebbinin daha dnce bir egitim vermis olmasi istenir. Bu fazladir;
bir insan yalnizca tek bir egitim verebilir: Basarili olmak igin ikincisi gerekseydi, hangi
hakla birincisine kalkigilirdi ki?”

Emile-E1.-27: “Daha ¢ok deneyimle daha iyinin yapilacag: bilinir, ama bu hi¢ de
basarilamaz. Her kim bu isi bir kez tiim giigliiklerini iyi hissedecek derecede yapmissa,
artik onu yeniden yapmaya kalkigsmaz; ilk kez ko6tii yapmussa, bu ikinci kez igin koti bir

Onyargi demektir.”

Emile-E1.-60: “Biiyiidiikge, bu yanlis1 erkek ¢ocuklar1 kolejlerde, kiz ¢ocuklariysa
manastirlarda herhalde diizelteceklerdir; gergekten de, bunlar genellikle her zaman baba

evinde yetistirilmis olanlardan daha agik se¢ik konusurlar.”

Emile-E1.-61: “...¢ocukluklarindan baslayarak onlarla birlikte yasayan ve gitgide
sirf orada yasayan 6gretmen, kendi dilini diizelterek, koyliilerin dilinin etkisini onlediginde

ya da yok ettiginde, kolayca unutacaklardir.”

Emile-E2.-66: “Ben hi¢ olmazsa onu bu korkudan kurtaracagim; ¢iinkii ¢ok kesin
olarak, acisin1 benim bu aciy1 nasil degerlendirdigimi gorerek degerlendirecektir; benim
kaygiyla yanina kostugumu, kendisini avuttugumu, kendisine acidigimi goriirse, kendisini
mahvolmus hissedecektir; benim sogukkanliligimi korudugumu goriirse, 0 da hemen

yeniden sogukkanliligina kavusacak, aciy1 artik hissetmeyince de gectigini sanacaktir.”
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Emile-E2.-80: “Sizin iyi oldugunuza inanmiyorsa, yakinda kendisi kotii olacaktir;
sizin zayif oldugunuza inaniyorsa, yakinda dik kafali olacaktir; geri g¢evirmek

istemediginiz bir istegi ilk belirtide her zaman yerine getirmek 6nemlidir.”

Emile-E2.-80: “Geri g¢evirmede Ol¢iisiiz olmayin, ama geri ¢evirmek gerekiyorsa

bundan higbir zaman vazge¢meyin.”

Emile-E2.-90: “En koti egitim, onu kendi istekleri ve sizin istekleriniz arasinda
bocalamaya birakmak ve onunla aramizda ikinizden hangisinin 6gretmen oldugunu

tartismaktir; ben 6gretmenin her zaman 6gretmen kalmasini yiiz kez yeglerim.”

Emile-E2.-97: “Gayretli 6gretmenler, yalin, olgiilii, agirbagli olun, hi¢bir zaman

yalnizca baskalarinin davranmasini engellemek i¢in davranmakta acele etmeyin.”

Emile-E2.-104: “Geng 6gretmenler, rica ederim, bu 6rnegi diisiiniin ve derslerinizin
her konuda s6zden ¢ok eylem igermesi gerektigini aklinizdan ¢ikarmayin: Ciinkii ¢ocuklar
soylemis olduklarin1 ve Kkendilerine sdylenmis olanlari kolayca unuturlar, ama yapmis

olduklarini ve kendilerine yaptirilmis olanlar: unutmazlar.”

Emile-E2.-108: “Cocugu egitmekte acele etmezseniz, ondan bir sey istemekte de

acele etmeyin, boylelikle tam zamaninda bir sey istemis olursunuz.”

Emile-E2.-108: “...cocugun verdigi s6ze sadik kalmasini istiyorsaniz, s6z istemekte

Ol¢iili davranin.”

Emile-E2.-108: “Ogretmenler! Yapmacik tavirlar1 birakin, erdemli ve iyi olun;

verdiginiz 6rnekler 6grencilerinizin yiireklerine girinceye kadar belleklerine kazinsin.”

Emile-E2.-126: “Bilge egitici, dikkat et: Yanit vermeden once sdyleyecegini 1yi

tart! Bu, senin diisindiigiinden daha 6nemlidir.”

Emile-E2.-134: “Ogreten bir otoriteye daima her konuda bagl olan sizin égrenciniz
ancak soylenirse bir isi yapar, karn1 aciktiginda yemek yemeye cesaret edemez, neseliyken
gillemez, iizgiinken aglayamaz, bir elini oteki eli yerine uzatamaz, ayagmi kendisine
buyuruldugu sekilden baska tiirlii kimildatamaz; hatta yakinda ancak sizin kurallariniza
gore soluyacaktir. Siz onun yerine her seyi diisiiniirseniz, onun neyi diisiinmesini
isteyebilirsiniz ki? Sizin 6ngdrii sahibi oldugunuzdan emin olan ¢ocuk, 6ngorii sahibi
olmaya neden gereksinim duysun? Sagligina ve rahatina Sizin 6zen gosterdiginizi goriip,
kendisini bu 6zenden kurtulmus hisseder; yargi yetisini sizinkine dayandirir; ona

yasaklamadiginiz her seyi diisiinmeden yapar ve bunun herhangi bir riski olmadigini iyi
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bilir. Yagmurun yagip yagmayacagimi onceden bilmeyi &grenmesine ne gerek vardir?
Gokyltiziine onun yerine baktiginiz1 bilir. Gezinti zamanlarin1 diizenlemeye ne gerek
duyar? Aksam yemegi zamanini geciktireceginizden korkmaz. Siz ona yemek yemeyi
yasaklamadikga, yer; yasakladiginizda, yemez. Midesinin 6giitlerini dinlemez, sizinkileri
dinler. Viicudunu hareketsiz birakip peltelestirseniz bile, bu yumusatmayla anlama
yetenegini daha esnek kilamazsiniz. Tam tersine, kit aklin1 ona en yararsiz goriinen seyler
hakkinda yargilamada bulunsun diye kullandirinca, sonunda bu akla hi¢ deger vermez olur.
Akil yiriitmenin neye yaradigini higbir zaman anlamadigi i¢in, sonunda higbir seye
yaramadigina karar verir. Yanlis akil yiiriittiigii i¢in basina gelebilecek en kotii sey sik sik
yanlis akil yiirtitmek olur; sonunda da 6yle siklasir ki bunu diisiinemez bile. Herkesin ¢ok
iyi bildigi bir tehlike artik onu korkutmaz.”

Emile-E2.-135: “Gen¢ Ogretmen, Size gilic bir sanati ogiitlilyorum; bu, ders

vermeden yonetmek ve hi¢bir sey yapmadan her seyi yapmak sanatidir.”

Emile-E2.-137: “Bodylece onu engellemeye c¢abaladiginizi hi¢ goérmediginden,
sizden hi¢ kuskulanmadigindan, sizden gizleyecek higbir seyi de olmadigindan, sizi hig
aldatmayacak, size hi¢ yalan soylemeyecek, hi¢ ¢ekinmeden kendisini oldugu gibi
gosterecektir; boylece siz de onu ¢ok rahatga inceleyebilecek ve ona vermek istediginiz
dersleri —0 bunlarin bir tekini bile almayir asla diisiinmezken— onun g¢evresinde

olusturabileceksiniz.”

Emile-E2.-137: “Kuskusuz, ¢ocuk ancak istedigini yapmalidir; ama yalnizca
yapmasini istediginiz seyi istemelidir. Ongérmediginiz bir adim1 da atmamalidir. Ne

sOyleyecegini bilmediginiz bir konuda agzin1 agmamalidir.”

Emile-E2.-138: “Tum bu uygulamalar size giic gelecek, ¢iinkii bunlart
diisinmiiyorsunuz da ondan. Ama aslinda hi¢ de gii¢ olmalari gerekmiyor. Segctiginiz
meslekle ugragsmaniz igin gerekli bilgilere sahip oldugunuzu varsaymak hakkimiz oldugu
gibi, insan yiireginin dogal isleyisini tanidiginizi, insan1 ve bireyi incelemeyi bildiginizi,
Ogrencinizin yasina gore ilging seyleri gdziiniin oniine Sererken onun iradesinin ne yonde
olacagini dnceden kestirdiginizi de varsayabiliriz. Zaten egitim araglarina sahip olmak ve

bunlari iyi kullanmay1 bilmek isin ustast olmak degil midir?”

Emile-E2.-138: “Cocuklarin kaprisi hi¢bir zaman doganin degil, koti bir disiplinin
rtiniidiir. Ciinkii bu ¢ocuklar ya boyun egmis ya da buyurmuslardir; yiiz kez sdyledim, ne

biri ne &teki olmali. Oyleyse, dgrencinizin ancak sizin ona asilayacagmiz Kaprisleri
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olacaktir; yanliglarinizin cezasina katlanmaniz dogru olur. Ama diyeceksiniz ki, bunun

caresi nedir? Care daha iyi bir tutumla ve ¢ok sabirla bulunabilir.”

Emile-E2.-146: “...ben 6grencime ¢ok uzun, ¢ok zahmetli ve sizin dgrencilerinizin
kesinlikle bilmedikleri bir sanat1 6gretiyorum; bu, bilgisiz olma sanatidir; ¢linkii yalnizca
bildigi seyi bildigine inanan kisinin bilgisi ¢ok az seyden ibarettir. Siz erkenden bilgi

veriyorsunuz; oysa ben bilgi elde etmeye yarayan aragla ugrasiyorum.”
“Egitim Yanhslar1” kategorisine ait ifade ornekleri:

Emile-E2.-85: “Olgunluga ermeden tinsel varliklar ve toplumsal iliskiler konusunda

herhangi bir diisiinceye sahip olunamaz.”

Emile-E2.-107: “Zihinleri asilsiz 6zdeyisler, mantiksiz ilkeler igeren yeni bilgilerle
doldurulmak isteniyor, hep bilgisiz ve dogrucu kalmaktansa, derslerini 6grenmeleri ve

yalan séylemeleri yegleniyor.”

Emile-E2.-120: “Daha da giiliing bir yanilgiya diiserek ¢ocuklara tarih okutuluyor;
tarih, bir olaylar derlemesinden baska bir sey olmadigi igin, bu dersin onlarin
anlayabilecegi diizeyde oldugu saniliyor; ama bu “olaylar” sozciigiinden ne anlasiliyor?
Tarihsel olaylar1 belirleyen iliskilerin anlasilmas1 o kadar kolay olup da gocuklarin

zihninde bu konuda kolayca diisiinceler olustugu mu saniliyor?”

Emile-E2.-123: “Hem bu sirada, onlar igin hi¢bir anlam1 olmayan sozciikleri bilim
diye belletmekle, onlara gayet tehlikeli onyargilar asilamis olmuyor muyuz? Cocugun
yetindigi ilk sozciikle, yararmi kendisi fark etmeden baskasindan 6grendigi ilk seyle,
diisiinme yetenegi yok olur. Boyle bir yoklugu giderinceye kadar budalalarin goziinde

parlamak i¢in uzun siire beklemek zorunda kalacaktir.”

Emile-E2.-124: “Emile higbir seyi hi¢bir zaman ezbere 6grenmeyecektir; masallari,
0 ne kadar hos, ne kadar dogal olan La Fontaine masallarini bile ezberlemeyecektir; ¢linkii

tarinteki sozciikler nasil tarih degilse, masallardaki sdzciikler de masal degildir.”
Emile-E2.-126: “Ne kadar hossunuz! Bana ne kadar giizel goriiniiyorsunuz!

Sisirme, gereksiz yineleme. Aymi seyin baska sozciiklerle yinelendigini goren

cocuk konusmay1 korkakca 6grenir.”

Emile-E2.-136: “En esash egitim yontemlerinde dgretmen buyurur ve yonettigini

sanir; aslinda yoneten ¢ocuktur.”
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“Egitimde Siire¢” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-12: “Yasamaya baglayarak kendimizi egitmeye basliyoruz; egitimimiz
bizimle bashiyor; ilk egitimcimiz siitannemizdir. Oyle ki eski zamanlarda bu egitim
(education) sozcligliniin bizim ona verdigimiz anlamdan baska bir anlami vardi, beslenme
demekti. Romali yazar Varro Educit obstetrix diyor; bir baskasi educat nutrix, instituit
pcedagogus, docet magister, diyor. Boylece egitim, kurum, 6gretim konulari miirebbiye,
egitici ve 6gretmen Kadar farkli ti¢ seydir. Ancak bu farklar iyi anlasilmiyor; ¢ocuk ise iyi

yonlendirilmek i¢in yalnizca bir tek rehberi izlemelidir.”

Emile-E1.-42: ““.. egitimin yasamla birlikte basladig1 burada, ¢ocuk daha dogarken

miirebbinin degil, doganin 6grencisidir.”

Emile-E2.-108: “Cocugu egitmekte acele etmezseniz, ondan bir sey istemekte de

acele etmeyin, boylelikle tam zamaninda bir sey istemis olursunuz.”

Emile-E2.-123: “Onun bu ilk yetisini gelistirmenin gercek sanati, bu nesnelerin
seciminde, taniyabildigi nesneleri durmadan ona sunarken, bilmemesi gerekenleri de ondan
saklamakta gosterilecek 6zende yatar ve boylece gengliginde egitimine, 6mrii boyunca da
davraniglarina yardimci olacak bir bilgiler deposu olusturmaya bu sekilde g¢alismak

gerekir.”

Emile-E2.-124: “Masallar biiyiik insanlara ders verebilir, ama c¢ocuklara gergegi
acik¢a sdylemek gerekir; gergegin stiinii bir ortiiyle kapatirsaniz, ¢ocuklar artik bu ortiiyii

kaldirmak zahmetine katlanmazlar.”

Emile-E2.-146: ““...ben 6grencime ¢ok uzun, ¢cok zahmetli ve sizin 6grencilerinizin
kesinlikle bilmedikleri bir sanati 6gretiyorum; bu, bilgisiz olma sanatidir; ¢iinkii yalnizca
bildigi seyi bildigine inanan kisinin bilgisi ¢ok az seyden ibarettir. Siz erkenden bilgi

veriyorsunuz; oysa ben bilgi elde etmeye yarayan aragla ugrasiyorum.”
“Oneri” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-10: “Genel egitim konusunda bir fikir edinmek istiyor musunuz? O
zaman Platon'un Devlet'ini okuyun. Bu, kitaplar hakkinda yalnizca basliklarina bakarak bir
kaniya varanlarin sandig1 gibi, bir politika yapit1 degildir. Simdiye kadar yazilmis en giizel

egitim kitabidir.”

Emile-E1.-29: “Yoksulun egitime gereksinimi yok; onun durumunun verdigi egitim

zorunludur, baska bir egitim alamaz; zenginin durumu geregi aldig1 egitim ise, tersine, hem
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kendisi hem de toplum i¢in en az uygun olan egitimdir. Zaten dogal egitim bir insan1 tiim
insanlik kosullarina elverisli kilan oysa bir yoksulu zengin yapmak igin yetistirmek, bir
zengini yoksul yapmak igin yetistirmekten daha az mantiklidir; ¢iinkii bu ki
durumdakilerin sayisina kiyasla, sonradan gorme insanlardan g¢ok, her seyini yitirmis
olanlar vardir. Oyleyse bir zengini secelim; bir yoksul kendi kendine adam olabilecegine

gore, hi¢ olmazsa bir adam daha yetistirmis oldugumuzdan emin olacagiz.”

Emile-E2.-128: “Masal 6grenen ¢ocuklari izleyin, géreceksiniz ki bunlar derslerini
uygulayabilecek duruma geldiklerinde neredeyse her zaman yazarin diisiindiigtiniin tersini
yaparlar ve diizeltilmesi ya da 6nlenmesi istenen kusurlari konusunda davraniglarina dikkat
etmek yerine, baskalarinin kusurlarindan yararlanip koétiiligii sevmeye egilim gosterirler.
Bir 6nceki masalda ¢ocuklar karga ile alay ediyor, ama hepsi tilkiyi seviyor. Bir sonraki
masalda ise onlara agustos boceginin 6rnek olarak verildigini sanirsiniz; ama hig¢ de dyle
degil, onlar karincay1 segeceklerdir. Kiiglik diismek hi¢ sevilmez; onlar her zaman 6nemli
bir rol almay1 isteyeceklerdir; bu, 6zsaygmin se¢imidir, ¢cok dogal bir secimdir. Oysa

cocuga gore ne korkung bir derstir!”

Emile-E2.-138: “Cocuklarin kaprisi hi¢bir zaman doganin degil, kot bir disiplinin
trtiniidiir. Ciinkii bu ¢ocuklar ya boyun egmis ya da buyurmuslardir; yiiz kez sdyledim, ne
biri ne oteki olmali. Oyleyse, dgrencinizin ancak sizin ona asilayacagmz Kkaprisleri
olacaktir; yanliglarinizin cezasina katlanmaniz dogru olur. Ama diyeceksiniz ki, bunun

caresi nedir? Care daha iyi bir tutumla ve ¢ok sabirla bulunabilir.”

Emile-E2.-145: “ilk felsefe 6gretmenlerimiz ayaklarimiz, ellerimiz, gozlerimizdir.
Tiim bunlarin yerine kitaplar1 koymak bize diisiince yiiriitmeyi 6gretmek degil, baskasinin
diigiinme yetisini kullanmay1 6gretmek demektir; bu, cok inanmay1 ve kesinlikle hicbir sey

bilmemeyi 6gretmek demektir.”
“Kademeli Yaklastirma” Kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-46: “Andromakhe'yle Hektor'un vedalasmasinda, babasinin kaskinin
istiinde dalgalanan sorgugtan irken kiigik Astyanaks onu tanimaz ve bagirarak
slitannesinin gogsiine atilinca, annesinin dudaklarinda gozyaslariyla karigik bir giilimseme
gorilir. Bu korkuyu gegirmek i¢in ne yapmali? Tam da Hektor'un yaptigini: Kaski yere
birakip, ¢ocugu oksuyor. Daha dingin bir anda bununla yetinilmezdi; kaska yaklasilir,

tilyleriyle oynanir, ¢cocuga da onlar elletilirdi; sonunda da siitanne kaski alip giilerek onu
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kendi basma koyardi, elbette bir kadin eli Hektor'un silahlarina dokunmak cesaretini

gosterirse!”

Emile-E1.-46: “Yavas yavas onu daha az hos olan maskelere, sonunda igreng
yiizlere alistirtyorum. Eger bu asama asama gitmeyi iyi idare etmissem, c¢ocuk, son
maskede korkmak oyle dursun, ilk maskede oldugu gibi buna da giilecektir. Bundan sonra

artik 0, maskelerle korkutulur diye kaygilanmam.”

Emile-E1.-47: “Yavas ve iyi diizenlenmis kademeli bir ilerlemeyle insan ve ¢ocuk

hi¢bir seyden yilmaz olur.”

Emile-E1.-51: “Birinci durumda, onu yavas yavas, kiigiik adimlarla, nesneye

gotiirtin.”
“Bulus Yoluyla Ogretim” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-28: “...miirebbi i¢in &gretmekten ¢ok yonetmek s6z konusudur;

ogrenciye ilkeler 6gretmektense, bunlari bulmasi saglanmalidir.”

Emile-E2.-137: “Iste 0 zaman, ulasabilecegi tiim nesnelere sahip olmak ve
disaridan yardim almadan bunlardan gergekten yararlanmak i¢in ortaya koydugu buluslarin

inceligi sizi sasirtacaktir.”

Emile-E2.-175: “Iste tam olarak yapmak istedigim budur ve benim istegim, onun
nesneleri hem taklit etmeyi hem de tanimay1 6grenmesi degildir; bana bir kenger bitkisi
gostermesini, bir siitun basligindaki yaprak siisiiniin resmini o kadar iyi yapmamasina

yeglerim.”

Emile-E2.-177: “Dogru sekiller ¢izin, bunlar diizenleyin, iist iste koyun, oranlarini
inceleyin; gozlemden gozleme giderek, tariflere, problemlere, yalnizca iist iiste koymak
disinda kanitlayici bir sekle gerek kalmadan, tiim temel geometriyi bulursunuz. Oysa ben
Emile’e geometri 6gretecegimi ileri siirmiiyorum; geometriyi 0 bana 6gretecek; oranlari

arayacagim, 0 da onlar1 bulacak; ¢linkii onlar1 ona bulduracak sekilde arayacagim.”
“Faydacilik” kategorisine ait ifade 6rnekleri:

Emile-E2.-123: “...eger doga bir ¢cocugun beynine her ¢esit izlenimi edinmesini
saglayacak esnekligi veriyorsa, bunu bu esneklik o beyne kral adlari, tarihler, arma, diinya,
cografya terimleri ve yasia gore higbir anlam1 olmayan ve hangi yas ic¢in olursa olsun
higbir yarar saglamayan, onun 0 iiziicli ve verimsiz ¢ocuklugunu bunaltan tim sozciikler

kazinsin diye degil, anlayabildigi ve onun igin yararli, onun mutlulugunu ilgilendiren ve
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onu bir giin gorevleri konusunda aydinlatmasi gereken tiim diisiinceler oraya erkenden
silinmez harflerle yazilsin ve onun 6mrii boyunca varligina ve yetilerine uygun bir bi¢cimde

davranmasina yarasin diye veriyor.”

Emile-E2.-130: “...onlarin gerek zevk gerekse ¢ikar olarak yararini hissetmedikleri
herhangi bir seyi 6grenemeyecekleridir; yoksa hangi neden onlar1 6grenmeye yoneltebilir

ki?”

Emile-E2.-131: “Cocuk, kendisine iskence etmekte kullanilan araci gelistirmeye
pek merakli degildir; ama bu aracin onun zevklerine yaramasini saglayin, az sonra, Siz

istemeseniz de, kendini buna verecektir.”
“Informal Egitim” kategorisine ait ifade érnekleri:
Emile-E1.-11: “Sonunda geriye ailevi ya da dogal egitim kaliyor.”
Emile-E2.-135: “...derslerini insanlardan degil dogadan alir.”

Emile-E2.-144: “Ogrencilerin okul avlularinda kendi aralarinda 6grendikleri dersler

smiflarda onlara 6gretilecek tiim derslerden yiiz kez daha yararhdir.”
“Egitimin Onemi” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-6: “Zayif olarak doguyoruz ve giice gereksinimimiz var; her seyden
yoksun olarak doguyoruz ve yardima gereksinimimiz var; aptal olarak doguyoruz ve
diisinme yetisine gereksinimimiz var. Dogdugumuzda sahip olmadigimiz ve

biiytidiigiimiizde gereksinim duydugumuz her sey bize egitimle verilir.”
Emile-E1.-44: “Canli ve duyarli varliklar i¢in her sey egitim isidir.”
“Ogrenme Cevresi” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E2.-67: “Bir ayagin1 6tekinin Oniine atmayi Ogrenir O6grenmez oONuU
diismemesi igin yalnizca kaldirim doseli yerlerde tutacagim ve bu giigliikleri ¢abucak

atlatacagiz.”

Emile-E2.-174: “Ben onun dogadan baska 6gretmeni ve nesnelerden baska modeli

olmasini istemiyorum.”
“Doniit/Diizeltme” kategorisine ait ifade 6rnekleri:

Emile-E2.-80: “Sizin iyi oldugunuza inanmiyorsa, yakinda kendisi kotii olacaktir;

sizin zayif oldugunuza inaniyorsa, yakinda dik kafali olacaktir; geri g¢evirmek
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istemediginiz bir istegi ilk belirtide her zaman yerine getirmek 6nemlidir. Geri ¢evirmede

ol¢iisiiz olmayin, ama geri ¢cevirmek gerekiyorsa bundan higbir zaman vazgegmeyin.”

Emile-E2.-100: *“...cocuklara Once gorevlerinden soz edip, higbir zaman
haklarindan s6z etmeyerek onlara gerekenin tersini, anlayamayacaklari ve onlarn
ilgilendirmeyen seyi soylemekle ise baslamak verilen genel egitimin yanliglarindan biridir

yine.”
“Egitimde Ceza” kategorisine ait ifade 6rnekleri:

Emile-E2.-90: “Ogrencinize higbir sekilde sozlii ders vermeyin; o, derslerin
yalnizca deneyimini almalidir; ona higbir tiirlii ceza da vermeyin, ¢iinkii kabahatli olmanin

ne oldugunu bilmez; ona higbir zaman af diletmeyin, ¢iinkii 0 sizi kirmay1 beceremez.”

Emile-E2.-92: “Aldiginiz 6nlemlere karsin ¢ocugunuz diizeni bozan bir sey
yapmissa, yararl bir esyay1 kirmigsa, onu kendi ihmalinizden dolay1 cezalandirmayin, hig
azarlamayn, bir tek kinama s6zii isitmesin, Sizi tizdiigiinii birazcik bile olsa gérmesine izin

vermeyin.”
“Yasama Yakinhk” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E2.-129: “Bu sonuncu ders nasil benim 6grencim igin gereksiz ise, sizin
ogrencileriniz i¢in de uygun degildir. Onlara birbiriyle celisen ilkeler 6gretirseniz, bundan

ne gibi bir yarar beklersiniz?”

Emile-E2.-130:  “...6grencime gelince, izin verin de, dortte birini bile
anlayamayacagi seyleri ona 6gretmenin uygun olacagini, anlayabildigi seylerde de higbir
zaman yanilamayacagini ve hileye bakarak bu konuda kusurunu diizeltecek yerde, hileciye
bakarak kendini ona gore yetistirmeyecegini Siz bana kantlayincaya dek ona

masallarinizdan bir tekini bile 6gretmeyeyim.”
“Motivasyon/Giidii” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E2.-131: “Ttum bunlardan daha giivenilir olan, ama her zaman unutulan bir
yol vardir ki bu, 6grenme istegidir. Cocukta bu istegi uyandirin, sonra yazi masalarinizi,

zarlarinizi bir yana birakin; o zaman her yéntem ona uygun olacaktir.”

Emile-E2.-131: “Ilginin varhig1; iste en emin sekilde ilerletecek olan en biiyiik ve

tek devindirici giig.”
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“Mesleki Egitim” kategorisine ait ifade ornekleri:

Emile-E1.-11: “Tium yerlerin belirlenmis oldugu toplumsal diizende herkes kendi
yerine gore yetistirilmelidir. Eger belli bir yer igin yetistirilmis bir kimse yerinden ¢ikarsa
artik hicbir ise yaramaz.”

Emile-E1.-11: “Ogulun baba meslegini segcmek zorunda oldugu Misir'da egitimin
hi¢ olmazsa kesin bir amaci vardi; ama yalnizca mevkilerin ayakta kaldigi, insanlarin

durmadan mevki degistirdigi bizde, oglunu kendi mevkii igin yetistiren kimse ona karsi

calisip ¢alismadigini bilemez.”
“Model Olma” kategorisine ait ifade ornekleri:

Emile-E2.-66: “Ben hi¢ olmazsa onu bu korkudan kurtaracagim; ¢ilinkii ¢ok kesin
olarak, acisin1 benim bu aciy1 nasil degerlendirdigimi gorerek degerlendirecektir; benim
kaygiyla yanina kostugumu, kendisini avuttugumu, kendisine acidigimi gortirse, kendisini
mahvolmus hissedecektir; benim sogukkanliligimi korudugumu goriirse, 0 da hemen

yeniden sogukkanliligina kavusacak, aciy1 artik hissetmeyince de gectigini sanacaktir.”
“Sorgulayici Egitim” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E2.-119: “Hangi 6grenim i¢in olursa olsun, betimlenmis seyler hakkinda
diistince sahibi olmadan, betimleyen isaretler bir sey anlatmaz. Bununla birlikte, ¢ocuk her
zaman bu isaretlerle smirlandiriliyor, ama bu isaretlerin betimledigi seylerin hicbiri ona

anlatilamiyor.”
“Gozlem Yoluyla Ogrenme” kategorisine ait ifade 6rnekleri:
Emile-E1.-20: “Dogay1 gézlemleyin ve size ¢izdigi yolu izleyin.”
“Yanhs Ogrenme” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E2.-85: “Kafasina giren ilk yanlis diisiince, onun i¢inde yanligin ve kusurun

tohumudur; bu ilk adimda 6zellikle dikkatli olmak gerekir.”
“Kavram Ogretimi” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E2.-122: “Eger sozciikler bilimi diye bir sey yoksa, cocuklara uygun 6gretim
de yoktur.”
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“Egitimci” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-27: “Miirebbinin daha dnce bir egitim vermis olmasi istenir. Bu fazladir;
bir insan yalnizca tek bir egitim verebilir: Basarili olmak i¢in ikincisi gerekseydi, hangi

hakla birincisine kalkigilird: ki?”
“Egitimde Amac” kategorisine ait ifade 6rnekleri:

Emile-E2.-85: “lyi bir egitimin basyapit:1 akilli bir insan yaratmakken, bir de
¢ocugun akilla yetistirilecegi ileri siiriiliiyor!”

“Tecriibe/Deneyim” kategorisine ait ifade ornekleri:

Emile-E1.-37: “Eger bir giin biiyiik insanlarin aklinin ¢ocuklardakinden daha fazla

olmadigini diisiinecek olursa, yasin getirdigi biitiin otorite kaybolur ve egitim basariya

ulasamamus olur.”
“Etkili Vatandas” kategorisine ait ifade érnekleri:

Emile-E1.-9: “Sivil diizende dogal duygularin dnceligini korumak isteyen kisi ne
istedigini bilmiyordur. Her zaman kendisiyle ¢eliserek, her zaman egitimleri ile ddevleri
arasinda bocalayarak ne insan ne de vatandas olacaktir; ne kendisi ne de baskalari igin iyi

olacaktir.”
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