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Doc. Dr. Yurdal DIKMENLI
Dr. Ogretim Uyesi Hiiseyin SERCE

Bu ¢alisma ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersi tutum diizeylerini tespit etmeye
yonelik bir 6l¢ek gelistirmek, gelistirilen bu 6l¢ekle 6grencilerin hayat bilgisi derSine yonelik tutum
diizeylerini farkli degiskenler boyutuyla saptamak ve ilkokul 2. ve 3. simf 6grencilerinin hayat
bilgisi dersine yonelik goriislerini ortaya koymak amaciyla yapilmigtir.

Genel hatlari ile “betimleyici arastirma” yontemi kullanilan bu ¢alismada veriler hem nicel
hem de nitel yontemlerle elde edilmistir.

Arastirmanin nicel boyutunda dort ve nitel boyutunda bir galisma grubu ile galisilmustir.
Nicel boyutunda galisma gruplart 355 (AFA), 264 (DFA), 61 (test-tekrar test) ve 290 (tutum
belirleme) 6grenciden olusmustur. Nitel boyutta 58 6grenci ile calisma yiiriitiilmiistiir. Verilerin
analizlerinde SPSS 22.00, Lisrel ve MAXQDA programlarindan yararlanilmistir.

Elde edilen verilere gore asagidaki sonuglara ulasilmustir:

1.Acimlayic1 faktor analizine gore gelistirilen Olgegin toplam varyansin %46.30’unu
acikladigi, her bir faktoriin en az %2 6zdegere sahip oldugu, yine her bir faktdriin toplam varyansin
en az %14’tni agikladigi, her bir faktoriin en az bes madde ile temsil edildigi, toplam 16 sorudan
ve li¢ faktorli bir yapiya sahip oldugu tespit edilmistir.

2. Ug faktor birbiri ile korelasyonel bir iliskiye sahip ve dlgeginin geneline ait Cronbach
Alpha ig tutarlik katsayis1 .81°dir.

3. Tutum 6l¢eginin test tekrar test sonuglari dlgegin giivenilir oldugunu gostermektedir.

4. Tutum olgegindeki faktorler “hayat bilgisi dersine yonelik olumsuz tutumlar”, “hayat
bilgisi dersine yonelik olumlu tutumlar” ve “hayat bilgisi dersi icerigine yonelik olumlu tutumlar”
seklinde isimlendirilmistir.

5. DFA’ya gore dlgegin geneline ait Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayis1 .88 dir.



6. Hayat bilgisi dersi tutum 6lgeginin DFA ile elde edilen verilerinden 5 tanesi kabul
edilebilir ve 6 tanesi miikemmel diizeydedir.

7.1lkokul 2.ve 3. sinif dgrencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutum diizeylerinin
yiiksek oldugu, derse yonelik tutum diizeylerinin cinsiyet, anne ve babanin egitim durumu, anne ve
babanin meslek durumuna gore farklilasmadigl, 6grenim gordiikleri sinifa gore 3. smif
Ogrencilerinin tutum diizeylerinin 2. siiflara gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir.

8. Tlkokul 2. ve 3. simf 6grencileri hayat bilgisi dersini; cok giizel bir ders, sevdigim ders,
eglenceli bir ders, hayatimiz ile ilgili bir ders, tarihi (ge¢misi) 6greten bir ders, giinliikk hayat ile
ilgili bir ders, Atatiirk’ii anlatan bir ders, trafik kurallarin1 6greten bir ders, teknolojiyi kullanmay1
ogreten bir ders, ¢ok sey Ogrenilen bir ders, zor bir ders, 6nemli bir ders ve gereksiz bir ders
seklinde betimlemislerdir.

9. Ilkokul 2. ve 3. smif 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde; fen bilimleri, sosyal bilimler,
diisiince ve degerler, hayat, giinliikk yasam ve esyalar ile ilgili konular1 6grenmek istegindedirler.

Anahtar Kelimeler: Hayat bilgisi dersi, tutum, 6grenci goriisleri



ABSTRACT
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This study intends to develop a scale for identifying the students' level of attitude towards
the life science lesson; by using the scale to determine the students’ level of attitude with respect to
various variables; and to find out the primary school grade 2 and 3 students' attitudes towards life
science lesson.

This study mainly uses the “Descriptive research” method and the data in it are collected
through quantitative and qualitative methods.

Quantitative and qualitative aspects of the study involved respectively four and one
working groups. The working groups in the quantitative aspect consist of 355 (AFA), 264 (CFA),
61 (test, re-test) and 290 (attitude identification) students. 58 students were involved in the
gualitative aspect. The data are analyzed with SPSS 22.00, Lisrel and MAXQDA software.

The results of the analyzed data are as follows:

1. The exploratory factor analysis suggests that the scale that has been developed accounts
for 46,30% of the total variance and each factor has 2% Eigen value, and also each factor accounts
for minimum 14% of the total variance, each factor is represented with five articles, and it has 16
guestions and a three-factor structure.

2. Three factors are correlative with each other and the Cronbach Alpha internal
consistency coefficient is .81.

3. The test-re-test results of the attitude scale prove the scale is reliable.

4. The factors in the attitude scale are as follows: “negative attitudes towards the life
science lesson”, “positive attitudes towards the life science lesson”, “positive attitudes towards the
content of the life science lesson”.

5. According to the CFA, the scale’s overall Cronbach Alpha internal consistency



coefficient is .88.

6. Five of the CFA data of the life science lesson attitude scale are acceptable and 6 are
excellent.

7. It is also seen that primary school grade 2 and 3 students’ attitude towards life science
lesson is high; their attitude is not influenced by gender, parents’ educational background and
professions; and from a grade level point of view the 3rd grade students’ attitude is significantly
higher compared to the 2nd grade students.

8. 2nd and 3rd grade students defined the life science lesson as: ‘a nice lesson’, a lesson I
like, a funny lesson, a lesson related with the life, a lesson teaching the history (past), a lesson
related with the daily life, a lesson teaching about Atatiirk, a lesson teaching the traffic rules, a
lesson teaching how to use the technology, a lesson during which you learn lots of things, a
difficult lesson, an important lesson and an unnecessary lesson.

9. During the life science lesson, the 2nd and 3rd grade students want to learn new things in
science, social sciences, thoughts and values, life, daily life, and things and wares.

Keywords: Life sciences lesson, attitude, students’opinions
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ON SOz

Caglar boyunca yasanan bilimsel gelismelerin insanlarin yasam bicimi ve
diinyadaki konumu {izerindeki sahip oldugu etki géz Oniine alindiginda giinlimiizde
insanlarim  bu degisime entegre olabilmesi i¢in egitim politikalarmin ve egitim

programlarinin siirekli bir degisim icerisinde olmasi gerektigi diisiiniilebilir.

Egitim, cesitli amacli ve planlanmis etkinlikler ile egitim kurumlar sayesinde
bireylere sunulmaktadir. Bireylere hangi tutum, beceri ve davranisin kazandirilacagi ise

hazirlanan egitim programlari ile belirlenmektedir.

Bireylerin kazanmasi beklenen 6zellikler baglaminda diisiintildiigiinde buna en ¢ok
hizmet eden dersin hayat bilgisi dersi oldugu soylenebilir. Hayat bilgisi dersi 6grenenin
yasamina doniik bir igerige sahip oldugu i¢in 6grenenlerin derse yonelik tutumlari uzun
yillardir arastirma konusu olmustur. Bundan dolay1 6grencilerin hayat bilgisi dersine
yonelik goriisleri ve tutumlarmin farkli degiskenler boyutuyla incelenmesine ihtiyag

duyulmustur.

Bu arastirma, ilkokul Ogrencilerinin hayat bilgisi dersi tutum diizeylerini tespit
etmeye yonelik bir 6lcek gelistirmek, bu gelistirilen 6lgekle tutum diizeylerini farkli
degiskenler boyutuyla saptamak ve ilkokul 2. ve 3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersine
yonelik goriislerini ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Arastirmanin birinci bolimiini
arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sayiltilar1 ve sinirliliklari; ikinei bolimiini
kuramsal gergeve ve literatiirdeki ilgili ¢alismalar, ti¢iincii boliimiini aragtirmanin modeli,
evreni ve orneklemi; dordiincli boliimiinii bulgular ve bunlara dayali yorumlar, besinci
boliimiinli ise arastirmanin sonuglart ve bu sonuglara bagli olarak gelistirilen ornekler

olusturmaktadir.

Bu c¢alismanin planlanip yiiriitilmesinde yardim ve destegini esirgemeyen
danigsmanim saygi deger hocam Prof. Dr. Bayram TAY’a, tez jiirisinde yer alarak
caligmanin olgunlagsmasini ve eksiklerini gérmemizi saglayan degerli fikirleri ve akademik
desteklerini esirgemeyen saym Dog. Dr. Yurdal DIKMENLI ve Dr. Ogretim Uyesi
Hiiseyin SERCE hocalarima, desteklerinden dolay1 esime, varliklariyla bana gili¢ veren
kizlarim Melisa ve Eda’ya, her an yanimda olan ve destegiyle glic buldugum hayattaki en

bliylik sansim anneme sonsuz tesekkiir ederim.
Kirsehir-2019

Doéndiit OKER
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BOLUM I

Bu bdliimde; arastirmanin problem durumu, amaci, Onemi, problemleri, alt

problemleri, sinirliliklar1, varsayimlari ve tanimlar1 betimlenmistir.
1.GIRIS

Caglar boyunca yasanan bilimsel gelismelerin insanlarin yasam bicimi ve
diinyadaki konumu iizerindeki sahip oldugu etki diisiiniildiigiinde giiniimiizde insanlarin bu
degisime entegre olabilmesi i¢in egitim politikalarinin ve egitim programlarmin siirekli bir
degisim icerisinde olmasi gerektigi diisiiniilebilir. Bu baglamda egitim seviyesi yiiksek ve
nitelikli bireyler yetistirmek son derece onemlidir (Kalafatgi, 2017). Bu baglamda ecle
alindiginda egitim; toplumlarda tarihler boyunca aktarilan degerleri yetismekte olan
bireylere kazandirilmasi ve bu siirecte kiiltiirel zenginliklerin, mesleki bilgilerin toplumsal
ve bireysel yasam becerilerinin bireylere aktarilmasi olarak tanimlanabilir. Tanimdan
hareketle egitimin amaci, bireylerin kisilik ve zihinsel gelisimlerine katkida bulunma,
onlar1 gelisen teknolojik becerilerle donatma gibi olduk¢a genis bir alan olarak
tanimlanabilmektedir (Uzunkol, 2014). Bu tanimla egitimin amagli ve planlanmis
etkinlikler biitiinii oldugu sodylenebilir. Egitim, amacli ve planlanmis etkinlikler ile egitim
kurumlar sayesinde bireylere sunulmaktadir. Bireylere hangi tutum, beceri ve davranisin
kazandirilacag1 ise hazirlanan egitim programlari ile belirlenmektedir. Bununla birlikte
hangi tutum, beceri ve davranisin hangi derslerde hangi boyutlariyla kazandirilacag: ise

dgrenme ve dgretme siiregleri ile belirtilmektedir (Ozgelik, 1981).

Yukaridaki anlayis c¢ercevesinde yapilan miifredat c¢alismalari ile G6grencilerin
egitim hayatlar1 sonunda bireysel becerilerine uygun olarak hayata hazirlanmalari,
yenilik¢i ve inovatif diisiinebilmeleri, bilimsel diistinme becerisine sahip olmalari,
iilkesinin menfaatlerini kendi menfaatlerinden iistiin tutmalari ve sorumluluk ve milli
duygular1 gelismis bireyler olmalar1 amaglandigi goriilmektedir (Gilines ve Demir, 2007).
Hazirlanan programlar ile bireyler, kazandirilmak istenen biitiin bu o6zellikler ile icinde
bulunduklar1 toplumu daha yiiksek seviyelere tasinir hale getirebilmeyi amag¢ edinerek
milli birlik ve beraberlik ¢ercevesinde iilkenin gelismesinde sorumluluk alacak ve bunu en

etkili sekilde bagarmak i¢in ¢abalayacaktir.



1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Bireylerin kazanmasi beklenen 6zellikler baglaminda diisiintildiigiinde buna en ¢ok
hizmet eden dersin hayat bilgisi dersi oldugu sdylenebilir. Ilkokul ¢caginda ¢ocuklara hayat
bilgisi dersi ile yeni bilgi ve deneyimlere, tutum, davranis ve becerilere sahip, ifade etme
yetilerini artirabilecekleri egitim ortamlar1 saglanarak soyut hayal diinyasindan gergek
hayata gecis yapabilmeleri amaglanmaktadir (Karaca, 2008). Ozden (2006) hayat bilgisi
dersi; ogrencilere giinlik yasamlar1 igerisinde toplumdan bagimsiz kilmadan yakindan
uzaga, basitten karmasiga, somuttan soyuta ilkeleri gozetilerek temel yasam becerileri

kazandirmak olarak tanimlamistir.

Bu anlamda hayat bilgisi dersi ile dgrencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor
gelisim siiregleri dikkate alinarak Ogretim siirecinde Ogreneni motive eden ve kalic
O0grenmeyi amaclayan, 6grenenin merkeze alindigi bir yapi olusturulmustur (Yildirim,
2015). Ogrenenin yasama hazirlanmasini amaclayan hayat bilgisi dersi ile 6grenme siireci
Ogrencilerin daha aktif olarak katildigi, daha eglenceli ve ilgi ¢ekici bir sekilde igerigin
organize edildigi bir ders olarak islendiginde 6grenciler i¢in 6grenmenin daha kolay ve
kalic1 hale gelecegi sdylenebilir. Ogrenin yasama hazirlanmasinda etkili olacag: diisiiniilen
hayat bilgisi dersinin 6grenciler tarafindan nasil algilandigi, bu derse yonelik tutumlarinin
ne oldugu ve bu dersle neler 6grenmek istediklerinin bilinmesini onemli oldugu

diistiniilmektedir.
1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMi

Ogrenmenin ve dolayisiyla egitimin bireyin dogdugu an basladigi ve dlene dek
devam ettigi bilinmektedir. Yasam boyu egitim anlayisinin belki de en hassas
basamaklarindan biri de ilkokul oldugu kabul edilen bir gercektir. Ilkokul, 6grenmenin ve
egitimin temellerinin atildig1 ve bireylerin bu siirece iliskin ilk tutumlarini gelistirdikleri

bir donemdir.

Ilkokul, bireyin egitim yasantilarinin temelini olusturmaktadir ve bireylerin ileriki
yasamlarinin  belirginlesmesi konusunda biiyilk 6nem tasimaktadir. Ilkokulun ilk {ic
senesinde okutulan ve ¢ocuklarin hem kendilerini hem de i¢inde yasadiklar1 toplumu ve
diinyayr tanimalar1 amacini tagiyan hayat bilgisi dersi bilgi, beceri ve duygularin

gelisiminde biiyiik etkiye sahip oldugu sdylenebilir.



Hayat bilgisi dersi toplu 0gretim anlayisina dayali olarak olusturulmus, ¢ocuklari
hayata hazirlamay1 amaglayan, yasam boyu ogrenecekleri bilgilere temel olan; dogal,
toplumsal, sanatsal, diisiinsel ve degerlerden igerigi olusturulan bir ders olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu baglamda hayat bilgisi dersi, tiim bu 6zelliklerin temelini olusturdugundan
bireylerin bu alanlara yonelik tutumlar1 {izerine de etkisi olacagi disiiniilmektedir.
Dolayisiyla hayat bilgisi dersine yonelik olarak olusacak tutumun, hayat bilgisi dersi

igerigini olusturan alanlar1 da etkileyecegi sdylenebilir.

Genellikle olumlu tutumlar s6z konusu derste basarili olma, dersin konularina ilgi
duyma, konularin 6nemini gorebilme gibi durumlar sonucunda olusmaktadir. O derste
basarisiz olmak, o dersin 6gretmeninden ceza gérmek veya aci verici bir yasant1 gecirmek
gibi durumlar ise olumsuz tutumu olusturmaktadir. Olumlu tutumlar O6grenmeyi
kolaylastirir, olumsuz tutumlar ise 6grenmeye ket vurur. Bu nedenle 6grenme faaliyetlerine
rehberlik edebilmek icin derslere iliskin tutumlarin 6lgiilip degerlendirilmesi
gerekmektedir (Turgut, 1997).

Hayat bilgisi dersi, 6grenenin yasamina doniik bir igerige sahip oldugu igin
Ogrenenlerin derse yonelik tutumlari uzun yillardir arastirma konusu olmustur. Bundan
dolayr Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik goriigleri ve tutumlarinin ortaya
¢ikarilmasina ihtiya¢ duyulmustur. Bu ¢aligma sonucunda ortaya ¢ikacak sonucun ilerde bu

ve benzeri konularda yapilacak olan ¢aligmalara 151k tutacagi diisliniilmektedir.

Bunun yaninda alan yazin incelendiginde hayat bilgisi dersi ile ilgili olarak
Ogrencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarinin; senaryo tabanli 6grenme, oyunla
ogretim, c¢oziimlemeli Oyki, coklu zeka kurami, proje tabanli 6grenme, beyin temelli
O0grenme, yaratict drama ve farklhilastirilmig Ogretim uygulamalarina gore degisip
degismedigi, hayat bilgisi dersinde otantik goérev temelli 6grenme ortamlari, bilisim
teknolojileri destekli yansitict diisiinme etkinlikleri, 6grenme paketi kullanimi, kavram
analizi stratejisinin kullanimi ve kavram karikatiirii kullaniminin dgrencilerin hayat bilgisi
dersine yoOnelik tutum diizeylerine etkisinin c¢alisildigi goriilmektedir. Bununla birlikte
hayat bilgisi dersine yonelik tutum, demokratik tutum ile iligkilendirilerek yapilan
calismalar da s6z konusudur(Giindogan, 2017; Durmus, 2017; Yavuz, 2017; Ceylan, 2016;
Kahriman, 2014; Palavan, 2012; Utkiir, 2012; Kili¢ Oziin, 2010; Onur, 2009; Bektas, 2007;
Ekinci Isik, 2007; Diindar, 2007; Aslan, 2004; Diindar, 2003). Yine alan yazin
incelendiginde hayat bilgisi dersine yonelik bir tane tutum Olgeginin gelistirildigi

goriilmektedir (Zayimoglu Oztiirk ve Coskun, 2015). Séz konusu dlcegin gelistirilmesinde



sadece acimlayict faktér analizinden yararlanildigr anlagilmaktadir. Bu aragtirmada
gelistirilen hayat bilgisi tutum 6lgeginde hem agimlayici faktor analizi hem de dogrulayici
faktor analizinden yararlanilmistir. Bu bakimdan degerlendirildiginde bu arastirmada
gelistirilen tutum Ol¢eginin hem agimlayici faktdr analizi hem de dogrulayici faktor
analizinden yararlanilarak gelistirilen alan yazindaki tek hayat bilgisi tutum 6lgegi olma

ozelligine sahip oldugu sdylenebilir.

Bu arastirma ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersi tutum diizeylerini tespit
etmeye yonelik bir Olcek gelistirmek, bu gelistirilen 6l¢ekle tutum diizeylerini farkli
degiskenler boyutuyla saptamak ve ilkokul 2. ve 3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersine
yonelik goriislerini ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Bu baglamda ele alindiginda bu
calismanin hem o6lgek gelistirme hem 0Olgegi uygulama hem de nitel verilerle 6grencilerin
diistincelerini tespit etmeye yonelik hayat bilgisi ile ilgili alandaki ilk ¢alisma oldugu

goriilebilir. Calismanin bu 6zelligi ile nemli oldugu sdylenebilir.

[lkokul dgrencilerinin hayat bilgisi dersi tutum diizeylerini tespit etmeye ydnelik bir
Olgek gelistirme, gelistirilen bu 6l¢ekle tutum diizeylerini farkli degiskenler boyutuyla
inceleme ve ilkokul 2. ve 3. siif dgrencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik goriislerini

belirleme amaciyla yapilan bu ¢caligmada asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1.2.1. Problem Ciimlesi

[lkokul dgrencilerinin hayat bilgisi dersi tutum diizeylerini tespit etmeye yonelik
nasil bir 6lcek gelistirilebilir?

Ilkokul 2. ve 3. sinif dgrencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutum diizeyleri

nedir ve bu tutum diizeyleri farkli degiskenler acisindan degismekte midir?

[lkokul 2. ve 3. sinif dgrencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik goriisleri nedir?
1.3.Alt Problemler

1. Ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersi tutum diizeylerini tespit etmeye ydnelik

nasil bir 6lcek gelistirilebilir?

2. llkokul 2. ve 3. simf 6grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutum diizeyleri

nedir?



3. lkokul 2. ve 3. simf dgrencilerinin hayat bilgisi dersine yénelik tutum diizeyleri;
3.1.Cinsiyetlerine,
3.2. Smif diizeylerine,
3.3.Baba egitim diizeylerine,
3.4. Anne egitim diizeylerine,
3.5. Baba meslegine,

3.6. Anne meslegine gore anlamh bir farklilik gostermekte midir?
4. ilkokul 2. ve 3. smuf dgrencilerinin hayat bilgisi dersi hakkinda diisiinceleri

gorisleri nedir?

5. Tlkokul 2. ve 3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde 6grenmek istedikleri

konular nelerdir?
1.3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirma 2017-2018 Egitim-Ogretim Yili Bahar Dénemi’nde Kirsehir il

mekezinde 6grenim goren ilkokul 2. ve 3. siif 6grencileri ile sinirlandirilmastir.

Arastirmanin nitel boyutu derse yonelik diisiinceler ve 6grenmek istedikleri konular

ile simirlandirilmastir.
1.4. VARSAYIMLAR

Bu arastirmada kullanilan 6lgme araglarina 6grencilerin samimi cevaplar verdikleri

varsayilmistir.
1.5. TANIMLAR

Hayat Bilgisi: Cocugun kendini bilmesi ve tanimasi amaciyla onun anlayisi
dikkate alinarak sosyal bilimler, fen bilimleri, sanat, diisiince ve degerlerle icerigi
olusturulan kiiresellesen diinyada; dncelikle iyi bir insan, ardindan ulusal bir vatandas ve
nihayet bir diinya vatandasi olma oOzellikleri kazandiran, toplu &gretim anlayisindan
hareketle ¢ocuklara hayatin bilgisini kazandirmaya ¢alisan vatandaslhk egitim programinin
ilk dersidir (Tay, 2017). Bu ¢alismada hayat bilgisi dersi 2. ve 3. smiflarda 6grenim goren

Ogrencilerin bir dersi olarak ele alinmustir.



Tutum: Bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir toplumsal konu, nesne ya
da olaya deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayanarak olusturdugu duygusal ve bir tepki
on egiliminde tutum denilir (Inceoglu, 1993). Bu ¢alismada tutum, hayat bilgisi dersine
yonelik olarak ogrencilerin kendi deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayali olarak

olusturduklart duygusal ve bir tepki 6n egilimidir.



BOLUM 11

Bu boéliimde, arastirmanin konusu ile ilgili alan yazindan elde edilen bilgilere ve

arastirma konusu ile ilgili arastirmalara yer verilmistir.
2. KAVRAMSAL/KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILi LITERATUR
2.1. EGITIM VE EGITIM PROGRAMLARI

Cumhuriyet tarihi gergevesinde ele alindiginda sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
alanlarda yasanan gelismelerin egitimi etkiledigi ve egitimden etkilendigi goriilebilir. Bu
baglamda karsilikli bu etkilesimin degisimi beraberinde getirecegi tahmin edilebilir.
Ertiirk’e (1986) gore egitim, bireyin davranisinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasithi olarak
istendik degisme meydana getirme siireci olarak tanimlanmaktadir. Tanimdan hareketle
egitimin ana objesinin birey oldugu, siirecin bireylerin davranislarinda kendi yasantilari
lizerinden istenilen degisimleri ortaya ¢ikarmak oldugu sdylenebilir. Davraniglarin
genellikle biligssel, duyussal ve psikomotor seklinde iic boyutta ele alindigi
diisiiniildiigiinde siirecin tim bu boyutlar1 kapsayici olacagi goriilebilir. Nitekim Karsl
(2003) egitimi; Ogrenenin diinii ile yarmini icine alan, tutum, davranis ve becerilerini
kapsayan ve bu baglamda yeni nesilleri sosyal yasama kazandirma siireci olarak
tanimlamaktadir. Dolayisiyla bu tanimdaki tutumun duygussal boyutu, davranis ve
becerinin psikomotor boyutu ifade ettigi ¢ikariminda bulunulabilir. Bu baglamda Sisman
(2007) egitimin en onemli amacinin sadece belirgin bir davranig, tutum ya da beceriyi
kazandirma siireci olmadigini aksine etkili bireyler yetistirmek oldugunu agiklamaktadir.
Bir bagka tanima gore egitim, bireylerin ¢cok yonlii gelisimlerini saglayarak onlarin sahip
olduklar1 disiincelerini kesfetmelerini, ait olduklar1 kiiltiirlerini tanimalarmi ve hayal

edebilme yeteneklerini gelistirmelerini amaglamaktadir (Marginson, 2006).

Yukaridaki tanimlamalar dikkate alindiginda egitim; hazirlanan egitim programu ile
bireyde istenilen davranisi, tutum ve becerileri kazandirma, buna karsin istenmeyen
davranisg, tutum ve becerileri de ortadan kaldirma olarak tanimlanabilir. Bu anlamda egitim
siirecine dahil olan bireylerin davranis, tutum ve becerilerinde bir farklilik olmasi beklenir.

Tiim bunlarin gergeklesebilmesi egitimin programlanmasi ile miimkiin olabilir.

Demirel (2005) egitim programini tanimlarken bireyi egitim siireci ve sosyal

yasami boyunca kazandirilmasi beklenen tim igerigi bireye yasantilar yoluyla veren bir



sistem olarak ifade ettigi goriilmektedir. Gokmenoglu'na gore (2015) egitim programlarina
biitiinsel olarak yaklasildiginda en Onemli hedeflerinden birinin &grenciye yasadigi
topluma uyum saglatmak amaciyla bir iist dgrenime hazir hale getirmektir. Orgiin egitimde
egitimin yapi taslarinin bireye ilk atildigi yer olarak ilkokul doénemi bu hedeflere
ulagabilmesi amaci bakimindan 6nemli bir yere sahiptir. Buradan hareketle ilkokulda
sunulan egitim siirecinin siirekli revize edilerek gelistirilmesinin  6nemli oldugu

vurgulanmaktadir (Alak ve Nalgaci, 2013).

Sonmez (1997) egitim programlarint “kiside gozlenmesi karsilastirilan amacglari,
bunlart gerceklestirebilecek diizenli egitim ve sinama durumlarim iceren dinamik bir
biitiin” olarak tanimlamaktadir. Varig (1996) ise egitim programint “milli egitimin ve
kurumun amaclarinin gerceklesmesine doniik bir egitim kurumunun, ¢ocuklar, gengler ve
yetiskinler icin sagladig: tiim faaliyetlerin kapsami” seklinde tanimlamistir. Saylan (1998)
egitim programini tanimlarken digerlerinden farkli bir bakis agisi ile bir tasarim olarak
betimlemis ve “egitim siirecinde bireylere hangi davramislarin nasil kazandirilacagi,
davramislarin  kazamlp kazaniimadiginin  nasil belirlenecegi ve eksik kisimlarin,
vanlislarin ne sekilde giderilebileceginin yani uygulamada ise kosulacak tiim degiskenlerin

plamidir” seklinde tanimlama yapmustir.

Bir bagka tanimlamada Senemoglu (1997) egitim programini agiklarken davranisi
merkeze almis ve egitim programi “bir derste dgrencilerin ulasacagr hedefleri ve
davramislari, davramslart kazandirmak iizere diizenlenecek egitim durumlarin  ve
davranmiglarin ne derecede kazandirildigini ortaya koyabilecek sinama durumlarin
kapsayan gelismeye agik ve ¢ok yonlii etkilesim i¢inde olan 6geler biitiinii” olarak tanimlar
ve egitim progranuinin temel dgelerini hedefler, egitim durumlari ve degerlendirme” olarak

tanimlamistir.

Mevcut egitim sistemi icerisinde yetismekte olan bireylerin ¢agin gerektirdigi
degisimlere uyum saglayabilmeleri ig¢in egitim programlarinin bu degisimlere paralel bir
sekilde gelisen ve daha planli bir ilerleyis icerisinde dinamik bir yapiya sahip olmasi
gerektigi disiiniilmektedir (Arslan, 2000; Ocak ve Beydogan, 2005). Bu yiizden program
gelistirme caligmalar sistematik bir siireklilik seklinde sitiregelmektedir. Senemoglu’na
(1997) gore mevcut sistem icerisinde bireylere kazandirilmasi amaclanan hedeflerin
beklenen sonuglara ulasmasi hedeflenerek program gelistirme siirecinde gelistirilmek
istenen programlarin tiim birimlerinin analizlerinin olduk¢a ayrmntili bir bigimde analiz

edilmesi yadsinamaz bir gergektir.



Stirekli degismekte olan diinya ve buna bagli olarak da degisen toplumsal ihtiyaglar
nedeniyle mevcut programlar diinyada etkisini kaybedecek ve mevcut programlar degisime
ihtiya¢ duyacaktir (Alak ve Nalgaci, 2013). Bireyler yasadiklar1 toplumlarda tistlendikleri
rolleri siirdiirebilmesi ve gerek sosyal ve kiiltiirel gerekse ekonomik anlamda siiregelen
degisimlere uyum saglayabilmeleri i¢in her seyden Once iyi bir egitim sistemine sahip
olmalar1 gerekmektedir. Sahin (2009) bdylesine bir etkiye sahip olan egitim sisteminin ise
lic temel yap1 tast oldugunu savunmaktadir. Bu yapi taslari; Ogrenci, Ogretmen ve
miifredattir. Bir egitim sistemindeki iyilestirme c¢alismalarinin toplumsal boyutta
kazanimlarin1 gozleyebilmenin en etkili yolu bu degisimlerin egitim programlarina
yansitilarak bireylere aktarilmasi ile miimkiin olacagi sdylenebilir. Bir egitim programi;
programin hedeflerini, bireyleri bu hedeflere ulastirabilmek icin hazirlanan icerigi, bu
icerigi sunabilmek i¢in segilecek yontem ve stratejileri, egitim materyallerini yani egitim
durumlarim1 ve ulasilmasi beklenen hedeflere ulasilip ulasilmadigini ortaya ¢ikaracak
Olcme ve degerlendirme araglarini ve dlgiitlerini igermektedir (Varig, 1996; Goziitok, 2003;
Sahin, 2009). Bu egitim programlarindan birini de hayat bilgisi dersi 6gretim programi

olusturmaktadir.

Hayat bilgisi; bireyin dogasin1 odaga alan, sosyal ¢evresi ile uyumlu olmasini
saglayan(Kabapinar, 2007), disiplinler arasi yaklasim ile bireyi g¢evresi ile ilgili bilgi ve
becerilerle donatan, yaparak yasayarak 6grenme ve 6gretme yaklagimlari ile bireyi yasami
boyunca ihtiya¢ duyacag bilgilerle ve bunun yaninda bireyi bir {ist 6grenime hazir hale
getiren bir ders olarak tanimlanmaktadir (Tay ve Yildirim, 2013; Ocak ve Beydogan,
2005). Bu baglamda hayat bilgisi programinin; bireyleri ilkokul ile ulasilmasi amaglanan
hedefleri kazandirilmayr amaglayan, 1, 2. ve 3. sinif seviyelerinde okutulan ve egitim
sistemi icerisinde onemli bir yere sahip olan bir egitim programi oldugu anlasilmaktadir

(Sonmez, 1997; Karabag, 2009).
2.2. HAYAT BILGISi EGiTiMi

Yasadigimiz yiizyilda diinyada siiregelen teknolojik gelismeler genelde toplumlari
ve 0zelde ise bu toplumlar1 olusturan bireylerin yasamlarini bir yoniiyle siirekli etkilemekte
oldugu soylenebilir. Bilgi ve iletisim alanindaki teknolojik gelismeler ile topluluklar ve
onlart olusturan bireyler arasindaki iligkilerin siirekli artirdigi goriilmektedir. Bilgi ve
iletisim teknolojisindeki yasanan bu gelismelerin toplumlarin sahip olduklar1t mevcut para

politik, siyasi ve kiiltiirel anlamda iligkileri birbiri ile bagmtili hale getirerek



kiiresellesmeye sebep oldugu sdylenebilir. Bu kiiresellesmenin de etkisiyle egitim
sistemlerinde baz1 yenilesmelerin ortaya ¢iktig1 goriilebilir. Nitekim Tirkiye’de bu anlayis
gergevesinde mevcut egitim sisteminde degisiklige gidilmis ve daha Once benimsenen
davranigg1 yaklasimdan uzaklasilarak yapilandirmaci yaklasim temele alimmustir. Bu
taslak olarak hazirlanmigs ve bu programlar 2005-2006 egitim-6gretim yili itibari ile

uygulamaya gecirilmistir.

2005-2006 egitim-0gretim yilinda uygulamaya konan ve yapilandirmaci yaklasim
anlayigt benimsenerek hazirlanan Ogretim programlart ile 6gretmeni merkezde tutan
yaklasimin aksine 6grenciyi merkeze alan bir yaklasim ortaya konmustur. Bu sayede
Ogrenenin bilgiye nasil ulastig1 ve yasaminda nasil kullanacagi iizerine odaklanilmistir. Bu
yaklasim ile de hazirlanan programlarda beceri egitimi 6n plana g¢ikmistir. Beceri
egitiminin 6ncelendigi 2005 yil1 programlarindan olan hayat bilgisi dersi 6gretim programi
bir¢ok 6zellik bakimindan 6nemli oldugu sdylenebilir. Bu 6zelliklerden biri hayat bilgisi
dersinin ¢ocuklar1 toplumsal yasama hazirlamasi, digeri dogal yasama hazirlamasi, bir
digeri de st Ogretim kademelerindeki farkli derslere alt yapi olusturmasi oldugu

sOylenebilir.
2.2.1. Hayat Bilgisi Tanim

MEB (2015) hayat bilgisi dersini; bireylerin kendilerini, bulunduklar1 toplumu ve
bir parcast olduklar1 diinyayr kesfetmelerini hedefleyen bir ders olarak tanimladigi
gorilmektedir. Bu kapsamda toplu 6gretim anlayisi ile olusturulmus hayat bilgisi dersine
cumhuriyetten giinlimiize 1926, 1936, 1948, 1998, 2005, 2009, 2015, 2017 ve 2018
yillarinda hazirlanan ilkokul ve ilkdgretim programlarinda yer verilmistir. Tay (2017)
hayat bilgisi dersini bireyin kendini kesfetmesi ve anlamas1 amaciyla bireyin beklentileri
dikkate alinarak igerigini sosyal ve fen bilimleri, sanat, diislince ve degerlerin olusturdugu;
globallesen diinyada her seyden 6nce faydali ve iyi bir birey, ulusal bir yurttas ve sonunda
da iyi bir diinya vatandasi olma nitelikleri ve benimsedigi, toplu 6gretim anlayist ile
bireylere hayatin bilgisini kazandirmayr amaclayan vatandaslik egitim programi

kapsamindaki ilk ders olarak tanimlamaktadir.

Karabag’a (2009) gore ise hayat bilgisi dersi; cocugun yasina gore sahip oldugu
duygu ve diislinceleri odaga konularak bir¢ok disiplinlerin biitiinlestirilmesinden

olusturulmus, cocugu hayati bilgilerle donatarak hayata hazir hale getiren, yaparak
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yasayarak 0grenme yaklagimiyla iyi bir birey olmalarina imkén sunan ve bir {ist §grenime
hazirlayan 6gretim programi olarak tanimlamaktadir. Bagka bir tanimda hayat bilgisi dersi;
bireyin ilk 6-7. yasindan itibaren yasadig1 diinyay1 nasil tanimladigi ve anlamlar yiikledigi
ile ilgili yasadig1r deneyimleri odaga alan ve hayatma iligskin bilgi, beceri ve degerleri
kazanmasina, yasadigi cevreyi sekilsel ve sosyal anlamda anlamlandirmasina katki
saglamay1 amaglayan bir ders (Kabapinar, 2009) olarak betimlenmektedir. Temur’a (2004)
gore de hayat bilgisi; bireyin sistemli ve sistematik bir sekilde ¢evreye adapte olmasinda,
cocukta cevresinde hayatinda gergeklesen rutin ve ¢evre ile iliskili olaylara karsi ilgili olma

ve dgreneni bir sonraki egitim hayatina hazirlamada 6nemli bir aragtir.

Hayat bilgisi dersi ile ilgili yapilan tanimlar dikkate alindiginda dersin igerigi ile
ilgili ipuglarmin verildigi goriilebilir. Cocuklarin iyi bir yurttas olmalari amacin
gerceklestirecek hayat bilgisi dersinin igeriginde sosyal bilimlerin olmasi, ¢ocugun dogaya
uyum siirecini gerceklestirecek hayat bilgisi dersinin igeriginde doga bilimlerin olmasi,
kiiltiirel 6zellikleri fark eden ve bunu hayatina yansitabilen ¢ocugun yetistirilebilmesinde
hayat bilgisi dersinin igeriginde diisiince ve degerleri olmasi ve son olarak bireyi bir biitiin
olarak yetistirme amacini ger¢eklestirmede hayat bilgisi dersinin igeriginde sanatin olmasi
beklenebilir. Nitekim Sénmez’e (2010) gore hayat bilgisi dersinin kapsamini toplumsal

bilimler, doga bilimleri, sanat, ¢agdas diisiince ve degerler olusturmaktadir.
2.2.2. Hayat Bilgisi Dersi Kapsamm

Hayat bilgisi dersinin igeriginin olusturulmasinda doga bilimlerinden, toplumsal
bilimlerden, sanattan, diisiince ve degerlerden yararlanilmaktadir. Bu alanlar ve igerikleri

kisaca agsagida agiklanmistir.
2.2.2.1. Doga Bilimleri (Fen bilimleri)

Doga bilimleri ya da fen bilimleri, tabi g¢evreye yonelik incelemeyi bir 6gretim
slireci ve bu 0gretim siirecinin ¢iktis1 olarak ortaya konulan sistematik bilgilerden olusmus
bir bilgiler biitlinii (Cilenti, 1978’den akt. Kaptan, 1998) ya da bireylerin maddelerden
olusan ¢evresini kontrol etmek, gerektiginde degistirmek ve gelistirmek amaciyla edindigi
teknolojik bilgileri igine alan akademik disiplinler grubu ve gozlem ve deneye dayanan
caligmalarla elde edilen sistematik bilgiler (httpl) olarak tanimlanabilir. Doga bilimlerinin
sundugu bilgiler egitim sistemi icerisinde fen egitimi ile bireylere kazandirilmasi
amaglanmaktadir. Fen egitimi; bireyin karsilastigi nesne, olay ve nesne ile olay arasindaki

iligkileri  gozlemleyip inceleyerek arastirmast ve bir sonuca ulagmasi olarak
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aciklanmaktadir (Kildan ve Pektas, 2009). Fen egitimi ile bireylerin bilimsel diislinme
yetisi kazanmalari, olaylar karsisinda elestirel bakis agis1 kazanmalari, yaraticilik
becerilerini gelistirmeleri, teknolojik ilerlemelere ve yeniliklere adapte olmalarina kolaylik
sunmasi nedeniyle fen egitiminin gerekli oldugu savunulmaktadir (Akpinar ve Ergin 2005;
Korkmaz Baylav, 1997). Bununla birlikte fen bilimleri egitimi ile ilgili olarak bireyin
cevreyi ve diinyayl tanima cabasi, mantikli cevaplar arayan sorularla ilgilenmesi mantikli
sorular sorup gozlem ve deney yoluyla veriler toplamasi ve bu verileri analiz edebilmesi,
kazandig1 bilgileri s6zlii ve yazili olarak ifade edebilmesi ve bu sayede diger bireylerle
medeni bir sekilde diyalog kurabilmesi, sorumluluk alma becerisini kazanabilmesi ve
bilgili ve yetenekli olarak yetistirilmesi ancak bireylerin yeterli seviyede “fen alaninda
okuryazar” bireyler olarak yetistirilmesi ile olabilecegi belirtilmektedir (Akgiin, 2001). Bu
cerceveden ele alindiginda fen okuryazarliginin kazandirilmasma yonelik ilk adimlarin
hayat bilgisi dersi kapsaminda atilabilecegi sdylenebilir. Nitekim Yagci, Basar ve Askin’a
(2016) gore cocuklarin 3. siniftaki hayat bilgisi dersi kapsaminda edindikleri bilgileri, 4.
simif fen ve teknoloji dersi icerisinde kullandiklar1 ve bunun yaninda 3. sinif hayat bilgisi
dersi ile 4. smif fen ve teknoloji dersinin igerdigi konularin ortiistiigiinti belirtmektedirler.
Fen bilimleri kapsaminda yer alan konularin ¢ocugun dogasina en uygun konular olmasi ve
bu konularin bireyin yakin cevresiyle dogrudan ve dolayli olarak ilgili olmasi (Giirdal,
Sahin ve Cagar, 2001), hayat bilgisi dersinde ¢ocugun dogal ¢evresine uyumu i¢in gerekli
olan bilgi, beceri, deger ve aligkanliklarin kazandirilmasinda yardimci olabilecegini
gostermektedir. Cocugun dogal ¢evreye uyumu dogay1 kesfetmesi ile miimkiin olacaktir.
Dogay1 kesfetmek icin de doganin bilgisine sahip olmak gerekir. Hayat bilgisi dersinde bu
bilgilerin temelleri atilmakta ve bu temeller ne kadar saglam atilirsa ¢ocugun dogaya olan
ilgisi ve sevgisi o kadar fazla olmaktadir. Bu baglamda insanlarin doganin bir pargasi
oldugu diislincesi, hayat bilgisi dersinde etkili bir sekilde verilmelidir. Cocuklar bu
diinyay1r hayvanlar ve bitkiler ile paylastiklarinin farkinda olmali ve bdylece birbiriyle
bagl biitiinciil bir sistem igerisinde (ekosistem) yasadiklarinin ve bu sistem igerisinde
meydana gelecek bir olumsuzlugun sistemdeki tim canli ve cansiz unsurlari

etkileyebileceginin farkina vardirilmahdirlar (Karatekin, 2016).
2.2.2.2. Toplumsal bilimler (sosyal bilimler)

Caglar boyunca insanlar yasadiklari toplumlarda felsefe, tarih, ekonomi gibi
birbirinden farkli bir¢ok disiplini ise kosarak bilgileri islemislerdir. Toplumlarin

yasadiklar1 cografyalarda kullanilan dillerin, yasam sekillerinin, diisiinme bigimlerinin,
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yemek ritiiellerin bireyler {izerinde de etkiye sahip oldugu goriilmektedir (Giileryiiz, 2008).
Bu baglamda hayat bilgisi dersi ile bireyin sosyal g¢evre ile uyum igerisinde yasamini
stirdiirebilmesi i¢in gerekli olan bilgi, beceri, tutum, deger ve aliskanliklar1 kazanmasi i¢in

bircok bilgiyi toplumsal bilimlerden aldig1 sdylenebilir.

Sonmez (2005) sosyal bilimleri, insanlar tarafindan iretilen gergekle kanitlamaya
dayali bag kurma siireci ve bu siirecin sonunda olusan dirik bilgiler biitiinii olarak
tamimlamaktadir. Farkli bir bakis agis1 ise sosyal bilimler, insanlarin yasadiklar
toplumlarla ve yasadiklar1 dogal g¢evresi ile olan iletisimleri sonucunda ortaya c¢ikan
bilgilerin, insani ve toplumsal boyutlarinin ispatlama temel prensibi ile ortaya ¢ikarilan
bilimler toplulugu seklinde agiklamaktadir (Tay, 2015). Tanimlamalardan hareketle
toplumsal bilimlerin insan yasamina dair bir¢ok konuyla dogrudan ilgili oldugu
goriilmektedir. Bundan dolayr hayat bilgisi dersinin kapsaminin bir boyutunu toplumsal

bilimler olusturmaktadir.
2.2.2.3. Sanat

Hayat bilgisi kapsaminda beceri olarak bireyin iginde bulundugu ¢evrenin sahip
oldugu resim, miizik, masal, siir gibi sanat degerlerinden faydalanmasi durumu
diisiiniildiigiinde hayat bilgisinin bir boyutuyla giizel sanatlardan beslendigi goriilmektedir
(Gtileryiiz, 2008: 12). Sanat, biitiin toplumlarda insanlarin hayati boyunca neredeyse her
aninda yagsaminin vazgegilmez bir boyutu oldugu sdylenebilir. Ciinkii “insanlar her nereye
bakarlarsa baksinlar sanat ve tasarum c¢alismalarint gorebilirler. Sanat bigimleri ve
tasarim tiriinleri hemen her giin insanlara, kullandiklar: bir sabah kahvaltisi tabaginda,
elbiselerinde, mobilyalarinda, sofra takimlarinda gériintir” (Brommer ve Horn, 1985 akt.
Mercin ve Alakus, 2007).

Sanatin egitimi denilince insanin, toplumun ve bireylerin egitimine sundugu
anlamli katkinin varligindan s6z edilebilir. Bu baglamda sanatin temel ve egitsel
fonksiyonlar1 ise sanat egitimini zorunlu kilar. Sanat egitimi; amaci ve yontemi agik bir
sekilde, bireylerin yasantilar1 iizerinde olumlu yonde katki sunma, yasam kalitelerini

degistirme ve gelistirme siireci olarak betimlenebilir (Ugan, 2002).

Insan bir durum karsisinda estetik bir tavir sergilediginde gercek yasamdan
uzaklasarak hayal diinyasina gecis yapar ve o durum igerisinde kendinden bir seyler
kesfeder ve kesfettigi sey ile biitiinlesir. Bu baglamda insanin sanatsal se¢imleri bir

boyutuyla da onun karakteristik 6zelliklerini yansitmaktadir (Ersoy, 2002). Hayat bilgisi
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dersi insan1 birey olarak gelistirme durumunu hedeflediginden sanat egitimi alaninin hayat
bilgisi dersi kapsaminda olmazsa olmazlarindandir. Sanat egitimi insanlarin gelisimlerini,
davraniglarini, motivasyonlarin1 yogunlastirmalarini ve bununla birlikte insanlarin gozlem
yeteneklerinin de iizerinde pozitif bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Bunlarin yaninda
sanat egitimi bireye yasaminin farkina varma, yasami yorumlama, yaratici diisiinme gibi
bireyin diisiinme sistemini gelistirme, iletisim becerilerini artirma noktalarinda da oldukga
onemli bir giice sahip oldugu goriilmektedir (Aral, 1999). Mercin ve Alakus’a gére (2007)
sanat ile ilgili ozellikler asagidaki gibidir:

1. Sanat, insana estetik haz verip insani eglendirerek onun oyalanmasini ve yasam

dersi vermesini saglar.

2. Sanat ve buna baglh olarak sanat eseri, insan yasamimin belli zaman
dilimlerinin sembollesmesini, yani bireyin yasamimin o anki kesitinin kayit

altina alinmaswni saglar.
3. Sanat, bireyin diis giictinii zenginlestirmesine yardimci olur

4. Sanat, bireyin hem gormeye dayali ihtiyaglarini hem de zihinsel gelisimini

saglayan bir aractir.
5. Sanat, insanlarin birbirlerini anlamalarint saglayan bir iletisim aracidir.

Bu baglamda siralanan bu bes 0zelligin bireye kazandirilmasi ya da bu
kazanimlarin saglanmasi i¢in gerekli olan alt yapinin ortaya ¢ikarilmasi hayat bilgisi dersi

ile saglanabilecegi sdylenebilir.
2.2.2.4. Diisiince ve Degerler

Toplumlar: birbirinden farkli kilan en belirgin farkliliklardan birisi diisiince yapilari
oldugu sdylenebilir. Diisiinme; icerdigi zihinsel siire¢ becerilerinden dolay: akil yiiriitme,
problem ¢dzme, olay ve olgular irdeleme ve inceleme, yansitma ve elestirme gibi bircok
beceri ile iligkilidir. Bu sayede bireyler, olgu ve olaylar arasinda baglar kurarak anlamli
sonuclar ¢ikarmaya calismaktadir (Demirkaya, 2015). Her toplumun diisiinme yapis1 bir
digerinden farkliliklar icermekte ve toplumlarin diisiinme yapilarinin olusumu da
birbirinden farkl siireglerle olugmaktadir. Bu baglamda Tiirk diislince yapisinin tarihsel
gelisimi incelendiginde Tiirk diisiince yapisinin gelisiminde Orta Asya kiiltiiriiniin,
Goktanr1 (Tengrizm) inanci ile Islamiyet’in katkisinin oldugu soylenebilir Bu etkilerin

yaninda Cevdet Pasa, Ibrahim Sinasi, Yunus Emre, Farabi, Ibn-i Sina, Katib Celebi, Hac1
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Bektas Veli, Mevlana, Ali Suavi, Hiiseyin Nihal Atsiz, Ziya Gokalp, Namik Kemal, Cemil
Meri¢ ve Mustafa Kemal Atatiirk’in de Tirk diisiince sisteminin gelismesinde etkili
oldugu bilinmektedir (Tay, 2017). Diisiince yapisinin en 6nemli boyutlarindan birinin de
degerler oldugu soylenebilir. Nitekim Giileryiiz (2008) toplumlarin tarih boyunca yasam
sekillerine uygun ve yasamlarin1 daha kolay hale getirebilecek degerler olusturduklari
gorligiinii  savunmaktadir. Gelistirilen bu degerler ise kusaktan kusaga aktarilarak
sirekliligi saglandigi goriilmektedir. Bu kapsamda hayat bilgisi dersi 06zelinde
diisiiniildiiglinde dersin igerigini olusturan igerigin s6z konusu diisiince ve degerler sistemi

ile ilgili oldugu soylenebilir.

Yukarida aciklanan dort boyut ile hayat bilgisi dersi igeriginin olusturulmasinda;
bireylerin i¢inde yasadiklar1 c¢evre, Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, dersin

kazanimlar1 ve egitim bilimlerinin 6zellikleri dikkate alinmasi1 gerektigi vurgulanmaktadir

(Sonmez, 2010).
2.2.3. Hayat Bilgisi Dersi Tarihcesi

Cumbhuriyet 6ncesi donem incelendiginde Osmanli Devleti’nde hayat bilgisi ismi
ile bir dersin olmadigi fakat s6z konusu dersin kapsamina giren konularin farkli derslerle
verildigi goriilmektedir. Tiirklerin Islamiyeti kabuliinden &nceki donemlerde g¢ocuklarin
egitimleri toreler ile yapilmistir. Torelere uygun yasam bigimi ile toplumsal yasama ve
cevreye hazirlanmak istenen ¢ocugun bu anlamda kahraman, korkusuz, bilgili ve gorgiili,
eli acik ve samimi birer insan olarak olgunlagsmalar1 beklenmektedir. Cocugun egitimi
sirasinda siirler ve atasodzlerinin edebi igerige sahip metinler olarak olduk¢a 6nemli bir yere
sahip oldugu ve kullanilan bu edebi eserlerde, ¢ocugu gevresi ile uyum ig¢inde yasamini
stirdiirebilmesi i¢in onu yasama hazirlayacak moral ve diisiinsel edinimlerin varligi
sozkonusudur. Kullanilan metinler, 6grenenleri iyi birer insan yapma amaci giiden bilgi ve

fikirleri barindirmaktadir (Akytiz, 2015).

Islamiyetin kabulden sonra Tiirklerde egitim anlayisinda degisiklikler ortaya
cikmistir. Bu donemde medreseler acilmis ve bu medreselerde onemli sahsiyetler
yetistirilmistir. Medreselerde yetistirilen tarihe 151k tutan kisilerden bazilari: Farabi, ibni
Sina, Balasagunlu Yusuf, Kasgarli Mahmut, Ahmet Yesevi, Edip Ahmet bin Mahmut
Yiikneki, Nizamiilmiilk, Mevlana Celalettin, Yunus Emre, Asik Pasa, Hac1 Bektas Veli ve
Nasrettin Hoca’dir (Akyiiz, 2015). Osmanli dénemi 6ncesinde, ¢ocuklarin egitim hayati ile

ilgili medreselerin olagan egitim sistemi, Farabi'nin egitime yonelik bakis acisindan yola
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cikilarak Ozetlenebilir. Farabi egitimin amacini, ¢ocuklart sosyal yasama ve bulundugu
toplumun kiiltiirine adapte etmek ve yagamlarindan mutlu olmalarma imkan saglayacak
sekilde egitmektir. Bu hedefe ulasabilmede ¢ocuklar kadar onlarin ebeveynlerine de
onemli gorevler yliklenmektedir. Cocuklara verilen egitim sistemi igerisinde 0gretmenin
Ogrencilerine Sokrat gibi tartisma yetisi kazandirabilmesi, ders igeriklerini basitten
karmasiga dogru anlatmasi, 6grencilerin 6grenme isteklerini siirdiirmesi beklenmektedir.
Ogrencilerin disiplinli olmalar1 amaciyla 6gretmen, her zaman daha 1limli bir yol izleyerek
ne kizgin ne de fazla iyimser olmalidir. Ogretmen ve ebeveynler 6grencilere, sorumluluk

alma tutumunu ve karar verme yetisini kazandirmay1 amaglamalidir (Akyiiz, 2015).

Cumhuriyet Donemine bakildiginda ise karsimiza c¢ikan ilk programin 1924
programi oldugu goriilmektedir. Bu dénemde John Dewey’in Atatiirk’lin daveti iizerine
Tiirkiye’ye gelerek Tiirk egitim sistemini yaklasik iki ay boyunca inceleyip egitim
sistemine toplu Ogretim anlayiginin girmesini saglanmasi agisindan onemlidir (Akbaba,
2004). Cumbhuriyet Doneminde 1927 yilinda toplu o6gretim yontemi ile ilkdgretim
programlar1 yeniden hazirlanmaya baslanmis ve daha 6nceki programda var olan bazi

dersler ilk ti¢ sinif diizeyinde hayat bilgisi dersi ismi ile tek bir ders olarak getirilmistir.

Cumbhuriyetin  ilam1  ile  yetistirilmesi amaglanan  vatandas  modelinin
olusturulabilmesi igin egitimin zaruri oldugu diisiincesi hakim olmaya basladig:
sdylenebilir. Ozellikle &grencilere demokratik olma, iyi bir yurttas olma ve devletin
vatandasa kars1 yapmas1 gereken gorevleri gibi kazanimlarin kavratilmasi amaglanmistir.
Cumbhuriyet tarihine bakildiginda 1926 programu ile hayat bilgisi dersi programlara dahil
edilmistir. Bunun yaninda diinyada ve iilkede var olan degisimlere ve gelisimlere bagh
olarak olusturulmasi amaglanan birey modeline gore hayat bilgisi dersi kapsaminda da bazi
yeniliklere gidildigi s6ylenebilir. Bu nedenle 1926, 1936, 1948, 1968, 1998, 2005 ve 2015
yillarinda Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlarinda yapilan degisiklikler goriilmektedir
(Tay ve Bas, 2015). 2015 yilindan sonra 2017 ve 2018 yilarinda da hayat bilgisi dersinin
ogretim programinda bazi degisiklikler yapildig: bilinmektedir.

2.3. HAYAT BILGIiSi DERSI OGRETIM PROGRAMLARI

Cumhuriyet tarihi boyunca sosyal, kiiltiirel ve ekonomik alanlar basta olmak tizere
bircok alanlardaki gelismelerin en etkili giliclerinden biri olan egitim, uluslararasi bir
degisim sirkiilasyonu igerisindedir. Bu degisim igerisinde hazirlanan her miifredat

programi farkli boyutlara sahip olmalarina karsin hizla degisen diinyada -etkisini
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kaybedecek ve oOgretim programlarinin yenilenmesine ihtiya¢ duyulacaktir (Alak ve
Nalgaci, 2013). insanlarin iginde bulundugu toplumlarda sahip olduklari rolleri korumasi
ve gerek sosyal kiiltiirel gerekse ekonomik anlamda siirdiriilebilir pozitif yonde bir
degisime sahip olmalarinin yolu iyi bir egitim sistemine sahip olmalarindan ge¢mektedir.
Sahin’e gore (2009) bu giice sahip iyi bir egitim sisteminin ii¢ temel 6gesi vardir. Bunlar;
Ogrenci, Ogretmen ve miifredattir. Bir egitim sistemindeki iyilestirmelerin sosyal
anlamdaki kazanimlarini gorebilmenin tek yolu bu degisimlerin 6gretim programlarina
yansitilmas1 ile miimkiin olmaktadir. Ogretim programlari; hedeflenen amaglari, bu
amagclara ulasabilmek icin segilerek diizenlenecek igerigi, bu igerigi verebilmek igin
uygulanacak yontemleri, 0gretim materyallerini yani egitim durumlarini ve hedeflenen
amaglara ne kadar yaklasilabildigini gosteren degerlendirme araglarini ve oOlgiitlerini
kapsamaktadir (Varis, 1996; Goziitok, 2003; Sahin, 2009). Hayat bilgisi; cocugun dogasini
merkeze alarak yasadigi toplumsal ¢evre ile bagina katki sunan (Kabapinar, 2007), birden
cok disiplinin birlestirilmesi ile olusturulan, dogal yasamla ilgili bilgi ve beceri kazandiran,
yaparak yasayarak dgrenme ve 6gretme yaklasimlari cergevesinde 6greneni faydali olacak
bilgilerle donatan ve ¢ocugu bir sonraki 6grenim basamagina hazirlayan bir derstir (Tay ve
Yildirim, 2013; Ocak ve Beydogan, 2005). Bu baglamda hayat bilgisi programinin ilkokul
ile amaglanan hedeflere ulasilmasi i¢in 1, 2. ve 3. simif seviyelerinde okutulan ve programa
katki sunan bir 6gretim programi oldugu goriilmektedir (Sonmez, 1997; Karabag, 2009).
Gazi Mustafa Kemal Atatiirk tarafindan Cumhuriyet’in ildnindan sonra mevcut egitim
sistemini incelemesi ve rapor sunmasi amaciyla 1924 yilinin ikinci ¢eyreginde John Dewey
davet edilmistir. Dewey iki ay siiren ¢caligmalar ve gozlemlerde bulunmus ve bu gézlemleri
neticesinde Gazi Mustafa Kemal Atatiirk’iin istegi iizerine bir rapor hazirlamigtir. Dewey
(1939) hazirladig1 raporunda ii¢ ana kavrama (toplu &gretim, is okulu ve hayat bilgisi)
agirhk vermistir. Dewey, ayrica tasarlanan yeni egitim programlarinin dgrencilerin
yasadiklar1 cografi bolgeye gore diizenlenerek degistirilmesi ve bu sayede hazirlanan
programlarin uygulamada dogal yasam ile arasinda bir bag kurulmasi gerektigini
vurgulamistir. Dewey’in tavsiyeleri dogrultusunda olusturulan programlarda hayat bilgisi
dersi oldukca onemli bir yere sahip olmus ve mihver ders olarak kabul edilmistir. 1926
yilinda uygulamaya konulan program ile 1, 2. ve 3. siniflarda ilk defa okutulmaya baslanan
hayat bilgisi dersi i¢in daha sonra 1936, 1948, 1968, 1998, 2005, 2009, 2015, 2017 ve 2018
olmak tizere Cumhuriyet Doéneminden gilinlimiize kadar c¢ok sayida programlar
hazirlanmistir (Goziitok, Tas, Riizgar, Akcatepe ve Yetkiner, 2015; Bektas, 2009).

Hazirlanan biitiin 6gretim programlari, yapildigi donemlerin siyasi, ekonomik ve sosyal
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durumlardan dolay1 dolayli da olsa donemin izlerini tasimaktadir. Yapilan her program
gelistirme ¢alismalarinda genelde biitiine, 6zelde ise hayat bilgisi programina bakildiginda
her programin birbirinden farkli nitelikler tasidigi goriilmektedir. Buna Ornek olarak
Cumhuriyet’ten gliniimiize uygulanan programlar icerisinde hayat bilgisi programinin yer
almadig1 ve sadece iki yil uygulamada kalan 1924 Programi verilebilir. 1924 ilkokul

programi bir proje programi olarak ortaya ¢ikmistir.
2.3.1. 1926 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program

1926 yili 6zelinde bakilacak olursa heniiz ii¢ yasinda olan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
egitim-6gretim anlayisi ve ihtiyaglart diisiiniildiiglinde, okuryazar sayisinin artmasi ve
ortak bir milli kiiltiir olusturulmaya ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir. Nitekim 3 Mart 1924
yilinda “6gretimlerin birlestirilmesi” anlamina gelen Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile tilke
sinirlart igerisinde biitiin okullar Milli Egitim Bakanligi’na baglanmistir. Bu kanun ile
egitim-O0gretim faaliyetlerinin tiim kademelerinde yetisen yeni nesle ortak bir milli kiiltiir
vermek amaglanmistir (Sakaoglu, 2003; Akyiiz, 2015). Ancak mevcut 6gretmen sayisi ile
bu pek miimkiin goériilmemekteydi. 12 milyonluk niifusun sadece 1 milyonu okuryazar ve
tilke genelinde 4894 ilkokulda gorev yapan 10.238 6gretmen vardi (Akyliz, 2015). Bu
soruna ¢oziim olarak 1926 yilinda ¢ikarilan bir kanun ile iki tip 6gretmen okulu agilmistir.
“flk Muallim Mektebi” ve daha sonra karsimiza “Koy Enstitiileri” olarak ¢ikacak olan
“Koy Muallim Mektepleridir”. Okullarin kurulmasiin yaninda bir diger reform ise egitim
diizeyinin yiikseltilmesi i¢in Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile birlikte egitim programlarinin
degistirilmesi ve bu baglamda 6gretmenlerin de bu bakis acisiyla yetistirilmesi gerekli
gorilmistir (Gtliven, 2010; Ulubey, 2013). Egitim alaninda yeni bir diizenlemeye
gidebilmek icin var olan egitim politikamizi incelemek iizere iilkeye aralarinda John
Dewey’in de oldugu yabanci uzmanlar davet edilmistir (Budak, 2010). Ozellikle Dewey’in
ziyareti ve sundugu rapor Tiirkiye’de hayat bilgisi dersinin sekillenmesinde oldukga

onemli bir rol oynamistir (Binbasioglu, 2003; Bektas, 2009; Ulubey, 2013).

Cumbhuriyet tarthimizin 91 yillik ge¢misi diisiiniildiiglinde ilk resmi programimiz
sayllan 1926 Ilk Mektepler Programi genel olarak bakildiginda yillardir iilkemizde
degistirilen programlarda yapilan degisikliklerin ve eklemelerin biitiinciil kaynagim
olusturmaktadir. Bu baglamda ge¢miste oldugu kadar giinlimiizde de hala etkisi
goriilmektedir. Yenilik olarak adlandirilan egitimde kaliteyi artirma adina yapilan

degisikliklerden, Ogretmene serbestlik sunan ve Ogrenciyi merkeze alan bir anlayisa
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sahiptir. Bu baglamda 1926 ilk mektepler programinin tarihin tozlu raflari arasinda
birakilmak yerine hala bir rehber kaynak niteligi tasidigi bilincinde olmak ve 1926
programinin Tiirkiye’de gergeklestirilen programlar tarihinin gururu niteliginde oldugu

diistiniilmektedir (Bikmaz, 2013).
2.3.2. 1936 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program

1923 yilinda Cumhuriyet’in kurulmasi ile devletin yapisini 6nemli dlgilide etkileyen
yenilikler gergeklestirilmistir. Bu yeniliklerden bazilar1 sunlardir: Isvigre Medeni
Kanunu’nun uyarlanmasi, Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun ¢ikarilmasi, Latin Alfabesinin
kabulii, Tiirk Dil Kurumu’nun kurulmasi. Bu yeniliklerin anlamli hale gelebilmesi, egitim
alanina yansitilmast ile miimkiin olabileceginden hazirlanacak olan Ogretim
programlarinin, Cumhuriyet’i koruma, gelistirme ve yasatmaya yonelik igerige sahip
olmasini gerekli kilmustir. Nitekim bu durum 1936 programinda “Biiyiik Onder Atatiirk 'iin
varattigr Tiirk Devrimi’nin muhtelif hamleleri Tiirkive Cumhuriyeti’'nde biitiin millet
fertlerinin miisterek mallar: olmast lazim gelen yeni ve onemli kiymetler getirdi. Tiirk
Devrimi’nin zaruri kildigi yeni ihtiyaglar karsisinda ilkokul programlarinda da muhtelif
bakimlardan yeni degisiklikler yapilmas: lazim geldi” seklinde ifade edilmektedir (Kiiltiir
Bakanligi, 1936; Tiire, 2013). Bu anlayisla, 1936 yilinda ilkokullar i¢in yeni miifredat

olusturulmustur.

1936 hayat bilgisi dersi 6gretim programinda; hedefler, izah, direktifler ve her simif
diizeyine 6zgii iiniteler yer almaktadir. Izah béliimiinde hayat bilgisi dersi kapsami ve
icerigine yer verilmistir. Direktifler boliimiinde ise, dersin islenisinin nasil olmasi
gerektigine yonelik 9 madde yer almaktadir. Programda, 1. sinifta 30, 2. ve 3. siniflarda
otuz birer linite yer almaktadir. Programda toplu 6gretim ilkesi temel alinmis ve hayat
bilgisi ilkokulun ilk devresinde mihver ders Ozelligi tagimaktadir. Bu devrede biitiin
dersler, hayat bilgisi dersi kapsami etrafinda islenmektedir. Ikinci devrede ise her bilim
ayr1 ayri verilmektedir. 1926 programinda dorder saat okutulan hayat bilgisi dersi, dersin
onemine dayali olarak 1936 programinda 1. sinifta 5, 2. sinifta 6 ve 3. sinifta 7 ders saatine
cikarilmigtir. Programda, lilkemizin bulundugu genis cografyada mahalli farkliliklarin
olabilecegi diistiniilerek uygulama kisminin esnek oldugu belirtilmistir.  Ayrica,
Ogrencilerin yasadig1 ¢evreye yonelik gozlem ve arastirmalar yapmasi ve ¢evre sartlarina
gore konularda degisiklik yapilabilmesi ifade edilmistir. Bu nedenle, bu programda 1926

programina gore daha az liniteye yer verilmistir. ““Yakin ¢evreden hareketle uzak cevreyi
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kavratma” ilkesi bu programda yer almistir (Kiiltiir Bakanligi, 1936; Binbasioglu, 2003;
Bektas, 2009; Sahin, 2009; Tiire, 2013). Bununla birlikte 1936 hayat bilgisi dersi 0gretim
programinda 1926 programina benzer bir sekilde sadece genel hedeflere yer verildigi, stmif

diizeyinde hedeflerin olmadig1 goriilmektedir.
2.3.3. 1948 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program

20. yiizyilin ilk yarisina yaklasirken, koy ve kirsal kesimde yasayan alt1 yas tizeri
niifusun % 90’1, iilke genelinde ise % 78’1 okuryazar degildi. Ayrica, kdylerin saglik,
temizlik ve ekonomik imkanlar noktasinda bir¢ok sorunlar1t vardi. Bu sorunlarin ¢6ziimii
icin acildiktan 4 yil sonra kapatilan “Ko&y Muallim Mektepleri” yeterli gelmemisti. Bu
sorunlarla miicadele etmek ve bunu yaparken de kdylerin sosyal ve ekonomik yapisinda
egitim yoluyla diizenlemeler yapmak amaciyla daha sonra Koy Enstitiilerine doniisecek
olan Koy 6gretmen okullart agilmigtir (Akgatepe ve Ulubey, 2013; Akyiiz, 2015). “Birinci
Egitim Sarasi”nin toplanmasi ile 25 milyon Tiirk lirasi harcanarak 1940-1945 yillar
arasinda 20 kOy enstitlisiinde 20 bin 6gretmen adayi yetistirilmistir. KOy Enstitiilerinin
gorevi, sadece dgretmen yetistirmek degil, 6gretmenle birlikte saglik gorevlisi, teknisyen
gibi birgok meslek elemam yetistirmekti (Ozsoy, 2004). Tiirkiye’de ¢ok partili hayata
gecilmesiyle birlikte egitim alaninda kokli degisiklikler gerceklesmis ve bunlardan biri de
kdy ve sehir okullarina tek bir kaynaktan 6gretmen yetistirme uygulamasina gidilerek koy
enstitiileri 1954 yilinda kapatilmistir (Ulubey, 2013; Akyiiz, 2015). 12 y1l uygulanan 1936
[lkmektep programmin bazi eksikliklerinin giderilmesi ve kdy okullarinin ihtiyaglarina
uygun bir programin olusturulmasi i¢in ¢alismalar baglatilmistir. Daha 6nceki yillarda
[lkmektep Programi adi altinda yapilan programlar 1948 yili itibari ile Ilkokul Programi
olarak degistirilmis ve 1948 yilinda yeni ilkokul programi hazirlanmistir (Goziitok, 2003;
Akcatepe ve Ulubey, 2013, Giiven, 2010).

1948 hayat bilgisi dersi 6gretim programinda; amaglar, aciklamalar, hayat sathalari,
hayat levhalar1 ve her hayat sathasinin sonunda yer alan egitsel sonuglar boliimii yer
almaktadir. Aciklamalar kisminda, dersin islenisinin nasil olmas1 gerektigine yonelik 18
madde yer almaktadir. Hayat bilgisi dersinin igerigi hayat safhalarina, hayat sathalar1 da
hayat levhalar1 ad1 verilen boliimlere ayrilmistir. 1. sinifta 30, 2. sinifta 31 ve 3. smifta 28
hayat safhasi yer almaktadir. Egitsel sonuglar paragrafi, hayat konular1 islendikten sonra
ogrencide olusmasi beklenilen davranislart igermektedir (Bektas, 2009). Hayat bilgisi

dersi, 1936 programinda oldugu gibi birinci devrede 1, 2. ve 3. simifta yer almaktadir.
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Programda koy ve sehir okullart i¢in ayr1 ayr1 ders dagilim ¢izelgeleri olusturulmustur.
Sehir okullari i¢in ilk {i¢ sinifta sirasiyla haftalik 5, 6 ve 7, koy okullari i¢in ise dorder ders
saati Onerilmektedir. Programda yer alan derse yonelik bilgiler, 6gretmenlere fikir vermek
amaciyla olup yakin g¢evrenin Ozellikleri ¢ercevesinde igerikte ve ders saatlerinde
diizenlemelere gidilebilecegi ifade edilmistir. Ayrica 1948 programi, 1930 yilinda ¢ikarilan
Koy Mektepler Miifredat Programi ve sehirler i¢in ¢ikarilan 1936 programinin tek cati
altinda toplandigi program olarak nitelendirilmektedir (MEB, 1948; Arslan, 2000;
Akgatepe ve Ulubey, 2013; Bilasa, 2016). Ayrica 1936 programinda oldugu gibi bu
programda da hayat bilgisi dersinin mihver ders olma islevi ve toplu 6gretim esas1 devam
ettirilmistir (Saglam, 2015). 1948 hayat bilgisi dersi Ogretim programinda “bu ders;
gozlem, yasama, is ve deney dersi” olarak belirtilmistir. Bunun i¢in 6grencilerin esya ve
olaylarla bizzat kars1 karsiya gelerek incelemeler yapmasi ve hayat konular1 sonucunda
egitsel sonuglara ulasmasi beklenmistir (MEB, 1948; Belet, 1999; Diindar, 2002; Sahin,
2009).

2.3.4. 1968 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program

1948 yilinda yapilan hayat bilgisi dersi dgretim programi uzun yillar ylriirliikte
kaldiktan sonra 1968 yili hayat bilgisi dersi 6gretim programi uygulamaya konmustur. 30
y1l uygulamada kalmig olmasinin en temel sebebi 6 yil denenen 1962 program taslaginin
sonucunda olusturulmasi oldugu sodylenebilir (Tay ve Bas, 2015). 1968 yil1 hayat bilgisi
dersi 6gretim programi incelendiginde Koy Enstitiilerinin kurulus amaglarinda karsimiza
cikan “faydaci” felsefenin etkisi tekrar karsimiza c¢ikmaktadir (Kilig, 2001). Bununla
birlikte “esasicilik” felsefesi de okullarda varligini hissettirmistir (Ulubey ve Koger, 2013).

Genel olarak bakildiginda 1968 yili G68retim programlarinin igerik ve sekil
yoniinden Onceki programlardan farkli oldugu sdylenebilir. Erkan’a gore (1996) 1968
Ogretim programi cumhuriyetin ilanindan 2010 yilina kadar yazilmis en uygar ve ileri
diizeyde O0gretim programidir. Bu baglamda 1968 yili programi ortak bir fikre ulagsmak,
secilecek yontem ve stratejilerde fikir birliginde olmak, uygulamalar1 kolaylastirmak,
stirecin daha faydali olmasini saglamak ve Tiirk Milli Egitiminin hedeflerine ulasilmasi
bakimindan oldukca uygar bir program oldugu diigiiniilmektedir (Bilasa, 2016; Akbaba,
2004; Kalayci, 2004; Gelisli, 2005). 1968 6gretim programlarina bakildigi zaman ilk 6nce
dersin amagclariyla baglar ve daha sonra agiklamalarla devam eder. Hayat bilgisi dersi

Ogretim programi 6zelinde bakilacak olursa 1926, 1936 ve 1948 yillarinda hayat bilgisi
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baslig altinda verilen genis agiklamalara 1968 programinda yer verilmedigi goriilmektedir.
Bu aciklamalarin yerine “Tiirk Milli Egitiminin Amaglar1” basligi altinda toplamda bes ana

maddeden olusan bir boliim olusturulmustur.

30 yil gibi uzun bir slire uygulama da kalmasi programa hem olumlu hem de
olumsuz elestiriler yapilmasmna neden olmustur. Goziitok’a gore (2003) etkinliklerin
degerlendirilmesinin  stirekli ve bilimsel olarak yapilmiyor olmast ve yeniden
yapilandirmada eksikliklerin olmasi uzun yillar uygulamada kalan programin basarisinin

Oniine gegmistir.
2.3.5. 1998 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program

1968 hayat bilgisi dersi 0gretim programinin 30 yillik uygulamada kalmasinin
ardindan 1997 yilinda iilkemizde egitim alaninda yapilan bir reform ile ilkdgretimde sekiz
yillik kesintisiz egitime gecilmis ve bunun da etkisi ile yeni bir ilkogretim programina
ihtiya¢ duyulmustur. Milli Egitim Bakanligi 1998 yilinda yeni Ogretim programlarini
uygulamaya koymustur. 1998 hayat bilgisi dersi 6gretim programi ile 1968 hayat bilgisi
dersi 6gretim programi hedefler boyutuyla birbirinden farklilik géstermektedir. 1998 hayat
bilgisi dersi 6gretim programinda hedef ve davramis ciimleleri yazilirken birden fazla
eylem ifade etmemesine ve bununla birlikte hedef ve davraniglarin birbiri ile binisik
olmamasina dikkat edildigi goriilmektedir (Mizikact ve Alkin Sahin, 2013). 1998 yili
programinda kazandirilmak istenen 6zellikler i¢in hedef ve davraniglar ifadesi kullanilmig
olup birinci siniflar i¢in 58, ikinci smiflar icin 86 ve lglincii smiflar i¢in 90 hedef
belirtilmistir. Aym1 zamanda her bir hedef icin daha acik, daha net goézlenebilen ve
Olciilebilen davranislar belirtilmistir. 1998 hayat bilgisi dersi 6gretim programinda genel
amaglara ek olarak her bir {inite i¢in 6zel hedeflere yer verilmistir (Kocaoluk ve Kocaoluk,
1998). Bu acidan bakildiginda {initeler toplumun beklentilerini karsilayacak sekilde ana
maddeler halinde belirlenmistir. Davranis¢t yaklasgimin benimsendigi bu c¢ergeve
programda sinirlandirilmast gerekli goriilen tinitelerde ise ayrica ayrintilara yer verilmistir
(Sahin, 2009; Giiven, 2010). 1998 yil1 programi incelendiginde programin amaci, dogrudan
gozlenebilen ve Olgiilebilen hedefler ve davraniglar seklinde belirtildigi goriilmektedir.
Hedefler baglaminda 1926’dan baslayarak 1936, 1948, 1968 ve 1998 programi dahil olmak
lizere 0grenmede yaparak yasayarak 0grenme modeli iistiinde durulmasina ragmen tam
olarak bunun basarilamadig1 goriilebilir (Tay ve Bas, 2015). 1968 hayat bilgisi dersi

Ogretim programindan farkli olarak 1998 yili miifredatinda; evde ve okulda demokrasi,
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telefon kullanimi, bilingli tiiketicilik ve verimlilik, cocugun sagligi ve kendini tanimaya
yonelik tutum gelistirme, ¢evresel duyarlilik, sorumluluklar ve haklar gibi konulara yer

verilmistir.
2.3.6. 2005 ve 2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programm

Cumbhuriyet tarihimizin kurulusundan itibaren uygulanan programlar incelendiginde
hedefler boyutuyla bakildiginda uygulanan biitiin programlarda 6grenmede yaparak
yasayarak Ogrenme modeli iizerinde durulmasina ragmen bunun tam anlamiyla sonuca
ulagsmadig goriilmektedir. Programlarin olusturulmasinda temele alinan ilerlemecilik ve
yeniden kurmacilik anlayis1 uygulamada esasicilik ve daimicilik anlayisindan ote
gidememistir. Bununla birlikte basta Amerika Birlesik Devletleri olmak iizere birgok
devlet egitim sistemlerini 1900’1l yillarin sonlarinda yapilandirmacilik anlayisina uygun
olarak yeniden diizenlemistir. Ulkemizde de 2004 yilinda ilk defa farkli bir yaklasim
olarak yapilandirmaci egitim anlayis1 temele alinarak ilkogretim programlart olusturulmus
ve bu durum hayat bilgisi dersi 6gretim programi i¢in de gegerli olmustur. 2004 yilinda
hazirlanan ve bir yil pilot iller olarak secilen Ankara, Bolu, Diyarbakir, Hatay, Istanbul,
Kocaeli, izmir, Samsun ve Van’da toplam 120 okulda denenen hayat bilgisi dersi gretim

programu iilke genelinde 2005 yilinda uygulamaya konulmustur.

2005-2009 hayat bilgisi dersi 6gretim programinin benimsedigi yaklagimin ¢ocugu
merkeze alan, toplu Ogretim, tematik, spiral ve katilimcilik ilkesine dayali dinamik bir
yaklasim oldugu goriilmektedir. Toplu 6gretim yaklasimina gore tasarlanan hayat bilgisi
dersi ile ogrencilerin kendilerini oldugu kadar bireyi olduklart toplumu ve iginde

yasadiklar1 diinyay1 tanimalar1 amag¢lanmistir (MEB, 2005).

2005-2009 hayat bilgisi dersi 6gretim programinin Tirk milli egitiminin genel
amaglari ile bagladig1 goriilmektedir. Bu genel amaglar disinda programda ayrica amagclar
belirlenmemigtir. 2005-2009 hayat bilgisi dersi O0gretim programi iki ana boliimden
olusturulmustur. Birinci bolimde program hakkinda genel bilgilere yer verilmistir. Bu
boliimde egitimcilere ve ailelere; hayat bilgisi, gocuk ve program hakkinda genel bilgilerin
verildigi bir giris basligi yer almis ve ardindan programin vizyonuna yer verilmistir.
Programin vizyonu; 6grenmekten keyif alan, kendisiyle, toplumsal ¢evresiyle ve doga ile
barisik, kendini, milletini, vatanin1 ve dogay1 tantyan, koruyan ve gelistiren, giindelik
yasamda gereksinim duyulan temel bilgilere, yasam becerilerine ve ¢agin gerektirdigi

donanima sahip, degisikliklere dinamik bir bi¢imde uyum saglayabilecek kadar esnek,

23



mutlu bireyler yetistirmek olarak belirlenmistir (MEB, 2005; MEB, 2009). Programin
temel yaklasimi ve yapist bashigi altinda yapilandirmaci anlayisin  6zelliklerinden
bahsedilmis ve programin yapis1 sekiller yardimiyla betimlenmistir. Daha 6nceki

programlarda agik¢a yer almayan beceriler ve kisisel nitelikler yine birinci boliimde yer

almistir (MEB, 2005; MEB, 2009).

2005-2009 hayat bilgisi dersi Ogretim programinda bir baska yenilik ara
disiplinlerdir. Ozerk bir ders olmayan ancak goriilen gereklilikten dolayr Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan belirlenmis kimi 0zel alanlara ara disiplin denilmistir. Bu ara
disiplinlerin de tim diger dersler gibi kazanimlar1 bulunmaktadir. Bu kazanimlarla hayat

bilgisi dersi kazanimlari iliskilendirilmis ve tablolarla bu iliskilendirmeler betimlenmistir.
2.3.7. 2015 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program

2015 hayat bilgisi dersi 6gretim programinin 14 adet amaci vardir. Bu amaclarla ii¢
yilin sonunda Ogrencilerde gozlenmesi Ongoriilen bilgi, beceri, deger, tutum ve
aligkanliklar betimlenmistir. Bu amaglara ek olarak 1936 ve 1998 hayat bilgisi dersi
Ogretim programinda da oldugu gibi (Kocaoluk ve Kocaoluk, 1998) her iinite icin 6zel
amaglara yer verildigi goriilmektedir. Program vizyonu “temel yasam becerilerine sahip,
kendini taniyan, saglikli ve giivenli bir yasam siiren, dogaya ve ¢evreye duyarli, arastiran,
0z giiveni yiiksek, ¢evresi ve kendisiyle barigik, milli ve manevi degerleri i¢sellestirmis
bireyler yetistirmek” (MEB, 2015) olarak belirlenmistir. 2015 programi program yaklagimi
boyutuyla ele alindiginda iinite temelli bir yaklagimin benimsendigi ayn1 zamanda ¢ocugu
merkeze alan, toplu dgretim, spiral ve katilimcilik ilkesine sahip bir anlayistadir. Sarmal
programlama yaklagimina uygun olarak hazirlanan 2015 hayat bilgisi dersi 6gretim
programinda {i¢ yil boyunca ayni adlarla yer alan alti1 {inite olusturulmustur. Sarmal
programlama yaklasimi, igerigin olusturulmasinda programi olusturan igerigin siirekli
artirilma ilkesine dayanmaktadir. Ogretilecek temel konularin 6grencilerin dgrenme
diizeylerine bagl olarak farkli zaman ve sirada tekrar tekrar 6grenilmesi esasina dayalidir
(Demirel, 1992 ve Demirel, 2004). Bu baglamda 2015 programinda farkli smif

diizeylerinde ayni kazanimlarin yer aldig1 gortilmektedir.

2015 hayat bilgisi dersi 6gretim programinda beceri ve deger egitimine Oonem
verildigi, 22 adet becerinin ve 20 adet degerin yer aldig1 goriilmektedir. Bununla birlikte
2009 hayat bilgisi dersi Ogretim programinda yer alan Ogrenme alani, tema ve ara

disiplinlerin 2015 hayat bilgisi dersi 6gretim programinda yer almadigy, iliskilendirmelerin

24



(beceri, deger, ders i¢i ve diger derslerle) ise sadece bir kazanimda (3.1.4. Arkadaslhk
iligkilerinde temel degerleri kavrar. “Arkadas iliskilerinde dogruluk, saygi, sevgi, hosgor,
yardimseverlik ve baskalarinin haklarin1 gézetme gibi degerler {izerinde durulacaktir.”)

deger ile iliskilendirmenin verildigi anlagilmaktadir.

2015 hayat bilgisi dersi 6gretim programi incelendiginde dikkat ¢eken bir diger
konu ise haftalik ders saatleridir. Hayat bilgisi dersinin haftalik ders saati incelendiginde
Cumhuriyet Doneminin tim hayat bilgisi programlarinin haftalik ders saatlerinden az
oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumun bir nedeni hayat bilgisi dersinin doga boyutunu
olusturan fen konularinin ilkokul t¢ilincii siniflara yeni eklenen “Fen Bilimleri” dersi
kapsaminda verilecek olmasidir. Dolayisiyla ilk iki sinifta dorder saat olan hayat bilgisi

dersi tiglincii sinifta li¢ saate diismiistiir.

2015 hayat bilgisi dersi 6gretim programi Slgme ve degerlendirme yoni ile ele
alindiginda triin ve siire¢ degerlendirmenin merkeze alindigir goriilmektedir. Bununla
birlikte 6lgme ve degerlendirmede 6grencilerin okul dncesi egitim alip almadiklarinin da
dikkate alinmasi1 gerektigi vurgulanmis, 6lgme ve degerlendirmenin 6grenciler iizerinde bir
baski olusturmayacak bi¢imde yapilmasi gerektigi konusunda uyarida bulunulmustur

(MEB, 2015).

2015 hayat bilgisi dersi O0gretim programi sadece 2016-2017 egitim G6gretim
doneminde birinci siniflarda uygulanmis ikinci ve tiglincii simiflarda uygulanmamugtir.
2017 hayat bilgisi dersi 6gretim programinin olusturulmasi ile 2015 hayat bilgisi dersi

Ogretim program yuriirliikten kaldirilmastir.
2.3.8. 2017 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program

2017 hayat bilgisi dersi 6gretim programinda 14 amacin yer aldig1 goriilmektedir.
2017 programu ile ilkokul ¢agindaki dgrencilere, birey, toplum ve doga ekseninde temel
bilgi, beceri ve degerler kazandirilmasi hedeflenmektedir (MEB, 2017). Programin temel
felsefesi, “kendisiyle ve toplumuyla uyum iginde, sorumluluklarini bilen ve geregini yerine
getirebilen, bir yandan milli, diger yandan da evrensel degerleri ig¢sellestirmis 6z giiven
sahibi bireyler yetistirmektir” olarak ifade edilmistir. 2017 hayat bilgisi dersi dgretim
programimin yaklasimi, c¢ocugu merkeze alan, spiral, katilimci ve toplu Ogretim
anlayislarina sahiptir. Bununla birlikte iinite temelli yaklagima sahip olan programda,
“beceri temelli” yaklasim da benimsenmistir. Programda ii¢ sinif diizeyinde ayni adlarla 6

tinitenin yer aldigr ve bu boyutuyla programin sarmal programlama yaklagimima uygun
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olarak hazirlandig1 goriilmektedir. Bu bagl olarak 2015 programinda oldugu gibi farkli

siif diizeylerinde bazi kazanimlar tekrar verilmistir.

2017 hayat bilgisi dersi 6gretim programi incelendiginde 24 adet becerinin ve 22
adet degerin yer aldig1 goriilmektedir. Iliskilendirmelerin (beceri, deger, ders i¢i ve diger
derslerle) agikca belirtilmedigi bu programda sadece bir kazanimda (HB.3.1.3. Arkadas
seciminde nelere dikkat etmesi gerektigini kavrar. “Arkadas se¢iminde dogruluk,
diirtistliik, merhamet, saygi, sevgi, hosgorii, vefa, vicdanli olma, yardimseverlik ve
baskalarinin haklarin1 gozetme gibi degerlerin 6n plana alinmasi lizerinde durulur”) deger

ile iligkilendirmenin verildigi anlagilmaktadir.

2017 hayat bilgisi dersi 6gretim programi ders saatleri bakimindan 2015 hayat
bilgisi dersi &gretim programiyla aynmidir. Olgme ve degerlendirme boyutu ile ele
alindiginda 2009 ve 2015 programlarina benzer sekilde iiriin ve silire¢ degerlendirmenin
merkeze alindigi anlasilmaktadir. Bunun yaninda 2017 hayat bilgisi dersi Ogretim
programinda 6lgme ve degerlendirmenin “tanima, izleme-bigimlendirme ve sonug (iiriin)
odakl’” olmak iizere {li¢ asamada gerceklesmesi gerektigi belirtilmis ve Ogrenme
eksiklikleri ve giigliikleri tespit etmek ve gidermek icin 6grencilerin gelisiminin siireg

icerisinde izlenmesi gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2017).
2.3.9. 2018 Y1l Hayat Bilgisi Dersi Programi:

Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinin igerigi incelendiginde genel amaglar,
temel yasam becerileri, degerler ve kavramlar ile ilinite ve kazanim olarak yapilandigi
goriilmektedir. Program, iinite temelli yaklagim esas alinarak diizenlenmistir. Her sinifta 6
{inite olmak iizere ve aym {inite bashklar1 ile igerik olusturulmustur. Uniteler;
“Okulumuzda Hayat™, “Evimizde Hayat”, “Saglikli Hayat”, “Giivenli Hayat”, “Ulkemizde
Hayat” ve “Dogada Hayat” tir (MEB, 2018).

Genel olarak programlarin temel yaklasimi ve yapisi ele alindiginda 2005, 20009,
2015 ve 2018 programlarinda programlarin yaklagimlari ifade edilmistir. 2005 Hayat
Bilgisi Ogretim Programinda davranis¢1 anlayistan yapilandirmaci anlayisa gecis yapildig
goriilmektedir. Ogrencilere dogrudan bilgi aktarmaktan vazgegilerek onlara yol gdsteren
etkinlikler araciligiyla bilgiye ulasmalari saglanmistir. Hedef ve davranislar ifadesi
kaldirilarak kazanimlar ifadesi yer almaktadir. Uniteler de kaldirilarak temalarm
olusturuldugu gériilmektedir. 2009 Hayat Bilgisi Ogretim Programinda davranisci

yaklasimdan c¢ok biligsel ve yapilandirmacit yaklasim anlayiginin  benimsendigi

26



goriilmektedir. Ogrenciyi merkeze alan yaklasim, toplu Ogretim yaklasimi, tematik
yaklasim, spiral yaklasim ve katilimcilik ilkesine dayali dinamik bir yaklasim seklinde
oldugu goériilmektedir. 2015 Hayat Bilgisi Ogretim Programinda iinite temelli yaklasim
anlayis1 goriilmektedir. Ogrenci merkezli egitim anlayis1 6n plana ¢ikarilarak 6grencilerin
yaparak-yasayarak oOgrenmeleri dnemsenmistir. 2009 programinda ele alinan yaklagim
anlayislart 2015 programinda agik bir sekilde ifade edilmese de var oldugu goriilmektedir.
2018 Hayat Bilgisi Ogretim Programi da {inite temelli yaklasim esas almnarak
hazirlanmistir. S6z konusu programlarin basariya ulagmasinda bir¢ok faktoriin etkisi
oldugu bilinmektedir. Bu faktorlerden birini 6grencilerin derse yonelik tutumlarin

olusturdugu sdylenebilir.
2.4. HAYAT BILGIiSi DERSIi VE TUTUM

Egitim Ogretim siirecinde 6grenci basarilarinin degerlendirilmesinde, derse karsi
sevgi ve ilgi gibi kavramlarmin duyugsal alanla 6zellikle tutumla ilgili oldugu g6z Oniine
alindiginda dgrencilerin tutumlarinin tespit edilmesi 6nemlidir (Zaimoglu Oztiirk ve
Coskun, 2015). Tutumlarin Olciilebilmesi fizyolojik tepkilerden vardama, agik
davraniglardan vardama ve Olgek gelistirme seklinde ti¢ farkli sekilde Slgiilebilmektedir
(Kan ve Akbas, 2005). Tutumlar, egitim siirecinde 6grenmeyi destekleyen dnemli duyussal
bir yap1 olarak ele alindiginda tutum, 6ziinde bireyin bir nesne, olay ya da duruma yonelik
egilimini ifade eder (Ajzen, 2001). inceoglu (1993) ise tutumu “bireyin kendine ya da
cevresindeki herhangi bir toplumsal konu, nesne ya da olaya deneyim, motivasyon ve
bilgilerine dayanarak olusturdugu duygusal ve bir tepki ©On egilimidir” olarak
nitelendirmektedir. Tutum ile ilgili yapilan aragtirmalara bakildiginda, 6grencilerin bir
derse ya da konuya yonelik tutumlarinin; 6grencilerin derse nasil yaklastiklarini, konuya
yonelik olarak var olan bilgi diizeylerini, derse yonelik performanslarini, 6grenme
isteklerini ve derse karsi olan ilgilerini belirleyebilecegi sonucunun ortaya ¢iktig
goriilmektedir (Bloom, 1995). Tutumlarin O6grenmedeki basariy1 etkiledigi birgok
calismada ortaya konmustur. Ciinkii 6grencilerin 6grenmeleri ya da derse yonelik ilgilerini
canli tutabilmeleri i¢in Ogrencilerin derse yonelik tutum diizeylerinin de yliksek olmasi
gerekir. Trawers (1982) ise tutumu bireylerin bir seye yonelik olumlu yaklagim ya da

ondan kaginma egilimi olarak nitelendirmistir.

Bireyin sosyal bir birim olarak kabul edilmesi, bir¢ok faktoriin daha net ve genis

olarak taninmasindan sonra miimkiin olabilmektedir. Sosyal yasamda insanlar etkileyen
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pek cok faktér mevcuttur. insanlarin bircok davranisi, bu faktdrlerle olan iliskilerin
algilanmas1 ve degerlendirilmesi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Insanlar birbirleriyle gelisen
veya uyumlu olan sayisizca diislincenin etkisi altindadir. Buna ragmen bireyler, sosyal
iliskilerini belirli bir diisiince kalib1 i¢cinde olustururlar. Kisaca insanlar canli, cansiz, soyut
ya da somut nesnelerle olan iliskilerini diisiinsel bir biitiinliik ¢ergevesinde
gergeklestirirler. Iste bu diisiinsel biitiinliik sosyal psikolojide tutum olarak adlandirilir
(Giiney, 2000). Egitim calismalarinda insanin tutum ve tavirlarinin nasil olustugunu, hangi
sartlar altinda ne gibi tavirlarin ortaya cikacagini ¢ok iyi bilmek gerekir. Davraniglarla
tutumlar arasindaki bu bag, insanoglunu tutumlarin ne oldugu nasil olustugu, davraniglar

tizerindeki etkileri gibi konularda arastirma yapmaya itmistir.

Bilimsel olarak incelemesi 19 yy.da baslayan tutum kavraminin sosyal bilimlerdeki
pek cok kavram gibi ne olduguyla ilgili tam bir goriis birligi olusmamistir. Bunun sonucu,
tutumun geleneksel tanimlarindan her biri tutumun ne olduguna iliskin az da olsa farkl1 bir
kavramlagtirma icermekte ya da tutumun farkli yoniinii vurgulamaktadir. Tutumun farkl
boyutlarin1 goérebilmek ve bir tutum kavrami olusturabilmek i¢in bu tanimlari gézden
gecirmekte yarar vardir. Smith’in (1968) tanimina gore tutum “Bir bireye atfedilen ve onun
bir psikolojik obje ile ilgili diistince, duygu ve davranislarini diizenli bir bigimde olusturan
bir egilimdir” (akt. Kagit¢ibasi, 2004). Tutum, bir kimsenin herhangi bir olay, esya veya
insan grubuna karsi olumlu ya da olumsuz davranis gosterme egilimidir (Turgut,1997).
Freedman’a gore tutum, olumlu ya da olumsuz degerlendirme ya da duygular1 da iceren,
biitlinii merkezi bir konu ya da nesneyle ilgili bir diisiince, inang ve bilgiler toplam1 olarak
distintilir. Bu bilgi ve duygu toplami belirli bir davranisa yol agmak egilimindedir (akt.
Donmez, 2003). Ulgen ise (1997) tutumu; 6grenmeyle haz alinan, bireyin davranislarina
yon veren, karar verme siirecinde yanliliga neden olan olgu olarak tanimlamaktadir. Baska
bir tanimlamada tutum “bireylerin esya, kisi, grup, fikir veya kurumlari kabul ya da
reddetmeye olan bir ¢esit hazir olus hali ya da egilimi” olarak betimlenmistir (Ozgiiven,
1999). Giiney’e gore (2000) tutum; insanin kendine veya g¢evresindeki canli, cansiz, soyut
somut her seye karst deneyim ve bilgilerine dayanarak organize ettigi biligsel, duygusal ve
davranigsal bir biitiinlik icindeki bir tepki on egilimidir. Oktay (1996) tutumu bir
devamlilik, istikrar ve tutarlilik gosteren tepkilere ve benzer durumlarda belli bi¢imde
davranma egilimleri olarak betimlemistir. En genel anlamiyla tutum, sosyal psikolojinin
sosyolojiden ve psikolojiden ayirt edilebilmesini saglayan bir terimdir. Tutumlar psikolojik

bir diisiinsel olusum iginde ve toplumsal deger, norm ve iliskilerin etkisiyle olusurlar. Bu
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yiizden tutum kavrami hem psikolojik hem de sosyolojik bir agiklayiciliga sahiptir (Tolan,
1991). Yapilan bu tanimlarin ortak noktalari, bir kimsenin bir konu, bir nesne veya bir
psikolojik obje ile ilgili duygu, diisiince ve inanglar1 dogrultusunda benzer durumlarda,

belli bicimlerde davranmasidir.

Ogrenci tutumlarmin tespit edilmesi egitim alaninda ilerlemek icin gereklidir.
Egitim i¢inde 6grencilerin derse karsi olumlu tutum gdstermelerinin saglanmasi, dersin
amaglarina ulagsmak ac¢isindan 6nemlidir. Bu kavramin tam olarak anlasilmasi i¢in tutumu

olusturan bilesenlerin incelenmesi gerekli olabilir.
2.4.1. Tutumun Bilesenleri

Tutumlar, deneyimler ve edinilen bilgilerin Orgiitlenmesiyle olusmaktadir.
Orgiitlenme belli degerlendirme siireglerine bagl olduguna gore s6z konusu deneyim ve
bilgiler bigim degistirdiginde tutum da degismektedir. Tutumlarin bilissel, duyussal ve
davranigsal olmak iizere ii¢ 6gesi vardir ve bu 6geler arasinda genellikle i¢ tutarlilik oldugu
varsayllmaktadir (Tavsancil, 2002). Bu bilesenler birbirinden bagimsiz degildir. Karsilikli
olarak birbirlerini etkiler, birbirlerinden etkilenirler ve ¢ogu kez aralarinda bir tutarlilik
bulunur (Ozkalp, Arici, Aydin, Bayraktar, Uzundz ve Erkal, 2004). Tutumlar davranislar:
belirleyen egilimlerdir. Bu nedenle tutumun {i¢ bileseninden s6z edilebilir. Bu bilesenlerin

ve Ozelliklerinin bilinmesi tutum konusuna agiklik getirmek i¢in 6nemlidir.

Tutumlar biligsel bilesenler, tutum objeleri (uyaricilari) ile ilgili gerceklere dayanan
bilgi ve inanglardan olugmaktadir. Bunlar ¢evredeki tutum objeleri hakkinda bireylerin
edindikleri bilgileri temsil etmektedir. Tutum objesi hakkindaki bilgiler ne kadar
gerceklere dayaniyorsa onunla ilgili tutumlar o kadar kalict olur. Tutum objesi ile ilgili

bilgi degistiginde tutum da degisir (Tavsancil, 2002).

Duygusal bilesen, bireyin tutum nesnesine iliskin duygu ve degerlendirmelerinden
olusur. Duygusal bilesen, bireyin tutuma konu olan somut soyut, canli-cansiz olan seylere
kars1 heyecanlarimi ifade etmektedir. Tutum nesnesi hosa gidebilir veya gitmeyebilir,
sevilir veya sevilmez gibi yargilar da tutumun duygusal bilesenini olusturur. Duygusal
bilesen; tutuma devamlilik verir, tutumu sekillendirir ve tutumu itici yapar. Duygusal
bilesen, kisinin tutum objesine kars1 gozlenebilen duygularidir. Ayrica duygusal bilesen;
kisiden kisiye degisen ve gergeklerle aciklanmayan, sevme ya da sevmeme yoniini

olusturan duygusal bir durumdur (Giiven, 2000).
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Tutumlarin {iclincii bileseni davranigsal bilesendir. Bir tutum genellikle bireyi
tutum nesnesine iliskin davraniglarda bulunmaya egilimli kilar. Bir nesneye iliskin olumlu
tutumu olan bir birey; bu nesneye karst olumlu davranmaya, ona yaklagsmaya, yakinlik
gostermeye, yardim etmeye egilimli olacaktir. Bir nesneye iliskin tutumu olumsuz olan bir
birey ise bu nesneye ilgisiz kalma veya ondan uzaklagma, elestirme, hatta ona zarar verme
egilimi gosterecektir. Bazi durumlarda tutumun davranisa yansimamasi yani tutumun

davranigsal bilesen degerinin sifir olmas1 miimkiindiir (OzKalp ve digerleri, 2004).

Tutum bilesenleri ile ilgili verilecek ornekle konunun daha iyi anlasilacagi
distiniilmiistir. Bu 6rnekte Ahmet kadinlarin g¢alismasit konusunda tutucu bir tutuma
sahiptir. Bilissel bilesenle ilgili olarak Ahmet; kadinlarin ¢alismasinin ¢ocuklarini ihmal
etmelerine, aile huzursuzluguna vb. sonuclarina yol acgacagini diisiinebilir. Tutumun
duyussal bileseninde Ahmet; karisinin ¢alismasini diisiindiigli zaman rahatsiz olabilir,
sinirlenebilir, bunu istemeyebilir. Davranigsal bilesen olarak, Ahmet’in ¢alismak isteyen
karistyla kavga etmesi, arkadaglarina eslerini calistirmamayr ogiitleme egilimleri
gosterilebilir (Kagitcibasi, 2004). Bilissel, duyussal ve davranigsal bilesenlerden olusan

tutum, derse kars1 ilgi ve sevginin olusturulmasi agisindan da 6nem tagimaktadir.

Genellikle olumlu tutumlar s6z konusu derste basarili olmak, dersin konularina ilgi
duyma, konularin 6nemini gorebilmek vb. sonucunda olusur. O derste basarisiz olmak, o
dersin 6gretmeninden ceza gérmek veya act verici bir yasanti gegirmek vb. de olumsuz
tutum olusturur. Olumlu tutumlar 6grenmeyi kolaylastirir; olumsuz tutumlar ise 6grenmeye
ket vurur. Bu nedenle 6grenme faaliyetlerine rehberlik edilecek durumlarda, derslere

iliskin tutumlarin 6l¢iiliip degerlendirilmesi gerekli olur (Turgut, 1997).
2.4.2. Tutumun Olgiilmesi

Davranis bicimlerinde Olgmeye ve arastirmalara konu olan ve bu neden ile
geregince Olciilmesi gereken psikolojik degiskenlerden biri de tutumdur. Tutumlarin
Ol¢iilebilmesi, tanimlanabilmesine baglidir. Tutum; belirli nesne, durum, kurum, kavram ya
da diger insanlara karsi 6grenilmis olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimidir
(Tezbasaran, 1997). Insanlar bazi hallerde dogruyu, inandiklarmm sdylemekten de
kaginabilir. Bu bireyin “subjectif yasantisi” ile “disa ac¢ik” yasantisindaki farkliklilardan
kaynaklanmaktadir. Fakat bireylerin davraniglarinin = bireylerin  kendilerine 6zgii
tutumlarindan kaynaklandigi kanis1 ¢ok yaygindir. Tutumlarin Olciilmesi bu temele

dayanmaktadir (Ozgiiven, 1999). Tutumlara iliskin bilgi toplamada birbirinden farkli
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birgok yontem kullanilir. Davranigin gézlenmesi, soru listeleri, tamamlanmamig ciimlelerle
hikayeler, resimlerin diizenlenmesi, resimlere bakarak hikayeler anlatma gibi cesitli
yontemlerle yanlis1 segme teknigi igerik analizi gibi ¢esitli tekniklerden yararlanilmaktadir.
Bunlarin yaninda yaygin olarak kullanilan araglar bireyin ¢esitli yonlerini Olgen tutum
Olcekleridir. Tutum Olgekleri soyut olan birgok degiskenlerin nitel 6zelliklerini ¢esitli
simiflarla ifade etmek ve bunlart sayisal degerlerle dile getirmeyi gerektirmektedir.
Tutumlara iligkin degiskenlerin derecelendirilerek ifade edilmesi, bu derecelere gore
bireylerin birbirleriyle karsilastirilmalarina da olanak saglar. Degiskenlerin nitelikleri
yoniinden derecelendirilmesi bireyler arasindaki farklar1 gosterirken sayisal olarak ifade
edilmeleri niteliksel farklarin ayrintilarin1  ortaya koymaya olanak vermektedir.
Derecelendirme Olgekleri bir ozellige iliskin ¢esitli smiflar1i veya gruplari sayisal bir
siralamaya doniistiirerek siirekli bir dlgege doniistirme olanagi vermektedir (Ozgiiven,

1999).
Selguk (2000), tutum Slgeklerinin kullanilis amaglarini:
1- Bireylerin belirli bir nesne ya da duruma yonelik tutumlarinin belirlenmesinde,
2- Bireylerin uyum sorunlarinin teshisinde diger testlerle birlikte,

3- Bireylerin tutumlarinin olugsmasinda etkili olan sosyal, psikolojik ve fiziksel

ortamlarin taninmasinda,

4- Toplumda yer alan g¢esitli gruplarin ozelliklerinin ve deger yargilarinin
incelenmesi seklinde belirtmistir. Olgme aracinin temel islevi bireyin &lgiilen
ozelligi bakimindan duyussal boyutunu belirleyip, buna gore yapilan ¢alismaya

yon vermektir.

Yukarida da belirtildigi gibi tutumun bir derse yonelik olarak basariyr artirmada,
motivasyonu saglamada etkisi s6z konusudur. Hayat bilgisi dersinin yapist geregi bir¢ok
alani iceriyor olmasi ve bu alanlara yonelik olarak gelecek egitim siirelerinde derslerin
varlig1 hayat bilgisi dersine yonelik tutumu bir kat daha 6nemli hale getirdigi sGyenebilir.
Nitekim hayat bilgisi dersine yonelik tutum diizeyinin dersin basarisina etki etmesinin
yaninda gelecek egitim siirecinde 6grencinin kagilasacagi fen bilimleri, tarih, cografya gibi
birgok derse yonelik tutumlari da belirleyebilecegi diigiiniilmektedir. Tiim bunlar hayat
bilgisi dersi i¢in bir tutum 6l¢eginin gelistirilmesini ve bu tutum 6lgegi ile dgrencilerin

hayat bilgisi dersine yonelik tutum diizeylerinin belirlenmesini gerekli kilabilir.
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2.5. KONU ILE iLGILI ARASTIRMALAR
2.5.1. Konuyla Tlgili Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

Tiryaki (2018) tarafindan yapilan arastirmada, ilkokul 3. sinif 6grencilerinin hayat
bilgisi dersine yonelik tutumlariyla demokratik tutumlarinin incelenmesi ve aralarindaki
iligkinin arastirilmasit amaglanmistir. Calismada iliskisel tarama modeli kullanilmis ve
ilkokul 3. smif 6grencilerinin demografik degiskenlere gore hayat bilgisi dersine yonelik
tutumlart ve demokratik tutumlarinin incelenmesinde betimsel tarama yontemi ise
kosulmustur. Arastirmada Zayimoglu Oztiirk ve Coskun (2015) tarafindan gelistirilen
“Hayat Bilgisi Dersine Y&nelik Tutum Olgegi” ve Erbil ve Kocabas (2017) tarafindan
gelistirilen “Demokratik Tutum Olcegi” kullanildig: tespit edilmistir. Ortalama ve standart
sapma degerlerine gore ilkokul 3. sinif 6grencilerinin Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu

tutuma sahip oldugu ve demokratik tutum diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna

ulasilmaktadir.

Giindogan (2017) tarafindan yapilan “hayat bilgisi dersinde otantik gérev temelli
O0grenme ortamlarmin Ogrencilerin derse yonelik tutumlarima ve Ogrenme siireglerine
yansimalar1” baslikli arastirma karma desen yontemlerinden gémiilii deneysel desene gore
tasarlanmigtir. Calismada veri seti hayat bilgisine karsi tutum o6lgegi ile birlikte gozlem
yoluyla ve video Kkayitlari; dgretmen, 6grenci ve veliler ile yapilan yart yapilandirilmisg
goriismeler olusturmaktadir. Bunlarin yaninda 6grenciler tarafindan hazirlanan {irtinlerden
olusan 6grenci dosyalar1 da veri setine dahil edilmistir. Calismada otantik gérev temelli
O0grenme ortamlarmin katilimcilarin st bilis diisiinme becerilerini kullanmalari, sahip
olduklar1 bakis agilarin1 zenginlestirdikleri, ger¢ek hayat deneyimlerini yasamalar1 ve
yasantilarint  paylagmalari, yansitma sergilemeleri, kaynaklara dogrudan erisim
sergilemeleri, ekip ruhuyla calismalari, etkili iletisim becerilerini sinif i¢i ve sinif disinda
kullanmalari, c¢oklu roller iistlenebilmeleri, otantik baglami 06zgiin yasantilariyla
iliskilendirebilmeleri ve gercek yasantilarinda konu uzmanlarindan yararlanmalar

konusunda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Durmus (2017) tarafindan yiiriitiilen c¢alismada ise farklilastirilmis o6gretim
modelinin farkli diizeylerdeki 6grencilerin akademik basarilarina ve 6grenmede kalicilik
diizeylerine olan etkisini arastirmistir. Bu baglamda calisma nitel modellerden karma
yontem, yakinsayan paralel desen ile desenlenmistir. Calismanin nicel boyutunda ise yari

deneysel desen/On test-son test kontrol grup desen kullanilmistir. Calismada derse karsi
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tutum, yas ve cinsiyet gibi bagimsiz degiskenlerin basar1 ve kalicilik durumlarina olan
etkinin belirlenmesi ve sonuglarin nitel verilerle paralellik gosterip gostermediginin ortaya
cikarilmasi amaglanmistir. Deney ve kontrol gruplarmin son test puanlarina bakildiginda
iki grubunda puanlarmmin yiikselmis oldugu goriilmektedir. Buna karsin kaliciliga
bakildiginda ise zenginlestirilmis 6gretim modelinin kalicilikta etkisinin daha fazla oldugu
tespit edilmistir. Ogretmenlerin zenginlestirilmis dgretim modeline iliskin olarak
sunduklar1 goriisler oldukg¢a pozitif yonde oldugu sdylenebilir. Zenginlestrilmis Ogretim
modelinin kullanildig1 derslerde 6gretmenlerin ve dgrencilerin iizerinde bu modelin olumlu
etkiler biraktig1, katilimcilarin bakis acgilarini zenginlestirdigi tespit edilmistir. Ayrica

ogrencilerin derse karsi olan tutumlarinin da pozitif yonde arttig1 bulgulanmistir.

Sarikaya, Ozgdl ve Yilar (2017) yapmis oldugu galismada sinif égretmenlerinin ve
Ogretmen adaylarinin hayat bilgisi 6gretimine yonelik tutumlarini belirlemeye yonelik
dleek gelistirmeyi amaglamustir. Olgek gelistirme calismasi yaptiklar: ¢alismada sistematik
bir yaklasim benimseyerek oncelikle literatiir taramasi yapilmis ve daha sora uzman
goriigleri alinarak Olgek icin madde havuzu olusturduklar: tespit edilmistir. Gelistirilen
Olcek acimlayict faktdr analizi yapmak amaciyla 434 6gretmen adayina uygulanmis ve
acimlayict faktor analizi yapilarak daha sonra 250 sinif 6gretmenine daha uygulanarak
dogrulayici1 faktor analizi yapilmistir. Ag¢imlayict faktor analizi sonucunda olcegin 24
madde ve 3 alt boyuttan olustugu (sevme, deger verme, Onemseme) goriilmektedir.
Gelistirilen 6lgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayist 93, Spearman Brown iki yari
giivenirligi 81 olarak bulundugu tespit edilmistir. Daha sonra yapi gegerliginin test
edilmesi amaciyla dogrulayici faktor analizi uygulanmis ve gelistirilen dlgegin ti¢ faktorli
yapist dogrulanmistir. Caligma sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara bakildiginda, gelistirilen
Ol¢egin hayat bilgisi dersinin &gretimine yonelik 6grenci tutumlarinin belirlenmesinde
kullanilabilecek gegerliligi ve giivenilirligi test edilmis bir Olgme araci oldugu

bulgulanmastir.

Yavuz (2017) tarafindan yapilan arastirmada hayat bilgisi dersi kapsaminda bilisim
teknolojileri destekli yansitici diisiinme etkinliklerinin 6grencilerin ders basarisina ve
tutumuna etkisi arastirilmistir. On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen olarak
tasarlanan c¢alismada elde edilen veriler nitel verilerle de desteklenmistir. Calismanin
basinda, kisisel bilgi formu kullanilarak demografik bilgiler toplanmistir. Calismada 6n test
ve son test olarak akademik basar1 testi ve hayat bilgisi dersi tutum 6l¢egi kullanilmigtir.

Deneysel olarak yiiriitiilen calismada deney grubuna bilisim teknolojisiyle desteklenen
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yansitici diisiinmeye dayali tasarlanan etkinlikler iglenmis, kontrol grubunda ise programda
onerilen etkinlikler yapilarak derslerin yiritildigii gorilmektedir. Veri setini hem deney
hem de kontrol grubuna islem Oncesi ve sonrasi uygulanan On test ve son testler
Olusturmustur. Calisma sonucunda, bilisim teknoloji destekli yansitici diisiinme
etkinliklerinin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutumu
ile kontrol grubu Ogrencilerinin tutumu arasinda anlamli bir farklilik olustugu tespit
edilmistir. Bununla birlikte deney grubu ile kontrol grubu arasinda hayat bilgisi dersinde

Ogrenci basarilar1 baglaminda da yine anlamli bir farklilik oldugu bulgulanmastir.

Ceylan (2016) yapmis oldugu c¢alismada ilkokul 3.siif Ogrencilerinde senaryo
tabanli 6grenme yonteminin hayat bilgisi dersi kavram Ogrenme basarisina, 6grenilen
kavramlarin kaliciligina ve 6grencilerin derse yonelik tutumlarina etkisini inceledigi
goriilmektedir. Arastirma yari-deneysel desende gerceklestirilmis, ¢aligma grubunun
belirlenmesinde tipik durum &rneklemesi kullanilmistir. Arastirmanin verilerini toplamak
amaciyla kavram yanilgilar1 belirleme formu (KYBF), kavram basar testi (KBT), hayat
bilgisi tutum dlgegi (HBTO) ve kavram kalicilik testi (KKT) kullanildig1 bulgulanmustir.
Verilerin analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, Mann Whitney U testi ve
Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir. Veri toplama araglarindan elde edilen bulgular,
senaryo tabanli 6grenmenin meteoroloji, tahmin, grafik ve cumhuriyet kavramlari 6zelinde
kavram 6grenme basaris1 ve kavram kaliciligina manidar diizeyde etki yaptigin1 gosterdigi
goriilmektedir. Ayrica yontemin hayat bilgisi dersine yonelik tutuma anlamli 6l¢iide etkisi

oldugu tespit edilmistir.

Ak Tefek (2016) yaptig1 calismasinda hayat bilgisi dersinde kazandirilan degerlere
yonelik 6grenci goriislerini ve edinim durumlarini tespit etmeyi amaglamistir. Calisma
grubunu 3. sinifta 6grenim gormekte olan 166 dgrenci olusturmaktadir. Caligma betimsel
olarak tasarlanmis olup ve ¢alismanin veri setini dort adet agik uclu soru ve sorularla ilgili
resimlerden olusan veri toplama formlar1 olusturmaktadir. Elde edilen veriler igerik analizi
ve gorsel analiz teknikleri ise kosularak analiz edilmistir. Katilimcilarin degerler (sevgi,
yardimseverlik, yenilige aciklik ve vatanseverlik) ile ilgili yanitlar1 6ncelikle igerik analizi
ile analiz edilmis ve daha sonra belirtilen degerler ile ilgili katilimcilar tarafindan c¢izilen
gorseller gorsel analiz teknigi ise kosularak analiz edilmistir. Calisma sonucunda
Ogrencilerin sevgi degerine ait 11 alt kategoriden 8'ini kazanirken yardimseverlik degerine

ait 5 alt kategoriden hepsini kazanmuslardir. Ogrenciler programda yer alan yenilige agiklik

34



degerine ait 11 alt kategorilerden 6'stm1 kazanirken vatanseverlik degerine ait 12 alt

kategorilerden sadece 9'unu kazandiklari tespit edilmistir.

Zayimoglu Oztiirk ve Coskun (2015) tarafindan yapilan arastirma da ilkokul 1, 2 ve
3. siniflarda okutulan hayat bilgisi dersine kars1 6grencin tutumlarini 6lgebilecek gegerli ve
giivenilir bir tutum 6l¢eginin tasarlanmasi amaglamistir. Bu baglamda arastirmanin ¢alisma
grubunu iki farkli ilde bulunan ilkokullarda 2. ve 3. sinif seviyesinde okumakta olan 300
adet Ogrenci olusturmustur. Yapilan oOlgek gelistirme calismasinda oOlgegin gecerlik
caligmalar1 kapsaminda baslangicta agimlayici faktor analizi yapilmis ve bunun sonucunda
Olcegin Kaiser Meyer Olkin (KMO) degeri 0.906 bulunmustur. Bartlett kiiresellik testi
2431.319 olarak tespit edililirken 6lgek igin yapilan Cronbach alpha giivenirlik katsayisi
ise 0.747 bulunmustur. Calisma neticesinde hayat bilgisi dersine karsi tutum olgeginin,
ilkokul diizeyinde Ogrenimine devam eden Ogrencilerin hayat bilgisi dersine karsi
tutumlarin1 belirlemek i¢in uygulanabilecegi tespit edilmistir. Bunun yaninda birinci sinif
diizeyinde uygulanirken birinci sinif seviyesindeki 6grencilerin okuma becerilerinin heniiz
gelismemis olmasi nedeniyle birinci siif seviyesinde uygulanirken 6gretmenlerden yardim

alinmasi gerektigi vurgulanmistir.

Kahriman’in (2014) yapmis oldugu “ilkokul hayat bilgisi dersi benim essiz yuvam
temasindaki konularin drama ydntemine dayali 6gretiminin 0grencilerin iletisim, empati
becerileri ve deger algilar1 iizerine etkisi” baslikli ¢aligmasinda veri toplama aract olarak
“Sosyal Degerler Olgegi (SDO), “Empatik Egilim Olcegi (EEO)” ve lletisim Becerileri
Olgegi (IBO)” nin kullanildig1 gériilmektedir. Bu baglamda; 6grenci goriisme formlarindan
elde edilen veriler 1s181nda 6grencilerin derslerde eglendiklerini, sikilmadiklarini1 ve biitlin
Ogrencilerin derse aktif katiliminin saglandigin1 belirtmislerdir. Calisma sonucunda
Ogrencilerin sosyal degerler ve iletisim becerileri puanlarinin ortalamalarina bakildiginda

drama yonteminin etkili oldugu sonucu tespit edilmistir.

Erbil (2014) “ilkokul 3. sinif hayat bilgisi dersinde isbirlikli 6grenme ydnteminin
ogrencilerin akademik basarilarina, demokratik tutumlarmma ve yansitict diisiinme
becerilerine etkisi” adli aragtirma kontrol gruplu on test — son test yart deneme modeli
seklinde tasarlanmis, deney grubundan 34 6grenci ve kontrol grubundan 31 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda demokratik tutum o6lgegi son test puanlari

arasinda, deney grubu lehine olumlu ve anlamli fark bulunmustur.
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Celik (2014) tarafindan yapilan ilkokul dordiinci simif seviyesinde Ogrenim
gormekte olan Ogrencilerinin yardimseverlik tutumlarinin gesitli degiskenler agisindan
incelenmesi isimli arastirmasinda ilkokul dordiincii sinif Ogrencilerinin yardimseverlik
tutumlarmin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir. Calisma neticesinde
kiz 6grencilerin, erkeklere gore daha yardimsever olduklart ve yardimseverlige karsi
tutumlarinin erkeklere gore anlamli bir farka sahip oldugu bulgulanmistir. Bunun yaninda
“sosyal sorumluluk”, “isbirligi” ve “comertlik” baglaminda kardes sayisi en fazla 3 olan
katilimeilarin diisiincelerinin kardes sayis1 4 ile 6 arasinda olan katilimcilardan daha
olumlu oldugu tespit edilmistir. Calisma gurubunu olusturan &grencilerin ebeveynlerinin
de Ogrenim seviyeleri yiikseldikce Ogrencilerin yardimseverlik tutumlarina karsi
diistincelerinde de olumlu yonde artma oldugu ve “merhamet” duygusunun, baba meslegi
esnaf veya serbest meslek olan ogrencilerin diislincelerinin baba meslegi is¢i olan

ogrencilerden daha pozitif oldugu bulgusu saptanmistir.

Duman (2013) “bilissel kogluk yonteminin yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde
ogrencilerin akademik basarilarina ve demokratik tutumlarina etkisi” adli ¢alisma ise bir
deney ve bir kontrol grubu olarak desenlenmistir. Calisma yedinci sinifta okumakta olan
ogrenciler ile ylritilmiistiir. Arastirma sonucunda deney grubundaki Ogrencilerin

demokratik tutum olusturma yoniinden anlamli fark tespit edilmistir.

Izgar (2013) ise yapmis oldugu calismada ilkdgretim okulu 8. sinif 6grencilerine
uygulanan degerler egitimi programinin demokratik tutum ve davraniglarina etkisini
inceledigi goriilmektedir. Calisma kontrol gruplu 6n test — son test deneme modeli olarak
tasarlanmig, deney ve kontrol grubunda toplam 40 06grenci ile gerceklestirilmistir.
Arastirma sonucunda uygulanan degerler egitimi programinin Ogrencilerin demokratik
tutumunu, davranislarimi degistirdigi ve adalet, arkadaslik, bagimsizlik, ¢esitlilik, cevreye
saygi, dirtstliik, esitlik, gizlilik, insan onuruna saygi ve sorumluluk alt boyutlarindaki

demokratik tutum ve davraniglarini olumlu anlamda farklilastirdigi bulunmustur.

Birinci (2013) ilkokul 3. smiflarda yiiriittiigii caligmasinda 3. simif hayat bilgisi
dersine yonelik olarak doga egitimi etkinliklerinin gelistirilmesi ve Ogrencilerin doga
algilarina etkisinin arastirilmasini amaglamistir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden
eylem arastirmasi modeli kullanilarak yiriitiilmistiir. Arastirmada hazirlanan doga egitimi
etkinliklerinin kullanilabilirligi tespit edilmeye c¢alisilmistir. Calisma sonucuna gore
tasarlanan doga egitimi etkinliklerinin 6grencilerin doganin canli ve cansiz maddelerden

olusan bir biitiinsel yapr oldugunun algilanmasimi, canli varlik, bitki ve hayvan
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kavramlarinin ayr1 ayr1 6grenmelerini, 6grencilere yasadiklari ¢evrenin flora ve faunasi
hakkindaki bilgilerinin artirllmasinda, dogadaki karsilikli etkilesim ve bagimliligin
Ogretilmesinde oldukga etkili oldugu sonucu bulgulanmistir. Bunun yaninda 6grenciler
tizerinde doga egitimi etkinliklerine yonelik olumlu tutum gelistirdikleri sonucu ortaya
konulan ¢alismada, 6gretmenlere derslerinde kullanabilecekleri materyallerin gelistirildigi

tespit edilmistir.

Tengilimoglu’nun (2013) yapmis oldugu “isbirlikli 6grenme yonteminin ilkogretim
ticincii siif hayat bilgisi dersinde 6grenci basarisina etkisi” adli ¢alismasinda deneysel
desenin On test-son test kontrol grup modelinden yararlanildigi ve calisma grubunun
ilkokullardaki ti¢lincii siniflar oldugu goriilmektedir. Calisma sonucunda is birligine dayali
ogrenme yontemi ile ders islenen deney grubu siifi ile normal miifredat ile ders islenen
kontrol grubu karsilastirildiginda yapilan basari testlerinin 6n test sonuglar1 boyutuyla
anlaml bir farklilik ¢citkmamasina karsin son test sonucglar1 boyutuyla 6grencilerin dersteki

basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli farkliligin oldugu tespit edilmistir.

Yasavur’un (2013) yapmis oldugu “ilkogretim 3. simif hayat bilgisi dersinde
Ogrencilere yaratict diisiinme becerisini kazandirmak icin Onerilen etkinliklerin
Ogretmenler tarafindan kullanilma sikliklar1” baslikli ¢aligmasinda, tarama modelinde
anket ve gorligme teknikleri kullanilarak nicel ve nitel modellerin beraber kullanildigi
karma yontemin kullanildigi goriilmektedir. Calismanin neticesinde iic¢lincli siniflarda
gorev yapan 0gretmenlerin hayat bilgisi dersinde yaratici diislinmeyi gelistirmek i¢in 2005
programinda Onerilen yontemlerden en sik “gdsterip yaptirma” yontemini kullandiklarina
ulasiimistir. Teknik olarak en sik kullanilanin “soru-cevap” teknigi, onerilen etkinliklerden
en sik kullanilan “konuyu farkli kaynaklardan arastirabilme etkinligi ile benim de fikrim
var etkinliginin” oldugu sonucu ortaya c¢ikmustir. Calismada Ogretmenlerin Onerilen
materyallerden en sik “ders ve ¢alisma kitaplarini” kullandiklar1 belirtilmektedir. Yaratici
diistinme becerilerinin degerlendirme asamasinda en sik “kisa cevapli sorular’in
kullanildigi sonucuna varilan ¢alismada, en sik karsilasilan sorunun ise “velilerin

ilgisizligi” oldugu tespit edilsmistir.

Konak (2012) tarafindan yiiriitillen calismada ortaokul altinci sinif seviyesinde
okutulan gorsel sanatlar egitimi dersi icin tasarlanan ders i¢i etkinliklerin 6grencilerin
demokratik tutumlarina kars1 etkisi arastirilmistir. Calisma kontrol gruplu, ontest - sontest
seckisiz deneysel desene gore desenlendigi goriilmektedir. Deney grubu ve kontrol grubu

olmak iizere ¢alismanin ¢aligma grubunda 52 6grenci yer almistir. Calisma sonunda deney
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grubundaki ve kontrol grubundaki katilimcilarin demokratik tutum puanlar igin cinsiyet,
anne 0grenim Seviyesi, baba 0grenim seviyesi, ebeveynlerin aylik geliri gibi birden ¢ok
degisken baglaminda anlamli bir farklilik ¢ikmadigi buna karsin kontrol ve deney
gruplarinin O6n test puanlarma gore diizeltilmis demokratik tutuma iligkin son test

puanlarinda anlamli bir farklilik ¢iktig1 bulgulanmastir.

Palavan (2012) “hayat bilgisi dersinde beyin temelli 6grenmenin 6grencilerin
basarilarina tutumlarina ve elestirel diisiinme becerilerine etkisi” adli arastirma kontrol
gruplu esitlenmemis model olarak tasarlanmistir. Calismanin deney grubunu 67 68renci
olusturuken kontrol grubunu ise 61 6grenci temsil etmistir. Calisma sonunda deney grubu
ve kontrol grubu arasinda derse karsi tutumlart boyutuyla bakildiginda iki grubun son test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark ¢ikmadig: saptanmastir.

Utkiir (2012) tarafindan yapilan “yaratict drama yonteminin hayat bilgisi
derslerinde kullanilmasinin 6grencilerin basar1 ve tutumlarina etkisinin incelenmesi” adli
arastirma deneysel yontemlerden kontrol gruplu gercek deneme On test — son test olarak
tasarlanmig, birinci kademede 889 Ogrenci ve ikinci kademede 489 ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki 6grencilerin  kontrol
grubundaki Ogrencilerden farkli olarak derse yonelik tutumlarmin olumlu oldugu

bulunmustur.

Keskin, Oksiiz, Gelen ve Yilmaz (2012) 5. smiflarla yiiriittiigii ¢aligmasinda baz
evrensel degerleri kazanim diizeylerinin karsilastirilmasini amacgladigi goériilmektedir. Bu
kapsamda ilkoégretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, sosyal bilgiler ve hayat bilgisi 6gretim
programlarinda yer alan evrensel degerlerin (hosgorii, saygi, yardimseverlik, kiiltiirel
degerleri koruma ve gelistirme, dogruluk, diiriistlik ve 6zsaygi) sosyo-ekonomik diizey
bakimindan farkli ilkogretim okullarinda okumakta olan 5. simif 6grencilerinin kazanim
diizeylerini karsilagtirmayr amaglamistir. Calisma kapsaminda secilen degerlerle ilgili
olacak sekilde tasarlanan senaryolar kullanilmistir. Uygulama sonucunda elde edilen
veriler analiz edilmis ve ¢alisma sonucunda g¢alisma grubunu olusturan &grencilerin

belirlenen degerler ile ilgili oldukca iyi seviyede bilgi sahibi olduklar1 tespit edilmistir.

Aslan ve Kazu’nun (2012) yapmis olduklart “birlestirilmis simif 6gretmenlerinin
hayat bilgisi 6gretim programina yonelik goriislerinin incelenmesi” baslikli ¢alismalarinda
arastirma bulgularina dayali olarak; hayat bilgisi Ogretim programlar1 kazanimlar

birlestirilmis siniflarin ¢evre kosullar1 gozetilerek yeniden diizenlenmeli, hayat bilgisi
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Ogretim programinin igerigi birlestirilmis siniflarin kosullar1 disiiniilerek belirlenmeli
sonucuna vardiklar1 tespit edilmistir. Yapilan ¢alismada birlestirilmis siniflardaki seviye
farkliliklarinin  sebep oldugu gii¢liikleri gidermek i¢in her smif seviyesine uygun
etkinliklere ve Olgme-degerlendirme araglarina yer verilmesi gerekliligi bulgusu tespit

edilmistir.

Ugras’in (2011) “Ogrencilerin hayat bilgisi dersinde elestirel ve yaratic1 diisiinme
becerilerini kazanma diizeylerine iliskin 6gretmen goriisleri” baslikli ¢alismalarinda 1, 2 ve
3. smf Ogrencilerinin hayat bilgisi dersinde elestirel ve yaraticit diistinme becerilerini
kazanma diizeylerininin tespit edilmesi amaglandig1r goriilmektedir. Calismada elestirel
diistinmeye iliskin 3. simif kazanimlarinin egitim bolgelerine gére sonuglarinda yaratici
distinmeye iligkin 1. smif kazanimlarmin cinsiyete gore sonuclarinda ve 3. Simif
kazanimlarinin egitim bolgelerine gore sonuglar1 incelendiginde anlamli bir farkliligin
oldugunun tespit edildigi goriilmektedir. Bunun yaninda yapilan g¢alisgma sonucunda
elestirel ve yaratici diisiinmeyi olumlu etkileyen drama ve grup caligmalarina etkinliklerde
daha fazla yer verilmesinin kazanimlarin gergeklesme diizeylerini artiracagi onerisinin de

yer aldig1 tespit edilmistir.

Gegit, Seyihoglu ve Kartal’m (2011) yapmis oldugu ¢alismada ilkdgretim tiglincii
simif seviyesinde hayat bilgisi dersi kapsaminda okutulan “diin bugiin yarin” temasi
icerisinde yer alan “Bayrak” ve “Cumhuriyet” kavramlarinin 6gretimi igin ¢alisma
yapraklart ise kosulmustur. Bu sayede 6grencilerin akademik basarilar1 iizerinde ¢aligsma
yapraklarinin bir etkisi olup olmadigi ve ayn1 zamanda katilimcilarin ¢alisma yapraklarina
kars1 olusan tutumlarinin tespit edilmesi amaglanmistir. Arastirmada ontest-sontest deneme
gruplu kontrol modeli ise kosulmustur. Bunun yaninda nicel verilerinin desteklenmesi
amaciyla ogrenciler ile ayrica goriisme yapilarak topanan nitel veriler de igerik analizine
tabi tutulmustur. Calisma sonunda hayat bilgisi dersi igerisinde uygulanan calisma
kagitlarinin, katilimci Ogrencilerin akademik basarilar1 {lizerinde olumlu etki ettigi
bulgulanmistir. Calisma sonucunda derste c¢alisma yapragr kullanmanin farkli simf
seviyelerinde ve diger disiplinlerde uygulamanin daha fazla yayginlastirilmasi, olusturulan
icerigin gorsel kullanilarak teknik boyutta farklilagtirlmasi ve hatta renklendirilerek

tasarlanmasi gerektigi ¢cikarimi yapilmstir.

Hanbaba’nin (2011) “oyunla 6gretim yonteminin 3.sinif 6grencilerinin hayat bilgisi
basaris1 ve tutumuna etkisi” baghikli ¢alismasinda deney ve konrol gruplarinin

olusturuldugu goriilmektedir. Calismada, “Diin, Bugiin, Yarmn” temasinda yer alan
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“Degisim” ve “Teknoloji” konularmin yer aldigi 7 kazanim deney grubunda oyunla
Ogretim yontemi ige kosularak verildigi goriiliirken kontrol grubunda ise ayni kazanimlar
programda belirtilen sekilde kazandirilmaya g¢alisilmistir. Arastirma sonucunda seg¢ilmis
olan kazanimlarin kazandirilmasinda basar1 agisindan deney grubunun kontrol grubundan
anlamli derecede yiliksek oldugu ve tutum agisindan anlamli bir farkin olmadig1 sonucuna

varildig bulgulanmistir.

Parlak (2011) “tarih 6gretiminde giidiimlii kii¢iik grup tartismasmin 6grencilerin
demokratik tutumlarina etkisi” adl1 arastirma ¢alisma modeli olarak tasarlanmus, 10. sinifta
Ogrenim goren 12 kiz ve 36 erkek Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda
giidimlii grup tartismalarinin, tarih derslerinde Ogrencilerin demokratik tutumlarinin

gelistirilmesinde faydali olacagi bulgusu saptanmistir.

Gomleksiz ve Ciiro (2011) tarafindan betimsel olarak tasarlanan calismada sosyal
bilgiler dersi O6gretim programinda yer alan degerlere iliskin 6grenci tutumlarinin
degerlendirilmesini amaglamistir. Bu kapsamda sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda
yer alan vatanseverlik, kiiltiirel degerler, saygi, ¢evre ve doga, sorumluluk ve bilimsel
tutum gibi degerlere yonelik dgrencilerin tutumlar: tespit edilmeye ¢alisilmistir. Caligsma,
2009- 2010 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir’in Ergani ilgesinde bulunan 14 ilkdgretim
okulunda yapilmistir. Yapmis olduklar1 ¢alisma sonucunda sosyal bilgiler dersi
kapsaminda uygulanan sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin tespit edilen degerlerin
ogrencilere kazandirilmasinda etkili oldugu bulgusu saptanmistir. Calismada Parlak’in
(2011) calismasinda elde ettigi sonuglarin aksine ailelerin sosyo-ekonomik diizeylerinin
ogrencilerin deger edinimlerine yonelik anlamli bir farklilik bulunmadig: tespit edilmistir.
Buna karsin ¢aligmanin yiiriitiildigii okullarin sahip olduklar1 sosyo-ekonomik diizeylerin
ve cinsiyet degiskeninin deger edinimi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu tespit edilmistir. Calisma sonucunda Ogrencilerin vatanseverlik degerine yonelik
sahip olduklar1 tutumun yiiksek oldugu ve bu kapsamda tespit edilen en olumlu tutumun
iilke ve milletini sevme yoniinde arttig1 tespit edilmistir. Ulkenin bagimsizliga ve ulusal
degerlere 6nem verme ve gegmis tarihi ile gurur duymaya iligkin tutumlarin da 6grenciler
tarafindan edinildigi tespit edilmistir. Arastirmacilar calisma sonucunda okul-aile is
birliginin gelistirilmesi gerektigini vurgulamis ve deger egitimi kapsaminda tasarlanan
etkinliklerin, Ogrencilerin smif seviyeleri dikkate alinarak yapilmasi1 gerektigini

vurgulamistir.
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Bodur’un (2010) yapmis oldugu “ilkogretim ikinci simif hayat bilgisi dersinde
icerik temelli elestirel diisiinme Ogretiminin Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerine
etkisi” baslikli ¢alismasi 6n test-son test modeli kullanilarak desenlenmistir. Yaptiklari
calisma sonucunda igerik temelli elestirel diisiinme 6gretimi yaklagiminin 6grencilerin
elestirel diistinme becerilerinin gelisimi lizerinde olumlu etki ettigi sonucuna ulasildigi
tespit edilmistir. Ayrica igerik temelli elestirel diislinme Ogretimi etkinliklerinin
Ogrencilerin elestirel diisiinmeye iliskin tutumlarin1 olumlu etkiledigi ve elestirel diisiinme
stratejilerinin sinif iginde kullanimini artirdigr da ¢alismanin sonucu olarak ortaya kondugu

goriilmektedir.

Kilig Oziin (2010) tarafindan yapilan ¢alismada “hayat bilgisi 6gretiminde kavram
karikatiirii yaklasiminin 68renci basarist ve tutumuna etkisi”” adl1 arastirma kontrol gruplu
esitlenmemis yar1 deneysel desen olarak tasarlanmis, deney grubunda 34 &grenci ve
kontrol grubunda 36 6grenci ile gergeklestirilmistir. Aragtirma sonucunda kontrol grubu
Ogrencilerinin tutum On test ve son test puanlarinda anlamli bir fark bulunmadigi icin
tutumlarinda bir degisiklik olmadig1 bulunmustur. Deney grubu 6grencilerinin ise tutum 6n
test ve son test puanlarinda son test lehine anlamli bir fark bulundugu i¢in tutumlarinin

arttigi bulunmustur.

Ural (2010) tarafindan yapilan “ilkogretim Ogrencilerinin demokratik tutum ve
empatik egilim diizeylerine sosyal bilgiler dersinin etkisi” isimli g¢alisma tarama
modellerinden karsilastirma tiirii iliskisel tarama olarak tasarlanmis, altinci ve yedinci
sinifta 6grenim goren 471 kiz ve 439 erkek ogrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin demokratik tutumlarinda cinsiyet, anne egitim durumu, baba
egitim durumu degiskenleri agisindan anlamli farklilik oldugu ancak okuduklari sinif, anne
i durumu ve baba is durumu degigskenleri agisindan anlamli farklilik olmadigi

bulunmustur.

Cetintas Evcimik (2009) “egitim fakiiltesi 68rencilerinin demokratik tutumlar1” adli
arastirma betimsel nitelikte bir arastirma olarak tasarlamis, 6rnek olarak secilen bes egitim
fakiiltesinde Ogrenim goéren son sif Ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin iiniversite, gelir diizeyi, bdliim, cinsiyet, anne egitim diizeyi,
kardes sayisi degiskenleri acisindan demokratik tutumlarinda farklilagsmanin oldugu;
O0grenim sekli ve baba egitim diizeyi degiskenleri acisindan da 6grencilerin demokratik

tutumlari arasinda farklilasmanin olmadig1 bulunmustur.
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Bilek’in (2009) yapmis oldugu “ilkogretim iiclincli sinif hayat bilgisi dersinde
dramatizasyon yoOnteminin Ogrencilerin sosyal-duygusal uyumlarma ve akademik
basarilarina etkisi” baglikli ¢alismasinda “Benim Essiz Yuvam” temasinda belirlenen
kazanimlar degerlendirilerek dramatizasyon yonteminin hayat Dbilgisi dersinde
kullanilmasinin 6grencilerin sosyal duygusal uyumlarina ve akademik bagarilarina olumlu

katkilar yaptig1 sonucuna ulagilmistir.

Onur’un (2009) “ilkogretim hayat bilgisi 6gretim programinin elestirel diisiince
becerilerine yonelik kazanimlarinin ulasilabilirlik  diizeyi” baglikli nitel aragtirma
caligmasinda ilkdgretim hayat bilgisi 6gretim programinin elestirel diigiince becerilerine
yonelik kazanimlarimin elestirel diisiincenin alt becerilerine hizmet ettigi ancak

kazanimlarin siireci kazandirmak i¢in gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir.

Kiiciik (2008) “ilkogretim 6. smif sosyal bilgiler dersinde is birlik¢i 6grenme
yonteminin demokratik tutum {izerindeki etkisi” adli arastirma kontrol grupsuz 6n test -
son test deneysel desene gore tasarlanmig, 6. Sif Ogrencilerinden 81 Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore
demokratik tutumlarimin daha fazla gelistigi gorlilmiistiir. Kardesi 1-3 arasindaki
Ogrencilerin kardes sayisi daha fazla olan 6grencilere gore yapilan On testte ve son testte

demokratik tutumlarinin daha diisiik oldugu bulunmustur.

Sahiner (2008) “ilkogretim sosyal bilgiler dersinde aktif 6grenme tekniklerinin
demokratik tutumlara ve ders basarisina etkisi” adli arastirma On test- son test kontrol
gruplu deneysel arastirma modeli olarak tasarlanmis, deney grubunda 28 Ggrenci ve
kontrol grubunda 31 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin
demokratik tutumlarinda aktif 6grenme tekniklerinin kullanilmasinin deney grubu lehine

anlaml farklilik olusturdugu bulunmustur.

Baysal’mm  (2005) yapmis oldugu “2005 ilkogretim hayat bilgisi dersi 6gretim
programindaki 6grenci etkinliklerine yonelik 6gretmen goriisleri” baslikli tarama modelli
calismasinda ogretmenlerin 2005 ilkdgretim hayat bilgisi dersi 6gretim programindaki
ogrenci etkinliklerine yonelik genelde olumlu goriisler belirttikleri sonucuna ulasilmis olup
Ogretmenlerin cinsiyet, egitim diizeyi, mezun olduklar1 bolim ve calistiklar1 yere gore

anlamli bir farkin bulunmadigi da belirtilmektedir.

Bektas (2007) iki faktorli (2x2) faktoryel modele uygun kurguladigi ¢alismasinda

hayat bilgisi dersinde ailelerin ¢oklu zeka kurami hakkinda bilgilendirilme bigimlerinin ve
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ogrencilerin farkli baskin zeka gruplarinda yer almalarinin proje basarilar1 ve tutumlarina
etkisini arastirmistir. Orneklem grubunu ilkdgretim 3. siif seviyesinde dgrenim gérmekte
olan toplam 46 dgrenciden 24 ogrenci ile gergeklestirmistir. Ogrenci segiminde baskin
zeka alanm1 6n planda olmalar1 dikkate alinmistir. Calisma sonucunda hayat bilgisi dersine
yonelik 6grencilerin On test-son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmadig tespit

edilmistir.

Ekinci Isik (2007) kontrol gruplu 6n test — son test yari1 deneysel desen olarak
tasarladig1 ¢alismasinda hayat bilgisi 0gretiminde proje tabanli 6§renmenin akademik
basari, yaratict diisiinme, kalicilik, hayat bilgisi dersine karsi tutum diizeylerine etkisini
arastirdigi calismasinda deney ve kontrol gruplarinda yirmi dorder (24) 6grenci olmak
lizere toplam 48 Ogrenci ile yiirlitmiistiir. Calisma sonucunda proje tabanli dgrenmeye
temelli hayat bilgisi dersinin 6grencilerin hayat bilgisi dersine kars1 tutumlarinda anlaml

bir farklilik ¢iktig1 bulgulanmistir.

Diindar (2007) 6n test - son test kontrol gruplu deneme modeline gore tasarladigi
calismasinda kavram analizi stratejisinin 0grencilerin kavram 6grenme basarist ve hayat
bilgisi dersine iliskin tutumlarina etkisine bakmustir. Calismada hayat bilgisi dersine
yonelik tutum kullanilmis olup deney ve kontrol grubunda toplam 52 &grenci ile
gerceklestirmistir. Calisma sonucunda deney grubu Ogrencilerinin hayat bilgisi dersine
yonelik tutumlar1 lizerinde kullanilan kavram analizi stratejisi lehine anlamli farklilik

ciktig1 tespit edilmistir.

Dincer Cengeloglu (2005) kontrol gruplu 6n test — son test deneysel desen seklinde
tasarladig1 ¢aligmasinda ¢oklu zekd kuramina gore diizenlenen hayat bilgisi dersi 6gretim
etkinliklerinin 6grenci basar1 ve tutumuna etkisini arastirdigi calismada kontrol ve deney
grubu olmak iizere toplam 43 6grenci ile gerceklestirilmistir. Calisma sonucunda kontrol
gruplarinin ve deney gruplarinin tutum 6l¢eginden alinan son test puanlari arasinda anlamli

bir farklilik ¢ikmadigi bulgulanmastir.

Giliven (2005) tarama modelinde tasarlanan tarith Ogretiminde Ogrencilerin
demokratik tutumlarmin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi isimli ¢alismasini 1354
Ogrenci ile yiiriitmistiir. Calisma sonucunda anne baba davranisinin, anne babanin egitim
seviyesi ve davranis sekillerinin 6grenciler iizerinde demokratik tutum gelismesinde etkili

oldugu sonucuna varmistir. Bununla birlikte ayni1 c¢alismada Ogrencilerin demokratik
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tutumlarmin gelismesinde tarih 6gretmenlerinin davranis sekilleri, ebeveynlerinin aylik

gelir diizeyleri ve yasadiklart cografi bolgenin de etkisi oldugu sonucu tespit edilmistir.

Aslan’in (2004) yapmis oldugu “gOziimlemeli Oykii yonteminin hayat bilgisi
basarisi, tutum ve diisiinme becerileri iizerindeki etkileri” baslikli calismasinda ise
¢oziimlemeli Oykii yOnteminin Ogrencilerin hayat bilgisi dersindeki basarisi iizerinde
geleneksel Ogretim yontemlerine gore daha etkili oldugu sonucuna ulasildigi tespit
edilmistir. Tutum bakimindan geleneksel yontemle ¢oziimlemeli 6ykii yontemi arasindaki
farkin anlamli olmadiginin tespit edildigi calismada O&grencilerin  Oykiilerdeki
¢oziimlemeleri, derste islenen bir sosyal olay ya da olguya iliskin ¢éziimleme yapmada
giicliikler yasadiklarini ve islenen tema ile ilgili diisiinme becerilerini yeterli diizeyde

kullanamadiklarini ¢alismanin ortaya koydugu sonuglaridir.

Ozer (2004) deneysel desene gore tasarlamis oldugu ilkdgretim sosyal bilgiler
Ogretiminde yaratict drama yonteminin demokratik tutumlara ve ders basarisina etkisi
isimli ¢aligmasinda ise 40 6grenci ile ¢alismig, bu Ogrencilerin 20’si deney grubunu ve
diger 20’si ise kontrol grubunu olusturmustur. Calisma sonunda deney grubunda
uygulanan yaratict drama yonteminin dgrencilerin demokratik tutumlari tizerinde uzlagma
boyutu ile anlamli farklilik ¢ikarken empatik duyarlilik boyutunda herhangi bir anlamli
farklilik ¢ikmadig tespit edilmistir.

Diindar (2003) ilkdgretim 3. Smif 6grencileri ile yliriittiigii ¢alismasinda ilkogretim
ticiincli smif hayat bilgisi dersinde 6grenme paketi kullanimimin 6grencinin basarisina,
tutumuna ve yaraticilia etkisine bakmistir. Calisma sonucunda hazirlamis oldugu paket
programlar ile yiriitiilen derslerin deney grubu ile kontrol grubunun hayat bilgisi dersine
yonelik tutum son testi puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit

etmistir.
2.5.2. Konuyla Ilgili Yurtdisinda Yapilan Cahsmalar

Al-Zubi (2018) tarafindan yapilan aragtirmanin amaci ingilizce 6greticilerinin kendi
siniflarinda demokrasi tekniklerini nasil kullandiklarini aragtirmaktir. Calisma kapsaminda
arastirmact tarafindan demokrasi Olgegi gelistirilmis olup 30 Ogretmen {iizerinde
uygulandigr tespit edilmistir. 30 Ogretmenin ifade edis sekli ile 6grenme ve Ogretim
siirecinde demokrasi deneyimlerine odaklanmildig1 goriilmektedir. Bu baglamda calisma

sonucunda demokrasi ilkelerini yeterince uygulamadiklari bulgulanmastir.
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Wilhelmson ve Do66s (2016) yaptiklart ¢alisma ile okullardaki demokratik
uygulamalarin potansiyelini incelemis ve potansiyel kayiplarini tartigtiklart goriilmektedir.
Yapilan calismada Isve¢’te ii¢ basarili okulun ilkelerinin incelendigi goriilmektedir.
Aragtirma sonucunda mevcut egitim yasasinin demokrasi 6devini gerceklestirme olasiligini

diisiirdiigii sonucu tespit edilmistir.

Alazzi (2012) yapmis oldugu calismasinda 6grencilerin sosyal bilgiler 6gretimi
programinin beceriler ve katilim demokratik degerlere sahip olmalar1 incelenmistir. Karma
yontem ile desenlenen aragtirmada 125 6gretmene anket ve goriisme yaparak programda
ders kitaplarii ve Ogretim yontemlerinin yetersiz oldugu bulgusu saptanmig olup
programin bilgi, beceri ve katilimi tesvik etmesi gerektigine vurgu yapilmistir. Bununla
birlikte calisma sonucunda demokratik degerlerin kazandirilmasina da vurgu yapildigi

goriilmektedir.

Abu-Nair (2011) yapmus oldugu c¢alismasinda Urdiin’de lise &grencilerinin
gbziinden 6gretmenlerin demokrasi uygulamalarini ortaya koymayr amaglamistir. Calisma
sonucunda Ogrenci goriislerinden elde edilen sonuglara gore 6gretmenlerin dgrencileri ile
demokrasiyi orta diizeyde gerceklestirdikleri sonucu bulgulanmistir. Bunun yaninda
cinsiyet degiskeni acisindan 6grencilerin géziinden 6gretmenlerin demokrasi uygulamalari

arasinda anlamli bir fark oldugu da ulasilan sonuclar arasinda oldugu soylenebilir.

Sarwar ve Yousuf, (2010) yaptiklar1 ¢alisma da 60 ortaokul 6gretmenine 5 faktorlii
demokratik tutum Olcegi uygulamiglar. Calismada geng Ogretmenlerin demokratik
degerlerinin daha yiiksek oldugu bulgulanmustir. Ileri yas grubunda bulunan ortaokul
O0gretmenlerinin demokratik degerlerinin yiiksek olmadigi sonucuna ulasilan g¢alismada
ortaokul 6gretmenlerinin demokratik tutumlarimin gelistirilmesi i¢in agik iklim ve uygun

Ogretim yontem ve teknik se¢iminin énemi vurgulanmistir.

Almog ve Zipora (2007) 6gretmenlerin dgrencilerin davranis problemleriyle nasil
basa ciktiklarin1 ve 6gretmenlerin kullandiklar1 yontemlerdeki kisisel farkliliklarin etkisini
anlamak amaciyla Ogretmenlerin demokratik diisiinceleri ve kendi yeterlilikleriyle bu
yontemler arasindaki iliskiyi ortaya koymayir amaglayan bir calisma yapmislardir.
Aragtirma 1. smiftan 3. smif diizeylerine kadar oOgretmenlik yapan 33 Ogretmen
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda o&gretmenlerin sahip olduklari bilgi diizeyleriyle

onlarin bu bilgileri sinif ortaminda uygulama becerileri arasinda biiytik bir farklilik ortaya
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ciktig1 goriilmiistiir. Ayrica o6gretmenlerin demokratik tutumlariyla yontemleri kullanma

yeterlilikleri arasinda olumlu yonde bir iliski saptanmaigtir.

Perliger, Canetti Nisim ve Pedahzur (2006) yaptiklar1 ¢alisma ile lise 6grencileri
arasindaki demokratik tutumlar1 incelemislerdir. Bu baglamda calisma ile vatandaglik
egitimi almanin, sosyo-demografik 6zellikler ve demokratik tutumlar {izerindeki etkisinin
arastirildif1 tespit edilmistir. Arastirmanin calisma grubunu Israil’de bes farkli lisede
okuyan 10. ve 12. smif Ogrencisi olmak iizere toplam 718 Ogrenci olusturdugu
gorilmektedir. Arastirma sonucunda vatandaslik egitiminin Ogrencilerin demokratik
tutumlarinda etkisinin az oldugu, calismaya katilan 6grenciler arasinda demokratik sinif
ortaminin demokratik tutumlarin igsellestirilmesinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu ve
sosyo-demografik o6zellikler ile demokratik davramiglar arasindaki iliskinin demokratik

siif ortaminin algilanmasi ile tam olarak iligkili olmadigi sonuglarina bulgulanmistir.

Pryor ve Pryor (2005) demokratik sinif uygulamasi hakkinda 6gretmen adaylarinin
tutumlar1 ve inaniglari: Pedagojik entegrasyon i¢in var olan niyetler iizerindeki etkileri”
isimli ¢aligmasinda, 6gretmen adaylarinin demokratik uygulamalar1 kendi 6gretimleri igine
entegre etme niyetlerini ve tutum ya da inamiglarin bu niyetler tizerindeki etkilerini
incelemeyi amaglamiglardir. Arastirma sonucunda oOgretmen adaylarinin o6gretimleri
stirecine demokratik uygulamalari yerlestirme yoniinde giiclii niyetlere sahip olduklar1 ve
bu niyetlerin ilgili davranisa yonelik olan tutum tarafindan kontrol edildigi tespit edilmistir.
Bunun yaninda ¢aligma sonucunda sosyal bilgiler, yontem derslerine entegre edilmis olan
demokratik uygulamalarin, demokratik uygulamalarin nasil gerceklestirilecegi yoniindeki

Ogrenci bilgilerinin yiiksek diizeyleri ile baglantili oldugu diisiincesi bulgulanmastir.

Literatiir incelendiginde hayat bilgisi dersi ile ilgili olarak 6grencilerinin hayat
bilgisi dersine yonelik tutumlarinin; senaryo tabanli Ogrenme, oyunla &gretim,
coziimlemeli 6ykii, ¢oklu zeka kuramina, proje tabanli 6grenme, beyin temelli 6grenme,
yaraticit drama ve farklilastirilmis 6gretim uygulamalarina gore degisip degismedigi, hayat
bilgisi dersinde otantik gorev temelli 6grenme ortamlari, bilisim teknolojileri destekli
yansitict diigiinme etkinlikleri, 6grenme paketi kullanimi, kavram analizi stratejisinin
kulanim1 ve kavram karikatiirii kullaniminin 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik
tutum diizeylerine etkisinin ¢alisildigi goriillmektedir. Bununla birlikte hayat bilgisi dersine
yonelik  tutum, demokratik tutum ile iliskilendirilerek yapilan ¢alismalar soz

konusudur(Giindogan, 2017; Durmus, 2017; Yavuz, 2017; Ceylan, 2016; Kahriman, 2014,
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Palavan, 2012; Utkiir, 2012; Kili¢ Oziin, 2010; Onur, 2009; Bektas, 2007; Ekinci Isik,
2007; Diindar, 2007; Aslan, 2004; Diindar, 2003).
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BOLUM 111
3. YONTEM

Bu bdliimde, arastirmanin yiiriitilmesinde izlenen yontem, aragtirmanin evren ve
orneklemi, kullanilan veri toplama araglar1 ve verilerin analizinde kullanilan istatistik

yontem ve teknikler agiklanmistir.
3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu arastirmada genel hatlar1 ile “betimleyici arastirma” yontemi kullanilmis ve veriler

hem nicel hem de nitel yontemlerle elde edilmistir.

Aragtirmanin nicel yontemle yiiriitiilen kismini, ilkokul dgrencilerinin hayat bilgisi
dersi tutum diizeylerini 6lgmeye yonelik gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirmek
amactyla Olcek gelistirme ve gelistirilen 6l¢ek ile ilkokul 2. ve 3. sinif 6grencilerinin hayat
bilgisi dersine yonelik tutum diizeylerinin ve bu tutum diizeylerinin farkli degiskenler

boyutu ile incelenmesi olusturmustur.

Arastirmanin bu asamasini Olgek gelistirme ve gelistirilen 6lgegin uygulanmasi
olusturdugundan nicel arastirma desenlerinden betimsel tarama modeli kullanilmistir.
Betimsel tarama yontemi olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve ¢esitli
alanlarin “ne” oldugunu betimlemeyi, aciklamay1 hedefleyen caligmalardir. Betimleme
arastirmalar1, mevcut olaylarin daha 6nceki olay ve kosullarla iligkilerini de dikkate alarak
durumlar arasindaki etkilesimi aciklamayr hedef alir (Kaptan, 1998; Karasar, 2005).
Tarama modelleri, bir grubun o6zelliklerinin belirlenmesi i¢in yapilan ¢aligmalar olarak
betimlenmektedir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009). Bu
calismada da ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutumunu belirleyebilecek
gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirilmesi amaclandigindan ve bu 6lgme aracinin

uygulanip farkli degiskenlerle iliskisi betimlendiginden genel tarama modeli kullanilmistir.

Aragtirmanin nitel yontemle yiiriitiilen kismini ise hayat bilgisi dersine yonelik

Ogrenci goriislerinin betimlenmesi olusturmustur.

Nitel arastirmalar; arastirilacak konu, olay, olgu ve algilarin ya da konularin dogal
ortamdaki durumlarmi tespit etmek amaci ile yapilmaktadir ve nitel arastirmalarda genel
olarak goriisme, gozlem ve dokiiman ¢oziimlemesi teknikleri kullanilmaktadir (Ekiz, 2003;

Kus, 2003; Yildirim ve Simsek, 2011). Bir baska ifadeyle nitel aragtirma, teori olusturmay1
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temel alan bir anlayisla sosyal olgular1 bagli bulunduklar1 ¢evre igerisinde arastirmayi ve
anlamay1 6n plana alan derinlemesine ve ayrintili bilgileri gerektiren bir yaklagim olarak
tanimlanabilmektedir (Yildirim, 1999). Bu baglamda ¢alismanin bu boyutu, 6grencilerin
hayat bilgisi dersine yonelik diisiinceleri yar1 yapilandirilmis goériisme formu yoluyla elde

edildiginden betimsel bir durum ¢alismasidir.
3.2. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMI

Arastirmanin nicel ve nitel boyutlar1 i¢in ayr1 ayr1 ¢alisma gruplar1 belirlenmistir.

Arastirmanin nicel boyutu i¢in 2017-2018 Egitim-Ogretim Y1l Bahar Dénemi’nde
Kirsehir il merkezinde 6grenim goren ilkokul &grencilerinden olugan dort farkli calisma
grubu olusturulmustur. Birinci ¢alisma grubundan elde edilen veriler A¢imlayicit Faktor
Analizi (AFA), ikinci ¢alisma grubundan elde edilen veriler Dogrulayict Faktor Analizi
(DFA), ii¢iincii ¢alisma grubundan elde edilen veriler dl¢timlerin test-tekrar test giivenirligi
ve dordiincii caligsma grubundan elde edilen veriler ise gelistirilen dl¢cegin uygulandig 2. ve
3. smf Ogrencilerinin tutum puanlarmi elde etmek i¢in olusturulmustur. Calisma
gruplarinin olusturulmasinda birden ¢ok unsur dikkate alinmistir. Calismanin yapisi geregi
birden ¢ok c¢alisma grubu olusturma zorunlulugu ¢alismada ulasilabilir evren
belirlenmesine yol agmistir. Bu kapsamda arastirmacinin Kirsehir ilinde ikamet etmesi
ulasilabilir evrenin Kirsehir il merkezindeki ilkokullara devam eden 2. ve 3. smiftaki

Ogrencilerden olusmasina neden olmustur.

Aragtirmacilarin dlgek gelistirme siirecinde AFA’y1 m1 DFA’y1 m1 kullanacaklarini
onceden belirlemeleri gerekmektedir. Literatlirde dlgek gelistirme caligmalarinda AFA’nin
tek basina kullamildig1 goriilmesine karsin Fabrigar, Wegener, MacCallum ve Strahan’a
gore (1999) AFA ve DFA'nin birbirleriyle baglantili olarak kullanilmasinin genellikle
yararli oldugu belirtilmektedir. Bundan dolayr bu c¢aligmada 6nce AFA, sonra da DFA
birbiri ile baglantili olarak kullanilmistir. Arastirmada dort ayri1 c¢alisma grubunun
belirlenmesinde bu durum etkili olmustur. AFA ve DFA i¢in ayr1 ayr calisma gruplari
belirlenmigtir. Fabrigar, Wegener, MacCallum ve Strahan’a gore (1999) hem AFA hem de
DFA ortak faktér modeline dayanir ve her ikisi de nispeten kiiciikk bir gizli degisken
kiimesi kullanarak ol¢iilen degiskenler arasindaki korelasyon yapisini temsil eder. Ancak
AFA oncelikle veri odakli bir yaklasimdir. Onceden bilinen higbir ortak faktdr sayisi
yoktur ve ortak faktorler ve Olgiilen degiskenler arasindaki iliskilerin kaliplar1 {izerine

birka¢ kisitlama getirilmistir (yani faktor yiikleri gibi). Bu baglamda AFA, oOncelikle
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verilerden uygun sayida faktor ve faktdr yiikii modelinin belirlenmesi i¢in prosediirler
saglar. Buna karsilik DFA, bir aragtirmacinin, belirli sayida faktorlerin belirlenmesinin
yanm sira ortak faktorler iizerinde Olgiilen degiskenlerin sifir ve sifir olmayan yiiklerinin
modelini belirlenmesini gerektirir. Herhangi bir bireysel veri setinin kendi kendine
Ozgiliiklerine sahip olmasi muhtemel oldugundan (Catteil, 1978’den akt. Fabrigar,
Wegener, MacCallum ve Strahan, 1999) bu c¢alismada AFA ve DFA i¢in ayr1 6rneklemler

tercih edilmistir. Arastirmanin birinci ve ikinci ¢alisma gruplar1 asagida betimlenmistir.

Birinci ¢alisma grubu, Kirsehir il merkezindeki on farkli ilkokuldan amaglh ve
seckisiz ornekleme yoluyla 179u (%50.4) kiz ve 176’s1 (%49.6) erkek olmak {izere toplam
355 6grenciden olugsmaktadir. Bu gruptaki 6grencilerin 182°si (%51.3) 2. smifa, 173’1
(%49.7) 3. sinifa devam etmektedir. Bu calisma grubunda olusan sayiya ¢ok sayida
cevapsiz madde birakan 7, bir madde i¢in birden ¢ok segenek isaretleyen 5, kontrol sorulari
dikkate alindiginda 6lgekteki sorulari okumadan cevap verdigi diisiiniilen 11 yani toplamda
23 oOgrenci dahil edilmemistir. Birinci ¢alisma grubu ile ilgili veriler tablo 3.1°de
verilmistir.

Tablo 3.1. Arastirmanmin Birinci Calisma Grulzunda Yer Alan Ogrencilerin Simif ve
Cinsiyet Durumu Ozellikleri

Sinif
2. Smif 3. Sinifn WORLAM

" N 93 86 179

N % 52.0 48.0 100.0
Cinsiyet N 89 87 176
Erkek o 50.6 49.4% 100.0

n 182 173 355

TOPLAM % 51.3 48.7 100.0

Ikinci calisma grubu, Kirsehir il merkezindeki birinci ¢alisma grubunda yer
almayan sekiz farkli ilkokuldan amagh ve seckisiz 6rnekleme yoluyla 153’1 (%58.0) kiz
ve 111’1 (%42.0) erkek olmak iizere toplam 264 6grenciden olugmaktadir. Bu gruptaki
ogrencilerin 116°s1 (%43.9) 2. sinifa, 148’1 (%56.1) 3. sinifa devam etmektedir. Bu ¢alisma
grubunda olusan sayiya; ¢ok sayida cevapsiz madde birakan 3, bir madde i¢in birden ¢ok
secenek isaretleyen 2, kontrol sorulari dikkate alindiginda dlgekteki sorulari okumadan
cevap verdigi diisiiniilen 13 yani toplamda 18 6grenci dahil edilmemistir. Ikinci ¢alisma

grubu ile ilgili veriler tablo 3.2°de verilmistir.
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Tablo 3.2. Arastirmann Ikinci Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Sinif ve Cinsiyet
Durumu Ozellikleri
Siuf

2. Smif 3. Sinifn TOPLAM
. n 69 84 153
N % 451 54.9 100.0
Cinsiyet n 47 64 111
Erkek 42.3 57.7 100.0
n 116 148 264
TOPLAM % 43.9 56.1 100.0

Arastirmaya dahil edilen tiglincii ¢alisma grubu, hayat bilgisi dersi tutum 6lgeginin
test-tekrar test giivenirligini 6lgmek i¢in olusturulmustur. Bu ¢alisma grubunda yer alan
ogrenci sayist AFA ve DFA ¢alisma gruplarindan daha azdir. Bunun nedeni test tekrar test
giivenirligi i¢in ayni 6grenci grubuna uygulama zorunlugudur. Ayni 6grenci grubuna iki
Olciimde de ulasilmasinin zorlugu bu ¢alisma grubundaki 6grenci sayisinin az olmasinin
ana nedenidir. Bu c¢alisma grubu aragtirmanin {gilincii c¢alisma grubu olarak

ifadelendirilmistir.

Ucgiincii ¢alisma grubu, Kirsehir il merkezindeki birinci ve ikinci ¢alisma grubunda
yer almayan bir ilkokuldan amacl ve seckisiz 6rnekleme yoluyla 40’1 (%65.6) kiz ve 21°i
(%34.4) erkek olmak {izere toplam 61 6grenciden olugmaktadir. Bu gruptaki 6grencilerin
27°s1 (%44.3) 2. sinifa, 34’1 (%55.7) 3. simmifa devam etmektedir. Bu ¢alisma grubunda
olusan sayiya ¢ok sayida cevapsiz madde birakan 1, bir madde i¢in birden ¢ok segenek
isaretleyen 2, kontrol sorular1 dikkate alindiginda Olgekteki sorulari okumadan cevap
verdigi diisiiniilen 3 ve ilk uygulamada yer alip ikincide yer almayan 3 yani toplamda 9

ogrenci dahil edilmemistir. Test- tekrar test arasinda dort haftalik bir stire birakilmistir.

Tablo 3.3. Arastirmamin Uciincii Calisma Gru.l_)unda Yer Alan Ogrencilerin Simif ve
Cinsiyet Durumu Ozellikleri

Sinif
2. Smif 3. Sinifn TOPLAM
" N 16 24 40
N % 40.0 60.0 100.0
Cinsiyet N 11 10 21
Erkek o 52.4 47.6 100.0
N 27 34 61
TOPLAM % 443 55.7 100.0

Arastirmanin dordiincii ¢alisma grubu ise gelistirilen hayat bilgisi dersi tutum
6l¢eginin uygulanmasi, 2. ve 3. sinif dgrencilerinin tutum diizeylerini belirleme ve bu
tutum puanlarmin farkli degiskenler agisindan incelenmesi i¢in olusturulmustur. Bu

calisma grubu dordiincii ¢alisma grubu olarak betimlenmistir.
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Dordiincli ¢alisma grubu, Kirsehir il merkezindeki birinci ve ikinci c¢aligma
grubunda yer alan fakat bu calisma gruplarinda veri toplanmayan on farkli ilkokuldan
amach ve segkisiz 6rnekleme yoluyla 136’s1 (%46.9) kiz ve 154’1 (%53.1) erkek olmak
lizere toplam 290 6grenciden olusmaktadir. Bu gruptaki 6grencilerin 124’1 (%42.8) 2.
siifa, 166’s1 (%57.2) 3. sinifa devam etmektedir. Bu ¢alisma grubunda olusan sayiya ¢ok
sayida cevapsiz madde birakan 11, bir madde i¢in birden ¢ok segenek isaretleyen 6 ve
kontrol sorular1 dikkate alindiginda 6lgekteki sorular1 okumadan cevap verdigi diisiiniilen 7

yani toplamda 24 6grenci dahil edilmemistir.

Tablo 3.4. Arastirmamin Dérdiincii Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Sinif ve
Cinsiyet Durumu Ozellikleri

Sinif
2. Smif 3. Simifn TOPLAM

~ n 47 89 136

s % 34.6 65.4 100.0
Cinsiyet n 77 77 154
Erkelty, o 50.0 50.0 100.0

n 124 166 290
TOPLAM % 42.8 57.2 100.0

Aragtirmanin nitel boyutunu 2017-2018 Egitim-Ogretim Yili Bahar Dénemi’nde
Kirsehir il merkezinde 6grenim goren ilkokul 2. ve 3. smif 6grencilerinden 58 6grenci

calisma grubu olusturulmustur.

Bu ¢alisma grubu, amagh ve rastgele segimle belirlenen Kirsehir il merkezindeki
bes ilkokuldan yine segkisiz olarak segilen Ogrencilerden olusturulmustur. Nitel veri
toplanan calisma grubu 30°u (%51.7) kiz ve 28’i (%48.3) erkek olmak iizere toplam 58
ogrenciden olusmaktadir. Bu gruptaki dgrencilerin 23’{ (%39.7) 2. sinifa, 35’i (%60.3) 3.

sinifa devam etmektedir.

Tablo 3.5. Arastirmanin Nitel Veri Toplanan Calwmg Grubunda Yer Alan Ogrencilerin
Swnif ve Cinsiyet Durumu Ozellikleri

Sinif

2. Smif 3. Sinifn TOPLAM
" n 13 17 30
N % 433 56.7 100.0
Cinsiyet n 10 18 8
Erkek o 357 64.3 100.0
n 23 35 58
TOPLAM % 39.7 60.3 100.0
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3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmanin veri toplama araglar1 olarak 6rneklemde yer alan 6grencilere kisisel
bilgi formu, hayat bilgisi dersi tutum o6lgegi ve hayat bilgisi dersine yonelik Ogrenci

gorlslerinin alindig1 yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilmastir.
3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmanin hem nicel hem de nitel boyutunda yer alan 6grencilerin demografik
Ozelliklerinin belirlenmesi amaciyla aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bu baglamda
kisisel bilgi formunda ‘“cinsiyet, smif, anne egitim durumu, baba egitim durumu, anne

meslek ve baba meslek durumlar1” ile ilgili sorular yer almistir.
3.3.2. Hayat Bilgisi Dersi Tutum Ol¢egi
Hayat bilgisi dersi tutum 6lgegi hazirlanirken DeVellis (2016) tarafindan onerilen

Olcek gelistirme asamalar1 dikkate alinmistir. Bu asamalar ve 6zellikleri asagidaki gibidir:

1. Ne olgmek istedigini agikga belirlemek (6lgcegin amacinin ve Olglilecek
ozelliklerin belirlenmesi)

Bir oOlcegin gelistirilmesinde ilk adim ne Olgmek istenildiginin acgikca
belirlenmesidir. Bu 6lgek gelistirmede amacin belirlenmesi anlamina gelmektedir ve bu
adimin bundan sonraki adimlarin dogru ya da yanlis ger¢eklesmesine etki etmektedir.

2. Madde havuzu olusturma

Bir 6lgegin amaci agikca ifade edildikten sonra gelistirici (arastirmact), 6l¢egi en
ciddi sekilde olusturmaya hazirdir. ilk adim, 6lgegin sonunda yer almasi igin aday olan
bliyiik bir madde havuzu olusturmaktir.

3. Olgiim formatin1 belirleme

Olgek sorular icin ¢ok sayida format vardir. Arastirmaci, formatin ne olacag
konusunda erken diisiinmelidir. Ciinkii formata uygun soru yazilmasi gerekmektedir. Kisa
cevapli, kontrol listesi, likert gibi birgok soru formati, soru tipinin farklilagmasina neden

olacagindan erken karar vermek dnemlidir.

4. Olusturulan Madde havuzunun uzmanlar tarafindan incelenmesi
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Bu adima kadar ilgilenilen olgunun ne oldugunu acikca ifade etmenin, uygun bir
madde havuzu olusturmanin ve bu maddeler i¢in bir cevap formati se¢gmenin gerekliligi
tizerinde durulmustu. Siirecin bir sonraki adimi1 ise madde havuzunu gézden gegiren, igerik
alaninda bilgili olan uzman Kkisilerin goriislerinin alinmasidir. Nitekim temel olarak her
maddenin Ol¢tiigii sey hakkindaki diislinceleriniz hipotezdir ve uzmanlarin cevaplar

maddelerinizi dogrulayan veya gecersiz/hatali oldugunu gosteren verilerdir.
5. Dogrulama maddelerinin dahil edilmesini diisiinmek

Olgek gelistirme soru kagidnin kalbi, gelistirilmekte olan lgegin ortaya ¢ikmasini
saglayan madde grubudur. Maddelerin son halini vermede Ongdriillerden faydalanmak

miimkiin olabilir. Baz1 maddeler i¢in dogrulama maddeleri 6l¢ege eklenebilir.
6. Madde gelistirme 6rneklemine karar vermek (6rneklemi se¢me)

Deneklerin maddelere orani goreceli olarak diisiik oldugunda ve Orneklem
biiyiikliigi bliyiik olmadiginda maddeler arasindaki korelasyon olduk¢a dnemli 6l¢iide sans
eseri etkilenebilir. Bu ve bunun disinda bir¢ok etkenden dolayr 6rneklem biiyiikliigiine

karar vermek arastirmaci i¢in dlgek gelistirmede 6nemli bir adimi1 olusturmaktadir.
7. Olgek maddelerini degerlendirme (gegerlik ¢alismasi ve giivenirlik hesaplama)

[lk madde havuzu gelistirildikten incelendikten ve uygun sekilde biiyiik ve temsili
bir 6rnege uygulandiktan sonra her bir maddenin performansini degerlendirme zamanidir.
Boylece 6lgegi olusturmak icin uygun olanlar1 tanimlayabilirsiniz. Bu, pek ¢ok agidan
olgek gelistirme siirecinin kalbidir. Oge degerlendirmesi belki de yalnizca &nem

derecesinde 0ge gelistirmede ikinci siradadir.
8. Olgek uzunlugunu en uygun hale getirmek

Genel olarak daha kisa 6lgekler iyidir ¢ilinkii katilimcilara daha az yiik yiiklerler.
Uzun oOlgekler ise daha iyidir ¢iinkii daha giivenilir olma egilimindedirler. Agikgasi bu
varliklardan birini maksimize etmek digerini azaltir. Bu nedenle 6lgek gelistirici, kisalik ve

giivenilirlik arasindaki en uygun dengeyi saglamalidir.

Hayat bilgisi dersi tutum &lgegi gelistirilmesinin amaci ilkokul 6grencilerinin hayat
bilgisi dersine yonelik tutumlarini belirleyebilecek gecerli ve giliveninilir bir arag
olusturmaktir. Olgme aracinin hazirlanmasinda ilk olarak ilkokul 2. ve 3. siniftan onar
O0grenciye hayat bilgisine yOnelik diisiincelerini yazmalar1 istenmistir. Bu adimi alinan

cevaplarla birlikte alan yazindaki tutum 6lgekleri incelenerek 32 maddeden olusan madde
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havuzu hazirlanmistir. S6z konusu maddelerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumu
Olcebilirligi denetlenmis ve dil agisindan anlasilirligr Tiirkge uzmani iki akademisyenden
destek alinmistir. Bu yolla olusturulan maddelerin karsisina 6grencilerin hayat bilgisi
dersine yonelik tutum ifadelerine katilma derecelerini belirlemek {izere tuglii likert
dereceleri yazilmistir. Bu dereceler sirasiyla “Katiliyorum (3)”, “Kismen Katiliyorum (2)”,
“Katilmiyorum (1)” seklindedir. Bununla birlikte 6l¢egin 6n uygulama formuna gerekli
yonergeler yazilmis ve boylece Kirsehir Ahi Evran (4), Kahramanmaras Siit¢ii Imam, Gazi,
Rize Recep Tayip Erdogan ve Mugla Sitki Kogman Universitelerinden toplam 8 (sekiz)
Ogretim iyesine “uygun”, “diizeltilip kullanilabilir’, “uygun degil” seklinde goriis ve
degerlendirmelerine sunulmustur. Uzmanlardan alinan goriis ve degerlendirmeler dikkate
alinarak 6n uygulama formunda yer alan 4 madde ¢ikartilmig, baz1 maddelerin anlatim ve
ifade bigimi yeniden diizenlenerek lgek n uygulamaya hazir hale getirilmistir. Olgegin
on uygulama formunda 28 madde yer almistir. On uygulama formu 355 Ogrenciye
uygulandiktan sonra 6l¢egin alt % 27 ve iist %27’lik gruplarin madde ortalamalar igin t-
testi, 6l¢egin madde-toplam korelasyon degerleri hesaplanmis ve faktor analizi yapildiktan
sonra 28 maddelik 6n uygulama formundan 12 maddenin ¢ikarilmasina karar verilerek
Olcek 16 maddeden ve 3 faktdrden olusan bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir.
Acimlayici faktor analizi sonuglarina gore dlgegin genelinin Cronbach Alpha i¢ tutarlik
katsayis1 801, faktorlerin ise sira ile 740, 729 ve 663 seklinde hesaplanmistir. Bu sekilde
olusturulan 6l¢ek 264 6grenciye dogrulayict faktor analizi yapilmak iizere uygulanmustir.
Uygulama sonucunda hayat bilgisi dersi tutum 6l¢eginin geneline ait Cronbach Alpha i¢
tutarlik katsayisi 88, faktorlerin ise sira ile 770, 808 ve 713 seklinde hesaplanmistir.
Dogrulayici faktor analizinde, model uyumuna iliskin x2/df 2.26; RMSEA degeri 0.069;
SRMR degeri 0.058; GFI degeri 0.90; AGFI degeri 0.87; NFI degeri 0.93; CFI degeri 0.96
olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu sonuglara gére modelin kabul edilebilir bir model

oldugu goriilmiistiir.
3.3.3. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Hayat bilgisi dersine yoOnelik Ogrenci goriislerinin  belirlenmesi igin yari
yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Gorlisme formunun olusturulmasinda

asagidaki adimlar izlenmistir.

Arastirmanin hedefleri dogrultusunda literatiir taramasi1 yapilmis ve Ogrencilere

yoneltilecek sorular taslak seklinde olusturulmustur. Olusturulan taslakta dort acik uclu
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soru yer almistir. Taslak form oncelikle birer 2. ve 3. siif 6grencisine okutularak gerekli
diizeltmeleri yapilmistir. Bu asamay1 Kirsehir Ahi Evran (2), Kahramanmaras Siit¢ii Imam,
Rize Recep Tayip Erdogan ve Mugla Sitki Kogman Universitelerinden toplam 5 dgretim
iyesine “uygun”, “diizeltilip kullanilabilir”, “uygun degil” seklinde goriis ve
degerlendirmelerine sunma asamasi takip etmistir. Uzmanlardan gelen doniitler
degerlendirilerek iki sorunun ¢ikarilmasina karar verilmis ve kalan iki soru i¢in uzman
degerlendirmeleri kendi kategorileriyle karsilastirilmis ve karsilastirmalarda goriis birligi
ve goriis ayrilig1 sayilar tespit edilerek sorularin giivenirligi Miles ve Huberman’in (1994)
formiilii (Glivenirlik=goriis birligi/goriis birligi+goriis ayriligi) kullanilarak 0.96 olarak
hesaplanmistir. Elde edilen uyum Kkatsayisi arastirma sorularinin yiiksek giivenirlikte
kullanilabilecegini gostermistir. Bununla birlikte uzmanlardan gelen doniitler ¢ergevesinde
sorular ifade bakimindan da diizeltilerek son hali verilmistir. Goriisme sorular1 asagidaki

gibi olusmustur:
1. Hayat bilgisi dersi hakkindaki diisiincelerinizi yaziniz.

2. Hayat bilgisi dersinde size hangi konularin 6gretilmesini istersiniz?
3.4. VERILERIN ANALIZI

Aragtirmanin nicel yontem kullanilan kisminda 6grencilerin hayat bilgisi dersine
yonelik tutumlarimi belirlemek amaciyla 6nce tutum Slgegi gelistirilmistir. Tutum Slgeginin
gelistirilmesinde AFA ve DFA yapilmistir. AFA i¢in SPSS 22.00 paket programindan

yararlanirken DFA i¢in Lisrel programi kullanilmistir.
AFA ve DFA yapilirken agagidaki istatistik islemler kullanilmistir.
1. Alt grup ve iist grubun puanlari arasindaki farka bagimsiz gruplar t testi,
2. Olgekte yer alan maddeler igin madde-toplam korelasyon,
3. Toplam varyans degerleri,
4. Yamag-birikinti (scree plot) grafigi,
5. Bilesenler matrisi (compenenet matrix),

6. Olgeginin faktor analizine yeterliligini test etmek igin Kaiser-Mayer-Olkin
(KMO) Testi ve Barlett Testi,

7. Olgegin faktdr yapisim agiklamada faktér yiikleri,
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8. Olgekteki maddelere ait ortak faktdr varyansi,
9. Faktorler ve maddelerin faktorler altinda aldig1 faktor yiik degerleri,

10. Aciklayic1 faktor analizine gore elde edilen ii¢ faktoriin kendi aralarindaki

korelasyon degerleri,

11. Tutum 6lgeginin gilivenirligi igin test- tekrar test ve Cronbach Alpha i¢ tutarlik

katsayilari,

12. Dogrulayict faktér analizi i¢in; Yyapmin uygunlugu i¢in model uygunluk
Olciitlerinden RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation), SRMR (Standardized
Root Mean Square Residual), GFI (Goodness of Fit Index), AGFI (Adjusted Goodness of
Fit Index), CFI (Comparative Fit Index), NFI (Normed Fit Index) degerleri hesaplanmaistir.

Aragtirmanin nicel yontem kullanilan kisminda ayrica 6grencilerin hayat bilgisi
dersine yonelik tutumlar1 belirlenmis ve tutum diizeyleri farkli degiskenler boyutu ile
incelenmistir. Bu asamada da SPSS 22.00 paket programindan yararlanilmis ve asagidaki

istatistik islemler yapilmistir.

1. Ilkokul 2. ve 3. siif dgrencilerinin hayat bilgisi dersine ydnelik tutum
diizeylerini belirlemek i¢in 6grencilerin hayat ilgisi tutum Slgeginden aldiklar1 puanlarin

ortalamasi beklenen ortalamaya karsi tek 6rneklem t testi,

2. Tum gruplardaki 6grenci sayilari 30’un istiinde oldugu icin verilerin normal

dagilim1 i¢in Kolmogorov-Smirnova testi,

3. Cinsiyet ve smif diizeyine gore tutum puanlari arasinda anlamli farki test etmek

igin Mann Whitney U Testi,

4. Anne ve babanin egitim durumlari ile meslek durumlarina gére tutum puanlari

arasinda anlamli farki test etmek Kruskal Wallis H Testi hesaplanmustir.

Aragtirmanin nitel yontem kullanilan kisminda 6grencilerin hayat bilgisi dersine
yonelik diisiinceleri yar1 yapilandirilmis goriisme yoluyla elde edilmis ve bu yolla elde
edilen veriler MAXQDA programi kullanilarak igerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Verilerin

igerik analizine tabi tutulmasinda asagidaki adimlar izlenistir.

Birinci adimda calismanin “hayat bilgisi dersine yonelik 6grencilerin diigiincelerini
tespit etmek” seklindeki hedefi belirlenmistir. Bu adimdan sonra ikinci adimda veri

toplama araci gelistirilmistir. Veri toplama araci ile ilgili detayli bilgi veri toplama araglari
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kisminda “yar1 yapilandirilmis goriisme formu” basligi altinda yer almustir. Ikinci adimda
yapilan is ¢alisma gruplarmin olusturulmasidir. Calisma gruplar1 yukarida “arastirmanin
evren ve orneklemi” basligi altinda agiklandigr i¢in burada tekrar edilmemistir. Calisma
gruplar1 olusturulduktan sonra veri toplama araci uygulanmistir. Arastirmaci uygulama
sirasinda Ogrencilere arastirmanin amact ve kapsami hakkinda bilgi vermis, toplanan
verilerin kisisel olarak onlar1 degerlendirme amacinda olmadigini belirtmis ve bdylece

samimi cevaplar alinmasi saglanmuistir.

Ucgiincii asamada kategoriler belirlenmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda

yer alan birinci soru i¢in agik yaklasim, ikinci soru i¢in kapali yaklagim tercih edilmistir.

Birinci sorunun kategorilerini belirlemede, kategoriler 6nceden saptanmamistir.
Mesaj Ogeleri ele alimip gozden gecirildikce kategoriler belirlenmis yani acik yaklagim

kullanilmistir (Henry ve Moscovici, 1968°den akt. Bilgin, 2006).

Ikinci sorunun kategorilerini belirlemede, belli bir alanda var olan bir kategori
sistemini alarak kayit birimlerini buna gore gruplandirma yani kapali yaklasim tercih
edilmistir (Bilgin, 2006). Bu baglamda alan yazin taranarak veri toplama aracinda yer alan
ikinci soru igin hayat bilgisi dersinin kapsami igin genel kabul géren “fen bilimleri, sosyal
bilimler, sanat, diisiince ve degerler” seklindeki dort baslik (Sonmez, 2010; Tay, 2017)

kullanilmistir.

Belirlenen bu yaklagimlarla veri toplama aracindaki verileri anlama ve veriyi analiz
etme asamasina gecilmis yani bu asamayi verilerin frekanslarinin nicel olarak belirlenmesi
olusturmustur. Bu asamada ilk olarak her bir veri toplama araci soru bazinda tek tek
incelenmistir. Birinci sorularda 6grencilerin ifadelerinden kategoriler elde edilmis, ikinci
soruda oOncelikle ifadeler agik yaklasima benzer sekilde kategorileri olusturulmus ve
ardindan olusturulan bu kategoriler; a) fen bilimleri, b) sosyal bilimler, ¢) sanat, d) diisiince
ve degerler baghklarindan hangisine girdigi tespit edilmistir. Ogrenci ifadelerinden bu
bagliklardan herhangi birine girmeyenler ayrica siiflandirilmistir. Bu yolla elde edilen
veriler tablolar ve grafikler yoluyla sunulmus ve arastirmacilar tarafindan yapilan
yorumlart desteklemek ve Ogrencilerin ifadelerini yansitmak amaciyla veri toplama
araglarindan Ornek alintilara yer verilmistir. Bu alintilar “2-E-Burak” ve “3-K-Dudu”
seklinde veri toplama aracina verilen kodlarla sunulmustur. Buradaki kodlamada ilk ifade
(rakam) 6grencinin sinifini, ikinci ifade 6grencinin cinsiyetini ve {iglincii ifade (isimler)

Ogrencilere  aragtirmact tarafindan verilen kod niteligindeki isimlendirmeleri
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gostermektedir. Igerik analizinde son asama degerlendirme, ¢ikarsama ve yorumlamadir
(Bilgin, 2006). Arastirmada bu eylemler sonug, tartisma ve Oneriler ile verilmeye

calisiimustir.
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BOLUM 1V
4. BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine yonelik olarak kullanilan veri toplama

araclar ile elde edilen bulgulara ve bu bulgulara ait yorumlara yer verilmistir.

4.1. Tlkokul Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Tutum Diizeylerini Tespit
Etmeye Yonelik Nasil Bir Ol¢ek Gelistirilebilir? Alt Problemine Yénelik Bulgular

Hayat bilgisi dersi tutum 6lgegi hazirlanirken, DeVellis (2016) tarafindan onerilen
Olcek gelistirme agsamalar1 dikkate alinmistir. Bu agsamalar soyledir:

1. Ne olgmek istedigini agikga belirlemek (Olgegin amacinin ve Olglilecek

ozelliklerin belirlenmesi),
2. Madde havuzu olusturma,
3. Ol¢iim formatin1 belirleme,
4. Olusturulan madde havuzunun uzmanlar tarafindan incelenmesi,
5. Dogrulama maddelerinin dahil edilmesini diistinmek,
6. Madde gelistirme 6rneklemine karar vermek (6rneklemi se¢gme),
7. Olgek maddelerini degerlendirme (gegerlik ¢aligmasi ve giivenirlik hesaplama),
8. Olgek uzunlugunu en uygun hale getirmek.

4.1.1. Ne Ol¢mek Istedigini Acik¢a Belirlemek (Ol¢egin Amacinin ve Olgiilecek

Ozelliklerin Belirlenmesi)

Hayat bilgisi dersi tutum olgegi gelistirilmesinin amact ilkokul dgrencilerinin hayat
bilgisi dersine yonelik tutumlarini belirleyebilecek gegerli ve giivenilir bir arag
olusturmaktir. Olgme aracinin hazirlanmasinda ilk olarak ilkokul 2. ve 3. siniftan onar
Ogrenciye hayat bilgisine yonelik diisiincelerini yazmalari istenmistir. Bunu tutum ile ilgili
literatlirin taranmasi, benzer anket maddelerinin incelenmesi ve literatiirdeki diger ilkokul

dersleri ile ilgili tutum Slgeklerinin gdzden gegirilmesi takip etmistir.
4.1.2. Madde Havuzu Olusturma

Literatiir incelemesini madde yazma ve madde havuzu olusturma adimi takip

etmistir. Bu adimda hayat bilgisi dersine yonelik tutum ifadeleri belirlenmis ve ifadelere
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uygun maddeler yazilmistir. Yazilan maddeler danisman dgretim iiyesi ile paylasilmis ve
her bir madde titizlikle ele alinarak uygun olmayanlar madde havuzundan ¢ikarilmstir.

Madde havuzu 32 maddeden olusturulmustur.
4.1.3. Ol¢iim Formatim Belirleme

Olgiim format1 icin likert tipi Slgme formati belirlenmistir. Olusturulan 32
maddenin karsisina 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutum ifadelerine katilma
derecelerini belirlemek {izere iiclii likert dereceleri yazilmis [“Katiliyorum (3)”, “Kismen

Katiliyorum (2)”, “Katilmryorum (1)”].
4.1.4. Olusturulan Madde Havuzunun Uzmanlar Tarafindan incelenmesi

Icerik gecerligi icin olgme aracinda bulunan maddeler uzman gbriisiine
sunulmustur. Nitekim Karasar’a gore (2005) icerik gecerligi, 6lgme aracindaki sorularin
6lgme aracina uygun olup olmadigi, 6lgmek istedigi alan1 temsil edip etmedigi ile ilgilidir
ve bu durum “uzman goriisii’ne gore tespit edilebilmektedir. Olgek uzman goriisiine
sunulmadan 6nce madde havuzunda yer alan 32 maddenin hayat bilgisi dersine yonelik
tutumu Olgebilirligi denetlenmis ve dil agisindan anlasilirhgr Tirk¢e uzmani iki
akademisyenden destek alinmistir. Buna ek olarak 3 ilkokul 6grencisine ve bu 6grencilerin
siif Ogretmenlerine madde havuzunda yer alan 32 madde okutulmustur. Hem dil
uzmanlarinin hem de 6grenci ve Ogretmenlerinin gorlisleri dogrultusunda maddelerin
teknik denetimi ve dil anlagilirlig: test edilmistir. Boylece dlgegin 6n uygulama formuna
gerekli yonergeler yazilarak uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan 6lgekte yer alan
maddelerin uygunlugu konusunda “uygun”, “diizeltilip kullanilabilir”, “uygun degil”
seklinde goriis ve degerlendirmeleri istenmistir. Sonmez’e gore (1999) belirlenen olasi
davraniglarin yerindeligi i¢in en az {i¢ en fazla yedi uzmandan goriis alinmalidir. Bu
calismada iki dil uzmani ve alt1 alan uzmaninin goriisii alinmistir. Bu uzmanlarin alan ve

tiniversite bilgileri tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. On Uygulama Formu Degerlendirme Uzmanlarimn Universite ve Alanlar

Universites Alan
Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilgiler Egitimi
Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi Sosyal Bilgiler Egitimi
Rize Recep Tayip Erdogan Universitesi Sosyal Bilgiler Egitimi
Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sinif Egitimi
Gazi Universitesi Sinif Egitimi
Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Sinif Egitimi
Kirsehir Ahi Evran Universitesi Tiirkge Egitimi
Kirsehir Ahi Evran Universitesi Tiirkge Egitimi
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Uzmanlardan alinan goriis ve degerlendirmeler dikkate alinarak on uygulama

formunda yer alan 4 madde ¢ikartilmis. Bu maddeler sunlardir:
1. Hayat bilgisi dersi saatleri azaltilmali.
2. Hayat bilgisi dersi arkadaglarimi tanirmama yardimeci oluyor.
3. Hayat bilgisi dersi iilkemi tanimami sagliyor.
4. Hayat bilgisi dersi merakimi arttirdi.

Yine uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda iki maddenin anlatim ve ifade
bi¢imi yeniden diizenlenmistir. Bu maddelerden “hayat bilgisi dersinde 6grendigim
konular1 ailemle paylasirim” maddesi, “hayat bilgisi dersinde 6grendigim konulari ailemle
paylasmaktan mutlu olurum” seklinde; “hayat bilgisi dersi degisik yasantilari tanimami
sagliyor.” maddesi de “hayat bilgisi dersi degisik yasantilar1 6grenmeyi sagliyor.” seklinde
son halini almistir. Béylece Olgegin 6n uygulama formunda 28 madde yer almistir. 28
maddelik 6n uygulama formu 10 ilkokul 2. ve 3. simf Ogrencisine uygulanmis ve
ogrencilerin anlamakta zorlandiklar1 madde olup olmadigi sorulmus ve oOlgegin 6n
uygulama siiresi tespit edilmistir. 10 6grenciden alinan doniitlerde anlasilmayan madde
olmadig1 ve Olgegin ortalama uygulama siiresinin 20 ile 24 dakika arasinda oldugu

belirlenmistir.
4.1.5. Dogrulama Maddelerinin Dahil Edilmesini Diisiinmek

Dordiincii adimdan sonra maddelerin son halini verme konusu diisiiniilmiis ve bu
adimda herhangi bir ek dogrulama maddesinin dahil edilmesine gerek olmadigina karar

verilmistir.
4.1.6. Madde Gelistirme Orneklemine Karar Vermek (Orneklemi Se¢cme)

Bu adimda 6n uygulama i¢in gerekli olan oOrneklem belirlenmesi ve 0On
uygulamanin yapilmasi gerceklestirilmistir. 28 maddeden olusan 6n uygulama formu
Kirsehir il merkezindeki on farkli ilkokuldan amach ve segkisiz 6rnekleme yoluyla 179°u
(%50.4) kiz ve 176’s1 (%49.6) erkek olmak {izere toplam 355 &grenciden olusturulan
orneklem grubuna arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Aragtirmaci uygulama sirasinda
Ogrencilere arastirmanin amact ve kapsami hakkinda bilgi vermis, toplanan verilerin kisisel
olarak onlar1 degerlendirme amacinda olmadigini belirtmis ve boylece samimi cevaplar
alinmas1 saglanmistir. Hayat bilgisi dersi tutum Olgeginin yap1 gegerligi igin AFA

yapilmistir. 355 6grenciden elde edilen verilerin 6ncelikle AFA i¢in gerekli olan kosullar
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saglayip sagmadigina karar verilmistir. Veri setinin uygunlugunda ilk sirayr drneklem
biiyiikliigi almaktadir. Field (2005), faktor analizi sonuglarinin giivenirliginin 6rneklem
blyiikliigline bagl olarak artacagini, orneklemi biiyiidiikge faktor analizi sonuglarinin
giivenirliginin de yiiksek olacagini belirtmektedir. Sonmez’e gore (1999) faktor analizi i¢in
uygun Orneklem sayisi Slgekte bulunun madde sayisinin ii¢ kati olmalidir. Kline (1994)
orneklem biyiikliigiiniin madde sayisinin 10 kati kadar olmasini 6nermekte ve faktor
analizinde giivenilir faktorler ortaya ¢ikarabilmek igin 200 kisinin yeterli olacagini, faktor
yapisinin agik ve az sayida oldugu durumlarda bu rakamin 100°e kadar indirilebilecegini,
ancak biiylik Orneklemlerle caligmanin daha uygun olacagimi vurgulamaktadir (akt.
Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk. 2010). Nunnally (1978’den akt. DeVellis, 2016),
orneklem biiytlikliigii icin 300 kisinin yeterli sayida oldugunu 6ne siirmektedir. Bunun
yaninda faktor analizi igin Orneklem biiyiikliigiine karar vermede Kaiser-Meyer-Olkin
testinin yapilmasi, bu testten .60’tan yiiksek deger vermesi ve Bartlett testinin istatistiksel
olarak anlamli olmasi gerektigi belirtilmektedir (Biyiikoztiirk, 2019). Son olarak faktor
analizi i¢in uygun 6rneklem biiyiikliigiiniin tespitinde literatiirde yer alan 6l¢iitlerden en az
ikisinin karsilanmasinin uygun olabilecegi belirtilmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk, 2010). Bu baglamda AFA i¢in bu ¢alismada 355 kisiden veri toplanmasinin
hem Sonmez (1999) hem Nunnally (1978’den akt. DeVellis, 2016) hem de Kline
(1994°den akt. Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk. 2010) tarafindan belirtilen kriterlere
uygun oldugu sdylenebilir. Veri seti i¢in bakilan ilk Kaiser-Mayer-Olkin testi sonucu 884
ve Bartlett testi istatistiksel olarak anlamli (p=.000) oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar
da 355 kisilik veri setinin AFA i¢in yeterli biiyiikliikte 6rneklem se¢imi yapildiginin

gostergeleri olabilir.

4.1.7. Olgek Maddelerini Degerlendirme (Gecerlik Cahsmas1 ve Giivenirlik

Hesaplama)

Olgek maddelerini degerlendirme iki ana baslik altinda ele alinmaktadir. Bunlardan

ilki gecerlik calismasi ikincisi ise giivenirlik hesaplamadir.
4.1.7.1. Gegerlik Calismasi

3’1u likert tipinde hazirlanan hayat bilgisi dersi tutum olgeginin kapsam, yapt ve
gorliniis gecerligine bakilmistir. Kapsam gegerliligi; bir 6lgme aracinin, bu aragla dl¢iilmek
istenen davranislar1 ne derecede kapsadigidir (Turgut ve Baykul, 2010). Bir baska ifade ile

kapsam gecerligi, bir biitiin olarak 6lgme aracinin ve 6lgme aracindaki her bir maddenin
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amaca ne derecede hizmet ettigi ile ilgilidir (Tekin, 1993). Hayat bilgisi dersi tutum
Olceginin kapsam gecerliligi i¢in ilgili alandaki tutum maddeleri incelenerek ve hayat
bilgisi dersinin genel 6zellikleri dikkate alinarak saglanmaya ¢alisilmistir. Uzman goriisleri
ile kapsam gegerligi desteklenmistir. Yap1 gegerligi, “bu testten elde edilen puanlar, testin
Olctiiglinii varsaydigr seyi Ol¢iiyor mu?” sorusuna cevap aramaktir (Biiyiikoztiirk, 2002).
Bir baska ifadeyle yapi1 gecerliligi 6lgme aracinin soyut bir olguyu ne derece dogru
olgebildigini gostermektedir (Tavsancil, 2002). Ozellikle psikolojik yapilarin, yap1
gecerligini  belirlemek ¢ok kolay degildir ve bunun igin istatistiksel tekniklerden
yararlanilmaktadir. S6z konusu teknikler faktor ¢coziimlemesi olarak bilinen tekniklerdir.
Faktor ¢oziimlemesi dogrulayici ve agiklayici faktor ¢oziimlemesi seklinde iki tema altinda
ele alinabilmektedir (Yurdubakan, 2010). Hayat bilgisi dersi tutum 6lgeginin yap1 gegerligi

icin hem agiklayic1 hem de dorulayici faktor analizlerinden faydalanilmistir.
4.1.7.2. Giivenilirlik Calismasi

Faktor analizi ve madde-toplam korelasyon degerlerine bakilarak oOlgekten
cikartilmasi1 gereken maddelere karar verilmistir. Bu maddeler ¢ikartilarak geriye kalan

maddeler ile 6l¢ek i¢in cronbachalpha giivenilirlik katsayist hesaplanmaistir.
4.1.7.3. Hayat Bilgisi Dersi Tutum Ol¢eginin Madde Analizi

On uygulama sonrasinda SPSS 22.00 paket programina yiiklenen veriler
istatistiksel olarak olgek gelistirme igin kullanilabilirligi test edilmis ve madde analizine
tabi tutulmustur. Taslak olarak adlandirilan 28 maddelik olgekten elde edilen verilere
degisik madde analizleri uygulayarak her maddenin nihai 6lgege alinip alinmayacagina
karar verilebilmektedir (Tezbasaran, 1997). Bu baglamda hayat bilgisi dersi tutum
Olgegindeki maddeleri analiz etmek icin alt ve iist grup ortalamalari farkina dayali madde

analizi ile madde toplam korelasyon analizi yapilmistir.
4.1.7.3.1.Alt-Ust Grup Ortalamalar1 Farkina Dayali Madde Analizi

Taslak olgekte yer alan maddelerin ayirt edicilik gii¢lerini belirlemek i¢in her bir
maddenin, alt grup ve st grup hayat bilgisi dersi tutum puanlari ortalamalar1 arasindaki
farka bakilmigtir. Bunun i¢in Oncelikle 6grencilerin hayat bilgisi dersi tutum puanlari
biiyiikten kii¢iige dogru siralanmistir. Bu siralamada yer alan ilk %27 ile son %27°lik grup
tespit edilmistir. Alt grup ve iist grubu belirlemek icin 6rneklemde yer alan 355 kisinin
%27’1ik bolimii 96 olarak belirlenmis ve alt grup ve iist grup 96’sar kisiden

olusturulmustur. Alt grup ve {ist grubun puanlar arasindaki farka bagimsiz gruplar t testi
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ile bakilmistir.

Tablo 4.2. Olcegin Alt % 27 ve Ust %27’ lik Gruplarin Madde Ortalamalar: Igin t-Testi

Sonuclart
Madde No Grup N X S sd T P

ml Alt 96 2,42 0.72 190 -7.501 . 000
Ust 96 2.98 0.14

m2 Alt 96 2.36 0.82 190 -7.571 . 000
Ust 96 3.00 0.00

m3 Alt 96 2.38 0.73 190 -6.928 . 000
Ust 96 2.94 0.32

m4 Alt 96 2.26 0.90 190 -7.653 . 000
Ust 96 2.98 0.20

m5 Alt 96 2.24 0.84 190 -8.356 . 000
Ust 96 2.98 0.20

m6 Alt 96 2.34 0.89 190 -6.069 . 000
Ust 96 2.94 0.35

m7 Alt 96 1.90 0.81 190 -10.683 . 000
Ust 96 2.90 0.42

m8 Alt 96 2.36 0.84 190 -6.133 . 000
Ust 96 2.93 0.33

m9 Alt 96 2.26 0.82 190 -7.837 . 000
Ust 96 2.96 0.29

m10 Alt 96 2.23 0.84 190 -8.162 . 000
Ust 96 2.96 0.25

mll Alt 96 2.26 0.80 190 -8.686 . 000
Ust 96 2.98 0.14

ml12 Alt 96 2.22 0.80 190 -9.395 . 000
Ust 96 2.99 0.10

m13 Alt 96 2.38 0.74 190 -8.025 . 000
Ust 96 2.99 0.10

ml4 Alt 96 2.24 0.79 190 -9.415 . 000
Ust 96 3.00 0.00

ml5 Alt 96 2.38 0.84 190 -7.319 . 000
Ust 96 3.00 0.00

m16 Alt 96 2.18 0.78 190 -10.320 . 000
Ust 96 3.00 0.00

ml7 Alt 96 2.48 0.70 190 -7.337 . 000
Ust 96 3.00 0.00

m18 Alt 96 2.04 0.92 190 -8.207 . 000
Ust 96 2.90 0.45

m19 Alt 96 2.29 0.77 190 -9.053 . 000
Ust 96 3.00 0.00

m20 Alt 96 2.20 0.72 190 -8.318 . 000
Ust 96 2.90 0.40

m21 Alt 96 1.53 0.78 190 6.197 . 000
Ust 96 1.02 0.20

m22 Alt 96 1.98 0.79 190 -12.360 . 000
Ust 96 2.99 0.10

m23 Alt 96 2.45 0.65 190 -8.105 . 000
Ust 96 2.99 0.10
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m24 Alt 96 2.31 0.73 190 -9.000 . 000

Ust 96 2.99 0.10

m25 Alt 96 241 0.78 190 -5.359 . 000
Ust 96 2.90 0.45

m26 Alt 96 2.35 0.75 190 -8.396 . 000
Ust 96 3.00 0.00

m27 Alt 96 2.30 0.78 190 -8.531 . 000
Ust 96 2.99 0.10

m28 Alt 96 2.55 0.78 190 -5.192 . 000
Ust 96 2.98 0.20

Taslak olgekte yer alan maddelerinin ayirt edicilik gliclerini belirlemek i¢in her bir
maddenin, alt grup ve iist grup hayat bilgisi dersi tutum puanlar1 ortalamalar1 arasinda
anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Tablo 4.2’ye gore her bir maddede, madde
ortalamalar1 igin t-testi sonuglarinda p<0.05 oldugu igin 6lgek maddelerinin Glgiilmek
istenen ozelligin 6l¢iilmesine katkida bulunduklari sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda
21. maddenin alt grup lehine anlamli farklilik tespit edilmis ve hem alt grup hem de ist
gruptakilerin aritmetik ortalamalarinin diisiik oldugu hatta iki grupta yer alan 6grencilerin
s0z konusu maddeye “katilmiyorum” diizeyinde ayni cevabi verdikleri tespiti ile “Hayat
bilgisi dersine ¢alismak kafa karistirtyor.” seklindeki 21. maddenin 6lgekten ¢ikarilmasina

karar verilmistir.
4.1.7.3.2.Madde-Toplam Puan Korelasyonu

Taslak oOlcekte yer alan her bir maddenin madde-toplam korelasyon degeri

hesaplanmugtir. Hesaplanan degerler Tablo 4.3de verilmistir.

Tablo 4.3. Olcegin Madde-Toplam Koreldsyon Degerleri

Madde-Toplam Madde-Toplam

Madde No Korelasyon Degeri Madde No Korelasyon Degeri
ml .660 m15 .614
m2 614 m16 .558
m3 4T3 m17 .558
m4 571 m18 599
m5 611 m19 .600
m6 495 m20 .539
m7 .606 m21 497
m8 535 m22 537
m9 .504 m23 .617
m10 515 m24 579
mill .601 m25 561
mi2 563 m26 424
mi3 530 m27 535
mi14 510 m28 490

Tablo 4.3’e gore Olcekte yer alan tiim maddeler i¢in madde-toplam korelasyon

degerlerinin 0.424 ile 0.660 arasinda degistigi goriilmektedir. Secer’e gore (2013) madde
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faktor yiikiinlin en az .30 olmasi 6nerilmektedir. Biiyiikoztiirk ise (2019) dlgekte yer alan
madde-toplam korelasyon katsayilari i¢in 0.30 ve daha yiiksek olan maddelerin bireyleri
iyi derecede ayirt ettigini belirtmektedir. Tablo 4.3’¢ gére maddelerin toplam korelasyon
degerleri .30’dan biiyiik oldugu i¢in Slgekten ¢ikarilmasina gerek olmadigi sdylenebilir.
Nitekim bir¢ok kaynaga gore (Seger, 2013; Cokluk, Sekercioglu ve Biiytikoztiirk, 2010;
Biiyiikoztiirk, 2019) madde toplam korelasyon degerine bakarak oOlgekten madde
cikarilmasi 6nerilmemektedir. 28 maddeden olusturulan hayat bilgisi dersi tutum 6lgeginin
madde toplam korelasyon degerine gore madde ¢ikarilmamasina karsin aciklanan toplam
varyans degerleri ile yamag-birikinti (scree plot) grafigi ve bilesenler matrisi (compenenet
matrix) incelendiginde dlcegin ¢ok faktorlii bir yapiya sahip oldugu goriilmiis, bilesenler
matrisinde birbirinin iistiine binen maddeler tespit edilmis ve analize bastan tekrarlama
ithtiyact ortaya ¢ikmistir. Bunun neticesinde ii¢ kez agimlayici faktor analizi yapilmis ve
son agimlayici faktdr analizinden sonra 3 faktorlii ve 16 maddeden olusan bir 6l¢ek elde
edilmistir. Olgegin basinda yer alan m4, m7, m9, m11, m12, m15, m16, m18, m21, m22,
m23 ve m25 maddeleri 6l¢ekten ¢ikan maddeler olmustur. Bu sonuglara ait tablolar ve

yorumlari asagida verilmistir.

4.1.7.3.3. Acimlayic1 Faktor Analizi

Acimlayict (explanatory) faktdr analizinde varimax dik dondiirme teknigi
yapilmustir. 1. Dondiirme yapildiktan sonra dlgek 5 faktorlii olarak bulunmustur. Yiiksek
iki faktor yiik degeri arasindaki fark 0.10°’dan az olan m4, m9, m11, m18, m23 ve m25
Olgekten c¢ikartilmistir. Bu maddeler ¢ikartildiktan sonra 2. kez varimax dik dondiirme
islemi yapildiginda iki faktérde birden yer alan m7, m12, m15, m16 ve m22 maddeleri
Olg¢ekten atilmistir. Daha sonra 16 maddelik ol¢ek iizerinden 3. kez varimax dik dondiirme
yapilmustir. Agimlayici faktor analizine tabi tutulacak olan 16 maddelik tutum 6lgeginin
faktor analizine yeterliligini test etmek igin Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Testi ile Barlett

Testi hesaplanmistir. Test sonuglari tablo 4.4’de verilmistir.

Tablo 4.4. Olcegin KMO ve Bartlett’s Testi Sonuclart

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Uygunluk Olgiimii .838
Bartlett Kiiresellik Testi Ki-kare 1235.947
sd 120
p .000

Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Testi sonucu .84 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan
Bartlett Testi sonucu ise (p<.00) anlamli oldugu tespit edilmistir. Kaiser-Mayer-Olkin

(KMO) katsayisinin 0.60’dan yiiksek olmasi, Barlett testinin anlamli ¢ikmasi verilerin
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faktor analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir (Biyiikoztiirk, 2019). Hayat bilgisi dersi
tutum oSlgegine ait faktorlerin 6z degerlerine (eigen value) dayali ¢izgi grafigi (scree plot)

ise Grafik 1’de verilmistir.

Scree Plot

Eigenvalue

/

T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 S [=] T =] a 10 11 1z 13 14 15 15

Component Number

Grafik 1. Faktérlerin Oz Degerlerine (Eigen Value) Dayali Cizgi Grafigi (Scree Plot)

Madde analizleri yapildiktan ve 6l¢egin faktor analizi i¢in uygunlugu arastirildiktan
sonra her bir maddenin olgekte kalip kalmayacaginin belirlenmesi igin anti-imaj

korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Bununla ilgili sonuglar Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5. Ol¢gegin Anti-Imaj Korelasyon Matrisi

Maddeler| s6 s4 s7 s5 s2 s16 sl1 s8 sl4 s9 s10 s13 s15 s12 s3 sl

s6 J797* -291 -125 -212 -068 -105 -082 .064 .061 .018 .018 -.007 -025 .064 .014 -.072
s4 | 201 .794* -240 -097 -058 016 .025 .063 -121 .012 -089 -024 -006 .012 -015 .054
S/ |.125 -240 .847° -122 -120 -091 .044 -072 .003 -061 .070 -073 -048 .021 .044 -.036
S5 |.212 -097 -122 .842* -095 -161 020 -102 -134 018 -056 .038 .065 .020 .002 .023
$2 | 068 -058 -120 -.095 .811* -246 -001 .068 .071 -018 -002 -001 -032 -052 -040 -.306
$16 | 105 016 -091 -161 -246 .830° .036 -059 .006 -075 -102 -013 -045 .031 -004 .097
S11 | _.082 025 .044 020 -001 .036 .814* -269 -157 -229 -020 -133 .103 .028 -011 -086
S8 | 064 .063 -072 -102 .068 -.059 -.269 .823* -098 -009 -146 .057 -157 -.049 .048 -.150
s14 | 061 -121 003 -134 071 .006 -157 -098 .887° -099 -115 -031 -056 -096 -066 -052
$9 | 018 012 -061 .018 -018 -075 -229 -009 -.099 .851* -240 -051 -076 -100 -.077 .107

Anti-image Correlation

s10 | 018 -089 .070 -056 -002 -102 -020 -146 -115 -240 .868° -168 .002 .041 -089 -205
s13 | .007 -024 -073 .038 -001 -013 -133 .057 -03L -051 -168 .853° -176 -293 -074 -.138
$15 | .025 -006 -048 .065 -032 -045 .103 -157 -056 -076 .002 -176 .853% -111 -150 -.027
$12 | 064 012 021 020 -052 .03L .028 -049 -096 -100 .041 -293 -111 816 .007 -046
$3 | 014 -015 .044 002 -040 -004 -011 .048 -066 -077 -089 -074 -150 .007 .890° -.112

Sl |.o072 054 -03 .023 -306 .097 -086 -150 -052 .107 -205 -138 -027 -046 -112 .821°
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Olgekteki her bir maddenin faktér ¢dziimlemesi iginde kalip kalmayacaginin karari
icin Ol¢iit sunan anti-imaj korelasyon matrisi incelendiginde her bir maddenin faktor
¢oziimlemesi i¢inde kalacagi anlasilmaktadir. Anti-imaj korelasyon matrisinde kdsegeni
(satirda ve siitunda ayni numarali maddenin kesistigi noktalar) s6z konusu maddelerin
kesisim noktasini gostermektedir ve buradaki degerlerin 0.5’in iizerinde olmasi
beklenmektedir (Can, 2018). Tablo 4.5 incelendiginde matrisin kosegenlerindeki
degerlerin .79 ile .89 arasinda deger aldig1 ve bu degerlerin beklenen degerin iizerinde
oldugu goriildiigiinden 6lcekteki 16 maddenin faktor ¢éziimlemesinde yer almasina karar

verilmigtir.
4.1.7.3.3.1. Madde-Toplam Puan Korelasyonu
Acimlayic1 faktor analizine tabi tutulacak olan 16 maddelik tutum 6l¢eginde yer

alan her bir maddenin madde-toplam Kkorelasyon degeri hesaplanmistir. Hesaplanan

degerler Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6. Olcegin Madde-Toplam Koreldsyon Degerleri

Madde-Toplam

Madde No Madde No Madde-Toplam Madde No Madde No Korelasvon
(ESKI) (YENI) Korelasyon Degeri (ESKI) (YENID) Deger};
S5 s4 457 s20 s12 433
S6 s5 .509 s24 s13 .549
s8 s6 532 526 s14 459
s10 s7 462 s27 s15 440
s13 s8 486 528 s16 .353
sl4 s9 428 s3 s3 312
s17 s10 .504 sl sl 411
s19 s11 .581 s2 s2 482

Tablo 4.6’ya gore 6lgekte yer alan tim maddeler igin madde-toplam korelasyon
degerlerinin 0.312 ile 0.581 arasinda degistigi goriilmektedir. Seger’e gore (2013) madde
faktor ylikiinlin en az .30 olmasi onerilmektedir. Biiyiikoztiirk ise (2019) dlgekte yer alan
madde-toplam korelasyon katsayilari igin 0.30 ve daha yiiksek olan maddelerin bireyleri
iyi derecede ayirt ettigini belirtmektedir. Tablo 4.6’ya gére maddelerin toplam korelasyon

degerleri .30°dan biiyiik oldugu i¢in dl¢ekten ¢ikarilmasina gerek olmadig sGylenebilir.

4.1.7.3.3.2. Ol¢egin Faktor Yapisi

Olgegin faktdr yapisini agiklamada yapilan analizlerden elde edilen sonuglar Tablo

4.7°da verilmistir.

69



Tablo 4.7. Olcegin Faktor Ozellikleri

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3
22 YY) 22 352 22 352

s6 0.728 0.530 0.040 0.002 -0.020 0.000

s4 0.671 0.450 0.078 0.006 0.033 0.001

s7 0.666 0.444 0.047 0.002 0.129 0.017

) 0.66 0.436 0.255 0.065 -0.093 0.009

s2 0.569 0.324 -0.029 0.001 0.397 0.158

s16 0.567 0.321 0.122 0.015 0.132 0.017

s1l 0.031 0.001 0.758 0.575 0.080 0.006

s8 0.081 0.007 0.677 0.458 0.147 0.022

sl14 0.129 0.017 0.638 0.407 0.187 0.035

s9 0.084 0.007 0.587 0.345 0.277 0.077

s10 0.204 0.042 0.574 0.329 0.364 0.132

513 0.096 0.009 0.289 0.084 0.675 0.456

s15 0.089 0.008 0.106 0.011 0.649 0.421

s12 -0.078 0.006 0.150 0.023 0.636 0.404

s3 0.054 0.003 0.140 0.020 0.538 0.289

sl 0.235 0.055 0.292 0.085 0.520 0.270

Ozdeger 2.659 2.427 2.315

Agikladin Varyans 16.600 15.200 14.500
(%)

Toplam Varyans (%) 46.30

Tablo 4.7°de agimlayici faktor analizine gore gelistirilen 6lgegin toplam varyansin

%46.30’unu agikladigi, her bir faktoriin en az %2 6zdegere sahip oldugu; yine her bir

faktoriin toplam varyansin en az %14’linii agikladigi, her bir faktoriin en az bes madde ile

temsil edildigi, toplam 16 sorudan ve ii¢ faktorlii bir yapiya sahip oldugu anlasilmaktadir.

Kline (1994) 6lgme araciyla agiklanan varyans oraninin en az %40 oraninda olmasi

gerektigini belirtmektedir. Tablo 4.7°de 6l¢egin toplam varyansin %46.30’unu acikladigi

anlasilmakta ve bu degerin belirlenen siirin lizerinde oldugu goriilmektedir. Bu baglamda

6l¢egin beklenen agikladigi toplam varyans oraninin iizerinde oldugu sdylenebilir.

Hayat bilgisi dersi tutum o6l¢eginde yer alan 16 madde iizerinden yapilan

dondiiriilmiis bilesen analizi sonuglar1 (madde numarasi, madde igerigi, maddelere ait ortak

faktor varyansi, faktorler ve maddelerin faktorler altinda aldig1 faktor yiik degerleri) Tablo

4.8’de sunulmustur.
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Tablo 4.8. Faktor Analizine Yonelik Dondiiriilmiis Temel Bilesen Analizi Sonuglar

Ortak Faktor

Madde Numarasi . Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3
Varyansi (Extraction)

s6 532 128

s4 457 671

s7 462 .666

s5 509 .660

s2 482 .569

s16 .353 .567

s11 581 758

s8 486 677

s14 459 .638

s9 428 .587

510 504 574

s13 .549 .675
s15 440 .649
512 433 .636
s3 312 .538
sl 411 .520

Tablo 4.8 incelendiginde her bir maddenin ortak bir faktordeki varyansi birlikte
aciklama oranlar1 .31 ile .58 arasindaki degeri aldig1 goriilmektedir. Bu tablodaki ortak bir
faktordeki varyansi birlikte agiklama oranlart degerlerinin .30’dan biiyiik oldugu
anlasildigindan Slgekteki maddelerden herhangi birinin Slgekten ¢ikarilmasi s6z konusu
degildir. Nitekim Kalayc1 (2009) ortak varyansi aciklamada faktorlerin her birinin en az
.30 degerinde olmasi gerektigini belirtmektedir.

Yine Tablo 4.8’de Olgegin ii¢ faktorlii yapiya sahip oldugu ve birinci faktorii s2, s4,
S5, s6, s7 ve s16 maddelerinin olusturdugu, bu maddelerin faktor yiiklerinin .57 ile .73
arasinda oldugu tespit edilmistir. Ikinci faktorii s8, s9, s10, s11 ve s14 maddelerinin
olusturdugu, bu maddelerin faktor yiiklerinin .57 ile .76 arasinda oldugu belirlenmistir.
Ucgiincii faktorii ise s1, s3, s12, s13 ve s15 maddelerinin olusturdugu, bu maddelerin faktor

yiiklerinin .52 ile .68 arasinda oldugu tespit edilmistir.

Aciklayic1 faktor analizine gore elde edilen ii¢ faktdriin kendi aralarindaki

korelasyon degerleri hesaplanmistir. Bununla ilgili sonuglar Tablo 4.9’da verilmistir.

Tablo 4.9. Faktorlerin Korelasyon Sonuglar

Faktorl Faktor2 Faktor3
Faktorl 1
Faktor2 .306** 1
Faktor3 274** .538** 1

Tablo 4.9, hayat bilgisi dersi tutum o6l¢egini olusturan ii¢ faktoriin birbiri ile

korelasyonel bir iliskiye sahip oldugunu bir baska ifade ile faktorlerin birbiri ile anlamh
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diizeyde iliskili oldugunu ve degerlerin .27 ile .54 arasinda gergeklestigini gostermektedir.
Secer’e (2013) gore her bir faktor arasindaki korelasyon katsayisinin .90 ve iizerine
cikmasi ¢oklu baginti problemine isaret edeceginden dnerilmemektedir. Dolayisiyla Tablo
4.9’da verilen degerler, Olcegin ¢oklu baginti problemine sahip olmadigini da
gostermektedir. Bununla birlikte Tablo 4.9’da verilen degerler, her alt faktoriin ayri bir

ozelligi olctiigiinii de gosterdigi sdylenebilir.
4.1.7.3.3.3. Ol¢egin Giivenirligi

Hayat bilgisi dersi tutum 6l¢eginin giivenirligine test-tekrar test ve Cronbach Alpha
i¢ tutarlik katsayilar1 hesaplanarak bakilmistir. Hayat bilgisi dersi tutum 6l¢eginin hem
genel hem de alt boyutlarina ait i¢ tutarlik katsayilar1 hesaplanmis ve elde edilen degerler

tablo 4.10’da sunulmustur.

Tablo 4.10. Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgeginin Genel ve Alt Boyutlarina Iliskin
Giivenirlik Katsayilar

Madde sayisi Cronbach Alfa
faktorl 6 .740
faktor2 5 129
faktor3 5 .663
Olgegin geneli 16 .807

Hayat bilgisi dersi tutum 6lgeginin geneline ait Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi
.81 olarak hesaplanmistir. Bu degere gore 6lgegin gerekli goriilen glivenirlige sahip oldugu
sOylenebilir. Giivenirlik katsayisinin .70 ve iizerinde olmasi 6l¢iimlerin giivenilir oldugunu
gostermektedir (Tezbasaran, 1997; Yurtkoru, Cinko ve Durmus, 2013; Seger, 2013).
Hayat bilgisi dersi tutum 0Ol¢eginin alt boyutlarina ait Cronbach Alpha i¢ tutarlik
katsayisina bakildiginda birinci ve ikinci alt boyutlarn giivenirlik katsayilarinin .70’in
lizerinde oldugu ve buna bagl olarak dlgiimlerin giivenilir oldugu sdylenebilir. Ugiincii alt
boyutun Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi .66 olarak bulunmustur. Yurtkoru, Sipahi ve
Cinko’ya gore (2010) 6lgekteki madde sayisinin az olmasi halinde giivenirlik katsayisinin
.60 ve lizerinde olmas1 Ol¢iimlerin giivenirligi icin yeterli goriilmektedir. Bu baglamda
liciincli alt boyutun 5 maddeden olusuyor olmasi goz Oniine alindifinda .66 degerinin

giivenirlik i¢in yeterli oldugunu gosterebilir.

Hayat bilgisi dersi tutum 6lgeginin test-tekrar test giivenirligi i¢in hazirlanan 6lgek
61 o6grenciye (40’1 (%65.6) kiz ve 21°1 (%34.4) erkek; 27°s1 (%44.3) 2. sinif, 34’1 (%55.7)

3. sinif ) dort hafta ara ile uygulanmis ve elde edilen veriler Tablo 4. 11°da verilmistir.
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Tablo 4.11. Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olceginin Test Tekrar Test Sonuclar:

Mean N S t df p
Ontest 43.7049 61 5.20 -.889 60 377
sontest 44.6885 61 6.56

Hayat bilgisi dersi tutum 6lgeginin test-tekrar test sonuglarina bakildiginda 6lgegin
ilk uygulamasi ile 4 hafta sonrasindaki uygulama puanlari arasinda anlamli bir fark
olmadig tespit edilmistir (tgp=-.889; p>.05). Buna gore hayat bilgisi dersi tutum 6lgeginin

test-tekrar test sonuglar1 dlgegin giivenilir oldugunu gostermektedir.

4.1.7.3.3.3. Ol¢egin Faktorlerinin isimlendirilmesi

Acimlayict faktor analizlerinden elde edilen veriler sonucunda ortaya ¢ikan 3
faktoriin isimlendirilmesi geregi ortaya ¢ikmistir. Tezbasaran (1997) maddelerin tasidig
faktor yiikleri dogrultusunda birbiriyle olan iliski diizeylerine dayali olarak faktorlerin
belirlendigini, ortaya ¢ikan bu faktorlerin kuramsal beklentilere ve birikime dayali olarak
adlandirilmas1 gerektigini ve bunu yaparken alandaki uzmanlarin goriislerinin alinmasinin
uygun olacagini belirtmistir. Buna gore 6lgekte ortaya ¢ikan ii¢ faktor tek tek ele alinmus,
maddeler tekrar tekrar okunmus ve isimlendirme yoluna gidilmistir. Isimlendirme
yapilirken ve yapildiktan sonra 4 uzmanin goriisii alinmistir. Boylece hayat bilgisi dersi

tutum 6lcegindeki faktorler asagidaki gibi isimlendirilmistir.
Faktor 1. Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Olumsuz Tutumlar
Faktor 2. Hayat Bilgisi Dersi Igerigine Yonelik Olumlu Tutumlar

Faktor 3. Hayat Bilgisi Dersine Yo6nelik Olumlu Tutumlar
4.1.8. Ol¢ek Uzunlugunu En Uygun Hale Getirmek

DeVellis (2016), genel olarak daha kisa dlgeklerin iyi oldugunu ¢iinkii bu 6lgeklerin
katilimcilara daha az yiik yilikledigini belirtmekle birlikte uzun 6lgeklerin de daha iyi
oldugunu c¢iinkii bu olgeklerin daha giivenilir olma egiliminde olabilecegini ifade
etmektedir. Bu baglamda bu varliklardan birini maksimize etmenin digerini azaltacagini ve
de bu nedenle 6l¢ek gelistiricinin, kisalik ve giivenilirlik arasindaki en uygun dengeyi
saglamas1 gerektigini belirtmektedir. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen 16 maddelik hayat

bilgisi dersi tutum OGlgeginin ne kisa ne de uzun oldugu sdylenemez. Dolayisiyla hayat
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bilgisi dersi tutum 6lgeginin hem katilimcilara ¢ok yiik yliklemeyecegi hem de giivenirligi

diisiik olmayacagi sdylenebilir.
4.1.9. Dogrulayic1 Faktor Analizi

Dogrulayict faktor analizi igin Kirsehir il merkezindeki sekiz farkli ilkokuldan
amach ve seckisiz drnekleme yoluyla 153’1 (%58.0) kiz ve 111°1 (%42.0) erkek olmak
lizere toplam 264 6grenciden toplanan veriler kullanilmistir. Agimlayici faktor analizi
sonucunda 28 maddeden 16 maddeye diisen hayat bilgisi tutum Ol¢egi son hali ile
uygulanmis ve elde edilen veriler tizerinde Lisrel programi kullanilarak dogrulayici faktor

analizi yapilmistir.

Hayat bilgisi dersi tutum 6l¢eginin agimlayici faktor analizinde 6lgegin geneline ait
Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayis1 .81 iken dogrulayici faktdr analizinde bu deger .88

olarak hesaplanmistir. Bununla ilgili veriler Tablo 4. 12°de verilmistir.

Tablo 4.12. Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgeginin DFA Verilerine Gore Genel ve Alt
Boyutlarina lliskin Giivenirlik Katsayilar

Madde sayisi Cronbach Alfa
faktorl 6 770
faktor2 5 .808
faktor3 5 713
Olgegin geneli 16 .882

Hayat bilgisi dersi tutum Olgeginin dogrulayict faktér analizi i¢in toplanan
verilerine gore geneline ait Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi .88 olarak hesaplanmigtir.
Bu degere gore 6lgegin gerekli goriilen giivenirlige sahip oldugu teyit edilmistir denilebilir.
Dogrulayici faktor analizi igin toplanan verilere gore hayat bilgisi dersi tutum 6lgeginin alt
boyutlarina ait Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisinin da agiklayici faktor analizindeki
degerlere gore arttig1 goriilmektedir. Nitekim birinci faktoriin Cronbach Alpha i¢ tutarlik
katsayisi .74 iken .77 ye, ikinci faktoriin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi .73 iken .81’e
ve ligiincii faktoriin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi .66 iken .71’¢e yiikselmistir.

Lisrel programi kullanilarak elde edilen sekil 4.12’deki diyagramda, DFA
sonuglarina gore elde edilen standardize edilmis faktorlerin degerleri gosterilmektedir.
Ortiik degiskenler ile gozlenen degiskenler arasindaki degerlerin higbiri “1”in iizerinde
degildir. Dolayisiyla gozlenen degiskenler arasindaki koralesyon degerlerinin uygun

diizeyde oldugu sdylenebilir.

Dogrulayict faktér analizinde, yapmnin uygunlugu i¢in model uygunluk

oOl¢iitlerinden RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation), SRMR (Standardized
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Root Mean Square Residual), GFI (Goodness of Fit Index), AGFI (Adjusted Goodness of
Fit Index), CFI (Comparative Fit Index), NFI (Normed Fit Index) degerleri dikkate

alinmustir.

Hayat bilgisi dersi tutum 6l¢eginin DFA sonucunda 6l¢egin yapisinin ki-kare uyum
degerinin (x?=228.60, sd=101, p=.00) anlamli oldugu tespit edilmistir. Orneklem
biiyiikliigiine gore degisiklik gosteren x* degerinin 228.60, serbestlik derecesinin (df) 101
oldugu belirlenmistir. Model uyumuna iliskin x2/df ise 2.26°dir. Bu deger i¢in makul bir
uyumu ifade ettigi soylenebilir (Bollen 1989’dan akt. Kline, 2005, s. 137).

Browne ve Cudeck’e gore (1993) 0.05’in altinda ise iyi bir uyum degerini ortaya
koyan RMSEA degeri 0.069 ve Kline’ye gore (2005) 0.10 degerinin altinda bir deger
aldiginda genel olarak olumlu kabul edilen SRMR degeri 0.058 olarak hesaplanmustir.
Brown (2006) ve Byrne’ya gore (2010) RMSEA ve SRMR degerlerinin sifir degerini

almas1 ya da sifira ¢ok yakin olmas1 modelin miikemmelligini ortaya koymaktadir.

Modelin uygunlugu durumunlarda 0.90 degerinin iizerinde olmasi gereken (Kline,
2005, s. 145) GFI degeri tam 0.90, AGFI degeri ise 0.87 olarak belirlenmistir. Joreskog ve
Sorbom (1993) ve Raykov ve Marcoulides’e gore (2006) GFI ve AGFI degerlerinin
modelin uyumu durumunda O ve 1 arasi bir deger alabilecegi, 1 degerine daha yakin

olmasinin uygun oldugu ve negatif degere sahip olmamasi gerektigi belirtilmektedir.

Kline, (2005) ve Raykov ve Marcoulides’e gore (2006) 1’e daha yakin olmasi
gereken NFI degeri 0.93; Byrne, 2010, Raykov ve Marcoulides (2006) ve Brown’a gore
(2006) yine 1’e yakin olmasi gereken CFI degeri 0.96 olarak hesaplanmistir. Elde edilen

bu sonuglara gore modelin kabul edilebilir bir model oldugu sdylenebilir.

Hayat bilgisi dersi tutum Olgeginin yukarida degerlendirilen DFA verileri
Schumacker ve Lomax (2004), Secer (2013) ve Sarikaya, Ozgdl ve Yilar (2017)

tarafindan tablolastirilan degerlere gore asagidaki sekilde tekrar degerlendirilmistir.
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Tablo 4.13. Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgeginin DFA Sonuclar

Indeksler Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Bulgu Sonug
Olgiitii Uyum Olgiitii
X2/sd 0-2.5 2.5-3 2.26 Miikemmel
RMSEA <.05 <.08 0.069 Kabul Edilebilir
SRMR <.05 <.08 0.058 Kabul Edilebilir
RMR <.05 <.08 0.019 Miikemmel
NFI >95 >.90 0.93 Kabul Edilebilir
NNFI >.95 >.90 0.95 Miikemmel
CFlI >.95 >.90 0.96 Miikemmel
GFlI >.90 >.85 0.90 Miikemmel
AGFI >.90 >85 0.87 Kabul Edilebilir
IFI >.95 >.90 0.96 Miikemmel
RFI >.95 >.90 0.92 Kabul Edilebilir

Tablo 4.13’e¢ gore hayat bilgisi dersi tutum Ol¢eginin DFA ile elde edilen

verilerinden 5 tanesinin kabul eilebilir ve 6 tanesinin de miikemmel diizeyde sonuglara

sahip oldugu goriilmektedir. DFA ile elde edilen diagram ise Sekil 4.1’de sunulmustur.
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Sekil 4.1. DFA ile elde edilen uyum diagrami
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4.2. Tlkokul 2. ve 3. Siif Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum
Diizeyleri Nedir? Alt Problemine Yonelik Bulgular

Ilkokul 2. ve 3. siif dgrencilerinin hayat bilgisi dersine ydnelik tutum diizeylerini
belirlemek igin 6grencilerin hayat bilgisi tutum 6lgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamasi
beklenen ortalamaya karsi tek 6rneklem t testine tabi tutulmustur. Beklenen ortalama likert
derecesine bir eklenip ikiye boliimiinden elde edilen saymin madde sayisina ¢arpimi ile
elde edilen degerdir. Hayat bilgisi dersi tutum Olgegi ticlii likert tipinde ve 16 maddede
olustugundan ([3+1]/2*16) beklenen ortalama 32 olarak hesaplanmistir.

Ogrenci puanlarmin ortalamas: beklenen ortalamadan anlamli diizeyde yiiksekse
ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutum diizeylerinin yiiksek oldugu, 6grenci
puanlarinin ortalamasi beklenen ortalamadan anlamlh diizeyde diisiikse 6grencilerin hayat
bilgisi dersine yonelik tutum diizeylerinin diisiik oldugu ve 6grenci puanlarinin ortalamasi
beklenen ortalamaya kars1 anlamli diizeyde fark olusturmuyorsa dgrencilerin hayat bilgisi
dersine yonelik tutum diizeylerinin orta diizeyde oldugu yorumu yapilabilir. Bununla ilgili

veriler Tablo 4.14’de sunulmustur.

Tablo 4.14. Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Diizeyleri

N Mean S Beklenen Ortalama df t p

290 43.66 5.26 32 289 37.735 .000

Tablo 4.14’¢ gore Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutum puanlari
ortalamasi ile beklenen ortalama arasinda anlamli diizeyde farklilik vardir (tpg9=37.735;
p<.00). Ogrencilerin hayat bilgisi dersine ydnelik tutum puanlar1 ortalamasi (X=43.66)
beklenen ortalamadan anlamli diizeyde yiliksek oldugundan ilkokul 2. ve 3. smif
ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutum diizeylerinin yliksek oldugu sdylenebilir.
Bir baska ifade ile ilkokul 2. ve 3. smif 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlari

olumlu diizeyde yliksek oldugu sonucuna varilabilir.

4.3. ilkokul 2. ve 3. Siif Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum
Diizeyleri Farkh Degiskenlere Gore Degismekte midir? Alt Problemine Yonelik
Bulgular

Ilkokul 2. ve 3. smif dgrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutum diizeyleri
cinsiyetlerine, sinif diizeylerine, baba ve annelerinin egitim durumlarina ve yine baba ve
annelerinin mesleklerine gore degisip degismedigine bakilmistir. Bunlarla ilgili alt

problemler ve bulgular asagidaki bagliklarla verilmistir.
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4.3.1. Tlkokul 2. ve 3. Simf Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik
Tutum Diizeyleri Cinsiyetlerine Gore Degismekte midir? Alt Problemine Yonelik

Bulgular

Ilkokul 2. ve 3. siif dgrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutum diizeylerinin
cinsiyetlerine gore aralarinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin test edilmesi igin
oncelikle verilerin normal dagilimlarina bakilmistir.

Tablo 4.15. Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Diizeylerinin Cinsiyetlerine
Gore Normallik Testi Sonucglart

Kolmogorov-Smirnova

Grup istatistik df b
Kz 225 136 000
erkek 180 154 000

Tablo 4.15’e gore kiz ve erkek 6grencilerinin hayat bilgisi dersi tutum puanlarinin
normallik testi sonucglarina gore verilerin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir.
Tim gruplardaki 6grenci sayilari 30’un istiinde oldugu icin Kolmogorov-Smirnova testi
sonuclar1 dikkate alinmis ve p degerleri incelendiginde hem kiz hem de erkek 6grencilerin
p degerleri .05’den kiiciik oldugu i¢in verilerin normal dagilim gdstermedigi sonucuna
ulasilmistir. Bu sonuca bagli olarak kiz ve erkeklerin hayat bilgisi dersi tutum puanlari
arasinda anlaml farki test etmek i¢in “Mann Whitney U Testi” yapilmistir. Mann Whitney
U Testi sonuglar1 Tablo 4.16°da verilmistir.

Tablo 4.16. Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersine Yéonelik Tutum Diizeylerinin Cinsiyete
Gore Mann Whitney U Testi Sonuglari

Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Kiz 136 146.87 19974.00 10286.000 792
Erkek 154 144.29 22221.00

Tablo 4.16’ya gore 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutum puanlar ile
cinsiyetleri arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur (U=10286.000; p>.05). Ogrencilerin
hayat bilgisi dersine yonelik tutum puanlar kiz ya da erkek olmalarina gore degismedigi

sonucuna ulagilmistir.

4.3.2. Tlkokul 2. ve 3. Simf Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik
Tutum Diizeyleri Simif Diizeylerine Gore Degismekte midir? Alt Problemine Yonelik

Bulgular

Ilkokul 2. ve 3. siif 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutum diizeylerinin
sinif diizeylerine gore aralarinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin test edilmesi igin

oncelikle verilerin normal dagilimlarina bakilmistir.
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Tablo 4.17. Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Diizeylerinin Simif
Diizeylerine Gore Normallik Testi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnova

Grup Istatistik df p
2.smif 232 124 .000
3.smif .185 166 .000

Tablo 4.15’e gore 2. smif ve 3. smif Ogrencilerinin hayat bilgisi dersi tutum
puanlariin normallik testi sonuglarina gore verilerin normal dagilim gostermedigi tespit
edilmistir. Tiim gruplardaki 6grenci sayilart 30’un istiinde oldugu i¢in Kolmogorov-
Smirnova testi sonuglari dikkate alinmis ve p degerleri incelendiginde hem 2. sinif hem de
3. smif Ogrencilerin p degerleri .05°den kii¢iik oldugu ig¢in verilerin normal dagilim
gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca bagh olarak 2. ve 3. siif 6grencilerinin
hayat bilgisi dersi tutum puanlar arasinda anlamli farki test etmek i¢in “Mann Whitney U
Testi” yapilmistir. Mann Whitney U Testi sonuglari Tablo 4.18’da verilmistir.

Tablo 4.18. Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Diizeylerinin Sinif Diizeyine
Gore Mann Whitney U Testi Sonuglar

Cinsiyet N Sira Ortalamas1  Sira Toplamm U p
3.smif 166 160.76 19934.50 8399.500 .007
2.siif 124 134.10 22260.50

Tablo 4.16’ya gdre 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutum puanlari ile sinif
diizeyleri arasinda anlamli diizeyde farkhilik vardir (U=8399.500; p<.05). Ogrencilerin
hayat bilgisi dersine yonelik tutum puanlarina ait sira ortalamalar1 incelendiginde 3. sinif
Ogrencilerinin sira ortalamasinin 2. sinif dgrencilerinin sira ortalamasindan yiiksek oldugu
goriilmektedir. Buna gore 3. siif Ogrencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutum

diizeylerinin 2. siniflara gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu sdylenebilir.

4.3.3. Tlkokul 2. ve 3. Simf Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik
Tutum Diizeyleri Baba Egitim Diizeylerine Gore Degismekte midir? Alt Problemine

Yonelik Bulgular

Ilkokul 2. ve 3. siif &grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutum diizeylerinin
babalarinin egitim diizeylerine gore aralarinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin test

edilmesi i¢in dncelikle verilerin normal dagilimlarina bakilmistir.

Tablo 4.19. Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Diizeylerinin Babalarinin
Egitim Diizeylerine Gore Normallik Testi Sonuglari

Grup _ Kolmogorov-Smirnova . Shapiro-Wilk
Istatistik Df p Istatistik df p
Ilkokul 154 36 .031 .867 36 .000
Ortaokul 152 16 .200* .925 16 .203
Lise 223 75 .000 718 75 .000
Universite 215 163 .000 754 163 .000
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Tablo 4.19’a gore Ogrencilerin hayat bilgisi dersi tutum puanlarinin babalarinin
egitim durumlarina ilisgkin normallik testi sonuglarina gore verilerin normal dagilim
gostermedigi tespit edilmistir. Ogrenci sayilar1 30’un iistiinde olanlar icin Kolmogorov-
Smirnova testi, 30’un altinda olan (ortaokul) i¢in Shapiro-Wilk testi sonuglar1 dikkate
alinmis ve p degerleri incelendiginde tiim egitim diizeylerine ait p degerlerinin .05’den
kiigiik oldugu ve buna bagli olarak verilerin normal dagilim gostermedigi sonucuna
ulasilmigtir. Bu sonuca bagli olarak Ogrencilerinin hayat bilgisi dersi tutum puanlari ile
babalarmin egitim durumlar1 arasinda anlamli farki test etmek igin “Kruskal Wallis H
Testi” yapilmistir. Kruskal Wallis H Testi sonuglar1 Tablo 4.20’de verilmistir.

Tablo 4.20. Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Diizeylerinin Babalarinin
Egitim Diizeylerine Gore Kruskal Wallis H-Testi Sonuglart

Grup n Sira Ortalamasi Df 12 p
[lkokul 36 127.18 3 3.584 310
Ortaokul 16 124.22
Lise 75 146.61
Universite 163 151.13

Tablo 4.20’ye gore Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutum puanlari ile
babalarinin egitim durumlari arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur (y2=3.584; p>.05).
Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutum puanlar1 babalarinin egitim durumlarina

gore degismedigi sonucuna ulasilmistir.

4.3.4. ilkokul 2. ve 3. Simf Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik
Tutum Diizeyleri Anne Egitim Diizeylerine Gore Degismekte midir? Alt Problemine

Yonelik Bulgular

Ilkokul 2. ve 3. siif &grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutum diizeylerinin
annelerinin egitim durumlarina gére aralarinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin test
edilmesi i¢in Oncelikle verilerin normal dagilimlarina bakilmistir.

Tablo 4.21. Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersine Yénelik Tutum Diizeylerinin Annelerinin
Egitim Durumlarina Gore Normallik Testi Sonuglart

Grup . Kolmogorov-Smirnova . Shapiro-Wilk
Istatistik Df p Istatistik df p
Ilkokul 187 42 .001 .786 42 .000
Ortaokul 244 29 .000 T77 29 .000
Lise 252 77 .000 722 77 .000
Universite 199 142 .000 787 142 .000

Tablo 4.21’e gore Ogrencilerin hayat bilgisi dersi tutum puanlarinin annelerinin
egitim durumlarina iliskin normallik testi sonuglarina gore verilerin normal dagilim
gostermedigi tespit edilmistir. Ogrenci sayilar1 30’un iistiinde olanlar icin Kolmogorov-

Smirnova testi, 30’un altinda olan (ortaokul) i¢in Shapiro-Wilk testi sonuglar1 dikkate
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alinmig ve p degerleri incelendiginde tim egitim diizeylerine ait p degerlerinin .05’ten
kiigiik oldugu ve buna bagl olarak verilerin normal dagilim goéstermedigi sonucuna
ulasilmigtir. Bu sonuca bagli olarak Ogrencilerin hayat bilgisi dersi tutum puanlar ile
annelerinin egitim durumlar1 arasinda anlamli farki test etmek igin “Kruskal Wallis H

Testi” yapilmistir. Kruskal Wallis H Testi sonuglar1 Tablo 4.22°de verilmistir.

Tablo 4.22. Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Diizeylerinin Annelerinin
Egitim Durumlarina Gére Kruskal Wallis H-Testi Sonuglar

Grup n Sira Ortalamasi Df 12 p
Ilkokul 42 137.14 3 .720 .869
Ortaokul 29 150.43
Lise 77 149.49
Universite 142 144.80

Tablo 4.22’ye gore 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutum puanlari ile
annelerinin egitim durumlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur (32=.720; p>.05).
Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutum puanlari annelerinin egitim durumlarina

gore degismedigi sonucuna ulasiimistir.

4.3.5. Ilkokul 2. ve 3. Simf Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik
Tutum Diizeyleri Baba Mesleklerine Gore Degismekte midir? Alt Problemine

Yonelik Bulgular

Ilkokul 2. ve 3. sinif 6grencilerin hayat bilgisi dersine ydnelik tutum diizeylerinin
babalarinin meslek durumlarina gore aralarinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin test

edilmesi i¢in dncelikle verilerin normal dagilimlarina bakilmistir.

Tablo 4.23. Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersine Yénelik Tutum Diizeylerinin Babalarinin
Meslek Durumlarina Gore Normallik Testi Sonuclari

Grup . Kolmogorov-Smirnova . Shapiro-Wilk
Istatistik Df p Istatistik Df p

Isci .166 47 .002 .785 47 .000
Serbest meslek 213 79 .000 767 79 .000
Esnaf .248 62 .000 744 62 .000
Ogretmen 275 25 .000 644 25 .000
Memur A71 54 .000 .856 54 .000
Ciftei 176 23 .061 .905 23 .033

Tablo 4.23’e gore 6grencilerin hayat bilgisi dersi tutum puanlarinin babalarinin
meslek durumlarina iliskin normallik testi sonuglarina gore verilerin normal dagilim
gdstermedigi tespit edilmistir Ogrenci sayilar1 30’un iistiinde olanlar icin Kolmogorov-
Smirnova testi, 30’un altinda olanlar i¢in Shapiro-Wilk testi sonuglar1 dikkate alinmis ve p
degerleri incelendiginde tiim egitim diizeylerine ait p degerlerinin .05’den kiiclik oldugu ve
buna bagli olarak verilerin normal dagilim gdstermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca

bagli olarak Ogrencilerinin hayat bilgisi dersi tutum puanlar1 ile babalarmin meslek
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durumlart arasinda anlamli farki test etmek igin “Kruskal Wallis H Testi” yapilmustir.
Kruskal Wallis H Testi sonuglar1 Tablo 4.24°de verilmistir.

Tablo 4.24. Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Diizeylerinin Babalarinin
Meslek Durumlarina Gére Kruskal Wallis H-Testi Sonuclar

Grup n Sira Ortalamasi df x2 p
Isgi 47 130.34 5 5.660 341
Serbest meslek 79 142.25
Esnaf 62 151.73
Ogretmen 25 168.48
Memur 54 153.61
Ciftci 23 126.83

Tablo 4.24’ye gore 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutum puanlari ile
babalarin meslek durumlari arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur (x2=5.660; p>.05).

Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutum puanlar1 babalarinin meslek durumlarina

gore degismedigi sonucuna ulasilmistir.

4.3.6. Ilkokul 2. ve 3. Simf Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik
Tutum Diizeyleri Anne Mesleklerine Gore Degismekte midir? Alt Problemine

Yonelik Bulgular

flkokul 2. ve 3. sinif 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutum diizeylerinin
annelerinin meslek durumlarina gére aralarinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin test

edilmesi i¢in Oncelikle verilerin normal dagilimlarina bakilmistir.

Tablo 4.25. Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Diizeylerinin Annelerinin
Meslek Durumlarina Gore Normallik Testi Sonuclar

Grup . Kolmogorov-Smirnova . Shapiro-Wilk
Istatistik Df p Istatistik Df p
Ev hanimi 247 47 .000 726 47 .000
Isci 171 54 .000 .869 54 .000
Hemsire 252 26 .000 .859 26 .002
Serbest meslek .249 40 .000 .710 40 .000
Esnaf 182 30 .013 .896 30 .007
Ogretmen .186 11 .200%* .881 11 .108
Memur .209 82 .000 727 82 .000

Tablo 4.25’e gore Ogrencilerin hayat bilgisi dersi tutum puanlarinin annelerinin
meslek durumlarina iliskin normallik testi sonuglarmma gore verilerin normal dagilim
gostermedigi tespit edilmistir. Tiim gruplardaki 6grenci sayilart 30’un iistiinde oldugu i¢in
Kolmogorov-Smirnova testi sonuglari dikkate alinmig ve p degerleri incelendiginde
o0gretmen disindaki tiim gruplarin p degerleri .05’den kiiclik oldugu icin verilerin normal
dagilim gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca bagl olarak 6grencilerinin hayat

bilgisi dersi tutum puanlar ile annelerinin meslek durumlar1 arasinda anlamli fark: test
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etmek icin “Kruskal Wallis H Testi” yapilmistir. Kruskal Wallis H Testi sonuglar1 Tablo
4.26°de verilmistir.

Tablo 4.26. Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersine Yéonelik Tutum Diizeylerinin Annelerinin
Meslek Durumlarima Gore Kruskal Wallis H-Testi Sonuclart

Grup n Sira Ortalamasi df x2 p
Ev hanimt 47 149.56 6 2.575 .860
Isci 54 149.93
Hemgire 26 150.83
Serbest meslek 40 155.09
Esnaf 30 128.25
Ogretmen 11 134.82
Memur 82 141.63

Tablo 4.26’ye gore 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutum puanlari ile
annelerinin meslek durumlari arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur (x2=2.575; p>.05).
Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutum puanlar1 annelerinin meslek durumlarina

gore degismedigi sonucuna ulasilmistir.

4.4. Tlkokul 2. ve 3. Simf Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Hakkindaki
Diisiinceleri Nedir? Alt Problemine Yonelik Bulgular

Arastirmanin nitel veri toplanan boyutunda ilk alt problemi “Ilkokul 2. ve 3. sif
Ogrencilerinin hayat bilgisi dersi hakkindaki diisiinceleri nedir?” seklinde olusturulmustur.

Bu alt probleme yonelik bulgular asagida yer almaktadir.

Cok guzel bir ders (38)

Zor bir ders (3) Trafik kurallarini 6greten bir ders (2)

Gok sey dgrenilen bir ders (1) Gereksiz bir ders (1)

Eglenceli bir ders (16
9 L1 Gunlik hayat ile ilgili bir ders (3)

Hayat bilgisi dersi hakkindaki diigiincelerini yazar misin?

/ Atatirk't anlatan bir ders (2)

Tarihi (gegmisi) 6greten bir ders (3)
Teknolojiyi kullanmayi &greten bir ders (1)

Hayatimiz ile ilgili bir ders (14)
Onemli bir ders (1)

Sevdigim bir ders (19)

Sekil 4.2. ITkokul 2. ve 3. Sumif Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Hakkindaki Diisiinceleri
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Sekil 4.2°ye gore ilkokul 2. ve 3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi hakkindaki
diistincelerinin 13 kategori altinda toplandigi tespit edilmistir. Bu kategorilerden “gok
giizel bir ders” ifadesi 38 kez ile en ¢ok ifade edilen kategori olmustur. Bu kategoriyi 19
kez ile “sevdigim ders”, 16 kez ile “eglenceli bir ders”, 14 kez ile “hayatimiz ile ilgili bir
ders”, ticer kez ile “tarihi (gecmisi) 6greten bir ders”, “gilinliik hayat ile ilgili bir ders” ve

“zor bir ders” kategorilerinin izledigi goriilmektedir. “Atatiirk’ii anlatan bir ders” ve “trafik

29 ¢

kurallarinmi 6greten bir ders” kategorileri ikiser kez ile “6nemli bir ders”, “cok sey 6grenilen
bir ders”, “teknolojiyi kullanmay1 6greten bir ders” ve “gereksiz bir ders” kategorileri ise
birer kez ile en az ifade edilen kategoriler olmustur. Ilkokul 2. ve 3. smif dgrencilerinin
hayat bilgisi dersi hakkindaki diisiincelerinden olusturulan kategoriler ile ilgili olarak tespit

edilen gortisler asagidaki gibidir:
“Cok giizel bir ders” kategorisine ifade ornekleri:
2-E-Murat: “Cok giizel.”
2-E-Bugra: “Hayat bilgisi ¢ok giizel bir ders ¢ok sey 6grendim.”
3-E-Selguk: “Cok giizel.”
3-E-Murat Cem: “Cok giizel bir ders eglenceli tarihi ve Atatiirk’ii anlatiyor.”
3-E-Hiiseyin: “Hayat bilgisinin giizel oldugunu diisiiniiyorum.”
3-E-Tahsin: “Cok giizel bir ders.”
2-K-Demet: “Bence giizel bir ders.”
2-K-Biisra: “Giizel bir ders.”
2-K-Ekin: “Bence ¢ok giizel bir ders.”
2-K-El¢in: “Hayat bilgisi dersi ¢ok giizel bir ders.”
3-K-Fatma: “Cok giizel bir ders.”
“Sevdigim bir ders” kategorisine ifade ornekleri:
3-E-Kemal: “Cok seviyorum, ¢ok egleniyorum.”
3-E-Recep: “Hayat bilgisini ¢ok seviyorum.”
3-E-Hakan: “Hayat bilgisini ¢ok seviyorum. Hem de ¢ok eglenceli bir ders.”

3-K-Ebru: “Hayat bilgisi dersini seviyorum. Hayat bilgisi dersinin akic1 ve giizel

bir ders oldugunu diisliniiyorum.”
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3-K-Sevda: “Ben hayat bilgisini ¢ok seviyorum ve onu yaparken ¢ok egleniyorum.”

3-K-Tugge: “Hayat bilgisini seviyorum. Hayat bilgisinin giizel bir ders oldugunu

diigtinliyorum.”

3-K-Pmnar: “Hayat bilgisi dersini seviyorum.”

3-K-Gamze: “Hayat bilgisi dersini seviyorum. Cok giizel etkinlikler var.”
2-K-Nursena: “Hayat bilgisi en sevdigim ders. Hayat bilgisini ¢ok seviyorum.”
2-K-Buse: “Bu dersi ¢ok seviyorum.”

“Eglenceli bir ders” kategorisine ifade érnekleri:

3-K-Reyhan: “Hayat bilgisi dersini ¢ok seviyorum ve ¢ok eglenceli.”
3-K-Sevda: “Ben hayat bilgisini ¢ok seviyorum ve onu yaparken ¢ok egleniyorum.”
2-K-Canan: “Cok giizel ve eglenceli bir derstir.”

2-K-Sena: “Cok giizel, eglenceli, zevklidir.”

3-E-Kemal: “Cok seviyorum, ¢ok egleniyorum.”

3-E-Fatih: “Hayat bilgisi ¢cok eglendigim derslerden biridir. Biitiin dersleri ¢cok

seviyorum.”

3-E-Menderes: “Giizel bir ders. Eglenceli ve zevk verici seyler igeriyor.”
2-E-Mehmet: “Eglenceli, giizel, 6gretici bir ders.”

“Hayatimuz ile ilgili bir ders” kategorisine ifade ornekleri:
2-E-Bayram: “Bilmem, bana hayati 6gretiyor.”

3-K-Serpil: “Hayat bilgisi dersi herkesin bildigi gibi bize hayati anlatir.”

3-E-Ugurcan: “Bize hayatimizda yasayabilecegimiz seyleri 6grettigi i¢in bu dersi

seviyorum.”
3-E-Abdulkadir: “Cok giizel, hayatimizi dgretiyor.”

3-E-Sel¢cuk: “Hayatimizda veya glinliik yasantimizda ne yapmamiz gerektigini

Ogreniyorum.”

3-E-Kerem: “Hayatimiz1 kolaylastirir.”
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“Giinliik hayat ile ilgili bir ders” kategorisine ifade ornekleri:

3-E-Sel¢uk: “Hayatimizda veya gilinliik yasantimizda ne yapmamiz gerektigini

O0greniyorum.”

3-E-Hiiseyin: “Hayatimizdan 6rneklerin olmasinin faydali oldugunu

diisiiniiyorum.”

“Tarihi (gecmisi) ogreten bir ders” kategorisine ifade ornekleri:
2-K-Selcan: “Cok giizel ve eski seyleri anlatiyor.”

3-E-Murat Cem: “Cok giizel bir ders eglenceli tarihi ve Atatlirk’ii anlatiyor.”
2-E-Muammer: “Giizel, tarih ile teknolojiyi anlatiyor.”

“Zor bir ders” kategorisine ifade ornekleri:

2-E-Burak: “Biraz zor.”

3-E-Onur: “Cok isleriz, ¢ok zordur, bazi konular1 ¢ok zor olabiliyor.”
3-E-Ugurcan: “Baz1 yerleri zordur.”

“Atatiirk’ii anlatan bir ders” kategorisine ifade érnekleri:

3-E-Murat Cem: “Cok giizel bir ders eglenceli tarihi ve Atatiirk’ii anlatiyor.”
2-K-Sena: “Hayat bilgisinde kurallar, Atatiirk, trafik kurallar1 vardir.”
“Trafik kurallarint 6greten bir ders” kategorisine ifade ornekleri:
2-K-Sena: “Hayat bilgisinde kurallar, Atatiirk, trafik kurallar1 vardir.”
“Teknolojiyi kullanmay: égreten bir ders” kategorisine ifade ornekleri:
2-E-Muammer: “Gtizel, tarih ile teknolojiyi anlatiyor.”

“Cok sey ogrenilen bir ders” kategorisine ifade érnekleri:

2-E-Bugra: “Hayat bilgisi ¢ok giizel bir ders, ¢cok sey 6grendim.”
“Onemli bir ders” kategorisine ifade ornekleri:

3-E-Senol: “Hayat bilgisi 6nemli bir ders.”

“Gereksiz bir ders” kategorisine ifade ornekleri:

3-K-Hatice: “Bence ¢ok gereksiz bir ders.”
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4.5. Tlkokul 2. ve 3. Simif Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersinde Ogrenmek
Istedikleri Konular Nelerdir? Alt Problemine Yonelik Bulgular

Arastirmanin nitel veri toplanan boyutunda ikinci alt problemi “Ilkokul 2. ve 3.
smif 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde 6grenmek istedikleri konular nelerdir? seklinde

olusturulmustur. Bu alt probleme yonelik bulgular asagida yer almaktadir.

Dodgal afetler ile ilgili konular (6)

Teknoloji le lgili konular (5)

Temizlkile g kondar 5 Gnlik hayat ile ilgili konular (4)

\ Hayat ile ilgili konular (7)
Fen Bilimleri -
_ - S I
Hayvanlar ile ilgili konular (6) )
Sadjik fle flgii konular (6) Diger
\
\
\
\
Anlamh Cevap Vermeyen (23) |

Esyalar ile ilgili konular (2)

Hayat bilgisi dersinde hangi konularin gretilmesini istersiniz?

’ Bayramlar ve kutlamalar ile ilgili konular (1)
Sanat 1
Trafik e igii konular (7) //
/
) /
Haklarmiz e ilgili konular (3) lietsim Tl il konular (1) - / .
A N /( Disiince ve Degerler
N / \ N
\ // \\\
\\ / Din bilgisi ile ilgili konular (2) \ \\
Temel ihtiyaclar ile ilgili konular (1) N V4 e 4 \ A
. N / P Degerler ile ilgii konular (1)
e NV T \
— Sosyal Bilimler —
e e | \ >
Atatiirk'inhayati le ilgili konular (2) e N\ Aile ile ilgili konular (1) ‘
, Ve I \ Insanlarin hayatlar ile ilgili konular (2)
\

//
. .\

Gelenek ve gorenekler ile ilgili konular (1) Tarh (gecis) e g oruar (3
Spor il ilgili konular (5)
Sekil 4.3. Ilkokul 2. ve 3. Sumif Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersinde Ogrenmek Istedikleri

Konular Hakkindaki Diistinceleri
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Sekil 4.3’e gore ilkokul 2. ve 3. simif 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde 6grenmek
istedikleri konular hakkindaki diisiincelerinin 6 ana kategori altinda toplandigi tespit
edilmistir. Bu kategorilerden ““fen bilimleri” bes alt kategoriye sahiptir. Bu kategorilerden
“saglik ile ilgili konular”, “hayvanlar ile ilgili konular” ve “dogal afetler ile ilgili konular”
altisar kez, “teknoloji ile ilgili konular” ve “temizlik ile ilgili konular” beser kez ifade

edilmistir.

“Sosyal bilimler” kategorisi on alt kategoriye sahiptir. “Trafik ile ilgili konular”
kategorisi 7 kez, “spor ile ilgili konular” kategorisi 5 kez, “haklarimiz ile ilgili konular” ve
“tarih (gecmis) ile ilgili konular” kategorileri tiger kez, “din bilgisi ile ilgili konular” ve
“Atatiirk'tin hayatt ile ilgili konular” kategorileri ikiser kez, “aile ile ilgili konular”,

“gelenck ve gorenekler ile ilgili konular”, “temel ihtiyaclar ile ilgili konular” ve “iletisim

ile ilgili konular” kategorileri birer kez ifade edilmistir.

“Diisiince ve degerler” kategorisi ii¢ alt kategoriye sahiptir. “Insanlarin hayatlari ile
ilgili konular” kategorisi 2 kez, “bayramlar ve kutlamalar ile ilgili konular” ve “degerler ile

ilgili konular” kategorileri birer kez ifade edilmistir.
“Sanat” kategorisine ait bir ifade tespit edilmemistir.

“Diger” baslikli kategori ii¢ alt kategoriye sahiptir. “ “Hayat ile ilgili konular”
kategorisi 7 kez, “Giinliik hayat ile ilgili konular” kategorisi 4 kez ve “Esyalar ile ilgili

konular” kategorisi 2 kez ifade edilmistir.

2. soruya verdikleri cevaplar soru ile ilgili olmayan 6grenciler “Anlamli Cevap
Vermeyen” kategorisinde yer almis ve bu dgrencilerin sayisi ise 23’tiir. Ilkokul 2. ve 3.
sinif Ogrencilerinin hayat bilgisi dersinde 6grenmek istedikleri konular hakkindaki
diisiincelerinden olusturulan kategoriler ile ilgili olarak tespit edilen goriisler asagidaki
gibidir:

“Fen Bilimleri” kategorisine ifade drnekleri:

“Fen Bilimleri” kategorisi bes alt kategoriye sahiptir. Bu kategoriler ile ilgili 6rnek

alintilara asagida yer verilmistir.
“Saghk ile ilgili konular” kategorisine ifade ornekleri:
3-K-Fatma: “Saglik olmasini isterim.”

3-K-Ozlem: “Saglik konusunun olmasini isterim.”
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3-K-Hatice: “Saglik konusuna yer verilmesini isterim.”
3-E-Sel¢uk: “Saglik konularinin olmasini isterim.”
3-E-Abdiilkadir: “Saglik konusuna yer verilmesini isterim.”
“Hayvanlar ile ilgili konular” kategorisine ifade ornekleri:
3-K-Huriye: “Hayvanlar konusuna yer verilmesini isterim.”
3-K-Fatma: “Hayvanlar konusunun olmasini isterim.”

3-K-Ozlem: “Hayvanlar konusunun olmasini isterim.”

“Dogal afetler ile ilgili konular” kategorisine ifade ornekleri:
3-E-Yusuf: “Dogal afet sirasinda neler yapacagimizin 6gretilmesi.”
3-K-Ebru: “Dogal afetlere haziriz konusunun 6gretilmesini isterim.”
3-E-Kerem: “Dogal afetler konusunun olmasini isterim.”
3-E-Recep: “Deprem aninda neler yapmamiz gerektiginin dgretilmesini isterim.”
“Teknoloji ile ilgili konular” kategorisine ifade ornekleri:
3-E-Sel¢uk: “Bilgi teknoloji konusunu isterim.”

3-E-Abdiilkadir: “Teknoloji konusuna yer verilmesini isterim.”
3-K-Huriye: “Bilgi teknoloji konusuna yer verilmesini isterim.”
3-K-Fatma: “Bilgi teknoloji konusunun olmasini isterim.”
“Temizlik ile ilgili konular” kategorisine ifade ornekleri:
3-E-Selcuk: “Temizlik konusunu isterim.”

3-E-Ugurcan: “Temizlik ile ilgili bilgiler isterdim.”

3-K-Huriye: “Temizlik konusuna yer verilmesini isterim.”
3-K-Fatma: “Temizlik konusunu isterim.”

“Sosyal Bilimler” kategorisine ifade érnekleri:

“Sosyal Bilimler” kategorisi on alt kategoriye sahiptir. Bu kategoriler ile ilgili

ornek alintilara agagida yer verilmistir.
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“Trafik ile ilgili konular” kategorisine ifade érnekleri:
2-K-Canan: “Trafik konusunun olmasini isterdim.”

2-E-Volkan: “Trafik kurallarini isterdim.”

2-E-Omer: “Trafik kurallarini isterdim.”

2-K-Sena: “Trafik kurallar1.”

3-E-Ugurcan: “Trafik kurallariin 6gretilmesini isterdim.”
“Spor ile ilgili konular” kategorisine ifade érnekleri:
3-K-Ozlem: “Spor konusunun olmasini isterim.”
3-E-Abdiilkadir: “Spor dallarinin 6gretilmesini isterim.”
3-K-Huriye: “Spor konularinin olmasini isterim.”

3-K-Fatma: “Spor konularinin olmasini isterim.”

“Haklarimiz ile ilgili konular” kategorisine ifade ornekleri:
2-E-Volkan: “Haklarimizi 6grenmek isterim.”

2-E-Ismail: “Haklarim nelerdir?”

2-E-Mehmet: “Haklarimiz.”

“Tarih (ge¢mis) ile ilgili konular” kategorisine ifade ornekleri:
3-E-Murat Cem: “Eski kitaplari, eski yasamlar1.”

2-E-Bugra: “Hayat bilgisi dersinde tarihin 6gretilmesini isterdim.”
“Din ile ilgili konular” kategorisine ifade érnekleri:

2-K-Ekin: “Din bilgisinden de bir konu olmasini isterdim.”
2-K-Demet: “Din bilgisi 6gretilmesini isterdim.”

“Atatiirk’iin hayatu ile ilgili konular” Kategorisine ifade ornekleri:
3-E-Kerem: “Atatiirk’iin yagantisini.”

2-E-Bugra: ““Atatiirk ile ilgili konular isterim.”

“Aile ile ilgili konular” kategorisine ifade érnekleri:

2-K-Sevkiye: “Ailemiz ile ilgili konularin anlatilmasini isterdim.”
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“Gelenek ve gorenekler ile ilgili konular” kategorisine ifade ornekleri:
3-E-Kerem:”Gelenek ve gorenekleri isterim.”

“Temel ihtiyacglar ile ilgili konular” kategorisine ifade ornekleri:
3-K-Sevda: “Temel ihtiyaglarimizin 6gretilmesi.”

“Iletisim ile ilgili konular” Kategorisine ifade érnekleri:

2-K-Nursena: “Hayat bilgisinde toplumsal iletisim olmalidir.”
“Diisiince ve Degerler” kategorisine ifade érnekleri:

“Diistince ve Degerler” kategorisi ti¢ alt kategoriye sahiptir. Bu kategoriler ile ilgili

ornek alintilara agagida yer verilmistir.

“Insanlarin hayatlari ile ilgili konular” kategorisine ifade ornekleri:
3-E-Kemal: “Insanlarin hayatin1 6grenmek isterdim.”

“Bayramlar ve kutlamalar ile ilgili konular” kategorisine ifade érnekleri:

3-E-Ugurcan: “Milli ve dini bayramlarin kutlamasiyla ilgili seylerin dgretilmesini

isterdim.”

“Degerler ile ilgili konular” kategorisine ifade ornekleri:

3-E-Tahsin: “Hayat bilgisi dersinde degerler gibi konularin olmasini isterdim.”
“Diger” kategorisine ifade ornekleri:

“Diger” kategorisi li¢ alt kategoriye sahiptir. Bu kategoriler ile ilgili 6rnek alintilara

asagida yer verilmistir.

“Hayat ile ilgili konular” kategorisine ifade érnekleri:
3-E-Unal: “Hayata dair konular1 6grenmek istiyorum.”
3-E-Adem: “Hayata dair bilgiler vermesini isterim.”

2-K-Biisra: “Hayatta ne olup bittigini gosteren bir konu isterdim.”
3-E-Menderes: “Hayat hakkinda bilgileri 6grenmeyi isterdim.”
“Giinliik hayat ile ilgili konular” kategorisine ifade ornekleri:
3-K-Ozlem: “Giinliik yasam kurallarin1 6grenmek isterdim.”

3-E-Sel¢uk: “Gunliik yasam kurallarin1 6grenmek isterim.”
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3-K-Fatma: “Giinliik yagam kurallarin1 6grenmek isterdim.”

“Esyalar ile ilgili konular” kategorisine ifade ornekleri:

3-E-Sinan: “Esyalarimiz konusunu islemek isterdim.”

2-E-Bugra: “Hayat bilgisi dersinde bana tarihi esyalar1 6gretmelerini isterim.”
“Anlaml Cevap Vermeyenler” kategorisine ifade ornekleri:
2-E-Muammer: “Yeni konu istemiyorum.”

2-E-Mustafa: “Dondurmalar ne zamandan beri var?”

3-K-Dudu: “Hayat bilgisinin de Tiirkge gibi olmasini isterim.”

3-K-Aycan: “Benim i¢in farketmez. Ben biitiin konulari severim.”
2-K-Hande: “Hayat bilgisi dersinde eglenceli konular isterdim.”
2-K-Bengisu: “Hayat bilgisi dersinde tiim konularin 6gretilmesini isterdim.”
3-E-Hiiseyin: “Konular1 uygulamali olarak 6grenmek isterim.”

2-K-Seckin: “Hepsinin 6gretilmesini isterdim.”

2-K-Kezban: “Biitiin konulari severim.”

2-K-El¢in: “Hayat bilgisi dersinde ne olacaksa o konuyu isterdim.”
2-K-Rukiye: “Aynilarinin 6gretilmesini isterim.”

2-K-Gamze: “Hepsini isterdim. Ciinkii hepsi bir seyler 6gretiyor.”
3-K-Reyhan “Hayat bilgisi dersinde kolay ve zor kavramlar isterdim.”

3-E-Fatih: “Hayat bilgisi dersinde zor konular islemek isterdim.”

92



BOLUM V
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine yonelik olarak elde edilen bulgulardan

varilan sonuglara ve tartigmalarina yer verilmistir.
4.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Ilkokul &grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarini belirleyebilecek
gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirme amacinda olan bu g¢alismada De Vellis
(2016) tarafindan onerilen dlgek gelistirme asamalar1 dikkate alinmustir. Olgme aracinin

gelistirilmesinde izlenen adimlar agsagidaki gibidir.

1. Olgme aracinin maddelerinin olusturulmasinda ilk olarak ilkokul 2. ve 3. siniftan
onar 6grenciye hayat bilgisine yonelik diisiincelerini yazdirma, tutum ile ilgili literatiiriin
taranmasi, benzer anket maddelerinin incelenmesi ve literatiirdeki diger ilkokul dersleri ile

ilgili tutum Slgeklerinin gozden gegirilmesi agamalar ile yapilmistir.

2. Olgiim format igin likert tipi dlgme formati belirlenmis ve olusturulan 32 madde
igerik gegerligi i¢in uzman goriisiine sunulmustur. Nitekim Karasar’a gore (2005) igerik
gecerligi, 6lgcme aracindaki sorularin 6lgme aracina uygun olup olmadigi, 6lgmek istedigi
alan1 temsil edip etmedigi ile ilgilidir ve bu durum “uzman goriisii’ne gore tespit
edilebilmektedir. Sonmez’e gore (1999) belirlenen olas1 davraniglarin yerindeligi igin en az
iic en fazla yedi uzmandan gorlis alinmalidir. Bu ¢alismada iki dil uzmani ve alt1 alan

uzmaninin gorisi alinmstir.

3. Uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda 6lgegin 6n uygulama formunda 28
madde yer almig ve bu form 355 6grenciye uygulanmigtir. Sonmez’e gore (1999) faktor
analizi i¢in uygun Orneklem sayisi 6l¢ekte bulunun madde sayisinin ii¢ kati olmalidir.
Kline (1994) o6rneklem biiyiikliigiiniin madde sayisinin 10 kat1 kadar olmasini 6nermekte
ve faktor analizinde gilivenilir faktorler ortaya cikarabilmek icin 200 kisinin yeterli
olacagini, faktor yapisinin acgik ve az sayida oldugu durumlarda bu rakamin 100’e kadar
indirilebilecegini, ancak biiyilkk Orneklemlerle c¢alismanin daha uygun olacagin
vurgulamaktadir (akt. Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk. 2010). Nunnally (1978’den
akt. DeVellis, 2016), 6rneklem biiyiikliigii icin 300 kisinin yeterli sayida oldugunu 6ne

93



siirmektedir. Bu baglamda ele alindiginda 28 maddelik form icin belirlenen 355 kisinin
hem 10 kati biyiikligiine hem yeterli gorilen 200 ve 300 sayisint karsiladig
goriilmektedir. Bununla birlikte faktor analizi i¢in orneklem biiyiikliigiine karar vermede
Kaiser-Mayer-Olkin testinin yapilmasi, bu testtin .60’tan yiiksek deger vermesi ve Bartlett
testinin istatistiksel olarak anlamli olmas1 gerektigi belirtilmektedir (Biiytikoztiirk, 2019).
Son olarak faktor analizi i¢in uygun 6rneklem biiyiikliigiiniin tespitinde, literatiirde yer alan
Olclitlerden en az ikisinin karsilanmasmin uygun olabilecegi belirtilmektedir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biliyiikoztiirk. 2010). Bu baglamda AFA i¢in bu ¢alismada 355 kisiden veri
toplanmasinin hem Sénmez (1999) hem Nunnally (1978’den akt. DeVellis, 2016) hem de
Kline (1994’den akt. Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk. 2010) tarafindan belirtilen
kriterlere uygun oldugu sdylenebilir. Veri seti i¢in bakilan ilk Kaiser-Mayer-Olkin testi
sonucu .884 ve Bartlett testinin istatistiksel olarak anlamli (p=.000) oldugu tespit
edilmistir. Bu sonuglar da 355 kisilik veri setinin AFA i¢in yeterli biiylikliikkte 6rneklem

se¢imi yapildiginin gostergeleridir.

4. Hazirlanan hayat bilgisi dersi tutum Olceginin kapsam, yapi1 ve goriiniis
gecerligine bakilmistir. Kapsam gecerliligi, bir 6lgme aracinin, bu aragla dl¢iilmek istenen
davraniglari ne derecede kapsadigidir (Turgut ve Baykul, 2010). Bir baska ifade ile kapsam
gecerligi, bir biitlin olarak 6lgme aracinin ve 6lgme aracindaki her bir maddenin amaca ne
derecede hizmet ettigi ile ilgilidir (Tekin, 1993). Hayat bilgisi dersi tutum O6lgeginin
kapsam gecerliligi i¢in ilgili alandaki tutum maddeleri incelenerek ve hayat bilgisi dersinin
genel ozellikleri dikkate alinarak saglanmaya calisilmistir. Uzman goriisleri ile kapsam

gecerligi desteklenmistir.

Yapr gecerligi, “bu testten elde edilen puanlar, testin Slgtliglinii varsaydigi seyi
Olcliyor mu?” sorusuna cevap aramaktir (Biiyiikoztiirk, 2002). Bir baska ifadeyle yapi
gegcerliligi 6lgme aracinin soyut bir olguyu ne derece dogru Olgebildigini gostermektedir
(Tavsancil, 2002). Hayat bilgisi dersi tutum Olgeginin yap1 gegerligi icin hem agiklayici
hem de dogrulayici faktor analizlerinden faydalanilmistir.

5. Taslak olarak adlandirilan 28 maddelik olgekten elde edilen verilere degisik
madde analizleri uygulayarak her maddenin nihai 6lgege alinip alinmayacagina karar

verilebilmektedir (Tezbasaran, 1997). Bu baglamda alt ve iist grup ortalamalar1 farkina

dayali madde analizi ile madde toplam korelasyon analizi yapilmstir.
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Taslak 6l¢ekte yer alan maddelerinin ayirt edicilik giiclerini belirlemek icin her bir
maddenin, alt grup ve iist grup hayat bilgisi dersi tutum puanlari ortalamalar1 arasinda
anlaml fark oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda 21. maddenin alt grup lehine anlamh
farklilik tespit edilmis ve hem alt grup hem de iist gruptakilerin aritmetik ortalamalarinin
diisiik oldugu hatta iki grupta yer alan 6grencilerin s6z konusu maddeye “katilmiyorum”
diizeyinde aynmi cevabi verdikleri tespiti ile “Hayat bilgisi dersine c¢alismak kafa

karistirtyor.” seklindeki 21. maddenin 6lgekten ¢ikarilmasina karar verilmistir.

Olgekte yer alan tiim maddeler i¢in madde-toplam korelasyon degetlerinin 0.424 ile
0.660 arasinda degistigi goriilmektedir. Secer’e gore (2013) madde faktor yiikiiniin en az
.30 olmasi Onerilmektedir. Biiylikoztirk ise (2019) oOlgekte yer alan madde-toplam
korelasyon katsayilar1 icin 0.30 ve daha yiiksek olan maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt
ettigini belirtmektedir. Olgekteki maddelerin toplam korelasyon degerleri .30’dan biiyiik
oldugu i¢in Slgekten ¢ikarilmasina gerek olmadigi sdylenebilir. Nitekim bir¢ok kaynaga
gore (Secer, 2013; Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010; Biiyiikoztiirk, 2019) madde
toplam korelasyon degerine bakarak olgekten madde ¢ikarilmasi 6nerilmemektedir. 28
maddeden olusturulan hayat bilgisi dersi tutum o6l¢eginin madde toplam korelasyon
degerine gore madde ¢ikarilmamasina karsin agiklanan toplam varyans degerleri ile
yamag-birikinti (scree plot) grafigi ve bilesenler matrisi (compenenet matriX)
incelendiginde Olgegin ¢ok faktorlii bir yapiya sahip oldugu goriilmiis, bilesenler
matrisinde birbirinin istliine binen maddeler tespit edilmis ve analize bastan tekrarlama
ithtiyaci ortaya ¢cikmistir. Bunun neticesinde {i¢ kez agimlayic1 faktor analizi yapilmis ve
son acimlayici faktor analizinden sonra 3 faktorlii ve 16 maddeden olusan bir 6lcek elde

edilmistir.

6. Olgekteki her bir maddenin faktdér ¢dziimlemesi iginde kalip kalmayacagmin
karari igin 6lglit sunan anti-imaj korelasyon matrisi incelenmis ve her bir maddenin faktor
¢oziimlemesi iginde kalacagi anlasilmistir. Anti-imaj korelasyon matrisinde kosegeni
(satirda ve siitunda ayni numarali maddenin kesistigi noktalar) s6z konusu maddelerin
kesisim noktasin1 gostermektedir ve buradaki degerlerin 0.5’in iizerinde olmasi
beklenmektedir (Can, 2018). Gelistirilen Glgegin anti-imaj matrisinin kosegenlerindeki
degerlerin .79 ile .89 arasinda deger aldig1 ve bu degerlerin beklenen degerin iizerinde
oldugu goriildiigiinden 6lcekteki 16 maddenin faktor ¢oziimlemesinde yer almasina karar

verilmistir. Olgekte yer alan tiim maddeler igin madde-toplam korelasyon degerlerinin
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0.312 ile 0.581 arasinda degistigi goriilmektedir. Secer’e gore (2013) madde faktor
yiikiiniin en az .30 olmasi 6nerilmektedir. Biiyiikoztiirk ise (2019) 6lgekte yer alan madde-
toplam korelasyon katsayilari i¢in 0.30 ve daha yiiksek olan maddelerin bireyleri iyi
derecede ayirt ettigini belirtmektedir. Tablo 4.6’ya gore maddelerin toplam korelasyon

degerleri .30’dan biiyiik oldugu icin 6lgekten ¢ikarilmasina gerek olmadigi sdylenebilir.

7. Acimlayict faktdr analizine gore gelistirilen Ol¢egin toplam varyansin
%46.30’unu agikladigl, her bir faktdriin en az %2 6zdegere sahip oldugu, yine her bir
faktoriin toplam varyansin en az %14’ tinii agikladigi, her bir faktoriin en az bes madde ile
temsil edildigi, toplam 16 sorudan ve ii¢ faktorlii bir yapiya sahip oldugu anlagilmaktadir.
Kline (1994) 6lgme araciyla agiklanan varyans oraninin en az %40 oraninda olmasi
gerektigini belirtmektedir. Olgegin toplam varyansin %46.30’unu agikladigi anlagilmakta
ve bu degerin belirlenen smirin iizerinde oldugu goriilmektedir. Bu baglamda o6lcegin

beklenen agikladigi toplam varyans oraninin iizerinde oldugu sdylenebilir.

8. Olgekte yer alan her bir maddenin ortak bir faktdrdeki varyans: birlikte agiklama
oranlar1 .31 ile .58 arasindaki degeri aldig1 goriilmektedir. Ortak bir faktordeki varyansi
birlikte aciklama oranlar1 degerlerinin .30’dan biiyiikk oldugu anlasildigindan o6lcekteki
maddelerden herhangi birinin dlgekten ¢ikarilmasi s6z konusu degildir. Nitekim Kalayci
(2009) ortak varyansi agiklamada faktorlerin her birinin en az .30 degerinde olmasi

gerektigini belirtmektedir.

9. Hayat bilgisi dersi tutum 06l¢egini olusturan ii¢ faktdriin birbiri ile korelasyonel
bir iliskiye sahip oldugunu bir bagka ifade ile faktorlerin birbiri ile anlamh diizeyde iliskili
oldugunu ve degerlerin .27 ile .54 arasinda gergeklestigini gostermektedir. Secer’e (2013)
gore her bir faktor arasindaki korelasyon katsayisinin .90 ve {izerine ¢ikmasi ¢oklu baginti
problemine isaret edeceginden onerilmemektedir. Dolayisiyla elde edilen degerler, 6l¢egin
coklu bagint1 problemine sahip olmadigini da gostermektedir. Bununla birlikte elde edilen

degerler, her alt faktoriin ayr1 bir 6zelligi 6l¢tiigiinii de gosterdigi sdylenebilir.

10. Hayat bilgisi dersi tutum o6lg¢eginin geneline ait Cronbach Alpha i¢ tutarlik
katsayist .81 olarak hesaplanmistir. Bu degere gore dlgegin gerekli goriilen glivenirlige
sahip oldugu soylenebilir. Gilivenirlik katsayisinin .70 ve {izerinde olmasi Ol¢limlerin
giivenilir oldugunu gostermektedir (Tezbasaran, 1997; Yurtkoru, Cinko ve Durmus, 2013,;
Secer, 2013). Hayat bilgisi dersi tutum 6l¢eginin alt boyutlarina ait Cronbach Alpha i¢
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tutarlik katsayisina bakildiginda birinci ve ikinci alt boyutlarin gilivenirlik katsayilarinin
.70’in tizerinde oldugu ve buna bagli olarak Ol¢limlerin giivenilir oldugu sdylenebilir.
Ucgiincii alt boyutun Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayis1 .66 olarak bulunmustur. Yurtkoru,
Sipahi ve Cinko’ya gore (2010) olgekteki madde sayisinin az olmasi halinde giivenirlik
katsayisinin .60 ve lizerinde olmasi Olgiimlerin giivenirligi igin yeterli goriilmektedir. Bu
baglamda figiincii alt boyutun 5 maddeden olusuyor olmasi gozoniine alindiginda .66

degerinin giivenirlik i¢in yeterli oldugunu gosterebilir.

11. Hayat bilgisi dersi tutum O6lgeginin test-tekrar test sonuglarina bakildiginda
6l¢egin ilk uygulamasi ile 4 hafta sonrasindaki uygulama puanlar arasinda anlamli bir fark
olmadig: tespit edilmistir. Buna gdre hayat bilgisi dersi tutum &lgeginin test-tekrar test

sonuclar1 dlgegin giivenilir oldugunu gostermektedir.

12. Acgimlayici faktdr analizlerinden elde edilen veriler sonucunda ortaya ¢ikan 3
faktoriin isimlendirilmesi geregi ortaya ¢ikmistir. Tezbasaran (1997) maddelerin tasidig
faktor yiikleri dogrultusunda birbiriyle olan iliski diizeylerine dayali olarak faktorlerin
belirlendigini, ortaya ¢ikan bu faktorlerin kuramsal beklentilere ve birikime dayali olarak
adlandirilmas1 gerektigini ve bunu yaparken alandaki uzmanlarin goriislerinin alinmasinin
uygun olacagini belirtmistir. Buna gore 6lgekte ortaya ¢ikan ii¢ faktor tek tek ele alinmus,
maddeler tekrar tekrar okunmus ve isimlendirme yoluna gidilmistir. Isimlendirme
yapilirken ve yapildiktan sonra 4 uzmanin goriisii alinmistir. Boylece hayat bilgisi dersi

tutum Olcegindeki faktorler asagidaki gibi isimlendirilmistir.
Faktor 1. Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Olumsuz Tutumlar
Faktor 2. Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Olumlu Tutumlar

Faktor 3. Hayat Bilgisi Dersi Igerigine Yénelik Olumlu Tutumlar

13. DeVellis (2016), genel olarak daha kisa ol¢eklerin iyi oldugunu c¢iinkii bu
Ol¢eklerin katilimcilara daha az yiik yiikledigini belirtmekle birlikte uzun 6lceklerin de
daha 1yi oldugunu c¢iinkii bu 6lgeklerin daha giivenilir olma egiliminde olabilecegini ifade
etmektedir. Bu baglamda bu varliklardan birini maksimize etmenin digerini azaltacagini ve
de bu nedenle, 6l¢ek gelistiricinin, kisalik ve giivenilirlik arasindaki en uygun dengeyi
saglamas1 gerektigini belirtmektedir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen 16 maddelik hayat

bilgisi dersi tutum O6lgeginin ne kisa ne de uzun oldugu sdylenemez. Dolayisiyla hayat

97



bilgisi dersi tutum 6lgeginin hem katilimcilara ¢ok yiik yliklemeyecegi hem de giivenirligi

diisiik olmayacagi sdylenebilir.

14. Dogruayici faktor analizi i¢in 264 6grenciden toplanan veriler Lisrel programi

yardimiyla kullanilmastir.

15. Hayat bilgisi dersi tutum Ol¢eginin dogrulayici faktor analizi i¢in toplanan
verilerine gore geneline ait Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi .88 olarak hesaplanmuistir.
Bu degere gore Olgegin gerekli goriilen gilivenirlige sahip oldugu teyit edilmistir denilebilir.
Dogrulayici faktor analizi i¢in toplanan verilerine gore hayat bilgisi dersi tutum 6l¢eginin
alt boyutlarina ait Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisinin da agiklayici faktor analizindeki
degerlere gore arttigi goriilmektedir. Nitekim birinci faktoriin Cronbach Alpha i¢ tutarlik
katsayis1 .74 iken .77 ye, ikinci faktoriin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayis1 .73 iken .81°e
ve liclincii faktoriin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi .66 iken .71°e yiikselmistir.

16. DFA sonuglarina gore ortiik degiskenler ile gozlenen degiskenler arasindaki
degerlerin higbiri “1”in tlizerinde degildir. Dolayisiyla gozlenen degiskenler arasindaki

koralesyon degerlerinin uygun diizeyde oldugu sdylenebilir.

17. Hayat bilgisi dersi tutum 6lgeginin DFA sonucunda 6lgegin yapisinin ki-kare
uyum degerinin (x?=228.60, sd=101, p=.00) anlamli oldugu tespit edilmistir. Orneklem
biiyiikliigiine gore degisiklik gosteren x* degerinin 228.60, serbestlik derecesinin (df) 101
oldugu belirlenmigtir. Model uyumuna iliskin x2/df ise 2.26’dir. Bu deger i¢in makul bir
uyumu ifade ettigi sdylenebilir (Bollen 1989°dan akt. Kline, 2005, s. 137).

18. Browne ve Cudeck’e gore (1993) 0.05’in altinda ise iyi bir uyum degerini
ortaya koyan RMSEA degeri 0.069 ve Kline’ye gore (2005) 0.10 degerinin altinda bir
deger aldiginda genel olarak olumlu kabul edilen SRMR degeri 0.058 olarak
hesaplanmistir. Brown (2006) ve Byrne’ya gore (2010) RMSEA ve SRMR degerlerinin
sifir degerini almasi ya da sifira ¢ok yakin olmasi modelin miikemmelligini ortaya

koymaktadir.

19. Modelin uygunlugu durumunlarda 0.90 degerinin iizerinde olmasi gereken
(Kline, 2005, s. 145) GFI degeri tam 0.90; AGFI degeri ise 0.87 olarak belirlenmistir.
Joreskog ve Sorbom (1993) ve Raykov ve Marcoulides’e gore (2006) GFI ve AGFI
degerlerinin modelin uyumu durumunda 0 ve 1 arasi bir deger alabilecegi, 1 degerine daha

yakin olmasinin uygun oldugu ve negatif degere sahip olmamas1 gerektigi belirtilmektedir.
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20. Kline (2005) ve Raykov ve Marcoulides’e gore (2006) 1’e daha yakin olmasi
gereken NFI degeri 0.93; Byrne (2010), Raykov ve Marcoulides (2006) ve Brown’a gore
(2006) yine 1’e yakin olmasi gereken CFI degeri 0.96 olarak hesaplanmistir. Elde edilen

bu sonuglara gére modelin kabul edilebilir bir model oldugu sdylenebilir.

21. Hayat bilgisi dersi tutum Ol¢eginin yukarida degerlendirilen DFA verileri
Schumacker ve Lomax (2004), Secer (2013) ve Sarikaya, Ozgdl ve Yilar (2017)

tarafindan tablolastirilan degerlere gore asagidaki sekilde tekrar degerlendirilmistir.

Tablo 4.13. Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgeginin DFA Sonuglar

Indeksler Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Bulgu Sonug
Olgiitii Uyum Olgiitii
X2/sd 0-2.5 2.5-3 2,26 Miikemmel
RMSEA <.05 <.08 0,069 Kabul Edilebilir
SRMR <.05 <.08 0,058 Kabul Edilebilir
RMR <.05 <.08 0.019 Miikemmel
NFI >95 >90 0,93 Kabul Edilebilir
NNFI >.95 >.90 0.95 Miikemmel
CFI >.95 >90 0,96 Miikemmel
GFlI >.90 >85 0,90 Miikemmel
AGFI >.90 >.85 0,87 Kabul Edilebilir
IFI >.95 >.90 0.96 Miikemmel
RFI >95 >.90 0.92 Kabul Edilebilir

Tablo 4.13’e¢ gore hayat bilgisi dersi tutum Ol¢eginin DFA ile elde edilen
verilerinden 5 tanesinin kabul edilebilir ve 6 tanesinin de mitkemmel diizeyde sonuglara

sahip oldugu goriilmektedir.

Elde edilen yukaridaki sonuglara gore bu arastirmada gelistirilen tutum Slgeginin
ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersi tutum diizeylerini tespit etmeye yonelik gegerli ve

giivenilir bir 6l¢ek oldugunu gosterdigi soylenebilir.
4.2. ikinci Alt Probleme Yonelik Sonuc ve Tartisma

Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutum puanlar1 ortalamas1 (X=43.66)
beklenen ortalamadan anlamli diizeyde yiliksek oldugundan ilkokul 2. ve 3. smif
ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutum diizeylerinin yliksek oldugu sdylenebilir.
Bir baska ifade ile ilkokul 2. ve 3. sinif 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlari
olumlu diizeyde yiiksektir. Trawers (1982) tutumu bireylerin bir seye yonelik olumlu
yaklagim ya da ondan kagimmma egilimi olarak nitelendirmistir. Bu baglamda ilkokul 2. ve
3. smif Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik olumlu bir yaklasim ic¢inde olduklari

sOylenebilir. Nitekim Tiryaki (2018) de yapmis oldugu calismada ilkokul 3. smf
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ogrencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik olumlu tutuma sahip oldugunu tespit etmistir.

Bu tespit aragtirmanin sonucunu desteklemektedir.
4.3. Uciincii Alt Probleme Yonelik Sonuc ve Tartisma

Ogrencilerin hayat bilgisi dersine ydnelik tutum diizeyleri cinsiyet durumu, anne ve
babanin egitim durumu, anne ve babanin meslek durumuna gore farklilagmadigi bir bagka
ifade ile degismedigi fakat 0grencilerin 6grenim gordiikleri smifa gore anlamli diizeyde
farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda 3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi
dersine yonelik tutum diizeyleri, 2. smiflara gére anlamli diizeyde yiisektir. Tiryaki (2018)
ilkokul 3. smif 6grencilerinin tutum diizeylerini inceledigi ¢alismasinda da benzer sekilde
cinsiyet durumuna, anne ve baba egitim durumuna gore Ogrencilerin hayat bilgisine

yonelik tutum diizeylerinin degismedigini tespit etmistir.

Bunun yaninda Konak (2012) demokratik tutum {iizerine yaptig1 arastirmada
ogrencilerin demokratik tutum puanlarinin cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim
durumu, ailelerinin aylik geliri degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermedigini tespit
etmistir. Bu baglamda cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu, ailelerinin aylik
geliri degiskenlerinin tutum diizeyi ilizerine etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Bu sonuglar
arastirmanin cinsiyet durumuna, anne ve baba egitim durumuna gore 0grencilerin hayat
bilgisine yonelik tutum diizeylerinin degismedigi sonucunu destekledigi goriilmektedir.
Bunun yaninda 3. smif 6grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutum diizeyleri, 2. sinif
ogrencilerine gére anlaml diizeyde yiiksek bulunmustur. Bu sonug 6grencilerin gelisim
ozelliklerine bagh olarak acgiklanabilir. Ilkokul 3. simf &grencilerinin gelisim adimlar
bakimindan 2. sinif 6grencilerine gore bir adim daha yukarida olmasi onlarin hayat bilgisi
dersini anlamalari ve anlamlandirmalarinda etkili olabilir. Ozellikle zihinsel gelisim
acisindan bakildiginda 3. smif 6grencilerinin 2. simif dgrencilerine gére daha ¢ok somut

islemler doneminde olmasi1 bu duruma gerekge olarak gdsterilebilir.
4.4, Dordiincii Alt Probleme Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Ilkokul 2. ve 3. sinif dgrencilerinin hayat bilgisi dersi hakkindaki diisiincelerinin 13

kategori altinda toplandig1 tespit edilmistir.

Bu kategorilerden “gok giizel bir ders (38)” en ¢ok ifade edilen kategori olurken bu
kategoriyi “sevdigim ders (19)” ve “eglenceli bir ders (16) kategorilerinin izledigi tespit

edilmistir. Ogrencilerin nitel veri analizi sonunda ortaya ¢ikarilan bu goriislerinin nicel veri
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analizi ile elde edilen sonuclarla Ortlistiigii goriilmektedir. Nitekim tutum diizeyinin
belirlendigi nicel boyutta dgrencilerin hayat bilgisine yonelik tutum diizeylerinin olumlu
yonde yiiksek oldugu sonucu elde edilmisti. Bununla birlikte Tiryaki (2018)’nin
caligmasinda da ilkokul 3. smif 6grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik olumlu tutuma
sahip olduklar1 belirlenmisti. Bu baglamda ilkokul 2. ve 3. sinif 6grencilerinin nitel olarak
ortaya ¢ikan “gok giizel bir ders (38)”, “sevdigim ders (19)” ve “eglenceli bir ders (16)
seklindeki sonucun hayat bilgisi dersine yonelik tutum diizeylerinin nicel yollarla elde
edilen sonuglarla paralel sonuglar ortaya koydugu anlasilmaktadir. Dolayisiyla sonuglarin

birbirini destekledigi sdylenebilir.

Ilkokul 2. ve 3. simif dgrencilerinin hayat bilgisi dersi hakkindaki diisiincelerinden;
“hayatimiz ile ilgili bir ders (14)”, “tarihi (ge¢misi) 6greten bir ders (3)”, “giinliik hayat ile
ilgili bir ders (3)”, “Atatiirk’li anlatan bir ders (3)”, “trafik kurallarin1 6greten bir ders (3)”,
“teknolojiyi kullanmayr Ogreten bir ders (3)” ve “gok sey Ogrenilen bir ders (3)”

ifadelerinin dersin igerigi ile ilgili oldugu goriilmektedir.

Hayat bilgisi dersinin alanyazindaki tanimlari incelendiginde dersin hayati
ogretmek seklinde bir misyonu oldugu ve hayat bilgisi dersinde kazandirilacak 6zelliklerin
hayatin i¢inden ve yagamda kullanilabilir olmas1 gerektigi anlasilmaktadir (Baymur, 1937;
Nas, 2003; Inal, 2009; Karabag, 2009; Giiltekin, 2015; Tay, 2017: 6). Ogrencilerin
“hayatimiz ile ilgili bir ders (14)” ve “giinliik hayat ile ilgili bir ders (3)” seklindeki nitel

betimlemelerinin bu duruma uygun oldugu sdylenebilir.

Ilkokul 2. ve 3. simf dgrencilerinin hayat bilgisi dersi hakkindaki diisiincelerinden;
“tarihi (ge¢misi) Ogreten bir ders (3)”, “Atatiirk’ii anlatan bir ders (3)”, “trafik kurallarim
ogreten bir ders (3)”, ve “teknolojiyi kullanmayr O6greten bir ders (3)” seklindeki
betimlemelerinin hayat bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan konularla ilgili oldugu
sOylenebilir. Nitekim tarihi (ge¢misi) 6grenme ile ilgili olarak birinci siifta yer alan
“HB.1.5.2. Yakin cevresindeki tarihi, dogal ve turistik yerleri fark eder.” ve {igiincii
smifta yer alan “HB.3.5.3. Yakin cevresinde yer alan tarihi, dogal ve turistik yerlerin
ozelliklerini tamitir. (Yakin cevresinde bulunan cami, ¢esme, han, hamam, miize, kale,
tarihi ¢arsilar, kopriiler, milli parklar vb. yerler hakkinda arastirma yaptirilarak sinifta
arkadagslaryla paylagmast saglanir.)” (MEB, 2018) kazanimlari ile ilgili oldugu
sOylenebilir. Benzer sekilde birinci sinifta yer alan “HB.1.5.5. Atatiirk’iin hayatim bilir.
(Gorsel ve isitsel materyallerle Atatiirk’iin dogum yeri, anne ve babasinin adi, 6liim yeri ve

Anitkabir tizerinde durulur.)”, ikinci sinifta yer alan “HB.2.5.3. Atatiirk’iin ¢ocuklugunu
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arastirir. (Atatiirk tin basarili bir ogrenci olmasi, ailesine deger vermesi ve ¢ocukluk
antlart tizerinde durulur.)” ve Uglincli smifta yer alan “HB.3.5.8. Atatiirk’iin Kisilik
ozelliklerini arastirir. (Atatiirk’iin  arkadagslariyla is birligi icerisinde ¢alismast,
baskalarinin goriislerine deger vermesi; kararlilik, akil yiiriitme, inandiricilik, insan, vatan
ve millet sevgisi gibi ozellikleri iizerinde durulur.)” kazanimlarinin 6grencilerin “Atatiirk’l

anlatan bir ders (3)” betimlemesini destekledigi ya da kaynagi oldugu soylenebilir.

2018 Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda yer alan “HB.1.4.2. Okula gelis ve
okuldan gidislerde insanlarin trafikteki davramislarim gozlemler. (Trafik kavramindan
hareketle kendisinin ve baskalarimin trafikte dogru ve yanlis yaptigi davranislar iizerinde
durulur.)”, “HB.1.4.3. Okula gelis ve gidislerinde trafik kurallarima uyar. (Karsiya
gecme, yaya kaldirimi olan ve olmayan yerlerde yiiriime ve yaya olarak trafikte
gortintirliikle ilgili onlemleri alma tizerinde durulur. Trafik isaret levhalarmmin (dur, geg,
vaya gegidi, dikkat, okul gegidi, bisiklet giremez gibi ¢cocugun yasamiyla dogrudan iliskili
olanlar) oldugu ve isaretlerin olmadigi yerlerde ne yapacagini bilme (alt ve iist gegitler,
vaya gegitleri, okul gegitleri, 151kl trafik isaret cihazlarimin ve trafik polislerinin oldugu
yerler, duran bir aracin oniinden ve arkasindan ge¢gmeme vb.) ele alimir.)”, “HB.2.4.3.
Trafikte yardima ihtiya¢c duyan bireylere yardimer olur. (/itiva¢c duydugunda nasil ve
kimlerden yardim isteyecegi ile ihtiya¢ duyanlara yardim ederken nelere dikkat etmesi
gerektigi tizerinde durulur.)”, “HB.3.4.1. Trafik isaretleri ve isaret levhalarim tanitir.
(Ogrencilerin giivenligi icin éncelikli olan trafik isaretleri ve isaret levhalari (yaya ge¢idi,
okul gegidi, 151kl trafik isaret cihazi, mecburi yaya yolu, yaya giremez, kontrolsiiz demir
yolu gecidi ve bisiklet giremez vb.) iizerinde durulur.)”, “HB.3.4.2. Trafikte kurallara
uymanin gerekliligine ornekler verir.”, HB.3.4.3. Yakin cevresinde meydana
gelebilecek kazalar1 onlemek” kazanimlarinin ¢ocuklarm hayat bilgisi dersini “trafik
kurallarim1 6greten bir ders (3) olarak gérmesinin kaynagi oldugu sdylenebilir. Nitekim
2018 programinda birinci sinifta 2, ikinci sinifta 1 ve iigiincii sinifta 3 kazanimin trafik ile
ilgili oldugu goriilmektedir. Yine 2018 Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda yer alan
“HB.1.4.6. Teknolojik arac¢c ve gerecleri giivenli bir sekilde kullamir. (Bilgisayar,
televizyon, cep telefonu, tablet, oyun konsolu ve elektrikli ev aletleri gibi elektronik arag ve
gereclerin giivenli kullammi iizerinde durulur. Internet ve bilgisayar oyunlar: gibi
teknoloji bagimhiligina neden olabilecek durumlar karsisinda dikkatli olunmasi gerektigi
vurgulanmir.)”, “HB.2.4.5. Teknolojik ara¢ ve gereclerin giivenli bir sekilde kullanim

konusunda duyarh olur. (Teknolojik iiriinlerin giivenli bir sekilde kullanimi konusunda
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cevresindekileri gerekli durumlarda nezaket kurallar: c¢ergevesinde uyarmasi iizerinde
durulur.)”, “HB.3.2.5. Evde kullanilan alet ve teknolojik iiriinlerin hayatimiza olan
katkilarma ornekler verir.” kazanimlarinin 6grencilerin hayat bilgisi dersini “teknolojiyi

kullanmay1 6greten bir ders (3) olarak gérmesinin kaynagi oldugu sdylenebilir.
4.5. Besinci Alt Probleme Yonelik Sonuc¢ ve Tartisma

flkokul 2. ve 3. smif dgrencilerinin hayat bilgisi dersinde 6grenmek istedikleri
konularin 6 ana kategori altinda toplandigi tespit edilmistir. Fen Bilimleri kategorisinde
saglik, hayvanlar, dogal afetler, teknoloji ve temizlik konularin1 6grenmek isteyen 2. ve 3.
siif 0grencilerinin ilgili konular1 hali hazirdaki hayat bilgisi dersinde 6grendikleri 2018
Hayat Bilgisi Ogretim Programi’ndan anlasiimaktadir. Nitekim saglikla ilgili olarak 2018
Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda dogrudan “saglikli hayat” adinda bir {inite yer
almaktadir. Benzer sekilde “dogada hayat” iinitesinin ana konularindan birini hayvanlar ile
ilgili konular olusturmaktadir. Bununla birlikte 2. smif “dogada hayat” {initesinde dogal
afetler konusunun yer aldig1 da goriilmektedir. Dogal afetlerle ilgili olarak 3. sinifta yer
alan HB.3.4.6 kazanimin1 da belirtmek yerinde olabilir. Teknoloji ile ilgili olarak hem
birinci hem de ikinci smifta yer alan “giivenli hayat” iinitesinin kazanimlarinda teknoloji
konusuna yer verildigi buna ek olarak 3. siniftaki “evimizde hayat” {initesinde de
teknolojinin konu edinildigi goriilmektedir (MEB, 2018). Temizlik ile ilgili olarak birinci
sinifin ilk dort tinitesinde konularin oldugu goriilebilir. Yine 2. ve 3. smifta da “saglikli
hayat” tnitesinde temizlik ile ilgili konular s6z konudur. Buna ek olarak yine 2. siif ilk
tinitede de temizlik ile ilgili konular mevcuttar (MEB, 2018). Sonug¢ olarak dgrencilerin
hayat bilgisi dersinde 6grenmek istedikleri fen bilimleri kategorisinde yer alan tiim

Konularin hayat bilgisi programinda yer aldig1 goriilmektedir.

Sosyal bilimler kategorisinde trafik, spor, haklarimiz, tarih, din, Atatiirk’iin hayati,
aile, gelenek ve gorenekler, temel ihtiyaglar ve iletisim konularini 6grenmek isteyen 2. ve
3. siuf 6grencilerinin 1lgili konular1 hali hazirdaki hayat bilgisi dersinde 6grendikleri 2018
Hayat Bilgisi Ogretim Programi’ndan anlasilmaktadir. Ogrencilerin 6grenmek istedikleri
konular ve 2018 Hayat Bilgisi Ogretim Programi’ndaki iinitelerle iliskisi asagidaki sekille

verilmistir.
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Yukaridaki sekilden de anlasilacagi ilizere Ogrencilerin hayat bilgisi dersinde
ogrenmek istedikleri sosyal bilimler kategorisine ait konularin “dogada hayat” iinitesi

disindaki tiniteler yoluyla 6grenilebilecegi goriilmektedir.

2. ve 3. siif Ogrencilerinin hayat bilgisi dersinde 6grenmek istedikleri konular
basliginda olusan bir diger kategori diisiince ve degerler seklindedir. Bu baslik altinda
insanlarin  hayatlarmi, bayramlari, kutlamalar1 ve degerleri O6grenmek istenildigi
goriilmektedir. Bayramlar ve kutlamalar ile ilgili konularin 2018 Hayat Bilgisi Ogretim
Programi’'nda 1. ve 2. sinifta yer alan “ililkemizde hayat” iinitesi ile Ogrenilebildigi
goriilmektedir. Degerler ile ilgili konularin ise zaten programin yapisi geregi var olan kok
degerlerin egitimi ile miimkiin olabilecegi sdylenebilir. 2. ve 3. sinif dgrencilerinin hayat
bilgisi dersinde d6grenmek istedikleri konular arasinda betimledikleri “insanlarin hayatlar
ile ilgili konular” kategorisine 6zel olarak programda yer verilmedigi goriilmekle birlikte
(MEB, 2018) ders kitaplarinda yer yer konularla ilgili kisilerin hayat hikayelerinden
bahsedildigi goriilebilir.

Hayat bilgisi dersinde 6grenmek istedikleri konular ile ilgili olusturulan hayat ile
ilgili konular, giinliikk hayat ile ilgili konular ve esyalar ile ilgili konular kategorilerinin de

2018 Hayat Bilgisi Ogretim Programu i¢inde var oldugu sdylenebilir.

Ilkokul 2. ve 3. smif dgrencilerinin hayat bilgisi dersinde 6grenmek istedikleri
konulara genel olarak bakildignda ifade edilen hemen hemen tiim konularin mevcut

program tarafindan Kkarsilanabilir oldugu soOylenebilir. Bu konular iginde yer alan
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“insanlarin hayatlar1 ile ilgili konular” bashiginin ders kitaplarinda yer aldigi fakat

programda yer almadig1 sonucna varilabilir.
5.2. ONERILER

Bu arastirmada ilkokul Ogrencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutum
diizeylerini tespit etmeye yonelik gegerli ve gilivenilir bir 6lgme araci gelistirilmistir. Her
ne kadar bir¢ok ders i¢in tutumu belirlemeye yonelik tutum o6lgegi var ise de yapilacak
caligmalarda diger dersler i¢in gegerli ve giivenilir tutum O6l¢e8i hazirlanmasi 6nerilebilir.
Ciinkii literatiirde bazi tutum 6lgeklerinin uzun yillar 6ncesinde hazirlandig1 ve bazilarinin
giincelligini yitirdigi sdylenebilir.

Bu calismada 3. simif 6grencilerinin 2. siniflara gére tutum diizeylerinin anlaml
diizeyde yiiksek oldugu tespit edildi. 2. sinifi okutan ve okutacak olan dgretmenlerin bu
durumdan hareketle hayat bilgisi dersine yonelik 2. sinif dgrencilerinin tutum diizeylerini

artirmaya yonelik etkinliklerde bulunmasi onerilebilir.

Calismada oOgrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik disiincelerinin ne oldugu
arastirildl ve ogrencilerin hayat bilgisi ile ilgili diisiincelerinin dersin genel 6zellikleriyle
oOrtlistiigli sonucuna ulasildi. Benzer sekilde ilkokuldaki diger dersler igin de 6grencilerin
diistincelerinin neler oldugu arastirilabilir ve bdylece ders tanimlamasi ile 6grencilerin

diisiincelerini ortlisiip ortiismedigi test edilebilir.

Bu arastirmada 2. ve 3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde hangi konular
ogrenmek istedikleri belirlendi ve ogrencilerin 6grenmek istedigi konularin zaten mevcut
programda yer aldig1 goriildii. Fakat bu betimlemelerde hayat bilgisi dersinin sanat boyutu
ile ilgili 6grencilerin merak ettikleri bir konu olmadig: goriildii. Yapilacak olan baska bir
calisma ile 0grencilerin neden sanat ile ilgili konular1 betimlemedikleri arastirilabilir. Bu
baglamda derinlemesine bir ¢alisma yapilmasi ve bunun ya miilakat (goriisme) ya da odak
grup goriismesi yoluyla gerceklestirilmesi Onerilebilir. Yine bu boyutta 6grencilerin
insanlarin hayatlarimi 6grenmek istedikleri fakat bunun mevcut programda birebir yer
almadig1 sonucuna ulasildi. Bu baglamda da program yapicilarin bu boyutu dikkate almasi
onerilebilir. Ogretmenlerin de bu istegi dikkate alarak ilgili konularda énemli kisileri

Ogrencilerine 0gretmeleri Onerilebilir.
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EKLER
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EK 1: Veri Toplama Araci
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Sevgili Ogrenciler,

Bu anket “ilkokul 2. ve 3. smif dgrencilerinin hayat bilgisi dersine yénelik tutumlarim
belirlemek {izere hazirlanmistir. Arastirmanin basart ile sonuclandirilabilmesi, siz degerli
Ogrencilerin anket sorularina verecegi cevaplarin tarafsiz ve dogru olmasina baglidir. Bu nedenle
her anket sorusunu liitfen dikkatle okuyarak size gore dogru olan segenegin oldugu yere (X) isareti
koyarak cevaplandiriniz. Hicbir maddeyi cevapsiz birakmayiniz. Ankete vereceginiz cevaplar
aragtirma diginda higbir yerde kullanilmayacaktir. Anketi cevaplayarak aragtirmaya yapacaginiz

onemli katki i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Kisisel Bilgi Formu

Cinsiyeti  LKiz() 1. Erkek ()
Sinifi L2, Smif () 1. 3. Smuf ()
Egitim Durumu
Baba;
l. Okur Yazar Degil @)
1. Sadece Okur Yazar @]
1. [kdgretim (ilkokul) @)
IV.  Ilkdgretim (Ortaokul) ()
V. Lise @)
VI.  Universite ()
Anne;
l. Okur Yazar Degil @)
1. Sadece Okur Yazar @)
1. [kégretim (ilkokul) O
IV.  Ilkdgretim (Ortaokul) ()
V. Lise @)
VI. Universite @)

Annenizin meslegini yaziniz
Babamzin meslegini yaziniz

124



=
2
g
s |3 |E
= 2|8
— <
VAR
DN EONES)
1  |Hayat bilgisi dersinden zevk altyorum. OO0 0
2 Hayat bilgisi dersini sikici buluyorum. OO0 0
3 Hayat bilgisi dersi ile gevreye olan ilgim artti. O1010
4 | Hayat bilgisi dersi konularini $grenmekte zorlantyorum. OO0 0
5 Hayat bilgisi dersinden korkuyorum. OO0 0
6 Hayat bilgisi dersi ddevlerini yapmakta zorlantyorum. O1010
7 | Hayat bilgisi dersi siavlarinda zorlantyorum. 071010
8 Hayat bilgisi dersi vatandaslik bilincimi gelistiriyor. OO 10O
9 Hayat bilgisi dersi dogaya kars1 olan gorevlerimin farkina varmamu sagliyor. O1010
10 |Hayat bilgisi dersinde yeni bilgiler 6grenmek beni mutlu ediyor. OO0
11 |Hayat bilgisi giinliik hayatta birgok konu ile ilgileniyor. O1010
12 | Hayat bilgisi konulari ile ilgilenirken kendimi 6nemli hissederim. OO0
13 | Hayat bilgisi dersinde kendimi huzurlu hissediyorum. OO0
14 | Hayat bilgisi dersi degisik yasantilar1 6grenmeyi sagliyor. OO0
15 | Hayat bilgisi dersinde 6grendigim konulari ailemle paylasmaktan mutlu olurum | () | () | ()
16 | Hayat bilgisi dersinde 6gretmenimin soru sormast beni rahatsiz ediyor. OO0
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