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YAZMA ALISKANLIGI KAZANMIS LiSE OGRENCILERININ YAZMA
NEDENLERININ INCELENMESI
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2019 —( VIII + 75)
Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dah

Tiirk¢e Egitimi Bilim Dal

Jiiri
Dog. Dr. Remzi CAN
Dr. Ogr. Uyesi Murat YIiGIT
Dr. Ogr. Uyesi Bahadir GULBAHAR

Bu arastirmanin amaci, yazma becerilerine sahip yazma aliskanligi kazanmis ortadgretim
ogrencilerinin yazma aligkanliklarini nasil kazandiklar1 ve yazmalarina neden olan etkenlerin
incelenmesidir. Arastirmamin ¢alisma evrenini Kirsehir il merkezindeki 2017-2018 egitim
ogretim yilinda liselerde( Prof. Dr. Ilhan Kiligézlii Fen Lisesi — Kirsehir Ahi Evran Anadolu
Lisesi — Kirsehir Sosyal Bilimler Lisesi) 6grenim goren 10. sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Caligma grubu toplam 49 6grenciden olugsmaktadir. Bu aragtirmada yazmay1 aligkanlik haline
getiren ortadgretim Ogrencilerinin yazma nedenlerine yonelik goriisleri icerik analizine tabi

tutulmustur.

Arastirma sonucunda Ogrencilerin yazma aligkanligi kazanmasinda 6gretmen etkisinin ilk
sirada oldugu goriilmiistiir. Ogretmen tesvikinin ardindan psikolojik nedenler, aile tesviki,
okuma aliskanligi, bos vakitlerini degerlendirme ihtiyaci, yarigsmalar ve kigisel merakin oldugu
tespit edilmistir. Elde edilen veriler 15181inda 6grencilerin yazma aligkanligi kazanmalar1 ve bu

aliskanligin siirdiirtilmesi i¢in tavsiyelerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Dil, Yazma Becerisi, Yazma Aliskanlig1



ABSTRACT

ANALYZING THE WRITING REASONS OF HIGH SCHOOL

STUDENTS WITH HABIT OF WRITING
M. Sc. Thesis

Preparer: Ramazan KUTLU
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Remzi CAN
2019 — (VIII + 75)
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Turkish and Social Sciences Education Department
Turkish Education Science
Jury

Assoc. Prof. Dr. Remzi CAN
Asst. Prof. Dr. Murat YIiGIT
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The aim of this study is to analyze how secondary school students having the habit of writing,
acquired their writing habits and the factors that lead them to write. The universe of this
research consisted of 10th Grade students studying in high schools in the city of Kirsehir(
Prof.Dr. Ilhan Kiligozlii High School — Kirsehir Ahi Evran Anatolian High School — Kirsehir
Social High School). The workgroup consisted of 49 students. In this study, content analysis
was performed on the opinions of secondary school students having the habit of writing, about
their reasons of writing.

As a result of the research, it was seen that the teacher effect is in the first place regarding the
gain of writing habit.

Psychological reasons, family encouragement, reading habits, need for recreation, competitions
andpersonal interest were found to come after teacher encouragement. In the light of the
obtained data, suggestions were made for the students to gain the habit of writing and to sustain
this habit.

Keywords: Language, Writing Skills, Writing Habit



ONSOZ

Dil, duygu ve diisiincelerimizi hedef kitleye aktardigimiz en 6nemli aractir. Bir iletisim araci
olan dil ¢esitli yollarla aktarilir. Bunlardan biri diger yollardan daha karmasik olan yazmadir.
Yazma becerisi Tiirkce egitimindeki konugma, dinleme, okuma, gorsel yorumlama gibi
becerilerden daha zor gelismekte ve aliskanlia donmektedir. Yazma, ¢ocugun okul hayatina
basladigi ilk zamandan itibaren yagaminin her doneminde kullandig1 bir beceri alanidir. Sosyal
bir varlik oldugunu bildigimiz insanin duygu, diisiince, hayal ve yorumlarimin kaliciliginin
saglandigi en onemli alan da yazma alanidir. Diger becerileri kazanmak i¢in nasil bir siireg
gerekiyorsa yazma becerisi ve buna bagli olarak yazma aliskanligi kazanmak i¢in de diger
becerilere nazaran daha zor bir siire¢ gerekir. Bir ¢ocugun yazma edimini bilmesi onun yazma
becerisi kazandigi anlamina gelmez. Yazma becerisinin kazanilmasi i¢in yazma eyleminin

sistematiklesmesi ve siirekliliginin olmasi sarttir.

Bu arastirmada yazmay1 aliskanlik haline getiren ortadgretim Ogrencilerinin yazmaya nasil

basladiklar1 ve yazmalarinda etkili olan faktorlerin neler oldugu iizerinde durulmustur.

Tezimin her asamasinda bana her yonden destegini esirgemeyen danigmanim Dog¢. Dr. Remzi

CAN’a minnet ve tesekkiirii borg bilirim.

Kirsehir — 2019 Ramazan KUTLU
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BOLUM I

GIRIS

1.1 PROBLEM DURUMU

Bireylerin etrafindakilere kendilerini ifade etmelerinin etkin bir yolu da bir anlatma
becerisi olan yazmadir. Resmi kurumlara bir seyler arz etmek i¢in dilek¢e yazmak, ¢alisma
hayatina baslamak i¢in olmas1 gerektigi gibi bir 6zge¢cmis yazmak, insan dogasi geregi
bireylerle iletisim halinde olmak igin dil kurallarina uygun mektup, e-posta yazmak igin
yazma becerisine sahip olmak gerekir. Yasamimizin her aninda siirekli olarak bir seyleri
yazmak zorunda oldugumuz i¢in bireylerde bu becerinin gelismis olmasi beklenmektedir.
Oysaki bu beklentinin aksine, yapilan aragtirmalar durumun disiiniildiigii gibi olmadigini

gostermektedir.

Tural (akt. Ozbay, 2010: 254), Tiirk gengliginin okudugunu anlayamadigi, anladigini sozlii
ve yazilt sekillerde ifade edemediginden herkesin sikayet¢i oldugunu belirtmektedir. Ona
gore Tiirk dili ve edebiyati 6gretimi ile ilgili olanlar en basta olmak tizere, hemen herkes
ifade bozuklugu hastaligina yakalanmistir. Bu durum da bireylerin yazili anlatima ihtiyag
duydugunda kendilerini dogru diizgiin ifade edemediklerini gdstermektedir. Ogrencilere
oncelikle yazma becerisi kazandirilmali buna paralel olarak da bu becerinin yazma

aligkanligina doniistiiriilmesi gerekmektedir.

Yapilan literatlir taramas1 sonucunda ortadgretim Ogrencilerinin yazma aligkanliklar1 ve
yazmaya baslama nedenleri hakkinda bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu baglamda bu

konunun tercih edilmesi ileride bu konu ¢evresinde yapilacak arastirmalara 151k tutacaktir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACLARI

Bu calismada, yazma aligkanligi kazanmis lise 6grencilerinin yazma nedenlerini ortaya

cikarmak amaglanmistir. Bu nedenle, ortadgretim diizeyinde yazmay1 aligkanlik haline



getiren Ogrencileri yazmaya iten nedenler tespiti lizerinde durulmustur. Bu baglamda

asagidaki sorulara cevap aranmistir:

a) Yazma aliskanlig1 kazanmanizda etkili olan faktorler nelerdir ve bu faktorler

yazmaniza nasil etkili olmugtur?

b) Ogretmenlerin yazma aliskanliginiza etki bigimleri nasil oldu?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Yazma becerisinin gelisimi, kisinin ifade yetenegini zenginlestirirken ayn1 zamanda hayal
kurma, fikirleri diizenleme ve iliskilendirme gibi zihinsel becerilerini de gelistirir. Yazma
bu yoniiyle sadece mekanik bir yonden ziyade zihinsel ve duyussal bir yon de igerir.
Yazma becerisinin gelismesi okuma, dinleme ve konusma becerilerinde de olumlu bir
gelismeye sebep olacaktir. Bunun altinda yatan neden, dilin anlama ve anlatma

becerilerinin birbiri ile i¢ ige olmasidir (Ayranci ve Temizylirek, 2017, s. 705).

Bu arastirmada Oncelikle ortadgretimde okuyan yazma becerisi gelismis ve bunu
aligkanliga doniistirmilis Ogrencilerin yazma nedenlerinin neler oldugu {izerinde
durulmustur. Yazma aliskanligi kazanmis Ogrenciler ayni zamanda yeterince yazma
becerisi kazanmis 6grencilerdir. Yazma aligkanligi kazanmis 6grencilerin bu aliskanligi
kazanmalarinin tiirli nedenleri vardir. Bu ¢alisma, yazma becerisini aliskanliga
doniistiiren Ogrencilerin yazmaya hangi saiklerle basladiklarini ve Ogretmenlerin bu

aligkanliga etki bigimlerini gostermesi agisindan 6nemlidir.

1.4. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Arastirmanin evrenini Kirsehir il merkezindeki liselerde ( Prof. Dr. ilhan Kiligdzlii Fen
Lisesi — Kirsehir Ahi Evran Anadolu Lisesi — Kirsehir Sosyal Bilimler Lisesi) okuyan 10.
sinif 6grencileri olusturmaktadir. Calisma grubu toplam 49 6grenciden olusmaktadir.

Aragtirmanin Ornekleminde o6l¢iit 6rneklem kullanilmistir. Katilimer grup, il diizeyinde



yapilan kompozisyon yarismalarinda dereceye giren ve edebiyat 6gretmeni tarafindan

diizenli yazma aligkanligi oldugu bildirilen 6grencilerden seg¢ilmistir.
1.5. TANIMLAR

Dil: Duygularimizi, diisiincelerimizi, dileklerimizi anlatmak igin kullanilan isaretlere dil
denir (Kiikey, 2003: 5). Dil isaretleri, seslerden olusabildigi gibi harflerden de meydana
gelebilir. Dilin sozlii anlatim kismi, seslerden olusan tarafi, yazili anlatim kismi ise

harflerden olusan tarafidir.

Yazma becerisi: Milli Egitim Bakanhiginin ilkogretim Tiirkce Programi’nda (2005) yazma

becerisi su sekilde agiklanmustir:

Yazma, beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi islemidir. Bunun igin
ogrencilerin dinledikleriyle okuduklarini iyi anlamalar1 ve beyinde yapilandirmalar
gerekmektedir. Yazma duygularin, disiincelerin, isteklerin, tasarilarin yazili olarak ifade
edilmesidir. Tirrkge 6gretiminin 6nemli bir alanini olusturan yazma, bilginin yaninda
becerileri de gerektirmektedir. Bu beceriler ise uygulama ile kazanilir. Yazma becerisi
ozellikle okuma becerisi ile dogrudan iliskilidir. Ogrencilerin yazma becerilerini
gelistirmeleri siirekli okumalarina, yazmalarina, yazdiklarini incelemelerine, tartigmalarina
ve begendikleri

anlatimlar1 bularak kullanmalarina baglidir.

Ahskanlik: Bir seye alismis olma durumu, itiyat, huy, tinsiyet; i¢ ve dis etkilerle
davraniglarin tekrarlanmasi, hep ayni bicimde gergeklesmesi sonucu beliren, sartlanmis
davranig (MEB, 2009: 75).

BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1.DIiL KAVRAMI

Insan1 diger canli varliklardan aywran en basta gelen oOzellikler olarak gevreye uyum

saglayabilme yetenegi ile diisiinebilme ve diisiindiiklerini kars1 tarafa aktarma 6zeliklerini



sayabiliriz. Sosyal bir varlik olan insanin sosyallesmesinin temeline de dili koyabiliriz. Dil
sayesinde insanoglu birbirlerinden Ogrendikleri yenilik ve gelismeleri yine birbirlerine

ogretip gelecek nesillere aktarmiglardir.

Yasamimizda bu denli 6nemli olan dilin gelecegimizin teminati olan ¢ocuklarimiza dogru
olarak  aktarilmasi, oOgrencilerimizin  kendilerine anlatilanlar1  dinleyebilmeleri,
dinlediklerini kendi biling siizgecinden gegirerek yazili ve sozlii bigcimde ifade edebilmeleri
Tirkge Ogretim programinin da hedefleri arasindadir. Tirkge 6gretiminde bu hedeflerin
o0gretmenlerimizce saglikli bir sekilde uygulanabilmesi i¢in dilin tanim ve 6zelliklerinin iyi

bilinmesi gerekmektedir.

Aksan (1998), dili “Duygu, diisiince ve arzularin, toplum iginde isitsel ve mana
bakimindan ortak olan 6gelerden, kaidelerden yararlanilarak hedef Kitlelere aktarilmasini
saglayan, cok tarafli, cok gelismis bir dizge.” olarak tanimlarken Ergin (1972) ise dili
“Insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine has kanunlar1 olan ve
ancak bu kanunlar ¢ercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda
atilmis bir gizli anlagsmalar sistemi, seslerden oriilmiis sosyal bir miiessesedir.” diye

tanimlamistir.

Yukaridaki bilgilerden de anlasilacagi iizere bu kadar ¢ok fonksiyonu olan dilin insan
yasamina etki eden ¢ok sayida islevi vardir. Hayat boyu devam eden egitim siirecinde dilin

islevlerini genel olarak su sekilde siralayabiliriz (Yalgin, 2005, s. 6) :

1. Yasamda en etkili iletisim araci olan dil, kusaktan kusaga aktarim ozelligiyle
istenenlerin en dogru ve saglikli sekilde aktarilmasini saglayarak bilingli bir tutum ve
davranig degisikligi siireci olan egitimi ve bu egitimin plan dahilinde uygulanis sekli olan
ogretimi kolaylastirir.

2. Dil, insanlara yasadiklar1 g¢evreyi, olup bitenleri algilama ve anlamlandirma yetisi
kazandirarak onlara benzersiz bir anlam evreni meydana getirir. Onlara bu anlam evreni
cemberinde siirekli geligsen ortak bir fikir, alg1 ve bakis agis1 kazanmasina yardimei olur.

3. Dil, bireylere naksettigi ortak fikir, algilayis ve anlayis yetenegi ile onlar1 bir yigin

olmaktan kurtararak ortak deger ve kaygi igerisinde olan milletlesme siirecine sokar.



Goriildugi tizere dil; en genel manasiyla bireyler arasinda anlagsmay1 saglayan, onlar1 diger
canlilardan ayiran en yaygin ve en kapsayici sistemdir. Bu sistem, yagamin hemen tim
alanlarinda tiirlii fikirleri, hisleri, tutum ve davranislari, inancglari, deger yargilar ile ahlak
kuramlarmi anlayip bunu hedef kitleye anlatmada; yasanan olaylarla ilgili bilgi ve
deneyimleri, kiiltiir birikimini artirmada kullanilmaktadir (Ozbay, 2009). Bu bilgilerden
hareketle de insanoglunun yasamim siirdiirebilmesi i¢in dile ekmek, su, hava gibi ihtiyag

duydugu temel ihtiyaglarindan biri oldugu sdylenebilir.

2.2. YAZI DiLi

Yazi, ilk baglarda sozIi bir tirlin olarak ortaya ¢ikan dilin insanin sosyal bir varlik olmasi
geregi iletisim kurma ihtiyacina cevap vermek flizere anlamli birtakim sekillere
biirlindiiriilmesi sonucu olusmus bir yapidir. Tiirkge Sozlik’te (TDK, 2005) “Diistincenin
belli isaretlerle tespit edilmesi, yazma isi. Diisiinceyi tespite yarayan isaretler diizeni,
alfabe. Harfleri yazma bi¢imi. Herhangi bir konuda yazilmis bilim, diisiince ve sanat
iriinii. Anlam, sanat veya bi¢cim bakimindan yazilan sey, makale.” olarak tanimlanan
yazinin en Onemli islevi aktarimdir. Bu gorevi ile insanligin siiregelen yasantisindaki
sosyal ve teknolojik gelismelerin temelini yazi olusturur. Yazma, fikir, tutum ve
isteklerimizi viicut buldurmak igin gerekli sembol ve isaretleri motorsal olarak
iiretebilmektir (Akyol, 2005, s. 47). Giines’e (2007) gore beyinde anlamlandirilmig
bilgilerin yaziya dokiilmesi islemi olan yazinin gorevi bilgilendirme ve bakis agisi
olusturmadir. Yazma siireci esasen zihinde bagslar ve durum ve sartlara gore olgunlagarak
diisiincelerin sembollere doniismesiyle tamamlanir. Baska bir agidan baktigimizda yazi
dili, alfabe araciligiyla konusmay1 olusturan sesleri gorsel olarak algilanabilecek bir ortama

indirgemistir (Onan, 2005).

Yazma isinin beynin koordinasyonunda ince kas hareketlerini farkli ve uyum iginde
gorsellikle birlikte kullanmayr gerektiren ve beynin Sistemli bir sekilde ele mesaj
gondererek geri bildirimini alabilecegi zamandan daha hizli ancak konusmak ve
diistinmekten ¢ok daha agir bigimde meydana gelen bir eylem oldugunu belirten Artut ve
Demir (2004,s. 3) yazmanin kisinin tecriibe, yas ve amacina gore; fiziki, sosyal ve dil
bilimsel siireclerin kendi i¢inde farkli sekillerde gelismesine yol agan olduk¢a 6nem arz

eden bir faaliyet oldugu diisiincesindedir.



Bireyin yasantisi boyunca etrafindakilerle siirekli bir etkilesim ve iletisim bigiminde olmasi
onun baslica kendine has durumlardan biri olan sosyal varlik olmasinin neticesidir.
Etrafindaki diger bireylerle olan iletisimini de muhtelif yollarla yapan birey igin en etkili
iletisim araclarindan biri de yazidir (Duran, 2009). insanoglu bu iletisim aracini yasami
boyunca birikimlerine ve aldigi egitime gore ihtiyaclari dogrultusunda kullanmaktadir.
Vygotsky’e (1998) gore yazi yazma, ¢ocugun bilingli bir ¢aba gostermesi sonucu bilerek
¢oziimleyici bir eyleme girismesini gerektirir (Akt. Tiryaki, 2011, s. 6). Nasil ki konusmay1
kiiglik yasta dogal bir bicimde ¢evremizden etkilenerek Ogreniyorsak yazmayi da buna

bagli olarak dig etmenlerce 6grenip sonrasinda bu diisiince meyvelerini soframiza sereriz.

Yazir’a (1981) gore yazi; tipki canli bir organizma gibi dogum siireci gegiren, siirekli
yenilenen, gittik¢e tekamiile ulasan, zaman gegtikce de bazen 6mrii sonlanip yok olan,
“insanoglunun ortak fikriyatidir.” (Akt: Duran, 2009). Buradan da anlasilacag iizere yazi,
toplumlarin onu kullandigi zaman diliminde yasar ve o yaziyr kullanan bir tek insan

kalmayinca da yok olur. Aynen insanlar gibi yazi da bir hayat siirecine tabidir.

Basaran ve Karatay (2005) yaz1 dilinin, konugma diline imkan olmayan hal ve zamanlarda
insanlar arasindaki iletisimi kolaylastirarak bilgi akisini saglama, sonraki zamanlarda da
viicut bulma, yarinlarda var olma kaygis1 ve ihtiyacinin sonucu olarak ortaya ¢ikmig
oldugunu belirtmistir. Etkin bir iletisim araci olarak yazi dili, ylizyillar boyunca diinya
fertleri tarafindan her milletin kendilerine has sembol ve isaretleri seklinde
kullanilmaktadir. Yasadigimiz ¢agdaki kiiltiir, bilim ve uygarlik diizeyine insanoglu yazi
sayesinde kavusmustur (Karatay 2011). Insanoglunun bugiin ulastigi kiiltiir ve uygarlik
seviyesinin daha da ilerleyip geliserek yeni yeni kesiflerin yapilmasi ve bu gelismisligin
gelecekteki nesillere aktarilmasi da yaziyla miimkiin olacaktir. Gergeklestirilen ve
gerceklestirilecek her yeni bulus kendini bir sekilde yaziyla da sembole etmek
mecburiyetindedir. Takdir edilir ki 6zellikle son yiizyillardaki bilimin muazzam ilerlemesi

yazinin artik kodlama gibi diger yeni sembollere doniismesi sayesindedir.

2.3. YAZILI ANLATIM

Yazi, insanlar arasinda saglikli bir iletisimin kurulmasini, elde edilen birikimin kusaktan
kusaga aktarilmasini saglayan ve ayni1 zamanda sosyal bir varlik olan insanlar i¢in giinliik

hayatin merkezinde olan bir beceridir. Gelisen teknolojiyle giinlilk yasamda elektronik



tirtinlerle kablosuz iletisimin iyiden iyiye hayatimizi sarmasi, yazma becerisinin énemini
hi¢ olmadigi kadar artirmigtir (Graham & Perin, 2007). Bireyin basarisinin temel
anahtarlarindan biri olan yazma, derslerde bilgiyi toplama, diizenleme, organize etme,
aktarma ve kullanmaya, bilgi dagarcigimizdaki s6z varligimizi géstermeye yarayan, biitlin

derslerdeki basariy1 artiran 6nemli bir beceri alanidir (Harris & Graham, 2016).

Yaz1 ve yazi yazmak kisiler i¢cin énemli aym1 zamanda toplumlarin ilerlemesine de fayda
saglayan bir ugrastir. Yazma eylemi sayesinde insan belleginin yiikii azalir, diisiincelerin
islenmesi, zenginlesmesi ve olgunluga erismesi saglanir. Konusma gibi anlik olmadigi i¢in
de anlatim1 diizenler ve gii¢lendirir (Karatas, 2002; Kara, 2006; Oztiirk, 2007; Karaalioglu,
1987).

Uysal (2008, s. 305), yazili anlatimin islevlerini dort ana baslik altinda toplamistir:

e Bireyler arasinda etkili iletisim saglar.
e Duygu, diisiince ve meramin saglikli bir sekilde ifade edilmesine araci olur.
e Estetik gelisime katkida bulunur.

e El-gbz-beyin is birligini gelistirir.

“Yaz1” birgok agidan “s6z” den farkli ve Ustiindiir. “S6z ugar yazi kalir.” ataséziinden de
anlasilacagi lizere yazinin s6ze nazaran kalicilik bakimidan da ne denli istiin oldugu
anlagilir. Yazi; bireylerin her tiirlii duygu, diisiince ve meramini kendilerine yakin ya da
uzak olan insanlara hatta gelecekteki bireylere en etkili sekilde ulastirilmasini miimkiin
kilar. Yazma eylemi insani arastirmaya, yanliglarini diizeltmeye, eksiklerini goriip
tamamlamaya yonelttigi i¢in insanin bilgi sahibi olmasini, zihinsel olarak olgunlasmasini,

saglikl1 ve tutarl diisiinme edinimi kazanmasini saglar (Ozbay, 2000, s. 39).

Yazi bulunmamis olsaydi ¢ok muhtemel insanlik daha once icat ettigi bircok seyi yeniden

icat etmek ve bircok bilgiye tekrar tekrar ulasmak zorunlulugunda kalacakti.

Yazi toplumlar i¢in ¢ok Onemlidir ¢iinkii milletleri bir arada tutan faktorlerin basinda
kiiltir gelmektedir. Kiiltiiriin ete kemige biirinmiis hali ise yazidir. Kokii yiizlerce yil

oncesine dayanan kiiltiirel unsurlarin nesiller arasinda bilinmesi ancak yazi araciligiyla



olabilmektedir (Tonyali, 2010). Toplumlar i¢in bu denli 6nemli olan yazinin 6gretimi ise

planl bir sekilde okullarda gergeklestirilir.

Giliniimiizde yazili1 anlatimin 6neminin anlasilmasiyla bireylerin 6grenmeleri ¢ogunlukla
yazi yoluyla olmaktadir. Ogretim, ¢ogu zaman yazi sembolleri kullanilarak yapilmakta ya
da yazili 6geler sozel ifadeleri destekleyici ve kaliciligr saglamak i¢in kullaniimaktadir.
Dolayisiyla yazili anlatim 6gretimin vazgecilmez bir unsuru konumundadir. Bireyin
anadilini konusuyor olmasi giliniimiiz ¢agdas toplumlarinda pek ¢ok gereksinimlerini
kargilamak i¢in yeterli olmamaktadir. Bu yiizden bireyin anadilinde oncelikle okuma-
yazmay1 yani yazi dilini 6grenmesi gereklidir (Kilig, 2003). Insanlar yasamlar1 boyunca
stirekli olarak bilgiyi yaymak, aktarmak ve gevresiyle saglikli iletisim igin yazili anlatima

ihtiyag duyarlar.

Yazi dili ile konugma dili arasinda duygu ve diisiinceleri ifade etme agisindan farkliliklar
vardir. Yazi ile duygu ve diistinceleri kalic1 kilmak, aktarmak ve bazi sorular1 dile getirmek
ve bunlar1 ¢cozmeye ¢alismak miimkiindiir (Y1lmaz, 2006, s. 36). Yazma, insanin bilgisini,
birikimini, duygu ve disiincelerini anlatmanin baska bir ifadeyle diger insanlarla
paylasimda bulunmanin bir aracidir. Bu sebeple de yazma yetisinden yoksun bir bireyin,
toplum ve insanlik igin yeterli bir kisi oldugunu séylemek zordur (Degirmenci, 2008, s.
14).

Kisisel gelisimin saglanmasinda yazili anlatimin 6nemli bir yeri vardir. Yazmak, hafizanin
gelistirilmesi ve bilginin kaliciligimin saglanmasi agisindan olduk¢a Onemlidir. Birgok
Ogretmen, Ogrencilerine ders c¢alisma yontemi olarak yazmalarmi onermektedir. Ciinkii
yazinin kuralina uymaya calisma, bireyi belli bir disiplin kazanmaya zorunlu kilar.
Yazmak; insan hafizasimin disiplin kazanmasi, diri kalmasi, bi¢imlenip gelismesi agisindan
da islevselligi hi¢ de kiiciimsenmeyecek bir eylemdir. Ozellikle pozitif bilimler olarak
bilinen matematik ve fen bilgisi derslerine calisacak 6grencilere problemleri mutlaka
yazarak ¢ozmeleri salik verilir. Ayn1 sey Tiirkce ve diger dil dersleri i¢in de gegerlidir.
Yabanct dil Ogrenenlerin yazarak c¢alisma yapmalar1 akilda kaliciligi artirmaktadir.
(Akbayir, 2010, s. 3).

Yaz1 ozellikle bilim diinyamiza bagli olarak biitiin gelismelerin besigi oldugundan tiim
disiplinlerin de temelini olusturur. Kisiler arasi iletisim kurmada, duygu ve diisiincelerin

anlatilmasinda, ortaya ¢ikan problemlerin ¢oziimii ve degerlendirilmesi asamasinda, bazen



keyfi bazen de zorunlu yazismalarda, kisaca insanin oldugu her yerde yazi vardir ve var
olmaya devam edecektir. Bu nedenlerle insanoglunun vazgecilmezi olan yazinin dogru ve

olmasi1 gerektigi sekilde 6gretilmesi elzemdir.

2.3.1. Yazma Nedir?

Insanligin ge¢misten giiniimiize duygu, diisiince ve yasadig1 olaylar1 baz1 isaretlerle ifade
etmesidir yazma. Bireylerin anlagsmalarin1 saglayan herhangi bir dilin gelisim alanlarindan
biri yazmadir. Insanlar yaziy birbirleriyle iletisim kurmak, birikimlerini kaybetmemek igin
kullanirlar. Ayn1 zamanda resmi durumlarda bireylere yazi ile sorumluluk yiiklenmektedir.
Herkes tarafindan kabul goren ve halkin agzina pelesenk olmus “Devletin dili yazidir.”

sOzili de yazinin resmiyette ne kadar 6nemli oldugunun gostergesidir.

Dil becerileri ile birlikte zihnin aktif olarak kullanilmasi ve zihinsel siiregleri direkt olarak
etkilemesi nedeniyle yazma, ¢ok sayida becerinin de gelismesini saglamaktadir. Ozellikle
zihinde depolanan bilgileri diizenleme, karsilagtirma, siraya koyma, farkli diisiinmelerini
saglama, dili kullanma yetilerini gelistirme, kelime dagarcigini genisleterek bilgi
birikimlerini artirma yonlerinden dolayr yazma becerisi 6grenci i¢in biiyilk 6nem arz

etmektedir.

Konusma ve dinleme becerilerinin okul 6ncesi donemlerde aile ve cevre etkisiyle bir
nebzeye kadar 6grenilmesi miimkiinken okuma ve 6zellikle yazma becerisini edinmek i¢in
amaca yonelik ve planl olan formal egitim alma zorunlulugu vardir. Yazma, bireylerin
bilgi, birikim ve becerilerini, ¢ok yonlii sistemleri koordine etme kabiliyetlerini igeren bilis

tistii karmasik bir etkinliktir (Warker, 2005).

Yazma, bilgi edinmenin yaninda bilgiyi uzun silire bellekte tutmanmn en etkili
yollarindandir. Bireylerde bilginin uygulama boyutunu devreye sokan yazma, bilginin
kiiltiire doniismesine ve insan yasaminin vazgecilmez bir Ogesi olmasina zemin
olusturmaktadir. Yazma becerisiyle dilin gelisim hizinin artiyor olmasi kisinin kendine

olan giliveninin artmasini da beraberinde getirmektedir.



Yazma alaninda da diger tiim alanlarda oldugu gibi baz1 beceri, yontem ve stratejiler yer
almaktadir. Yazma becerisi bireyin zihninde olusan duygu ve diisiincelerin fiziksel
siiregten gecerek ete kemige biiriinmesidir. Insanlarm his ve diisiincelerini baslarindan
gecen olaylari, isteklerini ayrintili, net ve anlasilir bir bicimde yazabilme becerileri,
birtakim zihinsel yetiler sayesinde gerceklesir. Bireyler once diisiindiiklerini zihninde
toparlamali, belli bir diizene koymali, neyi yazmak istedigini net bir sekilde belli etmeli ve
bunlar1 belli bir siraya koyduktan sonra diizenli bir bigimde yazma kurallarina uyarak
yazmalidir. Burada 6nemli olan yazinin amacinin belirlenip sonrasinda bunun icraata
dokiilmesidir. Tiim bunlar da kisinin yagantis1 boyunca kiiltiir hazinesinde biriktirdikleriyle

olur. Bu birikimin de en énemli temeli hig siiphesiz okumaktir (Giines, 2014, s. 157).

2.3.2. Yazma ve Dil Bilgisi

Gramer sdzcligii Fransizca grammaire sozciigiinden alintidir. Geg Latince grammaticarius
kelimesinden evrilen bu sozcikk Latince ayni alama gelen grammatica soézciigiinden
tiiretilmis olup Tiirkgede dil bilgisi olarak karsilik bulmustur. Dil bilgisi amacina gore
kuralct (prescriptive), betimleyici (descriptive), karsilastirmali (comparative), geleneksel
(tradional) ya da metin bilgisel (philologycal) olarak siniflandirilabilir. Kuraler dil bilgisi
yazi dilini esas alarak bu dilin kurallarin1 ortaya koyar. Betimleyici dil bilgisi gilindelik
hayatta karsilasilan ve kullanim sikligi olan s6z varligimi ele alir. Karsilagtirmali dil
bilgisinde ortak bir kokenden ¢ikarak ayrigan diller birlikte degerlendirilir. Geleneksel dil
bilgisinin temeli Eski Yunan ve Latin ¢aligmalarina kadar uzanir. Metin bilgisinde ise o

dile ait yazili eserler, yazin tarihi ve yazin bilgisi degerlendirilir (Eker, 2003, s. 24-25).

Amaclarina gore bu bes baglik igerisinde incelenen dil bilgisinin kuralc1 ve geleneksel
olan1 yazma ile dogrudan iliskilidir. Kuralc1 dil bilgisinde asil gaye dil bilgisinde uyulmasi
gereken kurallar iken geleneksel dil bilgisinde yazi dili ve konusma dilinde dikkat edilmesi
gereken kurallar vurgulanir. Bu durumda dil bilgisinin yazmay1 kapsayici bir biitiin oldugu
ortaya ¢ikmaktadir. Her ne kadar ortak kokenden gelen dillerin kendi aralarinda oldugu
kadar her dilin kendi i¢inde de kurallarla ilgili fikir ayriliklar1 vardir. Dil bilgisinin
yazmay1 olumsuz anlamda etkiledigini diisiinenlerin yani sira dil bilgisi 6gretiminin yazma

tizerinde olumlu etkileri oldugunu vurgulayanlar da hatir1 sayilir seviyesindedir.
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Cegen (2007, s. 9)’e gore Ogrencilere dil bilgisi 6gretmenin en temel amaci 6grencilerin
ana dillerini kusursuz bir sekilde 6grenmeleridir. Dil bilgisi sayesinde ogrenciler dilin
anlatim giicliniin tadina varir, kurallar aracihiiyla dil 6gretimindeki hedefleri
gerceklestirme yolunda onemli bir mesafe kat etmis olurlar. Ogrenci ayn1 zamanda dil
bilgisiyle anlatimmi dogru yapip yapmadigini da kontrol etme firsatina sahip olur.
Ebeveyninden veya yakin ¢evreden ana dilini 6grenen ¢ocuk, farkinda olmadan ana dilinin

kurallarina da uymaktadir (Asilioglu, 1993).

Goglis (1978, s. 340)’e gore ise dil bilgisi 6gretiminin gayesinin aslinda, Ogrencilere
birtakim kural ve tanim ezberletmek degil ana dilinin giinliik yasamdaki kullanigin
gozlemleyerek dogru bir sekilde kullanmak, meramini yazili ve s6zlii anlatimla dogru ve

giizel sekilde ifade etmesidir.

-----

bu durumun sebepleri igerisinde yazi yazarken kati kurallara bagl kalma zorunlulugunun
olmasini belirtmektedir. Kagit diizeni ve temizligi, harfleri ¢izerkenki 6zen, yazinin
diizgiin olmasi ve daha yaziya baslarken agirlikli olarak dil bilgisi kurallarinin dgretilmesi
ogrencilerin bir taraftan yazi teknigini 6grenmelerini saglarken diger yandan yazidan
sogumalarina neden olabilmektedir. Ilk baslarda yapilan bu tiir etkinlikler &grencilerin
dikkatini yazinin muhtevasindan ziyade bigimine yoneltir. Tabii ki yazili anlatimmn
kurallar1 vardir ve her Ogrencinin bu kurallar1 bilmesi gerekir ama bunu yaparken

ogrencilerin yazma sevkini kirmadan 6gretebilecek dengeyi kurmak gerekir.

Myklebust (1973), yazma becerisi az gelismis ya da gelismemis bireylerin siklikla
anlamsiz ciimle kurduklarini ve bu ciimlelerin de dil bilgisi yanliglariyla dolu oldugunu
ifade eder. Graham ve Harris (1989)’e¢ gore yazma becerisi tam olarak gelismemis
ogrenciler daha kisa ciimleler kuruyor, yine yazilari imla hatalar1 ve kelimelerin dil bilgisi

kurallaria uygunluk acisindan daha fazla hatalidir.
Bireyler duygu, fikir ve meramlarini etkili ve islevsel bir bigcimde aktarmak i¢in gerekli

birikim alt yapisina sahip olmalidirlar. Bu alt yapiya sahip olduktan sonra da anlatim

yanliglarindan kurtulmak i¢in gerekli olanlar sabir, emek ve dil teri dokmektir.
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Dil bilgisinin yazma becerisine katkisi dogrudan degil dolayli yoldandir. Yazmadaki
sagliksizlarin giderilmesi ve bunu saglikli bir zemine ¢ekmek, yazilanlari test etmek igin
bir 6l¢iit olusturmak suretiyle gerceklesir. Dil kurallarinin farkindaligina varan bir ¢ocuk
metin i¢inde yeni ve 6zgilin parcalar olusturarak yazma konusunda her seferinde kendini
daha da gelistirebilir (Cegen, 2007, s. 13).

Ilk ve ortadgretim Tiirkge mevzuatinda dil bilgisi 6nemli bir yer tutmaktadir. Tiirkce
Ogretiminin bilinyesinde dil bilgisi bir amag¢ olarak degil amaca giden bir ara¢ ve destek
olarak islenmelidir (Ozbay, 2010, s. 263). Bahar (2006, s. 70)’a gore de dgrencilerin dil
bilgisindeki basarilari, kompozisyonlarindaki kurduklari ciimle yapilar1 arasindaki anlaml

korelasyonun gramer bilgilerinin yazma becerisine katkisi ile orantilidir.

Dil bilgisi esasen bir dilin yapi, kural ve isleyisiyle alakalidir. Dolayisiyla onu bu
baglamlardan koparip ayri bir yap1 imis gibi diisinmek dogru degildir. Dil bilgisinin
Ogretimi farkli bir 6gretim alan1 gibi goriilmemeli ve temel dil becerileriyle birlikte sarmal

ve biitiinciil bir yapida ele alinmalidir.

2.3.3. Yazma Becerisi

Ana dil 6gretiminde konusma, yazma, dinleme ve okumatemel baslikli dort beceri alani
vardir. Bu becerilerden ikisi olan konusma ve yazma iiretken beceriler, digerikisi olan
dinleme ve okuma algilayici beceriler, olarak kabul edilmektedir (Razi, 2008). Eskiden bu
yana temel dil beceri alanlarmin biitiinciil bir yap1 teskil ettigi, birbirinden ayri
diigiiniilemeyecegi kabul gormiistiir. Buna ragmen okuma ve yazma becerileri ana dili

ogretiminde daima on planda ele alinmugtir.

Yazma en etkili iletisim kurma araglarindan bir tanesidir. Graham ve Harris (1989),
konusma becerisinin duyulanin taklidi seklinde oldugunu, yazmanin ise ancak uygulanarak
kazanildigin1  belirtmektedir. Bireyin dogumdan itibaren kazandig1 yeteneklerin
kaybedilmemesi ve sonrasina aktarilabilmesi icin yazma becerisi lizerine yapilan
caligmalarin artirilmasi, bu beceriye daha fazla ivme kazandirip her daim canli tutulmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Yazma becerisi sadece motorsal bir aktivite olarak
goriilmemelidir. Bu beceri, okuma becerisinden ayr1 diisiinlilmemesi gereken iist diizey

planlamasi olan bir zihinsel faaliyettir. (Ege, Giileryiiz, 1998), yazmanin uzun tekrar
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edigler sonucu belli durumlara gore 6grenilmis grafik, rakam, harf, sekil ve sembollerin
gelen uyaricilarin algilanma, sonrasinda da bilingte yorumlanmaya tabi tutularak viicut
bulmasi oldugunu dile getirmistir. Ozbay (2008, s. 8) da yazmanin giinliik yasantimizda
konusmadan sonra en sik bagvurdugumuz anlatim bicimi oldugunu ve temel gayesinin

okuyucuya, belli konularda belli mesajlar aktarmak oldugunu dile getirmektedir.

Ozbay, 6zellikle kalic1 olmak isteyenlerin duygu, fikir ve hayallerini sdzle ifade etmesinin
yeterli olmadigi goriistindedir. Ona goére yazmak, bireyin giinliikk hayatinda
gereksinimlerini  karsilamalarinda oldugu kadar meslekteki bilgi ve birikimlerini
cevresindekilere iletmek baglaminda da elzem bir ihtiyactir. Sadece dil ve edebiyat ile
ugrasanlarin disinda diger tiim alanlarda mesguliyeti olanlar da yazma gereksinimi

hissederler.

Yazma bir¢ok insana gore bir gereksinim, bir¢oguna gore bir rahatlama mesgalesi,
bircoguna gore de dis diinyadan siyrilip kendini buldugu bir siginma yeri ya da limandir.
Yazma artik giiniimiizde yasamin vazgec¢ilmez bir parcasidir. Yapisi geregi kendi disindaki
insanlarla iletisim ihtiyaci olan insan, yaziyi icat ettiginden beri siirekli bir gelisim ve
degisim i¢inde bu sanatla biitiinlesmis sekilde yasamakta bu aragla hislerini, diisiincelerini,
sevinglerini, kederlerini, ac1 ve 6fkeleriyle sayilmasi ¢ok zor olan daha pek ¢ok durumu
ifade etmektedir (Topaloglu, 2006, s. 229). Yazma, 6nemli ve etkili bir bilgi aktarim
aracidir. Estetik acidan yazmak igin belli bir bilgi ve birikime ihtiya¢ vardir. Bu birikim
dogru ve saglikli bir anlatimla ifade edilmedigi zaman yazilanlar duygu ve diisiinceleri
yaziya dokmekten Oteye gidemez. Yazanin basta gelen gayesi duygu ve diislincelerini
rahatca ortaya koymak ve yazdiklariyla kendini baskalarina ulastirabilmektir. Bir yazi
bicim ve igerik agisindan saglikli kurgulanmalidir. Bu saglikli kurgu, parcalart diizenli bir
sekilde bir araya getirerek bir biitlin olusturmak anlamina gelen Fransizca kokenli

kompozisyon sozciigii ile karsilanmaktadir (Ercan, 2008, s. 223).

Bireyin yazma istek, arzu ve cesareti yazdikca daha da ¢ogalir. Toplumda diizgiin ve etkili
konusan kisiler yazmada da ¢ok daha basarili olabilirler. Bu durum bireyin iyi bir okuyucu
olmasi, ayn1 zamanda 1yi bir gézlemci olmasina paralellik gosterir. Okumak, gezmek,
gormek diislincelerin yaziya dokiilmesinde bir ambar niteligindedir. Bu ambardan ¢ikan
malzemeler zihin silizgecinden gegcirilerek yorumlanir ve anlamli bir biitiin haline

getirilerek yazmanin biligsel boyutu olusturulur. Anlatimi ifade edisteki yalinlik, c¢ekicilik,
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akicilik ve siiriikleyicilik ile yazinin bigimsel anlamda giizel ve okunakli olusu yazma
becerisinin duyussal boyutunu olustururken kalem, kagit ve defteri tutus ve yazmadaki kas
hareketleri de yazmanin devinissel (motorsal) boyutunu olusturur (Giileryiiz, 1998; Akt:
Basaran, 2010, s. 387-388).

Ozbay (2010, s. 258)’a gore giiniimiiz toplumunda yazmak bir yetenek isidir. Toplum
icinde‘herkes yazamaz’ anlayisinin yaygin oldugunu vurgulamaktadir. Ozbay, yazmanin
asla bir yetenek isi olmadigini sadece estetik agidan giizel yazmanin yetenekle alakali
olabilecegini sdylemektedir. Dogru ve iyi yazmanin yaninda Tiirk¢enin kurallarina riayet

ederek yazmak her bireyin yapabilecegi bir istir.

2.3.4. Yazma Aliskanhg

Yazma; Tirkce Ogretiminde okuma, dinleme, konusma ile beraber temel dort dil
becerisinden biridir. Yazma, Orglin egitime basladigimiz ilk zamanlardan yasamimizin
sonuna dek her alanda kendini gosteren bir beceridir. Yazma becerisinin iyice kavranip
olgunlasarak aligkanlik sekline doniismesi yazmanin sistemli hale getirilmesi ve
tekrarlanmasiyla miimkiin olmaktadir. Ozbay (2010, s. 259), ilk ve ortadgretim Tiirk¢e
derslerinde Ogrencilere smav kaygilarinin giderek artmasiyla birlikte yazma ile ilgili
caligmalarin pek yaptirilmadigini belirtmektedir. Oysaki dgrencilerin yazma becerilerinin
gelistirilebilmesi i¢in devamli sekilde onlara yazma ¢alismalar1 yaptirilmalidir. Cinlilerin
“Isitirim, unuturum; goriiriim, hatirlarim; yaparim, dgrenirim.” atasozii, 6grenme siirecinde
dinleme ve gdrmeden ziyade yapmanin, uygulamanin Onemini ¢ok net bir sekilde
vurgulamaktadir. Ilkdgretim ve ortadgretimde ogretmenlerin dgrencilere anlattiklary

konular1 yazdirmalari da yazmanin zihinde kaliciliginin 6nemine binaendir.

Yazili anlatim bir diisiincenin, duygunun, hayalin ya da bir olayin en anlamli ve etkileyici
yanlarini, yonlerini yazili olarak ifade etmektir (Biilbiil, 2000, s. 2). Cotuksoken (2002, s.
93), yazili ifadenin de tipki sozlii ifade gibi bir aligkanlik oldugu goriisiindedir. Etkili ve
dogru bir yazma aliskanligi kazanmanmn da bir siirece tabi oldugu, bir dizi deneme
yazmadan bu aliskanligin kazanilamayacagini ifade etmektedir. Cotuksdken’e gore, ilk
baslarda hi¢bir yazma denemesi tam da istenildigi gibi degildir. Yaza yaza, yazdiklarina
elestiri getire getire ustalik kazanilir. Onemli olan, yazma aligkanlig1 edinip bunu kalic1 ve

stirekli hale getirmektir.
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Bolat (2005, s. 93), yazma aliskanligini ilgi ¢ekici bir 6rnek vererek anlatmaktadir:

Bir otomobiliniz var ve siz bunu en gii¢lii batarya ve akiiyle donatmis olabilirsiniz fakat
otomobilinizi uzun siire calistirmadan bekletip sonra calistirirsaniz, kullanmaya ara
verdiginiz bu aksam ya tekleyecek ya da tamamen bosalmis oldugundan islevini
yitirecektir. Yazma aliskanhiginda da ayni durum séz konusudur. Ne denli uzun siire
diizenli sekilde yazilirsa yazma yetenegi kendi kendine gelisir ve olgunluga ulasir. Estetik
acidan iyi bir yazma eserinin siirekli kendini yenileyerek ve gelistirerek yazma denemeleri
sonucunda gergeklestigi bilinmektedir. Zira temel kurallar yaninda sistemli diisiinmeyi,
Ozgiirce hayal kurmayi, duygu ve diisiincelerini tam olarak dogru ve diizgiin ifade etmeyi
beceremeyen 6grenciden istendik diizeyde iyi yazi eserleri vermesi beklenemez (Aktas ve
Giindiiz, 2004, s. 1). Dogal olarak her yazinin illaki iyisi ve kotiisii vardir. Iyi yaz1 duygu,

diisince ve hayallerin zihin siizgecinden tekrar tekrar yaziya aktarilmasiyla elde edilir.

2.3.5. Yazmanin Onemi

Yazi 6gretimi, ilkdgretimin en temel konu ve amaglarindan biridir. Formal olarak ¢ocugun
egitimini ilk aldig1r anaokulundan baslanarak resimlerle, el, kol hareketleriyle, karalama ve
cizgilerle baglayan, ¢ocugun 6nemli bir gelisim ve olgunlasma siirecine ortam saglayan

anlaml1 bir etkinliktir (Artut ve Demir, 2006).

Yazma, toplumsal ve politik biitiin kurumlarin temel yapisini olusturur. Bilim insanlari
yaptiklar1 c¢alismalar1 yaziyla duyururlar. Ayni zamanda yazma, bilim ve teknolojinin
tiretilebilirligini saglamasimin yaninda bu birikimin kayit altinda tutularak kaybolmasina da
engel olur. Yazinin bu muhafaza edici 6zelligi yazmay1 ¢ok 6nemli kilmaktadir. Yazmanin
birgok yararinin oldugu yadsinamaz bir gergektir. Nitekim Swerdlow (1999)’a gore yazma,
bireyin yalnizligiyla olan miicadelesidir. Bireyler; nasil bir kimlige sahip olduklarini
anlatmak ya da tecriibelerini, giinliilk yasantilarin1 kaydetmek i¢in yazarlar. Yazmanin o
kadar fazla bir giicii vardir ki kisi duygu ve diisiincelerini yazarak, psikolojik olarak
kendisini rahatlatabilir. Yazma; bilissel, duyussal bir¢ok acidan insanlara yarar
saglamaktadir.

Diistinceleri kalic1 hale getirdigi i¢in konugmaya gore yaziyr daha fazla 6nemseriz. Yazil

anlatimda hatalara kars1 hosgorii daha azdir. Ciinkii yazma etkinligi diisiinmek ve hatalarini
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diizeltmek icin daha ¢ok ayricalik sunar. Ayrica bigim ve diizenleme bilgisi gerektirdigi
icin yazma, konusmaya gore daha zor bir dil becerisidir (Can ve Karadeniz, 2017, s. 372-
384).

Yazi1 Ogretiminde amag¢ Ogrencilere iyi, dogru ve glizel yazi yazma aligkanlig
kazandirmaktir. Bu ti¢ aligkanligin kazandirilmasi 6grencilerin diger derslerdeki basarisini

da 6nemli ol¢iide etkiler.

Aric1 (2007), kisinin duygu, diisiince ve meramini yazi yoluyla ifade edebilmesinin salt
Tiirkge dersi i¢in degil, diger derslerdeki akademik basarisi i¢in hatta biitiin hayat1 boyunca

gerekli oldugunu belirtmektedir.

2.3.6. Yazma Ogretiminin Amaclar

Ogrencilerde yazma istegi uyandirilmasinda ve yazma becerisinin kazandirilmasinda asli
gorev Ogretmenlere diismektedir. Bu gorev, 6grencilere saglikli sekilde diisiinme ve
diizenli yazma aligkanlig1 kazandirma gibi temel bir amagla biitiinlesir (Sever, 2004, s. 25).
Ogrencilere yazma becerisi kazandirilmak istendiginde oncelikle yazma becerisinin genel
amagclarinin iyi bilinmesi gerekir. Yazma O6gretiminin amaglarin1 su sekilde siralamak
miimkiindiir:

* Yazma agsamasini i¢sellestirmek, yazma istegini kazanip zevkini tatmak

* Yazmada okuyucuyu bilgilendirmenin yaninda okuyanlara zevk vermek

* Dogru yazma aligkanlik ve sorumlulugu kazandirmak

* Metin olusturmaya ¢abalamaktan ¢ok metin olusturma igin 6grencilere gerekli becerileri

kazandirmaya ¢alismak
* Kelimelerin dogru yazilisini, dogru yazim yoluyla da dogru telaffuzunu 6gretmek
* Yazim ve noktalama kurallarini 6gretmek

« Ogrencilerin metin tiirlerini tanima, kendilerini yazili olarak anlatma ve yaratic1 yazilar

yazmalarini saglamak

* Yazilarini1 gerekli mantikl bir diizene sokabilmelerini kavratmak
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*Yaziy1 giris (Serim), gelisme (diiglim) ve sonu¢ (¢6ziim) ana diizenleyigine gore

olgunlagtirabilmek; ona uygun kisa ve dikkat ¢ekici baslik koyabilmek
» Mektup, dilek¢e, duyuru vb. iirlinleri sekil ve muhteva 6zelliklerine uygun yazabilmek

* Yaraticilik isteyen hikaye, roman, tiyatro vb. tiirler i¢in 6zgiin konu bulmaya, bunlari iyi

bir diizenleme ve etkili bir anlatimla yazida sergilemek

* Yazili olarak olusturulan metinlerde ciimle ve paragraf yapisi ile anlatim gergevelerinin

nasil dogru bir sekilde iligkilendirilecegini 6gretmek

* Bir eseri, bir duygu veya diisiinceyi aciklayan, tartisan elestirel yazilar yazmaya

aliskanlik haline getirmek

» Kendisinin veya bagkasinin yazisi ile giinliik hayatta karsilastigi haber, duyuru, tabela
gibi yazilardaki anlam, anlatim ve yazim yonlerinden bozukluklar1 bulup diizeltme

aligkanligi kazandirmak

* Yazma egitimini sadece okul derslerindeki ¢alismalarla sinirlandirmayip 6grencilerin
okul hayatlarinin disinda da yazma aligkanligi kazanmasimi saglanmak(Gogis, 1978, s.
236-239 372; Kegik ve Uzun, 2001, s. 73-79; Aktas ve Giindiiz, 2004, s. 62; Coskun, 2007,
s. 51-54; Maltepe, 2006, s. 62-63).

2.3.7. Yazih Anlatim Tiir ve Stratejileri

Ogrencinin bir konu hakkinda yazmaya karar verdiginde yazisini dnce hangi tiir ve
bicimde yazacagina karar vermesi gerektigini ifade eden Kibris (2010), anlatim

tekniklerini iki ana baslik altinda toplamaktadir.

Bu bicimler bilgilendirmeye ve etkilemeye yonelik anlatim big¢imleridir. Bir konu hakkinda
aciklama yapilacagi ya da bilgi verilecegi zaman basvurulan aciklayic1 anlatim,
bilgilendirmeye yonelik bir anlatim teknigidir. Yine bir bagka anlatim teknigi olan
tartismact anlatimda ise baskalar1 tarafindan One siiriilen diisiince, yargi ya da kani
elestirilerek aksi yonde okuyucu ikna edilmeye c¢alisilir. Bunlarla beraber etkileyici anlatim
tirleri olan Oykiileyici (hikaye edici) ve betimleyici (tasvir edici) anlatimda ise amag,
okuyucuyu etkileyerek okura estetik bir bakis acis1 kazandirmaktir (Kibris, 2010, s. 62,
63).
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Amaglarina gore birgok yazma ¢esidi vardir. Bunlar bilgilendirici, eglendirici, ikna edici,

sorgulayici, planli, yaratict vb. ¢esitlenebilir (Giines, 2014, s. 176).

Betimleyici yazma: Herhangi bir obje, yer veya bireyin distan goriinen fiziksel
ozelliklerine gore ifade edilerek yazilmasidir. Betimlemeye kisaca sozciiklerle resim ¢izme
sanat1 denir. Fiziksel (portre) ve ruhsal seklinde yaziya aktarilir. Bir nesne, bir yer ya da bir
bireyin dis goriiniisii ile ilgili yazilan yazidir. Bu tiir yazilarda gézlem ve detaylar
onemlidir (Tuncer, 2009). Betimleyici yazilar, tipki bir siir gibi 6zel climle ve sozciikler
kullanarak betimlenen nesnelerin ozelliklerini ve konumunu, betimlenen insanlarin ise
yasadiklarini, hissettiklerini, konusmalarini daha inandirict ve gergekei kilar (McCharthy,
1998). Betimleyici yazma ile 6grenciler gozlemlerini segtigi uygun sozciikler araciligr ile

dogru ve etkin bir sekilde yaziya aktarma olanagina sahip olurlar.

Hikaye edici (0ykiileyici) yazma: Bir birey, olay veya durumu hikdye unsurlari olan yer,
kisi ve zaman ogeleriyle harmanlayarak, belirtip belli bir diizen ve kronolojiye gore
siralayip Oykiilestirerek yazma bigimidir. Genellikle kisisel deneyimlerden yola ¢ikilir

(Trischitta, Buehler ve Levin, 2004).

Betimleyici anlatim1 fotograf karesine benzetirsek hikaye edici anlatimi video kaydina

benzetebiliriz. Oykiileyici yazida birinci ya da iigiincii kisi agz1 kullanilur.

Ikna edici / inandiric1 yazma:. Bireyin, istegini ve bunun nedenlerini ortaya koyarak belli
gerekeelerle, diisiincelerini ortaya koyma seklidir. Fikirlerin ¢arpigsmasi anlaminda 6nemli
bir yazma tiiriidiir. Inandirici/ikna edici yazma, yazarin bakis acisini sergileyen entelektiiel
bir savunma yazis1 yazmaktir. Bu yaz tiiriiniin diger yazilardan ayiran, okuyucuyu yazarin
bakis agisina ikna etmeye dayandirma olmasidir (Davis, 2010). Ikna edici yaz1 yazarken

Ogrencinin bir durus sergilemesi ve yazisini inandirict saiklerle savunmasi gereklidir.
Sorgulayic1 yazma: Herhangi bir konu ile ilgili tutarsizliklari, celigkileri ve

olumsuzluklari, mantikli bir dayanakla asamali bir bigimde yazmadir. Sorgulayici

yazmanin amaci 6grencinin konuya farkl bir bakis agist getirmesini kazandirmaktir.
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Planh yazma: Ogrencilerin bireysel olarak ya da grupga bir konu hakkinda is boliimii
yaparak veya konunun tamamini birlikte yazma faaliyetidir. Planli yazmada 6n hazirlik,
taslagi olusturma ve degerlendirme calismalar1 yapilir (Tuncer, 2009). Planli yazmada

Ogrenci:
-Yazacag1 konu hakkinda arastirma yapar,
-Yazacaklari icin bir taslak hazirlar,

-Yazisin1 Once bir ana plan gerg¢evesinde planlar daha sonra ana diisiinceyi yardimci

diistincelerle destekler,

-Konunun ruhuna uygun diisiinceyi gelistirme yollar1 seger ve bunlari uygun sekilde

kullanir,

-Gerektigi durumlarda deyim, atasézii ve s0z sanatlarina basvurur,
-Yazisin etkileyici ve 6zetleyici olarak ifadelerle sonuca baglar,
-Konuya uygun, dikkat c¢ekici ve kisa bir baslik bulur,

-Yazinin her kisminda yazma yontem ve tekniklerinden yararlanir.

Karsillastirmah yazma: iki ya da daha fazla konunun birbirlerine benzeyen ya da
benzemeyen noktalar1 yazma seklidir. Karsilagtirmali yazma &grencilerin yargilama ve

karar verme becerilerinin gelismesine yardimci olmaktadir (Jamieson, 1999).

Isbirligi yaparak yazma: Bireyler, yazacaklari konu hakkinda kiigiik gruplar halinde
birlikte calisarak yazi ¢alismasi yaparlar. Giinlimiizde ¢agdas egitim yontemlerinden biri
de okul ortaminda 6grencilerin kendi aralarinda bir araya gelerek calisma yapmalaridir. Bu
konuda Avrupa’da yapilan arastirmalarin sonuglarina baktigimizda 6gretmenin denetim ve
kontroliinde olmak sartiyla ortaklasa incelemeler sonucu 6dev yapan dgrencilerin derslerde
daha aktif ve basarili olduklari, birlikte ¢aligmalar1 esnasinda diisiincelerini daha 6zgiirce
ortaya koyduklari, liretken ve yaratict olduklar1 gozlemlenmistir. Grup olusturulurken
basar1 seviyelerinden ziyade 6grencilerin kendi aralarinda anlagsmalar1 dikkate alinmalidir.
Grubu bir bagkan ve tyeler olusturur. Grup, istenilen bir konunun arastirilmasi igin

olusturulabilecegi gibi sene i¢indeki muhtelif yazili ve sozlii anlatim etkinlikleri i¢in de
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olusturulabilir. Gruplar calisma yaptiklar1 konuya gore isimlendirilebilir. Kitap tanitma

grubu, oyun yazma grubu gibi (Aktas ve Giindiiz, 2004, s. 108).

Siire¢ odakh (Yaratic1) yazma: Oncelikle belirlenen konu ile ilgili kavram ve fikirler
Ozgiirliik siizgecinden gectiginde birtakim strateji ve yontemlerle hem diisiinme yetisini
hem diis giiciinii gelistirir. Boylelikle ortaya ¢ikan yeni diisiince ve kavramlar siralanarak

aralarinda iligki kurularak yaziya dokiiliir.

Yaratic1 yazma beyin ve beyne bagh ozelliklerle ilgili bir yazma tiirii oldugundan 6nce
beyin hakkinda bilgi sahibi olmak gerekmektedir. Bilim insanlar1 beyni lob ad1 verilen dort
bolime ayirmiglardir. Bunlar alin (frontal) lobu, ense (occipital) lobu, sakak ( temporal)
lobu ve ¢eper (parietal) lobudur (Jensen,2006, s. 8). Beynimiz kabaca ifade edilecek olursa
tipki bir ¢ig yumurta yapisindadir. Beyin, bir ¢esit kalin sap (beyin sap1) g¢evresinde
oturuyormus gibi goriinen ve yari kiire denilen iki yarim bdliimden olusur (Greenfield,
2006, s. 15). On dokuzuncu yiizyilin sonlarinda Wernice ve Broca adli iki bilim
insanlarmin yaptiklart aragtirmalarda dil becerisinin beynin sol iist yarisinca olusturuldugu
tespit edilmistir. Yal¢in (2006, s. 23) bu bilginin dogru ancak noksan bir bilgi oldugunu
belirtmistir. Ciinkii sanatsal ve yaratici diisiinme beynimizin sag alt ve iist boliimiindedir.
Diistinme 6ncelikle beynin sag yarisinda baglamakta daha sonra estetik bir biitiinliige

kavusup corpuscollosium araciligiyla da sol yarim kiireye ulagmaktadir.

Sol ve sag beyin loblarinin farkli zihinsel aktiviteleri ilgilendirdigi son zamanlarda yapilan
arastirmalarda kesinlik kazanmistir. Sol beyin lobunun uhdesine daha ¢ok mantik,
sozcukler, rakamlar, siralama, dogrusallik, analiz ve listeleme girerken sag beyin lobu
renkler, hayaller, yaratici diisiince, uzaysal iliskiler ve boyutlar1 kapsar. Yaratici
diisinenler beynin sag lobunu iyi kullananlardir (Buzan ve Durukafa, 2005, s. 1992).
Sadece beynin sol yanini c¢aligtirarak uygulanan yazma herkesce bilinen zevk vermeyen
klasik yazmadir. Halbuki beynin sag lobunun yaraticilik 6zelligi yazmaya apayr1 bir boyut
kazandirmaktadir. Esasinda yaratict yazma sol beynin sozciik dizimi ve mantik
yiirlitmesiyle sag beynin yaraticiliginin birlesmesiyle ortaya ¢ikan yazimdir. Sol yari
diisiiniirken sag yar1 hayaller kurarak imgeler olusturur. Durukafa (1992, s. 85), beynin sag
lobunun dilsel ifadeleri kendi amaci dogrultusunda kullandigini belirtmektedir. Imgeleri
olusturan ve bunlar1 sese doniistiiren, degismeceli anlatimi arayan, karsilastirma ve

tekrarlarla dili olumlu yonde etkiledigini vurgulamaktadir.
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Yaratic1 yazmada normal kurallar1 zorlamadan alisilagelmisin disina ¢ikmak, hayal giiciinii

zorlayarak Ozgiinliigiinii ortaya koymak, Ozgiirliige ulasabilmek, akici ve icten gelerek

yazmak, yazdik¢a i¢ huzuru bulmak, yazmaktan aldig1 hazzi siirekli kilmak gibi durumlar

s6z konusudur (Kigiik, 2007).

Son zamanlarda 6gretmenlerin 6grencilerden istedigi en 6nemli yazma etkinligidir yaratici

yazma. Oztiirk (2007, s. 32-49), yaratici yazmay1 gelistirmek amaciyla beyin firtinas

listeleri beyni diisinmeye yoran resimler ve giinliikler ya da not defteri gibi yaratici

yazmada kullanilan etkili araglardan faydalanabilecegini belirtmekte olup yaratic1 yazma

becerisini ivmelendirmeye yardim edebilecek etkinlikleri de su sekilde siralamaktadir:

Ogrencilerin zihinlerini agip yaratici diisiinmelerini harekete gegirmeleri igin

okuduklar1 kitaplar hakkinda onlara sorular yoneltme

Ogrencilere birtakim resimler gdsterme ve bu resimlerle ilgili onlardan yaratict

Oykiiler yazmalarini isteme

Ogrencilerden oldukca uzun bir gelecekte bir yasam alam hayal etmelerini ve

onlardan bu yagam alaninin neye benzedigini soylemelerini isteme

Ogrencilerden okyanusun diplerinde yasadiklarin1 hayal etmelerini ve onlardan bu

su alt1 yasamlarini anlatmalarini isteme
Cocuklardan “Burada sadece bir saat bekledi...” ciimlesiyle baslayan hayali bir
tema

yazmalarini isteme

“Ben kimim? Insan olmasaydim hangi tiir canli olmak isterdim? Gibi sorulara

cevap verecek bir metin yazmalarini isteme

Cocuklardan onceden okumus oldugu bir kitab1 sonu¢ boliimiinii degistirip kendi

duygu ve diisiinceleriyle yazmalarini isteme
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e  Cocuklarin bir sinema veya televizyon filmindeki hoslarina giden bir karakter i¢in
macera yazisl yazmasini isteme

2 (13

e Ogrencilerden“yagmurdan korkan semsiye”, “sondiiriilmekten nefret eden 151k”,

“kesesi olmayan bir kanguru”, “miyavlayan kopek” vb. konular hakkinda eglenceli

Oykiiler kurgulayip yazmalarini isteme

e Ogrencilerden sevdikleri hayvanlar hakkinda bilmeceler yazmalarini isteme

Gliniimiiziin gelismis tilkelerinde egitim ve dgretim stratejileri; yeni yaklagim ve egilimlere
acik, esnek ve degisken bir yapiya sahiptir. Okullarda ezbere dayali bilgiler yerine

yetenekler 6n plana ¢ikmaktadir.

Bilgi, kavranan veya ezberlenen ders igerigini ( yazim kurallarini ve noktalama isaretlerini
bilip yerinde uygulama becerisine sahip olma vb. ) gosterir. Beceriler, bilginin benzer veya
farkli durumlarda kullanilmasini ( yazim ve noktalama isaretlerine dikkat ederek yazma vb.
) igeren daha karmasik bir siirectir. Yetenek ise kazanilan bilgi ve becerilerin
kullanilmasmi gerektiren, gelistirilebilmesi zaman alan, Ogrenci lizerinde gozlenmesi
olduk¢a zor olan ve tek bir dogrusu olmayan davraniglar1 karsilar. Elestirel diisiinme,
problem ¢ozme ve yaraticilik bu davraniglara 6rnek olarak gosterilebilir ( Biiyiikoztiirk,
2007). Bu degerlendirmelere giliniimiizde performansa dayali durum denilmekte, 6grenci
davraniglarinin da bu performansa gore degerlendirilmesi gerektigi belirtilmektedir.
Biiytikoztirk (2007)’e  gore performans, Ogrencilerin bilgi, beceri ve c¢alisma
aligkanliklarinin uygulanmasina iligkin stratejilerinin bir setidir. Linn ve Gronlound (1995),
performans degerlendirmesinin bilgiyi toplama, analiz etme, orgiitleme, araglari kullanma
gibi siire¢ etkinliklerinde temel teskil ettigi gibi aym1 zamanda bu etkinliklerde ortaya

c¢ikarilan hikayenin, raporun, denemenin degerlendirilmesine dayanak sagladigini vurgular.

Yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in 1998 yilinda bir araya gelen Secondary Level English
Language Arts Curiculum Reference Commitee, yazma stratejileri ile ilgili su ilkeleri
belirlemislerdir:

e Ogrenciler dili giindelik yasantilar1 ile 6grenirler. Ogrenciler yazin tiirlerini kendi

yasantilariyla tecriibe ederek 6grenme siirecine etkin olarak dahil olmalidirlar.
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e Edebi tiirlerin yapis1 ve dilin kullaniminda kural ve formiillerden daha ¢ok anlamin
nasil olusturuldugu ve agiklandig tizerine egilinmelidir.

e Ogretmenler, dgrencilere kendi yazim modelini segmede 6zgiir birakmalidirlar.
Ogretmen , dgrencisini farkli alanlara siiriikleyecek kilavuz gibi davranmali ama
baslama noktas1 6grenci tarafindan belirlenip degerlendirilmelidir.

e Ogretmen, yazma etkinliklerinde 6grenciye genis bir ¢ergeve sunmalidir.

e Yazma etkinlikleri Ogrencilerin ilgi, istek ve beklentilerine uygun olarak
diizenlenmelidir.

e Ogretmen simifta 6grencilerle beraber yazmalidir.

2.3.8. Diisiinceyi Gelistirme Yollari

Yazili ve sozel anlatimin amaci, var olan bir fikir ya da hissiyati, kars1 tarafa yani
okuyucuya aktarmaktir. Yazar, bu aktarimini etkili kilabilmek igin bir de diisiinceyi

gelistirme tekniklerine bagvurulabilir. Bu teknikleri soyle siralayabiliriz:

Tamimlama: Bir kavram, varlik ya da var olan bir durumun 6zelliklerinin belirtilmesidir.
Bu teknik, yaraticiliktan ¢ok okuru etkilemek ve konuyu agiklamak amaciyla kullanilir.
Nitelik ve ozellikleriyle bir durum veya kavrami belirleme, islevini gésterme ya da onu

benzerlerinden ayirici yonlerini ortaya ¢ikarma olarak da agiklanabilir.

Orneklendirme/Belgelendirme: Bir durum, olay ya da konu hakkinda bilgilendirme
yapilip diisiinceler ortaya konduktan sonra olay ya da konu ile ilgili inandiriciligi arttirmak
ve okuru etkilemek i¢in kullanilan bireyin yaraticilik yoniinii gelistirmeye agik bir

tekniktir.

Karsilastirma: Herhangi bir varlik, durum ya da olay1 benzerlik ya da farkliliklarindan
yararlanarak anlatma bi¢imidir. Bu teknigin etkileyiciligin yan1 sira yaraticiligin

gelismesine de yarar1 vardir.
Benzetme: Anlatilmak istenen konuyu giiclendirmek amaciyla iki durumdan giigsiiz olanin

giicli olanla iligkilendirilmesine denir. Hem diisiince hem de olay yazilarinda ¢ok sik
basvurulan bir tekniktir (Kibris, 2010, s. 67).
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Yaratict yazma ve disiinceyi gelistirme birbiri ile baglantilidir. Dolayisiyla yaratici
yazabilmek ve diisiinceyi gelistirmek i¢in kullanilacak birtakim teknikler beyin firtinasi,
kiimeleme (Cluster), kayip kelime ve ciimleler bulmaktir. Bunlara ek olarak bir duygu,
diisiince ya da kavramin tersi ile diisiinme ve yazma, elde bulunan bir metni diisiince
stizgecinden gegirip yeniden tasarlama, yarim kalmig dykiileri tamamlama ya da farkli son
yazma seklinde siralanabilir (Goger, 2010, s. 189-190). Bu yontem ve tekniklerle
diisiinceyi gelistirme yollar1 ne kadar iyi 6gretilirse 68rencilerin yazilan yazilar da o derece

zenginlik kazanir.

2.3.9. Yazma Egitiminde Sik¢a Karsilasilan Sorunlar

Ulkemizde yapilan yazma egitimi konulu alan yazim galismalari incelendiginde dnemli

sorunlarla kars1 karsiya oldugumuz goriilmektedir.

Karatay (2011), simdiye dek iilkemiz genelinde yazili anlatim c¢aligmalarini izlemeye ve
degerlendirmeye yonelik ortak bir yazma yaklasimi benimsenmedigi i¢in bu konuda
yapilan egitimin niteligi hakkinda eldeki verilerin sinirlt oldugunu; iilkemizde 6grencilerin
yazili anlatim becerilerini gercek ve dogru olarak belirleyen 6lgme degerlendirme
sisteminin olmadigini belirtmektedir. Karatay, buna bagli olarak da iilkemizde yazma
egitiminin sonuglarini, 6grencilerin yazili anlatim istek ve becerileri ile ilgili diizeylerini
dogru olarak su anda ortaya koymanin eldeki 6l¢gme ve degerlendirme verileriyle miimkiin
olmadigmni ifade etmektedir. Ulkemizde, maalesef, dgrencilerimizin yazma becerilerinin
diizeyinin ne durumda olduguyla ilgilenilmemektedir. Birgok ortadgretim kurumuyla,
liniversiteye giriglerin ¢oktan se¢meli sinavlardan alinan puanlarla oldugu g6z Oniinde
bulunduruldugunda hala yeni ve Ozgiin irlinler iretme odakli degil de wverilen

segceneklerden birini segme gayeli egitim anlayisinin siirdiigli soylenebilir.

Okuma; okuyucunun metni anlamaya c¢alistigi, anladiklarini ve 6n bilgilerini bir araya
getirerek yeni anlamlar irettigi, muhtelif ortamlarda ger¢eklesen, yazar ile okuyucu
arasindaki bir diisiince aligverisidir (Akyol, 2007, s. 15). Okuma siirecinde harf ve
sembollerin birlesimleri zihinsel kavramlara cevrildigi, anlamlandirildig1 ve beyinde ete
kemige biirlindiiriildiigii i¢in okuma zihnin gelisimine ve olgunlagmasina katki saglayan en
onemli dgrenme alamdir (Giines, 2007, s. 117). Ogrenme, énemli 6Slciide okumayla

gerceklesir ve gelisir. Okuma aliskanligina sahip olmayan 6grencilerin sayisal ve sozel tim
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alanlarda basarili olmasi, gilinliik yasamdaki konusmalarinda kullandiklar1 s6z varligini
gelistirmesi ve bunlara paralel yeni deneyimler kazanmasi beklenemez (Unalan, 2006, s.
62). Okuma becerisinin bu éneminden dolay1 toplumda iyi egitim almis olan bireyler i¢in
“Okumus ”, 1yi egitim almamis olan kisiler i¢inse “Okumamis” ifadesi kullanilir olmustur.
Diger bir deyisle okumak ile egitim 6gretim o kadar i¢ ice gecmis goriilmektedir ki egitim
ve dgretim kavramlar1 sadece “okumak” kelimesiyle dahi anlatilir olmustur (Ozbay ve
Bahar, 2012, s. 159). Giiniimiizde okul toplantilarinda ya da bireysel goriismelerde
velilerle 6gretmenler arasindaki ¢ocuklarinin durumunu ile ilgili yapilan diyaloglarda
Ogretmen, 6grencinin egitim O6gretim gelecegi agisindan bir 151k goriiyorsa o gocuk igin

“Bu ¢ocuk okur.”, gérmiiyorsa “Bu ¢ocuk okumaz” ifadelerini kullanmaktadir.

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitiiniin (UNESCO) verilerine gore
Tiirkiye, kitap okuma orani bakimindan diinyada 86. sirada ve bu oranla yoksul Afrika
tilkeleriyle aymi kategoride yer almaktadir (https://www.cnnturk.com/dunya/dw/unesco-
turkiye-kitap-okuma-oraninda-86inci-sirada). Bu da gosteriyor ki {ilkemizde okuma sorunu
vardir. Okuma kiltiiriiniin olmadig1 yerde dogal olarak yazma kiiltiirii de gelisemez.
Okullarimizda okuma beceri ve aligkanligimi kazandiracak c¢alismalar yeterince
yaptlmamaktadir. Mullis (2003), tarafindan yapilan arastirmalar sonucunda hazirlanan
tilkelerin okuma aligkanliklar ile ilgili raporda iilkemiz 35 iilke arasinda okuma oram
bakimindan 28’inci olmustur. Baska arastirmalarda da (Ozen, 2001; Saracaloglu, Bozkurt
ve Serin, 2003; Cocuk Vakfi, 2006) yakin bulgular elde edilmistir. Bank (2006);
Ogrencilere okumayi sevdirip, okuma aliskanhig kazandirmadikca onlarin yazma
becerilerinin gelistirilmesine yardimci1 olamayacagimizi belirtmekte okuma kiiltiiriiniin,

etkili yazmanin temelini olugturdugunu vurgulamaktadir.

Giines (2007; 2013)’e gore ise okullarda uygulanan davranis¢i dil yaklasimi ile asil 6nem
okumaya verilmis ve bu anlayistan hareketle uzun yillar 6grencilerde ¢ogunlukla okuma
aligkanligmi gelistirmek i¢in calisma ve arastirmalar yapilmistir. Bu c¢alisma ve
aragtirmalarda 6grencilerin yazma becerileriyle hi¢ ilgilenilmemistir. Boylece 6grenciler
kitap okuyan fakat yazi yazamayan bireyler halini almistir. Yazma ile ilgili 6devlerinde
giizel yazanlari taklit eden, giizel yazanlarin yazilarini degistirip aktarmaya baslayan
Ogrencilerin  goriilmesi davranis¢t  dil yaklasgiminin = sonuglaridir.  Okullarda asil
uygulanmasi1 gereken yapilandirmaci dil yaklasiminin ise okuma kadar yazmayr da

onemsedigini belirten Giines, bireyin zihinsel gelisimi agisindan yazma eyleminin
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okumadan daha 6nemli oldugunu da vurgulamaktadir. Teorikte ne tiir kurama gecilirse

gecilsin, uygulama olmazsa sorunlar ayn1 sekilde siirecektir.

Son yillarda yazmanin temellerinin insa edildigi birgok ilkokulda okuma ve yazma
ogretiminde degisiklikler baglamistir. Yillardir sohbet, deneme ve makale gibi tiirlerin
yapilan programlara hakim oldugu bilinmektedir. Fikirleri rasyonel agidan diizenleme,
elestirel diisiinceler ortaya c¢ikarma, kanitlar1 degerlendirme vasitalar1 olarak bu tiirlerin
oneminin biiyiik oldugu bilinmektedir. Ancak bu tiirler, genellikle kapali bi¢imlerdir.
Ogrencilerin diisiince diinyalarima ket vurmakta, onlar1 acik uglu yollara sevk etmemekte,
onlarin hayal giiclerini kullanmalarma izin vermemektedir. Ogrencilere ¢ok gesitli bigim
ve tliirde yazma olanaginin verilmesi, son zamanlarda iizerinde énemle durulan bir konu
olmustur. Ogrenciler, an1 defteri, bicimsel mektuplar, raporlar, brosiir ve afisler, kitaplar,
tiyatro oyunlari, TV programlari, denemeler, gazete makaleleri, yasam ve 0z yasam
Oykiileri, senaryolar yazabilmelidirler. Ortaggretimde artik 6grenci hangi tiir ve konuda
yazacagina kendisi karar vermelidir. Not tutmak ve 6gretmence incelenmesi i¢in yapilan
calismalar ile yine 6gretmenin sdylediklerinin 6grencilerce aynen deftere kaydedilmesi

gecerli degildir (Cox, 1990).

Okullarimizda yazma egitimi ile ilgili calismalar genellikle Tiirk¢e, edebiyat ve
kompozisyon dersleri kapsaminda yiritiilmektedir. Bu derslerdeki c¢alismalar da
nihayetinde geleneksel anlayisla yiiriitiilmektedir. Ogretmen 6grencilere konu ile alakali
bir 6zdeyis veya atasozi verip bunlar1 agiklamalarini istemekte ve biiyiik bir ¢ogunlugu da
bunlar1 6lgme tekniklerine gore dogru diizgiin degerlendirmemektedir. Yapilan bu tiir
onemsemezlik veya 6zensizlik zaman icerisinde 6grencilerce hissedilip kaniksanmakta ve
sonraki yazma faaliyetleri 6ylesine, siradan, amagsiz bir egitim etkinligi halini almaktadir.
Oysaki yazma egitimi, amaca yonelik bir egitim etkinligidir. Yazma egitimi, tiir ve
konularin seg¢iminden ortaya konulan triinlerin degerlendirilmesine kadar 6grencilerin bu
isin bag unsuru oldugu, o6gretmenin kilavuzluk yaptigi olduk¢a dinamik bir siireci

gerektirmektedir (Goger, 2011; Ungan, 2007; Aktas ve Giindiiz, 2004).
Yazma egitiminde karsilasilan sorunlardan biri de 6zellikle, 6grencilerin okumamalarindan

kaynakli s6z dagarciklarinin yoksullugu ve smirliligidir. Kelimeler ifadenin temel

taslaridir. Bireyler sozciiklerle disiiniir, sozciiklerle duyar ve hisseder, sozciiklerle
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yasarlar. Bu sebeple ifade alaninin siirlarini sézciik dagarcigimizin varsilligt ya da

yoksullugu ¢izer.

Zorbaz (2010), iilkemizde bugiine kadar yapilan ilk ve ortadgretim Ogrencilerinin yazilh
anlatim sorunlariyla ilgili ¢aligmalarda; imla ve noktalama hatalari, anlatim bozuklugu,

tutarlilik ve metin enstriimanlariyla ilgili sorunlar tizerinde duruldugunu belirtmektedir.

Goger (2005) ise yaptig1 bir aragtirmada 6gretmenlere “Kompozisyonlarda hangi dge ve
Ozellikleri aramaktasiniz?” seklinde bir soru yoneltmis ve Ogretmenlerin biiylik bir
cogunlugunun plan girig(serim), gelisme(digiim), sonug(¢6ziim) bdliimlerinin varligi;
yazinin giizelligi, sayfa diizeni ve estetigi, noktalama ve yazim gibi igerikten ¢ok bigime ait
ozelliklere 6nem verdiklerini belirtmistir. Bu durum, 6gretmenlerin 6grencilerinin 6zgiin
duygu ve diisiince agirlikli bir iirtin ortaya ¢ikarmalarindan ¢ok sadece sekil konusunda
duyarli olmalarini istemeleri gibi sakincali bir durum ortaya ¢ikarir. Ayrica dgrencilerin
ilgi, egilim, kaygi gibi duyussal sorunlarmmin yaninda biraz daha ayrintili olarak
deginilmesi gereken motivasyon eksikliginin de en az bi¢cim ve muhteva kadar énemli

oldugu agiktir.

Motivasyon, yaygin olarak kisinin harekete gecmesi ve hedefledigi girisiminin
stirekliliginin derecesi olarak tanimlanmaktadir (Adler ve digerleri, 2001, s. 102). Shunk ve
digerleri (2008), motivasyonu ‘siirdiiriilebilir ve harekete geciren hedefe yonelik aktiviteler
stireci’ olarak tanimlar. Dornyei (2001)’e gore motivasyon, dil ediniminde 6nemli bir
unsurdur ve degigsmeye tabi dinamik bir siiregtir. Motivasyon bireyden bireye gore
degisiklik gosterebilir. Kisiler farkli diizeylerde ve farkli bicimlerde giidiilenirler (Akbaba,
2006). Ornek verecek olursak bir 6grenci yazma ddevlerinde daha basarili olmayn ailesi ve
Ogretmeni tarafindan takdir edilmek igin yaparken bir bagka 6grenci ise bunu sadece kendi
amaclar1 i¢in yapabilir. Yetenek gibi algilanan motivasyon, yazma yetenegi olan ve
olmayan ¢ocuklarin yazma sonuglarinda da Onemli bir rol oynar (Parajers, 2003).
Chakraborty ve Stone (2008), yazma motivasyonunun yaraticilik igin gereken sartlar ile

ogrencilerin ilgi ve beklentilerinin birbiri ile karistiginda basladigini belirtmektedir.

Yazma, duygu ve diisiincelerimizi kagida aktarma isleminden ¢ok daha fazlasidir. Yazi
yazma islemi fikirlerimizi elemeye ve sekle sokmaya yardimci olur. Bu beceriyi 6grenme

ve 0gretme, hem 6gretmen hem de 6grenciler i¢in olduk¢a 6nemlidir. Yazin tarihi boyunca
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dil aragtirmacilar1 Ogrencilerin bu becerilerini gelistirme yollar1 aramislaridir. Bu

arastirmalar sonucunda motivasyonunun yazi becerisini gelistirmede basat unsur oldugu

bulunmustur (Damavand, 2012).

Bahsedilen bu sorunlara ek olarak (Ayyildiz ve Bozkurt, 2006, s. 49)’un yapmis olduklari

“Kompozisyon Egitiminde Karsilagilan Sorunlar” baslikli bir arastirmada yazma egitimi ile

asagidaki sorunlar belirlenmistir:

Ogrenciler, kompozisyonun ne oldugu ile ilgili dogru bilgilendirilmemislerdir.

Ogrencilerde var olan yaratict diisiinme yetisi ya hi¢ gelismemis ya da ¢ok az

gelismistir.

Ogrenciler ele alman konularda s1g diisiincelerden ¢ikip derine inememektedirler.

Konulara tek yonlii ve dar bir bakis acisiyla bakilmakta, farkli bakislar

gelistirilememektedir.

Konu ile tiir se¢imi ve sekil arasinda uyumsuzluklarin oldugu goriilmiistiir.

Temel tiimce yapilarinda kusurlar bulunmakta; 6zgiin nitelige sahip olmayan,

genellesmis, klasik tiimceler olusturulmaktadir.

Kelime hazinesinin darligindan yazilarda kullanilan s6z varligt ¢ok sinirlidir.
Kullanilan kelimeler giinliik hayatlarinin 6tesine gegememekte, tercih edilen
sozciikler giinliik konusma dilindeki mahalle agzina gore yazilmakta, yazilarda
sik¢a argo sOyleyislere rastlanmaktadir.

Cok sayida noktalama ve yazim yanlislar1 yapilmaktadir.

Dil bilgisine dayal1 ve yapisal anlatim bozukluklar1 olduk¢a yaygindir.
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Goriilecegi lizere yazi egitiminde ¢ok sayida problemle karsilagilmaktadir. Sorunlarin
coklugu, ilkogretimde verilen Tiirk¢e dersleriyle ortaggretimde verilen dil ve anlatim ile
edebiyat derslerinde yazma egitiminin niteligi iizerinde daha fazla kafa yormamiz

gerektigini gostermektedir.

Uggun (2011)’a gore, 6grencilerin yazi c¢alismalarinda goriilen eksikliklerin en 6nemli
yonlendirmekten ¢ok var olan siklar arasinda se¢ime zorlayarak ogrencileri mekanik hale
getirmektedir. Coktan segmeli test teknigi, alan yazin ¢alismalarinda bir¢ok arastirmacinin
(Ozbay, 2006; Belet ve Yasar, 2007; Aktas ve Giindiiz, 2004) iizerinde durdugu
problemlerden bir tanesidir. Degerlendirilmesinin kolay ve kisa zamanl olusu agisindan
stkca ragbet edilen bu test teknigi, Ogrencilerin yazili anlatim yetilerinin

gelistirilememesindeki en biiyiik sakincalardan biri olarak goriilmektedir.

2.3.10. Yazma Nedenleri

Diinya literatiiriinde “Neden yaziyoruz?”sorusuna verilen en etkili cevaplardan bir 2005
senesinde dogumunun 100. yilin1 anacagimiz Fransiz disliniir/yazar J.P. Sartre’dan

2

gelmisti. Otobiyografisini anlattigr “okumak” ve “yazmak” baslikli iki bolim iceren
“Sozciikler” isimli eserinde J.P. Sartre, okuma ve yazmayi bir gereksinim olarak
goriiyordu. Basyapit1 olarak kabul goren “Bulanti”nin son boliimlerinde agik¢a belirtildigi
lizere yazara gore genel olarak tiim yaratici eylemler ve dolayisiyla bunlardan birisi olan
edebiyat bir varolus bi¢cimiydi. “Some of thesedays/you’llmiss me honey” (Giiniin birinde /
beni 6zleyeceksin tatlim) dizeleri diisiiniilerek kaleme alinan bu boliimde, yazarla birlikte
biz okurlar da bu sarkiyr sdyleyen sarkicinin yasantisini; yani bdyle bir sarkicinin bir
tarthte ve bir yerde var oldugunu ve kim bilir hangi duygu yogunluguyla bu sarkiy1
mirildandigim1  diisiinmeye baslamaktan kendimizi alamayiz. Belki, diye diisiiniir
“Bulant’nin bagkarakteri Antoine Roquentin, bir giin biri kendisinin yazacagi romani da

okur ve soyle der: “Antonie yazmis bunu, kahvelerde siirten kizil sagli bir adamdi.”

(Ozlem Oz- radikal.com.tr 23.01.2005).
Insanlarin yazmaya Karar verip baslamasi ve bunu ilerleterek aliskanlik durumuna
getirmesinin ¢ok sayida sebebi olabilmektedir. Yazmanin bireylerin yasaminda onemli

oldugu acik olsa da istendik diizeyde toplumun geneline yayilamayip smirli gergcevede
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kalan bir beceri oldugunu sdylemek dogru olacaktir. Zira yazma iist diizey bir diisiinme
aract (Giines, 2007), ve gerekli isaret ve sembollerin kullanilarak diisiince ortaya
konulmasidir (Akyol, 2000). Diger becerilere nazaran zor ayni1 zamanda karmasik olan ve
bireylerde aliskanlik kazanmasi iist diizey olan bu beceri alaninin, 6zellikle Tiirk toplum
hayatinin aligkanliklar1 arasinda yer buldugunu séylemek, ne yazik ki, pek de olasi
gorinmemektedir. Bireylerin genel itibar1 ile “kisisel nedenler, toplumsal nedenler ve
mesleki nedenler” olmak iizere ii¢ sebeple yazdiklar1 sdylenebilir (Ozdemir & Binyazar,
1977).

2.3.10.1. Yazmanin i¢ Nedenleri (Kisisel Zorunluluk)

Insanlarin ¢ogu duygu, diisiince, meram ve gayelerini konusma diline gére yazi diliyle
ifade etmenin daha zor oldugunu diistiniirler. Bireyler giinliikk yasamlarinda pek tabiidir Ki
konusma diline yaz1 dilinden daha sik basvurmaktadirlar. Bunun yaninda bir¢ok insan da
konusma dilinin yaninda kendilerini yazi diliyle daha rahat ifade ettiklerini sdylemektedir.
Bu bireyleri yazmaya siiriikleyen sebeplerden biri yazmaya duyduklari ihtiyagtir. Birey;
yasamu siiresince biriktirdiklerini artik diga vurmak istemesi, topluma bir seyler ifade etme
arzusu, kendini baskalarina kanitlama caba ve arzusu vb. durumlardan dolay1 yazmaya

gereksinim duyar.

Yazma ve ihtiya¢ sozciikleri bir araya geldiginde ¢ogu okur ve yazarin aklina ilk olarak
“Yazmasam deli olacaktim.” diyen Sait Faik gelir. Yaygin bilinenin aksine yazarin bu szl
yazmaya ilk baslamasi ile ilgili degil, yazarin toplumsal bir haksizlik karsisinda bunu

aciklama ve buna tepki gostermesiyle ilgilidir.

Sait Faik’in yukaridaki cilimlesi, “Haritada Bir Nokta” hikdyesinin son ciimlesidir.
Hikayenin ilgili bolimi soyledir: “S6z vermistim kendi kendime: Yazi bile
yazmayacaktim. Yazi yazmak da bir hirstan bagka ne idi? Burada namuslu insanlar
arasinda sakin, oliimii bekleyecektim. Hirs, hiddet neme gerekti? Yapamadim. Kostum
tiitlinciiye, kalem kagit aldim. Oturdum. Adanin tenha yollarinda gezerken canim sikilirsa
kiiciik degnekler yontmak i¢in cebimde tasidigim cakimi ¢ikardim. Kalemi yonttum.

Yonttuktan sonra tuttum optiim. Yazmasam deli olacaktim.” (Faik, 1956, s. 51).
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Bu sahne yazarin hayallerini yerle bir eder. Yardimlasma, paylasma, kardeslik hi¢birinden
eser kalmadigini gormiistiir. “Yazmasam deli olacaktim. ”ciimlesi bu sahneden dogmustur.
Yazarin toplumsal bir haksizlik karsisinda, bunu agiklama, tepkisini gosterme giiciiniin
yogunlugunu, derinligini anlatir. Edebiyatimizin Sait Faik tiirlinden biiyiik yaraticilari,
insanin haksizliklar, ¢irkinlikler, kotiiliikler karsisinda ezilmesinin kader olmadigini, bunun
degisebilecegini gostermek i¢in yazmuslardir. Belki de en biiyiik korkulart bunu

yazamamak, insanlara gésterememektir.

“Yazarak kendimi dengeliyorum.” (Yazimin Ustalari, 2011) diyen Elif Safak yazma
gereksinimini dile getirmektedir. Bu gereksinimi Osman Attila “Yazmadan duramam.”
diyerek, Cevdet Atmaca da, “Yazmak, benim i¢in artitk hi¢ vazgecemedigim bir
gereksinme, beni mutluluga siiriikkleyen bir dolup bosalmadir. Bir 6ykiiyii, siiri, bitirince
bambagka bir rahatlama olusur i¢imde.” (Kokliigiller & Minnetoglu, 1974, s. 48) diyerek
dile getirir. Ibrahim Zeki Burdurlu, ”Yazmak, bir bakima bosalarak yasamak demektir.
Yazmayr bir aligkanlik durumuna getiren kisi, bu eylemle ¢ok iyi yasantilar kazanir.
Boylece yazmak, bir i¢ gereksinimi oluyor. Bu, ¢ok ayri kisiye mutluluk veren bir
yasamdir. Yazmaya alismak, insanda giiniin her saatinde yazacak temalar ve konular
arama, bulma, onlar1 bir yere not etme buyruklarint doguruyor. Okuma, diisiinme,
izlenimler, yasantilar, isitilenler kisiyi kendisinde yogunlasmis olan, birike birike dogma
durumuna gelmis bulunan ¢ekirdege daha bagka bir ¢imlenme hiz1 veriyor.” (Kokliigiller &

Minnetoglu, 1974);

Giizide Taranoglu, “Susayan bir insan eline aldig1 bir bardak suyu nasil kana kana igtigi
halde, bir siire sonra yine ayni susuzlugu duyar, tika basa yemek yiyen, aradan zaman
gectikten sonra nasil yine acikirsa i¢inde yazma hevesi, duygusu, becerisi olan bir kisi de
aym durumdadir.(...) Omiir boyu susuzluk ve achk gitmez kiside.”( Kokliigiller &
Minnetoglu, 1974, s. 349); Nevzat Ustiin ise yazma gereksinimini“Beni yazmaya iten
nedir? Beni asik olmaya iten neyse o.” Ciimleleriyle ortaya koymaktadir (Kokliigiller &
Minnetoglu, 1974, s. 364).

Tezer Ozlii “Neden yazilir? Diinya acili oldugu igin yazilir. Duygular artik insanin
yiiregine sagmayip tastig1 i¢in yazilir. Insanin kendi zavalliligindan siyrilmasi ¢ok giictiir.

Fakat insan bu, bir kez bu zavalliliktan siyrilmaya gorsiin, o zaman hayati kendi
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egemenligi altina alabilir. iste boylesi bir egemenligi birka¢ kisiye daha anlatmak icin
yazilir ya da kendi kendine bunu kanitlamak i¢in. Ciinkii insanin bireysel 6zgirliigii,
oncelikle kendi diinyasina egemen olmasiyla baglar. Diinyasina egemen olan insan da
kederleri coskuya, bunalimi yaratmaya, sevgisizligi siirekli aska doniistiirebilir. Ben
diinyama egemen olabilmeyi yazmayla 6grendim." (Ozlii, 2014, s. 2). diyen Tezer Ozlii

icsel nedenlerin yazmaya etkisini vurgulamstir.

Yazmanin igsel sebeplerinden biri de bireyin bastirdidi, bilingaltina attigi duygu ve
hayallerin yaz1 ile ortaya ¢ikma olanagi bulmasidir. En konuskan insanlar bile bazen
icindeki her seyi soze dokemez ya da dokmek istemez. Suut Kemal Yetkin konuyla ilgili
sunlar1 dile getirmektedir: “Insanin her algiladigi seyi sonradan hatirlayamadigini, ama
bunlarin yok olup gitmedigini, tam tersine bilingaltina itildigini ve biitiin varligimizi
derinden etkileyecek, her hareketimizi yonetecek kadar giic kazandigini, derinlikler
psikolojisi ispatlamaktadir. Toplumda hukuksal olarak yasaklandigi i¢in yasanmayan her
arzu, istek bilingaltinin yolcusudur. Biitiin sanatlarda temel unsur olarak kabul edilen
yaraticiligin bilingalt1 dikkate alinmadan agiklanamayacagi bundandir. Sanat¢i, Freud’un
kompleks olarak tarif ettigi bilingalt1 yasantinin agirligini, yaratis tamamlanincaya kadar
kendinde tasir. Sanat eseri bu agidan bir kurtulustur.” Behget Necatigil’in de konuya
yaklagimi su sekildedir: “Degisik saatlerde, degisik durumlarda yazarim. Esin, aslina
bakilirsa bir birikimdir: Biling ve bilingaltinda algilar birikimi. Cok 6ncelerdedir baslangic;
vakti gelir, u¢ verir. Bu uca bel baglarim, bir mutlu aydinliga ¢ikarmak isterim, kimildayan
bu kutlu isarete. Yavas ilerlerim, beklerim, kollarim. Sikintisin1 yasarim, ¢ekerim. Belirsiz,
belirlenmeli artik doniilemez bir bigime girmeli, kaliplasmalidir. Dogrusuyla, yanlisiyla

bir sey ¢ikmalidir ortaya.”

Muzaffer Arabul da yazmay1 igsel bir neden olarak gordiigiini “Yasam bende tiimiiyle
siirekli bir yazma istegi uyandirir. Her duygu, her diisiince her goriiniim ya da her olay
bana ilgin¢ geliyor. Etkilerin gittikce geliserek ¢ok yanl diirtiilerle doniisiim gii¢lerini
duydukga alic1 niteligim beni yayici olmaya zorluyor.(...) Zamani ele gegirmek, bir seyler
yapabilmek ¢abasi insanin yenilmez ugrasisidir. Bunun i¢in kendime kalabildigim her
yerde, giinlin her aninda yazmaya c¢alismay1 gérev sayarim.” sozleriyle dile getirmistir.

(Kokligiller&Minnetoglu, 1974, s. 379).
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2.3.10.2. Yazmanin Toplumsal Nedenleri

Yazmak, duygu ve diisiincelerin viicut buldugu harflerin bir kazan igindeki daginikligindan
ve kesmekesliginden faydalanarak bir heykel yapmay1 becerebilmenin ve topluma sunulan

kendi heykelinin karsiligidir.

Yazmak paylagmak demektir, deneyimlerin sézciiklere doniisiimii demektir; ayn1 zamanda
bir iletisim bi¢imi olarak yazani ve okuyani harekete geciren bir diirtiidiir. Bu tetiklemeyi
ve ortak paylasimi saglamak yazmanin karsiligi olarak gorebilecegimiz ana belirleyici
faktordiir.

Yazma, bazen toplumsal bir mecburiyetin geregi olarak karsimiza ¢ikar. Bu mecburiyet
insanin toplumun bir bireyi olmasi ile baslar. Toplum hayatinda iletisimle devam eder.
Sosyal bir varlik olan birey toplum igindeki dinamik iletisim ortamindan uzak kalamaz.
Yasamdaki dinamiklik bireyi anlatma, kendini ifade etme giiciinii artirma yollarimni
aramaya yoneltir ve birey kendine toplum iginde en iyi yeri edinebilmek i¢in kendini
gdsterme giiciine giinbegiin olgunluk katar (Ozbay, 2006). Cagimizda iletisim arag, yol ve
yontemlerinin hizla gelisip yayginlastigi Facebook, Twitter, Instagram gibi sosyal aglarin
milyarlarca kullanicist oldugu diisiiniiliirse ve ayrica yine gelisen teknolojiyle birlikte
geleneksel yazili medyanin yerini artik gitgide genel ag medyasinin aldiginin goriilmesi,
yazarlarin yazilarim kagit tizerindeki gazete ve dergilerde degil de daha ¢ok internet
tizerindeki Blog sayfalarinda okuyucularina sunmalar1 yazmanin gitgide daha da biiyiik bir

toplumsal zorunluluk oldugunu géstermektedir.

Yasadigimiz ¢agda insanlar ¢ok sayida sorunla karsilagsmakta, karsilastiklari bu sorunlari
¢ozerken disiince ayriliklarina diismektedirler. Yazarlar da i¢inde bulunduklari toplumun
siyasi ve sosyal sorunlarmma kendi bakis agilar1 ve diinya goriisleri ile yaklasmakta,
yapitlarinda toplumsal sorunlara yer vermektedirler. Cok sayida yazar kendi fikrini
ispatlamak, ideolojisini, dini inanglarini ve siyasi goriislerini tanitip yaymak, yasadigi
diizenin eksiklik ve hatalarmi dile getirmek, toplumu egitmek, uyarmak vb. sebeplerle
yazmaktadir. Bireylerin ge¢mise oranla daha ¢ok yazmasinda teknolojik gelismelere ayak
uydurarak kendini yazili olarak ifade edecegi alanlarin ¢ogalmasinin yaninda toplumsal

sebeplerin de etkili oldugu gercegi goriilmektedir.
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Nahit Ulvi Akgiin “Nasil yazdigim diisiindiim de. Iste kAg1d1 makinaya takiyorum dedim.
Oldu bitti. Bir eserin ortaya ¢ikmasi, bu denli kolay mi1? Sayet kolaysa ver Olgiisiinii
otursun, herkes yazsin. Hi¢ kimseyi kiiclimsedigim i¢in sOylemiyorum bunu. Dirligine,
rahatina imrendigimden sdyliiyorum. Soyle caninin istedigine gore, sorgusuz, kuskusuz
bakabilmek etrafina kisinin, ne imrenilecek davranis, dyle degil mi? Otobiiste, vapurda,
yolda belde, evde, otelde, ¢ars1 pazarda gériinmez oklar, eller, dikenler rahat birakiyor mu
ki? ‘Gel beni anlat, sdyle, yaz’ demiyor mu? Nasil kurtulursun? Anlatacaksin, yazacaksin
ille de. Yok durmak dinlenmek.”ctimleleriyle yazmaya toplumsal bir islev yiiklemektedir

(Kokligiller & Minnetoglu, 1974, s. 20).

2.3.10.3. Yazmanin Mesleksel Nedenleri / Is geregi

Kisilerin bir diger yazma nedenleri arasinda mesleki zorunluluk gelir. Baz1 mesleklerde
yazma, olmazsa olmazdir. Bireylerin bu meslekleri icra edebilmesinin 6n sartt yazma ve
yazarlik becerilerine sahip olmalaridir. Kitap ve dergi yazarlari, yazili ve gorsel basin kose
yazarlari, gazete muhabirleri, televizyonlarin haber merkezi ¢alisanlart vb. {icret
karsiliginda yazmaktadirlar. Bu kisiler igverenlerinin istekleri dogrultusunda, yazdiklari
mecranin hedef kitlesine uygun igerikte yazilar yazmaktadirlar. Bunun haricinde giindelik
yasamda bireylerin karsilastigi dilekge yazma, form doldurma, tutanak tutma vb. tiiriinden

yazmalar is geregi yapilan islevsel yazmalardir (Tok, 2012).

Resmi yazigsmalarda kullanilan 6z ge¢mis, dilekge gibi tiirler, resmi makamlar ya da 6zel
kurumlarla irtibatli olan ya da olmasi gereken her bireyin yazmayi bilmesi gerektigi
tirlerdir. Bu tiirlerin basinda olan ve belki de resmi yazismalarda en ¢ok kullanilan yazilar

dilekgelerdir (Aktas ve Giindiiz, 2004, s. 127).

Yazmay isinin geregi oldugunu belirten Cahit Atay bunu su sekilde ifade etmektedir:
“’Nasil m1 yazarim?’ Bakin su an yaziyorum iste. Saat on iki. On {i¢ otuza kadar bu isi
bitirmeli. Clinkii serde memurluk var. Demek oluyor ki zaman bakimindan kasla-gbz arasi
ya da “glimrilkten mal kagirir gibi” yazmaya zorunluyum. Bir arkadasin dedigi gibi
‘cumartesi, pazar yazari’yim ben... SOyle rahat rahat yazabilmem i¢in de yillik iznimi

harcamam gerekiyor. Feda olsun. Ciinkii bu yazmak ugruna goze alamayacagim sey yok,
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bilmis olasimiz. Yazmak bir tiryakilik, yazmak bir sevda, yazmak bosalmak, yazmak

ofkelenmek benim igin. Yaziyorum, o halde varim!” (Kokliigiller & Minnetoglu, 1974).

Meslegi geregi yazanlari Mehmet Kaplan “...diistince ve duygular1 hi¢ de ilgi ¢ekici
olmayan bazi kisiler, bir tesadiifle, bir dergi veya gazeteye girdiler mi, para veya vazife
icabt durmaksizin yazi yazmaktadirlar.” sozleriyle dile getirmistir. (Kokliigiller &

Minnetoglu, 1974).

2.3.10.4. Okul Ortaminda Yazma Nedenleri

Yukarida yazma nedenlerini genel olarak siralamakla birlikte bireylerin neden yazdigi ve
yazmaya baglamasinda nelerin etken olduguna bakildiginda etkenlerin okul ortaminda
arttigr  goriilmektedir. Okul ortaminda Ogrencileri yazmaya yonelten ve bunun bir
aligkanlik olmasini saglayan bazi etkenler vardir. Bu etkenlerin belli bagli olanlari
sunlardir: ailenin tesviki, 0gretmenin tesviki, kisisel merak ve okuma aligkanliginin etkisi,

psikolojik etkenler.

2.3.10.5. Ailenin Tesviki

Aile, ¢ocugun egitiminin temellerinin atildigi en basta gelen kurumdur. Toplumda okuyan
ve yazan bunlar1 da aligkanlik haline getiren kisilerin azligi ailelerde de kendini
gostermektedir. Ebeveynler genel olarak c¢ocuklarina yazma konusunda yardimci
olamamakta, onlara yol goOsterememektedir. Hemen biitiin aileler ¢ocuklarma genel
anlamda okumay1 ve yazmay1 salik vermekte ancak kendi hayatlarinda bunu yapmayan
ailelerin bu davraniglar1 ¢ocuklarina kazandirmak istemeleri inandirici olamamakta, onlari
istenilen siirece sevk edememektedir. Bilinmektedir ki ¢ocuklar anne ve babalarinin
sozlerinden cok davranislarindan etkilenirler. Ailenin tesviki ve evde var olan ¢evrenin
okuryazarlik basarilara etkisinin sosyo-kiiltiirel faktorlerden daha etkili oldugu sonucu

ortaya konmustur (Au, 2000).

Az sayida ebeveyn ¢ocuguna yazma konusunda destek olup onlar1 yazmaya tesvik etmekte,

yazilarini1 okuyup onlarla fikir aligverisi yapmakta, yarigsmalara katilmaya, giinlik tutmaya
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vb. ozendirmektedir. Ailelerin ¢ocuklarina gosterecegi bu ilgi ¢ocuklara ¢ogu zaman
olumlu yansimaktadir. Gerekli ilgi ve egilimin gdsterildigi bu tiir ailede yasayan ¢ocuklar

yazili anlattm bakimindan yasitlarindan daha basarili olabilmektedir.

2.3.10.6. Ogretmenin Etkisi

Ulkemizde uzun yillardan bu yana yazma egitimi, ilkogretimde sadece Tiirkge,
ortadgretimde de dil ve anlatim ile edebiyat derslerinde verilmistir. Diger derslere giren
O0gretmenler yazma konusunda genellikle kendilerini muaf hissetmekte tiim sorumluluk ve
gorev Tiirkee, dil ve anlatim ile edebiyat 6gretmenlerine yiikklenmektedir. Bu derslere giren
ogretmenlerin donanimlari, yazma egitimine yaklagimlari, 6grencilerin yazilariyla ilgilenip
onlara geri bildirimler vermesi, yazma tekniklerini 6gretmeleri, 6grencilerin yazmaya karsi
istek ve tutumlarin1 dogrudan etkilemektedir. Yazin diinyasinda kendini gosteren g¢ok
sayida yazar ilk olarak 6gretmenleri tarafindan kesfedilmis, cesaretlendirilerek yazmaya

tesvik edilmistir.

Ogrenci sayisiin fazla oldugu siniflarda derse giren dgretmenler dgrencilerle yeterince
ilgilenemese de ders iginde yapilan bir etkinlik, 6grencinin yazisinin tamamina veya bir
kismina yapilan bir 6vgii ya da begenilen yazilarin diger 6grencilere 6rnek olmasi icin
panoya astlmasit vb. durumlar bazi 6grencileri olumlu yonde etkilemekte, onlarin yazmaya
olan istek ve arzularini artirmaktadir. Giindiiz ve Simgek (2011)’e gore 6grencilere yazma
becerisi kazandirmadaki en biiyiik sorumluluk ve gorev ana dili Ogretmenlerine

diismektedir.

Okul ve bakanliklarca yapilan yarigmalar da Ogrencilerin yazmaya olan ilgi ve
yeteneklerini ortaya ¢ikarmada dnemli bir etkendir. Ogrencileri ders esnasindaki yazma
etkinliklerinde tanityan Ogretmenler, yazisin1 begendigi Ogrencileri ilgili yarigmalara
katilmalar1 i¢in tesvik etmekte onlari yazmaya yonlendirmektedir. Yarigmalarda basari
kazanan Ogrencilerin yine diger Ogrencilere Ornek olabilmesi igin okul girisi
toplanmalarinda idare tarafindan takdir edilmeleri, onlar1 ve diger 6grencileri de yazmaya

kars1 motive edecektir.

Ogrencilerin yaratict yonlerini ortaya ¢ikarip bu cevherle onlara yazma aliskanlhig

kazandirmada 6gretmenlerin oldukga biiyiik bir rolii vardir. Ogretmen her seyden 6nce
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cocuklarin yazmaya karsi olumsuz tutumlarinin farkina varip onlarin aksi yonde davranis
gelistirmeleri icin kendisi bir rol-model olarak &grencilerine uygulamak istedigi seyleri
oncelikle kendisi bir aligkanlik olarak kazanmis olmalidir. Sosyal O6grenmecilerin
savundugu gibi ogretmenlerin  Ogrencilerini yazma aliskanhigi kazanma konusunda

egitirken model alarak 6grenme konusunu dikkate almalidir.

Ogretmen ogrencilerinin  yasamlarma yakin olmali, onlarla okul i¢i deneyim ve
gbzlemlerini paylasmali, onlara aynen bir kilavuz gibi davranmalidir. Ders biter bitmez
kendini 6gretmenler odasina atan, teneffiisleri 6grenciden uzak kalmak igin firsat olarak
degerlendiren G6gretmenler yaraticilign ve kisiligi gelistirmede basarili olamazlar (Oral,
2003, s. 32). Ogretmenler yazma siirecinde her dgrencinin iyi bir yazar olma potansiyeline
sahip oldugunu unutmamalidir. Bu anlamda 6gretmenin yapmasi gereken en temel sey de

ogrenciye kilavuzluk etmek ve onun yaraticiligini agiga ¢ikarmasi i¢in onu desteklemektir.

Chambers’e gore, yaraticiligi destekleyen 6gretmenler 6grencileri bir birey olarak kabul
eder, onlara uygun bir ortam saglayarak 6grenciyi 6zglir olmaya yonlendirir, onlar1 esit
olarak kabul eder, odiillendirir. Ogretmen de siirekli okuyarak kendini yeniler,
ogrencileriyle etkili iletisim kurar (Temizkan, 2010, s. 635).

Ogretmen, 6grencileri giidiilemek ve onlara yazmay: sevdirmek igin smifa getirecegi ufak
bir materyalle dahi yazma ¢alismalar1 yaptirabilir. Ornegin bir gérsel, biitiin dgrencilerin
gorebilecekleri bir yere konur ve 6grencilerden resimde gordiiklerini anlatmalari ya da
kendilerini resimde goriilen yerde varsayarak duygu ve diisiincelerini ifade etmeleri
istenebilir. Calisma, her Ogrencini farkli gorsellerden yararlanmasi saglanarak da
gergeklestirilebilir. Calismanin bir baska sekli, 6grencilerin zihin diinyasim1 biraz daha
zorlayarak gerceklestirilebilir. Bu durumda ogrenciler, ornegin “kendinizi gorsel de
goriilen yerde diistiniin ve bir giin boyunca burada neler yapabileceginizi, basinizdan neler
gecebilecegini anlatin.” seklinde bir yonergeyle yonlendirilebilir. Bu durumda da
ogrenciler, hayal giiclerini kullanarak c¢ikis yolu arayacaklardir. Ayrica 6grencilerden
resimde goriilen yerde gegen basit bir Oykii olusturmalarini isteyerek de bu calisma
yapilabilir. Dahasi her bir 6grenciden daha 6nce bildikleri ve yasadiklari bir yerin gérselini
esas alarak bir tanitim yazis1 ya da an1 yazmalarini istemek de miimkiindiir (Bayram, 20009,
s. 157).
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Gortilecegi tlizere kendini 6grencilerine adayan bir 6gretmenin 6grencilerdeki var olan
yazma becerisini bulup bu beceriyi gelistirmesi yazin diinyasina yeni yeni yazarlar, sairler,

arastirmacilar vb. katacaktir.

2.3.10.7. Kisisel Merak ve Okumanin Etkisi

Bircok Ogrenci yazmay: simifta yapilan ders i¢i bir etkinlik olarak goriir ve sevmez,
dolayisiyla okul dig1 yasaminda yazmanin da bir yeri yoktur. Baz1 6grenciler de vardir ki
kendini yazili olarak anlatmay1 daha ¢ok tercih eder, yazmaktan keyif alir, yeni seyler
ortaya ¢ikarmanin zevkine varir. Bu 6grenciler i¢in yazma diger 6grenciler i¢in sikict bir

eylem seklinde diisiiniilmekten ziyade tamamen kisisel bir ilgi alan1 olmustur.

Ogrencilerin yazmaya olan kigisel meraklari onlarin okuma aliskanliklartyla yakindan
ilgilidir. Ogrenciler okudukca bir birikim kazanmakta, hayal evrenlerinin smirlar
genislemekte, begendigi yazarlar gibi yazma istegi duymaktadir. Eroglu (2013), yaptig
calismasinda Ogretmen adaylarimin okuma aligkanligina iligkin tutumlariyla yazma
becerileri arasinda iligkiyi incelemis, sonug olarak aradaki iligskinin paralel oldugunu ortaya
koymustur. Dolayisiyla 6grencilerin  okuma aliskanliklar1 ile yazma aligkanlig

kazanmalarinin birbiriyle uyum i¢inde oldugu goriilebilmektedir.

2.3.10.8. Psikolojik Etkenler

Ulkemizdeki okullarda ¢ok farkli sosyal cevrelerden ve gelir gruplarindan, degisik aile
yapilarindan olusan dgrenciler egitim gormektedir. Ogrencilerin her birinin kendine ait
diinyas1 vardir. Aile ve okul ortamlarinda, arkadas cevresinde, ¢ok farkli sorunlarla
karsilasan Ogrencilerin bu sorunlarla basa ¢ikma yontemleri de birbirinden farklilik
gostermektedir. Baz1 6grenciler problemlerini anne-baba, arkadas veya Ogretmeni ile
paylasir, bazilari i¢ine atar, bazilar1 da farkli kanallarla kendilerini ifade eder. Yazmak da
bu ifade kanallarindan biridir. Birgok Ogrenci, iginde yasadigi sorunlarla yazarak
yiizlesmekte, icinde biriktirdiklerini yaziya dokerek digar1 atmakta, yazmay1 bir rahatlama

olarak gormektedir.

38



BOLUM I1I

YONTEM

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Aragtirma nitel bir durum calismasi (casestudy) olarak desenlemistir. Nitel bir durum
calismasinin en basta gelen 6zelligi bir ya da birkag¢ olaymn derinlemesine incelenmesidir.
Bir duruma iliskin etkenler (ortam, bireyler, siirecler, olaylar vb.) biitiinciil bir yaklagimla
arastirtlir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve durumdan nasil etkilendikleri ortaya
konmaya ¢alisilir (Yildinm ve Simsek, 2011). Bu calismada yazmayi alisgkanlik haline
getirmis ortadgretim Ogrencilerinin yazma nedenleri ayrintili bigcimde tespit edilmek
istenmistir. Arastirmama katilan her 6grenciye gegerlik ve gilivenirlik acisindan rakamsal

kodlar verilmis, bu kodlarla onlarin yazilarindan dogrudan aktarimlar yapilmistir.

3.2. ARASTIRMANIN VERI TOPLAMA ARACI

Arastirma agik uglu bes sorudan olusan anket ve yari yapilandirilmis goriisme formlari
kullanilarak gergeklestirilmistir. Agik uglu anket, 6grencilerin arasindan yazma aligkanlig
kazanmis Ogrencileri tespit etmek i¢in kullanilmistir. Gorlisme ise yazma aligkanlig
kazanmis Ogrencileri yazmaya iten nedenlerin tespiti icin diizenlenistir. Nitel
arastirmalarda daha c¢ok yar1 yapilandirilmis goriismeler kullanilir ¢ilinkii bu teknikte
aragtirmaci tarafindan hazirlanan sorular {izerinde hem sorgulayan hem yanitlayan kismen

diizeltmeler yapabilirler (Sonmez ve Alacapinar, 2013). Bu calismada yazmay1 aligkanlik
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haline getirmis ortadgretim 0grencilerinin yazma nedenleri yar1 yapilandirilmis goriismeler

yoluyla tespit edilmeye ¢alisilmistir.

3.3. ARASTIRMANIN VERI ANALIZi

Bu arastirmada yazmayi aligkanlik haline getiren ortadgretim Ogrencilerinin yazma
nedenlerine yonelik goriisleri igerik analizine tabi tutulmustur. Icerik analizinde temelde
yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir
araya getirmek ve bunlart okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek
yorumlamaktir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Ogrencilerle yapilan yari yapilandiriimis
goriismeler sonucunda ortaya c¢ikan kavramlarda diizenleme yapilmistir. Igerik analizinde
veriler smiflara ayrilmali alt ve {ist siniflamalar1 gésteren matrisler yapilmalidir (S6nmez
ve Alacapinar, 2013). Yazmay1 aliskanlik haline getiren ortadgretim 6grencilerinden elde
edilen wveriler iligkilendirilmis, temalar olusturulmus, sikliklar1 tablo {izerinde

gosterilmistir. Ulasilan temalara ait veri analizleri yorumlanmistir.

BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Toplam 49 6grenci ile yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmis, alt kategoriye uygun iki

tema olusturulmus ve katilimcilarin verdikleri cevaplara gore gruplara ayrilarak asagidaki

bulgulara ulagilmistir.
Tablo 4. 1. Ogrencilerin Yazma Nedenleri
Kategoriler f
Ogretmenlerin tesviki 29
Psikolojik etkenler 24
Ailenin tegviki 16
Okuma aliskanlig1 12
Kisisel merak 4
Yarigmalar ve Yayimlanan Yazilar 7
Bos vakitlerini degerlendirme ihtiyaci 9
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4.1. 0GRENCILERIN YAZMALARINA ETKi EDEN BULGULAR VE YORUM

Ogrencilerle yapilan gériismelerde 6grencilerin yazma aliskanlig1 kazanmalarina etki eden
en Oonemli faktoriin 6gretmenlerin oldugunu goriiyoruz. Arastirmanin bir alt grubunda
Ogretmen tesviki incelendiginden bu tema ile alakali bilgiler o bdliimde ayrintili olarak

verilmisgtir.

4.1.1. Psikolojik Etkenler

Yazma aliskanlig1 kazanmig 6grencilerin verdikleri cevaplara bakildiginda onlar1 yazmaya
iten en onemli ikinci etkenin psikolojik durumlari oldugu saptanmistir. Ogrenciler,
toplumda herhangi bir sebepten cevresiyle yiliz ylize kuramadiklar iletisimi yazma

kanaliyla kurmaya ¢alistiklarini belirtmislerdir.

“Oyle insanlar var ki yiizlerine haykiramadigim sézlerimi usulca kdgida birakiyorum
(O11).

“Yazma aligkanligt kazanmamin temel nedeni etrafimdaki insan kitlesi ile konusarak
anlatamayacagim veya baska bir deyisle konusma sirasinda kurdugum ciimlelerle karsi
tarafa aktaramayacagim seyleri yaziya dokerek bir nebze olsun onlara kendimi

anlatmakti” (012).

Baz1 Ogrenciler yazmay1 dolayisiyla yazdiklarimi kendilerini dinleyen, kendilerine karsi
¢ikmayan, yorum yapmayan, sirlarini bagkalarina sdylemeyen bir arkadas olarak goriirler.
Baz1 6grenciler de duygu, diislince ve hayallerinin kaybolmasindan korktuklar: igin

yazmaktadirlar.
“Yazmamdaki en onemli faktor hem anilarimi hem de hayallerimi saklama istegimdi.

Yasadigim seyleri unutmak beni ¢ok korkutuyordu. Hatiralarima fazlasiyla anlam

yiikltiyorum. Bir de hayallerim... Bu yasta hayal ettiklerimi ileride etmeyebilirim. Yasim
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ilerledikce geriye baktigimda gérmek isterim hayallerimin de benimle birlikte biiyiiyiip
biiyiimedigini”(009).

“ Insani yazmaya iten sey ruh hali ve psikolojik durumlardir diye diisiiniiyorum. Ciinkii bir
sevinme ve tiziilme durumuyla karsilastigimizda karsimizdakinin bizi dinlemesini isteriz.
Bunu en iyi kagit ve kalem basarir. Onlar sizi samimiyetsizce desteklemez ya da size karsi
ctkamaz ¢iinkii onlar sadece siz ve sizin diisiincelerinizdir. Durum boyleyken sizi en iyi

anlayacak da onlardir “(027).

“Swrlarimin ortaya sacgildigimi gordiik¢ce arkadaglarimdan kopuyor, kalem ve kKagida

sartliyordum " (034).

Seving, keder, yalnizlik, 6zlem, heyecan gibi hislerin de &grencileri yazmaya ittigi

goriilmektedir. Bunlarla ilgili 6grenci cevaplari birbirine paralel durumdadir.

“ Cok tizgiin oldugumda bu durumu ¢evremdeki insanlara anlatmak ve onlart da iizmek
istemedigimde i¢cimi kdgitlara dokerim. Camm aciyorsa ve gozyaslarimi saklyyorsam

herkesten kalemimle ve kdgidimla biitiinlesirim (O32).

“Insamin hani olur ya ici icine sigmaz, mutlulugunu herkese anlatmak ister; éyle

durumlarda hemen elime kalemimi alir, icimdeki her seyi bir bir kdgida kusarim”(O10).

“Biiyiidiik¢e tizerimde hissettigim baski ve sorumluluk, biitiin bunlarin hepsi kendimi daha
rahat ifade ettigimi diisiindiigiim icin yazmami; bu durumu devam ettirmem ise yazma

aliskanligimi olusturdu (O26).

“Bir de ben kendi kendime ¢ok konugsan biriyim. Kendi kendime konustuklarimi yaziya
dokmemem bana israfmis gibi geliyor. Konusmalarim degerlidir, kaybolsunlar
istemem " (045).

“«©

017 kodlu dgrenci yazmay bir zihin egzersizi olarak goriiyor. “ Ben yazmay: bir zihin

egzersizi olarak goriiyorum. Nasiul ki kilolu olan insanlar egzersiz yaparak zayiflariar,

’

vazma da duygu yogunlugumuzu azaltan bir egzersiz faaliyetidir.’
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Giinliik tutmanin da 6grencinin yazma becerisini gelistirdigi gozlemlenmektedir. “Benim
yazma seriivenim arkadas bulamamamdan kaynakland: diyebilirim. Ilkokulda arkadas
bulamadigim icin giinliik yutmaya baslamis, arkadas olarak kendime kalem ve kdagidi
yveglemistim. Bu sayede hem yazim daha da diizeldi hem de edebi yoniim biraz daha

gelisti”(044).

Cocugun i¢inde yasadigr aile yasamindaki olumsuz durumlar da onlar1 yazmaya

itmektedir.

“Anne ve babamin siirekli kavga ediyor olmast beni ice kapanik biri haline getirmisti.
Sevinglerimi, kederlerimi onlarla paylasmam gerekirken siirekli hir giirden onlarla

konusamaz hale gelmistim. Kalem ve kagit siginacak tek limanim olmugstu”(014).

Bir diger dgrenci (023) babasmnin hapse girmesiyle ona yazdig1 mektuplar1 ikisinin
arasindaki koprii olarak goriiyor. “ Babam bir nedenden dolayt cezaevine girmisti.
Kendisini ¢ok ge¢meden il disindaki bir cezaevine naklettiler. Ben okulumdan dolayr onu
siirekli olarak ziyaret edemiyordum ama babamla birbirimize gonderdigimiz mektuplar

aramizda adeta bir koprii gorevi goriiyordu.”

Ogrencilerin ergenlik dénemlerinin getirdigi birtakim duygular ve bu duygulara ket vurma,
onlar1 bastirma istegi de bazen bireyleri yazmaya itmistir. Ornegin 021 kodlu égrenci
Burayr yeni kazandigimda( Fen Lisesi 9. Simf) swnifa girer girmez bir kiz dikkatimi
cekmigsti. Etkilenmistim. Ona olan duygularima engel olamiyor ama bir tiirlii de onunla
konusmaya cesaret edemiyordum. Sanirim sinifta onunla en son konugan kisi bendim. Ona
olan hislerimi yaziya doktiim de kag¢ sefer vermeye kalktim ama onu da basaramadim.
Tkinci donemin basinda o baska bir okula nakil gitti. Yazmay: eskiden de severdim ama
onun i¢in yazdigim yazilar koca bir roman olur. Ona agilamasam da bana en biiyiik katkisi

1

sonmekte olan Yazma aligkanligimi tekrar alevlendirmesidir.’
041 kodlu 6grenci de benzer bir durumu dile getirmektedir. “ Enlem ve boylamina

stkistirilmig bu diinyada bir de bedene hapsedilmis ruhlar var ashinda. Bu bedene

sigmayanlar, bu beden icinde kendini ifade edemeyenler iste o zaman yazmaya baslar.
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Derdi vardwr; derdine ¢are ister, yazar

Aski vardir; askina masuk ister, yazar

Bir benligi vardir bu hayatta, bir kisiligi

Bunu insanlara kabullendirmek igin yazar

Yazan insan susar ¢iinkii o, agkin kalbi ile dili arasinda degil; kagit ile kalem arasinda

yazar.

4.1.2. Aile Tesviki

Ogrencilerin yazma aliskanhigi kazanmalarma etki eden en onemli nedenlerden biri de
icinde bulundugu ailedir. Temel egitimin ailede basladig1 bilindigine gbére yazma
egitiminde ailenin ¢ocuga aligkanlik kazandirmadaki yeri de kendiliginden ortaya

cikacaktir. Konuyla ilgili 6grencilerin ifadeleri su sekildedir:

“Yazma aliskanligim esasinda annemden geliyor. Kiiciikliigiimden beri siirekli olarak
annemden yatmadan once ninniler, masallar dinledim. O kadar ¢ok ninni ve masal
dinledim ki yazmaya basladigimda konu bulma konusunda hi¢ sikinti ¢ekmedim desem
yeridir. (039)”.

“Ailenin tek cocuguyum, dolayisiyla ailem tim enerjilerini bana harciyor. Ilkokulda
vazmayr ogrendikten sonra giindiiz annem, aksam da isten geldikten sonra babam
derslerimle ilgileniyorlardi. Ders bitiminde bana siirekli olarak degisik konular hakkinda
diistincelerimi yazarak ifade etmemi istiyorlardi. Ta o zamanlarda yazmaya hevesli

oldugum icin bu is bana ¢ok zevk veriyordu (019).”

“Annemin bir sabah uyandigimda yatagimin kenarina bwrakmis oldugu o cicili bigili

kapakl: giinliigii gordiigiimde baslad: yazma sevdam (025).”

Anne babadan ziyade diger aile bireylerinin tutum ve davraniglar1 da bireylerin yazma
aligkanligi kazanmalarinda etkili olabilir. Bu konuda O10 kodlu 6grencinin soyle bir
ifadesi vardir: “ Ablamin bulundugumuz sehirde tiniversite okumasimin ¢ok faydasini

gordiim. Ablam ¢ok okuyan ve yazan birisidir. Onun baska ile gitmeyip evimizde
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kalmasiyla onda olan okuma ve yazma sevki bana da gecti. Yazdiklarimi okuyup

’

elestirmesi kendimi siirekli gelistirmeme etken olmustur.’

Aile bireylerinde yazmaya olan meyil ya da yeti ¢cocuklara da gecebilmektedir. Babasinin
siir yazmaya olan ilgisinin kendisini motive ettigini belirten O37 kodlu 6grenci bunu su
ifadelerle belirtiyor: “ Babam gengliginde iyi bir siir yazicisi oldugunu séylerdi. Sair
dememesinin nedeni gsairlere olan saygisindanmig. Babamuin giirlerini okuduk¢a ona
oykiintiyor, ben de siir denemelerinde bulunuyordum. Siir yazabilen insan haydi haydiye
diiz yazi da yazar diye diisiinerek ¢ok sayida diiz yazi ¢alismalarim oldu. Babamin

ifadesiyle ben de kendime yazar diyemiyor, diiz yazi yazicist diyorum.”

Aile bireylerinin kitap okuma zamanlarina gocuklarini da dahil etmesi, ¢ocuklarin kitap

okuma sonrasinda da yazma aligkanlig1 kazanmasina etkili olabilmektedir.

“Ben kiiltiirlii bir aileden geliyorum. Anne ve babamin ikisi de tiniversite mezunu. Biiyiik
sayulabilecek de bir kitapligimiz var evimizde. Ben kendimi bildim bileli onlar kitaplarla
hasir nesirdirler. Aksam, yemeklerini yedikten sonra tipki siirekli aynmi zamanda yapilan
isleri ifade etmek icin soylenen ‘Ingilizlerin bes ¢cayi’ gibi bizimkilerin de kitap okuma
saatleri oluyor. Onlarin bu denli alisilagelmis bu kitap okuma tutkular: agik¢asi zamanla
beni de etkiledi. Ben de onlara katilip ¢ok sayida kitap okuduk¢a yazma istegi ve becerisi
de kendiliginden geldi zaten(048).

Anne ve babasinin edebiyat Ogretmeni olmasindan dolayr kendisinin dogal olarak
yazmasinin gerektigini diisiinen 020 kodlu dgrenci bu durumu asagidaki sozleriyle ifade
etmektedir:

“Annemin de babamin da edebiyat ogretmeni olmalari, dogal olarak benim de yazma
becerisine sahip olmami gerektirirdi. Oyle ya armut dibine diiserdi. Belki yazmaya olan

’

sevgimin asil sebebi de buydu.’

Ailenin disinda bazen de ¢ok yakin dostluklar bireyi yazmaya yonlendirmektedir. Nitekim
022 kodlu 6grenci buna yerinde bir &rnektir. “ Bir giin 7. Siniftaki can dostum Mehmet 'in
evine gittigimde Mehmet bana odasinda ¢alisma masasindaki yazma ¢alismalarin
gosterdi. Bir siirii yazi ¢alismalari vardi. Mehmet’in kompozisyonlardaki basarisinin

sirrint o zaman anlamistim. Tabi bu kadar ¢ok yazma c¢alismalart varsa elbette
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kompozisyonlarda basarili olacakti. O an ona bir sey demedim ama ondan aldigim ilhamla

ben de diizenli bir sekilde yazmaya basladim.”

4.1.3. Karakter Ozelligi

Bireylerin mizaci, karakter 6zellikleri onlarin toplumdaki davranislarina, diger bireylerle
olan iletisimine dogrudan etki etmektedir. ice kapanik, sakin, sessiz bireyler olabildigi gibi

bunun tam aksi konusmay1 seven, disa doniik, sosyal bireyler de vardir.

Bilindigi gibi toplumsal iliskilerin 6n planda oldugu bir diinyada yasam siiriiyoruz. Ister
istemez sosyal ortamlara girmek, toplumun bir pargasi oldugumuzu gostermek zorundayiz.
Ancak bazi insanlar bu sosyallesmeyi yasayamadigindan kendini kalem ve kagitta

bulmaktadir. Soyle ki:

“Duygusal yaptr olarak ¢ok hassas biriyimdir. Normal hayatta kisilerin yiizlerine
soyleyemediklerimi yazida soyliiyor, gercek hayatta kedi olan dilim yazida aslana

doniisiiyor ”(029).

“Ben de bir¢ok insan gibi séylemek istediklerimi konusmaya dokemiyor, hincimi kalem ve

kdagittan cikartyorum”(047).

“Kendimi en iyi yazarak ifade edebiliyorum ’(OQT).

Yapilar1 geregi normalden daha sessiz, ige kapanik, ¢cogunlukla icsel bir hayat yasayan
ogrencilerin kendilerini yazarak ifade ettikleri ve bu sekilde desarj olduklar1 dgrencilerin
verdikleri cevaplardan anlasilmaktadir.

4.1.4. Bos Vakitlerini Degerlendirme Ihtiyaci

Uzerinde arastirma yapilan 6grenciler arasinda dokuz dgrenci i¢in yazmak, bos vakitlerini
oldiirmeyip degerlendirdigi, zevkli bir ugrastir. Herhangi bir spor aktivitesiyle ugragmak,

oyun oynamak, kitap okumak, cep telefonuyla vakit gecirmek nasil ki birgok 6grenci icin

bir bos vakitleri degerlendirme araci ise bazi 6grenciler i¢in de yazi yazmak odur.

46



“Yazi yazdigim zamanlar genelde baska hi¢hir ugrasimin olmadigi, kuru kuruya élmemesi

gereken vakitlerdir”(004).

“Bos vaktimi degerlendirmek midir bilmiyorum ama sinavlara hazirlanirken ders
calismaya, soru ¢ozmeye ara verdigim zamanlarda kendimi yazarken buluyorum hep. Ayrt

bir dinginlik veriyor bana bu durum”(O41).

4.1.5. Kisisel Merak

Gorlisme yapilan dort 6grenci kitap yazma arzusuyla yazmaya devam ettigini belirtiyor. Bu
Ogrencilerin tamami da yazi ¢alismalarini ileride ¢ikarmay1 diistindiikleri kitap/kitaplarinda

yararlanmak i¢in sakladiklarini ifade etmislerdir.

“Okumaya olan merakim zamanla beni yazmaya yonlendirdi. Bu kadar ¢ok yazinca da

elbette amatdrce de olsa bir kitabim olsun isterim”(016)
“Yazi diinyasindaki en kolay tiiriin deneme yazma tiirii olduguna inaniyorum. Konu agi

cok genis, ispat amacin yok, samimi bir dili var. Ben de ¢ok¢a yazdigim bu tiirde bir

deneme kitabi ¢ikaracagim”(025).

4.1.6. Okuma Ahskanhgi
Yazma aligkanligi kazanmis Ogrencilerin yazma nedenlerinde okuma aligkanliklarinin
vesile oldugunu soyleyen ogrencilere gore okuma aliskanliklar1 kendilerini “yazar”

yapmustir. Cok okuyan 6grencilerin yazmaya daha meyilli olduklar1 gézlemlenmistir.

“Yazma aliskanligimi tabi ki okumaya bor¢luyum. Cok fazla okuyan kisiler artik bir doyum

noktasina ulasir ve doyumu da ancak yazarak bosaltabilirler”’(019).
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“Okumak bir birikim kazanmaktir, yazmak da kazandigin bu birikimi en giizel harcama

bicimidir”(031).

“Daima iyi bir yazar olmaktan ziyade iyi bir okur olmaya ¢alistim. Ciinkii iyi bir okur

olduktan sonra gerisi zaten gelir”(002).

“Okumayr sevdik¢e yazma arzum ortaya ¢ikti. Sayet simdi yaziyorsam bu Kkitap
okudugumdandir” (O13).Yazma aliskanligmin kitap okumakla ancak miimkiin oldugunu
ileri siiren -ki bunlar cogunlukta -O0grenciler varken yazmak i¢in okumaya ihtiyag

olmadigini ileri siiren 6grenci de vardir.

“Yazmak i¢in okumaya ihtiya¢ oldugunu diisiinmiiyorum. Gezip gorerek, insanlarla i¢ ige

yasayarak da ¢ok giizel yazilar ortaya konabilir” (O15).

Yazmaya bir kitaptan etkilenerek basladigini sdyleyen de dort 6grenci olmustur.

“Yazmak igcin once okuma sevgisinin olmasi gerektigini diistintiyorum. Cocukluk
donemimde okudugum kitaplar ve bunlarin bana vadettigi hayal diinyasiyla tanigmami
saglayan seriiven kitaplari, yazmama en biiyiik vesiledir. Hayal diinyamin ufkunu agan
Jules Verne'in ‘Aya Yolculuk’ kitabi benim de hayallerimi yazma seriivenimin ilham
kaynagidir diyebilirim”(O06).

Burada asil dikkat ¢eken durum ise iki Ogrencinin de ayni kitaptan esinlendiklerini

sOylemeleridir.

“6. sinifta 6gretmenimizin sinifa getirdigi Montaigne 'nin Denemeler kitabint okuyunca ¢ok
etkilenmistim. Asina olmadigimiz yeni ama etkileyici bir tiirdii. Sonrasinda benim de ¢ok

sayida yazdigim deneme’lerim oldu”’(008).

Etkilendigim ve sonrasinda da esinlendigim kitap Montaigne 'nin  Denemeler
kitabidir(0O36)
015 kodlu 6grenci kalem ve kagidr artik pek kullanmadigini, sanal ortamda yazdigmi ifade

etmistir.
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“Gelisen teknolojiyle kalem ve kagida olan ihtiyacin azalacagim diigiinerek ve ¢caga ayak

uydurarak internet iizerinden bir BloQ kurdum ve artik oradan yazilarimi paylasyyorum.”

4.1.7. Yazilarin Panoda Sergilenmesi ve Yarismalar

Ogrencilerle yapilan gériismeler neticesinde onlarin yazmalarina tesvik eden etkenlerden

birinin de yarigsmalar ve bu yarigsmalarda edindikleri basarilarin oldugunu goriiyoruz.

“Ben kalabalik bir ortaokulda okudum. Okuldaki ¢cok sayida Tiirkce ogretmeninin iginde
bize aralarinda en yarigma sevdalist olam diistii. Hemen her hafta bir yarisma duyurusu
geliyor ve ogretmenimiz bizi bu yarismalara katilmamiz konusunda uyarrvyordu. Biz de
mecburen katiliyorduk. Ilk baslarda zoraki olarak katildigimiz yarismalardan daha sonra
odiil aldik¢a bu yarismalara katilma istegimiz de artti. Neredeyse artik 6gretmenimizin
derse geldigi her vakit ‘Ogretmenim bugiin yarisma duyurusu yok mu?’ diye sorar

olduk ”(018).

“Giizel yazdigimizi anlamanin en iyi yolu yarismalardaki kazandigimiz derecelerdi. Okula
girerken swra oldugumuzda miidiiriin dereceye giren arkadasimizi yanina c¢agirip tiim
ogrencilerin karsisinda tebrik etmesi ve yarisma odiiliinti vermesi paha bigilemezdi. Hadi

ondan sonra gel de yazma :)”(024)

Odiillii yarismalara okul geneli ¢okga katilim olabilmektedir ama yazmaya yatkin olanlarin
yazilart da hemen kendini belli etmektedir. Okullarda egitim bakanliginin ve diger
kurumlarin diizenleyecekleri yarismalarin ¢ok olmasi 6grencileri yazmaya motive etme

agisindan ¢ok onemlidir.
Ogrenciler yazdiklar1 yazilarin elestiri siizgecinden de gectikten sonra siif veya okul
panolarina asilmasindan ¢ok hosnut oluyorlar. Bu tutumun da o6grencileri yazmaya

yonelttigi goriilmektedir.

“Kompozisyon yazimi panoda goriince adeta sokakta ilan panosuna asilmis kendi

fotografimi gériir gibi oluyorum”(037).
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“Ilkokul ogretmenimiz bizlere siirekli yazi yazdirir ve beSendigi yazilarimizi sinif

panomuza asard. Bizler de daha fazla yazimiz panoya asilsin diye can atardik”(09)

4.2. YAZMA ALISKANLIGININ KAZANDIRILMASINA OGRETMENLERIN
ETKISINE ILISKIN BULGULAR VE YORUM

Aragtirma grubunu olusturan G6grencilerle yapilan calismalarda yazma aliskanliklarinin
nedeni sorusuna 38 Ogrenci Ogretmenlerin etkisi oldugunu sdylemistir. Bu 38 6grenciye
Ogretmenlerin yazma aliskanligi kazanmalarinda O6gretmenlerin nasil bir etkisi oldugu

sorusu yoneltildiginde alinan cevaplar kategorilere ayrilmis olup asagidaki sekildedir:

Tablo 4. 2. Ogretmenlerin Yazma Aliskanligima Etki Yonleri

Kategoriler f
Ogretmenin geri doniit vermesi 23
Ogretmenin dgrenciyi giidiilemesi 16
Ogretmenin &grencilerini kompozisyon yazmaya 13
zorlamasi
Ogretmenin siif i¢inde farkli yontemler kullanmasi 11
Ogretmenin dgrencilerle kurdugu olumlu iletisim 7

4.2.1. Ogretmenin Geri Déniit Vermesi

Ogrenciler( f=23) ogretmelerinin yazma c¢alismalar1 esnasinda smif iginde dolasarak,
yazilarinin agamalarmi kontrol ederek hatalarini diizeltip eksikliklerini tamamlayarak
onlarla ilgilenmelerinden memnuniyet duyduklarimi sdylemis; bu durumun da yazma
becerilerinin gelismesine katki sundugunu dile getirmislerdir. Bu durumla ilgili 6grenci

gortsleri su sekildedir:

“Yazmaya basladigimiz ilk zamanlarda 6gretmenimiz her birimizle tek tek ilgilenirdi.
Ogretmenimizin yazilarimizdaki yanhs gordiiklerini ‘bu olmamis’ seklinde degil de ‘séyle
yvapsan daha mu iyi olur ki, bu ag¢idan baksan daha mi dogru ki’ seklinde bizi yonlendirmesi

bizi gergekten cok motive ediyordu” (O05).
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“llkokulda yazi calismalarimizda iizerinde durdugumuz en onemli sey icerikten cok
bi¢imdi. Yazim ve noktalama hatasini ne kadar az yaparsak yazi bizim i¢in o kadar giizel
olmus demekti. Hatalarimizi diizelttirmek i¢in de ogretmenimizin oturdugu masada kuyruk
olusturur, arada swramiz gelmeden ogretmenin diizeltmesinden o6nce arkadaglarimizla

birbirimizin yazisini goz ucuyla okur kendimizce diizeltmelerde bulunurduk(O17).

“ Ogretmenlerimizin etkisi deyince aklima hep ortaokuldaki Tiirkce ogretmenimin kirmizi
pilot kalemi gelir. Yazilarimizi diizeltirken kullanirdi onu. Ben o zamanlar o kadar ¢ok

hata yapardim ki kompozisyonumu yazdigim kdgit adeta kan goliine donerdi” (049).

Ogrencilerden aldigimiz cevaplar neticesinde diyebiliriz ki dgretmenlerin 6grencilerinin
yazilariyla yakindan ilgilenmeleri, hatalarini, eksiklerini onlara anlatarak geri bildirimde
bulunmalar1 yazma becerilerinin gelismesine olumlu etki yapmaktadir. Ogretmenler yazma
kural ve yontemleriyle ilgili genel bilgileri verdikten sonra yazilanlar1 kontrol kisminda ise
ogrencilerle birebir ilgilenerek onlara destek olmalidir. Ogrencilerin eksik ve hatalarin
gormesi onlar1 dogru ve iyi yazmaya gotiirecektir. Yanliglarin giderek azaliyor olmasi da
Ogrenci icin bir motive unsuru ayni1 zamanda onlar1 daha iyi ve dogru yazmaya yoneltmek

i¢cin 0z tesvik olacaktir.

4.2.2. Ogretmenin Ogrenciyi Giidiilemesi

Yazma becerisi gelisip de yazma aligkanhigi kazanmis Ogrencilerin birgogu(f=16)
Ogretmenlerinin tiirlii bakimdan (sozle tesvik, cesaretlendirme, o6diil vs.) kendilerini

giidiilemesinin dnemine deginmistir.

“Ogretmenimizin sozle anlatmak istemedigimiz duygu ve diisiincelerimizi yaziyla
rahatlik¢a anlatabilecegimizi séylemesi ve bu yazdiklarimizla hayal diinyamizin siirekli

gelisecegini belirtmesi etkili olmustu bende “(043).
“Yazma aligkanligint kazanmami ortaokul Tiirk¢e 6gretmenime, gelistirmeme de lisedeki

edebiyat ogretmenime borgluyum. Biri kendime olan giivenimi kazanmama digeri de bu

giiveni daha ileri tasimama vesile oldu” (OQT).
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“Bence biitiin iy oOgretmende bitiyor. Yazmak i¢in senin hevesini kirmayip Seni

cesaretlendiriyorsa yazma hayatinda isin kolay demektir”(026).

Yazmaya tesvik acisindan Ogretmenin Ogrencilere kii¢iik odiiller vermesi de onlari

giidiileme agisindan faydali olacaktir.

“llkokulda simfca yazmaya istekli olmadigimizda égretmenimizin cantasindan ¢ikartip

bizlere gésterdigi kiiciik cikolatalar: gériince birden yazma istegi uyanird: icimizde ”(022).

Ogrenci beyanlarina gore Ogretmenlerin dgrencilere giinliik hayatta dogru ve giizel
yazmalarinin onlart mutlu edecegini belirtmesi, yazilarinin bi¢cim ve igerik acisindan
giderek giizellestigini sOylemesi Ogrencilerin yazmaya olan isteklerini artirmaktadir.
Ogretmenlerin  6grencilerin bu istek ve ilgilerini canli tutacak motive unsurlarimni

kullanmas1 onlarin yazma aligkanliklarinin devam etmesi agisindan 6nem arz etmektedir.

4.2.3. Ogretmenin Ogrencilerini Kompozisyon Yazmaya Zorlamasi

Ogrencilerin bir boliimii (f=13) dgretmenlerinin kompozisyon yazdirmadaki 1srarindan ilk
baslarda sikildiklarini, bu durumun hoslarina hi¢ gitmediklerini diisiiniip isteksizliklerini
dile getirseler de zamanla yazilariin giizellesip, 6gretmenin de takdirini kazandik¢a bu

uygulamadan zevk aldiklarini ifade etmislerdir.

“ Miifredatta kompozisyon diye bir ders olmamasina ragmen ogretmenimiz Tiirkge
dersinin iki saatini kompozisyona aywriyordu. Bu durum 6 ve 7. sinifin sonlarina dek devam
etti. Zorla giizellik olur muydu? Sonradan anladim ki oluyormus. Ilk baslarda bize sikici

gelen bu durum daha sonra zevk vermeye basladi”(028).

“Ogretmenimiz ev odevi olarak her hafta sonu kompozisyon yazmamizi istiyordu.
Bircogumuz da ya ailemizden ya da internetten yardim alarak bu ddevi yapiyorduk ama
ozellikle internetten alanlar hemen belli oluyordu. Benim yazimin aynisini arkadasimdan
duyunca rezil olmamak icin yazmayr unuttugumu séyliiyordum. Bu durum béyle boyle bizi

internetten uzaklastirip kendi diisiincelerimizi yazmaya itti”(0O03).
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036 kodlu &grenci siirekli kompozisyon yazmalarmin kendisini gelistirdigini su sozlerle
belirtmektedir: “Her seferinde kesin en iyisi benim yazim oldu derken arkadaslarimin
ozellikle iyi yazanlarin yazilarint duyunca sanirim bu sefer de olmadi ama ileride mutlaka

’

olacak derdim.’

4.2.4. Ogretmenin Siif icinde Farkh Yéntemler Kullanmasi

Bir kisim 6grenci (f=11) yazmayr 6gretmenin smif icinde yaptirdigi degisik yazma
etkinlikleri sayesinde sevdigini dile getirmistir. Bu durum yazma konusunun, yazili anlatim
ortaminin, 6gretmenin farkli yontem ve teknikleri kullanmasinin yazmaya etkisini olumlu

anlamda degistirebilecegini bize gostermektedir.

“Test tekniginin yaminda Oogretmenimizin bize siirekli ac¢ik uc¢lu sorularla c¢alisma

yaptirmasi diisiincelerimin dolayisiyla da yazimin gelismesinde etkili olmustur”(042).

“Tiirkge dersinde ¢ok degisik yazi ¢calisma yontemleri kullaniyorduk. Bazen beyin firtinasi,
bazen sozciik haritasindan kelimeler se¢cme bazen de ¢agrisim yontemiyle diisiincelerimizi

yaziya aktartyorduk”(030).

“Atasozii ve deyimlerle ilgili kompozisyonlarimizda ogretmenimiz hep yazimizi bir kurguya
dayandirmamizi isterdi. Boylece sadece onlart acgiklamakla kalmayip ete kemige
biirtindiiriiyorduk. Bu sebeple kompozisyon c¢alismalarinda en ¢ok deyim ve atasozii

aciklamalarinda kendimi basarili hissediyordum (038).

“Ogretmenimiz yazmamizi gelistirmek icin kalem kagidin yaninda bilgisayar derslerinde
gereksiz vakit gegirme yerine her hafta belirledigi bir konu hakkinda yazi yazmamizi
isterdi. Sonrasinda da onlari flas bellegine atar akilli tahtada bizimle beraber

degerlendirme yapardi” (O16).

Bir dgrenci (043) metin tamamlama ydnteminin yazma istegini artirdigim belirtmistir.
“Mesela bir oratoryo yapacaktik swinifca. Kisi sayisi fazla ama diyalog kismi azdi.

Ogretmenim benden bir seyler eklememi istemisti. Ekledim. Daha sonra tesekkiir alinca
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cok mutlu olmustum. Yani beni mutlu edecek istek arttirma operasyonuydu bu. Cok

tesekkiir ettim her yerde ogretmenime ¢iinkii yazma istegi kazanan bir ben yaratti.”

Farkli yontemlerin kullanilmasimin kendilerine yararli oldugunu sdyleyen 6grencilerin
yaninda siirekli atasézii ve deyim agiklamasi isteyen bir 0gretmenin de uzun vadede
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmelerinde faydali oldugu 6grenci cevaplarindan
anlasilmaktadir.

“Biz kompozisyon yazmayi atasézii ve deyimlerin agiklamalarini yaza yaza ogrendik.
Ortaokulda neredeyse tiim atasézii ve deyimlerin aciklamasini yaptik desem yeridir. Ilk
zamanlarda atasozii ve deyimlerden baska yazacak konu mu yok diye kiziyordum ama
simdi lisedeyken anlam sorularini ¢ozdiigiimde o zamanki yazdiklarimizin bana ne denli

biiyiik katki sagladigim daha iyi anlyyorum”(035).

“Kompozisyon konusunda en biiyiik konu hazinemizi atasozleri ve deyimler olusturuyordu.

Baslarda sikic geliyordu ama sonralar: sevmeye basladik”(040).

Ogretmenlerin yazi calismalar1 sirasinda dgrencilere rol model olarak onlarla birlikte bu
caligsmalar1 siirdiirmesi de ¢ok onemlidir. Bu durum O6gretmenin 6grencilerine kilavuz
oldugunun da gdstergesidir. Bu duruma iyi bir 6rnek olarak O39 kodlu 6grencinin *
Ortaokulda kompozisyon yazarken Tiirkge 6gretmenimiz de bizimle birlikte bilgisayarinda
ayni konuda kompozisyon yazar, sonra da once kendinden bagslayarak bizimkileri
degerlendirirdi. Kendi yazdiklarimi akilli tahtada bize gosterir, hatta bilerek yazim yanlis

ve noktalama yanlisi yapardi ve biz bulamadigimizda da vurgulu vurgulu o ciimle tizerinde

dururdu. ” ifadelerini verebiliriz.

4.2.5. Ogretmenin Ogrencilerle Kurdugu Olumlu fletisim

Bazi 6grenciler(f=7) kendilerine olan yaklasimlarindan veya ders isleyisindeki tutum ve
davraniglarindan dolayr ogretmenlerine duyduklart sevginin yazma becerilerinin
gelismesinde Onemli bir faktdr oldugunu dile getirmistir. Bu durum ilkdgretim ve

ortadgretim icin de gecerlidir.

“ Herkesin unutamadigr 6gretmen kim diye sorulsa herhalde ¢ogu kisi ilkokul ogretmenini

soyler. Iyi ya da kétii aklin basa geldigi, kendimizi bildigimiz ilk yillarin égretmenleridir
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onlar. Benim ilkokul o&gretmenim en kiymetli 6gretmenimdirv. Yazinun  giizelligini

gelismesini ona bor¢luyum”(046).

“Yazma aliskanligi kazanmamun en biiyiik nedeni Tiirkce dgretmenimdi. Ciinkii o ¢ok 1yi
biri”(033).

“Tiirk¢e o6gretmenimi ¢ok seviyordum. Bence bir dersi sevmenin en basta gelen sebebi
ogretmeni sevmektir. Ogretmeni sevince dersini de seviyorsun. Iste yazmayr sevmemin

nedenlerinden biri de budur”’(001).

BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirmada ortadgretim seviyesindeki yazma aliskanligi kazanmig 6grencilerin yazma
nedenleri tespit edilmeye calisilmistir. Katilimcilarin yazma nedenleri siralandiginda
ogrencilerin  biiylik ¢ogunlugunun Ogretmenlerinin etkisiyle yazma aliskanliini
kazandigin1 ve gelistirdigini gormekteyiz. Normal olarak Ogrencilerin yerine gore
ailelerinden bile fazla vakit gecirdigi 6gretmenlerden rol-model olarak etkilenmemeleri

diistiniilemez.

Yazma aligkanhiginda Ogretmenlerin roliinden bahsederken hem &gretmenlerinden
etkilenen yazarlardan so6z etmek gerekir. Konuyla ilgili Necati Cumali,” Yazar olmamda
Tiirk¢e 6gretmenimin yardumimi gordiim.” (Gogiis, 1978) demistir. Behget Necatigil de
yazilartyla 6gretmeninin dikkatini ¢eken sair/yazarlarimizdandir. “Kastamonu Lisesi orta
kismina kaydoldu. Yazilariyla Tiirkce 6retmeni sair Zeki Omer Defne 'nin dikkatini cekti”
(http://www.kastamonugazetesi.com.tr/kastamonulu-unlu-sair-ve-yazar-behcet-necatigil-
100-yasinda/Alint1 tarihi: 04.04.2019).

Yazma becerisi ve devaminda yazma aligkanligi kazanmanin bir siire¢ oldugu bilindigine

gbre bu siiregte 6gretmenlerin rolii yadsmamaz. Ogretmenler, dgrencilerini yazmayla
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tamstirdig1 daha ilk yillardan baslayarak siirecin her daim i¢inde olmuslardir. Ogrencilere
daha ilkokul yillarinda ¢izdirdikleri dik ve yatay ¢izgilerin 6zeninden; sonraki yillarda
giizel, dogru ve iyi yazma ¢alismalarindaki emeklerine kadar 6gretmen 6grencilerin yazma
aligkanlig1 kazanmalarinda basat faktor diyebiliriz. Goger’in (2013) 6gretmen adaylarina
gore yazma becerisinin kazandirilmasi ¢alismasinda “tesvik ve 6gretmenin olumlu tutumu”
yedinci etken olarak Ggretmen adaylari tarafindan dile getirilmisken bu g¢alismada ise
Ogrencilerden alinan cevaplara gore yazma aliskanligi kazanmada 6gretmenin etkisi birinci

sirada yer bulmustur.

Okul oncesi donemle baslayan ¢ocugun Ogretmenle tanigmasi seriiveninde Ogretmen
cocugun her daim kendine rol-model aldigi bir konumdadir. Cocugun tutum ve
davraniglarina kadar O6gretmenin etkisi goriliir. Dolayisiyla ¢ocuklar, yasantisina dair
bircok beceri ve aliskanlign da dgretmenleri sayesinde kazanirlar. Ogretmenler kisilik,
tutum ve davraniglariyla 6grencileri etkilemelerinin yaninda yaptirdiklar: dikte, o6dev

verme gibi durumlarla da 6grenciyi etkilerler.

Arastirmaya katillan 49 6grenciden 38’1 yazma aliskanligi kazanmasinda 6gretmenlerin
etkili oldugunu ifade etmislerdir. Bu da gosteriyor ki bireyin yazma aligkanligi
kazanmasinda en 6nemli etki 6Zretmene aittir. Aragtirmanin katilimer gruplari her ne kadar
lise Ogrencileri olsa da Ogrencilerden aldigimiz degerlendirmelerin ¢ogunda yazma
becerisinin ilkokulda kazanildigir bunun aliskanlifa déniismesininse ortaokulda oldugunu
goriiyoruz. Ortaokulda grencilerin se¢meli ders olarak gordiikleri Ortaokul ve Imam
Hatip Ortaokulu Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi 5,6,7,8. Siniflar Ogretim Programi’na
baktigimizda yazma ogretiminde 6gretmen; yazma agsamalariin tiim siirecinde dgrenciye
kilavuzluk eden, diizglin ciimleler kurmasma yardimci olan, 6grencilerin farkl kisilik
ozelliklerine gore degisik kuramlarla onlara yaklasan bir yol gdsteren konumunda
olmahdir. (MEB, 2012) Calismamizin verileri bu programda Ogretmenden beklenen

gorevlerle uyugmaktadir.

Dogru ve 1yl yazmak, yazma zevk ve aligkanligt ve yazma teknigini almayi,
kompozisyonun temeli olan dil kurallarini, sézciik, tiimce ve paragraf hakkinda yeterli bir
bilgiyi 0grenmeyi gerektirir. Boylece yazma eylemi zamanla basariya ulasilir. Yaziya
baslarken nasil bir giris yapacagin1 kurgulayamayan dgrenciler, dncelikle kendileri ile ilgili

Onyargilar1 yok etmelidirler. Yaziya baslamadan once hangi konuda ve tiirde yazi
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yazacaklari ile ilgili diisiinmeli ve fikir tiretmelidirler. Akillarina bir sey gelmedigini ifade
edenler, akillarina yazma konusu gelmesini beklemek yerine kitap okuyarak, etraftaki
insanlarla goriis aligverisinde bulunarak, arkadaglariyla sohbet ederek konularmi ve
konularinin giris ciimlelerini tespit edebilirler. Ogrenci, yazinin konusu ve kelimeler
arasinda her zaman bir uyum olmasi gerektigi hususunda bilingli olmalidir. Yazilmak tizere
belirlenen konuya etkili bir giris i¢in baslama kelimeleri ve climleleri bir uyum iginde

olmal1 ve okuyucusunu i¢ine ¢ekebilmelidir.

Giines (2013) yazmanin c¢ok sayida duyguya hitap ettigini, duygulardan viicut bulan
kavramlardan Ogrencilerin etkilendigini, 6grencilerin hislerini yazarak ifade ettiklerini
belirtmektedir. Birgok 6grencide olusan yazma kaygisi ve ‘ben yazamam’ algisini ortadan
kaldirmanin en iyi yolu da onlara bu becerinin kazandirilmasi ve bu becerinin aliskanliga
donlismesini saglamak olacaktir. Demirel(1999)’e goére de yazma becerisi yazmakla
ogrenilir ve bu beceriyi kazandirmanin temel ilkesi de yazdirmaktir. Ogretmenlerin yazma
calismalarina diizenli zaman ayirip 6grencilerle bu esnada etkilesim i¢inde olmalar1 onlar

yazmaya da fazla istekli kilmisgtir.

Yazma aligkanligir kazanmis 6grencilerin bu aligkanligi kazanmasindaki bir diger unsur da
psikolojik nedenlerdir. Insan sosyal oldugu kadar duygusal da bir varliktir. Bireylerin
duygu yogunluklari zaman zaman artip azalabilmektedir. Ogrenciler de bu duygu
yogunluklarini atlatmak i¢in bazen konusma degil de yazarak rahatlama yoluna
gidebilirler. Elde edilen verilerden de bu durumun bodyle oldugu gozlemlenmistir.
Aragtirma cercevesinde yapilan goriismelerden anlagilmaktadir ki ige kapanik, c¢ekingen,
konusmayr pek sevmeyen Ogrenciler kendilerini yazmayla daha iyi ve net ifade
etmektedirler. Edebiyat diinyasindaki pek ¢ok yazarmm yazmaya baglama siiregleri
yasadiklar1 olumlu veya olumsuz durumlarin onlarin hayatlarinda biraktiklar: izler ve
bunlarin meydana getirdigi psikolojinin etkisiyledir. Psikanalitik kurama gore yazarlarin
yazmaya baslama seriivenlerinin kokeni onlarin yasamlarindaki olaylarin psikolojilerine
olan etkileridir (Kolcu, 2008). Yazarlar da insan olmanin geregi olarak yerine gore
hiiziinlenir, heyecanlanir, korkar, mutlu olur. Bu ruh halleri de dogal olarak eserlerine
yansir. Tiim diinyada bilinen yazarlardan Dostoyevski ve Virginia Woolf’un romanlarinda

yazarlarin yasantilarinin dogrudan eserlerine yansidigi acik bir sekilde goriilmektedir
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(Ayata ve Tonga, 2008). Uzerlerinde arastirma yapilan Ogrencilerin bir kisminda da

degisen ruh hallerine bagli olarak yazma istegi gorilmistiir.

Bayram (2009)’a gore Ogretmenler parcalanmis aile ¢ocuklarina, ebeveynlerden birinin
veya her ikisinin hayatta olmadig1 6grencilere, maddi yetersizlik i¢inde veya sagligiyla
ilgili sikintilar1 olanlara 6zel bir ilgi gostermelidirler. Ciinkii bu durumda olan 6grencilerin
cogu psikolojik olarak sorunlu, i¢e kapanik bireylerdir. Bu durumda olan 6grencilerin

yazmay1 konusmaya tercih ettikleri elde edilen verilerden anlasilmaktadir.

Aile tesviki, karakter 6zelligi, kisisel merak ve okuma aliskanligi da 6grencilerin yazma
aligkanligr kazanmalarindaki diger etkenler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Celik (2012)’in
yapmis oldugu arastirmalardan da goérecegimiz iizere bireyin yasadigi cevrenin sosyo-
kiiltiirel ortam1, ekonomik durumu, aile fertlerinin 6grenim diizeyi ve kariyer durumu, eve
giren siireli yayin orani ile aile bireylerinin diizenli kitap okuma aliskanligindaki
farkliliklar kisilerin yazma aliskanliklarinda degiskenlige neden olmaktadir. Bu ¢alismada
da s6zii edilen aragtirmaya paralel sonuglar ortaya ¢ikmustir. Tifekgioglu’nun (2010)
yapmis oldugu calismada da yazma egilimleri algisinin anne ve babanin egitim diizeyi
yiiksek olan dgrencilerde diisiikk olanlara nazaran daha yiiksek oldugu saptanmistir. Yine
Coskun (2006) da yaptig1 ¢alismasinda egitim durumu yiiksekogrenim seviyesinde olan
ebeveynlerin ¢ocuklarinin kompozisyon yazma becerilerinin {ist diizeyde oldugu sonucuna
varmistir. Coskun’un(2006) aynmi caligmasinda oOgrencilerin yazma egilimine iliskin
aligkanliklar1 ebeveynlerinin aylik gelir durumu degiskenliklerine gore karsilastirilmis,
buna gore gelir durumu yiiksek olan 6grencilerin yazmaya daha egilimli olduklarina yer
verilmistir. Bu ¢alismada da elde edilen verilerin bu dogrultuda oldugu goriilmektedir. Bag
ve Sahin’in (2012) caligmalarinda ortaya konan yeterince okuma aliskanligina sahip olan
Ogrencilerin yazma aligkanliklarinin yiiksek olmasi da yine ¢alismamizda yerini almakla
birlikte bu oran sozii edilen ¢alismada yazma aliskanlhiina etki eden degiskenliklerde iist

siralardayken yapilan bu nitel calismada diger etkenlere gore etkisi daha az seviyededir.

Ogrencileri yazmaya yonelten durumlardan biri de yaymlar ve yarismalardir. Ogrencilerin
yazilarmin siif ve okul panolarma asilmasi, okul dergi ve gazetelerinde yer bulmasi,
gelisen teknolojiyle birlikte onlarin yazilarmi sosyal medya gibi degisik internet

ortamlarinda yayinlanmasi onlar1 yazma konusunda giideleyecek, cesaret ve 6zgilivenlerini

58



artiracaktir (Karatay, 2011). Ogrencilerin yazilarinin paylasilmasi ve yarismalarda

-----

Calismamda kisisel merak, aile tesviki, karakter, okunup begenilen kitaplar, yazilarin
mubhtelif yerlerde paylasilmasi, 6diillii yarismalar, okuma aliskanligi 6grencilerin yazma
aligkanligiin kazandirilmasinda etkili olan unsurlardir. En 6nde gelen etki ise ¢alismamda
ayr1 degerlendirdigim ogretmen etkisidir. Ogretmenlerin sevilmesi, onlarm &grencilerle
olan iletisimi, onlara geri bildirim vermesi, onlar1 yazmaya giidiilemesi, 6zellikle yazma
caligsmalarina bizzat katilarak onlara rol-model olmasi, yazmaya diizenli zaman ayirmasi,
degisik yol ve yontemleri kullanmasi yazma aligkanligi kazanmalarinda 6gretmenlerin
rolinii en 1iyi sekilde agiklamaktadir. Bu baglamda O6gretmenler Ogrencileri yazma
aligkanligr konusunda giidiilemeli, ortaya ¢ikan eserleri sinif ve okul duvarina asmali,

onlarla iyi iletisim kurmali, farkli yazma yontem ve teknikleri kullanmalidir.
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