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Bu calisma ile Hayat Bilgisi egitimi alaninda yapilan lisansiistii aragtirmalari
incelemek ve son yillarda Hayat Bilgisi dersi alaninda yapilmis arastirmalarin genel
cercevesini ¢izmek amaclanmistir. Hayat Bilgisi dersi alaninda yeni yapilacak olan
calismalara genel bir bakis a¢ist sunmak ve bu alanda yapilmis ¢aligmalarin bir araya
getirilerek derlenmesi amaglanmistir. Bu ¢alisma Hayat Bilgisi dersine yonelik yapilmis
olan akademik c¢aligmalarin bir analizini ortaya c¢ikarmasi agisindan Onemlidir.
Arastirmalarin genel egilimleri hakkinda fikir olusturmasi umulmaktadir. Bu amagla
tezlerin lisansiistii diizeylerine, {niversite ve anabilim dalina, hazirlandiklar1 yila,
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BOLUM I

1.GIRIS

Bu boliimde problem durumuna, problem climlesine, alt problemlere, arastirmanin
amacina, arastirmanin Onemine, varsayimlara, smirliliklara ve bazi tanimlara yer

verilmistir.

1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Hizla biiyiiyen ve gelisen toplumlarin ihtiyaglar1 ayn1 dogrultuda degismektedir. Bu
ihtiyacglara cevap verebilecek insan giiciinlin egitilmesi i¢in de egitim konusunda yapilan
arastrmalar biiylilk 0nem tagimaktadir. Bir iilkenin ve toplumun gelisiminde egitim
sisteminin Onemi blyiiktir. Egitim sisteminin gelismesindeyse egitim arastirmalari
olduk¢a 6nemlidir (Cepni, ve Kiigiik, 2002). Egitim alanindaki arastirmacilar i¢in baslica
kaynak ilgili alanda yayimlanmis olan akademik c¢alismalardir. Arastrmacilarin kendi
alanlarinda yayinlamis olduklar1 akademik calismalar ile sahip olduklar1 bilgilerinin
degisecegi ve gelisecegi temel alinarak; kullanilan arastirma yontem ve tekniklerin diizenli
olarak yenilenmesi, arastrmacilarin ilgili literatiirii anlayabilmeleri igin gereklidir.
Mortimore  (2000)’e  gbére  egitim  arastirmalarinin, arastirma  siireclerin
kavramsallastirilmasi, gozlemlenmesi ve sistematik olarak kaydedilmesi, gozlemlenen
verilerin analiz edilmesi ve elde edilen verilerin yayimlanmasi oldugunu ifade etmistir.
Herhangi bir alanda yapilan egitim arastirmalarinin incelenip diizenlenmesiyle yapilan bir
calismanin ilgili alanda ¢alisma yiiriitmek isteyenlere yol gosterecegi belirtilmistir (Cohen,

Manion, ve Morrison, 2007).

Bilimsel arastirma; sosyal ve fiziksel olgular ile ilgili bilimsel yollardan bilgi
edinebilmek amaciyla sistematik ve planli olarak ve bazen de yapay yollarla kontrollii
olarak yapilan etkinliklerin tiimii olarak tanimlanmaktadir (Ekiz, 2013). Bu bakimdan
egitim alaninda yapilan bilimsel arastrmalar, egitim konusunda yapilan faaliyetlerin
degerlendirilmesini saglamanin yaninda yapilacak olan faaliyetlerin planlanmasma da

yardimci oldugu sdylenilebilir.

Son zamanlarda iilkemizde iiniversite sayisinin artmasi 6zellikle lisansiistii egitime
yonelimin artmasini saglamis, bunun sonucu olarak da egitim alaninda da yapilan bilimsel

arastirmalarda niceliksel olarak bir artisa yol agmistir (Ozeng ve Ozeng, 2013). Bu bilimsel



arastirmalardan biri de lisansiistii diizeyde hazirlanan tezlerdir. Lisansiistii tezlerin bir
disiplinin biiyiiyerek gelisim gostermesinde énemli bir rolii bulunmaktadir (Evrekli, Inel,
Denis ve Giinay Balim, 2011). Bu bakimdan yiiksek lisans ve doktora diizeyindeki tezlerin
egitim agisindan biiyiikk bir oneme sahip oldugu diisiiniilmektedir. Dolayisiyla bir derse

yonelik yapilmis egitim arastirmalar1 da biiylik bir 6nem tagimaktadir.

Egitim arastirmalari, arastirma siireclerin kavramsallastirilmasi; gézlemlenmesi ve
sistematik olarak kaydedilmesi, gézlemlenen verilerin analiz edilmesi ve elde edilen
verilerin yayimmlanmas1 olarak ifade edilmistir. Herhangi bir alanda yapilan egitim
arastirmalarinin incelenip diizenlenmesiyle yapilan bir ¢alismanin ilgili alanda ¢aligma
yiirlitmek isteyenlere yol gosterecegi belirtilmistir (Cohen, Manion, ve Morrison, 2007).
Egitim alanindaki arastirmacilar igin baglhica kaynak, 1ilgili alanda yayimlanmis
calismalardir. Arastrmacilarin kendi alanlarinda yayinlanmis akademik ¢alismalar
sayesinde bilgilerinin degisecegi ve gelisecegi diisiiniiliirse, kullanilan arastirma yontem ve
istatistiklerinin ~ diizenli  olarak  gilincellenmesi, arastrmacilarin  ilgili  literatiirii

anlayabilmeleri i¢cin gereklidir (Yiicedag, 2010).

[Ikdgretim 1. , 2. ve 3. smiflarda okutulan Hayat Bilgisi dersi, bu dénemdeki
cocuklarin yagami bir biitiin olarak algilamasindan dolayi, Tiirk Egitim Sistemi’nde bu
donemdeki dersler, sosyal ve fen bilgisi olarak ayrilmamistir. Hayat Bilgisi dersi,
toplumsal, dogal, duygusal, sanatsal olay ve olgularin bir biitiin olarak 06grencilere
kazandirilmaya calisildigi mihver bir derstir (Sézer, 1998). Hayat Bilgisi dersi,
ogrencilerin yasadiklar1 ¢evreyi tanimalarii ve bu ¢evreyle biitiinleserek cevreye etkin bir
sekilde uyum saglamalarmi, zihinsel ag¢idan gii¢lii ayn1 zamanda fiziksel ve ruhsal agidan
saglikli olmalarini; demokratik tutumlara sahip, vatania milletine bagli, ulusal ve evrensel

degerlerle donanmis bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir (Aladag, 2016).

Cocuklarin  kendilerini, ¢evrelerini, icinde yasadiklar1 toplumu ve diinyay1
tanimalar1 amactyla olusturulan bu ders 1926, 1936, 1948, 1968, 1998, 2005, 2009, 2015,
2017 ve 2018 ilkdgretim programlarinda yer almaktadir. Hayat Bilgisi dersi; ¢cocugun
giinliik yasama uyum saglayabilmesine yardimci olan, karsilastig1 sorunlara ¢éziim yollar1
iiretmesinde ona yol gdsteren, yakin ve uzak g¢evresini tanimasimi, bilingli bir tiiketici,
sorumlu bir yurttas olmasini amaglayan derslerden biridir (Oztiirk ve Kalafatci, 2017). Bu
baglamda Hayat Bilgisi dersinin ilkdgretim basamagindaki 6grenciler i¢in olduk¢a dnemli
bir etkiye sahip oldugu sdylenilebilir. Bu amagla bu ders ile ilgili yapilan ¢alismalarin

arastirtlmasi ve incelenmesi de bu ders programinin gelistirilmesi ve donemsel ihtiyaglara



gore sekillendirilmesi olduk¢a dnemlidir.

Alandaki giincel durumun ne oldugu ve yapilan aragtirmalarin egilimlerinin
belirlenmesi adina bu ydndeki calismalarin incelenmesi Onemlidir. Bu baglamda bu
aragtirmada ilkokul diizeyindeki siniflarda okutulan Hayat Bilgisi dersi ile ilgili yapilmis
olan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin; gergeklestirdikleri lisansiistii diizeye,
hazirlandiklar1 tiniversite ve anabilim dalina, hazirlandiklar1 yila, secilen konu alani ve
konuya, benimsenen aragtirma yontemine, veri toplama ve veri analiz tekniklerine gore

dagilimlarinin incelenmesi amag¢lanmistir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Bu ¢alismanin temel amaci, Tirkiye’de Hayat Bilgisi egitimi alaninda yapilan
arastirmalar1 incelemek ve son yillarda Hayat Bilgisi dersi alaninda yapilmis arastirmalarin
genel ¢ergevesini ¢izmektir. Hayat Bilgisi dersi alaninda yeni yapilacak olan ¢aligmalara
genel bir bakis agis1 sunmak ve bu alanda yapilmis caligmalarin bir araya getirilerek
derlenmesi amaclanmistir. Bu calisma Hayat Bilgisi dersine yonelik yapilmis olan
akademik c¢aligmalarin bir analizini ortaya g¢ikarmasi agisindan 6nemlidir. Yapilan bu
arastirmanin sonucunda, Hayat Bilgisi alaninda yapilmis olan lisansiistii tezlerin bazi
degiskenler agisindan incelenip yapilan arastirmalarin genel egilimleri hakkinda fikir
olusturmasi umulmaktadir. Yapilmis lisansiistii tezlerin incelenme sonunda igerik ve
yontemsel egilimlerinin belirlenmesi yapilacak yeni arastirmalar i¢cin yol gosterici olmasi
umulmaktadir. Bu amagla s6z konusu ¢alismanin Hayat Bilgisi literatiiriine yeni bilgiler

katmasi beklenmektedir.
Belirlenen amaglar ama¢ dogrultusunda su sorulara yanit aranacaktir:

Tezlerin gerceklestirildikleri lisansiistii diizeylerine gore dagilimlar1 nedir?
Tezlerin hazirlandiklari tiniversite ve anabilim dalina gore dagilimlar1 nedir?
Tezlerin hazirlandiklar1 yila gére dagilimlar1 nedir?

Tezlerde kullanilan anahtar kelimelerin dagilimlar1 nelerdir?

Tezlerde benimsenen arastirma yontemlerine gore dagilimlart nedir?

o ok~ 0w F

Tezlerin veri toplama ve veri analiz tekniklerine gore dagilimlari nedir?



1.3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1.Arastrrma YOK veri tabanindan ulasilan, tez adinda “Hayat Bilgisi” kelimesini iceren

tezler ile sinirhidir.
2. Arastirma, YOK veri tabanindaki erisime acik tezler ile sinirlidir.

3. Arastirma evreni, 1988 ile 2018 yillar1 arasindaki YOK veri tabanindaki lisansiistii tezler

ile sinirhidir ve toplanan veriler ¢alisma evrenini temsil etmektedir.

1.4. VARSAYIMLAR

1. Arastirmaya dahil edilen ilgili verilerin kullanildig:1 ¢alismalarin, aragtirmacilarin yansiz

bir sekilde verileri degerlendirdikleri ve sonuca yansittiklar1 varsayilmaktadir.

1.5. TANIMLAR

Hayat Bilgisi: Cocuklarin g¢evredeki dogal ve sosyal hayati, canli ve cansiz
varliklar1 incelemelerini ve bu konudaki merak duygularinin giderilmesini saglayip; toplu
gorme ve kavrama 6zelliklerine uygun olarak bir biitiin halde incelemesine olanak veren

ilkokullarn ilk ti¢ sinifinda okutulan bir derstir (Giiglii ve Yel, 2001).

Meta-analiz: Belirlenen bir konuda yapilmis, bagimsiz ve bir¢ok c¢alismanin
sonuglar1 kullanilarak elde edilen bulgularin analizini yaparak yeniden yorumlama

yontemine “meta-analiz” denir (Durlak, 1995).



BOLUM 11

2. KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILi LITERATUR

Bu boliimde egitim, egitim programi, hayat bilgisi 6gretim programi, degerler ve
degerler egitimi ile ilgili genel bilgilere yer verilmistir. Literatiir taranarak calisma ile

benzerlik gosteren arastirmalara yer verilmistir.

2.1.HAYAT BIiLGiSi DERSI

Egitim kurumlarmin baslangig basamaklarindan, birisi olan ilkokul egitim
programlarinda yer alan; Hayat Bilgisi dersi 6grencinin karsilastigi ilk derslerden birisidir.
Yetistirilen nesillere birtakim degerleri; bilissel, duyussal ve devinigsel becerileri, dogayi,
vatan ve millet sevgisini, sanati, is birligini ve teknolojik gelismeleri takip etmeyi 6greten;
birinci, ikinci ve tgilincii siniflarda hayatmn i¢inden ve hayatla birebir iligkili olan bu ders
olduk¢a 6nemlidir. Hayat Bilgisi dersi ¢cocuklarin ¢evredeki dogal ve sosyal hayata canli ve
cansiz varliklar1 incelemeleri ve bu konudaki merak duygusunun giderilmesini saglar.
Cevredeki dogal hayatin canli ve cansiz varliklarin ¢ocuklarin toplu gérme ve kavrama
Ozelliklerine uygun olarak bir biitiin halde incelemesine olanak verir (Giiglii ve Yel, 2001).
Hayat Bilgisi dersi ilkdgretimin merkez dersi niteliginde olan ¢ocugun yasamay1 6grenme
ve kesfetme siirecinde ona Oncelikli adimlar1 atmasina, yasama uyum siirecinde ilk

bilgilerle donanimli olmasini1 amaglayan bir derstir (Topses, 2001).

Cilenti’ye (1988) gore Hayat Bilgisi dersi; 0grencilerin kendisini ve g¢evresini
tanimasinin saglandigi, cevresine uyum gostererek ¢ok yonlii ve yaratici diisiinme, problem
cozme gibi Ozelliklerinin temellerinin atildig1 bir derstir. Binbasioglu (2003) ise Hayat
Bilgisi dersini, ¢ocuga i¢cinde bulundugu toplumsal ve kiiltlirel ¢evresini incelemesine
olanak vererek cevre ile ilgili dogru bilgiler ve ¢evreye uyumda iyi aligkanliklar ve gerekli
beceriler kazandirmak amaciyla diizenlenen bir ders olarak tanimlamistir. S6nmez (2005)
Hayat Bilgisini “Dogal ve toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bir bag kurma siireci ve
bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler” bi¢ciminde tanimlarken; Sozer (1998) ise
Hayat Bilgisini, temel diizeyde bir biitiin olarak dogal, toplumsal, sanatsal, cagdas diisiince

ve degerlerin tiimiinii icinde bulunduran bir ders olarak tanimlamistir.

Tanimlara bakildiginda, bu tanimlarin bazi ortak 0&zelliklere sahip oldugu



goriilmektedir. Bu baglamda Hayat Bilgisi dersi araciligiyla bireylere; yasamla ilgili tutum
ve davraniglara yonelik birtakim degerlerin ve bilincin kazandirilmasmin hedeflendigi
sOylenilebilir. Bireylerin gevresini ve hayat: 6grenmesinde yardimci olabilecek bilgi ve
becerileri kazandirmayir amacglayan Hayat Bilgisi dersi ile bireylere yasamlarinda
karsilasabilecekleri problemleri ¢6zme, kendi yasam sorumluluklarmi alma ve saglikli

iligskiler kurma konularinda gerekli becerileri edinmelerini saglamaktadir.

Hayat bilgisi dersi, ¢ocuklarin iyi bir insan, iyi bir vatandas olmasi, ¢evresine etkin
ve olumlu bir bi¢imde uyum saglamasi i¢cin gerekli olan temel davranislar1 kazanmasini
saglayan ilk ders olarak tanimlanir. Bu ders, “Ogretimde toplumlastirma” ilkesinden
hareketle olusturulmus bir derstir. Bu dersin temel islevi, ¢ocuklar1 yasama hazirlama ve

yasam bilincini olusturmadir (Oztiirk ve Dilek, 2002).

Hayat bilgisi dersi 6gretim programinda temele alman ilkeler asagida yer

almaktadir:

« Hayat bilgisi dersi programi, 6gretmen ya da konu merkezli degil, ¢cocuk merkezli
olmali; cocugun bakis agisini yansitmalidir.

«  Ogrenci kendisine sunulan bilgileri ezberleyerek, edilgen bir bicimde dgrenmeye
calismak yerine, 6grenme-6gretme siirecine aktif olarak katilmalidir. Kendisine
sunulan uyaranlar1 yorumlamali, anlamlandirmali ve bilgiyi bizzat kendisi
yapilandirmalidir.

*  Program araciligiyla 6grencilere kazandirilmak istenen temel bilgi ve beceriler,
gercek yasamda ¢ocugun gereksinimleriyle ortiismelidir. Hizla degisen ve eskiyen,
genellikle de ¢ocugun yasaminda herhangi bir karsiligi olmayan bilgilere
programda yer verilmesi gerekmez.

*  Program, bireyin yasam kalitesini artiracak temel becerileri kazanmasina yardimci
olmalidir. Olabildigince ¢ok miktarda bilgi depolamak yerine, ¢cocugun zihinsel
yeteneklerini ve kisiligini her yoniiyle gelistirmeye yonelik olmalidir.

* Hayat bilgisi dersleri yetiskinlere 6zgii bir “ciddiyet” icinde ge¢mek zorunda
degildir. Aksine, okul ve ders programlart ¢ocugun eglenme gereksinimini de
karsilamalidir. Bu anlayisla, hayat bilgisi dersi ¢ocuklar igin olduk¢a eglenceli ve
cocuklarin zevkle katildiklar1 bir ders olmalidir.

* Olaylar ve olgular yasamin biitiinliigli i¢cinde ele alinmalidir. Olgular, analitik ve

atomistik bir yaklasimla degil, ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerine de uygun bir



bicimde biitiinclil ve tematik bir yaklasimla ele alinarak incelenmelidir (MEB,

2009).

Cocuklardan, Hayat Bilgisi dersinde, ¢evrelerini taniyan, iilke ve diinya olaylarina
duyarli olan, yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini kazanan, bilimsel diisiinme
becerilerini elde eden ve toplumsal yasama uyum saglayan kisiler olmas1 beklenmektedir
(Simsek, 2005). Cocuk toplumsal bir varliktir. Cocugun yasadigi toplum icinde kendi
ihtiyaclarin1 karsilayabilmesi ve toplumun kendisinden bekledigi gorevleri yerine
getirebilmesi i¢in toplumsal hayati tanimasi ve topluma uyumlu yasamasini 6grenmesi
gerekir. [lkdgretim okullarmnimn ilk {i¢ sinifinda dgrenciler bu temel becerileri hayat bilgisi
derslerinde kazanirlar (Karatas ve digerleri, 2000). Sosyal bir varlik olan ¢ocuk, ¢evresinde
olup biten sosyal ve dogal olaylara, esyalara ve varliklara karsi bir merak duyar. Cocugun
bu merakin1 gidermesi hayat bilgisi dersi sayesinde gerceklesir. Bu dersin konularmin
yakindan uzaga ilkesine gore bir sirayr takip etmesi bu amaci gergeklestirmesini

kolaylastirir (Giingordii, 2001).

Hayat Bilgisi dersi, bireylerin biligsel, duyussal ve devinissel gelisimini saglayan,
giinliik yasamla biitlinlesmesinin temellerinin atildig1 bir derstir. Hayat Bilgisi dersi,
cocugun okula bagladigi ilk yillardan itibaren onun bir “biitiin” olarak gelismesini saglayan
ilk derstir (Demir, 1998). Bir baska deyisle, ilkogretim basamaginda Hayat Bilgisi
dersinin, Ogrencilerin kendilerini gelistirmelerinde ve Onemli bir rolii istlendigi

sOylenebilir.

[Ikdgretim basamaginda dgrencilerin toplumsal yasama uyum saglayacak birer
yurttas olarak yetistirilmelerini amaglayan Hayat Bilgisi dersi, ilkdgretim basamaginin 1.,
2. ve 3. smifinda O6grencilerin yakin cevresini, bir baska deyisle, kendi yasantisin1 konu

alan mihver bir derstir.

2.2. HAYAT BILGISi DERSI TARIHSEL GELISiMI

Cumhuriyetin ilanindan giliniimiize kadar Hayat Bilgisi programi, 1924, 1926, 1936,
1948, 1968, 1998, 2005, 2009, 2015 ve 2017 yillarinda olmak tizere on kez degisiklige
ugramustir. Bu boliimde cumhuriyet doneminden giiniimiize kadar uygulamaya konulan

Hayat Bilgisi 6gretim programlarinin genel 6zellikleri ve tanitimina yer verilmistir.



2.2.1. Hayat Bilgisi Programlan

Cumhuriyetin ilan1 ile egitim alaninda hizli bir yenilenme siireci baslamustir.
Cumbhuriyetin kurulus yillarindaki egitim 0gretim ihtiyaclar1 diisiiniildiiglinde, okuryazar
sayisinin artirilmast ve egitim yoluyla bir ortak milli kiiltiir olusturulmasina ihtiyag
duyuldugu soylenilebilir. Bu baglamda 3 Mart 1924’ de ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat
Kanunu ile egitim 6gretim kurumlari olan okullar birlestirilmis ve Milli Egitim Bakanligi
altinda toplanmigtir. Bu amagla yetistirilecek olan nesillere birtakim ortak degerleri
asillamak, toplumda birlik ve beraberlik saglamak icin program gelistirme caligsmalari

yapildig1 sdylenilebilir.

Yeni kurulmus olan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin egitim ve Ogretim ihtiyaglar1 ve
sartlar1 gdz Oniine almarak “1924 Ilkmektep Miifredat Programi” hazirlanmistir. Proje
niteliginde olan bu programda; Onceki programin ders isimlerinden ziyade ders
konularinda degisim yapilmistir. Sahin’e gore (2009) 1924 miifredatindaki doga
incelemesi, ziraat, saglk bilgisi, ahlak sohbetleri ve yurttaslik bilgisi, tarih ve cografya
derslerinin konular1 genel olarak hayat bilgisi dersi igerigine sahiptir. Ozellikle ahlak
sohbetleri ve yurttaghk bilgisi dersi ile tarih dersi konular1 arasinda ayiklama yapilarak
cumhuriyetin anlam ve dnemine ve yakin tarihte olup bitenlere agirlik taninmistir. Ayrica
okuma parcalarmin ahlaki ve edebi bir degerinin olmasi yaninda, ulusal tarih ve 6zellikle

Kurtulug Savasi ve Cumhuriyet ilkeleriyle ilgili olmas1 istenmistir.

Bu donemde egitim alaninda yenilesmeye gidilmesi ve mevcut programin
degerlendirilmesi igin yurt disindan uzmanlar getirilmistir. Ozellikle John Dewey’in
raporlar1 1926 Hayat Bilgisi programinin sekillenmesinde olduk¢a 6nemlidir (Akyiirek Tay
ve Bas, 2017). 1926 programmin temel esas1 olarak kabul edilen “toplu 6gretim” ile
ilkokullarm birinci kademesinde biitiin derslerin hayat ve toplum ekseni etrafinda
toplanmaya calisilmistir. 1926 miifredatinda her dersin amaci ve O6gretimde tutulacak
yontemin ana hatlar1 da belirtilmistir. 1926 miifredat1 ilke, yontem, ders ve konular

bakimimdan hem bi¢im hem de igerik yoniinden bir reformdur (Giilcan, 2003).

Cumbhuriyetin ilan1 ile bir yenilenme ve yeniden yapilanma siirecine giren Tiirkiye
Cumbhuriyeti, pek cok alanda 6nemli degisiklikler gerceklestirmistir. Yapilan degisiklikler
ve yeniliklerin anlamli hale gelebilmesi i¢in bunlarin egitime de yansitilmasi ile miimkiin
olabileceginden yeni 6gretim programlarinin, Cumhuriyet’i koruma ve gelistirmeye doniik

bir icerigi kapsamasmi gerekli kilmistir (Akyiirek Tay ve Bas, 2017). Sahin’e gore (2009)



1936 programu ile dgrenciler ezbercilikten kurtarilmaya ¢alisilmis; gozlem ve incelemeler
yapmaya tesvik edilmistir. 1936 ilkokul programinda toplu 6gretim etkisi devam etmis ve
her dersle ilgili boliimde o dersin baglica amaci ve dersin 6gretiminde 6gretmen tarafindan

dikkate alinacak 6nemli noktalar agiklanmustur.

1948 programi bu program Bilasa’ya gore (2016) iilkede iki farkli bicimde
uygulanan kdy ve kent ilkokul programlarini birlestirmek amaciyla yapilmistir. Koy ve
kentteki programlarm birbirinden ayr1 olarak uygulanmasi, egitim-6gretim kalitesinin
birbirine esit olmadig1 yoniinde toplumda yaygin bir diisiincenin ortaya ¢ikmasina neden
olmustur (Arslan, 2000). Bu nedenle iilke genelinde uygulanmak {izere yeni bir program
ithtiyacit dogdugu soOylenilebilir. Sahin’ e gore (2009) 1948 miifredati, bilgi Ogretimini
temel almistir. 1948 programinda, milli egitimin amaglari; toplumsal, kisisel, insanlik
iligkileri ve ekonomik hayat bakimindan, olmak {izere dort grupta toplanmistir. Bu

programin temel gorevlerinden birisi de milli kiiltiirii agilamaktir.

Milli Egitim Bakanligi 1950’11 yillarda program gelistirme ¢aligmalarma agirlik
vermistir. 1lkdgretim programlari {izerinde yapilan incelemeler ve diizenlemeler sonucu
ortaya ¢ikan taslak program, Bolu ve Istanbul’daki pilot okullarda 1953-1954 &gretim
yilinda denenmeye baslanmistir. Ortadgretim diizeyinde ise Istanbul Atatiirk Kiz Lisesi
Pilot Okulu Program Komisyonu tarafindan hazirlanan taslak program 1954-1955 6gretim
yilinda denenmeye baslanmistir. Ulkemizdeki program gelistirme ¢alismalarinin &nciisii
olarak bu ¢alismalar gosterilmektedir(Varis, 1988). Ne yazik ki bu ¢alismalarin devamliligi
saglanamamakla birlikte, yapilan pilot ¢alismalar neticesinde elde edilen sonuglar genel

programa uygulanamamustir.

Ulkemizde sekiz yillik zorunlu egitim ilk olarak 3. Milli Egitim Surasi’nda
giindeme getirilmistir. Fakat 1961 yilina gelene kadar uygulamaya yonelik herhangi bir
calisma yapilmamustir. 1lkdgretimin ayr1 olarak diisiiniildiigii ilk yasa 1961 yilinda
yaymlanan 222 sayil IIkdgretim ve Egitim Kanunu’dur. Yasaya gore 8 yil (5+3) siirecek
olan zorunlu &gretim icin yas araligi 7-14 olarak belirlenmistir. ilk bes yilin ilkokulda
olmasi ve diger {i¢ yilinda tamamlayici kurslar yada smiflarda tamamlanmasi zorunlulugu
bu yasa igerisinde yer almaktadir. Lakin ilkokulda ge¢mesi gereken bes yilin ardindan
gelen ii¢ yillik siirecin uygulanmasi konusunda sikintilar yaganmis pilot okullar disinda

uygulamamistir (Basaran, 1994).

1968 programina gore, hayat bilgisi dersi gdzlem, yasam, is ve deney dersidir. Bu



program ile toplulastrma anlayis1 ilkokulun ikinci kademesi olan 4. ve 5. smiflarda da
uygulanmaya baslamistir (Sahin,2009). 1968 programi faydaci ve esasicilik felsefelerinin
etkisini ilkokullarda hissettirmistir (Akytirek Tay ve Bas, 2017).

1968 programi 30 yil gibi uzun bir donem uygulamada kalmasindan sonra 1997°de
sekiz yillik kesintisiz egitime gecilmis ve bu nedenle yeni bir programa ihtiyag
duyulmustur. Davranig¢1 yaklasimi temel alan 1998 programinda; iilke genelinde ortak
ihtiyaglar1 kargilamak adina iiniteler, ana maddeler halinde belirlenmistir (Sahin,2009). Bu
programin temel amaci Bilasa’ya gore (2016) 6grencinin topluma uyum saglayict bilgi,
tutum ve beceriler gelistirmesi olarak belirtilmistir. Ders islenirken 6gretmenin rehber
olmas1 ve 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmesi 6n plana ¢ikmistir. 1968’den farkhi
olarak 1998 hayat bilgisi programinda, telefon kullanimi, ¢ocugun saghgi ve kendini
tanimaya yonelik tutum gelistirme, evde ve okulda demokrasi, sorumluluklar ve haklar,
bilingli tiiketicilik ve verimlilik, cevresel duyarlilik gibi konulara yer verilmistir

(Sahin,2009).

Cumbhuriyet tarihimizde uygulanan programlara bakildiginda; hedef boyutunda
yaparak yasayarak 0grenme modeli lizerinde durulmasina ragmen tam anlamiyla sonuca
ulagilamadigi goriilmektedir. Programlarda ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik anlayisi
temel alinsa da uygulamada esasicilik ve daimilik anlayis1 goriilmektedir (Akytirek Tay ve
Bas, 2017). Bu baglamda mevcut programlarin ihtiyaglar1 tam olarak karsilayamadigi ve
bu duruma ¢6ziim olarak yeni program arayislari oldugu soylenilebilir. Nitekim 2005

yilinda yapilandirmaci egitim yaklagimi temel alinarak yeni bir program gelistirilmistir.

Bu programda ¢oklu zeka kurami ve beyin temelli yaklasima gore 6grenci merkezli
bir anlayis hakim oldugu goriilmektedir (Bilasa,2016). Sahin’e gore (2009) 2005
ilkdgretim programinda hayat bilgisi dersinde 6gretmenler, bilgiyi aktarmaktan ziyade yol
gosterici olarak kabul edilmistir. 2005 programi ile davranis¢1 yaklagimdan yapilandirmaci
yaklagima gecilmistir. Ilkokul ve ortaokul olarak parcali bir sekilde diizenlenmis 6nceki

programlardan farkli olarak kesintisiz egitime uygun bir program yapilmistur.

2005 programi, bazi kiigiik degisikliklerle 2009 yilinda olusturulan Hayat Bilgisi
programmin da temelini olugturmustur. 2009 hayat bilgisi programi, 2005 hayat bilgisi
programma 15 climleyi ge¢gmeyecek kadar az bir ilave yapilarak hazirlanmistir (Mizikaci

ve Goziitok, 2013).

Programin vizyonu “temel yasam becerilerine sahip, kendini taniyan, saghkl ve

10



giivenli bir yasam siiren, dogaya ve ¢evreye karsi duyarli, arastiran, oz giiveni yiiksek,
cevresi ve kendisiyle barisik, milli ve manevi degerleri i¢sellestirmis bireyler yetistirmek”
olarak belirlenmistir (MEB, 2015). 2015 programmin iinite temelli bir yaklagimi
benimsendigi; 6grenciyi merkeze alan, toplu 6gretim, sarmal ve katilimcilik ilkesine gore
diizenlendigi soylenilebilir (Akylirek Tay ve Bas, 2017). Hayat Bilgisi dersi kazanimlarinin
sayisinda ve haftalik ders saatinde azalmaya gidilmis; deger egitimine 6nem verilmistir.
Atatiirk¢iilik konularmna yer verilmemis olmasi ise programda bir eksiklik olarak

goriildiigii sdylenilebilir (Tay ve Bas, 2015).

2017 hayat bilgisi dersi Ogretim programmin temel felsefesi “kendisiyle ve
toplumuyla uyum icinde, sorumluluklarini bilen ve yerine getirebilen, bir yandan milli
diger yandan da evrensel degerleri i¢sellestirmis 6z giiven sahibi bireyler yetistirmektir”
olarak ifade edilmektedir (MEB,2017). Akyiirek Tay ve Bas’ a gore (2017) 2017 6gretim
programinin, 2015 programiyla ders saatleri ve farkli smif diizeylerinde bazi kazanimlarin
tekrar verilmesi acilarindan benzer oldugu goriilmektedir. Olgme ve degerlendirme
boyutlar1 agisindan bakildiginda ise 2009 ve 2015 programlarina benzer sekilde iiriin ve
stire¢ degerlendirmeye onem verildigi goriilmektedir. Bununla birlikte 2017 programinda,
2015 programindan farkl olarak disiplinler arasi iligkilendirmeye uygun olarak dersler

arasi iligkilendirme de yapilmistir.

Tablo 2.1. Yillara gore Hayat Bilgisi 6gretim programlar

*Tiirk Milli Egitimi’nin Genel Amaglar

*Kendini ve yasadig1 ¢evreyi tanir.

- Aile ve toplumun temel degerlerine sahip olur.

- Milli, manevi ve insani degerleri yasantisal hale getirir.

- Kisisel gelisimini saglamak i¢in yapmasi gerekenlerin farkinda olur.
- Kisisel bakim becerilerini gelistirir.

- Saglikl ve giivenli yasam siirme bilinci edinir.

Hedef - Sosyal katilim becerisi kazanir.

- Zamani ve mekani algilama becerisi edinir.

- Kaynaklar1 verimli kullanma becerisi gelistirir.

- Ogrenmeyi dgrenme becerisi kazanir.

- Temel diizeyde bilimsel siire¢ becerilerini kazanur.

- Ulkesini sever, tarihi ve kiiltiirel degerlerini yasatmaya istekli olur.
- Dogaya ve ¢evreye karsi duyarh olur.

- Bilgi ve iletigim teknolojilerini amacina uygun olarak kullanir.

2018

. *Degerler
Icerik *Beceriler
*Kavramlar (Fen bilimleri, Sosyal bilimler)

1. Okul i¢i ve okul dig1 uygulamalar yapilmali
2. Bireysel farkliliklar1 dikkate alinmali

3. Hayatilik ilkesi ise kosulmali

4. Etik konulara dikkat edilmeli

Siireg
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5. Afis, poster, pano, brosiir, gazete, tablo, grafik vb. materyaller
kullanilmal

6. Deneyler yaptirilmali

7. Belirli giin ve haftalara dikkat edilmeli

8. Ogretmenler, tarihleri sdzel olarak belirtmeli

9. Deger egitimine gbéz Oniinde bulundurularak ortiilk program ise
kosulmali

10. Temel yasam becerileri gelistirilmeli.

Degerlendirme

*Uriin ve siire¢ degerlendirmesi 6n plandadir.
*Degerlendirmede biligsel, duyussal ve psikomotor oOzelliklerin
tamamini kapsayan bir anlayis s6z konudur.

2017

Hedef

*Tiirk Milli Egitimi 'nin Genel Amaglari

Kendini ve yasadigi gevreyi tanir. & Aile ve toplumun temel
degerlerine sahip olur. & Milli, manevi ve insani degerleri yasantisal
héle getirir. & Kigisel gelisimini saglamak i¢in yapmasi gerekenlerin
farkinda olur. & Kisisel bakim becerilerini gelistirir. & Saglikli ve
giivenli yasam siirme bilinci edinir. & Sosyal katilim becerisi kazanir

& Zamani ve mekani algilama becerisi edinir. & Kaynaklar1 verimli
kullanma becerisi gelistirir. & Ogrenmeyi dgrenme becerisi kazanir. &
Temel diizeyde bilimsel siireg becerilerini kazanir. & Ulkesini sever,
tarihi ve kiiltiirel degerlerini yasatmaya istekli olur. & Dogaya ve
cevreye karsi duyarli olur. & Bilgi ve iletisim teknolojilerini amacina
uygun olarak kullanir.

Icerik

*Beceriler
*Degerler
*Kavramlar

Siire¢

1. Okul i¢i ve okul dis1 uygulamalar yapilmali

2. Bireysel farkliliklar1 dikkate alinmali

3. Okul ve yasam arasinda baglant1 kurulmali

4. Etik konulara dikkat edilmeli

5. Afis, poster, pano, brosiir, gazete, tablo, grafik vb. materyaller
kullanilmal

6. Deneyler yaptirilmali

7. Belirli giin ve haftalara dikkat edilmeli

8. Ogretmenler, tarihleri sozel olarak belirtmeli

9. Deger egitimine gbéz Oniinde bulundurularak ortiik program ise
kosulmali

10. Temel yasam becerileri gelistirilmeli

Degerlendirme

Uriin ve siire¢ degerlendirmesi &n plandadir.

2015

Hedef

*Tiirk Milli Egitimi 'nin Genel Amacglari

Okulu ve okul i¢indeki iliskileri tanir*Ogrencilerin grupla calisma,
akranlartyla isbirligi yapma ve sosyal katilim becerilerinin

gelisir, *Fiziksel ve kisisel 6zellikleri ile kendini tanir* Aile ve aile ici
iligkilere dair bir anlay1s gelistirerek aile ile ilgili temel degerleri
icsellestirir*Kisisel bakim becerilerini gelistirir*Kaynaklar1 verimli
kullanma becerilerini gelistirir*Zamani algilama ve etkili kullanma
becerilerini gelistirir Saglikli ve dengeli beslenme beceri ve
aligkanliklarini gelistirir*Kigisel giivenligini saglama becerilerini
gelistirir*Bilisim teknolojilerini bilingli ve giivenli kullanim
becerilerini gelistirir* Milli, manevi ve insani degerleri
icsellestirir*Diislinme, sorgulama, farkl diisiinceler ve ¢oziimler
tiretme becerilerini gelistirir*Dogay1 ve ¢evreyi temiz tutar ve
korur*Doga ile ilgili sorular sorar, gézlem yapar

Igerik

*Beceriler
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*Degerler

Siireg

1. Okul i¢i ve okul dig1 uygulamalar yapilmali

2. Bireysel farkliliklar1 dikkate alinmali

3.Hayatilik ilkesi ige kosulmali

4 Uriin odakli 6lgme ve degerlendirmenin yani sira siire¢ odakli
degerlendirme yontemleri kullanilmali

5. Okul ve yasam arasinda baglant1 kurulmal

6. Belirli giin ve haftalara dikkat edilmeli

7. Ogretmenler, tarihleri sdzel olarak belirtmeli

Degerlendirme

Uriin ve siire¢ degerlendirmesi &n plandadir.

2005

2009

Hedef

*Tiirk Milli Egitimi 'nin Genel Amaglari

* Kisisel nitelikler gelistirir *Ogrencilerin giinliik yasamda ihtiyag
duyduklar1 ve kullanabilecekleri yasam becerilerini kazanir
*Cocuklarin ileride alacaklar1 Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerine
temel olusturur *Cocuklarin temel bilgi ve becerilerle donananir*

Icerik

*Birey
*Toplum
*Doga
*Degigim

Siireg

1.4.1. Ogrenme Stilleri

1.4.2. Zeka Alanlar.

1.4.3. Kavramlar

1.4.4. Ogrenme-Ogretme Etkinligini Uygulama
1.4.5. Ogretmenin Rolii

1.4.6. Programin Siiresi

1.4.7. Belirli Giin ve Haftalar

1.4.8. Okul ve Aile Iligkisi

Degerlendirme

Uriin ve siire¢ degerlendirmesi 6n plandadir.

1998

Hedef

Tiirk Milli Egitimi 'nin Genel Amacglart

*Saghigina dikkat eder ve gerekli aliskanliklar1 kazanir*Kazalara karsi
dikkatli olur*Cevresini tanir ve sever*Okuma, yazma ve hesaplama
becerilerini kavrar* Ogrenme merak ve hevesini gelistirir*lyi diisiinme
ve dogru karar verme aliskanlig1 kazanir*Vatan millet sevgisi kazanir*
Gorev ve sorumluluk duygusu kazanir*Dogal giizelliklere ve sanat
eserlerine karst hayranlik duyar*Bos zamanlarini iyi kullanmada
aligkanlik kazanir* Basarili ve basarisiz oldugu durumlari
kabullenir*Aile hayatindaki gorev ve sorumluluklarim 6grenir*Birlikte
yasamay1 ve beraber ¢calismay1 6grenir*Kendisini ve ¢evresini
korur*Meslek sahibi olmanin 6nemini bilir*lyi bir tiiketici olmay1
ogrenir* Milli, ahlaki ve insani degerleri kavrar* Demokrasi ilkelerini
kavrar*Bilim ve teknigin 6nemini bilir*Komsu iilkeleri ve iligkileri
tanir

Icerik

Birey
Toplum
Doga
Beceriler

Siirec

1.Bireysel farkliliklar dikkate alinmalt

2. bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta ilkesine dayanmali
3.Iginde yasadig1 cevreyi sevmeli

4. Ogrenciler derste aktif olmali

5. Sarmallik ilkesi igse kosulmali

6.Belirli giin ve haftalara 6nem verilmeli
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7. Materyaller kullanilmal
8.Yaparak yasayarak 6grenmeye 0nem verilmeli

Degerlendirme | Uriin degerlendirmesi 6n plandadir.

Tiirk Milli Egitimi’nin Genel Amaglar

*Sagligina dikkat eder ve gerekli aliskanliklar1 kazanmir¥*Kazalara karsi
dikkatli olur*Cevresini tanir ve sever*Okuma, yazma ve hesaplama
becerilerini kavrar* Ogrenme merak ve hevesini gelistirir* Iyi diisiinme
ve dogru karar verme aligkanlig1 kazanir*Vatan millet sevgisi kazanir*
Gorev ve sorumluluk duygusu kazanirDogal giizelliklere ve sanat
eserlerine kars1 hayranlik duyar*Bog zamanlarini iyi kullanmada
aligkanlik kazanir* Basarili ve basarisiz oldugu durumlari
kabullenir*Aile hayatindaki gorev ve sorumluluklarini 6grenir*Birlikte
yasamay1 ve beraber ¢alismay1 6grenir*Kendisini ve ¢evresini
korur*Meslek sahibi olmanin énemini bilir*lyi bir tiiketici olmay1
1968 Ogrenir* Milli, ahlaki ve insani degerleri kavrar* Demokrasi ilkelerini
kavrar*Bilim ve teknigin 6nemini bilir*Komsu iilkeleri ve iligkileri
tanir

Hedef

Beceriler

Iconge Degerler

1.Bireysel farkliliklara dikkat edilmeli
2.Hayatilik ilkesi ise kosulmali
3.Yaparak 6grenme ise kosulmali
4.Ogretmenler rehber olmali

5.0kul ve aile is birligi icinde olmali
6.Toplu 6gretim esas alinmal

Siireg

Degerlendirme | Uriin degerlendirmesi 6n plandadir

2.2.2. Program Degerlendirme

Program degerlendirme ¢alismalarinin program gelistirme caligmalarinda oldugu
gibi bir sistem igerisinde yiiriitiilebilmesi gerekmektedir. Bu modellere temel teskil eden
egitim felsefeleri ve egitim yaklasimlar1 dikkate alindiginda farkli alan uzmanlar1
modelleri, farkli farkli gruplandiriimaktadir. Bu agidan egitim kalitesinin ve niteliginin
artirilmas1 en basta egitim programlarmin gelistirilmesiyle iligkili oldugu sdylenebilir.
Uluslararas1 ve ulusal perspektiften bakildiginda giiniimiize kadar yapilmis miifredat
programlarinin ve uygulanmakta olan programlarda yapilan degisikliklerin, degisim
stirecinin kusursuz ve siireklilik gostermesi hi¢bir zaman miimkiin gériinmemektedir. Bu
yiizden uygulamada olan egitim programlarinin, siirecteki etkinligi ve yetkinligi ile ilgili
kesintisiz bir degerlendirme ve arastirma siirecinde tutulmasi gerekmektedir (Ocak ve
Giindiiz, 2006). Program degerlendirme ¢aligmalari; programlarin alandaki uygulayicilar
olan dgretmenlerin durumlari, Milli Egitimin temel hedefleri dogrultusunda 6gretmenlerin
sahip olduklar1 olanaklar, uygulamanin bir diger etkin rolleri olan &grencilerin bireysel
nitelik ve ihtiyaglar1 incelenmeli ve bu dogrultuda gerceklestirilmelidir. Program

gelistiriciler ise bu baglamda siirekli bir program gelistirme siireci icerisinde olmalidirlar
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(Oztiirk ve Dilek, 2004).

Sonmez ve Alacapimar 2015’e gore degerlendirme de hedef; 6grenci ihtiyaglarina,
konu kapsamina ve toplumsal degerlere 6nem vermeli ve bunu bir davranig bi¢imi haline
getirebilmelidir. Ayrica degerlendirme sistemi tutarli, agik ve taksonomik 6zelliklere sahip
olmalidir. Degerlendirmenin kapsami 6grencinin seviyesine uygun olmali, programin
vizyonu, kapsami ve egitim ilkeleriyle paralel olmalhdir. Olgme araglar1 ise gegerli,

giivenilir ve kullanisli olmasinin yaninda hedef davranislarla baglantili olmalidir.

Oztiirk ve Dilek 2004’¢ gore program degerlendirme ¢alismalari; programi
uygulayan Ogretmenler degerlendirmeyi yaparken Milli Egitimin temel hedeflerine gore
ogrencilerin 6zelliklerini ve gereksinimlerini arastirmali, bu dogrultuda degerlendirmeyi

gerceklestirmelidirler.

Yapilan programlar zaman i¢inde degisiklige ugramaktadir Her program kendi
zamanin sartlarinda en miikemmeli yakalamak adma hazirlanmakta ve yine zamanla
gelisme ve degisimlere baglh olarak zamanin ihtiyaclarina cevap veremez hale gelmektedir.

Bu siiregler programlarmn gelistirilmesi i¢in degerlendirilmesini de gerekli kilmaktadir.

2.2.3. Program Degerlendirme Yaklasimlar: ve Modelleri

Program degerlendirme, tasarlanan ve uygulanan bir egitim programinin etkililigi
hakkindaki bilgilerin toplandigi, bu bilgilerin analiz edilip yorumlandigi ve sonucta
programin siirdiiriilmesi, gelistirilmesi ya da sonlandirilmasi kararmin alindig1 bir siiregtir
(Saglam ve Yiiksel, 2007). Demirtas (2017) ‘e gore egitimde degerlendirmenin amaci,
egitimcilere ve 6grencilere bilgi vermektir. Program degerlendirme, egitim programiyla

ilgili verilerin toplanmasini, iglenmesini ve yorumlanmasii gerektirir.

Program degerlendirmede kullanilan aragtrma yaklagimlarint Usun (2012) nicel
yaklasim, nitel yaklagim, karma yaklasim olmak iizere {i¢ baslik altinda toplamistir. Nicel
arastrma yaklasiminda kullanilan arastirma modellerini ise betimsel (tarama) modeli,
iliskisel model, deneysel(deneme) modeli olarak almistir. Nitel arastrma yaklagiminda
fenomenoloji/olgu bilim modeli, etnografi modeli, gomiilii teori (grounded teory), 6rnek
olay (case study) modeli ve tarihsel model olarak siniflandirilmistir. Karma arastirma

yaklasimi ise nitel ve nicel modellerin bir arada kullanilmasi seklinde ifade edilmistir.

Program degerlendirme yaklasimi ve modellerini Yiiksel ve Saglam (2014) ise:
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1. Program degerlendirmede kullanilan yaklagimi ve modelleri,
¢ Amaca dayali program degerlendirme yaklasim ve modelleri,
e Tyler’in hedefe dayali program degerlendirme modeli,
e Metfessel- Michael program degerlendirme modeli,
e Provus’un ¢eliski/fark degerlendirme modeli,
e Amagtan bagimsiz program degerlendirme modeli,
2. Yonetime dayali program yaklasimi ve modelleri,
e Stufflebeam’in gevre- girdi- siireg- iiriin modeli,
e Alkin’in UCLA program degerlendirme modeli,
3. Uzman odakl program degerlendirme yaklasimi ve modelleri;
e Formal uzman degerlendirmeleri,
e informal uzman degerlendirmeleri,
e Panel degerlendirmeleri,
e Egitsel uzmanlik ve elestiri modeli,
4. Tiiketici odakli program degerlendirme yaklasimi ve modelleri
5. Katilimci odakli program degerlendirme yaklasimi ve modelleri;
e Stake’in degerlendirme matrisi,
e Yanitlayic1 degerlendirme,
e Katilimci degerlendirme,
e Dogal degerlendirme,

e Demirel’in analitik program degerlendirme modeli olarak siniflandirilmislardir.

2.2.4. Meta-Analizi

Program degerlendirme siirecinin sonunda alinacak kararlarin ve yordamalarin
gecerligi ve giivenirligi, program degerlendirme siirecinin de gecgerligi ve giivenirligi ile

dogru orantilidir. Bu nedenle, 6zellikle son yillarda egitim bilimleri alaninda, program

16



degerlendirme siirecinin de degerlendirilmesi (meta-degerlendirme = degerlendirme
sonras1 degerlendirme) ayr1 bir uzmanlik ¢alismasi olarak goriilmektedir. Ote yandan, belli
bir konu alanina doniik birbirinden bagimsiz birden fazla arastirma Ssonucunun
birlestirilmesi, bulgularin yeniden analiz edilmesi ve bu analiz sonunda yeni sonuglara
ulagilmas1 da sik¢a rastlanilan bir bilimsel ¢alisma yaklagimidir. Meta-analiz (analiz
sonras1 analiz) olarak adlandirilan bu c¢alisma yaklasimi, program degerlendirme
calismalarinda da yaygin bi¢cimde uygulanmaktadir (Saglam ve Yiiksel, 2007). Meta-
analiz, bireysel calismalarin deneysel bulgularini birlestirmek, sentezlemek ve yeniden

yorumlamak amaciyla kullanilan bir yontemdir (Wolf, 1986).

Tiirkiye’de program degerlendirme alaninda yapilan c¢alismalarda meta
degerlendirme ile meta-analiz yaklasimlar1 ¢ogu kez ya bir anlam farki gozetilmeksizin
birbirinin yerine ya da ceviriye dayali anlam farklilig1 ve anlam eksikligi gibi nedenlerle
yanlis kullanilmaktadir. Bu durum, alan yazinda kavram kargasasina neden olmaktadir. Bu
kavram kargasasinda her iki kavramm ayni 6neki almasmin da etkisi olmakla birlikte,
program degerlendirme silirecinde sonu¢ degerlendirmesinin veri analizine dayali olarak
yapilmasi da etkilidir. Ciinkii program degerlendirme siirecinde analiz ve degerlendirme
birbirini tamamlayan pargalardir. Analiz bir islemler dizisi; degerlendirme ise, bu
islemlerin sonuglarina gore bir yargiya varma isidir. Bu baglamda analiz ve degerlendirme
bir biitiin olarak goriilmekte ve kimi zaman siirecteki yerlerine ve islevlerine bakilmaksizin
birbirinin yerine kullanilmaktadir. Bu tutum, meta-degerlendirme ve meta-analiz
kavramlarina da yansimaktadir. Ancak, meta-degerlendirme ve meta-analiz, analiz ve
degerlendirmede oldugu gibi birbirinin ardili degil, aksine birbirinden bagimsiz ayri
amagclar1 ve islemleri olan iki ayri bilimsel g¢alisma yaklasimi olarak tanimlanmustir.
Ornegin, Bickman (1997; 1) ve Scriven(1991) meta-degerlendirme icin “sistematik
inceleme”; Widmer (2002; 2) ise, “degerlendirme yaklasimi” tanimlar1 kullanmaktadir.
Meta-analiz i¢cin Chambers (2004; 35) “en gdze ¢arpan yontem” ve “istatistiksel siire¢”,
Egger ve Smith (1997; 1371) ise, “istatistiksel birlestirme” ifadelerini kullanmaktadir.
(Saglam ve Yiiksel, 2007).

Belirlenen bir konuda yapilmis, bagimsiz ve bircok ¢aligmanin sonuclari
kullanilarak elde edilen bulgularin analizini yaparak yeniden yorumlama ydntemine “meta-

analiz” denir (Durlak, 1995).

Temelde, bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki iliskiyi inceleyen meta-

analizin avantajlar1 sdyle agiklanmaktadir (Akgil, 1995):
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e (Caligmalar1 birlestirir.

e Bireysel olan ¢aligmalarin bulgu ve sonuclarini karsilastirip yeniden degerlendirir.
e Orneklem genisligini arttirir.

e (alismalardaki heterojenligi belirler.

e Literatiirde olabilecek tutarsizliklari belirler ve nedenlerini agiklar.

e Bu yontemle elde edilen bulgu sonuglar1 1518inda yeni ¢aligmalarin iiretilmesine

olanak verir.

Sungur (2015)’e gore meta analizin alti islem basamagindan olustugu

goriilmektedir:

1. Arastirma probleminin belirlenmesi: Meta-analize iyi bir arastirma sorusu ile
baslanmalidir. Literatiirii dikkatlice inceleyip degerlendirmek bu analiz yontemi icin
oldukca Onem arz etmektedir. Bu asamada ikinci olarak arastrmanin smirhiligmni
belirlemek, arastirma sorusunu genel bir konu tlizerinden yiiriitmek ve yeteri kadar veriye

ulagmak gerekmektedir.

2. Literatiir taramasi: ilk asama problemin belirlenmesiyle dahil edilme kriterleri
olusturularak caligma kapsamia alinacak ilgili arastirmalara ulagilmalidir. Bu kapsam
icine almacak arastirmalarda istatiksel veriler olmalidir (Ozcan, 2008). Problem ve sinirlar
belli olduktan sonra en Onemli amag, literatiirde var olan tiim calismalara ulagsmak

olmalidir. Taramanin anahtar kelimeleri cok onemlidir.

3. Bulunan ¢ahismalarin kodlanmasi: Literatiir taramasinin ardindan ¢alismaya
uygun elde edilen arastirmalar kodlanmalidir. Amaca ve dahil edilme kriterlerine uygun
olmalidir. Agik, anlasilir kodlamanin yapilmasi, tanimlayici bilgilerin sayisal verilere

doniistiiriilmesi bu asamada olmalidir.

4. Etki biiyiikliigiiniin bulunmasi: Meta-anazin kalbi ve bu yontem ile kullanilan
en Onemli unsur “etki blylklidiir (effect size)” . Cohen tarafindan 1988 yilinda
gelistirilmistir. Bir olgunun tolumda bulunmasmnin siklig1 seklinde yorumlamustir.
Calismalarin degisik Olglideki etki biiytlikliikleri indeksleri kullanilarak standart duruma
getirilir (Topgu, 2009). Etki biiytikligi,

» Ortalamalara

e Oranlara
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* Korelasyona bagli olarak hesaplanir.

5. Analizin yapilmasi: Meta-analizde, analiz basamaginda ortalama etki biiyiikligi
bulunarak homojenlik testi ve verilere uygun model se¢imi yapilir. Meta-analizde sabit ve
rastgele etkiler modelleri kullanilmaktadir (Kii¢iikonder ve digerleri, 1999). Sabit etkiler
modeli aragtirmalarin ayni etkiyi tahmin etmesidir. Homojenlik testi yapilarak bu varsayim
test edilir. Rastgele etkiler modelinde biiyiikk ve kiigiik ornekleme sahip caligmalarin
etkileri dengelidir. Bu model sabit etkiler modeline gore daha genis giliven araligi
vermektedir. Rastgele etkiler modelinde homojenlik saglanamadigi durumlarda ug

noktalardaki ¢aligmalar ¢ikarilarak veriler yeniden analiz edilmelidir.

6. Bulgularin yeniden yorumlanmasi: Meta-analizin en Onemli gorevleri
arasinda, gelecekte yapilacak ¢alismalara yon verecek, onerilerde bulunacak ve 6zellikle
tartigmalar kisminda diger meta-analiz arastirmalarin bulgular boliimiine referans vermesi
gibi Onemli unsurlar igermesidir. Bulgularda teorik taraflar ve uygulamaya doniik

¢ikarimlardan s6z edilmelidir. Son asamada dnerilerde bulunulmalidir (Ozcan, 2008).

Bu arastirmada; hayat bilgisi 6gretimi alaninda yapilan yiiksek lisans ve doktora
tezi calismalar1 tarama modelinde desenlenerek, dokiiman incelemesi yontemi
kullanilmistir. Karasar’a (2012) gore tarama modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Dokiiman
incelemesi, arastirilacak olgu veya olaylar ile ilgili bilgi iceren yazili materyallerin

analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2005).

Universitelerde lisansiistii diizeylerde (yiiksek lisans ve doktora) verilen egitimin
bir parcasi olarak bilimsel ¢alismalar yapilir. Bu tiir ¢alismalarda arastirmacilar g¢esitli
kaynaklara dayanarak belirli bir tezi savunurlar. Bunu yaparken cesitli bilgileri dersler,
isler, degerlendirir, kendilerine goére yorumlar ve elde ettikleri sonuglardan hareketle
tezlerinin dogrulugunu tartisirlar (Dinler, 2000). 1983 yilinda kabul edilen Lisansiistii
Egitim-Ogretim Enstitiilerinin Teskilat ve Isleyis Y®onetmeliginin 7. maddesinde,
“lisansiistii programi; yiiksek lisans, doktora veya sanatta yeterlik unvanlarina yonelik
belirli sayida ve belirli muhteva ve adlar1 tasiyan zorunlu ve segmeli dersler ile doktora
yeterlik sinavi, sanat yeterligi sinavi, tez, sanat eseri ve uygulamalardan olusur” seklinde

tanimlanmstir (YOK, 1983).

Hayat bilgisi 6gretimi simif 6gretmenligi anabilim dalinda lisans, yiliksek lisans ve

doktora diizeyinde ders olarak okutulmaktadir. Ayrica bu alanda lisansiistii diizeyde birgok

19



tez ¢aligmas: bulunmaktadir. Universitelerin temel gdrevi bilim iiretmek ve bilim
yaymaktir. Universitenin islevleri 6gretim ile arastrma yapmak ve yiiksek nitelikli insan
giicii yetistirmek olarak belirtilebilir. Universite, bu islevlerini yerine getirmek i¢in cesitli
programlar diizenler. Bunlardan biri de lisansiistii 6gretim programlaridir. Lisansiistii
Ogretim, cagdas iiniversitenin Onemli bir gostergesidir. Ciinkili {iniversitenin arastirma
yapma ve lilke kalkinmasida gerekli olan yiiksek nitelikli insan giliciinii yetistirmesinde,
lisansiistii 6gretimin 6nemli bir rolii bulunmaktadir (Karakiitiik, 1989). Bu nedenle
tiniversitelerde lisansiistii tez hazirlayan arastirmacilarin konu se¢iminde toplumun
duyarlilik gosterdigi konular {izerinde yogunlagmalari, arastirmanm Onemini artiran
etkenlerden biri olarak kabul edilmektedir. Ancak bir arastirmay1 6nemli kilan temel 6lgiit,
sorunun ¢0zlimiine getirdigi katki kadar, bilim evrenine yaptig1/yapacagi katki da olmalidir

(Ural ve Kilig, 2005).
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2.3. KONU iLE iLGILIi ARASTIRMALAR

Ilgili arastirmalar bashig: altinda Hayat Bilgisi Dersi Programmin Degerlendirilmesi

ile ilgili yapilan arastirmalar ve arastirmalar sonucunda ulasilan sonuglara deginilmistir

2.3.1. Konuyla flgili Yurt i¢cinde Yapilan Cahsmalar

Belet, (1999) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Kurumlarnda Uygulanan Hayat
Bilgisi Programmin Degerlendirilmesi” adli calisma ilkogretiml, 2 ve 3. smiflarda
uygulanan Hayat Bilgisi programu ile ilgili 6gretmenlerin goriis ve Onerilerini belirlemek
amactyla yapilmistir. Yapilan veri analizlerinden, ilkogretim okullarmin birinci, ikinci ve
icilincii siniflarinda uygulanan Hayat Bilgisi programima ve programim uygulanmasina
iligkin 6gretmenlerin biiyiik bir boliimii olumlu goriise sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ayrica kadm 6gretmenlerin, programin uygulanisi ile ilgili goriislerinin erkek 6gretmenlere

gore genelde daha olumlu oldugu da saptanmustir.

Demir (2007) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Okulu Hayat Bilgisi Dersi
Programmm Ogretmen Goriislerine Gére Incelenmesi” isimli arastirma 2004 ilkogretim
okulu hayat bilgisi programmi O6gretmen goriislerine gore bazi degiskenler agisindan
incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirma sonunda, Hayat Bilgisi programinda yer alan
kazanimlarin birgogunun gerceklestirilebilir nitelikte oldugu, tematik yaklagimin
benimsenmesinin olumlu bulundugu ve temalarla ilgili genel goriislerin olumlu yonde
oldugu goriilmiistiir. Hayat bilgisi programinin 6grenme 0gretme siirecinde sanat ve estetik
egitime yeterince yer verilmedigi, programda kullanilmasi onerilen arag gereclerin kolay
elde edilebilir nitelikte olmadigi, 6gretmenlerin yapilandirmacit 6grenme yaklasimina
iliskin bilgilerinin yeterli olmadigi gibi olumsuz sonuglarin yaninda, derslerde 6grencilerin
daha aktif oldugu, yeni yaklasimin gerektirdigi strateji, yontem ve tekniklere yer verildigi,
velilerle daha fazla iletisim kuruldugu gibi olumlu sonuglara da ulasilmistir. Son boyutta
Ogretmenlerin, genel olarak programda Onerilen 6lgme araglarini kullandiklar1 ancak bu

konuda egitim ihtiyac1 i¢inde olduklar1 bulunmustur.

Ozden (2006), “2004 Hayat Bilgisi Pilot Programinm, 1998 Hayat Bilgisi
Programiyla Karsilastirilmast” isimli arastirmasinda, 6gretmenlerin, 1998 program ile
2004 pilot programlarini li¢ boyut (hedef/kazanim, icerik, Ogretme-6grenme siireci)
acisindan genel olarak karsilastirdiklarinda, 2004 programini, 1998 programima gore daha

olumlu degerlendirdiklerini tespit etmistir.
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Demir (2007) tarafindan yapilan [J”{lkégretim Okulu Hayat Bilgisi Ders
Programinin Ogretmen Gériislerine Gore Incelenmesi” adli calismada 2004 ilkdgretim
okulu Hayat Bilgisi programint 6gretmen goriislerine gore bazi degiskenler agisindan

incelemek amaciyla yapilmistir.

Aragtirma sonunda, Hayat Bilgisi programida yer alan kazanimlarin bir¢ogunun
gerceklestirilebilir nitelikte oldugu, tematik yaklagimmn benimsenmesinin olumlu
bulundugu ve temalarla ilgili genel goriislerin olumlu yonde oldugu goriilmiistiir. Hayat
bilgisi programmin 6grenme Ogretme siirecinde sanat ve estetik egitime yeterince yer
verilmedigi, programda kullanilmas1 6nerilen ara¢ gereglerin kolay elde edilebilir nitelikte
olmadigi, 6gretmenlerin yapilandirmaci 6grenme yaklagimma iliskin bilgilerinin yeterli
olmadig1 gibi olumsuz sonuglarin yaninda, derslerde 6grencilerin daha aktif oldugu, yeni
yaklagimin gerektirdigi strateji, yontem ve tekniklere yer verildigi, velilerle daha fazla
iletisim kuruldugu gibi olumlu sonuglara da ulasilmistir. Son boyutta 6gretmenlerin, genel
olarak programda onerilen 6l¢me araglarini kullandiklar1 ancak bu konuda egitim ihtiyact

icinde olduklar1 bulunmustur.

Tiirkyllmaz (2011) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programmm Ogretmen Goriislerine Dayali Olarak Degerlendirilmesi” adli ¢alismada
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi bazi degiskenler agisindan dgretmen goriislerine
gore degerlendirilmistir. Tarama modelli betimsel nitelikli bir arastrmadir. Arastirma
sonunda, program kazanimlarinin genel amacglara uygun oldugu, ancak ogrencilerin
hazirbulunusluk seviyelerine gore hazirlanmadigi ve kazanimlar i¢in Onerilen siirenin
yeterli olmadig1 goriilmiistiir. Programin temalarinda yer alan igerik i¢in de benzer
sonuglara ulasilmistir. Ayrica igerik, Ogrencilerin ilgisini ¢ekmemekle birlikte farkl
etkinliklerin yapilmasina imkan verecek sekilde hazirlanmamistir. Program etkinlikleri,
bolgesel ve yoresel farkliliklar g6z oniinde bulundurularak hazirlanmis; ancak Onerilen
etkinlikler farkli zeka alanlar1 ve 6grenme stilleri oldugu goéz onilinde bulundurularak
hazirlanmamistir. Son olarak da, programm 6l¢gme-degerlendirme boyutunda kullanilan
teknikler 6grenci performansii degerlendirmek igin yeterli degildir ve 6grencilerin tiim

becerilerini degerlendirmemektedir.

Alak (2011) tarafindan yapilan “Hayat Bilgisi Ogretim Programi Ogelerinin
Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi” isimli arastirmada Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programi Ogelerinin Ogretmen Goriislerine Gére Degerlendirilmesi amaciyla

yapilmistir. Aragtirmada betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Arastirma sonucunda elde
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edilen bulgulara dayali olarak smif gretmenlerinin Hayat Bilgisi Ogretim Programi
Ogelerine iliskin goriislerinin cinsiyet, meslekteki kidem, mezun olduklar1 okul ve
okuttuklar1 smiflardaki 6grenci mevcuduna iligkin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Okutulan sinif diizeyi ve hizmet i¢i egitim alma durumlarma gore anlamli

bir fark oldugu belirlenmistir.

Giilener (2010) tarafindan yapilan “Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’na
Iliskin Ogretmen Gériislerinin - Degerlendirilmesi” adli arastirmada  ilkdgretimde
uygulanmakta olan Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin ogretmen goriisleri
bakimindan degerlendirilmesine ¢alisilmistir. Arastirmada elde edilen sonucglarda, 6gretim
programmin genel durumu hakkinda Ogretmenlerin olumlu goriislere sahip oldugunu
goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore; beceri ve kazanimlarin, toplumsal
problemleri ve ihtiyaclar1 giderici ve iilke gerceklerini tasiyacak sekilde giincellenmesi
gerekmektedir. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nim iceriginin dgrenciler tarafindan
merak ve arastirma istegl yaratmaktan uzak oldugu goriilmistiir. Programda yer alan
etkinliklerin 6grencilerin smif i¢i tartigmalarmna firsat verici nitelikte oldugu, programdaki
etkinliklerin iliskili oldugu temalar ve beceriler ile Ortiistiigii sonucuna ulagilmistir.
Degerlendirme boyutu lizerinde Ogretmenlerin olumlu goriise sahip olmadiklari, 6lgme-
degerlendirmenin, programin degerlendirme boyutunu karsilayamadigi ve Olgme

degerlendirmenin bir ders saati ile sinirlandirilmamasi gerektigi ortaya ¢ikmaistir.

Yildiz (2009) tarafindan yapilan “2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programmin
Birlestirilmis ~ Smiflarda  Uygulanabilirliginin =~ Ogretmen  Goriislerine  Gore
Degerlendirilmesi” isimli ¢alismada, 2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinm,
birlestirilmis  siniflarda  uygulanabilirli§ini, 6gretmen  goriisleri  dogrultusunda
degerlendirmek amaciyla yapilmis nitel bir calismadir. Arastirma sonucunda, birlestirilmis
siif dgretmenlerinin, 2005 Hayat Bilgisi Ogretim Programmi niteliksel olarak olumlu
bulduklar1 goriilmiistiir. Ancak, bagimsiz smiflarda uygulanan Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programinin, sartlar1 ¢cok daha farkli olan birlestirilmis smiflarda uygulanmasinda;
beceri/kazanim, icerik, dgretme-6grenme siireci, 6lgme ve degerlendirme boyutlarinda bir
takim eksiklikler ve giigliikklerle karsilasildig: tespit edilmistir. Ayrica, birlestirilmis smif
ogretmenlerinin goriisleri dikkate alinarak, programda yapilabilecek degisikliklere iliskin

uygulamaya doniik onerilerde bulunulmustur.

Gerek (2006), “Sinif Ogretmenlerinin Yeni [lkdgretim Programi Hakkindaki Goriis

Degerlendirme ve Yeterlilikleri” konulu arastrmasindan elde edilen bulgular sonucunda;
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Yeni Ikdgretim Programi’nin dgrencileri derse motive etme, dgrenme kolaylig1 ve kalict
O0grenme, Ogrencilerin yasam kalitesini artracak temel beceriler kazandirma ve
ogrencilerde istendik davranislar olusturma konusunda basaril1 bir program oldugunu tespit

etmistir

Bektas ve Karadag, (2013) tarafindan yapilan “Hayat Bilgisi Ogretimi Alaninda
Yapilan Lisansiistii Tezlerinin Egilimleri Ve Degerlendirilmesi” isimli makalenin amaci,
Hayat Bilgisi alaninda yapilan lisansiistii tez c¢aligmalarini incelemektir. Arastirma
sonucunda hayat bilgisi alaninda doktora diizeyinde calismalarin az yapildigi, genelde
nicel arastrma deseni kullanildigi, evren olarak Ogretmenlerle calisildigi, veri toplama
aract olarak anketlerin kullanildig1, istatiksel teknigin betimsel teknik oldugu, tez
danigmanligmi Yrd. Dog. Dr. unvanma sahip danigsmanlarin yaptigi ve en ¢ok programa
yonelik arastrmalar yapildigr hayat bilgisi 6gretimi temalarinda degerlendirilmesi
planlama, kavram 6gretimi ve birlestirilmis sinif ile ilgili alt temalarda olduk¢a az ¢alisma
bulundugu belirlenmistir. Bu alanda yapilan tezler belirli araliklarla degerlendirilmeli ve

yapilacak ¢alismalara 151k tutulmaldir.

Kalafatci, (2017) tarafindan yapilan “Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin
Ogretmen Gériislerine Gore Incelenmesi” isimli arastirma, Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programinin temel oOgelerinin 6gretmen goriislerine gore incelenmesi amaciyla veri
toplamaya yonelik betimsel nitelikli tarama modelli bir ¢alismadir. Sonug¢ olarak;
programda yer alan kazanimlarin, bilimsel arastirma ve Ogrenme merakini artirici,
yaraticihigi ve st bilissel becerileri gelistirir nitelikte olmalar1 gerektigi; programda yer
alan etkinliklerin bilgi olarak doyuruculugu, siire olarak yeterligi, bilimsel arastirma
merakini artirmasi ve etkinlik sayisinin yeterli olmasi konularinda diizenlemeler yapilmasi
gerektigi; temalarin ilgi ¢ekici metinler ve konu basliklar1 igermesi, igerik olarak yeterli ve
doyurucu bilgi tasimasi, temalarm icerdigi bilgi ve kavramlarin Ogrencilerin
hazirbulunusluk seviyelerine uygunlugu noktalarinda diizenlemeler yapilmasmin olumlu
olacagi goriilmiistiir. Ayrica programdaki Olgme degerlendirme yontemlerinin yeterli
olmadigi, programa farkli yontem ve tekniklerin eklenmesinin uygun olacagi tespit
edilmistir. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinm tiim boyutlariyla eksik ydnlerinin
gozden gecirilmesi, bilimsel gelisme ve yeniliklere bagli olarak yetersiz goriilen
kisimlarinin  gilincellenmesi ve daha islevsel hale getirilmesi gerektigi sonucuna

ulasilmstir.

Yapilan c¢alismalar incelendiginde bu ¢aligmalarin, alana bir biitiin olarak
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bakilmasini saglamasina ragmen alan yazinda lisansiistii yapilmig ¢aligmalarin tamamini
kapsayan ayrintili bir program degerlendirmesinin yer almadigi goriilmektedir. Bu
baglamda c¢aligmanin alan yazma katki saglayacagi ve gelecekte yapilacak Hayat Bilgisi

program degerlendirme ¢aligmalarina kaynaklik edecegi umulmaktadir.
2.3.2. Konuyla Tlgili Yurtdisinda Yapilan Cahsmalar

Tracy C. Rock , Tina Heafner , Katherine O'Connor , Jeff Passe , Sandra Oldendorf,
Amy Good & Sandra Byrd (2006) tarafindan yapilan “One State Closer to a National
Crisis: A Report on Elementary Social Studies Education in North Carolina Schools™ isimli
calismanin amaci, (a) sosyal arastirmalarin ne siklikta 6gretildigini belirlemek icin Kuzey
Carolina'daki ilkogretim Ogretmenlerinin uygulamalarindan veri toplamak (b) egitim
zamaninin nasil kullanildigina iligkin kararlarin nasil alindigini, (c¢) 6gretmenlerin ne kadar
memnun olduklarini belirlemek Hayat Bilgisi 6gretimine ayrilan 6gretim siiresi ve (d)
Hayat Bilgisi 6gretim programinin 6gretimini engelleyebilecek hangi engellerin mevcut
oldugu. Bu ¢aligma, Kuzey Carolina ilkogretim okullarindaki sosyal ¢aligmalarim mevcut
durumunu belgelemektedir ve NCLB'nin K-5 Hayat Bilgisi egitimi {izerindeki etkileri
konusunda artan ulusal literatiire eklemistir. Bulgular, ilkokul sinifindaki sosyal ¢alismalar1
canlandirmak i¢in daha kati1 eylemlerin (6rnegin arastirma, savunuculuk ve mesleki
gelisim) yapilmasit gerektigini  gostermektedir. Okullarimizda ilkogretim  sosyal

arastirmalarim durumunu iyilestirmeye yonelik tartisma ve oneriler sunulmustur.

Marilynne Boyle-Baise, Ming-Chu Hsu, Shaun Johnson, Stephanie Cayot Serriere
& Dorshell Stewart (2008) tarafindan yapilan “Putting Reading First: Teaching Social
Studies in Elementary Classrooms” isimli vaka ¢alismasinda yazarlar, Okuma ve okuma
basarisi, egitim zamani ve okullar i¢in niyete hitkmetti. [Ikdgretim siniflarda Hayat Bilgisi,
¢ogu zaman agiklayict bir hikaye notuna aktarilan okuma yoluyla &nlendi. Ust simiflarda,
sosyal bilgiler, kurgusal olmayan hesaplarin anlagilmasi gibi okuryazarlik becerilerine
vurgu yaparak ders kitabma odaklannmustir. Ogretmenler sosyal arastirmalari okuma ile
biitiinlestirdigini iddia ettiler, ancak biitliinlesme sistematik degil, firsat olarak firsatciydi.
Bu caligma, ilkdgretim okullarinda gilivenilir Hayat Bilgisi egitimini korumak ve
siirdiirmek igin ¢aba gostermektedir. Yazarlar, ilkogretim okullarinda Hayat Bilgisi
egitiminin niteligini ve miktarmni potansiyel olarak artirabilecek pozisyonlar ve eylemler

Onermektedir.

Adam Huck (2018) tarafindan yapilan “Elementary Social Studies Content
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Integration in CCLS: An Analysis of Content Integration” isimli ¢alismada Ortak
Cekirdek Ogrenme Standartlarinmn ana odagi okuryazarhigi ve matematigi gelistirirken,
Hayat Bilgisi basliklarmin ve becerilerinin unsurlar1 vurgulanir. Birincil kaynak analizi ve
coklu perspektifleri anlama bunlardan sadece ikisidir. Bu makale, iki ilkogretim smifindaki
biitiinlesik egitimin nitel analizine dayanmaktadir. Miifredatin ve politika belgelerinin
icerik analizi yoluyla, mevcut politikanin ilkdgretim Hayat Bilgisi dersinde kazanimlar
kazandigini, ancak konuyu ger¢ek bir g¢ekirdek igerik alanina yiikseltmek igin Oonemli
Olciide daha fazla calisma yapilmasi gerektigini savunmaktadir. Bu g¢alisma i¢in veri
kaynaklar1 smif gozlemleri, 6gretmen goriismeleri ve dokiiman analizinden olusmaktadir.
Bu arastirmaya katilan siniflar, okuryazarlik egitimini Hayat Bilgisi kavramlar1 ve
becerileri ile bitlinlestirmek icin sinif O6gretmeni tarafindan belirlenen kaynaklari
kullanmiglardir. Bu ¢alismanin amaci, Hayat Bilgisi dersinin pratik uygulamasina yonelik
son politikada kaydedilen ilerlemenin belirlenmesidir. Ayrica, Temel Hayat Bilgisi
Ogretiminin arttirilmast ve 1iyilestirilmesi i¢in atilacak adimlar1 da belirlenmistir. Bu

calisma politikanin gelisimine rehberlik etmeye calismistir.

Corey Ranshaw Sell & Krista Griffin (2017) tarafindan yapilan “Powerful Social
Studies Teaching With Poetry and Primary Sources” adl1 ¢alismada i1kdgretim smiflarinda
sosyal c¢alismalarm mevcut marjinallesmesi g6z Oniine alindiginda, ilkdgretim
egitimcilerinin sosyal arastirmalar1 tesvik eden biitiinlestirici teknikler aramasi hayati 6nem
tasimaktadir. Bu makale, yazarlarin ilkogretim siniflarinda 6grettigi boyle bir biitiinlesme
ornegini incelemektedir. Besinci sinif Ogrencilerine verilen ii¢ giinliik ders, tarihi
biyografiler, siir ve birincil kaynaklar kullanilarak adalet odakli bir vatandaslik anlayis1
ogretmeyi amagclamaktadir. Uciincii giiniin sonunda, 6grenciler hem genel okuryazarlik
uygulamalarimi (6rnegin paylasilan okuma, gorsel okuryazarlik, yakin okuma) hem de
disiplin okuryazarligin1 (6rnegin, kaynak bulma, baglamsallastrma, destekleme)
disiplinlerin uyum c¢aligmalarinin siirdiiriildiigli ve biitiinlesmenin Hayat Bilgisi egitiminde

onemli goriildiigii caligmalar kullanmislardir.

Cheryl A. Torrez & Elizabeth Ann Claunch-Lebsack (2014) tarafindan yapilan
“The Present Absence: Assessment in Social Studies Classrooms” isimli makalede, ilk
olarak yazarlar Hayat Bilgisi egitiminin ve smif degerlendirmesinin amaglarin1 ve
tanimlarini  agiklamaktadir. Ikincisi, Hayat Bilgisi dersleri ve degerlendirmedeki
egilimlerin takip ettigi smif degerlendirmesiyle ilgili konulara genel bir bakig sunar. Daha

sonra, smif i¢i degerlendirme ile ilgili temel sistemleri ve en iyi uygulamalari ele alarak, bu
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uygulamalarin yaygin olarak kabul edilmesi ve uygulanmasi i¢in gereklilikleri Onerir.
Yazarlar ¢alismalarimiza Hayat Bilgisi derslerinde degerlendirme, sinif degerlendirme
uygulamalar1 ve degerlendirme arastirmalar1 hakkindaki mevcut literatiiriin kapsamli bir
incelemesiyle baslamistir.  Analizlerimiz — gelistikge, yazarlar, alandaki ampirik
aragtirmalarin az miktarda oldugu icin, literatiirde yana dogru ilerlemenin gerekli
oldugunu; “yoklugun wvarligr” dwr. Makale, P — 12 smiflarindaki degerlendirme
uygulamalarina deginen literatiirle birlikte deneysel arastirma literatiiriine genel bir bakisg

sunar.

Tina L. Heafner & Paul G. Fitchett (2012) tarafindan yapilan “National Trends in
Elementary Instruction: Exploring the Role of Social Studies Curricula”, isimli ¢aligmada
on bes yil siiren Ulusal Egitim Istatistikleri Merkezi arastirmasindan elde edilen verileri
kullanan arastrmacilar, ulusal egitim politikas1 uygulamasmin ilkégretim okullarinda
sosyal arastirmalarin rolii tizerindeki etkisini incelemistir. Spesifik olarak, 2007°de Geride
Cocugun Olmamasi (NCLB )’nin yeniden yetkilendirilmesi ve Ingiliz dili sanatlarmin
federal zorunlu testlerinin (ELA) ve matematik derslerinin iice bese kadar devam
etmesiyle, arastirmacilar politika kararlarmin bilimi smamaya nasil verecegini anlamaya
calistilar. 1lkdgretim okullarmda ELA'nin ana konu alanlari, matematik, fen bilimleri ve
sosyal bilgiler i¢cin 68retim zaman tahsisine iligkin 6gretmen kararlarini etkilemistir. Bu
niceleyici ¢calismanin sonuglari, sosyal arastirmalarin testin konu alaninin 6nemi ile agik bir
sekilde baglantili oldugu bir donemde sosyal caligmalarin azalan roliine dair genis capl
kanitlar sunmaktadir. Bulgular, ilkogretimdeki ulusal testlerin kapsamina ve sosyal bilgiler
icin olan etkilere genel bir bakis sunmaktadir. Aragtirmacilar, miifredat standardizasyonu,
hesap verebilirlik ve yiiksek riskli testlerin, test edilen konulara kiyasla Hayat Bilgisi

zaman tahsisatlarin1 olumsuz etkiledigi sonucuna varmustir.

Derek Anderson (2014) tarafindan yapilan “Outliers: Elementary Teachers Who
Actually Teach Social Studies, The Social Studies” adli karma yontem arastirmasi,
ilkogretim Hayat Bilgisi calismalarmin yayginlastirilmasia ragmen, konuyla ilgili oldukga
zaman harcayan alt1 ilkdgretim 6gretmeni tanimlamustir. Bu kirk alti Michigan ilkdgretim
ogretmeninden bir drneklemle goriisiilen bu alt1 aykir1 6gretmen ile roportaj yapilmis ve
egitimlerinin nasil ve neden normdan saptiklarmi daha iyi anladiklar1 goriilmiistiir.
Ogretmenlerin neyi, ne zaman ve nasil &greteceklerine nasil karar verdiklerini
cercevelemek icin Ozerklige karsi kontrol siirekliligi kullamlmustir. Ikdgretim sosyal

caligmalarina ek olarak dikkat gosterilmesi gerektigini gosteren mevcut literatiire meydan
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okumak, test baskisindan ya da 0gretmenlere 6zerklik saglamaktan kaynaklandigini, bu
caligmanin bulgular1 alt1 6gretmenin besinin sosyal ¢aligmalar1 6grettigini, programlarinin
belirli bir zamanin belirlenmesi i¢in Hayat Bilgisi egitimini harici olarak kontrol ettiklerini

gostermektedir.

Ava L. McCall (2010) tarafindan yapilan “Teaching Powerful Social Studies ldeas
Through Literature Circles” adli ¢alismada Yazar, ilkdgretim 6gretmen adaylarina yonelik
sosyal bilgiler yontemleri dersinde edebiyat ¢evrelerinin kullanimini agiklamis ve giicli
sosyal bilgiler fikirleri Ogretimindeki etkilerini analiz etmistir. Edebiyat cevreleri
ogrencileri sinifta daha fazla liderlik rolii iistlenmeye tesvik eder, aktif katilimlarin1 bekler
ve metinlerdeki Hayat Bilgisi igerigi hakkinda daha derin diisiinmelerini saglar. Ogrenciler,
Columbus ve Taino arasindaki karsilagsma gibi ayni tarihsel olaydaki farkli bakis agilarini
ve onemli fikirleri dahil etme ve ihmal etme nedenlerini karsilastirabilirler. Ogrenciler
ayrica, kiltiirler ile giincel ve tarihsel olaylar arasindaki benzerlikleri ve farkliliklari
edebiyat cevresi tartigmalar1 ile not edebilirler. Bununla birlikte, 6gretmenler giiglii Hayat
Bilgisi fikirlerine odaklanan metinleri dikkatlice se¢meli, edebiyat ¢evrelerini tanitirken
diisiinceli tartismalarin hedefini vurgulamali ve takip smif tartigsmalar1 sirasinda edebiyat

cevresi tartismalarinda g6z ardi edilen 6nemli konular1 giindeme getirmeye hazir olmalidir.
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BOLUM 111

3. YONTEM

Bu bolimde, arastirmada izlenen yontem, arastirmanin evren ve Orneklemi, Veri
toplama araglari, uygulama/islem siirecinin detaylar1 ve toplanan verilerin nasil analiz

edildigi agiklanmustir.
3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu ¢aligma, Hayat Bilgisi Egitimi ile ilgili iilkemizde tamamlanan ¢alismalarinin
analizini yapmaya yonelik olup, YOK tez tarama merkezinde kayith olan lisansiistii
tezlerin incelenmesine yonelik betimsel bir ¢calisma olup; genel tarama modelinden ve

meta- analizi yonteminden yararlanilmastir.

Var olan kaynak ve belgeleri inceleyerek veri toplamaya literatiir tarama denir.
Literatiir taramasi, arastirma probleminin se¢ilerek anlasilmasina ve arastirmanin tarihsel
bir perspektife oturtulmasina yardimci olur (Karasar, 2005). Tarama modelleri, gegmiste ya
da giinimiizde var olan bir durumu, oldugu gibi betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimlaridir. Betimleme yapilirken, arastirmaya konu olan birey ya da nesne; kendi

kosullar1 i¢ginde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar, 1991).

Belirlenen bir konuda yapilmis, bagimsiz ve birgok calismanm sonuglari
kullanilarak elde edilen bulgularin analizini yaparak yeniden yorumlama yontemine “meta-

analiz” denir (Durlak, 1995).

Son yillarda, egitim bilimlerindeki birincil ¢alismalarin sayis1 artik¢a kapsamli ve
sistematik arastirma sentezlerine olan ihtiya¢ da artmaktadir. Bu nedenle iiretilen genis
bilgi birikiminin sentezlenmesi ve tekrar bir analiz slirecinden gecirilmesi gerekmektedir.
Bu baglamda bireysel c¢alismalarin sonuclarmnin istatistiksel islemlerden gegirilerek
yeniden degerlendirilme siireci olarak agiklanan meta-analiz yontemi, giiniimiizde tiim
bilim alanlarinda tercih edilmekte, Ozellikle egitim bilimlerinde olduk¢a sik
kullanilmaktadir (Saglam ve Yiiksel, 2007). Meta-analiz, ayn1 konu lizerinde birbirinden
bagimsiz olarak yapilmis calismalardan elde edilen sonuglari bir araya getirmek, bu
sonuglardaki cesitliligi agiklamak, 6rneklemi genisleterek daha giivenilir ve dogru sonuglar
elde etmek i¢in istatistiksel yontemlerin kullanilmasi siireci olarak tanimlanmaktadir

(Dempfle, 2006; Littel, Corcoran ve Pillai, 2008; Petitti, 2000).

29



3.2. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMI

Aragtrmanmin  evrenini, YOK’iin  veri tabanindaki lisansiistii tezler
olusturmaktadir. Tez adinda “Hayat Bilgisi” kelimesini iceren YOK Tez Merkezine
ulastirilmis, erigsime acik olan ve dili Tiirkge olan lisansiistii tezler arastirmanin evrenidir.
Tarama sonucunda YOK veri tabaninda kayitli 172 adet teze ulasilmustir. Arastirmanin
evrenini YOK teki tezler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise bashginda Hayat
Bilgisi gecen tezler olusturmaktadir. Arastirmada Amagcli rnekleme yontemlerinden Olgiit

Ornekleme yoluna gidilmistir.
3.3. VERIi TOPLAMA ARACI

Aragtirma kapsamindaki tezlere, YOK’iin internet sitesinden ulasilmus, tezlerin bir
listesi olusturulduktan sonra erisim olanagi bulunan tezler bilgisayara kaydedilmis ve

incelenmek tizere saklanilmistir.

Bu calismada kullanilan meta-analiz yonteminin islem basamaklarindan “arastirma
probleminin belirlenmesi”, “literatiir taramasi” ve bulunan “caligmalarin kodlanmasi”
asamalarinda gergeklestirilen islemler ile “verilerin toplanmas1” islem basamagi ile benzer
nitelikleri tagimaktadir. Bu sebeple meta-analizin islem basamaklar1 ayr1 ayri

basliklandirilmamistir.
3.4. VERILERIN ANALIZi

Kaydedilen tezler, belirlenen alt problem basliklarina gére incelenmis ve bu alt
problemlere gore arastirmaci tarafindan kullanabilecegi bir sekilde liste olusturulup
istatiksel olarak grafik ve tablolar haline getirilmeye ¢alisilmistir. Calismanin istatiksel
kismida Microsoft Excel 2010 programindan faydalanilmistir. Daha sonra ise Meta-

analizi yontemi ile verilerin yorumlanmas1 yapilmaistir.

Bu calismada kullanilan meta-analiz yonteminin iglem basamaklarmdan olan “etki
biiylikliigiiniin bulunmas1”, “analizin yapilmasr” ve “bulgularin yeniden yorumlanmasi”
islem basamaklar1 ise “verilerin ¢6ziimii ve yorumlanmasi” asamasinda gerceklestirilen
islemlerle benzer nitelikleri tasimaktadir. Etki biiyiikliigiiniin hesaplamasinda kullanilan
ortalama, oran ve korelasyonun nitel ¢aligmalarda olmamasindan dolay1 etki biiylikligi

s6z konusu calismada hesaplanamamistir. Meta-analizin islem basamaklar1 asagida

verilmistir.

Meta-analizin islem basamaklar1 su sekildedir:
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Sorunun belirlenmesi ve tanimlanmasi:
Hipotezlerin kurulmasi

Meta-analizine temel olusturacak bireysel ¢aligmalarin se¢imi ve segimde

kullanilacak 6l¢iitlerin belirlenmesi
Calismalarm kodlanmasi ve siniflandirmast
Bireysel ¢alismalarm bulgularinin degisik istatistik yontemleriyle birlestirilmesi

Meta-analiz bulgularmin raporlastiriimasi
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BOLUM IV

4. BULGULAR

YOK veri tabanindaki lisansiistii tezler olusturmaktadir. Belirlenen bu amag altinda

su sorulara yanit aranacaktir:
1.Tezlerin gerceklestirildikleri lisansiistii diizeylerine gore dagihmlari nedir?

Tezlerin lisansiistii diizeylerine gore dagilimlar: Tablo 1°de gdsterilmistir.

Tablo 4.1.Tezlerin Lisans Ustii Dagilimlar

Diizey Erisim Durumu f %
Acik 101 58,72
Yiiksek Lisans
Kapali 44 25,58
Acik 18 10,47
Doktora
Kapali 8 4,65
] Acik 0 0,00
Sanatta Yeterlik
Kapali 1 0,58
Toplam 172 100,00 100,00

Tablo 4.1 incelendiginde, arastirma kapsamindaki yillar (1988-2018) arasinda YOK
tez veri tabanma kayith 172 lisansiistii tez calismasi oldugu anlasilmaktadir. Tabloda
tezlerin sayilari, dagilimlar1 ve yiizde degerleri goriilmektedir. Bu tezlerden erisime agik
tez sayis1 119, erisime kapali tez sayisi ise 52’dir. Yiiksek lisans tez sayis1 145, doktora tez
say1s1 26, sanatta yeterlilik 1 olarak tespit edilmistir. Erisime agik yiiksek lisans tez sayisi
101, erisime agik doktora tez sayisi 18 olarak tespit edilmistir. Erisime kapali yiiksek lisans
tez sayis1 44, erisime kapali doktora tez sayisi1 8 ve erisime kapali sanatta yeterlik 1 olarak
tespit edilmistir. Bu baglamda Hayat Bilgisi dersi alaninda daha cok yiiksek lisans

diizeyinde arastirma yapma egiliminin oldugu sdylenebilir.
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2.Tezlerin hazirlandiklan iiniversite ve anabilim dalna gore dagilimlarn

nedir?

Tablo 4.2.Tezlerin Universitelere Gore Dagilimlar:

Universite Adi Doktora Sanatta Yeterlik Yiiksek Lisans Toplam
Gazi Universitesi 5 15 20
Marmara Universitesi 2 1 9 12
Anadolu Universitesi 4 7 11
Dokuz Eyliil Universitesi 10 10
Selcuk Universitesi 10 10
Cukurova Universitesi
Atatiirk Universitesi
Hacettepe Universitesi
Ondokuz Mayis Universitesi
Abant Izzet Baysal Universitesi
Afyon Kocatepe Universitesi
Ankara Universitesi
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Inonii Universitesi 1
Firat Universitesi
Sakarya Universitesi
Uludag Universitesi
Adnan Menderes Universitesi
Recep Tayyip Erdogan Universitesi
Ahi Evran Universitesi
Balikesir Universitesi
Bartm Universitesi
Istanbul Universitesi
Mustafa Kemal Universitesi
Ordu Universitesi
Orta Dogu Teknik Universitesi 2
Pamukkale Universitesi
Yeditepe Universitesi
Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi
Celal Bayar Universitesi
Cumhuriyet Universitesi
Ege Universitesi
Erciyes Universitesi
Erzincan Universitesi
Eskisehir Osmangazi Universitesi
Kafkas Universitesi
Karadeniz Teknik Universitesi
Mugla Universitesi
Nigde Universitesi
Trakya Universitesi
Yiiziincii Y1l Universitesi
Zonguldak Karaelmas Universitesi
Toplam 26 1 145
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Tablo 4.2 incelendiginde, Hayat Bilgisi alaninda en ¢ok Gazi Universitesi (20),
Marmara Universitesi (12), Anadolu Universitesi (11), Dokuz Eyliil Universitesi (10) ve

Selcuk Universitesi (10) lisansiistii calismalarda bulundugu goriilmektedir. Yiiksek lisans
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bazinda yapilan calismalar ele alindiginda Gazi Universitesi (15), Dokuz Eyliil
Universitesi (10) ve Selguk Universitesi (10) ‘nde yapilan ¢alismalarm daha fazla oldugu
anlasiimaktadir. Doktora alaninda yapilan ¢alismalarda Gazi Universitesi (5), Anadolu
Universitesi (4), Atatiirk Universitesi (3), Hacettepe Universitesi (3) ve Ondokuz May1s

Universitesi (3) oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.3.Tezlerin Bilim Dallarina Gore Dagilimlar

Bilim Dallar1 Doktora  Sanatta Yeterlik  Yiiksek Lisans  Toplam
Belirtilmeyen 9 65 74
Sinif Ogretmenligi 11 46 57
Egitim Programlar1 ve Ogretim 4 18 22
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 4 4
Egitimin Sosyal ve Tarihi Temelleri 3 3
Egitim Ekonomisi ve Planlamasi 2 2
Egitimde Program Gelistirme 2 2
Resim 1 1 2
Zihinsel Engelliler 2 2
[lkdgretim 1 1
Miizik Ogretmenligi 1 1
Ozel Egitim 1 1
Tarih Ogretmenligi 1 1
Toplam 26 1 145 172

Tablo 4.3 incelendiginde Hayat Bilgisi dersine yonelik yapilmis olan tezlerde
siklikla Smif Ogretmenligi Bilim Dali’nda (57) ve Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim
Dali’nda (22) ¢alisma yapilmis oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte galismalardan 74
tanesinin bilim dali bilgisine ulasilamamistir. Ek olarak Hayat Bilgisi dersine yonelik
yapilmis olan tezlerde diger bilim dallarinda da ¢alisma yapilmis olmadigi goriilmektedir.

Bilim dali bilgisine ulasilamayan tezlerin anabilim dali bilgileri asagida verilmistir.

Tablo 4.4.Bilimdali Belirtilmemis Tezlerin Anabilim Dallarma Gére Dagilimlar

Anabilim Dah Doktora  Yiiksek Lisans  Genel Toplam
Belirtilmeyen 3 22 25
[Ikogretim Anabilim Dali 1 16 17
Egitim Bilimleri Anabilim Dali 3 12 15
Sinif Egitimi Anabilim Dali 6 6
Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali 4 4
Egitim Yonetimi ve Denetimi Anabilim Dali 2 2
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Anabilim Dal1 1 1
Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dal1 1 1
[Ikdgretim Program Gelistirme ve Ogretim 1 1
Temel Egitim Anabilim Dali 1 1
Uygulamali Sanatlar Grafik Egitimi Anabilim Dali 1 1
Toplam 9 65 74

Tablo 4.4’¢ gore Hayat Bilgisi alaninda en fazla galigma Ilkdgretim Anabilim
dali(17)’nda yapilmis oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismalardan 16 tanesinin yiiksek lisans

diizeyinde oldugu goriilmektedir. 1lkdgretim anabilim dalini ise egitim bilimleri anabilim
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dali(15)’nin takip ettigi anlasilmaktadir. Anabilim ve bilim dali bilgisine ulagilamamis 25

adet tez bulundugu goriilmektedir.

3. Tezlerde kullanilan anahtar kelimelerin dagilimlan nelerdir?

Tablo 4.5.Tezlerde Kullanilan Anahtar Kelimelerin Kategorilenmis Dagilimlar

Kategori No Kategori Adi Adet Yiizde
1 Hayat Bilgisi 76 16,85
2 Yontem ve Teknikler 65 14,41
3 Program 60 13,30
4 Egitim 50 11,09
5 Paydaslar 47 10,42
6 Beceri 32 7,10
7 Materyaller 20 4,43
8 Basari 18 3,99
9 Degerler 18 3,99

10 Dersler 17 3,77
11 Ogrenme ve Ogretme 14 3,10
12 Tutum 14 3,10
13 Arastirma Y ontemleri 6 1,33
14 Olgme-Degerlendirme 5 1,12
15 Diger 9 2,00

Toplam 451 100

Tablo 4.5 incelendiginde Hayat Bilgisi alaninda yapilmis calismalarda en fazla
kullanilan anahtar kelime kategorisinin “Hayat Bilgisi” (76) oldugu goriilmektedir.
“Yontem ve Teknikler” (65) anahtar kelime kategorisinin de ¢ogunlukla tercih edildigi
goriilmektedir. “Arastirma Yontemleri” (6) ve “Ol¢me- Degerlendirme” (5) anahtar kelime
kategorilerinin ise nadiren tercih edildigi goriilmektedir. Asagida anahtar kelime

kategorilerinin igerikleri ve yorumlar1 verilmektedir.

Tablo 4.6. Hayat Bilgisi Anahtar Kelime Grubu ve Grup icinde yer alan anahtar kelimeler

Kategori Ad1 Adet
Hayat Bilgisi Dersi 76
Toplam 76

Tablo 4.6’ya bakildiginda “Hayat Bilgisi” anahtar kelime grubunun i¢inde yer alan
anahtar kelimeler goriilmektedir. “Hayat Bilgisi Dersi” anahtar kelimesinin (76)

cogunlukla kullanildig1 goriilmektedir.
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Tablo 4.7.Yontem ve Teknikler Anahtar Kelime Grubu ve Grup i¢inde yer alan anahtar kelimeler

Kategori Ad1 Adet  Kategori Adi Adet
Yapilandirmacilik 11 Kubagik Ogrenme 1
Ogrenme Ogretme Yontem ve Teknikleri 11 Oykii Tabanli Ogrenme Y6ntemi 1
Drama Teknigi 7 Probleme Dayali Ogrenme 1
Etkinlik 4 Senaryo Tabanli Ogrenme 1
Coklu Zeka Kurami 3 Sinif I¢i Caligmalar 1
Anlaml1 Ogrenme Y&ntemi 2 Sorgulama Merkezli Yaklasim 1
Isbirlikli Ogrenme 2 Yerel Tarih 1
Ornek Olay Yéntemi 2 Bilgi Haritas1 1
Proje Tabanli Ogrenme 2 [liistrasyon 1
Yaratici Drama 2 Pedagoji 1
Beyin Temelli Ogrenme 1 Semantik Kavram Haritas1 1
Farklilastirilmis Ogretim Modeli 1 Soru Sorma 1
Gezi-Gozlem Yontemi 1 Sozlii Tarih 1
Gérsel Ogrenme Stili 1 Yapilandirmaci Pedagoji 1
Kavram Analizi Stratejisi 1

Toplam 65

Tablo 4.7 incelendiginde “Yontem ve Teknikler” anahtar kelime grubunun
toplamda 71 adet kullanildig1 goriilmektedir. Bu grubun igerisindeki anahtar kelimelere
bakildiginda “Yapilandirmacilik”(11) ve “Ogrenme Ogretme Yontem ve Teknikleri”(11)
anahtar kelimelerinin ¢ogunlukla tercih edildigi sdylenilebilir. “Drama” (7) ve “Etkinlik”

(4) anahtar kelimelerinin ise siklikla tercih edildigi sdylenilebilir.

Tablo 4.8.Program Anahtar Kelime Grubu ve Grup i¢inde yer alan anahtar kelimeler

Kategori Ad1 Adet
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi 15
Ders Programlari 11
Ogretim Programi 10
Program Degerlendirme 6
Egitim Programlari 5
Program Gelistirme 5
Kazanim 3
Icerik 2
Ihtiya¢ Analizi 1
Programli Ogretim 1
Yerel Program 1
Toplam 60
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Tablo 4.8 incelendiginde “Program” anahtar kelime grubunun toplamda 60 adet
kullanildig1 goriilmektedir. Bu grubun igerisinde en fazla kullanilan anahtar kelimenin ise
“Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi” (15) oldugu gériilmektedir. “Ders Programlar1”
(11) ve “Ogretim Programi” (10) anahtar kelimelerinin de siklikla tercih edildigi
goriilmektedir. “Programli Ogretim”(1), “Ihtiyac Analizi” (1) ve “Yerel Program” (1)

anahtar kelimelerinin ise nadiren tercih edildigi sdylenilebilir.

Tablo 4.9.Egitim Anahtar Kelime Grubu ve Grup iginde yer alan anahtar kelimeler

Kategori Adi Adet
[kogretim

w
by

Egitim

Karakter Egitimi
Sanat Egitimi

Sosyal Beceri Egitimi
Cevre Egitimi

Egitim Fakiilteleri
Egitim Politikas1
Milli Egitim

P P P P DD DNDDND W

Toplam 50

Tablo 4.9 incelendiginde “Egitim” anahtar kelime grubunun toplamda 50 adet
kullanildig1 goriilmektedir. Bu grubun icerisindeki anahtar kelimeler arasinda en fazla
“IIkdgretim” (37) anahtar kelimesinin tercih edildigi gdriilmektedir. “Egitim Fakiilteleri”
(1), “Cevre Egitimi” (1), “Egitim Politikas’” (1) ve “Milli Egitim” (1) anahtar

kelimelerinin ise nadiren kullanildig1 goriilmektedir.
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Tablo 4.10.Paydagsiar Anahtar Kelime Grubu ve Grup iginde yer alan anahtar kelimeler

Kategori Ad1 Adet

Ogretmen Goriisleri 16
Ogrenci

Sinif Ogretmeni

Aile

Cocuklar

Miize

Aday Ogretmenler

flkokul Ogretmenleri

Halk Ozanlar1

Ogretilebilir Cocuklar Okulu
Sosyal Cevre

Tiirkiye

Universite Ogrencileri

Veli

Yonetici

R PR R R PR R R P NDMNNDWOO©

Zihinsel Engelli Cocuklar

Toplam 47

Tablo 4.10° ¢ gore “Paydaslar” anahtar kelime kategorisinin toplamda 47 adet
kullamldig1 goriilmektedir. Bu kategoride yer alan “Ogretmen Goriisleri”(16) anahtar
kelimesinin en fazla kullanildig1 goriilmektedir. “Ogrenci” (8) ve “Simif Ogretmeni” (6)
anahtar kelimelerinin ise ¢ogunlukla tercih edildigi goriilmektedir. “Aile” (3), “Cocuklar”

(2) ve “Miize” (2) anahtar kelimelerinin ise siklikla tercih edildigi goriilmektedir.

Tablo 4.11.Beceri anahtar Kelime Grubu ve Grup iginde yer alan anahtar kelimeler

Kategori Ad1 Adet Kategori Adi Adet
Yaratic1 Diisiinme Becerisi 5 Inceleme 1
Elestirel Diistinme 4 Iletisim Becerileri 1
Beceri 2 Meslek Secimi 1
Diisiinme 2 Okuma 1
Problem C6zme 2 Sosyal Duygusal Uyum 1
Anlatim 1 Sosyal Problem Cozme 1
Bilissel Beceriler 1 Tasarim 1
Empatik Egilim Becerileri 1 Tipik Performans 1
Girisimci Birey Ozellikleri 1 Ust Diizey Beceriler 1
Girisimcilik Becerisi 1 Yansitic1 Diigiinme 1
Gorsel Okuma 1 Zaman Y Onetimi 1
Toplam 32
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Tablo 4.11 incelendiginde “Beceri” anahtar kelimesi grubunun toplamda 32 adet
kullanildig1 goriilmektedir. Bu grubun igerisinde ¢ogunlukla “Yaratici Diisiinme
Becerisi”’(5) ve “Elestirel Diisiinme” (4) anahtar kelimelerinin kullanildig1 goriilmektedir.
“Beceri” (2), “Diistinme” (2) ve “Problem C6zme”(2) anahtar kelimelerinin ise siklikla
tercih edildigi goriilmektedir. Diger anahtar kelimelerin ise nadiren tercih edildigi

sOylenilebilir.

Tablo 4.12.Materyaller Anahtar Kelime Grbui ve Grup i¢inde yer alan anahtar kelimeler

Kategori Adi Adet
Ders Kitaplari
Kitaplar
Oyunlar
Resimler

©

Cizgi Film

Gorsel Materyaller
Masal

Materyal

Resimli Kitaplar

e S SN

N
o

Toplam

Tablo 4.12 incelendiginde “Materyaller” anahtar kelime grubunun toplamda 20 adet
kullanildig1 goriilmektedir. Bu grubun icerisindeki anahtar kelimelere bakildiginda “Ders
Kitaplar’” (9) anahtar kelimesinin ¢ogunlukla tercih edildigi goriilmektedir. “Resimli
Kitaplar” (1), “Cizgi Film” (1), “Gorsel Materyaller” (1), “Masal” (1) ve “Materyal” (1)

anahtar kelimelerinin ise arastirmacilar tarafindan nadiren kullanildigi s6ylenilebilir.

Tablo 4.13.Basart anahtar Kelime Grubu ve Grup i¢inde yer alan anahtar kelimeler

Kategori Ad1 Adet

Ogrenci Basarisi 6

Basari

Akademik Basar1

Basar1 Diizeyi

Erisi

Hayat Bilgisi Dersine Iligkin Basar1 Testi

e L SIS

Televizyon Izleme Siiresi ve Basar1

Toplam 18

Tablo 4.13 incelendiginde “Basar” anahtar kelime grubunun toplamda 18 adet

kullanildig1 goriilmektedir. Bu grubun igerisindeki anahtar kelimelere bakildiginda
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“Ogrenci Basaris1”(6) ve “Basar1”(4) kelimelerinin ¢ogunlukla tercih edildigi
goriilmektedir. “Hayat Bilgisi Dersine Iliskin Basar1 Testi”, “Erisi” (1) ve “Televizyon

Izleme Siiresi ve Basar1” (1) anahtar kelimelerinin ise nadiren tercih edildigi sdylenilebilir.

Tablo 4.14.Degerler Anahtar Kelime Grubu ve Grup i¢inde yer alan anahtar kelimeler

Kategori Adi Adet
Degerler 13
Deger Analizi 1
Demokrasi 1
Etik 1
Saygi 1
Sorumluluk 1
Toplam 18

Tablo 4.14 incelendiginde “Degerler” basliginda ele almman anahtar kelime
grubunun toplamda 18 adet kullanildig1 goriilmektedir. Bu grubun igerisinde cogunlukla
“Degerler” (13) anahtar kelimesinin kullanildig1 goriilmektedir. “Deger Analizi”(1),
“Sayg1”(1), “Sorumluluk”(1), “ Etik”(1) ve “Demokrasi’(1) anahtar kelimelerinin ise

nadiren tercih edildigi sdylenilebilir.

Tablo 4.15.Dersler Anahtar Kelime Grubu ve Grup iginde yer alan anahtar kelimeler

Kategori Ad Adet
Sosyal Bilgiler

Fen Bilgisi

Kavram

Tarih

Ara Disiplin

Matematik

Okul Heyecanim Temast
Okul ve Sinif Kurallari
Tema

(6}

N S I )

Tirkge

Toplam 17

Tablo 4.15 incelendiginde “Dersler” anahtar kelime grubunun toplamda 17 adet
kullanildig1 goriilmektedir. Bu grubun igerisindeki anahtar kelimelere bakildiginda en fazla
“Sosyal Bilgiler” (5) anahtar kelimesinin kullanildig1 goriilmektedir. “Fen Bilgisi” (2),
“Kavram” (2) ve “Tarih” (2) anahtar kelimelerinin ise c¢ogunlukla kullanildigi

goriilmektedir.
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Tablo 4.16.0grenme ve Ogretme Anahtar Kelime Grubu ve Grup icinde yer alan anahtar kelimeler

Kategori Ad1 Adet
Ogrenme 4
Kalicilik

Otantik Ogrenme

Bireysel Farklilik

Etkin Ogrenme

Medya Etkisi

Ogrenme Stilleri Envanteri

e i N

Ogrenme Siireci

Toplam 14

Tablo 4.16’e bakildiginda “Ogrenme ve Ogretme” anahtar kelime grubunun
toplamda 14 adet kullanildig1 goriilmektedir. Bu grubun igerisinde ise en fazla
“Ogrenme”(4) anahtar kelimesinin tercih edildigi goriilmektedir. “Kalicilik” (3) ve

“Otantik Ogrenme” (2) anahtar kelimelerinin ise siklikla tercih edildigi sdylenilebilir.

Tablo 4.17. Tutum Anahtar Kelime Grubu ve Grup icinde yer alan anahtar kelimeler

Kategori Ad Adet

Davranigsal Tutum

N

Ogrenci Tutumu

Tutum

Hayat Bilgisi Dersine iliskin Tutum Olgegi
Ahilik

Demokratik Tutum

Duyussal Kavram

Duyussal Tutum

Miiziksel Zeka

Zeka

P PR R R P DNDNDN

Toplam 14

Tablo 4.17°e gore “Tutum” anahtar kelime kategorisinin toplamda 14 adet
kullanildig1 goriilmektedir. “Davranigsal Tutum”(2), “Ogrenci Tutumu”(2), “Tutum”(2),
“Hayat Bilgisi Dersine Iligkin Tutum Olgegi”(2) anahtar kelimelerinin siklikla tercih
edildigi goriilmektedir.
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Tablo 4.18.Arastirma Yontemleri Anahtar Kelime Grubu ve Grup i¢inde yer alan anahtar kelimeler

Kategori Ad1 Adet
Eylem Arastirmasi 2
Dokiiman Analizi 1
Nitel Arastirma 1
Tek Denekli Arastirma Yontemi 1
Deneysel Arastirma 1
Toplam 6

Tablo 4.18 incelendiginde “Arastirma Yontemleri” anahtar kelime grubunun
toplamda 6 adet kullanildigi goriilmektedir. Bu grubun igerisinde yer alan anahtar
kelimeler “Eylem Arastirmasi”, “Dokiiman Analizi”, “Nitel Arastirma”, “Tek Denekli
Arastrma  Yontemi” ve “Deneysel Arastrma” anahtar kelimelerinin  kullanildig:

goriilmektedir.

Tablo 4.19.0l¢me ve Degerlendirme Anahtar Kelime Grubu ve Grup iginde yer alan anahtar kelimeler

Kategori Ad1 Adet
Olgme ve Degerlendirme 2
Basar1 Degerlendirme 1
Performans Degerlendirme 1
Uriin Dosyast 1
Toplam 5

Tablo 4.19’e gore “Olgme ve Degerlendirme” anahtar kelime grubunun toplamda 5
adet kullamildig1 goriilmektedir. bu grubun icerisindeki anahtar kelimelere bakildiginda
“Olgme ve Degerlendirme” (2) anahtar kelimesinin daha fazla tercih edildigi

goriilmektedir.
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Tablo 4.20.Diger Anahtar Kelime Grubu ve Grup iginde yer alan anahtar kelimeler

Kategori Ad1 Adet
Bireysel Farklilik 1
Biyolojik Cesitlilik 1
Cumhuriyet Dénemi 1
Dil 1
Erozyon 1
Hatirda Tutma 1
Sozlesme 1
Sura 1
Yerellesme 1
9

Toplam

Tablo 4.20 incelendiginde “Diger” anahtar kelime grubunun toplamda 9 adet
kullanildig1 goriilmektedir. Bu grubun icerisinde yer alan anahtar kelimeler “Bireysel
Farklilik”, “Biyolojik Cesitlilik”, “Cumhuriyet Doénemi”, “Dil”, “Erozyon”, “Hatirda
Tutma”, “Sozlesme”, “Sura” ve “Yerellesme” anahtar kelimelerinin kullanildig:

goriilmektedir.
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4.Tezlerde benimsenen arastirma yontemlerinin yillara gore dagihmlan
nedir?

Tablo 4.21.Tezlerin Yillar ve Arastirma Yontemlerine Gére Dagilimlar
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Tablo 4.21 incelendiginde agirlikli olarak tarama modelinin (61) tercih edildigi
goriilmektedir. Son yillarda yapilan arastrmalarin ¢ogunda da tarama modeli
kullanilmistir. Bununla birlikte yar1 deneysel ¢alisma (40), betimsel ¢alisma (31), karma
modeli (19) modellerinin de siklikla tercih edildigi goriilmektedir. Eylem arastirmasi (7),

karsilastirmali (5), 6rnek olay (5) ve yontemlerinin ise daha az tercih edildigi sdylenilebilir.
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Olgu bilim deseni (2) ise nadiren tercih edilmistir. Ornek olay deseni ise son yillarda
kullanilmamistir. Hayat bilgisi 6gretim programinda yillar igerisinde yapilan degisikliklere
bagl olarak, hayat bilgisi iizerine yapilan lisansiistii ¢alismalarda kullanilan arastirma
desenlerinin de farklhlastig1 soylenebilir. Ogretim programlar1 icerisinde yer alan ve

hedefler dogrultusunda yapilan ¢alismalarin ilgi alan1 da degiskenlik gosterebilmektedir.
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Sekil 4.1. Tezlerin Yillara Gore Dagilimlar
Hayat Bilgisi dersi alaninda en fazla arastirmanin 2010 ve 2016 yillarinda yapildigi
goriilmektedir.
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Hayat Bilgisi dersi alaninda daha ¢ok tarama modelinde (58) arastirma yapildigi

sOylenebilir.

6.Tezlerin veri toplama ve veri analiz tekniklerine gore dagihmlar nedir?

Tablo 4.22.Tezlerin Veri Toplama Ataglarina Gére Dagilimlar

Veri Toplama Araclari Yl Dr Toplam
Anket 75 6 81
Bagar1 Testleri 41 13 54
Olgek 23 14 37
Dokiiman 33 0 33
Gorilisme 19 8 27
Gozlem 6 5 11
Genel Toplam 197 46 243

Tablo 4.22 incelendiginde hayat bilgisi alaninda yapilmis olan tezlerde veri toplama
araci olarak en fazla anketin (81) tercih edildigi goriilmektedir. Ayrica basar testlerinin de
(54) siklikla tercih edildigi goriilmektedir. Bununla birlikte tezler incelendiginde

goriilmektedir ki veri toplama araci olarak gozlemin (11) nadiren kullanildigi

sOylenilebilir.
Tablo 4.23. Tezlerin Veri Analiz Tekniklerine Gore Dagilimlar

Analiz Teknikleri Yl Dr Toplam
t-testi 79 17 96
Betimsel Istatistikler 65 10 75
Icerik Analizi 50 5 55
Non-Parametrik Testler 15 5 20
ANOVA 8 7 15
MANCOVA 3 0 3

Genel Toplam 220 44 264

Tablo 4.23 incelendiginde hayat bilgisi alaninda yapilmis olan tezlerde veri analiz
tekniklerinden t-testinin (96) ¢ogunlukla tercih edildigi goriilmektedir. Fakat MANCOVA

(3) tekniginin nadiren tercih edildigi goriilmektedir.
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BOLUM V
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. SONUC VE TARTISMA

Bu arastrmada Hayat Bilgisi dersi alaninda yapilmis olan, YOK veri tabanina
kayith lisansiistli tezler incelenmistir. Bu amagla tezlerin gerceklestirildikleri lisansiistii
diizeylerine, tezlerin hazirlandiklar1 iiniversite ve anabilim dallarina, hazirlandiklar1 yila,
tezlerde kullanilan anahtar kelimelere, benimsenen arastirma yontemlerine, veri toplama ve

veri analiz tekniklerine gore dagilimlar1 incelenmistir.

Hayat Bilgisi dersi alaninda daha cok yiiksek lisans diizeyinde arastrma yapma

egiliminin oldugu sdylenebilir.

1. Tezlerin gerceklestirildikleri lisansiistii diizeylerine gore dagihmlari nedir?

1988-2018 yillar1 arasinda YOK tez veri tabaninda yer alan ve tez adinda “Hayat
Bilgisi” Kkelimesini igeren 172 lisansiistii tez ¢alismasi incelenmis ve bunlardan 145
tanesinin yiiksek lisans, 26 tanesinin doktora ve 1 tanesinin sanatta yeterlik diizeylerinde
yapildig1 sonucuna ulagilmistir. Calismalarin agirlikla yiiksek lisans diizeyinde yapildigi
goriilmektedir. Benzer sonu¢ Bektas ve Karadag (2013) tarafindan yapilan calismada da
elde edilmistir. S6z konusu calisma “Hayat bilgisi 6gretimi alaninda yapilan lisansiistii
tezlerinin egilimleri ve degerlendirilmesi” ile yapilmis ve 2005-2012 yillar1 arasinda 52
lisansiistli ¢galigmanin 46 tanesinin yliksek lisans, 6 tanesinin doktora diizeyinde oldugunu
tespit etmislerdir. Bu durumun nedeni, doktora ¢alismalarinin daha st diizey ¢alisma ve
birikim gerektirmesi olabilir. Bir diger sebep olarak yiiksek lisans programlarinin doktora
programlarina gore iilke genelinde daha fazla sayida olmas1 gosterilebilir.

2. Tezlerin hazirlandiklan iiniversite ve anabilim dalina gore dagiimlan

nedir?

Hayat Bilgisi alaninda en fazla lisansiistii tez caligmasmi 20 tez ile Gazi
Universitesi’nin yapnus oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunlardan 15 tanesinin yiiksek
lisans ve 5 tanesinin doktora calismasi oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde
Simsek ve Digerleri’nin (2009) yaptig1 “Iki Binli Yillarda Tiirkiye’deki Egitim Teknolojisi
Arastirmalarinda Gozlenen Egilimler” adli ¢aligmada, arastirma kapsamma alinan 2010-
2016 yillar1 arasinda yurt i¢inde yapilmis 49 bilimsel ¢aligmadan olusan tezlerin en fazla

Gazi Universitesi’nde (%19,2) yapildigimi belirtmistir.

Gazi Universitesi’nin bu anlamda ilk sirayr almasmin birka¢ nedeni olabilir.
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Bunlardan biri Gazi Universitesi’nin ilk egitim fakiiltelerinden biri olan ve koklii bir
yaptya sahip olan Gazi Egitim Fakiiltesi’ne sahip olmasi gosterilebilir. Buna bagli olarak
s06z konusu fakiiltenin sahip oldugu 6gretim elemani ve 0grenci sayisi yoniinden diger
tiniversitelerin egitim fakiiltelerininkinden daha fazla olmasi olabilir. Bir bagka neden ise
Gazi Egitim Fakiiltesi’ne bagh birimlerdeki yiiksek lisans ve doktora programlarinin diger

tiniversitedekilerden daha 6nceki yillarda agilmis olmasi olabilir.

Bu baglik altinda elde edilen sonuglardan biri de Hayat Bilgisi alaninda en fazla
calismanin 17 tez ile Ilkdgretim Anabilim Dali’nda yapilmis olmasidir. Bu ¢alismalardan
16 tanesinin yiiksek lisans diizeyinde oldugu sonucuna ulagilmistir. Hayat Bilgisi dersine
yonelik yapilmis olan tezlerden 57 tanesinin Smif Ogretmenligi Bilim Dali’nda oldugu

sonucuna ulasilmstir.

Hayat Bilgisi ile ilgili tez ¢alismalarmm en ¢ok Ilkdgretim Anabilim Dali’nda ve
buna bagh olarak Smif Ogretmenligi Bilim Dali’nda yapilmis olmasmin Hayat Bilgisi’nin
konu alani olarak Ilkogretim’de ve de Smf Ogretmenligi’nde olmasi gosterilebilir.

Nitekim Hayat Bilgisi bir ders olarak ilkokul 1, 2 ve 3. Smiflarda okutulmaktadir.

Hayat Bilgisi ile ilgili tez ¢alismalarmm en ¢ok Ilkdgretim Anabilim Dali’nda ve
buna bagh olarak Smif Ogretmenligi Bilim Dali’nda yapilmis olmasmin bir baska nedeni

s0z konusu anabilim dalinin yiiksekdgretimdeki tarihi ile ilgili olduguna baglanabilir.

Egitim Yiiksek Okullarinin 6grenim siiresi 1989-90 6gretim yilindan itibaren 4 yila
cikarilmis ve 1992 yilinda Egitim Fakiilteleri’ne bagli olarak Smif Ogretmenligi
Boliimii haline getirilmistir. Egitim Fakiilteleri igcindeki Smif Ogretmenligi Boliimlerinin
sayist 1990 yilinda 24 iken yeni agilan Egitim Fakiilteleri ile birlikte 2003 yilinda 70’e
yaklagmis bulunmaktadir. 2019 yili itibariyle YOK verilerine gore toplamda 82 adet
{iniversite bulunmaktadir (YOK, 2019). Devlet iiniversitelerinin yan1 swra vakif

iiniversiteleri de Egitim Fakiiltesi acarak bu konuda dnemli adimlar atmaya baslamislardir

(MEB, 2003).
Tezlerin hazirlandiklar yila gore dagihmlar nedir?

Hayat Bilgisi dersi alaninda en fazla arastirmanm 2010 ve 2016 yillarinda yapildig1
sonucuna ulasilmistir. Bu yogunlagsmasmin sebebi Ogretim programinda yapilan
degisiklikler olabilir. Benzer sekilde Inci ve Kandir (2017) yilinda yaptiklar: “Okul Oncesi
Egitim’de  Dijital Teknolojinin ~ Kullammiyla  Ilgili ~ Bilimsel —Calhsmalarin

Degerlendirilmesi” isimli c¢alismada en fazla arastrmanin 2015 ve 2016 yillarinda
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yapildig1 goriilmektedir. Benzer sekilde Akaydin ve Kaya'nm (2015) “Tiirkiye’de Ilkokul
Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Alaninda Yapilan ve Ulusal Indeksli Dergilerde
Yaymlanan Arastirmalara Yonelik Bir Inceleme” isimli ¢alismalarinda da 2010-2013
yillar1 arasinda alanla ilgili calismalarin yogunlastigi goriilmektedir. Son iki yila

baktigimiz da alana yonelik ¢aligmalarin nispeten azaldig1 soylenebilir.
3. Tezlerde kullanilan anahtar kelimelerin dagihmlar: nelerdir?

Hayat Bilgisi alaninda yapilmis ¢aligmalarda en fazla gegen anahtar kelime 76 ile
“Hayat Bilgisi” anahtar kelimesidir. Bu anahtar kelimeyi “Yontem ve Teknikler”
kategorisi ile betimlenen anahtar kelimeler 71, “Program” kategorisi ile betimlenen anahtar
kelimeler ise 60 defa kullanildig: tespit edilmistir. Hayat bilgisi alaninda yapilan 172
tezden 76’sinde hayat bilgisi ifadesinin en ¢ok gecen anahtar kelime olarak yer almasi
beklenen bir durum olarak yorumlanabilir. Fakat 172 tezin adinda Hayat bilgisi ifadesinin
yer alip yaklasik 100 tanesinde anahtar kelime olarak hayat bilgisinin kullanilmamais
olmas1 tezlerde anahtar kelime se¢iminin hatali ya da eksik oldugu sonucunu ortaya

¢ikarabilir.
4. Tezlerde benimsenen arastirma yontemlerine gore dagihimlari nedir?

Hayat Bilgisi alaninda yapilmis lisansiistii calismalarda 61 tanesinin tarama
modelini tercih edildigi goriilmektedir. Farkli olarak Inci ve Kandir (2017) yilinda
yaptiklar1 “Okul Oncesi Egitim’de Dijital Teknolojinin Kullanimiyla Ilgili Bilimsel
Calismalarmm Degerlendirilmesi” isimli ¢alismada tezlerin %38,3’liniin deneysel bir
yonteme dayandig1 sonucuna ulastigi goriilmektedir. Benzer sekilde Akaydm ve Kaya’nin
(2015) “Tiirkiye’de Ilkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Alaninda Yapilan ve Ulusal
Indeksli Dergilerde Yayinlanan Arastirmalara Yénelik Bir Inceleme” isimli ¢alismalarinda
da 2010-2013 yillar1 arasinda alanla ilgili caligmalarin %42’sinde tarama modelinin tercih
edildigi goriilmektedir.

Veriler ve alanyazin incelendiginde yapilan ¢alismalarin genellikle var olan durumu
ortaya koymay1 amagladigi, goriilmektedir. Hayat bilgisi 6gretimine yonelik gelistirme ve
giniimiiz kosullarina uygun hale getirmeye yonelik caligmalar1t az sayida kaldig:

sOylenebilir.
5. Tezlerin veri toplama ve veri analiz tekniklerine gore dagihimlari nedir?

Hayat bilgisi alaninda yapilmis olan tezlerde veri toplama araci olarak 80 tanesinin

anketi tercih ettigi goriilmektedir. Benzer sekilde Bektas ve Karadag (2013) yilinda
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yaptiklar1 “Hayat bilgisi 6gretimi alaninda yapilan lisansiistii tezlerinin egilimleri ve
degerlendirilmesi” isimli ¢aligmalarinda veri toplama araci olarak 21 yiiksek lisans ve 1
doktora tezi ile anket olarak belirlenmistir. Ek olarak Bektas, Diindar ve Ceylan’in (2013)
yaptign “Ulusal Simif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu (USOS) Bildirilerinin Cesitli
Degiskenler Agisindan Incelenmesi” isimli calismasnda 2006-2010 yillar1 arasinda
hazirlanan 705 adet sozlii bildirilerde veri toplama araci olarak 176 bildiride anket

kullanildig1 goriilmektedir.

Hayat bilgisi alaninda yapilmis olan tezlerde veri analiz tekniklerinden 96 tanesinin
t-testinin kullanildig1 sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde Yasar ve Papatga (2015)
yilinda yaptiklar1 “Ilkokul Matematik Derslerine Yonelik Yapilan Lisansiistii Tezlerin
Incelenmesi” adli calismasinda da arastrmacilarm  en ¢ok t-testini kullandigi
goriilmektedir. Yine ek olarak Akaydin ve Kaya’nm (2015) “Tiirkiye’de Ilkokul Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Alaninda Yapilan ve Ulusal Indeksli Dergilerde Yayinlanan
Arastirmalara Yonelik Bir Inceleme” isimli ¢alismalarinda da 2010-2013 yillar1 arasinda

alanla ilgili calismalarin %50’sinde anket ve dlgeklerin tercih edildigi goriilmektedir.
5.2. ONERILER
[leride yapilacak olan ¢alismalar icin asagidaki oneriler yapilabilir.

e Hayat Bilgisi alaninda yapilan ¢alismalarin doktora diizeyinde yeterince
calisilmadigr goriilmektedir. Yiiksek lisansa oranla daha kapsamli incelemelerin yapildigi

doktora diizeyi ¢alismalarin Hayat Bilgisi alani iginde yapilmasi onerilir.

e Hayat Bilgisi alaninda yapilan lisansiistii ¢alismalarmn ¢ogunlugunun Gazi
Universitesi’nde yapildig1 goriilmektedir. Universitelerin akademik olarak gelismelerini ve
On plana ¢ikmalarmi saglayan akademik caligsmalarm diger tiniversitelerde de Hayat Bilgisi

alaninda yapilmas1 6nerilir.

e Hayat Bilgisi alaninda yapilan lisansiistii ¢caligmalarda ekseriyetle tarama yontemi
kullanildig1 goriilmektedir. Hayat Bilgisi programinin gelistirilmesi adina var olan durumu
ortaya koyan caligmalar yerine farkli yontemler kullanilarak programin iyilestirilmesine

katk1 saglayan ¢alismalari yapilmasi 6nerilebilir.

e Tez adinda Hayat Bilgisi olmasma ragmen anahtar kelime olarak Hayat Bilgisinin
kullanilmamis olmasi tezlerde anahtar kelime se¢iminin hatali ya da eksik oldugu sonucu

goriilmektedir. Bu baglamda tez yazanlarm ve ilgili tezlerin danigmanlarinin bu durumu
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dikkate almalar1 Onerilebilir.

e Hayat Bilgisi alaninda yapilacak olan c¢aligmalarda var olan durumu ortaya
koymakla birlikte alanin gelistirilmesine ve glinlimiiz sartlarma uyumlu hale getirilmesine

yonelik ¢aligmalarinda yapilmasi onerilir.

e Bu calismada Hayat Bilgisi dersi lizerine nitel bir meta-analiz yapilmistir. Hayat

Bilgisi dersi tizerine nicel meta-analiz ¢alismalarinin yapilmasi 6nerilir.
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EKLER

Ek 1: Arastirmada Incelenen Tezler

Yih Tezin Ad1 Derecesi

1 1988 Ilkvokullarfie.l olfunan hayat bilgisi dersi programimin Yiiksek lisans
degerlendirilmesi
[lkokul 2. simf hayat bilgisi dersini okutan 6gretmenlerin bu

2 1994 dersteki etkinliklere ayirdiklar siirenin degerlendirilmesi Doktora

3 1995 Ogvretllebl.hr Qoguklar okulu hayat bilgisi ders programinin Yiiksek lisans
degerlendirilmesi

4 1995 Iilkokullarda hayat bilgisi dersinin etkinligi Yiiksek lisans

5 1996 Ilkqgretlm ikinci siif hayat bilgisi dersinde egitsel oyunlar, Doktora
erisi ve kalicilik

6 1997 ilkokul hayat bilgisi dersi miifredat programinda demokrasi Yiksek lisans

7 1998 Earged tarafindan geh'stl'rllen' 1993 hayat bilgisi d§r51 YViiksek lisans
programinin program gelistirme ilkelerine uygunluk derecesi
Koy ve kent okullarinda 6grenim goéren Ogrencilerin, hayat
bilgisi, Tirkce, matematik, sosyal bilgiler ve fen bilgisi ders

8 1998 basarilari ile kOy okulu 6grencilerin basarilarini etkileyen aile, Doktora
Ogretim, sosyal ¢cevre ve davranigsal faktorler

9 1998 Ilkpgretlm hayat.bllg.ls.l ve sosyal bilgiler ders kitaplarinda Yiiksek lisans
tarih konularinin islenisi

10 1998 C'un'lh'ufluyet. déneminde program gehstlr.me agisindan hayat YViiksek lisans
bilgisi 6gretim programlarinin incelenmesi

11 1998 Il.ll<6gret'1n'1 3, sml.f hayat bilgisi der51nc.1e. problem ¢6zme Yiiksek lisans
yoOnteminin 6grencilerin ders basarisina etkisi

12 1998 {lldigretlm nolfullap 2."Ve 3; smif .hgyat bllngl kitaplarmin Yiiksek lisans
ogretmen goriiglerine gore degerlendirilmesi

13 1998 Hayat bilgisi kitaplarinda resimleme ve metin iligkisi Sanatta yeterlik
[Ikogretim 1., 2. ve 3. smf hayat bilgisi ders progranminin

14 1999 amagclarina ulagma diizeyinin saptanmasi (Konya ili Yunak Yiiksek lisans
ilgesi O6rnegi)
[Ikogretim 1. kademe hayat bilgisi dersi ogretim

15 1999 programindaki egitim durumlarmmin = 6gretim ilkelerine Yiiksek lisans
uygunlugunun dgretmen goriisleri acisindan incelenmesi

16 1999 Hayat  bilgisi  dersinde bg'm .sc.)syall . becerilerin YViiksek lisans
kazandirilmasinda yaratici drama yonteminin etkisi

17 1999 Ik gretim kurumlarinda uygulanan hayat bilgisi programinin YViiksek lisans

degerlendirilmesi
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18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

1999

2000

2000

2001

2001

2001

2001

2001

2001

2001

2002

2002

2002

2002

2002

2003

2003

2003

[lkogretim okullar1 1. kademede hayat bilgisi dersinin miizik
destekli ve geleneksel yaklasimla islenmesinin 6grenci basarisi
acisindan karsilagtirilmasi

1998 ilkdgretim hayat bilgisi 3. simif programinin 6gretmen
goriisleri acisindan degerlendirilmesi

[Ikogretimde Hayat Bilgisi dersinin drama ile verilmesinin
dersin Ogrenilmesine ve ¢ocuklarin benlik kavramlarina
etkisinin incelenmesi

Hayat bilgisi ders programinin degerlendirilmesi
Hayat bilgisi 6gretiminde programlandirilmig 6gretimin erisi
ve kaliciliga etkisi

Coklu zeka kuraminin hayat bilgisi dersinde 6grenme siirecine
etkisi

Tiirkiye'de hayat bilgisi
gelisimi

Ogretim programlarinin tarihsel

[lkdgretim  okullar1  hayat bilgisi dersinde kullanilan

dramatizasyon yonteminin etkililigi

Hayat bilgisi 6gretimi

IIkdgretim okulu hayat bilgisi ders igeriginin 6gretmen,
yonetici ve miifettis goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi

IIkdgretim 1. smif hayat bilgisi ders kitaplarinda bulunan
resimlerin ¢ocugun egitimine etkileri

ilkogretimde hayat bilgisi Ogretiminde  Ggretmenlerin
kullandiklar1 metotlar ve 6gretmenlerin kullanilan metotlarla
ilgili gortsleri

1998 ilkdgretim hayat bilgisi
Ogretmen gorisleri

dersi programina iliskin
Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinin meslek ve sanat

seciminde etkisi ve rolii

[Ikogretim 3. simif hayat bilgisi dersinde 'biyolojik ¢esitlilik ve
erozyon' konularmin anlamli 6grenme kuramina dayali olarak
Ogretiminin akademik basartya ve kaliciliga etkisi

[Ikogretim hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ders igerigine iliskin
egitim fakiiltesi ilkogretim boliimii simif 6gretmenligi son sinif
ogrencilerinin biligsel, duyussal ve davramigsal tutumlari

[Ikogretim iiciincii stmif hayat bilgisi dersinde, bilgi haritas1 ve
inceleme-soru  sorma-okuma-bakmadan cevaplama-gozden
gecirme stratejilerinin akademik bagar1 ve kaliciliga etkisi

[Ikogretim okullart 3. simf hayat bilgisi ders igeriginin
Ogretmen gorlislerine gore, bazi degiskenler acisindan
yeterlilik diizeyi (standart belirleme - Erzurum ili 6rnegi)
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49
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51
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2003

2004

2004

2004

2004

2004

2004

2005

2005

2005

2005

2005

2005

2005

2005

2005

2006

2006

[kogretim tiglincii sinif hayat bilgisi dersinde dgrenme paketi
kullaniminin 6grencinin basarisina, tutumuna ve yaraticiligina
etkisi

Egitim fakdltesi ilkdgretim boliimii sinif 6gretmenligi anabilim
dali hayat bilgisi O0gretim programlarimin ilkdgretim hayat
bilgisi 6gretim programlarma uygunlugu

Coziimlemeli 6ykii yonteminin hayat bilgisi basarisi, tutum ve
diisiinme becerileri tizerindeki etkileri

Coklu Zeka Kuramini temel alan etkinliklerin hayat bilgisi
dersinde 0grenci erisisine ve kaliciliga etkisi

Milli Egitim Politikalariin hayat bilgisi ders kitaplarma
yansimasi

[Ikogretim hayat bilgisi dersi kitaplarmin dgretim programinin
hedeflerine ve ders kitab1 6zelliklerine uygunluk bakimindan
degerlendirilmesi

Coklu zeka kuramina gore hayat bilgisi dersinde sinif igi
etkinliklerinin incelenmesi

IIkdgretim  okulu orta diizeyde oOgrenme yetersizligi
(egitilebilir) olan cocuklar i¢in hayat bilgisi dersi 6gretim
programinin dgretmen goriislerine gére degerlendirilmesi

[k gretim okullarinda hayat bilgisi 6gretiminde 6gretmenlerin
karsilastiklar1 sorunlarin belirlenmesi (Konya 6rnegi)

[Ikogretim 3. sinif hayat bilgisi dersinde gorsel 6grenmestiline
gore diizenlenen Ogretimin Ogrencilerin akademikbasar1 ve
kaliciligina etkisi

Ilkogretim 1. kademe 1.2.3. siuiflarda okutulan hayat bilgisi
Ogretiminde  yaparak yasayarak oOgrenme metodunun
uygulanmasina yonelik bir degerlendirme

Isbirlikli 6grenmenin hayat bilgisi dersinde sosyal beceriler
erisi ve hatirda tutma tlizerindeki etkileri

Isitme engelli dgrencilere displinleraras1 dgretim yaklagimia
dayali hayat bilgisi 0Ogretiminin incelenmesi: Eylem
arastirmasi

Ornek olaya dayali 6gretimin ilkdgretim hayat bilgisi dersinde
akademik basariya ve 6grenmede kaliciliga etkisi

[Ikdgretim hayat bilgisi Ogretiminde yaratici drama ve
geleneksel Ogretim yontemlerinin dgrenci basarist ve hatirda
tutma diizeyi lizerindeki etkileri

Coklu zeka kuramina gore diizenlenen hayat bilgisi dersi
ogretim etkinliklerinin 6grenci basar1 tutumuna etkisi

2004 hayat bilgisi pilot programimin, 1998 hayat bilgisi
programiyla karsilagtirilmasi

[Ikogretim hayat bilgisi sosyal bilgiler miifredatlarinin tarih
konularmda egitim materyali olarak resmin kullanilmas1
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65

66

67

68

69

70

2006

2006

2006

2006

2006

2006

2006

2007

2007

2007

2007

2007

2007

2007

2007

2007

2007

Hayat bilgisi dersi 6gretim programu pilot uygulamasi ile ilgili
Ogretmen goriislerinin degerlendirilmesi

[lkdgretim programmda okutulmakta olan hayat bilgisi
derslerinin, Ogrencileri fen bilgisi derslerine hazirlamadaki
etkileri

2005 ilkdgretim 1. 2. ve 3. smiflar hayat bilgisi dersi 6gretim
programina iliskin 6gretmen goriisleri (Usak ili 6rnegi)

Yeni ilkogretim programina gore hazirlanmig hayat bilgisi ders
kitaplarma iligkin 6gretmen goriislerinin incelenmesi (Elaz1g
ili 6rnegi)

1962 ve 2005 yillar1 arasi hayat bilgisi, Tirk¢e ve sosyal
bilgiler ders kitaplarinda yer alan Atatiirk kavraminin igerik
analizi

2005-2006 ogretim yilinda Milli Egitim Bakanligi'na baglh
okullarda okutulan, ilkdgretim hayat bilgisi ders kitaplarmin
grafik tasarim agisindan incelenmesi

[Ikogretim okullar1 2. smif hayat bilgisi dersinde miizik
destekli  O6gretim  yontemleri  kullanilmasmin  6grenci
kazanimlarina etkisi (Ankara Altmordu Ilkégretim Okulu
ornegi)

Hayat bilgisi d6gretiminde proje tabanli 6grenmenin akademik
basari, yaratict diisiinme, kalicilik, hayat bilgisi dersine karsi
tutum diizeylerine etkisi

Ilkoégretim 1.,2. ve 3. smuf hayat bilgisi ders programmnin
Ogretmen goriislerine dayali olarak degerlendirilmesi (Kars ili
ornegi)

IIkégretim okulu hayat bilgisi dersi programimin Ogretmen
goriislerine gore incelenmesi (Kayseri ili 6rnegi)

[Ikdgretim 1.simf hayat bilgisi ders kitaplarmin igerik
bakimindan 6gretmen goriislerine gére degerlendirilmesi

Kavram analizi stratejisinin 6grencilerin kavram Ogrenme
basarisi ve hayat bilgisi dersine iligkin tutumlarina etkisi

Yeni hayat bilgisi programinda yer alan kazanimlarin 6nerilen
etkinlikler — cercevesinde  gergeklestirilebilme  diizeyinin
belirlenmesi

[Ikogretim hayat bilgisi dersi 6gretim programimin vatandaslik
bilgi, beceri ve degerlerini kazandirmasina iliskin 6gretmen
gortigleri

Hayat bilgisi dersinde ailelerin ¢oklu zeka kurami hakkinda
bilgilendirilme bi¢imlerinin ve &grencilerin farkli baskin zeka
gruplarinda yer almalarinin proje basarilar1 ve tutumlarina
etkisi

Hayat bilgisi dersi agisindan Tiirkiye Fransa karsilastirmasi

2005-2006 ogretim yili ilkdgretim okullar1 hayat bilgisi ders
kitaplarmin pedagojik acidan degerlendirilmesi
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72
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74

75

76

77

78

79

80
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82

83

84

85

86

87

2008

2008

2008

2008

2008

2008

2008

2008

2008

2008

2009

2009

2009

2009

2009

2009

2009

[Ikogretim hayat bilgisi ders kitaplarimn 2005 hayat bilgisi
ders programinda yer alan becerileri uygunluk diizeyinin
Ogretmen goriislerine gore degerlendirilmesi

[Ikogretim birinci kademe 3. sinif grencilerinin televizyon
izleme siirelerinin hayat bilgisi dersindeki basarilarina etkisi

[Ikogretim 1. kademe 1-3 sinif hayat bilgisi dersinde yer alan
okul heyecanim temasimin kazanimlarinin  gergeklesme
diizeyine iliskin 6gretmen gortisleri(Balikesir ili 6rnegi)

[stasyonlarda dgrenme modelinin hayat bilgisi dersindeki iist
diizey beceri erisisine etkisi

Zihinsel yetersizlikten etkilenmis Ogrencilere hayat bilgisi
ogretiminde  dogrudan  Ogretim yontemi ve  sematik
diizenleyiciyle 6gretimin karsilastirilmasi

II. smif yeni hayat bilgisi dersi programi kazanimlarimin
gerceklesme diizeyi

2005 Ilkogretim hayat bilgisi dersi 6gretim programindaki
ogrenci etkinliklerine yonelik 6gretmen goriisleri

[Ikogretim 2. ve 3. simif dgrencilerine sinif ve okul kurallari'nin
hayat bilgisi dersi programi g¢ergevesinde drama teknigiyle
ogretiminin kaliciliga etkisi

Ilkogretim 3. sinif hayat bilgisi dersinde sorgulama merkezli
etkinliklerle  yapilan  proje  ¢alismalarindaki ~ Ogrenci
performansinin degerlendirilmesi

IIkogretim 1. kademe birinci sinif Tiirkge-matemetik ve hayat
bilgisi ders kitaplarindaki illiistrasyonlarm grafiksel agidan
incelenmesi

1998 ve 2004 ilkdgretim Programlarma gore hazirlanan Hayat
bilgisi ders kitaplarinin igerik ve kullamilabilirlik ag¢ilarindan
karsilastirilmasi

2005 Hayat bilgisi dersi 6gretim programinin birlestirilmis
siniflarda uygulanabilirliginin 6gretmen goriislerine gore
degerlendirilmesi (nitel bir arastirma)

[Ikogretim 3. Simf Hayat Bilgisi dersinde dramatizasyon
yonteminin Ogrencilerin sosyal - duygusal uyumlarma ve
akademik basarilarina etkisi

[Ikogretim 3. smif hayat bilgisi 6gretim programinmn 6gretmen
goriiglerine gore degerlendirilmesi

Yeni ilkogretim 1., 2., ve 3. simf hayat bilgisi programinin
uygulanmasinda karsilasilan sorunlar

[Ikogretim hayat bilgisi progranminin elestirel diisiinceye
yonelik kazanimlarinin ulasilabilirlik diizeyi

2005 hayat bilgisi 3. simif program icerigi hakkinda 6gretmen

gortiglerinin ~ ¢esitli  degiskenler ac¢isindan  incelenmesi
(Balikesir ili 6rnegi)
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2009

2009

2010

2010

2010

2010

2010

2010

2010

2010

2010

2010

2010

2010

2010

2011

2011

2011

2011

2011

Hayat bilgisi 0gretim programindaki duyussal yogunluklu
kazanimlarm degerlendirilmesi

Derste zaman yonetimi: [lkdgretim 3. smmf hayat bilgisi
dersine yonelik bir inceleme

Ornek olay yonteminin hayat dersi

ortamlarinda kullaniminin etkililigi

bilgisi O0grenme
Yapilandirmaci hayat bilgisi programimin uygulanmasi: Bir
durum ¢aligmasi

[Ikdgretimde hayat bilgisi dersinde aile katilimi ¢aligmalari

[Ikogretim 3. simf hayat bilgisi ders kitaplarma iliskin
Ogretmen goriisleri

Hayat bilgisi &gretiminde kavram karikatiirii yaklagiminin
Ogrenci basarist ve tutumuna etkisi

[lkogretim ikinci simf hayat bilgisi dersinde igerik temelli
elestirel diistinme Ogretiminin &grencilerin elestirel diisiinme
becerilerine etkisi

Hayat bilgisi ders kitaplarinin dil ve anlatim yoniinden
degerlendirilmesi

Ogrencilerin hayat bilgisi dersinde edindikleri demokrasi ve
demokratik yasamla ilgili kavramlara iliskin olusturduklari
metaforlarin hermeneutic yaklasimla incelenmesi

Hayat bilgisi dersi 6gretim programi'nin etik biling gelistirme
agisindan 6gretmen goriislerine dayali olarak degerlendirilmesi

Tirkiye'de ilkOgretim  hayat  bilgisi  dersi

degisiklikler, diizenlemeler, giincellemeler

programi

Hayat bilgisi 6gretiminde degerlerin kazandirilma diizeylerinin
Ogretmen goriiglerine gore degerlendirilmesi

Hayat bilgisi dersi 0gretim programi'na iliskin 6gretmen
goriiglerinin degerlendirilmesi (Sanlurfa ili 6rnegi)

Smif 6gretmenlerinin 2009 hayat bilgisi 6gretim programinda
belirtilen strateji, yontem ve teknikleri uygulamadaki yeterlik
diizeylerinin belirlenmesi

Otistik cocuklara hayat bilgisi dersi ailemiz temasi i¢inde
gecen kavramlarin 6gretiminde semantik (anlamsal) kavram
haritalarmin kullaniminin etkililigi

[Ikogretim hayat bilgisi dersi 6gretim programimin 6gretmen
goriiglerine dayali olarak degerlendirilmesi: Balikesir ili 6rnegi
[Ikogretim hayat bilgisi ders programinda yer alan duyussal
kavramlarin gelisim, program ve beceri agisindan incelenmesi

dersinin
etkisinin

Hayat  bilgisi
hazirlamadaki
degerlendirilmesi

Oyunla 6gretim yonteminin ilkdgretim 3. simf 6grencilerinin
Hayat Bilgisi dersi basarist ve tutumuna etkisi

Ogrencileri
O0gretmen

fen Ogrenmeye
diisiincelerine  gore
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2011

2011

2011

2011

2011

2012

2012

2012

2012

2013

2013

2013

2013

2013

2013

2013

2013

Ogrencilerin hayat bilgisi dersinde elestirel ve yaratici
diistinme becerilerini kazanma diizeylerine iligkin 6gretmen
goriisleri (Elaz1g ili 6rnegi)

[lkogretimde hayat bilgisi dersinde probleme dayali 6grenme
yontemi uygulamalarinin  6grencilerin  6grenme Uriinlerine
etkisi

Hayat bilgisi 06gretim programi
goriislerine gore degerlendirilmesi

Ogelerinin  Ggretmen
[Ikogretim hayat bilgisi programi karakter egitimi boyutunun
Ogrencilerin  tipik  performanslarna  dayali  olarak
degerlendirilmesi: Kirgehir drnegi

Hayat bilgisi dersinde karikatiirlerle 6gretimin 6grenci
basarisina etkisi
Yaratict drama yonteminin Hayat Bilgisi derslerinde

kullanilmasinin dgrencilerin basart ve tutumlarma etkisinin
incelenmesi

Hayat bilgisi dersinde beyin temelli 6grenmenin 6grencilerin
basarilarina tutumlarma ve elestirel diisinme becerilerine
etkisi

[Ikdgretim iigiincii simf hayat bilgisi dersinde ogrencilere
elestirel diisiinme becerisini kazandirmak icin Onerilen
etkinliklerin 6gretmenler tarafindan kullanilma sikliklari: Siirt
ili 6rnegi

2005 hayat bilgisi Ogretim programimin Piagetnin ¢ocukta
animizm (canlicilik) olgusuna uygunlugu

Ilkokul Tiirkce, matematik ve hayat bilgisi derslerinde dgretim
materyali olarak sarkilarin kullaniminin 6grencilerin basari ve
tutum gelisimleri tizerindeki etkisi

[Ikogretim 3. sinif hayat bilgisi dersinde dgrencilere yaratict
diistinme becerisini kazandirmak icin Onerilen etkinliklerin
Ogretmenler tarafindan kullanilma sikliklar1 (Malatya ili
ornegi)

Hayat bilgisi dersi programinin karakter egitimi acisindan
ogretmen ve 0grenci perspektiflerine gore degerlendirilmesi

Ilkokul 3. simf hayat bilgisi dersine yonelik gelistirilen doga
egitimi etkinliklerinin 6grencilerin doga algilarina etkisi

3. sinif hayat bilgisi ders kitaplarinin temel evrensel degerleri
icermesi bakimindan incelenmesi

[Ikdgretim birinci sinif hayat bilgisi dersindeki fen
kavramlarinin drama yontemiyle Ogretiminin Ogrenmedeki
basar1 ve kaliciliga etkisi

Isbirlikli 6grenme yonteminin ilkgretim {igiincii siif hayat
bilgisi dersinde dgrenci basarisina etkisi

Hayat bilgisi dersi 6gretim programinin arastirma becerilerine
ulasabilirliginin 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesi:
Nitel bir arastirma
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2014

2014

2014

2014

2014

2014

2014

2014

2015

2015

2015

2015

2015

2015

2015

2015

2015

Hayat bilgisi Ogretiminde uygulanan degerler
egitimiprogramimin Ogrencilerin  6zsaygi diizeyleri, sosyal
problem¢6zme becerileri ve empati diizeylerine etkisi

Hayat bilgisi dersindeki kazanimlarin &grencilerin yaratict
diistinme becerilerine katkisina yonelik 6gretmen goriislerinin
ve uygulamalarinin incelenmesi

Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler 6grenme ortamlarinda portfolyo
kullanimi: Bir eylem arastirmast

Ilkokul 3.simf Hayat Bilgisi dersi benim essiz yuvam
temasindaki konularin drama yontemine dayali 6gretiminin
ogrencilerin iletigim, empati becerileri ve deger algilari lizerine
etkisi

Cumbhuriyetten (2013) gilinlimiize (2013) ilkdgretim birinci
kademe hayat bilgisi ve fen ve teknoloji Ogretim
programlarinin '¢evre egitimi' a¢isindan incelenmesi

Hayat bilgisi dersi degerlerinin 6gretiminde halk ozanlarinin
onemi: Neset Ertas baglaminda bir inceleme

[Ikogretim 3.sinif hayat bilgisi dersinde 'sorumluluk’ degerinin
proje tabanli 6grenme yaklasimi ile Ogretiminin akademik
basari1 ve tutuma etkisi

Ilkokul 3.smmif Hayat Bilgisi dersinde isbirlikli 6grenme
yonteminin Ogrencilerin akademik basarilarina, demokratik
tutumlarina ve yansitici diisiinme becerilerine etkisi

Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere hayat bilgisi dersinin
sarki ile ve dogrudan O&gretim yoOntemiyle sunulmasmnin
etkililik ve verimliliklerinin karsilastirilmasi

Ilkokul iigiincii simif hayat bilgisi programindaki degerlerin
Ogretmen ve veli goriislerine gore incelenmesi

Smif Ogretmenlerinin  hayat bilgisi iligkin
goriiglerinin incelenmesi: Bursa ili rnegi

programina

Hayat bilgisi dersinde gergeklestirilen miize uygulamalari

Medya destekli Ogretimin hayat bilgisi dersinde akademik
basariya ve 6grenmede kaliciliga etkisi

Hayat bilgisi 6gretim programlarinda yer almig girisimci birey
ozelliklerinin incelenmesi ve bu ozelliklerin
kazandirilabilirliginin degerlendirilmesi

Hayat bilgisi dersinde 0&grencilerin yasam becerilerinin
gelistirilmesinde etkin 6grenme uygulamalari

Hayat bilgisi ders kitaplarinda yer alan degerlerin igerik analizi
(1948-2012)

Ilkokul 2. smmf hayat bilgisi dersinin drama yontemi ile
Ogretimine iligkin bir uygulama 6nerisi
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2015

2015

2016

2016

2016

2016

2016

2016

2016

2016

2016

2016

2016

2016

2016

2017

2017

2017

2017

Hayat bilgisi dersi kazammlarinin ortak ve derse o0zgi
becerileri kazandirmadaki etkililiginin 6gretmen goriislerine
dayali olarak belirlenmesi

Ilkokul hayat bilgisi dersi 6grenci calisma kitaplarindaki
etkinliklerin 6gretmen goriislerine gore incelenmesi

Hayat Bilgisi 6gretim programindaki degerler baglaminda
Hayat Bilgisi ders kitaplar1 ile yiiz temel eser listesindeki
ulusal masallarin karsilastirilmasi

Swmif 6gretmenlerinin yaratici drama yontemine yonelik tutum
ve Ozyeterlikleri ile hayat bilgisi dersinde kullanimina iligkin
goriisleri

Uygulanan hayat bilgisi 6gretim programi'nin yerellesmesine
yonelik ihtiyag analizi

Hayat bilgisi dersinde liderlik becerisinin kazandirilmasinin
smif 6gretmeni goriislerine gore incelenmesi

Ilkokul 3.smmif Hayat Bilgisi dersinde sosyal beceri egitim
programinin etkisinin sinanmasi: Bir eylem aragtirmasi

Hayat bilgisi dersinde senaryo tabanli 6grenme yontemi ile
kavram Ogretiminin Ogrencilerin basari, tutum ve Ogrenme
kalicihigina etkisi

Smif 6gretmenlerinin {iglinci sinif hayat bilgisi derslerinde
degerler egitimi uygulamalarina iliskin goriisleri

Hayat Bilgisi dersi 6grenme ortamlarina ¢oklu zeka kuraminin
miiziksel zeka alanini eklemlemek: Bir eylem arastirmasi

Ilkokul 3. siif 6grencilerin hayat bilgisi programinda yer alan
kisisel nitelikleri kazanma diizeylerinin incelenmesi

Hayat bilgisi dersindeki degerlere yonelik 6grenci goriisleri ve
edinim durumlar:

Birlestirilmis ve miistakil sinif O6grencilerinin hayat bilgisi
Ogretim programindaki 6zgiiven, yardimseverlik ve yenilige
aciklik degerlerini kazanma diizeyleri

Hayat bilgisi dersi i¢in hazirlanan 6z diizenlemeli 6grenme
modeli destekli etkinliklerin dgrencilerin 6grenme ve calisma
sorumluluguna etkisi

Ornek olay yonteminin Hayat bilgisi dersinde uygulanmasina
yonelik bir eylem aragtirmasi

Hayat bilgisi dersinde kullanilan farklilagtirilmis 6gretim
modelinin, 6grencilerin basar1 diizeyleri ve tutumlarmna etkisi

2009 hayat bilgisi dersi Ogretim programinin Ogretmen
goriiglerine gore degerlendirilmesi
Hayat bilgisi dersi 6gretim programinin 6gretmen goriislerine
gore incelenmesi (Ordu ili 6rnegi)
Hayat bilgisi dersinde otantik gorev temelli 0grenme

ortamlarinin  dgrencilerin  derse yonelik tutumlarma ve
Ogrenme siireglerine yansimast
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172

2017

2017

2017

2017

2017

2017

2018

2018

2018

2018

2018

2018

Zihinsel engelli ¢ocuklara kavramlarimin

ogretiminde akilli oyuncaklar

hayat bilgisi
Hayat bilgisi dersi 0gretiminde materyal kullanimina iligkin
Ogretmen goriigleri

Ilkokul hayat bilgisi dersinde bilisim teknolojileri destekli
yansiticl diistinme etkinliklerinin 6grencilerin ders basarisina
ve tutumuna etkisi

Tiirkiye'de 2005-2017 yillarn  arasinda izlenen
politikalarmin  ilkokul  hayat bilgisi  dersi
programlarina yansimalarinin degerlendirilmesi

egitim
Ogretim

Hayat bilgisi ders kitaplarinda yer alan elestirel diisiinme
becerisi kazanimlarma ait etkinliklerin incelenmesi

Hayat bilgisi ders kitaplarindaki metin ve gorsellerin degerler
agisindan incelenmesi

Cizgi filmlerde yer alan degerlerin ilkokul hayat bilgisi
Ogretim programinda yer alan degerler cergcevesinde
incelenmesi

Hayat bilgisi dersi, 'diin, bugiin, yarin' temasinda sozlii ve
yerel tarih etkinliklerinin degerlendirilmesi

Hayat bilgisi dersi baglaminda degerler egitimi: Aile birligine
onem verme

Ilkokul 3. smif dgrencilerinin hayat bilgisi dersine ydnelik
tutumlariyla demokratik tutumlari arasindaki iliski

Hayat bilgisi dersi 0gretim programmnin degerler egitimi
acisindan 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesi

Ilkokul iigiincii siif hayat bilgisi dersi kilavuz kitabindaki
okul heyecanim temasinda yer alan etkinliklerin ara disiplin
kazanimlar1  acisindan  Ogretmen  goriislerine  gore
degerlendirilmesi
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