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Bu arastirmanin amaci yaratict okuma etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme
becerisine etkisini tespit etmektir. Arastirmada problem durumu gergevesinde alt problemlere,
arastirmanin amaci ve Onemine, sinirliliklarina, varsayimina ve konuyla ilgili aragtirmalara yer
verilmis; boylece tezin kavramsal cergevesi olusturulmustur. Arastirmada, 2017-2018 egitim-
ogretim yil1 giiz doneminde, 29 kisilik 1 deney grubu ve 30 kisilik 1 kontrol grubu seckisiz atama
yntemi ile olusturulmustur. Deney grubundaki yaratici okuma etkinlikleri arastirmaci tarafindan
tasarlanmis ve icra edilmistir. Yaratic1 okuma etkinlikleri haftada 3 ders saati olarak belirlenmistir.
Deneysel arastirma siireci 10 haftalik bir zaman dilimine yayilmistir. Bu siiregte deney grubu
ogrencilerine yaratici okuma etkinlikleri uygulanmis, kontrol grubunda ise Tiirkge Ogretim
Programi ile belirlenen yillik planin digina g¢ikilmamistir. Caligmada arastirma verileri, nicel
yontemle elde edilmistir. Calismada segilen 6rneklem {izerinde “On test-son test” kontrol gruplu
deneysel desen uygulanmustir. Nicel verilerin elde edilmesi ign “Elestirel Diisiinme Olgekleri
(EDO) ve arastirmact tarafindan gelistirilen Tiirkge Basar1 Testleri (I, II)” kullanilmustir. Veriler,
SPSS 23 programiyla analiz edilmistir. Arastirma sonucunda deney grubunun elestirel diisiinme
becerisinde anlamli bir artis oldugu gdzlemlenmistir. Ote yandan basari testlerinden elde edilen
puanlar dikkate alindiginda deney ve kontrol grubunun okudugunu anlama diizeylerinde bir
degisiklik olmadigi anlasilmistir. Bulgulardan hareketle yaratici okuma etkinliklerinin deney
grubundaki 6grencilerinin elestirel diisiinme becerisini olumlu ydnde etkiledigi sonucuna
varilmustir,

Anahtar Kelimeler: Yaratict Okuma, Elestirel Diisiinme, Ortaokul Ogrencisi



ABSTRACT

THE IMPACT OF MIDDLE SCHOOL STUDENT'S CREATIVE READING
ACTIVITIES ON CRITICAL THINKING SKILLS

M.Sc. Thesis
Preparer: SuleHAN
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Mustafa TURKYILMAZ
2020 — ( 134 Pages)

Karsehir Ahi Evran University, Graduate School Of Social Sciences
Social Sciences and Turkish Education Department
Turkish Education Science
Jury
Assoc. Prof. Dr. Mustafa TURKYILMAZ
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The purpose of this research is to determine the impact of creative reading activities on the critical
thinking skills of middle school students. In the study, sub-problems, the purpose and
importance of research, limitations, assumptions and related researches were included in the
research; thus, the conceptual framework of the thesis was established.The research was conducted
by 1 experimental group of 29 and 1 control group of 30 people in the fall semester of the 2017-
2018 academic year. Creative reading activities in the experimental group were designed and
performed by the researcher. Creative reading activities are set at 3 lessons per week. The
experimental research process spans a period of 10 weeks. In this process, creative reading
activities were applied to the experimental group, while the control group did not go outside the
annual plan determined by the Turkish Curriculum.The data of the study were collected using
guantitative research techniques. Experimental and control group trial models were used to collect
quantitative research data. In the study, "experimental” pattern with "experimental and control
group" based on "pre-test-final test" was used. For this research, this researcher used the "Critical
Thinking Scales (EDO) and Turkish Success Tests (I, II)” to develop data collection
methodology.The data collected in the research were transferred to the computer and analyzed with
the SPSS 23 program. As a result of the research, it was observed that there was a significant
increase in the critical thinking ability of the experimental group. On the other hand, considering
the scores obtained from the success tests, there was no significant difference in the reading
comprehension levels of both groups. Based on the findings, it was concluded that creative reading
activities positively affect the critical thinking skills of students in the experimental group.

Keywords: Creative Reading, Critical Thinking, Middle School Student
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BOLUM I

1. GIRIS
Giliniimiiz bilgi ve teknoloji ¢caginda bilgi kaynaklar1 ve tiirleri hizla artmis ve daha
karmagik bir hal almistir. Gelismelere bagli olarak insanlarin sahip olmasi gereken bilgi ve
beceriler artmis; bu bilgi ve becerileri edinebilme, arttirabilme ve insanin kendini
giincelleyebilme araglar1 ve yollar1 da @sitlenmistir. Bilgi ¢ag1 olarak adlandirdigimiz bu
cag, insanlara bilgiye kolayca ulasma olanagi saglarken ayni zamanda insanlarin sinirsiz

bir bilgi yigini ile de kars1 karstya kalmasina neden olmustur. Bu noktada dogru ve gerekli

bilgiyi ayirt edebilme kabiliyeti chemli bir beceri h&ine gelmistir.

Gelismis toplumlar bilim 1s1ginda birikimli ilerlerler. Bu toplumlarda, her gelen
kusak bir dncekinden daha iyi olmast gerektigini bilir. Cagin1 yakalayamamis geri kalmis
Ukeler, @k uluslu ve gelismis dev toplumlarin arasinda kaybolup gidecektir. Bundan
dolayr ginUmikde siregelen bilgilerin aktarimindan ziyade, bilgilere yenisini eklemek
daha cnemlidir.

Ulkelerin gelismislik diizeyini belirleyen en énemli dlgiitlerden birisi benimsenen
egitim politikalaridir. Bu politikalar kapsaminda edindigi bilgiyi sorgulayan, arastiran,
sentezleyebilen ve sonucunda Crgiin fikirler ortaya c¢ikaran, yaraticiligini kullanabilen
bireyler; hazirlanan egitim programlarinin hedefledigi insan tipidir. Nitelikli bireylere her
ge@n gin ihtiya¢ artmaktadir. Bu yiizden kendi gelisimlerine ve toplumun her alanda

gelismesine katki saglayacak bireylerin yetistirilmesi bilinen chemli bir gercektir.

Egitim kurumlarinin amagclari arasinda iist diizey diistinme becerilerini kullanabilen,
kdtCrel ve ulusal degerlere sahip yenilikgi bireyler yetistirmek olmalidir. Gelismeleri takip
etme, yeni bilgilere ulasma ve insanin kendini yenileme yollarindan birisi iyi bir okuma ve
kavrama becerisidir. Okudugunu kavrama becerisi bilgiye hizli ulasip onu igsellestirerek
ogrenmekten gecer. Bireyin kendisinin farkina varmasi ve yasadigi toplum ile iligkilerini
diizenleyebilmesi, egitim siirecinde edindigi pek ¢ok bilgiyi kavrayabilme ve elestirebilme
becerisine baghdir. Ciinkii okuma becerisi ilk kullanilan dinleme becerisinden sonra en
Gremli bilgi edinme yollarindan biridir. Planli ve programli yapilan egitim siirecinin temel

dayaklarin1 basili materyaller olusturur. Bunlardan en i1yi derecede faydalanabilme ve



Ogretim programlarinin hedefledigi bilgi ve becerilere ulasabilme, iyi bir okuma ve

okudugunu kavrama becerilerinden gegcmektedir.

Temizkan (2003), “Bir konu iizerinde sistemli ve verimli bir sekilde diisiinebilmek,
okuduklarmi 6nceki bilgileriyle sentezleyip yeni ¢ikarimlara varabilmek, olaylar1 tiim
y&leriyle degerlendirebilmek i@gn her seyden ¢ace iyi bir okuyucu olmanin gerekliligini
vurgulamis, bununla birlikte planli bir sekilde siirekli okuyan, okuduklar1 lizerinde diisiinen,
yeni durumlarla okuduklari arasinda baglantilar kurmaya calisan kisilerin, kendilerini s¢zlU

ve yazili olarak da etkili bir bigimde ifade edebildigini belirtmistir. ”

Etkili bir okuma streci kisisel gelisimi ve akademik basariyr beraberinde getitir.
Bunun eksikliginde sosyal iliskilerin zayifladigi akademik basarimin distigi
gczlemlenmektedir. (MEB 2018: 8), “Tiirkge Dersi Ogretim Programi” tUm alanlarda
ogrenme, kisisel ve sosyal gelisme ve mesleki beceriler edinmenin 6n sartt olarak dil
becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistirilmesini gormektedir. Bundan dolayr okuma
becerisinin ve aligkanliginin; anlama, anlatma ve diisiinme kabiliyetlerini dogrudan
etkiledigi diistiniilmektedir. (Tanju, 2010: 31), kitap okumayan nesillerin fikir Uretme
yetenekleri gerilemekte, giderek diisinme fonksiyonu korelmekte, kelime hazineleri

yetersiz kalmakta, bu da basarili iletisim kurma 6zelliginin kazanilmasini engellemektedir.

Okuma aliskanligim1 kazanamayan bireyler diger dil becerilerini kullanmakta
zorlanabilirler. Bunun icin bireylerin her agidan gelismesini desteklemek, okullarda

araliks1z ve diizenli olarak verilecek olan okuma egitimi etkinlikleri ile miimkiin olacaktir.

Aytas (2005)’a g&e Ogrenilenlerin %83t gdme, %11°1 isitme, %3,5°i
koklama, %1,5’i dokunma, %1’i tatma duyusu ile elde edilmektedir. Bu dogrultuda hem
g&ze hem kulaga hitap eden okuma eyleminin 6grenmede %94 gibi bilyk bir paya sahip
oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bundan dolayr okuma geg¢misten gilinlimiize tiim Ogretim

programlarinda temel beceriler arasinda sayilmistir.

Okuma kavrami tizerine pek ¢ok tanim yapilmistir. Tanimlardan bazilar1 yaziyi
anlaml seslendirme bazilar1 ise yorumlama ve anlam kurma {izerinde durmaktadir. Bu
tanimlardan hareketle okuma hem seslendirmeyi hem anlamlandirmayi i¢ine alan asamali

ve sistemli bir sCregtir denilebilir.



> Okumanin ¢iemi su sekilde siralanabilir (Demirel ve Sahinel, 2006;
MEGEP, 2006; Unalan, 2006: 62; Yilmaz, 2008; McNamara, 2009; Akyol, 2013: 33;
Giines, 2013°den akt Karadag ve Yurdakal, 2016).

> Okuma becerisi yeterince gelismeyen bireylerin s& varligini gelistirmesi,

yeni deneyimler kazanmasi beklenemez.

> Toplumun hizla degisen yapisina ayak uydurmanmn yolu okumaktan
gegnektedir.
> Okuma, insanin yeni kelimeler 6grenerek, anlayislar kazanarak, hayaller

kurarak, yaraticiligini gelistirerek ufkunu genisletir ve derinlestirir.

> Insanlar1 gercek anlamda ¢xgir kilan okuma eylemi, kisiyi bilgisizlik ve

yanlis inang¢lardan korur.

> Okuma dil becerisini ve kisiligi sistematik olarak gelistirmenin en etkili

araclarindan birisidir.

> Toplumun gelismesinde olumsuz etkisi bulunan egitim engelleri, okuma
yolu ile en aza indirilebilir. B&ylece firsat esitliginin saglanmasinda ¢iemli bir adim

atilmis olur.

> Okuma ve yazilanlar1 anlamlandirma becerisi glinlimiiz egitim sistemlerinde

bagarinin en Ghemli anahtarlarindan biridir.

> Bireyin bilgileri etkili bir sekilde almasi ve anlamasi okuma becerisine

baghdir, ¢evre ve diger bireylerle etkili bir iletisim i¢in okuma becerisi gereklidir.

> Yazili metinler sayesinde insanlar her ortamda ve her mek&nda bilgi edinme

imkani bulur.
> Kiiltiirlii bir insan olmanin en etkin yolu okumaktir.
> Okuma seviyesi toplumlarin gelismislik diizeyini belirler.

Hazirlanan 6gretim programlar1 genellikle sol yarim kiireyi destekler niteliktedir.
Halbuki giinlimiiz ¢aginda hem sag hem de sol kiireyi etkin bir sekilde kullanan bireylere
ihtiyag vardir. Zihnimizin daha etkin bir bicimde gelistirilebilmesi i¢in de elestirel ve

yaratici diisiinmeye ihtiyag vardir.



MEB (2018: 8), Tiirkge Ogretim Programinin 6zel amaglarida su ifadelere yer
verilir:  “basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
dizenleme, sorgulama, kullanma ve iiretme becerilerinin gelistirilmesi”, “okuduklarini
anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin saglanmasi1”
Talim ve Terbiye Kurulunun hazirladign “Tiirkge Dersi Ogretim Programi” ile dgrencilerin
dogru, elestirel, akilci, yaratici ve yapici diisiinme yollarmi 6grenmeleri ve bu becerileri

aligkanlik h&line getirmeleri amaglanmaktadir.

Egitim kurumlari, topluma uyumlu ve yararli bireyler kazandirmay: hedefler. Bu
yiizden bireylerin yaraticithgini ortaya ¢ikarmaya ve gelistirmeye cabalar. Ozellikle
okudugunu anlama, diisiindiiklerini s&lii ve yazili olarak ifade edebilme gibi temel
beceriler Tiirkge dersleri araciligi ile kazandirilir. Tiirkce dersleri temel becerileri
kazandirmanin yaninda Ggrencilerin yaratict ve elestirel diisiinme becerilerinin ortaya

cikarilmasinda, gelistirilmesinde Ghemli bir uygulama alan1 sunmaktadir.

Yapilandirmaci egitim felsefesinde gore diizenlenen egitim- 6gretim faaliyetlerinde,
metindeki bilgileri alma, kavrama, analiz ve sentez stCrecinden de de metindeki bilgi ile
etkilesime gegme ve yeni bir bilgi olusturma istenir. Bu noktada olaylara farkli bakis agisi
ile bakabilmeyi gerektiren, @k ytnlQ elestirel ve esnek diisiinme esasina dayanan yaratici

okumadan sc¢x edebiliriz

Yerli ve yabanci literatiir incelendiginde okuma becerisi hakkinda ¢ok sayida tanim
oldugu gQtiilmektedir. Bu tanimlar inceledigimizde okuma becerisinin farkli boyutlarda
ele alindigim1 g&UU. Son yillarda ise okuma becerisi ile yaraticilik kavraminin iGig
oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda yaraticilik kavrami, okuma ycntem ve tekniklerinin
de igine girmistir. Ogretim programinda heniiz acik¢a yer almayan fakat okuma becerisi ve
aligkanlhig1 tizerinde oldukg¢a etkili oldugu diislinlilen “yaratict okuma” yontemi bu

teknikler arasindadir.

Yaratici ¢ocuk edebiyati; yaratici siiregler sonucu olusturulmus sClii ve yazili sanat
tirtinlerinin; yaratict 6grenme ve dgretme siiregleri kullanilarak ele alinmasiyla, ortaya yeni
tiriinler koyma etkinliklerini igeren edebiyattir. (Glileryle, 2006: 39). Yaratict okuma
siirecinde birey her asamada aktiftir. Elestirel diisiinme ile yeniden yapilandirma, yeniden

kurma siireci baslar ve bunun sonucunda yeni, rgiin bir iiriin ortaya ¢ikar.
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Yaratict okuma, alic1 bir dilsel beceri olan okumayi hem kavram Cretme hem de
kavram bilestirme eylemleri ile kurdugu yakin iliski sebebiyle, verici bir dilsel beceriye
d&niistiirmektedir (Uzun, 2009: 143). Ayrica yaratict okuma, Ogrenciye okuduklariyla
yasadiklar1 arasinda karsilastirma yapma ve okuduklari iizerine kendi yasamini diigsiinme

imkani vermektedir.

Tanimlardan yola c¢ikarak yaratict okuma becerisi ile bilgiye ulasmayi bilen,
elestirel diisiinen, yaratict ve yapici bireylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir. Yaratici
okuma diger okuma tiirlerini i¢ine alan ve iist diizey zihinsel diisiinme becerilerini ise

kosan kapsamli bir okuma tiirtidiir.

Yaratic1 diisiinmek; biiyiik bir hayal giiciinii, pek c¢ok ihtimali ve olasi yanit1 g6z
oniinde bulundurmay1 gerektirir. Bireyin baskiya ve normlara takilmadan kendini rahatca
ifade edebilmesi bu noktada @k &emlidir. Yaraticiligin temelinde elestirel diisiinme
becerisi yatmaktadir. Insanlar sorgulama siirecine girdiginde olaylarm farkli boyutunu
gGmeye ve diistinmeye baslarlar. Tiim bu iist diizey zihinsel diisiinme becerisine uygulama

alan1 bulmasi agisindan yaratict okuma ¢aligmalart chemlidir.

Yaratici ve elestirel diisiinme becerileri birbirleri ile baglantili iki 6nemli diisiinme
becerisidir. Bu iki diislinme becerisinin altinda arastirmaci ve sorgulayici diisiinme tiirleri
yatar. Yaratict diisiinebilmek i¢in ayn1 zamanda olaylara elestirel bakabilmenin 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Yaraticit diisiinme; yeni/ 6zgilin ¢oziimler, diisiinceler, {iriinler,

ortaya koymay1 amagclayan diislince seklidir.

Tiirkge Ogretimi literatira incelendiginde yaratici okuma {izerine yapilan
arastirmalarin sayist oldukca azdir. Yaratict okuma ¢alismalar1 daha cok ilkokul ve
ortaokul seviyelerinde uygulanmigtir. Lise veya anaokulu kademesinde uygulamasina
rastlanmamustir. “Uzun (2009), Trkel ve Unlic@nert (2013), Hizir (2014), Aytan (2014);,
Kasap ve Susar Kirmizi (2017), Yurdakal (2018).”

Egitimin birgpk alaninda oldugu gibi Tirkg egitimininde de yenilikg ve
yapilandirmaci egitim yaklagimina uygun y&ntemlerin kullanilmasi gerekir. B&ylelikle
yaratict okumanin yayginlagmasi ve uygulanmasi ile yaratict diislinen, elestirel bakabilen,
yenilik¢i bireylerin yetistirilmesine katki saglanacaktir. Bu arastirmayla da yaratict okuma
etkinlikleri ve bu etkinliklerin elestirel diisiinme becerisine etkisi ele alinmis olacaktir.
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1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Aragtirmanin esas problemi, yaratici okuma etkinlikleri Ogrencilerin elestirel

diisiinme becerilerini nasil etkilemektedir?
Alt problemler ise su sekilde belirlenmistir:

> Deney ve kontrol gruplarinin siirecin basinda elestirel diisiinme testinden,

&/kUeyici ve bilgilendirici metne iliskin basari testlerinden aldiklari puanlar nedir?

> Deney ve kontrol gruplarmin siirecin basinda elestirel diisiinme testinden,
Oykiileyici ve bilgilendirici metne iliskin basar1 testlerinden aldiklar1 puanlar arasinda

anlamh fark var midir?

> Deney ve kontrol gruplarindaki kiz ve erkek &grencilerin siirecin basinda
elestirel diistinme testinden, Oykiileyici ve bilgilendirici metne iliskin basar1 testlerinden

aldiklar1 puanlar aras1 anlamh fark var midir?

> Deney ve kontrol gruplarmin siirecin sonunda elestirel diistinme testinden,

Oykiileyici ve bilgilendirici metne iliskin basari testlerinden aldiklar1 puanlar nedir?

> Deney ve kontrol gruplarinin siirecin sonunda elestirel diisiinme testinden,
Oykiileyici ve bilgilendirici metne iligkin basar testlerinden aldiklar1 puanlar aras1 anlaml

fark var midir?

> Deney ve kontrol gruplarindaki kiz ve erkek Ogrencilerin siirecin sonunda
elestirel diisiinme testinden, Oykiileyici ve bilgilendirici metne iliskin basar testlerinden

aldiklar1 puanlar aras1 anlaml fark var midir?

1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Giintimiizde okuma becerisini kullanirken yaratici ve elestirel diistinme becerilerini
stUrece danil edebilmek éhemli bir faaliyet olarak g&iilmektedir. Yaratici diisinme anlamli,
czgin ve yeni bir riin ortaya c¢ikarirken elestirel diisiinme de ortaya ¢ikan UrUnin
gerekliligini ve Ghemini tespit eder. Bu yiizden egitim-6gretim faaliyetlerinin yaratict ve

elestirel diisiinme becerilerini gelistirecek sekilde diizenlenmesi Ghemlidir.



Gliniimiiz egitim sisteminde hazirlanan &6gretim programlarindaki  hedef
davraniglara ulagsma yeterliligi tartisma konusu olmaktadir. Kendini gelistiren, yeniliklere

acik, donanimli insan giicti agigimiz ortadadir.

Egitim sistemlerinden beklenen elestirel ve yaratict y&nU gelismis, yenilikler
Uretebilen ve hizla degisen dinyaya ayak uydurabilen bireylerin yetistirilmesidir. Bireylere
bu amadgar dogrultusunda egitim yoluyla iist diizey diisiinme becerilerinden biri olan

elestirel ve yaratici diistinme becerisi kazandirilmalidir (Dutoglu ve Tuncel, 2008: 12).

Okumak basit bir eylem degil; ayn1 zamanda bir diisiinlis ve yasam bi¢imidir. Bu
yasam bicimi bize farkli diinyalarin kapisini aralarken zihnimizde yeni ufuklara yer
acilmasini saglar. Yaratict okuma, okuma tiiriiniin farkli bir uygulanig bi¢imidir. Hem bu
uygulamaya dikkat ggkmek hem de metnin Gesindeki alt yapiy1 kesfedebilmek adina alan
ign Giemlidir. Yazarin s&yledigi ile ima ettigi arasindaki farki anlayabilen okuyucular

yetistirebilmek yaratict okumanin amaglari arasindadir.

Okumanin ve okudugunu anlamanin hayatimizdaki yeri diisiintildiigiinde yaratici
okuma etkinliklerinin éemi giindeme gelmektedir. Bu etkinlikler sayesinde ogrenciler
okumanin keyifli yGniinii kesfederken ayni zamanda 6grencilerden okuma aligkanligi da
kazanmalar1 beklenmektedir. Yaratict okuma sirasinda kullanilan yontem ve teknikler
bircok alandan beslendigi i¢in hayatimizin diger alanlarina kaynaklik ettigi gibi diger
okuma cesitlerinde de bize farkli bir bakis acis1 sunmaktadir. Yaratict okuma ayni zamanda

disiplinlerarasi, metinlerarasi yapilan bir okuma olarak da belirtilebilir.

Vural ve Kutlu (2005)’ya gore gelismekte olan iilkelerin egitim sistemlerine
ginUmikde yapilan en yaygin elestiri, ders igriklerinin elestirel diisiinme becerisinin
gelismesine imkan taniyacak bigcimde yapilandirilmamis olmasi ve yaraticiliktan uzak
olmasi nedeniyledir. Bunun sebebi ise uzun yillar boyunca var olan bilginin aktariimasinimn
yeterli olarak goriilmesidir. Son yillarda ise nesnel bilgilerin yaninda yaraticiligin Giemi de
anlagilmaktadir. Bu nedenle egitim programlarinda yaratici ve elestirel diigiinme

becerilerinin gelistirilmesi zorunlu bir hal almaktadir.

Yaratici okuma etkinlikleri ile anlama ve anlatma becerilerinin de gelismesi
beklenmektedir. Ogrencilerin alic1 dil becerilerinin tek basina gelismesi yeterli degildir.
Verici dil becerisi gelismemis ogrenciler, kendini ifade etme noktasinda yetersizlik
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yasamaktadirlar. Ogrenme- dgretme ortamlarinda karsilastigimiz bu tip anlama ve anlatma
sorunlarinin  giderilmesinde  yaratict  okuma  etkinliklerinin  yardimc1  olacagi
diisiiniilmektedir. Ayrica yaratict ve elestirel diistinme becerilerini kazanan 6grenciler her
sahada ozgiin fikirlerin ve {riinlerin sahibi bireyler olacaklardir. Okumanin bireysel
boyutunun yaninda iilkelerin gelismislik seviyeleri ile iilkelerdeki kitap okuma oranlari
arasinda bir iliski kurulabilir. Buna gore bir iilkenin kalkinmislik diizeyi ile o tlkede
yasayanlarin kitap okuma oranlar1 arasinda dogru oranti oldugu ifade edilebilir
(Tiirkyllmaz, 2012). Ulkelerin gelismislik diizeyinin bilimsel ve sanatsal faaliyetlerle
dogru orantili oldugunu g6z Oniinde bulundurursak bu alanlarda 6zgiin iiriinler ortaya
koymak yine elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinin kazandirilmasi ile miimkiin

olacaktir.

Bu aragtirmada ortaokul &grencilerinin yaratict okuma etkinlikleri sonucunda
elestirel diisiinme becerisinde meydana gelen gelisim ve degisimin ele alinmasi
planlanmaktadir. ~ Yapilan calismanin literatire katki saglayacagi diistiniilmektedir.
Aragtirma sonuglarmin 6gretim programlarinin gelistirilmesinde ve ¢agdas uygulamalarin
programa tasinabilirligi agisindan etkili olacagi beklenmektedir. Ayrica yapilan ¢aligmanin

diger galismalara katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
1.3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI
> Arastirma 2017- 2018 egitim-6gretim yillari ile siirlidir.
> Arastirma 1 deney 1 kontrol grubu ile sinirhidir.

> Arastirmada kontrol ve deney gruplar erisim kolayligindan dolay1 ilkokul 5.

siif 6grencileri ile sinirhdir.
> Caligma 10 haftalik uygulamalarla sinirhdir.
> Yaratict okuma uygulamalari haftada 3 saat ile sinirlidir.
1.4. VARSAYIMLAR
> Ogrenciler dgklere, sorulara igtenlikle yanit vermislerdir.

> Uygulamanin yapildigi ortam o6grenme ve O8retme siireglerine uygun

olarak yapilandirilmigtir.



BOLUM II

2. KAVRAMSAL/KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI LITERATUR

2.1. YARATICILIK NEDiR?

Yaraticilik; 20. ylzyilda pek ¢ok farkli bilimsel yaklagim felsefesi ile irdelenmistir.
Fakat tiim bu incelemelere ragmen herkes igin ortak bir tanima ulasilamamistir. Genel
olarak yaraticilik belli bir sCreci kapsar ve sonucunda ¢zgin ve yeni bir fikir, Urtn ortaya
¢ikar. Yaraticilik yasamin hemen her alaninda karsimiza ¢ikmaktadir. Sosyal bilimler,
doga bilimleri ve uygulamali bilimler gibi pek @k alanda yaraticiligin etkisi goriilmektedir.
Yaratici diisiinme becerisi ve hayal giicii bilimsel bilginin karanlik noktasini aydinlatan ilk
kivileimlardir. Deney ve gozlemler varsayimlar i1si§inda ilerler. Bu varsayimlar

insanoglunun hayatina pek ¢ok sey katmstir.

Simon Lake, dUnyada modern deniz altinin muciti olarak bilinir. Simon Lake, Jules
Verne’ nin “Denizler Altinda Yirmi Bin Fersah” adli kitabinda anlatilan denizaltindan
ilham almistir. Yaratici zeka ve hayal gt bunun gibi pek @k bulusun esin kaynagi
olmustur. Yaraticilik farkli diisiinebilme, bilinenden yola ¢ikarak bilinmeyeni bulabilme
olarak diisiiniilebilir. Bundan dolay: yaraticilik kavramim (Oncii, 2003), “Farkli g&riis ve
bakis acilarina kargin fikir birligine varilan nokta; yeni bir iirlinlin ortaya ¢ikis siireci”

olarak tanimlar.

Gelisen teknoloji ve beraberinde getirdigi hizli degisimlere uyum saglayabilmek,
giiniimiiz sartlarinda yasayan pek ¢ok insan i¢in Ghemlidir. Degisen sartlara ve karsilasilan
problemlere ¢6ziim iiretebilmek, yaraticiigi da zorunlu kilmaktadir. Torrance (1974),
yaraticiligt “Sorunlara, yetersizliklere, bilgi eksikligine, mevcut olmayan elemanlara,
uyumsuzluklara karst duyarli olma, giicliikleri belirleme, ¢oziimler arama, tahminler
yapma ve eksikliklerle ilgili hipotezler kurma veya hipotezi degistirme, ¢6zlim yollarindan
birini segne ve deneme, yeniden deneme, daha sonra sonuglart ortaya koyma.” olarak
tanimlar (akt: Aslan, 2001: 22).

"Yaraticilik" bugiine kadar @k y&lii bir kavram olarak algilanmis, tanimlanmis ve
birgok arastirmaci tarafindan farkli ynleri vurgulanarak ele almmustir. Ornegin bazi

yazarlar diisinme sUredgeri (zerinde durur. (Guilford, 1968 ), “es ve zit anlamlar1 birlikte



diisiinme, ardindan verileri akillica diizenleme, esnek diisiinerek problemi ¢6zme ve biitiin
bu siirecin sonunda ortaya 6zgiin bir iiriin koyma yetisi, iraksak diisiinme yetenegi” olarak

tanimlar.

Bazi yazarlar ise ortaya ¢ikan tiriine odaklanmislardir. (Torrance, 1968), “kisinin
bir problem karsisinda problemin ¢oziimiinde yeni bir iiriin ortaya koymasi” olarak
tanimlar. Kimi yazarlar ise yaratict kisiligin sahip oldugu Crelliklere vurgu yapmislardir.
(Lowenfeld, 1959), “bireylerin degisken miktarlarda sahip olduklari, durumlara bagh
olarak az ¢ok ortaya ¢ikmaya elverisli bir 6zellik, kendini gostermek i¢in uygun kosullar

gerektiren kigisel potansiyel gii¢” olarak tanimlar.

G&Giildigh gibi yaraticilik tanimlarinda yenilik@, &gtn fikirler Cretebilen, yeni ve

farkli {irlinler ortaya koyabilen birey Crelliklerine dikkat ¢ekilmistir.

2.1.1. Yaratic1 Diisiinme

“Yaratic1 diisiinme becerisi”, Ogrencilerin kiiciik ¢apli da olsa bazi buluslar
yapabilmesini, olaylara farkli bakabilmeyi, kendi diisiincelerinden yola ¢ikarak tamamen
farkli ve yeni iiriin ve bilgiler tiretmeyi, bir temel fikri ve CrinUyeniden farkli ortamlarda

kullanma veya birlestirme ya da degistirmeyi kapsamaktadir (MEB, 2005).

Yaratici diistinme olaylar veya durumlar karsisinda yeni gQtisler Gie strebilmeyi,
farkl1 ¢6ziim yollar1 ve iiriinler iiretebilmeyi kapsamaktadir. Bireyin giindelik yasantida
karsilastigt problemlere kendine &rgii ve degisik ¢oziim yollar1 gelistirebilmesidir.
Oncesinde iliskilendirilmemis nesne ve kavramlari, olaylari, durumlar iliskilendirebilme,
farkli yasant1 ve deneyimler kazanabilme, herkesten ayrilarak farkli yollar1 deneyebilmek

de yaratic1 diisiinmenin ortak ¢ellikleridir (Temizkan, 2011: 197- 198).

Yaraticilik dogustan gelir. Bu ylzden (Rouquette, 1994), yaraticiligin her bireyde
dogustan var olan ve ortaya ¢ikmak i¢in uygun kosullarla karsilasilmasini bekleyen
potansiyel bir gii¢ oldugu g&@ Gitne ahndiginda egitim Ogretimin ilk yillarinda da
yaraticiligi gelistirmeye y@nelik uygulamalara yer verilmesi gerektigini vurgulamistir (akt.
Kasap, 2019). Yaraticiligin ortaya cikabilmesi i¢in uygun sartlarin olusturulmasi gerekir.
Egitim araciligiyla bireylere verilen imkan ve firsat esitligi, egitim programlari, var olan
yaraticiligin ortaya c¢ikmasina zemin hazirlamaktadir. Bu yiizden hazirlanan egitim

programlari iist diizey diisiinme becerilerini destekleyici nitelikte olmalidir.
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2.1.2. Yaraticilik ve Egitim

Yaratici ve iiretken bireyler, yasadig1 toplumun ihtiyaclarina cevap verebilirler. Bu

bireylerin yetistirilmesi ve gelistirilmesi egitim aracilig1 ile gerceklesmektedir.

Yaraticilikla ilgili arastirmalara bakildiginda hemen hemen biitiin ¢ocuklarda
yaratic1 diisiinmenin degisik diizeylerde oldugu g&rlenmistir. Kiigiik ¢ocuklarda yaratici
beceriler daha kolay g&lenmektedir ancak yaratict diisiince pekistirilmediginden,
“dogrusunu yap, akilsiz olma, ya da bunu nasil b&yle yaparsin” gibi yorumlarla

engellendiginden yok olmaktadir (Fyle,1985, akt. Erdogdu, 2006: 96).

Ganen, Cigkler, Akyiz, Baydemir, Akylz (2011), yaptiklar1 aragtirmada bes
yasindaki c¢ocuklarin yaraticilik diizeylerini farkli degiskenlere gore incelemislerdir. Bu
arastirmaya gore “cocuklarin bulunduklari il, devam ettikleri okul tiirii, cinsiyet ve ebeveyn
egitim durumuna gore” incelemeler yapilmistir. Bulgulara gore; 6zel okula devam eden
cocuklar, devlet okuluna devam eden g¢ocuklardan daha yiiksek puan alirken, cinsiyet
faktortine gore anlamli bir sonuca ulagilamamistir. Ayrica lisans ve lizeri egitim
seviyesine sahip anne ve babalar lehine anlamli bir farkliligin oldugu gériilmiistiir. Istanbul,
Sivas, Kayseri ve Konya illerinde bulunan ¢ocuklarin sonuglarina goére; Kayseri ve Konya
illerinde bulunan ¢ocuklar en yiiksek ortalamaya sahip olurken, Istanbul ve Sivas illerinde

bulunan 6grenciler en diisiik ortalamaya sahip olmuslardir.

Buna gore “biitiin ¢ocuklar, kendilerine 6zgii sekilde potansiyel olarak yaraticidirlar.
Bu yetenekleri giin 1s18ina ¢ikarmak ve ¢ocugun bunlari en iyi bicimde kullanmasina

yardim etmekte 6gretmenlere, anne-babalara &hnemli g&evler dissmektedir” (Yolcu, 2004).

Ulkemizde uygulanan egitim programlari incelediginde {ist diizey diisiinme
becerilerine yer verildigi g&tmektedir. MEB (2017) Turk@ Dersi Ogretim Programinin
temel felsefesinde su ifadelere yer almaktadir; “Yenilik¢i diistinme becerisi yeni
kavrayiglara, 0zgiin yaklagimlara, yeni bakis acilarina, bir seylerin anlasilmasi ve
kavranmasinda yepyeni yollara onciiliik eden bir diisiinme bi¢imidir. Genel olarak inovatif
diisiinmenin gelistirilmesinde dnemli olan, bireylerin fikir tiretimini saglayacak tekniklerin
kullanilmasi, farkli fikirlerin ortaya atilmasi, fikir iiretimine, hayal giiciine, diisiinme

becerilerinin gelistirilmesine dayali egitimin saglanabilmesidir.” (MEB 2017:3).

Davis ve Rimm (1989) ’e gQre yaratici egitimin amaglari soyledir;
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Yaratici yetenekleri gelistirecek alistirmalar sunmak
Yaratici diisiinme tekniklerini 6gretmek.

Yaratici kisilik ¢eelliklerini kuvvetlendirmek.
Yaratici sorun ¢ézme yetenegini giiclendirmek.
Yaratict 6gretim etkinlikleri sunmak.

Yaraticilik konusunda bilgilendirmek.

vV VYV Vv V VY VYV V¥V

Yaraticilik bilincinin ve yaratic1 tutumlarin gelistirilmesi (akt. Ozden, 2009).

Bilgilerden hareketle yaratici egitim silirecinde 6grenme, hem 6grencinin hem de
dgretmenin sorumlulugundadir. Ogretim siirecinde yaraticiligin ortaya cikabilmesi ign
baz1 6zel teknikler kullanilmahdir. Bu dogrultuda (Ustiindag, 2009), yaratici diisiinme
becerisini gelistirmek igin kavram haritalari, g&ris gelistirme, Gnek olay inceleme, yaratici
problem ¢6zme, beyin firtinasi gibi tekniklerin kullanilmasi gerektigini vurgularken,
(Ozden, 2005) ise yaratict gezi ve glrlemler, sifat listesi olusturma, cagrisim, beyin
firtinas1, balik kil¢i1g1, drama, kavram haritasi, olay (vak’a) ¢aligmalari, bireysel rapor
hazirlama, taklit, grup projeleri, rol oynama, model olma ve tartigma gibi tekniklerin ise

kosulmasi gerektigini vurgulamistir.

2.2. OKUMA BECERISIi

Tiirkce Ogretiminin kazandirmayr amacgladigi okuma becerisi insan hayatinda
Giemli bir yere sahiptir. Okuma becerisi gegmisten gtnUmike kadar bilgi edinmedeki en
ekonomik olanagi insanlara sunmustur. Okuma kavrami hem mecaz hem de gergek
anlamda insan hayatinda pek ¢ok kavramin iginde yer almistir. Dilimize yerlesen “ su gibi
okumak, cigerini okumak, yliziinden okumak, gClerinden okumak” deyimlerine
baktigimizda bunu agik¢a gGebiliriz. Hayatimizin her alanina giren okuma becerisini,

aciklayabilmek icin pek ¢ok tanimlamalar yapilmistir.

Okuma bir yazmnin harflerini ve sCrciiklerini tanimak ve bunlarin anlamlarini
kavramaktir (Gogiis, 1978: 60). “Okuma, bir yaziyi, sCzcikleri, ctmleleri, noktalama
isaretleri ve diger dgelerle algilama ve kavrama siirecidir’ (Oguzkan, 1987: 37). Ozdemir’e
(1983: 12) g&e okuma, “basili s¢ciikleri duyu organlari yoluyla algilayip bunlar
anlamlandirma, kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinliktir”. (Akyol, 2007:

15) ise “okuyucunun metni anlamaya ugrastigi, anladiklarini ve & bilgilerini birlestirerek
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yeni anlamlar ortaya koymaya calistig1, uygun bir ortamda gerceklesen, okuyucuyla yazar

arasindaki bir g@ris aligverisidir”

Okuma kavrami ile ilgili yapilan her bir tanim okumanin farkli y&lerini
vurgulamistir. Yapilan bu tanimlardan yola ¢ikarak okuma harflerin, sembollerin ve
isaretlerin algilanip zihinsel faaliyetler sonucunda anlam kurma siireci olarak

tanimlanabilir.
Rozmiarek (2006)’e g&e okuma siireci su sekilde ilerlemelidir:
Okuma Oncesi Okurun Yapmasi Gerekenler:

- Yazmin baghgina, alt basliklara, grafiklere, sekillere ve tablolara bakarak ise

baslanir.
- Metne ve metnin uzunluguna genel bir bakilir.
- Okur “ben bu konuda neler biliyorum” diye kendi kendine sorar.

- Konu hakkindaki & bilgilerini sorgular ve okudugu seyden neler 6grenebilecegini

tahmin eder.

- Kendisine amacbelirler. “Ben bu bilgilere sahip olmakla neler elde edecegim ?”

diye kendisine sorular sorarak igini kolaylastirir.
Okuma Sirasinda Okurun Yapmasi Gerekenler:
- Okurken metni &zetlemesini kolaylastiracak anahtar noktalari sirastyla belirler.
- Okuduklarindan haz alir.
- {leride neler 6grenebilecegini tahmin eder.
- Kendi kendine sorar “Okuduklarimi anliyor muyum?”’

- Okuma &ncesi belirledigi amaci kontrol eder ve kendi kendine sorar “Ben ne

Ogreniyorum?” BOylece hedefe yeniden odaklanir.
- Eski bildikleri ile yeni 6grendikleri arasinda bag kurar.
Okuma Sonrasi Okurun Yapmasi Gerekenler:
- Okudugu bdiimlerin temel diisiincesinin neler olabilecegini kendi kendine sorar.
- Metinden ¢ikardig1 anlamlar1 degerlendirir.

- Metinden elde ettigi bilgiler ile kendi bilgilerini birlestirip bir sentez olusturur.
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- Aynm1 metin lizerinde calisiyorlarsa sinif arkadaslariyla o metinden anladiklar

hakkinda tartisirlar.
- Eger ihtiya¢ duyarsa sCxliik kullanir.

- Edindigi bilgileri yasaminda nasil kullanabilecegi konusunda derinlemesine

diisiiniir. (akt. Tirkyilmaz, 2012 ).

2.2.1.1. Sesli Okuma

G&le algilanip zihinsel siireclerle kavranilan s¢@cik ya da scrciikk gruplarmin
konusma organlart yardimiyla seslendirilmesidir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005: 43).
Belirli bir amag¢ dogrultusunda, baz1 stratejilerin de kullanildigi yinelemeli ve duyussal
yani olan bir sesli kod ¢ézme eylemi seklinde yapilabilir (Ulper, 2010). Ayrica sesli
okumada, isitilebilir bir sesle okunmasi, vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat edilmesi, metni
noktalama isaretlerine uygun olarak okumaya ¢xen gé&sterilmesi dhemli g&GUmektedir
(Giindiiz ve Simsek, 2013).

Sesli okuma, okuma becerisinin kazandirilmasinda, telaffuz hatalarinin
giderilmesinde, yazi dilinin farkliliginin kavranmasinda ve diger dil becerilerinin edinim

stirecine katki saglar.
Giines (2007: 154)’e gGe sesli okumanin faydalar1 sunlardir:
Kelime tanima becerilerini gelistirir,
Sesi, vurguyu ve tonlamayi gelistirir,
Anlama ve zihin becerilerini gelistirir,
Okuma, dinleme ve konusma becerilerini gelistirir,

Ogrenmeyi kolaylastirir,

vV V VvV V¥V V V

Kiiltiirii artirir, bakis agisin1 genisletir.

Sesli okuma yapilirken, dil &elliklerine dikkat edilmelidir. (Tiirkyillmaz, 2012) ’a
g&e sesli okuma, okuma becerisinin kazandirilmasina, Tiirk¢enin sesletme ¢xelliklerinin
farkina vardirilmasmna hizmet etmektedir. Ayrica ilkdgretim kademesinden sonra sesli
okuma yerini sessiz okumaya birakmalidir. (Alperen 2001: 289) ‘e g&e dGdiincii siniftan
sonra topluluk iiinde okumak disinda tiim okuma etkinlikleri sessiz okuma seklinde

olmalidir.
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2.2.1.2. Sessiz Okuma

Sessiz okuma, okuma becerisi kazanildiktan sonra ses disar1 verilmeden gC¥- zihin
iliskisiyle yapilan, bireyin kendi basina gergeklestirdigi okuma seklidir (Sahin, 2011: 24).

Sessiz okuma g¢x hareketleri ile beyinde gergeklesen okuma strecine baghidir (MEB,2006).

Sessiz okuma becerisi akici ve hizli okuma aliskanligini kazandirir. G&Un géme
suresi ile dilin seslendirme siresi arasinda % saniye gibi kisa bir zaman farkinin oldugu
belirlenmistir. Sesli okumayla 1 saniyede 1 kelime, 60 saniyede 60 kelime ederken sessiz
okuma igleminde " saniyede 1 kelime, 60 38 saniyede 240 kelime okunabilmektedir
(Unalan, 2001: 87-88).

Sessiz okuma esnasinda mirildanma, bas veya g@vde hareketleri, kalemle veya

parmakla takip yapilmamalidir.

2.2.1.3. Gcx Atarak Okuma

MEB (2006) g¢r atarak okumanin uygulama siirecini su sekilde belirtmektedir;
“Metnin igerigini anlamak ve istenen bilgiye ulagmak i¢cin Ghce metnin basligina bakilir;
uzunlugu ve bi¢imi incelenerek metin sekil bakimindan degerlendirilir. Metnin konusunu
anlamak ign gcrler hizla metin tlizerinde gezdirilir. Zihinde olusan sorularin cevabi
olabilecek cUmleler btitn olarak okunur. B&ylece ayrintilar atlanarak ana fikre ulagilmis
olur. Ogretmen, verilen metnin ana fikrinin bulunmas igin belirli bir siire verir. Bu siire

sonunda 6grencilerin verdikleri yanitlar tartigilir ve ana fikir s&ylenir.”

Bu y&nteme daha @k herhangi bir kitap veya yaziyr okuyup okumamaya karar
vermek, onu tanimak ve bu baglamda igerigiyle ilgili fikir sahibi olmak istenildiginde
basvurulur (Temizkan, 2009: 99). Kisaca konunun ayrintilarina girilmeden ana hatlariyla

kavranmasidir.

2.2.1.4. Ozetleyerek Okuma

Konunun ana hatlariyla kavranmasidir (MEB, 2006). Ozetleyerek okumada amag
islenen ana fikri- konuyu destekleyen temel yargilarin kavranmasidir (Karatay, 2014: 60).
Okuma @ncesinde metin ile ilgili notlar alinarak okuma esnasinda bu notlara dikkat
edilmelidir. Ayrica, metnin tamami okunmadan okumaya ara verilerek kisaca bir ¢zetleme

istenebilir.
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2.2.1.5. Not Alarak Okuma

Bu okuma ythteminde ¢iemli olan amagtir. Okuyucu okuma amacini belirler ve

ona g&e notlarmni alir.

Ogrencilerden sesli ve sessiz okuma esnasinda okuma amaclarina uygun olarak
notlar almalar1 istenir. Bunun igin dgrencilere farkli ¢alisma kagitlar1 verilebilir. Metnin
tiric ve konusu hakkinda 6grencilere sesli okuma &ncesinde bilgi verilir ve not alirken
dikkat etmeleri gereken hususlar hatirlatiir. Onemli cUmle veya bdUmler Giretmen
tarafindan ikinci kez okunarak 6grencilerin dikkati gkilir. Okuma sonunda 6grencilerin

aldiklar1 notlar degerlendirilir (MEB, 2006).

2.2.1.6. Isaretleyerek Okuma

Metinde chemli g&rden yerler ile konuyu anlamaya yardimer olacak anahtar kelime
ve kavramlarin belirlenmesidir. (MEB, 2006).

Metin iizerinde isaretlemeler yapilir, bu y&nii ile not alarak okumadan ayrilir.

2.2.1.7. Tahmin Ederek Okuma

Amag 0grencileri okuma siirecinde etkin kilmak i¢in metinde gecen duygu, diisiince

ve olaylarla ilgili merak uyandirmaktir (MEB, 2006):
Tahmin ederek okuma, farkli yollarla yapilabilmektedir:

Ogrenciler tarafindan metnin verilen kismi okunur. Ogretmen, &grencilerden
“metinde gelisen ve gelisebilecek olaylar1” iki ayr1 siituna listelemelerini ister. Ogretmen
tarafindan metnin kalan bdUmu okunur. Daha sonra ayri bir siituna metindeki olaylarin
nasil sonuglandigr yazilir. Bunun igin 6grencilere her bdiimle ilgili diisiincelerini

yazmalari i¢in {i¢ slitundan olusan ¢aligsma kagidi verilir.

Metnin bir kism1 6gretmen tarafindan sesli okunur. Tahtaya (Brencilerde merak
uyandiran ifadeler ve bunlarla ilgili sorular yazilir. Metnin devaminda sorularin yanitlari

bulunduka Ustleri gzilir.

Metni okumaya baslamadan Gice Gretmen tarafindan dgrencilerden metnin bagligi
ve g@sel unsurlardan hareketle metnin igerigine ycnelik tahminlerde bulunmalari istenir.

Sesli okuma sirasinda 6grencinin dikkati duraklamalar yaparak ve “sizce bundan sonra ne
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olabilir?”, “metnin devaminda olaylarin tahmin ettiginiz gibi gelismesinin sebebi nedir?”

gibi sorularla metne yogunlastirilir.

2.2.1.8. S& Korosu

Okuma ve birlikte ¢alisma becerilerinin gelismesine katki saglar (MEB, 2006)
Dat sekilde yapilir:

> Hep birlikte okuma: Metnin tamami, sinif veya bir grup tarafindan okunur.
> Grup olarak okuma: Metin b@iimlere ayrilarak her grup bir bdUmuokur.

> Karsilikli okuma: Ogrenciler iki gruba ayrilarak metnin belirlenmis
bdiimlerinden birini bir grup, diger bdUmlerini ikinci grup okur.
Nakaratli metinleri okuma: Ogrenciler gruplara ayrilarak her bdUmubir grup veya

bitn gruplar birlikte okur (MEB, 2006).

2.2.1.9. Okuma Tiyatrosu
Ogrencilerin metnin yapisini, dilini ve metinde yer alan sahis ve varlik kadrosunun
Crelliklerini anlamalarini saglar (MEB, 2006).

Okunan metnin tiirli degistirilerek diyaloglar hazirlanir. Metinde verilmesi gereken

duygu okuma esnasinda hissettirilir.

2.2.1.10. Ezberleme

Ogrencilerin kiiltiirel ve edebi degerlere sahip metinlerdeki s& varligini ve cimle
yapilarin1 kavrayarak Tukeyi etkili, gieel ve dogru kullanmalarini saglamak ve
hafizalarini gliglendirmektir (MEB, 2006).

2.2.1.11. Metinlerle iliskilendirme

Metinlerarasilik, “Tiirkge Ogretim Programi”nda (2005:13) genel amadar
boliimiinde su sekilde ifade edilmektedir: “Metinler arasi diisiinme becerilerini gelistirerek
s0z varligin1 zenginlestirmek ve bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi

anlam kurma ve 6grenme becerilerini gelistirmek.”
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Ayrica metinler aras1 okuma 2015 ve 2018 Tiirkge Ogretim Programinda da yer
almaktadir. Okuma ve yazma kazanimlari metin i¢i, metin dig1 ve metinler arasi okuma

yoluyla anlam olusturmay1 saglayacak sekilde yapilandirilmistir (MEB, 2015:4).

2.2.1.12. Tartisarak Okuma

Bir metin hakkindaki gQtislerin karsilikli paylagilmasidir.  Metinde islenen
konuyla ilgili 6grencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini bagkalariyla paylasmalari ve
onlarin bilgi ve g&iislerinden faydalanarak farkli bakis agilar1 kazanmalarini saglamaktir

(MEB, 2006).

Metinler bdiimlere ayrilarak biiyiik veya kii¢iik grup tartismasi seklinde yapilabilir.

2.2.1.13. Elestirel Okuma

Ozdemir (2002), elestirel okumayr “bireyin okuduklar1 iizerine diisiinmesi,
okuduklarmi degerlendirmesi ve okuduklarina iliskin kendi yargilarimi kullanabilmeyi

aliskanlik durumuna getirmesi” olarak tanimlamastir.

Elestirel okumayi1, “okurluk donanimi” olarak da nitelendiren Arici (2008: 30), iyi

bir elestirel okurun Crelliklerini su sekilde siralamistir:

> Metnin diisiince ve duygu yapisini olusturan 6geleri ayirabilmeli,

yazarin amacini ve konuya karsi takindigi tutumu kestirebilme,
> Okunan metnin yaz tiirlinii belirleyebilme,

> Metnin igerisinde yer alan anahtar kavramlari, climleleri, paragraflari

ve bunlarin birbirleri ile iligkilerini arastirip bulabilme,

> Metinde paragraf ve ciimleler aras1 sebep- sonug iligkisi kurabilme,
> Algilanamayan diisiincelere kars1 elestirel bir tutum takinabilme,
> Yazarin bagvurdugu anlatim bigimlerini belirleyebilmedir.

2.2.1.14. Yaratic1 Okuma

Moorman ve Ram (1994) “Yaratici okuma, okunanda yeniyi (novelty) aramadir”

(akt. Aytan, 2014). Tanimdan hareketle, genellikle yararticilik sonunda birey ya yeni bir
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fikir ya da yeni bir iiriin ortaya ¢ikarmaktadir. Bu yiizden yaratici okuma yeniligin ortaya
¢ikma macerasidir diyebiliriz. Bu okuma strecinde bir nevi var olandan olmayani ¢ikartiriz.
Bundan dolay1r var olani, elde olani, mevcut durumu kavrayabilmek ¢ok onemlidir.
(Cotukscken, 2006: 753)’ e gore “Yaratict Okuma Yasatici-yaratict okuma ¢xellikle
egitimde, anlama- kavrama- sorgulamanin yani sira 6grencinin anlatilanlarla iliski kurmasi,
olayin i¢ine girmesi, olaya katilan akt@Glerle empati kurmasi ve yaraticilik yetisini de

harekete gegren bir okuma bigmidir.”

Yaratic1 okumanin alici bir dilsel beceri olan okumayi, verici bir dilsel beceriye
dniistirmesinin sebebi; hem kavram tiretme hem de kavram birlestirme eylemleriyle

kurdugu yakin iliskidir (Uzun, 2008: 19).
2.3. YARATICI OKUMA SURECI

Yaraticiligin ortaya ¢ikmasi igin belli bir siire ve ¢aba gereklidir. (Yilmaz, 2017 ) ’a
g@e “yaraticiligin ‘zaman, mekan ve yderge’ ile dogrudan baglantili oldugunu hesaba
katmadan yapilan c¢alismalarla ve yaraticilik tiplerini dikkate almadan sorulan sorularla

beslenen @cuklar ne kadar yaratici olabilir?”

Yaraticilik stireci, kisiden kisiye degisen bedensel, zihinsel etkinliklerin tamamini
kapsar. Ge¢mis yasantilar, deneyimler siire¢ icin Cnemlidir. Degerler, inanislar ve

toplumsal zihniyet, mevcut durumu ve ortaya ¢ikacak olan yeni durumu etkiler.

Bazi arastirmacilara g&re yaratma streci bes evreden olusmaktadir (Lee ve digerleri,
2002; Malaga, 2000; Goeltsch ve Davis, 1997).

> Birinci asama, sorunu tanimlama, firsatlar1 belirleme ve agik ve belirgin

olarak neyi ¢6zecegimizi tanimlama agamasidir

> Ikinci asama, konuya iliskin perspektif edinmek igin ve konunun detaylarin

ogrenebilmek i¢in gergeklestirilen bilgi toplama agamasidir.
> Ucgiincii asama, fikir iiretme asamasidir.

> DaGdiincii asama ise fikri gelistirme ve degistirme asamasidir. Bu agamada,

iiriin yapilmakta veya problemin ¢éziimii bulunmaktadir.

Son asama ise, bulusun uygulanabilirliginin tartisildigi ve bulusun uygulandig

asamadir. (akt. Onur, 2017:1542).
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Tablo 2.1.Yaraticilik ve Siire¢ Iliskisine Deginen Tanimlamalar. (akt. Onur, 2017).

Bilim Adam Y Yarattahk Tanmm Alan
AlanLe 1920 Sabuh bir arastiuma Mimarlik
Corbusier
Belitli bir 132 varayan ya da beluli kogullan yerme getiren bam
Mednick 1962 cabnzm d8elerini birbirme veldagtrerak veni bilegimler Psikoloji
olustirma.
Tofrance 1943 Artistik, mekanik, teorik gekillerde clugabilecek bir eylem. Psikoloji
Guilford 1243 Esneklik ve Szginliik igeren bir sitreg. Psikoloji
18{1;?31 1972 Bir tiir dzel problem gizme davramg: Psikoloji
Eoberg, 1974 Duygulzrmiz ve bilgmin bilegimi, duydukdzrmmez e bildiklerimiz T
Bazgnall ' arzsmda bir gidip gelme siiraci. asarm
W avzer 1989 Teniden tznmmlamsa diizenleme, ciziimlemes ve sentez. Egitim
Problem bulma we oiziimil fark etmek, tam olarsk tanmmlanmamis
Benami 2002 bir zlandz gerskli problemlerm bulunmasi problemlers biligsel Biotzkmoloiji
mekenizmalerdan faydslamilzrsk giziim bulunmas:

Tanimlardan hareketle, belli bir problem 1s18inda ¢agrisimlarin, duygularin ve bilgi

birikiminin ise kosularak problemin yeniden diizenlenip ¢6ziimlenmesi; dinamik, esnek ve

&zgin bir sCrecbtnWdUr denilebilir.

Yaratic1 diisiinme becerisinin siirecin her aninda aktif olmasi sebebiyle yaratici
okuma diger okuma tiirlerine gé¥e en (st seviyede bulunur. Ogrenciler yaratici okuma
stirecinde kendi yasantilarindaki benzerlikleri, eksiklikleri, benzer ve farkli y&nleri gGme

firsat1 bulurlar. Bu okuma tiirlinde kullanilan ytnatem ve teknikler biligsel, duyussal ve

psikomotor becerileri igermektedir.

Yilmaz (2014: parag.l), yaratict okuma etkinlik uygulamasini

gruplandirmistir:

1. Merak Uyandirma

>

>

Oykiiniin resmi ya da kitabin kapak resmi hakkinda konusma,

Okunacak metnin ismi hakkinda konugma,
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> Metinle ilgili anahtar sc@cikler verip bunlardan yola ¢ikarak konusu ile

ilgili tahminde bulunma

> Metnin ignden bir gd&sel segp buna bakarak metnin konusu ile ilgili

tahminde bulunma
2. Etkilesimli/Aktif/Canlandirmalh Okuma

Metnin uygun yerlerinde okuma strecinde kitapla ilgili nesnelerin, aksesuarlarin,

mimiklerin, sesin ve beden dilinin kullanilmasidir.

Beden dili: Okuma sirasinda kitapta ge@n uyuma, yemek yeme, ayaga kalkma, kos
ma vb. eylemlerin mimiklerle, canlandirmalarla veya basit hareketlerle desteklenerek

okunmasi.

Ses: Diyaloglardaki/ metindeki duygulara uygun ses tonuyla okunmasi, kurguya ve

karakterlere uygun seslendirme yaparak okunmasi.

Aksesuar ve gerg@k nesneler: Oykinin gerekli yerlerinde &ykiye uygun

materyallerin g&terilerek okunmast.
3. Metinle ilgili sanat etkinlikleri yapma
Okunan metnin bir bdUmtnUresimleme,
Boyama kagidindaki ilgili gGseli boyama ¢alismasi
Kitaba yeni kapak tasarimi yapma
Kitap ayraci yapma

Karakteri kolaj, plastik hamur, resim ve benzeri ¢alismas ile g&rselleme,

YV VvV VvV ¥V VY V

Kitapla ilgili diisiincelerini anlatan resim, kolaj vb. yapma

2.4. DUSUNME BECERISi

Diisiinme becerisi, insanlar1 diger canlilardan ayiran en éemli zihinsel faaliyettir.
Bu yiizden diisiinme kavrami iizerine ge¢misten giiniimiize pek ¢ok arastirma yapilmistir.
Fakat bu kavram (zerinde ortak bir paydada bulusulamamistir. Bunun sonucunda pek gok

tanim ortaya ¢ikmustir.
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Tuk Dil Kurumu (TDK, 2017) 'na g&e diisiinme, “Bir sonuca varmak amaciyla
bilgileri incelemek, karsilastirmak ve aradaki ilgilerden yararlanarak diisiince Uretmek,
zihinsel yetiler olusturmak, muhakeme etmek” seklinde tanimlanmustir. (Ciiceloglu, 1994)
'na g&re diisiinme, i¢inde bulunan durumu anlamak amaciyla yapilan aktif, amaca y&elik

ve organize zihinsel strectir.

Diisiinme dis diinyanin insan zihnine yansimasidir. Ayrica diisiinme ide, fikir,
canlandirilan, bi¢im verilen, zihni olarak tasarlanan nesne anlamlarina gelmektedir (Unalan,
2006). Diistinme, bireyin ruhsal ve fiziksel dengesini bozan olaylarin &ine geglmesi/yok
edilmesi i¢in girisilen, bireyi i¢ ya da dis etmenler bakimindan rahatsiz eden kasitl zihinsel

davraniglarin biitlinli olarak agiklanabilir (Kazanci, 1989: 12).

Diistinme becerileri, bireyi aktif kilan, bireyin 6grenmesinde sorumluluk alma
duygusunu gelistiren, 6grenmenin kalict olmasini saglayan, arastirma yol ve ychtemlerini

kazandiran temel becerilerdir (Daglioglu ve Cakir, 2010).

Bruning, Schraw ve Ronning, (1995) 'in aktardigina gore, Perkins ve digerleri
yaptiklar1 bir ¢alismada dort diisiinme alani belirlemisler, bu diisiinme alanlarini séyle

acgiklamislardir.

Tablo 2.2.Diisiinme Tiirleri ve Becerileri ( akt. Tozduman Yarali, 2019).

DUSUNME TURLERT AMACLAR DUSUNME BECERILERI
Elestirel diisiinme Karsit durumlari ya da fikirlerin Durumun ya da fikrin
acikligint degerlendirmek tanimlanmasi, karsit goriislerin

analizi, kanitlarin

degerlendirilmesi

Yaratici diistinme Yeni fikirler Uretmek, yeni Urinler Fikirlerin saptanmasi, sorunun
gelistirmek yeniden yapilanmasi, olasiliklarin
belirlenmesi
Karar verme Bilgilendirilmis bir karara Var olan bilginin diistiniilmesi,
ulagsmak seceneklerin tanimlanmasi ve

kararin verilmesi

Problem gZme Bir soruna bir ya da daha fazla Bir stratejinin tanimlanmasi,
¥ Um bulmak anlatilmasi, secilmesi,

uygulanmasi ve degerlendirilmesi
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Tabloda 2.3’ te g&Griildiigii gibi beceriler farkli sekillerde siniflandiriimistir. Genel anlamda
baktigimizda higbiri ayn1 degil fakat farkli da degildir. Yani “problem ¢ozerken elestirel
diisiiniir, yaratic1 diisiiniirken problem c¢ozeriz ya da karar verirken elestirel diisiiniiriiz”

(Demir, 2006: 45)

2.4.1. Elestirel Diisiinme

Bilgiler, mutlak dogrular degildir. Bu yiizden hizli degisim ve gelisim, eski
bilgilerimizi sik sik gézden gegirmemiz gerektigini hatirlatmaktadir. Giiniimiizde bilgi
coklugundan ziyade bilginin niteligi ve kaynagi daha énemli bir hal almistir. Amagl bir
sekilde diisiinmeyi gerektiren elestirel diisiinme becerisi, giiniimiizdeki fikir ¢okluguna
filtre gorevi géormektedir. Bu 6nemli diisiinme becerisi egitim- dgretim ortaminda amaclh
ve bilingli bir sekilde ise kosulmalidir. Elestirel diisiinme siirecinde siirekli bir arastirma ve

sorgulama ignde olan 6grenciler, 6gretim faaliyetlerine aktif katilim saglarlar.

Diistinme becerisi, dogustan gelen bir yetenektir. Giindogdu (2009), elestirel
diisiinmeyi, diisiinme iistiine diislinmemizi saglayan bir iist diizey diisiinme becerisi olarak
tamimlar. Bu beceri dogrudan veya dolayli olarak pekistirilmelidir. Ust diizey diisiinme
becerilerinden olan elestirel disiinme becerisi, ¢agdas egitim programlarinin {izerinde
durdugu bir konudur. Elestirel diistinme becerisinin sistemli ve bilingli bir sekilde egitim-
Goretim faaliyetleri i¢inde gelistirmek bireysel ve toplumsal kalkinmayi beraberinde
getirecektir. Okuma aligkanligi kazanan Ogrencilerin, ayni zamanda gelismis bir

muhakeme giiciine de sahip olacagi diisiiniilmektedir.

“Elestirel disiinme yeni fikirlerin ortaya c¢ikmasini saglar. Ayrica birey,
diisiincelerini arglimanlar ortaya koyarak savundugu i¢in bu savunma, diisiincelerin tekrar
degerlendirilmesine de olanak tamir. Ogretim programlarinda bu diisiince bigimini
igsellestiren, analitik ve yaratici diisiinme becerilerinin gelismesine izin veren bir yolla
hayati tecriibeyi zenginlestirmeye, tarihsel birikimi tanimaya ve onu yeniden iiretebilmenin
yollarina ulasmaya Gnem verilmistir. Bunun i¢in de hayatin her alaninda uygulanabilecek
elestirel sorgulama niteligine sahip olmanin birey i¢in oldugu kadar, toplumsal yapr i¢in de
Gemli oldugu, bireylerin bOyle bir nitelige sahip olmasmin toplumun gelismesi ve

devamlilig1 agisindan deger tasidigi diisiincesi hakim kilinmistir” (MEB, 2017: 3).

23



Elestirel diisiinme becerisinin kazandirilmasinda 6gretmen davraniglarindan, sinif
ortamina kadar birgok etmen vardir. Ogretim siireci icinde dgrencilerin kendilerini rahat
hissetmesi, fikirlerini ¢zgirce séyleyebilmeleri oldukga dnemlidir. Ogretmenler bu konuda
Ogrencileri desteklemeli ve 6grenci goriislerini yargilamadan dinlemelidir. Ders esnasinda
@k yonlii diisinmeyi saglayacak, agik uglu sorular sorulmalidir. Bu siirecte dgrencilere
yeteri kadar diisiinme firsati verilmelidir. Ogrencilerin kendi goriislerini ve diger
Ogrencilerin goriiglerini degerlendirmeleri ayrica istenmelidir. Farkli goriisleri yansitan
metinler iizerinde durmak, fikir taramasi yapmak Ogrencileri iist diizey diisiinme

becerilerine y&nlendirecektir.

Glven ve KiUim (2006), Elestirel diistinme, kendi ig¢inde oOrgiitli amaglhi bir
zihinsel etkinliktir. Elestirel diisiinme becerisini destekleyecek oOgretim y&item ve
teknikleri bu siirecte sik sik kullanilmalidir. Alt1 sapka diistinme teknigi, kavram haritalari,
beyin firtinasi, fikir taramasi, diisiin-esles-paylas, vb. tekniklerin kullanilmasi elestirel

diistinme becerisine katki saglayacaktir.

Gurkaynak vd. (2008: 19-20), elestirel diistinmenin desteklenmesi i¢in 6gretmenden

beklenen davranislar su sekilde agiklamislardir:

> “Ders kitaplarinin ve ders programlarinin 6tesine gecebilme,
Ogrenciye ve goriislerine saygi gdsterme,
Bilginin yasamla baglarini kurma/kurdurma,
Kolaylastiricilik becerilerine sahip olma,

Farkinda bile olmadan kendi goriisiinii dayatabilecegini bilme,

YV VYV V V V

Smif i¢inde acik ve etkilesim i¢in uygun atmosferi yaratma,” seklindedir.

Elestirel diistinme becerisi tizerine ulusal ve uluslararasi pek c¢ok ¢alisma
yapilmustir. Bu alanda yapilan ilk ¢aligmalar 1980 yilina kadar uzanir. Elestirel diisiinme
becerisi ile ilgili yapilan ¢alismalar daha ¢ok {iniversitelerde 0gretmen adaylar1 iizerinde
uygulanmistir.  Konu olarak ise egitim programlar1 ve 6gretim alanlar1 tercih edilmistir
(Ertekin, 2002; Gixel, 2005; Kurnaz, 2007; Dagli Tirkmen, 2008; Dolapci, 2009; Bodur,
2010; Giirdogan Bayir, 2010; Aar, 2010; Unlg 2017).

Giizel (2005), arastirmasini dordiincti simif 6grencileri lizerinde yapmistir. Sosyal
bilgiler 6gretimini, akademik basari, tutum ve elestirel diisiinme becerileri yoniinden
geleneksel yaklasima gore incelemistir.
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Bu arasgtirma ile yaratic1 okuma becerilerinin elestirel diisiinme becerisi lizerindeki
etkisi incelenmistir. Yapilan arastirmanin Tiirk¢e dgretimi alanyazinina katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

2.5. Tirke Ogretimi Programinda Yaratict Okuma ve Elestirel Diisiinme

2005 Tiirkge Ogretim Programi uygulamadan kaldirilarak Tiirkiye Yeterlilikler
Cergvesinde (TYC), hazirlanan 2018 Tiirkce Ogretim Programi uygulamaya
koyulmustur.

Tiirk¢e 0gretim programina gore hedeflenen insan tipi su sekildedir:

Gilinlimiizde bireyden beklenen rolleri 6grenme dgretme teori ve yaklagimlarindaki
yenilik ve gelismeler, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaclari, bilim ve teknolojide
yasanan hizli degisim dogrudan etkilemistir. Bu degisim topluma ve kiiltiire katki saglayan,
empati yapabilen, iletisim becerilerine sahip, kararli, girisimci, elestirel diigiinen, problem
gxebilen, bilgiyi Ureten ve hayatta islevsel olarak kullanabilen vb. niteliklerdeki bir bireyi
ifade etmektedir. Buna gore bireysel farkliliklara dikkat edilen yeni programda, bilginin
dogrudan aktarilmasindan ziyade isletilmesi ve yapilandirilmasi 6nemsenmistir.(MEB,

2018: 3).

Hazirlanan programda Tirkiye Yeterlilik Cercevesi  basligi altinda sekiz yetkinlik
alan1 belirlenmistir. Bu yetkinliklerden dort tanesi elestirel ve yaratici diisiinme beceri

alanlari ile dogrudan ilgilidir.
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Tablo 2.3.Elestirel ve Yaratict Diisiinme Beceri Alanlart

Dijital vetkinlik

Is, siinlitk havat ve iletisim icin bilg iletisim teknolojilerinin siivenli ve elestirel
sekilde kllarulmasun kapsar. 56z konusu vetlnlik, bilgive erigim ve bilginin
degerlendirilmesi, saklarmas:, tiretimd, sunulmas: ve ahsverisi icin bilgisavarlann
Fullatibmasi avrica internet araciiFivla ortak aflara katilun saglanmasi ve iletigim
urilmass gikd temel beceriler vohrida desteldenmeltedir.

Ogrenmeyi
dSremme

Birevin kendi dSrenme evlemitd etldi zaman ve bilgi vdnetimini de kapsayacak
sekilde bireysel olarak veva zrap halinde didzenleyebilmesi igin &Zrenmenin
pesine diisme ve bu konuda israre obna vethinlididir. Bu vethinlik, birevin var
olan imkanlan tatwyarak &grenme ihtivag ve sireclerinin farlonda olmassu ve
basarih bir 5renme evlemi icin roduklarla basa ciloma vetene Zimd kapsamaltady
Yeri bilzi ve becernler karanmalk izlemek ve kendine uvarlamak kadar rehberlik
desteZi aramak ve bundan vararlanmak anlanmina da gelir. Ofrenmeyi &3renme,
bilgi ve becerilerin ev, i3 verl, eZifim ve GSretim ortarmy gikd cesith baglamlarda
kullamibmasi ve uyzulanmasi icin onceld dSrenme ve hayat tecriibelerine
dayanilmasi voninde &&renenlen harekete gecinr.

Sosval ve
vatandaslikla
ilgili yetkinlikler

Bu wetkinlitder sisel ldsilerara= wve Kiltitleraras: wyetlinlilden igermelte:
birevlerin farkllasan toplum wve galisma havaona etldi we yapicr bigimde
katilmalanna imkan tamvacals gerektiSinde cabismalan gdzecek Gzelliklerle
donatilmasun saglavan tim davrams bicimleritd kapsar. Vatandashkla ilgili
yvetkinlik ise birevleri, tophunsal ve sivasal kavram ve yapilara iliskin bilgive,
demolkratik ve aktif katihm kararlibhSima dayal olarak medetd hayata tam olarak
katilmalan igin donatmaktadir

Inisivatif alma ve

Birevin disinceleritd evleme démistiitme becerisitd ifade eder. Yaraticidil
yenilik ve risk almarmn varmnda hedeflere ulagmak icin planlama yapma ve proje
vonetme yvetenegitd de igerir. Bu vetlinllk, hetkesi sadece evde ve toplumda
degil islerine ait baglam ve sarflann farlanda olabilmeleri wve i firsatlarum

girizimeilil vakalavabilmelen igin ayiu zamanda is havatmda desteldemelkte; toplumsal ve
tican ethinliklere zirisen veva katlada bulunan ksilerin ihtivas duydullan daha
dzgiin bilsi ve becerler igcin de bir temel teskil etmektedir Enk degZerlerin
farlunda olma ve ivi vonetigimi desteldemevi de kapsar.
Eiilttirel Mzl sahne sanatlan edebivat ve girsel sanatlar dahil olmak fizere ¢esith kitle
farlondalik ve |idetisim araclan kullamlarak goels, denevim ve duyesulann vyaratic:r bir geldlde
ifade ifade edilmesinin dneminin takdindir

Bilgilerden hareketle yenilenen §gretim programi, sadece bilgiyi bilen 6grenciden
ziyade; bilgiyi kullanabilen ve hayatina tasiyabilen 6grenciler yetistirmeyi hedeflemektedir.

Bundan dolay1 belirlenen yetkinliklerin kazanimlar araciligi ile 6grencilere aktarilmasi
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planlanmaktadir. Bu yiizden her beceri alanimna gore ayri ayri hazirlanan kazanimlar;
elestirel ve yaratic1 diisiinme ile dogrudan ilgilidir. Bu baglamda 5. Sinif kazanimlarini

inceledigimizde asagidaki maddeler 6rnek olarak verilebilir.

Dinleme becerisinde yer alan; “Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin
gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde bulunur, Dinlediklerine/izlediklerine yénelik farkl
basliklar onerir, kazanimlar1 dogrudan yaratict diistinme ile ilgilidir.” “Konusmacinin
sozlii olmayan mesajlarini kavrar, Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini degerlendirir.”
Kazanimlarn ise elestirel diisiinme becerisini igermektedir. Ayrica okuma becerisi ignde
yer alan; “Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini
tahmin eder.” Kazanimi yaratici diisiinme ile ilgiliyken; “Deyim ve atasclerinin metne
katkisini belirler.” kazanimu ise elestirel diisiinme becerisi ile iliskilidir. Yazma becerisine
iliskin kazanimlarda yer alan; “Siir yazar, Yazdiklarinin icerigine uygun bashik belirler.”

Kazanimlar ise yaratici diisiine becerisi ile iliskilidir.” vb. (MEB, 2018: 35-36).

Sonug olarak elestirel diisiinme ve yaratict diisiinme becerileri Tiirkge dersi iginde,

O0grenme alanlar ile dogrudan iliskilidir.

2.6. ILGILI ARASTIRMALAR

2.6.1.Yurtici Arastirmalar

Uzun (2009), yaptigi ¢calismada Moorman ve Ram’in gelistirdigi islevsel okuma
kuramini ise kosarak islevsel okuma siirecini irdelemistir. Bu arastirmada, tiim okumalarin
yaraticiligr igermekte oldugu kanisindan yola ¢ikilmistir. Her okuma siireci yaraticilig
icerdiginden hicbir okuma yaraticilik bileseninden ayr1 gerceklesmez. Yaratict okumada
ise kosulan metinler okur agisindan yeni olmalidir. Bu ylizden, okullarda yapilacak olan
yaratict okuma uygulamalarinda kullanilacak metinlerin seg¢iminde dikkat edilecek &emli

noktalara dikkat ¢ekilmistir.

Uzun, Bozkurt ve Erdogan (2011), “okuma siireci, okuma g¢iktilar1 ve yaratici
okuma” isimli ¢aligmalarinda; islevsel okuma modelini esas alarak gelistirdikleri
dgkte ,yaratict okuma degerlendirme formu, 6.,7. ve 8. Smifta bulunan 12- 14 yas
araligindaki 255 6grenciye uygulanmistir. Arastirmada okuma ¢iktilarina erisim ve yaratici
okuma gerceklestirme arasindaki iliskiden yola c¢ikilarak Ogrencilerin yaratict okuma
durumlar1 hakkinda bir durum saptamasi yapilmak istenmistir. Okuma ¢iktilari, smif

dieeyleri ve cinsiyet degiskenleri iizerinde durulmustur. Bu sUreg@e, ii¢ metin “ Kii¢iik
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Prens, Agustos Bocegi Bir Sanatgidir ve Kurdun Oykiisii” kullanilmustir. Bulgulara g&re
okuma gktilarina erisim metnin 6grenciler i¢in yeni olma durumuna gore artis gostermistir.
Arastirmada sinif diizeylerine gore en yiiksek puani 8. siif 6grencileri alirken, cinsiyet
degiskenine gore kizlar uygulanan tiim metinlerden erkeklerden daha yiksek puan

almigtirlar.

Tirkel ve Unltcamert (2013), “Adim adim yaratici okuma teknigi ve Ogrenci
gGiisleri” adli arastirmayr yapmuslardir. Bu arastirmada 20 kisilik 6. simif 6grencileri ile
calisilmistir. Labbe ve Puech’in felsefe dizisi kullanilmistir. Asama asama kullanilan
okuma y&nergeleri uygulanarak yaratict okuma etkinlikleri yapilmistir. Her etkinlik
sonunda bes soruluk yari yapilandirilmis g&ilisme formlart uygulanmistir. BOylece
uygulama siirecine iligkin geri dGniitler alinmistir. Siire¢ sonunda yaratict okumanin
okumayi sevdirdigi, okuma aliskanligini kazandirmada etkili bir yGatem oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Hizir (2014), « {lkdgretimde yaratici okumanin yaratici diisiinme becerisine etkisi”
adli galismasinin sonunda bireylerin yaratict okuma yoluyla yapilan etkinliklerle yaratici
diisiinme, yaratici tirlinler ve yaratici ¢ozlimler ortaya koyma becerilerinin gelisebilecegini
savunmustur. Calisma esnasinda ortaokul Ogrencilerine oncelikle “Torrance Yaratict
Diisiinme Testi” uygulanmis daha sonra ise yaratici okuma etkinlikleri yapilmistir. Siire¢
sonunda &grencilerin yaraticilik diizeylerinde anlamli 6lgiide artis oldugu g&rlemlenmistir.
Ayrica Ogrenciye okuma hayatinda destek olabilecek kisilere (anne-baba, anasinifi

ogretmeni, sinif 6gretmeni, Tirkge 6gretmeni vb.) gerekli Gneriler sunulmustur.

Aytan (2014), “Tiirkce dersinde yaratict okuma uygulamalari” konulu
aragtirmasinda Tiirk¢e derslerinde yapilan okuma eylemini daha verimli ve etkili hale
getirmek ign Tiirkce derslerinde smif i¢i yaratici okuma etkinlikleri uygulamistir.
Calismada y&item karma g&miilii desen kullanilmistir. Arastirmanin nicel verilerini
toplamak i¢in deneysel desen kullanilirken nitel verileri toplamak igin ise yari
yapilandirilmis gQtiisme tekniginden, giinliiklerden, etkinliklerden ve uygulama ders
kayitlarindan yararlanilmistir. Nicel verilerin analizi sonucunda yaratict okuma egitim
programinin, Tiirk¢e derslerini olumlu ythde etkiledigi g&riilmiistiir. Nitel verilerden elde
edilen bulgularda ise yaratict okuma egitim programi Ogrencilerin metni anlama,
G@ziimleme, metin olusturma, canlandirmada ve g&sel okumada olumlu y&nde

degisiklikler kaydedilmistir.
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Yurdakal (2018), “Yaratict okuma c¢alismalarinin ilkokul 4. smifta okuma ve
yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeye etkisi” konulu ¢aligmasinda &n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanmistir. Calisma 19 kisiden olusan bir kontrol
grubu ve bir deney grubu bir Czerinde gergeklestirilmistir. Veri toplamada arastirmaci
tarafindan gelistirilen “okumaya ydnelik tutum”, “okuma basarisi” ve “yaratict okuma
algis1” dgkleri ile Aksoy’un (2004) Tirkegye uyarladigr “ne kadar yaraticisiniz?” Qgegi
kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda 14 hafta sonunda &grencilerin yaratici
diistinme becerileri, okuma basarilari, okumaya yCnelik tutumlar1 ve yaratict okuma
algilarinda artig gcxlenirken, nitel alt boyutunda ise derse ve okumaya y&nelik olumlu
duygular g&lemlenmistir. Arastirmanin neticesinde yaratict okuma etkinliklerinin

ogrencilerin yaratict okumaya yéelik algilarini, yaratict diisiinme becerilerini, okumaya

ynelik tutumlarini ve okuma basarilarini olumlu ytnde etkiledigi belirlenmistir.

Kasap (2019), “Yaratict okuma- yaratici yazma calismalarinin yaratict okuma,
okudugunu anlama, yazma ve yaratici yazma erisisine etkisi” konulu ¢alismasinda karma
yntem kullanilmistir. Uygulama ilkokulda 6grenim g&en, d@diincii siif, 32 6grenci
tizerinde yapilmistir. Verilerin elde edilmesinde arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yaratict
Okuma Siirecini Degerlendirme Olgegi”, “Okudugunu Anlama Testi”, “Yazma UrCnlerini
Degerlendirme Olgegi”, “Yaratic1 Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi” kullanilmustir.
Nitel veriler ise “Yar1 Yapilandirilmis G&tisme Formu” ve “Yaratict Yazma
Uygulamalarmin Degerlendirilmesine Iliskin Yar1 Yapilandirilmis G&riisme Formu” adli
formlar streci degerlendirmede ise kosulmustur. Arastirmadan elde edilen bulgulara g&e
4.simif Ogrencilerine yonelik yapilan yaratict okuma ve yazma etkinliklerinin bu
ogrencilerin yaratici okuma, okudugunu anlama, yazma ve yaratict yazma becerilerinde

anlaml bir artis g&termelerinde etkili olmustur.

Bu uygulamalar gergeklestiren 6grenciler, streq@e ilgili olarak olumlu g&riislerde
bulunmuslar ve s€ konusu uygulamalarin Tiirkge dersi basarilarina ve 6zellikle okuma ve

yazmaya yelik bakis agilarina olumlu yéde katki sagladigini belirtmislerdir.

Yapilan bu arastirmalara gore; Uzun (2009), islevsel okuma modeline gore yaptigi
aciklamada okuyucunun bilmedigi, ilk defa karsilastigi kavramlar iizerinde yaratici
okuma siirecine girecegini belirtmistir. Bu y(zden yaratic1 okuma siirecinde kullanilacak
metinlerin okur ign yeni olan bilgiler igrmesi gerektigini vurgulamigtir. TUkel ve
Unlit@nert (2013), ise yaptiklar1 yaratici okuma galigmalarinda 6grenci goriislerine yer
vererek ogrencilerin okumaya karst olumlu tutum sergiledikleri sonucuna ulagmislardir.

29



Hizir (2014), arastirmasinda yaratict okuma teknikleri sonucunda dgrencilerin yaraticilik
diizeylerinin arttigin1 gozlemlemistir. Aytan (2014), ise yaratict okuma etkinliklerini
Tirkge dersinde kullanmistir. Bulgularda ise yaratict okuma egitim programinin
Ogrencilerin metni anlama, ¢oziimleme, metin olusturma, canlandirmada ve gdsel
okumada olumlu y&nde degisiklikler kaydetmistir. Yurdakal (2018), 6grencilere yonelik
gerceklestirilen yaratict okuma faaliyetlerinin onlarin okumaya yelik tutumlarini, okuma
basarilarini, yaratict okumaya y&nelik algilarini ve yaratici diistinme becerilerini olumlu
ytnde etkiledigini tespit etmistir. Kasap (2019) ise yaratici okuma ve yaratict yazma
etkinliklerinin 4. smif 6grencilerinin yaratict okuma, okudugunu anlama, yazma ve

yaraticl yazma becerilerini olumlu yonde etkiledigini vurgulamistir.

2.6.2.Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Ada (1987), yaptig1 calismada yaratict okumaya y&nelik bir metodoloji sunmustur.
Buna gd&e yaratici okuma siireci {i¢ boyuttan olugsmaktadir. Bunlar: “Tanilayict Asama,

Kisisel Yorum ve Elestirel Diisiinme asamalaridir.”

Moorman ve Ram (1994), Bir okuma tiirii olan yaratict okuma tiiriinii okumanin
egitsel ve psikolojik yCnlerini temel alarak irdelemislerdir. Bunun sonucunda islevsel
okuma teorisini ortaya atmiglardir. Elde edilen bulgular sonucunda islevsel okuma

teorisinin yaratict okuma becerisini gelistirdigi g&zlemlenmistir.

Wang (2006), “Ilkdgretim okulunda yaratici okuma 6gretimi iizerine bir ¢aligma”
isimli arastirmasini besinci ve altinci simf Ogrenciler iizerinde yapmistir. Calismada
ogrencilerin okuma ile daha fazla ilgilenmesini saglamak icin canli ve entelektiiel yaratici
ogretimi okul miifredatina dahil etmeyi amaglamistir. Ayrica, yazil ifade yetenegi, okuma
ve yazmaya iligkin teknik bilgilerin de giiclenmesi hedeflenmistir. Arastirma yedi
bdiimden olusmaktadir. Yedinci bdiimde 6gretmenlerin yaratict okuma uygulamalarina
y&nelik g@riislerine yer verilmistir.

Buna g&e yaratict okuma, G&grencilerin akademik basarilarii olumlu y&hde

etkilerken, kendilerini ifade edebilme ve hayal gii¢lerinin gelismesine de katki saglamistir.

El-Hayek (2016)’ da yaptigi calismasinda beyin firtinasi teknigi ve kelime
stratejilerini yaratict okuma becerisi lizerinde cinsiyet faktoriine bagli olarak incelemistir.
Kiz dgrenciler ile yapilan galismada yaratict okuma teknikleri uygulanmistir. On test- son

test yontemi ile elde edilen veriler analiz edilmistir. Arastirma sonucuna goére beyin
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firtinas1 ve kelime stratejisinin yaratict okuma iizerinde olumlu etkilerinin oldugu kanisina

varilmgtir.

Incelenen bu arastirmalara gore; arastirmalara gore Ada (1987), yaptig arastirmada
yaratici okuma siirecinin asamalarin1 (Tanilayici Asama, Kisisel Yorum ve Elestirel
Diisinme) agiklamistir. Moorman ve Ram (1994), yaptigi arastirmada islevsel okuma
modelinin yaratict okuma becerisini gelistirdiini g6zlemlemistir. Wang (20006),
arastirmasinda ilkdgretim okul miifredatinda yaratict dgretimi uygulamistir. Ogretmen
gorislerine de yer verdigi arastirma sonucunda; 6grencilerin okuma ve yazma becerilerinin
olumlu yonde etkiledigini vurgulamistir. El-Hayek (2016), yaptigi arastirmada beyin
firtinas1 ve kelime stratejisinin yaratict okuma yontemi {izerinde olumlu etkilerinin

oldugunu saptamistir.
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BOLUM 111
3. YONTEM

Calismanin bu bdUminde arastirmada analizi yapilacak olan verilerin nasil ve
hangi veri toplama araclart kullanularak toplandigi, bu araclarin nasil gelistirildigi,
arastirmanin evreni ile &neklemi ve bu @neklemden elde edilen verilerin nasil islendigi

hakkinda bilgilere yer verilmistir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Arastirmanin verilerinin toplanmasinda nicel arastirma teknikleri kullanilmistir. Bu
verilerin toplanmas: ign de deney ve kontrol gruplu deneme modelleri uygulanmuastir.
“Deneysel ytntem, birbirinden farkli bi¢imde degisikliklere maruz birakilmis gruplar ya da
bireylerin basit diizeyde karsilastirilmasi” (Saxe ve Michelle, 1981: 45) olarak

tanimlanmaktadir.

“ Deneysel ¢alisma, kavranmasi en kolay olan y&itemdir. Bilimin pek ¢ok alaninda
kullanilir ve pozitivist, nicel tarzin standartlar1 acisindan en saf olanidir. Genelde deney,
makro diizeydeki kuramsal kaygilar ya da sorulardan ¢ok birey ya da grup fenomenlerine

daha uygundur” (Neuman, 2008: 359).

Arastirmada “6n test- son test”e dayali “deney ve kontrol gruplu deneysel” desen
kullanmilmistir. “Bu modelde katilimcilar, deneysel islemden Cnce ve sonra bagimh
degiskenle ilgili olarak &giiliirler” (Biiyiik¢xtirk, 2007: 19). On test-son test kontrol
gruplu model, sembollerle su sekilde gGsterilmektedir (BUyitk&xtirk, 2007: 21).

Tablo 3.1.0n Test Son Test Kontrol Gruplu Model

Gruplar Secme Sekli On Test X Son Test

Goi R (O] Yaratict okuma etkinlikleri O,
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Yukaridaki tabloda Gpi “Deney Grubu’nu; Gk, “Kontrol Grubu’nu; R, deneklerin gruplara
yansiz atandigimm; Op ve O, Deney Grubuna ait &n test ve son test dgmlerini; Oz ve Og,
Kontrol Grubuna ait &n test ve son test dg@mlerini; X ise, deney grubuna uygulanan islemi

g&stermektedir.

3.2 EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin ¢alisma evrenini Kayseri ilindeki biitiin ortaokul G6grencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin evreninin belirlenmesi; hangi birimlerden veri elde
edilecegini ve neticede yapilacak genellemelerin neleri ya da kimleri igerecegini
belirlemek anlamina gelmektedir (Ural ve Kilig, 2006: 33).

Arastirmanin katilimcilarini secerken “kiime Qmnekleme” tiirii kullanilmistir.
KUme &nekleme, olasilik temelli &rnekleme ycntemlerinden biridir. Deneklere ulasmanin
zor oldugu durumlarda kiime @neklemesi kullanilir. Evren bu y&ntemde “kUme” adi
verilen gruplara ayrilir. Daha sonra bu kimelerden tesadifmy&itemle &Gneklem seglir
(Ekiz, 2009).

Caligma 2017-2018 egitim- o6gretim yili giiz dcheminde, Kayseri ilinin Talas
ilgesine bagli bulunan bir ortaokulda yapilmistir. Burada 6grenim gGen 5. siniftaki iki ayri
sube bu arastirmanin Gneklemini olusturmaktadir. Calismalarin yapildigi 5/E subesi deney,
5/F subesi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Gruplarin belirlenmesinde segkisiz
y&ntem kullanilarak sinifta bulunan tiim 6grenciler strece dahil edilmistir. Deney grubu 13

erkek ve 16 kiz 6grenciden; kontrol grubu ise 13 erkek 17 kiz 6grenciden olugsmaktadir.

3.3 VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla bir dg@k ve d&t ayri basari testi
uygulanmstir. Olgekler asagida verilmistir.

> Elestirel Diisiinme Olcekleri (EDO)

> Tiirk¢e Basar1 Testleri (LII)

33



3.3.1. Elestirel Diisiinme Olcegi

Yapilan ¢alismada elestirel diisiinme becerilerini belirlemede Demir’in  (2006)

gelistirdigi “Elestirel Diisiinme Olgegi” kullanilmistir.

“Ol@k gelistirme c¢alismasi, ilkdgretim dérdiincii ve besinci sinif dgrencilerini
kapsamaktadir. Bu yaslardaki O6grencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor gelisimleri
diisiiniildiiginde dordiincii sinif 6grencileri ile besinci smif dgrencileri arasinda Snemli
farkliliklar olmadig1 bilinmektedir. Bu yiizden de bu alt1 6lgegin gecerlik ve giivenirligi
icin yapilan uygulamalar dordiincii ve besinci simif 6grencilerinden olusan toplam 201

ogrenciye uygulanmistir (Demir, 2006: 114 )

Aragtirmanin gegerlik ve giivenirligin dg@miinde sunlar uygulanmistir: Coktan
segneli testler ign Kuder-Richardson 20 (KR20 ) formU{ nokta gft serili korelasyon ve
madde giicliik degerleri; dogru-yanlis testleri i¢in pearson momentler ¢carpimi korelasyonu,
gft serili korelasyon, test-tekrar test ytntemi ve uzman kanisi; likert tipi dgk ign de
Cronbach Alfa ve fakt& analizi kullanilmistir (Demir, 2006: 155-156)

Demir (2006), tarafindan gelistirilen dgek alti beceri (analiz, degerlendirme,
¢ikarim, yorumlama, agiklama ve ¢¥ dizenleme) alanina g&e diizenlenmistir. Yapilan bu
caligmada ise ii¢ beceri (analiz, degerlendirme, ¢ikarim), alani kullanilarak dgk
uygulanmistir. 56 sorudan olusan dgek aragtirmaci tarafindan smirlandirilarak 25 madde

kapsaminda uygulanmigstir. (Ek 1)

Yapilan uygulamada her bir dogru cevap i¢in 1, yanls cevap icin 0 verilmistir.
Alman puanlara g&e 6grencilerin elestirel diisiinme diizeyleri su sekilde belirtilmistir:

Diisiik, Orta veya Yiiksek.

Sonug olarak gelistirilen Qgegin 5. siiftaki 6grenciler igin kullanilabilecegi yapilan

gecerlilik ve giivenirlik ¢aligmalar ile belirlenmistir.

3.3.2. Tiirkce Basari Testleri

3.3.2.1. Farkh Metin Tiirlerine Dair Basar1 Testi I (On Test)'ni Gelistirilme Siireci

Tiirkge Basar1 Testinin hazirlanmasinda ilgili arastirmalar yapilip kazanimlara
uygun bir test hazirlanmistir. Alaninda uzman 3 6gretmen ve iki 6gretim liyesinden uzman

gGisleri alinarak testlerin kapsam gegerliligi belirlenmistir. GGiisler dogrultusunda
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maddeler yeniden diizenlenmistir. Taslak Tiirkce Basar1 Testi, 21 soru olarak Gneklem dist

5. smifta olan100 6grenciye uygulanmistir.

Basari testinin puanlamasinda madde analizi sCrecinde bos birakilan maddeler veya
yanlig cevaplar i¢in puan verilmezken, her dogru cevap ign “1 puan” verilmistir. B&ylece
bir testten bir kiginin almis oldugu toplam puan, ayn1 zamanda dogru cevap verdigi madde
sayisim1 meydana getirmistir. Ogrencilerden elde edilen puanlar basari testlerini gelistirme
sUrecinde yiiksekten diisiige dogru siralanmistir. Yiiksek puan araligindan ve diisiik puan
araligindan % 27°lik dilimler alinmistir (Tekin, 1996). Madde analizinde ise Ust % 27’lik
grup ile alt % 27’lik grup mukayese edilmistir. Akademik basar1 testlerinin givenirlik
analizinde ve madde analizinde SPSS programindan yararlanilmis ve gereken

g iUmlemelerde bulunulmustur.

Asagida KuderRichardson 20 giivenirlik katsayilarina, iist ve alt % 27°lik gruplarin
karsilastirilmasi sonucu elde edilen t testi sonuc¢larina ve basari testlerinin madde analizi
sonuglarina yer verilmistir. Bu nedenle maddeleri degerlendirirken de asagidaki degerler

esas alinmstir.

Pj: Madde gUgik derecesi. “Madde giigliik derecesi, 1.00 degerine yaklastik¢ca
kolay kabul edilmekte; 0.00 degerine yaklastik¢a zor kabul edilmektedir” (Ozgelik, 1989:
125).

rjx: Madde toplam arasi iliski. 1jx puanma g&e bir maddenin ayirt etme

derecesinde asagidaki veriler dikkate alinmistir (Ozgelik, 1989: 123):

Tablo 3.2. Ayirt Etme Giicii (Madde-toplam arast iliski) Kat Sayr Degerleri ve Karsiliklar:

Madde ayirt etme degeri Belirtilen degerin neyi ifade
0.40 ve daha by ik Cok iyi bir madde***
0.30-0.39 Olduka iyi bir madde**
0.20-0.29 Dikeltilmesi gereken bir madde*
0.19 ve daha kigk Cok zay1f bir madde

(Atilgan vd. 2006: 387; Yilmaz, 2004: 226; Ozcelik, 1989: 125)
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3.3.2.2. “ihtiyar Cilingir” Bashkh Edebi Metinle ilgili Okudugunu Anlama Testi

Madde Analizi Sonuclari

Taslak Basar1 Testinden en yiiksek puani alan 27 kisi ve en diisiik puani alan 27
kisinin puan farklar1 bagimsiz t testi ile karsilastirilmis ve iki grubun puani arasinda
anlamli farklilik aranmustir. T testi sonucu g&lenmistir ki 11, 13, 14, 15, 16 ve 19.
maddeler, bilenle bilmeyeni ayrit edebilecek diizeyde degildir. Bu nedenle deney ve
kontrol grubuna uygulanacak esas basari testinde belirtilen maddeler ¢ikarilmigtir. Daha
sonra Pearson Katsatilarina bakilmistir. Ayirt edicilik testinde oldugu gibi 11, 13, 14, 15, 16
ve 19. maddelerin testin toplamindan elde edilen puanlarla iligkili olmadig1 gGiilmiistiir.

Dolayisiyla bu maddeler, asil uygulamada testten ¢ikartilmistir.

Uygulama sonucunda madde giUgik indeksine ve madde ayirt ediciligine
bakilmistir. Madde ayirt ediciliginde 0,00 ile 0,20 arasinda deger alan maddelerin iyi
diizeyde ayirt edici olmadig1 ve teste alinmamasi gerektigi, 0,20 ile 0,30 arasinda deger
alan maddelerin orta diizeyde ayirt edici oldugu ve bu maddelerin diizeltildikten sonra teste
alinmas1 gerektigi, madde ayirt edicilik indeksinin 0,30’dan yiksek olan maddelerin ise iyi
diizeyde ayirt edici oldugu ve bu maddelerin dogrudan teste alinmasi dogru kabul
edilmektedir (Giiler, 2012). Bu baglamda taslak teste iliskin ayirt edicilik verileri,
maddelerin toplamla olan iligkisi dikkate alinarak 11, 13, 14, 15, 16 ve 19. maddeler testten
cikarilmistir. 13 madde ile uygulanan testte her soru 1 puan olup alinabilecek en yiiksek

puan 13 en diisiik puan ise 0 olarak belirlenmistir.

Tablo 3.3. Ihtiyar ¢ilingir Isimli Metne Iliskin Sorulart Cevaplayan Ust %27 lik Grup Ile Alt %27 lik

Grubun Puanlar Arasindaki Bagimsiz t Testi Sonuglari

Madde Numarasi N X sd df t p

Ust grup 27 444 506

1 52 4,371 ,000
Alt grup 27 ,925 ,266
Ust grup 27 407 ,500

2 52 2,934 ,005
Alt grup 27 77 ,423
Ust grup 27 481 509

3 52 3,519 ,001
Alt grup 27 ,888 ,320

4 Ust grup 27 ,556 ,506 52 3,362 ,001
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Alt grup 27 ,925 ,266
Ust grup 27 518 ,509
5 52 4914 ,000
Alt grup 27 1,000 ,000
Ust grup 27 ,185 ,395
6 52 5,311 ,000
Alt grup 27 77 423
Ust grup 27 ,703 465
7 52 2,675 ,010
Alt grup 27 ,963 ,192
Ust grup 27 518 ,509
8 52 3,682 ,001
Alt grup 27 ,925 ,266
Ust grup 27 ,592 ,500
9 52 2,180 ,034
Alt grup 27 ,851 ,362
Ust grup 27 ,259 ,446
10 52 6,659 ,000
Alt grup 27 925 ,266
Ust grup 27 ,000 ,0002
11 52 - -
Alt grup 27 ,000 ,000?2
Ust grup 27 ,333 ,480
12 52 4,019 ,000
Alt grup 27 814 ,395
Ust grup 27 ,000 ,000
13 52 1,000 322
Alt grup 27 ,037 ,192
Ust grup 27 ,000 ,0002
14 52 - -
Alt grup 27 ,000 ,0002
Ust grup 27 ,037 ,192
15 52 .000 1,000
Alt grup 27 ,037 ,192
Ust grup 27 ,592 ,500
16 52 ,845 ,402
Alt grup 27 ,703 ,465
Ust grup 27 481 ,509
17 52 3,519 ,001
Alt grup 27 ,888 ,320
Ust grup 27 ,592 ,500
18 52 2,180 ,034
Alt grup 27 ,851 ,362
Ust grup 27 ,888 ,320
19 52 1,803 ,077
Alt grup 27 1,00 ,000
Ust grup 27 ,407 ,500
20 52 4,749 ,000
Alt grup 27 ,925 ,266
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Ust grup 27 518 ,509
21 52 4,243 ,000
Alt grup 27 ,963 ,192

Ihtiyar Cilingir isimli metne iliskin hazirlanan Taslak Basar1 Testi, Gmneklem dist
100 kisiye uygulanmistir. Taslak Basar1 Testinden en yiiksek puani alan 27 kisi ve en
diisiik puani alan 27 kiginin puan farklar1 bagimsiz t testi ile karsilastirilmis ve iki grubun
puani arasinda anlamli farklilik aranmstir. T testi sonucu g&lenmistir ki 11, 13, 14, 15, 16
ve 19. maddeler, bilenle bilmeyeni ayrit edebilecek diizeyde degildir. Bu nedenle deney ve

kontrol grubuna uygulanacak esas basari testinden belirtilen maddeler ¢ikarilmistir.

Tablo 3.4. Ihtiyar Cilingir Isimli Metninden Elde Edilen Toplam Puanlar Ile Maddeler Aras: Iliskin

Testi
Madde Numarasi Madde Toplam Korelasyonu (r)

1 ,432%*
2 ,303**
3 ,388**
4 ,485%*
5 ,481**
6 ,459**
7 ,312**
8 ,458**
9 ,302**
10 D17**
11 ,031
12 427
13 ,067
14 -
15 ,100
16 ,162
17 ,350**
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18 ,219%

19 142
20 ’371*7\-
21 344+

N=100 **=p< ,001; *= p<,005

Bununla birlikte tablo 3.4'te her bir maddeden elde edilen puan ile taslak testten
elde edilen toplam puan arasindaki iliski incelenmistir. Pearson kat satilarina bakildiginda
ayirt edicilik testinde oldugu gibi 11, 13, 14, 15, 16 ve 19. maddelerin testin toplamindan
elde edilen puanlarla iliskili olmadigi gQ@ilmiistiir. Dolayisiyla bu maddeler, asil
uygulamada testten ¢ikarilmustir.

Tablo 3.5.7atiyar Cilingir Isimli Metnine Iliskin Taslak Basar: Testinde Yer Alan Sorularin Giigliik Indeksi
Degerleri

Madde Numarasi Madde Giicliik Degeri (p)
1 ,68
2 ,59
3 ,68
4 74
5 75
6 48
7 ,83
8 72
9 72
10 ,59
11 ,00
12 ,57
13 ,00
14 ,00
15 ,00
16 ,64
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17 ,68

18 72
19 ,94
20 66
21 74

N=100, alt ve Ust % 27= 54 **=p< ,001; *= p<,005

Tablo 3.5'te bir maddenin dogru cevaplanma yiizdesi hesaplanmistir. B&ylece
maddeye iliskin bir giliclik degeri belirlenmistir. Bu baglamda taslak teste iligkin ayirt
edicilik verileri, maddelerin toplamla olan iligkisi dikkate alinarak 11, 13, 14, 15, 16 ve 19.
maddeler testten ¢ikarilmistir. Bu baglamda geriye kalan Bagar1 Testinin en az grubun %
48'1 en @k grubun % 83'Utarafindan basari ile ¢6ziilen maddelerden olustugu s&ylenebilir
(Tekin, 1991: 247-248; Atilgan vd. 2006: 387; Y1lmaz, 2004: 226; Ozcelik, 1989: 125)

3.3.2.3. “istiklal Marsiniz” Bashikh Edebi Metinle Ilgili Okudugunu Anlama Testi

Madde Analizi Sonuclari

Taslak Bagar1 Testinden en yliksek puani alan 27 kisi ve en diigiik puan1 alan 27
kisinin puan farklar1 bagimsiz t testi ile karsilastirilmis ve iki grubun puani arasinda
anlamli farklilik aranmustir. T testi sonucu g€rlenmistir ki 1, 3, 6 ve 9. maddeler, bilenle
bilmeyeni ayrit edebilecek diizeyde degildir. Bu nedenle deney ve kontrol grubuna
uygulanacak esas basari testinden belirtilen maddeler ¢ikarilmistir.

Tablo 3.6.Istiklal Mars: Isimli Metne Iliskin Sorulart Cevaplayan Ust %27’lik Grup lle Alt %27°lik Grubun

Puanlart Arasindaki Bagimsiz t Testi Sonuglart

Madde Numarasi N X sd df t P
Ust grup 27 ,925 ,266
1 52 1,442 ,155
Alt grup 27 1,000 ,000
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Ust grup 27 ,555 ,507

2 52 2,473 ,017
Alt grup 27 ,851 ,361
Ust grup 27 1,000 ,000?

3 52 0000 -
Alt grup 27 1,000 ,0000
Ust grup 27 ,481 ,509

4 52 3,080 ,003
Alt grup 27 ,851 ,362
Ust grup 27 814 ,395

5 52 2,431 ,019
Alt grup 27 1,000 ,000
Ust grup 27 ,963 ,192

6 52 1,000 322
Alt grup 27 1,000 ,000
Ust grup 27 666 480

7 52 3,606 ,001
Alt grup 27 1,000 ,000
Ust grup 27 518 509

8 52 4,243 ,000
Alt grup 27 963 192
Ust grup 27 888 320

9 52 1,803 ,077
Alt grup 27 1,000 ,000
Ust grup 27 ,518 ,509

10 52 3,682 ,001
Alt grup 27 ,925 ,266
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Ust grup 27 ,259 ,446
11 52 3,228 ,002
Alt grup 27 ,666 ,480
Ust grup 27 111 ,320
12 52 4,209 ,000
Alt grup 27 ,592 ,500
Ust grup 27 111 320
13 52 5,451 ,000
Alt grup 27 ,703 ,465
Ust grup 27 ,296 465
14 52 3,217 ,002
Alt grup 27 ,703 ,465
Ust grup 27 222 423
15 52 5,311 ,000
Alt grup 27 814 395
Ustgrup 27 T77 423
16 52 2,726 ,009
Alt grup 27 1,000 ,000
Ust grup 27 259 446
17 52 7,519 ,000
Alt grup 27 963 192
Ust grup 27 111 320
18 52 6,523 ,000
Alt grup 27 77 423
Ust grup 27 ,259 ,446
19 52 3,961 ,000
Alt grup 27 ,740 446
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Ust grup 27 222 423
20 52 5,871 ,000
Alt grup 27 ,851 ,362

Tablo 3.7.Istiklal Marsi Isimli Metninden Elde Edilen Toplam Puanlar Ile Maddeler Arast Iliski Testi

Madde Numarasi Madde Toplam Korelasyonu (r)
1 257
2 ,295%*
3 ,064
4 ,365**
5 ,225*
6 ,068
7 ,379**
8 ,445**
9 ,198*
10 ,445**
11 ,261**
12 ,434**
13 A461**
14 ,334**
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15 544%*

16 ,345%*
17 ,628**
18 ,528**
19 ,420**
20 ,507**

N=100 **=p< ,001; *= p<,005

Bununla birlikte tablo 3.7'de her bir maddeden elde edilen puan ile taslak testten
elde edilen toplam puan arasindaki iliski incelenmistir. Pearson kat satilarina bakildiginda
ayirt edicilik testin paralel olarak 3 ve 6. maddelerin testin toplamindan elde edilen
puanlarla iliskili olmadigi g@iilmiistiir. Dolayisiyla bu maddeler, asil uygulamada testten
cikartlmistir. Uygulama sonucunda madde giicliik indeksine ve madde ayirt ediciligine
bakilmistir. B&ylece pilot uygulama sonuncunda @k zor ve @k kolay maddeler testten

cikartilmistir.

Tablo 3.8.stiklal Mars: Isimli Metnine liskin Taslak Basar: Testinde Yer Alan Sorularin Giiclik Indeksi

Degerleri
Madde Numarasi Madde Giicliik Degeri (p)
1 ,96
2 ,70
3 1,0
4 ,66
5 ,90
6 ,98
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8 74
9 94
10 72
11 46
12 35
13 40
14 50
15 51
16 88
17 61
18 44
19 44
20 53

N=100, alt ve Ust % 27= 54 **=p< ,001; *= p<,005

Tablo 3.8'de bir maddenin dogru cevaplanma yiizdesi hesaplanmistir. B&ylece maddeye
iliskin bir giigliik degeri belirlenmistir. Bu baglamda taslak teste iliskin ayirt edicilik
verileri, maddelerin toplamla olan iligkisi dikkate alinarak 1, 3, 5, 6, 7 ve 9. maddeler
testten ¢ikarilmistir. Bu baglamda geriye kalan Basar1 Testinin en az grubun % 35'i en @k
grubun % 88'i tarafindan basari ile ¢oziilen maddelerden olustugu s&ylenebilir (Tekin,
1991: 247-248; Atilgan vd. 2006: 387; Y1ilmaz, 2004: 226; Ozcelik, 1989: 125).

14 madde ile uygulanan testte her soru 5 puan olup alinabilecek en yiiksek puan 70
en diisiik puan ise 0 olarak belirlenmistir. Dolayisiyla Istiklal Mars1 isimli metne iliskin 14

maddelik bir Basar1 Testi &n testte uygulanmak tizere hazir hale getirilmistir.
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3.3.2.4. Farkh Metin Tiirlerine Dair Basar1 Testi II (Son Test)’in Gelistirilme SUreci

Basari testleri I1I’de yer alan sorular, 6grencilerin okuduklarini anlama diizeylerini
ortaya koyacak sekilde olusturulmustur. Okunulan metin, sorularin hazirlanmasinda esas
alimmustir. Metinlerde yer alan bilgilerin anlasilma derecesini dgnek i¢in metne dair farkli

seviyede sorular olusturulmustur.

Farkli tiirlerden metinlere dair basari testleri gelistirilirken testler, kontrol grubu ve
deney gruplart haricindeki besinci sinif 6grencisine uygulanmistir. Elde edilen verilerin

madde analizi yapilmstir.

Basar1 testinin puanlamasinda madde analizi siirecinde bos birakilan maddeler veya yanlis
cevaplar i¢in puan verilmezken, her dogru cevap i¢in “l puan” verilmistir. Béylece bir
testten bir kisinin almis oldugu toplam puan, aynt zamanda dogru cevap verdigi madde
sayisini meydana getirmistir. Basari testleri II’y1 gelistirme siirecine katilan 6grencilerden
elde edilen puanlar yiiksekten diistige dogru siralanmais, yiiksek puan araligindan ve diisiik
puan araligindan % 27°lik dilimler alimmistir (Tekin, 1996). Madde analizinde Ust % 27°lik

grup ile alt % 27’lik grubun basar1 puanlar1 mukayese edilmistir.
Ayrica maddeleri degerlendirirken asagidaki degerler esas alinmistir.

Pj: Madde gigUk derecesi. “Madde giicliik derecesi, 1.00 degerine yaklastik¢a
kolay kabul edilmekte; 0.00 degerine yaklastik¢a zor kabul edilmektedir” (Ozgelik, 1989:
125).

rjx: Madde toplam arasi iliski. 1jx puanina gGe bir maddenin ayirt etme

derecesinde asagidaki veriler dikkate alinmistir (Ozgelik, 1989: 123):

Tablo 3.9.4yut Etme Giicii (Madde-toplam arasi iliski) Katsayr Degerleri ve Karsiliklar

Madde ayirt etme degeri Belirtilen degerin neyi ifade
0.40 ve daha by ik Cok iyi bir madde***
0.30-0.39 Olduka iyi bir madde**
0.20-0.29 Direltilmesi gereken bir madde*
0.19 ve daha kigk Cok zayif bir madde
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(Atilgan vd. 2006: 387; Yilmaz, 2004: 226; Ozcelik, 1989: 125)

3.3.3.5. “Yunus Balig1” Bashikh Edebi Metinle Ilgili Okudugunu Anlama Testi Madde

Analizi Sonuc¢lan

MEB yayievinin, 2015 yilinda, 5. siniflar i¢in hazirlanmis Tiirk¢e ders kitabindaki
Yunus Baligi isimli &ykiileyici metin, Oykiileyici Metne iliskin Basar1 Testi II'yi
gelistirmek i¢in ise kosulmustur. Calisma grubunda yer almayan 121 besinci simif
ogrencisine, ad1 gegen Oykiileyici metinle ilgili olusturulan sorularin giivenirlik seviyesini
Olcmek i¢in olusturulan taslak form uygulanmistir. Her madde ile ilgili ayirt edicilik ve
gUgdik indeksleri belirlenerek KR-20 (Kuder- Richardson-20) giivenirlik sonuglari

hesaplanmis ve bu siirecteki hatali ve eksik sorular tespit edilmistir.

Tablo 3.10.Yunus Baligi Metnine Dair Okudugunu Anlama Testi Madde Analizi Sonu¢lar

Madde Numarasi Pj Sj rjx t
Mad1 ,888 ,314 ,195 1,749
Mad?2 ,666 ,485 ,185 1,749
Mad3 ,796 ,402 ,394** 4,228
Mad4 722 435 ,466** 4,596
Mad5 ,796 ,402 A23** 4,228
Mad6 ,851 377 277** 3,309
Mad7 444 ,501 423%* 5,356
Mads8 ,925 ,238 ,293** 2,126
Mad9 ,907 ,238 ,356%* 2,431
Mad10 ,925 219 ,358** 2,126
Mad11l ,740 ,468 ,234* 2,590
Mad12 ,833 377 ,317** 3,606
Mad13 ,685 464 ,530** 5,381
Mad14 277 ,409 ,334%** 2,891
Mad15 574 ,500 A421%* 4,896
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Mad16 ,222 ,394 ,438** 4,561
Mad17 ,611 ,464 ,644** 7,519

Mad18 777 ,358 ,413** 3,588

Pj: Giigliik indeksi; Sj: Maddelerin standart sapmalari; rjx: Maddelerin-toplam arasi iliski

Madde analizi tablosu incelendiginde t degeri sonuglarina gé¥e madl ve mad2’nin basarili
ve basarisiz gruplar ayirt edemedigi anlasilmaktadir. Bununla birlikte gii¢liik degerlerine

(pj) bakildiginda mad8 ve mad10’nun oldukg¢a kolay oldugu s&ylenebilir.

Bu baglamda Yunus Baligi isimli metne iligkin gelistirilen ve son test olarak
kullanilan Bagar1 Testi, on d&t madde olarak ve ortalama %65’lik bir guUgikle
kullanilmaya hazir hale getirilmistir. Uygulanan testte, her soru 1 puan olup alinabilecek en

yiiksek puan 14 en diisiik puan ise 0 olarak belirlenmistir.

Tablo 3.11.Yunus Baligina Iliskin Basar: Testi I KR 20 Degeri ve Test Analiz Sonuglar

N X SD Ort. GUg(p) KR20

100 9,34 ,413 0,66 732

“Yunus Baligi1” baslikli oykiileyici metne iligskin basari testi II ile ilgili yapilan madde ve
test analizleri neticesinde ulasilan puanlardan faydalanilarak testin standart sapmasi 413,
testin ortalama giigliigii 66, KR 20 glvenirlik katsayisi ise 732 olarak bulunmustur. Testin
KR 20 degerinin 1’e yaklasmas: ve ortalama gii¢liigliniin 0.50 degerine yakin olmasi
istenen bir durumdur (Tekin, 1996; Ozelik, 1989: 113-114).

3.3.3.6. “Masallarimiz ” Baslikli Edebi Metinle flgili Okudugunu Anlama Testi

Madde Analizi Sonuclar

MEB yayinevinin, 2015 yilinda, 5.siniflar i¢in hazirlanmis Tiirkce ders kitabindaki
Masallarimiz isimli metin, Oykiileyici Metne Iliskin Basar1 Testi IIyi gelistirmek igin ise
kosulmustur. Calisma grubunda yer almayan 121 besinci siif 6grencisine, adi gegen
Oykiileyici metinle ilgili olusturulan sorularin giivenirlik seviyesini 6lgmek i¢in olusturulan

taslak form uygulanmistir. Her madde ile ilgili ayirt edicilik ve giiclilk indeksleri
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belirlenerek KR-20 (Kuder- Richardson-20) gUvenirlik sonuglari hesaplanmis ve bu

stirecteki hatal1 ve eksik sorular tespit edilmistir.

Tablo 3.12.Masallarimiz Metnine Dair Okudugunu Anlama Testi Madde Analizi Sonuglar

Madde Numarasi Pj Sj rjx t
Mad1 ,611 ,496 ,544** 6,099
Mad?2 ,629 ,468 ,A461** 4,589
Mad3 ,814 ,348 ATT** 3,911
Mad4 ,981 ,100 121 1,000
Mad5 ,796 ,435 ,455** 4,228
Mad6 77 ,409 434%* 3,588
Mad7 ,759 ,409 ,283** 2,294
Mads 777 416 ,398** 3,588
Mad9 ,259 429 ,141 ,1890
Mad10 ,870 ,326 ,143 2,068
Mad11l ,925 ,196 ,433%* 2,126
Mad12 ,907 ,238 ,371%* 1,408
Mad13 814 ,386 ,137 2,153
Mad14 ,240 429 ,253* 2,294
Mad15 ,500 ,502 ,668** 11,728
Mad16 ,611 ,490 AT0** 5,000
Mad17 ,296 ,464 431 4,974
Mad18 ,740 ,394 ,608** 5,292
Mad19 ,814 314 ,546** 3,911
Mad20 ,074 ,196 ,159 1,030

Pj: Guigliik indeksi; Sj: Maddelerin standart sapmalari; rjx: Maddelerin-toplam aras iligki

Madde analizi tablosu incelendiginde t degeri sonuglarina g&e mad4, mad9, madl2 ve
mad20’nin basarili ve basarisiz gruplari ayirt edemedigi anlagilmaktadir. Bununla birlikte
madde-toplam (1jx) iliskisine bakildiginda mad10 ve mad13’iintestten ¢ikarilmasi gerektigi

anlasilmaktadir. Bu baglamda Masallarimiz isimli metne iliskin gelistirilen ve son test
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olarak kullanilan Basar1 Testi, on d&t madde olarak ve ortalama %66°lik bir giicliikle
kullanilmaya hazir hale getirilmistir. Uygulanan testte, her soru 1 puan olup alinabilecek en

yiiksek puan 14 en diisiik puan ise 0 olarak belirlenmistir.

Tablo 3.13Masallarimiz Metnine Iliskin Basart Testi II KR 20 Degeri ve Test Analiz Sonuglari

N X SD ort. GUg(p) KR20

100 9,56 ,405 0,66 ,843

“Masallarimiz” basari testine iligkin basari testi 11 ile ilgili yapilan madde ve test analizleri
neticesinde ulasilan puanlardan faydalanilarak testin standart sapmasi 4053, ortalama
giicliigii 43, KR 20 giivenirlik katsayis1 ise 843 olarak bulunmustur. Testin KR 20
degerinin 1’e yaklasmasi ve ortalama giicliigliniin 0.66 degerine yakin olmasi istenen bir

durumdur (Tekin, 1996; Ozelik, 1989: 113-114).

3.4. VERI TOPLAMA SURECI

Arastirmada d&t basarn testi ve bir @Ag¢ek kullamilmustir. Elestirel diisiinme
becerisini Agmek icin kullanilan “Elestirel Diisiinme Olgegi” ise Demir (2006) tarafindan
gelistirilmigtir. Farklt metin tiirlerine dayali olup &n test ve son test olarak kullanilan,

“Tiirk¢e Basar1 Testleri” ise arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Arastirma kapsaminda 30 kisilik 1 deney grubu ve 30 kisilik 1 kontrol grubu
seqkisiz atama yntemi ile olusturulmustur. Gruplara ait veriler arastirmaci tarafindan
toplanmistir. Ayrica kontrol grubundaki 6gretmenlere gerekli bilgilendirmeler yapilmistir.
Deney grubundaki ¢alismalar arastirmaci tarafindan yiiriitiiliip haftada 3 ders saati olarak
belirlenmistir. Kontrol grubunda ise Tiirk¢e Ogretmeni siireci ilerletmistir. Deneysel
aragtirma sireci 10 haftalik bir zaman dilimine yayilmistir. Bu siiregte deney grubuna
yaratict okuma etkinlikleri uygulanirken kontrol grubunda ise MEB miifredati
uygulanmistir. (Deney grubunda uygulanan plan 6rnegi EK 12” de yer almaktadir.)

Arastirma siireci genel olarak su sekilde yiiriitiilmiistiir:
Oncelikle konuya iliskin alan yazin taramasi yapilarak veri toplama araglari

belirlenmistir. Veri toplama araclarinin belirlenmesinin ardindan Qgeklerin gelistirilmesi
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ve n hazirlik siireci planlanmistir.  Veri toplama araglarini hazirlanmak igin ¢aligmalarin
yiritilecegi okul belirlenmistir. Veri toplama araglarinin gecgrlilik ve gUvenirlik
caligmalar1 tamamlanarak ders planlari, gerekli materyaller ve arag- gerecler hazirlanmistir.
Tim hazirliklarin tamamlanmasiyla belirlenen okulda deneysel ¢alismalar baglatilmistir.
Deney ve kontrol grubunda & testlerin uygulanmasinin ardindan deney grubuna 10
haftalik Yaratict Okuma Etkinlikleri uygulanmigtir. Kontrol grubunda ise 2017 Tiirkce
programi ile egitim- Ogretim devam etmistir. Uygulama siirecinin tamamlanmasinin
ardindan her iki grubun son testlere iliskin dciimleri yapilmistir. Olgiimler sonucunda

veriler analiz edilip arastirma raporu hazirlanmistir.
Deney siireci su sekilde planlanmaistir:

Deney grubundaki ogrencilere yaratict okuma ve elestirel diisiinme becerisi
hakkinda bilgi verilmistir. Pilot uygulamasi yapilan dgkler gruba & test olarak
uygulanmustir. Ogrencilere yonelik 6n verilerin alinmasmin ardindan metinler segilerek

deney siireci baslatilmigtir.

Uygulanan yaratici okuma Etkinliklerinde, MEB tarafindan hazirlanan ders kitab1
metinleri kullanilmamistir. Arastirmaci tarafindan, yaratici okuma kapsaminda, uzman
gGiisi alinarak 10 kitap belirlenmistir. Secilen bu kitaplar MEB tarafindan belirlenen

temalara ve haftalik li¢ ders saatine uygun olarak secilmistir.

Deney grubunda uygulanan yaratict okuma ¢aligmalar1 planlanirken Tiirkce dersi
biitiin olarak diislinlilmiistiir. Bu yiizden hazirlanan etkinliklerin, MEB kazanimlari
dogrultusunda belirlenmesine 6zen gosterilmistir. Ayrica etkinliklerin 6grencileri okurken
eglendirmesine ve birbirini tekrar etmemesi dikkate alinmistir. Yaratict okuma etkinlikleri
aligilagelmis okuma c¢aligmalarindan farkli oldugu igin okumanin her asamasinda
ogrencinin aktif olmasini saglayacak sekilde diisiintilmiistiir. “Giidiileme, Gczden Gegrme

ve Derse Gegis” asamalari ayr1 ayr1 planlanmustir.

Etkinlikleri planlama siirecinde, yerli ve yabanci literatiir taranmistir. Yapilan
aragtirma kapsaminda Yilmaz, (2014), Odabasi, (2013), Adams, (1968) gibi

arastirmacilarin ¢calismalar1 6rnek alinmistir.

Yaratict okuma etkinlik siirecinde her metin i¢in ayri1 teknikler kullanilmaya
calisilmistir. Fakat Adams (1968)’in yaratic1 okuma siireci i¢in belirlemis oldugu maddeler

genellikle her metin i¢in kullanilmustir.
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> Oykiiniin basligima bakarak dykiiniin icerigini tahmin etme ¢alismalari,

> Oykiiyii okuduktan sonra &ykiide begenilen veya begenilmeyen yerler

hakkinda tartisma ¢aligsmalari,

> Okuma siirecinde O0ykii durdurularak “bundan sonra ne olabilir?”, “neden

bunu diistiniyorsun?” gibi sorular sorularak oykii hakkinda tahmin etme ¢alismalari,
> Oykiide yer alan gorseller ile ilgili tartisma ¢alismalari,

> Oykiide yer alan gorsellerin boyutlari, renkleri ve ger¢ek yasama

uygunluklart ile ilgili tartisma ¢alismalari,

> Oykiide yer alan karakterlerle ilgili degerlendirme ¢alismalari,
> Oykiide yer alan karakterlerin temel ozelliklerini belirleme ve elestirme
calismalari,

> Oykiide yer alan olaylart dykiide yer alan farkli karakterlerin gdziinden

anlatma ya da yazma c¢aligmalari,

> Oykiide yer alan temel olaylar1 ahlaki degerler baglaminda degerlendirme
calismalari,

> Oykiiye yeni bir son yazma galigmalari,

> Oykiiye iliskin bir resim yapma ya da dramatizasyon ¢alismalar,

> Oykiide gegen olaym giiniimiizde olup olamayacagina ve bunlarmn

gerekcelerine iliskin goriis alisverisi,

> Oykiiniin girisinden énce ne olmus olabilir ya da dykii bittikten sonra dykii

nasil devam edebilir seklinde tahmin yiiriitme ¢alismalari,

> Oykiide yer alan karakterlerle ilgili empati calismalari (6ykiide sen olsan

nasil yapardin? Seklinde sorular sorularak)

Oykiiniin yazarina iliskin calismalar, bu kapsamda yazar sen olsaydin ne gibi

farkliliklar eklerdin? tarzinda sorular sorulabilir. (akt. Yurdakal, 2018).
Uygulama siirecinde kullanilan bazi etkinlikler soyledir:
> Okuma esnasinda metin i¢indeki dogal seslerin sinif¢a taklit edilmesi,

> Metni yarida kesip sonrasina dair tahminlerin yapilmasi,
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> Karmasik bir konuda Alt1 Sapkali Diistinme Tekniginin ise kosulmasi,

> Ogrencilerin kitaptan sectigi bir bdiimii resim, drama veya bir sarki ile

anlatmaya ¢alismasi,

> Metnin igindeki kahramanin roltne bUrin{p onun gibi davranmak veya
diistinmek,
> Sinifa getirilen bir kisa filmin g@selin veya materyalin kitap ile baglantisini

sinif¢a tartismak,

> Siir seklinde olan metnin hikayelestirilmesi,
> Okuma esnasinda satir, paragraf veya bdUm atlama,
> Iki ayr1 metnin baglantilar kurarak ayni anda okunmast, vb.

Etkinliklerin uygulanma asamasinda ( Yilmaz, 2014) tarafindan belirlenen etkili

okuma kontrol listesine her uygulamada dikkat edilmistir.
Listeye gore okumalar su sekilde yapilmaistir:

> Yaratict okuma etkinliginde bir topluluga belirli bir metni okuyan

okuyucunun dikkat etmesi gereken bazi noktalar vardir (Yilmaz, 2014):
> Ses tonunu ¢ocuklarin rahatca duyabilecegi sekilde ayarlama
Metni konusma sesi ve hiziyla okuma
Okurken nefesini dogru sekilde ayarlama
Sozciikleri dogru ve anlasilir sekilde ayarlayabilme

Sozciiklerin vurgularini yapabilme

YV VYV V VY V

Metinde gegen kisilerin konusmalarin1 canlandirarak okuyabilme

> Cimleleri ve paragraflar1 birbirine akici bir sekilde baglayarak gecis

yapabilme

> Okunmasi biten sayfayr okuma hizin1 kesmeyecek ve ilgiyi dagitmayacak

sekilde ¢evirebilme

> Okuma sirasinda 6grencilerle goz temasi kurabilme
> Okuma sirasinda durusuna ve beden diline dikkat etme
> Okuma sirasinda dinleyicilerin tepkilerine gore okuma seklini ayarlayabilme
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> Gergek nesnelerin  kullanimint okuma akisint bozmadan siirece dabhil

edebilme gibi.

On haftalik uygulama sonucunda; Elestirel Diisiinme Olgegi ve arastirmaci
tarafindan gelistirilen Tirk¢e Basari Testleri II tekrar uygulanmustir. Toplanan veriler

dogrultusunda arastirma raporlanmistir.

3.5. VERILERIN ANALIZIi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizi, bilgisayar ortaminda SPSS 23 programi
kullanilarak yapilmistir. BOylelikle ortaya konulan dg¢me araci modelinin uygun olup
olmadig1 tespit edilmistir. Ayrica nicel d¢me araci ile elde edilen her bir ham verinin

islenmesi esnasinda farkli istatistiksel analiz teknikleri de kullanilmastir.

“Istatistiksel ¢aligmalarda pek ¢ok analizi uygulayabilmek icin verilerin dagilimimin
normal ya da normale yakin olmasi gerekmektedir. Verilerin dagilimini g&ebilmek ign
histogram, sapli kutu grafigi, detrended normallik grafigi ve dal yaprak gibi g&sel amaglt
grafikler kullamlir” (Kalayci, 2009: 3). Obiir taraftan “histogramlara bakip bir dagilimm
normal oldugunu ya da normal olmadigini s&yleyebilmek mUmkindir; fakat bu durum
suistimal edilmeye ¢ok agiktir ve €xnellige dayanir” (Field, 2005: 93). Bu durumda bir

dagilimin normal olup olmadig1 nasil belirlenebilir?

Verilerin dagiliminin  normalliginin  belirlenmesinde c¢arpiklik ve basiklik
degerlerinden yararlanmak elbette miimkiindiir. “Carpiklik kat sayis1 = 1 sinirlar i¢inde
kaliyorsa puanlarin normal dagilim sinirlari i¢inde oldugu s&ylenebilir” (Biyik&tirk vd.
2010: 63). Obir taraftan “carpiklik kat sayismin +3 ve =2 araliginda degerler almasi
durumu da normal kabul edilmektedir. Ayrica ¢arpiklik (Skewness) ve basiklik (Kurtosis)
katsayilarinin kendilerine ait standart hata degerlerine bdUnmesiyle elde edilen sonucun
+1,96 — 1,96 araliginda olmasi da dagilimin normal oldugu anlamina gelmektedir”

(Kalayci, 2009: 6).

Normallik dagiliminda dikkate alinan g&tergelerde sikinti oldugu g&Umektedir.
Bununla beraber “histogramlar, dal ve yaprak (steamandleaf) tablolar1 gibi tablolar
dagilimin normallik durumunu g@sel olarak bazi noktalarda anlamamiza yardimci olur.
Ancak veri grubunun normalligi Kolmogrov- Simirnov ve ShapiroWilk testlerine bakilarak
anlagilabilir. G&rlem sayist 29°dan az oldugunda ShapiroWilks testi 29 ve daha biiyiik

oldugunda ise Kolmogrov- Simirnov testi kullanilabilir” (Kalayci, 2009: 10). “Bu testler,
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ortalama ve standart sapma ile birlikte Gneklemin elde ettigi puanlarin normal dagilip
dagilmadigimi karsilagtirir. Eger bu testten istatistiksel olarak anlamsiz (p> ,005) degerini
elde edersek bu durum, dagilimin normal olabilecegini ifade eder. Eger test sonucunda
istatistiksel anlamlilik diizeyi elde edilirse (p<,005) standart sapmanin anlamli oldugunu;

test puanlarinin normal dagilmadigini sQyleyebiliriz” (Field, 2005: 93).

Kullanilacak istatistiksel dgm tekniklerinin belirlenmesinde elde edilen verilerin
dagiliminin normal olup olmamasi 6nemli bir etkendir. Dagilimin normal olmamasi
parametrik olmayan dg¢iim tekniklerinin kullanimini gerektirirken, normal olmasi
durumunda ise parametrik dgm teknikleri kullanilmaktadir. Bu agidan ilk olarak
orneklemde yer alan denk sayilart dikkate alinarak “Kolmogrov- Simirnov” ya da
“ShapiroWilk” normal dagilim testleri yapilmistir. Veri setinin islenmesi sirasinda test
sonuglar1 dogrultusunda parametrik testler ya da parametrik olmayan testler uygulanmistir.
Buna gde dg¢me araglariyla elde edilen verilerin @gxiUmlenmesinde su istatistiksel

teknikler uygulanmistir:

Gruplar arast sonuglarin incelenmesinde ilk olarak tanimlayici analizler yapilmig ve
elde edilen veriler tablolara dokiilmiistiir. Daha sonra “Kolmogorov-Smirnov normallik
testi” uygulanmistir. Normal dagilim gétermeyen verilerde gruplar arasi farklarin anlamli
olup olmadigimmin belirlenmesinde bagimsiz &nekler ign Mann-Whitney U testi
uygulanmistir. Son-test sonucunda verilerin normal dagilim g&termediginin anlasilmasi

durumunda ise Iliskili Gruplar Wilcoxon Testi kullanilmustir.
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BOLUM IV

4. BULGULAR

Bu bdiimde, arastirma sonucu elde edilen bulgulara ve bu bulgulara iliskin
yorumlara yer verilmistir. Bulgular, olusturulurken arastirmanin esas problemine ve alt

problemlerine cevaplar veren tablolar sunulmus ve her bir tablonun altina yorumlari

yazilmistir.

4.1. Deney Grubu ve Kontrol Grubuna Ait Elestirel Diisiinme Beceri Olceginden,

Oykiileyici Metne Iliskin Basar1 Testinden ve Bilgilendirici Metne iliskin Basari

Testinden Alman On Test Sonuclar:

Bu bdimde deneklerin & test sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4.1.Deney ve Kontrol Gruplarina Ait On Test Ortalama Puanlar

Gruplar n X SD

Elestirel Diistinme Testi Deney Grubu 29 16,68 3,49
Toplam Puanlari

Kontrol Grubu 30 18,16 2,70

Oykﬁleyici Metne Hiskin Deney Grubu 29 8,20 1,87
Basar1 Testi Puani

Kontrol Grubu 30 7,76 2,38

Bilgilendirici Metne Hiskin Deney Grubu 29 10,41 1,78
Basar1 Testi Puani

Kontrol Grubu 30 9,26 2,06

Elestirel Diisiinme Testinden alinan toplam puana bakildiginda Deney Grubunun 16.68
puant oldugu Kontrol Grubunun ise 18.16 puan aldigi gQdiliir. Elestirel Diistinme
Testinden alinan puanlarda Deney Grubu daha basarisiz olurken Kontrol Grubu daha

basarili g¢ézikmektedir. Ote yandan Deney Grubu &ykiileyici metne iliskin basari testinden
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elde edilen puanda (8.20) ve bilgilendirici metne iligkin puanda (10.41) Kontrol
Grubundan daha basarili g&Umektedir. Kontrol Grubu ise &ykiileyici metne iliskin basari
testinde 7.76, bilgilendirici metne iliskin basar1 testinde ise 9.26 puan almistir. Gruplar
arasinda gerceklesen puan farklarinin anlamli bir sonu¢ g&sterip gGtermediginin
belirlenmesinde hangi testin uygulanacagina karar vermek icin &Gncelikle Kolmogorov-

Smirnov normallik testi yapilmustir.

Tablo 4.2.Deney ve Kontrol Gruplarmin On Test Sonuclarina Ait Normallik Testi

Sonuclari

Kolmogorov-Smirnov

Testler Istatistik f Sig.

Elestirel diisiinme

,146 ,003
9
Oykieyici
T ,130 ,014
9
Bilgilendirici
,136 9 ,009

On testlere iliskin verilerin normallik degerleri incelendiginde Elestirel Diisiinme
Testinden (D(59)= .146; p< ,005), &/kiileyici metne iliskin basari testinden (D(59)=.130;
p< ,005) ve bilgilendirici metne iliskin basar1 testinden (D(59)= .136; p< ,005) sonugclari
elde edildigi g@iilmiistiir. Bu sonuglarla verilerin normal dagilim g&termedigi sOylenebilir.

Dolayisiyla verilerin parametrik olmayan testlerle incelenmesi gerekmektedir.
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Tablo 4.3.Deney Grubu ve Kontrol Grubunun On Test Puan Ortalamalart Arasindaki Iliskivi G&steren U

Testi Sonuglar

Sira
Testler Gruplar n Sira ortalamasi U p
toplam
Elestirel Diisiinme Deney
) 29 26,64 772,50
Testi Toplam Grubu
Puanlari 337,500 ,137
Kontrol
30 33,25 997,50
Grubu
Oykileyici Metne Dene
) % Y 29 31,62 917,00
Iliskin Basar1 Testi Grubu
Puani 388,000 471
Kontrol
30 28,43 853,00
Grubu
Bilgilendirici Metne Deney
) 29 33,97 985,00
Iligkin Bagar1 Testi Grubu
Puam 320,000 ,077
Kontrol
30 26,17 785,00
Grubu

Tablo 4.3’e g&e deney ve kontrol grubunun elestirel diisiinme testi puanlari arasindaki
fark [U= 337,500; p>,05], &ykiileyici metne iligkin basari testinden alinan puanlar arasi
fark [U= 388,000; p>,05], bilgilendirici metne iliskin basari testinden alinan puanlar arasi
fark iligskin basari testinden alinan puanlar aras1 fark [U= 320,000; p>,05] istatistiksel

anlamlilik gGtermemistir.
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Tablo 4.4.Deney Grubunun Cinsiyet Degiskenine G&re On Test Puan Ortalamalart Arasindaki iskiyi

GOteren U Testi Sonuglart

Sira Sira
Testler Gruplar n U p
ortalamasi Toplamm
Elestirel Kiz 16 14,09 225,50
Diistinme Testi 89 500 521
Toplam Puanlari
Erkek 13 16,12 209,50
Oykdeyici Metne Kiz 16 15,16 242,50
Iliskin Basari 101.500 911
Testi Puani
Erkek 13 14,81 192,50
Bilgilendirici Kiz 16 17,75 284,00
Metne Iliskin
60,000 ,049
Basari Testi
Erkek 13 11,62 151,00

Puanm

Tablo 4.4’ gGe kiz dgrenciler, erkek 6grencilere kiyasla elestirel diigiinme testi disindaki

testlerin hepsinden yiiksek puan almiglardir. Ancak gruplarin puanlari arasindaki bu farklar

bilgilendirici metne iliskin basar1 testi [U= 60,000; p<,05]disinda istatistiksel anlamlilik

diizeyinde degildir.
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Tablo 4.5.Kontrol Grubunun Cinsiyet Degiskenine G&re On Test Puan Ortalamalart Arasindaki Iiskiyi

GOteren U Testi Sonuglart

Sira Sira
Testler Gruplar U p
ortalamasi1  toplamm
Elestirel
Kiz 15,94 271,00
Diistinme Testi
Toplam Puanlar 103,000 ,752
Erkek 14,92 194,00
Oykueyici Metne
, Kiz 14,00 238,00
Iliskin Basar1
Testi Puani 85,000 ,279
Erkek 17,46 227,00
Bilgilendirici
. Kiz 17,21 292,50
Metne Iligkin
Basar1 Testi Puani 81,500 ,219
Erkek 13,27 172,50

Tablo 4.5’e g&e kiz 6grenciler, erkek ogrencilere kiyasla Gykiileyici metne iligskin basari

testi disindaki testlerin hepsinden yiiksek puan almiglardir. Ancak gruplarin puanlar

arasindaki bu farklar istatistiksel anlamlilik diizeyinde degildir.
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4.2. Deney Grubu ve Kontrol Grubuna Ait Elestirel Diisinme Beceri Olceginden,
Oykiileyici Metne iliskin Basar1 Testinden ve Bilgilendirici Metne Iliskin Basar
Testinden Alinan Son Test Sonuclari

Bu bdiimde deneklerin son test sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4.6. Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Son Test Ortalama Puanlar: ve On Test- Son Test Aras: Olusan
Fark

Gruplar n X SD X son-
X 6n
E|e§t1r61 Dusunme Deney Grubu 29 18.93 3.20 2,25
Testi Toplam
Puanlari
Kontrol Grubu 30 18,48 4,61 32
Oykileyici Metne Deney Grubu 29 9,16 2,71 ,96
Iliskin Basar1 Testi
Puani Kontrol Grubu 30 8,93 2,72 1,17
Bilgilendirici Metne Deney Grubu 29 10.13 1.99 -,28
Iliskin Basar1 Testi
Puam Kontrol Grubu 30 9,27 2,40 01

Tablo 4.6 incelendiginde deney grubunun elestirel diisiinme testinden 18.93 puan, kontrol
grubunun ise 18.48 puan aldig1 gQiilmektedir. Deney grubunun elestirel diisiinme n test
sonuglart ile son test sonuglar1 kiyaslandiginda 2.25 puanlik bir gelisme kaydedildigi,
kontrol grubunun ise sadece 32 puanlik bir ilerleme kaydettigi g&riilmiistiir. Oykiileyici
metne iligkin basar testi sonuglarina bakildiginda deney grubu 9.16 puan, kontrol grubu ise
8.93 puan elde etmistir. Ilgili basar1 testinden alinan bu puanlarla deney grubunun &n teste
kiyasla ,96, kontrol grubunun ise 1.17 puanlik bir gelisme kaydettigi sGylenebilir. Ayrica

bilgilendirici metne iliskin yapilan son basari testinde deney grubunun 10.13 puan aldigi,
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kontrol grubunun ise 9.27 puan aldig1 g&iilmiistiir. Her iki grubun da bilgilendirici metne
iligkin n test ve son test puanlari kiyaslandiginda deney grubunun -.28 daha az puan aldigi,

kontrol grubunun ise sadece 01 puanlik bir ilerleme kaydettigi gQtilmustiir.

ablo 4.7.Deney ve Kontrol Gruplarmmn Son Test Sonuglarina Ait Normallik Testi Sonuglart

Kolmogorov-Smirnov

Testler Istatistik f Sig.

Elestirel diisiinme

,122 ,028
9
Oykieyici
YRERY 172 ,000
9
Bilgilendirici
,196 9 ,000

Son testlere iliskin verilerin normallik degerleri incelendiginde Elestirel Diisiinme
Testinden (D(59)=.122; p< ,005), &/kiileyici metne iliskin basari testinden (D(59)=.172;
p< ,005) ve bilgilendirici metne iliskin basar1 testinden (D(59)= .196; p< ,005) sonugclari
elde edildigi g@iilmiistiir. Bu sonuglarla verilerin normal dagilim g&termedigi sGylenebilir.

Dolayisiyla verilerin parametrik olmayan testlerle incelenmesi gerekmektedir.
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Tablo 4.8.Deney Grubu ve Kontrol Grubunun Son Test Puan Ortalamalart Arasindaki Iliskiyi GEsteren U

Testi Sonugar:

Sira Sira
Testler Gruplar n U p
ortalamasi toplam

Elestirel Diisiinme Deney Grubu 29 30,53 916,00

Testi Toplam 419,000 ,807
Puanlar

Kontrol Grubu 30 29,45 854,00

Oykileyici Metne Deney Grubu 29 30,73 922,00
Iliskin Basar1 Testi 413,000 737

Puani

Kontrol Grubu 30 29,24 848,00

Bilgilendirici Deney Grubu 29 33,37 1001,00
Metne Iliskin 334,000 ,120

Bagari Testi Puant 01 Grubu 30 26,52 769,00

Tablo 4.8’e¢ g@e deney ve kontrol grubunun elestirel diisiinme testi puanlar1 arasindaki
fark [U= 419,000; p>,05], &ykiileyici metne iligskin basar1 testinden alinan puanlar arasi
fark [U= 413,000; p>,05], bilgilendirici metne iliskin basar1 testinden alinan puanlar arasi
fark [U=334,000; p>,05] istatistiksel anlamlilik gGstermemistir.
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Tablo 4.9.Deney Grubunun On Test ve Son Test Puanlart Arast Farka Iliskin Wilcoxon Z Testi Sonuglart

Sontest- Ontest Puanlar Siralar Sira ortalamas1 Sira toplamm  Z p
Elestirel Diisiinme Negatif Siralar 7 7.79 54,50 3,246 ,001
Pozitif Siralar  9( 16,18 323,50
Esit 2
Toplam 29
Oykiileyici Metne Iliskin Basar1 Testi  Negatif Siralar 9 12,94 116,50 1,506 ,132
Pozitif Siralar 17 13,79 234,50
Esit 3
Toplam 29
Bilgilendirici Metne iliskin Basar1 Testi Negatif Siralar 13 11,08 144,00 , 184 854
Pozitif Siralar 1 13,20 132,00
Esit 6
Toplam 29

Tablo 4.9’a gQe deney grubunun elestirel diisiinme n test ve son test sonuglari arasindaki

fark son test lehine anlamli g&Umektedir [Z= 3,246; p<,05]. Bununla birlikte deney

grubunun &ykdeyici metne [Z= 1,506; p>,05] ve bilgilendirici metne [Z= ,184; p>,05]

iliskin bagar1 testlerinden elde ettigi Gn test ve son test sonuglar1 arasindaki farklarda bir

anlamlilik gGiilmemistir.
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Tablo 4.10. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlart Arasi Farka Iliskin Wilcoxon Z Testi Sonuglar

Sontest- Ontest Siralar Sira Sira z P
Puanlar Ortalamas  Toplami
1
Elestirel Diisiinme Negatif Siralar 12 15,13 181,50 ,782 434
Pozitif Siralar 17 14,91 253,50
Esit 1
Toplam 30
OykUeyici Metne Negatif Siralar 9 14,56 131,00 1,879 ,060
Iliskin Basar1 Testi
Pozitif Siralar 20 15,20 304,00
Esit 1
Toplam 30
Bilgilendirici Metne Negatif Siralar 11 15,27 168,00 ,149 ,881
Iliskin Basar1 Testi
Pozitif Siralar 14 11,21 157,00
Esit 5
Toplam 30

Tablo 4.10’a g&e kontrol grubunun elestirel diisinme G test ve son test sonuglari

arasindaki fark anlamli degildir [Z= ,782; p>,05]. Bununla birlikte kontrol grubunun

&ykUeyici metne [Z= 1,879; p>,05]ve bilgilendirici metne [Z= ,149; p>,05] iliskin basar1

testlerinden elde ettigi n test ve son test sonuglar1 arasindaki farklarda bir anlamlilik

gGiilmemistir.

65



Tablo 4.11.Deney Grubunun Cinsiyet Degiskenine G¢re Son Test Puan Ortalamalar: Arasindaki Iliskiyi

G&eteren U Testi Sonugar:

Testler Gruplar n Sira ortalamasi  Sira toplam
Elestirel Diisiinme Kiz 16 14,06 239,00
Testi Toplam
Puanlari 6,000 302
Erkek 13 17,38 226,00
Oykdleyici Metne Kiz 16 12,26 208,50
Iliskin Basar1 Testi
Puani 5500 020
Erkek 13 19,73 256,50
Bilgilendirici Metne Kiz 16 14.24 242 .00
Iliskin Basar1 Testi
Puani 9,000 358
Erkek 13 17,15 223,00

Tablo 4.11° de g@e erkek Ogrenciler, kiz 6grencilere kiyasla testlerin hepsinden yiiksek

puan almiglardir. Ancak gruplarin puanlar arasindaki bu farklar Gykiileyici metne iligkin

basari testi [U= 55,500; p<,05]disinda istatistiksel anlamlilik diizeyinde degildir.
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Tablo 4.12.Kontrol Grubunun Cinsiyet Degiskenine G&re Son Test Puan Ortalamalart Arasindaki Iliskiyi

GOteren U Testi Sonuglart

Sira Sira
Testler Gruplar n U |
ortalamasi toplam
Elestirel Diiiinme Kiz 17 13,62 231,50
Testi Toplam ,
78,500
Puanlar1 295
Erkek 13 16,96 203,50
Oykdleyici Metne Kiz 17 14,35 244,00
Iliskin Basar1 Testi ,
91,000
Puani 620
Erkek 13 15,92 191,00
Bilgilendirici Metne Kiz 17 15,03 255,50
Iliskin Basar1 Testi ,
101,500
Puani 982
Erkek 13 14,96 179,50

Tablo 4.12’ye g&e erkek Ogrenciler, kiz 6grencilere kiyasla bilgilendirici metne iliskin
basar1 testi disindaki testlerin hepsinden yiiksek puan almiglardir. Ancak gruplarin puanlari

arasindaki bu farklar istatistiksel anlamlilik diizeyinde degildir.
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BOLUM V

5. SONUC TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug ve Tartisma

Bu calismanin amaci, yaratict okuma etkinlikleri deney grubundaki katilimcilarin
elestirel diisiinme becerilerini nasil etkilemektedir, arastirma problemini cevaplamaktir. Bu
baglamda aragtirmanin esas problemi ve alt problemlerine iliskin sonuglar asagida

verilmisgtir.

5.1.2. Deney ve kontrol gruplarmmin deneysel siirecin basinda elestirel diisiinme
testinden, &ykiileyici ve bilgilendirici metne iliskin basar1 testlerinden aldiklari

puanlar nedir?

Deney grubu elestirel diisiinme testinden 16.68 puan alirken, kontrol grubu 18.16
puan almistir. Alinan puanlar incelendiginde siirecin basinda, iki grup arasinda; elestirel
diisiinme becerisi bakimindan 1. 48 puan fark: vardir. iki grup arasindaki farki yiiz puan
teerinden degerlendirdigimiz zaman kontrol grubunda bulunan 6grencilerin aldigi puan
72.64 puana denk gelmektedir. Buna g&e kontrol grubunda bulunan 6grencilerin puant
ortalama puanin tizerindedir. Deney gurubunda alinan puan ise 66.72 puana denk
gelmektedir. Buna gore deney grubunda bulunan &grenciler, ortalama puanin tizerinde
puan almalarina ragmen 5.92 puan daha az alarak kontrol grubunun gerisinde kalmistir. Bu
sonuglara gore siirecin basinda kontrol grubundaki dgrencilerin elestirel diistinme dUeeyleri

daha yiksektir denilebilir.

Bilgilendirici metinden alinan puanlari inceledigimiz zaman deney grubunda
bulunan 6grenciler 10.41 puan alirken kontrol grubunda bulunan 6grenciler ise 9.26 puan
almistir. Alinan puanlari yiiz puan iizerinden degerlendirdigimizde deney grubunun aldig:
puan 74.35 tir. Kontrol grubunun puani ise 66.142° ye denk gelmektedir. Kontrol grubu
8.208 puan daha diisiik almistir. Buna gore siirecin basinda kontrol grubunun bilgilendirici

metne yonelik okudugunu anlama basaris1 daha diigiiktiir.

Deney grubu &ykdeyici metne iliskin basari testinden 8.20; kontrol grubu ise ayni

testten 7.76 puan almistir. Alinan puanlari yiiz puan iizerinden degerlendridigimiz zaman
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deney grubunun puani 58.57 puana denk gelmektedir. Kontrol grubunu puani ise 54.42
puana denk gelmektedir. Verilere goreiki grup arasindaki puan farki  4.152 tir. Buna g&e
her iki grup ortalamanin {izerinde diisiik basar1 gostermesine ragmen deney grubu 0,44

puan daha fazla alarak kontrol grubundan daha basarili olmustur.

TUm bu verilere g&re, Gn test strecinde deney grubunun bilgilendirici ve d/kUeyici

metne yonelik okudugunu anlama basarist; kontrol grubuna gore daha yiiksektir.

5.1.2. Deney ve kontrol gruplarmin siirecin basinda elestirel diisiinme testinden,
Oykiileyici ve bilgilendirici metne iliskin basar: testlerinden aldiklar1 puanlar arasi

anlaml fark var mmdir?

Deney ve kontrol grubunun aldiklar1 puanlarin  anlamli olup olmadigina
bakildiginda ise elestirel diisiinme testi puanlar1 arasindaki fark [U= 337,500; p>,05],
Oykiileyici metne iliskin basari testinden alinan puanlar aras1 fark [U= 388,000; p>,05],
bilgilendirici metne iliskin basar1 testinden alinan puanlar aras1 fark [U= 320,000; p>,05]
istatistiksel anlamlilik g&termemistir. Bu sonuclara gore secilen iki grubun biligsel diizey

olarak birbirine ¢ok yakin olduklar1 sylenebilir.

5.1.3. Deney ve kontrol gruplarindaki kiz ve erkek ogrencilerin siirecin basinda
elestirel diisiinme testinden, &ykiileyici ve bilgilendirici metne iliskin basari

testlerinden aldiklar: puanlar arasi anlamh fark var mdir?

Testlere iliskin puanlart cinsiyet degiskenine gore inceledigimizde kiz 6grenciler
elestirel diistinme testi disindaki tiim testlerden yiliksek puan almislardir. Fakat sadece
bilgilendirici metne iliskin basar1 testinde kiz O6grenciler lehine istatistiksel anlamlilik

vardir [U= 60,000; p<,05].

Uzun, Bozkurt ve Erdogan (2011), “okuma siireci, okuma c¢iktilar1 ve yaratici
okuma” isimli ¢aligsmalarinda; islevsel okuma modelini esas alarak gelistirdikleri 6lcekte,
yaratict okuma degerlendirme formu, 6, 7 ve 8. sinifta bulunan 12- 14 yas araligindaki 255
Ogrenciye uygulanmistir. Arastirmada okuma ¢iktilarina erisim ve yaratict okuma
gerceklestirme arasindaki iliskiden yola ¢ikilarak 6grencilerin yaratict okuma durumlart

hakkinda bir durum saptamasi yapilmak istenmistir. Okuma ¢iktilari, smif diizeyleri ve
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cinsiyet degiskenleri lizerinde durulmustur. Bulgulara gore cinsiyet degiskenine gore kizlar

uygulanan ttm metinlerde erkeklerden daha yiiksek puan almistirlar.
5.1.4. Deney ve kontrol gruplarmin deneysel siirecin sonunda elestirel diisiinme
testinden, &ykiileyici ve bilgilendirici metne iliskin basar1 testlerinden aldiklari

puanlar nedir?

Deney grubu elestirel diisiinme testinden 18.93 puan alirken kontrol grubu ise 18.48
puan almistir. Buna g&re & test ve son test sonuglarini kiyasladigimizda; deney grubunda
bulunan dgrencilerin elestirel diisiinme diizeyleri yaklasik %10, yani 2,25 puan artarken
kontrol grubunda bulunan &grencilerin diizeyleri ise yaklasik % 1, yani 0,32 puan

artmistir.

Oykiileyici metne iliskin basar1 testi sonucunda ise deney grubu 9.16 puan alirken,
kontrol grubu ise 8.93 puan almistir. Buna g&e deney grubu, deneysel sirec Gicesine
kiyasla 0,96 puanlik bir gelisme kaydetmis, kontrol grubu ise 1.17 puanlik bir gelisme
kaydetmistir. Bilgilendirici metinde ise deney grubu 10.13, kontrol grubu ise 9.27 puan
almistir. Sonug olarak deney grubu 0,86 daha az puan alirken, kontrol grubu ise sadece

0.01 puanlik ilerleme kaydetmistir.

Verilere gde; yaratict okuma etkinlikleri deney grubunda bulunan &grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini olumlu yonde etkilemistir. Fakat dykiileyici metne iligkin
bulgularda is kontrol grubu, deney grubuna g&e daha basarili olmustur. Buna gore
yaratict okuma etkinlikleri deney grubunun &ykudeyici metne iliskin okudugunu anlama
basar1 diizeyinde diisiik derecede de olsa etkili olmustur, denebilir.  Ayrica bilgilendirici
metne yonelik bulgularda da yaratici okuma etkinliklerinin deney grubunun okudugunu

anlama basar1 diizeyini beklendik diizeyde ve olumlu yonde etkiledigi sdylenemez.

Ote yandan Aytan (2014), yaptigi calismada “Tiirkce dersinde yaratict okuma
uygulamalar1” konulu arastirmasinda; Tirkge derslerinde yapilan okuma eylemini daha
verimli ve etkili hale getirmek ign Tiirkge derslerinde simif igi yaratict okuma etkinlikleri
uygulamigtir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgularda ise yaratici okuma egitim
programi Ogrencilerin metni anlama, ¢6ziimleme, metin olusturma, canlandirmada ve

ga&sel okumada olumlu yénde degisiklikler kaydedilmistir.
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Yurdakal (2018), caligmasinda yaratict okuma uygulamalarinin 6grencilerin
okumaya ynelik tutumlarini, okuma basarilarini, yaratict okumaya ytelik algilarint ve

yaratici diisiinme becerilerini olumlu y&nde etkiledigi belirlenmistir.

Kasap (2019 calismasinda arastirma sonuglarina gQre; yaratict okuma, uygulamalari
4.siif Ogrencilerinin okuma, okudugunu anlama, erisilerini olumlu yonde etkiledigi

sonucuna varmistir.

Her ne kadar bizim arastirmamizda yaratict okuma etkinliklerinin okudugu anlama
(eerinde beklendik bir etkisine rastlanmasa da yapilan arastirmalardan ve elde edilen
bulgulardan yola ¢ikarak yaratici okuma teknikleri, okuma ve okudugunu anlama becerileri

tzerinde olumlu etkiye sahiptir denilebilir.

5.1.5. Deney ve kontrol gruplarimin siirecin sonunda elestirel diisiinme testinden,
Oykiileyici ve bilgilendirici metne iliskin basar1 testlerinden aldiklar1 puanlar arasi

anlamh fark var mmdir?

Kontrol grubunda yapilan testlerin higbirinde anlamli farklilik yoktur. Deney
grubunun elestirel diisiinme n test ve sontest sonuglari arasindaki fark sontest lehine
anlamli g&Umektedir [Z= 3,246; p<,05]. Fakat Oykiileyici ve bilgilendirici metne iligkin
basar1 test sonuglarinda anlamli bir farklihik gQtlmemistir. Baska bir deyisle deneysel
siire¢c (yaratict okuma etkinlikleri) deney grubundaki oOgrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini olumlu yonde etkilemistir. Ote yandan yaratict okuma etkinlikleri, deney
grubundaki 6grencilerin okuduklarini anlama diizeylerinde olumlu ya da olumsuz yonde

bir etkide bulunmamustir.

Buna gore yaratict okuma siirecinde kullanilan teknikler 6grencilerin elestirel diistinme
becerisinin gelismesine katki saglamistir. Yaraticiligin ortaya ¢ikmasi sirecinde mevcut
durum zihinde kritik edilir. Bu durumda her yaratici diisiinmede elestirel bir bakis agisi
vardir denilebilir. (Moorman ve Ram, 1994a) ‘a gore yeni bir yaratim, bir usa vurucu i¢in
onceden var oldugu bilinmeyen seydir. Buna gére mevcut durum insan zihninin muhakeme
edilir ve sonucunda birey igin yeni bir sey olup olmadigina karar verilir. Eger karsilasilan
kavram yeni ise yaraticilik siireci burada baslamis olur. Buna gore yaraticilik 6ncesi adim

elestirel diisiinme becerisinden gegmektedir.
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5.1.6. Deney ve kontrol gruplarindaki kiz ve erkek ogrencilerin deneysel sirecin
sonunda elestirel diisiinme testinden, Oykiileyici ve bilgilendirici metne iliskin basari

testlerinden aldiklar1 puanlar arasi anlamh fark var midir?

Testlere g&e erkek ogrenciler, kiz 6grencilere kiyasla bilgilendirici metne iliskin
basari testi disindaki testlerin hepsinden yiiksek puan almiglardir. Ancak gruplarin puanlari

arasindaki bu farklar istatistiksel anlamlilik diizeyinde degildir.

Buna kosut olarak Yilmaz Ozelci (2012), arastirmasinda,  simif 6gretmenligi lisans
programinda 0grenim gérmekte olan 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme tutumlarini
ve bu tutumlarina dair goriislerini belirlemek ve arastirma kapsaminda ele alinan bagimsiz
degiskenlerin (basari, algilanan kisilik 6zelligi, algilanan anne-baba tutumu, algilanan
sosyo-ekonomik dieey, anne-baba egitim durumu, sinif diizeyi, yas ve cinsiyet) elestirel

diistinme tutumlarini ne oranda etkiledigini belirlemeye ¢alismistir.

Bulgular neticesinde cinsiyet degiskeninine gore Ogretmen adaylarinin elestirel
diisiinme tutum Olgegi, toplam O6lcek ve alt Olgeklerden elde edilen puanlarinin anlaml

olarak farklilasmadigi goriilmiistiir.

5.2.0neriler

Yaratict okuma etkinliklerinin deney grubundaki &grencilerin elestirel diisiinme
becerisini olumlu ycnde etkiledigi anlasilmistir. Ote yandan deneysel siire¢ boyunca ise
kosulan yaratict okuma etkinlikleri 6grencilerin farkli tiirde metinlere iliskin okuduklarimni
anlama diizeylerini etkilememistir. Bu sonuglardan hareketle asagidaki &neriler

sunulmustur.
5.2.1. Ogretmenlere Yénelik Oneriler

> Desrlerin planlanma asamalarinda 6grenme —6gretme sliregleri yeniden gozden

gecirilmeli ve elestirel diisiinme becerilerine yer verilmelidir.

> Yaratict okuma etkinliklerini, daha etkili hale getirmek i¢in uygulama sirecinde

ogretmenlerin 6grenciler ile birlikte siirece etkin olarak katilmasi 6nerilmektedir.

> Ders esnasinda 6grencilerin ¢ok yonlii diisiinmesini saglayacak sorular sorulmasina

Cxen gGeterilebilir.
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> Okuma sirasinda metindeki karakter Ozelliklerinin okumaya yansitilmasi,
ogrencilerin siireci aktif olarak takip etmesini saglayacagindan ders Oncesi hazirlik

yapilabilir.

5.2.2.ArastirmacilaraYonelik Oneriler

> Tiirk¢e 6gretimi kapsaminda yaratict okuma ile ilgili daha ¢ok akademik caligmalar
yapilmalidir.
> Yapilan bu c¢alisma ortaokul kademesinde uygulanmistir. Bagka kademelerde veya

baska siniflardaki 6grenciler lizerinde incelemeler yapilabilir.

> Bu arastirmada yaratici okuma etkinliklerinin elestirel diisiinme becerisi tizerindeki
etkisi incelenmistir. Yapilacak olan diger ¢alismalarda baska tist diizey diistinme becerileri

izerine yonelik aragtirmalar yapilabilir.
> Yaraticit okuma etkinliklerinin dort temel beceri tizerinde etkisi incelenebilir.

5.2.3. Program Gelistirme Cahismalarina Y tnelik Oneriler

> Hazirlanan 6gretim programinda “Yaratict Okuma” becerisi agiklayict bir sekilde
yer alabilir.
> Ogretim programi kapsaminda hazirlanan Tiirkce kitaplarindaki metinler, yaratict

okuma etkinliklerine ve siiresine uygun sekilde hazirlanabilir.

> Ogretim programinda yer alan ydntem ve teknikler cagdas egitim anlayisina uygun,

tist diizey diigiinme becerilerini destekleyecek sekilde dizenlenebilir.

> Elestirel diisiinme becerilerini kazandirmaya yonelik uygulamali hizmet ici

egitimler, seminerler ve kurslar diizenlenebilir ve 6gretmenlerin katilim1 tesvik edilebilir.

> Yaratict okuma etkinlikleri ve siireci hakkinda 6gretmenlere y&nelik hizmetig

egitimler verilebilir.

73



KAYNAKCA

Aaqr, S. (2010). Ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersinde Gézlem Gezisi Uygulamasinin
Ogrencilerin  Elestirel Diisiinme Becerisine ve Cevre Duyarliligina Etkisi
(Yayimlanmamis Yiiksek lisans tezi). Canakkale 18 Mart Universtesi/ Sosyal
Bilimler Enstitis() Canakkale.

Ada, A. F. (1987). Creative reading a relevant methodology for language minority children,
theory, research, and applications: Selected papers from the 16. annual meeting on
the national association for bilingual education, Denver, Colorado, 30 Mart-3

Nisan.
Adams, P.J. (1968). Creative reading, international reading association. Boston.
Akyol, H. (2006). Yeni Programa Uygun Tiirk¢e Ogretim Yontemleri, Ankara, K&k

Akyol, H. (2007). Yeni Programa Uygun Tiirkce Ogretim Yontemleri. Ankara: Kk
Yayimncilik

Akyol, H. (2013). Programa Uygun Tiirkce Ogretim Yontemleri (6. Baski). Ankara: PegemA
yayincilik.

Alperen, N. (2001). Tiirk¢e Okuma ve Yazma Egitimi Rehberi, Ankara: Alperen Yayincilik.

Arict, F. A. (2008). Okumay1 Niye Sevmiyoruz? Universite Ogrencileri Ile Miilakatlar,
Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler EnstitistiDergisi, 5 (10), 98-99.

Aslan, A.E. (2001). Torrance Yaratict Diisiince Testi’nin TUkg Versiyonu. Marmara
Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 14, 19-40.

Atilgan, H., Kan, A. ve Dogan, N. (2006). Egitimde Olcme ve Degerlendirme. Ankara: An1
Yayincilik.

Aytan, N. (2014). Yaratict Okuma Becerisini Gelistirme Yollar1 ve Yontemleri. Route

Educational and Social Science. Journal Volume 1(3), October.

Avytas, S. (2005). Yaratic1 Kisilik ve Yonetici http://www.hurriyet.com.tr/gundem/yaratici-
Kisilik-ve-yonetici-104783 (07.03.2019)

Biiyiikoztiirk, S. (2007). Deneysel desenler. Ankara: Pegem A Yayicilik

74


http://www.hurriyet.com.tr/gundem/yaratici-kisilik-ve-yonetici-104783
http://www.hurriyet.com.tr/gundem/yaratici-kisilik-ve-yonetici-104783

Biiyiikoztiirk, S., Cokluk, O. ve Koklii, N. (2010). Sosyal bilimler ign istatistik. Ankara:
Pegem Akademi.

Ciiceloglu, D. (1994). lyi diisiin dogru karar ver. Istanbul: Sistem Yayincilik.

Cotukscken, Y. (2006). Okuma etkinligi ve yazinsal metinler baglaminda yasatici-yaratici
okuma y&temi, 2. Ulusal ¢ocuk ve genglik edebiyati sempozyumu gelismeler,
sorunlar ve gxUm &erileri, 4-6 Ekim 2006, Ankara.

Daglioglu, H. E., ve Cakir, F. (2010). Erken ¢ocukluk déneminde diisiinme becerilerinden
planlama ve derin diisiinmenin gelistirilmesi. Egitim ve Bilim, 32(144), 28-35.

Demir, M. K. (2006). flkégretim dérdiincii ve besinci sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler
derslerinde elestirel diisiinme diizeylerinin  ¢egsitli  degiskenler —ag¢isindan
incelenmesi.(Doktora tezi). Yiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi’nden

edinilmistir. (Tez No. 187631)
Demirel, O. ve Sahinel, M. (2006). Tiirkce Ogretimi. Ankara: PegemA Yayincilik.

Dolapet, O. C. (2009). Ogretmenleri elestirel diisiinme konusunda bilgilendirmeye yonelik
seminer calismasinin degerlendirilmesi. Yeditepe Universitesi/ Sosyal Bilimler

Enstitiisii, Istanbul.

Dutoglu, G. ve Tuncel, M. (2008) Aday Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Egilimleri Ile
Duygusal Zeka Diizeyleri Arasindaki Iliski, Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim
FakUtesi Dergisi.

Ekiz, D. (2015). Bilimsel Arastirma Yontemleri (5. bs). Ankara: An1 Yayincilik
El-Hayek, H. (2016). The Effect of an Instructional Programme Based on the Strategies of

Erdogdu, Y. (2006). Yaraticiik Degerlendirme Olgeginin Tiirk Kiiltiiriine Uyarlanmast,
Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(12): 61-79.

Ertekin, E. (2002) ilkogretimde Diisiinme Becerilerinin Gelistirilmesi. M.U. Atatiirk Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 16, 61-70

Field, Andy P. (2009). Discoveringstatisticsusing SPSS. London: Sage Publications.

Gogts, B. (1978). Orta Dereceli Okullarimizda Tiirk¢e ve Yazin Egitimi. Ankara: Sanat
Kitapevi.

75



Ganen, Cigkler, Akytez, Baydemir, Akylr (2011), 5 yasindaki g¢ocuklarin yaraticilik
dzeylerinin incelenmesi, e-Journal of New World Sciences Academy Dergisi,6(1),
1189-1190

Guilford, Joy Paul. (1968). Intelligence, creativity, and their educational implications. San

Diego: RR Knapp.
Guer, N. (2012). Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme. (3. Baski). Ankara: PegemA
Yayncilik.

Gueryiz, H. (2006). Yaratict Cocuk Edebiyati, 3. Basim, Pegem Yayincilik, Ankara.

Giindogdu, H. (2009). Elestirel Diisiinme ve Elestirel Diisiinme Ogretimine Dair Baz1 Dair
Bazi Yanilgilar. Celal Bayar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 7 (1), 57-74.

Gilindiiz, O. ve Simsek, T. (2013). Anlama Teknikleri 1 Uygulamali Okuma Egitimi El
Kitabi. Ankara: Grafiker Yayinlari.

Giines, F. (2007). Tiirkce Ogretimi ve Zihinsel Yapilandirma. Ankara: Nobel Yayinlari.

Giines, F. (2013). Tiirkge 6gretiminde metin se¢imi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 1 (1), 1-12.
url.http://agris.fao.org/agris-search/search.do?recordID=TR2016002419.  (12.10.
2019)

Giirdogan Bayir, O. (2010). Sosyal Bilgiler Dersinde Giincel Olaylardan Yararlanmanin
Osrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerine Etkisi. Anadolu Universitesi/ Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Giirkaynak, 1., Ustel, F., ve GUg¢, S. (2008). Elestirel diisiinme (3. Baski). Istanbul:

Egitim Reformu Girisimi Yayinlari.

Gulven, M. ve Kiiriim, D. (2006). Ogrenme Stilleri ve Elestirel Diisiinme Arasindaki
Iliskiye Genel Bir Bakis. Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 2006(1). url.
https://earsiv.anadolu.edu.tr/xmlui/bitstream/handle/11421/430/342576.pdf?sequen
ce=1&isAllowed=y (25. 12. 2019).

Hizir, B. (2014). [ikégretimde Yaratict Okumamn Yaratici Diisiinme Becerisine Etkisi.
(Yaymmlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Mugla Sitki Kogman Universitesi/ Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Mugla

Kalayci, S. (2008). SPSS Uygulamali Cok Degiskenli Istatistik Teknikleri. Ankara: Asil

Yayinevi.

76


http://agris.fao.org/agris-search/search.do?recordID=TR2016002419
https://earsiv.anadolu.edu.tr/xmlui/bitstream/handle/11421/430/342576.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://earsiv.anadolu.edu.tr/xmlui/bitstream/handle/11421/430/342576.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Karadag, R. ve Yurdakal, i. H. (2016). Okuma Egitimi, 1k ve Ortaokullarda Tiirkce
Ogretimi i¢inde, Ankara: An1 yaymcilik.

Karatay, H. (2014). Okuma Egitimi Kuram ve Uygulama, (2.Baski), Ankara: Pegem
Akademi.

Kasap, D. (2019). Yaratict Okuma-Yaratict Yazma Calismalarimin Yaratict Okuma,
Okudugunu Anlama, Yazma ve Yaratici Yazma Erigisine Etkisi, (Yayimlanmamis

Doktora Tezi). Pamukkale Universitesi/Egitim Bilimleri Enstitiisii, Denizli.

Kasap, D. ve Susar Kirmizi, F . (2017). Yaratict Okuma Siirecini Degerlendirme Olgegi:
Gegerlik Giivenirlik Calismas1. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13
(1), 166-175. doi: 10.17860/mersinefd.305787.

Kavcar, C., Oguzkan, F. ve Sever, S. (2005). Tiirkce Ogretimi, (7. Baski) Ankara: Engin

Yayinevi.
Kazanci, O. (1989). Egitimde Elestirici Diisiinme ve Ogretimi. Istanbul: Kazanci Kitap.

Kurnaz, A. (2007). llkégretim Begsinci Sumif Sosyal Bilgiler Dersinde Beceri ve Icerik
Temelli Elestirel Diisiinme Ogretiminin Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri,
Erisi ve Tutumlarina Etkisi (Yayimlanmamis Doktora Tezi). Selcuk Universitesi/

Sosyal Bilgiler Enstitis(j Konya.
Kurnaz, A. (2011). Elestirel Diisiinme Ogretimi Etkinlikleri. Konya: Egitim.
Lowenfeld, Viktor. (1947) Creative and Mental Growth, New York: Macmillan.

MEB (2005). Ilkégretim Tiirk¢e Dersi Ilkégretim Tiirkce Dersi  Ogretim Programu.
Ankara: MEB Yayinevi.

MEB (2006). Ilkogretim Tiirkce Dersi  Ogretim Programi (6, 7, 8. Swmflar). Ankara:
MEB Yayinevi.

MEB (2015). Tiirkge dersi ogretim programi (1-8. Siniflar). Ankara: Devlet Kitaplari
MEB (2017). Tiirkge dersi ogretim programi (1-8. Siniflar). Ankara: Devlet Kitaplari

MEB (2018). Tiirkce Dersi Ogretim Program: (Ilkokul ve Ortaokul 1- 8. Siniflar). Ankara:
Devlet Kitaplari

MEGEP (2006). Etkin ve Hizli Okuma, Milli Egitim Bakanhg Mesleki Egitim ve Ogretim

Sisteminin Gigendirilmesi Projesi Raporu, Ankara.

77



Moorman, K. ve Ram, A. (1994). A Functional Theory of Creative Reading. Technical
Report Series. Atlanta, Georgia: College and Computing Georgia Institute of

Technology.

Neuman, W. Lawrence. (2008). Toplumsal Arastirma Yéntemleri. Nitel ve Nicel
Yaklasimlar. (Cev. Sedef Ozge). Istanbul: Yayin Odast.

Odabasi, C.(2013).http://www.yaraticiokuma.com.(27/03/2018).

Oguzkan, F. (1987). Okuma ve Dinleme Ogretimi, TUrk@ Ogretimi iginde. (Ed. Bekir
Ozer). Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlari, 36-48.

Onur, D. (2017).Yaraticihik Kavrami ile iliskili Kuramsal Yaklasimlar. fnsan ve Toplum
Bilimleri  Dergisi, 6(3),1540.url.  http://www.itobiad.com/tr/download/article-
file/330162. (03.05.2019)

Oncii, T. (2003) Torrance Yaratict Diisiinme Testleri-Sekil Testi Aracihifiyla 12-14
YaslariArasindaki Cocuklarin Yaraticilik Diizeylerinin Yas Ve Cinsiyete Gore
Karsilastirilmasi, Ankara Universitesi Dil ve Tarih Cografya Fakiiltesi Dergisi
43,(1), 221-237.

Ozelik, D. Ali. (1989). Test Hazirlama Kilavuzu. Ankara: OSYM Egitim Yayinlari.

Ozdemir, E. (1983). Okuma Sanati, Nasil Okumali, Neler Okumali, Istanbul: Inkilap
Kitabevi

Ozdemir, E. (2002, 2007). Elestirel Okuma, Ankara: Bilgi Yayinlar1.

Publishing House. Guilford, Joy Paul. (1968). Intelligence, creativity, and their educational
implications. San Diego: RR Knapp

Rouquette, M.-L. (1994). Yaraticilik. ikinci Basim, Cev: Isin Giirbiiz, IletisimYayinlar,

Saxe, Leonard ve Michelle Fine. (1981). Socialexperiments:

Methodsfordesignandevaluation. Beverly Hills, CA: Sage.
Sahin, Y. (2011). Okuma Egitimi, Konya: Egitim Kitapevi Yayinlart.

Tanju, E. H. (2010). Cocuklarda Kitap Okuma Aliskanligina Genel Bir Bakis, Aile ve
Toplum, 6 (22), 30-39.

Tekin, H. (1991). Esitimde Ol¢me ve Degerlendirme. Ankara: Yargi Yayinevi.

78


http://www.itobiad.com/tr/download/article-file/330162
http://www.itobiad.com/tr/download/article-file/330162

Temizkan, M. (2003). Yazili Anlatim Etkinligi Cercevesinde Tiirkce Ogretmenlerinin
Calismalarina Iligkin Bir Degerlendirme. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).

Mustafa Kemal Universitesi/ Sosyal Bilimler Enstitis(} Hatay.
Temizkan, M. (2009). Metin Tiirlerine Gore Okuma Egitimi, Ankara: Nobel Yayincilik.

Temizkan, M.(2011)Tiirkge Ogretiminde Yaratici Diisiinmeyi Gelistirme Bakimindan
Nasreddin Hoca Fikralari. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitist

Dergisi Mustafa Kemal UniversityJournal of SocialSciencesInstitute8(16), 195-223

Torrance E. P. (1968). Education and Creative Potential: Modern School Practices Series (5).

Minneapolis: The University of Minnesota Press.

Torrance, E. P. (1974). Torrance Test of Creative Thinking, Verbal Tests Forms A And B
(Figural A& B), : Scholastic Service Inc. Il, Bensenville.

Tozduman Yarali, K. (2019). Okul Oncesi Cocuklarin Elestirel Diisiinme Becerilerine
Opykiilestirme Yontemine Dayali Egitim Programwmn Etkisi. (Yaymmlanmamis

Doktora Tezi). Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi.
TUk Dil Kurumu. (2017). Diisiinme. http://www.tdk.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

Turkel, A., Unlicénert, N. (2013). Ogretici Metinlere Yénelik Yaratict Okuma
Uygulamasi Ornegi Ve Siirece Iliskin Ogrenci Goriisleri, Turkish Studies -
International Periodical For The Languages, Literature and History of Turkish or
Turkic, 8/12, 1345-1358.

Tiirkyilmaz, M. (2012). Bilgi iletisim Teknolojilerinin Okumaya Y®6nelik Tutuma Etkisi.
Bilgi Diinyas, 13(2), 477-493. url: http://bd.org.tr/index.php/bd/article/view/80

Ural, A. ve Kilig, G. (2006). Bilimsel Arastirma Siireci ve Spss ile Veri Analizi (2. bask).
Ankara: Detay Yayincilik.

Uzun, G. L. (2008) Yaratici Bir Siire¢ Olarak Okuma, Cocuk ve Okuma KUtGra
Sempozyumu, 24-25 Mayis 2008, Ankara.

Uzun, G. L. (2009). Yaratici Bir Siire¢ Olarak Okuma, Dil Dergisi, 143, 7-19.

Uzun, G. L. Bozkurt, U. ve Erdogan, T. (2011). Okuma Siireci, Okuma Ciktilar1 ve
Yaratict Okuma: Tlkdgretim dgrencileri iizerine gdzlemler. Theoretical and Applied

Researces on Turkish Language Teachinh. Essen: Die BlueEule.

79



Ulper, H. (2010). Okuma ve Anlamlandirma Becerilerinin Kazandirilmasi. Ankara: Nobel

Yaym Dagitim.
Unalan, S. (2001). Tiirkce Ogretimi (2. Bask1). Ankara: Nobel Yayin Dagitim.
Unalan, S. (2006). Tiirkce Ogretimi (3. baski). Ankara: Nobel Yayncilik.

Unlii, S. (2017). Elestirel Diisiinmeyi Destekleyen Ogretmen Egitimi Programinin
Gelistirilmesi (Yayimlanmamis Doktora tezi). Ankara Universitesi/Egitim Fakiiltesi,
Ankara.

Ustiindag, T. (2009). Yaraticiliga yolculuk. Ankara: Pegem A Akademi, 1-94.

Vural, R. ve Kutlu, O. (2005). Elestirel Diisiinme: Olgme Araglarinin incelenmesi ve Bir
Giivenirlik Caligmasi. Qukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstit(sti Dergisi,
13(2).

Wang, J. H. Y., & Guthrie, J. T. (2004). Modeling the effects of intrinsic motivation,

extrinsic motivation, amount of reading, and past reading achievement on text

comprehension between U.S. and Chinese students. Reading Research Quarterly.
Yavuz, Yavuzer, H. (1989). "Yaraticilik”, Bogazigi Universitesi Yayinlari, Istanbul,

Yimaz Ozelgi, S. (2012). Elestirel Diisiinme Tutumunu Etkileyen Faktorler: Sinif
Ogretmeni Adaylari Uzerine Bir Calisma, Adnan Menderes Universitesi/ Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Aydin.

Yilmaz, H. (2004). Egitimde Ol¢gme ve Degerlendirme. Konya: Cizgi Kitabevi Yaymlari.

Yilmaz, M. (2008). Tiirk¢ede okudugunu anlama becerilerini gelistirme yollari, Mustafa
Kemal Universitesi Sosyal Bilimler EnstitCstiDergisi, 5 (9), 131-139.

Yilmaz, N.(2014)https://www.hayatarenkver.org/yarat305c305-okuma-atolyesi-
e287itimi.html. (01.09.2019).

Yilmaz, N.(2017)http://www.nilayyilmaz.com/yaratici-dusunmenin-dayanilmaz-hafifligi-
ya-da-agirligi/. (01.09.2019).

Yolcu, E. (2004). Sanat egitimi kuramlari ve yontemleri. Ankara: Nobel Yayincilik.m

Yurdakal, 1. H. (2018). Yaratict Okuma Calismalarimin Ilkokul 4. Sinifta Okuma ve
Yaratici Diisiinme Becerilerini Gelistirmeye Etkisi, (Yayimlanmamis Doktora Tezi).

Pamukkale Universitesi/ Egitim Bilimleri Enstitiisii, Denizli.

80


https://www.hayatarenkver.org/yarat305c305-okuma-atolyesi-e287itimi.html
https://www.hayatarenkver.org/yarat305c305-okuma-atolyesi-e287itimi.html
http://www.nilayyilmaz.com/yaratici-dusunmenin-dayanilmaz-hafifligi-ya-da-agirligi/
http://www.nilayyilmaz.com/yaratici-dusunmenin-dayanilmaz-hafifligi-ya-da-agirligi/

OZ GECMIS

Kisisel Bilgiler

Adi, Soyadi : Sule HAN

Dogum Yeri ve Yili : Yahyali- 1994

Yabana Dili : Ingilizce

E-posta . aydinsule010@gmail.com

Egitim Durumu

Lisans : Kirsehir Ahi Evran Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Ogretmenligi. (2012-
2016)

Yiksek Lisans: Kirsehir Ahi Evran Universitesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Tiirk¢e Egitimi. (2016- 2020)

Mesleki Deneyim:

Mahmudiye imam Hatip Ortaokulu 2017- 2018

AKkislaOrtakoy Ortaokulu 2019- (Halen)

81



EKLER
EK 1 Demir (2006) Elestirel Diisiinme Olcekleri

Elestirel Diisiinme — Analiz l'jlge?g'

1" den &' e kadar olan somilards her bir sommum yammds venlen 2 ifadeyl dogru olarak kabul edin
Dizha sonra bu ki ifsdeden gikan sonug verilmistiz. Bu sonuoumm verilen 2 ifadeye zore Dogra ya da
¥anhs oldnfuna karar verp cevaba uygun bosluga “X™ kovarak belistin,

1. Yandaki ? ifadeyi dofru olarak kabul et. - Biitin canhlann suys ihdvac vardir.
- Ciceklenin suya thoyacy vardir.

Somuc: Cicekler canlidar. DGR TANLIS

Bu sonug, dogru mudur, yanhs madir?

- Yandali I ifadeyi dogro olarak kabul et. - Barin ugaklar wgar
Bisikletler ucamaz.
Somug: Bisikleter neaknr. DR TANLIS
Bu senug, degru mudur, yanls mydir?

3- Yandald ? ifadevi dodru olarak kabul et.  -Irilen her sey saghk igin yararh degildir.
- Sigara igilir,

Somug: Sigara saflik icin yararhdir, DR TANLIS

Bu senuc, degru mudur, yanls mydr?

4- Yandaki ? ifadevi doZru olarak kabul et.  -Binn 5. simf dfrenciles sosyal bilgiler dersi alir.
- Arda 5. samf o frencisidir.
Somue: Ards sosyal bilziler dersi almaz. DCRT YANLIS
Bu senug, degru mudur, yanly mydr?

5- Yandali I ifadeyi dozro olarak kEabul et. - Biitiin dgrenciler derslesing geger
- Emre hayat bilgizi dersinden geqmistir.
Somug: Emre d&renc degildir, DR TANLIS
Bu senug, degru mudur, yanls mydir?

6. Yandaki ? ifadeyi dofru olarak kabul et. - Bianin evler halkonludur
- Biitiim balkonlarda cigak vardir
Sonuc: Birin evlerde cicek vardy DO RU YANLIS
En sonuc, degrn muodur, yanhs mdir?
7- Yandald I ifadeyi dozro olarak kabul et. - Biinin parfumler giize] kokar
- “X parfiim degildir.
Somug: “ET miize] kokar DR TANLIS

Bu senug, degru mudur, yanly mydr?

8. Yandalki ? ifadeyi dofru olarak kabul et. - Bimin fitboloular Galamsaray” dz oyvoar
- Fatih fathalcu degildir.
Somug: Fagh Galatasaray” da oyvoarmaz. DR TANLIS

Bu senug, degru mudur, yanls mydir?
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Elestire]l Diigiinme — Degerlendirme l'jlgeg'

1" den @ 3 kadsr olan somulards her bir somda verilen gdnisi dogm kabul edin. Daha soara bu
girisin altinda bulunan ifadenin, dogm olarak kabul ettifiniz gorisn Desteldevip Destellemedigine
karar verip cevabimz uygun boslnza X koyarak belirtin

1. Futbolda seyinci futnfu makim her zaman alkiglamalidir. (Bu giriisii degro slarak kabul edin)
Maclards cynmeoular alkisa cok ihtivac duyarlar. DESTEELER DESTEKLEMEZ
Bu ciimle yukandaki giriyi destekler mi?

Furbolda seyirci mumin mkum her zamsn slkilsmahdir (Bu girisi dogro olarak kabul edin)
Sevirci, sadece ovmanan oyuon befendifl zaman DESTEKLER DESTERKLEMEZ

a

Bu ciimle yukandaki gorayi destekler mi?

3- Ugzkla seyvahat etmek arabayla seyahat etmekten cok daha tehhkelidr (Buo goriso dozro olarak
kabul edin}
Alkolli simiciiler arabalards dsha cok kazava DESTEKLER DESTEKLEMEZL

sebvep plurlar.
Bu ciimle ynkandaki gorayi desteller mi?

4- Ugzkla seyahat etmek arsbayla seyahat etmekten cok daha tehhkelidir (Bo goriso dozro olarak
kabul edin)

Araba kazalamnds uweak kazalanndan daha cok DESTERELER DESTEKLEMEZ
kigi glmektedic

Bu ciimle yukandaki gorayi destekler mi?

§- Bilgisayarlar inssn hayatna bivik kelayhklar petirmektedir, (Bu girisd degru olarak kabul
edin)
Bil=isayarlar sik bomnimaktader. DESTEKLER DESTEKLEMEZL
Bu ciimle yukandaki gorisi destekler mi?

6. Bilgisavarlar mean hayaina bayik kolaylhklar getinmektedir (Bu girisi degru olarak kabul
edin)

isgvarlar sayvesinde cok kisa DESTEKLER DESTEKLEMET

siirede hallederler.
Bu ciimle yukandaki gorisi desteller mi?

7. Talevizyon programlan inssnlar igin cok yararhdr. (Bu girisd dogru elarak kabul edin)
Televizvon prosramlan insanlars faydah bilziler DESTEKELER DESTERLEMEZXL

-

Bu ciimle yukandaki giriyi destekler mi?

§- Televizyon (TW) programisn insanlar igin gok yararhdr. (Bu gérisi dogra alarak kabul edin)
rom | 3 e 3 L. DESTEKLER DESTEKLEMEZ
Bu ciimle yukandali giriyi destekler mi?

8- Spor vapmak imsam daha saglikh vapar. (Bu gérisi dogra olarak kabul edin)
Insanlar spor yaparak sakatlamirlar DESTERKLER DESTEKLEMEZL
Bu ciimle yukandaki giriyi destekler mi?
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Elestirel Diisiinme - Cikarim lljln;eg:i

1" den & e kadar plan somilanda ber somuda bir bilgl venlmistir, Bu bilgiyl okuduktsn soara verilen
bilginin altnda yazan cimlenin, verilen bilgive gore Dogrm va da Yambs oldufuna karar verip
cevabmiz uyzun boshnga X koyarak belirtin

1. Ulkemizde okuma yazma bilen insan savis her gecen vil artmaktadir.
Ulkemizde olnup vazan insan savist zecen vil bu yilkinden DOGET YANLIG
daha azdir.
Bu qkarm, yokandali bilgive gire dogru modur?

2- Ulkemizde okuma yazma bilen insan sayisi ber gecen il artmaktadar.

' ' villarg ' 2 DOGRU YANLIS
Eitmektedir.

Bu qkarm, yokandali bilgive gire dogru modur?

3. Ulkemizde okuma yazma bilen insan savis her gecen vil artmaktadir.
Ulkemizde okums verms bilmeyenlerm  sayisn  surekli DOGRU YANLIS
azalmaktadir.

Bu akanm, vukandaki bilzive gére dogru mudur?

4- Ulkemizde okuma yazma bilen insan savisi her gecen vl artmaktadir.
Ulkemizde bu yil dnceki yillara zire okul savist azalmishr, DOGET YANLIS
Bu glanm, yukandald bilgive gire dogru modur?

5- Ulkemizde okuma yazma bilen insan sayisi her gecen vl artmaktadur.
' 3 Vazma o3 | I DOGRU YANLIS
Bu akarim, vukandaki bilzive gére dofra mudur?

6. Ulkemizde hastaliktan élen insan sayia her gecen vl azalmaktadir

Ulkemizde her vil sashik hizmetler daha gok ivilesmakiedir. DOGEU TANLIS
Bu akarim, vukandaki bilgive gére dofra mudur?

7- Ulkemizde hastalktan dlen insan saye her zecen vil azalmaktadir

Ulkemizds her zecen vil doktor savia azalmakiadr, DOGET YANLIG
Bu akarmm, vukandaki bilgive gore dogra mudur?

8- Ulkemizde hastahktan dlen insan sayrs her zecen vil azalmaktadir

Ulkemizde her zecen vil dlen insan savis artmaktadi DOGET YANLIS
Bu akarum, vukandaki bilgive gére dofra mudur?
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EK 2. Deneysel Siirec Oncesi Kullanilan Edebi Metin

Ihtiyar Cilingir

“Koyunpazari’nda bir ufacik diikkan... Bir kiigiik ocak yaniyor, bir ufak cocuk
koriik ¢ekiyor. Ihtiyarlamus, kiigiilmiis, ak sakalli, kiigiik yiizlii bir adam; gdziinde ¢ifte
gozliikk, mini mini halkalar1 ateste 1sitip zincir baghiyordu. Ne hos manzara, géziim ilisti...
Diikkanin 6niinde durdum. Bir ¢ilingir diikkani... Ufak kilitler, eski zaman kap1 halkalari,
menteseler, hayvan zincirleri... Boyle ufak tefek seyler yapiyor. Bunlardan pek ¢ok da

yapmis, diikkkanin 6tesine berisine asmis.
—Kaolay gelsin, usta.
—Kolay1 basina gelsin!

Bir tarafa dayanip durdum. Adamcik, benimle hi¢ mesgul olmuyor goriindii. Birer
tarafi agik, ufak halkalar hazirlamis, bir halka takip acik tarafim1 atese tutuyor, o hazir
oluncaya kadar bir baskasini atesten ¢ekip ucunu, dikkatle kapiyor, bir parca biikiiyor. Onu
tekrar atese verinceye kadar, evvelki hazir oluyor. Boylece muntazam calisiyordu. Emin
olunuz ki gayet saglam ve muntazam bir zincir viicuda geliyor, bir cilas1 noksan kaliyordu.
Stiphesiz, eski binalarda gordiigiimiiz o siislii aletler, boyle diikkanlarda, bu nezaketle, bu
thtimamla, bu kanaat ve feragatle islenir, yapilirdi. Sanata boyle dindarca bir baglilik varda.
Her seyi inkar eden o devre gelmemis olsaydi, siiphesiz bu giizel seyler soniip gitmeyecekti.
Ben oradayken, gencten bir adam geldi. Elinde bir degnek vardi. Demirciye uzatti. Bu
degnegin ucuna bes on halka gecirilecek. Bu gen¢ adam, onunla, her sabah aksam baga
giderken, esegi diirtecek. Demirci anladi, ses g¢ikarmadi, duvardan {i¢ bes halka aldi,
sanatini iyi bilen bir adam sessizligiyle degnege takti. Lakin gen¢ adam, degnegin yan
tarafina bir halka daha taktirmak istiyordu. Cilingirle aralarinda karsilikli konugma basladi.

Cilingir, ‘Olmaz, bunun usulii boyledir.” diyordu
Delikanli, usulii bozmakta 1srar ediyordu:
—~Canim sen tak. Nene lazim...
—Takilmaz evladim... Ben kirk yildir bu sanati islerim.
—Canim, parasiyla degil mi? Sen takiver, 6tesine karigma!
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Ihtiyar, belki 1srar etmeyip takacakt; ancak ‘parasiyla’ s¢zine fena halde ierledi.
Daha fazla bir sey demeyerek degnegi gen¢ adamin elinden aldi, eski taktiklarini da

sckerek iade ettikten sonra:
-Biz para asiklis1 degiliz, var bagka yerde yaptir, dedi

Diisiindiim kaldim. Para i¢in ¢alismadigini iddia eden bu fakir ihtiyar, sliphesiz,

sanatinin asigiydi.”

Memduh Sevket ESENDAL
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EK 3. Deneysel Siirec Oncesi Kullamlan Bilimsel Metin
Istiklal Marsi

“7 Kasim 1920 tarihli gazeteler, milll mars yazilmasi i¢in bir yarisma acildiginm

duyurmustu. Bu 6nemli yarigsmayikazanan siire, 500 lira miikafat verilecekti.

Genel Kurmay Bagkanliginin istegi iizerine Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan agilan bu
yarisma ¢ok ragbet gordii. Siire ilgili bir¢cok kisi yazdiklarini génderdi. Ancak bu 724 siir
arasinda eseriyle, yiirekleri, geregi kadar costuracak biri bulunamadi. Mehmet Akif Bey'in
bu 724 sair arasinda bulunmamasi da herkesin dikkatini ¢ekmisti. Oysaki milli margimizin
yazilmasi, asil ondan beklenirdi. Mehmet Akif Bey, bu 1srarli beklentilere bir tirlCiolumlu
cevap vermiyordu. Zira bu yarigmaya 6nemli bir itirazi vardi. Eseri birinci secilecek sair
icin ¢ok Onemli bir para miikafat1 konmustu. Bu, nasil seydi! Para ile istiklal Mars mi

yazilirdi?
Para ve istiklal Mars1... Bu ikisini asla yan yana diisiinemiyordu Mehmet Akif.

Birileri, bu biyik para ign yarismaya girerken Akif Bey de ‘isin icinde para var!’ diye
dehsete diisliyor, dolaysiyla da yarismaya katilmiyordu. Sonunda bu mesele, dostlari
tarafindan bir ¢oziime kavusturuldu: Akif Bey yarismaya girecek, ancak siiri birinci dahi
olsa kendisine bu para verilmeyecekti. Para meselesi boylece halledildi ve Akif Bey de siir

yazmay1 kabul etti.

Nihayet, beklenen siir  yazildi ve 1 Mart 1921 tarihinde BUyik Millet Meclisinde
okundu. Milletin temsilcileri, costukg¢a costu ve Milli Egitim Bakan1 Hamdullah Suphi Bey,
siiri defalarca okumak zorunda kaldi. Biitiin milletvekilleri biiylik bir heyecan i¢inde ve

ayakta dinledi. Alkislarin ve takdirlerin ard1 arkas1 kesilmedi.

Biitiin bu candan coskunluga katlamayan yalniz bir milletvekili vardi. Sadece o milletvekili,
mahcubiyetten kizarmis yliziiyle, sessizce Oniine bakiyor, ne basini kaldirtyor ne de agzini

aciyordu.

Milletvekilleri, siirin tigiincii defa okunmasini da hep bir agizdan ‘Bir daha! Bir daha!’ diye
ciglik ¢igliga isteyince, artitk orada bulunmasn imkénsiz hale gelmis olan bu adam,
neredeyse iki biikliim bir vaziyette ve sessizce aralarindan siiziiliip disariya ativermisti

kendini...
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Eserinden ve basarisindan mahcup olan adam o idi. O, Mehmet Akif’ti. Bu duygulariyla

Mehmet Akif baslara tag edilmisti. O, egildik¢e yiicelmisti.

Bu sebeple manevi yeri emsalsizlesti, erisilemez derecede zirvelesti. Evet o, Mehmet

AKkif’ti. Bir ahlak ve karakter abidesi olan Mehmet AKkif...

12 Mart 1921 tarihinde Mehmet Akif’in yazdig siir, Mustafa Kemal Pasa’nin bakanlik
ettigi Bliylik Millet Meclisi tarafindan istiklal Mars1 olarak kabul edildi. Bunun {izerine
mars i¢in ayrilan 500 lira, Mehmet Akif Bey’e verilmek istendi. Akif Bey, o yokluk
giinleri igin ¢ok biiyiik bir meblagi olan bu miikafat1 almay1 reddetti. Ilgili memurlar zor
durumda kaldilar ve ‘Bu paranin ¢ikisint yapmstilar artik Meclis kasasinda kalamaz. Paray1

bizden aliniz da ne yaparsaniz yapi’niz.” diye 1srar ettiler.

Bunun iizerine Akif Bey, 500 liray1 aldi ama kurusuna bile dokunmadan, hepsini, yoksul

kadin ve ¢ocuklarla mesgul olan bir hayir kurumuna veriverdi.”

Vehbi
VAKKASOGLU
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EK 4. Deneysel Siirec Oncesi Kullamlan Edebi Metne Dair Basar1 Testi I

1. Cilingir diikkdni nerededir?
A. Pazar yerinde

B. K& Meydaninda

C. Koyunpazarinda

D. Mahallede

2. Cilingir diitkkdninda kimler yoktur?
A. Cirak

B. Miisteri

C. Usta

D. Ustanin kii¢iik oglu

3.Dikkéna gelen adam glingirden ne istemistir?
A. Halkali Degnek

B. Demirden bir kap1 halkasi

C. Mentese

D. Demir Halka

4. Cilingir miisterisine neden kizmigtir?
A. Acil zincir istedigi icin

B. Diikkani begenmedigi i¢cin

C. Demir halka az tak dedigi i¢in

D. Ustanin isine karistigi igin

5. Cilingir adamin hangi soziine kizmistir?
A. Bu devirde bu isle ugrasan bir sen kaldin
B. Usta demirleri iyi kaynatmadin

C. Parast ile degil mi?

D. Degnek uzun olmus.

6. Cilingir sanatint kag yildwr siirdiirmektedir?
A. 20 B. 30
C. 40 D. 50

7. Cilingir hazirlamig oldugu ufak halkalara bir
halka daha takp agik tarafina hangi islemi
uygulamaktadir?
A. Suya tutar

C. Eliyle sekil verir

B. Atese tutar
D. Iple sarar

8. Ihtiyar gen¢ adamin degnekle ne yapacagini
diigiinmektedir?

A. Her bagdan doniisiinde esegi diirtecek

B. Her sabah baga giderken inegi diirtecek

C. Her sabah aksam baga giderken esegi diirtecek
D. Her aksam baga giderken inegi diirtecek

9. Intiyar gence icerlemesi durumunda ne tepki
vermistir?

A. Degnegi alip kirmistir.

B. Degnegi geri iade etmistir.

C. Degnegi kendi bildigine gore yapmuistir.

D. Degnegi gencin istedigine gore yapmustir.

Asagida verilen ciimlelerden dogru olana D,
yanlis olana Y yaziniz.

10. Hikayedeki olay bir misterinin ¢ilingire
anahtar yaptirmak istemesi ile baglar. ()

11. Gilingir ign para sanattan daha chemlidir. ()
12. Hik&yedeki olay, glingirin diikkkanina gelip
olmayacak bir sey i¢in para teklif eden
miigterisini kovmasidir. ()

13. Miisterinin kisilik 6zelligi: hayvanlara eziyet

edecek kadar acimasiz; laftan anlamayan, para ile
her seyi ¢ozebilecegine inanan biridir. ()
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EK 5. Deneysel Siirec Oncesi Kullamlan Bilimsel Metne Dair Basar: Testi I

1. Milli Mars yazilmast iQn yapilan yarismaya kag eser katilmigtir?

A.720

B. 624

C.723

D. 724

2. Biiyiik Millet Meclisine baskanlik eden kimdir ?

A. Mehmet Akif Ersoy

B. Mustafa Kemal Atatirk

C. Ismet inéata

D. Kazim Karabekir

Asagida verilen ciimlelerden dogru olanina D, yanls olanina Y, harfi yaziniz.
3. Mehmet Akif Ersoy arkadasinin 1srarli ¢abalari lizerine yarigmaya katilmistir. ()

4. Mehmet Akif Ersoy igin iGnde para oldugunu 6grendigi zaman dehgete diigmiitiir. ()

Asagidaki bosluklara karisik olarak verilen kelimeleri uygun sekilde doldurunuz.

BIRDAHA AHLAK COCUK MART KADIN PARA

50 7o 1920 tarihli gazeteler milli mars duyurusu yapmustir.
6. Mehmet Akif Ersoy parayi alarak ................ V€ v mesgul olan bir hayir kurumuna vermistir.
7. Mehmet AKif Ersoy ........c.cc.e.... ve karakter sahibi bir insandir .

8. Mehmet Akif Ersoy marsi mecliste okuyunca meclisten .............. ! nid8ar1 yikseldi ve ayakta
alkislandi .

9. Mehmet Akif'in itirazi kazanan marsa ...... aliili sunulmasiyda .

Asagidaki ciimlelerden bazilari koyu renkle yazilmistir. Bu kelimelerin es anlamlilarint yandaki siitundan
bularak eslestiriniz.

CUMLELER KELIMELER
10. Bu 6nemli yarigmay1 kazanan siire, 500 lira
. . ; Antt
mikafat verilecektir.
11. Genel Kurmay Bagkanliginin istegi iizerine
Milli Evgltlm"Balcanllgl tarafindan agilan bu yarigma Algk Gendlltik
¢ok ragbet gordii.
12. Bu sebeple manevi yeri emsalsizlesti. Ilgi
13. Bu ahl& ve karakter abidesi Mehmet Akif... Essiz
14. O disar ¢iktikga, kenarda kaldikga tevazuda Adil
derinlestik¢e goniillere daha ¢ok girmisti.
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EK 6. Deneysel StrecSonrasi Kullanilan Edebi Metin
Yunus Bahig: Sirtindaki Cocuk

“Mugla’nin Milas ilgesine bagli Giilliikk korfezinde, bundan yillar 6nce mutlu insanlar
yasarmis. Burada herkes birbirini tanir, {iziintiiler ve neseler paylasilirmis. Cocuklar hep
birlikte oynarmis. Hermiyas da bu ¢ocuklardan biriymis. Giilliik’iin en giizel ¢ocuguymus.
Bir tek annesinden baska kimsesi yokmus. Annesi onu her tiirlii kétiiliikkten, korkulardan
korur, yanindan ayirmazmis. Giinlerden bir yaz glini Hermiyas’in arkadaslar1 evlerine

gelip;
‘Haydi Hermiyas denize gidelim’ demisler. Hermiyas annesinden izin istemis ama
annesi;’olmaz bir tanem’demis. Bunu duyan ¢ocuklar baglamislar alay etmeye;

Annesi birakmaz ki on’u...
Kagmaz ki bizimle...

Anne kuzusu o...

Kizlar gibi....

Ve hep bir agizdan tiirkii séyler gibi baglamislar,
Deniz gkiyor bizi,

Biz Giilliik iin ¢cocuklarini,

Ama ne diyelim,

Yaz giinesi de tepemizde, kavurur
Ayaklarimizi.

Toprak gibi geker bizi Ege

Haydi gcuklar denize,

Haydi Hermiyas denize!

Arkadaslarmin bu soyledikleri Hermiyas’a ¢ok dokunmus. Bunu anlayan annesi
‘Hermiyas’im’demis. Haydi sende git denize ama ne olur agilma, deniz bu ne yapacagi
bilinmez.” Hermiyas sevingle arkadaslarina katilmis. Ege’nin tuzlu sular1 ¢ocuk sesleriyle
dolmus. Cocuklar kendilerini serin sulara birakmislar. Riizgar hafif hafifi esiyormus.
Cocuklar yiizerek birlikte acilmislar. Bir siire sonra kiyt cocuk sesleriyle yeniden
senlenmis. Ama aralarinda Hermiyas yokmus. Kara haber tez yayilmis.

‘Hermiyas’t Ege aldi’ diye herkes kiyiya kosmus. En usta balik¢ilar denize agilmis.
Korfezin her yeri karis karig aranmis ama Hermiyas bulunamamis. Zavalli annesi bagrina
tas basip Hermiyas’in yoklugunu reddetmis ve doniisiinii beklemeye baslamig. GUnlerden
bir giin, bir balik¢1 kiyiya telasla gelmis. ‘Gordiim gérdiim, Hermiyas’t gérdim’ diye
miijde vermis.

‘Ne g&din?’ demisler

Balik¢i: GGdim! G&dim!” der dururmus. Bir siire sonra kendine gelmis, 0 zaman
‘anlat.* demisler. ‘Hermiyas’t gordiim.Giillik’iin en giizel ¢ocugu Hermiyas’t® ‘Diis
olmasin seninki?’ demisler. Balik¢1 :’Diis olur mu hi@@’demis.‘Gordiim diyorum size, su
g&lerimle g&dim.Bir yunus baliginin sirtindaydi’.

‘Attin iste.balik tasir mi insani sirtinda?’.

“Yalanim varsa, Ege beni de alsin.‘diye devam etmis balik¢1
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‘0O, koca bir yunus baligmin sirtindaydi.Bir eliyle tutunmustu ona, bir eliyle de selam
verdi. Balik dalip ¢iktik¢a sulara, o da dalip ¢ikiyordu.ak kopiikler ¢ikariyordu balik.
Hermiyas, o ak kopiikler i¢inde kaliyordu.’

‘Bunlar1 anlatmis balik¢1 ama kimse inanmamus.
‘Peki, niye kurtarmadin onu? Niye alip gelmedin?’ demisler.

Balik¢1 ‘Sunlara bak.” demis.‘Nasil alip gelirdim?’
Mutlu g&intiyordu Hermiyas.Ustelik de ben yaklasmaya kalmadan daliyordu yunus,

Ege’nin ak kopiiklerini bilmez misiniz?’
Giilliikliiler, balikgrya inanmamuglar ya, iglerine bir kusku diismiis. ‘Kim bilir, belki
anlattiklar1 dogrudur!’diye

O ginden sonra ‘Egeye agilanlar, hep, o yunus baligini, baligin sirtindaki ¢ocugu arar
olmuslar. Ak kopiklii bir dalga gordiiller mi yiirekleri agizlarina gelirmis. ‘Belki de
Hermiyas’tir bu’ diye. Ama ginlerden bir gin Hermiyas’in dondiigiinii herkes duymus.
Kumsala kosmuslar. Hermiyas kumsalda sessizce yatiyormus, yani basinda yunusuyla
birlikte. Anlamislar ki balik¢inin anlattig1 balik budur.

Yaslh bir adam Giilliik 1ii topluluga s6yle demis; ‘Su gordiigiiniiz iizerinde iyi diisiiniin. Iste
dostluk budur. Oynasirlarken birlikte, yiizgecinin boynunu kestigi Hermiyas’in 6liimii, bu
yunusuda 6liime gotiirmiis. O dostunu higcbir kosulda terk etmemis. Yasamda da, 6liimde
de birlikte olmay1 yeglemis’

Durumdan etkilenen o devrin Giilliikliller’i, Hermiyas’la yunusun altindan yontusunu
yaptirmiglar. Onlar1 6limsiizlestirmigler. Derler ki; bugin Selgik Mizesinde sergilenen
‘yontu’ heykelcik bu aninin simgesidir.”

Ege Efsaneleri
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EK 7. Deneysel Siire¢ Sonras1 Kullanilan Bilimsel Metin
Masallarimiz

“Dilden dile, kusaktan kusaga anlatilan bir ¢esit halk hikayesidir masal. Bilinmeyen
bir yerde, bilinmeyen Kkisiler ve varliklarla ilgili olaylarin olaganiistii bir bigmde
anlatilmasidir. Ne ilk anlatan1 bellidir ne de ilk dinleyeni...

Masallar insanlik tarihini ve Kkiiltiirinii aktaran gelene8in en 6nemli tiirli olarak
kabul edilir. Bu yonii ile masallar, insanlik tarihinin en sihirli aynasidir. Hem gegmisi
yansitirlar hem de gelecegi dokurlar. lyilikle kétiilik catisir, kotiler yenik diiser
masallarda. Yarin diye bir sey yoktur, istenen, 6zlenen vardir.

Masal gercekle hayalin bir arada oldugu bir tlirdiir. Her seyi igine alir. Zengini de
yoksulu da; tilkiyi de aslani da... Deve tellal iken pire berber olur. K&der yenilir, iyiler
her zaman Ustin gelir.

Her toplumun oldugu gibi bizim de bir masal diinyamiz vardir. Halkimiz arasinda
Dede Korkut Hik&yeleri, Anadolu Masallari, Keloglan Masallar1 sik rastlanan
masallarimizdandir.

Tiirklerin gosterdigi kahramanliklar, savaslarda kazandiklar1 zaferler, gelenek ve
gorenekleri hatta cocuklara ad verme torenleri anlatilir Dede Korkut’ta. Dede Korkut,
masallarin ilk anlaticisidir. Hikayelerinde bilge bir kisi olarak ortaya ¢ikar. Oguzlar,
onemli meseleleri ona danigirlar. Keramet sahibi olduguna inanilir. Gelecekten haberler
verdigi sOylenir.

Anadolu Masallarinda sik¢a rastladigimiz Keloglan’in ise iginden ¢ikamadig is
yoktur. Annesi ile yasayan Keloglan, yoksul bir delikanlhidir. Geginmek igin birgok ise
girip ¢ikar. Sakar ve saftir ancak yeri geldiginde hazircevap olmasi ve karsilastigl sorunlara
akilct, pratik ¢oziimler bulmasi onu kétiiliiklerden kurtarir. Bu 6zellikleriyle de her masalin
sonunda mutlaka muradina eren bir kahramandir.

Eskiden ‘Masal Analarimiz’ vardi. Bunlar, tatlh dsluplariyla uzun kis
gecelerinde, ramazan ayinda, evlerde, konaklarda, ¢itir ¢itir yanan sobalarin basinda,
cocuklara masallarimiz1 anlatirlardi. Dinleyenler biiytilenir, dinlemeyenler iiziiliirdii. Ugsuz
bucaksiz bir diinyadir masal diinyamiz. Tiirk masallar1 genellikle, li¢ kisimdan meydana
gelir. Doseme(giris), gelisme ve sonug.

Giris veya tekerleme kismi, konuyla pek aldkasi olmayan sozlerden olusur: ‘Evvel
zaman i¢inde, kalbur saman i¢inde, deve tellal iken, pire berber iken, ben babamin besigini
tingir mingir sallar iken, babam diistii besikten, ben firladim esikten, babam kapt1 kiiregi,
annem aldi masay1, gosterdiler kapmin ardindaki koseyi...” diye devam eder. Masal
anlatan sahis bu sozlerle, dinleyicilerin dikkatini tamamen kendine ¢gekmeye ¢aligir.

Masal anlaticisinin bagarisi tekerlemede belli olur. Anlatici dinleyenlerin ilgisini
¢ekebildigi olglide basarili sayilir. Masallarda tekerlemeler basta olabilecegi gibi ortada da
olabilir. Ikinci béliim ise asil olaylarin gectigi kisimdir. Padisah yenik diiser, Keloglan
padisah olur. Aglayanlar giiler, giilenler aglar. Fakir zengin olur, zengin fakir... Arilar
konusur, kelebekler sarki soyler. Peri kizinin biiyiisii bozulur, devler cCte olur, ciceler
dev... Son kisimda yine bir tekerleme olabilir ama bunlar bastakiler kadar uzun olmaz. Pek
¢ogunda, ‘Onlar ermis muradina, biz ¢ikalim kerevetine’ diye sona erer. Masal anlatan
‘Gokten iic elma diistii! Biri senin, biri benim, biri de biitiin ¢ocuklarin basina.’
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diyerek masal1 bitirir. Kafdagi’na uzar masal agacimizin dallari. Az gider, uz gidersiniz,
bir de donlip arkaniza bakarsiniz, bir arpa boyu yol gittiginizi goriirsliniiz. Ama glizel bir
masal1 glizelce anlatan birinden dinlediniz mi Kafdagi’nda bulursunuz kendinizi.”

Zeki KUS

Acil Susam Agil, Masallar-Masal Tekerlemeleri
Erdem Yayinlari, Istanbul, 2011
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EK 8. Deneysel Siire¢ Sonrasi Kullanilan Edebi Metne Dair Basar: Testi 11

1.Hermiyas, Giilliik Halk: tarafindan nasu tanmimlanir?
A) Zeki ve caliskan
B) Gixel ve tembel
C)Mizmiz ve huysuz
D)Gixel ve sevilen
2. Balik¢i Hermiyas’1 gordiigiinii soyleyince halk nasu davranmistir?
A) Iglerine bir siiphe diismiis, aramaya ¢ikmislar
B)Polise haber vermisler
C) Annesini ¢agirmislar
D) Tiim gece Hermiyas’1 aramislar.
3. Hermiyas’in denize gitmek istemesinin sebebi nedir?
A) Yaz giinii sicak oldugu i¢in
B)Annesi gonderdigi igin
C)Arkadaslar1 dalga gectigi ign
D) Balik tutmay1 sevdigi i¢in
4. Metinde gecen olayin konusu nedir?
A)Balikgilarin yagami B) Giilliik Korfezi’nde yasayan ¢ocuklarin hayati
C)Denizde 6len insanlar D)Bir ¢ocuk ve baligin dostlugu
Asagidaki maddelerden dogru olana “D” yanhs olana “Y” harfi koyunuz.
5. Efsanede gecen olay bilinen bir zamanda ge¢mistir. ()
6. Yunus Baligt Hermiyas’1 6ldiiriip kiyiya birakmustir. ()
7. Hermiyas’in annesi giinlerce kiyida beklemis ve ¢ok iiztilmiistiir. ()
8. Hermiyas ve Yunus baliginin dostlugu halk tarafindan abidelestirilmistir. ()
9. Giillik Korfezi’nde yasayan halkin gecim kaynagi tarimdir. ()

Asagidaki bosluklara uygun kelimeleri yaziniz.

10. Olaylar............. iline baglt ................ Ilgesi’nde gecmistir.

11. Hermiyas ................. Denizi’nde kaybolmustur

12. Yunus Balig1 Sirtindaki Cocuk  Heykeli giinimizde .................. Miizesi’nde sergilenmektedir.
13. Efsanede anlatilan olaylar ................. zamanda gecmistir.( gegmis, gelecek, simdiki)

14. Hermiyas ................ ’si ile birlikte yasamaktadir.
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EK 9. Deneysel Siire¢ Sonras1 Kullanilan Bilimsel Metinle ilgili Basar1 Testi 11

1. Avafrdakilerden Rangisi masal tirinin dpelliklerinds biri degildir?
A Maszllznn gofn znonimdis

B Yeof v raman kavramlan balirsizdis

) Enrgn degildis, sarpekler dile s=tirilis

Iy OlzEnisti olay ve kigiler vardis,

1 Asafidakilerden hangisi masal sonn fekerlemelerine Srnekrir?
AY Bif varmg, biryoloong... B ) Grdloen dg <lms ddgtd. .

20 Dreveler tallal ke I Azgitmdj nz zitmis...

I Drlek - Mlzsalomm ivi Ta:eum]erdebu]udumhu]mdm

I Halk masallan  Anonimdi

I Yer -Havall mekinlardir

TWV_Eonu - Eadecs hayvanlandi

3. Maralla ilgili verilen numaralonmuy kavramlardan hangisiple ilgili apikloma vanlisr?
Al ByO O DIV

4. Asafidakilerden hangisi masain dgellikierinden degildir?

A) Eflendirici ve aBitici olmas:

B} OlzEnistiliklers var verilmesi

) Gemallikle anonim almas

I Gemallikle giir geklinds vanlmas

5. Avafidakilerden Rangisi bir masal jamans algrak Eullanlamaz?
Al Bir zamanlar B Evvel raman iginds
) Bir vanmug bis volomong Iy Bir cosma szbain

Mlzsaller zemellikls olafendsti eserlerdis Mlzsallarda var olan ver zdlan bazen szdecs isim olarzk maszlda
gerebilin ve havall verlerden d= sdz 2dilebilic. Bazen maszllaedz uyson bdlimler zrzsimnda . vef
alir Bu ........._ masala senk venmek, masal dikdat gekici hils petinmek igin kullamils ]'-.[asaJ]zum-;-:l:u
G 2ratici, silsk dersi verms smanndadie

& Merinde bag birakilan yerlere srastyla agagidakilerden hangileri gesirilmelidir?
A Teketlems B Sdirler ) Sarkalar Iy Fabllar

Asafidaki maddelerin dogru olamna (D), vanfty olamna (T} oy,

T Mlzszllardaky olaylar semellikls minldk havattz gergellegebilecek alaylandir
8. Mzsallsr evrensel debildis, sadecs Tirklers zittis )
9. Maszllarda okovocoyo S dinleviciyi insndinma ¢abas vand )

Asafudaki boy hrakilan yerlere wygun kelimeleri yazmag

10 hfzszllar dg bdlimden alogor Bonlar o, oo WEL .. Bdlimleridiz

11 hlzszllzrds nzon teberlemeler zznellikls -- bdliminds bolonnrken, sz fekerlamaler j52
bdliminds bolonos

11 Eski zamanlards nron kg s=celerinde maeszl anlanalanna. SO s = L

13, "Waktivles memlsketin birinde zdamon biri"”, "Evvel zaman iginds” zibi sz kaliplan masalin

. - baliminds ver aliy

14 Annesdi ile voksol birhavat sdsen mesz] kaheemeny, . ody
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EK 10. Yaratic1 Okuma Siirecinde Kullanilan Metinler

Hafta Yaratict Okuma Metni Metin TUrt Tema
1.Hafta | istemiyorum iste Kurgulayicl Saghk ve Spor
2.Hafta | Hos Geldin Ali Kurgulayici Kisisel Hak ve
Ozgirlikler
3.Hafta | Cocuk Kurgulayici Birey ve Toplum
4.Hafta | Giinesi Bile Tamir Eden Adam Kurgulayici Erdemler
5.Hafta | Diilger Bahgmmn Oliimii Kurgulayici Kisisel Gelisim
Kiiciik Kara Balik
6.Hafta | Citir Citir Felsefe (Doga ve Kirlilik) | Kurgulayici Doga ve Evren
7.Hafta | Balina ve Mandalina Kurgulayici Erdemler
8.Hafta | 35 Kilo Tembel Teneke Kurgulayici Birey ve Toplum
9.Hafta | Sadako Kurgulayici Doga ve Evren
10.Hafta | Mizik Satan Cocuklar Kurgulayici Kisisel Gelisim
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EK 11. Yaratic1 Okuma Etkinlikleri

Hafta

Yaratict Okuma Metni

YaratictOkuma Etkinligi

1.Hafta

Istemiyorum iste

En Saglikli Yemek Kimin?

Kitabin bir bolimiinii resimleme.

2. Hafta

Hos Geldin Ali

Diinya Cocuk Haklar1 Renk
Etkinligi

Kolaj1

Satir atlama teknigi

3. Hafta

Cocuk

Istasyon Teknigi,

Yaratic1t Drama

4, Hafta

Giinesi Bile Tamir Eden Adam

Usta ile R&portaj
Esyalara Kimlik Verme

5.Hafta

Diilger Bahgmn Oliimii

Kiiciik Kara Balik

Metinlerarasi Iliskilendirme
Oyun hamuru

Alt1 Sapka Diigiinme Teknigi

6.Hafta

Citir Citir Felsefe (Doga ve Kirlilik)

Resim gzme

Okudugu metinde yer alan fikirleri tiim
insanlarin ve doganin iyiligini gozetecek
sekilde degistirme

7. Hafta

Balina ve Mandalina

Kitap Ayraci Programina Konuk Oluyoruz

Mandalinayr Once Ye, Sonra Konus
Etkinligi

Kitap ayract yapma

8.Hafta

35 Kilo Tembel Teneke

Rap Sarki Yaz ve Soyle

Resim Cizme

9.Hafta

Sadako

Origami Etkinligi

Metinde yer alan soruna yazardan farkli
bir gzUm yolu Cretme.

10.Hafta

Mirik Satan Cocuklar

Siirin  bir bolimiinii diiz yazi haline
getirme

Yaratic1 Drama

98




EK 12. Ders Planlar:

DERS PLANI (06.11.2017)

Dersin ad1 TURKCE
Simif 5
Metnin Ad1 ISTEMIYORUM iSTE “NiLAY YILMAZ”

Saglik ve Spor

Tema Cocuk Diinyas1
Onerilen Stre 40+40+40+(3 ders saati)
BOLUM II

“Okumaya karsi ilgi ve heyecan olusturur.”
“Bir amag dogrultusunda kendisine okunan/ anlatilan 6ykiiyii dinler.”

“Oykiye dikkatini verir.”

Ogrenci “Aktif dinlemeye istirak eder”
Kazanimlar “Metinde neler olacagiyla ilgili basit tahminler yapar,”
/Hedef ve Davramslar “Tahminlerini dogrular ve gdzden gegirir. Ve ipuglarini kullanir.”

“Oykiileri (olaylar1, karakterleri, celiskileri, temalar1) kisisel deneyimleri ile
iligkilendirir.”

“Yaratici yollarla 6ykiiyii yeniden ifade eder.”

LASAMA
“Dikkati ¢ekme sorusu sorulduktan sonra 6grencilerden metnin igerigini tahmin etmeleri istenir.”
“Metnin baglig1 ve gorselleri hakkinda 6grenciler konusturulur.”
“Okuma kitabindaki gorseller 6grencilere incelettirilecek ve dgrencilerin dikkati metne ¢ekilir.”

“Parcanin baslig1 hakkinda 6grencilere soru sorulur. (Bu pargada ne anlatilmis olabilir?”

ILASAMA

“Parca Ogretmen tarafindan ornek olarak okunur. Okuma esnasinda ses, beden dili, jest ve mimikler en
etkili sekilde kullanilir.”

“Metinde gegen bir olayin canlandirilmasinda  (Tabak sesleri, Anahtar sesleri, Riizgar sesi) tiim
ogrenciler ise kosulur.”

“Climle ve kelime vurgusu yerinde yapilir.”
“Okumasi giizel olan birkag 6grenciye 6rnek okuma yaptirilir.”

“Okumasi zayif olan birkag¢ 6grenciye okuma yaptirlir.”
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“Okuma yaptirilirken 6grencilerden vurgu ve tonlamalara dikkat etmeleri istenir.”

“Yanlis telaffuz edilen kelimeler birlikte diizeltilir.”

II1. ASAMA

Kitaptaki hayal unsurlari belirlenir.
Metne baska hangi basliklar verilebilir?

Ogrencilerden gozlerini kapatmalari istenir “Gozlerinizi 2 dakika kapatip hayalinizde bir yemek
tasarlayin”

Ogrencilerden hayal ettikleri yemege isim vermeleri istenir. “Bu yemegine harika bir yemek bulmus
diyecegimiz farkli ve yaraticilik kokan bir isim ver”

Su sorular sorulur:

. Bu harika yemeginde hangi malzemeleri neden tercih ettin?

. Yemeginde kullandigin hangi malzeme olmak isterdin?

. “Saglik veya saglikli olmak™ sana ne ifade ediyor, sence yemegin saglikli m1?
. Bu yemeginin reklami i¢in nasil bir slogan hazirlardin?

Sorular cevaplandiktan sonra goniillii 6grencilerin yemeklerini ortaya ¢ikarak anlatmasi istenir.
Daha sonra ise anlatilan yemegin saglikli olup olmadig: iizerine konugmalar yapilir.

Son etkinlikte ise anlatilan yemegin dgrencilerin hayallerinde ne canlandirdigini ¢izmeleri istenir.
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DERS PLANI (13.11.2017)

Dersin ad1 TURKCE
Simif 5
Metnin Adi COCUK “COLAS GUTMAN”

Birey ve Toplum
Temalar Kisisel Gelisim

Doga ve Evren

Onerilen Stre 40+40+40+(3 ders saati)

“Karakterleri tanir.”

“Karakterlerin kisisel dzelliklerini bilir.”

Ogrenci “Karaktere ait bir egsyanin karakterle iligkisini ve bagini kurar.”

Kazamimlar “Olaylar1, karakterleri, duygulari ve temalar1 anlatan ipuglarini inceleyerek

1 1 la iligkilendirir.”
/Hedef ve Davramislar bunlar1 o nesneyle/esyayla iligkilendirir

“Soyut ve somut ipuglarindan yola ¢ikarak tahminde bulunur. Diisilincelerini
yaratici yollarla ifade eder.”

I. ASAMA
“Cocuklar kitab1 okurken kurgu i¢inde yer alan hayvanlar listelerler.”
“Daha sonra bu hayvanlardan birini segerek onu betimleyecek bir ¢izim ¢alismasi yaparlar.”
“Boylece secilen kurgusal kahraman ayrintilara uygun bir bicimde gorsellestirilmis olur.”

“Istenirse uygulamanin bu asamasi etkinlik 6ncesinde evde on hazirlik galismasi olarak da
yapilabilir.”

“Gorsel tasarim yapilmadan dnce ¢ocuklara agagidaki rehber sorular verilir, bu sorularin yanitlarim
Oykiiden ya da oykiideki ipuclarindan ve ¢ikarimlardan ilerleyerek diisiinmeleri istenir.”

“Cocuklar asagidaki sorulardan yola ¢ikarak sectikleri metin kahramanini gizerek ya da dergilerden
kestikleri gorselleri kullanarak kolaj calismastyla somutlastirirlar.”

Ne renk?

Nerede yasar?
Ne ise yartyor?
Boyutu ne kadar?

Hayatimizda hangi alanlarda karsilasiriz?
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II. ASAMA

“Tasarim asamasindan sonra bu gorseller ortak Ozellikleri dikkate alinarak gruplanir. Bu
gruplandirma ‘biiyiikliik, renk ve nerede yasar’ basliklarina gore yapilabilir.

Bu asamadaki canlandirma uygulamasi i¢in daraltma yapilir yani kategori i¢inde de bir bolim
secilir. Ornegin  hayvanlar1 ‘renk’ bashigina gore gruplayan Ogrenciler bir araya gelerek
canlandirmalar yapabilir.

Ayn1 gruplamay1 yapan 6grenciler sinifin ortasina ¢agrilir, kendi yaptiklar1 gorsellerin karakterine
biirlinerek kitaptan bir boliim secer. Segtigi boliimii kendine gore yeniden yorumlar ve anlatir.

Ayn1 zamanda seyirci konumundaki ¢ocuklar diger ¢ocuklara soru sorarak etkilesim devam ettirilir.
Canlandirmalar belirli bir an secilip ona odaklanarak yapilirken 6ykiiniin devami i¢in tahminde
bulunma c¢aligmast yapilir. Bu uygulama istenirse “hayali” kahramanlar tasarlanarak da
yapilandirilabilir. Bu durumda ¢ocuklara dykiiniin kurgusunda yer almayan ancak ormanda var
oldugu diislinlilen bagka hayvanlar segilir. Bu hayali kahraman 6ykiideki diger ayrintilardan yola
cikarak yani kurguda belirtilen olay, nesne ve kisilerle etkilesimini diisiinerek biitiinciil bir bag
icinde yeniden yapilandirmalar1 istenir.

Des sonunda  istasyon teknigi kullanarak kitapla ilgili resim ¢izme ve siir yazma etkinligi
yapilir.”
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DERS PLANI (20.11.2017)

Dersin ad1 TURKCE
Sinif 5
Metnin Ad1 ISTEMIYORUM iSTE “NiLAY YILMAZ”
Saglik ve Spor
Tema
Cocuk Dinyas1
Onerilen Stre 40+40+40+(3 ders saati)
“Okumaya kars ilgi ve heyecan olusturur.”
“Bir amag dogrultusunda kendisine okunan/ anlatilan 6ykiiyii dinler.”
Ogrenci “Oykiye dikkatini verir.”
Kazanimlar “Aktif dinlemeye istirak eder”
/Hedef ve Davranslar “Metinde neler olacagiyla ilgili basit tahminler yapar,”

“Tahminlerini dogrular ve gbzden gecirir. Ve ipuglarini kullanir.”

“Oykiileri (olaylar1, karakterleri, celiskileri, temalar1) kisisel deneyimleri ile
iligkilendirir.”

“Yaratici yollarla 6ykiiyii yeniden ifade eder”

LASAMA

“Dikkati ¢ekme sorusu sorulduktan sonra 6grencilerden metnin igerigini tahmin etmeleri istenir.

Metnin baslig1 ve gorselleri hakkinda 6grenciler konusturulur.

Okuma kitabindaki gorseller 6grencilere incelettirilecek ve 6grencilerin dikkati metne g¢ekilir.

Parcanin baslig1 hakkinda 6grencilere soru sorulur. (Bu parcada ne anlatilmis olabilir?”
ILASAMA

Parca 6gretmen tarafindan 6rnek olarak okunur. Okuma esnasinda ses, beden dili, jest ve mimikler
en etkili sekilde kullanilir.

Metinde gegen bir olayin canlandirilmasinda  (Tabak sesleri, Anahtar sesleri, RUzg& sesi) tim
ogrenciler ise kosulur.

o “Ciimle ve kelime vurgusu yerinde yapilir.”

o “Okumasi giizel olan birka¢ 6grenciye drnek okuma yaptirilir.”

o “Okumasi zayif olan birka¢ 6grenciye okuma yaptirilir.”

o “Okuma yaptirilirken 6grencilerden vurgu ve tonlamalara dikkat etmeleri istenir.”

o “Yanls telaffuz edilen kelimeler birlikte deeltilir”
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I1I1. ASAMA

Kitaptaki hayal unsurlar belirlenir.
Metne baska hangi basliklar verilebilir?

Ogrencilerden gozlerini kapatmalari istenir “Gozlerinizi 2 dakika kapatip hayalinizde bir
yemek tasarlaymn”

Ogrencilerden hayal ettikleri yemege isim vermeleri istenir. “Bu yemegine harika bir
yemek bulmus diyecegimiz farkli ve yaraticilik kokan bir isim ver”

Su sorular sorulur:
“Bu harika yemeginde hangi malzemeleri neden tercih ettin?”
o “Yemeginde kullandigin hangi malzeme olmak isterdin?”
o “Saglik veya saglikli olmak, sana ne ifade ediyor, sence yemegin saglikli mi1?”

o “Bu yemeginin reklami igin nasil bir slogan hazirlardin?”

Sorular cevaplandiktan sonra goniillii 6grencilerin yemeklerini ortaya cikarak anlatmasi
istenir.

Daha sonra ise anlatilan yemegin saglikli olup olmadig: tizerine konugmalar yapilir.

Son etkinlikte ise anlatilan yemegin dgrencilerin hayallerinde ne canlandirdigini ¢izmeleri
istenir.
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DERS PLANI (27.11.2017)

Dersin adi TURKCE

Simf 5

Metnin Adi HOSGELDIN ALi “NECDET NEYDiM”
Tema Kisisel Hak ve Ozgiirliikler

Onerilen Stre

40+40+40 (3ders saati)

Ogrenci

Kazanmimlar/Hedef
Davranislar

“Okumaya kars1 ilgi ve heyecan olusturur.”

“Bir amag dogrultusunda kendisine okunan/ anlatilan 6ykiiyii dinler.”
“Oykiye dikkatini verir.”

“Aktif dinlemeye istirak eder.”

“Metinde neler olacagiyla ilgili basit tahminler yapar.”
“Tahminlerini dogrular ve gézden geg¢irir. Ve ipuglarini kullanir.”

“Opykiileri (olaylari, karakterleri, eliskileri, temalar1) kisisel deneyimleri
ile iliskilendirir.”

“Yaratici yollarla 6ykiiyii yeniden ifade eder.”

LASAMA

Dersin dikkat ¢ekme kisminda sokak ¢cocuklarinin hayatini1 konu alan  kisa film izletilir.

Video sonunda su sorular sorulur;

. “Neler hissettiniz?”

. “Sokakta kalmig bir ¢gocuk gordiiniiz mii?”

. “Sokakta kalmis herhangi bir insana veya hayvana yardimci oldunuz mu?”
. “Sokakta yasamak ile evde yasamak arasinda nasil farkliliklar olabilir?”

Sorular sorulduktan sonra dgrencilerden metnin igerigini tahmin etmeleri istenir.

Metnin baslig1 ve gorselleri hakkinda 6grenciler konusturulur.

Okuma kitabindaki gorseller incelenir  dgrenci goriisleri alinir.

Parganin baslig1 hakkinda dgrencilere soru sorulur. (Bu parcada ne anlatilmis olabilir?)

Metin 6gretmen tarafindan 6rnek olarak okunur. Okuma esnasinda ses, beden dili, jest ve
mimikler en etkili sekilde kullanilir.

Metinde gegen bazi olaylar canlandirilir. (Gece

ugultusu, bebek sesi)

3

¢ gozler kapatilir” ve sessizligi, riizgarin
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Ciimle ve kelime vurgusu yerinde yapilir. Okuma siireci tamamlanir.

1. ASAMA
Ogrencilere su sorular sorulur;
. Adnan Bey’in yerinde olsaniz ne hissederdiniz ve sonrasinda nasil davranirdiniz?
. Metne baska hangi basliklar verilebilir?
. Cocuk Esirgeme Kurumlari hakkinda bir bilginiz var m1? Hig ziyarete gittiniz mi?
. Sizce devlet evlatlik alma sartlarina 35 yas sinirini neden koymus olabilir?
. Kendinize ait herhangi bir canliniz oldu mu?
. Kardesiniz var m1? Varsa bu konudaki diisiinceniz nedir?
. Kardesi olmayanlar bu konuda ne hissediyor?
o Sorular1 tizerinde 6grenciler konusturulur.

Metinde gecen “parmak ¢ocuk” kavramina dikkat ¢ekilerek ¢ocuklara parmak ¢ocuk masali
anlatilir. Bu iki olaydaki ailelerin benzerlik ve farkliliklari {izerinde ¢ocuklar konusturulur.

Nazim Hikmet’in “Diinyay1 Verelim Cocuklara Siiri” okunur.
Su sorular sorulur;
o Sair sizce diinyay1 vermek i¢in neden ¢ocuklari tercih etmistir?

o Diinya bir giinliigline size verilse onu ne yapmak isterdiniz, ya da diinyay1 siz kime
vermek isterdiniz neden?

Sorulari iizerine cevaplar alindiktan sonra ¢ocuklara UNICEF, Cocuk Haklar1 ve 20 Kasim
Diinya Cocuk Haklar1 Giinii hakkinda bilgi verilir.

Cocuklarin ne gibi haklarmin olmasi gerektigini diisiiniiyorsunuz sorusu ile beyin firtinasi
yaptirilir.

Cocuklara diinyadaki tiim ¢ocuklara bir renk armagan etme sansi olsayd: hangi renkleri
neden tercih ettikleri sorulur. Tercih ettikleri renkler ile A4 k&gidinin tamami boyanir.
Boyama etkinligi bittikten sonra tiim kagitlar toplanir ve kagitlarinin uglar1 delinerek rafya
ile birbirine baglamir. Tiim kagitlar birlestirildikten sonra iizerine “ DUNYA COCUKLARI
RENK KOLAIJT” etiketi takilir.
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DERS PLANI (04.12.2017)

Dersin ad1 TURKGE

Simf 5

Metnin Adi GUNESI BILE TAMIiR EDEN ADAM “BEHIC AK”
Tema Uretim Tiketim ve Verimlilik

Onerilen Stre 40+40+40+(3 ders saati)

]

“Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.’

“Metni tirin ¢elliklerine uygun bigmde okur.”

Ogrenci “Metinde ele alian sorunlara farkli gztmler Uretir.”
Kazanimlari “Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.”
/Hedef ve Davranislar “Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.”

“Metin tiirlerini ayirt eder.”

LASAMA

“Tamirat, Tadilat, Onarim” kelimelerinin neler ¢agristirdigi sorulur.
Ogrencilerin zihninde kavram kargasast olusturulur.

Daha sonra simifa getirilen gazete haberi okunur ve 6grencilerin antika eserler hakkindaki bilgileri
yoklanir. Haber yazisi lizerine 6grenci goriisleri alinir ve

Antikacilik kavrami hakkinda kisaca bilgi verilir.

Bozuk esyalarin veya eskimis esyalarin neler yap olabilecegi konusunda &grenci fikirleri
alimir.“Modaya uymak” kavrami size neleri ¢agristirtyor?

Eskimis demek ayni zamanda modas1 ge¢cmis demektir. Peki yeni ¢ikan her sey iyi bir sey midir?
Dikkat ggkme sorulari sorulduktan sonra kitabin bagligi tizerine konusulur.

Giines tamir edilebilir mi? Yazar “Giinesi bile” derken neyi vurgulamak istemis olabilir.
Kitaptaki resimlerdeki insanlar mutlu mu g&tniyor, sizce neden?

Tpsanlar arasindaki anlasmazliklarda “aralart bozuldu” kavrami kullanildigimi duymussunuzdur.
Oyleyse iligkiler de tamirat ister mi?

Istediginde bunu kimler yapryor olabilir, yine bir tamirci diikkAnina m1 gitmek gerekir?
Yazar siz olsaydiniz nasil bir resim ve baglik kullanirdiniz?
Sorulari ise kosulduktan sonra metne gegilir.
I1. ASAMA

Parga 6gretmen tarafindan 6rnek olarak okunur. Okuma esnasinda ses, beden dili, jest ve mimikler
en etkili sekilde kullanilir.(Bozuk makine sesi, ¢ivi sesleri, ¢alisan c¢arklarin sesi vb.)
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Cumle ve kelime vurgusu yerinde yapilir
Kitap Kadir Usta’nin adadan ayrilmasindan sonra kesilir.
Ogrencilerden olaylarm nasil gelisebilecegine dair tahmin edip yazmalari istenir.

Oykii tamamlama yapildiktan sonra dgrencilerin dykiileri sesli bir sekilde okutulur. Eger dgrenci
@k farkli seyler yazdiysa bunlari diisiinmesinin nedenleri sorulur.

Daha sonra kitabin devami okunur.
Ogrencilerin kitap hakkindaki goriisleri alinir.(Begendim ¢iinkii, begenmedim ciinkii)

Ogrencilerin Kadir Usta gibi tanidiklar1 biri olup olmadig1 sorulur ve imkami olan grencilerden
onlarla roportaj yapmalart istenir.

Roportaj 6gretmen rehberliginde hazirlanir ve diger derse getirmeleri istenir.

Gelen roportajlar okutulur ve konu lizerine 6grenci goriisleri alinarak siireg tamamlanir.
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DERS PLANI (11.12.2017)

Dersin adi TURKCE
Simif 5
Metnin Adi SAIT FAIK ABASIYANIK “DULGER BALIGININ OLUMU”

SAMET BEHRENGI “KUCUK KARA BALIK”

Kisisel Gelisim
Tema
Onerilen Stre 40+40+40+(3 ders saati)
“Metni yorumlar.”
Ogrenci “Metinler arasinda karsilastirma yapar.”
Kazamimlar “Metindeki gercek ve kurgusal unsurlart ayirt eder.”
/Hedef ve Davramslar “Okuduklart ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.”

LASAMA

“Ogrencilere balik tutma deneyimlerinin olup olmadig1 sorulur.”

“Simifa getirilen balik resimleri 6grencilere gosterilir ve baliklarin isimlerini bilip bilmedikleri
sorulur.”

“Ogrencilere kendileri icin baliklardan birisini segmeleri istenir.”

“Neden tercih ettikleri sorulur.”

“Dikkati ¢ekme sorulari sorulduktan sonra 6grencilerden metnin igerigini tahmin etmeleri istenir.”
“Metnin baslig1 hakkinda 6grenciler konusturulur.”

“Metnin icerigi 6grenciler tarafindan tahmin edilir.(Metinde neler anlatilmis olabilir?”

“Hikdye okunmadan once Ogrencilere Diilger Baligi ve Kiicik Kara Baligin metin gorselleri
gosterilir. Daha sonra bu baliklarin ne gibi 6zellikleri olabilir? Yazmalar istenir.”

II. ASAMA

Daha sonra hikdye okunur. Ogrencilerden balik hakkindaki diisiincelerini tekrar yazmalar1 istenir.
Daha sonra 6nceki ve sonraki yazilar karsilastirilir. Fikirlerinin degisip degismedigine; degisenlerin
neden degistigi tizerine konusulur.

1. ASAMA
Ogrencilere Alti Sapka Diisiinme teknigi hakkinda bilgi verilir
1.Beyaz Sapka: Tarafsi1z ve objektiftir.
1.Kirmiz1 Sapka: Ofke duygu ve tutkulari ¢agristirir. Duygusal bir bakis agis1 verir.

3.Siyah Sapka: Siyah karamsar ve olumsuzdur, kotiimserdir. Bir seyin neden yapilmayacagini
gaur. Elestirir.
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4.San1 Sapka: Sar1 giines gibi aydinlik ve olumludur. Iyimser umutlu ve olumlu diisiinme ile
ilgilidir.
5.Yesil Sapka: Yaraticilik ve yeni fikirlerle ilgilidir.

6.Mavi Sapka: Mavi sapka diisiinme siirecini gézlemler olumlu olumsuz tiim diisiincelerden bir
sonug¢ c¢ikarir.

(13

Stire¢ Alt1 Sapka Teknigini uygulama ile devam eder Ogrenciler iyilik ve giizellik gozle
g&dmeli “ konusu tizerine diigiindiiriiliir ve goniillii 6grenciler tahtaya gikartilarak sapkalari sirast
ile takar ve konusmasina sapkalara gore yon verir.

Tiim 6grenciler ise kosulduktan sonra siire¢ tamamlanir.
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DERS PLANI (18.12.2017)

Dersin adi TURKCE

Simf 5

Metnin Adi CITIR CITIR FELSEFE DOGA VE KiRLIiLIK “BRIGITTE
LABBE”

SADAKO “ELEANOR COERR

Doga ve Evren

Tema
Onerilen Stre 40+40+40+(3 ders saati)
“Soyut ve somut ipuclarindan yola ¢ikarak tahminde bulunur.”
“Diisiincelerini yaratict yollarla ifade eder.”
. . “Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢6ziimler iretir.”
Ogrenci
“Metni yorumlar.”
Kazanimlari etggrimia
“Okuduklart ile ilgili ¢1k 1 | o
/Hedef ve Davramslar Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur

LASAMA
Kirlilik kelimesi tahtaya yazilir ve dogayi kirletecek maddelerden oriimcek agi olusturulur.
Cevre kirliligi ile ilgili resimler 6grencilere gosterilir, 6grenci fikirleri alinir

Oncelikle simifta denizi gérmemis dgrenciler olabilecegi icin dncelikle deniz ortam dgrencilere
hissettirilir.

“ Suan Agustos aymin en sicak giinli, giines batmak iizere ve siz kumsalda dolasiyorsunuz.
Denizin ufuk c¢izgisi ile birlestigi yere bakinca kendinizi sonsuzlukta gibi hissediyorsunuz ¢iinkii
her yer g6z alabildigine mavi. Yizinlizi hafifce oksayan denizden gelen serin bir rieg&,
kulaginiza gelen mart1 ve dalga sesi...”

Doga ve kirlilik adli kitaptaki ilk metin okunur. Az 6nce hayal ettikleri deniz manzarasini petrolle
kaplanmis olarak tekrardan hayal etmeleri istenir ve metinde gegen petrol tankerinin patlamasi
neleri etkiler sorusu sorulur.

Daha sonra kitapta gegen Cernobil baslikli yazi okunur. Ogrencilere haritadan Tiirkiye ve
Ukrayna’nin yeri gosterilir. Tlirkiye’ye ve diinyaya etkileri hakkinda 6grencilere bilgiler verilir

Okudugu metinde yer alan fikirleri tiim insanlarin ve doganin 1iyiligini gozetecek sekilde
degistirmesi istenir.

Son olarak kitabin bir bolimii resimlenir.
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DERS PLANI (25.12.2017)

Dersin ad1 TURKCE

Simif 5

Metnin Ad1 35 KiLO TEMBEL TENEKE “ANNA GAVALDA”
Tema Birey ve Toplum

Onerilen ders siresi 40+40+40+(3 ders saati)

“Okumaya kars1 ilgi ve heyecan olusturur.”

Ogrenci “Bir amag dogrultusunda kendisine okunan/ anlatilan 6ykiiyii dinler.”
Kazammlari “Oykye dikkatini verir.”
/Hedef ve Davramslar “Aktif dinlemeye istirak eder.”

“Metinde neler olacagiyla ilgili basit tahminler yapar.”
“Tahminlerini dogrular ve gézden gegirir. Ve ipuglarini kullanir.”

“QOykiileri (olaylar, karakterleri, celiskileri, temalari) kisisel
deneyimleri ile iligkilendirir.”

“Yaratici yollarla dykiiyii yeniden ifade eder.

LASAMA
Ogrenciler derse kitab1 okuyarak gelen 6grencilere su sorular sorulur;
I¢inizde 35 kilo olan ya da daha az olan var m?
Biz kime Tembel Teneke deriz?
Greguar neden okuldan nefret ediyor?
Siz 6gretmen olsaydiniz nasil bir 6gretim ortami olustururdunuz?
Siz kitab1 okuduktan sonra Greguar’a hak verdiniz mi?
Greguar sizin arkadasiniz olsaydi ona okulun 6nemini nasil anlatirdiniz?
Derse kitab1 okuyarak gelmis olan 6grencilere kitabi tekrar hatirlatilir.
Greguar’in bir okula girmek i¢in yazdigi mektuba neler yazmigt1?
Greguar’a dedesinin ve ailesinin yaklagimi nasildir?
Sizinde girmek i¢in ¢ok istediginiz bir okul var m1?
II. ASAMA
Daha sonra dgrencilerin kitap hakkindaki goriisleri alinir.
Kitaptaki hayal unsurlari belirlenir.
Metne baska hangi basliklar verilebilir? Bu konudaki 6grenci gorisleri alinir.

Daha sonra dgrencilere smifa getirilen rap miizigi dinletilir. Ogrencilerden bu miizige uygun
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sarki sozleri yazmalari istenir. Siniftaki tiim dgrencilerin yazdiklari kontrol edilir ve sinif tahtasina
her 6grenciden alinan sarki sozleri tahtaya yazilir.

Yazilan sarki s6zii gogaltilarak tiim 6grencilere dagitilir ve sinifta miizik esliginde sdylenir.

Smifta kendi sarkisini ve grubunu olusturan &grencilere firsat verilir ve sinifta paylagsmalari
saglanir.

Kitap hakkindaki etkinlikler bittikten sonra dgrencilere kitap hakkinda resim ¢izme 6devi verilir.

Diger derse getirilen resimler iizerinde konusulur.
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DERS PLANI (02.01.2018)

Dersin adi TURKCE

Simif 5

Metnin Ad1 ELEANOR COER “SADAKO”
Tema Kisisel Gelisim

Onerilen Stre 40+40+40+(3 ders saati)

“Metinle ilgili sorular sorar.”

Ogrenci “Metinle ilgili sorulara cevap verir.”
Kazamimlar “Gdsellerle ilgili sorular cevaplar.”
/Hedef ve Davramslar “Metindeki gergek ve kurgusal unsurlari ayirt eder.”

“Okudugu metindeki gercek, mecaz ve terim anlamli sdzciikleri ayirt
eder.”

“Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin
anlamini tahmin eder.”

I. ASAMA

“Kitabin kapagi hakkinda 6grenci goriisleri alinir.”
“Kitabin ismi hakkinda 6grenci goriisleri alinir.”

“Kitapla ilgili anahtar sozciikler verip bunlardan yola ¢ikarak kitabin konusu ile ilgili tahminde
bulunmalart istenir.”

ILASAMA

“Parca dgretmen tarafindan drnek olarak okunur. Okuma esnasinda ses, beden dili, jest ve mimikler
en etkili sekilde kullanilir.”

“Ciimle ve kelime vurgusu yerinde yapilir.”

“Okumasi giizel olan birka¢ 6grenciye 6rnek okuma yaptirilir.”

“Okumasi zayif olan birka¢ dgrenciye okuma yaptirilir.”

“Okuma yaptirilirken 6grencilerden vurgu ve tonlamalara dikkat etmeleri istenir.”
“Yanlis telaffuz edilen kelimeler birlikte diizeltilir.”

IIILASAMA

“Kitap 6. boliime kadar Ogrencilere okunur. Sadako’ nun hayati ve yasanan patlamanin tiim
canlilara etkileri tekrar gbzden gegirilir.”
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“Sadako ve daha @nce okutulan kitaplardan hangileri konu bakimindan birbirine benzemektedir?
“Her iki kitabin benzer ve farkli yonleri nelerdir?” sorular1 sorulur.
Kitapta verilen origami 6rnegi siifta el isi kagitlar ile uygulanir ve turna kuslar elde edilir.

Origami uygulamasi bittikten sonra sinifa getirilen “Anadolu’da Turna’nin 6énemi” baslikli yazi
ogrencilere okunur. Kiiltiiriimiizde de Turna Kuslarinin 6nemi hissettirilir.
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DERS PLANI (08.01.2018)

Dersin ad1 TURKCE

Simf 5

Metnin Adi MUZIK SATAN COCUKLAR “YALVAC URAL”
Konu Kisisel Gelisim

Onerilen Stre 40+40+40+(3 ders saati)

“Metni tirin ¢xelliklerine uygun bigimde okur.”
“Okuma stratejilerini kullanir.”

Ogrenci “Metin tiirlerini ayirt eder.”

Kazamm{ig “Metinle ilgili sorular sorar.”
/Hedef ve Davigislar “Metinle ilgili sorulara cevap verir.”
“Gdsellerle ilgili sorulari cevaplar.”

“Metindeki gercek ve kurgusal unsurlar1 ayirt eder.”

LASAMA

Sinifta herhangi bir enstriiman ¢alan 6grencinin olup olmadigi sorulur. Eger var ise;
“Ne gibi zorluklariin oldugunu?”

“Ne zaman ¢almaya basladigini?”

“Miizigin hayatinda neyi ifade ettigi?” sorular1 sorularak ders siireci baslatilir.

“Dikkati ¢cekme sorulari cevaplandiktan sonra, Ogrencilerden metnin igerigini tahmin etmeleri
istenir.”

“Miizik satan” derken yazar neyi anlatmak istemistir.”
“Metnin baglig1 ve gorselleri hakkinda 6grenciler konusturulur.”
“Metnin icerigi 6grenciler tarafindan tahmin edilir.(Metinde neler anlatilmis olabilir?)”

“Okuma kitabindaki gorseller 6grencilere incelettirilecek ve Ogrencilerin dikkati parca iizerine
¢ekilecek. Parcanin basligi hakkinda 6grencilere soru sorulur. (Bu pargada ne anlatilmis olabilir?)”

“Parca 0gretmen tarafindan 6rnek olarak okunur. Okuma esnasinda ses, beden dili, jest ve mimikler
en etkili sekilde kullanilir. (Kitap keman fon miizigi esliginde okunur)

“Ciimle ve kelime vurgusu yerinde yapilir.”
“Kitaptaki hayal unsurlar1 belirlenir.”
“Metne bagka hangi bagliklar verilebilir?”’

“Sizin sorunlarimiz oldugunda sizi dinleyen size yardimci olan kimdir?”Gibi sorular y&eltilir.
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II. ASAMA

Kitap Sali’nin parmagini kaybettigi bolimde kesilir ve 6grencilere bu duyguyu hissettirmek igin
cocuklarin islevsel olarak kullandiklar1 elindeki iki parmak biikiilerek koli bandi ile bantlanir. (Bu
durumda gcuklara hem Sali’nin durumu hem de engelli insanlarin durumu hissettirilir)

Kitabin kalan béliimii okunmaya devam edilir.
Okuma sireci bittikten sonra:
Cocuklarin banth elini kullanarak metnin bir béliimiinii diiz yaziya ¢evirmeleri istenir.

Ogrencilerin yazdiklarini paylasirken ellerini tam olarak kullanamamis olmasi neler hissettirdi
sorulur.

Kitabin en son boliimiinde bulunan (Kitabin diinyada baska hangi dillere ¢evrildigi ve hangi
odiilleri aldigr bilgisi de 6grenciler ile paylasilir). Siire¢ tamamlanur.
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