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Dr. Ogr. Uyesi Yalcin Dilekli

Bu galismanin amaci, ters yiiz sinif modelinin 6n lisans dgrencilerinin ingilizce dersindeki
dilbilgisi basari, ders motivasyon ve derse karsi olan tutum diizeyleri tlizerindeki etkisini
incelemektir. Calisma, 2017-2018 egitim Ogretim yili bahar déneminde, Kirsehir Ahi Evran
Universitesi Kaman Meslek Yiiksekokulunda yapilmistir. Bu calisma nicel arastirma
yontemlerinden On test-son test kontrol gruplu yart deneysel bir ¢alismadir. Arastirmanin galisma
grubunu Ahi Evran Universitesi Kaman Meslek Yiiksekokulunda Zorunlu Yabanci Dil-l dersini
alan birinci sinif 6grencilerinden 50 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grencilerin 25’1 deney grubunu,
25’si ise kontrol grubunu olusturmustur. 8 hafta siiren ¢aligma boyunca, deney grubunda ters yiiz
sinif modeli uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel Ogretim modeli uygulanarak ders
islenmistir. Calismanin verileri Ingilizce dilbilgisi basari testi, ders motivasyon dlcegi ve Ingilizce
dersine yonelik tutum anketi ile elde edilmistir. Verilerin analizinde bagimli ve bagimsiz gruplar t-
testi yapilmistir. Calisma sonunda elde edilen veriler 1s181inda, deney grubundaki dilbilgisi basari
testi puanlarimin kontrol grubuna gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Deney
grubunun ders motivasyon 6l¢egi puanlarinin kontrol grubuna gore yiiksek oldugu ve deney grubu
lehine anlaml diizeyde farklilik gdsterdigi sonucuna ulasilmistir. Motivasyon Olgegi alt boyutlar
incelendiginde, uygunluk alt boyutunda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu goriiliirken,
dikkat, giiven ve tatmin alt boyutlarinda anlaml farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Derse yonelik
tutum anketi puanlari incelendiginde, deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dilbilgisi basarisi, motivasyon, ters yiiz stif modeli, tutum.



ABSTRACT

AN EXPERIMENTAL STUDY ON THE EFFICIENY OF FLIPPED CLASSROOM
MODEL IN ENGLISH LANGUAGE TEACHING

M. Sc. Thesis
Preparer: Niliifer KAMAN
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Hiiseyin SIMSEK
2020- (XV+129)
Kirsehir Ahi Evran University, Graduate School of Social Sciences
Educational Sciences Department
Educational Programs and Instruction Science
Jury
Assoc. Prof. Dr. Hiiseyin SIMSEK
Asst. Prof. Dr. Fatma KIMSESIZ

Asst. Prof. Dr. Yalain DILEKLI

The study aims to investigate the effect of flipped classroom on undergraduate students’
achievement on English grammar, course motivation and attitude towards the EFL. The research
was conducted at Kaman Vocational High School, Kirsehir Ahi Evran University. It is designed as
a quasi-experimental study, one of the quantitative resarch methods, with pre-test, post-test
controlled group. The sample of the study was composed of 50 students having compulsory
Foreign Language-l Course on the first grade. The experimental group consists of 25 students
while the control group consists of 25 students. The experimental group was lectured with flipped
classroom model whereas the control group was lectured with traditional teaching method within 8
weeks. The data of the study was obtained from EFL grammar achievement test, course interest
scale and attitude questionnaire towards EFL. T-test analysis with dependent and independent
groups was used for data analysis. At the end of the study, in the light of the obtained data, EFL
grammar achievement test scores of the students in the experimental group were found to be
significantly higher than the sudents in the control group. It was found that the course interest scale
scores of the students in experimental group were higher than the students of controlled group, and
there was a significant difference between these two groups in favor of the experimental group.
When course interest scale subdimensions were examined, significant differences were found
between the two groups in favor of the experimental group in terms of relivance subdimenions.
However, there was not a significant difference between the two groups in terms of attention,
reliance and satisfaction subdimensions. When attitude questionnaire towards EFL scores, it was
found that there was a significant difference between two groups in favor of the experimental

group.
Key words: Grammar achievement, motivation, flipped classroom model, attitude.



ON SOz

Degisen diinyada, internetin yaygin olarak kullanilmaya baglanmasi ve teknolojik
gelismelerin  hizla artmasit her alanda oldugu gibi egitim diinyasinda da degisimi
kaciilmaz hale getirmistir. Bu teknolojik gelismelere bagli olarak 6grenenlerin 6grenme
siirecine aktif olarak katilmalari bir gereklilik haline gelmistir. Ilkogretimden
yiiksekdgretime kadar tim kurumlarda egitim davranisc1 yaklasimdan yapilandirmaci
yaklasima dogru degismektedir. Bu yaklagimda Ogretmenin rolii 6grenme ortamini
diizenlemek ve Ogrenciye rehberlik etmektir. Diger taraftan iginde bulundugumuz bilgi
caginda 21. Yiizyil becerileri olarak tanimlanan elestirel diisiinme, problem c¢ozme,
bireyler arasi is birligi kurma, pratik zeka ve uyum saglama, etkili sozli ve yazili iletisim,
bilgiye erisebilme ve analiz etme, merak etme ve hayal giicli gibi becerileri 6grencilere
kazandirmak egitimin amaglari arasina girmis ve yapilandirmact yaklasimmin da
temellerini olusturmustur. Tiim bunlarin yani sira, dijital 6grenme teknolojilerinin
geliserek yiiz ylize 6grenme ortamlarinda yerini almasi ve egitimde ihtiyaca gore yiiz yiize
ve uzaktan egitim yoOntemlerindeki avantajli yonlerin birlikte kullanilmast ile
harmanlanmis 6grenme yontemi ortaya ¢ikmistir. Harmanlanmis 6grenme modelinin bir alt
tiirii olan Ters Yiiz Sinif Modeli (TYS) teknolojinin egitim sisteminde yer edinmesiyle

meydana gelen doniisiime uygun bir modeldir.

Cesitli disiplinlerde oldugu gibi, yabanci dil 6gretiminde de uygun oldugu
diistiniilen TYS modeli, teknolojiyle oOgretim siireglerini birlestirme ve geleneksel
yontemdeki ders ve ev ddevinin yer degistirmesi iizerine tasarlanmistir. TYS modelinde
ogrenciler ders disinda konu ile ilgili videolar: izleyerek sinifa hazir bir sekilde gelmekte
ve sinif i¢i zamanda da 6gretmen rehberliginde igbirlikli, problem ¢ozmeye dayali 6grenme
etkinlikleri yaparak konuyu pekistirmektedir. Bu ¢aligmanin amaci “Ingilizce dgretiminde
ters yiiz siif modelinin 6grencilerin Ingilizce dilbilgisi basarilarina, ders motivasyon

diizeylerine ve derse yonelik tutum diizeylerine olan etkisini incelemektir.

Calismanin birinci boliimiinde arastirmanin problem durumu, amaci ve Onemi,
varsayimlar, smirhiliklar, temel kavramlar hakkinda bilgiler verilmektedir. ikinci
boliimiinde alan yazin incelenerek ters yiiz sinif modeli hakkinda ayrintili bilgi verilerek bu
model iizerine yurt iginde ve yirt disinda yapilan calismalar anlatilmaktadir. Ugiincii
boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari ve verilerin analizi
ayritili bir sekilde anlatilmaktadir. Dordiincii boliimde arastirmadan elde edilen sonuglar

alt problem dogrultusunda agiklanmaktadir. Besinci boliimde aragtirmadan elde edilen



sonuclar alan yazindaki diger calismalarla karsilagtirilarak 6zetlenmekte ve bu sonuglardan

hareketle bazi Oneriler sunulmaktadir.

Bu ¢alismanin TYS modelinin Ingilizce dilbilgisi dersinde uygulanmasinin énemini
gostermesi, Ogrencilerin akademik basarisi, motivasyon ve tutum diizeylerine etkisine
dikkat c¢ekmesi agisindan alinyazinda yapilacak gelecek calismalara katki saglayacagi

distiniilmektedir.

Bu vesileyle yiiksek lisans egitimim boyunca bilgi ve birikimiyle bana yol gosteren,
beni destekleyen, arastirmamim olgunlasmasinda akademik rehberligini ve sabrimi hep
hissettigim degerli hocam ve tez danismanim Dog. Dr. Hiiseyin SIMSEK e tesekkiirlerimi

sunarim.

Bu siiregte galismamim sekillenmesine katki saglayan ve beni cesaretlendiren
degerli dostum Dr. Ogretim Uyesi Buket ASLANDAG’a ve daima yanimda olarak
vazgectigim her dakikada yeniden baslamami saglayan sevgili arkadasim Dr. Ogr. Gor.

Ebru ALAGOZ BOYRAZ’A ¢ok tesekkiir ederim.

Hayatimin her doneminde yanimda olan, azimli olmami saglayan canim annem
Safiye HASANEFENDIOGLU, canim babam Ahmet HASANEFENDIOGLU ve
kardeslerim Onur HASANEFENDIOGLU ve Nilay HASANFENDIOGLU SENGUN’e

tesekkiir ederim.

Benden destegini esirgemeyen, beni ylireklendiren, cocuklarimizla ilgilenerek bana
calisma zamani olusturan canim esim Dr. Safak Kaman’a ve bu siiregte ¢cok fazla zaman
ayrramadigim biricik ogullarim Kagan, Ozcan ve Ahmet Kaman’a tesekkiirii bir borg

bilirim.

Kirsehir-2020 Niliifer KAMAN

Vi



ICINDEKILER Sayfa

KABUL VE ONAY ...t i
BILDIRIM. ..o, i
OZE T . e iii
ABSTRACT ... e iv
ON SOZ. ..o, v
TABLOLAR LISTESI. ..o, Xi
SEKILLER LISTESI. ... it Xii
RESIMLER LISTESI. . ..., xiii
SIMGELER VE KISALTMALAR . .....coiiii e Xiv
BOLUM L., 1

LLGIRIS ettt

1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI......ccccuuiiiiiiiieriieiieeeneieeeneeenennnnenn, 1

1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI.......cccuiiviiiiiiiriieencenneeeneeennnn, 6
1.2.1. Arastirmanin AMAC. ......o.uuieitit ittt e e e e e e aaaen s 6

1.2.2. Arastirmanin ONemi............oouiiuiiniiii i, 7

1.3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI....ccccttiiiiiieiiiiiiiniieiiiiniienennecnnn. 8

14, VARSAYIMLARL.....cuituititituetnetnetnetnetneeneenetnesnssnssnssnssnssnsssmmennnins 8

L5 TANIMLAR . ottt ittt ittt ttatieseesattateesesnssasssiiisasann. 8
110) 9101\ 5 1 SRR 10
2. KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI LITERATUR........c.ccvvvuuuunnnnnnnn. 10
2.1.HARMANLANMIS OGRENME........cuuttiiiiiiiiiiiininieeeeeinninneneeennnnn, 10
2.1.2. Harmanlanmis Ogrenme Kavrami....................coeouieiiiiiiieiieeieeii, 10

2.1.3. Harmanlamis Ogrenmenin Tasarlanmast.................coovvvieiiniineinninnn, 12

vii



2.1.5. Harmanlanmis Ogrenme Cesitleri..............ooovviiiiiiiieiiiiiiieien, 18
2.2. TERS YUZ SINIF MODELI....ccccovviiiiiiiiiiiiiiininniiiieceecccceeneennnne. 21
2.2.1. Ters Yiiz Sinif Modeli Tanimi ve Kavrami.................oooo, 21
2.2.2 Ters Yiiz Siniflarin Bilesenleri.............oooooiiiiiii i, 26
2.2.2.1. Esnek Ortam (Flexible Environment)...............cooiiiiiiiiiiiiiiiennn 27
2.2.2.2. Ogrenme Kiiltiirii (Learning Culture).................ccoevueiieineeinninnnn, 28
2.2.2.3. Giidiimlii igerik (Intentional Content)....................cocueeueiunennnnnnn, 29
2.2.2.4. Profesyonel Egitimciler (Professional Educators)........................... 30

2.2.2.5 Yenilik¢i Ag Ogrenme Etkinlikleri (Progressive Networking Learning
ACHIVITIES) . . ot 31

2.2.2.6. Katilime1 ve Etkili Ogrenme Deneyimleri (Engaging and Effective

Learning EXPEri€nCeS).......covineieiiiit e 31

2.2.2.7 Cesitlendirilmis ve Sorunsuz Ogrenme Platformlar1 (Diversified and

Seamless Learning Platforms)..............coooiiiiiiiiiii, 32

2.2.3 TYS Modeli ile Geleneksel Ogrenme Modelinin Karsilastirilmasi............ 32
2.3. TYS MODELININ AVANTAJLARI VE SINIRLILIKLARI.................... 37
2.3.1. TYS Modelinin Avantajlari..............ccooiiiiiiiiiiiiiiiiii e, 37
2.3.2. TYS Modelinin Stnurliliklart. ..., 39
2.4. TYS MODELININ DAYANDIGI OGRETIM TEMELLERI.................... 41
24. 1. YapilandirmactliK. ... ... e 42
242 AKEF OFIENME. ... et 43
2.4.3. Akran Egitimi ve Akran Destekli Ogrenme.......................cccooeiiinn.., 44
2.4.4. Probleme Dayalt OFrenme................coouiiuiiiiiieiiieiee e 45
2.4.5. Isbirlikli OBIenme. .......oovie i 45
2.5. KONU ILE ILGILI ARASTIRMALAR......ccctvuttirirnirnernereenennernennne. 46

viii



2.5.1. Konuyla Ilgili Yurt iginde Yapilan Arastirmalar................................. 46

2.5.2. Konuyla Ilgili Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar................................. 51
700 D1 0117 1 0 54
KT 0.1 N L 54

3.1. ARASTIRMANIN MODELIL.....ccccuiittiiiiiiieieiieeeeieeeeeneeereneesenneinnnnnn. 54
3.2. ARASTIRMANIN CALISMA GRUBU.....ccccciiiiiiiiiiiiiiiiinineineneneenne. 55
3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI......cccutttuiitnerrteerneeeteeeeneerneessneesnnnenn. 56

3.3.1. Ingilizce Dilbilgisi Basar1 Testi (IDBT)............ccoviuiiiniiiiiaieainainns 56

3.3.2. Ders Motivasyon Olgegi (DMO).........iviiniiiiiiiii e 56

3.3.3. ingilizce Dersine Yénelik Tutum Anketi IDYTA).........oooviiiiiiinns 57

3.4. VERILERIN ANALIZI.......ccccooovviiiiiiiiiininininiininenecceeeccecceene, 58

3.4.1. Uygulama SUTECI. . ..euuetintintettit et 59
700 51 011 PP 75
BULGULARI. . ctitiiiiiiiiiittietiitiatnteetetatetsasatsssssatsssssassssassssssnsnssssssiisnse 75

4.1. ARASTIRMANIN BIRINCI ALT PROBLEMINE iLIiSKIN
BULGULAR . .ctttitttetteetertieseeestnerseeesneessneesneessessneesseesssesnsessnnn. 75

4.1.1. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin IDBT On-test ve Son-test Puanlari
Arasindaki Farka Iliskin Bulgular.................coooiiiiiiiiiiiii e, 75

4.1.2. Deney Grubundaki Ogrencilerin IDBT On-test ve Son-test Puanlari
Arasindaki Farka iliskin Bulgular.................cc.cooiiiiiiiiiiiee e, 76

4.1.3. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin IDBT Son-test Puanlarinin
Karsilastirilmasma Iliskin Bulgular................ocooiiiiiiiiii e, 77

4.2. ARASTIRMANIN JKINCi ALT PROBLEMINE ILiSKIiN
BULGULAR. .ttt ttteetteetneerteeetneesseersneesneessessneessessssesssesssnsssnnsssnnen 77

4.2.1. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin DMO On-test ve Son-test Puanlari
Arasindaki Farka Iliskin Bulgular................coooiiiiiiiiiiii e, 78

42.2. Deney Grubundaki Ogrencilerin DMO On-test ve Son-test Puanlari



Arasmdaki Farka Iliskin Bulgular....................coooiiiiiiiiiie e, 78

4.2.3. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin DMO Son-test Puanlarinin
Karsilastirilmasima Iliskin Bulgular...............oocoviiiiiiii 79

43. ARASTIRMANIN UCUNCU ALT PROBLEMINE IiLISKIN
BULGULARL...ccuuivteetneetneeeteerneersneerneesseessneessessnsesseessnessseessnessnnens 81

4.3.1. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin IDYTA On-test ve Son-test Puanlari
Arasindaki Farka Iliskin Bulgular................ocoviiiiiiiiiieiie e, 81

43.2. Deney Grubundaki Ogrencilerin IDYTA On-test ve Son-test Puanlari
Arasindaki Farka Tliskin Bulgular................cooooiiiiiiiiiiiie e, 82

4.3.3. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin IDYTA Son-test Puanlarinin

Karsilastiriimasima liskin Bulgular.................ccooiiiiiiiiiiiiiiieieeen 83

BOLUM V..ooiiiiiiiiiiii e, 84
5.SONUC, TARTISMA VE ONERILER..........ooooiiiiiiitiiie e 84
5.1. SONUC VE TARTISMA....ciititiiiiniiniiiiiiiiiniieiietitiatiesiecesaseionsen 84
5.1.1. Ingilizce Dilbilgisi Bagarist ile TIgili SOnugIar ..........cccovovvevievereireeiiennens 84

5.1.2. Ders Motivasyonu ile Ilgili SONUGIAT............cccccevivivrirererieesieeee e 87

5.1.3. Ingilizce Dersine Y&nelik Tutum ile Ilgili Sonuglar ...........ccceeveveveveverennnee, 91
5.20NERILER......ccootuiiiiiiiiitiiiicccnennnnnnrccee e, 94
5.2.1. Uygulayicilara YOnelik Oneriler ..........coeuevireverereiiiersnerssieessee s 94

5.2.2 Arastirmacilara Yonelik Oneriler ........c.cocoveeeveeeeeeeeeeeeee e, 95
KAYNAK C A . e 97
e T 110
OZGECMIS......cooviiiiiiiiiiiiiiice e, 128



TABLOLAR LISTESI Sayfa

Tablo 2.2.2.2.1. TYS modelinin tasarimi.............ouvueuineininiiiieineeneeaeeeeeneenananes 28
Tablo 3.1. Gruplarin On-test Puanlarinin Karsilastiriimast (t-Testi)............ccccoeonen... 55
Tablo 3.3.2.1. DMO Madde TabloSU.............uouuiiiiieieei e 57
Tablo 3.4.1.1. Uygulama SUIECI. .......irintintariit ettt et et e e e 65

Tablo 4.1.1. Kontrol Grubu Ogrencilerinin IDBT On-test ve Son-test Puanlarina iliskin
BagimhiGruplart-Testi Sonuglar..............coooiiiiiiiiiecsieeiee e 1D

Tablo 4.1.2.1. Deney Grubu Ogrencilerinin IDBT Testi On-test ve Son-test Puanlarina
Mliskin Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglari.........................ceiviieiiiirennnn. 76

Tablo 4.1.3.1. Deney ve Kontrol Grubu IDBT Son-test Puanlar1 Arasindaki Farka iliskin
Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari.............ooooiiiiiii. 77

Tablo 4.2.1.1. Kontrol Grubu Ogrencilerinin DMO On-test ve Son-test Puanlarina Iliskin
Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglari.............coooiiiiiiiiiiiiii e 78

Tablo 4.2.2.1. Deney Grubu Ogrencilerinin DMO On-test ve Son-test Puanlarma iliskin
Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglari...........c.ooooiiiiiiiiii 79

Tablo 4.2.2.1. Deney Grubu Ogrencilerinin DMO On-test ve Son-test Puanlarma Iliskin
Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglari...............oooviiiiiiiii e 79

Tablo 4.2.3.2. Deney ve Kontrol Grubu DMO Alt Boyutlarindaki Son-test Puanlari
Arasindaki Farka Miskin Bagimsiz Gruplar t-Testi
SONUGIATL. ...t 80

Tablo 4.3.1.1. Kontrol grubu dgrencilerinin IDYTA 6n-test ve son-test puanlarina iliskin

bagimli gruplar t-testi sonuglart..............ccoooi i 81

Tablo 4.3.2.1. Deney Grubu Ogrencilerinin IDYTA On-test ve Son-test Puanlarina iliskin
Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglari...........c.oooiiiiiiiii 82

Tablo 4.3.3.1. Deney ve Kontrol Grubu IDYTA Son-test Puanlar1 Arasindaki Farka Iligkin
Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglart..............cocooiiiiiiiiiiiiiiii e, 83

Xi



SEKILLER LISTESI Sayfa

Sekil 2.1.3.1. Harmanlanmis Ogrenmenin Tasarimi..............coeuveeienieneiniiniinainennnnn. 12
Sekil 2.1.3.2. Harmanlanmis Ogrenme Bilesenler..............cccvivviuiiiiiiiiiieieiiiein, 13
Sekil 2.1.5.1. Harmanlanmis Ogrenme CeSitleri..............oouviiuiiiiiiiieiiiiieiinnn., 21
Sekil 2.2.1.1. Ters YUzZ EZItim. ..ot e 24
SekKil 2.1.1.2. Ters yliz EGItIM........o.oiiii e 25
Sekil 2.1.1.3. TYS modelinin kavramsal ¢er¢evesi...........ooviiiiiiiiiiiiiiiienene .. 26
Sekil 2.2.3.1. Geleneksel egitim ve TYS modelinin karsilastirilmast ........................ 34
Sekil 2.2.3.2. Ters yiiz 6grenmede sinif etkinliklerinin egitimsel amaglari.................. 35

Sekil 2.2.3.3. Geleneksel Smiflar ile Ters Yiiz Smiflarm Smif I¢i Zamaninin
Karstlastirtlmasi. . ... ..o e 36

Sekil 2.1. Ogrenci merkezli teori ve metotlarin iliskisini anlatan venn sekli................. 42

xii



RESIMLER LISTESI Sayfa

Resim 3.4.1.1. Sanal Sinif Olusturma Ekran GOriintlisil .........cceevveviveiieeiieiiree e civeeseeesneens 61
Resim 3.4.1.2. Sanal Sinif EKran gOriintliStli........ccverveiveeieeriesieeseeiieseesieeeeseesieseesee e e 62
Resim 3.4.1.3. Edmodo mesaj ekran goriintlisl ..........ceoververerieninininisieeeee e 63
Resim 3.4.1.4 Video ekran @OTUNtUSI.........ccerveririiieieieniesie et 64

Xiii



SIMGELER VE KISALTMALAR

Bu c¢aligmada kullanilmis kisaltmalar, agiklamalari ile agagida sunulmustur.

Kisaltmalar Aciklamalar

DMO Ders motivasyon ol¢egi.

IDYTA Ingilizce ders yonelik tutum anketi
iDBT Ingilizce dilbilgisi basari testi.
TYS Ters yiiz sinif.

Xiv



BOLUM I
1. GIRIS
Bu boliimde, arastirma probleminin tanimi, arastirmanin amaci, onemi, kapsami,

varsayimlar, sinirliliklar, baz1 tanim ve kisaltmalar ile yapilan ¢alismanin bilime sagladigi

katkilar sunulmustur.
1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Teknolojinin hizla artmasi hayatin her alaninda degisimi kac¢inilmaz hale
getirmistir. Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismelerle de gliniimiizde daha fazla bilgi
tiretilirken, bunun sonucu olarak bireylerin hayat tarzlari, bilgiyi elde etmekteki ihtiyag
durumlar1 ve bireylerden beklenen beceriler de degismistir. Gilinlimiizde 6grenci sayisinin
giderek cogalmasi, 6gretmen sayisindaki yetersizlik, bilgi miktarinin hizla artmasi, bireysel
farkliliklara daha fazla onem verilmesi ve teknolojinin yasamin her alaninda karsimiza
cikmasi gibi nedenler, egitim ortamlarinda etkili bir bi¢imde bilisim teknolojilerinden

yararlanilmasi ger¢egini ortaya ¢ikarmaktadir (Alkan, 1995).

Mc Dermott ve Gormley (2016:121)' in de ifade ettigi gibi "teknoloji hayatimizin
kacinilmaz bir pargasi haline gelirken,", egitim ve egitimde teknoloji kullanimi da
birbirinden bagimsiz diisiiniilemeyen iki kavram olmustur (Komis, Ergazakia ve Zogzaa,
2007; McCannon ve Crews, 2000). Alkan (2011:13) tarafindan egitim, davranis gelistirme,
bilgi, beceri ve tutum kazanma siireci olarak tanimlanirken, egitim teknolojisi; insanin
giiclinii, bilgiyi, yontem ve teknikleri, ara¢ gerecleri ve diger tiim diizenlemeleri kullanarak
uygun tasarimlar gelistiren, bunlar1 uygulayan, degerlendiren ve yoneten egitim bilimleri
ile ilgili bir teknoloji olarak tanimlanmustir (Alkan, 2011). Insanlarin dogustan sahip
oldugu yeteneklerinin ortaya ¢ikmasini saglayan, onlarin hayatlarina yon veren giicli,
ileriyi gorebilen, cagdas bireyler olmasina imkan taniyan egitim ile edinilen bu becerilerin,
verimli ve bilingli bir sekilde kullanilmasini saglayan teknolojinin birlesimi bu iki
kavramin Onemini ortaya koymaktadir. Bu nedenle temel Ogrenme ortami olan
siniflarimizin da gelisen teknolojilerle biitiinlesmesi, teknolojinin etkili ve verimli bir
sekilde kullanilmasi (Filiz ve Kurt, 2015), her alana oldugu gibi egitim alanina teknolojinin
entegre edilmeye calisilmas1 gerekmektedir (Giingdren, Bektas, Oztiirk ve Horzum, 2014:
69).

Icinde bulundugumuz “’Bilgi ¢ag1’’ olarak adlandirilan 21. yiizyil, bilgisayar

teknolojilerinin hizla gelistigi ve giderek toplumun biitiin katmanlarinda yayginlastig1 bir



donemi ortaya cikarmustir (Isman, 2006). Bu doénemde diinyada bilisim ve iletisim
teknolojilerindeki hizli artis olmasi ve bunun sonucunda gesitlenen ve yenilikler sunan
akilli teknolojik araglarin etkin bir sekilde kullanilmasi, yeni neslin hayat tarzinin ve
diisiince yapisinin degismesine ve dijital nesil kavraminin ortaya ¢ikmasina neden olmustur
(Cubukcu ve Bayzan, 2013). Marc Prensky 2001 yilinda "dijjital yerliler" (digital natives)
ve '"dijital go¢menler" (digital immigrants) kavramlarmi giinimiiz ¢ocuklariyla
o0gretmenler arasindaki teknolojik acidan olusan nesil farkini tanimlamak i¢in kullanmastir.
21. yiizyilda bilgi teknolojilerinin toplumlar tizerinde biiyiikk etkisi oldugunu belirten
Akkoyunlu (1995) da toplumda teknolojinin yayginlasmaya ve kullanilmaya baglanmasi ile
degismenin zorunlu hale geldigini, mevcut yetistirilen bireylerin bilgiye ulasma, bilgiyi
diizenleme, degerlendirme, sunma ve iletisim kurma becerileri ile donanik hale getirilmesi
gerektigini ifade etmektedir. Bu dogrultuda o6grencilerin 21. Yiizyil becerileri olarak
tanimlanan elestirel diisiinme, problem ¢dzme, bireyler arasi is birligi kurma, pratik zeka
ve uyum saglama, etkili sozlii ve yazili iletisim, bilgiye erisebilme ve analiz etme, merak
etme ve hayal giicii gibi becerileri kazanmalar1 6nemlidir (Romiszowski, 1996; Wagner,
2008). Ogrencilerin kazandiklar1 bu becerilerle kendi sorumluklarini alan, iletisim
becerilerini gelistirmis, i birligine onem veren, karsilastig1 problemin farkinda olup ¢6ziim
yollart bulmak i¢in ¢aba sarf eden ve 6grendigi yeni bilgileri degisik alanlarda kullanmay1
basaran ve kendini gelistirebilen bireyler olmalart 21. yy ’da onlarin modern diinyaya
ayakta uydurmalarini, akademik ve sosyal alanlarda daha basarili olmalarin1 saglayacaktir
(Kaman, 2018).

Tiim bunlarin sonucunda ilkégretimden yiiksekogretime kadar tiim kurumlar bu
becerilere sahip bireyler yetistirmek icin egitim programlari hazirlamakta ve egitim
davraniggr yaklasimdan yapilandirmaci yaklagima dogru degismektedir. Bu yaklagimda
Ogretmenin rolii 6grenme ortamini diizenlemek ve Ogrenciye rehberlik etmektir. Bu
yaklagimda temel olan, 68rencinin siirece aktif olarak katilmasi ve ogrendiklerini var
olan bilgileri ile yapilandirip anlamlandirmasidir. Yapilandirmaci yaklasim, egitim
ortamlarinda bireylerin gevreleriyle daha fazla etkilesimde bulunmalarina firsat veren is
birligine dayali 6grenme ve probleme dayali 6grenme gibi O6grenenleri aktif kilan
ogrenme yaklasimlarindan yararlanir. BOylece G6grenenlerin bu yilizyilda bireylerden
beklenen problem c¢ozme yetenekleri ve yaraticiliklarinin gelismesi beklenir (Sasan,
2002). Ayrica bu silirecte Ogretme ve Ogrenmenin Ogretmen merkezli pedagojiden

Ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif oldugu ve bireysellestirilmis Ogrenmenin



gerceklestigi, Ogrencilere internet ve harmanlanmis Ogrenme dersleriyle daha esnek
O0grenme ortamlart sunuldugu bir 6grenme yaklasimi olusmaktadir. Bireysellestirilmis
egitim ve 6grenmeden kasit; 6grenenin ilgi, ihtiyag, tecrilbe ve 0grenme tarzinin temel
alindig1 6grenme ortamlar1 ve 6grencinin 6grenmenin merkezinde bulunmasidir. Bilgi ve
iletisim teknolojileri de Ogrencilere bireysel 0grenmenin gergeklesmesi icin cesitlilik ve

daha esnek 6grenme ortamlari saglamaktadir (Keamy, Nicholas, Mahar ve Herrick, 2007).

Son yillarda yiiksekogretim standartlar1 da degismektedir. Ogrencilerin kendi
o0grenme sorumluklarini aldig1 ve daha iist bilissel diizeydeki konularla ilgilenilen 6grenme
ortamlar1 olusmaktadir. Ogrenci sunumlar;, grup ¢alismalari, bireysel ve akran
degerlendirmeleri ve grup tartismalar1 gibi 6grenci merkezli 6grenmeler, sinifta yapilan
aktif Ogrenme etkinlikleri ile Ogrenciler Ogrenmenin merkezine yerlestirilmeye
calisilmaktadir. Diger taraftan smif i¢i zamanin kisithh olmasi, bu zamanin hem konu
anlatimi1 hem de aktif 6grenme stratejileri arasinda dengeyi kurmaya c¢aligarak kullanmak
egitimcileri zorlamaktadir (Strayer, 2012). Bu baglamda yiiksekogretimde video dersler
bireysel derslerden daha {istlin hale gelmeye, ¢cevrim i¢i dersler ve ddevler kagit lizerinde
yapilan ddevler kadar etkili olmaya baslamistir (VanLehn, 2011). Tiim bunlarin sonucunda
yapilandirmaci yaklasimi temel alan ve yiiz yiize 6grenme ile ¢evrimi¢i dgrenmenin iyi
yonlerinin bir arada kullanildigr harmanlanmis 6grenme yontemlerinden biri olan ters yiiz
smif modeli egitimde ¢esitli alanlarda kullanilmaya baglanmigtir. Graham (2006)
geleneksel egitime gore daha ¢ok tecriibe edinmeyi ve bilgiyi pekistirmeyi sagladigi igin
TYS modelini gelistiren harmanlama altinda ele alirken, Shaidullin, L. Safiullin, Gafurov,
N. Safiullin (2014); Staker ve Horn (2012) 6grencilerin evde konunun teorik kismina
calistiklarim1 ve smif i¢i zamani yeteneklerini ortaya c¢ikarmak i¢in kullandiklarimi TYS

modelini harmanlanmis 6grenmenin alt kategorisi olan ¢evirme modeli iginde ele almistir.

TYS modelindeki fikir bir konuyu smirli zamanda anlatmaktansa, egitimcilerin
kendi olusturdugu bir video ya da internet kayd1 (podcast) ile konuyu 6grencilere aktarmasi
ve ders i¢i zamanin daha etkili aktiviteler i¢in kullanilmasidir. Bu model evde video
izlemenin disinda, siire¢ ve sonug¢ degerlendirmelerini ve yliz yiize yapilan 6grenme
etkinliklerini de kapsar (Makice, 2012). En basit sekilde TYS modeli sinifta yapilanlarin
siif disinda, sinif disinda yapilanlarin da sinifta yapilmasi olarak tanimlanmistir (Bergman
ve Sams, 2012; Lage, Platt, Treglia, 2000). Diger bir ifadeyle TYS modeli sinif i¢i ve sinif
dist zamanin yeniden diizenlenmesidir. Ogrenciler sinif i¢i zamani probleme dayali

etkinlikleri ve derse dahil olmalarini saglayan etkinlikleri yaparak gecirirken, smif dist



zamani ise konuyu anlamak i¢in onlardan izlemesi istenen basit slaytlar, animasyon, ekran
goriintiileri ya da ¢oklu medya iceriklerini kapsayan sesli ve yazili video goriintiilerini
izleyerek gegirirler (Educause, 2012). Ogrenci merkezli egitime dayanan TYS modeli, smif
icinde yapilan etkilesimli grup ¢alismalarimi ve smif disinda yapilan bilgisayar destekli
bireysel Ogrenmeyi kapsamaktadir. TYS modeli 6grencilerin kendi isteklerine uygun
olarak bireysel bir egitim cercevesi ¢izilmesini saglamaktadir. Egitimci sinifta bulunan
anlamakta zorluk ¢eken, gelemeyen ya da ¢ok iyi anlayan 6grencilere gore farkli sekillerde
anlatmak ister. Ancak kalabalik siniflarda bu pek miimkiin olmamaktadir. TYS modeli
ogrencilerin kendi hizlarina gore g¢alismalarima ve Ogretmenleriyle iletisime gecerek
anlamadiklar1 yerleri sormalarina imkan vermektedir. (Bishop ve Verleger, 2013). Diger
taraftan TYS modeli o&grencilerin  kendi O6grenme sorumluluklarini  almalarini,
Ogretmenlerin de c¢ok cesitli yontemlerle 6grenme siirecini daha etkili bir sekilde
yonetmelerini saglamaktadir (Lage vd., 2000; Overrmyer, 2012). TYS modeli pek ¢ok
avantaj saglamasindan dolayi, fen bilimleri, matematik, miihendislik gibi farkli disiplin
alanlarinda uygulandigi gibi (Berrett, 2012; Bishop ve Verleger, 2013; Fulton, 2013;
Johnston, 2017), yabanci dil egitiminde de (Al-Harbi ve Alshumaimeri, 2016; Doman,
2016; Kang, 2015; Thaichay ve Sitthitikulb, 2016) uygulanmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde yillar igerisinde istenilen hedeflere ulasilamamistir. Bunun
nedenleri arasinda geleneksel yontemlerin disina g¢ikilmamasi, yabanci dil 6gretmede
uygulanan yontemlerin eksikligi ya da uygun olan o6gretme teknigi segilememesi,
materyallerin, yapilan etkinliklerin ya da 6lgme ve degerlendirme araglarindaki eksiklikler
ve bu eksiklikler sonucunda ortaya ¢ikan yontemsel hatalar gosterilmektedir (Isik, 2008).
Geleneksel yontemin kullanilmasindan kaynaklanan eksikliklerin giderilmesi i¢in bilisim
teknolojileri ve ¢oklu ortam etkinlikleri yabanci dil 6gretiminde kullanilmaya baglanmigtir
(Biiyiikaslan, 2007). Dil 6gretimi sadece yapilarin bir araya gelmesinden degil, dilbilgisi ve
islevlerinin birlestirilerek 6gretildigi iletisimsel dil 6gretimi yaklasimina dayanmaktadir.
Bu yaklagimda gorev ve anlamlilik ilkeleri 6nemlidir, diger bir ifadeyle gorevlerin anlaml
olmasi, 6grencide deger duygusu yaratmasi ve gorevlerin yerine getirilmesinde hedef dilin
kullanilmasimi gerektirir (Richards ve Rodgers, 1986). Geleneksel siniflarda 6gretmenler
bilgi aktarici konumundadir ve konu anlatmaktan degisik etkinlikler yapmaya firsat
bulamamaktadir. Oysa dil 6gretiminde dilbilgisi kurallarinin sadece ezberlenmesi degil, bu
kurallarin anlamli hale getirilmesi i¢in dilin iletisimsel olarak kullanilmas1 gerekmektedir

(Temizyiirek ve Unlii, 2015).



Diger taraftan dil 6gretiminin etkili olabilmesi i¢in o dilin etkin olarak kullanilmas,
o dili kullananlarin sesini duymak ya da videolarini izlemek dgrencilerin gorsel ipuglarin
anlamas1 agisindan olduk¢a Onemlidir. Cakir (2006) dil o6gretmenlerinin videolarin
Ogrencileri daha ¢ok motive ettigini diisiindiiklerini, gercek hayattan kesitlerin sinifta
kullanilmasinin dilin dogal ortaminda anlamlandirilmasi ve 6grencilerin dili aktif olarak
kullanmalarin1 sagladigini ifade etmektedir. Demirel (2002) ise 6gretimin gergeklesmesi
i¢in, Ogretilen konunun 6grencide bilgi ve beceri olusturmasi gerektigini, kisinin yaparak
yasayarak Ogrenmesi icin bu siiregcte Ogrencinin Ogretime aktif bir sekilde katilmasi
gerektiginin ve bireyin hem goriip hem duyup hem sdyleyip hem de dokunduklarinin
%90°nm1  6grendiklerini belirterek, videolarin egitimdeki Onemini vurgulamistir. Bu
baglamda, TYS modelinin dil &gretiminde kullanilmaya olduk¢a uygun oldugu

goriilmektedir.

Yabanci dil grenme siireci 6grencilerin katilimini gerektiren bir siirectir ve bu
stirecte Ogrencilerin kendi sorumluluklarini almasi gerekmektedir (Balci, 2016). Bu
dogrultuda TYS modeli 6grencilere motive edici ve eglenceli bir ortam saglamakta ve
ogrenciler kendi 6grenme sorumluluklarini alarak, ne zaman ve nerede calisacaklarina
kendileri karar vermektedir (Bergman ve Sams, 2012). Geleneksel 6grenme ortamlarinda
ogretmenler sinifta konu anlatim1 yapmak disinda yapilmasi gereken etkinliklere zaman
ayrramamaktadir. TYS modeli 6grencilerin dersten once ¢evrimigi videolar: izleyerek hazir
olmalarii ve smif i¢i zamanda yapilan etkinliklere hazir olarak gelmelerini saglar (Baker,
2000; Bergmann, Overmyer ve Willie, 2012; Davies, Dean ve Ball, 2013). Bu da

o0gretmenlerin sinif i¢i zamani etkili bir sekilde kullanmalarina imkan tanimaktadir.

Geleneksel siniflarda Ogrenciler anlatilanlari o anda anlamaya ve not almaya
caligirlar. Bu da onlarin 6nemli noktalar1 kagirmalarina neden olmaktadir. TYS modeli
dersi 6grencinin kontroliine vermektedir. Bu uygulama &zellikle Ingilizce’yi yabanci dil
olarak oOgrenen Ogrencileri cesaretlendirmis ve kendilerine daha cok giivenmelerini
saglamistir. Ogrencilerin simif i¢i zamanda yapilan grup calismalari, deneyler, projeler
sirasinda sosyal etkilesimleri artar ve akranlarma yardim ederek birbirlerine destek
olmalarm saglamaktadir (Charles, 2013). Diger taraftan TYS modeli Ingilizce dgrenen
ogrencilerin bilmedikleri kelimelere bakabilmesi, bilmedikleri konuya calisabilme ya da
ekstra kaynaklardan yararlanma gibi kendi O68renme hizlarmma ve ihtiyaglarina gore
caligmalarin1 ve aktif olarak derse katilmalarini saglamaktadir (Hung, 2015). Alan yazin

incelendiginde; geleneksel siniflarda harmanlanmis 6grenme siniflarina gore dgrencilerin



memnun olma oranlarin daha fazla oldugu (Frydenberg, 2013; McGivney- Burelle ve
Xue, 2013), TYS modelinin daha iyi 6grenme ciktilarina ulasmamizi sagladigr ve
ogrencilerin problem ¢ozme becerilerini artirdigi (Berrett, 2012; Gilboy, Heinerichs ve

Pazzaglia, 2015; Missildine, Fountain, Summers ve Gosselin, 2013) goériilmektedir.

Bu tez calismasinda, TYS modeli tanimlanarak teknik ve uygulama agisindan
incelenecektir. Bu baglamda, konu ile iliskili olan kavramlar tanimlanacak, modelin
dayandigi kuramsal temeller, modelin O0grenme-08retmeye saglayacagi avantajlar ve
dezavantajlar iizerinde durulacaktir. TYS modelinin Ingilizce &gretiminde 6grencilerin
dilbilgisi akademik basarisina, Ingilizce dersine kars1 olan tutumuna ve motivasyonuna

etkisi incelenecektir.
1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMi
1.2.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amact harmanlamis 6grenmenin bagka bir sekli olan ters yliz sinif
modelinin yapisini anlatarak, bu sistemi olusturan kavramlar1 ve sistemin ortaya g¢ikisini
aciklamak, modelin dayandigi kuramsal temeller iizerinde durarak ve bu modelin
kullanilmasimna iliskin orneklere yer verilerek, literatiir incelemesi yapmak ve modelin
uygulanmasidir. Bu kapsamda arastirmanin problem ciimlesi, “Ingilizce 6gretiminde ters
yiiz snif modeli uygulamasinin 6grencilerin dilbilgisi basarisi, motivasyonlar1 ve derse
yonelik tutumlar1 tizerinde etkisi var midir?” seklinde belirlenmistir. Bu problem

dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmugtir.

1. Ingilizce 6gretiminde TYS modelinin uygulandigi deney grubu ve geleneksel
ogretim modelinin uygulandig: kontrol grubu égrencilerinin Ingilizce dilbilgisi basari testi

(IDBT) puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

1.1.  Kontrol grubundaki dgrencilerin IDBT 6n-test ve son-test puanlari arasinda
anlaml fark var midir?

1.2.  Deney grubundaki dgrencilerin IDBT &n-test ve son-test puanlari arasinda
anlamli fark var midir?

1.3.  Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin IDBT son-test puanlari arasinda

anlaml fark var midir?

2. Ingilizce dgretiminde TYS modelinin uygulandig1 deney grubu ve geleneksel
ogretim modelinin uygulandig1 kontrol grubu &grencilerinin “Ders Motivasyon Olcegi

(DMO)” puanlari arasinda anlamli fark var midir?



2.1.  Kontrol grubundaki 6grencilerin DMO 6n-test ve son-test puanlari arasinda
anlamli fark var midir?

2.2.  Deney grubundaki dgrencilerin DMO 6n-test ve son-test puanlari arasinda
anlaml fark var midir?

2.3.  Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin DMO son-test puanlar1 arasinda

anlamh fark var midir?

3. Ingilizce dgretiminde TYS modelinin uygulandig1 deney grubu ve geleneksel
ogretim modelinin uygulandig1 kontrol grubu &grencilerinin “Ingilizce Dersine Yonelik

Tutum Anketi (IDYTA)” puanlari arasinda anlamli fark var midir?

3.1. Kontrol grubundaki 6grencilerin IDYTA 6n-test ve son-test puanlari arasinda

anlaml fark var midir?

3.2.  Deney grubundaki 6grencilerin IDYTA 6n-test ve son-test puanlari arasinda
anlaml fark var midir?
3.3.  Deney ve kontrol grubundaki &grencileri IDYTA son-test puanlar1 arasinda

anlamli fark var midir?
1.2.2. Arastirmanin Onemi

Son yillarda Ogretmen merkezli egitimden Ogrenci merkezli egitime dogru
kayilmasi, 6grencilere 21. yiizy1l becerilerini kazandirmayr amacglayan yapilandirmaci
yaklasimin kabul gdérmesi ve i¢inde bulundugumuz bilgi caginda yasanan teknolojik
gelismeler dil 6gretim yoOntemlerini de etkilemis ve dil 6gretiminde bilgi ve iletisim
teknolojilerinin kullanimi artmistir. Yapilandirmaci yaklagimi temel alan ve teknolojiyi de
egitime dahil eden en yeni modellerden biri TYS modelidir. Son yillarda giderek artan
oranda uygulanmaya baslayan bu model iizerine yapilan aragtirmalara bakildiginda yabanci
dil alaninda yeterince aragtirmanin olmadigi goriilmektedir. Diger taraftan yabanci dil
alaninda az sayida yapilan calismalarin da TYS modelinin dgrencilerin yazma ve okuma
becerileri, 6z yonetimli 6grenme ya da sinif yasam algisi tizerindeki etkililigini dlgmeye
yonelik oldugu (Aygicek, 2018; Basal, 2012; Ceylaner, 2016; Cibik, 2017; Ekmekg¢i, 2014;
Iyitoglu; 2018; Tuna, 2017; Umutlu,2016) dilbilgisi basaris1, motivasyon ve derse yonelik
tutum diizeylerine etkililigini Olgmeye yonelik aragtirmalarin olduk¢a az oldugu
goriilmektedir. Ayrica yapilan ¢alismalarin ortaokul ve lise diizeyinde oldugu da (Ayg¢igek,
2018; Ceylaner, 2016; Goksu, 2018; Komeg, 2018, Tulay, 2019) goriilmektedir. Bu

calisgmanmn TYS modelinin Ingilizce dilbilgisi dersinde uygulanmasinin &nemini



gostermesi, yiliksek 6gretim diizeyinde uygulanmasi ve 6grencilerin dilbilgisi basarisina,
motivasyon ve tutum diizeylerine etkisine dikkat ¢ekmesi agisindan alanyazinda yapilacak

gelecek calismalara katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
1.3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI
Bu arastirma;

1. 2017-2018 egitim 6gretim yili bahar donemi,
2. Kirsehir Ahi Evran Universitesi Kaman Meslek Yiiksekokulu 1. Sinifta
Yabanci Dil -I dersini alan 50 6grenci,

3. TYS modelinin uygulandig: 8 hafta,

4. Gegmis zaman (Past Simple) ve Simdiki Zaman (Present Continuous)
konular,

5. Deney grubunda uygulanan TYS modeline dayali 6gretim modeli ile
sinirlidir.

1.4. VARSAYIMLAR
Bu arastirmada;

1. Deney ve kontrol grubunun Ingilizce dilbilgisi seviyelerinin, ders

motivasyon ve derse yonelik tutum diizeylerinin ayni oldugu,

2. Deney grubu 6grencilerinin internete kolaylikla girebildigi ve videolar
takip edebildigi,
3. Deney grubundaki dgrencilerin videolar: izlemede yasadiklari sorunlarin, bu

videolarin 6grencilerin hafiza kartlarina ya da bilgisayarlarina arastirmaci tarafindan
yuklenerek ¢oziildigi,

4. Dilbilgisi basar1 testi, ders motivasyon Olcegi ve derse yonelik tutum
anketinden elde edilen verilerin gergegi yansittigi,

5. Arastirmacinin kontrolii disinda gerceklesen degiskenlerin deney ve kontrol

grubunu ayni 6lgiide etkiledigi varsayilmustir.

1.5. TANIMLAR

.....

konu igerigini ders dis1 zamanda izledikleri videolarla 6grendikleri ve izlerken kisa ddevler
yaptiklar, smf i¢i zamani ise aktif O6grenme etkinlikleri yaparak gegirdikleri bir

harmanlanmis 6grenme modelidir (Bishop ve Verleger, 2012).



Geleneksel Ogretim Modeli: Diiz anlatim, soru-cevap teknigine dayanan
O0gretmen merkezli Ogretme modelidir. Bu modelde Ogrenciler pasif dinleyici
konumundadir, sinif igerisinde alt diizey biligsel etkinlikler yapilirken, sinif disinda yapilan

Odevlerle 6grencilerin konular1 daha iyi kavramasi beklenmektedir.

Harmanlanmis Ogrenme: Cevrim igi yaklasim ve teknolojinin yiiz yiize egitimle
biitiinleyici bir sekilde birlestirilmesidir (Graham, 2006). Arastirmada ters yiiz smif

modelini kapsayan 6grenme modeli olarak ele alinmistir.

Akademik Basari: Ogrenenin 6gretim programi sonunda belirlenen hedeflere

ulagma seviyesidir.

Motivasyon: Motivasyon, okuldaki o6grenci davranislarinin yoniinii, siddetini,

kararliligin1 ve egitim ortamlarinda istenilen amaca ulagmada hiz1 belirleyen en 6nemli gii¢

kaynaklarindan biridir (Akbaba, 2006).

Tutum: Tutum, yasant1 ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu biitiin nesne ve
durumlara kars1 bireyin davranislar iizerinde yonlendirici ya da dinamik bir etkiye sahip

ruhsal veya sinirsel bir hazir bulunusluluktur (Allport, 1935).



BOLUM II
2. KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI LITERATUR
2.1. HARMANLANMIS OGRENME

Bu bolimde harmanlanmis Ogrenmenin ayrintili  olarak tanimi verilerek,
harmanlanmis O6grenme ortamlarinin nasil tasarlanmasit gerektigi ve harmanlanmis

ogrenme ¢esitleri hakkinda bilgi verilmistir.
2.1.2. Harmanlanmis Ogrenme Kavram

Son yillarda egitim, 6grenci merkezli ve bagimsiz 6grenmeye dogru degismektedir.
Egitim, 6gretmen merkezli 6grenmeden 6grencinin aktif olarak 6grenme siirecine katildigi
kaymaktadir. Bu siiregte bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizla gelismesi, bunlarin egitim
ortamlarinda da kullanilmasini kaginilmaz hale getirmistir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin
yiiz yiize 6grenme ile kullanilmasi harmanlanmis 6grenme ortamlarini ortaya ¢ikarmistir.
Bu baglamda, yiiz yiize 6grenme ile bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak uzaktan
O0grenmenin gerceklestirildigi en az bir uygulamanin birlikte ise kosulmasi da

harmanlanmis 6grenme olarak ifade edilebilir (Cardak, 2012).

Ingilizce’de ‘Blended Learning’ ya da ‘Hybrid Learning’ olarak bilinen
harmanlanmis O0grenme, alan yazinda cevrimigi destekli 6grenme, internet destekli
Ogrenme, hibrit 6grenme, karma ogrenme gibi isimlerle de anilmaktadir. Aggiin (2014)’{in
O0grenme Ogretme siireclerinden en etkili teknolojik yontemlerden biri olarak belirttigi

harmanlanmis 6grenme kavrami farkl kisilerce farkl sekillerde tanimlanmastir.

Harmanlanmis Ogrenmenin en yaygin tanimi Graham, Allen ve Ure (2003)

tarafindan yapilmistir. 3 baglik altinda topladiklar tanimlar soyledir:

1. Harmanlanmis 6grenme egitimsel bilgi aktarim yontemlerini ya da bilgi aktarim
araglarimi bir araya getirmektir.

2. Harmanlanmis 6grenme egitim metotlarini bir araya getirmektir.

3. Harmanlanmig 6grenme ¢evrimi¢i 6grenme ile yiiz ylize 6grenmeyi bir araya

getirmektir.

Bu tanimlardan ilk ikisi ¢ok genis kapsamli ve tiim &grenme sistemlerini igine
almaktadir. Coklu egitim metodu ya da ¢oklu bilgi aktarim araci her 6grenme sistemine

uygun olmayabilir. Ilk iki tanim harmanlanmis Ogrenmenin tercih edilmesi ve
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yayginlasmasinda etkili olmazken, iiciincii tanim egitimcilerin bu model iizerinde

¢alismalarinda etkili olmustur (Graham, 2006).

Garrison ve Vaughan, (2011:5) harmanlanmis 6grenmeyi; genel olarak dgrenme
O0gretme yaklasiminin ve yapimin yeniden tasarlanmasi olarak ifade ederken; daha 6zelde
Ise harmanlanmig 6grenme, yiiz yiize egitimle ¢evrim i¢i egitimin birlestirilmesi olarak da
tanimlanmaktadir (Abrahami, 2014; Allan, 2007; Akkoyunlu ve Soylu, 2006; Garrison ve
Kanuka, 2004). Ogrenme c¢iktilarimi gelistirmek ve énemli egitim konularini irdelemek icin
cevrimi¢i egitim ile smif i¢ci Ogrenme etkinliklerinin birlestirilmesi olarak ifade

edilmektedir.

Graham (2006)’a gore cevrim i¢i yaklasim ve teknolojinin yiiz yiize egitimle
biitiinleyici bir sekilde birlestirilmesidir. Baska bir deyisle harmanlanmis 6grenme modeli
farkli 6grenme modellerinin ve 6gretme stillerinin etkilesimli 6grenme ortamlarinda etkili
bir sekilde birlestirilmesidir. Bir miifredatin bir kisminin yiiz ylize 6grenme etkinlikleri ile
smifta yapilirken, biiyiilk ¢ogunlugunun g¢evrim i¢i egitim platformlari, film, elektronik

ortam kaydi gibi teknoloji destekli materyallerle okul disinda 6grenciye verilmesidir.

Bagka bir goriise gore harmanlanmis 0grenme; ders amacglarina en iyi sekilde
ulagabilmek icin geleneksel siniflarda yapilan yiiz yiize egitimle ¢evrim i¢i 6grenmeyi
birlestirerek igerigi fakli sekillerde Ogrenciye ulastirma metotlarim  kullanmaktir

(Akkoyunlu ve Soylu, 2006).

‘Digital Learning Now’ (2011) harmanlanmis 6grenmeyi zaman, yer, model ve hiz
kapsaminda aciklamaktadir. Ogrenmenin smifta ya da okulda gecirilen zamanla sinirl
olmadigint ve smif ortami ile smirlandirilmadigini belirtmektedir. Ayn1 zamanda sadece
ogretmenin kullandig1 egitim metotlarini icermedigini, 6grencilerin kendi ihtiyaglarini
karsilayabilecek metotlarla ¢alismasina olanak verdigini ve Ogrencilerin siniftan geri
kalmadan kendi 6grenme hizlarma gore calisabileceklerini ifade etmektedir. Bu tanimm
destekler nitelikte, Valiathan (2002:1) harmanlanmis O6grenme kavramini igbirlikli
O0grenmeyi saglayan yazilim, internet destekli dersler ve bilgi yonetim sistemi uygulamalari
gibi igerigi farkli sekillerde vermeyi saglayan metotlarin birlestirilmesi ve yliz ylize
o0grenmeyi, kendi hizinda 6grenmeyi ve elektronik 6grenmeyi igine alan ¢esitli etkinlik
bazli uygulamalari harmanlayan 0©grenme olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda

harmanlanmis 68renme, yiiz yiize 6grenme ile internet destekli uzaktan egitim ortamlarinin
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birlestirilmesi, yiliz ylize egitimin azaltilmast ve ders zamani igerisinde tartigma

etkinliklerinin yapilmasi olarak da ifade edilmektedir (Caner, 2009:17).
Driscoll (2002) harmanlanmis 6grenmeyi dort farkl: sekilde tanimlamaktadir.

1. Egitimsel bir amaca ulagsmak i¢in kendi hizinda 6grenme, isbirlikli 6grenme,
internet lizerinden video, ses veya okuma pargalari, sanal siniflar gibi web tabanli farkli
teknolojilerin birlestirilmesi ya da harmanlanmasi,

2. Egitim teknolojileri olsun ya da olmasin ideal bir 6§renme ¢iktis1 elde etmek
icin yapisalcilik, davranis¢ilik ve bilisselcilik gibi degisik pedagojik yaklagimlarin
birlestirilmesi ya da harmanlanmasi,

3. Video, cd, internete dayali egitim, film gibi egitim teknolojilerinin yiiz yiize
ogrenme ile birlestirilmesi ya da harmanlanmasi,

4. Ogrenme ve is ortamimin uyumlu etkisini elde etmek igin is gorevleri ile

egitim teknolojisinin birlestirilmesi ya da harmanlanmasi olarak tanimlamaktadir.
2.1.3. Harmanlamis 6grenmenin tasarlanmasi

Bernard (2013) bir dersin harmanlanmis 6gretim modeli ile tasarlanmasi i¢in dersin
onemli bir bolimiiniin (%50 ya da daha fazlasinin) ¢evrim i¢i olarak gerceklesmesi
gerektigini belirtmektedir. Allen, Seaman ve Garrett (2007) ise 6grenme siirecini yonetmek
ve degerlendirmek icin geleneksel ve geleneksel olmayan teknik, ara¢ ve yaklasimlari
harmanlayarak tasarlanan bir model olarak tanimladig1 harmanlanmis 6grenmede, igerigin

%30 ile %79 arasinda ¢evrim igi olarak verilmesi gerektigini ifade etmektedir.

Harmanlanmis o6grenme sohbet sayfalari, tartisma gruplari, podcast ve 06z
degerlendirme araglar1 gibi ¢esitli internet tabanli araclarin kullanilarak yiiz ylize 6grenme
ortaminin desteklenmesi olarak tasarlanabilirken, bazen de sadece teknoloji tabanli
cevrimi¢i Ogrenme ile yliz yiize OFrenmenin bir araya getirilmesi olarak da

tasarlanmaktadir. Allan (2007) bunu basit olarak asagidaki gibi gostermektedir.

Cevrim I¢i Ogrenme HARMANLANMIS OGRENME Yiizyiize Ogrenme

E- 6grenme En Az Teknoloji Kullanim1

A

Sekil 2.1.3.1. Harmanlanmig Ogrenmenin Tasarimi (Allan, 2007:5)
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Yukaridaki sekilden de anlasildigi gibi, harmanlanmis 6grenme ¢evrim igi
ogrenmeyle yiiz ylize 6grenmenin karsilikli etkilesim iginde oldugu bir 6grenme siirecidir.
Ayni sekilde Osgurhope ve Graham (2003) da karma 6grenmenin diizgiin bir sekilde
tasarlanmasi i¢in ¢evrim i¢i ve yiiz-ylize 6grenme etkinlikleri, ¢cevrim i¢i ve yliz-ylize
Ogrenciler ve ¢evrim i¢i ve yliz yiize 6gretmenler olarak tanimladigi en az {i¢ bilesenin bir
araya getirilmesi gerektigini belirtmektedir. Kaur (2013) bu siireci asagidaki gibi
acgiklamaktadir.

Ogrenme Ortami

iletisim
Egitim Araglari

Sekil 2.1.3.2. Harmanlanmis Ogrenme Bilesenleri (Kaur, 2013:613)

Yukaridaki sekilde de goriildiigi gibi harmanlanmis 6grenme; 6grenme ortami,
iletisim araglar1 ve egitim bilesenlerinden olusmaktadir. Ogrenciler aym materyale ayni
anda cevrim i¢i platformdan c¢aligabilirler ya da aynmi platformdan ayni igerige farklh
zamanlarda ulasabilirler. Kisacast 0grenme ortami es zamanli ya da es zamansiz
olabilmektedir. iletisim araglari ise videolar, cevrim i¢gi forumlar, e-posta gruplari ve egitim
yonetim sistemleri olabilmektedir. Egitim bileseni de 6grenme amaglarina ulagabilmek i¢in

en uygun 6grenme stratejisinin se¢ilmesidir (Kaur, 2013).

Hew ve Cheung (2014) harmanlanmis 6grenmenin ¢evrimigi ortamlarda 6gretim
metni, video, ses kaydi gibi elektronik materyallerle ya da forum tartigmalari gibi
etkinlikler ile es zamansiz olarak gerceklesebilecegi gibi, anlik mesajlasma, sesli ya da
goriintiilii konferans, uzaktan egitim platformlar1 gibi uygulamalarla da es zamanli olarak

gerceklesebilecegini belirtmektedir.

Singh ve Reed (2001) es zamanli es zamansiz olarak kullanilan harmanlanmis

O0grenme ortaminin elamanlarini asagidaki gibi siralamaktadir.
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Es zamanli kullanilan fiziksel bigimler;

o Egitimci yonetimli siniflar & dersler

o Aktif katiliml1 laboratuvarlar & atdlyeler
J Alan gezileri

. Es zamanli kullanilan ¢evrim i¢i bigimler (Canli elektronik 6grenme);
. Elektronik toplantilar

J Sanal siniflar

o Web seminerleri & yayinlar

. Ozel dersler

o Aninda mesajlasma

o Bireysel-es zamanli olmayan bigimler;

J Dokiimanlar & web sayfalari

o Web/Bilgisayar tabanli Egitim modiilleri

. Degerlendirmeler/Testler & Anketler

. Is yardimlar1 & Elektronik Performans Destek Sistemleri
o Simiilasyonlar

o Kaydedilmis canli olaylar

o Cevrim i¢i 6grenme platformlar1 & tartisma gruplari.

Musawi (2011) bir biitiin olarak ele aldigi harmanlanmis 6grenmeyi; 6grencilerin
ogrenmelerini gelistirmek i¢in egitimcilerin farkli modelleri kullandigi bir yol olarak
tanimlamaktadir. Harmanlanmis 6grenmenin tasarlanmasi ve kullanilmasi i¢in ‘ASSURE’

modelini 6nermektedir. Asamalarin bas harfleriyle isimlendirilmis olan alt1 asamali model

su sekildedir:

o Egitimsel ve pedagojik igerikleri analiz etme (Analyze instituonal and
pedagogical contexts)

. Uygun egitim modelini se¢gme (Select appropriate instructinal modes and
forms)

o Uygun teknoloji ve kaynagi se¢cme (Select appropriate technology and
resources)

o Kaynaklar1 ve metotlar1 kullanma (Use resources and methods)

. Katilim ve iletisimi saglayacak etkinlikler olusturma (Request interaction /

participation)

14



. Tekrar ve degerlendirme (Evaluate / Review)

Harmanlanmis 6grenme kusursuz bir 6grenme ortami olusturmak ig¢in 6grencilerin
ihtiyaclarini, erisilebilir teknoloji ile yliz yiize egitimi bir araya getiren, kisaca yiiz ylize
egitimin giiclii yonleri ile video konferans ve cevrim i¢i 0grenmenin giiclii yoOnlerini
birlestiren bir 6grenme modelidir (Khan, 2005). Bu modeli tasarlarken modelin i¢ermesi
gereken bazi alt boyutlarin da géz oniine alinmasi gerekmektedir. Singh (2003) tarafindan

bu boyutlar su sekilde siralanmistir:

Cevrim I¢i ve Cevrim Digi Ogrenmeyi Harmanlama: Iinternet iizerinden
gerceklesen ¢evrim i¢i 0grenme ile sinif ortaminda gerceklesen cevrim disi 6grenme
etkinliklerinin birlikte yapilmasidir. Cevrim dis1 6grenme ile elde edilen ¢iktilarin ¢evrim
ici 6grenme sistemi ile yonetildigi varsayilan bu modelde, temel unsuru sinif i¢i etkinlikler
ve ogretmen rehberligi olusturur ve bunun yani sira web tizerinden ¢alisma materyalleri ve

aragtirma kaynaklartyla bu unsurlar desteklenmektedir (Singh, 2003).

Kendi Hizinda ve Isbirlik¢i Ogrenmeyi Harmanlama: Kendi hizinda 6grenme,
ogrenen tarafindan yonetilen ya da kontrol edilen 6grenmeyi ifade etmektedir. isbirlikgi
O0grenme ise OZrenenler arasinda bilgi paylagimini olusturan dinamik bir iletisimi ifade
etmektedir. Kendi hizinda 6grenme ve isbirlikli 6grenmenin harmanlanmasi, 6nemli
bilgilerin tekrar edilmesi ya da 6grencilerin uygulamalar hakkinda ¢evrim igi tartigmalarla

fikir aligverisinde bulunmalarini kapsamaktadir (Singh, 2003).

Yapilandirimig ve Yapilandirdmanmis Harmanlanmis Ogrenme: Ogrenmenin her
sekli, onceden planlanmis ve yapilandirilmis bir 6grenme olmayabilir. Pek ¢ok 6grenme,
toplanti, ayakiistii konugmalar ya da e-posta gibi yapilandirilmamis bir bigimde gerceklesir.
Harmanlanmis 6grenme programinin tasarimi, yapilandirilmamis 6grenme etkinliklerinden

elde edilen aktif iletisimleri kapsayabilir (Singh, 2003).

Uygulama ve Performans Destekli Harmanlanmis Ogrenme: Harmanlanmis
ogrenmenin eksikliklerinin pratik ve performans destekleyici araclar ile giderilmesidir;
diger bir ifade ile sinif ortamindaki zaman, bicim ve yer gibi temel sinirliliklarin ortadan

kalkmasidir (Singh, 2003).
2.1.4. Harmanlanmis Ogrenmenin Avantajlari:

Teknolojinin bir egitim aract olarak pek cok sekilde kullanildigr ve 6grenmeyi
kolaylastirdigi bu modelin egitimciler tarafindan tercih edilmesini saglayan pek ¢ok

avantajlar1 vardir. Harmanlanmig 6grenme; Ogrencilerin kendi hizlarina ve zamanlarina
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gore calisma firsat1 veren esnek bir modeldir. Bunun yan sira; §gretmenin rehberliginde
olusturulan ¢esitli bilgi aktarim metotlarin bir araya getirildigi bu modelde, dgrenciler
istediklerini calisabilirler ve her yerden bilgiye ulasabilirler. Ayrica, harmanlanmis
O0grenmede bilginin O6grencilere ulastirma maliyeti azalmaktadir. Yiiz yiize egitimin
gerceklesmesi icin ulasim, binalar, 6demeler ve maliyeti yiiksek egitim tesislerinin
kurulmas1 gerekmektedir. Harmanlanmis 6grenmede 6grencilerin kendi hizlarina gore
O0grenmelerini saglayan basit materyaller, belgeler, ev 6devleri, power point sunumlari, ses
ve video kayitlar1 gibi farkli bilgi aktarim metotlarinin birlestirilmesi bu maliyetlerin en

aza indirilmesini saglamaktadir (Musawi, 2011).

Akkoyunlu ve Soylu (2006) da zaman ve mekan kisitlamasi olan geleneksel
O0grenme ortaminin tersine bu modelde, 6grencilerin kendi hizlarina gore 6grendiklerini,
smifta iletisim kurma zorlugu ceken Ogrencilerin daha kolay iletisim kurabildikleri
ogrenme ortamlarinin olustugunu ifade etmektedir. Ayni sekilde Singh (2003) geleneksel
smiflarda kisitli bir zaman diliminde gergeklesen egitimci-0grenci ya da 0grenci-0grenci
iletisiminin bu modelde c¢evrimi¢i egitim ortamlarinda daha c¢esitli sekillerde

gerceklestigini belirtmektedir.

Hancoch ve Wong (2012) bu modelde 6grencilerin okuma, konusma, dinleme ve
diisiinme gibi siireclere aktif bir sekilde katiliminin saglandigini, boylece 6grencilerin pasif
durumdan aktif bir konuma gectiklerini belirtmektedir. Ayrica 6grencilere birlikte ya da
ayr1 ayr1 ¢aligma firsati sunan bu modelde hem yiiz yiize egitim hem de ¢evrim igi
yontemlerle bilgi aktariminin yapilmasi 6grencilerin test puanlarinin ve motivasyonlarinin
artmasini saglamaktadir. Bu modelde kullanilan etkilesimli igerikler, egitimcilerin
ogrencilerle daha fazla ilgilenmesini ve gercek degerlendirmeler yapmasini saglamaktadir.
Ogrencilerin ve egitimcilerin yiiz yiize egitimden de vazgegmeden esnek &grenme
ortamlarina sahip oldugu ve bilgiye kolaylikla ulasabildigi harmanlanmis 6grenme modeli,
yuksekogretimde teknolojik yeniliklerin etkili bir sekilde kullanilmasini saglayan bir

model olarak goriilmektedir.

Singh ve Reed (2001) harmanlanmis 6grenmenin; bir defa gergeklesen bir 6grenme
fikrinden degil, 6grenme siirecinin siirekliligi fikrinden ortaya ¢iktigini ifade etmektedir.

Bu baglamda, harmanlanmis 6grenme modelinin avantajlarini su sekilde belirtmektedir.

. Ogrenmenin etkililigini arttirir.

. Bilgiye ulasilabilirligi genisletir.
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o Zaman ve maliyet kullanimini en uygun diizeye getirir.

. Sonuglarin en uygun diizeyde gerceklesmesini saglar.

Osguthorpe ve Graham (2003)’a gore de harmanlanmis 6grenme modelinin tercih

edilmesinin baz1 sebepleri vardir.

. Cevrimigi yapilan etkinlikler sinif i¢i zamanin tartigma, problem ¢dzme ya
da konuyu derinlemesine inceleme faaliyetleri yapilmasina olanak veren pedagojik bir
zenginlik olugturmaktadir.

. Ogrenciler 6gretmen rehberliginde konuya iliskin farkli bilgilere farkli
sekillerde ulagma kolaylig1 elde etmektedir.

° Hem sinif icinde hem de ¢evrim i¢i ortamda sosyal etkilesim artmaktadir.

o Ogrenme ortaminin  zengin bir sekilde tasarlanmasi, &grencilerin
ogrenmelerini kendi kontrolleri altinda gerceklestirmesine izin verir. Ogrenciler yer,
zaman, h1z ve 6grenme seklini kendileri belirleyebilirler.

o Sinifta harcanan zaman azalacagindan, yar1 zamanli ¢aligan 6gretmenlerin
yayginlasmasin1t  ve smif ortaminin olusturdugu diger maliyetlerin azalmasini
saglamaktadir. Diger taraftan zamaninda daha etkili bir sekilde kullanilmasina olanak
vermektedir.

. Harmanlanmig 6grenme ortaminda bilgiler kolaylikla yenilenebilir,

eklemeler ve ¢ikartmalar yapilabilmektedir.

Egitimcilerin tercih etmesini saglayan bu sebepler aym1 zamanda harmanlanmis
O0grenmenin tasarlanmasinda dikkat edilmesi gerekenler olarak ele alinmaktadir.
Harmanlanmis 6grenme ortamlar tasarlanirken bu maddelerin géz 6niinde bulundurulmas:

modelin daha verimli ve etkili sonuglar dogurmasini saglamaktadir.

Cakir (2008) harmanlanmis 0grenme ortamlariyla geleneksel yliz yiize egitim
ortamlarin1  karsilastirarak, harmanlanmis Ogrenmenin avantajlarn1  su  sekilde

siralamaktadir.

>  Ogrenme igerigi, her 6grencinin dgrenme stiline uygun olarak ve degisik
bi¢gimlerde ¢evrim i¢i ortamda sunulabilir.
»  Ogrenciler ¢evrim ici ortamda yer alan ders materyaline istedikleri zaman

istedikleri yerden ulasabilir ve istedikleri kadar tekrar etme firsat1 bulur.
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»  Ogretim materyallerinin uzman bir kadro tarafindan hazirlanip,
Ogretmenlere ve 0grencilere ulastirilmasi hem 6gretim siirecinin tutarli ve kaliteli olmasin
saglar hem de 6gretmenler zamandan tasarruf edebilirler.

»  Bilgi aktarim1 elektronik ortamda yapildigi i¢in kaynaklarin yenilenmesi ve
giincellenmesi daha kolay ve maliyeti daha diisiiktiir.

>  Ogrenciler kendi hizlarina gore ders calisabilir ve bdylece bireysel
farkliklardan dolay1 ortaya ¢ikan problemler ortadan kaldirilabilir.

>  Ogretmen ve Ogrencilerin ayn1 ogretim platformundan yararlanmalari

egitimde firsat esitligini olusturur.

Bu baglamda, geleneksel egitim ortaminin sinirliklarini ortadan kaldirmasi,
Ogrencilere zaman ve mekan esnekligi saglamasi, Ogrencilerin kendi hizlarina ve
isteklerine gore calisma firsati bulmasi, egitimde maliyeti diisiirmesi, dgrencilerin pasif
rolden aktif role gegmesini saglamasi, sif i¢ci zamanin aktif 6grenme etkinliklerine
ayrilmasi gibi pek cok avantajlart olan harmanlanmis 6grenme modelinin egitimciler

tarafindan tercih edilmesi kaginilmazdir.
2.1.5. Harmanlanmis (")grenme Cesitleri

Harmanlanmis 6grenme tasarlandigi diizeye gore, ¢evrim i¢i 6grenmenin boyutuna
ya da sekline gore bazi arastirmacilar tarafindan kategorilere ayrilmistir. Graham (2006)
harmanlanmis 6grenmenin dort farkli diizeyde gergeklesebilecegini belirtmektedir. Yiiz
ylize egitimle cevrim i¢i egitimin birlestirilmesi olarak ifade edilen harmanlanmis
ogrenmenin nasil tasarlanacagi ve hangi diizeyde olacag: egitimci tarafindan belirlenir.
Bunun sonucu olarak da diizeylere bagli harmanlanmis 6grenme modelleri ortaya

cikmaktadir. Bu diizeyleri su sekilde siralamaktadir:

o Etkinlik diizeyinde

o Ders diizeyinde
o Program diizeyinde
o Kurumsal diizeyde.

Etkinlik Diizeyinde Harmanlama

Etkinlik diizeyinde harmanlama modeli hem yiiz yiize hem de ¢evrim i¢i yapilan

etkinlikleri kapsamaktadir. Bu diizeyde harmanlama 6grencilerin hem sanal ortamda hem
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de sinif i¢inde yapilan egitim etkinlikleri ile deneyim kazanmasini saglamaktadir (Graham,

2006).
Ders Diizeyinde Harmanlama

En yaygin olarak kullanilan harmanlama modellerinden biri olan ders diizeyinde
harmanlama; dersin bir kisminda yiliz yilize egitimle ¢evrimic¢i etkinliklerin

birlestirilmesidir (Graham, 2006).
Program Diizeyinde Harmanlama

Genel olarak yiiksek 6gretimde kullanilan bu modelde, bazi1 dersler sadece ¢evrim
ici olarak yapilirken bazilar1 ¢evrim i¢i ve yiiz yiize 6grenme etkinlikleri birlestirilerek

yapilmaktadir (Graham, 2006).
Kurum Diizeyinde Harmanlama

Sirketlerin yan sira 6zellikle yliksek 6gretim kurumlar yiiz yiize egitimle ¢cevrimici
egitimi birlestiren bir model olusturarak kurum diizeyinde harmanlama tasarimi
yapmaktadir. Bu model, bir ya da birka¢ dersin ya da programin degil, biitiin derslerin

harmanlanmasini kapsamaktadir (Graham, 2006).
Shaidullin vd. (2014) harmanlanmis 6grenmeyi alt1 kategoriye ayirmaktadir.
1.Yiiz yiize siiriicii modeli

Egitimin biiytik bir boliimiiniin okulda gergeklestigi ve Ogretmenle birebir
iletisimde olunan bir modeldir. Elektronik kaynaklar sinif i¢inde bilgisayar araciliiyla ana

programi desteklemek i¢in kullanilmaktadir.
2. Cevirme Modeli

Derslerin  teknolojik kaynaklardan bireysel olarak calisilma siirecinin  ve
ogretmenle yapilan smif igi egitim siireciyle harmanlanmasidir. Ogretmenin smiftaki rolii

elektronik kaynaklarla verilen egitimi desteklemektir.
3. Esnek model

Egitim programimin ¢ogunlugunun elektronik ortamda gerceklesmesidir. Ogretmen
her 6grenciye zorlandiklar1 konular1 anlamasinda uzaktan destek verir, bireysel olarak ya

da kiiciik gruplar halinde 6grencilerle iletisime geger.

4. Cevrim i¢i laboratuvar modeli
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Okullarda ve siniflarda bilgisayar donanimi ile teknoloji destekli egitim
programlarinin olusturulmasidir. Bu modelde 6grenciler laboratuvarda ders kaynaklarina

caligmakta ve 6gretmen onlara bu siiregte yardimei olmaktadir.
5.0z harmanlama modeli

Bu model Amerika’da yiiksek dgretimde sik¢a kullanilan bir modeldir. Ogrencilerin
kendi derslerini istedikleri kurumlardan kendileri segcmeleridir. Farkli okullar ve kurumlar

egitimsel icerige katkida bulunmaktadir.
6. Bireysel siiriicii modeli

Egitimin biiyiik bir bolimiimiin teknolojik kaynaklardan ve elektronik ortamlarda
gerceklesmesidir. Okulda zaman zaman toplanilarak yapilan smavlarin, goriismelerin ve
tartisma etkinliklerinin zorunlu oldugu ama bilgi kaynaklarinin 6grencilere c¢evrim igi

ortamda sunuldugu bir modeldir (Shaidullin vd., 2014).

Shaidullin vd. (2014) ters yiiz sinif modelinin ¢evirme modeli iginde ele almustir.
Ogrencilerin evde konunun teorik kismina ¢alistiklarini ve smif ici zamam yeteneklerini

ortaya ¢ikarmak i¢in kullandiklarini ifade etmektedir.

Benzer sekilde Staker ve Horn (2012) harmanlanmis 6grenmeyi rotasyon modeli,
esnek model, 6z harmanlama ve genisletilmis sanal model olarak 4 temel kategoriye
ayirmistir. Bu modellerden c¢evirme modeli; bir ders veya bir konunun bulundugu
programda oOgrencilerin O0gretmenin yoOnlendirmesi dogrultusunda 6grenme modelleri
arasinda ge¢is yapmasidir. Bu modellerin en az birinin ¢evrim i¢i §grenme ortamini
icermesi gerekmektedir. Diger modeller de kii¢iik grup ya da tiim sinifi i¢ine alan yiiz yiize
O0grenme, grup c¢alismalari, bireysel 6grenme ve kagit ilizerinden yapilan odevler gibi
etkinlikleri igerebilir. Ogrencinin smf i¢i zamani yiiz yiize 6gretmen rehberliginde
calisarak gecirdigi, simf dis1 zamani ise c¢evrim i¢i ortamda ders igerigini kavramaya
calistigit TYS modelini Staker ve Horn (2012)’da ¢evirme modeli kapsaminda ele

almaktadir.
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HARMANLANMIS OGRENME

. . Oz e
Cevirme Modeli Esnek Model Harmanlama Genisletilmis

Modeli Sanal Model

Konum Labaratuvar Ters Yiiz Bireysel
Cevirme Cevirme Sinif Cevirme
Modeli Modeli Modeli Modeli

Sekil 2.1.5.1. Harmanlanmis Ogrenme Cesitleri (Staker ve Horn, 2012:2)

Ters yiz smif modelinde konunun ilk anlatimi ¢evrim i¢i ortamda
gerceklesmektedir, smif i¢ci zamanda da pekistirme saglayacak etkinlikler ve o6dev
etkinlikleri o6gretmen rehberliginde yapilmaktadir. Ters yiiz simif modeli zamanin,
konumun ve hizin 6grenci kontrolinde oldugu harmanlanmis 6grenme modelidir. Bu
modelde Ogrenciler ¢evrim i¢i ortamda galisacaklar1 yeri ve hangi hizda calisacaklarini

kendileri belirleyebilirler (Staker ve Horn, 2012).

Cevirme modelinin bir alt grubu olarak ele alinan ters yiiz simif modeli, yiiz yiize
egitim ve teknoloji ile zenginlestirilmis ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarini en faydali sekilde
harmanlayan modellerden biridir (Hayirsever ve Orhan, 2018). Bu aragtirmada da
harmanlanmis 6grenmenin alt kategorilerinden ¢evirme modelinin i¢inde yer alan ters yiiz

edilmis 6grenme modeli lizerine odaklanilmistir.
2.2. TERS YUZ SINIF MODELI

2.2.1. Ters Yiiz Sinif Modeli Tanimi ve Kavrami

Ogrenmeyi en {list seviyeye ¢ikarmak i¢in, pek cok egitimci §grenciye gore egitimi
kisisellestirmeyi, Ogrencinin ihtiya¢ ve kapasitesine uygun, anlam ve igerigin iliskili
oldugu, 6dev, hiz ve igerigin esnek oldugu bir egitim vermeyi ister (Keefe, 2007). Egitimi
bireysellestirmenin amaci, geleneksel modeli kisisellestirilmis egitimle degistirmektedir.
Geleneksel siniflar bu farkliliklarr saglayamadigi icin, egitimciler harmanlanmig 6grenme
ortamina ge¢meyi tavsiye eder (Garrison ve Kanuka, 2004), bu da teknolojiyi de igine alan

tersine ¢evrilmis smniflar1 olusturur (H. Friedman ve L. Friedman, 2001). Ogrencilerin
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dersten dnce hazirlanmalarina 6nem veren bu model yeni olmasina ragmen egitim dgretim

programlarinda artan oranda kullanilmaktadir.

Uluslararasi ¢aligmalarda “Flipped Classroom” ve ya “Inverted Classroom” (Baker,
2000:9-17; Lage vd., 2000:30-43) olarak gegen ters yiiz edilmis siniflar, Tiirkge alan
yazinda Ters-Yiiz Smif Modeli (Aygigek, 2018; Genger, Giirbulak ve Adigiizel, 2014;
Sirakaya ve Ozdemir, 2014), “ters yiiz edilmis simif” (Aydin, 2016; Genger, 2015; Karaca
ve Ocak, 2015; Turan ve Goktas, 2015), “tersine simif’ (Boyraz, 2014:31), “cevrilmis
ogrenme” (Sever, 2014; Topalak, 2016) ve “ters yiiz 6grenme” (Dursun, 2015; Filiz ve
Kurt, 2015), Evde Ders Okulda Odev (Demiralay, 2014) gibi cesitli ifadelerle gegmektedir.

Bu ¢alismada ise Ters Yiiz Sinif Modeli ifadesi tercih edilmistir.

Alvarez (2011)’ e gore ters yiiz smiflarin basit bir sekilde a¢iklamasi; ders sonrasi
yapilan Odevlerin yerini Ogrencilerin sinifa gelmeden Once calistiklart materyallerin
almasidir. Herreid ve Schillner (2013) ters yiiz sinif modelinin temel prensibini, 6dev
olarak yapilan ¢alismalarin sinifta 6gretmen rehberliginde yapilmasi, ders dinleme ya da
video izlemenin evde yapilmasi olarak ifade etmistir. Khan (2012)’a gore ise smif ici
zamanlar 6dev yapmak, 6grencilere yardimct olmak ya da diisiince becerilerini gelistirmek
icin etkinlikler yapmakta kullanilmaktadir. Ters yiiz sinif modelinde normal olarak sinifta
yapilan ile evde ddev olarak yapilanlar yer degistirmektedir. Ogrenciler evde ddev yapmak
yerine, sinifa gelmeden Once konuyla ilgili materyalleri okuyup, videolar: izlerler ve
oyunlarla, simiilasyonlarla, deneylerle sinifta aktif 6grenme yaparlar. Lage vd. (2000) ise
bu modeli ders ve ddev ile sinirlandirmamistir. Tersine ¢evirme; sinif icinde geleneksel
olarak yapilanlarin sinif disginda gergeklesmesi ya da tam tersi, teknolojiyle 6grenmek,

coklu medya araglarini kullanarak 6grencilere yeni firsatlar sunmaktir.

Ters yiiz edilmis smf kavrami ilk kez 1990’larda ilk ve ortaokul egitiminde
kullanilmistir. Modelin temellerini atanlardan Harward Universitesi profesorlerinden Eric
Mazur (1997:9) 'Akran Egitimi' adli bir kitap yayinlayarak geleneksel egitimdeki bilgiyi
aktarma ve Ogrencilerin pasif dinleyiciler olma probleminin akran egitimi ile
coziilebilecegini belirtmistir. Bu stratejide 6grenciler evde konuyla ilgili materyalleri
okuyarak, konuyu sindirme ve diisiinme zamanina sahip olurlar, ayrica sinifta akranlariyla

konuyu tartisarak 6grenme etkinliklerine aktif olarak katilma imkan1 bulmaktadirlar.

2000 yilinda Florida'da 6grenme ve Ogretim temali uluslararasi bir konferansta J.

Wesley Baker tarafindan yapilan ""The classroom flip, using web course management tools
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to become the guide by the side™ adli bir sunumla da ortaya atilmistir (Temizyiirek ve
Unlii, 2015:66). Ayn1 yillarda, “The Journal of Economic Education” dergisinde Maureen
Lage ve arkadaglar1 'Inverting the Classroom: A Gateway to Creating an Inclusive
Learning Environment' adli makalede 6gretme ve 6grencilerin 6grenme stilleri arasindaki
farkliliklarin olumsuz etkilerini anlatmistir. Lage ve arkadaslar yaptiklar c¢aligmayla
teknolojinin ve ¢oklu ortam kaynaklarinin 6gretme ve Ogrenme siirecine entegre
edilmesine olanak saglamislardir. Boylece TYS modeli Miami Universitesi ekonomi

profesorleri tarafindan da uygulanmaya baslanmistir (Lage vd., 2000).

Egitim diinyasinda ise yayginlasmasi, 2001 yilinda Massachusetts Teknoloji
Enstitlisti'niin (MIT) agik egitim yazilimi (OpenCourseWare) olusturmasi ile baglamistir.
Bu yazilim ilk basta sadece 6grenim harcini yatiran dgrencilere agik olarak kullanilmistir.
Shalman Khan'in 2006'da Khan Akademi sitesini olusturmasi ile TYS modeli daha da
yayginlagsmistir. 2012' ye kadar yaklasik 3200' den fazla egitsel video ve 350 etkinlige
ulasarak diinyanin neresinde olursaniz olun herkese {icretsiz egitim vermeyi amaglamistir.
Khan' dan esinlenen Stanford Universitesi profesérleri Stanford Thrun ve Andrew Ng 2011
sonbahar doneminde derslerini ¢evrimigi olarak vermeye baslamiglardir. Daha sonra
Thrun'in Udacity'i kurmast ve Ng'nin Coursera c¢evrimigi sitesini kurmasiyla daha da

yayginlasmustir (Bishop ve Verleger, 2013:23).

Colorado'da Woodland Park Lisesinde kimya 6gretmeni olan Jonathan Bergman ve
Aaron Sams 2007 yilinda 37 yillik 6gretmenlik yasamlarini degistiren 'flipped classroom'’
modelini uygulamaya baslamalarmi sdyle anlatmaktadir; 'Ogrencilerin dersi dinlerken
degil, zorlandiklar1 konular1 anlamada ve ddev yaparken bize ihtiyaglar1 oldugunu fark
ettik ve hayatimizi degistirecek bir fikir bulduk' (Bergman ve Sams, 2012:4). Boylece
derse gelemeyen Ogrenciler i¢in de dersi tekrar anlatmanin bir yolunu bulan Bergman ve
Sams ¢evrimigi videolar yiiklemek i¢in bir program satin almistir. Hem derse gelemeyen
ogrenciler kagirdiklar1 dersi takip etme imkani bulmuslar, hem de derse katilan 6grenciler
bu videolar araciligiyla dersi tekrar etme firsatin1 elde etmislerdir. Etkili bir 6grenme
metodu uyguladiklarini fark eden Bergman ve Sams (2012) smif i¢i zamani probleme
dayali, uygulamaya doniik ve etkilesimli etkinlikler yaparak geg¢irmisler ve bu yontem

zamanla daha da taninmaya baglamistir.

Brame (2013)’e gore ters yiiz sinif modelinin anlami, 6grencilerin sinif disinda kisa
videolarla konuyu 6grenmesi ve sinif iginde arkadaslar1 ve 6gretmeniyle yaptiklar: problem

¢ozme, tartisma ve iletisimsel aktivitelerle elde ettigi bilgiyi gelistirmesidir. Bu dgretim
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modelinde sinifta ddev, arastirma ve sorgulama yapilir. Ogrenciler video ve sunumlarla
evdeki hazirliklarini tamamladiktan sonra, sinifa problem ¢6zme, analiz etme ve ¢oziimleri
arastirmak i¢in hazir olarak gelirler. TYS modelinin arkasinda yatan felsefe, 6gretmenlerin
sinif i¢ci zamani yardima ihtiyaci olan 6grencilerle ilgilenerek gecirmesi ve 6grencilerin
evde kendi baslarina anlayamadiklar1 konularla ilgili arkadaslariyla sinif ici etkinlikler
yaparak ve birlikte ¢alisarak kavramalarini saglamaktir. Nwosisi, Ferreira, Rosenberg,

Walsh (2016) ters yiiz egitimin felsefesini su sekilde gostermistir.

Harmanlanmis Egitimin

Bir Sekli Olan Ters Yiiz
Egitim
A Daha Cok
Tekrar & Ogretmen
Pekistirme Ogrenci
Etkilesimi

Dijital Ogrenme
Materyalleri

Sekil 2.2.1.1. Ters Yiiz Egitim (Nwosisi vd., 2016:348)

Sekil 2.2.1.1.’de goriildiigii gibi ters yiliz egitim dijital 6grenme materyallerini,
tekrar ve pekistirme etkinliklerini ve 6gretmen 6grenci etkilesiminin gergeklestigi sinif igi
zamanin bir araya gelmesiyle olugmaktadir. Ters yiiz siniflarda geleneksel siiflardan
farkli olarak sinif i¢i zamanin g¢ogunlugu konu anlatimma degil, 6gretmen Ogrenci
etkilesimini artiracak etkinliklere ayrilmaktadir. Bunun yani sira, geleneksel siniflarda
ogrenciler ddevleri evde tek basma yapmak zorunda kalirken yardim alacaklari kimseyi
bulamazlar. Ters yliz siniflarda ileri diizeydeki Ogrenciler grup caligmalar1 ile konuyu
pekistirirken, geri kalmis Ogrenciler arkadaslarindan ve Ogretmeninden yardim alarak
eksiklerini giderme firsatina sahip olur. Sinif dis1 zamanda ise dijital 6grenme materyalleri

kullanilmakta ve 6grenciler videolari izlerken kisa degerlendirmelere tabi olmaktadir.

TYS modeli iki parcadan olusan bir egitim teorisidir. Bunlardan ilki sinif diginda
teknolojiye dayali verilen bireysel egitim, digeri ise sinifta yapilan iletisimsel grup

etkinlikleri.
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Etkilesim Ogrenci Merkezli

: Ogrenme Teorileri

Gerektiren ELE (o —
Yonil Etkinlikleri)

TERS YUZ
EGITIM
Bilgisayar

Qgretmen Merkezli

Teknolojisi ile Ogrenme Teorileri

(Dogrudan Ogretim
Metotlari)

Otomatiklestirilebilen
yonii

Sekil 2.2.1.2. Ters yiiz Egitim (Bishop ve Verleger, 2013:6)

Tablo 2.2.1.2°de goriildiigii gibi Bishop ve Verleger (2013)'e gore TYS modeli
iletisimsel smif etkinliklerine dayali 6grenci merkezli 6grenme teorileri ve bilgisayar
teknolojisi ile otomatiklestirilen ve dogrudan 6gretim metotlarini iceren 6gretmen merkezli
O0grenme teorilerinin birlikte uygulanmasiyla olusmaktadir. Bu tablodan da anlasildigi
tizere sinif diginda video kullanilmayan tasarimlar TYS modelinin disinda kalmaktadir.
Sinif dig1 yapilan etkinlikler okuma etkinligi degil teknolojiyi igine alan etkinlikler

olmalidir.

Strayer (2007) ise TYS modelinin kavramsal cercevesini 6gretim teknolojileri,
aktiviteler araciligiyla Ogrenme ve Ogrenme ortami arasindaki iliskiyi gostererek
aciklamustir. Ogretim teknolojilerinin egitimde kullanilmasi ile olusan bu model, aktiviteler
araciligiyla 6grenmeyi de desteklemektedir. Diger taraftan kullanilan 6gretim teknolojileri
ve yapilan aktiveler TYS modelini olusturmakta ve tasarimin etkililigini artirmaktadir. Bu
iki boyutun bir araya gelmesi de 6grenme ortamimm etkilemektedir. Ogrenme siirecinde
O0gretmen- dgrenci ya da 6grenci-6grenci iletisiminin olugmasi, 6grencilerin bireysel olarak
gelisim gostermeleri, sistemin devam ettirilmesi ve yeri geldiginde gereken degisikliklerin
yapilabilmesi hem kullanilan teknolojiye hem de yapilan etkinliklere baglidir. Kisaca tiim

boyutlar birbiriyle etkilesim halindedir.
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TERS YUZ EGITIM

Aktiviteler Araciligiyla

Ogretim Teknolojileri Ogrenme

Ogrenme Ortami

(iliski Boyutlar1, Kisisel Gelisim Boyutu
ve

Sistem Siirdiirme & Degisim

Sekil 2.2.1.3. TYS modelinin kavramsal ¢ergevesi (Strayer, 2007:16)

Bergman ve Willie (2012) ise etkili bir ters yiiz sinif modelinin genel 6zelliklerini

su sekilde ifade etmektedir.

. Teknolojinin kullanilmasi ¢alismay1 kolaylastirir.
o Ogrenciler pasif rolden aktif role geger.
o Sinif zamani ile 6dev zamani yer degistirir boylece 6grenci 6nce 6devi

yapar ve sinif zamani egitimi bireysellestirmeye yardime1 olur.

o Icerik baglamm icinde verilir bdylece igerigin gergek olaylarla baglantili
olmasi saglanir.

o Sinif i¢i zaman Ogrencilerin zorlandiklar1 konulari anlamalar1 ve problem
¢ozme ve elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirmede onlara yardimci olmak icin

kullanilir.
2.2.2 Ters Yiiz Simiflarin Bilesenleri

Bu modelin onciileri ters yliz smif ile ters yiiz 6grenme arasinda fark oldugunu
iddia etmektedir. Onlara gore bu terimler birbirlerinin yerine kullanilamaz, ¢ilinkii ters yiiz
simf ters yiliz Ogrenmeyi yonlendirir. Ogretmenler &grencilere smif disinda
izleyebilecekleri videolar sunarak simiflarini tersine ¢evirebilirler. Flipped Learning
Network (FLN, 2014) bu modeli uygulamak isteyen 6gretmenlerin 4 onemli bileseni
dikkate almalar1 gerektigini belirtmistir. Bu bilesenleri agiklarken F-L-I-P kelimesinin her
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harfini bir model ile agiklamigtir. Bu bilesenler olmadan TYS modelinin basarilt

olamayacagini belirtmektedir.
2.2.2.1. Esnek Ortam (Flexible Environment)

TYS modelinin basarili olmasi i¢in ilk temel prensip 6grenme ortaminin hem

ogrenciler hem de 6gretmenler igin esnek ve rahat olmasidir.

TYS modeli gesitli dgrenme modellerinin olusmasini saglar. Ogretmenler bireysel
O0grenmeyi ya da grup 6grenmelerini desteklemek igin dersi ya da tiniteyi tekrar diizenler.
Diger bir ifadeyle Ogretmenler Ogrencileri ve siireci gozlemledikten sonra Ogrenme
ortaminda degisiklik yapmakta ve ona gore Ogretme metotlarini uygulamaktadir.
Ogrencilerin seviyelerine ve ozelliklerine gore grup calismalari, bagimsiz calismalar,
arastirma gibi simuf igi etkinlikler yapilir ve degerlendirme siiregleri g¢esitlendirilir

(Hamdan, P. McKnight, K. McKnight, Arfstrom, 2013:5).

Geleneksel siniflarda siralar yan yana dizilirken ve tahta kullanilirken, TYS
modelinde probleme dayali 6grenme etkinliklerinin yapildigi ve grup ¢alismalarinin
yapildig1 ortamlar olusturmak i¢in siralar U seklinde ya da grup ekinliklerine uygun
kiimeler olusturulacak sekilde dizilerek sinifin fiziksel durumu da degistirilir. Bu durum
ogretmenlerin degerlendirme siirecinde ve 6grencilerin 6grenme siireglerinde de esnek
davranmasina olanak saglar (Hamdan vd., 2013:5). Ayrica 6gretmenler degisik etkinlikler
yapma ve gercek 0grenme ortamlar1 olusturma ve Ogrencilerle ilgilenme zamanina sahip

olmaktadirlar (Demirel, 2016:110).

Ogrenciler agisindan ele alindiginda, rahat bir 6grenme ortaminda dgrenciler de
kendilerini sinirli ve gergin hissetmezler, geleneksel derslerde oldugu gibi konuyu
yakalamak i¢in acele etmek zorunda kalmazlar. Geleneksel siniflarin aksine, 6grenciler ne
zaman ve nerede 6grenmek istediklerini ve ne sekilde 6grenmek istediklerini kendileri
se¢mektedir. Ayrica Ogrenciler akranlarindan ve oOgretmenlerinden istedikleri zaman
yardim alabilir ve belirli bir zaman diliminde 6grenmek zorunda kalmazlar (Demirel,

2016:110).

TYS modeli 6grencilere ve dgretmenlere cesitli rahatliklar vermektedir. Ogrenciler
kendi hizlarina ve isteklerine gore 6grenme siirecini yonlendirme imkani bulur, acele
etmek ve bir zamana baglh kalmak zorunda kalmaz. Ogretmenler ise dgrenme ortaminin
fiziksel durumunu degistirme, G6grencileri degerlendirme ve smif igerisindeki zamani

pekistirici ve etkilesimli etkinliklere ayirma rahatlig1 elde etmektedir.
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2.2.2.2. Ogrenme Kiiltiirii (Learning Culture)

Geleneksel 6grenme modelinde, temel bilgi kaynagi 6gretmendir. Bunun aksine,
TYS modelinde 6grenme Ogretmen merkezli egitimden Ogrenci merkezli egitime
kaymaktadir. Sinif i¢i zaman konularin daha derinlemesine anlasilmasi ve daha zengin
ogrenme firsatlart olusturmak icin kullanilmaktadir. Ogrenciye gore degisebilen ve her
ogrenciye kolaylikla ulasabilecek igerikler belirlenmektedir. Ogrenci  bilginin
yapilandirilma  siirecine etkin olarak katilmakta ve kendi Ogrenme siirecini
degerlendirmektedir. Ogretmenler de smif i¢i zamami Ogrencilerle ilgilenmek,

anlamadiklar1 konularda onlara yardimci olmak i¢in kullanmaktadir (FLN, 2014).

Ogrenciler pasif 6gretme nesnesi olmaktan ¢ikmakta ve &grenme siirecinin her
asamasina aktif olarak katilan bir 6ge haline gelmektedirler. Kendi 6grenme stillerini

belirleyerek daha iyi 6grenme ve anlama sansini elde etmektedir (Demirel, 2016)

Geleneksel smiflarda 6grenciler tiim yonergeleri sinifta alirlar. Bunun aksine TYS
modelinde miifredat siif disma yayilmistir. Odev olarak verilen bilesenlerde ¢ok farklilik
gostermektedir. TYS modeli nete dayali derslerle ayni anda yapilan kapali uglu sorulara ve
kisa sinavlara dayanmaktadir. Sinif i¢inde ise grup ¢alismalari, problem ¢ozmeye dayali

acik uclu soru etkinlikleri yapilmaktadir. Bu durum tablo 2.2.2.2.1.’de gosterilmektedir.

Tablo 2.2.2.2.1. TYS modelinin tasarimi (Bishop ve Verleger, 2013:4).

Smif i¢i Smif disi
Ters Yiiz Sif Soru&Cevap Video Dersleri
Grup ¢aligmalar1 & Agik Uglu Kapali Uglu Soru Etkinligi & Tekrar Calismalari

Problem C6zme Etkinligi

TYS modelinde o6gretmen ders sirasinda yaptigi deneysel etkinlikler, takim
caligmalari, problem ¢ozme etkinlikleri ya da onceden evde yapilan etkinlikleri sinifta
yapmak gibi uygulamalarla 6grencilere ders sirasinda daha ¢ok yardimci olabilir ve onlarla
birebir ilgilenir (Charles, 2013). Bu bilgiler 1s18inda anlasildig: iizere, 6grenme ortami
tamamen yeniden yapilanmaktadir. Ogretmenin rehber durumuna gectigi, dgrencilerin

O0grenme siirecine aktif olarak katildigi ve bu siireci kontrol altina aldigi, farklh
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seviyelerdeki 6grencilerin birbirlerine yardim ederek destek olduklari bir 6grenme ortami

olusmaktadir.
2.2.2.3. Giidiimlii I¢erik (Intentional Content)

TYS modelinin {glincii bileseni giidiimlii  igeriktir. Egitimcilerin  amaci,
ogrencilerin ihtiyaglarina gore belirli bir konu iizerine odaklanmalarini saglayacak igerigi
belirlemek, kendi kendilerine calisacaklari materyallerin ne olacagina karar vermek ve

smif etkinliklerini bu bilgileri uygulamaya gegirmek iizere diizenlemektir.

Bu bilesende egitimciler direk olarak Ogretilecek icerigi ve Ogrencilerin kendi
kendilerine Ogrenecekleri igerigi dikkatli bir sekilde belirlemelidir ve nasil bir
degerlendirme yapacagina da karar vermelidir. Ogrencilerin kavramsal anlamalarini ve
yontemsel akiciliklarini gelistirmek igin gerekli olan ders igeriklerinin se¢ilmesidir (FLN,
2014). Videolarin 6nemli bir yere sahip oldugu TYS modelinde, egitimciler videolart
secerken bilginin yapilandirilmasini, sentezlenmesini ve uygulanmasinit kolaylastiran,
isbirlikli ve aktif 6grenme etkinliklerine dayali bir miifredati destekleyecek videolar
secmeye Ozen gostermektedir. Diger taraftan bu videolar segilirken ders igerigiyle ve
konunun amaglarina ulagmak i¢in uygun olmasina dikkat edilmelidir. Ayrica 6grencilere
video izlerken yapmalari gereken Odevler verilerek bu videolar: bir angarya olarak
gormeleri engellenebilir (Bergman ve Sams, 2012). Ogrencilere ¢ok fazla sayida video
verilmesi de onlarin kafalarinin karigmasina neden olabilir (Hamdan vd, 2013). Ders dist
ve ders i¢i materyallerin nasil hazirlanacagina karar verilirken, yapilandirilmis Bloom
taksonomisinden yararlanilmalidir.  Videolar1 anlama ve kavrama seviyelerine uygun
olarak hazirlarken, ders ici etkinlikleri uygulama ve analiz seviyelerine uygun se¢mek

gerekmektedir (Moffett, 2015).

Gudimlii icerik sadece video igeriklerini degil, simif i¢i zamanin da nasil
gecirileceginin dikkatli bir sekilde tasarlanmasini kapsar. Smif i¢i zaman 6grenci merkezli,
etkilesimli, yansitict ve biitiinlesik etkinlikleri igermektedir (Rowe, Frantz ve Bozalek,
2013). Pek cok ters yliz simiflarda akran destekli 6§renme, duruma dayali 6grenme ya da
yaparak yasayarak ogrenme etkinliklerine zaman ayirarak 6grencilerin aktif 6grenmeleri
desteklenmektedir (Bishop ve Verleger, 2013). Tiim bunlar 6grenci ve 6gretmen arasindaki

iletisimi arttirmakta ve 6grenme ¢iktilarinin daha iyi olmasini saglamaktadir.

Giudiimlii igerikte egitimcinin ters yiiz sinifi nasil kullanacagina ve degerlendirmeyi

nasil yapacagina karar vermesi de s6z konusudur. Anket kullanarak 6grencilerin anlama ve
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kavrama gibi alt diizey bilissel seviyelerini mi, sinav yaparak iist diizey bilissel seviyeleri
mi 6lgmek istedigine karar vermelidir (D. Kirkpatrick ve J. Kirkpatrick, 2006). Bu bilesen
sinif dis1 video igeriklerinin dikkatli bir sekilde belirlenmesini, sinif i¢i zamanda yapilacak
etkinliklerin aktif 6grenme ve isbirlikli 6grenme stratejilerine uygun olarak se¢ilmesini ve

degerlendirme siireglerinin belirlenmesini igermektedir.
2.2.2.4. Profesyonel Egitimciler (Professional Educators)

Bu modelde egitimcinin rolii geleneksel siniflara gore yeri doldurulamayacak kadar
onemlidir. TYS modeli 6grenci merkezli bir egitim ortami olusturmay1 amaclasa dahi,
burada egitimcinin pek c¢ok sorumlulugu vardir. Egitim materyallerinin ve igerigin
belirlenmesi, sinif i¢i zamanin etkilesimli etkinlikler yaparak gegirilmesi ve uygun
stratejilerin  belirlenmesi egitimcinin  sorumluluklar1 arasindadir (Demirel, 2016).
Egitimcilerin 6grencilerin ihtiyag ve tercihlerinin uygun bir sekilde karsilanmasini
saglamak icin 6grenme ortamlari olusturmalart ve 6grenme siirecini kolaylastirmalar
gerekmektedir (Hamdan vd, 2013:6). Ayrica egitimciden 6grencileri gozlemlemesi, aninda
ve uygun geri doniit vermesi, siire¢c ve sonu¢ degerlendirmesi yapmasi ve Ogretimi

gelistirmek i¢in diger egitimcilerle is birligi yapmasi beklenmektedir (FLN, 2014).

TYS modelinin etkin bir sekilde uygulanabilmesi i¢in profesyonel egitimcilere
ihtiyag vardir. Egitimcinin bu siireci uygulamak i¢in kendini hazir hissetmesi, teknolojiyi
kullanmak i¢in yeterli bilgiye sahip olmasi ve egitim siirecini iyi yonetebilecek kadar
pedagojik deneyiminin olmasi gerekmektedir (Shimamoto, 2012). TYS modelinin yararl
olabilmesi egitimcinin bu siireci iyl yOnetmesi, sinif i¢i ve simf dist zamani nasil

kullanilacagini iy1 tasarlamasi, 6grenme stratejilerini dogru belirlemesi cok 6nemlidir.

TYS modelinin yiiksekdgretime daha uygun hale gelmesi i¢in daha derinlemesine
ele alinmasi1 ve bu modele 3 bilesenin daha eklenmesi gerekmektedir (Hamdan vd., 2013).
Yiiksekogretim oOgrencileri Odevlerini ve projelerini yaparken teknolojiyi daha ¢ok
kullanmaktadir ve genellikle internet tizerinden arastirma Yyapmaktadirlar. Bu da
ogrencilerin daha aktif, istekli ve bireysel motivasyonlarinin yiiksek oldugunu
gostermektedir.  Yiiksekogretimde ogrenciler egitimciden daha hizli bir doniit
beklemektedirler. Diger taraftan hem 6devlerinin kontrollerini kendileri yaparak hem de
diisiincelerini okulda daha oOzgiirce ifade ederek bireysel Ozerklik gostermektedir.

Universite grencileri bir konunun igerigini sadece anlamayi degil aym zamanda bu
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igerikten yeni bilgilerde elde etmeyi istemektedirler. TYS modelini yiiksek Ogretimde
kullanirken, bu farkliliklarda g6z 6niinde bulundurulmalidir (Chen vd, 2014:18).

2.2.2.5 Yenilik¢i Ag Ogrenme Etkinlikleri (Progressive Networking Learning
Activities)

Yenilik¢i egitim; yeni egitim felsefelerini ve simifta serbest, bireysellestirilmis
egitimi ve smif icinde yapilan tartisma etkinliklerini igine almaktadir. Giiniimiizde
yenilik¢i egitim kavramu ‘yaparak yasayarak 6grenme’ olarak tanimlanmaktadir. Dewey’in
yaparak yasayarak 6grenme modeli ‘ag ile 6grenme’ olarak degismektedir. Ogrencilerin
sosyal medya ve interneti fazla derecede destekleyici 6grenme araci olarak kullanmasi ile
yiiksekogretimde ‘ag ile 6grenme’ egilimi artmaktadir (Chen vd., 2014; Zimmerman,
1989). Ogrencilerin pasif rolden aktif role ge¢mesi, sinif i¢inde tartisma etkinliklerine
katilmalar1 ve yapilan uygulamaya asina olmalar1 yenilik¢i ag 6grenme etkinlikleri bileseni
icin onemlidir. Yiiksekogretimde ogrenciler her tiirlii teknolojik aleti kullanarak bilgiye
ulagabilmektedir. Bu durum 6grenmenin sinifla simirli olmadigr bir 6grenme ortaminin
ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Bu baglamda hem yaparak yasayarak 6grenme hem de

ag ile 6grenme yenilik¢i ag 6grenme etkinliklerini kapsaminda degerlendirilmektedir.

2.2.2.6. Katihmar ve Etkili Ogrenme Deneyimleri (Engaging and Effective
Learning Experiences)

TYS modelinde 6gretmenle Ogrenci arasinda fiziksel ve iletisimsel olarak bir
uzaklik olusmaktadir. Ogrencinin video izlerken Ogretmene soru soramamasi ve
Ogretmenin Ogrencinin ne kadar 6grendigini bilememesi bu uzaklig1 arttirmaktadir. TYS
modelinin en Onemli bilesenlerinden biri olan profesyonel egitimciler 6grencilerin
katilmcr ve etkili deneyim olusturmasinda ve uzaklik kavramini azaltmasinda Onem
kazanmaktadir. Egitimcinin video izlerken 6grencinin kendisiyle ya da sinif arkadaslariyla
iletisime gegebilecegi gruplar olusturmast uzaklhigr azaltmaktadir (Moore, 1993).
Profesyonel egitimcilerin  Ogrencilerin  simf dist  performanslarim1  takdir etmesi,
seviyelerine uygun aciklamalar yapmasi, 6grencilerin diislincelerini sormasi, 6grencileri
konusmaya tesvik etmesi, sinif materyali ile ilgili olmasa bile 6grencilerin ortaya ¢ikardig:
konular takip etmesi, sinifta ne yapiyoruz konusunu vurgulamas: katilimer ve etkin
ogrenme deneyimlerinin olugmasini saglamaktadir (Gorkam ve Zakahi, 1990).
Ogrencilerin katilimer ve etkili 6grenme deneyimleri elde etmesi igin egitimcilerin

ogrencilerle ve Ogrencilerin birbirleriyle iletisim saglayabilecekleri platformlari
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kullanmalar1 ve Ogrencilerin siirece etkin bir sekilde katilmalarini saglamalari

gerekmektedir.

2.2.2.7 Cesitlendirilmis ve Sorunsuz Ogrenme Platformlanr1 (Diversified and

Seamless Learning Platforms)

Bu bilesen 6grencilerin her yerden her zaman ulasabilecekleri dijital platformlari
iceren bir sinifi tanimlamaktadir. TY'S modeli egitimin yerini degistirmektedir ve bu model
ogrencilerin evde c¢alisgmasimi gerektirmektedir. TYS modelinin etkili olabilmesi igin,
kullanilan dijital platformlarin evde bireysel 6§renmeyi saglayan etkinlikleri desteklemesi
gerekmektedir. Boylece oOgrencilere hem okulda hem de evde kusursuz Ogrenme
deneyimleri kazanmalar1 saglanabilir. Dijital platformlarin hem kusursuz hem de
cesitlendirilmis olmasi1 gerekmektedir. Bu platformlar bireysel 6grenmeyi destekleyen
farkli 6grenme igerikleri ile her yerde her zaman O6grenmeyi saglayabilecek sekilde
tasarlanmaktadir (Chen vd., 2014). Bu baglamda 6grenme platformlarinin esnek 6grenme
ortami saglayan, c¢esitli etkinlik ve igerikleri kapsayan, ne zaman ve nereden istenirse
ulagilabilecek bir platform olmasi gerekmektedir. TYS modelini uygularken tiim bu
bilesenler goz dniinde bulundurularak modele uygun bir smif olusturulmas: TYS modelinin
etkililigi icin 6nemlidir.

2.2.3 TYS Modeli ile Geleneksel Ogrenme Modelinin Karsilastirilmasi

TYS modeli, teknolojiyle 6gretim siireclerini birlestirme ve geleneksel yontemdeki
ders ve ev ddevinin yer degistirmesi {izerine tasarlanmistir. Ilgili literatiir incelendiginde,
akademik basari, 0grenci katilimi, motivasyon ve tutum gibi farkli 6grenme c¢iktilar
acisindan Ogretime olumlu etkileri oldugu belirlenen bir modeldir. Bu modelle ilgili

aragtirmalar son yillarda artmaya baslamistir. (Kong, 2014; Tucker, 2012).

Bu modelin nasil bir siireci kapsadigini ifade etmek gerekirse; 6gretici merkezli ve
dort duvarla sinirlandirilmis geleneksel bir egitim anlayisinin tersine 6grenciye teorik
bilgiyi evde kendi basmma &grenip, Ogrendiklerini okulda uygulama firsati sunan
harmanlanmig 6grenme siirecidir. (Musib, 2014; Zownorega, 2013). Bu model dgrencilerin
zaman, yer ve hiza egemen olduklari, kendi 6grenme stilleri ve ihtiyaglarina gore 6grenme
imkan1 bulduklar1 (Staker ve Horn, 2012; Strayer, 2007), 6grencilerin bilgiye bireysel
olarak ulastiklar1 ve bu bilgiyi sinifta yapacaklar1 aktif ve problem ¢ozme etkinliklerinde
kullanmak iizere yorumladiklari, c¢evrimic¢i video O6grenmelerini kapsayan bir siirectir

(Bishop ve Verleger, 2013). Bu baglamda Demiralay ve Karatas (2014:15) TYS modelini
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geleneksel smif ortaminda yapilan sunumlarin ve tartismanin ¢evrim i¢i bir platformda
yapildigi, smif i¢i zamanin evde yapilmasi planlanan 6devlere ayrildigi ve 6gretmen
rehberliginde etkinliklerin yapildigi harmanlanmis 6grenme modeli olarak ifade
etmektedir. Bu durumda geleneksel siniflarin aksine 6gretmenler de igerigi diiz anlatimla
vermek yerine, dersten dnce bu bilgiyi 6grencilerin almasini saglamaktadir, 6grenciler de
smif diginda  Ogrenme metotlari1  kendileri uygulayarak, smifa igerigi bilerek
gelmektedirler. Boylece simif i¢i zaman grup c¢alismalarina ve alistirma yapmaya
ayrilmaktadir (Akin, 2016:101). Smif i¢ci zamanlar da Ogrencilerin yiiksek seviyede
ogrenmesini saglayacak etkinlikler yaparak harcanir. Ogretmenler smifta sorulari
cevaplayarak, geri doniit vererek, temel noktalar1 tekrar kontrol ederek 6grenme ¢iktisinin
daha iyi anlasilmasini saglamaktadir (Berrett, 2012). Bu baglamda geleneksel siniflarla

kiyaslandiginda TYS modelini geleneksel sinif modelinden ayiran bazi 6zellikleri vardir.

Bolat (2016) TYS modelini geleneksel 6grenme modelinden ayiran 6zellikleri su

sekilde siralamistir:

> Ogrenme 6grenci merkezlidir.

> Ogrenme geleneksel sinif ortamindan bagimsiz gergeklesmektedir.

» Smuflar yeni bilgi aktarimin yapildig1 yerler degil, yanlis ve eksik 6grenmelerin
diizeltildigi egitim atolyeleridir.

» Bilgisayar, internet, c¢evrimici aglar ve yazilimlar gibi bilgi ve iletisim
teknolojileri egitimde biiyiik yer tutmaktadir.

» Ev oOdevi yerini smif dist zamanda yapilan &grenme etkinliklerine
birakmaktadir.

> Ogrenme siirecinde bireysel 6grenme etkinlikleri, bireysel ya da grupla tekrar
ve projeye dayali ¢aligmalar 6nem kazanmaktadir.

> Ogrenme siirecinde aktif &grenmeye dayali yaparak yasayarak Ogrenme

stirecleri kullanilmaktadir.

TYS modelini geleneksel ders isleme yapisindan ayiran en Onemli nokta, ders
anlatimi ile ev 6devinin yeri ve zamanmin degismesidir. Ogrencilerin aktif dgrenme
etkinlikleri ile 6grenme siirecine katildig1 ve isbirlikli etkinliklerle ¢alisma ve uygulama
imkan1 bulmasidir (Abeysekera ve Dawson, 2014). TYS modelinde 6grenciler evde video
izlerler ve siifta diger ogrencilerle birlikte 6grenme diizeylerini ilerletme firsati elde
ederler. TYS modeli ve geleneksel 6grenme modelinde sinif i¢i ve siif dis1 uygulamalar

birbirinden farklidir. Bu farkliligi Moraevec (2010) su sekilde gostermistir:
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Geleneksel Model

o OO -

O Eretmenin O grencinin konuyu Koouyue Ev sdevleri ile
bilgivi alktarmasa kavramasai| destekleyen alctivite konumin pelogtirilmess
wvapilmasa
Sinif igi nygulamalar (O Eretmen ve &Frenci) Samaf daga
uyvgonlamalar
(O grenci)

Ters Yiiz Simif Modeli

@ @& O O

Ders ile ilgili hazirlanan =

N 1 Ogrencinin konuyn Konuyn destekleyven O gretmen yvardmma ile
u::;aallqlla E::n kavramasa aktivite yvapalmasi konunun pekigtirilmesi
»
Sinif digi uygnlamalar (O grenci) Simaf ici wygunlamalar (O gretmen wve SErenci)

Sekil 2.2.3.1. Geleneksel egitim ve TYS modelinin karsilagtiriimasi (akt. Zownorega, 2013:7).

Sekil 2.2.3.1°de goriildiigii gibi geleneksel siniflarda 6gretmenler konuyu sinifta
anlatmaktadir ve Ogrenciler anlatilanlar1 o anda anlamaya calismaktadirlar. Sinifta
harcanan zaman igerisinde konuyu pekistirecek etkinlikler yapilmaktadir. Diger taraftan
smif disinda konuyu pekistirecek etkinlikler 6grenciler tarafindan tek basina yapilmaya
caligilmaktadir. Ogrenciler ders sirasinda dgretmenin sdylediklerini not almaya calisirken
onemli noktalar1 kacirabilir. TYS modelinde ise 6grenciler sinif disinda videolar: izleyerek
konuyu anlamaya calismaktadir. Sinifta 6gretmen rehberliginde 6grencilerin aktif katilimi

ile konuyu pekistirecek aktiviteler yapilmaktadir.

TYS modeli 6grencilere sikilmadan ve smiftan geri kalmadan kendi 6grenme
hizlarina gore calisma imkani vermektedir. Ogrencilere sunulan videolarla zaman ve
mekan sinirlamasi olmadan, istedikleri zaman istedikleri yerde bireysel calisma
yapabilmektedirler. Sinif i¢inde ise Ogrenciler tartigmalara katilma ve kendi kendilerine
ogrenemedikleri konularda hem akranlarindan hem de Ogretmenlerinden yardim alma
imkam bulmaktadirlar. Ogretmenler de siif i¢i zamani, dgrencilerin ihtiya¢ duydugu
konularda yardimci olmak gibi farkli sekillerde kullanma firsati elde etmektedirler (Davies
vd., 2013:564).

TYS modelinin egitimsel amaglar1 Bloom (1994) taksonomisine dayanmaktadir.
Anderson ve Krathwohl (2001) tarafindan tekrar diizenlenen bu taksonomide alt1 seviye

vardir; bunlar hatirlama, anlama, uygulama, degerlendirme ve yaratma.
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Sekil 2.2.3.2. Ters yiiz 6grenmede sunif etkinliklerinin egitimsel amaglarr (Moffett, 2015:332).

Sekil 2.2.3.2.'den de anlasildig1 gibi TYS modeli geleneksel modelden farkli olarak
O0grenmeyi smif disina yaymaktadir. Geleneksel o6grenme modelinde smif iginde
gerceklesen anlama ve hatirlama asamalari, TYS modelinde smif disinda
gerceklesmektedir. Bu asamalar kavrama asamasimin alt seviyeleridir. Ogretmenler ders
dis1 kullanilacak materyali hazirlarken diigiik biligsel seviyede (anlama ve hatirlama)
olmasma dikkat etmelidir (Moffett, 2015:332). Taksonomiye gére TYS modelinde tist
diizey 6grenme etkinlikleri sinif i¢i zamanda ger¢eklesmektedir. Bu etkinlikler uygulama,
analiz, degerlendirme ve yaratma gibi yiiksek seviyeli biligsel Ogrenmelerin
gerceklesmesini saglar. Ogretmenler ise sinifta tartisma, grup calismalar1 ve isbirlikli
ogrenme etkinlikleri kullanarak ve bireysel olarak rehberlik ederek 6grencilerin yiiksek
seviyedeki biligsel 6grenmesine katki saglamaktadirlar (Francl, 2004; Genger vd., 2014).

Temelde kavram olarak degismeyen, pek c¢ok sekillerde uygulanabilen,
bireysellestirilmis 6grenmenin kolaylastigi ve direk egitimin yapisalct yaklasimla
harmanlandig: ters yiiz sinif modelinde 6grenme simifla sinirl degildir. Miifredatin sinif
disina yayildig1 bu 6grenme modelinde, 6grenciler smif disinda da 6grenme siirecine

katilmaktadirlar (Talbert, 2012).

TYS modelinde 6gretmen ve dgrencilerin rolleri degismektedir. Ters yiiz siniflarda,
Ogrencilerin kendi Ogrenmelerini kontrol etme sanslari vardir. Diger taraftan tim
kaynaklara netten ulasabildikleri i¢in hastalik ya da baska nedenlerden dolay1 kagirdiklari
konular takip etme firsatt1 bulmaktadirlar. Bunun yani sira, bu model hem grup hem de

bireysel yapilabilecek projelerle dgrenciler arasindaki is birligini artirmaktadir. Ogrenciler
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verilen sorumluluklar1 tamamlarken grup arkadaslarma geri doniit verdikleri i¢in akran
degerlendirmesi yapilmaktadir. Bu durum 06grencilerin birbirlerinden 6grenmesini ve
birbirlerine yardim etmesini saglamaktadir. Ogrenciler zamanlarin1 elektronik ortamda
calismayla gecirerek, otonom c¢alisma yetencklerini gelistirmektedirler (Enseeava ve
Solozhenko, 2015:207). Ters yiiz siniflarda calisma hizi, igerigin kontrolii ve simnifa
gelmeden once hazirlanma sorumlulugu &grenciye aittir (Alvarez, 2011; Fulton, 2012).
Ogrenciler kendi hizlarina gore hareket edip, kendi ihtiyaglarina gére calismalarimni
istedikleri zaman yapabilmektedirler, boylece egitim bireysellesmis olmaktadir (Talbert,
2012).

Ogretmenler ise rehber roliinde 6grencilerin calisma siireglerini daha etkin hale
getirmektedir. Geleneksel sinif modelinde 6grenciler zorlandiklart gérevleri siif diginda
Ogretmenleri yanlarinda yokken kendi kendilerine yapmak zorundayken (Talbert, 2012),
TYS modelinde 6grenciler uygulama asamasini sinifta yapiklart i¢in 6gretmenler onlara
yardime1 olma firsati bulmaktadir. Ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini almasi
beklenen bu modelde, 6gretmenin rolii ihtiya¢ duyuldugu zaman kaynaklari sunmak ve
rehberlik etmektir. Marsh (2012) 6gretmenin ¢evrimici platformda 6grencilere geri doniit
vermek, tartigma ortamlari olusturmak, siireci yoOnetmek, stliregte rehberlik etmek,
giivenlerini ve motivasyonlarini artirmak gibi pek ¢ok rolii oldugunu belirtmistir.

Bergman ve Sams (2012) geleneksel sinif ile TYS’1n sinif i¢i zamanlarini su sekilde
karsilagtirmistir:

Geleneksel Simf Ters Yiiz Simif

Etkinlik Siire Etkinlik Siire

Issnma Aktiviteleri 5dk Istnma Aktiviteleri 5dk.

Onceki Aksam 20dk Video hakkinda 10dk

Yapilan Odevin Gézden soru cevap etkinligi

Gegirilmesi

Yeni i¢erigin Sunulmas:  30-45dk Kontrollii ya da bagimsiz 75dk
aligtirma ya da

laboratuvar aktivitesi

Kontrollii ya da bagimsiz 20-35 dk.
alistirma ya da
laboratuvar aktivitesi

Sekil 2.2.3.3. Geleneksel Siniflar ile Ters Yiiz Stmiflarin Sinif Ici Zamanimin Karsilastirilmas: (Bergman ve
Sams, 2012:15)
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Bergman ve Sams (2012:14)’e gore ise, dgrenciler sinifa onceki ddevleriyle ilgili
kafalar1 karigmis olarak gelmektedir. Genellikle dersin ilk 25 dakikasi 1sinma
etkinlikleriyle ve anlamadiklar1 yerleri agiklayarak gecirilir. Sonraki 30 ya da 45 dakika
kadar bir siire yeni konunun anlatilmast ve bagimsiz etkinliklere ayrilir. TYS modelinde
ise bu durum yeniden yapilandiriimaktadir. Ogrenciler izledikleri video ile ilgili soru
sormak isterler ve dersin ilk dakikalar1 bunun i¢in ayrilmaktadir. Bu durum yanhs
anlasilmalarin ve eksikliklerin giderilmesini saglamaktadir. Geriye kalan zaman ise

uygulamali etkinliklere ya da problem ¢6zme etkinliklerine ayrilmaktadir.

Bu baglamda TYS modelinin 6grencilerin pekistirme etkinlikleri yapmasina,
eksiklikleri 0gretmen rehberliginde ya da akranlarmmin destegiyle gidermesine, sinif ici
zamanda yapilan etkilesimli etkinliklere daha fazla zaman ayrilmasina olanak verdigi

goriilmektedir.
2.3. TYS MODELININ AVANTAJLARI VE SINIRLILIKLARI

Bu boliimde modelin 6grenciler ve egitimciler acgisindan ne gibi avantajlarinin

oldugundan ve siirliliklarindan bahsedilmistir.
2.3.1. TYS Modelinin Avantajlar

Ogrencilere Ogretmen rehberligi ve akran destegiyle yenilenen Bloom
taksonomisine gore yiiksek seviyede diisinme imkani vermesi ve alt seviyelerdeki
diistinme tekniklerinin O6grenme igerigi kaybolmadan egitimsel videolarla yer
degistirmesidir (Berrett, 2012). TYS modeli ile ilgili yapilan caligmalar incelendiginde

modelin pek ¢ok olumlu yanlariin ve egitime katkisinin oldugu goriilmektedir.

Ters yiiz sinif modeli 6grencilere kendilerine uygun zamanda ve kendi hizlarina
gore O0grenme firsatt sunarken, videolar: da saklayarak tekrar etmek amaciyla kullanma
imkan1 vermektedir (Beach, 201; akt. Engin, 2014). Yiiz ylize egitimle netten egitimi
harmanlayan simiflar i¢in sinif i¢i etkinliklere fazla zaman ayirmak gibi avantajlar1 vardir
(Millman, 2012). Egitimcilere zamanlarimi en iyi sekilde kullanma firsati verirken; bu
simiflarda 6gretmen-6grenci iletisimi artar ve 6grenciler yeni bilgiyi analiz edip uygularken
Ogretmen de bu siirecin i¢inde bulunur. Bu yaklasimi kullanan egitimciler dgrencilerin
kendi kendilerini yonetme yeteneklerinin gelistigini ve ogrencilere kendi egitimlerinin
sorumlulugunu alma imkam verildigini belirtmektedirler (Bergmann vd. 2012). Ogrenciler

kendi hizlarina gore 6grenme materyallerini kullanabilirler (Johnson, 2013).

37



Fulton (2012) ise ters yiiz smif modelinin avantajlarim1 7 maddede soyle

anlatmaktadir:
> Ogrenciler kendi hizlarina gére ¢alisabilirler.
> Odevi smifta yapmak 6gretmene, dgrencinin dgrenme stilini ve zorlandig

konular1 yakindan gérme imkani1 saglar.

> Ogretmen miifredat1 daha kolay sekilde 6grenciye sunabilir.

> Siif i¢i zaman daha etkili ve yaratici sekilde kullanilabilir.

> Ogretmen Ogrencilerin artan basari, ilgi, istek ve ihtiyaglarin1 daha iyi
gozlemleyebilir.

> Ogrenme yeni yaklasimlarla desteklenebilir.

> Teknoloji kullanim1 6grenmede esneklik saglar ve 21. yiizyil becerilerinin

gelismesi icin teknoloji kullanimi gereklidir.

Ters yliz simif modeli aktif 6grenme, isbirlikli 6grenme, probleme dayali 6grenme
ve projeye dayali 6grenme gibi baz1 yaklasimlar1 bir araya getirmektedir. Ogrenciler kendi
hizlarina gore dgrenebilirler ve akranlariyla igerigi paylasabilirler. Geleneksel siniflardaki
o0grenme stillerinin performansint azalttigi Ogrenciler i¢in ¢ok yararli olmaktadir.
Ogretmenler ise smifta ogrencilerle daha yakindan ilgilenmektedir. Yaptiklari grup
caligmalar1 ile 6grencilerin tutumlarmi ve agik uglu sorular1 cevaplama yeteneklerini

artirmaktadir. Bu modelin en 6nemli 06zelligi herkesin fakli hizda 6grendigini kabul

etmesidir (Zappe vd., 2009).
Bergmann vd. (2011) ise TYS modelinin avantajlarini sdyle agiklamiglardir:
> Ogrencilerin smifa gelmeden 6nce teknoloji yardimiyla konuyu &grenmeleri, bu
bilgi edinimine teknoloji kullanimini entegre ederek teknoloji kullanma
yeteneklerini gelistirebilirler. Boylece bu model yasam boyu O6grenmeyi de
gelistirir.
> Ogrencilerin aktif dgrenme etkinlikleri yaparken materyalin uygulanmasini,

etkililigini ve celiskilerini gorebilirler. Bu da materyalin giinliik hayattaki dnemini

anlamalarin1 ve konu ile bagdastirmalarini saglar.
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> Ogrenciler simf i¢i zamanlarinin tamamim etkinlikleri tamamlarken birbirleriyle
diyalog icinde gegirirler. Bu strateji egitimcinin sahnede olma roliinii degistirir.
Egitimciler sahnede 6grenci ile bir bire iletisim i¢cinde olma durumuna gelirler (akt.

Stone, 2012:1).

TYS modelinin etkili olmasmin sebepleri Millard (2012) tarafindan su sekilde

belirtilmistir:
> Ogrencinin ilgisini artirmaktadir.
> Grup ¢alismasina dayali beceriler gelistirmektedir.
> Ogrenci rehberligini saglamaktadir.
> Sinif tartismalart yapilmasini saglamaktadir.
> Her fakiiltede kullanilmaktadir.

Baz1 Ogrenciler egitimli ve 6dev yaparken kendilerine yardim edebilecek
ebeveynlere sahipken, bazilar1 ise konu hakkinda bilgisi olmayan ebeveynlere sahiptir.
Ogrenciler sinifa konuyu bilerek gelmeli ve 6dev yaparken alanda uzman olan bir kisiden
yardim almalidir. Ters yiiz sinif modeli 6grencilerin 6devlerini sinifta tamamlarken yardim
almalarina, uygulamali aligtirmalart ve igerik analizini sinifta yapmalarina firsat verir (Ash,
2012). Diger taraftan bu model, dgrencilerin kendi 6grenmelerinde daha ¢ok sorumluluk
almalarii saglar. Derse katilamayan 6g8rencilere de evde konuyu c¢alisip 6nemli dersleri

kacirmamalarina olanak verir (Fulton, 2012a).

Bu model, 6grencilere 6grenme imkani ve ders igerisinde kanita dayali 6gretme
teknikleri kullanma imkéni1 saglarken, egitimcilere zamanlarini en 1yi sekilde kullanma
imkan1 verir; bu siniflarda 6gretmen-6grenci iletisimi artar ve 6grenciler yeni bilgiyi analiz
edip uygularken 6gretmen de bu siirecin i¢inde bulunur. Ayrica 6grenciler kendi hizlarina

gore 6grenme materyallerini kullanabilirler ve bireysel 6grenmeyi desteklemektedir.
2.3.2. TYS Modelinin Stmirhliklar:

Teknolojinin ve taginabilir elektronik cihazlarin hizla gelismesi 6grencilerin her
zaman, her yerde ulasabilecegi egitim araglarimi da artirmistir. Bilgi ve iletisim
teknolojilerinin artmas1 ile daha fazla sesli ve goriintili egitim araglarina
ulagilabilmektedir. Teknoloji uygulamalarina dayanan TYS modeli ile bazi sinirlhiliklarin
oldugu belirtilmektedir. Bu modelle ilgili en 6nemli sorun uygulamaya katilacak

ogrencilerin internet erisimine ihtiya¢ duymalaridir. Maddi durumu olmayan 6grencilerin
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bilgisayara ve internete ulagsma imkani olmayabilir. Kendi &6zel bilgisayari olmayan
ogrenciler kiitliphanede ve internet kafede dersi dinlemekte zorlanabilirler. Diger taraftan
Ogrencilerin bilgisayar basinda ders caligmalari, onlarin hareketsiz bir sekilde ekran

ontinde zaman gegirmelerine neden olmaktadir (Du, Fu, Wang, 2014:19).

TYS modeline iliskin diger bir kaygi ise, modelin tamamen 6grencilerin bireysel
motivasyonlarina bagli olmasidir. Az motivasyonu olan §grenciler daha az calisir ve bu da
modelin uygulanmasin1 zorlagtinir (Krueger, 2012). Her oOgrencinin videoyu kendi
bilgisayarinda izledigini varsayarsak, izledikleri sartlar uygun olmayabilir. Bu videolar
izlerken 6grenciler diger taraftan da bir mag izleyebilir ya da miizik dinleyebilirler. Tiim
bunlar 6grencilerin motivasyonunu olumsuz yonde etkileyebilir. Diger taraftan 6grenciler
videolar1 izlemeden hazirliksiz olarak gelebilirler ya da smifta yapilacak etkinlikler i¢in
yetersiz bir hazirlik yapmis olabilirler. Bu modele yeni olan 6grenciler de ilk basta, bu
uygulamaya dahil olmak istemeyebilirler, ¢iinkii bu model okulda ilk defa karsilasilan bir
konuyu 6grencilerin sinif disinda 6grenmesi demektir. Bireysel motivasyonu olmayan ve
sorumluluk almak istemeyen bu dgrencilerin siif 6ncesi yapmasi gerekenleri yapmamasi
etkin bir 6grenme gerceklesmesini engeller (Kachka, 2012). Ayrica materyallerin tamamini
kisa bir siire i¢inde 6grenmeye calismak da 6grenmenin kalitesinin diismesine neden
olmaktadir. Isteksiz olan bu 6grencilerin sinifa hazirliksiz gelmeleri; yapilan kisa sinavlarla
ya da sadece videodan elde edilebilecek bilgileri igeren ddevler verilmesiyle ¢oziilebilir
(Herreid ve Schiller, 2013). Diger taraftan 6grenciler videoyu kendi basina, ¢evrim dist
olarak izlerse arkadaslarina ya da Ogretmenlerine soru soramayacagi i¢in o anda
cevaplayabilecekleri sorularin video igerisinde olmamasi onlarin konuyu daha 1yi

kavramasini engelleyebilir (Milman, 2012).

Ders materyalini yeniden hazirlamanin zaman almasi, tartigilan diger bir konudur
(Wagner, Laforge, Cripps, 2013). Bu model i¢in video hazirlamak ekstra bir is ve
ogretmenler icin de yeni bir yetenektir. Pek ¢cok 6gretmen ve Ogrenci i¢in, egitimin sinif
disinda devam etmesini tercih etmek anlamina gelir. Kaliteli videolar bulmak ¢ok zor
oldugu gibi, 6gretmenlerin video hazirlamalar1 da ¢ok zaman almaktadir ve genelde sira
dis1 videolar olmas1 gerekmektedir. Diger taraftan 6gretmenlerin modele iliskin egitsel
programlar1 bilmeleri, video ¢ekmek, kaydetmek ve kurulumunu yapabilmek i¢in gerekli
teknik bilgi ve beceriye sahip olmasi1 gerekmektedir (Educause, 2012). Egitimci yiiz yiize
egitimde c¢ok iyi olsa bile, video ¢ekerken teknik olarak c¢ok iyi ¢ekemeyebilir (Milman,

2012). Video kalitesinin diisiik olmasi ya da videolarin ilgi ¢ekici olmamasi TYS
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modelinin uygulanabilirligini olumsuz etkilemektedir. Tiim bunlarin yani sira, videolar,
ogrencileri smiftaki aktif 0grenme etkinliklerine hazirlayabilecek sekilde, miifredatin
gerektirdiklerini igine alarak dikkatli bir sekilde hazirlanmalidir. Aksi taktirde 6grencilere

yanlis bilgi verilebilir (Du vd., 2014).

Bergmann ve Sams (2012)'e gore ise TYS modelinde yasanabilecek en onemli
sorun; 6grencilerin video izleyip izlemediklerinin belirlenmesi ve videoyu izlemeden gelen
Ogrencilerin smif i¢ci zamanini nasil gecirecegidir. Bu problemi ortadan kaldirmak i¢in bazi

onerilerde bulunmaktadirlar:

> Giris yapilacak egitim platformuna kullanici adi ve sifre ile girmeleri
saglanabilir ya da Ogrencilerin sinifa gelirken izledikleri video ile ilgili soru

hazirlamalar istenebilir.

> Ogrencilerin  siif igi etkinlie katilmanin 6nemini kavramalar1 igin,
izlemeyen Ggrencilere sinifta bulunan bir bilgisayar ile derste video izleme imkani

verilebilir.

TYS modelinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in internet erisiminin sorunsuz
olmasi, Ogrencilerin bireysel olarak motivasyonlarmin yiiksek olmasi, videolar: izleyip
1zlemediklerinin kisa sinavlarla kontrol edilmesi, kaliteli videolarin 6grencilere sunulmasi,
egitimcilerin yeterli teknolojik bilgiye sahip olmasi, videolarin ders icerikleriyle uyumlu
olmast ve smif i¢i zamaninda nasil kullanilacagma dair tasarlamalarin iyi yapilmasi
gerekmektedir. Modelin getirdigi sinirliliklarin ortadan kaldirilmasi ile model daha etkili

olacaktir.
2.4. TYS MODELININ DAYANDIGI OGRETIM TEMELLERI

Pek ¢ok arastirmaciya gore TYS modelinin dayandig: ¢esitli kuramlar vardir. Bu
model sinif i¢i zamanin ders anlatimina degil, daha ¢ok verimli etkinliklerin yapilmasina
ayrilmasi anlayisina dayanmaktadir. Bu da simf i¢i zamanda Ogrencilerin aktif olarak
egitime katilmalarini1 saglamaktadir. Bu baglamda bu model ilk olarak 6grenci merkezli
egitime dayanmaktadir. Bishop ve Verleger (2012) TYS modelinin Vigotsky’nin 1967 de
ve Piaget’nin 1978’de ortaya attif1 0grenci merkezli 6grenme teorilerine dayandiginm
belirtmektedir. Ogrenci merkezli egitim ise yapilandirmacilik kuramina dayanan bir egitim
anlayisinin temelidir (Prawat ve Floden, 1994). Yapilandirmacilik kurami probleme dayali
ogrenme ve aktif 6grenme teorilerini kapsamaktadir (Bishop ve Verleger, 2012), akran

egitimi ise bu teorilerle i¢ i¢e yer almaktadir (Topping ve Ehly, 1998). Bishop ve Verleger
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(2013) 6grenci merkezli 6grenme teorilerinin ve metotlarinin birbirleriyle olana iligkisini

bir venn sekli ¢izerek ifade etmistir.

AKTIF OGRENME

INGTN
DESTEKLI
OGRENME

iSBIRLIKLI
PROBLEME DAYALI OGRENME

OGRENME
AKRAN
EGITiMI

Sekil 2.4.1. Ogrenci merkezli teori ve metotlarin iliskisini anlatan venn sekli (Bishop ve Verleger, 2013:7)

Bu sekilde de goriildiigii gibi 6grenci merkezli 6grenme teorilerinden aktif
O0grenme, probleme dayali 6grenme, isbirlikli 6grenme, akran destekli 6grenme ve akran
egitimi birbirini etkileyen ve birlikte ise kosulan metotlardandir. Bu baglamda 6grenci
merkezli olan TYS modelinin de bu o6grenme metotlartyla ve bunlarin dayandig:
yapilandirmacilik kuramiyla dogrudan iligkili oldugu goriilmektedir (Merrill, 2015). Bu
calismada TYS modelinin yapilandirmacilik, aktif 6grenme, probleme dayali 6grenme ve

akran destekli 6grenme ile olan iliskisi ele alinmaktadir.
2.4.1. Yapilandirmacihik

Sinif i¢i zamani ders anlatmaya kullanmamiz gerektigi teorisiyle ortaya ¢ikan TYS
modeli Piaget’in biligsel zitlik teorisinden ortaya c¢ikan yapilandirmacilik yaklagimina
dayanmaktadir (Bishop ve Verleger, 2013). Yapilandirmacilik 6grencilerin kendi 6grenme
sorumluklarini alarak, sinif i¢i zamanin sadece bilgi aktarimina degil, cesitli etkinlikler
yaparak diiz anlatimdan g¢ikmasimi ve Ogrencilerin anlamli 6grenmeler olusturmasini
amaclayan bir yaklasimdir (Rajesh, 2015). Yapilandirmacilik yaklagimi 6grencinin etkin
katiliminin saglandigi, sorgulama ve arastirmalarin yapildigi, problemlerin ¢oziildiigii bir
siif ortami olusturmay1 temel almaktadir. Siif i¢i etkinliklerin ise dgrencilerin zengin
O0grenme  yasantilar1  gegirmelerine  olanak saglayacak sekilde diizenlenmesi
hedeflenmektedir (Demirel, 2014). Brown (2000) yapilandirmacilik yaklasiminda bilginin

ozelliklerinden bahsederken, Ogrenenlerin kendi anlamlarini baskalarina aktarmalariyla
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sosyal olarak bilginin yapilandirildigint belirtmistir. Benzer sekilde Vygotsky gelistirdigi
sosyal yapilandirmacilik kuraminda bilginin sadece bireyin sahip oldugu bir sey olmaktan
cok yasadigr toplumun c¢esitli Ozelliklerinin de siireci etkiledigini ifade etmektedir.
Ogrenme ortaminda da Ogrencilerin isbirlikli dgrenme etkinlikleri ve grup calismalar
yaparak birbirlerini yonlendirdiklerini ve birbirlerine yardimci olarak 6grenebileceklerini

belirtmektedir (akt. Agikgoz, 2004).

TYS modelinin 6zellikleri incelendiginde O6grencilerin kendi hizlarina goére
ogrenmelerine imkan vererek 6grenmeyi bireysellestiren, 6grencilerin smif i¢i etkinliklere
aktif olarak katilmalari, ogretmenin kolaylastirici, goézlemleyici ve rehberlik roliini
istlenmesi, smif icinde grup calismalari tartismalar gibi etkilesimli etkinliklerin
yapilmasindan dolay1 6grenci merkezli egitimi destekledigi goriilmektedir (Basal, 2015).
Bununla birlikte siniflari probleme dayali 6grenme etkinliklerin yapildigi bir 6grenme
laboratuvarina doniistiirerek 6grencilerin bilgiyi sadece alan degil bilgiyi kullanarak nasil
kullanacagini1 6grenen bireylere doniistirmek TYS modelinin amaglari arasindadir (Aybat,
2013). Diger taraftan simif i¢i ve siif digi etkinliklerle 6grencilerin egitime katilmasini
(Tucker, 2012) saglamakta ve 6grencilerin destekleyici bir 6grenme kiiltiirii i¢erisinde daha
istekli olmalarina olanak vermektedir (Alvarez, 2011; Fulton, 2012). TYS modelinde
hazirlanan videolarin ve smif i¢i zamanin tasarlanmasinin yapilandirmacilik yaklagimini

temel aldig1 ve 6zellikle sosyal yapilandirmacilik ile iligkili oldugu ifade edilebilir.
2.4.2. Aktif Ogrenme

Ters-yliz sinif modelini destekleyen prensipler aktif 6grenme teorik prensiplerini
anlamaktan ge¢cmektedir (Bonnell ve Eison, 1991). Aktif 6grenme; bir dizi 6grenme
etkinliklerini, egitim stratejilerini, 6gretme metotlarin1 ve pedagojik yaklagimlari igerir,
bunlarla 6grencinin 6grenme siirecinde diisiinme yeteneklerini harekete gegirmek veya
gelistirmek amaclanmaktadir. Buradaki diisiinme, Bloom (1984) taksonomisindeki
egitimsel amaglardan biridir, diisiikten yiliksege ve basitten karmasiga giden biligsel
diistincedir. (Kisaca bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme). Bonwell
ve Sutherland (1996:5) “aktif 6grenme siirecini basitten karmasik konulara dogru gittigini”
belirtmistir. Herhangi bir egitimin etkili olabilmesi i¢in, 6grencilerin aktif bir rolde yiiksek
seviyede diisiinmeleri saglanmalidir. TYS modelinde Ogrenciler yiiksek seviyedeki
diisiinme etkinliklerini sinifta 6gretmenlerinin rehberliginde, akranlarindan destek alarak

ve siirece katilarak gergeklestirmektedir.
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Geleneksel modelle yapilan Ogretme egitimi sadece bilgi transferine
indirgemektedir. Aktif 6grenme; dgrencilerin konuyla ilgili yanlis anlamalarini diizeltme
ve yeni fikirleri bir disiplin i¢inde 6grenme firsati verirken problem ¢6zme yeteneklerini de
gelistirmektedir (Mazur, 2009:51). Geleneksel siniflarda 6grenciler not alma ve soru sorma
gibi pasif rolde yer alirken, aktif 6grenmede 6grencilerin siirece katildigi ve 6gretmenin
rehber roliinde oldugu bir 6grenme ortami olusmaktadir (Prince, 2004). Demirel (2014)
aktif Ogrenme yaklasiminda Ogrencilerin pasif rolden ¢ikarak, kendileri o6grenerek
yasamlarimi sekillendirdiklerini, karar verme, kendi 6grenme sorumluluklarini alma
olanagina kavustuklarin1 ifade etmektedir. Demirel (2014:204) aktif Ogrenmenin

ozelliklerini soyle siralamustir:
> Ogrenciler degisik kaynaklardan bilgiye ulasmanin yollarmi bulur.
» Elde ettikleri bilgiyi anlamlandirmalarina ve sunmalarina olanak tanir.
> Ogrenciler bireysel ve grup calismalarinda yer alirlar.

> Ogrenciler bilgiyi paylasir ve ortak bir bilgiye ulasmak icin akranlariyla isbirligi

yaparlar.

Tim bu aciklamalardan ve Sekil 2.4.1’den de anlasildigi gibi aktif 6grenme
probleme dayali 6grenme, akran destekli 6grenme ve igbirlikli 6grenme metotlarini bir
araya getirmektedir. Ogrenci merkezli egitime dayanan TYS modeli de smif diginda video
izleyerek ve konuyu arastirarak kendi 6grenme sorumluklarini almalarini, sinif iginde ise
yapilan etkinliklerle 6grencilerin katilimini gerceklestirmeyi amaglamaktadir (Bergmann
ve Sams, 2012). Bu baglamda TYS modelinin aktif 6grenme modeliyle birlikte ise
kosuldugu goriilmektedir.

2.4.3. Akran Egitimi ve Akran Destekli Ogrenme

Akran dgretimi yontemi 1997 yilinda Mazur tarafindan Harvard Universitesinde
gelistirilmistir. Mazur (1997) akran Ogretimi yOnteminin ilk denemesini fizik dersi
tizerinde yapmistir. Mazur arastirmanin ilk sonuglarini degerlendirdiginde 6grencilerin

fizik kavram basarisinda 6nemli bir degisim ve gelisim gosterdigini tespit etmistir.

Akran egitimi Ogrencilerin smif arkadaslarinin  6grenmelerini  yonlendirme
sorumlulugu verdigini ifade etmistir. Akran 6gretim yontemi 6grencilerin derste aktif ve
derse hazir olmasimi gerektiren bir Ogretim siirecidir. Akran Ogretimi yonteminde

ogretmenler ders kitaplarinda yer alan bilgilerin ayrintisina ve detayina girmeden bilgileri
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dogrudan dgrencilerine aktarir. Ogretmenler, bilgi aktarrmi énceden hazirlanmis oldugu
kisa sunumlar yardimiyla sadece konularin temel kavram ve olgularin1 6grencilerine sunar.
Sunumlar power point yardimiyla yapilir. Ogrenciler de esleriyle birlikte bir grup
olusturarak sunulan kavramlari tartismaya baslar. Akran 6gretimi yonteminin en onemli
Ogrencilerin birbirleri ile bir konuda tartisabilmesi ve bir fikir iiretebilmesi icin
Ogrencilerin de konulara iliskin temel bir bilgisi ve bir 6n hazirlik yapmasi gerekir.
Ogrenciler bu bilgiyi ancak derse gelmeden dnce yaptig1 6n hazirlikla beraber dgretmenin

derste anlattig1 kisa sunumlari sentezleyerek gerceklestirebilir (Mazur, 1997).

TYS modelinde ¢evrimici platformlarda ve sinif i¢i grup tartigsmalari ile akademik
basarisi diisiik olan 6grenciler arkadaslarinin etkisiyle basarilarini artirmaktadir (Bergmann
ve Sams, 2012). Sinif diginda 6grencilerin videolar: izleyerek sinifa hazir olarak gelmeleri,
smif ici ikili yada daha kalabalik gruplarla yapilan etkinlikler TYS modelinin akran egitimi

ile milkemmel bir uyum ig¢inde oldugunu ve bu yaklasimi da temel aldigin1 gostermektedir.
2.4.4. Probleme Dayah Ogrenme

Probleme dayali 6grenmenin; problemi tanimlama, problemi sunma, strateji
belirlenmesi, stratejinin uygulanmasi ve sonu¢ degerlendirme gibi bazi asamalar1 vardir.
Bu siireci tamamlamak i¢in, yeterince alan bilgisine ve analitik diisiinme becerisine sahip
olmak gerekmektedir (Eggen ve Kauchak, 2007). Ogrenci merkezli dgrenmeyi alan bu
yaklasimda, gercek problemlerin ¢ézlimiine yonelik ders senaryolar1 verilerek, diisiinme
problem ¢ozme, yaraticilik, bilgiye erisim, isleme, yeniden harmanlama, sorgulama gibi
aktiviteler yaparak 6grenciler hem bireysel hem de ekip ¢alismasi yapmaktadir (Demirel,
2014).

TYS modelinde egitimciler teknolojik araglar1 kullanarak cesitli alanlarda bu
stratejiyi uygulayabilir. Ogrenciler evde video izlerken problemi belirlerler, konu hakkinda
arastirma yaparlar, smifta Ogretmenlerine ve arkadaslarina problem hakkinda ve
uygulanacak strateji hakkinda bilgi verirler, uygulama ve degerlendirme siirecini

akranlariyla sinifta tamamlarlar (Hwang, Lai, Wang, 2015).
2.4.5. Isbirlikli Ogrenme

Isbirlikli 6grenme; &grencilerin kiigiik gruplar halinde calisarak ve birbirlerinin
ogrenmesine yardim ederek hem kendilerinin hem de akranlarinin kapasitelerini en yiiksek

seviyeye ¢ikarmak icin calistiklar1 6grenme siirecidir (A¢ikgoz, 2003). Ogrencilerin ortak
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bir amag¢ ugruna bir problemi ¢dzmek ya da bir gorevi yerine getirmek tizere birlikte
calisarak bir konuyu 6grenme yaklasimi olarak da ifade edilmektedir (Christison, 1990).
Karsilikli dayanisma duygusunun iist seviyede oldugu bu yaklasimda grup iiyeleri 6grenme

gerceklesene kadar birlikte ¢alisirlar (Cubukgu, 2014:521).

Bu modelde 6gretmenin rolii, gruplar arasindaki iliskileri diizenlemek ve gruplar
arasindaki is birligine rehberlik ederek &grencileri yonlendirmektir. Isbirligine dayali
ogretimde; 6grencilerin akranlariyla iletisimde bulunmasi onlar1 motive etmekte, 6gretme-
O0grenme ortamini eglenceli hale getirmektedir. Diger taraftan sinif igcerisinde farkli yetenek
ve kisilik 6zelliklerine sahip dgrencilerin biitiinlesmesini saglamaktadir. Ogrenciler arasi
degil gruplar arasi yarisma 6n planda olmaktadir. Bu modelle 6grencilerin sadece bilissel

yonleri degil duyussal ve sosyal yonleri de gelismektedir (Demirel, 2014).

TYS modelinde de sinif iginde ya da siif dis1 sanal ortamlarda yapilan etkinlikler
ogrencilerin grupla c¢alisma ruhu kazanmalarin1 ayrica bireysel gelisim gostermelerini
saglamaktadir. Diger taraftan bu etkilesimli Ogrenme ortamlari Ogrencilerin  hem
akranlariyla hem de Ogretmenleriyle iliskilerini gelistirmelerini saglamaktadir. Bu
baglamda TYS modelinin isbirlikli &grenme modelinin 6zelliklerini de tasidigi

goriilmektedir.
2.5. KONU iLE iLGILIi ARASTIRMALAR

Alanyazin incelemesi yapildiginda TYS modeli ile ilgili bir¢ok ¢alismanin oldugu
goriilmektedir. Bu caligmalarda TYS modelinin tutum, motivasyon, akademik basari,
kalicilik, 6z yonetim gibi cesitli degiskenlerle olan iliskisi ve TYS modelinin 6zellikleri,
avantajlar1 ve dezavantajlari, uygulamasina yonelik oOneriler ve modele iligkin 6grenci
goriisleri incelenmistir. Bu ¢aligmada ise TYS modeli ile yurt i¢i ve yurt diginda yapilan

bazi temel galismalara Ingiliz dili egitimi kapsaminda asagida yer verilmistir.
2.5.1. Konuyla Tlgili Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Basal (2012) Yildiz Teknik Universitesi'nde 2012-2013 egitim &gretim yili giiz
doneminde yabanci dil egitimi boliimiinde dgrenimine devam eden ve Ileri Okuma ve
Yazma dersini alan 6grencilerle yiiriittiigli calismasinda, bu boliimdeki dgrencilerin ters
yliz sinif modeline yonelik goriislerini incelemistir. Veriler agik uglu sorulara verilen
cevaplar ile toplanmistir. Uygulama sonucunda, Ogrencilerin TYS modeline yonelik
goriislerinin olumlu oldugu ifade edilmistir. Ayrica ters yiiz sinifin 6grencilerin kendi

hizlarinda 6grenme, dgrencilerin derse hazirlanmalarint gelistirme, siniftaki sinirhiliklarin
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istesinden gelme ve smnif i¢i derse katilimi artirma gibi alt boyutlarda yararli oldugu

belirtilmistir.

Ekmek¢i (2014) TYS modelinin 6grencilerin yabanci dilde yazma becerisi
yeterliliklerine etkisini arastirmay1 amagladig1 doktora tezinde, 2013-2014 egitim 6gretim
yilinda Ondokuz Mayis Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu'nda ingiliz Dili Egitimi
boliimiiniin hazirlik smifinda 6gretime devam eden 43 Ogrenci ile uygulama yapmuistir.
Aragtirmanin nicel verilerini toplamak i¢in 6n ve son testler, tartismaci paragraf puanlama
rubrigi, bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarlig1 anketi ve tersten yapilandirilmis yazma
smifi tutum Olgegi kullanilmistir. Uygulama sonunda, deney grubu 6grencilerinin kontrol
grubundaki Ogrencilerden daha 1iyi performans sergiledigi goriilmistir. Ayrica,
Ogrencilerin paragraflarinda en ¢ok gelismenin ilgi ve igerik alt boyutlarinda oldugu,

Ogrencilerin ise bu uygulamaya kars1 olumlu tutum gelistirdigi tespit edilmistir.

Boyraz (2014) yaptign tez calismasinda Ingilizce Ogretiminde tersine egitim
yonteminin akademik basar1 ve kaliciliga etkisini incelemistir. 2013-2014 egitim 6gretim
yilinda Aksaray Universitesi Zorunlu Mesleki Yabanci Dil Programma kayith 45 6grenci
ile ytiriitiilen bu calismada, arastirma yontemi olarak 6n test son test kontrol gruplu model
kullanilmistir. Aragtirma stiresince her iki grupta birer kez kontrol ve deney grubu olarak
yer almistir, gruplara basar testi ve kalicilik testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda elde
edilen veriler 15131nda TYS modeliyle egitim alan G6grencilerin akademik basarilarinin
geleneksel 6gretim modeliyle egitim alan 6grenciler daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Uygulama sonrasi yapilan odak grup goriismelerinde de ogrencilerin olumlu goriislere

sahip oldugu ifade edilmistir.

Umutlu (2016) yaptig1 yiiksek lisans tez ¢aligmasini bir devlet {iniversitesinde 127
katilimcinin olusturdugu 6 deney ve 1 kontrol grubuyla gerceklestirmistir. Yar1 deneysel
olarak tasarlanmis calismasinda, Ingilizce programmda TYS modelinin farkli video ve
farkl1 ders tasarimlar1 uygulayarak Ingilizce yazma becerisi iizerinde etkisi olup olmadigini
incelemeyi amaglamistir. Arastirmada kavramsal son test, kompozisyon yazma son testi ve
ogrenme Ozerkligi ve elestirel diisiinme egilimi seviyeleri i¢in 3 ayr1 6lgek uygulanmigtir.
Bu uygulama sonucunda 6grenme stillerinin, 6grenme 6zerkligi seviyesinin ve elestirel
diistinme becerisi seviyesinin TYS modelinde yazma basarisi iizerinde anlamli bir etKisi

olmadig belirlenmistir.

47



Saglam (2016) tarafindan vyiiriitiilen tez calismasinda TYS modelinin Ingilizce
ogretiminde dgrencilerin yeni bir dilbilgisi yapisin1 6grenme becerileri ve ingilizce dersine
yonelik tutumlari tizerindeki etkisini aragtirmay1 amaglamistir. 2015-2016 giiz yariyilinda
Biilent Ecevit Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu'nun 5 farkli hazirlik sinifindan 56
Ogrenci ile ylriitiilen yar1 deneysel bu c¢alisma sonunda, TYS modelinin geleneksel
yonteme gore 6grencilerin bagar1 ve tutumlari iizerinde anlamli derecede olumlu etkisinin

oldugu tespit edilmistir.

Ceylaner (2016) yaptig1 tez ¢alismasinda ters yiiz sinif yonteminin dokuzuncu sinif
Ingilizce ogretiminde ogrencilerin 6z ydnetimli 6grenmeye hazirbulunusluklarina ve
Ingilizce dersine yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. Calisma grubunu 45 dokuzuncu
stif O0grencisinin olusturdugu arastirma yari1 deneysel olarak tasarlanmistir. Arastirma
verileri, Oz Yonetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluluk Olgegi, Ingilizce Dersine Yonelik
Tutum Olgegi ve odak grup goriismeleri ile elde edilmistir. Bu ¢calismanin sonucunda, TYS
yonteminin Ogrencilerin 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluluk diizeylerine ve

Ingilizce dersine yonelik tutumlarina olumlu yénde katkis1 oldugu tespit edilmistir.

Caligkan (2016) tarafindan yiiriitiilen tez calismasinda Ingilizceyi yabanci dil olarak
Ogrenen yiiksekdgretimdeki 6grencilerin tersine egitimden nasil etkilendigi ve bu egitim
hakkindaki goriislerinin neler oldugu arastirmistir. Ayrica tersine egitim yonteminin sinav
sonuclarina bir etkisinin olup olmadigini da incelemistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu
ozel bir iiniversitenin Ingilizce hazirlik okulunda egitime devam eden 22 ogrenci
olusturmaktadir. Calismadan elde edilen nitel ve nicel veriler dogrultusunda, Ingilizceyi
yabanci dil olarak 6grenen iiniversite hazirlik 6grencilerinin tersine egitimle ilgili ders
calisma, Ogretmen ile iletisim, sinif ortami algilamalari, kisisel farklar ve dilbilgisi
yeterliligi alt boyutlarini igine alan konularda olumlu tutum gelistirdikleri ve tersine egitim

uygulandiktan sonraki donemde notlarinda yiikselme goriilmiistiir.

Cibik (2017) calismasinda ters yiliz egitim modelinin 6grenen 6zerkligi iizerine
etkisini aragtirmayr amacglamistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu Mugla Sitki Kogman
Universitesinde okuyan ve 2016-2017 giiz déneminde materyal gelistirme dersini alan 37
Ingiliz Dili Egitimi boliimii son simf 6grencisi olusturmaktadir. Karma desenli olarak
tasarlanan arastirmada, veri toplama araci olarak anketler, yar1 yapilandirilmis goriigmeler
ve dgrenci giinliikleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, Ingiliz Dili
Egitimi baglaminda Tersyliz Egitim Modeli kullaniminin 68renen 6zerkligini arttirict ve

ogrenme stirecini gelistirici etkisi oldugunu gostermistir.
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Tuna (2017) ise doktora diizeyinde yaptig1 ¢alismasinda bir vakif {iniversitesinde
yedi hafta boyunca hazirlik sinifinda 6grenim goren 48 6grenci ile bir eylem bir ¢aligmasi
yuriitmistiir. Bu calismayla tiniversite ters yiiz smif modelini uygulamasinin yazmaya
yonelik iiriin odakli ve siire¢ odakli yaklasimlarla birlestirilerek 6grencilerinin yazma
becerilerinin  gelistirilmesine karst olan algilarinin  ve yazma performanslarinin

gelistirilebilecegini gostermistir.

Iyitoglu (2018) doktora diizeyindeki yaptig1 karma gomiilii desen ile tasarlanan
calismasimi Gebze Teknik Universitesi Yabanci Dil Okulu’nda 6grenim géren 42 6grenci
ile yiiriitmiistiir. Yabanc1 dil olarak Ingilizce 6grenmede genel performanslariyla birlikte
alt boyutlarindaki basarilarni, bu performansin kaliciligini artirmadaki ve Ingilizce
O0grenmeye kars1 tutum ve 6z yeterlik inanglarini gelistirmedeki etkililigini ve kalitesini
ortaya koymay1 amacglayan calismanm nicel verileri Ingilizce Basari Testi, Ingilizce
Dersine Yonelik Tutum ve Ingilizce ile ilgili Ozyeterlik Inanc1 Olgekleri ile elde edilmistir.
Calismanin sonucunda TYS modelinin diiz anlatima dayali 6gretim yapilan geleneksel
siniftan Ingilizce basarisim artirmada, bu basarmin kaliciligini saglamada ve tutum ve

Ozyeterliligi gelistirmede daha etkili oldugu ortaya konulmustur.

Cavdar (2018) yiiksek lisans diizeyindeki yar1 deneysel olarak tasarladigi
calismayla ters yiiz siif 6grencileri ile geleneksel siniftaki 6grencilerin performanslarim
karsilagtirmay1 amaclamistir. Bunun yani sira yar1 yapilandirilmis goriigmeler, algr anketi
aracilif1 ile 0grencilerin ve 6gretmenin TYS’a olan yaklagimlar1 ve algilarint incelemek
istemistir. Artvin Coruh Universitesinde yaptigi calisma sonucunda, Ogrencilerin
performansi agisindan incelendiginde deney grubu ve kontrol grubu arasinda anlamli bir
fark olmadigr bulunmustur. Ancak algi anketi ve gorlismelerin analizinden elde edilen
sonuglar ogrencilerin TYS yaklagimina kars1 olumlu tutumlar gelistirdigini gostermistir.
Ogretmen giincesinin analizine gére ise dgretmenin de yeni dgretme yaklasimma karst

olumlu tutum gelistirdigi gdozlemlenmistir.

Aycicek (2018) yiuriittiigli calismada teknoloji  destekli TYS modeli
uygulamalarmin Ingilizce &gretiminde lise Ogrencilerinin derse katilimlari, akademik
basarilar1 ve sinif yasamu algilar tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin
calisma grubunu 2017-2018 egitim-68retim yili bahar doneminde, Hatay iline bagh
Altindzii ilgesinde bir lisede 6grenim goren 45 d6grenci olusturmaktadir. Uygulama siiresi 8
hafta olan yar1 deneysel bu ¢alismada karma arastirma yontemlerinden miidahale deseni

kullanilmistir. Calisma sonucunda TYS modelinin 6grencilerin derse katilimlarini olumlu
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yonde etkiledigi bulunmustur. Sinif yasam algis1 agisindan incelendiginde TYS modeli
uygulamasinin sinif ortaminin hissettirdikleri ve sinifta 6gretmenin hissettirdikleri alt
boyutlarinda olumlu yonde etki olusturdugu, arkadaslarin hissettirdikleri alt boyutunda ise
etkisinin olmadig1 goriilmiistiir. Arastirmaci katilimeilarin uygulama ile ilgili olumlu goriis
bildirdigini belirtmistir.

Goksu (2018) doktora diizeyindeki ¢alismasinda, TYS modelinin 5.sinif
ogrencilerinin Ingilizce akademik basarilar;, dgrenme kaygilari ve tutumlarma etkisini
incelemek amaciyla, Ankara'da Milli Egitim Bakanligi'na bagli bir ortaokulda 6grenim
gormekte olan 30 deney ve 30 kontrol grubu olmak iizere toplam 60 &grenci ile deneysel
bir ¢alisma yliriitmiistiir. Nicel ve nitel desenlerin kullanildig1 arastirmada, veri toplama
aract olarak Ingilizce akademik basar1 testleri, kaygi ve tutum &lgekleri, yansitict
giinliikler, gézlem formlar1 ve goriisme formu kullanilmistir. Arastirma boyunca toplanan
veriler incelendiginde, TYS modelinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin akademik
basar1 diizeylerinin arttign ve Ingilizce dersine karsi olan tutumlarmin daha yiiksek
seviyede oldugu tespit edilmistir. Ayrica TYS modeli uygulamasiin 6grencilerin kaygi

seviyelerini diislirdiigli sonucuna ulagilmastir.

Komeg (2018) Karabiik Mehmet Vergili Fen Lisesi’nde 113 dgrencinin katilimiyla
gerceklestirdigi calismasinda, bagimsiz 6grenme, dil becerilerinin gelisimi, motivasyon ve
teknolojik yaklagimlar acisindan orta &gretim Ogrencilerinin ters-yiiz egitime ydnelik
algilarini incelemeyi amaglamistir. 3 yariyil siiren ¢alismanin verileri anket ve miilakat
yontemleriyle toplanarak analiz edilmistir. Calisma sonunda, Ogrencilerin Ingilizce
o0grenmede tersyiiz egitime bakisinin olumlu oldugu belirtilmistir. Ayrica 6grenciler ters
yliz smifta bagimsiz 6grenici olabildiklerini ve dil becerilerinin gelistigini, simf ici
etkinliklerin motive edici oldugunu ve Ingilizce 6grenmede teknolojinin kullanimina
olumlu yaklasimlart oldugunu ifade etmislerdir. Arastirma verileri 1518inda; ters yiiz
egitimin 0grenici 6zerkligini ve motivasyonu artirirken, diger taraftan dil becerilerini ve

teknolojiye yaklasimlarini da olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilabilir.

Sec¢ilmisoglu (2019)' nun yiiriittiigl lisans st diizeydeki ¢aligmasinin 6rneklem
grubunu 2017-2018 egitim 6gretim yil1 bahar doneminde bir lisede 6grenim gdrmekte olan
B2 seviyesindeki iki simiftan 22 6grenci olusturmaktadir. Karma arastirma yontemi
kullanilan bu arastirmada, ogrencilerin ters yiiz edilmis 6grenme modeli hakkindaki
diisinceleri ve TYS modelinin dilbilgisi 6grenimindeki basarilarina etkisi dlciilmeye

calisilmigtir. Yapilan veri analizlerinin sonucunda, ters yiiz edilmis 6grenme modelinin
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uygulanmasiyla Ingilizce 6gretilen dgrencilerin kontrol grubundakilerden daha yiiksek bir
performans gosterdikleri belirtilmistir. Ayrica, yapilan anket ve goriismeler sonucunda,
evde dil bilgisi konularina g¢alisma ve smif zamanini daha etkili etkinliklere ayirma

uygulamasinin daha uygun oldugu tespit edilmistir.

Carpict (2019) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez ¢aligmasinda TYS modelinin
Ingilizce dersindeki akademik basariya etkisi incelenmistir. Yar1 deneysel desen kullanilan
bu uygulama 6 hafta siirmiistiir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu iki ayr1 10. sinifta 6grenim
goren 62 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler 1s181inda diger
caligmalarin aksine TYS modelinin ingilizce dersindeki akademik basarry1 etkilemedigi

belirtilmistir.
2.5.2. Konuyla Ilgili Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Herreid ve Schiller (2013) durum calismalar1 ve TYS modeli hakkinda inceleme
yapmislardir. Calismalarinda TYS modelinin literatiirdeki arastirmalar 1s18inda olumlu

yanlarini ve sinirliliklarini ortaya koymaya caligmistir.

Hung (2015) c¢alismasinda 'Web Quest' egitim platformu ile aktif 6grenme
stratejilerini kullanarak tasarladigi TYS modelinin Ingilizce 6grenen 6grencilerin akademik
basari, tutum ve katilim diizeylerini belirlemeyi amaglamistir. Yar1 deneysel desen olarak
tasarlanan calismada TYS modelinin {i¢ farkl formatta uygulamasi yapilmistir. Arastirma
sonucunda yapilandirilmis ve yart yapilandirilmis TYS modelinin geleneksel gretme
modeline gore daha etkili oldugu, 6grencilerin olumlu tutum gelistirmesini sagladig: ve

o0grenme siirecinde 6grencilerin daha fazla ¢aba sarf ettigi gortilmiistiir.

Engin (2014) yaptigi calismada TYS modelini yapilandirarak, 6grencilerin
akademik kompozisyon yazma konusunda dijital video olugturmasinin onlarin yabanci dil
seviyelerini ve yazma becerilerini ne derece etkiledigini ve Ogrencilerin bu uygulama
hakkindaki goriislerini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Birlesik
Arap Emirlikleri'nde 19-21 yas arasi Ingilizce yazma dersini alan 18 &grenci
olusturmaktadir. Arastirmada yapilandirilmis TYS modelinin 6grencilerin ikinci dili
ogrenmelerini ve dili kullanma becerilerini gelistirdigi sonucuna varilmistir. Ayrica
ogrenciler arkadaglarinin  ¢ektigi videolar1 giivenilir ve anlagilir bulmadiklarin

belirtmislerdir.

Du vd. (2014) yaptig1 calismasinda yiiksek Ogretimde de artarak uygulanmaya

baslayan TYS modelinin degerlendirmesini yaparak, avantajlarim1 ve dezavantajlarimi
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ortaya koyarak, iniversitelere isbirlikli 6grenmeyi desteklemeleri ve sinif etkinliklerini

gbzden gegirmeleri i¢gin dnerilerde bulunmustur.

Hwang vd. (2015) calismasinda egitimciler tarafindan yeni ve etkili bir egitim
yaklasimi olarak tanimlanan TYS modelinin tanimi, 6zellikleri ve egitimsel amaclarin
incelemigtir. Ayrica mobil teknolojileri kullanarak TYS modelinin nasil tasarlanmasi
gerektigini, etkili O0grenme etkinliklerinin neler olmasi gerektigini ortaya koyarak

arastirmacilara rehber olabilecek cesitli 6nerilerde bulunmustur.

Hsieh, Wu and Marek (2017)’in ingilizce sdzlii egitim alan 48 {iniversite dgrencisi
ile yaptig1 ¢alisma karma desen olarak tasarlanmistir. Verilerin analizinde ¢oktan se¢meli
sorular, 6n-test ve son-test, iki anket, 6gretmen gozlem formu ve yar1 yapilandirilmis grup
gorlismeleri kullamilmistir. Calismadan elde edilen verilere gore; TYS egitiminin
Ogrencilerin motivasyonunu arttirdigi gibi smif iginde onlar1 daha aktif bir konuma
getirdigi ve akademik basarilarii da arttirdigi gorilmistiir. Ayrica 6grenciler bu

uygulamada kullanilan ¢evrimigi platformu yararli bulduklarini ifade etmislerdir.

Sung (2015) ters yiiz smif modeline uygun olarak tasarladigi ders igerigini 12
{iniversite ogrencisinin katilmiyla 2014 bahar doneminde Ingilizce Miifredat ve
Degerlendirme dersinde uygulamistir. Derse gelmeden oOnce Ogrencilerden videolar
izlemleri ve okuma ekinliklerini yapmalar1 istenmistir. Cevrim i¢i platformda 6grenciler
diisiincelerini paylasarak, konuyla ilgili sorulari tartigarak ve bir final 6devi hazirlayarak
isbirlikli 6grenme etkinlikleri yapmuglardir. Resmi ve resmi olmayan degerlendirme
sonuglara gore; Ogrencilerin TYS modeli ile ilgili olumlu goriislere sahip oldugu
belirtilmistir. Ayrica, dgrenciler TYS modelinin dil 6gretiminde degisim saglayabilecek bir

model oldugunu ifade etmistir.

Kang (2015) tarafindan yapilan ¢alismada TYS modelinin etkililigi ve 6grencilerin
modele iligkin algilar1 incelenmistir. Genel Ingilizce dersini alan 24 iiniversite 6grencisi ile
ylriittiigli ¢aligmada, geleneksel 6gretim modeli uygulanan siif ile TYS modeli uygulanan
sinif, dilbilgisi ve kelime bilgisi diizeyleri agisindan karsilastirilmistir. Arastirma
sonucunda TYS modelinin 6grencilerin dil bilgisi ve kelime bilgisi diizeylerini olumlu
yonde etkiledigi goriilmiistiir. Bununla birlikte, sinifta yiiz ylize etkilesimin arttigini ve

ogrencilerin sinif i¢i etkinlikler hakkinda olumlu goriislere sahip oldugu goriilmiistiir.

Alsowat (2016) calismasinda TYS modelinin yabanci dilde yliksek seviyede

diistinme becerileri, katilim ve doyum diizeylerine etkisini incelemeyi amaclamistir. Ayrica
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bu bilesenler arasindaki iliskiyi de belirlemek istemistir. Taif Universitesi Ingiliz Dili
Egitimi boliimiinde 6grenim goren 67 dgrenci ile yliriittiigl caligma karma aragtirma deseni
ile tasarlanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular 1s181inda, TYS modelinin 6grencilerin
iist diizey diisiinme becerileri, derse katilim ve doyum diizeyleri iizerinde geleneksel sinif

modelinden daha etkili oldugu belirlenmistir.

Thaichay ve Sitthitikul (2016) yaptiklar1 c¢alismada TYS egitim modelinin
Ogrencilerin yabanci dili dogru kullanma diizeyleri ve aktif 6§renme ortami iizerindeki
etkisini incelemislerdir. Ayrica uygulama sonunda 6grencilerin TYS modeli hakkindaki
gorilislerini de almiglardir. 26 lise Ogrencisi ile yiiriittiikkleri ¢alisma sonucunda TYS
modelinin yabanci dil 6grencilerinin dili hatasiz kullanma diizeylerini arttirdigini tespit
edilmistir. Bunun yani sira, 6grenciler TYS modelinin kendilerine aktif 6grenme ortami

olusturdugunu ve model hakkinda olumlu goériislere sahip olduklarini belirtmistir.

Yabanct dil egitimi kapsaminda TYS modeli ile ilgili yapilan caligmalar
incelendiginde; TYS modelinin akademik basari, 6grenme performansi, 6gretim siirecinin
etkililigi, motivasyon, tutum, diisiinme becerileri, uygulamaya ydnelik algi, derse katilim,

aktif 6grenme, 6grenme Ozerkligi gibi degiskenlere etkisinin incelendigi goriilmektedir.
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BOLUM 11l
3. YONTEM

Arastirmanin bu bélimiinde; arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama

araclari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi konularina yer verilmistir.
3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Ters yiiz stmif modelinin ingilizce 6gretiminde dgrencilerin akademik basari, ders
motivasyonu ve derse yonelik tutumlarina etkisini belirlemeyi amaglayan bu arastirma,
nicel arastirma yoOntemlerinden ©on test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel bir
aragtirmadir. Arastirmanin  yar1 deneysel secilmesindeki neden, tam deneysel
arastirmalarda aragtirmaya katilacak 6grencilerin 6rneklem havuzunda birlestirilip tesadiifi
(random) bir sekilde deney ve kontrol gruplarini olusturarak belirlenmeye calisilmasidir.
Ozellikle egitimde tam deneysel olarak tasarlanan arastirmalar yapmak pek miimkiin
degildir. (Creswell, 2012: 309). Diger taraftan sosyal bilimlerde siiregler, konular ve
fikirler hakkinda yapay laboratuvar ortamlari yerine bunlari gilinlilk hayatta meydana
geldikleri sekilde ‘dogal’ akisinda inceleyerek fikir sahibi olmak tercih edilen bir durum
oldugundan yar1 deneysel arastirma modeli ‘dogal’ olarak farkli olan iki gruptan birinin
kontrol digerinin deney grubu olabilecegi durumlarda kullanilabilir (Matthews ve Ross,

2010).

Yar1 deneysel ¢aligma; gruplarin yansiz secimini kapsar fakat katilimcilarin
gruplara yansiz bir sekilde atanmasini igcermez. Ciinkii yar1 deneysel c¢alismalarda
arastirmact yapay olarak gruplart olusturamaz. Dogal olarak arastirmaci var olan
gruplardan yansiz bir sekilde birini deney grubu, digerini ise kontrol grubu olarak se¢mek
zorundadir (Creswell, 2003; Clark ve Creswell, 2008; Yildirnm ve Simsek, 2008). Bu
calismanin  yapildigi egitim kurumunda smiflar program dahilinde Onceden
belirlendiginden ve Ogrenciler gruplara yansiz olarak atanmadiklar i¢in yar1 deneysel

desen tercih edilmistir.

Arastirmanin bagimsiz degiskeni; Ters Yiiz Sinif (Flipped Classroom) modeline
uygun olarak tasarlanmig 6grenme ortamidir. Bagimli degisken ise dgrencilerin akademik
basarilari, derse karsi olan motivasyonlar1 ve tutumlaridir. Deney grubu ile TYS modeline
uygun olarak tasarlanan bir 6grenme ortaminda 6grenme etkinlikleri gerceklestirilmistir.
Kontrol grubunda ise geleneksel 6grenme modeli kullanilarak 6grenme etkinlikleri

gerceklestirilmistir.
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3.2. ARASTIRMANIN CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢aligma grubunu arastirmaci tarafindan ders verilen Kirsehir Ahi
Evran Universitesi Kaman Meslek Yiiksek Okulu'nda 2017-2018 egitim 6gretim yil1 bahar
doneminde ayni bolimiin 1.sinifinda 6grenim goéren 50 Ogrenci olusturmaktadir.
Arastirmanin baslangicinda deney grubu 28, kontrol grubu 31 6grenci olarak belirlenmistir.
Sinifa devam eden Ggrenciler incelendiginde deney grubundan 3 6grencinin dersi alttan
aldig1, kontrol grubundan 6 6grencinin devamsizlik yapip derslere diizenli katilmadigi goz
Oniine alinarak caligma dis1 birakilmistir. Bu durumda deney grubu (n=25) ve kontrol

grubu (n=25) olarak belirlenmistir.

Arastirmanin  deneysel ¢aligmanin uygulanacag:i &grencilere Ingilizce dilbilgisi
basari testi, ders motivasyon 6lcegi ve Ingilizce dersine yonelik tutum anketi 6n-test olarak
uygulanmistir. Uygulama sonucunda bagimsiz gruplar i¢in t-testi analizi yapilmistir. Elde

edilen sonuglar Tablo 3.2.1° de verilmistir.

Tablo 3.2.1. Gruplarin On-test Puanlarinin Karsilastirilmast (t-Testi)

Test Gruplar N X Ss Sd T p

i Kontrol 25 3892 942 48

. . 474 .637

Ontesti Deney 25 4020 965  47.97

OMO Kontrol 25 111.68 1468 48

o 1062 .293
ntesti Deney 25 11580 12.66  46.99

iDYTA Kontrol 25 64.96 7.60 48

) 1.47 .148

Ontesti Deney 25 6764 500 4152

Tablo 3.2.1’de p degerleri incelendiginde gruplarin dil bilgisi basari testi, ders
motivasyon 6lcegi ve Ingilizce dersine yonelik tutum anketi dn-test puan ortalamalarinin
birbirine yakin oldugu ve aralarinda anlamli fark olmadigi goriilmistiir. Bu dogrultuda
gruplar rastgele deney ve kontrol grubu olarak atanmistir. Bundan dolayi, bu ¢alismada

yar1 deneysel desen kullanilmustir.
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3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmanin nicel verilerinin elde edilmesinde, dil bilgisi dersinde okutulacak iki
farkli konuya ait simdiki zaman ve gecmis zaman "Ingilizce Dilbilgisi Basar1 Testi
(IDBT)", "Ders Motivasyon Olgegi (DMO)" ve "Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Anketi
(IDYTA)" kullanilmustir.

3.3.1. Ingilizce Dilbilgisi Basar1 Testi (IDBT)

Arastirmada verilerin toplanmasi amaci ile Simple Past Tense konusu igin 50
sorudan olusan Onur Koksal (2009) 'm gelistirdigi basar1 testi (Bkz. EK.1) ve Present
Continuous Tense konusu i¢in Giilden Kocakara (2010) 'nin gelistirdigi 20 soruluk basar1
testi gerekli izinler alinarak kullanilmistir (Bkz. EK. 1 ve Ek. 2). Arastirmacilar tarafindan
gegerlilik ve giivenirlik analizlerinin yapilmasina ragmen testin giivenirligini tekrar 6lgmek
icin bir 6nceki yil bu dersi almis olan ikinci sinif 6grencilerinden 50 6grenciye iki hafta
araliklarla test uygulanmistir. Yapilan test tekrar testi uygulamasi sonucunda Cronbach's
Alpha Kkatsayisi .83 olarak bulunmustur. Ayrica testin kapsam gecerligi ise yine uzman
goriisii dogrultusunda saglanmustir. Biri dlgme ve degerlendirme, ikisi Ingilizce 6gretimi
alaninda olmak tiizere toplam lic uzmandan goriis alinmistir. Ayrica testin dil gegerligini
kontrol etmek i¢in Ingilizce dili alaninda uzman bir kisi tarafindan da incelenmistir. Ug dil
uzmani tarafindan testler incelenerek kapsam gegerliliginin yiiksek olduguna karar

verilmistir.
3.3.2. Ders Motivasyon Olcegi (DMO)

Bu calismada Keller (2010) tarafindan Ogrencilerin derse karst olan
motivasyonlarmi Slgmek igin 34 maddeden olusan ders motivasyon olgegi (DMO)
uygulanmistir (Bkz. Ek. 3). Bu 6lgek dort alt boyuta sahiptir; dikkat, uygunluk, giiven ve
tatmin. Arastirmada hem bu dort alt boyutun ayr1 ayri puanlart hem de toplam puanlari
dlciilmiistiir. Olgek maddelerine verilen cevaplar 1°den 5'e kadar puanlanmistir. Toplamda
en az puan 34, en yiiksek puan 170 olurken ortalama puan 102 olmaktadir. Her alt boyut
icin elde edilen en diisiik, en yiiksek ve ortalama puanlar farklidir ¢iinkii hepsi de aym
sekilde puanlanmamistir. Bu olgekte 9 adet ters madde bulunmaktadir. Toplam puan
hesaplanmadan &nce bu maddelerin puanlari tersine gevrilmistir. Keller (2006) DMO'nin
gegcerlilik ve giivenirlik analizlerini yapmustir. I¢ tutarlilik katsayisina dayanarak dlgegin ic
tutarliliginin yeterli oldugunu belirtmistir. Yapilan analiz sonucunda DMO'nin belli bir

durumdaki motivasyonun olgiilmesi i¢in uygun oldugu sonucuna varmistir. Tim alt
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boyutlar i¢in ayr1 ayr1 ve toplam puan i¢in ayrica Cronbach Alpha katsayis1 hesaplanmis ve

elde edilen puan yeterli bulunmustur.

Tablo 3.3.2.1. DMO Madde Tablosu

Dikkat Uygunluk Giiven Tatmin
1 2 3 7 (ters)
4 (ters) 5 6 (ters) 12
10 8 (ters) 9 14
15 13 11 (ters) 16
21 20 17 (ters) 18
24 22 27 19
26 (ters) 23 30 31 (ters)
29 25 (ters) 34 32

28 33

Dikkat alt boyutuna ait maddeler dersin 6grencinin ilgisini ne derecede ¢ektigini ve
ne derece merak uyandirdigin1 degerlendirmektedir. Uygunluk alt boyutuna ait maddeler
egitime karsi olumlu bir tutum olusturularak 6grencinin ihtiya¢ ve amaglarinin ne derece
karsilandigini 6l¢mektedir. Giiven alt boyutu ile ilgili maddeler 6grencilerin basarili olup
olmayacaklarini ve kendi basarilarini kontrol edip edemeyecekleri kavramini 6l¢gmektedir.
Tatmin alt boyutu ile ilgili maddeler ise dgrencinin basarisinin giiglendirilme derecesini
Olcmektedir. 195 6grenci ile pilot uygulama yapilan uygulama sonucunda Cronbach Alpha
gegerlilik katsayisini toplam 6l¢ek puani igin 0,95, alt boyutlarda ise ‘dikkat’ boyutu igin
0,84, ‘uygunluk’ boyutu i¢in 0,84, ‘giiven’ boyutu i¢in 0,81 ve ‘tatmin’ boyutu i¢in 0,88
olarak hesaplamistir. Elde edilen bu verilere dayanarak Varank (2003) DMO'nin
ogrencilerin siniftaki motivasyonlarim1 6lgmek igin gecerli ve giivenilir bir veri toplama
aract oldugunu belirtmis ve Tiirkce’ ye uyarlamistir. Tiirkge versiyonu iki dil uzmam

tarafindan kontrol edilerek hatalar giderilmistir.
3.3.3. Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Anketi (IDYTA)

Calismada uygulanan ‘Ingilizceye Dersine Yonelik Tutum Anketi’, Aiken (1979)
tarafindan gelistirilmis, Tun¢ (2003) tarafindan Tirk¢eye uyarlanmistir. Bu ankette

57



calismaya katilan Ogrencilerin  Ingilizce dersine y&nelik genel tutumlarinin
degerlendirilmesi amacglanmistir. Likert tipi olan bu dlgekte 24 adet madde bulunmaktadir
ve bu maddelere 6grenciler diisiincelerine gore kendilerini en iyi ifade eden ‘Kesinlikle
Katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Biraz Katiliyorum (3), Katiliyorum (4) ve Kesinlikle
Katilryorum (5)’ ifadelerinden birini isaretleyerek cevap vermislerdir. Olgekte 8 olumsuz,
16 olumlu madde vardir. Tutum Olceginin degerlendirilmesinde asagidaki araliklar
kullanmilmistir. 7. madde 'Insanlar igin Ingilizce diger derslerden daha o6nemlidir.’,
23.madde 'Ingilizce insanlarin 6grenmesi gereken konulardan biri degildir.' ile tekrar
kontrol edilmistir. 6.madde ' Almam gerekenden daha fazla Ingilizce ders almak istemem'
14.maddede tekrar edilmistir. Aiken (1979) tarafindan yapilan ¢alismada 0.81
bulunmustur. Tung (2003) ise Tiirkce'ye uyarlayarak yaptigi calismada Cronbach Alpha i¢
tutarlilik katsayis1 0,77 olarak bulmustur. Kullanilan Ingilizce dersine yonelik tutum anketi
Ek 4’ de verilmistir. (Ingilizce dersine yonelik tutum anketi kullanilirken gerekli izinler

alinmistir). (Bkz. Ek. 4).
3.4. VERILERIN ANALIiZi

Elde edilen veriler SPSS 15.0 for Windows (The Statistical Package for The Social
Sciences) istatistik programi kullanilarak ¢éziimlenmistir. Uygulama oncesi 6grencilerin
dilbilgisi basari, tutum ve motivasyon diizeylerinin farklilik gésterip gostermedigini test
etmek i¢in bagimsiz gruplar t-testi kullamilmustir. Uygulama sonrasinda ise Ingilizce
dilbilgisi basari, motivasyon ve tutum puanlarindaki degisimin caligtiklari 6grenme
modeline gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini test etmek i¢in bagimh ve

bagimsiz gruplar igin t-testinden yararlanilmistir.

Ingilizce 6gretiminde TYS modelinin uygulandigi deney ve geleneksel dgrenme
modelinin uygulandig1 kontrol grubundaki dgrencilerin Ingilizce dilbilgisi basari diizeyleri
arasinda anlamli fark olup olmadigina iliskin elde edilen verilerin analizinde bagimli ve

bagimsiz gruplar i¢in t-testi analizleri uygulanmistir.

Ingilizce &gretiminde TYS modelinin uygulandigi deney ve geleneksel dgretim
programinm uygulandigi kontrol grubundaki &grencilerin Ingilizce dersi motivasyon
diizeyleri arasinda anlamli fark olup olmadigina iliskin elde edilen verilerin analizinde

bagimli ve bagimsiz gruplar i¢in t-testi analizleri uygulanmistir.

Ingilizce &gretiminde TYS modelinin uygulandigi deney ve geleneksel dgretim

programinin uygulandig1 kontrol grubundaki &grencilerin Ingilizce dersine yénelik tutum
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diizeyleri arasinda anlamli fark olup olmadigina iliskin elde edilen verilerin analizinde

bagimli ve bagimsiz gruplar i¢in t-testi analizleri uygulanmstir.
3.4.1. Uygulama siireci

Bu arastirmada yapilan uygulama 8 hafta slirmiistiir ve arastirmaci miifredat
kapsaminda yer alan 'Simple Past' ve 'Simple Present Continuous' konularini es zamanl
olarak kontrol ve deney gruplarinda iglemistir. Bu boliimde deney ve kontrol grubunda
yapilan caligmalar hafta hafta anlatilmistir. Ayrica TYS modelinin tasarlanmasi ve

uygulama oncesi yapilan hazirliklara yer verilmistir.
TYS modelinin tasarlanmasi:

Modelin bilesenleri olan esnek ortam, o6grenme kiiltiirii, gidimlii igerik,
profesyonel egitimciler, yenilik¢i ag 6grenme etkinlikleri, ¢esitlendirilmis ve sorunsuz
o0grenme platformlari, katilimci ve etkili 6grenme deneyimleri goz Oniine alinarak 8

haftalik bir uygulama siireci olusturulmustur.

Esnek ortam: TYS modelinin temel prensibi olan esnek ortami olusturabilmek igin
Ogrencilere konuya uygun olarak yapilabilecek konusma, drama (role play) ve yapilacak
grup calismalar1 belirlenmistir. Uygulama siirecinde de ders igerisinde bu etkinlikler
yapilirken geleneksel siniflardaki gibi yan yana oturarak degil gerektiginde gruplar
olusturularak ogrencilerin rahat calismast saglanmistir. Ayrica yapilan konusma

etkinlikleri ile 6grencilerin dilbilgisi kurallarini ne derece kullandig1 da degerlendirilmistir.

Ogrenme Kiiltiirii: TYS modelinin gevrimici ortamda gerceklesen béliimiiniin
ogretim programindaki konular 1s1ginda Edmodo egitsel platformundan yararlanilarak
gerceklestirilmesine karar verilmistir. Bu platformun tercih edilme nedeni platforma
licretsiz giris yapilabilmesi, tablet, telefon gibi elektronik cihazlardan da kolayca
girilebilmesidir. Ayrica platform iizerinden 6grenciler 6gretmenleriyle kolaylikla iletisime
gecebilmektedir, Ogrencilerin sorduklar1 sorulara hemen geri doniit verilebilmektedir.
Ogrencilere platform iizerinden smavlar yapilabilmekte, degerlendirilen smavlara verilen
odiillerle motivasyonlarinin artmasi da saglanabilmektedir. Ayrica Edmodo platformu
tizerinden 6grenciler video izlerken cevaplayacaklari kapali uglu sorular ve kisa sinavlar,

smif icinde de konu ile yapilacak grup ¢aligmalari belirlenmistir.

Giidiimlii Icerik: Arastirmaci tarafindan islenecek konuya uygun konu anlatiml

videolar ve dilbilgisi kullanirmma o6rnek olabilecek diyaloglari igeren film kesitleri ve
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giinliik konusma diliyle ilgili videolar youtube sosyal agindan segilerek belirlenmistir.

Degerlendirme stirecinde de dilbilgisi basar1 testi kullanilmasina karar verilmistir.

Profesyonel Egitimciler: TYS modelinde egitimcinin sorumluklari arasinda
degerlendirme, tasarlama, kullanilacak teknolojiye hakim olma, siireg ve sonug
degerlendirmede neler yapilacagi yukarida anlatildigi gibi dikkatli bir sekilde
tasarlanmigtir. Kullanilacak teknolojik platformun nasil olduguna gruplarin nasil
olusturulacagina, smavlarin ve videolarin nasil yiiklenecegine dair detayli incelemeler

yapilmistir.

Yenilikci A§ Ogrenme Etkinlikleri: Yiiksek ogretimde ogrencilerin her tiirlii
teknolojik aleti kullanabilecegi goz Oniine alinarak, Edmodo egitim platformu ve harici
bellekler kullanilmasina karar verilmistir. Ayrica bu O6grenme etkinlikleri kapsaminda
yaparak yasayarak 6grenme etkinlikleri 6nemli oldugundan, sinif icinde drama (role play),

ikili diyaloglar (pairwork) etkinlikleri yapilmasina karar verilmistir.

Katihmer ve Etkili Ogrenme Deneyimleri: Video izlerken 6gretmenle 6grenci
arasinda uzaklig1 azaltmak ve iletisimi kolaylastirmak i¢in, 6grencilerin birbirleriyle fikir
aligverisinde bulunmasit i¢in Edmodo egitim platformunda olusturulacak sinifin

kullanilmasina karar verilmistir.

Cesitlendirilmis ve Sorunsuz Ogrenme Platformlar:: Ogrencilerin evde
kolaylikla, istedikleri yerden istedikleri zaman ulasabilecekleri diisiiniilerek, {icretsiz olarak
giris yapilabilen Edmodo platformunun kullanilmasina karar verilmistir. Ayrica
ogrencilerin harici belleklerine konu videolar1 yiiklenerek karsilasilabilecek sorunlarin

giderilmesi amag¢lanmistir.
Uygulama Oncesi:

Uygulamaya baglamadan iki hafta 6nce deney grubu &grencilerine TYS modeli
hakkinda bilgi verilmistir. Bu siiregte videolar: izleyecekleri Edmodo egitim programi
tamitilmistir. Ogrencilerden e-posta adresleri almarak, Edmodo iizerinden olusturulan sanal
smif davetinin e-posta adreslerine gonderilecegi belirtilmis ve e-posta adreslerine
gonderilen grup kodu araciligiyla Edmodo platformuna nasil giris yapacaklar1 anlatilmigtir.
Ayrica izlerken nelere dikkat edecekleri hakkinda bilgi verilmistir. Video izlemeyi bir
angarya olarak gormemeleri i¢in bu konulardan vize ve final sinavinda sorumlu olduklari
belirtilmistir. Asagida Ogretmenin yonetici olarak sanal sinif olusturma sayfasi ve

olusturulan siifin ekran goriintiisii verilmistir.
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Ara

Ekleme icin diger yollar

Adi Soyad E-posta (Tavslye edilen)
1 hd Soyadi E-posta (Tavsiye edien)
2 Ad Soyadi E-posta (Tavsiye edilen)
3 Ad Soyadi E-posta (Tavsiye edien)
4 A Soyadi E-posta (Tavsiye edien)
5 Ad Soyadi E-posta (Tavsiye edilen)

Resim 3.4.1.1. Sanal Suif Olusturma Ekran Goriintiisii
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EdmOdO Ana Sayfa Sinflar

Kilgik Grup olustur

Kegfet Kitlphane

OGRENCILER (25) ~

C

Muhammet Akar
Katkida Bulunan Ogrenc
makard44273

beyza nur akca
Katkida Bulunan Ogrenc
beyzanurakca
beyzanur akca
Katkida Bulunan Ogrenc
beyzanurakca

Seren Asker
Katkida Bulunan Ogrenc
Serenasker

Eren SEREF

Katkida Bulunan Ogrenc

Erennseref

VELILER (1)

Eren Parent

Resim 3.4.1.2. Sanal Sunif Ekran goriintiisii
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Veli Badla

Veli Badla

Veli Bagla

Veli Bagla

25 kisiden olusan deney grubu Ggrencileri sanal sinifa eklenmistir. Videolar ders
giinlinden bir hafta 6nce platforma yiiklenmistir, boylece 6grencilere istedikleri zaman,
istedikleri kadar izleme firsati verilmistir. Ogrenciler video izlerken &gretmene
anlamadiklar1 yerler hakkinda sorular sorma firsati bulmuslardir. Bu platform iizerinden
ogrencilerin videoyu izleyip izlemedikleri takip edilememektedir. Ogrencilerin videoyu
izlediklerinden emin olmak ve anlagilmayan noktalar1 tespit etmek icin arastirmact
tarafindan kisa sinavlar olusturulmustur. Hem 6grencilere yazili olarak hem de Edmodo
lizerinden verilen kisa smavlar1 tamamlamalari istenmistir. Ogrencilere sanal ortamda
puanlar verilerek grup 1.si segilmistir. Ogrencilerden derse gelirken bu smavlari
getirmeleri istenmis. Derse bu kisa sinavlar cevaplanarak baslanmistir. Boylece hem konu

tekrar edilmis hem de eksik ve yanlis anlasilan noktalarin {izerinde durulmustur. Kisa sinav



sorular1 cevaplanirken 6grenciler birbirlerinden yardim alma imkani bulmalar1 ve cevaplari
tartisarak sonuca ulagsmalarint 6gretmenin miidahalesini azaltmistir. Ayrica bazi haftalarda
Ogrencilerden videoyu izlerken notlar almalar1 istenmis ve bu notlar bir sonraki hafta
O0gretmen tarafindan toplanmistir. Kontrol grubunda kitaba ait etkinlikler yapilirken, deney

grubunda buna ek olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlikler de yapilmustir.

Uygulamaya baslamadan Onceki hafta Ogrencilerin sanal smifa katilip
katilamadiklar1 kontrol edilmis. Giris yapmakta sorun yasayan Ogrencilere yardimci
olunarak gruba katilimi saglanmistir. Hem deney hem de kontrol grubuna 6n test (dilbilgisi
basar1 testi, ders motivasyon Olcegi ve Ingilizce dersine yonelik tutum anketi)
uygulanmistir. Ayrica deney grubu 6grencilerin videolar1 izlerken konuyla ilgili notlar
almalar1 gerektigi belirtilmistir. Ogrencilere uygulama o6ncesindeki hafta videolart
izlemeleri i¢in hatirlatict mesaj gonderilmistir. Resim 3.4.1.3.’de hatirlatma mesajinin

ekran goriintiisii verilmistir.

Nilufer kaman gonderd suna
Office Managementand .. Dafia fazla

Otrefmen

o

Mer 17 2018 1207 AW - 3§

Hi | want you to watch the videos and answer the quesfions before class on Tugsday.
Good ek

|‘ 4 Bedenler

Bir yorum yaz...

Resim 3.4.1.3. Edmodo mesaj ekran goriintiisii
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Uygulama:

Sekiz hafta siiren uygulama boyunca en fazla 15 dakika olan toplam 10 video
platforma yiiklenmistir ve faydali oldugu diisiiniilen baz1 linkler 6grencilerle paylasilmistir.

Resim 3.4.1.4.’de video ekran goriintiisiinden 6rnek sunulmustur.
EdmOdO Ana Sayfa Siniflar Kesfet Kitiiphane Mesajlar
QOdretmen
Mar 19, 2018 - 10:21PM - g

| want you to take notes about the grammar rules while you are watching the videos

P 0:00712:13

Merve Tayfur
| watched

Resim 3.4.1.4 Video ekran goriintiisii

Internet erisiminde sikinti yasayan ogrenciler igin videolar her hafta harici
belleklerine (flash disk) yiliklenmistir. Boylece video izlemede olusabilecek sikintilar

giderilmeye calisilmistir. Deney grubu ogrencilerinin izledigi bu videolar hem konu
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anlatimlarini1 hem de konuyla ilgili dinleme etkinliklerini igermektedir. Hem deney grubu
hem de kontrol grubu 6grencileri kaynak kitap olarak Oxford yaymncilik ‘Smart Choice’

ders kitabin1 kullanmustir.

Uygulama siiresi boyunca Ogretmen kontrol grubuna geleneksel G6gretim
programmda yer alan icerige gore ders islemistir. Ogretmen geleneksel Ogretim
programinda yer alan diiz anlatim ve soru cevap teknigiyle konuyu anlatmistir. Geriye
kalan zamanda da bu kitaptaki etkinlikler yapilmistir. Bunun yaninda kitaba ait I-tools da
dinleme etkinlikleri i¢in kullanilmistir. Ogretmen ders sonunda evde yapilmasi igin ddev
vermistir, bu gruba Odev olarak verilen etkinlik deney grubunda smif i¢i zamanda

yapilmistir. Asagida hafta hafta neler yapildigi ayrintili bir sekilde anlatilmustir.

Tablo 3.4.1.1. Uygulama siireci

KONULAR DENEY GRUBU

UYGULAMALAR

KONTROL GRUBU
UYGULAMALAR

*Ogrencilerin
Edmodo
platformunda
hazirlanan
videolarin

*Video izlerken
Ogrencilerin
aldiklar1 not almasi

SINIF DISI

Present
Continuous
Tense

* Video izlerken | *Soru- cevap etkinligi

1.HAFTA

SINIIF iCi

Ogrencilerin
aldiklar notlar
hakkinda
konusulmasi
Bosluk  doldurma
etkinligi (Fiil in the
blanks)

*Dinleme etkinligi
(Listening)
*Diyalog
olusturma (Make a
conversation)
*Drama (Role
play)

*Kisa  smavlarmn
dagitilmasi

*Konuyla ilgili
farkindalik olusturma
*Konu anlatimi

* Bosluk doldurma
etkinligi (Fiil in the
blanks)

*Dinleme etkinligi

* Odev verilmesi
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Tablo 3.4.1.1. Devam

*Metin okuma

*Bireysel etkinlikler
*Kisa smavlarin
dagitilmasi

* QOgrencilerin Edmodo | *Ogrencilerin verilen
platformunda hazirlanan | 6devi yapmasi
videolari izlemesi
SINIF DISI *zlerken kisa smavlari
cevaplandirmasi
<
m
% Present  Continuous
~ | Tense (Wh- questions) *Kisa smavlarin dersin | *Odevlerin kontrol
ilk dakikalarinda | edilmesi
cevaplandirilmasi *Wh- sorulart ile
*Dinleme etkinligi 6grencilerin 6n bilgilerinin
SINIIF iCi *Drama Olciilmesi
*What is s/he doing? | *Konu anlatimi
sorularinin *Bosluk doldurma
cevaplandirilmasi etkinligi
*Video gosterimi *Drama
*Grup ¢alismasi *Grup c¢alismasi
*Qdev verilmesi
*Qgrencilerin  Edmodo | *Ogrencilerin verilen
SINIF DISI platformunda hazirlanan | 6devi yapmasi
videolarim izlemesi
|<£
L Present Continuous
% Tense *Video hakkinda sorular | *Odevlerin kontrolii
™ sorulmasi *Metin okuma
*Metin okuma *Grup ¢aligmast
SINIIF ICI | *Beyin firtiasi *QOyun etkinligi
*Grup ¢aligmast *Etkinlik kagidinin 6dev
*Drama olarak verilmesi
*Etkinlik kagidi
*Bireysel Etkinlikler
*Kisa simavin dagitilmasi
*QOgrencilerin  Edmodo | *Ogrencilerin verilen
platformunda hazirlanan | 6devi yapmasi
SINIF DISI | videolarm izlemesi
* fzlerken kisa smavlari
cevaplandirmasi
Present Continuous
s Tense ve Present )
é Simple Tense o *Kisa smavlarin *Odev  olarak  verilen
T Karsilastiriimasi SINIIF ICI cevaplandirilmasi etkinlik kagidinin
< *Beyin firtinasi yapilmasi
*Gilinliik olaylarla ilgili | *Konu anlatimi
climleler yazilmasi *Bosluk doldurma

*Metin okuma
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Tablo 3.4.1.1. Devamu

*Qgrencilerin  Edmodo
platformunda hazirlanan
videolarin izlemesi

* fzlerken kisa simavlari

hazirlamalar:

SINIF DISI | cevaplandirmasi
SIMPLE PAST
n TENSE
< (to be fiilinin
L kullanimi)
. * Kisa smavlarm *Diiz anlatim yontemiyle
cevaplandirilmasi konu anlatimi
*Bilgi doldurma etkinligi | *Bilgi doldurma etkinligi
*Dinleme etkinligi *Dinleme etkinligi
SINIIF ICI | *Grup ¢alismasi *Soru cevap etkinligi
*Climle yazma etkinligi *Metin okuma
*Metin okuma *Karisik verilen
*Simf gl tartisma | ciimlelerden kuralli
etkinligi climleler yazma
(Scrambled sentences)
*(Odev verilmesi
*Ogrencilerin  Edmodo *Qgrencilerin verilen
platformunda hazirlanan | 6devi yapmasi
SINIF DISI | videolarm izlemesi
* [zlerken notlar almalar
<
= SIMPLE PAST . .
I?(L TENSE *Ogrencilerin video | *Odevin kontrol edilmesi
T (Verb2 kullanimi) izlerken aldiklar1 notlar | ¥*Diiz anlatim ydntemiyle
© lizerine konusulmasi konunun anlatilmasi
*Anlasilmayan noktalara | *Bosluk doldurma
SINIIF iCI | aciklik getirilmesi etkinligi
*Grup calismalar *Metin okuma
*Video izlenmesi *Bireysel caligmalar
*Konugma etkinligi *(Odev verilmesi
*Video izlerken sorular
hazirlamalar1 istenmistir.
< *Ogrencilerin ~ Edmodo | *Ogrencilerin verilen
T platformunda hazirlanan | 6devi yapmasi
% SIMPLE PAST SINIF DISI | videolarin izlemesi
~ TENSE *1zlerken soru
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Tablo 3.4.1.1. Devamu

*Qgrencilerin *(devin kontrol edilmesi
hazirladiklar sorular1 | *Coktan se¢meli soru
birbirlerine sormalar1 cevaplama etkinligi

< *Resimlerle hikaye | *Bosluk doldurma

mn SINIIFiCi | ériintiisii olusturma etkinlii

% *Grup etkinlikleri *Hikaye tamamlama

~ *Yarigma *Yarigma
*Dinleme etkinligi *(Odev verilmesi
*Bosluk doldurma
etkinligi
*Video izlerken konu ile
ilgili notlar  almalar
istenmistir.
* QOgrencilerin Edmodo | * Ogrencilerin verilen

SIMPLE PAST SINIF DISI | platformunda hazirlanan | 6devi yapmasi
TENSE videolarin izlemesi

* {zlerken notlar almalar

< .

T *Video hakkinda | *Odevlerin kontrol

% konusulmasi edilmesi

e **When I was a child’ ile | *Konu anlatimi
baslayan cumleler | *Bireysel etkinlikler

SINIIF iCI | yapilmast. *Bosluk doldurma
*Dagitilan gorsel | *Dinleme etkinligi
materyallerle ilgili
climleler yazilmasi
*Video gosterimi
*Eslestireme etkinligi
1. Hafta
Deney grubu

[k konu olan Present Continuous Tense ile ilgili konu anlatim videosu dersten 5
giin 6nce Edmodo platformuna yiiklenmistir. Bu video 12 dakikalik bir videodur.
Ogrencilere derse geldikleri zaman videoyu izleyip izlemedikleri, platforma giris yaparken
bir sorun yasayip yasamadiklari sorulmustur. Bazi Ogrencilerin internet erisimindeki
sorunlardan dolay1 izleyemediklerini sdylemeleri {izerine okulumuzda bulunan dil sinifina
baglh projeksiyondan videolar1 izlemelerine olanak verilmistir. Daha sonra &grencilere
izlerken konuyla ilgili ne gibi notlar aldiklari, simdiki zaman konusunun dilbilgisi
kurallarinin neler oldugu sorulmustur. Ders sonunda Ogrencilerin not aldiklar1 kagitlar
toplanmigtir. Ogrencilerin anlamadiklar1 yerlere verilen &rneklerle agiklik getirilmeye
calistlmugtir. Ik 10 dakikanm video hakkinda konusmaya ayrilmasindan sonra, konuyla

ilgili bosluk doldurma (Fill in the blanks) alistirmasi kitaptan yapilarak dilbilgisi kurallari
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pekistirilmeye calisilmistir, bu etkinlikte 6grenciler bireysel olarak ¢alismistir. Daha sonra
dinleme etkinligi yapilmis ve bu etkinlik sonrasinda &grencilerin yanindaki arkadasiyla
benzer bir konusma metni olusturmasi (make a conversation) istenmistir. Ikili gruplar
halinde olusturduklar1 diyaloglar1 canlandirarak (role play) derse aktif katilimlari
saglanmigtir. Ders sonunda Ogrencilere Odev verilmemis sadece videoyu izlemeleri
istenmistir. Ayrica video izlerken doldurmalar1 gereken kisa sinavlar dagitilmistir.

Kontrol grubu

Ogrencilere sorular sorarak konuyla ilgili ne kadar 6n bilgi sahibi olduklar
belirlenmeye ¢alisilmistir. Daha sonra konuyla ilgili farkindalik olusturacak dinleme
etkinligi yapilmis ve tahtaya ciimleler yazilmigtir. Konu ayritili bir sekilde anlatildiktan
sonra ders kitabindaki bosluk doldurma (Fill in the blanks) etkinlikleri yapilmistir.
Ogrencilere anlamadiklari yerlerde yardimci olunmustur. Tekrar bir dinleme etkinligi
yapilarak dilbilgisi kurallar1 pekistirilmeye ¢alisilmistir. Ogrencilerden bir sonraki derse

gelirken benzer bir konusma metni olusturmalari istenmistir.

1. Hafta
Deney grubu

Dersin ilk 10 dakikasinda bir onceki hafta verilen kisa smav sorulari
cevaplandirilmis. Ogrenciler cevaplarini karsilastirarak ve sorular hakkinda konusarak
yanliglarint diizeltmisler ve Ogretmenin c¢ok fazla miidahalesine gerek kalmamistir.
Telefon konugmalar1 (Phone calls) dinleme etkinligi yapildiktan sonra, ikili gruplar
olusturularak drama (role play) etkinligi yapilmistir. Ogrencilere bazi gorsel materyaller
sunulmusg ve bu gorsellerle ilgili “What is she/he doing?’ sorulari sorulmus ve 6grencilerin
simdiki zaman kullanarak cevap vermeleri istenmistir. Bir sonraki asamada 6grencilerin
‘Mongolia’ ile ilgili bir video sunulmustur. Beser kisilik gruplar olusturulmus ve her
gruptan {icer tane Wh- sorusu hazirlamasi1 ve diger gruplara sormasi istenmistir. Odev

verilmemis ve videolar1 izlemeleri istenmistir.
Kontrol grubu

Bir 6nceki hafta verilen ddevler kontrol edilmis. Ogrenciler hazirladiklar1 konusma
metinlerini okumustur. Daha sonra Wh- soru kelimesi kullanarak simdiki zamanda sorular
sorulmus ve 6grencilerin konu hakkindaki 6n bilgileri kontrol edilmistir. Konu anlatimina

gecilmistir. Konu anlatildiktan sonra ders kitabindaki bosluk doldurma etkinlikleri
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yapilmistir. Daha sonra dinleme etkinligi ve bununla ilgili alistirmalar yapilmigtir. Gruplar
olusturulmustur ve her gruba bir yer ve bir durum yazili olan roller verilmistir. Buna uygun
olarak bir senaryo olusturmalari, simdiki zaman yapisini i¢eren ciimleler kullanarak sinifta
bu senaryoyu canlandirmalar1 istenmistir. Haftanin sonunda &grencilere 6dev olarak

calisma kagitlart dagitilmastir.
2. Hafta
Deney grubu

Ogrencilere simdiki zamanin filmlerde kullanimi ile ilgili sunulan video hakkinda
sorular sorularak izleyip izlemedikleri kontrol edilmistir. Telefon konusmalarindaki gorgi
kurallar1 (Cell Phone Manners) konusuyla ilgili okuma parcasi okunarak sorular
cevaplandirilmistir. Ardindan beyin firtinas1 (brainstorming) yoOntemiyle senaryolar
olusturulmus ve gruplar olusturularak bu konuyla ilgili ve ger¢ek yasam durumlari sinif
ortaminda canlandirilmistir (role play). Ogrencilere konuyla ilgili okuma parcasi, dilbilgisi
ve kelime sorular1 olan ¢alisma kagidi dagitilarak, bireysel olarak 6grencilerin bu ¢alismay1
yapmast saglanmistir. Daha sonra cevaplar arkadaslariyla karsilastirmiglar ve tartisarak
var olan eksiklikler giderilmeye ¢alisilmistir. Bir sonraki hafta gegilecek yeni konuyla ilgili

videoyu izlerken cevaplandirmalari i¢in 6grencilere kisa sinav kagidi dagitilmistir.
Kontrol grubu

Ogrencilere onceki hafta 6dev olarak verilen calisma kagidindaki sorular
cevaplandirilmistir. Ardindan ders kitabinda bulunan okuma pargasi okunarak, sorular
cevaplandirilmistir. Daha sonra ikili gruplar olusturularak ‘Where are you and What are
you doing?’ oyunu oynanmistir. Oyun sirasinda 6grencilerin birbirlerine simdiki zamanda
soru sorup, cevap vermeleri saglanmistir. Deney grubunda Ogrencilerle yapilan calisma

kagidinin aynis1 kontrol grubuna 6dev olarak verilmistir.
3. Hafta
Deney grubu

Konunun daha iyi anlagilmasi i¢in bir onceki konu olan genis zamanla simdiki
zamani karsilastirmay1 anlatan videoyu izleyerek gelmislerdir. Dersin baslangicinda video
izlerken cevapladiklar1 kisa sinav sorulari tartisilmis ve yapilan hatalar diizeltilmistir.
Ogrencilerle beyin firtinas1 yapilarak giinliik yaptigimz etkinlikler tahtaya yazilmustir.

Daha sonra da bu kelimelerle simdiki zaman yapisin1 kullanarak ciimleler yapmalari
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istenmistir. Konuyla ilgili okuma pargasi ¢alisma kagidi dagitilmistir ve parca iizerinde
calisilmigtir. Bir sonraki hafta gelirken videoyu izlemeleri gerektigi ogrencilere

hatirlatilmistir ve video izlerken yapmalari gereken kisa sinav dagitilmistir.
Kontrol grubu

Odev olarak verilen calisma kagidi kontrol edilmis. Ogrencilerin yaparken
zorlandiklar1 ya da anlamadiklari yerlere agiklik getirilmistir. Uygulamadan &nce
anlatilmis olan genis zaman ile su an lizerinde durulan simdiki zamanin karsilastirilmasi
yapilmis, O6grencilere bu konu hakkinda ayrintili bilgi verilmistir. Kitaptaki bosluk
doldurma alistirmalar1 yapilmistir. Ardindan kitaptaki okuma parcast okunup sorulari

cevaplandirilmistir.
4. Hafta
Deney Grubu

Ogrenciler Gegmis Zamanda (Simple Past Tense) to be fiilinin kullanimu ile ilgili
videoyu izleyerek derse gelmislerdir. Dersin ilk dakikalarinda 6nceki hafta dagitilan kisa
sinav sorulart cevaplanarak hem 6grencilerin izleyip izlemedigi hem de anlasilmayan bir
yer olup olmadigi kontrol edilmistir. Daha sonra konuyu pekistirmek i¢in bilgi doldurma
etkinligi yapilmistir. Ardindan Ogrencilere hedef dilde oOgrenilen dilbilgisi yapisinin
kullanildig1 dinleme etkinligi yaptirilmistir. Sinifta ikiser ya da tligerli gruplar olusturulmus,
‘Where were you yesterday?’ gibi zaman zarflarin1 da kullanarak sorular olusturup,
ogrencilerin birbirlerine sormalari istenmistir. Boylece ‘was’ ve ‘were’ fiillerini kullanarak
cimleler yapilmistir. ‘Almost the real thing’ adli parca iizerine c¢alisilmistir. Parca
icerisinde anlatilan ¢akma miizik gruplar iizerine konusulmustur. Ogrencilerin ge¢mis
zaman yapisini kullanarak tartismaya katilmalar1 saglanmustir. Ogrencilere video izlerken

not almalar1 istenmistir.
Kontrol Grubu

Ogrencilere sorular sorarak yeni konu hakkinda ne kadar bilgi sahip olduklarina
bakilmistir. ‘to be’ fiilinin gegmis zamanda kullanimi1 diiz anlatim yontemiyle anlatilmistir.
Konuyla ilgili kitaptaki bilgi doldurma etkinligi yapilmistir. Ogrencilerin anlamadiklari
yerlere aciklik getirilmistir. Daha sonra dinleme etkinligi yapilarak, dinlenilen pargayla
ilgili  sorular cevaplandirilmistir.  Kitaptaki okuma par¢asi okunarak sorulari

cevaplandirilmistir. Ardindan 6grenciler karisik dizilmis olarak verilen kelimelerden
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(scrambled sentences) kuralli climleler olusturmuslardir. Kitaptaki alistirmalar 6dev olarak

verilmisgtir.
5. Hafta
Deney Grubu

Ogrencilerin ~ videolar1 izlerken aldiklar1 notlar iizerine konusulmustur.
Anlagilmayan kisimlar anlatilmistir. Sinifta gruplar olusturulmus ve kagitlara farkli zaman
ifadeleri yazilarak dgrencilere dagitilmistir. Ogrencilerden arkadaslarma sorular sorarak o
dakikalarda kimin ne yaptigim birbirlerinden dgrenmeleri istenmistir. Ogrencilerin aktif
katimmi saglayan bu etkinlikle uygun dilbilgisi yapisini kullanmalari amaclanmistir.
Ogrenciler ‘Elvis Presley’ hakkinda video sunulmustur ve her dgrenciden video ile ilgili
arkadaslarina soru sormalari istenmistir. Tiim bu etkinliklerle 68rencilerin konusma ve
dil bilgisi becerilerini gelistirmeleri hedeflenmistir. Bu hafta izleyecekleri video ile ilgili

geemis zaman yapisini kullanarak sorular yazmalari istenmistir.
Kontrol Grubu

Dersin ilk dakikalar1 6dev kontroliine ayrilmistir. Ardindan ‘simple past tense’de
fiil (verb 2) kullanimu ile ilgili kisim diiz anlatim yontemiyle anlatilmistir. Fillerin ikinci
halleri ile ilgili bilgi doldurma alistirmas1 yapilmistir. Konu ile ilgili okuma parcasi
okunarak sorular cevaplandirilmigtir. Son olarak ders ve caligma kitabinda yer alan
alistirmalar bireysel ¢aligmalarla yapilmistir. Haftanin sonunda 6grencilere verilen kisa

okuma pargalarinda yer alan sorular1 cevaplandirmalari konusunda 6dev verilmistir.
6. Hafta
Deney grubu

Dersin basinda 6grencilerin izledikleri video ile ilgili sorular1 birbirlerine sormalari
istenmistir. Daha sonra Ogrencilerin ilgisini ¢ekmek igin sinifa hikaye Oriintiisi
olusturabilecek resimler getirilmistir. Iki kisilik gruplar olusturulmus ve tahtaya karisik
olarak asilan resimleri siralamalar1 ve resimleri anlatan ciimleleri ge¢gmis zaman yapisini
kullanarak yazmalar1 istenmistir. Gruplar birbirlerinin ctimlelerini kontrol etmisler ve
yanliglarini diizeltmislerdir. Ardindan hikdye tamamlama etkinligi yapilmistir. Bir yarigma
diizenlenmistir. Her grup hikayenin nasil bitebilecegi ile ilgili bir son yazmis ve 6grenciler
birbirlerini degerlendirerek puan vermislerdir. En giizel sonu yazan ve dilbilgisi hatasi

yapmayan grup birinci segilmistir. Daha sonra dinleme etkinligi yapilmis ve bosluklarin
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uygun kelimelerle doldurulmasi istenmistir. Son haftanin videosunu izlemeleri gerektigi

hatirlatilmistir. Video izlerken konunun ne oldugu ile ilgili notlar almalari istenmistir.
Kontrol Grubu

Bir 6nceki hafta 6dev olarak verilen okuma parcalari okunarak, sorularina dogru
cevap verilip verilmedigi kontrol edilmistir. Konuyla ilgili ¢oktan se¢meli sorular ve
bosluk doldurma olan etkinlik kagidi yapilmistir. Deney grubunda oldugu gibi hikayeyi
siralama ve tamamlama etkinligi yapilarak ge¢mis zaman yapisinin dogru sekilde
kullanilmas: hedeflenmistir. Bu grupta da yarisma diizenlenerek en giizel sonu ve
dilbilgisine uygun sonu yazan grup birinci segilmistir. Ogrencilere kitaptaki okuma

parcalarini1 okuyup, sorulari cevaplandirmalari1 6dev olarak verilmistir.
7. Hafta
Deney Grubu

Dersin ilk dakikalarinda videoda izledikleri film kesiti hakkinda ve ge¢mis zaman
yapisinin kullanildigi yerler hakkinda konusulmustur. Daha sonra 6grenciler tarafindan
‘When I was a child’ ile baslayan ge¢mis zaman ifadelerini kullanarak climleler
yapilmistir. Ardindan 6grencilere gorsel materyaller dagitilmis ve bu resimlerden yola
cikarak gecmis zaman climleleri yazmalar1 istenmistir. Bu etkinlikte 6grencilerin
hatirlayamadiklar1 kelimelerle ilgili ve zorlandiklar1 yerlerde yardime1 olunmustur. ‘New
Jersey’ ile ilgili video izletilerek, 6grencilerden verilen eslestirme etkinligini yapmalari

istenmistir.
Kontrol Grubu

Bir hafta once verilen odevler kontrol edilmistir. Geg¢mis zaman yapisinin
kullanildig1 yerler tekrar 6grencilere ornek ciimlelerle anlatilmistir. Ogrencilerin ikiserli
gruplar halinde “What did you do at the weekend?”, Where did you go?”, “Did you have a
good time” sorularia cevap yazmalari istenmistir. Kitaptaki bosluk doldurma etkinligi ve

konu ile ilgili dinleme etkinligi yapilmistir.

8 haftalik uygulamanin ardindan deney ve kontrol gruplarina son test 6lgme araglari
uygulanmigtir. Uygulama siirecinin basinda isteksiz olan 6grencilerin ilerleyen haftalarda
daha ilgili olduklar1 ve siirece alistiklart goriilmiistiir. Ders i¢i zamanlarda yapilan degisik
etkinliklerle, yapilan grup ¢alismalariyla, Edmodo {izerinden onlara verilen olumlu geri

doniitlerle motivasyonlar1 ve basarilari artirilmaya calisilmistir. Internet erisiminde sikinti
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olmasi gibi uygulama siirecinde basariy1 etkileyebilecek aksakliklar 6nlenmeye

calisilmgtir.
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BOLUM 1V
BULGULAR

Bu boliimde problem climlesi ve alt problemlere dair bulgular yer almaktadir.

Bulgular alan yazinla iliskilendirilerek arastirma sorulari baglaminda sunulmustur.
4.1. ARASTIRMANIN BIRINCI ALT PROBLEMINE iLISKiN BULGULAR

Aragtirmanin  birinci alt problemi ‘Ingilizce 6gretiminde TYS modelinin
uygulandigr deney grubu ve gelencksel 6gretim modelinin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin IDBT puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?’ sorusuna iliskin sonugclar
elde etmeye yoneliktir. Bu amagla ilk olarak kontrol grubundaki dgrencilerin IDBT 6n-test
ve son-test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigna bakilmustir. Ikinci olarak
deney grubundaki 6grencilerin IDBT &n-test, son-test puanlari arasinda anlamli fark olup
olmadig arastirilmistir. Son olarak da deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin IDBT son-
test puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadig1 arastirilmustir. Ingilizce dgretiminde TYS
modelinin uygulandigi deney ve geleneksel o6gretim modelinin uygulandigi kontrol
grubundaki dgrencilerin Ingilizce dilbilgisi basari diizeyleri arasinda anlamli fark olup
olmadigina iliskin elde edilen verilerin analizinde bagimli ve bagimsiz gruplar igin t-testi

analizleri uygulanmastir.

4.1.1. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin IDBT On-test ve Son-test Puanlari
Arasindaki Farka iliskin Bulgular

Arasgtirmanin birinci alt probleminin ilk maddesi ‘Kontrol grubundaki 6grencilerin
IDBT &n-test ve son-test puanlari arasinda anlamli fark var midir?” seklindedir. Kontrol
grubu dgrencilerinin IDBT 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlaml bir farklilik olup
olmadigini belirlemek amaciyla bagimli gruplar i¢in t-testi uygulanmistir. Analiz sonuglari

Tablo 4.1.1.°de goriilmektedir.

Tablo 4.1.1.1. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ingilizce IDBT On-test ve Son-test Puanlarina Iliskin Bagimli
Gruplar t-Testi Sonug¢lar

Test N X Ss Sd t p
On-test 25 38.92 9.65 24
-7.229 .000
Son-test 25 53.00 455 24
p<.05
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Tablo 4.1.1.1.’den elde edilen sonuglara gére kontrol grubu dgrencilerinin IDBT &n-test ve
son-test puanlari karsilastirildiginda p degeri (p=.000) olarak bulunmustur. Bu sonuca gore
IDBT &n-test ve son-test puanlart arasinda anlamli bir farklilk oldugu (p<.05)
belirlenmistir. Kontrol grubunun dilbilgisi basar1 On-testinden almis oldugu puanlarin
aritmetik ortalamasi (x=38.92), standart sapmasi (Ss= 9,65); dilbilgisi basar1 son-testinden
almig oldugu puanlarin aritmetik ortalamasi (X= 53.00), standart sapmasi (Ss= 4,55) olarak
hesaplanmistir. Aritmetik ortalamalar incelendiginde bu anlamli farkliligin son-test puani

lehine oldugu goriilmektedir.

4.1.2. Deney Grubundaki Ogrencilerin iDBT On-test ve Son-test Puanlari
Arasindaki Farka iliskin Bulgular

Arastirmanin  birinci alt probleminin ikinci maddesi ‘Deney grubundaki
ogrencilerin IDBT o6n-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?’
seklindedir. Deney grubu dgrencilerinin IDBT 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlaml
bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimli gruplar icin t-testi uygulanmustir.

Analiz sonuglari Tablo 4.1.2.1°de goériilmektedir.

Tablo 4.1.2.1. Deney Grubu Ogrencilerinin IDBT On-test ve Son-test Puanlarina Iliskin Bagimh Gruplar t-
Testi Sonuglart

Test N X Ss Sd t p
On-test 25 40.20 9.42 24

-9.605 .000
Son-test 25 57.64 3.77 24
p<.05

Tablo 4.1.2.1°de elde edilen sonuglara gére deney grubu égrencilerinin IDBT 6n-
test ve son-test puanlar1 karsilastirildiginda p degeri (p=.000) hesaplanmistir. Bu sonuca
gore deney grubu 6grencilerinin IDBT 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik oldugu (p<.05) belirlenmistir. Deney grubunun IDBT &n-testinden almis oldugu
puanlarin aritmetik ortalamasi (X= 40.20), standart sapmasi (Ss= 9.42); Ingilizce dilbilgisi
bagar1 son-testinden almis oldugu puanlarin aritmetik ortalamasi (Xx= 57.64), standart
sapmasi (Ss= 3.77) olarak hesaplanmistir. Aritmetik ortalamalar incelendiginde bu anlaml

farkliligin son-test puani lehine oldugu goriilmektedir.
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4.1.3. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin IDBT Son-test Puanlarinin

Karsilastirllmasina fliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt probleminin son maddesi ‘Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin IDBT son-test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?’ seklindedir. Bu

soruya iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 4.1.3.1.’de sunulmustur.

Tablo 4.1.3.1. Deney ve Kontrol Grubu /DBT Son-test Puanlart Arasindaki Farka Iliskin Bagimsiz Gruplar
t-Testi Sonuclar

Gruplar N X Ss Sd t p
Kontrol 25 53.00 4.55 48
3.92 .000
Deney 25 57.64 3.77 46.39
p<.05

Tablo 4.1.3.1. elde edilen sonuglara gore deney ve kontrol grubu &grencilerinin
IDBT son-test puanlar1 karsilastirildiginda p degeri (p=.000) olarak hesaplanmistir. Elde
edilen bu sonuca gére deney ve kontrol grubu 6grencilerinin IDBT son-test puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p <.05). Kontrol grubunun Ingilizce
dilbilgisi basar1 son-testinden almis oldugu puanlarin aritmetik ortalamasi (X= 53.00),
standart sapmas1 (Ss= 4.55); deney grubunun Ingilizce dilbilgisi basar1 son-testinden almis
oldugu puanlarin aritmetik ortalamasi (X= 57.64), standart sapmasi (Ss= 3.77) olarak
hesaplanmustir. Bu durumda, deney grubunun IDBT son-test puanlari lehine anlamli bir

farklilik oldugu sonucu elde edilmistir.
4.2. ARASTIRMANIN IKINCi ALT PROBLEMINE iLiSKiN BULGULAR

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ingilizce 6gretiminde TYS modelinin uygulandig1
deney grubu ve geleneksel 6gretim modelinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
‘Ders Motivasyon Olgegi (DMO)’ puanlari arasinda anlamli fark var midir?” sorusuna
iligkin sonuclar elde etmeye yoneliktir. Bu amagla ilk olarak kontrol grubundaki
ogrencilerin DMO 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigina
bakilmugtir. ikinci olarak deney grubundaki dgrencilerin DMO 6n-test, son-test puanlari
arasinda fark olup olmadigi arastirilmistir. Son olarak da deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin DMO son-test puanlari arasinda anlamli fark olup olmadig1 arastirilmistir.
Ingilizce 6gretiminde TYS modelinin uygulandigi deney ve geleneksel 6gretim modelinin

uygulandig1 kontrol grubundaki dgrencilerin ders motivasyon diizeyleri arasinda anlamli
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fark olup olmadigina iligkin elde edilen verilerin analizinde bagimli ve bagimsiz gruplar

icin t-testi analizleri uygulanmigtir.

4.2.1. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin DMO On-test ve Son-test Puanlar
Arasindaki Farka Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt probleminin ilk maddesi ‘Kontrol grubundaki 6grencilerin
DMO on-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?’ seklindedir. Kontrol
grubu 6grencilerinin DMO &n-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek amaciyla bagimli gruplar i¢in t-testi uygulanmistir. Analiz sonuglari

Tablo 4.2.1.1.’de goriilmektedir.

Tablo 4.2.1.1. Kontrol Grubu Ogrencilerinin DMO On-test ve Son-test Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar t-

Testi Sonuclart

Test N X Ss Sd t p

Ontest 25 111.68 14.68 24

Sontest 25 113.16 11.20 24 -.378 709
p<.05

Tablo 4.2.1.1.°de incelenerek kontrol grubu dgrencilerinin DMO 6n-test ve son-test
puanlan karsilastirildiginda p degeri (p=.709) olarak hesaplanmistir. Bu sonuca gore
kontrol grubu o6grencilerinin DMO &n-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 (p<.05) belirlenmistir. Kontrol grubunun DMO 6n-testinden almis
oldugu puanlarin aritmetik ortalamasi (X= 111.68), standart sapmas1 (Ss= 14.68); DMO
son-testinden almis oldugu puanlarin aritmetik ortalamasi (Xx= 113.16), standart sapmasi

(Ss=11.20) olarak hesaplanmustir.

4.2.2. Deney Grubundaki Ogrencilerin DMO On-test ve Son-test Puanlari
Arasindaki Farka iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt probleminin ikinci maddesi ‘Deney grubundaki 6grencilerin
DMO on-test ve son-test puanlar arasinda anlamli fark var midir?’ seklindedir. Deney
grubu dgrencilerinin DMO &n-test ve son-test puanlari arasinda anlaml bir farklilik olup

olmadigini belirlemek amaciyla bagimli gruplar i¢in t-testi uygulanmistir. Analiz sonuglari

Tablo 4.2.2.1.’de goriilmektedir.
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Tablo 4.2.2.1. Deney Grubu Ogrencilerinin DMO On-test ve Son-test Puanlarina Iiskin Bagimli Gruplar t-

Testi Sonuclart

Test N X Ss Sd t p
Ontest 25 115.80 12.66 24
-4.502 .000
Sontest 25 128.48 14.69 24
p<.05

Tablo 4.2.2.1°de elde edilen sonuglara gore deney grubu 6grencilerinin DMO 6n-
test ve son-test puanlari karsilagtirildiginda p degeri (p=.000) olarak hesaplanmistir. Elde
edilen bu sonuglara gére deney grubu dgrencilerinin DMO &n-test ve son-test puanlar
arasinda anlamli bir farklilik oldugu (p>.05) belirlenmistir. Deney grubunun DMO 6n-
testinden almis oldugu puanlarin aritmetik ortalamasi (X=115.80), standart sapmasi1 (SS=
12.66); DMO son-testinden almis oldugu puanlarin aritmetik ortalamasi (X= 128.48),
standart sapmasi (Ss= 14.69) olarak hesaplanmistir. Aritmetik ortalamalar incelendiginde

bu anlamli farkliligin son-test puani lehine oldugu goriilmektedir.

4.2.3. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin DMO Son-test Puanlarinin

Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt probleminin son maddesi ‘Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin DMO son-test puanlari arasinda anlamli fark var midir?’ seklindedir. Bu
soruya iligkin bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 4.2.3.1.”de sunulmustur.

Tablo 4.2.3.1. Deney Grubu Ogrencilerinin DMO On-test ve Son-test Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar t-

Testi Sonuglart

Gruplar N X Ss Sd t p

Kontrol 25 113.16 11.20 44.862

Deney 25 128.48 14.69 48 4.146 .000
p<.05

Tablo 4.2.3.1. incelenerek deney ve kontrol grubu dgrencilerinin DMO son-test
puanlar karsilastirildiginda p degeri (p=.000) olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu sonuca
gbre deney ve kontrol grubu dgrencilerinin DMO son-test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark oldugu gériilmektedir (p <.05). Kontrol grubunun DMO son-testinden almis oldugu
puanlarin aritmetik ortalamasi (x= 113.16), standart sapmasi (Ss= 11.20); deney grubunun

DMO son-testinden almis oldugu puanlarin aritmetik ortalamasi (X= 128.48), standart
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sapmas1 (Ss= 14.69) olarak hesaplanmustir. Bu durumda, deney DMO son-test puanlari
lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucu elde edilmistir. Bu farkliligin 6lgegin hangi alt
boyutuyla ilgili oldugunu ortaya koymak i¢in her bir alt boyutta bagimsiz gruplar t-testi
yapilmis ve sonuglar Tablo 4.2.3.2.”de verilmistir.

Tablo 4.2.3.2. Deney ve Kontrol Grubu DMO Alt Boyutlarindaki Son-test Puanlart Arasindaki Farka Iliskin

Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

Alt Boyut  Gruplar N X Ss Sd t p
Kontrol 25 2584 235 3511

flgi 1.883  .066
Deney 25 27.84 475 48
Kontrol 25 29.00 342  47.77

Uygunluk 7.287 .000
Deney 25 36.32  3.67 48
Kontrol 25 28.60 535 46.03

Giiven 2.060 .045
Deney 25 3144 434 48
Kontrol 25 29.72  5.63 47.41

Tatmin 1.868 .068
Deney 25 32.88  6.30 48

p<.05

Tablo 4.2.3.2. incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin DMO son test
puanlari karsilastirildiginda DMO alt boyutlarindan “Ilgi” alt boyutunda p degeri (p=.066)
olarak, “Uygunluk” alt boyutunda p degeri (p=.000), “Giiven” alt boyutunda p degeri
(p=.045) olarak ve “Tatmin” alt boyutunda p degeri (p=.068) olarak hesaplanmistir. Elde
edilen sonuglara gére deney ve kontrol grubu &grencilerinin DMO son-test puanlar
acisindan “Uygunluk” ve “Gliven” alt boyutlarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir
(p <.05). Kontrol grubunun DMO alt boyutlarindan “Uygunluk” alt boyutunda son-testten
almis oldugu puanlarin aritmetik ortalamasi (X= 29.00), standart sapmas1 (Ss= 3.42); deney
grubunun DMO alt boyutlarindan “Uygunluk” alt boyutunda son-testten almis oldugu
puanlarin aritmetik ortalamast (Xx= 36.32), standart sapmast (Ss= 3.67) olarak
hesaplanmistir. Bu durumda, deney grubunun &lgegin uygunluk alt boyutuna iligkin son-

test puanlari lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucu elde edilmistir.

Kontrol grubunun DMO alt boyutlarindan “Giiven” alt boyutunda son-testten almig
oldugu puanlarin aritmetik ortalamasi (x= 28.60), standart sapmasi (Ss= 5.35); deney

grubunun DMO alt boyutlarindan “Giiven” alt boyutunda son-testten almis oldugu

80



puanlarin aritmetik ortalamasi (X= 31.44), standart sapmasi (Ss= 4.34) olarak
hesaplanmistir. Bu durumda, deney grubunun 6l¢egin “Giiven” alt boyutuna iligkin son-test

puanlar1 lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucu elde edilmistir.

43. ARASTIRMANIN UCUNCU ALT PROBLEMINE ILISKIN
BULGULAR

Arastirmanin  iigiincii alt problemi “Ingilizce &gretiminde TYS modelinin
uygulandigr deney grubu ve geleneksel 6gretim modelinin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin ‘Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Anketi (IDYTA)’ puanlar arasinda
anlaml fark var midir?” sorusuna iliskin sonuglar elde etmeye yoOneliktir. Bu amagcla ilk
olarak kontrol grubundaki &grencilerin IDYTA &n-test ve son-test puanlari arasinda
anlamli bir fark olup olmadiga bakilmstir. ikinci olarak deney grubundaki 6grencilerin
IDYTA 6n-test ve son-test puanlar arasinda fark olup olmadig: arastirilmustir. Son olarak
da deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin IDYTA son-test puanlar1 arasinda anlamli
fark olup olmadig1 arastirilmustir. Ingilizce dgretiminde TYS modelinin uygulandig1 deney
ve geleneksek 6gretim modelinin uygulandigi kontrol grubundaki dgrencilerin IDYTA
puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigina iliskin elde edilen verilerin analizinde

bagimli ve bagimsiz gruplar igin t-testi analizleri uygulanmistir.

4.3.1. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin IDYTA On-test ve Son-test Puanlari
Arasindaki Farka iliskin Bulgular

Arasgtirmanin tiglincii alt probleminin ilk maddesi “Kontrol grubundaki 6grencilerin
IDYTA 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlamli fark var midir?” seklindedir. Kontrol
grubu dgrencilerinin IDYTA 6n-test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup

olmadigini belirlemek amaciyla bagimli gruplar i¢in t-testi uygulanmistir. Analiz sonuglari

Tablo 4.3.1.1.’de goriilmektedir.

Tablo 4.3.1.1. Kontrol grubu égrencilerinin IDYTA on-test ve son-test puanlarina iliskin bagimli gruplar t-
testi sonuglart

Test N X Ss Sd t p
Ontest 25 64.96 7.60 24
-7,618 .000
Sontest 25 72.72 5.50 24
p<.05
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Tablo 4.3.1.1.°de incelendiginde, kontrol grubu dgrencilerinin IDYTA &n-test ve
son-test puanlar1 karsilastirilarak p degeri (p=.000) olarak hesaplanmistir. Elde edilen
sonuglara gore kontrol grubu 6grencilerinin IDYTA 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda
anlaml1 bir farklilik oldugu (p <.05) belirlenmistir. Kontrol grubunun IDYTA 6n-testinden
almig oldugu puanlarin aritmetik ortalamasi (X= 64.96), standart sapmasi (Ss= 7.60);
IDYTA son-testinden almis oldugu puanlarin aritmetik ortalamasi (X= 75.72), standart
sapmasi (Ss=5.50) olarak hesaplanmistir. Aritmetik ortalamalar incelendiginde bu anlamli

farkliligin son test puani lehine oldugu goriilmektedir.

4.3.2. Deney Grubundaki Ogrencilerin IDYTA On-test ve Son-test Puanlari
Arasindaki Farka iliskin Bulgular

Arastirmanin  {iglincii alt probleminin ikinci maddesi “Deney grubundaki
ogrencilerin IDYTA on-test ve son-test puanlari arasinda anlamli fark var midir?”
seklindedir. Deney grubu 6grencilerinin IDYTA 6n-test ve son-test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimli gruplar igin t-testi

uygulanmistir. Analiz sonuclar1 Tablo 4.3.2.1.’de goriilmektedir.

Tablo 4.3.2.1. Deney Grubu Ogrencilerinin IDYTA On-test ve Son-test Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar t-
Testi Sonuglart

Test N X Ss Sd t p
Ontest 25 67.64 5.00 24
-18.665 .000
Sontest 25 86.08 411 24
p<.05

Tablo 4.3.2.1°de elde edilen sonuglara gére deney grubu dgrencilerinin IDYTA 6n-
test ve son-test puanlar karsilastirildiginda p degeri (p=.000) olarak hesaplanmistir. Buna
gore deney grubu dgrencilerinin IDYTA 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlaml bir
farklilik oldugu (p <.05) belirlenmistir. Deney grubunun IDYTA 6n-testinden almis oldugu
puanlarin aritmetik ortalamas1 (X= 67.64), standart sapmasi (Ss= 5.00); IDYTA son-
testinden almis oldugu puanlarin aritmetik ortalamasi (X= 86.08), standart sapmasi1 (SS=
4.11) olarak hesaplanmigtir. Aritmetik ortalamalar incelendiginde bu anlamli farkliligin

son-test puani lehine oldugu goriilmektedir.
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4.3.3. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin IDYTA Son-test

Puanlarinin Karsilastirilmasina fliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt probleminin son maddesi “Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin IDYTA son-test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?” seklindedir. Bu

soruya iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 4.3.3.1.’de sunulmustur.

Tablo 4.3.3.1. Deney ve Kontrol Grubu IDYTA Son-test Puanlart Arasindaki Farka Iliskin Bagimsiz Gruplar
t-Testi Sonuclar

Gruplar N X Ss Sd t p
Kontrol 25 72.72 5.50 48
9.723 .000
Deney 25 86.08 4.11 44.42
p<.05

Tablo 4.3.3.1. elde edilen sonuglara gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
IDYTA son-test puanlar1 karsilastirildiginda p degeri (p=.000) olarak hesaplanmistir. Bu
sonuglara gére deney ve kontrol grubu dgrencilerinin IDYTA son-test puanlari arasinda
anlaml bir fark oldugu gériilmektedir (p <.05). Kontrol grubunun IDYTA son-testinden
almig oldugu puanlarin aritmetik ortalamasi (X= 72.72), standart sapmasi (Ss= 5.50); deney
grubunun IDYTA son-testinden almis oldugu puanlarin aritmetik ortalamasi (X= 86.08),
standart sapmasi (Ss= 4.11) olarak hesaplanmistir. Bu baglamda, deney grubunun IDYTA

son-test puanlar1 lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucu elde edilmistir.
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BOLUM V
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. SONUC VE TARTISMA

Bu bolimde TYS modeli ve geleneksel 6gretim modeli uygulanan smiflardaki
ogrencilerin Ingilizce dilbilgisi basarilari, Ingilizce dersine yonelik tutum ve motivasyon
diizeyleri arasindaki farki gosteren arastirma sonuglart literatiirdeki benzer c¢alismalar ile

karsilastirilarak 6zetlenmistir.
5.1.1. ingilizce Dilbilgisi Basarisi ile ilgili Sonuclar

Aragtirma kapsaminda TYS modeli ile 6grenim goren deney grubu Ogrencileri ile
geleneksel 6gretim modeli ile 6grenim goren kontrol grubu dgrencileri arasinda IDBT
puanlari bakimindan anlamli fark olup olmadigi incelenmistir. 8 haftalik deneysel
uygulama sonucunda elde edilen son-test puanlarina bakildiginda deney grubunun
dilbilgisi basart puanlarinin kontrol grubu 6grencilerinin puanlarina gére anlamli diizeyde
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda aragtirma sonunda deney grubu lehine anlaml
bir farklilik oldugu sonucu elde edilmistir ve TYS modeli ile 6grenim gdren 6grencilerin
daha basarili oldugu sonucuna ulagilmistir. TYS modelinde 6grenim goren 6grencilerin
daha basarili olmalar1 modelin; 6grencilere istedikleri zaman istedikleri yerde bireysel
ogrenme firsat1 (Bishop ve Berleger, 2013) ve derslerde aktif 6grenmenin avantajlarindan
yararlanma firsati vermesi (Bergman ve Sams, 2012), sinif i¢i zamanin igbirlikli 6grenme
etkinliklerine ayrilmasi ve bunun sonucunda da &grencilerin hem akranlarindan hem de
ogretmenlerinden zorlandiklar1 noktalarda yardim alma imkanina sahip olmalari,
ogretmenleriyle daha fazla iletisim kurarak uygulama odakli 6grenme siirecinin
gergeklesmesi (Bosner, 2015) gibi faktorlerden kaynaklanmig olabilir. TYS modelinin
ogrencilere ihtiyaglarina gore tekrar yapabilme firsatini vermesi, bilmedikleri kelimelere
bakarak ve anlayarak calisma zamanma sahip olmalar1 daha kalici bir 6grenme

gerceklesmesine sebep olmaktadir (McGivney vd., 2014).

Alan yazin incelendiginde bu calismada elde edilen bulgular1 destekler nitelikte
caligmalarin yapildigi goriilmektedir. Saglam (2016), Boyraz (2014) ve Secilmisoglu
(2019) Ingilizce dilbilgisi dersi kapsaminda yaptiklari calismalarda TYS modelinin
ogrencilerin Ingilizce dilbilgisi basarilarinin artirdigini belirtmislerdir. Benzer sekilde
Saglam ve Arslan (2018) TYS modelinin Ingilizce dilbilgisi dersinde yiiksek &gretim

Ogrencilerinin akademik basar1 ve tutumlarina olan etkisini inceledikleri ¢alismasinda,
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TYS modelinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin dilbilgisi bagarilarinin ve derse
karst olan tutumlarmin geleneksel model uygulanan kontrol grubuna gére anlaml: lgiide
yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Ayni sekilde Kang (2015) dgrencilerin Ingilizce
dilbilgisi basarilarinin ve kelime bilgilerinin sinifta yapilan etkilesimli etkinlikler ile
arttigini ifade etmektedir. Al-Harbi ve Alshumaimeri (2016) tarafindan ortaokul 6grencileri
ile uygulanan TYS modelinin Ingilizce dilbilgisi performanslari, derse karsi algi ve
tutumlar tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda TY'S modelinin uygulandig:
deney grubu oOgrencilerin dilbilgisi basarilarinin anlamli  6l¢iide arttigi  sonucuna
ulasilmistir. Thaichay ve Sitthitikulb (2016) Ingilizceyi yabanci dil olarak grenen lise
ogrencilerinin dilbilgisi dersinde TYS modelinin dili dogru kullanma diizeylerine olan
etkisini Ol¢tiigii ¢alisma sonucunda, TYS modelinin 6grencilerin dilbilgisi dersindeki
basarilar1 lizerinde olumlu etkisi oldugu sonucunu elde etmistir. Bu sonuglara benzer
olarak, Doman (2016) Ingilizce dilbilgisi dersinde TYS modelinin dgrencilerin dilbilgisi
basarilarint yiikselttigini, ayni zamanda Ogrencilerin derste kendilerine daha ¢ok

giivendikleri ve kendilerini daha rahat hissettiklerini ifade etmistir.

Alanyazinda TYS modelinin sadece Ingilizce dilbilgisi becerisinde degil Ingilizce
dersindeki diger 3 beceri olan konusma, yazma ve dinleme kapsaminda da 6grencilerin
akademik basarilarin1 artirdigimi ifade eden pek c¢ok calisma bulunmaktadir. Aycicek
(2018), Baranovic (2013), Bergman and Sams (2013), Carpict (2019), Cavdar (2018),
Ceylaner (2016), Goksu (2018), Davies vd. (2013), Ekmekgi (2014), Engin (2014), Hsieh
vd., (2017), Hung (2015), Iyitoglu (2018), Schwanki (2013), Sirakaya (2015), Tuna (2017)
ogrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basarilarim dlgtiikleri galismalarda akademik
bagar1 puanlarmin anlaml diizeyde arttigi bulgusunu elde etmistir. Benzer sekilde Ahmad
(2016) fiiniversite diizeyinde Ingilizce dinleme dersinde uyguladigi TYS modelinin,
modelin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin dinledigini kavrama diizeylerini anlaml
olgiide gelistirdigini belirtmistir. Farah (2014) Ingilizce yazma dersinde TYS modeli
uygulayarak oOgrencilerin performans diizeylerinin yiikseldigi sonucuna ulasmistir.
Ogrencilerin kendi dgrenmelerini kontrol etmeleri, derse hazir olarak gelmelerinin hem
performanslarin1 yiikselttigini hem de derse karsi olan tutumlarimi olumlu yodnde
degistirdigini belirtmistir.

Alanyazin incelendiginde Mason, Shuman ve Cook (2013), McLaughlin, vd.
(2013), Murphree (2014), Strayer (2012), Tune, Sturek ve Basile (2013), Wilson (2013)

Ingilizce dersinde oldugu gibi farkli disiplinlerde de TYS modelinin égrencilerin akademik
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basar1 diizeylerinin olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Cakir (2017) 7.simif Fen
Bilimleri dersinde yaptigi calismasinda TYS modeli uygulamasinin dgrencilerin akademik
basarilarina olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasmistir. Balik¢1 (2015) 6n lisans diizeyinde
Web editorii dersi kapsaminda yaptigi calismasinda TYS modelinin uygulandigi deney
grubu Ogrencilerinin akademik basar1t puanlan ile geleneksel 6gretim modeli uygulanan
kontrol grubundaki 6grencilerin bagar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli
diizeyde fark bulundugunu belirtmistir. Chen vd. (2014) tniversite diizeyinde yaptiklar
calismalarinda TYS modelinin uygulandig1 Bilgisayar ve Internet Uygulamalar1 dersinde
dgrencilerin performanslarinin arttigini gdzlemlemistir. Ogrencilerin derse katilimlarmin
ve c¢abalarinin artmasi buna bagli olarak artan motivasyonlarinin performanslarini da
olumlu yo6nde etkiledigini ifade etmistir. Benzer sekilde Missildine vd. (2013) hemsirelik
ogrencileri ile Yetiskin Saghigi dersinde yaptig1 yar1 deneysel ¢aligmasinda 6grencilerin
TYS modeli hakkinda olumsuz algilara sahip olmalarina ragmen akademik basari

diizeylerinin arttigini ve motivasyonlarinin yiikseldigini gézlemlemistir.

Diger taraftan alan yazinda TYS modelinin akademik basar1 ilizerinde olumlu
etkisinin olmadigini gosteren ¢alismalar da mevcuttur. Carpici (2019) yaptigi caligmasinda
TYS modelinin dgrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basaris1 iizerinde olumlu
etkisinin olmadig1 sonucuna ulagsmistir. Ayn1 sekilde Yavuz (2016) ortadgretim diizeyinde
paket programlama dersinde TYS modelini uygulamistir. Modelin 6grencilerin akademik
basarisi lizerinde anlamli diizeyde farklilik yaratmadigi sonucuna ulagmistir. Clark (2015)
ortadgretim matematik dersini TYS modeli ile tasarlamistir. Calisma sonunda TYS
modelinin O6grencilerin sinifta aktif katilimini ve isteklerini artirmasina ragmen, TYS
modeli uygulanan deney grubu ile geleneksel 6gretim modeli uygulanan kontrol grubunun
akademik basar1 puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik goriilmedigini belirtmistir.
Overmyer (2014) cebir dersi kapsaminda, Findlay ve Mombourquette (2014) 6n lisans
diizeyinde isletmeye giris dersi kapsaminda, Kay ve Dermott (2019) ise yliksekogretimde
kimya dersinde TYS modeli uygulanan deney grubu 6grencilerin akademik performanslari
ile geleneksel ogretim modeli uygulanan kontrol grubu &grencilerinin akademik
performanslarinin anlamli diizeyde farklilik gostermedigini belirtmistir. Zownorega (2013)
Fizik dersi kapsaminda bir egitim 6gretim yili TYS modelini, bir sonraki egitim 6gretim
yilinda da geleneksel 6gretim modelini uygulamistir. Uygulama sonucunda elde edilen
verilere gore TYS modelinin uygulandigr deney grubu ile geleneksel model uygulanan

kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basari puanlarinin ayni oldugu sonucuna
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ulagilmigtir. Zownorega (2013) videolarin gesitliliginin ve 6grencilerin izleme kalitesinin
basar1 diizeyini etkilemis olabilecegi sonucuna ulagmistir. Ayrica ddevlerin akranlariyla ve
Ogretmenleriyle birlikte tartisilmast metodunun geleneksel ogretim metodunda da
kullanilan yonteme c¢ok fazla benzedigini, materyalin nasil sunuldugunun Onemli
olmadigimi dgrencilerin basarili olmak i¢in konuyu tekrar etmesinin ya da videolar: tekrar

izlemek istemesinin 6nemli bir faktér oldugunu ifade etmistir.

Yapilan ¢alismalardan elde edilen sonuglarin farklilik gostermesinin nedeni; farkl
disiplinlerde uygulanmasinin, smif i¢i etkinliklerin, deney ve kontrol grubunun
ozelliklerinin, kullanilan egitim platformlarinin ve kaynaklarin, uygulama siirecindeki
planlamanin, ders materyallerinin farkli olmast ve diger taraftan uygulayicilarin
ozelliklerinin farklilik géstermesi olabilir. Bu baglamda siirecin iyi planlanmasi, videolarin
dikkatlice segilmesi, dgrencilere videolar1 izlemeleri icin yeterince zaman verilmesi ve
smif i¢i etkilesimli etkinlikler hazirlanmasi TYS modelinin 6grenci basarisini arttirmasi ve

modelin etkili olmasi i¢in 6nemlidir.
5.1.2. Ders Motivasyonu ile Ilgili Sonugclar

Arastirma kapsaminda TYS modeli ile 6grenim géren deney grubu dgrencileri ile
geleneksel Ogretim modeli ile Ogrenim goren kontrol grubu Ogrencileri arasinda
motivasyon diizeyleri acisindan anlamli fark olup olmadigi incelenmistir. Deneysel
uygulama sonucunda elde edilen son-test puanlarma bakildiginda kontrol grubu
ogrencilerin DMO puanlarmin deney grubunda yer alan 6grencilerin DMO puanlarma gore
anlaml 6l¢iide artmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda arastirma sonucunda deney
grubu lehine anlamli farkliliklar oldugu sonucu elde edilmistir. Bu farkhiliklarin ‘uygunluk’
ve ‘giiven’ alt boyutunda oldugu goriilmistir. Buna karsin ‘dikkat’ ve ‘tatmin’ alt

boyutlarinda herhangi bir degisiklik goriilmemistir.

Deney grubu 6grencilerinin dikkat alt boyutundaki 6l¢ek sorularina verdigi cevaplar
incelendiginde, 6grencilerin uygulanan yontemi ilging ve degisik bulmadiklari, sinifta
dikkatleri ¢eken cok fazla sey olmadigini diisiindiikleri, sinifta yapilan etkinliklerin
ilgilerini ¢ekmedigi goriilmektedir. Ayrica Ogrencilerin bazi konularda muallakta
kaldiklarim1 ve arkadaslarin1 derse karsi ilgisiz gordiiklerini de sdyleyebiliriz. Bu durum
ogrencilerin derse karsi olan ilgilerinin yliksek olmadigini ve TYS modeli uygulamasinin

ogrencilerin dikkatlerini ¢gekmedigini gostermektedir.
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Deney grubu Ogrencilerinin tatmin alt boyutundaki 6lgek maddelerine verdigi
cevaplar incelendiginde ise, 6grencilerin dersten hoslanmadigi, bu derse ¢alismaktan zevk
almadigim1  belirttikleri goriilmektedir. Ayrica 6grenciler yapmak zorunda olduklar
caligmalar1 bu derse uygun bulmadiklarin1 ve yapilan degerlendirmeler ile ¢alismalarinin
hakkinit alamadiklarin1 belirtmislerdir. Bunun sonucunda Ogrencilerin TYS modeli

uygulamasini bu ders i¢in uygun bulmadiklarini sdyleyebiliriz.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin uygunluk alt boyutundaki motivasyon
diizeyleri incelendiginde, Ogrencilerin derste &grendiklerinin  faydali  olacagini
diisiindiikleri ve dersin saglayacagi faydalarinin farkinda olduklari, yapilanlarla daha iyi
performans elde etmeye calisildiginin farkinda olduklari sonucuna ulasilmistir. Smif igi
yapilan etkinliklere 6grencilerin aktif olarak katilmalarinin, izlenilen videolarin filmlerden
alan kesitler, sarkilar ve yabanci dilde konusmalarini gelistirecek diyaloglar olmasi da
Ogrencilerin motivasyonunu artirmis olabilir. Bu durumun TYS ile 6grenim goéren
ogrencilerin dersi faydali bulduklari ve izledikleri videolarin bireysel ihtiyaglarini
karsiladigin1 diistindiikleri sonucunu verdigi de sOylenebilir. Means, Jonassen ve Dwyer
(1997) uygunluk boyutunun motivasyonun alt boyutlarindan en 6énemli boyut oldugunu ve
uygunluk stratejilerinin bireysel ihtiyaclara gore degiserek Ogretimin Ogrenciler igin
onemini artirdigini ifade etmistir. Keller (1979) ise uygunluk alt boyutundaki maddelerin
puanlarinin 6grencilerin dnceki yagantilarina ve bireysel ihtiyaclarina gore degisebilecegini
belirtmistir. Egitim materyalinin 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina uygun olmasi, dersi
ogrenciler i¢in daha anlamli hale getirmekte ve bu da onlarin motivasyonunu artirmaktadir
(Keller, 2010). Ogrencilerin derse hazirlikli gelmeleri de onlarin motivasyon diizeylerini
attiran diger bir faktor olabilir. Nitekim 6grencilerin videolar: izleyerek sinifa hazir olarak
gelmeleri 6grencilerin motivasyonunu artiran bir faktérdiir.  (Hamdan vd., 2013).
Ogrencilerin ders siirecinde aktif katilimlar1 (Smith, 2013), karma &gretim modellerinden
olan TYS modelinde kullanilan bilgisayar ve teknoloji kullaniminin 6grencinin ilgisini
cekmesi ve Ogrenciyi 6grenmenin merkezi haline getirmesi ve bagimsiz 6grenme firsati
vermesi 6grencilerin motivasyonunu artiran diger faktorlerdir. (Liu, 2013; Kemmer, 2011).
Bu baglamda TYS modelinin 6grencilerin ihtiyaglarini geleneksel yonteme gore daha fazla

karsiladig1 sonucuna ulagilabilir.

Deney grubu Ogrencilerinin giiven alt boyutundaki motivasyon diizeyleri
incelendiginde, dgrencilerin bu derste basarili olacaklarina inandiklari, bu dersten iyi not

almalarinin sansa bagli olmadigini diisiinmeleri, basarinin kendilerine bagli oldugunun
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farkinda olmalari, dersin konusunu zor bulmamalari, 6gretmenin 6devlere verecegi notu
tahmin edebilmeleri, ¢alistiklar1 silirece basarili olacaklarina inanmalar1 ve basarilarina dair
o0gretmenden yeterince geribildirim aldiklarmi diistinmeleri 6grencilerin motivasyonlarini
artirmis  olabilir. Bunun sonucunda TYS modelinin 06grencinin derste basaril
olabileceklerine dair kendilerine olan giiven duygusunu ve degerlendirme asamasinda
Ogretmene karsi olan gliven duygusunu artirdigini ve bunun 6grencilerin motivasyonunu
olumlu yonde etkiledigini soyleyebiliriz. Keller (2010) giiven duygusunun artmasi igin
Ogrencilerin basartya ulagsmada yeterince zorlanmalar1 gerektigini ama bu zorluklarin
heyecan1 artirmayacak ve onlarin giiven duygularini zedelemeyecek derecede olmasi
gerektigini belirtmektedir. Egitimcilerin olusturdugu ortamlarin Ogrencilerin bagarili
olabilmesi i¢in olumlu duygular ortaya cikarmasi, 6grencilerin kendi basarilarini ve
basarisizlarin1 kontrol edebilmelerini hissetmeleri onlarin giiven duygularini artirmaktadir.
TYS modelinde o6grencilerin kendi Ogrenme sorumluluklarini almalari, 6grenme

seviyelerini ve hizlarini kontrol edebilmeleri motivasyonlarini artiran faktdrlerden olabilir.

Alan yazinda benzer sonuglara ulasan arastirmalara rastlamak miimkiindiir. Abedi,
Keshmirshekan ve Namaziandost (2019), Hsieh vd. (2017), Kémeg (2018), Sirakaya
(2015) TYS modelinin ingilizce dgretiminde dgrencilerin motivasyonun artirdigimi ifade
etmistir. Bu bulgular1 destekler nitelikte bir c¢alismada Nicolosi (2012) tarafindan
yapilmistir. Dilbilgisi dersini TYS modeli uygulayarak isledigi g¢alismasinda olumlu
sonuglarm yaninda modelin bazi smirliliklaridan bahsetmistir. Ogrencilerin izlemesi
gereken videolar1 izlemeden sinifa geldiklerini ve motivasyonu artirarak bu durumun
tistesinden gelinebilecegini ifade ederek basar1 icin motivasyon diizeyini artirmanin
Oonemini vurgulamistir. Evseeva ve Solozhenko (2015)’nun yaptigi c¢alismasinda
ogrencilerin %85’ nin 6grenme siirecinde teknoloji kullanmaktan hoslandigini, %15’nin ise
teknoloji kullaniminda yagadig1 problemden dolayr bundan hoslanmadigini ifade etmistir.
Ogrencilerin neredeyse tamami (%98) ise e- 6grenme materyallerine Kolayca ulasilabilir
olmasmin avantajli oldugunu ifade etmistir. %75 ise e-6grenme ortamlarinin igbirlikli
ogrenme icin firsatlar sundugunu ifade etmistir. Bu baglamda 6grencilere esnek bir ¢alisma
siresi veren, Ogrencileri 6grenme siirecine dahil eden TYS modelinin dil sinifindaki
Ogrencilerin motivasyon diizeylerini artirdi§in1 ve basarilarini da olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulasmistir. Benzer bir ¢alisma Seema ve Irfan (2019) tarafindan lisans diizeyinde
Temel Ingilizce dersinde yapilmistir. Calisma sonucunda TYS modelinin dgrencilerin

motivasyon diizeylerini artirdigini, bunun da akademik performanslarini olumlu yonde
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etkiledigi bulgusuna ulagsmistir. Suo ve Hou (2017) ise istatistiksel veriler sunmamakla
birlikte TYS modelinin 6grencilerin motivasyonunu etkiledigi varsayimini ileri siirmistiir.
Bu baglamda TYS modelinin uygulamasinda etkili motivasyon stratejilerini kullanmanin
Ogrencilerin motivasyon diizeylerini ylikseltecegine, ayn1 zamanda yiiksek motivasyonun
Ogrencilerin yabanci dili kullanma becerilerini, elestirel diisinme ve &grenme

kabiliyetlerini de gelistirecegine dair varsayimlarda bulunmustur.

Alan yazin incelendiginde TYS modelinin etkilerini incelemek i¢in farkli alanlarda
ve cesitli dizeylerde calismalar yapilmistir. Amerika’da Detroid’te bir lisede farkl
derslerde TYS modeli uygulanarak elde edilen bulgular sonucunda 6grencilerin basart ve
motivasyon diizeylerinde yiikselme oldugu gozlemlenmistir. (Strayer, 2011). Benzer
sekilde Kalifornia Universitesinde Biyolojiye Giris dersi ve Miami Universitesindeki
yazilim miihendisligi smnifinda TYS modeli uygulanarak ders islenmistir. Uygulama
sonucunda elde edilen bulgulara goére TYS modeli 6grencilerin hem akademik basarilarini
hem de motivasyonlarmi artirmistir (Moravec, Williams, Aguilar-Roca ve O’Dowd, 2010;
473-481). Yilmaz (2017) tarafindan yapilan ¢alismada on lisans diizeyinde Bilgisayar-I
dersi 6gretim programi TYS modeli ile tasarlanarak modelin 6grencilerin e-6grenmeye
hazir olma durumlari, doyum ve motivasyon diizeyleri tlizerindeki etkisi incelenmistir.
Motivasyon ve doyum diizeyinin 6grencilerin e-6grenmeye hazir olma durumlari ile iligkili
oldugunu belirtmistir. Uygulama sonucunda TYS modelinin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin motivasyonlar1 ve 6z yonetimli 6grenme yetenekleri arttikga, 6grencilerin
doyum ve motivasyon diizeylerinin de arttigini belirtmistir. Motivasyon diizeyinin
artmasinin, bu modelde yiiz yilize yapilan sinif i¢i etkinliklerine, 6grencilerin kendi
ogrenmelerini kontrol etmelerine, ¢evrimi¢i olarak yapilan bireysel etkinliklerin 6z
yonetimli 6grenme yeteneklerini gelistirmesine bagli oldugunu ifade etmistir. Ayn sekilde
Asiksoy ve Ozdamli (2015) Fizik dersi kapsaminda uyguladigi TYS modelinin deney
grubu Ogrencilerinin motivasyonunu geleneksel 6gretim modeli uygulanan kontrol grubu
Ogrencilerine gore anlamli diizeyde artirdigi sonucuna ulagmistir. Cardak (2018) yaptigi
caligmasinda da Ogrencilerin basart diizeylerinde anlamli bir fark olmamasina ragmen,
dgrencilerin motivasyon ve tutum diizeylerinin arttigi sonucuna ulasmustir. Ogrencilere
kendi 6grenme sorumluluklarinin verilmesinin, smifta Ogrencilerin aktif konuma
getirilmesinin, smif arkadaslariyla iletisime gecebilme firsatina sahip olmalarmin
ogrencilerin TYS modeline kars1 olumlu tutum gelistirmelerini ve motivasyon diizeylerinin

artmasini sagladigini ifade etmistir. Turan (2015) okul Oncesi 6gretmenligi boliimiinde
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okuyan oOgrencilerle yaptigi uygulama sonucunda TYS modeli ile 0grenim goéren
Ogrencilerin, geleneksel yontemle 6grenim gdren Ogrencilere gore basart ve motivasyon
diizeylerinin daha yiiksek oldugu ve biligsel yiliklenmelerinin ise daha diisiik oldugu
sonucuna ulagsmistir. Davies, Douglas ve Ball (2013) yaptiklar1 yar1 deneysel ¢alismasinda
TYS modelinin 6grencilerin  motivasyonunu artirdigint  bulmustur. Tucker (2012)
istatistiksel veriler sunmasa da TYS modelinin yiiksek 6gretim diizeyinde 6grencilere daha
¢ok motive edici olacagina dair varsayimda bulunmustur. Akgiin ve Atict (2016) Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim dersini TYS modeliyle tasarlamistir. Uygulama sonucunda TYS
modelinin uygulandig1 deney grubu 6grencileri; basarilarinin arttigini, derse aktif olarak
katildiklarini, videolar1 dersten once izleyerek simifta alistirma yapmanin geleneksel
Ogretim programina gore ders islenen siniftaki konu anlatimini dinlemekten daha motive

edici bulduklarini ifade etmistir.
5.1.3. ingilizce Dersine Yonelik Tutum ile Tlgili Sonuclar

Arastirma kapsamimnda TYS modeli ile 6grenim goéren deney grubu Ogrencileri ile
geleneksel 6gretim modeli ile grenim goren kontrol grubu dgrencileri arasinda Ingilizce
dersine yonelik tutum diizeyleri agisindan anlamli fark olup olmadigi incelenmistir.
Deneysel uygulama sonucunda elde edilen son-test puanlarina bakildiginda deney
grubunda yer alan 6grencilerin IDYTA puanlarmin kontrol grubu 6grencilerinin puanlarina
gore daha yiliksek oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik oldugu sonucu elde edilmistir. Bu baglamda arastirma sonucunda TYS modelinin
ogrencilerin Ingilizce dersine karsi olan tutumlar {izerinde olumlu etki birakti31 sonucuna
vartlmistir. Derse hazir olarak gelmeleri, yer ve zaman konusunda bagimsiz hareket
edebilmeleri, internet iizerinden sayisiz ve ¢esitli materyallere ulasabilmeleri, zorlandiklar1
yerlerde arkadaslarindan ve gretmenden yardim alabilmeleri gibi faktorler dgrencilerin
heyecanlarinin azalmasini ve derse daha ¢ok katilmalarini saglamis, bu da derse karst olan
tutumlarin1 degistirmis olabilir. Diger taraftan dgrencilerin kendi 6grenme sorumluKlarini
almalari, bireysel 6grenmenin desteklenmesi, izledikleri videolarla ana dili ingilizce olan
kisilerden 6grenme firsati bulmalar, istedikleri kadar tekrar edebilmeleri de derse yonelik
tutum diizeylerini yiikseltmis olabilir. Bu bulgular Basal (2015), Kostka ve Lockwood
(2015) tarafindan yapilan ¢alismalardan elde edilen verilerle de uygunluk gostermektedir.
Smith (2013) ise konunun sinif disinda 6grenilmesinin, ders i¢i zamanin problem ¢dzme ve
soru-cevap etkinliklerine ayrilmasinin 6grencilerin basarilarini etkiledigini ifade etmistir.

Uygulamaya katilan 6grenciler ise videolarin sadece konuyu anlamak i¢in degil testleri
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¢ozmek, anlamadiklar yerlere agiklik getirmek, ddevlerini yapmak icin de izlediklerini ve
bu modelin onlar igin etkili bir 6grenme siireci sagladigini ifade etmistir. Diger taraftan Al-
Harbi ve Alshumaimeri (2016)’nin de belirttigi gibi, TYS modelinde 6grencilerin
yaptiklar1 etkinlikleri arkadaslariyla ve 6gretmenleriyle birlikte yapmasi, aninda doniit
alabilmesi ve herhangi bir baski olmadan yanlislar {izerine diisiinme sansinin olmasiyla

heyecanin azalmasi da tutumu arttiran diger nedenler olabilir.

Kazazoglu (2011) tutumun dogustan getirilen bir 6zellik olmadigini ve olumsuz
tutumlarin egitimde uygulanacak etkili yontemlerle degistirilmesinin miimkiin oldugunu
ifade etmistir. Ogrencilerin derse yonelik tutumu, cesitli degiskenlere baglidir. Bu
calismada kullanilan egitim platformu iizerinden egitimci tarafindan 6grencilere aninda
doniit verilmesi, sinif i¢inde yapilan etkinliklerle egitimci ve 6grenci arasindaki iletisim
artinlmistir.  Ayrica d6dev verilmeyip etkinliklerin smifta yapilmast ve Ogrencilere
zorlandiklar1 ya da ihtiya¢ duyduklari zaman egitimciye bagvurma firsati verilmesi,
kullanilan videolarla dersin daha zevkli hale getirilmesi ile TYS modeli 6grencilerin

tutumlarinin olumlu yonde gelismesi saglanmistir.

Alan yazin incelendiginde bu ¢alismadan elde edilen verileri destekler nitelikte pek
cok calismanin oldugu goriilmektedir. Afrilyasanti, Cahyono ve Astuti (2017), Arslan ve
Saglam (2016), Ceylaner (2016), Saglam (2016), Cavdar (2018), Goksu (2018) Ingilizce
dersi kapsaminda uyguladiklari TYS modelinin 6grencilerin tutum diizeylerini olumlu
olarak etkiledigini belirmistir. Benzer veriler, Tulay (2019) tarafindan Ingilizce dilbilgisi
dersinde yapilan uygulama sonucunda da elde edilmistir. Tulay (2019) calismasinda TYS
modelinin  6grencilerin  dilbilgisi  dersindeki  basarisina, dijital  okuryazarlik
performanslarima ve Ogrenme ortamina kargt olan tutumlarina etkisini incelemeyi
amaglamistir. Uygulama sonunda, TYS modelinin ¢evrim i¢i yapilan etkilesimli dilbilgisi
etkinlikleri ile ogrencilerin dil bilgisi basarilarini ve dijital okuma performanslarini
artirdigit ve O0grenme ortamina karsi olumlu tutum gelistirmelerini sagladigi sonucuna

vardigimni belirtmistir.

Hung (2015) Ingilizce dersi kapsaminda TYS modelinin dgrencilerin basari, tutum
ve katilim seviyelerini belirlemeyi amacladigi caligmasinda; 6grencilerin siirecte cok fazla
cabaladiklarin1 gozlemlemis ve derse karsi olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna
ulasmustir. Karimi ve Hamzavi (2017) ingilizce okuma dersi kapsaminda, Mireille (2014)
Ingilizce yazma dersinde yaptig1 ¢alismasinda grencilerin hem performanslarinin hem de

tutum diizeylerinin arttigmni ifade etmistir. Benzer sonuglara Ahmed (2016) Ingilizce
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yazma dersinde TYS modelinin 6grencilerin yazma performanslari ve tutumlari tizerindeki
etkisini inceledigi calismasinda da ulasmustir. Ogrencilerin not alan pasif rolde degil, aktif
rolde yazma etkinligi yapmasinin, Ogrencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu
almalarinin ve harmanlanmis 6grenme yontemlerinin kullanilmasinin 6grencilerin bireysel
farkliliklarina gore 6grenmelerini sagladigini ve bu baglamda TYS modelinin 6grencilerin
yazma performanslarini ve modele yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini ifade
etmistir. Fauzan ve Ngabut (2018) iiniversite diizeyinde Ingilizce yazma dersi kapsaminda
yaptig1 ¢alismasinda, TYS modelinin 6grencilerin yazma yeteneklerini ve siireg
icerisindeki tutumlarini olumlu yénde etkiledigini belirtmistir. Ogrenciler kagirdiklari
dersleri takip edebilme firsati bulduklarini, ders disinda konuya c¢alisip derste yazma
etkinligi yaparken zorlandiklar1 yerlerde dgretmenlerinden yardim alarak hatalarin1 daha
iyi anlayip, daha iyi 6grendiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin siirecin yararlarini iyi
kavramalarinin performanslarini da arttirdigi goriilmiistiir. Benzer olarak, Quyen ve Loi
(2017) TYS modelinin ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen ogrencilerin konusma
performanslar1 ve derse yonelik tutumlar tizerinde olumlu etkisi oldugunu belirtmistir.
Ogrenciler izledikleri videolarla hem telaffuzlarim diizeltme imkani bulduklarini hem de
kelime dagarciklarin1 gelistirdiklerini, konusma becerileri gelistikce sinifta yapilan
etkinliklere katilmada kendilerine daha ¢ok giivendiklerini ifade etmislerdir. Quyen ve Loi
(2017) TYS modelinin sundugu bu avantajlarin 6grencilerin derse yonelik tutumlarini

olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Ingilizce 6gretiminde oldugu gibi diger alanlarda da de TYS modelinin &grencilerin
tutum diizeyleri tizerindeki etkisini inceleyen arastirmalara alan yazinda rastlamak
mimkiindiir. Smith (2013) Miami tiniversitesinde miihendislik boliimiinde, Gannod, Burge
ve Helmick (2008) kimya dersi kapsaminda yaptiklari ¢alisma sonucunda TYS modelinin
ogrencilerin 6grenme siirecine kargt olumlu tutum gelistirmelerini sagladigini, ayni sekilde
Olakanmi (2017) ise ogrencilerin Kimya dersine karsi olan tutumunu olumlu yoénde
etkiledigini ifade etmislerdir. Gannod, Burge ve Helmick (2008) modelin hem isbirlikli
O6grenme hem de uzaktan egitimin avantajlarini birlestirmesiyle 6grenciler i¢in siireci daha
faydali hale getirdigini ve Ogrencilerin TYS modeli hakkinda olumlu goriislere sahip
olmalarim sagladigini belirtmistir. Smith (2013) ise konunun siif disinda 6grenilmesinin,
ders i¢i zamanin problem ¢6zme ve soru-cevap etkinliklerine ayrilmasinin 6grencilerin
basarilarini etkiledigini ifade etmistir. Uygulamaya katilan 6grenciler ise videolarin sadece

konuyu anlamak ic¢in degil testleri ¢ozmek, anlamadiklar1 yerlere acgiklik getirmek,
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Odevlerini yapmak i¢in de izlediklerini ve bu modelin onlar i¢in etkili bir 6grenme siireci
sagladigini ifade etmislerdir. Johnston (2017) tiniversite diizeyinde Matematik dersini TY'S
modeli ile tasarlayarak modelin 6grencilerin Matematik dersine karsi tutum ve algisina
olan etkisini belirlemeyi amaglamistir. Ogrencilerin derse karsi olan tutumlarinin olumlu
yonde degistigi sonucuna ulasilan bu arastirmada, 6grenciler TYS modeli uygulamasi ile

dersten daha ¢ok zevk aldiklarini ifade etmislerdir.

Arastirma sonuglarina gore, TYS modeli uygulamasinin dgrencilerin Ingilizce
dilbilgisi basari, ders motivasyon ve tutum diizeylerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
varilmigtir. Elde edilen bulgular incelendiginde, modelin 6grencileri pasif rolden aktif role
gecirerek, sinif i¢ci zamami etkilesimli ve igbirlikli 6grenme etkinliklerine ayrilarak,
Ogrencilere esnek bir 6grenme ortami sunarak ve yapilan etkinlikler ve kullanilan
materyallerle dersi daha eglenceli hale getirerek, bireysel Ogrenmeyi destekleyerek
ogrencilerin dil bilgisi basarilarini artirdigl, akademik gelisim siirecini kolaylastirdigi
goriilmektedir. Ayrica TYS modelinin uygulanmasiyla birlikte bireysel 6grenmenin
gerceklesmesi, ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarin1 almalari, kendi basarilarim
kontrol edebilmeleri ile giiven duygularnin arttigi ve yapilan uygulamadan zevk almalari
ile motivasyonlarinin yiikseldigi ve derse karst olumlu tutum gelistirdikleri goriilmiistiir.
Ogrencilerin video izleyerek derse hazir olarak gelmeleri derse katilimlarini artirmuis,
zorlandiklar1 ve anlamadiklari yerlerde hem akranlarindan hem de &gretmenlerinden
yardim alabilmeleri onlarin kaygi diizeylerini azaltmis ve derse karsi olan tutum ve
motivasyon diizeylerini olumlu yonde etkilemistir. Bu baglamda TYS modelinin ingilizce
ogretiminde var olan problemlerin asilmasi i¢in kullanilabilecek etkili bir yontem oldugu

sOylenebilir.
5.2. ONERILER

Arastirma sonuclart dogrultusunda uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik gesitli

onerilerde bulunulmustur. Bu 6nerilerden asagida iki ayr1 baslik halinde ele alinmistir.
5.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

. TYS modelinin uygulama siirecinde teknoloji kullanim1 énemli oldugu i¢in,
egitimcilere teknolojik aletleri en iyi sekilde kullanabilmeleri ve becerilerini
gelistirmeleri i¢in egitim verilmelidir.

. Ders materyalimizi nasil organize edecegimize karar vermeliyiz. Bloom

taksonomisinden yararlanarak ders oOncesi etkinlikleri diisiik bilissel seviyede
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(anlam ve kavrama) hazirlayip ders ici etkinlikleri yiiksek seviyelerde (uygulama
ve analiz) hazirlamaliyiz.

o Uygulama siirecinde ogrencilerin videolar1 izlemelerini saglamak igin
videolar1 keserek aralara sorular yerlestirilmeli ya da izlerken cevaplamalari
gereken kisa smavlar yapilmali ve bunlar her dersin ilk dakikalarinda
cevaplandirilmalidir.

. Ogretim siirecinin basarili olmasi i¢in bu siirecin iyi yonetilmesi ve aymi
zamanda iyi bir sinif yonetimi ile de desteklenmesi gerekmektedir.

. Simif i¢inde ve sinif disinda yapilacak etkinlikler dikkatli bir sekilde
planlanmalidir. Simif i¢i zaman, daha yaratic1 6gretme ve 6grenme teknikleri i¢in
kullanilabilir.

J Ogrenciler siirec ile ilgili yeterince bilgilendirilmelidir, gerekirse
Ogrencilere secilen egitim platformunun nasil kullanilacagina dair egitim
verilmelidir.

o Bu calismada Edmodo egitim platformundan yararlanilmistir. Bu platform
disinda Ogrencilerle daha ¢ok iletisim kurmayi saglayacak yeni platformlar da
kullanilabilir.

. Uygulama boyunca internete erisimde problem yasayan 6grenciler oldugu
belirlenmistir. Bu problemi ortadan kaldirmak i¢in egitim kurumlari laboratuvar
kullanim ile gereken destegi vermelidir ya da videolar dvd, cd ve hafiza kartlarina
yuklenerek 6grencilere verilmelidir.

J Egitimciler 6grencilere en zorlayici konunun hangisi oldugunu sorarak bir
tartisma platformu yaratabilir. Konusma odalar1 ve tartisma tahtalar1 ile akran
ogrenme desteklenebilir ve hem egitimcinin hem de dgrencinin eksiklikleri gormesi

saglanabilir.
5.2.2 Arastirmacilara Yonelik Oneriler

J TYS modeli 6grencilerin iist diizey zihinsel yeteneklerini gelistiren bir
modeldir. Yapilacak arastirmalarda TYS modelinin &grencilerin problem ¢dzme
yetenekleri, elestirel diisiinme ve yaraticilik performanslar1 gibi yiiksek diizeyde
elestirel diistinmelerini gelistirmedeki etkisi incelenebilir.

o Bu calisma on lisans Ogrencileri ile Temel Ingilizce dersi kapsaminda
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uygulanmistir.  Yiiksek Ogretimde farkli boliimlerde ve farkli disiplinlerde
uygulanabilir.

. Yapilan ¢aligmalar bir egitim 6gretim yil1 boyunca TY'S modeli uygulanarak
ogrencileri gézlemlemeye yonelik olabilir.

. Farkli degiskenlerin (yas, cinsiyet, Universiteye giris puanlarl, mezun
olduklar1 okul, dnceden ne kadar siire ile Ingilizce dersi aldiklar1) TYS modeline
etkisi arastirilabilir.

. Bu ¢aligmada 6grencilerin dilbilgisi basarilart incelenmistir. TYS modelinin
dinleme, konusma ve yazma performanslar {izerine etkisi incelenebilir.

J Uygulamada sadece sonu¢ odakli degil, siire¢ odakli degerlendirmeler
yapilabilir ve odak grup goriismeleri ile Ogrencilerin bu uygulama hakkindaki

goriigleri degerlendirilebilir.
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Ek 1 ingilizce Dilbilgisi Basar1 Testi

I.1...... at home last night.

a) was b) were c) did d) am

2. She ...... happy yesterday evening because her father was ill.

a) weren’ b) didn’t c)isn’t d) wasn’t

3. Ahmet ......... yesterday and his father ...... SO angry.

a) smokes/ were b) smoked/ were ) smoked/ was d) smoked/ did
4. Mehmet and Hasan are here now. But they ....... in Ankara yesterday.

a) are b) was c) did d) were

5.1...... sleep last night so | am sleepy now.

a) didn’t b) wasn’t c)weren’t  d) am not

6. Ayse visited us .........

a) tomorrow b) now c) always d) two days ago.
7. He ....... a long letter to his grandfather last night.
a) writes b) is writing C) wrote d) has written

8. Neclais 21 but she ...... 20 last year.

a) was b) does C) were d) is
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9. Edi and Biidii can speak English very well because they ...... to England last year.

a) go b) went C) gone d) are going

10. Aliye was happy because she ...... money from the lottery.
a) won b) win C) wins d) did win

11. Didyou......... lesson?

a) studied b) study c) studying  d) studies

12. When [ was in my bed, I ......... something strange.
a) feel b) fell c) felt d) am feeling
13........ he invite you to his party?

a) Did b) Was c) Does d) Is

14- When 1 ...... her, she ...... sad.

a) see/ were b) saw/ is c) saw/ was  d) see/ was

15. Once upon a time there ...... a little old man.

a) were b)did c) is d) was

16. Atatiirk ....... in 1881.

a) dies b) die c) dying d)died

17. On July 20th,1969, three American astronauts ...... on the Moon for the first time in
history.
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a) land b) landed c) lands d) are landing

18. A- Where...... you two hours ago?

B-1...... at hospital then.
a) was/ were b) were/were c) did/ was d) were/ was
19.1....... study lesson. Instead, I ....... football.
a) didn’t/ played b) did/play ¢) didn’t/ play d) did/ played
20. Wolfgang Amadeus Mozart ....... in 1756 in Salzburg, Austria, as the

youngest of a very musical family.

a) were born b) did born c) was born d) is born

21. She washed the dishes ....... evening.

a) last b) yesterday c) tomorrow d) ago

22- In 1913, Arthur Wynne from Liverpool .......... the first crossword puzzle in the

newspaper , NewYork World.

a) published b) publish c) was publish d) did publish
23. Atatiirk ....... the founder and the first president of the Republic of Turkey.
a) were b) was c) did d) didn’t

24. Before he .... to school, he ... his homework.

a) goes/ did b) went/does c) went/did d) go/ did

113



a) was/ ago b) was/ before c) were/ ago d) did/ last

26. Bekir ....... the house and then ....... his friends.

a) cleaned/ invited  b) cleans/ invited  c) clean/invite d) cleaned/ invite

27. She was 7 years old when she ....... to school for the first time.

a) went b) is going C) goes d) will go

28, i you play basketball when ....... 15?
a) Could / were you b) Can / you were

c¢) Could / you are d) Could / you were

29, i, there was a wedding ceremony in front of the apartment.

a. Yesterday evening b. In last evening

c. Yesterday night d. Last morning

30. Murat ......... in Konya, but now he lives in Kayseri.

a) lives b) lived c) was lived d) live

31. After I washed my face, [ ........................

a) will go to bed b) am going to bed  ¢) went to bed d) goes to bed
32. Hakan......... angry yesterday I think he ...... in the exam.
a) was/ failed b) were/ fails c) was/ fails d) did/ failed
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33. He always gets up early but yesterday he......... late because he was too

tired.
a) gets up b) got up C) was get up d) did get up
34 A did you last buy a present for your friend?
B-A skirt
a) When b) What c) Who d) Which

35. She didn’t see me but I .. .her.

a) saw b) didn’t see C) see d) sees
36. He usually brushes his teeth but he ...... them yesterday.

a) brushed b) didn’t brush c) brushes d) brush
37. Where ...... you two days ......... ?

a) was/ ago b) were/ before c) were/ ago d) did/ last
38. Goniil is in Ankara now but she .......... In Konya four years ago.

a) lived b) lives c) is living d) live
39. I don’t like smoking now but years ago I ....... smoking.

a) like b) likes c) liked d) was liked
40. Okan didn’t ......... to work anymore.

a) wanted b) want ) wants d) wanting
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41. Mehmet ......... his sister but she............ him.
a) calls out/ wasn’t heard b) called out/ hears

¢) call out/ didn’t hear d) calledout/ didn’t hear

42. Where ...... Cihan ...... last weekend?

a)did/ go b) was/ go c) did/ went d) was/ went

43. The princess ...... the frog and the frog............. a group.
a) kisses/ turned into b) kissed/ turned into

c) will kiss/ turn into d) kissed/ turned into

44. When 1 ....... the light, I...... afraid.

a) saw/ was b- see/ were c- see/ was d-did see/ was

45. Hadise ............ so ill during the Eurovision competition so she .... very badly.

a) is/ sings b) was/ sings c) was/sang d) were/ sang

46. Neset Ertas was born in Kirsehirand ...... to play saz there

a) learns b) is learning c) will learn d) learnt
47.1......... amazed when I ......... this flying craft above our heads

a) was/saw b) were/see c) was/ did see d) were/saw
48. Girls ...... long dresses a long time ago but today they usually ...... short dresses.

a) wore/wore b) wore/wear ) wear/ wear d) wears/wear
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49.7¢ki .......... the guitar loudly so our neighbours ......... about him.

a) played/ complain b) play/ complained

c) played/complained d) plays/complained

50.1...... a student 8 years ago butnow I ...... a teacher.

a) am/was b) was/ was c) am/am d) was/am
Okutman Niliifer KAMAN
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Ek 2 ingilizce Dilbilgisi Basar1 Testi

1. Jane has dinner at 19.00, but tonight she ........................... at 18.00.

a) have b) has c) is having  d) are having

2. “Where is John?” “He ........cccoviiiiiiiiiic e his car.”

a) wash b) is washing c) washes d) is wash

3. “Look! The weather ...............cooviiiiiiiiiinnnn.. ”

a) snow b) are snowing c) is snowing d) snowing
4. My mum .......coooviiiiiniiiiiiiennann.. my shirts at the moment.

a) is standing b) am ironing c) is ironing d) am standing
5.Themen .......ccooevvviiiiiiniin.. in the field now.

a) is working b) work c) are working d) works
6. Themouse ..................... eatinganut ...............c.oue.nn.

a) is/ now b) is / often c) are / often d) are / now

7. “Hurry up! The bell ......................

a) is ring b) ring C) is ringing d) rings

8. Turnoffthe TV. 1 ... it.

a) am watching b) watch c) am not watching  d) watches

9. He usually watches TV, but at the momenthe .............................. ... radio.
a) is listening to b) listen to c) is listens to d) listens to

10. Aysen ........coeevvviennnnn.. very hungry. She .........a sandwich at the moment.
a) are / eat b) is /s eat c) is/ eats d) is/ is eating
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I1. TREMICE ot all around the house at the moment.

a) s running b) run C) are running d) runs
12.Youand I ... in our desks now.
a) is sitting b) isn't sitting c) am not sitting d) aren't sitting

13. Annie usually studies Maths, she ....................ooon. Science now.
a) is studying b) studies C) are studying d) study

4.1 . my friend Ahmet. I ..................... a letter to him now.

a) likes / writing b) like / am writing  c) like /am write  d) likes / am writing
15. The children usually watch TV, but they ...................... chess at the moment.
a) are playing b) play c) are not playing  d) is playing

16, .cooieiint. Mary ....ooviiiiii her bicycle now?

a) Is/mend b) Is/ mending c) Are / mend d) Are / mending

L7 Janeand Ann ...l in the sea?
a) Is / swimming b) Is / watching c) Are / swimming d) Are / waiting
18. Thestudents ........cccovviiiiiiiiiiiiiiiiiii e, at the door now.
a) isn“t writing b) isn“t pointing ¢) aren“t making d) aren®t standing
19, o | a computer now?
a) Are / using b) Am / using c) Am /ironing d) Am / doing
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20) The weatheris good. It ..........cooiiiiiiiiiins

a) is raining b) rain ¢) isn“t raining d) rains

Okutman Niliifer KAMAN
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EK 3. Ders Motivasyon Olcegi (CIS)

ACIKLAMA:

1. Bu anket formunda 34 madde yer almaktadir. Liitfen her maddeyi daha 6nce
katildigimiz klavye teknikleri dersi kapsaminda degerlendirerek dogruluk derecisini
belirtiniz. Cevaplariniz neyin dogru veya neyi duymak istediginizi degil, sadece gergek
diistincelerinizi yansitmalidir.

2. Her bir maddeyi diger maddelerden bagimsiz olarak degerlendirip, ne derecede
dogru oldugunu belirtiniz. Belli bir maddeye verdiginiz cevabin, diger maddelere
verdiginiz cevaplarin etkisi altinda kalmamasina 6zen gosteriniz.

3. Cevaplarmizi dlgek iizerine yaziniz.

Tesekkiir ederiz.

Liitfen anket formunda yer alan seceneklerden size uygun olanini isaretleyiniz.
1-Tamamen Katiliyorum 2-Cok Katliyorum, 3-Orta Derecede Katiliyorum, 4-Az
katiliyorum, 5-Hi¢ Katilmiyorum

1. Ogretmen, ders konusuna ilgi duymamiz i¢in ne yapmasi | 1 | 2 3 |4 |5
gerektigini biliyor?

. Bu derste 6grendiklerim bana faydali olacak.

. Bu derste basarili olacagima inantyorum.

. Bu sinifta dikkatimi ¢eken ¢ok az sey var.

. Bu ders konusunun 6nemli gdriilmesini 6gretmen sagliyor.

. Bu dersten iyi not alabilmek i¢in sans gerekir.

. Bu dersten gecebilmek icin ¢cok caligmam lazim.

(e BN EN B [o) W [V, T IS SN LUS I | O]

. Bu dersin igeriginin su ana kadar bildiklerimle ne alakasi

oldugunu anlamadim.

9. Bu derste basarili olup olmamak bana baglh

10. Ogretmen bir konu anlatirken muallakta kalmamiza neden
oluyor.

11. Bu dersin konusu benim i¢in ¢ok zor.

12. Bu dersten ¢ok hoslantyorum.

13. Bu smifta standardimi gelistirmeye ve miikemmele

ulagmaya calistyorum.

14. Aldigim sozli ve yazili notlar1 diger 6grencilerinkilerle

hemen hemen ayni.
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15. Bu siniftaki 6grenciler derslere ilgili goriinliyorlar.

16. Bu derse ¢alismaktan zevk duyuyorum.

17. Ogretmenin ddevlerime ne not verecegini kestirmek zor.

18. Ne yaptigima ve ne kadar calistigima baktigimda,
Ogretmenin  calismalarimla ilgili  degerlendirmelerinden

memnunum.

19. Bu dersten aldiklarimdan memnunum.

20. Bu dersin igerigi beklentilerim ve hedeflerimle iligkili.

21. Ogretmen alisiimadik veya sasirtici ilging seyler yapiyor.

22. Ogrenciler siniftaki ¢alismalara aktif olarak katiliyorlar.

23. Hedeflerime ulagsmak i¢in bu derste basarili olmam

Onemli.

24. Ogretmen ilging ve degisik dgretim teknikleri uyguluyor.

25. Bu dersin bana pek fazla bir sey kazandiracagini

Sanmiyorum.

26. Bu siniftayken sik sik hayallere dalip gidiyorum.

27. Bu siniftayken yeterince cok c¢alisirsam basarabilecegime

inaniyorum.

28. Bu dersin saglayacagi kisisel faydalar1 biliyorum.

29. Bu sinifta dersle ilgili sorulan sorular veya problemler

genellikle merakimi uyandiriyor.

30. Bu dersin zorluk derecesini normal buluyorum; ne ¢ok

kolay, ne de cok zor.

31. Bu ders bende hayal kiriklig1 yaratti.

32. Aldigim notlara, yorumlara ve diger degerlendirmelere
baktigimda bu dersteki caligmalarimin hakkmi aldigimi

Sanityorum.

33. Yapmak zorunda oldugum 6devler ve calismalar bu ders

tiirli i¢in uygun.

34. Ne derece basarili olduguma dair yeterli degerlendirme ve

geribildirim aliyorum.
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Ek 4 Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Anketi

INGILIZCE DERSINE YONELIK TUTUM ANKETI

Sevgili 6grenciler

Bu o6lgek 24 maddeden olusmaktadir. Bu anketin amaci
Ingilizce dersine karsi olan tutumunuzu belirlemektir.
Litfen her maddeyi dikkatle okuyarak bu ifadelere ne
derece katilip katilmadiginizi yansitan kutucugu (x)
isaretleyiniz. Belli bir maddeye verdiginiz cevabin, diger
maddelere  verdiginiz  cevaplarin  etkisi  altinda
kalmamasina 6zen gosteriniz. Degerli katkilariniz igin

tesekkiir ederim.

Okutman Nilifer KAMAN

(1) Kesinlikle Katilmiyorum

(2) Katilmiyorum

(3) Biraz Katiliyorum

(4) Katiliyorum

1 | Ingilizce ¢ok ilgi cekici bir ders degildir.

2 | Ingilizce becerilerimi gelistirmek ve bu dili daha fazla

Ogrenmek isterim.

3 | Ingilizce ¢ok degerli ve gerekli bir derstir.

4 | Ingilizce kendimi gergin ve rahatsiz hissetmeme sebep

oluyor.

5 | Genellikle okulda Ingilizce 6grenmekten zevk aldim.

istemem.

6 | Almam gerekenden daha fazla Ingilizce dersi almak
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7 | Insanlar icin Ingilizce diger derslerden daha énemlidir.
8 | Ingilizce calisirken son derece sakinim.
9 | Ingilizce ¢alismay1 nadiren severim.
10 | Daha fazla Ingilizce bilgisi 6grenmeye merakliymm.
11 | ingilizce beynimizi gelistirir ve diisiinmeyi dgretir.
12 | ingilizce kendimi huzursuz ve akli karisik hissetmeme
sebep oluyor.
13 | Ingilizce benim icin zevkli ve giidiileyicidir.
14 | Almam gerekenden fazla ingilizce dersi almak istemem.
15 | Giinliik hayatta Ingilizce 6zellikle 6nemli degildir.
16 | Ingilizce anlamaya calismak beni endiselendirmez.
17 | Ingilizce anlamsiz ve sikicidir.
18 | Egitimim boyunca alabildigim kadar Ingilizce dersi
almaya caligirim.
19 | Ingilizce medeniyet gelisimine katkida bulunmustur.
20 | Ingilizce benim en gok korktugum derslerden biridir.
21 | Ingilizce alistirmay1 yapmay1 severim.
22 | Ingilizce ¢ok ¢alismak igin cok istekli degilim.
23 | Ingilizce insanlarin 6grenmesi gereken konulardan biri
degildir.
24 | Ingilizce derslerimi yapmaya calisirken tedirgin olmam.
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EK 5 izinler

20422019 Yahoo Ml - Ynt: Ok in zn

Ynt: Olcek icin izin

From: onur koksal (onurkoksal38@hotmail.com)
fo:  iluferrB2@yahoo.com
Date: Friday, February 23, 2018, 09:14 AM GMT+2

Degerli hocam. Kullanabilirsiniz. Calismalarinizda bagarilar diliyorum
Dog. Dr. Onur KOKSAL

Assoc. Prof. Dr. Onur KOKSAL

Gbnderen: nilifer hasanefendioglu <niluferr82@yahoo.com>
Gbnderildi: 23 Subat 2018 Cuma 10:12

Kime: onurkoksal38@hotmail.com

Konu: Olcek igin lzin
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Oct 2 at 5:32 PM

il

Sabiha Tunc <sabihatunc@gmail.com>
To: nilifer hasanefendioglu

Sayin Nilifer Kaman,

Yilksek Lisans tezinizde Aiken (1979) tarafindan gelistirilen ve yiksek lisans tezim kapsaminda Tiirkce'ye uyarladigim Ingilizce
Dersine Yonelik Tutum Anketini etik alinti (referans) kurallan cercevesinde kullanmanizda bir sakinca yoktur.
Basan dileklerimle,

Sabiha Tung
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