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OZET

SES TEMELLI CUMLE YONTEMINi UYGULAYAN
BIRINCI SINIF OGRETMENLERININ
YONTEM HAKKINDAKI GORUSLERI VE
OGRENCILERIN OKUMA YAZMA BECERILERINi
DEGERLENDIRILMELERI
(DENIZLIi iLi ORNEGI)

Kanmaz, Ahmet
Yiiksek Lisans Tezi, [lkogretim ABD
Tez Yoneticisi: Yard.Doc.Dr. Esin TURAN GULLAC

Subat 2007, 139 sayfa

Bu arastirmamin amaci Denizli il ve ilce merkezlerinde gorev yapan
ilkogretim birinci sinif 6gretmenlerinin “Ses Temelli Ciimle Yontemi”ne iliskin
goriisleri ve bu goriislerin cinsiyet, mesleki kidem, kadro durumu, mezun oldugu
okul, yiiksek lisans durumu, birinci sinif tecriibesi, sinif mevcudu ve il -ilce
degiskenlerine gore farkhk gosterip gostermedigini belirlemektir. Arastirmanin
orneklemini 2005-2006 6gretim yih ikinci yariyllinda il ve ilce merkezlerinde gorev
yapan 176 o6gretmen olusturmaktadir. Verilerin analizinde ortalama, standart
sapma, t-testi, tek yonlii varyans analizi, korelasyon ve tukey HSD gibi
tekniklerden yararlanilmistir. Elde edilen bulgulara gore asagidaki sonuclara
ulagilmstir.

1. Denizli il ve ilce merkezlerinde gorev yapan 6gretmenlerin ses temelli
ciimle yontemine iliskin goriisleri 3.66 ortalama ile “katillyorum” diizeyindedir.

2. Denizli il ve ilce merkezlerinde gorev yapan ilkogretim birinci simif
ogretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi uygulamasina iliskin goriisleri mesleki
kidem, mezun olunan okul ve birinci smif tecriibesine gore farkhhk
gostermektedir.

3. Ogretmenler yontemle ilgili en 6nemli sorun olarak ailelerin yontem
konusunda bilgilendirilmesi ve evde yapilacak c¢aliymalarda bu dogrultuda
hareket etmeleri gerektigini belirtmislerdir.

4. Birinci sinif 6gretmenleri yontemin égrencinin okuma yazma becerisine
iliskin “katihyorum diizeyinde goriis belirtmislerdir.

S. Ses temelli ciimle yonteminin uygulanmasi i¢in rehber olan kilavuz kitap
ve seminerlere iliskin alt boyutun 3.76 ortalama ile “katillyorum” diizeyindedir.

Anahtar sozciikler: Okuma, Yazma, [lkokuma ve Yazma ogretimi, Ses Temelli
Ciimle Yontemi
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ABSTRACT

THE VIEWS OF FIRST GRADE TEACHERS’
ABOUT PHONETIC BASED SENTENCE METHOD AND
EVAULATION OF THE STUDENTS’ READING AND WRITING SKILLS
ACCORDING TO TEACHERS

Kanmaz, Ahmet
M. Sc. Thesis in Elemantary Education
Supervisor: Asst. Prof.Dr. Esin TURAN GULLAC

February 2007, 139 pages

The purpose of this study is to determine the views of the first grade
primary school teachers about “phonetic-based sentence learning” and whether
these views differ significantly according to variables of gender, seniority, the staff
condition, the school graduated, the graduate degree, experience of first class,
class popularityand center district. The sample of the study consists of 176
teachers working central and district school during 2005-2006 second term of
academic education year in Denizli. The 42 item scale developed by the researcher
was administrated to the subjects as data collection instruments. The data has
been analyzed by using the techniques such as average, standart deviation, the t-
test, the one way (anova) variance analysis, correlation and tukey HSD. The
following results have been reached according to findings:

1. The views of teachers about “phonetic-based sentence learning” have
been found “I agree” level with 3.66 average.

2. There is significant difference among first grade teachers’ views about
the implementation of method according to the variables of seniorit, school
graduated and first class experience.

3. First grade teachers indicate that families should also be trained about
the method and homeworks should be done according to this. This is the most
important matter with the dimension of problems.

4. First grade teachers’ views about the contrubition of the method to the
skills of students’ literacy have been found “I agree” level.

5. The dimension of the teacher ook and seminars about the method have
been found “I agree” level with 3.76 average.

Key words: Reading, writing, early reading and writing teaching, phonetic

based sentence learning
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GIRIS

Arastirmanin bu bolimiinde, arastirmada ele alinan konuya iliskin temel
bilgiler, problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, arastrmanin amaci,
arastirmanin Onemi, sayitlilar, siirhiliklar ve arastirmada sik¢a kullanilan terimlerin

tanimlar1 yer almaktadir.

[Ikokuma-yazma &gretimi bir fidana su vermeye benzer. Nasil ki fidana su
verdigimizde fidan su araciligiyla topraktan besinlerini alip hem kendini besleyip, hem
de ¢evreye meyve veriyorsa, ilkokuma yazmayi Ogrenen ¢ocuk da okuma-yazma
aracilig1 ile bilgi edinerek hem kendini gelistirir hem de bilgiyi yayarak g¢evrenin

gelismesine katkida bulunur (S6nmez, 1997: 69-70).

Okuma-yazma etkinligi sadece el-goz koordinasyonu ile isitme ve gdérme
organlarini ilgilendiren bir olay degildir (Ferah, 2001: 24). Ilkokuma-yazma biitiin bu
alanlar1 kapsar. Ornegin; gorme ve isitme engelliler, bedensel engelliler (kollari,
parmaklar1 olmayanlar, spastikler) de okuyup yazabilmektedir. Bu sebeple, bu olay1
sadece el-gboz koordinasyonu, mekan iligkileri, sekil iligkileri vb. duyum ve algiya

indirgemek bu gercekligin zihni boyutunu yok saymak demektir.

[Ikokuma-yazma 6gretiminde genel hedef, cocugun yasami boyunca kullanacagi
okuma ve yazmanin temel becerilerini kazanabilmesidir. Okuma ve yazma 6gretimi ile
kazandirilacak olan beceri ve aligkanliklarin niteligi, kisinin gelecekteki basarisini ya da
basarisizligm biiyiik dlciide etkileyecektir. {lkdgretim, bireyin daha sonraki ¢grenim
yasamindaki performansinin belirleyicisi ise, ilkokuma yazma 6grenimi bu siirecin

temel tasini olusturur (Kavear vd, 1998: 33).

Ogrencinin gelecekteki basar1 ya da basarisizligi okuma-yazmanin bigimi ve
buna bagli olarak kazandirilacak beceri ve aliskanliklarin niteligi ile orantilidir. Bu
sebeple, ilkokuma-yazma 0gretimini yiiriiten 6gretmen her ne sekilde olursa olsun bir
okuma-yazma becerisi kazandirmaya c¢aligmamali, 6grencinin gelisim ozelliklerine
uygun, c¢agdas, bilimsel yontemlere dayali okuma-yazma becerisi kazandirmalidir.
Cagdas yasam, hizli, dogru, anlamli ve elestirel bir bakisla okuma becerisi kazanan

bireyler istemektedir (Ilkokuma-yazma kilavuzu, 1993: 6)



BIiRINCi BOLUM
PROBLEM
1.1. PROBLEM DURUMU

Bireyin kendini ifade etme ihtiyaci, insanlik tarihi kadar eskidir. Baslangicta bir
takim hareket, sekil ve cesitli seslerle kendini ¢evresindekilere anlatmaya calisan birey
zamanla bu ihtiyacin1 gidermek icin ¢esitli semboller gelistirmis. Dogadaki varliklarin

sekillerinden olusan bu semboller zamanla yerlerini ¢esitli ¢izgilere birakmustir.

Bireyin kendini ifade etmesi iletisim kavramiyla birlikte karsimiza ¢ikmaya
baslamustir. Iletisim, en genel anlamiyla, davranis degisikligi meydana getirmek iizere
duygu, diisiince, tutum, beceri ve bilgilerin paylagilmasi siireci olarak tanimlanmaktadir
(Ergin, 1996:12). Egitimde iletisim siirecinin isleyisinde kaynak Ogretmen, alici
ogrencidir. Ogretim ortammda 6grenciler ve dgretmenler birbiriyle sézel ya da sozel

olmayan yollarla iletisim veya etkilesimde bulunurlar.

[letisim siireci sematik olarak sdyle gosterilmektedir.
KAYNAK— yMESA]I— 5 KANAL » ALICI

A

DONUT(FEEDBACK)
Sekil 1.1. iletisim semasi

Kaynak mesaj1 kodlayarak gonderecegi sekle sokar. Uygun bir kanal yardimiyla

mesaj aliciya gonderilir ve alict onu ¢oziimler

Gilinlimiizde insanlar, duygu ve diisiincelerini ifade etmek i¢in yogun olarak dil
Ogretiminin  dort temel beceri alanindan ikisi olan konusma ve yazmay1
kullanmaktadirlar. Diger iki beceri alant olan okuma ve dinleme de konusma ve yazma
ile i¢ ice gecmis ve birbirlerini destekleyen beceri alanlar1 olarak karsimiza
cikmaktadirlar. Dinleme ile ilgili etkinliklerin dogum Oncesi donemde bagladigi

sOylenebilir (Senemoglu, 2000: 33)



Dogum o6ncesi donemde, besinci aya gelindiginde fetiisiin, organizmanin temel
yapisint ve bir¢ok davranis bi¢imini kazandigini, beynin degisik bolgelerine giden
uyaricilara viicudun duyu organlarinin tepkide bulundugunu, géz kirpma ve agiz
hareketlerinin oldugunun gézlemlenmistir. Ayrica son aylarda giiriiltiiye maruz kalan
fetiistin kalp atiglarinin degismesi de dinleme ile ilgili etkinliklerin dogum Oncesi

donemde basladigini1 gdsteren bir isarettir (Senemoglu, 2000: 34).

Bebegin dogumu ile birlikte konusma ile ilgili etkinlikler de baslar. Baglangicta
cesitli aglama bigimleri ile ihtiyaclarini gidermeyi 6grenen bebek, daha sonralari
cikardig1 bazi seslere karsilik aldigi tepkilerden hosnut olduk¢a o sesleri ¢ikarmaya
devam eder. Cevresindeki sesleri de dinleyerek taklit eder ve bir iki y1l gibi bir siire
sonunda iki kelimelik basit ciimlelerle isteklerini belirtir. Besinci yilin sonuna
gelindiginde ise yetiskinlere benzer bir dille kendini ifade etmesi miimkiindiir. Dinleme
ve konusma ile ilgili becerileri, okuloncesi donemde hizla gelisir. Okuma ve yazma
becerilerinin hazirlik ¢aligmalar1 okuloncesi egitim kurumlarinda baglar ve sistemli bir
sekilde ilkdgretimin ilk yillarinda devam eder. Bu ¢alismalar1 takip etmek zaman alic1

oldugu kadar sabir da gerektirir.
1.1.1 Dil nedir?

Dil ile ilgili yapilan tanimlar farkli boyutlar1 vurgulamaktadir. Bunlardan
bazilar1 sunlardir:

e Insanlar arasinda bir iletisim aracidir (Rol, 1966)

e Sosyal iletisimin en giizel aracidir (Gokge, 1993)

e Anlamlar ve ses dizeleri arasinda iligki kuran bir ilkeler takimidir

(Langacker, 1972)

e Herhangi bir toplumun, ulusun bireyleri arasinda anlagsma saglayan yerlesik

dizgedir (Aksan, 1997)

Biitlin bu tanimlarm 1518mnda;

“Dil insanlar arasinda anlagsmayi saglayan dogal bir vasita; kendi kanunlari

icinde yasayan ve gelisen canli bir varlik; milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak



mali olan sosyal bir miiessese; seslerden Oriilmiis muazzam bir yapi; temeli bilinmeyen

zamanlarda atilmis bir gizli anlagmalar sistemidir” (Ergin, 1994:7).

Biyolojik olarak insanin beyin yapisiyla konusma yetisi arasinda bir iligki
kurulmaktadir. Bu konuda Chomsky, dilin dogustan geldigini, yalnizca insan tiirline ait
oldugunu belirterek, diger canli tiirleri arasindaki iletisimin farkli oldugunu ifade

etmektedir. Chomsky dil ile ilgili iki varsayim one stirmiistiir.

1. Insan, dogustan mantik yapilarina sahiptir

2. Dillerin gozle goriiliir ¢esitliligine ragmen son derece diizenli sistemleri

vardir. Bunlara dil evrenselleri ad1 verilir (Akt:Kiran, 1986: 83)

Dil ile toplum arasinda siki bir iligki vardwr. Ciinkii toplumlar kiiltiirlerini
kurulan iletisim sonucu olusturur ve bunu gelecek nesillere dil yoluyla aktarirlar. Dille
toplumun arasindaki bu siki iliski gerek dil bilimeciler, gerek toplum bilimciler i¢in
genis bir calisma alan1 olusturmustur. Dil sadece toplumu tanimlamak icin degil,
toplumu olusturmak i¢in de 6nemli bir aractir. Toplumu birbirine yaklastiran dil, kiiltiir
ve amac¢ birligini olusturmakta, kaynasmay:1 arttirmakta ve kiiltiiriin gelismesini

saglamaktadir.

Dil gelisimi ile zihin gelisimi arasinda da bir paralellik goriilmektedir. Birey
biligsel gelisim donemlerinde ilerledik¢e dil kullanimindaki beceri ve yetenekleri de
artmaktadir (Erdem, 1996:63). Piaget cocuklarin konusma diizeylerinin onlarin zihinsel
gelisim evrelerinin 6zelliklerine gore sekillendigini ifade etmektedir (Moerg 1975; Akt:
Celen 1993:21).

1.1.2  Anadil Ogretimi:

Anadili “baslangicta annesinden ve yakin cevresinden, daha sonra da iliskili
bulunulan ¢evrelerden 6grenilen, insanlarin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en

giiclii baglarini olusturan dildir” (Tagkaya, 2001: 28).

Cocuklar anadillerini once kulaktan, yasayarak ogrenirler. Ana-baba ve yakin
cevreden Ogrenilen bu dil, dilin ana kurallarina uygundur. Cocuk cesitli bolgelerde
birbirine gore pek az Ozellik gosteren bu kurallara farkinda olmadan uyar; dilini
kurallara uygun olarak kullanma becerisini yine farkinda olmadan kazanir (MEB,

2000:14).



Insanlar anadilleri aracihifiyla kendilerini etkilesim iginde olduklar1 yakin ve
uzak c¢evrelerini bilmeye c¢alisirlar. Bu baglamda ogrencilere dil ve diisiince
yeteneklerini kullanabilmeleri i¢in olusturulan 6grenme-6gretme siirecinde, kendilerine
giivenmeleri, bagimsiz diistinmeleri, kendilerine 6zgli beceriler kazanmalar1 veya bu
becerileri gelistirmeleri s6z konusu olabilir. Bu sebeplerden dolayr her insan kendi
anadilini 6grenmek, her millet de ¢ocuklarina anadilini 6gretmek zorundadir (Oymak,

1999: 25).

Anadil 6grenme, okul ¢agmma kadar ailenin ve c¢evrenin etkisi altindadir.
[Ikogretim doneminde ise okul, dil 6grenimini dnce belli bir sistem icine sokar ve yavas
yavas Ogrencilere dilin kurallarmni sezdirir; onlarin, dillerini bu kuralla uygun olarak
kullanmalarinda bir bilince varmalarini saglar. Iste bu biling, dil bilincidir. Anadili, dil
bilincini ve dil duygusunu da beraberinde getirir. Bu duygu ile okulda sistemli bir
sekilde gelisen anadili, diizenlenen 6gretim etkinlikleri sonucunda ¢ocuktaki anlama ve
anlatma ihtiyacini karsilayacak duruma gelir. Bu ¢aligmalar ¢ocukta yeni ilgi alanlar1

olusturdugu gibi onun kendi kendisini tanimasina da yardim eder (MEB, 2000:17).
[Ikdgretim Okulu Ders Programina (2000: 18) gore anadil egitiminin amaglari:
1. Gorlip izlediklerini, okuduklarmni, dinlediklerini tam ve dogru olarak
anlayabilme
2. Duygu, diisiince ve izlenimlerini sozlii olarak anlatabilme.
3. Tirli etkinliklerle kelime dagarcigini zenginlestirebilme.
4. Anadil bilincini gelistirme.
5. Diizenli bir okuma aligkanligi kazanma.
6. Kendi kiiltiirinii tantyabilme ve sevebilme.

Anadili Ogretiminin, 6grencilerde dinleme, konusma, okuma, yazma gibi
becerileri gelistirmeye yonelik etkinlikler biitiini olmast bu Ogretimin bilgi

ogretiminden ¢ok, bir beceri ve aligkanlik kazandirma 6gretimi oldugu anlamina gelir.
1.1.2.1 Dinleme

Dinleme konusan kisinin vermek istedigi mesaj1 pliriizsiiz olarak anlayabilme ve

gelen uyariciya karsi tepkide bulunabilme etkinligi olarak tanimlanabilir. Bu konudaki



dinleme isitmenin Otesinde bir etkinliktir. Etkin bir dinleme yetisine sahip olmayan
bireyin etkili bir iletisim siirecinde bulunma olanagi yoktur. Dinleme, iletisimin ve
ogrenmenin en temel yoludur. Iletisim siirecinde, 6grenmenin gergeklesebilmesi igin,

kaynak tarafindan iletilenlerin alic1 tarafindan paylasilmasi gerekir (Demirel 1995: 33).

Dinlemek anlamaya ¢aligmaktir. Dinleme, ¢aba gerektiren bilingli bir etkinliktir.
Isitmek ile dinlemek birbirinden ¢ok farkli etkinliklerdir. Dinleme belli bir amag
dogrultusunda yapilmaktadir. Dinleme bir 6grenme yolu olarak, hayat boyu kisilerin
gelistirmelerine yardime1 olmaktadir. Her 6grenci iyi bir dinleyici olacak sekilde

yetistirilmelidir (Sever, 1997: 45).

Cok okuyan ve dogru konugmalari ilgi ve dikkatle dinleyen kisilerin daha giizel
konusacag1 agiktir. yi dinleyiciler ¢ogu zaman iyi konusmaci olabilmektedir. Ciinkii

konusma 6ncelikle dinleyici olmay1 gerektirir (MEB 1998: 23).
1.1.2.2 Konusma

Konusma ve dinleme arasinda siki bir iligki vardir. Konusma, duygu, diisiince,
tasarim ve isteklerin sozle bildirilmesidir. Baska bir deyisle, bir konunun zihinde
tasarlandiktan sonra karsimizdakilere sozle iletilmesi isidir. Konusma, zihinsel gelisim,

kisilik olusumu ve toplumsal iliskilerin bir yansiticisidir (Sever, 1997: 52).

Konusma bir dilin kelimeleriyle diisiinceyi anlatma isidir. Kiginin duygu ve
diisiincelerini sozle bildirmesidir (TDK, 1988:142). Etkin bir konusma becerisine sahip
Ogrenci, soru soran, diisiinen, diisiindliren Ogrencidir. Konusma becerisinin okul
basarist yaninda, kisilik gelisimiyle de iliskisi s6z konusudur (Kavcar ve Oguzkan,

1987: 21).

Cocuklar, belirli konusma aligkanliklar1 edinerek okula gelirler. Okul 6ncesi
donemde, ¢ocuk ailenin gelenek, gorenek ve aliskanlik sinir1 iginde gelisen bir konusma
egitiminden gegirilir. Ancak ¢ocuklarin konusmalarini gelisigiizellikten kurtarip, onlara
dogru ve diizgiin konusmanin kural ve teknikleriyle ilgili davranislarin kazandirilmasi

okul egitiminin sorumlulugudur.

[Ikdgretim birinci kademeye baslayan dgrenciler Tiirkge’yi konusuyor olarak
gelmelerine ragmen, ¢ekingenlik, yerel agizla konusma, sesi ayarlama, kisa ve yetersiz

konusma, gereksiz seyler sOyleme, dagmik konusma, sozciik dagarciginin fakirligi,



konusurken el kol hareketleri yapma gibi eksiklikler ve yetersizliklerle gelebilmektedir
(Demirel, 1995: 33). Egitilmis bir ses tonu ile ses, hece, kelime ve climle gibi dil
birimlerinin tam hakkini veren, climle ve kelime vurgularini dogru yapan, konunun
duygu ve diislince yonlerini sesiyle ayiran, konugma igeriginin anlamini yaptig1 vurgu
ve duraklarla aydinlatan; bedensel hareket giicii, jest ve mimik gibi 6geleri konugsmaya
katarak soziin anlamini giiclendiren konusma becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesi

ise oncelikle ilkokuma yazma 6gretiminin sorumlulugudur (Sever, 1997: 48).
1.1.2.3 Okuma

Yirmi birinci yiizyilda sadece adini soyadini veya basit bir mektubu okuyup
yazmak gelismis toplumlarca okuryazarlik diizeyi olarak teknolojik iiretim ve bu
iretimden faydalanma acilarindan yeterli goriilmemektedir. Okudugunu anlayan,
anladigini1 da i¢inde yasadigi ortami gelistirmek amaciyla gesitli yonlerden kullanabilen
fonksiyonel okuyucularin yetistirilmesi, okuma yazma egitim ve dgretiminin de buna
gore diizenlenmesi diisiincesi biitiin gelismis iilkelerce kabul géormektedir. Okuma son

derece karmasik ve 0zel bir zihinsel etkinliktir (Akyol, 2005: 2).
Okuma ile ilgili yapilan tanimlardan bazilar1 sunlardir.

*  Okuma yazili dilin anlamli bir sekilde yorumlanmasidir ( Haris ve Spay, 1990).
*  Okuma yazili kaynaklardan anlam kurma (insa etme)dir (Andersen, 1985).
*  Okuma yazili unsurlarin 15181nda diigiinme siirecidir (Perfetti, 1986).

* QOkuma yazmin anlamli ses haline donlismesi veya goOzilin satirlar iistiinde
sicramast sonucu kelime sekillerini gorerek, bunlarm anlamlarmi kavrama ve

seslendirme siirecidir (Tiirkge Egitim ve Ogretim Kilavuzu, 1995).

*  Okuma bir yaziyi, sozciikleri, climleleri, noktalama isaretlerini, gérme, algilama

ve kavrama stirecidir (Kavcar, 1998).
* Okuma yazinin anlamli ses haline doniismesidir (Demirel, 1995).
*  Okuma yazili metine anlam verme siirecidir (Ontorio, 2003).

*  Okuma yazili sembollerin okuyucuya dnceden bildigi bir anlami hatirlatmasidir

( Bond ve arkadaglari, 1987).



* Okuma anlam ¢ikarma ya da kullanisli ve estetik amaglar icin metnin igerigini

anlamadir (Dufy ve Rohler, 1983).

* Okuma yalnizca yazili sembollerin ¢oziimlenmesi degil, ayni zamanda bu

karakterlerin anlaminin bilinmesidir (Ross, 1976).
*  Okuma = Kelime ¢6ziimleme X Anlama (Gough ve Juel, 1991).

Yukaridaki tanimlara gore okumanm en Onemli amact anlamanin
vurgulanmasidir. Ancak verilen tanimlarin hepsi de anlamanin karakterinin nasil
oldugu ve hangi unsurlarin anlam kurma siirecinde etkili oldugu hususunda yetersiz
kalmaktadir (Akyol, 2005:3). Giiniimiizde en genis anlami ile okuma “6n bilgilerin
kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve
ama¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gercgeklestirilen anlam kurma siirecidir”
(Akyol, 2005:1). Okuma-yazma gilniimiiz insanmnmn yasammdaki en Onemli

becerilerden birisidir ve okul basarisinda dnemli bir yere sahiptir (Senel, 2004: 17).

Okuma becerisi akademik, sosyal, siyasal ve kisisel degerlere sahiptir. Cocuklar
okula baglar baslamaz okumanin Ogretilmesine biliyiik 6nem verilmelidir. Okuma
yalnizca ilkogretim doneminde degil daha sonraki okul yillarinda da 6nemlidir.
Ortadgretim ve yiiksekogretim yillarinda ders kitaplarinin agirligi ve kitaplara dayali
ogrenme giderek arttigindan dogru ve hizli okuma daha ¢ok 6nem kazanmaktadir.
Kisilerin mesleki gelisimleri ve sosyal yasantilari icin de okuma 6nemlidir (Akyol,

2005 :4).

Okuma becerilerinin kazanimi ve kullanimi giinliik yasant1 agisindan 6nemlidir.
Caddelerdeki trafik isaretlerini, satig ilanlarin1 okuyup anlamayan insanlar i¢in hayat
kolay degildir. Glinliik gazeteleri etkili bir bicimde okuyup faydalanmak, televizyonda
izlenen bir diziyi anlamak, regetelerdeki agiklamalar1 kavramak, vatandaslik haklarini

ve sorumluluklarini bilmek okuma ve anlama becerilerini gerekli kilmaktadir.

Kisisel gelisim ag¢isindan da okuma 6nemlidir. Clinkii okuma duygusal ve ruhsal
ihtiyaglar1 gidermeye katki saglar (Akyol, 2005: 4). Okuyamayan insanlar stirekli
baskalar1 tarafindan bu yetersizliklerinin fark edilebilecegi endisesi tasirlar.
Okuyamayan insanlar egitimli insanlarla iletisim kurmakta zorlanirlar. Iyi okuma
bireyin kavramlar olusturmasina, genellemeler yapabilmesine, sonuclar ¢ikarmasina,

fikirler arasinda iliskiler kurmasina katk1 saglar ve insanin diistinme seklini farklilagtirir



(Keskinkilig, 2005: 36). Okuyan birey, verimli okuma diizeyine daha hizli ulasir ve
bdylece bir¢ok yonden daha iyi gelisim gosterir. Okuma alanindaki gelisim dil ve
biligsel becerilerin gelismesine de katkida bulunur. Bu ylizden ilkdgretimde okuma
becerilerini uygun sekilde kazanip yeterince gelistiremeyenler daha sonraki dgretim

donemlerinde ve diger alanlarda basarisiz olabilmektedirler (Keskinkilig, 2005: 37).

Okuma beyinde gergeklesen, anlam kurmaya dayali karmasik bir diisiinme
stirecidir. Bu siiregte degerlendirme, muhakeme etme problem ¢6zme, hayal etme gibi
ogeler yer almaktadir. Okumada anlam kurma okuyucunun yazili dildeki sembolleri
tanima ve algilamasina, dilsel bilgisine, zihinsel becerilerine ve diinya ile ilgili
tecriibelerine dayanir. Okumada anlam kurma yukarida sayilan ogelerin birbiriyle
uyumlu bir sekilde kullanilmasmin yani swra okuyucunun istekliligi, ilgisi, yargilari,

okuma amaci1 ve gerceklestirildigi ortamdan da etkilenir (Ergiin, 2002: 13).

Bu derece onemli bir beceri olan okumanin nasil kazanildig1 da son derece
onemlidir. Okumanin nasil kazanildigina iliskin farkl agiklamalar mevcuttur. Bond,
Tinker, Wasson’a gore okuma yazili sembollerin okuyucuya dnceden bildigi bir anlami
hatirlatmasidir (Akt. Senel, 2004: 18). Her ¢cocuk farkl siirede, hizda okumay1 6grenir.
Okuma siireci siirekli ve dogal bir sekilde gelismeye devam eder. Okuma hiyerarsik bir
dizi beceriden olusur ve olabilecek bir problem onu izleyen daha sonraki iist diizeyde
bir probleme neden olur. Bir dnceki asamada, bir sonraki asamada basarili olmak igin
gereken beceriler kazanilir. Bu gelisim ciddi bir sekilde engellenmedigi zaman okuma

gerceklesir.

Okuma, Lewis ve Doorlag’a gore kelimeyi anlam ve tanima gibi iki boyuttan
olusmaktadir (Akt. Senel, 2004:7). Kelimeyi okuma yazili sembolleri sese
doniistiirebilme yetenegidir. Eger kelime bilinen bir kelime ise kisi bunu hemen bir
bakista okuyabilir, bilinmeyen bir kelimede ise seslerin hecelerin analizi gereklidir.
Kelime tanima becerisinin kazanilmasi, Ozellikle giic 6grenen cocuklar i¢in zor
olmaktadir. Okudugunu anlama becerisi ise tek tek okunan kelimelerin anlamini
bilmeyi, okunan par¢adaki olaylarin siwrasini takip etmeyi, ana fikri ¢ikarip sonuglari
kestirmeyi ve c¢ikarimlarda bulunmay1 igerir (Ferah, 2001:32). Okumanin
gerceklesebilmesi i¢in her seyden oOnce okunan kelimeyi tanimalidir. Kelime
anlamlandirilirken 6n bilgi kesinlikle kullanilmalidir. Anlamlandirilirken kelime ve

climleler kisa donem bellege yerlesmektedir (Ferah, 2001: 32).
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Okuma etkinliklerinin dogru ve kurallara uygun olabilmesi i¢in ilkokuma yazma

Ogretiminin diizenli bir sekilde gergeklestirilmesi gerekir.
1.1.2.4 Yazma

Yazma becerisi dil ve dilin kurallarin1 dogru kullanmanm yani sira bir mesaj1
dogru olarak ifade edebilmedir. Bu nedenle yazma mekanik bir siire¢ degil elestirel bir

diisiinme siireci olarak algilanmalidir (Ozdemir, 1991: 42).

Yazma, duygu, diislince, istek ve hayallerin yazili isaretlerle iletilmesidir.
Algisal ve psiko-motor yanlar1 yiiksek diizeyde olan bir beceridir. Yazmak insan i¢in
bir ihtiyactir. Birinci siif 6grencilerinin yazma becerilerini gelistirmek igin 68rencilere
yaz1 yazmanin hayatlarinda bir ihtiya¢ oldugu hissettirilmelidir. Bilinmelidir ki

Ogrenmenin temelinde ihtiyag vardir ( Keskinkilig, 2002: 115).

Birinci smif ¢cocugunu yazabilmesi i¢in her seyden once el kaslarmin kalemi
tutabilecek olgunluga ulasmis olmasi gerekmektedir. Yazi yazmanin goz ve kas
gelisimi gereklerinin yaninda biligsel yani da vardir. Yazi yazarken uyulmas: gereken
kurallar1 bilmek ve bu kurallara uygun yazmak gerekir. Yazi ile verilen mesajin
dogrudan okuyucu tarafindan dogru ve eksiksiz olarak anlasilmasi i¢in, yazanin
mesajini hangi kelimelerle ifade edecegini, nasil diizenleyecegini ve kurallara uygun

yazmasinin geregini bilmesi gereklidir (Keskinkilig, 2002: 117).

Insanlarin hem 6grencilik donemlerinde hem de bunun digindaki dénemlerde
yazmaktan hoslanmadiklarinin farkli nedenleri olabilir. Bu nedenlerden 6nemli bir
boliimiinlin yaz1 yazmanin 6grenildigi ilk yillarda olustugu goriilmektedir. Bu durumu
Oonlemek icin egitimcilerin ve ailelerin bilingli olmalari, ¢ocugun gelisimine ve
kapasitesine gore Ogrenme yasantilar1 diizenlenmelidir. Okumay1 Ogrenmek her
donemde 6nemini korumustur. Ancak hala okumaya ge¢me zamani, okudugunu anlama
ve dil becerisi alanlarinda problemler yasanmaktadir. Yaz1 yazmaya dinleme ve ifade

etme becerileri kazanildiktan sonra geg¢ilmelidir.
1.1.3 ilkokuma ve Yazma Ogretimi

Diinyada ve lilkemizde okur-yazarligin yaygimlastirilmas: konusunda giiniimiize

kadar ¢esitli caligmalar ve basarili sonuglar alinmistir. Ancak, sorunun kokli bir
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¢ozlimii i¢in bunlar yeterli olmamistir. 21. ylizyilda hala diinyamizda ve iilkemizde

okuma-yazma bilmeyen bireylere biiyiik oranda rastlamak miimkiindiir.

[Ikokuma-yazma 6gretimi bir fidana su vermeye benzer. Nasil ki fidana su
verdigimizde fidan su araciligiyla topraktan besinlerini alip hem kendini besleyip, hem
de ¢evreye meyve veriyorsa, ilkokuma yazmayi Ogrenen ¢ocuk da okuma-yazma
aracilig1 ile bilgi edinerek hem kendini gelistirir hem de bilgiyi yayarak g¢evrenin

gelismesine katkida bulunur (S6nmez, 1997: 69-70).

Okuma-yazma etkinligi sadece el-goz koordinasyonu ile isitme ve gdérme
organlarini ilgilendiren bir olay degildir (Ferah, 2001: 24). Ilkokuma-yazma biitiin bu
alanlar1 kapsar. Ornegin; gorme ve isitme engelliler, bedensel engelliler (kollari,
parmaklar1 olmayanlar, spastikler) de okuyup yazabilmektedir. Bu sebeple, bu olay1
sadece el-gboz koordinasyonu, mekan iligkileri, sekil iligkileri vb. duyum ve algiya

indirgemek bu gercekligin zihni boyutunu yok saymak demektir.

[Ikokuma-yazma 6gretiminde genel hedef, cocugun yasami boyunca kullanacagi
okuma ve yazmanm temel becerilerini kazanabilmesidir. Okuma ve yazma 6gretimi ile
kazandirilacak olan beceri ve aligkanliklarin niteligi, kisinin gelecekteki basarisini ya da
basarisizligm biiyiik 6lciide etkileyecektir. {lkdgretim, bireyin daha sonraki 6grenim
yasamindaki performansinin belirleyicisi ise, ilkokuma yazma 6grenimi bu siirecin

temel tasini olusturur (Kavcar vd, 1998: 33).
1.1.3.1 flkokuma Yazma Ogretiminin Genel ve Ozel Amagclar

[Ikokuma-yazma &gretiminin genel amaci, ¢ocuga hayati boyunca kullanacagi
okuma-yazmanm temel becerilerini kazandirmaktrr. Ilkokuma-yazma 6gretiminin
amaci ¢ocuga her ne sekilde olursa olsun bir okuma-yazma becerisi kazandirmak degil,
cagdas yontem ve tekniklere uygun bir okuma-yazma becerisi kazandirmaktir. Cocuga
kazandirilacak niteliksiz bir okuma-yazma becerisi, gelecekte onun basarisini degil,
basarisizligin1 hazirlayan bir etken olacaktir. Bu yiizden mekanik okumay1 degil,
okudugunu anlamayr da Ogretmek gerekir. Bu husus tiim ilkokuma yazma

faaliyetlerinde goz onilinde olmalidir (MEB, 1998: 41).

Ogrencinin gelecekteki basar1 ya da basarisizligi okuma-yazmanin bigimi ve

buna bagli olarak kazandirilacak beceri ve aliskanliklarin niteligi ile orantilidir. Bu
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sebeple, ilkokuma-yazma 0gretimini yliriiten 6gretmen her ne sekilde olursa olsun bir
okuma-yazma becerisi kazandirmaya caligmamali, 08rencinin gelisim &zelliklerine
uygun, ¢agdas, bilimsel yontemlere dayali okuma-yazma becerisi kazandirmalidir.
(Cagdas yasam, hizli, dogru, anlamli ve elestirel bir bakisla okuma becerisi kazanan

bireyler istemektedir (Ilkokuma-yazma kilavuzu, 1993: 6).

[Ikokuma-yazma 6gretimi ile kazandirilacak beceri ve aliskanliklarin niteligi,
kisinin gelecekteki basarismi ve basarisizligmi biiyiik 6lgiide etkileyecektir. Nasil ki
temel egitim, 6gretimin temelini olusturuyorsa, ilkokuma yazma &gretimi de bunun
temelini olusturur. Hayatta basarili olabilmenin mutlaka ilkogretimin ilk yillarinda
kazanilan aligkanliklarin, yetistirme tarzinin ve &zellikle birinci sinif dgretmeninin
niteligine baglhidir. Insan hayatmin geleceginin ilk yillarda verilen egitimle ¢izildigi de
g6z Oniine bulundurdugumuzda ilkokuma-yazma 6gretiminin Onemini agik olarak

gormekteyiz.
1.1.3.2 llkokuma Yazma Ogretimini Etkileyen Faktérler

Okuma ve yazma etkinligine dayanmayan bir egitim durumu diizenlemek
hemen hemen olanaksizdir. Ilkogretimde kazandirilmaya calisilan gesitli davranislarla
cocuklar hayata ve iist 0grenime hazirlanirken okuma ve yazma etkinliklerine
bagvurmak kaginilmazdir. Tim etkinliklerin temeli olan ilkokuma ve yazmanin
Ogretilmesi agsamasinda temel adimlar ne kadar saglam atilirsa, bu becerilerin daha
sonraki yillarda kullanimi da o denli kolay ve anlamli olacaktir. Hayatimizin her aninda
ise kostugumuz okuma ve yazma ile ilgili temel becerileri edindigimiz ilkogretim
birinci sinifta, okuma-yazmaya gecis siiresi kadar okuma ve yazmanin niteligi de
onemlidir. Okuma ve yazmaya gecis siiresi ile okuma ve yazmanm niteligini etkileyen

bazi faktorler vardir.
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Bu faktorler;
Ogrenci Aile Cevre
Ilkokuma ve yazma
SN
Ogretmen Okul Program

Sekil 1.2: Tlkokuma yazma &gretimini etkileyen faktérler (Uniivar, 2002)

-

Ogrenci:

[Ikokuma ve yazma dgretiminde etken faktdrlerden biri dgrencidir. Ogrencinin
giidiilenmiglik diizeyinin yliksek olmasinin, Ogrenme birimine ilgi ve ihtiyag
duymasinm, Ogrenebilecegine iliskin Ozgiiveninin  6grenmeyi olumlu yonde
etkilemektedir. Bunlarin yani sira 6grencinin yasinin, gelisim diizeyinin, genel saglik
durumunun ve 6n 6grenmelerinin yeterli diizeyde olmasinin da 6grenmede dnemli birer

etkendir (Senemoglu, 2000: 38).

[Ikogretim birinci smif cocugunun gelisim dzelliklerini;

a- Fiziksel gelisim

b- Biligsel gelisim

c- Ahlak gelisimi

d- Kisilik gelisimi olmak iizere dort alanda incelemek miimkiindiir.

(a) Fiziksel gelisim: Birinci smnif ¢gocugunda, 6nceki yillara oranla bedensel gelisimde
bir yavaglama s0z konusudur. Kemik ve iskelet sistemindeki gelismeyle kas
sistemindeki gelisme paralellik gosteremez (Senemoglu, 2000: 39). Kemik ve iskelet
sistemi daha hizli gelistiginden bu yas ¢ocuklarmmda zaman zaman biiyiime agrilari
goriiliir. Okuldncesi doneme oranla ilkdgretimin ilk yilindan itibaren kiiciik kaslar bir
hayli gelisme gosterir. Ogrenciler artik okuléncesi yillara oranla daha kiiciik kalemler

ve firgalarla calisabilir hale gelir. Ilkdgretimin ilk yil siiresince kiiciik kas gelisiminde
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onemli bir farklilik gozlenir. Ancak ilk aylarda yine de iri kalem, firga ve arac gereg
kullanimi ¢ocugun daha az zorlanmasini saglayacagindan tercih edilmelidir. Kiiglik
kaslar kullanilarak yapilan caligmalarin, ¢ocuklar1 ¢ok fazla yoracagi gbz Oniinde

bulundurulmalidir Bacanli (2001: 104).

Bacanli (2001: 105), birinci smif ¢ocuklarinin fiziksel gelisimleri ile ilgili olarak

su noktalara dikkati ¢cekmektedir.

. Bu doénemde ¢ocuklar hala son derece aktiftirler. Sik sik oturarak bir seyler yapmak
zorunda kaldiklar1 igin enerji genellikle sinirli aligkanliklar (kalem yeme, tirnak
yeme, sa¢ kivirma, genel huzursuzluk) seklinde bosaltilir.

. Bu smiflardaki g¢ocuklar hala ara vermeye ihtiyag duyarlar, fiziksel ve zihinsel

¢abalarin sonucu olarak kolay yorulurlar.

Biiyiik kas denetimi hala ince koordinasyona {istiindiir.

Bircok birinci sinif 6grencisi kiiglik yazi ve nesnelere odaklanmada zorluk g¢ekebilir.

Cok az ¢ocuk gozlerinin durumu nedeniyle uzagi iyi gorebilir.

Bu dénemde ¢ocuklar fiziksel etkinliklerinde asir1 olma egilimindedir ve bedenlerini

miikemmel denetleyebilir.

. Kemik gelisimi hala tamamlanmamustir bu ylizden kemikler ve baglar agir basinca
dayanamayabilir.

Okuloncesi birgok cocugun gozleri wraksak iken, okul doneminde gormeleri
normale donmektedir. Bu donemde karmasik birgok beceri kazanilmasina ragmen
ilerleme yavas oldugundan dikkati ¢cekmez.( Gibson ve Chandler, Akt: Senemoglu 2000
:34) .

[Ikogretim birinci smifta erkek cocuklar kiz cocuklara oranla daha iri ciisselidir.
Cocuklar bu déonemde ¢ok hareketlidirler. Kosma, atlama, ziplama ve tirmanma igeren
oyunlardan hoglanirlar. Bu c¢ocuklar okuldncesi yillarda oldugu gibi yorulduklarmin
farkina varmadan c¢ok fazla enerji sarf ederek hareket ederler. Ogretmenler,
Ogrencilerini ¢ok iyi gdzlemeli, onlar hoslanabilecegi aktiviteler diizenlemeli, ancak

dinlendirici etkinliklere de yer vermelidir (Bacanli, 2005: 108).

[Ikdgretim yillar: ile birlikte siit disleri yerlerini kalic1 dislere birakir. Ozellikle
ilkogretim birinci sinifta 6grencilerin agiz ve dis kontrolleri sik sik yapilmali, dislerin
saglikli ve diizglin goriinlimlii gelismesi saglanmalidir. Ayrica dgrencilerin 6zellikle
kesici dislerin eksikliginden kaynaklanan peltek konusmalari ile alay edilmesinin 6niine

gecilmeli, diger 6grenciler bu konuda bilinglendirilmelidir (Bacanli, 1997: 93).
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Giileryliz (1998: 74), birinci smif ¢cocuklarinin psiko-motor geligsimleri ile ilgili
olarak su noktalara dikkati cekmektedir.

e Boy 5 cm. uzar, agirlik 2.5 kilogram artar. Biiyiime kollar ve bacaklarin uzamasi seklinde
olur. 7 yasindaki bir gocugun ortalama boyu 117 cm’dir.

e Biiyiik kaslar gelismis ve kas eklem esglidiimii artmistir.

e Cocuklar hareketlidirler. Sakin ve sessiz durmaktan hoslanmazlar. Bedeni biitiin olarak
hareket ettirirler ve davranislarin1 kontrol altma almada giicliik c¢ekerler. Kagit kesme,
yirtma, agaca tirmanma, ip atlama, top bilye ve sek sek oynamaktan hoslanirlar.

e Miizik esliginde dans, oyun ve ritim tutmaktan hoslanirlar.

e (izgi calismalarinda climleyi iki satir arasia yazmada zorlanirlar.

(b) Biligsel gelisim: Bireyin cevresindeki diinyayr anlama ve Ogrenmesini
saglayan aktif zihinsel faaliyetlerdeki gelisimine ‘biligsel gelisim’ adi

verilmektedir.(Senemoglu, 2000: 43)

[Ikdgretim birinci smif ¢ocugu (6-7 yas) Piaget’nin bilissel gelisim

donemlerinden islem 6ncesi donemin sezgisel donemindedir.

Bu donemdeki ¢ocuklar mantik kurallarina gore diisiinmek yerine sezgilerine
dayali olarak akil yiiriitiirler ve problemleri sezgileri ile ¢ozmeye ¢alisirlar. Ust diizeyde
smiflama yapamazlar. Biitiin ile parca arasinda iligki kuramazlar (Senemoglu, 2000: 49-

50).

Bu donemdeki ¢ocuklar yaparak yasayarak Ogrenirler. Diizenlenecek 6grenme
yasantilarinin, cocugun duyu organlarini harekete gecirecek tiirden olmasi gerekir. Bu
donemde gocuklarm sdzciik dagarcigi hizla gelisir. Ilgileri kisa siirelidir. Dikkatlerini
uzun siire bir etkinlige veremezler. Ogretmenler bu ozellikleri dikkate alarak
Ogrencilere cok cesitli ve ilging dgretme - 6grenme ortamlar1 diizenlemeli, boylece

Ogrencilerin dikkat siirelerini uzatmaya calismalidir (Bacanl, 1997: 52).

Etkinliklerdeki ¢esitlilik 6grencilerin ilgisini ¢eker. Sikilmadan bir etkinlikten

digerine gecmesini saglar. Boylelikle egitimde verim artmis olur (Bacanli, 1997: 54).

Bu donemdeki ¢ocuklarda gorsel bellek gelismistir. Cocugun kararlarin1 daha
cok duyduklar1 degil gordiikleri etkiler. Herhangi bir nesneyi nasil algilarsa zihninde
de o sekilde canlandirir. Zamanla say1, zaman, mekan, yakinlik, uzaklik, kavramlarini
kazanir. 100 iginde ¢esitli saymalar1 rahatlikla yapar. Sayilar arasindaki iliskileri fark

eder ve basit toplama ve ¢ikarmalar1 yapabilir (Bacanli, 1999: 56-57).
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Piaget biligsel gelisiminin dort faktdrden etkilendigini ifade etmistir.

a) Olgunlagsma

b) Yasant1

c¢) Kiiltiirel (toplumsal) aktarim

d) Dengelenme
e Olgunlagma

Olgunlasma daha c¢ok fiziksel gelisimi ifade eder. Kisinin bedensel agidan

gelismesi demektir. Olgunlagsmanin biligsel gelisim {izerindeki etkileri daha ¢ok
yoksunluk durumunda ortaya ¢ikar. Baska bir deyisle kisi olgunlasmamis oldugu zaman

biligsel gelisimi gecikir. Kisi olgunlastik¢a zihin gelisimi de ilerler (Senemoglu, 2000:
63).

e Yasanti

Yasant1 zenginligi kiginin zihin gelisimini arttirir. Bu faktor digerlerine gore insanin
miidahalesine en uygun faktordiir. Giindelik hayatta ¢cocuguna oyuncak alan ana baba,
ona yasant1 zenginligi saglamaya, bdylece biligsel gelisimine yardimci olmaya

calistyordur (Senemoglu, 2000: 63).
e Kiiltiirel (toplumsal) aktarim

Kiiltiirler bireylerin zihinlerinin nasil kullanacaklar1 iizerinde gerek davranis
kaliplari, gerekse dil araciligiyla belirlemede bulunmaktadir. Toplumun {iyelerine

aktardigi bilgiler zihinsel gelisimini arttirir (Senemoglu, 2000: 63-64).
e Dengelenme

Insan diisiincesinde kararhilik ve tutarlilik egilimi vardir. Dogal haliyle zihin
kararly, tutarli ve dengelidir. Dengesizlik 6grenmeyi dogurur. Ogrenilen bilgiler énce

dengesizlik dogurur sonra dengeye kavusurlar (Senemoglu, 2000: 65).

Egitim acisimdan bakildiginda egitimde yasanti saglayarak kisinin zihin

gelisimine yardimer olmaya galisildigi sdylenebilir. Diger faktorler iizerinde kural
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olarak kiginin yonlendirme ihtimali pek yoktur, onlar kiginin miidahalesi diginda olusur,

geligir ve katkida bulunurlar ( Bacanli, 2003: 61).

(c) Ahlak gelisimi: Bu yaslardaki ¢cocuklar kurallara uymada sik sik tutarsizlik
gosterirler. Ancak kurallarin yiiksek bir otorite tarafindan kondugunu ve asla
degistirilemez oldugunu diisiiniirler. Hatta oyunlarindaki bazi kurallarin oyuncularin
ortak karari ile degistirilebilecegini anlayamazlar. Konulmus olan oyun kurallar1 aynen
uygulanir. Kurallara uymayanlarin otomatik olarak cezalandirilmasi gerektigini
diistiniirler. Davranigin fiziksel sonucuna bakarak cezaya karar verirler. Davranigin

gerisindeki neden onlar i¢in 6nemli degildir ( Bacanli, 2003: 61) .

Heniiz miilkiyet duygusu gelismemis olan c¢ocuklar arkadaslarina ait esyalar1
alabilirler. Bu 6grenciler hirsizlikla suglanmamalidir. Bazi alanlarda basarili olamayan
ogrenciler kendilerine hayali basarilar iiretip anlatabilirler. Bu 6grenciler de yalancilikla

itham edilmemelidir (Senemoglu, 2000: 63).

(d) Kisilik gelisimi: [lkdgretim birinci smif ¢ocuklary, freud’un psikoseksiiel
gelisim kurami bakimindan fallik donem ile gizil donem arasinda bir gecis
yasamaktadirlar. Bu donemde ¢ocuk kendini daha ¢ok oyuna verir. Anne baba ve diger
yetiskinler bu yastaki cocuklara sevgi ile yaklagsmalidir. Cocuklarin yetigkinleri model
aldig1 ve onlarin deger sistemini benimsedigi unutulmamalidir. Zamanla ¢ocuklar sevgi
gosterilerini ev digina, arkadaslarina yoneltmeye baglarlar. Ayrica bu donemde

cocuklarin oyun gruplar1 ayni cinsten ¢ocuklardan olusur (Senemoglu, 2000: 63).

[Ikdgretim birinci sinif cocugu 6-7 yaslarmnda olduguna gore Erikson’in psiko-
sosyal gelisim kuramma gore ‘giriskenlige karst sugluluk duyma’ ile ‘basariya karsi

asagilik duygusu’ devrelerini yasar.

Girigkenlige karsi sugluluk duyma devresi 3-6 yas arasi olan bir donemdir.
Cocugun motor ve dil gelisimi, onun fiziksel ve sosyal c¢evresini daha fazla
aragtirmasina, daha atilgan olmasina olanak verir. Cocukta giriskenligin artmasiyla
problem olan davraniglar1 da artar. Ancak, gerek ana-baba, gerekse Ogretmenler
cocugun kosmasina, atlamasina, oynamasina, kaymasina, atmasina izin vermelidir ki
cocukta giriskenlik duygusu gelisebilsin. Cocugun kendini kesfedebilmesi i¢in, gerekli
yasantilar1 kazanmasma olanak saglamak gerekir. ( Erikson,1968. Akt: Senemoglu

2000 :82) .
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Basariya kars1 asagilik duygusu devresi 6-12 yaslarmi kapsar. Okula baslama ile
birlikte sosyal cevrede de biiyiik degisiklikler olur. Ilkogretime yeni baslayan gocuk
anne-baba otoritesinin disinda kendisi i¢in tamamiyla yeni olan bir yetigkinin otoritesi

ile kargilagmaktadir (Basaran, 1988: 132).

Zamanla bu yetiskinin otoritesi anne- baba otoritesinin {lizerine ¢ikar. Okula
gelinilen ilk giinlerde ¢ocuk kalabaliktan korkabilir. Annesinden ayrilmak istemez.
Kendisi i¢in tamamen farkli olan bu yeni sosyal grup onu fazlasi ile korkutabilir

(Basaran, 1988: 133).

Bu korkuyu yenmesinde ona yardimci olunmalidir. Bunun i¢in anne- baba ve
ogretmenler isbirligi icinde ¢aligmalidir. Ogretmen olabildigince sevecen ve giiler yiizle
yaklasarak ¢ocuklarin sevgi ve giliveninin kazanmalidir. Anne ve babalar da ¢ocuklar1
ile konugmali, onu ikna etmeye ¢aligmalidir. Cocugu okula getirip ona fark ettirmeden
kagcmak dogru bir davranis degildir. Cocugun okuldan daha da sogumasina sebep olur.
Cocuk anne ya da babasindan ayrilmak istemiyorsa ilk giinlerde onlarla birlikte derse

girmesine izin verilmelidir. Ancak bu durum gereginden fazla da uzatilmamalidir.

Kuzgun (1999: 24), cocuga, sosyallesme siirecinde kazandirilmasi gereken
olumlu davranislar i¢in yapilmas1 gerekenleri su sekilde agiklamaktadir:

“Bu siniflarda ¢ocuk okuldaki arkadaslariyla bir ¢ok seyleri paylasmanin geregini kavrayacak
onlarla yarigmanmn anlammin 6grenecektir. Benlik sisteminde bir kontrol oOriintiisii gelisecek ve ev
disindaki kimselerin yasam tarzlarina uyum gosterebilecek kadar geleneksel davranislar1 benimser hale
gelebilir. Bu benimsemede 6diil ve cezanin etkileri énemli olmakla birlikte, 6diil istendik davranist
benimsetmekte daha etkili iken ceza istenmeyen davranisi bastirmada o dlgiide etkiye sahip degildir. Bu
nedenle g¢ocugun her olumsuz davranisini cezalandirma ve yerme yerine bir olumlu davranist

odiillendirme ve ovme firsatin1 yakalamaya ¢alismak dogru davranig Oriintiilerinin gelistirilmesinde
daha emin bir yoldur....”

Eger Ogrenci evde tutarli anne- baba davraniglari ile karsilagiyor, okula
geldiginde de neleri yapip neleri yapmayacagi ile ilgili acik segik olarak kendisine bilgi

veriliyorsa kurallara uyma konusunda ¢aba ve istek gdsterecektir.

Ogrenci anne- baba ve dgretmeni tarafindan begenilme ihtiyacindadir. Ayrica
deger verdigi kisilerin goziinde basarili olmak ister. Ogrencilerin olumlu davranislari
takdir edilmeli ve cocuk bu takdirin farkina varmalidir. Boylelikle sevildigini ve
begenildigini hisseder ve bu yondeki ihtiyacini giderir. Ayrica bu yastaki ¢ocuklara

basarabilecegi ¢aligmalar vermek, basariy1 tatmalarini saglamak, olumlu akademik
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ozgiliven gelistirmeleri anlammda Onemlidir. Basariyr tadan cocuk Ogrenmeye,

ogretmene, okula, ders calismaya karsi olumlu tutum gelistirir (Donmezer, 2000: 81).

Bu agiklamalar da dikkate alindiginda ilkokuma ve yazma Ogretiminde
Ogrencinin taninmasi ve yapilacak etkinlikler i¢in hazir hale getirilmesinin ne denli
onemli oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Birinci sinifi okutacak olan 6gretmen Oncelikle
Ogrencisini tanimali, 68rencinin fiziksel gelisimini, dilini ne derecede kullandigini,
genel yetenek seviyesini, ailesini, i¢inde bulundugu sosyo-kiiltiirel kosullari
inceleyerek ona yabanci gelmeyecek, onun ilgisini g¢ekecek Ogretme- Ogrenme

etkinlikleri diizenleyebilmelidir (Dénmezer, 2000: 81).
Alle :

Egitim ailede baglar. Kisilik yapisinin temel davraniglar1 biiyiik dlciide ailede
atilir. Bu davranislarin sonradan degistirilmesi ¢ok gii¢ olur. Tembel-¢aligkan, dogrucu-
yalanci gibi benzeri ikilemlerin kazanilmasi ailede baslar. Bu gibi temel davranis ve
ozelliklerin ilkokuma yazma 6gretimi agisindan 6nemi biiyiiktiir. Okulun bu 6zellikleri
degistirmesi giictiir ve bu konuda mutlaka aileyi etkileyebilmesi gerekir ( Uniivar, 2002

:24).

Okuma-yazmaya hazirlik, ¢ocugun zevkle ve kolayca okumayi 6grenmesine
imkan saglayan bir devredir. Yani beden, ruh ve kafaca okuma 6grenmeye hazir oldugu
zamana kadar uzanir. Aile, bu donemde gerekli bilgi ve becerileri kazandirmada okul
kadar etkilidir. Bazi ¢ocuklar okula girmeden once yasadigi aile ve soysa ¢evrede
okuma yazma icin gerekli hazirligi kazanamamaktadir. Aragtirmalar 6zellikle okuma
yazma bilmeyen ailelerde yetisen ¢ocuklarin okula gelince, okuma yazmaya hazirlikl

olmadiklarmi gostermektedir (Gray,1975: 153).

Ogrenme-6gretme  siirecine iliskin olarak okul basarisim1 artiran faktorler
iizerinde yapilan arastirmalar, okul basarisi lizerinde okul-aile dayanismasimin énemli
bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Bu c¢alismanin amaci; okul-aile
dayanigmasimin 6grencinin basarisi lizerindeki etkiyi, bu konuda yapilan arastirma ve
inceleme bulgularinin 15131nda ele almak ve okul-aile isbirliginin saglanmasina yonelik
oneriler gelistirmektir. Aile i¢i uyumun, ailenin destekleyici yaklagimmin ve ailenin
okul etkinliklerine katilmasindaki gesitliligin, okul basarisi lizerinde 6nemli etkileri

vardir. Akademik basaris1 diisiik ve smifta kalma riski tasiyan Ogrencileri diger
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ogrencilerden aymran en onemli etkenin, anne-baba destegi ve ilgisinden yoksunluk
oldugu bilinmektedir. Anne-baba katilik, tutarsizlik ve ge¢imsizligi de diisiik okul

basarisinda 6nemli bir risk faktoriidiir.

Egitim agisindan destekleyici yaklasim icerisinde olan ailelerin ¢ocuklarinda,
okul basarisinin daha yiiksek oldugu sonucuna varmustir (Eastman 1988, Akt: Satir,

1996: 37).

Jencks ve arkadaglar1 tarafindan yapilan kapsamli bir arastirmaya gore aile
ozellikleri, 6grencinin okul basarisindaki en 6nemli ¢evre faktoriinii olusturmaktadir.
Bu arastirmadan elde edilen bulgulara gore, okul basarisinin yaridan ¢ogunun, ailenin

katkistyla gergeklestigini soylemek miimkiindiir (Malkog, 1991: 64).

Ogrencinin ailesi de ilkokuma ve yazma Ogretiminde basariyr etkileyen
faktorlerden biridir. Ogrencinin ailesini tanimakla ise baslayan 6gretmen, dgrencisini
tanima yolunda bir adim daha atmus demektir. Ogrencinin ailesini tanimak icin
ogretmenlerin bagvurabilecegi yollardan birisi aile ziyaretleridir. Aileler zaman zaman
okula geldiginde 6grenci hakkinda bilgi almabilir, ancak ideal olan1 6gretmenin aileyi

evinde ziyaret ederek bilgi almasidir.

Aile ziyaretlerinin evde yapilmasi gerektigini belirtmis, bunun nedeni olarak;
evde yapilan goriismelerde, ailenin bir iiyesi olarak ¢ocuk hakkinda ilk elden, aile
biitiinliigli icinde bazi 6nemli izlenimleri almanin miimkiin oldugunu belirtmistir.
Ayrica aile i¢in kendi dogal c¢evresinde ¢ocugu hakkinda konusmak okulda
konusmasindan daha kolaydir. Ogretmen, ¢ocugun i¢inde yasadigi cevreyi gozleyerek

de ¢ok degerli bilgiler edinebilir (Ozgiiven 1992: 28).

Ogretmen ev ziyaretlerinde olabildigince hassas davranmalidir. Gerek ziyaret
giinii ve saatinin kararlastirilmasinda, gerek ziyaret sirasinda velileri rahatsiz edecek

tavir ve davraniglardan kaginmalidir.

Oz (1976: 90), ev ziyaretlerinde dikkat edilecek hususlari su sekilde szetlemistir.

“l-Ziyaret igin Onceden haber verilmeli. Bu, belki ev ortaminin dogalligini bir olglide
bozacaktir, ama habersiz gidilmesi de dogru degildir. Habersiz gidildiginde aileyi evde bulamama
ihtimali de vardir.

2-Kararlagtirilan ziyaret giinii olaganiistii bir durum olmadikg¢a ertelenmemelidir.

3-Ana- babaya ¢ocukla ilgili 6nce olumlu, giizel seyler sdylenmelidir.
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4-Tahmin ettiginin de oOtesinde kot kosullarla  karsilasan  Ogretmen, duygularini
gizleyebilmeli,”Vah vah iiziildiim, ¢ok yoksulmugsunuz” gibi sozler sdylememelidir.

5-Ana- baba konusurken not tutulmamali, konusulanlar, sonra gecikmeden sicagi sicagna
yazilmalidir.

6-Ziyaret bitince, 6gretmen ziyaretin yararl oldugunu, hosnut kaldigini belirtmelidir.”

Qevre .

Aile kadar olmasa da cocugun i¢inde bulundugu sosyo-kiiltiirel ¢evre de
basar1y1l, dolayisiyla da ilkokuma ve yazma Ogretimini etkilemektedir. Bu siirecte
Ogretmene diisen en 6nemli gorev ¢evrenin olumsuz etkilerini en az diizeyde, olumlu
etkilerini de en iist diizeyde sinifa tagimalidir. Bu nedenle 6grencinin i¢inde bulundugu
cevre titizlikle incelenmeli ve kotli kosullar olabildigince giderilmeye caligilmalidir.
Kalitim ile getirilen zeka kapasitesinin tam olarak kullanilmasinda ¢evrenin 6nemli bir

faktor oldugu artik herkesge bilinmektedir.

Okuloncesi yillarda zengin bir uyarici ¢evre ile karsi karsiya kalan ¢ocuk bu
cevre ile etkilesimde bulunduk¢a Ogrenme yapilarmi gelistirecektir. Bu dgrencilerin
ilkokuma ve yazma dgretiminde de daha basarili olmasi beklenir. Ilkokuma ve yazma
Ogretimi materyalleri ile ilk kez okulda karsilasan ogrencilerin bu materyallerle

etkilesimi diger cocuklardan farkli olacaktir (Yavuzer 1993: 89).

Ogretmen :

[Ikokuma ve yazma 6gretiminde basariyr énemli dlgiide etkileyen faktdrlerden
biri de 0gretmendir. Okula yeni gelen ¢ocuk, dgrenmeye, yeni beceriler kazanmaya
hazirdir. Egitim 6gretime hazir olmayan grencileri hazirlamak 6gretmenin en 6nemli

gorevidir

Kavcar vd. (1998: 27), ilkokuma ve yazma Ogretiminin basarili olmasinda en
onemli etkenin dgretmen oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenin kendini goreve
hazir hissetmesinin ve ne yapacagmi biliyor olmasmin da basariy1r artiracagi

goriisiindedirler.

Cemaloglu (2000: 5) da ilkokuma ve yazma dgretiminde en dnemli faktdrlerden
birisi olarak 6gretmeni gordiigiinii belirterek 6gretmenin hazirbulunusluk diizeyinin ¢ok
onemli olduguna dikkat ¢ekmektedir. Ayrica Ogretmenin Ggrencilerine karst Ornek

ogretmen davranislar1 sergilemesi gerektigini , alaninda arastirma yapmasi, gelismeye
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acik ve istekli olmasi, 6grencilerini ilgi ve yeteneklerine gére yonlendirmesi gerektigini

de belirtmektedir.

Dikmen (1998: 15), ilkokuma ve yazma O&gretiminde Ogretmenin Onemini
belirtirken, 6gretmenin daha etkili bir 6§renme ortami, yoneticinin daha etkili bir okul
icin gayret etmesi gerektigini ve 6grenci tarafindan 6zlenen, basarili ve sikiciliktan

uzak dinamikleri yakalamalar1 gerektigini vurgulamaktadir.

Koksal (1999: 22), illkokuma ve yazma ogretiminde Ogretmenin roliine
deginirken, Ogretmenin en Onemli rolii olarak programda yer alan davraniglarin
ogrencilere kazandirilmasini gormiis ve bu davranislarin 6grencilere kazandirilmasinda

on kosulun, 6grenciyi tanimak oldugunu belirtmistir.
Okul :

[Ikokuma ve yazma dgretiminde belki de basariy1 en az etkileyen faktdrlerden
biridir okul. Zira diger unsurlar gereken niteliklere sahip ise okuldan kaynaklanan
olumsuzluklarm ortadan kaldirilmasi miimkiindiir. Okuldan kaynaklanan sikintilarin
basinda fiziki kosullar gelir. Bunlar aydinlanma, 1snma, ara¢ geregler, siniflarin

ogrenci mevcudu, orgiit iklimidir.

(a) Aydinlanma: Ilkokuma ve yazma 6gretimi i¢in kullanilacak derslikler
yeterince aydinlik olmalidir. Bu dersliklerde 15181n soldan gelmesi saglanmalidir. Eger
151k soldan gelmiyorsa siralar ve tahtanin yeri degistirilerek 15181n soldan ya da sagdan
gelmesi saglanmaya c¢alisilmalidir. Ayrica havanin karardigi saatlerde de dersligin
yeterince aydinlik olabilmesi igin gerekli tedbirler alinmaya c¢alisiimali ,ilkogretim
okullarinin en genis, aydinlik ve iyi 1sman derslikleri miimkiinse birinci siniflar i¢in

ayrimalidir.

(b) Ismma: Yeterince sicak olmayan dersliklerde yapilacak caligmalar verimli
olmayacaktir. Elleri ve ayaklar1 soguktan tigiimiis bir 6grencinin kalemi rahatga tutup
istenilen kalitede ¢izgi ¢izmesini, yazi yazmasin bekleyemeyiz. Ayni sekilde asiri
wsitilmis dersliklerde de dgrencilerin dikkatini toplamak gii¢ olur. Zira asir1 1sinmanin
etkisi ile bir agirlik, uyku hali s6z konusu olur. En etkili 6grenmenin, orta diizeyde
uyarilma sonucunda olustugu bilinmektedir. [sinma ve aydinlanmada da bu ilke dikkate

almarak derslikler diizenlenmelidir.
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(c) Arag ve gerecler: Ilkokuma ve yazma &gretiminde kullanilabilecek cesitli
ara¢ ve gerecler de derse ilgiyi ¢eker, dikkati toplar dolayisiyla da basariyr artirir.
Ancak ara¢ gere¢ eksikliginden gelecek olumsuzluklar1 gidermek miimkiindiir. Eger
birinci, smifi okutacak olan 6gretmen duydugu istek ve heyecani1 etkili bir sekilde
yonlendirirse artik materyallerden ¢ok sayida &gretim araci gelistirebilir. Okulun
fiziksel kosullar1 ne kadar olumsuz olursa olsun G&gretmenler ilkokuma ve yazma

Ogretimi i¢in ¢esitli arag- gerecler gelistirebilirler.

(d) Sinif mevcudu: Okullarda birinci smiflarin kalabalik olusu da ilkokuma ve
yazma dgretiminde basarry1 olumsuz yonde etkileyen faktdrlerden biridir. ilkdgretim
birinci smifin 6nemli ¢alismalarindan biri olan ilkokuma ve yazma 6 gretimi, 6grenci ile
bire bir ilgilenmeyi gerektiren bir faaliyettir. Ogrenciler okuma ve yazma ile ilgili temel
becerileri yeni yeni kazanmaya basladiklarindan, bu becerilerin saglikli bir sekilde
kazandirilmasinda siki kontrol, hatalarin pekismeden aninda diizeltilmesi 6nemlidir.
Bunun saglanabilmesi ic¢in de 6gretmenin Ogrencileriyle tek tek ilgilenmesi gerekir.
Smiflarin kalabalik olmasi, 6gretmenin, dgrencileri ile bire bir ilgilenmesini olumsuz
etkiler. Ogrencileri siirekli kontrol etme sikhgi azaldiginda ise hatali davranislarm
pekismesi ihtimali yiikselir. Ornegin kalabalik smiflarda bir harfi hatali yazan bir
Ogrencinin hatasmin fark edilmesi zaman alacagmndan, fark edilinceye kadar yapilan
yanlis yazimlar tekrarlarla pekisecek ve bu yanlist silip dogruyu yerlestirmek oldukca

gii¢c ve zaman alic1 olacaktur.

(e) Orgiit iklimi: Okulda galisan 6gretmen yonetici ve diger personelin arasinda
olumlu bir iletisim ve is birligi varsa ¢alismalar da daha verimli olacaktir. Okulda
caligan yoOnetici, 6gretmen ve diger personel arasinda olumsuz bir hava esiyorsa bu
durum tiim calisanlar1 olumsuz ydnde etkileyecektir. Siirekli olarak yoneticileri ve
meslektaglar1 ile tartisgarak derse giren Ogretmenlerin derslerini basar1 ile

tamamlamalarini bekleyemeyiz.

Program

Smif 6gretmeni olarak gérev yapan 6gretmenlerimizin en biiyiik yardimcist hi¢
siiphesiz [lkdgretim Programudir. Ozellikle tasra da gorev yapan ve gesitli kaynaklara
ulasma imkani1 olmayan dgretmenleri dikkate alacak olursak ilkdgretim Programinin

onemini daha iyi anlamamiz miimkiin olacaktir. Ayrica géreve yeni baslayan ve de smif
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ogretmenligi lisans ¢ikisli olmayan 6gretmenlerimizin de bu tiir kaynaklara ne denli
ihtiyacinin oldugu herkesce tahmin edilen bir gergektir. ilkdgretim okulu programi ve
bu programda yapilan degisiklikler 6gretmenlerce yakindan takip edilmeli, programin
nasil uygulanacagma iliskin tiim sorularin cevabi dersler baslamadan 6nce bulunmusg

olmalidir.

1.1.3.3 llkokuma yazma Yontemlerinin Tarihsel Gelisimi

“Diinya’da egitim-6gretim alaninda yapilan arastirmalara bagli olarak yasanan degismeler,
ilkokuma &gretimini de etkileyerek gelismistir. 1500’11 yillarda okuma 6gretim yontemlerine iliskin ilk
onerilerin Avrupa’da yapildigi ileri siiriilmektedir. Harf 6gretim yonteminde temel olan harflerin adlarini
ogretmektir. Bu anlayisa karsi ilk tepki Almanlardan gelmistir. Tepkilerin 6zii harflerin adlarmi 6gretmek
yerine seslering soyletmek gerektigidir. 1700°li yillarda ise Fransa’da Abbe Rodonwilliers daha sonra da
Nicolas Adam, ilkokuma ogretimine seslerle baglanmasini elestirerek, sozciiklerle baglanmasmni
onermislerdir. 1926’da Peyto ve Poster bazi okuma testleriyle geleneksel yontemden (harf yontemi) daha
yeni bir yontem aracilifiyla yetistirilmis 6grencilerin bilgi diizeylerini saptamaya c¢aligmiglardir. 1980
yilinda Betheen ve Steffens “Biz Cocuklar” adli ilkokuma ve yazma kitabinda ses agirlikli karigik bir
yontem izlemislerdir. 1988 yilinda Douyssou ve Rossani, Okuma Ogreniyorum adini agtyan Fransizca
ilkokuma kitabinda, okumay1 6greten tek bir yontemin bulunmadigini belirterek, bireysel 6zelliklere gore
hareket edilmesini dnermigdir (Oymak, 1999: 39)

Almanya’da ilk defa Valentin Ickelsamer harflerin adlarin1 6grenmektense
seslerinin sdylenmekle yetinilmesi gerektigini ifade etmistir. Daha sonra ise her harfle,
bunun bas harfinin teskil ettigi bir kelimenin resmi arasinda cagrisim kurmasi

istenmistir (Baymur, 1962 Akt: Ferah, 1996: 68).

Fransiz devriminin t¢iincli yilinda okuma ile yazmanin birlikte gretilmesi
tavsiye olunur. Bununla beraber, okuma ile yazmanin birlikte 6gretilmesi fikri yeni
degildi. Montaigne, okuma ile yazmay1 bu sekilde 6grenmistir (Baymur, 1962 Akt:
Ferah, 1996: 68).

Vietnam’da 1945-1977, Jamaika ve Peru’da 1960 yillarinda ve Cin’de de
yetigkinlere yonelik okuma-yazma kampanyalarinda fonetik yOontemin kullanildig1

goriilmistiir (Glines, 1992: 33).

Hollanda temel egitim okullarmin biiyiik ¢ogunlugunda Caeser’in yapisal
yonteme gore gelistirdigi ilkokuma yazma materyalleri kullanilir. 1986 yilinda bu
materyal ve yontemden yola ¢ikilarak, Tiirk ¢ocuklarinin okuma yazma 6grenmesi igin
‘Tiirkce abece materyalleri’ ile Bekir Cebeci tarafindan ‘Benim Dilim Kitaplarr’

gelistirildi (Doganer,1996: 13).
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Hollanda’da anadil 6grenim programi, Program Gelistirme Merkezinde
hazirlanir. Ancak okul uygun gérmezse bu programi uygulamaz, kendi programimi
yapabilir. Cocugun okuma yazma g¢aligmalarina ne zaman baslayacagina, her ¢ocugu
ayr1 ayr1 gozleyerek fiziksel ve psikolojik gelisimine gdre, 6gretmen karar verir. Her

cocuk farkli zamanlarda okuma yazmaya gegebilir (Y1ldizlar, 1996: 37-38).

Ankara Universitesi Tiirkce Ogretim Merkezi(TOMER) tarafindan 11-12
Mart, 4-5 Nisan, 3-13 Ekim, 19-20 Aralik 1996 tarihlerinde “Tiirkiye ve Diinya’da
Anadili Egitimi Sempozyumu” diizenlenmistir. Sempozyumda 6z olarak ilkokuma
yazma Ogretimi ders kitaplarinda; Rusya, Ispanya, Japonya ve Suudi Arabistan’da
timdengelim;  Amerika, Ingiltere, Fransa, ltalya tiimevarim ve tiimdengelim;
Kazakisan, Kirgizistan, Ozbekistan, Tiirkmenistan ve Azerbaycan gibi iilkuelerin

tiimevarim yontemini uyguladigi belirtilmektedir (Oymak, 1999: 40).
1.1.3.4 Tiirkiye’de Ilkokuma Yazma Ogretiminin Tarihsel Gelisimi
Ulkemizde okuma yazma dgretiminin gelisimi su sekilde dzetlenebilir:

- Ulkemizde yaklasik bin yildan beri Arap harfleriyle okuma yazma 6gretimi harf

yontemine uygun olarak yapiliyordu.

- Okuma yazmada Dr. Ristii (1852°de) “elif” mertek gibi, “Be” tekne gibi “te”
ona benzer diyerek harflerle nesneleri c¢agrigtirarak Ogretim yapiyordu.

Uyguladig1 yontem harfle 6gretimdi (Nas, 1997: 73).

- Selim Sabit Efendi 1874’te Elifba-i Osmani adl1 bir alfabe yazdi. Harflerle ilgili
sorular sorularak harfler kavratiliyordu (Nas, 1997: 74) .

- Okuma yazma 6gretimiyle Hayat Bilgisi dersi arasinda iliski kurulmasi 1892°de

basliyor (Nas, 1997: 75).

- 1913’te yaymlanan Mektebi Iptidaiye Miifredatinda (Ilkokul Programinda) Sat1
Bey, okuma yazmada harf yontemi 6neriyor (Nas, 1997: 77).

- Yontem konusunda ilk ciddi 6neri Niizhet Sabit tarafindan “Kelime Usuliiyle
Elifba” eseriyle oluyor. Céziimleme yonteminin savunucusu Niizhet Sabit’le ,
Harf Yonteminin savunucusu Sat1 Bey yontem konusunda tartigiyorlar (Nas,

1997: 78).



26

[lkokuma yazma konusunda ilk ciddi c¢alisma 1924 yilinda “Alfabe

Kongresinde” yapiliyor. “Ses” yOdntemiyle “sozciik” yontemlerinden birinin
secilmesi 1924 ilkokul programinda dgretmene birakiliyor. iki yil uygulamadan
sonra Harf ve Ses yontemiyle okuma yazma Heceleme ile sonug¢laniyor. Harf ve

ses yontemi yasaklaniyor (Nas, 1997: 77).

- llkokuma yazma o6gretiminde “Sézciik” ve “Karma Yontem” 1926 ilkokul
programmda 6ngoriiliiyor. “Decroli Usuluyle ilkokuma Yazma Ogretimi” adli
kitap Sadrettin Celal Anten tarafindan Tiirk¢e’ye cevrilmesiyle 1936 ilkokul
programiyla ilkokuma yazma 6gretiminde climle 6gretimi esas olarak aliniyor.

(Giilerytiz, 2000: 88)
- 1948 ve 1982 de de ayn1 sekilde devam ediyor.

- 2563 sayili Tebligler Dergisi'nde yer alan kararla Tiirkge Dersi Ogretim
Programi degismistir. Buna gore 1982 yilindan bu yana uygulanmakta olan
(Coziimleme yontemi yerini Ses Temelli Ciimle Y 6ntemine birakiyor (Giileryliz,

2005: 88).

Cumhurivetin Kurulus Yillarinda Ilkokuma Yazma Ogretimi Programi:

[Ik mekteplerin Miifredat Programi’nmn Ilkokuma-yazma “Alfabe Ogretiminde
Muhtelif Usuller” baslig1 altinda asagidaki metotlara yer verilmektedir:

(a) Tesmiye Usulii ( Adlandirma, Isimlendirme Metodu: Harfleri dnce (a) , be
(b) , cim (c) , dal (d) , sin(s) gibi isimleriyle belirtip sonra heceler ve kelime
olusturmaktan ibarettir. Isimden sese doniisiim gii¢c oldugundan bu yontem heceleme ile

sonuclanmaktadir. Bu yontem ile alfabe okumak yasaktir (Dikmen, 1998: 18)

(b) Savti Usul (Ses Metodu) : Bu metotta 6nce kelimeler hecelere, heceler

seslere ¢coziimlendikten sonra ¢ikarilan sesin harfi yazdirilir (Dikmen, 1998: 19).

(¢) Kelime Usulii : Bu metotta harfler ve heceler dgretilmeden dogrudan

dogrudan kisa ciimleler i¢cindeki kelimeler 6gretilir (Dikmen, 1998: 19).

(d) Muhtalit ( Karigik) Usul : Ses metodu ile kelime metodunun karisimindan
meydana gelmistir. Bu metot ile 6gretim yapilirken sesler somut olarak mesela be (b),

cim (c), kaf (k) seklinde telaffuz ettirilmeyerek kendilerinden sonra gelen ses ile birlikte
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( 6rnegin; baba, baca, ada, kaba gibi) anlamli kelime ve heceler iginde 0gretilecektir.

(Dikmen, 1998: 18)

1936 Ilkokul Programi

“Ilkokuma yazmada basit ciimle ve kelimelerden harckete gegilmek suretiyle
terkibi-tahlili (birlesim-¢6ziimleme) bir yoldan yiiriinerek okuma yazma mekanizmasi
kazandirilacaktr” seklinde ifade edilmektedir. Yani 1936 programinda kisa, basit
cimle ve kelimeleri baslangic kabul edip sentez ve c¢Ozliimleme ile Ogretilmesi
ongoriilmiistiir. Climle yontemi esas olmak iizere harf metodunun da uygulanabilecegi

ifade edilmistir (Giileryiiz, 2000: 88).

Bu programda ilkokuma yazma 6gretiminin biresim ve ¢dziimleme yontemiyle
ogretilmesi ongoriilmektedir. Coziimleme ya da ciimle yontemi esas olmak kosuluyla

biresim (harf) yonteminin de uygulanabilecegi ifade edilmistir (Koksal, 2001: 40)

1948 Ilkokul Programi:

“Ilkokuma ve yazmaya, basit ciimlelerle baslanacaktir. Zamanla bu ciimleler
kelimelere, kelimeler hecelere, heceler ise harflere boliinecektir. Bu ¢6ziimlemeler
sonunda elde edilen kelime, hece ve harfle yeni ciimleler ve kelimeler teskil
edilecektir” seklinde ifade edilmistir. Ancak ¢éziimleme metodu Cumhuriyetin kurulus
yillarinda 6ngdriilmekle birlikte buna uygun bir kitabin olmamasi sebebiyle 1948’e
kadar kullanilmamistir. 1948 de uygulanmaya baslanmasiyla birlikte olumlu sonuglar

almmustir( Giileryiiz, 2000: 89).

1968 ve 1982 Programlart:

“Ilkokuma ve yazmaya, Ogrencilerin anlayabilecegi kisa ciimlelerle
baslanmalidir. Zamanla bu ciimleler kelimelere, kelimeler hecelere boliinmelidir. Daha
sonra heceler i¢indeki harflerin sesleri sezdirilmeye c¢aligilmalidir. Bu ¢oziimlemeler
sonunda elde edilen kelime, hece ve verilen harflerle yeni ciimle ve kelimeler
kurulmalidir” seklinde ifade edilmistir. 1948 ilkokul programindan farki ise; biiyiik ve
temel harflerin birlikte 6gretilmesidir. ( Giileryiiz, 2000: 89)
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1.1.3.5 Ilkokuma Yazma Ogretiminde Kullanilan Yéntemler

Ilkokuma ve yazma &gretiminde basari icin secilen ydntem de onemlidir.
[Ikdgretim programi bizim dilimiz igin en uygun olan ilkokuma ve yazma 6gretim
yonteminin ‘climle yontemi’ oldugunu belirterek Ogretmenlerin bu ydnteme gore
okuma ve yazmayr Ogretmelerini istemektedir. ilkokuma ve yazma &gretimi
yontemlerinden bazilar1 sunlardir:

1- Harf (alfabe) yontemi

2- Ses ( fonetik) yontemi

3- Hece yontemi

4- Kelime (sozciik) yontemi

5- Karma yontem

6- Oykii yontemi

~
1

Ciimle ( Coziimleme) yontemi

Harf (Alfabe) YOntemi

Harf yontemi ile ilkokuma yazma Ogretimi Greko-Romen uygarligindan
ortacagm sonuna kadar biitiin diinyada kullanilmig bir yontemdir Bu yontemle ¢ocuga
once harflerin ad1 6gretiliyor. Sonra sessiz harfle sesli harf ¢atilarak heceler, hecelerden

sozciik, sdzciiklerden ciimleler olusturuluyor (Cemaloglu, 2001:73).

Okuma-yazma Ogretimine sesli harflerin kavratilmasi ile baslanir. Daha sonra
sesli harflerin Oniine ve arkalarma sessiz harf getirilerek seslendirmeye calisilir. (ak, ek,
ik, Uk, ka, ke, ki, kii... gibi). Bu sekilde ¢ogaltilan hecelerden kelimeler, kelimelerden
de degisik ciimleler olusturulur. Olusturulan her ciimle yapilan etkinliklerle geriye
dogru bir bakima ¢oziimlemeye tabi tutularak kelime, hece ve harfe ayristirilir. Birkag
yonden sakincali goriilmektedir. Bu metotla okumayr ogrenenlerde okumada
hecelemeyi cabuk birakamadiklari, sik sik tekrar yaptiklar1 goriilmiistiir. Yine,
okuyucunun biitiin dikkati harf ve heceye yoneldigi i¢in anlama istenilen sekilde

olmamaktadir (Cemaloglu, 2001:74).
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Ayrica Tiirkge’de sessiz harflerin tek basina okuma 6zellikleri olmadigindan ve
harflerin teker teker dgretilmelerinden sonra birlestirme, ¢ocuklar i¢in zor olmakta,

faydali sonuglar vermemektedir (Cemaloglu, 2001:74).

Bu metodu; “Once alfabetik siraya gore sesler (harfler) tanitilir. Harfler ikili,
ticlii ve dortli hecelerde kullanilir. Daha sonra da bu hecelerden kelimeler, climleler ve
metinler Uretilir” seklinde agiklayan egitimci S. Celenk yontemle ilgili elestirileri de su

sekilde siralamaktadir:

Unsiizlerin tek basina seslendirilememesi okumada sorunlarm dogmasina neden
olmaktadir, Uzun siireli hece tekrari c¢ocugu biktrmakta; okuma zevkinden

uzaklagtirmaktadir.

Okuma ayn1 zamanda anlama-kavrama islemidir, bu yontem ¢ocugu okumanin

anlamindan uzaklastirmaktadir,

Anlamli s6z gruplar1 yerine sesler iizerinde odaklagma okumada gorme

acisindan daralmasina ve okuma hizinin diismesine neden olmaktadir.

Ses ( Fonetik ) Yontemi

Ses yontemi ile ilkokuma yazma 6gretimi, her harfin bir ses ekarsilik geldigi
dillerde uzun yillardan beri kullanilmaktadir (Cemaloglu, 2001:75). Bu yontemde,
ilkokuma ve yazmaya, harflerin yerine harfe ait sesler verilerek baslanir. Oncelikle
sesli harfler verilir. Her harfin sesi 6grenildikten sonra bu seslerden sesli ve sessiz
harflere ait olanlarm yan yana getirilerek birlikte seslendirilmesiyle hece ve kelimelerin
olusturuldugu bir yontemdir. Her harfin bir tek sese karsilik geldigi dillerde
kullaniminda daha basarili sonuglar alinmaktadir (Koksal, 2001: 34).

Hece Yontemi

Ogrencilere oncelikle belli bir sira ile gesitli heceler dgretilir. Heceleri iyice
ezberleyen Ogrenciler bu hecelerden birkagini bir araya getirerek kelimeler olusturur.

Sonra da bu kelimelerden yeni yeni ciimleler meydana getirilir.
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Bu ydntem basit hece yapisi olan Ispanyolca, Japonca, Portekizce ve bazi

Afrika yerli dillerine uygun diismektedir (Gtileryiiz, 2001: 80).

Kelime yontemi

Kelime yonteminin kurucusu cocuklar icin ilk resimli kitabin yazari olan
Comenius (1552-1670) kabul edilir. Sozciik diisiince ve bellek igin temel birimdir.
Ogrencilerin dikkati metin iizerine cekilerek, okuduklari metin {izerinde diisiinmeye,
zevk ve ilgiyle okumaya alistirilirlar. Bu yontemi Jakobet, Horace Mann ve Declori

gibi 6nemli egitimciler savunmuslardir (Giileryiiz, 2001: 81-82).

Okuma ve yazma 6gretimine ¢ocuklar i¢in anlamli olan kelimeler dgretilerek
baglanir. Kelimeler ogretilirken resimlerden yararlanilir. Kelimelere ait resimler
ogrencilere gosterilerek resme bakip kelimeyle iliski kurmalar1 ve kelimeyi okumalar1
saglanir. Ogrenilen kelimelerden yeni yeni ciimleler olusturulur, okunur ve yazilir. Bu
arada kelimeler Ogretilirken kelimelerin hecelerine ve harflerine de Ogrencilerin

dikkatleri ¢cekilmeye ¢aligilir (Koksal, 2001:36).

Kelime yontemi Ingilizce, Fransizca ve Almanca gibi dillerin gretiminde
uygulanmasi uygun olur. Bu dillerde pek ¢ok kelimenin yazilis ve okunusu birbirinden
farklidir (Giilerytiz, 2001:82). Tiirk¢e eklemeli ve fonetik diller grubuna girdigi i¢in
sOzciikleri ezberleterek 6gretmek gereksizdir (Cemaloglu, 2001:77).

Karma yontem

Karma yontem, yukarida sayilan yontemlerden birkagmin bir arada kullanildig1
yontemdir. Karma yontemde de baslangic climle yontemi gibidir. Verilen birkag
cimleden sonra sesli harflerden baslanarak harfler tanitilir. Bir yandan climleler
cozlimlenirken bir yandan da §grenilen harflerle yeni yeni kelimeler, ciimle ve metinler
olusturulur. Bu yontemle Ogrenciler kisa siirede okuma ve yazmaya

gecirilebilir.(Keskinkilig, 2002: 128).

Ancak sayilan tiim yontemlerde oldugu gibi bu yontemde de iistiin ve eksik
yonler mevcuttur. Ogretmenler, sayilan bu yontemlerin iistiin ve eksik yonlerini bilmeli,

eksiklikleri kapatabilmek i¢cin uygun ¢alismalar diizenleyebilmelidir.
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(f)ykii yontemi

Bu yontemde okuma ve yazma Ogretimine, c¢ocuklar icin anlamli ve
diizeylerine uygun olan kisa Oykiilerle baslanir. Oykii iyice ezberlendikten sonra
ciimlelerine ayrilir. Ciimleleri teker teker ele alinir okutulur ve yazdirilir. Daha sonraki

islemler ise ciimle yonteminde oldugu gibi siirer (Gtileryiiz, 2001: 84).

Ciimle ( ¢c6ziimleme) YOntemi

Bu yonteme gore ilkokuma ve yazma 6 agamada gergeklesir. Bunlar

1- Hazirhik devresi

2- Cliimle verme ( tanima) devresi

3- Kelime tanima ( climle ¢oziimleme) devresi
4- Hece tanima ( kelime ¢oziimleme) devresi
5- Ses tanima ( hece ¢oziimleme) devresi

6- Serbest metin okuma devresi.

Bu yontemde ilk olarak ¢ocuklara cesitli hazirlik ¢alismalar1 yaptirilir. Defter
ve kitabin nasil kullanilacagi ve harflerin temelini olusturan cesitli ¢izgiler ogretilir.
Ikinci asamada anlamli olan kisa ciimleler verilmeye baslanir. Bu ciimleler ¢ocuklara
ezberlettirilir. Ogrenilen ciimlelerden bir kagi bir araya getirilerek basit metinler
olusturulur, okunur ve yazilir. Bir yandan ciimle vermeye devam edilirken bir yandan
da ilk verilen ve cocuklarin iyi bildigi ciimlelerden baslanarak kelimelere ayirma
islemine geg¢ilir. Climlelerden kesilen kelimeler farkli sekillerde bir araya getirilerek
yeni ciimle ve metinler olusturulur. Bir siire sonra da kelimeleri hecelere aywrma
islemine gegilir. Bu sirada yeni climleleri 6gretme ve kelimelere ayirma iglemleri de
devam eder. Son asamada da seslendirilmesi kolay olan harflerden baslayarak sesler
tanitilir. Harflerin adi verilmez. Ses tanima caligmalar: ile ¢oziimleme basamaklari
tamamlanmis olur. Ciimlelerden kesilen kelime, hece ve harflerle yeni yeni kelime ve
ciimleler olusturulur. Son olarak, &grencinin diizeyine uygun cilimlelerden olusan

metinler lizerinde okuma ve yazma calismast yapilir (Giilerytiz, 2001: 86).



32

1.1.3.6 Ses Temelli Ciimle Yontemi

Talim Terbiye Kurulunun 12.07.2004 tarih ve 115 sayili kararlari ile {lkdgretim
Tiirkge dersi dgretim programlari, 2005-2006 Ogretim yilindan itibaren uygulanmak
tizere kabul edilmistir (MEB, 2004: 85). Bu programda ilkokuma yazma &gretimi
programi da degistirilmistir. Yeni programla ilkokuma yazma 6gretiminde ses temelli
cimle yonteminin uygulanmasi benimsenmistir. Ses temelli ciimle yonteminde
ilkokuma yazma 6gretimine seslerle baglanmaktadir. Anlamli biitiin olusturacak birkag
ses verildikten sonra seslerden hecelere kelimelere ve climlelere ulagilmaktadir. Bu
yontemle ilkokuma-yazma Ogretimi kisa siirede cilimlelere ulagilacak sekilde

diizenlenmektedir (Giines, 2005: 22).
Bu yontemin 6zellikleri:

- Ses temelli ciimle yonteminde ilkokuma yazma &gretimi dinleme, konusma
becerilerinden kopuk sadece okuma yazma becerilerini gelistirme olarak degil

Tiirk¢e 0gretiminin bes 6grenme alani ile birlikte yiirtitiilmektedir.

- llkokuma yazma &gretimine seslerle baslanmasi, seslerin birlestirilmesi ile
anlamli kelimeler olusturulmasi ve climlelere ulagilmasi Ogrencinin bilgi
yapilandirmasini kolaylastirmaktadir. Bu yoniiyle ses temelli climle yontemi

yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun bir yontemdir.

- Tiirk¢e’de her harf bir sesi karsiladigindan bu yontem Tiirk¢e’nin ses yapisina

uygundur.

- Bu yontem o6grencilerin duydugu ve c¢ikardigi seslerin bilincine varmasini

saglamaktadir.

- Ogrencilerin biitiin sesleri 0grenmesi, yazma siirecindeki kelimeleri dogru

yazmalarmi saglamaktadir.

- Ogrencilerin sozlii dilden yazili dile gegmesini kolaylastirmaktadir (MEB, 2004:
85).

Gilines (2005:41) ses temelli ciimle yontemlerin daha faydali oldugunu “ses

temelli yontem daha iyi sonuglar vermektedir” diye ifade etmistir.

Ses temelli ciimle yontemi kullanilirken g6z Oniinde bulundurulmasi gereken

hususlar vardir (Giines, 2005:42). Bu hususlar:
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- Okuma yazma Ogretimine ¢ok erken yaslarda sesleri fark etmeleri saglanarak

baslanmalidir
- Her ses ilgili oldugu hecelerle eslestirilmelidir.

- Cok sik kullanilan ve diizenli olan ses ve hece iliskileri sistematik bir sekilde

ogretilmelidir.

- Ogrendikleri ses hece iliskisini uygulayarak pratik yapabilecekleri iliskileri

kodlayarak ¢oziimlenebilir metinler vermelidir.
- Anlamay1 gelistirmek i¢in ilgi ¢ekici hikayelerden faydalanilmalidir.

Ses temelli yonteminin ilkeleri:

- Ogrencilerin 6n bilgilerinden hareket edilmelidir.
- Sentez yapilmalidur.

Okula yeni baslayan ¢ocuk heniiz ¢oziimleme ve biresim yapacak durumda
degildir. Cocugun cevredeki nesne ve sekilleri algilamasi yetiskinlerden farklidir.
Cocuk i¢inde ¢oziimleme ve biresimin bulunmadigi algi, biitiinsel algidir. Bu nesne ve
sekillerin  belirli 6zelliklerinin bir araya gelmesiyle olusan bir alg: tiiriidiir. Bu alg1
zamanla normal algiya daha sonra da cesitli etkinlikler sonucu tam algiya doniisiir.
Belirli bir hazirlik donemi gegmeden ¢ocuga dogrudan dogruya sentez yaptirmak ¢cocuk
icin sikint1 verici bir durumdur.

- Ogzellikle ve 6ncelikle anlaml1 heceler elde edilmelidir.

- Olusturulacak hecelerde bazi dlgiitlere dikkat edilmelidir. Bu olgiitler:

Kolay seslendirilmesi, dilde kullanim sikligina sahip olmasi, anlamin

gorsellestirilebilir olmasi, islek hece yapisina sahip olmasi
- Kisa siirede ciimlelere ulagilmalidir.
- Mevecut oOlgiilerde gorsellere bagvurulmalidir.
- Somut 6gelerden daha ¢ok yararlanilmalidir.
- Ogrenmenin kalicilig1 saglanmalidir.

Ses temelli ciimle yonteminin asamalari:

- Ilkokuma yazmaya hazirlik
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- Ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme

- Sesi hissetme ve tanima

- Sesi okuma ve yazma

- Sesten heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden climleler olusturma
- Metin olusturma

- Okur-yazarhga ulagsma

Ses temelli ciimle yonteminin amaclari:

Program Ogrencilerin sadece bilgi ve becerileri kazandirmalar1 degil ayni
zamanda bilgileri yapilandirmay1 ve yeni bilgiler iiretmeyi, bilgiye ulasacak yollar1
kesfetmeyi, 6grendiklerini diisiinmeyi 6grenmelerini amaglamaktadir. Ilkokuma yazma
ogretiminde Ses Temelli Ciimle Ydntemi’nin uygulanmas1 benimsenmistir. Ses temelli
ciimle yonteminde ilkokuma yazma 6gretimine seslerle baslanmaktadir. Anlamli biitiin
olusturacak birkac ses verildikten sonra seslerden hecelere, kelimelere ve ciimlelere

ulagilmaktadir (Ciftei, 2005: 58).

Ses temelli ciimle yonteminin icerigi

Tiirkce’yi giizel kullanma becerisi “Elestirel diistinme, problem ¢6zme, bilimsel
aragtirma, yaratici diisiince, girisimcilik, iletigim, bilgi teknolojilerini kullanma kat1
davranigg1 program anlayisindan yapilandirmaci bir yaklasima gegilmistir (Ozdemir,

2005: 114).

Bu program Tiirk¢e’nin daha kolay islenmesine zemin hazirlamistir. ilkokul ve
ortaokul programina goére hazirlanmis olan pargali program anlayist yerine programlar

sekiz yillik kesintisiz egitime uygun hale getirilmistir (Giines, 2005: 44).

4306 sayili yasa ile 8 yila ¢ikarilan okullarin programlarinda yeni degismeler
ayn1 hizla yerine getirilememis ve Tiirk¢e gibi ifade ve beceri dersinin programi bile
1982 yilindan beri degismelere ugramadan giiniimiizii cevaplamaya ¢alismistir.
IIkokuma yazma &gretiminin dgrencilere okuma yazma becerisi kazandirmaktan daha

genis bir igerigi bulunmaktadir (MEB, 2004: 86).
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Program Ogrenci merkezli 6grenme modeline gore gelistirilmistir. Bagimsiz
ogrenme, aktif ogrenme, isbirligine dayali dgrenme, Ogrenmeyi 6grenme, bireysel
farkliliklara duyarli gibi ¢esitli uygulamalara agirlik verilmistir. Sinif i¢i etkinliklerin
birgogu grup c¢aligmalarma dayanmakta Ogrencilerin birbirlerine tahammiil etme,
olumlu davranma, tartigmada saygi kurallarint kazanma, ortak sinerji yaratma ¢abalar1

gozlenmekte, kendilerini ifade etme becerisini gelistirmektedir (Akyol, 2005 :32).

Bitigik egik yazi aliskanligi farkli karakterde yazilmig metinleri okumada bir
program ¢ikarmamaktadir. Ogrencilerin estetik bakis acis1 gelistirmelerine yardimci

olmaktadir (Giines, 2005: 46).

Ses temelli ciimle yonteminin degerlendirme ve gelistirme siireclerti:

Bu programda siire¢ yOnetimi genel kabul goérmekte ve sonuglarin
dlciilmesinden ¢ok siireclerin dlgiimii dnem kazanmaktadir. Ogretmen planladiklarini
uygulama, uyguladiklarint degerlendirme yiikiimliligiine girdigi i¢in, siirecin
degerlendirilmesi yontem olarak kendini gostermektedir. Programa uygun olarak
ogrenme ve Ogretme siirecinin ne kadar etkili oldugunu uygulayanlar tarafindan diizenli

olarak dlciilmektedir (Ozdemir, 2005: 116).

[Ikokuma yazmada baslangicindan sonuna kadar bir yandan &grenme-dgretme,
diger yandan da 6lgme ve degerlendirme siireglerini es zamanli ve i¢ ice barindirabilir.
Dinleme, konugma, okuma-yazma, gorselleri ifade edebilme kazanimlarinin kazanilip
kazanilmadigmi biitin bir ders esnasnda degerlendirmek miimkiindiir. Olgme
ogrencinin basladig1 yerden bulundugu yere kadar geldigi siirecin degerlendirilmesi
olarak algilandig1 i¢in basarisiz grenci bulunmamaktadir. Olgme siire¢ boyunca devam

etmektedir (Giines, 2005: 46).

Uvygulamada Bitisik Egik Yazi Kullanilmasi

Yazmin, sozli iletisimin miimkiin olmadig1 durum ve zamanlarda iletisimi
kolaylagtirmak, bilgi akisini saglamak, gelecekte var olma, yarinlarda yasama kaygisi
ve ihtiyacinin sonucu olarak ortaya ¢ikmis oldugunu sdylemek miimkiindiir. Yazi
kelimesi Tiirkge sozliikte su sekilde tanimlanmaktadir: “Diisiincenin belli isaretlerle

tespit edilmesi, yazmak isi. Diisiinceyi tespite yarayan isaretler diizeni, alfabe. Harfleri
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yazma bic¢imi. Herhangi bir harf diizeninde bi¢im ve sanat bakimindan 6zellik gosteren

tiir.” (Tiirkge Sozliik, 1998: 2418).

Kokeni ve ¢ikis sebebi her ne olursa olsun yazi, sadece estetik ihtiya¢ degil ayni
zamanda vazgecilmez, dogru ve kalici bir iletisim sistemidir. Higbir yetenek ya da

bulus yazinin bulunusu kadar insanoglunun medeniyetine katkida bulunmamastir.

[Ikdgretimde yazma egitiminin bitisik egik yazisi harfleri ile mi yoksa dik temel
harflerle mi olacagi konusunda, Latin alfabesini kullanan bir¢ok iilkede, giinimiizde
bile ¢oziime kavusturulamayan uzun tartigmalar yapilmis ve hala yapilmaktadir. Bu
tartigmalarin temelinde, uygulanacak ilk okuma-yazma 6gretimi metodunun bitisik egik
yaziya m1 yoksa dik temel harflere mi daha uygun oldugu problemi yatmaktadir (Akyol
2005: 47).

Okullarda ilkokuma yazma egitiminde sadece dik temel harflerin
kullanilmasmin sebebi, smif dgretmenlerinin “yazi dgretiminde metot” konusundaki
eksiklikleri olabilir. Oysa egik el yazisi ile ilk yazmaya baglamanimn gerek akademik ve
gerekse giinliik hayatta cesitli faydalar sagladig: bilinmektedir. Ogrencilerin, dik temel
el yazidan ziyade bitisik egik yaziy1 daha kolay 6grenebildikleri ve daha islek olarak
kullanabildikleri ileri siiriilmektedir (Tarnowski vd., 2002: 314).

[lkokuma yazma 6gretimi siirecinde Tiirkge’yi dogru, etkili ve giizel kullanma,
iletisim kurma, problem ¢6zme, karar verme, 6grenmeyi yasam boyu siirdiirme gibi
becerilerin de gelistirilmesi beklenmektedir. Buradan hareketle, Tiirkce Ogretim
Programi'nda ilkogretim birinci smiftan itibaren etkili bir okuma-yazma &gretimini
gerceklestirmek; diislinen, anlayan, sorgulayan, Ogrenmeyi Ogrenen, bilgiyi
kullanabilen ve sorun ¢dzebilen bireylerin yetismesi amaglanmistir. Dolayisiyla Tiirkce
Ogretim Programi'nda ilk okuma-yazma 6gretimine ayri bir énem verilmis ve yontem
olarak Ses Temelli Ciimle Yontemi ile birlikte bitisik egik yazinin kullanilmasi

Ongoriilmiistiir (Glines, 2005).

Arastirmalara gore bitisik egik yazi, stirekli ve hizli yazilmaktadir. Dik temel
yazida her harften sonra duruldugu i¢in yazi yazma siireci sik sik kesilmekte ve

yavaslamaktadir. Bu durum diisiinme siirecini de etkilemektedir. Oysa bitisik egik
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yazidaki siireklilik ve hiz, diisiincenin siirekliligi ve hizi ile birlesmekte ve birbirinin

gelisimini desteklemektedir.

Bitigik egik yazida, yazi el hi¢ kaldwrilmadan meydana getirilmektedir. Bu
durum, yazarken geri doniisleri engeller (Hofmeister, 2002: 91). Dik temel yazida bu
ozellik yoktur. Bunu agiklayabilmek icin bir piyanist 0rnek olarak gosterilebilir. Soyle
ki; piyanist bir parcay1 icra ederken yanlis bir tusa bastiginda bu hatasini diizeltmek i¢in
bir firsat bulamayacaktir. Benzer sekilde, 6grenci de bir yazim hatasi yaptiginda bunu
diizeltemeyecek veya tiim kelimeyi silmek zorunda kalacaktir. Bu durumda 6gretmen,
Ogrencinin yaptig1 yazim yanlismi veya harfleri kullanma konusundaki kisisel

problemleri kolayca tespit edecektir (Hofmeister, 1997: 79).

Egik el yazisi kullanimmin, 68rencilerin yazili kagitlarindan hata analizleri
toplama imkanini artirdigini ve bu yolla dgretmenlerin 6grencilerin yazilarmi daha

kolay ve etkili degerlendirebilecegini ortaya koymustur (Fitzgerald 1995: 13).

Bitigik egik yazi; harflerin birbirine baglanarak heceler, hecelerin de birbirine
baglanarak kelimelerin olusturuldugu bir yazidir. Ogrenci yazi yazarken siirekli olarak
baglantilar yapmakta ve bunu giderek aligkanlik haline getirmektedir. Bu durum
Ogrencinin yazinin biitiin baglantilar1 ve ayrmtilar1 {izerinde diislinmesini
saglamaktadir. Boylece bitisik egik yazi ile 6grenci baglantili ve ayrtili diisiinmeyi
O0grenmekte ve gelistirmektedir. Bu siire¢ 6grencinin bilgiler ve anlamlar arasinda da
baglant1 yapmasim kolaylastirmaktadir. Diger taraftan Tiirkce Ogretim Programi'nda
temel alnan yapilandirict yaklasim bilgilerin biitiinlestirilerek anlamlandirilmasmi
ongormektedir. Yapilandiric1 yaklagimda, 6grencinin 6grendigi her bilgi bir sonraki
bilginin alt yapisini olusturmaktadir. Yeni bilgiler 6nceden yapilandirilmis bilgiler

lizerine oturtulmakta ikisi arasinda anlamli baglar kurulmakta ve biitiinlestirilmektedir.

Bitisik egik yazi, dik temel harflerden daha hizli bir yazma metodudur. Bitisik
egik yaziy1 kullanan bir 6grenci dik temel harfleri kullanan 68renciye gore, yazma
Odevlerini daha hizl1 yapacaktir. Bu durum zamana kars1 yapilan yazili smavlarda egik

el yazis1 kullanan 6grencilere yarar saglayacaktir (Akyol, 2004: 48).
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Bitisik egik yazida tiim harfler sadece bir noktadan (alt ¢izgiden) baglar. Oysa
dik temel harflerin yazimi birbirinden farkli dokuz ayr1 noktadan baglamakta, bu durum
ogrencilerin kelimeleri yazarken defalarca durmasini ve durdugu yerden farkli bir
yerden devam etmesini gerektirmektedir. Harflerin baglamasi gibi yazarken sona erdigi
noktalar da egik ve dik temel el yazisinda birbirinden farklidir (Akyol,2004: 49). Bitisik
egik yazida harfler sadece bir noktada tamamlanirken, dik temel harfler birbirinden
farkli sekiz ayr1 noktada tamamlanir. Bitigik egik yazinin bu yararlari, hem bitigik egik

yaz1 alfabesini §grenmeyi ve kullanmay1 hem de hizli yazmayi saglar.

abccdelgghaeijrim

nNoedpnrnegiudnsysz

Ben okumayr seviyonum.

Sekil 1.2 : Kiiciik bitisik egik yaz1 drnegi

Kiigiik bitisik egik yazi harflerinin tiimii ayn1 ¢izgide (alt ¢izgide) baslar ve ayn1

cizgide tamamlanir.

Kiiciik yastaki 6grencilerin bitisik egik yazi1 6grenmesi daha kolaydir. Ciinkii,
bitisik egik yazi, dik temel harflere gére daha kolay motor beceriler gerektirmektedir.
Bu durum g6z 6niine alindiginda, ilkdgretim birinci sinifta okuyan, erken yaslarda kayit
edilmis Ogrenciler icin, bitisik egik ile ilk okuma-yazma egitimi verilmesinin bazi

yararlar saglayabilecegini soylemek miimkiindiir.

Egitimde, kazanimlar aras1 olumlu transferin yararlar1 ve gerekliligi tartigmasiz
cok oOnemlidir. Kazanilmis bitisik egik yazi becerisinin birgok alanda ve derste
ogrenciye fayda saglayacagi muhakkaktir. Ik yazmaya bitisik egik yazi dgretimi ile
baslanmasi, uzun donemde dik temel yazi becerisinin kazanimini da kolaylastirir.
Bitigik egik yazi ile ilk yazma egitimine baglanilmasi, dgretmenlere okuma becerisi
kazandirma konusunda yardime1 olur; bitisik egik yazi alfabesinin kullanimi, 6zellikle
ters okuma ve ters yazmay1 Onledigi gibi, alfabe seslerinin kazanimini da kolaylastirir

(Fitzgerald, 2004).
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Bu becerinin okuma siirecine transfer edilebilecegini soylemektedir (Fitzgerald,
1997). Fitzgerald gibi bir¢ok egitimci bitisik egik yazi ile ilk yazma egitimine

baslamanin okuma ve heceleme siirecinde bir¢ok fayda sagladigi goriisiindedir.

Harfleri bir araya getirmek suretiyle kelimeler olusturmak ayni zamanda
okumayr da gelistirmektedir. Bu durum kelimeler igindeki harfleri seslendirme
becerisini de giiclendirmektedir. Diger taraftan O6grenciler, bitisik egik yazi ile ilk
yazma egitimine basladiklarinda diger stillerde yazilmis yazilar1 da kolaylikla
okuyabilmektedirler (Giines, 2003: 17).

Arastirmalara gore bitisik egik yazi 6grencinin beden gelisimine de uygundur.
Okul cagi cocuklarinin, kalemi ellerine ilk aldiklarinda egik ve dairesel ¢izgiler
¢izdikleri bilinmektedir. Ogrenciler anatomik yapilar1 geregi satir iizerinde kalemi egik
olarak tutmaktadirlar. Bu yas ¢cocugunun kalem tutan parmak kaslarmin gelisimine en
uygun yazi bitisik egik yazi1 olmaktadir. Dik yazi yazmak ve kalemi dik tutmak daha
zordur. Dik yazi parmak kaslarinin dogal hareketini engellemekte, yazi yazmay1
yavaslatmakta, ¢abuk yorulmaya neden olmakta ve dgrencide bikkinlik yaratmaktadir.
Ayrica bitigik egik yazinin akici ve kesintisiz olmasi, soldan saga dogru yazi yoniinii
desteklemekte ve yazi yazarken geri doniislere izin vermemektedir. Bu durum yazinin

akici ve dogru yonde gelisimini saglamaktadir.

Gelismis tlkelerin ¢ogunda ogrencilere bitisik efik yazi ile okuma-yazma
ogretilmektedir. Ornegin Irlanda, Finlandiya, Norveg, Isveg, Danimarka, Fransa,
Ingiltere, Kanada, Almanya, Belgika gibi bircok iilkede bitisik egik yazi ile okuma-
yazma Ogretimine baslanmaktadir. Hatta bu iilkeler arasinda 3-5 yasinda bile bitisik

egik yazi ile okuma-yazma 6greten lilkeler bulunmaktadir (Giines, 2005:11).

Ogrencilerin en azindan kendi isimlerinin bitisik egik yazi ile yazilisini
bilmeleri gerekir, cilinkii O6grenciler birer yetiskin olduklarinda resmi islemlerinde
imzalarini el yazis1 ile atmak zorunda kalacaklardir. Ayrica, 6grencilerin 6nce dik temel
harfleri sonra da bitisik egik yazi1 harflerini dgrenmeleri gereksizdir. Ogrencilerin énce
dik yaziy1 6grenip daha sonra egik yaziya baslamalar1 da zihinlerinin karigmasina sebep

olabilmektedir.
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Verilen bu bilgilerden hareketle, giinlimiizde bitisik egik yazi ile ilk okuma-
yazma Ogretimi ve kullanimi; iilkemiz ¢ocuklarinin egitimine ve zihinsel gelisimine
biiyiik katkilar getirecek ve dgrencilerimizin diisiinen, anlayan, sorgulayan, 6grenmeyi
ogrenen, bilgiyi kullanabilen ve sorun ¢dzebilen bireyler olarak yetismesinde dnemli rol

oynayacaktir.

1.2 PROBLEM CUMLESI

Denizli il ve ilge merkezlerindeki ilkogretim okullarinda ses temelli ciimle
yontemi ile ilkokuma yazma Ogretimi uygulayan birinci sinif dgretmenlerinin bu

yontem hakkindaki goriisleri nelerdir?
1.3 ALT PROBLEMLER
1) Birinci sinif 6gretmenlerinin ses temelli climle yontemi uygulamasina iligkin
gorisleri nasil bir dagilim gostermektedir?
2) Birinci smif 6gretmenlerinin ses temelli climle yontemine iligkin goriisleri
a) cinsiyet,
b) mesleki kidem
¢)kadro durumu
d) mezun oldugu okul
e) yiiksek lisans durumu
f) 1. sinif tecriibesi
g) okuttugu smif mevcudu
h) il-ilge okulu degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?

3) Birinci smnif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle ydnteminin uygulanmasi

sirasinda karsilasilan sorunlara iliskin goriisleri hangi diizeydedir?

4) Birinci smif Ogretmenlerinin ses temelli ciimle yonteminin uygulanmasi

sirasinda karsilasilan sorunlara iliskin goriisleri
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a) cinsiyet

b) mesleki kidem

¢) kadro durumu

d) mezun oldugu okul

e) yiiksek lisans durumu

f) 1. snif tecriibesi

g) okuttugu sinif mevcudu

h) il-ilge okulu gibi degiskenlere gore farklilik gostermekte midir?

5) Birinci smif 6gretmenlerinin yontemin 6 §rencinin okuma yazma becerilerinin

kazanimina iliskin goriisleri hangi diizeydedir?

6) Birinci smif 6gretmenlerinin yontemin 6 §rencinin okuma yazma becerilerinin

kazanimina iligkin goriisleri

a) cinsiyet

b) mesleki kidem

¢) kadro durumu

d) mezun oldugu okul

e) yiiksek lisans durumu

f) 1. siif tecriibesi

g) okuttugu smif mevcudu

h) il-ilge okulu gibi degiskenlere gore farklilik gostermekte midir?

7) Birinci smif 6gretmenlerinin bitigik egik yazi uygulamasina iligkin goriisleri

hangi diizeydedir?

8) Birinci sinif 6gretmenlerinin bitigik egik yazi uygulamasina iliskin goriisleri
a) cinsiyet

b) mesleki kidem

¢) kadro durumu

d) mezun oldugu okul



42

e) yiiksek lisans durumu

f) 1. sinif tecriibesi

g) okuttugu sinif mevcudu

h) il-ilge okulu gibi degiskenlere gore farklilik gostermekte midir?

9) Birinci sinif 6gretmenlerinin yontemin uygulanmasi i¢in rehber olan kilavuz

kitaplar ve seminerlere iligskin goriisleri hangi diizeydedir?

10) Birinci siif 6gretmenlerinin yontemin uygulanmasi i¢in rehber olan kilavuz

kitaplar ve seminerlere iliskin goriisleri
a) cinsiyet

b) mesleki kidem

¢) kadro durumu

d) mezun oldugu okul

e) yiiksek lisans durumu

f) 1. sinif tecriibesi

g) okuttugu smif mevcudu

h) il-ilge okulu gibi degiskenlere gore farklilik gostermekte midir?

1.4 ARASTIRMANIN AMACI

Arastirmanin amact Denizli il ve ilge merkezlerinde ses temelli ciimle yontemi
ile ilkokuma yazma 6gretimi uygulayan 1. smif 6gretmenlerinin yontem hakkindaki

goriislerini belirlemek ve Oneriler gelistirmektir.
1.5 ARASTIRMANIN ONEMI

Ilkokuma — yazma, ¢cocugun tiim hayati icin ¢ok 6nemli, hassas bir konu olup
bunu 6gretmek ise egitim biliminin ( pedagojinin ) isidir. Diigiiniileni veya sdyleneni
yazma, yazilani okuma yani “okuma — yazma” bir ¢esit ve sembol caligmasidir.
Dogrudan dogruya dilin kendisi ile ilgili olmadigi, onun sesleri ve o seslerin yazidaki

karsilig1 olan sembollerle baglantili bir olay oldugu ileri siiriilse bile seslerin ve onlarin
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sembollerinin dilden dile degisiklik gosteren bir yap1 i¢inde bulundugu da bir
gercektir. Bugiin toplumda bireyin kendi ugras alaninda ilerlemesi, onemli gorevlere
gelmesi, gelismis bir okuma-yazma becerisine sahip olmasiyla miimkiindiir. Okuma,
giniimiiz diinyasinda Ogrenmenin en etkin aracidir. Modern toplumsal hayatin
gelismesiyle, okur-yazar olmanmn Onemi artmis, okur-yazarlik oranlar1 c¢agdas

gelismenin bir 6l¢iisii olarak goriilmeye baslanmistir.

Ogretmenlerin ses temelli ciimle yontemi ile ilgili goriisleri belirlenirse
ilkokuma yazma Ogretimi ve ses temelli climle yontemi uygulamasi hakkimdaki
goriisleri dogrultusunda bir degisme plani, uygulama ve degerlendirme yapilabilir, olas1

aksakliklar belirlenerek 6nlemler alinabilir.
1.6 SAYILTILAR

1. Segilen aragtrma yontemi ilkdgretim 1. smif dgretmenlerinin ses temelli
climle yontemine iliskin goriislerini ortaya ¢ikarabilecek niteliktedir.

2. Arastirmaya katilan 6gretmenler sorulari i¢tenlikle yanitlamislardir..

3. Kaynaklardan saglanan bilgiler ger¢cegi yansitmaktadir.

1.7 SINIRLILIKLAR

1. Arastirma 2005-2006 egitim-6gretim yili bahar doneminde Denizli il ve ilge
merkezlerinde bulunan ilkogretim okullarinda gorev yapan 1. smif dgretmenleri ile

smirlidir.

2. Arastirma, aragtirma evrenindeki ilkdgretim okullarinin ¢oklugu nedeniyle,
bu okullarla ayni g¢evreden Ogrenci alan, sosyo ekonomik durumlari, 6grenci ve
Ogretmen sayilar1 birbirine yakin olan okullardan olugsan 6rneklem grubunun 2006

Mayis ayindaki mevcut durumu ile sinirhdir.

3. Bu arasgtrma, arastrmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyetleri, mesleki
kidemleri, kadro durumu, mezun oldugu okul, yiiksek lisans durumu, 1. sinif tecriibesi

ve okuttugu smifin mevcudu ile sinirhidir.

4. Arastrrmada kullanilan bilgi toplama araglarinin, bu verilerin analizinde

izlenen metot ve tekniklerin gegerlik ve giivenirligi ile sinirhdir.
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5. Genellemeler aragtirmanin kapladigi evren ile sinirlidir.

1.8 TANIMLAR

Egitim: Bireyin davraniginda kendi yasantisi yoluyla ve kasitl olarak istendik

degisme meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1996:7)

Ogrenme: Yasanti iiriinii ve nispeten kalici izli davranis degismesi ( Celenk,

1999:2)

Ogretme: Ogrenmeyi kilavuzlama etkinligi, bireyin &grenmesini saglama

eylemidir (Celenk, 1999:3).

Okuma: Basili ya da yazil isaretleri yorumlama ve anlamlandirma amaci ile
zihnimizin géz ve ses organlarimiz ile ortaklasa yaptigi bir etkinliktir ( Ozdemir,

1987:127)

Yazma: Bireyin duygu ve disiincelerini yazim ve dilbilgisi kurallarmn1 da

dikkate alarak acik, secik ve dogru olarak yazma yetenegi kazanmasi

flkokuma-Yazma: Cocugun démrii boyunca kullanacagi okuma ve yazmanin

temel becerilerini kazanmasi

Okur-yazar: Kendinin ve i¢inde yasadigi toplumun gelismesine katkida
bulunabilecek derecede okuma-yazma ve hesap yapma becerilerine sahip, grup ve
topluluk i¢indeki gorevlerini etkin bir sekilde yerine getirebilmek i¢in gerekli bilgi ve

becerileri kazanmis kisi (Glines 1997: 7).
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IKiNCi BOLUM
ILGILI ARASTIRMALAR
2.1 YURT iCINDE YAPILAN ARASTIRMALAR

Bu boliimde konu ile ilgili yurt i¢inde yapilan arastwrmalar 6zet halinde

verilmistir.

Altintag  (1988), “Coziimleme YOntemi-Tiimdengelim ve Tiimevarim
Yontemlerinin  Farklar’” adli  makalesinde, bu yOntemlerin ayni1 anlamda
kullanilmasmin yanlis oldugunu belirterek, okuma yazma yOntemlerini sdyle

smiflandirmaktadir.

e (Cozlimleme yontemi (analiz-tahlil)
e Karisik yontem
e Biresim yontemi (sentez)

olmak iizere 1ii¢ bashkta ele almistir. Timdengelim yOnteminin ¢dziimleme
olamayacagi, bununla beraber tiimevarimdan biresim yOntemi olamayacagini

vurgulamaktadir.

Binbasioglu (1988), “Ilkokuma ve Yazma Ogretimi” adli incelemesinde,
ilkokuma yazma Ogretiminde anadili egitiminin temel becerilerinin kalic1 bir sekilde
kazandirilmasinda énemli bir yer tuttugu , bu durumun ileride onarilmasi giic okuma ve
okudugunu anlama sorunlarma neden oldugunu belirtmekte, harf yontemiyle yapilan
okuma yazma 6gretimine karsilik, climle yontemiyle yapilan okuma yazma egitiminin
uistiinliikleriyle, harf yontemini pratikte nasil uygulandiklarimi agiklayarak ciimle ile

okuma-yazma 6gretimini destekleyen :
1. Kisinin bir nesne ya da sekli algilama bi¢iminin toptan ve genel bir nitelikte
oldugu gibi psikolojik

2. Okuma swrasinda goz hareketlerinde goriilen degismelerin niteligi gibi

fizyolojik etkenlerin oldugunu belirtmektedir.
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Odabas1 (1988), Yiiksek Lisans Tez konusu olan “Egitsel Etkinliklerin Ilkokul
Birinci Siif Ogrencilerinin  {lk okuma ve Yazma Becerilerine Etkisi” adli
aragtirmasinda, Ogrencilerin topluma yabanci kalmadan, okuma-yazmayi sevme
giidiilerini gelistirmenin, tiimdengelim yontemiyle daha faydali olduguna deginmistir.
Egitsel Etkinliklerin, ilkokul birinci sinif 6grencileri iizerindeki etkileri incelenmistir.
Egitsel etkinliklerin, ogrencilerin liderlik duygusunu gelistirdigi, Ozgiivenlerini
kazanmalarina yardimci oldugu, topluma uyumu ve girisimciligini, tertipli, diizenli
caligma aligkanligi edinmesini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Dolayisiyla,
egitsel etkinliklerin, 68rencilerin olaylar1 toptan algilama, okuma-yazma istegi, okuma-
yazma faaliyetlerinin siiratle ilerlemesi {lizerinde olumlu etkisi oldugunu bulgularinda
belirtmistir. Bu aragtirma, ¢dziimleme metoduyla okuma - yazma 6grenen dgrenciler

tizerinde yapilmistir.

Giileryiiz (1989), Hatay ili ilkokullarinda yaptigi “ilkokuma ve Yazma
Ogretimindeki Basarisizlik Nedenleri Arastirmas1” adli arastrmasinda, ilkokuma ve
yazma Ogretiminde kullanilan yontemlerin yetersiz oldugu ve 6gretmenlerin hizmet
oncesi ve hizmetlerinin ilkokuma ve yazma 6gretimini gergeklestirebilecek yeterlikte
olmadigi, ilkokuma ve yazma Ogretimi programlarmin gelistirilmesi gerektigi

sonuclarint bulmustur.

Nas (1989), Bursa ili merkez okullarindaki ilkokul Ogretmenleri iizerinde
yaptig1 “Ilkokul Ogretmenlerinin Smif I¢i Davraniglari Gosterme Diizeyleri” adl
arastirmasinda, ilkokul 6gretmenlerinin sinif i¢i davraniglari ne diizeyde gosterdiklerini
arastirmig ve 6gretmenlerin ders islerken giris, gelistirme, sonu¢ alma basamaklarindaki
tim davraniglar1 gosterme diizeylerinin, 0gretmen okulu mezunlarmma gore diislik

oldugu sonug¢larina ulagmistir.

Olgum (1992), “ilkokuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan Giicliikler
Konusunda Ogretmenlerin Goriisleri” adli arastirmasinda ogretmenlerin  ilkokuma
yazma Ogretiminde karsilastiklar1 giicliikleri tespit ederek, anadili O6gretiminin
etkinligini arttirarak Oneriler sunmayi1 amaglamistir. Arastirmanin evreni Siirt ili
merkezindeki ilkokul birinci siniflarinda gorevli 74 ilkokul 6gretmeni olusturmaktadir.

Veriler anket yoluyla toplanmistir.



47

Arastrmanin  sonucunda Ogretmenlerin karsilastiklar1 giigliiklerin program
gelistirme, 6grencinin hazirbulunusluk diizeyi, 6gretmenlerin hizmet 6ncesi ve hizmet

ici egitim ¢aligmalar1 ve denetimden kaynaklandigi ortaya ¢ikmaistir.

Celenk (1993), doktora tezi olarak hazirladig1 “Ilkokuma-Yazma Ogretiminde
Asamali Biresim Teknigi” adli arastirmasinda; ilkokul birinci sinif 6grencileri iizerinde
yaptig1 incelemede, dgrencilerin seviyelerini tespit etmis, bu seviyelerin durumuna gore
ogrencilere asamali biresim teknigini uygulaylp bulgularmi belirlemistir. Smif
seviyesinden geri kalmig Ogrencilerde biresim tekniginin, hangi sathalarda
uygulanacagi 0grencinin seviyesine gore belirlenip uygulanmig. Boyle durumlarda,
biresim teknigini direk degil, parca parga ( harf, hece, kelime ) 6grencinin eksik kalip
ihtiya¢ duydugu seviyede uygulanmasinin, okuma — yazma 6gretimini olumlu yonde

etkiledigi ile ilgili bulgular elde etmistir.

Mavi (1995), “Okuma Hatalarinin Okuma Aliskanligina etkisi” adl1 arastirmada
ogrencilerin ciddi anlamda okudugunu anlama problemleri oldugunu ortaya koymustur.
Ogrencilerin sesli ve sessiz okuma sirasinda gereksiz duraklama, geri doniisler, dudak
kipirdatma gibi hatalar yaptiklari, bircok o6zellige dikkat etmeden okuma yaptigu
belirtilmektedir. Arastirmada elde edilen bulgulara dayanarak, Ogrencilerin biiylik
cogunlugunun dogru okuma aligkanlhigi kazanmadigi, bunun da okumaktan zevk

almalarmi kisitladig1 sonucuna ulasilmstir.

Vertag (1995), “Language Learning Strategies of Young Learners (Ilk Okul
Cocuklarinm Dil Ogrenme Stratejileri ). Bu arastirmada 6zellikle ¢ocuklarmn tiimden
algilamalarma dayali olarak yapilan dil 6gretiminin teknikleri lizerinde durulmustur.
Ogrencilerin ilgi ve isteklerini gelistirici sozlii, yazili ve teknik ara¢ gereglerin

cocuklarin dil egitiminde etkin bir sekilde kullanilabilecegi belirlenmistir.

Damar (1996), tarafindan yapilan “Ilkokuma ve yazma 6gretiminde karsilasilan
giicliiklerle 6gretmen nitelikleri arasindaki iliski” konulu arastirmada 6rneklem olarak
Ankara il merkezindeki 21 okuldaki 141 6gretmeni belirlemistir. Veriler anket yoluyla
toplanmistir.  Arastirma sonucunda ilkokuma ve yazma Ogretiminde, bayan
Ogretmenlerin ¢oziimleme yontemini kullanmada ve c¢alismalara ayrilacak siireleri
belirlemede daha az giicliiklerle karsilastiklarini belirlemistir. Ayrica mesleki kidemi 4

yildan az olan dgretmenlerin ilkokuma ve yazma &gretiminde en ¢ok sorun yasayan
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ogretmenler oldugu da ayni arastirmada elde edilen bulgulardandir. Mesleki kidem
acisindan takip eden yillarda sorunlar gittik¢e azalirken 20 yilin {izerinde mesleki
kidemi olan 6gretmenlerin ilkokuma ve yazma Ogretiminde karsilastiklar: giicliiklerde

artma oldugu gozlenmistir.

Ferah (1996), “Ilkokuma Yazma Ogretiminde Gérsel Algilama ve Zekanin
Yeri” adli aragtrmasinda ilkokuma-yazma 6 gretimi sirasinda dgrencilerin karsilagtiklar1
giicliikler tespit edilmis olup, ilkokuma-yazma, gorsel algilama ve gelisim arasindaki

iliski ortaya konmaya calisilmistir.
Arastirma sonunda ulasilan bulgular agagidaki gibidir.

1. Defter incelemelerinde genel olarak yapilan hatalarm en fazla sesli unutma,
kelime birlestirme, sessiz karistirma, kelime bolme, sessiz unutma, sesli

karistirma degiskenligi lizerinde toplandig1 goriilmektedir.

2. Okul 6ncesi egitimi almamis olan ilkokul birinci siif 6grencilerinin, egitim
almis olan Ogrencilere gore daha fazla sesli karistirma hatas1 yaptigi

goriilmektedir.

3. Genel olarak incelendiginde, defter hatalarinda oldugu gibi dikte hatalarinin
da birbiri ile iligkili bir yap1 arz ettigi goriilmektedir. Bu hata tiiriinii yapan

bir ¢cocuk ¢ogu zaman diger bir hatay1 yapabilmektedir.

4. Yapilan hatalar, hafizada ortaya ¢ikan yanilmalar1 ve hatali kodlamalarin
nerelerde yapildiginit gostermektedir. Yapilan hatalarin kullanilan 6gretim

yontemleriyle iliskili olabilecegi diistintilmektedir.

Erginer (1996), “Ilkokuma Yazma Ogretimindeki Ogretmen Davramslarinin
Degerlendirilmesi  ve  Smf Ogretmenligi  Egitimine  Yansimalar1”  konulu
aragtirmasinda; smif Ogretmenlerinin ilkokuma ve yazma Ogretimindeki smif igi
davraniglari, 6rnek okuma ve seslendirmeyi kilavuzlama davranislar1 disinda yeterli
diizeyde gostermediklerini ortaya koymaktadir. Ayrica 6gretmenlerin diger davraniglari
ve Ozellikle oyun ¢ocugu olan ilkokul ¢ocuguna okuma yazma 6gretilirken 6grenmeyi
oyunla kilavuzlama davranislar1 ve 6grenmede davranis degisikliginin kontrolii olan

sinama davraniglarina hemen hemen hi¢ yer vrilmedigi sonucuna ulagmistir.
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[Ikdgretim okullarnm birinci smiflarinda gérevli gretmenlerin pekistirec
kullanmayla ilgili tutumlarin1 arastiran Ozcan (1998), bayan dgretmenlerin, ¢ocuklu
ogretmenlerin, 0grencileri duyussal yonden harekete gegiren pekistirecleri daha fazla
kullandigin1 belirleyerek, mesleki kidemlerinin, mezun olduklar1 okulun, ayni ilde
biiylimiis olup olmadiklarmin pekistire¢ kullanmay1 etkilemedigi sonucuna ulasmaistir.
[Ikokuma ve yazma 6gretiminin onemli bilesenlerinden biri olan gretmen ile ilgili
sorunlar yalnizca 6gretmenin karsilagtigi sorunlar degildir. Ne yazik ki 6gretmenin bir
sorun olarak yasadig1 ancak sorun oldugunun farkina varmadigi durumlar da vardir.
Bunlarin basinda “ne” o6greteceginden haberdar olmamasi gelmektedir. Bir baska

deyisle dersinin hedeflerinin neler oldugunu bilmemesidir.

Kilig (1996) tarafindan yapilan benzer bir arastirmada da 6gretmenlerin kigisel
problemlerinin, 6zliik haklari ile ilgili sikintilarinin, hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitim
eksiklikleri gibi sorunlarin ilkokuma ve yazma Ogretiminde basariy1 etkiledigi

belirlenmistir.

Kavcar vd. (1998 ) ilkokuma ve yazma 6gretiminde basarmin gerceklesmesi
icin iki 6nemli unsur oldugunu vurgulamistir. Bunlardan biri 6gretmenin goreve hazir
olmasi ve digeri de ne dgreteceginden haberdar olmasidir. Ogretmenin, kendini géreve
hazir hissetmesi ve yaptig1 isten zevk almas1 basarili olmasinda 6nemli bir etken olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Buna, Ogretmenin yetisme bi¢imi, mesleki bilgisi ve kendini
yetistirmedeki gayreti de eklenince basaris1 daha da artacaktir. Ogretmenin basarili
olmasi egitimin kalitesini yilikselteceginden ilkokuma ve yazma 6gretiminde de basar1

ve kalite artacaktir.

Karakelle (1998), “Ilkokuma Becerisinin Kazanilmasmi Etkileyen Bilissel
Faktorler” konulu arastrmasinda, fonolojik farkindalik, gorsel isitsel uyaranlari
degerlendirme ve sozel yetenek gibi bilissel stratejilerin, okuma becerisini kazanma
stresine ve okuma hizlarina etkisini belirlemeye caligmistir. Sayilan bilissel
stratejilerle, ilkokuma siirecinin biiylik 6lclide etkilendigi ancak ilkokuma siirecini

aciklamada bu stratejilerin tek baslarina yeterli olamadiklar1 sonucuna ulagmistir.

Bulut (1998), “ilkokuma Yazma Ogretiminde Biresim ve Coziimleme
Metodunun Ogretmen Gériislerine Dayali Olarak Incelenmesi” adli arastirmasinda su

sonuglara varmistir. Biresim metodu, ¢cocugun gelisim evrelerini géz ardi etmekte,
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okuma — yazma Ogretiminde harf ve hece fazlaliklarina sebep olmaktadir. Biresim
metoduyla okuma — yazma 68renen ¢ocuklarin, okurlarken, iki sessiz harfi yan yana
getirmekte zorlandiklar1 goriilmiistiir. ( amca — ameca gibi ). Biresim metodunun
cocugu, arastirmaciliktan ¢ok ezbercilige yoneltigi, bu sebeplerden o6tiirli okuma —
yazma Ogretiminde biresim metodundan vazgecilip, ¢éziimleme yontemiyle okuma

yazma gergeklestirildigi gortilmiistiir.

Coziimleme metodu, egitim — dgretimin “Ogrenciyi merkeze alma” ilkesine de
hizmet etmektedir. Ankete katilanlar, biresim metodunun &gretmeni merkeze alip,
ogrencileri pasif duruma diisiiriirken, ¢éziimleme metodunun, Ogrencinin bireysel
farklarin1 gozeterek, aktif, girisimci, arastrmact olmaya yoneltmekte oldugunu
belirtmislerdir. Coziimleme metodu, Ogrencinin diislinme giiclinii gelistirici
faaliyetlere daha ¢ok firsat verdigi goriilmektedir. Dolayisiyla 6grenciyi ezbercilikten
uzaklastirp, Ogrendiklerini hayata gecirme imkani sagladigi belirtilmistir. Biresim
metoduyla okuma — yazmay1 6grenme siiresi, ¢coziimleme metoduna oranla daha kisa
oldugu i¢in smif seviyesinden geri kalan 6grencilere, biresim metodu uygulandiginda,
Ogrencinin kisa siirede smnif seviyesine ulastigir goriilmiistiir. Yetiskinlerde ve zeka
seviyeleri yiiksek olan Ogrencilerde de biresim metodunun daha etkili oldugunu
belirtmislerdir. Yetiskinler, ¢cdziimleme metoduyla okuma — yazma 6grenirken ciimle
ve kelimeleri kisa slirede unutmaktadirlar. Harflerden bagslayarak 6grendiklerinde daha
kolay okuyup yazmaktadirlar. Zeki 6grencilerin harfleri ve heceleri birlestirmeyi
ogrendikten kisa bir siire sonra okuma — yazmay1 6grenmelerinde, biresim metodunun
etkili oldugu goriilmiistiir. Biresim metodu uygulamadan kaldirilmis olsa bile,
¢Oziimleme metoduyla amaca ulasilamadig: yerlerde biresim metoduna basvuruldugu

goriilmektedir.

Oymak (1999), “ilkokuma Kitaplarinda Uygulanan ilkokul Ogretim
Yontemleri” adli arastrmasinda, tanzimattan gliniimiize Tiirk¢e Ogretim yOntemleri
biitiinciil bir tarzda ele almmustrr. Ilkokuma kitaplarinda uygulanan yontemler,
donemlere gore siralamaya tabi tutulmustur. Ayrica ti¢ ilkdgretim miifettisi ve {ic
ilkogretim Tiirkce Ogretmeni ile gorlisme yapilmistir. Oymak, arastirma, tartigma
boliimlerinde ise climle yontemi veya harf-hece yOntemini savunan egitimcilerin,
aragtirmacilarin goriislerini sergilemistir. Burada dikkat c¢eken nokta, yapilan bazi

aragtirmalarda %90’a kadar ciimle yontemi basarili gosterilirken, bazi aragtirmalarda
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ise ciimle yonteminin geriligi, okuma yazmay1 yavaslattig1 ileri stiriilmiistiir. Konu ile

ilgili ulasilan sonug ise okullarda en fazla, ciimle ve karma yontemin kullanildigidir.

Kili¢ (2000), “Ilkokuma Yazma 6gretiminde Programlandirilmis Ogretime Gore
Metin Yonteminin Etkililigi” adli arastrmasinda ilkokuma-yazma calismalarini
yiriitmede programlandirilmig 6gretime gore dilizenlenmis metin  yOnteminin
uygulandig1 grupla, geleneksel yontemin uygulandigi grubun okumaya ge¢me zamant,
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini kazanma diizeyleri arasinda anlamli
bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilmistir. Deneysel yontemle yapilan
aragtirma 1999-2000 6gretim yilinda yansiz atamayla Manisa ili Demirci ilgesinde bir

tane okul deney, bir okul da kontrol grubu olarak yapilmistir.
Arastirmada varilan sonuglar soyledir:

1. Deney grubunun okumaya ge¢me zamani, kontrol grubuna goére anlamli
derecede diisiik ¢ikmistir. Programlandirilmis 6gretime gore diizenlenmis
metin yontemi, ilkokuma yazma c¢aligmalarinda okumaya daha erken

gecilmesinde etkili olmamaistir.

2. Deney grubunun dinleme becerisini kazanma diizeyleri, kontrol grubundan

anlaml1 derecede yiiksektir.

3. Deney grubunun konusma becerisini kazanma diizeyleri kontrol grubundan

anlaml1 derecede yiiksektir.

4. Deney grubunun okuma becerisinin fizyolojik yonii ile ilgili becerileri

kazanma diizeyi, kontrol grubuna gore anlamli derecede daha yiiksektir.

5. Deney grubunun okudugunu anlama yetenegini kazanma diizeyi, kontrol

grubuna gore anlamli derecede daha yiiksektir.

6. Deney grubunun yazma becerisini kazanma diizeyi, kontrol grubuna gore

anlaml1 derecede daha yiiksektir.

Ucgar (2001), “Okuma Yazma Ogretiminde Kullanilan Yontemlerin Etkililiginin
Karsilastirilmast” adli arastirmasinda Konya ili Emirgazi ilgesine bagl ilkdgretim

okullarinin birinci siniflarinda ¢alismistir.

Arastirma sonuglarma gore.
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Ogrenciler okudugunu anlama becerisi a¢isindan degerlendirildiginde
karma yontem ile okuma yazma O6grenen Ogrencilerin ¢dziimleme
yontemi ile okuma yazma Orenen Ogrencilere oranla basarilar1 daha

iist seviyededir.

Ogrenciler okudugunu anlatma becerisi acisindan
degerlendirildiginde ¢oziimleme ydntemi ile okuma yazma 6grenen
ogrencilerin karma yontem ile okuma yazma Ogrenen Ogrencilere

gore basarilar1 daha iist seviyededir.

Ogrenciler okudugunu yorumlama becerisi acisindan
degerlendirildiginde ¢oziimleme ydntemi ile okuma yazma dgrenen
ogrencilerin karma yontem ile okuma yazma Ogrenen Ogrencilere

gore basarilar1 daha iist seviyededir.

Ogrenciler yaraticilik  becerisi acisindan  degerlendirildiginde
¢cozlimleme yontemi ile okuma yazma Ogrenen Ogrencilerin karma
yontem ile okuma yazma 6grenen dgrencilere gore basarilari daha tist

seviyededir

Ertiirk (2001), “Ilkokuma Yazma Ogretimi Hazirlik Devresinin Okuma Yazma

Ogrenmedeki Yeri ve Onemi” adli arastirmasinda ilkokuma yazma Ogretiminde

hazirlik devresinin 6nemini belirlemeyi amaglamaistir.

Arastirmada varilan sonuglar soyledir:

1.

Hazirllk devresine yeterince zaman ayrildiginda basarinin  arttigi

gorilmiistiir.

Cinsiyetin  ilkokuma-yazma O6gretimi  hazirhk devresinde basariy1

etkilemedigi goriilmiistiir.

. Ailenin sosyoekonomik diizeyi ile basari arasinda anlamli bir iligki

bulunamamastir.

Anne babanin egitim diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin hazirlik devresindeki

basarilarinin da arttig1 saptanmustur.

. Anne babanin meslegi ile basar1 arasinda anlamli bir iligki saptanamamastir.
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6. Cok ¢ocuklu ailelerin 6grenciye olan ilginin de azaldig1 bunun da basariy:

olumsuz etkiledigi saptanmaistir.

7. Ogrencilerin kendilerine ait oda bulunmasi ile basar1 arasinda anlamli bir

iliki bulunamamustir.

Celenk (2002) “ilkokuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan Sorunlara iliskin
Ogretmen Goriisleri” adl1 arastirmasi sonucunda dgretmenler biiyiik bir oranda ciimle
ile baslayan ¢oziimleme yonteminin ilkokuma-yazma ogretiminde uygun bir ydontem
oldugu goriisiinde birlesirken, bir kism1 da 6gretimde karma bir yaklagimdan yana
goriilmektedir. Coziimleme yontemiyle yapilan 6gretim siirecinde en fazla sorunun
hece ve harf asamasinda yasandigi, hazirhk asamasinda 6gretimin, 6grencinin okul
oncesi cevreden kazandigi niteliklere uygun olarak bireysellestirilmesinin uygun
olacag1 goriisii 6ne ¢ikmaktadir. Ogretmenler, ilkokuma-yazma 6gretimi konusunda
yetersiz olduklari, bu yetersizliklerini kendi kisisel deneyim ve ¢abalariyla kapattiklari,
denetim elemanlar1 ve Milli Egitim Kurumu'nun bu eksikligi giderici bir ¢abasinin
bulunmadigy, iiniversitelerin hizmet i¢i egitim i¢in devreye girmelerinin uygun olacagi
goriislerinde birlesmektedirler. Ogretmenlerin 6ne ¢ikardigi bir baska durum da
ogretimde ogretmen-veli isbirligidir. Ogretmenler, ilkokuma-yazma ogretiminde
velinin devre dis1 kalmasinin miimkiin olmadigi, aslinda velisinin yakin ilgisi ve
destegini goren Ogrencinin daha basarili oldugu, 6grenciyi veli-6gretmen c¢eliskisi
arasinda  bwrakmamak i¢in, velilerin egitilmesi  gerektigi  diisiincelerinde

birlesmektedirler.

Uniivar (2002), “Burdur ili Ilkogretim Okullarinda Ilkokuma ve Yazma
Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar” adli arastrmasinda Burdur ili ilkdgretim

okullarinda karsilasilan sorunlari ele almigtir.
Arastirmada varilan sonuglar soyledir:

1. Ogretmenlerden elde edilen goriislere gore ilkdgretim okullar:
birinci smif dgrencilerinin okuldncesi egitim almamalar1 ilkokuma
ve yazma ogretiminde biiyiik olgiide sorun olusturmaktadir. Ote
yandan okuldncesi egitim kurumlarinda (ya da okuldncesi yillarda)

edinilen hatali aligkanliklarin ( harflerin hatali yazimi gibi)
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ilkokuma ve yazma Ogretiminde c¢esitli sorunlarin yasanmasma

sebep oldugu da gézlenmistir.

2. Velilerin, evde ¢ocuklar1 ile birlikte yaptiklar1 alistirmalarda,
cocuklara harflerin adlarini 6gretmeye ¢alistiklari1 bu durumun da
ilkokuma ve yazma Ogretiminde biiyiikk bir sorun yarattigi
ogretmenlerden elde edilen goriislerdendir. Ayrica velilerin, ailede
yasanan sorunlari ¢ocuklarina yansitmalar1 ve cocuklarmi okul
basarilar1 yoniinden diger ¢ocuklar ile karsilastirmalar1 da ilkokuma
ve yazma Ogretiminde c¢esitli sorunlar yasanmasmna sebep

olmakadir.

3. Okul ¢evresinin okula ve okumaya kars1 ilgisizligi ve 6grencilerin
derslerde genellikle yoresel agizla konusmalari da ilkokuma ve

yazma Ogretiminde sorun olusturan etkenler arasinda er almaktadir.

4. Yazi programinda yapilan degisikliklerin ( harflerin yazim yonii ve
yazilig siras1 ve boyutu gibi degisiklikler) ilkokuma ve yazma
ogretiminde basariyr olumsuz yonde etkileyen bir sorun olarak

ortaya ¢ikmugtir.

5. Ogretmenlerin bildirdigi goriislere gore dgrencilerin gerekli gelisim
diizeyine gelmeden bir baska ifade ile 72 aymi doldurmadan
ilkogretim birinci sinifa kayit edilmeleri ilkokuma ve yazma

Ogretiminde ¢esitli sorunlar yasanmasina sebep olmaktadir.

Mazict Erdeniz (2003), “Ogretmenlerin ilkokuma Yazma Ogretiminde
Karsilastiklar1 Sorunlar ve Coziimleme Yontemini Uygulama Becerileri” adli

arastirmasinda su sonuglara ulagmustir.

1. Ogretmenlerin ilkokuma yazma &gretimi konusunda kendilerini
%75.3 oraninda yeterli bulduklar1 tespit edilmistir. Birinci smif
Ogretmenlerinin %25.1°1 kendilerini kismen yeterli goriirken, yetersiz

bulan 6gretene rastlanmamistir.

2. Ogretmenlerin ilkokuma yazma &gretimi konusunda karsilastiklarin

sorunlarin basinda ilkokuma yazma programindan kaynaklanan
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sorunlarin ikinci sirada ise arag gere¢ yetersizliginin yer aldigi

belirlenmistir.

3. Birinci siif 6gretmenlerinin ¢éziimleme yontemi sdzciik ¢oziimleme,
hece tanima devresinde yeterli olduklar1 saptanmistir. Buna karsilik
bu devrede oynatabilecek oyunlarda yetersiz kaldiklar1 tespit
edilmistir.

4. Coziimleme yOontemi harf (ses) tanima devresinde Ogretmenlerin,

etkinlikleri yerine getirmede yeterli olduklar1 saptanmuistir.

5. [lkokuma yazma oOgretiminde kullamlan ¢dziimleme ydntemi
devreleri etkinliklerinde yeterli olan O0gretmenlerin, diger okul ve
birinci smif Ogretmenlerinin hangi etkinligi yerine getirdikleri ile
fazla ilgilendikleri, rekabet duygusuyla acele ettikleir tespit edilmistir.

[zmir ili Milli Egitim Miidiirliigii [Ikdgretim 9. grup miifettislerinin yaptigi

aragtirmaya gore (2004), “Ses Temelli Ciimle Yontemi” ilk kez uygulaniyor
olmasma ve uygulayan Ogretmenlerin %37’sinin bu konuda hi¢ hizmet i¢i egitim
almamasina ragmen; bu yontem ile ilk okuma yazma Ogrenen &grencilerin ,
yaklastk 40 yildr uygulanan ve uygulayict ogretmenlerin  hizmet Oncesinde
egitimini aldiklar1 “ciimle yOdntemi” ile ilk okuma yazma Ogrenen Ogrencilere gore,
ilk kez karsilastiklar1 ve okuduklar1 bir metin ile ilgili yazili olarak sorulan dort
soruya % 4 daha fazla cevap verme girisiminde bulunduklari ; %3 oraninda daha
fazla dogru cevap verebildikleri, dolayisiyla okuduklarini anlamada daha basarili
goriildiikleri sOylenebilir. Sesli okuma aligkanliklar1 bakimindan da, “ Ses Temelli
Climle Yontemi” ile ilk okuma yazma 6grenen dgrencilerin, harfhece.kelime ve satir
atlamama, eklememe , dik oturma, ses tonu, okuma hizi, nokta ve virgiillerde
duraklama, vurgu ve tonlama yapma davraniglart1 bakimindan “Ciimle YoOntemi” ile

ilk okuma yazma 6grenen 6grencilere gore daha olumlu beceriler gelistirdikleri ;

Harf, hece, kelime tekrarlamalari, parmakla, eliyle izleme davranislari,
bakimindan her iki gurup dgrenci arasinda fark olmadigi anlasilmaktadir. ik okuma
yazma Ogretiminde Ogretmenlerin yontem sorunu yasamadiklart  sdylenebilir.
Ogretmen goriisleri kendi icinde ¢eliskili oldugu gibi, zaman zaman arastirma
sonuclar1 ile de  ¢eliskili goriilmektedir. Ancak, 6gretmenler, “Ses Temelli Climle

Yontemi” ile ilk okuma yazma c¢aligmalarma genel olarak olumlu bakmaktadirlar.
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Aksoy (2005), “Okuma Yazma Ogretiminde Kullanilan Yontemler” adli
aragtirmasinda pilot okul uygulamalarindan; normalde Aralik, Ocak gibi okumaya
gecen Ogrencilerin ses temelli ciimle yontemiyle Kasim gibi okumaya gectiklerini ve
yeni yontemle basarili sonuglar alindigini, bu yeni yontemle dgrencilerin, verilecek fis
cimlelerine bagimli kalmayarak bagimsiz olarak da okuma-yazma ¢aligmalarmi
gerceklestirebildiklerini, bitisik egik el yazisina da kolay adapte olduklarini
gbzlemlemistir. Bu bilgiler dogrultusunda bu yeni yontemle daha verimli olacaktir.
Ciinkii secilen fig climlelerinin, iilke geneline bakildiginda giinliik konusma dilini ne
denli yansittig1 sorusu tartigma gotiiriir bir konudur. Kirsal kesimdeki, daha dogru
diizgiin Tiirkce bilmeyen c¢ocuklara bir de onlara hi¢bir anlam ifade etmeyen kendi
cevresine ve hazir bulunusluk diizeyine agir gelecek ciimlelerle okuma-yazmaya
baslamak cocuk i¢in kolay bir 6grenme olmasa gerek. Oysa bu yeni yontemle seslerin
dogru telaffuzu daha kolay saglanacak ve Tiirk¢e’nin 6gretimi dilimizin- yapisi da goz

Oniine almarak- daha uygun yapilmis olacaktur.

Akyol (2005), “Ilkokuma Yazma Programi ve Ogretimi” adli bildirisinde su
sonuglara ulagmistir. Ses temelli climle yOnteminin uygulamada esnek bir yapiya
sahiptir. Sesleri ve gruplarin degistirilmesini de bu duruma 6rnektir. Ayrica bitisik egik
yaziya geg¢isin okuma ve yazma acisindan pek c¢ok avantaji vardir. Yontemin her
asamasinda gorsellie onem verilmeli ve farkli duyulara hitap edilmelidir. Ozellikle
Ogretmenlerin her harfin kavratilmasiyla ilgili degisik senaryolar olugturmalar1 6gretimi

daha zevkli hale getirecektir.

Celenk (2005), “Yeni Ilkokuma Yazma Ogretim Programmin Degisik Ogretim
Yaklasimlarinin Isiginda Degerlendirilmesi”, adli bildirisinde su sonuglara ulagmaistir.
Gegmiste climleden baslayan c¢oziimleme yoOntemi tartigmasiz okuma yazma
Ogretiminin en dogru ve biricik yolu olarak goriilmiis, bizzat zamanin MEB yoneticileri
basta olmak iizere egitim kamuoyunda bile bu konuda bilimsel aragtrma ve
incelemelerin Oniine kalin duvarlar oriilmiistiir. Simdi, gegmisteki 6gretim yonteminin
tam zitt1 bir yontem yiirlirliige girmekte ve bu yontemi onerenler de kendi yaptiklari
deneme sonuglarini bile beklemeden yine okua yazma 6gretiminin biricik, tartigmasiz
ve en dogru yolunun bu oldugunun isaretlerini vermeye baslamislardir. Halbuki, bir¢ok
batili iilkede ilkokuma yazma Ogretiminde yontem secimi Ogretmene birakilmis
(6rnegin Almanya’da 6 degisik yontem) olup, birden fazla dgretim yaklagimi uygulama

alan1 bulunmaktadir. Daha diin okuma yazma 6gretiminin tartisilmaz en dogru yolu
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olarak kabul edilen ¢6ziimleme yontemi, ne olmustur da birden basarisiz goriilmiis ve

bir kenara itilmistir. Bu durumun aydinlanmaya ihtiyaci vardir.

Glines (2005), “Ni¢cin Ses Temelli Ciimle Yontemi” adli makalesinde su
sonuclara ulagnustir. Ilkdgretim birinci siniftan itibaren etkili bir ilkokuma yazma
ogretimini gergeklestirmek, diisiinen, anlayan, sorgulayan, 6grenmeyi 6grenen bilgiyi
kullanabilen ve sorun ¢dzen bireylerin yetismesini saglamak amaciyla diinyamizdaki
gelismelere paralel ililkemizde de ilkokuma yazma ogretimi konusunda yenilige
gidilmis ve ses temelli ciimle yontemi kabul dilmistir. Bu 6gretim yilindan itibaren
egitim Ogretimle ilgili herkes Ogrencilerin yasam boyu siirdiirecekleri becerilerini
gelistirmelerine gereken Onemi vermeli ve caligmalar: titizlikle yiiritmelidir. Bu
caligmalar 6grencilerin gelecegini ve gelecegin dgrencilerini belirlemede dnemli bir rol

oynayacaktir.

Ciftci (2005), ilkokuma Yazma Programi ve Ogretiminin Degerlendirilmesi adl1
arastirmasinda su sonuglara ulagmustir.
- Ilkokuma yazmada kazanimlarin 6grenci ihtiyaclarina uygun oldugu

- Kazanmmlarin 6grencilerin  hazirbulunusluk diizeylerine uygun

oldugu
- Kazanmmlarin egitim ihtiyag¢larma uygun oldugu
- Kazanmmlarin konu alaninin 6zelliklerine uygun oldugu
- Kazanimlarm birbirleriyle tutarli oldugu
- Kazanimlarm ifadelerinin yeterince acik oldugu
- Kazanmmlarin gerceklesebilecek nitelikte oldugu
- Kazanimlarm 6grencilerin dil gelisimlerini olumlu etkiledigi
- Icerigin 6renciler i¢in anlamh oldugu

- lgerikte yer alan bilgilerin &nemli, nitelikli, dayankli ve gecerli

oldugu
- Ogretim programinin uygulamada ders planlariyla tutarl oldugu

- Arag, gere¢ ve kaynaklarin hedefleri gerceklestirecek durumda
oldugu
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- Programin uygulamada anlasilir oldugu

- Ses temelli climle yonteminin agamalarmmin uygulamada kolaylik

sagladig1

Ayrica Ogretmenlerle yapilan kurs, sohbet ve seminerlerde Ogretmenlerin
ilkokuma yazma 6gretiminde yontem sorunu yasamadiklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin
ses temelli ciimle ile okuma yazma caligmalarina genel olarak olumlu bakmakta
oldugu, daha onceki sistemde de gizliden bu yonteme dogru bir kacis oldugunu ifade

ettikleri goriilmektedir.

Sahin v.d.(2006), Ilkokuma Ogretiminde Ses Temelli Ciimle Y&ntemi ye
Coziimleme Yonteminin Karsilagtirilmas:” adli  arastirmalarinda  su  sonuglara
ulagsmistir. Coziimleme yontemi diinyada oldugu gibi lilkemizde de en iyi yontem
olarak tanitilmis ve kabul edilmistir. Bu yonteminin aniden degistirilmesi tiim dgretmen
ve egitimcilerde bir saskinlik ve siiphe yaratmistir. Ancak uygulamalar sirasinda
Ogretmenlerin rahatladigi ve yeni yOontemi benimsedigi ziimre toplantilarinda
gbzlenmistir. Bu calismada elde edilen bilgiler ve bulgular da bu dogrultudadir.
Ogretmenler okuma anlama, erken okuma, okumaya toplu gecme, telaffuz, yaraticilik,
kendini ifade etme becerisi agisindan ses temelli climle yontemini biiylik ¢cogunlukla
daha olumlu bulmuslardir. Sadece okuma hizi agisindan ¢oziimleme yontemi daha
etkilidir; ancak normalin istiinde hizli okuma ilkdgretim 1. smif Ogrencileri igin
oncelikli davranig olarak goriilmemektedir. Okuma testi bulgular1 da benzer sonuglar
vermistir. Ses temelli ciimle yOntemiyle okuma Ogrenen Ogrenciler ¢oziimleme
yontemiyle O68renen Ogrencilere gore daha yavas okumalarma ragmen daha iyi
anlamaktadirlar. Ekleme hatasmi daha fazla yapmakta ancak dicer tiim hata tiirlerinde
aralarinda bir fark gézlenmemektedir. Bunlara ek olarak ¢6ziimleme yontemiyle okuma
O0grenen Ogrenciler icerisinde “cok yavas” olarak siniflanan 6grenci sayist anlamli
derecede fazladir. Cok yaygin olmasa da ses temelli climle yonteminde ciimleyi biitiin
olarak algylama da, seviyeye ve yonteme uygun kaynak kitap ve benzeri materyal
olmadig1 i¢in okuma hizinda sorunlar yasandigi belirtilmektedir. Ayrica, smiflardaki
O0grenci mevcutlarmm kalabalik olmasi1 alisgtrma ve wuygulama imkanlarmi
siirlamaktadir. Az da olsa baz1 6grencilerin okuma sirasinda heceleri bélerek okuducu
ve satir sonlarina sigmayan kelimelerde kelimeyi uygun yerinden bolmeyip heceleri

boldiigl gozlenmektedir.
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Gerek literatiir taramasi, gerek dgretmen goriisleri gerekse okuma testi sonuglari
ses temelli climle yonteminin ¢éziimleme ydnteminden daha kotii veya olumsuz bir
yontem olmadigmi gostermektedir. Senel’in de (2004) belirttigi gibi higbir yontem
miilkemmel degildir. Ses temelli climle yontemi hakkinda da elestiriler olacaktir.
Bununla birlikte, zaman igerisinde Ogretmenler bu yoOntemi tekrar tekrar

uyguladiklarinda, 6gretmenlerin yeterlilikleri ve yontemin etkililigi de artacaktir.

Bilir (2006), “Ilkdgretim Birinci Smif Ogrencilerinin Ozellikleri ve Ilkokuma
Yazma Ogretimi” adli arastirmasinda ilkdgretim birinci smifa yeni baslayan 6-7 yas
grubu cocuklar genel 6zellikleri bakimindan oyun cagmda olup, ilgileri kisa, somut
diisinme doneminde ve toptan algilama 0&zelligine sahiptirler. Cocuklarin bu
ozelliklerine uygun diisen en iyi yontem ciimle (¢6ziimleme) yontemidir. Bu yontem,
okuma yazmaya tam anlamli sozlerden bagslanarak kelimelere, hecelere ve harflere
gitmek yoludur. Ilkokuma yazma bu yontemle dgretildigi zaman, cocuk dogru, hizli ve
anlamli okuma becerisini daha kolay kazanmaktadir. Yeni Ilkogretim Programi
caligmalarinda Milli Egitim Bakanligmnin, ilkokuma yazma 6gretiminde benimsedigi
ses temelli ciimle yontemi ilkdgretim birinci sinifa yeni baslayan 6-7 yas grubu
cocuklarin 6grenme 6zelliklerine uygun degildir. Bu yontem soyut diisiinme, ayrintilari
gérme ve aralarinda mantiksal bag kurma becerileri gelismis yetiskinlerin 6grenme

ozelliklerine daha uygun diigebilir.
2.2 YURT DISINDA YAPILAN ARASTIRMALAR

Bu bolimde konu ile ilgili yurt disinda yapilan aragtrmalar 6zet halinde

verilmistir

Mary Burnet (1970), “Okuma-Yazma Problemi” adli eserinde, yetiskinler ve
cocuklarda okuma-yazma ile ilgili karsilagilan problemleri belirtip agiklamaya
caligmistir. Yetigkinlerin okuma-yazma oranlarmm diisiik oldugunu, okuma-yazma
O0grenmeye c¢alisanlarin da yeni bir seyler 0grenmede zorlandiklar1 agiklanmistir.
Cocuklarda gerekli ilgi ve motivasyonu saglamada karsilagilan zorluklar agiklanmstir.
[Ikokul birinci smif ¢ocuklarmin psikomotor gelisimlerinin farkli diizeyde olabilecegi,
cevre ve ailenin yeterli motivasyonu saglamamasi, yeterli ara¢ — gereglerin olmamasi,
olanlarin gerektigi sekilde kullanilmayis1 incelenmeye calisilmistir. Bu eser kitap

seklinde hazirlanmagtur.
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Juel, Pisicilla ve Gough (1986), tarafindan yapilan bir arastrmada, birinci
siniftan ikinci smifin sonuna kadar ¢ocuklarin sdzciik tanima, heceleme, okudugunu
kavrama ve yazma becerilerini literatiir taramasiyla incelemislerdir. Ogrencilerin
gelisim Ozellikleri etnik koken, zeka ve sozel dil agisindan ele alinarak ¢ocuklarin ses
farkindaligi, heceleme, ses bilgisi ve sozciik dagarcigi bilgisi arasinda iligki olup
olmadig1 arastirilmistir. Bununla beraber okudugunu kavrama, sozciikk tanima,
dinleyerek Oykii anlatma ve kavrayis iligkileri aragtirilmistir. Arastirma sonuglari,
hecelemede ses bilgisi yazma becerisini agiga ¢ikarmaktadir. Sozciik tanima ve
heceleme arasinda anlamli iliski gériilmektedir. Bununla beraber okudugunu anlama ve
yazma arasinda ¢ok az iligki belirlenmistir. Oykiiyii anlatma, okudugunu kavramada

olusan siireclerin ortak iliskisi gériilmemistir.

Stewart ve Dore (1986) Ogretmenlerin okuma ve yazma Ogretimine iliskin
deneyimlerinin analizine yonelik arastirmasmda okuma ve yazma dgretiminde teori ile
pratik arasindaki sorunu ¢zmeye calismistir. Ogretmenlerin okuma dgretiminde sadece
anlama ve diislinmeyi gelistirmekten Ote, Ogretimi igerigin Ogretilmesine ydnelik
uygulamalariyla smirli tutarlarsa c¢ocuklara c¢ok fazla yararli olamayacaklari,
Ogretmenlerin okuma ogretimi uygulamalarinda kendi kendilerini sorgulamalar1
gerektigi, kendi edindikleri okur yazarlik deneyimlerinin yeterli olamayacagi sonucuna

ulagmistir.

Goswami (1986), yaptig1 arastirmada hem somut hem de soyut sozciikleri
okumada kiyaslamay1 kullanarak {i¢ farkli diizeydeki cocuklarin okuma diizeyi
karsilagtirmistir. Arastirma sonucu, ¢ocuklarin okumay1 kazanmanin birincil evresinde

yeni sozclikleri 6grenmede kiyaslamanm 6nemini vurgulamaktadir.

Pratt ve Brady (1988), tarafindan yapilan arastirmada, c¢ocuklarin okuma
yetersizlikleriyle ses-mantiksal farkindalik iliskisi incelenistir. Arastirma sonucu,
konusma dili ses-mantiksal farkindalik derecesinin okumayir 6grenme (kavrama)

basarisina bakilmistir. Okuma yetenegi ve edimi arasinda iligki bulunamamastir.

Fitzgerald (1995), tarafindan yapilan arastirmada, diisiik, orta diisiik, orta
basarili birinci sinif okuyucularinin (N:79) ses farkindalik ve okuma yeteneginde ses
farkindalik ve okuma yeteneginde ses farkindalik egitiminin etkisi incelenmistir. Bir

kontrol ve ii¢ deneysel gruba random yolla atama yapildi. Sadece ses beceri egitimi,
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ses beceri egitimi ve kodlama (yer1 kavramsal), ses beceri egitimi kodlama ve
okumadir (kavramsal). Olgiim sonuglar1 ayirma, ayrrma ve yerlestirme denemelerini
icermistir ve okuma denemelerini standartlastirmis hem de informallestirmistir.
Sonuglar, ses farkindalik ya da okuma 6l¢limlerinde deney ve kontrol gruplar1 arasinda
anlaml1 farkliliklar icermemistir. Bulgular, diisiik okuyucular i¢in ses becerileri ve
okuma arasinda genel olarak etkisiz oldugu, kavramsal bir iligki ile saglanmig olan
konularin egitimini de agiga ¢ikarmistir. Bu sonuglar, ses farkindalik egitiminin diigiik
ve orta basarili yeni baslayan okuyucular i¢cin ¢ok acik bir sekilde yararli olmadigini

gostermistir

Stahl ve Pagnucco (1996), tarafindan yapilan “ Geleneksel ve Yonlendirilmis
Birinci Smiflarda {lkokuma ve Yazma Ogretimi” konulu arastirmada, dgretmenlerin
okuma-yazma becerisini kazandirmadaki istekliliklerinin, okuma ve yazma 6gretiminde
basarty1 biiyiik 6lciide etkiledigi belirtilmektedir. Ilkokuma ve yazma &gretiminde
Ogretmenin 6nemli bir faktor oldugu anlagilmakla beraber 6gretmenlerin karsilastiklart

cesitli sorunlarin giderilmesi ile birlikte basarilarmnin artacagi da bir gergektir.

Fitzgerald ve Shanahan (2000), “Okuma ve Yazma Iliskisi ve Bunlarm
Gelisimi” adli makalelerinde gelecekte okuma ve yazmada One siirlilen kuramsal
cabalara iligkin olarak zihinsel analoji siireci ve esey bilgiyi bu arasgtrmanin
destekledigini one slirmektedir. Ortak bilginin dort temel tiirii betimlenmistir. Daha
sonra okuma ve yazmanin ayrilifini diisinmenin nigin bdylesine Onemli oldugu
konusunda nedenler ifade edilmektedir. Zamanla bunlarin ilisgki degisimleri yapist,
okuma ve yazma gibi 6grenilmistir. Okuma ve yazma iliskisi lizerinde dncelikli olarak
gelisimsel bir goriiniis, daha sonra bir tanimlama Onerilmektedir. Gelisimsel bir

modelin kullanimida kuramsal ve pratik uygulamalarla makale sonuglanmistir.

Graham, Weintraub ve Berninger (2001) “Ilkégretim birinci devre ¢ocuklar elle
yaz1 yazmada hangi harfleri okunakli olarak yaziyor?” adli aragtirmalarinda 1-3.
smifindaki 300 Ogrencinin elle yazi yazma harf becerisini incelemislerdir. Katilime1
Ogrencilerin bellekten kiiclik alfabe harflerini elle yazmalar1 istenmistir. Goreceli olarak
az sayida harf (4-8) her smif diizeyinde okunmasi miimkiin olmayan tiimiiniin
yarisindan daha azinit agiklamistir. Harflerin ii¢ 06zelligi (tliim kisimlar, dogru
bi¢imleme, dondiirme ya da tersine ¢evirme yoklugu her smif ve harfin , kontrol edilen

diger gostergelerin etkisinden sonra okunakli harflerin gdstergesi i¢in anlamli bir katki
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vermistir. Sirastyla harflerin okunakligi, diger gostergelerin hepsi kontrol edildikten
sonra, metnin okunakli olma gdstergesi i¢in dnemli bir katki vermistir. Ogretim ve

degerlendirmedeki uygulamalar tartigilmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin yontemi, evreni, 0rneklemi, veri toplama araci ve

verilerin analizi yer almaktadir.
3.1 YONTEM:

Bu arastrmanin yiriitiilmesinde genel tarama modeli kullanilmigtir. Tarama
modeli, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklagimidir. Genel tarama modelinde, ¢ok sayida elemandan
olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak i¢in evrenin tiimii ya da
ondan almmacak bir grup Ornek ya da Orneklem {izerinde tarama yapilmaktadir
(Karasar,2002: 77-79). Arastirmanin amact Denizli il ve ilge merkezlerindeki
ilkogretim okullarinda gdrev yapan birinci sinif dgretmenlerinin ses temelli ciimle
yontemi hakkindaki goriiglerini ortaya ¢ikarmaktir. Aragtirma bu yoniiyle betimsel bir

calismadir.
3.2 EVREN:

Bu arastirmanin evrenini, 2005 — 2006 egitim 6gretim yil1 bahar déneminde
Denizli il ve ilge merkezlerindeki ilkogretim okullarinda goérev yapan 322 birinci siif

ogretmeni olusturmaktadir ( 11 Milli Egitim Miidiirliigii 2006).
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Evrene ait istatistiksel bilgiler agagida verilmistir.

Tablo3.1 Evrenin il ve ilce merkezlerine gore dagihim

Merkez

[\S]
3

1l merkezi

Ilce merkezleri

Acipayam

Babadag

Baklan

Bekilli

Beyagac

Bozkurt

Buldan

Cal

Cameli

Cardak

Civril

Gliney

Honaz

Kale

Saraykoy

Serinhisar

Tavas

A EOL] PN NI EOSY N ESY V) [UC) FORY TN (N FURY (S [URY FUNYONY (IS RV RV S |/

Ilge toplam

Toplam 322

3.3 ORNEKLEM:

Arastrmanin 6rneklemini evrende bulunan 322 &gretmen arasindan random
yolla secilen 176 birinci smif &gretmeni olusturmaktadir. Orneklemdeki dgretmen

sayisi, asagidaki formiil kullanilarak bulunmustur (Balci, 1995: 111).

d
2
1+i.7t (PQ)
N d?

t*(PQ)

N= Evren biiyiikliigii
n=Orneklem biiyiikligii

d= Hosgorii diizeyi

t=Giliven diizeyinin tablo degeri

PQ=(.50) . (.50) = .25 Maksimum 6rneklem biiyiikliigii icin 6rneklem yiizdesi

Bu arastrmada Ornekleme alman birinci sinif dgretmenlerinin cinsiyetlere, mesleki
kidemlerine, kadro durumuna, mezun oldugu okula yiiksek lisans durumuna, 1. sinif

tecriibesine ve okuttugu smifin mevcuduna gore dagilimi tablo 3.2°de verilmistir.
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Tablo 3.2. Orneklem grubunun degiskenlere gore dagilimi

Degisken Grup Frekans %
Kadin 91 51.7
Cinsiyet
Erkek 85 48.3
1-5 yil 31 17.6
6-10 y1l 33 18.8
. 11-15 yil 32 18.2
Mesleki kidem
16-20 yil 41 23.3
21 ve tsti 39 22.2
Kadrolu 153 86.9
K
adro durumu Digerleri 23 13.1
Ogretmen Okulu 22 12.5
Egitim Enstitiisii 42 23.9
Egitim Yiiksekokulu 18 10.2
Mezun olunan
okul Egitim Fakiiltesi 80 45.5
Diger 14 8.0
Evet 18 10.2
Yiiksek lisans
Hayir 158 89.8
Hayir 20 11.4
1 kez 30 1.0
Birinci simf 2 kez 40 227
tecriibesi
3 kez 38 21.6
4 kez 48 27.3
15-25 28 15.9
Sinif mevcudu 26-35 107 60.8
36 ve Usti 41 23.3
1l merkezi 138 78.4
alistigr yer -
Gabstigty Ilge Merkezi 38 21.6
Toplam 176 100

Degigkenlerle ilgili tabloya baktigimizda kadro durumu, yiiksek lisans durumu

ve smif mevcudu degiskenleri disinda dengeli bir dagilim vardir.
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3.4 VERI TOPLAMA ARACI:
3.4.1 Veri Toplama Aracimin Hazirlanmasi:

Veri toplama aracinin gelistirilmesi i¢cin Oncelikle literatiir taramasi yapilmistir.
Alanindaki uzman kisilerin goriis ve onerilerinden yararlanilmistir. Elde edilen bilgiler
dogrultusunda 42 maddelik 6lcek hazirlanmistir. Olgek arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Olgme araci iki béliimden olusmaktadir. Birinci boliimde 6gretmenlere
iliskin kigisel bilgiler, ikinci bdliimde ise 6gretmenlerin ses temelli ciimle yontemine
iliskin alg1 diizeylerini belirlemeye yonelik maddeler yer almaktadir. Ogretmenlerden

her maddenin karsisinda bulunan “Hi¢ Katilmiyorum” , “Katilmiyorum” ,“Kararsizim”
y > y

, “Katiliyorum” , “Tamamen Katiliyorum” seceneklerinden birini isaretlemeleri

beklenmektedir. Katilma derecesi araliklari "

formiilii kullanilarak bulunmustur.
n

Hesaplama sonucu 1 ile 5 arasindaki aralik genisligi 0.8 olarak belirlenmistir. Olgekten

alinabilecek en diisiik puan 42 en yiiksek puan 210°dur.

Tablo 3.3: Tiim anket icin goriisleri degerlendirme:

Katilma derecesi (olumlu ifadeler) Katilma derecesi (olumsuz ifadeler)

Hig katilmiyorum (1.00-1.79) Tamamen katiltyorum (1.00-1.79)
Katilmiyorum (1.80-2.59) Katiliyorum (1.80-2.59)
Kararsizim (2.60-3.39) Kararsizim (2.60-3.39)
Katiliyorum (3.40-4.19) Katilmiyorum (3.40-4.19)
Tamamen katiltyorum (4.20-5.00) Hig katilmiyorum (4.20-5.00)

Veri toplama arac1 kendi igerisinde 4 alt boyuttan olusmaktadir. Olgekte yer

alan maddelerin boyutlara gére numaralar1 su sekilde verilmistir.
1. Ses temelli ciimle yonteminin uygulanmasi sirasinda karsilasilan sorunlara iliskin
maddeler: 1,2,4,5,7,8, 13, 14, 15, 17, 19, 20, 22, 24, 27.

2. Yontemin 6grencinin okuma yazma becerisine uygunluguna iligkin maddeler: 6, 9,

12, 16, 18, 23, 25, 26, 29, 30, 32.
3. Bitigik egik yaz1 uygulamasina iliskin maddeler: 28, 31, 33, 35, 36, 38.

4. Yontemin uygulanmasi i¢in rehber olan kilavuz kitaplar ve seminerlere iligskin

maddeler: 3, 10, 11, 21, 34, 37, 39, 40, 41, 42.
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3.4.2 Olgegin Gegerliligi ve Giivenirligi

Olgegin giivenirlik ve gecerliliginin saglanmas1 icin uzman goriislerine
basvurulmustur. Uzmanlardan Oneri ve elestiriler dogrultusunda bazi maddeler

cikarilmis ve degistirilmistir.

Olgme aracinmn  giivenirligini &lgmek igin veriler SPSS programinda
“Cronbach’s Alpha Modeli” uygulanarak madde analizi yapilmistir. Pilot caligma igin il
merkezinden 24, ilge merkezinden 6 olmak iizere toplam 30 6lgme araci kullanilmistir.
Olgegin pilot calisma ve gergek uygulamasi igin Alpha Cronbach katsayilar1 Tablo
3.4’de verilmektedir.

Tablo 3.4: Olgegin giivenirlik katsayist

Alpha Cronbach
Tiim olcek i¢in giivenirlik katsayisi
(pilot ¢calisma) 887
Tiim olcek i¢in giivenirlik katsayisi
(gercek uygukama) 913

Olgegin alt boyutlar1 i¢in Alpha Cronbach katsayilar1 Tablo 3.12’de verilmektedir.

Tablo 3.5: Alt boyutlar icin giivenirlik katsayisi

Alpha Cronbach
Pilot cahsma Gergek uygulama
Birinci alt boyut i¢in giivenirlik katsayisi 193 .880
ikinci alt boyut i¢in giivenirlik katsayisi 760 .898
Uciincii alt boyut icin giivenirlik katsayisi 736 768
Doérdiincii alt boyut i¢in giivenirlik katsayisi 794 831
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Tablo 3.6: Birinci sinif 6gretmenlerinin goriislerinin yontemin alt boyutlar: arasindaki
iliskisinin anlamhlik diizeyleri (pearson korelasyon)

KORELASYON a Q) 3) “@)

Uygulamada karsilasilan sorunlara 1| 739*%* | B75%* | .637**
iliskin goriisler (1)

anlamlilik - .000 .000 .000

Yontemin 6@rencinin okuma yazma becerisine | .739** 1| .737** | .710%*
uygunluguna iligskin goriisler (2)

anlamlilik .000 - .000 .000

Bitisik egik yazi uygulamasina | .875%* | |737%* 1| .654%*
iliskin goriisler (3)

anlambilik .000 .000 - .000

Rehber olan kilavuz kitap ve seminerlere | .637%* | .710%* | .654** 1
iliskin goriisler (4)

anlamlilik .000 .000 .000 -

**0.01 diizeyinde anlaml1

Tablo 3.6’da gorildiigli gibi birinci smif ogretmenlerinin ses temelli ciimle
yontemi uygulamasi sirasinda karsilagilan sorunlar, yontemin 6grencinin okuma yazma
becerisine uygunlugu, bitisik egik yazi uygulamasi, rehber olan kilavuz kitap ve
seminerlere iliskin goriislerine baktigimizda dort alt boyuta verilen cevaplar arasinda
pozitif dogrultuda ve olduk¢a yiiksek diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu
goriilmektedir. Alt boyutlar arasinda en yiiksek oranda iligki uygulamada karsilasilan
sorunlarla bitisik egik yazi uygulamasi arasinda en diistik diizeyde iliski ise uygulamada
karsilagilan sorunlarla rehber olan kilavuz kitap ve seminerlere iligkin goriisler arasinda

vardir.
3.4.3 Olgegin Uygulanmasi

Olgegin ilkdgretim okullarinda uygulanabilmesi igin Denizli 11 Milli Egitim

Midiirliigii’ne bagvurularak gerekli onay alinmis ve uygulamaya baslanmistir(Ek 1).

Olgek arastrmaci tarafindan Denizli il ve ilge merkezlerinde bulunan,
bulundugu yerin sosyo-ekonomik durumlar1 da g6z Oniinde bulundurularak rastgele

secilen resmi ilkogretim okullarina gidilerek uygulanmistir.

Arastrmanmn verileri 2005 — 2006 egitim-6gretim yili bahar doneminde

toplanmistir. Olgek formu, toplam 205 ogretmene dagitilmis ve 183 tanesi geri
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almmistir. Geri alinan Glgeklerden eksik doldurulanlar elendikten sonra 176 Olgek

arastirma kapsamina alinmaistir.
3.5 VERILERIN COZUMLENMESI

Verilerin ¢éziimlenmesinde SPSS (Statistical Package for Social Sciences)
paket programi kullanilmistir. Arastirmanin alt problemlerine yanit bulmak amaciyla
“betimsel istatistik teknikleri’nin yani sira standart sapma, ortalama, t testi, tek yonli
varyans analizi, korelasyon ve tukey HSD gibi vardamsal istatistik tekniklerinden
yararlanilmigtir.  Yapilan istatistiksel ¢6ziimlemelerde Oonem diizeyi .05 olarak

alimmustir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde “Ses Temelli Ciimle Yontemini Uygulayan Birinci Smif
Ogretmenlerinin Yontem Hakkindaki Goriigleri” belirlenmeye ¢alisilmistir. Uygulanan
Olcegin istatistiksel analizi ve her alt probleme iliskin elde edilen bulgularm Tablolar1

ve bulgulara ait yorumlar yer almaktadir.

4.1 ARASTIRMANIN BiRiINCi ALT PROBLEMINE ILiSKiN BULGULAR VE
YORUM

Arastrmanin birinci alt problemi “Birinci smif dgretmenlerinin ses temelli
cimle yontemi uygulamasma iligkin gorligleri nasil bir dagilim gostermektedir?”
bi¢ciminde belirtilmisti. Bu alt probleme cevap vermek amaciyla 6gretmenlerin

Olcekteki maddelere verdikleri cevaplarin ortalama ve standart sapmalar1 belirlenmistir.

Birinci smif ogretmenlerinin en fazla katildiklar1 konu ile en az katildiklar1
konular1 daha iyi degerlendirebilmek i¢in maddelerin ortalamasi ve standart sapmalar1
alindiktan sonra ortalamalarma gore olumlu ifadeler kendi arasinda olumsuz ifadelerde

kendi arasinda biiylikten kii¢iige dogru siralanmagtir.

Daha once de belirtildigi gibi birinci smif dgretmenlerinin katlma dereceleri
olumlu ifadeler icin (1.00-1.79 “Hi¢ Katilmiyorum”, 1.80-2.59 “Katilmiyorum” , 2.60
—3.39 “Kararsizim” , 3.40 — 4.19 “Katiliyorum” , 4.20 — 5.00 “Tamamen Katiliyorum”)
olumsuz ifadele i¢in (1.00 — 1.79 “Tamamen Katiliyorum” , 1.80 — 2.59 “Katiliyorum”,
2.60 — 3.39 “Kararsizzim” , 3.40 — 4.19 “Katilmiyorum” , 4.20 — 5.00 “Hig
Katilmiyorum”) seklindedir. Bu duruma gore anketin degerlendirilmesi Tablo 4.1°de

verilmistir.
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Tablo4.1. Birinci sinif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi uygulamasina iliskin katilma

diizeylerini betimleyen istatistik degerleri

MADDELER Xort Ss Katilma diizeyi
) 4.20 | 1.016 Tamamen

M22 Bu yontemle ailelere daha fazla is diismektedir.

katiliyorum
M16 Bu yontemle okuma yazma 6grenen dgrenciler 4.17 789 Katiliyorum
okuma yazmay yariyil tatilinde unutmadilar.
M19 Bu yontemle birlikte okul 6ncesi egitimi programinin | 4.14 .990 Katiliyorum
da degistirilmesi gerektigini diisiiniiyorum
M2 Bu yontem hakkinda yeterince bilgiye sahibim. 3.97 871 Katiliyorum
M21 Bu yontemle ilgili dénem doénem seminer | 3.93 911 Katiliyorum
verilmelidir
M35 Ogrenciler bitisik egik yaziyr rahathkla yaziyorlar. 3.91 .857 Katiliyorum
M37 Kilavuz kitaplar1 okuyarak ne yapabilecegimi ¢ok iyi | 3.90 .873 Katiliyorum
anliyorum.
M2S5 Bu yontem gocugun kelime haznesini gelistirmesine 3.89 955 Katiliyorum
yardimc1 oluyor.
M40 Kazanimlar 6grenci ihtiyaglarina uygundur. 3.89 .868 Katiliyorum
M41 Kazanimlar 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyine 3.89 .874 Katiliyorum
uygundur.
M3 Bu yonteme yonelik kaynak kitaplar. ders kitaplar1 ve
arag-gerecleri kullanma konusunda sikintiyla 3.87 913 Katihyorum
karsilasmadim.
MS5 Bu ydntemin agsamalar1 uygulamada kolaylik sagliyor. 3.85 928 Katiliyorum
M18 Bu yontemle dgrenciler kisa siirede anlamli ctimleler | 3.85 .884 Katiliyorum
kurabiliyorlar.
M1 ilkokuma yazma 6gretiminde ses temelli ciimle 3.85 .980 Katiliyorum
yontemine gegisi dogru buluyorum.
MS5 Bu ydntemin agsamalar1 uygulamada kolaylik sagliyor. 3.85 928 Katilyyorum
M7 Bu yontem. Tiirkge’ nin ses yapisina uygundur. 3.84 .895 Katilyorum
M14 Bu yontem ¢agdas 6gretim yaklagimima uygun bir 3.84 .998 Katiliyorum
yontemdir.
M27 Bu yontemde etkinliklerin ¢ok kullanilmasi kalict bir | 3.84 .867 Katiliyyorum
ogrenme sagliyor.
M6 Bu yontem ile okuma yazma 6grenen gocuklar. 3.82 .901 Katilyyorum
okuduklarin1 anlamada problem yasamriyorlar.
M29 Ogrencilerin seslerden baslayarak 6grenmesi yazma 3.80 .976 Katiliyyorum
stirecinde kolaylik sagliyor.
MS8 Bu yontemle daha kalici bir 6grenme saglaniyor. 3.79 .966 Katillyorum
M4 Bu yontem etkili bir yontemdir. 3.78 | 1.002 Katiliyorum
M30 Bu yontemle 6grenci yazi ile konugma arasidaki
iliskiyi daha rahat goriiyor (harf birlestir-yaz1 ses 378 979 Katihyorum

birlestir-konusma).




MADDELER Xort Ss Katilma diizeyi
M32 Ogrenciler bu yontemle okuma yazmay1 zevkli bir 3.74 .930 Katillyorum
sekilde 6grendiler
M12 Bu yontem. 6grencinin climle kurma ve metin 3.74 .899 Katilyorum
olusturma becerilerine olumlu katki sagliyor.
M20 Bu yonteme kars1 6n yargilarim zamanla degisti. 3.73 .833 Katiliyorum
M28 Seslerin okuma yazmanin baglangicinda verilmesi 3.73 910 Katiliyorum
hece ve kelimelerin dogru yazilmasina katki sagliyor.
M39 Kilavuz kitaptaki kazanimlarmn ifade edilmesi 3.70 971 Katiliyyorum
yeterince agiktir.
M31 Bu yontemde bitisik egik yazi ile birlikte dik temel 3.68 1.205 Katilyorum
harflerin de verilmesi gerektigine inantyorum.
M23 Bu yontemle 6grenciler okuma yazmay1 daha kisa 3.62 | 1.041 Katilyyorum
stirede dgreniyorlar
M9 Bu yontem 6grencinin dikkat diizeyini 3.56 .984 Katiliyorum
gelistirmektedir.
M15 Bu yontemde veli memnuniyeti iist seviyededir. 3.38 | 1.056 Kararsizim
*M13 Bu yontemin uygulamasinda hece Tablosu 4.13 | 1.085 Katilmiyorum
kullandim.
*M11 Bu yontemin uygulanmasi sirasinda kaynak sikintim | 3.73 .993 Katilmiyorum
oluyor.
*M42 Kilavuz kitaptaki bazi etkinlikler anlasilir degildir. 3.68 | 1.197 Katilmiyorum
*M36 Ogrenciler diiz yaziy: bitisik yaziya gore daha yavas | 3.65 .962 Katilmiyorum
okuyorlar.
*M10 Bu yonteme yonelik aldigim seminer yeterli degil. 3.58 | 1.005 Katilmiyorum
*M24 Bu yontem 6grenciler i¢in masrafli bir yontemdir. 3.52 | 1.181 Katilmiyorum
*M26 Bu yontemde ¢ocugun dikkatini gekmek daha 3.52 | 1.053 Katilmiyorum
zordur.
*M34 Etkinliklerin uygulanmasinda arag gereg sikintisi 349 | 1.121 Katilmiyorum
¢ekiyorum.
*M17 Programda verilen seslerin ve ses gruplarinin verilis | 3.47 | 1.136 Katilmiyorum
strasini uygun bulmuyorum.
M38 Birinci sinifta okutulan ders kitaplarinmn dik temel 2.18 | 1.264 Katilmiyorum
harflerle verilmesini uygun buluyorum.
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*Bu maddelerin ortalamalar1 tersten kodlanarak hesaplanmistir. (Olcekte yer alan olumsuz
yapidaki maddelere ait veriler. ¢oziimleme asamasinda ters gevrilerek hesaplamalara dahil edildiginden
bu maddeler olumlu madde yapisina doniistiiriilerek hesaplanmistir.)

Maddeleri tek tek ele aldigimizda olumlu ifadelere sahip olan 33 maddenin 31
tanesinin “katiliyorum” diizeyinde, olumsuz ifadelerin tamaminimn ise “katilmiyorum”

diizeyinde olmas1 dikkat ¢cekmektedir. Bu durum birinci smif 6gretmenlerinin yonteme

gecis konusunda olumlu goriislere sahip oldugunu gostermektedir. Bu goriisii Tablo
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4.2’de yer alan tiim maddelerin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri de

desteklemektedir.

Tablo4.2. Birinci sinif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi uygulamasina iligkin goriislerine
iliskin ortalama ve katilma diizeyi (tiim dl¢ek icin)

Katilma
N Endiisiik Enyiiksek | X, Ss diizeyi
Tiim dlgek icin 176 1.00 5.00 3.66 955 Katilhyorum
ortalama puanlar

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi, ilkdgretim okullarinda gérev yapan birinci smif
ogretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi uygulamasina iliskin goriislerinin aritmetik
ortalamasi 3.66 standart sapmasi ise .955 olarak hesaplanmistir. Ortalama 3.66’nin
“katiliyorum”  diizeyinde olmasi Ogretmenlerin  yontemi bir biitlin  olarak

benimsediklerini gdstermektedir.

4.2. ARASTIRMANIN iKINCI ALT PROBLEMINE ILISKiN BULGULAR VE
YORUM

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ogretmenlerin ses temelli ciimle ydntemi
uygulamasina iligkin goriisleri cinsiyet, mesleki kidem, kadro durumu, mezun oldugu
okul, yiliksek lisans durumu, birinci sinif tecriibesi, okuttugu smif mevcudu ve il ilge
durumu gibi degiskenlere gore farklilik gostermekte midir?” bi¢ciminde belirtilmisti. Bu
alt probleme cevap verebilmek igin Ogretmenlerin Olgege verdikleri cevaplarin
ortalamalar1 t-testi ve tek yonlii varyans analizi yardimiyla karsilastirilmistir. Bulgular
asagida tablolar halinde verilmektedir.

Tablo 4.3. Birinci simf 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yéntemi uygulamasina iliskin
goriislerinin cinsiyet degiskenine gore dagilim (t-testi)

Cinsiyet N Xort Ss t p
Kadin 91 160.65 23.726
Erkek 85 153.94 24.283 1.853 .066

p> .05 fark 6nemsiz

Kadm ve erkek Ogretmenlerin ses temelli ciimle yontemi uygulamasina iliskin
goriislerinin ortalamalar1 t-testi teknigi ile karsilastirilmistir. Tablo 4.3’te gorildigi
gibi cinsiyet degiskenine gore birinci smif 6gretmenlerinin ses temelli climle yontemi

uygulamasina iliskin goriisleri arasinda 6nemli bir fark bulunamamistir (p>.05). Buna
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gore ilkogretim okullarinda gorev yapan birinci sinif 6gretmenlerinin kadin ve erkek
olarak ses temelli ciimle yontemi uygulamasina iliskin benzer goriislere sahip olduklar1
sOylenebilir. Baska bir deyisle “cinsiyet”in 6gretmenlerin ses temelli ciimle yontemine

iliskin goriisleri iizerinde pek etkili degisken olmadigu ileri siirtilebilir.

Her iki denek grubu arasinda istatistiksel agidan 6nemli bir fark bulunmamasina
karsin, bayan Ogretmenlerin ortalamalar1 erkek Ogretmenlere oranla biraz daha
yiiksektir. Bu durumu bayanlarin uygulamanin degisimi konusunda degisime daha
kolay adapte olduklar1 seklinde agiklayabiliriz.

Tablo 4.4 Kidemlerine gore birinci sinif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi uygulamasina
iliskin goriislerinin ortalamalari

Kidem N Xort s
1-5yil 31 166.48 14.042
6-10 y1l 33 165.36 13.449
11-15y1l 32 158.75 24.743
16-20 y1l 41 157.10 23.994
21 ve iistii 39 142.69 30.484
Toplam 176 157.41 24.163

Tablo 4.4’lin incelemesinden de anlasilacagi gibi birinci smif dgretmenlerinin
ses temelli climle yontemi uygulamasmna iligkin goriislerinde en yliksek ortalamaya
(Xor=166.48) 1-5 yil arasinda kideme sahip Ogretmenler, en diisiikk ortalamaya
(Xor=142.69) 21 ve istii y1l kideme sahip 6gretmenler sahiptir diyebiliriz.

Tablo 4.5. Birinci simf 6gretmenlerinin  ses temelli ciimle yontemi uygulamasina iliskin
goriislerinin mesleki kidem degiskenine gore dagilinn ( varyans analizi)

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F P
kaynag toplam derecesi otalamasi
Gruplar arasi 13149.250 4 3287.312
Gruplar igi 89021.025 171 520.592 6.315 .000*
Toplam 102170.5 175

*p<.05 fark onemli

Tablo 4.5’e¢ bakildiginda, birinci smif Ogretmenlerinin ses temelli climle
yontemi uygulamasina iligkin goriisleri ile mesleki kidem degiskeni arasinda 6nemli bir
farkliligin bulundugu goriilmektedir. Elde edilen bu farkliligin, hangi gruplar arasinda

oldugunu gérmek amaciyla uygulanan Tukey testi sonuglar1 Tablo 4.6’da verilmektedir.
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Tablo 4.6. Birinci simif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi uygulamasina iliskin goriisleri ile
mesleki kidem degiskeninin Tukey HSD testi sonuglari

E P S |2
j Z = = IS
1-5 yil *
6-10 yil *
11-15 y1l *
16-20 yil *
21 ve usti * * * *

Tukey testine gore olusturulan tablodan da anlasilacagi gibi 21 yil ve usti
kideme sahip olan 6gretmenler ile diger biitliin kidem gruplar1 arasinda énemli bir fark
vardir. Bu fark 21 ve {istii kideme sahip olan 6gretmenlerin aleyhinedir. Diger kidem
gruplar1 arasinda ise herhangi bir fark bulunmamistir. Bu tablodaki verilere dayanarak
21 ve istii y1l mesleki kideme sahip olan dgretmenlerin yonteme iligkin goriislerinin
ortalamasmin diisiik oldugunu gostermektedir. Bu da yillardir siirdiirdiikleri programin
degismesiyle farkli bir programa adapte olmalarinin zor oldugunun bir gostergesidir ki
bu kidemdeki 6gretmenlerin daha ¢ok geleneksel bir anlayisa sahip olduklar i¢in daha
onceden uyguladiklar1 yontemi degistirmeleri ger¢ekten zordur.

Tablo 4.7 Birinci sinif 6gretmenlerini ses temelli ciimle yontemi uygulamasina iliskin goriislerinin
kadro durumu degiskenine gore dagilimi (t-testi)

Kadrodurumu N Xort Ss t p
Kadrolu 153 163.86 26.618
Diger 23 170.87 13.722 -1.236 218

p> .05 fark dnemsiz

Kadro durumuna gore birinci sinif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi
uygulamasina iligkin goriislerinin, Tablo 4.7’nin incelemesinden de anlasilacagi gibi
birinci smif Ogretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi uygulamasma iliskin
gorilislerinde kadrolu olmayan 6gretmenlerin ortalamalar1 (170.87), kadrolu calisan

ogretmenlerin ortalamalarindan (163.86) daha yiiksektir.

Birinci sinif dgretmenlerinin ses temelli climle yontemi uygulamasina iliskin
goriisleri arasinda 6nemli bir fark bulunmamaktadir (p> .05). Bu durumu konumu farkl

olan 6gretmenlerin yontemle ilgili diisiincelerinin olumlu ya da olumsuz birbirine yakin
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oldugudur. Tabloda digerleri diye ifade ettigimiz sdzlesmeli ve iicretli olarak ¢alisan
Ogretmenlerin ortalamalarinin kadrolu caligan Ogretmenlere gore yiiksek olmasinin
sebebi ise sOzlesmeli ve tlicretli ¢alisan 6gretmenlerin en fazla iic yillik dgretmen
olmalar1 ve buna baghh olarak degisimleri daha kolay kabul etmeleri olarak
aciklanabilir.

Tablo 4.8 Mezun oldugu okula gére birinci sinif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi
uygulamasina iliskin goriislerinin ortalamalar:

Mezun okul N Xort ss
Ogretmen okulu 22 141.27 38.880
Egitim Enstitiisii 42 168.40 19.811

EgitimYiiksekokulu 18 153.56 26.140
Egitim Fakiiltesi 80 170.28 19.951
Diger 14 173.86 16.119
Toplam 176 164.78 25.381

Tablo 4.8’den anlasilacag1 gibi mezun olunan okula gore 6gretmenlerin ydontem
uygulamasina iligkin goriisleri arasinda onemli bir fark goriilmektedir. Birinci sinif
ogretmenlerinin ses temelli climle yontemi uygulamasina iligkin goriislerinde en yiliksek
ortalamaya (X,=173.86) diger fakiiltelerden mezun olan 6gretmenler en diisiik
ortalamaya (X, =141.27) 6gretmen okulundan mezun olan dgretmenler sahiptir. Bu
durumu diger fakiiltelerden mezun olan Ogretmenlerin  yontem konusunda
onyargilarinin olmadig1 ve bu konuda yontemi daha kolay kabullendikleri ve daha iyi

sonu¢ aldiklar1 seklinde aciklayabiliriz.



Tablo 4.9. Birinci sinif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi uygulamasina iliskin

goriislerinin mezun olunan okul degiskenine gore dagihm (varyans analizi)
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Varyans Kareler Serbestlik Kareler F P
kaynag toplam derecesi otalamasi
Gruplar arasi 18545.767 4 4636.442
Gruplar i¢i 94274.591 171 551.313 8.410 .000*
Toplam 112820.4 175

*p<.05 fark onemli

Tablo 4.9’a baktigimizda, birinci sinif O6gretmenlerinin ses temelli climle
yontemi uygulamasina iliskin goriisleri ile mezun oldugu okul degiskeni arasinda
onemli bir farkliligin bulundugu goriilmektedir. Elde edilen bu farkliligin, hangi gruplar
arasinda oldugunu gérmek amaciyla uygulanan Tukey testi sonuglar1 Tablo 4.10°da

verilmektedir.

Tablo 4.10. Birinci sinif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi uygulamasina iliskin goriisleri
ile mezun olun okul degiskenine gore Tukey HSD testi sonuclari

Ez|e2 |82 |85
B2 |SEE | S8 | £E= | @
0S| BE BT BE | B
@) m ) [

Ogretmen * * *

Okulu

Egitim *

Enstitiisii

Egitim

Y.okulu

Egitim *

Fakiiltesi

Diger *

Yine mesleki kidemde oldugu gibi Tablo 4.10°da dgretmen okulu mezunu olan
Ogretmenler ile egitim enstitiisi ve egitim fakiiltesi mezunu Ogretmenler arasinda

anlaml bir fark vardwr. Bu fark da 6gretmen okulu mezunlarinin aleyhinedir. Bu alt

problemin sonuclart de mesleki kidem degiskeninin sonuglar1 ile paralellik

gostermektedir. Clinkii 21 y1l ve iistii kideme sahip olan 6gretmenlerden ¢ogu 6gretmen

okulu mezunudur.
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Tablo 4.11. Birinci simif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi uygulamasina iliskin
goriislerinin yiiksek lisans degiskenine gore dagilim (t-testi)

Y .lisans N Xort Ss t P
durumu

Evet 18 166.17 17.178

Haywr 158 156.41 24.678 1.631 105

p> .05 fark dnemsiz

Yiiksek lisans yapan ve yapmayan birinci sinif dgretmenlerinin ses temelli
cimle yontemi uygulamasina iligkin gorlislerinin ortalamalar1 t-testi teknigi ile
karsilagtirilmigtir. Tablo 4.11°de goriildiigli gibi yiiksek lisans degiskenine gore birinci
smif 6gretmenlerinin ses temelli climle yontemi uygulamasina iligkin goriisleri arasinda
onemli bir fark bulunamamistir (p>.05). Buna gore ilkdgretim okullarinda gorev yapan
yiiksek lisans yapmis ve yapmamis birinci sinif dgretmenlerinin ses temelli ciimle
yontemi uygulamasina iliskin benzer goriislere sahip olduklar1 soylenebilir. Baska bir
deyisle “yiiksek lisans durumu” degiskeninin birinci simif 6gretmenlerinin ses temelli
cimle yontemi uygulamasma iliskin goriisleri {izerinde pek etkili degisken olmadigi

ileri stirtilebilir.

Her iki denek grubu arasinda istatistiksel agidan 6nemli bir fark bulunmamasina
karsin, yiiksek lisans yapan Ogretmenlerin ortalamalar1 yiliksek lisans yapmayan
ogretmenlere oranla biraz daha yiiksektir. Bu durumu akademik olarak daha fazla
egitim almis olan yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin degisim konusunda yenlige daha
acik olduklari, yontem konusunda daha g¢ok bilgiye sahip olduklar1 ve uygulama
sirasinda daha iyi sonuglar aldiklar1 seklinde agiklayabiliriz.

Tablo 4.12. Birinci simif tecriibesine gore 6gretmenlerin ses temelli ciimle yontemi uygulamasina
iliskin goriislerinin ortalamalari

birinci simif tecriibesi N Xort ss
Hayir 20 164.00 15.037
1 kez 30 168.30 9.817
2 kez 40 163.80 15.952
3 kez 38 156.74 27.383
4 kez ve fazla 48 143.06 29.678
Toplam 176 157.41 24.163
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Tablo 4.12°den anlagilacagi gibi farkli diizeylerde birinci smif tecriibesi olan
Ogretmenlerin yontem uygulamasina iligkin goriigleri arasinda 6nemli bir fark
goriilmektedir. Birinci siif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi uygulamasina
iliskin goriislerinde en yiiksek ortalamaya (Xox=168.30) bir kez birinci sinif okutmus
olan 6gretmenler, en diisiik algi ortalamaya (X=143.06) dort kez ve daha fazla birinci

sinif okutmus olan 6gretmenler sahiptir.

Tablo 4.13. Birinci simif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi uygulamasina iliskin
goriislerinin birinci simif tecriibesi degiskenine gore dagilimi (varyans analizi)

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F P
kaynag toplam derecesi otalamasi
Gruplar arasi 15957.665 4 3989.416
Gruplar i¢i 86212.881 171 504.169 7.913 .000*
Toplam 102170.5 175

*p<.05 fark onemli

Tablo 4.13’e bakildiginda, birinci smif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle
yontemi uygulamasima iligkin goriigleri ile birinci smif tecriibesi degiskeni arasinda
onemli bir farkliligin bulundugu goriilmektedir. Elde edilen bu farkliligin, hangi gruplar
arasinda oldugunu gérmek amaciyla uygulanan Tukey testi sonuglar1 Tablo 4.14’de

verilmektedir.

Tablo 4.14. Birinci sinif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi uygulamasina iliskin goriisleri
ile birinci simif tecriibesi degiskenine gore Tukey HSD testi sonuclar:

o 2

= N N N |72}

= ) o ] =

= 4 ~ 4 °

as — I ) >

<t
Hayir *
1 kez *
2 kez *
3 kez *

4 ve usti * * * *

Tablo 4.14’ten de anlasilacagi gibi dort kez ve lstli birinci sinif tecriibesine

sahip olan 6gretmenler ile diger tiim birinci sinif tecriibesine sahip olan dgretmenler
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arasinda bir fark vardir. Bu fark yine dort kez ve iistii tecriibeye sahip 6gretmenlerin

aleyhinedir.

Bu ii¢ Tukey testine gore yapilan tablolarda da goriiyoruz ki uzun yillardir
meslegin i¢inde olan d6gretmenler bu yonteme gecis konusunda olumlu goriislere sahip

degildirler.

Tablo 4.15. Simif mevcuduna gore 6gretmenlerin ses temelli ciimle yontemi uygulamasina iliskin
goriislerinin ortalamalar:

Sinif mevcudu N Xort s
15-25 28 170.86 16.832
26-35 107 164.08 26.963

36 ve iistii 41 162.44 25.882
Toplam 176 164.78 25.391

Smif mevcudu degiskenine gore birinci smif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle
yontemi uygulamasina iliskin goriislerinin Tablo 4.15’in incelemesinden de anlasilacagi
gibi farkli sinif mevcuduna sahip 6gretmenlerin yontem uygulamasma iligkin goriisleri
arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir. Birinci smif 6gretmenlerinin ses temelli
ciimle yontemi uygulamasma iligkin goriislerinde en yiliksek ortalamaya (X,=170.86)
siif meveudu (15-25) olan 6gretmenler, en diisiik diisiik ortalamaya (X=162.44) smif
mevcudu (36 ve iistii) olan 6gretmenler olusturmaktadir.

Tablo 4.16. Birinci simif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi uygulamasina iliskin
goriislerinin simif mevcudu degiskenine gore dagilimi (varyans analizi)

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F P
kaynag toplam derecesi otalamasi
Gruplar arasi 1310.589 2 655.294
Gruplar i¢i 111509.8 173 644.565 1.017 364
Toplam 112820.4 175

p> .05 fark Gnemsiz
Tablo 4.16’ya bakildiginda, birinci sinif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle
yontemi uygulamasina iliskin goriisleri ile sinif mevcudu degiskeni arasinda 6nemli bir
farkliligin bulunmadig goriilmektedir.

Tablo 4.17. Birinci simf 68retmenlerinin ses temelli ciimle yéntemi uygulamasina iliskin
goriislerinin il ilce degiskenine gore dagilimm ( t- testi)
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ililce N Xort Ss t p
durumu
11 merkezi 138 156.19 24.459
Ilce merkezi 38 161.84 22.814 -1.280 0.202

p> .05 fark dnemsiz

i1 ve ilce merkezlerinde gorev yapan dgretmenlerin ses temelli ciimle ydontemi
uygulamasina iligkin goriislerinin ortalamalari t-testi teknigi ile karsilastirilmistir. Tablo
4.17°de goriildiigii gibi il-ilge degiskenine gore birinci smif 6gretmenlerinin ses temelli
ciimle yontemi uygulamasina iliskin goriisleri arasinda 6nemli bir fark bulunamamistir
(p>.05). Buna gore il veya ilge merkezindeki ilkdgretim okullarinda gorev yapan birinci
smif 6gretmenlerinin ses temelli climle yontemi uygulamasina iliskin benzer diizeyde
goriise sahip olduklar1 soOylenebilir. Bagka bir deyisle “il ilge durumu’nun
ogretmenlerin ses temelli climle yontemine iliskin goriisleri tizerinde pek etkili

degisken olmadigi ileri siiriilebilir.

Her iki denek grubu arasinda istatistiksel agidan 6nemli bir fark bulunmamasina
karsin ilge merkezinde gorev yapan dgretmenlerin il merkezinde gorev yapanlara gore

goriislerinin daha yiiksek oldugunu sdyleyebiliriz.
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4.3 ARASTIRMANIN UCUNCU ALT PROBLEMINE ILISKiN BULGULAR VE

YORUM

Tablo 4.18. Birinci simf 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yonteminin uygulanmasi sirasinda
karsilasilan sorunlara iliskin goriislerinin ortalamalari

Katilma
MADDELER Xort Ss diizeyi
. 4.20 1.016 Tamamen

M22 Bu yontemle ailelere daha fazla is diismektedir.

katiliyorum
M19 Bu yontemle birlikte okul 6ncesi egitimi 4.14 990 Katiliyorum
programinin da degistirilmesi gerektigini diistiniiyorum
M2 Bu yontem hakkinda yeterince bilgiye sahibim. 3.97 871 Katiliyorum
M1 ilkokuma yazma 6gretiminde ses temelli ciimle 3.85 .980 Katiliyorum
yontemine gegisi dogru buluyorum.
MS5 Bu ydntemin agsamalart uygulamada kolaylik 3.85 928 Katiliyorum
sagliyor.
M7 Bu yontem. Tiirkge’ nin ses yapisina uygundur. 3.84 .895 Katilyorum
M14 Bu yontem ¢agdas 6gretim yaklagimima uygun bir 3.84 998 Katilyyorum
yontemdir.
M27 Bu yontemde etkinliklerin ¢ok kullanilmasi kalict 3.84 .867 Katiliyorum
bir 6grenme sagliyor.
MS8 Bu yontemle daha kalici bir 6grenme saglaniyor. 3.79 966 Katiliyorum
M4 Bu yontem etkili bir yontemdir. 3.78 1.002 Katiliyorum
M20 Bu yonteme karsi 6n yargilarim zamanla degisti. 3.73 .833 Katiliyorum
M15 Bu yontemde veli memnuniyeti iist seviyededir. 3.38 1.056 Kararsizim
*M24 Bu yontem 6grenciler igin masrafli bir yontemdir. 3.52 1.181 Katilmiyorum
*M17 Yontemde verilen seslerin ve ses gruplariin 3.47 1.136 Katilmryorum
verilis sirasmi uygun bulmuyorum.
*M13 Bu yontemin uygulamasinda hece tablosu 4.13 1.085 Katilmiyorum
kullandim.
TOPLAM (ortalama) 3.82 .986 Katiliyorum

*Bu maddelerin ortalamalar1 tersten kodlanarak hesaplanmistir. (Olcekte yer alan olumsuz
yapidaki maddelere ait veriler. ¢oziimleme asamasinda ters gevrilerek hesaplamalara dahil edildiginden

bu maddeler olumlu madde yapisina doniistiiriilerek hesaplanmistir.)

Arastrmanin iiclincii alt problemi “Birinci smif 6gretmenlerinin ses temelli

ciimle yonteminin uygulanmasi sirasinda karsilagilan sorunlara iliskin goriisleri hangi

diizeydedir?” bi¢iminde belirtilmisti. Bu alt probleme cevap vermek amaciyla,

ogretmenlerin Slcekteki maddelere verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamalar ile
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standart sapmalar1 hesaplanmis ve katilma diizeyi belirlenmistir. Katilma diizeyi i¢in
sinirlar  olumlu  ifadeler i¢in (1.00-1.79 “Hi¢ Katilmiyorum”, 1.80-2.59
“Katilmiyorum” , 2.60 — 3.39 “Kararsizim” , 3.40 — 4.19 “Katiliyorum” , 4.20 — 5.00
“Tamamen Katiliyorum”) olumsuz ifadele i¢in (1.00 — 1.79 “Tamamen Katiliyorum” ,
1.80 — 2.59 “Katiliyorum” , 2.60 — 3.39 “Kararsizim” , 3.40 — 4.19 “Katilmiyorum” ,

4.20 — 5.00 “Hi¢ Katilmiyorum”) daha 6nce de yontem boliimiinde verilmisti.

Tablo 4.18 incelendiginde, birinci sinif Ogretmenlerinin ses temelli climle
yonteminin uygulanmasi sirasinda karsilasilan sorunlara iligskin goriislerinin puanlarinin
aritmetik ortalamalar1 3.38 ile 4.20 arasinda degismektedir. YoOntemin uygulanmasi
sirasinda karsilagilan sorunlar ile ilgili toplam 15 maddeden bir tanesi “tamamen
katiliyorum”, on tanesi “katiliyorum”, ii¢ tanesi ‘“katilmiyorum” bir tanesi “kararsizim”

diizeyindedir.

Tablo 4.18’deki bulgulara gore Ogretmenlerin verdikleri cevaplarda
“katilryorum” diizeyinde ¢ikan maddelerin “Ilkokuma yazma 6gretiminde ses temelli
climle yontemine geg¢isi dogru buluyorum.” (3.85), “Bu yontem hakkinda yeterince
bilgiye sahibim.” (3.97), “Bu yontem etkili bir yontemdir.” (3.78), “Bu ydntemin
asamalar1 uygulamada kolaylik sagliyor.” (3.85), “Bu yontem Tiirk¢enin ses yapisina
uygundur.” (3.84), “Bu yontemle daha kalici bir 6grenme saglantyor.” (3.79), “Bu
yontemin uygulamasmda hece tablosu kullandim.” (bu madde tersten kodlanmistir)
(4.13), “Bu yontem c¢agdas Ogretim yaklasimina uygun bir ydntemdir.” (3.84),
“Programda verilen seslerin ve ses gruplarmin verilis sirasini uygun bulmuyorum.” (bu
madde tersten kodlanmustir) (3.47), “Bu yoOntemle birlikte okul Oncesi egitimi
programmin da degistirilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” (4.14), “Bu yonteme kars1 6n
yargilarim zamanla degisti.” (3.73), “Bu yontem Ogrenciler i¢in masrafli bir
yontemdir.” (bu madde tersten kodlanmistir) (3.52), “Bu yontemde etkinliklerin ¢ok

kullanilmasi kalict bir 6grenme sagliyor.” (3.84) oldugu goriilmektedir.

Bu boyut incelendiginde, en yiiksek ortalamaya (Xo=4.20) “Bu yoOntemle
ailelere daha fazla is diismektedir.” maddesinin sahip oldugu goriilmektedir. Bu madde
“tamamen katiliyorum” diizeyindeki tek maddedir. Bu da Ogretmenler ydntemin
uygulanmaya baslamasi ile birlikte ailelerin de yontem hakkinda bilgilendirilmesi ve bu
dogrultuda okulda yapilan calismalarin evde de devam ettirilmesi gerektigini

belirtmislerdir. Bagka bir deyisle 6gretmenler ailelerin de bir sekilde okuma yazma
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caligmalarina katilmalarin1 beklemektedirler. Ciinkii 6gretmenlere gore okuma yazma
faaliyetleri bir siirectir ve aile katilimi da bu siireci olumlu yonde etkileyebilecek

Onemli bir faktordiir.

Bu bulgulara gore “katiliyorum” diizeyindeki ortalamasi en yiiksek olan madde
(Xor=4.14) “Bu yontemle birlikte okul oncesi egitimi programimin da degistirilmesi
gerektigini diislinliyorum” maddesidir. Bu maddenin de ortalamasinin yiiksek olmasi
ogretmenlerin ilkokuma yazma siirecinin sadece ilkdgretim birinci smifa 6zgii bir
calisma olmadigi, okul Oncesi egitim kurumlarinin da gerek ¢izgi calismalar1 gerek
ifade becerilerinin degerlendirilmesi ile bu ¢aligmanin bir pargast oldugunun bilincinde
olduklarin1 gostermektedir. Bu siiregte de okul dncesindeki egitim faaliyetlerinin de bu

yonteme uygun hale getirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

“Bu yontem hakkinda yeterince bilgiye sahibim.” maddesi nispeten yiiksek
(Xor=3.97) bir ortalamaya sahiptir. Ogretmenler yontemde yapilan degisiklikten
oldukca yeterli bilgiye sahip olduklarini diisiinmektedirler. Bu ortalamay1 daha
yukariya ¢ekebilmek i¢in egitim-6gretim yili igerisinde hizmet i¢i egitim ¢aligmalari
yapilarak ogretmenlere ses temelli climle yontemi hakkinda daha ¢ok bilgi verilmesi

gerekir.

Yontemin etkililigi (Xo=3.78), Tiirk¢e’ nin ses yapisina uygunlugu (Xo=3.84),
kalict 6grenme saglamast (Xo=3.79) ile ilgili ortalama degerler ¢ok yliksek degildir.
Bu degerler 6gretmenlerin aklinda yontemle ilgili baz1 soru isaretlerinin oldugu i¢in bu
maddelere iist diizeyde katilim saglamadiklar1 soylenebilir ancak belli bir siire sonra bu

konudaki dnyargilar da degisebilir.

Boyuttaki maddelerden en diisiikk ortalamaya (X.=3.38), boyuttaki tek
“kararsizzim”  diizeyindeki madde olan “Bu yOntemde veli memnuniyeti iist
seviyededir.” sahiptir. Bu maddenin en diisiik ortalamaya sahip olmas1 6gretmenlerin
velilerle yaptiklar1 toplantilarda siirekli olarak sikayet isitmeleri olabilir. Bu durum da
aslinda beklenen bir sonugtur. Ciinkii yontem hakkinda akademik bilgiye sahip olan
Ogretmenlerin bile bazilarmin yontemden memnun olmadiklar1 gézlenmektedir. Coziim
olarak velilere yontem ile ilgili bilgiler verilmeli ve en 6nemlisi velilerin evde yontemle

celigkili etkinliklerde bulunmamas1 konusunda uyarilmalis1 gerekir. Aksi takdirde evde
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yapilan ve okuldaki ¢aligmalarla paralellik gostermeyen caligmalar ilkokuma yazma

surecini uzatabilir.

Bu boyuttaki maddelerin toplaminin ortalamasma baktigimizda goriislerinin
ortalamasmin 3.82 “katiliyorum” diizeyinde olmasi Ogretmenlerin bu yontemin

uygulamasi sirasinda ¢ok fazla sorunla karsilasmadiklarint gdstermektedir

4.4 ARASTIRMANIN DORDUNCU ALT PROBLEMINE ILiSKiN BULGULAR
VE YORUM

Arastrmanin  dordiincii alt problemi “Ogretmenlerin ses temelli ciimle
yonteminin uygulanmasi swrasinda karsilagilan sorunlara iliskin goriisleri cinsiyet,
mesleki kidem, kadro durumu, mezun oldugu okul, yiiksek lisans durumu, birinci smif
tecriibesi, okuttugu sinif mevcudu ve il ilge durumu gibi degiskenlere gore farklilik
gostermekte midir?” bigiminde belirtilmisti.

Tablo 4.19 Birinci simf 6gretmenlerin ses temelli ciimle yontemi uygulamasinda karsilastiklar
sorunlara iliskin goriislerinin cinsiyet degiskenine gore dagilhm (t-testi)

Boyut Cinsiyet N Xort Ss t p
Uygulamada Karsilasilan Kadm 91 58.35 9.609
Sorunlar Erkek 85 56.25 9.147 1.486 139

p > 0.05 fark 6nemsiz

Tablo 4.19 incelendiginde, uygulamada karsilagilan sorunlara iligkin kadin ve
erkek Ogretmenlerin goriisleri arasinda onemli fark ¢ikmamistir (p> .05). Kadin ve
erkek 6gretmenlerin uygulamada karsilagilan sonuclara iliskin goriislerinde birbirine

yakin degerlere sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.20’in incelemesinden de anlasilacagi gibi birinci sinif 6gretmenlerinin
ses temelli climle yontemi uygulamasinda karsilasilan sorunlara iliskin goriislerinde en
yiiksek ortalamaya (X,=061.16) 1-5 yil arasinda kideme sahip 6gretmenler, en diisiik

ortalamaya (X=52.41) 21 ve lstii y1l kideme sahip 6gretmenler olusturmaktadir.
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Tablo 4.20 Kidemlerine gore birinci simf o6gretmenlerinin ses temelli ciimle y6ntemi
uygulamasinda karsilasilan sorunlara iliskin goriislerinin ortalamalari

Kidem N Xort Ss
1-5yil 31 61.16 6.573
6-10 y1l 33 60.55 5.106
11-15y1l 32 57.59 9.129
16-20 y1l 41 56.34 10.688
21 ve iistii 39 52.41 10.843
Toplam 176 57.34 9.421

Tablo 4.21°de ilkdgretim birinci smif Ogretmenlerinin, mesleki kidem
degiskenine gore uygulamada karsilasilan sorunlar boyutunda ses temelli ciimle
yontemi uygulamasina iligskin goriislerinde 6nemli bir farklilik ¢ikmustir (p< 0.05).

Tablo 4.21. Birinci sinif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi uygulamasinda karsilastiklar:
sorunlara iliskin goriislerinin mesleki kidem degiskenine gore dagilimi1 (varyans analizi)

Boyutlar Varyans Kareler Serbestlik Kareler F P
Kaynag Toplam Derecesi Ortalamas
Uygulamada Gruplar 1782.472 4 445.618
Karstlagilan arast 5.542 000*
Sorunlar
Gruplar igi 13750.750 171 80.414

*p < 0.05 fark 6nemli
Mesleki kidem arasindaki farkliligin hangi kidem gruplar1 arasinda oldugunu

belirlemek amaciyla yapilan Tukey testinin sonuglar1 da Tablo 4.22°de verilmistir.

Tablo 4.22 Birinci simif 6gretmenlerinin uygulamada karsilasilan sorunlara iliskin goriisleri ile
mesleki kidem degiskeninin Tukey HSD testi sonuclari

= |22 |5 |
@ Z = = IS
1-5 yil *
6-10 yil *
11-15 y1l
16-20 yil
21 ve usti * *
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Bu Tabloya gore 21 yil ve iistii kideme sahip olan 6gretmenler ile 1-5 ve 6-10
yil kideme sahip 6gretmenler arasinda énemli bir fark bulunmustur. Bu bulgulara gore
1-5 ve 6-10 yi1l kideme sahip olan 6gretmenler karsilasilan sorunlarla ilgili daha olumlu
diistincelere sahiptirler.

Tablo 4.23 Birinci sinif 63retmenlerini ses temelli ciimle yontemi uygulamasinda karsilastiklar:
sorunlara iliskin goriislerinin kadro durumu degiskenine gore dagilim (t-testi)

Kadrodurumu N Xort Ss t p
Kadrolu 153 57.20 9.724
Diger 23 58.22 7.198 -481 .631

p> .05 fark 6nemsiz
Kadro durumuna gore birinci sinif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi
uygulamasina iliskin goriislerinin, Tablo 4.23’{in incelemesinden de anlasilacagi gibi
birinci smif Ogretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi uygulamasma iliskin
goriislerinde digerlerini olusturan s6zlesmeli ve ticretli ¢alisan 6gretmenlerin ortalamasi

(58.22)) kadrolu ¢alisan 6gretmenlerin ortalamasi (57.20) olarak hesaplanmistir.

Tablo 4.23’te goriildiigii gibi 6gretmenlerin uygulamada karsilagilan sorunlara
iliskin goriisleri arasinda kadro durumuna gore istatistiksel olarak Snemli bir fark

bulunamamaistir (p> .05).

Bu bulguya dayali olarak 6gretmenlerin goriislerinde kadro durumunun etkili
olmadigi ileri siiriilebilir. Kadrolu olmayan 6gretmenlerin kadrolu 6gretmenlerden daha
diisiik bir ortalamaya sahip olmamasi sevindirici bir sonugtur.

Tablo 4.24 Mezun oldugu okula gére birinci sinif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi
uygulamasinda karsilasilan sorunlara iliskin goriislerinin ortalamalari

Mezun okul N Xort ss
Ogretmen okulu 22 49.64 13.182
Egitim Enstitiisii 42 58.45 6.936

EgitimYiiksekokulu 18 52.06 12.095
Egitim Fakiiltesi 80 59.58 7.682
Diger 14 60.07 5.540
Toplam 176 57.34 9.421
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Uygulamada karsilasilan sonuglarla mezun olunan okul degiskeni arasindaki
farka iliskin sonuclar ve degiskenlere iliskin ortalamalar Tablo 4.24’te verilmistir.
Ortalamalarla ilgili en belirgin 6zellik 6gretmen okulu mezunu olan dgretmenlerin
ortalamalarinin diger tiim mezun olunan okullardan ¢ok daha diisiik ¢ikmasidir.

Tablo 4.25 Birinci simif 63retmenlerinin ses temelli ciimle yontemi uygulamasinda karsilastiklar:
sorunlara iliskin goriislerinin mezun olunan okul degiskenine gore dagihm (varyans

analizi)
Boyutlar Varyans Kareler Serbestlik Kareler F P
Kaynag Toplam Derecesi Ortalamas
Gruplar
Uygulamada arast 2364.303 4 591.076
Karstlagilan = el 7.675 .000*
Sorunlar 13168.919 171 77.011
*p < 0.05 fark 6nemli

Tablo 4.25’de verilen karsilasilan sorunlarla mezun olunan okul degiskeni
arasinda onemli bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan varyans analizi bu alt
boyut ve degisken arasinda bir farkliligin oldugunu gostermektedir (p< 0.05)

Tablo 4.26 Birinci simf 6gretmenlerinin uygulamada karsilasilan sorunlara iliskin goriisleri ile
mesleki kidem degiskeninin Tukey HSD testi sonuclari

Ez|e2 |82 |85
S| EE|E2 |22 | &
e | Bz | e | & | ]
O N I e
Ogretmen * * *
Okulu
Egitim *
Enstitiisii
Egitim *
Y.okulu
Egitim * *
Fakdiltesi
Diger *

Tukey testine gore olusturulan tablodan da anlagilacagi gibi dncelikle 6gretmen
okulu mezunlar1 ile egitim enstitiisti, egitim fakiiltesi ve diger fakiilte mezunlari
arasinda 6nemli bir fark vardir ve bu fark 6gretmen okulu mezunlarmin aleyhinedir. Bir
baska deyisle 6gretmen okulu mezunlar1 ses temelli climle yontemi uygulamasi ile ilgili

daha fazla sorun yasamaktadirlar. Ayrica egitim fakiiltesi mezunlar1 ile egitim
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yiiksekokulu mezunlar1 arasinda da bir fark bulunmustur ki bu fark da egitim fakiiltesi

mezunlarmin lehinedir.

Tablo 4.27 Birinci sinif 6gretmenlerini ses temelli ciimle yontemi uygulamasinda karsilastiklar:
sorunlara iliskin goriislerinin yiiksek lisans degiskenine gore dagilim (t-testi)

Boyut Y. lisans n Xort Ss t p
Uygulamada Karsilasilan Evet 18 62.06 6.907
Sorunlar Hayir 158 56.80 9.536 2.270 | .024*

*p < 0.05 fark 6nemli

Uygulamada karsilagilan sorunlarla Ogretmenlerin  yiiksek lisans yapip
yapmamas1 arasinda Onemli bir iligki vardwr. Yiksek lisans yapan Ogretmenlerin

goriisleri yiiksek lisans yapmayanlara gore daha ytiksektir.

Tablo 4.28 Birinci sinif tecriibesine gore birinci simf 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi
uygulamasinda karsilasilan sorunlara iligkin goriislerinin ortalamalar:

birinci simif tecriibesi N Xort s
Hayir 20 59.50 6.629
1 kez 30 62.13 4.674
2 kez 40 59.45 6.76
3 kez 38 56.92 9.998
4 kez ve fazla 48 52.00 11.556
Toplam 176 57.34 9.421

Tablo 4.28’den anlasilacagi gibi farkli diizeylerde birinci smif tecriibesi olan
Ogretmenlerin yontem uygulamasinda karsilagilan sorunlara iligkin goriisleri arasinda
onemli bir fark goriilmektedir. Birinci smif 6gretmenlerinin ses temelli climle yontemi
uygulamasinda karsilagilan sorunlara iligkin goriislerinde en yiiksek ortalamaya
(Xor=62.13) bir kez birinci smif okutmus olan 6gretmenler, en diisiik ortalamaya

(Xor=52.00) dort kez ve daha fazla birinci sinif okutmus olan 6gretmenler sahiptir.
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Tablo 4.29 Birinci sinif 6gretmenlerini ses temelli ciimle yontemi uygulamasinda karsilastiklari
sorunlara iliskin goriislerinin birinci simif tecriibesi degiskenine gére dagihm (varyans

analizi)
Boyutlar Varyans Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynag Toplam Derecesi Ortalamasi
Gruplar
Uygulamada arast 2336.092 4 584.023
Kargilasilan = e 7.567 .000*
Sorunlar 13197.130 171 77.176
*p < 0.05 fark 6nemli
Tablo 4.29°da  belirtildigi gibi uygulamada karsilasilan sorunlar ile

Ogretmenlerin birinci smif tecriibeleri arasinda énemli bir fark bulunmustur (p< .05).
Bu bulguya dayali olarak uygulamada karsilasilan sorunlarla 6gretmenlerin birinci smif
tecriibelerinin etkili oldugunu sdyleyebiliriz. Bu boyutla ilgili 6nemli bir sonu¢ dort kez
ve Ustii birinci sinif okutan 6gretmenlerin ortalamasinin diisiik ¢ikmasidir.

Tablo 4.30 Birinci simf 6gretmenlerinin uygulamada karsilasilan sorunlara iliskin goriisleri ile
birinci sinif tecriibesi degiskeninin Tukey HSD testi sonuclar:

=) N N N é
= o o ] =
= v/ v/ v/ °
as — I ) >
<
Hayir *
1 kez *
2 kez *
3 kez
4 ve usti * * *

Uygulamada karsilagilan sorunlarla birinci sinif tecriibesi arasindaki farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Tukey testine gore dort kez ve
iistli birinci sinif okutan 6gretmenlerle hi¢ okutmayan, bir kez okutan ve iki kez okutan
ogretmenler arasida bir farkliligm oldugu goriilmektedir. Dort kez ve iistii birinci smif
okutan 0gretmenler uygulamada daha ¢ok sorun yasamaktadirlar. Bu sonu¢ da yine
uygulamada karsilagilan sorunlarla mesleki kidem ve mezun olunan okul degiskeni

arasindaki sonuglarla benzerlik gostermektedir.
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Tablo 4.31 Stmf mevcuduna gore birinci sinif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi
uygulamasinda karsilasilan sorunlara iliskin goriislerinin ortalamalari

Sinif mevcudu N Xort s
15-25 28 59.46 8.094
26-35 107 56.95 9.621

36 ve iistii 41 56.88 9.750
Toplam 176 57.34 9.421

Smif mevcudu degiskenine gore birinci smif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle
yontemi uygulamasina iliskin goriislerinin Tablo 4.31’in incelemesinden de anlasilacagi
gibi farkli sinif mevcuduna sahip 6gretmenlerin yontem uygulamasma iligkin goriisleri
arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir. Birinci smif 6gretmenlerinin ses temelli
ciimle yontemi uygulamasina iliskin goriiglerinde en yiiksek ortalamaya (X=59.46)
sinif mevecudu (15-25) olan 6gretmenlerin, en diisiik diisiik ortalama (X=56.88) smif
mevcudu (36 ve iistii) olan 6gretmenlerindir.

Tablo 4.32 Birinci simif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi uygulamasinda karsilastiklar
sorunlara iliskin goriislerinin sinif mevcudu degiskenine gore dagilim (varyans analizi)

Boyutlar Varyans Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynag Toplam Derecesi Ortalamasi
Gruplar
Uygulamada arasit 151.101 2 75.550
Karstlagilan = el | 15382121 173 88.914 850 429
Sorunlar

p> .05 fark dnemsiz

Tablo 4.32°de goriildiigii gibi 6gretmenlerin uygulamada karsilagilan sorunlara
iliskin goriisleri ile smif mevcudu arasinda istatistiksel olarak Onemli bir fark
bulunamamistir (p> .05). Bu bulguya dayali olarak &gretmenlerin goriislerinde sinif
mevcudunun etkili olmadig1 ileri siiriilebilir. Uygulamada sinif mevcudunun etkili
olmamasi carpici bir sonugtur.

Tablo 4.33 Birinci simf 6gretmenlerin ses temelli ciimle yontemi uygulamasinda karsilastiklar
sorunlara iliskin goriislerinin il ilce degiskenine gore dagilinm (t-testi)

Boyut Ml-ilge n Xort Ss t p
Uygulamada Karsilasilan 1l merkezi 138 57.05 9.540
Sorunlar Ilcemerkezi 38 58.37 9.024 -.763 447

p> .05 fark dnemsiz
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Tablo 4.33 incelendiginde, uygulamada karsilagilan sorunlara iligkin il ve ilge
merkezlerinde goérev yapan Ogretmenlerin goriisleri arasinda Onemli bir fark
¢tkmamustir (p> .05). il veya ilge merkezinde calisan dgretmenlerin uygulamada
karsilagilan sonuclara iliskin goriislerinde birbirine yakin degerlere sahip oldugu

goriilmektedir.

Sonug olarak uygulamada karsilagilan sorunlar boyutunda mezun olunan okul,
mesleki kidem, yiiksek lisans durumu, birinci sinif tecriibesi degiskenleri arasinda
onemli bir fark ¢ikarken; cinsiyet, kadro durumu, sinif mevcudu ve il-ilge degiskenleri
arasinda Oonemli bir fark ¢ikmamugstir. Bu durumda carpici olan sonug ise tecriibeli
olarak nitelendirilen 6gretmenlerin yer aldig1 gruplarin uygulamada daha ¢ok sorunlarla

karsilagmalar1 ve buna bagli olarak olumsuz goriislere sahip olmasidir.

4.5 ARASTIRMANIN BESINCi ALT PROBLEMINE ILiSKiN BULGULAR VE
YORUM

Arastrmanin  besinci alt problemi “Birinci smf Ogretmenlerin yontemin
ogrencinin okuma yazma becerilerinin kazanimina iligkin goriisleri hangi diizeydedir?”
bi¢ciminde belirlenmisti. Bu alt probleme cevap vermek amaciyla, 6gretmenlerin bu
boyuttaki maddelere verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamalari, standart sapmalari
hesaplanmis ve katilma diizeyleri belirlenerek Tablolagtirilmistir. Tablo 4.34’de
goriildiigli gibi, yontemin 6grencinin okuma yazma becerilerinin kazanimma iligkin
goriisleri boyutunda onbir madde yer almaktadir. Bu onbir maddeden olumlu ifadelerin
tamami “katiliyorum” tek olumsuz ifade ise “katilmiyorum” diizeyindedir. Bu
maddelerin ortalamalar1 3.52 ile 4.17 arasinda degismektedir. Olumsuz diizeyde tek
maddenin bulunmasi ve bu ifadenin de tersten kodlanmis olmasi &gretmenlerinin
yontemin dgrencinin okuma yazma becerisine uygunlugu konusunda olumlu goriislere
sahip olduklar1 goriilmektedir. Birinci sinif 6gretmenleri bu degisimin 6grencilerin

okuma yazma becerilerine uygun yonde oldugunu savunmaktadirlar.
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Tablo 4.34 Birinci simf 6gretmenlerinin yontemin o6grencinin okuma yazma becerilerinin
kazammmina iliskin gériislerinin ortalamalari ve katilma diizeyleri

Katilma

MADDELER Xort Ss diizeyi
M16 Bu yontemle okuma yazma 6grenen dgrenciler 4.17 789 Katihyorum
okuma yazmay1 yartyil tatilinde unutmadilar.
M2S5 Bu yontem ¢ocugun kelime haznesini 3.89 955 Katiliyorum
gelistirmesine yardimci oluyor.
M18 Bu yontemle 6grenciler kisa siirede anlaml 3.85 .884 Katiliyorum
climleler kurabiliyorlar.
M6 Bu yontem ile okuma yazma 6grenen gocuklar. 3.82 901 Katiliyorum
okuduklarini anlamada problem yasamriyorlar.
M29 Ogrencilerin seslerden baslayarak grenmesi 3.80 976 Katiliyorum
yazma stirecinde kolaylik sagliyor.
M30 Bu yontemle 6grenci yazi ile konugma arasindaki
11.1§k1y1. daha rahat goriiyor (harf birlestir-yaz1 ses 378 979 Katihyorum
birlestir-konusma).
M32 Ogrenciler bu yontemle okuma yazmay1 zevkli bir 3.74 930 Katilhyorum
sekilde 6grendiler
M12 Bu yontem. 6grencinin climle kurma ve metin 3.74 .899 Katilyyorum
olusturma becerilerine olumlu katki sagliyor.
M23 Bu yontemle dgrenciler okuma yazmayi daha kisa 3.62 1.041 Katilhyorum
stirede dgreniyorlar
M9 Bu yontem 6grencinin dikkat diizeyini 3.56 .984 Katiliyorum
gelistirmektedir.
*M26 Bu yontemde ¢ocugun dikkatini gekmek daha 3.52 1.053 Katilmiyorum
zordur.
TOPLAM (ortalama) 3.77 944 Katiliyorum

*Bu maddelerin ortalamalar1 tersten kodlanarak hesaplanmistir. (Olcekte yer alan olumsuz
yapidaki maddelere ait veriler. ¢oziimleme asamasinda ters gevrilerek hesaplamalara dahil edildiginden
bu maddeler olumlu madde yapisina dontistiiriilerek hesaplanmistir.)

Bu boyutta en yiiksek ortalamaya(X.=4.17) “Bu yontemle okuma yazma
ogrenen Ogrenciler okuma yazmay1 yariyil tatilinde unutmadilar.” maddesi sahiptir. Bu
bulgulara dayanarak Ogretmenlerin ses temelli ciimle yontemi ile ilkokuma yazma
faaliyetlerinin daha kalict oldugunu savunduklar1 goézlenmektedir. Bu sayede
ogretmenler ikinci donemin basinda kaldiklar1 yerden okuma yazma caligmalarina
devam edebilirler. Ancak bu durumu velilerin de yontem hakkinda bilgilendirdikleri,
daha bilingli olduklar1 ve evde okuma yazma faaliyetlerine devam ettiklerinin de bir

gostergesidir.

Tablo 4.34’deki bulgulara goére, 0gretmenler “Bu yontem cocugun kelime

haznesini gelistirmesine yardimci oluyor.” maddesine yine “katiliyorum” diizeyinde
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cevap vermislerdir. Bu maddeye bagl olarak yontemin 6grencilerin kendi kendine
kelime olusturmalarina olanak saglamasi ile ¢ocuklarin kendi olusturduklar1 kelimeleri
tekrarlamalar1 ve smif iginde diger Ogrencilerin de olusturduklar1 kelimeleri
ogrenmelerine katkida bulunuyor. Cocugun kelime haznesini gelistirmesi, ifade
becerisinin de gelismesine katkida bulunuyor. Bu sayede dgrenciler sinifta etkilesim
halinde oluyorlar. Bu madde “Bu yontem 6grencinin ciimle kurma ve metin olusturma
becerilerine olumlu katki sagliyor.” maddesiyle sonuglari bakimindan benzerlik
gostermesi 0grencilerin kelime haznesini gelistirmeleriyle birlikte kendi climlelerini

kurabildiklerini ve bu ciimlelerden metin olusturabildiklerini gostermektedir.

Tablo 4.34’de birinci sinif §gretmenlerinin yontemin 6grencinin okuma yazma
becerisine iligkin goriislerini inceledigimizde en diisiik ortalamaya (X,=3.52) “Bu
yontemde ¢ocugun dikkatini ¢ekmek daha zordur.”(bu madde tersten kodlanmistir)
maddesinin sahip oldugu goriilmektedir. En diigiik ortalamaya sahip olmasina ragmen
ogretmenler bu maddeye yine “katilmiyorum” diizeyinde cevap vererek Ogrencilerin
dikkatini ¢ekmek i¢in farkli etkinlikler kullanilmasi halinde 6grencinin dikkatini
cekmenin daha kolay olacagimi diisiinmektedirler. Yine bu maddeye kontrol niteligi
tastyan “Bu yontem Ogrencinin dikkat diizeyini gelistirmektedir.” maddesinin de
digerlerine gore diisiik bir ortalamaya (X=3.56) sahip olmasi dikkat ¢cekme konusunda

bireysel farkliliklari daha ¢ok 6n planda oldugunun bir gostergesi olabilir.

Bu alt boyuta genel olarak baktigimizda tiim olumlu anlamdaki maddelerin
“katiliyorum” diizeyinde ve bu alt boyutun toplaminin ortalamasinin 3.77 olmasi ve bu
ortalamanin yine “katiliyorum” diizeyinde ¢ikmis olmasi dgretmenlerin ses temelli
ciimle yontemi ile ilkokuma yazma &gretiminin 6grencinin okuma yazma becerisine
uygunlugu ile ilgili herhangi bir olumsuz goriise sahip olmadiginin gostergesidir. Yani
Ogrencilerin sesleri birlestirerek kendi kelimelerinin olusturmalart  6grencilerin
kendilerini ifade etmeleri ve yaraticiliklarini gelistirmelerine yardimci olur.
Ogretmenler olas1 problemlerin de dgrencinin dikkatinin ¢ekilmesi konusunda oldugu,
bu problemin de cesitli etkinlikler yapilarak ve materyaller kullanilarak ortadan

kaldirilabilecegini diisiinmektedirler.
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4.6 ARASTIRMANIN ALTINCI ALT PROBLEMINE iLiSKiN BULGULAR VE
YORUM

Tablo 4.35 Birinci simf égretmenlerin ses temelli ciimle yonteminin 6grencinin okuma yazma
becerilerinin kazanimina iliskin goriislerinin cinsiyet degiskenine gore dagilimi (t-testi)

Boyut Cinsiyet N Xort Ss t p
Yontemin 6grencinin Kadm 91 42.43 7.321
okuma yazma becerisine
uygunlugu Erkek 85 40.48 7.242 1.772 .078

p> .05 fark 6nemsiz

Yontemin 6grencinin okuma yazma becerilerinin kazanimina iliskin kadin ve
erkek Ogretmenlerin goriislerinde 6nemli bir fark bulunmamistir (p> .05). Bu alt
boyutla ilgili kadin ve erkek 6gretmenlerin goriisleri benzer diizeydedir.

Tablo 4.36 Kidemlerine gore birinci sinif 6gretmenlerinin yoéntemin 6grencinin okuma yazma
becerilerinin kazanimina iliskin goriislerinin ortalamalari

Kidem N Xort ss
1-5yil 31 44.52 3.108
6-10 y1l 33 43.36 4.365
11-15y1l 32 41.16 7.833
16-20 y1l 41 41.34 7.634
21 ve iistii 39 37.92 9.407
Toplam 176 41.49 7.327

Tablo 4.36’nin incelemesinden de anlasilacagi gibi birinci simif 6gretmenlerinin
ses temelli climle yonteminin 6 grencinin okuma yazma becerilerinin kazanimina iliskin
gorlislerinde en yiiksek ortalamaya (X,=44.52) 1-5 yil arasinda kideme sahip
ogretmenler, en diisiik ortalamaya (Xo=37.92) 21 ve istii y1l kideme sahip 6gretmenler
sahiptir.

Tablo 4.37 Birinci simif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yonteminin 6grencinin okuma yazma

becerilerinin kazammina iliskin goriislerinin mesleki kidem degiskenine gore dagilimi
(varyans analizi)

Boyutlar Varyans Kareler Serbestlik Kareler F P
Kaynag Toplam Derecesi Ortalamasi
Yontemin
OBTENCIN | Gyplar 900.391 4 225.098
okuma arast
yazma — 4.531 .002*
becerisine Gruplar i¢i | 8495.586 171 49.682
uygunlugu

*p<.05 fark onemli
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Yontemin 6grencinin okuma yazma becerilerinin kazanimina ile mesleki kidem
arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in gerceklestirilen varyans analizi sonucunda 6nemli bir
farklilik bulunmustur (p< 0.05). Mesleki kidem arasindaki farkliligin hangi kidem

gruplar1 arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Tukey testinin sonuglar1 da

Tablo 4.38’de verilmistir.

Tablo 4.38 Birinci simif 6gretmenlerinin yontemin 6grenci okuma yazma becerilerinin kazanimina
iliskin goriisleri ile mesleki kidem degiskeninin Tukey HSD testi sonuclari

- - -
= |2 |2 |§ |:
j Z = = IS
1-5 yil *
6-10 yil *
11-15 y1l
16-20 y1l
21 ve usti * *

Bu tabloya gore 21 y1l ve tistii kideme sahip olan 6gretmenler ile 1-5 ve 6-10 y1l
kideme sahip 6gretmenler arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu bulgulara gore 1-5
ve 6-10 yil kideme sahip olan Ogretmenler yontemin O6grencinin okuma yazma
becerilerinin kazanimina iliskin daha olumlu disiincelere sahiptirler. Bu alt boyutla
ilgili yapilan Tukey testinin sonuglari uygulamada karsilagilan sorunlar boyutu ile

aynidir. Bu da ogretmenlerin her iki alt boyutla ilgili goriislerinde bir farklilik

olmadigini gostermektedir.

Tablo 4.39 Birinci simif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yonteminin 6grencinin okuma yazma
becerilerinin kazanimina iliskin goriislerinin kadro durumu degiskenine gére dagihm (t-

testi)
Kadrodurumu N Xort Ss t p
Kadrolu 153 41.12 7.688
Diger 23 43.91 3.410 -1.711 .089

p> .05 fark dnemsiz

Kadro durumuna gore birinci sinif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi
uygulamasina iliskin goriislerinin, Tablo 4.39’un incelemesinden de anlasilacagi gibi
birinci smif Ogretmenlerinin yontemim Ogrencinin okuma yazma becerilerinin

kazanimina iliskin goriislerinde digerlerini olusturan sdzlesmeli ve iicretli olarak calisan
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Ogretmenlerin ortalamalar1 (43.91), kadrolu calisan O0gretmenlerin ortalamalarindan

(41.12) daha yiiksek ¢ikmustir.

Ogretmenlerin, yontemin 6grencinin okuma yazma becerilerinin kazanimina
iliskin goriisleri arasinda kadro durumuna gore istatistiksel olarak Snemli bir fark
bulunamamaigstir (p> .05). Bu bulguya dayali olarak 6gretmenlerin goriislerinde kadro
durumunun etkili olmadigi ileri siirtilebilir.

Tablo 4.40 Mezun olunan okul degiskenine gore birinci simif 6gretmenlerinin yontemin 6grencinin
okuma yazma becerilerinin kazammina iligkin gériislerinin ortalamalari

Mezun okul N Xore SS
Ogretmen okulu 22 34.95 10.803
Egitim Enstitiisii 42 42.74 5.980

EgitimY iiksekokulu 18 39.22 7.558
Egitim Fakiiltesi 80 4274 6.108
Diger 14 43.79 4.509
Toplam 176 41.49 7.327

Yontemin 6grencinin okuma yazma becerilerinin kazanimi ile mezun olunan
okul degiskeni arasindaki farka iligkin sonuglar ve degiskenlere iliskin ortalamalar
Tablo 4.40’ta verilmistir. Ortalamalarla ilgili en belirgin 6zellik 6gretmen okulu
mezunu olan dgretmenlerin ortalamalarinin diger tiim mezun olunan okullardan ¢ok
daha diisiik ¢ikmasidir.

Tablo 4.41 Birinci simif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yonteminin 6grencinin okuma yazma

becerilerinin kazanimina iliskin goriislerinin mezun olunan okul degiskenine gore dagilimi
(varyans analizi)

Boyutlar Varyans Kareler Serbestlik Kareler F P
Kaynag Toplam Derecesi Ortalamas
Yontemin Gruplar
O arast 1295.948 4 323.987
yazma 6.840 .000*
becerisine Gruplar ici 100.02 171
uygunlugu ruplar i¢i 8100.029 7 47.369

*p > 0.05 fark 6nemli

Yontemin 6grencinin okuma yazma becerilerinin kazanimi ile mezun olunan
okul degiskeni arasindaki iligskiyi belirlemek i¢in gerceklestirilen varyans analizi

sonucunda onemli bir farklilik bulunmustur (p < 0.05). Yontemin 6grencinin okuma
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yazma becerisine uygunlugu ile mezun olunan okul arasindaki farklilig1 belirlemek icin
yapilan Tukey testinin sonuglar1 Tablo 4.42°de verilmistir.

Tablo 4.42 Birinci simf 6gretmenlerinin yontemin o6grencinin okuma yazma becerilerinin
kazanimina iliskin goriisleri ile mezun olunan okul degiskeninin Tukey HSD testi

Hes o
Ez|e2 82|83
ss3 |3 |22 |2 | %
EL | T | BmE | mE | =
80 O & - = | A
Q S B B
Ogretmen . . .
Okulu
Egitim *
Enstitiisii
Egitim
Y.okulu
Egitim *
Fakdiltesi
Diger *

Bu Tablodaki verilere gore Ogretmen okulu mezunlar1 ile egitim enstitiisii,
egitim fakiiltesi ve diger fakiiltelerden mezun olan 6gretmenler arasinda bir farkliligin
oldugunu ve 6gretmen okulu mezunlarinin goriislerinin ortalamasmin diisiik oldugunu
gormekteyiz. Bu sonuca gore de 6gretmen okulu mezunlarinin yontemin 6grencinin
okuma yazma becerisi i¢in uygun olmadigini diisiindiikleri sonucuna varabiliriz.

Tablo 4.43 Birinci simif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yonteminin 6grencinin okuma yazma
becerilerinin kazanimina iliskin goriislerinin yiiksek lisans degiskenine gére dagihim (t-

testi)
Boyut Y lisans n Xort Ss t p
Yontemin 6grencinin Evet 18 51.83 4.668
okuma yazma becerisine
uygunlugu Hayir 158 48.52 8.872 1.558 121

p > .05 fark 6nemsiz

Ogretmenlerin ydntemin 6grencinin okuma yazma becerilerinin kazanimma
iliskin goriiglerinde yiiksek lisansa gore herhangi bir fark bulunamamistir (p> .05).
Yiiksek lisans degiskeninin Ogretmenlerin ydntemin Ogrencinin okuma yazma

becerilerinin kazanimina iliskin goriiglerinde etkili olmadigmi sdyleyebiliriz.
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Tablo 4.44 Birinci sinif tecriibesine degiskenine goére birinci simif 6g@retmenlerinin yoéntemin
o0grencinin okuma yazma becerilerinin kazanimina iliskin goriislerinin ortalamalari

Birinci simif tecriibesi N Xort s
Hayir 20 43.85 3.281
1 kez 30 44.27 3.413
2 kez 40 43.18 4.673
3 kez 38 41.16 8.913
4 kez ve iistil 48 37.63 9.092
Toplam 176 41.49 7.327

Farkli diizeylerde birinci sinif tecriibesi olan dgretmenlerin yontemin dgrencinin
okuma yazma becerilerinin kazanimina iligkin goriisleri arasinda 6nemli bir fark
goriilmektedir. Birinci simif Ogretmenlerinin yontemin ogrencinin okuma yazma
becerilerinin kazanimina iliskin goriislerinde en yiiksek ortalamaya (X=44.27) bir kez
birinci sinif okutmus olan 6gretmenler, en diisiik ortalamaya (X,=37.63) dort kez ve
daha fazla birinci smif okutmus olan 6gretmenler sahiptir.

Tablo 4.45 Ogretmenlerin ses temelli ciimle yonteminin 6grencinin okuma yazma becerilerinin
kazanimina iliskin goriislerinin birinci sinif tecriibesi degiskenine gore dagilim (varyans

analizi)
Boyutlar Varyans Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynag Toplam Derecesi Ortalamasi
Yontemin Gruplar
o o arasi 1177.483 4 294.371
yazma Gruplar igi 6.125 .000*
becerisine 8218.494 171 48.061
uygunlugu ) 8.

*p > 0.05 fark 6nemli

Tablo 4.45 incelendiginde Ogretmenlerin yontemin 6grencinin okuma yazma
becerilerinin kazanimina iligkin goriisleri ile birinci sinif tecriibesi arasinda 6nemli bir

farkin oldugu goriilmistiir (p <.05).
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Tablo 4.46 Birinci simf o6gretmenlerinin programin 6grencinin okuma yazma becerilerinin
kazammmna iliskin goriisleri ile birinci simif tecriibesi degiskeninin Tukey HSD testi

sonuclari
=) N N N é
= o o ] =
= v/ v/ v/ °
T — I ) >
<
Hayir *
1 kez *
2 kez *
3 kez
4 ve usti * * *

Yontemin 6grencinin okuma yazma becerilerinin kazanimi ile birinci sinif
tecriibesi arasindaki farkin hangi gruplar arasmda oldugunu belirlemek icin yapilan
Tukey testine gore; Dort kez ve iistii birinci smif okutan 6gretmenlerle hi¢ okutmayan,
bir kez okutan ve iki kez okutan Ogretmenler arasinda bir farkliligin oldugu
goriilmektedir. Dort kez ve iistii birinci smnif okutan §gretmenler yontemin 6grencinin
okuma yazma becerisine ¢ok uygun olmadigini diisinmektedirler. Bu sonu¢ da yine
uygulamada karsilagilan sorunlarla mesleki kidem ve mezun olunan okul degiskeni
arasindaki sonuglarla benzerlik gostermektedir.

Tablo 4.47 Simif mevcudu degiskenine gore birinci simf 6@retmenlerinin yontemin 6grencinin
okuma yazma becerilerinin kazammmina iligkin goriislerinin ortalamalari

Simif mevcudu N Xort ss
15-25 28 43.04 4418
26-35 107 41.41 8.000

36 ve iistii 41 40.63 7.049
Toplam 176 41.49 7.327

Smif mevcudu degiskenine gore birinci smif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle
yontemi uygulamasinin 6grencinin okuma yazma becerisi kazanimina iligskin
gorilislerinin ortalamalar1 Tablo 4.47°de verilmistir. Birinci smif 6gretmenlerinin ses
temelli ciimle yontemi uygulamasma iliskin goriiglerinde en yiiksek ortalamaya
(Xor=43.04) smif mevcudu  (15-25) olan Ogretmenler, en diisiik ortalamaya

(Xor=40.63) smif mevcudu (36 ve iistii) olan 6gretmenler olusturmaktadir.



Tablo 4.48 Birinci sinif 63retmenlerinin ses temelli ciimle yonteminin 6grencinin okuma yazma
becerilerinin kazanimina iliskin gériislerinin simif mevcudu degiskenine gore dagilhim
(varyans analizi)

Boyutlar Varyans Kareler Serbestlik Kareler F P
Kaynag Toplam Derecesi Ortalamasi
Yontemin Gruplar
o o arasi 97.594 2 48.797
yazma Gruplar i¢i 908 405
becerisine ) ]
uygunlugu 9298.383 73 53.748

p > .05 fark 6nemsiz

Tablo 4.48’de goriildiigii gibi 6gretmenlerin yontemin 6grencinin okuma yazma
becerilerinin kazanimma iligkin goriisleri arasinda sinif mevcuduna gore istatistiksel
olarak dnemli bir fark bulunamamaistir (p> .05). Bu bulguya dayali olarak §gretmenlerin
goriislerinde sinif mevcudunun etkili olmadig ileri siiriilebilir.

Tablo 4.49 Birinci sinif 63retmenlerinin ses temelli ciimle yonteminin 68rencinin okuma yazma
becerilerinin kazanimina iliskin goriislerinin il ilce degiskenine gore dagilimi(t-testi)

Boyut Ml-ilge n Xort Ss t p
Yontemin dgrencinin Il merkezi 138 41.07 7.493
okuma yazma becerisine fice 38 43.00 6.564 | -1.440 | .152
uygunlugu .
merkezi

p > .05 fark 6nemsiz

Yontemin 6grencinin okuma yazma becerilerinin kazanimma iligkin il ve ilge
merkezinde ¢alisma durumuna gore Ogretmenlerin goriislerinde onemli bir fark
bulunmamastir (p> .05). Bu alt boyutla ilgili il ve ilge merkezinde ¢alisan 6gretmenlerin
goriisleri benzer diizeydedir. Ancak ilge merkezinde ¢alisan 6gretmenlerin ortalamalari

il merkezinde c¢alisanlara gore daha yiiksek ¢ikmustir.

4.7 ARASTIRMANIN YEDINCI ALT PROBLEMINE iLiSKiN BULGULAR VE
YORUM

Arastrmanin yedinci alt problemini olusturan birinci smif 6gretmenlerinin
“bitisik egik yazi uygulamasi™na iliskin goriislerinin hangi diizeyde olduguna iliskin
bilgiler Tablo 4.50’de verilmistir. Bu alt probleme cevap vermek amaciyla,
Ogretmenlerin bu boyuttaki maddelere verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamalari,

standart sapmalar1 hesaplanmis ve katilma diizeyleri belirlenerek Tablolagtirilmagtir.
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Tablo 4.50’de gortildiigii gibi, bitisik egik yazi uygulamasina iliskin alg1 boyutunda alt1
madde yer almaktadir. Bu altt maddenin olumlu olanlarin doért tanesi “Katiliyorum”
diizeyinde bir tanesi ise “Katilmiyorum” diizeyindedir.. Bu maddeler 2.18 ile 3.91
arasinda degismektedir. Olumsuz diizeyde sadece bir maddenin bulunmasi ve u alt
boyuta iligkin ortalamanin 3.48 “katiliyorum” diizeyinde olmas1 6gretmenlerinin bitigik
egik yazi uygulamasi konusunda olumlu goriislere sahip olduklarini gostermektedir.

Tablo 4.50. Birinci simf 6gretmenlerinin bitisik e8ik yazi uygulamasina iliskin goriislerinin
ortalamalarn ve katilma diizeyi

Katilma

MADDELER Xort Ss diizeyi
M35 Ogrenciler bitisik egik yaziyr rahatlikla 3.91 857 Katiliyorum
yaziyorlar.
M33 Bitisik yaz1 gocugun fiziksel gelisimine 3.78 985 Katiliyorum
uygundur.
M28 Seslerin okuma yazmanin baglangicinda
VerllmeS} hece ve kelimelerin dogru yazilmasina 373 910 Katiliyorum
katki saglhiyor.
M31 Bu yontemde bitisik egik yazi ile birlikte dik Katiliyorum
temel harflerin de verilmesi gerektigine inantyorum. 3.68 1.205
*M36 Ogrenciler diiz yaziy1 bitisik yaziya gére daha 3.65 962 Katilmiyorum
yavas okuyorlar.
M38 Birinci sinifta okutulan ders kitaplarmnm dik 2.18 1.264 Katilmiyorum
temel harflerle verilmesini uygun buluyorum.
TOPLAM (ortalama) 3.48 1.031 Katiliyorum

*Bu maddenin ortalamalar1 tersten kodlanarak hesaplanmistir. (Olgekte yer alan olumsuz
yapidaki maddelere ait veriler. ¢oziimleme asamasinda ters gevrilerek hesaplamalara dahil edildiginden
bu maddeler olumlu madde yapisina dontistiiriilerek hesaplanmistir.)

Birinci sinif 6gretmenlerinin bitisik egik yazi uygulamasmna iliskin goriislerine
baktigimizda, en yiiksek ortalamaya (Xo=3.91) “Ogrenciler bitisik egik yaziy1
rahatlikla yaziyorlar.” maddesi sahiptir. Elde edilen bulgu 6gretmenlerin, 6grencilerin
yazi becerilerinden memnun oldugunu gostermektedir. Bu durumun sebebi ise o
donemdeki c¢ocuklarin dairesel sekiller ¢izme konusunda yeterli becerilerinin
oldugunun bir gostergesidir. Ogrencilerin egik yaziy1 rahatlikla yazmalar1 sevindirici

bir durumdur.

Birinci smif Ogretmenlerinin  “Bitisik yaz1 cocugun fiziksel gelisimine

uygundur” maddesini yine “katiliyorum” diizeyinde (Xo=3.78) cevaplamasi 35. madde



103

ile ayn1 sonuglar1 icermesi ve ortalama bakimindan birbirine yakin olmasi sebebiyle

paralellik gostermektedir.

Birinci simnif 6gretmenlerinin bitisik egik yazi uygulamasmna iliskin goriislerine
baktigimizda nispeten diisiik ortalamaya (X,x=3.68) “Bu yontemde bitisik egik yazi ile
birlikte dik temel harflerin de verilmesi gerektigine inaniyorum.” maddesi sahiptir. Bu
maddenin de “katiliyorum” diizeyinde olmasi 6grencilerin okuma yazma konusunda

cok sikint1 cekmediklerini gostermektedir.

Ogretmenlerin ifade ettifine gore bu boyuttaki maddelerden en diisiik
ortalamaya (X,=2.18) sahip olan madde ise “Birinci sinifta okutulan ders kitaplarmin
dik temel harflerle verilmesini uygun buluyorum.” maddesidir. Bu maddenin
ortalamasmin diisiik ¢ikmasi da olagandir. Ogretmenlerin goriislerine goére bu ydontem
ile ilgili en dnemli sorunlardan birisi de bu maddedir. Bu yontemle birlikte en azindan
tiim birinci smif kitaplariin bitisik egik yazi ile verilmesi gerekirdi. Ciinkii tam olarak
ogrenci belki de bitigik egik yaziy1r kavrayamadan dik temel harflerle karsilagmalari
ogretmenler tarafindan sakincali bulunmaktadir. Bu agidan sadece ilkokuma yazma
Ogretimi kitabinin bitisik egik yazi ile yazilmasi diger biitiin kitaplarm dik temel

harflerle verilmesi 6gretmenler agisinda sakincali bulunmaktadir.

Bitisik egik yazi ile ilgili alt boyutu ele aldigimizda olumlu ifadelerin
“katiliyorum” diizeyinde olmasi bitisik egik yazi uygulamasina gecilmesinin
Ogretmenler tarafindan kabul edildigi ve bu uygulamanin 6grenciler igin yararli bir
uygulama oldugu seklinde yorumlanmistir. Ancak bitisik egik yazi ile ilgili en 6nemli
problem ilkokuma yazma kitabi disinda diger ders kitaplarmin dik temel harflerle

verilmesidir.
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4.8 ARASTIRMANIN SEKIZINCi ALT PROBLEMINE ILiSKIN BULGULAR
VE YORUM

Tablo 4.51. Birinci simf o6gretmenlerinin ses temelli ciimle yonteminde bitisik egik yaz
uygulamasina iliskin goriislerinin cinsiyet degiskenine gore dagilinm (t-testi)

Boyut Cinsiyet N Xort Ss t p
Bitisik Egik Yazi Kadm 91 19.36 3.071
Uygulamasi Erkek 85 18.11 3606 | 2494 | .014%

*p < 0.05 fark 6nemli

Ogretmenlerin bitisik egik yazi uygulamasma iligskin goriislerinde cinsiyet
degiskenine gore onemli bir fark bulunmustur (p< .05). Kadin 6gretmenlerin bitisik
egik yazi uygulamasma iliskin goriisleri erkek oOgretmenlere gore daha yiiksek
cikmistir. Bu durum da kadin 6gretmenlerin bitigik egik yazi uygulamasi konusunda
erkek dgretmenlere gore daha olumlu goriislere sahip olduklarinin gostergesidir.

Tablo 4.52 Mesleki kidem degiskenine goére birinci sinif 6gretmenlerinin bitisik egik yazi
uygulamasina iliskin goriislerinin ortalamalar:

Kidem N Xort s
1-5 yil 31 21.35 2.984
6-10 y1l 33 21.21 2.792
11-15y1l 32 21.53 3.793
16-20 y1l 41 21.17 2.906
21 ve iistii 39 18.69 3.473
Toplam 176 20.73 3.354

Tablo 4.52’nin incelemesinden de anlasilacagi gibi birinci simif 6gretmenlerinin
ses temelli climle yontemi uygulamasinda karsilasilan sorunlara iliskin goriislerinde en
yiiksek ortalamaya (Xo=21.53) 11-15 y1l arasinda kideme sahip 6gretmenler, en diigiik

ortalamaya (X,=18.69) 21 ve listii y1l kideme sahip 6gretmenler olusturmaktadir.
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Tablo 4.53 Birinci sinif 6gretmenlerin ses temelli ciimle yonteminde bitisik egik yaz1 uygulamasina
iliskin goriislerinin mesleki kidem degiskenine goére dagilimi (varyans analizi)

Boyutlar Varyans Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynag Toplam Derecesi Ortalamasi
Bitisik Egik Gruplar 210.216 4 52.554
Yazi arast 4913 001*
Uygulamasi
Gruplar i¢i 1758.693 171 10.285

*p<0.05 fark 6nemli

Tablo 4.53’ten de anlasilacagi gibi, Ogretmenlerin bitisik egik yazi
uygulamasina iligkin goriisleri ile mesleki kidemleri arasinda istatistiksel olarak énemli

bir fark bulunmustur (p< 0.05). Bu bulguya dayali olarak 6gretmenlerin goriislerine

gore bitisik egik yazi uygulamasinda mesleki kidemlerinin etkili oldugunu

sOyleyebiliriz.
Bitigik egik yazi uygulamasi ile hangi kidem gruplarinin arasinda anlamli

oldugunu belirlemek icin yapilan Tukey testinin sonuglar1 Tablo 4.54°de verilmistir.

Tablo 4.54 Birinci simif 6@retmenlerinin bitisik egik yazi uygulamasina iliskin goriisleri ile mesleki
kidem degiskeninin Tukey HSD testi sonuclari

_ |2 |3 |z
= |2 |2 |5 |2
® Z = = IS

1-5 yil *
6-10 yil *
11-15 y1l *
16-20 yil *
21 ve usti * * * *

Tabloya gore 21 yil ve iistii kideme sahip olan dgretmenler ile diger tiim kidem
gruplar1 arasinda bir farkliligin oldugunu goriiyoruz ve bu farklilik da 21 ve disti
kideme sahip olan dgretmenlerin bitisik egik yazi uygulamasina iligkin goriislerinin

olumsuz oldugunu gostermektedir.
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Tablo 4.55. Birinci simf o0gretmenlerinin ses temelli ciimle yonteminde bitisik egik yaz
uygulamasina iliskin goriislerinin kadro durumu degiskenine gore dagihm (t-testi)

Kadrodurumu N Xort Ss t p
Kadrolu 153 20.52 3.413
Diger 23 22.09 2.610 -2.105 .037*

*p<.05 fark onemli

Ogretmenlerin bitisik egik yazi uygulamasma iliskin goriisleri arasinda kadro
durumuna gore istatistiksel olarak 6dnemli bir fark bulunmustur (p< .05). Bu bulguya
dayali olarak ogretmenlerin goriislerinde kadro durumunun etkili oldugunu ileri
striilebilir. Ayrica birinci smif Ogretmenlerinin ses temelli climle ydntemi
uygulamasina iliskin goriislerinde digerlerini olusturan sozlesmeli ve iicretli olarak
calisan Ogretmenlerin  ortalamalar1  (22.09), kadrolu c¢alisan Ogretmenlerin

ortalamalarindan (20.52) daha yiiksektir.

Tablo 4.56 Mezun olunan okul degiskenine gore birinci sinif 6gretmenlerinin bitisik egik yazi
uygulamasina iligkin goriislerinin ortalamalar:

Mezun okul N Xort s
Ogretmen okulu 22 18.36 4271
Egitim Enstitiisii 42 20.90 3.027

EgitimY iiksekokulu 18 20.28 3.140
Egitim Fakiiltesi 80 21.26 3.112
Diger 14 22.00 2.935
Toplam 176 20.73 3.354

Bitigik egik yazi uygulamasi ile mezun olunan okul degiskeni arasindaki farka
iliskin sonuglar ve degiskenlere iligkin ortalamalar Tablo 4.56’da verilmistir.
Ortalamalarla ilgili en belirgin 6zellik 6gretmen okulu mezunu olan dgretmenlerin

ortalamalarinin diger tiim mezun olunan okullardan ¢ok daha diisiik ¢ikmasidir.
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Tablo 4.57 Birinci simf o6gretmenlerinin ses temelli ciimle yonteminde bitisik egik yaz
uygulamasina iligkin goériislerinin mezun olunan okul degiskenine gore dagilim (varyans

analizi)
Boyutlar Varyans Kareler Serbestlik Kareler F P
Kaynag Toplam Derecesi Ortalamas
Gruplar
Bitisik Egik arasit 165.701 4 41.425
Uygﬁ;;m Gruplar ici 3.928 004+
1803.209 171 10.545

*p<0.05 fark 6nemli

Tablo 4.57°den da anlagilacagr gibi, Ogretmenlerin bitisik egik yazi
uygulamasina iligkin goriisleri ile mezun olduklar1 okul arasinda istatistiksel olarak
onemli bir fark bulunmustur (p< 0.05). Bu bulguya dayali olarak 6gretmenlerin bitigik
egik yazi uygulamasina iliskin goriislerinde mezun olduklar1 okulun etkili oldugunu
sOyleyebiliriz. Bitisik egik yazi uygulamasi ile mezun olunan okul arasindaki farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Tukey testinin sonuglar1 Tablo

4.58’de verilmistir.

Tablo 4.58 Birinci simif 6@retmenlerinin bitisik egik yazi uygulamasina iliskin goriisleri ile mesleki
kidem degiskeninin Tukey HSD testi sonuclari

5 ‘2 5 @
c2 | EZ | E= | EL | &
° 'a =5 = M RN >o0
B0 | Mg | @2 2d | A
[@) 53 [
Ogretmen * * *
Okulu
Egitim *
Enstitiisii
Egitim
Y .okulu
Egitim *
Fakiiltesi
Diger *

Bu tablodaki verilere gére 6gretmen okulu mezunlari ile egitim enstitiisii, egitim
fakiiltesi ve diger fakiiltelerden mezun olan Ogretmenler arasinda bir farkliligin
oldugunu ve Ogretmen okulu mezunlarinin goriislerinin - olumsuz  oldugunu
gormekteyiz. Bu sonuca gore de O6gretmen okulu mezunlarmin yontemin 6grenci

gelisimi i¢in uygun olmadigmi diisiindiikleri sonucuna varabiliriz. Uygulamanin



108

Ogrencinin okuma yazma becerisine uygunlugu ve bitisik egik yazi uygulamas: ile
mezun olunan okul degiskeni arasindaki sonuglar tamamen aynidir ve 6gretmenler her
iki alt boyut i¢cin de benzer goriislerine sahiptir.

Tablo 4.59 Birinci simf o6gretmenlerinin ses temelli ciimle yonteminde bitisik egik yaz
uygulamasina iliskin goriislerinin yiiksek lisans degiskenine gore dagilim (t-testi)

Boyut Y. lisans N Xort Ss t p
Bitisik Egik Yazi Evet 18 1928 2.986
Uygulamast Hayir 158 18.70 3436 | 689 | .492

p> 0.05 fark 6nemsiz

Tablo 4.59’a gore 6gretmenlerin yiiksek lisans degiskenine gore bitisik egik yazi

uygulamasina iliskin goriislerinde herhangi bir fark bulunmamistir (p> .05).

Tablo 4.60 Birinci simif tecriibesi degiskenine gore birinci simif 6gretmenlerinin bitisik egik yazi
uygulamasina iligkin goriislerinin ortalamalar:

Birinci simif tecriibesi N Xort s
Hayir 20 21.40 3.331
1 kez 30 21.70 2.452
2 kez 40 21.53 2.837
3 kez 38 20.95 3.727
4 kez ve fazla 48 19.00 3.415
Toplam 176 20.73 3.354

Tablo 4.60’dan anlagilacagi gibi farkli diizeylerde birinci smif tecriibesi olan
Ogretmenlerin yontem uygulamasina iligkin goriigleri arasinda 6nemli bir fark
goriilmektedir. Birinci smif Ogretmenlerinin bitisik egik yazi uygulamasma iligskin
goriislerinde en yiiksek ortalamaya (Xo=21.70) bir kez birinci smif okutmus olan
ogretmenler, en diisiik ortalamaya (X,~=19.00) dort kez ve daha fazla birinci smif

okutmus olan 6gretmenler sahiptir.
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Tablo 4.61 Birinci simf o6gretmenlerinin ses temelli ciimle yonteminde bitisik egik yaz

uygulamasina iliskin goriislerinin birinci simif tecriibesi degiskenine gore dagihim
(varyans analizi)

Boyutlar Varyans Kareler Serbestlik Kareler F P
Kaynag Toplam Derecesi Ortalamas
Gruplar
Bitisik Egik arasit 207.939 4 51.985
Uygﬁ;;m Gruplar ici 5.048 001*
1760.970 171 10.298

* p <.05 fark 6nemli

Tablo 4.61’den de anlagilacagr gibi, Ogretmenlerin bitisik egik yazi
uygulamasina iligkin goriisleri ile birinci smif tecriibesi arasinda istatistiksel olarak
onemli bir fark bulunmustur (p< 0.05). Bu bulguya dayali olarak 6gretmenlerin bitigik
egik yazi uygulamasma iliskin goriislerinde birinci sinif tecriibelerinin etkili oldugunu
soyleyebiliriz. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan

Tukey HSD testi sonuglar1 Tablo 4.62°de verilmistir.

Tablo 4.62 Birinci simif 6gretmenlerinin bitisik egik yazi uygulamasina iliskin goriisleri ile birinci
sinif tecriibesi degiskeninin Tukey HSD testi sonuclari

=) N N N é
= ) o ] =
= 4 ~ 4 °
as — I ) >
<t
Hayir
1 kez *
2 kez *
3 kez
4 ve usti * *

Tablo 4.62’ye gore dort kez ve iistii birinci siif okutan dgretmenler ile bir kez
ve iki kez okutan Ogretmenler arasinda bir farklilifin oldugunu gérmekteyiz. Yine
bitisik egik yazi uygulamasina iliskin mesleki kidemi yiliksek olan dort kez ve daha
fazla birinci siif okutan 6gretmenlerin bitisik egik yazi uygulamasina iliskin olumsuz

goriislere sahip oldugunu ya da uygulama sirasinda zorlandiklarini sdyleyebiliriz.
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Tablo 4.63 Sinif mevcudu degiskenine gore birinci simf 6gretmenlerinin bitisik egik yazi
uygulamasina iliskin goriislerinin ortalamalari

Sinif mevcudu N Xort s
15-25 28 21.43 3.191
26-35 107 20.63 3.422

36 ve iistii 41 20.51 3.302
Toplam 176 20.73 3.354

Tablo 4.63’den anlasilacagi gibi sinif mevcudu degiskenine Ogretmenlerin
bitisik egik yazi uygulamasina iligskin goriisleri arasinda dnemli bir fark goriilmektedir.
Birinci smif Ogretmenlerinin ses temelli climle yOontemi uygulamasma iligkin
goriislerinde en yiiksek ortalamaya (Xo=21.43) ile smif mevcudu (15-25) olan
ogretmenler, en diisiik ortalamaya (X,=20.51) ile smif mevcudu (36 ve iistii) olan
ogretmenler sahiptir.

Tablo 4.64 Birinci sinif 6gretmenlerin ses temelli ciimle yonteminde bitisik egik yaz1 uygulamasina
iligkin goriislerinin sinif mevcudu degiskenine gore dagilin (varyans analizi)

Boyutlar Varyans Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynag Toplam Derecesi Ortalamas
Gruplar
Bitisik Egik arast 16.761 2 8.381
Uyng;;w Gruplar igi | 1952.148 743 477
173 11.284

p >.05 fark 6nemsiz

Tablo 4.64’de goriildiigli gibi 6gretmenlerin bitisik egik yazi uygulamasina

iliskin goriisleri arasinda sinif mevcuduna gore istatistiksel olarak onemli bir fark

bulunamamistir (p> .05). Bu bulguya dayali olarak &gretmenlerin goriislerinde sinif

mevcudunun etkili olmadigt ileri siiriilebilir.

Tablo 4.65 Ogretmenlerin ses temelli ciimle yonteminde bitisik egik yazi uygulamasima iliskin
goriislerinin il ilce degiskenine gore dagihm (t-testi)

Boyut Mlilce n Xort Ss t p
Bitisik Egik Yazi 1l merkezi 138 39.54 6.229
Uygulamasi Ticemerkezi 38 40.89 5890 | -1.204 | .230

p> 0.05 fark 6nemsiz

Ogretmenlerin bitisik egik yazi uygulamasmna iliskin goriislerinde il ilge

merkezinde ¢alisma durumlarma goére 6nemli bir fark bulunmamaistir (p> .05).
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49 ARASTIRMANIN DOKUZUNCU ALT PROBLEMINE IiLISKIN
BULGULAR VE YORUM

Arastrmanin dokuzuncu alt problemini olusturan birinci smif 6gretmenlerinin
“yontemin uygulamasi i¢in rehber olan kilavuz kitaplar ve seminerlere” iliskin
goriislerinin hangi diizeyde olduguna iliskin bilgiler Tablo 4.66’da verilmistir. Bu alt
probleme cevap vermek amaciyla, 6gretmenlerin bu boyuttaki maddelere verdikleri
cevaplarin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 hesaplanmig ve katilma diizeyleri
belirlenerek tablolastirilmistir. Tablo 4.66’da goriildiigii gibi, rehber olan kilavuz
kitaplara iligkin algi boyutunda 10 madde yer almaktadir. Bu on maddeden olumlu
ifadelerin tamami “katiliyorum” diizeyinde olumsuz ifadelerin tamami ise
“katilmiyorum” diizeyindedir.

Tablo 4.66. Birinci simf 6gretmenlerinin rehber olan kilavuz kitaplar ve seminerlere iliskin
goriislerinin ortalamalar: ve katilma diizeyleri

Katilma

MADDELER Xort Ss diizeyi
M21 Bu yontemle ilgili dénem donem seminer 3.93 911 Katiliyorum
verilmelidir
M37 Kilavuz kitaplar1 okuyarak ne yapabilecegimi ¢ok 3.90 .873 Katiliyorum
iyl anltyorum.
M40 Kazanimlar 6grenci ihtiyaglarina uygundur. 3.89 .868 Katillyorum
M41 Kazanimlar 6grencilerin hazirbulunusluk 3.89 874 Katillyorum
diizeyine uygundur.
M3 Bu yonteme yonelik kaynak kitaplar. ders kitaplari
ve arag-gerecleri kullanma konusunda sikintryla
kargilagmadim. 3.87 913 Katiliyorum
M39 Kilavuz kitaptaki kazanimlarm ifade edilmesi 3.70 971 Katillyorum
yeterince agiktir.
*M11 Bu yontemin uygulanmasi sirasinda kaynak 3.73 993 Katilmiyorum
sikintim oluyor.
*M42 Kilavuz kitaptaki bazi etkinlikler anlagilir 3.68 1.197 Katilmiyorum
degildir.
*M10 Bu yonteme yonelik aldigim seminer yeterli 3.58 1.005 Katilmiyorum
degil.
*M34 Etkinliklerin uygulanmasinda arag gereg 3.49 1.121 Katilmiyorum
sikintis1 ¢ekiyorum.
TOPLAM (ortalama) 3.76 981 Katillyorum

*Bu maddelerin ortalamalar1 tersten kodlanarak hesaplanmistir. (Olgekte yer alan olumsuz yapidaki
maddelere ait veriler. ¢6ziimleme asamasinda ters c¢evrilerek hesaplamalara dahil edildiginden bu
maddeler olumlu madde yapisina doniistiiriilerek hesaplanmaistir.)
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Tablo 4.66’daki bulgulara gore Ogretmenlerin verdikleri cevaplarda
“Katiliyorum” diizeyinde ¢ikan maddelerin “Bu yonteme yonelik kaynak kitaplar ders
kitaplar1 ve arag-gerecleri kullanma konusunda sikintiyla karsilasmadim.” (3.87), “Bu
yonteme yonelik aldigim seminer yeterli degil.” (bu madde tersten kodlanmigstir) (3.58),
“Bu yontemin uygulanmasi swrasinda kaynak sikintim oluyor.” (bu madde tersten
kodlanmistir) (3.73), “Bu yontemle ilgili donem dénem seminer verilmelidir.” (3.93),
“Etkinliklerin uygulanmasinda ara¢ gere¢ sikintisi ¢ekiyorum.” (bu madde tersten
kodlanmistir) (3.49), “Kilavuz kitaplar1 okuyarak ne yapabilecegimi ¢ok iyi
anlryorum.” (3.90), “Kilavuz kitaptaki kazanimlarin ifade edilmesi yeterince agiktir.”
(3.70), “Kazanimlar 6grenci ihtiyaclarina uygundur..” (3.89), “Kazanimlar 6grencilerin
hazirbulunugluk diizeyine uygundur.” (3.89), “Kilavuz kitaptaki bazi etkinlikler
anlagilir degildir.” (bu madde tersten kodlanmaistir) (3.68) oldugu goriilmektedir.

Bu boyut incelendiginde, en yiiksek ortalamaya (Xo=3.93) “Bu yontemle ilgili
donem donem seminer verilmelidir.” maddesinin sahip oldugu goriilmektedir. Bu
madde “ Katiliyorum” diizeyindedir. Bu maddenin ortalamasmin yiiksek olmasi
sasirtict bir sonuc degildir. Ogretmen goriislerine gore bu ydntemle ilgili en dnemli
sorun yonteme gecis konusunda aceleci davranilmasi ve §gretmenlerin yontemle ilgili
gerektigi kadar bilgilendirilmemesidir. Donem basinda 6gretmenlere bu yontemin de
icinde bulundugu yeni ilkdgretim programu ile ilgili seminer verilmistir. Ancak
Ogretmen goriislerine gore bu seminer yeterli olmamistir. Bu sorun da ankete katilan
Ogretmenlerin de belirttigi gibi ancak donem igerisinde verilen seminerlerle ortadan

kaldirilabilir.

Bu boyut igerisinde en diisikk ortalamaya ise (Xo=3.49) “Etkinliklerin
uygulanmasinda ara¢ gere¢ sikintisi g¢ekiyorum” maddesi (bu madde tersten
kodlanmigtir) sahiptir. Bu maddenin diger maddelere gore nispeten diisiik olmasinin
sebebi ise okullarin yontemle ilgili caligmalar i¢in donanimmin yeterli olmamasi
seklinde agiklanabilir. Ayrica arag gere¢ konusunda 6gretmenlerin de 6zellikle belirttigi
gibi ara¢ gere¢ konusunda sikint1 6gretmenlerden ¢ok dgrencilerden kaynaklanmasidir.
Bu yontem etkinliklerin 6n planda oldugu bir yontemdir ve bu etkinlikler i¢in sik sik

arag¢ gerece gereksinim duyulmaktadir.

Kilavuz kitaplar ve kazanimlarla ilgili olumlu ifadeler olan 37,39, 40, 41

maddeleri inceledigimizde bu maddeler de “katiliyorum” diizeyinde, olumsuz bir ifade
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olan 42. madde “katilmiyorum” diizeyindedir. Bu da kilavuz kitaplar ve kazanimlarla

ilgili 6gretmenlerin olumlu goriislere sahip olduklarini géstermektedir.

Bu alt boyutun 3.76 ortalama ile “katiliyorum” diizeyinde ¢ikmig olmasi
ogretmenlerin kilavuz kitap verilmesi ve seminerler uygulanmasi ile ilgili olumlu

goriislere sahip olduklarini gostermektedir.

4.10 ARASTIRMANIN ONUNCU ALT PROBLEMINE iLiSKiN BULGULAR
VE YORUM

Tablo 4.67. Birinci simif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi uygulamasindaki kilavuz kitap
ve seminerlere iliskin goriislerinin cinsiyet degiskenine gore dagilin (t-testi)

Boyut Cinsiyet N Xort Ss t p
Kilavuz Kitaplar ve Kadm 91 40.51 5.988
Seminerler Erkek 85 39.11 6308 | 1.510 | .133

p > 0.05 fark 6nemsiz

Ogretmenlerin, son boyut olan kilavuz kitaplar ve seminerlere iliskin
gorlislerinde cinsiyet degiskenine gore onemli bir fark bulunmamistir (p> .05). Bu
sonuca bagl olarak erkek ve kadin dgretmenlerin kilavuz kitaplar ve seminerlere iliskin
benzer goriislerine sahip oldugu goriilmektedir. Fark olmamasma karsin kadin
ogretmenlerin ortalamalar1 erkek 6gretmenlere gore daha yiiksek ¢ikmustir.

Tablo 4.68 Mesleki kidem degiskenine gore birinci simif 6gretmenlerinin kilavuz kitap ve
seminerlere iliskin goriislerinin ortalamalar

Kidem N Xort s
1-5yil 31 41.19 4.833
6-10 y1l 33 42.06 4.198
11-15y1l 32 40.78 5.993
16-20 y1l 41 40.27 5.025
21 ve iistii 39 35.62 7.806
Toplam 176 39.83 6.167

Tablo 4.68’in incelemesinden de anlasilacagi gibi birinci siif dgretmenlerinin
kilavuz kitap ve seminerlere iligskin goriislerinde en yiiksek ortalamaya (X.=42.06) 6-
10 y1l arasinda kideme sahip 6gretmenler, en diisiik ortalamaya (X=35.62) 21 ve {istii

yil kideme sahip d6gretmenler sahiptir.
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Tablo 4.69. Birinci simif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi uygulamasindaki kilavuz kitap
ve seminerlere iliskin goriislerinin mesleki kidem degiskenine gore dagilimi (varyans

analizi)
Boyutlar Varyans Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynag Toplam Derecesi Ortalamas
Kilavuz Gruplar 951.421 4 237.855
Kitaplarve | o 7.131 000*
Seminerler
Gruplar i¢i 5703.466 171 33.354

* p <.05 fark 6nemli

Tablo 4.69°da belirtildigi gibi, 6gretmenlerin kilavuz kitap ve seminerlere iliskin
gorlsleri ile mesleki kidemleri arasinda istatistiksel olarak dnemli bir fark bulunmustur
(p< 0.05). Bu bulguya dayali olarak 6gretmenlerin kilavuz kitaplar ve seminerlere

iliskin goriislerinde mesleki kidemlerinin etkili oldugunu sdyleyebiliriz.

Kilavuz kitap ve seminerler ile hangi kidem gruplarmin arasinda anlamli

oldugunu belirlemek icin yapilan Tukey testinin sonuglar1 Tablo 4.70°de verilmistir.

Tablo 4.70 Birinci simif 6gretmenlerinin kilavuz kitap ve seminerlere iliskin goriisleri ile mesleki
kidem degiskeninin Tukey HSD sonuclari

_ |2 |3 |z

R S R I

j Z = = S

-5yl *

6-10 y1l *

11-15 yil *

16-20 y1l *
21 ve listii * * * *

Tabloya gore 21 yil ve iistii kideme sahip olan dgretmenler ile diger tiim kidem
gruplar1 arasinda bir farkliligin oldugunu goriiyoruz ve bu farklilik da 21 ve disti
kideme sahip olan 6gretmenlerin kilavuz kitaplar ve seminerlere iliskin goriislerinin de
diistik oldugunu gostermektedir. Hem bitisik egik yazi uygulamasi hem de kilavuz kitap

ve seminerlere iligkin tablolar1 inceledigimizde ayni sonuclar ¢ikmaktadir. Bu sonuglara
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gore 21 yil ve istii kideme sahip olan dgretmenlerin bu kilavuz kitap ve seminerler

konusunda olumsuz goriiglere sahip olduklarini sdyleyebiliriz.

Ogretmenlerin, kilavuz kitaplara iliskin goriisleri arasinda kadro durumuna gore
istatistiksel olarak onemli bir fark bulunamamistir (p> .05). Bu bulguya dayali olarak
ogretmenlerin goriislerinde kadro durumunun etkili olmadigz ileri siiriilebilir.

Tablo 4.71. Birinci simif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi uygulamasindaki kilavuz kitap
ve seminerlere iliskin goriislerinin kadro durumuna gore dagilimu (t-testi).

Kadrodurumu N Xort Ss t p
Kadrolu 153 39.65 6.476
Diger 23 41.00 3.330 -.976 330

p> .05 fark dnemsiz

Tablo 4.71°de belirtildigi gibi, 6gretmenlerin kilavuz kitap ve seminerlere iliskin
gorisleri ile kadro durumu arasinda istatistiksel olarak onemli bir fark bulunamamistir
(p> 0.05). Bu bulguya dayali olarak 6gretmenlerin kilavuz kitaplar ve seminerlere
iliskin goriislerinde mezun olduklar1 okulun etkili olmadigni soyleyebiliriz.

Tablo 4.72 Mezun olunan okul degiskenine gore birinci sinif 6gretmenlerinin kilavuz kitap ve
seminerlere iliskin goriislerinin ortalamalar

Mezun okul N Xort SS
Ogretmen okulu 22 34.32 8.763
Egitim Enstitiisii 40 40.40 5.597

Egitim Yiiksekokulu 18 37.39 6.147
Egitim Fakiiltesi 80 41.08 4.586
Diger 14 42.79 5.480
Toplam 176 39.83 6.167

Uygulamada kullanilan kilavuz kitap ve seminerler ile mezun olunan okul
degiskeni arasindaki farka iliskin sonuglar ve degiskenlere iliskin ortalamalar Tablo
4.72°de verilmistir. Ortalamalarla ilgili en belirgin 6zellik 6 gretmen okulu mezunu olan
Ogretmenlerin ortalamalarinin diger tim mezun olunan okullardan ¢ok daha diisiik

cikmasidir.
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Tablo 4.73. Birinci simif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi uygulamasindaki kilavuz kitap
ve seminerlere iliskin goriislerinin mezun olunan okul degiskenine gore dagilimi (varyans

analizi)
Boyutlar Varyans Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynag Toplam Derecesi Ortalamas
Gruplar
Kilavuz arast 1035.810 4 258.952
Citaplar ve 7.880 000*
eminerler
Gruplar i¢i 5619.077 171 32.860

*p<0.05 fark 6nemli

Tablo 4.73de belirtildigi gibi, 6gretmenlerin kilavuz kitap ve seminerlere iliskin
gorlisleri ile mezun olduklar1 okul arasinda istatistiksel olarak Onemli bir fark
bulunmustur (p< 0.05). Bu bulguya dayali olarak 6gretmenlerin kilavuz kitaplar ve

seminerlere iligkin goriislerinde mezun olduklar1 okulun etkili oldugunu sdyleyebiliriz.

Bu etkililigin hangi gruplar arasinda oldugunu gosteren Tukey HSD sonuglar1

Tablo 4.74’de verilmistir.

Tablo 4.74 Birinci simif 6gretmenlerinin kilavuz kitap ve seminerlere iliskin goriisleri ile mezun
olduklari okul degiskeninin Tukey HSD testi sonuglar:

Egitim
Fakiiltesi
Diger

Egitim
Enstitiisii
Egitim
y.okulu

Ogretmn
Okulu

Ogretmen
Okulu
Egitim

Enstitiisii
Egitim
Y.okulu
Egitim

Fakdiltesi
Diger

*

Tablo 4.79°dan da anlagilacagi gibi Oncelikle 6gretmen okulu mezunlar1 ile
egitim enstitlisii, egitim fakiiltesi ve diger fakiiltelerden mezun olan Ggretmenler
arasinda bir farkliligmn oldugu goriilmektedir. Yine bu sonu¢ da Ogretmen okulu

mezunu olan dgretmenlerin kilavuz kitaplarla ilgili sorun yasadiklarin1 veya olumsuz

goriislere sahip olduklarini gostermektedir.
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Tablo 4.75. Birinci simif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi uygulamasindaki kilavuz kitap

ve seminere iliskin goriislerinin yiiksek lisans degiskenine gore dagilim (t-testi)

Boyut Y lisans N Xort Ss t p
Kilavuz Kitaplar ve Evet 18 40.89 5.444
Seminerler Hayir 158 3971 6248 | 768 | 443

p> 0.05 fark 6nemsiz

Tablo 4.75’e gore birinci smif 6gretmenlerinin cinsiyete gore kilavuz kitap ve

seminerler uygulamasina iliskin goériislerinde herhangi bir fark yoktur (p>.05).

Tablo 4.76’dan anlasilacagi gibi farkli diizeylerde birinci smif tecriibesi olan

ogretmenlerin kilavuz kitap ve seminerlere iliskin goriisleri arasinda 6énemli bir fark

goriilmektedir.

Tablo 4.76 Birinci simif tecriibesi degiskenine gore birinci sinif 6gretmenlerinin kilavuz kitap ve

seminerlere iliskin goriislerinin ortalamalar:

Birinci simif tecriibesi N Xort s
Hayir 20 41.45 5.042
1 kez 30 41.93 4.034
2 kez 40 41.33 4.474
3 kez 38 40.00 6.742
4 kez ve fazla 48 36.46 7.170
Toplam 176 39.83 6.167

Birinci sinif dgretmenlerinin ses temelli climle yontemi uygulamasina iliskin

gorilislerinde en yiiksek ortalamaya (Xo=41.93) bir kez birinci smif okutmus olan

Ogretmenler, en diisiik ortalamaya (X,~=36.46) dort kez ve daha fazla birinci smif

okutmus olan 6gretmenler sahiptir.
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Tablo 4.77. Birinci simif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi uygulamasindaki kilavuz kitap
ve seminerlere iliskin goriislerinin birinci simf tecriibesi degiskenine gore dagilimi

(varyans analizi)

Boyutlar Varyans Kareler Serbestlik Kareler F P
Kaynag Toplam Derecesi Ortalamas
Gruplar
Kilavuz arasit 821.378 4 205.345
Is,(éiiﬂihif Gruplar ici 6.019 000*
5833.508 171 34.114

*p<0.05 fark 6nemli

Tablo 4.77°de 6gretmenlerin kilavuz kitap ve seminerlere iliskin goriisleri ile

birinci siif tecriibesi arasinda 6nemli bir farkin oldugu goriilmektedir (p< .05).

Kilavuz kitap ve seminerler ile birinci smif tecriibesine sahip olan 6gretmenler
arasinda anlamli oldugunu belirlemek i¢in yapilan Tukey testinin sonuglar1 Tablo

4.78’de verilmistir.

Tablo 4.78 Birinci sinif 6gretmenlerinin kilavuz kitap ve seminerlere iliskin gériisleri ile birinci
sinif tecriibesi degiskeninin Tukey HSD testi sonuclari

=) N N N é
= ) o ] =
= v/ v/ v/ °
as — I ) >
<
Hayir *
1 kez *
2 kez *
3 kez *
4 ve usti * * * *

Tabloya gore dort kez ve iistii birinci smif tecriibesine sahip olan 6gretmenler ile
diger tiim tecriibe gruplar1 arasida bir farkliligin oldugunu goriiyoruz. Bu duruma gore
dort kez ve istii birinci smif tecriibesine sahip olan dgretmenler kilavuz kitaplar ve

seminerlere iligkin olumsuz goriiglere sahiptirler.



119

Tablo 4.79 Smmif mevcudu degiskenine gore birinci simf 6gretmenlerinin kilavuz Kkitap ve
seminerlere iliskin goriislerinin ortalamalar

Sinif mevcudu N Xort s
15-25 28 41.29 4.496
26-35 107 39.52 6.423
36 ve iistii 41 39.63 6.453
Toplam 176 39.83 6.167
Tablo 4.79’dan anlagilacagir gibi farkli sayilarda smif mevcudu olan

Ogretmenlerin yontem uygulamasna iliskin goriisleri arasmmda Onemli bir fark
goriilmektedir. Birinci smif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi uygulamasina
iliskin goriislerinde en yiiksek ortalamaya (Xo=41.29) ile sinif mevcudu (15-25) olan
ogretmenler, en diisiik ortalamaya (X=39.63) ile sinif mevcudu (36 ve iistii) olan
ogretmenler sahiptir.

Tablo 4.80. Birinci sinif 6gretmenlerin ses temelli ciimle yontemi uygulamasindaki kilavuz kitap ve
seminerlere iliskin goriislerinin simf mevcudu degiskenine gére dagilimi ve varyans analizi

sonuclari
Boyutlar Varyans Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynag Toplam Derecesi Ortalamas
Gruplar
Kilavuz arasi 70.968 2 35.484
Kltaplar ve 932 396
Seminerler
Gruplar i¢i 6583.918 173 38.057

p > .05 fark 6nemsiz

Tablo 4.80’de goriildiigii gibi 6gretmenlerin kilavuz kitaplara iliskin gortisleri
arasinda smif mevcuduna gore istatistiksel olarak onemli bir fark bulunamamistir (p>
.05). Bu bulguya dayali olarak 6gretmenlerin goriislerinde sinif mevcudunun etkili
olmadigi ileri siiriilebilir.

Tablo 4.81. Ogretmenlerin ses temelli ciimle yontemi uygulamasindaki kilavuz Kkitap ve
seminerlere iliskin goriislerinin il ilce degiskenine gore dagilinm (t-testi)

Boyut Mlilce n Xort Ss t p
Kilavuz Kitaplar ve 1l merkezi 138 40.89 5.444
Seminerler Ticemerkezi 38 3971 6248 | .768 | .443

p> 0.05 fark 6nemsiz
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Ogretmenlerin, son boyut olan kilavuz kitaplar ve seminerlere iliskin goriislerde
il ilge durumu degiskenine gore 6nemli bir fark bulunmamistir. (p> 05). Bu sonuca
bagli olarak erkek ve kadin d6gretmenlerin kilavuz kitaplar ve seminerlere iliskin benzer

gorislerine sahip oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak 6gretmenlerin il veya ilge merkezinde ¢alistyor olmalarina iliskin
gorisleri hicbir alt boyutta 6nemli bir fark gostermemektedir. Dikkat ¢ekici olan bir
durum ise tiim alt boyutlarda ilge merkezinde c¢alisan Ogretmenlerin goriislerinin

ortalamalarinin il merkezinde ¢alisan 6gretmenlere gére daha yiiksek ¢ikmasidir.
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BESINCi BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine yonelik olarak toplanmis verilerin
analizi sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar ve Oneriler yer

almaktadir.
SONUCLAR

1. Arastirmanin birinci alt problemine iliskin sonuclar:

Denizli il ve ilge merkezlerinde gorev yapan ilkdgretim birinci smif
Ogretmenlerinin ses temelli ciimle yOntemi uygulamasma iligkin goriisleri 3.66
aritmetik ortalama ile “katiliyorum” diizeyindedir. Birinci smif 6gretmenlerinin
goriislerinin katiliyorum diizeyinde olmasi 6gretmenlerin ses temelli ciimle yontemi

hakkimda olumlu goriislere sahip olduklarini gostermektedir.

Ciftci (2005), “Ilkokuma ve yazma Ogretiminin Degerlendirilmesi” adli
arastrmasinda  Ogretmenlerin  ilkokuma yazma Ggretiminde yOntem sorunu
yasamadiklarini belirtmistir. Bu aragtirmada ayrica 6gretmenlerin ses temelli ciimle ile
okuma yazma caligmalarina genel olarak olumlu bakmakta oldugu, daha onceki

sistemde de gizliden bu yonteme dogru bir kag¢is oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir.

Konu ile ilgili Sahin ve digerleri (2006) “Ilkokuma ve Yazma Ogretiminde Ses
Temelli Ciimle Yontemi ve Coziimleme Yonteminin Kargilagtirilmast” adli
arastrmalarinda de benzer sonuclara ulasmistir. Arastrma sonuglarina gore
uygulamalar sirasinda 6gretmenlerin bu yontemi benimsedigi ziimre toplantilarinda
gbzlenmistir. Bu calismada elde edilen bilgiler ve bulgular da bu dogrultudadir.
Ogretmenler okuma anlama, erken okuma, okumaya toplu gecme, telaffuz, yaraticilik,
kendini ifade etme becerisi agisindan ses temelli climle yontemini biiylik ¢cogunlukla

olumlu bulmuslardir.
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Bu konu hakkinda bir diger arastirma ise Bilir (2006)’in yapmis oldugu
“IIkdgretim Birinci Smif Ogrencilerinin Ozellikleri ve Ilkokuma Yazma Ogretimi”
aragtirmasidir. Bu arastirmanin sonuglarmma gore ise yeni ilkdgretim programi
caligmalarinda Milli Egitim Bakanligmin, ilkokuma yazma Ogretiminde benimsedigi
ses temelli ciimle yontemi ilkdgretim birinci sinifa yeni baslayan 6-7 yas grubu
cocuklarin 6grenme 6zelliklerine uygun degildir. Bu yontem soyut diisiinme, ayrmtilari
gdrme ve aralarinda mantiksal bag kurma becerileri gelismis yetiskinlerin 6grenme

ozelliklerine gore daha uygun diisebilir.

2. Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin sonuclar:

Denizli il ve ilge merkezlerinde gorev yapan ilkdgretim birinci smif
Ogretmenlerinin ses temelli climle yontemi uygulamasina iligkin goriisleri cinsiyet,
kadro durumu, yiiksek lisans durumu, smif mevcudu, il ilge durumu gibi degiskenlere
gore farklilik gostermezken; mesleki kidem, mezun oluna okul ve birinci smif tecriibesi

gibi degiskenlere gore farklilik gostermektedir.

* Mesleki kidem degiskenine gore; 21 ve iistii kideme sahip olan dgretmenler
ses temelli climle yontemine diger tiim kidem gruplarma goére daha olumsuz

bakmaktadirlar.

* Mezun olunan okul degiskenine gore; egitim enstitiisli, egitim fakiiltesi ve
diger fakiiltelerden mezun olan birinci sinif 6gretmenleri ses temelli ciimle yontemine

iliskin 6gretmen okulu mezunlarina gére daha olumlu goriislere sahiptir.

* Birinci smif tecriibesi degiskenine gore; dort kez ve tistii birinci sinif okutan
ogretmenler ses temelli climle yontemine diger tiim gruplara gore daha olumsuz

bakmaktadirlar.

3. Arastirmanin Gc¢iinci alt problemine iliskin sonuclar:

Ses temelli ciimle yOnteminin uygulanmasi sirasinda karsilasilan sorunlar
boyutunda Ogretmenler uygulama konusunda ¢ok fazla sorunla karsilasmadiklarini
belirtmiglerdir. Sorunlar boyutunda en 6nemli konu ¢gretmenlerin ses temelli ciimle
yontemi ile birlikte ailelerin de yontem konusunda bilgilendirilmesi ve evde yapilacak

calismalarda da bu dogrultuda hareket etmeleri gerektigini belirtmeleridir.
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Sahin ve digerleri (2006), “Ilkokuma ve Yazma Ogretiminde Ses Temelli Ciimle
Yontemi ve Coziimleme Yonteminin Karsilastirilmasi” adli arastirmalarinda ses temelli
ciimle yontemi ile ilgili en dnemli sorunu seviyeye uygun kaynak kitap ve benzeri

materyal olmamasi olarak belirtmiglerdir.

4. Arastirmanin dordiinci alt problemine iliskin sonuclar:

Denizli il ve ilge merkezlerinde goérev yapan ilkdgretim birinci smif
Ogretmenlerinin ses temelli ciimle yOnteminin uygulanmasi sirasinda karsilagilan
sorunlara iligkin goriisleri ile cinsiyet, kadro durumu, smif mevcudu, il ilge durumu gibi
degiskenlere gore farklilik gostermezken; mesleki kidem, mezun olunan okul, yiiksek

lisans durumu ve birinci sinif tecriibesi gibi degiskenlere gore farklilik gostermektedir.

* Mesleki kidem degiskenine gore; 21 ve iistii kideme sahip olan 6gretmenler 1-

5 yil ile 6-10 y1l kideme sahip olan 6gretmenlere gére daha olumsuz goriislere sahiptir.

* Mezun olunan okul degiskenine gore; egitim enstitiisli, egitim fakiiltesi ve
diger fakiiltelerden mezun olan birinci sinif O6gretmenlerinin ses temelli ciimle
yonteminde karsilasilan sorunlara iligkin 6gretmen okulu mezunlarina gére daha olumlu
gorliglere sahiptir. Ayrica egitim fakiiltesi mezunu birinci smif G6gretmenlerinin
ortalamalar1 egitim yiiksekokulu mezunlarina gore daha yliksektir ve daha olumlu

goriiglere sahiptirler.

* Yiksek lisans degiskenine gore; yiiksek lisans yapan Ogretmenler yiiksek

lisans yapmayanlara gore daha olumlu goriislere sahiptirler.

* Birinci smif tecriibesi degiskenine gore; dort kez ve tistii birinci sinif okutan
ogretmenler yontemle ilgili sorunlar konusunda diger tiim gruplara gore daha olumsuz

bakmaktadirlar.

5. Arastirmanin besinci alt problemine iliskin sonuclar:

Ses temelli ciimle yonteminin dgrencinin okuma yazma becerisine uygunlugu
boyutundaki olumlu anlamdaki tiim maddelerin “katiliyorum” diizeyinde ¢ikmis olmasi1
ogretmenlerin ses temelli climle yontemi ile ilkokuma yazma 6gretiminin dgrencinin

okuma yazma becerisine uygunlugu ile ilgili herhangi bir olumsuz goriise sahip
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olmadiginin gdostergesidir. Ayrica Ogrencilerin okuma yazmayr yariyil tatilinde
unutmamalar1 konusunda Ogretmenlerin goriislerinin yliksek bir ortalamaya sahip
olmast bu yontemle kazandirilan okuma yazma becerisinin kalict oldugunu
gostermektedir. Aragtirmaya katilan 6gretmenler bu boyutla ilgili olas1 problemlerin

ogrencinin dikkatinin ¢ekilmesi konusunda olabilecegini belirtmislerdir.

Aksoy (2005), “Okuma Yazma Ogretiminde Kullanilan Yontemler” adli
aragtirmasinda pilot okul uygulamalarindan; normalde Aralik, Ocak gibi okumaya
gecen Ogrencilerin ses temelli ciimle yontemiyle Kasim gibi okumaya gectiklerini ve bu
yontemle basarili sonuglar alindigini, bu yontemle Ogrencilerin verilecek fis
cimlelerine bagimli kalmayarak bagimsiz olarak da okuma yazma caligmalarmni

gergeklestirebildiklerini gdzlemlemistir.

Sahin ve digerlerinin (2006), Ilkokuma ve Yazma Ogretiminde Ses Temelli
Cimle Yontemi ve Coziimleme Yonteminin Karsilastirilmasi” adli arastirma
sonuclarina gore ses temelli ciimle yontemi ile okuma 6grenen 6grenciler ¢dziimleme
yontemi ile 6grenen Ogrencilere gore daha yavas okumalarina ragmen okuduklarini

daha iyi anlamaktadirlar.

6. Arastirmanin altinci alt problemine iliskin sonuclar:

Denizli il ve ilge merkezlerinde goérev yapan ilkdgretim birinci smif
ogretmenlerinin ses temelli climle yontemi ile ilkokuma yazma 6gretiminin égrencinin
okuma yazma becerisine uygunluguna iligkin goriisleri cinsiyet, kadro durumu, yiiksek
lisans durumu, smif mevcudu, il ilge durumu gibi degiskenlere goére farklilik
gostermezken; mesleki kidem, mezun olunan okul ve birinci smif tecriibesi gibi

degiskenlere gore farklilik gostermektedir.

* Mesleki kidem degiskenine gore; 21 ve istii kideme sahip olan dgretmenler
yontemin §grencinin okuma yazma becerisine uygunluguna iliskin 1-5 yil ile 6-10 yil

kideme sahip olan 6gretmenlere gore daha olumsuz goriislere sahiptirler

* Mezun olunan okul degiskenine gore; egitim enstitiisli, egitim fakiiltesi ve
diger fakiiltelerden mezun olan birinci smif 6gretmenleri yontemin grencinin okuma
yazma becerisine uygunluguna iligkin 6gretmen okulu mezunlarina gére daha olumlu

goriislere sahiptir.
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* Birinci sinif tecriibesi degiskenine gore; dort kez ve iistii birinci sinif okutan
Ogretmenlerinin yontemin Ogrencinin okuma yazma becerisine uygunluguna iliskin
goriisleri hi¢ okutmayan, bir kez okutan ve iki kez okutan 6gretmenlere gore daha

olumsuzdur.

7. Arastirmanin vedinci alt problemine iliskin sonuclar:

Bitigik egik yazi uygulamas ile ilgili alt boyutu ele aldigimizda bu alt boyutla
ilgili maddelerin aritmetik ortalamalarmin 3.48 ile “katiliyorum” diizeyinde yine
olumlu ifadelerin tamaminin “katiliyorum” diizeyinde olmasi ve bitisik egik yazi
uygulamasina geg¢ilmesinin 6gretmenler tarafindan olumlu kabul edildigi ve bu
uygulamanin Ogrenciler i¢in yararli bir uygulama oldugu seklindedir. Ancak
Ogretmenlere gore bitisik efik yazi uygulamasi ile ilgili problem birinci simiftaki
ilkokuma yazma Ogretimi disindaki diger ders kitaplarinin dik temel harflerle

verilmesidir.

Aksoy (2005), “Okuma Yazma Ogretiminde Kullanilan Yontemler” adli
arastirmasinda pilot okul uygulamalarinda 6grencilerin bitisik egik yaziya kolay adapte

olduklarmi gézlemlemistir.

8. Arastirmanin sekizinci alt problemine iliskin sonuclar:

Denizli il ve ilge merkezlerinde goérev yapan ilkdgretim birinci smif
ogretmenlerinin ses temelli climle yonteminde bitisik egik yazi uygulamasima iligskin
goriisleri yiiksek lisans durumu, smif mevcudu, il ilge durumu gibi degiskenlere gore
farklilik gostermezken; cinsiyet, kadro durumu, mesleki kidem, mezun olunan okul ve

birinci sinif tecriibesi gibi degiskenlere gore farklilik gostermektedir.

* Cinsiyet degiskenine gore; kadin 6gretmenler erkek d6gretmenlere gore bitisik

egik yazi uygulamasi konusunda daha olumlu goriislere sahiptirler.

* Mesleki kidem degiskenine gore; 21 ve iistii kideme sahip olan 6gretmenlerin
bitisik egik yazi uygulamasina iligkin goriisleri diger tiim kidem gruplarindaki

ogretmenlerden daha olumsuzdur.
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* Kadro durumu degiskenine gore; kadrolu olmayan dgretmenler kadrolu
Ogretmenlere gore bitisik egik yazi uygulamasi konusunda daha olumlu goriislere

sahiptirler.

* Mezun olunan okul degiskenine gore; egitim enstitiisii, egitim fakiiltesi ve
diger fakiiltelerden mezun olan birinci sinif 6gretmenleri bitisik egik yazi uygulamasina

iliskin 6gretmen okulu mezunlarina gére daha olumlu goriislere sahiptir.

* Birinci smif tecriibesi degiskenine gore; dort kez ve istii birinci smnif okutan
ogretmenlerinin bitisik egik yazi uygulamasmna iliskin gortisleri bir kez ve iki kez

okutan 6gretmenlere gore daha olumsuzdur.

9. Arastirmanin dokuzuncu alt problemine iliskin sonuclar:

Ses temelli climle yonteminin uygulanmasi i¢in rehber olan kilavuz kitap ve
seminerlere iliskin alt boyutun 3.76 ortalama ile “katiliyorum” diizeyinde ¢ikmig olmasi
birinci smif 6gretmenlerinin kilavuz kitap verilmesi ve seminerler uygulanmasi ile ilgili

olumlu goriislere sahip olduklarini gdstermektedir.

10. Arastirmanin onuncu alt problemine iliskin sonuclar:

Denizli il ve ilge merkezlerinde gorev yapan ilkdgretim birinci smif
ogretmenlerinin kilavuz kitap ve seminerlere iligkin goriisleri cinsiyet, kadro durumu,
yiiksek lisans durumu, smif mevcudu, il ilge durumu gibi degiskenlere gore farklilik
gostermezken; mesleki kidem, mezun oluna okul ve birinci sinif tecriibesi gibi

degiskenlere gore farklilik gostermektedir.

* Mesleki kidem degiskenine gore; 21 ve iistii kideme sahip olan dgretmenler
kilavuz kitap ve seminerler boyutunda diger tiim kidem gruplarina gore daha olumsuz

goriislere sahiptirler.

* Mezun olunan okul degiskenine gore; egitim enstitiisli, egitim fakiiltesi ve
diger fakiiltelerden mezun olan birinci smif 6gretmenleri kilavuz kitap ve seminerlere

iliskin 6gretmen okulu mezunlarina gore daha olumlu goriiglere sahiptir
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* Birinci sinif tecriibesi degiskenine gore; dort kez ve iistii birinci sinif okutan
ogretmenler kilavuz kitap ve seminer uygulamasina diger tiim gruplara gore daha

olumsuz bakmaktadirlar.
ONERILER:
Arastirma bulgularina dayali olarak su Oneriler gelistirilmistir.

Uvygulayicilar Icin Oneriler:

2. 21 yil ve iistii kideme sahip olan 6gretmenlerin yonteme iliskin algilar1 diger
tiim kidem gruplarm, Ogretmen okulu mezunu dgretmenlerin diger tiim mezun olunan
okullardan, 4 kez ve iistii birinci sinif tecriibesi olan 6gretmenlerin diger tiim sayilarda
birinci smif okutan 6gretmenlere gore daha diistiktiir. Bu 6gretmenlerin ortak noktas: da
uzun yillar meslegin i¢inde olmalaridir. Bu nedenle, bu grupta yer alan tecriibeli
Ogretmenlerin yontem degisikligine iligkin bu direnglerinden vazgegirebilecek

etkinliklere dncelik verilmelidir.

3. Arastirma sonuglarma gore yontemle ilgili degisiklik konusunda aileler de
mutlaka bilgilendirilmelidir. Aileler yapilan degisiklik konusunda habersizdir. Egitim
ogretim faaliyetleri evde de devam eden bir siireci kapsar. Bu yiizden aileler de yapilan

etkinliklere nasil katilmalar1 gerektigi konusunda bilgi sahibi olmalidir.

5. Ogretmen goriislerine gdre ydntemin uygulanmasi sirasmda ogrencilerin

dikkatini ¢ekici etkinliklere yer verilmelidir.

4. Opretmenler bu yontemle gerceklestirilen okuma yazma calismalar1 ile
ogrencilerin anlamli okuma konusunda sikint1 ¢ektigini belirtmislerdir ve okudugunu

anlamaya yonelik etkinlikler diizenlenmelidir.

5. Ogretmenler tarafindan bitisik egik yazi uygulamas ile ilgili en dnemli sorun

olarak goriilen birinci siniftaki diger ders kitaplar1 da bitisik egik yazi ile verilebilir.

Arastirmacilar Icin Oneriler :

1. Bu arastrmanin evrenini Denizli il ve ilge merkezlerindeki ilkdgretim
okullarinda gorev yapan Ogretmenler olusturmaktadir. Arastirma, degisik illerde

miimkiinse iilke diizeyinde yapilabilir.
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2. Bu arastirma Denizli il ve ilge merkezlerindeki ilkdgretim okullarinda gorev
yapan birinci sinif Ogretmenlerinin ses temelli climle yontemine iliskin algilarni
gerceklestirmek amaciyla yapilmistir. Bu arastirma koy ilkdgretim okullarinda da

gerceklestirilerek genisletilebilir.

3. Ayni arastirma, Dbirlestirilmis smifli ilkdgretim okullarm da da

gercgeklestirilebilir.

4. Bu arastirmanin devami olarak iist smiflarda (2, 3, 4, 5) okudugunu

anlamaya yonelik arastirmalar yapmaya gereksinim vardir.
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Ek — 2 Ses Temelli Ciimle Yontemini Uygulayan Birinci Simif

(")gretmenlerinin Yonteme Iliskin Algilarim Olcme Envanteri

Degerli Meslektagim,

Bu anketin amaci Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii lkdgretim Béliimii Smif
Ogretmenligi yiiksek lisans programi gercevesinde vyiiriitiilen “Ses Temelli Ciimle Yontemi’ni uygulayan
1. smnif dgretmenlerinin yontem hakkindaki goriisleri ve 6gretmen gorislerine dayali olarak dgrencilerin
okuma yazma becerilerinin degerlendirilmesi” konulu tez igin veri toplamaktir. Calisma, anketi
cevaplayanlarin kisisel bilgilerini iceren ve goriislerinize yonelik iki bolimden olusmaktadir. Vereceginiz
cevaplar yalnizca bilimsel amaglar igin kullanilacaktir. Kimliginize iliskin bilgilere gerek yoktur. Bos
soru birakmayiniz ve her madde i¢in tek yanit veriniz. Yardim ve katkilarmnizdan dolay: tesekkiir ederim.

Saygilarimla. ..

Ars.Gor. Ahmet KANMAZ
Pamukkale Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
[kégretim A.B.D.
akanmaz@pamukkale.edu.tr
BOLUM I

Bu boliimde sizinle ilgili kisisel bilgiler yer almaktadir. Size uygun olan secenegin basindaki
parantez i¢ine (X) isareti koyarak cevaplayiniz.
1) Cinsiyetinizz K( ) E()
2) Mesleki kideminiz: .......... yil
3) Kadro durumunuz: Kadrolu ( ) Sozlesmeli () Ucretli ()
4) Mezun oldugunuz okul: Ogretmen okulu ( )
Egitim Enstitiisti ( )
Egitim Yiksekokulu ( )
Egitim Fakdiltesi ( )

AIZET () oo
5) Yiiksek lisans yaptimz mm? Evet ( ) Hayir ( )
6) Daha once 1. simf okuttunuz mu?  Hayir () Evet ()
lkez ()
2kez ()
3kez ()

4 kez veya fazla ()
7) Bu 6gretim yilinda okuttugunuz sinifin meveudu: Kiz ( )+ Erkek ( )= Toplam ()

8) Okulunuzun bulundugu yerlesim yeri : 1l merkezi ( ) Ilge merkezi ( )
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Yonerge : Asagida ses temelli climle yontemi, uygulamalar1 ve bitisik egik yazi ile ilgili ifadelere yer
verilmistir. I[fadelerin bulundugu maddelerden sizin i¢in uygun olan segenegi isaretleyiniz.

Maddeler

Hig
katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katilryorum

Tamamen
katiltyorum

[lkokuma yazma gretiminde ses temelli ciimle yontemine

1 gegisi dogru buluyorum.
Bu yontem hakkinda yeterince bilgiye sahibim.
2
Bu yonteme yonelik kaynak kitaplar, ders kitaplar1 ve
arag-gerecleri kullanma konusunda sikintiyla
3 karsilasmadim.
Bu yontem etkili bir yontemdir.
4
Bu yontemin asamalar1 uygulamada kolaylik sagliyor.
5
Bu yontem ile okuma yazma 6grenen ¢ocuklar,
6 okuduklarini anlamada problem yasamiyorlar.
Bu yontem, Tiirkgenin ses yapisina uygundur.
7
Bu yontemle daha kalic1 bir 6grenme saglaniyor.
8
Bu yontem, 6grencinin dikkat diizeyini gelistirmektedir.
9
Bu yonteme yonelik aldigim seminer yeterli degil.
10
Bu yontemin uygulanmasi sirasinda kaynak sikintim
oluyor.
11
Bu yontem, d6grencinin ciimle kurma ve metin olusturma
12 | becerilerine olumlu katki sagliyor.
Bu yontemin uygulamasinda hece tablosu kullandim.
13
Bu yontem c¢agdas 6gretim yaklasimina uygun bir
yontemdir.
14
Bu yontemde veli memnuniyeti iist seviyededir.
15
Bu yontemle okuma yazma 6grenen dgrenciler okuma
16 | yazmayi yariyil tatilinde unutmadilar.
Programda verilen seslerin ve ses gruplarmin verilis
17 | swrasmi uygun bulmuyorum.
Bu yontemle dgrenciler kisa siirede anlamli ctimleler
18 | kurabiliyorlar.
Bu yontemle birlikte okul dncesi egitimi programimnin da
19 | degistirilmesi gerektigini diisliniiyorum
Bu yonteme kars1 6n yargilarim zamanla degisti.
20

21

Bu yontemle ilgili donem dénem seminer verilmelidir
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No Maddeler
Bu yontemle ailelere daha fazla is diismektedir.
22
Bu yontemle 6grenciler okuma yazmay1 daha kisa siirede
23 | dgreniyorlar.
Bu yontem 6grenci igin masrafli bir yontemdir.
24
Bu yontem c¢ocugun kelime haznesini gelistirmesine
25 | yardimei oluyor.
Bu yontemde ¢ocugun dikkatini ¢gekmek daha zordur.
26
Bu yontemde etkinliklerin ¢ok kullanilmasi kalici bir
27 | 6grenme sagliyor.
Seslerin okuma yazmanin baslangicinda verilmesi hece ve
28 | kelimelerin dogru yazilmasina katki sagliyor.
Ogrencilerin seslerden baslayarak 6grenmesi yazma
29 | stirecinde kolaylik sagliyor.
Bu yontemle 6grenci yazi ile konusma arasidaki iligkiyi
daha rahat goriiyor (harf birlestir-yaz1  ses birlestir-
30 | konusma).
Bu yontemde bitisik egik yazi ile birlikte dik temel
31 | harflerin de verilmesi gerektigine inaniyorum.
Ogrenciler bu yontemle okuma yazmay1 zevkli bir sekilde
32 | ogrendiler.
Bitisik yazi ¢ocugun fiziksel gelisimine uygundur.
33
Etkinliklerin uygulanmasinda ara¢ gereg sikintisi
¢ekiyorum.
34
Ogrenciler bitisik egik yaziyr rahatlikla yaziyorlar.
35
Ogrenciler diiz yaziy1 bitisik yaziya gore daha yavas
36 | okuyorlar.
Kilavuz kitaplar1 okuyarak ne yapabilecegimi gok iyi
37 | anliyorum.
1.smifta okutulan ders kitaplarmin dik temel harflerle
38 | verilmesini uygun buluyorum.
Kilavuz kitaptaki kazanimlarin ifade edilmesi yeterince
39 | aciktir.
40 | Kazanimlar 6grenci ihtiyaclarma uygundur.
Kazanimlar 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyine
uygundur.
41

42

Kilavuz kitaptaki bazi etkinlikler anlasilir degildir.
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