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OZET

SINIF OGRETMENIi ADAYLARININ YENi iLKOGRETIM
MATEMATIK DERSi PROGRAMININ SAYILAR OGRENME ALANI
ICERIGINE iLiSKiN HAZIR BULUNUSLUK DUZEYLERI

Aydemir, Tamer
Yiiksek Lisans Tezi, Hktigretim ABD
Tez Danigmani: Yrd. Dog. Dr. Asuman DUATEPE PAKSU
Eyliil 2008, 120 sayfa

Bu arastirmanin amaci, smf Ogretmeni adaylarmin ilkogretim
matematik dersi 6gretim programinmin sayilar égrenme alam icerigine iliskin
hazirbulunusluk diizeylerini belirlemektir. Arastirmada model olarak, tarama
modeli kullamlmistir. Arastirmanin oérneklemi, 2007-2008 egitim o6gretim
yihnda Pamukkale Universitesi ve Usak Universitesi Egitim Fakiiltesi Simf
Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim goren 350 6grenciden olusmaktadir.

Arastirmada veri toplama araci olarak sayilar 6grenme alam icerigine
yonelik hazirbulunusluk testi, matematige karsi oz-yeterlik algis1 olcegi ve
matematik dersine yonelik tutum o6lcegi kullamlmistir. Verilerin analizinde,
frekans, yiizde degeri, aritmetik ortalama, standart sapma hesaplamalarindan
ve ‘Pearson Korelasyon Katsayisr’, ‘T-testi’, ‘Tek Yonlii Varyans Analizi’nden
yararlamlmistir.

Arastirma sonucunda siif 6gretmeni adaylarmin ilk6gretim matematik
dersi sayllar 6grenme alam icerigine iliskin hazir bulunusluklarimin %359.7
diizeyinde oldugu bulunmustur. Simf 06gretmeni adaylarmin sayilar
hazirbulunusluk diizeylerinin cinsiyete gore farklilasmadigi, mezun olunan
okul tiiriine gore ise .05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamh bir sekilde
farkhilastig: tespit edilmistir. Arastirmada ayrica 6gretmen adaylarimin sayilar
icerigine yonelik hazirbulunusluk diizeyleri ile matematik 6z-yeterlik algilari
arasinda istatistiksel olarak orta diizeyde; sinif 6gretmeni adaylarimin sayilar
icerigine yonelik hazirbulunusluklari ile matematik dersine yonelik tutumlari
arasinda istatistiksel olarak diisiik diizeyde, pozitif ve anlamh bir iliski oldugu
bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Matematik, Simif Ogretmeni Adaylar, Ilkogretim
Matematik Dersi Ogretim Programi, Sayilar Ogrenme Alam, Oz-yeterlik Algisi,
Tutum
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ABSTRACT

THE READINESS LEVEL OF PRESERVICE PRIMARY
SCHOOL TEACHERS IN NEW PRIMARY SCHOOL MATHEMATICS
CURRICULUM RELATING TO NUMBERS CONCEPT AREA

Aydemir, Tamer
Master of Science Thesis, Department of Elementary Education
Supervisors: Yrd. Dog. Dr. Asuman DUATEPE PAKSU
September 2008, 120 pages

The aim of this study is to investigate the readiness of preservice primary
school teacher in new primary school mathematics curriculum relating to numbers
concept area. The research method was survey. The sample of the study consists of
350 preservice primary school teachers educating in Education Faculty of
Pamukkale University and Usak University.

In this study, the data were collected by the readiness test relating to
number concept area, the mathematics self-efficiency scale and the attitude scale
towards mathematics. Percentage, frequency level, mean and standard deviation,
pearson correlation coefficient, t-test, one-way analysis of variance was used in
analysis of the data.

As the result of the research, the readiness of preservice primary school
teachers’ in new primary school mathematics curriculum related to numbers
concept area was found in the level of % 59.7. According to the inventions of the
research, the readiness of preservice primary school teachers in mathematics
doesn’t variate as stastistical towards gender but it variates as statistical towards to
high school types graduated from was determined. In the research, medium level
positive, significant relationship between the readiness of preservice primary school
teachers and mathematics self-efficiency perceptions; low level, positive, significant
relationship between the readiness of preservice primary school teachers and the
attitude according to mathematics lesson as statistical was also found.

Key Words: Mathematics, Preservice Primary School Teachers, Primary School
Mathematics Curriculum, The Number Concept Area, Self- Efficiency, Attitude
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GIRIS
Bu aragtirmanin temel amaci, sinif 6gretmeni adaylarnin ilkogretim matematik
dersi 6gretim programi sayilar 6grenme alam icerigine iliskin hazirbulunusluk diizeylerini
belirlemektir. Arastirma, Pamukkale Universitesi ve Usak Universitesi Egitim Fakiiltesi
Simf Ogretmenligi Anabilim Dali 4. siif 6grencileri ile smirlandirilmustir. Arastirma bes

boliimde 6zetlenmistir.

Birinci boliimde, problem durumu ve kuramsal gerceve ele alinmis; arastirmanin
amaci ve dnemi, problem ciimlesi, alt problemleri, sayiltilari, stmrhliklan ve arastirmada
kullamlan tammlar yer almustir. ikinci boliimde ogretmen adaylarinin matematik alan
bilgisi ve matematik programi sayilar 6grenme alam igerigine iliskin hazirbulunusluk
diizeyleri ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda yapilan arastirmalar yer almaktadir. Ugiincii
boliimde aragtirmanmin yontemi ele alinmistir. Bu bolimde evren ve ornekleme, veri
toplama araglarinin neler olduguna ve nasil gelistirildiklerine, Olgeklerin gegerlilik ve
giivenirlilik ¢aligmalarina, verilerin toplanmast ve ¢oziimlenmesine iliskin bilgilere yer
verilmistir. Dordiincii boliimde, ele alinan problemin ¢dziimii i¢in toplanan verilerin
istatistiksel ¢coziimlenmesi sonucu elde edilen bulgular yer almaktadir. Son boliimde ise,
aragtirma bulgularina dayal olarak ulasilan sonuglar ve bu sonuglarin yorumlanmasina ve

bu sonuclar dogrultusunda gelistirilen 6nerilere yer verilmektedir.



BiRiINCi BOLUM
PROBLEM DURUMU

Arastirmamn birinci boliimii olan bu boliimde problem durumu, arastirmanin amact
ve Onemi, problem ciimlesi, alt problemler, varsayimlar ve smrliliklar tizerinde

durulacaktir.

1.1 PROBLEM DURUMU

Hizla degisen, gelisen diinyamizda bilim ve teknolojinin de etkisiyle toplumlarin
yapist ve anlayisi degistikge; bilgiyi iireten ve en verimli sekilde kullanan yeni nesillerin
gelisimi, oldukca ©Onem kazanmaya baglamstir. Gerek toplumlarin gelisimi
incelendiginde, gerekse giiniimiiz diinyasinin gerektirdigi sartlar diisiiniildiigiinde, bir
toplumun ilerlemesinin temelinde bireysel ve toplumsal gelismeler oldugu sdylenebilir.
Bu sebeple iilkeler, bireysel ve toplumsal gelisim igin bireylerini en iyi sekilde

yetistirmenin yolunun egitimden gectigini kabul etmektedir.

Her gecen giin islevi ve nemi artan, toplumlarin ilerlemesinin temel sartlarindan
biri olan egitimi tanimlamak oldukga giictiir. Literatiirde egitim i¢in oldukga fazla tanim olsa
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da en yaygin ve kabul goren tanmi Ertiick (1984: 12) yapmis ve egitimi * Bireyin
davramglarinda kendi yasantisi yoluyla kasith olarak istendik degisme meydana getirme
stirecidir” seklinde tanimlanmgtir. Baykul (2006: 2) ise bu tanimi “insanlarda var olan bazi
davramiglarin belli amaglar dogrultusunda degismesine ve yine bu amaglar dogrultusunda
bireylerin yeni bazi davramslar kazanmasmna yardimci olan bir sistem” seklinde

geligtirmistir.

Tanimlardan da anlasilacag iizere egitim bir siirectir ve hedefleri vardir. Egitim
stireci sonunda bireylerin kisilikleri farklilagmakta, davramslarinda degisiklikler meydana
gelmektedir. Bu degisim ve farklilagsma, bireylere siire¢ boyunca kazandirilan bilgi, beceri,
tutum ve degerler yardimiyla gerceklesmektedir. Her ne kadar egitimin tanimi yillardir
aym kaliplar i¢inde kalsa da; bilim ve teknoloji alamindaki ilerlemeler, toplumlarin
yapisini ve buna baglh olarak da egitim sistemlerini siirekli olarak etkilemektedir. Egitim



siireci, bir yandan izl bilgi artisimin, teknoloji ve iletisim alanindaki gelismelerin kaynag
olarak rol oynarken, diger yandan yeni diinya diizeninin ihtiyaglarma cevap vermeye
caligmaktadir. Bireylerin, cagin getirdigi degisimlere uyum saglayarak, gelisimlere
katkida bulunmalarini saglayici istendik davramislart kazanmalarinda ise en biiyiik
rolii egitim iistlenmektedir (Ertiirk 1984: 12). Gelismis her toplum gibi gelismekte olan
iilkelerde de egitim amaclarmin etkili olarak gerceklestirilebilmesi ve egitimden
beklenenlerin yerine getirilebilmesi egitimin kalite ve niteliginin artinlmasiyla
miimkiindiir. Bu yiizden yukanda sozii edilen farklilasmay1 ve siire¢ sonunda gelinen
noktay1 en kaliteli hale getirebilmek amaciyla {ilkeler egitim sistemlerini devamli olarak

gelistirmeli ve giiniin sartlarina uygun hale getirmelidir.

Egitim hayatin her alaminda ve her yasta devam eden bir siirectir. Bu siirecte
egitimin kalitesi ile siirecin yOnlendiricisi olan Ogretmenin niteligi arasinda Gnemli bir
iligkinin oldugu soylenebilir. Bu yiizden egitim sisteminde Ogretmenlere bilyiik gbrevler
diismektedir. Tiirkiye’de ozellikle 2005 — 2006 egitim Ogretim yilindan itibaren yeni
ilkogretim programmin uygulamaya konulmasiyla birlikte, 6gretmenlerin ve dgrencilerin
rolleri de degigmistir. Yeni ilkogretim programimn &grenme-dgretme  siirecinde
Ogretmenden, Ogrencilerin zihinsel yapilarinin olugmasina rehberlik etmesi ve anlama
kabiliyetlerinin gelismesine uygun Ogrenme etkinlikleri diizenlemesi beklenmektedir.
Ayrica Ogretmen yeni ilkdgretim programu ile birlikte, Ogrencilerin yeni goriisler
olusturmalarinda ve bu goriislerini daha onceki bilgileri ile iliskilendirmesinde 6nemli bir
role sahip hale gelmistir. Ozellikle 6grencilerin matematik dersi basaris1 yoniinden
farkliliklar ~ gosterebildikleri  diisiiniildiigiinde bu farkliliklarin  en ©nemli
nedenlerinden birisi, Ogrencilerin zihinsel faktorleri disinda, simif 6gretmeninin

niteligidir.

Programm saglikh bir sekilde hayata gecirilmesinde, programin icerigini ve
yaklagmmmm Oziimsemis uygulayicilara ihtiyag vardir. Oysa Tiirkiye’de yapilan bazi
arastirmalar, (Baki ve Pirasa, 2007; Cankoy, 1998; Cakmak ve Yenilmez 2007; ipek
vd, 2005; Iseri, 1997; Kilcan ve Ucar, 2004; Sivaci, 2003; Topsakal, 2003; Zembat,
2007) oOgretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin ilkogretim matematik dersi Ogretim
programinmn igerigine iliskin bilgi diizeylerinin yeterli olmadigini ortaya koymustur. Bu
baglamda yeni ilkogretim matematik dersi Ogretim programini kullanacak olan simf

Ogretmeni adaylarmin yeni ilkdgretim matematik dersi 6gretim programu igerigine yonelik



hazirbulunusluk diizeylerinin saptanmasi, programun daha verimli olarak uygulanmasi
yoniinden oldukca dnemlidir.

1.1.1 fikogretim

[Ikogretim, toplumdaki biitiin vatandaslarin sahip olmasi gereken temel bilgi, beceri,
davramig ve ahskanhklann belli kurallar, programlar ve amaclar cercevesinde kazandirildig bir
orgiin egitim basamagidir. {lkogretimin toplum ve birey icin tasihi@ 6nem her tiirlii
tarigsmamnin diginda tutulmaktadir. Ciinkii ilkdgretim ¢ocuk icin gercek firsat esitligi ve sanstir.
Cocugun yasadig topluma ait bir varlik ve 6ge olmasi ancak ilkogretim sayesinde olmaktadir.
O yiizden de egitimin bu kademesi, ¢cogu iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de, “temel egitim”
olarak adlandirilmaktadir (Arslan, 2000: 2). ilkdgretimin, egitim sisteminin en temel ve en
Onemli dgelerinden biri olma sebebi olarak, ileriki egitim basamaklarinin 6n sart1 niteliginde
olmasi ve yarinin biiyiikleri olan bireyleri gelecege hazirlamasi gosterilebilir. Ciinkii bireylerin
bu yaslarda alacagr egitim, hem gelecekte alacaklar1 egitimlerini hem de toplumun tiim

birimlerini yakindan etkilemektedir.

[Ikogretimde bireylere, toplum iginde diger iiyelerle uyum iginde yasamalar ve
yasamlarim daha iyi bir bicimde siirdiirebilmeleri i¢in gerekli olan temel bilgi, beceri ve
tutumlarin yam sira kiiltiirel normlar kazandinhr. Bu bakimdan ilkdgretim basamaginda,
bireylerin hem okuma, yazma, sozlii anlatim, sayisal islemler ve problem ¢ézme gibi temel
Ogrenme gereksinimlerini; hem de bireylerin kapasitelerini sonuna kadar gelistirmek, onurlu
bir bicimde yasamak ve caligmak, kalkinmaya her alanda katilmak, yasam standartlarin
yiikseltmek, bilgili kararlar vermek ve 6grenmeyi siirdiirmek icin gerekli bilgi, beceri, deger
ve tutumlar gibi temel 6grenme gereksinimlerinin karsilanmasina 6zen gosterilmelidir (Fidan

ve Baykul, 1994: 1).

1.1.2 Yeni ilkogretim Program

1.1.2.1 Yeni ilkogretim programimn gerekceleri

Gorevi, hayat icin gerekli olan temel becerileri 6grenciye kazandirmak ve onu
ileriki donemlere hazirlamak olarak belirlenen ilkdgretim, toplumun temel kiiltiiriinii
gelistirir. Yeniliklerin yurt Olciisiinde yayilmast ve demokratik diizenlemeler icin

ilkogretim bir gii¢ kaynagidir. Siyasal, sosyal ve ekonomik sorunlarin asil ¢6ziim yeri



Ikdgretim tabamidir. Orada kazandirilan temel bilgi, goriis, beceri ve tutumlar
insanlara hayatlart boyunca eslik eder. Bugiin bilim ve teknoloji alanindaki
gelismeler, ilkogretimde bilim ve teknolojiye de dayali bir genel kiiltiir programinin
temel nitelikte olmasi geregine isaret etmekte ve egitim sisteminden beklenenlerin
niteligi de degismektedir. Gengler ise yarar bir egitim, islevi daha yiiksek bir yiiksek
Ogretimi ve hayata iyi bir meslekle birlikte atilmayi istemekte; bunlarin pesinden
kosmaktadir. Bu nedenle Tiirkiyenin kalkinma planlarinin hazirlayicilart  ve
egitimcileri, egitimi yayginlastiric1 bir strateji yaninda egitimin niteligini artiric1 bir
stratejiyi de gelistirme durumunda kalmaktadirlar. Ciinkii egitim sisteminin en 6nemli
Ogelerinden biri olan temel egitimin hedeflerinin etkili olarak gerceklestirilebilmesi,
kalite ve niteligin artirilmasiyla miimkiin olabilmektedir. Ozellikle Tiirkiye’de
zorunlu egitim siiresinin uzatilmasi amaciyla yapilan caligmalar, ilkogretimde niteligi
gelistirme inancinin Onemli birer gostergesi olarak kabul edilmektedir (Fidan ve
Baykul 1994: 12). Tiim bunlarin yaninda degisen ve gelisen diinyada bireylerin topluma
uyum saglamalart icin dZrenmeleri gerekenlerin sayis1 ve niteligi artmakta, bu arada bireylerin
Ogrenmesi gereken bazi kavramlar, ilkeler ve uygulamalar da degisiklige ugramaktadir
(Senemoglu,1987:1). Bu siirecte Tiirkiye’nin niifus yapisinda, aile niteliginde,
toplumsal dokusunda, tiikketim anlayisinda, insan haklarinda, siyasal, bilim ve
teknoloji alanlarinda onemli hareketlilikler gézlenmekte ve egitime olan talep her
gecen giin artis gostermektedir. Bu hareketliliklerin egitim sistemine de yansitilmasi

gerekmektedir (Cinar vd, 2006: 3).

Son yillarda yukarida sayilan nedenler, evrensel olarak yasanan hizli degisim
ve yenilik hareketleri her alanda oldugu gibi egitim alaninda da bir takim degisim ve
yenilik ihtiyaci dogurmustur. Hatta s6z konusu yeniliklerin, gelismekte olan
toplumlarda yalmizca bir gereksinim olarak degil, gercek bir zorunluluk olarak
goriildiigii de soylenebilir. Bu amacla 6grenim hayatinin temeli olan ilkdgretim, gerek son
yillarda meydana gelen hizhi degisimler gerekse ilkdgretimi diinya standartlarma gore
diizenleme ¢abalart sonucu, 18 Agustos 1997'de kesintisiz 8 y1l olarak zorunlu kilinmustir.
S6z konusu diizenleme sonucu 8 yillik zorunlu egitimin uygulanmaya baslamasi
ile birlikte, Tiirk egitim sisteminde hizli bir yapilanma baglamistir. Bu reformu daha

etkin hale getirmek amaciyla eksik olan okul binalari, ara¢ gerecler ve 6gretmen aciklar hizla



giderilmeye caligilnig, bu sorunlara yonelik coziim arayislart ve yenilesme atthmlar
baglamustr.

Egitimde yapilan yenilestirme calismalarmn temelinde program diizenlemeleri
bulunmaktadir. Ciinkii degisen ve gelisen diinyada bireylerin davraniglarinda yapilmast
diistiniilen degisiklikleri ifade eden ve bunlan sistemli bir bigcimde bir araya toplayan araclar
egitim programlanidir (Dogan, 2002: 1). Bu yiizden s6z konusu fiziksel iyilestirmelerin
yamnda, daha nitelikli bir eitim i¢in egitim programlarm da diizenlenme ihtiyaci dogmustur.
Ozellikle ilkogretimin 8 yila cikmasiyla birlikte egitim programlarindaki birinci kademe ile
ikinci kademe arasindaki uyumsuzlugu kademeli olarak gidermek, Avrupa Birligi'ne uyum
stireci icerisinde Tiirk egitim sistemini Avrupa kriterlerine gore iyilestirmek amaciyla
ilkogretim programlarinda koklii bir degisime gitme hazirhiklart baslammgtir. Buna gore
programda yapilan degisimlerin gerekceleri soyle 6zetlenmistir (TTKB, 2005: 3):

¢ Bilimsel ve teknolojik gelismeler,

¢ Egitim bilimlerinde 6gretme/0grenme anlayisinda gelismeler,

¢ Egitimde kaliteyi ve esitligi artirma ihtiyaci,

¢ Ekonomiye ve demokrasiye duyarh bir egitim ihtiyaci,

e Bireysel ve ulusal degerlerin kiiresel degerler icinde gelistirilmesi ihtiyaci,
e Sekiz yillik temel egitim igin program biitiinliigiiniin saglanmasi ihtiyact,

® Yatay eksende dersler aras1 ve dikey eksende her bir dersin kendi i¢inde kavramsal
biitiinliik saglanmasi zorunlulugu.

Bu gerekgelerden hareketle yeni Ilkogretim Programu hazirlanirken bazi temellere

dayandirdmistir. Bu temeller (TTKB, 2005: 15-18):
Toplumsal Temeller:

o Opgrencilerin kendi 6rf ve Adetleri icerisinde psikolojik, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel
konularda gelisimlerini hedefler.



o Ogrencilerin, sorumluluklarni ve haklarmi bilen, cevresiyle uyumlu kisiler olarak

yetismeleri icin ¢aba gosterir. Toplumun 6nemsedigi sorunlara karst duyarlidir.
e Engelli ve iistiin nitelikli 6grencilerin sorunlarina duyarlilik gosterir.

e Demokrasinin bireyler arasinda karsiikh gorev ve sorumluluk gerektirdigini,
bireylerin demokrasi icerisinde haklan oldugu kadar gérevlerinin de oldugunu kabul

eder.
e insan haklarina sayg1 bilincinin gelisimine énem verir.
¢ Kisilik gelisimi egitimi konusunda ¢aba gosterir.
e Sporu toplumsallagmanin bir araci olarak degerlendirir.
Bireysel Temeller:
e Her 6grencinin bir birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder.
o Ogrencinin kisisel mutlulugunu ve basarma zevkini saglamak icin caba gosterir.
e Ogrencinin gelecekteki hayati icin yol gostericidir.
¢  Giiniimiizdeki bireylerden beklenen niteliklerin geligtirilmesine duyarhidir.
o Ogrencilerin fiziksel ve psikolojik agidan saglikli bireyler olarak yetismesini Snemser.
o Ogrenmeyi 6grenmenin gerceklesmesini on planda tutar.
¢ Bilginin dnemine, katmanlarma ve farkh bilgi edinme yollarina duyarlidir.

e QOkullarda, ogrencilerin giivenilir bireyler oldugu mesajimn, hayat bigimine

doniismesini saglar.
Ekonomik Temeller:
¢ Siirdiiriilebilir ekonomik kalkinmanin gergeklestirilmesini benimser.

¢ Programlarda, yoresel ekonomik farkhliklari g6z 6niinde bulundurur.



¢ Ekonominin yetigmis insan giicii taleplerini yeterli diizeyde karsilamak amaciyla

gerekli 6nlemleri alir.
o Ogrencilerin girisimci bir ruhla yetismelerini 5nemser.
o Uretim odakli olmay1 6n planda tutar.
Tarihsel ve Kiiltiirel Temeller:

e Atatiirk Ilke ve Inkildplarim, insan yetistirme modelimizin ana unsurlarindan biri

olarak degerlendirir.
e Tarihsel, kiiltiirel ve sosyal katilimi destekleyici ve gelistirici 6geler tasir.

e Ogrencilerin kendi orf ve Adetleri icerisinde degiserek gelismelerini, geliserek

degismelerini hedefler.
e Tarihimizi gelecegi planlamanin islevsel bir araci olarak degerlendirir.

e Kiiltiirel ve sanatsal degerlerimizi, kisilik gelisiminin ve toplumsallagmamn bir araci

olarak goriir.

e Tarihsel ve kiiltiirel birikimimizi, evrensel kiiltiire 6zgiin bir katki saglamanin manevi

araci olarak gortir.

Bu temeller iizerine kurulan taslak programm, 2004 —2005 egitim 6gretim yilinda 9
ilde ve 120 okulda pilot uygulamasi gergeklestirilmistir. Pilot uygulamaya 38 sivil toplum
kurulusu, 8 iniversiteden akademisyenler, 697 miifettis, 2259 Ogretmen, 26 304

ogrenci ve 9192 veli, gerek bizzat gerekse goriisleri ile katilmistir (TTKB, 2005: 7).

Pilot ¢alismalarin ardindan Milli Egitim Bakanhg, Talim ve Terbiye Kurulunun
12.07.2004 tarih ve 114, 115, 116, 117 ve 118 sayih kararlar ile ilkdgretim okullarinin 1.-5.
siniflart i¢in hazirlanan Tiirkce, Matematik, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ile Fen ve Teknoloji
derslerinin 6gretim programlari, yapilandirmact 6gretim anlayisi dogrultusunda gelistirilerek;
2005 - 2006 6gretim yilinda uygulanmaya baslanmistir (TTKB, 2004: 23).



1.1.2.2 Yeni ilkogretim programimn yaklasim

Yeni ilkdgretim programi dncelikle nasil 6gretmekten ¢ok, 6grenmeyi merkeze alan
bir anlayis1 esas aldif icin gecmis ilkogretim programlarindan oldukga farklidir. Programin
temelinde 6grencinin yeni diisiince, sorun ve deneyimleri ile mevcut bilgi, inang ve degerleri
yardimiyla yeni bilgiyi kendisinin yaratmasi vardir. Yani bilgiyi temelden kurmaya dayanr.
Yeni ilkogretim program ile birlikte katt davranis¢t programdan bilissel ve yapilandirmaci bir
yaklagima gecilmistir. Son yillarda egitim alanminda olduk¢a etkili oldugu diisiiniilen
yapilandirmact yaklasim, baslangicta 6grenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iligkin bir
kuram olarak gelismig, zamanla Ogrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarma iligkin bir
yaklagim haline doniismiistiir (Demirel, 2000; 233). Yapilandirmacilik, Jean Piaget’in ve
Levy Vygotsky’in gelisim ve ogrenme ile ilgili olarak gelistirdikleri teorilerden
etkilenerek ortaya c¢ikmis bir bilgi ve Ogrenme yaklasimi olarak tanmimlanabilir
(www.yihep.com). Yapilandirmaci 6gretimin bes ilkesi sdyle Ozetlenebilir (Brooks &
Brooks, 1993: 3):

o Ogrencileri konuya ilgi uyandiran problemlere yoneltmek,

e Ogrenmeyi en genel kavramlarla yapilandirmak,

o Ogrencilerin bireysel goriislerini ortaya ¢ikarmak ve bu goriislere deger vermek,
¢ Egitim programim dgrenci goriislerine gore yonlendirmek,

e Ogrenmelerin degerlendirilmesini 6gretim kapsaminda ele almak.

Yeni ilkogretim programinin yaklasimu ile birlikte programda da bazi degisiklikler
meydana gelmisti. Programda yapilan degisiklikler TTKB’ de (2004: 8-10) soyle

Ozetlenmistir:
e Kati davramse1 programdan bilissel ve yapilandirici bir yaklagima gegildi.
e  Sadece dgretim degil, egitim de vurguland.
e Sekiz yillik kesintisiz egitime uygun héle getirildi.

¢ AB ve uluslararasi egitim normlar dikkate alindi.
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e Cocuklanimiza kazandirilmasi gereken ortak beceriler saptandi.

Derslerin kavram analizleri yapildi.

Spor kiiltiirii, saglik, cevre, rehberlik, kariyer, girisimcilik, afet bilinci disiplinler arast
bir yaklasimla programin omurgasina yerlestirildi.

Yiizeysel davrams ifadesi yerine bilgi, beceri, anlayis ve tutumlar konuldu.

Baskin dogrusal diisiince yerine, karsilikli nedensellik ilkesi 6ne ¢ikarildi.

¢  Programlar etkinliklerle zenginlestirildi.

Ol¢me degerlendirme anlayisinda siireci de degerlendiren bir anlayisa gegildi.

Tiirkce’ ye duyarlilik tiim derslerin ana becerisi haline getirildi.

Tiirk Dili bilinci ve Tarih bilinci olugturulmast programin ana hedefleri arasinda yer
ald.

Programda yapilan degisikliklerle birlikte yeni ilkdgretim programinin dzellikleri su
sekilde 6zetlenebilir (Yapici, 2005: 1):

o Ogrenci merkezli bir yap1 vardir,
e Ogretmen rehberlik yapandir, bilgi sunan degildir,
¢ Ogrenmenin merkezinde bilgi degil, bilginin islenmesi anlayis1 egemendir,

¢ Diisiinmeyi 6grenme ve yaraticilik temel esastir,

Ana felsefe 6grenme degil 6grenmeyi 6grenmedir,

e Ogrenme siirecinin nasil kurgulanacagi, ogrencinin bilissel, duyussal ve fiziksel

kapasitesi ile baglantilidir ve dogaclama olarak bigimlenir,

Ne kadar 6grenildigi degil nasil ve nigin 6Zrenildigi onemlidir,
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o Ogrenme-ogretme siireci, 6grencinin yapabilecegi ve gelistirebilecegi etkinliklerle
yiiriitiiliir.

Programin yaklasiminda ve yapisinda meydana gelen degisimler 6zetlenecek olursa;
yeni ilkogretim programina kadar ezbere dayah, davramiscilik esasma dayanan Ogretim
programlari, yeni programla birlikte ezbere dayali olmayan, Ogrenenin bilgiyi transfer
etmesine, var olan bilgiyi yeniden yorumlamasima dayah bir 6gretim programina doniistiigii

sOylenebilir.
1.1.3 Matematik Bilimi
1.1.3.1 Tanmmm ve 6nemi

Egitim sisteminin en ©6nemli temel taslarmdan ve vazgecilmezlerinden biri
matematiktir. Yapimizda, ¢cevremizde olan matematik, cevremize iliskin olay ve deneyimleri
organize etme ve aciklama isidir. Yeni bilgiler elde edilmesi, elde edilen bilgilerin
aciklanmasi, denetlenmesi ve sonraki nesillere aktarilmasinda giivenilir bir ara¢ olan
matematik, insan ve toplum icin vazgecilmez bir degerdir (Giiven; 1990: 36).
Baslangicta insanlarin pratik ihtiyaglari karsilamak iizere basit sayma, diizenleme
ve Olgme islemlerinde ortaya cikmis, ¢aglar boyunca insan yasaminin bir pargasi
haline gelmistir. Evrenin incelemesinde matematik tiim diger bilim dallarina yardimci
ve tarihin her doneminde gelismis medeniyetlerin vazgecemedigi en Onemli

unsurlardan biri olmustur (Bulut, 2003: 1).

Matematik tarihi, pek ¢ok neslin en yiice diisiincelerini yansitir. Matematigi
diger bilimlerden ayiran en onemli Ozelligi, tamamen insan beyninin bir iiriinii
olmasidir. Yani, insan faktorii olmasa da fizik, kimya, biyoloji, jeoloji, astronomi
olaylar1 goriilir ancak matematik diye bir seyden soz edilemez. Bu demektir ki
matematik, diisiincenin nesillerce gelistirerek ortaya koydugu saheser bir akil ve

mantik bilimidir (Kart, 2002; 7-10).

Her giin siklikla kullanilan ve giinliilk yasamin en onemli pargalarindan biri
olan matematigi tanimlamada bugiine kadar tam bir birliktelik saglanamamistir.
Bunun nedeni ise matematigin kendisinin bir bilim olmasi yaninda farkli bilimlerde

kullanilan en 6nemli ara¢ olmasi, insanlarin farkli ihtiyaclar nedeniyle matematigi
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kullanmas1 ve matematige olan bakis agilarinin ve yargilarin kisiden kisiye degismesi

olarak sOylenebilir. Matematige yonelik yapilan bazi tanimlara bakacak olursak:

Tirk Dil Kurumu (1992: 995) matematik sodzciigiinii "Aritmetik, cebir,
geometri gibi say1 ve Olcii temeline dayanarak niceliklerin 6zelliklerini inceleyen

bilimlerin ortak adi1" bi¢ciminde tanimlamaktadir.
Baykul (2006: 34) matematigi asagidaki gibi agiklamistir:

e Giinliikk hayattaki problemleri ¢ozmede basvurulan, sayma, hesaplama, 6lgme

ve ¢izmedir.
e Bazi sembolleri kullanan bir dildir.
¢ insanda mantikh diisiinmeyi gelistiren mantikl1 bir sistemdir.

¢ Matematik, diinyayr anlamamizda ve yasadiZimiz cevreyi gelistirmede

basvurdugumuz bir yardimcidir.

Celik’e (1996; 4) gore matematik, dil, ik, din ve iilke tanimadan
uygarliklardan zenginleserek gecen saglam, kullanigh ve evrensel bir dil, bir ekindir.
Birey i¢in, toplum igin, teknoloji i¢in vazgecilmez degerdedir. Yayilma alanina ve
derinligine sinir konamayan bir bilimdir, bir sanattir. Umay’a (2002b; 280) gore ise;
matematik gercek diinyanin simirhliklar1 ve kacinilmasi olanaksiz hatalarindan uzak,
yalnizca insanlar istedigi icin, onlarin hayallerinde var olan; kendi kurallarim1 kendi
koyan; gercek olmayan bir diinyada gercekten daha gercek gibi davranan; kendine
0zgii yasalar1 olan; kendi kavramlarin1 somut objelermiscesine herkese kabul ettiren;
son derece tutarl, kararli, duyarli;; bagka hicbir bilim dalimin olamayacagi kadar
kesin; akilci, iistelik son derece renkli, eglenceli bir oyun, bir dil; ayn1 zamanda

estetik kaygilar tasiyan bir sanat ya da bilim dalidir.

Goriildiigii gibi matematigin farkli bakis agilarindan bir¢ok tanimi yapilmustir.
Bu tanimlardan yola ¢ikarak insanlarin matematigi nasil gordiikleri ve matematigin ne
oldugu konusundaki goriisleri yedi ana bashk altinda toplanabilir. Buna gore

matematik:
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1. Giinlik yasamdaki problemleri ¢6zmede basvurulan sayma, hesaplama,

0lcme ve ¢izme islemleridir (Dursun, 1999: 46).
2. Bazi sembolleri kullanan bir dildir (Dursun, 1999: 46).
3. Mantikl diisiinmeyi saglayan mantiksal bir sistemdir (Dursun, 1999: 46).

4. Diinyay1 anlamada ve yagsanilan c¢evreyi gelistirmede kullanilan bir aragtir

(Dursun, 1999: 46).

5. Zihinsel fonksiyonlar1 gelistiren ve nesneler arasindaki sebep-sonug

iligkilerini irdeleyen bir sistemdir (Dursun, 1999: 46).

6. Matematik, diisiincenin nesillerce gelistirerek ortaya koydugu saheser bir akil

ve mantik bilimidir (Kart, 2002; 7-10).

7. Kesin, akilci, iistelik son derece renkli, eglenceli bir oyun, bir dil; ayni
zamanda estetik kaygilar tagiyan bir sanat ya da bilim dalidir (Umay, 2002b;
280).

Kisacasi, matematik insan aklinin yarattigi biiyiik ve ortak bir degerdir.
Evrenselligi onun giiciidiir. Caglar asarak bize ulasmistir ve yeni kusaklara
ulasacaktr. Biiyliyerek, geliserek, insanliga hizmet edecek, her zaman taze ve dogru
kalacaktir. Bundan dolay1r da matematik Ogretimi biitiin diinya iilkelerinde biiyiik
Oonem ve Oncelige sahiptir. Hemen her ogretim sisteminde matematik ana dil

Ogretiminden sonraki ilk siray1 alir (MEB, 1992: 5).
1.1.3.2 Matematik 6gretimi

Giinliik hayatin bir parcast olan matematigin, okullarda 6gretilmesi gerekliligi
her iilkede tartismasiz kabul edilmektedir. Elestirel diisiince becerisini kazanma,
yasamda gerekli bilgi ve becerileri edinme, mantikli diisiinme becerisi gelistirme,
iletisim kurmada yardimci olma ve giinliik hayatta gerekli islemleri yapabilme gibi
pek cok neden matematik Ogretiminin gerekgeleri arasindadir (Dogan, 2002: 3).
Busbridge ve Ozgelik’in (1996: 1-3) Gattegno'dan (1963) aktardigina gore

matematik 6gretmek demek, Ogrenciye, kendi kisisel diisiincelerinin ve iligkilerinin
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ve iligkilerin yaratilmasinda zihni 6zgiirliigiin farkina varmasina yardimci olmak
demektir. Bu onlar1 boyle bir tutum gelistirmeye ve bu tutumu evrenle diyalogunda
akim giiciinii artirmaya yoOnelik bir insan zenginligi olarak diisiinmeye yoneltmek

bunu istekli hale getirmek demektir.

Okuloncesinden itibaren Tiirk egitim sisteminde matematige genis yer
verilmektedir. Ayrica matematik, okullarda ogrencilerin en ¢ok zorlandig1 derslerin
basinda gelmekte; yapilan aragtirmalar Tiirkiye’de matematik Ogretiminde sorunlar
yasandigina ve matematige bakis acgisinin degistirmesi gerektigine isaret etmektedir.
Buna gore uluslararasi1 platformda yapilan, “Uciincii Uluslararast Matematik ve Fen
Arastirmas1” adli ortak arastirma projesine katilan 38 ilkenin ilkogretim
Ogrencilerinin matematik testi ortalama basar1 puanlarn incelendiginde Tiirkiye nin
31. sirada yer aldig1 goriilmektedir. Uzak Dogu iilkelerinin genelde ilk bes sirada yer
aldig1 calismada Tiirkiye; Makedonya, Urdiin ve Iran gibi iilkelerle sonlara dogru bir
konumda, ekonomik yonden gelismekte ve egitim sorunlarin1 ¢ézememis olan iilkeler
grubunda yer almasi diisiindiiriiciidiir (Ersoy ve Ardahan, 2004; 4-5). Yapilan
arastirmalar 1518iInda matematik Ogretiminde yasanan sorunlar sOyle Ozetlenebilir

(Senol, 2003: 17):

1. Ogretimin 6gretmen merkezli olmasi.

2. Duyarh bir 6gretim hizmetinin sunulamamasi.

3. Uygun 6grenme ortaminin hazirlanmamasi.

4. Ogrencilerin matematik dersine olan olumsuz tutumlari.

5. Konularin, sinif diizeylerine ve yaslara gore uygun olmamasi, agir olmasi.
6. Matematik bilgileri tam kavranmadan alistirmalara yonelinmesi.

7. Ogrenilen matematik bilgilerinin gercek uygulamalarina yer verilmemesi.
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1.1.4 Yeni ilkogretim Matematik Dersi Ogretim Programi
1.1.4.1 Yeni ilkogretim matematik dersi 6@retim programinmin gerekceleri

Matematigin igerik olarak birbiri iistiine kurulan bilgilerden olusan ardisik bir alan
olmasi, yeni Ogrenilen kavram ve iligkilerin 6nceden &grenilen kavram ve iliskilerle
baglantis1 olmasimi gerektirir. Yani yeni bilgilerin 6grenilmesi onceki bilgilerin tam
olarak dgrenilebilmesi ile miimkiindiir. Bu yiizden ilkdgretim matematik derslerinin,
gerek Ogrencilerin gelecekteki basarilan gerekse matematige yonelik bakis acilarim

sekillendirme agisindan oldukca 6nemli oldugu soylenebilir.

2000'li yillarda; diisiinen, diistindiigiinii ortaya koyabilen, bilimsel kiiltiirii
gelismis, teknolojiyi kullanma becerisi edinmis, matematik dilini iyi kullanabilen,
grup calismasin bilen, paylasimei, iyi yetismis bireylere gereksinim vardir. Bunun
icin Ogrencileri; sorgulama yetenegini gelistiren, soyutlamayi, analitik diisiinmeyi,
problem ¢6zmeyi 6greten bir matematikle tanistirmak ve bu alanda basarili olmalarini
mutlaka saglamak gerekir. Bu da onlara, dgrenimlerinin ilk yillarinda matematik

derslerini ¢ekici kilmakla miimkiin olabilir (Bukova, 2002: 5-6).

Matematik 6gretiminde yasanilan sorunlar ve uluslararasi siralamalarda
sonlarda yer almak, Tiirkiye’'nin Avrupa Birligi siirecine girdigi bir donemde
matematik programinin diinya sartlarina uygun olarak yenilenmesi geregini
dogurmustur. S6z konusu sorunlart ¢6zmek, Ogrencilerin matematige yonelik
tutumlarim degistirmek ve en 6nemlisi matematigi sevdirmek amaciyla yeni ilkogretim
matematik dersi ogretim programi, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanhgi’'min 12.07.2004 tarihli karar ile 2005- 2006 6gretim yilindan itibaren
uygulanmak iizere kabul edilmistir (Tebligler Dergisi, 2004; 705) .

1.1.4.2 Yeni ilkogretim matematik dersi 6gretim programinin yaklasim

Hazirlanan yeni ilkogretim matematik dersi ogretim programi, MEB’ nin daha
onceki donemlerde gelistirmis oldugu matematik programlarindan (6rnegin 1983;
1990; 1998) oldukga farklidir. Onceki matematik programlarinin yapilandiriimasi,
tiimilyle davrams bilimlerinin ¢ercevesinde olusturulmus, konu igerikleri, hedef ve

davraniglarla betimlenmistir. Yeni matematik programinda ise bu yaklagim bir kenara
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birakilarak egitimde yapilandirmact yaklasim benimsenmis, davranig yerine

kazanimlara ve biligsel gelisime vurgu yapilmistir (Ersoy, 2006: 31).

Bu program matematikle ilgili kavramlari, kavramlarin kendi aralarindaki
iligkileri, iglemlerin altinda yatan anlami ve islem becerilerinin kazandirilmasini
vurgulamaktadir. Programin odaginda kavram ve iliskilerin olusturdugu 6grenme
alanlar1 bulunmaktadir. Kavramsal yaklasim, matematikle ilgili bilgilerin kavramsal
temellerinin olusturulmasina daha ¢ok zaman ayirmayi; boylece kavramsal ve islemsel
bilgi ve beceriler arasinda iliskiler kurmay1 gerektirmektedir. Benimsenen kavramsal
yaklasimla; 6grencilerin somut deneyimlerinden, sezgilerinden matematiksel anlamlari
olusturmalarina ve soyutlama yapabilmelerine yardimci olma amaglanmistir. Bu
yaklagimla; matematiksel kavramlarin gelistirilmesinin yam1 sira, bazi Onemli
becerilerin gelistirilmesi de hedeflenmistir. Bu beceriler; problem ¢6zme, iletisim
kurma, akil yiiriitme ve iliskilendirmedir. Ogrenciler etkin sekilde matematik yaparken
problem ¢dzmeyi, ¢oziimlerini ve diislincelerini paylasmayi, agiklamay1 ve savunmayi,
matematigi hem kendi i¢inde hem de baska alanlarla iligkilendirmeyi ve zengin
matematiksel kavramlar Ogrenirler. Bu program, Ogrencilerin matematik yapma
stirecinde etkin katiimci olmasini esas almaktadir. Bu yas grubundaki 6grenciler
cevreleriyle, somut nesnelerle ve akranlariyla etkilesimlerinden kendi diisiincelerini
olustururlar. Programda; Ogrencilerin arastirma yapabilecekleri, kesfedebilecekleri,
problem c¢ozebilecekleri, ¢oziim ve yaklasimlarini paylasip tartisabilecekleri ortamlarin
saglanmasimn Snemi vurgulanmistir. Ogrencilerin matematigin estetik ve eglenceli
yoniinii  kesfetmelerini ve etkinlik yaparken matematikle ugrastiklarimin farkinda

olmalarini saglamak biiyiik onem tasimaktadir (MEB, 2005; 8).

Gelistirilen yeni matematik dersi Ogretim programinin vizyonu “Her cocuk
matematigi 6grenebilir”, ilkesine dayanmaktadir. Matematikle ilgili kavramlar, dogasi
geregi soyut niteliklidir. Cocuklarin gelisim diizeyleri dikkate alindiginda bu
kavramlarin dogrudan algilanmasi1 olduk¢a zordur ve bir takim gelisme siireclerini
gerektirir. Bu nedenle, matematikle ilgili kavramlar, somut ve sonlu yasam
modellerinden yola cikilarak ele alinmistir (MEB, 2005; 7). Yeni programda asil
vurgu, islem bilgilerinden kavram bilgilerine kaymistir. Bunun yaninda program

matematik konularina yonelik hazirlanan etkinliklerde kavramlar gelistirilirken soz
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konusu kavram bilgileri ile iglem bilgilerinin iligkilendirilmesinin ve iligkilendirmenin
cok iyi yapilandirilmis bir takim egitim etkinlikleriyle gerceklestirilmesinin gerektigine
dikkat cekmektedir. Ayrica 6grenme siirecinde dgrencilerin edilgin degil de katilimci
olmasi gerektiginin alti ¢izilmektedir. Bu cergevede, yeni ilkdgretim matematik dersi
Ogretim programinda matematigi 6grenmenin zengin ve kapsamli bir siire¢ oldugu,

stirekli gelistirilmesi gerektigi goriisii vurgulanmaktadir (Ersoy, 2006: 32).
1.1.4.3 Yeni ilkogretim matematik dersi 6@retim programinin genel amaclari

Yeni ilkogretim matematik dersi Ogretim programi ile birlikte matematik
egitiminin amact bu programi izleyen ve basariyla tamamlayan Ogrencilere bazi
yeterlikleri kazandirabilmektir. Bu yeterlikler asagidaki gibi 6zetlenebilir (MEB, 2005;
9):

1. Matematiksel kavramlan ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda iliskiler
kurabilecek, bu kavram ve sistemleri giinliik hayatta ve diger 68renme

alanlarinda kullanabileceklerdir.

2. Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek icin gerekli

matematiksel bilgi ve becerileri kazanabileceklerdir.
3. Mantiksal tiimevarim ve tiimdengelimle ilgili ¢ikarimlar yapabileceklerdir.

4. Matematiksel problemleri ¢ozme siireci icinde kendi matematiksel diisiince ve

akil yiiriitmelerini ifade edebileceklerdir.

5. Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde aciklamak ve paylasmak icin

matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabileceklerdir.
6. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabileceklerdir.

7. Problem c¢ozme stratejileri gelistirebilecek ve bunlan giinlik hayattaki

problemlerin ¢oziimiinde kullanabileceklerdir.

8. Model kurabilecek, modelleri sozel ve matematiksel ifadelerle

iliskilendirebileceklerdir.
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9. Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6z gliven duyabileceklerdir.
10. Matematigin giiciinii ve iliskiler ag1 iceren yapisim takdir edebileceklerdir.
11. Entelektiiel meraki ilerletecek ve gelistirebileceklerdir.

12. Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diisiincesinin
gelismesindeki roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin Onemini

kavrayabileceklerdir.

13. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebileceklerdir.

14. Arastirma yapma, bilgi iiretme ve kullanma giiciinii gelistirebileceklerdir.

15. Matematik ve sanat iliskisini kurabilecek, estetik duygular gelistirebileceklerdir.
1.1.44 Yeni ilkogretim matematik dersi 0Ogretim programinda yapilan
degisiklikler

Hazirlanan yeni ilkdgretim matematik dersi 6gretim programinin uygulanma

stirecinde, programda su dzellikler dikkat cekmektedir (Ersoy, 2006: 35):

1. Alt 6grenme alanlartyla ilgili kazanimlar, matematik egitiminin genel amaglan ile

tutarl olarak her sinif i¢in ayr ayr belirlenmistir.

2. Alt 6grenme alanlarina ayrilacak siireler ve islenis sirasi; 68renci diizeyine, egitim
ortamina ve ¢evre etkenlerine gore her okulda sinif veya ziimre 6gretmenlerince birlikte

belirlenecegi belirtilmistir.

3. Ogrenci diizeyi ve cevre etkenleri dikkate alinarak ogretme-6grenme ve olgme-
degerlendirme etkinliklerinde bir alt O6grenme alaninin biitiin kazamimlart ele
alinabilecegi gibi, farkli alt 6grenme alanlarimin birbirleriyle baglantili olan

kazanmimlarinin da birlikte ele aliabilecegi belirtilmistir.

4. Ogretim etkinliklerinde, 6grenci diizeyine, egitim ortamina ve cevre etkenlerine gore
ogrencileri etkin kilan 6gretme-ogrenme yontem, teknik ve stratejilerinin kullanilmasi

vurgulanmaktadir.
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5. Ogretim etkinliklerinde; kazanimlarin edinilmesine yardimci olabilecek uygun
gorsel, isitsel ve basili ara¢ ve gereclerin kullanilmasina dikkat edilmelidir,

denmektedir.

Goriildigi gibi yeni ilkdgretim matematik dersi 6gretim programu ile birlikte
programda bir¢ok yenilik yapilmis, Tiirk egitim sistemi yeni bir siirece girmistir. Bu
stirecte yapilan degisimleri daha iyi gorebilmek icin eski matematik 6gretim programi
ile yeni ilkogretim matematik dersi 6gretim programim arasindaki farklar belirtmekte

yarar vardir. Bu farklar Tablo 1.1’deki gibi 6zetlenebilir:

Tablo 1.1 Eski ve Yeni ilkogretim Matematik Programlarmin karstlastiriimasi

Eski ilkégretim Matematik Dersi Yeni ilkogretim Matematik Dersi Ogretim

(")gretim Program Programm
1. Ilkogretim Matematik (1-5) der{ 1. Programda Ogrencilerde  gelistirilme
Ogretim programu 1249 adet davran] beklenen beceri ve yeterlilikleri kapsayan 37

icermektedir. Buna dayali olarak yapilal
ogretim ve ders kitab1 yazimunda tek diizeli
hakim olmustur. Ogretmen ve ders Kkital

adet kazanima yer verilmistir. Kazanimlari
yapist geregi Ogrencilerin zihinsel ve fizikse
olarak  aktif  olmasim1  gerektirdiginder
yazarinin hareket kabiliyetinin kisitlandi§ Ogretmene ve ders kitabi yazarina gerek]
oOzlenmistir. esneklik saglanmistir.

2. Ogrencilerin zihinsel ve fiziksel olaral 2. Kazammlari  kazandirmaya  yoneli
aktif olmasina uygun Ogretim yontem V| hazirlanan Ogretme-6grenme etkinliklerindd
tekniklerini uygulama oOrneklerine yq Ogrencilerin zihinsel ve fiziksel olarak akt
verilmemistir. olmasina uygun  Ogretim  yontem
tekniklerinin kullanimi gerekli kilinmistir.

3. Ogretim, 6grenciyi merkeze almaktan ¢o
ogretmen merkezli bir yapida oldugundar
bilginin Ogretmenden Ggrenciye aktarin
sonucunda ezberci bir egitim ortan
yaratmustir.

3. Biitiin kazamimlar, aracg-gere¢ kullanilaral
somut modelli o6grenmeye dayali etkinlikle
gerektirdiginden, 6grenci bizzat kesfederek v
anlayarak 6grenecektir.

4. Ogrencinin egitim arac ve gerecle
kullanmasina rehberlik eden etkinliklere ¢o|
az yer verilmistir.

4. Ogrenci ve 6gretmenin cevresinde kolayd
bulabilecegi veya ucuza satin alabilecegi egitir
ara¢c ve gereglerin kullanildigi etkinliklere yg
verilmistir.

5. Klasik olmayan Olgme Vi
degerlendirmelere, okul dis1 etkinliklerg
arastirmaya, proje ve odeve gereken agirly
verilmemistir.

5. Yeni olgme ve degerlendirme tekniklering
okul dis1 etkinliklere, arastirmaya, proje V
odeve agirlik verilerek 6grencilerin ¢ok yonl
olarak degerlendirilmeleri esas alinmistir.

6. Diger derslerde aynen yer alan ya d
paralelligi saglanmayan konular vardir.

6. Es zamanli program hazirlanmasinda
yararlanilarak diger derslerle ¢akisan konulard
ayiklanma yapilmis ve iligskili konulard
paralellik saglanmstir.

Kaynak: Bulut, S. (2004) degretim Programlarinda Yeni Yaklasimlar-Matematik,
Bilim ve Aklin Aydinliginda Egitim Dergisi, Say1: 54-55
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Yeni ilkdgretim matematik dersi Ogretim programinin iceriginde de bazi
degisiklikler yapilmistir. Yeni programda konular siniflara dengeli dagitilarak gereksiz
tekrarlar Onlenmis, diger derslerle c¢akisan konularda ayiklama yapilarak ve iligkili
konularda paralelliklere deginilmistir. Programa matematigin estetik ve eglenceli
yoniinii One c¢ikaran Oriintiiler, siislemeler, doniisiim geometrisi, olasilik ve nesne
grafigi konulan eklenmis; varliklar arasi iligkiler, ayr birer iinite olmaktan ¢ikarilarak
ilgili 6grenme alanlarinda gerekli kazanimlar yazilmis; kiimeler iinitesi amag¢ olmaktan
cikmigtir (Bulut, 2004: 1). Ayrica programa, ¢grencilerin tahmin ve problem kurma

becerilerini gelistirmeye yonelik kazanmimlar eklenmistir.
1.1.4.5 Yeni ilkogretim matematik dersi 63retim program 6grenme alanlari

[kogretim matematik dersi 6gretim programimin yapisinin merkezinde 6grenme
alanlan vardir. Yeni ilkogretim matematik dersi 6gretim programinin 6grenme alanlari
sayilar, geometri, 6lcme ve veri olarak saptanmistir (MEB, 2005: 10). Bu dort 6grenme
alan1 Ogrencilere kazandirllacak temel matematik kavramlarini, iglem bilgilerini ve
kurallarini, matematiksel dili (6rnegin 6zel sembol ve terminoloji) vb Ogeleri
icermektedir. Matematik okuryazarligi icin gerekli matematiksel diisiinme, akil
yiirlitme ve usa vurma, tahminde bulunma, problem ¢dzme, tutumlar, degerler olmak

iizere diger beceriler de g6z Oniine alinmistir (Ersoy, 2006; 36).

[lkogretim okullarinm ilk bes smmfi (1.-5. smiflar) icin yeni ilkdgretim
matematik dersi 6gretim programinin dort 6grenme alaninda, o grenme alanina ait
konular ve kazanimlar belirlenmistir. Ogrenme alanlarma ait kazamm sayilari ve

dagilimlan Tablo 1.2’ teki gibidir:

Tablo 1.2 Ilkogretim Birinci Kademede Yer Alan Kazammlarin Alt Ogrenme
Alanlarina Gore Dagilimi

Ogrenme Alanlari  Kazanim Sayillan % Ders Sayisi Y0
Sayilar 196 53 482 67
Geometri 74 20 98 14
Olgme 79 22 118 16

Veri 19 5 22 3

Kaynak: Ersoy, Y. (2006). ilk@gretim Matematik Ogretim Programindaki Yenilikler-
I:Amag, Igerik ve Kazammlar, [lkégretim Online Dergisi, Say1 5, s. 38
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Halat’in (2006: 65) Huntly vd’den (2000) aktardigina gore; yukaridaki dort
matematik 6grenme alanmi dikkate alindiginda, yeni program uluslararas1 alanda yapilan
reform tabanli matematik dersi programiyla paralellik gostermektedir. Diger bir degisle
yukarida bahsedilen dort 6grenme alani giiniimiiz matematik programlarinin temelini

olusturmaktadir.
1.1.4.6 Yeni ilkogretim matematik dersi 6@retim program sayilar 6grenme alam

Sayilar insanlarin yasaminda ilk caglardan beri dnemli yer tutmustur. O ¢agin
insaninin yasaminda say1 oldukca 6nemli idi ve bugiin de ayni 6nemini korumaktadir.
Say1 kavramy, iliskilendirilecek matematiksel kavramlarin baginda yer alir. {lkogretim
diizeyinde sayilarin kullanilmadig bir matematiksel konu yoktur. Eger say1 kavrami
eksiksiz olarak algilanmis ise, sonraki 6grenmelerde karsilasilabilecek olasi pek cok

sikint1 baglangicta giderilmis demektir (Bukova, 2002: 11).

Sayilar 6grenme alani, gerek ders sayisi gerekse kazanmim sayisi agisindan
ilkogretim matematik dersi 6gretim programinin biiyiik bir bolimiinii kapsar (Bkz.
Tablo 1.2). Bu 6grenme alaninda ana hedef ¢ocuklarda zengin ve saglam bir sayi
kavraminin olusturulmasi ve islem becerilerinin gelistirilmesidir (MEB, 2005: 21).
Programda sayilarla ilgili kavram ve islem bilgileri ile gelistirilecek ¢ok sayida beceri
vardir. Her 6grencinin Tiirkce okuryazar olmasi kadar sayilar1 kavramalar ve giinliik
yasamlarinda problem c¢ozmede kullanmalari, kisaca varliklart ve nesneleri nicel
ozellikleriyle betimlemeleri, say1 bilgisi okuryazari olmalar1 beklenmektedir. Sayilarla
ilgili tim bilgi ve beceriler, on sarthilik ilkesi gozetilerek konu ve kazanimlar
bakimindan alt 6grenme alanlarinda toplanmigtir. Programin igerigi sarmal bir yapi
icerisinde ele alinarak, o6grencilerin yalnizca sayilarla ilgili bilgi ve becerileri degil,
problem ¢6zme, iletisim vb. becerileri gelistirmeleri de 6n goriilmiistiir. Programin
amaglarina ve kazanmimlarma gore ilkogretim birinci kademeyi tamamlayan her
Ogrencinin sayilar alt 6grenme alanyla ilgili kazanmasi gereken beceriler agsagidaki gibi

Ozetlenmistir:

e  Sayilan tanir, anlamlarim bilir ve kullanir.

e  Basamak kavramim bilir ve kullanir.
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e Sayilarla islem yapar.

e  Dort islemi bilir ve problem ¢ozmede kullanir.

e  Tahmin eder ve zihinden islem yapar.

e Kesirler, yiizdeler ve ondalik kesirler arasindaki iligkileri bilir.

e Say: oriintiilerindeki sayilar arasindaki iliskileri belirler ve bu iligkileri problem

durumlarina uygular (MEB, 2005: 10).

Buna gore yukaridaki becerileri kazanma siirecinde sayilar 6grenme alani
icerigi alt 6grenme alanlarinin ilkdgretim birinci kademedeki dagilimi Tablo 1.3 teki

gibidir.

Tablo 1.3 Alt Ogrenme Alanlarimin Siniflara gére Dagilim.

SAYILAR OGRENME ALANI ICERIGI SINIFLAR
ALT OGRENME ALANLARI o I

[
<

Dogal Sayilar

Dogal Sayilarla Toplama Islemi
Dogal Sayilarla Cikarma Islemi
Dogal Sayilarla Carpma Islemi
Dogal Sayilarla Bolme Islemi
Kesirler )
Kesirlerle Toplama Islemi

Kesirlerle Cikarma Islemi

Kesirlerle Carpma Islemi

Oran Orant1

Ondalik Kesirler °
Ondalik Kesirlerle Toplama ve Cikarma Islemi

Yiizdeler

Kaynak: Baykul Y. (2006). [ikogretimde Matematik Ogretimi, Pegema Yayincili
Baski, Ankara, s: 48
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Tablo 1.3’te goriildiigii gibi ilkdgretim birinci simif matematik programinda
dogal sayilar, dogal sayilarla toplama islemi, dogal sayilarla ¢ikarma iglemi ve kesirler
alt 6grenme alanlar yer almaktadir. Programda ikinci ve ii¢ilincii simifin kapsadigi alt
O0grenme alanlar1 aymiyken, dordiincii simfta bu alt 6grenme alanlarina ek olarak
kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemleri ile ondalik kesirler yer almaktadir. Besinci
smifta ise ilk dort yilda 6grenilen tiim alt 6grenme alanlart yer alirken; bunlarin yam
sira kesirlerle carpma, oran-oranti, ondalik kesirlerle toplama ve cikarma islemi ile
yiizdeler alt 6grenme ilkdgretim besinci sinif matematik dersi programi sayilar 6grenme

alani iceriginin alt 6grenme alanlarin1 ve kazanimlan Tablo 1.4’te verilmistir.
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Tablo 1.4 Ilkogretim Besinci Smif Sayilar Ogrenme Alani Iceriginin Alt Ogrenme
Alanlar1 ve Kazanimlari

= S
<3 |e
ALT OGRENME &%
ALANLARI KAZANIMLAR SRR
1. 7, 8 ve 9 basamakli dogal sayilar1 okur ve yazar.
2. 7, 8 ve 9 basamakli dogal sayilarin boliiklerini,
basamaklarini, basamaklarindaki rakamlarin basamak
Dogal Sayilar degerlerini belirtir. 3164
3. Kuralinda bir islem bulunan oriintii olugturur, bir oriintiide
verilmeyen say1 veya sayilar belirler.
1. En cok bes basamakli dogal sayilarla toplama islemi yapar.
2. En ¢ok dort basamakli iki dogal sayinin toplamini tahmin
Dogal Sayilarla eder ve tahminini islem sonucu ile karsilagtirir.
3. En cok dort basamakli dogal sayilarla 10’un, 100’{in ve 4| 8| 6
Toplama islemi 1000’in en cok dokuz kat1 olan dogal sayilar1 zihinden
toplar.
4. Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri
¢ozer ve kurar.
1. En ¢ok bes basamakli dogal sayilarla ¢cikarma islemini yapar|
- 2. En cok dort basamakli iki dogal sayinin farkini tahmin eder
Dogal Sayilarla RN .
ve tahminini islem sonucu ile karsilastirir. 4! 8l 6
Kk islemi 3. Dort basamakli dogal sayilardan 10’un, 100’iin ve 1000’in
Cikarma Islemi en ¢ok dokuz kat1 olan dogal sayilar1 zihinden ¢ikarir.
4. Dogal sayilarla ¢ikarma iglemini gerektiren problemleri
¢ozer ve kurar.
1. Carpimlari en ¢ok yedi basamakl olan iki dogal say: ile
carpma islemini yapar.
2. En cok ii¢ basamakli iki dogal sayinin carpimini tahmin eder
ve iglem sonucuyla karsilastirir.
3. Carpimlart en ¢cok dort basamakli olan bir ¢carpma isleminde
- verilmeyen carpani belirler.
Dogal Sayilarla 4. En cok z&jrt bafamakh dogal sayilarla 10’un, 100’tin ve 71 10l 7
. . 1000’in en ¢ok dokuz kat1 olan dogal sayilar1 kisa yoldan
Carpma Islemi
carpar.
5. En cok dort basamakli dogal sayilar1 10, 100 ve 1000 ile
zihinden garpar.
6. Bir dogal say1y1, en fazla li¢ defa yan yana carpma seklinde
yazar ve iislii bicimde gosterir.
7. Dogal sayilarla carpma islemini gerektiren problemleri ¢ozel
ve kurar.
1. En ¢ok dort basamakli dogal sayilari, en ¢ok ii¢ basamakli
dogal sayilara boler.
2. Bir b6lme isleminin sonucunu tahmin eder ve tahminini
Dogal Sayilarla islem sonucu ile karsilastirir.
3. Son ii¢ basamagi sifir olan en ¢cok yedi basamakli dogal 5| 10| 7
. . . sayilar1 10’un, 100’tin ve 1000’in en ¢ok dokuz kat1 olan
Bolme Islemi dogal lara k. Idan bol
ogal sayilara kisa yoldan béler.
4. Icinde dort islemden en ¢ok ikisinin bulundugu iki farkl
islemin sonuglart arasindaki iliskiyi sembolle belirtir.
5. Dogal sayilarla bolme islemi gerektiren problemleri ¢ozer ve
kurar.

Tablo Devami
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S
ALT OGRENME| = | &4
ALANLARI KAZANIMLAR g X g
1. Bilesik kesri tam sayili kesre, tam sayili kesri bilesik kesre
doniistiiriir.
2. Bir dogal sayi ile bir kesri karsilastirir.
Kesirler 3. Kesirleri karsilastir, siralar ve say1 dogrusunda gosterir. 6| 10| 7
4. Bir kesre denk olan kesirler olusturur.
5. Bir basit kesir kadar1 verilen bir ¢coklugun, tamamin belirler.
6. Kesir ile bolme islemi arasindaki iligkiyi aciklar.
Kesirlerle 1. E)a;);i?larl esit veya paydasi digerinin kat1 olan iki kesri 2| sl s
Toplama Islemi 2. Bir dogal sayi ile bir kesri toplar.
1. Paydalar esit veya paydasi digerinin kat1 olan iki kesirle
Kesirlerle ¢ikarma iglemini yapar. 3 6| 4
Cikarma islemi | 2. Bir dogal sayidan bir kesri gikarir.
3. Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemleri gerektiren
problemleri ¢cozer ve kurar.
Kesirlerle Carpmg 1. Bir kesrin diger bir kesir kadarini belirler. 13l 2
islemi
Oran ve Orant1 | 1. Iki nicelik arasindaki iliskiyi oran olarak ifade eder. 2 4l 3
2. Tablo kullanarak oran problemlerini ¢ozer ve kurar.
1. Kesir kism1 en ¢ok ti¢ basamakli olan ondalik kesirlerin
basamak adlarini ve bu basamaklardaki rakamlarin basamak
degerlerini belirtir.
2. Dort farkli rakami ve virgiilii kullanarak degisik ondalik
Ondalik Kesirler liesirler olusturur. 4l 71 s
3. Uc ondalik kesri biiyiikten kiiciige veya kiiciikten biiyiige
dogru siralar.
4. Dogal sayilarin ve ondalik kesirlerin 6niine konulan “+” ve
“~” igaretlerinin ne anlama geldigini agiklar.
Ondalik
Kesirlerle 1l 31 2
Toplama ve | 1. ki ondalik kesrin toplamini ve farkim bulur.
Cikarma
islemleri
1. Ondalik kesirleri yiizde sembolii kullanarak yazar.
Yiizdeler 2. ;(al;z(:e sembolil ile verilen bir ifadeyi ondalik kesir olarak 4l 5| 3
3. Yiizde sembolii ile verilen iki sayiy1 karsilastirir.
4. Yiizde ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.
TOPLAM 46| 85| 59

Kaynak: MEB (2005), llkogretim Matematik Dersi 1-5. Siniflar Ogretim Programi,
Devlet Kitaplart Midiirliigli, Ankara, s: 251-252

Tablo 1.4’te de goriildigii gibi ilkogretim besinci sinif matematik dersi
programi sayilar 0grenme alanmi iceriginde dokuz basamakli sayilara kadar olan
sayilar1 okuma ve yazma, boliikk ve basamak degerine yonelik kazamimlar yer alir.

Bunun diginda en ¢ok bes basamakli sayilarla dort islemler, temel islem becerilerinin
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yaninda onluga ve yiizliige yuvarlayarak yapilacak islemlerin sonucu tahmin etme, 10
ve 10’un katlar ile zihinden islem yapma ve dort islem islemlerle ilgili problemleri
cozme ve kurma kazanmimlar1 yer alir. Ayrica ¢arpma islemi kazamimlarinda iislii
sayilarin gosterimi becerisi de yer almaktadir. Ozellikle, tahminde bulunma ve
yaklasik hesap yapma becerilerine ait kazamimlar yeni ogretim programinin onceki

programa gore farkl bir 6gesidir.

[Ikogretim besinci siif matematik dersi 6gretim programi sayilar 6grenme
alam iceriginin kesirler konusunda ise; temel kesir bilgisi olarak kesir cesitlerini
birbirine doniistiirme, kesirleri karsilastirma, denk kesirler olusturma, verilen kesrin
biitiiniine ait degeri bulma, kesir ile bolme arasindaki iligkiyi agiklama, kesirlerle dort
islem ve dort islem problemlerini ¢6zme ve kurma kazanmimlari yer alir. Bu
kazanimlarin yaninda iki niceligin oransal ifadesi, ondalik kesirlerin tam ve ondalik
kistmlarinin gosterimi, basamak degerlerinin ifade edilmesi ve ondalik kesirlerin
kargilagtirilmasi, ondalik sayilarla toplama ve c¢ikarma islemlerini yapabilme
becerileri ile yiizdelik sayilarla islem yapma ve kesirlerle iligkisini gostermeye
yonelik kazanimlar yer alir. Ayrica negatif say1 duyusunun kazandirilmasini saglamak

LR INT3

iizere, sayilarin 6niine gelen “+” ve isaretlerinin anlaminm sezdirmeye yonelik bir

kazanim yer almaktadir.

Programda her bir kazanmim i¢in Onerilen ders siiresi yaklasik iki ders saatidir.
Dogal sayilarla carpma islemi”, “kesirler”, “ondalik sayilar” ve 6zellikle “yiizdeler”
o0grenme alaninda her bir kazanima diisen ders sayis1 azalirken; “kesirlerle toplama
islemi”, “kesirlerle carpma islemi” ve “ondalik kesirlerle toplama ve c¢ikarma

islemleri” 6grenme alanlarinda ise her bir kazanima diisen ders sayis1 artmaktadir.

Yeni ilkogretim matematik dersi Ogretim programinin sayilar icerigi alt
o0grenme alanlarinin kazanimlarin1 6grencilere basarili bir sekilde kazandirilmasinda,
siif 6gretmenlerine biiyiik bir rol diismektedir. Bu yiizden bu siirecte 6gretmenin

mesleki nitelikleri ve yeterlikleri oldukca 6nemlidir.
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1.1.5 Ogretmenlik Meslegi
1.1.5.1 Tanim ve énemi

Ogretmenlik meslegi ile ilgili olarak bu giine kadar birgok betimleme ve
tanimlamalar yapilmistir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun 43. maddesine
gore Ogretmenlik, devletin egitim 6gretim ve ilgili yonetim gorevlerini iizerine alan
ozel bir uzmanlik meslegi olarak tanimlanmaktadir (Sezgin 1987: 9—11). Ogretmenlik
meslegi bazi egitim bilimciler tarafindan, 6gretmenin sorumluluk ve rolleri ile
aciklanmaya calisilmistir. Bu tamimlarda 6gretmen; ogrencinin zihinsel, duyussal ve
psikomotor gelisimine katkida bulunan kisi olarak betimlenmektedir. Tiirkiye’de
ogretmenlik meslegini kurumsal bir yapida ve uygulamadaki islevleri ile ele alan bazi
aciklamalar da vardir. Bu yaklasimi benimseyen bakis agisindan Ogretmen,
arastirmalar sonucu gelistirilen, devletin egitim politikasim1 uygulamaya koyan,
uygulama sonuglari ile bu politikay1 etkileyen, egitimde uzmanlik caligmalarindan ve
arastirmalardan yararlanan, fakat ayni zamanda bu calismalara problem saglayan

onemli bir kisidir (Varis, 1988;21).

Bireylere istenilen davranislar1 kazandirma siirecinde 6gretmenler stratejik bir
oneme sahiptir. Ogretmenler 6zellikle egitim programlarinin uygulayicist olmasi
acisindan egitimin en onemli 6gelerinden birisidir. Ogretmen, 6grenme ve 6gretme
siireclerinin de temel oOgelerinden biridir. Ogrenciyle devamli etkilesim halinde
bulunan, egitim programini uygulayan, 6gretimi yoneten ve hem 6grencinin hem de
ogretimin degerlendirilmesini yapan kisidir. Ogretmenin nitelikleri, bu siireclerin

niteligini de biiyiik ol¢iide etkilemektedir (MEB 1999: 3).
1.1.5.2 Ogretmenlerin nitelikleri ve yeterlikleri

Yapilandirmaci yaklasimin esas alindigi bir Ogrenme-6gretme siirecinde
ogretmenden ilk olarak, 6grencilerin zihinsel yapilarinin olusmasina rehberlik etmesi
ve anlama yeteneklerinin gelismesine uygun Ogrenme etkinlikleri diizenlemesi
beklenmektedir. Ogrencilerin yeni goriisler olusturmalarinda ve bu goriislerini daha

onceki bilgilerine baglamalarinda 6gretmenin yardimci olma rolii olduk¢a 6nemlidir.
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Yeni anlayisa gore 6gretmen;

e Bilgi aktarmak yerine egitim siirecine rehberlik eder,

e Ogrenme i¢in olanaklar ve firsatlar yaratir,

e Ogrenme zeminini hazirlar, yani 6grenmeyi ogretir,

e Ogrenme siirecinde 6grencilerin etkin olmasim saglar,

e Ezberletme yerine kesfetme yontemlerini uygular,

e Yaraticilifa ve beceri kazandirmaya 6nem verir,

e Ogrencilerini sinava degil 6grenmeye odaklar,

e Rekabet ve kiyaslamaya yer vermez bunun yerine grup calismalarina énem

verir (Esme ve Karagay, 2002: 25).

Yapilandirmaci 6grenme ayni zamanda aktif ve 6grenci merkezli 6grenme
etkinliklerini de icermektedir. Ogrenci merkezli etkinliklerin gerceklestirildigi bu
stiregte 6grenciler; kendi sorularim1 sormaya, kendi deneylerini yapmaya ve kendi
sonuclarina varmaya Ozendirilir. Boylece Ogrencilerin kendi 6grenmelerini
kendilerinin olusturmasi saglanir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimini esas alan bir
ogretmenin, "Ben nasil dgretirim?" yerine "Ogrenci nasil 6grenmektedir?" sorusunu
sorarak Ogrenme-Ogretme siirecini yeniden sorgulamasi da gerekmektedir
(www.fenokulu.net). Brooks ve Brooks (1999: 101-118), yapilandirmaci yaklasima

dayal1 6gretmenlerin 6zelliklerini asagidaki gibi siralamistir:
Yapilandirmaci 6gretmen;
. Ogrencinin kendi kendine karar vermesini cesaretlendirir,

e Etkilesimli ve fiziksel materyaller ile 6grencilerin konuya iliskin ilk bilgilerini

ustalikla kullanir,

e Hedefleri cercevelerken, siniflandirma, analiz etme, tahmin etme ve yaraticilik

gibi kavramaya yonelik yontemleri kullanir.
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o Ogrencilerin yanitlariyla dersi siiriiklemelerini, stratejileri ve konuyu

degistirmelerine izin verir,

e Kendi bilgilerini paylagsmadan ©Once, 6grencilerin igerige iliskin bilgilerini

arastirir,

o Ogrencileri oOgretmenle ve arkadaslariyla diyaloga girmeleri yoniinde

cesaretlendirir,
e Ogrencilere diisiindiiriicii, acik uclu sorular sorarak onlari cesaretlendirir,
e Ogrencilerin ilk yanitlarim detayl olarak inceler,

e Ogrencilerin ilk varsayimlarnin tersinde  goriilerini  uygulamalarla

iligkilendirir ve tartisma i¢in cesaretlendirir,
e Ortaya konulan sorudan sonra 6grenciye zaman tanimalidir,

e Ayrica bilgiler arasi iliski kurmak ve c¢agrisim yaratmak igin zaman

saglamalidir,

o Ogrencilerin siklikla kullandig1 6grenme sitillerine iliskin dogal meraklarim

destekler.

Gortildiigii tizere, yeni ilkogretim programinin uygulanmaya baglanmasi ile
daha 6nce 6gretimin merkezi halinde bulunan 6gretmen, yerini 6grencilere birakmas,
ogrenci merkezli bir egitimle ogrencilere rehber eden konuma gelmistir. Ozellikle,
gecmisten giiniimiize dgrencilerin genellikle olumsuz tutum ve kaygiya sahip oldugu
kabul edilen matematik dersinde, 6gretmenin niteligi ile ogretimin kalitesi arasinda
anlaml iligki bulundugu, 6gretmenlerin nitelikleri ve yeterliliklerinin bu derste daha

on plana ¢iktig1 diisiiniilebilir.

Iyi bir 6gretmen, bir bakima kendisini topluma adayan, giiciinii ve yoniinii
halktan alan, meslege baghlik sevgisine, pedagojik formasyona, cevresini,
ogrencilerini inceleme ve tamima aliskanligina, demokratik, laik ve sosyal bir yapiya,

meslek bilgisine ve genel kiiltiire sahip olmasi, 6grencilerine ve ¢evresine rehberlik



gereken kriterleri belirleyen kitapgiktan sdyle 6zetlenebilir:

Bir 6gretmenin, egitim-ogretim acisindan tasidig nitelikler:

Ogrenciyi tanima

Ogretimi planlama

Materyal gelistirme

Ogretim yapma

Ogretimi yonetme

Basariy1 6lgme ve degerlendirme
Rehberlik yapma

Ozel egitime gereksinim duyan dgrencilere hizmet etme
Yetigkinleri egitme

Ders disi etkinliklerde bulunma
Kendini gelistirme

Okulu gelistirme

Okul-cevre iliskilerini gelistirme
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edebilmesi gerekir (Giin, 1990: 42). Bu yiizden iyi bir egitim, gelisime ag¢ik, mesleki
yeterlige sahip, nitelikli Ogretmenlerle saglanabilir. Olduk¢a genis olarak ele
almabilecek bir alan olmasi nedeniyle dgretmen niteliklerinin ve yeterliklerinin ana
basliklar altinda toplanmasinda fayda vardir. Buna gore 6gretmen nitelikleri, MEB

ogretmen yeterligi (2005: 1-6) adi altinda hazirlanan, 6gretmenin sahip olmasi

Bu 6zellikleri daha da genisletmek miimkiindiir ancak Milli Egitim Bakanligi

Ogretmen  yeterliliklerini; ©6zel alan, genel kiiltiir

ve

egitme-Ogretme

yeterlikleri olmak iizere ii¢c boyutta ifade etmektedir (MEB 2002:17). MEB Ogretmen
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Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii’niin esgiidiimiinde 2000 yili sonlarinda
hazirlanmis olan 6gretmen yeterlikleri yonergesinde ise; dgretmen yeterlikleri 6zel
alan bilgisi ve becerileri, egitme-6gretme yeterlikleri, genel kiiltiir bilgisi ve becerileri
ana bashklarindan olusturulmustur (Bulut, 2003; 15-16, ilhan, 2004: 5, OYEGM,
2005; 3). Bir ogretmende bulunmasi gereken bu ii¢ alan kavrami, miikemmel
Ogretmen taniminit da ortaya koyar. Bunlardan birincisi, alan bilgisi yani 6gretmenlik
meslek bilgisine sahip olmaktir. Ikincisi, 6gretmenlik bilgisi yani 6gretmenin iyi bir
ogretici ve egitici bilgisi ile donatmaktir. Ugiinciisii genel kiiltiir bilgisi yani bir
Ogretmenin aktiialiteden, diinya ve Tiirkiye'de olup bitenden haberdar olabilecek bir

aydin gozliigiine sahip olmasidir (DPT, 2000, 49).
1.1.5.3 Ogretmenlerin alan bilgisi yeterlikleri

Ogretmenin sahip olmas1 gereken en dnemli yeterlik alanlarindan birisi alan
bilgisidir (Bulut, 2003; Cakmak, 1999; Onural, 2005, Sivaci, 2003). Ogretmenlerin
Ogretecegi dersin icerigine hakim olmasi, konu alaninda bilgi tiretmesi, dgrencilerden
gelen alamyla ilgili sorular1 yanitlayabilmesini saglar. Konu alanina héakim
Ogretmenin, sahip oldugu bilgi ile 6grencileri etkilemesi, Ogrenciler tarafindan
otoritesinin kabul edilmesi olasiligi daha yiiksek olmaktadir. Bu yiizden 6gretmen
Ogretecegi alanin temel kavramlarini, arastirma ve inceleme araclarini ve yapilarim
iyi anlamali ve konu alanindaki gelismeleri yakindan takip edebilmelidir. Ayrica
ogrencilerden gelen sorular1 yanitlamak igin gerekirse arastirma yaparak alan bilgisini

gelistirmelidir (Bulut, 2003: 16).

Bu baglamda, etkili bir 6gretmen oOgrettigi alanin belli bagh kavramlarini,
varsayimlarini, tartigmalarini, arastirma ve inceleme yontemlerini bilmeli, bir bilgiye
ait kavramsal cercevenin, 6grencinin 6grenmesini nasil etkiledigini anlayabilmelidir.
Ayrica Ogretecegi alanla ilgili bilgileri diger konu alanlariyla iliskilendirebilmeli;
alanin okul ¢apinda uygulanan program icindeki yerini anlayabilmelidir. Ayrica alam
ile ilgili gelismelere yakindan ilgi duymali, bilginin siirekli ve degisen bir yapida
oldugunu fark edebilmelidir. Farkli perspektifleri de kabul ederek bilginin nasil
gelistigini Ogrenciye aktarabilmeli, bu siirecte 6grettigi bilginin giinliikk yasamla

bagini iyi kurabilmelidir.



31

Bu anlayis icinde 6gretmenin, 6zel alana iligkin bilgi ve becerileri su sekilde

Ozetlenebilir (MEB, 2002: 5):
1) Temel bilgileri, kavramlari, ilkeleri degisik bigimlerde aciklama,

2) Farkli goriis, kuram, 6grenme yollari, aragtirma ve inceleme ydntemlerini

aciklama,
3) Ogretme kaynaklarini ve 6gretim malzemelerini degerlendirme ve segme,
4) Alaninda aragtirmalar yaparak bilgi {iretme,

5) Ogrencileri alanla ilgili sorular sormaya, diisiinceleri farkli perspektif-

lerden gormeye ve bilgi iiretmeye 6zendirecek programlari kullanma ve gelistirme,

6) Ogrencinin, gerekli bilgi ve becerileri bagka alanlarla iligkilendirmesine

olanak verecek disiplinler aras1 6gretim deneyimleri yaratma,

7) Alana iliskin problemleri tanima, ¢oziim yollar1 arama, uygun ¢6ziim

yolunu se¢cme, uygulama ve degerlendirme bi¢ciminde kullanma.

Alan bilgisinin, hizmet 6ncesi ve hizmetici 6gretmenlerde en dnemli 6gretmen
ozelliklerinden birisi olduguna iligkin literatiirde bir¢ok arastirma vardir (Bulut, 2003;
Cakmak, 1999; Onural, 2005). Bulut (2003) tarafindan yapilan bir arastirmada,
ilkogretim matematik Ogretmen adaylari, matematik 6gretmeninin sahip olmasi
gereken Ozellikler arasinda alan bilgisini en dnemli 6zellik oldugunu belirtmislerdir.
Cakmak (1999) tarafindan yapilan, Ingiltere’ deki ve Tiirkiye’'deki 6gretmenlerin
tutumlarimin karsilastirildign bir arastirmada, Tiirkiye’deki sinif dgretmenlerinin en
onemli bilgi tiirii olarak matematik bilgisini kabul ettikleri saptanmistir. Yine benzer
sekilde Onural (2005) bir arastirmasinda 6gretmen adaylarinin goriislerini almis ve bu
goriigler cercevesinde ideal bir 6gretmende bulunmasi gereken en Oonemli niteligin,
konu alami yeterliligine sahip olmalar1 gerektigini vurgulamistir. Literatiirden de
anlagilacagi gibi alan egitimi her bir Ogretmen igin temel bir nitelik olarak
belirlenmekte ve iyi bir ogretmen olabilmek icin iyi bir alan egitimi alma geregi

vurgulanmaktadir.
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Her bir dgretmen icin temel bir nitelik olarak belirlenen alan bilgisi egitimi
icinde Ogretmenlerin, ©gretim programlart konusunda bilgi sahibi olmalari
istenmektedir (Sivaci, 2003: 10). Ozellikle yeni ilkdgretim programu ile birlikte sinif
Ogretmenlerinin dgretecekleri matematik dersine iliskin alan bilgisine hakim olmasi
beklenmektedir. Matematik, temelinde mantiksal 6geler bulunan, neden sonug
ilkesine dayanan, kendine 6zgii kurallar1 olan ardigik ve yigilmali bir bilim oldugu
icin matematiksel bilgiye sahip olmadan Ogretimin gerceklestirilmesi miimkiin
degildir (Shulman, 1995: 130). Amerikan Ulusal Matematik Ogretmenleri
Konseyi’nin (NCTM, 2000: 17) belirledigi okul matematigi icin ilkeler ve
standartlarina gore Ogretmenlerin matematik alanina yonelik cok cesitli bilgiye,
matematik programinin kazanimlarina ve simf seviyesine iligkin derin ve esnek
bilgiye sahip olmasi gerektigi belirtilmistir. Southwell ve Penglase’e (2005: 209)
gore matematik bilgisine giivenmeyen dgretmenlerin, 6grencilerine giiven ve yetenek
kazandirmas1 da zor olmaktadir. Bu yiizden Ogretmenin, &grencilerin yonelttigi
sorular1 aydinlatacak, daha genis diisiinmelerini destekleyecek, konunun 6grenciyi
hangi matematiksel bilgiye ulastiracaginmi ve ogrencilerin olasi kavram yanilgilarini
tahmin edebilecek matematiksel alan bilgisine sahip olmalarn gerekmektedir

(Tiirniikld, 2005; 240).
1.1.6 Ogretmen Yetistirme Program
1.1.6.1 Onemi ve tarihcesi

Ogretmenlik mesleginin niteliginin yiikseltilmesi; ©ncelikle Ogretmenlerin
sahip olmasi gereken genel ve Ozel alan yeterliklerinin bilinmesi, daha sonra bu
yeterliklerin hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitim programlarnyla 6gretmen adaylarina
ve Ogretmenlere kazandirilmasi ile miimkiindiir (OYEGM, 2005: 1). Bu yiizden
Ogretmenler bu becerileri, Oncelikle hizmet Oncesinde Ogretmen yetistirme
programlarinda yer alan 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri ve uygulamalan ile
kazanirken, hizmet i¢i egitim yoluyla ve 6gretmenlik deneyimi ile birlikte meslek
yasami siiresince gelistirirler. Ancak 6gretmenin bu konuda kendini gelistirebilmesi
icin yeniliklere ve degisime acik olmasi, smif i¢i etkinliklerini siirekli

degerlendirmesi de gerekir (Bulut, 2003: 17).
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Gerek Ogretmenin sistem igindeki yeri, gerekse 0gretmenlerin iizerine diisen
gorev ve sorumluluklar diisiiniildiigiinde Ogretmen yetistirmenin de Oneminin her
gecen giin arttifi sOylenebilir. 1982 yilma kadar Milli Egitim Bakanligi'nin
insiyatifinde bulunmakta olan dgretmen yetistirmenin, Yiiksek Ogretim Kanunu ile
iiniversitelere devredilmesinden sonra Ogretmen yetistirme alaninda birgok yenilik
meydana gelmistir. Bu yenilikleri kisaca 6zetleyecek olursak; 6gretmen yetistirmenin
iiniversitelere birakilmasinin  ardindan yapilan ilk is, egitim enstitiilerinin
iiniversitelere baglanarak egitim fakiiltelerinin sayilarinin artirilmasi olmustur. Daha
sonra 1989-1990 egitim 6gretim yilindan itibaren 6gretmen yetistirme programlari 2
yildan 4 yila cikarilmistir. 3 Temmuz 1992 tarihli ve 3837 sayili kanunla Egitim
Yiiksekokullari’ndan bazilar1 bagli bulunduklar egitim fakiilteleri ile birlestirilerek
bu fakiiltelerin simif 6gretmenligi boliimii haline getirilmis, rektorliiklere bagli olanlar
ise egitim fakiiltesine doniistiiriilmiistiir. Boylece 1997 yilinda smif 6gretmenligi
boliimlerinin sayis1 54’e ulasmistir. Halen sinif 6gretmenligi boliimii en ¢ok ihtiyac

duyulan 6gretmenlik alanlarindan biridir (Sigsman, 2000: 187-188).

Tiirkiye’de devam eden Ogretmen agiklarinin dnlenmesi ve mevcut sistemle
yetigtirilen 6gretmenlerin mesleki olarak yetersiz olmasi nedeniyle Yiiksekdgretim
Yiiriitme Kurulu’'nun 04.11.1997 tarih ve 97.39.2761 sayili karar1 ile egitim
fakiiltelerinde yeniden yapilanma siireci baglatilmistir. Bu cercevede 1998—1999
egitim - Ogretim yilindan itibaren yeniden diizenlenen Ogretmen yetistirme
programlar uygulamaya konulmustur. Bu programla birlikte ilkogretimin 8 yil
kesintisiz olarak uygulanmaya baslanmasindan sonra islevsiz hale gelen boliimler
kapatilarak, 6gretmen yetistirme programlarin ve boliimlerin tekrar yapilandirilmasi
yapilmistir. Ancak zamanla bu programlarda kimi aksamalar goriilmiistiir. Gecen
sekiz yillik siire icinde tniversiteler, Milli Egitim Bakanlhig ve sivil toplum
orgiitlerince diizenlenen sempozyum, panel, calistay, acikoturum, konferans gibi
akademik etkinliklerde, egitim fakiiltelerinde uygulanan Ogretmen yetistirme
programlarinin; cagin gerektirdigi bilgi ve becerilere sahip Ogretmenler
yetistirmedeki yeterlilikleri tartisitlir olmus ve programlarla ilgili sorunlan
coziimlemeye yonelik Oneriler, bilimsel arastirma verilerine ve alan uzmanlarinin
goriiglerine dayali olarak ortaya konmustur. Bununla birlikte, Milli Egitim

Bakanliginin ilkdgretim ve ortadgretim ders programlarinda degisim siirecini
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baslatmasi, hizmet Oncesi egitim ¢ercevesinde dgretmen adaylarinin bu konularda da

yeterliliklerinin iist diizeye ¢ikarilmasi ihtiyacim1 dogurmustur (YOK, 2006: 1 ).

2005- 2006 egitim Ogretim yilindan itibaren uygulamaya baslanan yeni
ilkogretim programi ile birlikte, 6gretmen yetistirme programlarinin, yapilandirmaci
yaklasgima dayali Ogretim yapacak Ogretmenler yetistirmesi gereginden dolay1
giincelleme calismalart baslatilmistir. Programlart giincellemek {izere, egitim
fakiilteleri dekanliklarinin goriisleri de dikkate alinarak, egitim fakiilteleri 6gretim
iiyelerinden 25 kisilik bir calisma grubu olusturulmustur. Programlarin temel
ilkelerini ve cekirdek programlar giincellestirmek iizere olusturulan grup, Milli
Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskan ile IIkogretim Genel Miidiirii’niin
de katilimiyla, 5—11 Mart 2006 tarihleri arasinda yedi giin siireli “Egitim Fakiilteleri
Program Gelistirme Calistayi”’nda yeni Ogretmen yetistirme program taslaklarini

hazirlamistir.

Universitelerarasi isbirligi ve dekanlarin destegi ile hazirlanan ve 2006-2007
akademik yilindan itibaren uygulamaya konan Ogretmen yetistirme programlari,
problem c¢bzen ve Ogrenmeyi Ogreten Ogretmenleri yetistirmeyi hedeflemektedir.
Programlar genellikle % 50 alan bilgisi ve becerileri, % 30 6gretmenlik meslek
bilgisi ve becerileri, % 20 genel kiiltiir derslerini icermektedir (Kiran vd, 2006: 2). Bu
oranlar ve ders saatleri 6gretmenlik dallarina gore farklilik gostermektedir. Ayrica
Ogretmen yetistirme programlarinda ¢akili ders uygulamasi esnetilerek; bir
programdaki toplam kredinin yaklasik % 25’ine varan oranlarda, fakiiltelere dersleri
belirleme yetkisi verilmis ve se¢meli ders sayist artinlmistir. Baz1 programlarda
cekirdek derslerinin fazla olmasi nedeniyle, se¢meli ders sayisi1 daha az tutulmustur.
Yapilan degisiklikler incelendiginde programda % 50-60 oraninda alan bilgisine yer
verilmesinin, 6gretmen adaylar1 icin alan bilgisinin ne kadar énemli oldugunun bir

gostergesi olarak kabul edilebilir.
1.1.6.2 Siif 6gretmenligi programinda matematigin yeri

Yenilenen simf Ogretmeni yetistirme programinda Ogretmen adaylarinin

matematiksel bilgi ve becerilerine yonelik Temel Matematik I, Temel Matematik I1
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dersleri ve ilkdgretim besinci simifa kadar Ogretecekleri matematik dersi
icerigine ve ogretimine yonelik Matematik Ogretimi I, Matematik Ogretimi II yer

almaktadir.
1.1.6.2.1 Temel matematik dersleri

[Ikogretim matematik derslerinde ogrencilere kavramsal ve islemsel bilgi,
becerileri kazandirmasi ve bu siiregte 6grencilere rehberlik etmesi yoniinden sinif
Ogretmenlerine biiyilk sorumluluklar diismektedir. Bu yiizden, sinif Ogretmeni
adaylarinin daha meslege baslamadan matematiksel temel bilgileri kazanmis olmasi
beklenmektedir. Simif 6gretmeni adaylarina s6z konusu temel matematik bilgilerinin
kazandirilmas1 yoniinden Temel Matematik I ve Temel Matematik II dersleri olduk¢a
onemlidir (Kandemir, 2006; 5). Bu derslerin icerigi su sekilde belirlenmistir

(www.yok.gov.tr):
Temel Matematik 1

Siif Ogretmeni adaylarina matematigin tanimini, diger bilimlerle iliskisini
kavratirken, ayn1 zamanda kiimeler ve kiimelerle islemler, say1 sistemi kurma, dogal
sayilar, degisik tabanli sayilar, tam sayilar, boliinebilme kurallari, “EKOK” ve
“EBOB” kavramlan ve uygulamalar1 gibi becerileri kazandirmay1 amaglamaktadir.
Ayrica oran-oranti, bilesik oranti kavramlar1 ve uygulamalari, reel sayilar, iislii ve
koklii ¢cokluklar, kartezyen carpim, baginti, fonksiyon, islem kavramlar ve bunlarin
grafikle gosterimi, denklik ve siralama bagmntilari, ayrik ortiiller ve zincirler, veri
toplama, verilerin 6zetlenmesi, grafikle gosterme, merkezi egilim Olciileri (ortalama,
tepe deger, ortanca), dagilim Olgiileri (ranj, mutlak sapma, standart sapma) gibi

konular da bu dersin iceriginde yer alir.
Temel Matematik 11

Simmif Ogretmeni adaylarina denklem ve Ozdeslik kavramlari, cebirsel
ifadelerin carpanlarina ayrilmasi, cebirsel ifadelerde islemler, denklem ve
esitsizlikler, denklem ve esitsizlik sistemleri, iki degiskenli fonksiyonlar, siirekli ve
kesikli fonksiyonlarin grafikleri gibi cebirsel konular1 kazandirmay1 amaclar. Ayrica
bu dersin igeriginde geometrinin kurulusu, diizlemsel sekiller, bunlarin alan ve

cevreleri, cisimler, bunlarin alan ve hacimleri, eslik ve benzerlik kavramlari, dik
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iicgen, Pisagor Bagmtisi, dik liggende metrik bagintilar, temel geometrik cizimler,
geometrik yer ¢izimleri, trigonometrinin temel kavramlari, dogru ve ¢emberin analitik

incelenmesi gibi geometri konular1 da yer alir.

Temel Matematik derslerinin konu iceriginde; ilkdgretim matematik dersi
besinci siif sayilar icerigine yonelik dogal sayilar, dogal sayilarla dort iglem, oran-
orant1 gibi alt 0grenme alanlar1 yer almaktadir. Ancak genel itibari ile Temel

Matematik dersinin ilkogretim ikinci kademeye yonelik konular icermektedir.

Siif 6gretmeni adaylart agisindan temel matematik derslerinin 6nemli olan
yonil; 6gretmen oldugu zaman verecegi matematik dersine yonelik gerekli bilgi
diizeyine, kavramlar ifade ederken kendine olan giivene, konu sunumunda alternatif
yaklagimlara ve soru kurma iiretkenligine sahip olmasidir. Temel matematik dersi
Ogretmen adaylarina bu ve benzeri becerileri kazandirabilmek amaciyla sinif

ogretmeligi programinda yer almaktadir (Kandemir, 2006: 28 ).
1.1.6.2.2 Matematik o6gretimi dersleri

Sinif 6gretmeni adaylarina simif 6gretmenligi programinda yer alan matematik
Ogretimi derslerinde; ©Ogrenme kavrami, c¢esitli Ogretim stratejileri, matematik
ogretmeye yonelik bilgiler, cesitli 6gretim yontemleri ve ilkogretim matematik dersi
Ogretim programu igerigine yonelik konular yer alir. Simif 6gretmenligi programinin
yenilenme siirecinde, bir donemde 2 teorik, 2 pratik olmak iizere 4 saat olan
matematik Ogretimi dersleri, programin yenilenmesiyle birlikte sadece 3 teorik
dersten ibaret bir derse doniistiiriilmiistir. Matematik Ogretimi 1 ve Matematik

Ogretimi II derslerinin icerigi su sekilde belirlenmistir (www.yok.gov.tr):
Matematik Ogretimi [

Bu ders simif 6gretmeni adaylarina, matematik 6gretiminin amacini ve temel
ilkelerini; matematik 6gretiminin tarihgesini (Diinya'da ve Tiirkiye'de); matematik
Ogretiminde yararlanilacak Ogretme ve Ogrenme stratejilerini kazandirmaktadir.
Ayrica ilkdgretim matematik dersi 6gretim programinin kapsami, amaci ve 6zellikleri;
belli basli 6grenme kuramlart ve matematik Ogrenimi ile iliskileri; matematik

egitiminde Onemli beceriler, iliskilendirme, temsiller, iletisim, akil yiiriitme, problem
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cozme (stratejiler, asamalar, problem tiirleri, vb.); bilgi teknolojilerini kullanma,
cocukta say1 kavraminin gelisimi (sayma oncesi gelismeler, birebir esleme, kardinal
deger, birlestirme, ayirma, karsilastirma, denklik, azlik, cokluk, vb.); basamak degeri,
dogal sayilarin olusumu ve yapisal Ozellikleri; aritmetik islemler, ilkogretim
matematik dersi 6gretim programindaki ilgili konular, kazanimlar ve bunlara uygun
etkinlik Ornekleri, siif 6gretimi adaylarinin bu ders siiresince kazanmasi gereken

kazanimlar arasinda yer alir.
Matematik Ogretimi I

Matematik Ogretimi II dersi ise simf 6gretmeni adaylarina sayilar 6grenme
alam icerigine iliskin olarak; kesirleri, kesirleri 6grenmede &grencilerin yasadigi
giicliikleri, kesirlerin farkli anlamlarini, kesir modellerini; kesirlerin denklik,
karsilagtirma ve siralama 6zelliklerini, Kesirlerle islemleri, ondalik kesirleri, ondalik
kesirlerle islemleri ve program kazamimlarina uygun ornek etkinlikleri ogretmeyi
amaglar. Geometri 6grenme alam icerigine iliskin ise simif &gretmeni adaylarina,
cocukta geometrik diisiincenin gelisimi, 2 ve 3 boyutlu geometri konularmi ve
bunlarin 6gretimini, programda bulunan geometri kazanimlarina uygun Ornek
etkinliklerini kazandirmay1 amaglar. Ayrica 6lgme ve Olgiiler 6grenme alanina iligkin
cocukta Olgme fikrinin gelisimi, boyut, alan, hacim, zaman O&l¢iimleri, tartma,
paralarimiz, programda bulunan 6lgme kazamimlarina uygun ornek etkinlikler, veri
yonetimi, tablo ve grafikler, programda bulunan veri kazanimlarina uygun 6rnek
etkinlikler ile matematik egitiminde o6lgme ve degerlendirme, c¢oklu oOlgme-

degerlendirme yontem ve teknikler gibi konular da bu dersin igeriginde yer alir.

Matematik Ogretimi derslerinin konu icerigine bakacak olursak; ilkogretim
matematik dersi besinci simif sayilar icerigine yonelik sayr kavramui, kesirler,
kesirlerle dort islem, ondalik sayilar ve ondalik sayilarla islemler gibi alt 6grenme
alanlarinin oldugunu gorebiliriz. Gelecekte Ogrencilere bu igerigi kazandiracak
Ogretmen adaylarinin, istinasiz bir sekilde alanlarina hakim olmalari, konular arasi
baglantilar1 kurabilmeleri, 6zellikle programda yer alan alt 6grenme alanlarina yiiksek
diizeyde sahip olmalar beklenmektedir. Bu becerileri kazandirmasi acisindan bu

dersin oldukc¢a dnemli oldugu sdyleyebiliriz.
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1.2 ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMIi

Bireye istenilen yonde davranis kazandirma siirecinde en 6nemli etkenlerden
birisi de 6gretmendir. Ogretmen egitim sisteminin en stratejik unsurlarindan biridir.
Bu yiizden dgrencilere verilen egitimin niteligi ile dgretmenin niteligi arasinda paralel
bir iliskiden soz edilebilir. S6z konusu Ogretmen nitelikleri arasinda etkili bir
Ogretmenin sahip olmasi gereken yeterliklerden birisi de matematik alan bilgisidir.
Ciinkii matematik alan bilgisi yeterli diizeyde olmayan bir 6gretmenin, 6grencilerin
yeni Ogrendikleri bilgileri gecmis bilgileri ile iliskilendirmelerine yardimci olmasi,
smifta yaratici etkinlikler gerceklestirmesi, kisaca etkili bir 6gretim ortami yaratmasi
beklenemez. Bu yiizden Ogretmenlerden 6gretmekle yiikiimlii olduklar1 derslerin

icerigine hakim olmalar1 beklenir.

Ozellikle 20052006 egitim ogretim  yili itibariyle uygulanmaya
baslanmasiyla birlikte ilkdgretim programlarinin hem uygulamasinda hem de
iceriginde yapilan degisiklikler gbz Oniine alindiginda, bu programi uygulayacak sinif
Ogretmeni adaylarinin  programdaki matematiksel igerige hakim olmalarn
beklenmektedir. Matematik dersine iliskin alan bilgilerinin biiyiik bir kismini
Ogretmen yetistirme siirecinde alan sinif 6gretmeni adaylarinin, ilkégretim matematik
dersi Ogretim programi igerigine iliskin hazirbulunusluk diizeylerini belirlemeye
yonelik yapilacak aragtirmalar, simf 6gretmeni adaylarini yetistirme siirecinin var
olan sorunlarim1 ortaya koymak acisindan oOnemlidir. Bu yiizden halen sinif
Ogretmenligi anabilim dalinda egitim goren ve ilerleyen yillarda programin
uygulayicisi olacak dgretmen adaylarinin, programin matematiksel icerigine iliskin

hazirbulunusluk diizeylerinin belirlenmesi oldukca 6nemlidir.

Bu calismanin amaci lisans egitimleri boyunca matematik ile ilgili tim
dersleri almis simif 6gretmeni adaylarinin yeni ilk6gretim matematik dersi 6gretim
programinin sayilar ogrenme alam igerigine iliskin hazirbulunusluk diizeylerini

belirlemektir.
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1.3 PROBLEM CUMLESI

Simif O6gretmeni adaylarinin  yeni ilkdgretim matematik dersi Ogretim
programinin sayilar 6grenme alani icerigine iliskin hazir bulunusluk diizeyleri nedir?
1.4 ALT PROBLEMLER

Sinif 6gretmeni adaylarinin;

1. Ilkogretim matematik dersi Ogretim programi sayilar 6grenme alani

icerigine yonelik hazirbulunusluk diizeyleri nasildir?

2. TIkogretim matematik dersi 6gretim progranu sayilar 6grenme alaninin alt

ogrenme alanlar icerigine yonelik hazirbulunusluk diizeyleri nasildir?

3. lilkogretim matematik dersi Ogretim programi sayilar Ogrenme alani

igeriginin kazanmimlarina yonelik hazirbulunusluk diizeyleri nasildir?

4. Sayilar 6grenme alani icerigine yonelik hazirbulunusluk diizeyleri, cinsiyete

gore degismekte midir?

S. Sayilar 6grenme alani igerigine yonelik hazirbulunusluk diizeyleri, mezun

olduklar liseye gore degismekte midir?

6. Matematik dersi Oz-yeterlik algilar1 ve matematige yonelik 6z-yeterlik
algilarinin boyutlarina iligkin algilar ile sayilar 6grenme alam icerigine yonelik

hazirbulunusluk diizeyleri arasinda bir iligski var midir?

7. Matematik dersine yonelik tutumlari ile sayilar 6grenme alam icerigine

yonelik hazirbulunusluk diizeyleri arasinda bir iligski var midir?

1.5 SAYILTILAR

1. Sinif 6gretmeni adaylarinin ilk6gretim matematik dersi 6gretim programi
sayillar 6grenme alami icerigine yoOnelik hazir bulunusluk diizeylerini belirlemeye
yonelik gelistirilen sayilar 6grenme alani igerigine iliskin hazirbulunusluk testinin

kapsam gecerliligi yeterli diizeydedir.
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2. Smf Ogretmeni adaylari, Olgme aracglarina verdikleri cevaplarda

samimidirler.

1.6 SINIRLILIKLAR

1. Bu aragtirmanin konusu ilkdgretim matematik dersi Ogretim programi

besinci sinif sayilar 6grenme alani ile sinirlandirilmistir.

2. Bu arastirmanin evreni iki farkli iiniversitenin, Egitim Fakiiltesi dordiincii

siifta 6grenim goren sinif 6gretmeni adaylari ile sinirlandirilmastir.

1.7 TANIMLAR

Tutum: Bireyin kendine, ¢evresindeki herhangi bir toplumsal konu, obje ve
olaya kars1 deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi bilissel,

duygusal ve davranigsal bir tepki 6n egilimidir (Inceoglu, 1993: 15).

Oz Yeterlik Algisi: Bireyin belli bir performansi gostermek igin gerekli
etkinligi organize edebilme ve basarili olarak yapabilme kapasitesine yonelik algisidir

(Bandura, 1997; 3).

Ogretim Program: Ogrencide meydana getirilecek davranis degisikliginin
belirlenmesi, buna ulagmak i¢in 6grencinin kars1 karsiya gelecegi icerigin secilmesi
ve diizenlenmesi, Ogretim materyallerinin gelistirilmesini, bu materyallerde
uygulanacak ogretim yontemlerinin secilmesini ve amaca ne oranda ulasildigini
belirlemek icin degerlendirme ara¢ ve standartlarinin gelistirilmesini iceren bir

tasarimdir (Dogan, 1997: 3).

Kazanmm: Ogrencinin 6grenme siireci icerisinde, planlanmis yasantilar

yoluyla edinmesi beklenen bilgi, beceri ve tutumlardir (TTKB, 2008).
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iKiNCi BOLUM
ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde matematik alan bilgisi, egitim fakiiltesi 6gretmen yetistirme
programinda yer alan matematik dersleri ve Ogretmen adaylarinin ilkégretim
matematik dersi Ogretim programi sayilar 6grenme alami icerigine iliskin

hazirbulunusluk diizeyleri ile ilgili yurtici ve yurt dis1 calismalar yer almaktadir.

2.1 Ogretmenlik Meslegi Yeterlik Alanlaria Yonelik Yapilan Arastirmalar

Simif Ogretmeni adaylarinin, 6gretmenlik meslegine iligkin yeterlikleri
literatiirde sik¢a incelenen bir alandir (Bulut, 2003; Cakmak, 1999; Onural, 2005).
Ogretmenlerin alan bilgisinin 6nemine yonelik literatiirde yer alan arastirmalardan

bazilan soyledir:

Matematik 6gretimini daha etkili kilabilecek Oneriler gelistirebilmek
amaciyla Bulut (2003), ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin goriislerini
incelemistir. Arastirmanin  Orneklemini Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali’'nda 6grenim goren 144
ilkogretim matematik Ogretmeni adayr olusturmustur. Arastirmanin bulgularia
gore, smif Ogretmeni adaylari, etkili matematik 6gretmeninin en Snemli 6zelligi
olarak matematik alan bilgisini gostermislerdir. Arastirmada smif Ogretmeni
adaylarinin goriislerine gore; Ogretmenlerin matematik alan bilgisine sahip olma
ozelligini, sabirli olma, &grencilerle iyi diyalog kurma, mesleki (pedagojik) alan

bilgisi ve sozel anlatim yetenegine sahip olma gibi 6zellikler takip etmistir.

Cakmak (1999) tarafindan yapilan bir ¢alismada, dgretmenler ve 6gretmen
adaylarinin matematik dersinin Ogretilmesinde kullanilan teknik ve stratejiler
acisindan goriisleri alimmistir. Arastirmaya, Ankara'da ilkogretim birinci kademede
gorevli 44 simf 6gretmeni, 39 simf dgretmeni aday: ile Ingiltere'de ilkogretimde

gorevli 41 simf Ogretmeni ve 45 smif Ogretmeni adayr katilmistir. Arastirmada
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tiirlerini siralamalari istenmistir. Ingiltere 6rnekleminde yer alan aday ve deneyimli
ogretmenlerin verdikleri cevaplara gore; her iki gruptaki dgretmenler, kendileri i¢in
en Onemli bilgi tiirliniin 'genel 6gretim becerileri' oldugunu belirtmislerdir. Bu bilgi
tiiriinii Ozel strateji ve teknikler bilgisi takip ederken, ligiincii sirada deneyimli
ogretmenler i¢in matematik bilgisi, adaylar i¢in genel 6gretim becerileri yer almistir.
Aragtirmanin Tiirkiye Ornekleminde ise en ©Onemli bilgi tiirii i¢in; deneyimli
ogretmenler ilk sirada program bilgisini, ikinci sirada matematik bilgisini, siif
Ogretmeni adaylan ilk sirada matematik alan bilgisini, ikinci sirada genel 6gretim

bilgisini tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Onural (2005), “Ogretmen Adaylarinin Ideal Ogretmen Niteliklerine iliskin
Goriisleri” adli calismasinda, Ogretmen adaylarinin ideal Ogretmen niteliklerine
iligkin goriisleri ile mesleki yasamlarinda kendilerinden beklenen niteliklerin ne
kadarmin bilincinde olduklarimi ve bu niteliklere atfettikleri onem derecesini
belirlemeyi amaclamistir. Evrenini Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi
ogrencilerinin olusturdugu arastirmaya, 2003-2004 egitim-6gretim yilinda 6grenime
devam eden 502 iiciincii ve dordiincii sinif 6grencisi katilmistir. Arastirmada acik
uclu sorular yoluyla elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile analiz edilmis ve
Ogretmen adaylarinin ideal Ogretmen niteliklerine iliskin goriisleri 30 maddede
toplanmistir. Elde edilen bulgulara gore; 6gretmen adaylan tarafindan 6gretmenin
konu alaninda yeterli olma niteliginin, ideal bir 6gretmende bulunmasi gereken en
onemli nitelik oldugu ifade edilmistir. Ogretmen adaylarmin goriislerine gore bu
niteligi  swrasiyla; pedagojik formasyon, Ogretmenlik meslegini  sevme,
cocuklari/insanlar1 sevme, iyi iletisim becerisine sahip olma ve hogsgoriilii olma

nitelikleri takip etmistir.

Ogretmen adaylarinin alan yeterliklerine iliskin yapilan arastirmalarin
sonuclar1 6zetlenecek olursa; 6gretmenlerin sahip olmasi gereken Oncelikli yeterlik
alanlarindan biri olarak, ogretmen adaylarinin goriisleri cercevesinde alan bilgisi

gosterilmistir (Bulut, 2003; Cakmak, 1999; Onural, 2005).
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2.2 Smf Ogretmenligi Programmda Yer Alan Matematik Alan Bilgisi

Derslerine Yonelik Yapilan Arastirmalar

Simif Ogretmeni adaylarinin, Ogretmenlige baslamadan Once ilkogretim
matematik dersi Ogretim programinin sayilar Ogrenme alani icerigine iliskin
hazirbulunugluk diizeylerini gelistirecekleri en Onemli firsatlardan birisi, lisans
egitimleri sirasinda alacaklart matematige yonelik derslerdir. Egitim fakiiltesi simif
Ogretmenligi programinda yer alan matematige yonelik derslerin islevinin
incelendigi calismalar (Comlekoglu, 2001; Kandemir, 2006; Soylu ve Konyalioglu,
2004; Topsakal, 2003) asagidaki gibidir:

Comlekoglu (2001) yaptigr arasgtirmada, 6gretmen adaylarinin problem
cozme becerilerini ve problem cdzme becerilerinde hesap makinesinin etkisini
arastirmistir.  Arastirmaya Balikesir Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde 6grenim
goren 68 ilkogretim matematik dgretmenligi anabilim dali dordiincii simif 6grencisi
ve 79 smf Ogretmenligi anabilim dali {iglincli smif oOgrencisi katilmigstir.
Aragtirmada Ogretmen adaylarina problem ¢ozme yeterligi konusunda agik uglu
sorular sorulmustur. Uygulanan acik uglu sorular ile bolme, kesirler gibi sayilar
icerigine ait standart olmayan problemler hakkinda simif Ogretmeni adaylarinin
goriigleri alinmistir. Arasgtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore; Ogretmen
adaylarinin bilyiik ¢ogunlugunun problemin 6zelliklerine iliskin yanlislara ve
yanilgilara sahip oldugu, 6zellikle ondalik sayilarla carpma ve bolme islemlerinde
yanhighklar yaptiklart saptanmistir. Ayrica yapilan goriismelerde simif Ogretmeni
adaylarinin % 72’si, aldiklar1 egitimin problem c¢Ozme Ogretimi icin yeterli
olmadigini vurgulamustir. Ogretmen adaylar1 ayrica; iiniversitede alinan teorik
dersler ile ilkogretim konu igeriginin baginin kurulamamasi nedeniyle zamanla
icerik bilgisinden uzaklasildigin1 ifade ederek, problem ¢6zme gelisimlerinin
engellendigi belirtmiglerdir. Arastirmanin bir diger bulgusuna gore iyi bir problem

¢oziicii olabilmek i¢in konu alan bilgisinin yeterli oldugu sonucuna ulagilmistir.

Kandemir (2006), simf Ogretmeni adaylarinin bazi kavramlari 6grenme
diizeylerini ve temel matematik dersine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla,
“Sinif Ogretmeni Adaylarinin Temel Matematik Dersine Iliskin Goriisleri ve
Kavramlarin Ogrenim Diizeyi” adli bir ¢alisma yapmustir. Amasya Universitesi

Egitim Fakiiltesi Siif Ogretmenligi Anabilim Dali’'nda 6grenim goren 320
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O0gretmen adaymna uygulanan calismanin bulgularina gore; simf Ogretmeni
adaylarinin % 60.6’s1, ilkogretim okullarinda matematik dersinin Ogretiminde
kendilerini yetersiz hissettigini belirtmistir. Ayrica arastirmada smif Ogretmeni
adaylarinin temel matematik dersine yonelik yeterli kazanima sahip olmadiklari,

kavram 6greniminin genel olarak istenilen diizeyde bulunmadig: tespit edilmistir.

Soylu, Isik ve Konyalioglu (2004) tarafindan yapilan bir aragtirmada, egitim
fakiiltelerinin simf Ogretmenligi programinda yer alan teorik ve uygulamali
matematik dersleri (Temel Matematik, Matematik Ogretimi) ile ilkogretimin birinci
kademedeki matematik dersleri arasindaki uyumluluk diizeyi arastirilmistir.
Arastirma, Atatiirk Universitesi KAzim Karabekir Egitim Fakiiltesi ve Agr1 Egitim
Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali'nda 6grenim goren son sif
ogrencilerinden rasgele secilen 212 6grenci tizerinde gerceklestirilmistir. Arastirma
sonucunda dgretmen adaylarinin % 77’si, fakiiltelerindeki matematik 6gretimi ile
ilgili gozlem ve uygulama calismalarinin yeterli olmadigini, matematik dgretimi ile
ilgili dersleri yeterli bulmadiklarii ve derslerde 6n kosul &grenmeler iizerinde
durulmadigr diisiincesinde olduklarini belirtmislerdir. Ayrica arastirmada, simif
Ogretmeni adaylarinin % 91 gibi biiyiik bir ¢ogunlugu, siif 6gretmenligi anabilim
dalinda okutulmakta olan matematik ile ilgili derslerin, ilkdgretim matematik

programi icerigine uygun olmasi gerektigini savunmuslardir.

Topsakal (2003), “Smif Ogretmeni Adaylarinin [lkdgretim Matematik
Programindaki Dogal Sayilar ve Islemler Konularina iliskin Durumlari” adli yiiksek
lisans tezinde dogal sayilar ve islemler konularina iligkin sinif 6gretmeni adaylarinin
alan bilgisini O6lgmeyi amaclamistir. Arastirmanin evrenini 2002-2003 6gretim
yilinda Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali
iictincii stmif Ogrencileri olusturmustur. Arastirmada evrenden rasgele secilen 61
normal 6gretim ve 48 ikinci 6gretim 6grencisi olmak iizere toplam 109 6grenciye,
bes adet veri toplama araci uygulanmistir. Aragtirmanin sonucuna gore dgrencilerin
Matematik Ogretimi II dersinden sonra uygulanan dogal sayilar, toplama islemi,
cikarma iglemi, ¢carpma islemi ve bolme islemi sonunda aldiklar1 puan ortalamalari,
Matematik Ogretimi I dersinden sonra aldiklar1 ortalama puanlardan daha yiiksek
bulunmustur. Ayrica arastirmada matematik Ogretimi dersleri sirasinda konu
alanlarina ait bilgilerin, simif 6gretmeni adaylan tarafindan yeterince 6grenilemedigi

ve konular arasi bir iligkinin bulunmadigi ortaya ¢ikmustir.
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Aragtirma sonuglarina genel olarak bakildiginda; sinif 6gretmeni adaylarinin
iiniversite Ogrenimi sirasinda aldiklar1 matematik derslerinin, problem c¢6zme
becerisini (Comlekoglu, 2001) ve matematik alan bilgilerini gelistirmekte yeterli

olmadigin1 diisiindiikleri sdylenebilir (Kandemir, 2006; Topsakal, 2003).
2.3 Sayilar Ogrenme Alam icerigine Yonelik Yapilan Arastirmalar

[Ikégretim matematik dersi Ogretim programma iliskin arastirma
konularindan birisi de, ilkdgretim matematik dersi Ogretim programi sayilar
O0grenme alami icerigine iliskin yapilan calismalardir (Artut ve Tarim, 2006; Bal,
2002; Bulut, 1988; Cereno, 1998; Cakmak ve Yenilmez, 2007; Cikla ve Duatepe,
2002; Fidan ve Baykul, 1994; Huang, 1999; Kamii ve Joseph, 1988 Rowland,
Martyn, Barber ve Heal, 1999; Sivaci, 2003; Umay, Duatepe-Paksu ve Akkus-Cikla,
2005; Vareles ve Becker, 1997). Sinif 6gretmeni adaylarinin, simif 6gretmenlerinin
ve ilkogretim Ogrencilerinin, sayilar Ogrenme alami igerigine iliskin yeterlik
diizeyleri ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda yapilan arastirmalardan bazilari

sOyledir:

Artut ve Tarmm (2006) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Ogrencilerinin
Basamak Deger Kavramimi Anlama Diizeyleri” adli arastirmada, ilkégretim birinci
kademe 6grencilerinin basamak deger kavramini hangi diizeyde 6grenebildiklerinin
ve Ogrenemeyenlerin ne tiir hatalar yaptiklarinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
amagla ilkogretim ikinci, tiglincii, dordiincii ve besinci sinif 6grencilerinden olusan
toplam 728 Ogrenciye ulasilmis, veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis
goriisme formlar kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina gore; 0grencilerin sadece
% 1.5’inin ilk defada basamak deger kavramini tam olarak kavradigi, % 46.5’inin
ise verilen ipucundan sonra hatasini diizelttigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica simif
diizeyi yiikseldikce, basarinin arttifi ve cinsiyete gore anlamli bir fark olmadigi

bulunmustur.

Bal (2002), “ilkogretim Besinci Sinif Ogrencilerinin Matematiksel Kavrama
ve Islem Becerileri Arasindaki Farkin Bazi Degiskenler  Acisindan
Degerlendirilmesi” adli bir aragtirma yapmustir. Arastirmada, ilkogretim besinci
stif Ogrencilerinin matematik dersindeki dogal sayilar ve kesirlerle dort islem,

dogal sayilar ve kesirlerle ilgili problemler konusundaki matematiksel kavrama ve
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islem becerileri arasindaki farki incelenmis, bu farkin 6grencinin genel akademik
basarisi, cinsiyeti ve okudugunu anlama becerisi degiskenleri ag¢isindan anlamli olup
olmadig1 arastirilmugtir. Evrenini Adana Ili Seyhan ve Yiiregir merkez ilgelerindeki
Milli Egitim Bakanligi'na bagh ilkdgretim okullarinin besinci simif dgrencilerinin
olusturdugu arasgtirmaya, 206 Ogrenci katilmistir. Arastirmada, Ogrencilerin
kavramsal basar1 testi ortalamalar1 31 {izerinden 17.22, islemsel basari testi
ortalamalan ise 24.29 olarak bulunmustur. Buna gore 6grencilerin dogal sayilar ve
kesirlerle dort islem, dogal sayilar ve kesirlerle ilgili problemlerden olusan basari
testlerindeki isleme dayali sorulari, kavrama dayali sorulara gore daha iyi yaptiklarn

ve kizlarin erkeklere gore daha basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Bulut (1988), yapmis oldugu “Matematiksel Kavramlarin Gelisimi” adli
arastirmada, 6grencilerin sahip olduklar1 matematiksel kavramlarn tespit etmeye ve
siif diizeylerine gore degisimini belirlemeye ¢alismistir. Besinci, yedinci ve onuncu
smif 6grencilerine uygulanan “Temel Matematiksel Kavramlar Testi” sonucunda,
ogrencilerin en ¢ok dogru yaniti, siitun grafiginin yorumlanmasi ve kilogrami grama
cevirme sorularinda verdikleri, en ¢ok hatay1 da kesirleri say1 dogrusunda gosterme
ve metrekareyi santimetrekareye cevirme sorularinda yaptiklari belirlenmistir.
Ayrica toplam test puanlarinin simf diizeylerine gore incelenmesi sonucunda,
besinci ve yedinci simif arasinda besinci sinif lehine, yedinci ve onuncu sinif
arasinda onuncu sinif lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.
Besinci ve onuncu simiflar arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmamastir.

Cereno (1998), ilkdgretim matematik programinin, dordiincii ve besinci
siniflarina ait dort islem, kiimeler, kesirler konularinin hedef ve hedef davranislarina
ulasabilirligini incelemek amaciyla; “llkogretim Okullari Matematik Programinin
Merkez Okullar ile Tasimali Egitim Yapan Okullarin Dérdiincii ve Besinci
Simiflarindaki Dort 1slem, Kiimeler, Kesirler Konularina Ait Hedef ve Hedef
Davranislarin Gergeklesme Diizeyi” adli bir arastirma yapmistir. Sosyo-ekonomik
yonden gelismis ailelerin ¢ocuklarinin 6grenim gordiigii okullar ile tagimali egitim
yapan okullarin 6grencilerinin  0grenim gordiigli okullarin  karsilastirildig
calismanin 6rneklemini, Bolu iline ait Kiiltiir Ilkogretim Okulu ile tasimali egitim
yapan Caydurt ilkogretim Okulu 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmadan elde

edilen bulgulara goére; arastirma kapsamina alinan dort islem, kiimeler ve kesirler
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konularinin tiimiinde, merkezde Ogrenim goren dordiincii simif Ogrencilerinin
basarist % 77, besinci siif 6grencilerinin % 70; tasimali egitim yapan okulun
dordiincii simif 6grencilerinin % 48, besinci simif dgrencilerinin ise % 58 diizeyinde
bulunmustur. ilkégretim hedeflerine ulasilabilirlik diizeyi ise, merkez okul dordiincii
simifinda % 42, besinci smifta % 60; besinci sinifinda ise % 32 diizeyinde kalmus,
tasimalt egitim yapan okulun doérdiincii sinifinda ise hi¢cbir hedefe tam olarak
ulasilamamstir. Ayrica arastirma sonucunda, merkeze bagli ilkogretim okullan ile
tasimali egitim yapan ilkogretim okullarinin basar1 ve hedefe ulasma diizeyleri

arasindaki farkin istatistiksel olarak anlaml oldugu belirlenmistir.

Cakmak ve Yenilmez (2007) tarafindan, yenilenen ilkogretim matematik
dersi programinda yer alan alt Ogrenme alanlarinin  Ogretiminde sinif
Ogretmenlerinin  yasadiklar1 sorunlarin, bunlarin nedenlerinin ve bunlarin
demografik degiskenlerle iligkisinin belirlemesi amaciyla “Yenilenen Ilkogretim
Matematik Programindaki Alt Ogrenme Alanlarimin Ogretiminde Karsilagilan
Zorluklar” adli bir calisma yapilmistir. Arastirmada veriler, Eskisehir’in Alpu
Tlgesi’ndeki ilkogretim okullarinda gorevli 6gretmenler arasindan rasgele secilen 40
Ogretmene uygulanan “Ogrenme alanlarinin Ogretiminde karsilagilan zorluklar”
anketi yoluyla toplanmistir. Aragtirmanin bulgularina gore ogretmenlerin yenilenen
ilkogretim matematik dersi Ogretim programi sayilar igeriginin dogal sayilar,
ondalik kesirler, oran-oranti ve kesirler alt 6grenme alanlarinda zorluk yasadiklar
belirlenmistir. Arastirmanin degiskenlerinin incelendigi bulgulara gore ise ondalik
kesirler, oran ve oranti, ylizdeler ile hacmi Olgme alt Ogrenme alanlarinin
Ogretiminde bayan Ogretmenlerin erkek Ogretmenlere; dogal sayilar, diizlem ve
olasilik alt 6grenme alanlarinda ise egitim fakiiltesi mezunlarimin diger fakiilte

mezunlarina gore daha fazla zorlandiklar1 bulunmustur.

Cikla-Akkus ve Duatepe-Paksu (2002), 6gretmen adaylarinin orantisal akil
yiiriitme becerilerini ve oran - oranti iceren problemlere getirdikleri ¢6ziim
stratejilerini belirlemek amaciyla “Ilkogretim Matematik Ogretmen Adaylarinin
Orantisal Akil Yiiriitme Becerileri Uzerine Niteliksel Bir Calisma” adl1 bir arastirma
yapmislardir. Arastirma, Hacettepe Universitesi [lkogretim Matematik Egitimi
Anabilim Dali'ndan segilen, 5 erkek, 7 kiz olmak iizere, birinci simifta 6grenim
goren toplam 12 6gretmen adayi {izerinde yiiriitiilmiistiir. Goriisme teknigi ile elde

edilen verilere gore; 6gretmen adaylarinin oran-orantiyla ilgili sorular ¢ézebildikleri
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ancak bu kavramlar1 tamimlayamadiklar1 saptanmistir. Diger bir degisle ogretmen
adaylarinin, sorularin gerektirdigi islemsel becerileri tam olarak gosterdikleri ancak

ayni soru icin gereken kavramsal bilgiye sahip olmadiklar1 bulunmustur.

Fidan ve Baykul (1994)’un yapmis oldugu “ilkogretimde Temel Ogrenme
Ihtiyaclarmin Karsilanmas1” adli calismada; ilkogretim okullarinin, dgrencilerin
temel 6grenme ihtiyaclarini ne 6l¢iide karsiladiginin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
amagla Tiirkiye'deki ilkdgretim okullarinda Tiirkge, matematik, sosyal bilgiler ve
fen bilgisi alanlarindaki temel bilgi ve beceriler yoniinden 6grenme basarilar
belirlenmis, sonuclar1 ilkogretim programinin hedefleri ve Herkes Icin Egitim
Diinya Konferansi’'nda alinan ilke kararlar1 dogrultusunda degerlendirilmistir.
Evrenini Adiyaman, Kastamonu, Tekirdag ve Sanlwurfa illerindeki ilkokullarin
besinci siniflan ile ilkogretim okullarinin besinci, altinc1 ve sekizinci siniflarindaki
ogrencilerin olusturdugu aragtirmanin Orneklemini, gruplama ve katlamali kiime
orneklemesi teknigi ile secilen 2077’si ilkokul ve 1004'ii ilkdgretim okulu dgrencisi
olmak iizere toplam 3081 ogrenci olusturmustur. Iki asamada gerceklestirilen
arastirmanin matematik 6grenme alami ile ilgili bulgularma goére; besinci siif
ogrencilerinin sayilari, sayilar arasi iligkileri, dort islemi, kesir kavramini, kesirlerle
problem ¢6zmeyi, giinliik hayattaki problemleri ¢cozme becerisini, grafik okumayz,
geometri kavramlarimi ve geometri problemlerini iceren matematik testinden elde
ettikleri basar1 diizeyi % 37 olarak bulunmustur. Uygulanan basar testinden en
diisiik basan yiizdelerini sirasiyla; geometri ve dort islem problemlerine ait sorular
olustururken, en yiiksegini ise sayilar ve sayilar arasindaki iligkiler ve kesir
kavramlariyla ilgili sorular olusturmustur. Ayrica ilkégretim altinci ve sekizinci sinif
matematik basaris1 diizeyleri % 35 ile ilkokul besinci sinif testi basar1 diizeyinden
daha diisiik bulunmustur. Bu alt testte en diisiik basar1 diizeyinin, % 28 ile problem

¢ozme davraniglarii yoklayan sorulara ait oldugu saptanmistir.

Huang (1999), Taiwan’da yapmis oldugu bir arastirmada; besinci ve altinci
siif dgretmenlerinin matematik dersi igerigine yonelik bilgi diizeyleri ile 6gretim
uygulama becerileri ve Ogrencilerin anlama zorluklarin1 kavrama becerileri
arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirmaya katilan 201 simif &gretmenine,
ogrencilerin anlama zorluklarini, 6gretim beceri diizeylerini ve besinci-altinc1 sinif
matematik icerik bilgilerini belirlemeye yonelik bir anket uygulanmistir. Anket

sonucunda elde edilen bulgulara gore; simif Ogretmenlerinin matematik dersi
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icerigine yonelik bilgi diizeyleri norma gore degerlendirilmis ve simf
Ogretmenlerinin % 47.3’i basarili bulunmus, % 52.7’si ise yeterli bilgi diizeyine
sahip bulunmamaistir. Arastirmada sinif 6gretmenlerinin matematik dersi igerik bilgi
diizeyleri ile 6grencilerin anlama zorluklarin1 kavrama diizeyleri ve 6gretim beceri

diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunamamastir.

Kamii ve Joseph (1988) tarafindan yapilan bir arastirmada, dgrencilerin iki
basamakli sayilarla toplama isleminde ve iki basamakli sayilarin basamak
degerlerini belirlemede yaptiklar hatalarin belirlenmesi amaglanmistir. Calismada
1.-3. sif ilkdgretim Ogrencileri ile goriigme yapilarak, “16” sayisindaki “1”
rakaminin ne anlama geldigi ve iki basamakli bir toplama islemine “1” sayisinin
eklenmesi ile ilgili iki soru sorulmustur. Kisisel goriisme yoluyla elde edilen verilere
gore; ticlincii simif sonundaki 6grencilerin % 33’iiniin ve dordiincii simif sonundaki
ogrencilerin ise % 50’sinin bu sorulara yanhis cevap verdikleri bulunmustur.
Aragtirmanin  sonucu  olarak; Ogrencilerin  sayilari  olusturan rakamlari
degerlendirirken basamak degerini dikkate almadiklar1 ve aym davranisi toplama
isleminde de gosterdikleri sonucuna ulagilmistir. Arastirmada 6neri olarak, basamak

degerinin dgretiminde farkli 6gretim metotlarinin uygulanmasi tavsiye edilmistir.

Rowland, Martyn, Barber ve Heal (1999), sinif 6gretmeni adaylarinin sayilar
ve islemler, 6lcme, matematik uygulamalari, sekiller ve uzay, Olciiler, cebir ve
olasilik alanlarindaki matematik bilgilerini ve simif performanslarinmi belirlemeye
yonelik Londra’da bir ¢calisma yapmislardir. 154 simif 6gretmeni adayinin katildig
calismada, adaylara 5-6 giinliik bloklar halinde 6 ay boyunca egitim verilmistir.
Kursun sonunda simif 6gretmeni adaylarina uygulanan 32 soruluk test sonucunda;
siif ogretmeni adaylarinin en yiiksek basariyr ondalik sayilarda siralama (% 94),
ters islemler (% 94), dort basamakli sayilar1 2 basamakli sayilara bolme (% 90) ve
kesirleri siralama (% 89) alanlarinda gosterdikleri bulunmustur. Ayrica uygulama
sonucunda sinif 6gretmeni adaylarinin en diisiik basariy1 genelleme (% 63), pisagor
ve alan (% 60), muhakeme ve tartisma (% 43) ile dlcek ve yiizdelik artis (% 40)
alanlarinda gosterdikleri saptanmistir. Arastirma sonucunda matematik alan bilgisini
gelistirmeye yonelik verilen egitimin, simif dgretmeni adaylarimin matematik alan
bilgilerine olumlu yonde etkiledigi ve kendilerine giiven duymalarini sagladig: ifade

edilmistir.
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Southwell ve Penglase (2005), simif 6gretmeni adaylarinin matematik alan
bilgilerini belirlemek ve gelistirmek amaciyla bir arastirma yapmuslardir.
Aragtirmaya New South Wales Universitesi’nin ikinci, iiciincii ve dordiincii
siiflarinda 6grenim goren 78 simf Ogretmeni adayir katilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak, matematik dersi i¢in gerekli alan bilgisine yonelik 20 soruluk
bir test uygulanmustir. Olcekten elde edilen verilere gore; simf 6gretmeni adaylari en
diisiik hazirbulunugluk diizeyine ondalik kesirler (% 26.9), en yiiksek
hazirbulunusgluk diizeyine ise dort islemler 6grenme alanlarinda sahip olmuslardir.
Ayrica arastirmada sinif Ogretmeni adaylarinin dogal sayilarin basamak degerini
bulma, kesirler, ondalik kesirlerle ¢arpma islemi ve yiizdeler becerisi gerektiren

kazanimlarda eksiklerinin oldugu belirtilmistir.

Sivaci (2003), yapmis oldugu bir arastirmada, simif 6gretmeni adaylarinin
matematik alan ve meslek bilgisi yeterliklerini incelemistir. Arastirmanin
orneklemini, Tiirkiye genelinde bulunan 39 adet simf Ogretmenligi anabilim
dalindan, OSS puanlarinin iist, orta ve alt seklinde gruplanmasiyla secilmis 450 sinif
Ogretmenligi anabilim dali son sinif Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada;
matematik alan bilgisi yeterlik testi, matematik meslek bilgisi yeterlik Olcegi ve
matematik dersine yonelik tutum Olcegi adi altinda iic adet veri toplama araci
kullanilmistir. Arastirmada elde edilen verilere gore, simif Ogretmeni adaylarinin
ilkogretim besinci simif diizeyinde (dort islem problemleri, kesirler ve kiimeler)
matematik alan bilgisi diizeyleri % 59.86, matematik Ogretimi meslek bilgisi
diizeyleri ise % 76.19 olarak saptanmistir. Arastirmanin diger bulgularina gore; simif
Ogretmeni adaylarinin matematik yeterliginin mezun olduklar lise diizeyine, mezun
olduklar1 alana ve Ogrenim gordiikleri fakiilteye gore degistigi bulunmustur. Simif
Ogretmeni adaylarimin matematik alan bilgisi testi sonuglar1 ile matematik meslek
bilgisi yeterlik Olcegi arasindaki iliski .01 diizeyinde manidar bulunmustur.
Arastirmanin sonucunda genel olarak simif 6gretmenligi anabilim dali son simif
ogrencilerinin matematik alan bilgisi yeterliklerinin orta diizeyde; matematik meslek
bilgisi yeterliklerinin ve matematik dersine yonelik tutumlarinin yiiksek diizeyde
oldugu saptanmistir. Arastirmada ayrica simif Ogretmenlerinin matematik alan
bilgisinin cinsiyetlerine gore farklilasmadigi, mezun olunan lise tiirline gore ise
istatistiksel olarak farklilastigi tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin matematik

meslek bilgisi yeterlik Slcegindeki kiimeler, kesirler ve dort isleme dayali problem
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c¢ozme maddelerinden elde ettikleri puanlar ile matematik alan bilgisi yeterlik
testlerinin alt testleri olan kiimeler, kesirler ve dort islem problemlerinden elde
ettikleri puanlar arasindaki korelasyonlarn hepsi ise .01 diizeyinde manidar

bulunmustur.

Umay, Duatepe-Paksu ve Akkus-Cikla (2005) tarafindan yapilan “Simif
Ogretmeni Adaylarinin  Yeni Matematik Dersi Ogretim Programindaki Icerige
Yonelik Hazir Bulunusluk Diizeyleri” adli calismada, 6gretmen adaylarinin yeni
ilkdogretim programinin matematiksel icerigine yonelik hazirbulunusluk diizeyleri
incelenmistir. Arastirmada iki farkli tiniversiteden 171 simif 6gretmenligi anabilim
dali dciincii simf Ogrencisine, yeni ilkogretim matematik dersi Ogretim
programindaki besinci smif alt 6grenme alanlarinin hepsini kapsayan 6 farkli test
uygulanmistir. Arastirmanin  bulgularina gore; simif 6gretmeni adaylar sayilar
O0grenme alan1 iceriginde sayilarla islemlere iligskin akil yiiriitme becerisi gerektiren
sorularda zorlansalar da, basarili bulunmustur. Arastirmada en diisiikk basari,
geometri 6grenme alaninda gdzlenmis; simif 6gretmeni adaylarinin 6zellikle uzamsal

diisiinme gerektiren sorularda eksikliklerinin oldugu sonucuna varilmistir.

Vareles ve Becker (1997), Ogrencilerin basamak degeri ile say1 degeri
arasindaki farki belirlemeleri amaciyla bir arastirma yapmislardir. Arastirmada, 7 ve
10 yas grubu cocuklar iizerinde cok basamakli sayilar ve ¢cok basamakli bir sayida
basamak degeri toplaminin saymin kendisini olusturdugu bilgisine yonelik bir
calisgma uygulanmistir. Uygulamaya katilan basamak deger kavrami ile ilgili
onbilgilere sahip Ogrencilerin, uygulanan test sonucunda % 96,5 gibi yiiksek bir
oraninin, basamak degeri kavrami ile say1 degerini karistirdiklari ve basamak
degerleri toplaminin, sayimnin kendisini olusturdugu bilgisini uygulamada sorun

yasadiklar1 sonucuna varilmistir.

Yapilan arastirmalara genel olarak bakildiginda; ogretmen adaylarinin ve
ilkogretim birinci kademe Ggrencilerinin matematik alan bilgisine yonelik sorunlar
yasadigl, ilkogretim matematik dersi Ogretim programi sayilar igerigine yonelik
hazirbulunusluk diizeylerinin ise orta diizeyde oldugu sdylenebilir (Bal, 2002; Bulut,
1988; Cereno, 1998; Cakmak ve Yenilmez, 2007; Fidan ve Baykul, 1994; Huang,
1999, Sivaci, 2003). Ayrica arastirmalarin sonucunda &gretmen adaylarinin oran-

orant1 alt 6grenme alaninda (Cakmak ve Yenilmez, 2007; Cikla ve Duatepe-Paksu,
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2002) ve ilkogretim Ogrencilerinin basamak kavraminda kavramsal olarak
eksiklerinin oldugu sonucuna ulasilmistir (Artut ve Tarim, 2006; Kamii ve Joseph,

1988; Vareles ve Becker, 1997).

2.3.1 Dogal Sayilarla Dort islem ve Dort isleme Dayahh Problem Cozme

Becerisine Yonelik Yapilan Arastirmalar

Sayilar 6grenme alani icerigine iliskin yapilan arasgtirmalara bakildiginda,
dogal sayilarla dort islem alt 6grenme alanina ve dort isleme dayali problem ¢6zme
becerisine iligkin bir¢ok arastirma (Artut, Tarim ve Bal, 2004; Aydogdu ve Olkun,
2004; Ball, 1990; Dogan, 2002; Graeber ve Tirosh, 1990; Korkmaz, Ersoy ve Giir,
2004, Ozsoy, 2005; Tertemiz, 1994; Yazgan, Bintas ve Altun, 2002) yapildig1

goriilebilir. Bu alanla ilgili yapilan baz1 arastirmalar soyledir:

Artut, Tarim ve Bal (2004) “ilkdgretim Ogrencilerinin Sira Sayilar ile ilgili
Sozel Problemleri Cozme Becerileri” adli ¢aligmalarinda, ogrencilerin giinliik
hayatta da sikca karsilasilan sira say1 sifatlari iceren sozlii problemlerini ¢ozebilme
diizeylerini incelemislerdir. Adana il merkezinde bulunan ii¢ ilkdgretim okulundan
besinci, altinci, yedinci ve sekizinci siniflar olmak iizere toplam 459 6grenci
iizerinde uygulanan ¢alismada, 6grencilere 26 sozel problemden olusan bir soru seti
uygulanmistir. Soru setinin diizeylerine gore ii¢ gruba ayrildigi calismada,
ogrencilerin sadece bilgi diizeylerinin o6lgiildiigii birinci soru tipinde, diger soru
tiplerine gore daha basarili olduklari, kavramsal beceri gerektiren ikinci ve tigiincii
soru tipinde ise basarinin yar yariya diistiigii gézlenmistir. Ayrica arastirmada sinif

diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamastir.

Aydogdu ve Olkun (2004) tarafindan yapilan, “llkogretim Ogrencilerinin
Toplama-Cikarma Igeren Standart S6zel Problemlerde islem Secme Basarilari” adli
calismada ilkogretim Ogrencilerinin toplama ve ¢ikarma islemi iceren standart sozel
problemlerde, dogru islemi se¢cmedeki basar diizeyleri incelenmistir. Arastirmanin
orneklemini, Bolu ve Batman illerinin alt-orta sosyo-ekonomik diizeydeki
bolgelerinden birer okuldan ikinci, iiciincii, dordiincii ve besinci simiflarda 6grenim
goren toplam 184 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada Ogrencilere 20 sozel
problem iceren bir sinav uygulanmistir. Uygulanan sinav sonucunda &grencilerin,

aritmetik islemlerle iliskilendirilen, anahtar sozciikleri icermeyen ya da anahtar
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sozciiklerle uyumsuz bir islem iceren problemlerdeki basarilart diger problemlerdeki

basarilarina gore oldukga diisiik bulunmustur.

Ball (1990), ilkogretim ve ortadgretim Ogretmen adaylarmin bolme
konusundaki bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla bir ¢aligma yapmistir.
Arastirmada 19 6gretmen adayina kesirlerle bolme, cebirsel esitliklerde bolme ve
sifira bolme konularindan olusan bir test uygulanmis, ardindan da Ogretmen
adaylanyla bolme konusunun kavramsal boyutuyla ilgili bir goriigme yapilmistir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gore; 68retmen adaylarinin bolme islemine iliskin
bilgilerinin tam olmadig1 ve islemsel becerilerde daha basarili oldugu ve dogru

cevapladiklan sorularda dahi matematiksel aciklamalar yapamadiklar saptanmistir.

Dogan (2002) arastirmasinda, tarama modeli (literatiir tarama, Ogrenci
defterlerinin incelenmesi, caligma kagitlarinin incelenmesi, teshis testleri) ve
goriisme teknigi kullanarak; ilkogretim birinci kademe dgrencilerinin dogal sayilarla
ilgili dort islemde yaptiklar1 hata tiirlerini belirlemeye calismistir. Arastirmanin
orneklemini ilkdgretim ikinci ve ligiincii sinifta 6grenim goren ve rasgele secilen 90
Ogrenci olusturmustur. Arastirmada 80 toplama, 87 cikarma, 76 carpma ve 90 bolme
islemi iceren sorunun soruldugu uygulamadan sonra Ogrencilerin dort islemde
oldukg¢a yiiksek diizeyde hatalar yaptiklar1 saptanmistir. Elde edilen bulgulara gore;
ogrencilerin en ¢ok hatayr carpma isleminde yaptiklari; carpma islemini, bolme,

cikarma ve toplama islemlerinin izledigi sonucuna ulasilmistir.

Graeber ve Tirosh (1990) yapmis olduklar1 ¢alismada, ilkdgretim matematik
ogretmen adaylarimin bolme islemine iliskin yeterliklerini ve sahip olduklar
yanilgilar1 incelemistir. Arastirmada 21 Ogretmen adayina bolme islemleri
yaptirilmis ve adaylarla yaptiklart islemler hakkinda goriigmeler yapilmistir.
Uygulama sonunda elde edilen bulgulara gore; Ogretmen adaylart boliimiin
boliinenden biiyiik oldugu islemleri yapmis, ondalik sayilarla iglemler verildiginde
ise boliinenin bolimden biiyiikk oldugu islemlerde zorlanmislardir. Bireysel
goriismeler sonunda, boliinenin boliimden her zaman biiyiik olmasi1 gerektigini
savunmuglardir. Arastirmada sonug¢ olarak Ogretmen adaylarinin bolme iglemini
yorumlamada eksikliklerinin ve kavramsal yanilgilarinin oldugu saptanmis ve

adaylarin bu yanilgilarin1 degistirmekte zorlandiklar: belirtilmistir.
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Korkmaz, Ersoy ve Giir (2004) tarafindan yapilan, “Simf ve Matematik
Ogretmen Adaylarmin Problem Kurma ve Cozme Yaklasimli Matematik
Ogretimine Bakiglar1” adli arastirmada, 6gretmen adaylarinin igerikle ilgili problem
kurma ve ¢ozme beceri diizeylerinin belirlenmesi amaclanmistir. Orneklemini
Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi ilkogretim Sinif Ogretmenligi
Anabilim Dali iigiincii simf ve Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali besinci simif
ogrencilerinden olusan toplam 98 Ogretmen adayinin olusturdugu c¢alismada,
Oogretmen adaylarmin problem kurma ve ¢6zmeye yonelik matematik Ogretimi
konusuna bakislar1 ve goriisleri incelenmistir. Arastirmanin bulgularina gore; sinif
ve matematik Ogretmeni adaylarinin matematik problemlerinin 6zellikleri ve
problemlerin diizenlenmesi ile ilgili birtakim yanhslar yaptiklar1 saptanmistir.
Ayrica arastirmada Ogretmen adaylarinin  kurduklar1 problemlerin genelde
matematik ders kitaplarinda yer alan dort islem problemleri olarak bilinen
problemlerden oteye gitmedigi, ileri diizeyde diisiinme ve yaraticiligi yansitmadigi
belirtilmigtir. S6z konusu durumun, geleneksel ve ezberci Ogretimden
kaynaklandigimin altin1 ¢izen arastirmada ayrica; 6gretmen adaylarmin uygulama
oncesi-sonras1 goriisleri karsilastirilmig, matematik 6gretmeni ve simif 6gretmeni
adaylar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica
arastirmada, etkinlikler sonrasinda 6gretmen adaylarinin 6grencilere yari acik uclu
ya da acik uglu sorular yoneltmedigi ve dort islem problemleri disinda problem

¢Ozme becerisini 6gretmekte zorlandiklar sonucuna varilmistir.

Korkmaz ve Giir (2006) yapmis olduklar1 “Ogretmen Adaylarinin Problem
Kurma Becerilerinin Belirlenmesi” adli aragtirmada, simif Ogretmeni adaylarinin
problem kurma beceri diizeylerini incelemistir. Balikesir Universitesi’nde uygulanan
arastirmamin  orneklemini Necatibey Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Matematik
Ogretmenligi Anabilim Dali besinci sinif 6grencilerinden 48 ve Simf Ogretmenligi
Anabilim Dali {igiincii sinif 6grencilerinden 50 6gretmen aday1 olmak iizere toplam
98 ogretmen aday1 olusturmaktadir. Ogretmen adaylarmin kontrol ve deney grubu
olarak alt gruplara aynldigi c¢alismada; gruplarin problem kurma becerisi
puanlarinin ortalamalar1 arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Aragtirmanin sonucunda, Ogretmen adaylarmin problem kurma becerilerini ders
kitaplarindaki problemlerle sinirlandirdigi ve dort islem problemleri disinda problem

cozme becerisini Ogretmekte zorlandiklart tespit edilmistir. Arastirmada ayrica
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etkinlikler sonrasinda adaylarin, 6grencilere yar1 agik u¢lu ya da agik uglu sorular

yoneltmedigi ifade edilmistir.

Ozsoy (2005) ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin  problem ¢dzme
becerileri ile matematik basarilar1 arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla, “Problem
Cozme Becerisi ile Matematik Basaris1 Arasindaki iliski” adli bir arastirma
yapmistir. Caligmanin 6rneklemini Ankara ili Cankaya llcesi’nde bulunan iki
ilkogretim okulunun besinci siniflarindan ikiser subede 6grenim goren 107 6grenci
olusturmustur. Dort islem (Toplama-Cikarma-Carpma-Bolme) problemlerinden
olusan test ile Ggrencilere uygulanan basari testinin veri toplama araci olarak
kullanildigr ¢alismanin sonunda, problem ¢6zme becerisinin matematik basaris1 ile

iligkili oldugu sonucuna varilmistir.

Tertemiz (1994), yapmis oldugu “ilkokulda Aritmetik Problemlerini
Cozmede Etkili Goriilen Baz1 Faktorler” adli yiiksek lisans ¢alismasinda, dogal
sayilar (dogal say1r kavrami, sayilar arasi iligkiler ve diger temel kavramlar), dort
islem becerisi, problemi kavrama ve zihinden islem becerisinin aritmetik
problemleri ¢ozmeye etkisini incelemistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
problem cozme testi, dogal sayilar becerisi testi, dort iglem becerisi testi, problemi
kavrama testi ve zihinden islem yapma becerisi testi kullanilmis, 6grenciler problem
cozme beceri diizeylerine gore gruplandirilmistir. Arastirmanin sonucuna gore,
problem cozmede diisiikk basar1 gosteren grupta, "dort islem becerisi" etkili tek
faktor olarak tespit edilmistir. Orta diizeyde basar1i gosteren grupta "problemi
kavrama" birinci, "dort islem becerisi" ikinci, "dogal sayilar” tigiincii derecede etkili
bulunmustur. Yiiksek diizeyde basar1i gosteren grupta ise "problemi kavrama"
birinci derecede, "dogal sayilar" ikinci derecede, "dort islem becerisi” ise iigiincii
derecede etkili goriilmiis ancak "zihinden islem becerisi"nin problem ¢ézmede etkili
bir degisken olmadig: tespit edilmistir. Ayrica, problem ¢ozmede diisiik, orta ve
yiiksek diizeyde basarili olan 6grencilerin "problem c¢ozme testi"nden aldiklan
puanlarla; "dogal sayilar", "dort islem becerisi", "problemi kavrama", "zihinden
islem yapma becerisi" testlerinden aldiklar1 puanlar arasinda basar acisindan paralel

bir iligki oldugu sonucuna varilmistir.

Yazgan, Bintas ve Altun (2002), dgrencilerin zihinden hesap ve tahmin

becerilerini gelistirmeye yonelik “Ilkégretim Besinci Simif Ogrencilerinin Zihinden
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Hesap ve Tahmin Becerilerinin Gelistirilmesi” adli bir ¢alisma yapmuiglardir.
Calismada Bursa Inonii Ilkogretim Okulu'na devam eden 36 besinci simf
Ogrencisine 8 haftalik bir egitim sonrasi son test uygulanmistir. Son testten 4 ay
sonra dgrencilere kalicilik testi uygulanmis, bu test sirasinda ogrenci sayisi 26’ya
diigmiistiir. Calismanin sonuclarina gore; son test ile kalicilik testi sonuglar arasinda
paralellik bulunmus, Ogrencilerin aldiklar1 zihinden hesap ve tahmin derslerinin

ogrencilerin bu konuya yonelik basarilarini arttirdigi gozlenmistir.

Ogretmen adaylarinin ve ilkogretim birinci kademe 6grencilerinin dort islem
ve problem ¢6zme becerilerine iligkin yapilan arastirmalara baktigimizda; genel
olarak ogretmen adaylarinin ve ilkdgretim birinci kademe 6grencilerinin dort isleme
dayali problemlere iligkin eksiklerinin oldugu (Ball, 1990; Dogan, 2002; Graeber ve
Tirosh, 1990) ve islemsel becerilerinin, diisiinme becerisi igeren problemlere gore
daha yiiksek diizeyde oldugu ifade edilmistir (Artut, 2004; Aydogdu ve Olkun,
2004). Ayrica arastirmalarin sonucunda; problem ¢6zme ve zihinsel islem
becerisinin, &grencilerin ve Ogretmen adaylarinin matematik basarilarini olumlu
yonde etkiledigi (Ozsoy, 2005; Tertemiz, 1994; Yazgan, Bintas ve Altun, 2002)
ogretmen adaylarinin ve ilkdgretim 6grencilerinin yaraticilik gerektiren dort isleme
dayal1 problem ¢c6zme ve kurma becerilerinin yeterli diizeyde olmadig1 sdylenebilir

(Korkmaz ve Giir, 2006; Korkmaz, Ersoy ve Giir, 2004).
2.3.2 Kesirler Alt Ogrenme Alanlaria Yonelik Yapilan Arastirmalar

Kesirler alt 6grenme alani, sayilar 6grenme alani iceriginin énemli konulari
arasinda yer alir. Bu alt 6grenme alani, pek ¢ok arastirmacinin iizerinde ¢alistigi bir
konudur. Kesirler alt 6grenme alanina yonelik yurt icinde ve yurt disinda yapilan
bazi ¢alismalar (Dilbaz, 1989; Haser ve Ubuz, 2003; 1pek, Isik ve Albayrak, 2005;
Kilcan ve Toluk-Ugar, 2004; Pesen, 2008, Putnam ve Reineke, 2006; Siap ve Duru,
2004; Toluk, 2002; Zembat, 2007) sOyledir:

Dilbaz (1989), ilkokul besinci simif kesirler iinitesine ait hedeflerin
ulasilabilirligini saptamak amaciyla “Ilkokul Besinci Sinif Matematik Programinda
Yer Alan Kesirler Unitesine Ait Hedef Davranislarin, Onkosul Iliskileri Yoniinden
Birbirleriyle Tutarliliklarin Degerlendirilmesi” adli bir yiiksek lisans c¢alismasi

yapmustir. Aragtirmanin Orneklemi, Ankara il merkezinde bulunan bes ilkokulun
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besinci siif subelerinden birer tanesinden rasgele secilmis toplam 149 6grenciden
olusmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak kesirler iinitesine ait 6 hedefin 50
davranigini yoklayan coktan secmeli bir test kullanilmistir. Arastirmada elde edilen
bulgulara gore; hedef davramislara ait 6n kosul iliskilerinin, programda goriilen 6n
kosul iliskilere uygun oldugu ve her hedef davranisa ortalama % 86 diizeyinde

ulagildig1 sonucuna ulasilmistir.

Haser ve Ubuz (2003), ilkogretim besinci simif Ogrencilerinin kesirler ile
ilgili sozel problemleri c¢ozerken gosterdikleri kavramsal anlamayi incelemek
amaciyla bir arastirma yapmislardir. Arastirma Ankara’da bir 6zel ilkogretim
okulundan 122 ogrenciye, 10 soézel problem iceren sorudan olusan bir sinav
uygulanmistir. Sinav sonucunda elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin kesirlerde
parca biitiin iliskisini kurmakta zorlandiklari, kesir degeri ile birim degerini
kangtirdiklar1 ve kesir problemleri iceren sorularda dogru islemi secemedikleri
sonucuna varilmistir. Arastirmada genel olarak Ogrencilerin kesirlere iliskin

kavramsal olarak zorluklar yagadig: ifade edilmistir.

Ipek, Isik ve Albayrak (2005) “Sinif Ogretmeni Adaylarinin Kesirlerle
Islemler Konusundaki Kavramsal Performans Diizeyleri” adli arastirmasinda, simif
Ogretmeni adaylarinin kesirlerle islemler konusundaki kavramsal performanslarim
incelemistir. 2004 yili bahar doneminde Atatiirk Universitesi K. Karabekir Egitim
Fakiiltesi simif 6gretmenligi {igiincii sinifindaki 69 6grenciye uygulanan calismada,
veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Islemler Kavramsal
Performans Testi” kullanilmigtir. Arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin, kesirlerle
carpma ve bolme islemlerinde kavramsal performans diizeyleri agisindan ciddi
sikintilar yasadiklari, kesirlerle toplama ve ¢ikarma iglemlerindeki performanslarini

ayn1 oranda kesirlerle carpma ve bolme isleminde gosteremedikleri tespit edilmistir.

Kilcan ve Toluk-Ugar (2004) tarafindan yapilan “Ilkogretim Matematik
Ogretmenlerinin Kavramsal Bilgileri: Kesirlerle Bolme” adli ¢alismada, ilkogretim
matematik Ogretmenlerinin kesirlerle bolme islemini nasil anladiklar1 ve bu
bilgilerini Ogretimlerine nasil yansittiklar1 incelenmistir. Bolu’da yeni 6gretim
programinin uygulandigi iki pilot ve eski Ogretim programinin uygulandigi iki
ilkogretim okulu olmak iizere toplam dort ilkogretim okulundan dort 6gretmenin

katildig1 arastirma ii¢ asamadan olusmustur. Birinci asamada Ogretmenlerin
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kesirlerle bolme konusunu isledikleri ders gézlenmis; ikinci asamada kesirleri nasil
anladiklar1 saptanmak amaciyla Ogretmenlerle goriismeler yapilmis; iiclincii
asamada ise ogretmenlerin 6grencilerine agik uglu bir smnav uygulanmstir. Ug
asama sonunda elde edilen bulgulara gore; 6gretmenlerin kesirlerle bolme islemine
ait kavramsal bilgilerinin yeterli diizeyde olmadig, bunun sonucu olarak
Ogretimlerini kurala dayali yaptiklar1 ve islemin anlami iizerinde durmadiklar

saptanmugstir.

Pesen (2008), kesirlerin say1 dogrusu iizerindeki gosteriminde ilk6gretim
tictincii.sinif dgrencilerinin 6grenme giicliiklerini ve ortak yanlighklarin gerisinde
yatan kavram yanilgilarim tespit etmek amaciyla bir arastirma yapmistir. Arastirma
Siirt ilinde bulunan 11 ilkogretim okulundaki 113 ii¢lincii simif 68rencisi iizerinde
alan taramasi seklinde uygulanmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore;
ogrencilerin %59’u say1 dogrusu iizerinde belirlenen noktaya karsilik gelen kesir
say1sinl yazma becerisini gosterememistir. Aragtirmada ayrica 6grencilerin siklikla
pay ile payday1 ayr1 sayilarmis gibi degerlendirdikleri ve say1 dogrusu iizerindeki bir

biitiinii es parcalara ayirmada sorunlar yasadiklar ifade edilmistir.

Putnam ve Reineke (2006), 6gretmen adaylarinin kesirler icerigine iliskin
islemsel-kavramsal bilgi diizeylerini, uyguladiklar1 arastirma merkezli yontemin
kesirler icerigini ogrenmeye etkisini incelemek amaciyla bir aragtirma yapmislardir.
20052006 egitim 6gretim yili boyunca uygulanan ¢aligmada, 6gretmen adaylaria
kesirler ile ilgili bes soru sorulmus ve bu sorular sonunda 6gretmen adaylarinin en
cok kesirler ve ondalik sayilar siralama igeriginde zorlandiklar goriilmiistiir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gore; kesirleri bilmenin temel kavramu ile ilgili iki
soruda % 75 gibi bir basar1 diizeyi elde edilmis, geriye kalan rutin islemleri igeren
iic soruda ise % 53’ten daha diisiik bir diizey elde edilmistir. Ayrica kesirlerle
toplama islemi gerektiren problem kurma ve ¢6zme etkinliginde, Ogretmen
adaylarinin % 37’°si ve bolme islemi gerektiren sorularda ise % 20’si, istenilen
yeterlige sahip bulunmustur. Calisma sonunda; Ogretmen adaylarmin biiyiikk bir
cogunlugunun kesirler ile ilgili islemsel ve kavramsal boyutta eksiklerinin oldugu

ifade edilmistir.

Siap ve Duru (2004) tarafindan yapilan “Kesirlerde Geometriksel Modelleri

Kullanabilme Becerisi” adli arastirmada, ilkogretim besinci simif &grencilerinin
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kesirlerle islemlerin geometriksel modellerini anlayabilme ve kullanabilme
becerileri incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini, Adiyaman il merkezinden
rasgele secilen bes okul ve bu okullardan secilen 74 kiz, 73 erkek olmak iizere
secilen toplam 147 6grenci olusturmustur. Arastirmada elde edilen bulgulara gore;
ogrencilerin kesirlerle islem gerektiren sorulari, geometriksel beceri gerektiren
sorulara gore daha iyi yaptiklar1 saptanmistir. Ayrica hem islemsel hem de
geometriksel beceri gerektiren sorularda, erkek 6grenciler lehine istatistiksel olarak

anlamli bir fark bulunmustur.

Toluk (2002), yapmis oldugu “ilkokul Ogrencilerinin Bolme Islemi ve
Rasyonel Sayilari Iliskilendirme Siirecleri” adli arastirmada, ilkogretim besinci sinif
Ogrencilerinin rasyonel sayilarin icerdigi oran ifadesini nasil
kavramsallagtirdiklarini, bu siirecte ne tiir kavramsal semalar olusturduklarin1 ve bu
semalar arasi gecisi nasil yaptiklarini incelemistir. Arastirma 4 besinci sinif
ogrencisiyle yorumsal nitel bir caligma olarak yapilmistir. Klinik ve yarn-
yapilandirilmis  goriismeler yoluyla elde edilen bulgulara gore; ilkogretim
ogrencilerinin rasyonel sayilarin bolim anlamim kavramsallagtirmada gii¢liik
cektikleri saptanmis ve bu anlami olusturabilmeleri i¢in esit paylasimi vurgulayan

ogrenme etkinliklerinin diizenlenmesi gerekliliginin ortaya ¢iktig1 ifade edilmistir.

Zembat (2007), simf Ogretmeni adaylarimin kesirlerle iglemleri nasil
anladiklar1 iizerine bir arastirma yapmistir. Arastirmanin Orneklemini Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Anabilim Dalr’na kayitl 150 sinif
Ogretmeni aday1 olusturmustur. Arastirmada 6gretmen adaylarina, iki egitim 6gretim
yilimin basinda kesirler ve bolme gibi kavramlar analiz etmeyi gerektiren ve bu
kavramlardaki diisiince yapilarim1 ortaya ¢ikarmaya yonelik acik uglu sorulardan
olusan bir yazili smav uygulanmistir. Yazili sinav sonunda adaylarin verdigi
cevaplar analiz edilerek, her bir adaymm yontemi kodlanmis, ortak akil yiiriiten
adaylarin cevaplar kategorize edilmistir. Yapilan analizler sonucunda; 6gretmen
adaylarinin anlam bakimindan kavramsal bazda kesirler, bolme ve birimlerle ilgili

eksiklerinin oldugu tespit edilmis ve ¢coziim yollar tizerine Oneriler getirilmistir.

Kesirler alt 6grenme alanlarina iliskin arastirmalara bakildiginda; ilk6gretim
ogrencilerinin kesirleri sayr dogrusunda gosteriminde (Pesen, 2008) ve Ogretmen

adaylarinin ve ilkogretim 6grencilerinin kesirlerle ilgili olarak 6zellikle ¢arpma ve
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bolme islemi gerektiren becerilerde (1pek, Isik ve Albayrak, 2005; Kilcan ve Toluk-
Ucar, 2004; Putnam ve Reineke, 2006; Toluk, 2002; Zembat, 2004) sikintilar
yasadiklar belirlenmistir. Ayrica ilkdgretim 6grencilerinin ve dgretmen adaylarinin
kesirleri gorsel ve kavramsal olarak aciklamakta ciddi eksiklerinin oldugu
sOylenebilir (Haser ve Ubuz, 2003; ipek, Isik ve Albayrak, 2005; Putnam ve
Reineke, 2006; Siap ve Duru, 2004).

2.3.3 Ondalik Kesirler Alt Ogrenme Alamna Yonelik Arastirmalar

Sayilar 6grenme alani igeriginin ondalik kesirler alt grenme alanina iliskin
yapilan yurt ici ve yurt dis1 calismalar (Baki ve Pirasa, 2007; Cankoy, 1998; Iseri
1997, Putnam ve Reineke 1993) soyledir:

Baki ve Pirasa (2007) tarafindan yapilan, “Ogretmen Adaylarinin Ondalik
Sayilarla Ilgili Anlamalarinin Kelime Iligkilendirme Testi Yoluyla Belirlenmesi”
adli calismada, Ogretmen adaylarinin ondalik sayr yeterliklerini belirlemeye
calisilmistir. Rize Egitim Fakiiltesi Stmif Ogretmenligi Anabilim Dali dérdiincii sinif
ogrencilerinden 20 dgrenciye uygulanan kelime iligkilendirme testinden elde edilen
bulgulara gore; 6gretmen adaylarinin ondalik sayilarla islemlerde virgiilii genellikle
yanlis yere yerlestirdikleri, toplama ve ¢arpma islemlerinin sonucunda daha biiyiik
sayllar elde edeceklerine inandiklari, kesirlerin ondalik yazilisinda yamlgilariin
oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica aragtirma sonunda, 6gretmen adaylarinin sadece

% 15’inin ondalik sayilarla ilgili kazanimlara sahip oldugu belirlenmistir.

Cankoy (1998), yapmis oldugu “Ilkokul 6gretmen adaylarmin ondalik
sayilar1 yorumlarken ve uygularken sahip olduklar1 kavram yanilgilarin1 belirleme
ve ortadan kaldirma” adli caligmada, simf 6gretmeni adaylarinin ondalik sayilari
yorumlama ve uygulama asamasindaki kavram yanilgilarini belirlemeye caligmistir.
Aragtirmada ayrica “Kavramsal Degisme Ogretimi”nin bu yamlgilari gidermeye
olan etkisi incelenmistir. KKTC'deki Atatiirk Ogretmen Koleji'nde uygulanan
arastirmanin birinci agsamasina 72, ikinci agsamasina ise birinci asamadaki deneklerin
bir alt grubu olan ve kendi igerisinde 25 kontrol ve 24 deney Ogrencisi olmak iizere
49 birinci simif Ogrencisi katilmistir. Arastirmanin veri toplama araglart olarak
“kavram, problemler ve carpma ve bolme problemleri yazma” adli ii¢ dlgek ile

goriisme teknigi kullanilmigtir. Uygulanan olg¢eklerden ve Ogretmen adaylarinin
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goriiglerinden elde edilen bulgulara gore; baz1 6gretmen adaylarinin ondalik sayilar
hem yorumlamada hem de kullanmada bir¢ok kavram yanilgisina sahip olduklari
goriilmiistiir. Arastirmanin ikinci asamasinda ise geleneksel Ogretim metodunun
kullanildigr kontrol grubu ile kavramsal degisim 6gretim metodunun kullanildigi
deney grubunun arasinda, ondalik sayilarin kavramsal olarak anlasilma diizeylerinde
fark olup olmadig1 arastirilmistir. Arastirma sonucunda kavramsal degisim 6gretim
metodunun, ondalik sayilarin kavramsal olarak anlasilma diizeyini olumlu yonde

etkiledigi saptanmastir.

Iseri (1997) ogrencilerin ondalik sayilar1 anlama ve yorumlama diizeylerini
incelemek amaciyla bir arastirma yapmistir. Arastirmada ilkogretim birinci
kademede 6grenim goren 30 Ogrenciye, "Kavramlar Testi" ve "Sozel Testi" olmak
tizere iki test uygulanmistir. Uygulama sonunda Ogrencilerin sorulart ¢ozme
stirecindeki diisiinme yapilarim1 belirlemek amaciyla bir goriisme yapilmistir.
Ondalik sayilarin genel yapisiyla ilgili sorular ile iki sayinin g¢arpilmasini veya
boliinmesini gerektiren sozel sorulardan olusan iki testin sonuglarina gore;
ogrencilerin basamak kavraminda yanilgilarinin oldugu, virgiilii anlamlandirmada
zorluk cektikleri, ondalik virgiille diger rakamlar arasina yerlestirilen sifirlar1 goz
ard1 ettikleri, onluk yapiyr aciklayamadiklar1 belirlenmistir. Ayrica arastirmada
Ogrencilerin carpma isleminin, sayilart her zaman arttirdigi; bolme isleminin ise
saylyl her zaman azalttig1 gibi bir yamlgiya sahip olduklan tespit edilmis ve bu
durumun sozel problemlerde islem degisikligine yol actig1 goriilmiistiir. Arastirma
sonunda Ogrencilerin genel olarak ondalik sayilar1 uygulama ve yorumlamada

eksiklerinin oldugu ifade edilmistir.

Putnam ve Reineke (1993), ondalik kesirlerin 6gretimine iligkin bir arastirma
yapmistir. Arastirmada, Elaine Hugo isimli bir egitmenin besinci sinifa devam eden
ogrencilere uyguladigi matematigin kavramasi ve matematigin 6gretilmesi ile ilgili
iki haftalik bir siire¢ izlenmistir. Arastirmada 6 denek Ogrencinin 6n bilgilerinin
belirlenmesinden sonra, egitmenin anlattifi ondalik sayilar konusu iizerine iki
haftalik bir ders izlenmistir. Dersten sonra 6 denek 6grenciye ondalik sayilar
konusunda ders Oncesi ve sonrasinda neler 6grendikleri hakkinda bir anket
diizenlenmistir. Iki haftalik siirecin ardindan, Elaine Hugo’nun genis matematik
bilgisi ve matematik kavramayla ilgili etkinliklerine ragmen, denek Ogrencilerden

sadece ikisinin ondalik sayilar konusunda degisik fikirler iiretebildigi belirtilmistir.
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Aragtirmacilar tarafindan 6gretim siirecinin ayrintili olarak anlatildigl arastirmada,
matematiksel kavramanin karigik bir siire¢ oldugu ve bu karisiklifin 6grencilere
Ogretmenlerin dgretmek zorunda oldugu konular1 kavratmak icin cok sayida soru

sormalarindan kaynaklandigi sonucuna varilmistir.

Ondalik kesirler ile ilgili arastirmalara genel olarak bakildiginda; 6gretmen
adaylan ile ilkdgretim birinci kademe Ogrencilerinin, ondalik sayilart yorumlamada
ve kullanmada kavramsal olarak zorlandiklari, 6zellikle ondalik kesirlerin basamak
degerini ve virgiiliin islevini belirlemeye iliskin becerilerde biiyilk oranda
yanilgilara sahip olduklar1 soylenebilir (Cankoy, 1998; Baki ve Pirasa, 2007; Iseri
1997, Putnam ve Reineke 1993).

2.4 Matematik Dersine Yonelik Tutum ve Oz-yeterlik Algis1 ile Matematik

Basarisi Arasindaki iliskiye Yonelik Yapilan arastirmalar

Matematik basarisi ile matematik 6z-yeterlik algis1 ve matematik dersine
yonelik tutum arasindaki iligkiye iliskin literatiirde pek c¢ok arastirma yapilmistir.

Bu arastirmalardan bazilar1 sdyledir:

Akdemir ve Altunay (2007), yapmis olduklar bir arastirmada ilkdgretim
ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlar1 ile cinsiyet, sosyo-ekonomik
diizey, ailenin Ogrenim durumu, okul tiirii ve basar1 giidiileri arasindaki iligkiyi
incelemislerdir. Arastirmanin Srneklemini Izmir Biiyiiksehir il simrlar icerisinde
yer alan 3 0Ozel, 11 resmi ilkogretim okulunda O6grenim goren 715 Ogrenci
olusturmustur. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; 6grencilerin matematik
dersine yonelik tutumlari, sosyo-ekonomik diizey, ailenin 6grenim durumu ve okul
tiriine gore farklilik gostermekte, cinsiyete gore farklilik gostermemektedir.
Arastirmada ayrica 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlar ile matematik

basan giidiileri arasinda pozitif yonde anlamli ve zayif bir iliski oldugu saptanmastir.

Celik ve Bindak (2005), “Simf Ogretmenligi Boliimii Ogrencilerinin
Matematige Yonelik Tutumlarmin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi” adli bir
arastirma yapmustir. Arastirmanin amaci egitim fakiiltesi sinif 6gretmenligi boliimii
birinci sinifa devam eden {iniversite dgrencilerinin matematige yonelik tutumlarini
cesitli degiskenlere gore incelemektir. Arastirmanin Orneklemini Siirt Egitim

Fakiiltesi Simif Ogretmenligi bolimii birinci simif Ogrencileri arasindan rasgele



63

secilen 162 6grenci olusturmustur. Calismada veri toplama araci olarak 20 maddelik
matematik tutum Olcegi ve kisisel bilgileri elde etmeye yonelik anket formu
kullanilmistir. Arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin matematik dersi tutumlarinin
cinsiyete, mezun olunan lise tiiriine gore, mezun olduklar1 lisenin bulundugu
yerlesim birimine, OSS sinavinda elde ettikleri matematik netlerine gore farklilastig:
tespit edilmistir. Arastirmada matematik derine yonelik tutumun, &grencilerin

matematik ve akademik basarisini arttirdig ifade edilmistir.

Greenwood (1997) yaptigni bir arastirmada, ilkogretim Ogrencilerinin
matematik basarilarinin, matematik dersi 6z-yeterlik algisi, matematik dersine
yonelik tutum ve ev ortami degiskenlerine gore degisimini arastirmustir. Uglincii
Uluslararas1 Fen ve Matematik c¢alismalart sirasinda gerceklestirilen calismaya
dokuz, on ii¢ ve on bes yasinda 14000 Ogrenci katilmistir. Arastirma sonucunda
matematik dersi Oz-yeterlik algisinin ve matematik dersine yonelik tutumlarinin

matematik basarilarim yiiksek diizeyde etkiledigi tespit edilmistir.

Hackett ve Betz (1989) arastirmalarinda iiniversite 6égrencilerinin matematik
dersine yonelik tutumlari ve matematik Oz-yeterlik algilarinin, matematik
performanslarina etkisini arastirmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 153 bayan, 109
erkek 6grenci olmak iizere 262 6grenci katilmistir. Arastirmada matematik dersine
yonelik tutumlan ile matematik Oz-yeterlik algilan arasinda istatistiksel olarak
pozitif ve anlamh bir iliski oldugu tespit edilmistir. Arastirmada ayrica iiniversite
Ogrencilerinin matematik 6z-yeterlik algilarninin cinsiyete gore farklilasmadigi

bulunmustur.

Hanlon ve Schneider (1999) bir arastirmasinda, Oz-yeterlik algisinin
gelismesine yonelik olarak yapilan egitim uygulamalarinin, 6grencilerin matematik
yeterlikleri tizerindeki etkisini aragtirmiglardir. Aragtirmaya bes haftalik bir yaz
programina katilan 17 iniversitenin hazirhik simifi  6grencileri  katilmistir.
Arastirmada ogrencilere giinlik 10 adet kisa smmav ve matematik becerilerini
Olcmeye yonelik testler uygulanmig ayrica bireysel goriismeler de yapilmistir. Bu
goriigmelerde Ogrencilerle kisa vadeli amaclar belirlenmis, kisisel formlar
olusturulmus ve her Ogrenciye basar1 istatistigini gOsteren matematik karti
verilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; Oz-yeterlik algisim

gelistirmeye yonelik yapilan egitim uygulamalarina katilan 6grencilerin matematik
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dersindeki basarilarinda, normal 6grenim siirecine devam eden &grencilere gore

anlamli farklilik oldugu ortaya ¢ikmustir.

Kandemir (2007), sinif 6gretmeni adaylarinin matematik dersine yonelik
tutumlarim1 ve bazi temel kavramlar iizerindeki anlama seviyelerini belirlemek
amaciyla bir arastirma yapmistir. Arastirmanin Orneklemini Amasya Egitim
Fakiiltesi Stmf Ogretmenligi Anabilim Dali’'nda 6grenim goren 229 siif 6gretmeni
adayr olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak matematik dersine
yonelik tutumlarim belirlemek i¢in tutum anketi ve temel matematik dersine ait bazi
kavramlarin 6grenim diizeylerini tespit etmek i¢in ¢oktan se¢meli sorulardan olusan
bir test kullanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore; matematik dersine
yonelik yeterli olumlu tutum icerisinde olmalarina ragmen kavramlarin anlagilmasi
ve yorumlanmasi bakimindan yeterli kazamima sahip olmadiklari sonucuna

ulagilmastir.

Malpass, O'Neil ve Hocevar (1996) yaptiklar1 calismada, 6z-diizenlemeye
dayali Ogrenmenin Oz-yeterlik, 6grenme amaclar1 ile uyumluluk ve matematik
basarisina iliskin kaygi iizerindeki etkisini incelemislerdir. Giiney Kaliforniya’da
O0grenim goren, matematiksel becerileri gelismis 144 lise Ogrencisine uygulanan
arastirmada veri toplama aracit olarak O’neil vd (1992) gelistirdikleri “Oz-
diizenleme Olgegi” ve Ogrencilerin onceki matematik basarilarin1 6lgcmek icin
“Matematik Ogrenimine iliskin Yetenek Testi” kullanilmistir. Arastirmada elde
edilen bulgulara gore, 6z-diizenlemenin kaygiyla negatif iliski i¢inde oldugu ve
matematik basarisiyla iliski i¢cinde olmadigim1 gostermistir. Arastirmada ayrica 6z-
yeterlik algisinin matematik basarisiyla yiiksek diizeyde iliskili oldugu, kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere kiyasla kaygi diizeylerinin daha yiiksek oldugu ve
erkek Ogrencilerin 0z-yeterlik algilarimin kiz 6grencilerden daha yiiksek oldugu

tespit edilmistir.

Peker ve Mirasyedioglu (2003) yapmis olduklan aragtirmada, dgrencilerin
matematige yoOnelik tutumlart ile matematik basarilart arasindaki iliskiyi
arastirmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Agskar (1986)'1n gelistirdigi
“Matematik tutum Olgegi”ni ve kendi gelistirdikleri matematik basar1 testini
kullanilmistir. Arastirmanin Orneklemini 2001-2002 egitim-6gretim yili Ankara

merkez ilce sinirlart i¢indeki genel liselerin onuncu smif &grencileri arasindan
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tabakalama yontemiyle secilen 500 6grenci olusturmustur. Arastirmada 6grencilerin
yaridan fazlasinin matematige yonelik olumlu tutum i¢inde olduklar1 bulunurken,
matematik basari testi sonuglarina gore 6grencilerin % 68,4 iiniin basarisiz oldugu
goriilmiigtiir. Aragtirmanin sonucu olarak 6grencilerin tutum puanlari ile basari

puanlarn arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir iligski oldugu saptanmustir.

Samuelsson ve Granstrom (2007), arastirmalarinda 6grencilerin matematik
basarisini etkileyen dnkosullar1 incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini Isveg’te 120
farkli okuldan 6758 ilkogretim Ogrencisi olusturmustur. Arastirmada elde edilen
bulgulara gore; 6grencilerin matematik basarilart ile matematik dersine yonelik
tutumlan arasinda dogru orantili bir iliski bulunmustur. Matematik dersine yonelik
pozitif tutumlarin 6grenci basarisimi pozitif yonde, negatif tutumlarin ise negatif
yonde etkiledigi tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin yiiksek bir basari i¢cin 6nkosul
kabul edilen matematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde destekleyici
ortamlarin, beklentilerinin ve tiim sinif1 iceren tartismalara katilim isteklerinin etkili

oldugu ifade edilmistir.

Yenilmez ve Duman (2008), Ilkogretimde matematik basarisini etkileyen
faktorlere iliskin ilkogretim 5. simif Ogrencilerinin goriislerini almis, bu goriislerin
cinsiyet, genel basari, matematik basarisi, dgretmen cinsiyeti, anne-baba egitim
durumu ve ayhk gelir durumu degiskenlerine gore farklilasip farklilagsmadigim
incelemistir. Aragtirmanin 6rneklemini Eskigehir il merkezinde 6grenim gérmekte
olan tiim ilkogretim 5. simif Ogrencileri arasindan rasgele secilen 690 6grenciden
olugmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen “iIlkogretimde Matematik Basarisin1 Etkileyen Faktorler” bashkli lgme
arac1 kullamilmistir. Elde edilen bulgulara gore; ilkogretim 6grencilerinin
basarilarini en ¢ok 6gretmenin matematik alanindaki yeterlikleri etkilemekte, bunu
sirastyla matematik dersine yonelik tutumlar, kullandiklar yontemler, fiziksel
ortamlar ve ailenin durumu izlemektedir. Arastirmanin sonucunda matematige karst
olumlu tutum gelistiren 6grencilerin, daha basarili oldugu ve matematik basarisinin

cinsiyete gore farklilasmadig ifade edilmistir.

Yetim (2006), ilkogretim Ogrencilerinin matematik ve Tiirkgce derslerine
yonelik tutumlarinin basarilarina olan etkisini inceleyen bir aragtirma yapmuistir.

Aragtirmanmin  evrenini  2004-2005 egitim-6gretim yilinda Izmir'in Karsiyaka
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ilgesinden secilen dort ilkdgretim okulunda 6grenim goéren 3250 olustururken,
orneklemini ise bu okullarda ©Ogrenim goren 300 sekizinci simf Ogrencisi
olusturmustur. Arasgtirmada veri toplama aract olarak matematik ve Tiirkce
derslerine iliskin karne notlari, Akinoglu (2001)’nun gelistirdigi tutum Olcegine
arastirmact tarafindan 10 madde daha eklenerek olusturulan “Tiirkge Dersine
Yonelik Tutum Olgegi” ve yine Akinoglu'nun (2001) gelistirdigi 6lcege 10 madde
eklenerek olusturulan “Matematik Dersine Yonelik Tutum Olcegi” kullanilmustir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin Tiirkce dersindeki basarilan yiiksek ve derse karst
tutumlar1 olumlu bulunurken, matematik dersindeki basarilar diisiik ve derse karsi
tutumlarinin  olumsuz oldugu goriilmiistiir. Ayrica arastirmada ailelerin gelir
seviyesi ve Ogrenim diizeyi arttik¢a c¢ocuklarin basarili olmalarina iligkin

beklentilerinin de arttig1 ortaya ¢ikmustir.

Matematik basarisi ile matematik dersine yonelik tutum arasindaki iliskiye
yonelik yapilan aragtirmalara genel olarak bakildiginda; matematik dersine tutum ile
matematik basaris1 arasinda anlamh bir iliski bulundugu soylenebilir (Akdemir ve
Altunay, 2007; Celik ve Bindak, 2005; Greenwood, 1997; Hackett ve Betz, 1989;
Peker ve Mirasyedioglu, 2003; Samuelsson ve Granstrom, 2007; Yenilmez ve
Duman, 2008; Yetim, 2006). Ayrica matematik basarisi ile matematik 6z-yeterlik
algis1 arasinda anlaml bir iligki oldugu goriilmiistiir (Greenwood, 1997; Hackett ve

Betz, 1989; Hanlon ve Schneider, 1999; Malpass, O'Neil ve Hocevar, 1996).
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi, evren ve orneklemi, veri toplama araglari,
veri toplama araclarimin gecerlilik ve giivenirlilik ¢alismalari, verilerin toplanmasi

ve ¢Oziimlenmesi bilgileri yer almaktadir.

3.1 ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu arastirma, Egitim Fakiiltesinde 6grenim goéren simif 6gretmeni adaylarinin
yeni ilkogretim matematik dersi programinin sayilar 6grenme alani icerigine iliskin
hazirbulunugluk diizeylerini inceledigi i¢in, arastirma modeli olarak “tarama
modeli” kullamilmistir. Tarama modeli, var olan bir durumu var oldugu sekliyle

tanimlamay1 amaclayan arastirma yaklasimidir (Karasar, 2005: 77).

3.2 EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin evrenini, iki farkli iniversitenin egitim fakiiltelerinde 6grenim
gormekte olan siif O6gretmenligi 4. simif Ogrencileri olusturmaktadir. Evrende
Pamukkale Universitesi ve Usak Universitesi Egitim Fakiiltelerinin  sinif
Ogretmenligi programinin son smifinda Ogrenim goren toplam 913 O6grenci
bulunmaktadir. Arastirmanin Orneklemini, evrenden rasgele secgilen 350 sinif
Ogretmenligi anabilim dali 4. smif Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin

orneklemi ile ilgili bilgiler asagidaki Tablo 3.1’de verilmistir.

Tablo 3.1 Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Universite Bilgileri ve Sayilar

Adaylarin Ogrenim Gordiikleri Universite N
Pamukkale Universitesi 198
Usak Universitesi 152

Toplam 350
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3.3 VERi TOPLAMA ARACLARI
3.3.1 Arastirmada Kullamlan Olgekler

Aragtirmada sinif Ogretmeni adaylarina 3 farklt veri toplama aract
uygulanmustir. Bu 6lcekler “Ilkogretim Matematik Dersi Programi Sayilar Ogrenme
Alam Icerigine Iliskin Hazirbulunusluk Testi”, * Matematik Oz-yeterlik Algist
Olgegi” ve “ Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi”dir.

3.3.1.1 Sayilar Ogrenme Alam icerigine iliskin Hazirbulunusluk Testi

Egitim fakiiltesinde Ogrenim goren smif Ogretmeni adaylarinin yeni
ilkogretim matematik dersi Ogretim programinin sayilar 6grenme alani icerigine
iliskin hazir bulunusluk diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilen hazirbulunugluk

testi 46 sorudan olugmaktadir.

Olcek gelistirme siirecinde oncelikle ilkogretim matematik dersi programi
sayilar dgrenme alam icerigi analiz edilmis, her bir alt 6grenme alanina iliskin ders
kitaplarindan (Duatepe vd, 2006), 6gretmen yardimci kitaplarindan ve yardimci
kaynaklardan (Baykul, 2006; Cankaya, 2006; Karaca vd, 2006; Peker, 2005; Tudem
Egitim Hizmetleri, 2008) da yararlanilarak yeni sorular derlenmistir. Daha sonra
ilkogretim matematik dersi Ogretim programi sayilar 6grenme alanmi igeriginin alt
O0grenme alanlarinin ve kazanimlarinin programdaki yogunluklari ve ders siireleri de
dikkate alinarak 131 soruluk pilot ¢alisma testi hazirlanmistir. Hazirlanan sorular
ilkogretim matematik egitimi anabilim dalinda gorevli bir Ogretim iiyesi, 5
ilkogretim matematik 6gretmeni ve 7 sinif 6gretmenine uzman goriisii alinmak iizere
sunulmus, her bir soruya gerek icerige uygunlugu gerekse soru diizeyi agisindan
puan vermeleri ve elestiri yapmalar1 istenmistir. Uzman goriisii sonucunda sorular
tekrar diizenlenmis, bir Tiirkce 6gretmeni tarafindan anlatim ve dilbilgisi yoniinden

degerlendirilerek pilot uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Uzman goriisleri sonunda diizeltilen ve 5. sinif sayilar 6grenme alaninin her
bir kazanimin1 6lgmeye yonelik birden ¢ok soru igeren 131 soruluk test, Mugla
Universitesi Egitim Fakiiltesi Stmf Ogretmenligi Anabilim Dali’'nda 6grenim goren
30 son smif Ogrencisine uygulanmistir. Pilot ¢alismanin verilerinin girilmesinin

ardindan, elde edilen yanitlar % 27' lik alt ve iist gruplara ayrilip, sorularin madde
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giicliik (p) ve madde ayiricilik (r) degerleri hesaplanmistir. Sorularin, elde edilen

madde giicliik ve madde ayiricilik degerleri asagida Tablo 3.2’de verilmistir.

Tablo 3.2 Pilot Sorularin Madde Gii¢liik ve Madde Ayiricilik Degerleri

E | . E | o E | . E | .
§ —g p r E % p r § -g p r E % p r
1 A 1 0 12 | A .63 0 24 | A* 1 0 36 | A 94 | .13
B* 94 | .13 B* 69 | .13 B 1 0 B* 44 | .63
C 1 0 C 5 0 25 | A* | 81 38 C 63 | .75
2 A 1 0 13 | A* | .81 | .13 B 75 25 37 | A 63 | .75
B* 25 B 94 | .13 26 | A .56 13 B 63 | .75
C 1 0 14 | A* | .88 0 B .94 13 C* | 82 | .38
D 69 | .13 B 94 | .13 C* | .81 38 38 | A* 5 S
3 A 31 | .38 15 | A* | .69 | .13 27 | A 1 0 B 69 | .63
B* | .56 | .88 B 1 0 B* 5 5 C 75 S
C 1 0 16 | A* | .63 | .25 28 | A .88 0 39 | A* S S
4 A* | 63 | .25 B 88 | -3 B* | .88 25 B 57 1 .13
B 75 | .25 C 1 0 29 | A* | .69 38 C 75 )
C 81| -1 17 | A* 1 0 B 81 38 40 | A* | .63 S
D 56 | .63 B 1 0 30 | A .88 25 B 5 | .38
E .63 5 18 | A .69 | .38 B .94 13 41 | A* | 56 | .38
5 A 75 S B .69 | .38 C .94 .13 C 15 )
B* | .56 | .63 C 63 | .75 E* | .69 38 42 | A 57 | .38
C .81 | .38 D* S1.75 31 | A 57 13 B* .63 S
6 A .63 S 19 | A* | 56 | .63 B .94 13 C 56 | .88
B* 44 | .38 B 31 | .38 C* | .82 38 D 81 | .38
7 A* | 38 S C 31 -1 D .82 13 E 57 | .63
B 1 0 20 | A* S ) 32 | A* 8 S 43 | A* | .56 | .63
C 94 | .13 B S51.75 B 8 0 B 43 | .63
8 A%* 69 | .63 21 | A 25 S C .88 0 44 | A 75 S
B 56 | .13 B 38 | .25 33 | A* | .63 5 B* | 25 S
C .69 | .38 C* | .63 ) B 8 5 45 | A* | 56 | .63
D 63 | .25 22 | A 81 | .38 34 | A 82 | -.13 B 56 | .88
9 A 44 | -1 B* S S B 94 13 46 | A 56 | .63
B* | 44 | .38 C 56 | .88 C* 5 75 B* | 43 | .63
10 | A* | .75 S 23 | A 56 | .63 35 | A .82 38
B 5 1 .25 B* 5 S B .82 38
11 | A* .69 | .38 C .69 | .38 C 25 25
B .38 S D .69 | .38 D* 5 1
C .38 ) E .82 38

* Uygulama icin segilen sorular.

Madde giicliik ve ayirt edicilik degerleri hesaplandiktan sonra her bir
kazanima ait sorular kendi aralarinda degerlendirilmistir. Sorularin madde gii¢cliik
indeksleri (p) ve madde ayricilik indeksleri Tablo 3.3’te verilen degerlere gore

degerlendirilmistir.
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Tablo 3.3 Madde Giicliik ve Ayirt Edicilik Endekslerin Yorumu

Madde Giicliik Madde Ayirt
Endeksi (p) Edicilik Endeksi (r) YORUM
0.90’dan fazla Deger yok Eger etkili bir 6gretim varsa tercih edilir

0.60-0.90 r>0.20 Tipik iyi bir madde

0.60-0.90 r<0.20 Uzerinde ¢alisiimas1 gereken madde
p < 0.60 020 Zor fakat ayirt qdlcl t.nr madde (Eger yiiksek

standartlara sahipseniz bu soru iyidir)

p < 0.60 £ <020 Zor ve ayirt edici olmayan madde

(Bu madde kullanilamaz)

Kaynak: www.egitim.aku.edu.tr/odemirel.ppt

Tablo 3.3’te yer alan bilgilere gore; her bir kazanima ait sorularin madde
giicliik indeksleri (p) ve madde ayiricilik indeksleri (r) incelenmis, degerleri aymi
olan kazanmimlara ait sorularda (Kazanim 17, 24) uzman goriisiine gidilerek,

kazanimla ilgili soru se¢ilmistir

Veriler incelendikten sonra, 131 soru icerisinden sayilar 6grenme alani
icerigi alt 6grenme alanlarinin her bir kazanmimina yonelik olacak sekilde 46 soru
secilerek, test son seklini almistir. Her bir dogru sorusuna 1, her bir yanlis sorusu
icin ise 0 degeri verilen sayilar Ogrenme alam icerigine iliskin matematik
hazirbulunugluk testinin Cronbach’s alpha giivenirlik katsayis1 a = .80 olarak
bulunmustur. Test sonucunda alinabilecek en yiiksek puan 46’dir. Testin sorulart ve

dogru yanitlar1 Ek 1°de verilmistir.
3.3.1.2 Matematik Oz-yeterlik Algis1 Olcegi

Umay (2002a) tarafindan gelistirilen "Matematige Kars1 Oz-yeterlik Algist
Olcegi" 14 maddeden olusmaktadir. Olgek iic boyuttan olusmaktadir. Bunlar;
matematik benlik algisi (MBA), matematik konularinda davraniglarindaki
farkindalik (MKDF) ve matematigi yasam becerilerine doniistiirebilme (MYBD)
olarak tanimlanmustir. Olgegin alt boyutlart ve bu boyutlara iliskin maddelerin

dagilimi Tablo 3.4'te gosterilmistir.
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Tablo 3.4 Olcegin Alt Boyutlar1 ve Bu Boyutlara Iliskin Maddelerin Dagilim1

Olcegin Alt Madde
Bﬁyitlarl No Maddeler
3 Matematigin benim i¢in uygun bir ugras olmadigini diisiiniiyorum.
10 Matematige cevremdekiler kadar hakim olmanin benim i¢in imkansiz
olduguna inanirim.
Matematik 1 Problem ¢ozmekle gecirdigim zamanlarin biiyiik boliimiinii kayip olarak
benlik algisi goriiyorum.
12 Matematik calisirken kendime olan giivenimin azaldigini fark ediyorum.
13 Matematikle ilgili sorunlarinda cevremdekilere kolaylikla yardim
edebilirim.
4 Matematikte problem ¢dzme konusunda kendimi yeterli hissediyorum.
5 Yeterince ugragirsam her tiirlii matematik problemini ¢6zebilirim.
Matematik 6 Problem c¢ozerken yanlis adimlar atiyorum duygusu tagirim.
konularinda 7 Problem ¢ozerken beklenmedik bir durumla karsilastigimda telasa
davramslarindaki kapilirim.
farkindalik 3 Matematiksel yapilar ve teoremler icinde dolasip yeni, kiiciik kesifler
yapabilirim.
9 Matematikte yeni bir durumla karsilastigimda nasil davranmam
gerektigini bilirim.
Matematigi 1 1(\1/'[.at”en}ati §i giinliik yasamimda etkin olarak kullanabildigimi
yasam e e ——
becerilerine 2 Giiniimii/zamanim planlarken matematiksel diistiniirtim.
déniistiirebilme 14 Yasgm i.gind.eki her tiirlii probleme matematiksel yaklasimla ¢oziim
onerileri getirebilirim.

Olgek uygulanirken arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan her maddenin
karsisinda bulunan "Her zaman", "Cogu zaman", "Bazen", "Ender olarak" ve
"Hicbir zaman" seceneklerinden birini isaretlemeleri istenmistir. Olcegin

n-l formiilii kullanilarak

degerlendirilme asamasinda, katilma derecesi araliklari
n

hesaplanmis, hesaplama sonucu 1 ile 5 arasindaki aralik genisligi .80 bulunmustur.

Olgegin derecelendirmesine iliskin bilgiler Tablo 3.5’te yer almaktadir.

Tablo 3.5 Oz-yeterlik Algis1 Olgeginin Derecelendirmesi

Katilma derecesi Olumlu ifadeler Olumsuz ifadeler
Her zaman 4.20-5.00 1.00 - 1.79
Cogu zaman 3.40-4.19 1.80 - 2.59
Bazen 2.60 - 3.39 2.60 - 3.39
Ender olarak 1.80 - 2.59 3.40-4.19
Higbir zaman 1.00 - 1.79 4.20-5.00

Umay (2001), dlcegin giivenirlik katsayisin1 a = .88 olarak hesaplamistir.
Olgegin maddelerinin gegerlik katsayilarinin ortancasi .64 bulunmus, bunun dlgegin
timiiniin  gecerligi icin bir Olgiit olarak kabul edilebilecegi diisiiniilmiistiir.

Calismada MBA alt boyutunun crombach’s alpha giivenirlik katsayisi a = .83,
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MKDF alt boyutunun Cronbach’s alpha giivenirlik katsayis1 a = .74 ve MYB alt
boyutunun Cronbach’s alpha giivenirlik katsayis1 a = .76 dir. Olgegin uygulanmasi
sonucunda olgekten alinabilecek en diisiik puan 14, en yiiksek puan ise 70'tir. Olcek

Ek 2’de verilmistir.

3.3.1.3 Matematik Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Ogrencilerin matematik dersine yoOnelik tutumlarini belirlemek amaciyla,
Askar (1986) tarafindan gelistirilen 20 maddelik 6l¢cek kullanilmis ve 6lcek Ek-3’te
verilmistir. Olgek, “Tamamen Uygundur”’, “Uygundur” “Kararsizim” “Uygun
Degildir” ve “Hi¢ Uygun Degildir” seklinde bes derecelidir. Olgegin 1 ile 5
arasindaki katilma derecesi araliklari n-l1 formiilii kullanilarak .80 bulunmustur.

n

Olgegin derecelendirmesine iliskin bilgiler Tablo 3.6°da yer almaktadir.

Tablo 3.6 Matematik Dersine Yo6nelik Tutum Olceginin Derecelendirme

Katilma derecesi Olumlu ifadeler Olumsuz ifadeler
Tamamen Uygundur 4.20-5.00 1.00 - 1.79
Uygundur 3.40-4.19 1.80 - 2.59
Kararsizim 2.60 - 3.39 2.60 - 3.39
Uygun Degildir 1.80 - 2.59 3.40-4.19
Hi¢ Uygun Degildir 1.00 - 1.79 4.20-5.00

Olgegin giivenirlik katsayis1 Askar (1986) tarafindan a = .96 olarak
hesaplanmistir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek puan 100’ diir.

3.3.2 Ol¢eklerin Uygulanmasi

Olgekler, Pamukkale Universitesi ve Usak Universitesi Egitim

Fakiiltelerinde 2007-2008 egitim dgretim yili bahar doneminde uygulanmastir.
3.4 VERILERIN COZUMLENMESI

Verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS (Statistical Package for Social Sciences)
programi kullanilmistir. Arastirmanin alt problemlerine yanit bulmak amaciyla z
puani, standart sapma, aritmetik ortalama, yiizde ve frekans degerleri hesaplanarak
betimsel istatistik yapilmis, bunun yanisira t testi, tek yonlii varyans analizi, pearson
korelasyon katsayis1 kullanarak vardamsal analiz yapilmistir. Yapilan istatistiksel

coziimlemelerde anlamlilik diizeyi .05 olarak alinmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu béliimde, arastirmanin degiskenlerinin betimsel istatistiklere ve ele
alian problemin ¢6ziimii i¢in toplanan verilerin, istatistiksel ¢oziimlemesi sonucu

elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1 BETIMSEL ISTATISTIKLER

Arastirmanin degiskeni olan cinsiyete ve mezun olunan okul tiiriine iliskin;
siif ¢gretmeni adaylarinin ilkdgretim matematik dersi 6gretim programi sayilar
O0grenme alani igerigine yonelik hazirbulunusluk diizeyleri, matematik 6z-yeterlik

alg1 diizeyleri ve matematik dersine yonelik tutumlart Tablo 4.1’deki gibidir.

Tablo 4.1 Cinsiyet ve Okul Tiirii Degiskenlerine iliskin Betimsel Analiz

Hazirbulunusluk Oz-yeterlik Matematige

Diizeyi Algisi Yonelik Tutum
DEGISKEN  GRUP N X S X S X S
Cinsivet Kadin 194 3525 534 3.79 .56 4.09 .82
1nstye Erkek 156 3450 5.79 359 .68 366 1.09
Mezun Genel Lise 176 33.890 5.34 3.66 .67 3.83 .96
Olunan Lise Siiper Lise 51 36.55 4.82 3.77 .50 3.93 .90
Anadolu Lisesi 96 3595 5.56 3.72 .58 390 1.06
AOL 21 3485 6.32 3.80 .65 423 78

Tablo 4.1’e gore; sinif 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim goren kadin
ogrencilerin sayillar 6grenme alami igerigine yOnelik hazirbulunusluklart 46
iizerinden 34.50 diizeyinde, matematik oz-yeterlik algilar1 3.59 (cogu zaman)
diizeyinde ve matematik dersine yonelik tutumlari 3.66 (uygundur) diizeyinde
bulunmustur. Sinif 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim goren erkek dgrencilerin
ise; sayilar 6grenme alanmi icerigine yoOnelik hazirbulunugluklarinin 46 iizerinden
35.25 diizeyinde, matematik 6z-yeterlik algilarinin 3.79 (cogu zaman) diizeyinde ve
matematik dersine yonelik tutumlarinin da 4.09 (uygundur) diizeyinde oldugu

belirlenmistir.
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Aragtirmanin bir diger degiskeni olan mezun olunan okul tiiriine iligkin
yapilan betimsel analiz sonuclarina gore; genel liselerden mezun olan simf
Ogretmeni adaylarimin sayilar 6grenme alani icerigine yonelik hazirbulunusluklar
33.89, matematik Oz-yeterlik algilar1 3.66 (¢ogu zaman) ve matematik dersine
yonelik tutumlar1 3.83 (uygundur) diizeyinde bulunurken, siiper lise mezunlarinin
sayillar 0grenme alani igerigine yonelik hazirbulunusluklart 36.55, matematik 6z-
yeterlik algilar1 3.77 (¢ogu zaman) ve matematik dersine yonelik tutumlart 3.93
(uygundur) diizeyinde bulunmustur. Ayrica Anadolu lisesinden mezun olan sinif
Ogretmeni adaylariin sayilar 6grenme alam icerigine yonelik hazirbulunugluklar
35.95, matematik Oz-yeterlik algilar1 3.72 (¢ogu zaman) ve matematik dersine
yonelik tutumlart da 3.90 (uygundur) diizeyinde bulunmustur. Ogretmen yetistirme
amach egitim veren Anadolu 6gretmen lisesinin mezunlarinin ise sayilar 6grenme
alam icerigine yonelik hazirbulunugluk diizeyleri 34.85, matematik 6z-yeterlik
algis1 diizeyleri 3.80 (cogu zaman) ve matematik dersine yonelik tutumlan da 4.23

(oldukg¢a uygun) diizeyinde bulunmustur.

4.2 ALT PROBLEMLERE iLiSKiN BULGULAR
4.2.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Simif 6gretmeni adaylarinin ilkégretim
matematik dersi Ogretim programi sayilar Ogrenme alami icerigine yonelik

hazirbulunusluk diizeyleri nasildir?” seklinde belirlenmistir.

Smif 6gretmeni adaylarinin sayilar 6grenme alani icerigine iliskin sayilar
O0grenme alani igerigine yonelik hazirbulunusluk diizeylerini bulabilmek amaciyla;
sayillar 6grenme alam icerigine yoOnelik hazirbulunusluk testi toplam puanlarinin
betimsel olarak analizi yapilmistir. Sayilar Ogrenme alam igerigine iliskin
hazirbulunusgluk testi toplam puanlarinin, analizler sonucu elde edilen minimum,

maksimum, ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4.2’de verilmistir.
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Tablo 4.2 Simif Ogretmeni Adaylarinin Sayilar Ogrenme Alam Icerigine Yonelik
Hazirbulunusluk Testi Puanlarina [liskin Istatistiki Bilgi

N Min. Maks. X SS

Hazirbulunusluk Testi
Toplam Puanlar 350 17 45 3491 5.546

Tablo 4.2’de verilen sayilar 6grenme alam icerigine yonelik hazirbulunugluk
testi toplam puanlarinin analizine gore; simif 6gretmeni adaylarinin sayilar 6grenme
alanm igerigine yonelik hazirbulunusluk testi puanlarinin ortalamasi 46 tam puan
iizerinden 34.91 olarak bulunmustur. Simif 6gretmeni adaylarin sayilar 6grenme
alanm icerigine yonelik hazirbulunusluk testi puanlarinin frekans degerleri Tablo

4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3 Sayilar Ogrenme Alam Icerigine Yonelik Hazirbulunusluk Testi Toplam
Puanlarinin Frekans Degerleri

Sayilar Ogrenme Alam icerigine
Yonelik Hazirbulunusluk Testi Puanlar f %
17 1 0.3
19 3 0.9
20 1 0.3
21 2 0.6
22 2 0.6
23 6 1.7
24 9 2.6
25 1 0.3
26 4 1.1
27 9 2.6
28 8 2.3
29 15 4.3
30 16 4.6
31 11 3.1
32 18 5.1
33 17 4.9
34 18 5.1
35 16 4.6
36 23 6.6
37 39 11.1
38 30 8.6
39 25 7.1
40 22 6.3
41 27 7.7
42 16 4.6
43 5 1.4
44 5 1.4
45 1 0.3
Toplam 350 100
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Tablo 4.3’te de goriildiigii gibi arastirmaya katilan siif Ogretmeni
adaylarinin sayilar ogrenme alani igerigine yonelik hazirbulunugluk testi toplam
puanlar1 17 ile 45 puan arasinda dagilmaktadir. Sinif 6gretmeni adaylarinin sayilar
O0grenme alani igerigine yonelik hazirbulunusluk testi toplam puanlarinin frekans

degerleri Sekil 4.1’deki histogramdan da goriilebilir.
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Matematik Basarisi

Sekil 4.1 Smif Ogretmeni Adaylarmin Sayilar Ogrenme Alani Igerigine Yonelik
Hazirbulunusluk Testi Toplam Puanlarinin Frekans Histogrami

Sinif 6gretmeni adaylarina uygulanan sayilar 6grenme alani icerigine yonelik
hazirbulunusluk testi sonug¢larinin degerlendirilmesinde z sinamasi kullanilmistir. Z
sinamasi normal dagilim 6zellikleri gosteren biiyiik 6rneklem gruplardan elde edilen
verilerin, ortalamalar arasi farkin sinanmasi icin standart normal dagilim uyarinca
degerlendirildigi bir tekniktir (Karasar, 2005; 235). Buna gore smif Ogretmeni
adaylarinin sayilar Ogrenme alani icerigine yonelik hazirbulunusluk testi
sonuclarinin z skorlar1 belirlenmis, simif Ogretmeni adaylarinin hazirbulunusluk
diizeyleri norma (Y:34.91) bagli olarak degerlendirilmistir. Degerlendirme
sonucunda sinif 6gretmeni adaylarinin ilkogretim matematik dersi programi sayilar
O0grenme alam icerigine yonelik hazir bulunusluklart % 59.7 diizeyinde

bulunmustur.
4.2.2 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Simif 6gretmeni adaylarimin ilkdgretim
matematik dersi 6gretim programi sayilar 6grenme alanminin alt 6grenme alanlari

igerigine yonelik hazirbulunusluk diizeyleri nasildir?” seklinde belirlenmistir.
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Smif 6gretmeni adaylarimin sayilar ogrenme alami igeriginin alt dgrenme
alanlarina yonelik hazirbulunusluk diizeyleri, her bir alt grenme alaninin ortalamasi
ve dogru yanitlanma yiizdesi bulunarak analiz edilmistir. Analiz sonucu elde edilen

bulgular Tablo 4.4’te gosterilmistir.

Tablo 4.4 Sayillar Ogrenme Alam Iceriginin Alt Ogrenme Alanlarina Iliskin
Hazirbulunusluk Testi Sonuglart

SAYILAR OGRENME ALANI iCERIGININ SORU

ALT OGRENME ALANLARI SAYISI X %
Dogal Sayilar 3 2.48 83
Dogal Sayilarla Toplama Islemi 4 2.74 69
Dogal Sayilarla Cikarma Islemi 4 29 73
Dogal Sayilarla Carpma Islemi 7 4.55 65
Dogal Sayilarla Bolme Islemi 5 3.54 71
Kesirler 6 5.46 91
Kesirlerle Toplama Islemi 2 1.53 77
Kesirlerle Cikarma Islemi 3 2.1 70
Kesirlerle Carpma Islemi 1 0.92 92
Oran ve Orant1 2 1.5 75
Ondalik Kesirler 4 2.59 64
Ondalik Kesirlerle Toplama ve Cikarma Islemleri 1 0.77 77
Yiizdeler 4 3.08 77

Toplam 46 34.9

Tablo 4.4’teki verilerden de goriildiigii gibi; simif 6gretmeni adaylar sayilar
O0grenme alan1 iceriginin alt 6grenme alanlar arasindan en yiiksek hazirbulunugluk
diizeyini % 92 ile kesirlerle carpma alt 6grenme alaninda gosterirken, bu alt
O0grenme alanim sirasiyla kesirler (% 91) ve dogal sayilar (% 83) alt 6grenme
alanlar takip etmektedir. Simif 6gretmeni adaylar, sayilar 6grenme alani iceriginin
alt 6grenme alanlar arasindan en diisiik hazirbulunusluk diizeyini ondalik kesirler
alt 6grenme alaninda % 64 ve dogal sayilarla toplama alt 6grenme alaninda % 69

diizeyinde gostermislerdir.

Siif 6gretmeni adaylariin ilkogretim matematik dersi programi sayilar
O0grenme alani igeriginin her bir alt 6grenme alanina iligkin, frekans ve yiizde
degerleri asagidaki tablolarda (Tablo 4.5, Tablo 4.6, Tablo 4.7, Tablo 4.8, Tablo 4.9,
Tablo 4.10, Tablo 4.11, Tablo 4.12, Tablo 4.13, Tablo 4.14, Tablo 4.15, Tablo 4.16,
Tablo 4.17) daha ayrintili verilmistir.
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Tablo 4.5 Dogal Sayilar Alt Ogrenme Alanina iliskin Sorularin Frekanslar1 ve
Yiizdeleri

Dogal Sayilar Alt Ogrenme Alanma iliskin

Toplam Dogru Frekanslari f Yo
0 1 0.3
1 20 5.7
2 139 39.7
3 190 54.3
Toplam 350 100

Tablo 4.5’te de goriildiigli gibi, simif 6gretmeni adaylarinin dogal sayilar alt
O0grenme alanina iligkin 3 soruya verdikleri yanitlara gore; dogal sayilar alt grenme
alam1 kazanimlarina iligskin sorularin tamamina, sinif 6gretmeni adaylarinin % 54.3’

dogru yanit verebilmis, % 45.7’si ise sorularin en az bir tanesini yapamamustir.

Tablo 4.6 Dogal Sayilarla Toplama islemi Alt Ogrenme Alamna Iliskin Sorularin
Frekanslar1 ve Yiizdeleri

Dogal Sayilarla Toplama islemi Alt Ogrenme

Alanina iliskin Toplam Dogru Frekanslari f Yo
0 9 2.6
1 29 8.3
2 139 29.1
3 115 32.9
4 95 27.1
Toplam 350 100

Tablo 4.6’da verilen verilere gore; dogal sayilarla toplama islemi alt
ogrenme alam1 kazamimlarina iliskin 4 sorunun tamamina, simf Ogretmeni
adaylarinin sadece % 27.1°’i dogru yanit verebilmis, % 72.9’u sorularin en az bir
tanesini yapamamistir. Simif 6gretmeni adaylarinin % 2.6’s1 ise dogal sayilarla
toplama islemi alt 6grenme alanina iligkin sorulan 4 soruya da dogru yanit

verememistir.

Tablo 4.7 Dogal Sayilarla Cikarma Islemi Alt Ogrenme Alanina iliskin Sorularin
Frekanslar ve Yiizdeleri

Dogal Sayilarla Cikarma islemi Alt Ogrenme

Alanina iliskin Toplam Dogru Frekanslari f Yo
0 5 1.4
1 33 9.4
2 59 16.9
3 149 42.6
4 104 29.7

Toplam 350 100
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Tablo 4.7°de verilen verilere gore; dogal sayilarla ¢ikarma alt 6grenme alani
kazanimlarina iliskin sorulan 4 sorunun tamamina, smif Ogretmeni adaylarinin
sadece % 29.7’si dogru yanit verebilmis, % 71.3’ii ise sorularin en az bir tanesine
yanlis yanit vermistir. Smif 6gretmeni adaylarinin % 1.4’ ise, dogal sayilarla

cikarma alt 6grenme alanina iliskin sorulan 4 soruya da dogru yanit verememistir.

Tablo 4.8 Dogal Sayilarla Carpma Islemi Alt Ogrenme Alanina Iliskin Sorularin
Frekanslar1 ve Yiizdeleri

Dogal Sayilarla Carpma islemi Alt Ogrenme

Alanina iliskin Toplam Dogru Frekanslar f %0

1 1 0.3
2 3 0.9
3 27 7.7
4 64 18.3
5 91 26.0
6 90 25.7
7 74 21.1

Toplam 350 100

Tablo 4.8°de verilen verilere gore; Dogal Sayilarla Carpma Alt Ogrenme
Alaninin tiim kazanimlarina iligkin sorulan 7 sorunun tamamina, simif &gretmeni
adaylarinin sadece % 21.1°i dogru yanit verebilmis, % 78.9’u ise en az bir soruyu

dogru yanitlayamamustir.

Tablo 4.9 Dogal Sayilarla Bolme Islemi Alt Ogrenme Alanmna Iliskin Sorularin
Frekanslar ve Yiizdeleri

Dogal Sayilarla Bolme Islemi Alt Ogrenme

Alanina iliskin Toplam Dogru Frekanslari f Yo
0 1 0.3

1 9 2,6

2 41 11,7

3 116 33,1

4 115 32,9

5 68 19,4

Toplam 350 100

Tablo 4.9’da verilen verilere gore, dogal sayilarla bolme islemi alt 6grenme
alaninin tiim kazanimlarina iliskin sorulan 5 sorunun tamamina, sinif 6gretmeni
adaylarinin sadece % 19.4’1i dogru yanit verebilmis, % 80.6’s1 ise sorulan sorularin

en az bir tanesini yapamamistir.
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Tablo 4.10 Kesirler Alt Ogrenme Alanina Iliskin Sorularin Frekanslar1 ve Yiizdeleri

Kesirler Alt Ogrenme Alanina iliskin

Toplam Dogru Frekanslari f Yo

0 1 0.3
1 2 0.6
2 3 0.9
3 7 2.0
4 24 0.9
5 92 26.3
6 221 63.1

Toplam 350 100

Kesirler alt 6grenme alanina iliskin Tablo 4.10’da verilen verilere gore, bu
alt 6grenme alanina iliskin sorulan 6 sorunun tamamina, sinif 6gretmeni adaylarinin
% 63.1’1 dogru yanit verebilmis, % 36.9’u ise sorulan sorularin en az bir tanesini

yapamamistir.

Tablo 4.11 Kesirlerle Toplama Islemi Alt Ogrenme Alamna iliskin Sorularin
Frekanslar ve Yiizdeleri

Kesirlerle Toplama islemi Alt Ogrenme

Alanmna iliskin Toplam Dogru Frekanslar f Y0
0 37 10.6
1 89 25.4
2 224 64.0
Toplam 350 100

Kesirlerle toplama islemi alt 6grenme alanina iliskin Tablo 4.11°de verilen
verilere gore, 6gretmeni adaylarinin % 64°ii sorulan 2 soruya da dogru yanit vermis,
% 36’s1 sorularin en az bir tanesini yapamamustir. Simif 6gretmeni adaylarinin %

10.6’s1 ise sorulan 2 soruya da dogru yanit verememistir.

Tablo 4.12 Kesirlerle Cikarma Islemi Alt Ogrenme Alanna iliskin Sorularin
Frekanslar1 ve Yiizdeleri

Kesirlerle Cikarma islemi Alt Ogrenme

Alanina iliskin Toplam Dogru Frekanslar f %0
0 11 3.1

1 69 19.7

2 143 40.9

3 127 36.3

Toplam 350 100

Kesirlerle ¢ikarma islemi alt 6grenme alanina iliskin Tablo 4.12°de verilen
verilere gore, sinif Ogretmeni adaylarinin sadece % 36.3’ii sorulan 3 sorunun

tamamina dogru yamit verebilmis, % 63.7°i sorularin en az bir tanesini
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yapamamustir. Sinif 6gretmeni adaylarimin % 3.1°1 ise kesirlerle ¢ikarma islemi alt

O0grenme alanma iligkin sorulan 3 soruya da dogru yanit verememistir.

Tablo 4.13 Kesirlerle Carpma Islemi Alt Ogrenme Alanmna Iliskin Sorularin
Frekanslar1 ve Yiizdeleri

Kesirlerle Carpma islemi Alt Ogrenme

Alanina iliskin Toplam Dogru Frekanslari f %o
0 28 8.0
1 322 92.0
Toplam 350 100

Tablo 4.13’te verilen kesirlerle carpma islemi alt 6grenme alanina iliskin
verilere gore; simif Ogretmeni adaylarinin % 92’°si kesirlerle carpma islemi alt
O0grenme alan1 kazanimlarina iligkin sorulan soruya dogru yanit verebilmis, % 8’1 ise

sorulan soruya dogru yanit verememistir.

Tablo 4.14 Oran Oranti Alt Ogrenme Alamna Iliskin Sorularin Frekanslar1 ve
Yiizdeleri

Oran Orant1 Alt Ogrenme Alanma iliskin

Toplam Dogru Frekanslari f %o
0 15 4.3
1 145 414
2 190 54.3
Toplam 350 100

Tablo 4.14’te verilen verilere gore, simif Ogretmeni adaylarinin % 54.3’i
oran orantt alt 6grenme alanmin kazanimlarina iliskin sorulan 2 soruya da dogru
yanit verebilmis, % 45.7°si sorularin bir tanesini yapabilmistir. Simif Ogretmeni

adaylarinin % 4.3’ ise sorulan 2 soruya da dogru yanit verememistir.

Tablo 4.15 Ondalik Kesirler Alt Ogrenme Alanma liskin Sorularin Frekanslar1 ve
Yiizdeleri

Ondalik Kesirler Alt Ogrenme Alammna iliskin

Toplam Dogru Frekanslari f Yo
0 5 1.4
1 21 6.0
2 129 36.9
3 153 43.7
4 42 12.0
Toplam 350 100

Sif 6gretmeni adaylarmin kesirler alt 6grenme alanina iligkin Tablo 4.15’te
verilen verilerine gore; ondalik kesirler alt 6grenme alaninin tiim kazanimlarina

iligkin sorulan 4 sorunun tamamina, simf 6gretmeni adaylarmin sadece % 12’si
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dogru yanit verebilmis, % 88’1 sorularin en az bir tanesini yapamamistir. Adaylarin
% 1.4’1i ise ondalik kesirler alt 6grenme alanina iligkin sorulan 4 soruya da dogru

yanit verememistir.

Tablo 4.16 Ondalik Kesirlerle Toplama ve Cikarma Islemleri Alt Ogrenme Alanina
[liskin Sorularin Frekanslar1 ve Yiizdeleri

Ondalik Kesirlerle Toplama ve Cikarma

islemleri Alt Ogrenme Alanna iliskin Toplam f %0
Dogru Frekanslari
0 82 23.4
1 268 76.6
Toplam

Tablo 4.16’da verilen verilere gore; ondalik kesirlerle toplama ve ¢ikarma
islemleri alt 6grenme alam1 kazanmimina iliskin sorulan soruya, smif Ogretmeni
adaylarinin % 76.6’s1 dogru yanit verebilmis, % 23.4’ii ise sorulan sorulara dogru

yanit verememistir.

Tablo 4.17 Yiizdeler Alt Ogrenme Alanina iliskin Sorularin Frekanslari ve
Yiizdeleri

Yiizdeler Alt Ogrenme Alanmma iliskin

Toplam Dogru Frekanslari f %0
0 18 5.1

1 21 6.0

2 52 14.9

3 82 23.4

4 177 50.6

Toplam 350 100

Simif 6gretmeni adaylarmin yiizdeler alt 6grenme alanina iliskin Tablo
4.17°de verilen verilerine gore; siif dgretmeni adaylarmin % 50.6’s1, yiizdeler alt
O0grenme alaninin tiim kazanimlarina iliskin sorulan 4 sorunun tamamina dogru yanit
verebilmis, % 49.4’1i de sorularin en az bir tanesini yapamamistir. Sinif 6gretmeni
adaylarinin % 5.1’ ise yiizdeler alt 6grenme alanina iliskin sorulan 4 soruya da

dogru yanit verememistir.
4.2.3 Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin iiciincii alt problemi “Simif 6gretmeni adaylarinin ilk6gretim
matematik dersi ogretim programi sayilar 6grenme alami igeriginin kazanimlarina

yonelik hazirbulunusluk diizeyleri nasildir?” seklinde belirlenmistir.
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Smf 6gretmeni adaylarinin sayilar 6grenme alani alt 6grenme alanlarinin
kazanimlarina yonelik hazirbulunusluk diizeyleri, alt 6grenme alanlarmin her bir
kazanimina iligskin sorulan sorularin dogru yanitlanma sayisi ve yiizdesi bulunarak

analiz edilmistir. Analiz sonucu elde edilen bulgular Tablo 4.17’de verilmistir.

Tablo 4.18 Simf Ogretmeni Adaylarmin Kazammlara Gore Hazirbulunusluk
Diizeyleri

_ Sayilar Dogru
Ogrenme Alam KAZANIMLAR N | Sayis1 | %
7, 8 ve 9 basamakl1 dogal sayilar1 okur ve yazar. 350 | 341 97

7, 8 ve 9 basamakli dogal sayilarin boliiklerini,
Dogal Sayillar |basamaklarini, basamaklarindaki rakamlarin basamak | 350 292 83
degerlerini belirtir.

Kuralinda bir islem bulunan oriintii olusturur, bir | 350 | 235 67
oriintiide verilmeyen say1 veya sayilari belirler.
En ¢ok bes basamakli dogal sayilarla toplama islemi| 350 | 252 72
yapar.
En ¢ok dort basamakli iki dogal sayinin toplamini tahmin | 350 | 196 56
Dogal eder ve tahminini islem sonucu ile karsilastirir.

Sayilarla En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla 10’un, 100’iin ve
Toplama islemi 1000’in en ¢ok dokuz kati olan dogal sayilar1 zihinden | 350 | 289 83
toplar.

Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri | 350 | 221 63
¢ozer ve kurar.
En cok bes basamakli dogal sayilarla ¢ikarma islemini | 350 | 293 84
yapar.
En cok dort basamakli iki dogal sayinin farkini tahmin | 350 | 170 49
Dogal Sayilarla | eder ve tahminini iglem sonucu ile kargilastirr.
Cikarma Islemi | Dort basamakh dogal sayilardan 10’un, 100’in ve| 350 | 293 | 84
1000’in en ¢ok dokuz kati1 olan dogal sayilar1 zihinden
cikarir.

Dogal sayilarla ¢ikarma islemini gerektiren problemleri | 350 | 258 74
¢ozer ve kurar.
Carpimlar1 en ¢ok yedi basamakl olan iki dogal say1 ile | 350 | 179 51
carpma iglemini yapar.

En c¢ok ti¢c basamakli iki dogal sayimin ¢arpimimi tahmin | 350 | 256 73
eder ve islem sonucuyla karsilastirir.

Carpimlar1 en ¢ok dort basamakli olan bir carpma | 350 | 301 86
isleminde verilmeyen ¢arpani belirler.

En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla 10’un, 100’tin ve | 350 | 238 68
Dogal Sayilarla | 1000’in en ¢ok dokuz kat1 olan dogal sayilari kisa yoldan
Carpma Islemi | carpar.

En ¢ok dort basamakli dogal sayilar1 10, 100 ve 1000 ile | 350 | 340 97
zihinden garpar.

Bir dogal sayiyi, en fazla ii¢ defa yan yana carpma | 350 | 277 79
seklinde yazar ve iislii bicimde gosterir.

Dogal sayilarla ¢arpma islemini gerektiren problemleri | 350 | 266 76
¢ozer ve kurar.

Tablo Devami
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_ Sayilar Dogru

Ogrenme Alam KAZANIMLAR N | Sayis1 | %
En ¢ok dort basamakli dogal sayilari, en ¢ok ii¢| 350 | 285 81
basamakli dogal sayilara boler.

Bir bolme igleminin sonucunu tahmin eder ve tahminini | 350 | 293 84

Dogal Sayilarla | islem sonucu ile kargilagtirir.

Bolme Islemi | Son ii¢c basamag sifir olan en ¢ok yedi basamakli dogal | 350 | 157 | 45
sayilar1 10’un, 100’tin ve 1000’in en ¢ok dokuz kat1 olan
dogal sayilara kisa yoldan boler.
Icinde dort islemden en cok ikisinin bulundugu iki farkli | 350 | 217 62
islemin sonuglar1 arasindaki iliskiyi sembolle belirtir.
Dogal sayilarla bolme islemi gerektiren problemleri| 350 | 287 82
¢ozer ve kurar.
Bilesik kesri tam sayili kesre, tam sayili kesri bilesik esre | 350 | 340 97
doniistiiriir.
Kesirler Bir dogal sayu ile bir kesri kargilagtirir. 350 | 309 | 88
Kesirleri karsilastir, siralar ve say1 dogrusunda gosterir. | 350 | 297 85
Bir kesre denk olan kesirler olusturur. 350 | 314 90
Bir basit kesir kadar1 verilen bir ¢oklugun, tamamini | 350 | 328 94
Kesirler belirler.
Kesir ile bolme islemi arasindaki iligkiyi a¢iklar. 350 | 323 92
Kesirlerle Paydalar1 esit veya paydasi digerinin kati1 olan iki kesri | 350 281 80

Toplama islemi | toplar.

Bir dogal sayu ile bir kesri toplar. 350 | 256 73
Paydalar1 esit veya paydasi digerinin kati olan iki kesirle | 350 | 255 73
Kesirlerle cikarma iglemini yapar.

Cikarma Islemi | Bir dogal sayidan bir kesri gikarir. 350 263 75
Kesirlerle toplama ve c¢ikarma islemleri gerektiren | 350 | 218 62
problemleri ¢ozer ve kurar.

Kesirlerle Bir kesrin diger bir kesir kadarini belirler. 350 322 92

Carpma islemi ]

Iki nicelik arasindaki iligkiyi oran olarak ifade eder. 350 | 321 92

Oran ve Oranti | Tablo kullanarak oran problemlerini ¢ozer ve kurar. 350 | 204 58
Kesir kismi en ¢ok ii¢ basamakli olan ondalik kesirlerin
basamak adlarim1 ve bu basamaklardaki rakamlarin | 350 118 34
basamak degerlerini belirtir.

Dort farkli rakami ve virgiili kullanarak degisik ondalik | 350 | 157 45
Ondahk kesirler olusturur.
Kesirler Ug ondalik kesri biiyiikten kiiciige veya kiigiikten bityiige | 350 | 314 90
dogru siralar.
Dogal sayilarin ve ondalik kesirlerin oniine konulan “+”| 350 | 317 91
ve “~” isaretlerinin ne anlama geldigini agiklar.
Ondahk
Kesirlerle .
Toplama ve Iki ondalik kesrin toplamin1 ve farkini bulur. 350 | 268 77
Cikarma
Islemleri
Ondalik kesirleri yiizde sembolii kullanarak yazar. 350 | 293 84
Yiizde sembolii verilen bir ifadeyi ondalik kesir olarak | 350 | 286 82
Yiizdeler yazar.
Yiizde sembolii ile verilen iki say1y1 karsilagtirir. 350 | 256 73
Yiizde ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar. 350 | 244 70
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Tablo 4.18’de verilen verilere gore; simif Ogretmeni adaylarimin sayilar

O0grenme alami alt 6grenme alanlarinin kazanimlarma yonelik hazirbulunusluk

diizeylerini degerlendirirsek, simif 6gretmeni adaylarinin en yiiksek hazirbulunusluk

diizeyine sahip oldugu kazanimlardan bazilarn sunlardir:

7, 8 ve 9 basamakl1 dogal sayilar1 okur ve yazma (% 97).

En cok dort basamakli dogal sayilar1 10, 100 ve 1000 ile zihinden carpma
(% 97).

Bilesik kesri tam sayili kesre, tam sayili kesri bilesik kesre doniistiirme

(% 97).

Bir basit kesir kadar1 verilen bir ¢coklugun, tamamini belirleme (% 97).
Kesir ile bolme islemi arasindaki iliskiyi agiklama (% 97).

Bir kesrin diger bir kesir kadarini belirleme (% 94).

Iki nicelik arasindaki iliskiyi oran olarak ifade etme (% 92).

9

Dogal sayilarin ve ondalik kesirlerin 6niine konulan “+” ve isaretlerinin

ne anlama geldigini aciklama (% 91).

Uc ondalik kesri biiyiikten kiiciige veya kiiciikten biiyiige dogru siralama (%
90).

Sayilar Ogrenme alam1 alt Ogrenme alanlarmin kazamimlarina iliskin

hazirbulunusluk diizeylerini norma (% 59.7) bagl olarak degerlendirildiginde; simf

Ogretmeni adaylarinin asagidaki kazanimlarda basarisiz olduklar saptanmustir:

Son iic basamag sifir olan en ¢ok yedi basamakli dogal sayilart 10’un,
100’iin ve 1000’in en ¢cok dokuz kati olan dogal sayilara kisa yoldan bélme
(% 45).

En cok dort basamakli iki dogal sayinin farkini tahmin etme ve tahminini

islem sonucu ile karsilastirma (% 49).
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e Carpimlan en ¢ok yedi basamakli olan iki dogal say1 ile carpma islemini

yapma (% 51).

e Kesir kismi en ¢ok ii¢ basamakli olan ondalik kesirlerin basamak adlarini ve

bu basamaklardaki rakamlarin basamak degerlerini belirtme (% 34).

e  Dort farklh rakami ve virgiilii kullanarak degisik ondalik kesirler olusturma

(% 45).

e En cok dort basamakli iki dogal sayinin toplamini tahmin etme ve tahminini

islem sonucu ile karsilastirma (% 56).
e Tablo kullanarak oran problemlerini ¢c6zme ve kurma (% 58).
4.2.4 Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “Siif 6gretmeni adaylarinin sayilar
Ogrenme alami icerigine yoOnelik hazirbulunusluk diizeyleri, cinsiyete gore

degismekte midir?” seklinde belirlenmistir.

Simif Ogretmeni adaylarinin sayilar Ogrenme alan1 igerigine yonelik
hazirbulunusluk diizeylerinin cinsiyete gore degisim durumu, bagimsiz grup t-testi
ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda simif 6gretmeni adaylarinin sayilar 6grenme
alam igerigine yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin cinsiyete gore degisimine

iligkin bulgular Tablo 4.18” de verilmistir.

Tablo 4.19 Simif Ogretmeni Adaylarinin Sayilar Ogrenme Alani Igerigine Yonelik
Hazirbulunusluk Diizeylerinin Cinsiyete Gore Degisimi

Cinsiyet X S sd t p
Erkek 34.5 5.78 348 -1.25 21
Kadin 35.2 5.34

Tablo 4.19°da goriildiigii gibi erkek 6gretmen adaylarinin sayilar 6grenme
alan icerigine yonelik hazirbulunusluk testi ortalamalar1 34.5 iken, kadin 6gretmen
adaylarinin sayilar Ogrenme alani igerigine yonelik hazirbulunusluk diizeyi
ortalamalar1 35.2°dir. Yapilan analiz sonucu; simf Ogretmeni adaylarinin

hazirbulunusluk diizeylerinin, cinsiyetlerine gore .05 diizeyinde anlamh bir sekilde
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farklilasmadigr saptanmistir (t=-1.25, p > .05).
4.2.5 Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin besinci alt problemi olan “Sinif 6gretmeni adaylarinin sayilar
O0grenme alani icerigine yonelik hazirbulunusluk diizeyleri, mezun olduklar liseye

gore degismekte midir?” seklindedir.

Simif Ogretmeni adaylarinin  sayilar Ogrenme alani igerigine yonelik
hazirbulunusgluk diizeylerinin mezun olduklar1 okul tiiriine gore degisim durumu tek
yonlii varyans analizi yapilarak karsilastirilmis, karsilastirma sonucu Tablo 4.20’de

verilmistir.

Tablo 4.20 Simif Ogretmeni Adaylarinin Sayilar igerigine Yonelik Hazirbulunusluk
Diizeylerinin, Mezun Olunan Okul Tiiriine Gore Degisimi

Varyansin Kareler Kareler
Kaynag Toplanm sd Ortalamasi F p
Gruplararasi 424.93 3 141.64 4.75 .003*
Gruplarici 10308.50 346 29.79
Toplam 10733.43 349
*p <.05

Tablo 4.20’de yer alan verilere gore, smf Ogretmeni adaylarinin
hazirbulunugluk diizeylerinin mezun olduklar1 okul tiirline gore .05 diizeyinde
anlamli bir farklilik gosterdigi saptanmistir (F = 4.75, p < .05). Bu farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Scheffe testi uygulanmistir. Scheffe

testi sonuglart Tablo 4.21‘de verilmistir.

Tablo 4.21 Smif Ogretmeni Adaylarimin Hazirbulunusluk Diizeyleri ile Mezun
Olduklar1 Lise Tiirti Arasindaki Fark

Genel Anadolu _ Anadolu Siiper
Lise Lisesi Ogretmen Lisesi Lise
Genel Lise - - 2.06%* -.97 - 2.66*
Anadolu Lisesi 2.06%* - 1.10 - .60
Anadolu Ogretmen Lisesi 97 -1.10 - -1.70
Siiper Lise 2.66%* .60 1.70 -

*p <.05
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Scheffe testi sonucunda elde edilen Tablo 4.21°deki bulgulara gore; genel
lise (X = 33.89) mezunu sinif 6gretmeni adaylarinin hazirbulunusluk diizeyleri ile
Anadolu lisesi (X = 35.95) mezunu siif Ogretmeni adaylarinin hazirbulunusluk
diizeyleri arasinda, Anadolu lisesi mezunu simf 6gretmeni adaylari lehine anlamhi
bir fark bulunmustur. Ayrica siiper lise (X = 36.55) mezunu simif Ogretmeni
adaylarinin sayilar 6grenme alani icerigine yoOnelik hazirbulunusluk diizeyleri ile
genel lise (X = 33.89) mezunu sinif dgretmeni adaylarinin sayilar 8grenme alani
icerigine yoOnelik hazirbulunusluk diizeyleri arasinda da, siiper mezunu smif

Ogretmeni adaylar1 lehine anlamli bir fark bulunmustur.
4.2.6 Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Arasgtirmanin altinc1 alt problemi olan “Simif Ogretmeni adaylarinin
matematik dersi Oz-yeterlik algilarni ve matematige yonelik 6z-yeterlik algilarinin
boyutlarina iliskin algilar1 ile sayillar Ogrenme alani igerigine yonelik

hazirbulunusluk diizeyleri arasinda bir iligski var midir?” seklindedir.

Bu alt problem dort baglik altinda incelenmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin
sayillar 0grenme hazirbulunusluk diizeyleri ile matematik 6z-yeterlik algis1 ve alt
boyutlar1 arasindaki iliski ayrica ele alinmistir. Simif 6gretmeni adaylarinin sayilar
O0grenme alani igerigine yonelik hazirbulunusluk diizeyleri ile 6z-yeterlilik algilart
ve Oz-yeterlik algilarinin alt boyutlan arasindaki iliski Pearson korelasyon katsayisi
kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4.22° de

verilmistir.

Tablo 4.22 Sinif Ogretmeni Adaylarmin Oz-Yeterlik Algilart ile Sayilar Ogrenme
Alam Igerigine Yonelik Hazirbulunusluk Diizeyleri Arasindaki Iliski Durumu

Oz-yeterlik

Algisi MBA MKDF MYBD
Pearson
Hazirbulunusluk
Diizeyi Korelasyon 347* 359%* .290% .226*
N 350 350 350 350

* Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamli

Tablo 4.22’de yer alan analiz sonuglarina gore; sinif 6gretmeni adaylariin

sayllar ogrenme alani igerigine yoOnelik hazirbulunusluk diizeyleri ile 6z-yeterlik
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algilar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir (r =
.35, p < .01). Bir bagka degisle; simif 6gretmeni adaylarinin matematige yonelik 6z-
yeterlik algilan arttikca, sayilar 6grenme alani icerigine yonelik hazirbulunusluk

diizeylerinin artti1 sdylenebilir.

Tablo 4.22°de yer alan 6z yeterlik alt boyutlarina iligkin analiz sonuclarina
gore; smf Ogretmeni adaylarmin sayilar Ogrenme alami igerigine yonelik
hazirbulunugluk diizeyleri ile matematik benlik algilar1 arasinda orta diizeyde,
pozitif ve anlamh bir iliski oldugu goriilmektedir (r = .36, p < .01). Bir baska degisle
siif ogretmeni adaylarinin matematik benlik algilar arttikca, sayilar 6grenme alani

icerigine yonelik hazirbulunusluk diizeyleri de artmaktadir.

Simif Ogretmeni adaylarinin sayilar Ogrenme alani igerigine yonelik
hazirbulunugluk  diizeyleri ile matematik konularinda davramslarindaki
farkindaliklar1 arasinda diisiik diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir (r = .29, p < .01). Bir baska degisle; sinif Ogretmeni adaylarinin
matematik konularinda davranislarindaki farkindalik diizeyleri arttik¢a, sayilar

O0grenme alani icerigine yonelik hazirbulunusluk diizeyleri de arttigi sdylenebilir.

Simif Ogretmeni adaylarinin  sayilar Ogrenme alan1 igerigine yonelik
hazirbulunugluk diizeyleri ile matematigi yasam becerilerine doniistiirebilme
yeterlikleri arasinda diisiik diizeyde, pozitif ve anlamh bir iliski oldugu
goriilmektedir (r = .23, p < .01). Bir baska degisle; simf Ogretmeni adaylarinin
matematik matematigi yasam becerilerine doniistiirebilme diizeyleri arttik¢a, sayilar

O0grenme alani icerigine yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin de arttigi sdylenebilir.
4.2.7 Yedinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Simif Ogretmeni adaylarinin
matematik dersine yonelik tutumlari ile sayilar 6grenme alami igerigine yoOnelik
hazirbulunusluk diizeyleri arasinda bir iliski var midir?” sorusuna iligkin bulgular

asagida Tablo 4.23’te gosterilmistir.
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Tablo 4.23 Simf Ogretmgni Adaylarinin Matematik Dersine Yonelik Tutumlar ile
Sayilar Ogrenme Alam Igerigine Yonelik Hazirbulunusluk Diizeyleri Arasindaki
Iliski Durumu

Hazirbulunusluk Diizeyi

ES
Toplam Tutum Puam Pearson Korelasyon 281

N 348

* Korelasyon 0.01 diizeyinde anlaml1

Tablo 4.23’te yer alan analiz sonuglarina gore; sinif 6gretmeni adaylarimin
matematik dersine yonelik tutumlan ile sayilar 6grenme alani igerigine yoOnelik
hazirbulunusluk diizeyleri arasinda diisiik diizeyde, pozitif ve anlamhi bir iliski
oldugu goriilmektedir (r = .28, p < .01). Diger bir degisle simf Ogretmeni
adaylarinin matematige yonelik tutumlar1 olumlu yonde degistikge, sayilar 6grenme

alan icerigine yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin de artig1 sdylenebilir.

Arastirmada elde edilen bulgular Ozetlenecek olursa; simif Ogretmeni
adaylarinin sayilar ogrenme alani igerigine yonelik hazirbulunugluklart % 59.7
diizeyinde bulunmustur. Arastirmada smif Ogretmeni adaylarinin, en yiiksek
hazirbulunusgluk diizeyini % 92 ile kesirle carpma alt 6grenme alaninda, en diisiik
hazirbulunugluk diizeyini ise % 64 ile ondalik kesirler alt 6grenme alaninda
gosterdikleri tespit edilmistir. Aragtirmada ayrica simif 6gretmeni adaylarinin sayilar
O0grenme alanm icerigine yoOnelik hazirbulunusluk diizeylerinin cinsiyete gore
farklilasmadigi, mezun olunan okul tiiriine gore ise .05 diizeyinde anlamli bir
sekilde farklilastigi bulunmustur. Arastirmanin diger bulgularina gore simf
Ogretmeni adaylarinin sayilar Ogrenme alani icerigine yonelik hazirbulunusluk
diizeyleri ile matematige yonelik Oz-yeterlik algilar1 arasinda orta diizeyde, 6z-
yeterlik alt boyutlarindan M.B.A. ile orta diizeyde, M.K.D.F. alt boyutu ile diisiik
diizeyde ve M.Y.B.D. alt boyutu ile de diisiik diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski
oldugu saptanmistir. Ayrica arastirmada, simf Ogretmeni adaylarinin sayilar
O0grenme alan icerigine yonelik hazirbulunusluklar1 ile matematik dersine yonelik

tutumlan arasinda diisiik diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski oldugu bulunmustur.
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BESINCi BOLUM
SONUC ve ONERILER
Bu boliimde, arastirma bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglar,

sonuclarin literatiirdeki yeri ve calismadan ¢ikarilabilecek Oneriler yer almaktadir.
5.1 SONUCLAR VE YORUMLAR

Alt problemlere ait bulgular sonucunda ulasilan sonuclar ve sonuglara iligskin

yorumlar asagidaki 6zetlenebilir.

5.1.1 Smf Ogretmeni Adaylarinin Sayillar Ogrenme Alam icerigine Yonelik

Hazirbulunusluk Diizeylerine iliskin Sonuclar

Arastirmada simif 6gretmeni adaylarinin yeni ilkogretim programi sayilar
O0grenme alant icerigine iliskin hazirbulunusluk diizeyleri % 59.7 diizeyinde
bulunmustur. Bu sonucun, simf 6gretmeni adaylarinin sayillar O6grenme alani
icerigine yoOnelik hazirbulunusluklarinin  orta diizeyde oldugunu gosterdigi
sOylenebilir. Arastirmanin bu sonucu Umay vd (2005) ve Huang (1999) tarafindan
yapilan arastirmalarla celismekte, Sivact’min (2003) arastirmasiyla tutarlilik
gostermektedir. Umay vd (2005) arastirmalarinin sayilar 6grenme alani icerigine
yonelik bulgusunda, smif Ogretmeni adaylarinin sayilar 6grenme alami icerigine
yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin yiiksek oldugunu, Huang (1999) ise simif
Ogretmenlerinin besinci-altinc1 sinif igerigine yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin
diisik oldugunu (% 49.3) bulmustur. Sivaci (2003) ise aragtirmasinda sinif
Ogretmeni adaylarinin dort islem problemleri, kiimeler ve kesirler konularma
yonelik alan bilgilerini % 59.86 diizeyinde bulmustur. Bu sonuca gore; simif
Ogretmeni adaylarinin sayilar 6grenme alami icerigine iliskin hazirbulunugluk
diizeyleri, farkli iki Orneklem {iizerinde ve iki farkli ilkdgretim matematik
programinin uygulandigi donemde yaklasik aymi diizeyde bulunmustur. Bu durum
smif ogretmeni adaylarinin program igerigine yonelik hazirbulunusluk diizeylerine
ve aldiklar1 lisans egitimlerine iligkin yorum getirebilmek acisindan oldukga

onemlidir.
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Uygulanan besinci smif sayilar Ogrenme alani icerigi hazirbulunugluk
testinde her bir sorunun sayilar O0grenme alami icerigine iliskin bir kazanimi
kapsamasi sebebiyle, programin uygulayicisi olacak sinif 6gretmeni adaylarinin 46
iizerinden tam veya tama yakin bir ortalama yapmalart beklenmektedir. Ancak 46
sorunun tamamini yapan Ogretmen adayimin bulunmamasi ve hazirbulunusluk testi
toplam puanlarmin 17 gibi diisiik bir puan ile 45 puan araliginda dagilmasi (Sekil
4.1, Tablo 4.7), simf d6gretmeni adaylarinin lisans dénemi boyunca matematik alan
bilgisine yonelik aldiklar1 Temel Matematik I, Temel Matematik II, Matematik
Ogretimi 1 ve Matematik Ogretimi II derslerinin tam olarak yeterli olmadig
seklinde degerlendirilebilir. Bu yoniiyle degerlendirildiginde bu sonug; Soylu ve
Konyalioglu (2004), Coémlekoglu (2001) tarafindan yapilan ve smif Ogretmeni
adaylarinin matematik ogretimine iliskin uygulamalan yetersiz bulduklarimi ifade
ettikleri ¢caligmalarla tutarlilik gostermektedir. Ayrica bu sonucun, Kandemir’in
(2006) ve Topsakal’in (2003) sinmif Ogretmeni adaylarinin Temel Matematik ve
Matematik Ogretimi derslerine iliskin bilgi diizeylerinin yeterli olmadigini ifade

ettikleri arastirmalariyla tutarlilik gosterdigi sdylenebilir.

Sonuglara genel olarak bakildiginda; simif Ogretmeni adaylarimin sayilar
O0grenme alani icerigine yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin % 59.7 ile orta
diizeyde oldugu ve lisans egitimi sirasinda aldiklar1 matematik alanm ile ilgili
derslerin, sayilar 6grenme alami icerigine yonelik hazirbulunusluk diizeyini

etkiledigi soylenebilir.

5.1.2 Smif Ogretmeni Adaylarimn Sayilar Ogrenme Alam iceriginin Alt

Ogrenme Alanlarma Yonelik Hazirbulunusluk Diizeylerine iliskin Sonuclar

Smif Ogretmeni adaylari, sayilar O6grenme alan1 igerigine iliskin
hazirbulunusgluk testi sonucunda en yiiksek hazirbulunusluk diizeyini kesirlerle
carpma islemi, kesirler ve dogal sayilar alt 6grenme alanlarinda gostermistir. Stnmif
Ogretmeni adaylarinin kesirler alt ogrenme alani hazirbulunusluk diizeylerinin
yiiksek bulunmasi, Cakmak ve Yenilmez (2007), Haser ve Ubuz (2003), ipek vd
(2005), Iseri (1997), Kilcan ve Ucar (2004), Putnam ve Reineke (2006), Rowland
vd (1999) ve Zembat (2004) tarafindan yapilan arastirmalarla celismektedir.
Aragtirmalarda simif 6gretmeni adaylarinin ve ilkdgretim dgrencilerinin kesirler alt

O0grenme alaninda sikintt yasadiklari sonucuna vardmistir. Ayrica ilkdgretim
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programinin uygulayicist olacak simif dgretmeni adaylarmin kesirler alt 6grenme
alaninda basar1 diizeylerinin yiiksek bulunmasi Dilbaz (1989), Fidan ve Baykul
(1994) tarafindan yapilan ve ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin kesir bilgilerinin

oldukga yiiksek diizeyde bulduklar1 calismalarla tutarlilik gésterdigi sdylenebilir.

Siif 6gretmeni adaylarinin elde ettigi sayilar alt 6grenme alam igerigine
iligkin sonuclara gore; en diisiik hazirbulunusluk diizeyine, ondalik kesirler ve dogal
sayilarla carpma islemi alt 6grenme alanlarinda sahip olduklar1 bulunmustur. Bu
sonucun, sinif 6gretmeni adaylarinin ondalik kesirler alt 6grenme alaninda yetersiz
oldugu sonucuna ulasan Cakmak ve Yenilmez (2007), Baki ve Pirasa (2007),
Cankoy (1998) ve Soutwell ve Penglase (2005) ve ilkdgretim Ogrencilerinde de
aym sorunun goriildiigii belirlenen, Iseri (1997) ve Putnam ve Reineke (1993)
tarafindan yapilan calismalarla tutarhilik gostermektedir. Ayrica simif Ggretmeni
adaylarinin dogal sayilarla ¢arpma islemine yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin
diisiik bulunmasi, sinif O6gretmeni adaylarinin ¢arpma isleminde yetersiz oldugu

bulgusuna ulagan Dogan’in (2002) ¢alismasiyla tutarlilik gostermektedir.

Sonuglara genel olarak bakildiginda; simif 6gretmeni adaylar1 agisindan
literatiirde sorun yasanildigi kabul edilen kesirler alt 6grenme alaninda (Cakmak ve
Yenilmez, 2007; Haser ve Ubuz, 2003; Ipek vd, 2005; iseri 1997; Kilcan ve Ucar,
2004; Putnam ve Reineke, 2006; Rowland vd, 1999 ve Zembat 2004) simf
ogretmeni adaylarinin yiiksek bir hazirbulunusluga sahip oldugunun bulunmasinin,
kesirler alt 6grenme alani icerigini 6grencilere kazandirabilmeleri yoniinden olumlu
oldugu soylenebilir. Ayrica sinif 6gretmeni adaylarinin 6zellikle ondalik kesirler alt
O0grenme alaninda diisiik bir hazirbulunusluga sahip olmalarinin, hem bu alt
O0grenme alanimi Ogrencilere kazandirabilmeleri hem de lisans egitimi siirecinde
aldiklart matematik alan bilgisi derslerinin islevi yoniinden diisiindiiriicii oldugu

sOylenebilir.

5.1.3 Smf Ogretmeni Adaylariin Sayilar Ogrenme Alam Iceriginin

Kazanmimlarma Yoénelik Hazirbulunusluk Diizeylerine iliskin Sonuclar

Arastirmanin simif 6gretmeni adaylarina uygulanan sayilar 6grenme alani
igerigine yonelik hazirbulunusluk testi sonucunda, sinif 6gretmeni adaylarinin dogal

sayilar1 okuma, yazma; 10 ve 10’un katlan ile zihinden carpma islemi ve bilesik
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kesri tam sayili kesre, tam sayili kesri bilesik kesre doniistiirme becerilerini iceren
kazanimlarda en yiiksek hazirbulunusluk diizeyine sahip olduklar1 saptanmistir. Bu
kazanimlar1 basit bir kesrin tamamini bulma, kesir ile bolme islemi arasindaki
iligkiyi acgiklama, bir kesrin baska bir kesir kadarin1 bulma, iki nicelik arasindaki
orani belirleme ve bir kesrin denk kesrini bulma becerilerini iceren kazanimlar
izlemektedir. Bu sonuglara gore simif 0gretmeni adaylarmin kesirler alt 6grenme
alanina ait kazanimlarda daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Bu sonu¢ Cakmak
ve Yenilmez (2007), Siap ve Duru (2004), Toluk (2002) ve Zembat (2004)
tarafindan yapilan calismalarin bulgulariyla ¢elismekte, Fidan ve Baykul (1994),
Dilbaz (1989), Putnam ve Reineke (2006) tarafindan yapilan c¢alismalarin
bulgulartyla tutarlilik gostermektedir. Ayrica sinif 6gretmeni adaylarimin iki nicelik
arasindaki oram belirleme kazamimina iliskin hazirbulunusluklarinin  yiiksek
diizeyde bulunmasi Cakmak ve Yenilmez (2007) ve Cikla ve Duatepe (2002)
tarafindan  yapilan calismalarla ¢elismektedir. Bu arastirmalarda  simif
Ogretmenlerinin ve siif 6gretmeni adaylarmin orantisal akil yiirlitme becerilerini
tam olarak gosteremedikleri ifade edilmistir. Stmif 6gretmeni adaylarinin 6zellikle
kesirler, 10 ve katlar1 ile kolaydan yoldan carpma ve orantisal akil yiiriitme
becerilerine iliskin hazirbulunusluklarinin yiiksek bulunmasi; smif 6gretmeni
adaylarinin bu becerileri 6grencilere kazandirabilmeleri agisindan oldukca olumlu

oldugu soylenebilir.

Literatire bakildiginda smif Ogretmeni adaylarinin  ve ilkogretim
ogrencilerinin dort islem problemlerini ¢ozme ve kurma becerilerinde sorunlar
yasadig goriilmektedir (Artut, Tarim ve Bal, 2004; Ball, 1990; Dogan, 2002; Fidan
ve Baykul, 1994; Korkmaz ve Giir, 2006). Arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin
dogal sayilarla dort islem becerisine yonelik hazirbulunusluk diizeylerine iliskin
sonuclara genel olarak bakildiginda, sinif 6gretmeni adaylarinin dort igleme iliskin
problem becerilerinin iyi diizeyde oldugu soylenebilir. Arastirmanin bu sonucu
Artut, Tarim ve Bal (2004), Ball (1990), Dogan (2002), Fidan ve Baykul (1994) ve
Korkmaz ve Giir (2006) tarafindan yapilan ¢alismalarla celismekte; Southwell ve
Penglase (2005) tarafindan yapilan ¢alisma ile tutarlilik gostermektedir. Ayrica bu
sonucun, Ozsoy’un (2005) ve Tertemiz’in (1994) problem ¢dzme becerisinin
matematik basarisint olumlu yonde etkiledigi sonucuna vardiklar1 caligsmalar

acisindan olumlu oldugu soylenebilir.
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Smif Ogretmeni adaylarinin sayilar O6grenme alam igerigine yonelik
hazirbulunusluk testi sonucunda; ondalik kesirlerin basamak degerini bulma, 10 ve
10’un katlar ile kisa yoldan bolme, iki sayinin toplamini ve farkini tahmin etme,
dort basamakli sayilar ¢carpma, toplama islemi iceren problemleri ¢cézme ve kurma,
oriintiide verilmeyen degeri bulma kazanimlarinda hazirbulunugsluk diizeylerinin
diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglara gore; simif 6gretmeni adaylarinin en
diisiik hazirbulunusluk diizeyine ondalik kesirlerin basamak degerini bulma
kazaniminda sahip oldugu goriilmektedir. Arastirmanin bu sonucu Cankoy (1998),
Baki ve Pirasa (2007), Iseri (1997) ve Putnam ve Reineke (1993) tarafindan yapilan
ondalik kesirlerle ilgili arastirmalarin sonuclariyla tutarlilik gosterdigi sdylenebilir.
Ayrica yeni ilkogretim matematik dersi dgretim programiyla birlikte dnemi artan
tahmin becerisine iliskin sinif 6gretmeni adaylarinin hazirbulunusluk diizeylerinin
diisiik bulunmasi dikkat ceken bir sonucgtur. Yeni ilkdgretim matematik dersi
Ogretim programinin uygulayicisi olacak simif 6gretmeni adaylarinin elde ettigi bu
sonu¢ Yazgan, Bintas ve Altun (2002) tarafindan yapilan, ilkogretim dgrencilerinin
tahmin ve zihinden islem becerilerinin diisiikk bulundugu calisma ile tutarlilik
gosterdigi  soylenebilir. Ozellikle yeni ilkogretim matematik program ile
vurgulanmaya baslayan tahmin, Oriintii olusturma ve problem kurma becerilerinde
stif Ogretmeni adaylarinin hazirbulunugluklarinin  diisiik diizeyde olmasi, bu
becerilerin kazandirilmasi ve yeni programin etkili bir sekilde uygulanabilmesi

acisindan diistindiiriiciidiir.

5.1.4 Smf Ogretmeni Adaylarnmn Hazirbulunusluk  Diizeylerinin,
Cinsiyetlerine ve Mezun Olduklar1 Okul Tiiriine Gore Farkhlasmasina iliskin

Sonuclar

Arastirmaya katilan simif Ogretmeni adaylarindan erkek Ogretmen
adaylarinin matematik basar testi ortalamalar1 46 tam puan iizerinden 34.5, kadin
Ogretmen adaylarinin matematik basar1 ortalamalar1 35.2 bulunmustur. Arastirmada
smif 6gretmeni adaylarimin sayilar 6grenme alani icerigine iliskin hazirbulunugluk
diizeylerinin cinsiyete gore farklilasmadigi tespit edilmistir. Bu sonug¢ Bal, (2002)
ve Cakmak ve Yenilmez (2007) tarafindan yapilan c¢aligmalarin bulgulariyla
celismekte; Sivaci (2003) ve Artut ve Tarim (2006) tarafindan yapilan ¢alismalarin

bulgulartyla tutarlilik gostermektedir.
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Aragtirmanin bir diger degiskeni sinif 6gretmeni adaylarinin mezun olduklari
lise tiiriidiir. Buna gore; sinif 6gretmeni adaylarinin sayilar 6grenme alam icerigine
yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin mezun olduklari lise tiiriine gore farklilagtig
tespit edilmistir. Farklilasmanin genel lise mezunu ile Anadolu Lisesi mezunu sinif
Ogretmeni adaylarinin hazirbulunugluk diizeyleri arasinda, Anadolu lisesi mezunu
smif Ogretmeni adaylart lehine; siiper lise ile genel lise mezunu simf 6gretmeni
adaylarimin sayilar Ogrenme alanmi igerigine yonelik hazirbulunusluk diizeyleri
arasinda ise siiper lise mezunu simif Ogretmeni adaylar lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Bu sonu¢ Sivact’min (2003) yapmis oldugu ve smmf Ogretmeni
adaylarinin matematik basarilarinin mezun olunan lise tiiriine gore farklilastigi

bulgusuna ulastig1 calismasi ile tutarlilik gostermektedir.

Simif 6gretmeni adaylarmin mezun olduklan lise tiirtine gore elde ettigi
sonucglara gore; sayilar 6grenme alam igerigine yonelik hazirbulunusluk diizeyi
olarak en yiiksek basariyi siiper liseden mezun olan sinif 6gretmeni adaylarinin, en
diisiik basariyr ise genel liseden mezun olan Ogretmen adaylarimin gosterdigi
bulunmustur. Bu sonug¢ Sivact’nin (2003) en basarili grubun Siiper Lise mezunlari
oldugunu gosteren bulgusu ile tutarlilik gostermektedir. Elde edilen sonuglara gore;
Anadolu dgretmen lisesinden mezun olan sinif 6gretmeni adaylarinin, siiper lise ve
Anadolu lisesi mezunlarina gore daha diisiik hazirbulunusluk diizeyine sahip
olmalar dikkat cekicidir. Bu sonug, 6gretmen yetistirme amaci tasiyan bu lise
tiirlinlin tiniversiteye giriste sagladig1 katsay1 avantajindan ileri gidemedigi seklinde

yorumlanabilir.

5.1.5 Simf Ogretmeni Adaylarimn Oz-yeterlik Algilari ve Oz-yeterlik Algisi Alt

Boyutlari ile Hazirbulunusluk Diizeyleri Arasindaki Iliskisine iliskin Sonuclar

Arastirmada, simf Ogretmeni adaylarinin matematik dersine yonelik 6z-
yeterlik algilarmin “cogu zaman” diizeyinde oldugu bulunmustur. Ayrica sinif
Ogretmeni adaylarinin sayilar Ogrenme alam icerigine yonelik hazirbulunugluk
diizeyleri ile matematik dersine yoOnelik Oz-yeterlik algilar arasinda istatistiksel
olarak orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
sonu¢ Greenwood (1997), Hanlon ve Schneider (1999), Malpass vd. (1996)
tarafindan yapilan ve 6z-yeterlik algis1 ile matematik basarisi arasinda pozitif yonde

anlamli bir iligki bulduklar1 caligmalarla tutarhilik gdstermektedir.



97

Aragtirmada ayrica simf Ogretmeni adaylarimin sayilar Ogrenme alani
icerigine yonelik hazirbulunusluk diizeyleri ile 6z-yeterlik alt boyutlar1 arasindaki
iligkiye yonelik sonuglara da ulagilmistir. Buna gore; smif 6gretmeni adaylarinin
sayllar ogrenme alam icerigine yonelik hazirbulunusluk diizeyleri ile matematik
benlik algis1 alt boyutu arasinda istatistiksel olarak orta diizeyde, matematik
konularinda davranislarindaki farkindalik ve matematigi yasam becerilerine
doniistiirebilme alt boyutlar1 arasinda diisiik diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski

oldugu saptanmstir.

Sonuglara genel olarak bakildiginda simif Ogretmeni adaylarinin sahip
olduklar1 matematik oOz-yeterlik algis1 ile simmif Ogretmeni adaylarinin sayilar
o0grenme alani igerigine iliskin hazirbulunusluk diizeyleri arasinda anlaml bir iliski
oldugu bulunmustur. Buna gore simif Ogretmeni adaylarinin 6z-yeterlik algilarim
yiikseltmelerinin; lisans egitimleri sirasinda aldiklari matematik alan bilgisine
yonelik derslerin islevini ve dolayisiyla sayilar 6grenme alani icerigine iliskin

hazirbulunusluk diizeyini olumlu yonde etkileyebilecegi sdylenebilir.

5.1.6 Smf Ogretmeni Adaylarmmn Sayilar Ogrenme Alam icerigine Yonelik
Hazirbulunusluk Diizeylerinin, Matematik Dersine Yonelik Tutumlariyla

fliskine iliskin Sonuclar

Arastirmanin bir baska degiskeni olan sinif 6gretmeni adaylarinin matematik
dersine yonelik tutumlarina iliskin sonuclara gore; simif Ggretmeni adaylarinin
matematik dersine yonelik tutumlarnin “uygundur” diizeyinde olumlu oldugu
bulunmustur. Arastirmada simif Ogretmeni adaylarinin sayilar 6grenme alani
icerigine yonelik hazirbulunusluk diizeyleri ile matematik dersine yonelik tutumlar
arasinda istatistiksel olarak diisiik diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski oldugu
sonucuna varilmistir. Bu sonu¢ Akdemir ve Altunay (2007), Celik ve Bindak
(2005), Greenwood (1997), Peker ve Mirasyedioglu (2003), Samuelsson ve
Granstrom (2007), Yenilmez ve Duman (2008), Yilman (2006) tarafindan
calismalarla tutarlilik gostermektedir. Yapilan ¢aligmalarda elde edilen sonuclara
gore matematik basarisi ile matematik dersine yonelik tutumlar arasinda pozitif ve
anlamli bir iliski bulundugu, matematik dersine yonelik tutumun matematik

basarisini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir.
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5.2 ONERILER

Aragtirmada elde edilen sonuglara gore sinif 6gretmeni adaylarinin besinci

smif sayilar 6grenme alam icerigine iliskin % 59.7 diizeyinde bulunmustur. Buna

gore:

Programin uygulayicist olacak simif 6gretmeni adaylarinin hazirbulunugluk
diizeylerinin orta diizeyde bulunmasi, etkili bir egitim acisindan yeterli
degildir. Sinif 6gretmeni adaylarinin hazirbulunusluk diizeylerinin, 4 yillik
lisans egitimlerinde matematik alan bilgisine yonelik dersleri almig
olmalarina ragmen hala orta diizeyde olmasinin temel nedenlerinden birisi,
smif Ogretmeni adaylarinin  ge¢mis Ogrenim hayatlarindaki  eksik
ogrenmelerdir. OSS smavindan belli bir puan almak, “sinif &gretmenligi
meslegini yapabilir” anlamina gelmemelidir. Ciinkii sinif 6gretmenliginin
hata affetmeyen bir meslek olmasi ve s6z konusu yetersizliklerin insan
yasamin1 dogrudan etkileyebilecek nitelikte bulunmasi; sinif 6gretmeni
secimi konusunda koklii reformlar yapilmasim gerektirmektedir. Bu yiizden
siif 6gretmenligi meslegi ile ilgili sorunlarin ¢oziimiine Oncelikle, egitim
fakiilteleri stmf 6gretmenligi anabilim dalina 6grenci se¢cmede, beceri ve

yeterlik kriterleri koymak ile baslanabilir.

Smuf 6gretmeni adaylarinin matematik alan bilgisi hazirbulunusluguna sahip
olabilmesinin en 6nemli yollarindan biri iilke genelinde basarili 6grencilerin
smif dgretmenligi anabilim dalin1 se¢melerinin saglanmasidir. Tiirkiye’de
ozellikle matematik basaris1 yiiksek Ogrencilerin iiniversite tercihlerinde
baska meslekleri tercih ettikleri diisiiniildiigiinde; smif 6gretmenliginin
cazip hale getirilmesinin olduk¢a ©Onemli oldugu soylenebilir. Simif
Ogretmenlerini Ornek alinabilecek kalitede yetistirerek, simif ogretmenligi
meslegine sayginlik kazandirmak, bu meslegi daha cazip hale getirmenin en

onemli kosullarindan birisidir.

Smif o6gretmenligi programinda yer alan matematik Ogretimine iliskin
derslerin sayist artirilarak, smif Ogretmeni adaylarinin matematik alan
bilgisinin yeterli diizeye getirilmesi saglanmalidir. Ayrica matematik alan

bilgisine yonelik olarak derslerde uygulamali etkinliklere daha ¢ok agirlik
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verilmeli, sayilar 6grenme alami icerigine yonelik literatiirce desteklenen

sorunlart ¢ozmeye yonelik tedbirler alinmalidir.

Smif 6gretmenligi programinda yer alan matematik derslerinde simif
Ogretmeni adaylarinin, yeni ilkogretim matematik dersi 6gretim programu ile
birlikte 6zellikle vurgulamaya calisilan oriintii, tahmin ve problem kurma vb
becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler hazirlanmali, bu asamada
derslerin yapilandirmaci yaklasima dayali olarak islenmesine dikkat

edilmelidir.

Smif 6gretmenligi programinda yer alan matematik derslerinde simif
Ogretmeni adaylarinin 6zellikle kavramsal ve diisiinme becerisi gerektiren
alanlarda kendilerini yetistirmelerine firsat verilmelidir. Bu siirecte simif
Ogretmeni adaylar1 programin salt bilgilerine sahip olmak disinda, icerige

iligkin farkli diisiinme yollan iireterek kendi 6zgiinliigiinii yaratabilmelidir.

Smif 6gretmeni adaylarina matematik alan bilgilerini uygun yontem ve
tekniklerle sunabilecekleri daha genis uygulama alanlari saglanmalidir.
Uygulanan mevcut duruma gore, simif Ogretmeni adaylart mesleki
uygulamalarin1 merkeze bagl ilkdgretim okullarinda gerceklestirmektedir.
Ancak merkeze bagh ilkogretim okullarinda Ogrencilerin belli seviyeye
ulagsmis olmasi, sinif 6gretmeni adaylarimi uygulama siirecinde, 6gretebilme
kaygisindan uzaklastirmaktadir. Bu uygulamalarin imkénlar dahilinde MEB
ile koordineli olarak, yakinda bulunan kirsal bolgelere kaydirilmasi; simf
Ogretmeni adaylarimin matematik alan bilgilerini gosterebilmeleri ve
kendilerini daha iyi sinamalart acisindan daha yararl olabilir. Bu siirecte
smif Ogretmeni adaylarinin matematik alan bilgileri ve Ogrencilere
kazandirdiklar1 kazamimlar simif 6gretmenleri ve danismanlar tarafindan

gozlenmelidir.

Ogretmenlerin sahip olduklari alan bilgisinin basarilarm artirict bir nitelik
olmasi itibariyle; ilkdgretim matematik programina ve programin igerigine
yeterli diizeyde sahip olmayan simif Ogretmenlerin eksiklerinin hizmetici
seminerlerle giderilmesi saglanmalidir. Bu siirecte yeni ilkdgretim

programinin hayata gecirilmesiyle birlikte, 6gretmenlere verilen hizmetici
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kurslarin  da yapilandirmacit yaklasima dayali olarak yiiriitiilmesi

gerekmektedir.

Yapilan bu calismay1 tamamlayici ve gelistirici olarak asagidaki alanlarda

calismalar yapilabilir:

e  Simif Ogretmeni adaylarinin yeni ilkégretim matematik programinin diger

O0grenme alanlarina iliskin hazirbulunusluk diizeyleri nedir?

e Smif Ogretmenligi programinda yer alan matematik derslerinin, siif

Ogretmeni adaylarinin hazirbulunusluk diizeyleriyle iliskisi nasildir?

e  Simf 6gretmenligi adaylarinin yeni ilk6gretim matematik programi sayilar
o0grenme alanmi icerigine iliskin hazirbulunusluk diizeyleri ile ilkdgretim
besinci siif Ogrencilerinin yeni ilkdgretim matematik programi sayilar

O0grenme alani icerigine iliskin basarilar1 arasinda iliski var midir?
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EK-1
ILKOGRETIM MATEMATIK DERSi PROGRAMI SAYILAR
OGRENME ALANI iCERIGINE iLiSKiN HAZIRBULUNUSLUK TESTi

AdiSoyadi: ........................

Cinsiyeti : [Erkek ] Bayan
Mezun Oldugu Lise: ] Genel Lise [ Siiper Lise
[J Anadolu Lisesi "1 Anadolu Ogretmen Lisesi

Sayin ogretmen adaylari,

Bu test, simif ogretmeni adaylarimin ilkogretim 5. sinif sayilar icerigine yonelik hazir
bulunusluk dizeylerini ol¢mek amaciyla olusturulmus olup, teste vereceginiz yanitlar
akademik basarinizi etkilemeyecektir. Testi ictenlikle cevaplayacaginizi dmit eder,
basarilar dilerim.

TEST SORULARI

(Dogru yanitlarin siklart koyu renkle verilmistir.)

1. "572 030 100" sayisinin okunusu asagidakilerden hangisidir?

A) Bes yiiz yetmis milyon iki yiiz ii¢ bin yiiz

B) Bes yiiz yetmis iki milyon otuz bin yiiz

C) Bes yiiz yetmis iki milyon otuz bin on

D) Elli yedi milyon otuz bin yiiz

E) Bes yiiz yetmis iki milyon li¢ yiiz bin yiiz

2. "609 080 002" sayisinda birler bsliigii ile milyonlar béliigii yer degistirirse sayi nasil

degisir?

A)606 999 393 artar B) 528 471 000 artar C) 529 077 393 azalir
D) 528 471 000 azalir E) 606 999 393 azalr

3. "b12, 508, 506, 502, 498, 496" oriintiisiinde kurali bozan say! asagidakilerden
hangisidir?

A) 496 B) 498 C) 502 D) 506 E) 508
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4. 4 ARA VYandakiislemlere gore RA-AR =?
+ 23 AR
6R55 A)9 B) 18 C) 27 D) 36 E) 45

5. "4837 + 3075" isleminin sonucunu tahmin etmeye ¢alisan 6grencilerin tahminlerini
nasil yaptiklar: asagidaki segeneklerde verilmistir. Buna gdore asagidaki tahminlerden
hangisi en yakin onluga yuvarlama yontemiyle yapilan tahmine aittir?
A) 4835 + 3070 B) 4830 + 3080 C) 4800 + 3000

D) 4840 + 3080 E) 4800 + 3100

6. Bir ¢iftgi tarlaya 5316 kg tohum atti. Daha sonra 800 kg tohum daha atti. Bu
¢iftginin tarlaya kag kg tohum attigini zihinden hesaplamak igin hangi yollari izleriz?

A) Iki sayinin yiizler basamagini toplar, eldeyi binler basamagindan gikarir, birler ve
onlar basamagina 16 yazariz.

B) Iki sayinin yiizler basamagini toplar, sonuna iki sifir koyariz.

C) Iki sayinin onlar basamagini toplar, birler ve onlar basamagina 16 yazariz.

D) Iki sayinin yiizler basamagini toplar, birler ve onlar basamagina 16 yazariz.

E) Iki sayinin yiizler basamagini toplar, eldeyi binler basamagina ekler, birler ve onlar

basamagina 16 yazariz.

7. Yilbas! igin piyango bileti satan bir bayi toplam 515 bilet getirtmistir. Sirayla
ilerleyen seri numaralarina sahip biletlerin ilkinin seri numarasi 60 913 olduguna gore
sonuncu biletin seri numarasi kagtir?
A) 60 298 B) 60 398 C) 60 399

D) 61 427 E) 61428

8. "0, 3, 4, 7, 8" rakamlariyla olusabilecek bes basamakli en biiyiik tek sayi ile bes
basamakli en kiigiik tek sayinin farki kagtir?

A) 56 916 B) 56 925 C) 56 952 D) 56 953 E) 56 932

9. Omer, 2895 sayisindan 8a2 sayisinin farkini tahmin ederek 2040 buluyor. Buna gére
"a" yerine gelebilecek rakam asagidakilerden hangisidir?

A)8 B) 6 )4 D)2 B)O
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10. 6875 - 500 isleminin sonucunu zihinden yapmaya galisan bir 6grenci hangi yontemi
izlemelidir?

A) Iki sayinin yiizler basamagindaki 8 ve 5 sayilari arasinda ¢ikarma iglemi yapar, sonuna
iki sifir ekler.

B) 500 sayisini 5 onluk olarak kabul eder, 6875 sayisindaki 7 onluktan 5 onlugu gikarir.
C) ki sayinin onlar basamagindaki sayilar arasinda ¢ikarma iglemi yapar, sonuna iki sifir
ekler,

gtkarir.

E) 68'den 50'yi gikarir, sonuna iki sifir ekler.

11. Birbirinden farkh 5 tane rakamin sayi degerleri toplami 14 ftiir. Bu rakamlar ile
yazilabilecek bes basamakl en biiyiik sayi ile en kiiglik say! arasindaki fark kagtir?
A)72 972 B) 73 882 C) 73972 D) 72 882 E) 82971

odd
12. x OOO  ~1,9,9,7, 3, 0" rakamlarini, garpanlari olusturan kutulara nasil

yerlestirmeliyiz ki sonug en biiyiik carpim olsun?
A) 997 B) 971 C) 793 D) 973 E) 970
x 310 x 930 x 190 x 910 x 931

13. " 403 x 249 " isleminin sonucunu tahmin eden &grencilerden; Nurcan 118 800,
Aysegiil 120 000, Ebru 125 000, Demet 115 500 ve Buket de 119 500 olarak tahmin

ediyor. Hangi 6grencinin tahmini, en yakin yiizliige yuvarlama yontemiyle yapilan tahmine

aittir?
A)Aysegqiil B)Ebru C)Nurcan D)Demet E)Buket
14. A x13=91x3 A+oe +H=?

B4 x e =162 x9

Wx63=168x21 A) 101 B) 104 () 106 D) 107 E) 109
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15. Yusuf bir sayty1 100 ile ¢arparken, bu sayinin binler basamagindaki 8 rakamini 6
gorerek islem yapiyor. Buna gére, Yusuf'un buldugu ¢arpim, dogru ¢arpimdan ne kadar
kiigiiktiir?

A) 2000 B) 20 000 C) 200 000 D) 2 000 000 E) 20 000 000

16. "3?x 2° x 43" islemi asagidaki islemlerden hangisine esittir?
A) 3x3x2x2x2x2%x2x3x3%x3x3 B) 2x2x2x5x5x4x4x4 C) 3x3x5x5x4x4x4
D) 2x2x2x5x5x3x3x3 E) 3x3x2x2x2x2x2x4x4x4
17."5+6+7=6x3" ve
“10+11+12+13+14=12x5" tir.
Buna gore, 78 + 79 + 80 + ... + 87 + 88 islemi asagidakilerden hangisine esittir?
A)83x11 B) 83 x 10 C)82x10 D) 82 x 11 E) 82 x 12

18. Bir bélme isleminde baliim 125, bslen 12'dir. Béliinen en fazla kag olabilir?

A) 1500 B) 1501 C) 1511 D) 1512 E) 1625

19. "8125: 115" islemini, boliinen ve baleni en yakin yiizlige yuvarlayarak tahmin
etmeye galisan bir 6grencinin fahmini asagidakilerden hangisidir?

A) 90 B)87 C)85 D) 82 E) 81

20. "29 998: 98" islemini en yakin onluga yuvarlayarak tahmin etmeye calisan bir
ogrencinin tahmini kag olur?

A) 250 B) 270 C) 300 D) 310 E) 325

21. 135 000: 9000 islemini zihinden yapmak isteyen &grencilerin, islemi yaparken
izledigi yollar asagidaki segeneklerde verilmistir. Buna gére hangi 6grenci en uygun yolu
izlemigtir?

A) Boliinen ve béliimden g sifir atmis, 135'i 9'a boImdiistiir.

B) 135'i 9'a bélmiis, yanina 3 sifir koymustur.

C) Baliinen ve bélenden iki sifir atmis, 135'i 9'a bolmiistiir.

D) 135'i 9'a bélmiis, yanina iki sifir koymustur.

E) Baliinen ve bélenden iig sifir atmig, 135'i, 9'a bolmiisttiir.
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22. I) (8X114):12 > 66+(63:7)

IT) (4X126)- 24 <(12+4)x 10

ITT) (363-33):15>(28X5) :10
Yukaridaki énermelerden hangisi ya da hangileri yanlistir?

A) I-IIT B) Yalniz I C) Yalniz I D) Yalniz III E)III, IIT
23. Okul kitaphginda 15 raf vardir. Kitaphg: diizenlerken her rafa 30 kitap

dizdigimizde, 8 kitap arttigina gore her rafa 35 er kitap dizseydik kag raf dolardi?
A1l B) 12 C)13 D) 14 E) 15

3
24. 43 Kesri asagidakilerden hangisine esittir?

20 20 17 23 20
A) — B) — Q) — D) — E) —
5 23 5 5 23
3+B - L . . N
25. < 2 karsilastirmasinda B' nin alabilecegi en kiigik deger asagidakilerden
hangisidir?
A)l B)2 03 D) 4 E)S
; § s Z s E s 2 ,— siralamasi veriliyor. Bu siralamaya gore i kesri hangi iki kesir
36 6 3 3
arasinda yer alir?
A)§ileZ B)Eileg C)ZileE D)gilel E)Zile2
3 6 6 3 6 6 3 3 6 3
13 104 esitliginde denkligi saglayabilmek icin a degeri kac olmalidir?
. = — 1IThglt ICI ¢
217 150 $1Thg gt saglay ¢ g G
A) 10 B) 11 )12 D) 13 E) 14

4
28. Ali kazandigi paranmE'u ile faturalari 6diyor. Faturalar toplam 250 YTL

tuttuguna gore, Ali'nin kazanci kag YTL' dir?
A) 525 B) 550 C) 575 D) 600 E) 625
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29. 5 L' lik meyve suyu 7 kisiye paylastirilirsa, her bir kisiye kag L meyve suyu diiser?
5 5 7 10 14
A) — B) — C) — D) — E) —
) 7 ) 14 ) 5 ) 14 ) 5

2 4 a 4
0. —+—=—+— egitliginde "a" nin degeri asagidakilerden hangisidir?
3 12376 sithg g $ag 9

A)1 B) 2 )3 D) 4 E)5

31. Asagida sekillerle gosterilen islemlerden hangisi yanhstir?

A Q+-—>—2 BE;!]+-—>—6 (:[I]+-—>—3

5 1
32. 6 2 ¢tkarma isleminin sonucu asagidakilerden hangisi olamaz?

2 1 5 4
A) = B) — c) = D) — E
)% )3 ) 15 ' )

33. 180 m'lik bir top kumasin giin sonunda 11% m'si kaliyor. Giin iginde toplam kag m
kumas satiimigtir?
596 605 636 650 673

A)T B)T C) — D) — E) —

1
34. Ayse bir karpuzun birinci giin E ini yemistir. Ayse, her giin bir 6nceki giin

1
yediginden, 0 karpuz daha fazla yiyerek, bu karpuzu kag giinde bitirir?

A) 3 B) 4 €)5 D)6 E)7
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1 2
35. Siitten, agirhginin 3 'i kadar kaymak, kaymaktan ise agirhginin - 'si kadar tereyagi

elde ediliyor. 2 kg tereyagi elde etmek igin kag kg siit gerekir?
A) 36 B) 40 C) 42 D) 48 E) 54

36.Tablo 1: Ggrencilerin Tiirkge ve Matematik Ortalamalart

Matematik | Tarkce Bir siniftaki kizlarin ve erkeklerin Matematik ve Tiirkce

derslerinden aldiklari notlarin ortalamas: Tablo 1'deki

Kizlar 80 90
gibidir. Buna gore erkeklerin Tirk¢e ortalamalarinin,

Erkekler 75 60 kizlarin Matematik ortalamasina orani nedir?

6 3 4 6 15
A) — B) — C) — D) — E) —
)8 )5 )8 )9 )18

1
37. Bir 6gretmen yandaki bigimdeki bir kagidin 5 ini 6grencilerine
boyatiyor. Daha sonra 6 pargay! daha boyatan 6gretmenin boyattigi
pargalarin, boyatmadigi pargalara orani kagtir?

1 1
A) 1 B) 3 0) D) > E)

N

1
6

38. 9,991 ondalik kesrindeki yiizde birler basamagindaki rakamin say: degeri ile 4,124
ondalik kesrindeki onda birler basamaginin sayi degeri toplami kagtir?

A)0,19 B)3 )01 D) 10 E) 0.05

39. Ondalik kesir kismi olan ve "3, 1, 2, 5" rakamlarini bir defa kullanarak olusabilecek
en biiyiik ve en kiigiik ondalik kesrin toplami kagtir?

A) 3105 B)4,005 C) 533,335 D) 655,6 E) 6,556

40. Asagidaki siralamalardan hangisi dogrudur?
A)1,308<1,313<1,309 B) 1,405<1,41<1415 C)173<179<«1,711
D) 1,502 <158 <1512 E)1,1<1,09<«1,11
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41. Bir gozlemci, gece en diigiik sifirin altinda 7,02 °C, giindiiz en yiiksek 2,17 °C ve en

.....

dereceleri asagidakilerden hangisinde dogru olarak verilmistir?

Gece en Giindiiz en Giindiiz en
disiik yiiksek disiik
A) -7.02°C -217 -1
B) -7.02°C 2,17 -1
Q) 7,02°C -217 1
D) 7,02 °C 2,17 1
E) -7,02°C -2.17 1

42. Ali Ahmet'ten 3,23 cm uzun, Mehmet Ahmet'ten 2,009 cm kisadir. Mehmet 165,5
cm olduguna gére Ali kag cm’ dir?

A) 163,491 B) 166,721 C) 167,509 D) 170,739 E) 173,649

43. Aylik gelirinin 0,25'ini masraflar, 0,15" ini de isgi licretleri olarak gider bildiren bir
isveren parasinin he kadarini gider olarak géstermistir?

A) % 40 B) % 35 €) % 30 D) % 25 E) %20

4440 YTL' ye aldigi bir mali 36 YTL' ye satan bir satici ne kadar zarar etmistir?
A)0,1 B)0,2 )05 D)0,7 E)0,9

45. Bir bankaci yaptigi yatirimdan % 10 kar ediyor. Daha sonra kariyla beraber tiim
parasiyla tekrar yatirim yaptiginda ise % 10 zarar ediyor. Bankacinin yapmis oldugu
yatirimlarin sonucu asagidakilerden hangisidir?
A) %5 zarar etmistir B) %1 zarar etmistir C) % 5 kar etmistir.

D) % 1 kar etmistir. E) Ne kar ne de zarar etmistir.

46. Mustafa gidecegi yolun % 45'ini gidip mola vermistir. 125 km daha giderse yolun %
70Q'ini gitmis olacak. Mustafa hangi km' de mola vermistir?

A) 500 B) 450 C) 250 D) 225 E) 175
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MATEMATIGE KARSI OZ-YETERLIiK ALGISI OLCEGI

Sayin ogretmen adaylar,

Asagidaki Olcek, matematige karsi 0z-yeterlik algimizi dlgebilmek amacryla hazirlanmuigstir.

Olgege vereceginiz cevaplarin kendi goriisiiniizii yansitmast

sonuglart, arastirma disinda hicbir sekilde kullamlmayacak

etkilemeyecektir.

olduk¢a onemlidir. Olgek

olup akademik basarinizi

Her

Zaman

Cogu

Zaman
Bazen
Ender
Olarak
Higbir
Zaman

1. Matematigi giinlik yasamimda etkin olarak
kullanabildigimi diigtinliyorum.

2. Giinimi / zamanimi planlarken matematiksel
disdndrdm.

3. Matematigin benim igin uygun bir ugras
olmadigini diigiiniiyorum.

4. Matematikte problem gozme konusunda kendimi
yeterli hissediyorum.

5. VYeterince ugrasirsam her tirli matematik
problemini cézebilirim.

6. Problem ¢ozerken yanlis adimlar atiyorum
duygusu tasirim.

7. Problem ¢ézerken beklenmedik bir durumla
karsilastigimda telasa kapilirim.

8. Matematiksel yapilar ve teoremler iginde
dolasip yeni, kiigik kesifler yapabilirim.

9. Matematikte yeni bir durumla karsilastigimda
nasil davranmam gerektigini bilirim.

10. Matematige ¢evremdekiler kadar hakim
olmanin benim igin imkansiz olduguna inanirim.

11. Problem ¢ézmekle gegirdigim zamanlarin
biyiik bsliminii kayip olarak goriyorum.

12. Matematik galisirken kendime olan giivenimin
azaldigini fark ediyorum.

13. Matematikle ilgili sorunlarinda gevremdekilere
kolaylikla yardim edebilirim.

14, Yasam igindeki her tirli probleme
matematiksel yaklasimla  ¢6zim onerileri
getirebilirim.
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EK-3

MATEMATIK DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGi

Sayin ogretmen adaylart,

Asagidaki olgek, matematik dersine yonelik tutumunuzu belirlemek amacryla hazirlanmsgtir.
Olgege vereceginiz cevaplann kendi goriisiiniizii yansitmast oldukca énemlidir. Olgek
sonuglar, arastirma disinda hicbir sekilde kullamilmayacak olup akademik basarinizi

etkilemeyecektir.

s
§5| 5| £l cs| 5=
g: 13 n g,g =2
£ 3 2 5 > IS 3 o
S > >~ cI o8| £A3
5 5 N I

1. | Matematik sevdigim bir derstir.

Matematik dersine girerken biyik bir
2. | sikinti duyarim.

3. | Matematik dersi olmasa &grencilik hayat
daha zevkli olurdu.

4, Arkadaglarimla matematik tartismaktan
zevk alirim.

5. | Matematige ayrilan ders saatlerinin fazla
olmasini_dilerim.

Matematik dersi caligirken canim sikilir.

Matematikten hoglanirim.

6
7. | Matematik dersi benim igin angaryadir.
8
9

Matematik dersinde zaman gegmek bilmez.

10. | Matematik dersi sinavindan gekinirim.

11. | Matematik benim igin ilgi gekicidir.

12. | Matematik biitin dersler iginde en
korktugum derstir.

13. | Yillarca matematik okusam bikmam.

14. | Diger derslere gére matematigi daha gok
severek galigirim.

15. | Matematik beni huzursuz eder.

16. | Matematik beni irkiitiir.

17. | Matematik dersi eglenceli bir derstir.

18. | Matematik dersinde nese duyarim.

19. | Derslerin iginde en sevimsizi matematiktir.

20. | Gaisma zamanimin gogunu matematige
ayirmak isterim.




