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OZET

OKUL ONCESI EGITIMI OGRETMENLERININ OKUMA YAZMAYA
HAZIRLIK CALISMALARI ILE ILGILI GORUS VE UYGULAMALARI

( Denizli Ili Ornegi)

Giileg, Giilay
Yiiksek Lisans Tezi, Ilkogretim ABD
Tez Yéneticisi: Yrd. Doc. Dr. Asiye Bora IVRENDI
Agustos, 2008, 141 sayfa

Bu arastirmada, okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin okuma yazmaya
hazirhk c¢ahsmalarinda gelisimsel uygunlugu g6z Oniinde bulunduran/
bulundurmayan uygulamalar hakkindaki goriigleri ve uygulamalar
yapilandiric ve geleneksel boyutlariyla incelenmistir. Orneklemi ML.E.B’e bagh
Denizli ili merkezde bulunan ilkégretim okulu biinyesindeki anasmiflar1 ve
bagimsiz anaokullarinda gérev yapan 181 (N=181) okuléncesi 6gretmenidir.
Veri toplama araci olarak kullamlan “Okuma Yazmaya Hazirhk Goriis
Olcegi” ve “Okuma Yazmaya Hazirhk Uygulama” oleeklerinin gecerlik-
giivenirlik ¢alismasy yapilmistir. Arastirma sonucunda, okul Oncesi egitimi
ogretmenlerinin okuma yazma cahsmalarmda gelisim ilkeleriyle bagdasan
goriislere yiiksek oranda katildiklarmm bildirmelerine ragmen, bu
diisiincelerinin uygulamalara aym diizeyde yansimadig bulgusuna ulasilostr.
Aynca, kidemi fazla olan 6@retmenlerin, kidemi az olanlara gore gelisimsel
uygunluga daha fazla 6nem verdikleri bulgusuna ulasilmgtir. Temelde,
dgretmenlerin “etkin 6grenci katilimm” ve “etkin egitim” bakis acisina sahip
olduldarr goriilmiistiir.

Apahtar Kelimeler: Okul Oncesi efitim, okuma yazmaya hazirlik c¢aligmalan,
gelisimle bagdasan uygulamalar, gelisimle bagdagsmayan uygulamalar.



ABSTRACT

PRESCHOOL TEACHERS’ BELIEFS AND PRACTICES
CONCERNING LITERACY ACTIVITIES

Giileg, Giilay
Master Thesis in Preschool Education
Supervisor: Assistant Prof. Dr. Asiye Bora IVRENDI
Agustos, 2008, 141 sayfa

This study helps gain an insight into pre-school teachers’ beliefs and
practices about developmentally appropriate/inappropriate practices in
literacy activities within the framework of constructivist and traditional views.
The sample group was composed of 181 pre-school teachers employed in
private kindergartens and the kindergartens within state primary schools all
under the supervision of Ministry of Education and located in Denizli
downtown. “Literacy Belief Scale” and “Literacy Practice Scale”, employed as
a means of data collection, were tested for validity and reliability. This research
concludes that, even though pre-school teachers’ self-reported beliefs seemed
compellingly compatible with developmentally appropriate practices (DAP)
principles in literacy activities, those beliefs were not correspondingly observed
in their practices. Besides, the findings led us to establish that senior teachers
attach more value to developmentally appropriate practices (DAP) than less
experienced ones. Basically, teachers tended to hold an “active student
participation” and “active education” point of view.

Key words: Pre-school education, literacy activities, Developmentally Appropriate
Practices, Developmentally Inappropriate Practices.
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BIRINCI BOLUM
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Okuma yazmaya hazirhk calismalar, gocuklarin ilkégretime gegislerini
kolaylastirmak, hazir bulunusluk diizeylerini artirmak amaciyla yapilmaktadir.
Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalan dahil olmak {izere okul éncesi egitimi siireci
igerisinde yer alan tlim galigmalarin, geleneksel yaklagimdan ¢ok gelisimle bagdasan
yaklasimla gergeklestirilmesi alan yazinda vurgulanmakta ve Milli Egitim
Bakanligi’'min okul &ncesi egitimi programinda 6nemle iizerinde durulmaktadir
(Bredekamp ve Copple, 1997; Kocabas, 2003; MEB, 2006; Oktay, 1999). Gelisimle
bagdasan okuma yazmaya hazirhk c¢alismalarimin egitim ortamlarma yansimasi
6gretmenlerin bu yaklasimin ilkelerini benimsemeleri ve uygulamaya aktarmalariyla
miimkiin olabilir. Bu nedenle bu arastirmada, 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik
calismalarna iligkin goriislerinin gelisimle bagdasip bagdasmadigim belirlemek
amaciyla onlarin goriigleri ve bu goriiglerinin uygulamalarina nasil yansidig

incelenmeye caligilmistir.

Bu c¢aligma dort béliimden olusmaktadir. Arastirmanin birinci béliimiinde ele
alinan soruna temel olusturan okulténcesi egitimde okuma yazmaya hazirhik
calismalart ve kapsami, gelisim ilkeleriyle bagdasan ve bagdasmayan uygulamalar
ile ilgili temel bilgilere, ardindan sirasiyla problem ciimlesi, alt problemler,
aragtirmanin amacl, arastirmanin &nemi, sayiltilar, siurhbklar ve aragtirmada
kullanilan temel kavramlarin tanimlamalarina yer verilmistir. Arastirmamn ikinci
béliimiinde, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalan ile ilgili bazi arastirmalara yer
verilmistir. Ugiincii boliimde arastirmanin yontemi, evren, érneklem, veri toplama
ydontemi veri toplama araglari ve veri toplama araglarmin uygulanmasina iliskin
bilgiler yer almaktadir. Arastirmamn dordiincii béliimiinde arastirma sonucunda
ulagilan bilgiler ve yorumlara yer verilmektedir. En son béliimde ise, ulasilan

sonuglar, uygulamaya ve arastirmaya iliskin dneriler yer almaktadir.
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1.1. Problem Durumu

Okuldncesi egitimi programlarinda yer alan okuma yazmaya hazirhk
calismalar; ¢ocuklarin ilkogretime baslamadan 6nce hazir bulunusluk diizeylerini
artirmasi ve okuma yazma becerilerinin gelisimini desteklemesi agisindan dnem
tagimaktadir. Anne Cocuk Egitim Vakfi’min Tiirkiye’de okul 6ncesi egitim arastirma
raporunda “Okul 6ncesi egitim hizmetlerinin yayginlastinlmas: ve ana simfi
diizeyinde c¢ocuklarin dil becerilerini gelistirecek bir destek programinin
uygulanmasi gerektigi belirtilmistir. Bu sekilde ¢ocuk okul ortamina sosyal, bilissel
ve fiziksel uyum saglamak agisindan hazirlikli olacak ve birinci simiftaki okuma-
yazma faaliyetlerini yiiriitmek i¢in gerekli olan dil gelisim diizeyine sahip olarak
ilkogretime baslayacaktir. Ana simifi diizeyindeki bu destek, ilkégretim yillarinda
zaman kazanimim, etkin bir 6gretimi ve 6grenci acisindan da daha yiiksek basariy1

beraberinde getirecektir” (Kog vd, 2002: 45).

Yapilan arastirmalar, ¢ocuklarin erken biligsel ve dil gelisimi yeteneklerinin
ve okul 6ncesi dénemde kazamlan okuma yazmaya hazirlik ile ilgili becerilerinin,
cocuklarin akademik basarisi {izerinde 6nemli etkileri oldugunu ve sonraki okuma
becerileri ile de iligkili oldugunu ortaya koymustur (Shonkoff ve Phillips, 2000; Akt:
Spodek, Saracho, 2006: 468). Ayrica Dickinson ve Neuman (2001) okul éncesinde
erken okuma yazmaya hazirhik aktivitelerinin gocuklarin uzun siireli akademik
basarilarim artirmakta oldugunu belirtmislerdir. Sulzby ve Teale (1991), okuma-
yazma siirecinin dogumla birlikte baslamasi ve ¢cocuk bu beceriyi kazanincaya kadar

devam etmesini énermektedirler (Akt: Celenk, 2003).

Okuma yazmaya hazirhk ile ilgili becerilerin okul ¢6ncesi dénemde
kazanilmast gerektigine yonelik yapilan vurgularin yani sira okuma yazmaya hazirhik
ile 1lgili kavramlarin gelisiminin desteklenilmesi igin egitim ortamlarinin zengin ve
uyarict olmasi1 gerektigi de arastirmacilar tarafindan ileri siiriilmektedir. Cevreleri
yazi dili ile ilgili uyaranlarla donatilmus olan ¢ocuklar, okuma becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinliklere katilarak, cevrelerindeki basili malzemenin
ozelliklerine dikkat ederek ve yetiskinlerin yazi dilini nasil kullandiklarini

gozlemleyerek okula baglamadan ¢ok daha o©nce, okuma kavramlarim



olusturmaktadirlar. Aragtirmacilar alfabesel yaz1 sistemlerinde okul ©ncesi
donemlerinde gelistirilen okuma kavramlari becerisinin, ileriki yillardaki okuma
basarisim olumlu yonde etkiledigi sonucuna varmislardir (Baker ve Raban, 1991;
Clay, 1991; Feitelson ve Goldstein, 1986; Ferreiro ve Teberosky, 1982; Goodman,
1984; Hiebert 1981,1988; Sulzby ve Teale, 1991; Tuncel, 1992, Akt: Oktay ve
Kerem, 2001). Ayrica, okuma yazmaya baslama asamalan ¢ocuklarda farkl hiz ve
sekilde gelisir. Bu karmasik stiregler genellikle 5-8 yas arasi dénemde meydana
gelir. Bu dénemin okuma yazma alanindaki 6zellikleri her gelisim alaninda oldugu

gibi bireysel farkliliklardan etkilenir (Seving, 2003).

Okul oncesi donemde zengin ve uyarici efitim ortamlart sunma ve
cocuklarimin bireysel farkliliklarini dikkate alma gibi ilkeler geleneksel yaklasimdan
cok gelisimle bagdasan yaklasim ile Grtiismektedir. Okul 6ncesi egitimi daha ¢ok
ilkdgretimlestiren geleneksel yaklasimda, grup egitimi yoluyla ¢alisma sayfalarina
odakli uygulamalara yer verilmektedir (Katz, 1999). Okul &ncesi egitimi
Ogretmenleriyle yapilan bir c¢alismada, “Ggretmenlerin giinliik programda yer
verdikleri etkinlikler ve bu etkinliklerde kullandiklar1 yontemler”i incelenmistir. Bu
calismada, okul Oncesi egitimi Ofretmenlerinin matematik ve okuma yazma
calismalarinda genellikle somut materyallerden ¢ok kavram kitaplari ve basili
sayfalann kullandiklar1 saptanmigtir. Ayrica 6gretmenler okuma yazmaya hazirlik
etkinlikleri ad1 altinda daha c¢ok kitap ve defter ile calismay: tercih ettiklerini ve
biiyiik cogunlugunun ¢izgi ¢alismalan yaptigim gozlemislerdir (Arnas, Erden, Aslan
ve Comertpay, 2003; Akt: Haktanir ve Tekin, 2003).

Gelisimle bagdasan uygulamalar ise, okuldncesi egitimi ©gretmenine,
cevresini merak eden, 6grenmeye ve diisiinmeye giidillenmis ¢ocugu yénlendirme,
tesvik etme ve gelistirme pibi gorevleri atfetmektedir. Bu nedenle ¢ocuklara, bu
yondeki geligimlerini desteklemek amaci ile onlarin arastirabilecekleri, meraklarin
giderebilecekleri, cesitli fikirler ne siirerek tahminde bulunabilecekleri, neden-sonug
iligkisini gorebilecekleri firsatlar verilmelidir (Masny, 1996). Gelisimle bagdasan
uygulamalar ve beyin bilimi alaminda yapilan arastirmalar, (Daimona ve Hopson,

1997; Fitzpatrick, 1995; Sylwester, 1997) bilissel psikoloji alaninda (Gardner,1993;



Goldman, 1995; La Doux, 1996) ve egitim alaminda yapilan ¢alismalar (Caine ve
Caine, 1991-1997; Jensen, 1998; Kovalik, 1994; Wolfe, 1998; Akt: Rushton ve
Larkin, 2001) ogretmenlerin daha etkili bir 6grenme ortarmm ve smuf cevresi

gelistirmeleri gerektigini vurgulamiglardir.

Aragtirmalara gore; gelisimle bagdasan uygulamalarin  benimsendigi
smiflarda bulunan gocuklarin daha yaratici, stzel becerileri gelismis ve bilissel
becerileri bakimindan daha ileri seviyede olduklari saptanmistir (Mantzicopoulos;
Neuharth-Pritchett ve Morelock, 1994; Stopek, 1993). Ayrica Frede ve Barnett
(1992)’a gore gelisime uygun ortamlardan gelen ¢ocuklar birinci smnifta
standartlastirllmis basari testlerinde iyi bir performans gostermektedirler. Burts,
Wayne, DiCarlo, Benedicth (2007) bir aragtirmasina gore de; sosyo ekonomik diizeyi
diisitk ailelerden gelen, gelisime uygun ortama katilan ¢ocuklar geleneksel yaklasim
programinda yer alan akranlarina gére daha yiiksek okuma basaris1 géstermislerdir.
Huffman ve Speer (2000), risk altindaki ¢ocuklarda gelisime uygun aktivitelerin
roliinii  aragtirdiklar1 c¢alismalarinda, gelisimle bagdasan uygulamalarin oldugu
simflarda cocuklarin harf/kelime(alfabesel) basanlanmm onemli derecede yiiksek

ciktigim belirlemiglerdir.

Yukaridaki aragtirma bulgulari dikkate alindiginda, okul &ncesi egitiminin ve
gelisimle bagdasan uygulamalarin okuma yazamaya hazirlik ile iliskilendirilen
becerilerin kazandirilmasinda 6nemli bir yere sahip oldufu gériilmektedir. Ancak,
alan yazinda Onerilen gelisimle bagdasan ilkeler ile &gretmenlerin simflarinda
gergeklestirdikleri uygulamalar arasinda farkliliklar ortaya gikmaktadir. Diger bir
deyisle, okul oncesi egitimi gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik etkinliklerini
algilayislan farkhliklar gostermektedir ve bu farkliliklar da okuma yazmaya hazirhik
siirecinin  gergeklestirilmesinde daha belirgin bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir.
Ogretmenlerin goriisleri ile uygulamalan arsindaki celiski, Charlesworth, Burts,
Hart, DeWolf ve Ray (1993) tarafindan okul &ncesi egitimi &Sremenlerinin
inanglarim1  ve uygulamalarim inceledikleri bir ¢alismada ortaya g¢ikmustir.
Ogretmenlerin ~ gelisimle bagdasan uygulamalarin  ¢nemine  inandiklarini

belirtmelerine ragmen bu inanglanm simiflarindaki uygulamalara yansitmadiklar



saptanmugtir. Ayrica, Tirkiye’deki okul 6ncesi egitimi Ggretmenlerinin inang ve
uygulamalan hakkindaki aragtirmanin sonuglarina gore; Tirk 6gretmenleri genel
olarak gelisimsel uygunluga inang olarak katilmakla birlikte, gelisim ile bagdasan
uygulamalar séz konusu oldugunda katilmadiklari ve inanglanmin simf igi
uygulamalarina gore daha gelisime uygun oldugu gériilmiistiir (Kumtepe, 2005). Bu
araghrmalarda da goriildiigii gibi, egitim beklentileri ile 6gretmen goriisleri goriiniiste
hemfikir goriinseler de, okullarda uygulanan egitim sistemlerinin &grenciyi pasif,
alic1 bir yapiya ittigini, aktif ve yaratici dgrencilerin okul sisteminde her zaman
yeterli tesvik ve anlayis1 gérmedigi bilinmektedir. Bu olumsuz tutumlar ¢ocuklarin
etkin Ofrenmeyi saflayabilecek yapida gelismesinin oniinde en biiyiik engeldir

(Giiven, 2005).

Okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik calismalarryla
iligkili goriis ve uygulamalarini incelemeye yonelik yurt icinde yapilan
araglirmalarin, ulagilabilen kaynaklara dayali olarak, sirh sayida oldugu
diisiiniilmektedir. Yurt ig¢inde ulasilan arastirmalar, genellikle okuma yazmaya
hazirlik ¢aligmalanm  gocuklarin farkli  becerileriyle iliskilendirmislerdir. Bu
calismalar arasinda, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarimin okuma siirecine etkileri
(Erduran, 1999); okul 6ncesi egitimi Ggretmenlerinin okuma yazmaya hazirhik
calismalarina iligkin goriisleri, sinif i¢inde kullandiklari materyal ve etkinlikler ile
cocuklarin okuma yazmaya ilgileri (Giil, 2004); okuma yazmaya hazirlik
programlarimin okuma gelisimine etkisi (Oktay ve Kerem, 2007); okul 6ncesi
egitimi Ggretmenlerinin gelisim ile bagdasan uygulamalar hakkindaki diisiincelerini
ve siif ici etkinliklerini anlama (Erdiller, 2005) ¢alismalari sayilabilir. Yurt disinda
ulasilan arastirmalarda ise, okul éncesi 6gretmenlerinin kendi ifadelerine dayanan
inamiglan ve uygulamalar: arasindaki iligkiler (McMullen, Elicker, Goetze, Huang,
Lee, Mathers ve ark. 2006); okul 6ncesinde gelisimle bagdasan etkinlikler ve
Ogretmen inan¢ ve uygulamalarimi sekillendiren faktdrler (Parker, Neuharth-Pritchett,
2006); erken okuma-yazma becerilerindeki gelisimin, okuma yazma becerilerilerinin
kazamlmasina etkileri (Diamond, Gerde, Powell, 2007); gelisimle bagdasan
faaliyetler hakkinda stajyer ofretmenlerin inanglari  (Smith, 2002); gelisimle

bafdagan kurs egitimi verilen ogretmenlerin siuf uygulamalan ve inanglan



tizerindeki etkisi (Cassidy ve Buell, Pugh-Hoese ve Russell, 2002); gelisimle
bagdagan ortamlar ile gelisimle bagdasmayan ortamlarda bulunan ¢ocuklardaki stres
davranmigmin karsilasgtinlmas: (Burts, Hart, Charlesworth, Kirk, 1989); okuma
yazmaya hazirlik ¢alismalannda fonolojik farkindalik egitiminin onemi (Phillips,
Clancy-Menchetti ve Lonigan, 2008); erken okuma yazma gelisiminde sembolik

oyunun kullamlmasi (Carol, Schrader, 1988) konular1 ¢aligilmistir.

Bu calismaya kapsam olarak en yakin galisma Charlesworth, Hart, Burts,
Hernandez’in (1991) ¢alismas: gosterilebilir. Charlesworth ve arkadaslar: tarafindan
yapilan arastirmada, o6gretmenlerin gelisimle bagdasan ve bagdasmayan smf
caligmalarna iliskin gorislerinin alindigi ve bu etkinliklerin simiflarda uygulanma
sikhgmin odleiildiigii anketler kullanilmistir. Bu calismaya yakin olan bir diger
calisma, Yildizbas ve Parlakyildiz (2004) tarafindan okul oncesi egitimi
Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirhk caligmalarina yonelik bilgilerini ve
uygulamalarini inceledikleri arastirmadir. Bu yazarlar hizmet yilinin okuma yazmaya
hazirhik calismalarimin gelisim ozellikleri ile iligkilendirilmesinde etkili oldugunu
belirlemiglerdir.  Okul 8ncesi e@itimi  6gretmenlerinin  gdriislerinin ~ ve
uygulamalarinin ¢esitli degiskenler ag¢isindan incelenmesi onlarin hem goriislerinin
ortiigtligli yaklasimi ortaya ¢ikarmakta hem de uygulamalanyla tutarlilik gésterip
gostermediginin belirlenmesi agisindan 6nem tagimaktadir. Bu nedenle bu calismada
okul dncesi egitimi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirhik ¢alismalan hakkindaki
goriigleri incelenerek, ogretmenlerin gériiglerinin  gelisimle bagdasan ilkeler
dogrultusunda olup olmadifimn saptanmasi amaglanmistir. Ayrica, 6gretmenlerin
kendi algilanina dayali olarak okuma yazmaya yoénelik gelisimle bagdasan ilkeler

dogrultusundaki uygulamalara ne siklikta yer verdikleri belirlenilmeye ¢alisilmistir.



1.2. Kuramsal Cerceve

Bu bélimde okuma yazmaya hazirhk calismalarmin kapsami ve okuma

yazamaya hazirlik ¢aligmalariyla ilgili yaklagimlara yer verilmistir.
1.2.1. Okuma Yazmaya Hazirhik Calismalarimin Kapsanu

Okul oncesi egitim programinda yer verilen okuma yazmaya hazirlik

caligmalarinin amaci okuma ya da yazmay: 6gretmek degildir (MEB, 2006:43).

Okuma yazmaya hazirhik caligmalari; renk kavrami, sekil kavrami, sayi
kavrami, zit kavramlar, ¢izgi calismalan gibi etkinliklerden olusur. Siire¢ icinde
cocugun, kavram gelistirici oyuncaklarla oynama, belli yonergelere uyma, belli bir
stire bir etkinligi siirdiirebilme ve sonuglandirabilme gibi davramslann da kazanmasi
miimkiindiir. Kavram gelistirici oyuncaklar okul 6ncesi donemdeki cocuklarin
okuma yazmaya hazirlanmalarinda olumlu etkilerde bulunur (Aral, Kandir ve Yasar,
2000). Bu calismalarin basitten karmasifa dogru siralanmasi Onemlidir. Okuma
yazmaya hazirlik calismalarina gocuklar parmaklar ile kendi bedenleri iizerinde,
havada ve farkli zeminler iizerinde degisik sekiller olusturacak bigimde hareket
ettirerek baglarlar. Daha sonra ii¢ boyutlu galismalardan tek boyutlu calismalara
gecilir. Kagit ilizerinde pastel veya mum boya kullamilir. Cocuklarin kavram
gelisimlerine ve konular arasinda ilgili baglantilar kurmalarina yonelik, tanima,
eslestirme, farkliliklar: ayirt etme, parca- biitiin, olay siralamasi ve siniflandirma gibi

¢alismalan iceren etkinliklere gegilir (Aral, Kandir ve Yasar, 2000).

Okuma yazmaya hazirhk calismalan, okul 6ncesi efitim kurumlarnnda
kavram gelistirici oyuncaklar ile ¢aligma ve kavram gelistirici ¢aligsmalar olarak iki
sekilde yapilmaktadir. Kavram gelistirici oyuncaklarla oynamak ¢ocuklara, belli
yonergelere uymak ve belli bir siire belli bir etkinligi siirdiirebilmek ve
sonuglandirabilmek gibi davraniglar kazandirmaktir. Ayrica gocuklarin kiiciik kas ve
el becerilerini kullanmaya yonelterek psiko-motor geligsimlerine, el-goz
koordinasyonunun saglanmasina yardimeci olmaktadir. Grupla oynanan egitici
oyuncaklar ise ¢ocugun sosyal gelisimini desteklemesi agisindan onemlidir. Kavram

gelistirici galismalar, gocuklarin belli alanlardaki yeterliliklerini destekleyen ve



gelistiren ¢alismalardir. Bu galismalarin ilk asamasinda cocuklar parmaklarini kendi
bedenleri {izerinde, havada ve farkli zeminler iizerinde degisik sekiller olusturacak
bi¢cimde hareket ettirirler. Bu ¢alismalar oyun yolu ile eglenceli hale getirilebilir.
Havada bulut c¢izmek, ¢ember ¢izmek, dalgalar olusturmak vb. Bu calismalar
yalmzca kagit ve kalem kullanarak yapilan calismalar olmamalidir. Calismalar,
somut materyallerle yapilan aktif deneyim firsatlan da icermelidir. Omegin; iistiinde,
altinda, yaninda konusu ele alinan bir ¢alismada, degisik nesneleri kullanarak, bu
kavramlarin aktif bir sekilde daha somut deneyimlerle pekismesi saglanabilir

(Ellialtioglu, 1981).

Okul o6ncesi doénemde okuma gelisimi iizerinde etkili olan isitsel
aynmlagiirma becerisine sahip olan bir ¢ocuk, harf ve kelimelerin séylenislerini
kavrar; kelimelerin baglangic ve bitislerindeki ses farkliliklarim ayirt eder;
kelimelerin sdyleniglerine iliskin oyunlardan hoslanmir; kendisine okunan siirleri ve
hikayeleri dinlemekten zevk duyar. Gorsel ve isitsel ayrmmlastirma becerisini
desteklemeye yonelik hazirlanan alistima calismalarindan elde edilen bulgular,
Alfabesel Yazi Sistemleri'nde okul 6ncesi donemde gelistirilen bu becerilerin,
cocuklarin okuma geligimleri ve ileriki yillardaki okuma basarilari iizerinde giiclii bir
etkiye sahip oldugu goriisiinii destekler yondedir (Ryan, 1999; Akt: Oktay ve Kerem,
2001). Diamond, Gerde ve Powell (2007) galigmasinda, okul déneminin bagindan
sonuna kadar edinilen veriler, yazma diizeyi daha iist diizey olan ¢ocuklarin daha
fazla harf ismi bildikleri, yazma kavramlarini daha iyi anladiklar1 ve kelimelerin ilk

seslerine kars1 daha duyarlh olduklan goriilmiistiir.

Okuma yazmaya hazirlik calismalan g¢ocuklann ilkégretime gecisini
kolaylastirmak, hazirbulunusluk diizeylerini artirmak amaciyla yapilan etkinlikleri
icermekte, ancak okuma ya da yazma Ofretmek amacim tasimamaktadir. Bu
caligmalar yalmizca anasmifinin son aylarinda yogunlastinlmamalidir. Okuma
yazmaya hazirhk c¢aligmalan tiim yil ig¢ine yayilarak cgesitli etkinliklerle
gerceklestirilmelidir. Okul o6ncesinde ilk6gretime hazirlk baglaminda su tiir

caligmalara yer verilmektedir (MEB, 2006):



e (Gorsel algilama caligmalan

1. El-g6z koordinasyonu

[

Sekil-zemin ayrim

3. Sekil sabitligi

4. Mekanda konum

5. Mekansal iliskiler

e Isitsel algi caligmalari (Fonolojik duyarlilik)

1. Dinleme

A%

Konusma

3. Sesleri ayirt etme

4. Seslerle nesneleri ya da nesne resimlerini eslestirme

o Dikkat ve bellek calismalari

e Temel kavram caligmalar1

e Problem ¢6zme ¢aligmalan

e FEl becerisi ¢aligmalan

o (Ozbakim becerisini gelistirme ¢alismalart

e Gilven ve bagimsiz davranis gelistirme ¢aligmalari (MEB, 2006).

Okul dncesi ¢ocuk merakhdir, aktif bir arastirmacidir. izleyen olmaktan cok,
yapan olmak ister. Nesnelerle direk temas onun i¢in ¢ok daha &greticidir. Bu okul
oOncesi egitimin temel ilkelerinden aktif katilimin da gerekgesidir. Cocuklara bir seyi

tasvir etmektense, onu da durumun i¢ine dahil etmek, daha egitsel ve aym zamanda
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daha iglevsel bir tutum olacaktir. Bu tutumun evde aile tarafindan, okulda 6gretmen
tarafindan desteklenmesi olduk¢a 6nemlidir. Siirecin igine dahil olan ¢ocuk olaylarin
nedenini anlar ve kendi giiciiniin ve etkisinin farkina varabilir. Yetiskin rehberliginde
yapilan aktif katilim c¢ocufun &zgiivenini gelistirebilir. Cocugun giivenli ortamda,
yetiskin rehberliginde alacagi sorumluluklar, onun gereksiz taleplerini de kontrol
etmesini saglayabilir (Oktay, 2002). Montie, Xiang, Schweinhart’in (2006) bulgulart
cocuk merkezli aktiviteleri ve kiiciik grup aktivitelerini destekleyen, aktif 6grenmeyi
artirict gelisimle bagdasan uygulamalar ile paralellik gostermistir. Ofrenme siirecine
aktif olarak katilan gocuklar, yeterli motivasyon saglamirsa daha iyi &grenirler.
Burada anne, baba ve 6gretmenin gorevi, o konuya cocugun ilgisini cekmektir. Bu da
cocugun sorularm cevaplamak, yeni konular hakkinda o6n bilgiler vermek, hayal

giictinii desteklemek seklinde olabilir (Ball, 1994).
1.2.2. Okuma Yazma Becerilerinin Kazandirilmasinda ilkeler

Okuryazarligin akic1 ve verimli hale gelmesi, yazi dilinin etkili ve anlaml
hale déniismesiyle olur. Okuma yazma zorunluluktan gikarak zevk alinabilir eyleme
doniismelidir. Okuma yazmanin amacinin bireye geri dénecek faydalari oldugu
belirtilmeli ve motivasyon yliksek tutulmalidir. Dar gelirli sosyo-ekonomik diizeyden
gelen ¢ocuklarim, kritik okul 6ncesi yillarinda okuma yazma deneyimlerinin yetersiz
olusu, ilkégretim siirecinde iyi bir okuyucu olmalarimi engelleyebilir. Bu nedenle
okul oOncesi programlarmin fiziksel, sosyal, duygusal ve bilissel gelisimi
hedeflemesinin yam sira, gocuklara erken yaslarda okuma yazma ortamlar saglamasi
da dnem kazanmaktadir. Ozellikle az gelismis bolge anaokullarma devam eden
cocuklarin egitimi i¢in okul Gncesi programina dahil edilecek hedef davramslarinin
kazandirilmas: arasinda okuma yazma kavramlarina temel olusturacak cesitli

beceriler de yer almalidir (Seving, 2003).

1.2.3. Okul Oncesi Egitim Programida Yer Alan Okuma Yazmaya Hazirhk ile
Ilgili Etkinlikler:

1. Sdzel dil becerisi

2. Gorsel algi
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3. Genel kiiltiir bilgisi

4. Yaz bilinci

5. Alfabe bilgisi

6. Fonolojik duyarlilik (ses farkindalig)
7. Yaz 6ncesi calismalar (Seving, 2003).

Okul dncesi egitim programlarinda yer alan bu tiir etkinlikler, ¢ocuklara
okula baslamadan &nce okuma yazma becerilerinin gelisimi desteklenme firsati
sunmaktadir. Dolayws1 ile okul dncesi egitimi, gocuklara ilkégretime baslamadan
once okulun kendisinden beklentilerine yonelik deneyimleri kazanmasim

saglamaktadir (Seving, 2003).

Okuma yazma becerilerinin gelismesi i¢in, ¢ocuklarin dilsel becerileri, gérsel
ve isitsel algi, motor becerileri, say1 bilgisi, verilen yonergeleri izleyebilme ve
anlayabilme gibi becerilerinin gelismesi gerekmektedir. Uluslararasi Okuma Birligi
tarafindan ortak durum demeci (IRA) ve kiigiik gocuklarin egitimi i¢in ulusal kurum
( NAEYC) gelisimle bagdasan etkili okuma yazma bilesenlerinin 6nemini vurgular
ve bu ydnde etkinlikler énerir (Gambrell, Morrow, Presley, Guthrie; NAEYC, 2006).
Bu becerilerin gelismesine yonelik okuléncesi egitim programlarinda yer verilen

etkinlikler asagida detayli olarak agiklanmaktadir.

1.2.3.1. Sozel Dil Becerisi

Cocuklar sézel dili, konusarak ve yetigkinleri dinleyerek edinirler. Cocuklar
bes yaslarinda uzun ve karmagik tiimceleri kullanmaya baslarlar, uzun sohbetlere
katilirlar, genis sozciik dagarcign kullanabilir ve bunlart anlayabilirler. Cocugun beg
yasindaki s6zel dil becerisi, onun yedi yagindaki okuma basarisinin bir 6n gostergesi
olarak diisiiniilebilir. Okuma yazma becerilerinin gelismesi i¢in, g¢ocuklarin dilsel
becerileri, gorsel ve isitsel algi, motor becerileri, say: bilgisi, verilen yonergeleri
izleyebilme ve anlayabilme gibi becerilerinin gelismesi gerekmektedir. Cocuklar,

okuma yazmaya baglamadan 6nce dinlemeyi ve konusmay1 dgrenmektedirler. ifade
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edici dili gelistirmek igin, cocugun diger ¢ocuklarla iletisime gecebilecegi, kendi
duygu ve disiincelerini ifade edebilecedi, deneyimlerini ve izlenimlerini
paylasabilecegi uygun ortamlar hazirlanmalidir (Seving, 2003). Ayrica, tahmindc
bulunma ve analitik diisiinme sorular1 sormak, hoslandigi hareketler hakkinda
konusmak ve cesitli okumalar onlarin kendi yagamlari ile hikayede gecenler arasinda
kopri kurmasmma yardim eder (Bredekamp, 1990). Okul 6ncesi 6gretmenleri bu

becerilerin gelismesi i¢in sunlara 6nem verebilir:

e Smifta zengin bir dil kullamlmalidir (Seving, 2003). Cocuklar,
kelimelerin genis kapsamli anlam degisiklifinden yararlanarak, sozciik dagarcigini
ortaya koyma ihtiyact duyar, bumun i¢in hikayelerin yaninda bilgi verici metinler de
kullanilir. Etkinlikten &énce tahmin edici ve analitik sorular sormak, okuma islemini

daha sonra yapmak, sozciik dagarciginin gelisimini artinir (Bredekamp, 1990).
e (Cocuklarla diizgiin timceler kurup dil basitlestirmeden kullamlmalidir.
e (Cesitli betimleme iceren ifadeler kullanilmalidir.

o (Cocuklar bilesik climle yapisi ve farkli sozciikler kullanmaya

ozendirlebilir.

e Cocuklarn yasadig1 problem durumlarinda ¢6ziime yénelik konusmalara

model olmalidir.

e (Cocuklarin olaylara farkli yaklasimlar gelistirmesi, segenekler iiretmesi,
bunlarn baglayici sonuglar tizerinde diisiinmesi ve kendini uygun bir dille ifade

etmesi 6zendirilebilir.

e Zengin sozcik dagarcifn olan edebi ve diiz yazilan yiksek sesle

okumalidir (Bredekamp, 1990).

e (Cocuklarm okunan kitap hakkinda okumadan &nce ve sonra konusmasi

saglanmalidir.



o Resimli kitaplar, ¢ocuklarin hayal giiciinii uyanp kendi hikayelerini
yaratmalarina ortam saglar (Seving, 2003). Kelimeleri hatirlamak i¢in gorsel
isaretler kullanmak, sevilen hikayeler ve alistirma sozciiklerini kullanmak ve okur
gibi yapmalarina firsat vermek icin kitaplara ac¢ik erigim saglanmalidir (Bredekamp,

1990).

o (ocuklarin hikaye anlatmalarini ve bunlari dramatize etmelerini tesvik

etmelidir (Seving, 2003).
1.2.3.2. Girsel Alg

Gorsel algimn bir boyutu olan kiiciik detaylanin fark edilmesi okuma
olgunlugunun kazanilmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Bu alan ile ilgili beceriler
okuma yazma ile ilgili etkinliklere temel olusturmaktadir. Okul oncesi egitim
programlarinda yer alan, nesne resim arasindaki benzerlik veya farkliliklarn bulma,
geometrik sekillerin ya da resimlerin eslestirilmesi, renk ayirt etme, sekil zemin
iligkisini ayirt etme gibi etkinlikler gorsel ayirt etmeye yoneliktir. Bu etkinlikler
cocuklarin harf-kelime analizi yapmalarini saglayarak, kelime bicimlerini tanima ve
kelimeleri analiz etme, becerilerinin gelisimini desteklemektedir. Cocuklarin, harfleri
ve sesleri ayirt edebilme becerilerinin gelisimi kelimeler ve ciimlelerin birbirine
baglanmasina yardimci olmaktadir. Cizme, boyama, resim yapma ve yaptif
resimlerdeki olaylan ve konumlan anlatma gibi etkinlikler ise gérsel motor algisim
gelistirmeye yoneliktir. Bu tiir etkinlikler ¢ocuklann dil deneyimleri kazanma, yer-
yon tayin etme, el g6z koordinasyonu kurma gibi okuma yazma i¢in gerekli olan

becerilerin gelisimini saglamaktadir (Wifret, 1993: 23; Akt: Yazici, 2002).

Okul o©ncesi donemde okuma yazmaya hazirthk siirecinde, gorsel
ayrimlastirma becerisinde gozlemlenen gelismeler de son derece Gnemlidir. Bu
beceriye sahip olan bir ¢ocuk, kitaplara, isaretlere ve bagliklara ilgi gosterir; nesneler
ve basit sembolik sekillerdeki benzerlikleri ve farkliliklart algilar; ana-ara renkleri
tanir; konum ve yén (asagi-yukari, sag-sol, tist-alt) belirlemelerini yapar; okurken
ihtiyag duyacag1 gorsel yonleri (soldan saga, 6nden arkaya) bilir; sembolik formlari

ayirt eder. Bu beceriler onun harfleri 6grenebilecegi ve onlart kelimeler olarak
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gruplar halinde algilayabilecegi diizeye getirmeye yardimei olacaktir. Ofretmenler,
cocuklara ¢ok degisik firsatlar sunarak onlarin okuma ve yazma konusu ile daha ¢ok
ilgilenmelerini saglayabilirler. Omegin, simf icerisinde gesitli posterler ve isaretler
asarak, simifta uyulmast gereken kurallan listeleyerek, Ogrencilere cesitli notlar
yazarak, Ofrencilerin kendi aralarinda iletisim kurmalarim saglayarak, hikdye
okuyarak ve anlatarak, siiftaki esyalarin adlanm yazip tizerlerine asarak, ailelere
yazilt mesajlar géndererek, ¢esitli semalar ve haritalarla olaylan anlatarak ¢ocuklarin

okuma yazmaya ilgilerini arttirabilirler (Yilmaz, 2003).
1.2.3.3. Genel Kiiltiir Bilgisi

Cocuklar diinya hakkindaki bilgilerini deneyimlerinden, yetiskinlerle
sohbetlerinden, arastirmalarindan ve oyunlarindan kazanirlar. Sosyo-ekonomik
olarak az gelismis bdlge anaokullarindaki ¢ocuklar bu ortamlardan yeteri kadar
faydalanma imkanindan mahrumdurlar. Aragtirmalara gore, genel bilgi yoksunlugu
ilkogretim siirecinde okumay1 zorlagtirmaktadir. Ozellikle ileri simflarda okumay:
dgrenmenin yerine 6grenmek i¢in okumamn gerektigi durumlarda bu smirliliklarin
belirtileri goriilmektedir. Okul 6ncesinde uzayla ilgili, buzullarla ilgili hikayeler
dinletilmis ve okunmus olan gocuk bu konulara ilerde daha ¢ok ilgi duyacak ve
ogrenme istefi olugturabilecektir. Ogretmenler ¢ocuklarin genel kiiltiirlerini

desteklemek amaciyla su etkinlikleri yapabilirler:

e Her giin ¢ocuklara edebi degeri olan ya da bilgi metinlerinden bir parga
okunabilir; boylece giindelik hayatin disinda, ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek bilgilerin
verilmesi miimkiin olabilir. Cocuklar bilgi verici ve hikaye tiiriinde metinler ile
bigimleri ve yapilari anlar. Hikaye biitiinlestirme bilgisi, kitabin dili, dramatize etme,
¢ocuklarin diinya hakkindaki bilgilerini zenginlestirir (Bredekamp, 1990).

e Cocuklarin soru sormas: &zendirilmelidir. Onlarin diisiincelerine deger

verildigi gosterilerek, sorularina tatmin edici yamtlar verilmelidir.
e (Cesitli konular hakkinda diisiinmeleri saglanmalidur.

o Agcik hava arastirmalar ve saha gezileri yapilabilir.
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e Ilging konular hakkinda tema agirlikli cahsmalar yapilmalidir.

e Siuf kgselerine her hafta yenilik yapilabilir, yeni materyaller koyulabilir
(Seving, 2003). Cocuklar siuf ortaminda okuma yazma ile ilgili sembolleri,
isaretleri ve yardimer sembolleri siirekli goriirler. Bu sekilde donatilan zengin okuma
yazma gevresi ¢cocugun dramatik oyunla birlesen okuryazarlik deneyimlerine katki

saglayacaktir (Bredekamp, 1990).
1.2.3.4. Yaz Bilinci

Yaz1 bilincini gelistirmek icin cocuklara gesitli yazilar1 tanitmali ve yazinin

bilgi iletisiminde kullanildigini anlamasi saglanmalidir. Bu amag igin;
e (Cocuklara yaz tiirleri ile ilgili farkli tiirdeki materyaller tamtilmalidir.
e Yazinin ne ige yaradifim ve amacin gosterecek etkinlikler yapilmalidir.

e Smuftaki nesneler etiketlenebilir (Seving, 2003). Resimleri etiketlemek,
hikaye anlatmak, onlarin ¢ektigi resimler hakkinda hikayeler yazmay: denemek,

digerleri ile iletisim i¢in, amagl mesajlar iletmeyi kapsar (Bredekamp, 1990).

e Okumak i¢in biiyilk kitaplanin kullamilmasi g¢ocugun gorsel acidan

dikkatini ve ilgisini ¢cekecektir.

e Yiiksek sesle kitap okurken sézciikleri isaret etmeli ve yazilari parmak ile
takip etmelidir. Bu sekilde g¢ocuk, hikayenin resimlerden degil, sézciiklerden
okundugunu ve diziler arasi bosluklarin da sozciikleri ayirdigim gorebilmelidir

(Seving, 2003).
1.2.3.5. Alfabe bilgisi

Harfler ve ses arasmdaki sistematik bir iligkiden bahseden anlayistir.
Cocuklar, okuma ve yazma boyunca alfabetik sistem bilgisi elde eder. Hecelemenin
kesfedilmesi ile ortaya c¢ikan harf ses iligkisi arasinda etkin olarak diisiinmek
cocuklar1 okuma yazma konusunda cesaretlendirir (Bredekamp, 1990). Okul 6ncesi

cocuklarin harfleri arastirmaya baslarken miknatish biiyiik ve kiiciik harfleri ve
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zimpara harflerini kullanmasi duyusal uyaricilar olmasi agisindan 6nemlidir. Ilaveten

su tiir etkinlikler de yapilabilir:

e Alfabenin tanitilmasinda harflerin ¢ocugun gdz hizasinda olmasina dzen
gosterilmelidir. Alfabe sarkisi soyletilebilir. Alfabe yiiksek sesle okunabilir.
Harflerin seslerini tamimak icin sesli etkinlikler gelistirilebilir. Parmaklan ile havada

harf sekilleri ¢izmeleri saglanabilir (Seving, 2003).
e (ocuklarin duyularina hitab edilmelidir.
e Bazi hayvan ve nesneler ile harfler arasinda benzetme iliskisi kurulabilir.
e Oyun hamuru ile harf sekilleri ¢ikarilabilir.
o Hamurdan harf seklinde kurabiyeler yapilabilir (Seving, 2003).
1.2.3.6. Fonolojik Duyarhlik (ses farkindahg)

Fonetik farkinda olmanin temeli, geleneksel uyaklama ve kelime oyunlaridir.
Fonetik farkindalig1 olan g¢ocuklar, kelimeleri ve seslerini manipiile edebilir, bunlar
hakkinda etraflica diigiinebilir. Kelimelerin uyakli ve uyaksiz durumlarimi bilirler,
kelimenin baglangicint veya aymi sesle biten kelimeleri fark edebilirler. Ogretmen
cocuklara kelimeleri yavasca okuyarak, fonetik farkindahiklarini arttirabilir
(Bredekamp, 1990). Etkinlikler ¢ocuklann kavramlari netlestirmelerine yardim eder.
Kelimelerin dil deneyimi olarak nasil yazlabildigini gosterir. Ofretmenlerin
cocuklarin hikayelerini dikte etmesi, onlarin kelime farkindaliginin, hecelemelerinin

gelisimine ve yazi dilinin gelisimine katki saglar (Bredekamp, 1990).

Ses farkindaligi, konusma dilinde ayn sesleri duyma, tanima ve kullanabilme
yetenegidir. Ses farkindaligi, s6ylenen sozciikteki ses birimlerini duyabilme

becerisini gerektirir. Bu yonde yapilabilecek etkinlikler;

e Okul &ncesi cocugun bak/tak, fal/bal, kas/tas gibi sozciiklerdeki ses
uyumlarini fark edebilmelerini saglayacak uyakli okuma, dinleme -etkinlikleri

planlanabilir.
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o Es sesli sozciiklerin farkli anlamlara geldigi siir ve yazilar okunabilir.

e Ses uyumlu sarkilar, tekerlemeler, siirler ve ritmik oyunlar kukla ve

parmak oyunlar ile verilmelidir.

o Tekerlemelerin ve sarki sézlerinin yerleri degistirilerek nerede yanhsg

yapildig: buldurulabilir.
e Uyakl sozciikleri bulma oyunu oynanabilir.
e Bir tiimce dnce tamamen sylenip sonra pargalara ayrilabilir.

e Bu ftiir bir etkinlife once kisa ciimlelerle baglanmali gitgide ciimle

uzunlugu artinlmahdir (Seving, 2003).
1.2.3.6.1. Okuma Yazmada Fonetik Bilgisinin Rolii:

Aragtirmacilar fonolojik farkindalik ile ¢ocuklarin sesleri duyma yetenegi ve
erken okuryazarlik arasinda iligki kurmuglardir. Cocuklarin fonolojik gelisimi
hecelemenin, kelimelerin, hecelerin ritminin farkinda olmasi, sesbiriminin farkinda
olmas: seklinde net bir oriintii takip eder (Treiman ve Zukowski, 1996). Bunlar
cocufun fonolojik gelisimi i¢in ¢ok Onemli baglantilar olup, sonraki okuma
bagarisinda, sozlii dil ile okuma yazma becerileri arasinda 6nemli baglantilar
kurmasina yardimer olur. Ayrica aragtirmacilar, okuma gelisiminde fonetik siirecin
merkezi bir rol ftistlendiginin (Rieben ve Perfetti, 1991; Gough ve ark, 1992;
Shimron, 1996; Macmillan, 1997; Byrne, 1998; McGuinness, 1998; Akt: Beard,
2002:44), fonolojik farkindaligin ileriki okuma becerileri igin gii¢lii etkisi oldugunun
(Adams, 1990; Foorman, 1995; Grossen, 1997; Liberman ve Liberman, 1990;
Stanovich, 1986: Akt: Matthews, 2003: 55-56) altim ¢izerler. Ayrica, Phillips,
Clancy-Menchetti ve Lonigan (2008) fonolojik farkindalik egitiminin okuma yazma
becerisinin  kazanilmasinda ©6ncii  nitelikli  beceriler oldufunu ve fonetik

farkindaliktan pedegojik stratejiler olugturmada faydalanilabilecegini belirtmislerdir.
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1.2.3.7. Yaz Oncesi Etkinlikler

Bu donem, cocufun “yazi yaziyorum” dedifi ama yaziya benzemeyen
karalamalar ¢izdigi bir siirectir. Yaziyormus gibi yapmak, yetiskinleri taklit etmek

burada yazi yazmanin temelini olusturur. Bu tiir galismalan desteklemek icin;

e (Cocuklann kiigtik kas hareketlerini desteklemek icin gelistirici etkinlikler
yapilabilir.

e (Cocuklarin yazi dili kullanmasi 6zendirilebilir.

o Siufta yazi kogesi olusturulup, bu késeye bilgisayar, her tiirlii yazi yazma
malzemesi, renkli kalemler, karton, not defteri, fatura defteri, antetli kagitlar, yagh
kagitlar, makas, silgi, yapistinicilar, zarf, pul, bant, kapatici kalem gibi akla

gelebilecek tiirde malzemeler koyulabilir.

e (Cocuklara yaptiklart etkinliklerin kenarma adlarnimi yazmalar tesvik

edilebilir.
e Yaratici, uydurma yazilarn ne anlama geldigi sorulabilir.

e Bir sozciigiin nasil yazildigimi sordugunda dogru yazim gosterilmeli,

sorusu 6nemsenmelidir.
e (ocuklara yazilan yazilarin onlara geri okunmasi 6nemlidir.

o (Cocuklarin belirli bir olaydan ya da durumdan sonra diisiinceleri yazilip

sonra ¢ocuga okunmalidir.

e Algveris listesi, mektup, mesaj, hikaye, recete gibi islevsel, gercek

yasamda kullanilan yaz tiirlerini yazmasi 6zendirilebilir (Seving, 2003).
1.2.4. Okul Oneesi Cocugunun Okuma Yazma Becerisinin Gelisimi

Cocugun okul dncesi egitimde yasadigi her deneyim, gelecekte ilkokulda -

baslayacagi programli 6fretim igin birer temel hazirlik niteligindedir. Cocuk
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anaokulunda sesleri ayirmayi, ogretmenin soylediklerini dinlemeyi ve yerine
getirmeyi, soru sormayi ve cevap vermeyi Ogrenir. Diisiincesini ifade edebilmek,
arkadaglan vc §gretmenleri ile konusabilmek, onlarin yanitlarimi dinlemek ¢ocugun
kelime hazinesini zenginlestirir ve kurumda yaptigi tim etkinlikler gocugun
bagimsiz bir insan olma yolundaki ilk yasantilarim olusturur (Oktay, 1982).
Dogumdan bes yasa kadar gocuklanin dil, zihin, fizik, sosyal ve duygusal becerileri
¢ok hizli gelisir. Bunun i¢in; okuléncesi cocuklarinin okuma yazma becerilerinin
gelisiminde ev ve okuldaki okuma yazma cgevreleri gok biiyilkk Snem tasir. Dil
gelisimi, sozciik bilgisi ve erken okuma yazma becerileri arasinda anlamli ve paralel
iligkiden s6z etmek miimkiindiir. Kitap okuma, okuma yazmaya hazirlik becerilerini
gelistirmede ¢ok ©nemli rol oynar. Cocuklar, 6fretmenleri arkadaslan ile
etkilesimleri sirasinda okuma yazmaya iligkin pek c¢ok degerli beceriyi grenme
firsat1 yakalarlar.

Okul o6ncesinde dil dort iliskili alanda incelenir; dinlemek, konusmak,
yazmak, okumak. Bu alanlarin birbirleriyle ve temelde diisiinme ile olan
etkilesimleri, dil becerilerinin kazamlmasi dongiisiinii yansitir. Cocuklarin giinliik
okul &ncesi aktiviteleri ile okuma yazmaya yonelik etkinlikler birlestirilerek, dil
kullammimin gelisimine yardim edilebilir. Stanchfield (1994) okuma yazma
becerilerinin temeli olan dil becerilerinin birbiri ile etkilesimini asafidaki sekilde

gostermistir (Sekil, 1).

Dinleme Konugma
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Diisiinme
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Yazma Okuma

Sekil 1: Okuldncesi gocuklarinin dil becerilerinin birbiri ile iliskileri

(Stanchfield, 1994).
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Cocuklar konusmay1 nasil dogal yollarla &greniyorlarsa okuma yazma
becerist de gocugun gelisiminin dogal bir siireci olarak goriilebilir. Okul 6ncesi
gocugunun ilk ortaya ¢ikan okuma yazma hazirhik emareleri oldukca 6nemlidir.
Cocuklar bu becerilerini gelistirebilmek igin yetiskin yonlendirmesine ve destegine
ithtiyag duyarlar. Yetiskin yonlendirmesi, cesaretlendirmesi ve fiziksel cevrenin de
buna katkida bulunmasindan s6z edilebilir. Yetiskin yonlendirmesi ile anlatilmak
istenen okuma yazmaya temel olabilecek becerilerin kazandirilmas: ve farkindalik
kazandirmaktir. Okul 6ncesi cocugunun okuma yazma davraniginin gelisimi iki yolla

olmaktadir:
1.2.4.1. Resim Merkezli Okuma

Baslangigta ¢ocuk resim ile yaziy1 ayirt edemez. Kitabin sayfasinda yalmz
resim de olsa yetiskinden okumasini ister. Daha sonralan kitaptaki resimle yazil
metin arasindaki farki anlar. Bu asamada yazili metnin igindeki bazi harfleri kendi

ismindeki harflerle benzestirerek tammaya ¢alisir (Ustiin, 2007).
1.2.4.2. Yazih Metnin Merkez Oldugu Okuma

Bu evrede cocuk yetigskinden Ogrendigi gibi yiiksek sesle kitabi okur.
Ezberledigi kitabin metninden kendine bir yol haritast c¢ikarir. Belirledipi
sembollerden ipucu alarak okumaya calisir. Bu denemeler ¢ocuga farkli yontemler

gelistirme konusunda firsatlar saglar (Ustiin, 2007).

Cocugun okulun isteklerini karsilamaya ve de ozellikle okuma yazma
Ogrenmeye hazir olmas: ¢ok yonlii ve karmagsik bir siiregtir. Burada ¢ocugun hem
bireysel gelisimi ve yetenekleri hem de ¢evreden aldigi izlenimlerin, yani énceden
ber1 biriktirdiklerinin bilyiik 6lctide etkisi vardir. Okul 6ncesi dénemde gocuklarin
kazandig1 olumlu deneyimler onlarin ileriki egitim yasamlarim olumlu yonde
etkileyecektir (Hohmann ve Weikart, 1995; Akt: Schweinhart, 2001). Arastirmacilar
okuma yazma deneyimlerinin etkililiginde cevresel etkisimin olduk¢a @nemli
oldugunu ortaya koymuslardir (Goodman, 1984; Harste, Woodward, Burke 1984;
Akt: Christie, 1991:8). Cocuklarn ilk6gretim birinci sinifa basladiklarinda,

diistiniilenin aksine okuma yazma ile ilgili bilgileri olduk¢a fazladir. Cocuklarm



okuma yazma becerilerinin gelisimi okulda &gretmenlerin bu becerilere ait
ihtiyaclarimi fark etmesi ve desteklemesi ile gerceklesmektedir. Okul &ncesi
cocuklart okuma yazmaya karsi pozitif bir tutum gelistirebilmeleri i¢in uygun

modellere ihtiya¢ duymaktadirlar.

Cocuk, okul éncesi egitimde tiim bilgileri yasayarak, deneyerek somut bir
bicimde 6grenir. Bu, onun §grenme diizeyine en uygun olan 6grenme bicimidir.
Cocuk burada yazmay1 degil ama yazmak icin gerekli olan tiim bilgi ve beceriyi
kazanur. Ev ve okuldncesi kurum birlikte gosterdikleri ¢abalarla ¢ocugu ilkokul igin
hazirlarlar. Kisaca ¢ocuk ne kadar ¢ok gergek deneyime, ne kadar ¢ok hikdye masal
dinleme olanagina sahipse, arkadaslar ve diger yetiskinlerle ne denli sosyal iliski
iginde ise ve bunu gercekten basarabiliyorsa, ilkokula basladiginda, kendisinden

beklenilenleri yerine getirmeye o kadar hazirdir (Oktay, 1982).
1.2.5. Okul Oncesi Cocugunun Okuma Yazma Cevresi

Okuma yazma becerilerinin gelisimi acisindan zengin bir ¢evre oldukca
onemlidir. Jlk akla gelen kitaplarin disinda, yakin cevresinde gérdiigii reklam, sokak
adlar1 ve diger gorseller yazili uyaran ozelligi tasir. Cocuklarin yazili ve gorsel
uyaranlar fark etmesinde evde anne babanin, okulda &gretmenin ydnlendirmelerinin
olumlu katkilan olabilir. Yénergelerin, ¢ocugun genel gelisim diizeyini daha iist
seviyeye ulastirdifim savunur. Yakinsal geligsim alam i¢inde ayirma biligsel gelisim
igin gereklidir. Cocuklarin akran igbirligi, bireysel katillm ya da 6@retmen
rehberligindeki yonergeler ile yakinsal gelisim alanina ulagsmak igin aym seye
odaklanmalart gereklidir. Kargilikli 6grenme, 6gretmen ve Gfrenciler arasinda
diyalog olugmasina izin verir. {letisimin bu iki yolu y6nerge stratejileri ile 65rencileri
cesaretlendirmenin Otesinde sorulari yamitlama ve konusmaya katilma giicii verir.
Cocuk digerleri ile kendi basina yapabildiklerinden daha fazlasimi 6grenir (Riddle ve
Dabbagh, 1999).

Okuma yazma etkinlikleri i¢gin; zorunlu egitimden dnce, gocugun gelisiminin
hizlandinlmas: ile ilgili temel beceri ve aligtumalar, yonergeleri dinleme ve

anlayabilme, el-g6z koordinasyonu kurabilme, mekan-yon tayin edebilme, sekiller
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arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar ayirt edebilme, sozli ifadeyi gelistirebilme,
yeni kelimeler &grenebilme, dikkat siiresini artirabilme, dikkat yogunlugunu

gelistirebilmeyi igeren etkinliklerdir diyebiliriz (Yildizbag ve Parlakyildiz, 2003).

Okul 6ncesi egitim ortamlar1 bu amaglara ulagmak icin essiz firsatlarla
doludur. Bu siiregte $gretmenin iyi bir rehber, programin da iyi bir ydnlendirici
olmast beklenir. Bunun saglanmasi ancak dinamik bir programla miimkiindiir. Halen
uygulanmakta olan 2002 Okul Oncesi Egitim Programi, ¢ocugun aktif katilimim
destekleyen, 6gretmenin rehber konumda oldugu programlardir. Amag, ¢ocugun tiim
gelisim alanlarim iceren biitiinsel bir yaklasim ile hedeflere ulasmaktir. Bu siirecte
kuskusuz, okul 6ncesi programlarn iginde okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri oldukca
onemli yer tutmaktadir. Cocuklar, okula baglamadan nce konusma ve okuma yazma
ile ilgili bircok deneyim kazanmaktadirlar. Cocuklar igin her sey bir merak
unsurudur ve bu meraklarini oyunlarma yansitirlar. Oyun yoluyla gevrelerini
inceleyerek ve arastirarak kesfederler ve yeni bilgiler edinirler. Okuma yazma ile

ilgili ilk teeriibeler, bu merak ve kesfetme isteklerinin sonucunda kazanilmaya baslar.

Diger gelisim alanlarinda oldugu gibi okuma yazma becerilerinin geligiminde
de ¢ocugun, 1lgi ve ihtiyaglar, zeka diizeyi, saglhik durumu, duygusal yapisi, sosyal
cevresl, egitim ortami, anne baba egitim diizeyi, gibi bir ¢ok faktér etkili olmaktadir.
Her ¢ocugun edindigi deneyimler bu fakitrlere bagl olarak degismektedir. Okuma
yazma egitimine hazirhk calismalar gocugun yas ve gelisim diizeyine uygun

olmalidir (Aral vd, 2000:87).

Okuléncesi dénem ¢ocugun yiiksek $grenme potansiyeline sahip oldugu bir
ddnem olarak goriilmektedir. Uygun fiziksel ve sosyal ¢evre kosullarinda ve saglikl
etkilesim ortaminda yetisen g¢ocuklar daha hizli ve basarili gelisim siireci
gosterebilmektedirler. Saglikli ve istenilen davramslara sahip gocuklar yetistirmek
onlarin gelisim 6zelliklerini ve bu 6zellikler dogrultusunda gereksinimlerinin neler
oldugunu bilmeye baglidir. Erken ¢ocukluk dénemindeki gelismelerle okul ncesi
egitim artik anne babanin yalmz basina basarabilecegi bir konu olmaktan cikmis

durumdadir. Bu noktada okul &ncesi egitim kurumlarina ©nemli gorevler

diismektedir (Oktay, 1999).



Okul oncesi egitim kurumlan kisiligin sekillendigi bu Onemli dénemi
cocuklarin fiziksel, sosyal, duygusal ve zihinsel gelisimleri a¢isindan en saglikli
sekilde gecirmesini, onlari hayata hazirlamayr ve aileyi okul Oncesi cgitimi
konusunda bilgilendirmeyi amaglamaktadir (Kandir, 2001). Okul 6ncesi egitim
gelisimi tim boyutlan ile kapsamalidir. Gelisim ilkelerinin tiim boyutlar1 birbirine
baglhidir ve bir biitiin olarak ele alinmalidir. Bir gelisim alamindaki degismeler, diger
gelisim alanlarimi hem etkilemekte hem de bunlardan etkilenmektedir. Burada énemli
olan nokta ¢ocugun birey olarak tek olusudur. Bu anlamda gocuklarin gelisimlerini
en yiiksek "diizeye ulagtirabilmek i¢in de onlara ihtiyaglarn dogrultusunda etkili
ortamlar sunmak gerekir (Dowling, 1992:47; Myers,1990:14 ;Williams,1992:1; Akt:
Omeroglu, Yasar, 2004).

1.3. Okuldncesi Egitimde Gelisimle Bagdasan Uygulamalar

Okul Oncesi Egitimi programmm cocuk gelisimi bilgilerine dayali olarak
yiiriitmek olarak tanimlanan gelisimle bagdasan uygulamalar 1980°li yillarda
Amerika’da tartisilmaya ve kullanilmaya baglamistir. Ulusal ¢ocuk egitimi dernegi
(NAEYC) tarafindan ilk durum bildirgesi olarak hazirlanmig ve 1986’da topluma
tanttilmistir (Gestwicki, 1995). Gelisimle bagdasan uygulamalar Dewey, Vygotsky,
Piaget ve Erikson’un teorileri temeline dayamr. Bu tiir uygulamalar interaktif ve
yapilandirmaci bakis agisini yansitir (Bredekamp,1987; Bredekamp ve Rosegrant,
1992:87). Yapilandirmac: goriisiin temelinde, bilgi ya da anlamin dis diinyada
bireyden bagimsiz olarak varolmadigi, edilgen olarak disaridan bireyin zihnine
aktarilmadify, aksine birey tarafindan etkin bi¢imde zihinde yapilandirildig: goriisii
yer alir (Cunningham. 1991, Duffy ve Jonassen, 1991; Akt: Deryakulu, 2001).
Bilginin zihinde yapilandirildig: bu siiregte, 6gretmenler 6grenme ortami saglamaya
yardimeidir (Kamii ve Katz, 1992: Akt: Poyraz ve Dere, 2001). Ayrica 6gretmenler
bu siiregte yonlendirici rehber ve arkadastir (DeVries ve Kohlberg, 1987).

NAEYC durum bildirgesinde program, yetiskin-gocuk iletisimi, ev-okul
iligkileri ve ¢ocuk gelisiminin degerlendirmesi boyutlarinda ilkeler olusturulmustur.
Bu ilkeler bebeklik, 3 yas, 4-5 yas ve 6-8 yas grubu olmak {izere boliimlere aynlarak

her grup i¢in hazirlanmigtir. Gelisime uygun uygulamalar, “ne bir miifredat
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programi ne de uygulamalari yonlendiren kati standartlardir. Bu ¢ocuklarla ¢alisirken
kullamlabilecek bir gergeve, felsefe ya da yaklagimdir™ (Bredekamp ve Rosegrant,
1992:4).

NAEYC’e gore; oOgretmenler, gocuklarn, bilgiyi nasil gelistirdiginin ve
ogrendigini temel alarak, cocuklar: bireysel olarak ve aileleri ile ¢evresel, sosyal ve
kiiltiirel baglamda ele almalidirlar (Bredekamp ve Copple, 1997). Gelisim ilkelerine
uygunluk felsefesinin amaglarina, egitim ortamlarina, baktiimizda yapilandirmaci
yaklagimi temel alan bir bakis agisi s6z konusudur. Programlarin fiziksel ve sosyal
ortamlan diizenlemeye 6nem vermesi de yapilandirmaci yaklasimi destekler

niteliktedir.

Gelisimle bagdasan uygulamalar ¢ocuklarin hem bireysel hem de kolektif
yeteneklerini desteklenmesi baglaminda program seceneklerinin 6nemini vurgular ve
gevresel egitim yollartyla uygular. Cocuklarin daha iyi algilamasim ve akilda
tutmasini saglar. Cocuklarin programa alinmasi i¢in daha az miicadele vardir.
Gelisime uygun bir bigimde sunulmus olan bir etkinlik, d6grencilere daha ilging gelir
ve dogal olarak onlarin dikkatini ¢eker. Yetiskin ve gocuk birlikte dgrenirler. Farkli
esitli programlarla, daha ¢ok Ggrenciye ulagilabilir. Gelisime uygun malzemelerini
yaratma siirecinde yagsanan etkilesim ve takdim gesitli 6grenme stillerinin ortaya
¢ikmasimi saglayabilir (Oltman, 2002). Gelisimle bagdasan uygulamalar 6ncelikle

okul dncesi ile ilgili kurallar biitiinii degildir.

Gelisimle bagdasan uygulamalar, egitim ortamlarinda olumlu bir iklim yaratir
ve dolayisiyla ¢ocuklarin saglikli duygusal geligimlerine katkida bulunur (Dunn ve
Kontos, 1997). Bu yaklasimin anahtari ¢ocuklarin kendi bilgilerini sosyal ve fiziksel
cevre ile etkilesim sayesinde yeniden yapilandirmasidir. Cocuklara somut 6grenme
firsatlar1 verilmesi sartiyla kendi deneyimleriyle yeni dgrenmeler gelistirebilir. Bu
deneyimler yalmzca gocufun gevresini gelistirmekle kalmaz aym zamanda, kendine
gliven kapasitesinin, yalin diisinme, hayal kurma ve yaraticilifimn gelismesinin
artmasina hiz verir. Gelisimsel uygunluga uygun olan ortamlarda en anlaml tema,

elestirel diiginmeyi 6grenme, igbirligi, problem ¢ézmedir (Caine ve Caine, 1991).
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Gelisimle bagdasan uygulamalar, cocuk gelisimi arastirmalarina ve
teorilerine dayali olarak ¢ocuklarin ilgi, ihtiya¢ ve gelisim diizeylerine uygun egitim
ortamm1 sunmay1 hedefler. Egitim programi; Igerik (cocuklar ne 6grenecek?), egitme
durumlart (¢ocuklar nasil 6grenecek?), Ogretim stratejileri (6gretmenler nasil
ogretecek?), degerlendirme (¢ocuklarin 6grendiklerini nasil anlayacagiz ve gelecegi
nasil planlayacagiz?) kararlarinin {iriiniidir. Gelisime uygun uygulamalarda bu
kararlar cocuk gelisimi bilgilerine ve ailelerine, topluma ve kiiltiirel degerlere gére

temellendirilir (Bredekamp, 1990).
1.3.1. Gelisime Uygunlugun Boyutlar:
1.3.1.1. Yasa Uygunluk:

Gelisim arastirmalar1 evrensel ve tahmin edilebilir biiyiime ve degisimin
cocuklarin 9 yasina kadar olan déneminde var oldugunu gostermistir. Bu tahmin
edilebilir degigimler cocuklann tiim gelisim alanlarinda (fiziksel, duygusal, sosyal ve
biligsel) vardir. Cocuk gelisimi bilgisi bu yaslardaki ¢ocuklara egitim verenlerin
Ofrenme ortami hazirlama ve uygun deneyimleri planlamalarinda bir gergeve

olusturmalidir.
1.3.1.2. Bireysel Uygunluk:

Her ¢ocuk kendine gore biiylime hizi, kisiligi, 6grenme stili ve aile gegmisi
olan 6zgiil bir bireydir. Program ve ¢ocuk yetiskin iletisimi ¢ocuklarin bu bireysel
farkliliklarina cevap vermelidir. Cocuklarin 6grenmeleri, onlarin diisiinceleri ve
materyallerle, fikirlerle ve insanlarla olan deneyimlerinin bir ({iriiniidiir. Bu
deneyimler ¢ocuklarin gelisim kabiliyetleri ile 6rtiismeli aym zamanda da gocuklarin

ilgi ve 6grenmelerini de tegvik etmelidir (Bredekamp, 1993: 2).

Gelisimle bagdasan ilkelerle ortiisen bir program gocugun tiim gelisim alanlarina -
fiziksel, duygusal, sosyal ve biligsel- biitiinsel bir yaklagimla hizmet eder. Planlama
Ogretmen gozlemlerine ve ¢ocuklarin 6zel ilgi ve gelisim hizlarina gore yapilir.
Planlama 6grenmenin interaktif bir siire¢ oldugunu dikkate alarak, ¢ocuklarin aktif

kesifler yapmasini, yetiskinler, diger ¢ocuklar ve materyallerle etkilesim icinde



26

olmasina izin verecek sekilde yapilir. Ogrenme akiiviteleri ve materyalleri somut,
gercek ve ¢ocuklarin yasam deneyimlerine uygun olmalidir. Program g¢ocuklarin
kronolojik yasindan ¢ok gelisim diizeylerine ve ilgilerine gore diizenlenir.
Ogretmenler tipik ilgileri olmayan ve normal gelisim beklentilerinin disinda
becerileri olan gocuklarin ihtiyaglarina da cevap vermelidir. Cesitli diizeylerde ve
zorluk derecelerinde aktiviteler ve materyaller sunulmalidir (Bredekamp, Copple,

1997).

Gelisimsel uygunlugu dikkate alan bu tiir programlarda, yetigkinler ¢ocuklara
destek ve dikkat vererek, fiziksel yakinhklar kurarak ve sézel tesviklerle onlarin
bagarih bir sekilde etkinlikleri ylirlitmelerini saglamalidir. Yetiskinler ¢ocuklarin
davramslarindaki stresi fark etmeli ve bu stresle bas edebilecek teknik ve aktiviteleri
bilmelidirler. Cocuklara saygi gostererek, onlari kabul ederek, rahatlatarak
ozgiivenlerini gelistirmelidir. Ayrica, ¢ocuklarimn egitimi hakkindaki kararlarin
ailelerle paylasilmas: ailelerin hem haklarn hem de sorumluklari arasmdadir.
Ogretmenler gocuk gelisimi bilgilerini, diisiincelerini ve kaynaklanni diizenli
konferans ve goriismelerle ailelerle paylasir. Cocuklarin gelisimi ile ilgili bilgiler
onlar bir kademeden diger kademeye gectiklerin de ailelerle, 6gretmenlerle ve diger

damismanlarla paylasilmalidir (Bredekamp, Copple, 1997).

Gelisimle bagdasan uygulamalar1 ézetlemek amaciyla Sekil 2°de, 4-6 yas
cocuklart i¢in gelisimle bagdasa/bagdasmayan uygulamalara yénelik bilgiler

sunulmustur.



Sekil

(Bredekamp, 1993).
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2: 4-6 yas gocuklar i¢cin gelisimle bagdasan/bagdasmayan uygulamalar

Hedefler Gelisimle Bagdasan Uygulamalar Gelisimle Bagdasmayan
Uygulamalar
Deneyimler ¢ocuklann ihtiyaclarii ve Deneyimler sadece
tiim gelisim alanlarini destekler. cocuklarin biligsel
gelisimini destekler.
Opretim Cocuklar katilacaklan aktiviteleri gesitli | Cocuklarin ne zaman ne yapacaklarina
stratejileri ilgi kéiseleri arasindan secerler. Ogretmen karar verir.
Rehberlik Ogretmen gocuklarda oto kontrol Ogpretmen kurallar koyarak,

saglamak i¢in model olma, arzulanan
davranisi tegvik etme, yeniden
yonlendirme, kurallar olusturma gibi
olumlu rehberlik tekniklerini kullanir.

istenmeyen davramslari
cezalandirarak, ¢ocuklarin sessiz
durmasim saglayarak zamamim gecirir.

Dil gelisimi ve
okuryazarlik

Harfler, sesler ve kelimeler 3retilmeden
once cocuklara okuma ve yazmanin
yararlar onlan i¢in anlaml olacak
sekilde kazandinlir,

Cocuklara harfler, alfabe, ¢izgi
calismalar gibi beceriler gocuklarin
yasantilarindan kopuk olarak
kazandinlr.

Degerlendirme

Degerlendirmede §gretmen ve aile
gozlemleri standart testlerle birlikte
kullanilir.

Standart testler ¢cocuklarin programa
kabuliinde ve devaminda temel karar
araglandir.

Ogretmen
nitelikleri

Ogretmenler okul dncesi efitimi alaminda
iiniversite egitimi almig olmalidir.

Ogretmenlerin okul 6ncesi ile ilgili
efitim almalar gart degildir.

Sekil 2 incelendiginde, gelisimle bagdasan uygulamalarda kazanilacak

deneyimlerin gocuklarin ihtiyaglanim ve tiim gelisim alanlarimi destekler nitelikte
olmasina énem verilmelidir. Cocuklar katilacaklar aktiviteleri gesitli ilgi koseleri
arasindan kendileri segerler. Ogretmen gocuklarda oto kontrol saglamak icin model
olma, arzulanan davranis1 tesvik etme, yeniden yonlendirme, kurallar olusturma gibi
olumlu rehberlik tekniklerini kullanir. Dil gelisimi ve okuryazarligin gelisimi i¢in
harfler, sesler ve kelimeler 6gretilmeden ©nce ¢ocuklara okuma ve yazmanin
yararlari onlar i¢in anlamli olacak sekilde kazandinlmalidir. Degerlendirmede
Ogretmen ve aile gozlemleri standart testlerle birlikte kullanilir. Gelisimle bagdasan
uygulamalarin 6nerdigi 6gretmen modeli, okul dncesi egitimi alaminda iiniversite
egitimi almis olmalidir. Gelisimle bagdasmayan uygulamalarda ise, deneyimler
cocuklarin sadece biligsel gelisimine yogunlasir, ne zaman ne yapilacagina 6gretmen
karar verir. Ogretmen kurallar ve cezalandirma sistemi ile ototritesini kurar. Harf,

alfabe, ¢izgi calismalar biitiinliik¢ii bir anlayistan uzaktir.



Gelisimle bagdasan ilkeler dogrultusunda hazirlanan §grenme ortamlan belli

ozelliklere sahiptir. Bu 6zelliklerin 6zetlendigi Sekil 3 asagida sunulmustur:

Sekil 3: Gelisimle Bagdasan Ilkeler ve Ogrenme Ortamlari (Rushton ve

Larkin, 2001).

Gelisimle Bafidasan ilkeler

Sinif Cevresi

1- Geligim alanlari birbiri ile
baglantihdir (fiziksel, sosyal,
duygusal ve bilissel gelisim). Bir
alandaki geligim diger gelisim
alanlarini etkiler ve de onlardan
etkilenir.

Iyi bir yaklasim beg duyuya hitab eder ve Gardner’in belirttigi sekiz zcka
tirtind de aym zamanda aktif hale getirir. Ogrenme sosyal bir aktivitedir
ve gocuklarn etkilegim firsatina ihtiyaci vardir. {yi bir 6grenme cevresi
cocuklara giivenir, onlan yetkilendirir ve diisiincelerini rahatga ifade
etmelerini saglar.

2- Geligim ard arda goritlen diizenli
bir streglir, beceriler ve bilgiler
6nceden  cdinilenlerin  {izerine
yapilandirhir,

Tcekrarlanan etkinlikler beynin ¢esitli bolgelerini uyarir. Yeni bilgiyi
oncekilere ekler. Aktif katilim 6nemlidir.

3- Cocuklanin farkli alanlarda aymi
gorevlerinin olmadigi gibi, gelisim
gocuktan g¢ocuga farkli oranlarda
ilerler.

Ogrenme gevresi larkli gelisim ve yeleneklerin uzlastinlmas: icin
segenckler sunmalidir. Zamanin bilyitk kismi ¢ocuklann aktivite
segeneklerini planlamalari ve organize etmeleri igin aynlabilir. Ogretmen
beklentilerini her gocugun yasina dzgii farkhliklari ve yetenek
farkhliklarnm géz dniinde bulundurarak diizenlemelidir.

4- Erken deneyimlerin gocugun
bireysel geligimi dizerine birikimli
hem de gecikmis etkileri vardir.
Gelisim ve 6grenmenin en iyi
oldugu belirli dénemler vardir,

Cocuklarin duyularini dillerini ve motor becerilerini kullanmalan igin
firsatlara ihtiyaglan vardir. Akranlan ile sézel ctkilegime girme ihtiyaci
duyarlar. Materyallerle, akranlarla paylastlan etkilesim firsatlart uzun
siireli bellek i¢in énemlidir.

3- Gelisim siiregleri basitten
karmasiga dogru olmalidir.

Bulunan drnekler matematik, dil, sanat fen yaklagimimin diger konu
alanlar fizerine yapilandinlmahdir. Ogrenme ¢evresinde basit ve
karmagik diistinme becerileri gerektiren etkinlikler yer almahdir.
Cocuklann farklilagtirmalarini (ayirt etmelerini) saglamahdir.

6- Cocuklar 6grenmede aktifiir,
kitltiirel bilginin iletildigi kadariyla
gevrelerindeki diinyay: kendilerine
goire fiziksel ve sosyal deneyimlerle
yaptlandirir, Bilgi gergek diinya ile
etkilesim sonucunda daha iyi
yaptlandirilr,

Ogretmen gergek yasami gocuklara sunmalidir boylece yeni bilgi 6nceki
ile baglantilandinlir. sonra diger kavramlara genellenir. Alan gezileri,
ziyaret¢i konugmalan, interaktif tcknoloji ve g¢oklu konu galigmak,
¢ocuklanin daha iyi anlamasim ve bagarih olmasini saglar. Cocuk farkli
kiiltiirlerin bulundugu bir ¢evreyle etkilesime girdiginde dgrenme dilzeyi
geligir.

7- Gelisim ve dfrenme gocuklann
yasadigi sosyal, [fiziksel diinyada
biyolojik olgunlasma ve ¢evrenin
etkilesiminden olusur.

Cevre fiziksel agidan olumlu olmalidir (lemizhava, uygun 151k vb.) Su ve
uygun yiyecekler gocuklar igin ulasilabilic olmahdir. Ciinkii herkesin
ihtiyag saati farkhdir. Cevrede etkinlikler i¢in segenekler bulunmahdir.
Cocuklarin  okuma yazma ve dili kullanma siirecinde firsatlar
sunulmalidir.

8- Ogrenme ve ogretmeyi farkh
tarzlarda gosterir ve bildiklerini farl
sekilde temsil eder.

Sif gevresi her ¢ocufa stzel, dil mantik, matematik etkinliklerinin
yanminda farkl grenme yontemi segenckleri de sunulmalidir. Siir ve ritm
Ofrenmeye yardimer olabilir. Drama, miizik ve gorsellik g¢ocuklarm
oprenmesi  i¢in  kullamlmahidir.  Resimlerle sembolik  temsil
yapilandirilabilir.

9- Cocuklar giivenli ve degerli
hissettigi fiziksel ihtiyaglarinin
karsilandig1 kendini giivenli
hissettifi ortamda daha iyi geligir ve
Ofrenir.

Hayatta kalmay1 saglama beynin ¢alisma ilkesidir. Uygun cevre
diizenlemesi yapilmadiginda zeka ve beceriler ortaya gikarilamaz
(Jensen, 1996). Sinif ¢evresinde 6grenme deneyimleri olumlu duygularla
olusturulmalidir. Cocuklar kendilerine anlamli gelen karar ve segenekleri
dgrenme cgilimindedir. Siif ortami risk almay1 desteklemelidir, bu
Ogrenme siirecinin dogal bir parcasidir,

(Rushton ve Larkin, 2001).
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Sekil 3 incelendiginde, bir alandaki gelisim diger gelisim alanlarini etkileyip
ve de onlardan etkileneceginden, sinif ortami Gardner’in belirttigi sekiz zeka tiiriini
de aym zamanda aktif hale getirecek sekilde diizenlenmelidir. Yeni bilgi ve beceriler
onceden edinilenlerin iizerine aktif katilim ile yapilandirilir. Ogretmen, beklentilerini
her cocufun yasina oOzgl farkliliklan ve yetenek farklibklanmi goz 6niinde
bulundurarak diizenlemelidir ¢linkii, gelisim cocuktan gocuga farkli oranlarda ilerler.
Erken deneyimlerin gocugun bireysel geligimi iizerine birikimli etkisi goz 6niine
alindifinda cocuklarin duyu, dil ve motor becerilerini gelistirmek icin akran
etkilesimli, materyal yoniinden zengin ©&frenme ortamlari olusturmak oldukca
Onemlidir. Bilgi ger¢ek diinya ile etkilegim sonucunda daha iyi yapilandirilir ilkesi
interaktif bir siif ¢evresi ile desteklenebilir. Simf ¢evresi sosyal ve fiziksel yénden
uygun sartlar tasimali, belli bir kaliba bagli kalmaksizin, her gocuga sozel, dil,
mantik, matematik etkinliklerinin yaninda, farkh 6grenme yontemi secenekleri de

sunulmalidir.
1.4. Geleneksel Yontem

Geleneksel §gretimin amaglari, miifredat gelistiriciler tarafindan belirlenir.
Ogretimde kullanilacak program igerigi ve stratejiler onceden belirlenir ve
belirlendigi gekilde uygulamir. Bu yaklasima gore, ¢ocuklarin, yagsam deneyimleri
hentiz kisitli oldufundan, bilgiyi bulmak ve onun bilincinde olmak gibi bir
sorumlulugu yoktur. Okultncesi gocuklari okula hazirlamanin ve onlarin dgrenme
becerisi iizerinde odaklanmanin 6nemi, akademik okuléncesi programlarinin temelini

olusturmaktadir (Dowell, 1997).

Geleneksel yontemde ¢ocugun rolii oldukga simirhdir. Ogretimin geleneksel
yontem sekli yapilacak isin onceden planlanmasi, nasil yapilacagi hakkinda
tahminler yiiritmeyi kapsar. Geleneksel yontem 6gretmen merkezlidir. Opretmen
merkezli anaokullari, ¢ocuklara resmi efitimin yararli olacagim iddia ederler.
Ogretmen merkezli egitim, tipik olarak basit 6pretme metodunu kullanir. Basit
ogrenme metodu, cesitli deneyimlere sahip cocuklarda farkli tiirdeki sonuglari
tiretmekle smirlidir. Egitimin amaci, aynt beceri ve yeteneklere sahip gocuklar

meydana getirmek olmasidir. Ornegin; biitiin gocuklara okuma, sosyal yeterlilik ve
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konusma yeterliligi kazandinlmak istenir (Stremmel, 1998; Akt: Spodek, Saracho,
2006:428). Cocuklar kendilerine sunulan sinirlt segeneklerden genellikle bir modelin
kopyasim yapmaya yonlendirilir. Her cocugun aym iglem basamaklarini takip
ederek, oOnerilen modele ya da bilgiye ulasmasi beklenir (Demirel, 1994;

Kiigiikahmet, 1995).

Geleneksel egitim yonteminde daha gok grup egitimi verilir. Grup egitiminin
cocuklarin kendi bedenlerini diizenlemeyi Ggrenmesi ve suuf arkadaslarma uyum
saglamasinda ¢nemli olduguna inamlarak, diizenli olarak uyku odasma gitmek gibi
uygulamalar bile grup olarak yapilmaktadir. Cocuklar bireyselden ziyade grup
amagclarini gerceklestirmeye tesvik edilmektedir. Biitiin ¢ocuklardan aynt zamanda,
ayni etkinlikleri yapmasi beklenir. Bununla beraber, biitin ¢ocuklarda aym
gelismenin olmas: beklenmektedir. Zayif performansa sahip cocuk, yeterince
¢alismayan niteliktedir. Ogretmen merkezli yontemde, yaratici ifade veya her bir
cocufun takip etmesi i¢in Ofretme metodu ve materyal siirhdir. Agik ucluy,
planlanmamus incelemeler igin gerekli materyal nadiren bulunur. Ogretmen merkezli
yontemde, gocuklar soylenenleri yapmak ve dinlemekten sorumludur (Vaughan,
1993; Akt: Temel ve Dere, 1992). Bu nedenle, ¢ocuklara siirekli “dikkat et, sessiz

dinle, stylenenleri yap” gibi uyarilarda bulunulur (Temel ve Dere, 1999).

1.5. Milli Egitim Bakanhigr’min Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Uygulanmak
Uzere 2006 Yilinda Hazirladig1 36-72 Ayhk Cocuklar I¢in Okul Oncesi Egitim

Programi

Milli Egitim Bakanligi’'mn Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda uygulanmak
lizere 2002 yilinda hazirladigi ve 2006 yilinda revize ettii okul oncesi egitim
programu gelisimsel bir programdir. Program anlayisi olarak biitiinciil, programlama
yaklagimi olarak da sarmal bir programdir. 2006 yilinda hazirlanan programda 2002
yilinda diizenlenen programin ana yapist temel alinmistir. Programda yer alan
kazanimlarin, ilkogretim programlarinda benimsenen ortak beceriler ile paralel
olusu, programa islevsel bir 6zellik kattifi agik¢a gorillmektedir. Programdaki
kazamimlar dofrultusunda hazirlanan &grenme durumlarn ve 6grenme ortamlar

aracilifityla, oyun merkezli etkinliklerle, cocugun aktif katihmi ve bilgiyi kendisinin
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yapilandirmas1 yoluyla gocuk tarafindan kolay ve dogal bir bi¢imde kazamlacaktir.
Program gelisimsel gereksinimleri karsilarken, gelisim alanlarimin birbiri ile olan
dinamik etkilesimini destekleyerek ¢ocugun biitiin gelisim alanlarindaki
davramglanimi daha st diizeye cikarmayi, gesitlendirmeyi ve zenginlestirmeyi

hedeflemektedir (MEB, 2006).

1.6. Problem Ciimlesi

“Okul Oncesi Egitimi kurumlannda gérev yapan ogretmenlerin, Okuma
Yazmaya Hazirhk Caligmalarinda, Gelisim Ilkeleriyle Bagdasan Uygulamalar ve
Gelisim Ilkeleriyle Bagdasmayan Uygulamalar hakkindaki goriis ve uygulamalar ne
yondedir? Bu arastirmamin problem ciimlesini olusturmaktadir. Problem daha

ayrintih olarak, asagidaki alt problemler biciminde diizenlenmistir:

1.6.1. Alt Problemler

1. Okul oncesi egitimi &gretmenlerinin, okuma yazmaya hazirlik

calismalarinda gelisim ilkeleriyle bagdasan gériislere katilma diizeyi nedir?

2. Okul oncesi egitimi OFretmenlerinin, okuma yazmaya hazirlik

calismalarinda gelisim ilkeleriyle bagdagmayan goriislere katilma diizeyi nedir?

3. Okul ©Oncesi egitimi O&gretmenlerinin, okuma yazmaya hazirhk
¢aligmalarinda simf ortaminin gelisim ilkelerine uygunlugu hakkindaki goriisleri ne

diizeydedir?

4. Okul oncesi egitimi Gfretmenlerinin, okuma yazmaya hazirlik

¢alismalarinda gelisim ilkeleriyle bagdagan uygulamalan kullanma diizeyi nedir?

5. Okul 6ncesi egitimi 6gretmenleri, okuma yazmaya hazirlik calismalarinda

gelisim ilkeleriyle bagdagan planlamalari uygulama diizeyi nedir?

6. Okul ©&ncesi egitimi Ogretmenlerinin, okuma yazmaya hazirlik

caligmalarinda gelisim ilkeleriyle bagdasmayan uygulamalar: kullanma diizeyi nedir?

7. Okul Oncesi egitimi Ogretmenlerinin gelisim ilkeleriyle bagdasan/

bagdasmayan goriis ve uygulamalar ile,
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a. Epgitim diizeyi,

b. Gorev yaptigi okul tiirti,

c. Cinsiyeti,

d. Kidemi (mesleki deneyim),
e. Seminer alip-almayisi,

f.  Smifinda bulunan ¢ocuk sayis,
g. Smifinda bulunan gocuklarin cinsiyeti arasinda anlamli bir iliski var

mudir?
1.7. Arastirmada Denenecek Hipotezler

1. Okul &neesi egitimi 6gretmenleri, okuma yazmaya hazirlik galismalarinda

gelisim ilkeleriyle bagdagan goriislere katilmaktadir.

2. Okul 6neesi egitimi 6gretmenleri, okuma yazmaya hazirlik calismalarinda

gelisim ilkeleriyle bagdasmayan gériislere katilmamaktadir.

3. Okul oncesi egitimi &gretmenlerinin, okuma yazmaya hazirhk
¢alismalarinda siuf ortaminin gelisim ilkelerine uygunlupu hakkindaki goriisleri

olumludur,

4. Okul 6ncesi egitimi 6gretmenleri, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda

gelisim ilkeleriyle bagdasan uygulamalan kullanmaktadir.

5. Okul &nceesi egitimi 6gretmenleri, okuma yazmaya hazirlik calismalarinda

gelisim ilkeleriyle bagdasan planlamalar yapmamaktadir.

6. Okul oOncesi egitimi Ogretmenlerinin, okuma yazmaya hazirhk
¢alismalarinda gelisim ilkeleriyle bagdasmayan uygulamalari kullanma diizeyi

yiiksektir.

7. Okul Oncesi egitimi Ogretmenlerinin gelisim ilkeleriyle bagdasan/

bagdasmayan goriis ve uygulamalar ile,
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a. Egitim diizeyi,

b. Gorev yaptig1 okul tiird,

c. Cinsiyeti,

d. Kidemi (mesleki deneyim),

e. Seminere katilip katilmayisi,

f.  Siufinda bulunan ¢ocuk sayisi

g. Smfinda bulunan gocuklarin cinsiyeti arasinda anlamli bir iliski vardir.
1.8. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanun iki amaci vardir. Birinci amag, okul oncesi egitimi
Ofretmenlerinin  okuma yazmaya hazirhik galismalarinda gelisim ilkeleriyle
bagdasan/bagdasmayan goriisleri ile bu goriislerini etkilemesi olasi egitim diizeyi,
gorev yaptign okul tlirli, cinsiyeti, kidemi, seminer alip almayisi, sinifta bulunan
¢ocuk sayis1 de@iskenleri arasindaki iligkinin incelenmesidir. Arastirmanm ikinci
amaci ise, okul Oncesi egitimi Ofgretmenlerinin, gelisim ilkeleriyle bagdasan/
bagdagmayan okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalan ile ilgili goriislerinin planlama ve

uygulamalarina yansiyip yansimadigim ortaya koymaktir.
1.9. Arastirmanin Onemi

Okul oncesi egitimi ile ilgili alan yazinda okuma yazmaya hazirhk
¢aligmalari siirh olarak incelenmekle birlikte, var olan arastirmalar daha ¢ok okuma
yazmaya hazirlik ¢alismalarinin gocuklarin bilissel ve dil becerilerine etkisinin
incelenmesine yonelik ¢aligmalardir. Bu arastirmanin yapilan diger arastirmalardan
farkli olarak, 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina yonelik hem
goriislerini hem de uygulamalarini incelemeyi amaglamakta ve bu agidan okul 8ncesi

egitimi alan yazinina katki sagladig: diisiiniilmektedir.
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Okul o6ncesi egitim kurumlarinda yapilan okuma yazmaya hazirlik
¢aliymalaninda genellikle gelencksel yaklagimi temsil eden ¢alisma sayfalarimin
kullamldign gézlemlenmektedir. Oysaki hedeflenen ve uygulanmakia olan okul
oncesi efitim programi, gelisimsel yaklagimla bagdasan cocuk merkezli okuma
yazma etkinliklerini benimsemektedir. Bu durumda, programda 6nerilen gelisimsel
yaklagimun egitim ortamlarma yansimasinda 8gretmenin énemli bir rolii oldugu
ortaya gitkmaktadir. Bu nedenle, Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik
¢aligmalarma yonelik goriigleri ve uygulamalarimin hangi yaklagimi yansittigimn
incelenmesi ¢énem tagimaktadir. Bilginin islevselligi acisindan, teoride ileri siiriilen
ilkelerin pratife yansimasinin énemi dikkate alindiginda, galisma sonuglarinin okul
oncesi efitimi 6fretmeni yetistiren kurumlarin programlarina katki saglayacag ve

hizmet i¢i efitimi seminerlerine yén verecegi diisiintilmektedir.
1.10. Varsayimlar

1- Aragtirmada veri toplama araci olarak kullanilan “okuma yazmaya hazirlik
aligmalarina yodnelik goriiy Glgegi™nin  Ggretmenlerin  goriislerini  6lgebildigi

varsayilmistir.

2- Aragtirmada veri toplama araci olarak kullanilan “okuma yazmaya hazirlik

caligmalarina yonelik uygulama 6l¢egi”nin §gretmenlerin uygulamalarini olgebildigi

varsayilnugtir.

1.11. Smirhhklar

1- Aragtirmamn verileri 2006-2007 6gretim déneminde Denizli il merkezinde

bulunan 181 okul dncesi egitimi 6gretmenini kapsamaktadir.

2- Arastirma, ulasilan kaynaklarla siirlidir.
1.12. llgili Tanimlar

Okul Oncesi Egitim: 0-72 ay arasindaki gocuklarim, biligsel, dil, psikomotor,
sosyal ve duygusal gelisimlerinin desteklenmesi ve 6z bakim becerilerinin
kazandirilmasin esas alan egitim siirecidir. Ancak bu arastirma okul &ncesi dénemin

4-6 yas donemini kapsamaktadir.
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Okuma Yazmaya Hazirhik Cahsmalari: Cocuklarin ilk6gretime gecislerini
kolaylagtirmak, hazir bulunusluk diizeylerini artirmak = amaciyla yapilan

¢alismalardir. Amag, okuma ya da yazmay: 6gretmek degildir (M.E.B, 2006:43).

Gelisim lkeleriyle Bagdasan Uygulamalar: Gelisim ilkeleriyle bagdagan
uygulamalar, okul 6ncesi egitimde kullanabilecek bir cergeve, felsefe ya da yaklasim
olarak tammlanabilir. Bir miifredat programi ya da uygulamalan ynlendiren kati
standartlar degildir (Bredekamp ve Rosegrant, 1992, s.4). Cocuk gelisimi
aragtirmalarina ve teorilerine dayal1 olarak ¢ocuklarin ilgilerini, ihtiyaglarini, gelisim
diizeylerini ve onlarm sosyal-kiiltiirel ¢evrelerinin §zelliklerini dikkate alarak egitim
firsatlar1 sunmay1 hedefleyen bir yaklasimdir (Bredekamp, 1990; Akt: Saracho,
Spodek, 2003: 173).

Yapilandirmacihik: Bilgi ve 6grenme ile ilgili bir kuramdir. Bu kuram
bilgiyi temelden kurmaya dayanir (Demirel, 2000:233). Oziinde, 6grenenin bilgiyi
yapilandirmas: ve uygulamaya koymasi vardir (Perkins, 1999:8). Bilginin dopas1 ve
Ogrenme, yapilandirmaciligin temel dayanagi olmustur (Brooks ve Brooks, 1993:

23).

Geleneksel Ogretim: Genel tammm itibariyle, ezbercilie dayali bilgi
aktarimidir. Ogretmenin aktif oldugu, 63rencinin pasif kaldig1 dgretimdir. Ogretmen

yonetimli uygﬁlamalar s6z konusudur (Agikgéz, 2006).

Seminer: Bir konu ile ilgili bilgi vermek ve bu bilgiler iizerinde tartismak

amactyla birkag yetkilinin yonetimi altinda diizenlenen toplantilara seminer denir

(Gtincel Tiirkge Sozliik, 2006).
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IKINCI BOLUM

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu béliimde, okul 6ncesinde okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar ile ilgili ve
okul Gncesi egitimi 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik galismalarna yénelik
inang-gorily ve uygulamalari ile ilgili yurt igi ve yurt disinda yapilan arastirmalar yer

almaktadir.
2.1.1. Yurt I¢inde Yapilan Bazi Arastirmalar

Yildizbas ve Parlakyildiz (2004) “Okul dncesi egitimi 6gretmenlerinin okuma
yazmaya hazirhik ¢ahigmalarina yonelik bilgilerini ve uygulamalarini” inceledikleri
¢alismada nitel ve nicel teknikler birlikte kullamilmigtir. Veriler arastirmacilar
taralindan gelistirilen anket sorularimin &gretmenlerle birebir goriisme yapilarak
uygulanmasi ve okuma yazma g¢alismalarinin gozlenmesi, ¢aligmalarda kullanilan
dokiimanlarin incelenmesi ile elde edilmistir. Ogretmenlerin anket sorularina
verdikleri cevap ile uygulamalari kargilagtirilarak degerlendirilmistir. Sonucta, Bolu
il merkezinde calisan okuldncesi egitim &fretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik
¢aligmalarini, okuma yazma egitimi ile karigtirdiklari, amaca uygun uygulama
yapmadiklari ySntinde bulgular elde etmislerdir. Ofretmenlerin hizmet yilma gore
okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin gelisim &zellikleri ile iliskilendirilmesinde
kidemi fazla olan 6gretmenlerin, 6gretmenlikte hizmet yii az olanlara gére daha

basarili olduklarini ortaya koymuslardir.

Giil (2004) anasimifi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik calismalarina
iliskin goriigleri, simf iginde kullandiklari materyal ve etkinlikler ile cocuklarin
okuma yazmaya ilgilerinin incelenmesini amaglayan bir ¢alisma yapnustir.
Okuryazarlik Kazanimini Algilama Profilinden 45-50 puan alan, her okul grubundan
sekiz Ggretmen olmak iizere dort okul grubundan toplam otuz iki 6gretmen ve her

6gretmenin smifindan tesadiifi érnekleme yolu ile segilen on iki ¢ocuk olmak {izere



toplam {i¢ yiiz seksen do6rt gocuk tizerinde yiiriitiilmiigtiir. Veri toplama araci olarak
Okuryazarlik Kazanimini Algilama Profili, Okuryazarhik Géstergeleri Envanteri ve
Siuf Okuryazarlik Kontrol Listesi kullamilmistir. Ornekleme segilen her bir cocuk
serbest zaman etkinlikleri swrasinda 20 dakika gozlenerek etkinlikleri gozlem
formuna kaydedilmistir. Aragtirmaci tarafindan Sinif Okuryazarlik Kontrol Listesi
doldurulmustur. Arastirma sonucunda, erken okuryazarlik bakis agisina sahip

dgretmenlerin lehine anlamli fark bulunmustur.

Erduran (1999) okul 6ncesi egitimde okuma-yazmaya hazirhk programlari
ve biligsel yetenek 6zelliklerinin okuma siirecine etkileri adli calismasinda, ilkokul
birinci simfa devam eden, hizli ve yavas okuyan gocuklarin bilissel yetenek
ozellikleri, okul 6ncesi egitim hazirliklari, ailelerinin okuma ve yazmalari hakkindaki
goriislert ve 6gretmenlerinin okuma, yazma ve davramslar: hakkindaki goriislerini
degerlendirmistir. Arastirma betimsel tarama modelindedir. Denek ve kontrol
gruplari, yas, cinsiyet, aile biitiinltigii, kardes sayisi, anne - babanm egitimi, sosyo -
ekonomik durum ve okul oncesi egitim alma 6zellikleri agisindan eslestirilmistir.
Aragtirmada Oncelikle ¢ocuklara okuma metni okutulmus ve kritere uygun olan
cocuklar g¢alismaya alinmigtir. Bu cocuklara énce WISC-R uygulanmis, ardindan
“Okumaya Hazirlik Formu” uygulanmigtir. Aragtirmamin sonucunda, 6grencilerin
biligsel yetenek ozelliklerinin ¢ogunda farkhliklar bulunmustur. Her iki gruptaki
¢ocuklar da normal zeka béltimiinde yer almalarina rafmen, mzli okuyan ¢ocuklarin
WISC-R puanlari, alt testlerde 1 — 4 puan, toplam, sézel ve performans béliimlerinde
ortalama 15'er puan daha yiiksek bulunmustur. Ailelerin, ¢ocuklarin okuma ve
yazmalar1 hakkindaki goriislerinin tiimiinde, simif 6gretmenlerinin gocuklarin okuma,
yazma ve davrams Gzelliklerine iliskin goriislerinin hepsi arasinda okuma ile baglant:
bulunmustur. Devam ettikleri okul dncesi e@itim kurumlarinin okuma ve yazmaya
hazirlik programlarindaki dogrudan okumayla ilgili etkinlikleriyle okuma arasinda da

baglantrya rastlanmastir.

Erdiller’in (2005) okul &ncesi egitimi oretmenlerinin “gelisimsel olarak
uygunlugu goéz Oniinde bulunduran uygulamalar” (developmentally appropriate

practices) hakkindaki diisiince ve smif i¢i etkinliklerini anlamak ve bu yonde
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onlerine gikabilen engeller hakkinda bilgi edinmek amaciyla bir galigma yapmuistir.
Ankara ve Istanbul’daki 3-6 yas gruplarinda hizmet veren 258 okul &ncesi
Ggretmenine anket ve derinlemesine miilakat metodu kullanilmstir. Arastirma
sonunda aragtirmaya katilan Ogretmenlerin diigiinceleri ile simf ici etkinlikleri
arasinda bir iliski bulunmustur. Okul ©ncesi egitim programmin tirii ve
Ogretmenlerin efitim seviyesi, Ogretmenlerin hem diigiinceleri hem de smif ici
etkinlikleri ile iligkili bulunmus, bélge ve yas grubu ise sadece simf i¢i etkinlikleri ile
iligkili bulunmustur. Ogretmenlerin diisiincelerinin simf i¢i etkinliklere kiyasla daha
¢ok “gelisimsel uygunlugu géz 6niinde bulundurulan uygulamalara yakin oldugu
sonucuna ulagilmugtir. Simfin fiziksel sartlar, sif biyiikliigii, materyalleri,
6gretmen veli igbirliginin eksikligi ve de 6gretmenlik mesleginin diisiik statiisii etkin

uygulamaya engel olusturan faktérler olarak bulunmustur.

McMullen, Elicker, Wang, Erdiller, Lee, Lin ve Sun (2005) tarafindan
Tirkiye, Kore, Tayvan, Cin ve A.B.D’de 3-5 yas aras1 gocuklarin 6gretmenlerinin
NAEYC’in gelisimle bagdasan uygulamalar bildirisi ile ilgili inanclar1 bakimindan
birbiri ile karsilagtirilmas: amaciyla yapilan ortak bir ¢aligmadir. Gelisimle bagdasan
uygulamalar A.B.D’deki erken cocukluk egitimi ve bu alandaki profesyoneller
tarafindan kapsamli bir gekilde onaylanmis ve tiim diinyadaki miifredat diistinceleri
ve uygulamalar {izerinde etkisi oldufu varsayilmaktadir. Arastirma, A.B.D’den
(n=412), Cin’den (n=244), Tayvan’dan (n=222), Kore’den (n=574) ve Tiirkiye’den
(n=214) okul 6ncesi egitimciye 6gretmen inamiglar dlgegi ve yonergeli etkinlikler
6lgegi uygulanmistir (Charlesworth, Hart, Burts, Hernandez, 1991). Arastirmanin
sonucunda miifredatla biitiinlegen, sosyal duygusal gelisimi destekleyen, somut
materyaller'saglayan ve miifredatta oyun segenegine izin veren égretim uygulamalari

ve diistinceleriyle baglantili benzerlikler ortaya gikmistir.

Kumtepe (2005), Tiirkiye’deki okul Oncesi 6gretmenlerinin inang ve
uygulamalari hakkinda yaptig1 calisma sonucunda aktif, uygulamali §grenme, drama
efitimi, ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglarina cevap veren faaliyetler ve gézlem yoluyla
degerlendirmeye Onem vermeleri bakimindan Tiirk okul-6ncesi &gretmenlerinin

inan¢ ve uygulamalarimin daha gok gocuk merkezli ve gelisime uygun oldugunu
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ortaya koymustur. Ayrica, Tiirk dgretmenleri kendilerini, “6gretici”den ¢ok kilavuz
ve gozlemci olarak gérmektedir. Edinilen verilere gére, Tiirk Sgretmenleri toplu
grup efitimi, ayr1 miifredat alaminda egitim, standart test, alistirma kitabi, calisma
kagitlan kullanma, 6gretmen merkezli oyunlar ve bilyitk grup aktivitelerine pek
deger vermemektedir. Ogretmenlerin diisiince sistemi ile gelisimsel uygunlugu
kullanmalarinin artmas: arasinda olumlu korelasyon bulunmustur. Bu arastirmadaki
inang ve uygulamalar arasindaki farkliligin baglica nedenleri, kisithh kaynaklar, zor
fiziki gartlardir. Okullarin bulundugu yer, ana galigma alani, deneyim ve yas ile
Opretmenlerin inanglart arasinda baglanti bulunamazken, kurum tipi ve egitim

seviyesinin §gretmenlerin tizerinde etkisi oldugu goriilmiistiir.

Oktay ve Kerem (2007), okumaya hazirhiklari konusundaki 6gretmenlerin
goriglerini ve bu gelisimi desteklemek i¢in neler yaptiklarina iliskin durum
saptamasi1 yapmuslardir. Elde edilen verilere dayah olarak bir Okumaya Hazirlik
Programu hazirlamiglardir. Yazarlar, bu programin etkililigi dlemiisler ve 5-6 yas
arasindaki cocuklara uyguladiklari bu programin, onlarin okuma gelisimlerini

destekledigini ortaya koymuslardir.
2.1.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Woolley, Woolley ve Benjamin’in (2004) davramsgi ve yapilandirmaci
Ogrenme teorileri ile ilgili 6gretmenlik konusundaki diislincelerini 6lcecek anketin
geligtirilmesini inceleyen bir ¢aligmadir. Bazi 6gretmenler yapilandirmaci Ggretim
teorilerini benimseyen 6gretim teknikleri ile caligirken, digerleri de okuma yazma,
matematik ve fendeki yapilandirmaci miifredat reformlarmi uygulamslardir.
Caligmadan iki farkli sonug ¢ikarilmig olup; bunlardan biri, davramser ve
yapilandirmaci metotlarin birbirine zit kavramlar olarak goriilmesidir. Zit kavramlar
olarak gosterilse de, 6gretmenlerin bazi alanlarda yapilandirmac: iken, bazi alanlarda
da davramggr olduklan goriilmiigtir. Bu sonug stajyer 6gretmenlerle de
desteklenmigtir. Diger sonug; okuléncesi ve kres 6gretmenlerinin inang sistemlerinin
gelisimini anlamak olmustur. Opretmenlige baslamadan 6nce yapilandirmaci
yaklagimla ilgili puanlarn davramiser yaklasima gore daha yiiksekken, 6gretmenlige

bagladiktan sonraki davranig¢1 inamglarinda hicbir degisiklik yokken, yapilandirmaci
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tutumlarinda 6nemli diisiisler sergilemislerdir. Sonug olarak okul éncesi dgretmenleri
kendilerini dért ana kategori igersinde az bir farklilasma ile ya davramiset ya

yapilandirmact olarak tanimlamiglardir.

Lee, Baik ve Charlesworth (2006) Kore’li 8gretmenlerin hizmet ici egitimden
once ve sonra geligimle bagdasan ve gelisimle bagdasmayan uygulamalan
konusundaki becerilerini kargilastirdiklar: bir galisma yapmislardir. 242 gretmen ile
yapilan calismada, deney ve kontrol gruplan olusturulmustur, Egitimden once
gelisimle bagda§an gruptaki Ofretmenlerin  &fretme stratejileri ile gelisimle
bagdasmayan gruptaki &gretmenler arasinda hicbir 6nemli fark goriilmemistir.
Ancak, 6Fretme stratejileri ve becerileri salamak amaciyla yapilan 6gretmen egitim
programlarindan sonra, gelisimle bagdagan gruptaki ogretmenlerin gelisimle
bagdagmayan gruptaki 6gretmenlere gore gretme beceri ve stratejileri 6lgeginde cok

daha biiyiik kazanimlar elde ettigi goriilmiistiir.

Charlesworth, Burts, Hart, DeWolf, Ray (1993) tarafindan Amerika’da
“Anaokulu  Ogretmenlerinin Inang (Kami) ve Uygulamalarinin ~ Gelisimsel
Uygunlugunun Olgiilmesi” anket caligmasi 204 anaokulu ggretmenine uygulanmistir.
Yirmi anaokulu simufindaki gozlemler sonucunda; gelisimle bagdasan uygulamalar
yapan Ofretmenler ile gelisimle bagdasmayan uygulamalar yapan 6fretmenler
arasindaki fark incelenmistir. Arastrma sonucunda 6gretmenlerin, teoride gelisime
uygun uygulamalara tutum olarak destek vermesine ragmen, bu tutumun

uygulamalara yansimadigi sonucuna ulasiimustir.

McMullen ve Alat (2002) okul 6ncesi 3-6 yasg gruplarinda gérev yapan kres
ve anasiufl dfretmenlerinin egitimsel geemisleri ve felsefi ydnelimleri arasindaki
iligkiyi incelemislerdir. Ozellikle okul &ncesinde yiiksek &grenim diizeyine sahip
olan- okuloncesi alaminda galiymis ya da caligmanms- okul &ncesi egitim
uygulayicilarinin kendi ifadelerine dayanan inamsglan gelisime uygun uygulamalar
hakkindaki felsefeleri karsilastiriimigtir. Bu ¢aligmada karsilasilan faktor analizler,
Charlesworth’un 1991 ve 1993 yilindaki calismalarinin isaret ettipi sonuclarla
ortiistiigii ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin egitim diizeyleri ve kendi ifadelerine

dayanan geligim ilkelerine inamglani hakkinda 6nemli pozitif korelasyon
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bulunmugtur. Fakiilte ve daha yiiksek derece egitim diizeyine sahip olanlarm,
gelisimsel uygunluga diisitk egitim diizeylilere gére daha giiglii odaklandig1 ortaya
etkmugtir. Diisiik egitim diizeyliler ile yalmzca gocuk merkezli 6grenme haklkindaki
inanglarinda dnemli bulguya ulasilmistir. Dort yillik fakiilte ya da iizeri efitim
alanlar okul oncesi alanindan gelmeseler bile, okultncesi ile baglantihi ¢alisanlara
gore gelisimsel uygunluk inanglar daha giiglii oldugu ortaya ¢ikanlmistir.. Bu bilgi 4
yil ve {izeri mezunlarin daha iyi 6gretmen olma konusunda daha istekli olduklari

yoniindedir.

McMullen, Elicker, Goetze, Huang, Lee, Mathers ve ark. (2006) okul 6ncesi
Ogretmenlerinin kendi ifade ettikleri inamslari ve uygulamalari arasindaki iliskiyi
inceledikleri bir arastirmada gozlem ve anket verileri kullanilmistir. Sonug¢ olarak;
gocuga yonelik segim/oyun zamani, ¢ocuklarin birden ortaya gikan okuma-yazma
ozelligi ve dil gelisimini destekleyen aktivitelere dnem verildiginde, 6gretmenlerin
inanglari, uygulama felsefesi agisindan gelisimle bagdasan uygulamalara daha yakin
bulunmustur. Stirekli ayn: aktivitelerin yapilmasi, diizenli smiflar, &nceden
planlanmis miifredat ve ogretmen odakli egitime Onem verildiginde ise
Ogretmenlerin, daha “geleneksel” veya akademik merkezli inanglara sahip oldugu

gézlenmistir.

Parker, Neuharth-Pritchett, (2006), “Anackulda Gelisime Uygun Faaliyetler:
Ogretmen Inang ve Uygulamalarim Sekillendiren Faktérler’ adli aragtirmalarinda; 34
anaokulu 6gretmenine egitimi sekillendiren uygulamalar ve sartlar hakkindaki
inanglar1 sorulmustur. Egitime yaklagimu ne olursa olsun dgretmenler, anaokullarinin
artik daha da akademik bir yapiya sahip olduklarini kabul etmislerdir. Cocuk-
merkezli perspektifi benimseyen &gretmenler, &fretmen merkezli olarak
simiflandirilan ilkokul birinei simif 6gretmenlerine kiyasla iizerlerinde daha fazla
baski oldugunu belirtmistir. Ayrica, ¢ocuk-merkezli olarak siniflandirilan
ogretmenler miifredat iizerinde kontrolleri oldugunu soylerken, 6gretmen-merkezli
ogretmenler farkli politikalar ve prosediirler izlediklerini sdylemistir. Sonug olarak,

Ogretmen merkezli efitimi benimseyen Ggretmenlerin, bu uygulamalarin yiiksek
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seviyeli 6grenciler, olgulasmamis 6grenciler ve 6zel ihtiyaglar olan dgrenciler igin

faydali oldugu goriisiine katilmiglardir.

Diamond, Gerde ve Powell’in (2007) yaptigi “Head Start’ta anaokulundan
onceki bir yil boyunca, erken okuma-yazma becerilerindeki gelisim: Cocuklarin
yazma geligimi ile harfleri anlamasi arasindaki iligkiler adli arastirmasinda, Head
Star’a kaydolan diisiik gelirli ¢ocuklardan olusan deneklerde, okultncesi
cocuklarinin erken yazma becerisi, harf adlart konusundaki bilgileri, kelimelerdeki
ilk seslere olan hassasiyetleri ve yazma kavramlarini anlama arasindaki iliskiler
incelenmigtir. Okul déneminin bagindan sonuna kadar edinilen veriler, bu erken
okuma-yazma becerilerinin eszamanli gelisimi oldugunu gdstermistir. Arastirmamn
sonucunda; yazma diizeyi daha iist diizeyde olan ¢ocuklarin, daha fazla harf ismi
bildikleri, yazma kavramlarini daha iyi anladiklari ve kelimelerin ilk seslerine kars:

daha duyarl olduklari gériilmiistiir,

Ponitz, McClelland, Jewkes, McDonald Connor, Farris ve Morrison’dan
olusan aragtirma grubunun, 2006 yilinda yaptifi “erken cocukluk déneminde
davrams diizenlemenin dogrudan Slgiilmesi” adh ¢aligma ile gocuklarin davrams
diizenlemelerinin dogrudan &l¢iilmesini saglayan “Bastan Asagiya Gorev” adli bir
yontem gelistirildi. Iki farkli bdlgeden gelen ispanyolca konugsan 92 kisilik bir grup
da dahil olmak tizere 36-78 aylik 353 katilimcinin performanslar degerlendirilmistir.
Yapilan analizlerin sonucunda kizlarin, Ingilizce olarak degerlendirilen katilimcilarm
ve sosyo-ekonomik durumu yiiksek gocuklarin; erkelerden, Ispanyolca konusan ve
sosyo-ekonomik durumu diisiik gocuklara gére biraz daha fazla basar gosterdikleri
fakat etki alanlarinm kiigiik oldugu saptanmigtir. Daha bilyiik katilimeilar, yasca
kiiglik olanlara gore daha iyi skor elde etmislerdir Arastirma sonuclari, “Bastan
Asafrya Gorev”in bilgilendirici ve gocuklardaki davramis diizenlemenin dogrudan

degerlendirilmesinin kolay oldugunu géstermistir.

Farran ve Son-Yarbrough’un 2001 yilinda yaptiklar bir arastirmada, para
yardimi saglanan 22 devlet anaokulundaki simiflarda 283 cocugun merkez-bazli
faaliyetleri sirasinda oyun ve sézel davraniglarda yil boyunca meydana gelen

degisiklikler incelenmistir. Anackulundaki 6gretim yili boyunca smif ortamindaki
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¢ocuklar, zaman &rneklem metodu kullamilarak iki kez gozlemlenmistir. Yapilan
analizlerin sonucunda, (1) ¢ocuklarin en ¢ok paralel oyun faaliyetlerine katildig1 ve
paralel oyun miktarimin yil boyunca arttign ve (2) ¢agrisimhi ve isbirlik¢i oyunlarin
azaldig1 bulunmugtur. Her bir gozlem sirasinda gocuklar en ¢ok yasitlar: ile oynayip
konusmuslardir. Zamanla cinsiyet arasinda sadece bir iliski saptanmustir: Kizlarin
dgretmenlerle konusma miktar: §gretim yili boyunca artti, oysa bu zaman siirecinde,
erkek cocuklar 6gretmenleriyle daha az konustu. Bu arastirma, devlet anaokullarina
dogru bir sekilde fon saglandigimi ve uygun kadro atandifini, ancak oyun ve sozel

iletigimleri kolaylastirmak i¢in daha fazla ¢aba sarf edilebilecegini gdstermektedir.

Montie, Xiang ve Schweinhart tarafindan 2006 yilinda yapilan “10 {ilkede
okuldncesi deneyimi: 7 yagindaki bilissel ve dil performansi” adli arastirmada IEA
Okul Oncesi Projesi, 4 yasindaki g¢ocuklann gittikleri ortamlarin yapisal
ozelliklerinin ve siireglerin, 7 yasindaki bilissel ve dil performans: ile arasinda nasil
bir iligki oldugunu belirlemek igin tasarlanmig okul-6ncesi bakim ve egitimin
boylamsal ve milletler-arasi boyutu ile incelenmistir.10 iilkeden gelen veriler
buradaki analize dahil edilmigtir. Cogu tilkede, siuf ortamimn 6rnekleri o iilkenin
okul éncesi ortamim temsil etmektedir. Arastirma sonuglarma gore, 6gretmenlerin
tam glin okulda kaldiklan yil sayis: artikga 7 yasindaki dil seviyesi de artmakta olup,
Ogretmenlerin simf ortaminda Snerdikleri etkin aktivite tiirii kisisel/sosyal olmaktan
ziyade onlarin 6zglir secimidir. Ayrica, ¢ocuklar tiim grup aktivitelerinde daha az
zaman harcadik¢a ve meveut ekipman ve materyallerin gesitliligi arttikga, 7 yastaki
grupta biligsel performansin da arttigi goriillmistiic. Buradaki bulgular, cocuk
merkezli aktiviteleri ve kiiglik grup aktivitelerini destekleyen, aktif 6grenmeyi artiran

gelisime uygun uygulamalar ile de paralellik gostermistir.

Huffman ve Speer (2000) “Risk altindaki gocuklar arasinda akademik
performans: Geligsime uygun faaliyetlerin roli” adli arastirmada gelisime uygun
faaliyetlerin, sehirdeki okullara giden ilkokul 1. smuf ve anaokulu gocuklarinin
akademik basarisi lizerindeki etkisini incelenmislerdir. Head Start/Devlet Okulu
Gegis Projesi’ne katilan 113 kisilik, ¢ogu zenci ve Hispanik ¢ocuk, Woodcock-

Johnson basﬁrl testi ve Erken Cocukluk Dénemi Programlan I¢in Degerlendirme
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Profili kullanilarak 28 simifta gelisime uygun faaliyetler (DAP) degerlendirildi.
Degerlendirme Profili'nden gelen skorlara bakilarak, simflar iki seviyeye aynld:
(diusiik DAP ve orta diizey DAP). Sonuglar, cinsiyetin &nemli bir degisken
olmadigini gBstermistir. Ayrica aragtirma sonuglari, zaman igerisinde uygulanan
problemler ve harf/kelime belirlemede daha gelisimsel olan simiflarda, basarinin
onemli derecede yiiksek ¢iktigim gostererek, gelisimle bagdasan uygulamalarin sehir

ortaminda ¢ocuklarin bagarisim artirabilecegini 6ne stirmiistiir.

Smith’in (2002) “gelisime uygun faaliyetler hakkinda stajyer Ggretmenlerin
inanglart: Yapi, istikrar ve kontrol yerinin etkisi” adli arastirmasinda gelisime uygun
faaliyetler hakkinda stajyer 6gretmenlerin inanglar, sosyallesme etkileriyle iliskili
olarak incelenmigtir. 60 stajyer dgretmen, ilkokul Sgretmeni anketini (PTQ), ic
kontrol indeksini (PTQ) ve isbirlik¢i 6gretmen inanglarim degerlendiren PTQ’nun bir
uyarlamasimi doldurmustur. Sonugta, erken gocukluk dénemi stajyer Ggretmenleri,
ilkokul &gretmenlerine gore pelisimsel-bazli uygulamalara daha ¢ok onay verirken,
ilkokul Ogretmenleri grubunun, erken cocukluk dénemi grubuna gére daha

gelenekselci uygulamalara onay verdigi goriilmiistiir.

Wien (2002) “Zaman, i§ ve gelisime uygun faaliyetler” adli caligmasi ile
durum incelemeleriyle zamanin roliint, bunun organizasyonunu, bu organizasyonun
Ogretmenlerin pratik bilgileri ve geligimle bagdagan uygulamalar séylemi ile nasil
kesigtigini arastirmustir. Farkli kreglerden ii¢ 6gretmen sunulmustur: Kati iiretim
programi olarak zaman organizasyonuna inanan Jill, kati tiretim programi olarak
organize edilen zaman ve yogun kisitlamalarin iistesinden gelen Sonia ve gelisimsel
uygunlufu amaglamak igin programim her agidan (zaman dahil) yeniden organize
eden Liz. Ogretmenler kati tiretim programi olarak zamana inandiklarinda, gelisimle
bagdasan uygulamalar firsatlar1 Ggretmenlerin kolayca tamimlayamadigi veya
diigtinemedigi sekillerde engellenmigtir. Zaman olaylarin belirleyici giicii olarak 6n
plana gikmistir. Sonugta, 6gretmenler, gocuklarin oyun etkinliklerini ve kendilerinin
oncelik verdigi programlar engelleyen zaman baskilari nedeniyle acele etmisler,

zaman baskisi nedeniyle program igerii ve kalitesi yitirilmigtir. Arastirma,
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gelisimsel uygunlugu amaglayan faaliyetlerde bir iiretim programu olarak organize

edilen zamanin tekrar incelenmesini 6nermektedir.

Cassidy ve Buell, Pugh-Hoese ve Russell tarafindan 2002 yilinda yapilan
“egitimin, kres 8gretmenlerinin inanglan ve simif kalitesi tizerindeki etkisi: TEACH
erken ¢ocukluk 6nlisans burs programnin 1. yil degerlendirmesi ” adli ¢alismada,
devlete ait Universite kurslarinin, kreslerdeki 8gretmenlerin simf uygulamalar: ve
inanglar fizerindeki etkisi saptanmistir. Aragtirmaya 34 kisi katilmis olup deney ve
kontrol gruplarindaki adaylar ile ¢alisilmistir. Sonuclar, sinav 6ncesi ve sonrasindaki
testlerde dgretmenler, ‘erken gocukluk gevre puan dlgegi’ (ECERS), ‘kiigiik cocuk
cevre puan Olgegi’ (ITERS) ve ‘Gfretmen inang olcegi’ konusunda &nemli
ilerlemeler kaydetmis ve ayrica ECERS veya ITERS ile &lciildiigii gibi, kurs alan
grubun sinav sonrasindaki karsilagtirma grubu 6gretmenlerine gére daha gelisime

uygun aktiviteler uyguladiklar gézlenmistir.

‘Burts, Hart, Charlesworth ve Kirk’iin 1989 yilinda yaptiji “Gelisime uygun
faaliyetler ve gelisime uygun olmayan faaliyetler ile simflardaki anaokulu
cocuklarinda  gézlemlenen stres davramiglarimin  frekans  karsilastirmasim”
aragtirmigtir. Sonuclar gelisime uygun olmayan smuflardaki gocuklarn, gelisime
uygun simiflardaki cocuklara gére 6nemli derecede stresli davramslar gosterdigini
ortaya koymustur. Cesitli aktivite tiirlerindeki stres oranina bakildifinda, gelisime
uygun olmayan simiflardaki ¢ocuklar, tiim-grup ve ¢alisma kitabi/galisma tablosu
faaliyetleri sirasinda yiiksek stres frekans: sergilerken, gelisime uygun simiflardaki
gocuklar, merkezci ve gegis aktiviteleri sirasinda yiiksek stres seviyeleri
gostermislerdir. Cesitli aktivitelere harcana zaman miktarmda iki simf arasinda
fakliliklar bulunmustur. Gelisime uygun siniflarda daha fazla merkez, grup hikayesi
ve gegis aktiviteleri bulunurken, gelisime uygun olmayan simiflarda daha ¢ok tiim-
grup ve caligma kitabi/galisma tablosu faaliyetleri yer almustir. Erkeklerin kizlara
gore daha cok genel stres orami gosterdigi bu arastirmada, marjinal cinsiyet

farkliliklar1 da g6ze carpmugtir.
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Phillips, Clancy-Menchetti ve Lonigan (2008) tarafindan yapilan “okuléncesi
¢ocuklarla basarili fonolojik farkindalik egitimi” adhi arastirma, fonolojik
farkindaligin gelisimi haklkindaki kaliteli arastirma olarak bilinen seyleri ve bunun,
egitim igin nasil etkili pedogolojik stratejiler gelistirebilece@ini incelemistir.
Fonolojik farkindalik, okuloncesi dénemde gelisen klasik okuma-yazmanin birkag
oncii becerilerinden biridir. Cok sayida aragtirma, fonolojik farkindalik ile ¢cocuklarin
yazilam ¢dzme ve heceleme kolayligi arasindaki iliskiyi desteklemektedir. Sonucta,
pek ¢ok okuldncesi miifredati ve erken cocukluk egitimi veren ortamlar, hala bu
alandaki saglam egitimden mahrumdur. Ayrica, pek ¢ok okuldncesi 6gretmeninin
etkili destek ve egitimi gelisime uygun 6gretme plamiyla nasil birlestirecegini
bilmedigi gibi, fonolojik farkindaligin gelisimsel alandaki biiyiik etkisini heniiz

anlamadiklari sonucuna ulasilmistir.

Schrader (1988) “erken okuma yazma gelisiminin miifredat araci olarak
sembolik oyun™ adli arastirmasinda, ¢gretmenlerin dgretme-6grenme araci olarak
erken okuma yazma gelisiminde sembolik oyunu kullanmasim incelemektedir.
Cocuklarin sembolik oyun icersinde yaptiklari dogaglamalarin, erken okuma yazma
gelisimine katkisinin incelenmesi sonucunda; dgretmenler farkli derecelerde hem
uzayan hem de yonlendiren iletisim stilleri g@stermistir. Bulgular Vygotsky’nin
teorisini desteklemis ve erken ¢ocukluk &@retmenleri ve Ogretmen editmenlerini

onemli pedagojik uygulamalara y6nlendirmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu bolimde aragtirmanin yontemsel modeli, evren ve 6rneklemin tespiti, veri
kaynaklari, veri toplama araclari, verilerin toplanmasi ve verilerin coziimlenmesi

stirecinde yapilan ¢alismalar agiklanmaktadir.
3.1.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma tarama modelinde betimsel bir galismadir. Var olan durum
lizerinde katilimer goriigleri belirlenerek, mevcut uygulamalar ile aralarindaki
iligkiler saptanmaya galisilmustir. Anket caligmasi ile Okul Oncesi Egitimi
Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirhik galigmalar hakkindaki goriisleri ve
uygulama diizeyleri belirlenmeye ¢ahsilmigtir. Ayrica Ggretmenlerin  gesitli
demografik zelliklerine gére okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar hakkindaki goriis

ve uygulamalarinin degisimi incelenmistir.
3.1.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni, 2007-2008 egitim 6gretim yilinda Denizli il merkezinde
Milli Egitim Bakanlifi’na bagli resmi anaokullari ve ilkdgretim okullarina bagli
anasimiflarinda  gorev yapmakta olan 226 (N=226) anaokulu ve anasimfi
Opretmeninden olusmaktadir. Analizler geri donen 181 Ofretmenin yarutlari
lizerinden degerlendirilmistir. Anketten elde edilen veriler SPSS 12 paket program

aracilifiyla analiz edilmisgtir.
3.1.3. Veri Toplama Araclari

Bu aragtirmada okuldncesi ofretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik
caligmalarina yonelik goriis diizeyini belirlemek igin Okuma Yazmaya Hazirlik

Goriis Olgegi ve Okuma Yazmaya Hazrhk Uygulama Olgegi kullamlmustir.
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Arastirma verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan anket formu kullamlarak
toplanmigtir.  Formlar 6rneklem grubundaki 6gretmenlere dagitilmis ve

cevaplamalarinin ardindan geri alinmustir.

Veri kaynaklari; 6gretmenlerin kendi algilarina dayali olarak okuma yazmaya
iliskin bilgilerini ve digtincelerini belirlemek igin Okuma Yazmaya Hazirhik
Calismalarina Yénelik Goriigler Olgegi ve bu teorik bilgilerini uygulamalarina nasil
yansidigim ortaya koymak amaciyla Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina
Yonelik Uygulamalar Olgeginden olugmaktadir. Ayrica, &gretmenlerin okuma
yazmaya hazirhik c¢alismalariyla iligkili unsurlar1 Onemine gore siralamalarini
gerektiren ii¢ ayr soruya da yer verilmistir. Kisisel Bilgi Formu kullanilarak da

6gretmenlerin demografik 6zellikleri ile ilgili bilgiler edinilmesi amaglanmistir.
Anket li¢ béliimden olusmaktadir:

L.Boliim: Kisisel Bilgi Formu: Bu béliimde ogretmenlerin demografik

dzellikleri ile ilgili sorular sorulmustur.

II. Bélim: Okuma Yazmaya Hazirlik Caligmalarina Yonelik Gériisler Olcegi
(OYHCYG): Bu bdliimde &gretmenlerin, okul oncesi egitimde okuma yazmaya
hazirlik ¢alismalar ile ilgili goriislerini 6lgen 23 soru sorulmustur. Bu béliimde besli
likert tipi sorular sorulmustur. Bes segenekten olusan sorularda &gretmenlerden
(1)Tamamen katiliyorum, (2) Katihyorum, (3) Cok az katihyorum, (4)
Katllmzyorﬁm, (5) Hi¢ katilmiyorum segeneklerinden birini segmeleri istenmistir.
Daha sonra bu béliimdeki sorular (5)Tamamen katiliyorum, (4) Katiliyorum, (3) Cok
az katiliyorum, (2) Katilmiyorum, (1) Hi¢ katilmiyorum seklinde puanlanarak bu
yeni puanlara gére ortalama puanlar hesaplanarak istatistiksel analizler yapilmistir.
Maddelerin 21’1 olumlu ( 1, 2, 3,4, 5,6, 7, 8,9, 10, 11, 12, 13 14, 15, 17, 18, 19, 20,
21, 23 nolu maddeler) 2’si ise olumsuz ifade igermektedir (22 nolu madde ve analize
alinmayan 16. madde ). Olgegin puan araligi 22 ile 110 arasinda degismektedir. Bir

diger ifade ile 6lgekten alinabilecek minimum puan 22 maksimum puan 110°dur.

[I. Bolim: Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina Yonelik Uygulamalar

Olgegi (OYHCYU): Bu bélimde okul oncesi egitimi Ggretmenlerinin okuma
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yazmaya hazirlik galigmalarini uygulamalarina yénelik sorular sorulmustur. Besli
likert tipinde hazirlanan 19 sorudan olusan bu biliimde 6gretmenlerden (1) Hemen
hemen hi¢ (Ayda bir kez bile degil), (2) Nadiren (Ayda bir kez), (3) Bazen (Haftada
bir kez), (4) Diizenli (Haftada 2 ya da 4 kez), (5) Cok sik (Giinliik) seceneklerinden
birini segmelerini istenmistir. Madde puanlarina gore ortalama puanlar hesaplanarak
istatistiksel analizler yapilmistir. Maddelerin 17’si olumlu (24, 25, 26, 27, 28, 29, 30,
31, 32, 34, 35, 36, 37, 38, 40, 41, 42 nolu maddeler) 2’si ise olumsuz ifade
icermektedir (33, 39 nolu maddeler). Olgegin puan aralin 19 ile 95 arasinda
degismektedir. Bir diger ifade ile 6lgekten alinabilecek minimum puan 19 maksimum

puan 95°dir.

3.1.3.1. Okuma Yazmaya Hazirhk Calgmalarina Yonelik Goriisler Olgegi
(OYHCYG)

Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirhk galismalarina iliskin goriislerini
belirlemek amaciyla 23 maddeden olugan Slgek arastirmaci tarafindan ilgili alan
yazin incelenerek gelistirilmistir. Charlesworth (1991), Yildizbas ve Parlakyildiz
(2003), Oktay ve Kerem (2004), Erduran’in (1999) alanla ilgili ¢alismalari, ilgili alan
yazin taramasi ve Milli Egitim Bakanligi program kitaplari incelenerek anket sorulari
olusturulmugtur. Olgek alaninda uzman {i¢ ogretim {iyesi tarafindan gozden
gecirilmigtir. Ayrica, Olgekler bes okuldncesi efitimi 6fretmeni tarafindan

incelenmis ve onlarn geri bildirimleri gercevesinde revize edilmistir.

Olgekler, iki ayr uygulama (Bkz: Ek.1) ile okul 6ncesi 6gretmen adaylarina
uygulanarak pilot ¢alismasi yapilmustir. Pilot g¢alismalarindan elde edilen veriler
tizerinde yapilan faktor analizleri sonucunda &lgegin iic alt boyut icerdii
belirlenmistir. Ancak 16. madde faktér yapilarim bozdugu igin analizden gikarilarak
analiz yenilenmistir. Bu degisiklik ile faktor yapilarimin diizelmesi sonucunda
analizler 22 soruluk 6lgek tizerinden gergeklestirilmistir. Sonug olarak okul ncesi
egitimi O6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirhk galismalar hakkindaki goriislerini
Olgmek amaciyla hazirlanan 6lgek 22 sorudan ve ii¢ alt boyuttan olugsmustur.
Varimaks doniistiirme ydntemi kullanilarak yapilan agiklayici faktér analizinde

Ozdegeri birden biiylik {i¢ faktor elde edilmistir. Bunlar; “gelisimle bagdasan
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goriigler”, “gelisimle bagdagmayan goriigler” ve “smuf ortammin gelisime
uygunlugu” olarak adlandinlmustir. Bu alt boyutlar ve ilgili maddeler asagidaki gibi

siralanmaktadir:
1- Gelisimle bagdasan goriisler: 1,2, 3,4, 6, 7, 8, 9, 10, 14.
2- Gelisimle bagdasmayan goriisler: 11, 12, 15, 17, 19, 23.
3- Siif ortaminin gelisime uygunlugu: 20, 22, 21, 18, 13, 5.

3.1.3.2. Okuma Yazmaya Hazirhk Calsmalarina Yonelik Uygulama Olcegi
(OYHCYU)

Anketin bu boltimii okul 6ncesi egitimi §gretmenlerinin okuma yazmaya
hazirhk caligmalarinin uygulamalarina yonelik sorulardan olusmaktadir. Ogretmen
gorlslerinin uygulamalara yansiyip yansimadifimi 6lgmek amaciyla hazirlanan bu
kisim 19 sorudan ve ii¢ alt boyuttan olugmaktadir. Varimaks déniistiirme yontemi
kullanilarak yapilan agiklayic1 faktér analizinde 6zdegeri birden biiyiik ii¢ faktdr elde
edilmigtir. Bunlar; “gelisimle bagdasan uygulamalar”, “gelisimle bagdagan

PR 1

planlamalar”, “gelisimle bagdagmayan uygulamalar” olarak ortaya gikmustir.

Bu alt boyutlar ve ilgili maddeler asagidaki gibi siralanmaktadir:
1- Gelisimle bagdasan uygulamalar: 31, 34, 36, 37, 41
2- Gelisimle bagdasan planlamalar: 26, 28, 29, 35

3- Gelisimle bagdagmayan uygulamalar: 25, 30, 32, 38

3.1.3.3. Kigsisel Bilgi Formu

Bu bélimde cinsiyet, egitim diizeyi, kidem, 6grenci sayisi, seminer gibi

degiskenlere yer verilmisgtir.

3.1.4. Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalarina Yonelik Gériisler Olceginin

Gecgerlik ve Giivenirlik Calismalan
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Olgek, @ic uzman goriigiine bagvurulduktan sonra uzmanlarin OSnerileri
dogrultusunda ekleme ve c¢ikarmalar yapilarak, bes okul ©ncesi Ofretmenine
verilmistir. Ofretmenler 6lgekleri inceleyip geri bildirim vermislerdir. Opretmenlerin

geri bildirimleri dogrultusunda 6lgek revize edilmistir.

Okul &ncesi 6gretmenlerinin okuma yazma ¢ahismalari ile ilgili goriislerini
dleen ve 22 maddeden olusan OYHCYG 6lgeginin yapr gecerligi icin faktor analizi
yapimg ve bu analizde herhangi bir fakttre ait olmayan ve iki faktérdeki degerleri
birbirine yakin olan maddeler ¢ikarilarak analiz tekrarlanmistir. Varimax
yonlendirme teknigi kullamldiktan sonra daha belirgin bir faktér yapisi elde

edilmistir.

OYHCYG olgeginden 13 ve 16. maddeler diigiik ortak varyansa sahip
olduklar ve higbir faktore girmedigi i¢in ¢ikarldi. Simrlandirma yapilmadan énce
yedi faktdr ortaya ¢ikmustir. Ozdegeri birden biiyitk olan faktorler dikkate alinarak
olgek 3 faktorle simrlandinlmistir. Tablo 1°de verilen faktér analizi sonuglarina gére
OYHGCYG olgegini 3 faktérden olusmakta ve bu 3 faktdr toplam varyansin %
43.903 linti agiklamaktadir (Tablo 3.5).

Temel Bilesenler analizi sonrasinda elde edilen bilesen matrisinde de anketin
3 faktrden olustugu anlasilmakla birlikte, belirgin bir faktér yapisi elde
edilememistir. Bu nedenle her bir faktériin yiiklemelerini daha net olarak g@rerek
faktorler aras1 karsilagtirmaya imkan vermek amaciyla elde edilen 3 faktorliik sonuc
yonlendirmeye tabii tutulmustur. Bu amagla Varimax Yonlendirme metodu

kullanilmustir.

Varimaks dondstirme yontemi kullamlarak yapilan agiklayicr faktor
analizinde &zdegeri birden bilytk ii¢ faktor elde edilmistir. Bunlar; “gelisimle

bagdasan gortiisler”, “geligimle bagdasmayan goriisler” ve “simf ortaminin gelisime

uygunlugu” olarak adlandirilmistir.

OYHCYG olcegine faktdr analizin uygulanabilirligini belirlemek amaciyla

Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Orneklem Olgiimiinden ve Barlett’s Testinden

yararlanilmstir.
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Tablo 3.1. Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Orneklem Olgiim ve Barlett’s Test Sonuglari

Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Orneklem
Olgiim Deger Yeterliligi =81
Bartlett’s Testi Yaklagik Ki-Kare Degieri = 1145.502 sd=231 p.000

Tablo 3.1 incelendiginde OYHCYG Olgegi Kaiser-Mayer-Olkin (KMO)
degerinin 0.81 (.81>0.50) oldugundan veri setinin faktér analizi igin uygun oldugu
goriilmektedir. Ayrica, Barlett testinin 1145.50 ve p<0.001 diizeyinde anlamlr oldugu
goriilmektedir. KMO degerinin yiiksek olusu ve Barlett degerinin anlamli olmas:
Oleege faktdr analizinin uygulanabilirligini ve maddeler arasinda korelasyonun
oldugunu gostermektedir. Kaiser-Mayer-Olkin &rneklem yeterliligi 6lgiitii (KMO);
gbzlenen korelasyon katsayilar biyiikliigii ile kismi korelasyon katsayilarimn
biiyliklliglinti kargilagtiran bir indekstir. KMO oramimin (0.5)’in iizerinde olmasi
gerekir. KMO oranmnin yiiksek olusu, veri setinin faktdr analizi yapmak icin

elverigliligini gosterir (Sharma, 1996; Akt: Kalayc1, 2005: 322).

Tablo 3.2. Okuma Yazmaya Hazirlik Caligmalarina Yonelik Goriisler Olgepindeki
Maddelerin Ortalamasi, Standart Sapmasi, Faktér Yiikii ve Madde Toplam

Korelasyonu (OYHCYG)

Maddeler Ortalama ss Faktor yiiki Madde-toplam Korelasyonu
M1 1.85 .500 464 28
M2 1.19 423 456 31
M3 1.49 .655 700 34
M4 1.41 622 .680 34
M5 1.76 .892 402 37
M6 1.52 704 529 A0
M7 1.67 .698 607 43
M8 2.14 1.094 .621 42
M9 1.82 .920 .674 39
M10 1.70 .790 453 36
MI1 2.56 1.097 550 49
MI12 3.15 1.067 159 32

Mi13 1.73 759 470 A0
M14 1.40 621 .526 42
MI15 3.61 1.205 727 21
M17 3.13 1.245 732 20
M18 1.61 704 575 27
M19 3.28 1.184 701 .26
M20 1.38 707 673 41
M21 2.06 .804 .603 32
M22 2.04 1.035 .638 2
M23 2,31 1.052 468 50
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Cronbach Alpha (o) i¢ tutarhlik katsayist 0.78 olarak bulunmustur.

OYHCYG olgedinin alt boyutlarindan “gelisimle bagdasan goriisler” 0.80, “gelisimle

bagdasmayan ilkeler” 0.75 ve “gelisimle bagdasan simf ortamu ile ilgili gériisleri”

0.64 oldugu saptanmigtir.

Madde analizinde toplanabilirlik 6zelliginin bozulmamas: igin madde toplam

korelasyonlarimin negatif degerde olmamasi en az .20 olmasi gerekmektedir

(Ozdemir, 1999; Akt: Tavsancil, 2002).

Tablo 3.5’ i inceledigimizde (r = .20) ve (r = .50) aralifinda oldugunu

gorliyoruz. Negatif madde olmayis1 ve madde toplam korelasyonlarmm (r = .20)

degerinin iizerinde

gostermektedir.

olusu bize

Olcegin

glivenirliginin  yiiksek

oldugunu

Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik galismalarina yonelik goriisleri ile

uygulamalar

arasindaki

iliskiyi

saptamak

uygulanmustir ve sonuglar Tablo 3.3’de sunulmustur.

icin bivariate korelasyon islemi

Tablo 3.3. Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina Yénelik Goriisler Olgeginin Alt

Boyutlar1 Arasindaki Iliskiye Ait Korelasyon Tablosu

Gelisimle Gelisimle Sinif Ortaminin
Faktor Bagdasan Bagdagmayan Gelisime
Giiriisler Goriigler Uygunlufu
Gfsl_l-smle Bagidasan Pearson 1 073 A510+%)
goriisler Correlation
Sig. (2-tailed) ; 327 .000
N 181 181 181
Gelisimle Pearson o
Bagdasmayan Correlation A73 ! SUHE)
Gaoriigler Sig. (2-tailed) 327 . 005
N 181 181 181
Simif Ortaminin Pearson i S
Gelisime Correlation A1) =087 !
Uygunlugu Sig. (2-tailed) .000 .005 ;
N 181 181 181

** Correlation is significant at the 0.01 Ievel (2-tailed).
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Tablo 3.3°0 inceledigimizde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin gelisimle bagdasan
goriigleri ile simf ortaminin gelisime uygunlugu ile ilgili goriisleri arasinda
beklendigi gibi 0.451 (p<0.01) yiiksek ve pozitif korelasyon goriilmektedir. Bu
yikksek ve pozitif korelasyon okul oncesi &pretmenlerinin gelisimle bagdasan
gortislerinin  siif ortamina da yansitilmasi konusunda olumlu goriise sahip
olduklanim ortaya koymaktadir. Okul Sncesi d3retmenlerinin gelisimle bagdasmayan
goriigleri ile simf ortaminin gelisime uygunlugu arasinda, diisitk pozitif korelasyon

vardir (0.208).

Tablo 3.4. Okuma Yazmaya Hazirhk Calgmalarina Yénelik Uygulamalar
Olgegindeki Maddelerin Ortalamasi, Standart Sapmast, Faktér Yikii ve
Madde Toplam Korelasyonu (OYHCYU)

Maddeler Ortalama ss Faktir yiikii | Madde-toplam | Korelasyonu
M36 3.22 1.189 778 58
M41] 3.34 1.039 731 52
M34 3.39 1.213 .686 Sl
M31 3.34 1.161 682 .62
M37 3.72 1.034 .678 .61
M29 4.46 827 733 43
M26 4.05 1.061 716 40
M35 4.04 1.089 .658 .50
M28 3.68 1.026 .546 .50
M30 3.12 1.332 750 .30
M38 3.25 1.238 .642 40
M32 3.86 1.048 .633 27
M25 3.50 1.129 .632 20

Tablo 3.4%1 inceledigimizde madde toplam korelasyonlarinin (r=20) ve
(r=.62) aralifinda oldugunu gériiyoruz. Negatif madde olmayisi ve madde toplam
korelasyonlarimin (r = .20) degerinin lzerinde olusundan 6lgegin giivenirliginin

yliksek oldufu sonucunu gikarabiliriz (Kalayci, 2005).



Tablo 3.5. Dontistiirtilmiis Faktor Matrisi
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M. | Maddeler -
2 29
" E = E ;1 G :lbzﬂ
(22 ur —
.0 bBn| .o 8| B« © B0 3
3- | Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalan gocuklarm giincel
yasam ile iliskilendirilmelidir. 0.700 -0.114 0.080
4- | Yonergeler cocuklarin seviyelerine gére degisik
sekillerde verilmelidir. 0.680 -0.004 -0.005
9- | Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda gocuklar
duyularim kullanarak etkinlikler yapmalidir. 0.674 -0,014 0.134
8- | Smfin fiziksel sartlar okuma yazmaya hazirlik
calismalar: dikkate alinarak diizenlenmelidir. 0.621 0.243 0.009
7- | Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda bireysel ve
kilgiik grup gahgmalari yer almahdir. 0.607 -0.072 0.326
6- | Cahsmalarda yardim isteyen gocuklara rehberlik
edilmelidir 0.529 | -0.094 0.391
14- | Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalan gocuklarin gelisim
diizeylerine gore planlanmalidir, 0.526 -0.156 0.470
I- | Okuma yazmaya hazirlik galismalan gocuklarin ilgilerine
giire planlanmalidir. 0.464 0.149 -0.045
2- | Okuma yazmaya hazirlik galismalarinda kolaydan- zora
dogru bir yol izlenmelidir. 0.456 -0.143 0.311
10- | Okuma yazmaya hazirhk calismalarinda egitim ortarm
hazirlama siirecinde gocuklara gérev verilmelidir. 0.453 -0.114 0.416
12- | Okuma yazmaya hazirhk ¢aligmalari masa basinda, kagit
-kalem ile yapilmalidir. -0.023 0.759 0.050
17- | Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda cocuklar masa
basinda sessiz ¢alismalidirlar. -0.160 0.732 0.004
15~ | Okuma yazamaya hazirlik ¢aligmasini tamamlayana
kadar bahgeye ¢ikma, oyun oynama gibi etkinlikleri
kisitlanmalidir -0.067 0.727 -0.073
19- | Cocuklarin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarini ayni
hizda tamamlamalari saglanmalidir, -0.054 0.701 0.004
11- | Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarini 6nce bitiren gocuk
sozel olarak Svillmelidir. 0352 | 0.550 0.147
23- | Cocugun okuma yazmaya hazirlik
¢aligmasint tamamlamasi ddiillendirilmelidir. 0.306 0.468 0.291
20- | Okuma yvazmaya hazirhk ¢alismalarinda nesneleri
kullanarak kavramlarla ilgili caligmalar yapilmalidir, 0.233 -0.019 0.673
22- | Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda kavram kartlari
(sayilar, semboller ve/veya kelimeler) kullamlmalidir. -0.101 0.123 0.638
21- | Okuma yazmaya hazirhk ¢alismalarinin amaci gocugia
gorsel aynimlastirma becerisi kazandirmaktir, -0.097 0.274 0.603
18- | Okuma yazmaya hazirlik ¢galigmalar1 gocufun gérsel,
isitsel, psiko-motor becerilerini kapsamalidir. 0.119 -0.090 0.575
13- [ Simftaki ilgi késelerinin siirekli yenilenmesi énemlidir. 0.383 -0.005 0.470
5- | Okuma yazmaya hazirlik galigmalarinda belirlenen
konuya gore kavram sayfasi secilmelidir. 0.210 0.185 0.402
Ozdegerler 5.060 2.985 1.613
% of varyans 23.002 13.567 7.334
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Tablo 3.5’te goriildugii gibi OYHC goriisleri 6lgegi maddelerinin hangi
faktore ait oldugunu belirlemek i¢in 0.40 oleiitii dikkate alinmigtir ve maddelerin
faktor yiiklerinin (0.402 ile 0.700) arasinda degistii goriilmiistiir. Ozdegeri 1’in

Ustiinde olan {ig fakt6r toplam varyansin %43.903’{inii agiklamaktadir.

Tablo 3.6. Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalar ile lgili Gériisleri Icin Aciklanan
Toplam Varyans (OYHCYG)

[k Ozdegerler Yiiklemeler Toplami
Bilesen | Toplam | % Varyans | Toplam % | Toplam | % Varyans | Toplam %

1 5.060 23.002 23.002 3.877 17.625 17.625
2 2.985 13.567 36.569 2.953 13.422 31.047
3 1.613 7.334 43,903 2.828 12.856 43.903
4 1.1935 5.432 49.335

5 1.121 5.094 54.428

6 1.058 4.809 59.237

7 .863 3.923 63.160

8 817 3.712 66.872

9 .801 3.639 70.511

10 764 3.474 73.986

11 .697 3.167 77.153

12 .657 2.987 80.140

13 .607 2.761 82.900

14 .556 2.529 85.430

15 .509 2314 87.744

16 490 2.229 89.973

17 466 2.120 92.092

18 410 1.863 93.956

19 404 1.837 95.792

20 364 1.656 97.449

21 292 1.328 98.776

22 .269 1.224 100.000

Tablo 3.6’y1 inceledigimizde birinci faktériin okuma yazmaya hazirlik
¢alismalan ile ilgili goriisleri %23.002, ikinci faktériin %13.567 oraminda ve iigiincii
faktoriin % 7.334 oraninda Ol¢tiigii goriilmektedir. Ayrica bu 3 faktsr ankete
katilanlarin, okuma yazmaya hazirhk cahismalan ile ilgili goriislerini %43.903
oraminda dlgmektedir. Yani bu ti¢ faktor toplam degisimin (varyansm) %43.903%{inii

aciklamaktadir.

Okul 6ncesi dgretmenlerinin okuma yazma g¢alismalar ile ilgili gériislerini
0l¢en ve 23 maddeden olusan anketin OYHCYG &lgeginin yapr gecerligi icin faktor

analizi yapilmig ve bu analizde herhangi bir faktére ait olmayan ve iki faktdrdeki
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degerleri birbirine yakin olan maddeler ¢ikartilarak analiz tekrarlanmistir. Varimax
yonlendirme teknigi kullanildiktan sonra daha belirgin bir faktér yapisi elde
edilmigtir. OYHCYG &l¢eginden 16. madde ¢ikarildiktan sonra 3 faktérden olusan
bir yapi elde edilmistir. Tablo 3.6’da verilen faktdr analizi sonuglarma gore
OYHCYG olgegi 3 faktdrden olusmakta ve bu 3 faktér toplam varyansimn %
43.903’tinii agiklamaktadir. Yani anketin bu béliimiiniin okul 8ncesi 6gretmenlerinin
okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalan ile ilgili goriislerinin % 43.903 oraminda 6l¢tiigi
sOylenebilir. Temel Bilesenler analizi sonrasinda elde edilen bilesen matrisinde de
anketin 3 faktorden olustufu anlagilmakla birlikte, belirgin bir faktér yapsi elde
edilememistir. Bu nedenle her bir faktoriin yiiklemelerini daha net olarak gorerek
faktorler arasi kargilagtirmaya imkan vermek amaciyla elde edilen 3 faktérliik sonuc
yonlendirmeye tabii tutulmustur. Bu amagla Varimax yénlendirme metodu

kullanilmastir.

Tablo 3.7. Yénlendirilmis Bilegen Matrisi (OYHCYG)

Bilegen
1 2 3
S3 700 - 114 8,038E-02
54 .680 -,004 -,005
59 .674 -014 ,134
S8 621 ,243 9,058E-03
57 607 =072 ,326
S6 529 -,094 ,391
S14 .526 - 156 470
51 464 ,149 -,045
52 456 -,143 311
510 453 -,114 416
512 -,023 759 4,977E-02
517 -,160 732 4,384E-03
S15 -,067 27 -,073
519 -,054 701 3,568E-03
S11 ,352 350 ,147
323 ,306 468 291
520 ,233 -019 673
522 -,101 ,123 .638
S21 -,097 ,274 .603
518 ,119 -,090 575
S13 ,383 -,005 470
S5 ,210 ,185 402

Cikarim Yontemi: Temel Bilesen Analizi.
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Tablo 3.7°deki yonlendirilmis bilesen matrisinde goriildiigii gibi S3, S4, S9,
S8, 57, 86, S14, S1 ve S2 maddeleri 1. faktdrde (Ogretmenlerin gelisimle bagdasan
goriigleri) toplanmakta ve madde yiikleri 0,453 ve 0,700 arasinda degismektedir. S12,
817, S15, 819, 811 ve S23 maddeleri 2. fakitrde (Ogretmenlerin gelisimle
bagdagmayan goriisleri) toplanmakta ve madde yiikleri 0.468 ve 0.759 arasinda
degismektedir. S20, S22, S21, S18, S13 ve S5 maddeleri 3. faktorde (Sinif ortaminin
gelisime uygunlugu) toplanmakta ve madde yiikleri 0.402 ve 0.673 arasinda
degismektedir.

OYHCYG oleeginin giivenirligi igin Alfa Katsayisindan (Coranbach Alfa)
degeri 0.789 bulunmustur. Bu degerin 0.70’in {izerinde olmas: 8lcegin giivenilir
oldufunu gostermektedir (Kalayci, 2005:322). Anketin &gretmenlerin OYHC ile

ilgili goriislerini giivenilir bir gekilde 6l¢tiigii séylenebilir.

Tablo 3.8. Okuma Yazmaya Hazirhk Caligmalar ile Ilgili Goériisler Sorularinin

Giivenirlige Etkileri

Madde Silindiginde Madde Silindiginde Diizeltilmis Madde Madde Silindiginde
Oleek Ortalamasi Oleek Varyansi Toplam Korelasyonu Coronbach Alpha
S1 43.1602 67.1131 2793 7846
52 43.8122 69.6756 3092 7848
53 43.5193 67.9177 3420 7818
54 43.5967 68.0975 3459 7819
S5 43.2486 65.8323 3737 7792
S6 43.4807 66.9288 4008 7789
57 43.3315 66.5895 4354 A774
58 42.8674 63.4268 4254 7756
59 43.1823 65.3944 3897 7782
S10 43.3094 66.6815 3670 7799
St 42.4420 62.3258 4914 7708
512 41.8564 65.2681 3266 7824
S13 432762 66.4455 4054 7782
S14 43.6077 67.3619 4212 7790
S15 41.3978 66,3742 2147 7918
517 41.8729 66.4004 2016 7934
S18 43.3978 68.3520 2743 7846
519 41.7293 65.5541 2652 1877
520 43.4254 66.7458 4146 7783
Sz21 42.9448 67.0636 3288 7818
522 42.9669 66.3989 2710 7859
523 42.6906 62.6037 .5005 7704
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Tablo 3.8’1 inceledigimizde bu bolimdeki maddelerin giivenirlikleri ve
dlgege ne yonde ve ne derecede etki ettiklerini bulmak amaciyla “Degisken Silindigi
Taktirde Olgegin Alfa Katsayis1” (Alpha if Item Deleted) degerleri bulunmustur. Bu
tabloya gore herhangi bir madde silindiginde anketin giivenirligini arttirmadig

goriilmiistiir.

3.1.5. Okuma Yazmaya Hazirhk Caligmalarma Yonelik Uygulama Olceginin

Gegerligi ve Giivenirligi

OYHCYU olgegine faktdr analizin uygulanabilirligini belirlemek amaciyla
Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Orneklem Olgiimiinden ve Barlett’s Testinden

yararlanilmustir.

Tablo 3.9. Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Orneklem Olciim ve Barlett’s Test Sonuclari

Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Orneklem
Olgiim Deger Yeterliligi = .81
Bartlett’s Testi Yaklagik Ki-Kare Deferi = 693.294 sd=78 p.000

Tablo 3.9 incelendifinde OYHCU Olgegi Kaiser-Mayer-Olkin (KMO)
degerinin 0.81 (.81>0.50) oldugundan veri setinin fakttr analizi i¢in uygun oldugu
soylenebilir. Ayrica Barlett testinin 693.294 ve p<0.001 diizeyinde anlamli oldugu
goriilmektedir. KMO degerinin yiiksek olusu ve Barlett degerinin anlamli olmas:
lgege faktdr analizinin uygulanabilir oldugunu gostermektedir. Kaiser-Mayer-Olkin
omeklem yeterlilii ol¢iitti (KMO); gozlenen korelasyon katsayilan biiyiikliigii ile
kismi korelasyon katsayilarinin bitytikliigiinti karsilastiran bir indekstir. KMO
oraninin (0.5)’in {lizerinde olmast gerekir. KMO oraninin yiiksek olusu, veri setinin
fakt6r analizi yapmak igin elverisliligini gésterir (Sharma, 1996; Akt: Kalayci, 2005:
322),
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i1k Ozdegerler Yiiklemeler Toplam:
Bilesen % Toplam %o Toplam

’ Toplam Varyans EJ]/o Toplam Varyans [‘l/o
1 4.307 33.127 33.127 3.054 23.489 23.489
2 1.696 13.047 46.174 2.267 17.439 40.929
3 1.204 9.264 55.438 1.886 14,509 55.438
4 932 7.172 62.610
5 847 6.513 69.123
6 .678 5.212 74.335
7 618 4.755 79.090
8 612 4,711 83.801
9 585 4.501 88.302
10 .529 4.066 092.368
11 395 3.039 95,407
12 344 2.643 98.050
13 254 1.950 100.000

Tablo 3.10 da goriildtigii gibi okul &ncesi 6gretmenlerinin OYHC ile ilgili
uygulamalarini 6lgen ve 13 maddeden olusan OYHCYU é&lceginin yap: gegerligi icin
fakttr analizi yapilmig ve bu analiz sonucunda 24, 27, 33, 39, 40 ve 42. maddeler
diigiik ortak varyansa sahip olan bu maddeler hi¢ bir fakttre girmedigi igin
¢ikarilmigtir. Sinirlandirma yapilmadan 6nce 4 faktér ortaya ¢ikmistir. Ozdegeri
birden biiyiik olan faktérler dikkate alinarak 6lgek 3 faktorle simirlandirilmustir. Tablo
3.9°da verilen faktér analizi sonuglarna gore OYHCYU oleegini 3 faktdrden
olusmakta ve bu 3 fakitr toplam varyansin % 55.438’ini aciklamaktadir. Yani
anketin bu bdliimiiniin okul 6ncesi 6gretmenlerinin OYHC ile ilgili uygulamalarinin

% 55.438 oraninda 6letiigii sdylenebilir.

Temel Bilesenler analizi sonrasinda elde edilen bilesen matrisinde de anketin
3 faktérden olustugu anlagilmakla birlikte, belirgin bir faktér yapisi elde
edilememistir. Bu nedenle her bir fakttriin yiiklemelerini daha net olarak gorerek
fakttrler arasi karsilastirmaya imkan vermek amaciyla elde edilen 3 faktérliik sonug
yonlendirmeye tabii tutulmustur. Bu amagla Varimax yénlendirme metodu

kullanilmustir,
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Tablo 3.8°1 inceledigimizde bu bgliimdeki maddelerin giivenirlikleri ve
dleege ne yonde ve ne derecede etki ettiklerini bulmak amaciyla “Degisken Silindigi
Taktirde Olgegin Alfa Katsayis1” (Alpha if Item Deleted) degerleri bulunmustur. Bu
tabloya goére herhangi bir madde silindiginde anketin glivenirligini arttirmadifi

gorilmiistiir.

3.1.5. Okuma Yazmaya Hazirhk Cabsmalarma Yénelik Uygulama Olceginin

Gecgerligi ve Giivenirligi

OYHCYU 6leegine faktdr analizin uygulanabilirligini belirlemek amaciyla
Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Orneklem Olciimiinden ve Barlett’s Testinden

yararlanilmistir.

Tablo 3.9. Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Orneklem Olgiim ve Barlett’s Test Sonuglar

Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Omeklem
Olciim Deger Yeterliligi
Bartlett’s Testi Yaklagik Ki-Kare Degeri

81
693.294 sd=78  p.000

Tablo 3.9 incelendiginde OYHCU Olgegi Kaiser-Mayer-Olkin (KMO)
degerinin 0.81 (.81>0.50) oldugundan veri setinin fakttr analizi i¢in uygun oldugu
soylenebilir. Ayrica Barlett testinin 693.294 ve p<0.001 diizeyinde anlamli oldugu
goriilmektedir. KMO degerinin yiiksek olusu ve Barlett degerinin anlamli olmas:
olgege faktdr analizinin uygulanabilir oldugunu géstermektedir. Kaiser-Mayer-Olkin
orneklem yeterliligi dl¢titt (KMO); gozlenen korelasyon katsayilan biiyiikliigii ile
kismi korelasyon katsayilarimin biiyiikliigiinii kargilastiran bir indekstir. KMO
orammn (0.5)’in lizerinde olmasi gerekir. KMO oramnin yiiksek olusu, veri setinin
faktor analizi yapmak igin elverisliligini gosterir (Sharma, 1996; Akt: Kalayci, 2005:
322).
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i1k Ozdegerler Yiiklemeler Toplam1
Bilesen % Toplam % Toplam

’ Taplan Varyans gu Toplsm Varvyans l‘;)
1 4.307 33.127 33.127 3.054 23.489 23.489
2 1.696 13.047 46.174 2.267 17.439 40.929
3 1.204 9.264 55.438 1.886 14,509 55.438
4 932 7.172 62.610
5 .847 6.513 69.123
6 678 5.212 74.335
7 618 4,755 79.090
8 612 4711 83.801
9 583 4.501 88.302
10 .529 4.066 92.368
11 395 3.039 95.407
12 344 2.643 98.050
13 254 1.950 100.000

Tablo 3.10° da gorildiigii gibi okul 6ncesi 6gretmenlerinin OYHC ile ilgili
uygulamalarim 6lgen ve 13 maddeden olusan OYHCYU 6lgeginin yap: gegerligi icin
faktor analizi yapilmis ve bu analiz sonucunda 24, 27, 33, 39, 40 ve 42. maddeler
diistik ortak varyansa sahip olan bu maddeler hi¢ bir faktére girmedifi igin
¢ikanlmigtir. Sinirlandirma yapilmadan 6nce 4 faktér ortaya cikmustir. Ozdegeri
birden bliyiik olan faktorler dikkate alinarak dlgek 3 faktorle sinirlandirilmistir. Tablo
3.9’da verilen faktér analizi sonuglarma gére OYHCYU o&lgegini 3 faktérden
olusmakta ve bu 3 fakttér toplam varyansin % 55.438’ini acgiklamaktadir. Yani
anketin bu boliimiintin okul 6ncesi 6gretmenlerinin OYHC ile ilgili uygulamalarinin

% 55.438 oraninda Gl¢tiigli sdylenebilir.

Temel Bilesenler analizi sonrasinda elde edilen bilesen matrisinde de anketin
3 faktdrden olustufu anlasilmakla birlikte, belirgin bir faktér yapisi elde
edilememistir. Bu nedenle her bir faktoriin yiiklemelerini daha net olarak gorerek
faktorler aras1 karsilastirmaya imkan vermek amaciyla elde edilen 3 faktorliik sonug
yonlendirmeye tabii tutulmustur. Bu amagla Varimax yénlendirme metodu

kullamImustir.
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Tablo 3.11. Yoénlendirilmis Bilesen Matrisi (OYHCYU)

Bilesen
1 2 3
536 778 155 9,576E-02
S41 731 121 6,423E-02
534 .686 285 -.054
531 .682 246 202
S37 .678 396 2,200E-02
529 116 733 132
526 240 716 =117
S35 288 .658 108
S28 375 .546 105
530 177 -.047 750
538 425 -136 642
532 -.105 347 HIEnTe3 3
525 -.032 8,167E-02 ; 4.632

Cikarim Yo6ntemi: Temel Bilesen Analizi

Tablo 3.11°de verilen yé6nlendirilmis bilesen matrisi sonuglarina gére s36,
s41, s34, s31 ve s37 maddelerinin 1. faktérde (Ogretmenlerin gelisimle bagdagan
uygulamalari) toplandif1 ve madde yiiklerinin 0.678 ve 0.778 arasinda degistigi, 529,
s26, 535 ve s28 maddelerinin 2. fakitrde (Ogretmenlerin gelisime uygun
planlamalari) toplandig1 ve madde yiiklerinin 0.546 ve 0.733 arasinda degistigi, s30,
538, s32 ve 525 maddelerinin 3. faktdrde (Ogretmenlerin gelisimle bagdasmayan

uygulamalar1) toplandifi ve madde yiiklerinin 0.632 ve 0.750 arasinda degistigi

goriilmektedir.

OYHCYU olgeginin giivenirlifi icin Alfa Katsayisindan (Coranbach Alfa)
degeri 0.812 bulunmustur. Bu degerin 0.70°in iizerinde olmasi &lgegin giivenilir
oldufunu gostermektedir. Anketin dgretmenlerin OYHC ile ilgili uygulamalarmi

giivenir bir sekilde 6lctiigii sdylenebilir (Ozdemir, 1999; Akt: Tavsancil, 2002).
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Tablo 3.12. Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalari Uygulama Siklign Sorularinin

Giivenirlige Etkileri

Madde Silindiginde | Madde Silindiginde Dﬁzemh_l'ﬁf Madde Madde Silindifinde
Olgek Ortalamas: Olgek Varyans: Kmi:::;onu Coronbach Alpha
525 43.47 59.439 201 819
526 42.92 56.665 402 .802
528 _ 43.29 55.450 504 795
529 42.50 58.029 436 .801
530 43.85 56.287 308 .813
531 43.62 52.447 .619 784
532 43.10 58.650 278 812
s34 43.58 53.567 Sl6 793
s35 42.92 54.894 S04 794
s36 43.75 52.743 582 787
s37 43.25 53.832 .613 .786
s38 43.72 55315 400 .803
541 43.63 55.101 520 793

OYHCYU 6&lgeginin maddelerinin giivenirlikleri ve 6lgegie ne yénde ve ne
derecede etki ettiklerini bulmak amaciyla “Degigken Silindigi Taktirde Olcegin Alfa
Katsayis1” (Alpha if Item Deleted) degerleri bulunmus ve tablo 3.12°de verilmistir.
Bu bélimde o&lgegin bitinliigiinii bozmamak amaciyla giivenirligi arttiracak

maddeler 6l¢ekten gikanlmamistir,
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Tablo 3.13. Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina Yonelik Uygulamalar
Anketinin Faktor Yapisi (OYHCYU)

M. Maddeler F1- F2- F3- Siif
no Gelisimle Geligimle ortamin
bagdasan | bagdasmay gelisime
goriisler an goriisler | uygunlugu
36. | Sumftaki materyallerle uzunluklar tahmin
etme ve Olgme etkinlikleri yaptiririm.
0.778 0.155 0.096
41. | Okuma yazmaya hazirlik ¢calismalarinda
dogada bulunan sesleri ayrit etme ile ilgili
etkinliklere yer veririm 0.731 0.121 0.064
34, | Kavram 6gretimi konusunda aileleri
bilgilendiririm. 0.686 0.285 -0.054
31. | Ailelerle, evde kavramlaria ilgili neler
yaptiklarini konugurum. 0.682 0.246 0.202
37. | Bir resmi/nesneyi inceleyip sonra da neler
hatirladiklarini stylemelerini isterim. 0.678 0.396 0.022
29, | Okuma yazmaya hazirlik caligmalarim
planlarken gocuklarin gelisim diizeylerini
dikkate alirim. 0.116 0.733 0.132
26. | Simf igerisindeki herhangi bir nesneyi
okuma yazmaya hazirhk ¢alismalarinda
kullanabilirim. 0.240 0,716 -0.117
35. | Okuma yazmaya hazirhk ¢alismalarinda
firsat egitiminden yararlanirm.
0.288 0.658 0.108
28. | Bir nesne veya durum hakkinda
kargilastirma sorulan igeren etkinlikler
planlarim. 0.375 0.546 0.105
30. | Okuma yazmaya hazirlik galismalarinda
¢ocuklarin ayni zamanda baslayip
bitirmesine dnem veririm, 0.177 -0.047 0.750
38. | Okuma yazmaya hazirlik galigmalarinda
tek dogru cevabi olan sorular sorarim. 0.425 -0.136 0.642
32. | Her gocugun ayni etkinligi yapmasim
saglarim. -0.105 0.347 0.633
25. | Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarini her
giin ayni saatte, ayni siire iginde
uygularim. -0.032 0.082 0.632
Ozdegerler
4.307 1.696 1,204
% of varyans
23.489 17.439 14.509
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Tablo 3.13’e gore okuma yazmaya hazirhfa yonelik uygulamalar
(OYHCYU) anketinin maddelerinin hangi faktore ait oldugunu belirlemek igin 0.40
oleiitl dikkate alinmistir ve maddelerin faktér yiiklerinin 0.632 ile 0.778 arasinda

degistigi goriilmiigtiir. Ozdegeri 1’in @stiinde olan tig faktdr toplam varyansin

%55.438’1ni agiklamaktadir.

Tablo 3.10°u inceledigimizde birinci fakidriin okuma yazmaya hazirlik
calismalar ile ilgili uygulamalari %33.127, ikinci faktériin %13.047 oraminda ve
tigiincii faktorin % 9.264 oraninda 6lgtiigii goriilmektedir. Ayrica bu 3 faktér ankete
katilanlarin, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalan ile ilgili goriislerini %55.438

oraninda 6l¢mektedir.

Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik galismalarina yonelik gorisleri ile
uygulamalar1 arasindaki iligkiyi saptamak igin Bivariate korelasyon islemi

uygulanmustir ve sonuglar tablo 3.15”de sunulmustur.

Tablo 3.14. Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina Yénelik Uygulama Olgeginin
Alt Boyutlar: Arasindaki Iliskiye Ait Korelasyon Tablosu

Gelisimle Gelisimle Geligimle
Bagdasan Bagdasan Bagdasmayan
Uygulamalar | Planlamalar | Uygulamalar
Gelisimle Bagdagan
Uygulamalar Pearson 1 S83(%*) .249(¥%)
Correlation
Sig. (2-tailed) .000 .001
R 181 181 181
Geligimle Bagdagan Pearson - P—
Planlamalar Correlation B 1 287C%)
Sig. (2-tailed) .000 : 000
N 181 181 181
Gelisimle Pearson o -
Bagdasmayan Correlation 240 | 2810%) :
Uypulamalar Sig. (2-tailed) .001 .000 ;
N 181 181 181

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
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Tablo 3.14°1i inceledifimizde okul Oncesi egitimi &gretmenlerinin
“gelisimle bagdasan uygulamalar” ile “gelisime uygun planlamalari” arasinda
0.583 (p<0.01) olduk¢a yiiksek pozitif korelasyon vardir. Gelisimle bagdasan
uygulamalarin, bir anlamda gelisime uygun planlamalar oldugunu kabul ettigimizde,
korelasyonlar arasindaki bu paralellik 6nemli ve anlamlidir. Geligsimle bagdasmayan
uygulamalar ile gelisime uygun planlamalar arasinda ise 0.287 diizeyinde diisiik

pozitif korelasyon vardir.
3.1.6. Veri Toplama Araclarimin Uygulanmas:

Aragtirmada kullamilan veri toplama araglarinin uygulamalari, 2006-2007
egitim 6gretim yilinda Denizli il merkezinde Milli Egitim Miidarliigi’'nden gerekli

izin alinarak il merkezi ve bagh okullarda gerceklestirilmistir.
3.1.7. Verilerin Céziimii ve Yorumlanmasi

Aragtirmada veri toplama araglar1 ile elde edilen bilgilerin ¢6ziimlenmesi
SPSS 12 paket programu kullamlarak bilgisayar ortaminda gerceklestirilmistir.
Anketin giivenilirliginin test edilmesinde Alfa Katsayisindan (Coranbach Alfa)
yararlanilmigtir. Anketin yapr gegerligi i¢in de fakt6r analizinden faydalamilmistir.

Yapilan analizlerde 181 katilimcidan elde edilen veriler kullanilmustir.

OYHCYG ve OYHCYU o6lgekleri icin ayr ayn gecerlik ve giivenirlik
caligmalar: yapilmigtir. Gegerlik galismasi igin 6lcegin boltimlerinin yapr gecerligine
bakilmig, bunun igin de faktér analizi uygulanmistir. Anketin giivenilirliginin test
edilmesinde Alfa Katsayisindan (Coranbach Alfa) yararlamlmistir. OYHCYG ve
OYHCYU olgekleri igin Alfa Katsayilar1 (Coranbach Alfa) bulunmustur. Ayrica
sorularm, alfa katsayisina ne derecede ve ne yonde etkide bulunduklarim
saptayabilmek igin; “Degisken Silindigi Taktirde Olgegin Alfa Katsayisi” (Alpha if
Item Deleted) degerleri iki boliim igin de ayr ayri hesaplanmistir. Séz konusu
degerler, herhangi bir degisken silindigi taktirde, geri kalan degiskenlerin ic

tutarliliklarini géstermektedir.
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Olgekler iizerinden elde edilen veriler tek tek incelenerek, her katilimeinin
aldif1 puanlar belirlenmis ve bilgi formundaki bilgilerle birlikte, SPSS veri giris
sayfalarina islenerek dosyalanmistir. Analizlerde gerekli biitiin vasat istatistiki
olciiler ve veri gruplarinn tiiriine gére r (korelasyon), f (varyans analizi) ve t-testi
coziimlemeleri yapilmistir. Coztimlemelerde .05 énem diizeyi benimsenmis, daha

yiiksek (.01, .001) 6nem diizeyleri de ayrica belirtilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde 6rneklem grubunun &lgeklerden aldiklari puanlar
ile 6rneklem grubunun demografik ozellikleri arasindaki analizlere yer verilmistir.
Okul oncesi Ogretmenlerinin okuma yazma c¢aligmalan ile ilgili goriislerini ve
uygulamalarin1  betimlemek icin okuma yazmaya hazirhk c¢ahismalariyla ilgili
gorisler ve uygulamalar Glgekleriyle toplanan verilerin frekans, yiizde, ortalama,
standart sapma ve minimum ve maksimum degerler hesaplanmistir. Ogretmenlerin
demografik 6zelliklerinin okuma yazma c¢aligmalann ile ilgili goriisleri ve
uygulamalan tizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla bagimsiz 6érneklemler t-testi
ve tek — yonli varyans analizi (One-Way ANOVA) teknikleri kullamlmstir.
Aragtirmada istatistiksel iglemler SPSS 12 paket programindan yararlamlmis ve tiim

analizlerde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak belirlenmigtir.

Tablo 4.1°de, arastirmaya katilan okul Oncesi egitimi Ogretmenlerinin

demografik 6zellikleri verilmistir.

Tablo 4.1: Okul Oncesi Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Degiskenler n %
Okul Tiiri

Resmi Bagimsiz anaokulu 46 254
llkégretime bagh anasinifi 135 74.6
Cinsiyet

Kadimn 174 96.1
Erkek 7 3.9
Kidem

0-9 yil 100 55.2
10-19y11 52 28.7

20 ve iizeri 29 16.0
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Siniftaki Cocuk Sayisi n %Yo
20°nin alti 87 41.8
20’°nin iizeri 35 452

Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalari ile Ilgili Seminer Aldiniz mi?

Hayir 151 83.4
Evet 30 16.6

Smiftaki Cocuklarm Cinsiyet Durumu

Kiz fazla 73 40.3
Erkek fazla 92 50.8
Esit 16 8.8

Egitim Diizeyi

Onlisans _ 36 19.9
Lisans/Usta Ofret./Acik 6fretim mezunu 108 59.7
Acik 6gretim devam/Lisans tamamlama /Lise 37 204

Tablo 4.1°e gore arastirmaya katilan dgretmenlerin galistiklan okul tiirlerine gore
dagihm incelendiginde, arastirmaya katilan 46 ogretmenin bagimsiz okullarda,
geriye kalan 135’inin ise ilkogretime bagli okullarda gorev yaptigi goriilmektedir.
Bir diger ifade ile bu ¢aligmamin 6rnekleminin % 74.6’sim ilkdgretimde galisan
ogretmenler olusmaktadir. Ofretmenlerin yarisindan fazlasi (%55) 0-9 yil mesleki
kideme sahiptir. Ankete katilan Ggretmenlerin %96.1°1 kadin, %3.9’u erkektir.
Katilimeilarin %55.2°s1 09 yil, %28.7°si 10-19 yil ve %16’s1 20 ve iizeri kideme
sahiptir. Ankete katilanlann %80,7’sinin simfinda en fazla 25 , %19.3’{inin ise 25’in
tizerinde Ofrencisi vardir. Ankete katilan 6gretmenlerin %83.4’{i seminer almamus,
%16.6’s1 seminer almistir. Katilimeilarin %40.3%iiniin simfinda kiz 6grenci fazla,
%50.8’1nin smifinda erkek fazla ve %8,8’inin sinifinda ise cinsiyetler esittir. Ankete
katilanlarin, %19.9°'u “Onlisans”, %59.7°si “Lisans/Usta Ogretici/A¢ik 6gretim
mezunu” ve %20.4°i “Acik 6gretim devam/Lisans tamamlama/Lise” mezunudur.
Ogretmenlerin egitim seviyeleri lise, 6n lisans, lisans ve acik ©gretim olarak
gruplandinldiginda anlamli bir fark ¢ikmamigtir. Bu nedenle tabloda gosterildigi
sekilde gruplandinlmaya gidilmistir.
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Bu arastirmaya katilan ogretmenlerin okuma yazmaya yonelik goriisleri ve
uygulamalann Olgeklerinden aldiklan puanlarin  ortalamasi, standart sapmasi,

minimum ve maksimum degerleri Tablo 4.2°de verilmisgtir.

Tablo 4.2. Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Yonelik
Goriisleri ve Uygulamalarinin Ortalamasi, Standart Sapmasi, Minimum ve

Maksimum Degerleri

Degiskenler n minimum maksimum x sS
OYHCYG 181 22 76 45.05 8.48
OYHCYU 181 13 65 46.96 8.01

4.1. Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhk
Cahsmalan Tle Tlgili Goriisleri

“Okul Oncesi egitimi Ofretmenleri, gelisimle bagdasan okuma yazmaya
hazirlik ¢aligmalar1 hakkinda olumlu goriise sahiptirler” seklindeki denencemizi test
etmek amaciyla oncelikle katilimcilarin (n = 181) okuma yazmaya hazirhga yénelik
goriis Glceginde yer alan 22 maddenin her birine verdikleri yanmtlarin frekans ve
yiizde degerleri alimmistir. Boylece goriislerin yonii belirlenmeye ¢aligilmigtir.
Katilimecilarin 5°1i derecelendirme tizerinden aldiklar1 ortalama puanlar 2.39 ile 4.80
arasinda degismektedir. Bu sonu¢ okul ©6ncesi egitimi Ogretmenlerinin okuma
yazmaya hazirliga yo6nelik goriislerinin “gcok az katiliyorum™” ile “tamamen

katiliyorum™ arasinda degismekte oldugunu gistermektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya yoénelik goriis Slceginde yer

alan maddelere verdikleri yamtlar Tablo 4.3.’de sunulmustur.
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Tablo 4.3: Okul Oncesi Egitim Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Yonelik Goriigler
Olgeginden Aldiklar1 Puanlarin Ortalamalari, Standart Sapma, Frekans ve

Yiizde Degerleri

Maddeler N X SS E
g S
s, E SEED X
e =
E |5 E|E | <E
= ) e — QR
= = =) ) g 2
Y- E Sz E s =
o | § 2% | & B &
o | O | H e

1. Okuma yazmaya hazithk 181 | 4.15 .90 .6 6.1 12.2 39.8 414

cahigmalari gocuklarin
ilgilerine gore
planlanmalidir.

2. Okuma yazmaya hazirlik 181 | 4.80 42 0 .0 1.1 17.1 81.8
¢alismalarinda kolaydan-
zora dogru bir yol
izlenmelidir.

3. Okuma yazmaya hazithk | 181 | 4.51 .65 .6 .6 3.9 37.0 580
calismalan gocuklarn giincel

yasami ile

iliskilendirilmelidir.

4. Yonergeler gocuklarin 181 | 4.59 .62 0 1.7 22 31.5 64.6

seviyelerine gore defisik
sekillerde verilmelidir,

5. Okuma yazmaya hazirlik 181 | 4.24 .89 1.7 2.8 122 | 36,5 | 47.0
calismalarinda belirlenen
konuya giire kavram sayfasi
secilmelidir.

6. Calismalarda yardim 181 | 4.47 .70 .0 2.2 5.5 34.8 57.5
isteyen ¢ocuklara rehberlik
edilmelidir.

7. Okuma yazmaya hazirlik 181 | 4.32 .69 .0 1.7 83 45.9 4472
calismalarinda bireysel ve '
kiigitk grup ¢alismalan yer
almalidir.

8. Sinifin fiziksel sartlan 181 | 3.86 1.09 5.0 7.2 16.0 40.3 31.5
okuma yazmaya hazirhk
calismalari dikkate alinarak
diizenlenmelidir.

9. Okuma yazmaya hazirlik 181 | 4.17 .92 22 3.9 9.9 420 | 420
calismalarinda cocuklar
duyularini kullanarak
etkinlikler yapmalidir.
10. Okuma yazmaya hazirhk | 181 | 4.30 .79 .0 3.3 10.5 38.7 | 475
calismalarinda egitim ortam
hazirlama siirecinde
¢ocuklara gorev verilmelidir.
11. Okuma yazmaya hazirthk | 181 | 3.43 1.09 | 5.0 14.4 309 | 315 18.2
calismalarin &nce bitiren
cocuk sdzel olarak
dviilmelidir.
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Maddeler

ol

SS

Hi¢ Katilmiyorum

Yo

Tamamen
Katiliyorum%

12. Okuma yazmaya hazirhk
calismalari masa basinda,
kagit -kalem ile yapilmalidir.

181

2.85

1.06

(==
w

o [Katilmiyorum %

w

S |Cok az Katihyorum %

(8]

S [Katiliyorum %

=]

=
i

13. Smmiftaki ilgi kselerinin
siirekli yenilenmesi
onemlidir.

181

4.27

15

453

42.5

14. Okuma yazmaya hazirlik
calismalan ¢ocuklarin
geligim diizeylerine gore
planlanmalidir.

181

4.60

.62

1.7

304

65.7

15. Okuma yazamaya
hazirlik ¢galismasini
tamamlayana kadar bahgeye
¢ikma, oyun oynama gibi
etkinlikleri kisitlanmalidic

181

2.39

1.20

27.6

31.5

12.7

6.6

17. Okuma yazmaya hazirlik
calismalarinda gocuklar masa
baginda sessiz
caligmahdirlar.

181

2.86

1.24

16.0

26.0

23.8

23.8

10.5

18. Okuma yazmaya hazirhik
calismalan gocugun gorsel,
igitsel, psiko-motor
becerilerini kapsamalidir.

181

4.39

.70

1.7

7.7

40.3

50.3

19. Cocuklarin okuma
yazmaya hazirlik
calismalarini ayni hizda
tamamlamalari
saflanmalidir.

181

272

16.6

304

243

21.5

1.2

20. Okuma yazmaya hazirhik
calismalarinda nesneleri
kullanarak kavramlarla ilgili
calismalar yapilmahdir.

181

441

70

2.2

6.1

392

525

21. Okuma yazmaya hazirhk
¢alismalarinin amaci ¢ocuga
gorsel ayrnimlagtirma becerisi
kazandirmaktir.

131

3.93

.80

5.5

15.5

56.4

22.1

22.0kuma yazmaya hazirhik
calismalarinda kavram
kartlar1 (sayilar, semboller
ve/veya kelimeler)
kullanilmahdir.

181

3.96

1.03

33

7.2

13.8

414

343

23. Cocugun okuma yazmaya
hazirlik ¢alismasini
tamamlamasi
ddiillendirilmelidir.

181

3.68

1.05

1.7

14.4

229

36.5

24.9
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Tablo 4.3. deki bulgular incelendiginde, “gelisimle bagdasan goriisler” (1, 2, 3,
4,6,7, 8,9, 10, 14) ve “simif ortamimn gelisime uygunlugu ile ilgili goriisler” (5, 13,
18, 20, 21, 22) hakkindaki olumlu imaddeleri genel olarak “katiliyorum” ya da
“tamamen katiliyorum” diizeyinde yamtladiklari goriilmektedir.  Omegin; 2.
maddedeki “okuma yazmaya hazirlik galismalarinda kolaydan- zora dogru bir yol
izlenmelidir” ifadesine 6gretmenler %81.8 gibi olduke¢a yiiksek oranda katildiklarin
belirtmiglerdir. Benzer sekilde 4. maddedeki “yonergeler cocuklarin seviyelerine
gore degisik sekillerde verilmelidir” goriisiine %64.6 ile tamamen katildiklarim,
%31.5 ile de kat1ld1klahm bildirrnis}erdir. Ancak 6gretmenlerin okuma yazmaya
hazirthk c¢alismalanina ydnelik gériis Olgegindeki olumsuz maddelere “gelisimle
bagdagmayan goriisler” (11, 12, 15, 17, 19, 23) maddelerine gok az katildiklarim ya
da katildiklarimi belirttiklerini gorityoruz. Olumsuz maddelere katilimin en agik
ornegi 11. ve 23. maddelerde goriilmektedir. “Okuma yazmaya hazirlik ¢aligsmalarini
once bitiren ¢ocuk sdzel olarak éviilmelidir” maddesine %31.5 ile katildiklanm ve
%18.2 oraminda da tamamen katildiklarimi belirtmislerdir. Ayni sekilde 23. maddeye
baktigimizda “cocugun okuma yazmaya hazirhk c¢alismasim tamamlamasi
odiillendirilmelidir” maddesine %36.5 ile katildiklarim, %24.9 ile de tamamen

katildiklarim bildirmislerdir.
4.1.1. Ogretmenlerin OYHC ile llgili Goriislerine iliskin Bulgular

Analizlerde, OYHCYG olgeklerinin faktorlerine ait ortalama puanlar
hesaplanmig, analizler bu ortalama puanlara gore yapilmistir. Tablo 4.4°de
OYHCYG olgegine ait ortalama puanlanin en kiiciik ve en yiliksek degerleri ile

6gretmenlerin verdikleri cevaplann ortalamalan ve standart sapmasi gériilmektedir.
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Tablo 4.4: Ogretmenlerin OYHC iliskin Gériislerine Ait Ortalama Puanlar

FAKTOR N Minimum | Maksimu X 5§
m

Geligimle bagdasan 181 2.60 5.00 438 45678
goriisler
Gelisimle bagdagmayan | 181 1.17 5.00 2.99 77057
goriisler
Smf ortamimin gelisime | 181 2.50 5.00 420 49374
uygunlugu
Ogretmenlerin OYHC | 181 2.55 5.00 3.95 .38580
iliskin g6riisleri

Tablo 4.4 incelendiginde, Ogretmenlerin en yiiksek puan ortalamasim
gelisimle bagdagan goriisler faktriinde (4.38) oldugu ve en diigitk ortalamay: ise
gelisimle bagdasmayan gorigler faktorinde (2.99) aldiklar1 ortaya ¢ikmustir.
Ogretmenlerin gelisimle bagdasan goriislere bagdasmayan goriislere oranla daha

fazla katildiklar1 stylenebilir.

Ogretmenlerin OYHC ile ilgili goriislerinin okul tiiriine gére farklilasma
durumlaninmi incelemek igin bagimsiz 6rneklemler t-testi uygulanmistir. Ayrica, ayn

test 6gretmenlerin OYHC ile ilgili goriislerinin alt boyutlari i¢in de uygulanmustir.

Tablo 4.5. Okul Tiirii Degiskenine Gore Ogretmenlerin Okuma Yazmaya Hazirlik

Calismalanna Iligkin Goriislerine Ait T-testi Sonuglar

Okul Tiirii N % S sd t p
Bagimsiz 46 2.1572 42459 179 0.324 746
[lkogretime 135 2.1349 39654

Bagh

*p<0.05

Tablo 4.5°de goriildiigii gibi 6gretmenlerin gorev yaptiklar: okul tiiriine gére
OYHC ile ilgili goriisleri anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Ogretmenlerin OYHC Ile Ilgili Gériislerine ait alt boyutlarina ait ortalama
puanlarinin okul tiirlerine gére farklilagsma durumlar da t-testi ile incelenmis (Tablo

4.5) ve anlam bir fark bulunamamistir (p= 0.74> 0.05).
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Tablo 4.6. Okul Tirii Degiskenine Gore ve Opretmenlerin OYHC Ile Ilgili

Gériislerinin Alt Boyutlarina Iliskin T-testi Sonuglar

Cinsiyet N Ortalama S sd t p
1. Faktér | Bagimsiz 46 1.5913 43758
Geligimle [
y opreti 179 471 .638
bagdagan | IOBIEIME | 35 1.6281 46435
goriisler Aagi
2. Faktor Bagimsiz 46 3.0688 77026
Geligimle
bagd ilkspreti 179 .625 532,
ESL B | Pt inie 135 2.9864 77241
yan bagh
goriisler
3. Faktor Bagimsiz. 46 1.8116 49016
Siuf
ortamnin | [lkgretime 179 254 .800
geligime bagl: 135 1.7901 49666
uygunlugu
*p<0.05

Ogretmenlerin OYHC ile ilgili goriislerinin cinsiyet degiskenine gore

farklilasma durumlarnm incelemek icin bagimsiz 6rneklemler t-testi uygulanmgtir.

Aynica aymi test dgretmenlerin OYHC ile ilgili goriislerinin alt boyutlar i¢in de

uygulanmigtir.

Tablo 4.7. Cinsiyet Degiskenine Gére Opretmenlerin Okuma Yazmaya Hazirhk

Calismalar {le Ilgili Goriiglerine Iliskin T-testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Bayan 174 2.1373 39936 179 .546 586
Bay 7 2.2222 .50994

+p<0.05

Tablo 4.7°de goriildiigii gibi 6gretmenlerin cinsiyetlerine gére OYHC ile

ilgili goriisleri anlaml bir farklilik gostermemektedir.

Opretmenlerin OYHC lle lgili Gériislerine ait alt boyutlarna ait ortalama

puanlarimin okul tiirlerine gére farklilasma durumlar da t-testi ile incelenmig (Tablo

4.6) ve anlaml bir fark bulunamamustir.
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Tablo 4.8: Cinsiyet Degiskeni ve Opretmenlerin OYHC ile Ilgili Gériislerinin Alt

Boyutlarina [liskin T-testi Sonuglar

Fak:-brle Cinsiyet N Ortalama sd t p
Bagimsiz 174 1.6092 44569 179

Gelisimle | flkogretime | 7 1.8571 68034 1412 160

bagdasan bagh

poriisler

Gelisimle | Bagimsiz 174 3.0134 77336 179

bagdasm [ Tlkggretime | 7 2.8571 73553 525 600

ayan bagh

gorisler

Simf Bagumsiz 174 1.7893 49041 179

ortaminin | flkggretime | 7 1.9524 .59094

gelisime | paal; .856 393

uygunlug

u

*p<0.05

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin OYHC iligskin goriislerinin egitim durumlarina

gore degisimini incelemek i¢in tek — yonlii varyans analizi uygulanmistir ve sonuglar

Tablo 4.9 da gosterilmigtir.

Tablo 4.9. Egitim Durumu Degiskenine Gére ve Ogretmenlerin OYHC Ile Tlgili
Goriislerinin Alt Boyutlarina Ait (One-Way) ANOVA Sonuglari

OYHC Varyansin Kareler Sd Kareler F p
iligkin Kayna@i Toplami Ortalamasi

Goriigler

1. Faktdr Gruplararasi .013 2 .006 .030 971
Gelisimle Gruplarigi 37.544 178 211

Bagdasan Toplam 37.556 180

Goriigler

2.Faktor Gruplararasi .939 2 470 .789 456
Gelisimle Gruplarici 105.940 178 .395

Bagdagmayan | Toplam 106.879 180

Goriigler

3. Faktor Gruplararasi 1.695 2 847 3.576 030*
Simf Gruplarici 42.186 178 237

Ortamimin Toplam 43.881 180

Gelisime

Uygunlugu

*P<0,05
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Tablo 4.9 incelendiginde 3. Faktor olan &gretmenlerin simftaki gelisimle
bagdasan ortam ile ilgili goriisleri faktdriinde anlamh bir fark bulunmustur( Fy s =
3,57; p<.05). Bu anlaml farkin hangi gruba ait oldugunu belirlemek amaciyla yapilan
Post Hoc (Tukey) testi sonucunda agik gretim devam, lisans tamamlama ve lise
diizeyindeki 6gretmenlerin &n lisans mezunu olan &gretmenlere gore gelisimle

bagdasan simf ortami olusturma goriigiinii daha fazla benimsedikleri ortaya ¢ikmistir.

Okul oncesi egitimi Ggretmenlerinin OYHC ile ilgili goriislerine ait alt
faktorler ile kidem yili arasindaki iliskiyi yansitan tek — yonlii varyans analizi

(ANOVA) sonuglar1 Tablo 4.10°da gosterilmektedir.

Tablo 4.10. Kidem Degiskenine Gore ve Ogretmenlerin OYHC ile Ilgili
Goriislerinin Alt Boyutlarina Ait (One-Way) ANOVA Sonuglan

OYHC Varyansin Kareler Sd Kareler F p
iligkin Kaynag Toplami Ortalamasi
Goriigler
1. Faktor Gruplararasi 2.259 2 1.129 5.695 .004*
Ogretmenlerin | Gruplarigi 35.298 178 .198
geligim ile Toplam 37.556 180
bagdasan
goriigleri
2. Faktor Gruplararasi 467 2 233 390 .678
Ogretmenlerin | Gruplarici 106.413 178 598
geligim ile Toplam 106.879 180
bagdasmayan
goriisleri
3.Fakidr Gruplararasi 3.072 2 1.536 6.701 .002*
Smf Gruplarici 40.809 178 .229
ortaminin Toplam 43.881 180
gelisime
uygunlugu
*p<0.05

Tablo 4.10°da ANOVA sonuglari, gretmenlerin OYHC iliskin goriislerinin
1. Faktér (Ogretmenlerin gelisimle bagdasan goriisleri) puanlanmn mesleki
kidemlerine gére anlamli olarak degistigini gostermektedir (Fy;75 = 5.69; p< .05).
Ortaya ¢ikan anlamli farkin hangi grubun lehine oldugunu belirlemek amaciyla
yapilan Post Hoc (Tukey) testi sonucunda, mesleki kidemi 20 yil ve iizerinde
olanlarin 0-9 yi1l kidemi olanlara gére gelisimle bagdasan goriisleri daha fazla

benimsedikleri belirlenmistir. ANOVA sonuglan, 6gretmenlerin OYHC iliskin
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goriiglerinin 2. Faktor (Ogretmenlerin gelisimle bagdasmayan gériisleri) puanlarinin

mesleki kidemlerine gore anlamli olarak degismedigini gostermektedir.

OYHC iliskin goriislerin 3. Faktériine (Simiftaki gelisimle bagdasan ortam ile
ilgili goriigleri) ait ortalama puanlan Ggretmenlerin mesleki kidemlerine gore
incelendiginde anlamli bir farka rastlanmistir (F, 7 = 6,70; p< .05). Bu anlamli farkin
da kaynagimi bulmak amaciyla yapilan Post Hoc (Tukey) islemi sonucunda, mesleki
kidemi 10-19 yil ve 20 yil ve iistii olan 6gretmenlerin mesleki kidemi 0-9 yil olan
ogretmenlere gore gelisimle bagdasan simf ortami olusturma gériisiinde olduklar

saptanmustir.

Ogretmenlerin simflarinda bulunan 6grenci sayisina gére OYHC ile ilgili
Goriislerini  arasindaki farki incelemek amaciyla bagimsiz Grneklemler t-testi
yapilmistir. Tablo 4.11°de 6gretmenlerin simflarindaki ¢ocuk sayisina gére OYHC

ile ilgili goriislerinin alt boyutlarina ait t-testi sonuglar verilmistir.

Tablo 4.11. Smuftaki Ogrenci Sayis1 ve Ogretmenlerin OYHC ile ilgili Gériislerinin
Alt Boyutlarma Ait T-testi Sonuglar

Cocuk sayisi N Ortalama S sd t p
1.Faktor 20’nin alt1 87 1.60 A7
Geliyinls , 179 | -128 | .898
bagdagan | 20°nin tistii 94 1.62 45
Goriigler
2_.Faktor 20'nin alti 87 3.10 .85
Gelisimle
bagdagma e 179 .825 411
20’nin iistii 94 2.98 5
yan
goriigler
3.Faktor 20’nin alt1 87 1.72 .50
Simf
ortaminin y T — i 179 -.838 403
ge]i$im3 nin {istli 94 .80 49
uygunlugu
p<0.05

Okul oncesi egitimi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalan
konusundaki goriisii ile simfinda bulunan ¢ocuk sayisi arasinda anlamli bir iligki
vardir” seklindeki denence test edilerek sonuglar Tablo 4.11°de sunulmustur.

Sonuglar incelendiginde, 6gretmenlerin OYHC ile ilgili goriislerine ait gelisimle
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bagdasmayan goriisler ve faktor puanlari ile simiflarindaki 6grenci sayisi arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya ¢ikmamistir.

Ogretmenlerin simiflarinda bulunan kiz ve erek grenci sayilarina gére OYHC
ile ilgili goriiglerinin degisimini incelemek icin ANOVA uygulanmigtir. Tablo 4.12

bu degisimi yansitan sonuglan gistermektedir.

Tablo 4.12. Simftaki Kiz ve Erkek Ogrenci Sayisi Degiskenine Gore OYHC {le Ilgili
Gorislerine Ait Alt Faktorler ve (One-Way) ANOVA Sonucu

OYHC Varyansin Kareler Kareler
Aighin Kaynagi Toplam o Ortalamasi F P
Goriisler IS P
Gruplararas: .020 2 .010
Gelisimle Gruplarici 37.536 178 211 .048 953
bagdasan
poriisler Toplam 37.556 180
Gruplararas: 2.604 2 1.302
Geligimle Gruplarici 104.275 178 .586 2222 | 111
i Toplam 106.879 180
goriigler
Gruplararasi 1.598 2 .799
Simf Gruplarici 42.283 178 238 3364 037+
ortaminin
gelisime Toplam 43.881 180
uygunlugu
*p<0.05

Opretmenlerin simflarinda bulunan kiz ve erkek &grenci sayisina gore 1. Faktor
(Gelisimle bagdasan goriisler) ve 2. Faktdr (Gelisimle bagdasmayan goriisler)
incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir farka rastlanilmamistir. Yam
Ogretmenlerin gelisimle bagdasan ve gelisimle bagdasmayan goriisleri siniflarinda
bulunan kiz ve erkek 6grenci sayisindan etkilenmemektedir. Diger taraftan 3. Faktor
olan simf ortaminin gelisime uygunlugu ile ilgili goriisler1 incelendiginde simftaki
kiz ve erkek Gg@renci sayisina gore ogretmenlerin bu konu hakkindaki goriisleri
anlamli olarak degigmektedir(F, 7 = 3,36; p< .05). Yapilan Post Hoc (Tukey) testi
sonucunda, kiz &grencileri erkek Ogrencilere goére fazla olan o6gretmenler simif

ortaminin gelisime uygunlugu gériisiinii daha fazla benimsemektedirler.
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Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirhk calismalar1 ile ilgili seminer alma
durumlarimin OYHC iliskin goriislerine ait alt faktorlere gére degisimi de t-testi ile

incelenmis ve analiz sonuglar tablo 4.13°de verilmistir.

Tablo 4.13. Okuma Yazmaya Hazirlik Ile Ilgili Seminer Alma ve Ogretmenlerin

OYHC Ile Ilgili Goriislerine Ait Alt Faktorlere Iligkin T-testi Sonuclari

Semmineralm N Ortalama S sd t p
durumu

1.Faktor Hayir 151 1.5954 46034

Geligimle 179 | 1554 | .122

bagdagan Evet 30 1.7367 42628

goriisler

2.Faktor Hayir 151 3.0784 13227

Gelisimle 179 | 2.835 | .005*
bagdagmayan Evet 30 2.6500 | .86807

goriisler

3.Faktor Hayir 151 1.7903 49459
Slnlfo'rt.amlnm 179 323 747

gelisime Evet 30 1.8222 49699

uygunlugu

Tablo 4.13%e gore, 1. Faktér (Gelisimle bagdasan goriisler) ve 3. Faktoér (simf
ortamimn gelisime uygunlugu) ortalamalarinda seminer alma durumuna gore
istatistiksel olarak anlamli bir farka rastlanilmamistir. 2. Faktor olan 6gretmenlerin
gelisimle bagdasmayan goriisleri faktériinde anlamli bir fark elde edilmistir (t;7 =
2,83; p< .05). Ogretmenlerin ortalama puanlarna baktigimizda seminer almayan
Opretmenlerin  gelisimle bagdasmayan goriisleri (X =3.0784) seminer alan

ogretmenlere gore ( X =2.6500) daha fazla benimsedikleri ortaya cikmistir.

4. 2. Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhk

Cahsmalan ile ilgili Uygulamalar:

Okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin okuma yazmaya yo6nelik uygulamalari
olceginden aldiklar1 puanlarin ortalamalari, standart sapma, frekans ve yiizde

degerleri Tablo 4. 14°de verilmistir.
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Tablo 4.14. Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Yonelik
Uygulamalann Anketinden Aldiklan

Sapma, Frekans ve Yiizde Degerleri

Puanlarin Ortalamalari,

Standart

etkinliklere yer veririm

=
s s | 2k
Maddeler = ) ¥
< 2 =
-e | & £ B &
N Eig = o i=} —
X1 e2ls | 2B |2
o - = = =
212 | SE |3
el |E2E_| =
SE | & g B @
Ex |2 | S BY | %
T2 | Z m B O
25. Okuma yazmaya hazirlik ¢galismalarini her
giin aymi saatte, aym siire iginde uygulanm. 181 [ 3.50 | 1.12 | 3.9 | 16.0 | 29.8 | 27.1 | 23.2
26. Simf igerisindeki herhangi bir nesneyi .
okuma yazmaya hazirhik ¢alismalarinda 181 | 405 | 1.06 | 2.8 | 5.0 | 22.1 | 249|453
kullanabilirim.
28. Bir nesne veya durum hakkinda
karsilastirma sorulari iceren etkinlikler 181 | 368 | 1.02 | 39 [ 6.1 | 32.0| 343 | 23.8
_planlarim.
29. Okuma yazmaya hazirhk
galgmalanm planjacken 181 | 446 | 82 | 1.7 | 22 | 50 | 304 | 6038
cocuklarin gelisim diizeylerini
dikkate alirim.
30. Okuma yazmaya hazirhk ¢alismalarinda
cocuklarin aymi zamanda baglayp bitirmesine | 181 | 3.12 | 1.33 | 16.0 | 155 | 28.2 | 21.0 | 19.3
dnem veririm.
31. Ailelerle, evde kavramlarla ilgili neler 181 1334 | 116 | 6.1 11821304 | 260 | 193
yaptiklarim konugurum.
z’:g']?:?:n“’““g”“ aynretinliel yapmpstml 181 {3.86 | 1.04 | 22 | 9.9 | 19.3 | 36.5 | 32.0
34. Kavram dgretimi konusunda aileleri
hilgilendictin 1811339121 | 6.6 | 188|265 254|227
35, Okiila yazmaya hazitlik galigmalavwids: | g0 L yion | 108 | 3.5 | 66 | 170 | 283 | 248
firsat egitiminden yararlaninm.
36. Siniftaki materyallerle uzunluklari tahmin
etme ve dlgme etkinlikleri yaptiririm. i) || 2R [ L5 | Bk § B | S0 USSR
37. Bir resmi/nesneyi inceleyip sonra da neler
2
hatirladiklarimi séylemelerini isterim. 18113.721 1.03 122 199 | 282331265
38. Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda
ek edesfi cevalb ofan somlar s, 181 (325 | 1.23 | 7.7 | 23.8 243|243 | 199
41. Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda
dogada bulunan sesleri ayrit etme ile ilgili 181 (334 1.03 | 39 | 1551392 |26.0] 15.5
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Tablo 4.14.’deki bulgular incelendiginde, “okuma yazmaya hazirlik
caligmalarinda gelisimle bagdasan uygulamalar” (31, 34, 36, 37, 41) ve “dgrenci
inerkezli uygulamalar” (26, 28, 29, 35) ile ilgili olumlu maddeleri uygulama siklig
bazinda agirlikli olarak, bazen (haftada bir kez), diizenli (haftada iki) ve diizenli
(giinliik) olarak uyguladiklan bulgusuna ulasilmistir. Omegin; 6gretmenlerin “okuma
yazmaya hazirlik caligmalarim planlarken ¢ocuklarin gelisim diizeylerini dikkate
alimm” olumlu maddesini %60.8 ile “gok sik” ve %304 “diizenli” olarak
yanitladigim  gorityoruz. Ancak bununla birlikte, gelisimle bagdasmayan
uygulamalara .iliskinb maddelere (25, 30, 32, 38) de ortalama olarak, bazen (haftada
bir kez), diizenli (haftada iki) ve diizenli (giinliik) olarak uyguladiklan bulgusuﬁa
ulasilmustir.

Analizlerde, OYHCYU &lgeklerinin faktorlerine ait ortalama puanlar
hesaplanmus, analizler bu ortalama puanlara gére yapilmistir. Tablo 4.14°de ise
OYHCYU ait ortalama puanlarin en kiigiik ve en yiiksek degerleri ile 6gretmenlerin

verdikleri cevaplarin ortalamalari ve standart sapmalan goériilmektedir.

Tablo 4.15. Ogretmenlerin OYHC Ile lgili Uygulamalarina Ait Ortalama Puanlar

FAKTOR N Minimum | Maximum X sd
Gelisimle bagdasan 181 1.00 5.00 3.4000 .86204
uygulamalar
Gelisimle bagdasan 181 1.00 5.00 4.0594 73428
planlamalar
Gelisimle bagdasmayan 181 1.00 5.00 3.6519 75855
uygulamalar
Ogretmenlerin OYHC na | 181 1.00 5.00 3.7038 | .60014
iliskin uygulamalari

Tablo 4.15’e¢ gore, Ogretmenlerin en yiiksek puan ortalamasimm 6grenci
merkezli uygulamalar faktoriinde (4.05) oldugu ve bu ortalamayi takip eden ikinci en
yiiksek ortalama ise gelisimle bagdagmayan uygulamalar faktsriinde (3.65) aldiklan
ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin &grenci merkezli uygulamalan diizenli olarak ve

gelisimle bagdasmayan uygulamalan ise bazen gergeklestirdikleri séylenebilir.



4. 3. Ogretmenlerin OYHC ile ilgili Uygulamalarma iliskin Bulgular

Ogretmenlerin OYHC ile ilgili uygulama diizeylerini incelerken sorulara
verilen cevaplar (1) Hemen hemen hi¢ (Ayda bir kez bile degil), (2) Nadiren (Ayda
bir kez), (3) Bazen (Haftada bir kez), (4) Diizenli (Haftada 2 y ada 4 kez), (5) Cok
stk (Giinlik) seklinde puanlanmis ve her Ogretmen igin ortalama puanlar

hesaplanmis, yapilan analizlerde bu ortalama puanlar kullanilmigtir.

Ogretmenlerin OYHC ile ilgili uygulama diizeylerinin okul tiirine gore
farklilasma durumlarini incelemek igin bagimsiz émeklemler t-testi uygulanmis ve

sonuglar Tablo 4.16’da sunulmustur.

Tablo 4.16. Okul Tiirii Degigkenine Gore ve Ogretmenlerin OYHC ile Ilgili
Uygulamalarinin Alt Boyutlarina Ait T-testi Sonuglan

Okul Tiri N Ortalama 5 sd t P

Bagimsiz 46 3.2870 95559 179
Geligimle bagdasan ]

Ilkogretime 135 | 3.4385 .82805 1.030 | .304
uygulamalar

baglh

Bagimsiz 46 3.9674 .84098 179
Gelisimle bagdasan :

Ilkogretime 135 | 4.0907 .69487 984 | .326
planlamalar

bagl

Bagimsiz 46 3.5217 .80593 179
Geligimle bagdagsmayan |_

Ilk6gretime 135 | 3.6963 73960 1.351 | .178
uygulamalar :

bagh

*p<0.05

Tablo 4. 16’ya goére, 6gretmenlerin OYHC Ile Ilgili uygulamalarna ait alt
boyutlarina ait ortalama puanlarmin okul tiirlerine gére farklilasma durumlart da t-
testi ile incelenmis ve anlamli bir fark bulunamamustir. Bu ¢alismanin érnekleminde
6zel okul Oncesi kurumlan yer almamis, sonuglar yalmzca resmi bagimsiz ve

ilk6gretime bagli okullardan alinan veriler dogrultusunda degerlendirilmistir.

Ogretmenlerin OYHC ile ilgili uygulama diizeylerinin cinsiyet degiskenine
gore farklilasma durumlarini incelemek ig¢in bagmmsiz Orneklemler t-testi

uygulanmistir. Tablo 4. 17 elde edilen sonuglari yansitmaktadir.
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Tablo 4.17. Cinsiyet Degiskeni ve Ogretmenlerin OYHC Ile Ilgili Uygulamalarina

ve Alt Boyutlarina Ait T-testi Sonuglar:

Cinsiyet N Ortalama ] sd t p
Geligimle Bayan 174 3.4092 .87689
bagdagan Bay 7 3.1714 24300 715 476
uygulamalar 179
Geligimle Bayan 174 4.0661 74002 179
bagdagan Bay 7 3.8929 159261 611 542
planlamalar
Geligimle Bayan 174 3.6466 76413 179
bagdagmayan | RBay 7 3.7857 63621 9556 B35
uygulamalar

+p<0.05

Tablo 4.17°den de anlasilacagn gibi, Ogretmenlerin OYHC ile ilgili

uygulama diizeylerinin cinsiyet degiskenine goére farklilagsmadigl saptanmugtir.

Ozellikle erkek 6gretmen sayismmn az (N=7) olusu istatistiksel olarak anlaml bir fark

olmayisinmin gerekgesi olarak gosterilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin OYHC iliskin uygulama diizeylerinin egitim

durumlarina gore degisimini incelemek i¢cin ANOVA yapilmustir. Tablo 4.18°de elde

edilen sonuglar verilmistir.

Tablo 4.18. Egitim Durumu Degiskenine Gére Ogretmenlerin Okuma Yazmaya

Hazirhk Calismalar Ile Ilgili Uygulamalarina Ait Alt Faktérler ve (One-

Way) ANOVA Sonuglan
OYHC iliskin | Varyansin Kareler sd Kareler F p
Uypgulamalar | Kaynagi Toplam Ortalamasi
1.Faktér Gruplararasi 1.574 2 .787 1.060 349
Gelisimle Gruplarigi 132.186 178 743
bagdagan Toplam 133.760 180
uygulamalar
2.Faktor Gruplararas: .681 2 341 .629 .534
Gelisimle Gruplarigi 96.368 178 541
bagdagan Toplam 97.049 180
planlamalar
3. Faktor Gruplararasi .985 2 493 .855 427
Gelisimle Gruplarici 102.586 178 576
bagdasmayan | Toplam 103.572 180
uygulamalar

# p<0.05
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Tablo 4.18’e gore, 6gretmenlerin OYHC ile ilgili uygulamalarina ait alt
faktorler ©gretmenlerin egitim durumlarina gére anlamli olarak degismedigini

gostermektedir.

Ogretmenlerin OYHC ile ilgili uygulamalarna ait alt boyutlarmin mesleki
kidem willanna gore degisimlerini incelemek igin uygulanan tek — yénlii varyans

analizi sonuclart Tablo 4.19°da verilmistir.

Tablo 4. 19. Ogretmenlerin Kidem Degiskenine Gore Okuma Yazmaya Hazirhik
Calismalar ile Ilgili Uygulamalarina Ait Alt Faktérlere iliskin (One-Way)

- ANOVA Sonuglar
OYHC iligkin | Varyansin Kareler sd Kareler F p
Uygulamalar Kaynag Toplami Ortalamasi
1. Faktor Gruplararasi 5.843 2 2.922 4.065 | .019*%
Gelisimle Gruplarici 127.917 178 719
Bagdagan Toplam 133.760 180
uygulamalar
2. Faktor Gruplararas 3.170 2 1.585 3.005 | .052
Gelisimle —
Bagdasan Gruplarici 93.879 178 .527
Planlamalar Toplam 97.049 180
3. Faktor Gruplararasi 794 2 .397 .687 504
Geligimle =
Bagdasmayan Gruplarici 102.778 178 ST
Uygulamalar Toplam 103.572 180
* p<0.05

Tablo 4.19°da yansitilan sonuglara gére, Ggretmenlerin OYHC ile ilgili
uygulamalarina ait 1. Faktdr olan &gretmenlerin gelisimle bagdasan uygulamalari
faktoriinde ( F = 2.178 ; p< .05) anlaml1 bir fark bulunmustur (F, ;73 = 4.06; p<.05). Bu
anlamli farkin kaynagim bulmak amaciyla yapilan Post Hoc (Tukey) islemi sonucunda
mesleki kidemi 0-9 yil ile 20 yil ve iistii olan 6gretmenlerin, 10-19 yi1l kidemi olan
Ogretmenlerin  gelisimle bagdasan uygulamalara daha fazla yer verdikleri
belirlenmistir. Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gére 2. Faktér ve 3. Faktor

incelendiginde anlamli bir fark bulunamamisgtir.

Ogretmenlerin OYHC ile ilgili uygulamalarimn simiflarinda bulunan cocuk
sayisma gore degisimini incelemek igin uygulanmustir. QOgretmenlerin simiflarinda
bulunan cocuk sayilarina gére OYHC ile ilgili uygulamalarina ait alt faktorleri
incelemek i¢in yapilan bagimsiz Omeklemler t-testi sonuglari Tablo 4.20°de

verilmistir.
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Tablo 4.20. Cocuk Sayist Degiskenine Gore Ogretmenlerin Okuma Yazmaya
Hazirlik Calismalan Ile Ilgili Uygulamalarinin Alt Boyutlarina Ait T-testi

Sonuglari
Cocuk sayist N Ortalama ] sd t P
1.Faktor 207nin alti 87 3.30 .86 179
Gelisimle 20’nin istii | 94 3.48 85 145 | 148
bagdagan
uygulamalar
2.Faktor 20’nin alt1 87 3.93 .79 179
Gelisimle 20°nin Gistid | 94 4.17 .65 218 | 030
bagdagan
planlamalar
3.Faktor 20’nin alt1 87 3.52 70 179
Geligimle 20°nin st | 94 3.76 9
bagdagmayan 217 | 031
uygulamalar
#p<0.05

Tablo 4.20°ye gore, 1. Faktér olan Ogretmenlerin gelisimle bagdasan
uygulamalar faktérii simiftaki 6grenci sayisina gore incelendiginde anlamhi bir fark

elde edilmemistir.

2. faktér olan &gretmenlerin 6grenci merkezli uygulamalan faktori
6gretmenlerin siniflarinda bulunan ¢ocuk sayilarina gore anlamli fark géstermektedir
(t1,79 = -2.18; p<.05). Smiflarinda 20’nin altinda c¢ocuk bulunan Ggretmenlerin 2.
Faktore ait ortalama puanlann (X=3.93) simiflarinda 20’nin iizeri gocuk bulunan
Ogretmenlerin  ortalama puanlan da (X=4.17) oldugu saptanmistir. 5°li
derecelendirme dikkate alindiginda bu sonu¢ simiflaninda 20°nin tizeri ¢ocuk bulunan
Ogretmenlerin, simiflarinda 20°nin altinda gocuk bulunan 6gretmenlere gére 6grenci

merkezli uygulamalara daha fazla yer verdiklerini ortaya koymaktadir.

OYHC ile ilgili uygulamalara ait 3. alt faktér Ggretmenlerin siniflarinda
bulunan c¢ocuk sayisina gore incelendiginde anlaml bir fark bulunmustur (t1,79 = -
2.17; p<.05). Siflarinda 20’nin altinda ¢ocuk bulunan &gretmenlerin (X= 3.52)
siiflarinda 20°nin tizeri ¢ocuk bulunan §gretmenlere gore (X= 3.76) gelisimle

bagdagmayan uygulamalara daha az yer verdikleri saptanmisgtir.
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Ogretmenlerin kidem yilimn OYHC ile ilgili uygulamalarina olan etkisini

incelemek i¢in uygulanan ANOVA testi tablo 4.21°de verilmistir.

Tablo 4.21. Kidem Degiskenine Gore Ogretmenlerin Okuma Yazmaya Hazirlik
Calismalarina Iliskin Uygulamalarma Ait Alt Faktérler ve (One-Way)

ANOVA Sonuglan
OYHC iliskin | Varyansin Kareler sd Kareler F p
Uygulamalar Kaynagi Toplam Ortalamasi
1. Faktor Gruplararasi 5.843 2 2.922 4.065 .019*
Gelisimle Gruplarigi 127.917 178 719
bagdasan Toplam 133.760 180
uygulamalar
2. Faktor Gruplararas: 3.170 2 1.585 3.005 .052
Geligimle Gruplarici 93.879 178 527
bagdagan Toplam 97.049 180
planlamalar
3. Faktor Gruplararasi 794 2 397 .687 504
Geligimle Gruplarici 102,778 178 577
bagdasmayan Toplam 103.572 180
uygulamalar

* P<0.05

Tablo 4.21°de yansitilan sonuglara gére, dgretmenlerin OYHC ile ilgili
uygulamalarina ait 1. Faktor olan Ggretmenlerin gelisimle bagdasan uygulamalar
fakttriinde ( F = 4.065; p< .05) anlaml1 bir fark bulunmugtur. (Fy175 = 4.06; p< .05). Bu
anlamh farkin kaynagimmi bulmak amaciyla yapilan Post Hoc (Tukey) islemi
sonucunda mesleki kidemi 0-9 yil ile 20 yil ve iistii olan &gretmenlerin, 10-19 yil
kidemi olan &gretmenlere gore gelisimle bagdasan uygulamalara daha fazla yer
verdikleri belirlenmistir. Opretmenlerin mesleki kidemlerine gore 2. Faktor ve 3.

Faktor incelendiginde anlamli bir fark bulunamamustir.

Tablo 4.22°de okuma yazma semineri alma durumlarina gore dgretmenlerin

OYHC ile ilgili uygulamalarinin degisimine ait t-testi sonuglari verilmistir.
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Tablo 4.22. Okuma Yazma Ile {lgili Seminer Alma ve Ogretmenlerin OYHC ile
lgili Uygulamalarina Ait Alt Faktérlere iliskin T-testi Sonuclari

Seminer alma
N Ortalama ] sd t p
durumu

1. Faktor Evet 151 3.4358 .88937 179 1.254 | 211
Geligimle Hayir 30 3.2200 69352
Bagdasan
Uygulamalar
2. Faktor Evet 151 4.0728 13234 [ 179
Gelisimle Hayir 30 3.9917 75282

522 582
Bagdasan
Planlamalar
3. Faktor Evet 151 3.6589 78766 | 179
Geligimle Hayir 30 3.6167 .60077

278 781
Bagdasmayan
Uygulamalar

*p<0.05

Tablo 4.22°de gortildiigi gibi alt faktérlerin hi¢ birinde anlamh fark
bulunamamistir. Ofretmenlerin seminere katilmalart onlarn OYHC ile ilgili

uygulamalarini etkilemedigi goriillmektedir.

44. Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Haarhk

Cahsmalaria Yonelik Goriisleri Ile Uygnlamalar Arasmdaki Iligki

Arastrmamin  buraya kadar olan bulgularinda okul Oncesi egitimi
Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ile ilgili gériisleri ve uygulamalarina yer
verilmigtir. Bu kisimda §gretmenlerin goriisleri ile uygulamalar arasinda bir iligki

olup olmadigina yer verilmistir.
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Tablo 4.23’deki korelasyon tablosunda da goriildigii gibi, dgretmenlerin gelisimle
bagdasan goriisleri ve uygulamalari arasinda negatif ve diisiik diizeyde bir iliski
vardir (= -0.187). Ogretmenlerin gelisimle bagdasan goriisleri ve gelisimle bagdasan
smif ortamn ile ilgili goriigleri arasinda pozitif korelasyon vardir (=0.451). Gelisimle
bagdasan uygulamalar ile, gelisimle bagdasan planlamalar arasinda beklendigi gibi
pozitif ve yiiksek korelasyon oldugu goriilmektedir ( =0.583).
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BESINCI BOLUM

TARTISMA

Bu béliimde, okul éncesi egitimi dgretmenlerin okuma yazmaya hazirhk
calismalarma yonelik goriigleri ve uygulamalarina iliskin bulgularin tartisma ve

yorumuna yer verilmistir.

5.1.1. Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin, Okuma Yazmaya Hazirhk
Calsmalarinda Gelisim Ilkeleriyle Bagdasan Goriislere Katilma Diizeyine

Iligkin Bulgularin Tartisiimass

Arastirmanin bu konudaki denencesinde okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin
okuma yazmaya hazirlik caligmalarinda gelisim ilkeleriyle bagdasan gériislere
katildiklan ileri stiriilmiistii. Aragtirma bulgularina bakildiginda, okul dncesi egitimi
dgretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda geligim ilkeleriyle bagdasan
gortislere katildig1 goriillmekiedir (Bkz. Tablo 4.3 ve 4.4). Bu bulgu Charlesworth,
Harth, Burts, Hernandez (1993) tarafindan yapilan aragtirmanin sonuglar ile de
ortiismektedir. Charlesworth ve digerlerinin arastumasinda, 6gretmenler teoride
gelisime uygun uygulamalarn destekleyici tutuma sahip iken, bu tutumlarmin
uygulamalara yansimadifn ortaya koyulmustur. Ayrica, Erdiller (2005)
arastirmasinda §gretmenlerin diistincelerinin, simf i¢i etkinliklerine kiyasla daha cok
gelisimsel uygunlugu g6z Oniinde bulunduran uygulamalara yakin oldugunu
bildirmistir. Yine bulgumuzu destekleyecek sekilde; Charlesworth, Burts, Hart,
DeWolf, Ray, Manuel, Fleege (1993) tarafindan Amerika’da okul 6ncesi
ogretmenlerinin  gelisimle bagdagan uygulamalar hakkindaki tutum ve
uygulamalarini 6lgmek i¢in yaptiklan aragtirmanin sonucunda, 6gretmenlerin teoride
gelisime uygun uygulamalara tutum olarak destek vermesine ragmen, bu tutumun
uygulamalara yansimadifi sonucuna ulagsmiglardir. Ayrnica; McMullen, Elicker,
Goetze, Huang, Lee, Mathers, Wen, Yang (2006) c¢ocuk tarafindan baslatilan

oyunlara, ¢ocuklarin erken okuma-yazma ve dil gelisimini destekleyen aktivitelere
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onem verildiginde, Ofretmenlerin inanglari, uygulamalan, geligimle bagdasan
uygulamalarin felsefesine daha yakinlagmustir. Siirekli ayni aktivitelerin yapilmast,
diizenli simflar, dnceden planlanmis miifredat ve 6gretmen odakli egitime dnem
verildiginde ise Ogretmenlerin, daha “geleneksel” veya “akademik” merkezli
inanglara sahip oldugu gézlenmistir. Bu calismaya benzer bir ¢alisma da Hitz ve
Wright’in (1998) calismasidir. Hitz ve Wright okul 6ncesi 6gretmenlerinin akademik
yetenek gelisimine verilen 6nemin arttigim algiladiklarimi ve bunun da onlar
geligime uygunsuz oldufunu diisiindiikleri bir sekilde 6gretmeye zorladigim
saptam1§1ard1r. Bu calismada da ortaya g;lkarlldlgl gibi akademik - yeteneklerin
gelistirihﬁesi gerekee gosterilerek gelisime uygunluk anlayisindan uzaklasilmasi s6z
konusudur. Ogretmenlerin; okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarninda gelisimle
bagdagan uygulamalara goriis olarak katilmalarma ragmen smiflarinda
uygulamamalarn akademik kaygilarindan kaynaklamiyor olabilir. Charlesworth,
Harth, Burts, Hernandez; Erdiller; Charlesworth, Burts, Hart, DeWolf, Ray, Manuel,
Fleege; McMullen, Elicker, Goetze, Huang, Lee, Mathers, Wen, Yang; Hitz ve

Wright’in ¢alismalar: da bulgularimizi destekler niteliktedir.

5.1.2. Okul Oncesi Egitimi Opretmenlerinin, Okuma Yazmaya Hazirhk
Cahismalarinda Gelisim Ilkeleriyle Bagdasmayan Gériislere Katilma Diizeyine

Iliskin Bulgularin Tartisiimasi

Aragtirmanm bu konudaki denencesinde, okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin
okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda gelisim ilkeleriyle bagdasmayan goriislere
katilmadiklar ileri siiriilmiigtii. Arastirma bulgularina bakildifinda da, okul &ncesi
efitimi Ofretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik galigmalaninda gelisim ilkeleriyle
bagdasmayan goriislere katilmadigi goriilmektedir (Bkz. Tablo 4.3 ve 4.4). Okul
Oncesi eitimi 6gretmenlerinin, geleneksel eitim anlayisinin yaptinmlanm hice
sayamadiklar1 ve epitim ortaminda kullandiklan goriilmektedir (Bkz. Tablo 4.3).
Gelisimle bagdasmayan goriislere genel egilimin katilma yoniinde oldugunu
soyleyebiliriz. Ogretmenlerin geligimle bagdasan goriislere kosulsuz katildigini,
olumsuz maddelerdeki gelisimle bagdasmayan goriislere karsi net bir tavir

alamadiklari yargisina ulagabiliriz. Bu durum okul éncesi gretmenlerinin gelisimle
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bagdasmayan disiincelerini simf ortamindan bagimsiz diisiinememekte olduklar
varsayimum  giiglendirmektedir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin gelisimle bagdasan
uygulamalar hakkinda yeterli olumlu goriise sahip olsa bile diisiince bazinda bu
konuyu tam netlestiremedikleri varsayimini dogrulamaktadir. Ogretmenler icin;
ogrenci merkezli goriisii benimsemelerinin yaninda daha az gelisimle bagdasan
uygulamalan siuflarinda kullandiklarindan s6z edilebilir. Woolley, Woolley’in
(2004) davramigc1 ve yapilandirmaci teorilere dayanan 6gretmen goriislerini 6lgen
¢aligmalarinda; 6gretmenlerin ;yapllandmnam ve davraniggilifn zit kavramlar olarak
gormelerine ragmen, bazi alanlarda yapilandirmaci bazilarinda ise davramger
olduklarim ortaya koymuslardu; Woolley, Woolley’in ¢alismalar1 da arastirmamizin

bulgularim destekler niteliktedir.

5.1.3. Okul Oncesi Egitimi Opretmenlerinin, Okuma Yazmaya Hazirhk
Cahsmalarinda Smuf Ortammmin Gelisim Ilkelerine Uygunlugu Hakkmndaki

Giriiglerinin Diizeyine Iliskin Bulgularin Tartisiimasi

Aragtirmanin  denencesinde okul o©ncesi egitim oOgretmenlerinin okuma
yazmaya hazirhk calismalarinda smmuf ortammin gelisim ilkelerine uygunlugu
hakkindaki gériislerinin olumlu oldugu ileri siiriilmiistii. Arastirma bulgularina
bakildiginda da 6gretmenlerin simif ortamimin gelisim ilkelerine uygunlugu hakkinda
olumlu gériislere sahip olduklar gériilmektedir. ( Bkz. Tablo 4.3 ve Tablo 4.4 )

5.1.4. Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin, Okuma Yazmaya Hazirhk
Cahsmalarinda  Gelisim Ilkeleriyle Bagdasan Uygulamalar1 Kullanma

Diizeylerine iliskin Bulgularin Tartisilmasi

Aragtirmanin bu konudaki denencesinde okul 6ncesi efitimi 6gretmenlerinin
okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda geligim ilkeleriyle bagdasan uygulamalar
kullandiklan ileri siiriilmiisti. Goriisler 6lgeginde elde ettigimize benzer bir bulgu ile
uygulama &lceginde de karsilagsmaktayiz (Bkz. 4.14 ve 4.15). Bu durum okul 6ncesi
ogretmenlerinin simiflarinda gelisimle bagdasan ve bagdasmayan uygulamalara
birlikte yer verdiklerini, ancak geligimle bagdasmayan uygulamalarin agirhgmn

fazlaligim diisiindiirmektedir. Okul 6ncesi egitimi dgretmenlerinin okuma yazmaya
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hazirlik caligmalarimi uygulama safhasinda da geleneksel formlari kullandifim
sdyleyebiliniz. Bredekamp ve Shepard (1989), Charlesworth (1989), Elkind (1986),
Graue (1993) Hatch ve Freeman (1988), Hitz ve Wright’ 1n (1988) ¢aligsmalar da bu
sonuca iligkin kaygilarin okul &ncesi gayri resmi sinif gozlemlerine, 6gretmenlerle
konusmalara, 6gretmen ve aile goriismelerine, geriye doniik goriismelere ve
anketlere dayanmakta oldugunu gostermektedir. Bu ¢aligmalarin bulgularina gore,
okul Oncesi egitimcileri ¢alisma kitabi/sayfasi ve alistirma uygulama faaliyetleri
Jullanarak gelisimle bagdagmayan akademik Ogretim fiizerine artan bir Snem
vermektedirler. Bu bulgu Oakes ve Caruso’nun (1990) arastirmasi ile paralellik
gostermektedir. $Oyle ki; Oakes ve Caruso’nun arastirmasi hicbir Ggretmenin
simftaki zamanimin yaridan fazlasini, gelisimle bagdasan faaliyetlere ayirmamakta
oldugu sonucuna ulagmistir. Ayrica, Bryant, Clifford ve Peisner’in (1991)
¢alismasinin  sonuglann da Ogretmenlerin uygulamalarmin diigiik bir seviyede
gelisimle bagdastifim gostermis ve caligmaya katilanlarin simflarinda yapilan
gozlemler sonucunda da smuflarin yalmzeca %20°sinde gelisimle bagdasan
uygulamalar gozlenebilmistir. Yine benzer sekilde Kumtepe’nin (2005)
aragtirmasinin sonuglarma gore, Tiirk okul-6ncesi 6gretmenlerinin inanglar gercek
sinif i¢i uygulamalarina gére daha gelisime uygundur. Tiirk §gretmenleri gogunlukla,
gelisime uygun ilkeler ile yogun olarak bagdasan faaliyetlerde bulunurken, tahtadan
bakip yazma ve alfabe ezberletme gibi oldukca 6gretmen odakli aktiviteleri de sik
uygulamaktadir. Aynica, Tiirk Orneklem grubunun ortalama gelisime uygunluk
inanglar1 skoru, kisa zaman Once genis bir Amerikan ©meklem grubunda
yapilaninkinden birazeik daha yiiksek olsa da bu durum uygulamalar icin s6z konusu
degildir. Bredekamp ve Shepard, Charlesworth, Elkind, Graue, Hatch ve Freeman,
Hitz ve Wright, Oakes ve Caruso, Bryant, Clifford ve Peisner, Kumtepe’nin

calismalari da bu aragtirmanin bulgularim destekler niteliktedir.

5.1.5. Okul Oncesi Epitimi Ogretmenlerinin, Okuma Yazmaya Hazirhk
Cahgmalarinda  Gelisim Ilkeleriyle Bagdasan Planlamalar: Uygulama

Diizeylerine Iliskin Bulgularin Tartisiimas:
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Aragtirmanin bu konudaki denencesinde okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin,
okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda gelisim ilkeleriyle bagdagan planlamalar
yapmakta oldugu ileri stiriiliniigtii. Arastirma bulgularina bakildiginda; okul éncesi
egitimi &gretmenlerinin okuma yazmaya hazithk ¢alismalarinda gelisim ilkeleriyle
bagdasan planlamalar yaptiklart goriilmektedir (Bkz. Tablo 4.14 ve Tablo 4.15).
Erdiller (2005) okul &ncesi egitimi §gretmenlerinin gelisimsel olarak uygunlugu goz
oniinde bulunduran uygulamalar hakkindaki diigiinceleri ile suf i¢i etkinlikleri
arasindaki iliskiyi inceledigi ¢alismasinda; §gretmenlerin gelisimsel uygunlugu gz
oniinde bulunduran uygulamalar hakkindaki diigiinceleri ile smif i¢i etkinlikleri
arasinda anlaml bir iliski oldugu bulgusuna ulagmigtir. Kumtepe (2005) okul dncesi
ogretmenlerinin inan¢ ve uygulamalar1 hakkinda yaptigi ¢alismasinda gretmenlerin
okuma yazmaya hazirlhik ¢aligmalan konusunda inang ve uygulamalarinin gelisime
uygun oldugu bulgularina ulasmistir. Erdiller ve Kumtepe’nin ¢alismalart da bu

aragtirmanin bulgularim destekler niteliktedir.

5.1.6. Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin, Okuma Yazmaya Hazirhk
Calymalarinda Gelisim Ilkeleriyle Bagdasmayan Uygulamalari Kullanma
Diizeylerine Iliskin Bulgularm Tartisilmast

Arastirmanin ilgili sayiltisinda, okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin, okuma
yazmaya hazirhk calismalarinda gelisim ilkeleriyle bagdasmayan uygulamalar
kullanma diizeylerinin yiiksek oldugu ileri siiriilmiisti. Arastirma bulgularina
bakildifinda okul &ncesi efitimi &gretmenlerinin, okuma yazmaya hazirlik
calismalarinda gelisim ilkeleriyle bagdasmayan uygulamalari kullanma diizeylerinin
yiiksek oldugu gériilmektedir (Bkz. Tablo 4.14 ve Tablo 4.15). Yildizbas ve
Parlakyildiz (2004) okul oncesi egitimi Ggretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik
caligmalarina yénelik bilgilerini ve uygulamalarimi inceledikleri ¢alismalarinda;
ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik caligmalarimi okuma yazma egitimi ile
karistirdiklari, amaca uygun uygulama yapmadiklari bulgusuna ulasmislardir.
Woolley, Woolley ve Benjamin (2004) 6gretmenlerin davranis¢t ve yapilandirmaci
égrenme teorileri ile ilgili goriiglerini inceledikleri galigmalarinda; &gretmenlerin

bazi alanlarda yapilandirmaci iken, bazi alanlarda da davramiggr olduklari, stajyer
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dgretmenlerin ise Ofretmenlife baslamadan once yapilandirmaci yaklagimla ilgili
puanlann davramis¢1 yaklasima gore daha yiiksekken, Ggretmenlige basladiktan
sonraki davrams¢t inamslarinda highir degisiklik olmadigi, yapilandirmaci

tutumlarinda 6nemli diisiisler oldugu bulgusuna ulasmislardr.

Charlesworth, Burts, Hart, DeWolf, Ray (1993) gelisimle bagdasan
uygulamalar yapan 6gretmenler ile gelisimle bagdasmayan uygulamalar yapan
ogretmenler arasindaki farki inceledikleri ¢alismalarinda Ggretmenlerin, teoride
gelisime uygun uygulamalara tutum olarak destek vermesine ragmen, bu tutumun
uygulamalara yansimadigi bulgularma ulasmglardir. Yildizbas ve Parlakyildiz,
Woolley ve Woolley, Benjamin ve Charlesworth, Burts, Hart, DeWolf, Ray’ in

¢alismalan da arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir.

51.7. Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin  Gelisim Ilkeleriyle
Bagdasan/Bagdasmayan Goriiy ve Uygulamalar: fle Egitim Diizeyleri Arasinda
Anlamh Bir fliski Olup Olmadigmna liskin Bulgularin Tartisilmasi

Arastirmanmin  denencesinde, okul Oncesi egitimi Ogretmenlerinin okuma
yazmaya hazirlik ¢alismalarinda gelisim ilkeleriyle bagdasan uygulamalar ile egitim
diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugu ileri siiriilmiistii. Arastirma bulgularina
bakildiginda, okul ©ncesi egitimi Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik
cahgmalarinda gelisim ilkeleriyle bagdasan uygulamalan ile egitim diizeyleri
arasinda anlamli bir iliski olmadigi gorillmektedir (Bkz. Tablo 4.18). Bu bulgu
egitim durumu ile 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ile ilgili gériisleri arasinda
anlaml bir iliski vardir, denencesini desteklememektedir. Ancak burada ¢ok daha
dikkate deger bir baska yon ortaya ¢ikmis bulunmaktadir: Anlamli farkin bulundugu
gruba baktifimizda ortak noktalar oldugunu girebiliriz. Ac¢ik 6gretim devam, lisans
tamamlama ve lise egitim basamaklarinda bulunan 6gretmenler, egitim siirecine hala
bir sekilde devam etmektedirler. Bu grupta yer alan §gretmenlerin, 6grencilikleri
yani formal yoldan egitimleri devam ettigi i¢in gelisimsel uygulamalar1 daha fazla
destekledikleri soylenebilir. Onlisans mezunu olarak tanimlanan grup kendi
ifadelerine gore egitimini daha Onceden tamamlamig ve halen bir efitim (agik

ogretim devam, lisans tamamlama, lise) siirecinde yer almadiklarimi belirttiklerinden,
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tamamlanmamus egitim siirecinin §gretmenin gelisimsel uygunlugunda olumsuz
etkiye sahip oldugu seklinde 6n diigiince olugabilir. Ancak bu farkli calismalarla daha
boyutlu olarak incelenebilir. Okul &ncesi Ogretmeslerinin  efitim seviyesi
uygulamalarma etki etmemektedir. Bu bulgu ¢alismamiz igin 6ngériillmeyen bir
sonu¢ olmakla beraber, bu sonucu etkileyebilecek oldugunu diisiindiigiimiiz bazi

noktalar vardir.

Ulkemizde okul éncesi epitimi alaminda calisan ve kendisini okul 6ncesi
egitimci olarak tamimlayan kisiler arasinda efitim seviyesinin adlandinlmasi
bakimindan belli bir netlik saglanamamistir. Bu durum okul éncesi egitimcilerin cok
farkl1 kanallardan yetistirilmesine, ancak pozisyonlarimn uygun adlandirma ile ifade
edilmemesine baglanabilir. $6yle ki; lise mezunu olup sonradan usta &greticilik
kurslarina devam eden kisi ya da agik 6gretime devam eden kisi kendisini, onlisans
okumus ve lisans tamamlayan kisinin egitim seviyesi ile adlandirip kendi durumunu
da “lisans tamamlama™ olarak adlandirabiliyor. Egitim durumunda bariz bir farkin
¢ikmayisi, alanda caliganlann egitim diizeylerinin dogru bi¢imde algilanmamasindan
kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Ancak bulgumuzun aksine, literatiirde egitim
durumlarmin etkili oldugu calismalara rastlanmistir. McMullen ve Alat (2002)
calismasinda okul 6ncesi egitimi ogretmenlerinin egitim diizeyleri ve gelisimle
bagdagan inamslan hakkinda énemli pozitif korelasyon bulmuslardir. Fakiilte ve
daha yiksek derece egitim diizeyine sahip olanlarin geligimsel uygunluga diisiik
egitim diizeylilere gore daha giiclii odaklandifini ortaya koymuslardir. Kumtepe
(2005) okul oncesi Ofretmenlerinin inang ve uygulamalari konulu calismasinda
Ofretmenlerin egitim diizeyleri ile inang ve uygulamalar1 arasinda anlamli iliski
oldufu bulgusuna ulagmistir. Mc Mullen, Alat ve Kumtepe’nin galismalari bu

aragtirmanin bulgulariyla ters diigmektedir.
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5.1.8. Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin  Gelisim  Ilkeleriyle
Bagdasan/Bagdagmayan Goriis ve Uygulamalar Ile Gorev Yaptiga Okul Tiirii
Arasmda Anlamh Bir Iliski Olup Olmadigina iliskin Bulgularin Tartisiimas:

Arastirmanin bu konudaki denencesinde okul éncesi egitimi 6gretmenlerinin
gelisim ilkeleriyle bagdasan/bagdasmayan goriis ve uygulamalan ile gérev yaptigi
okul tiirii arasinda anlamh bir iliski oldugu ileri siiriilmiistii. Arastirma bulgularina
bakildiginda ise; okul oncesi egitimi Ogretmenlerinin gelisim ilkeleriyle
bagdasan/bagdasmayan goriis ve uygulamalan ile gorev yaptign okul tiirii arasinda
anlamli bir iliski olmadipi goriilmektedir (Bkz. Tablo 4.16). Ozel okul &ncesi
kurumlan da c¢alismasina dahil eden Kumtepe (2005) arastirma sonucunda, &zel
giindiiz bakimevlerindeki 6gretmenleri, devlet ve 6zel anaokulundaki 6gretmenlere
gore hem daha az cocuk merkezli inanglara sahip oldugu, hem de ¢ocuk merkezli
uygulamalar1 daha az uygun bulduklan bulgularma ulagsmistir. Bu bulgular,
programin amaci, ¢ocufun Ogrenmesi, miifredat amaclari ve personel davramglar
bakimindan egitim merkezli okul-6ncesi kurumlarinin (korumaci, gézetmeci) giindiiz
bakimevlerinden {istiin oldugunu 6ne siiren 6nceki aragtirmalarla tutarlidir.

Kumtepe’nin aragtirmasi bu ¢aligmanin bulgulariyla bagdagsmamaktadir.

5.1.9. Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Gelisim flkeleriyle Bagdasan/
Bagdasmayan Goriis ve Uygulamalar ile Ogretmenlerin Cinsiyetleri Arasinda

Anlamh Bir Iliski Olup Olmadigma fliskin Bulgularm Tartisiimasi

Arastirmanin bu konudaki denencesinde okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin
gelisim ilkeleriyle bagdasan/bagdasmayan g6riis ve uygulamalar ile cinsiyetleri
arasinda anlamli bir iligki oldugu ileri siiriilmiistii. Ancak, arastirma bulgularina
bakildifinda okul ©ncesi egitimi Ogretmenlerinin  gelisim  ilkeleriyle
bagdasan/bagdasmayan goriis ve uygulamalan ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir
iliski olmadig goriilmektedir (Bkz. Tablo 4.17). Bulgunun cinsiyet degiskenine gore
gelisimle bagdagan goriis ve uygulamalar arasinda anlamli bir iliski olmadig:
yoniinde ¢ikmasinin, arastimaya katilan erkek 6gretmen sayisinin az olusundan

kaynaklandig distiniilmektedir.
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5.1.10. Okul Oncesi Egitimi Opretmenlerinin Gelisim Ilkeleriyle Bagdasan/
Bagdasmayan Goriis ve Uygulamalan fle Kidemleri Arasinda Anlaml Bir iliski
Olup Olmadigmna iliskin Bulgularin Tartisiimasi

Arastirmanin bu konudaki denencesinde okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin
gelisim ilkeleriyle bagdasan/bagdasmayan goériis ve uygulamalan ile, kidemleri
arasinda anlamh bir iligki oldugu ileri siiriilmiistii. Arastirma bulgularina
bakildifinda da okul oOncesi egitimi Ggretmenlerinin  gelisim ilkeleriyle
bagdasan/bagdagmayan goriis ve uygulamalan ile kidemleri arasinda anlamli bir
iliski oldugu goriilmektedir (Bkz. Tablo 4.19). Yildizbas ve Parlakyildiz (2004)
dgretmenlerin hizmet yilina gore okuma yazmaya hazirhk galigmalarimin gelisim
ozellikleri ile iligkilendirdikleri calismalarinda kidemi fazla olan &gretmenlerin,
6gretmenlikte hizmet yili az olanlara gore daha baganh olduklarim bulgusuna
ulasmuslardir. Ogrenci merkezli smmiflarla &gretmen merkezli siiflar arasinda en
belirgin farkin simf ortammin hareketli ve aktif olmasindan kaynaklandigi
soylenebilir. Ogrenci sayisimn fazla oldugu smmflarda dgretmenler diizeni saglamak
adina daha az gelisimle bagdasan uygulamalan tercih ediyor olabilir. Yildizbas ve
Parlakyildiz’ in ¢alismalan da bu aragtirmanin bulgularim destekler niteliktedir.

5.1.11. Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Gelisim Ilkeleriyle Bagdasan/
Bagdasmayan Goriis ve Uygulamalar: ile Seminer Alip Almayislari Arasinda

Anlamh Bir iliski Olup Olmadigima iliskin Bulgularin Tartigilmasi

Arastirmanin bu konudaki denencesinde, okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin
okuma yazmaya hazirhk galismalarinda gelisim ilkeleriyle bagdasan uygulamalar ile
seminer alip almayiglan arasinda anlamli bir iligki oldugu ileri siiriilmiistii. Arastirma
bulgularma bakildiginda, okul &ncesi egitimi GZretmenlerinin okuma yazmaya
hazirlik calismalarinda gelisim ilkeleriyle bagdasan goriisleri ile seminer alip
almayiglan arasinda anlamh bir iligki oldugu goriilmektedir (Bkz. Tablo 4.22). Bu
denenceyi kurarken seminer alan Ofretmenlerin aldiklart egitim dogrultusunda
gelisim ilkeleriyle bagdasan goriis ve uygulamalan benimseyecekleri beklentisi

vardi. Bulgumuza goére, 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar ile ilgili
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seminer alip almama degiskeni Ggretmenlerin gelisim ilkeleriyle bagdasan goriisleri

tizerinde etkili oldugu, uygulamalarina etki etmedigi goriilmiistiir.

Lee, Baik ve Charlesworth’iin (2006) Kore’li 6gretmenlerin hizmet ici
egitimden Gnce ve sonra gelisimle bagdasan ve gelisimle bagdasmayan uygulamalari
konusundaki becerilerini kargilagtirdiklan caligmalarinda, deney ve kontrol gruplar
olusturulmug; egitimden once gelisimle bagdasan gruptaki 6gretmenlerin &gretme
stratejileri ile gelisimle bagdasmayan gruptaki 6fretmenler arasinda hicbir 6nemli
fark goriilmemigtir. Ancak, Ogretme stratejileri ve becerileri saglamak amaciyla
yapilan Ofretmen egitim programlanndan sonra, gelisimle bagdasan gruptaki
Ogretmenlerin gelisimle bagdagsmayan gruptaki 6gretmenlere gore gretme beceri ve
stratejileri 6lgeginde ¢ok daha bilyiik kazamimlar elde ettigi bulgularina ulagilmistir.
Dickinson ve Caswell (2006) “Hizmet i¢i mesleki yardimla anasiniflarindaki dil ve
erken okuma-yazma faaliyetlerine destek saglama: Okuma-Yazma Ortamini
Zenginlestirme Programi (LEEP)’in Etkileri” adli aragtirmalarinda, diigitk gelirli
niifusa hizmet veren anaokullarinin, gocuklarin dil ve erken okuma-yazma gelisimine

biiyiik destek sagladig: bulgusuna ulagmiglardir.

Diger yandan, Kildan ve Temel (2008) yapilandirmaci yaklasima dayali
olusturulan hizmet i¢i e@itimin Ofretmen goriislerine etkisini inceledikleri
caligmalarinda, seminerin Ogretmenlerin demografik ozelliklerine gore (egitim
durumu, kidem yili, yas, mezun olduklari alan) uygulama 6ncesinde ve uygulama
sonrasinda anlamli bir farklilik olusturmadigi bulgusuna ulasmisglardir. Sonug olarak;
Lee, Baik ve Charlesworth, Dickinson ve Caswell’ in ¢alismalar1 bu aragtirmanin
bulgulariyla ters diismekte, Kildan ve Temel’in bulgulan ise bu aragtirmanin

bulgularim destekler niteliktedir.

5.1.12. Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Gelisim Ilkeleriyle Bagdasan/
Bagdasmayan Goriis ve Uygulamalar ile Smiflarinda Bulunan Cocuk Sayisi

Arasinda Anlamh Bir iliski Olup Olmadigina iliskin Bulgularin Tartisilmasi

Arastirmanin bu konudaki denencesinde okul dncesi egitimi 6gretmenlerinin

gelisim ilkeleriyle bagdasan/bagdasmayan goriis ve uygulamalan ile simflarinda
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bulunan gocuk sayis: arasinda anlamli bir iligki oldugu ileri siiriilmiigtii. Arastirma
bulgularina bakildiginda okul oncesi egitimi Ggretmenlerinin gelisim ilkeleriyle
bagdasan/bagdasmayan goriis ve uygulamalan ile siniflarinda bulunan gocuk sayis

arasinda anlamh bir iligki olmadigy goriillmektedir (Bkz. Tablo 4.20).

5.1.13. Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Gelisim Ilkeleriyle Bagdasan/
Bagdasmayan Goriis ve Uygulamalan Ile Smiflarinda Bulunan Kiz ve Erkek
Ogrenci Sayisi Degiskeni Arasimnda Anlamli Bir iliski Olup Olmadigma iliskin

Bulgularin Tartisilmasi

Aragtirmanin bu konudaki denencesinde, okul oncesi egitimi 6§retmenlerinin
gelisim ilkeleriyle bagdasan/bagdasmayan goériis ve uygulamalar1 ile simflarinda
bulunan kiz ve erkek Oprenci sayis1 arasinda anlamh bir iliski oldugu ileri
stirlilmiistii. Arastirma bulgularina bakildifinda, kiz Ggrencileri erkek 6grencilere
gore fazla olan dgretmenler simif ortaminin gelisime uygunlugu goriisiinii daha fazla

benimsemektedirler ( Bkz. Tablo 4.12).

Burada ortaya c¢ikan bulguya gére, gruplarinda kiz &grencileri erkek
Ogrencilere gore daha fazla olan &gretmenler daha gelisime uygun bir ortami
saglayabileceklerini diistinmektedirler. Bu diisiincelerinin sebebi, erkek ¢ocuk
sayistnin  fazla oldugu gruplarda gelisime uygun egitimsel aktivitelerin
gerceklestirilmesinde  sikintilar  yasamalant  olabilir.  Bu  diisiincemizi
destekleyebilecek cinsiyet farki ve egitime hazir olus ile ilgili bir arastirma belki
daha da agiklayic1 olabilir. Whitehead’in (2006) arastirmasina gére; kizlar okula
erkek cocuklarindan daha fazla istekli ve iletisim becerileri daha kuvvetli olarak
geliyorlar. Ailelerin yetistirme etkisi sonucu kizlar okula entellektiiel yetenek ve
akademik becerilere daha yatkin olarak gelirken, erkek g¢ocuklar spor ve fiziksel
aktivitelere yatkin olarak geliyorlar. Dolayisiyla erkek cocuklar okulu sikici ve
cekilmez goriiyorlar. Whitehead’in ortaya koydugu bu g¢ikarim 6gretmenlerin kiz
cocuklariyla daha ¢esitli ve iglevsel aktiviteler yapilabilecegini, erkek ¢ocuklar ile bu

firsatin daha az saglanabilecegini diisiiniiyor olabilirler.
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5.1.14. Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhk
Cahsmalarina Yonelik Goriisleri ile Uygulamalan Arasinda Anlamh Bir Iliski

Olup Olmadigma Iliskin Bulgularn Tartigilmas:

Aragtirmanin bu konudaki denencesinde okul dncesi egitimi §gretmenlerinin
okuma yazmaya hazirhk galismalarina yonelik goriigleri ile uygulamalar arasinda
anlamh bir iligki oldugu ileri siiriilmiigtii. Aragtirma bulgularina bakildiginda
Ogretmenlerin goriiy ve uygulamalar arasinda diigiik diizeyde bir iliski oldugu
goriilmektedir (Bkz. Tablo 4.23) Clark ve Peterson (1986), Feeney ve Chun (1985),
Isenberg (1990), Pajares (1992), Spodek’in (1988) ¢alismalanm inceledigimizde;
ogretmenlerin gizli teori ve inanglan Gzellikle arastirma konusu olmustur. Gizli
teoriler, Ogretmenlerin kendi kisisel deneyimlerinden ve pratik bilgilerinden
geligtirdikleri 6gretim ile ilgili fikirlerdir. Gizli teoriler okuldaki derslerde 6gretilen,
profesyonel literatiirde yer alan agik teorilerden farklidir. Ogretmenlerin planlama,
Ogretme ve deferlendirme kararlanmi belirleyen kilavuz teoriyi anlamak igin,
Ogretmenlerin neyin onemli oldufuna inandiklarimi anlamamiz gerekir. Bu
¢ergeveden bakilacak olursa okul 6ncesi egitimi Ggretmenlerinin hem profesyonel
literatiire ait belirli diigiince kaliplar1 var, hem de kendi pratikleri sonucu edindikleri
bireysel genellemeler var diyebiliriz. Bulgumuzun sonucu olan &gretmenlerin goriis
ve uygulamalan arasinda negatif ve diigiik sonug; dgretmenlerin, gizli teori olarak
bahsedilen s6z konusu subjektif yargilarn etkisinde oldugu ve bu etkinin gercek
anlamda saptamalar yapﬁlziya engel teskil etmis olabilecegini diisiindiirmekiedir.
Charlesworth ve Harth’in (1993) gelisimsel uygunlugu &lgtiikleri ¢alismada da
Ggretmenlerin uygunsuz kanaatleri ve uygunsuz uygulamalan arasinda daha giiglii bir
iligki oldufunu ortaya konmustur. Bunun sonucunda uygunsuz uygulamalar séz
konusu oldugunda, bu o&gretmenlerin kendi kanaatleri dogrultusunda &gretim
yaptiklarini géstermektedir. Kumtepe (2005) aragtirmasinda, dgretmenlerin diigiince
sistemi ile gelisimsel uygunlugu kullanmalarinin artmasi arasinda olumlu korelasyon
bulmustur. Bu aragtirmadaki inang ve uygulamalar arasindaki farkhlifin baslica
nedenleri, kisith kaynaklar, zor fiziki sartlardir. Okullarin bulundugu yer, ana

calisma alam, deneyim ve yag ile Opretmenlerin inanclart arasinda baglanti
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bulunamazken, kurum tipi ve egitim seviyesinin 6gretmenlerin izerinde etkisi

oldugu goriillmiistiir.

Erdiller (2005) Tiirk okul dncesi egitimi dgretmenlerinin gelisime uygunluk
yoniinden diisiinceleri ve uygulamalan arasinda §nemli-anlamli korelasyon oldugunu
ortaya koymustur. Charlesworth, Hart ve Erdiller’in ¢aligmalarinin da arastirmamizin

bulgulanm kismen destekledigini sdyleyebiliriz.

Sonug olarak; okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik
¢aligmalarinda, gelisim ilkeleriyle bagdasan gériisleri ve uygulamalan desteklemekle
birlikie, gelisim ilkeleriyle bagdasmayan goriislere ve uygulamalara da katildiklan
ortaya cikmugtir. Sonuglar, Ogretmenlerin gelisimle bagdasmayan uygulamalari
egitim ortaminda daha fazla kullandiklanm g&stermektedir. Ogretmenlerin okuma
yazmaya hazirlik caligmalarinda gelisim ilkeleriyle bagdasan goriisleri desteklerken
gelisim ilkeleriyle bagdasan uygulamalart smiflarinda kullanmamalar egitim
sistemimizin temelde geleneksel bir yapilanma igerisinde oldugunu géstermektedir.
Her ne kadar son yillardaki gelisimsel uygunlugu dikkate alan, dgrenci merkezli
uygulamalar egitim miifredatinin temelini olustursa da, bu yenilik heniiz tam
anlamiyla uygulamalara yansitilamamaktadir. Ancak, buradaki dikkate deger
gelisme, 6gretmenlerin, 6grencilerin gelisime uygun ilkeler dogrultusunda hazirlanan
programlar ¢ercevesinde yetigtirilmesi gereklilifini kabul etmis olmalaridir. Bunun
yaninda; Tirkiye’de ozellikle okul Oncesi egitim kurumlannda aile beklentileri
egitim sistemini etkileyen en 6nemli degiskenlerden biridir. Okul 6ncesi egitimi
ogretmenlerinin  gelisim ilkeleriyle bagdasan uygulamalan smf ortamina
yansitamamalar1 da ailenin beklentilerini kargilamak amaciyla geleneksel yaklagimi

daha fazla kullanmak durumunda olmalarina baglanabilir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin kidemleri ile gelisimsel uygunluklari arasinda
olumlu iliskiler bulunmustur. Ogretmenlerin, kidemleri arttikca, gelisim ilkeleri ile
bagdasan uygulamalari daha fazla kullanmalari, simif y6netimi becerilerinin ve

tecriibelerinin artmasi ile iliskilendirilebilir.



103

Okul 6ncesi. egitimi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik caligmalart ile
ilgili seminer almalarinin, gelisim ilkeleriyle bagdasan goriisleri ilizerinde etkili
oldugu, ancak uygulamalarmma etki etmedigi goriilmiistir. Bu sonu¢ bizi,
seminerlerin egitim sistemi igindeki yerini sorgulamaya yoneltmektedir. Geleneksel
egitim yaklagimimin okullarda hala gegerliligini korumasi, okul Oncesi egitimi
ogretmenlerinin egitim seminerlerinin gerekliligine ve yararlarina ikna olmayiglar,
egitim seminerlerinin zamani, siiresi gibi nedenlerin seminerlerin uygulamalardaki
etkisini azalthi1 diisiintilebilir. Bu sorunlarin asilmasinda okul y&netimi, uzmanlar ve
Ogretmenler birlikie hareket edebilirler. Sonuc¢ olarak, okul o&ncesi egitimi
ogretmenlerine verilecek etkili seminerler, 6gretmenlerin gelisimle bagdasan
diiglincelerini uygulamalarina da yansitabilmelerini saglamasi bakimindan &nem

tagimaktadir.
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ALTINCI BOLUM
SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, arastirmamin alt problemlerine yoémnelik olarak toplanmis
verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara dayah olarak ulagilan sonuclar ve

oneriler yer almaktadir.

6.1. SONUCLAR

6.1.1. Arastirma bulgulari, Denizli il merkezinde, ilkégretime bagli anasimflan ile
resmi bagimsiz anaokullarinda gorev yapan okul &ncesi eitimi Sgretmenlerinin
gelisim ilkeleriyle bagdagsan okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina yonelik

goriislerinin genel olarak olumlu yénde oldugunu gostermektedir.

6.1.2. Arastirma bulgulari, Denizli il merkezinde, ilk6gretime bagl anasimflan ile
resmi bagimsiz anaokullarinda gorev yapan okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin
okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda gelisim ilkeleriyle bagdasan okuma yazmaya
hazirhik ile ilgili goriislere katilmakla birlikte, gelisim ilkeleriyle bagdasmayan
goriislere de katildiklar ortaya ¢ikmistir.

6.1.3. Aragtirma bulgularma gore, Denizli il merkezinde, ilkogretime bagh
anasmniflan1 ile resmi bagimsiz anaokullarinda gérev yapan okul 6ncesi egitimi
Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirhik c¢alismalarinda sinif ortammin gelisim

ilkelerine uygunlugu hakkinda olumlu goriislere sahip olduklar1 gériilmektedir.

6.1.4. Aragtirma bulgularina gére, Denizli il merkezinde, ilkdgretime bagh
anasimflar1 ile resmi bagimsiz anaokullarinda gérev yapan okul Sncesi epitimi
Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik g¢alismalarinda gelisimsel uygulamalar
kullandiklar1 ancak gelisimle bagdasmayan uygulamalara agirlikli olarak yer

verdikleri goriilmektedir.
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6.1.5. Arastrma bulgularina gore, Denizli il merkezinde, ilkégretime baglh
anasmuflart ile resmii bagimsiz anaokullarinda gérev yapan okul oncesi egitimi
ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda gelisim ilkeleriyle bagdasan

planlamalar yaptiklar1 gériilmektedir.

6.1.6. Arastirma bulgularina gore, Denizli il merkezinde, ilk&gretime bagh
anasiniflari ile resmi bagimsiz anaokullarinda gérev yapan okul Oncesi egitimi
Ogretmenlerinin, okuma yazmaya hazirhk caligmalarinda gelisim ilkeleriyle

bagdasmayan uygulamalan kullanma diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir.

6.1.7. Arastirma bulgularina gore, Denizli il merkezinde, ilkdgretime bagh
anasmiflar ile resmi bagimsiz anaokullarinda gorev yapan okul Oncesi egitimi
dgretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda gelisim ilkeleriyle bagdasan

uygulamalan ile egitim diizeyleri arasinda anlamli bir iliski olmadif1 goriilmektedir.

6.1.8. Arastirma bulgularina gore, Denizli il merkezinde, ilk6gretime bagl
anasmiflan ile resmi bagimsiz anaokullarinda gorev yapan okul &ncesi egitimi
ogretmenlerinin gelisim ilkeleriyle bagdasan goriis ve uygulamalan ile gérev yaptigi

okul tiirii arasinda anlamli bir iliski olmadig1 goriilmektedir.

6.1.9. Arastirma bulgularina gore, Denizli il merkezinde, ilk6gretime bagh
anasmniflan ile resmi bagimsiz anaokullarinda gérev yapan okul Oncesi egitimi
Ogretmenlerinin, okuma yazmaya hazirhk c¢alismalarinda gelisim ilkeleriyle
bagdasan goriis ve uygulamalan ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farka

rastlanamamustir.

6.1.10. Arastirma bulgularina gore, Denizli il merkezinde, ilk6gretime bagh
anasmiflan ile resmi bagimsiz anaokullarinda gérev yapan okul oncesi egitimi
ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirhik ¢alismalarinda gelisim ilkeleriyle bagdasan
goriis ve uygulamalar ile, kidemleri arasinda 6nemli ve anlaml fark oldugu ortaya

cikmistir.
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6.1.11. Aragtirma bulgularina gore, Denizli il merkezinde, ilkSgretime bagh
anasiniflant ile resmi bagimsiz anackullarinda gorev yapan okul 6ncesi egitimi
ogretmenlerinin, okuma yazmaya hazirhk c¢alismalarinda gelisim ilkeleriyle
bagdasan goriisleri ile okuma yazmaya hazirlik c¢aligmalan ile ilgili seminer
almalarinin, 6gretmenlerin gelisim ilkeleriyle bagdasan goriisleri iizerinde etkili

oldugu, uygulamalarina etki etmedigi goriilmiistiir.

6.1.12. Arashrma bulgularina gére, Denizli il merkezinde, ilkdgretime bagh
anasiflar ile resmi bagimsiz anaokullarinda gorev yapan okul 6ncesi egitimi
ogretmenlerinden,  simflaninda 20°nin altinda ¢ocuk bulunan &gretmenlerin,
siiflarinda 20°nin Gzeri gocuk bulunan 6gretmenlere gore, gelisimle bagdasmayan

uygulamalara daha az yer verdikleri saptanmustir.

6.1.13. Arastrma bulgularina gore, Denizli il merkezinde, ilkdgretime bagh
anasiniflan ile resmi bagimsiz anaokullannda gorev yapan okul 6ncesi egitimi
Ogretmenlerinin gelisim ilkeleriyle bagdasan goriis ve uygulamalan arasinda diisiik

diizeyde bir iligki oldu@u goriilmektedir.
6.2. ONERILER

Arastirmanin bulgularina dayali olarak su éneriler gelistirilmigtir.
6.2.1. Uygulayier I¢in Oneriler

1- Opretmen adaylannin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina daha genis
bir perspektiften bakmalanm saglayacak teorik ve uygulamali okuma yazmaya

hazirlik ¢alismalar: konulu derslerle lisans programlari zenginlestirilmelidir.

2- Gorev yapmakta olan dgretmenlere “aktif ve gelisime uygun” icerikli
okuma yazmaya hazirhik g¢alismalarmin nasil yapilabilecegine iliskin seminerler
verilmelidir. Bu seminerlere 6gretmenler sadece dinleyici olarak degil, bilgi ve

tecriibelerini paylasarak aktif olarak da katilmalidir.
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3- Swniflarda fiziksel ortamin uygunlugu saglanarak, simf materyal agisindan

zenginlestirilmelidir.

4- Ogretmenlerle uzmanlar igbirligi halinde calismali, 6gretmenler yeni
yaklasimlar hakkinda bilgilendirilmelidir.

6.2.2. Arastirmacilar Icin Oneriler

1- Bu arastirmada yalnizca nicel arastirma dizaymi kullanilmistir. Arastirma

nitel ve nicel aragtirma dizaym birlikte kullanilarak gergeklestirilebilir.

2- Arastirma Ogretmen adaylanna uygulanarak bulgular yiiksek6grenim

kurumlan i¢in egitim programlarinda kullanilabilir.

3- Arastirma daha genis bir evrende gergeklestirilebilir.
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EK 1: PILOT CALISMA 1

Okuma Yazmaya Hazirhk Cahsmalarmma Yonelik Goriisler Ve Uygulamalar

Olceginin Gegerlik Ve Giivenirlik Analizleri

Okul o6ncesi egitimi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirhk calismalar:
hakkindaki goriis ve uygulamalarmi arastirmak amaciyla “Okul 6ncesi egitimi
Ogretmenlerinin goriis ve uygulamalarini 6lgen” anket arastirmaci tarafindan ilgili
alan yazin incelenerek gelistirilmistir. Charlesworth ve Hart (1993) , tarafindan
gergeklestirilen “Anaokulu Ogretmenlerinin Kanaat (Kani) ve Uygulamalarinin
Gelisimsel Uygunlugunun Olgiilmesi” ve “Okuléncesi egitimde gretmenlerin
okuma yazmaya hazirhik g¢alismalarina yonelik uygulamalarinin ve gériiglerinin
degerlendirilmesi” (Yildizbag ve Parlakyildiz, 2004), Oktay ve Kerem (2001)’in
okuma yazma olgegi ile ilgili caligmalarnn incelenmis, bu ¢alismalardan anket

sorularinin olusturulmasinda yararlanilmustir.

Ik asamada, aragtirmaci tarafindan, ilgili literatiir alan yazin ve yapilan
calismalar incelenerek 100 soruluk pilot anket olusturulmustur. Ik bastaki 7 soru
ogretmenlerin demografik 6zellikleri ile ilgili olup, 8 ve 51 arasi sorular “okuléncesi
egitimi dgretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalan hakkindaki gériislerini”
olgmeye yonelik, 52 ve 100 arasi sorular da “okul oncesi egitimi 6gretmenlerinin
okuma yazmaya hazirhk ¢alismalarina yénelik uygulamalarini” 6lgmeye yonelik

olarak hazirlanmistir.

Olgek, iig uzman goriisiine basvurulduktan sonra uzmanlarnn onerileri
dogrultusunda ekleme ve ¢ikarmalar yapilarak ve bes okul 6ncesi ve 6gretmenine
verilmistir. Ogretmenler 6lgekleri inceleyip geri bildirim vermislerdir. Ogretmenlerin

geri bildirimleri dogrultusunda 6l¢ek revize edilmistir.

Anket dort bolimden olusmaktadir. Birinci bélimde &gretmenlerin
demografik ozellikleri ile ilgili sorular sorulmustur. Ikinci béliimde 6gretmenlerin,

okul 6ncesi egitimde okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalan ile ilgili goriislerini dlgen
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51 soru sorulmugtur. Bu béliimde besli likert tipi sorular sorulmustur. Bes secenekten
olusan sorularda dgretmenlerden (1) Hig¢ katilmiyorum (2) Katilmiyorum (3) Cok az
katiiyorum (4) Katiliyorum (5)Tamamen katihiyorum seceneklerinden birini

secmeleri istenmistir

Anketin ii¢lincli boliimiinde okul Oncesi efitimi Ggretmenlerinin okuma
yazmaya hazirhik caligmalarim uygulamalarnna yonelik sorular sorulmustur. Besli
likert tipinde hazirlanan 19 sorudan olusan bu boliimde dgretmenlerden (1) Hemen
hemen hi¢ (Ayda bir kez bile degil), (2) Nadiren (Ayda bir kez), (3) Bazen (Haftada
bir kez), (4) Diizenli (Haftada 2 ya da 4 kez), (5) Cok sik (Giinliik) seceneklerinden

birini se¢melerini istenmistir.

Veriler seklinde puanlanarak ortalama puanlar hesaplanarak istatistiksel
analizler yapilmigtir.  Olusturulan pilot anket, mezun olma asamasindaki 118 okul
Oncesi egitimi 6gretmen adayna uygulanmistir. Anket sonuglari SPSS ortaminda

¢coziimlenmistir.

1.1. Okuma Yazmaya Hazirbk Calsmalarmna Yénelik Goriisler Olceginin

Gecerlik ve Giivenirlik Analizleri

Olgegin gegerlik giivenirligine iligkin olarak KMO (Kaiser-Mayer-Olkin)
degeri, .730 olarak hesaplanmis ve son olarak Barlett testi sonu¢lanmin da anlamh
oldugu belirlenmistir KMO testi %73.0 (.730) diir. 73.0 >0.50 oldugundan, bu

bulgulara gore verilerin faktdr analizi i¢in uygun olduguna karar verilmistir

(Tablo 1). Diger yandan degiskenler arasi korelasyon katsayilari 0,30 ve
tizerinde oldugundan degiskenlerin faktér olusturmaya uygun olduguna karar

verilmistir.

Cronbach Alpha (a)i¢ tutarlilik katsayisi 0,63 olarak bulunmustur.
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Tablo 1: Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Orneklem Olgiim ve Barlett’s Test Sonuclari

Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Orneklem
Olgiim Deger Yeterliligi =.73

Bartlett’s Testi Yaklagik Ki-Kare Degeri = 581.830 sd=210 p=.000

Tablo 1 incelendiginde OYHCYG Olgegi Kaiser-Mayer-Olkin (KMO)
degerinin 0.73, Barlett degerinin 581.830, p=0.000<0.05 oldugu gériilmektedir.
KMO ve Barlett degerinin yiiksek derecede olmasi 6lgege faktdr analizinin

uygulanabilirligini ve maddeler arasinda korelasyonun oldugunu. géstermektedir.

Ikinci olarak degiskenler arasindaki iliskileri en yiiksek derecede temsil
edecek daha az sayida faktor elde etmek icin analize alinan maddelerin(degiskenin)
6z degeri 1°den biiyiik olan 4 faktor altinda toplandig goriilmektedir. Bu faktérlerin
olgege iliskin agikladiklar toplam varyans % 67.352°dir. Maddelerle ilgili olarak
tanimlanan dort faktoriin ortak varyanslannm ise 0.519 ile 0.780 (0.519>0.50;
0.780>0.50) arasinda degistigi gozlenmekiedir. Buna gére, analizde dnemli faktor
olarak ortaya ¢ikan dort faktoriin birlikte, maddelerdeki toplam varyansin ve dlgege

iligkin varyansin ¢ogunlugunu agikladigim s6yleyebiliriz (Tablo 2).



Tablo 2: Toplam Aciklanan Varyans

Comp ik Ozdegerler Tiiretilen Kareli Agirhiklar | Cevrilmis Kareli AZirhklar
onent Toplam Toplam
E g B
2 | %of |Kimilatif| £ | %of |Kimilatif| = | %of |Kimiilatif
= | Varyans % & | Varyans Yo & Varyans %
1 6.575 | 14.944 14.944 6.575 | 14.944 14.944 4.603 | 10.462 10.462
2 2.897 | 6.583 21.527 2.897 | 6.583 21.527 2429 | 5.520 15.982
3 2279 | 5.180 26.707 2279 | 5.180 26.707 2.104 | 4.781 20.763
4 2266 | 5.151 31.857 2266 | 5.151 31.857 1.982 | 4.505 25.268
5 1.943 | 4.416 36.274 1.943 | 4416 36.274 1.923 | 4.371 29.639
6 1.795 | 4.080 40.354 1.795 | 4.080 40.354 1.788 | 4.064 33.703
7 1.606 | 3.649 44.003 1.606 | 3.649 44.003 1.786 | 4.059 37.762
8 1.567 | 3.562 47.565 1.567 | 3.562 47.565 1.775 | 4.033 41.796
9 1.423 | 3.234 50.798 1.423 | 3.234 50.798 1.739 | 3.952 45.748
10 1.394 | 3.168 53.966 1.394 | 3.168 53.966 1.688 | 3.836 49.584
11 1314 | 2.987 56.953 1.314 | 2.987 56.953 1.649 | 3.748 53.332
12 1.269 | 2.883 59.836 1.269 | 2.883 59.836 1.590 | 3.613 56.945
13 1.197 | 2.721 62.557 1.197 | 2.721 62.557 1.550 | 3.524 60,469
14 1.095 | 2.489 65.046 1.095 | 2.489 65.046 1.546 | 3.514 63.983
15 1.015 | 2.306 67.352 1.015 | 2.306 67.352 1.482 | 3.368 67.352
16 973 2212 69.564
17 948 2.155 71.719
18 .870 1.976 73.695
19 .838 1.905 75.600
20 .803 1.829 77.428
21 744 1.691 79.119
22 705 1.601 80.720
23 .693 1.576 82.296
24 .632 1.437 83.733
25 .597 1.358 85.091
26 .568 1.292 86.383
27 .566 1.287 87.669
28 544 1.236 88.906
29 .508 1.155 50.060
30 .500 1.137 51.198
31 456 1.036 92.233
32 419 953 93.186
33 391 .889 94.075
34 379 .861 94.936
35 345 784 95.720
36 .309 703 96.423
37 282 .641 97.064
38 .267 .606 97.670
39 220 499 98.169
40 195 443 98.612
41 .188 428 99.039
42 154 .349 99.388
43 141 320 99.709
44 128 291 100.000
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Tablo 2’de goriildiigii gibi, 6zdeger istatistifi 1’den biiyiik 15 faktor s6z

konusudur ve agiklanan toplam varyans %67.35.

Anketin giivenirligi i¢in Cronbach Alpha (o) katsayisi ve madde toplam

korelasyon katsayilar1 hesaplanmigtir. Veriler iizerinde yapilan analiz sonucunda,

anketin i¢ tutarlilik katsayist 0.78 olarak bulunmustur.

Baglangic ¢oziimii (component matrix) tablosu incelendiginde, sekiz

maddenin (S51, S50, S27, S28, S46, S47, S33, S38) birinci faktér yiik degerlerinin

0.518 ve tizerinde oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, 6lgegin genel bir faktére sahip

oldugunu gosterir. Faktor dondiirme sonuglan incelendiginde 6lgek baslangigta

siurlama yapmadan faktér analizi sonucunda 15 faktorlii oldugu ancak, ézdegerler

dikkate almarak, veriler 4 faktdrle simrlandirilarak tekrar analiz edilmistir ve

sonuglar tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Toplam Agiklanan Varyans

Comp i1k Ozdegerler Tiiretilen Kareli Agirhklar Cevrilmis Kareli Afarhklar
onent Toplami Toplam1

‘—E %ol | imila | 5 %of |Kimilatit| = 7o of | wimilatit
S Varyan tif % ) Yaryans Yo & Noryan Yo
= s = = s

1]4305| 26909 | 26.909| 4305 26.909 26.909 | 3.854 | 24.089 | 24.089

2| 1.554 9.714 | 36.623 | 1.554 9.714 36.623 | 1.663 | 10.393 | 34.482

3| 1.244 7775 | 44.398 | 1.244 7.775 44398 | 1.465 9.156 | 43.638

4] 1.120 7.002 | 51.400 | 1.120 7.002 51.400 | 1.242 7.763 | 51.400

5| 1.082 6.764 | 58.165

6| .950 5937 | 64.102

7| .846 5.288 | 69.390

8| .817 5.108 | 74.498

9| .656 4.102 | 78.601

10| .612 3.828 | 82428

11| .592 3.702 | 86.130

12| .536 3.349 | 89.479

13| .520 3251 | 92.730

14| .451 2.817 | 95.547

15| .387 2419 | 97.966

16 | .325 2.034 | 100.000

Extraction Method: Principal Component Analysis.
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diigmiistiir.

Déniigtiirilmiis temel bilesenler analiz sonuglari tablo 4°te sunulmustur.

Tablo 4. Doniistiiriilmiis Temel Bilesenler Analiz Sonuclari

Component

1 2 3 4

551 748 208 6.836E-02 .134
S50 7135 117 2.036E-02 -7.074E-03
528 .687 114 -8.429E-02 -5.939E-03
S27 .674 .238 5.496E-02 107
538 .615 -.304 .181 215
S48 .600 -4.873E-02 136 -5.581E-02
547 .527 7.425E-02 392 -.139
517 7.027E-02 719 3.667E-02 111
522 157 651 6.440E-02 -.299
S14 4.020E-02 537 314 .268
S35 535 165 -.615 -1.628E-02
S46 543 -1.182E-02 .564 -0.307E-02
532 4.997E-02 .188 A71 8.807E-02
S15 378 258 419 7.589E-02
542 6.065E-02 8.325E-02 4.848E-02 -.815
" " 227 267 214 .532

Tablo 4 incelendiginde maddelerin daha cok 3 faktor altinda toplandifi ve

dordiincii faktoriin tammlanacak kadar madde icermedigi goriilmektedir. Ayrica,
birden fazla fakttre giren maddeler de séz konusudur. Bu iig faktdr altinda toplanan
maddeler pilot 2 ¢alismasinin maddelerinin olusturulmasinda kaynak olarak

kullanilmstir.

Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalarima Yénelik Uygulamalar Olgeginin
Gegerlik Ve Giivenirlik Analizleri

Olgegin okuma yazrﬁaya hazirlik ¢alismalarina yonelik uygulamalar &lgegi
i¢in de birinci béliimde yapilan gegerlik-giivenirlik analizleri yapilmigtir.
Madde smirlamasi yapilmadan faktor analiz ile yedi boyut olusmus ve %63
agiklanabilirlik elde edilmigtir. Ozdegerler dikkate alinarak dort ile simirlandiginda
ise agiklanabilirlik derecesinin % 50 oldugu saptanmustir ve asagida KMO degerleri

ve faktdr yapilar: verilmistir.



Tablo 5: Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Orneklem Olgiim ve Barlett’s Test Sonuclan

Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Omeklem
Olciim Deger Yeterliligi = .86

Bartlett’s Testi Yaklasik Ki-Kare Degeri = 1272.820 sd=325 p=-000

Tablo 5 incelendiginde OYHCYU Olcegi Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) degerinin
0.86, Barlett degerinin 1272.820, p=0.000<0.05 oldugu gériilmektedir. KMO ve
Barlett degerinin yiiksek derecede olmas: 6lgege faktor analizinin uygulanabilirligini

ve maddeler arasinda korelasyonun oldugunu gostermektedir.

Tablo 6: Toplam Acgiklanan Varyans

ilk 6zdegerler Tiiretilen Cevrilmis Kareli Agirhiklar
Kareli Toplam1
Agirhklar Toplam
Co | Toplam % of Kiimiilati | Toplam % of Kiimiilat % of Kiimiilat
mp Varianc f% Varianc if% Topla | Varianc if
one e e m e %o
nt
1 8.517 32.758 32.758 8.517 32.758 32,758 | 4.352 16.739 16.739
2 1.658 6.379 39.136 1.658 6.379 39.136 | 3.593 13.819 | 30.558
3 1.570 6.037 45.173 1.570 6.037 45.173 | 3.411 13.121 43.679
4 1.405 5.403 50.576 1.405 5.403 50.576 1.793 6.896 | 50.576
5 1.239 4.766 55.342
6 1.188 4.571 59.913
7 1.043 4.010 63.923
8 959 3.688 67.611
9 907 3.488 71.098
10 874 3.363 74.462
11 737 2.833 77.295
12 .675 2.594 79.889
13 .642 2.468 82,357
14 .562 2.160 84.517
15 519 1.995 86.512
16 461 1.773 88.284
17 .430 1.655 89.939
18 394 1.516 91.455
19 .384 1.475 92.930
20 338 1.301 94.231
21 326 1.255 95.486
22 312 1.200 96.686
23 .255 .979 97.666
24 .232 .893 98.559
25 .198 .763 99.322
26 176 678 100.000

Extraction Method: Principal Component Analysis.




Tabloe 7: Temel Bilesenler Analiz Sonuglar

Component

1 2 3 4
S87 748 2.685E-02 9.219E-02 157
S84 .693 178 139 -4.148E-03
S98 .641 257 218 -.100
S64 575 466 9.069E-02 .139
582 540 358 372 7.223E-02
S74 518 239 371 140
375 511 239 .206 441
S100 480 4.073E-02 © 232 311
S81 467 406 329 | 9.839E-02
396 453 253 .346 -4.447E-02
S59 247 .665 -5.572E-02 211
552 4.248E-02 .665 .188 2.216E-02
S60 282 .589 122 118
S65 434 579 191 173
569 375 571 159 .100
583 319 566 248 -.107
S78 -.290 .546 287 5.333E-02
S79 .147 228 .826 9.488E-02
S73 .155 125 789 6.282E-02
S88 2601 204 770 -7.466E-03
S89 134 4.651E-02 525 4.266E-02
597 336 6.116E-02 226 -.659
S77 .204 .140 .146 518
572 .239 285 465 .509
S66 141 114 6.524E-02 482
592 277 255 4.012E-02 -.299

Tablo 7 incelendifinde maddelerinin birden fazla fakiére girdigi
goriilmektedir.

Bu maddeler atilarak analiz 3 faktorle tekrarlanmustir.



Tablo 8: Toplam a¢iklanan varyans

Com
L. Tiiretilen Kareli Agirhklar Cevrilmis Kareli
pone Ik Ozdegerler
y Toplam Agirhiklar Toplam:
n
g % of E g % of Kiimii
o Kiimiila o % of Kiimiil el
= Varyan = = Varyan | latif
= tif % et Varyans | atif % =
S s %o
1| 4.567| 28.545 28.545 | 4.567 28.545 | 28.545 | 2.851 17.819 | 17.819
2| 1.514 0.465 38.009 | 1.514 9.465 | 38.009 | 2.408 | 15.049 | 32.868
31 1.471 9.194 47203 [ 1.471 9.194 | 47203 | 2.294 | 14.335 | 47.203
4| 1.232 7.703 54.906
5| 1.068 6.678 61.584
61 1.017 6.356 67.940
7 886 5.535 73.475
8 .738 4.611 78.086
9 626 3.914 82.000
10 601 3.759 85.759
11 544 3.401 89.160
12 457 2.858 92.018
13 404 2.527 94.545
14 336 2.100 06.644
15 306 1.914 98.559
16 231 1.441 | 100.000

Extraction Method: Principal Component Analysis.

Tablo 8 incelendiginde, 3 fakttrle siurlandinldiginda 6lgedin agiklanabilirlik
diizeyr %47°dir. Tablo 8’de doniistiiriilmiis temel bilesenler analizi sonuclar

verilmigtir.



Tablo 9: Doniistiiriilmiis Temel Bilesenler Analizi

Component

1 2 3
579 .836 150 196
588 793 283 114
573 .766 132 164
589 554 162 | -1.561E-04
S78 384 -.168 297
S84 152 694 228
S98 227 .686 177
587 3.504E-02 .654 342
597 .250 559 -.454
592 5.373E-02 452 | 2.714E-02
559 1.661E-02 302 .593
572 417 9.160E-02 576
566 4.321E-02 -5.847E-02 548
S52 221 225 .509
S77 153 9.611E-02 490
560 .198 414 487

Alpha= 8123
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Tablo 10: Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalarina Yénelik Uygulamalar Olceginin

Ortalama, Standart Sapmasi, Faktér Yiikleri, Madde Toplam Korelasyonlari

Mean Std Dev Faktor yiikii Madde top korelasyonu
552 42712 .8024 .509 44
559 4.1017 .9095 .593 46
S60 4.3898 9061 487 49
S66 3.0932 1.1246 .548 20
572 3.1441 1.0318 .576 .55
573 3.4153 1.1863 .766 .54
S77 2.7458 1.0796 490 30
578 2.8390 1.0375 384 .24
579 3.1780 1.1740 .836 .63
S84 3.5763 1.1048 .694 .50
587 3.1271 1.0825 .654 46
588 3.2966 1.0963 .793 .64
589 3.1695 1.2697 .554 .36
592 3.8729 1.0585 452 .19
597 3.6356 1.0514 359 17
598 3.7797 1.0792 .686 .53
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Tablo 9°daki doniistiiriilmiis temel bilegenler analizi sonuglarinda birbiriyle
uyusmayan maddelerin ayn1 faktérde toplanmas: ve madde faktor yiiklerinin diigiik

olmasi niedeniyle pilot ¢alisma yinelenmistir.

EK 2: PILOT CALISMA 2

Okuma Yazmaya Hazirhk Calsmalarma Yonelik Gériisler ve

Uygulamalar Olceginin Gegerlik ve Giivenirlik Analizleri

2. PILOT CALISMASI

Birinci pilot galigmas1 sonuglam dogrultusunda Ikinci Pilot anket
hazirlanmistir. 61 maddelik ikinci pilot ¢alisma, yaklasik 60 kisilik okul &ncesi
egitimi 6fretmen adayina uygulanmistir. Anket iki béliimden olusmaktadir. Birinci
boliimde 6gretmenlerin, okul dncesi egitimde okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari ile
ilgili goriislerini &lgen 33 soru sorulmustur. 1. sorudan 33. soruya kadar olan kisim
“okuma yazmaya hazirhk ¢alismalarina yonelik goriisler” , 34. sorudan 61. soruya
kadar olan kisim “okuma yazmaya hazirhk calismalarina yonelik uygulamalar”
olarak diizenlenmistir. Ikinci pilot ankette de birinci pilot anketteki ile aym sekilde
derecelendirme yapilmis, besli likert tipi sorular sorulmustur. Sorularda
ogretmenlerden (1) Hig katilmiyorum (2) Katilmiyorum (3) Cok az katiliyorum (4)

Katiliyorum (5)Tamamen katiliyorum segeneklerinden birini segmeleri istenmistir.

Anketin ikinci boliimiinde okul 6ncesi efitimi 6gretmenlerinin okuma
yazmaya hazirhk calismalarini uygulamalarina yonelik sorular sorulmustur. Besli
likert tipinde hazirlanan 28 sorudan olusan bu béliimde gretmenlerden (1) Hemen
hemen hi¢ (Ayda bir kez bile degil), (2) Nadiren (Ayda bir kez), (3) Bazen (Haftada
bir kez), (4) Diizenli (Haftada 2 ya da 4 kez), (5) Cok sik (Giinliik) seceneklerinden

birini segmelerini istenmistir.



2.2. Okuma Yazmaya Hazirhk Calsmalarma Yénelik Goriisler Olgeginin

Gegerlik ve Giivenirlik Analizleri

Tablo 11: Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Orneklem Olgiim ve Barlett’s Test Sonuglar

Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Omeklem
Olgiim Deger Yeterliligi = .60

Bartlett’s Testi Yaklasik Ki-Kare Degeri =125.955 sd=78  p=.000

Tablo 11 incelendiginde OYHCYG Olgegi Kaiser-Mayer-Olkin (KMO)
degerinin 0.60, Barlett degerinin 125.955, p=0.000<0.05 oldugu gériilmektedir.
KMO ve Barlett degerinin yiiksek derecede olmas: olgege faktdr analizinin
uygulanabilirligini ve maddeler arasinda korelasyonun oldugunu gostermektedir.
Cronbach Alpha (a)i¢ tutarlilik katsayisi 0,68 olarak bulunmustur. Cronbach Alpha
degeri 0.60< o< 0.80 araliginda ise olgek oldukga giivenilir seklinde
yorumlanmaktadir (Kalayci, 2005:405).

Table 12: Toplam Agiklanan Varyans

Co
mp
one ) Tiretilen Kareli Agirliklar Cevrilmis Kareli Agirhklar
nt 1k dzdegerler Toplami Toplami
Topla % of Kiimiilatif % of Kiimiilati % of Kiimiilati
m Variance %o Toplam | Variance f% Toplam | Variance f%
1 2.939 | 22.607 22.607 2.939 22.607 22.607 | 2.265 17.420 17.420
2 2303 17.719 40.325 2.303 17.719 40325 1.838 14.294 31.715
3 1.218 9.371 49 696 1.218 9.371 49696 | 1.606 12.351 44.065
4 1.174 9.034 58.730 1.174 9.034 58.730 | 1.480 11.384 55.449
5 1.043 8.022 66.752 1.043 8.022 66.752 | 1.469 11.303 66.752
6 .900 6.923 73.675
7 834 6.417 80.092
8 619 4.760 84.851
9 .553 4252 85.103
10 508 3.911 93.014
11 374 2.875 95.890
12 338 2.598 98.488
13 .197 1.512 100.000
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Tablo 12°de goriildiigii gibi, 6zdeger istatistifi 1’den biiyiik 5 faktor séz konusudur.

4 faktor toplamda varyansin %66.752’sini agiklamaktadir. Aciklanan toplam
varyans : %66.752°dir. Birinci faktdr toplam varyansin  %17.420’unu,  birinci ve
ikinci fakidr birlikte toplam varyansin = %31.715%ini, bes faktor birlikte toplam
varyansin  %66.752’sini a¢iklamaktadir.

Baslangic ¢oziimii (component matrix) tablosu incelendiginde, oniig
maddenin de birinei faktdr yiik degerlerinin 0.50 ve lizerinde oldugu gériilmektedir.
Degiskenlerin ortak varyansma bakildiginda (p>0.5) madde degerlerinin 0.557 ile
0.871 arasinda degistigi goriilmektedir (0.557>0.50; 0.871>0.50).

Bu bulgu, 6l¢egin genel bir faktdre sahip oldugunu gosterir. Faktor dondiirme
sonuclar1 incelendiginde olgek baslangigta simirlama yapmadan faktér anaiizi
sonucunda 5 faktérli oldugu ortaya ¢ikmustir.

Sonraki agsamada 6zdegerler dikkate alinarak 6lcek li¢ fakttre sinirlandirilmis
ve veriler tekrar analiz edilmistir.

Tablo 13: Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Ormneklem Olgiim ve Barlett’s Test Sonuclari

Kaiser-Mayer-Olkin (KMOQ) Orneklem
Olgiim Deger Yeterliligi
Bartlett’s Testi Yaklasik Ki-Kare Degeri

.59
120.173 sd=66 p=.000

I

Tablo 14: Toplam Agiklanan Varyans

ik
Gzdeg Tiiretilen Kareli Agirhiklar Cevrilmis Kareli Agirhklar
erler Toplam Toplami '
Co Topla | % of Kiimiilatif | Toplam | % of Komiilati % of Kiimiilatif
mpo | m Variance | % Variance | % Topla | Varance | %
nent m
1 2.864 23.868 23.868 2.864 23.868 23.868 | 2.568 21.399 21.399
2 227 18.929 42.798 2.271 18.929 42,798 | 2.261 18.843 40.241
3 1.212 10.098 52.896 1.212 10.098 52.896 1.519 12,655 52.896
4 1.046 8.719 61.615
5 .992 8.263 69.878
6 .898 7.481 77.360
7 710 5.920 83.280
8 558 4.648 87.928
9 533 4,443 92.370
10 379 3.156 95.527
11 339 2.822 98.349
12 .198 1.651 100.000

Extraction Method: Principal Component Analysis.
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Tablo 15: Okuma Yazmaya Hazirhk Caligmalarma Yénelik Goériisler Olceginin
Ortalama, Standart Sapmasi, Faktor Yiikleri, Madde Toplam Korelasyonlari

Maddeler | Ortalama G Faktor yiiki Madde-toplam
korelasyonu
M1 4.90 .293 .69 33
M3 4.67 .565 73 26
M6 2.88 1.051 .66 21
M3 4.27 .590 .81 .13
Mi10 432 .892 72 23
M13 2.34 .922 .69 54
M19 2.13 1.013 .69 31
M16 4.46 504 .58 .14
M23 3.41 1.096 73 55
M25 4.53 504 .53 21
M30 432 747 A4 32
M31 4.04 722 58 .50

Tablo 16: Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalarina Yénelik Goriisler Olgeginin Alt
Boyutlar1 Arasindaki Iliskiye ait Korelasyon Tablosu

Geligimle Geligimle Gelisime
Bagdasmayan Bagdagan Uygun
Goriigler Goriigler Planlamalar
Gelisimle
Bagdasmayan | Pearson 1 125 .029
Gaorigler Correlation
Sig. (2-tailed) , 425 851
N 43 43 43
Geligimle Pearson +
Bagdagan Correlation 128 ! 38309
Goriigler Sig. (2-tailed) 425 ) 011
N 43 43 43
Geligime Pearson &
Uygun Correlation 029 38309 !
Planlamalar Sig. (2-tailed) 851 011
N 43 43 43

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
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Tablo 16°y1 inceledigimizde, okul dncesi dgretmenlerinin gelisimle bagdasan
goriisleri ile gelisime uygun planlamalar ile ilgili goriigleri arasinda yiiksek diizeyde,
pozitif ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Buna gore gelisimie bagdasan
goriigler sahip 6gretmenlerin ayni zamanda gelisime uygun planlamalar hakkinda da
olumlu goriise sahip olduklar soylenebilir. Ancak teorik olarak agiklanan varyans
diger degisken igin de yorumlanabilir ( p<.01). Diger bir ifade ile boyle bir analiz
bize neden-sonug baglaminda bir yorumlama firsati vermez, sadece degiskenlerin

birlikte hangi diizeyde ve yoénde degistikleri konusunda fikir vermektedir.

Table 17: Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalarina Yénelik Goriisler Olgeginin

Dondiiriilmiis Temel Bilesenler Analizi Sonuglar:

Madde 1 2 3
523 736

S19 697

S13 .696

S6 .662

S31 589

S30 449

53 732

S10 727

S1 .697

516 458
S8 818
525 539
° Faktor yiikleri 0.40'tan disitk olan maddelere tabloda yer verilmemistir.

Tablo 17°ye goére analiz sonucunda faktor analizde 1° den 33° e kadar olan
“okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar: hakkindaki
goriiglerini” 6lgmeye yonelik maddelerden communality(ortak varyans) 1 0.50 nin
altinda kalan maddeler atilarak analiz yenilendi. 0.50 tizerindeki maddeler; (1, 3, 6,
8, 10, 13, 19, 16, 23, 25, 30, 31) olarak olusmustur. Madde sinirlamas: yapildiktan

sonra asagidaki su faktor yapilan elde edilmistir:

I- Gelisimle bagdasmayan goriisler:

(m6, m13, m19, m23, m30, m31)



2- Gelisimle bagdasan goriisler:
(ml, m3, ml16, m10)

3- Gelisime uygun planlamalar:
(m16, m8, m25)

2.2. Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalarina Yoénelik Uygulamalar Ol¢eginin
Gecerlik Ve Giivenirlik Analizleri

Tablo 18: Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Orneklem Olgiim ve Barlett’s Test Sonuglari

Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Omeklem
Olgiim Deger Yeterliligi =.601

Bartlett’s Testi Yaklagik Ki-Kare Degeri = 197.161 sd=78 p=.000

Tablo 18 incelendiginde OYHCYU Olgegi Kaiser-Mayer-Olkin (KMO)
degerinin 0.60, Barlett degerinin 197.161, p=0.000<0.05 oldugu gériilmektedir.
KMO ve Barlett degerinin yiiksek derecede olmasi &lcege faktor analizinin
uygulanabilirligini ve maddeler arasinda korelasyonun oldugunu gdstermektedir.
Cronbach Alpha (o)i¢ tutarlilik katsayisi 0.64 olarak bulunmustur.

Cronbach Alpha degeri 0.60< o< 0.80 araliginda ise 6lgek oldukga giivenilir

seklinde yorumlanmaktadir (Kalayci, 2005:405).



Tablo 19: Toplam Agiklanan Varyans
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Ik
dzdeg Tiiretilen Kareli Agirliklar Cevrilmis Kareli Agirliklar
erler Toplami Toplami
Co | Topla | % of Kiimiilati | Toplam | % of Kiimilat % of Kiimiilat
mp |m Varianc | f% Varianc | if% Topla | Varianc | if
one e e m e %o
nt
1| 3.726 | 28.662 28.662 3.726 | 28.662 | 28.662 | 3.018 | 23218 | 23.218
2| 2430 | 18.690 47.353 2430 | 18.690 | 47353 | 2.242 17.247 | 40.465
3| 1309 | 10.071 57.424 1.309 | 10.071 57.424 | 1.645 12.654 | 53.118
4] 1.018 7.829 65.254 1.018 7.829 | 65.254 | 1.578 12.135 | 65.254
5 971 7.471 72.725
6 .784 6.030 78.755
7 131 5.621 84.376
8 .628 4.829 89.205
9 432 3.326 92.530
10 387 2.975 05.505
11 242 1.864 97.369
12 210 1.614 98.983
13 132 1.017 | 100.000

Extraction Method: Principal Component Analysis.

Tablo 19°da goriildiigi gibi, 6zdeger istatistigi 1’den biiyitk 4 faktor soz

konusudur. 4 faktér toplamda varyansin %65.25°Ini aciklamaktadir. Birinci faktor

toplam varyansin %23.21’ini,

birinci ve ikinci faktdr birlikte toplam varyansin

%17.24°Und, li¢ faktor birlikte toplam varyansin  %12.65’ini ve dérdiincii faktor de

%l12.13’inii  agiklamaktadir. Baslangic ¢oziimii (component matrix) tablosu

incelendiginde,

maddelerin tamammin faktér yiik degerlerinin 0.50 ve {izerinde

oldugu goriilmektedir. Degiskenlerin ortak varyansina bakildiginda (p>0.5) madde

degerlerinin 0.50 ile 0.83 arasinda degistigi goriilmektedir. Uciincii ve dérdiincii

faktorlerin dzdegerleri birbirine ¢ok yakin oldufu i¢in faktdr analizi 3 faktore

sinirlandinlarak tekrar yapilmig ve Tablo 20°daki sonuglar elde edilmistir.
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Tablo 20: Toplam Aciklanan Varyans

Ik
tzdeg Tiiretilen Kareli Agirliklar Cevrilmig Kareli Agirhiklar
erler Toplami Toplami
Co | Topla | % of Kiimiilati | Toplam | % of Kiimiilat % of Kimiilatif
m | m Varianc | f% Varianc | if% Topla | Variance | %
po e e m
ne
nt
1| 3.726 | 28.662 28.662 3.726 | 28.662 28.662 | 2.893 22.255 22.255
2 2430 18.690 47.353 2430 | 18.690 47.353 | 2.601 20.009 42.264
3 1309 10.071 57.424 1.309 | 10.07 57424 | 1.971 15.161 57.424
4] 1.018 7.829 65.254
5 971 7.471 72.725
6 784 6.030 78.755
7 731 5.621 84.376
8 .628 4.829 89.205
9 432 3.326 92.530
10 .387 2.975 95.505
11 242 1.864 97.369
12 210 1.614 98.983
13 132 1.017 [ 100.000

Extraction Method: Principal Component Analysis.

Tablo 20°de goriildigi gibi, dlgek 3 faktore sinirlandinldiginda toplamda
varyansin = %57.42°sini acgiklamaktadir. Agiklanan toplam varyans : %57.42 dir.
Birinci faktor toplam varyansin %22.25%ini, birinci ve ikinci faktor birlikte toplam
varyansin ~ %20.00°sini, {i¢ faktér birlikte toplam varyansin %15.16”sin1
agiklamaktadir. Degiskenlerin ortak varyansina bakildiginda madde degerlerinin 0.38
ile 0.71 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu bulgu, dlgegin genel bir faktdre sahip
oldugunu gosterir. Faktér dondiirme sonuglan incelendifinde olgekte baslangigta
simrlama yapmadan 3 faktdr ortaya cikmmigtir. Sonraki asamada degiskenlerden
isimlendirilebilir ve'yorumlanabilir faktorler elde etmek amaciyla faktdr yapisim

incelemek amaciyla Dondiiriilmiis Temel Bilesenler Analizi kullanilmistir.
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Tablo 21: Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina Yonelik Uygulamalar Olgeginin
Ortalama, Standart Sapmasi, Faktor Yiikleri, Madde Toplam Korelasyonlari

Tablo

Maddeler | Ortalama 55 Faktor yiikii Madde-toplam
korelasyonu
M34 4.34 813 697 40
M36 3.00 1.215 811 21
M37 3.32 1.040 .698 22
M38 4.06 .798 .690 .20
M39 4.32 747 625 33
M41 297 1.164 762 34
M43 4.18 932 77 A5
M45 3.00 1.11 488 .02
M48§ 4.13 742 .802 40
M51 3.72 1.053 .698 40
M58 3.27 1.297 736 .24
M59 4.06 .985 781 23
M61 3.65 1.293 497 29

22: Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalarma Yonelik Uygulamalar

Olgeginin Alt Boyutlar1 Arasindaki fliskiye ait Korelasyon Tablosu

Gelisimle Gelisimle Geligim
Bagdasan Bagdagmayan | ilkeleriyle
Uygulamalar Uygulamalar uygun
etk./ortam
Gelisimle Pearson _
Bagdagan Correlation ! ~165 S240%)
Uygulamalar | Sig. (2-tailed) ) 291 .000
N 43 43 43
Geligimle Pearson
Bagdasmayan | Correlation 163 . 058
Uygulamalar | Sig. (2-tailed) .291 3 720
N 43 43 43
Geligim Pearson -
ilkeleriyle Correlation S2HY) <Ih6 !
uygun Sig. (2-tailed) .000 720
etk./ortam
N 43 43 43

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
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Tablo 22°yi inceledigimizde, okul 6ncesi dgretmenlerinin gelisimle bagdasan
uygulamalan ile geligim ilkeleriyle uyumlu etkinlik/ortam ile ilgili uygulamalan
arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki oldugu goériilmektedir ( 0.524).
Buna gore gelisim ilkeleriyle bagdasan etkinlik/ortam hazirlamanin, dgretmenlerin

gelisimle bagdagan uygulamalarini olumlu ve gelistirici yonde etkiledigi séylenebilir

( p<.01).

Tablo 23: Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina Yonelik Uygulamalar Olceginin

Déndiiriilmiis Temel Bilesenler Analizi Sonuglan

Madde 1 2 3
M43 .822

M43 .763

M59 .746

M5l 709

M6l 492

M36 786

M41 785

M37 .684

M58 674

M45 488

M34 .691
M38 .650
M39 545
° Faktor yiikleri 0.40'tan diistik olan maddelere tabloda yer verilmemistir.

Tablo 23’e gore faktor 1, 2 ve 3’e dahil olan maddeler sdyledir;
Madde sinirlamasi yapildiktan sonra agagidaki faktor yapilan elde edilmistir:

1- Geligimle bagdasan uygulamalar:
(m48, m43, m59, m51, m61)

2- Geligimle bagdagmayan uygulamalar:
(m41, m36, m58, m37, m45)

3- Gelisim ilkeleriyle uyumlu etkinlik/ortam
(m34, m38, m39)



OKUL ONCESI EGiTiMi OGRETMENLERININ
OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK CALISMALARI HAKKINDAKI GORUSLERI VE
UYGULAMALARI

Bu calisma okuldncesi efitimde yapilan okuma yazmaya hazirhik calismalarnt hakkinda
Ofretmenlerin  goriiglerini almak amaciyla hazirlanmigtir. Sorulara igtenlikle cevap vermeniz
onemlidir. Katithminiz igin tegelkkiirler.

BOLUM I
[.Yagmz: 2 Cinsiyetiniz: (}Bayan ()Bay 3. Cahstigmiz okul tiirii: ( ) Bgsiz.anaokulu ()
fIkégretime bagh anasmifi
3. Egitim diizeyiniz a) Lisans b) Onlisans c) Agik 6gr. Mezun d) Agik 6gr. Devam  e) Lisans
tamamlama f) Lise
4. Kidem yilmizz  a)0-9yil  b) 10-19 yil  €) 20 y1l ve iizeri
5.Sinifinizda kag 6grenciniz var:......... 6.K1z 6grenci say1si:............. Erkek &grenci saysi .....

7.0kul neesi egitimde okuma-yazmaya hazirhk ¢aligmalariyla ilgili egitim seminerine katildiniz m1?

Yonerge: Asafidaki béliimde, okul dncesi siniflarinda yapilan okuma yazmavya hazirhk

calismalarina iligkin ifadeler vardir. Her bir maddeye iligkin goriigiiniizii uygun segenepi daire igine
alarak belirtiniz.

1= Tamamen Katiliyorum

2= Katiliyorum

3= Cok az katiliyorum

4= Katilmyorum

5= Hig katilmiyorum
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BOLUM II
E
=
Okuma hazrhk cahsmalar ile ilgili H 8 45| 2
vazmaya hazirhk cabsmalart ile ilgili =g g E S | E
goriisleriniz; 5 g 2 N S E E
EEd 5 | x«d = %
Ed S | 5859 | F
1. Okuma yazmaya hazirhik ¢aligmalan ¢ocuklarin ilgilerine 1 2 3 4 5
gore planlanmalidir.
2. Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda kolaydan- zora 1 2 3 4 5
dogru bir yol izlenmelidir.
3. Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar gocuklarin giincel 1 2 3 4 5
yasamu ile iligkilendirilmelidir.
4. Yonergeler gocuklarin seviyelerine gore degisik sekillerde 1 2 3 4 5
verilmelidir.
5. Okuma yazmaya hazirhk ¢aligmalarimda belirlenen konuya | 1 2 3 4 5
gore kavram sayfas: segilmelidir.
6. Caligmalarda yardim isteyen gocuklara rehberlik 1 2 3 4 5
edilmelidir.
7. Okuma yazmaya hazirhik ¢ahgmalarinda bireysel ve kiigiik 1 2 3 4 5
grup calismalar: yer almalidur.
8. Sintfin fiziksel sartlar: okuma yazmaya hazirhk ¢alismalan | 1 2 3 4 5
dikkate alinarak diizenlenmelidir.
9. Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda gocuklar 1 2 3 4 5
duyulanni kullanarak etkinlikler yapmalidir.
10, | Okuma yazmaya hazirlik calismalarinda egitim ortami 1 2 3 4 5
hazirlama siirecinde ¢ocuklara gorev verilmelidir.
11. | Okuma yazmaya hazirlik caligmalarini 6nce bitiren gocuk 1 2 3 4 5
stzel olarak dviilmelidir.
12. | Okuma yazmaya hazirhk calismalar1 masa baginda, kagit - 1 2 3 4 5
kalem ile yapiimalidir.
13. | Simuftaki ilgi kiselerinin siirekli yenilenmesi énemlidir. 1 2 3 4 5
14. | Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalart ¢ocuklarn gelisim 1 2 3 4 5
diizeylerine gire planlanmalidir.
15. | Okuma yazamaya hazirlik ¢alismasini tamamlayana kadar 1 2 3 4 5
bahgeye ¢ikma, oyun oynama gibi etkinlikleri
kisitlanmalidir.
16. | Caligmalar sirasinda 6nceki bilgiler yeni bilgiyi kazanirken | 1 2 3 4 5
tekrar edilmemelidir.
17. | Okuma yazmaya hazirhk ¢aligmalarinda ¢ocuklar masa 1 2 3 4 5
basinda sessiz ¢alismalidirlar.
18. | Okuma yazmaya hazirhk ¢alismalari gocugun gorsel, isitsel, | 1 2 3 4 5
psiko-motor becerilerini kapsamalidir.
19. | Cocuklarin okuma yazmaya hazirhk ¢alismalarim aym 1 2 3 4 5
hizda tamamlamalan saglanmalidir.
20. | Okuma yazmaya hazirhk ¢aligmalarinda nesneleri 1 2 3 4 5
kullanarak kavramlarla ilgili caligmalar yapilmahdir.
21. | Okuma yazmaya hazirlik caligmalarinin amact gocuga 1 2 3 4 5
goirsel ayrimlastirma becerisi kazandirmaktir.
22. | Okuma yazmaya hazirlik calismalarinda kavram kartlan | 2 3 4 5
(sayilar, harfler ve/veya kelimeler) kullanilmalidir.
23. | Cocugun okuma yazmaya hazirhk ¢alismasimi tamamlamas: | 1 2 3 4 5
ddiillendirilmelidir.
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BOLUM HI

Yonerge: Bu boliimde okuma yazma hazirlik ¢aligmalan ile ilgili maddeler vardir. Her bir
maddeye iliskin goriigiiniizii uygun secenegi daire icine alarak belirtiniz. Se¢iminizi yaparken, olmasi
gereken durumu degil, SINIFTA OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK CALISMALARINI NASIL
YAPIYORSANIZ O SEKILDE isaretlemenizi 6nemle rica ederim.
1=Hemen hemen hi¢ (Ayda bir kez bile degil)
2=Nadiren (Ayda bir kez)
3=Bazen (Haftada bir kez)
4=Diizenli (Haftada 3 ya da 4 kez)
5= Cok sik (Giinliik)

Tt (3]
= o3 i
= g « g ==
Ed B = = =
Sinifta okuma yazmaya hazirhk ¢calismalarm nasil “E‘ g = | & = = g
uyguluyorsunuz? = 5 < i BgQ
Olmasi gerekeni defil, meveut durumu isaretlemeniz = 'z § = E S 2
s - w
tnemle rica olunur. ET B g 8§99 TR
S 4 .2 HN ad =4 ©
T ZzdmE A 5 O
24. | Smifimda okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari, boyama, 1 2 3 4 5

isaretleme, yuvarlak icine alma, ¢izme, noktalar
birlestirmeyi iceren etkinliklerden olusmaktadir.

—
b
[#5]
I
th

25. | Okuma yazmaya hazirlik galismalarint her giin ayn saatte,
ayn siire iginde uygularim.

26. | Swmnif icerisindeki herhangi bir nesneyi okuma yazmaya 1 2 3 4 5
hazirlik ¢aligmalarinda kullanabilirim.

27. | Okuma yazmaya hazirlik calismalarini gruba yénerge 1 2 3 4 5
vererek kendim ydnlendiririm.

28. | Bir nesne veya durum hakkinda kargilagtirma sorular igeren | 1 2 3 4 5
etkinlikler planlarim.

29. | Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarini planlarken I 2 3 4 5
cocuklarin gelisim diizeylerini dikkate alirnm.

30. | Okuma yazmaya hazirlik calismalarinda cocuklarin aym 1 2 3 4 5
zamanda baslayip bitirmesi 6nemlidir.

31. | Ailelerle, evde kavramlarla ilgili neler yaptiklarim 1 2 3 4 5
konusurum.

32. | Her cocugun aynt etkinlifi yapmasim saglarim. 1 2 3 4 5

33. | Okuma yazmaya hazirlik caligmasim bitirmeyen gocugun, 1 2 3 4 5
bir sonraki etkinlige gecmesine izin vermem.

34. | Kavram 6gretimi konusunda aileleri bilgilendiririm. 1 2 3 4 5

35. | Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda firsat egitiminden 1 2 3 4 5
yararlanirim.

36. | Smmftaki materyallerle uzunluklar tahmin etme ve dlgme 1 2 3 4 5
etkinlikleri yaptiririm.

37. | Bir resmi/nesneyi inceleyip sonra da neler hatirladiklarini 1 2 3 4 5

stylemelerini isterim.

38. | Okuma yazmaya hazirhk ¢alismalarinda tek dogru cevabi 1 2 3 4 5
olan sorular sorarim.

39. | Ailelere &grettigim kavramlara yonelik etkinlikler 6nermem. | 1 2 3 4

40. | Okuma yazmaya hazirlik calismalarindan sonra ¢alismasim | 1 2 3 4 5
bitiren gocuklan ¢diillendiririm (seker, yildiz vb).

41. | Okuma yazmaya hazirhk galiymalarinda dogada bulunan 1 2 3 4 5
sesleri ayrit etme ile ilgili etkinliklere yer veririm

42. | Bir nesne veya durum hakkinda sorular sormalarim isterim. | 1 2 3 4 5
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