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TESEKKUR
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OZET

SINIF OGRETMENLIGIi OGRETMEN ADAYLARININ OGRENME STIiLLERIi

iLE FEN VE TEKNOLOJi OGRETIiMIi DERSINDEKiI AKADEMIK
BASARILARI ARASINDAKI ILISKi

Sural, Serhat
Yiiksek Lisans Tezi, lkogretim ABD
Tez Yoneticisi: Yard. Dog. Dr. Emel SARITAS
Eylil 2008, 112 Sayfa

Bu aragtirmanmin amaci, Simif Ogretmenligi 63retmen adaylariin 6grenme

stilleri ile Fen ve Teknoloji Ogretimi dersindeki akademik basarilar1 arasindaki
iliskinin ne diizeyde oldugunu belirlemektir. Arastirmanin 6rneklemini, 2007-2008
egitim 6gretim yihnda Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi
Anabilim Dal’nda 6grenim goren 278 iiciincii simif 6grencileri olusturmaktadir.
Ogrencilerin 6grenme stillerini belirlemek icin Grasha-Riechmann tarafindan
gelistirilen 60 maddelik Grasha-Reichmann Ogrenci Ogrenme Stili Olcegi
uygulanmistir. Verilerin analizinde ortalama, standart sapma, t-testi ve pearson
korelasyon testi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore asagidaki sonuclara
ulagilmistir:

1.

Cinsiyet degiskeni ac¢isindan, cekingen, bagimh ve paylasimc1 6grenme
stiline sahip kiz ve erkek 6grenciler arasinda; 6grenim durumlari acisindan,
sadece bagimh 6@renmeyi tercih eden 6grenciler arasinda anlamh bir farkin
oldugu goriilmektedir.

Bagimsiz 6grenme stiline sahip dgrencilerin 6grenme stilleri ile akademik
basarilan arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif yonde bir iliski vardir.

Cekingen 6grenme stiline sahip ogrencilerin 6grenme stilleri ile akademik
basarilar arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde bir iliski vardir.

Isbirlikli 6grenme stiline sahip 6grencilerin 6grenme stilleri ile akademik
basarilan arasinda diisiik diizeyde ve pozitif yonde bir iliski vardir.

Bagimh o6grenme stiline sahip dgrencilerin 6grenme stilleri ile akademik
basarilar arasinda orta diizeyde ve negatif yonde bir iliski vardir.

Rekabetc¢i 0grenme stiline sahip 6grencilerin 6grenme stilleri ile akademik
basarilar arasinda orta diizeyde ve negatif yonde bir iliski vardir.

Paylasimer 6grenme stiline sahip 6grencilerin 6grenme stilleri ile akademik
basarilan arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif yonde bir iliski vardir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme, Ogrenme Stili, Akademik Basar1.
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ABSTRACT

THE RELATIONSHIP BETWEEN LEARNING STYLES AND ACADEMIC
ACHIEVEMENTS OF PRIMARY CANDIDATE TEACHERS IN SCIENCE AND

TECHNOLOGY TEACHING LESSON
Sural, Serhat
M. Sc. Thesis in Educational Sciences
Supervisor: Asist. Prof. Emel SARITAS
September 2008, 112 Pages

The purpose of this study is to determine the relationship between

primary school teacher canditades’ learning styles and academic achievement
in Science and Technology Teaching courses. The sample of the study consists
of 278 third grade students at Department of Primary Education in Pamukkale
University in 2007-2008 academic year. The 60 item scale named “Grasha-
Reichmann Student Learning Style Scale” developed by Grasha-Reichmann
(1974) was administrated to determine students’ learning styles. The data have
been analyzed by using the techniques such as mean, standart deviation, the t-
test and pearson correlation analysis. The following results have been reached
according to the findings:

1.

In terms of gender, there is a significant difference between students having
avoidant, dependent and participant learning styles. According to
enrollment status there is a significant difference between students having
only dependent learning styles.

There is a positive and significant relationship between the learning styles
and academic achivement of students with an independent learning style.

There is a positive and medium level relationship between the learning
styles and academic achivement of students with an avoidant learning style.

There is a positive and low level relationship between the learning styles and
academic achivement of students with a collaborative learning style.

There is a negative and medium level relationship between the learning
styles and academic achivement of students with a dependent learning style.

There is a negative and low level relationship between the learning styles
and academic achivement of students with an comparative learning style.

There is a positive and significant relationship between the learning styles
and academic achivement of students with a participant learning style.

Key Words: Learning, Learning Style, Academic Achievement
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GIRiS
Arastirmanin birinci boliimiinde, problem durumu, kuramsal c¢ergeve, problem

ciimlesi, alt problemler, arastirmanin amaci, aragtirmanin 6nemi, sayiltilar, siirliliklar

ve arastirmada sikca kullanilan tanimlar yer almaktadir.

Arastirmanint ikinci béliimiinde, yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan ¢aligmalarin
ama¢ ve sonuclari bakimindan Ozetleri degerlendirilmistir. Arastrmanin, bu alanda

yapilan ¢aligmalar i¢inde yeri belirtilmistir.

Arastirmanin {igiincii boliimiinde, arastirmanin ydntemi, evreni, drneklemi, veri

toplama arac1 ve verilerin analizi lizerinde durulmustur.

Arastrmanin  dordiincii boliimiinde, smif O0gretmenligi Ogretmen adaylarmin
ogrenme stilleri ile Fen ve Teknoloji Ogretimi dersindeki akademik basarilari arasindaki
iliskilere ait verilerin ¢dziimlenmesi sonucu elde edilen bulgular ve bu bulgulara iliskin

yorumlar bulunmaktadir.

Arastirmanin sonuglar ve dneriler kisminda ise arastirmadan elde edilen sonuglar

ve arastirmacilar i¢in Oneriler bulunmaktadir.

Arastirmada kullanilan 6l¢egin kullanma iznine iligkin yazigmalar ve uygulanan

Olcek ekler boliimiinde verilmistir.



BIiRINCi BOLUM

PROBLEM DURUMU

Bu boliimde, aragtirmanin kuramsal temellerinin yer aldigi problem durumuna,
arastirmanin Onemine, aragtirmanin amacina, problem ciimlesine, alt problemlere,

sayiltilara, sinirhiliklara ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Cagimizin bilgi ¢ag1 olmas1 ve dgrenmede kazanilmasi gereken bilgi, beceri,
tutum ve davraniglarin giin gegtikge artmasi, bireyin bu bilgileri edinmek icin etkin
ogrenmeyi bilmesini zorunlu kilmaktadir. Bilginin olabildigince hizli ¢ogaldig1 ve bir o
kadar da bilgiye kolay bir sekilde ulasildigr bilgi ¢caginda 6grenme — dgretme siireci,
bireysel gelisimi ve yeniliklere uyum saglayabilmeyi kazandiracak nitelikte olmay1
gerektirmektedir. Bu durum, bireyin 6grenme siirecinde bireysel farkliliklarini gozeterek,
kendi Ogrenme stillerini ortaya c¢ikartip, nasil Ogrenmeleri gerektigi konusunda
kendilerinde belirli bir alt yap1iy1 olusturmalarint gerektirmektedir. Cilinkii cagdas egitim
anlayiginda 6nemli olan, 6gretmenin ne ogrettigi degil, 6grencinin nasil ve ne kadar

ogrendigidir. Ancak bu anlayis gozetildiginde etkin 6§renme saglanabilir.

Giiniimiizdeki egitim anlayis1 biz egitimcileri, 6grenenlerin bireysel 6zelliklerini
daha iyi anlamaya ve bunu 0gretim ortamina nasil yansitacagimizla ilgili ¢alismalar
yapmaya daha c¢ok yoOneltmistir. Bu caligmalarin odak noktalarindan birini de

Ogrencilerin 6grenme stilleri olusturmaktadir (Hasirc1, 2006: 16).

Yapilan arastirmalar da kendilerine, tercih ettikleri Ogrenme stiliyle
ogretildiginde O6grencilerin asagidaki davraniglar1 gosterdiklerini belirtmektedir (Given,
1996):

e Ogretime kars1 olumlu tutumlarda istatistiksel olarak dnemli oranda arts,
¢ Kendinden farkli olan1 kabullenmede artis,
e Akademik basarida istatistiksel olarak dnemli oranda artis,
e Smif i¢ci davranislarda ve disiplinde olumlu yonde gelisme,
e Ev ddevlerini tamamlamada daha cok i¢sel disiplin.
Goriildiigii  lizere birey nasil Ogrenecegini bildigi takdirde, basariy1

yakalamamasi gibi bir durum s6z konusu degildir. Geleneksel yaklasimda ¢ogu zaman



ogrencinin istekleri goz dniinde bulundurulmadan sadece diiz anlatim yontemiyle dersin
islenmesi, ezbere dayali bir 6gretimi ortaya koymustur. Bir bagka deyisle 6gretmen
merkezli bir anlayigla dersin islenmesinde onemli olan, 0gretmenin ne Ogrettigidir.
(Cagdas yaklasimda ise amag; 6grenci merkezli bir anlayigla birden fazla yontem-teknik
kullanilarak, dgrencinin nasil ve ne kadar 6grendigini 6grenciye kavratmaktir. Boylece
Ogrenci neye nasil calisacagini bilerek, dig denetim odagina sahip olmadan kendi
kendine etkili bir sekilde 6grenebilmeyi Ogrenecek ve sonugta daha kalici bir bilgi

donanimina sahip olacaktir.
1.2. KURAMSAL CERCEVE
1.2.1.0grenme

Diinya’daki tiim canlilar dogarlar, biiyiirler, iirerler ve Oliirler. Hicbir sey
“kendiliginden oluvermez.” Diinya’ya gelen hicbir insan, bir diger insana benzemez.
Her insanm kendine 6zgii karakteristik 6zellikleri vardir. Insanm kimligini tanimlayan
da bu karakteristik 6zellikleridir. Erden ve Akman (2002), insanlari, diger canlilardan
ayrran en Onemli Ozelliklerden birinin 6grenme kapasiteleri oldugunu belirtmistir.
Biyolojik bir varlik olarak diinyaya gelen insan, kisa siirede pek ¢ok yeni davranig
ogrenir. Once gevresine bilingli olarak giiliiciikler dagitir, yiiriimeyi, konusmay1 6grenir.
Sonra giyinmeyi, arkadaglariyla oynamay1, okumayi, yazmayi, futbol oynamay1 6grenir.
Insan hayatinda ortaya konan tiim bunlar bir siiregtir ve bu siirecte gosterilen her
davranig 6grenilmistir.

Ogrenmede, ortaya ¢ikan iiriiniin, bireyin gevresiyle etkilesim kurmasi sonucu
olustugu ve bireyin davraniglarinda degisiklik meydana getirdigi inanci vardir. Kisinin
cevresi ile kurdugu etkilesim sonucu bireyde meydana gelen kalici izler bireyin
yasantilarmi olusturur. Ogrenme bu yasantilarm {iriiniidiir. Bundan dolay1 dgrenme,
yasant1 Uriinii kalic1 izli davranis degismesi olarak da ifade edilebilmektedir (Fidan,
1996: 10-11). Buradan yola ¢ikilarak bir¢ok bilim adami 6grenmeyi farkl sekillerde
tanimlamislardir. Bunlardan bazilar1 ifade edilecek olursa;

Ogrenme, viicutta hastalik, yorgunluk ya da ilag etkisiyle meydana gelen gegici
degismelere atfedilmeyecek, yasant1 sonucunda davranista ya da potansiyel davranista
meydana gelen nispeten kalict izli bir degismedir (Hergenhahn, 1988).

Ozakpmar (1987)’a gére grenme, algilamaya dayanir ve davranislarda olusan
degisme degil, davranislardaki degismelerden anlam c¢ikartilarak, zihinde olustugu

varsayilan bir siirectir (Akt: Akyildiz, 1994 :9).



Davranig¢1 yaklasimda Ogrenme, uyarici ile davranmig arasinda bag kurarak
gelismekte ve pekistirme yoluyla da davranista degistirme gerceklesmektedir (Ozden,
1998: 22) seklinde agiklanmistir.

Ogrenme, cevresel uyaricilarin sinir sistemiyle temasi, bilginin ilgili zihin
bolgelerinde kodlanarak, isaretlenerek uzun siireli hafizaya yerlestirilmesidir (Aydin,
2005: 160).

Senemoglu (2003)’nun farkl bilim adamlarindan aktardigi 6grenme tanimlari ise;

Bower ve Hilgard (1981) 6grenme, dogustan getirilen davraniglari, egilimleri,
olgunlagsmay1 ve yorgunluk, ila¢ vb. etkilerle meydana gelen organizmanm gegici
durumlarini kapsamayan, cevredeki etkilesimler yoluyla davranislarin olusmas: ya da
degistirilmesi siirecidir.

Brubaker (1982) ise Ogrenmeyi, bireyin kendisi, bagkalar1 ve c¢evresiyle
etkilesimleri sonucundaki yasantilarin bireyde olusturdugu seylerdir seklinde
aciklamistir.

Kimble (1961)’1n 6grenme ile ilgili tanimi, pekistirmenin sonucu olarak davranig
ya da potansiyel davranista oldukca siirekli bir degisme meydana gelmesi, seklindedir.

Senemoglu (2003) 6grenme tanimlar1 iizerine sdyledigi ise; 0grenmenin tim
psikologlarca kabul edilmis bir tanimi yoktur. Cesitli filozof ve egitim psikologlar1
O0grenmenin degisik tanimlarini yapmislardir. Ancak hemen hemen hepsinde de
O0grenmenin taniminda bulustuklar1 ortak nokta “davranis degisikligidir.” Ancak cagdas
egitim anlayisinda davranis degisikliginden kasit sadece gozle goriiliir davranis
degisiklikleri degildir. Birey zihinsel, fizyolojik, duyussal ve norofizyolojik
ozellikleriyle bir biitiindlir ve bu biitiinlin hepsi degismeye ugrar. Kaya ve Akgin
(2006)’in Ekici (2001)’den aktardigmna gore, 6grenme kavrami biligsel, devinimsel,
duyussal ve norofizyolojik (6grenme ile beyin hiicreleri arasinda iligki oldugu, 6grenme
stireci sonunda noronlarda yeni akson iplik¢iklerinin olustugunu ileri siirmektedir)
boyutlar1 icermektedir.

Yapilan tiim tanimlara bakildiginda psikologlar iic noktada bulusmaktadir ve
bunlar, giinlimiiz psikolog ve egitimcilerin de katkilariyla; 6grenmenin {i¢ temel 6zelligi
olarak sekillenmistir (Ulusoy, 2003: 140):

e Ogrenme sonucunda davranista gdzlenebilir degisme olmasi.
e Davranistaki degismenin yasant1 kazanma sonucu olmasi.

e Ogrenmenin nispeten kalic1 izli olmas.



Osgrenme sonucunda davranista gozlenebilir bir deSismenin olmasi; 5grenme
hangi yolla olursa olsun davranista bir de§isme meydana getirir. Bu degisim, hemen
ortaya cikabilecegi gibi, yeri ve zamani geldiginde de gerceklesebilir. Senemoglu
(2003)’nun da belirttigi gibi; 6grenme davranista ya da potansiyel davranista degisme
olarak ele alindiginda, 6grenme ve performans kavramlari arasindaki 6nemli farklar1 da
belirlemek gerekir. Ogrenme, potansiyel olarak davranistaki degismeye; performans ise,
Ogrenilmis davraniglarin gosterilme diizeyine isaret eder (Akyildiz; 1994).

Davranmistaki degismenin yasanti kazamilmis sonucu olmasi; yasanti, bireyin
cevresiyle etkilesimi sonucu bireyde kalan izdir. Buna bagli olarak bireyde 6grenmenin
gerceklesebilmesi icin bireyin ¢evresiyle etkilesim halinde olmasi gerekir. Cevre
etkenini Piaget (2004) “Eger ¢cocugun cevresinde kendisiyle oynayacak baska ¢ocuklar
ya da yetiskinler varsa, bunlar onun deneyimini zenginlestirebilecekleri gibi,
orgiitlenmesine de yardimci olabilirler.” seklinde agiklayarak ¢evrenin birey iizerinde ne
kadar etkili oldugunu ortaya koymustur. Buna gore cevreyle etkilesim, duyu
organlarinin etkili bir sekilde kullanilmasi sonucu saglanabilir. Birey, cevresindeki
olaylar1 ne kadar ¢ok duyu organiyla algilarsa; 6grenme de o kadar kalic1 bir hal alir. Bu
nedenle, 6grenme siirecinde 6gretmen, birden fazla duyu organina hitap eden, bireysel
farkliliklar1 gozeterek, Ogrenci merkezli bir anlayisla, farkli yontem-tekniklerin
kullanildig1 bir 6grenme cevresini olusturmalidir. Boylece bireyin bellegindeki izler
daha kalici, daha giiclii olacagindan, davranista degismenin meydana gelme olasiligi da
daha yiiksek olacaktir. Sekil 1.1°de, c¢evrenin bireyle olan etkilesimi su sekilde
gosterilmektedir:

1] ——

BIREY etki CEVRE
< ——mo

tepki
no—— Bellekteki iz — Yasant1

< ——mn
CEVRE etki BIREY
1 ——
tepki
Sekil 1.1. Etkilesim Siireci ve Yasanti Kazanma (Ulusoy, 2003: 142)
Ogrenmenin nispeten kalict izli olmasi; dgrenilmis davramstan bahsedilebilmesi

icin, davranmigin performans olarak siirekli gosterilmesi gerekir. Hilgard (1962)’m



O0grenmeyi, organizmanin deneyimlerine dayali olarak  gdsterdigi, bireyin
davranislarinda az ¢ok kalici nitelikte bir degisme olarak tanimlamasindan yola ¢ikilarak
ele alindiginda davranigsal degisme,
e alkol, ila¢ alma, asir1 yorgunluk, yogun duygusal yasanti gibi organizmanin
gegici durumlarmin sonucu ise,
e sadece olgunlagma ya da biiylimenin sonucu ise,
e dogal tepki egilimlerini igeriyor ise, 6grenme olarak nitelenemez. Ciinkii bu
davranislar nispeten kalic1 izli bir degisme gdstermemektedir.

Davranisin 6grenilmis olmasi i¢in gerekli 6zelliklerden birisi olan “nispeten
kalic1 izlilik” de davranisin performans olarak ortaya konuldugu siire anlaminda
onemlidir. Hergenhahn (1988)’m belirttigi ilizere, bireylere, anlamsiz heceler gibi
alistlmamis bilgi sunuldugunda ve zihinsel tekrar imkani verilmediginde, bireylerin bu
bilgiyi asag1 yukar1 li¢ saniye hatirlayabildikleri goriilmektedir ve onu izleyen on bes
saniye i¢inde de bilgi hatirlanamaz hale gelmektedir. Bu kisa siire i¢ginde bilgi, yok
olmakla birlikte 6grenmenin hi¢ meydana gelmedigini sdylemek kolay degildir. Bu
acidan davranisin nispeten siirekli olmasi gerekmektedir.

Bir davranisin 6grenilmis olmasi i¢in gereken ii¢ temel Ozelligin ardindan
o0grenme, bireyin davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla, nispeten kalici izli,
gozlenebilir davranis degisiklikleri seklinde tanimlanarak genel bir sonuca ulasilabilir.

Ogrenme g¢evresini olustururken, 6grenme kavrammin tiim boyutlarini igeren ve
bu boyutlarin gelisimini saglayan bir program hazirlanmasina dikkat edilmelidir. Ancak
etkin bir 6grenme-0gretme programini hazirlarken smif i¢i ve smif dis1 etkenleri goz
Oniinde bulundurmak gerekir. Ciinkii 6grenme, sadece Ogrenci-Ogretmen iliskisine
dayanmamaktadir. Ogrenenin, dgretenin ve hatta dgrenme ortammin kendisine gore
ozellikleri vardir. Bu 6zelliklerin hepsinin dikkate alinmasi ve buna gore bir 6grenme

cevresinin olusturulmasi gerekmektedir.
1.2.2. Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler

Bir 6grenme durumunda; 6grenen, Ogrenme (stratejisi), Ogrenilen (6grenme
malzemesi), 0greten ve 0grenme ortami olmak iizere bes 6ge bulunur. Bu bes 6ge,
o0grenmeyi etkilemeleri acisindan ele alindiginda, son iki 6genin 6grenmeyi dogrudan
etkilemedigi, diger Ogeleri etkileyerek, bir baska deyisle dolayli olarak 6grenme
iizerinde etkili olduklar1 goriilmektedir (Bacanli, 2002: 150). Ogrenmeyi etkileyen

faktorler; 6grenen ile ilgili faktorler, 6grenme yontemi ile ilgili faktorler ve 6grenme



malzemesi ile ilgili faktdrler olarak {i¢ ana baslikta toplanabilir. Bu {i¢ ana baslig1 ve

onun alt bagliklar1 Sekil 1.2°de goriilmektedir.

A 4

— oo - - Ogrenme Malzemesi
Ogrenen Ile Ilgili Ogrenme ¥ ntemi ile ilgili Faktorler
Faktorler ile Ilgili Faktorler
T I [ | [

*Tiire Ozgii Hazir Olus *Ogrenmeye Ayrilan Zaman *Algisal Ayirt Edilebilirlik
*Olgunlasma *QOgrenilen Konunun Yapisi * Anlamsal Cagrigim
*Genel Uyarilmighk Hali *Qgrencinin Aktif Katilim1 *Kavramsal Gruplandirma
*Eski Yasantilar *Geribildirim
*Glidii (Motivasyon)
*Dikkat

Sekil 1.2. Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler

1.2.2.1. Ogrenen ile Ilgili Faktorler

Ogrenen ile ilgili faktdrler, 6grencinin kendi karakteristik &zelliklerini ortaya
koyan, genetik ve de g¢evrenin etkisiyle edinmis oldugu bireysel farkliliklar1 gdsteren
faktorlerdir.

a.Tire Ozgii Hazir Olus: Ogrenecek olan organizmanin istenilen davranisi

gosterebilmesi icin gerekli biyolojik donanima sahip olmasi demektir (Bacanli, 2002:
150).

b.Olgunlagsma: Viicut organlarinin kendilerinden beklenen fonksiyonu yerine
getirebilecek diizeye gelmesi i¢in, 6grenme yasantilarindan bagimsiz olarak, kalitimin
etkisiyle gegirdigi biyolojik degismelerdir (Senemoglu, 2003: 12). Ozer (2005) ise
olgunlagmay1 en basit sekliyle, bir seyi 0grenebilmek i¢in organizmada gerekli olan
psiko - fizyolojik potansiyel gii¢ olarak agiklamistir. Olgunlagma bireyin ndrofizyolojik
gelisimiyle paralellik gosterir. Akyildiz (1994)’m da belirttigi gibi, olgunlasma
kronolojik yastan bagimsiz degildir. Bir davranigin en uygun diizeyde yapilabilirligi,

organizmanin gelisiminin en uygun dénemindeki deneyimlerinin tiriintidiir.



Ogrgnme

» Olgunlagma

Sekil 1.3. Ogrenme-Olgunlasma iliskisi (Akyildiz, 1994: 23)

c. Genel Uyarilmishk Hali ve Kaygi: Uyarilmighk diizeyi bireyin cevreden gelen

uyaricilart alma derecesi olarak tanimlanabilir. Birey ¢evreden ¢ok az uyarici aliyor ise,
genel olarak kapaliysa, uyarilmighk diizeyi distiktiir (Ulusoy, 2003: 144). Kayg ise,
giiclii istek ya da diirtliniin amacina ulagamayacak gibi goziiktiigii durumlarda beliren
tedirgin edici bir duygudur (Erkan, 1994:22). Kaygmin 6grenmeye etkisi genel
uyarilmislik diizeyine benzerdir. Cok diisiik ve cok yliksek kaygi diizeyleri 6grenmeyi
zorlagtirirken, orta diizeyde (en uygun diizeyde) bir kaygi duymak &grenmeyi

kolaylastirir ve tesvik eder (Bacanli, 2002: 151).

Ogrenme

Uyarilmislik Diizeyi
Sekil 1.4. Genel Uyarilmislik Hali ile Ogrenme Arasindaki Iliski (Bacanli, 2002)

d. Eski Yasantilar: Ogrenmenin meydana gelebilmesi icin uygun dnbilgilerin bulunmasi

gerekmektedir. Kisi 6grenmeyi kolaylastiracak bagka bilgilere sahip oldugunda 6grenme
kolaylagmaktadir. Bunun tersi de gerceklesebilir, kisi Oyle bilgilere sahip olur ki, o
bilgilere sahip olmak yeni bilgiler edinmesini zorlastirabilmektedir. Buna 6grenmede

aktarma veya transfer denir (Diizgiin, 2004: 25). Eger dnceden edinilmis bilgiler yeni



bilgilerin edinilmesini kolaylastiriyorsa, buna olumlu aktarma; zorlastiriyorsa, olumsuz
aktarma denir (Bacanli, 2002: 152).

e.Giidii (Motivasyon): Gilidiilenme herhangi bir sekilde eylemde bulunma egilimi, giidii

ise bu egilime neden olan belli bir ihtiya¢ ya da istektir (Seifert, 1991). Giidiiler
organizma i¢indeki bir ihtiyagtan dogar ve bu ihtiyaglarin giderilmesi i¢in organizmayi
harekete gegirir. Bireyin 6grenmeye giidiilenmis olmas1 6grenmeyi kolaylastirir (Ulusoy,
2003: 144). Dweck (1986)’e gore, 6grenmeyi hedef se¢gmis olan 6grenciler i¢in engeller,
giicliikler onlar1 ketlemez, aksine boyle durumlar karsisinda daha ¢ok gayret gosterirler
(Akt: Aydin, 2005: 171).

fDikkat: Bilincin belli bir noktada toplanmasidir. Ogrenmenin iyi olmasi igin
ogrencinin derse karsi dikkatli olmasi gerekir. Bu da pekistirme ve kaygilandirma

yoluyla giidiileyerek saglanabilir (Bacanli, 2002: 153).
1.2.2.2. Ogrenme Yontemi ile Tlgili Faktorler

Ogrenme yontemi ile ilgili faktorler, dgrenme siirecinin etkili kullanilip
kullanilmamasiyla, 6gretmenin smif igerisindeki yeterliligi ve etkili bir 0grenme
atmosferini olusturabilmesiyle ilgilidir.

a.0grenmeye Ayrilan Zaman: Ogrenme icin ayrilan zaman dikkate alindiginda,

O0grenme yontemlerini aralikli calisma ve toplu g¢aligma seklinde smiflandirmak
miimkiindiir. Aralikli ¢aligma, ilgili konunun her giin veya her hafta tekrar edilmesi,
derse sistematik bir sekilde calisilmasi anlamidadir. Toplu calisma ise, derse sadece

simav zamani ¢alismay1 ifade etmektedir (Diizgiin, 2004: 26).

Aralikli

Toplu

Hatirda kalan miktar

Zaman
Sekil 1.5. Ogrenmeye Ayrilan Zamana Gére Hatirda Kalan Miktar (Bacanli, 2002: 153)

b.Ogrenilen Konunun Yapist: Ele alinan konunun yapisina gére dgrenme ydntemleri

parcalara bolerek calisma ve biitiin halinde ¢alisma olarak ikiye ayrilabilir. Hangisinin

daha yararli oldugu ele alinan konuya gore degismektedir (Bacanli, 2002: 154).
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c.Ogrencinin _ Aktif Katihmi: Kendi &grenmesini yonlendiren &grenciler kendi

davraniglarini gozlerler ve onlar1 diizeltmeye c¢alisirlar. Ote yandan De Charms’in
Kisisel Nedenleme Kuraminda da dgrencilerin 6grenme siirecinde asir1 kontrol altina
alinmasinmn giidiiyli azaltacagini, bu nedenle 6grenciye se¢cme sansmnin verilmesi
gerektigini belirtmistir (Ag¢ikgdz, 1996: 247). Daha once belirtildigi gibi bireyin
ogrenmeye giidiilenmis olmas1 6grenmeyi kolaylastirir.

d.Geri bildirim: Geri bildirim, yapilan ¢aligmalar, kazanilan, ortaya konup tamamlanmis

becerileri ve 0grenmeyi dogrudan etkileyen diisiinceler ilizerine ortaya konan yapici
gbézlem ve Onerilerdir (Milton, 2000). Etkili 6grenme i¢in 0grencinin ne diizeyde
Ogrenip 0grenmedigi hakkinda hemen bilgilendirilmesi gerekmektedir. Geri bildirim

aninda verilmelidir. Aradan gegcen zaman 6grenme giidiisiinii zayiflatir.
1.2.2.3.0grenme Malzemesi ile Tlgili Faktorler

Ogrenme malzemesinin baz1 6zellikler tasimasi 6grenmeyi kolaylastirict veya
zorlastiric: etkide bulunabilir. Ogretmenin etkin bir dgrenme cevresini olusturabilmesi
icin 6grenme malzemesi iizerinde diizenleme yapabilmesi ve malzemelere hakim olmasi1

gerekmektedir.

a.Algisal Ayt Edilebilirlik: Alginm sozliik anlami, bir seye dikkati yonelterek o seyin

bilincine varma, idrak etmedir (TDK, 2006). Algi, zihnin gelen bir uyaran1 anlama,
tanima ve Oziimleme siirecidir. Algisal aywrt edilebilirlik, 6grenme malzemesinin

cevredeki uyaricilardan ayirt edilebilmesidir.

b.Anlamsal Cagrisim: Ele alman konu bagka bazi bilgi birikimleriyle ilgili olmalidir.

Birbirine benzeyen uyaricilar daha kolay 6grenilir.

c. Kavramsal Gruplandirma: Bir¢ok bilgiyle karsi karsiya kalindiginda onlar1 belirli

ozelliklerine gore gruplandirmak, beyinde daha uzun siire bir kalicilig1 saglar. Fleming
(1987) gore kavram O6grenme, sadece objeleri basit olarak smiflama ya da bir smif
objenin adn1 ve tanimini soyleme ile smirl degildir. Kavram 6grenme, yliksek diizeyde

bilissel stirecler ve ¢esitli drneklerin karsilastirilarak genellemeye gidilmesini gerektirir.

Belirtilen smiflandrmalara bakildiginda 6grenmeyi etkileyen faktorlerin
bazilarinin igsel faktorler (yas, olgunlagma, zeka, yasantilar, genel uyarilmighk hali,
denetim odagi, 6z saygi vb.) bazilarinin da digsal faktorler, bir baska deyisle ¢evresel
etmenler (0gretmen, okul, arkadas ¢evresi, arag-gereg, 6gretmenin kullandig: stratejiye

yontem-teknikler vb.) oldugu goriilmektedir. Ogrenme, oOgretmenin mesleki
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yeterliligiyle, etkili iletisimiyle, smif yOnetimiyle, kullanilan ydntem-teknikleriyle,
materyalleriyle, smifin fiziksel kosullariyla, ogrencilerin hazir bulunusluklariyla,
derslere karsi duyussal 6zellikleriyle bir biitiindiir. Etkili ve verimli bir 6grenmenin
gergeklestirilebilmesi ise; bu kosullarin saglanabilmesi ile miimkiindiir.

Cagdas 6grenme yaklasimimin, 6grencilerin her birini ayr1 birer diinya olarak
kabul etmesi ve bu anlamda her 6grencinin kendine ait bir 6grenme seklinin olmasi,
ogrenmenin bireysellestirilmesi geregini ortaya koymustur. Ancak bireysel 6grenmenin
gerekliliginin yaninda, birlikte 6grenmenin dnemini de unutmamak gerekir. Bilindigi
lizere grupla 6grenmenin Ogrenciler lizerinde olumlu etkileri vardir. Erden (1988)’in
yapmis oldugu “Grup Etkililigi Ogretim Tekniginin Ogrenci Basarisina Etkisi” adli
caligmasinda goriildiigii lizere, iki farkli grup {izerinde yapilan ¢aliymada grup
etkililigini dikkate alarak 6gretimin yapildigi grupta dgrencilerin daha fazla sosyallestigi,
paylasmay1 onemseme, etkili bir iletisim sayesinde kendisini daha iyi ifade edebilme
gibi oOzellikler gosterdigi goriilmiistiir. Gerek bireysel caligmalarda gerekse grupla
yapilan ¢aligmalarda olusturulan 6grenme cevreleri, birey iizerinde etkili ve kalict bir

O0grenmeyi saglamalidir.

Etkin 0grenme, Ogrenciye alternatifler sunmali, onlarin 6grendikleri bilgileri
giinliik hayatta kullanabilmelerini saglamali ve yetersiz kaldiklar1 noktalarda kendi
kendilerine neyi, nasil 6greneceklerini bilecek ortamlar saglamalidir. Bu anlamda etkin
O0grenmenin en Onemli amaglarindan biri, Ogrencinin kendi Ogrenme stratejisini,
ogrenme stiliyle iligskilendirerek ortaya ¢ikarmaktir. Bu da bireysel 6grenme ortaminin
olusturulmasiyla miimkiindiir. Smif ortaminda &gretmenin rehberliginde uygulanan

bireysel 6grenme etkinlikleri, bu amacin gerceklestirilmesini saglayacaktir.
1.2.3. Bireysel Ogrenme ve Ogretme

Ogrenme, &gretme ve Ogretim kavramlar: birbirleriyle yakin iliskili olan ve
genellikle birlikte kullanilan kavramlardir. Ogretme ve ogretim, bireyde davranis
degisikligi meydana getirmek amaciyla yapilan faaliyetleri icerir ve her ikisinde de
amag 6grenmenin meydana gelmesini saglamaktir (Cepni, 2005: 24). Ogrenme, 6gretme

ve 0gretim arasindaki iligki Sekil 1.6° da gosterilmistir.
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Sekil 1.6. Ogrenme, Ogretme ve Ogretim iliskisi (Cepni, 2005: 25)

Ogrenmeyi gerceklestiren Ogrencilerdir ve oOgrencilerin  tiim  ozellikleri
ogrenmeyi olumlu ya da olumsuz ydnde etkilemektedir. Ogrencinin nérofizyolojik,
psikolojik ve fizyolojik 6zellikleri, 6§renmenin rotasint ¢izecektir. Bu da 6grenmede

bireysel farkliliklar1 6n plana ¢ikarmaktadir.

Bireysel farkliliklarin kdkeninde, tiim gelisimsel 6zellikler gibi hem kalitim hem
de cevrenin etkilerini gérmek miimkiindiir (Bacanli, 2002: 116). Bunlara 6grenme de
eklendiginde, ¢ogunlukla iicli birlikte bireyin biligsel, duyussal ve kisilik 6zelliklerini
farkli bicimlerde etkilemekte ve bireylerin 6grenme ortaminda farklt bigimde
davranmalarina, diistinmelerine ve basarili olmalarina neden olmaktadir (Erden; Akman,

2002: 220).

Birey, kalitimla bir takim gizil gii¢ler getirir. Ancak bu gizil gii¢ler kiiltlirlenerek
gelisir ya da kiiltiirel degerler yaratir. Birey ¢evresiyle etkileserek gelisimini siirdiiriir ve
kendine 6zgili bir kisilik kazanir. Kazanilan bu kisilik 6zellikleri ise, insandan insana
farklilik gosterir. Boylece her insan baskalarindan degisik 6zellikler gelistirerek birey
olur. Bireysel farkliliklar, bireyin ilerideki yaslarinda da farklilagmaktadir. Bir insanin
kendi ozelliklerinin gelisimi de kendi iginde farkhilik gdstermektedir. Iste bireysel
Ogretimin amaci, bu kadar farkl kisisel yapi, ilgi, yetenek ve gereksinim igindeki
bireyleri tist diizeyde yetistirip, topluma kazandirmaktir. Etkinligini arttirmak icin de
biiyiik oranda 6grenme ve Ogretme kuramlarindan yararlanilmaktadir (Demirel, 2005:

143).
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Ryan, (1974); Kulik vd. (1974); Swanson ve Denton (1977)’a gore,
bireysellestirilmis 6gretimin etkili olup olmadigini belirlemek iizere bir¢cok calisma
yapilmistir. Bu calismalarda, diiz anlatim-tartisma yontemiyle islenen derslerdeki
ogrencilerin basarilar1 ile bireysellestirilmis 6gretim sisteminin uygulandig: derslerdeki
Ogrencilerin basarilar1 karsilagtirilmigtir. Bu c¢alismalarin tiimiinde, bireysellestirilmis
ogretim sisteminin uygulandig1 gruplardaki 6grencilerin basarilar1 yiiksek bulunmustur

(Akt: Senemoglu, 2003).

Yapilan bu caligmalarda uygulanan bireysel Ogretim, Ogrenciye Ogrenmesi
gereken siire konusunda esnek davranildigi, her 6grencinin kendi 6grenme hizinda
ilerleyebildigi, 6grenciye Ogrenme bi¢cimine uygun sistematik olarak gelistirilmisg
bireysel 6gretim arag, gere¢ ve uyari segeneklerinin sunuldugu ve 6grenciye dgrenmesi

ile ilgili stirekli doniit verildigi 6gretim bi¢imidir (Tandogan, 2002: 20).

Bireysel 0Ogretim, egitim teknolojisinde egitsel ortamlara dayali olarak
gelistirilmis Ogretim sistemleri, egitim esitligini gelistirme ve egitimin kalite ve
etkinligini artirma yaninda programlara hareket, esneklik ve cesitlilik niteligi kazandirir.
Bu sistemle 6grencinin ne &grenecegi, nasil 6grenecegi, ne zaman ve hangi hizla
Ogrenecegi, geleneksel egitim sistemlerindeki kontrole bagli kalmaksizin &grenci
insiyatifine gore sekillenir (Alkan, 1997: 42). Cagdas egitim anlayiginda
bireysellestirilmis Ogretim programlari, 6grencilerin eksikliklerini gidermek, kendi

kendine galigma becerisini kazandirmak adina uygulanmaktadir.

Geleneksel egitim anlayiginda, siirekli olarak ayni Ogretme stratejilerinin
kullanildig1, sinif icerisinde tek yonlii bir iletisimin gerceklestigi (iletim) gozlenirken;
O0grenme siirecinin, her birey i¢in ayr1 ayr1 tasarlanmasi gerektigi diisiincesi gbz ardi
edilmekteydi. Cilinkii her bireyin 6grenme hizinin ve kapasitesinin farkli oldugu dikkate
alimmiyordu. Diger taraftan ¢agdas egitim anlayiginda -6gretmen hicbir sekilde sunus
yoluyla 6gretim stratejisini kullanamaz- seklinde bir anlayis da olmamalidir. Bu siiregte

Ogretmenin de diiz anlatima, konuyu toparlamak adna yer vermesi mutlaka gereklidir.

Buradan yola c¢ikilarak O6grencilerin bireysel farkliliklar1 tespit edildiginde,
O0grenme ve 0gretme kuramlari 15181nda, 6grencilerin kendi 6grenme stilleriyle ¢alisarak,

daha kalic1 bir §grenmenin saglanmasi beklenir.
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1.2.4. Bireysel Farkhhklar

Ogrenmeyi etkileyen faktorler agiklanirken, bu faktdrlerin bazilarmmn igsel
faktorler, bazilarnin da digsal (¢evresel) faktdrler oldugu belirtilmisti. Bu igsel

faktorlerden 6grenenle ilgili olan ise, bireysel farkliliklardir.

Bireysel farkliliklar kavrami, ¢esitli kisisel 6zellikleri ifade etmektedir. Bireysel
farkliliklar denilince ilk akla gelenler, zeka, yetenek ve beceriler, bireyin kisisel
ozellikleri, 6grenme stilleri gibi 6zelliklerdir. Bireysel farkliliklar uzun yillardan bu
yana egitimcilerin dikkatini ¢ekmistir. Egitimciler bireysel farkliliklar konusu ile ilgili
aciklama yapma ihtiyact duymustur. Bireysel farkliliklar, bir yandan egitimle
ugrasanlarin teorik ¢aligmalarint motive ederken, diger yandan uygulamada sik sik goz
ardi1 edilmektedir. Ancak her birey tektir ve egitim-0gretim faaliyetlerinde mutlaka bu

durumun g6z ardi edilmemesi gerekmektedir (Aydogdu; Kesercioglu, 2005: 99).

Bireysel farkliliklar; bireysel farkliliklarin nedenleri ve bireysel farkliliklarin
kategorileri seklinde siniflandirilmaktadir (Bacanli, 2002: 137). Bu siniflandirma Sekil
1.7.’de gosterilmektedir.

BIREYSEL FARKLILIKLAR
BIREYSEL BIREYSEL
FARKLILIKLARIN FARKLILIKLARIN
NEDENLERI KATEGORILERI
Ana-Baba| Ekolojik Cevresel Zeka Bilisgsel Stil
Tutumlar1| Perspektif|  Etkiler Farkliliklar1
Diger
Farkliliklar
Ogrenme
Stilleri

Sekil 1.7. Bireysel Farkliliklar Semast (Bacanli, 2002: 137)
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1.2.4.1. Bireysel Farkhhklarin Nedenleri

Bireysel farkliliklarin nedenleri Sekil 1.7.’de goriildiigii gibi ana-baba tutumlari,
ekolojik perspektifler ve gevresel etkilerdir. Bireysel farkliliklarin temelinde kalitimin

yaninda ¢evrenin de etkili oldugu goriilmektedir.
1.2.4.2. Bireysel Farkhhklarin Kategorileri

a.Zeka: Uzerinde uzun yillar calisilan zeka, soyut bir kavramdir. Gegmisten bugiine
kadar arastirmacilar bireylerin zihinsel yapilarina ve davraniglarina bakarak zeka
izerine fikir yiirtitmiislerdir (Cepni, 2005: 50). Zeka cesitli psikolog ve kuramcilar
tarafindan tarih boyunca farkli bigimlerde agiklanmig ve tanimlanmaya calisilmistir
(Erden; Akman, 2002: 221). Wechsler (1958)’ e gore zeka, bireysel yetenekleri rasyonel
olarak kullanmak ve ona gore anlamli hareket etmek ve de bu davraniglar1 gevresiyle
etkili bir sekilde paylasabilme kapasitesidir (Akt: Lefrancois, 1997: 234). Coklu zeka
kuramcist Gardner zekdyi, problem ¢dzme veya bir ya da birden fazla kiiltiirde deger
verilen bir seyi yapmaya yarayan bir insan yetenegidir (Ac¢ikgdz, 2005) seklinde
aciklarken; Kaptan (1999) zekayi, insanlarin konustugu dillerdir ve kismen kisinin
icinde yasadig1 kiiltiirlerden etkilenir. Zekalar herkesin problem ¢6zmede ve

yaraticilikta kullanabilecegi malzemelerdir, seklinde ifade etmistir.

b. Diger Farkliliklar: Ogrenmeyi etkileyen, &grenen iizerinde etkisi bulunan zeka

disindaki diger farkliliklar, denetim odagi, cinsiyet rolii, empati, 6zsaygi vb. gibi
ozellikler de bireysel farkliliklar igerisinde yer alarak siniflandirilmistir (Bacanli, 2002).

Bu smiflandirmaya dahil olan farkliliklardan bazilar1 agagida sunulmustur.

b.1.Denetim Odagi: Denetim odagi, kisinin olaylarin nedenlerini nerede aradigi

ve gormeye calistigini ifade eder.

b.2.Cinsiyet Rolii: Kisinin i¢inde yasadigi toplumda kendi cinsine atfedilen

ozellikleri tasima derecesi olarak tanimlanabilir.
b.3.0zsaygi: Kisinin kendisine kars1 besledigi olumlu duygulari ifade eder.

b.4.Empati (Esduyum): Bir kisinin kendisini bir bagkasinin yerine koymasi ve

onun tarafindan olaylara bakabilmesidir.

c. Bilissel Stil Farkliliklar1: Biligsel stil, bilgiyi algilama ve diizenlemedeki farkli yollar

olarak tanimlanabilir. Bacanli (2002)’ya gore 6grencilerin bilissel davranig bigimleri,

daha dogrusu yaklagimlari, zihinlerini kullanig bigimleri birbirinden farkliliklar
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gostermektedir. Bu farkliliklar; algilama, bilgi isleme, diisiinme ve 6grenme stilleri
basliklar1 altinda ele alinabilir. Bu caligmada biligsel stil farkliliklarindan 6grenme

stilleri ele alinacaktur.
1.3. Ogrenme Stilleri

Her birey farkli yollarla 6grenir. Tipki sac stilleri, kiyafet tercihleri, damak
zevkleri vb. oldugu gibi her birey kabiliyetine uygun dogal, kolay ve rahatlik gerektiren
ogrenme stillerini tercih egilimindedir. Bu stiller bireylerin bilgiye en az enerji ile en
kisa ve en etkin bir sekilde ulasmasini saglar. Dolayisiyla, her bireyin kendine 6zgii
ogrenme stili vardir. Dogustan var olan bu 6zellik, insan yasaminin her aninda ve her

boyutunda davraniglari etkiler (Aydogdu; Kesercioglu, 2005: 100).

Bireyin Ogrenmeye yoOnelik Ozelliklerini igeren “Ogrenme stili” kavramu,
o0grenme agisindan Onemli bir yere sahiptir. Bu kavrami tanimlamadan once “stil”

kavrami agiklanabilir.

Stil, kelime anlami olarak tarz, lislup seklinde tanimlanmaktadir. Bir baska
deyisle kendine 6zgii bir anlayis, yap1 olarak agiklanabilir (TDK, 2006). Dunn vd. (1989)
ise; stili bicem, bireyin imzas1 gibidir. Bu nedenle genelde degismez bir 6zellik icerir

(Akt: Babadogan, 2000) seklinde agiklamistir.

Ogrenme stilleri kavrami ilk defa 1960’11 yillarda Rita Dunn tarafindan ortaya
atlmistir. O yillardan beri de iizerinde siirekli calisilmis ve c¢esitli arastirmalar
yapilmistir. Bu c¢aligmalarin  amaci, stil kavramini merkeze alarak insanlarin
birbirlerinden farkli bicimde bilgiyi aldiklarini, islediklerini, depoladiklarini, geri
getirdiklerini ve Ogrendiklerini ortaya koymaktir. Bu konu 1960’lardan ¢ok sonralari

okullara girmis ve uygulama alani bulmustur (Boydak, 2001).

Ogrenme stili grencinin bireysel 6zellik ve tercihleriyle ilgilidir. Her bireyin bir
O0grenme sekli ve yontemi oldugu gibi, 6grenmeye karst verdigi tepki de olasiliklar
arasina alinir. Cevresiyle ve psikolojisiyle tam uyum i¢indeki bir egitim anlayis1 6grenci

icin en verimli ortami olusturur (Simsek, 2007: 13).

Bazi arastirmacilar, 6grenme stillerinin 6grencilerin 6grenme ortaminda nasil
harekete gececegini ya da ne sekilde davranacagini gosteren belirgin bir 6grenme tarzi,
kisisel ve aywrt edici bir 6zellik olarak ele almislardir (Kogak, 2007). Ele alinan bu
farkliliklar, 6gretim siireci igerisinde tasarlanan etkinlikleri belirlemede onemli bir rol

oynamaktadir.
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Ogretim siirecinde dgrenme stillerini dikkate almak, bunlarin temele alndig:
ogretimsel stirecleri tasarlayabilmek igin farkli modeller olusturulmustur. Bu farkli
modellerin olusturulmasinda, arastirmacilarin temel aldig1 degiskenlerdeki farkliliklar
ve bu degiskenlere bagli olarak 6grenme stillerini tanimlama bigimlerindeki cesitlilik
onemli rol oynamistir. Bu degiskenleri dikkate alarak bir¢ok arastirmact 0grenme

stillerini tammlamstir (Veznedaroglu, Ozgiir, 2005).

Tablo 1.1’ de 6grenme stillerinin tanimlanmasindaki ¢esitlilige ve bu tanimlarin

yapilmasina neden olan degiskenlere yer verilmistir (Kogak, 2007).

Tablo 1.1. Cesitli Arastirmacilar Tarafindan Yapilan Ogrenme Stilleri Tammlamalar1 ve Temel

Aldiklar: Degiskenler
KisI YIL TANIM TEMELE ALINAN
DEGISKENLER
Grasha- 1974 | Ogrenme stili, ogrenci-Ogretmen | Baz1 aragtrmacilar, o6grenme
Reichmann etkilesimine dayali olarak belirlenen {ig¢ | stillerini 6grencinin  dgrenme
temel eksen tlizerine insa edilmis ¢ok boyutlu | ortaminda nasil harekete
bir tarzdir. gececegini ya da davranacagini
gosteren belirgin bir dgrenme
tarzi, kisisel ve ayirt edici bir
Claxton ve | 1978 | Ogrenme stili, bir 6grencinin uyaricilara | dzellik olarak ele almuglardir.
Ralston nasil tepki verdigini ve 6grenme sirasinda bu | Ogrenme stili, her &grenci igin
uyaricilart  nasil  kullandigin1  gosteren | farklh  ve aymrt  edicidir.
devamli, degismez bir tarzdir. Ogrenme ortamindaki bireysel
farkliliklarin kokeninde
olabilecek etkenlerin her biriyle
Keefe 1979 | Ogrenme stilleri, ogrenenlerin, 6grenme | ortiisen belirli bir sayida boyuta
ortamimda algillama, karsilikli etkilesme ve | gore, Ogrenme stili Ogrenenin
tepki verme tarzlarinda bir dereceye kadar | ozelliklerinin toplami seklinde
degismeyen belirleyiciler olarak | tamimlanmistir. Bu o6gelerin her
kullandiklar1 biligsel, duyussal ve psikolojik | biri digerleriyle islevsel bir
davranig ozellikleridir. biitiin olusturacak sekilde
Patureau 1990 | Bir kisinin 6grenme stilini, biligsel stilinden | hareket eder.
model almmis kendine 6zgii 6grenme sekli
ve 0grenme-0gretme durumundaki
yasantilar1 seklinde tanimlayabiliriz.
Dunn ve | 1993 | Ogrenme stili, her 6grenenin yeni ve zor bir
Dunn bilgi iizerinde yogunlasmasiyla baslayan
bilgiyi alma ve isleme tarzidur.
Dunn ve | 1978 | Ogrenme stili, bir kisinin konuyu
Dunn oztimseme ve edinme yeterliligi ile iliskiye
giren dort temel uyarana goére diizenlenmis
en az onsekiz 6genin bilesenidir. Bu 6gelerin
bagdasimlar1 ve gesitlemeleri ¢ok az kisinin
ayni sekilde 6grendiklerini gosterir.
Keefe 1987 | Ogrenme stili, 6grenenin 6grenme gevresini
algiladig1, bu cevreyle karsilikli etkilesime
girdigi ve bu cevreye nasil tepki verdigi
tarzin, bir dereceye kadar degismeyen
biligsel, duyussal ve psikolojik karakteristik
faktorlerin tutumudur.
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Reinert 1976 | Bir bireyin 6grenme stili, o kisinin en etkin | Bazi1 arastirmacilar da 6grenenin
sekilde 6grenmek igin yani, yeni bir bilgiyi | davramisinda  ortaya  ¢ikan
almak, anlamak, tutmak ve tekrar | egimlilikle oOrtlisen psikolojik
kullanabilmek i¢in programlandig: tarzdir. yapinin  varligma  goénderme

Entwistle 1981 | Ogrenme stili, 6zel bir strateji benimseme | yapar. Mizag, genel egilim,
egilimine karsilik gelir. uyum, egimlilik gibi terimlerin

kullanilmas: bireysel sabitligi

Kolb 1984 | Ogrenme stilleri, LSI olarak adlandirilan | daha iyi vurgulamak igindir.
kendinden bildirimli bir 06l¢ek tarafindan | Bu bakis agisina gore, insanin
oOlglilen, 6grenme siirecinin dort bigiminin | kendisini de nitelemeye yardimci
birbirine gore derecesini temel alan 6grenme | olacak egilimleri ve yetenekleri
yonelimlerindeki genellestirilmis farkliliklar | de igeren bir insan tipinden
olarak kabul edilebilir. kolaylikla bahsedilebilir.

Das 1988 | Ogrenme stili, 6zel bir 6grenme stratejisi | Ornegin, Kolb’un modelinde
benimsemeye egilimli olmaktir. oldugu gibi (1984), yeni

Schmeck 1983 | Ogrenme stili, 6grenme gorevinin ozel | deneyimler yasama olgusuna
isteklerinden bagimsiz bir sekilde bazi | 6zel bir yer vermeye ve bu
Ogrencilerin  6zel bir Ogrenme stratejisi | deneyimler  hakkinda  farkli
benimsemeye egilimlilikleridir. acilara gore kolaylikla

diisiinebilme egilimiyle
iligkilendirmek i¢cin “degistiren
stilden”  bahsedilecektir. Bu
hareket sekli, kisinin kendisini
karakterize etmek ya da
tiplestirmek i¢in kullanildiginda
degistiren kigilerden
bahsedilecektir. 0] halde,
O0grenme stili kisilik
ozellikleriyle iligkilidir.

Renzulli 1978 | Ogrenme stili, smifta o6zel ogrenme | Bazi arastirmacilar, kisideki belli

ve Smith bi¢imleri i¢in Ogrencinin tercihlerine yani, | sekilde hareket etme
farkli O6grenme deneyimleri yasamaktan | egimliliginin bir tercihi de
hoslanacagi tarza karsilik gelir. icerdigini  ileri  siirmektedir.

Della — 1979 | Ogrenme stili, bilgiyi oziimserken kisisel | Boylelikle tercih kavramm da

Dora ve olarak tercih edilen yol ve igerikten bagimsiz | bazi tanimlarda ana

Blanchard ogrenme durumlarindaki deneyimdir. kavramlardan biri olarak

Jonassen 1993 | Ogrenme stilleri, farkli egitim ve ogretim | karsimiza ¢tkmaktadir.

ve aktivitelerinde Ogrenenin tercihlerini igerir.

Grabowski Bunlar, bilginin farkl sekilde islenilmesinde
tercih edilen genel egilimlerdir.

Legendre 1993 | Ogrenme stili: Kisinin, 6grenirken, problem
¢ozerken, diisiiniirken veya sadece egitsel bir
durumda tepki verirken sevdigi, degisebilir,
tercih edilen tarzdir.

Felder ve 1988 | Ogrenme stili, bireylerin bilgiyi alma, tutma

Silverman ve isleme siirecindeki karakteristik giigliikler

ve tercihlerdir.
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Hunt 1979 | Ogrenme stili, bir 6grenenin, 6grenmesini | Buraya kadar yapilan tanimlar,
kolaylastirmaya en elverisli egitimsel sartlan | 6grenme ¢evresinde hareket
tanimlar. Bir Ogrencinin, 0grenme stiliyle | etme  ve  bilgiyi isleme

ayirt edildigini sdylemek, o 6grenci igin bazi | siirecindeki tercihleri
egitsel yaklagimlarin digerlerine gore daha | vurgulamustir. Ancak bu
verimli oldugunu séylemek demektir. tanimlarin hi¢ biri verimlilikten

bahsetmemistir. Oysaki tercih ve
verimlilik her zaman beraber
olmaz. Bu nedenle, baz1 yazarlar
tanimlarinin ~ igine  verimlilik
sozciginii  eklemeyi  Onemli
bulmuglardir.

* Bu tablonun olusturulmasinda farkli arastirmacilarin 6grenme stillerini tanimlamada temel aldiklar:
degiskenler analiz edilerek bir siniflama yapilmistir. Segilen yazarlar yillara gore degil, temel aldiklar
degiskenlere gore gruplandirilmistir.
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Ogrenme stilleri iizerine yapilan tamimlardaki farkliliklar, bu tanimlar1 yapan
aragtirmacilarin da kendine 6zgii bireysel farkliliklarinin, karakteristik 6zelliklerinin ve

kendilerine ait bir diisiince sistemlerinin oldugunu gdstermektedir.

Ogrenme stilleri iizerine yapilan tanimlardan da anlasilacag: iizere dgrencinin
kendi kendine 6grenmesini saglamasinda biiylik katkilar1 olan 6grenme stilleri, 6lgme
araclarinda, 6grenme stillerine yonelik egitim-6gretim materyallerinde, 68renme stili
modellerinde, 6grenme ortamlarmin diizenlenmesinde dgretmenin hazirladigi sinif-igi
diizende, smif-i¢i iletisim ortamlarmmm saglanmasinda ve Ogrenme siirecine dahil

edilebilecek buna benzer pek ¢ok konuda kendini gostermektedir.

Ogrenme siirecinde bu dzelliklerin hepsine yer vermek yerine, dgrenme iizerinde
etkili oldugu genel olarak kabul edilen 6grenen Ozellikleri li¢ grupta tanimlanabilir

(Simsek, 2002):

a. Grupsal Ozellikler: Ogrencilerin yas, 6grenim diizeyi, kiiltiirel ve ekonomik

ozellikler gibi tanimlayici 6zelliklerdir.

b. Giris Yeterlilikleri: Ogrencilerin 6gretimi yapilacak igerige iliskin ne bildikleri
ve ne yapabildikleridir. Ogrencilerin giris yeterliliklerinin altinda ve iistiinde bir

egitim onlar1 stkmaktan ve zaman kaybindan bagska bir ise yaramayabilir.

c. Ogrenme stilleri: Ogrencilerin 6grenme cevrelerini nasil algiladiklar;, bu
cevreyle nasil etkilesim kurduklarini, nasil tepki verdiklerini ortaya koyan

bireysel 6zellikler ve tercihlerdir.

Simsek (2002)’in yapmig oldugu gruplamalardan da anlasilacag: lizere, 6grenme
stillerinin tespit edilmesi ve buna gore bir 6grenme-6gretme siirecinin olusturulmasinin,

etkili bir 6grenmeyi gerceklestirmesi muhtemeldir.

Yapilan arastirmalar, kendilerine tercih ettikleri 6grenme stiliyle 6gretildiginde

Ogrencilerin asagidaki davraniglar1 gosterdiklerini belirtmektedir (Given, 1996):

e Ogretime kars1 olumlu tutumlarda istatistiksel olarak dnemli oranda artis,
e Kendinden farkli olani kabullenmede artis,

e Akademik basarida istatistiksel olarak dnemli oranda artis,

e Smif ici davranislarda ve disiplinde olumlu yonde gelisme,

e Ev ddevlerini tamamlamada daha cok i¢sel disiplin.

Goriildigi gibi 0grenme stillerine uygun bir O6gretim hizmeti saglamak,

ogrencilerin sadece akademik olarak bagarilarinin artmasi degil, bunun yaninda farkli
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olana karsi hosgorii gelistirme, daha disiplinli olma, 6gretime karsi olumlu tutum

gelistirme gibi boyutlarda da artis1 beraberinde getirmektedir (Kogak, 2007).

Genel anlamda, Ogrencilerin 6grenme siirecindeki ve 6grenme kosullarindaki
tercihleri olarak ifade edilen O6grenme stili kavrami, Ogretmenin Ogretebilmesi,
Ogrencinin 6grenme yasantilarinin diizenlenebilmesi, amaglarin gerceklesebilmesi i¢in
¢ok &nemlidir. Ogretmenlerin de etkin bir dgretimi saglayabilmeleri adina, 6grenme
stilleri ile ilgili belirli bir alt yapiyr olusturmalar1 saglanmalidir. Bunun igin ilk
yapilmasi gereken de, 6gretmenlere hizmet Oncesi egitimleri sirasinda kendi 6grenme
stillerinin farkma vardirilmasidir. Ogretmen adaymin kendi 6grenme stilini bilmesi,

ileride 6grencilerine etkili bir 6grenme cevresi olusturmasina biiyiik katki saglayacaktir.

Hasirc1 (2004)’in yapmis oldugu arastirma da gosteriyor ki, 2004 yilinda Hayat
Bilgisi programinda yapilan degisiklikler g6z Oniine alindiginda, 6grenme - 6gretme
stirecinde, 6grencilerin 6grenme stillerinin dikkate alinmasi gerekmektedir. Bu nedenle
O0gretmen adaylarinin bu konuda donanimli olarak mezun olmalar1 igin gerekli
diizenlemeler yapilmalidir. Ayrica hizmetteki yOnetici, denetici ve dgretmenlerin bu
konuda bilgilenmeleri ve 6grenme 6gretme siirecinde 6grenme stillerinin islevsel olarak

dikkate alinmasi i¢in gerekli seminerlerin diizenlenmesi gerekebilir.

Ayrica, Ogrenme stillerini 6grencilere Ogretmenin, bunlara uygun Ogretim
ortamlar1 diizenlemenin gerekliligi ve yararlar1 konusunda Given (1996)’1mn Askar ve
Akkoyunlu (1993)’nun Felder ve Silverman (1998) ve Simsek (2002)’in de bilimsel
calismalar1 vardir. Bunlar;

e Ogrenme olanaklar1 bireyin oynamak, incelemek ve kesfetmek gibi dogal
egilimleriyle ortiistiiriildiigli zaman 6grenme hizlanmaktadir (Given, 1996).

e Ogrenme stilleri sistematik bir bigimde 6grencilere dgretildiginde oldukga kisa
bir siire icerisinde Ogrenilenlerin miktarinda ve hatirlanmasinda artis
goriilmektedir (Given, 1996).

e Bireyin kendisine en uygun Ogrenme stilini bilmesi 6grenme giicliniin
arttirmasina yardim eder (Askar ve Akkoyunlu, 1993).

e Eger 6gretmenin dgretme stiliyle 6grenenin 6grenme stilleri arasinda yanlis bir
eslesme olursa bunun hem 6grenci hem de Ogretmen agisindan olumsuz
sonuclar1 vardir: Ogrenciler, derste sikilabilirler ve dikkatlerini kaybedebilirler,
smavlardan zayif alabilirler, dersten gozleri korkabilir ve hatta kendilerini bu
alanda 1iyi hissetmeyerek dersi ¢aligmaktan vazgecebilirler (Felder; Silverman,

1998).
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e Ogrencilerin dgrenme stilleriyle 6grenme etkinlikleri arasindaki uyum, onlarmn

akademik bagarisini yiikseltmektedir (Simsek, 2002).

Ogrenme stili degiskeninin dogru tanimlanmasinmn, egitime Onemli katkilar
saglayacaktir. Ogrencilerin dgrenme stillerini bilmek ve onlara uygun programlar
olugturarak, egitimin kalitesini arttrmak miimkiin olacaktir. Bir 6gretim donemine
baslamadan once O6grencileri tanimak ve ihtiyaglarmi saptamak icin 6grenme stilleri
Olcekleri kullanilmasi gerekecektir (Aydogdu; Kesercioglu, 2005). Uygulanacak bu
Olgekler, arastrmacilarin ortaya koyduklar1 6grenme stilleri modelleriyle ortaya
cikmaktadir. 1960’larda Rita Dunn’m ¢alismalariyla baslayan O6grenme stili
modelleriyle ilgili aragtirmalar hizla artmig ve pek ¢ok bilim adami tarafindan farkli

modeller ortaya konmustur.
1.3.1. Ogrenme Stili Modelleri

Farkli alanlardaki farkli sorulara yanit arayan arastirmacilar, farkli 6grenme stili
modelleri gelistirmiglerdir. Curry (1983)’ye gore ¢ok sayida model belirli bir diizen
icerisinde incelenmis ve bu diizen, sogan halkas1 modeline benzetilmistir (Akt: Given,
1996: 26).

Egitsel Tercih

Sosyal Iliski

Bilgiyi Isleme

Bilisgsel Kisilik

Sekil 1.8. Ogrenme Stillerinin Sogan Halkas1 Modeli (Curry, 1983)

Sogan halkas1 modelinde her bir katmana, farkli 6grenme stilleri karakteristik
Ozelliklerine gore bir araya getirilerek bir model olusturulmustur. Bu katmanlarda; icten
disa dogru gidildikce, karakteristik 6zelliklerinin degisebilirlikleri artmakta; distan ice
dogru gidildikge ise bu degisebilen kisisel tercihler, karakteristik bir hal almaktadir.

a.Egitsel Tercihler: Curry’nin modelinde belirttigi dig katman Ogretimsel tercihleri

belirtir. Bu katman 6grenenin, 6grenme ile ilgili tercihlerini agiklar. Bireyin dgrenmesi



23

iizerinde etkili dis faktorleri ele alir. Bu katman igerisine dahil olan 6grenme stilleri; Hill,

Confield ve en bilinen 6grenme stili modeli Dunn ve Dunn’dir.

b.Sosyal Iliski: Sosyal iliski katmaninda ise, bireylerin karsilikli etkilesimine dayali

olarak ortaya konan dgrenme stili modelleri yer almaktadir. Ozellikle 8grenci-6gretmen
iliskisine dayali ve 6grenme siirecine aktif olarak katilmasini saglayan 6grenme stilleri
yer almaktadir. Bunlar; Mann, Eison Fuhrmann ve Jacobs, Perry Blankey ve arkadaslar1

ve bu katmanda en bilinen Grasha-Reichmann 6grenme stilleri modelleridir.

c.Bilgiyi Isleme: Curry’nin modelindeki bu katman bilgiyi islemedeki bireysel - zihinsel

yaklagimlar1 ele alan katmandir. Bu katman, en dis katmana goére biraz daha kalicidir.
Ciinkii ¢evreyle dogrudan etkilesime girmez. Daha ¢ok siire¢ igerisinde kullanilan
yontem-teknik ve stratejilerden etkilenir. Bu katman igerisine dahil olan 6 grenme stilleri;
Reinert, 4MAT, Gregorc, Huney Mumford ve Kolb en bilinen &grenme stilleri

modelleridir.

d.Kisilik: Curry’nin en igteki katmani kisilik ya da bilissel kisilik katmanini olusturur.
Bu katman, bireyin bilgiyi i¢sellestirdigi ve kisinin kendi karakteristik, gelisimsel
ozelliklerini dikkate alarak olusturulan 6grenme stillerini ele almaktadir. Bu katmana
dahil olan 6grenme stilleri; Herman A. Witkin, Myers-Brigg, Omnibus Kisilik Envanteri,

Filder Silverman ve yine bu katmanda en bilinen Jung 6grenme stili modelleridir.

Curry’nin sogan halkasi modeline dayandirarak dort katmanda siniflandirdig:

ogrenme stilleri modelleri Sekil 1.9’da asagida sunulmustur.
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Kisilik Bilgiyi Isleme Sosvyal Iliski Egitsel Tercih
*Herman A.Witkin *4MAT *Mann *Hill
*Omnibus Kisilik ~ *Gregorc *Eison *Confield
Envanteri *Kolb *Fuhrmann ve *Dunn ve Dunn
*Myers-Brigg *Reinert Jacobs
*Jung *Honey Mumford *QGrasha-
*Filder ve Reichmann
Silverman

Sekil 1.9. Modellere Gore Ogrenme Stillerinin Smiflandirilmasi (Simsek, 2007).

Buradan yola ¢ikilarak, katmanlar icerisinde siniflara ayrilmis, literatiirde en
fazla yer alan ve arastirmacilar tarafindan en sik kullanilan 6grenme stili modellerinden
Jung Ogrenme Tipleri, Gregorc Ogrenme Stili, Kolb Ogrenme Stili, Grasha-Reichmann

Ogrenme Stili ve Dunn ve Dunn Ogrenme Stili modelleri agiklanacaktir.
1.3.1.1. Carl Gustav Jung Ogrenme Tipleri

Jung’in ruh kavrami dinamik, siirekli, hareket halinde olan ve ayni zamanda
kendi kendini diizenleyen bir sistemdir. Bu sistemi canli tutan ise ruhsal enerji
“libido”dur. Jung, bireyi kendini yenilemeye c¢alisan ve yaratict bir gelisim iginde

bulunan bir varlik olarak goriir.

Ogrenme tipleri ile ilgili ¢alisan Jung, olusturdugu tipler kuramini, 6grenme
stillerine uyarlamistir. Jung insan davranislarini genel olarak iki boliime ayirmaktadir.
Bunlar, algilama ve yargilama eylemleridir. Birey belli bir durumda ya algilama
(bulmak ya da kesfetmek gibi) ya da yargilama (degerlendirme ya da karar vermek gibi)

islevlerinden birini secerek davranigta bulunmaktadir (Giiven, 2004: 61).

Jung’m tanimladig: psikolojik tipler algilama, dikkat, karar verme ve basa ¢ikma
durumlarmda biligsel tercihleri belirtir. Jung insanlar1 iki tip kavramla tanimlamigtir.
Bunlar ice doniik ve disa doniik tiplerdir. Her tip dort farkli beceriye sahiptir (Simsek,
2007: 27). Jung ige doniik (introvert) ve disa doniik (extrovert) kavramlarmi ilk kullanan
kisidir. Jung’in kavramlar1 i¢inde en yaygin ve en ¢ok kullanilan kavramlar, ice
doniikliik ve disa doniikliik kavramlaridir (Ozgiin, 2007: 21).

Ige doniik dgrenci profili, grencinin daha ¢ok kendi diinyasinda yasadigini ve
kendine gore bir 6grenme yasantis1 olusturdugunu ifade etmektedir. Ice déniik birey,
hem akademik anlamda hem de sosyal yasant1 anlaminda kendi bagina hareket etmeyi

tercih eder. Giiven (2004)’in de belirttigi gibi, ice doniik 6grenme stilinde bireyin ilgisi
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ve enerjisi ice doniik olarak yogunlasmistir. ice doniikliik, bir bireyin daha yogun

iliskileri ya da olaylar1 tercih etmesine neden olur.

Disa doniik 6grenci profili ise, sosyal iligkileri gii¢lii, paylasimci, dig diinyayla
barisik bir kisilik profili ¢izer. Disa doniik 6grenciler, genellikle sesli diisiinmeyi tercih
eden, smif ortaminda farkli etkinliklere agik olan ve insanlarla iletisim kurmaktan

hoslanan tiplerdir.

Insanlari, temelde iki tipe aywran Jung, bu smiflamanm devami olarak temel
kisilik ve duyugsal 6zellikleri birbiriyle ikili olusturan dort kiimeye aywrmistir. Bunlar;
algisal ve diisiinenler (disadoniik karakter tipi) sezgisel ve hissedenlerdir (igedoniik

karakter tipi) (Veznedaroglu; Ozgiir, 2005).
McCarthy (1987) bu dort 6grenci tipi kiimesini su sekilde agiklamistir (Akt:
Aydogdu; Kesercioglu, 2005: 105):

a.Hissedenler: Hissetme, bir seyin ne oldugunu ifade eder. Hissedenler 6nem verdikleri
seyi kendilerinden yasantilarina aktarirlar. Boylece zihinleriyle bagdasmayan, fakat

duygulariyla uyum i¢inde algiladiklarini ve kendileri i¢in yapilanlari onaylarlar.

b.Diistinenler: Diisiinme, bir seyin anlaminin farkinda olunmasini saglar. Diislinenler
mantikli hareket ederler ve diistinmeye mesgul olurlar. Mantikl olarak algiladiklarini ve

olanlar1 diizenlerler.

c.Algilayicilar: Algi, bir seye dikkatini yOnelterek o seyin bilincine varmak, idrak

etmektir. Bu bireyler bilingli bir sekilde algilarlar. Fakat hissedenler gibi hissettikleri
seye onem vermezler, diisiinenler gibi de kategorilere uyum saglamazlar. Bu bireyler

biling¢lidir, fakat etkili bir kontrol olmadan duyularmin agiga ¢ikmasina izin verirler.

d.Sezgililer: Sezgi, olabilecek bir olgunun olasiliklarin1 gdsterir. Sezgililer,
algiladiklarint kontrol ederler, fakat bu kontrolii bilingsiz bir sekilde yaparlar. Bu
bireyler tam ve biitlin bir sekilde gordiiklerini anlarlar. Olaylar1 icgiidiisel olarak

kavrarlar.
1.3.1.2. Gregorc Ogrenme Stili

Gregorc, her insanin zekasinin farkli oldugunu ve bireyin kisisel 6zelliklerinin
belirlenmesinde zekdnin en Onemli etmen oldugunu ileri siirmekte ve kisinin
O0grenmesinde ve Ogrenme bigeminin olugmasinda algilama yeteneginin ¢ok Snemli

oldugunu vurgulamaktadir (Kaya; Ak¢in, 2006).
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McCarthy (1990)’ye gore, bilginin nasil 6grenildigi hakkinda iki 6nemli farklilik
vardir. Bunlardan birincisi, bilginin nasil algilandigy; ikincisi, algilanilan bilginin nasil
islendigidir. Her birey gercekleri farkli olarak algilar, farkli yontemlerle zihnine
yerlestirir. Bazilar1 hissederek, bazilar1 izleyerek, bazilar1 diislinerek, bazilar1 da yaparak

gergeklerin farkina varir (Akt: Mutlu, 2005: 2).

Wakefield (1993)’in belirttigine gore, Gregorc’n Ogrenme stili kuramu,
enformasyonun “algilanmas1” ve “iglenmesi” olmak {izere iki temel siire¢ iizerine insa
edilmistir. Algilamada esas olan s6z konusu bilginin nasil alindigi; islemede esas olanin
ise alman bilginin nasil bir zihinsel isleme tabi tutuldugudur. 20 yillik arastirmasina
dayal1 olarak Gregorc, dgrencilerin diizenli ya da diizensiz bigimde sirali olarak bilgiyi
yorumladiklarin1 ve aralarinda baglant1 kurduklarmi ileri siirer ve bunlar da kendi
aralarinda iki kategoride incelenmektedir (Akt: Otrar, 2006: 49-50). Bunlar somut-soyut
dogrusal ve somut-soyut daginik kategorilerdir. Gregorc Ogrenme stili modelinde,
bireyler bilgiyi somut ve soyut yetenekleri sayesinde algilamakta, algilanan bilgiyi ise
dogrusal (ardisik) ve daginik (random) yetenekleri sayesinde islemektedirler (Sekil 1.10,
Sekil 1.11 ve Sekil 1.12).

SOMUT <:> SOYUT  ARDISIK <:‘> RANDOM

Sekil 1.10. Gregorc Ogrenme Stili Sekil 1.11. Gregorc Ogrenme Stili
Modelinde Algilama Yetenekleri Modelinde Isleme Yetenekleri
(Ekici, 2003) (Ekici, 2003)
SOMUT
ARDISIK
= T~
SOMUT SOYUT
RANDOM ARDISIK
SOYUT
RANDOM

Sekil 1.12. Gregorc Modelinde Ogrenme Stilleri (Ekici, 2003)
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Sekillerde de goriildiigii lizere Gregorc, algilama ve diizenleme (isleme)
yeteneklerini dikkate alarak somut dogrusal, soyut dogrusal, somut dagmnik ve soyut
daginik olmak iizere dort farkli 6grenme stilini tanimlamaktadir. Her bir stil, farkl tiirde
O0grenmeyi ortaya koymakta ise de bazi bireylerin bu stillerden birkagina birden sahip

olabilecegini de vurgulamaktadir (Gencel, 2006: 30).

a. Somut Dogrusal (Ardisik) Stil: Somut dogrusal 6grenme tipine sahip Ogrenciler,

yaparak- yasayarak ogrenmeyi severler, bilgilerin kendilerine adim adim ve basitten
karmasiga dogru verilmesini isterler. Bu bireylerin bes duyu organin algilamasi oldukca
geligsmigstir (Ekici, 2003: 2). Somut materyallere dokunmayi, onlarla ilgilenmeyi ¢ok
severler. Sadece talimatlar1 beklemekle kalmazlar ayn1 zamanda ilgili talimatlara uyarak,
temiz dilizenli ve kurallara uyarak c¢aligmayr tercih ederler (Simsek, 2007: 66).
Algilananlarla, algilandiklar1 anda, algilanilan ortamda ilgilenir. Diger bir ifade ile

(13

uyaricinin algilandigir andaki nesnel hali 6n plandadir. Bu 6zellikteki bireyler , “sol

beyinli kisiler” olarak da ifade edilmektedir (Otrar, 2006: 50). Somut dogrusal stile
sahip 6grencilerin 6zellikleri kisaca soyle agiklanabilir (Giliven, 2004:66):

e Kendi deneyimleri yoluyla bilgi iiretme.
e Mantiksal bir asamalilik izleme.

e Duyularmi yiiksek diizeyde kullanma.

o Kisisellestirilmis bilgiyi kullanma.

o Gergekei ve sabirli olma.

e Sessiz ve duragan olma.

b.Soyut Dogrusal (Ardisik) Stil: Soyut dogrusal stile sahip olanlar ise entelektiiel,

mantikli, kavramsal, ussal ve ¢aligkandirlar. Daha c¢ok diisiiniirler, arastirmacilar bu
gruba girerler. Yeteneklerini bilgiyi ve dogruyu aramada kullanirlar (A¢ikgdz, 1996: 54).
Bu 6grenme stiline sahip bireyler, fikirlere ve kavramlara 6nem verirler, yeni kavramlar
ve fikirler iiretmekten hoslanirlar (Ekici, 2001: 57). Kuralciliktan hoslanmadiklar1 i¢in
elde ettikleri verileri istedikleri gibi organize etmeyi tercih ederler. Egitim Ogretim
faaliyetlerinde bu bireyler; klasik 6gretim yontemleri olarak adlandirilan, bilgilerin
Ogretmen tarafindan diizenli olarak verildigi 6gretim yOntem tekniklerini (anlatim
yontemi, gosteri teknigi vb.) tercih etmektedirler. Soyut dogrusal stile sahip 6grencilerin

ozellikleri kisaca soyle agiklanabilir (Giiven, 2004: 67):

e Yiiksek diizeyde akilc1 diigiinme yetenegi.

e Asamalilik ve iki boyutlu soyut diisiinme yolunu tercih etme.
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e Mantiksal, analitik ve sentezci diisiinmeyi tercih etme.
e Ogrenmede kavramsal pencereleri kullanma.

e Kavramlari ve diisiinceleri gruplandirma.

c.Somut Daginik (Random) Stil: Bu 6grenme stiline sahip bireylerin; problem ¢ézme
konusunda {istlin yetenekleri vardir. Bu bireylerin, bilgileri elde etmeye c¢alisan
arastirmact bir kisilikleri vardir. Problem ¢6zerken bilgilerin sistematik bir diizen i¢inde
verilmesine ihtiya¢ duymazlar. Bu durum, bu bireylerin ¢aligmalarmma 6gretmenin
miidahale etmemesi gerekliligini ortaya g¢ikarmaktadir. Bagimsiz olarak veya kiigiik
gruplarla calismay1 severler (Ekici, 2003: 50). Problem ¢6zme siirecinde i¢cgérii ve
icgiidiileri kullanmalar1 karakteristik 6zellikleridir. Problemlerin ¢oziimiine yonelik
alternatifleri oldugunda seri olarak diisiiniip, yeni alternatifler iiretebilirler.(Otrar, 2006:
51). Egitim-0gretim faaliyetlerinde bu bireyler yaparak yasayarak 6grenme imkani
saglayan Ogretim yontem-teknikleri (laboratuvar yontemi, gezi-gbzlem teknigi vb.)
tercih etmektedirler (Simsek, 2007: 67). Somut daginik stile sahip 6grencilerin
ozellikleri kisaca soyle agiklanabilir (Giiven, 2004: 68):

e Deneyimsel caligma siirecini sevme.

Hata yapabilme.

e Sezgisel giice sahip olma.

e Uygulamali 6grenmeye yonelme.
e Bagimsiz olma.

e Ug boyutlu diisiinme giicii.

e Degisime agik olma.

d.Soyut Dagmik (Random) Stil: Bu 6grenme stiline sahip bireyler i¢in Ogrenilecek

bilgilerde bir diizen olmasmna gerek yoktur. Duygu ve diisiincelerini agik¢a ifade
edebilirler. Bilgileri kendileri organize etmeyi tercih ederler (Ekici, 2001: 59). Soyut
dagmik stile sahip kisiler, duygusal, yorumlayici, hassas, biitiincii ve anlamcidirlar.
Iliskilere, duygulara dayali alanlarda calisirlar (Acikgdz, 1996: 54). iliskilere ve
duygularina odaklanmay1 severler. Gorsel dgretime daha olumlu tepki verirler, grup
calismalarini ve yansitma yapabilmeleri i¢in zaman bulabilmeyi severler. Duygularin ise
katilmadig1 ve yiiz yiize iletisimin kurulmadigi egitim ortamlar1 bu tip i¢in yararsiz
olabilir. Kisisel deneyimleri degerlendirmeyi severler. Digerlerini dinlemek, duygulari
ve hisleri anlamak, temalara ve diislincelere odaklanmak, herkesle olumlu iliskiler
kurmak, digerlerinin duygusal ihtiyaglarmi fark etmek ve karsilamak bu 6grenen tipinin

giiclii oldugu ozellikler arasindadir (Veznedaroglu; Ozgiir, 2005: 8). Yapilan ¢alismalar
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egitim-6gretim faaliyetlerinde bu bireylerin kendilerini ifade edebilecekleri, diger
kisilerle fikir aligverisinde bulunabilecekleri imkani saglayan 6gretim yontem-teknikleri
(tartisma yontemi, soru-cevap teknigi vb.) tercih ettiklerini gostermektedir (Simsek,
2007: 68). Soyut daginik stile sahip 0grencilerin 6zellikleri kisaca soyle aciklanabilir
(Gtiven, 2004: 68):

e Duygulara yogunlasma.
e Diizenli olma.

e lliskilere yogunlasma.

e Hayalci olma.

e Etkin olma.

e Ogrenme deneyimlerini genel olarak degerlendirme.

1.3.1.3. David Kolb Ogrenme Stili

Kolb (1984)’e gore, Kolb’un 6grenme stili envanteri John Dewey’in 6§renmeyi
deneyim temeli {izerine oturtmak vurgusunun, Kurt Lewin’in birinin 6grenmede aktif
olmasini vurgulamasinin ve Jean Piaget’in zekd bireyin etkilesiminin ve g¢evresinin

iirlinti oldugunu soyledigi fikri lizerine kuruludur (Akt: Otrar, 2006: 52).

Kolb’a gore bireyler kendi yasantilarindan, deneyimlerinden &grenirler ve bu
O0grenmenin sonuglart giivenli bir sekilde degerlendirilebilir. Yasantisal (deneyimsel)
ogrenme, kisisel gelisim ve 6grenme i¢in se¢im metodu olmus, yasantiya dayali egitim,
kolejlerde ve tiniversitelerde yaygin bir sekilde bir 6gretim metodu olarak kabul edilir
héale gelmistir. Yasantisal 6grenme, egitim, is ve kisisel gelisim arasinda bag olan bir
catiy1 takip eder (Peker, 2003). Kolb (1984) ortaya koymus oldugu kuramda yasantisal

(deneyimsel) 6grenem kuramini su sekilde gdstermistir.
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Kisisel Gelisim

Yasantisal
(Deneylmsel)
Ogrenme

Egitim Is

Sekil 1.13. Egitim, Is ve Kisisel Gelisim Baglar1 Olarak Yasantisal Ogrenme (Kolb,1984)

David Kolb’un ortaya att1g1 yasantisal (deneyimsel) 6§renme kuramu ile birlikte
ogrenme stili kavrami {izerindeki arastirmalar artmistir. Ogrenmedeki bu bakis acisinda
yasantisal denilmesi; bilimsel dayanaklarint John Dewey, Kurt Lewin ve Jean Piaget’in
caligmalarindan almasi ve Ogrenme siirecinde yasantinin Onemli bir yere sahip
olmasindandir. Bu kuram, davranig¢1 ve biligsel alan kuramlarina alternatif bir yaklagim
olmaktan ¢ok 6grenmenin yasanti, bilis, algi ve davranisin bilesimi olarak goriilmesidir
(Kolb, 1984). Deneyimsel 6grenme kurami ile Dewey, Lewin ve Piaget’in 6grenme
modelleri arasinda biiyiik benzerlikler bulunmaktadir. Deneyimsel 6grenme kuramina
gore, diislinceler duragan degildir; deneyimlere baglh olarak siirekli degismektedir. Her
lic 0grenme modeli de, 6grenmeyi bir siire¢ olarak tanimlamakta ve kavramlarin

deneyimler yoluyla siirekli degisim gosterdigini agiklamaktadir (Kolb, 1984).

Kolb’un yasantisal 6grenme modeli, 1923 yilinda Jung tarafindan ortaya konulan
O0grenme donglisii modeline dayanir. Jung’un modelinden etkilenen Kolb, 1970’lerde
kisilerin 6grenme sitillerini temel alan yasantisal 6grenme modelini ortaya koymustur.
Kolb’a gore bireyler kendi yasantilarindan, deneyimlerinden &grenirler ve bu
O0grenmenin sonuglari giivenli bir sekilde degerlendirilebilir (Peker, 2003). Bu modelde;
Ogrenenlerin 6grenme sitillerinin belirlenmesi i¢in Kolb (1985) tarafindan gelistirilmis,
Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirkiye’de gegerlik ve giivenirlik caligmasi
yapilmis olan Ogrenme Sitili Envanteri (OSE) kullanilmaktadir (Akt: Mutlu; Aydogdu,
2003: 18).

Dewey, Lewin ve Piaget’in goriisleri birlikte degerlendirildiginde, 6grenmenin
bir siire¢ olarak tanimlandigi, yasantilar yoluyla olusan kavramlarin siirekli degisim

gosterdigi ve gelismenin bir dongli bigiminde devam ettigi sdylenebilir. Ayrica,
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ogrenmenin dogasi1 geregi gerilim ve catigmalarla dolu bir siire¢ oldugu sonucuna da
varilabilir (Gencel, 2006: 38).
Lewin’in yasantisal O0grenme modeline goére Ogrenme, asagidaki sekilde

goriildiigii gibi dort asamada tasarlanan bir dongiidiir.

/ Somut Yasanti \

Yeni durumlarda Gozlemler ve
anlamlarmn Yansimalar
kavramlarinm test

etme
Soyut
kavramlarin

olusumu ve
genellestirmeler

Sekil 1.14. Lewin’in Yasantisal Ogrenme Modeli (Kolb, 1984)

Mevcut somut yasantilar, gézlem ve yansima i¢in temeldir. Bu gozlemler, sonug
cikarilabilecek davranig i¢in yeni anlamlardan teoriye kaynastirilir ve 6ziimsenir. Bu
anlamlar veya hipotezler yeni yasantilar olusturmak i¢in caligmada rehber olarak is
goriir. Bu 6grenme modelinin iki 6nemli yonii vardir. Bunlardan birincisi, bu modelin
soyut kavramlar1 test etmek ve gecerligini saglamak icin mevcut somut yasantilari
vurgulamasidir. Mevceut kisisel yasanti, 6§renme, soyut kavramlar1 kisisel anlama ve
ayn1 zamanda somutlagtirma, 6grenme siireci siiresince olusturulan fikirlerin gecgerligini
ve anlamlarmni test etmek i¢in, referans noktasini paylagmak i¢in ilgi merkezidir.
Bireyler bir yasantiyr paylastiklarinda, o yasantiyr somut ve soyut olarak tamamen
paylasirlar. Bu modelin ikinci 6nemli yonii, aragtirma ve laboratuvar ¢aligmasinin geri
doniit islemlerine dayanmasidir. Lewin ve onu destekleyenler, pek cok bireysel ve
organizasyonel etkisizligin, sonugta yeterli geri doniit islemlerinin eksikliginin bir
uzantisi olduguna inanmiglardir (Kolb, 1984).

Piaget icin yasantmin boyutlar1 ve kavram, yansima ve davranis, yetiskin

diisiincesinin gelisimi i¢in temel olusturmaktadir. Bebeklikten yetigkinlige somut bir

olaganiistii diinya goriisiinden soyut bir yapiya, aktif bir benmerkezci goriisten yansitici
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bir igsellestirilmis bilgi moduna ilerlemektedir. Bu gelisimin sayesinde meydana gelen
ogrenme siireci Dewey ve Lewin’in 6grenme modellerine benzer sekilde birey ve ¢evre
arasindaki etkilesimin bir dongiisiidiir. Piaget’nin terimlerindeki 6grenme icin anahtar,
yasant1 i¢in kavramlarin veya semalarin uyumsama (yerlestirme) siirecinin ve var olan
kavramlar ve semalarin i¢ine diinyadan olaylarin ve yasantilarin 6ziimsenmesi siirecinin
karsihikli etkilesiminde bulunur (Kolb, 1984). Oziimseme, insanm karsilastig1 yeni bir
bilgide meydana ¢ikar. Insan yeni bilgiyi beyninde var olan dosyalarmn ya da semalarmn
icine entegre etmeye baglar. Uyumsama, insanin ¢evresindeki yasantilariyla kendi
kendine 6ziimsemek i¢in semalar1 beyninde tekrar organize etmeye basladiginda ortaya
cikar (Piaget, 1960: 54). Piaget 6grenmeyi, dengesiz bir durumu Oziimseme ve
uyumsama slireclerinden gecirerek dengeli hale getirme siireci olarak aciklamistir.
Piaget’e gore 6grenme siireci, bireyin zihinsel gelisimiyle paralellik gostermektedir. Bu
stire¢, Piaget tarafindan dort doneme ayrilmustir. Sekil 1.15’te Piaget’nin 6grenme ve
biligsel gelisim donemleri sunulmustur:
Somut

fenomenalizm
A

Ikonik
ogrenme

Enactive
ogrenme

1.duyusal 2.1.$Iem
motor dénem Oncesi donem

Aktif ben P _ Igsellestirilmis
merkezli h - yansima
4.Soyut 3.Somut
islemler islemler
donemi donemi

v
Varsayimsal Soyut anlam
Tiimdengelimci verme
ogrenme

Timevarimci
ogrenme

Sekil 1.15. Piaget’nin 6grenme ve bilissel gelisim donemleri (Kolb,1984)

Kolb’da 6grencinin ya da bireyin algi- diizenlemesine bagli olarak dort 6grenme
stili ve bunlarm ¢akismasi ile ortaya ¢ikan dort 6grenme profili belirlemistir. David

(13

Kolb tarafindan gelistirilen “ Kolb Ogrenme Stili Modeli’nde, bireylerin 6grenme
stilleri bir dongii seklindedir. Bu dongii igerisinde dort 6grenme bigimi bulunmaktadir.
Bunlar: Somut Yasanti (Concrete Experience), Yansitict Gozlem (Reflective

Observation), Soyut Kavramsallastirma (Abstract Conceptualization) ve Aktif
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Deneyimler (Active Experience)’dir. Her bir 6grenme bicimini simgeleyen 0grenme
yollar1 farklidir. Bunlar sirasiyla somut yasant1 i¢in “hissederek”, yansitici gdzlem igin
“izleyerek”, soyut kavramsallastirma icin “diisiinerek” ve aktif yasant1 i¢in “yaparak”
ogrenmedir. Modelde belirtilen 6grenme stilleri diistinme ve yaraticilik kuramlarina
dayanilarak Yerlestiren (Accomodator), Oziimseyen (Assimilator), Degistiren (Diverger)
ve Ayristiran (Converger) olarak belirlenmistir (Simsek 2007: 59). Ogrenme stilleri ve
profilleri asagidaki sekil tizerinde toplu halde gosterilmistir:

Yerlestiren S Degistiren
(Accomodator) omut Yasant1 (Diverger)
Aktif > Yansitict
Deneyimler Gozlem
Ayristiran Oziimseyen
(Converger) Soyut (Assimilator)
Kavramsallagtirma

Sekil 1.16. Kolb Yasantisal (Deneyimsel) Ogrenme Modeli (Gencel, 2006: 41)

a.Yerlestiren (Accomodator): Yerlestiren 6grenme stiline sahip bireyler, aktif yasant1 ve

somut yasant1 0grenme yeteneklerini kullanirlar. Yaparak ve hissederek oOgrenirler.
Planlama yapma, kararlar1 yliriitme ve yeni deneyimler icinde yer alma temel
ozellikleridir. Bu Ogrenme stiline sahip Ogrenciler, teori ve planlarin gergeklere

uymadig1 durumlarda, o plan ve teorileri terk ederler (Kogak, 2007).

b. Oziimseyen (Assimilator): Bu dgrenme sitilindeki kisiler i¢in bir kuramm mantiki

gecerliligi pratik degerinden daha onemlidir. Bireyler bir seyler dgrenirlerken kisiler
yerine soyut kavramlar ve fikirler iizerinde odaklasirlar. Oziimseyen dgrenme stiline
sahip bireylerin en belirgin 6zelligi kavramsal modelleri olusturmalaridir. Bu 6grenme
stili Ozellikle fen ile ilgili meslek alanlarinda etkin olabilmek icin ¢ok gerekli

goriilmektedir (Mutlu; Aydogdu, 2003: 24).

c.Degistiren (Diverger): En iyi gozleyerek ve ayristirarak 6grenir. Bu 6grenme stiline

sahip bireylerde, somut yasantilar1 gozlemle degerlendirme ve O6grenme yetenegi

baskindir. Biitiin kisiler, ¢evrelerinde olup bitenleri anlamlandirma ve degerlendirme



34

bazinda ve diislinme yetenegi bazinda ¢ok etkindirler. Degistirenlerin en dnemli 6zelligi,
bir biitiinlin  bircok iligkilerini organize etme, degisik yoOnlerinden somut
degerlendirebilme yapabilmesidir. Bu 6zellige sahip olanlarm 6grenme konusunda
yonelimlerindeki vurgu, eylemden daha ziyade gozlem yapmalarindadir (Otrar, 2006:

54).

d.Ayristiran (Converger): Ayristiran §grenme stilinde, baskin olan 6grenme yeterliligi

soyut kavramsallagtirma ve etkin donemdir. Bu stilin 6zellikleri arasinda sorun ¢6zme,
karar verme, diisiincelerin mantiksal analizi ve diisiincelerin uygulanmasi yer almaktadir.
Genellikle bu stile sahip olan birey, sorularin tek bir yanitinin oldugu testlerde en dogru
yanit1 verdigi i¢in, baska bir deyisle tek bir noktaya yonelmesi s6z konusu oldugu i¢in

ayristiran olarak tanimlanir (Kolb, 1984).
1.3.1.4. Rita Dunn ve Kenneth Dunn Ogrenme Stili

Bu 06grenme stili modeli 6grencinin degisik uyaricilara verdigi tepkilere
dayanmaktadir. Dunn ve Dunn 6grenme stili modelinin okullarda uygulama yollarmi da
gostermesi agisindan diger modellerden daha etkili oldugu gozlenmistir. Bunun sebebi,
bu stilde Ogretim malzemesinin, smif ortammin, materyal ve malzemelerin

diizenlenmesinin miimkiin olmasidir (Kogak, 2007: 26).

Dunn ve Dunn (1993)’a gore 6grenme stili her bireyde farklilik gosteren, bireyin
yeni ve zor bilgi lizerine konsantre olmasi ile baslayan, bilgiyi alma ve zihne yerlestirme

siireciyle devam eden bir yoldur (Akt: Simsek, 2007: 26).
Kogak (2007)’ a gore, Dunn ve Dunn 6grenme stili uygulama ilkeleri sunlardir:

e Insanlarm ¢ogu 6grenebilir.

o Ogretimsel cevreler, kaynaklar ve yaklasimlar farki dgrenme stillerine gére
ayarlanabilir.

e Herkesin giicii vardir, ama bu giicler farkl farklidir.

e Herkesin 6gretimsel tercihleri vardir ve bunlar dlgiilebilir.

e Ogrenme stillerine gre yapilan diizenlemelerden sonra dgrenci basarisi artar.

e Ogretmenler 6grenme stillerini 6gretimleri sirasinda kullanabilirler.

Dunn ve Dunn tarafindan gelistirilen 6grenme stilleri modeli her bir bireyin
biyolojik ve gelisimsel ozelliklerinde tek oldugu teorisi lizerine insa edilmistir. Dunn ve
Dunn yaklasimi bugiin 6gretimde, en yaygin kullanilan modellerden biridir. Modele
gore, dgrenciler, en iyi, bireysel olarak farkli yollar1 izleyerek dgrenirler. Ogrenme ve

Ogretimde iiretimci bir yaklasimda, 6grencilerin hangi yolla 6grendigi belirlenmelidir.



35

Daha sonra bu bilgi, 6grencilerin bireysel 6grenme tercihleri ya da stilleri ile uyumlu

o0grenme durumlar1 diizenlemek ve 6gretim islemlerini planlamak i¢in kullanilmalidir
(http://www.uncd.edeepts/ncpts/publications/learnstyles.htm)

Ogretimsel tercihler ile ilgili temel teori Dunn ve Dunn tarafindan
diizenlenmistir. Dunn ve Dunn’a gore 6grenme stilleri bes temel alanin etkisindedir.

Bunlar Sekil 1.17°deki tabloda gosterilmistir:
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Sekil 1.17. Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli

Dunn ve Dunn’a gore 6grenme stilleri, i¢sel ve digsal olmak {izere bes temel
uyarict ve bunlarin alt boyutlarindan olusan bir yapidir. Temel uyaricilar gevresel,
duygusal, sosyolojik, fizyolojik ve psikolojik olarak siralanmaktadir (Gencel, 2006: 33).
Rita ve Kenneth Dunn, 6grenme stillerini bes uyarici grubunda toplanan 21 unsura,
bireyin verdigi tepki olarak incelemislerdir. 21 unsurun hepsi Tablo 1.2° de tek tek

aciklanmustir.
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Tablo 1.2. Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Uyaricilar ve Alt Boyutlari

CEVRESEL UYARICILAR

Ses Tercihi

(Sound Preference)

Ogrenirken arkadan gelen ses tercihini ifade eder.

Sesli bir ¢aligma ortami ya da sessiz bir ¢alisma ortamu

Isik Tercihi
(Light Preference)

Calisirken ya da Ogrenirken tercih edilen aydinlatma seviyesini ifade
eder. Parlak ya da los 151kl bir ortami tercih etme.

Is1 Tercihi

(Temperature Preference)

Calisirken hangi 1s1 seviyesini tercih ettigini ifade eder. Serin, sicak ya da
1lik bir ortami tercih etme.

Diizen Tercihi

(Design Preference)

Diizen 06grencinin g¢alisirken tercih ettigi oda ve mobilya tercihidir.
Diizenli, diizensiz bir ¢aligma ortami, sandalye, koltuk,minder iizerinde
caligma gibi.

DUYUSSAL UYARICILAR

Gidiilenme Tercihi

(Motivation Preference)

Ogrencinin akademik &grenme igin gdsterdigi motivasyon seviyesi ve
tipiyle ilgilidir. Bu 6grencinin 6grenmeyle ilgilenmesidir.

Kendi kendine ilgili mi?

Birisi araciligryla m1 giidiileniyor?

Sorumluluk Tercihi

(Responsibility Preference)

Ogrencinin kendi akademik &grenmesi icin ne olciide sorumluluk
duydugu ile ilgilidir. Sorumluluk, verilen goérevde kiiglik bir goézetim,
rehberlik ve geribildirimle, bagimsiz olarak ¢alisma tercihini igerir.

Sorumluluk altyor mu?

Bagimsizca is yapiyor mu?

Kendini verme tercihi-
Azim

(Persistence Preference-
Determination)

Ogrencinin 6grenmeye ya da verilen bir gorevi (6devi) yerine getirmeye
olan azmiyle, kararligiyla ilgilidir. Azim, 6grencinin dikkat genisligini ve
odev lizerinde galismaya devam edebilmesini ifade eder.

Yaptigi ise kendini verebiliyor mu?

Dikkatini veriyor mu?

Yerine Getirme (Yapi)
Tercihi

(Structure Preference)

Ogrencinin yapilandirilmis grenci aktivitelerini ve ddevlerini tercihiyle
ilgilidir.
Gorevini tamamlama

Belli 6dev ya da belli kurallarla yapisallagmis 6grenme ortaminda olma

SOSYAL UYARICILAR

Tek basina olmayi tercih
etme

(Self Preference)

Ogrencinin verilen bir gorevde kendi basma calismay: tercih etmesini
ifade eder. Bagimsiz ¢alismayi tercih etme ve bagkalarindan yardim
almama.

Esle olmay tercih etme

(Pair Preference)

Tek bir arkadas ile ¢alismayi tercih etmesini ifade eder.

Akranla ya da grupla
caligmayi tercih etme

(Peer/Team Preference)

Ogrencinin verilen bir gorevi grup iginde tartisarak ve diger grup
iiyeleriyle etkilesimle tamamlamayi, bagimsiz ¢aligmay: tercih etmesini
ifade eder.

Yetiskinle Olmay Tercih
etme

(Adult Preference)

Bir yetigkinin rehberligini ve onunla etkilesimi tercih etmeyle ilgilidir.
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Cesitli Kisilerle Olmay1
Tercih etme

(Varied Preference)

Ogrenirken ¢esitli gorevleri bir tercih yapmaksizin her cesit bireyle
yapmay istekli olmayla ilgilidir.

FiZYOLOJIK UYARICILAR

Algisal Tercih

(Perception Preference)

Bu unsurun odaklandigi noktalar dinleyerek, izleyerek, deneyerek ya da
dokunarak &grenmedir. Aktivitelerin  gorsel materyaller, isitsel
materyaller ya da kinestetik icerikli olmalartyla ilgilidir.

Al Tercihi

(Intake Preference)

Ogrenme aktiviteleri sirasinda ihtiyag duyulan yeme-igme durumuyla
ilgilidir.

Zaman Tercihi

(Time Preference)

Giiniin farkl: saatlerindeki enerji seviyesi olgusuyla ilgilidir.

Hareketlilik (Devingenlik)

Konsantre olabilmek i¢in farkinda dahi olmadan tercih edilen hareket

Tercihi durumuyla ilgilidir.
(Mobility Preference)
PSIKOLOJIK UYARICILAR

o Bu unsur, bir 6grencinin ¢alisma konusunu biitliin olarak mi1 yoksa adim
Biitiinii ya da Ayrintiyr adim ele aldiginda m1 daha iyi anladigini belirler. Biitiinciil 6grenmeyi
Tercih etme tercih eden Ogrenciler anlamin biitiiniiyle ve sonucuyla ilgilenirler.
(Global- Detaylarla ugrasmadan 6nce “resmin biitiiniinii” gérmek isterler. Analitik
AnalyticPreference) ogrenme stilini tercih eden Ogrenciler ise, anlamli bir swrayla her bir

seferde bir pargayr 6grenmeyi tercih ederler.

Beyin yarikiirelerini tercih
etme
(Hemisphericity
Preference)

Beyin yar1 kiireleri sag ve sol isleme kanallariyla iliskilidir. Beynin sol
yarimbkiiresi baskin olan bireyler daha analitik ve sirali 6grenmeye yatkin
kisilerken, sag yarmmkiiresi baskin olan kisiler es zamanli ve biitiinciil
ogrenmeye yatkin kisilerdir. Bu yatkinliklar biitiinciil-analitik boyutu da
kapsar.

Tepkisel-Diistinsel Tercih
Etme

(Impulsive-Reflective
Preference)

Bu unsur diisiinme temposuyla ilgilidir. Cabuk ¢ikarim yapip birey hizli
mu karar veriyor yoksa ¢esitli alternatifleri diigiiniip karar vermeden dnce
bunlar1 m1 degerlendiriyor.

* Bu smiflamanm yapilmasida Otrar (2006), Kogak (2007), Giiven (2004) ve Dunn (1992)’dan

yararlanilmigtir.

1.3.1.5. Anthony F. Grasha - Sherly Wetter Reichmann Ogrenme Stili

Grasha, Cincinnati Universitesinde psikoloji &gretimi asistaniyken 6grenme
stilleri konusuyla ilgilenmeye baslamistir. Onceleri olumsuz oldugunu diisiindiigii,
“bagimli-rekabetci-pasif” 6grenme stilleri iizerine ¢alismistir. 75 6grencinin klasik smnif
prosediiriine kars1 tepkilerini inceleyerek stiller olarak belirledigi olumsuz tepkiler
bulmustur. Smiflarin1 tiim Ogrencilerin basarili olabilecegi sekilde diizenlemeye
calismistir. Fikirlerini 6lgmek icin kendi smiflarindaki ve klasik sinif prosediiriinii
uygulayan meslektaginin smifindaki 6grenci tutumlarimi karsilagtrmustir. Analizler
sonucunda kendi smifindaki 6grencilerin diger smiftaki 6grencilerden daha katilimer,

isbirlikli ve bagimsiz olduklar1 bulunmustur (Kogak, 2007: 23). Grasha’nin orijinal fikri,
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Sherly Wetter Reichmann’in da fikirleriyle birleserek katilimei, isbirlikli ve bagimsiz
stiller ile haricindeki stilleri sentezleyerek alt1 6grenme stilini ortaya ¢ikarmasiyla

olusmustur.

Grasha-Reichmann tarafindan ortaya konan (Grasha-Reichmann’s Student
Learning Styles Scales-GRSLSS) 6grenme stilleri tiim 6grencilere hitap eden bir yapiy1
sergiler. Her insan bu Ogrenme stillerinin bir kismma sahiptir. Ancak c¢ogunluk,
ogrenme stillerinin bir veya ikisine agirlik vermektedir. Bu tercihler egitim hayati
boyunca edinilen tecriibeler sonucu degisiklige ugrayabilmektedir. internet iizerinden
egitim s6z konusu oldugunda da Grasha-Reichmann’in 6grenci 6grenme stili modeli
mevcut modeller arasinda en uygun olanidir. Oncellikle, bu metot dzel olarak lise ve
tiniversite Ogrencileri igin tasarlanmistir. Bu metot O6grencilerin egitmenle, diger
ogrencilerle ve genel olarak O6grenme ile etkilesimi iizerine yogunlagir. Ayrica
ogrencilerin ihtiyaglarina duyarlilikla yaklastigindan, en uygun Ogrenme ortamini

olusturur (Otrar, 2006: 49).

GRSLSS, 1970’lerin basinda gelistirilen bir 6lgek olup, dgrenci-68renci ya da
ogrenci-6gretmen iligkisi lizerine kurulan alt1 farkli 6grenme stili iizerine insa edilmis

bir 6grenme stili lgegidir (Unal, 2005: 20).

Grasha-Reichmann 6grenci 6§renme stili 6l¢eginin ana ilkesi; konulari, 6grenme
yaklasimlar ile birlikte ele alip; dgrencilerin akranlariyla ve dgretmenleriyle etkilesim
kurma tarzi olarak agiklanir (McColgin, 2000: 52-53). GRSLSS 6grenme stili 6l¢geginin
olusumunda Grasha ve Reichmann kademeli bir yol izlemislerdir. Ilk olarak; &zellikle
lise son smiflardaki ve iiniversitelerdeki Ogrencilere uygulanan birkag Olgek
incelenmistir. Ikinci asamada, Ogrencilerin iiniversitedeki hocalariyla ve diger
ogrencilerle nasil etkilesim kurduklar1 ve genel olarak nasil bir 6grenmenin gergeklestigi
tizerinde yogunlagmislardir. Boylece farkli simiflardaki 6grencilerin birbirlerinden farkli
ozellikler gosterdikleri iizerinde durularak; Ogrencilerin kendi aralarmda ve diger
insanlarla sosyal etkilesim icerisinde olduklar1 tespit edilip 6grenci tiplerinin bu yonde
ortaya c¢ikarilmast gerektigi kararmma varidmis ve c¢aligmanin {iclincli asamasi
tamamlanmistir. Sonug olarak; gdzlemler sonucu elde edilen verilere alt1 farkli 6grenme
tipi ortaya konmus ve alt1 6grenme tipinin de bir 6grenci de var olabilecegi -baz1 tiplerin

daha baskin bazilarinin daha etkisiz- kanisina varilmistir (Diaz, 1999: 131).

Grasha’nin 6grenme stilleri iizerine bakis agisi, Ogrenciler iizerinde essiz
Ogretimsel yasantilar saglamak adina gelecekteki dgretmen adaylar1 iizerinde pratik

diisiinceler olusturmaktir. Ogretmen adaylarinmn kendi 6grenme stilleri ne olursa olsun
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ogretimsel yasantilarini dengede tutmalar1 gerekir. ileride ogrencilerine etkili bir
Ogretim saglamak i¢in, Ogretmen adaylarmin 6grenme stillerini kendi iginde

oziimsemesi gerekmektedir (Solis, 2006: 72).

Grasha- Reichmann, yaptiklar1 tanimlamada 6grenme stillerini ti¢ eksen tizerinde
bagimsiz-bagimli, katilimci-gekingen, igbirlikli-rekabet¢i olarak tanimlamistir (Kogak,

2007: 24).

a.Bagimsiz (Independent): Bu tip dgrenciler kendi kendine ¢alismay1 severler ve kendi

ogrenme becerilerinden emindirler. Diger Ogrencilerle caligmaktan ziyade yalniz
caligmay1 tercih ederler fakat digerlerinin fikirlerini de dinlemeyi ihmal etmezler (Mc
Colgin, 2000: 55). Bu tip 6grenciler olduk¢a merakli ve kendine giivenen kisilerdir.
Internete dayali uzaktan egitim goriiyorsa, simiilasyonlar ve baska internet sitelerini
ziyaret etme olanaklar1 6grenme siirecine olumlu yonde etki eder (Otrar, 2006: 48). Bu
tip 6grencilerin siif tercihleri, kendi kendine ¢aligma programlar1 ve dgrenci merkezli

konu tasarimidir (McColgin, 2000: 55).

b.Cekingen (Avoidant): Smf ortaminda derse karsi ilgisiz ve bu ortamdan sikilan

ogrenciler bu smnifa girer. Ogrenmeyi sevmezler ve smif i¢i faaliyetlere katilmak
istemezler. Bu tir Ogrencilere egitim vermek icin, Ogrendikleri seylerin onlara
hayatlarinda ne kazandiracagim anlatmak gerekir. Internet iizerinden yapilan egitim en

cok bu dgrencilere hitap eder (Otrar, 2006: 49).

c. lsbirlikli (Colloborative): Isbirlikli stile sahip &grenciler dgrenmeye daha bir

heveslidir, eglenerek Ogrenirler ve kendi 6grenmeleri i¢in sorumluluk alirlar
(http://www.usd.edu/~ssanto/grasha.html). Isbirlikli stildeki Ogrenciler, 6grenme
sirasinda ders igerigi ile ilgili bilgi ister, i¢inde bulundugu smiftan hoslanir,

yonlendirmeleri izler ve ¢evresine uyum saglar (Giiven, 2004: 39).

d.Bagimli (Dependent): Bilgi edinmeye pek merakli olmayan ve sadece kendisinden

istenileni 6grenen dgrencilerdir. Ogretmenini ve arkadaslarini destek kaynagi olarak

goriir, yapilacaklar i¢in kendisine yol gosterecek bir otorite arar (Kogak, 2007: 24).

e.Rekabetei (Competitive): Sinifta digerlerinden daha yiiksek basar1 gdsterebilmek i¢in
calisan 6grencilerdir. Basarili olmak i¢in smiftaki diger 6grencilerle rekabet etmeleri
gerektigine inanirlar. Ilgi odagi olmay1 severler ve simifta yaptiklarinm dikkat cekmesini

isterler (Kogak, 2007: 25).

f.Paylasimci (Participant): Bu tip Ogrenciler diger Ogrencilerle fikirlerini ve

yeteneklerini paylagmay1 severler. Bu 6grenciler 6gretmenleriyle isbirligi yaparlar ve
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arkadas grubu icerisinde yer almayi severler (McColgin, 2000: 56). Isbirlikli dgrenciler,
ogrenme sirasinda paylasimyi, isbirligini ve grup ¢alismasini tercih ederler (Giiven, 2004:

40).

Giiven (2004)’e gore GRSLSS smiflamasina gore dgrencilerin kullanabilecekleri
O0grenme stratejilerine bakildiginda; katilimcir O6grenme stiline sahip Ogrenciler,
genellikle tartigmalara katilarak soru sorma, Ogrenme amaglarin1 belirleme,
degerlendirme yapma, satir alt1 ¢izme, materyali analiz ve sentez etme gibi yineleme,
anlamlandirma ve anlamay1 izleme stratejilerini tercih ederler. Buna karsilik ¢ekingen
ogrenme stiline sahip Ogrenciler, benzetim yaratma, kendi kendini degerlendirme ve
bireysel yonelim gibi anlamlandirma, anlamay1 izleme ve duyugsal stratejilerin
kimilerini kullanabilir. Isbirlikli §grenme stiline sahip 6grenciler, kiigiik gruplar iginde
tartigma, ders icerigini gézden gecirme, grup ici etkilesimde bulunma gibi anlamay1
izleme ve duyussal stratejileri kullanabilirler. Rekabet¢i 6 grenme stiline sahip 6 grenciler
ise, soru sorma, amag belirleme gibi anlamay1 izleme ve anlamlandirma stratejilerinden
kullanabilirler. Bagimli 6grenme stiline sahip dgrenciler, 6gretmenin gosterdigi yerlerin
altin1 ¢izme, not alma gibi yineleme stratejilerini kullanirken, bagimsiz 6grenme stiline
sahip Ogrenciler, saha ¢ok bireysel caligmalar yapabilecegi ¢izelge olusturma, ana hatlar1

belirleme gibi orgiitleme ve anlamay1 izleme stratejilerini kullanirlar.

Bu 06lgegin sagladig1 sonuglara gore, bireyler bu kategorilerden birine daha ¢ok
egilim gosterseler de, egitim ve olgunlagma gibi siire¢lerin bir uzantist olarak, zaman
icinde kisisel 6grenme tercihlerinin degisebilecegi varsayilmaktadir. Kaldi ki, egitsel

stireglerin niteligi de bu durumu etkileyebilir (Simsek, 2007).
1.4. Egitim-Ogretim Siirecinde Ogrenme Stilinin Onemi

Okullarda bagarili bir egitim-6gretim faaliyetinin olusup olusmadigi, belirlenen
amaclara ulasilmas1 orani ile o6lgiilebilir. Bu durum biiyiik oranda egitim-6gretim
faaliyetlerinin, Ogrencinin Ogrenme stillerindeki farkhiliga gore diizenlenmesiyle
saglanabilir. Bir 6gretmen i¢in 6grencilerin farkli 6grenme stillerine sahip olmasi, siif
ici uygulamalar i¢in ¢ok seyleri ifade etmeli ve bir zenginlik olarak degerlendirilmelidir.
Ciinkii smifta her 6grencinin sahip oldugu farkli nitelikler 6gretmenin hazirlayacagi
egitim-6gretim faaliyetlerindeki farkliliklari, dolayisiyla zenginligi ifade etmektedir.
Ogrencilerin basarili 6grenme gerceklestirebilmeleri igin dgretimde standartlasmis
O0grenme durumlarin1 uygulamaktan vazgecilmesi, 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarina
gore farkli 6grenme durumlarinin uygulanmasiin Oniiniin agilmasi gerekmektedir

(Aydogdu; Kesercioglu, 2005:116).
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Ogrencilerin 6grenme stillerine dayali egitim-6gretim uygulamasimnin yararlarinin
yaninda sinrrhliklart da bulunmaktadir. Ogrenme stillerine uygun olarak yapilacak
egitim-6gretim uygulamalarinin yararlari ve simirliliklar1 Tablo 1.3’te verilmistir (Ekici,
2003: 87-88).

Tablo 1.3. Ogrencilerin Ogrenme Stillerine Dayah Egitim-Ogretim Uygulamasimin Yararlar1 Ve

Simirhhiklar:

YARARLARI

SINIRLILIKLARI

1.0gretmenlere sinif yonetiminde yardimet olur.

1. Ogretmenlerin 6grenme stillerini belirleme ve
ogretim faaliyetlerinde Ogrenme stillerine ait
bilgilerden yararlanma yollar1 konusunda yeterli
egitim almalar1 gereklidir.

2.Smif i¢i diizeni bozan 6grenci davranislari gok
diistik oranda gozlenir.

2.Egitim-6gretim ortamlarinda  dgrenci
miimkiin oldugu kadar az olmalidir.

sayis1

3.0gretmenin yavas Ogrenen ve iistiin yetenekli
ogrencilere daha ¢ok zaman ayirmasi saglanir.

3.0kul sartlar1 6grencinin 6grenme ihtiyaglarini
karsilayacak sekilde diizenlenmelidir.

4.Ogrencilerin 6zdenetim gelistirmelerine yardimct
olur.

4.0kulda  ogrencinin  6grenme  ihtiyaglarmi
karsilayacak sekillerde ve miktarda arag-gereg
bulunmalidir.

5.Bireylerin yeteneklerinin farkina varmasima
yardimct1 olur.

5.0kul aile igbirligi diizenli olarak siirdiiriilmelidir.

6.0grencinin karar verme ve sorumluluk alma
yetenekleri kazanmasini saglar.

6.0grencilerin ¢ok yonlii tanmnmasma ydnelik
faaliyetlerin diizenlenmesi gereklidir.

7.0grenciler, kendi oOgrenme siireclerinden, | 7.0gretmenin kendisini siirekli gelisen ve degisen
basari/basarisizlik durumlarindan sorumlu | egitim sistemi igerisinde gelistirmesi gerekir.
olduklarindan  dolayr  6gretim  faaliyetlerini

kendileri degerlendirebilirler.

8.0gretmen, ogrencinin dgrenmesinde rehber

gorevindedir.

9.0grencilere sunulan o6zgiir caliyma ortamlart
sonucunda ilging ve yaratici &grenme iriinleri
ortaya ¢ikabilir.

10.0grenciler sadece tek bir grenme ortami
yoluyla bilgiyi almakla zorlanmadiklarindan dolay:
¢ogu zaman Ogrenmeye isteklidirler.

11.Egitim-6gretim faaliyetlerinde bireysel ve grup
caligmalar1 bagta olmak iizere pek c¢ok farkl
Ogretim yaklagimlarina yer verilir.

12.0grenci-6grenci,dgrenci-dgretmen iliskilerinde,
fikirlerin ifade edilmesi, snif i¢i karalarin alinmasi
sonucu her agidan demokratik bir sinif atmosferi
olusmaktadir.

Ogrenmek ve dgretmek icin bircok ydntem ve teknik vardir. Herkes dgrenebilir
ama herkes ayni sekilde 6grenemez. Herkesin en iyi 6grendigi yolu bulup o yolu agmall,
her 6grencinin bu yolu takip etmesi saglanmalidir. Ancak bu durum, 6grencinin tiim
derslere kars1 ayn1 yolu izleyecegi anlamma gelmemelidir. Dersin icerigine gére dgrenci
kendi 6grenme stilini bulmalidir. Ogrenme stilleri, egitim-dgretim siirecinde gdz ardi
edilmemesi gereken bir konudur. Ogrenmeyi ve 6grenmenin temel basamaklarindan biri
olan 6grenme stillerini, egitimin esas unsurlar1 olan 6grenci ve dgretmenlerin mutlaka

bilmesi gerekmektedir.
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[Ikdgretimin mihver derslerinden biri olan Fen ve Teknoloji dersi, 6zellikle
ogrencinin kendi yasantisini ortaya koyacak ve kendi 6grenme stilini bulmasina katki

saglayacak bir igerige sahip olmasi bu derse farkli bir bakis acis1 getirmistir.

Fen Bilgisi, biitliin 6gretim kademelerinde en ¢ok zorlanilan derslerin basinda
gelir. Bu zorlugu agsmak ve dersi daha etkili ve verimli bir hale getirmek i¢in fen egitimi
programlar1 6grenci merkezli, deneye, arastirmaya, incelemeye dayali etkinliklerden
olusturulmaya caligilmistir. Fakat tiim bu iyilestirme ¢aligmalarina ragmen hem
ogrencinin, hem de d6gretmenin fen konularma iliskin ig¢ten bir ¢ekingenligi vardir. Oysa
fen konular1 ¢gocugun dogasina en yatkin konulardir. Fen kitabindaki mevcut temalarin
isimlerine bakildiginda bu temalarin i¢erdigi konularin ¢ocugun kendi yakin c¢evresi ile
ilgili oldugu goriiliir (Kaptan,  : 8). Bu da fen ve teknoloji dersinin 6grencilerin

bireysel olarak caligmalarina katki saglayacak bir igerige sahip oldugunu gdstermektedir.
1.5. Fen ve Teknoloji Programinin Egitimdeki Rolii ve Onemi

Ogrenciler, ilkdgretime baslamalariyla birlikte egitim hayatlar1 boyunca
karsilarina ¢ikacak olan derslerin temel bilgilerini almaya baslarlar ve gerekli alt yapiy1
kendilerinde olusturmaya calisirlar. Aldiklar1 temel bilgiler 1s18inda kendi 6grenme
tercihlerini belirlerler ve egitsel siire¢lerinin niteligi de sekillenmis olur. Buradan yola
cikilarak, yapilan arastirmada da 6gretmen adaylarimin 6grenme stilleri ile akademik
basarilar1 arasindaki iliski diizeyini belirlemek adina bir ara¢ olarak kullanilan, Sinif
Ogretmenligi programinda yer alan Fen ve Teknoloji Ogretimi dersine ydnelik,
ilkdgretimin mihver derslerinden biri olan Fen ve Teknoloji dersi, Topsakal (2005)’a
gbre dgrencilerin arastirma — sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar
verme becerilerini gelistirmeleri, yasam boyu 6grenen bireyler olmalari, etraflarindaki
diinya hakkindaki merak duygusunu siirdlirmeleri i¢in gerekli olan fenle ilgili beceri,

tutum, deger, anlayis ve bilgilerin kombinasyonudur.

Ogrencilerin kendi ilgi alanlarni belirlemesinde, buna bagl olarak Fen ve
Teknoloji dersine yonelik gdsterecegi tutum, onun 6grenme alt yapisini olusturmasinda

etkili bir rol oynayacaktir.

[Ikdgretim okullarinda; Fen ve Teknoloji ad1 altinda islenen dersler, 6grencilere
daha sonraki 6gretim kademelerinde temel teskil eden bilgileri kazandirmasinin yaninda;
onlarin, i¢inde yasadiklar1 cevreye daha iyi uyum saglamalarmn1 amaglar. Ayrica
ilkogretimin ikinci kademesinde okutulan Fen Bilgisi dersleri, &grencilerin ilgi

alanlarinim belirlenmesi ve kabiliyetlerinin ortaya g¢ikmasi agisindan da son derece
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onemlidir. Zira kendini ve ilgi sahasini taniyan, hangi derse nasil ¢alisacagini bilen
ogrencilerin, meslek se¢iminde daha akilci davranmalar1 beklenir. Dolayisiyla, fen
dersleri 6grencilerin meslek se¢ciminde de onlara yardimci olmaktadir (Akgiin, 2004: 11).
Programin temel anlayisinda (vizyonunda) ise asagidaki hususlar 6n plana ¢ikarilmistir

(Cepni, 2005: 15):

e Az bilgi 6zdiir.
e Tiim fen ve teknoloji okuryazarligi boyutlarini kapsamustir.
e Ogrenmede yapilandirmaci grenme teorisi esas alinmustir.
e Olgme ve degerlendirmede yapilandirmaci 6grenme teorisine dayanan alternatif
degerlendirme yaklasimlari esas alinmistir.
e Ogrencilerin zihinsel ve fiziksel gelisim seviyeleri gdzetilmistir.
e Sarmallik ilkesi esas alinmustir.
e Programin, ilgili diger derslerin programlariyla paralelligi ve biitiinligi
gozetilmistir.
Sonu¢ olarak; Fen ve Teknoloji egitimi okul Oncesi doneminde bagslayip,
geliserek devam etmesi gereken bir siirectir; boylece dgrencilerin egitimlerinin ilk
yillarindan itibaren ve daha sonraki yillarda da devam edecek bu siiregte bilimsel

arastirmalar yaparken fen alanindaki yeterliliklerini gelistirmeleri gerekir (NCREL,

1996).

[Ikdgretim progranu igerisinde birinci kademenin dordiincii sinifinda verilmeye
baslanan ve bu denli biiyiik 6neme sahip olan fen ve teknoloji dersinin 6 gretiminin, nasil
yapilacagi konusunda gerekli egitimi almakta olan sinif 6gretmenligi boliimiinde yer
alan 6gretmen adaylarinin da, bu derse gerekli ilgiyi gosterip gostermedigi son derece

onemlidir.

Genel olarak anlatilmaya ¢aligilan, kendi 6grenme stilini bilen bir dgrencinin,
neye nasil ¢aligmasi gerektigi bilincine vardig1 ve kendi ¢aligma stratejisini karsilastigi
her duruma gore sekillendirecek kapasitede oldugu; bu seviyeye ulasmasinda fen ve
teknoloji dersinin igerigi, hem 6grencilere hem de d6gretmenlere biiyiik imkanlar tanidig:

sonucudur.

Ogrenme hayat boyu devam eden bir siirectir. Bu siiregte birey ailesinden,
Ogretmeninden ve genel anlamda cevresinden destek alir. Ancak 6ziinde birey kendisi
o0grenmeyi gerceklestirir. Gergeklesen bu 6grenmenin islevsel ve kalict olabilmesi igin

birey kendisinin farkinda olmas1 gerekir. Bu farkindalik sadece fen alaninda degil; tiim
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alanlarda olmalidir. Ciinkii birey biligsel, duyussal, devinigsel ve norofizyolojik

ozellikleriyle bir biitlindiir.
1.6. ARASTIRMANIN ONEMI

Egitim-0gretimdeki degisim ve yenilik politikalarinda 6nemli olan tekdiizelik ile
bireysel farkliliklar arasinda ince dengeyi saglamak olmalidir. Ciinkii, 6grencilerin
bireysel farkliliklarini dikkate almadan yapilan egitim-6gretim faaliyetleri pek cok
ogrenciye ciddi anlamda zarar verebilmektedir. Tavsiye edilen ideal egitim-0gretim
yontemi bile biitiin §grencilere uygun olmayabilir. Dolayistyla her 68renciye esit dlclide
uyacak ideal bir 6gretim yontemi yoktur. Keza, 6grenmenin de tek bir yolu yoktur.
Bireysel farkliliklara bagl olarak farkli 6grenme yollarina sahip olan 6grenciler zayif ve
giiclii yonleriyle egitim-6gretim ortamlarina katilmaktadir (Aydogdu; Kesercioglu, 2003:
115-116).

Bireylerin 6grenme stillerini belirlemek, 0grenme-0gretme siireci i¢in ¢ok
onemlidir. Babadogan (2000)’a gore eger bireylerin 6grenme stillerinin ne oldugu
belirlenirse, bireylerin nasil 6grendigi ve nasil bir &gretim tasarmmi uygulanmasi

gerektigi daha kolay bir sekilde anlasilabilir.

Ogrenme stilleri belirlenmis dgrencilerin akademik anlamda basarilarinin arttig:
ile ilgili caligmalar 1960’lara dayanmaktadir. Ancak Tiirkiye’de yapilan ¢alismalara
bakildiginda 6grenme stilleri iizerine yapilan g¢alismalar, genellikle ilkogretim ve
ortadgretim 6grencileri iizerine oldugu goriilmiis; 6gretmen adaylar: iizerinde 6grenme
stillerine yonelik cok fazla ¢alismaya rastlanmamistir. Ozellikle fen ve teknoloji
Ogretimi dersi iizerine incelendiginde ise; Ogretmen adaylarmin 6grenme stilleri ve
basarilarinin iligkilendirilmesiyle ilgili bir ¢alismanin yapilmamis olmasi; 6gretmenin
O0grenme stili ile 0grenenin 0grenme stilleri arasinda yanlig bir eslesme olursa bunun
hem 6grenci hem de 6gretmen agisindan olumsuz sonuglar doguracagindan yola ¢ikarak,
bunun sonucunda Ogrencilerin, derste sikilma ve dikkatlerini kaybetme, sinavlardan
zaylf alma, dersten gozleri korkma ve hatta kendilerini bu alanda iyi hissetmeyerek
derse ¢aligmaktan vazgegme gibi olumsuz sonuglar, 6gretmenler agisindan da 6grenme

stillerinin ne kadar 6nemli oldugunu ortaya koymustur.

Bu agidan bakildiginda, 6gretmenlik meslegine baslamadan Once &gretmen
adaylarmin O6grenme stilleriyle akademik basarilar1 arasinda ne gibi bir iliskinin

oldugunu gostermek, bu ¢alismanin 6nemini ortaya koymaktadir. Ciinkii bir 6gretmen
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bilmelidir ki; 6grencilerin bireysel farkliliklari, 6grenme diizeyleri, 6grenme stratejileri

ve ilgi alanlar1 onun ders siirecinin planlanmasini etkileyecektir.

1.7. ARASTIRMANIN AMACI

Ogrencilerin bireysel farkliliklari, ilgi alanlar1 &grenme-dgretme siirecinde
kullanilacak ydntem-tekniklerin belirlenmesinde son derece &nemlidir. Ogrenciler
tizerinde daha kalici bir 6grenmenin saglanabilmesi agisindan 6gretmen adaylarinin
ogrenme stillerinin belirlenmesi ve bu stillere yonelik 6 grenme ¢evresinin olusturulmasi
esastir. Bu 08renme gevresini, meslege atilmadan Once kendi iclerinde tespit ederek,
ileride kendi 6grencileri iizerinde daha kalic1 bir 6grenmeyi saglayabilmeleri adina, fen
ve teknoloji 6gretimi dersi alan siif 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri
ile akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi tespit etmek bu ¢aligmanin amacini

olusturmaktadir.
1.8. PROBLEM CUMLESI

Smif 6gretmenligi 6gretmen adaylarmin 6grenme stilleri ile fen ve teknoloji

ogretimi dersindeki akademik basarilar1 arasindaki iligski hangi diizeydedir?

1.9. ALT PROBLEMLER

1. Smif Ogretmenligi Ogretmen adaylarinin 68renme stilleri, cinsiyetlerine ve
O6grenme durumlarina gore farklilik géstermekte midir?

2. Bagimsiz O0grenme stiline sahip Ogretmen adaylarinmn 6grenme stilleriyle
akademik basarilar1 arasinda iliski var midir?

3. Bagimli 6grenme stiline sahip Ogretmen adaylarmin Ogrenme stilleriyle
akademik basarilar1 arasinda iliski var midir?

4. Cekingen/Kagman Ogrenme stiline sahip Ogretmen adaylarinmn O6grenme
stilleriyle akademik basarilar1 arasinda iliski var midir?

5. Paylasan/Katilimc1 Ogrenme stiline sahip Ogretmen adaylarinin G68renme
stilleriyle akademik basarilar1 arasinda iliski var midir?

6. Isbirlikli 6grenme stiline sahip Ogretmen adaylarmin 6grenme stilleriyle
akademik basarilar1 arasinda iliski var midir?

7. Rekabet¢i O0grenme stiline sahip Ogretmen adaylarmin &grenme stilleriyle

akademik basarilar1 arasinda iligki var midir?
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1.10. SINIRLILIKLAR

1. Arastrma, Ogretmen adaylarmin O6grenme stillerinin belirlenmesinde, veri
toplama aracindaki maddelerle smirhdir.

2. Arastrmada, akademik basartya etki eden diger faktorlerin sonug iizerindeki
olasi etkileri dikkate alinmamustir.

3. Arastirma, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi 3. Simf
ogrencileri ile sinirhdir.

4. Arastirma, 2007 - 2008 Egitim-Ogretim yilma iliskin bilgi ve bulgularla

smirlidir.

11. SAYILTILAR
1. Arastrmada, smif 6gretmenligi 3.smif 6gretmen adaylari, 6lgegi yanitlarlarken
verdikleri cevaplarda samimi ve objektif davranmiglardir.
2. Segilen arastirma yontemi, smnif 6gretmenligi 3.sinif 6gretmen adaylarinin Fen
ve Teknoloji Ogretimi dersine iliskin dgrenme stilleri ile akademik basarilar

arasindaki iligkiyi ortaya ¢ikarabilecek niteliktedir.
1.12. TANIMLAR

Ogrenme: Ogrenme, siirekliligi olan, denge arayisi igerisinde hareket eden ve bireyin
kaginilmaz bir degigsimi hayat boyunca yasamasi gereken bir siirectir.

Ogrenme Stili: En genel anlamiyla, bireyin 6grenmeye yonelik egilimlerini ya da
tercihlerini gosteren, 6grenme tarzi, tislibudur.

Akademik Basari: “Muvaffakiyet ve listesinden gelme” anlami tasityan basari, “okul
ortaminda belirli bir ders veya akademik programdan bireyin ne derecede
yararlandigmin bir 6l¢iisii ya da gdstergesidir (Ozgiiven, 1998).

Bireysel Farkhhklar: Bireysel farkliliklar kavrami, cesitli kisisel 6zellikleri ifade
etmektedir (Aydogdu; Kesercioglu, 2005).



IKiNCi BOLUM

ILGILI ARASTIRMALAR

Arastrmanin bu bolimiinde konu ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilan

calismalara yer verilmistir.
2.1. YURT ICINDE YAPILAN ARASTIRMALAR

Ogrencilerin grenme stillerine yonelik bircok ¢aligma yapilmasina ragmen, yurt
icinde 6grenme stilleri ile akademik basar1 arasindaki iligkiyi ortaya koyan caligmalar

siirl sayida kalmastir.

Kilig (2002) in “Baskin Ogrenme Stillerinin Ogrenme Etkinliklerindeki
Tercihlere ve Akademik Basariya Etkisi” adli ¢aligmasinda 0grenme stillerine uygun
ogrenme etkinlikleri eglestirmelerinin Tiirkiye kosullarinda ve yliksekogretim
diizeyinde web temelli Ogrenme ortammda uygulanabilirliinin = sinanmasi
amaglanmistir. Arastrmada Ankara Universitesi'ne devam eden 118 dgrenci denek
grubunu olusturmustur. Kolb tarafindan gelistirilen 6grenme stilleri envanteri ile
aragtirmact tarafindan her bir Ogrenme stili i¢in gelistirilen uygun Ogrenme
etkinliklerinin kullanildig1 arastrmanin sonunda arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik
bir ¢ogunlugunun oziimleyici 6grenme stiline sahip olduklar1 saptanmistir. Uyum
saglayic1 O0grenme stiline sahip olan Ogrencilerin sayist olduk¢a az bulunmustur.
Ogrenme stilleri ile tercih edilen dgrenme etkinlikleri arasinda neden-sonug iliskisinin
olmadig1 ulasilan bagka bir sonugtur. Ayrica, arastirmada 6grencilerin §grenme
stillerine gore diizenlenen 6grenme etkinliklerinin onlarin basarilar1 iizerinde anlamli bir

etkiye sahip oldugu da ortaya ¢ikmistir.

Bilgin ve Durmus (2003) tarafindan gerceklestirilen calismada 6grencilerin
ogrenme stilleri ile basarilar1 arasindaki iliskiler arastirilmistir. Orneklemi Bolu ve
Mardin’de bulunan iki ilkdgretim okulu o6grencileri olusturmustur. Ogrencilerin
Ogrenme stilleri Grasha 6grenme stilleri dlgegine gore katilimel, bagimli ve bagimsiz
ogrenenler bigiminde smiflandirilmstir. Ogrencilerin matematik, fen bilgisi, sosyal
bilgiler ve Tiirk¢e dersi basarilari, onlarin karne notlarma goére belirlemistir. Tiim

derslerde katilimc1 ve bagimsiz 6grenme stili ile basar1 arasinda olumlu yonde anlaml
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iliski oldugu ve bu durumun arastirmada secilen her iki ilde de gecerli oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Tepehan (2004) bu arastirmada, Deniz Harp Okulu 1’inci sinif 6grencilerinin
mezun olduklar1 lise kaynagi ve lisans ders gruplar1 ile 6grenme stilleri ve akademik
basarilar1 arasindaki iliskiler ortaya konmaya ¢aligmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu
Deniz Harp Okulu Komutanhigi’nin 1’inci sinifinda dgrenim goren 231 6grenciden
olusturulmustur. Ogrencilerin 6grenme stillerini tespit etmek amaciyla; Nurettin Simsek
tarafindan ortadgretim ve yliksekdgretim 6grencilerinin 6grenme stillerini tespit etmek
amactyla 2002 yilinda gelistirilen “BIG 16 Ogrenme Bicemleri Envanteri”
kullanilmistir. S6z konusu envanter, uygulanan grubun 6grenme sirasida kullandigi
ogrenme ortami ve yontemlerine iliskin olarak, dgrencilerin sahip olduklar1 6grenme
stillerini; bedensel, isitsel ve gorsel olmak 6zere ii¢ temel dgrenme stiline ayirmaktadir.
Ogrencilerin akademik basarilarina iliskin olarak da, 2003-2004 egitim ve dgretim yili

I’inci donem sonu notlar1 kullanilmistir.
Arastirma bulgularina gore elde edilen sonuglar asagidaki gibidir:

e Deniz Harp Okulu 1’inci smif &grencilerinin BIG 16 Ogrenme Stilleri
Envanterinden aldiklar1 gorsel, isitsel ve bedensel stil puan ortalamalar1 arasinda. 05
anlamlilik diizeyinde en ytiksek olanin, “gdrsel 6grenme stili” puanlari oldugu tespit

edilmistir.

e Deniz Harp Okulu I’inci smif 6grencilerinin envanterden aldiklar1 6grenme stili
puanlar1 ile ders gruplarma gore akademik basarilar1 arasinda. 05 anlamlilik
diizeyinde bir iliski olup olmadig arastirilmis ve yalnizca “savas beden egitimi dersi
notlar1” ile “bedensel 6grenme stil puanlar1” arasinda ve yine “savas beden egitimi
dersi notlarr” ile gorsel 6grenme stili puanlar1” arasinda pozitif ve anlamli bir iliski

oldugu belirlenmistir.

e Farkli 6grenme stili gruplarmdaki 6grencilerin, belirli bir ders grubuna ait akademik

basarilar1 arasinda. 05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunamamastir.

Bilgin, Karaduman ve Durmus (2004) tarafindan “Ilkdgretim Ikinci Kademe
Ogrencilerinin Ogrenme Stillerinin Karsilastirilmas: ve Okuldaki Basarilar1 Arasidaki

Iliskinin Incelenmesi” adli ¢alismalarnda ilkdgretim ikinci kademede bulunan 83
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Ogrenciye yapilan arastirma sonucuna gore ise Ogrencilerin isbirlikli ve katilimct
ogrenme stilinde 6.smiftan 8.smifa dogru bir azalma goriiliirken, rekabet¢i 6grenme
stilinde artma goriilmektedir. Yine ayni aragtirmada 6grencilerin pasif 6grenme stili ve
basar1 ortalamalar1 arasinda olumsuz bir iligki bulunmusgken, igbirlikli 6grenme stili ile

basarilar1 arasinda olumlu bir iliski bulunmustur.

Yazic1 (2004), “Ogrenme Stilleri ile Ilkdgretimde Besinci Smif Matematik
Dersindeki Basar1 Arasmdaki iliski” adli tez ¢alhismasmnda ilkdgretim besinci smif
ogrencilerinin 0grenme stilleri ile matematik dersindeki basarilar1 arasindaki iligki
incelenmistir. Arastirma, 102 ilkogretim 6grencisi lizerinde yapilmistir. Caligmada Kolb
Ogrenme Stili Envanteri ile arastirmaci tarafindan gelistirilen Matematik Basar1 Testi
uygulanmis ve elde edilen veriler analiz edilmistir. Verilerin analiz sonuglarima gore,
Ogrencilerin 6grenme stillerine gore matematik basarilar1 arasinda. 05 diizeyinde

anlamli farklar bulunmustur.

Kilig ve Karadeniz (2004), “Cinsiyet ve Ogrenme Stilinin Gezinme Stratejisi ve
Basariya Etkisi” adli makalelerinde dgrencilerin gezinme stratejisi, cinsiyet ve 6grenme
stillerinin basariya etkisini incelemislerdir. Bu baglamda arastirmanin amaci da, internet
ortaminda; Ogrencilerin cinsiyet, Ogrenme stili gibi bireysel farkliliklarmin, bu
ortamlarda kullandiklar1 gezinme stratejilerine basarilarina olan etkisine olarak
belirlenmistir. Aragtirma bulgularinin sonuglarma gore, cinsiyetin ve dgrenme stilinin
gezinme stratejisi ve basari iizerinde etkisi olmadig1 gozlenmistir. Basarinin gezinme
stratejisinden, cinsiyetten ve 6grenme stilinden bagimsiz olarak yiiksek ¢ikmasi, sitenin
yapisinin  her o6grenme stiline sahip Ogrenciye uygun olarak tasarlanmasindan

kaynaklandig1 diisiiniilmektedir.

Babadogan ve Arslan (2005) yilinda yaptiklari “Ilkdgretim 7. ve 8. Smmf
Ogrencilerinin Ogrenme Stillerinin Akademik Basar1 Diizeyi, Cinsiyet ve Yas iliskisi”
adli makalelerinde, 7. ve 8. smif diizeyindeki ilkdgretim dgrencilerinin 6grenme stilleri
profillerini belirleyerek yas ve cinsiyete gbre ogrenme stillerinde bir farklilik olup
olmadigini1 belirlemek ve 6grenme stilleriyle basar1 arasindaki iligskiyi ortaya koymay1
amaglamiglardir. Arastirmada Kolb 6grenme stili envanterini kullanan arastirmacilarin
elde ettigi sonuglara gore, Ogrencilerin ¢ogunlugunun ayristran ve daha sonra
Oziimseyen 0grenme stiline sahip oldugu goriilmiistiir. Ayristiran 6grenme stiline sahip

Ogrenenler, derslere gore diizenlenen program anlayisinin istedigi tipine uygun oldugu
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tespit edilmistir. Oziimseyen 6grenme stiline sahip &grenenler ise bilgi kaynagni
Ogretmen olarak goriirler. Yapilan caliymaya gore, Ogretmenleri smiflarindaki
ogrencilerin 6grenme stilleri ile ilgili bilgilendirmeye yonelik ¢aligmalar, onlara hem
smiflarindaki 6grenci profillerini belirlemelerinde hem de uygun 6gretim yontemlerini

kullanmalarinda 6nemli katkilar saglayacaktir.

Hasircl, (2005)’m “Gérsel Ogrenme Stillerine Gore Diizenlenen Ogretimin
Akadmik Basar1 ve Kaliciliga Etkisi” adli makalesinde, ilkdgretim {iglincli smif
diizeyinde yaparak, 6grencilerin kiiciik yaslardan itibaren 6grenme stillerinin farkina
vardirmay1 amaglamistir. Bu dogrultuda ilkdgretimin tiglincii smif Hayat Bilgisi
dersinin iki {initesinin Ogretimi sirasinda G6grencilerin gorsel 0grenme stiline gore
yapilan 6gretim ile geleneksel yonteme gore diizenlenen 6gretimin 6grenci basarilar: ve
kalicilik tizerindeki etkisi belirlenmistir ve ulagilan sonuglar; 2004 yilinda Hayat Bilgisi
programinda yapilan degisiklikler goz oniine alindiginda 6grenme 6gretme siirecinde,
ogrencilerin 6grenme stillerinin dikkate alinmasi1 gerekmektedir. Bu nedenle 6gretmen
adaylarmimn bu konuda donanimli olarak mezun olmalar1 i¢in gerekli diizenlemeler
yapilmalidir. Ayrica hizmetteki yOnetici, denetici ve Ogretmenlerin bu konuda
bilgilenmeleri ve 6grenme 6gretme siirecinde 6grenme stillerinin islevsel olarak dikkate
alinmasi i¢in gerekli seminerler diizenlenmelidir.Geleneksel programin uygulanmakta
oldugu 2004 yilinda bu calismanin yapilmis olmasi da gosteriyor ki; 6gretmen
adaylarinin kendi 6grenme stillerini tespit edilmesi ve bu sekilde onlara calisma

ortamlariin saglanmasi gerektigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Peker (2005)’in yapmis oldugu “IIkdgretim Matematik Ogretmenligini Kazanan
Ogrencilerin Ogrenme Stilleri ve Matematik Basaris1 Arasindaki Iliski” adl
calismasinda Kolb 0grenme stili envanteri kullanarak, matematik o6gretmenligini
kazanan 155 birinci smif égrencisinin dgrenme stilleri belirlenmis ve OSS’de yapmis
olduklar1 matematik netleri ile karsilagtirilmigtir. Arastirmanin sonucuna gore,
ilkogretim matematik 0gretmenligini kazanan 6grencilerin yaridan fazlasmnin (%65,8)
Kolb 6grenme stiline gore ikinci tip dgrenenler oldugu, genelde geleneksel 6gretimin
yapildig1 Tiirkiye’de bu dgretim yontemine uygun 0grenme stillerinin daha fazla yer
aldig1 gorilmiistiir. Calisma elde edilen sonuglara gore Ogretmenlerin ve Ogretmen
adaylarmin O6grenme stillerinden haberdar olmalari, 6grenci basarismi etkileyen
faktorlerden birisinin de Ogrencilerin 6grenme stilleri oldugunun &gretmenlerce

bilinmesi gerektigi ortaya konmustur.
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Otrar (2006)’da yaptig1 “Ogrenme Stilleri Ile Yetenekler, Akademik Basar1 ve
OSS Basaris1 Arasindaki iliski” adli tez calismasinda 6grenme stilleri ile dgrencilerin
akademik basarilar1 ve OSS basarilar1 arasindaki iliskiyi ve buna ek olarak &grenme
stillerinin okul basarisi ve OSS puanlarmi yordama giiciinii belirlemek amaciyla
birbirini tamamlayan iki farkli ¢aligmadan olusmaktadir. Birinci ¢aligmanin amaci;
Tiirkiye kosullarina uygun, gecerli ve giivenilir bir “6grenme stilleri 06lcegi”
gelistirilmesi, ikincisi ise, 6grenme stilleri ile yetenekler, akademik basar1 ve OSS
basarisindaki iligkiyi aragtrmaktir. Elde edilen bulgulara bagli olarak Oncelikle
belirtilmesi gereken husus yetenekler ve O0grenme stillerinin birbirinden tamamen
bagimsiz olmadiginin saptanmis olmasidir. Ortaya konulan yordamsal gii¢ bu karsilikli
etkilesimi somutlastirmaktadir. Yeteneklerle 6grenme stillerinin iligkisi bulunmasi 6te
yandan her ikisinin akademik bagar1 iizerinde ortak etkilerinin olabilecegini
diistindiirmektedir. Bu baglamda, yeteneklerin dikkate alinmasiyla yapilan her tiirlii
yonlendirmede Ogrenme stillerinin de dikkate alinmasi yonlendirmenin amacina

ulagilabilirligini etkileyebilecektir.

Kocak (2007)’m “Ilkogretim 6. 7. 8. Swmif Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri ve
Akademik Basarilar1 Arasindaki iliski” adli tezinde belli bir grup dgrencinin 6grenme
stillerini belirleyip, bu farkliliklarin akademik basarilarin1 etkileyip etkilemedigini
ortaya c¢ikarmayr hedeflemistir. Arastirmada elde edilen veriler 1s1g3mndaki bulgulardan
yola c¢ikarak ortaya konan sonuglarda, 6grenme stillerinin Ogrenilmesi basarili
Ogrencilerin basarisini arttirdigi gibi, basarisiz 0grencilerin basarilarmi da arttirir.
Ancak bunun i¢in dgretimsel islemlerin ve dgretim ¢evresinin bulgulara gére yeniden

diizenlenmesi gerekir.

Ogretmenlerin  Grasha-Reichmann 6grenme  stillerine uygun ders ortami
hazirlamak istemeleri durumunda su {i¢ segenekleri bulunmaktadir:

e Derslerinde belirli stilleri karsilayan plan uygulamalar1 yapmalar1 gerektigidir.

e Derslerde 6grencilerin 6grenme stillerini ¢aprazlayarak daha yaratici bir 6gretim

ortami saglamalidirlar.

e Ogrencilerin hem baskin olan 6grenme stilleriyle hem de baskin olmayan

ogrenme stilleriyle calisabilecekleri ders ortami saglamalidirlar.
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Sidekli ve Gokbulut (2007) yilinda yaptiklar: “Simf Ogretmeni ve Fen Bilgisi
Ogretmen Adaylarmin Fen Dersine Yonelik Tutumlar: ve Ogrenme Stilleri Arasidaki
Iliski” adl1 calismalarinda, fen dersinde basarili olmay1 etkileyen bir¢ok faktériin oldugu
ve bu faktorlerden birisinin de 6grencilerin fen kaygisi, diger bir ifadeyle fen korkusu
oldugu belirtilmistir. Arastirmacilara gére fen kaygisinin sebeplerinden birisi kisiliksel
sebepler altinda bulunan fen dersine yonelik tutumlardir ve bu tutumlar: olumlu hale
getirmek i¢in pek ¢ok faktoriin géz oniinde bulundurulmasi gerekir. Her sinifta tek tip
ogrenen olmadigi i¢cin diger 6grenme stillerine sahip 6grenciler de kendilerine uygun
Ogretim yapilmasini beklemektedirler. Bu durum, ilkdgretimin birinci kademesinden
iiniversiteye hatta calisanlarin hizmet-i¢i egitimlerine kadar bircok diizeyde dikkate
alinmasi1 gerekmektedir. Yapilan arastirmalarda, 6grenme stilleri ile fen kaygis1 arasinda
iliski oldugu, 6grenme stiline gére 6gretmen adaylarinin fen kaygisinin arttig1 ortaya

konulmustur.

Oluk, Sambur ve Can (2007)’m yapmis olduklar1 “Farkli alanlarda Ogrenim
Goren Ogretmen Adaylarmnm Ogrenme Stillerinin Belirlenmesi ve Karsilastirilmas1”
adli c¢aligmalarinin amaci, O6gretmen adaylarmin Ogrenme ortammin buna gore
diizenlenmelerini saglamak icin Ogretmen adaylarinin derslerine giren Ogretim
elemanlarina da bu sonuglar1 bildirmek ve farkli alanlarda 6grenim goren 0gretmen
adaylarinin 6grenme stillerini karsilagtirmaktir. Arastirma sonuglarina gore Tiirkge
Ogretmenligi’nde en ¢ok sdzel dgrenme stili (%40), Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinda
en ¢ok mantiksal stili (%44) oldugu goriilmiistiir. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi’nde ise
en ¢ok sosyal dgrenme stiline (%38) ulasilmistir ve Simf Ogretmen adaylarmm farkh
ogrenme stillerindeki yiizdelik dagilimlar1 birbirine yakin bulunmustur. Ogrencilere
hangi 6grenme stiline sahip olduklari, bu 6grenme stilinin 6zellikleri ve sahip olduklar1
stili 6grenme yasantilarinda nasil kullanacaklar1 analiz sonuglarina dayanilarak uzman

kisilerce agiklanmigtir.

Kaya (2007)’nin “Ilkdgretim Ogrencilerinin Ogrenme Stillerine Dayali Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Diizeylerinin incelenmesi” adli yiiksek lisans tez calismasinin
amaci, ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin 6grenme stillerinin; cinsiyet, basar1 ve
smif diizeyi degiskenlerine gore incelenmesi ve Ogrenme stillerine dayali Fen ve
Teknoloji dersi 6gretim diizeyinin belirlenmesi ile arastirma dogrultusunda onerilerde
bulunmaktir. Arastirma, ikinci kademede 6grenim goren 687 dgrenciden olugsmaktadir.

Veri toplama arac1 olarak Kolb Ogrenme Stili Envanteri ve Ogrenme Stillerine Dayali
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Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Diizeyini Belirleme Olgegi kullanilmistir. Arastirmada
elde edilen bulgular 1s1¢nda varillan sonuclar ise; Ogrencilerin 6grenme stillerinin
cinsiyete gore farklilik gostermedigi ancak smif ve basar1 diizeyine gore farklilik

gosterdigi tespit edilmistir.

Bolat (2007)’in yapmis oldugu “Ilkdgretim 6. ve 7. Smif Fen ve Teknoloji
Bilgisi Dersi Ogrencilerinin Ogrenme Stillerine Gére Motivasyon Basar1 Diizeyleri”
adli yliksek lisans tez ¢alismasinda, ilkogretim 6. ve 7. smif fen ve teknoloji bilgisi
dersindeki motivasyon diizeyleri ile 6grenme stilleri ve fen ve teknoloji bilgisi dersi
basar1 diizeyleri arasindaki iligki belirlenmeye calisilmigtir. Arastirma evrenini Ankara
ilindeki Milli Egitim Midirliigii’'ne bagli ilkogretim okullarmin 6. ve 7. siniflarinda
okuyan Ogrenciler olusturmaktadir. Verilerin analizinde arastirmaci tarafindan
gelistirilen Ogrenme Motivasyonu Anketi ve Ogrenme Stili Envanteri uygulanmistur.
Arastirma sonucunda, ilkdgretim 6. ve 7. smif dgrencilerinin fen ve teknoloji bilgisi
dersindeki motivasyon diizeyleri ile basarilari ile 6grencilerin gorsel 6grenme stilleri
arasinda anlamli bir iligki bulunurken, dinlemeye dayali 6grenme stilleri ve dokunmaya

dayal1 6grenme stilleri arasinda anlamli bir iligki bulunmamastir.

2.2. YURT DISINDA YAPILAN ARASTIRMALAR

Yurt diginda yapilan arastirmalar kapsamina alinan ¢aligmalar arasindaki Grasha
(1972), Andrews (1981), Diaz (1999) ve Unal (2005)’m arastirmalar1 Grasha-

Reichmann Ogrenme Stili Olgegi iizerine yapilan arastirmalardr.

Grasha (1972)’nin yapmis oldugu “Observations on Relating Teaching Goals to
Students Response Styles and Classrooms Methods” adli ¢alismada 6grencilerin
ogrenme stillerinde degisiklik olabilmesi icin belirli 6grenme stillerine uygun 6gretim
yontemlerinin se¢ilmesi gerektiginden; isbirlikli ve paylasimci 6grenme stili zayif olan
ogrencilere, igbirlikli 6grenme yonteminin kullanilmasmin etkili olacagindan ve iyi
yapilandirilmis bagimsiz ¢aligma ddevlerinin dgrencilerin bagimsiz grenme stillerinin

gelismesine veya ¢ok suskun, pasif 6grencileri katilima tesvik edeceginden bahsetmistir.

G. Domino (1979) ise 100 kolej dgrencisini kapsayan bir arastirma yapmuistir.
Kendi tercih ettikleri stilde Ogrenim gdéren Ogrencilerin  basarilar, kendi
yonelimlerinden farkli Ogrenim goren Ogrencilerin basarilarindan daha yiiksek

bulunmustur.
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Andrews (1981) yapmis oldugu c¢aligmanin sonucuna gore Ogrencilerden
isbirlikli, katilime1 ve bagimli 6grenme stilleri yliksek olan bireylere gruplar halinde
caligma ve diger 6grencilerden 6grenme daha etkili iken; bagimsiz, pasif ve rekabetci
ogrenme stili yiiksek olan Ogrenciler i¢in ise ¢alisma kagitlari, okuma c¢aligmalar1 ve

anlatim daha faydahdir.

Miller, Alway ve McKinley (1987), 6grenme stilleri ve 6grenme stratejilerinin
ogrencilerinin akademik basarilar1 iizerindeki etkisini arastrmuslardir. Olgme araci
olarak Schmeck (1977) tarafindan gelistirilen “Ogrenme Siirecleri Envanteri” 109 lisans
ogrencisine uygulanmistir. Envanter doért kademeden olusturulmustur. Ogrenciler
akademik basarilarina gore basarili (3.00 -4.00), orta (2.00 -2.99) ve basarisiz (0 -1.99)
olarak ii¢ grupta toplanmistir. Bulgular akademik basaris1 yiiksek olan 6grencilerin her
kademedeki ortalamalarinin basarisiz 6grencilerin ortalamalarindan daha yiiksek

oldugunu gostermistir.

Leiden vd. (1990), yaptiklar1 calismada Ogrenme stilleri ile akademik basari
arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaglamislardir. Arastirmada tip fakiiltesine devam eden
79 6grenciye 6grenmeye yonelik ¢alisma yaklasimlar: envanteri ile 6grenme siirecleri
envanteri uygulanmistir. Aragtirmada 6grencilerin her iki envanterden aldiklar1 puanlar
derinligine ve yiizeysel Ogrenme yaklasimlar1 agisindan degerlendirilmistir.
Arastirmanin sonunda 6grencilerin 6grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki

iliski ¢ok diisiik bulunmustur.

Dunn, Giannitti, Murray, Rossi ve Quinn (1990), 6grenme stillerinin dgrenci
basarist ve tutumlar1 lizerindeki etkisini arastirmislardir. Bu ¢alisma Amerikan ortaokul
Ogrencilerinin sosyal ¢aligmalarinda yalniz ya da arkadaslariyla birlikte 6grenme
tercihlerine bagli olarak akademik basarilar1 ve tutumlari Ol¢iilmiistiir. Analizler tek
basina Ogrenme kosullar1 altinda yalniz 6grenmeyi tercih eden Ogrenciler ile
arkadaslariyla birlikte 6grenmeyi tercih eden Ogrencilerin daha basarili olduklar:
belirlenmistir. Bununla beraber herhangi bir tercihi olmayan Ogrencilerin de tek
baslarmma 6grenme durumlarinda, arkadaslariyla birlikte 6grenme durumlarindan daha
basarili olduklar1 gozlenmistir. Ayrica, kendi 6grenme durumlarini kendileri tercih eden
ogrencilerin daha olumlu tutumlar gelistirdikleri; tercihleri olmayan dgrencilerin yalniz
O0grenme durumlarinda daha olumlu tutumlar gelistirdikleri belirlenmistir. Higbir tercihi

olmayan yetiskinlerin de bagimsiz olarak daha iyi 6grendikleri saptanmistur.
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Farrell-Moskwa ve Claire (1992)’nin “Ogrenme Stilleri ile Akademik Basar1
Arasindaki Iliski” adli calismalarinda bildiri kartlar1 ve standardize edilmis testler ile
Ogrencilerin  0grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki korelasyon
sorgulanmistir. Arastirma orta kesim bolgesinden bir ortaokulda okuyan 58 besinci sinif
ogrencisi iizerinde yapilmistir. Brown ve Cooper tarafindan gelistirilen Ogrenme Stili
Envanteri bu gruba uygulanmistir ve 6grencilerin akademik ortalamalar1 ve Kaliforniya
Bagar1 Testi sonuglar1 onlarin kisisel etkinlik dosyalarindan elde edilmistir. Sonug
olarak genel anlamda 6grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasinda kayda deger
onemli bir sonu¢ yoktur; ancak dgrenciler bireysel olarak yapmis olduklar1 ¢caligmalar
tek tek incelendiginde 6grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasinda kaginilmaz bir
iliski gorilmustiir.

Nelson vd. (1993) 6grenme stilleri ile 6grencilerin not ortalamasi arasindaki
iliskiyi aragtirmislardir. Arastirma silirecinde katilimcilarin bir bolimii, 6grenme stili
konusunda uygulamali bir seminere katilmislardir. Bu egitim sirasinda 6nce 6grenme
stili 6lcegi doldurmuslar, ardindan 6grenme stilleri konusunda bir altyap1 gelistirmisler
ve son olarak kendi bireysel Ogrenme stillerini besleyecek stratejiler hakkinda
farkindalik kazanmislardir. Ogrenme bicimi konusunda egitime katilanlar, bdyle bir
egitim almayanlardan daha yiiksek not ortalamasina ulasmislardir. Ayrica, egitime
katilan 6grenciler, iiniversite egitimlerini slirdiirme konusunda daha kararli olma egilimi

gostermislerdir.

Matthews (1996), “Lise Ogrencilerinin 6grenme stilleri ve Akademik Basar1
Algilar1 Uzerine Bir Arastrma” adli ¢alismasinda lise Ogrencilerinin akademik
basarilar1 ile 6grenme stilleri arasindaki iliskiyi arastirmustir. Bu iligki 6grencilerin,
cinsiyetine, etnik kokenine ve sinif diizeyine gore karsilastirilmistir. Arastirma farkls
siniflara devam eden 6218 Ogrenci ilizerinde gerceklestirilmistir. Arastrmada Kolb
tarafindan gelistirilen 68renme stilleri envanteri ile d6grencilere iliskin kisisel bilgilerin
toplandig1 bir O6grenci kigisel bilgi formu kullanilmistir. Arastrmada 6grencilerin
ogrenme stilleri ile cinsiyetleri, etnik kokenleri ve simif diizeyleri arasinda anlamli
farkliliklar belirlenmistir. Yine 6grencilerin 6grenme stillerinin akademik basarilar1
tizerinde 6nemli bir etkisi oldugu, bir baska deyisle akademik basar1 ile 6grenme stilleri

arasinda da bir iligki oldugu ortaya ¢ikmaistir.

GRSLSS 6lgegini kullanan Diaz (1999) yaptig: “iki Farkli Smiftaki Ogrencilerin

Ogrenme Stillerinin Karsilastirilmas1” adli calismasinda uzaktan egitim alan ve smif igi
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egitim alan 6grenciler arasinda en yliksek anlamli farki bagimsiz ve bagimli 6grenme
stillerinde bulmustur. Sinif i¢indeki 6grenciler diger 6grencilere gore daha bagimlidir.
Bu uzaktan egitimin 6zellikle bagimsiz 6grencilere daha ¢ekici geldigini gostermektedir.
Diaz’m arastirmasindaki sonuglara gore ogretmen ders planmi hazirlarken daha ¢ok

tercih edilen (bagimsiz, bagimli, igbirlikli ve katilimct) 6grenme stillerine yer vermelidir.

Collinson (2000) tarafindan yapilan “Ilkdgretim 6grencilerinin dgrenme tipleri
ve Akademik Basar1” konulu arastirmada 3. ve 5. smiflarin 6grenme tipi tercihleri ve
akademik basarilar1 incelenmistir. Arastirmada “Dunn ve Dunn ve Price’m 1996
versiyonu Ogrenme tipi envanteri” kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarma gore,
ilkogretim 0grencileri, 6grenme ortami diizeni, yalniz ve akranla ¢aligmayi tercih etme,
Ogleden sonra caligsmayi tercih etme konusunda ayni 6zellikleri tagimaktadirlar ve bu
durum onlarin basarilarma gore de anlamli sekilde degismemektedir. Ogrenciler,
Ogleden sonra en yiiksek enerjiye sahiptirler, evde 6grenmeye acgiktirlar. Diislik basarili

Ogrenciler daha formal 6grenme ortamlarini ve geleneksel siniflari tercih etmektedirler.

McColgin (2000)’in yilinda yapmis oldugu c¢aligmanin amaci, G6grencilerin
akademik basarilari, hatirda kalan Ogrenme {iiriinleri iizerinde Ogrenme stilleriyle
Ogretim yontemleri arasindaki etkileri incelemektir. Bunun yaninda dgrencilerin bazi
karakteristik 6zellikleri de inceleme de yer almistir. Bunlar; yas, ge¢misteki akademik
basarilar1 ve derste ortaya koyduklari performanstir. Ayrica Ogretim elemanlari
tarafindan kullanilan 6gretim yontemleri de bagimsiz degisken olarak belirlenmistir. Bu
caligmanin evrenini liniversitede birinci sinifa kayir yaptiran 6grenciler olusturmaktadir.
Ogrenci profillerini ortaya ¢ikarmak icin, GRSLSS envanteri kullanilmistir. Akademik
basarilarinda ise ele alman programdaki ortalama puanlar1 dikkate alinmistir.
Calismanin sonucu olarak ortaya konan Oneriler, Ogrencilerin Ogrenme-6gretme
siirecindeki basarilarinin  arttirilmasinda  yapisal stratejilerin - kullanilmas1  ve
tasarlanmas1 gerekmektedir. Ayrica 6grencilerin akademik ve kisisel profillerinin neler

oldugunun, siirecte daha aktif rol alabilmeleri adina onlar1 bilgilendirmek gerekir.

Sayder (2000) lise 6grencilerinin akademik basarilar1 ile 6grenme stilleri
arasindaki iligkiyi ve cinsiyet farkliliklarmi incelemistir. Arastirmanin bulgularinda ise;
lise 6grencilerinin biiylik cogunlugunun dokunsal/devimsel olduklar1 ve en iyi 6grenme
yollarinin sadece dinleyerek, izleyerek olmadigi, smifta bir seyler yaparak 6grenme
oldugu belirtilmektedir. Bir diger c¢ogunlugu ise, kiiresel (evrensel) stile sahip

ogrencilerdir. Okuma testinden yiiksek alan ogrencilerin ise mantik stiline sahip
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olduklar1 belirtilmektedir. Ayrica akademik basar1 ile cinsiyet arasinda da Onemli
bulgulara rastlanmaktadir. Kiz d6grenciler, 6grenme stillerinin dil, gorsel alanlar, kendi
kendini giidiileme, 1srarci, analitik, sessiz ve yalniz c¢aligma boyutlarinda erkek
ogrenciler ise; 6grenme stillerinin devinimsel, mantikli, uzaysal ve bagkalar1 ile caligma

boyutlarinda daha gii¢liidiirler.

Gadt-Johnson ve Price (2000) tarafindan dokunsal 6grenme cevresini tercih
eden Ogrencilerle, tercih etmeyen Ogrencilerin akademik basarilar1 karsilastirilmistir.
Arastirmaya katilan 6grenciler 6grenme stilleri 6lgegini tamamlamislar ve daha sonra
bu Ogrenciler dokunsal 6l¢ek skorlari temel alinarak iki gruba ayrilmislardir. Bu
arastirma gostermektedir ki akademik basari ile bireysel 6grenme stili arasinda giiglii bir
iliski vardir. Bu g¢alismanin sonucuna gore, yiiksek dokunsal tercihli Ogrencilerin
O0grenmeleri, diisiik tercihli olanlardan anlamli sekilde farklidir. Bu da sunu
gerektirmektedir; Ogretmenler oOgrencilerin  bireysel Ogrenme stilleriyle ilgili

beklentilerini ve 6grenme ¢evresini yapilandirmak durumundadir.

GRSLSS o6lgegini kullanan Uzuntiryaki, Bilgin ve Geban (2003)’m “Kimya
Ulusal Arastirma Bilimi Ogretimindeki Lise Ogrencilerinin Basarilar1 ve Tutumlarmin
Ogrenme Stilleri Uzerine Etkisi” adli calismalarinda yapmis olduklar1 arastirmanin
sonucu, 179 lise 1. smif ve 151 lise 2. smif 6grencileri ile kimya dersinde yaptiklar1
caligmada; 6grencilerin bagimsiz, katilimci ve isbirlikli 6grenme stillerinin, dgrencilerin

kimya dersindeki basarilarinda ve tutumlarinda daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Jones, Reichard ve Mokhtari (2003), tarafindan kolej Ogrencilerinin farkl
disiplin dallarma goére 6grenme tercihleri arastirilmistir. Ayrica cinsiyet ve akademik
basarinin 6grenme stilleri listiinde oynadigi rol de incelenmistir. Arastirmada Kolb’iin
ogrenme stilleri dlcegi kullanilarak 47 erkek ve 58 bayan olmak iizere 105 kolej
dgrencisine, (matematik, fen, Ingilizce ve sosyal bilimler) 4 bilim dalinda uygulanmustir.
Aragtirma bulgularinda 6grencilerin 6grenme tercihleri ile bilim dallar1 arasinda dnemli
farkliliklar belirlenirken, cinsiyetler arasinda 6nemli bir fark bulunmamistir. Bunlara ek
olarak o6grencilerin akademik basarilar1 6grenme stillerine gore degistigi de bulgular

arasmdadr.

Web tabanli 6gretim ile smif i¢ci Ogretim konularinda calisan, &grenme
sonuglarmni ve derslere yonelik doyumlarint her iki grupta da nicel ve nitel boyutlariyla
inceleyen ve GRSLSS &lcegini kullanan Unal (2005) “Comparing The Learning

Outcomes And Course Satisfaction Of Web Based vs. Classroom ased Instruction” adli
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caligmasinda ise derse katilan ve internetten takip eden 6grencilerin basarisinda anlaml
bir farklilik bulunmadigmi ve smifta egitim goren Ogrencilerin 6grenme stillerinin

katilimcey, igbirlikli, bagimli ve bagimsiz oldugunu gostermektedir.



UCUNCU BOLUM

YONTEM
Bu béliimde, arastirmanin yontemi, evreni, Orneklemi, veri toplama aracinin

hazirlanmasi, verilerin ¢dziimlenmesi ve analizi yer almaktadir.
3.1. YONTEM

Bu arastrmanin yiirlitiilmesinde genel tarama modellerinden iligkisel tarama

modeli kullanilmgtir.

Tarama modeli, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir. Genel tarama modelinde, ¢ok sayida
elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak i¢in evrenin
timi ya da ondan alimacak bir grup O6rnek ya da Orneklem {izerinde tarama

yapilmaktadir (Karasar, 2002: 77-79).

Arastirmanin amaci, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi smif 6gretmenligi
boliimiinde 6grenim goren lglincii smif Ogrencilerinin 6grenme stilleri ile fen ve
teknoloji 6gretimi dersindeki akademik basarilar1 arasindaki iligkinin hangi diizeyde

oldugunu belirlemektir.
3.2. EVREN

Bu arastirmanin evrenini 2007 - 2008 egitim-0gretim yili gliz doneminde
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Simf Ogretmenliginde dgrenim goren iigiincii

smif 6grencileri olusturmaktadir.
Evrene ait istatistiki bilgiler asagidaki gibidir.

Tablo 3.1. Evrenin Subelere Gére Dagilim

Sube N %
Normal Ogretim
3/A 36 9.8
3/B 40 10.9
3/C 41 11.2
3/D 44 12.0
3/E 45 12.3
Ikinci Ogretim
3/A 40 10.9
3/B 44 12.0
3/C 40 10.9
3/D 37 10.1
Toplam 367 100
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3.3. ORNEKLEM

Aragtirmanin  6rneklemini evrende bulunan 367 Ogrenci arasindan random
yoluyla sec¢ilen 278 ogrenci olusturmaktadir. Bu aragtirmada, evreni olusturan 367
ogrenci sayisina gore hesaplanan minimum 6rneklem 187 dgrenci olup, 278 dgrenciye
ulasilmustir. Orneklemdeki dgrenci sayis1, asagidaki formiil kullanilarak hesaplanmistir
(Balci, 1995: 111).

r-(PO)
e—d
)

N d?

N= Evren biiyiikligi
n= Orneklem biiyiikligii
d

Serbestlik derecesi
t= Giiven diizeyinin tablo degeri

PQ=(.50).(.50)=.25 maksimum o6rneklem biiyiikliigii i¢in 6rneklem yiizdesi.
Tablo 3.2. Orneklemin Subelere Gore Dagilimi

Sube N %
Normal Ogretim
3/A 30 10.8
3/B 36 12.9
3/C 33 11.9
3/D 31 11.2
3/E 34 12.2
Ikinci Ogretim
3/A 26 9.4
3/B 38 13.7
3/C 33 11.9
3/D 17 6.1
Toplam 278 100

Arastirmada 278 Orneklem sayisina ulagilarak arastirma, evrenin %74.5’ini

yansitmaktadir.

Tablo 3.3. Orneklemin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagihmi

Cinsiyet N %
Kiz 142 51.1
Erkek 136 48.9
Toplam 278 100

Tablo 3.3’ te arastrmaya katilan Ogrencilerin cinsiyete gore dagilimi yer
almaktadir. Arastirmaya katilanlarin %351.1’ini kiz 6grenciler olustururken, %48.9’unu
erkek dgrenciler olusturmustur. Orneklem grubunun cinsiyet agisindan dengeli dagilimi

gdze carpmaktadir.
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Grafik 3.1. Ogrenme Stillerinin Orneklem Grubu i¢cerisindeki Dagilim

OGRENME STILLERININ DAGILIMI
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B Orta (Medium) 7 0 3 17 0 12
DOYiksek (High) 79 13 85 30 10 22
OTOPLAM 86 13 88 47 10 34
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Ogrenme stillerinin  6rneklem grubu icerisindeki dagilimma bakildiginda
isbirlikli 6grenme ve bagimsiz 6grenme stillerinin diger 6grenme stillerine gore yliksek
oranda c¢ikmis olmasi; bunun yaninda ¢ekingen Ogrenme ve rekabet¢i Ogrenme
stillerinin ise ¢ok diisiik oranda ¢iktig1 goriilmektedir. Bagimli 6grenme ve paylasimci
ogrenme stilleri ise kendilerine gore dengeli bir dagilim gostermislerdir. Alt1 6grenme
stilinin de hesaplandigi, ancak en yiiksek diizeye sahip 6grenme stilinin baz alindig:
calismada “Diisiik” diizeyde 6grenme stilleri Grafik 3.1°e dahil edilmemistir. Cekingen
O0grenme ve rekabet¢i 6grenme stillerinde en yliksek diizeyin “Orta” seviyede ¢ikmamig
olmasi, bu kategoriye giren Ogrencilerin az sayida olmasina ragmen tamaminin
“Yiiksek” diizeyde ¢ikmis olmasi arastirmanin bir baska dikkat ¢ekici unsurunu
olusturmaktadir. Calismadaki 6grenme stillerinin “Diisiik”, “Orta” ve “Yiiksek”

diizeylerinin hangi araliklara gore belirlendigi Tablo 3.5’te verilmistir (Bkz. Tablo 3.5).
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Grafik 3.2. Ogrenme Stillerinin Subelere Gore Dagilim
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Ogrenme stillerinin subelere gore dagilmi incelendiginde 3 subede bagimsiz
ogrenme stiline sahip d6grencilerin, 4 subede isbirlikli 6grenme stiline sahip 6grencilerin,
1 subede ise bagimli 6grenme stiline sahip Ogrencilerin sayisinin en fazla oldugu
goriilmektedir. Son subede ise bagimli 6grenme ile paylasimci 6grenme stiline sahip
ogrencilerin sayisinin birbirine esit oldugu goriilmiistiir. Genel toplama bakildiginda en
az saylya sahip cekingen 6grenme ve rekabet¢i 6grenme stilleri subeler bazinda da
baskin ¢ikmamistir. Buna karsilik 3 subede ¢ekingen 6grenme stiline sahip 6grenci, 2
subede de rekabetci 6grenme stiline sahip 6grenci ¢ikmamistir. Yine son subede bu iki

O0grenme stiline sahip 6grenci bulunmamaktadir.



63

Grafik 3.3. Ogrenme Stillerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagihm
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EKIZ BERKEK

Ogrenme stillerinin cinsiyet degiskenine gére dagilimi incelendiginde, ilk gdze
carpan isbirlikli 6grenme stiline sahip kiz ve erkek 6grenci dagiliminin esit olmasidir.
Tim oOgrenme stillerinde kiz-erkek dagilimi kendi iclerinde dengeli bir dagilim
gostermistir. Cekingen O0grenme ve rekabet¢i 0grenme stillerine sahip &grencilerin
toplammin az sayida olmasi, dengeli dagilim agisindan diger Ogrenme stilleri

dagilimlarinin yaninda bir smirlilik teskil ettigi de géz ardi edilmemelidir.
3.4. VERI TOPLAMA ARACI
3.4.1. Veri Toplama Aracimin Hazirlanmasi

Arastirmanin uygulama asamasindaki veriler, belirlenen 6rneklemden 6l¢ek yolu
ile toplanmigtir. Sinif 6gretmenligi ligiincli sinif dgrencilerin fen ve teknoloji dgretimi
dersindeki 6grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iliskinin hangi diizeyde

oldugunu 6l¢gmek icin konunun kuramsal temeli olusturulmus ve literatiir taramasi
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yapilmistr. Olgek, “Grasha — Reichmann Ogrenci Ogrenme Stili Olgegi” Antony

F.Grasha ile Sherly Reichmann arastirmacilari tarafindan hazirlanmastir.

Grasha ve Reichmann’m kolej 6grencilerinin sinif katilimlarma yonelik 6grenme
stillerini belirlemek amaciyla gelistirdikleri Grasha-Reichmann Ogrenme Stili Olgegi
(Grasha-Reichmann Student Learning Style Scale (GRSLSS)) nin secilmesinin ¢esitli
sebepleri bulunmaktadir. Kolej ve yiiksekdgretim 6grencileri i¢in gelistirilmis olmas,
uygulanacak yas grubuna hitap ediyor olmasi dlgegin secilmesindeki en dnemli etken
olmustur. Diger bir sebep, Grasha-Reichmann Ogrenme Stili dlgeginin dgrenci
ihtiyaglarma duyarlilik gostermesi ve iist diizeyde 6grenme ortami saglamasidir. Buna
bagl olarak, Grasha-Reichmann Ogrenme Stili dlgegi 6grenme stillerini alt1 kategoriye
ayirarak genis bir gercevede ele almaya olanak vermektedir. Olgekte dgrencilerin sosyal
O0grenme tercihlerinin; bagimsiz (independent), c¢ekingen (avoidant), isbirlikli
(collaborative), bagimli (dependent), rekabet¢i (competitive), paylasimct (participant)

olarak alt1 6grenme stili kategorisinde belirlenmesi amaglanmaktadir.

Grasha-Reichmann Ogrenme Stili Olgegi alt1 alt boyutu olan ve her alt boyuta ait
10 madde olmak iizere besli likert tipi 60 maddeden olusmaktadir. Olcek arastirmaci ile
birlikte {i¢ kisilik bir ekiple Tiirkgeye ¢evrilmis; daha sonra Ingiliz Dili ve Edebiyati
mezunu sekiz kisiden, dort kisiye Ingilizce olan maddeler, diger dort kisiye de Tiirkge
olan maddeler verilerek karsi dile c¢evirmeleri istenmistir. Alinan sonuclar
dogrultusunda terciime anlaminda en dogru ciimleler secilerek o6lgek Tiirkge halini
almustir. Daha sonra Ingilizce dgretmenliginde 6grenim gdren 60 dgrenciye ilk olarak
dili Ingilizce olan &lgek verilip uygulanmis, 10 giin sonra Tiirkce hali olusturulan 6lgek
uygulanarak iki uygulama arasindaki iliskiye bakilmistir. Bunun i¢in de SPSS 11.5
paket programi kullanilarak girilen veriler dogrultusunda Pearson Korelasyon testi
uygulanarak anlamlilik diizeyine bakilmistir. Anlamhilik diizeyi .62 olarak

hesaplanmuistir.

Korelasyon katsayismin 1.00 olmasi, miikkemmel pozitif iliskiyi; -1.00 olmas1
miikemmel negatif iligkiyi; 0.00 olmasi iligkinin olmadigini gosterir. Korelasyon
katsayisinin biiylikliik bakimindan yorumlanmasinda iizerinde tam olarak ortaklasilan
araliklar bulunmamakla birlikte, korelasyonu yorumlamada su smirlarin siklikla
kullanilabilecegi not edilmelidir. Korelasyon katsayisinin, mutlak deger olarak, 0.70-
1.00 arasinda olmasi yiiksek, 0.70-0.30 arasinda olmasi1 orta, 0.30 arasinda olmasi ise

diisiik diizeyde bir iligki olarak tanimlanabilir (Cohen, 1954).



Tablo 3.4. Olgegin Alt Boyutlar

Madde

No ALT BOYUTLAR
BAGIMSIZ (INDEPENDENT)
1 Derste verilen 6devleri kendim yapmay tercih ederim.
7 Dersin igerigi ile ilgili fikirlerim genellikle ders kitabindakiler kadar iyidir.
13 Ben, benim i¢in dnemli olan1 dgrenirim ve her zaman hocanin anlattig1 her sey énemli
degildir.
19 Derslerde birgok konuyu kendi kendime 6grenirim.
25 Kendi basima 6grenme yetenegim konusunda kendime oldukga giivenirim.
31 Ders konular1 hakkinda kendi fikirlerimi gelistirmek hosuma gider.
37 Bir dersin nasil islenmesi konusunda kendi fikirlerim vardir.
43 Eger bir konuyu seversem kendi kendime onun hakkinda daha fazla sey 6grenmeye
caligirim.
49 Kendi 6grenme yontemimle 6grenebilecegim dersleri severim.
55 Bir seyleri anlamadigim zaman kendi kendime ¢ézmeye caligirim.
CEKINGEN (AVOIDANT)
2 Sinifta ders esnasinda sik sik hayal kurarim.
8 Sinif aktiviteleri cogu zaman sikicidir.
14 Derste kullanilan materyaller ¢ok nadir ilgimi ¢eker.
20 Derslerin ¢oguna katilmak istemem.
26 Ders esnasinda dikkatimi toplamak benim i¢in olduk¢a zordur.
32 Her seyi derslere girerek 6grenmeye ¢aligmam.
38 Derslere kendimi kurtaracak kadar caligirim.
44 Sinavlara genelde son anlarda ¢aligirim.
50 Sinifta, 6gretmenlerin beni gérmezden gelmesini tercih ederim.
56 Ders siiresince yanimda oturan kisilerle iletisim kurmaya ¢aligirim.
ISBIRLIKLI (COLLABORATIVE)
3 Ders etkinlikleri esnasinda diger 6grencilerle ¢alismak keyif aldigim bir istir.
9 Diger 6grencilerle konuyla ilgili fikirlerimi tartismak hosuma gider.
15 Sinifta ele alman konular hakkinda diger Ogrencilerin neler disiindiiklerini duymak
hosuma gider.
21 Ogrenciler fikirlerini diger dgrencilerle paylasmaya cesaretlendirilmelidir.
27 Diger 6grencilerle birlikte siavlara ¢alismay severim.
33 Dersler, beni insanlarin 6grenmek i¢in birbirine yardim ettikleri bir takimin pargastymisim
gibi hissettiriyor.
39 Derslere katilmanm 6nemli bir tarafi, diger insanlarla iyi gecinmeyi 6grenmektir.
45 Konuyu 6grenme, dgrencilerle 6gretmenler arasinda isbirligini gerektirir.
51 Anlamadiklar1 seylerde diger 6grencilere yardim etmeyi severim.
57 Ders sirasinda kiigiik grup aktivitelerine dahil olmaktan zevk alirim.
BAGIMLI (DEPENDENT)
4 Ogretmenlerin benden neler istedigini bana agikca ifade etmesi hosuma gider.
10 Derste neyin 6nemli oldugu konusunda 6gretmenlerimin bana sdylediklerine glivenirim.
16 Derslerde benden istenen neyse sadece onu yaparim.
22 Odevlerimi, tamamen dgretmenlerimin bana gésterdigi sekilde yaparim.
28 Ne calisacagim veya caligmalarimi nasil yapacagim konusunda se¢im yapmaktan
hoslanmam.
34 Ders projelerinde Ogrenciler, Ogretmenler tarafindan daha siki bir sekilde
yonlendirilmelidir.
40 Notlarim derste 6gretmenin sdyledigi hemen hemen her seyi kapsar.
46 Cok iyi planlanmis dersleri tercih ederim.
52 Ogrencilere, sinavlarda gikacak konularm igerigi agikga belirtilmelidir.
58 Ogretmenler bir dersi bagaril bir sekilde organize ettiginde dersten zevk alirim.
REKABETCI (COMPETITIVE)
5 Derste basarili olmada ogretmenin dikkatini ¢ekmek igin diger Ogrencilerle rekabete
girmek gerekir.
11 Iyi not almak igin diger 6grencilerle rekabet etmek gereklidir.
17 Sinifta fikirlerimi diger 6grencilere kabul ettirmek i¢in onlarla rekabet etmeliyim.
23 Derslerde basarili olmak i¢in 6grenciler girisken olmalidirlar.
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29 Problemleri herkesten dnce ¢ozmeyi ve sorulara herkesten 6nce cevap vermeyi severim.

35 Sinifta basarili olmak i¢in diger 6grencilerin 6niine gegmek gerekir.

41 Sinifta en iyi 6grencilerden biri olmak benim igin ¢ok énemlidir.

47 Sinifta géze ¢arpmak i¢in, 6devlerimi diger dgrencilerden daha iyi yaparim.

53 Diger 6grencilerin smnavlarda ve ddevlerde benim kadar iyi yapip yapmadiklar1 bilmek
isterim.

59 Yaptigim iyi seylerin 6gretmenlerim tarafindan daha ¢ok kabul gérmesini isterim.

PAYLASIMCI (PARTICIPANT)

6 Derste konuyu 6grenmek igin ne gerekiyorsa yaparim.

12 Dersler genellikle katilmaya degerdir.

18 Ders sirasinda evde kaldigim zamanlardan daha gok sey 6grenirim.

24 Derslerde elimden geldigi kadar 6grenmek benim sorumlulugumdur.

30 Sinif etkinlikleri ilgingtir.

36 Bir derse tiim yonleriyle elimden geldigi kadariyla katilmaya ¢aligirim.

42 Ilging olup olmadiklarma bakmadan, tiim ddevlerimi iyi bir sekilde yaparim.

48 Genellikle 6devlerimi son teslim tarihinden daha dnce tamamlarim.

54 Yapmam gereken ddevleri zorunlu olmayan ddevler kadar iyi yaparim.

60 Derslerde genellikle simifin 6n siralarinda otururum.

Olgek, besli likert tipine gore asagidaki gibi derecelendirilmistir:

“Hi¢ Katilmiyorum”.................. (1)
“Katidlmiyorum”....................... (2)
“Az Katiliyorum”..................... 3)
“Katiliyorum”...........ooeeieinnnnn. (4)
“Tamamen Katiltyorum™............ (%)

Grasha-Reichmann’a gore maddeler her bir kategori i¢in hesaplanmistir. Verilen
cevaplarin katilma derecesine gore 1 ile 5 arasinda puanlanmistir. Bu puanlar, her bir
ogrenme stili dlciisiine gore genel bir standarda dayandirilmistir. Bir kategorideki daha
yiiksek puan, o kategorideki daha gii¢lii 6grenen anlamma gelmektedir. Bu durum Tablo

3.5’te gosterilmistir. Ogrenme stillerinin puanlanmasi ise su sekildedir:

“Bagimsiz”...........ceeeennn. (1) “Bagimlt”........ccoooovviiininnnnn. 4)
“Cekingen”..................... (2) “Rekabet¢i”........cccceevveveveenee. (5)
“Isbirlikli”........ovveeneenenn, (3) “Paylasime1”....................... (6)
Tablo 3.5. GRSLSS Derecelendirmesi

) Ogrenme Stillerinin Derecesi

Ogrenme Stilleri Diisiik Orta Yiiksek
Bagimsiz [1.0-2.7] [2.8 -3.8] [3.9-5.0]
Cekingen [1.0-1.8] [1.9-3.1] [3.2-5.0]
Isbirlikli [1.0-2.7] [2.8-3.4] [3.5-5.0]
Bagiml [1.0-2.9] [3.0-4.0] [4.1-5.0]
Rekabetgi [1.0-1.7] [1.8-2.8] [2.9-5.0]
Paylagimci [1.0-3.0] [3.1-4.1] [4.2 - 5.0]

(Kaynak: http://www.iats.com/publications/GLSI.html)
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Yapilan aragtirmada en baskin 6grenme stili tercih edildigi i¢in, 6grenme stili

dereceleri orta ve yliksek diizeyde olanlar arastirma kapsamina alinmastur.
3.4.2. Olcegin Giivenirligi

Olgme aracinin giivenirligini 6lgmek icin, tiim verilere SPSS 11.5 programinda
Alpha Cronbach giivenirlik testi uygulanarak madde analizi yapilmistir. Pilot uygulama
icin Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenliginde dgrenim goren 80
ogrenciye dlgme aract uygulanmistir. Olgegin pilot uygulama ve gercek uygulama

sonucunda elde edilen Alpha Cronbach katsayilar1 Tablo 3.6’da verilmistir.

Tablo 3.6. Olcegin Giivenirlik Katsayilari

Alpha Cronbach katsayilari

Tiim 6l¢ek igin gilivenirlik katsayis1 (pilot uygulama) .807

Tiim 6l¢ek igin giivenirlik katsayis1 (gergek uygulama) .759

Bu olgegin test-tekrar test yontemiyle gilivenirlik katsayilar1 yapilan birgok
caligma sonucunda .74 ile .83 arasinda degerler alacagi saptanmistir (Ferrel, 1983;

Grasha&Reichmann, 1974; McColgin, 2000: 53).

Olgegin alt boyutlarinm pilot uygulama ve gercek uygulama sonucundaki Alpha
Cronbach katsayilar1 Tablo 3.7’de verilmistir.

Tablo 3.7. Alt Boyutlar i¢in Giivenirlik Katsayilari

Alpha Cronbach Katsayilar:
Pilot Uygulama | Gercek Uygulama

Birinci Alt Boyut (Bagimsiz Ogrenme Stili) .660 .643
Ikinci Alt Boyut (Cekingen Ogrenme Stili) 746 710
Ugiincii Alt Boyut (Isbirlikli Ogrenme Stili) .700 737
Dérdiincii Alt Boyut (Bagimli Ogrenme Stili) 735 751
Besinci Alt Boyut (Rekabetgi Ogrenme Stili) .790 .810
Altic1 Alt Boyut (Paylagime1 Ogrenme Stili) 735 756

3.4.3. Olgegin Uygulanmasi

Grasha ve Reichmann tarafindan hazirlanan 6grenme stili 6lgegi, arastirmaci
tarafindan 6rneklemde belirtilen dgrencilere uygulanmustir. Olgek, dgrencilere verilmis
ve Olcek uygulamasi sirasinda Ogrencilerin yaninda bulunulmustur. Bu arastirmanin

verileri 2007-2008 egitim-6gretim yilinin giiz ddneminde toplanmagtir.
3.5. VERILERIN COZUMLENMES]

Verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS (Statistical Package for Social Sciences)

programi kullanilmigtir. Ayrica http://www.iats.com/publications/GLSI.html internet

adresinde yer alan GRSLSS &lgeginin hesaplama programi kullanilmistir. Bunun
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yaninda aragtirmanin alt problemlerine yanit bulmak amaciyla “betimsel istatistik
teknikleri’nin yani sira standart sapma, aritmetik ortalama, korelasyon, t testi gibi
vardamsal istatistik tekniklerinden yararlanilmistir. Yapilan istatistiksel ¢oziimlemelerde

onem diizeyi .05 olarak alinmustir.
3.5.1. Verilerin Analizi

Verilerin analiz edilmesi asamasinda ve 6grenme stillerinin tespit edilmesinde

http://www.iats.com/publications/GLSL.html adresi kullanilmistir. Veriler, internet

adresindeki programa girilerek alt1 6grenme stiline ait tiim puanlar “diisiik”, “orta” ve
“yliksek” olmak iizere li¢ farkli diizeyde hesaplanmis; ancak en yiiksek puana sahip
ogrenme stili bu arastirmada kullanilmistir. Yapilan ¢alismanin bir 6rnegi, uygulanan

Olgeklerden bir tanesi rastgele almarak Sekil 3.1°de gosterilmistir.

Anket No: 85

Scoring Key
|
| 37 | 29 KX | 36 4 38
Medium | Medium | High | Medium | High | Medium
Score Survey
Ogrenme Stili: Isbirlikli
Ogrenme Stili Kodu: (3)
Ogrenme Stili Diizevi: 4.1 — High

Sekil 3.1. Ogrenme Stili Coziimleme Ornegi


http://www.iats.com/publications/GLSI.html

DORDUNCU BOLUM

BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde, smif 6gretmenligi 6gretmen adaylarmin fen ve teknoloji 6gretimi
dersindeki 6grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iligskilere ait verilerin
¢cozlimlenmesi sonucu elde edilen bulgular ve bu bulgulara iliskin yorumlar

bulunmaktadir.

4.1. ARASTIRMANIN BIiRINCi ALT PROBLEMINE IiLiSKIN BULGULAR VE
YORUM

Arastirmanin birinci alt problemi “Smif 6gretmenligi liglincti sinif 6grencilerinin
ogrenme stilleri, cinsiyetlerine ve O6grenim durumlarina gore farklilik gostermekte
midir?” olarak belirlenmisti. ilgili alt probleme yanit aramak amaciyla, dgretmenlerin
Olcege verdikleri cevaplarin ortalamalar1 t-testi yardimiyla karsilastirilmistir. Bulgular

asagida, tablolar halinde verilmektedir.

4.1.1. Smf Ogretmenligi Uciincii Smif Ogrencilerinin Ogrenme Stillerinin

“Cinsiyet” Degiskenine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Smif Ogretmenligi tiglincli sinif Ogrencilerinin, cinsiyet degiskenine gore
ogrenme stilleri arasindaki iliskiyi saptamak adina t-testi teknigi kullanilmistir. Her bir
O0grenme stili acisindan incelendiginde ne tiir bir dagilim gdsterdigi Tablo 4.1°de

gosterilmistir.

Tablo 4.1. Simf Ogretmenligi Uciincii Simif Ogrencilerinin Alti Ogrenme Stilinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Dagilum (t testi)

Osg:tgfllelze Cinsiyet N Xort Ss t p
i I Y.
e K, e e o
o [N, 2 B e w
N
R -
Palasmes | D6 saos _ soy w7 o

*p <.05 fark anlaml
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Kiz ve erkek ogrencilerinin her bir 6grenme stiline gore ortalamalari, t testi
teknigine gore hesaplanmustir. Tablo 4.1° de goriildigi lizere alt1 6grenme stili i¢in de
Xort ve p degerleri verilerek, hangi Ogrenme stillerinde anlamli farklarin ¢iktig
hesaplanmistir. Buna gore “cekingen”, “bagimli” ve “paylasimcr” 6grenme stillerinde

anlaml farklarin oldugu goriilmustiir.

Orneklem grubu igerisindeki cekingen &grenme stiline sahip 6grenciler
arasindaki dagilima bakildiginda erkek ogrencilerin (Xo=30.04) kiz Ogrencilere
(Xor=27.60) gore daha cekingen oldugu goriilmektedir. Bireylerin kisisel gelisimleri
diistiniildiigiinde, genellikle kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha cekingen
oldugu sdylenmesine karsilik, yiiksekdgretimde bunun tam tersinin ¢ikmis olmasi dikkat

cekici bir unsurdur.

Bir diger anlamli farkin ¢iktigi bagimli 6grenme stiline gore orneklem grubu
icerisindeki kiz-erkek dagilimi incelendiginde, kiz 6grencilerin (Xo=37.70) erkek
ogrencilere (Xow= 36.50) gore daha bagimli bir 6grenmeyi tercih ettikleri, bir bagka
deyisle kiz Ogrenciler Ogrenirken birisinden yardim almaya ihtiya¢ duyduklari

sOylenebilir.

Cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farkin ortaya ¢iktig1 son 6grenme stili olan
paylasimc1 O6grenme stiline gore Orneklem dagilimi incelendiginde, kiz dgrencilerin

(Xort=37.19) erkek 6grencilere (Xor= 34.05) gore daha paylagimci oldugu goriilmektedir.

Bu ii¢ sonu¢ kendi igerisinde karsilastirildiginda, erkek oOgrencilerin kiz
Ogrencilere gore daha ¢ekingen olmasi; buna karsilik kiz 6grencilerin erkek dgrencilere
gore daha paylasimc1 olmasi, tutarli bir iligkinin ortaya ¢iktigi sonucuna varilabilir.

Kisacasi; ¢ekingen 6grencilerin daha az paylasimcei oldugu sdylenebilir.

Cinsiyet degiskeninin 6rneklem grubu igerisindeki genel dagilimina bakilarak,
ogrenme stilleri lizerinde anlamli bir farkin ortaya ¢ikmasina neden olarak “cekingen”,
“bagiml” ve “paylasimci” Ogrenme stilleri gosterilebilir. Buna karsilik “bagimsiz”,
“isbirlikli” ve “rekabet¢i” 0grenme stilleri iizerinde cinsiyet degiskenin pek etkili

olmadigi ileri siiriilebilir.

Park (2001)’mm Amerikan liselerindeki Ermenistanli, Afrikali, ABD’de yasayan
Ispanyol kokenli, Koreli, Meksikali ve ingiliz kékenli dgrencilerin dgrenme tercihleri

tizerine yapmis oldugu caligmasinda cinsiyet farkliliklarinm, 6grencilerin 6grenme
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tercihlerini bagarilar1 kadar etkiledigi sonucuna ulagmasi yapilan ¢alismayr destekler

niteliktedir.

Bunun yaninda Matthews (1991)’in “Birinci Smif Kolej Ogrencilerinin Ogrenme
Stilleri” adli caliymasinda 796 birinci smif 6grencisine Canfield’in 6grenme stili
envanterini uygulayarak; dgrencilerin “Sosyal”, “Kavramsal” ve “Sosyal/Uygulamali”
stilleri arasindaki dagilimlarini inceleyip; cinsiyet degiskeninin dgrencilerinin 6grenme
stillerinin  etkiledigini  gdzlemistir. Buna goére kizlar en iyi sosyal ve
bagimsiz/uygulamali  stiller ile Ogrenirken; erkekler sosyal/uygulamali ve

sosyal/kavramsal stiller ile 6grendigi sonucuna ulasilmistir.

Buna gore elde edilen bulgular, Park (2001) ve Matthews (1991) tarafindan

yapilan caligmalarla tutarlilik gostermektedir.

4.1.2. Smf Ogretmenligi Uciincii Smif Ogrencilerinin Ogrenme Stillerinin

“Ogrenim Durumu” Degiskenine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Smif 6gretmenligi tiglincii sinif 6grencilerinin 6grenim durumu degiskenine gore
ogrenme stilleri arasindaki iliskiyi saptamak adina t-testi teknigi kullanilmistir. Her bir
O0grenme stiline gore 6grenim durumlar1 incelendiginde Tablo 4.2°deki sonug¢ ortaya

cikmustir.

Tablo 4.2. Simif Ogretmenligi Ugiincii Stmf Ogrencilerinin Alti Ogrenme Stilinin Ogrenim Durumu
Degiskenine Gore Dagilum (t testi)

Toame | Qi s
R
e
R
L R
e I R
e |1 ST ST e

p < .05 fark anlaml

[.ogretimde ve II. Ogretimde Ogrenim goren Ogrencilerin 6grenme stilleri
ortalamalari t testi teknigine gore hesaplanmigtir. Tablo 4.2°de goriildiigii iizere her bir
ogrenme stili iliskisi, Orneklem grubu icerisinde yer alan Ogrencilerin &grenim
durumlarina gore incelenmistir. Buna gore .05 diizeyinde anlamli farkin ¢iktig1 6grenme

stilinin sadece bagiml1 6grenme stili oldugu goriilmektedir.
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Bagimli 6grenme stiline sahip Ogrencilerin 6rneklem grubu igerisindeki
dagilimlarmma bakildiginda ise; I1.6gretimde 6grenim goren Ogrencilerin (Xo=37.84)
[.ogretimde 6grenim goren dgrencilere (Xo=36.61) gore daha bagimli bir 6grenmeye

gereksinim duyduklar1 sdylenebilir.

Bunun yaninda c¢ekingen Ogrenme ve rekabet¢i Ogrenme stillerinin de p

puanlarinin .05 diizeyine ¢ok yakin ¢ikmasi Tablo 4.2°de dikkat ¢ekici bir unsurdur.

4.2. ARASTIRMANIN iKINCi ALT PROBLEMINE iLiSKIN BULGULAR VE
YORUMLAR

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Bagimsiz 6grenme stiline sahip 6gretmen
adaylarinin 6grenme stilleriyle akademik basarilar1 arasinda iliski var midir?” sorusuna
iliskin bulgular cinsiyet ve O0grenim durumlarina gore ayr1 ayri tablolastirilarak
verilmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemini degigskenlere gore incelemeden 6nce bagimsiz
Ogrenme stiline sahip tiim 6grenciler ile bu 6grencilerin akademik basarilarina iliskin
korelasyon degerleri Tablo 4.3’te asagidaki gibidir.

Tablo 4.3. Bagimsiz Ogrenme Stiline Sahip Simf Ogretmenligi Uciincii Simif Ogrencilerinin
Ogrenme Stilleri ile Akademik Basarilar1 Arasindaki Iligki

Akademik Bagimsiz
Basar1 Ogrenme Stili
Akademik Pearson Korelasyon | 700
Basarn Sig.(2-tailed) . .000
Bagimsiz Ogrenme Pearson Korelasyon .700%** 1
Stili Sig.(2-tailed) .000

**Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamli (2-tailed)

Tablo 4.3’te Ogretmen adaylarinin bagimsiz 6grenme stilleri ile akademik
basarilar1 arasindaki korelasyon katsayisinin .700 oldugu ve bu baglamda ikili arasinda
pozitif yonde ve yiiksek diizeyde bir iliskinin bulundugu sonucuna ulagilmaktadir. Buna
gore bagimsiz dgrenmeyi tercih eden Ogretmen adaylarinin, daha basarili olduklari
sonucuna ulagilabilir. Bunun yaninda korelasyonun .000 diizeyinde anlamli ¢gikmas1 ikili

arasindaki iligkiyi destekler niteliktedir.

4.2.1. “Cinsiyet’e Gore Bagimsiz Ogrenme Stiline Sahip Smmf Ogretmenligi
Uciincii Simif Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri Ile Akademik Basarilar1 Arasindaki

fliskiye Dair Bulgular ve Yorumlar

Bagimsiz 6grenme stiline sahip O6gretmen adaylarmin Ogrenme stilleri ile

akademik basarilar1 arasindaki iligki cinsiyet agisindan kizlar ve erkekler olarak ayr1 ayri
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incelenmistir. Buna gore ilk olarak bagimsiz 6grenme stiline sahip kiz dgrencilerin

ogrenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iligki Tablo 4.4’te asagidaki gibidir.

Tablo 4.4. Bagimsiz Ogrenme Stiline Sahip Simf Ogretmenligi Ugiincii Simf Kiz Ogrencilerin
Ogrenme Stilleri Ile Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliski

Akademik Bag.l.ms1z Ogrenme
Stiline Sahip Kiz
Basari . .
Ogrenciler
Akademik Pearson Korelasyon | S97**
Basar Sig.(2-tailed) . .000
Bagimsiz Ogrenme Pearson Korelasyon 597** 1
Stiline Sahip Kiz Sig.(2-tailed) .000
Ogrenciler

**Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamli (2-tailed)

Bagimsiz 6grenme stiline sahip kiz 6grencilerin 6grenme stilleri ile akademik
basarilar1 arasindaki korelasyon katsayisina bakildiginda .597 oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda iki degisken arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde bir ilisgkinin oldugu
sonucuna ulagilmaktadir. Korelasyon diizeyinin de .01 diizeyinde anlamli ¢ikmasi

iliskiyi destekler niteliktedir.

Tablo 4.5’te ise bagimsiz 6grenme stiline sahip erkek Ogrenciler ile akademik

basarilar1 arasindaki korelasyon analizi verilmistir.

Tablo 4.5 Bagimsiz Ogrenme Stiline Sahip Simf Ogretmenligi Ugiincii Simf Erkek Ogrencilerin
Ogrenme Stilleri Ile Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliski

. Bagimsiz Ogrenme
Akademik Stiline Sahip Erkek
Basari s .
Ogrenciler
Akademik Pearson Korelasyon | 788**
Basarn Sig.(2-tailed) . .000
Bagimsiz Ogrenme Pearson Korelasyon 788%* 1
Stiline Sahip Erkek Sig.(2-tailed) .000
Ogrenciler

**Korela-syon 0.01 diizeyinde anlamli (2-tailed)

Bagimsiz 6grenme stiline sahip erkek dgrencilerin 6grenme stilleri ile akademik
basarilar1 arasindaki korelasyon katsayisina bakildiginda .788 oldugu goriilmektedir.
Buna gore iki degisken arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif yonde bir iligkinin oldugu

sonucuna ulasilabilir.

Bagimsiz 6grenme stiline sahip kiz 6grencilerin 6grenme stilleri ile akademik
basarilar1 arasindaki iliski orta diizeyde c¢ikarken; erkek ogrenciler ile bu iliskinin
yiiksek diizeyde ¢ikmasi dikkat ¢ekici bir unsurdur. Bagimsiz 6grenme stiline sahip kiz
ogrenciler ile erkek Ogrenciler arasinda aragtirmanin birinci alt probleminde uygulanan
t-testi sonuclarina gore anlamli bir iliski bulunmamasma ragmen; akademik basarilar

acisindan incelendiginde her iki cinsinde pozitif yonde bir iliski gosterdigi
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goriilmektedir. Kiz ve erkek 6grencilerin 6grenme stili-akademik basari iligkilerinin

Tablo 4.3’teki genel tabloyu yansitmis olmasi da bir baska sonucu gostermektedir.

4.2.2. “Ogrenim Durumlar”na Goére Bagimsiz Ogrenme Stiline Sahip Simif
Ogretmenligi Uciincii Simf Ogrencilerinin  Ogrenme Stilleri Ile Akademik

Basarilan Arasindaki iliskiye Dair Bulgular ve Yorumlar

Bagimsiz 6grenme stiline sahip Ogrencilerin 6grenme stilleri ile akademik
basarilar1 arasindaki iliski 6grenim durumlarina gore incelendiginde Tablo 4.6 ve Tablo

4.7°deki sonuglar ortaya ¢ikmistir.

Tablo 4.6. Bagimsiz Ogrenme Stiline Sahip Simf Ogretmenligi Ugiincii Simf LOgretimde Ogrenim
Goren Ogrencilerin Ogrenme Stilleri Ile Akademik Basarilari Arasindaki Iliski

Bagimsiz Ogrenme
Akademik Stiline Sahip
Basar1 LOgretimde Ogrenim
Goren Ogrenciler
Akademik Pearson Korelasyon 1 .699%**
Basar Sig.(2-tailed) . .000
Bagimsiz Ogrenme Pearson Korelasyon .699%* 1
Stiline Sahip Sig.(2-tailed) .000
L.Ogretimde Ogrenim
Goren Ogrenciler

**Korelasyo;l 0.01 diizeyinde anlamli (2-tailed)

Bagimsiz 6grenme stiline sahip I.ogretimde dgrenim goren dgrencilerin 6grenme
stilleri ile akademik basarilar1 arasinda .699 oraninda yiiksek diizeyde ve pozitif yonde
bir ilisgkinin oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda korelasyon diizeyinin de .01

diizeyinde anlamli ¢ikmis olmasi iligkiyi destekler niteliktedir.

Tablo 4.7°de ise Il.ogretimde O6grenim gdren bagimsiz dgrenme stiline sahip

ogrencilerin 6grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iliski verilmistir.

Tablo 4.7. Bagimsiz Ogrenme Stiline Sahip Simf Ogretmenligi Uciincii Simif ILOgretimde Ogrenim
Goren Ogrencilerin Ogrenme Stilleri Ile Akademik Basarilari Arasindaki Iliski

Bagimsiz Ogrenme
Akademik Stiline Sahip
Basar1 ILOgretimde Ogrenim
Goren Ogrenciler
Akademik Pearson Korelasyon | 153
Basar Sig.(2-tailed) . .000
Bagimsiz Ogrenme Pearson Korelasyon J7153%* 1
Stiline Sahip Sig.(2-tailed) .000
ILOgretimde Ogrenim
Goren Ogrenciler

**Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamli (2-tailed)

Bagimsiz 6grenme stiline sahip Il.0gretimde Ogrenim goren Ogrencilerin

ogrenme stilleri ile akademik basarilar1 arasinda .753 oraninda yiiksek diizeyde ve
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pozitif yonde bir iligkinin oldugu goériilmektedir. Bunun yanmda korelasyon diizeyinin

de .01 diizeyinde anlamli ¢ikmis olmasi iligkiyi destekler niteliktedir.

Bagimsiz 6grenme stiline sahip Ogrencilerin 6grenme stilleri-akademik basar1
iligskileri 6grenim durumu degiskenine gore incelendiginde; cinsiyet degiskeninde
oldugu gibi her iki durumda da yiiksek diizeyde ¢ikarak Tablo 4.3’teki genel tabloyu

yansittig1 goriilmektedir.

Sonug olarak; bagimsiz 6grenme stiline sahip smif 6gretmenligi liglincli smif
ogrencilerinin gerek cinsiyet agisindan gerekse 6grenim durumlari agisindan akademik
basarilariyla iligkileri incelendiginde, dort grupta da ortalamanin iizerinde bir diizeyde
ve pozitif yonde bir korelasyonun oldugu gériilmektedir. Ogretmen adaylar1 {izerinde
yapilan bu caliymada, bagimsiz 6grenmeyi ve genelde tek bagina calismayi tercih

edenlerin bagarisinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Bilgin ve Durmus (2003)’un yapmis olduklar1 ¢alismada da bagimsiz 6grenme
stiline sahip 0grencilerin basarilarinin olumlu yonde arttig1 gozlenmistir. Bunun yaninda
Dunn, Giannitti, Murray, Rossi ve Quinn (1990) yapmis olduklar1 caligmalarinda,
analizler tek basina 6grenme kosullar1 altinda yalniz 6grenmeyi tercih eden dgrenciler
ile arkadaglariyla birlikte 6grenmeyi tercih eden 6grencilerin daha basarili olduklarini
belirlemiglerdir. Bununla beraber herhangi bir tercihi olmayan 6grencilerin de tek
baslarina 6grenme durumlarinda, arkadaslariyla birlikte 6grenme durumlarindan daha

basarili olduklarin1 gozlemislerdir.

4.3. ARASTIRMANIN UCUNCU ALT PROBLEMINE iLiSKiIN BULGULAR VE
YORUMLAR

Arastrmanin iclincii alt problemi olan “Cekingen O6grenme stiline sahip
Ogretmen adaylarinin 6grenme stilleriyle akademik basarilari arasinda iliski var midir?”
sorusuna iligkin bulgular cinsiyet ve 6grenim durumlarina gore ayr1 ayri tablolastirilarak

verilmistir.

Orneklem grubu igerisinde yer alan cekingen Ogrenme stiline sahip tiim
Ogrencilerin 6grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi goOsteren

korelasyon analizi Tablo 4.8’de asagidaki gibidir.
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Tablo 4.8. Cekingen Ogrenme Stiline Sahip Simf Ogretmenligi Uciincii Stmf Ogrencilerinin
Ogrenme Stilleri ile Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliski

Akademik Cekingen
Basar1 Ogrenme Stili
Akademik Pearson Korelasyon 1 .556*
Basar Sig.(2-tailed) . .049
Cekingen Ogrenme | Pearson Korelasyon .556%* 1
Stili Sig.(2-tailed) .049

*Korelasyon 0.05 diizeyinde anlamli (2-tailed)

Cekingen O0grenme stiline sahip smif 6gretmenligi ligiincli smif 6grencilerinin
ogrenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iliskinin .556 oraninda orta diizeyde
ve pozitif yonde oldugu goriilmektedir. Korelasyon diizeyinin de .05 diizeyinde anlamli
olmasi ikili arasindaki orta diizeydeki iligkiyi destekler niteliktedir. Buna gore ¢ekingen
ogrenmeyi tercih eden 6gretmen adaylarinin bagimsiz 6grenmeyi tercih eden 6gretmen
adaylarindaki kadar olmasa da Fen ve Teknoloji Ogretimi dersinde basarili olduklari

sOylenebilir.

4.3.1. “Cinsiyet”’e Gore Cekingen Ogrenme Stiline Sahip Smmf Ogretmenligi
Uciincii Simif Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri Ile Akademik Basarilar1 Arasindaki

fliskiye Dair Bulgular ve Yorumlar

Cekingen Ogrenme stiline sahip O6gretmen adaylarmin O6grenme stilleri ile
akademik basarilar1 arasindaki iligki cinsiyet agisindan kizlar ve erkekler olarak ayr1 ayri
incelenmistir. Buna gore ilk olarak c¢ekingen Ogrenme stiline sahip kiz dgrencilerin

ogrenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iligki Tablo 4.9°da asagidaki gibidir.

Tablo 4.9. Cekingen Ogrenme Stiline Sahip Simf Ogretmenligi Ugiincii Simf Kiz Ogrencilerin
Ogrenme Stilleri Ile Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliski

Akademik Cekingen Ogrenme
Stiline Sahip Kiz
Basari . .
Ogrenciler
Akademik Pearson Korelasyon 1 913
Basar Sig.(2-tailed) . .087
Cekingen Ogrenme | Pearson Korelasyon 913 1
Stiline Sahip Kiz Sig.(2-tailed) .087

Ogrenciler

Cekingen 6grenme stiline sahip kiz 0grenciler arasindaki 6grenme stilleri ile
akademik basarilar1 arasindaki iliskiye bakildiginda .913 oraninda olduk¢a yiiksek
oranda ve pozitif ydnde bir iliskinin oldugu gériilmektedir. iliskinin bu kadar yiiksek
oranda olup, anlamlilik diizeyinin diisiik ¢ikmas1 puanlarin toplandig1 denek sayisinin az
olmasindan kaynaklanmaktadir. Biiyiikdztiirk (2006)’iin de belirttigi lizere iki degisken
arasinda hesaplanan bir korelasyon katsayisinin sifirdan anlamli bir sekilde farklilik

gosterip gostermedigine iligkin yapilan test islemi sonunda, korelasyon katsayisi ¢ok
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diisiik olmasina karsilik anlaml ¢ikabilir ya da yiiksek diizeyde bir korelasyon diizeyi
anlamli ¢ikmayabilir. Bu durum biiylik 6lgiide puanlarin toplandigr denek sayisina

baglidir.

Tablo 4.10. Cekingen Ogrenme Stiline Sahip Simf Ogretmenligi Uciincii Simf Erkek Ogrencilerin
Ogrenme Stilleri Ile Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliski

. Cekingen Ogrenme
Akademik Stiline Sahip Erkek
Basari s .
Ogrenciler
Akademik Pearson Korelasyon 1 .530
Basar Sig.(2-tailed) . 142
Cekingen Ogrenme | Pearson Korelasyon 530 1
Stiline Sahip Erkek Sig.(2-tailed) 142
Ogrenciler

Cekingen 6grenme stiline sahip erkek dgrencilerin 6grenme stilleri ile akademik
basarilar1 arasindaki iliskinin .530 oraninda orta diizeyde ve pozitif yonde oldugu
goriilmektedir. Cekingen erkek Ogretmen adaylarinin, kiz 6gretmen adaylarina gore
akademik basart iliskilerinin daha diisiik bir oranda ¢iktig1 sdylenebilir. Bunun yaninda
korelasyon anlamlilik diizeyinin de .142 ¢ikmast ikili arasinda anlamli bir iliskinin
olmadigint gostermektedir. Kiz Ogrencilerde oldugu gibi erkek Ogrencilerde de
puanlarin toplandig1 denek sayisinin az olmasi, korelasyon iligki diizeyi ile korelasyon

anlamlilik diizeyi arasindaki farkliligin kaynagidir.

4.3.2. “Ogrenim Durumlari”na Goére Cekingen Ogrenme Stiline Sahip Simif
Ogretmenligi Uciincii Simf Ogrencilerinin  Ogrenme Stilleri Ile Akademik

Basarilan Arasindaki iliskiye Dair Bulgular ve Yorumlar

Orneklem grubu igerisindeki cekingen ogrenme stiline sahip ogrencilerin
O0grenim durumlarina gore 6grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iligki

incelendiginde Tablo 4.11 ve Tablo 4.12’deki sonuglar ortaya ¢ikmustir.

Tablo 4.11. Cekingen Ogrenme Stiline Sahip Sumf Ogretmenligi Uciincii Stmf LOgretimde Ogrenim
Goren Ogrencilerin Ogrenme Stilleri Ile Akademik Basarilar1 Arasindaki Mliski

Cekingen Ogrenme
Akademik Stiline Sahip
Basar1 L.Ogretimde Ogrenim
Goren Ogrenciler
Akademik Pearson Korelasyon 1 .664
Basar Sig.(2-tailed) . .051
Cekingen Ogrenme Pearson Korelasyon .664 1
Stiline Sahip Sig.(2-tailed) .051
L.Ogretimde Ogrenim
Goren Ogrenciler

Cekingen 6grenme stiline sahip [.ogretimde 6grenim goren dgrencilerin dgrenme

stilleri ile akademik basarilar1 arasinda .664 oraninda orta diizeyde ve pozitif yonde bir
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iliskinin oldugu goriilmektedir. Buna karsilik korelasyon anlamlilik diizeyine

bakildiginda ikili arasinda anlamli bir iliskinin bulunmadig1 sdylenebilir.

Tablo 4.12°de ise Il.0gretimde 6grenim gdren ¢ekingen 6grenme stiline sahip

ogrencilerin 6grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iliski verilmistir.

Tablo 4.12. Cekingen Ogrenme Stiline Sahip Sumf Ogretmenligi Uciincii Simf ILOgretimde
Ogrenim Goiren Ogrencilerin Ogrenme Stilleri Ile Akademik Basarilar1 Arasindaki iliski

Cekingen Ogrenme
Akademik Stiline Sahip
Basar1 ILOgretimde Ogrenim
Géren Ogrenciler
Akademik Pearson Korelasyon 1 405
Basar Sig.(2-tailed) . .595
Cekingen Ogrenme | Pearson Korelasyon 405 1
Stiline Sahip Sig.(2-tailed) .595
ILOgretimde Ogrenim
Goren Ogrenciler

Cekingen Ogrenme stiline sahip IL.ogretimde Ogrenim gdren Jgretmen
adaylarinin 6grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iligki incelendiginde,
korelasyon katsayisinin .405 oldugu ve buna gore orta diizeyde ve pozitif yonde bir
iliskinin oldugu sonucuna ulasilabilir. Buna karsilik korelasyon anlamlilik diizeyine

bakildiginda ikili arasinda anlamli bir iliskinin bulunmadig1 sdylenebilir.

Sonug olarak; c¢ekingen O0grenme stiline sahip 6gretmen adaylarinin 6grenme
stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iligkinin cinsiyet ve Ogrenim durumlari
degiskenlerine gore incelendiginde Tablo 4.8’deki genel tabloyu yansittig1 soylenebilir.
Tablo 4.8’deki sonuca bakilarak elde edilen orta diizeyde ve pozitif yondeki korelasyon
iliskisi, devaminda incelenen dort grupta da genel olarak ayni sonucu vermesi arastirma
bulgularmin kendi icerisindeki tutarliligin gdstermektedir. Ogretmen adaylari {izerinde
yapilan bu c¢alismada igine kapanik, pasif Ogrenmeye meyilli yliksekogretim
ogrencilerinin basarili olduklar1 orta diizeyde bir iliskiyle de olsa goériilmektedir. Ancak
bu durumun ilkdgretim ve ortadgretimde smif ortaminda pasif kalan 6grencilerin
basarili olamayacagi uzman kisilerce soylenmektedir. Bu durum, Kocak (2007)’n
yapmis oldugu yiiksek lisans tez calismasinda elde ettigi, cekingen 6grenme stiline sahip

Ogrencilerin akademik basarisinin diistiigli sonucu ile de desteklenmektedir.

4.4. ARASTIRMANIN DORDUNCU ALT PROBLEMINE ILiSKIN
BULGULAR VE YORUMLAR

Arastrmanin  dordiincii alt problemi olan “Isbirlikli 6grenme stiline sahip

Ogretmen adaylarinin 6grenme stilleriyle akademik basarilari arasinda iliski var midir?”
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sorusuna iliskin bulgular cinsiyet ve 6grenim durumlarina gore ayr1 ayri tablolastirilarak

verilmistir.

Orneklem grubu icerisinde yer alan isbirlikli &grenme stiline sahip tiim
ogrencilerin 0grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi gosteren

korelasyon analizi Tablo 4.13’te asagidaki gibidir.

Tablo 4.13. Isbirlikli Ogrenme Stiline Sahip Smif Ogretmenligi Ugiincii Simf Ogrencilerinin
Ogrenme Stilleri ile Akademik Basarilar1 Arasindaki lliski

Akademik Isbirlikli
Basar1 Ogrenme Stili
Akademik Pearson Korelasyon 1 .017
Basar Sig.(2-tailed) . .873
Isbirlikli Ogrenme | Pearson Korelasyon 017 1
Stili Sig.(2-tailed) 873

Isbirlikli dgrenme stiline sahip Ogretmen adaylarinin 6grenme stilleri ile
akademik basarilar1 arasindaki iligkinin .017 diizeyinde olmas1 ¢ok diisiik ve pozitif
yonde oldugunu gostermektedir. Bunun yaninda .873 katsayist ile de korelasyonun
anlamli bulunmadig1 goriilmektedir. Bu durum igbirlikli 6grenmeyi tercih eden
Ogretmen adaylarinin 6grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasinda sistemli bir
iliskinin olmadigim gdstermektedir. Orneklem grubu icerisindeki frekans dagilimlarina
bakildiginda, isbirlikli 6grenme stili, en fazla tercih edilen 6grenme stilidir. Ayrica
yapilandirmaci yaklasimda da yaygin olarak kullanilan isbirlikli 6gretme stratejilerine
iliskin yontem-tekniklere ragmen isbirlikli 6grenme stiliyle 6grenmeyi tercih eden
ogretmen adaylarinin akademik basarilarinin diigiik olmasi arastirma kapsaminda son

derece dikkat ¢ekici bir unsurdur.

4.4.1. “Cinsiyet”e Gore Isbirlikli Ogrenme Stiline Sahip Smif Ogretmenligi Ugiincii
Smif Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri ile Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliskiye

Dair Bulgular ve Yorumlar

Isbirlikli dgrenme stiline sahip Ogretmen adaylarinm 6grenme stilleri ile
akademik basarilar1 arasindaki iligki cinsiyet agisindan kizlar ve erkekler olarak ayr1 ayri
incelenmistir. Buna gore ilk olarak igbirlikli 6grenme stiline sahip kiz 6grencilerin

O0grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iligki Tablo 4.14’te asagidaki gibidir.
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Tablo 4.14. Isbirlikli Ogrenme Stiline Sahip Simf Ogretmenligi Uciincii Simf Kiz Ogrencilerin
Ogrenme Stilleri Ile Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliski

Akademik Isb}r.llkll Ogrenme
Stiline Sahip Kiz
Basari . .
Ogrenciler
Akademik Pearson Korelasyon 1 127
Basarn Sig.(2-tailed) . 413
Isbirlikli Ogrenme | Pearson Korelasyon 127 1
Stiline Sahip Kiz Sig.(2-tailed) 413

Ogrenciler

Orneklem grubu igerisinde isbirlikli 6grenme stiline sahip dgretmen adaylar
arasindaki frekans dagilimi agisindan bakildiginda dengeli bir dagilim gosteren kiz-
erkek sayisinin esit oldugu arastirmada, kiz d6grencilerin 6grenme stilleri ile akademik
basarilar1 arasinda diisiik diizeyde ve pozitif yonde bir iliskinin oldugu ve korelasyonun

da anlamli bulunmadig1 sdylenebilir.

Tablo 4.15’de ise igbirlikli 0grenme stiline sahip dagilimin diger yarisini
olusturan erkek Ogrencilerin 0grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki

korelasyon analizi verilmistir.

Tablo 4.15. isbirlikli Ogrenme Stiline Sahip Simf Ogretmenligi Uciincii Stmf Erkek Ogrencilerin
Ogrenme Stilleri Ile Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliski

. Isbirlikli Ogrenme
Akademik Stiline Sahip Erkek
Basari . .
Ogrenciler
Akademik Pearson Korelasyon 1 -.102
Basar Sig.(2-tailed) . .509
Isbirlikli Ogrenme | Pearson Korelasyon -.102 1
Stiline Sahip Erkek Sig.(2-tailed) .509
Ogrenciler

Tablo 4.15’e bakildiginda isbirlikli 6grenme stiline sahip erkek ogrencilerin
ogrenme stilleri ile akademik basarilar1 arasinda diisiik diizeyde ancak negatif yonde bir
iliskinin oldugu goriilmektedir. Korelasyon katsayisinin -.102 ¢iktig1 Tablo 4.15°teki
korelasyon analizine gore isbirlikli 6grenen erkek Ogretmen adaylarmin Fen ve
Teknoloji Ogretimi dersindeki akademik basarilar1 diisiiktiir. Ancak korelasyonun
anlamlilik diizeyinin .509 olmas1 olmast igbirlikli 6grenme stiline sahip erkek
ogrencilerinin 0grenme stilleri ile akademik bagarilar1 arasinda sistemli bir iligkinin

olmadig1 sdylenebilir.

Kiz 6grencilerin ¢ok diisiik oranda da olsa korelasyon katsayisinin pozitif yonde
cikmasi, isbirlikli 6grenmeyi tercih etmeleri agisindan erkek Ogrencilere gore kiz

ogrencileri daha basarili kilmigtir.
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4.4.2. “Ogrenim Durumlari”na Gére Isbirlikli Ogrenme Stiline Sahip Simf
Ogretmenligi Uciincii Simf Ogrencilerinin  Ogrenme Stilleri Ile Akademik

Basarilan Arasindaki iliskiye Dair Bulgular ve Yorumlar

Orneklem grubu icerisindeki isbirlikli &grenme stiline sahip 6grencilerin
O0grenim durumlarina gore 6grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iligki

incelendiginde Tablo 4.16 ve Tablo 4.17’deki sonuglar ortaya ¢ikmustir.

Tablo 4.16. Isbirlikli Ogrenme Stiline Sahip Sif Ogretmenligi Ugiincii Simf LOgretimde Ogrenim
Goren Ogrencilerin Ogrenme Stilleri lle Akademik Basarilari Arasindaki Mliski

Isbirlikli Ogrenme
Akademik Stiline Sahip
Basar1 LOgretimde Ogrenim
Goren Ogrenciler
Akademik Pearson Korelasyon 1 .066
Basar Sig.(2-tailed) . .619
Isbirlikli Ogrenme | Pearson Korelasyon .066 1
Stiline Sahip Sig.(2-tailed) .619
L.Ogretimde Ogrenim
Goren Ogrenciler

Isbirlikli 6grenme stiline sahip 1.ogretimde 6grenim goren dgretmen adaylarinin
ogrenme stilleri ile akademik basarilar1 arasinda ¢ok diisiik oranda ve pozitif yonde bir
iliski vardir. Ancak ¢ikan korelasyon katsayisinin .066 oldugu goz Oniinde
bulundurulursa iki degisken arasinda gercek manada bir iliskinin oldugu sdylenemez.
Ayrica korelasyonun anlamlilik diizeyinin de .619 olmasi isbirlikli 6grenme stiline sahip
L.ogretim Ogrencilerinin 6grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasinda sistemli bir

iliskinin olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 4.17. Isbirlikli Ogrenme Stiline Sahip Sif Ogretmenligi Ugiincii Simf LOgretimde Ogrenim
Goren Ogrencilerin Ogrenme Stilleri lle Akademik Basarilar1 Arasindaki Mliski

Isbirlikli Ogrenme
Akademik Stiline Sahip
Basar1 ILOgretimde Ogrenim
Géren Ogrenciler
Akademik Pearson Korelasyon 1 -.096
Basar Sig.(2-tailed) . .621
Isbirlikli Ogrenme | Pearson Korelasyon -.096 1
Stiline Sahip Sig.(2-tailed) 621
IL.Ogretimde Ogrenim
Goren Ogrenciler

Tablo 4.17°deki korelasyon analizine bakildiginda igbirlikli 6§renme stiline
sahip IL.6gretimde 6grenim goren O6grencilerin 6grenme stilleri ile akademik basarilari
arasinda -.096 oraninda cok diisiik diizeyde ve negatif yonlii bir iliskinin oldugu

goriilmektedir. Ancak korelasyonun anlamlilik diizeyinin .509 olmasi olmasi isbirlikli
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ogrenme stiline sahip I.6gretim 6grencilerinin dgrenme stilleri ile akademik basarilari

arasinda sistemli bir iligkinin olmadig1 sdylenebilir.

Ogrenim durumlar1 agisindan isbirlikli &grenme stiline sahip 6grencilerin
ogrenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iliskinin ¢ok diisiik diizeyde ancak

farkli yonlerde etki ettigi sonucuna ulasilabilir.

Sonug olarak; isbirlikli 6grenme stiline sahip 6grencilerin 6grenme stilleri ile
akademik basarilar1 arasindaki iligskinin cinsiyet ve 0grenim durumlar1 degiskenlerine
gore incelendiginde Tablo 4.13’teki genel tabloyu yansittigi sdylenebilir. Ogrenme
tercihi olarak isbirlikli 6grenmeyi tercih eden 6gretmen adaylarmin Fen ve Teknoloji
Ogretimi dersinde yiiksek diizeyde bir akademik basariya ulasamadiklar1 elde edilen
bulgular ve korelasyon analizleri 151¢inda ortaya ¢ikmaktadir. Yapilan bir¢cok ¢aligmada
isbirlikli 6grenmenin akademik basariy1 arttirdig1 séylenmektedir. Ancak bu ¢aliymada
elde edilen bulgular, isbirlikli 6grenmenin akademik bagariy1 arttirmadig: seklindedir.
Bu farkin, ¢alismalarin 6rneklem gruplarmnimn farkliligindan kaynaklandig: diistiniilebilir.
Daha Once yapilan caligmalarin Orneklemini, biiylik bir ¢ogunlugu ilkégretim ve
ortadgretim Ogrencileri olustururken; bu c¢alismanin Orneklemini 6gretmen adaylari
olusturmustur. Bunun yaninda beklenmeyen bu 6nemli farkliligin bir nedeni de verilen

Ogretimin etkisinin oldugu diisiiniilebilir.

Uzuntiryaki, Bilgin, Geban (2003)’m yurt disinda yapmis olduklar1 lise
Ogrencileri lizerindeki c¢alismada da, Ogrencilerin bagimsiz, katilimeci ve isbirlikli
O0grenme stillerinin, 6grencilerin kimya dersindeki basarilarinda ve tutumlarinda daha

etkili oldugu sonucuna varilmistir.

4.5. ARASTIRMANIN BESINCI ALT PROBLEMINE ILISKIN BULGULAR VE
YORUMLAR

Arastirmanin besinci alt problemi olan “Bagimli 6grenme stiline sahip 6gretmen
adaylarmin 6grenme stilleriyle akademik basarilar1 arasinda iliski var midir?” sorusuna
iligkin bulgular cinsiyet ve O6grenim durumlarmma goére ayri ayri tablolastirilarak

verilmistir.

Orneklem grubu icerisinde yer alan bagimli &grenme stiline sahip tiim
Ogrencilerin 6grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi goOsteren

korelasyon analizi Tablo 4.18’de asagidaki gibidir.
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Tablo 4.18. Bagimh Ogrenme Stiline Sahip Simf Ogretmenligi Ugiincii Simf Ogrencilerinin
Ogrenme Stilleri ile Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliski

Akademik Bagimh
Basar1 Ogrenme Stili
Akademik Pearson Korelasyon 1 -.303*
Basar Sig.(2-tailed) . .039
Bagiml Pearson Korelasyon -.303* 1
Ogrenme Stili Sig.(2-tailed) .039

*Korela-syon 0.05 diizeyinde anlamli (2-tailed)

Tablo 4.18’e gore bagimli 6grenme stiline sahip 6gretmen adaylarmin 6grenme
stilleri ile akademik bagarilar1 arasinda yapilan korelasyon analizinde, korelasyon
katsayis1 -.303 c¢ikmistir. Buna gore iki degisken arasinda diisiik diizeyde ve negatif
yonde bir iliskinin; ayrica korelasyonun da .05 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir.
Bu tablodan bagimli 6grenmeyi tercih eden dgretmen adaylar: ile akademik basarilar:

arasinda ters orant1 oldugu anlagilmaktadir.

Buna gore 6gretmen adaylarmin bagimli 6grenme stiline egilimlerinin artmast,
akademik basarisinin diismesi anlamima gelmektedir. Bagimli 6grenme stili agisindan
arastirma siirecinde ve incelenen diger ¢aligmalarda bagimli 6grenenlerin basarisinin
diisiik olmasmin beklendigi, elde edilen bulgularla da desteklenerek tutarlilik

gostermistir.

4.5.1. “Cinsiyet”e Gore Bagimh Ogrenme Stiline Sahip Simif Ogretmenligi Uciincii
Simif Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri ile Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliskiye

Dair Bulgular ve Yorumlar

Bagimli 6grenme stiline sahip Ogretmen adaylarinm o6grenme stilleri ile
akademik basarilar1 arasindaki iligki cinsiyet agisindan kizlar ve erkekler olarak ayr1 ayri
incelenmistir. Buna gore ilk olarak bagimli 6grenme stiline sahip kiz Ogrencilerin

O0grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iligki Tablo 4.19°da asagidaki gibidir.

Tablo 4.19. Bagimh Ogrenme Stiline Sahip Smif Ogretmenligi Ugiincii Simf Kiz Ogrencilerin
Ogrenme Stilleri Ile Akademik Basarilar1 Arasindaki Iligki

. Bagimh Ogrenme
Akademik Stiline Sahip Kiz
Basari . .
Ogrenciler
Akademik Pearson Korelasyon 1 -.380
Basar Sig.(2-tailed) . .055
Bagimhi Ogrenme Pearson Korelasyon -.380 1
Stiline Sahip Kiz Sig.(2-tailed) .055
Ogrenciler

Tablo 4.19’a bakildiginda bagimli 6grenme stiline sahip kiz 6grencilerin
ogrenme stilleri ile akademik basarilar1 arasinda -.380 oraninda diisiik diizeyde ve

negatif yonde bir iligki goriilmektedir. Korelasyonun .055 diizeyinde anlamli
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bulunmadigi bu korelasyon analizine gore iliskinin desteklenmedigi sonucuna

ulagilabilir.

Tablo 4.20. Bagimh Ogrenme Stiline Sahip Sumf Ogretmenligi Ugiincii Siif Erkek Ogrencilerin
Ogrenme Stilleri Ile Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliski

. Bagimh Ogrenme
Akademik Stiline Sahip Erkek
Basari s .
Ogrenciler
Akademik Pearson Korelasyon 1 -219
Basar Sig.(2-tailed) . 320
Bagimh Ogrenme Pearson Korelasyon -219 1
Stiline Sahip Erkek Sig.(2-tailed) 320

Ogrenciler

Tablo 4.20’de bagimli 6grenme stiline sahip erkek dgrencilerin bagimli 6grenme
stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki korelasyon katsayisinin -.219 korelasyonun
ise .320 diizeyinde anlamli bulunmadig1 goriilmektedir. Bu durum bagiml stili tercih
eden erkek ogrencilerin 6grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasinda ters orantili bir

iliskinin oldugunu gostermektedir.

4.5.2. “Ogrenim Durumlari”na Goére Bagimh Ogrenme Stiline Sahip Simf
Ogretmenligi Uciincii Simf Ogrencilerinin  Ogrenme Stilleri Ile Akademik

Basarilan Arasindaki iliskiye Dair Bulgular ve Yorum

Orneklem grubu igerisindeki bagimli grenme stiline sahip dgrencilerin 6grenim
durumlarina goére Ogrenme stilleri ile akademik basarilart arasindaki iligki

incelendiginde Tablo 4.21 ve Tablo 4.22°deki sonuglar ortaya ¢ikmustir.

Tablo 4.21. Bagimh Ogrenme Stiline Sahip Simf Ogretmenligi Ugiincii Simf 1.0gretimde Ogrenim
Goren Ogrencilerin Ogrenme Stilleri Ile Akademik Basarilar1 Arasindaki Mliski

Bagimhi Ogrenme
Akademik Stiline Sahip
Basar1 L.Ogretimde Ogrenim
Goren Ogrenciler
Akademik Pearson Korelasyon 1 -.207
Basar Sig.(2-tailed) . 410
Bagimhi Ogrenme Pearson Korelasyon -.207 1
Stiline Sahip Sig.(2-tailed) 410
L.Ogretimde Ogrenim
Goren Ogrenciler

Bagimli 6grenme stiline sahip [.0gretimde 6grenim goren sinif dgretmenligi
ticlincii smif Ogrencilerin 6grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi
gosteren Tablo 4.21°deki korelasyon analizine gore 6grenme stili ile akademik bagar1
arasinda diisiik diizeyde ve negatif yonli bir iliski bulunmaktadir. Ayrica iki degisken

arasinda yapilan korelasyon da anlamli degildir. Buna gdre bagimli 6grenmeyi tercih
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eden, [.ogretimde 0grenim goren dgrenciler ile akademik basarilar1 arasinda ters orantili

bir iligki oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.22. Bagimh Ogrenme Stiline Sahip Sumf Ogretmenligi Ugiincii Siif ILOgretimde Ogrenim
Goren Ogrencilerin Ogrenme Stilleri lle Akademik Basarilari Arasindaki Mliski

Bagimhi Ogrenme
Akademik Stiline Sahip II.
Basar1 Ogretimde Ogrenim
Goren Ogrenciler
Akademik Pearson Korelasyon 1 -.325
Basar Sig.(2-tailed) . .085
Bagimh Ogrenme Pearson Korelasyon -.325 1
Stiline Sahip Sig.(2-tailed) .085
ILOgretimde Ogrenim
Goren Ogrenciler

Tablo 4.22°de belirtilen bagimli 6grenme stiline sahip Il.6gretimde 6grenim
goren Ogrenciler lizerinde yapilan 6grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki
korelasyon analizine gore -.325 oraninda diisiik diizeyde ve negatif yonde bir iliskinin
oldugu goriilmektedir. Ayrica iki degisken arasinda yapilan korelasyon da anlamli

olmadig1 goriilmiistiir .

Sonug olarak; cinsiyet ve 6grenim durumu degiskenlerine gore incelenen bagimli
O0grenme stiline sahip 6grencilerin 6grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki
korelasyon analizleri Tablo 4.18’deki genel tabloyu yansitmaktadir. Ancak anlamlilik

diizeyleri incelendiginde degiskenler arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 goriilmiistiir.

Arastirmada bagimli 6grenmeyi tercih eden 6grencilerin akademik basarilarinin
diisiik olmasi, Copeland (1983)’in yapmis oldugu aragtirmasmi destekler niteliktedir.
Copeland’mn bagimli ve bagimsiz 6grenmeleri karsilastirdigi arastirmasinda, yiiksek
diizeyde alan bagimsizlik puanina sahip dgrencilerin, bagimli 6grencilere gore sanat

derslerinde daha iyi puan aldiklar1 gozlenmistir.

Bagimli 6grenme stili ile ilgili farkli bir sonu¢ GRSLSS 6lcegini kullanan Diaz
(1999)’in  yaptign  “Iki Farkh  Smiftaki Ogrencilerin  Ogrenme  Stillerinin
Karsilastirilmas1” adli ¢alismasinda elde edilmistir. Buna gore uzaktan egitim alan ve
smif i¢i egitim alan 6grenciler arasinda en yiliksek anlamli farkm, bagiml 6grenme
stillerinde bulan Diaz, smnif i¢indeki dgrencilerin diger dgrencilere gére daha bagimli

oldugunu savunmaktadir.
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4.6. ARASTIRMANIN ALTINCI ALT PROBLEMINE ILiSKIN BULGULAR VE
YORUMLAR

Arastrmanin altinct alt problemi olan “Rekabet¢i O0grenme stiline sahip
Ogretmen adaylarinin 6grenme stilleriyle akademik basarilar1 arasinda iliski var midir?”
sorusuna iliskin bulgular cinsiyet ve 6grenim durumlarina gore ayr1 ayri tablolastirilarak

verilmistir.

Orneklem grubu icerisinde yer alan rekabetgi Ogrenme stiline sahip tiim
ogrencilerin 0grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi gosteren

korelasyon analizi Tablo 4.23’te asagidaki gibidir.

Tablo 4.23. Rekabetsi Ogrenme Stiline Sahip Simf Ogretmenligi Ugiincii Smif Ogrencilerinin
Ogrenme Stilleri ile Akademik Basarilar1 Arasindaki lliski

Akademik Rekabetci
Basar1 Ogrenme Stili
Akademik Pearson Korelasyon 1 -.569
Basarn Sig.(2-tailed) . .086
Rekabetci Pearson Korelasyon -.569 1
Ogrenme Stili Sig.(2-tailed) .086

Tablo 4.23’e gore rekabet¢i 6grenme stiline sahip 6gretmen adaylarinin 6grenme
stilleri ile akademik bagarilar1 arasinda yapilan korelasyon analizinde, korelasyon
katsayis1 -.569 ¢ikmistir. Buna gore iki degisken arasinda orta diizeyde ve negatif yonde
bir iliskinin oldugu gorilmektedir. Bu tablodan rekabet¢i Ogrenmeyi tercih eden

ogretmen adaylar1 ile akademik basarilar1 arasinda ters orant1 oldugu anlagilmaktadir.

Iliskinin orta diizeyde olup, anlamlilik diizeyinin diisiik ¢ikmasi cekingen
ogrenme stili ile akademik basari iliskisinde oldugu gibi puanlarin toplandig1 denek
sayisinin az olmasindan kaynaklanmaktadir. Rekabete meyilli 6gretmen adaylarinin Fen
ve Teknoloji Ogretimi dersindeki akademik basarilar1 diisiik ¢ikmustir. Cagdas egitim
anlayis1 da 6grenciler arasinda rekabetin yaratilmamasi gerektigini savunmaktadirlar.

Tanridgen ve Kunt (2000)’un da belirttigi gibi, cagdas 6gretmenin sinifindaki
cocuklar arasinda bir rekabet ortami yaratmak yerine, birlikte ¢alisma yapmaya tesvik
etmeli, ellerindeki bilgileri diger arkadaslariyla paylasarak birbirlerinin fikirlerinden

faydalanmalidirlar.
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4.6.1. “Cinsiyet”’e Gore Rekabetci Ogrenme Stiline Sahip Smif Ogretmenligi
Uciincii Simif Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri Ile Akademik Basarilar1 Arasindaki

fliskiye Dair Bulgular ve Yorumlar

Rekabet¢i 6grenme stiline sahip Ogretmen adaylarmin 6grenme stilleri ile
akademik basarilar1 arasindaki iligki cinsiyet agisindan kizlar ve erkekler olarak ayr1 ayri
incelenmistir. Buna gore ilk olarak rekabet¢i 6grenme stiline sahip kiz dgrencilerin

ogrenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iligki Tablo 4.24’°te asagidaki gibidir.

Tablo 4.24. Rekabet¢ci Ogrenme Stiline Sahip Simf Ogretmenligi Uciincii Simf Kiz Ogrencilerin
Ogrenme Stilleri Ile Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliski

Akademik Rek.a.betgzl Ogrenme
Stiline Sahip Kiz
Basari . .
Ogrenciler
Akademik Pearson Korelasyon 1 - T79%*
Basar Sig.(2-tailed) . .000
Rekabetci Ogrenme | Pearson Korelasyon - T79%* 1
Stiline Sahip Kiz Sig.(2-tailed) .000
Ogrenciler

**Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamli (2-tailed)

Tablo 4.24’te 6rneklem grubu igerisinde yer alan rekabetci dgrenme stiline sahip
kiz 6grencilerin 6grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki korelasyon analizi
sonuglar1 yer almaktadir. Bu sonuglara gore korelasyon katsayisi -.779 oraninda yiiksek

diizeyde ve pozitif yonde oldugu, .01 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir.

Buna gore rekabete meyilli kiz 6gretmen adaylarmin yiiksek bir iliski ile
akademik bagarilarmin diisilk oldugu sdylenebilir. Bunun yaninda rekabet¢i 0grenme

stiline sahip erkek dgrencilerin korelasyon analizi ise Tablo 4.25’te agagidaki gibidir.

Tablo 4.25. Rekabet¢i Ogrenme Stiline Sahip Simf Ogretmenligi Ugiincii Simf Erkek Ogrencilerin
Ogrenme Stilleri Ile Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliski

. Rekabetci Ogrenme
Akademik Stiline Sahip Erkek
Basari s .
Ogrenciler
Akademik Pearson Korelasyon | -.567**
Basar Sig.(2-tailed) . 142
Rekabetci Ogrenme | Pearson Korelasyon -.567** |
Stiline Sahip Erkek Sig.(2-tailed) 142
Ogrenciler

Rekabetci 6grenme stiline sahip erkek 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri ile
akademik basarilar1 arasindaki korelasyon analizine bakildiginda orta diizeyde ve
negatif yonde bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Buna gdre 6rneklem grubu igerisinde
yer alan rekabete meyilli erkek égretmen adaylarmin Fen ve Teknoloji Ogretimi dersine

iliskin akademik basarilar1 diisiiktiir.
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Cagdas egitim anlayisinin benimsedigi ve yeni nesil Ogretmen adaylarina
sOyledigi Ogrencilerin rekabete tesvik edilmemesi gerektigi diisiincesi, Ogretmen
adaylarinin kendileri iizerinde yapilan bu ¢aligmayla da rekabetin basariy1 getirmedigi

sonucu desteklenmektedir.

4.6.2. “Ogrenim Durumlarn”’na Gére Rekabetci Ogrenme Stiline Sahip Simf
Ogretmenligi Uciincii Simf Ogrencilerinin  Ogrenme Stilleri Ile Akademik

Basarilan Arasindaki Iliskiye Dair Bulgular ve Yorum

Orneklem grubu igerisindeki rekabetci 6grenme stiline sahip 6grencilerin
O0grenim durumlarina gore 6grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iligki

incelendiginde Tablo 4.26 ve Tablo 4.27°deki sonuglar ortaya ¢ikmustir.

Tablo 4.26. Rekabetci Ogrenme Stiline Sahip Simf Ogretmenligi Uciincii Simf LOgretimde
Ogrenim Goren Ogrencilerin Ogrenme Stilleri Ile Akademik Basarilar1 Arasindaki iliski

Rekabetci Ogrenme
Akademik Stiline Sahip
Basar1 LOgretimde Ogrenim
Goren Ogrenciler
Akademik Pearson Korelasyon 1 -.584
Basar Sig.(2-tailed) . .169
Rekabetci Ogrenme | Pearson Korelasyon -.584 1
Stiline Sahip Sig.(2-tailed) .169
L.Ogretimde Ogrenim
Goren Ogrenciler

Rekabetci 0grenme stiline sahip [.0gretimde 0grenim goren smif dgretmenligi
tciincli smif dgrencilerinin 6grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasinda yapilan
korelasyon analizi sonuglarma gore iki degisken arasinda orta diizeyde ve negatif yonde
bir iligki oldugu goriilmektedir. Ayrica korelasyonun anlamli olmamasi 6grenme stili ile

akademik basar1 arasinda sistemli bir iliskinin olmadig1 sonucunu vermektedir.

Tablo 4.27. Rekabetsi Ogrenme Stiline Sahip Simf Ogretmenligi Ugiincii Simf ILOgretimde
Ogrenim Goren Ogrencilerin Ogrenme Stilleri Ile Akademik Basarilar1 Arasindaki iliski

Rekabetci Ogrenme
Akademik Stiline Sahip
Basar1 ILOgretimde Ogrenim
Goren Ogrenciler
Akademik Pearson Korelasyon 1 -.784
Basar Sig.(2-tailed) . 426
Rekabetci Ogrenme | Pearson Korelasyon -.784 1
Stiline Sahip Sig.(2-tailed) 426
IL.Ogretimde Ogrenim
Goren Ogrenciler

[.ogretimde ortaya c¢ikan sonug, I.6gretimde 6grenim goren rekabet¢i dgrenme
stiline sahip sinif 6gretmenligi ligiincli smif 6grencileri i¢in yapilan korelasyon analizine,

genel itibariyle yansimistir. Buna gore Tablo 4.27°da goriilen oranlara bakarak, rekabete



&9

meyilli 11.6gretimde 6grenim goren dgrenciler ile Fen ve Teknoloji Ogretimi dersine
iliskin akademik basarilar1 arasinda yiiksek diizeyde ve negatif yonde bir iliski oldugu
sOylenebilir. Ancak yine ayn1 sekilde 6grenme stili ile akademik basar1 arasinda sistemli

bir iliskinin olmadig1 goriilmiistiir.

Sonug olarak; rekabet¢i 6grenme stiline sahip 6gretmen adaylarinin dgrenme
stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iliski ters orantilidir. Bir baska deyisle
ogrencilerin rekabet¢ci Ogrenme stiline meyilleri arttikca akademik basarilar
diismektedir. Bu durum cinsiyet ve 6grenim durumu degiskenleriyle de incelendiginde
ortaya ¢ikan dort tabloda, genel tablodaki bulguyu yansitarak tutarli bir sonucu ortaya
koymaktadir.

4.7. ARASTIRMANIN YEDINCi ALT PROBLEMINE iLISKIN BULGULAR VE
YORUMLAR

Arastrmanin yedinci alt problemi olan “Paylasimci 6grenme stiline sahip
ogretmen adaylarinin 6grenme stilleriyle akademik basarilar1 arasinda iliski var midir?”
sorusuna iliskin bulgular cinsiyet ve 6grenim durumlarina gore ayr1 ayri tablolastirilarak

verilmistir.

Orneklem grubu igerisinde yer alan paylasimci dgrenme stiline sahip tiim
Ogrencilerin 6grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi gosteren

korelasyon analizi Tablo 4.28’de agagidaki gibidir.

Tablo 4.28. Paylasimer Ogrenme Stiline Sahip Simf Ogretmenligi Uciincii Smif Ogrencilerinin
Ogrenme Stilleri ile Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliski

Akademik Paylasimci
Basar1 Ogrenme Stili
Akademik Pearson Korelasyon | 134
Basarn Sig.(2-tailed) . .000
Paylasimci Pearson Korelasyon 1347 1
Ogrenme Stili Sig.(2-tailed) .000

**Korel-asyon 0.01 diizeyinde anlamli (2-tailed)

Tablo 4.28’de Ogretmen adaylarinin paylasimc1 6grenme stilleri ile akademik
basarilar1 arasindaki korelasyon katsayisinin .734 oldugu ve bu baglamda ikili arasinda
pozitif yonde ve yiiksek diizeyde bir iliskinin bulundugu sonucuna ulagilmaktadir. Buna
gore paylasimct 6grenmeyi tercih eden 6gretmen adaylarinin, daha basarili olduklari
sonucuna ulagilabilir. Bunun yaninda korelasyonun .000 diizeyinde anlamli ¢gikmas1 ikili

arasindaki iligkiyi destekler niteliktedir.
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4.7.1. “Cinsiyet”e Gore Paylasimci Ogrenme Stiline Sahip Simf Ogretmenligi
Uciincii Simif Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri Ile Akademik Basarilar1 Arasindaki

fliskiye Dair Bulgular ve Yorum

Paylagimc1 O0grenme stiline sahip 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri ile
akademik basarilar1 arasindaki iligki cinsiyet agisindan kizlar ve erkekler olarak ayr1 ayri
incelenmistir. Buna gore ilk olarak, paylasimci 6grenme stiline sahip kiz 6grencilerin

ogrenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iligki Tablo 4.29°da asagidaki gibidir.

Tablo 4.29. Paylasimer Ogrenme Stiline Sahip Simf Ogretmenligi Uciincii Stmf Kiz Ogrencilerin
Ogrenme Stilleri lle Akademik Basarilar Arasindaki Iligki

Akademik Payl.a.slmm Qgrenme
Stiline Sahip Kiz
Basari . .
Ogrenciler
Akademik Pearson Korelasyon | 667**
Basarn Sig.(2-tailed) . .001
Paylasimc1 Ogrenme | Pearson Korelasyon .607** 1
Stiline Sahip Kiz Sig.(2-tailed) .001
Ogrenciler

**Korela-syon 0.01 diizeyinde anlamli (2-tailed)

Paylagimc1 6grenme stiline sahip kiz dgrencilerin 6grenme stilleri ile akademik
basarilar1 arasindaki korelasyon katsayisina bakildiginda .667 oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda iki degisken arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde bir ilisgkinin oldugu
sonucuna ulagilmaktadir. Korelasyon diizeyinin de .01 diizeyinde anlamli ¢ikmasi

iliskiyi destekler niteliktedir.

Tablo 4.30°da ise paylasimc1 6grenme stiline sahip erkek 6grenciler ile akademik

basarilar1 arasindaki korelasyon analizi verilmistir.

Tablo 4.30. Paylasimer Ogrenme Stiline Sahip Simf Ogretmenligi Uciincii Simf Erkek Ogrencilerin
Ogrenme Stilleri Ile Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliski

. Paylasimc1 Ogrenme
Akademik Stiline Sahip Erkek
Basari . .
Ogrenciler
Akademik Pearson Korelasyon 1 8271
Basar Sig.(2-tailed) . .001
Paylasimc1 Ogrenme | Pearson Korelasyon B21%* 1
Stiline Sahip Erkek Sig.(2-tailed) .001
Ogrenciler

**Korela-syon 0.01 diizeyinde anlamli (2-tailed)

Tablo 4.30°daki korelasyon analizine bakildiginda, paylagimci 6grenme stiline
sahip erkek 6grenciler ile akademik basarilar1 arasinda korelasyon katsayisi .821 olan
yiiksek diizeyde ve pozitif yonde bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda
korelasyon .01 diizeyinde anlamli ¢ikarak iki degisken arasinda sistemli bir iliskinin

oldugu sonucuna ulasilmaktadir.
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Buna goére paylagsmaya meyilli smif 6gretmenligi liglincii smif kiz ve erkek
ogrencilerin akademik basariyla dogru orantili bir iliskisi vardir. Bir bagka deyisle
ogretmen adaylarmin 6grendiklerini paylagsmaya meyilleri arttikca Fen ve Teknoloji

Ogretimi dersindeki akademik basarilar1 da artmaktadr.

4.7.2. “Ogrenim Durumlari”na Gére Paylasimci Ogrenme Stiline Sahip Simif
Ogretmenligi Uciincii Simf Ogrencilerinin  Ogrenme Stilleri Ile Akademik

Basarilan Arasindaki iliskiye Dair Bulgular ve Yorum

Orneklem grubu igerisindeki paylasimci 6grenme stiline sahip ogrencilerin
O0grenim durumlarina gore 6grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iligki

incelendiginde Tablo 4.31 ve Tablo 4.32’deki sonuglar ortaya ¢ikmustir.

Tablo 4.31. Paylasimer Ogrenme Stiline Sahip Simf Ogretmenligi Ugiincii Simf LOgretimde
Ogrenim Goren Ogrencilerin Ogrenme Stilleri Ile Akademik Basarilar1 Arasindaki iliski

Paylasimc1 Ogrenme
Akademik Stiline Sahip
Basar1 L.Ogretimde Ogrenim
Goren Ogrenciler
Akademik Pearson Korelasyon | 766**
Basar Sig.(2-tailed) . .001
Paylasimc1 Ogrenme | Pearson Korelasyon 766** 1
Stiline Sahip Sig.(2-tailed) .001
L.Ogretimde Ogrenim
Goren Ogrenciler

**Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamli (2-tailed)

Tablo 4.31°a bakildiginda paylasimc1 6grenme stiline sahip I.0gretimde dgrenim
goren smif Ogretmenligi iiclincli smif Ogrencilerin 6grenme stilleri ile akademik
basarilar1 arasindaki korelasyon analizine gore, iki degisken arasinda .766 oraninda
yiiksek diizeyde ve pozitif yonde bir iligkinin ve .01 diizeyinde anlamli bir korelasyonun

oldugu goriilmektedir.

Ayni korelasyon analizi I1.6gretimde 6grenim goren paylasimer 6grenme stiline

sahip 0grenciler lizerinde yapildiginda Tablo 4.32’deki sonug ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 4.32. Paylasimer Ogrenme Stiline Sahip Simf Ogretmenligi Ugiincii Siif 11 Ogretimde
Ogrenim Goiren Ogrencilerin Ogrenme Stilleri Ile Akademik Basarilar1 Arasindaki iliski

Paylasimc1 Ogrenme
Akademik Stiline Sahip
Basar1 LOgretimde Ogrenim
Goren Ogrenciler
Akademik Pearson Korelasyon | TA9**
Basar Sig.(2-tailed) . .000
Paylasime1 Ogrenme Pearson Korelasyon 749%* 1
_ Stiline Sahip Sig.(2-tailed) .000
IL.Ogretimde Ogrenim
Gaoren Ogrenciler

**Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamli (2-tailed)
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[.6gretimde ortaya ¢ikan sonug, I1.6gretimde 6grenim gdéren paylasimer 6grenme
stiline sahip smnif 6gretmenligi ligiincli smif 6grencileri i¢in yapilan korelasyon analizine,
genel itibariyle yansimistir. Buna gore iki degisken arasinda .749 oraninda yiiksek
diizeyde ve pozitif yonde bir iliskinin ve .01 diizeyinde anlamli bir korelasyonun oldugu

goriilmektedir.

Sonug olarak; paylasimer 6grenme stiline sahip smif 6gretmenligi tiglincii sinif
Ogrencilerinin gerek cinsiyet agisindan gerekse 6grenim durumlari agisindan akademik
basarilariyla iligkileri incelendiginde, dort grupta da ortalamanin iizerinde bir diizeyde
ve pozitif yonde bir korelasyonun oldugu goriilmektedir. Buna gore paylasmaya meyilli
orgetmen adaylarmda Fen ve Teknoloji Ogretimi dersine iliskin akademik basarilari,
ogrenme stillerine bagl olarak dogru orantili bir bi¢imde artmaktadir. Bir bagka deyisle,

ogretmen adaylar1 6grendiklerini paylastikca akademik basarilar1 artmaktadir.

Bu sonuca destekleyen Bilgin ve Durmus (2003)’un yapmis olduklar1 “Ogrenme
Stilleri ile Ogrenci Basaris1 Arasindaki iliski Uzerine Karsilastirmali Bir Arastirma” adl1
caligmalarinda; Bilgin ve Durmus, paylasimct 6grenme stiline sahip Ogrencilerin

basarilarinin olumlu yonde arttigin1 gozlemislerdir.



BESINCI BOLUM

SONUC ve ONERILER

Bu béliimde, arastirmanin alt problemlerine yonelik toplanmis verilerin analizi
sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar ve Oneriler yer

almaktadir.
5.1. SONUCLAR

Arastrmada elde edilen bulgulara dayali olarak ortaya konan sonuglar ve bu

sonuglara iligkin yorumlar, her alt problem i¢in ayr1 ayr1 ele alinmaigstir.

5.1.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Sonuclar

Arastrmanin  birinci alt probleminde, smf Ogretmenligi {glincii  smif
ogrencilerinin 6grenme stillerinin cinsiyet ve 6grenim durumu degiskenlerine gore
farklilik gosterip gostermedigi ele almmustir. ilk olarak cinsiyet degiskeninin, her bir
ogrenme stili ile t-testi teknigi kullanilarak aralarmdaki iliskiye bakilmistir. Buna gore
cekingen, bagimli ve paylasimct 6grenme stiline sahip kiz ve erkek dgrenciler arasinda
anlamh farkliliklar bulunmustur. Erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha pasif bir
ogrenmeyi; kiz dgrencilerin erkek dgrencilere gére daha bagimli bir 6grenmeyi ve kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha paylasimci bir 6grenmeyi tercih ettikleri

sonucuna ulasilmustir.

Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere nazaran daha az c¢ekingen, ayni sekilde kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha bagimli bir 6grenmeyi tercih etmesi; kiz
Ogrencilerin 6grenme swrasinda birisine ihtiya¢ duydugu ve bundan dolayr da

cekimserligi ¢cok fazla tercih etmemesi seklinde yorumlanabilir.

Bunun yaninda kiz 6grencilerin ders ¢aligmak i¢in veya 6grenmede kaliciligi
saglamak admna bir baska kisinin anlatimina ihtiya¢ duymasi; paylasimci 6grenmeye
meyilli 6grenciler arasinda da kiz dgrencilerin erkek Ogrencilere gore daha baskin bir
sekilde bu 6grenmeyi tercih etmesi, bu agidan da bulgular arasinda tutarli bir sonucun

oldugunu gostermektedir.
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Diger bir degisken olan 6grenim durumu agisindan Ogrenciler arasindaki
ogrenme stilleri iligkileri incelendiginde, sadece bagimli 6grenmeyi tercih eden
ogrenciler arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. Buna gore ikinci 6gretimde
ogrenim goren Ogrencilerin birinci 6gretimde 0grenim goren dgrencilere nazaran daha
bagimli bir 6§renmeyi tercih ettikleri soylenebilir. Bunun disinda ¢ekingen 6grenme ve
rekabetc¢i 0grenme stiline sahip birinci 6gretim ve ikinci dgretim Ogrencileri arasinda
yapilan t-testi sonuglarmma gore p degerlerinin .05’e¢ ¢ok yakin oldugu goézden

kacirilmamasi gereken bir baska sonugtur.

Bagimli 6grenme stilinin 6grenim durumu degiskeni agisindan anlamli bir fark
gostermesinin, arastrma kapsami disinda kalan farkli sebepleri olabilir. Ikinci
ogretimde O0grenim goren pek ¢ok Ogrencinin gilindiizleri yarim giin olarak farkli ig
yerlerinde calistiklar1 diisiiniiliirse aksamlar1 derslere yorgun gelmeleri ve derse
yogunlagamamalari, dikkat eksikligi gibi nedenlerden dolayr o6zellikle smav
zamanlarinda ders calisirken arkadaslarindan yardim almalarit bunun bir sebebi olarak

diistintilebilir.
5.1.2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine fliskin Sonuclar

Arastirmanin ikinci alt probleminde, bagimsiz 6 grenme stiline sahip dgrencilerin
O0grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iligkinin cinsiyet ve 6 grenim durumu
degiskenlerine gore incelenmesi yer almaktadir. Orneklem grubu igerisinde yer alan tiim
bagimsiz dgrenenlerin akademik basarilari ile olan iligkisi sonucunda dogru orantili bir
korelasyon elde edilmistir. Buna gore dgrencilerin bagimsiz 6grenme stiline meyilleri
arttikga basarilar1 da artmaktadir. Yiiksekdgretim Ogrencileri iizerinde yapilan bu
caligmada pek ¢ok 6grencinin 0grenirken ya da ders ¢alisirken bagimsiz 6grenme stilini
tercih etmesi, gerek yaslarmm biiyiikliigli gerekse ortalama 13 yillik Ogrenim
hayatlarinin getirmis oldugu -nasil 6grendikleriyle ilgili- tecriibeleri, bu durumun bir

sebebi olarak diisiiniilebilir.

Cinsiyet agisindan incelendiginde ise; her iki grubunda akademik basarilarmin
arttigi sonucuna ulasilmistir. Kiz ve erkek Ogrenciler arasinda bir kiyaslama
yapildiginda erkek ogrencilerin daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Erkeklerin
bagimsiz 6grenme stiline yatkin olmasi, bir diger 6grenme stili olan ¢ekingen 6grenme
stilinde de ayn1 sekilde daha baskin bir gériiniim ¢izmesi, iki 6grenme stili arasinda bir
tutarlilik gosterdigi sonucuna ulasilabilir. Ciinkii sinif ortaminda pasif olmay: tercih

eden Ogrenci bir o kadar da bagimsiz calismayi istemesi ¢ok dogal bir durumdur. Bu



95

durumun basgarisina yansimasi da bu 6grenciler a¢isindan olumlu bir sonug olarak ortaya

karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogrenim durumlar1 agisindan incelendiginde ise; her iki grupta da bagimsiz
ogrenme stili ile akademik basar1 arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif yonde bir iligskinin
oldugu; bunun da alt problem icerisindeki genel tabloyu yansitmasi, arastirmanin

tutarliliginin bir géstergesi olarak yorumlanabilir.
5.1.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Sonuclar

Arastrmanin  Uiglincli  alt probleminde, c¢ekingen Ogrenme stiline sahip
ogrencilerin 6grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iliskinin cinsiyet ve
ogrenim durumu degiskenlerine gore incelenmesi yer almaktadir. Orneklem grubu
icerisinde yer alan tiim ¢ekingen 6grenme stiline sahip 6grencilerin akademik basarilari
ile iligkisi sonucunda dogru orantili bir korelasyon elde edilmistir. Buna gore
ogrencilerin ¢ekingen ya da pasif bir 6grenmeye meyilleri arttikca akademik basarilar

da artmaktadir.

Degiskenler agisindan ortaya ¢ikan sonuglar ele alindiginda cinsiyet degiskeninin
her iki grubunda da dogru orantili bir korelasyon goriilmektedir. Buna gore, ¢ekingen
ogrenmeye meyilli kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore akademik basarilarinin daha

yiiksek oldugu gorilmiistiir.

Cekingenlik, smif ortaminda diger Ogrencilere gore daha pasif davraniglar
sergilemesi olarak yorumlanabilir. Bu durumun yiiksekogretimde, ilkogretim ve
ortabgretimde Ogrenim goren Ogrencilere nazaran daha fazla olmasi, beklenen bir
durumdur. Bunun sebebi, Ogrencinin {iiniversitede gordiigii egitimden ne kadar
faydalandig1 ve devaminda gelen akademik basarisinin ne diizeyde oldugu tamamen
ogrencinin kendi sorumlulugundadir. Ancak ilkogretim ve ortadgretimde bu sorumluluk,
aile ve 0gretmelerce paylasilmistir. Cagdas yaklasimin ana ilkelerinden birisinin 6grenci
merkezli egitim anlayisi olmasi, dgretmenlerin smif igerisinde tiim O6grencileri aktif
tutma zorunlulugu getirmis ve program bu cergevede diizenlenmistir. Bu yiizden
cekingen ya da pasif 6grenme stiline sahip 6gretmen adaylarinin akademik basarisinin

yiiksek olmas1 olumsuz bir durum olarak diisiiniilmemelidir.

Ogrenim durumlar1 agisindan incelendiginde ise; her iki grupta da cekingen

Ogrenme stili ile akademik basar1 arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde bir iliskinin
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oldugu; bunun da alt problem icerisindeki genel tabloyu yansitmasi, aragtirmanin

tutarliliginin bir géstergesi olarak yorumlanabilir.
5.1.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Sonuclar

Arastrmanin  dordiincii  alt probleminde, isbirlikli 6grenme stiline sahip
ogrencilerin 6grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iliskinin cinsiyet ve
ogrenim durumu degiskenlerine gore incelenmesi yer almaktadir. Orneklem grubu
icerisinde yer alan tiim igbirlikli 6grenme stiline sahip dgrencilerin akademik basarilar
ile iligkisi sonucunda pozitif yonde; ancak ¢ok diislik diizeyde bir korelasyon katsayisi

elde edilmistir.

Isbirlikli 6grenme stili, kullanilan dlgekte bu stili lcen maddelerdeki ifadeler ve
uzman kisilerce bu stil hakkinda sdylenenler g6z Oniine alindiginda, daha ¢ok grupla
ogrenmeyi, ekip caligmasi yapmay1 seven Kkisilerin Ogrenme tercihleri olarak
aciklanabilir. Elde edilen bulgular dogrultusunda yapilacak yorumlarin bu agidan ele

alinmasi daha dogru olacaktur.

Buna gore arastirmada ele alinan alt problem, cinsiyet degiskeni agisindan
incelendiginde kiz Ogrencilerin isbirlikli 6grenmeye meyilleri arttikca akademik
basarilarinin ¢ok diisiik oranda da olsa arttigi sdylenebilir. Ayni durum erkekler
acisindan incelendiginde ise; negatif yonde ancak yine ¢ok diisiik oranda bir iligkinin
oldugu goriilmektedir. Buradan da erkeklerin igbirlikli 6grenmeye meyilleri arttikga
akademik basarilarmin diistiigii anlagilmaktadir. Erkek 6grencilerin daha ¢ekingen ve
daha bagimsiz olmasi, isbirlikli 6grenmede de akademik basarilarinin diismesi,

arastirmanin kendi icerisinde bir tutarliliginin oldugunu gosterir.

Ogrenim durumlar1 agisindan incelendiginde ise; her iki grupta da isbirlikli
ogrenme stili ile akademik bagar1 arasinda diisiik diizeyde ve negatif yonde bir iliskinin
oldugu; bunun da alt problem igerisindeki genel tabloyu yansitmasi, arastirmanin

tutarliliginm bir gostergesi olarak yorumlanabilir.
5.1.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Sonuclar

Arastirmanin besinci alt probleminde, bagimli 6grenme stiline sahip 6grencilerin
Ogrenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iligkinin cinsiyet ve 6grenim durumu
degiskenlerine gore incelenmesi yer almaktadir. Bagimli 6grenme stiline sahip smif

Ogretmenligi liciincii siif Ogrencilerinin 6grenme stilleri ile akademik basarilar
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arasinda ters orantili bir iligki olmasindan dolayi; 6grencilerin bagimli 6grenmeye

meyilleri arttikga akademik basarilar1 diismektedir.

Cinsiyet acisindan incelenen 6grenme stilleri ile akademik basari arasindaki
iliskinin, cinsiyet degiskeninin her iki grubunda da ters orantili olmasi, bu durumun
arastirmadaki ¢ekingen 6grenme stili ile akademik basar1 arasindaki korelasyonun yer
aldig1 genel tabloyu yansittig1 seklinde yorumlanabilir. Ogrenme stilleri, her bireyin
kendisinin ne sekilde 6grendiginin farkinda olmasi, kendi karakteristik ozelliklerini
tanimas1 sonucunda olusturmus oldugu O6grenme tarzidir. Bu baglamda, her 6grenci
kendi kendine en fazla verim alabilecegi yontemi ve teknigi belirleyip ona gore
caligmalidir. Bagimli 6grenme stilinin 6zelligi bu acidan bir noktada, 6§renme stilinin
bu temel prensibine ters diigmektedir. Birey, siirekli olarak eksik kalan yonlerini
birilerinin destegiyle tamamlamaya c¢alisirsa bu onun kendi potansiyelini ortaya
cikarmasini giiclestirir. Bu diislinceyle ortaya cikan akademik basaridaki diistikliik

bunun bir gostergesi olarak yorumlanabilir.

Ogrenim durumlar1 agisindan incelendiginde ise; her iki grupta da bagmmli
ogrenme stili ile akademik bagar1 arasinda orta diizeyde ve negatif yonde bir iliskinin
oldugu; bunun da alt problem igerisindeki genel tabloyu yansitmasi, arastirmanin

tutarliliginin bir gostergesi olarak yorumlanabilir.
5.1.6. Arastirmanin Altinc1 Alt Problemine iliskin Sonuclar

Arastrmanmn altinc1  alt probleminde, rekabet¢i Ogrenme stiline sahip
Ogrencilerin 0grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iliskinin cinsiyet ve
ogrenim durumu degiskenlerine gore incelenmesi yer almaktadir. Rekabet¢i 6grenme
stiline sahip smif 6gretmenligi liglincii smif 6grencilerinin 6grenme stilleri ile akademik
basarilar1 arasinda ters orantili bir iliski olmasi; Ogrencilerin rekabet¢i 0grenmeye

meyilleri arttik¢a akademik basarilarinin diistiigiinii gostermektedir.

Cinsiyet acisindan incelendiginde kiz &grencilerin rekabete meyilleri arttikga
akademik basarilarmin diigsmesi, erkeklere nazaran daha yiiksek diizeyde bir negatif
iliskiyi gostermektedir. Cagdas egitim anlayisinda, 6gretmenin siif ortaminda rekabet
yaratmamas1 bunun yerine paylagsmayui, igbirligine dayali etkinliklerle bunu desteklemesi
gerektigi, egitimciler tarafindan sdylenmektedir. Buna gore, 6gretmen adaylari iizerinde
yapilan bu ¢alismada rekabete meyilli Ogrencilerin akademik basarilarinin diisiik

¢tkmasi bu durumu destekler niteliktedir.
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Ogrenim durumlar1 agisindan incelendiginde ise; her iki grupta da rekabetci
ogrenme stili ile akademik basar1 arasinda orta diizeyde ve negatif yonde bir iligkinin
oldugu; bunun da alt problem icerisindeki genel tabloyu yansitmasi, aragtirmanin

tutarliliginin bir géstergesi olarak yorumlanabilir.
5.1.7. Arastirmanin Yedinci Alt Problemine iliskin Sonuclar

Arastrmanin  yedinci alt probleminde, paylasimct Ogrenme stiline sahip
ogrencilerin 6grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iliskinin cinsiyet ve
ogrenim durumu degiskenlerine gore incelenmesi yer almaktadir. Paylasimc1 6grenme
stiline sahip smif 6gretmenligi iiciincii siif 6grencilerin 6grenme stilleri ile akademik
basarilar1 arasinda dogru orantili bir iligkinin olmasi; 6grencilerin paylasimci 6grenmeye

meyilleri arttikga akademik basarilarinin da arttig1 sonucunu ortaya koyar.

Cinsiyet agisindan incelendiginde erkeklerin kizlara gore stil basari iligkisinin
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak arastrmanin birinci alt problemi gz Oniine
alindiginda kizlarin erkeklere gore daha paylagimci oldugu goriilmektedir. Ortaya ¢ikan
bir baska sonug ise; paylasimecr Ogrenme stilinin, tiim Ogrenme stilleri igerisinde
akademik basar1 ile yapilan korelasyonunda en yiiksek katsayiyr elde etmesidir. Bir
baska deyisle en yiliksek basartyi, paylasimci 6grenme stilini tercih eden 6grencilerin
elde etmesidir. Bu durumun paylasimci 6grenme stilin 6zelligi olan, bagkalariyla
bilgilerini paylasan, onlarin eksik kalan ydnlerini tamamlamay1 seven bireyler olmasi
disiiniilebilir. Ciinkii insanlar Ogrendiklerini baskalarma ogrettikleri zaman %90
oraninda bir kalict 6grenmeyi gerceklestirmektedirler. Arastrmada ortaya ¢ikan bu
sonug, elde edilen bulgulara gore 6grenmedeki kalicili§in akademik basartya yansidigi

seklinde yorumlanabilir.

Ogrenim durumlar1 agisindan incelendiginde ise; her iki grupta da paylasimci
ogrenme stili ile akademik bagar1 arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif yonde bir iligkinin
oldugu; bunun da alt problem igerisindeki genel tabloyu yansitmasi, arastirmanin

tutarliliginm bir gostergesi olarak yorumlanabilir.
5.2. ONERILER

Aragtrmanm tiim bulgularma dayali olarak yorum ve sonuglar 1s18inda

aragtirmacilara ve uygulayicilara iliskin 6neriler yer almaktadir.
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5.2.1. Uygulayicilar i¢cin Oneriler

e Ogretmen adaylarnin aldiklar1 lisans egitimindeki programlarma, 6grenme
stilleri ve stratejileri adi altinda bir ders konularak; 6gretmen adaylarinin bu alanda
gerekli alt yapiyr olusturmalart saglanabilir. Bu program, farkli etkinlikler ve
aragtirmalar lizerine tasarlanarak, 6gretmen adaylarinin 6grenme stillerine dayali egitim

konusunda yetkin bireyler olarak egitilmeleri dnerilebilir.

e Grasha’min Ogretim Stilleri Envanteri kullanilarak dgretim iiyelerinin dgretim
stilleri belirlenip, onlara kendi stilleri ile ilgili gerekli bilgileri verilerek, derslerinde

daha etkili bir 6gretimi gergeklestirmelerine katki saglanabilir.

e Ogrenme stilleri belirlenen 6grencilere geri doniilerek, onlar1 bu konuda
bilgilendirmeli ve kendi stillerine en uygun Ogrenme stratejilerinin, yontem ve

tekniklerin neler olabilecegi konusunda aydnlatilmalidirlar.

e Ogretmen adaylarma, dgretmen olduktan sonra kendi dgrencilerinin 6grenme
stillerini nasil belirleyecekleri konusunda gerekli bilgi donanimi saglandiktan sonra,
farkli 6grenme stillerine sahip 0grencilerine uygun etkinlikleri, ayn1 sinif ortaminda

nasil uygulayacaklarma dair caligmalar yaptirilabilir.

e Universite birinci smifta okuyan dgrencilerin dgrenme stilleri belirlenip her yil
ayni Ogrencilere bir kez daha ayni 6grenme stili Olgegi uygulanarak son smifa
geldiklerinde dort senenin karsilagtirilmasi yapilarak, dort senelik lisans egitimleri

boyunca 6grenme stilleri tercihlerinde bir degisiklik olup olmadig1 arastirilabilir.
5.2.2. Arastirmacilar icin Oneriler

e Smif Ogretmenligi Ogrencilerinin d6grenme stilleri ile akademik basarilar
arasindaki iliskinin incelendigi bu caligmada, basari notlar1 i¢in Fen ve Teknoloji
Ogretimi dersi se¢ilmistir. Diger 6gretim derslerindeki akademik basarilar ile belirlenen
Ogrenme stilleri arasindaki korelasyona bakilarak, degiskenler arasindaki iliski

diizeyinin degisip degismedigi arastirilabilir.

e Sadece smif 0gretmenleri tizerinde degil; egitim fakiiltesinin diger boliimlerinde
Ogrenim goren Ogretmen adaylar1 iizerinde de bu ¢aligma uygulanarak, yliksekdgretime
farkli alanlardan gelen 6grencilerin 6grenme stilleri belirlenebilir. Fen bilimleri, sdzel ve
esit agirhik alanlarinda almis olduklar1 egitim, 6grenme stillerini etkileyip etkilemedigi

incelenebilir.
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Sonug olarak Aydogdu ve Kesercioglu (2005)’nun sdyledikleri gibi; dgrenme
stili degiskeninin dogru tamimlanmasi egitime Onemli katkilarda bulunabilir.
Ogrencilerin 6grenme stillerini bilmek ve onlara uygun programlar olusturarak egitimin
kalitesini artirmak miimkiin olacaktr. Bir O6gretim donemine baslamadan Once
Ogrencileri tanimak ve ihtiyaglarm1 saptamak icin O6grenme stilleri Olgekleri
kullanilabilir. Boylece hedef kitlenin bireysel 6zellikleri ve bu 6zelliklere uygun egitim
ortamlar1 olusturulabilir. Ogretilecek konu alanlarma ydnelik etkinlik ve ortamlarin

ogrenci gereksinimlerine yanit verecek nitelikte olmas1 gerekir.

Alvin Toffler’in dedigi gibi; “Gelecegin cahili okuyamayan kisi olmayacaktir.

Nasil 6grenecegini bilmeyen kisi olacaktir.”
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EK-2 GRASHA-REICHMANN OGRENCIi OGRENME STiLi OLCEGI
Degerli Ogretmen Adaylari,

Asagidaki olgek sizin smifta 6grenme siirecindeki duygularmizi ve tutumlarinizi belirlemeye
yardimce1 olabilmek adina diizenlenmistir. Buradaki ifadelerin dogru ya da yanlis cevaplar1 yoktur. Ancak
her bir soruyu kendi duygu, diisiince ve tutumlarinizi géz 6niinde bulundurarak cevaplandiriniz.

. Ars.Gor.Serhat SURAL
Pamukkale Universitesi Ilkogretim Boliimii Sinif Ogretmenligi Bilim Dal1
ssural@pamukkale.edu.tr

BIiRINCI BOLUM: Kisisel Bilgiler

OGRENCi NUMARANIZ
CInsiyet....o.oveveerinininiiieane. Kiz () Erkek ()
Ogrenim Durumu.................. LOgretim () ILOgretim ()

IKINCI BOLUM: Ogrenme Stili Olcegi
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1 Derste verilen 6devleri kendim yapmay tercih ederim.

MGG

2 Sinifta ders esnasinda sik sik hayal kurarim.

M@ @06

3 Ders etkinlikleri esnasinda diger Ogrencilerle c¢alismak keyif
aldigim bir istir.

M@ @06

4 Ogretmenlerin benden neler istedigini bana agikca ifade etmesi
hosuma gider.

M@ @06

5 Derste basarili olmada &gretmenin dikkatini ¢ekmek icin diger
ogrencilerle rekabete girmek gerekir.

M@ @06

6 | Derste konuyu 6grenmek i¢in ne gerekiyorsa yaparim.

ORNOREORRCONNS

7 | Dersin igerigi ile ilgili fikirlerim genellikle ders kitabindakiler

kadar iyidir. ORRORECORNCORNS)

8 Sinif aktiviteleri cogu zaman sikicidir.

M@ @06

9 | Diger 0Ogrencilerle konuyla ilgili fikirlerimi tartisjmak hosuma

gider. ORNOREORNCORNS

10 | Derste neyin onemli oldugu konusunda Ogretmenlerimin bana
sOylediklerine giivenirim.

ORNORECORRCORNS

11 | Iyi not almak igin diger 6grencilerle rekabet etmek gereklidir.

M@ @06

12 | Dersler genellikle katilmaya degerdir.
g yades OO RNORROREE)

13 | Ben, benim igin 6nemli olan1 6grenirim ve her zaman hocanin
anlattig1 her sey onemli degildir.

M@ @06

14 | Derste kullanilan materyaller ¢ok nadir ilgimi ¢eker.

ORNEOREORRCORNS
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15 | Smifta ele alinan konular hakkinda diger Ogrencilerin neler
diistindiiklerini duymak hosuma gider. M@ @6
16 | Derslerde benden istenen neyse sadece onu yaparim.
Y yap ORECGRRCGRENORNE
17 | Smufta fikirlerimi diger Ogrencilere kabul ettirmek icin onlarla
rekabet etmeliyim. ¢ ) ’ M @6 &6
18 | Ders sirasinda evde kaldigim zamanlardan daha ¢ok sey d0grenirim.
s FO% Y 08 ORECGRRCRENORNE
19 | Derslerde bir¢ok konuyu kendi kendime 6grenirim.
¢ o £ ORNOREORROREE)
20 | Derslerin coguna katilmak istemem.
§o8 ORECGRRCRENORNE
21 | Ogrenciler fikirlerini diger ogrencilerle paylagmaya
cesaretlendirilmelidir. M@ @6
22 | Odevlerimi, tamamen Ogretmenlerimin bana gosterdigi sekilde
sapanm, ¢ SOSIETAEL 3 ORNOREORROREE)
23 | Derslerde basarili olmak icin 6grenciler girisken olmalidirlar.
; e oe S ORECGRRCRENORNE
24 | Derslerde  elimden  geldigi  kadar  6grenmek  benim
sorumlulugumdur. OREEVERCOREGORES)
25 | Kendi basima O6grenme yetenegim konusunda kendime oldukca
givenitim yeenes “Clololoe|le|e
26 | Ders esnasinda dikkatimi toplamak benim i¢in oldukca zordur.
P ¢ ¢ ORRCGRRCRENORNE
27 | Diger 6grencilerle birlikte sinavlara calismay1 severim.
geros st ORECGRRCGRUNORNE
28 | Ne calisacagim veya calismalarimi nasil yapacagim konusunda
se¢im yapmaktan hoglanmam. M @6 &6
29 | Problemleri herkesten once ¢ozmeyi ve sorulara herkesten once
cevap vermeyi severim. 1@ @06
30 | Smuf etkinlikleri ilgingtir.
£ ORECGRRCRUNORNE
31 | Ders konular1 hakkinda kendi fikirlerimi gelistirmek hosuma gider.
ses i ORECGRRCRENORNE
32 | Her seyi derslere girerek 6grenmeye ¢alismam.
v £ SrenmEye gas ORNOREORROREE)
33 | Dersler, beni insanlarm 6grenmek i¢in birbirine yardim ettikleri bir
takimin pargasiymigim gibi hissettiriyor. D@6 ® 6
34 | Ders projelerinde 6grenciler, 6gretmenler tarafindan daha siki bir
sekilde yonlendirilmelidir. D@6 &6
35 | Smifta basarili olmak icin diger 6grencilerin oniine gecmek gerekir.
; e Ier o8 sevme 8 ORNOREORROREE)
36 | Bir derse tim yonleriyle elimden geldigi kadariyla katilmaya
caltsirim, yomery sedis Y oo o
37 | Bir dersin nasil islenmesi konusunda kendi fikirlerim vardir.
; ORECGRRCRENORNE
38 | Derslere kendimi kurtaracak kadar calisirim.
s ORRCGRRCUNORNE
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39 | Derslere katilmanim 6nemli bir tarafi, diger insanlarla iyi geginmeyi
ogrenmektir. ORRORNCORRCRRC)
40 | Notlarim derste Ogretmenin sdyledigi hemen hemen her seyi
Kapsar. s yeas oo e|e
41 | Sinifta en iyi 6grencilerden biri olmak benim i¢in ¢ok 6nemlidir.
oe e ORECGRRCRENORNE
42 | Ilging olup olmadiklarina bakmadan, tiim 6devlerimi iyi bir sekilde
yaparm, YIS OERCGRRORRCREC)
43 | Eger bir konuyu seversem kendi kendime onun hakkinda daha fazla
sey Ogrenmeye ¢aligirim. M@ @6
44 | Sinavlara genelde son anlarda calisirim.
s m ORNOREORROREE)
45 | Konuyu ogrenme, Ogrencilerle Ogretmenler arasinda isbirligini
gerektirir. MA@ 6
46 ok iyi planlanmis dersleri tercih ederim.
Gokiyip ’ M|l 6@ e
47 | Sinifta goze garpmak igin, 6devlerimi diger 6grencilerden daha iyi
gaparm BET 08 TTo|lo|o|@| 6
48 | Genellikle 6devlerimi son teslim tarihinden daha dnce tamamlarim.
ORENGENCRECNNE)
49 | Kendi 6grenme yontemimle 6grenebilecegim dersleri severim.
grenme Y ¢ £ ORECGRRCUNORNE
50 | Smifta, 6gretmenlerin beni gérmezden gelmesini tercih ederim.
¢ s s ORECGRRCRENORNE
51 | Anlamadiklar1 seylerde diger 6grencilere yardim etmeyi severim.
peylerde dleerog Y 7 ORNOREORROREE)
52 | Ogrencilere, smavlarda tkacak  konularm igerigi acikca
belirtilmelidi. ’ R RON R RORRONNC
53 | Diger dgrencilerin smavlarda ve ddevlerde benim kadar iyi yapip
yapmadiklar1 bilmek isterim. M@ ® 06
54 | Yapmam gereken Odevleri zorunlu olmayan o6devler kadar iyi
yapanm, d TTo|lo|o|@|o
55 | Bir seyleri anlamadigim zaman kendi kendime ¢dzmeye calisirim.
i s FOrMEYE SATy ORNOREORROREE)
56 | Ders siiresince yanimda oturan kisilerle iletisim kurmaya caligirim.
Y ; ; ya s ORNOREORROREE)
57 | Ders sirasinda kiiciik grup aktivitelerine dahil olmaktan zevk
A, e s OERCGRRORRCREC)
58 | Ogretmenler bir dersi basarili bir sekilde organize ettiginde dersten
zevk alirim. O] G| @6
59 | Yaptigim iyi seylerin Ogretmenlerim tarafindan daha cok kabul
gérpmegsini iztersirr}ll. ¢ N M @6 &6
60 | Derslerde genellikle smifin 6n siralarinda otururum.
£ ORECGRRCRENORNE
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