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OZET

SOSYAL BILGILER QGRETMEN ADAYLARININ ZEKA ALANLARI iLE
KULLANDIKLARI OGRENME STRATEJILERI ARASINDAKI ILISKININ
INCELENMESI

Tarhan, Ozge
Yiiksek Lisans Tezi, lkogretim ABD
Tez Yoneticisi: Yrd. Dog. Dr. Mithat AYDIN

Aralik 2009, 96 Sayfa

Bu arastirmamin amaci Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmmin zeka alanlariyla
kullandiklar1 6@renme stratejileri arasindaki iliskiyi incelemek ve cinsiyet degiskenine
gore o6grencilerin zekia alanlar1 ve 6grenme stratejilerinde bir fark olup olmadigini
belirlemektir. Arastirmanin érneklemini 2007-2008 egitim 6gretim yilinda Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Anabilim dalinda 6grenim géren 218
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama amaciyla Coklu Zeka Olgegi ve
Ogrenme Stratejileri Olgegi kullamlmistir. Verilerin analizinde t testi, tek yonlii varyans
analizi ve Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 kullanilmistir. Elde edilen
bulgulara gore asagidaki sonuclara ulasilmistir.

1. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 en cok Anlamlandirma Stratejisini, en az
Yineleme Stratejisini kullanmaktadir.

2. Cinsiyet degiskeni acgisindan, oOgrencilerin kullandiklar1 68renme stratejileri
arasinda bir fark olmadig1 saptanmistir.
3. Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlar1 Olgegi’nden almis olduklar en yiiksek puanin
Ozedoniik Icsel Zekda Alani, en diisiik zeka alaninin ise Mantiksal Matematiksel Zeka
alani oldugu goriilmektedir.

4. Cinsiyetler arasinda Mantiksal Matematiksel ve Gorsel Uzamsal Zeka alanlarinda
kiz 6grencilerin lehine anlamah farkhlhiklar vardir. Kiz 6grenciler bu zeka alanlarinda
almis olduklar: puanlar erkek 6grencilere gore daha yiiksek degerdedir.

5. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri ile Coklu
Zeka Alanlar1 Arasinda anlamh fakat diisiik diizeyde bir iliski bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme, Ogrenme Stratejileri, Coklu Zeka Kuramu.



ABSTRACT

THE RELATIONSHIP BETWEEN INTELLIGENCE CATEGORY SOCIAL
STUDIES TEACHER CANDIDATES’ LEARNING STRATEGIES

Ozge TARHAN
M. Sc. Thesis in Educational Sciences
December 2009, 96 Pages

The aim of this study is to identify the relationship between the multiple
intelligence(s) category in a multiple intelligence theory and learning strategies, with
gender.The sample of the study consists of 218 fourth grade students at the department
of Social Sciences Education at Pamukkale University in 2008-2009 academic year. To
the data, Multiple Intelligence Scale and Learning Strategies Scale have been used. The
data have been analyzed by using the techniques of t test, Variance Analysis and
Pearson Correlation Coefficient. The following result have been reached according to
the findings:

1. Social Studies teacher candidates use Exploratory Strategies most and Replication
least.

2. In terms of gender variable, it has been determined that there isn’nt any difference
between and among the learning strategies that students use.

3. In the multiple intelligence scale, students got the highest scare in intrapersonal
mtelligence domains and the lowest in logical mathematical intelligence domains.

4. Between gender and visual spatial intelligence in the field of mathematical logic in
favor of female students must understand there are differences. Girl students in the

areas that have received intelligence that is higher scores than male students.

5. Some significant difference has been found between the learning strategies of the
Social Students teacher candidates and their Multiple intelligence domains.

Key Words: Learning, Learning Strategies, Intelligences category.
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BIiRiINCI BOLUM

PROBLEM DURUMU

Bu boliimde; ‘Problem Durumu’ , ‘Problem Ciimlesi’ , ‘Amag’ ,

‘Onem’, Sayithlar’ , ‘Sinirliklar’ ve ‘Tanimlar’ alt basliklari ele alinmustir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Bu aragtirma Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin zeka alanlarina gore
kullandiklar1 6grenme stratejilerinin neler oldugunu kesfetmek amaciyla
hazirlanmistir. Zeka alanlaria gore onlarin kullandiklar1 6grenme stratejilerini ve
bunlarin egitim ortami i¢indeki durumlarini en iyi sekilde yansitabilmek amaciyla

da 6grenme stratejileri ve ¢coklu zeka kurami agiklanmistir.

Diinya iizerinde yasayan her insan farklidir, essizdir ve yalniz kendine
0zgli bir 6grenme potansiyeline sahiptir. Biiylimenin ve gelismenin insana
yiikledigi en Onemli gorevlerden biri de kendi tekligini ve potansiyelini
kesfetmesidir. Bireyin kendi tekligini ve potansiyelini kesfetmesi kendine 6zgii
olan o6zelliklerinin farkina varmasi 6grenme ile miimkiindiir. Kendine 6zgii olma
ozelliklerinden biri de bireyin kendine 6zgii olan zekasi ve bununla ilintili olan

Ogrenme stratejileridir.

Gilinitimiizdeki egitim anlayisi biz egitimcileri, 6grenenlerin bireysel
Ozelliklerini daha iyi anlamaya ve bunu gretim ortamina nasil yansitilacag ilgili
birgok arastirma yapmaya daha ¢ok yoOneltmistir. Bu c¢aligmalarin odak
noktalarindan birini de Ogrencilerin zekad alanlarina gore hangi Ogrenme
stratejilerini sectigi olugturmaktadir. Eger bu arastirilirsa 6grencinin zeka alanina
gore Ogretimde yararlanilacak olan 6grenme stratejisi belirlenir ve bunun sonucu
olarak da 6grenci 6grenecegi konuyu daha kolay 6grenir ve kavrar.

Son yillarda iilkemizde ele alinan program ¢alismalarinda 6gretmenin rolil
degismis olup bu degisen rolii karsilamada zeka alanlarinin 6nemi artan bir hizla
kendisini hissettirmektedir. Ogretmen adaylarmin 6gretmede daha basarili olmasi
icin zekd alanlarima gore 6grenme stratejilerini kullanmalari onlarin yararia

olacaktir.



Ogrenme siirecinde genelde aktif bir rol oynayan dgretmenlerin; kendi
O0grenme stratejilerinin farkinda olmalari, onlarm iyi birer egitirnci olabilmeleri
icin 6nemli goriilmektedir. Weinstein ve Mayer (1986)'e gore; iyi bir 6gretim,
Ogrenciye nasil Ogrenebilecegini, nasil hatirlayacagini, kendi kendini nasil
giidiileyecegini ve kendi Ogrenmesini etkili olarak nasil kontrol edip
yonlendirebilecegini 6gretmeyi kapsar (Akt. Senemoglu, 1998: 321). Ogrencilerin
basarilarin1 artirmanin ve onlar1 gelecek yasantilarinda siirekli gelisime agik
bireyler olmalarini saglamanin en etkin yollarindan biri: onlara zeka alanlarina
gore kendi Ogrenme yollarinin 6grenme stratejilerinin- Ogretilmesi olarak
goriilmektedir. Ogrencinin kazanacag: bu stratejiler; onlarm kendi 6grenmelerini
yonlendirebilmesine, siirekli mesleki gelisimlerini saglayabilmesine yardimci
olabilecek ve sonugta toplumsal verimliligin artmasinda 6nemli bir role sahip

olabilecektir.

1.2. KURAMSAL CERCEVE

1.2.1. Ogrenme Nedir?

Egitim siireci, ¢ok boyutludur, yasam boyu siirer, yasantilarla
gerceklestirilir. Zaman ve yer agisindan sinirsizdir (Demirel, 2002, 9). Bilimin
hizla gelistigi ve degistigi giinlimiizde, 6grenci gelisimi ve 0grenme Ogretme
stireclerinin etkililigi i¢cin hangi bilginin, nasil ve ne sekilde oOgretilecegi
onemlidir. Her giin artarak gelisen bilgilerin 6grenciler tarafindan 6ziimlenmesi
ogrencilerin daha ¢abuk ve verimli 6grenme gerekliligini ortaya koymustur. Bu
da Ogrenme siirecinde yenilikler yapilmasimmin Onemini ortaya ¢ikarmistir

(Sahinel, 2005,145).

Ogrenme iizerine ¢ok fazla tanim yapilmistir. Ogrenme amag ve siirec
tanimlar1 olarak gruplandirilir. Amag tanimlar 6grenmeden elde edilen iiriinlere
odaklagir. Yani davramis Ogrenme sonunda gozlemleniyor, unutulmayip
aligkanliga dontisiiyorsa bu bir 0grenmedir. Siire¢ tanimlarinda ise {iriinden
ziyade, 6grenmenin nasil olustugu onemlidir. Etkiye karsi nasil tepki olustugu,
tepkin sinir sistemi ve beyinde biraktigi izin niteligi, tepki verenin etkiyi nasil

anladig, tepkiyi neden yaptig1 dnemlidir (Basaran, 1995, 25).

Insanlar yasamlar1 boyunca karsilastiklar1 gesitli durumlarla etkilesim

icinde bulunurlar. Ogrenme, bu etkilesim sonucu kiside olusan kalic1 davranis



degismeleridir. Ogrenmeden séz edebilmek icin Oncelikle davranisin yasanti
{iriinii olmas1 ve kalic1 izli olmas1 gerekmektedir. Ogrenmenin &zellikleri ise;
davranigta gozlenebilir bir degisme olmasi, davramistaki degismenin nispeten
stirekli olmasi, davranistaki degismenin yasanti kazanma sonucunda olmasi,
davranigtaki degigsmenin gegici bir bicimde meydana gelmemesi ve davranistaki
degismenin sadece bilylime sonucunda olusmamasi olarak gosterilmektedir

(Senemoglu, 1997, 95).

Gagne ise Ogrenmeyi, ¢evresel degisiklikler nedeniyle bireyin duygu,
disiince ve ifadesinde meydana gelen degisme olarak tanmimlarken, O6grenme
kavramini anlama kavramiyla birlestiren Ausubel 6grenmeyi, anlamlar1 paylasma
olarak agiklamaktadir (Ulger, 2003, 4). Ogrenmenin hangi kosullar altinda
olusacagim1i ya da olusmayacagim Ogrenme kuramlar betimlemekte ya da

acgiklamaktadir (Akt: Gliven, 2004: 3).

1.2.2.08renmenin Ozellikleri

Ogrenmenin ortak dzellikleri sunlardir:
1. Davranista gozlenebilir bir degisme olmasi
2. Davranistaki degismenin nispeten siirekli olmasi
3. Davranistaki degismenin yasanti kazanmasi sonucu olugmasi
4. Davranistaki degismenin yorgunluk, hastalik, ila¢ alma vb. etkenlerle
gecici bir bicimde meydana gelmemesi
5. Davranigtaki degismenin sadece biiyiime sonucunda olusmamasi

(Senemoglu, 1998, 95).

1.2.3. Ogrenme Kuramlari

Gilinlimiizde 6grenme ° yasanti iiriinii, kalic1 ve izli davranis degisikligi’
olarak tanimlanmaktadir. Ogrenmeye iliskin temel kavramlar ve etmenler
O0grenmeyi aciklayan degisik kuramlar bulunmaktadir. Bazi psikologlar ve
egitimciler 6grenme kuramlarini biiylik 6l¢lide davranigci ve biligsel olmak iizere

iki temel grupta toplanmaktadir (Akmoglu 2003,92).



1.2.3.1. Davranisci (")grenme Kuramlari

Davraniggilar 6grenmeyi farkli ele almaktadirlar. Onlara gore 6grenme
davranis ile uyar arasindaki bagdir. Zihin de onlara gore uyarict ile davranis
arasinda bag kurma isini iistlenen bir birimdir. Bu birim bilgilere neler olduguyla
degil var olan bu birime giren ve ¢ikan bilgilerle ilgilenir. Bu birime girip ¢ikanlar
ayarlanabilir, kontrol edilebilir ve diizenlenebilir. Davranis¢ilar davranislarin
klasik kosullanma, edimsel kosullanma ve gézlem yoluyla olmak {iizere ii¢c temel

ogrenme siireciyle kazanildig1 sonucuna varmislardir (Yesilbayrak, 2004,172).

Davraniggr yaklasima gore davranmig Ogrenilir. Baska bir sdylemle
ogrenmede dis kosullar 6nemli bir yer kaplamaktadir. Asil ilgi dissal ¢evrenin
(6grenim ortamlariin, materyallerinin ve stratejilerinin) planlanmasi {izerine
yogunlagsmaktadir. Cevrenin Ogrenilecek davraniglart saglayacak uyarict ve
pekistireclerle donatilmasina ihtiyag vardir. Davranigsgr kuram &6grenmeyi
aciklarken 6grencinin zihinsel etkinliklerine pek yer vermemekte, buna gerecgle
olarak da zihinsel etkinliklerin zihinsel etkinliklerin digardan yeterince

gbzlemlenemiyor olmasini gostermektedir (Duman, 2004, 21-22).

Davranigg1 yaklasim ile ilgili olarak birgok bilim adami ¢alismistir. Bu
bilim adamlari arasinda Pavlov, Watson, Guthrie, Thorndike, Skinner ve Hull yer
almaktadir. Davranigg1 yaklagim ile ilgili ¢aligan bilim adamlari, insanlarin
karsilastiklar1 sorunlarin ¢oziimiinde genellikle gecmiste yasadiklar1 benzer
durumlar1 géz oniine aldiklarini ileri siirerler. Yeni bir sorunla karsilasildiginda
ise, bireyin deneme-yanilma yoluyla yeni ¢oziimler iiretecegi kabul edilir.
Davramgg1 yaklasimda onemli olan, gozlenebilen, baslangici, sonu olan ve

oOlgiilebilen davraniglardir (Senemoglu, 1997,156).

Bu agiklamalar 15181nda Davranis¢1 Ogrenme Kuraminin ilkeleri su sekilde

siralanabilir:

e Yaparak 6grenme esastir.
e Ogrenmede pekistireg 6nemli bir yer tutar. Davranislar onlar1 izleyen

sonuglardan etkilenir ve onlarla degisir, davranig davranisi1 dogurur.



e Becerilerin kazanilmasinda ve 6grenilenlerin kaliciliginin saglanmasinda
tekrar Onemlidir. Tekrar, 6grenmeyi giiclendirir.

e Ogrenmede giidiilenmenin ¢ok dnemli bir yeri vardir. Olumlu pekistirme
giidiileyici bir etkiye sahiptir. Ik dgrenilenler, daha sonra dgrenilenleri
etkiler; benzer bilgilerin 6grenimini kolaylastirir, zit bilgilerin

Ogrenimini zorlastirir (Akt: Duman, 2004: 23).

1.2.3.2. Bilissel (")grenme Yaklasimlar

Giliniimiizde biligsel kuramcilar 6grenmeyi diinyayr anlamlandirmaya
yonelik girisimlerimizin bir sonucu olarak gérmektedirler. Bu girisimlerimiz
sonucunda anlamlandirmaya yonelik diizenlemelerimizi yaparken tiim zihinsel
araclart  kullandigimizdan  bahsetmektedirler. Cevremizle etkilesimimiz,
hislerimiz, beklentilerimiz, bilgilerimiz ve durumlar hakkindaki diisiince
yontemimiz nasil ve ne d6grendigimizi etkiler (Akt: Duman, 2004: 24). Biligsel
yaklagimda o6grenme, davranis¢it yaklagimdan farkli bir sekilde agiklanmistir.
Biligsel yaklasimda 6grenme gozle goriilebilir davraniglarin Gtesinde zihinsel
siirecleri icerisinde bulundurmaktadir. Ogrenme bu zihinsel islemlerden sonra

gerceklesmektedir ( Akt. Giiven, 2004: 5).

Biligsel yaklasima gore, davranisg1 yaklagimin davramista degisme olarak
tanimladigi olay gergekte kiginin zihninde olusan 6grenmenin diga yansimasidir.
Bireyin ¢evresindeki diinyayr anlamasini ve Ogrenmesini saglayan zihinsel
etkinliklerdeki gelisime biligsel gelisim adi verilmektedir. Bilissel gelisim,
bebeklikten yetiskinlige kadar bireyin ¢evreyi, diinyayr anlama yollarinin daha

karmasik ve etkili duruma gelmesi siirecidir (Senemoglu, 1997, 39).

Biligsel yaklasimda 6grenme, insan beyninde ve sinir sisteminde olusan

bir siirectir. Bu yaklagimin baslica ilkeleri su sekilde siralanabilir;

e Ogrenen, dis uyaricilarin pasif alicist degil, onlarin bir dziimleyicisi ve
olusturucusudur. Diger bir degisle birey Ogrenme icin bir caba
gostermelidir,

e Insan zihninin kazandig1 davranislari, depolama ve yeri geldigi zaman

hatirlayip kullanabilme yetisi vardir,



e Birey karsilastigi yeni uyaricilart eski bildikleri ile karsilastirarak
ogrenir (Akt: Tay, 2005: 211).

Ogrenmede bilissel yaklasimimn davramisgr yaklasimdan ayrildigi baslica
yonler sdyle siralanabilir (Akt: Giiven, 2004: .6-7).

e Davranigc1 yaklasima gore 6grenilen sey davranigtir. Bilissel yaklagima
gore bilgi Ogrenilir. Bilgideki degismeler davraniglarin degigmesine
olanak verir.

e Her iki yaklasimda da pekistire¢ onemlidir. Ancak, pekistirmeye yer
verilmesinin nedenleri farkhidir. Pekistirme davranigg1t yaklasimda
davranis1 giiclendirici 6zellik tasir ve 6grenme i¢in gereklidir. Bilissel
yaklagimda ise, pekistirme davranisin dogrulugu ile ilgili doniit saglayan
bir kaynaktir ve 6grenmeden bagimsizdir.

e Gerek davranisci1 yaklasimda gereksel biligsel yaklasimda 6grenmenin
saglanmas i¢in, 6Zrenen bireylerin etkin olmasi gereklidir. Davranisci
yaklagimda, 6grenen bireylerin uyaricilarla etkilesimde bulunmasi ve
pekistire¢ almasi i¢in etkin olmasia gerek vardir. Biligsel yaklagimda
ise, Ogrenen bireyin etkin olmasi, 6grenme siirecinde dikkatini
toplamasi, uyaricilar: segmesi, sectigi uyaricilari kullanmasi gereklidir.

e Sorun ¢ozmeyle ilgili olarak, davranis¢i yaklasimda birey, bir sorunu
daha 6nce karsilastigr ve ¢ozdiigli baska sorunlarla, benzerliklerinden
yararlanarak ¢ézmeye calisir. Eger birey sorunu ¢6zemezse ya da daha
once karsilasmadigi tiirde bir sorunla karsilagirsa, deneme-yanilma
davranigina basvurur. Biligsel yaklagimda ise, birey sorunu kavrayimcaya
dek diisiiniir.

e Davranis¢1 yaklasimda oOgrenmeyle ilgili c¢alismalar, genellikle
hayvanlarla ve denetimli deneylik (laboratuar) ortamlarinda yapilmaistir.
Yapilan calismalarla biitiin organizmalara yonelik birkag 6grenme
ilkesinin bulunmasi amag¢lanmistir. Buna karsilik, biligsel yaklasimda
caligmalar, insanlarla ve dogal ¢evre icinde yapilmistir. Yapilan
calismalarda kavram ve ilke 6grenme, sorun ¢ozme elestirel diisiinme
gibi Dbiligsel agirlikli karmagik davraniglarin  6grenilmesine iligkin

aciklamalar yapilmaya ¢alisilmistir.



1.3. Ogrenme Stratejilerinin Tanim

Ogrenirken karsilagilan giicliikler 6grencilerin en ¢ok dile getirdikleri
sorunlardandir. Bazi Ogrenciler istedikleri halde ders ¢alisamazken, bazi
ogrenciler ¢ok uzun siireler ¢alistigi halde 6grenememekten sikayet etmektedir.
Ote yandan kisa siire ¢alisanlar kadar basarili olan dgrenciler de vardir. Bu
orneklerdeki sorunlar biiylik Olgiide O6grencinin etkili O6grenme stratejilerini
kullanamamasindan ya da nasil 6grenecegini bilmemesinden kaynaklanmaktadir

(Agikgoz, 1996, 54).

Iste bu noktada dgrencilerin daha az zaman harcayarak daha verimli bir
sekilde nasil ders calisacaklarini bilmeleri i¢in Ogrenme stratejilerini nasil
kullanacaklarin1 bilmeleri gerekir. Bu nedenle ise Ogrenme stratejilerinin
tanimlarin1 ele almakla baglamak daha uygun olur. Gagne ve Driscoll’e
(1988:133) gore Ogrenme Stratejileri, dgrencinin kendi kendine 6grenebilmesi
i¢in kullandig1 islemlerdir. Ogrenme stratejilerinde asil amag dgrencinin kendi
kendine dgrenmesini saglamaktir (Senemoglu, 1998, 560). Ogrenme stratejileri,
bireyin 6grenme sirasinda duyularina gelen uyarimlar kisa ve uzun siireli bellege
transfer etmesini ve uzun siireli bellege islemesini saglayan teknikler igerir.
Ogrenmeyi kolaylastiran bu stratejiler ayn1 zamanda &grencinin giidiilenmesini ve

yeni dgrenilen davranislarin kaliciligini da saglar (Erden ve Akman, 1998: 162).

Harmanli’ya (2000) gére 6grenme stratejisi, 0grenmeyi gerceklestirmek
icin izlenen yol, 6grencinin kendi kendine 6grenebilmesi i¢in kullandigi islemler,
Ogrencinin 6grenme sirasinda kullandig ve 6grencinin kodlama siirecini etkileme
amacinda olan davramis ve diisiincelerdir. Arends de Ogrenme stratejilerini;
bellege yerlestirme, geri getirme gibi biligsel stratejileri yonlendirici, yiiriitiicii
bilis siireclerini kapsayan ve 6grencinin 6grenmesini etkileyen, 6grenci tarafindan
kullanilan davramig ve diisiinme siireclerine isaret etme olarak tanimlamaktadir
(Senemoglu, 2000, 560). Weinstein ve Mayer de Ogrenme stratejilerini;
“6grencinin duyussal durumu ile &gretilecek yeni bilgiyi se¢gme, edinme,
orgiitlemesi  beklenen  davranmig ve  diisiincelerden  olusur.”’seklinde

tamimlamaktadir (Ozer, 2002, 1).

Biligsel 6grenme kuramlarina gore, birey edilgin bir uyaran alicist

degildir; gelen uyaricilart etkin bir bicimde isler ve onlar1 yeni bigimlere



doniistiirtir (Akt: Hamurcu, 2002: 128). Bilgiler zihinsel siireglerle orgiitlenir ve
bireyce kazanilir. Bu siirecte; kisi kendi 6grenmesindeki sorumlulugu yiliklenmeli
ve etkin bir katilm gostermelidir. Bireyin bu katilmi ile kazandigi, kendi
O0grenmesini  diizenleme Dbecerileri kisaca "Ogrenme stratejileri" olarak
tanimlanmaktadir ( Hamurcu, 2002, 128). Ogrenme stratejileri; dgrenciyi bilingli
Ogrenci durumuna getirir, 6grencinin 6grenmedeki verimliligini arttir, 6grenciye
bagimsiz 6grenebilme niteligi kazandirir, 6grencinin daha ¢ok isteyerek ve zevk
alarak 6grenmesine yardim eder, 6grencinin okul sonrasi dgrenmelerine temel

hazirlar (Ozer, 2002, 35).

Geleneksel okul anlayisinda, 6gretmen bireye bilgiyi Ogreten kisidir.
Ogrenci ise, ogretmenin Ogrettigini ogrenen kisidir. Fakat bu anlayis artik
degismeye baslamistir. Ger¢ek anlamda bunun yerini 6grenen birey kavrami
almistir.  Sonucta Ggrenci, Ogretme-Ogrenme  siirecinde  dgrenmelerinin
sorumlulugunu almak ve etkin bir katilimci olmak durumundadir. Tiim bunlar
yeni bir kavram olan "Ogrenmeyi Ogrenme" kavramini 6ne ¢ikarmaktadir.
Ogrencinin yaninda her durumda o6gretme etkinligini gerceklestirecek bir
ogretmenin olmasi beklenemez. Ogrenciler pasif alicilar degil, 6grenerek kendi
yasamlarmi bigimlendiren bireylerdir. Ogrenci kendisi siirekli artan ve degisen
bilgiye ulasabilmeli, onlar1 diizenleyebilmeli, isleyebilmeli ve kendi diisiinme
bicimlerinin bir parg¢ast durumuna getirebilmelidir. Bunun igin Ogrencilerin
O0grenme siirecinde basgkalarma bagimli kalmadan Ogrenebilmeleri ve kendi
ogrenme siireglerini denetleyebilmeleri gerekmektedir. "Ogrenmeyi Ogrenme"
Ogrencinin dgrenmesi ile ilgili sorumlulugunu tasimasi ve buna yonelik
etkinlikleri gerceklestirebilmesidir. Bu etkinlikler, bilgiye ulagsma yollarini
bilmesi, bilgiyi seg¢mesi, diizenlemesi ve zihnine yerlestirmesi olarak

tanimlanabilir (Giiven, 2004, 3).

Ogrencinin 6grenme sirasinda ugrastig1 diisiince ve davranislar olarak
tanimlanabilen 6grenme stratejileri, 6grencinin 6grenme amacini gergeklestirmek
icin kullandig1 planlardir (Akt: Giiven, 2004: 73). Ogrenme stratejileri ile ilgili
bircok caligmast olan Weinstein ve Mayer (1985), Ogrenme stratejilerini,
Ogrencilerin 6grenme aninda gosterdikleri bilgiyi edinme, bellege kodlama ve
gerektiginde ona yeniden ulagma siireglerini etkilemesi beklenen davranisg ya da

diisiinceler olarak tanimlamiglardir (Giiven, 2004, 72).



Derry ve Murph'ye gore de Ogrenme stratejisi, bilgi ve becerinin
kazanilmasim kolaylastirmak icin 6zel bir 6grenme durumunda birey tarafindan
kazanilan zihinsel taktiklerin bir bileskesidir ( Giiven, 2004, 73). Ogrenme
stratejileri, Ogrencilerin Ogrenme-Ogretme siireci i¢inde ya da bireysel
hazirliklarinda kendisine sunulan bilgileri zihinsel siireclerinden gegirerek, ona
anlam vermesi ve kendine mal etmesi i¢in gerekli olan ¢abalar1 ortaya koymasi
i¢in yapilan etkinliklerdir (Tay, 2005, 213). Ogrenme sirasinda kullanilmast igin
opretilebilecek teknikler ortaya konmustur. Ogrenme stratejileri olarak
adlandirilan bu teknikler, 6grenenin 6grenme sirasinda mesgul oldugu diisiince ve
davraniglar olarak tanimlanabilir. Boylece her stratejinin amaci, O6grenenin
giidiisel ve duyussal durumunu ya da yeni bilgiyi segme, kazanma, organize etme
ya da biitiinlestirme yolunu etkilemek olabilir (Akt: Demirel, 2005: 139).
Ogrenme stratejisi, en yalin bicimiyle, bireyin kendi kendine ogrenmesini

kolaylastiran tekniklerden her biridir (Akt: Duban, 2006: 112).

1. 4. OGRENME STRATEJILERININ SINIFLANDIRILMASI

1.4.1. Cesitli siniflamalar

Son yillarda 6grenme stratejileri ile ilgili olarak pek ¢ok aragtirma
yapilmistir. Bunlarin iginde en ¢ok bilinen siniflamalar su sekildedir: O’Malley ve
digerlerine (1985) gore Ogrenme stratejileri ii¢ gruba ayrilmigtir. Bunlar,

biligbilgisi stratejileri, biligsel stratejiler ve sosyo-duyussal stratejilerdir.

1. Bilisbilgisi Stratejileri:  On orgiitleyiciler, dogrudan dikkat, segici
dikkat, kendini yonlendirme, 6n hazirlik, kendini izleme ve kendini
degerlendirme.

2. Biligsel Stratejiler: Yineleme, not tutma, ¢ikarimda bulunma, yeniden
birlestirme, imgeleme, sunma, yapisallastirma, anlamlandirma, aktarma
ve sonug ¢ikarma.

3. Sosyoduyussal Stratejiler: Isbirliginde bulunma ve merag1 gidermek

icin sorular sorma (Giiven, 2004, 80).
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Bir¢ok arastirmada kullanilan bir baska siniflama Nispet ve Shucksmith
(1986) tarafindan yapilmistir. Nispet Ve Shucksmith 6grenme stratejilerini ii¢
gruba ayirmistir (Giiven, 2004, 81). Bu stratejiler sunlardir:

1.Merkezi Stratejiler: Stil 6grenme yaklagimi.
2.Makro Stratejiler. Biligbilgisiyle yakindan iliskili olan ydnetici
stratejiler.

3.Makro Stratejiler: Yonetici siirecler.

Levin(1988) ise, 0grenme stratejilerini anlama, animsama ve uygulama
olarak li¢ temel gruba ayirmistir. Levin 6grenme stratejilerinin biligsel boyutunun
‘ne’ ve ‘nasil’ 6grenmesi gerektigini kapsadigini, bilisbilgisi boyutunun ise ‘ ne
zaman’ ve ‘neden’ kavramlarina yonelik olarak uygun biligsel stratejilerin se¢imi
ve segilen biligsel stratejilerin yararliligi ve etkiliginin gézlemlenmesi islemlerini
kapsadigini belirtmistir (Meral, 2004, 81). Ogrenme stratejileri ile ilgili
calismalan bir ¢ok caligmaya 151k tutan Derry ve Murphy (1986) 6grenme

stratejilerini dort ana grupta toplamigtir. Bu stratejiler su sekilde siralanabilir:

1.Maddeler, listeler ve yabanci sozciikleri belleme stratejileri,

2.0zel okul metinlerini okuma/ ¢alisma stratejileri

3.Aritmetik alaninda uygulanabilen sorun ¢6zme becerileri,

4. Her alana uygulanabilen duyussal destek stratejileri (Meral, 2004, 81—
82).

Weinstein, Zimmerman ve Palmer (1988) yaptiklari siniflamada daha
spesifik konular1 kullanmislardir. On temel kategoride inceledikleri 6grenme

stratejileri siniflamasi birgok boyutu kapsamaktadir. Bunlar:

e Tutum,

e Giidiilenme,

e Zamani kullanma,
* Kaygi,

e Konsantrasyon,

e Bilgi isleme,

e Ana fikirlerin se¢imi,
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e Calisma yardimcilari,
e Kendi kendini test etme,

e Test stratejileridir (Oztiirk, 1995, 29).

Gagne (1988) ise, 6grenme stratejilerini bilgiyi isleme kuramina uygun
olarak ve i¢sel siireglere gore bese ayirmistir. Bunlar soyle agiklanabilir:

1.Dikkat Stratejileri: Anahtar sozciiklerin ya da temel goriislerin altini
cizme ve metin kenarina not alma gibi 6grenilecek bilginin iizerine
dikkat cekmeyi saglayan stratejiler

2.Kisa Sireli Bellekte Depolamayr Arttirma Stratejileri: Zihinsel
yineleme, gruplama, grafik ¢izme, anahtar sézclik ya da ana fikirleri
cikarma ve ana ve alt bagliklar ¢cikarma gibi stratejiler

3.Kodlamay1 Giiglendirme Stratejileri: Ozetleme, not tutma, bilgi haritasi
cikarma, bilgiyi ¢izelgelestirme gibi stratejiler

4.Geri Getirmeyi Kolaylastirma Stratejileri: Benzetimler kurma, zihinde
canlandirma, kendi kendine soru sorma gibi stratejiler

5.Izleme- Yonetme Stratejileri: Bireyin kendi 6grenme ve diisiinme
yollarinin bilincinde olma, kendi 6grenmesini etkili olarak saglayan soru

sorma ve kendi kendini denetlemesi gibi stratejiler (Oztiirk, 2006, 15).

Presley ve digerleri (1990) 6grenme stratejilerini alti temel grupta

incelemistir. Bu stratejiler soyle siralanabilir:

e Ozetleme,

e Imgeleme,

e Oykii ¢dziimlemesi,
e Soru olusturma,

e Soru-yanit,

e Onceki bilgileri harekete gegirme (Oztiirk, 2006, 15).

Somunucuoglu’nun aktardigina gore, 6grenme stratejileri var olan bircok

siiflamada iki temel gruba ayrilmaktadir. Bunlar:
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1.Biligsel Stratejiler: Anlamlandirma ve Orgiitleme islevlerini yerine
getirerek yeni bilginin bellege kaydedilmesini, diizenlenmesini ve
gerektiginde yeniden ¢agirilmasini saglayan stratejilerdir.

2.Bilis Yonlendirici Stratejiler: Anlamayi hazirlama, anlamay1 izleme ve
anlamay1 yonlendirme bagliklar1 adi altinda 6grenme islemlerinin
denetimini ve yonetimini gerceklestiren stratejilerdir (Somunucuoglu,

1996, 25-26).

Warr ve Downing (2000) g¢alismalarinda, Watt ve Allan’in &grenme
stratejileri ile ilgili yaptiklart siniflamay1 vermislerdir. Watt ve Allan 6grenme

stratejilerini {i¢ grupta toplamislardir. Bu stratejiler soyle aciklanabilir:

e Biligsel Ogrenme Stratejileri: Yineleme, drgiitleme ve anlamlandirma.

e Davranigsal Ogrenme Stratejileri: Kisiler arasi yardim arayisi, yazili
materyallerden yararlanma ve uygulama yapma.

e Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejileri: Duygusal denetim, giidiisel

denetim ve anlamanin izlemesi.

1.4.2. Petch’in Ogrenme Stratejisi Siniflamasi

Ogrenme stratejilerine yonelik olarak uluslar arast literatiirde en ¢ok kabul
edilen smiflandirma Petch’in yapmis oldugu simiflandirmadir. Bu sebeple
Petch’in Ogrenme Stratejileri Siniflandirilmasma  deginildi. Petch 6grenme

stratejilert;

1-Dinlemeye Dayal1 Stratejiler: Dinlemeye dayali stratejilerin daha etkili
olabilecegi O6grencilere sdzel mesajlar iletmek, 6gretme 6Zgrenme siireglerinde ses
bantlarindan yaralanmak, verim artiric1 yaklagimlardir. Ciinkii dinlemeye dayali
stratejileri kullanan &grenciler bilgileri uzun devreli hafizalarina gegirmede

agirlikli olarak sozel mesajlara iliskin kurduklari empatilerden yararlanirlar.

2-Gorsellige Dayali Stratejiler:  Gorsellige dayali stratejileri agirlikli olarak
benimseyen 6grenciler ise genellikle gorsel olan kelime ve rakamlar1 daha uzun

stireli olarak hatirlama yetilerine sahiptirler.
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3-Yaparak Ogrenmeye Dayali Stratejiler: Ogretme dgrenme siireglerinde yaparak
O0grenme stratejilerinin etkili oldugu 6grenci grubu ise, genellikle ellerini ve

viicutlarini kullanmaktan hoslan.

4-Grup Caligmasma Dayali Stratejiler: Grup calismasina dayali stratejilere
agirlikli olarak kullanan 6grenciler ise diger kisilerle ¢alismayi, kendi kendilerine

calismaya tercih ederler.

5-Bireysel Calismaya Dayali Stratejiler:  Ogrendiklerinin ¢ogunu bireysel
calismalariyla kazanan Ogrenciler ise, genellikle bagimsiz olarak is yapmayi
tercih ederler, bagimsiz ¢alistiklar1 zaman orijinal fikirler, etkili fikirler, etkili

tirlinler ortaya ¢ikarabilirler.

6-Yazili Calismaya Dayali Stratejiler: Ogretme Ogrenme siireclerinde yazili
calismaya dayali ve sozel ¢calismaya dayali stratejileri agirlikli olarak benimseyen
13 oOgrenci gruplari da bulunmaktadir. Yazili calismaya dayali stratejileri
benimseyen Ogrenciler, okuduklar1 veya duyduklart her hangi bir bilgiyi, yaziya

doniistlirdiikleri zaman 6grenmeleri daha etkili olmaktadir.

7-Sozel Calismaya Dayali Stratejiler:  Sozel calismaya dayali stratejileri
benimseyen 6grenciler, okuduklar1 veya duyduklarimi sozel olarak ifade ettikleri

zaman 0grenmeleri daha etkili olmaktadir.

8-Sozel-gorsel Temasin Dengeli Bilesimine Dayali Stratejiler: Bazi orgenciler
sozli edilen stratejiler diginda birkac stratejinin bir arada dengeli olarak
kullanilmasiyla daha iyi 6grenmektedir. Bu da s6zel ve gorsel temasin dengeli
olarak kullanilmasi stratejisi olmak {izere sekiz ayr1 kategoride siniflandirmigtir

(Akt: Oztiirkmen, 2006: 12-13).

1.4.3. Weinstein ve Mayer’in Siniflamasi

Weinstein ve Mayer’in yaptig1 ayri bir ¢calismada 6grenme stratejileri ile
ilgili ayrintili bir siniflama yapilmistir ve bu siiflama icine giren her bir 6grenme
stratejisi grubunu Ornek O6grenme durumlariyla tanimlanmigtir (Weinstein ve
Mayer, 1986, 321). Giiniimiizde en ¢ok kabul goren ve kullanilan 6grenme

stratejileri siniflamasini su sekilde yapmistir Weinstein ve Mayer:
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1.Tekrar (Yineleme) Stratejileri
2.Anlamlandirma Stratejileri
3.Orgiitleme Stratejileri
4.Anlamay1 izleme Stratejileri

5.Duyussal Stratejiler

1) Yineleme (Tekrar) Stratejileri:

Ogrencilerin bilgiyi belirleyerek segmelerini ve edinmelerini saglayan
stratejilerdir ve bunlarin temelinde zihinsel yineleme bulunmaktadir (Ozer, 1998,
154).Yineleme, Ogrencilerin 6grenme sirasinda sunulan maddeleri etkin olarak
birer birer siralamalarini ya da adlandirmalarini nitelemektedir (Giiven, 2004, 85).
Yineleme ayni zamanda bilgiyi uzun siireli bellekte depolama metodu olarak da
kullanilmaktadir. Eger yineleme; gruplama, imgeler bicimlendirme veya degisik
sekillerde yeniden kodlama gibi islemlerle yeni bilginin i¢sel baglantilar
kurmasin kolaylastiriyorsa, uzun siireli bellekte depolamaya yol agiyor demektir

(Akt: Oztiirk, 1995: 33).

Bu strateji, bir metin ya da anlatimdaki belirli ifadeleri tekrar etme, yazili
bir metindeki konu climlelerini ve ayrintili detaylar1 tanimlama, okuma, sdzel ya
da igten bir ciimle ile baska bir ciimleyi bir araya getirme gibi siiregleri igerir
(Demirel, 2005, 141). Simpson (1994)’ e gore bu strateji yasla gelisen bir
O0grenme stratejisi olmakla beraber bu konuda 6rnekler verilmesi, not tutma ve
dinleme aninda yonergeler sunulmasi 6grenme amacina uygun olarak rehberlik
verilmesi halinde tekrar stratejileri ile istenen Ogrenme performansina

ulasilabilmektedir (Demirel, 2005, 142).

Yapilan ¢aligmalarda iki tiir tekrar (yineleme) ortaya konmustur: 1) Basit
Tekrar ve 2) Anlamlandirict Tekrar (Yesilyaprak, 2004, 270). Basit tekrar esas
olarak bilgilerin kisa siireli bellekte kalmasini saglayan tekrar tiiriidiir. Bilginin
defalarca tekrar1 hemen kaybolmasini ve diger bilgilerle karismasini engeller.
Tekrar ayn1 zamanda bilginin uzun siireli bellege depolanmasinda da
kullanilmaktadir. Eger imgeleme, degisik sekillerde yeniden kodlama gibi
islemlerin olmasit uzun siireli bellekte depolama oluyor demektir. Buna

‘Anlamlandiric1 Tekrar’ denmektedir (Oztiirk, 1995, 33).
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Oldugu gibi hatirlanmas1 istenen bilgilerin 6grenilmesinde yineleme
stratejileri etkilidir. Bu stratejiler, genellikle temel 6grenmeler icin kullanilir.
Bununla beraber, yineleme etkinlikleri 6grencilerin ileride gerceklestirecekleri
daha karmasik 6grenme durumlari igin yardimci olmaktadir. Ornegin, devrimlerin
adlarim ve tarihlerini sayma, glinese olan uzakliklarina gore gezegenlerin adlarim
sayma ya da bitkilerin tiirlerini sdyleme bu smiflama i¢inde diisiiniilebilecek

etkinliklerden kimileridir (Akt: Meral, 2004: 85).

Yineleme stratejileri iki temel 6grenme Ozelligini kazanmada etkilidir

(Akt: Erdem, 1999 :2).

1) Se¢me dzelligi: Ogrenciler dgrenme siirecindeki onemli 6geleri dikkat
ederek segebilirler.
2) Edinme ozelligi: Ogrenciler yeterince yineleme yaparak o ogeleri

kazanabilirler.

Tekrar stratejisi i¢indeki bir bagka Onemli taktik de ‘altin1 ¢izme’ dir.
Altim1 ¢izme, Ogrencinin Onemli noktalar1 daha iyi gormesini saglamaktadir
(Weinstein ve Mayer, 1986, 317-318). Yineleme stratejilerinin kapsadigi
taktikleri su sekilde siralayabiliriz:

e Bir metnin tekrar tekrar sesli ya da sessiz okunmasi,

e Metnin okunduktun sonra anlatilmasi,

e Metindeki bilgilerin bir kdgida not edilmesi,

e Okurken diizenli araliklarla durup, zihinde ciimlelerin tekrar edilmesi,
e Metinde gegen bir fikrin degisik sekillerde sdylenmesi,

e Onemli yerlerin altinin ¢izilmesi (Selguk, 2000, 197).

Yineleme stratejisi, Ozellikle kisa siireli hatirlamayr artirmada ve bir
metnin aynen kazanilmasinda en etkili yollardan biri olarak kabul edilmektedir

(Oztiirk, 1995, 34).
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2) Anlamlandirma Stratejisi:

Anlamlandirma, bilginin mevcut haliyle aynen bellege yerlestirilmesi
yerine anlamli bir biitlin haline getirilerek kazanilmasimi ifade etmektir.
Anlamlandirma, bir hatirlamay1 artirma islemidir. Bu yolla 6grenci her bir 6nemli
yeni fikirle dnceden &grenilenler arasinda bag kurar. Bu baglar; imge, mantiksal
bir ¢ikarim veya yeni bir fikirle 6nceden 6grenilenleri birlestirmeye hizmet eden
baska herhangi bir seye dayanabilir (Derry, 1986, s: 6’dan akt: Oztiirk, 1995,
s:35). Anlamlandirmay1 arttiran stratejiler, bilginin aynen uzun siireli bellege
gecisinden cok anlamli bir biitiin olarak yerlesmesini saglar. Elbette yeni bilgiye
anlam yiikleyebilmek i¢in bireyin konu ile ilgili 6n bilgilere sahip olmas1 eski
bilgi ile yeni bilgiyi iliskilendirebiliyor olmas1 gerekir (Subasi, 2002, 253).
Anlamlandirma stratejileri tekrar (yineleme) stratejileri ile karsilastirildiginda,
Ogrenciler daha  siibjektif ve daha bir  biitlin olarak  6grenme
gerceklestirmektedirler. Bunun baglica nedeni ise, 0grencilerin bu stratejileri
kullanirken 6grenme iglemine direkt olarak ve kendileri bizzat bilissel etkinlikte
bulunarak yeni elde edilen bilgiyi uzun siireli bellekte var olan bilgiyle
iligkilendirerek biitiinlestirmesi yani anlamlandirmasidir (Somunucuoglu, 1996,
20-21).

Anlamlandirma ya da kodlamayi giiclendirici 6grenme stratejileri, 6n
ogrenmelerin hatirlanmasini saglama, uyaricilart sunma, 6grenme rehberi saglama
durumlarinda kullanilmalidir. Ozellikle ilk iki etkinlik &grencilerin dgrenme
hedeflerine uygun olarak 6n kosul kavramlar ve materyallerin anlamlarin1 kendi
kendilerine hatirlattiklarinda 6grenmeyi gerceklestirmektedir (Senemoglu, 1997,
565). Anlamlandirmay1 gii¢lendirici 6grenme stratejileri, 6gretim etkinliklerinde
onceki 6grenmelerin hatirlanmasini saglama, uyaricilarin sunulmasi ve 6grenme

kilavuzlugunun saglanmasi i¢in kullanilmalidir (Senemoglu, 1997, 565).

Anlamlandirma  Stratejisinin = kullandig1  taktikler asagidaki  gibi

Ozetlenebilir:

e Materyali cagristiracak imgeler bigimlendirme,

e Materyalin ana fikrini ve ana hatlarini ortaya koyma,
e Ozetler ¢ikarma,

e Metni yorumlayarak kendi ciimleleriyle not alma,

e Sorular olusturma veya mevcut sorulara cevap verme,
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e Mevcut bilgiyi harekete gecirme,
e Geri getirmeyi kolaylastiracak hatirlaticilar kullanma (Oztiirk, 1995, s:
36).

Soru sorarak diisiinme, soru sorma, etkili bir kodlama teknigi olup okunan
materyalin anlagilmasina yardim eder. Ayrica kendi kendine soru sorma bireyin
sorun ¢dzme becerisini de kolaylastirir ( Akt: Ulger, 2003: 23). Okuma siirecinde
ogrencilerin, oOzellikle genis anlam {initelerini kapsayan biitlinlestirici soru
olusturmasi, okuyucuyu aktiflestirir ya da metni anlayip anlamadigina iliskin
bilincini artirarak anlama ve hatirlamayi gelistirmesi i¢in onu yonlendirir. Sorulan
sorular, anlamadaki problemleri agiga ¢ikararak, anlama basarisizligini gidermek

i¢in okuyucuyu yeni bir girisime tesvik edebilir (Oztiirk, 1995, 39).

Eklemleme Stratejisi, bir bilgiyi uzun siireli bellege yerlestirmek iizere
kodlamaya yardimci olan en etkili stratejidir (Oztiirk, 1995, 24). Bilginin
anlamliliginm arttirmak iizere, bilgi biitiinlin pargalar1 arasindaki baginti, ¢agrisim
sayisii arttirma siirecidir. Eklemleme, yeni alinan bilgi ile uzun siireli bellekte
halihazirda bulunan bilgi arasindaki iliski kuruldugu, baginti saglandiginda
olusur. Yeni bilgiyi anlamlandirmak i¢in yeni bilgiyle ilgili daha dnce kazanmis
oldugumuz, uzun siireli bellekteki sema kullanilir. Var olan semadan gerekli bilgi
cekilerek yeni bilgiyle baglantilar1 kurulup, yeni bilgiye anlam yiiklendigi gibi,
eski bilginin de anlami genisletilir. Eklemleme genellikle otomatik olarak
farkinda olmadan yapilir (Senemoglu, 1997, 312). Bir baska Ogrenme stratejisi
olan Eklemleme stratejisinde, dnerme aglari, semalar ve benzetimler 6nemli bir

yere sahiptir.

Onerme aglari, ‘birbiriyle iligkili fikirler seti’ olarak goriilebilir.
Onermeler agindaki dnermelere birbirleriyle iliskili bircok 6nerme eklenebilir.
(Akt: Ulger, 2003: 24). Semalar, fikirler arasinda iliskilerin gorsel temsilcileri
oldugundan, belli bir konuda hangi fikirlerin temel fikir oldugunu, digerleriyle
nasil iligkilendirildigini agik olarak gérmemize ve bilgiyi anlamlandirmamiza
yardim eder (Ulger, 2003, 24). Bilgi haritas1, bir metindeki énemli bilgilerin ve
bilgiler arasindaki iliskilerin sematik olarak gosterilme bi¢imidir (Tay, 2002, 40).

Bilgi haritasinin yararlar1 asagidaki gibi 6zetlenebilir:
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e Ogrenci kazanacag bilgiler arasindaki iliskileri gorebilir.

e Ogrenci ayn1 benzer 6zelliklere sahip iki haritay1 ve 6zelliklerini hizli
bir sekilde karsilastirarak benzerlik ve farkliliklarini belirler.

e Dersin baginda dersle ilgili 6grencinin bilissel yap1 olusturmasina
yardim eder.

e Ders sonunda kazanilan davraniglarin tekrarinda kolaylik saglar (Akt:

Ulger, 2003: 25).

Benzetimler, yeni bilgilerin daha oOnceden edinilen eski bilgileri
kullanilarak somut olarak kullanilmasina yardimc1 olur. Bu sirada karsilastirmalar
yapilabilir. Bu sayede benzerlik ve farkliliklarin bulunmasina da katki saglanmis
olur (Subasi, 2002, 254). Ogrenciler bu stratejilerde 6grenmeyi amagladiklari yeni
bilgiyi, daha once 6grendikleri ve uzun siireli belleklerinde var olan bilgilerle
biitiinlestirerek, ona anlam yiikleyerek Ogrenirler. Zihinsel imge olusturma,
timcede kullanma, benzetim yapma, 6zet c¢ikarma, not alma anlamlandirma

stratejileridir (Akt: Erdem, 1999: 2).

e Zihinsel Imge Olusturma: Ozellikle ¢iftli cagrisim dgrenme, siral liste
O0grenme veya serbest hatirlama durumlarinda yararlanilir. Ciftli
cagristm Ogrenmesinde ‘kitap-cocuk’ bigimindeki bir sozciik ciftini
hatirlatmay1 amaclayan bir 6grenci, zihninde kitap okuyan bir ¢cocuk
canlandirabilir. Sirali liste 6grenmesinde dizi olarak verilen sozciik, say1
ve resim gibi 6geler sirasiyla ya da sira gdzetmeksizin 6grenilebilir.

e Tiimcede kullanma: Anahtar sozciik yontemi ile birlikte yabanci dilde
sozcik oOgrenmede c¢esitli konularla ilgili kavram ve olgularin
Ogrenilmesinde kullanilir.

e Benzetim yapma: Ogrenilecek bilginin daha 6nceden kazanilmis
bilgilerle yapay benzerliklerin kurulmasidir. Yeni bilginin daha énceden
bilinen eski bilgi kullanilarak, somut olarak aciklanmasina yardimei
olur. Karsilastirma kullanma da eklemlemeyi saglayan bir baska yoldur.
Karsilagtirmalar, diisiinceler ya da ozellikler arasinda benzerlikleri ve
ayriliklar gosterir.

e Ozet ¢ikarma: metnin ana ¢izgileriyle anlatiimasidir. Ozetlemede

Ogrenci, metindeki ana diigsiinceyi belirler, Onemli diisiincelerle
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ayrintilar1 ayir eder, diislinceler arasinda iliski kurar ve onlar1 kendi
diisiincelerle anlatarak biitlinlestirir. Yazili bir materyalin 6zetlenmesi
etkili bir ogrenme yoludur. Ozetleme ile metnin anlasiimasi
animsanmasi kolaylagir.

e Not alma: metnin ana noktalarin1 bolimler arasindaki iliskileri
aciklayarak, bilgileri daha anlamli ve kullanish bicime doniistiirerek
yazmadir. Dogru olarak not alinirsa yeni bilgi, var olan bilgiye etkili bir
bigimde iligkilendirilir ve islenmis olarak bilginin diizenlenmesine
yardimc1 olur. Bununla beraber bir¢cok 6grenci metnin altin1 ¢izmede
oldugu gibi iyi not alamaz. Bazi 6grenciler d6gretmenin sodyledigi her
seyi yazarlar. Bu tiir 6grencilerin 6nemli diisiinceleri bulmada ve amaca
uygun tamimlamada giicliikleri vardir. Ogretmenin anlattig1 her seyi
onun ciimleleri ile not almaya kalkan 6grenci, not almay1 bilmiyordur.
Ayrica bir konusmaci dakikada 125 sozciik kullanarak konusur. Ogrenci
kisaltarak yazmaya kalksa bile her sdyleneni kaydetmesi olanaksizdir.
Etkili not alma, bireyin kendi tiimceleri ile ana diisiinceleri saptama,
onemli diislince ve noktalart oOzetleyerek, birlestirerek bir bigim

olusturmaktir (Subasi, 2000, 205).

Anlamlandirma stratejilerinin biligsel amaci; 6grenilen bilginin mevcut
halinin 6nceki bilgiyle biitiinlestirme yoluyla degistirilerek 6grenen kisiyi bilgiyi
kendisine mal etmesini saglama, yeni bilgiyi kodlayarak iligkili bilgi biitiinii
icinde Orgiitleme, bilginin daha derinlemesine incelenmesini ve yorumlanmasini
saglama ve imgeler ve hatirlayicilar yoluyla bilginin geri getirilmesini
kolaylastirmadir (Oztiirk, 1995, 36). Anlamlandirma stratejisinde, yeni gelen
bilgileri bellegindeki eski bilgileriyle iligkilendirerek uzun siireli bellege
kodlamasi s6z konusudur. Bu iliskilendirme c¢esitli bigimlerde olabilir. Zihinsel
imgeler olusturma, anahtar, sozclik ve bellek destekleyiciler kullanma, kendi
sozciikleriyle Ozetleme, benzerlikler kurma, sorulart yamtlama ve kendi
diisiinceleri ile not alma (Weinstein ve Mayer, 1986, 321). Sonug itibariyle
Anlamlandirma stratejisinin temel islevi, Ogrenilecek bilgi ile Onceden

ogrendikleri bilgi iligkilendirmelerini, biitiinlestirmelerini saglamaktir.
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3) Orgiitleme Stratejisi:

Orgiitleme, bilginin daha anlamli olmasima ve daha kolay dgrenilmesine
neden olmaktadir. Ogrenici, bilgileri orgiitlerken mutlaka aktif olup siirece
katilmak zorundadir. Bu sirada birey bazi bilgileri daha kii¢iik birimlere
pargalarken bazen de diislinceleri bir araya toplamak zorunda kalir. Birey, bu
stratejiyi kullanarak yeniden diizenleme yaparken, not alma, ozetleme, uzamsal

temsilciler olusturma gibi teknikleri kullanir (Subagi, 2002, 254).

Orgiitleme ~ stratejilerinde, Ogrencinin yeni bilgileri, 6n bilgilerini
kullanarak kendisi i¢in daha anlamli olacak bigimde yeniden yapilandirmasi séz
konusudur. Bu stratejinin taktik ve Ogrenme etkinlikleri olarak 6zellikleri;
benzerlik ve farkliliklarima gore gruplama, karsilasilan bilgi biitlinlinii anlaml
Ogelere ayirma, bir metin igerisindeki temel, yardimci noktalar1 ve bunlar
arasindaki iliskileri gdsterme gibi sayilabilir. Orgiitleme stratejilerinin en temel
diizeyi madde ya da olgularin taksonomik olarak siniflandirilmasidir (Demirel,
1999, 130). Orgiitleme stratejilerinde not alma, 6zetleme, uzamsal temsilciler

olusturma ve okudugunu anlama gibi teknikler kullanilir (Subasi, 2002, 254).

Ozetleme stratejisi; dgrencinin bilgiyi anlamlandirmasia ve uzun siireli
bellege anlamli olarak yerlestirilmesine yardim etmektedir. Ders kitaplarinda her
konu anlatimindan sonra verilecek 6zet, 6grenci i¢cin 6grenmeyi kolaylastirirct ve

hizlandirici olabilecektir (Tay, 2005, 217).

Eggen ve Kauchak (1992)’ ye gore; 6zetleme, 6grenciyi bircok yonden
destekler. Bunlar;

e Anlamli okuma,

e Onemli diisiinceleri belirleme,

e Kendi ciimleleri ile igerigi olusturma ( Akt: Ulger, 2003: 27).

Ogrenci bu ilkeleri kullanirken ayn1 zamanda bilgiyi &rgiitler ve anlamh
hale getirir. Yine Eggen ve Kauchak (1992)’ ye gore; 6zetlemenin 6grenilmesi

i¢in su basamaklar incelenir:

e Metindeki dnemsiz bilgiyi belirlemek ve ¢ikarmak,

e Metindeki ana diisiinceyi belirlemek ve yeniden anlatmak,
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e Metnin ana diisiinceleri ile yardimci diisiincelerini anlami bozmadan

kisa olarak biitiinlestirmek (Akt: Subasi, 2002: 256).

Uzamsal Temsilciler Olusturma, Bilgiyi asamali olarak semalastirma, ana
hatlar olusturma, kavram haritasi ve agi olusturma etkili Orgiitleme

tekniklerindendir.

1. Semalastirma: Metindeki bilgileri ¢izelge bi¢iminde diizenlemedir.
Ogrenci dikey ve yatay bdlmelere sahip bir ¢izelge yaparak bilgileri
gruplandirtp  iliskilendirebilir  (Akt: Erdem, 1999:4). Bilginin
yapilandirilmasinda, orgiitlenmesinde ve bilgiyi anlamlandirmada

semalarin 6nemli bir yeri vardir (Giiven, 2004, 96).

2. Ana hatlar olusturma: bu stratejide dgrenciler, metindeki ana hatlardan
yola ¢ikarak konunun ana bilgilerini ¢ikarirlar. Herhangi bir metnin ana
cizgilerini ¢ikarma, Ogrencinin o konudaki ana diisiince ve yan
diistinceler arasindaki iligkileri gormesine yardim eder (Meral,2004,
94). Ogrenci, bu teknikte degisik konu ve diisiinceleri bazi temel
disiincelerle iligkilendirmeyi 6grenir. Genellikle kitaplarin ilk sayfalar

ana hatlar1 gsteren ana ve alt basliklardan olusur (Ulger, 2003, 28).

3. Kavram haritas1 ve ag1 olusturma. Kavram haritalar tek bir kavramin
ayni kategorideki diger kavramlarla iligkisini belirten somut
grafiklerdir. Kavram haritalar1 6grencilerin  dgrenmesi gereken
kavramlarin neler oldugunu ve bu kavramlar arasinda nasil bir bag
kurulacagini gosteren planlama diizenekleri olarak diistiniilebilir (Tay,
2005: s: 219). Kavram haritalari, yol haritalar1 gibidir, ancak yerlesim
yerleri yerine diigiinceler arasi iliskileri gosterir ( Akt: Giiven, 2004:

94).

4) Anlamay1 Izleme Stratejileri:

Ogrencilerin 6grenmeye yonelik olarak gergeklestirdikleri etkinlikleri
denetlemelerini temel alan stratejilerdir. Bu stratejiler kendi 6grenme 6zelliklerini
belirleyip, diizenlemesine, yiiriitmesine ve denetlemesine yardimei olur (Ozer,

1998, 158). Anlamayr izleme, Ogrencilerin biligbilgisine sahip olmalarini
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gerektirir. Sorunu belirleme, calismasini planlama, kendini sorgulama, kendini
degerlendirme, hata diizeltme birer anlamay1 izleme stratejileridir (Oztiirkmen,

1996, 8).

Her o6grencinin biligbilgisi farklidir. Bilisbilgisine sahip bir 6grenci
o6grenmelerinde kendisine su sorular sorup yanitlayabilir:

¢ Bu konuyu ni¢in 6greniyorum?

e Ogrenme etkinligi sonunda neleri 6grenecegim?

e Ogrenmek icin nasil bir yol izlemeliyim?

e Konuyu 6grenmek icin ne kadar bir siire yeterli olur?

e Ogrenip 6grenmedigimi nasil denetleyebilirim? (Ozer, 1998, 159).

Anlamay1 izleme, bir 6grencinin herhangi bir 6grenme etkinligi i¢in
O0grenme amaclar1 olusturmasini, bu amaglara ulagma diizeyini degerlendirmesini
ve gerekirse amaclara ulagtirmada kullandigi stratejileri belirlemesini kapsar
(Weinstein ve Mayer, 1986, 323). Anlamay1 izleme stratejilerine sahip olan
Ogrenciler, 6grenmelerinin her asamasinda kendilerini denetlerler ve eger bir
yetersizlik soz konusuysa bunu giderecek strateji ya da kaynaklar1 seger ve
kullanirlar. Anlamay1 izleme stratejileri lic asamada diizenlenerek kullanilabilir.
Garcia ve Pintrich (1991)’e gore bunlar, anlamaya hazirlanma, anlamay1 izleme
ve anlamay1 yonlendirme olarak adlandirilabilir. Anlamaya hazirlanma, bir metni
okumaya baslamadan once, amag belirleme, metinle ilgili sorular tliretme ve
metni hizlica gdzden gecirerek igindeki bilginin tiirlinii ve nasil diizenlendigini
belirleme islemlerini icermektedir. Anlamay1 izleme, diisiinme, kavrama ve tiim
oteki 0grenme davraniglarimin etkililigini goézlemeye yoneliktir. Soru sorma,
dikkati yogunlastirarak yogunlugu bozabilecek dis etkenlere karsi koyma ve
zamani etkin kullanma sayilabilir. Anlamay1 yonlendirme ise, anlamay1 izleme
eylemlerinden elde edilen bilgiler 1s18inda 6grenme davraniglarini ve islemlerini
gereken bicimde diizenlemeyi icermektedir. Okuma hizin1 ayarlama, yeniden
okuma ve c¢alisma yontemini dersin gereklerine gore diizenleme Ornek

davraniglaridir. (Akt: Giiven, 2004: 97).
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5) Duyussal Stratejiler:

Duyussal stratejiler etkili 6grenmenin olusmasinda 6nemli bir role
sahiptirler. Ogrenciler kendi kendilerine 6grenirken uygun stratejileri kullansalar
bile kimi zaman Ogretim amaclarina ulagmada giigliiklerle karsilasirlar.
Ogrenmede ortaya ¢ikan giidiisel ve duyusal engelleri kaldirmaya yardim eden

stratejiler duyussal stratejiler olarak adlandirilmaktadir (Senemoglu,1997, 574).

Ogrenmede giidiisel ve duygusal engelleri kaldirmaya yardim eden
stratejilerdir. Ogrenciler kendi kendilerine 6grenirken uygun biligsel stratejileri
kullansalar bile kimi kez 6gretim hedeflerine ulagsmada giicliiklerle kargilasirlar.
Bu giicliikler duygusal etmenlerden kaynaklanabilir. Ogrenmede duygusal ya da
giidiisel etmenlerden olusan engelleri ortadan kaldirmak i¢in kullanilan stratejiler

duyussal stratejiler olarak adlandirilmaktadir (Subasi, 2000, 7).

Bir 0grenme siirecinde, Ogrenciler 6grenmek icin gerekli ¢abay1
gostermeli, bu Ogrenme siirecine aktif olarak katilmali ve kendi biligsel
stratejilerini kullanmak zorundadirlar. Bir 6grenme stratejisi programinda dgrenci
kendi 6grenme kontroliinii gelistirmeyi 6grenebilmelidir. Iste 6grencilerin kendi
ogrenme kontroliinii gelistirmeleri ve igsel glidiilenmeyle bir 6grenmeyi
olusturabilmeleri icin bu O&grencilere duyussal stratejilerin etkin bir sekilde

kazandirilmasi gerekir (McCombs, 1988, 141).

Ogrenciler ders ¢alisirken ortaya ¢ikan sorunlarindan birisi, zihnin baska
bir yone yonelmesidir. Bunlar ders c¢aligirken ortaya ¢ikan, radyonun agilmasi,
odaya bir arkadasin girmesi gibi digsal etmenlerdir. Dikkatin dagilmasini1 6nlemek
icin arastirmacilar ruhsal yoOnetim ydntemini Onermektedirler. Bu yontemle
Ogrenciler, 6grenmeye uygun sekilde 6grenme ortamlarini diizenleyerek ruhsal
yapilarim1 da en uydun duruma getirmis olurlar. Bu uygun ortam onlarin
dikkatlerini stirdiirmeleri i¢in gerekli olan giidiisel kosullarin artmasini da saglar
(Gagne ve Driscoll, 1988, s: 139’dan akt: Ulger, 2003, 34). Bir 6grenme
siirecinde Ogrenciler, Ogrenmeye etkin olarak katilmak ve kendi biligsel
stratejilerini etkin olarak kullanmak ile sorumludurlar. Oztiirk’iin (1995, s:44)

McCombs’dan aktardigina gore, Ogrencilerin kendi o6grenme denetimlerini
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gelistirmeleri ve bir isi yerine getirmeleri i¢in onlara duyussal stratejilerin etkili

bir sekilde kazandirilmasi gereklidir (Giiven, 2004, 98).

1.5. Ogrenme Stratejilerinin Ogretme-Ogrenme Siirecindeki Rolii

Geleneksel okullarda O6grencilerden ¢ok sayida bilgiyi 6grenmelerini
bekler ancak nasil Ogrenecekleri konusunda rehberlik etmeyiz. Oysa iyi bir
Ogretim ortami igerisinde birgok egitimcinin de katildigi goriis dogrultusunda
Ogrencilerin nasil 6greneceklerini, nasil hatirlayacaklari, kendilerini nasil
giidiileyeceklerini ve kendi Ogrenmesini etkili olarak nasil kontrol edip

yonlendirecegini 6gretmek gereklidir denebilir (Senemoglu, 2002, 559).

Ogretmenler sinifa birbirinden ayr1 iki amagla girmektedirler. Bunlardan
birincisi 6grenme Tlrilinleriyle ilgili amaglar, tekisi ise 6grenme siireciyle ilgili
amaglardir. Ogrenme iiriiniine doniik amaglar, 6grencilerin 6grenme sonunda neyi
bilmeleri ya da yapmalan ile ilgilidir. Ogrenme siireciyle ilgili amagclar ise,
Ogrencilerin  6grenmeyi gerceklestirmek icin kullanabilecekleri strateji ve
teknikler ile &grencinin nasil &grenecegini 6fretme ile ilgilidir. Ogrenciler
O0grenme stratejilerini kazandiklar1 zaman onlar1 6grenme siirecinde etkili olarak

kullanabilirler (Akt: Giliven, 2004: 75-76).

Ogrenciler 6grenme siireci boyunca bircok dgrenme stratejisi kullanirlar.
Bu stratejiler ana fikrin altin1 ¢izmek gibi basit veya karmasik diisiinme
siireclerini icerir. Bu stratejilerin degisik amaglari olabilir. Ogrenci, dikkatini
bilgiyi se¢me teknikleriyle toplayabilir. Ayrica sunulan gerecteki 6geler arasinda
i¢csel baglar kurmay1 amaglayan tekniklere basvurabilir. Bundan bagka yeni bilgiyi
geemisteki bilgisi arasinda digsal baglar kurmaya yonelik teknikler kullanabilir
(Mayer, 1988, 18-19). Ogrenme stratejileri, dgretme-ogrenme siirecine birgok
katki getirmektedir. Ozellikle dgrencinin kolay ve kalict grenmesinin yani sira
onemli sayilabilecek bagka islevleri de yerine getirir. Bunlarin baglicalart su

sekilde siralanabilir (Ozer, 2002, 19).

Son yillarda 6grencinin roliiniin 6grenme- dgretme ortaminda aktif olmasi
icin yogun calismalar s6z konusudur. Ozellikle 6grencinin ne bildigi, 6grenme
ortami hakkinda ki diisiindiikleri ile bilgilerini nasil iliskilendirecegi yoniinde

calismalar yapilmaktadir. Bu durumda egitim ortamlarinda okulda ogrenilenlerin
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niteligini yiikseltebilmek i¢in 6grenciler tarafindan kullanilabilen, 6gretmenlerce
de ogretilebilen bazi zihinsel islemleri iceren 6zel teknikler olarak tanimlanan

Ogrenme stratejileri kavrami 6n plana ¢ikmistir (Akt: Saribayraktar, 2006: 28)

1.6. Sosyal Bilgiler Dersi ile Ogrenme Stratejileri Arasindaki Iliski

[Ikogretim programlarinda yer alan Sosyal Bilgiler dersi, Hayat Bilgisi
dersinin devami niteliginde olup bireyin yasaminda karsisina ¢ikabilecek olan her
tirlii soruna en uygun cevabi verebilmesi i¢in bireyi hayata hazirlamayi, ona
hayatin i¢inden olaylarla bu olaylardan nasil ders almasi gerektigini, sosyal insan
ve vatandas olarak gérev ve sorumluluklarmni hatirlatir ve &gretir (Akt: Ulger,
2003: 41). Sosyal Bilgiler dersinin 6gretimi ile ilgili {i¢ temel egitim yaklagimi

vardir. Bunlar:

1.6.1. Vatandashk aktarim olarak Sosyal Bilgiler:

Vatandaglik bilgisi aktarimimin temel amaci toplumun korunmasi igin
gerekli olduguna inanilan deger yargilarinin kabullenilmesi ve inanglara sadakatle
baglanilmasimi saglamaktir. Bu aktarimda énemli olan kiiltiirel devamliligi garanti

edecek yeni nesiller yetistirmektir ( Oztiirk, 2006, 153).

Bu yaklagimin temel sayiltisi, genglerin ne tiir bilgi, deger ve tutumlarla
donatilacagin yetiskinlerin daha iyi bildigi anlayisidir. Boylece programin igerigi
yetiskinlerce belirlenen ve onlarca dogru ve gerekli oldugu sanilan bilgi, ilke ve
geleneklerle gurur duyma, sorumluluk alma, uygun davraniglar sergileme ve
otoriteye baglilik vatandaslik aktarimi programinin en énemli igcerigidir(Doganay,

2005, 28).

Goriildiigii gibi bu program mevcut degerlere karsi ¢ikilmasmi, bu
degerlerin elestirilmesini istemeyen bir programdir. Bu tiir programlarda
Ogrenciler Onlerine konan igerige bagli kalip bu igerigi sorgulamadan kabul
edeceklerdir. Statiikkocu bir program anlayisina sahip vatandaslik aktarim

ogretmen merkezli bir yaklagimi 6ngoriir.

Ogretmen ideal vatandasi 6rnek olarak gosterir ve bu vatandasin sahip

oldugu ozelliklerin sorgulanmadan kazanilmasi gerektigini anlatir. Kisacasi bu
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yontem, bir telkin yontemidir(Doganay, 2005, 30). Ogrenciler birer siinger gibi

goriiliip onlardan bilgileri, fikirleri, degerleri bir siinger gibi emmeleri beklenir.

Her 6grencinin sadece dinleyerek ve gorerek aymi oranda 6grendigini ve
hatirlayabilecegini ~ varsaymanin dogru bir varsayim olmadigt coktan
kanitlanmistir. Diiz bir anlatimla 6gretilen bilgiler yasama transfer edilmemekte
ve kullanilmamaktadir (Baysal, 2005, 48). Bu nedenledir ki vatandaslik aktarimin

yontemi yapilandirmaci yaklagima tamamen ters diismektedir.

1.6.2. Sosyal Bilim Olarak Sosyal Bilgiler:

Bu yaklasima gore Ogrenciler, sosyal bilimlerin yapist (onlarin temel
kavramlari, genellemeleri ve kuramlar1) ile bilgi toplama ve yorumlama
siireclerini dgrenmelidir (Oztiirk, 2006, 154). Ogrencilerin sosyal bilimcilerin
bilimsel bilgiye ulasirken kullandiklar1 yontemi 6grencilere kazandirmaktir amag
( Doganay, 2005, 32). Bu yaklasimin icerigini sosyal bilimciler tarafindan
tanimlanan 6nemli bulgular, bakis agilar1 ve sorunlar (Doganay, 2005, 32) ile
Ogrencilerin insan davranislarimi ve vatandasligi sosyal bilimlerin temel ilke ve
kavramlarini inceleyerek 6grenirler (Doganay, 2005, 32). Sosyal bilimciler
aragtirma ve incelemeye bilylik 6nem vermektedir. Sosyal Bilimler geleneginde

de yontem arastirma-inceleme yontemidir (Doganay, 2005, 33).

Bilimsel arastirma yontemi dolayisiyla probleme dayali 6grenme
yaklasimi okullarda uygulama ortami bulamamistir ( Obuz, 2001 63). Arastirma-
inceleme yontemini destekleyen cesitli etkinliklere yer verilmelidir ki 6grenciler
karsilastiklar1 bir probleme sosyal bilimci mantigiyla yaklasabilsin, problemi

onlarin mantigiyla ¢oziime ulastirabilsin.

Demokratik toplumlar igbirligine dayali sorumluluk temelinde yiikselirler
ve isbirligine yatkin bireylere gereksinim duyarlar (Gémleksiz, 1997 26). iste bu
nedenledir ki aragtirma-inceleme yoluyla 6grenmeyi destekleyen etkinliklere yer
verilmelidir. Bunlar yaratict drama, isbirligine dayali 6grenme, fisilti gruplari

olusturma, tartisma... vb. gibi etkinlikler olabilir.
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1.6.3. Yansitic1 Inceleme Olarak Sosyal Bilgiler:

Bu yaklasimin amaci Ogrencilere kendilerini etkileyen sorunlar ve
durumlar hakkinda karar vermeyi (Doganay, 2004, 34) ve Ogrencilerin bireysel
problemleri yaninda kamusal problemleri de analiz edebilecekleri &gretme-

dgrenme siireglerine agirlik vermektir ( Oztiirk,2006, 154).

Diisiinerek arastirmay1 ( Yansitict inceleme ) benimseyenlere gore sosyal
bilgiler Ogretimi, Ogrencilerin toplumsal ve bireysel problemler karsisinda
mantikli, makul ve diigiiniilerek alinmis kararlara varilmasini saglamaktir.
Onceden belirlenmis ve mutlaka uygulanmasi gereken bir igerik séz konusu
degildir. Yapilacak etkinliklerin 6grencileri dogrudan ilgilendiren, etkileyen ve
kaygilandiran giincel konu ve sorunlara odaklanmasi istenir. Benzerlik ve
statiitkonun vurgulanmasina karsin, 6grencilerde saglikli bir siipheciligin, yaygin/
egemen inanglar, degerler, politikalar ve uygulamalar inceleme-arastirma
becerisinin gelismesini éngoriir (Oztiirk, 2006, 154. Bu yaklagimin temel yontemi
arastirma-inceleme yontemidir. Cocuklar karsilagtiklar1 gergek problemleri
inceleyerek arastirma becerileri kazanirlar. Arastirma-inceleme yoluyla
ogrenmeyi destekleyen etkinlikler yaratici drama, rol oynama, kiigciik grup
calismasi, ahlaki ikilemler, sinif toplantilar1 benzetisimler (simiilasyonlar) ve

kubagik (igbirligine dayali) 6grenme etkinlikleridir ( Doganay, 2005, 35).

Geleneksel oOgrenmede bilginin 6gretmenden Ogrenciye aktarilmasi
onemliyken, yansitict 6grenmede 6grencinin yeterlik ve yetersizlikleri 6nemlidir.
Yani geleneksel 6grenmede 6grenci edilgen iken yansitict 6grenmede Ggrenci
etken rol alir ( Unver, 2003, 59). Geleneksel 6grenme yontemleri ile dgrenme,
O0grencide  diisiinme mekanizmasim1  ¢alistirmadan, yorum  yapmadan,
elestirmeden, sadece bilgi yiikklenmesine neden olmaktadir. Bu da 6grencilerin
bireysel farkliliklarinin dikkate alinmadan kaliba sokulmasi anlamina gelmektedir
(Sahinel, 2005, 43). Yansitic1 diisiinmede siiregleri ise kosularak o bilginin neden
dogru oldugu ya da yanlis oldugu akil yoluyla irdelenir. Ogrenme dgrenci igin bir
bilgilenmenin yani sira bilgi iiretme ile kapasitesini gelistirme firsat1 saglamaktir.
Yani 6grenciye, diisiinen, diisliniildiigl i¢in de neyi, ni¢in ve nasil yaptigini bilen

bir birey olmasi i¢in imkan verilir.
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Sosyal Bilgiler 6grencinin birgok sozel bilgi, kavram ve ilke 6grendigi
konu alanlarim1 kapsamaktadir. Bu bilgiler, 6grenciler i¢in anlamli hale
getirilemezse, dgrenciyi kuru ezbere yéneltir. Ulkemizde bu ders genellikle,
ogretmen, Ogrenci ve veliler arasinda yogun ezber gerektiren bir ders olarak
algilanmaktan kurtulabilmis degildir. Sosyal Bilgiler dersini 6grenciler i¢in daha
anlamli hale getirmek ve ezberlenmesi gereken 06zel olgularin Ogrenilmesini
kolaylastirmak i¢in dgrenme stratejilerinden yararlanilabilir (Akt: Ulger, 2003:
42).

Sosyal Bilgiler dersi 6grenme stratejilerinin en iyi uygulanabilecegi
alanlardan biridir. Ozellikle grenmeyi dgrenmis bir grencinin drgiin egitime
devam etmeden de ders 6gretmeninden daha fazla bilgi ve deneyime kavusma
ihtimali hi¢ de azimsanamayacak kadar biiyiiktiir. Baz1 zamanlar, giinliik hayatta
ilkokulu zor bitirebilmis ama tarih ve cografya konusunda {iniversite
mezunlarindan daha ayrintili bilgiye sahip insanlar gormek miimkiindiir. O halde;
buradan ilgili dersin kendi kendine Ogrenilebildigi sonucuna da ulasilabilir. Bu
insanlar, kendilerine gore olusturduklar1 stratejilerle bu bilgileri hafizalarina
yerlestirmis ve unutmuyorlarsa aynt durum daha bilingli bir sekilde 6grenme

stratejilerinin dgretimi ile daha kolay gergeklestirilebilir (Ulger, 2003, 42).

1.7. ZEKA NEDIiR?

Stenberg’in (1997) tanimina gore zeka, g¢evresel unsurlari segme ve
degistirmede gerekli olan zihinsel yeteneklerdir. Bir bagka ifade ile ona gore,
kiginin zeki davranmasi cevresel baglama gore degisir (Erkus, 1998, 31)
Starddat’a gore (1943) zeka; bireyin, zor, karmasik, soyut, ekonomik, amaca
uygun, sosyal degeri olan ve orijinal nitelikler tasiyan zihinsel davranislar
yapabilme; bu kosullar altinda enerjisini davraniglar iizerinde toplayabilme ve

heyecanlara kars1 koyabilme yetenegidir (Ozgiiven, 1994, 163).

William Sten’e gore zeka, bireyin diisiiniisiinii yeni durumlara bilingli
olarak aktarabilmesine iliskin genel yetenektir (Ozgiiven, 1994, 162). Wechsler’e
gore zeka, bir bireyin amaca uygun davranma, rasyonel diisiinme ve ¢evresiyle
etkili iletisim iginde olma kapasitesidir (Ozgiiven, 1994, 163). Binet’e gore zeka,
bellek alani, duyum keskinligi ve tepki hizi gibi basit zihni Ogelerle degil;
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kavrama, hiikiim verme, akil yiiriitme gibi karmasik islemlerle kendini gosterir.
Bu karmasik zihni etkinlikleri, duyumlar1 6lg¢er gibi dakik olarak ve dogrudan
dogruya 6lgmek miimkiin degildir. Bireyin zekasi hakkinda giivenilir bir fikir
edinmenin yolu, bireyi, ¢6zliimil yiiksek zihni islemlerin kullanilmasim gerektiren
problemlerle kars1 karsiya getirmek ve bireyin yaptiklarimi objektif olarak
saptamaktir (Ozgiiven, 1994, 163).

Zeka, soyut bir kavramdir. Zekanin ne oldugu ve tanimi uzun yillardir
tizerinde caligilan ilgi alanlarindan biridir. Zekd dogumla belirlenmis, sabit,
Olciilebilir ve degismez bir olgu olarak kabul edilmistir. Daha sonraki yillarda
Piaget, Feuenstein ve digerleri ¢cocuklar {izerinde yaptiklari uzun stireli gozlemler
sonucunda zekanin sabit olmadigini ortaya koymuslardir. Bunu takip eden siiregte
zeka; kalitsal yetenekler, deneyimler ve ¢evresel bilesenler tarafindan sekillenen
bir olgu olarak kabul gérmeye baglamistir (Tugrul vd, 2003: 224-233). Zekanin
bireyselligine iligkin tanim1 ise Howard Gardner’in “Multiple Intelligences (MI)
Theory” (Coklu Zeka Kurami) kapsaminda yer almistir. Egitime yeni bir
yaklagim getiren ¢oklu zeka kurami biligsel gelisim, gelisim psikolojisi ve
norolojiden yararlanarak her bireyin zekd diizeyinin otonom giicler ya da

yetenekler tarafindan olustugunu savunmaktadir (Demirel, 2002, 206).

1.8. GELENEKSEL ZEKA ANLAYISLARI

Zekayr ilk kez Galton (1822-1911) o6lgmeye calismistir. Bu calismada
temel duyularin duyarliligi incelenmis; zeka, bilgileri yapisallastirma ve kullanma
olarak ele alinmistir. Spearman 1927°de zekay: 2 faktor kurami ile tanimlamistir.
Buna gore zekd, her tiirlii zihin etkinliginde rol oynayan veya ihtiya¢ duyulan
zihinsel enerji olan genel faktorden (g faktorii) ve belirli bir zihin etkinliginde rol
oynayan veya ihtiya¢ duyulan zihin giicii olan 06zel faktérden (s faktorii)
olugsmustur. Spearman’a gore 6zel faktorlerin sayisi pek ¢oktur. Birbirinden farkli
zihin giicli gerektiren zihin etkinliklerinin sayis1 kadardir. Thorndike, Sperman’in
g faktoriini reddeder ve zekanin birbirinden ayri faktorlerden meydana geldigini
belirtir. Buna gore faktorler birbirinden bagimsizdir, genel bir zeka yoktur, zeka
degil, zekalar vardir. Zihinsel bir problem coziimiinde birden fazla faktor rol
oynar. Bu faktorler a) kelime anlami, b) aritmetik akil yiirlitme, c¢) kavrama, d)
iligkileri gorsel algilamadir. Thorndike zekayi {ige ayirir: 1) Sosyal zeka (insanlari

anlama ve onlarla basarili iliskile kurabilme yetenegi) , 2)Soyut zekd (say1 ve
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kelime cinsinden sembolleri anlama ve kullanma yetenegi), 3) Mekanik zeka

(cesitli arag-gerec ve makineleri anlama ve kullanma yetenegi) (Yilmaz, 1995, 7).

Daha sonra Fransiz psikolog Alfred Binet 1900’lii yillarin basinda Fransiz
Egitim Bakani’nin istegiyle, meslektasi Theodore Simon ile birlikte, okulda
basar1 gdsteremeyen risk altindaki ¢ocuklari belirlemek iizere bir test
gelistirmiglerdir. Bu test, belirlenen amag i¢in olduk¢a etkili bulunmus, ancak
daha sonra bu amacin disma g¢ikilarak, bireylerin genel kapasitelerini ya da
zekalarini 6lgmede kullanilan psikometri bir 6lgek haline gelmistir (Akar, 2006,
39-40)

Wechsler 1939 yilinda yetiskinler igin WAIS adinda bir zekd olcegi
gelistirmis, daha sonra 1949 yilinda c¢ocuklar i¢in ikinci bir 6l¢cek (WISCE)
diizenlemistir. Cocuklar i¢in gelistirdigi 6lcegi 616 yas grubuna bireysel olarak
uygulanmak lizere 1974 yilinda yeniden diizenleyen Wechsler, yetiskinler i¢in
hazirlanan Glgegi de son kez 1980 yilinda gelistirmistir. Ancak bu oOlcekler
temelde Binet’in Olgeginden yola ¢ikilarak hazirlanmis ve o testin
gelistirilmesiyle elde edilmistir. Bu testler 6grenme ile ilgilidir, ancak zekanin

kuramsal bir tanim1 yapilmamistir (Ulgen, 1997, 106).

Zekayr ilk kez kuramsal yonde inceleyen psikolog ise Guilford’dur.
Guilford’un gelistirdigi zeka testi, insanin biligsel sisteminin yapisal biitlinligii
oldugu ve siireclerle ilgili islemlerin bireyden bireye farklilik gosterdigi goriisiine
dayanir. Ornegin yapisal agidan herkesin kisa siireli bellek kapasitesi vardir ama
herkesin karar verme hiz1 farklidir. SI (Structure of intelligent) olarak bilinen bu
modele gore, zekanm ii¢ boyutu vardir: Igerik, iiriin ve islem. Icerik boyutu
figiirler, semboller, anlamlar ve davranislardan; iiriin boyutu birimler, gruplar,
iligkiler, sistemler, degisik durumlarda formiile etme ve dogurgulardan; islem
boyutu ise bilis, bellek, ayristirict diisiinme, biitiinlestirici diisiinme ve
degerlendirme siireclerinden olusur. Guilford zekaya iliskin bu ¢ok faktorlii
kuraminda 120 faktor ele almis ve gilinlimiizdeki sosyal ve 6ze doniik zekélarin

temelini olusturacak goriisleri ortaya koymustur (Gardner, 1999, 186).

Piaget ise geleneksel zeka anlayisina karsi ¢ikarak zekéanin, zeka testinden

alinan puan olmadigini belirtmistir. O, zekay1 zihnin degisme ve kendini yenileme
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giici olarak tanimlamistir. Buna gore zihin bir sindirim sistemi, bilgiler de besin
maddeleridir. Algilanan bilgiler, besin maddelerinin organizmay1 degistirdigi gibi
biligsel fonksiyonlar1 degistirir ve gelistirir. BOylece yeni ve bilinmeyen
durumlarla karsilagan birey, eski tecriibelerinden faydalanarak daha etkili kararlar
verir; kargilastigi problemleri daha kolay ¢oziimler (Iflazoglu, 2003, 19).
Sternberg (1985) ise gelistirdigi liclii zeka modelinde, problem ¢6zme siirecinde
yiriitiicli bilig- iist bilis ya da yonlendirici stratejilerin roliine dikkat ¢ekmektedir
(Biimen, 2005, 2).

Zeka ile ilgili olarak kabullenen bu geleneksel ve nicel yaklasim,
insanlarin zekd seviyeleri ile ilgili degisik sorunlarin ortaya ¢ikmasina sebep
olmaktadir. Ciinkli bu zeka anlayisinda kisilerin ger¢ek yasamdaki davraniglarini
ve 0zel becerilerini 6lgcmeye yonelik sorular ve uygulamalar yer almamaktadir.
Oysaki ¢evremizde geleneksel zeka oOlciisii olarak kullanmilan testte (IQ:
Intelligence Quetient) yer almayan 6zel becerilere ve egilimlere sahip pek ¢ok
insana rastlamak miimkiindiir. Ayrica IQ testinden olduk¢a yiiksek puan alan
kigiler ¢evresi ile iletisim kurmada sorunlar yagayabilmekte veya kendi alaninda
cok basarilt eserler veren bir miizisyen veya sporcunun IQ puani ¢ok diisiik
olabilmektedir. Bagka bir ifade ile insanlarin gercek yasamda pek cok etkinlikler
yuriittiikleri dikkate alinirsa, zekanin ¢ok karmasik oldugu ve tek boyutlu
diisiiniilerek odl¢iildiigiinde cok sinirli ve hatali bilgi verecegi aciktir. Ozetle
geleneksel zeka anlayisina gore, bireyler ya dogustan zekidir ya da degildir ve bu
durumu degistirebilmek igin yapilabilecek higbir sey yoktur. Biitiin bunlar,
geleneksel zekd anlayisinin yetersizligini ve insanlar1 sahip olduklar1 karmagsik
becerileri ve performanslart yansitan bir zekd kuramima olan ihtiyaci
gostermektedir. Coklu Zeka Kurami (CZK), bu ihtiyagtan dogan bir kuramdir
(Ozmen, 2005, 21).

1.9. COKLU ZEKA KURAMININ ORTAYA CIKISI

Zekayla ilgili ilk ¢aligmalardan yaklasik seksen yil sonra Harward
psikologlarindan Howard Gardner 1983 yilinda yayimladigi “Frames of Mind”
(Zihnin Cerceveleri) adli eserinde, kiiltiirlimiiziin zekdy1 c¢ok kisitli olarak
tanimlayip ele aldigini, zekanin bircok faktorii igerdigini ve her insanda yedi
temel zekanin bulundugu tezini ortaya atmistir. Gardner, zekayi, (1) problem

cozme ve (2) zengin igerikli ve dogal ortamlarda yeni {iriinler ortaya ¢>karma
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kapasitesi olarak tanimlamaktadir (Armstrong, 1994: 54, Gardner ve Hatch, 1989:
98).

Gardner, birden fazla zekd oldugunu, her bir zekénin, kisinin yetistirilme
sekline bagl olarak gelistirilebilecegini ve zekanin sabit olmadigin1 savunmustur.
Insan zekasinin objektif bir sekilde &l¢iilebilecegini savunan Gardner, geleneksel
zeka anlayigimi elestirerek, zekanin tek ya da birkag faktorle agiklanamayacak
kadar ¢ok sayida yetenekleri kapsadigini ortaya koymaya g¢alismis ve bunlara
“zeka alanlar” demistir. Her birey sahip oldugu zeka alanlariyla, birlikte farkli
O6grenme, problem ¢O6zme ve iletisim kurma yoOntemine sahiptir. Gardner
caligmalar1 sonucunda zekay: yeniden tanimlamustir. “Zeka, degisen diinyada
yasamak ve degisimlere uyum saglamak amaciyla her insanda kendine ozgii

bulunan yetenekler ve beceriler biitiiniidiir” (Gardner, 1991, 11).

Gardner zekay1 bir kisinin bir ya da birden fazla kiiltiirde deger bulan bir
iiriin ortaya koyabilme, giinliikk ya da mesleki yasaminda karsilastig1 bir sorunu,
etkin ve verimli bir bicimde ¢ozebilme yetenegi olarak tanimlamaktadir. Noro-
Psikolog olan Prof. Howard Gardner kaza ya da hastalik sonucu hasar gormiis
beyinleri incelemis ve beynin bir bolimii hasar gordiigiinde cogu kez tiimiiyle
saglikli kalacak oOlgiide birbirinden bagimsiz ¢alisan ayr1  yetenekler
gbzlemlemistir. Buradan yola ¢ikan Gardner'e gore zekanin klasik 1Q testleri ile
aciklanamayacak kadar cok boyutlar1 vardir. Zeka alanlar1 olarak adlandirilmis
olan bu boyutlar S6zel-Dil zeka, Mantik-Matematik zeka, Gorsel-Uzaysal zeka,
Sosyal zeka, Oze Déniik zekd, Miiziksel-Ritmik zekd ve Bedensel-Kinestetik
zekadir. Bu ¢alismanin yapildig1 siralarda Gardner doga olaylarina duyarlilik ve
dogadaki iliskileri fark edebilme yetenegini kapsayan doga zeka alanimi da yeni
bir zeka alani olarak tanimlanmistir. Coklu Zekd Kuraminin dort temel dayanagi

vardir (Armstrong, 1994, 55), Bunlar asagida maddeler halinde verilmistir.

1. Her insan, gesitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir ve bu zeka alanlar1 degisik
diizeylerde bulunabilirler.

2. Her insan, ¢esitli zeka alanlarindan her birini yeterli bir diizeyde gelistirebilir.
3, Cesitli zeka alanlar1 genellikle bir arada ve karmasik bir yapida calisirlar.

4. Bir kiginin her alanda zeki olabilmesinin bir¢ok yolu vardir.
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Kuramin ilk asamasinda yedi olan zekd alani sayis1 Gardner’in 1999
yilinda yayimladigi “Intelligence Reframed” (Zekd Yeniden Yapilandi) adli
eserinde yeni bir zekd alanindan daha s6z edilerek Gardner tarafindan yeniden
formiile edilmistir (Saban, 2002, 44). Baslangicta yedi tane olan zeka alanlarina
kisa bir silire dnce sekizinci alan olan doga zekasini dahil etmistir. Gardner ileri
stirdligli zekad alanlarinin diginda daha bagka zeka alanlarinin da olabilecegini
vurgulamaktadir. Coklu Zeka Kuraminin heniiz baslangi¢ doneminde oldugunu
ve daha degisik zeka alanlariin da ortaya ¢ikabilecegini dile getirmektedir. Tiim
zeka alanlarina ek olarak da dokuzuncu zeka alany olarak ‘varoluscu zeka alaninin

olabilecegi diisiiniilmektedir (Reoper ve Davis, 2000, 76).

1.10. COKLU ZEKA KURAMININ AMACI

Coklu zekd kuramimin amaci, egitimde bireylerin neler yapabildiginden
cok neler yapabileceginin distlinlilmesidir. Glinlimiizde egitim ve psikoloji
alanindaki gelismelerle klasik testlerin ¢ocuklarin degerlendirilmesinde yeterli
olamayacagi, onlarin potansiyel yeteneklerinin de ortaya g¢ikarilmasi gerektigi
goriisli vardir. Gardner'a gore zeka, problem ¢6zme kapasitesi ya da degerli bir ya
da birden ¢ok kiiltiirel yap1 iirliniine sekil vermektir. Gardner bireylerin ayni
diistinlis tarzina sahip olmadiklarini ve egitimin eger bu farkliliklar1 ciddiye aldig:
disiiniiliirse, biitiin bireylere en etkili sekilde hizmet edecegini belirtmistir. Eger
bireyler farkli zeka bilesenlerini' taniyabilirlerse karsilagacaklar1 sorunlart

cozmede daha sansli olabilirler (www.ogretmen.info/ cokluzekal.asp-50k).

Coklu zeka teorisi ¢esitli agilardan egitim bilimciler arasinda
tartisilmasina karsin, 6grencilerin farkli yetenek ve ilgilerini 6n plana ¢ikarmasi
ve bireyin Ozelliklerinin dikkate alinmasin1 ongdérmesi nedeniyle &grenme-
Ogretme siirecine Onemli katki getirebilecek yeni bir anlayis oldugu konusunda
uzlasma saglanmaktadir. Egitimin 6nemli islevlerinden biri de Ogrencilerde var
olan yetenekleri kesfederek en iist diizeye ¢ikarmak olduguna gore, ¢oklu zeka
etkinliklerini uygulayarak &grencilerdeki bu yetenekler ortaya ¢ikarilip
gelistirilebilir. Diger 6nemli bir nokta ise 0grenme-0gretme siirecinde ne kadar
¢ok duyu organina hitap edilebilirse, o dlgiide etkili ve verimli bir 6grenme ortami
olusturulabilecegidir. Bunun i¢in, 6gretmenin smif icerisinde miimkiin oldugunca
Ogrencileri harekete geciren ve derse aktif katilimlarini saglayan yontem ve

etkinliklere yer vermesi, g¢esitli arag-gereglerle dersi desteklemesi, 6grencilerin
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derslere ilgi ve motivasyonunu artirarak bilgi ve becerilerinin gelismesine ortam

hazirlamasi gerekir (Aykac, 2005, 61).

Gardner’ i ¢oklu zekd kurami bu konuda 6nemli bir gelisme olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Zekanin gelistirilebilir bir yeti oldugunu sdylemekle
birlikte, zekanin zeka testinden alinan bir puan olmadig1 goriisli giiniimiizde artik
yaygin kabul goren bir diigiincedir. Artik bireyin tek endeksli bir zekaya sahip
oldugu diigiincesi yerine her insanin sekiz alanda kendini ifade edebilecegi

bilinmektedir (Ayaydin, 2004: 49, Selcuk ve Digerleri, 2002: 3).

1.11. ZEKA ALANLARI VE OZELLIKLERI

Yukarida deginildigi gibi Coklu Zeka Kuramina gore, insan zekasi farkli
zeka alanlarmin bilesiminden olusmaktadir. Her insanda sekiz zeka alam
bulunduguna halde, bazi alanlar digerlerine gore daha baskindir (Armstrong,
2001:1-2, Gardner, 1991: 41-53, Saban, 2001: 6- 14). Gardner (1983, 1999)’ a
gore dil zekasi, mantiksal-matematiksel zeka, gorsel-uzamsal zeka, miiziksel
zeka, bedenseli bedensel-kinestetik zeka, sosyal zeka, 6ze doniik zeka ve dogaci
zeka olmak iizere sekiz zeka alami vardir. Ancak Gardner bu zekad alanlarim
tanimlarken bu sekiz alanin insanin yeteneklerini ifade etmede yeterli olmadigini
sOylemistir. Her zaman bu zeka alanlarindan daha da fazlasinin olabilecegini
ortaya koymustur. Zeka alanlar1 birlikte ¢aligir ancak bu, ¢cok karmasik yollarla
gergeklesir. Ornegin; bir futbolcu bedensel zekay:1 kosarken, yakalarken ve topa
vururken; uzamsal zekay1 sahay1 ve gorevini tanirken; dil ve sosyal zekayr oyun
kurallarim1 6grenirken ve takimiyla tanmisirken, paylasirken; 6ze doniik zekayi

kendini degerlendirirken kullanmaktadir (Armstrong, 1994: 77).

Gardner’m ileri siirdiigii sekiz tlirdeki zeka alanlar1 sunlardir:

e Dilsel / S6zel Zeka (Linguitic)

e Mantiksal / Matematiksel Zeka (Logical- Mathematical)
e Gorsel / Uzamsal Zeka (Spatial)

e Miiziksel / Ritmik Zeka (Musical)

¢ Bedensel / Kinestetik Zeka (Bodily- Kinesthetic)

e Sosyal / Kisileraras1 Zeka (Interpersonel)

e I¢sel Zeka (Intrapersonal)
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e Doga Zekas1 (Naturalist)

1.11.1. Dilsel / Sozel Zeka (Linguitic):

Sozciikler zekasi ya da bir dilin temel islemlerini agik¢a kullanabilme
yetenegidir. Okuma, yazma, dinleme ve konugma ile iletisim saglayarak bu
zekanin en belirgin ozellikleri kullanilir. Daha 6nemlisi dil zekasinin kullanimi,
onceki bilgiyi ve anlamayi yeni bilgiye baglamaya yardimci olmakta ve
baglantinin nasil oldugunu acgiklamaktadir. Dil zekés: iletilenin bireysel olarak
algilanmasini saglar. Okullarda bu zeka tiiriine ¢ok deger verilir (Bliimen, 2004,
9). Gardner’a gore dilsel yetkinlik aslinda, insan tiirii arasinda en yaygin ve en

demokratik bicimde paylasilmis goriinen bir entelektiiel yetkinlik, zekadir.

Dil zekasi, dil kullanimmni farkli bigimlerde iiretilmesine ve
gelistirilmesine yardimci olur. Bazi kisiler baglangicta, kelimeleri ve kelime
orlintiilerini olusturmak ve tanimak i¢in goriintii, ses ve dokunmay1 kullanirlar.
Daha sonra benzetme, hiperbol, sembol ve dilbilgisi gibi dil teknikleri gelir.
Bunlar soyut akil yiiriitme, kavramsal Oriintiiler, duygu, ton ve yap1 ile
genisleyerek sozciik dagarcigini zenginlestirir. Dil gelisiminin en iist noktasina,
kendilerini ifade ederken 6zel driintiilerde ses ve duyum kullanabilenlerde ulasilir.
Sozel zekanin degeri, okumayi, dil sanatlarini ve igeriklerde kavramayi 6lgerek

ortaya ¢ikar (Bellanca, 1998, 16).

Anadili ya da baska bir dili kullanma, diislincelerini hem sozIlii hem de
yazili olarak etkili bir bi¢imde kullanma becerisidir. Soyut ve simgesel diigiinme,
kavram, dilbilgisi, siir, hikdye anlatma, okuma, yazma, konusma, espri yapma,
tartisma ve edebi iirlinler yaratma gibi Ozellikleri gelismis kisiler; sunucu,
politikaci, sair, editdr, oyun yazari, gazeteci, yazar, hatip, avukat olanlar dilsel /
sozel zeka alani baskin insanlardir (Armstrong 1994, Demirel 1999, Gardner

1999: 90, Ozden, 2003: 67). Sozel dil zekas1 kuvvetli olan bir dgrenci;

e Normal 6grencilerden daha iyi yazar.

e Uzun hikayeler ve fikralar anlatir.

e Isimler, yerler ve tarihler hakkinda iyi bir hafizaya sahiptir.
¢ Bagkalariyla yiiksek diizeyde s6zel iletisime girer.

e Tekerlemeleri ve kelime oyunlarini ¢ok sever.
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e Kitap okumay1 ¢ok sever.
e Ogrendigi yeni kelimeleri anlamlarina uygun olarak konusma ve yazi
dilinde kullanir.

¢ Dinleyerek 6grenmeyi sever (Seber, 2001, 20).

1.11.2. Mantiksal / Matematiksel Zeka (Logical- Mathematical):

Bu zeka neden-sonug iligkisi kurabilme, bir seyin ¢alisma ilkelerini ortaya
koyabilme ve numaralarla oynama yetenegini ifade eder (Ozden, 2003, 115). Bir
problem hakkinda diisiinme, problem ¢6zme, durumlari ve nesneleri analiz etme,
soyut semboller kullanma, mantiksal ardigiklan kesfetme ve kullanma, sebep-
sonug iligkilerini anlama... bu zeka alanlarmin baglica islevleri arasindadir
(Selguk vd.,2003:49). Mantiksal-matematiksel zeka, durumlari siniflama yaparak,
nesnelerin belli 6zelliklerini niceliksel olarak sayisallastirarak, hesaplama
yaparak, genellemeler yaparak, hipotezleri test ederek kullanilir (Armstrong,

1994, 2). Mantiksal / matematiksel zekasi kuvvetli olan bir 6grenci:

e Olaylarin isleyisi hakkinda ¢ok soru sorar.

e Matematik dersini ¢ok sever.

e Mantiksal bulmacalar1 ¢ozmeyi ve satrang gibi stratejik oyunlari
oynamay1 ¢ok sever.

e Matematiksel hesaplama oyunlarini oynamay1 ¢cok sever.

e Bilgisayar oyunlarini ilging bulur.

¢ Yasitlarina kiyasla soyut diislinebilme veya sebep-sonug iliskisi
kurabilme kabiliyetleri cok gelismistir.

e Makinelerin nasil ¢alistigina dair ¢ok soru sorar (Seber, 2001, 21).

1.11.3. Gorsel / Uzamsal Zeka (Spatial):

Gorsel-uzamsal zekanin gostergesi renkler, sekiller, desenler, simgeler,
resimler ve diger gorsel sembollerdir. Gorsel-uzamsal zekas: giiclii olan kisiler
resimler, imgeler, ¢izgiler ve sekillerle diisiinme ve {i¢ boyutlu nesneleri algilama
becerisini iyi kullanirlar. Yer, zaman, renk, ¢izgi, bicim ve desen gibi olgulara

karst duyarhidirlar. Ogrendikleri bilgileri kolaylikla somut ve gérsel sunuslara
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dontstiirebilirler (Susar, 2006, 9). Gorsel-uzamsal zekast kuvvetli olan bir
Ogrenci;
e Renklere karsi ¢ok hassas ve duyarlidir.
e Haritalar, ¢izelgeleri, diyagramlar veya tablolan yazili materyallerden
daha kolay okur.
e Sanat icerikli etkinlikleri sever.
e Yasina gore yiiksek diizeyde beceri gerektiren figiirleri ve resimleri
gizer.
e Filmleri, slaytlar1 ve benzeri diger gorsel sunular1 izlemeyi sever.
e Okurken kelimelere oranla resimlerden veya tablolardan daha ¢ok

Ogrenir (Seber, 2001, 22).

1.11.4. Miiziksel / Ritmik Zeka (Musical):

Bu zeka duygularin aktariminda miizigi bir ara¢ olarak kullanan insanlarin
sahip oldugu miizikal giice isaret eder. Bu bireylerde ritim, melodi, vurgu ve
tonlamaya kars1 duyarlilik vardir. Miiziksel-ritmik zekas1 giiclii olan bireyler en
iyl ve en etkili olarak ritim, melodi ve miizikle 6grenirler (Kasim, 2006, 21). Bu
zeka alami, ritmik, melodik ve tonal kavramlari tanima ve kullanma, beste
yapabilme, iyi sarki sOyleyebilme, cevreden gelen seslere, insan seslerine ve
miizik aletlerine kars1 duyarlilik kapasitelerini icerir. Miiziksel- ritmik zekasi

kuvvetli olan bir 6grenci;

o Sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlar.

¢ Bir miizik aletini ¢alar ya da ¢almayzi ister.

e Miizik dersini ¢ok sever.

e Konusurken veya hareket ederken elleri ve ayaklari ile ritim tutar.
e Ders calisirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutar.

e Cevresindeki seslere kars1 hassastir.

¢ Ders calisirken veya bir sey 6grenirken miizik dinlemekten ¢ok hoglanir

(Seber, 2001, 22).

1.11.5. Bedensel / Kinestetik Zeka (Bodily- Kinesthetic):

Bu tiir zeka alani, bireyin bir problemi ¢6zmek, bir model insa etmek veya

bir irliin meydana getirmek i¢in viicudun belli organlarim1 kullanabilme
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kapasitesidir. Bu zeka alani koordinasyon, denge, gii¢, esneklik ve hiz gibi bazi
fiziksel 6zelliklerin yan1 sira, dokunsak nitelikteki bazi becerileri de igcermektedir.
Bu zeka tiirline sahip bireyler yaparak-yasayarak, dokunarak ve hareket ederek en
iyi sekilde 6grenirler (Nacakei, 2006, 18). Bedensel-kinestetik zekasi giiclii olan
ogrenci;
¢ Duygu ve diisiincelerini viicut diliyle daha rahat ifade eder.
e Kendini anlatmada kendine 6zgii dramatik bir yolu vardir.
e insanlara, canl1 ve cansiz varliklara dokunmaktan hoslanir.
e Bir veya birden fazla sportif faaliyetlerde bagarilidir.
e Bir yerde uzun siire kaldiginda hareket etmeye, kimildanmaya veya
ritim tutmaya baslar; yerinde duramaz.
o El becerileri gelismistir.
e Gordiigh her nesneyi dokunarak inceleme ve analiz etme egilimindedir.
e Kosmayi, sigramayi, gliresmeyi ve benzeri fiziksel aktiviteleri yapmay1
sever.
e Camurla oynamayi veya diger dokunsak nitelikteki deneyimlere ve
etkinliklere katilmayi sever.

¢ Arkadaslariyla fiziksel oyunlar oynamayi tercih eder (Seber, 2001, 22).

1.11.6. Sosyal / Kisileraras1 Zeka (Interpersonel):

Sosyal zeka, bir insanin bir 6gretmen, bir terapist ya da pazarlamaci gibi
cevresindeki insanlarin duygularini, isteklerini ve ihtiyaclarini anlama, ayirt etme
ve karsilama kapasitesidir. Bu zeka tiirli ile bir insanin diger insanlardaki yiiz
ifadelerine, seslere ve mimiklere olan duyarliligi ve diger insanlardaki farkl
ozelliklerin farkina vararak onlar1 en iyi sekilde analiz etme, yorumlama ve
degerlendirme kabiliyetleri kastedilir. Dolayisiyla sosyal zekasi giiclii olan
kimselerin bir grup igerisinde grup tiyeleri ile igbirligi yapma, onlarla uyum iginde
calisma ve bu kisilerle etkili olarak sozlii ve sozsiiz olarak iletisim kurma gibi
yetenekleri s6z konusudur. Sosyal zeka alaninda gelismis olan insanlar genellikle
baska insanlarin ilgilerini ve ihtiyaclarin1 ¢ok iyi algilarlar ve denilebilir ki
onlarin duygularini, diisiincelerini ve karakterlerini adeta ylizlerinden okurlar
(Akar, 2006, 16). Sosyal zekasi giiglii olan bir Ogrencinin bazi ozellikleri
sunlardir:

o Arkadaslariyla ya da akranlariyla sosyallesmeyi ¢ok sever.
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e Grup icerisinde dogal bir lider goriiniimiindedir.

e Problemi olan arkadaslarina her zaman yardim eder.

e Disarida iken kendi basinin c¢aresine bakabilir.

e Bagkalar ile birlikte ders ¢alismay1 ve oyun oynamay1 ¢ok sever.

¢ En az iki ya da {i¢ yakin arkadas1 vardir ve onlar1 sik sik arar.

e Bagkalar1 daima onunla birlikte olmak ister.

¢ Baskalarina selam verir, onlarin hatirlarini sorar ve onlari nemser.

e Empati yetenegi ¢ok iyi geligmistir.

e Bir seyi baskalariyla isbirligi yaparak, onlarla paylasarak ve onlara

ogreterek 6grenmeyi sever (Akar, 2006, 17).

1.11.7. i¢sel Zeka (Intrapersonal):

Glinliik hayattaki en onemli zeka alamidir (Akt: Susar, 2006: 9). Kisinin
duygu diisiinme siirecini tanimasi; kendisiyle ilgili hedefler olusturabilme
becerisidir. Kendi kendini gozleyebilme, bu zekanin gelistirilebilmesi igin
basvurulabilecek bir yoldur (Campbell, Campell ve Dickinson 1999, 195). I¢sel
zekasi kuvvetli olan bir 6grenci;

e Bagimsiz olma egilimindedir.

¢ Kendisinin zayif ve giiglii yanlarin1 bilir.

e Hakkinda ¢ok fazla bahsetmedigi en az bir ilgisi, hobisi ve ugrasisi

vardir.

¢ Hayattaki amacinin ne olduguna iligkin iyi bir anlayisa sahiptir.

e Duygularini, hislerini ve diisiincelerini agiklikla dile getirir.

e Hayattaki basarilarindan ve basarisizliklarindan ders almasini bilir.

e Kendine giiveni yiiksektir (Seber, 2001, 24).

1.11.8. Doga Zekasi (Naturalist):

Gardner tarafindan agiklanan son zekadir ve dogal ¢evreyi tanima, anlama
ile ilgilidir (Biimen, 2004, 18). Dogaci zekd, kisinin cevredeki bitki ve
hayvanlarin tiirlerini fark ettiklerinde ve alt tiirlerin siniflandirma prensiplerini
(taxonomy) yaratabildiklerinde ortaya c¢ikmaktadir. Cesitli gigekleri ayit edebilen
ve farkli hayvanlar1 adlandirabilen, hatta ayakkabi, araba ya da giysi ¢izimcilerini
ortak kategorilere yerlestirebilen ¢ocuklar, gengler gelecegin doga bilimcileridir.

Botanik ve zooloji dogaci zekayla dgrenmeye acik ornek ise de organik kimya,
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bocek bilimi, tip, fotografcilik, insaat miihendisligi ve diger bir¢cok alanlarda
calisan insanlarin da bu becerileri gelistirmeleri gerekmektedir (Bellance, 1998,
19). Dogac1 zekasi kuvvetli olan bir 6grenci;
e Cevre bilinci ¢ok iyi gelismistir.
e Dogaya, hayvanat bahgelerine veya tarihsel miizelere olan gezileri ¢ok
sever.

e Doga olaylarina karsi ¢ok hassas ve duyarhidir (Seber, 2001, 21).

Gardner’a gore geleneksel zeka tiirleri bu yeteneklerden sadece ilk ikisini

olemektedir (Oktem, 2001, 6).

1.12. Coklu Zeka Alanlar:1 Nasil Belirlenir

Gardner Coklu Zeka Kurami’nda; insan aklinin/ beyninin milyonlarca yil
icinde nasil bir evrim gosterdigini ve diinyadaki farkli topluluklarin deger vermis
ya da deger vermekte oldugu farkli yetenek ve kapasitelerinin nasil
aciklanabilecegi sorularmma yanit aramis ve bir zekayr belirleyen sekiz oOlgiit
oldugunu agiklamistir (Gardner, 1999, 267). Zeka alanlarinin belirlenmesinde
sekiz olgiit sunlardir (Gardner,1999, 267).

1. Beyin hasariyla potansiyel yalitim / nérolojik delil
Evrimsel tarih ve evrimsel olasilik
Tanimlanabilir islemler seti
Bir sembol sistemine gifrelenmede hassasiyet

Taninabilir son agama ve ayirict gelisimsel egri

A

Ozel bir becerinin mevcudiyeti ile ayirt edilmis bireylerin varlig

(tistiin yetenekliler, dahiler, idiotlar)

~

Deneysel psikolojik gorevlerle desteklenme

8. Psikometrik bulgularla desteklenme.

1.13. Coklu Zeka Kurami ve Ogrenme

Coklu Zeka Kuramini Ogrenme Ogretme siireciyle biitlinlestirme
caligmalar1 glindeme geldik¢e zeka tiirlerinin 6grenme {izerindeki etkileri de
belirlenmeye baslanmistir. Bir zeka tiirlinde gelisme gosteren bir bireyin hangi
etkinlikler ve araclarla daha kolay ogrenebilecegi incelenmistir. Kuramin

temsilcisi Gardner, egitimsel uygulamalar konusunda belirli bir model
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onermemektedir. Ancak ona gore Coklu Zeka Kurami egitime iki 6nemli yarar

saglamaktadir;

1. Ogrencileri istendik duruma getirebilmek icin egitim programlarii
planlamamiza imkan verir (Ornegin; miizisyen, bilim adam yetistirme
gibi).

2. Farkl disiplinlerde 6nemli kuram ve konular1 6grenmeye ¢alisan daha
fazla sayida dgrenciye ulasmamizi saglar. Ogrencilere bu zeka alanlar
kullanilarak egitim verilirse 0grenme daha kolay gerceklesir (Akar,

2006,18).

Kuramin egitim silirecinde etkileri disiiniildiigiinde, Ogretmen ve

ogrenciler icin dogurgular sdyle siralanabilir (Biimen, 2004, 22).

e Her birimiz sekiz ya da yedi zekdmizi kullaniyoruz.

o Biitiin zekalar esit derecede deger gormelidir.

e Biitiin zekalar 6gretilebilir, gelistirilebilir ve gli¢lendirilebilir.

e Okullar sadece dil ve mantitk / matematik zekas1 {zerinde
odaklasmamalidir.

o Herkes farkli nedenlerle, farkli oranlarda, farkl sekillerde 6grenirler.

e Geligmis ya da giiclii zekalar zayif olanlardan daha ¢abuk fark edilir.

o Geligmis bir zeka tiirli farkli bi¢imlerde ortaya ¢ikabilir.

e Degerlendirme “ Ne kadar Zekisin?’ seklinde degil, ¢ Zekalarin Nasil’

seklinde olmalidir.

1.14. ARASTIRMANIN ONEMi

Ogrenme Stratejileri ve Coklu Zeka Alanlar farkli iki kavram olmasina
ragmen, bu iki kavram arasindaki iligkinin saptanmasinda 6grencilere avantajlar
saglayacaktir. Ogrenme Stratejileri ile zeka alanlarinda cinsiyet degiskenine gore
farkliligin arastirilmasi kizlarin ve erkeklerin kullandiklar1 6grenme stratejileri ile
sahip olduklar1 zeka alanlarmin belirlenmesine boylece egitim etkinliklerinin
belirlenmesinde, planlamasinda ve uygulanmasinda cinsiyetler arasi farki géz
onlinde bulundurarak daha etkili 6grenme Ogretme ortamlart olusturulmasina

katkida bulunabilir (Oztiirk, 2006, 38).
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Ogrencilerin Coklu Zeka Kurami’na gore zeka alanlari ile sahip olduklar
O0grenme stratejileri arasindaki iligkinin ortaya ¢ikarilmasi 6gretmenlere derslerini
etkili olarak sunabilmelerine katki saglayacaktir. Bagka bir deyisle, hangi zeka
bolimiine sahip 6grencilerin hangi 6grenme stratejilerini kullanmalarinin daha
etkili olabilecegi konusundaki veriler 6grenme siirecinde Ogrencilere, d6gretme
stirecinde ise 6gretmenlere yardimer olabilecektir. Bu katki neyi nasil ne kadar
Ogretelim sorusunun yanitint bularak olacaktir. Yani Ogrencilere verilecek
Ogretim programindaki igerigin tespiti, bu igerigin verilmesi igin kullanilacak
uygun yontem ve tekniklerin ve hatta uygun 6l¢me degerlendirme tekniklerinin
belirlenmesinde bu arastirma sonuglar1 egitimcilere yardimer olacaktir (Oztiirk,

2006, 38).

1.15. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin iki tane 6nemli amaci bulunmaktadir, 6grencilerin ¢oklu
zeka kuramina gore sahip olduklar1 zeka alanlar ile ders calisirken kullandiklar
O0grenme stratejileri arasindaki iligkiyi incelemek ve cinsiyet degiskenine gore
Ogrencilerin zeka alanlar ile 6grenme stratejilerinde anlamli fark olup olmadigini

ortaya ¢ikarmaktir.

1.16. PROBLEM CUMLESI

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢oklu zeka alanlariyla 6grenme

stratejileri arasindaki iliski nedir?

1.17. ALT PROBLEMLER

1) Ogrenciler hangi 6grenme stratejilerini kullanmaktadirlar?

2) Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerinde cinsiyetlerine gore
bir farklilik var midir?

3) Ogrenciler hangi tiir zeka alanlarina sahiptirler?

4) Ogrencilerin zeka alanlarinda cinsiyetlerine gére bir fark var midir?

5) Ogrencilerin zeka alanlari ile 6grenme stratejileri arasinda bir iliski var

madir?
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1.18. SINIRLILIKLAR

1. Arastirma Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin kullandiklar1 6grenme
stratejilerinin ve ¢oklu zeka alanlarmin belirlenmesinde veri toplama

aracinda mevcut olan maddelerle sinirhidir.

2. Arastirma Pamukkale Universitesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi’nde

okuyan 6grencilerle sinirhdir.

3) Arastirma 2008-2009 egitim- dgretim yili bahar donemi ile sinirlidir.

1.19. SAYILTILAR

1) Ogrenciler dlgme araglarindaki sorulari igten ve samimi bir sekilde
yanitlamiglardir.

2) Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegi ve Coklu Zeka Olgegi’nde yer
alan 103 maddenin yanitlanmasi, 6grencilerin motivasyon ve dikkat eksikligine
neden olacagi disiiniilmiistiir. Bu nedenle Ogrencilerin ilgili maddeleri iki
boliimde ve ek stire verilerek yanitlamalar1 saglanmistir.

3) Arastirmada kullanilan dlgekler, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
zekd alanlar ile 6grenme stratejileri arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarabilecek
niteliktedir.

4) Kaynaklardan saglanan bilgiler gercegi yansitmaktadir.

1.20. TANIMLAR

Ogrenme: “Cevresi ile etkilesimi sonucu kiside olusan diisiince, duyus ve

davranis degisikligidir” (Ozden, 1997, s.21).

Ogrenme Stratejileri: “Ogrencilerin  6grenme aninda gosterdikleri bilgiyi
edinme, bilgiyi kodlama ve gerektiginde ona yeniden ulasma siireglerini

etkilemesi beklenen davranis ya da diisiincelerdir” (Giiven, 2004, s. 72).
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Coklu Zeka Kuram: “Zekanin bir boyutta olmadigini, aksine her bireyin farkl
derecelerde, c¢esitli zekalara sahip oldugunu 6ne siiren diisiincedir” (Vural, 2004,

5.232).
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IKINCi BOLUM
ILGILi ARASTIRMALAR

Aragtirmanin bu bolimiinde konu ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilan

caligsmalara yer verilmistir.

2.1. OGRENME STRATEJILERI iLE iLGILi YURT ICINDE
YAPILAN ARASTIRMALAR

Erden ve Demirel’in (1993) tarafindan 1993 yilinda Ankara 60. yil
[lkokulu ile Tegmen Kalmaz ilkokuluna devam eden 78 besinci simf {izerinde
yapilan galismada ¢ Ilkokul Besinci Simif Ogrencilerinin Kullandiklar1 Ogrenme
Stratejilerinin Etkililigi’ konusunu arastirmiglardir. Bu arastirmada 6grencilerin
ders calisirken kullandiklar1 6grenme stratejilerini belirlemek ve bir metnin
ogrenilmesi ile harcanan zamanin kullanilan stratejiye gore degisip degismedigini
bulmak amaglanmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin % 41,3’linlin sadece
okuma, % 33,4’iinlin metni kendi ifadesi ile Ozetleme, %9,3’{inlin metnin ana
hatlarinm1 ¢ikarma, % 6,7’sinin de metni oldugu gibi kagida yazma yontemlerini
kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte 6grencilerin kullandiklart 6grenme
stratejileri ile basarilar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Arastirmanin
diger degiskeni olan zamanla iligkide ise, etkili 0grenme stratejilerine sahip

ogrencilerin daha kisa zamanda daha iyi 6grendiklerini gostermistir.

Oztiirk’iin  (1995), calismasinda Gazi Universitesi'ne bagli &gretmen
yetigtiren fakiilte 6grencilerinin kendi kendilerine calisma durumlarinda hangi
Ogrenme stratejilerini ne derece kullandiklarini ve bu stratejileri kullanmayla ilgili
durumlarini belirlemeyi amaglamistir. Arastirina tarama modelinde 326 6grenci
iizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilen
”Ogrenme Stratejileri Degerlendirme Olgegi" veri toplama araci olarak
kullanilmigtir. Arastirmaya katilan grencilerin ¢cogunlugu kiz, kiz meslek lisesi
ve genel lise mezunu olup, yaridan ¢ogunun annesi ve yartya yakininin babasi
ilkokul mezunudur. Ogrencilerin ¢ogunlugu ders ¢alismaya haftada 1-10 saat

zaman ayirmakta ve biliylilk cogunlugu sadece sinav igin caligmaktadir.
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Arastirmada Ogrencilerin ortalama % 55'inin O6grenme stratejilerini ¢ok sik
kullandiklari, bu kapsamda 6grencilerin en ¢ok bilisi yonetme stratejisini ve en az
yineleme stratejisini kullanildiklar1 belirlenmistir. Arastirmada ilkokul, ortaokul
ve lisede Ogretmenlerin O0grenme stratejilerini vurgulama durumlar oldukca
diisiik bulunmustur. Ogrenciler yamtlarinda 6gretmenlerinin yineleme ve
duyussal stratejileri derslerde sik vurguladiklarini, 6teki stratejileri ise ¢ok a/,
vurguladiklarint  belirtmislerdir. Ayrica, oOgrencilerin 6grenme stratejilerini
kullanmalar1 ile 6gretmenlerin derslerde bu stratejileri vurgulamalar1 arasinda da
anlamli  bir iliski bulunmustur. Ogretmenlerin  hatirlama  stratejilerini
vurgulamalari ile 6grencilerin bu stratejiyi kullanmalar1 arasinda anlamli bir iligki
bulunmazken en yiiksek iliski dikkat ve anlamlandirma stratejilerinde elde
edilmistir. Aile bireylerinin, 6grencilerin 6grenme stratejilerini kullanabilmeleri
icin yaptiklar1 yardim ve rehberligin olduke¢a diisiik diizeyde kaldig1 ulasilan bir
baska sonuctur. Arastirmada aile bireylerinin egitim diizeyi ile Ogrencilere
O0grenme stratejilerini kullanmalar1 konusunda rehberlik etme durumlar1 arasinda
da anlamli bir iliski vardir. Buna gore, aile bireylerinin 6grencileri daha ¢ok ders
calisma konusunda uyardiklari belirlenmistir. Yine dgrencilerin OSS puanlar ile
zihne yerlestirme stratejilerini ¢aligmalarinda kullanmalar1 ile lise diploma
puanlari ile yineleme stratejisini ¢alismalarinda kullanmalar1 arasinda da anlaml

bir iligki bulunmustur.

Somuncuoglu’nun (1996) "Ogrenme Stratejileri Kullaniminin  Amag
Yénelimli Basar1 ve Cesitli Degiskenlerle Iliskisi" adli calismasinda 6grencilerin
belli bir derste kullandiklar1 farkli 6grenme stratejileri ile ilgili 6zellikleri ve
basarilan arasindaki iligkiyi belirlemeye amaclamigin. Arastirma tarama tiiriinde
ve lniversiteye devam eden 189 o&grenci iizerinde gergeklestirilmistir.
Aragtirmada farkli 6grenme stratejisi kullanimi ile ¢esitli degiskenler arasinda
anlamli farkliliklar goriilmiistiir. Bu farkliliklar o6zellikle biligsel ve bilig
yonlendirici stratejilerde goriilmiis, yilizeysel biligsel stratejilerin kullaniminda
boyle bir farklilik gériilmemistir. Arastirmada kiz 6grencilerin anlamli biligsel ve
bilis yonlendirici stratejileri erkek Ogrencilerden daha c¢ok kullandiklar1 ortaya
cikmistir. Aragtirmada akademik basarisi yliksek olan &grencilerin anlamli ve
bagimsiz 0grenmeye yonelik degisik 6grenme stratejileri kullandiklar ortaya
cikarken, yine anne ve baba egitim diizeyi yliksek olan 6grencilerin biligsel ve

bilis yonlendirici stratejileri daha ¢ok kullandiklari belirlenmistir. Ayn1 zamanda
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calisma aligkanliklar ile anlamli biligsel ve bilis yonlendirici stratejileri kullanma
arasinda da anlamli bir iliski bulunmus, 6zellikle belli bir ¢aligma plani kullanan
Ogrencilerin bu stratejileri daha ¢ok kullanmakta olduklari goriilmiistiir. Derse
ilgisi olan ve derse Onem veren Ogrencilerin Ogrenme, stratejilerini ¢ok
kullandiklar1 belirlenmistir. Ayrica, ders Ogretmenini etkili bulma ve derse
devamin yiiksek olmasiyla 6grenme stratejilerinin kullanimi arasinda da anlamli
bir iliski oldugu ve Ogrencilerin o6zellikle bu durumda daha sik 6grenme

stratejileri kullandiklar1 gorilmustiir.

Talu'nun (1997) ‘Ankara Ozel Tevfik Fikret Lisesi 10. Smmf
Ogrencilerinin ~ Kullandiklart  Ogrenme  Stratejilerinin -~ Akademik  Basari
Uzerindeki Etkisi’ isimli bir tez ¢alismas1 yapmistir. Bu arastirmada akademik
basar1 ile ilgili verilerde karne notlar1 kullanilirken, stratejiler aragtirmaci
tarafindan dizayn edilmistir. Arastirma sonuglarina gore, denekler %52 oraninda
anlamlandirma, %41 oraninda tekrar ve %7 oraninda Orgilitleme stratejisini
kullanmaktadir. Burada dikkat ¢ceken nokta &grencilerin orgiitleme stratejilerini
cok az kullanmalaridir. Yapilan diger arastirmalarda Orglitleme stratejilerini
kullanmanin basariy1 arttirdigr yoniinde bulgular tespit edilmistir. Bu aragtirmada

dikkat ¢eken nokta ise tekrar stratejilerinin akademik basari (karne notlari)

iizerinde etkili oldugu yoniindedir.

Olgum’un (2000) ‘Ilkdgretim 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Bellek
Destekleyicilerin Erisi ve Kaliciliga Etkisi’ konulu doktora tezini 1997-1998
ogretim yilinda Yozgat ili, Yerkdy ilcesi Nanmik Kemal Ilkogretim Okulunda
okuyan 4. smif Ogrencileri lizerinde gergeklestirmistir. Arastirma ii¢ grup
tizerinde yiiriitiilmustiir. Gruplardan birisi kontrol grubu olarak belirlenmis ve bu
grupta geleneksel Ogretim siirdiiriilmiistiir. Deney gruplarindan birine gorsel
bellek destekleyici, digerine isitsel bellek destekleyici saglanmistir. Arastirma
sonucunda ii¢ grup arasinda toplam erisi puanlarmma goére anlamli fark
bulunamazken bilgi diizeyi erisi puanlarma gore isitsel bellek destekleyicilerin,
gorsel bellek destekleyicilerin gorsel bellek destekleyicilerine ve geleneksel
Ogretime gore daha etkili oldugu goézlenmistir. Bununla birlikte {i¢ grubun
kavrama diizeyi erisi puanlar1 ve kalicilik puanlari arasinda da anlaml bir fark

bulunamamustir.
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Yiiksel ve Kosar’n (2001), "Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Ders
Calisirken  Kullandiklari  Ogrenme  Stratejileri" adli  bir  calisma
gerceklestirmislerdir. Betimsel bir ¢alisma olan aragtirma 159 &grenci iizerinde
yiriitilmistiir. Arastirmada veriler aragtirmacilar tarafindan gelistirilen anket
araciligr ile toplanmigtir. Aragtirma sonucunda, Ogrencilerin ders calisirken
O0grenme stratejilerini sikca kullanmalarina karsilik, ezberleme ve hatirlama ile
ilgili stratejileri daha az kullandiklar1 ortaya ¢ikmigtir. Mezun olunan okul tiiriine
gore dgrencilerin farkli stratejileri kullandiklar1 ortaya ¢ikan bir bagka sonugtur.
Anadolu Lisesi ya da yabanci dille e8itim 6gretim yapan liselerden mezun olan
ogrenciler daha ¢ok metinleri ezberleme stratejilerini kullanirken, mesleki ve
teknik liseden mezun olan 6grenciler ise metinden sorular ¢ikarma, metni kendi
igerisinde mantikli bir bigimde siralama gibi stratejileri kullanmaktadirlar. Ayrica,
Ogrencilerin 6grenim gordiikleri boliimlere gore kullandiklar stratejilerin birkag

strateji disinda farklilik gostermedigi de belirlenmistir.

Ozer’in (2002) yaptigi bir arastirmada ilkdgretim okullar1 ile liselerin
egitim programlarinda dgrenme stratejilerinin dgretimine etkili bir bigimde yer
verilip verilmedigini belirlemeye c¢alismistir. Tarama tiiriinde gerceklestirilen
arastirma 349 oOgretmen lizerinde yiiriitilmiistiir. Arastirmanin verileri anket
araciligiyla toplanmistir. Arastirmada 6grenme stratejilerinin ders disinda kurs,
seminer ya da toplant1 gibi etkinliklerle 6grencilere 6gretimine gerek ilkdgretim
okullarinda gerekse liselerin biiyiik bolimiinde az yogunlukta yer verilmekte
oldugu, kiiciik bir boliimiinde ise hi¢ yer verilmedigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin
biiylik ¢ogunlugu O6grenme stratejilerinin 6gretimine ¢ok az yogunlukta olmak
tizere daha ¢ok konular isledikleri sirada yer verdiklerini belirtmiglerdir. Bununla
birlikte, 6gretmenlerin ¢cogunlugu 6grenme stratejilerini 6grencilere 6gretmenin
yararli ve gerekli oldugunu, ancak kendilerinin bu konuda yeterli olmadiklarini ve
O0grenme stratejilerinin  Ogretimi ile ilgili hizmet i¢i egitime gereksinme

duyduklari agiklamislardir.(Ozer,2002)

Hamurcu’nun (2003), Buca Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Béliimii
Okuloncesi Anabilim Dalinda 6grenim gormekte olan dgretmen adaylarinin ders
calisirken kullandiklar1 6grenme stratejilerini belirlemek amaciyla bir galisma
yapmistir. Calismada, Likert tipi besli bir 6l¢ek kullanilmig ve veriler {izerinde

SPSS 10.0 paket programiyla t-testi, ANOVA ki-kare ve Pearson korelasyonu
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analizleri yapilmistir. Calismanin sonucunda, okuldncesi 6gretmen adaylarnin
kullandiklar1 baz1 6grenme stratejilerinin, 6grenim gordiikleri siif diizeyi ve yasa

gore anlaml farkliliklar gosterdigi bulunmustur.

Sahin’in (2004), yaptig1 arastirmayla ilkdgretim okullarinda goérev yapan
ogretmenlerin kullandiklar1 6gretim stratejilerini belirlemek amaglanmistir. 2002-
2003 ogretim yilinda Erzurum merkez ilkdgretim okullarinda gorev yapan
Ogretmenler arasinda random yoluyla seg¢ilen 350 6gretmenden veri toplama araci
uygulanmustir. Bulgular yiizde (%), frekans (f), t testi ve F testi istatistiksel
teknikleri kullanilarak ¢6ziimlenmis, sonu¢ ve Onerilere gidilmistir. Elde edilen
bulgulara gore ise, ilkdgretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin cinsiyetleri,
branglari, mesleki kidemleri ve okuttuklar siniflara gore kullandiklari 6gretim

stratejileri bakimindan aralarinda farklilik bulunamamastir.

Ozkan’in (2005), yaptig1 ¢alismayla ilkdgretim dgrencilerinin matematik
dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri ile tutumlari arasinda nasil bir iligskinin
oldugunu ortaya koymaya caligmistir. Aragtirma 2004-2005 egitim-6gretim
yilinda, Izmir ilinde, bir devlet ilkdgretim yilinda 118 &grenci ile
gerceklestirilmistir. Veriler Strateji Olgegi ve Tutum Olgegi ile toplanmistir.
Aragtirmada elde edilen bulgulara gore, 6grenme stratejilerinin Ogrencilerin
matematik dersine yonelik tutumlarini kazanmalarinda %066 diizeyinde etkili

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Tok’un (2006), yaptig1 calismayla yabanci dil alaninda 6grencilerin yeni
bilgileri nasil bir siirecten gecirdiklerini be bilgiyi anlamak, 6grenmek ve
hatirlamak igin ne tiir stratejiler kullandiklarini belirlemektir. Ayrica, Ingilizce
Ogrenen Ogrencilerin basarisinda 6grenme stratejilerinin kullanimini 6énemli bir
faktor olarak degerlendirip ag¢iklamaya calismaktadir. Egitim fakiiltelerinin
yabanct dil bolimiinde okuyan Ogrencilerin/dgretmen adaylarin dil 6grenme
stratejilerinin iizerinde yapilan arastirmalarin az sayida olmasi arastirmaciyi
asagidaki sorular 1s18inda bu stratejileri arastirmaya tesvik etmistir. 1. yabanci
diller boliimiinde okuyan o6grenciler dil 6grenirken en ¢ok hangi dil 6grenme
stratejilerini kullanmaktadirlar? 2. cinsiyete gore strateji kullaniminda 6nemli bir
farklilik var midir? 3. dilde yeterlik diizeyine gore kullanilan stratejilerde 6nemli
bir fark var midir? 4. 6z yeterlilik ve kullanilan strateji arasinda anlaml bir iliski

var midir? Aragtirmada bu sorulara yanit aranmaya c¢alisilmistir. Arastirmaya
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katilan Ggrencilerin; cinsiyet, siif ve 0z yeterlilik degiskenleriyle dgrencilerin
yabanct dil Ogrenmede kullandiklar1 stratejiler arasinda bir iligkinin olup
olmadigina bakilmistir. Arastirma, 2006-2007 6gretim yilinda Inénii Universitesi
Egitim Fakiiltesi {lkdgretim Alan Ogretmenligi Boliimii Ingilizce Ogretmenligi
ogrencileri lizerinde yapilmigtir. Boliimde Ogrencilerin ¢oguna ulasilmaya
calisilmis ve ayrica Orneklem alma yoluna gidilmemistir. Boylelikle c¢aligma
grubu 94 6grenciden olugsmaktadir. Arastirmada tarama modeli benimsenmis olup
elde edilen veriler istatistik yontemlerle analiz edilmistir. SSPS Istatiksel paket
programi kullanilmustir. Ug farkli strateji igin Slgek puanlari hesaplanmis. Bu
6lcek puanlan cinsiyete gore Student-T testi, sinif ve 6z yeterlilik degiskenlerine
gore ise varyans analizi hesaplanmistir. Tiim 6lcek sorulari cinsiyet ve siniflara

gore ki-kare testi yapilarak yorumsal agiklamalar1 yapilmistir.

Akmoglu ve Saribayraktar’in (2007) bu calismada, ortadgretim/lise
Ogrencilerinin tarih konularin1 6grenirken hangi 6grenme stratejilerini ne diizeyde
kullandiklar1 ve tarih dersini nasil anlamli hale getirmeye calistiklarini
arastirmustir. Calismanin evrenini, Istanbul ili Uskiidar ilgesinde bulunan tesadiifi
olarak secilmistir. Cumhuriyet Lisesi, Halide Edip Adivar Lisesi ve Burhan Felek
Lisesi olmak iizere ili¢ resmi ortadgretim okulu olugturmaktadir. Calismanin
ormeklemi, 2004-2005 egitim-6gretim yilinda bu okullarda 6crenim gorenlerden
rastgele sec¢ilmis toplam 346 oOgrencidir. Calisma, nicel ve nitel arastirma
yontemlerine dayali olarak gerceklestirilmistir. Nicel arastirma boyutunda pilot
caligmas1 yapilmis anket uygulanmustir. Nitel arastirma boyutunda ise bireysel
miilakatlar (n=13) araglariyla Ogrencilerin 6grenme stratejileri belirlenmistir.
Calismadan elde edilen sonuglara gore Ogrencilerin yarmya yakyny tarihi her
konuda sevdiklerini belirtmekteler ancak tarih dersini nasil ¢alismalar1 gerektigini
bilememektedirler. Tarihi nasil ¢alisacaklarini bilemedikleri i¢in 6grencilerin %
19,7°si tarih 6grenmekten sikilmaktadir. Lise Ogrencilerinin % 73,131 kendi
kendilerine bu dersi Ogrenmeye calismaktadir. Tarih derslerini ¢alisirken
ogrencilerin en ¢ok kullandig: strateji tekrar stratejisidir. Tarih dersini ¢alisirken

en az bagvurulan strateji ise anlamlandirma stratejisidir.
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2.2. OGRENME STRATEJILERI iLE iLGIiLi YURT DISINDA
YAPILAN ARASTIRMALAR:

Weinstein ve arkadaslari’nin (1979) tarafindan yapilan bir g¢aligmada,
Ogrencilerin 6grenme stratejilerini kullanma durumlan ve strateji kullaniminin
Ogrencilerin egitim diizeyine gore nasil farklilastigi incelenmistir. Calismada bir
yiiksek lisans, bir lisans, bir lise ve bir ortaokul mezunu gruba Onceden
hazirlanmis olan bir strateji listesini 6grenme durumlarinda ne derece
kullandiklar1 sorulmustur. Arastirma sonuglart oldukca tutarli bulunmustur.
Yiiksek lisans ve lisans Ogrencileri bu stratejilerin  bircogunu siklikla
kullandiklarin1 ve ek olarak birkac strateji daha kullandiklarini belirtmislerdir.
Yiiksek lisans dgrencilerinin %83'ii ve lisans 6grencilerinin %41'i 6grenmelerinde
anlamlandirma stratejisini kullandiklarin1 sdylerken, lise mezunlarinin %27'si ve
ortaokul mezunlarmin %24' i anlamlandirma stratejisini kullandiklarim
belirtmislerdir. Yiiksek lisans ve lise Ogrencileri yineleme stratejisini ¢ok az
kullandiklarin belirtirken, lise ve ortaokul mezunu 6grenciler bu stratejiyi siklikla
kullandiklarmni agiklamiglardir. Ogrenme stratejilerinin  kullanimi  konusunda
yiiksek lisans, lisans, lise ve ortaokul mezunu gruplar arasinda farklar anlaml

bulunmustur (Oztiirk, 1995, s. 49).

Mayer ve Cook’un (1980) tekrar stratejisi ile ilgili bir c¢alisma
yapmiglardir. Bu aragtirmada 6grencilerden radarin ¢alisma bigimini betimleyen
bir alintiy1 dinlemeleri istenmistir. Her climleden sonra ara verilerek deney
gruplarina sozciikleri sesli olarak tekrar eden grup parganin ayrintilarimi ve yazilis
biciminin aynisin1 daha iyi animsarken dinleyen grup kavramsal bilgileri daha iyi
hatirlamis ve radara iligskin bilgiyi kullanarak problem ¢6zme testlerinde daha
basarili olmustur. Bu durum tekrar stratejilerinin temel 6grenme durumlar igin
uygun olmasina karsin karmasik 6grenme durumlar i¢in uygun olmadig: seklinde
agiklanabilir. Sesli tekrarin 6grenen kisinin etkin bir bi¢gimde i¢ ve dis baglantilar

kurmasini engelledigi yoniindedir (Aktaran: Subasi, 2002: 252).

Reder, Charney ve Morgan’in (1986) yaptig1 arastirmada amag yazar ve
ogrenciler tarafindan olusturulan anlamlandirmalardan hangisinin daha etkili
oldugunu  belirleyebilmektedir.  Denekler  doért gruba  ayrilmistir.1-
Anlamlandiricilarin yazar tarafindan olusturuldugu, 2-Anlamlandiricilarin 6grenci

tarafindan olusturuldugu, 3- Anlamlandiricilarin yazar ve Ogrenci tarafindan
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olusturuldugu,4-Anlamlandiricilarin - kullamilmadigr grup. Arastirma sonunda
yazar tarafindan olusturulan anlamlandiricilarin kullanildigr grup (1. grup) daha
etkili bir performans gostermis, daha az zaman harcamis ve daha az yonergeye
ihtiya¢ duymustur. Yazar tarafindan olusturulan anlamlandiricilarin daha yiiksek
performans saglamasi kullanilan anlamlandiricilarin dogruluk derecesinin daha

yiiksek olmasina baglanabilir (Aktaran: Oztiirk, 1995: 63).

Presley ve arkadaglari’nin (1987), yaptig1 bir calismada imgelemin anlama
ve hatirlamay1 artirmasinda yas diizeyinin etkisi test edilmistir. Buna gore; 4.,
5.,ve 6. smiflarda imgelem grubu, kontrol grubundan anlamli derecede daha fazla
basarili olmustur. Ancak kiiclik siniflarda iki grup arasinda anlaml bir farklilik

gdzlenmemistir (Akt: Oztiirk, 1995: 66).

Clift ve arkadaglari’'nmin (1990) tarafindan yapilan bir calismada,
Ogretmenlerin 6grenme stratejileri hakkindaki algilar1 ve stratejileri nasil
ogrettiklerinin agiklanmasi incelenmistir. Arastirmaya hepsi lisans ve % 40’1
master derecesine sahip O6gretmenler katilmistir. Deneklerin %36’s1 aldiklar
egitimin 0grenme stratejilerini iyi 6gretebilmek i¢in yeterli oldugunu sdylerken,
% 64’1 daha fazla egitime ihtiya¢ duyduklarini belirtmiglerdir. Strateji 6gretimi
icin kendilerinin ne derece yeterli hissettiklerini soruldugunda % 70’1 yeterli

%30’u yetersiz hissettiklerini sdylemislerdir (Aktaran: Oztiirk 1995:81).

Carns ve Carns’in (1991), 6grenme stratejilerinin akademik basariya etkisini
arastirarak basariy1 arttirmayr hedefleyen bir aragtirma yapmislardir. Bu amacla
ilkokul 4. siif 6grencilerinden segilen 118 denek, bes oturumluk bir dgretim
programina alimmustir. Verilen 6gretim sonucunda denekler CTBS (California
Test of Basic Skills) sinavina girmis ve aldiklar1 puanlar kurs 6ncesi yapilan 6n
test puanlartyla karsilagtirillmistir. Arastirma sonucunda yapilan analizler,
O0grenme stratejilerinin akademik basariy1 artirdigi goriilmiistiir (Aktaran: Ciftgi

1998: 50).

Bacer’in (2000), ¢evrimici (on-line) 6grenme ¢evresinde kullanilan 6grenme
stratejilerini belirlemeyi amaglayan bir arastirma gergeklestirmistir. Arastirmada

veriler, e-posta, fax, telefon, yiiz -ylize goriismeler ve ¢evrimigi video gozlemleri
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yolu ile toplanmistir. Arastirma sonucunda g¢evrimici 6grenme g¢evresinden elde

edilen kayitlara gore etkili 6grenme stratejilerinin kullanildigi belirlenmistir.

Medo’nun (2000), yaptigr calismada lise Ogrencilerinin sosyal bilimler
alaninda kullandiklar1 6grenme stratejilerini belirlemeyi amaglamistir. Calismaya
230 ogrenci katilmis, bu 6grencilerin kullandiklar1 6grenme stratejileri geldikleri
okul, cinsiyet ve okuma basarilar1 agisindan karsilastirilmistir. Arastirma
sonuglarina gore, arastirmaya katilan % 50 ile % 91'i arasindaki Ogrencilerin
kendilerinin kullandig1 yaklasik 30 -36 tane &grenme stratejisi siralanmistir.
Kullanilan bu stratejiler arasinda not alma, altin1 ¢izme, yineleme, ¢izelge
olusturma, 6zetleme, soru sorma gibi stratejiler belirlenmistir. Ayn1 zamanda 6zel
okullarda okuyan ogrencilerin yerel okullardaki 6grencilere gore daha c¢ok
O0grenme stratejisi kullandiklar1 ve calismaya daha ¢ok zaman ayirdiklari da
belirlenmistir. Yine 06zel okul Ogrencileri derinligine stratejileri, yerel okul
Ogrencileri ise yiizeysel stratejileri daha c¢ok kullanmaktadirlar. Aragtirmada
ortaya ¢ikan bir baska sonug ise, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha ¢ok
O0grenme stratejisi kullanip ¢aligmaya daha ¢ok zaman ayirmakta olduklar ve
kullandiklar1 stratejiler arasinda yaygin olaninin ise yiizeysel stratejiler

oldugudur.(Giiven,2004)

Arabsolghar ve Elkins’in (2001), yaptiklar1 calismada 6gretmenlerin,
Ogrencilerinin bilissel ve bilislisti okuma stratejilerinin kullanimina iligkin
beklentilerini arastirmiglardir. 3, 5 ve 7. siniflarda gérev yapan 45 6gretmene
okuma unsurlarina (strateji, bilgi ve davranis) iliskin bir anket uygulanmistir. Bu
ankette Ogretmenlere, siniflarindaki 6grencilerin bu becerileri yiiksek, orta ve
diisiik diizeylerde gosterip gostermedikleri sorulmustur. Yapilan varyans analizi
ile okuma becerisi ve okuma unsurlar1 arasindaki iligkinin 6énemli olup olmadig
degerlendirilmigtir. Bilgi unsurunda, O6grencilerden orta ve diisiik diizeyde bu

becerileri gdsterenler arasinda dnemli bir fark bulunmustur.

Larson’un (2003) calismasimnin amaci, besinci simif Ogrencilerinin grup
tartismalarinda sozlii olarak ve giincelere yazili bir sekilde verdikleri yanitlarda
kullandig1 6grenme stratejileri belirlemektir. Yirmi 6grenci ile gergeklestirilen
calismada okuma gruplari homojen bir sekilde olusturulmustur. Ogrencilerin

okuma ilgilerine ve kullandiklar stratejilere iligkin bilgiler 6n testle ve 6gretmen
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goriigleriyle toplanmistir. Uygulanan son testle de d6grencilerin bilis istii diizeyleri
ve kullandiklar1 stratejilerdeki degisiklikler belirlenmistir. Strateji kullanimi,
frekans matrisi  kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonuglarma gdre,
Ogrencilerin en sik kullandiklar stratejiler onceki bilgileri harekete gecirme /
iliski kurma ve sonu¢ c¢ikarmadir. Ayni zamanda Ogrencilerin yetenekleri ve

strateji kullanimlan arasinda bir iliski olup olmadigi belirlenmistir.

Whisnant’nin (2005), ikinci dil olarak Ingilizce 6grenen 2. ve 3. smf
ogrencilerinin 0grenme stratejileri kullanildiginda okuma basarisinin  artip
artmadigim1  arastirmistir. Calisma Giiney Kaliforniya’da genellikle Ispanyol
ogrencilerin  dgrenim gordiigii 10 okulda yapilmistir. Ogretmenler okuma
calismalarinda  Isbirlikli  Ogrenme teknikleriyle ~©&grenme  stratejilerini
kullanmiglardir. Veri toplama araci olarak ° Kaliforniya Standart Testi’ ve
‘Kaliforniya Ingilizce Dil Gelistirme Testi’ kullanmilmistir. Yapilan bu testlerin
sonucunda da Ogrenme stratejileri ile yapilan egitimin Ogrencilerin okuma

basarisin arttirdigi tespit edilmistir.

2.3. COKLU ZEKA iLE iLGIiLi YURT iCiNDEKi ARASTIRMALAR

Demirel’in  (1998) tarafindan 1998-1999 06gretim yilinda Ankara
Universitesinin Ingilizce hazirblk Okulu’na devam eden 31 &grenci iizerinde
yapilan ‘Ingilizce smiflarinda CZK ile Tiimlesik Dil Becerilerinin Gelistirilmesi’
adli arastirmada deney ve kontrol gruplari olusturulmus kontrol grubundaki
ogrencilere geleneksel program ve deney grubundaki dgrencilere de Ingilizce
ogretimindeki Coklu Zekaya dayali yeni bir 6gretim programi modeli uygulanmis
ve her iki grup basan diizeyi agisindan karsilagtirnlmistir. Arastirmanin sonucunda
coklu zeka programi uygulanan grubun basari1 diizeyinin geleneksel program
uygulanan gruba gore daha yiiksek oldugu deney grubundaki Ogrencilerin dil

becerilerini daha iyi gelistirdikleri ve etkinliklere zevkle katildiklar1 gbzlenmistir.

Coskungoniillii ve Askar’in (1999) Coklu Zeka Kurami’nin 5. siniflarin
matematik erigisine etkisi olup olmadigini aragtirmistir. Arastirmada kontrol
grubunda dersler geleneksel yontemle islenirken deney grubunda Coklu Zeka
Kurami ile hazirlanmig ders planlan ile islenmistir. Arastirmada, matematik

basar1 testi ve matematik tutum Olcegi kullanmilmistir. Sonucgta Coklu Zeka
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Kuramt’nin 5. smif Ogrencilerinin matematik basarisinda anlamli bir etkisi

bulunmustur.

Baran’in (2000), yaptig1 bir calismasinda iiniversite dgrencilerinin ¢oklu
zekd alanlar1 ile benlik saygist ve kaygi diizeyleri arasinda bir iligki olup
olmadigin1 belirlemeye c¢alismistir. Arastirmanin  6rneklemini  bir devlet
iiniversitesinde farkli bolim ve farkli sinif diizeylerinde okuyan 233 6grenci
olusturmustur. Arastirma sonuglari 6grencilerin ¢oklu zeka alanlar ile boliim,
cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu arasinda 6nemli farkliliklar
oldugunu ortaya koymustur. Boliimler ile gorsel, miiziksel, matematiksel-
mantiksal, kisiler arasi ve i¢sel zeka arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.
Zeka alanlar ile cinsiyet arasindaki farklilasmanin kizlar lehine, anne egitim
durumunda ve baba egitim durumunda {niversite mezunlar1 lehine oldugu

goriilmistiir.

Biimen’in (2001) yaptig1 calismayla Vatandaslik ve Insan Haklar Egitimi
dersinde  Demokrasi ve Insan Haklar1’ iinitelerinin dgretiminde, gdzden gegirme
stratejisi ile desteklenmis Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi grup ile Geleneksel
yontemin uygulandigi  grubun erisileri, derse yonelik tutumlarnn ve
o6grenmelerindeki kaliciligi aragtirmistir. Calisma, 6zel bir ilkdgretim okulunun 8.
smiflarinda, 112 6grenci ile ylriitiilmiistiir. Arastirmada kontrol gruplu, 6n test,
son test deney deseni kullanilmistir. Veri toplama araci olarak erisi testleri ve
tutum Ol¢egi kullanilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore; a) gozden
gecirme stratejisi ile desteklenmis Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi grup ile
Geleneksel Yontemin uygulandigi grubun toplam erisileri arasinda 6nemli bir
fark oldugu tespit edilmistir. b) Gruplarin derse yonelik tutumlar1 agisindan;
gozden gegirme stratejisi ile desteklenmis Coklu Zeka Kuraminin uygulandig
deney grubunun son tutum puanlari ile Geleneksel Yontemin uygulandigi kontrol
grubunun son tutum puanlar1 ortalamalari arasinda 6nemli bir fark oldugu
belirlenmistir. Coklu Zekd Kurami uygulamalar1 6grencilerin tutumlari agisindan

daha etkili olmustur.

Ozdemir’in (2002), yaptig1 calismada 4. siniflarda Coklu Zekd Kuramina
gore gelistirilmis olan ‘Canlilar Cesitlidir’ {initesinin 6grencilerin fen bilgisi

dersindeki basgari, tutum, zeka alanlari ve kalicihiga etkisini arastirmistir. Veri
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toplama araci olarak Fen Basar1 Testi, Fen Tutum Olgegi ve Tele Coklu Zeka
Envanteri kullamilmistir. Calisma 35’er kisilik deney ve kontrol gruplar ile
gerceklestirilmistir. Deney grubuna Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanmis ders
planlar1 uygulanitken kontrol grubuna Geleneksel Yontem uygulanmistir.
Aragtirma sonuclarina gore, Coklu Zekd Kuramina dayali 6gretimde deney grubu
Ogrencilerin in lehine fen basarisi ve bilgilerinin kaliciliginda énemli farkliliklar
tespit edilmistir. Ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlarinda énemli bir farklilik
bulunamamustir. 4. smf O6grencilerinin baskin zeka tiirlerinin mantiksal-

matematiksel zeka ve kisiler arasi- sosyal zeka olarak tespit edilmistir.

Giiler ve Ozdemir’in (2003) tarafindan okuldncesi (5-6 yas) ve ilkdgretim
diizeyindeki (11 yas) ve korunmaya muhtag (5-11 yas) cocuklarin baskin zeka
alanlarin1 TIMI envanteri ile ortaya koymaya calisan bir arastirmada okuloncesi
cocuklarinda gorsel-uzamsal, mantiksal-matematiksel ve bedensel-kinestetik zeka
alanlarinin baskin oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna karsilik ilkdgretim diizeyindeki
cocuklarin mantiksal-matematiksel, igsel-6ze doniik, gorsel-uzamsal zeka
alanlarinin baskin oldugu, korunmaya muhta¢ c¢ocuklarda ise gorsel-uzamsal
mantiksal-matematiksel ve bedensel-kinestetik zekd alanlarinin daha baskin

oldugu bulunmustur.

Yilmaz ve Fer’in (2003) ‘Cok Yonli Zeka Alanlarima Gore Diizenlenen
Ogretim Etkinliklerine Iliski Ogrencilerin Gériisleri ve Basarilar®> adl
calismalarinda, nitel ve nicel veriler kullanilmistir. {lkdgretim 5. sinifta okuyan 16
Ogrenciye sosyal bilgiler dersinde c¢oklu zeka envanteri, yar1 yapilandirilmisg
goriisme formu ve basar testi uygulanmistir. Sonug olarak; uygulama yapilan
smiftaki 6grencilerde gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik, mantik-matematiksel,
miiziksel-ritmik zekad alanlarinin baskin oldugu ortaya c¢ikmigtir. Ayrica
Ogrencilerin liniteyi 6grenmelerinde etkili oldugunu belirttikleri etkinliklerin

sahip olduklar zeka alanlari ile paralellik gosterdigi ortaya ¢cikmustir.

Koroglu ve Yesildere’nin (2004) tarafindan 7. simf Ogrencilerinin
matematik dersi ¢ Tamsayilar’ iinitesindeki basarilari iizerine yar1 deneysel
arastirma yapilmistir. Yar1 deneysel olarak yapilandirilan arastirma, Izmir ilinde
Hakimiyet-i Milliye Tlkdgretim Okulu’nda gerceklestirilmistir. Arastirma modeli

son test kontrol gruplu modeldir. Bu ¢alismada tamsayilarin 6gretiminde kontrol
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grubu ile gergeklestirilen yapilandirilmis diiz anlatim yontemi ile deney grubuyla
gerceklestirilen Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretimin 6grenci basarilarma olan
etkileri arastirilmistir. Ogrencilerle bir bucuk aylik bir ¢alisma gergeklestirildikten
sonra kontrol ve deney gruplarimin tamsayilar iinitesindeki basarilari, gelistirilen
tamsayilar bilgi Olgegi ile karsilastirilmistir. Yapilan istatiksel analizler
sonucunda Coklu Zekd Kuramina dayali matematik 6gretiminin 6grenci basarisi
iizerinde etkisi oldugu ve kontrol grubu ve deney gruplarinin basarilari arasinda

anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Kocabas’in (2005), miizik ve miizik 6gretimi dersi alan sinif 6gretmenligi
ve okuldncesi Ogretmenligi anabilim dallarinda okumakta olan 6grencilerin
kullandiklar1 miizigi 6grenme stratejilerini saptamak ve Coklu Zeka Alanlan ile
olan iligkisini ortaya koymayi amaglamistir. Arastirmanin evrenini s6z konusu
dersleri almig olan miizik egitimi, stmif 6gretmenligi ve okuldncesi 6gretmenligi
ana bilim dallarinda egitim goren Ogrenciler olusturmaktadir. Caligma, miizik
egitimi  Ogrencilerinden 56, smif Ogretmenliginden 66, okul Oncesi
ogretmenliginden 46 6grenci olmak iizere toplam 168 dgrenci ile yiirlitilmistiir.
Arastirmanin yontemi durum saptamaya yonelik betimsel yontemdir. Verilerin
elde edilmesinde Miizigi Ogrenme Stratejileri Olgegi ve Coklu Zeka Olgegi
kullamlmistir. Arastirmada 6gretmen adaylarmin kullandiklar1 Miizigi Ogrenme
Stratejileri, Miizik Egitimi ve Okuldncesi Anabilim Dali 6grencileri arasinda
onemli farklilik gostermekte iken Simif Ogretmenligi ile Miizik Egitimi

Ogrencileri arasinda bir farklilik géstermemektedir.

Uslu’'nun  (2005), yaptigt calismayla ‘Canlilarin  Cesitliligi  ve
Smiflandirma’ iinitesinin dgretiminde, Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi grup
ile Geleneksel Yontemin uygulandigi grubun basarilari, biyoloji dersine yonelik
tutumlart ve kullandiklar1 zeka alanlari arasinda Onemli bir farkin bulunup
bulunmadigin1 ortaya koymayi1 amaglamistir. Arastirma deneysel bir aragtirma
olup 2003-2004 6gretim yilinda lise birinci siiflarda uygulanmistir. Veri toplama
arac1 olarak ‘Canlilarin Cesitliligi ve Smiflandirma’ {initesi basar1 testi, ‘Biyoloji
Dersine Yonelik Tutum Olgegi’ ve ‘Coklu Zeka Envanteri® kullanilmistir. Coklu
Zeka Kuraminin uygulandigi 6grencilerin biyoloji dersine yonelik tutumlarinda
onemli bir farklilk bulunamamistir. Ancak cinsiyete gore yapilan

¢oziimlemelerde kiz Ogrencilerin lehine 6nemli bir fark tespit edilmistir. Elde
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edilen sonuclara gore her iki gruptaki 6grencilerin sekiz zeké alanina ait 6n test ve

son test puanlari arasinda 6nemli bir fark bulunmamastir.

Ozdemir vd.’nin (2006), ilkogretim 4. smif dgrencilerinin ‘Canlilarin
Cesitliligi’ iinitesi ile ilgili kavramlar1 anlamasinda Coklu Zeka Destekli Ogretim
ile geleneksel olarak tasarlanmig fen O6gretimi arasinda fark olup olmadigim
arastirmislardir. Ogrencilerin zeka ¢esitleri de incelenmistir. 9 ve 10 yaslar
arasindaki 35 Ogrencinin bulundugu iki simif rastgele secilmistir. Kontrol
grubunda geleneksel 6gretim metodu uygulanirken deney grubunda CZK destekli
ogretim uygulanmistir. Degerlendirme i¢in ‘Canlilarin Cesitliligi’ {initesi ile ilgili
kavram testi ve Teele Coklu Zeka Envanteri (TIMI) kullanilmistir. TIMI
sonuglart dordiincti sinif 6grencilerinin 6gretimden hem 6nce hem de sonra en

baskin zekalariin mantiksal-matematiksel zeka olduguna isaret etmistir.

Aribas ve Sad’in (2008), ¢alismasinda ilkdgretim dgretmenlerinin ¢oklu
zeka kuramina dayali materyal ve etkinlik kullanma diizeylerini baz1 degiskenler
agisindan incelemistir. Bu amagla 2006-2007 egitim 6gretim yilinda Malatya
sehir merkezinde 80 ilkdgretim okulunda g¢alisan 176 Ingilizce Ogretmeni
aragtirmanin evreni olarak belirlemistir. Arastirmanin O6rneklemini random
ornekleme yoluyla secilen 32 ilkdgretim okulunda calisan 102 Ingilizce
Ogretmeni olusturmustur. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen dlcek kullanmistir. Verilerin analizinde frekans, yiizde, t-testi, varyans
ve LSD analizlerinden faydalanmistir. Sonuc olarak Ingilizce 6gretmenlerinin
Coklu Zeka kuramini orta diizeyde kullandiklar1 ve zeka tiirleri arasinda dengeli
bir dagilim saglayamadiklart bulunmustur. Ayrica Coklu Zeka kuramina dayali
materyal ve etkinlik kullanma diizeyleri karsilagtirildiginda cinsiyet, mezuniyet ve
kidem degiskenleri agisindan manidar farka rastlanmamis, okul tiirii agisindan

6zel okullar lehine manidar bir farka rastlanmistir.

2.4. COKLU ZEKA iLE iLGILi YURT DISINDAKi ARASTIRMALAR

Armstrong’un (1994), Wisconsin’deki birinci sinif dgrencilerine Coklu
Zeka Kurami’na dayali olarak saatleri 6gretmeye calismistir. Bunu yaparken ne
caligma kagitlar1 ne de ne de saatleri gosteren kartlar kullanilmistir. Bunun yerine

Ogrencilere saatlerin kullanilmadigi, saatlerin olmadigi, insanlarin siirekli
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randevularini kagirdiklar bir yerde maceracilara saatleri 6greten O’clock adindaki
Irlandali bir ailenin yasamini anlatmistir. Ailenin 12 ¢ocugu vardir. Her bir ¢ocuk
hikdyede saatin numaralarin1 temsil eder ve her saat basinda belirli kafiyelerle
temsil ettigi saatin gelisini haber verir. Bu sekilde maceracilar O’clock ailesinin
bir roliinii oynamaya baglar. Hikadyede O’clock ailesinin ¢ocuklarinin her birinin
bir elinin biiylik, digerinin kiiciik oldugu belirtilmistir. Burada da akrep ve
yelkovan anlatilmistir. Daha sonra Ogretmenin yardimiyla her c¢ocuk, &zel
kafiyesini sOylerken arkasini saate verip elleriyle uygun numaralar1 gostererek

saatleri 6grenmislerdir (Armstrong, 1994: 26-28)

Rickett’m (1996), c¢oklu zekd kuraminin simif ortaminda her zaman
kullanilabilecegini ve buna uygun zamanin da ¢ok karisik bir {inite bitirildikten
sonra oldugunu vurgulamaktadir. Rickett bu amagla lise Ogrencilerine zeka
alanlarim tanitarak yedi zeka grubu olusturmus, bu gruplardan bir smif siiri
yaratmalarint istemistir. Her bir grup kendi alanlarinda planladiklart gibi
sunumlarmi gerceklestirerek caligsmalar tartigmiglardir. Rickeet, zeka alanlarini
kullanmak iizere Ogrenme merkezlerinin kurulabilecegini belirterek Miller
Aragtirma ve Ogrenme Merkezinde 7-8 yas grubu dgrencileri igin her bir zeka
alanina yonelik merkezler olusturuldugunu, merkezlerdeki materyallerin de sinif

ortaminda hazirlanabilecegini ifade etmektedir (Akt: Oztiirkmen, 2006: 43).

Greenhawk’1n (1997), Coklu Zeka Kurami dogrultusunda yapilan egitimin
eyalet capinda yapilan testlerdeki basariya etkisi konulu ¢aligmasinda Maryland
[Ikogretim Okulu’nun Coklu Zekd Kurami ile tanismasi ve dgrencilerin eyalet
testlerindeki bagarisin1 incelemistir. Bu okulda Coklu Zekd Kurami’nin
uygulanmasiin sebepleri; 1. Ogrencilere kendilerini ve digerlerini anlamada
yardimer olmak, 2. Ogrencilere giiclii ve zayif olduklari alanlar1 gostermek ve
ogrenme sirasinda bunu nasil kullanacaklar1 konusunda onlara rehber olmak, 3.
Ogrencilerde giiven duygusunu gelistirmek, 4. birden c¢ok duyu organinin
kullanimin1 saglayarak Ogrencilerde kalici 6grenmelerin olugsmasina yardimci
olmak, 5.iceriklerin ve temel kavramlarin iist diizeyde 6grenilmesine yardimci

olmak (Akt: Ugak, 1996: 29), olarak ifade edilmistir.

Mettedal, Jordan ve Harper’in (1998), Coklu Zekd Kuraminin Egitimdeki

Uygulamalar Ile ilgili yaptiklar1 arastirma ile 6gretmen, 6grenci ve velilerin
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Coklu Zekd Kuramina yonelik Ogretim programlarmma olan tutumlarini
incelemislerdir. Farminton ilkokulunda yaptiklari arastirmada veriler gdzlem,
goriisme ve standartlastirilmis testlerle toplanmustir. 1ki y1l sonra standart testteki
basarimin hizli bir sekilde arttig1 tespit edilmistir. Arastirma sonuglarma gore,
Ogrencilerin Coklu Zekd Kuramia ydnelik Programlara iliskin olumlu tutumlar

gelistirdikleri ve 6zgiivenlerinin de arttig1 belirlenmistir (Akt: Susar, 2006: 46).

Furnham’m (2000), Ingiltere’de ebeveynlerin ve ¢ocuklarmin 1Q’lerini ve
zeka alanlarim1 tahmin etmeye yonelik bir calisma yapmustir. Bu c¢alisma
gostermistir ki ebeveynler Gardner’in sekiz boyutlu zeka teorisi dogrultusunda,
kendilerinin, erkek ve kiz cocuklarinin zekd alanlarina yonelik tahminde
bulunmuglardir. Babalar kendi zeka alanlarma yonelik olarak Mantiksal-
Matematiksel ve Gorsel-Uzamsal Zeka alanlarimin annelerinkinden daha 6nemli
oldugu yoniinde bir degerlendirme yapmislardir. Anneler ise ¢ocuklarinin
Mantiksal-Matematiksel ve Gorsel-Uzamsal Zeka alanlariin babalarininkinden
daha yiiksek oldugunu ifade etmiglerdir hem anneler hem babalar erkek
¢ocuklarimin kiz ¢ocuklarindan daha zeki oldugunu disiinmektedir (Akt: Susar,

2006: 46).

Furnham, Reeves ve Budhani’nin (2002) yaptiklart arastirma ile
ebeveynlerin ve c¢ocuklarinin IQ’lerini ve zeka alanlarin1 tahmin etmeye
calismuslardir. Bu calisma ¢ogunlugu Beyaz ingiliz olan 120 yetiskin katilimciyla
gerceklestirilmistir. Ebeveynler mantiksal-matematiksel ve gorsel-uzamsal zeka
alanlarinin  babalarda ve erkek c¢ocuklarda daha yiiksek oldugunu ifade
etmiglerdir. Ayrica ebeveynler ikinci dogan kiz g¢ocuklarinin sozel-dilsel ve
miiziksel-ritmik alanlarmin erkek cocuklarinin sézel-dilsel ve miiziksel-ritmik

zeka alanlarindan farkli oldugunu ortaya koymustur (Akt: Susar, 2006: 46).

Lopez’in (2004) vyaptigr arastirmada, duygusal zekanin Ogrenciler
iizerindeki etkisini gozlemlemistir. Her giin diizenli olarak Ogrencilerin sosyal
etkilesimleri, kolejdeki yasit 6grencilerin etkilesimleri ve hem gozetmenleri hem
de ders calistiklar1 ortam ile etkilesimleri gézlenmistir. Bu calisma ilk olarak 103
alman kolej O&grencisi iizerinde uygulanmigtir. Bu c¢aligmanin sonucunda
bireylerin karsi cinsle olan etkilesimlerinin, kendilerini toplum igerisinde ifade

edebilme becerilerinin arttigi ve daha basarili olmaya basladiklar1 sonucuna
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varilmistir. Ikinci olarak bolgesel bir kolejden 76 Ogrenci iizerinde yapilan
uygulamayla 6grencilerin duygularini kontrol etme, birbirleriyle iletisim kurma,
toplumsal duyarlilik ve kendilerini ifade edebilme konularinda basarili olduklar

belirlenmistir (Akt: Oztiirkmen, 2006: 43).

Adeyemo ve Ogunyemi’nin (2005), caligmasinda duygusal zekéanin
insanin bagarisini ne kadar arttirdigin1 orta koymustur. Calisma sekiz fakiiltenin
farklt enstitiilerinden segilen 300 kadar akademik personelle birlikte
ylriitilmistiir. Arastirma ¢ farkli baslikla yapildi. Bunlar duygusal zeka
Olciisiive mesleki stres Olgiisiiydii. Verilerin analizi, Pearson korelasyonunun ve
coklu gerileme prosediiriiniin  bagimli  degiskenler {izerinde bagimsiz
degiskenlerin kapasitelerini kesinlestirmeye yonelik kullanimimi igeriyordu.
Sonuglar gosterdi ki; iki bagimsiz gerileme degiskeni bir araya geldikleri zaman
mesleki stresin tahminine de katiliyorlardi. Bu bulgunun temelinde, duygusal
zeka programinin ve kendine faydali miidahale tekniklerinin 6gretmenlerin stresle

¢ok fazla ugrasmamalarini saglamastydi (Akt: Oztiirkmen, 2006: 43).

Blackwell, Trzesniewski ve Dweck’in (2007), calismalarinda 19. yiizyilda
diinya giindeminde 6nemli bir yer tutan ve hizla gelisen biyoloji ¢alismalar1 ve
konularinin okullarda etkin olarak &gretilmesi igin yeni Ogretim yontemlerinin
gerekliligi birgok caligmada ifade etmistir. Hem birey merkezli ve hem de c¢ok
yonlii olan coklu zeka teorisi (CZT) temelli yaklagimlar, bu ihtiyaci karsilamak
icin alternatifler olarak gormektedirler. Bu c¢aligmada, 6n test-son test kontrol
gruplu deneysel desen kullanilmistir. Calisma, 50 (Deney; N=25, Kontrol; N=25)
ogrenci ile gergeklestirilmistir. Sonug olarak solunum sistemleri konusunun CZT
temelli 0gretiminin, klasik 6gretim yontemine gore akademik basar1 ve 6gretimin
kaliciligi lizerine istatistiksel olarak anlamli bir etkide bulundugu fakat biyolojiye
karst tutum acisindan istatistiksel olarak anlamli bir etkide bulunmadigi

belirlenmistir.

Waterhouse’un (2009) calismasinda ¢oklu zeka kuraminin Mozart etkisi ile
iligkisi incelenmistir. Bu iligki incelenirken duygusal zeka savunulmustur. Egitimde
genis bir para akimi olmasima ragmen bu teorilerin yeterli deneysel destek ve
egitim uygulamalari i¢in temel olmamas1 biiyiik bir aciktir. Bu ¢alismada kuramin

Mozart etkisine bilissel psikoloji ve bilissel sinir teorileri agisindan
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kiyaslanmigtir. Makale, bu teorileri itiraz i¢in olasi nedenleri dikkate alir ve
bilissel norolojik aragtirma bulgularinin 1s1ginda bilis teorileri incelemek i¢in kisa

bir gerekce ile son bulmustur.

2.5. ZEKA ALANLARI iLE.(")_('}RENME STRATEJILERI ARASINDAKI
ILiSKi ILE iLGILi YURT iCINDEKi ARASTIRMALAR

Kocabas’in (2003) arastirmasinda Erken Cocukluk Dénemi Ogretmen
Adaylarmin  (Okuléncesi  Ogretmenligi  Anabilim Dali  &grencilerinin)
kullandiklar1 miizigi 6grenme stratejilerinin neler oldugu, miizigi 6grenme
stratejilerini hangi diizeyde kullandiklar1 ve ¢oklu zeka alanlari ile olan iligkisinin
ortaya konmasi amaglamistir. Arastirma durum saptamaya yonelik betimsel—
veriye dayali bir arastirmadir. Arastirmanin rneklemini Dokuz Eyliil Universitesi
Egitim Fakiiltesi Okuléncesi Ogretmenligi Anabilim Dalinda okumakta olan 46
okuldncesi 0gretmen aday1 olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmact
tarafindan gelistirilen Miizigi Ogrenme Stratejileri Olgegi kullanilmis olup,
Olcegin Cronbahs’s Alpha’st 0.77 olarak bulunmustur. Coklu Zekd Alanlarim
saptamak i¢in ise Saban tarafindan gelistirilen yetiskinler i¢in Coklu Zeka Olgegi
kullanilmigtir. Bu dlgegin Cronbah’s Alpha’ s1 0.83 olarak bulunmustur. Verilerin
¢Oziimlenmesinde aritmetik ortalama,-t testi, varyans analizi, korelasyon katsayisi
kullanilmistir. Miizigi Ogrenme Stratejileri ortalamasi 77.71 ile iyi diizeyde
bulunmustur. Kullanilan stratejiler cinsiyet bakimindan anlamli farklilik
gostermemektedir. Ogretmen adaylarmnin kullandig1 Miizigi Ogrenme Stratejileri
ile Mantiksal-Matematiksel Zeka Alanmi, Miiziksel Zeka Alami ve Sosyal Zeka
Alan1 arasinda dogrusal pozitif yonde iliski bulunmustur. Bununla birlikte Sozel
Zeka Alanm1 ile Matematiksel-Mantiksal, Miiziksel Zeka Alanlar1 arasinda,
Matematiksel Zeka Alani ile Gorsel Zeka, Miiziksel, Bedensel, Sosyal, Ozeddniik
ve Doga Zekas1 Alanlar1 arasinda pozitif yonde iliski bulunmustur. Gorsel Zeka
Alami ile Miiziksel, Bedensel, Ozedoniik, Doga Zekd Alam ile Bedensel Zeka
Alan1 ile Ozedéniik Zeka Alani ve Doga Zeka Alani arasinda Pozitif yonde bir
iliskinin olmasi1 Coklu Zekd Alanlarinin birbirini destekledigi ve gelistirdigi
yonde yorumlanmustir. Miizigi Ogrenme Stratejileri de Miiziksel Zeka Alani basta
olmak {izere Mantiksal-Matematiksel Zeka Alan1 ve Sosyal Zekda Alanini
desteklemekte olup Miizigi Ogrenme Stratejileri Planli bir sekilde Okuldncesi
Ogretmen adaylarma Ogretilmeli ve okuloncesi kurumlarda uygulanmalidir

seklinde yorumlanmastir.
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Oztiirkmen’in (2006) yaptig1 arastirmanin amaci ortadgretim dgrencilerinin
coklu zeka kuramina gore zeka alanlariyla, 6grenme stratejileri arasindaki iliskiyi
incelemek ve cinsiyet, okul tiirli, simf diizeyi degiskenlerine gore Ogrencilerin
zeka alanlar1 ve 6grenme stratejilerinde cinsiyet degiskenine gore bir fark olup
olmadigin1 bulmak i¢in t testi; zeka alanlar1 ve 6grenme stratejilerinde okul tiirii
ve sinif diizeyi degiskenine gore bir fark olup olmadigini bulmak igin de tek
yonlii varyans analizi kullanilmistir. Orta 6gretim 6grencilerinin zeka alanlar ile
kullandiklar1 6grenme stratejileri arasindaki iliski ise Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Katsayi ile incelenmistir. Arastirma sonunda 6grencilerin kigisel zeka
alan1 ve icsel zeka alanini, diger zeka alanlarina gore daha fazla kullandiklar
belirlenmistir. Ogrenme stratejileri arasindan da yaparak o6grenmeye dayali
O0grenme stratejisini diger Ogrenme stratejilerine goére daha fazla kullanma
egilimleri vardir. Orta 6gretim 6rgencilerinin zeka alanlariyla 6grenme stratejileri

arasinda olumlu yonde ve orta diizeyde bir iligki bulunmustur.

Akamca, Ellez, ve Girgin’'nin (2008) yaptiklar1 aragtirmada sinif 6gretmeni
adaylarimin ¢oklu zekd alanlar1 ve Ogrenme stratejileri ile elestirel diigiinme
egilimleri {izerinde iliskisi arastirilmistir. Dokuz Eyliil Universitesi, Buca
Fakiiltesi, Simif Ogretmenligi Anabilim Dalinda &grenim goéren 3. ve 4. simf
ogrencileri (n=199) arastirmanin g¢alisma grubunu olusturmustur. Arastirma
kapsaminda Ogretmen adaylarina Yetiskinler icin Coklu Zekd Envanteri,
Ogrenme Stratejileri Olcegi, Kalifornia Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi

uygulanmistir. Analizlerin gerceklestirilmesinde SPSS programi kullanilmistir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu bdéliimde aragtirmanin yontemi, evreni, Orneklemi, veri toplama

aracinin hazirlanmasi, verilerin ¢oziimlenmesi ve analizi yer almaktadir.

3.1.YONTEM

Bu aragtirmanin yiiriitiilmesinde genel tarama modellerinden iliskisel
tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modeli, gecmiste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir. Genel
tarama modelinde, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda
genel bir yargiya varmak i¢in evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup 6rnek
ya da Orneklem {izerinde tarama yapilmaktadir (Karasar, 2002: 77-79).
Aragtirmanin amaci Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren 6grencilerde zeka alanlar ile dgrenme

stratejileri arasindaki iligkinin hangi diizeyde oldugunu belirlemektir.

3.2. EVREN

Bu aragtirmanin evrenini 2008-2009 egitim-6gretim yil1 bahar déneminde
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi’nde
Ogrenim goren dgrenciler olusturmaktadir. Evrene ait istatistiki bilgiler asagidaki

gibidir.

Tablo 3.1. Evrenin Subelere Gore Dagilimi

Sube N %

Normal Ogretim

1. Smiflar 70 16.83

2. Siniflar 61 14.66

3. Smiflar 59 14.18

4. Siniflar 31 7.46
fkinci Ogretim

1. Simiflar 70 16.83

2. Siniflar 39 9.37
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3. Smuflar 59 14.18
4. Simiflar 27 6.49
Toplam 416 100
3.3. ORNEKLEM

Aragtirmanin 6rneklemini evrende bulunan 416 6grenci arasindan random

yoluyla se¢ilen 218 6grenci olusturmaktadir. Bu aragtirmada, evreni olusturan 416

Ogrenci sayisina gore hesaplanan minimum Orneklem 200 6grenci olup 227

ogrenciye ulagilmistir. Orneklemdeki ogrenci sayisi, asagidaki formiil
kullanilarak hesaplanmigtir (Balc1, 1995:111).
t*(PQ)
d2
- (P
I+ i ( ZQ)
N d
N = Evren biiyiikligi
n = Orneklem biiyiikliigii
d = Serbestlik derecesi
t = Giiven diizeyinin tablo degeri
Tablo 3.2. Orneklemin Siiflara Gére Dagilim
Sinif N %
1. Siiflar 44 19.4
2. Smuflar 64 28.2
3. Siniflar 64 28.2
4. Smuflar 55 242
Toplam 227 100
Aragtirmada 227 6rneklem sayisina ulasilarak arastirma, evrenin
%54.56’sm1 yansitmaktadir.
Tablo 3.3. Orneklemin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimi
Cinsiyet N %
Kiz 98 43.17
Erkek 129 56.83
Toplam 227 100
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Tablo 3.3’te aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimi yer
almaktadir. Arastirmaya katilanlarin %43.17°sini kiz 0grenciler olustururken,

9%56.83’linli erkek 6grenciler olusturmustur.

3.4. VERI TOPLAMA ARACI

3.4.1. Ogrenme Stratejileri Olcegi ve Giivenirligi

Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegini hazirlayip gelistiren Ozlem
Ozdemir ve Meral Giiven’in (2004) gelistirdikleri 6lgegin alt &lgeklerinin
giivenirlik katsayilarini hesaplamistir. Arastirmacinin bu giivenirlik katsayilari

asagidaki tabloda verilmistir.

Ogrenme Stratejileri Olgeginin Alt Olceklerinin Giivenirlik Katsayilari

Strateji Glivenirlik Katsayisi
Yineleme Stratejileri .61
Anlamlandirma Stratejileri 74
Orgiitleme Stratejileri .64
Anlamay1 izleme Stratejileri 73
Duyussal Stratejiler .64

Tabloda gorildiigli gibi, Olgegin yineleme stratejileri alt Olgegi. 61
giivenirlik katsayisina, anlamlandirma stratejileri alt Olgegi. 74 giivenirlik
katsayisina, orgiitleme stratejileri alt dlgegi. 64 giivenirlik katsayisina, anlamay1
izleme stratejileri alt 6lcegi. 73 giivenirlik katsayisina ve duyussal stratejiler alt
Olcegi ise. 64 giivenirlik katsayisina sahiptir. Temel alinan 6rneklem grubu igin
bu Olcegin alt boyutlarinin gilivenirlik katsayilariin analizi tekrar yapilmistir.
Giivenirligi belirlemek amaciyla yapilan uygulamada toplanan 6lgeklerden elde
edilen veriler SPSS programi kullanilarak bilgisayar ortamina aktarilmistir.
Asagidaki tablo kullanilan 6lgegin alt boyutlarinin  analiz  sonuglarin

gostermektedir.

Tablo 3.4. Ogrenme Stratejileri Olceginin Alt Olceklerinin Giivenirlik Katsayilar

Strateji Giivenirlik Katsayisi
Yineleme Stratejileri .58
Anlamlandirma Stratejileri 74
Orgiitleme Stratejileri 75
Anlamayi Izleme Stratejileri 1

Duyusgsal Stratejiler .57




67

Tablo 3.4.’de goriildiigii iizere, 6lgegin yineleme stratejileri alt dlgegi. 58
giivenirlik katsayisina, anlamlandirma stratejileri alt Olgegi. 74 giivenirlik
katsayisina, oOrgiitleme stratejileri. 75 gilivenirlik katsayisina, anlamayi izleme
stratejileri. 71 giivenirlik katsayisina ve duyussal stratejiler. 57 giivenirlik
katsayisina sahiptir. Bu degerlere dayali olarak oOlcegin alt bdliimlerinin de

giivenilir oldugu sdylenebilir.

Olgekte yineleme stratejileri ile ilgili 6 madde, anlamlandirma stratejileri
ile ilgili 11 madde, orgiitleme stratejileri ile ilgili 7 madde, anlamay1 izleme
stratejileri ile ilgili 9 madde ve duyussal stratejilerle ilgili 6 madde olmak iizere
toplam 39 madde bulunmaktadir. Bu maddelerden sadece duyussal stratejiler
igerisinde yer alan bir madde olumsuz, 6tekileri ise olumludur. Ayrica 6lgekte yer
alan maddeler karigik bir sekilde diizenlenmistir. Buna gore, dlgcekte yer alan
maddelerden 1-10-13-20-27. ve 36. maddeler yineleme stratejileri; 2-4-9-11-15-
19-24-26-28-31. ve 35. maddeler anlamlandirma stratejisi; 3-6-12-18-23-32. ve
39. maddeler orgiitleme stratejileri; 7-14-17-21-22-25-29., 33. ve 37. maddeler
anlamay1 izleme stratejileri ve 5-8-16-30-34. ve 38. maddeler ise duyussal

stratejiler ile ilgilidir.

39 maddeden olusan Ogrenme Stratejileri Olgegi, besli Likert tipinde
hazirlanmistir. Her maddeye verilecek cevap kodlar1 1.00 ile 5.00 arasinda
degismektedir. Dereceleme maddeleri “5-Bana Tamamen Uygun, 4-Bana
Oldukca Uygun, 3-Bana Biraz Uygun, 2-Bana Pek Uygun Degil, 1-Bana Hig
Uygun Degil” segeneklerinden olusmaktadir. Araliklarin  esit  oldugu
varsayimindan hareket edilerek, aritmetik ortalamalar i¢in puan araligi katsayisi
0.80 olarak bulunmustur. Puan Araligi = (En Yiiksek Deger-En Diisiik
Deger)/Derece Sayist formiilii kullanilmistir (Stimbiillioglu, 1993: 9). Bes
dereceli bir envanter kullanildigindan, Puan araligi= 5-1/5 = 4/5 = 0.8 Boylece

aritmetik ortalamalarin degerlendirme aralig1 elde edilmistir. Buna gore

4.21-5.00 Bana Tamamen Uygun
3.41-4.20 Bana Olduk¢a Uygun
2.61-3.40 Bana Biraz Uygun
1.81-2.60 Bana Pek Uygun Degil
1.00-1.80 Bana Hi¢ Uygun Degil.
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3.4.2. Coklu Zeka Olcegi ve Giivenirligi

Bilgi toplama aracinin {i¢iincii boliimii ‘Coklu Zekd Olgegi’dir.
Arastirmact Seber (2001) tarafindan gelistirilmis olan bir &lgektir. Olgegin alt
Olcekleri ve ilgili maddeleri soyledir: Sozel / Dilsel Zeka: 6-7-10-15-26-34-39-53;
Matematiksel / Mantiksal Zeka: 3-19-21-31-32-51-54-63; Gorsel / Uzamsal Zeka:
2-20-24-35-42-52-57-61; Bedensel / Duyu Devinimsel Zeka: 4-18-23-28-38-43-
46-50; Miizikal / Ritmik Zeka: 12-17-41-44-47-49-56-60; Kisileraras1 / Sosyal
Zeka: 1-5-13-22-30-48-55-62; Oze doniik / I¢sel Zeka: 8-11-16-25-29-37-40-59-;
Doga Zekas1:9-14-27-33-36-45-58-64.

Seber’in ¢oklu zeka alanlarinda kendini degerlendirme 0lg¢eginin
gelistirilmesi konulu arastirmasinda, 6l¢egin kapsam gecerliligi i¢cin on iki uzman
kanisina bagvurulmus, yap1 gecerligi i¢in faktor analizi uygulanmigtir. Faktor
analizi sonucunda 6l¢egin sekiz boyuttan ve her bir boyutta sekizer madde olmak
tizere toplam 64 maddeden olusan bir yap1 belirlenmistir. Yordama gecerliligi
icin, calimsa grubundan sec¢ilmis Ogrencilerin yanitlartyla bu o&rgencilerin
Ogretmenleri tarafindan yapilan degerlendirmeler arasindaki iliski Pearson
Momentler Carpim Korelasyon Katsayist ile hesaplanmistir. Puanlar arasindaki
iligki incelendiginde en yiiksek korelasyon Mantik/Matematik Zeka alaninda
(r=.85) goriilmekte, bunu sirastyla Miizikal/Ritmik Zeka alam1 (r=.84),
Bedensel/Duyu devinimsel Zeka alan1 ve Doga zekast (r=.80), Gorsel/Uzamsal
Zeka alan1 (1=.74), Sozel/Dilsel Zeka alan1 (1=.72), Oze déniik/igsel Zeka alam
(r=.64) ve Kisiler arasi/Sosyal Zeka alani (r=.55) izlemektedir. Olcegin
giivenirliligi icin, uygulanan Test-Tekrar Test sonuglarma goére giivenirlik
katsayilar1 Sozel/Dilsel Zeka alani (r=.86), Mantik/Matematik Zeka alaninda
(r=.97), Gorsel/Uzamsal Zeka alanmi (r=.85), Miizikal/Ritmik Zeka alami (r=.95),
Kisiler arasi/Sosyal Zeka alam (r=.77), Ozedéniik/i¢sel Zeka alam (1=.92), Doga
zekast (r=.96)’dir. Bunun yaninda i¢ tutarlilik yaklagimlari kullanilmig, ig

tutarlilik, iki yar1 ve Cronbach Alpha degeri ile analiz edilmistir.

Bu arastirmadaki 6rneklem grubu i¢in Seber’in (2001) gelistirdigi Coklu
Zeka Olgeginin alt boyutlariin giivenirlik katsayilarinin analizi yapilmis ve

tablolastirilmistir. Buna ait sonuclar asagidaki tablodadir.
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Tablo 3.5. Coklu Zeka Olgeginin Alt Olceklerinin Giivenirlik Katsayilari

Zeka Alanlan Glivenirlik Katsayis1
Sozel-Dilsel Zeka .80
Matematiksel-Mantiksal Zeka .82
Gorsel-Uzamsal Zeka .80
Bedensel-Duyu Devinimsel Zeka .79
Miizikal-Ritmik Zeka .81
Kisilerarasi-Sosyal Zeka .80
Ozedoniik-I¢sel Zeka .81
Doga Zekasi .80

Tablo 3.5’de goriildiigii tizere, dlcegin sozel dilsel zeka alani alt dlgegi .80
giivenirlik katsayisina, mantiksal matematiksel zeka alani alt 6lcegi .82 giivenirlik
katsayisina,gorsel uzamsal zeka alani alt Olgegi .80 giivenirlik katsayisina,
bedensel duyu devinimsel zeka alani alt 6lcegi .79 giivenirlik katsayisina, miizikal
ritmik zeka alani alt dlcegi .81 giivenirlik katsayisina, kisiler arasi sosyal zeka
alan alt 6lcegi .80, 6zedoniik i¢sel zeka alani alt 6lgegi .81 giivenirlik katsayisina
ve doga zekasi alt 6lcegi .80 giivenirlik katsayisina sahiptir. Bu degerlere dayali

olarak 6lgegin alt boliimlerinin de giivenilir oldugu sdylenebilir.

63 maddeden olusan Zeka Alanlarim Belirleme Olgegi iglii Likert tipinde
hazirlanmistir. Her maddeye verilecek cevap kodlari 1.00 ile 3.00 arasinda

13

degismektedir. Dereceleme maddeleri 0-Hayir, 1- Kismen, 2-Evet”
seceneklerinden olugmaktadir. Araliklarin esit oldugu varsayimindan hareket
edilerek, aritmetik ortalamalar i¢in puan araligi katsayis1 0.66 olarak bulunmustur.
Puan Araligi= En Yiiksek Deger-En Diisiikk Deger)/Derece Sayist formiilii
kullanilmistir (Siimbiilliioglu, 1993: 9). Ug dereceli bir envanter kullanildigindan
Puan Araligi= 3-1/3= 2/3= 0.66 Bdylece aritmetik ortalamalarin degerlendirme

araligi elde edilmistir. Buna gore

0-0.6 Hay1r
0.68-1.35 Kismen
1.36-2.00 Evet.
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3.4.3. Olgegin Uygulanmasi

‘Ogrenme Stratejileri’ ve Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme
Olgegi'ni kapsayan bilgi toplama envanterleri birlestirilip cogaltilmistir. Bu
Olcekler arastirmaci tarafindan 6rneklemde belirtilen 6grencilere uygulanmaistir.
Olgek dgrencilere dagitilmis ve dgrencilerin bu lgekleri doldurmasi sirasinda
yanlarinda bulunulmustur. Bu arastirmanin verileri 2008-2009 bahar doneminde

toplanmustir.

3.5. VERILERIN COZUMLENMESI

Tim verilerin ¢éziimlenmesinde SPSS (Statistical Package for Social
Sciences) programi kullanilmigtir. Bilgi toplama aracinin kisisel bilgiler ve
‘Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegi’ boliimlerine iliskin veriler ile kisisel
bilgiler ve ‘Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi’ne iliskin
veriler bilgisayarda ayni dosyaya girilmistir. Ayrica, ‘Ogrenme Stratejilerini
Belirleme Olgegi’ne iliskin verilerin bilgisayara girilmesinde 6lgekte olumlu
olarak diizenlenmis 38 maddenin her biri i¢in bana tamamen uygun segenegine 5,
bana olduk¢a uygun secenegine 4, bana biraz uygun segenegine 3, bana pek
uygun degil segenegine 2, bana hi¢ uygun degil secenegine 1 puan verilmesi;
bunlarin disinda kalan 1 olumsuz madde olan 34 i¢in tam tersi bir puanlama

yapilmasi yolu benimsenmistir.

Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi’nin cevaplanmasinda
Hayir’, ‘Kismen’, ‘Evet’ gibi li¢lii dereceleme oOlgegi kullamilmistir. Anketi
yanitlayict her bir maddeden en yiiksek 2 puan, en diisiik 0 puan elde edilecektir.
Toplamda kisi en yiiksek 128 puan elde edebilecektir. Buna gore “hayir” yaniti 0

puan, “kismen” yaniti 1 puan ve “evet” yanit1 2 puan degerinde hesaplanmistir.

3.5.1. Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin arastirmanin amaci dogrultusunda analizi i¢in SPSS
paket programi kullanilmistir. Arastirmada Sosyal Bilgiler Ogrencilerinin zeka
alanlar1 ve Ogrenme stratejilerinin cinsiyet degiskenine gore bir fark olup
olmadigin1 bulmak i¢in t testi; zeka alanlar1 ve 6grenme stratejileri ile sinif diizeyi

degiskeni arasinda bir fark olup olmadigin1 bulmak i¢in tek yonlii varyans analizi
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yapilmistir. Sosyal Bilgiler 6grencilerinin zeka bdliimleri ile kullandiklarn
O0grenme stratejileri arasindaki iliski Pearson Momentler Carpimi Korelasyon

Katsayi ile incelenmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

4.1. Ogrencilerin Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri

Zeka alanlar ile 6grenme stratejileri arasindaki iligkiyi belirlemeye yonelik
gerceklestirilen bu aragtirmada yaniti aranan sorularin birincisi, Sosyal Bilgiler
Ogretmen adaylarmin kullandiklar1 6§renme stratejilerinin neler oldugudur.

Bunu belirlemek amaciyla, dgrencilerin Ogrenme Stratejilerini Belirleme
Olgeginden elde ettikleri puan ortalamalar1 bulunmustur. Ogrencilerin alt
Olceklerden aldiklar1 puan ortalamalari ile puan dagilimlarinin standart sapmalari

tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Ogrencilerin Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri

- Uygunluk
N X S Derecesi
Anlamlandirma 227 4234 6.125 ~ lamamen
Stratejisi Uygun
Anlamay1 ‘I'z¥eme 297 34.86 5089 Tamamen
Stratejisi Uygun
Orgiitleme 227 24.07 4776 ~ Oldukea
Stratejisi Uygun
Duyussal 227 23.37 3.649 Oldukga
Strateji Uygun
Yineleme 227 22.72 3.807 Oldukea
Stratejisi Uygun

Tablo 4.1’de goriildiigii gibi, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin 6grenme
stratejilerinin alt dl¢eklerinde farkli puan ortalamalarina sahip bulunmaktadirlar.
Buna gore, ogrenciler anlamlandirma stratejileri alt Olgeginde 42.34 puan
ortalamasi ile en yiiksek puani elde etmislerdir. Ogrenciler anlamlandirma
stratejilerinden sonra en yiiksek puan ortalamasini anlamayi izleme stratejileri

dlgeginden elde etmislerdir. Ogrencilerin bu alt dlcekteki puan ortalamasi 34.86



73

olarak hesaplanmistir. Ogrencilerin bu stratejilerden sonra en ¢ok kullandiklari
stratejiler Orgiitleme stratejileridir. Orgiitleme stratejisi alt dlgeginde dgrencilerin
puan ortalamasi 24.07 olarak bulunmustur. Bunun yan1 sira, 6grenciler duyussal
strateji alt olceginden 23.37 puan ortalamasi, yineleme stratejisi alt dlgeginden
22.72 puan ortalamasini elde etmislerdir. Sonu¢ olarak bakildiginda, Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylar1 anlamlandirma stratejileri ve anlamayi izleme
stratejilerini daha ¢ok kullanirken Orgiitleme stratejisi, duyussal stratejisi ve

yineleme stratejisini ise daha az kullanmaktadirlar.

Bu arastirma sonuglari, anlamlandirma stratejilerinin siklikla kullanildigini
gosteren dnceki calismalarin (Giiven, 2004; Kolody,1993; Talu,1997; Weinstein
vd,1979) bulgulan ile tutarlilik gostermektedir. Ayrica bu arastirma, yineleme
stratejilerinin daha az kullanildigin1 gosteren dnceki c¢alismalarin (Giiven,2004;

Weinstein vd, 1979) bulgular ile de paralellik gostermektedir.

4.2. Cinsiyet ve Ogrenme Stratejisi

Aragtirmanin ikinci sorusunda, dgrencilerin 6grenme stratejilerini kullanma
durumlarinin cinsiyetlerine gore degisip degismedigine bakilmistir. Bunun igin
ogrencilerin Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegindeki her bir alt dlgege
iligkin puan ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore ¢oziimlemesi yapilmigtir
Kiz ve erkek Ogrencilerin 6grenme stratejilerine iliskin alt 6l¢eklerden elde
ettikleri puan ortalamalar1 arasindaki farklarin istatiksel olarak anlamli olup
olmadigini belirlemek icin t testinden yararlanilmistir. Coziimleme sonunda elde
edilen degerler tablo 4.2°de verilmistir. Tablo 4.2°deki degerler incelendiginde,
kiz ve erkek 6grencilerin 68renme stratejilerine iligskin alt dlgeklerden farkli puan
ortalamalar1 elde ettikleri goriilmektedir. Bu baglamda, kiz &grenciler erkek
Ogrencilerden daha yiiksek puan ortalamalar elde etmislerdir. Bununla birlikte,
kiz ve erkek 0grencilerin yineleme stratejisi, anlamlandirma stratejisi ve duyussal
stratejiler alt Olgeklerinden elde ettikleri puan ortalamalarinin birbirlerinden
belirgin bigimde farkli, orgiitleme stratejisi ve anlamayi izleme stratejileri alt
Olceginden elde ettikleri puan ortalamalarinin ise birbirlerine olduk¢a yakin

olduklar1 goriilmiistiir.
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Tablo 4.2. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Goére Ogrenme Stratejilerini
Kullanma Durumlar1 Arasindaki Farklar (N=227)

Cinsiyet N X S sd t P

Yineleme Kadm 98 23.00 3.95 225 0.957 0.340
Stratejisi Erkek 129 22.51 3.69

Anlamlandirma Kadin 98 41.97 6.38 225 0.77 0.442
Stratejisi Erkek 129 42.61 5.92

Orgiitleme Kadn 98 24.14 4.98 225 0.211 0.833
Stratejisi Erkek 129 24.00 4.62

Anlamay1 izleme Kadmn 98 34.90 5.56 225 0.127 0.899

Stratejisi Erkek 129 34.82 4.71

Duyusgsal Kadin 98 23.88 3.82 225 1.89 0.060
Strateji Erkek 129 22.96 3.47

Bu alt problemin analiz sonucu kiz ve erkek 6grencilerin kullandiklar
stratejiler arasinda anlamh farkliliklar oldugunu gosteren ¢aligmalarin
bulgulariyla (Kolody,1993; Medo, 2000; Ozer,1993) tutarlilik gdstermektedir.
Yani kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére 6grenme stratejilerini daha yogun

kullandig: tespit edilmistir.

4.3. Ogrencilerin Sahip Olduklar1 Zeka Alanlar

Arastirmanin {igiincii amaci, “ Ogrenciler hangi tiir zeka alanlarina
sahiptirler?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt amacin ¢6ziimii i¢in arastirmaya
katilan dgrencilerin Coklu Zeka Olgeginden aldiklari puanlarin ortalamalari ve

standart sapmalari tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. Ogrencilerin Kullandiklar1 Zeka Alanlar

N X S
Oze Déniik-i¢sel Zeka 227 12.47 2.827
Kisilerarasi-Sosyal Zeka 227 11.80 2914
Doga Zekasi 227 10.74 3.273
Sozel-Dilsel Zeka 227 10.58 2.768
Gorsel-Uzamsal Zeka 227 10.43 3.130
Bedensel-Duyu Devinimsel 297 9.68 3.042

Zeka
Miizikal-Ritmik Zeka 227 9.27 3.245
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Matematiksel-Mantiksal

Zeka 227 8.82 2.645

Tablo 4.3 incelendiginde ogrencilerin Coklu Zeka Alanlar1 Olgeginden
almis olduklar1 en yiiksek puanin Ozedoniik i¢sel Zeka Alani ile (X =12,47 SS=
2,82 ) Kisileraras1 Zekd Alan1 (X=11.80 SS=2.914) en diisiik zekad alanmin ise
Mantiksal Matematiksel alan1 (X = 8,82 SS= 2,64) oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin kisileraras1 zeka alanmin diger zeka alanlarina gore baskin oldugu
onceki ¢aligmalarin  (Erman, 2003; Oztiirkmen, 2006) bulgulartyla bu
aragtirmanin bulgusuyla tutarlilik gdstermektedir. Ayrica Oztiirkmen’in (2006)
calismasinda bu arastirmadaki gibi kisileraras1 zeka alaninin yaninda 6zedoniik
icsel zeka alaninin da diger zeka alanlarina gore baskin oldugu belirlenmistir. Bu

bulgular, bu aragtirmada elde edilen sonuclar ile tutarlilik géstermektedir.

4.4. Cinsiyet ve Zeka Alanlari

Aragtirmanin dordiincii amaci, “Ogrencilerin zeka alanlarinda cinsiyetlerine
gore bir fark var midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt amacin ¢6ziimii i¢in
arastirmaya katilan 6grencilerin Coklu Zeka Olgeginden almis olduklari puanlarin

ortalamalari, standart sapma degerleri ve t testi sonuglar1 tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Zeka Alanlarim Kullanma

Durumlan

Cinsiyet N X S sd t P
Sézel-Dilsel Kadin 95 10.88 2.92 225 1.40 .163
Zeka Erkek 132 1036  2.63
Matematiksel- |Kadin 95 8.39 2.62 225 2.09 .038
Mantiksal Zeka Erkek 132 913 262
Gérsel-Uzamsal | g0 95  11.15  2.90 s 297 003
Zeka

Erkek 132 992 3.19
Bedensel-Duyu |4 95 989  3.15 s 090 365
Devinimsel
Miizikal-Ritmik |Kadin 95 927 309 995 000  .998
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Zeka

Erkek 132 927 335
Kigilerarasi- Kadm 95  11.88  3.03 205 038  .704
Sosyal Zeka Erkek 132 11.73  2.83
Ozedbniik-Igsel |4 95  12.67 278 25 093 351
Zeka

Erkek 132 1232 2.85

95  10.14  3.88 238 018

Doga Zekasi Kadin 225

Erkek 132 1117 2.68

Tablo 4.4 incelendiginde, Ogrencilerin cinsiyetlerine gore c¢oklu zeka
6lceginden almis olduklari puanlar arasinda mantiksal matematiksel zeka (t=2.09
p<.05), gorsel uzamsal zeka (t=2.97 p< .03) ve doga zekasina (t=2.38 p<.05) gore
anlamli bir fark bulunmustur. Cinsiyetler arasinda mantiksal matematiksel, gorsel
uzamsal zekd ve doga zekdsi alanlarinda kiz Ogrencilerin lehine anlamlh
farkliliklar vardir. Kiz 6grenciler bu zeka alanlarinda erkek 6grencilere gére daha
yiiksek degerdedir. Oztiirkmen’in (2006) ¢aligmasinda cinsiyetler arasinda sdzel
zeka alaninda kiz Ogrenciler lehine anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Kiz
ogrenciler erkek Ogrencilere gore sozel zeka alaninda daha yiiksek puan elde
etmiglerdir. Bu bulgular, bu arastirmada elde edilen kiz 6grencilerin sézel dilsel
zekd alaninda erkeklere gore daha yiiksek puan almasi bulgusu ile tutarlilik

gostermektedir.

4.5. Zeka Alanlar ile Ogrenme Stratejileri Arasindaki Iliski

Aragtirmanin besinci sorusunda “Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin zeka
alanlar1 ile 6grenme stratejileri arasinda bir iligki var midir?” seklinde ifade
edilmistir. Bu analiz igin, Ogrencilerin zeka alanlarinda kendini degerlendirme
olcegi ile Ogrenme Stratejileri olcegi arasindaki koreldsyona bakilmistir.

Korelasyon sonucunda ¢ikan degerler tablo 4.5’de verilmistir.



77

Tablo 4.5. Ogrencilerin Zeka Alanlari ile Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri

Arasindaki Tliski
]
£
Rt
= o 3
2z |5z |Ez |& Z |3
L2 |ET =T EzE ZC)
g s S = B = SE 5w > =
Rl = j:' o j: = — j: = j:
Pl < @»n Q »n <S®»n |a®n
Sépel-Dilsel Zeka 165(%) | 338¢+%)|  .153(%)| .3240%%)| 2520+%)
SoematiksebManaksal | 067| 203¢%)| 20700 | 18604 | 155(%)
Gorsel-Uamsal Zeka 13109 | 17100%) | 268¢t%)| 2060 | .135(%)
g?vlf;srfnlsguzy:ka 165 | 2150%) | 169(*)| 217¢*%) 124
*
MitzikalRitmik Zeki 13|  .1410%) 079 128 072
skek sk kk skok
Kisilerarasi-Sosyal Zeka 226(°%) | 302(*%) 084 | .300%%) | . 270(**)
Oredomiikiosel Zeka | 175C| 31CN| 156 | 31204 | 349()
Doga Zekis 1850 | .2200+%) | 208(**)| .2000*%) 123
p<.05

Tablo 4.5 incelendiginde; genel olarak zeka alanlari ile 6grenme stratejileri

arasindaki iligkinin dogrusal yonde, olumlu ve orta diizeyde oldugu
goriilmektedir. En yiiksek diizeyde iliski sozel dilsel zeka alani ile anlamlandirma
stratejisi arasindadir (1= .338, p<.05). En diisiik diizeyde iligki ise gorsel uzamsal
zeka alanmi ile yineleme stratejileri arasindadir (= .131, p<.05). Her bir zeka
alaninin 6grenme stratejisi ile korelasyonu incelendiginde ise; sozel dilsel zeka
alaninin anlamayi izleme (r= .324, p<.05)ve duyussal strateji ile iligkisi vardir (r=
252, p< .05) fakat iligkinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda
sozel dilsel zekdnin yineleme stratejisi ile iligkisi (r= .165, p<.05). Matematiksel
mantiksal zeka alaninin yineleme stratejisi ile iligkisi yokken anlamlandirma (r=.203,
p< .05), orgiitleme (1= .207, p<.05) ve anlamay1 izleme stratejileri (r=186, p<.05) ile
orta diizeyde bir iligkisi oldugu goriilmektedir. Buna karsilik duyussal strateji ile
diisikk diizeyde iliskisi (r= .155, p<.05) vardir. Gorsel uzamsal zekd alaninin
anlamlandirma (r= .171, p<.05), orgiitleme stratejileri (r=.268, p<.05) ve anlamay1
izleme (r= .206, p<.05) ile iliskisi orta diizeyde iken yineleme (r= .131, p<.05) ve
duyussal strateji (r= .135, p<.05) ile iliskisi diigik diizeydedir. Bedensel duyu

devinimsel zekd alanmin anlamlandirma (r= .215, p<.05) ve anlamay1 izleme
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stratejileri (r= .217, p<.05) ile iliskisi orta diizeyde, yineleme (r=.165, p<.05) ve
orgiitleme stratejileri (r=.169, p<.05) ile iligkisi diisikk diizeydedir. Buna kargilik
bedensel duyu devinimsel zekd alaninin duyussal strateji ile iligkisi saptanmamustir.
Miizikal ritmik zeka alanmin yineleme, oOrgiitleme, anlamay1 izleme ve duyussal
strateji ile iligkisi saptanamamigken, anlamlandirma stratejisi ile iligkisi diisiik
diizeydedir (r= .141, p< .05). Kisilerarasi sosyal zekad alaninin yineleme (r= .226,
p<.05), anlamlandirma (r=.302, p<.05), anlamay:1 izleme (r=.330, p<.05) ve duyussal
stratejilerle (r=.270, p<.05) orta diizeyde bir iligkisi s6z konusuyken Orgiitleme
stratejisi ile iliskisi saptanamamistir. Ozedoniik i¢sel zeka alanmnin yineleme (1= .175,
p<.05), anlamlandirma (r= .311, p<.05), anlamayi izleme (r=.312, p<.05) ve duyussal
stratejilerle (r=.149, p<.05) iliskisinin orta diizeyde oldugu saptanirken oOrgiitleme
stratejisi ile iliskisinin diisiik diizeyde oldugu saptanmistir. Doga zeka alaninin
yineleme (r= .185, p<.05), anlamlandirma (r=.220, p<.05), orgiitleme (r=.208, p<.05)
ve anlamayi izleme stratejileriyle (r=.200, p<.05) iliskisinin orta diizeyde oldugu
saptanmistir. Buna karsilik bu zekd alanimin duyugsal stratejisi ile iligkisi

saptanamamigtir.
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BESINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin alt problemlerine yonelik toplanmis olan
verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar

ve Oneriler yer almaktadir.
5.1.SONUCLAR

Aragtirmada elde edilen bulgulara dayali olarak ortaya konan sonuclar ve

bu sonuglara iliskin yorumlar, her alt problem i¢in ayr1 ayri ele alinmaistir.

5.1.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Sonuclar

Aragtirmanin  birinci alt probleminde, Sosyal Bilgiler Ogretmen
adaylarinin  hangi &grenme stratejilerini kullandigi ele alimmistir. lgili alt
probleme cevap aramak amaciyla, ortalamalara ve standart sapma degerlerine

bakilmistir.

Ogrencilerin en ¢ok Anlamlandirma Stratejisini ve Anlamay1 Izleme
Stratejilerini, buna karsilik Orgiitleme Stratejilerini, Duyugsal Stratejileri ve

Yineleme Stratejisini de en az kullanmay1 tercih ettikleri sonucuna varilmstir.

Ogrenciler &grendikleri bilgileri baska bilgilerle anlamlandirmay1 ve
kodlamay1 sevdikleri i¢in ve bu ¢alisma sekli akillarinda daha kolay kaldigi i¢in
Anlamlandirma Stratejilerini daha fazla kullanmiyor seklinde yorumlanabilir.
Orgiitleme stratejilerinde, grencinin yeni bilgileri, én bilgilerini kullanarak
kendisi i¢in daha anlamli olacak bigimde yeniden yapilandirmasi s6z konusudur.
Yeni bilgilerin 6grenilmesinde eski bilgilerin de hatirlanmasi gerektigi igin
Ogrenciler bu O6grenme stratejilerini kullanmayir daha az kullaniyor seklinde
yorumlanabilir. Ogrenmede ortaya ¢ikan giidiisel ve duyusal engelleri kaldirmaya

yardim eden duyusgsal stratejiler 6grencilerin 6grenmeye etkin olarak katilmasi ve
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kendi biligsel stratejilerini etkin olarak kullanmasi gerektigi icin, oldugu gibi
hatirlanmasi1 istenen bilgilerin 6grenilmesinde ise yineleme stratejileri etkili
oldugu igin ve dgrencilerin biiylik ¢cogunlugu 6grenilen bilgileri tekrar yapmay1

sevmedigi icin Yineleme Stratejilerini kullanmay1 daha az tercih ediyor olabilir.

5.1.2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine Iliskin Sonuclar

Aragtirmanin ikinci alt probleminde &grencilerin 6grenme stratejileri
cinsiyet degiskenine gore incelenmesi yer almaktadir. Cinsiyet degiskeninin, her
bir Ogrenme Stratejisi ile t-testi teknigi kullanilarak aralarindaki iliskiye
bakilmistir. Buna gore kiz ve erkek 6grencilerin 6grenme stratejilerine iliskin alt
Olgeklerden farkli puan ortalamalari elde ettikleri goriilmektedir. Bu baglamda,
kiz ogrenciler erkek Ogrencilerden daha yiiksek puan ortalamalar elde
etmislerdir. Bununla birlikte, kiz ve erkek Ogrencilerin yineleme stratejisi,
anlamlandirma stratejisi ve duyussal stratejiler alt Olceklerinden elde ettikleri
puan ortalamalariin birbirlerinden belirgin bicimde farkli, orgiitleme stratejisi ve
anlamay1 izleme stratejileri alt 6l¢eginden elde ettikleri puan ortalamalarinin ise

birbirlerine olduk¢a yakin olduklart goriilmiistiir.

5.1.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Sonuglar

Arastirmanin {i¢linci probleminde, Ogrencilerin hangi Zeka Alanlarini
kullandigi yer almaktadir. Ilgili alt probleme cevap aramak amaciyla,

ortalamalara ve standart sapma degerlerine bakilmigtir.

Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlart Olgegi’nden almis olduklari en yiiksek
puanin Ozeddniik I¢sel Zeka Alanmi puanimin (X =12,47 SS= 2,82 ), en diisiik zeka
alan1 puaninin ise Mantiksal Matematiksel Zeka Alani puanmin (X = 8,82 SS=
2,64) oldugu goriilmektedir. Egitim 6gretim sistemi 6grencilerin sadece sozel ve
sayisal zeka alanlar iizerinde durmaya c¢alismaktadir ve bu nedenle 6grencilerde
potansiyel olarak var olan diger zeka alanlar1 ihmal edilmektedir. Sosyal Bilgiler
Ogretmen adaylarinin mantiksal matematiksel zeka alanlarinda iyi olmamalar

ogrencilerin sadece sozel alanlara agirlik vermelerine baglanabilir.
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5.1.4.Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Sonuclar

Aragtirmanin  dordiincii  alt probleminde, Sosyal Bilgiler Ogretmen
adaylarinin zeka anlariin cinsiyet degiskenine gore incelenmesi yer almaktadir.
Cinsiyet degiskeninin, her bir zeka alam1 ile t-testi teknigi kullanilarak

aralarindaki iligskiye bakilmistir.

Cinsiyetler arasinda Mantiksal Matematiksel, Gorsel Uzamsal Zekd ve Doga
Zekast alanlarinda kiz 6grencilerin lehine anlamali farkliliklar vardir. Kiz
ogrenciler bu zekad alanlarinda almis olduklari puanlar erkek 6grencilere gore
daha yiiksek degerdedir. Kizlarin degisen her kosula karsi analiz yetenekleri
¢6ziim bulma yetenekleri artmakta ve mantiksal matematiksel zeka alanlarinda
aldiklar1 puanlar yiiksek ¢ikmaktadir. Kizlarin erkeklere gore Gorsel Uzamsal
Zeka Alanindaki puanlarinin  yiiksek ¢ikmasinin nedeni kizlarin g¢ocukluk
déneminden itibaren gbz el koordinasyonu kullanmay1 gerektiren yemek yapma,
el becerisi isteyen elisi Orgii caligmalarina yonlendirilmeleri, bu durumda da
kizlarin gorsel zekalarmin erkeklere oranla daha g¢ok gelistigi diisiliniilebilir

(Kuzgun,2004: 46°dan akt. Oztiirkmen, 2006: 61).

5.1.5.Arastirmanin Besinci Alt Problemine Iliskin Sonuclar

Arastirmanin  besinci alt probleminde, Sosyal Bilgiler Ogretmen
adaylarinin Zeka Alanlari ile Ogrenme Stratejileri arasindaki iliskinin incelenmesi
ele alinmigtir. Bu analiz i¢in, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin zeka
alanlarinda kendini degerlendirme &lgegi ile Ogrenme Stratejileri dlgegi

arasindaki korelasyona bakilmistir.

Ogrencilerin zeka alanlariyla grenme stratejileri arasinda dogrusal yonde
pozitif bir iligski vardir ancak bu iliski yiiksek diizeyde degildir. En yiiksek iliski,
sozel dilsel zeka alani ile anlamlandirma stratejisi arasindadir. En diisiik diizeyde

iliski ise gorsel uzamsal zeka alani ile yineleme stratejileri arasindadir.
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5.2.0ONERILER

Aragtirmanin tiim bulgularina dayanarak yorum ve sonuglar i1giginda

arastirmacilara ve uygulayicilara iliskin oneriler yer almaktadir.

5.2.1.Uygulayicilar i¢in Oneriler

e Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina tiim 6grenme stratejilerinin ancak
ozellikle daha az kullandiklar1 Orgiitleme Stratejileri, Duyussal Stratejiler
ve Yineleme Stratejisinin O6grenmede kullanimiyla ilgili bilgiler ve

uygulamaya doniik beceriler kazandirilmalidir.

e Ogretmen adaylarina 6gretmen olduktan sonra kendi 6grencilerinin zeka
alanlar1 ile kullandiklart 6grenme stratejilerini nasil belirleyecekleri
konusunda gerekli bilgiler verildikten sonra bu 6gretmen adaylarmin farkl
zeka alanlarma gore ne tlir 6grenme stratejilerini kullanarak dersi etkin

hale getirebilecekleri hakkinda ¢alismalar yaptirilabilir.

e Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari genel olarak kisiler aras1 zeka alanina ve
i¢csel zeka alanina sahiptirler. Bu durumda sinif yonetiminde 6gretmenler
bu sonucu goz oniinde bulundurmali; 6grencilerin tesvik edilmesinde,

motive edilmesinde bu durumu géz ardi etmemelidirler.

e Egitimciler simif i¢i ve sinif dig1 ortamini egitsel agidan zenginlestirmeli
bu yolla da Ogrencilerin var olan zekd kapasitelerini gelistirmelerini
saglamalidir. Birgok zeka alanina ve 6grenme stratejisi etkinligine uygun

etkinlik diizenleyebilmelidir.

e Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 genel olarak Ozedoniik I¢sel Zeka Alani
ile Kisileraras1 Zeka Alanina sahiptirler. Bu durumda sinif yonetiminde
Ogretmenler, okul yonetiminde yoneticiler ve aile egitiminde anne babalar
bu sonucu goz Onlinde bulundurmali ve 6grencilerin tesvik edilmesinde,

motive edilmesinde bu durumu g6z ard1 etmemelidirler.
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5.2.2.Arastirmacilar i¢in Oneriler

e Ogrencilerin sahip olduklar1 zekd alanlarina gére kullanabilecekleri
O0grenme stratejilerinin 6gretildigi ve bunun, Ogrencilerin 0grenmeleri

tizerindeki etkisini ortaya ¢ikaran deneysel ¢aligmalar yapilabilir.
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Aciklama: Asagida Ogrenme stratejileri ile ilgili 39 adet Onermeye (ifadeye) yer
verilmistir. Her bir 6nermenin karsisinda yanitlama amaciyla kullanabilecegimiz ‘bana
tamamen uygun, bana oldukca uygun, bana biraz uygun, bana pek uygun degil, bana hig
uygun degil’ bi¢iminde en olumludan en olumsuza dogru bir derecelendirme Olcegi
bulunmaktadir. Her bir 6nermeyi dikkatle okuduktan sonra bunun size ne dlglide uygun
oldugunu o6lgegin iizerinde ayrilan yerlere (X) isareti koyarak belirtiniz. Bir dnermeyi
okuduktan sonra ilk anda size uygun gelen segenegi isaretleyiniz. Liitfen isaretsiz madde

birakmayiniz. Anketi yanitlamak yaklasik 20 dakikanizi alacaktir.

Cinsiyetiniz: Bayan ( ) Erkek ( )

Ozge TARHAN
Aragtirma Gorevlisi

Onermeler

Bana
tamamen
uygun

Bana
oldukea
uygun

Bana
biraz
uygun

Bana
pek
uygun
degil

Bana
hig
uygun
degil

Ders ¢alisirken 6nemli gordiigiim adlari,
kavramlari, tarihleri birkag kez sessiz
okuyarak tekrar ederim

Calistigim konuya iligkin bilgileri kisa bir
Oykii olusturarak zihnimde canlandirmaya
caligirim.

Calisacagim konunun ne ile ilgili oldugunu
ve ne tiir bilgileri kapsadigini1 anlamak icin
ana bagliklar1 gézden gegiririm.

Ders galisirken konu ile ilgili kendime
sorular ¢ikararak onlar1 yanitlarim.

Ders calisirken dikkatimi sadece konu
iizerine yogunlastiririm.

Ogrenecegim konudaki ana diisiinceleri
sema cikararak caligirim.

Ogrenmemi saglayan bir stratejiyi sonraki
ogrenmelerimde kullanmaya ¢aligirim.

Ilgimi cekmeyen derslerde bile yapmam
gereken caligmalari tam olarak yaparim.

Ders ¢alisirken kavramlari ¢esitli
simgelerle zihnimde canlandiririm.

10.

Derslere ve smavlara ¢alisirken konuyu en
ayrintisina varincaya kadar birkag kez sesli
okuyarak tekrar ederim.

11.

Ders ¢alisirken oncelikle konunun ana
diistincesi ile yardimei diisiincelerini
belirlemeye ¢aligirim.

12.

Ogrenecegim konu ile ilgili olgular,
kavramlar ve 6rnekler arasindaki iliskileri
gosteren bilgi haritalar1 olugtururum.

13.

Ders ¢alisirken metni sessiz bigimde —
icimden- okuyarak tekrar ederim.

14.

Ders calisirken farkli bicimde yazilmis
sozciik yada climlelere (italik, koyu, alti
¢izili vb.) daha ¢ok 6nem veririm.

15.

Yeni bilgiyi daha 6nce 6grendigim baska
bir bilgi ile benzerligini kurarak 6grenmeye
caligirim.
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16.

Ders ¢alismaya baslamadan 6nce
caligmami engelleyecegini diisiindiigiim
giiriiltl, dagmiklik, kalabalik gibi olumsuz
durumlari ortadan kaldiririm.

17.

Ders calisirken konunun igerisindeki sekil
ve gizelgelerin agiklamalarina dikkat
ederim.

18.

Ogrenmem gereken bilgileri ortak
ozelliklerine gore gruplandirarak
Ogrenirim.

19.

Ders calisirken konuyu metinde
verildiginden farkli olarak kendi
ciimlelerimle anlatmayi tercih ederim.

20.

Metinde 6nemli gordiigiim bilgileri
metinde gecen bic¢imi ile aynen not alirim.

21.

Ogretmenimin yaptigim ddevlerle ilgili
doniit vermesini isterim.

22.

Eksik 6grenmelerimi tamamlamak ya da
yanlis 6grenmelerimi diizeltmek igin
kendime yeni 6grenme stratejileri
belirlerim.

23.

Ders calisirken konuda gecen islemlerin
asamalarin sekille gdsteririm.

24.

Ders calisirken verilen metnin 6zetini
cikaririm.

25.

Ders ¢alismaya baglamadan dnce plan
yapar ve bu plana gore ¢alismami

26.

Calistigim konuda sinavda soru olarak
cikabilecegini diisiindiigiim yerleri
isaretlerim.

217.

Calistigim metinde 6nemli gordiigiim
yerlerin altin1 ¢izerek bunlar1 tekrar
ederim.

28.

Calistigim materyalde metin kenarlarina
kendi climlelerimle agiklamalar yaparim.

29.

Caligma sonunda yeterli diizeyde 6grenip
o0grenmedigimi belirlemek i¢in kendime
sorular sorar ve yanitlar veririm.

30.

Derslerde bagarimin kendi ¢abama bagh
olduguna inanirim.

31.

Yeni bir sozcligii 6grenirken gerektiginde
onu ciimle i¢inde kullanarak 6grenmeye
caligirim.

32.

Caligirken bir konu ile ilgili bilgileri
cizelge bi¢iminde diizenlerim.

33.

Eksik ya da yanlis 6grendigim noktalar
ni¢in dgrenemedigimi aragtiririm.

34.

Yeni seyler 6grenmek bana zevk vermez.

35.

Derste 6nemli gordiigiim ve 6gretmenimin
vurguladig noktalar1 not alirim.

36.

Ders ¢alisirken tuttugum ders notlarini
kendi kendime sesli tekrar ederek
ezberlemeye caligirim.

37.

Ders galigma yontemimi konunun
ozelligine gore belirlerim.
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38.

Ogrenmeye giidiilenmek igin gelecegimle
ilgili amaglarimi diisiiniiriim.

39.

Ogrenecegim konunun 6ncelikle ana
hatlarini ve bunlar1 olusturan alt bilgilerini
¢ikartirim.
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COKLU ZEKA ALANLARINDA KENDiNi DEGERLENDIRME
OLCEGI

Sevgili Ogrenci,

Asagida sizi daha yakindan tanimak amaciyla 64 adet Onermeye(ifade) yer
verilmigtir. Her bir 6nermenin karsisinda yanitlama amaciyla kullanabileceginiz
"HAYIR", "KISMEN", "EVET" bi¢ciminde bir derecelendirme 0&lgegi
bulunmaktadir. Her bir 6nermeyi dikkatle okuduktan sonra bunun size ne Olgiide
uygun oldugunu kutucugun igine (X) isareti koyarak belirtiniz. Bir Onermeyi
okuduktan sonra ilk anda size uygun gelen segenegi isaretleyiniz. Liitfen isaretsiz
madde bir akmaymiz. I¢ ten ve dogru verdiginiz bilgiler i¢in tesekkiir ederim.

Ozge TARHAN

Pamukkale Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek
Lisans

Ogrencisi

ONERMELER HAYIR (KISMEN (EVET

n

Sorunlari olan arkadaglarima 6nerilerde bulunurum.

Resim ve ¢izim yapmayi, grafik ve harita olugturmayi

Her tiirlii problemi ¢zmek hosuma gider.

Kendimi yiiz ve beden hareketleri ile ifade etmek

Bagkalart ile igbirligi i¢inde ¢aligmay1 severim.

Siir, glinliik, mektup yazmak ve/veya 6zet ¢ikarmak

Isimleri, olaylar, tarihleri, yerleri kolaylikla hatirlarm.

Cogu zaman ne hissettigimi bilirim.

O |0 |J[AN|[ N | |W| N —

Saglikli bir cevreye ve ¢evrenin korunmasi 1¢ gerekli
onlemlere, ilgi gdsteririm.

Sozcukler1 anlamlarina ve yazim kurallarina uygun
kullanmava calisirim.

—_
o

—_
—_

Kendi kendimi degerlendirebilirim.

—_
\]

Dinledigim bir miizikteki ses ve ritim bozukluklarini

—_
W

Gerektiginde kendimi bagkalarinin yerine koyarak

Dagcilik, 1zcilik, balik tufma, yuruyus gibi dogada
yapilan etkinlikleri severim.

_
N

—_
9]

Sozciik bulmacalarini ¢6zme ve 6ykii tamamlama ilgimi

—
)}

Kendime giivenim ve saygim vardir.

—_
|

Konusurken, hareket ederken, ellerimle-ayaklarimla

—_
o

Ilk kez gordiigiim seylere dokunmak hosuma gider.

—
)

Satrang ve dama gibi oyunlardan hoslanirim.

[}
()

Resimleri ve sekilleri kelimelerden daha kolay

[\
—

Karsilagilan bir soruna uygun ¢oziimler iiretirim.

N
[\S)

Toplant1 diizenlemeyi ve/veya bir topluluk olugturmayi

N
W

Kosmak, atlamak, dans etmek gibi etkinliklerden

&)
=

Bir oday1 yeniden diizenlemek benim i¢in eglencelidir.

\S]
)]

Kendi kendimi yonlendirebilir, duygularmmi kontrol

Konusarak bagkalarmimn dusuncelerimi kabul
etmesini rahatlikla saglarim.

Hayvanlarin davraniglarini ve ihtiyaglarini anlamaya
Hareketlerle ilgili yarigma ve oyunlara katilirim.
Bireysel ¢calismaktan hoslanirm.

[\
(o)

[\
3

N
o0

[\
O
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Herhangi bir topluluga iiye olmak eglencelidir.

31

Nesneleri karsilastirmayi, siralamayi, smiflandirmay:

32

Mantik ve matematik bulmacalarmni zevkle ¢6zerim.

33

Bir bolﬁede yetisen bitki ve/veya hayvan
topluluklarini tanimak hosuma gider.

34

Kitap, dergi, siir ve benzerlerini okumaktan hoglanirim.

35

Legolarla ii¢ boyutlu yapilar olusturmak hogsuma gider.

36

Dogada gezi ve gozlem yapmaktan zevk alirim.

37

Herhangi bir konu uzerinde yogunlasmayi, derin
diisiinmeyi severim.

38

Birilerini taklit etmek, canlandirmak hosuma gider.

39

Okuduklarim hakkinda aciklama ve yorum yapmaktan

40

Kendim i¢in amag belirlemeyi ve plan yapmay1

41

Ders ¢alisirken farkinda olmadan ritim tutarim.

42

Harita, ¢izelge, grafik ve semalar ile daha kolay

43

Hamur-¢amur ile ilgili etkinliklerden hoslanirim.

44

Bir miizik aleti ¢alabilirim.

45

Dogadan topladigim 6rmekleri smif ortamina getirmeyi

46

Bir seyleri parcalarna ayirip tekrar birlestirmek

47

Sarkilarm melodilerini iyi hatirlarim.

43

Arkadaslarimla diisiince ve duygularimi paylasmaktan

49

Beste yapmak bana eglenceli gelir.

50

Uzun siire bir yerde oturunca kipirdanir, elimi, ayagimi

51

Sayilart kullanarak ezbere hesap yaparim.

52

Fotograf cekmeyi severim.

53

Tlging sozciiklerin anlamlarini $grenirim ve kullanmaya

54

Matematik ve Fen Bilgisi, okuldaki en sevdigim

55

Diisiincelerimi tartismak benim igin 6nemlidir.

56

Kendi kendime mirildanmaktan hoslanirim.

57

Yapbozlarla, labirentlerle ugrasmaktan zevk alirim.

58

Bitki ve hayvanlarla ilgili bilgi edinmekten hoglanirim.

59

Ozelliklerimin, ilgilerimin, yeteneklerimin farkindaym.

60

Miizik dinlemeyi ¢ok severim.

61

Renkli kalemler ve semboller kullanmak hosuma gider.

62

Basgkalar1 benimle birlikte olmaktan hoglanur.

63

Dusunceler, olaylar, durumlar arasinda neden-sonug¢
iliskisi kurmayi1 severim.

64

Bitkileri korur, onlarla ilgilenirim.
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