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ÖNSÖZ 

 

 

 Bir toplumun geleceğinin bilgi ve beceriyle donanmıĢ, toplumsal ve evrensel 

değerleri kazanmıĢ, yaratıcı ve yenilikçi bireylere bağlı olduğu artık herkes tarafından 

kabul gören bir gerçektir. Toplum, bu gerçeğin kendisine Ģart koĢtuğu doğrultuda, varlık 

ve devamlılığını korumak gayesiyle tüm imkânlarını seferber ederek ve eğitim 

kurumlarının güç ve olanaklarını kullanarak kendisini oluĢturan üyelerini en iyi Ģekilde 

yetiĢtirme gayreti içerisindedir. Eğitim sisteminin amaçlarına bakıldığında da en üst 

sırada ait olduğu toplumun temelini oluĢturan değerlerin kuĢaktan kuĢağa, çağın 

gerektirdiği uyum çerçevesinde, ancak özünü kaybetmeden aktarılmasını sağlayarak 

geçmiĢ, bugün ve gelecek ekseninde geliĢimsel varlığını muhafaza etmek olduğu 

söylenebilir. 

 Günümüzde teknolojik alanda yaĢanan hızlı geliĢim ve değiĢim insanlara sınırsız 

fayda ve kolaylık sağlarken, görünmeyen tuzaklarıyla da insana, insanı insan yapan 

özelliklerini unutmalarına neden olabilmektedir. Bu nedenle toplumlar mevcudiyetlerini 

anlamlı kılan özelliklerini yavaĢ yavaĢ kaybederek insan yığınlarına 

dönüĢebilmektedirler. Böyle bir gidiĢatı önleminin en yalın ve etkili formülünü ise 

değerler eğitimi toplumlara sunmaktadır. Eğitim sisteminin ulusal ve evrensel insani 

değerlerin kazandırılmasına yönelik bir yapılanma içerisinde bulunmasını gerekli 

kılmaktadır. ĠĢte bu düĢünceler de 2005 yılında yeniden düzenlenen ilköğretim 

programlarında değerler eğitimine daha fazla önem verilmesini sağlamıĢtır. 

 Öğrencilere ileriki yaĢamlarında kendilerine rehberlik edecek bilgi ve beceriler 

ilköğretimle birlikte kazandırılmaya çalıĢılır. Bu aĢamada içerik, örneklemeler, güncele 

yakınlık bakımından da en etkili ve önemli ders sosyal bilgilerdir. Ġlköğretim çağındaki 

çocukları geleceğin etkin vatandaĢları olarak yetiĢtirmeyi amaçlayan sosyal bilgiler 

programı, ilköğretimden baĢlayarak öğrencileri sorumlu, üretken, adil, duyarlı, 

hoĢgörülü, dürüst, saygılı, baĢarılı vb. değerlerle donatarak topluma uyumlu ve onun 

yararına eylemlerde bulunan vatandaĢlar haline getirir.      

 Bu araĢtırmayla sosyal bilgiler dersi aracılığıyla kazandırılmak istenen değerlerin 

öğrenci tarafından ne düzeyde edinildiği belirlenmeye çalıĢılarak, değerler eğitimine 

katkı sağlamak ve değerler eğitiminin önemi bir kez daha belirtilmek istenmiĢtir.   
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 Bu araĢtırmada Ġlköğretim 5. sınıf sosyal bilgiler programında yer alan 

değerlerden “sorumluluk sahibi olma, doğal çevreye ve tarihsel mirasa duyarlılık, 

Ġstiklal MarĢına ve bayrağa saygı” değerleri ile hoĢgörü değeri esas alınarak 

öğrencilerin bu değerleri algılama düzeyleri hakkında bir durum 

değerlendirmesinin yapılması amaçlanmıĢtır.  

 Bu çalıĢmada nitel araĢtırma kullanılmıĢ; nitel araĢtırma araçlarından 

görüĢme tekniği aracılığıyla veriler elde edilmiĢtir. Hazırlanan görüĢme formu 

uzman kiĢilerin onayına sunulmuĢ, pilot uygulama yapılmıĢ ve daha sonra esas 

uygulamaya geçilmiĢtir. GörüĢmeler sonucu elde edilen veriler, betimsel analiz 

yaklaĢımıyla yorumlanmıĢtır.   

 Ġlköğretim 5. sınıf öğrencilerinin sorumluluk sahibi olma, doğal çevreye ve 

tarihsel mirasa duyarlılık, vatanseverlik (bayrağa ve Ġstiklal MarĢı’na saygı) ve 

hoĢgörü değerlerini algılama düzeylerinin incelendiği bu çalıĢmada genel anlamda 

ulaĢılan sonuçlar Ģöyledir: 

 Öğrenciler, doğal çevreye ve tarihsel mirasa duyarlılık değerleri ile 

vatanseverlik değeri ilgili olarak daha güçlü ve tutarlı ifadeler 

kullanmıĢlardır. Öğrencilerin bu değerlere iliĢkin hassasiyetlerinin 

diğerlerine oranla daha fazla olduğu belirlenmiĢtir.   

 Sorumluluk sahibi olma değeri ile ilgili olarak ise bu değerleri tam olarak 

içselleĢtiremedikleri, öğrencilerin bu değerin gerektirdiklerini çoğu zaman 

bildikleri ancak uygulamaya geçiremedikleri söylenebilir.  

 HoĢgörü değerine iliĢkin olarak öğrencilerin yakın çevrelerine karĢı 

müsamahalı davranmalarına karĢın daha az tanıdıkları veya tanımadıkları 

kiĢilere ve farklı kültürdeki insanların davranıĢlarına karĢı hoĢ görülerinin 

az olduğu, aynı zamanda farklı görüĢlere karĢı doğru yanlıĢ ayrımı yaparak 

bu fikirlere hoĢgörüsüz yaklaĢtıkları düĢünülmüĢtür.  

 

Anahtar kelimeler: Sosyal bilgiler, değer, değerler eğitimi, sorumluluk, 

doğal çevreye ve tarihsel mirasa duyarlılık, Ġstiklal MarĢı’na ve bayrağa saygı, 

hoĢgörü. 
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In this study, it is aimed to assess the students’ level of values such as “being 

responsible, being aware of the natural environment and historical heritage, 

respect for independence anthem and the flag" perception  from the social studies 

class of 5
th

 grade Primary Education.  

Research was conducted by the method of qualitative research. The data was 

obtained by using the technique of interviews as a qualitative research method. 

The prepared interview forms were submitted to the approval of experts, after 

making the pilot application, it was passed in the  main application. The data 

gathered from interviews, were interpreted by descriptive analysis approach. 

  The overall results achieved in this examining study that asses the Primary 

5
th

 grade students’ level of being responsible, awareness of environment and 

historical heritage, patriotism (respect for the flag and  Independence Anthem) 

and tolerance is as follows: 

 

 Students have used more powerful and consistent expressions in relation to 

the values of awareness to natural environment and historical heritage, and 

the value of patriotism. Students' sensibilities regarding these values in 

relation to the others are higher.  

 In relation to the value of responsibility, students have not exactly 

internalized with it, they know most of the time the necessity of this value, 

but they cannot implement it.  

 In relation to the value of tolerance, students are more indulgent to the 

close environment and there is lack of tolerance against the behavior of 

people they know less or they don’t know at all, or the behavior of people of 

different cultures. At the same time it is an intolerant approach, to make 

right or false distinction between different ideas. 

 

Key words: Social studies, values, values education, responsibility, sensitivity to the 

natural environment and historical heritage, respect to  the flag on Independence 

Anthem, tolerance. 
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GĠRĠġ 
 

 

 

 

 

Söylediklerinize dikkat edin; düşüncelere dönüşür...  

Düşüncelerinize dikkat edin; duygularınıza dönüşür... 

Duygularınıza dikkat edin; davranışlarınıza dönüşür... 

Davranışlarınıza dikkat edin; alışkanlıklarınıza dönüşür... 

Alışkanlıklarınıza dikkat edin; değerlerinize dönüşür... 

Değerlerinize dikkat edin; karakterinize dönüşür... 
Karakterinize dikkat edin; kaderinize dönüşür...  

 

     Mahatma Gandhi 

 

 

 

 Ġnsanoğlu, var olduğu andan bu yana sahip olduğu akıldan yararlanarak çeĢitli 

buluĢlara, keĢiflere imza atmıĢ, kültürün, sanatın, uygarlığın, bilim ve teknolojinin 

yaratıcısı olma unvanıyla geliĢerek ve geliĢtirerek varlığını korumuĢtur. Son bir asrı 

aĢkın süredir ise bu geliĢim durdurulamaz bir hızla ilerlemeye devam etmektedir. Peki, 

böylesine zekâ, güç ve yetenek örneği göstererek kendinin ve diğerlerinin hep daha iyi 

koĢullarda yaĢamasına olanak tanıyan insan, insan olma adına nasıl bir geliĢme 

göstermiĢtir? 

 Bilim ve teknoloji alanındaki geliĢmeler insan yaĢamını yadsınamaz oranda 

kolaylaĢtırırken, pek çok yönde de insanları birbirinden uzaklaĢtırmaya baĢlamıĢtır. Bu 

etkilere köylerden kentlere göçle birlikte hızla artan nüfus da eklenince artıĢla ters 

orantılı olarak ortaklıklar azalmaya, insan iliĢkilerinde negatif yönde bir evrimleĢme 

baĢlamıĢtır. Oysa doğası gereği sosyal bir varlık olan insan, tek baĢına yaĢamaya uygun 

değildir. Sürekli bir grup içerisinde yer alma, onlar tarafından kabul görme, grubun 

geneline uyan davranıĢlar gösterme eğilimindedir. Temel ihtiyaçları konusunda tek 

baĢına yeter durumda yaĢayabilen insan, sevgi, saygı, güvenlik gibi diğer ihtiyaçları 

ancak baĢka insanlar aracılığıyla giderebilir. Dolayısıyla tek baĢına yaĢam tarzına uygun 

olmayan insan yapısı böyle bir durumla karĢı karĢıya kaldığında buna tepki gösterir. 

Bunu takiben de muhtemel anlaĢmazlıkların, uyuĢmazlıkların, çatıĢmaların ortaya 

çıkması -günümüzde olduğu gibi- kaçınılmazdır.  

Bilim ve teknoloji alanındaki geliĢmeleri durdurmak mümkün olmadığı gibi 

geliĢmelerin insanlığa olan yararını reddetmek, bunlardan faydalanmamak, yeniliklere 

http://tr.wikiquote.org/wiki/D%C3%BC%C5%9F%C3%BCnce
http://tr.wikiquote.org/wiki/Duygu
http://tr.wikiquote.org/w/index.php?title=Al%C4%B1%C5%9Fkanl%C4%B1k&action=edit&redlink=1
http://tr.wikiquote.org/wiki/Karakter
http://tr.wikiquote.org/wiki/Kader
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kapalı kalmak da mantığa uygun değildir. O halde yapılması gereken teknolojinin insan 

üzerindeki yan etkilerine karĢı çeĢitli tedbirler almanın ne denli önemli olduğunun bir 

an önce farkına varılmasıdır. Ġnsanların ve dolayısıyla toplumların genel iyiliği için 

alınması gereken bu tedbirlerin en önemlilerinden biri de bu zamana kadar insanları bir 

arada tutan, insan olma adına onlara katkı sağlayan değerleri ortaya çıkarmak, onları 

genç nesillere aktarmaktır ve değerlerin önemini kavratmaktır.  

Toplumdaki bireyleri bir arada tutan en önemli etmenlerden biri ortak 

değerlerdir. Toplumun bir bütün olarak geliĢmesi için bu değerlerin toplumsal 

yaĢama katkı getirici nitelikte olması gerekir. Oysa günümüz Türkiye‟sinde 

büyük bir değer bunalımı yaĢanmaktadır. Bir yandan toplumdaki bireylerin ortak 

olarak paylaĢtıkları değerler azalırken, diğer yandan toplumun çıkarına ters 

düĢen değerler yükselmektedir. Örneğin; eskiden toplumumuz için önemli bir 

değer olan dürüstlük, çalıĢkanlık gibi özelliklerin yerini “kısa zamanda köĢeyi 

dönme” arzusu almıĢ; namusu koruma adam öldürmeye dönüĢmüĢ; hoĢgörü ise 

neredeyse unutulmuĢtur. Bireysel çıkarlar ve hesaplar, ülke ve kurumların 

çıkarlarının üzerinde tutulmaya; vergi dıĢı ekonomi giderek büyümeye rüĢvet 

alma ve verme doğal karĢılanmaya baĢlanmıĢtır (Erden, tarihsiz: 1).  

Bireylerdeki bu farklılaĢmaların toplumun genel yapısına yansıdığı, bu nedenle 

de toplumların yapısının bozulduğu, böyle bir durumda insan iliĢkilerinde eksik olan 

Ģeylerden (sevgi, saygı, hoĢgörü vb.) kaynaklanan bir toplumsal sorundan bahsedilebilir. 

Dolayısıyla her toplum sorunlarından kendini arındırarak, kendini oluĢturan bütün 

öğeleriyle birlikte var olma ve varlığını devam ettirme birincil amacına sahip 

olduğundan çözüm yolunda çalıĢma göstermesi gayet doğaldır.  

Toplum meseleleri insanlık tarihinin her döneminde insanların ilgisini çekmiĢ ve 

kimileri mutlaka toplum sorunlarıyla uğraĢmayı birinci iĢ olarak görmüĢlerdir. 

Ancak özellikle nüfusların giderek artması, toplum yapılarının karmaĢık hale 

gelmesi, sosyal değiĢimin giderek daha hızlı bir seyir izlemesi, sanayileĢme ve 

buna bağlı olarak büyük Ģehirlerin ortaya çıkması, toplum denen gerçekliğe 

insanlığın daha yakından eğilmesini gerektirmiĢtir (Solak, 2004: 13). 

Toplumsal sorunların üstesinden gelinebilmesi, tek tek bireylerin 

yabancılaĢtıkları topluma yeniden uyumlarının sağlanmasıyla yani eldeki en önemli güç 

olan eğitimin bu doğrultuda iĢe koĢulmasıyla mümkün olabilecektir.  

Eğitim hizmetinin en genel ve belirli amacı çocukların ve gençlerin toplumun 

yaĢamına sağlıklı bir Ģekilde uyumunu sağlamaktır. Kültüre uyumda genel, evrensel, 

denenmiĢ ve yerleĢmiĢ değerlerin öğretilmesi genel öğretim teĢkil eder. Bunlar 

toplumda herkesin öğrenmesi ve bilmesi gereken bilgi, beceri ve ahlaki öğelerini içine 

alır. Bu bilgi birikimi bireyi ve toplumu iyiliğe götürücüdür (VarıĢ, 1998: 81).   
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Bireysel düzeyde insanların değer ölçütlerinin incelenmesi, tutum ve davranıĢlar 

hakkında önemli ipuçları vermektedir. Değer, tutum, davranıĢ silsilesine göre; birey 

yetiĢtiği ortam, kendi karakteri gereği bazı değerlere sahiptir, sahip olduğu bu değerler 

doğrultusunda tutumlar edinir ve tutumları da onu, kendi kiĢiliğiyle paralel geliĢen 

eylemlerde bulunmaya yöneltir.  

DavranıĢ bilimciler ve sosyal psikologlar değerlerin bir yandan bireysel tutum ve 

davranıĢları, biliĢsel süreçleri etkilediğini, diğer yandan toplumun kültürel 

kalıplarıyla etkileĢimde bulunduğunu ve onları yansıttığını kabul etmektedirler. 

(Dilmaç ve diğerleri, 2008: 70).  

Toplumsal sorunların temelinde bireyler ve bireyler arası iliĢkiler, bireylerinin 

davranıĢlarını ve tutumlarını yönlendiren de büyük oranda değerler olduğu için 

sorunların çözümüne yönelik olarak toplumu oluĢturan bireylerin hangi değerlere sahip 

oldukları ve bunların önem derecelerine göre ne Ģekilde sıralandıklarının incelenmesi 

yerinde olacaktır.  

Yeryüzünde var olan bütün toplumlar, kendi manevi yapılarına (gelenek-

görenekler, ahlaki anlayıĢlar, inançlar, tutumlar vb.) uygun olarak belirledikleri genel 

amaç neyi ifade ediyorsa veya bu yapı doğrultusunda genel iyinin ne olduğu 

düĢünülüyorsa gelecek kuĢakları bunu sürdürme ve geliĢtirme yönünde eğitmeye 

çalıĢırlar. Bu hedef çerçevesinde de kendi eğitim felsefelerini oluĢtururlar. Eğitim 

felsefelerinin özünü de genel anlamda onlar için önem arz eden değerler meydana 

getirir.  

Bir ülkenin eğitim sistemi o ülkenin önem verdiği ve eğitim sisteminde de 

yansımıĢ olan değerlerle baĢlar. Bu değerler eğitimin çerçevesini, amaçlarını ve 

yönünü belirler. Eğitim sistemi bu amaçlara ulaĢmak için faaliyet gösterir 

(Doğan, 1997: 18). 

Eğitimle hedeflenen bireyin biliĢsel, duyuĢsal ve deviniĢsel geliĢimi okullar 

aracılığıyla yürütülmektedir. Okullarda eğitim gören bireyler, eğitimlerini 

tamamladıktan sonra insanlık tarihi adına çeĢitli bilimsel geliĢmelere katkı sağlayacak 

bireylere dönüĢtükleri gibi aynı zamanda da insanlığın genel iyiliği ve huzuru için 

çalıĢacak insanlar olarak da yetiĢtirilmelidirler. Ancak böylelikle insan olma adına bilim 

ve teknolojiyle aynı yönde bir geliĢme mümkün olabilecektir.  

Ġnsan, kendisini, toplumunu, diğer toplumları ne denli huzur yönünde 

değiĢtirebiliyorsa o denli çok insanlaĢmaktadır (Tural, 1996: 16).     



4 

 

Bilim ve teknolojinin yan etkileriyle birlikte, artan nüfus ve ekonomik 

yetersizlikler etkisini eğitim alanında da hissettirmiĢ ve eğitimde nitel ve nicel 

eksiklikler gözlenmeye baĢlamıĢtır. Özellikle ekonomik Ģartların olumsuz etkisiyle 

meslek edinme, iĢ bulma kaygısının yaĢanması anne babaları ve öğretmenleri etkilemiĢ, 

bu nedenle de daha çok biliĢsel öğrenmelere ağırlık verilerek sadece bilgi açısından 

donanımlı bireyler yetiĢtirme hedeflenir hale gelmiĢtir. Böylece okullar bilgi 

aktarımının gerçekleĢtirildiği eğitim kurumları olarak hizmet verirken, öğretmenlik 

anlayıĢı da belirli kalıplar içerisinde kalmıĢ, onların sadece sahip oldukları bilgi ve 

becerileri öğrencilerine aktaran kiĢiler olmasına yol açmıĢtır. Evrensel, toplumsal 

değerlerin öğrencilere kazandırılması daha az önemsenmiĢtir. Oysa toplumların 

okullardan beklentisi daha farklı olmalıdır.    

Okullardan yeni neslin değerlerini, alıĢkanlıklarını ve sosyal davranıĢlarını 

etkileyebilmeleri beklenir. Bundan dolayı çağın getirdiği olumsuz durumlar 

karĢısında, okullar öğrencilerinin iyi tercihler yapabilmesi için seçenekler 

gösterebilmeli ve aynı zamanda bu tercihleri yapabilme stratejilerini ve 

amaçlarını sunabilmelidir (Edam, Prese, 2003). 

Eğitim kurumlarının esas amacı, çocukların toplumsallaĢmasını sağlamak ve 

onları etkin, üretken, katılımcı, haklarını ve sorumluluklarını bilen iyi bir yurttaĢ olarak 

yetiĢtirmektir. Ġlköğretim kurumlarında da bu amaca ulaĢmayı kolaylaĢtıracak ders 

Ģüphesiz sosyal bilgilerdir. Sosyal bilgiler ders içeriği, konularının güncel yaĢama 

yakınlığı gibi nedenlerle öğrencilerin toplumsallaĢmasında, sosyal yaĢama uyumlu 

bireyler olarak yetiĢmelerinde diğer dersler yanında farklı bir öneme sahiptir. Sosyal 

bilimlerin toplum, o toplumun kültürü, değerleri, bunların insanlar üzerindeki etkileri ve 

benzeri konularını ilköğretim öğrencilerine uyarlayarak iĢleyen sosyal bilgilerin, toplum 

yaĢantısının sınıfa yansıması Ģeklinde düĢünüldüğünde değerlerin öğrencilere 

kazandırılmasında ne derece etkili olduğu açıkça fark edilebilir. Sosyal değerler, sosyal 

bilimleri oluĢturan disiplinler kapsamındadır. Sosyal Bilgiler dersi de bu disiplinlerden 

seçilmiĢ ve düzenlenmiĢ konulardan oluĢmaktadır Bu açıdan, sözü edilen dersin 

öğrencilere değer kazandırmada önemli bir iĢlevi vardır (Evin, Kafadar, 2004: 294-295). 

Bu çalıĢma ile ilköğretim 1. kademe 5. sınıf öğrencilerinin sosyal bilgiler dersi 

kapsamında yer alan “sorumluluk sahibi olma, doğal çevreye ve tarihsel mirasa 

duyarlılık, bayrağa ve Ġstiklal MarĢına saygı” ile “hoĢgörü” değerlerine iliĢkin algıları 

araĢtırılmıĢtır. 
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BĠRĠNCĠ BÖLÜM 

KAVRAMSAL ÇERÇEVE 

 

 

Ġnsanların yaĢamlarını sahip oldukları veya içinde bulundukları çevreye ait olan 

maddi ve manevi unsurlar Ģekillendirmektedir. Ġnsanlar yaĢamlarını bu iki unsurdan 

hareketle ve bu iki unsura göre makul sayılanlar çerçevesinde yönlendirirler. Yaptıkları 

her seçimde bunların, ancak özellikle inanç, değerler gibi manevi öğelerin daha kuvvetli 

bir etkiye sahip olduklarını söyleyebiliriz. Ġnsan hayatında bu denli öneme sahip olan 

değer kavramı bilim adamlarının da çalıĢma sahalarına konu olmuĢ ve farklı bilim 

dallarınca tanımlanmaya çalıĢılmıĢtır. 

1.1. Değer Nedir? 

Değer kavramının sözlük anlamı; (1); bir Ģeyin önemini belirlemeye yarayan 

soyut ölçü, bir Ģeyin değdiği karĢılık, kıymet (2); bir Ģeyin para ile ölçülebilen karĢılığı, 

paha, (3); yüksek ve yararlı niteliktir. (TDK, 1998: 538) Birinci tanım bize değer 

kavramının somut oluĢumların (davranıĢların, hizmetlerin, olayların vb.) insan 

düĢüncesine, duygusuna denk gelen soyut oluĢum olarak nitelendirildiği; ikinci tanım 

daha çok ekonomi bilimini de ilgilendirdiği üzere maddi bir Ģey olan malın, maddi 

karĢılığı olan para ile eĢitlenmesi; üçüncü tanımda ise maddi veya manevi bir varlığın 

mevcudiyetinden ve insanın ona yüklediği anlamdan kaynaklanan değerliliği anlatılmak 

istenmektedir. Bu tanımları örneklerle açacak olursak: Elimizde bir kitap olduğunu 

düĢünelim. Yukarıdaki sıralamaya göre; pek çok kiĢiye göre bu kitap okumaya değer bir 

kitaptır; bu kitap antika olduğu için çok pahalı bir kitaptır ve bu kitap dünyadaki bütün 

dilbilimcilerinin, yazarların, eleĢtirmenlerin beğendiği, okuyana çok Ģey katan yararlı 

bir kitaptır. Üç farklı tanım ve üç farklı örneğin birleĢtiği ortak nokta ise Ģudur: O Ģeyin 

(kitabın) değerlendirmesini yaparak ona anlam yükleyenin insan olduğudur. Yani 

dünyadaki Ģeyler var olmalarının dıĢında insanların onları fark etmeleri, zihinlerinde 

veya kalplerinde ona karĢılık gelecek bir yer verdikleri oranda ancak değerli ya da 

değersizdirler. Ancak bununla birlikte o “Ģeyin” önemli ihtiyaçlara karĢılık gelmesi 

veya nicelik açısından ender rastlanır türden olması değerinin artmasına neden 

olabilmektedir. Ama sonuçta o ihtiyacı da hisseden, kendi varlığının dıĢında az veya 
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çok olmasını da önemseyen yine insandır. Yani diyebiliriz ki değer/değerler konusunun 

gerçek öznesi “Ģey”den bağımsız olan mutlaka insandır. 

Değer kelimesinin Türk diline göre etimolojisine baktığımızda; Divan-ı Lügat-it 

Türk‟te (1070) paha kıymet olarak karĢılığının bulunduğu, Eski Türkçe (Orta Asya yazı 

Türkçesi)‟de “teg+AR” Ģeklinde geçtiği ve eĢit olmak bedel olmak (NiĢanyan, 2009: 

123) anlamında kullanıldığı görülmektedir. Yine burada da Divan-ı Lügat-it Türk‟te 

geçen Ģekliyle hem maddi hem de manevi bir değerden söz edildiği, eĢit olmak, bedel 

olmak anlamlarıyla ise iki Ģeyin birbiriyle kıyaslanması durumunda kullanıldığı, 

belirleyicinin de insanın duygu ve düĢüncelerinin olduğu anlaĢılmaktadır. 

Değer kavramının Batı dillerindeki genel karĢılığı Latince “valare”dir. Latince 

“valare” kelimesinden türeyen ve değerli olmak, güçlü olmak anlamına gelen değer 

kavramı felsefede; olgu bilincinden sonra ortaya çıkan ve olguya belli duyguları, 

arzuları, ilgileri, amaçları, ihtiyaç ve eylemleri olan özneyle iliĢkisi içinde, belli 

nitelikler yüklemeyle belirlenen tavır; öznenin olana, olguya yüklediği nitelik (Ülken, 

2002: 248) olarak tanımlanır. Bu tanım herhangi bir objenin tamamen insana bağlı, 

ancak onun var olmasıyla gerçekten var olabileceği (fark edilebileceği), insanın ona 

kattığı yorum dıĢında önem taĢımadığı, bu nedenle de değerin insan öznesine bağımlı 

olarak değiĢiklik göstereceği (değerinin azalacağı veya artacağı) belirtilmiĢtir.    

Değer kavramındaki bu anlam zenginliği onun farklı disiplinlerin inceleme 

alanına dâhil edilmesiyle birlikte de daha da artmıĢ, felsefeden sosyolojiye, 

psikolojiden, antropolojiye, ekonomiye kadar birçok alanda yer alan değer tanımına 

iliĢkin çeĢitlenmeleri beraberinde getirmiĢtir.  

Değer kavramını sosyal bilimler literatürüne ilk kez kazandıranın Polonyalı 

sosyolog Znaniecki olduğu ileri sürülür (Avcı, 2007: 22). Sosyolojide ise değerler, 

insanların neyin doğru neyin yanlıĢ olduğu, istenilen mi yoksa nefret edilen mi Ģeklinde 

etik davranıĢ veya uygun davranıĢ hakkında düĢünceleri (Marshall, 1994: 552) Ģeklinde 

ifadelendirilmiĢtir. Burada da değer, bir grup insan tarafından çoğunluğa yol gösterme 

amacına hizmet ederek birlikteliğin önemli bir aracı olarak görülmektedir. Psikoloji 

bilimi değeri birinci tanımıyla; (1) bir Ģeyi arzu edilir veya yararlı kılan özelliği veya 

niteliği; bir Ģeye bağlanan ruhsal enerji miktarı (Budak, 2003:195) olarak tanımlamakla 

felsefede olduğu gibi pragmatist bir anlayıĢ ortaya koymakta, nesnenin yararlı olduğu 
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oranda değerinin olacağına iĢaret etmektedir. (2) Belli bir toplumda, neyin iyi, neyin 

kötü, doğru veya yanlıĢ, arzu edilir veya arzu edilmez konusundaki ortak görüĢler, 

standartlar (Budak, 2003:195) Ģeklindeki diğer tanımıyla ise göreceliliğe ve kültüre 

bağlılığa vurgu yaparak sosyolojinin tanımıyla örtüĢmektedir. Antropolojik açıdan 

değer, bir davranıĢın mevcut amaçları ve araçları arasında seçim yapmayı etkileyen, bir 

bireyin ya da grubun kendine özgü istenilen ya da arzu edilen kavramları ve özellikleri 

olarak (Yılmaz, 2008: 45) tanımlanmasıyla karar vericiler üzerindeki etki ortaya 

çıkarılmıĢtır ve yine burada da değerin birleĢtirici niteliği belirgindir. Ekonomiyle 

birlikte daha sayısal bir anlam kazanan değerin normal olarak mübadele değerini ifade 

ettiği ve bir malın mübadele veya değiĢim değerinin ondan bir birim elde etmek için 

gerekli para veya diğer bir malın miktarı ile ölçülebileceği belirtilmektedir. Ekonomi 

bilimi içerisinde somut bir ifadeye bürünen değer kavramı karĢısında yine somut nitelik 

taĢıyan para veya mal ile eĢitlendirilmektedir.   

Sosyal bilimler içerisinde farklı disiplinler tarafından kendilerine has ifadelerde 

kendini bulan değer kavramı, bazen aynı disiplin içerisinde dahi değiĢik Ģekillerde dile 

getirilmiĢtir. Kendi çerçevesinde yoruma açık olan değer kavramı genel anlamda hayatı 

algılayıĢ ve bu algıya uygun yaĢam biçimi tercih edilmesi anlamı taĢırken, bireyde 

oluĢan değer sıralamalarının farklılaĢması ihtiyaçlarla, arzu edilen veya edilemeyen 

Ģeylerle, sahip olunan kültürle, toplumun genel doğru-yanlıĢ veya iyi-kötü anlayıĢlarıyla 

paralellik göstermektedir. Yukarıda belirtilen ve değeri veya değerleri etkileyen 

kavramların çeĢitliliği, tanımlarda bu kavramların kimi zaman öne çıkıp 

belirginleĢmesine, kimi zaman da bir bütünlük içinde ele alınmasına neden olmuĢ 

neticede de değerlerle ilgili bir tanım dizisi literatürde yerini almıĢtır. 

Halstead‟a (1996: 6) göre değer, doğru yanlıĢ yargılamalarımızda kullandığımız 

standartlar, prensiplerdir. Bu doğrultuda değerlerin bireyin yaĢamındaki her Ģey 

olduğunu söyleyebiliriz. Çünkü onların bireyin yaĢamında var olmasının nedeni de 

sahip olduğu değerlerdir. Ġçinde bulunduğumuz topluma ait genel doğrular ve bununla 

birlikte kendi deneyimlerimiz doğrultusunda oluĢan doğrularımız ve yanlıĢlarımıza göre 

bir Ģeyi doğru bulduğumuz kadarıyla kabullenir, yanlıĢlarını reddederiz.  

Somut ya da soyut kavramların önemini belirtmeye yarayan soyut ölçü birimi 

(Köknel, 2007: 17) olarak da tanımlanabilen değer, bireyin yaĢantısını anlamlandıran, 

etrafında ona etki eden somut veya soyut kavramların oluĢturduğu Ģeylere ya da olaylara 
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karĢı geliĢtirdiği ilgileri, ihtiyaçları, seçimleri, istekleri, direnmeleri ve kabullenmeleri, 

hoĢnutlukları ve hoĢnutsuzlukları, paylaĢımları, deneyimleri kapsar. Bütün bunların 

ekseninde olaylara, Ģeylere veya durumlara yüklenen soyut nitelikler hem onların değeri 

haline gelmekte, hem de bireyin kendine göre değer olgusu oluĢturmasına neden 

olmaktadır. 

Kuçuradi (1971: 7), değer olgusunu, aynı insanların, aynı olayların, aynı 

durumların, aynı hareketlerin, aynı kararların, aynı eserlerin, aynı fenomenlerin farklı 

kiĢiler tarafından farklı Ģekillerde değerlendirilmesi, farklı Ģekillerde yorumlanması, 

farklı Ģekillerde açıklanması olarak tanımlar. Bireylerin ilgileri ve ihtiyaçları inançları 

ve tutumları birbirinin tıpatıp aynısı olmadığından yorumda meydana gelen bu farklılık 

da yadırganamaz. Önemli olan toplumun genel iyiliği için bunlar arasındaki ortak 

noktaların birleĢtiriciliğinin muhafaza edilmesi, eğitim aracılığıyla ve toplumun 

benimsediği eğitim felsefesi doğrultusunda bireylerin değer geliĢtirmesine veya 

kazanmasına yardımcı olmaktır.  

 Ülken (2002: 248), ahlak ve değer felsefesinde; olgu bilincinden sonra ortaya 

çıkan ve olguya, belli duyguları, arzuları, ilgileri amaçları, ihtiyaç ve eylemleri olan 

özneyle iliĢkisi içinde, belli nitelikler yüklemeyle belirlenen tavrı; öznenin olana, 

olguya yüklediği niteliği değer olarak adlandırır. Böylece değerle birlikte değerlendirme 

kavramına da gönderme yapar. Diğer canlılardan farklı olarak insan, düĢünme yetisine 

sahipse bunu kullanmaya önce kendinden baĢlar; kendini kendi amaç ve hedeflerine 

göre bir yere yerleĢtirir. Önce kendini değerlendirir, tespitlerde bulunur, daha sonra 

etrafındakileri (nesneleri, olayları, diğer insanları, diğer canlıları) değerlendirir. 

Böylelikle edindiği verileri sentezleyerek bulunduğu ortam içerisinde kendine en uygun 

olan yeri alır.   

 Schwartz‟a göre değerler, insanların kendileri de dâhil olmak üzere insanları ve 

olayları değerlendirmek, davranıĢlarını seçmek ve yasallaĢtırmak için kullandıkları 

ölçütlerdir (Özensel, 2003: 223). Bu tanımıyla değer, insanlara kılavuzluk etme 

misyonu üstlenmiĢ bir pusula niteliğindedir. Schwartz ve Bilsky‟ye göre; (Schwartz, 

Bilsky, 1994: 164) değerin yapılan tanımları incelendiğinde beĢ ortak özelliğine 

ulaĢılmaktadır. Bunlar;  

a) değerlerin anlayıĢ ve inançlar olduğu,  

b) istendik durum ve davranıĢlar hakkında olduğu,  
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c) özel durumların üstünde bulunmaları,  

d) davranıĢ ve olayların değerlendirilmesi ve seçimine rehberlik etmeleri  

e) önem sırasına göre sıralandıklarıdır.  

Ayrıca değerleri birbirinden ayıran en önemli noktanın değerlerin belirttikleri 

güdüsel hedef olduğunu söyleyen Schwartz ve Bardi (Schwartz, Bardi, 2001: 269), 

kültürler arasındaki insan yaĢamının evrensel gerekliliklerinden gözlemlenen güdüsel 

olarak farklı on değer türü ortaya çıkarmıĢlardır. Bunlar da; güç, baĢarı, haz, özendirme, 

kendini yönetme, evrensellik, yardımseverlik, gelenek, uygunluk ve güvenliktir. 

Güngör ise, (Güngör, 1993: 27) “değer nedir?” sorusuna Ģöyle yanıt verir: - 

değer hükmü bir Ģeyin arzu edilebilir veya edilemez olduğunu belirten ifade ise, o halde 

değer de bir Ģeyin arzu edilebilir veya edilemez olduğu hakkındaki inançtır-. Burada 

karar verici olan birey ve bireye ait olan inanç/inançlar baĢroldedir. Herhangi bir 

nesneye veya canlıya karĢı bireyin sahip olduğu inanç -bu da deneyim ve toplumun 

genel eğilimi doğrultusunda oluĢmuĢtur- o nesneye ya da canlıya karĢı benimsediği 

değerle dengelidir. Hatta bu iki Ģey arasında bir alıĢveriĢten bile bahsedebiliriz. Ġnanç 

değerden, değer inançtan beslenerek birbirini kuvvetlendirir. Birey, bir Ģeyin değerinde 

azalma hissiyatıyla hareket etmeye baĢlıyorsa o Ģey hakkındaki inancı da azalmıĢ 

demektir. Yine aynı Ģekilde inancın zayıflaması o Ģeye verilen değerin de değiĢikliğe 

yol açacaktır.        

 Tezcan (Tezcan, 1974: 14) değeri, bütün kültür ve topluma anlam ve önem veren 

ölçütler Ģeklinde tanımlar. Her insanın yaĢamının kendine göre bir gayesi, bir anlamı 

vardır; vatanına yararlı olmak için mesleğini en iyi Ģekilde icra etmek, zengin olmak 

için çok çalıĢmak, insanlığa hizmet için buluĢlar üzerinde çalıĢmak, muhtaç insanlara 

yardım için dünyayı dolaĢmak vb. amaçları ne olursa olsun bu insanları bu türden farklı 

eylemlere yönelten genel anlamda yaĢamın kendileri için anlamıdır. YaĢama anlam 

verirken  kullandıkları ise büyük ölçüde değerleridir.  

Değerler konusunda araĢtırma yapan, farklı milletlerin ne tür değerlere sahip 

olduğunu inceleyen Rokeach, genel anlamda değerleri pek çok Ģekilde davranıĢlarımıza 

rehberlik eden çok yönlü standartlar olarak tanımlar (Rokeach, 1973: 13). Değerlerin 

rehberlik ettiği alanlar ise Ģöyledir:  

(1) Değerler sosyal konularda bakıĢ açımızı belirlerler.  

(2) Siyasi veya dini bir ideolojiyi bir diğerine karĢı savunmamıza yol açarlar.  
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(3) Değerler kendimizi baĢkalarımıza karĢı sergilememize ve  

(4) baĢkaları veya kendimize övgü veya suçlamalar yağdırmamıza aynı zamanda 

da değerlendirme ve yargılama yapmamıza yol gösteren standartlardır.  

(5) Değerler karĢılaĢtırma süreçlerinin temelinde bulunur; değerleri kendimizi 

baĢkalarına karĢı ahlaklı veya yeterlikli olarak atfetmede standart olarak 

kullanırız.  

(6) Değerler aynı zamanda baĢkalarının hangi davranıĢ, değer, tutum ve 

inançlarının tartıĢmaya, karĢı çıkmaya değer olduğunu ve de baĢkalarını 

etkileme ve ikna etmeyi yüklenen standartlardır.  

(7) Son olarak, değerler psikanaliz, inançlar, tutumlar ve hareketleri nasıl 

mantıksal çerçeveye oturtacağımızı söyler. 

Toplumsal konularla ilgilenenler, bu alanda araĢtırma yapanlar, aynı görünen 

Ģeylerin neden birçok kiĢi tarafından farklı farklı anlaĢıldığı, insanlar veya toplumlar 

arası çatıĢmalarda bu farklı yorumların etkilerinin derecesini merak etmiĢler, böylelikle 

de değer olgusu ve değer problemine yönelmiĢlerdir. Günümüzde değerler konusu hem 

akademik araĢtırmalar içerisinde, hem de geliĢime açık ve istekli ancak geliĢimin 

olumsuz değiĢimlerine direnen birçok toplum gibi Türk toplumu için de ihtiyaçla karıĢık 

bir ilgi olma niteliğiyle önem arz etmektedir.   

1.2. Değerlerin Sınıflandırılması 

Psikolojide değer testi ilk defa Alman eğitimci filozof Spranger (1928) 

tarafından kullanılmıĢtır. Spranger deneklerini her birinde hakim olan değere göre 

Ģahsiyet tiplerine ayırmaya çalıĢmıĢ ve herkesin altı temel değer tipinden birine 

girebileceğini söylemiĢtir. Spreanger‟den ve daha sonra ondan ilham alarak “Study of 

Values” adlı geniĢ bir çalıĢma yapan Allport, Vernon ve Lindzey (1960) den sonra 

değerleri altı grup halinde toplamak adet olmuĢtur: Estetik, Teorik (veya ilmi), Ġktisadi, 

Siyasi, Sosyal ve Dini değerler (akt: Güngör, 1993: 84). 

Ülken ise (1968: 359-361), değerleri açıklamaya yönelik olarak yaptığı 

sınıflandırmada onları üçe ayırmıĢtır:  

1- Birinci kısım içkin değerlerdir: Ġçkin değerler bilinç verileri, yani değerlerin 

üç esaslı vasfından ikincisi olan tabii unsurlar ve muhteva özelliği üstün 

değerlerdir. Bunlar teknik, sanat ve bilgi değerleridir. Teknikte madde, 

sanatta duyumlar ve duygular, bilgide kavramlar esası teĢkil eder, fakat hepsi 

bilinç muhtevasına dayanırlar. 

2- Ġkincisi aĢkın değerlerdir. Bunlarda duyu verileri, bilinç muhtevası yalnızca 

vesiledirler. Fakat bu vesile az veya çok önemsiz bir dereceye inebilir. Bir 

insanla bir insan arasında ahlaki iliĢkide bilinç verileri ya yazılmıĢ bir 

sözleĢmeye dayanan iki insanın bu sözleĢmeye sadık kalması, ya gençlik ve 

aile hatıralarına sadık kalması ya da verilmiĢ sözlere sadık kalması ve vefalık 
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gibidir ki, bu sözler ve yazılar duyu verileridir, bilinç muhtevalarıdır. Dini ve 

ahlaki değerler aĢkın değerlerdir. 

3- Normatif değerler aslında değer değil, ancak bütün değerlerin ölçüleri, 

değiĢim örnekleridir. Bu değerlerin görevi baĢka değerleri birbiriyle 

karĢılaĢtırmak ve ölçmektir. Bu ölçü değerler de iktisadî, hukukî ve lisanî 

değerlerdir. 

Rokeach (1973: 28), değerlerle ilgili araĢtırmalarında hazırladığı sorulara 

cevaplayıcıların kullandıkları ifadeler doğrultusunda değerleri; “araç değerler” ve “amaç 

değerler” olarak iki grupta toplamıĢ ve bunların içeriğini oluĢturan değerleri Ģöyle 

sıralamıĢtır; 

 

 

AMAÇ DEĞERLER ARAÇ DEĞERLER 

Rahat bir yaĢam Hırs 

Heyecan verici bir hayat HoĢgörülülük (geniĢ fikirli) 

BaĢarı duygusu Yetenekli 

BarıĢ içinde bir dünya NeĢeli 

Güzellikler dünyası Temizlik 

EĢitlik Cesaret 

Aile güvenliği BağıĢlayıcı 

Özgürlük Yardımsever 

Mutluluk Dürüst 

Ġç uyum Yaratıcı 

Gerçek, samimi sevgi Bağımsız 

Ulusal güvenlik Entelektüel 

Memnuniyet Mantıklı 

KurtuluĢ (selamet) Sevecen 

Kendine saygı Ġtaatkar 

Sosyal onay Kibar 

Gerçek dostluk Sorumluluk sahibi 

Bilgelik (akıl) Öz denetim 

 

Nelson (1974) değerleri “kiĢisel değer”, “grup değerleri” ve “sosyal değerler” 

Ģeklinde üç grupta sınıflamıĢtır: KiĢisel değerler, belirli bir bireyin değerleridir. Buna 
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göre birey arkadaĢlarını, grubu veya genel sosyal değerleri dikkate almaksızın bu 

değerlere bağlanmak arzusundadır. Belirli bir grubun değerlerinden ziyade kendi 

değerleri ön plandadır. Grup Değerleri, belirli bir grubun üyeleri tarafından paylaĢılan 

değerlerdir. Bu grup bir aile, bir dini grup, bir siyasi grup, bir kulüp veya organizasyon 

veya bir etnik grup olabilir. Sosyal değerler ise genel olarak üzerinde anlaĢmaya 

varılmıĢ, toplumun büyük bir kısmı tarafından paylaĢılan değerlerdir; bu değerler 

toplumu Ģekillendirir, tanımlar ve o toplumun yapısını etkiler (akt: Keskin, 2008: 9-10). 

Toplum üyeleri bu değerlerin çoğunu gerçekten benimsemekle birlikte, bazılarını 

toplumdan dıĢlanmamak, tepki almamak için kabullenir. 

Değer türlerini kiĢilik davranıĢlarıyla iliĢkilendirmede teorik bir çerçeveden 

yararlanmak için, değer sistemlerinin güdüsel yapısını ayrıntılı analizini sunmak 

gerekliliğini savunan Schwartz ve Bardi (2001: 270), temel güdüsel anlayıĢ bakımından 

tanımladıkları on değer türünün tanımlarını Ģöyle açıklamaktadırlar: 

Güdüsel Değer Türlerinin Tanımları ve Örnekleri 

Değer Grupları Açıklamalar 

Güç:  Sosyal statü ve saygınlık, kaynaklar ve insanlar üzerinde 

otorite 

Başarı: Sosyal standartlara göre yetenek göstererek kiĢisel baĢarı 

Hazcılık: Keyif ve HoĢnutluk 

Özendirme: Heyecan, yenilik ve hayata meydan okuma 

Kendini Yönetme:  Bağımsız düĢünce ve eylem-seçme, yaratma, araĢtırma 

Evrensellik:  Anlama, beğenme, tolerans ve diğer insanların mutluluğunu 

sağlama 

Yardımseverlik:  Sıklıkla görüĢülen kiĢilerin mutluluğunu sağlama ve koruma 

Gelenek:  

 

Saygı, bağlılık, dayatılmıĢ din, geleneksel kültür gibi düĢünce 

ve geleneklerin kabulü 

Uygunluk:  

 

Eylemlerde ölçülülük, eğilimler, baĢkalarını üzen veya zarar 

veren ve toplumsal beklenti ve normları bozan dürtüler(Saygı, 

Kibarlık, Öz-Denetim, aileyi onurlandırma) 

Güvenlik:  

 

Emniyet, uyum, toplumsal iliĢkilerde durağanlık (aile 

güvenliği, ulusal güvenlik, sosyal sınıf, bağlanma duyusu) 

(Orijinal kaynaktan uyarlanarak hazırlanmıĢtır.) 
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Literatürde değerlere ait farklı tanımların bulunması, değer kavramının 

ekonomiden felsefeye, antropolojiden psikolojiye pek çok sosyal disiplin içerisinde 

farklı Ģekillerde yorumlanmasından kaynaklanmaktadır. Aynı Ģekilde değerlerin 

Ģimdiye kadar yapılan çalıĢmalar içerisinde de farklı sınıflamalara tabi tutulmuĢ olması, 

bu nedenledir ki bilim adamları kendilerine ve çalıĢma alanlarına en iyi karĢılık gelen 

sınıflamalarını böyle ortaya koymuĢlardır. 

Yukarıda açıklanan sınıflamalar ıĢığında değerlerle ilgili olarak, bu çalıĢmaya da 

yön verecek Ģekilde Ģöyle bir genel sınıflamanın yapılması mümkündür:  

 

 KĠġĠSEL DEĞERLER 

 TOPLUMSAL DEĞERLER 

        Ahlaki Değerler 

       Vatandaşlık Değerleri 

    Kültürel Değerler    

 EVRENSEL DEĞERLER 

 

Burada değerler 3 temel gruba ayrılırken toplumsal değerler; ahlaki değerler, 

vatandaĢlık değerleri ve kültürel değerler Ģeklinde üç kategoride incelenebilmektedir. 

1.2.1. KiĢisel Değerler 

Dünya üzerinde yaĢayan insanların fiziksel ve duygusal özelliklerinde görülen 

farklılıklar, değerlerinde de ortaya çıkmaktadır. Nasıl bazı insanlar esmer, uzun boylu, 

ĢiĢman, sevecen, çekingen gibi özelliklere sahip olabiliyorlarsa, bu insanlar aynı 

zamanda dürüst, hoĢgörülü, çalıĢkan, duyarlı, sorumluluk sahibi, yardımsever olarak da 

nitelendirilebilmektedirler. Bu tamamen onların kendilerinin dıĢında hiçbir güç 

tarafından etkilenmeksizin sadece yaĢamlarını algılayıĢları ve bu doğrultuda hayatlarını 

nasıl devam ettirmek istediklerine yönelik seçimleriyle ilgilidir. Dolayısıyla seçilen 

yaĢam tarzına göre ilgiler, ihtiyaçlar, istekler, amaçlar ve inançlar da farklıdır. Bunların 

temelinde de değerler bulunmaktadır. Ancak burada vurgulanmak istenen herkesin 

birbirinden çok farklı değerlere sahip olduğu değil, bu değerleri yaĢamlarının neresine, 

hangi önem derecesine göre yerleĢtirdikleriyle ilgilidir. Bir örnek üzerinden hareket 

edelim: Güvenlik ve ait olma gibi ihtiyaçlarının karĢılanmasına daha çok önem veren 

bir kiĢi için dayanıĢma değeri onun değer sıralamasının en üst seviyelerinde yer alan 
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değerlerden biridir. Bu kiĢi aynı zamanda bir grup içerisinde yer alma, birlikte hareket 

etme isteğinde, dayanıĢma halinde yürütülen iĢlerin daha baĢarılı olacağı inancındadır.                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                

1.2.2. Toplumsal Değerler 

Ancak belirli bir çoğunluk tarafından kabul gören değerler vardır ki bunlar; aynı 

coğrafyada bulunan, aynı kültürü paylaĢan, aynı dili konuĢan, ortak bir tarih yaĢamıĢ 

olan insanları ortak paydada buluĢturan toplumsal değerlerdir. Toplumsal değerlerin 

özünü toplumların kendi ahlak sistemlerinden kaynaklanan ahlaki değerler, var 

oluĢlarından bu yana zaman zaman önemsiz değiĢikliğe uğrayarak, kuĢaktan kuĢağa 

aktarılan, o toplumun kimliği haline gelmiĢ kültürel değerler ile millet bilinci ile “nasıl 

bir toplum” hedefledikleri yönünde geliĢen vatandaĢlık değerleri oluĢturmaktadır.  

Toplumsal değerler bir toplumun çoğunluğu tarafından paylaĢılan, toplumun 

iyiliğine ve esenliğine yönelik olduğu varsayılan ideal ortak paylaĢım 

ölçütleridir. Dürüstlük, çalıĢkanlık, özgecilik (diğergamlık), yiğitlik, 

yardımseverlik hoĢgörü, sevgi, saygı, alçakgönüllülük (tevazu), namus, sadakat, 

dayanıĢma, çalıĢkanlık, itaat kültürü, iffetlilik, ahlakilik vb.‟leri bilinen 

geleneksel / toplumsal değerlerdir (Doğan, 2004: 236). 

Ġnsanoğlunun ait olduğu toplumda yaĢamını rahat, diğerleriyle uyumlu bir 

Ģekilde sürdürebilmesi için o toplumun kurallarını; âdetlerini, değerlerini tanımakla 

birlikte, bütün bunları benimseyerek davranıĢa dönüĢtürmesi gereklidir. Zaten 

devamlılığını garanti altına almak isteyen toplumun ondan beklentisi de bu yöndedir. 

Toplumun değerleri bireye neleri yapıp, neleri yapmaması gerektiğini söyleyerek onu 

kendisine dâhil, kendinden biri hailine getirmeye çalıĢır. Doğan (Doğan, 2004: 620), 

Toplumsal değerlerin günlük hayatı belirleyen ve hatta organize eden değerler olduğunu 

belirtir. Ona göre bu değerler aynı zamanda aile yaĢamından hukuk ve siyasal sisteme 

kadar geniĢleyen bir manevra alanına sahiptir. Toplumun değerleri bireylere toplumsal 

yaĢama uyumda kılavuzluk ettiği oranda onları birbirine yaklaĢtırma, bir arada uyumlu 

davranıĢlarda bulunma gibi iĢlevlere sahiptir. Bunu aile içindeki üyelerinden, toplumda 

birbirine en uzak noktada bulunan insanlara kadar geniĢ bir yelpazeye yayan toplumsal 

değerler, insanlar arasındaki en uygun bağlantıyı gözle görünmeyen bağlar örerek 

gerçekleĢtirmeye çalıĢır. ĠĢte bu nedenledir ki toplumsal değerler, kendini oluĢturan 

topluma minnet borcunu, o toplumu ayakta tutan, onun devamlılığının garantisi olan 

harç olma göreviyle yerine getirir. 
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Eğitim, ekonomik özellikler ve sosyolojik yapının yanı sıra tarihi geçmiĢ, din, 

dil, coğrafi Ģartlar gibi baĢka birçok etken tarafından oluĢturulan toplumsal değerler, 

(Ural, 1988: 457) aynı toplumda yaĢayan insanların günlük yaĢamda ilk bakıĢta 

birbirinden farklı görünse de aslında temel noktaları benzer olan davranıĢlarda 

bulunmalarını açıklayıcısıdır. Onları böyle benzer eylemlere yönelten bulundukları 

toplum yapısını oluĢturan etkenlerdir. Kültürü, coğrafyayı, dili, tarihi ve değerleri 

paylaĢan insanların davranıĢlarına yansıyan ortaklıklarının nedeni de budur. Hangi 

toplum içinde yetiĢiyorsak –karakterimize uydurarak ve mantık süzgecinden geçirerek- 

o toplumun doğrularıyla, yanlıĢlarıyla, ayıpladıkları ve uygun gördükleriyle, 

horladıkları ve yücelttikleriyle hayatımıza yön veririz. Kendimizi baĢkalarına bunlarla 

tanıtır, baĢkalarını yargılarken bunları kendimize ölçü ediniriz. Toplumun benimsediği 

değerler ne ise, bizim değerlerimiz de aĢağı yukarı odur. Ancak bu değerler de zamanla, 

kendini çağın gerektirdiklerine uydurarak varlığını devam ettirme amacıyla değiĢime 

uğrayabilir veya baĢka bir değere dönüĢerek var olma amacını sürdürebilir.    

Hemen hemen her alanda yaĢanan değiĢim ve dönüĢümler toplumlar için de 

geçerlidir. Dinamik bir yapıya sahip olan toplumlar genel değiĢim çerçevesinde ve 

özünde uyum çabalarıyla sürekli olarak bir değiĢme içindedirler. Ancak bu değiĢme her 

alanda ve her zaman açık ve kesin olmadığı gibi, hız bakımından da her devirde aynı 

değildir (Tezcan, 1981:163). Bununla birlikte bazı toplumlar değiĢimlerini sancılı bir 

Ģekilde yaĢarken bazıları rahat koĢullarda bunu gerçekleĢtirirler. DeğiĢimdeki bu 

farklılığın nedenlerinden biri de değiĢen değerler ve bireylerin bu değiĢime ne oranda 

adapte olduklarıyla ilgilidir. GeliĢim ve değiĢimlerin insan üzerindeki etkileri daha çok 

insanı özgürleĢtirme yönündedir. Tıp alanındaki geliĢmeler insanı kadere bağlı 

olmaktan, iletiĢim alanındaki geliĢmeler mekâna ve insana bağlı olmaktan, mekanik 

sistemlerin yaygınlaĢması insana ve insan gücüne olan bağlılıktan insanı özgür kılmıĢtır. 

Örnekleri artırılabilecek bu bağımlılıkların bir kısmı insan yararına iken bağımsızlığın 

yalnızlığa dönüĢen boyutta ilerlemesi hem insanın hem de insanlığın uygun geliĢimini 

bağlamaktadır. 

1.2.2.1. Ahlaki Değerler 

Çocuklarımızın nasıl bir birey olmasını istiyoruz ve bu Ģekilde onları nasıl 

yetiĢtirebiliriz ve eğitebiliriz? Elbette, bu sorulara verilen cevaplar büyük ölçüde 

değiĢebilir; fakat en azından sosyal seviyede her birinin temelinde ahlak 

yatmaktadır. Toplum ahlaklı bireylere ihtiyaç duyar. Ġnsanlar çocuklarının 

ahlaklı yetiĢkinler olmasını isterler (Althof and Berkowitz, 2006, 496). 
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Bu nedenle önce aileler tarafından daha sonra okul sürecinde çocuklara iyi-kötü, 

doğru-yanlıĢ gibi ikilem örnekleriyle ahlak eğitimi verilmeye çalıĢılır. Toplumun 

benimsediği ahlaki değerler çerçevesinde de bütün yaĢam boyunca devam eder. Bireyler 

de gerek gerçekten benimseyerek, gerekse toplumdan dıĢlanmamak adına ahlaki 

değerlerin öngördüğü iyi, doğru davranıĢları göstermeye gayret ederler. 

Ahlakın konusu iyi niyet ve vicdan geliĢimiyle ilgili (Turgut, 2002: 1) 

olduğundan çocuklara içinde bulunduğu toplumsal yapıya uygun olarak ahlaki değerler 

bilerek veya farkında olmaksızın kazandırılır. Bu sürece dâhil olan bireyin eylemlerini 

yönlendiren de süreç boyunca edindiği, etkilendiği, benimsediği ahlaki değer 

kazanımlardır.  

Aydın‟a (2008: 40-41) göre, Ahlakilik, kuralları davranıĢlarla belli olan iç 

düzendir. Ahlaki değerler, olumlu hedefler göstererek eylem imkânı verir. Ġnsanın 

kiĢilik sahibi olması ancak değerlerle mümkündür. Bunun nedeni değerlerin, insanın 

içinde kök salmıĢ olmasıdır. Daha küçük bir çocukken ebeveynler tarafından 

davranıĢlara “aferin” veya “çok ayıp” Ģeklinde verilen geri dönütler, çocukların ahlaki 

davranıĢları kendiliğinden öğrenmesine neden olmaktadır. Bununla birlikte yine 

ebeveynlerin davranıĢları çocuklar tarafından aynen tekrarlanıp öğrenilebilmektedir. Bu 

nedenle büyüklerin zaman zaman kullandığı beyaz yalanlar çocukların aklını 

karıĢtırabilmekte, onların doğru davranıĢları öğrenmesini engelleyebilmektedir.  

1.2.2.2. Kültürel Değerler 

Kültürü, tarihsel süreç içerisinde toplumsal yapıyı oluĢturan gelenek ve 

görenekler, inançlar, değerler ve bunların Ģekillendirdiği her türlü maddi unsur olarak 

tanımlayabiliriz. Kültürel değerler de hem o toplum kültürünün yaratıcısı, hem de 

kültürü yansıtan özelliklere sahiptirler. Bireyler belirli değerlere verdikleri önem veya 

öncelik bakımından farklılık gösterir ve bireyin değer öncelikleri büyük ölçüde içinde 

yaĢadığı kültürün ya da sosyal sistemin ürünü olarak kabul edilir (Meglino ve Ravlin 

1998, akt: Turan vd. http://yordam.manas.kg/ekitap). Toplumsal değerlerin bir alt 

unsuru olarak kültürel değerler, toplumun çoğunluğu tarafından benzer duygu ve 

heyecan düzeyinde paylaĢılır,  benimsenir ve diğer toplumların değerlerinden üstün 

tutulur. Bu değerler aynı zamanda toplum üyelerini bütünleĢtirici, eylemlerinde birlikte 

hareket etmelerini sağlayan özelliklere sahiptirler.   

http://yordam.manas.kg/ekitap
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1.2.2.3. VatandaĢlık Değerleri 

 Eğitim programlarının ve bunların içinde özellikle sosyal bilgiler programının 

temel amacı haklarının ve sorumluluklarının bilincinde etkin, eleĢtirel ve yaratıcı bir 

mantıkla hareket eden vatandaĢlar yetiĢtirmektir. Sosyal Bilgiler; Sosyal Bilimler 

disiplinlerinden seçilmiĢ bilgiler ıĢığında ilköğretim çağındaki çocuklara toplumsal 

yaĢamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve değerleri kazandırarak iyi ve sorumlu 

vatandaĢ yetiĢtirmeyi amaçlayan bir öğretim programıdır (Erden, Tarihsiz: 8). Bu genel 

anlamda toplumların da genel amacıdır. Türk toplumu da milli eğitimin amaçlarında 

ifadelendirdiği Ģekliyle öğrencilerini toplumsal yaĢama uyumlu, iyi bir insan ve iyi bir 

vatandaĢ olarak yetiĢtirmeyi hedefler.  

 VatandaĢlık değerlerini kazanmıĢ bireyler kendileri için olduğu kadar toplumun 

diğer üyelerinin genel iyiliği için de çalıĢırlar. Devletine, milletine, onların değerlerine 

bağlılık duyar. Demokratik iĢleyiĢte katılımcıdır. Haklarını bilir ve doğru kullanır. 

Toplumsal sorunlara karĢı çözümler üretir, toplumsal iyiliği kendinden üstün tutar. 

Son zamanlarda sıkça gündeme gelen küreselleĢme, etkilerini vatandaĢlık 

anlayıĢında da hissettirmekte ve “küresel vatandaĢ” tabiri daha çok kullanılmaktadır. Bu 

durum vatandaĢlık tanımının ve vatandaĢlık değerlerinin tekrar ele alınmasını 

gerektirmiĢtir.  Bu doğrultuda küresel vatandaĢ, hem kendi toplumuna hem de tüm 

dünya toplumlarına karĢı sevgi, saygı sorumluluk duyarken aynı zamanda da milli 

değerlerine bağlı olduğu kadar evrensel değerlerin de uygulayıcısı ve savunucusu olmak 

durumundadır.       

1.2.3. Evrensel Değerler    

Değerlerin tanımında onların, bireylerin davranıĢlarını yönlendiren, doğru-yanlıĢ 

nitelendirmelerinde ölçüt olan, baĢkalarını, olayları değerlendirmelerinde, 

tanımlamalarına anlam kazandıran standartlar olduğundan bahsedilmiĢti. Ancak bazen 

öyle durumlarla, olaylarla, davranıĢlarla karĢılaĢılır ki bunların açıklamasında tek bir 

doğru, tek bir gerçek kullanılır. Böyle bir standardizasyonun temelini ise evrensel 

nitelikler oluĢturur. Özellikle teknolojinin dünyanın farklı uçlarında bulunan insanları 

bile yakın ettiği günümüzde, toplumsal alanda paylaĢımlardan, etkileĢimlerden ve 

buların sonucunda ortaya çıkan benzeĢimlerden bahsedilebilir. KüreselleĢme olarak da 
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nitelendirilebilecek bu durum değerler bazında da toplumları aynı yörüngeye 

getirebilmektedir.     

1963‟te Kanadalı Sosyolog Marshall Mc Luhan‟ın “Global Köy” kavramını 

ortaya atmasına dayandırılan “KüreselleĢme” sözcüğü, Türkiye‟de 1990‟ların 

ikinci yarısında özellikle ekonomik geliĢmeler bağlamında sıkça kullanılan ve 

giderek diğer toplumsal olay ve yaĢantılara da yüklenilen bir ad olmuĢtur. 

KüreselleĢme kavramı üzerine tanımlamada bulunanların ideolojik yaklaĢımları, 

bu olguya farklı değerler de yüklemektedir. Örneğin; bazı çevrelerce 

küreselleĢme; ekonomik, siyasal sosyal ve kültürel değerlerin ve bu değerler 

çerçevesinde oluĢmuĢ birikimlerin ulusal sınırlar dıĢına taĢarak yeryüzü geneline 

yayılması olarak kabul edilmektedir. Yani küreselleĢme ile ülkeler arasında 

fiziki ve ekonomik egemenlikler salt anlamlarını yitirme sürecine girmiĢtir. 

Farklı toplumsal kültür ve inançlar daha yakından tanınır hale gelmiĢ; ülkeler 

arasındaki her türlü iliĢkilerde yaygınlaĢma ve yoğunlaĢma yaĢanır olmuĢ; 

ideolojik ayrımlara dayalı kutuplaĢmalar giderek ortadan kalkmaya baĢlamıĢtır. 

BaĢka bir görüĢe göre bu yeni süreç, soğuk savaĢ döneminden sonra Batı‟nın 

ekonomik zaferi ve uluslar arası sermayenin dünya ölçeğinde tekelleĢmesi 

demektir ki, bu gidiĢat emperyalizmin yeni bir yüzüdür (Avcı, 2007: 90-91). 

ĠletiĢim teknolojisindeki geliĢmeler ve internet kullanımının atmasıyla birlikte 

bilgiye eriĢim, dolayısıyla farklı toplumsal kültürlerin, inançların, değerlerin daha 

yakından tanınması kolaylaĢmaktadır. Tanıma etkileĢimi, etkileĢim de bazen 

beraberinde benimsemeyi getirebilmektedir. Bu durumun ise hem olumlu hem olumsuz 

etkileri olabilmektedir. KüreselleĢme ile birlikte insan hakları, özgürlük, eĢitlik, 

demokrasi, barıĢ gibi unsurlar toplumlarda daha çok konuĢulmaya ve konu ile ilgili 

iyileĢtirme çalıĢmaları daha çok önem kazanmaya baĢlamıĢtır. Ancak özellikle gençler 

arasında farklı kültürlerin farklı değerlerin benimsenmesi yerel kültürün, toplumsal 

değerlerin yozlaĢmasına, toplumda ortak bağların azalmasına da neden olabilmektedir. 

Bu olumsuz etkilerin önüne geçilmesi eğitim aracılığıyla, yani değerler eğitimiyle 

mümkündür. Çocuklara kendi değerlerini oluĢturma fırsatının toplumsal kültür 

çerçevesinde ve eğitim sistemi içersinde verilmesi onların ileride kendilerine uygun 

olmayan durumları örnek almalarını engelleyecektir.  

GloballeĢme süreci; ülkeler arasındaki iktisadi, siyasi ve sosyal iliĢkilerin geliĢip 

yaygınlaĢması, ideolojik ayrımlara dayalı kutuplaĢmaların çözülmesi, farklı toplumsal 

kültürlerin, inanç ve beklentilerin daha iyi tanınması ve ülkeler arasındaki iliĢkilerin 

yoğunlaĢması gibi ilk bakıĢta farklı görünen ancak birbirleriyle bağlantılı olguları içeren 

bir süreç (Arslan, 2004: 642) olması onun toplumlar üzerindeki etkisinin de çok boyutlu 

olmasına neden olmaktadır. Değerler eğitimi açısındansa küreselleĢmenin daha çok 
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sosyal ve kültürel boyutu daha ön plandadır. Sosyal ve kültürel eksende küreselleĢme, 

toplumsal yapıyı da etkilemekte, insanoğlu daha önce yabancı olduğu “diğer”e giderek 

daha çok yaklaĢmaktadır. Ekonomi ve siyaset alanında kullanılmaya baĢlanan ortak 

terimler, iĢaretler belki o kadar sorun oluĢturmazken, sosyal özellikle kültürel alandaki 

benzetme, yaklaĢtırma hareketleri insanların bocalamasına neden olabilmektedir.  

Hume, “etiğin gerçek orijininin” global konuĢma (global conversation) yoluyla 

Ģöyle olacağını düĢünür: insanlar gitgide daha fazla haberleĢme olanağına sahip 

oluyorlar; insanlığın bu konuĢması teknolojik imkanlar sayesinde her gün biraz 

daha artıyor. Öyle bir gün gelecek ki, o gün global konuĢma sayesinde insanlar 

birbirlerinin duygusal tercihleri, düĢünce ayrılıkları hakkında yeterli bilgi sahibi 

olacaklar. Bu böyle olunca bireylerin ve grupların kendi küçük çıkarlarını, 

kaprislerini aĢan ve tüm insanlık için geçerli olan, ortak bir dil, bir söylem 

yaratılmıĢ olacaktır. Sonuç olarak da insanlığın global konuĢmasından, 

teknolojik yakınlığından doğacak olan bu ortak söylem içinden, iĢbirliğini, 

anlamayı, uzlaĢmayı sağlayıcı insanlığın ortak etik, ahlak anlayıĢı doğacaktır. 

Bu gün dünyada global konuĢma, Marx‟ın ve Hume‟un hayal bile edemeyeceği 

boyutlara ulaĢtı. Ama gerçek onların beklentilerinin tersi oldu. Global konuĢma, 

paradoksal bir biçimde insanların duygu ve düĢüncelerini birbirleriyle 

paylaĢması yerine bu duyguların ve düĢüncelerin bireyler ve gruplar arasındaki 

farklılıkları, çıkar çatıĢmalarını artırıp, pekiĢtirmesi sonucunu doğurdu 

(Ergüden, 2002: 115-116).  

“Nasıl bir toplum ve nasıl bir gelecek için nasıl bir eğitim” sorusuna yanıt 

verilmeden önce küreselleĢme ve küreselleĢmiĢ değerlere iliĢkin yukarıda belirtilen 

hususlar dikkate alınmalıdır. Yani, genele yaklaĢtıkça adına “öz”den tamamen 

yabancılaĢıyorsa, denge sağlama çalıĢmaları toplumsal yapının kendi dengesini 

bozuyorsa çağa ayak uydurma gayretiyle küreselleĢmeyi her alana taĢımanın veya 

taĢırken eskiyi tamamen silmenin bir manası yoktur diyebiliriz.  

1.3. Tutumlar - Ġnançlar – Değerler 

Tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili düĢünce, duygu 

ve davranıĢlarını düzenli bir biçimde oluĢturan bir eğilimdir (Simith, 1968 akt: 

KağıtçıbaĢı, 2008: 110).  

Güngör‟e (2008: 28-29) göre ise tutum, insanın dünyasının belli bir kısmına ait 

idrak, duygu ve bilgilerimizin bir terkibi demektir ve değer gibi üç unsuru vardır; bilgi, 

duygu, hareket. Biz bir değere sahip olduğumuz zaman onun hem tutulacak en doğru 

yol olduğunu düĢünüyoruz, hem o konuda duygusal davranıyoruz -değere karĢı pozitif 

tavır takınıyor, aksi durumların aleyhinde bulunuyoruz-, hem de o değer bizi belli bir 
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istikamette hareket etmeye itiyor. Birey herhangi bir olayla, durumla, objeyle, 

düĢünceyle, insanla, grupla karĢılaĢtığında yaĢantı ve deneyimleri sonucu daha önce 

zihninde ve duygularındaki oluĢumlar onu nasıl davranacağı konusunda yönlendirir. 

KarĢılaĢtıklarını kabul veya reddeder.      

KiĢinin bir insan ya da grupla iliĢkisinde yaptığı durum değerlendirmesinin –

doğru değerlendirmede de üçüncü adımın – değerlendiren kiĢideki karĢılığı, 

onun bu durum karĢısında yaĢantıları ve/veya tutumu olarak karĢımıza çıkar. 

KiĢinin yaptığı değerlendirme, kendisinden gelen bir belirleyiciyle birlikte, 

karĢısında bulunduğu durumu onun gözünde istenilir ya da istenmeyen bir 

durum kılar (Kuçuradi, 2006: 99-100).   

Dünya üzerinde yaĢayan milyarlarca insan birbirinden oldukça farklı eylem ve 

davranıĢlar sergilemektedirler. Bu insanların siyasi görüĢleri, sevdikleri renkler, 

tuttukları takım, hoĢlandıkları sanat dalı, yaptıkları sporlar, oynadıkları oyunlar, birlikte 

vakit geçirmeyi istedikleri insanların özellikleri hep birbirinden farklılık göstermektedir. 

Ġnsanları bu tür davranıĢlarda bulunmaya yönelten ise yaĢantıları yoluyla oluĢan 

düĢünceleri ve bu düĢüncelerin pekiĢtirdiği tutumlardır. Bireylerin tutumları hakkında 

bilgi edinmek için onların davranıĢlarına bakarız. Bireylerin davranıĢlarının 

yönlendiricisi olarak tutumlar gözle görülemez fakat onun davranıĢlarına bakarak bir 

objeye iliĢkin tutumu hakkında fikir sahibi olunabilir. (TavĢancıl, 2002: 67).  

Ġnanç ise tutumdan daha kuvvetli düĢünce ve duygular bütünüdür. Bireyin 

herhangi bir durum, nesne, kiĢi vb. hakkındaki inançları tutumlarını, tutumlar ise 

davranıĢlarını yönlendirir. Birey inançlarına karĢı bağlıdır.  

Ġnancın en önemli iki özelliği güven ve bağlılıktır. Bu yüzden, inancın nesne/leri 

bulunmaktadır. Çünkü bireyler belirli Ģeylere güvenir ve bağlanırlar. Bu güven 

ve kendini adamanın nesnesi sadece insanlar veya gruplar değil, bu insanların ve 

grupların da bağlantılı olduğu tanrılar gibi en önemli “en üstün değer ve güç 

merkezleri” olabilir. Kendini adama ve bağlılık vasıtasıyla gerçekleĢtirilen bu 

iliĢkiler yoluyla insanlar, anlam oluĢturur/yapar, onların maddi ve manevi 

dünyaları Ģekillenir ve benlikleri yaratılır. ĠĢte inanç terimini tanımlayan bu 

temel aktivitelerdir (dünyayı Ģekillendirme, anlam yapma ve benlik oluĢturma) 

(Ok, 2004: 561). 

Rokeach‟a (1973:4-5) göre üç tür inanç vardır; doğru veya yanlıĢ olabilen 

tanımlayıcı veya varoluĢçu inançlar; inancın nesnesinin iyi veya kötü olarak 

yargılandığı değerlendirmeci inançlar; davranıĢın sonuç veya yönteminin istendik veya 

istenmedik olarak yargılandığı emredici veya yasaklayıcı inançlar. Değer emredici ve 
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yasaklayıcı türe ait bir inançtır. Değer kiĢinin davranıĢlarını seçmesi üzerine kurulu bir 

inançtır. 

Her insan, o zamana kadar kendisine öğretilenler dıĢ dünyada yaĢadığı 

deneyimler, deneyimlerin olayların, insanların, nesnelerin kendisine hissettirdikleri ve 

düĢündürdükleri ıĢığında yerleĢik bir sistem geliĢtirir, davranıĢlarını bu doğrultuda 

yönlendirir. Değerlerini ve tutumlarını belirleyen büyük oranda sahip olduğu inançtır.  

Psikolojide değerin önemi onun objektif bir esasa dayanıp dayanmamasında 

değil, fakat insan davranıĢlarının yol göstericisi olarak oynadığı roldedir. Bu 

bakımdan psikolog değeri sadece bir inanç olarak alır ve bu ona yeter. … Bir 

örnek verelim: Ahmet iyi insandır. Niçin? Ġnsanlara elinden geldiğince yardım 

etmektedir. Çünkü insanlara yardım etmek iyidir. … Fakata değer, spesifik bir 

Ģekli olmak itibariyle ondan daha yukarıda bir zihin organizasyonudur. ġöyle ki 

bir değer tek bir inanca değil, bir arada organize olmuĢ bir grup inanca tekabül 

eder.  Yukarıda örnek verdiğimiz değeri misal alırsak, insanlara yardımcı 

olmanın iyiliği hakkındaki inancımız bizim insan iliĢkileriyle ilgili çeĢitli hayat 

tecrübelerimizden doğmuĢtur. Bunun için de birden fazla inancın -insanın 

kıymetine olan inanç, iyilik yapmanın vicdan huzuru vereceğine olan inanç, 

yardımseverliğin barıĢa yol açacağına olan inanç, Tanrının yardım edicileri 

sevdiğine olan inanç vs.- katkısı vardır (Güngör, 1998: 28).  

Bu açıklamalar ve örneklerden hareketle kısa bir özetleme yapacak olursak; 

bireyin herhangi bir objeye, insana, olaya, gruba karĢı genel tutumumun kaynağı o 

zamana kadar zihindeki, duygulardaki oluĢumlar, bireyi bu düĢünce ve duygulara 

yönelten ise bütün bunlar hakkındaki inançlarıdır. Tutumlarımız oluĢmadan önce de 

tecrübelerimiz ve öğrendiklerimiz ıĢığında bu Ģeylere karĢı bir inancımız geliĢir. 

Herhangi bir Ģeye karĢı duyulan inanç aynı zamanda o Ģeye karĢı bağlılık, güven ve 

adanmayı da beraberinde getirir. Bu tür güven ve bağlılığa ise birey doğuĢtan sahip 

olamayacağı gibi hemen de edinemez. Ġçinde bulunduğu toplumda ve ona en yakın olan 

toplumsal gruplar (aile, okul vb.) içersinde yaĢantı ve deneyimleri bireyin inançlarını 

edinmesine ve kuvvetlendirmesine yardımcı olur. Bu süreçte toplumsal düzende mevcut 

olan değerler de tutumların ve inançların belirleyicisi olarak etkin bir Ģekilde iĢlev 

görürler.  

1.4. Eğitim ve Değerler 

Ġnsanoğlu var olduğu andan bu yana varlığını sürdürmek, ihtiyaçlarını karĢılama, 

daha iyi koĢullarda yaĢamak amacıyla hep kendini geliĢtirmek durumunda kalmıĢtır. Bu 

geliĢim de onun sürekli bir eğitim içerisinde bulunmasına neden olmuĢtur. Nitekim 
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öğrenmenin oluĢtuğu her durumda, insan davranıĢlarını değiĢtiren bir eğitim sürecinden 

söz edilebilir (VarıĢ, 1994:8). 

Asırlardır dünya üzerindeki her millet, mevcudiyetlerini devam ettirtmek ve 

daha iyi koĢullara taĢımak için genç nesillerini bilim, sanat, siyaset, ekonomi vb. 

alanlardaki politikalarına göre eğitim aracılığıyla yetiĢtirmeye çalıĢmıĢlardır. Nasıl 

bireyler, nasıl bir toplum istiyorlarsa eğitim programlarının içeriğini buna göre 

oluĢturmuĢlardır. Yani bir milletin idealleri ile eğitimin genel hedefleri birbiriyle 

örtüĢen niteliktedir ve milletler milli eğitimlerinin amaçlarını bu doğrultuda 

oluĢtururlar. Toplumun kendisi için meydana getirdiği bütün Ģeyler, onun her bir 

bireyine okul arcılığıyla kazandırılır. Toplum en güzel fikirlerinin, kendi geleceği için 

iĢte bu sayede gerçekleĢeceğine inanır (Dewey, 2008:23). Ancak son zamanlarda genel 

anlamda okullardaki duruma bakıldığında ilk olarak dikkat çeken husus bir yarıĢ 

içerisine sokulan çocukların baĢarılarının akademik düzeydeki not ortalamaları, seviye 

belirleme sınavı, üniversite sınavı gibi sınavlarla değerlendirildikleridir. Dolayısıyla 

öğrencilerin duyuĢsal alanda neler kazandıkları, bu konuda yeterli eğitimi alıp 

almadıkları ikinci plana itilmektedir. Oysa her toplum önemli buluĢlara imza atan akıllı, 

yaratıcı bireylere ihtiyaç duyduğu kadar bunları toplum yararına kullanabilecek, genel 

iyiliği, mutluluğu düĢünen erdemli bireylere de ihtiyaç duyar. Bu da duygular, tercihler, 

sevinçler, duygulanımlar, inançlar, beklentiler, tutumlar, takdir duyguları, değerler, 

ahlak, etik vb. (Bacanlı, 1999: 9) unsurlardan ibaret olan duyuĢsal alanda da çocukların 

iyi yetiĢtirilmesini gerekli kılmaktadır. Ülkemizde de milli eğitimin genel amaçlarında 

bu hususlar ifadesini bulmuĢlardır.   

14 Haziran 1973 tarihinde kabul edilen, 1739 Sayılı Milli Eğitim Temel 

Kanunu‟na göre Türk Milli Eğitimin Genel Amaçları 2. madde baĢlığı altında Ģöyle 

belirtilmiĢtir; 

 

Türk millî eğitiminin genel amacı, Türk milletinin bütün fertlerini; 

            1. Atatürk inkılâp ve ilkelerine ve Anayasa‟da ifadesini bulan Atatürk 

milliyetçiliğine bağlı; Türk milletinin millî, ahlâki, manevî ve kültürel değerlerini 

benimseyen, koruyan ve geliĢtiren; insan haklarına ve Anayasa‟nın baĢlangıcındaki 

temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Türkiye 



23 

 

Cumhuriyeti‟ne karĢı görev ve sorumluluklarını bilen ve bunları davranıĢ hâline 

getirmiĢ yurttaĢlar olarak yetiĢtirmek,  

       2. Beden, zihin, ahlâk, ruh ve duygu bakımlarından dengeli ve sağlıklı Ģekilde 

geliĢmiĢ bir kiĢiliğe ve karaktere, hür ve bilimsel düĢünme gücüne, geniĢ bir dünya 

görüĢüne sahip, insan haklarına saygılı, kiĢilik ve teĢebbüse değer veren, topluma karĢı 

sorumluluk duyan, yapıcı, yaratıcı ve verimli kiĢiler olarak yetiĢtirmek, 

            3. Ġlgi, istidat ve kabiliyetlerini geliĢtirerek gerekli bilgi, beceri, davranıĢlar ve 

birlikte iĢ görme alıĢkanlığı kazandırmak suretiyle hayata hazırlamak ve onların, 

kendilerini mutlu kılacak ve toplumun mutluluğuna katkıda bulunacak bir meslek sahibi 

olmalarını sağlamak, 

            Böylece, bir yandan Türk vatandaĢlarının ve Türk toplumunun refah ve 

mutluluğunu arttırmak; öte yandan millî birlik ve bütünlük içinde iktisadî, sosyal ve 

kültürel kalkınmayı desteklemek ve hızlandırmak ve nihayet Türk milletini çağdaĢ 

uygarlığın yapıcı, yaratıcı, seçkin bir ortağı yapmaktır (Ġlköğretim Sosyal Bilgiler Dersi 

Öğretim Taslak Programı, 2004: 5). 

Eğitimi düzenleyen yasaların topluma açık bir tutum ve yöntemle çıkarılması 

beklenir. Ancak, eğitimin nelerden oluĢtuğu ve nasıl yapılacağı daima tartıĢılmıĢtır. 

Eğitimin amaçları üzerindeki düĢünceler farklı olduğu için görüĢ birliği sağlanamaz. 

Rahat ve kolay bir hayat mı; yoksa erdemli ve mutlu bir yaĢam mı? Eğitim akıl ve 

bilgiyi mi; yoksa kiĢiliği mi geliĢtirsin? Bu yüzden, hemen herkes eğitimin 

yetersizliğinden yakınır. Eğitim hayatta geçerli olan pratik becerileri (sanatları) mi; 

ahlaki değerleri mi; yoksa yüksek baĢarıları mı kazandırsın? Farklı görüĢleri savunan 

düĢünürler var. Sonuç olarak, aynı erdemleri paylaĢmadığımız için gençlerin eğitimi 

sorunu üzerinde anlaĢamıyoruz. Eğitim tartıĢmaları da böylece sürüp gidiyor (Aristo, 

Politika, VIII: 2 akt: Güvenç, 2008:2).  

Anne baba olarak tüm velilerin hemfikir oldukları konu; çocuklarının baĢarılı 

olabilecekleri iyi bir mesleğe ve gerek mesleklerinin icrasında gerekse sosyal 

hayatlarında iyi birer insan vasıflarına sahip olmalarıdır. Her iki durumu da mümkün 

kılan unsurun ise bireyin alacağı eğitim olduğu açıkça ortadadır. Bu nedenle aslında 

yapılması gereken yukarıda bahsi geçen isteklerin gerçekleĢtirilebileceği iyi bir sentezin 

Türk milli eğitiminin de amaçları doğrultusunda eğitim sistemi içerisine uyarlanmasıdır.  

1.5. AraĢtırmada Kullanılan Değerler 

 

 Kimi zaman anne babalar olarak, kimi zaman öğretmenler olarak çocuklarımızın 

veya öğrencilerimizin davranıĢlarında hoĢumuza gitmeyen durumlarla karĢılaĢtığımızda 
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“bizim zamanımızda böyle miydi?” Ģeklinde baĢlayan ve Ģikâyet eder tarzda devam 

eden sözler sarf eder veya çoğumuz çevremizden buna benzer Ģeyler duyarız. 

Gördüklerimiz veya duyduklarımız bazen bizi endiĢelendirir ve çözüm yolları 

düĢünürüz. Gelecek olarak gördüğümüz çocuklarımızı her anlamda en iyi Ģekilde 

yetiĢtirme gayreti içerisine gireriz. ĠĢte bu çaba sırasında onlara kazandırmaya 

çalıĢtığımız Ģeylerden biri de değerlerdir. Ġçinde bulunduğumuz topluma, dünyaya ve 

insanlığa dair değerler.  

1.5.1. Sorumluluk Sahibi Olma 

Sorumluluğun sözlük anlamı kiĢinin kendi davranıĢlarını veya kendi yetki alanına 

giren herhangi bir olayın sonuçlarını üstlenmesidir (http://www.tdk.org.tr). Okullarda, 

sosyal bilgiler ders kitaplarında yer alan “haklarımı öğreniyorum” ünitesi baĢlığı altında 

ve öğretmenlerin bu doğrultuda uyguladıkları etkinlikler kapsamında sorumluluk 

değerinin kazandırılmasına çalıĢılmaktadır. Çocukların sorumluluk sahibi bireyler 

olarak tanımlanabilmeleri için; 

 Kendi kararlarını verebilen,   

 Karar alırken ellerindeki kaynakları kullanabilen,   

 Değer yargılarını gözeten,   

 Bağımsız davranabilen,   

 Kendine güvenli,   

 BaĢkalarının haklarını çiğnemeden kendi ihtiyaçlarını karĢılayabilmeleri 

gerekmektedir (http://okulweb.meb.gov.tr/34/15/797745/DEERLER)  

1.5.2. Doğal Çevreye Duyarlılık 

Çevreye duyarlılık insanın kendisine duyarlılığıdır; çünkü insan da içinde 

bulunduğu çevrenin parçasıdır. Ne insan çevresinden, ne de çevre insandan bağımsızdır 

(Türksoy, 2006, AkĢam Gazetesi). Doğal çevreye duyarlı olmak; bireyin içinde 

bulunduğu çevreye zarar vermeden, onda mevcut kaynakları doğru ve bilinçli bir 

Ģekilde kullanarak, baĢka bir deyiĢle ondan fayda sağlarken aynı zamanda korumayı 

gözeten davranıĢlarda bulunmasıdır.  

Doğal çevreye duyarlılık değeri en belirgin haliyle ilköğretim beĢinci sınıf 

öğrencilerine sosyal bilgiler dersi kapsamında “bölgemizi tanıyalım” ünitesi baĢlığı 

altında verilmeye çalıĢılmaktadır. Bu doğrultuda ders kitaplarında; artan nüfus ile 

http://www.tdk.org.tr/
http://okulweb.meb.gov.tr/34/15/797745/DEERLER
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birlikte doğal çevrede meydana gelen olumsuz etkilerden, ormanların yok edilmesinden, 

çevre kirliliğinden, enerji kaynaklarının doğru kullanılmasından, küresel ısınmadan, 

çevreci örgütlerden bahsedilmektedir. 

Doğal çevreye duyarlı olma değerini kazanmıĢ olan birey: 

 Doğal yaĢam içerisinde bulunan her türlü canlının yaĢam hakkı olduğunun 

farkındadır. 

 Doğal çevrenin kendisine olan fayda ve zararlarının bilincindedir ve buna göre 

hareket eder. 

* Doğal çevrenin korunmasından, temizliğinden sorumlu olduğunu bilir. 

(doğal çevreye zarar vermez, verenleri uyarır.) 

* Doğal çevrenin korunması ile ilgili derneklere katılmaya isteklidir. 

1.5.3. Tarihsel Mirasa Duyarlılık 

 Dünya üzerinde var olmuĢ ve varlığını sürdürmekte olan her uygarlık varlığını 

tüm özellikleriyle temsil eden eserler bırakmaya özen gösterir. Kendinden sonra o 

uygarlığın devam ettiricileri ise bu eserler aracılığıyla geçmiĢ hakkında bilgi edinir, 

onları kendisine rehber edinir.   

 Türk Milleti de diğer milletler içerisinde eĢsiz bir tarihi mirasa sahip ender 

milletlerden biridir. Kültürünün, inançlarının, değerlerinin kaynağı olan bu mirası en iyi 

Ģekilde öğrenmeyi, korumayı ve tanıtmayı kendisine ilke edinmiĢtir. Bu amaçla yeni 

yetiĢen neslin bu doğrultuda eğitilmesine özen gösterir. Okullarda da tarihsel mirasa 

duyarlılık değeri öğrencilere kazandırılmaya çalıĢılır. Tarihsel mirasa duyarlılık değerini 

kazanan öğrenci, hem kendi milletinin kurmuĢ olduğu uygarlıklara ait, hem de dünya 

uygarlıklarının tarihi birikimlerini inceleme, öğrenme, anlama gayreti içerisindedir. Bu 

birikimin bugünkü insanlık tarihi açısından öneminin bilincinde ve bu birikime saygılı 

davranıĢlar gösterme eğilimindedir.  

 Ġlköğretim 5. sınıf öğrencilerine, sosyal bilgiler dersi bünyesinde tarihsel mirasa 

duyarlılık değeri “Hepimizin Dünyası” ünitesi baĢlığı altında öğrencilere verilmektedir. 

Ünitede dünya üzerinde var olmuĢ uygarlıklara ait tarihi eserlerden ve tarihi 

mekânlardan en önemlileri olan dünyanın yedi harikasından bahsedilmektedir. Bunların 

hepimiz için birer zenginlik olduğu ayrıca vurgulanmaktadır. Ġlköğretim beĢinci sosyal 

bilgiler ders kitabı incelendiğinde “Adım Adım Türkiye” ünitesinde de bu değerin 
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verilmeye çalıĢıldığı görülmüĢtür. Bu ünitede sadece ülkemizde yer alan ancak baĢka 

uygarlıklara da ait olan tarihi eser ile tarihi mekânlardan söz edilmektedir.    

1.5.4. Vatanseverlik 

 Vatanseverliği en genel anlamıyla vatanını sevme, vatanı yüceltme için çalıĢma ve 

onun yararını kendi çıkarlarından üstün tutarak fedakârlıklarda bulunma olarak 

tanımlayabiliriz.  

 Bu çalıĢmada vatanseverlik değeri ile hoĢgörü değeri özellikle birlikte ele alınmıĢ, 

bireylerin vatanını bu kadar çok severken aynı zamanda da diğer ülkelerde yaĢayanlara 

hoĢgörülü olabileceğinin mümkün olduğunun ve bunun dünya barıĢında ne denli önemli 

olduğunun altı çizilmek istenmiĢtir. Vatanseverlikle ilgili genel yanılgı Ģöyledir:  

 

Vatanseverliğin, insanları aynı çatı altında birleĢtiren bir duygu olmasının yanı 

sıra bölücü bir gücü ifade ettiği de ileri sürülmektedir. Ġlkel bir insanın kendi 

klanına veya kabilesine bağlılığının bir ölçüsü de, onun diğer klan veya kabilelere 

duyduğu düĢmanlıklardır. Bir kiĢinin vatandaĢlarına duyduğu sevgi ve 

düĢkünlükle, yabancılara karĢı duyduğu hoĢnutsuzluk ve düĢmanlık aynı 

psikolojik kaynaktan gelmektedir. Nitekim savaĢlar, saldırıya da müdafaaya da 

yönelik olsalar, bir ülkenin insanlarının vatanseverlik duygusunu, diğerleri 

aleyhine coĢturmaktadırlar  (http://www.enfal.de/sosyalbilimler/v/006.html).  

 

 Vatanseverlik Ģüphesiz beraberinde koĢulsuz sevgi ve bağlılığı getirir. Ancak 

vatanseverliği eğitim aracılığıyla kazandırılması gereken bir değer olarak ele 

aldığımızda bu sevgi ve bağlılığın neye göre ve neye rağmen geliĢecek olan ölçüsünü 

ayarlamak esas alınmalıdır. Yarının yetiĢkinleri olan çocuklara vatanseverlik değerini 

edindirirken dikkat edilmesi gereken bazı hususlar vardır: 

 Çocuk kendi vatanının varlığını ve biricik olduğunu öğrenirken diğer milletlerin 

de aynı düĢüncede olabileceğinin bilincinde olmalıdır. 

 Vatanını yüceltmek için çalıĢırken amacı diğerlerinin vatanını yok saymak, 

onlara karĢı bir güç oluĢturmak olmamalıdır. 

 Vatanının varlığını korumak adına hareket ederken tüm dünya vatandaĢlarını 

kapsayan demokratik değerleri ve hoĢgörüyü kendine rehber edinmelidir. 

 Vatanseverlik değerinin kazandırılmasında ulusal ve evrensel değerler birlikte ve 

birbirine barıĢık bir biçimde verilmeye çalıĢılmalıdır. 

http://www.enfal.de/sosyalbilimler/v/006.html
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 ÇalıĢmada Ġstiklal MarĢı‟na ve bayrağa saygı değerleri vatanseverlik değeri ile 

birlikte ele alınmıĢtır. Buna göre öğrencilerden yukarıda belirtilenlerin yanı sıra Ġstiklal 

MarĢı‟nın anlamını, önemini fark etme, bayrağıyla ve marĢıyla gurur duyma gibi 

davranıĢlar göstermeleri beklenmiĢtir.   

1.5.5. HoĢgörü 

HoĢgörü, kelimesinin birbirine benzerlik gösteren farklı tanımları mevcuttur. 

Aralarında ince nüansları içeren tanımlar bütününden ilki Ģöyledir: (1) baĢkalarının 

kendisininkinden farklı düĢünme ve yaĢama biçimleri olmasını kabul eden kimsenin 

tutumu; müsamaha, tolerans; (2) kimi durumlarda bir kimsenin bir kurala, bir yasaya 

uymamasına göz yummayı getiren esneklik; (3) anlayıĢ, yüce gönüllülük gösteren, 

çevresindekilerin davranıĢlarını hoĢ gören kimsenin tutumu Ģeklindedir (Büyük 

Larousse, 5397).   

Öktem hoĢgörüyü, diğerinde mevcut olan değiĢik biçimde düĢünme, değiĢik bir 

tutum alma, değiĢik davranma olgusunu kabullenme, yabancı olanın aktif bir 

kabullenmesi, kendi anlayıĢıyla benzerliklerin kurulması olarak tanımlamaktadır (akt. 

Kaymakcan, 2007: 517).  

Ben ve diğerleri düzleminde, ben ve ötekilerin makul sayılan farklılıklar dâhilinde 

uzlaĢılan noktada ortaya çıkan kollektivite olarak da tanımlayabileceğimiz hoĢgörüye 

son zamanlarda yaĢanan kavgalar, savaĢlar, paylaĢılamayanlar üzerindeki 

anlaĢmazlıklar nedeniyle daha çok ihtiyaç duyulduğu bir gerçek olsa da, hoĢgörü 

değerinin toplumlardaki gerekliliği insanın var olduğu anlardan itibaren hep 

hissedilmiĢtir. Bugün bu ihtiyacın Ģiddetinin artmasının nedeni ise küreselleĢmenin 

getirdiği ve teknolojinin sağladığı birlikteliklerin artmasıyla farklı fikir, inanç, 

kültürlerin karĢı karĢıya kalması neticesinde meydana gelen çokluk karmaĢasıdır. Zira 

hoĢgörünün veya hoĢgörüsüzlüğün kendini en iyi Ģekilde gösterdiği alanlara 

baktığımızda, onların çeĢitlilik olgusunda yeĢerip serpildiği kolaylıkla görülebilir  

(YürüĢen, 1996: 34).   

Günümüzde öne çıkarılan diğer bir husus da özgürlüktür. Ancak özgürlük çoğu 

kiĢinin anlayıĢında hoĢgörüsüzlüğü beraberinde getirir olmuĢtur. Her bir kiĢinin tabii 

kanunu ihlal etmemek Ģartıyla kendi kanununu kendisinin koyma, hayat yolunu dilediği 

gibi seçme özgürlüğü vardır. Bu özgürlük bireye baĢkalarının hayatına, bedenine ve 
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mülkiyetine zarar vermemeyi emreden tabii kanunla birleĢmiĢ ve sınırlandırılmıĢ bir 

özgürlüktür (Locke, 2005: 14). Bugün insanlar özgürlüklerini geniĢletmek istedikleri 

oranda diğerlerinin haklarını, özgürlüğünü gasp eder hale gelmiĢtir; sadece kendi 

düĢüncesinin doğruluğuna inanan insan, kendi hayatının ve dolayısıyla ister istemez 

toplumun geri kalanının da hayatının da bu eksende Ģekillenen istekler içerisine 

girmekte, böylece aĢırı özgürlüğün getirdiği bir bencillik ve bu bencilliğin ortaya 

çıkardığı bir hoĢgörüsüzlük durumu oluĢmaktadır. Ancak bu açıklamaların ardından 

hoĢgörüyü her Ģeyi kabullenmek, her Ģeye karĢı toleranslı davranmak, her düĢünceye, 

harekete boyun eğmek, kayıtsız kalmak anlamı da çıkarılmamalıdır. HoĢgörü böyle 

anlaĢıldığı anda da toplumda bana necilik, vurdumduymazlık ortaya çıkar. Ġnsan 

karĢılaĢtıklarını (fikir, eylem, duygu, inanç vb.) akıl süzgecinden geçirip, kendisine 

bunları sunanları onun penceresinden de bakarak irdeledikten sonra hem gerçek 

doğruyu bulacak, hem de ne umarsız ne de aĢırı tepki içeren davranıĢlar göstermekten 

kendini alıkoyacaktır.  

HoĢgörü sahibi toplumlar, hoĢgörü değerini kazanmıĢ olan yetiĢkinlerin varlığına 

bağlıdır. Bu nedenle çocuklara okul çağından önce ailelerde; okullaĢma süreciyle 

birlikte ise aile okul iĢbirliği ile hoĢgörü eğitimi verilmesi gerekmektedir. Okullarda 

verilen eğitim ve öğrenimin öncelikle tasarlanması ve kültürel değerlerin 

yönlendirilmesiyle oluĢur. Ġnsanların doğuĢtan kendinden dini, etnik, kültürel vb. 

yönlerden farklı olan insan ve toplumlara karĢı ön yargılı, hoĢgörüsüz, saygısız olma 

gibi olumsuz niteliklere sahip olmadığını düĢünürsek hoĢgörü kültürünün oluĢmasında 

eğitimin yeri ve önemini daha iyi kavrayabiliriz (Kaymakcan, 2007: 521). Toplumda 

hoĢgörü değerinin yüceltilmesi, bu değere iĢlerlik kazandırılması için onda mevcut ön 

yargıların bertaraf edilmesi lazımdır. Böylece gerçekleĢecek olan değiĢimlerin ise en 

baĢtan ve eğitim aracılığıyla yapılması bu konuda toplumları baĢarıya taĢıyacaktır.              
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ĠKĠNCĠ BÖLÜM 

PROBLEM DURUMU 

ve 

ĠLGĠLĠ ARAġTIRMALAR 

 

 

2.1. Problem Durumu 

 Her toplumun ideali, üyelerinin toplum yararına fikirlere sahip ve bu yönde 

davranıĢlar sergileyen bireylerden oluĢmasıdır. Bunun için de bireylerin bazı özelliklere 

sahip olmaları ve bunların gerektirdiği davranıĢların uygulayıcısı olmaları 

gerekmektedir. Toplum mesleki anlamda iĢini layıkıyla yerine getiren çalıĢkan, üretken, 

bilgili paydaĢlarının aynı zamanda değerleri olan insanlar olmasından yanadır. 

Değerlerin kazanımı ise çocukluk çağlarında gerçekleĢir. Ġlk olarak ailede edinilmeye 

baĢlanan değerlerin kazandırılmasına, okul sürecine baĢlandıktan sonra aile, okul ve 

çevre iĢbirliğiyle devam edilir. Çocuklara planlanan değerlerin kazandırılma sürecinde 

onlara doğruyu görme, seçme, doğru düĢünme becerileri de kazandırılmalıdır. Çünkü 

bilim ve teknolojide meydana gelen geliĢim, insanlara pek çok alanda konforlu bir 

yaĢam imkânı sunarken, özellikle iletiĢim sahasında her türlü bilgiye kolay eriĢim bilgi 

kirliliğine neden olmakta, neyin ne olduğu hakkında pek fikir sahibi olmayan çocukların 

yanlıĢ Ģeyler öğrenmesine yol açabilmektedir. 

 Toplumsal bütünlüğün ve iyiliğin sağlanması adına insanlar arasındaki sosyal 

iliĢkilerin sağlıklı yürümesi gereklidir. Bu da onların, birbirlerine karĢı saygı, sevgi, 

dürüstlük, hoĢgörü, eĢitlik, yardımseverlik vb değerlerin gerektirdiği davranıĢları 

göstermelerine; paylaĢımlara, paylaĢımın olmadığı durumlarda anlayıĢa; toplumsal 

düzen içerisinde sorumluluklarını yerine getirmelerine, çalıĢkan olmalarına, çevrelerine 

duyarlı olmalarına bağlıdır. Bunlarla birlikte içinde bulundukları toplumla aralarındaki 

bağın kuvvetli olması, toplumun tarihi ve kültürel değerlerinin de bireyler tarafından 

benimsenmesi önemlidir.  

Değerler ortak paydasında birleĢen bu konuların önemi bu kadar açık olmasına 

karĢın genel anlamda hem ebeveynler hem de okullar tarafından akademik baĢarı daha 

çok önemsenmekte, değerler eğitimi ikinci planda kalmaktadır. Tam anlamıyla planlı ve 

sistemli bir Ģekilde değerler eğitimine tabi tutulmayan öğrenciler ileride belki çok iyi 

mesleklere sahip olabilmekte ancak edinmeleri gereken değerleri tam olarak 
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kazanamamaktadırlar. Bu eksiklik insan iliĢkilerinde karmaĢa, anlayıĢsızlık, bencillik, 

duyarsızlık, Ģiddet eğilimli davranıĢlar gibi olumsuzluklara, olumsuzluklar da toplumsal 

düzen içerisinde sorunlara neden olmaktadır. Bu nedenle bunları önleyebilecek bir güce 

sahip olan değerler eğitimine okullarda daha yer verilmeli, öğrencilerin evrensel, 

toplumsal değerleri kazanmaları konusuna önem verilmelidir. 

AraĢtırmaya konu edinilen ilköğretim 5. sınıf öğrencilerinin sosyal bilgiler dersi 

kapsamında hazırlanan yıllık planlarında yer alan değerler “sorumluluk, estetik, doğal 

çevreye duyarlılık, çalıĢkanlık, akademik dürüstlük, dayanıĢma, adil olma, bayrağa ve 

Ġstiklal MarĢı‟na saygı ve tarihsel mirasa duyarlılık” tır. AraĢtırmaya bu değerlerden 

sorumluluk, doğal çevreye ve tarihsel mirasa duyarlılık, bayrağa ve Ġstiklal MarĢı‟na 

saygı dâhil edilmiĢtir. Bayrağa ve Ġstiklal MarĢına saygı vatanseverlik değeri adı altında 

ele alınırken bu değerlere bir de hoĢgörü değeri eklenmiĢtir. HoĢgörü değerinin de 

çalıĢmaya dâhil edilmesinin nedenlerinden biri küresel vatandaĢlık bağlamında 

öğrencilerin vatanseverlik ve hoĢgörü dengesini nasıl kurduklarını anlamak; ikincisi ise 

toplum içinde artan Ģiddet, tahammülsüzlük, bencillik gibi davranıĢların hoĢgörü ile 

bağlantısını kurup öğrencilerin bunlar hakkındaki yönelimlerini belirlemektir. AraĢtırma 

kapsamına alınan değerlerin seçilme nedeni araĢtırmanın giriĢ bölümünde detaylı bir 

Ģekilde anlatılmakla birlikte, temelde toplumun Ģu andaki konjonktüre bağlı olarak söz 

konusu bu değerlere duyduğu ihtiyacın öncelikli olmasıdır.  

2.1.1. Problem Cümlesi     

 AraĢtırmada cevabı aranan “ilköğretim 5. sınıfa devam eden öğrencilerin 

Sorumluluk sahibi olma,  

Doğal çevreye ile tarihsel mirasa duyarlılık,  

Vatanseverlik (Ġstiklal MarĢı‟na ve bayrağa saygı) ile  

HoĢgörü değerlerine iliĢkin algıları nasıldır?” sorusudur.  

Bu esas üzerinde bir alt problem olarak; 

Ġlköğretim 5. sınıfa devam eden öğrencilerin yukarıda belirtilen değerlerle ilgili 

olarak öğrenim gördükleri okulların gelir durumuna göre bir farklılık gösterip 

göstermediği de belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. 
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2.2. AraĢtırmanın Amacı 

Bu araĢtırmanın temel amacı ilköğretim okullarında değer eğitimi ile ilgili 

mevcut durumu sosyal bilgiler dersi kapsamında tespit etmek, öğrencilerin değerler 

hakkındaki bilgi ve görüĢlerini ortaya çıkarmak, dolaylı olarak da değerler eğitimi 

konusunda okulun, öğretmenlerin ve ebeveynlerin etkilerini ortaya koyarken belirlenen 

eksiklikler doğrultusunda çözüm önerileri geliĢtirmektir. 

2.3. AraĢtırmanın Önemi  

Değerler her kararın rehberi olduğunu belirten Robbins (1995), Kendi 

değerlerini iyi bilen ve onlara göre yaĢayan insanlar, toplumun lideri durumuna 

geçecekleri düĢüncesini savunmaktadır (akt. Arslanoğlu, 2005: 66). Dünya üzerinde 

geliĢimi ve devamlılığı önemseyen her toplum da bu düĢünceden hareketle, kendi 

yapıları içindeki genç üyelerini, toplumun refahı, iyiliği, geliĢimi için hizmet etme 

amacına yönelik olarak yetiĢtirme gayreti içerisindedirler ve geleceğin yönlendiricisi 

olarak genç bireylerin kendilerini ve kendi değerlerini tanımalarına, bunların diğerleri 

tarafından da tanınmasına çalıĢırlar. Böylece de yapılan tespitlerde, planlarda, olası veya 

mevcut problemlerin çözümü için de geliĢtirilecek stratejilerde istenen baĢarıyı 

yakalayabilirler.  

Değerler, gideceğiniz yönü belirleyen pusulalardır. Ne giydiğiniz, nerede 

yaĢadığınız, kiminle evleneceğiniz, yaĢamak için ne yaptığınıza kadar her Ģey 

değerlerin etkisindedir. Ayrıca neleri yapıp, neleri yapmamanız gerektiğini 

söyleyen de değerlerdir (Robbins,1993; akt. Arslanoğlu, 2005: 66).  

DüĢünceleri, ilgileri, tutumları, alıĢkanlıkları ve dolayısıyla davranıĢları 

birbirinden farklı birçok insanın çalıĢma, eğitim veya sosyal ortamlarda bir arada 

bulunma zorunluluğu zaman zaman anlaĢmazlıklara yol açabilmektedir. Bu nedenle, 

benzeri nedenlerle aynı ortamlarda bulunan insanlar ya aralarındaki iletiĢimi minimum 

düzeye indirgeme ya karĢısındakini kendisi gibi olmaya zorlama ya da doğruluğunu 

veya yanlıĢlığını tartmadan karĢısındaki gibi davranma eğilimi göstermektedirler. 

Bunların hiçbiri uyuĢmazlığın kökten çözümü için yeterli olmadığı için de önceleri 

geçici düzelmeler gözlense de sonrasında problemler daha da artabilmektedir. Sonuç 

olarak da giderek fazlalaĢan Ģiddet eğilimleri, sevgisizlik, saygısızlık, sorumsuzluk, 

hoĢgörüsüzlük, hilekârlık, kendinden baĢkasına önem vermeme gibi davranıĢlar 

toplumda yayılmaktadır. Bu durumdan en çok zararı geleceğimizin Ģekillendiricisi, 
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garantisi olarak gördüğümüz çocuklarımız ve gençlerimiz zarar görmektedir. Bu 

nedenle dünya üzerinde büyüyen sosyal problemlerden, Ģiddet ve hoĢgörüsüzlükten 

etkilenen çocuklar için pek çok ülkede aileler ve eğitimciler etkili bir değerler 

uygulanmasının gerekli olduğu görüĢündedirler 

(http://www.sosyalbilgiler.gazi.edu.tr/articles/article20.pdf ). 

Toplumda var olan bütün sosyal ve kültürel kurum, olgu ve değerler bireyin 

eğitimini etkiler; ancak bireyin eğitiminden sorumlu olan ve bu amaçla 

kurulmuĢ olan sosyal kurum okuldur. Planlı, programlı bir ortam olarak okulun 

birey üzerinde etkin olması gerekir. Okulda bireyin planlı ve programlı bir 

Ģekilde yetiĢmesi, zamanla planlı ve programlı bir toplum yaratılması anlamına 

gelir (VarıĢ, 1994: 9). 

Değerler eğitimi ile ilgili olarak da bazıları bu eğitimin tamamen aile tarafından 

verilmesi gerektiği veya bu konuda ailelerin daha etkili olduğu düĢüncesindedir. Tabiî 

ki çocuğun sahip olduğu değerlerde aile etken bir unsurdur. Ancak nasıl anne babanın 

eğitimi ne olursa olsun çocuklarına tam anlamıyla Türkçe, matematik, sosyal bilgililer 

gibi ders konularının öğretiminde sadece ebeveynler yeterli olamıyorsa değerler eğit imi 

için de aynı Ģey geçerlidir. Ayrıca yukarıda belirtildiği gibi eğitimin planlı, programlı 

bir Ģekilde yürütülmesi için okul ortamı daha uygundur. 

Her anne baba toplum tarafından kabul gören ve kendi öngördükleri Ģekilde 

çocuklarının ileride ahlaklı bireyler olmasını isterler. Onların iyi mesleklere sahip 

olmalarının yanında dürüst, yardımsever, saygılı vb. bireyler olmaları da temennileri 

arasındadır. Ancak sadece bu özellikler de ideal bir toplum ve toplumsal düzen 

sağlayabilir diyemeyiz. ġöyle ki;  

Toplumun iyi kalpli insanlarla dolu olması yeterli değildir, çünkü gerçek 

anlamda sivil bir toplum, toplumun huzuruna dikkat eden ve kendini savunabilen 

bireylere ihtiyaç duyar. Ġnsanlar ortak bir kültürü paylaĢtıklarını anlamalılar ve 

bu anlayıĢı tek tek bireylerden toplumun geneline yaymalıdırlar. Ahlaksız 

davranıĢı önleyen ve ahlaklı davranıĢı teĢvik eden yasal bir sistem de yeterli 

değildir, hepimiz Ģu sözü duymuĢuzdur:”Ahlakı yasalaĢtıramazsın.” Hiçbir 

kanun insanları durduramaz; kötü niyetli kimseler kanunda bir boĢluk 

bulacaklardır. Gerçek anlamda geliĢen ve sağlam bir toplum, özünde ve aktif 

olarak toplum yanlısı vatandaĢlara ihtiyaç duyar. Toplumlar, toplum yanlısı bir 

geliĢim için eğitimi vazgeçilmez görür, daha genel bir ifadeyle: Olumlu Gençlik 

GeliĢimi (Althof and Berkowitz, 2006: 496).  

ĠĢte okullarda baĢta sosyal bilgiler olmak üzere diğer bazı derslerin ünitelerinin 

konularının aralarına sıkıĢtırılan ve bu Ģekilde yürütülen değer eğitiminin, sağlıklı bir 

toplum, insanlar arası iliĢkileri uyumlu bir toplum ve dolayısıyla geliĢime ve ilerlemeye 

http://www.sosyalbilgiler.gazi.edu.tr/articles/article20.pdf
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açık bir toplum beklentisinde ne denli önemli olduğunun, değer eğitimi adına yapılan 

uygulamaların yeni programlarda benimsenen yapılandırmacı yaklaĢımla 

örtüĢmediğinin ortaya çıkarılması açısından ayrıca öğretmenlerin inisiyatifinde 

nesnellikten uzak olarak yürütüldüğünün vurgulanması açısından bu çalıĢma önem 

taĢımaktadır. 

2.4. Ġlgili Literatür 

Bu baĢlık altında Türkiye‟de ve yurt dıĢında yapılan araĢtırma konusu ile ilgili 

çalıĢmalara yer verilecektir. 

2.4.1. Türkiye’de Yapılan ÇalıĢmalar 

Türkiye‟de yapılmıĢ olan çalıĢmalar incelendiğinde değer olgusu ile ilgili gerek 

felsefi boyutta, gerek dinî boyutta pek çalıĢmanın bulunmasına karĢın değerin eğitim ile 

birlikte düĢünülerek hazırlanan araĢtırmaların sayısının daha az olduğu dikkat 

çekmektedir. Değerlerin eğitim aracılığıyla kazandırılabileceği düĢüncesinin, ilk olarak 

din ve ahlak öğretileri bünyesinde ele alındığı görülmektedir. Bu nedenle de öğretim 

kapsamına dâhil edilen değerler, genellikle ahlakla bağlantılı olarak dürüstlük, saygı, 

yardımseverlik, misafirperverlik, dayanıĢma hoĢgörü vb. değerlerle sınırlı kalmıĢtır.  

Türkiye‟de değerler konusunda yapılmıĢ ilk ve en kapsamlı çalıĢma olarak 

Güngör tarafından yapılan ve 1993 yılında yayınlanarak kitaplaĢtırılan “Değerler 

Psikolojisi Üzerinde AraĢtırmalar Ahlak Psikolojisi, Ahlakî Değerler ve Ahlakî 

GeliĢme” isimli aynı zamanda profesörlük tezi olan araĢtırmasını söyleyebiliriz. 

DavranıĢlarla değer alanları arasındaki bağlantının, insanlarda baskın olan değerlerin, 

ahlaki geliĢim seviyesi ile birlikte insanın genel değer profilinin, insanın kendine 

verdiği değerler ile baĢkaları hakkında verdiği ahlakî hükümler arasındaki bağlantının 

ve değer farklılaĢmalarının ele alındığı bu çalıĢmada Ģu sonuçlar elde edilmiĢtir: 

1- Ġnsanlar genellikle kendi değer sahalarındaki norm-dıĢı davranıĢları 

diğerlerinden daha kötü bulmakta ve onlara daha Ģiddetle reaksiyon 

göstermektedirler.  

2- Herkes kendi değer profilinde en yukarıda olan değer konusunda çok 

hassas bulunmakla beraber, hangi değeri ön planda tutarsa tutsun hemen 

herkesin ortaklaĢa hassasiyet gösterdikleri bir değer var ki bu da ahlaktır. 
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3-   Bugünkü Türk toplumundan alınan 18 yaĢın üzerinde, yüksek tahsilli 

kadın ve erkeklerin büyük çoğunluğu Kohlberg Ģemasında ahlaki 

geliĢmenin en üst merhalesi sayılan “evrensel ahlak” mertebesine varmıĢ 

görünmektedirler. 

4- Ġnsanlar ahlaki bakımından öz değerlendirme yaptıkları zaman daima 

ortanın üstünde, fakat mükemmele varmayan bir seviyede olduklarını 

farz etmektedirler. 

5- Bugünkü Türk toplumunda değer tipleri bakımından yüksek tahsildeki 

erkek ve kızlar arasında önemli bir fark yoktur. Bunlar arasındaki fark, 

aynı tahsil seviyesindeki orta yaĢlı kadın ve erkekler arasında görülen 

farktan daha azdır (Güngör, 1998: 122, 123). 

 Yayla (1995)‟nın “Eğitim ve Öğretim Sistemimizin Otorite ve Sorumluluk 

Açısından Değerlendirilmesi (ilk ve orta dereceli okullarda)” baĢlıklı araĢtırması 

sorumluluk değerinin ele alınması nedeniyle literatüre dâhil edilmiĢtir. AraĢtırmaya 

göre öğrenciler sorumluluk değerini kazanmadan okullarından mezun olmaktadırlar. 

Bunun nedeni olarak eğitim felsefeleri ve eğitim öğretim programları gösterilmektedir. 

Programlar içerik açısından yetersiz bulunmakta, bilgi ve değer açısından da 

öğrencilerin ihtiyaçlarını karĢılayamadığı düĢünülmektedir. Bununla birlikte gerek 

idareciler, gerekse öğretmenler hem meslekî ve formasyon eğitimi açısından yetersiz 

bulunmuĢ, hem de okuldaki davranıĢları neticesinde öğrencilerde sorumluluk değerinin 

geliĢmesinde katkı sağlayamamıĢlardır. Öğretmenler bunun nedeni olarak müfredatın 

ağır olmasını göstermiĢlerdir.  

 Dilmaç (1999) tarafından yürütülen “Ġlköğretim Öğrencilerine Ġnsanî Değerler 

Eğitimi Verilmesi ve Ahlakî Olgunluk Ölçeğiyle Eğitimin Sınanması” isimli çalıĢmada 

ilköğretim dördüncü ve beĢinci sınıf öğrencilerine insani değerler eğitimi vermek ve 

ahlaki olgunluk ölçeği ile bu programın etkililiğini sınamak amaçlanmıĢtır. AraĢtırmacı 

tarafından Türk kültürüne uyarlanan insani değerler eğitim programı ve geliĢtirilen 

ahlaki olgunluk ölçeği on sekizi deney, on sekizi kontrol grubu olmak üzere otuz altı 

kiĢiye uygulanmıĢ ve üç aylık bir süreçte tamamlanmıĢtır. ÇalıĢmanın sonucunda insani 

değerler eğitim programının ilköğretime giden çocukların ahlaki olgunluk düzeyinin 

geliĢmesinde etkili olduğu anlaĢılmıĢtır. 
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 Golzar (2006)‟ın yaptığı “Ġlköğretim 5. Sınıf Öğrencilerine Yönelik Sorumluluk 

Ölçeğinin GeliĢtirilmesi ve Sorumluluk Düzeylerinin Cinsiyet; Denetim Odağı ve 

Akademik BaĢarıya Göre Ġncelenmesi” isimli çalıĢmasında; 

 Ġlköğretim 5. sınıfa devam eden kız öğrencilerin sorumluluk ölçeğinde aldıkları 

puan ortalamasının erkek öğrencilerin aldıkları puan ortalamasından daha 

yüksek olduğu, 

 Ġçten denetimli öğrencilerin dıĢtan denetimli öğrencilerin puanlarına göre 

aldıkları puan ortalamasının daha yüksek olduğu,  

 Akademik baĢarıları yüksek olan öğrencilerin akademik baĢarılı düĢük olan 

öğrencilerden sorumluluk ölçeğinden daha yüksek puan ortalamalarına sahip 

oldukları tespit edilmiĢtir.   

 ĠĢcan Demirhan (2007), tarafından yapılan araĢtırma “Ġlköğretim Düzeyinde 

Değerler Eğitimi Programının Etkililiği” baĢlığı adı altında ilköğretim düzeyinde, 

“evrensellik” ve “iyilikseverlik” değerlerini kazandırmaya yönelik hazırlanan değerler 

eğitimi programının; öğrencilerin değerlerle ilgili biliĢsel davranıĢlarına, duyuĢsal 

özelliklerine ve değerleri gösterme düzeylerine etkisini saptamayı amaçlamaktadır. 

ÇalıĢmada ilköğretim düzeyinde, bazı derslerle bütünleĢtirilerek oluĢturulmuĢ değerler 

eğitimi programının uygulama sürecine katılan öğrencilerin, bu sürece katılmayan 

öğrencilere göre, değerlerle ilgili biliĢsel davranıĢlarına, duyuĢsal özelikleri ve değerleri 

gösterme düzeylerine etkisi ile bu uygulama sürecinin öğrencilere katkılarının 

incelenmiĢtir. AraĢtırmanın sonucunda programın uygulandığı deney grubundaki 

öğrencilerin değerlere iliĢkin biliĢsel davranıĢları kazanma düzeyleri, kontrol grubu 

öğrencilerinden anlamlı bir biçimde yüksek bulunmuĢtur.    

 AkbaĢ (2007) “Türk Milli Eğitim Sisteminin DuyuĢsal Amaçlarının Ġlköğretim 

8. Sınıf Öğrencilerinde GerçekleĢme Düzeyinin Değerlendirilmesi” isimli çalıĢmasında; 

ilköğretim sekizinci sınıf öğrencilerinin cinsiyetlerinin ilköğretim okulları genel 

hedeflerindeki geleneksel, demokratik, bilimsel, temel değerler ile çalıĢma ve iĢ 

değerlerine ulaĢma düzeylerinde farklılığa neden olup olmadığının belirlenmesi 

amaçlanmıĢtır. ÇalıĢma kapsamında her bir değerle ilgili olarak farklı ölçekler 

araĢtırmacı tarafından hazırlanmıĢtır. AraĢtırmanın sonucunda; geleneksel değerler 

ölçeğinde en düĢük ortalama “tutumlu olmak”, demokratik değerler ölçeğinde “iĢbirliği 

ve hoĢgörülü olmak”, çalıĢma ve iĢ değerleri ölçeğinde “sorumluluk sahibi olmak”, 
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bilimsel değerler ölçeğinde “yaratıcı olmak ve eleĢtirel olmak”, temel değerler 

ölçeğinde “estetik” değerlerinde ortaya çıkmıĢtır. Kız öğrenciler “güvenilir olmak, 

tutumlu olmak, hoĢgörülü olmak, sorumluluk sahibi olmak, temiz olmak ve estetik” 

değerlerine erkek öğrencilere göre daha fazla, erkek öğrenciler ise “yaratıcı olmak” 

değerine kız öğrencilere göre daha fazla önem vermektedirler. AraĢtırma kapsamındaki 

kız öğrenciler, demokratik ve temel değerlere erkek öğrencilere göre daha üst düzeyde 

ulaĢmıĢlardır. Öğrencilerin cinsiyetleri onların geleneksel değerler, çalıĢma/iĢ değerleri 

ve bilimsel değerlere ulaĢma düzeylerinde herhangi bir farklılığa neden olmamaktadır.      

 Balcı (2008) tarafından yapılan “Ġlköğretim 6. sınıf Sosyal Bilgiler Dersinde 

Değer Eğitiminin Etkililiği” konulu çalıĢmada Sosyal Bilgiler dersinde değerlerin 

gerçekleĢme düzeylerinin ne olduğunu; Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan değerler 

eğitiminin öğrencilerin değerlere ulaĢma düzeylerinde farklılığa sebep olup olmadığını; 

Sosyal Bilgiler çalıĢma kitabında yer alan değer etkinliklerinin uygulanabilirlik 

düzeyinin ne olduğunu; sosyal bilgiler öğretiminde değerler eğitiminin etkililiğine 

iliĢkin öğrenci görüĢlerini ortaya koymak amaçlanmıĢtır. AraĢtırmanın sonucunda; 

Sosyal bilgiler öğretiminde değerler eğitimi uygulamasında öğrencilerle yapılan 

çalıĢmaların öğrencilerin değerleri gerçekleĢtirme düzeylerinde farklılığa sebep olduğu, 

değerlerin yapılan çalıĢmalarla biliĢsel, duyuĢsal ve davranıĢsal boyutta içselleĢtirildiği; 

sosyal bilgiler öğretiminde değerler eğitimi uygulaması sonucunda öğrencilerin sosyal 

bilgiler dersine, sosyal bilgiler öğretimine, değer ve değerler eğitimine iliĢkin 

algılamalarında farklı bir anlayıĢ geliĢtirdikleri ortaya çıkmıĢtır. 

  

2.4.2. Yurt DıĢı ÇalıĢmalar 

 Değerler eğitimi ile ilgili yurt dıĢında yapılan çalıĢmalar incelendiğinde genel 

anlamda değerler eğitimi konulu çalıĢmalara rastlandığı gibi tek bir değer ile ilgili veya 

değerlerin karakter eğitimi, ahlak eğitimi, ahlakî geliĢim gibi diğer konularla da 

bağlantılı olarak hazırlandığı görülmüĢtür. Bu çalıĢmalardan bazıları Ģöyledir: 

 Whitney (1986) tarafından Amerika BirleĢik Devletleri‟nin Tennessee 

Eyaleti‟nde gerçekleĢtirilen araĢtırma, değerler eğitimi ile ilgili bir durum tespitidir. 

AraĢtırmada sosyal bilgiler öğretmenleriyle çalıĢılmıĢ; veriler anket aracılığıyla 

toplanmıĢtır. AraĢtırmanın sonuçlarına göre;  
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 Öğretmenlere göre okul, gençlerin sahip oldukları değerleri ve ahlakî 

eylemlerini etkilemekte ve etkilemelidir. Değerler eğitimi sadece ailenin ve 

kilisenin güdümüne bırakılamaz. Ailelerin beklentileri de okulda değer eğitimi 

verilmesi yönündedir. 

 Öğretmenlerin çoğu ders kitaplarını değerler eğitimi konusunda yetersiz 

buldukları gibi kendilerini de değerler eğitimini verebilecek nitelikte 

görmemektedirler. 

 Öğretmenler değerler eğitimine iliĢkin ahlaki muhakeme yöntemini daha çok 

tercih etmektedirler.  

 Öğretmenler, değerler eğitimi programlarına, dürüstlük, saygı ve sorumluluk 

değerlerinin eklenmesini gerekli görmektedirler. 

Değer eğitiminin son yüzyılın tartıĢmalı konusu olduğunu ve kendi değerlerini 

telkin etme (direkt yöntem) veya değerler hakkındaki temel prensibi verip kendi 

yargılarını oluĢturma (indirekt yöntem) Ģeklinde iki temel görüĢ olduğunu belirten 

Cueto (1993), bu yöntemleri kullanarak, çocuk ve eriĢkinlere yaptığı çalıĢmasında; 

çalıĢmaya katılan çocukların direkt yönteme, eriĢkinlerin ise indirekt yönteme sıklıkla 

uyum gösterdiklerini saptamıĢtır. 

Palmer  (1995), değer eğitiminin lise öğrencilerinde matematik, yazma okuma 

ve ingilizce sınavları üzerine etkisini araĢtırmıĢtır. Rastgele seçilen 120 lise öğrencisi 

arasından deney ve kontrol grupları oluĢturulmuĢtur. AraĢtırmanın sonuçlarına göre; 

 Eğitime katılan ve katılmayanlar arasında matematik sınavları açısından bir fark 

saptanmamıĢtır 

 Eğitime katılan ve katılmayanlar arasında okuma ve yazma sınavları açısından 

bir fark saptanmamıĢtır 

 Eğitime katılan ve katılmayanlar arasında cinsiyete göre bir fark saptanmamıĢtır 

 Eğitime katılan Afrika kökenli Amerikalı öğrencilerin beyaz öğrencilere göre 

değer eğitiminden daha olumlu etkilendiklerini görülmüĢtür.  

Gold (2000), tarafından stajyer öğretmenlerle devlet okullarında değerler ve 

değer aĢılaması üzerine yüz yüze yapılan çalıĢmada, stajyer öğretmenlerin araĢtırma için 

belirledikleri bütün değerleri aĢılama konusunda oldukça destekleyici oldukları; ancak 

çocukların yaĢı arttıkça bu konuda değer öğrenimin azaldığını ve popüler değerlerin öne 

geçtiği tespit edilmiĢtir.  
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Germaine (2001), Kanada‟da temel eğitimde 4 ve 7. sınıflar arasındaki 4 yıllık 

dönemde gerçekleĢtirdiği araĢtırmasında okullarındaki spesifik değerler müfredatının 

bir parçası olarak resmen öğretilen ve böyle bir yönlendirme olmayan ilköğretim 

öğrencileri arasında kendine güvenin ölçümünde belirgin bir farklılığın olup olmadığını 

belirlemeyi amaçlamıĢtır. ÇalıĢma Kanada‟da bölge ahalisinin üzerinde anlaĢtığı 16 

değerin saptandığı ilçe ilköğretim okulunda gerçekleĢtirilmiĢtir. Deney grubuna 4 yıllık 

dönemde müfredatın resmi parçası olarak değerler öğretilmiĢ, kontrol grubu ise bu 

değerlerin dıĢında tutulmuĢtur.  

Bağımsız değiĢkenlerle (yaĢ, cinsiyet, mezuniyet ortalaması, vatandaĢlık skoru, 

grup üyeliği) bağımlı değiĢken (kendine güven) arasında eğitim sonrasındaki iliĢkiyi 

belirlemek için Reasoner ve Gilbert‟in geliĢtirdiği öğrenci özgüven envanter testi 

(Student Self-Esteem Inventory) kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda iki grup arasında 

bir fark saptanmamıĢtır. Yani değerler eğitiminin özgüven üzerinde herhangi bir 

etkisinin bulunmadığı ortaya çıkmıĢtır. Ancak kendine güvenle akademik baĢarı 

arasında direk bir iliĢki saptamıĢtır. Ek olarak cinsiyete göre yapılan değerlendirmede 

kızlarda kendine güven erkeklere kıyasla daha düĢük olarak belirlemiĢtir.  

Ng (2003) Hong Hong‟ta gerçekleĢtirdiği çalıĢmasında, genel anlamda 

değerlerin değiĢtiğini ve buna bağlı olarak da eğitiminde müfredatın değiĢtiğini 

belirtmekle birlikte değerlerin subjektifliğini de vurgulamıĢtır. Değer eğitiminin 

öğrenenlerin iyi yaĢam beklentilerine yönelik olması gerektiğini ve parametrelerin 

realite, rasyonellik ve objektivite kıstaslarına göre belirlenmesi gerektiğini belirtmiĢtir. 

Değer eğitimi ve eğitimin değerleri üzerine yaptığı filozofik çalıĢmada sonuçta duyusal 

geleceğimizle ilgili derinlik ve geniĢ tabanlı çalıĢmalara gereksinim olduğunu 

belirtmiĢtir. 

Okore (2007), tarafından öğretmenlerin Kenya temel eğitim müfredatında yer 

alan değer eğitimi ile ilgili görüĢlerinin ne olduğunun belirlenmesinin amaçlandığı bu 

çalıĢmada özellikle öğretmenlerin programda yer alan değerleri nasıl algıladıkları ve 

bunları nasıl uyguladıkları araĢtırılmıĢtır. AraĢtırmada nitel yöntem tercih edilmiĢtir ki; 

bu yöntemle öğretmenlerin ahlaki duyarlılığını ortaya koyarken, çoğu baskılanmıĢ ön 

yargı veya inanıĢlarını ve eğitimdeki değerler hakkındaki varsayımlarını derinlemesine 

açığa çıkarmak amaçlanmıĢtır. Ġlk varsayımı eğitimdeki çalıĢma ağının devamlı 

yapılanma ve yeniden yapılanma sürecinde olduğudur. Bir değere inanmakla onu 
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müfredat çerçevesinde eyleme koymak arasında direk bir iliĢki saptamamıĢtır. Sonuçta 

uygulama ve yorum arasındaki uçurumu azaltmanın amaç olduğunu ancak bunu 

standardize edecek bir demokratik sistem olmadığını söylemiĢtir. 

   

2.5. Tanımlar 

Değer:  

1-   Yüksek ve yararlı nitelik (TDK, 1998: 538). 

2-  Ġnsanların neyin doğru neyin yanlıĢ olduğu, istenilen mi yoksa nefret edilen 

mi Ģeklinde etik davranıĢ veya uygun davranıĢ hakkında düĢünceleridir (Marshall, 1994, 

552). 

 3- Değerler pek çok Ģekilde davranıĢlarımıza rehberlik eden çok yönlü 

standartlardır. (1) Değerler sosyal konularda bakıĢ açımızı belirlerler. (2) Siyasi veya 

dini bir ideolojiyi bir diğerine karĢı savunmamıza yol açarlar. Değerler kendimizi 

baĢkalarımıza karĢı sergilememize ve (4) baĢkaları veya kendimize övgü veya 

suçlamalar yağdırmamıza aynı zamanda da değerlendirme ve yargılama yapmamıza yol 

gösteren standartlardır. (5) Değerler karĢılaĢtırma süreçlerinin temelinde bulunur; 

değerleri kendimizi baĢkalarına karĢı ahlaklı veya yeterlikli olarak atfetmede standart 

olarak kullanırız. (6) Değerler aynı zamanda baĢkalarının hangi davranıĢ, değer, tutum 

ve inançlarının tartıĢmaya, karĢı çıkmaya değer olduğunu ve de baĢkalarını etkileme ve 

ikna etmeyi yüklenen standartlardır. (7) Son olarak, Değerler psikanaliz, inançlar, 

tutumlar ve hareketleri nasıl mantıksal çerçeveye oturtacağımızı söyler (Rokeach, 1973, 

13). 

 4- Değer hükmü bir Ģeyin arzu edilebilir veya edilemez olduğunu belirten ifade 

ise, o halde değer de bir Ģeyin arzu edilebilir veya edilemez olduğu hakkındaki inançtır 

(Güngör, 1993: 27).  

 5- Değerler, her birey için yaĢamını doğru yönlendirmesinde kendisine kılavuzluk 

eden, hareket öncesinde doğruluk yanlıĢlık tespitinde bulunulmasını sağlayan, yaĢam 

gayelerinin ne olabileceğinin belirlenmesinde bireye yardımcı olan düĢünce ve inanç 

birikimleridir. 

Ahlak Eğitimi: Ahlak eğitimi, okul durumlarında çocukların ve gençlerin 

zihinsel, ahlaki yapılarını geliĢtirmeye teĢvik etme giriĢimidir (Althof and Berkowitz, 

2006, 496). 
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Karakter Eğitimi: Öğrencilerin sorumluluklarını taĢıyabilecekleri makul 

seçimler yapabilmelerine imkân sağlayan bilgi, beceri ve yeteneklerinin geliĢtirilmesi 

demektir (Ada vd., 2005: 11). 

 

KiĢilik:  

1- Guilforda göre; kiĢilik, “bireyin kendine has davranıĢ Ģeklini ifade eder ve bir 

davranıĢ, bireyin baĢkalarından farklılık gösterdiği göreceli olarak kalıcı olan ve fark 

edilebilen her Ģeydir. Guilford kiĢiliğin farklı yanlarını temsil eden geniĢ davranıĢ 

sınıflarını ayırmıĢtır: fiziksel davranıĢlar, güdüsel davranıĢlar, tutumlar ve mizaç 

(Schwartz) 

2- KiĢilik, bireyin iç ve dıĢ çevresiyle kurduğu, diğer bireylerden ayırt edici, 

tutarlı ve yapılaĢmıĢ bir iliĢki biçimidir (Cüceloğlu, 2003, 404). 

 3- KiĢilik, bireyi baĢkalarından ayıran; bireyin doğuĢtan getirdiği ve sonradan 

kazandığı özelliklerin bir bütünüdür. Duygularımız, yeteneklerimiz, güdülerimiz, 

mizacımız (huyumuz), sosyal, fiziksel, psikomotor ve biliĢsel özelliklerimiz, karakter ve 

değerlerimiz, inançlarımız, tutumlarımız, görüĢlerimiz, vb. tüm özelliklerimiz 

kiĢiliğimizi oluĢturur. KiĢilik insan davranıĢlarının tüm yönlerini kapsayan bir 

kavramdır (Senemoğlu, 2005, 72).   

 4- KiĢilik, bireyi, diğer bireylerden ayırt eden, tutarlı olarak sergilenen, bireye 

özgü özellikler bütünüdür (YeĢilyaprak, 2008, 119). 

 

2.6. Sayıltılar 

Bu araĢtırmada; 

1- Veri toplama araçlarının amacına uygun bilgileri toplayabilecek geçerlilik ve 

güvenilirliğe sahip olduğu, 

2- Öğrencilerle yapılan görüĢmeler sonucunda oluĢturulan verilerde, 

öğrencilerin görüĢlerini içtenlikle yansıttıkları sayıltılarından hareket edilmiĢtir. 

 

2.7. Sınırlılıklar 

1- Bu araĢtırma, Denizli il sınırları içinde bulunan; 

Arif Yalınkaya Ġlköğretim,  

Bahçelievler Ġlköğretim, 

Cafer Sadık Abalıoğlu Ġlköğretim, 

DentaĢ Ġlköğretim,  
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Doğan Demircioğlu Esman Ġlköğretim,  

Gazi Ġlköğretim,  

Hacı Ahmet Paralı Ġlköğretim, 

Hürriyet Ġlköğretim,  

Kınıklı Basma Boya Ġlköğretim,  

Lütfü Ege Ġlköğretim,  

Mehmet Ali Ülker Ġlköğretim,  

Merkez Ġlköğretim,   

Sevil Kaynak Ġlköğretim,  

Vakıfbank Ġlköğretim,  

YeniĢehir Mimar Sinan Ġlköğretim okullarında okuyan 5. sınıf öğrencileri ile, 

2- Sorumluluk sahibi olma, doğal çevreye ve tarihsel mirasa duyarlılık, vatanseverlik 

(Ġstiklal MarĢı‟na ve bayrağa saygı), hoĢgörü değerleri ile sınırlıdır. 
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ÜÇÜNCÜ BÖLÜM  

 

YÖNTEM 

 

 Bu bölümde araĢtırma problemine çözüm aramak amacıyla kullanılan araĢtırma 

modeli, araĢtırmanın dâhil edildiği evren ve örneklem, araĢtırmada kullanılan veri 

toplama araçları hakkında bilgi verilecektir.  

 

3.1. AraĢtırmanın Yöntemi 

 AraĢtırma ile ilköğretim 5. sınıf öğrencilerinin “sorumluluk sahibi olma, doğal 

çevreye ve tarihsel mirasa duyarlılık, Ġstiklal MarĢına ve bayrağa saygı ile hoĢgörü” 

değerlerine iliĢkin algılarını belirlemeye yönelik olarak mevcut durum hakkında bilgi 

vermek amaçlanmıĢtır. Gelir gruplarına göre; üst, orta ve alt Ģeklinde kategorize 

edilmiĢ
*
 olan okullara devam etmekte olan öğrencilerin değer algılarının araĢtırıldığı bu 

çalıĢmada nitel araĢtırma deseni kullanılmıĢtır. Ġnsan davranıĢı ancak esnek ve bütüncül 

bir yaklaĢımla araĢtırılabilir ve bu yaklaĢımla araĢtırmaya dahil olan bireylerin görüĢleri 

ve deneyimleri büyük önem taĢır (Yıldırım, A., ġimĢek, H., 2005: 35). Bu görüĢ ve 

deneyimlerin daha doğru ve daha detaylı bir Ģekilde öğrenilebilmesi ve öğrencilerin 

yukarıda belirtilen değerlerle ilgili olarak davranıĢlarının ne yönde geliĢtiğinin tespiti 

nitel olarak araĢtırılmıĢtır. Böylece öğrencilerin ne tür görüĢlere sahip olduklarının 

sezilmeye çalıĢılmasıyla birlikte bunların nedenlerinin de neler olduğu mümkün olduğu 

oranda ortaya çıkarılmaya çalıĢılmıĢtır. AraĢtırma yöntemi olarak ise betimsel araĢtırma 

yöntemi kullanılmıĢtır. 

 Nitel araĢtırmanın herkes tarafından kabul edilen bir tanımını yapmak güçtür. 

Nitekim nitel araĢtırma alan yazınında birçok yazar böyle bir tanım yapmaktan özellikle 

kaçınırlar. Bunun nedeni ise “nitel araĢtırma” kavramının bir Ģemsiye kavram olarak 

kullanılmasından ve bu Ģemsiye altında yer alabilecek birçok kavramın değiĢik 

disiplinlerle yakından iliĢkili olmasından kaynaklanmaktadır. “Kültür analizi” 

(etnografya), “antropoloji”, “durumsal araĢtırma”,  “yorumlayıcı araĢtırma”, “eylem 

araĢtırması”, “doğal araĢtırma”, “betimsel     araĢtırma”, “kuram geliĢtirme”, “içerik 

analizi” bu kavramlardan sadece birkaç tanesidir (Yıldırım, A., ġimĢek, H. 2005: 39).  

                                                
* Gelir durumlarına göre gruplandırılmıĢ okulların listesi Denizli Ġl Milli Eğitim Müdürlüğü‟nden 

alınmıĢtır. (Ek-3) 
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Nitel araĢtırma ile ilgili genel geçer bir tanım yapılmasa da araĢtırmanın hareket 

noktalarından bahsedilebilir.  

- AraĢtırmanın güçlü bir Ģekilde özneye iliĢkinlik ilkesine oturtulması, 

- AraĢtırma öznesinin betimlenmesi ve yorumlanmasına verilen önem, 

- Öznenin kendi doğal günlük ortamında (laboratuarda değil) araĢtırılması ve  

- Son olarak da sonuç çıkarılmasından bir genelleĢtirme sürecinin anlaĢılması 

(Mayring, P. 2000: 10).  

AraĢtırma konusu insan olduğunda, onun ve ona dair her Ģeyin anlaĢılmasında bizzat 

insanın merkezde olması ve Ģeylerin onun etrafında ve ona göre Ģekillendirilmesi daha 

uygundur. Bununla birlikte araĢtırmanın yapaylıktan mümkün olduğunca 

uzaklaĢtırılması, gerçeğe yakın bilgiler elde edilebilmesi ve bu bilgilerin genele atıflarda 

bulunabilecek noktalara iĢaret etmesi araĢtırmanın önemini ve kabul edilebilirlik 

düzeyini artırmayı sağlar.  

3.2. Veri Toplama Aracı 

Nitel araĢtırmada kullanılan teknikler; gözlem, görüĢme (yapılandırılmamıĢ, yarı 

yapılandırılmıĢ, yapılandırılmıĢ) ve doküman analizidir. Bu araĢtırmada veri toplama 

tekniği olarak öğrencilerle daha iyi iletiĢim kurulabilmesi, onların kendilerini daha 

kolay ifade edebilecekleri düĢüncesiyle; öğrencilerin sorumluluk, doğal çevreye ve 

tarihsel mirasa duyarlılık, vatanseverlik ve hoĢgörü değerleri ile ilgili olarak edindikleri 

bilgi, davranıĢ ve tutumları ortaya çıkarmak amacıyla araĢtırmacı tarafından hazırlanan 

yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu (Ek-1) kullanılmıĢtır. yarı yapılandırılmıĢ görüĢme 

tekniğinin kullanılması uygun bulunmuĢtur. GörüĢme sözlü iletiĢim yoluyla veri 

toplama tekniğidir (Karasar, N. 2002: 165). – insanların neyi ve neden düĢündüklerini, 

duygu, tutum ve hislerinin neler olduğunu, davranıĢlarını yönlendiren faktörleri ortaya 

çıkarmayı sağlayan bir veri toplama aracıdır (Ekiz, D. 2003: 61).  

GörüĢme tekniğinin araĢtırma konusuna veya üzerinde çalıĢılacak gruba göre 

farklı Ģekillerde uygulanabilecek üç türü vardır;  

1- Planlı-derinliğine ya da eylem mülakat: Yarı yapılandırılmıĢ olup, temel 

alanlarda önceden geliĢtirilmiĢ sorular kullanılır.  

2- Tam ve yapılaĢtırılmıĢ-kalıplaĢtırılmıĢ mülakat: Ayrıntılı bir anket biçimini 

içerir ve oldukça yapılaĢtırılmıĢtır.  

3- Stres mülakatı: Mülakatçının adaya karĢı düĢmanca bir rol üstlendiği türdür 

(Balcı, 2007: 160). 
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Bu açıklamalara göre; araĢtırmada, ilk olarak açıklaması yapılan planlı-

derinliğine mülakat türü uygulanmıĢtır. Öğrencilerin kendi okullarında, onlarla yüz yüze 

gerçekleĢtirilen görüĢmeler sonucunda elde edilen veriler yorumlanarak araĢtırma 

problemine çözüm aranmaya çalıĢılmıĢtır. Öğrencilerin söyledikleri ve söylemeye 

çalıĢtıkları her Ģey titizlikle kaydedilerek onların duygu ve düĢünceleri en iyi Ģekilde 

anlaĢılmaya, yorumlanarak araĢtırma sonucuna yansıtılmaya çalıĢılmıĢtır.  

BaĢkasını mükemmel olarak anlamak hiçbir zaman mümkün değildir. Çünkü bu 

karĢındakinin bilinçaltının akıĢına girip onun gibi yaĢamıĢ olman anlamına gelir. Bunu 

yapabilseydik biz öbürü olurduk (Schultz, 1967: chap: 3; akt. Seidman, I., 2006: 9). 

Ancak yine de elde edilen veriler öğrencilerin sözle ifade edebildiklerinden, bazı jest ve 

mimiklerinden anlaĢılandan öteye gidemese de onların davranıĢlarını yönlendiren 

tercihlerini yakın sözel temas yoluyla anlamaya çalıĢmak araĢtırmaya daha fazla anlam 

katabilmektedir. Nitel veriler, zengin tanımlamalar yapmada, süreçlerin yerel bağlamda 

açıklanmasında verimli bir kaynaktır. Nitel veriler sayesinde kronolojik akıĢ 

korunabilir, hangi olayın hangi sonuca neden olduğu açıkça görülebilir ve verimli 

açıklamalar çıkarılabilir (Miles and Huberman, 1994: 1). 

 GörüĢme yöntemi ile bireylerin herhangi bir konu hakkındaki düĢünceleri, bir 

olaya bakıĢ açıları, durumlar karĢısındaki tavırları kendi ifadeleri ıĢığında belirlenmeye 

çalıĢılır. Bununla birlikte görüĢme yöntemi, düĢüncelerin, yaklaĢımların, davranıĢların 

nedenleri, nasıl ve ne gibi durumlarda değiĢim gösterebilecekleri hakkında 

araĢtırmacıya daha detaylı bir Ģekilde bilgi edinme imkânı sağlar. Bir araĢtırmacı için 

eğitsel organizasyonu, eğitim kurumlarını ve eğitim sürecini araĢtırabilmenin öncelikli 

yolu ilk olarak insanların bireysel tecrübeleri veya kurumu oluĢturanların veya eğitim 

sürecini devam ettirenlerin tecrübeleri aracılığıyla araĢtırmasını yapmaktır (Ferrarotti, 

1981; akt. Seidman, I., 2006: 10). 

 Briggs (1986) görüĢmenin, sosyal bilimler alanında yapılan araĢtırmalarda 

kullanılan en yaygın veri toplama yöntemi olduğunu savunmakta ve bu durumun 

görüĢme yönteminin; bireyin deneyimlerine, tutumlarına görüĢlerine, Ģikâyetlerine 

duygularına ve inançlarına iliĢkin bilgi elde etmede oldukça etkili bir yöntem 

olmasından kaynaklandığını belirtmektedir (akt. Mil, B. 2007: 3).    



45 

 

 Bilimsel araĢtırmalarda uygulanan her teknikte olduğu gibi baĢarılı bir sonuca 

ulaĢmak için görüĢme tekniğinin uygulanmasında dikkat edilmesi gereken bazı noktalar 

vardır;  

 AraĢtırmada kullanılmak üzere hazırlanan görüĢme formunun uygulanmak üzere 

tam formuna gelmesi sürecinde aĢağıdan yukarıya piramitte gösterildiği gibi Ģu 

çalıĢmalar yapılmıĢtır: 

 

3.3. Evren ve Örneklem 

AraĢtırmanın çalıĢma evrenini Denizli Ġli Merkez Ġlçeye bağlı olan ilköğretim 

okullarında öğrenim gören beĢinci sınıf öğrencileri oluĢturmaktadır. Evrende yer alan 

28 (yirmi sekiz) üst gelir, 32 (otuz iki) orta gelir, 18 (on sekiz) alt gelir grubuna ait 

okullardan amaçlı örnekleme yöntemlerinden maksimum çeĢitlilik örneklemesiyle 

belirlenen 15 okul ve bu okullara devam eden 30 öğrenci örnekleme dâhil edilmiĢlerdir. 

Uygu

lama

Pilot uygulama 

ve gerekli düzenlemeler

Görüşme Formunun uzman kişilerin görüşlerine 
sunulması ve gerekli düzenlemeler 

Görüşme formunda kullanılacak değerlerin belirlenmesi ve bu 
doğrultuda görüşme formunun hazırlanması

Literatür taraması ve ilköğretim 5. sınıf programı ile sosyal bilgiler ders kitabının gözden 
geçirilmesi
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Patton’a göre (1987), maksimum çeşitlilik gösteren küçük bir örneklem oluşturmanın en 

azından iki yararı vardır: (1) örnekleme dâhil her durumun kendine özgü boyutlarının 

ayrıntılı bir biçimde tanımlanması ve (2) büyük ölçüde farklı özellik gösteren durumlar 

arasında ortaya çıkabilecek ortak temalar ve bunların değerinin ortaya çıkarılması 

(akt. Yıldırım, A., ġimĢek, H. 2005:109).  

 Denizli Ġl Milli Eğitim Müdürlüğü‟nden alınan bilgiler ıĢığında, örnekleme dahil 

edilen üst, orta, alt gelir grubuna ait 15 ilköğretim okuluna devam beĢinci sınıf 

öğrencilerinden akademik baĢarı
*
 düzeylerine göre iyi ve orta seviyede ikiĢer öğrenci ile 

görüĢülmüĢtür.  

 

3.3.1. Örneklemde Yer Alan Resmi Ġlköğretim Okullarının Dağılımı 

OKULLAR 

Üst Gelir Grubu Orta Gelir Grubu Alt Gelir Grubu 

Arif Yalınkaya Ġlköğretim 

Okulu 

Bahçeli Evler Ġlköğretim 

Okulu 

Cafer Sadık Abalıoğlu 

Ġlköğretim Okulu 

Emsan Ġlköğretim Okulu Lütfü Ege Ġlköğretim 

Okulu 

DentaĢ Ġlköğretim Okulu 

Gazi Ġlköğretim Okulu Merkez Ġlköğretim Okulu Hacı Ahmet Paralı 

Ġlköğretim Okulu 

Hürriyet Ġlköğretim Okulu Sevil Kaynak Ġlköğretim 

Okulu 

Mehmet Ali Ülker 

Ġlköğretim Okulu 

Kınıklı Basma Boya 

Ġlköğretim Okulu 

YeniĢehir Ġlköğretim 

Okulu 

Vakıfbank Ġlköğretim 

Okulu 

 

3.4. Verilerin Analizi 

AraĢtırma okullarında öğrencilerle yapılan görüĢmeler ses kayıt cihazıyla 

kaydedilmiĢ, daha sonra yazıya aktarılmıĢtır. Bu aĢamada öğrencilerin kullandıkları 

sözcük dıĢı ifadeler (Iıııı, ha vb.), bazı jest ve mimikler (gülümseme, bakıĢ, sesiz kalma 

vb.), tonlamalar, vurgular, kullanılan Ģiveler de yazıya aktarılmaya çalıĢılmıĢtır. Metin 

haline dönüĢtürülen görüĢme diyalogları “betimsel analiz” yaklaĢımına göre 

yorumlanmıĢtır.  

Nitel araĢtırmada veriler özellikle kelimeler biçiminde olduğundan dil, merkezi 

bir konumdadır. KonuĢma sosyal etkileĢimin temel aracıdır ve dil, nitel sosyal 

araĢtırmaların inĢa edildiği temel malzemedir (Punch, 2005; akt. Turgut, Y. 2009: 233).  

  Bu araĢtırmada ilk olarak bütün öğrencilerin kullandığı genel ifadeler tablolar 

                                                
* Karne notu ve sınıf öğretmeninin görüĢleri doğrultusunda. 
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Ģeklinde özetlenmiĢ, benzer ve aynı ifadeler aynı satırda gösterilmiĢ ve devamında 

araĢtırma için önemli sayılabilecek, dikkat çekici diyaloglara yer verilmiĢtir. Çünkü 

betimsel analizde görüĢülen ya da gözlenen bireylerin görüĢlerini çarpıcı bir biçimde 

yansıtmak amacıyla doğrudan alıntılara sık sık yer verilir. Tabloların ardından genel bir 

değerlendirme yapılmakla birlikte bazı diyaloglardan sonra da yorumlamalarda 

bulunulmuĢtur. Verilerin yorumlanması önemlidir; çünkü toplanan veriler baĢlı baĢına 

fazla bir anlam ifade etmez, ya da bu veriler konuĢmaz; aksine araĢtırmacının yorumları 

aracılığıyla anlamlaĢtırılır (Denzin, 1998; Hitchcock ve Hughes, 1995; akt. Ekiz, D. 

2003: 92).    

 

3.5. Geçerlilik 

Geçerlilik, bir ölçme aracının ya da yönteminin ölçmeyi amaçladığı özelliği 

baĢka herhangi bir özellikle karıĢtırmadan, doğru bir Ģekilde ölçmesidir (Ellez, 2009: 

182). Nitel araĢtırmada ise geçerlilik araĢtırmacının araĢtırdığı olguyu olduğu biçimiyle 

ve olabildiğince yansız gözlemesi anlamına gelmektedir (Kirk ve Miller, 1986; akt. 

Yıldırım, A., ġimĢek, H. 2005: 255). Bu amaçla araĢtırmada kullanılmak üzere 

hazırlanan görüĢme formu, öğrencilerin belirlenen değerlere yönelik algılarını 

değerlendirmek için hazırlanan soruları içermektedir. Hazırlanan görüĢme formu 

alanında uzman beĢ farklı kiĢinin görüĢüne sunulmuĢ, gerekli düzenlemelerin 

yapılmasının ardından iki öğrenci ile pilot uygulamaya geçilmiĢtir. Pilot uygulamada da 

öğrencilerin görüĢme sorularını algılayıĢları, cevaplamakta zorlandıkları kısımlar ve 

görüĢme esnasında uygulayıcının yaptığı hatalar belirlenerek görüĢme formları tekrar 

ĢekillendirilmiĢtir. Örneğin pilot uygulama sırasında görüĢmeci, görüĢme formunda yer 

alan değerlerle ilgili olarak sorulara geçmeden önce değerleri baĢlıklar halinde sesli bir 

Ģekilde öğrenciye de söylemekteydi. Böyle olunca görüldü ki, bazı sorularda öğrenci bu 

değerlere vurgu yaparak, bunlara yönelik cevaplar verdi. Öğrencinin bu Ģekilde 

yönlendirilmesini engellemek amacıyla asıl uygulamalarda sadece sorular yöneltilerek 

öğrenciye hangi değere iliĢkin soru sorulduğu hakkında bilgi verilmedi. 

 

3.6. Güvenirlik 

Güvenilirlik, bir testin veya ölçeğin ölçmek istediği Ģeyi tutarlı ve istikrarlı bir 

biçimde ölçme derecesidir (Peter, J.P. 1979; akt. AltunıĢık ve diğerleri, 2007: 114). 

Nitel araĢtırmalara yöneltilen en belirgin eleĢtiri, araĢtırmanın güvenirliğinin iyimser 

olarak az olması ya da hiç olmamasıdır. Bu eleĢtiriye Ģu boyutlardan yaklaĢılabilir: 
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Ġnsan davranıĢları değiĢkenlik göstereceği için araĢtırmaların güvenirliğinin 

sağlanması olanak dıĢı gibidir; çünkü bir zamanda yürütülen araĢtırma baĢka bir 

zamanda aynı kiĢilere uygulandığında değiĢik sonuçlar verebilir (Ekiz, D., 2003: 35, 

36). AraĢtırma kapsamında yürütülen görüĢmelerde öğrenciler soruları, sıkça 

çevrelerinden ve arkadaĢlarından örnekler vererek cevaplandırmıĢlar, bunlar üzerinde 

yorumlarını dile getirmiĢlerdir. BaĢka bir zaman diliminde yapılacak aynı konulu 

araĢtırmada örnekler dolayısıyla öğrencilerin bu doğrultuda bakıĢ açılarının da 

değiĢebileceği muhtemeldir. Bu nedenle görüĢme sorularına verilen yanıtlarda 

değiĢiklik olabilmesi gayet doğaldır.  

Ancak yine nitel araĢtırmalarda geçerliği ve güvenirliği sağlamak amacıyla bazı 

yöntemler kullanılabilmektedir: 

Ġnandırıcılık 

 Uzun süreli etkileĢim 

 Derinlik odaklı veri toplama 

 ÇeĢitleme 

 Uzman incelemesi 

 Katılımcı teyidi 

Aktarılabilirlik (Transfer Edilebilirlik) 

 Ayrıntılı betimleme 

 Amaçlı örnekleme 

Tutarlık 

 Tutarlık incelemesi 

 Teyit Edilebilirlik 

 Teyit incelemesi (Yıldırım, A., ġimĢek, H. 2005: 265-272).
*
  

AraĢtırmada geçerliğin ve güvenirliğin sağlanması için bazı tedbirlere 

baĢvurulmuĢtur. Ġlk olarak öğrencilerin kendilerini daha rahat ifade edebilecekleri sınıf 

dıĢı (öğretmenlerinin veya arkadaĢlarının etkisinin olmadığı) bir görüĢme odasının 

tahsisi okul yönetiminden rica edilmiĢtir. Bu talep % 60 (15 okuldan 9‟u) oranında 

karĢılanmıĢtır. GörüĢme süresinin dıĢında, öğrenciyi rahatlatmak, heyecanını ortadan 

kaldırmak için öğrenci ile 10 dakikalık bir sohbet ortamı yaratılmaya gayret edilmiĢtir. 

Öğrenci ile görüĢme yapılmadan önce belirlenen öğrenciler teneffüs ortamında 

gözlemlenmeye çalıĢılmıĢtır. GörüĢme kayıtlarının yazıya aktarılmasının, değerlendirme 

                                                
* Alıntı yapılan kaynakta paragraflar halinde belirtilen hususlar, burada maddeler ile verilmiĢtir. 
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ve yorumlarının yapılmasının ardından oluĢturulan taslak araĢtırmacının dıĢında 

incelemeye tabi tutulmuĢtur. KonuĢma içeriğinin değerlendirilmesi aĢamasında 

anlaĢılmada netliğin sağlanması amacıyla sıkça katılımcı cümlelerinin doğal Ģekliyle 

aktarılmasına olanak tanınmıĢtır.    

AraĢtırma kapsamında yürütülen bütün görüĢmeler bizzat araĢtırmacı tarafından 

ve katılımcılarla yüz yüze gerçekleĢtirilmiĢtir. 

 

3.7. AraĢtırmada KarĢılaĢılan Sorunlar 

AraĢtırmada çok fazla olmamakla birlikte bazı sorunlarla karĢılaĢılmıĢtır. 

Bunlardan en önemlisi öğrencilerin çoğunun görüĢmeye karĢı olan ön yargılarıdır. 

Öğrenciler kendileriyle görüĢülmek istendiğinde sorgulandığı veya herhangi bir sınava 

tabi tutuldukları endiĢesiyle görüĢme yerine gelmiĢlerdir. Onlara bunun sadece bir 

sohbet olduğunu, fikirlerinin eğitim alanında yapılan bir araĢtırmada kullanılacağı ve 

bunun ne denli değerli olduğunu anlatmak araĢtırmacı açısından zaman alıcı olmuĢtur.  

Diğer bir sıkıntı okul yöneticilerinin ve öğretmenlerin araĢtırmaya ve 

araĢtırmacıya karĢı takındıkları tavırlardır. Bunlardan bazıları araĢtırmanın gereksiz 

olduğu görüĢüyle, bazıları ise öğrencilerde olduğu gibi kendilerinin değerlendirildikleri 

endiĢesiyle görüĢmenin hazırlanması konusunda isteksiz davranıĢlarda bulunmuĢlardır. 

Bu konuda Denizli Ġl Milli Eğitim Müdürlüğü‟nden alınan izin yazısı araĢtırmacının 

iĢini kolaylaĢtırır nitelik taĢımıĢtır.  
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DÖRDÜNCÜ BÖLÜM 
 

BULGULAR VE YORUM 

 

 

 Bu bölümde yapılan araĢtırma sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmiĢtir. 

Nitel yöntem tekniklerinden biri olan görüĢme tekniği kullanılarak elde edilen verilere 

dayalı olarak açıklamalar ve yorumlar yapılmıĢtır. 

 

TABLO 1  

ARAġTIRMAYA DÂHĠL EDĠLEN OKULLAR VE ÖĞRENCĠ SAYILARI 

 

  Okul Adı 

Kısaltma 

(Öğrenci sayısı) 

 

 

 

 

O 

 

K 

 

U 

 

L 

 

 

A 

 

D 

 

I 

Arif Yalınkaya Ġlköğretim Okulu AYK  2 

Bahçelievler Ġlköğretim Okulu B.EVLER 2 

Cafer Sadık Abalıoğlu Ġlköğretim Okulu CSA 2 

DentaĢ Ġlköğretim Okulu DENT 2 

Emsan Doğan Demircioğlu Ġlköğretim 

Okulu 

EMSN 
2 

Gazi Ġlköğretim Okulu  GAZĠ 2 

Hacı Ahmet Paralı Ġlköğretim Okulu H.AP. 2 

Hürriyet Ġlköğretim Okulu HÜR. 2 

Kınıklı Basma Boya Ġlköğretim Okulu KIN 2 

Lütfü Ege Ġlköğretim Okulu L.EGE 2 

Mehmet Ali Ülker Ġlköğretim Okulu MAÜ 2 

Merkez Ġlköğretim Okulu MRKZ. 2 

Sevil Kaynak Ġlköğretim Okulu S.Kaynak 2 

Vakıfbank Ġlköğretim Okulu VB 2 

YeniĢehir Mimar Sinan Ġlköğretim Okulu Y.M.Sinan 2 

Toplam  30 
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ARAġTIRMAYA KATILAN ÖĞRENCĠLERĠN  

KĠġĠSEL ÖZELLĠKLERĠ 

 

Tablo 2.1. Öğrenci BaĢarı Durumu 

  Frekans Yüzde 

 Ġyi
*
 15 50,0 

Orta  15 50,0 

Toplam 30 100,0 

 

 

Tablo 2.2. Cinsiyet 

  Frekans Yüzde % 

 Kız 18 60,0 

Erkek 12 40,0 

Toplam 30 100,0 

 

 

Tablo 2.3. KardeĢ Sayısı 

  Frekans Yüzde % 

 2 Çocuk 11 36,7 

3 Çocuk 10 33,3 

4 Çocuk 4 13,3 

Tek çocuk 4 13,3 

Ġkiz 1 3,4 

Toplam 29 100,0 

 

 

Tablo 2.4. KreĢ Eğitimi 

  Frekans Yüzde % 

 Evet 7 23,3 

Hayır 23 76,7 

Toplam 30 100,0 

 

 

 

 

 

                                                
*      

 
Akademik baĢarıları baz alınmıĢtır. 
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Tablo 2.5. KreĢ Döneminde Kim Baktı? 

  Frekans Yüzde % 

 Anne 18 78,3 

Babaanne/Anneanne 3 13,1 

Bakıcı 1 4,3 

Kuran kursunda 

büyümüĢ  
1 4,3 

Toplam 23 100,0 

 

 

Tabo 2.6. Anaokul Eğitimi 

  Frekans Yüzde % 

 Evet 18 60,0 

Hayır 12 40,0 

Toplam 30 100,0 

 

Tablo 2.7. Anaokul Döneminde Kim Baktı? 

  Frekans Yüzde % 

 Anne 9 75,0 

Anneanne 2 16,7 

Kuran kursunda 

büyümüĢ  
1 8,3 

Toplam 12 100,0 

 

 

Tablo 2.8. Anne Eğitim Durumu 

  Frekans Yüzde % 

 Ġlkokul 15 50,0 

Ortaokul 2 6,7 

Lise 8 26,7 

Üniversite 4 13,3 

Okula gitmedi 1 3,3 

Toplam 30 100,0 
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Tablo 2.9. Baba Eğitim Durumu 

  Frekans Yüzde % 

 Ġlkokul 10 33,3 

Ortaokul 2 6,7 

Lise 12 40,0 

Üniversite 6 20,0 

Toplam 30 100,0 

 

 

Tablo 2.10. Anne Meslek 

  Frekans Yüzde % 

 Bakıcı 1 3,3 

ĠĢçi 3 10,0 

Öğretmen 4 13,4 

Ev hanımı 20 66,7 

Finansman Ģefi 1 3,3 

Terzi 1 3,3 

Toplam 30 100,0 

 

Tablo 2.11. Anne Halen ÇalıĢıyor mu? 

  Frekans Yüzde % 

 Evet 9 30,0 

Hayır 21 70,0 

Toplam 30 100,0 

 

 

Tablo 2.12. Baba Meslek 

  Frekans Yüzde % 

 Avukat 1 3,3 

Çiftçi 1 3,3 

Din görevlisi (müezzin) 2 6,7 

Esnaf 8 26,7 

Hamal (sakat tedavi 

görüyor) 
1 3,3 

ĠĢçi (ĠnĢaat, Tekstil, 

Temizlik görevlisi) 
5 16,7 

Mali müĢavir 1 3,3 

Muhasebeci 2 6,7 
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Müdür (özel Ģirket) 

Müdür (Gençlik Spor Ġl 

Müdürlüğü) 

2 6,7 

Nakliyeci 1 3,3 

Otel iĢletmecisi 1 3,3 

Öğretmen 2 6,7 

Pazarlamacı 1 3,3 

Bilmiyor 1 3,3 

Komiser Yardımcısı 1 3,3 

Toplam 30 100,0 

 

 

Tablo 2.13. Baba Halen ÇalıĢıyor mu? 

  Frekans Yüzde % 

 Evet 28 93,4 

Hayır 1 3,3 

Bilmiyorum 1 3,3 

Toplam 30 100,0 

 

 

SORUMLULUK DEĞERĠNE ĠLĠġKĠN BULGULAR 

 

Tablo 3.1.  

Sorumluluk sahibi olmak deyince ne anlıyorsun? 

 

No Ġfadeler 

Okul Ekonomik  

Durum Toplam 

Üst Orta Alt 

1 Üstlenilen görevleri yerine getirmek 7 9 4 20 

2 Söylenilen iĢi yapmak     2 2 

3 Bir iĢle ilgilenmek     1 1 

4 Evdeki sorumluluklar   1   1 

5 Çevreye duyarlı olmak     1 1 

6 ĠĢ için özveride bulunmak 1     1 

7 Yapılması gereken iĢleri yapmak 1     1 

8 

Okumak, anneme yardım etmek, 

üstlenilen görevleri yerine getirmek     1 1 

9 Ders çalıĢmak, öğretmeni dinlemek 1     1 

10 Bir iĢi her gün yapmak     1 1 

  Toplam 10 10 10 30 
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Tablo 3.1.’de “Sorumluluk sahibi olmak deyince ne anlıyorsun?” sorusuna verilen 

cevaplar bulunmaktadır. Cevaplar arasında üstlenilen görevleri yerine getirmek 

ifadesinin sorumluluk sahibi tanımlamasında çok sık kullanıldığı gözlenmiĢtir. 

Öğrencilerin çoğu (yirmi kiĢi) bir iĢin/Ģeyin sorumluluk olarak nitelendirilebilmesi için, 

o kiĢiye baĢkası tarafından atfedilmiĢ olması gerektiği görüĢündedir. Bunu „üstlenilen 

görev‟ ifadesinden anlamaktayız. Üstlenilen görevlerin içeriğini de çoğunlukla ders 

çalıĢmak, odasını toplamak, anneye veya babaya yardım etmek oluĢturmaktadır. Birinci 

sırada yer alan ifade ve buna benzer olarak nitelendirebileceğimiz ikinci, altıncı ve 

dokuzuncu sırada yer alan ifadeler dikkate alındığında öğrencilerin sorumluluk 

kelimesinden anladıkları veya dile getirdikleri söylemler arasında okulların sosyo-

ekonomik düzeylerine göre bir farklılık olmadığını söylemek mümkündür. Ayrıca 

cevapların çoğunda öğrencilerin kendilerini veya yakın çevrelerini -genellikle 

kendilerini- ilgilendiren konu veya olaylardan sorumluluk duydukları, bunların dıĢında 

okullarını, yaĢadıkları ili, ülkeyi veya dünyayı ilgilendiren konularla ilgili 

sorumluluklardan (bir kiĢi hariç [çevreye karĢı sorumluluk] ) bahsetmedikleri 

görülmüĢtür. Ġlköğretim 5. sınıf sosyal bilgiler ders kitabı incelendiğinde; “verilen 

sözlerin tutulması, grup içerisindeki rolleri yerine getirirken alınan kararlar ve bunların 

sonuçlarını kabul etmek, diğer insanların çevreye, topluma verdiği zararlı davranıĢları 

engellemek, ev iĢlerinde aile bireylerine yardımcı olmak, ihtiyacı olanlara yardım 

etmek” gibi davranıĢlar sorumluluk değeri altında verilmiĢtir. Bunun yanında “öğrenci 

olarak uygun davranıĢlar göstermek, uygun kıyafet giymek, derslere devam etmek ve 

çalıĢmak, okul bünyesindeki faaliyetlerde çalıĢanların yapılan etkinliklerle ilgili olarak 

diğerlerine bilgi vermesi, büyüklerine karĢı saygılı olmak, verilen ödevleri yapmak” 

görev baĢlığı altında iĢlenmiĢtir. Öğrencilerin kullandıkları ifadelerden anlaĢıldığı 

kadarıyla görev ve sorumluluk kavramları karıĢtırılabilmektedir. Öğrencilerin çoğunun 

belirttiği “üstlenilen görevleri yerine getirmek” Ģeklindeki ifade öğrenci ders kitabında 

da bu Ģekilde kullanıldığından öğrencinin bu söylemi tercih ettiği düĢünülmektedir. 

GörüĢme sorusu ile ilgili olarak aĢağıda kayda değer cevaplara yer verilmiĢtir: 

 

ÜST-AYK-Ġyi-ġafak:  

“Sorumluluk sahibi olmak üstlendiğin görevleri yerine getirmek. Mesela ders çalıĢmak 

olabilir. Odasını toplamak, yatağını düzeltmek gibi Ģeyler.” cevabını veren öğrenci hem 

okul hem de evdeki rollerinin sorumluluklarını belirlediğini ifade etmiĢtir. Cevaptan 
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anlaĢıldığı kadarıyla öğrenci, daha çok kendisine yapması söylenen ve “iĢ” olarak 

nitelendirdiği davranıĢları sorumluluk bünyesine dâhil etmiĢtir. 

 

ALT-CSA-Orta-Muhammed Ali:  

“ġimdi bana birisi bir Ģey yap dediğinde o sorumluluğu yerine getirmek.” cevabı ile 

öğrencinin, bir baĢkasının ona yap dediği Ģeyi sorumluluk olarak algıladığı 

görülmektedir. Bu nedenle öğrencinin herhangi bir Ģeyin kendisine söylenmediği veya 

hatırlatılmadığı durumlarda bir olaydan, bir eĢyadan veya herhangi bir davranıĢtan 

sorumluluk duyulabileceğinin bilincinde olmadığı anlaĢılmaktadır. 

 

ÜST-GAZĠ-Ġyi-Burak:  

“Çocuksa odasını toplamak, anne babasına yardım etmek, derslerine çalıĢmak.” cevabı 

ile öğrenci, sorumluluğun evde kendisine düĢen görevleri yerine getirmek olduğunu 

belirtiyor. Öğrencinin kullandığı ifadelerinde statüye göre sorumlukları kategorize ettiği 

anlaĢılmaktadır. Bununla birlikte sorumluluk kavramını “görev” kavramı ile eĢit 

gördüğü gözlenmiĢtir. 

 

 ALT-H.AP-Orta-Aylin:  

“Okumak geliyor mesela kendime sahip olmak. Okumak, evde anneme yardım etmek, 

ödevlerimi yapmak.” Öğrenci okumak kelimesini okula gitmek, diploma sahibi olmak 

anlamında kullanmaktadır. Verilen cevapta sorumluluk algısını kendisi ve ailesi ile 

sınırlandırılmıĢtır. 

 

Tablo 3.2.  

Sorumluluk sahibi olan insanların özellikleri nelerdir? Neden böyle 

düĢünüyorsun? 

 

No Ġfadeler 

Okul Ekonomik 

Durum Toplam 

Üst Orta Alt 

1 Her görevi yerine getirirler 2 2 1 5 

2 Sözünde durur, güvenilir  1  1 2 4 

3 ÇalıĢkan  1   1 2 

4 

Sorumluluklarını bilen, iĢi yarım 

bırakmaz, kararlı   1  1 2 

5 Çevreye duyarlı, toplum yararına çalıĢırlar  1   1 2 

6 Kötü davranmaz, kavga etmez, iyi geçinir 1  1   2 
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7 

Dürüst, çalıĢkan, zeki, kuralları ihlal 

etmez, düzenlidir.   1   1 

8 ÇalıĢkan, dürüst, yalan söylemez   1   1 

9 Sabırlı     1 1 

10 Düzenli, kararlı     1 1 

11 

Sorumluluklarını bilir, kendine güvenir, 

cesur 1     1 

12 ÇalıĢkan, disiplinli, iĢi aksatmayan 1     1 

13 Planlı çalıĢan, düzenli, hızlı 1     1 

14 Disiplinli, iĢi yarım bırakmaz 1     1 

15 

Verdiği sözü yerine getirir, iĢi yarım 

bırakmaz, sevilen biri     1 1 

16 Dürüst, saygılı, sorumluluklarını bilen   1   1 

17 BaĢarılı, yönetebilmeli bir yeri     1 1 

18 Lider, çalıĢkan, ödevlerini yapan   1   1 

19 ÇalıĢkan, dürüst, baĢarılı   1   1 

  Toplam 10 10 10 30 

 

Tablo 3.2.’de “Sorumluluk sahibi olan insanların özellikleri nelerdir? Neden böyle 

düĢünüyorsun?” sorusuna verilen yanıtların dağılımı verilmektedir. Verilen cevaplarda 

sorumluluk sahibi kiĢi; verilen her iĢi yapan, dürüst, çalıĢkan, düzenli, planlı çalıĢan, 

iĢini yarım bırakmayan, güvenilir biri olarak tanımlanmıĢtır. Cevaplar içinde en sık 

tekrarlanan „her görevi yerine getirir‟ ifadesinden birinci soru ile bağlantılı olarak 

öğrencilerde sorumluluk değeri ile göreve itaat kavramını bir tutma kanısının bulunduğu 

anlaĢılmaktadır. Ayrıca öğrencilerle yapılan görüĢmelerden çıkarılan sonuca göre; 

sorumluluk sahibi olan insanların aynı zamanda diğerleri tarafından da sevilen insanlar 

olduğu dikkat çekmektedir. Bu da daha çok okuldaki öğretmenler tarafından herhangi 

bir iĢle, durumla görevlendirilen öğrencilerin, öğretmenler tarafından beğenilen -

çalıĢkan, tertipli-  öğrenciler arasından seçiliyor olması düĢüncesini akla getirmektedir. 

Bu Ģekilde düĢünen, alt sosyo-ekonomik düzeydeki okulda iki öğrenci, orta sosyo-

ekonomik düzeydeki okulda bir öğrenci ve üst sosyo-ekonomik düzeydeki okulda bir 

öğrencidir. Öğrenciler bu soruya benzer ifadeler içeren cevaplar vermiĢlerdir. Okulların 

gelir durumuna göre verilen cevaplar arasında anlamlı bir farklılık gözlenmemiĢtir. 

Cevaplardan kayda değer olanları aĢağıda yer almaktadır:  

 

ORT-B.evler-Ġyi-Ebubekir:  

“Sorumluluk sahibi olan insanlar genelde dürüst olur. ÇalıĢkandır. Zekidir. O 

sorumlulukların dıĢına çıkmaz ve kuralları ihlal etmez.  
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-Neden bu özelliklere sahiptir bu insanlar? 

Sorumluluklarını düzenli olarak yerine getirirlerse o yüzden o bir alıĢkanlık olur ve o 

alıĢkanlık onların düzenli çalıĢmasını sağlar. Böylece çalıĢtıkları Ģeyler aklında kalır.” 

Buna göre sorumluluk sahibi kiĢinin zeki ve çalıĢkan olduğu Ģeklinde bir tanımlama 

yapmıĢtır. “sorumluluklarının dıĢına çıkmaz” ifadesi ile ise sorumluluğun baĢka bir 

kavramla karıĢtırılmıĢ olabileceği veya sorumluluk değeri ile ilgili birinci soruya 

çoğunluğun verdiği cevapta olduğu gibi sorumluluğun sadece bireyin sadece kendisin i 

ve yakın çevresini ilgilendirdiği Ģeklinde algılandığı düĢünülmektedir. 

 

ÜST-EMSN-Ġyi-Ömer:  

“Sorumluluklarına karĢı duyarlı olmaları lazım. O sorumluluklarını geçiĢtirmeyip 

düzgün yapmaları lazım. Çünkü düzgün yapmazlarsa toplumda düzen bozulur. O 

sorumluluklarını yapmadığı zaman da iĢte toplum bozulur” cevabı ile sorumluluk olarak 

görülen Ģeylere özen gösterilmesi gerektiği belirtilmekle birlikte toplumda yer alan 

bireylerin her birinin sorumluluklarının olduğu ve bu sorumluluklarının diğerlerinin de 

genel refahını yani toplumu ilgilendirdiği vurgulanmıĢtır. Öğrenci, diğerlerinden farklı 

olarak toplumun genelini düĢündüğünü gösteren bir cevap vermiĢtir. 

 

ALT-H.AP-Orta-Aylin:  

“Verdiği sözü tutar. Zamanında getirir iĢini. Çünkü sorumluluk sahibi deyince o iyi 

biridir ve iyi biriyse sözünü tutar. Verdiği sözü yerine getirir.” diyerek verilen sözü 

yerine getiren kiĢi olarak tanımlamıĢtır. Ayrıca sorumluluk sahibi olan kiĢiler için „iyi‟ 

sıfatı da kullanılmıĢtır.  

 

ÜST-KIN-Ġyi-Miray:  

“Planlı ve programlı, düzenli çalıĢan kiĢilerdir.  

-BaĢka? 

Hızlı olmaları gerekir. 

-Hızlı olmaları neden gereklidir? 

Eğer o kiĢi gerçekten bir sorumluluk sahibi ise üzerine birçok sorumluluk alır ve 

bunların hepsini düzenli ve düzgün bir Ģekilde yapabilmesi için zamana ihtiyacı vardır. 

Yani hızlı olması lazım. ” Cevabı ile sorumluklarını yerine getirebilmenin temel Ģartı 

olarak zamanı iyi değerlendirmenin gerektiğini vurgulamaktadır. Öğrenci görüĢme 

sırasında okulla ilgili olarak birçok etkinlikte görev aldığını belirtmiĢ ve kendinden yola 
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çıkarak bunları yerine getirirken plan yaptığını, etkinliklerini sıraya koyduğunu 

belirtmiĢtir. Her birini layıkıyla yerine getirebilme çabasıyla da zamanın önemini daha 

çok belirtmiĢtir. 

 

Tablo 3.3. 

Evde sorumlu olduğun Ģeyler nelerdir? 

 

No Ġfadeler 

Okul Ekonomik 

Durum Toplam 

Üst Orta Alt 

1 

Odasını toplamak, annesine yardım 

etmek, ödevler 4 4 4 12 

2 

Odayı toplamak, annesine yardım etmek, 

eĢyalarını düzenli tutmak 2 1    3 

3 Sorumluluğu yok     2 2 

4 

Bilgisayar (tamir), ödev yapmak, fazla 

oynamamak   1   1 

5 

KardeĢine bakmak, odayı toplamak, 

sofrayı kaldırmak, temizlikte yardım   1   1 

6 

KardeĢini kreĢten almak, annesine 

yardım, kuĢunun yemi, suyuna bakmak     1 1 

7 

Bakkala gitmek, annesine yardım, 

yatağını düzeltmek     1 1 

8 Odayı toplamak, kardeĢi ile ilgilenmek 1     1 

9 

Ders, odayı toplamak, sofra hazırlamakta 

yardım etmek, piyano çalmak 1     1 

10 Ders, kitap okumak, odayı toplamak 1     1 

11 

Annesi rahatsızlanınca ona bakmak, ev 

iĢlerinde yardım etmek     1 1 

12 

Odayı toplamak, kardeĢi ile ilgilenmek, 

ödev 1     1 

13 

Anne babaya yardım, ekmek alma, çöp 

dökme, küçük çocukları ders çalıĢtırma     1 1 

14 

Bakkala gitmek, sofra hazırlamak, kitap 

okumak, resim yapmak   1   1 

15 

Odayı düzenlemek, ödev, bilgisayarın 

sesini fazla açmamak   1   1 

16 

Ev temizliği, yemek hazırlarken yardım 

etme   1   1 

  Toplam 10 10 10 30 

 

Tablo 3.3.’te “Evde sorumlu olduğun Ģeyler nelerdir?” sorusuna verilen cevapların 

dağılımı görülmektedir. Bu soru ile daha çok ev ortamında sorumluluk değeri ile ilgili 

davranıĢların bulunup bulunmadığı bu doğrultuda ailelerin çocuklarına sorumluluk 

bilincini kazandırma yönünde davranıĢlar gösterip göstermediği belirlenmeye 
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çalıĢılmıĢtır. Verilen cevaplarda öğrencilerin büyük çoğunluğu odalarını toplamak, 

annelerine yardım etmek ve ödevlerini yapmak gibi cevaplar vermiĢtir. Bu soru ile ilgili 

dikkat çekici husus alt sosyo-ekonomik düzeydeki okullarda okuyan iki öğrencinin 

„sorumluluğum yok‟ Ģeklinde cevap vermesidir. Bu öğrencilerden biri kız diğeri 

erkektir. Ġki öğrencinin birinci soruda yer alan [sorumluluk deyince ne anlıyorsun] a 

verdikleri cevaplar;  

“görev,  

birisi bana bir şey yap dediğine o şeyi yapmak” 

Ģeklindedir. Bu söylemlerden anlaĢıldığı kadarıyla bu öğrenciler ya diğer öğrencilerin 

sıklıkla dile getirdikleri ders çalıĢmak odayı toplamak, anneye babaya yardım etmek 

Ģeklindeki sorumlulukları sorumluluk olarak görmemektedirler veya kendilerinden bu 

tür Ģeyleri yapmaları anne-babaları tarafından istenmemektedir. Cevapların dağılımında 

genel olarak okullar arasında bir farklılık gözlenmemiĢtir. Bu soru ile ilgili cevaplardan 

bazıları Ģöyledir: 

 

ORT-B.evler-Orta-Ravza:  

“KardeĢime bakmak, yatağımı toplamak yani genel olarak odamı toplamak, sofrayı 

kaldırmada anneme yardım etmek. Temizlik konusunda anneme bazen boĢ 

zamanlarımda yardım etmek.” Cevabını veren öğrencinin toplumsal cinsiyet farkına 

göre sorumluluklar üstlendiği görülmektedir. 

 

ALT-CSA-Ġyi-Mevlüde:  

“KardeĢim kreĢe gidiyor. Onu almaya gidiyorum ben okuldan dönünce. Sonra anneme 

yardım ediyorum. Bir de bizim kuĢumuz var onun yemini, suyunu falan veriyorum.” 

Cevabını veren öğrencinin ev iĢleri ve kardeĢine yardımdan baĢka, evdeki evcil 

hayvanların beslenmesinden de sorumlu olduğu anlaĢılmaktadır. 

 

ALT- DENT-Ġyi-Handenur:  

“Ġlk önce ben derslerime çalıĢıyorum. O sorumluluk. Anneme babama yardım ediyorum 

gerektiği konularda. Sonra çevreme karĢı mesela ben çevreme çöp atmayı hiç sevmem. 

Atan insanları da sevmem. Bir keresinde Ģuradan biri yere çöp atmıĢtı. Ona karĢı sinirli 

olmuĢtum. Öğretmenim kızdı.” cevabı ile öğrencinin evde olduğu kadar çevresine karĢı 

da sorumluluk duyduğu anlaĢılmaktadır. 
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Tablo 3.4. 

Kendi sorumluluğunda gördüğün bir iĢi yaparken nelere dikkat edersin? Neden? 

 

No Ġfadeler 

Okul Ekonomik 

Durum Toplam 

Üst Orta Alt 

1 Düzenli, tam yapmak - iyi olması için 2 1  1 4 

2 Özenli, güzel olması- kızmamaları için   1 1 2 

3 

Güzel, özenli olması- teĢekkür edilmesi 

için   2   2 

4 

Düzenli ve tam yapmak- iyi hissetmek, 

aferin almak için 1   1 2 

5 

Düzgün, tam, hatasız yapmak- aile düzeni 

bozulmaması için 2     2 

6 Güzel, özenli olması(Ģiir yazma) 1 1   2 

7 

Düzenli, dikkatli yapmak- tekrar 

yapmamak için 1   1 2 

8 Çevre temizliği- iĢi iyi yapmak için     1 1 

9 

Düzenli olması, özen göstermek- iyi bir 

insan olmak için   1   1 

10 

Hızlı yapmak- baĢkaları güvenini boĢa 

çıkarmamak için     1 1 

11 

Kurallara uyma, zamanında - baĢkalarını 

incitmemek için     1 1 

12 

Özenli, düzenli yapmak- iyi yapabilmek 

için 1     1 

13 

Özenli yapmak- baĢkaları için olursa iyi 

olsun diye 1     1 

14 

Düzenli, güzel olması- aksaklık 

çıkmaması için 1     1 

15 Verilen iĢi saygı duyarak yapmak   1   1 

16 

Tam yapmak- sorumluluk sahibi olmak 

için     1 1 

17 

Özenli, zamanında yapmak- kimsenin 

kızmaması, kendim için   1   1 

18 Dikkatli yapmak- zarar gelmesin diye   1   1 

19 

Özenli yapmak -  iyi yapmak ve 

sorumluluk almak için     1 1 

20 Sadece kendisi yapar-      1 1 

21 Düzenli, iyi yapmak- baĢarılı olmak için   1   1 

  Toplam 10 10 10 30 

 

Tablo 3.4.’te “Kendi sorumluluğunda gördüğün bir iĢi yaparken nelere dikkat edersin? 

Neden?” sorusuna verilen cevapların dağılımı görülmektedir. Cevaplarda yapılan iĢlerin 

düzenli, özenli, eksiksiz yapıldığını, bunu da gerek iyi olması ve sorumluluğu verenlerin 

kızmaması gerekse sorumluluğunu yerine getirmek için ve kendilerini iyi hissetmek için 
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yaptıklarını belirtmiĢlerdir. Öğrencilerle yapılan görüĢme esnasında bazılarının soruları 

cevaplarken kullandıkları ifadelerden, jest ve mimiklerinden anlaĢıldığı kadarıyla 

kendilerinin ara sıra da olsa yaptıkları ancak yapılmaması gerektiğine inandıkları Ģeyler 

(sızlanmamalıyım, düzgün yapmalıyım vb.) bulunduğu, olması gereken ne ise o Ģekilde 

yanıtlar vermeye özen gösterdikleri anlaĢılmaktadır. Ayrıca cevaplarda dikkat çeken 

unsurlar; orta ve alt sosyo-ekonomik düzeydeki okullara devam eden dört öğrencinin 

baĢkalarının kızmaması için Ģeklinde gerekçe göstermeleridir. Bu nedenle böyle 

öğrencilerin sorumlu tutulmak ile sorumluluk duymak arasındaki ayrımı 

kavrayamadıkları düĢünülmektedir. Verilen cevaplardan bazıları Ģöyledir: 

 

ALT-CSA-Ġyi-Mevlüde:  

“Annem bir iĢ buyurduğunda onu özenle yapmaya dikkat ederim. Yani yarım yamalak 

olmamasına dikkat ederim. Hani yine iki emekli olmamasına dikkat ederim.” Cevabı ile 

bir iĢi iyi yapmasının ona zaman kazandıracağını, çünkü tam yapmazsa yine o ile 

uğraĢmak zorunda kalarak daha çok zaman harcayabileceğini belirtmektedir. 

 

ALT-VB-Orta-Ġbrahim:  

“O iĢin tek bana ait olmasına.  

-Nasıl yani sana ait olmasına? 

Yani görev bana verildiyse ben yapmalıyım. BaĢkasına yaptırmamalıyım.  

-BaĢka? 

…….. bu görev bana verildiği için kendimi özel hissediyorum. 

-BaĢka? 

Yaparken yapamam değil de yaparım gibisinden çalıĢıyorum. Bu kadar. 

-Neden bunlara dikkat ediyorsun? 

Mesela yapamam diye baĢlarsam bir iĢe gerçekten yapamam. Ama yaparım dersem 

yapabilirim.” cevabını veren öğrencinin kendi sorumluluklarını ciddiye aldığı, bunları 

baĢarılması gereken bir iĢ/durum olarak gördüğü anlaĢılmaktadır. Kendisine herhangi 

bir konuda sorumluluk verilmesinden gurur duyduğu gözlenmiĢtir. Bu durum öğrenciye 

kendinde baĢkasında olmayan bazı niteliklerin bulunduğunu düĢündürmektedir.  

 

ÜST-EMSN-Orta-Ġpek:  

“Onu en iyi Ģekilde yapmaya dikkat ediyorum. Ġyi derken düzenli, disiplinli, bir iĢi 

yapmıĢ olmak için yapmamaya özen gösteriyorum. Ailedeki huzurun sağlanması, kendi 
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mutluluğum için. Kısacası dünyadaki huzur için.” cevabını veren öğrenci, kendi 

sorumluklarını iyi Ģekilde yerine getirmesi ile ailesi dıĢında dünyadaki huzuru da 

sağlamayı düĢündüğü anlaĢılmaktadır. Sorumluluğundaki Ģeyleri iyi yaparsa kendinin 

ve çevresindekilerin mutlu olacağını düĢünmektedir. 

 

ÜST-GAZĠ-Ġyi-Burak: “Sızlanmamalıyım yani niye bu görev bana geldi 

dememeliyim, görevimi yapmalıyım. En iyi Ģekilde yapmaya çalıĢırım. ĠĢte Iııı nasıl 

söyleyeyim mesela ıııı herhangi bir sorumluluk verildiğinde onu en iyi Ģekilde yapmaya 

çalıĢırım. Temizlikse ona önem veririm. Hayalimde iyi Ģeklini canlandırırım. Buna göre 

de yaparım.”  

 

ALT-H.AP-Ġyi-Ceylan:  

“Daha çabuk yapmaya çalıĢırım. Görevimi hızlı yapmaya çalıĢırım zamanında. Temiz 

yapmaya çalıĢırım. Hani mesela diğer binaya kâğıt götür deseler bana. Hem hızlı 

giderim hem de kâğıdı kirletmem ona zarar verme hani yırtma gibi falan. Çünkü bana 

verilen sorumluluktur. Yani karĢıdaki kiĢi bana güvenmiĢ, o yüzden bana veriyor. 

Neden baĢkasına vermiyor. Demek ki o bir Ģey biliyor ki bana güveniyor. Mesela benim 

sorumluluklarımı daha iyi yerine getirdiğimi düĢünüyor ki bana veriyor o Ģeyi, iĢi. 

Sorumluluğu bana veriyor. Güveniyor yani. Ġyi bir insan olduğumu düĢünüyor. Ben de 

bu düĢünceleri boĢa çıkarmamak için daha dikkatli davranıyorum.” cevabını vererek, 

kendisine güven duyulmasından dolayı sorumluluk verildiğini ve sorumluluğu yerine 

getirmede özenli davrandığını ve zamanı iyi kullanmaya çalıĢtığı görülmektedir. 

Cevabında kullandığı ifadelerden ve genel tavrından anlaĢıldığı kadarıyla öğrenciye 

okul ile ilgili sorumluluk verilmesi onu gururlandırmakta, kendisinin diğerlerinden 

farklı olduğunu düĢündürmektedir. 

 

ORT-S.KAYNAK-Orta-Berkay:  

“O iĢi iyi yapmaya özen gösteriyorum. Güzel yapmaya özen gösteriyorum.  

-Ġyi yapmakla ne demek istiyorsun, biraz daha açıklar mısın? 

ĠĢte……… Iııııı       

-Bir iĢin iyi olması için nasıl olması lazım sence? 

Güzel olması lazım. 

-Bir örnek verebilir misin? 
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Iııı. Mesela bir ödev verdi öğretmenim. O ödevi iyi yapmam lazım. Çok bilgi olması 

lazım. Güzel olması lazım. Bu kadar.” ġeklinde cevap veren öğrencinin sorumluluk 

olarak gördüğü Ģeyler öğretmeninin veya baĢka birinin ondan yapmasını istediği 

Ģeylerdir. Bu durumda dikkat edilen Ģeylerin de ona bu sorumluluğu veren kiĢiyi 

memnun etme çabasına dayalı olarak takdir edilme (aferin, iyi not vb.) isteğinden 

kaynaklandığı düĢünülmektedir. 

 

Tablo 3.5.  

Okulda arkadaĢlarınla ortak çalıĢmalar (proje ödevi, günlük ödevler, takım 

çalıĢmaları vb.) yaptığınızda nelere dikkat ediyorsun? Neden? 

 

No Ġfadeler 

Okul Ekonomik 

Durum Toplam 

Üst Orta Alt 

1 

Görev paylaĢımı- güzel olması, yüksek 

not 4 6 5 15 

2 Düzgün, özenli yapmak- aksamaması için. 1 2   3 

3 Görev paylaĢımı- aksamaması için. 2     2 

4 

Özenli, güzel yapmak- güzel olması, 

yüksek not      2 2 

5 

Görev paylaĢımı- herkes yapsın diye 

kontrol     1 1 

6 

Görev paylaĢımı- kontrol etmem herkes 

kendinden sorumlu 1     1 

7 

Görev paylaĢımı- zamanında teslim için 

kontrol 1     1 

8 Özenli yapmak- emek vermek     1 1 

9 Görev paylaĢımı- haksızlık olmaması için 1     1 

10 Güzel olması- yüksek not almak için     1 1 

11 

ArkadaĢlarının görüĢlerini almak- onları 

iyi hissettirmek için   1   1 

12 

ArkadaĢlarının görüĢlerini almak- iyi not 

almak için   1   1 

  Toplam 10 10 10 30 

 

Tablo 3.5.’te “Okulda arkadaĢlarınla ortak çalıĢmalar (proje ödevi, günlük ödevler, 

takım çalıĢmaları vb.) yaptığınızda nelere dikkat ediyorsun? Neden?” sorusunun 

cevaplarının dağılımı bulunmaktadır. Bu soru ile kiĢinin sorumluluk değeri ile ilgili 

grup içersindeki davranıĢları, kendisinden olduğu kadar grup ve grubun üyelerinin 

yaptıklarından da sorumluluk hissedip hissetmediği belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. Verilen 

cevapların çoğunda “görev paylaĢımı” üzerinde durulduğu görülmüĢtür. Sebepleri 

olarak da güzel olması ve yüksek not almak olduğu belirtilmiĢtir. Okullar arasında 
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anlamlı bir fark gözlenmemiĢtir. AĢağıda bu soru ile ilgili kayda değer cevaplar yer 

almaktadır: 

 

ÜST-AYK-Ġyi-ġafak:  

“Hepimize eĢit veririz. Hepimiz neler yapacağımız biliriz. Herkes de kendi görevini 

yerine getirirse grupta sorun çıkmaz ve verilen Ģey baĢarılır.  

-Kendi görevini yerine getirdikten sonra arkadaĢlarının görevini yapıp yapmadığını 

kontrol eder misin? 

Etmem ama. 

-Ya yapmadıysa? 

O zaman da iĢler aksar. O zaman kontrol yaparım herhalde.  

-Nasıl? 

Onun çalıĢmalarına bakarım. Böylece hem kontrol etmiĢ olurum hem de aksamaz iĢ.  

-Neden iĢlerin aksamaması için çalıĢırsın? 

BaĢarılı olmak için her Ģey adım adım gerekiyor. Bundan dolayı da her Ģeyin düzenli bir 

Ģekilde iĢlemesi gerekiyor.”  

Cevabını veren öğrencinin grup çalıĢmalarında baĢarılı olabilmek için görev paylaĢımı 

yaptıklarını ve her adımı planladıkları anlaĢılmaktadır. 

ORT-BAH-Ġyi-Ebubekir:  

“Görev dağılımına dikkat ediyoruz.  

-Nasıl olmalı görev dağılımı? 

Malzemeleri genellikle birisi getiriyor. Yazıyı güzel yazısı olan yazıyor. Bazı kiĢiler de 

resim getiriyor. 

-Neden bunlara dikkat ediyorsunuz? 

Çünkü biz bunları özellikle ayırmazsak proje ödevlerimiz hiç güzel olmuyor.  

-Güzel olmazsa ne olur? 

DüĢük not alıyoruz.”  

Buna göre, grup çalıĢmalarında görev paylaĢımının kiĢisel yeteneklere göre dağıtıldığı 

anlaĢılmaktadır. Yürütülen ortak çalıĢmada yapılan düzenlemelerin genel amacının ise 

yüksek not almak olduğu anlaĢılıyor.  

 

ALT-CSA-Ġyi-Mevlüde:  

“Mesela süslemelerine, sonra bilgilerine, yani yanlıĢ bilgi olup olmadığına yani bütün 

kaynaklardan araĢtırıp bakıyoruz, sonra yazıyoruz.  



66 

 

-Sen üzerine düĢen görevi yerine getirdin diyelim, arkadaĢının da yapıp yapmadığını 

kontrol ediyor musun? 

Evet. 

-Neden kontrol ediyorsun? 

Genelde hep beraber yapıyoruz. Genelde hep beraber kontrol ediyoruz. Hepimizin aynı 

olmasına dikkat ediyoruz. 

-Neden dikkat ediyorsunuz bunlara? 

Yani birimizin farklı birimizin aynı olursa yani çok değiĢik olur. 

-Öyle olursa ne olur? 

Proje ödevimiz güzel, iyi olmaz.  

-böyle olursa ne olur? 

Hepimizin puanı düĢer.” Cevabı ile öğrencilerin çalıĢmalarının biçimsel özelliklerine 

dikkat ettiği, farklı kaynaklar taradıkları ve benzer çalıĢmalar ortaya koydukları, yine 

burada da nihai amacın iyi not almak olduğu anlaĢılmaktadır. 

 

ORT-L.EGE-Orta-Muhammed:  

“Bana verilen sorumlulukları yerine getirmeye. Bana verilen eĢyaları getirmeye dikkat 

ediyorum.  

-Neden dikkat ediyorsun bunlara? 

O grupta bir katkım olsun diye. 

-Peki sen kendi üzerine düĢen sorumluluğu yerine getirdin diyelim. ArkadaĢının 

kendisine söylenenleri yapıp yapmadığını kontrol ediyor musun? 

Fazla etmiyorum. 

-Neden etmezsin? 

Onun ya getireceğini biliyorum veya getirmeyeceğini biliyorum. Onun için. Mesela 

bazen sınıfta sorumluluk sahibi olmayanlar var. Onların getirmeyeceğini biliyorum 

onun için.  

-Ne yapıyorsunuz peki durumda? 

O getirmeyeceği için kendimiz getiriyoruz. Mesela ona yapıĢtırıcı getirmesini 

söylüyoruz. Getirmeyince biz getiriyoruz.  

-Bu malzemeyle ilgili değil de mesela ödevin araĢtırılması, yazılması gibi bir Ģeyle 

ilgiliyse? Mesela o kiĢinin görevi o konuyla ilgili Ģiir bulup getirmekse? 

ġiiri getirmiyor. Onun getirmeyeceğini bildiğimiz için kendimiz getiriyoruz. O 

projelerde.  
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-Söylemiyor musunuz arkadaĢınıza bunu yapman gerekiyor diye? 

Söylüyoruz ama unuttum diyor. Her zaman bir bahanesi oluyor. Onun için biz de yapan 

kiĢilerin adlarını yazıyoruz. Onunkini yazmıyoruz. Gruba katılmadığı için. Katkısı 

olmadı diye.” Cevaplarını veren öğrenci daha önceki tecrübelerine dayanarak 

yorumlarda bulunuyor. Bu konuda bazı ön yargıları da oluĢmuĢ. Öğrencinin -

konuĢmalardan anlaĢıldığı kadarıyla- kendisi sorumluluk konusunda dikkatli 

davranıyor. Ancak arkadaĢlarının davranıĢlarına karĢı kayıtsız olduğu, onlarla bu konu 

ile ilgili pek konuĢmak veya onların kendisince yanlıĢ olan davranıĢlarını düzeltmek 

gibi bir çaba göstermek istemediği anlaĢılıyor. 

 

Tablo 3.6.  

ArkadaĢına bir Ģey yapmak üzere buluĢmak için söz verdiğin saatte baĢka biri 

sana çok istediğin bir yere (sinema, müze, park, alıĢveriĢ vb.) gitmeyi teklif etse ne 

yaparsın? Neden? 

 

No Ġfadeler 

Okul Ekonomik 

Durum Toplam 

Üst Orta Alt 

1 

ArkadaĢımla buluĢurdum- istediğim yere 

sonra da gidebilirim- arkadaĢlık önemli 7 6 6 19 

2 Çok istediğim yere giderim 2 1 2 5 

3 

Ġstediği yere gider ama arkadaĢından özür 

dileyerek 1 3 1 5 

4 Önemlilik derecesine göre değiĢir     1 1 

  Toplam 10 10 10 30 

 

Tablo 3.6.’da “ArkadaĢına bir Ģey yapmak üzere buluĢmak için söz verdiğin saatte 

baĢka biri sana çok istediğin bir yere gitmeyi teklif etse ne yaparsın? Neden?” sorusuna 

verilen cevaplar bulunmaktadır. Bu soru ile öğrencilerin verdikleri sözü yerine getirme 

sorumluluklarının bulunup bulunmadığı belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. Öğrenciler sorulara 

birbirinden farklı dört cevap vermiĢlerdir. En çok „arkadaĢımla buluĢurdum - istediğim 

yere sonra da gidebilirim- arkadaĢlık önemli‟ cevabı alınmıĢtır. Ancak istediğim yere 

giderdim cevabını veren öğrenci sayısı da ondur. Bunlardan yarısı arkadaĢından özür 

dileyerek istediği yere gideceğini ifade ederken, diğerleri bununla ilgili bir açıklamada 

bulunmamıĢlardır. Ayrıca bu soru ile verdiği sözü tutmak ile ilgili sorumluluk 

davranıĢının gösterilip gösterilmediği belirlenmeye çalıĢılırken bazı öğrencilerin verdiği 

cevaplarda arkadaĢlık kavramının öne çıktığı gözlenmiĢtir Okulların gelir durumu ile 

cevaplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmamıĢtır. Cevapların cinsiyete göre 

dağılımına bakıldığında; 18 kız öğrenciden 10‟u, 12 erkek öğrenciden 5‟i verdiği sözü 
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tutmayı daha önemli bulmuĢtur. Yani kız öğrencilerin % 55‟i erkek öğrencilerin % 41‟i 

verdiği sözü tutma yönünde davranıĢ gösterme eğilimindedir. AĢağıda kayda değer 

cevaplar yer almaktadır: 

 

ÜST-AYK-Orta-Ġpek:  

“Film daha geçici bir Ģeydir o yüzden arkadaĢımla buluĢmayı tercih ederim. Çünkü 

filmi bir hafta sonra unutmuĢ olurum bile. Ama arkadaĢımla iliĢkimi daha uzun süre 

hatırlarım.” Cevabı ile öğrencinin arkadaĢını daha çok önemsediğini anlaĢılmaktadır. 

Ancak verilen sözün yerine getirilmesi ile ilgili bir açıklamada bulunulmamıĢtır. 

 

ÜST-EMSN-Ġyi-Ömer:  

“Ya Ģimdi arkadaĢıma söz verdiğim için eğer sözümü tutmazsam onun güvenini 

kaybederim. O yüzden sözümü tutarım. O filmi de çok izlemek istiyorsam CD‟sini 

beklerim CD‟den izlerim. Yani arkadaĢıma verdiğim sözü tutarım.” Cevabını vererek, 

güven kaybetmek istemediğini, söz verip tutmanın önemini belirtmektedir. 

ORT-L.EGE-Orta-Muhammed:  

“ArkadaĢımı ararım. Yani beklemesin diye. Sonra baĢka bir güne ertelerim.  

-Neden böyle yaparsın?  

ArkadaĢım beni orada kendi baĢına beklememesi için. 

-Neden arkadaĢının yanına gitmek yerine müzeye gitmeyi tercih edersin? 

Ya çünkü belki de baĢka da bir fırsatım olmayacak oraya gitmek için.” Cevabını veren 

öğrenci, tercihini kendisine sunulan alternatiften yana kullanacağını, ancak yine de 

arkadaĢını zor durumda bırakmamak için onu arayacağını belirtmektedir. 

 

ALT-VB-Orta-Ġbrahim:  

(Sinemaya gitmeyi tercih etmiĢtir) “ArkadaĢımın telefonu varsa o gün o iĢi 

yapamayacağımızı, bir yerde buluĢacaksak mesela oraya gelmemesini söyler ve 

sinemaya giderdim.   

-Neden böyle yapardın?  

Kendi istediğim bir Ģey. Çok istediğim bir Ģey olduğu için.” Cevabı ile çok istediği 

herhangi bir Ģeyin öncelikli olduğunu belirtmiĢtir. Verilen sözün yerine getirilip, 

getirilmemesinin öneminden bahsedilmemiĢtir.  
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ALT-CSA-Ġyi-Mevlüde:  

“Anneme arkadaĢıma sözüm var derdim. Annemle gideceğim yere baĢka zaman da 

gidebilirim. Benim o sözüme karĢı yani duyarlı davranırdım.  

-Neden böyle yaparsın?  

………… 

-Yani istediğin yere gitmek yerine arkadaĢınla buluĢursun?  

Çünkü sözümü tutmazsam arkadaĢımın güvenini kaybedebilirim. 

-Ne olur güvenini kaybedersen? 

Hem arkadaĢımı da kaybedebilirim. Yani baĢkaları tarafından kendimin hor 

görünmesini istemem.” ġeklinde cevap veren öğrencinin sadece verdiği sözü yerine 

getirmenin öneminden dolayı değil, daha çok baĢkalarının gözünde iyi bir izlenim bırak 

için davranıĢlarını yönlendirdiği anlaĢılmaktadır. 

 

Tablo 3.7.  

Öğretmeniniz sana ve arkadaĢlarına artık yaptığınız ödevleri kontrol 

etmeyeceğini, dolayısıyla yapmamanız durumunda size kızmayacağını veya 

herhangi bir ceza almayacağınızı söyledi, diyelim. Bundan sonra ödevlerinle ilgili 

davranıĢların nasıl olur? Neden? 

 

No Ġfadeler 

Okul Ekonomik 

Durum Toplam 

Üst Orta Alt 

1 

Ödevlerimi yaparım- öğrenemem yoksa-

kendim için 7 3 6 16 

2 

Ödevlerimi yaparım- sorumluluğumu 

yerine getirmek için 1 5 1 7 

3 Ödevlerimi yaparım- baĢarılı olmak için  2 2  1 5 

4 

Ödevlerimi yaparım- yoksa notlarım 

düĢer     1 1 

5 

Ödevlerimi yaparım- öğretmenim 

gücenmesin diye     1 1 

  Toplam 10 10 10 30 

 

Tablo 3.7.’de “Öğretmeniniz sana ve arkadaĢlarına artık yaptığınız ödevleri kontrol 

etmeyeceğini, dolayısıyla yapmamanız durumunda size kızmayacağını veya herhangi 

bir ceza almayacağınızı söyledi, diyelim. Bundan sonra ödevlerinle ilgili davranıĢların 

nasıl olur?” sorusuna verilen cevapların dağılımı görülmektedir. Verilen cevaplarda her 

örenci ödevlerimi yaparım demiĢtir. Bunun nedeni olarak da en çok ödevlerimi yaparım 

yoksa öğrenemem Ģeklinde ifade etmiĢlerdir.  Ayrıca „notlarım düĢer ve baĢarılı olmak 

için‟ gerekçeleri de bu gruba dâhil edilebilir. Öğrenciler sorumluluk kelimesini burada 
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kullanmasalar da ödev yapmayı kendilerine karĢı bir sorumluluk olarak görmektedirler. 

Ödev yapmayı sorumluluk olarak ifade edenlerin sayısı ise yedidir. Böyle düĢünen 

öğrencilerden bazılarının ise bunu öğretmene karĢı bir sorumluluk olarak gördükleri 

anlaĢılmaktadır. Soruya verilen cevaplardan sosyo ekonomik olarak gruplandırılan 

okullar arasında anlamlı bir fark bulunmadığı görülmüĢtür. AĢağıda kayda değer 

cevaplara yer verilmiĢtir: 

 

ÜST-AYK-Ġyi-ġafak:  

“Yine ödevlerimi yaparım çünkü öğretmen kontrol etmese bile kendi kendimi kandırmıĢ 

olurum ve bir Ģeyler de öğrenememiĢ olurum.” Cevabı ile bir Ģeyler öğrenmek için 

ödevlerini yapmaya devam edeceğini belirtmektedir. 

 

ALT-MAÜ-Orta-Beyza:  

“Öğretmenime söylerim iĢte yapın ne olur falan derim. Kontrol edin. Ödevlerimi 

yaparım. 

-Neden böyle yaparsın? 

Çünkü o kontrol etmese de ablama, abime kontrol ettiririm veya anneme babama. 

Çünkü doktor olacağım için. Kendime güveneceğim için.” Cevabını vererek, hedefleri 

doğrultusunda çalıĢmaya devam edeceğini, kendisine bir kontrol mekanizması bulacağı 

görülmektedir. 

 

ALT-VB-Orta-Ġbrahim:  

“Yine de yaparım, arkadaĢlarıma da yapmaları gerektiğini söylerim. Öğretmen bakmasa 

da görevlerini eksiksiz yerine getirmelerini söylerim.  

-Neden böyle yaparsın? 

Çünkü o ödevleri yapmazsak sınavlarda baĢarısız oluruz. Yapmayanlar sorumluluklarını 

yerine getirmemiĢ olurlar.” Cevabını vererek kendisinin yanı sıra diğer arkadaĢlarının 

da sorumluluklarını yerine getirmeyi devam ettirmesinin sınavlarına olumlu 

yansıyacağını belirtmektedir. 

 

ORTA-S.Kaynak-Orta-Berkay:  

“Ya SBS (Seviye Belirleme Sınavı)ye gireceğiz ona iyi hazırlanmamız gerekiyo. Bu 

yüzden ödevlerimi yaparım. ÇalıĢırım da dersime, test alırım kütüphaneden veya test 

evinden, internetten de testler çıkartırım. Ödevlerim bittiği zaman onları yaparım.  
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-Neden böyle yaparsın? 

SBS‟de iyi puan çıkarıp iyi liselere gitmek için.” Cevabını veren öğrenci iyi bir gelecek 

çalıĢmaya devam edeceğini ve ödev sorumluluğunu yerine getirmeye devam edeceğini 

belirtmektedir. 

 

ORT- L.EGE- Orta-Muhammed  

“Ben yaparım. 

-Neden yaparsın? 

Sorumluluğumu yerine getirmek için. 

Nasıl bir sorumluluk bu sence? 

Benim görevim bu.  

-Kime karĢı sorumluluğun veya görevin? 

Öğretmenime karĢı. 

-Ama öğretmenin bakmayacak zaten yapıp yapmadığınıza? 

Ona saygımdan dolayı yaparım.” Cevabı ile öğrencinin, ödev yapmanın bir sorumluluk 

olduğunu belirtmekle birlikte bunu tam olarak açıklayamaması tamamen kendi cevabını 

değil de olması gereken Ģeyleri söylemeye çalıĢtığı anlaĢılmaktadır.   

 

Tablo 3.8. 

Gazetelerde, televizyonda veya yaĢadığın çevrede (mahallenizde, parklarda, piknik 

alanlarında vb.) rastladığın;  

a) Olumlu davranıĢlar nelerdir?  

b) Olumsuz davranıĢlar nelerdir? 

 

No Ġfadeler 

Okul Ekonomik 

Durum Toplam 

Üst Orta Alt 

1 

Olumsuz: insanlar birbirlerine zarar 

veriyorlar; olumlu: dayanıĢma, sevgi, 

saygı 1     1 

2 

Olumsuz: kötülük, hırsızlık; olumlu: 

kavga etmiyoruz- saygılı (arkadaĢı ile) 1     1 

3 

Olumsuz: çocuklar kavga ediyor, dalga 

geçiyorlar; olumlu: birbirlerine bazıları 

yardım ediyor.   1   1 

4 

Olumsuz: çevreyi kirletiyorlar; olumlu: 

yalan söylemiyor, paylaĢımcı ama bazen 

sinir ediyor (arkadaĢı)   1   1 

5 

Olumsuz: hırsızlık, dedikodu; olumlu: 

insanların yardımsever, eli açık olması     1 1 

6 Olumsuz: hırsızlık, kavgalar; olumlu:     1 1 
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yardımsever olmaları,  arkadaĢlarım kibar, 

dürüst 

7 

Olumsuz: gürültülü ve çok konuĢmaları, 

tembeller, kirliler;  olumlu: birbirlerine 

bağlılar, arkadaĢlarım duyarlı     1 1 

8 

Olumsuz. Çöp atmaları, bilinçsiz 

davranmaları, çocuklar söz dinlemiyor; 

olumlu: annenin kızmaması, 

sorumluluklarını yerine getirmesi 

arkadaĢları, öğretmenin sözünü dinliyor     1 1 

9 

Olumsuz: çevreyi kirletiyorlar, hırsızlık; 

olumlu: çevreyi yeĢillendirme, koruma 1     1 

10 

Olumsuz: mitinglerde insanlara, etrafa 

zarar verilmesi; olumlu: ağaçlandırma 

yapmaları, Ģehrin geliĢimi için bağıĢ 

yapmak 1     1 

11 

Olumsuz: kavga toplu taĢıma araçlarına 

zarar vermeleri; olumlu: arkadaĢlarının 

birbirine yardım etmesi, komĢuların 

birbirlerini ziyaret etmesi,  1     1 

12 

Olumsuz: çocukların annelerinin sözünü 

dinlememesi, yüksek sesle müzik 

dinlemek, çöp atmak; olumlu yok 1     1 

13 

Olumsuz: arkadaĢlarını rahatsız etme, çöp 

atma,  olumlu: birbirlerine hal hatır 

sorması     1 1 

14 

Olumsuz: sokaklara çöp atmaları, sigara 

içmeleri, küfür kullanmaları, olumlu: 

birbirlerine destek olmaları     1 1 

15 

Olumsuz: birbirlerine ĢakalaĢırken zarar 

vermeleri, hırsızlık, taciz, olumlu: 

vakıfların açılması, yardım etme 1     1 

16 

Olumsuz: kötü söz söylemeleri, kavga 

etmeleri, olumlu: güzel cevap verme 1     1 

17 

Olumsuz: çevre kirliliği, orman 

yangınları, insanların duyarsız 

davranmaları; olumlu yok 1     1 

18 

Olumsuz: çocuklar bitkilere zarar veriyor, 

etrafa çöp atıyorlar; olumlu, çevreyi temiz 

tutmak, süpürmek, ağaç dikenler var 1     1 

19 

Olumsuz: insanlar duyarsız, kazalar, 

kavgalar olması, hırsızlık, dizilerde erotik 

sahneler; olumlu: yaĢlı insanlara yemek, 

para yardımı yapılması   1   1 

20 

Olumsuz: çok yok sadece hata olunca 

bağırıyorlar birbirlerine; olumlu: 

arkadaĢlarının saygılı davranması, yardım 

etmeleri   1   1 

21 

Olumsuz: çevreyi kirletme, duyarsızlık; 

olumlu: muhtaç insanlara yardım     1 1 
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22 

Olumsuz: insanları kandırmak, etrafı 

bombalamaları, hırsızlık olması bunlarla 

kötü örnek olmaları; olumlu: insanlara 

yardım etmek     1 1 

23 

Olumsuz: insanların birbirini kırmaları; 

olumlu: sorumluluk sahibi olmaları   1   1 

24 

Olumsuz: küfür etmek, sigara içmek, laf 

atmak, yerlere çöp atmak, kötü 

davranmak; olumlu: arkadaĢlar ile çöpleri 

toplamak   1   1 

25 

Olumsuz: kavga edilmesi, sert 

konuĢmaları; olumlu: arkadaĢlarının iyi 

davranması, saygılı davranmaları   1   1 

26 

Olumsuz: yüksek sesle müzik dinlemek; 

olumlu: iyi geçinme, sır saklamak, vakit 

geçirmek, saygılı davranmak   1   1 

27 

Olumsuz: etrafı kirletiyorlar, bilinçsiz 

insanlar; olumlu: olumlu yön yok     1 1 

28 

Olumsuz: çevreye çöp atmaları, 

ormanların yakılması; olumlu: çöp atanları 

uyarmaları, çöpleri çöp poĢeti ile atmaları     1 1 

29 

Olumsuz: askerlerle çatıĢılması 

(televizyonda); olumlu: komĢuların iyi 

geçinmesi, yardımlaĢması   1   1 

30 

Olumsuz: erkekler taciz ediyor, hırsızlık, 

ayrımcılık yapılması; olumlu: birbirimize 

karĢı saygılı davranmamız (ara sıra)   1   1 

  Toplam 10 10 10 30 

 

Tablo 3.8.’de “Gazetelerde, televizyonda veya yaĢadığın çevrede (mahallenizde, 

parklarda, piknik alanlarında vb.) rastladığın; a) Olumlu davranıĢlar nelerdir? b) 

Olumsuz davranıĢlar nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar yer almaktadır. Bu soru ile 

öğrencilerin çevrelerinde olup bitenlerle ilgilenip ilgilenmedikleri, bu konu ile ilgili 

herhangi bir sorumluluk hissedip hissetmedikleri anlaĢılmaya çalıĢılmıĢtır. Öğrencilerin 

hepsi soruyu cevaplandırmıĢlardır. Onlara göre en çok görülen olumsuz davranıĢlar; 

insanların etrafı kirletmeleri, çevreye zarar vermeleri ve birbirlerine kötü söz 

söylemeleridir. Olumlu olarak da muhtaç olan insanlara yardım edilmesi ve kiĢilerin 

birbirlerine saygılı davranmaları olduğu ortaya çıkmıĢtır. Bazı öğrencilerin ifadelerinde 

ise çeliĢkiler olduğu gözlenmiĢtir. Genel anlamda cevapların dağılımına bakıldığında 

öğrencilerin ikamet ettikleri yerlere göre kullanılan ifadelerin çeĢitlendiği söylenebilir. 

Buna göre; orta ve alt gelir grubundaki okullara devam eden öğrencilerin cevaplarında 

çevreyi kirletme, sigara içme, küfür etme ve televizyondaki çatıĢma haberlerinden daha 
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çok bahsedildiği görülmüĢtür. AĢağıda bu soruyla ilgili olarak kayda değer cevaplar 

bulunmaktadır:  

 

ORT-Y.M.S.-Orta-Rabia:  

Genelde erkekler taciz yapıyorlar. 

-BaĢka? 

Hırsızlık yapıyorlar.  

-BaĢka? 

Iııııııııı. BaĢka. 

Etrafında gördüğün?  

ġey arkadaĢlarım ayrımcılık yapıyor. 

Nasıl yapıyorlar? 

Mesela bir kiĢinin, biz mesela kızlarla topluca oynayacağız. Bazı kızlar var. Onlar biraz 

Ģey çalıĢkan olmayınca biz onları aramıza almak istemiyoruz. Yani ben değil de 

arkadaĢlarım istemiyor. Ben diyorum almamız lazım diye onlar almıyor iĢte ayrımcılık 

yapıyorlar. 

-BaĢka? 

Mesela biri birine bir Ģey dediği zaman o da ona sataĢıyo. Sonra biri öyle yaptı diye 

onlar da onun aynısını yapıyolar.  

-Olumlu? 

ArkadaĢlarım arasında ayrımcılık yapmıyolar. 

-Biraz önce sanki ayrımcılık yapıyorlar dedin sanki, ben mi yanlıĢ anladım? 

O her zaman olmuyor. Bazen öğretmen topluca oynayın diyor o zaman hep beraber 

oynuyoruz. Öyle bazen öyle oluyor bazen kavga oluyor. Iııı birbirimize karĢı saygılı 

davranmamız. Iıı. BaĢka …. Bu kadar. 

 

ÜST-AYK-Ġyi-ġafak:  

“Olumsuz davranıĢlarla hiç karĢılaĢmadım ama……. Iıııı (susuyor). 

-Bazen böyle haberleri falan izlerken keĢke bu insan böyle davranmasaydı. Yaptıkları 

hiç doğru değil dediğin Ģeyler oluyor mu? 

Bazen insanlar birbirlerine zarar veriyor. Onlar kötü bir Ģey mesela.  

-BaĢka? 

BaĢka yok. 
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-Peki olumlu neler görüyorsun? 

Ġnsanlar birbiriyle dayanıĢma içinde oluyor. Birbirlerine sevgi saygı gösteriyorlar. 

Bundan da hoĢnut oluyorum. 

-Ne yapıyorlar mesela, örnek verebilir misin? 

Mesela en basitinden sofra hazırlanacaksa mesela annem yemekleri yapıyor. Babam 

tabakları hazırlıyor. KardeĢim çatalları getiriyor. Ben de sofra bezini getiriyorum. Öyle 

iĢte.  

- Bir arkadaĢının olumlu ve olumsuz yönlerini söyleyebilir misin? 

 Elbette her insanın hataları vardır ama ben göremedim Ģu an. Benim görmediğim Ģeyler 

olabilir ama ben görmedim Ģu an.  

-Kendinin olumsuz özellikleri neler peki sence? 

………………….annem mesela bir Ģeyi yapmamam için 2-3 defa tekrar eder.  

-BaĢka? 

BaĢka yok. 

-Olumlu özelliklerin nedir? 

Mesela ders çalıĢırım. Düzenli ders çalıĢırım. Kitap okurum. ArkadaĢlarıma yardım 

ederim.  

-BaĢka? 

BaĢka yok.” Cevabı ile öğrencinin pek olumsuz Ģeylerden bahsetmediği görülmektedir. 

Ama yine de insanların birbirine zarar vermemesi gerektiğini belirtmektedir. Olumlu 

davranıĢlara örnek olarak ise dayanıĢmayı vermektedir. Ġnsanların görev paylaĢımı 

yaparak birlik beraberlik içersinde olmasının önemli olduğunu belirtmektedir. 

 

ALT-DENT-Ġyi-Handenur:  

“Mesela bazen çok gürültülü konuĢuyorlar. Bir de televizyonlarda da çok argo kelimeler 

kullanılıyor.  

-BaĢka? 

Çok konuĢuyorlar, ama gereksiz konuĢuyorlar. Bir iĢleri var ama o iĢleri yapmaya 

çalıĢmıyorlar. Tembeller. Mahalle bizim çıkmaz sokak. Çöpler çok oluyor ama 

süpürmüyorlar yollarını. Annem falan süpürüyor ama yeterli olmuyor. Sadece evimizin 

önünü süpürebiliyoruz.  

-Peki etrafından beğendiğin, doğru bulduğun Ģeyler görüyor musun? 

Evet. Mesela birbirlerine çok bağlılar. AkĢamları bile otururlar. KonuĢurlar. 

-BaĢka? 
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Akrabalarım da böyle yapar. 

-Peki mahallen veya akrabalarının dıĢında gördüğün Ģeyler? 

Bazı arkadaĢlarım var onlar derslerine çok dikkat ederler. Çevreye karĢı duyarlılar.” 

Cevabını veren öğrenci televizyon yayınlarının içeriğinden ve konuĢmalarından rahatsız 

olduğunu, mahallesinde yaĢayanların çevrelerine duyarlı olmamaların rağmen 

birbirlerine bağlı olmalarını beğendiğini belirtmektedir. Öğrencinin genel anlamda 

çevresinde olup bitenlerle ilgili olduğu anlaĢılmaktadır. 

 

ÜST-HÜR-Ġyi-Nurten:  

“(olumsuz) mesela arkadaĢlarımız erkekler mesela ĢakalaĢırken bir yerlerini acıtıyorlar. 

Onları uyarıyorum. Iııııııı ….. 

-Okulun dıĢında gördüğün neler oluyor mesela gazetelerde falan?  

Hırsızlık falan oluyor. Taciz.  

-Olumlu neler görüyorsun peki? 

Mesela yeni vakıflar açılıyor. ġey için. Iııı. Böyle. Kimsesiz çocuklar için. Onlara 

yardım edenler oluyor.” Öğrencinin verdiği örneklerle bulunduğu ortamlarla ilgili daha 

kolay örnekler verebilirken, diğer çevrelerde olup bitenlerle ilgili açıklamalarında biraz 

zorlandığı görülmektedir. Olumlu olarak gördüğü ve söylediği örnekle ise daha çok 

derslerde gördüğü veya etrafından duyduğu Ģeylere değinmeyi tercih ettiği 

anlaĢılmaktadır. 

 

ALT-MAÜ-Ġyi-Deniz:  

“Bizim mahallede arkadaĢım var benim. Arkasından ıslık çalıyorlar iĢte.  

- BaĢka? 

Ġnsanlar böyle kömür Ģeyleri falan oluyor ya. Onları çöpe değil de koyuveriyorlar 

mesela yola. Bir arabada geliyor onun yanına yaklaĢıyor. Bir kere olmuĢtu bizim 

mahallede. Arabayı adam iyice yaklaĢtırdı. Sonra bir yangın çıktı iĢte. Adam da fark 

etmedi. Öyle.  

- Peki doğru bulduğun, beğendiğin, onayladığın neler yapıyor insanlar çevrende? 

Iıııııı mesela bir arkadaĢım var benim. Bu daha doğrusu bugün oldu. BaĢka birisiyle 

biraz küstü. Ben dedi gideyim kendimi barıĢtırayım dedi. Onu beğendim. Bir de böyle 

televizyonda tekerlekli sandalyeler oluyor ya. Devlet ona yardım ediyor. Elektrikli 

sandalyeler falan veriyorlar.” Cevabını veren öğrencinin, hem okuldaki çevresiyle, hem 

yaĢadığı mahalleyle, hem de ülkesinde olup bitenlerle ilgili olduğu anlaĢılmaktadır.  
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ORT-B.EVLER-Ġyi-Ebubekir:  

“Olumsuz Ģeyler görmüyorum. 

- Beğenmediğin, doğru bulmadığın Ģeyler olmuyor mu? 

Hayır. Ama bazı çocuklar birbirlerine küfrediyorlar, dövüĢüyorlar.  

-BaĢka? 

Birisi bisiklet sürerken yere düĢtü mü öbürü de alay ediyor.  

-BaĢka? 

BaĢka yok.  

-Peki olumlu neler görüyorsun etrafında? 

Bazıları birbirleriyle geziyorlar, camiye gidiyorlar. Sonra birisi düĢerse onu 

kaldırıyorlar. Birlikte bisiklet binip geziyorlar her tarafı.” Cevabıyla öğrenci, olumsuz 

Ģeyler görmüyorum demesine rağmen birkaç örnek vermiĢtir. Bu cevaplar öğrencinin bu 

tür davranıĢları o kadar da yanlıĢ bulmadığını düĢündürmektedir. Olumlu bulduğu 

davranıĢlardaki örneklerinin ise -olumlu buldukları da dâhil- sadece okul çevresinden 

olması onun etrafına karĢı ilgisinin yakın çevresiyle sınırlı olduğunu göstermektedir.  

  

Tablo 3.9.  

Marketten yiyecek bir Ģeyler [süt, çikolata, meyveli yoğurt, dondurma vb.] aldın 

diyelim. Eve geldiğinde son kullanma tarihinin çoktan geçtiğini fark ettin. Eğer 

aldığın Ģeyi yeseydin zehirlenecektin ve biliyorsun ki onu aldığın yerde daha o 

ürünlerden birkaç tane daha var. Bu durumda ne yaparsın? Neden? 

 

No Ġfadeler 

Okul Ekonomik 

Durum Toplam 

Üst Orta Alt 

1 

Geri veririm, hepsinin değiĢtirilmesini 

söylerim diğer insanların sağlığı için 7 8 8 23 

2 Geri veririm, yenisini alırım. 2 1   3 

3 Geri veririm. Hiçbir Ģey söylemem.     2 2 

4 

Geri veririm, tüketici haklarına 

baĢvururum, eski tarihli ürün satmaya 

hakları yok. 1     1 

5 

Geri veririm, tüketici haklarını ararım, 

arkadaĢlarımı uyarırım   1   1 

  Toplam 10 10 10 30 

 

Tablo 3.9.’da “Marketten yiyecek bir Ģeyler [süt, çikolata, meyveli yoğurt, dondurma 

vb.] aldın diyelim. Eve geldiğinde son kullanma tarihinin çoktan geçtiğini fark ettin. 

Eğer aldığın Ģeyi yeseydin zehirlenecektin ve biliyorsun ki onu aldığın yerde daha o 
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ürünlerden birkaç tane daha var. Bu durumda ne yaparsın? Neden?” sorusuna verilen 

cevapların dağılımı verilmiĢtir. Bu soru ile öğrencilerin diğer insanların sağlığından 

kendilerini ne kadar sorumlu hissettikleri belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. Verilen cevapların 

çoğunda (23 kiĢi) öğrenciler, alınan tarihi geçmiĢ bir ürünü geri iade edeceklerini ve 

tüm tarihi geçmiĢ ürünlerin kaldırılmasını, çünkü baĢka insanların sağlığını da 

düĢündüklerini belirtmiĢlerdir. Ancak bunun yanında bazı öğrencilerin kendi aldıkları 

ürün dıĢında diğer ürünlere yönelik fikir belirtmedikleri gözlenmiĢtir. Cevapların 

dağılımında diğer insanların sağlığından kendini sorumlu gören öğrencilerin sayısında 

okulların gelir durumlarına göre bir farklılık görülmemiĢtir. 12 erkek öğrenciden 6‟sı 

geri verip hiçbir Ģey söylemezken 1 tanesi de bakkala bir Ģey söylemeyip, sadece kendi 

arkadaĢlarını uyaracağını ifade etmiĢtir. Kız öğrencilerden sadece 2 kiĢi diğer insanların 

sağlığı ile ilgili düĢüncelerini belirtmemiĢlerdir. Bununla birlikte “diğer insanları da 

düĢündüğüm için” benzeri ifadeyi kız öğrencilerin daha sık kullandıkları dikkat 

çekmektedir. Bu soru ile ilgili olarak kız ve erkek öğrenciler arasındaki farkın 

görülebilmesi için bütün okullardaki öğrencilerle yapılan görüĢme örneklerine yer 

verilmiĢtir: 

 

ÜST-AYK-Ġyi-ġafak: 

“Hemen o markete gidip fiĢini almıĢımdır zaten. FiĢini verir yenisini isterim. Aldığım 

sütü gösterir fiĢi de burada derim. Bana yenisini verebilir misiniz derim.  

-BaĢka bir Ģey der misin? 

Yenisini alır teĢekkür ederim.”  

 

ÜST-AYK-Orta-Ġpek: 

“Giderim markete bu sütlerin tarihi geçmiĢ değiĢtirin lütfen derim. 

-Neden böyle yaparsın? 

Ben içseydim zehirlenecektim. Ama içmedim. BaĢkası içip zehirlenebilir.” 

 

ALT-CSA-Ġyi-Mevlüde: “Ben gider sorarım bakkala. Bakkalın gerekeni yapmasını 

isterim. Yani. 

-Ne yapması gerekiyor bakkalın? 

Onları baĢka bir yere kaldırsın mesela. Yeni süt getirebilir. Depo gibi bir yeri varsa 

oraya kaldırabilir.  

-Ne yapar sonra? 
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Aldığı yeri arayıp aldıklarını geri verebilir. Anlatır yani  

-Peki sen mesela sütünü iade ettin, bakkal da sana paranı geri verdi. Raftaki diğer sütler 

seni ilgilendirir mi? 

Iııı. Yani hepsini incelemesini isterim bakkaldan. Diğer vatandaĢlarımız da önemli. 

Onlar da bakmadan alabilirler. YanlıĢlıkla içebilirler.” Cevabını veren öğrenci iĢletme 

sahibini uyaracağını ve diğer ürünleri de incelemesini isteyeceğini belirtmektedir. Bu 

davranıĢının nedeni olarak da baĢka birisinin buna dikkat etmeden ürünü satın alıp zarar 

göreceğini düĢünmektedir. 

 

ALT-CSA-Orta-Muhammed Ali: 

“Ya bakkal amcayı görürüm. Amca bu sütün tarihi geçmiĢ, ben bakmasını unutmuĢum 

derim ve geri veririm.  

-BaĢka bir Ģey söyler misin?  

Hayır söylemem. 

 

ÜST-EMSN-Ġyi-Ömer:  

“Ya Ģimdi o sütü alırım. Bakkala geri götürürüm. Bunun son kullanma tarihi geçmiĢ 

diye, geri alır mısınız diye. Eğer almazsa tüketici hakları derneğine giderim.  

-O sütü geri götürmekteki amacın ne? Paranı mı geri almak, baĢka bir Ģey mi? 

Ya Ģimdi haklarımı korumak tüketici olarak. ġimdi tüketicilere son kullanma tarihi 

geçen bir Ģeyi vermeye hakları yok. O yüzden hem paramı hem hakkımı almak.  

-BaĢka bir amacın? 

BaĢka amacım yok.” Cevabını veren öğrencinin, aldığı ürünü iade edeceğini ve parasını 

geri isteyip alamaması durumunda ise zararının tazmin edilmesi için tüketici haklarına 

baĢvuracağını dile getirmesi ile tüketici haklarından haberdar olduğu anlaĢılmaktadır. 

Ancak diğer insanların bu durumdan nasıl etkileneceği konusunda herhangi bir yorumda 

bulunmamıĢtır. 

 

ÜST-EMSN-Orta-Ġpek:  

“ġimdi zaten alırken bakıyorum ama gözümden kaçtı diyelim. Eve geldiğimde o sütün 

geçmiĢ olduğunu anlarsam annem beni merak etmesin diye önce ona söylerim. Sonra 

markete gider söylerim. Onun yenisiyle değiĢtirilmesini ve raftakilerin kaldırılmasını 

söylerim.  

-Sen sütünü değiĢtirdin. Raftakiler seni niye ilgilendiriyor? 
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Çünkü baĢka insanlar da zehirlenebilir. Onların da zehirlenmemesi için. 

 

ÜST-KIN-Orta-Akın:  

“Gidip satıcıya geri veririm. Amacım, Uyarmak, onları uyarmak. Mesela haydi bana 

oldu. Ben mide zehirlenmesi de yaĢayabilirim. BaĢkasına neden olsun. Ben yaĢamıĢ 

olabilirim ki onu uyarmam lazım.” Cevabını vererek, ürünü geri vereceğini, eğer ürünü 

kullanıp zarar görmüĢ ise baĢkasının zarar görmemesi için bu davranıĢta bulunacağını 

belirtmektedir. 

 

ÜST-KIN-Ġyi-Miray:  

“Aldığım markete giderim ve sahibiyle konuĢurum. Daha sonra sahibi bu durumu 

önemsemeyip önlem almazsa ııı tüketici hakları derneğine baĢvururum. Ben 

baĢvurmazdım belki ama. Babamlar aracılığıyla olabilirdi.  

-Ne dersin markete gidince? 

Bunun son kullanma tarihi geçmiĢ bununla ilgili bir önlem alınması gerekir. Ne 

yapacaksınız falan derdim. Daha sonra o da bir Ģey olmaz falan derse ben baĢvururdum. 

Tüketici Hakları Derneğine. 

-Neden peki böyle yapardın? Mesela sana al paranı geri verelim dediler. 

Ama mesela baĢka birisi bunu fark etmeyip içerse hastalıklara yol açabilir. Bu yüzden.  

 

ORT- Y. Mim. Sinan-Ġyi-Rabia:  

“Bakkala gider Ģey iade ederim. Parasını alabilirim de almayabilirim de yenisi gelinceye 

kadar parasını alırım. Yenisi gelince yine parasını verir yenisini alırım. Zaten bizim süte 

ihtiyacımız yok. Bizim ineklerimiz var.  

-BaĢka bir Ģey aldın diyelim. Çikolata mesela onun son kullanma tarihi geçmiĢ diyelim. 

Geri verdikten sonra baĢka bir Ģey yapar mısın veya söyler misin? 

Hayır. Yapmam. Bunun son kullanma tarihi geçmiĢ yetkili kiĢiye gönderin derim yani 

getiren kiĢiye. O kadar. 

 

ORT- Y. Mim. Sinan-Orta-Ali:  

“Tüketici haklarına ararım. Onlara söylerim. Sonra o bakkala giderim. Sütü iade eder, 

paramı geri alırım. 

-BaĢka bir Ģey yapar mısın? 
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BaĢka bir Ģey yapmam ve arkadaĢlarımı uyarırım. Bir Ģey alırken tarihin mutlaka 

bakmaları için.  

 

ORT-L.EGE-Ġyi-AyĢe:  

“Ya görevliye söylerim. Görevli ilgilenmezse oranın müdürüne baĢvururum.  

-Ne dersin onlara? 

Ya görevliye derim ki insanların sağlığını tehlikeye atıyorsunuz derim. Buradaki 

sütlerin tarihi geçmiĢ derim.  

-Sen sütü verdin onlar da sana paranı iade etti. Bu yeterli mi senin için? 

Hayır baĢka insanlar da gelecek. Sorun yaĢamaları için gerekli yetkililere baĢvururum.   

 

ORT-L.EGE-Orta-Muhammed:  

“O sütü almadan önce tarihine bakmam lazım.  

-Bakmadın diyelim. 

O ürüne tekrar geri götürürüm. O ürünün tarihi geçmiĢ derim. Tarihine bakar tekrar bir 

tane daha alırım.  

-BaĢka bir Ģey söyler misin veya yapar mısın? 

BaĢka bir Ģey yapmam.” 

 

ALT-MAÜ-Orta-Beyza: 

“Diğerlerine de bakarım. Eğer hepsi aynıysa yani son kullanma tarihi geçmiĢse hiçbirini 

almam. BaĢka bir bakkala giderim. 

-Neden böyle yaparsın? 

Çünkü son kullanma tarihi geçmiĢse o sütü almam. Zehirli olabilir. 

-Başka bir şey yapar mısın veya söyler misin? 

Hayır.” 

 

ALT-MAÜ-Ġyi-Deniz: 

“ġimdi o sütü içmem. Bakkala giderim iĢte yetkili kiĢiye giderim. Gösteririm iĢte tarihi. 

Bu sütten içen insan. Kendini onun yerine koy derim. Yani. 

-Ne yapmasını istersin bakkalın?  

Bunları alırken iĢte tarihlerinin geçip geçmediğine bakmasını söylerim.  

-Neden böyle yaparsın? 

Çünkü sadece ben değil. Ben fark ettim. Ama diğerleri fark etmeyip içebilirler.” 
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ÜST-HÜR-Orta-Mustafa: 

AĢağı inerim. Aldığım Ģeyi geri veririm. Kabul etmezse üretildiği yere giderim. Onlara 

söylerim.  

-Geri vermekteki amacın ne? 

Onları satmasınlar diye. Mesela baĢkaları dikkat etmez. Ġçerler. Hasta olurlar. BaĢkası 

içmesin diye uyarabilirim.”  

 

ÜST-HÜR-Ġyi-Nurten: 

Hemen gider o baka sahibine söylerim. Eğer beni dinlemezse gider…. 

-Ne dersin bakkala? 

ġey derim sütleriniz bozuk çıktı. Bunları değiĢtirin derim. Yoksa insan sağlığına kötü 

olur.  

-Neden böyle söylersin?  

…………… 

-Sen gittin sütü verdin. Onlar da sana paranı geri verdi. BaĢka ne yapmalarını istersin? 

Oradaki sütlerin hepsini değiĢtirmelerini isterdim. 

Onlar seni neden ilgilendiriyor? 

Çünkü diğer insanların da sağlığı önemlidir. O yüzden.”  

 

S.KYNAK-Orta-Berkay: 

Yemem o çikolatayı, giderim bakkal sahibine veririm. Bu çikolataların tarihi geçmiĢ 

derim. Lütfen bunları buradan kaldırın. BaĢka insanlar da bu çikolatalardan alıp 

hastalanmasın derim. Onu da kaldırmıyorsa aile söylerim. Ailem de gerekli Ģeyleri 

yapar zaten.”  

 

S.KYNAK-Ġyi-Busenur: 

Geri iade ederim. 

-Bakkala gidip ne dersin? 

Son kullanma tarihi geçiyor. Paramı isterim. Hala son kullanma tarihi geçmiĢ ürünleri 

satmaya devam ediyorsa o zaman tüketici haklarına Ģikâyet ederim.  

-Neden yaparsın bunu, paranı geri aldın? 
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Çünkü benim gibi herkes dikkatli olmayabilir ki. Yani diyelim kör olan biri aldığı Ģeyin 

son kullanma tarihine bakamayacağı için yani o da zehirlenebilir. Sadece ben değil.” 

 

ORT-Merk-Ġyi-Aslıhan:  

“Hemen giderim. Söylerim sütünüz bozuk. Yani ayrıca öbür sütlerde de bozukluk varsa 

kontrol edin satmayın derim. 

-Neden böyle yaparsın? 

Çünkü öbür insanların zehirlenmesini istemem.” 

 

ORT-Merk-Orta-Yunus:  

“Normalde her aldığım ürünün son kullanma tarihine bakıyorum. TSE damgası var mı 

onlara dikkat ediyorum. Aldığım ayakkabıların, giydiğim montların Çin malı 

olmamasına dikkat ediyorum. Eğer bakmamıĢsam geri götürürüm aldığım malı veririm 

aldığım yere. Ürününüz hatalı çıktı. Bunu değiĢtireceğim diyeceğim. Onlar hayır derse 

tüketici hakları diye bir dernek var. Oraya giderim. Yani mutlaka değiĢtirmek 

zorundalar.  

-BaĢka bir Ģey yapar mısın? 

BaĢka ne yaparım. Zorlarım. Ġkna etmeye çalıĢırım.”  

 

ALT-VB-Ġyi-Betül:  

“Bakkala bildiririm. Ġnsanları uyarırlar. Onları oradan çıkarırlar yani. 

-Neden böyle yaparsın? 

Diğer insanları da düĢünerek bunu yaparım.” 

 

ALT-VB-Orta-Ġbrahim:  

“Aldığım bakkala iade ederim. 

-Ne dersin bakkala? 

Bunun son kullanma tarihi geçmiĢ neden satıyorsunuz derim.  

-Neden böyle söylersin? 

Çünkü uyarmazsak satmaya devam eder. Ama uyarırsak bir daha satmaz.”  

 

ÜST-Gazi-Ġyi-Burak:  

“AĢağı inerim geri veririm iĢte bu aldığım Ģeyi. 

- Ne dersin bakkala? 
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Bakkal amca bunun son kullanma tarihi geçmiĢ, geçmemiĢ çikolatalardan verir misin? 

Derim. 

- BaĢka bir Ģey der misin? 

Yooo demem.” 

 

ÜST-Gazi-Orta-Fatma:  

“Giderim onu iade ederim. Almazlarsa da daha dikkatli olmalarını söylerim.  

Neden böyle yaparsın? 

Çünkü son kullanma tarihi geçtiği için içemem. Ġçemediğim için de iade ederim. 

-Ne dersin götürdüğünde? 

Bunun son kullanama tarihi geçmiĢ bunu değiĢtirebilir misiniz acaba derim. 

Eğer onlar da değiĢtirirlerse baĢka bir süt alırım. Tarihi geçmemiĢ. DeğiĢtirmezlerse 

biraz daha dikkatli olmalarını söylerim. 

-Peki rafta daha o ürünlerden var. Onarın da son kullanma tarihi geçmiĢ? 

Ġlk bir kızarım yani onlara. O yüzden de onları değiĢtirmelerini isterim.  

-Neden kızarsın peki. Sen aldın değiĢtirdin mesela. Diğer kalan ürünler seni neden 

ilgilendir? 

Çünkü ben görmüĢ olabilirim ama. Mesela yaĢlılar da alıyor olabilir. Onların beki 

okuması yazması yoktur. Onlar içebilir mesela zehirlenebilir onlar da.” 

 

ALT-H.A.P-Ġyi-Aylin:  

“Markete giderim ilkönce sütün tarihinin geçtiğini söylerim ve değiĢtirmesini isterim.  

-BaĢka bir Ģey söyler misin? 

Hepsini değiĢtirmesini söylerim. 

-Neden hepsini? 

Çünkü benim baĢıma gelmiĢ o olay. Belki bir çocuk da alacak o sütü içecek ve 

zehirlenebilecek. O yüzden.” 

 

ALT-H.A.P-Orta-Ceylan:  

“Geri veririm. (ne yapılabilir ki yani baĢa tabi ki geri veririm der gibi öyle bir 

tonlamayla) 

Bunun son kullanma tarihi geçmiĢ, diğerlerini kontrol edin. Buna göre hani yenisini 

alın. 

-Neden böyle yaparsın? 
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Diğer insanların sağlığını tehlikeye atmamak için. Kendim demek ki görmüĢüm. 

Bakkalı uyarırım baĢkalarını tehlikeye atmayalım. Mesela benim yerime onu küçük bir 

çocuk alsa, anne alsa küçük çocuğuna içirse çocuk gıda zehirlenmesi olabilir.” 

 

ORT-B.Evler-Ġyi-Ebubekir:  

“Ġlkönce marketi uyarırım. Eğer market beni dikkate almazsa tüketici haklarına 

baĢvururum. 

-Ne dersin bakkala? 

Bu sütünüzün tarihi geçmiĢ. Lütfen değiĢtirin derim. 

Yani sütünü değiĢtirmelerini mi istersin? 

Hayır sütü veririm paramı geri alırım.  

-BaĢka bir Ģey söyler misin? 

 Bu sütlerin tarihi geçmiĢ bunları raflardan kaldırın derim. 

-Raftaki sütler seni neden ilgilendiriyor. Sen paranı geri aldın nasıl olsa? 

Mesela o sütlerin son kullanma tarihi geçmiĢtir. Birisi gelir içer. Hasta olur. O hastalık 

herkese yayılır. Salgın hastalık olursa da herkese bulaĢır. “ 

 

ORT-B.Evler-Orta-Ravza:  

“Uyarırdım. O sütleri hemen kaldırmasını isterdim. Dikkate etmeden bazı insanlar 

alabilir çünkü.” 

 

ALT-DENT-Ġyi-Handenur:  

“Aldığım yere giderim. Bunun değiĢtirilmesini isterim ve diğerlerinin de iade edilmesini 

isterim. Yani geri verilmezse tüketici haklarına giderim. 

-Sen kendi sütünü değiĢtirdin. Diğerleri seni niye ilgilendirir? 

 Ġnsanlar mesela farkında olmadan çocuklarına alabilirler. Ġçer onları. Çünkü onlar 

büyüyecek bizim geleceğimiz diyorlar.”  

 

ALT-DENT-Orta-Fatma:  

“Ben bakkal sahibini uyarırım. 

-Ne dersin? 

Bu sütlerin tarihi geçmiĢ. Ġnsanlar zehirlenebilir. Bunları değiĢtir yerine tarihi 

geçmemiĢleri getirir misiniz derim. 

-Neden böyle yaparsın? 
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Çünkü insanlar zehirlenebilir. Ġnsanların iyiliğini düĢündüğüm için.” 

 

 

 

 

DOĞAL ÇEVREYE – TARĠHSEL MĠRASA DUYARLILIK 

DEĞERĠNE ĠLĠġKĠN BULGULAR 

 

 

Tablo 4.1. Doğal Çevre Nedir? 

 

No Ġfadeler 

Okul Ekonomik 

Durum Toplam 

Üst Orta Alt 

1 Orman, kır 2 7 1 10 

2 Ormanlar, göller, ovalar, deniz 1 2  3 

3 

Ormanlar ve milli parklar, oyun alanları, 

piknik alanları   3 3 

4 Ormanlar, yeĢillikler, park bahçe 2 1  3 

5 

Yapay olmayan insan eli değmemiĢ 

yerler 1  1 2 

6 

Orman, ağaç, yırtıcı hayvanların bol 

olduğu yerler 1   1 

7 

Kendiliğinden oluĢan, tertemiz, çöpsüz 

yerler   1 1 

8 Park, yüzme alanları ve orman 1   1 

9 

Çevremiz, okulumuz, orman, çiçekli olan 

yerler   1 1 

10 Ormanlık alanlar, binaların olmadığı yer 1   1 

11 

Ormanlarımız, yapılmıĢ kırlar bahçeler, 

tarihi kalıntıların bulunduğu yerler. Ġnsan 

eli değmeden oluĢmuĢ yerler 1   1 

12 

YeĢillik alanlar, insanların kirletmediği 

bir çevre   1 1 

13 Ġnsanların canlıların yaĢadığı yerler   1 1 

14 

Çimenler, ağaçlar, kendiliğinden dikilmiĢ 

ağaçları ormanlar, dereler   1 1 

  Toplam 10 10 10 30 

 

Tablo 4.1.’de, “Doğal Çevre Nedir?” sorusuna verilen cevapların dağılımı 

bulunmaktadır. Verilen cevapların çoğunluğunun ormanlık yerler, kırlar, yeĢil alanlar 

olduğu görülmektedir. Doğal çevre sorusuna verilen cevapların çoğunun “ormanlar ve 

yeĢillik alanlar” olmasının yanında “doğal” kavramının da tanımının dikkate alındığının 

gözlenmesi doğal çevreden anlaĢılanın kendiliğinden oluĢmayla dolayısıyla insandan 
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bağımsız ortamlar olmasıyla dikkat çekmektedir. Cevapların dağılımında okulların gelir 

durumuna göre anlamlı bir farklılık bulunmamıĢtır. Soru ile ilgili olarak aĢağıda bazı 

cevaplara yer verilmiĢtir. 

 

ÜST-AYK-Ġyi-ġafak:  

“Mesela ıııııııııııııı ormanlar, kırlar.  

-Neden buralara doğal çevre diyoruz? 

Çünkü bir sürü ağaç ve otlar bulunuyor. 

-Sizin okulunuzun bahçesinde de var ağaçlar?  

Ama burada bazı araçlar var. Egzoz dumanları falan çıkıyor. Ama oradaysa yol 

geçmiyor ondan dolayı. Bir de hayvanlar da çok ondan dolayı.” diyerek doğal çevre 

denildiğinde sadece yeĢil alanları ancak park bahçe gibi Ģehir içlerindeki değil, daha çok 

Ģehir dıĢında bulunan, insan eli değmeden oluĢmuĢ yerlerin tanımlanmaya çalıĢıldığı 

anlaĢılmaktadır. Öğrencinin verdiği cevapta doğal çevre ile insanın aynı yerde 

bulunmaması gerektiği, ancak böyle olursa doğal çevre tanımına uyacağı ifade 

edilmiĢtir. 

  

ORT-B.EVL-Ġyi-Ebubekir:  

“Orman. Bir canlının yaĢam alanı. …….   

-Neden buralara biz doğal çevre diyoruz?  

Doğal çevre çünkü doğal hiçbir insan etkisi olmadan hiçbir Ģey değiĢtirmeden 

kendiliğinden olduğu için.”  

 

ÜST-KIN-Ġyi-Miray:  

“Bence Denizli‟de doğal çevre yok. Mesela Çamlık var ama oraya ne bileyim ııı 

parklar, kafe yaptılar içine. Sonra ağaçları kesip köprüler yaptılar. Orası da bence doğal 

çevre değil. Ama mesela bir dağa çıkarsın orası kesinlikle bir doğal çevredir. Bunun 

gibi mesela Van Gölü diyelim. Bir doğal varlık ama bana göre değil. Çünkü doğal 

varlık olabilmesi için dıĢtan gelmemesi yapay hiçbir Ģeyin bulunmaması gerekir. Ġçinde 

gemileri iletiyorlar. Bu yüzden bence doğal bir Ģey değil. Birçok park bahçe var bunlara 

doğal çevre diyoruz belki ormanlar ama çoğu ormanlar da doğal çevre değil. Çünkü 

hepsi de iĢlenmiĢ Ģeyler yani ıııı bir ormanın orman olması için içinde hayvanların 

yaĢaması lazım, zehirli mantarların olması lazım, öyle güzel güzel çiçeklerin değil de 

hani böyle zehirli mantarların yabani Ģeylerin olması lazım. Bunun gibi.” ġeklinde 
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cevap veren öğrenci, doğal çevre anlayıĢının insan unsurundan tamamen bağımsız 

olması gerektiğini vurgulamaya çalıĢmıĢtır.  

 

 

ORT-MER-Orta-Yunus: 

“Ormanlık alanlarımız, denizlerimiz.  

-Neden doğal çevre diyoruz buralara?  

Bunlar insan eliyle yapılmamıĢ doğanın kendi güzelliğidir bunlar.”  

 

ALT-DENT-Orta-Fatma:  

“Ormanlar, piknik alanları.  

-Neden buralara doğal çevre diyoruz? 

Çünkü orada bir sürü ağaç var. Iııııı. Ġnsanların oraya çöp atmadığı bir yer.” Cevabını 

veren öğrenci yine içinde insanın bulunduğu bir doğal çevre tanımını reddetmektedir. 

Kullandığı ifadeye göre insan, doğal çevreyi yok eden bir varlık olarak tasvir 

edilmektedir.  

 

Tablo 4.2.  

Sokakta, parkta, evinin veya okulunun bahçesinde dolaĢırken, ya da bir pikniğe 

gittiğinde çevrende boĢ plastik ĢiĢe, teneke kutu, kâğıt gibi Ģeyler görmek seni 

rahatsız eder mi? Neden? 

 

No Ġfadeler 

Okul Ekonomik 

Durum Toplam 

Üst Orta Alt 

1 (Evet) doğaya zarar veriyor  2 4 6 

2 

(eder) Hem görüntü hem de kirlilik 

rahatsız eder  4     4 

3 

(tabi ki) hem görünüm kötü oluyor, hem 

insan sağlığını tehlikeye atıyor  3 1 4 

4 (tabiî ki) dünya yaĢanmaz bir hale gelir.  1 1 2 

5 (eder) her taraf çöp olur. 1  1 2 

6 (biraz) bana zararlı olabilir  1  1 

7 (eder) bizi hasta edebilir   1 1 

8 

(tabiî ki) insanların yaĢadıkları yeri 

kirletmeye, onların sağlığını tehlikeye 

atmaya hakları yok 1   1 

9 

(piknikte değil, parkta, okulda rahatsız 

eder) çevreyi kirletir, güzel görünmez. 1   1 
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10 

(evet) buraları yapan insanların 

emeklerine haksızlık olur.   1 1 

11 (tabi) sağlık açısından 1   1 

12 

(çöp bidonu yoksa rahatsız olmam) 

Bunların kimyasal maddeleri hastalıklara 

neden olabilir 1   1 

13 

(çok rahatsız ediyor) onları atacak 

bidonlara çok para verdik 1   1 

14 (evet) diğerleri atan kiĢileri örnek alabilir  1  1 

15 

(evet) geri dönüĢümü olduğu için tekrar 

kullanılabilir.   1 1 

16 

(etmiyor, hayır) sadece pet ĢiĢeleri geri 

dönüĢüme atabilirler. Onları yapmak için 

çok emek harcıyorlar.  1  1 

17 

(evet) çevre kirlenir. Gelecekte daha iyi 

bir Denizli olmaz.   1  1 

 Toplam 10 10 10 30 

 

Tablo 4.2.’de “Sokakta, parkta, evinin veya okulunun bahçesinde dolaĢırken, ya da bir 

pikniğe gittiğinde çevrende boĢ plastik ĢiĢe, teneke kutu, kâğıt gibi Ģeyler görmek seni 

rahatsız eder mi? Neden?” sorusuna verilen yanıtlar bulunmaktadır. Cevapların çoğunda 

öğrenciler çöplerin doğaya zarar verdiğini ve görüntü kirliliği yaptığını söylemiĢlerdir. 

Öğrencilerden bir tanesi bunlardan rahatsızlık duymazken, bir tanesi de eğer bunların 

atılacağı özel çöp bidonlarının olmaması durumunda bunu normal karĢılayacağını ifade 

etmektedir. Yine öğrencilerden bazıları bu tür çöplerin varlığını sadece kendi 

sağlıklarını tehdit ettiğini düĢünürken, bazıları yaĢadıkları il ve dünya açısından iyi 

olmayacağını düĢünmektedirler. Öğrencilerden biri ise kâğıt, kutu, pet ĢiĢe gibi atıkların 

piknik alanı gibi daha geniĢ arazilerde bulunmasının bir sakıncasının olmayacağını 

ancak bunların insanların daha çok bulunduğu ortamlarda göz önünde olmasını hoĢ 

karĢılamayacağını söylemektedir. Ayrıca sadece iki öğrenci geri dönüĢümden söz 

ederek bunların diğer çöplerden ayrıĢtırılarak toplanabileceğini belirtmiĢlerdir. 

Cevapların dağılımında doğaya veya insan sağlığına verilen zararlardan bahseden 

öğrenciler orta ve alt gelir grubuna ait okullardadır. Üst gelir grubuna ait okullara 

devam eden öğrenciler ise genel anlamda bir çevre kirliliğine ve görüntü kirliliğine 

değinmiĢlerdir. Öğretmenlerle yapılan görüĢmelerde orta ve özellikle alt gelir grubunda 

görev yapan öğretmenlerin söylemlerinde yerlere çöp atılmasından diğer okullara göre 

çok fazla bahsettikleri tespit edilmiĢtir. Ayrıca görüĢme için okullara gidildiğinde okul 

bahçesinin bu grup okullarda ambalaj atıklarıyla dolu olduğu gözlenmiĢtir. Bu nedenle 

öğretmenlerin ve idarecilerin bu konulara daha fazla vurgu yapmalarından dolayı 
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öğrencilerin de bu Ģekilde cevaplar verdiği tahmin edilmektedir. Ancak söylediklerinin 

davranıĢa dönüĢmediği de açıkça görülmektedir. AĢağıda bazı öğrencilerin 

cevaplarından örnekler yer almaktadır: 

 

ÜST-AYK-Orta-Ġpek:  

“Eder.  

-Neden rahatsız eder?  

Yani herkes yere atmasa da çöpe atsa her yer çok güzel olur.  

-Yani bunların görüntüsü mü seni rahatsız eder?  

Hem görüntüsü hem de kirlilik açısından ben biraz titizim de” Cevabı ile öğrenci daha 

çok genel ifadeler kullanmıĢtır. Titiz olmasını belirtmesi ve bu özelliğinden dolayı 

rahatsızlık duyduğunu kendisi gibi olmayan insanların belki o kadar rahatsız 

olmayacaklarını dile getirmesi bu konuya toplumsal değil de, daha çok kiĢisel boyutta 

yaklaĢtığını göstermektedir.  

 

ALT-DENT-Orta-Fatma:  

“Evet, eder.  

-Neden rahatsız eder?  

Çünkü onları geri dönüĢüm kutularına atabilirler. Sokaklara, parklara böyle pet ĢiĢeler 

için kutular koyabilirler. Iıı. Çöp kutuları koyabilirler.  

-Neden böyle yapılmalı sence?  

Bahçelerin bozulmaması için. Yani çevrenin güzel ve doğal kalması için 

 -Neden öyle kalsın çevre?  

O zaman bizim çocuklarımız da güzel bir çevrede yaĢarlar.” Cevabını vererek, 

kendisinden sonra yaĢayacakların da temiz bir çevrede yaĢamaları isteğini dile 

getirmekte ve neler yapılması gerektiği konusunda önerilerini söylemektedir. 

Öğrencinin bu cevabı ile doğal çevre değerinin bilincinde olmasının yanı sıra kendinden 

sonraki neslin nasıl bir çevrede yaĢaması gerektiğini düĢünüyor olması, bu öğrencinin 

sorumluluk değerini de kazanmıĢ olabileceğini düĢündürmektedir.  

 

ÜST-GAZĠ-Orta-Burak:  

“Piknikte pek değil de parkta okullarda rahatsız eder. Çünkü bir çöplük alanı 

düĢünürsek ne kadar kötü gözükeceğini düĢünürüm.  

- Ne zararı olur sence bunların insanlara?  
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Çevreyi kirletir. Iıııı hem de güzel görünmez ayrıca. BaĢka? Birileri böyle yaptı mı 

hepsi yapmaya baĢlar. Bu da hem görüntü hem de doğal olarak çok kötü bir hal alır.   

- Peki pikniktekiler niye rahatsız etmiyor seni?  

ġiĢelerle kâğıtlar çok Ģey yapmaz diye düĢünüyorum. Fazla kötü bir Ģey yapmaz da 

ĢiĢelerin bazıları cam olursa yangın yapar. Onlar rahatsız eder de kağıt etmez. Plastik 

ĢiĢeden rahatsız olmaz mısın? Olurum ama kâğıt gibi Ģeylerden olmam.   

- Neden böyle düĢünüyorsun?  

Kâğıt sonuçta yani bilmiyorum iĢte.” Cevabı ile daha çok görüntü kirliliğine yönelik 

açıklamalarda bulunmuĢtur. Atılan çöplerin baĢkaları için kötü örnek 

oluĢturabileceğinden bahsetmesi öğrencinin sorumluluk değerini taĢıdığını 

düĢündürmektedir. Kâğıtlardan rahatsız olmaması, onları çöp olarak nitelendirmemesi, 

bunların atılmıĢ olmasından herhangi bir rahatsızlık duymayıp, kâğıdın geri dönüĢümde 

kullanılabileceğinden bahsetmemesi öğrencinin bu konunun bilincine varmadığını 

göstermektedir.  Ayrıca ilk cümlesinde piknik alanlarındaki çöplerden rahatsızlık 

duymayacağını belirten ifadesi buralara insanların her zaman değil ara sıra geldiğinden 

daha az göreceği ve dolayısıyla daha az rahatsız olacağı veya buraları doğa olarak görüp 

kendi kendine temizleneceğini düĢünüyor olabileceğini akla getirmektedir.  

 

ÜST-KIN-Ġyi-Miray: “Ġnsan Ģimdi yani Ģöyle açıklayayım. Eğer gördüğüm yerin 

yakınında alt mahallesinde falan bir atık atılacak yani kâğıtların ayrı atıldığı, plastiklerin 

ayrı atıldığı çöp bidonu yoksa çok rahatsız olmam. Çünkü baĢka nereye atacak çöplük 

yoksa. Ama Ģöyle bir Ģey var. Bir poĢetin için koyup kenara koyabilirdi hiç değilse 

çöplük yoksa. Ama eğer çöplük var da o yerdeyse gerçekten çok rahatsız olurum yani. 

Sonuçta iki adım sonra çöplük var. Oraya atmak yerine yere atıyor ya da balkondan 

falan atıyorlar.  

-Neden rahatsız eder seni bunları görmek?  

Zaten kimyasal maddeler toprağa karıĢınca çok hastalıklar falan olduğu için. Ondan 

sonra ne bileyim üzerinde yaĢayan altında yaĢayan solucanlar çeĢitli hayvanlar zarar 

görüyor. Bun gibi Ģeyler oluyor. Bu hayvanların neslinin tükenmemesi için. Daha sonra 

daha sağlıklı bir çevrede yaĢayabilmek için. Bunun gibi Ģeyler beni hep rahatsız ediyor 

yani.” Cevabını veren öğrenci ekolojik çevre kirliliğinin ekolojik sistemi bozacağını ima 

etmesi, diğer öğrencilere göre daha farklı bir yaklaĢım sergilediğini göstermektedir. 

Öğrenci verdiği cevabıyla daha çok kimyasal kirlilikten söz etmektedir.  „Çöp bidonu 
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yoksa rahatsız olmam‟ ifadesi hem doğal çevreye duyarlılık değerinin, hem de bu 

konudaki sorumluluk değerinin tam olarak yerleĢmediğini düĢündürmektedir.   

 

 

ALT-H.AP-Orta-Ceylan:  

“Evet.  

-Neden rahatsız olursun?  

Ya oraya insanlar emek vermiĢler. Kim bilir ne emeklerle yapmıĢlar. Ya o terbiyesizler 

oraya çöpler falan atıyorlar. Ne hakları var. O karĢısındaki insan onu sürekli yapmak 

zorunda değil. Ve ayrıca oraya uyarmıĢlardır. Buraya çöp atmayın diye. Hakları yok 

yani.” Cevabı ile öğrenci yapılanın yanlıĢ olduğunun farkında olmakla birlikte bu 

maddelerin çevreye verdiği zarar veya bunların geri dönüĢümü hakkında herhangi bir 

yorumda bulunmamıĢtır. Olayı sadece buraları temizleyen görevlilere haksızlık olarak 

görmesi dikkat çekicidir.   

 

Tablo 4.3.  

Sokağa herhangi bir çöp atan birini gördüğünde ne yaparsın? Neden böyle 

davranırsın? 

 

No Ġfadeler 

Okul Ekonomik 

Durum 
Toplam 

Üst Orta Alt  

1 Çöpü atanı uyarırım, çöpü de alıp atarım 2  2  1  5 

2 Uyarırım. Çevremizi kirletiyor 2    2  4 

3 

Uyarırım. Bu ülke hepimizin bir kiĢinin 

bile kirletmeye hakkı yok 1    2  3 

4 

Uyarırım. O çevre hepimizin. Çöpleri çöp 

kovalarına atabilirler   1  1  2 

5 

Onu hemen çağırırım. Çöpünü çöpe 

atmasını isterim. Çevreye karĢı duyarlı 

olması için     2  2 

6 

Yapmayın diye uyarıyorum. Ġğrenç bir 

Ģey. Görüntü kirliliği oluyor 1      1 

7 

Uyarırım. Çöpler uzun süreli kalıyor, 

sonra yok olmuyor   1    1 

8 

Uyarırım. Benim yaĢadığım çevreyi 

kirletmeye hakkı yok 1      1 

9 

Uyarırım. Çevremde çöp kutusu varsa çöp 

kutusunu gösteririm. Yoksa cebine 

koymasını söylerim   1    1 

10 Uyarırım. Çünkü çevremi önemsiyorum 1      1 

11 Atma diye uyarırım. Tertemiz bir çevre 1      1 
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sağlıklı bir yaĢam demektir. 

12 

Uyarırım. ArkadaĢım böyle çevreyi 

kirletemezsin, hem kendi sağlığını hem de 

bütün insanların sağlığını etkileyemezsin 

derim 1      1 

13 

Uyarırım. Buraya çöp atmak doğru değil 

derim. O atarsa baĢkası da atar. Canlıları 

yaĢam alanı kirlenecek ve yer kalmayacak   1    1 

14 

Uyarırım. Çöp kokar ve oradaki insanlar 

rahatsız olur.   1    1 

15 

Uyarırım. Çevremizi kirletiyorsun ve 

kirlettiğin zaman kendine de zarar 

veriyorsun   1    1 

16 

Çöpe atıyorum. Her gördüğümde atmam, 

her Ģeyi atmam. Çevre kirlenmesin diye. 

Türkiye turistik açıdan AB' ye girsin temiz 

görünsün diye   1    1 

17 

Kendi yaĢıtımsa uyarırım değilse bir Ģey 

söylemiyorum. Ne kadar sevsem de nefret 

duyuyorum. YaĢamı güzelleĢtirmek, 

doğayı güzelleĢtirmek için     1  1 

18 

Yapmamasını söyleyip uyarırım. Bu 

dünya çevre hepimizin     1  1 

19 

Çöpü yere atma derim. Hem bizim hem 

kendi sağlığını tehlikeye atıyor   1    1 

  Toplam 10 10 10 30 

 

Tablo 4.3.’te “Sokağa herhangi bir çöp atan birini gördüğünde ne yaparsın? Neden 

böyle davranırsın? “ sorusuna verilen cevapların dağılımı bulunmaktadır. Verilen 

cevaplarda yoğunlukla „sokağa çöp atan birini gördüğümde onu uyarırım ve çöpü alır 

çöp kutusuna atarım, ile uyarırım çünkü, çevreyi kirletiyor, zararlı‟ cevapları olduğu 

görülmektedir.  Ayrıca cevapların çoğunda dünyayı sahiplenme,  yaĢam alanlarının tüm 

insanlar tarafından paylaĢıldığının bilincinde olma söz konusudur. Verilen cevaplarda 

okullar arasında anlamlı bir farklılık bulunmamıĢtır. AĢağıda kayda değer cevaplar yer 

almaktadır. 

 

ORT-L.EGE-Ġyi-AyĢe:   

“Onları uyarırım.  

-Ne dersin?  

Ya buraya böyle çöp atmanız doğru değil derim. Sadece siz kullanmıyorsunuz burayı 

derim. BaĢka insanların da burada yaĢama hakkı var derim.  

- Neden uyarırsın onları?  
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Dediğim gibi o atarsa baĢkası da atar. Canlılar yaĢam alanları kirlenecek ve yer 

kalmayacak.” Cevabını veren öğrenci ortak yaĢam alanının kirletilmesini bir noktada 

çevre yaĢam hakkının azaltılması olarak düĢünülmektedir. 

 

ORT-S.KAYN-Ġyi-Busenur:  

“Ediyor çok. Ya onları çöpe atmaları gerekiyor. Zaten Denizli‟de de birçok çöp var atık 

kutulu falan bunları atmaları gerekiyor. Ben çok babam bile atsa sinir oluyorum. Mesela 

bir arkadaĢıma küsmüĢtüm yere çöp attığı için.  

- Sen yerde böyle çöpler gördüğünde ne yapıyorsun peki?    

Alıp atıyorum.  

-Neden böyle yapıyorsun?  

BaĢkası atmıĢ geçmiĢ. Ama Ģimdi bizim de dünyamız çöplük değil ki. Iıı Ģey, mesela 

diyelim herkes bütün insanlar yere çöp atsa dünya çöp olur ve yaĢanılmayacak hale 

gelir. Sadece kendimiz değil. Mesela arkadaĢımız yere çöp atıyor. O bize bakıyor. Iıı 

alıyoruz çöpe atıyoruz. O zaman hem onu uyarmıĢ oluyoruz çevre bilinciyle ilgili.  

-Bir yere yetiĢmek için hızlı hızlı giderken peki?  

Alamıyorum o zaman pek.” Cevabı ile baĢkasının attığı çöpü alarak hem çöpü atan 

kiĢiyi uyarmıĢ olacağını hem de çevre temizliğine katkıda bulunacağını belirtmektedir. 

Ayrıca çöp atan kiĢinin sevdiği biri olmasının bile onun tavrında herhangi müsamahaya 

neden olmaması bu konudaki hassasiyetini açıkça göstermektedir.  

 

ALT-VB-Orta-Ġbrahim:  

“Yapmamasını söyleyip uyarıyorum.  

- Her gördüğünü uyarıyor musun?  

Uyarıyorum.  

- Senden büyük biri olursa bu çöpü atan?  

Uyarırım.  

- Neden uyarırsın peki bu insanları?  

Çünkü bu dünya hepimizin, çevre hepimizin.” Cevabının vererek, çevreye çöp atanları 

uyarmada herhangi bir ayrım gözetmeyeceğini belirtmektedir. 

 

ORT-Y.M.Sinan-Orta-Ali:  

Uyarırım. Niye atıyor ki yani. O çevre hepimizin. Bulunduğumuz yerlerde çöp kovaları 

var. Oralara atabilirler.  
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-Peki bu kiĢi senden büyük olsa da uyarır mısın? 

Kızabilir uyarmam. Benden güçlü. O çöpü alır atarım. Cevabını veren öğrencinin 

kendinden büyük olan birini uyarmakta çekinmekle beraber onun attığı çöpü yerden 

alarak yine de çevreye karĢı bilinçli olduğunu gösterir davranıĢlarda bulunduğu 

gözlenmektedir. 

 

Tablo 4.4.  

Yemekten çok hoĢlandığın bir çikolatanın üretildiği fabrikanın çevreyi kirlettiği ile 

ilgili bir haber duysan o çikolatayı alıp yemeğe devam eder misin? Neden? 

 

No Ġfadeler 

Okul Ekonomik 

Durum Toplam 

Üst Orta Alt 

1 

Yemeyebilirim. Çevreye zarar vermiĢ 

oluyorlar. Ben aldıkça onlar daha çok 

üretirler ve çevreye daha çok zarar verirler 2 4 4 10 

2 Çok seviyorsam yerim. 1   2 3 

3 

Devam etmem. Firmayı uyarırım. 

Yetkililere Ģikâyet ederim. Zararlı 

olacağını düĢünürüm 1   1 2 

4 

Hayır etmem. Oradaki pislikler 

dondurmaya geçer. Sağlığımız etkiler 2     2 

5 

Ben yerim ama çöplerimi toplarım. 

Fabrika için gerekli yetkililere 

baĢvurabilirim  1 1   2 

6 Hayır yemem. Görüntüsü mide bulandırır.     1 1 

7 

Bilmem de. Onlar için yararlı olacak 

Ģeyleri söylerim. Atıkların olmaması için 

Ģunları yapın derim 1     1 

8 

Yemem, arkadaĢlarımı da uyarırım, 

tanıdık kiĢileri. Fabrika hatasını anlar 

tutulmuyor der.     1 1 

9 

Bilmiyorum. Yandaki arsaya atmayın 

daha geliĢtirin olanaklarınızı kendiniz 

böyle toparlayın derim. Dünyamız 

kirlenmiĢ olur     1 1 

10 

Etmem. Bu çikolataları yememiz için 

oraya atmalarına hiç gerek yok. Oraya 

piknik yapmaya gelenler olur.   1   1 

11 Yemem. Kirlilik oluyor çünkü. 1     1 

12 

Devam etmem sanırım. Çevreyi kirletiyor 

ve bu benim için önemli. Protesto ederim   1   1 

13 

Yemeye devam ederim. Bana yiyince 

zarar vereceğini düĢünmem.   1   1 
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14 

Önce araĢtırırım internetten, gazetelerden. 

Doğruysa yemem. Çikolatanın içine de 

baĢka Ģeyler karıĢtırıyor olabilirler 1     1 

15 

Geri dönüĢüm olmuyorsa pek fazla 

yemem. Oradaki çöplerin daha da 

çoğalacağını düĢünürüm   1   1 

16 

Ben yemesem bile baĢkaları yer. Benim 

yemem çok bir Ģey değiĢtirmez yani.   1   1 

  Toplam 10 10 10 30 

 

Tablo 4.4.’te “Yemekten çok hoĢlandığın bir çikolatanın üretildiği fabrikanın çevreyi 

kirlettiği ile ilgili bir haber duysan o çikolatayı alıp yemeğe devam eder misin? Neden?” 

sorusuna verilen cevapların dağılımı vardır. Cevap veren öğrencilerden 19‟u çikolatayı 

yemeyeceklerini söylemiĢlerdir. Bunlardan 16‟sı onlar o çikolatayı aldıkça üretimin 

devam edeceğini ve çevrenin kirleneceğini, çevreye zararlı olacağını düĢünürken, 3‟ü bu 

hareketin kendi sağlıkları için sakıncalı olacağını belirtmiĢlerdir. 6 öğrenci ise yemeye 

devam edeceklerini, 4 öğrenci ise bu konuda biraz kararsız olduklarını ifade etmiĢlerdir. 

Bir öğrenci ise kendisinin yiyip yememesinin sonucu pek değiĢtirmeyeceğini 

söylemiĢtir. Cevapların dağılımına göre okullar arasında anlamlı bir farklılık 

gözlenmemiĢtir. Ancak yemeye devam eden 6 öğrenciden 5‟nin kız öğrenci olması 

dikkat çekicidir. AĢağıda bu soruya verilen kayda değer cevaplar yer almaktadır. 

 

ORT-B.EVLR-Ġyi-Ebubekir:  

“Hayır.  

-Neden?  

Çikolata zaten sadece enerji verici enerji verici olduğu için onu yemek zorunda değilim.  

-Yersen ne olur? Mesela sen onu yiyorsun sonra bunları öğrendin, yemeye devam 

edersen ne olacağını düĢünürüsün?  

Yemeye devam edersem adamlar daha çok para kazanacak. Diyecek ki bu iĢyeri çok 

para kazanıyor, bu iĢe devam edelim. Orada çevreye zarar verdikleri için sürekli üretim 

yaparlar.” Cevabını veren öğrenci, çevreyi kirleten fabrikanın ürünlerinin satıldığı 

sürece üretime devam edeceği, çevreyi korumak için sevdiği bir Ģeyden 

vazgeçebileceğini belirtmektedir. 

 

ALT-CSA-Orta-Muhammed Ali.  

“Etmem.  

-Neden etmezsin?  
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Çünkü, yani o boĢ arsayı kirletiyor ya bunlar yeĢillikleri azaltıyor, bir Ģeyler oluyor.  

-Ne olur sen o çikolatayı yemeye devam edersen?  

Oraya daha çok çöp atarlar. Çevre daha çok kirlenir.” 

 

ALT-VB-Orta-Ġbrahim:  

“Yerim.  

-Neden?  

Canım istediği için. Ama yine de dikkat ederim. Çöplerini atmamaya.  

-Onlar atıyor sen atmıyorsun 

…………. Yerim. 

 

ÜST-GAZĠ-Orta- Burak:  

“Bilmem de mesela onun için yararlı olacak mesela arkasında bir yazı falan yazarsa 

yararlı olacak Ģeyleri söylerim. Atıkların olmaması için Ģunları falan yapmalısın derim.   

- Sen yemeye devam ettikçe onlar da çikolatayı üretmeye ve çevreyi kirletmeye devam 

edecekler?  

O zaman yemem. Sonuçta diğer çikolatalar da iyi.   

- Ama en çok sevdiğin o diğerleri o kadar iyi değil?  

Iııı yaaa yemem iĢte. Sonuçta yemeye yemeye onun tadını da unuturum. Olur biter.” 

Cevabını vererek, ilk olarak üreticiyi uyaracağını söylemesine rağmen daha sonra 

ürünleri kullanmaya devam etmesi çevreye zarar vereceğini söylemekte ve çevre için 

zevklerinden vazgeçebileceğini ifade etmektedir. 

 

ÜST-KIN-Ġyi-Miray:  

“Zor bir soru gerçekten zor. Büyük bir ihtimalle devam ederdim. Ama Ģu Ģekilde: o 

fabrikayı Ģikâyet ederdim ben. Ama daha sonra Ģikâyet ettikten sonra yine yerdim.  

- ġikâyet edince fabrika kapanacak ama? Ama bir tane fabrikası yoktur ki onun.   

-Hepsi ceza alır artık aynı marka olduğu için, üretilmez o çikolatadan. Yok öyle bir Ģey 

olmaz. (gülüyor)  

-Oldu diyelim.  

Ben de baĢka çikolata yerim artık.” Cevabını vererek, sadece kendisinin ürünü 

kullanmayı bırakmasının bir Ģey değiĢtirmeyeceğini söylemekte ve üreticinin üretimi 

durdurulması halinde baĢka bir ürüne yöneleceğini belirtmektedir. 
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Tablo 4.5.  

Tarihi eserlerin bulunduğu yerleri gezmek, buraları incelemek hoĢuna gider mi? 

Neden? Neler hissedersin buraları gezerken? 

 

No Ġfadeler 

Okul Ekonomik 

Durum Toplam 

Üst Orta Alt 

1 

Evet. Gurur duyuyorum. Atalarımızın ne 

kadar güzel mimari Ģeyler yaptığını 

biliyorum. 1     1 

2 

Evet. Duygulanırım tarihi eserleri 

görünce. Tarihimizi yansıtan, kültürümüzü 

yansıtan eserler var onun için     1 1 

3 

HoĢuma gider. Eski insanları o zamanları 

düĢünüyorum. Atatürk devrini 

düĢünüyorum. KurtuluĢ SavaĢı'nı 

düĢünüyorum. Nedenini bilmiyorum 1     1 

4 

Böyle yerleri gezmek hoĢuma gidiyor. 

Yapılan savaĢları düĢünüyorum, kazanılan 

zaferleri.   1   1 

5 

Evet. GeçmiĢten kalan eĢyaları görmek ve 

ziyaret etmek için, geçmiĢte yaĢanan 

olaylar aklıma gelir     1 1 

6 

Beni duygulandırıyor. Atatürk ve savaĢ 

müzelerinde bizim için neler yapıldığını 

görüyorum 1     1 

7 

Evet gider. Eski kültürler canlanır 

gözümde, eski insanlar.   1   1 

8 

Gidiyor. Eskileri düĢündüm. O 

zamanlarda neler yaptıkları, savaĢları, 

silahları gördüm.     1   

9 

Ailecek çok severiz. O tarihi yapıyı kimin 

yaptığını ve yapının özelliklerini 

öğrenmeyi isterdim   1   1 

10 

Güzel görüntüler olduğu için hoĢuma 

gidiyor. Tarihi eserleri öğrenmek 

istiyorsun. Doğal tarihi eserleri 1     1 

11 

Ġnsanoğlu nasıl düĢünüp de böyle yerler 

yapmıĢ diye düĢünürüm. 1     1 

12 

Bir heykel vardı bu heykelin ne olduğunu 

düĢündüm neden bura diktiklerini 

düĢündüm   1     

13 Bunları kim yapmıĢ diye düĢünüyorum.      1   

14 

GeçmiĢin nasıl olduğunu anlamak, öyle 

Ģeyler   1   1 

15 

Atalarımız acaba bu eĢyaları nerelerde 

kullanmıĢlar düĢünürüm.   1   1 

16 

Mutlu oluyorum. Daha önce yapılan 

binaları, yapıları falan görüyorum. Onları 1     1 
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görmek beni mutlu ediyor. 

17 

GeçmiĢte insanların nasıl yaĢadığını, neler 

yaptığını merak ederim 1     1 

18 

Evet hoĢlanırım. Eski insanlar neler 

yapmıĢ onları düĢünüyorum. Eski 

insanların neler yaptığı bende merak 

uyandırıyor   1     

19 

Evet gider. Eski dönemdeki bilgileri 

bilmek benim de hoĢuma gider   1     

20 

HoĢuma gider. Eskilerde insanların ne 

yaptığını görmek benim hakkımdır. 

Eskiden neler varmıĢ neler yokmuĢ onları 

görmek hoĢuma gider     1 1 

21 

HoĢuma gidiyor. Eskileri görünce 

seviniyoruz. ġimdikilerin kıymetini 

biliyoruz     1 1 

22 

Tabi ki gider. Eskiden yaĢamıĢ insanların 

yaptıklarını görmek hoĢuma gider 1     1 

23 

Evet hoĢlanırım. Eski insanların neler 

yaptıklarını öğrenirim. Bunlar ilgili bilgim 

artar. 1     1 

24 

Evet. Tarihi, eski tarihi öğreniyorum. 

Bilgim artıyor.   1   1 

25 

Ben çok fazla önem veririm tarihi eserlere. 

BaĢka bir çağda yaĢıyormuĢum gibi 

oluyor. 1     1 

26 

HoĢuma gider. Çünkü onlar doğamızın bir 

parçası. Onları gezip gördükçe doğamızda 

böyle Ģeyler olduğundan haberdar 

oluyoruz.     1 1 

27 

Çok güzel olduğunu düĢündüm. Güzel 

yerler, güzel alanlar. Tertemiz pırıl pırıl, 

yüzeriz     1 1 

28 

Evet gidiyor. Atatürk bu zorlukları nasıl 

çekti. Onun gibi olsam olabilir miyim, 

düĢündüm     1   

29 

HoĢlanıyorum çok seviyorum. Eskilerde 

olan tarihe çok meraklıyım. Yani 

buralarda gezerek bilgim artıyor tarihle 

ilgili.   1   1 

30 

Sarayları, ellerinde az imkân varken nasıl 

yaptıklarını düĢünürüm. O zamanları 

düĢünürüm.     1   

  Toplam 10 10 10 30 

 

Tablo 4.5.’de “Tarihi eserlerin bulunduğu yerleri gezmek, buraları incelemek hoĢuna 

gider mi? Neden?” sorusuna verilen yanıtların analizi görülmektedir. Verilen yanıtlarda 

tarihi eserlerin bulunduğu yerleri incelemenin hoĢlarına gideceğini söylemiĢler, bunun 
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nedeni olarak da eski insanların neler yaptıklarını görerek öğrenmek olduğu ifade 

etmiĢlerdir. Cevapların dağılımında okullar arasında anlamlı bir fark bulunmamıĢtır. 

AĢağıda bu soruya verilen cevaplardan kayda değer olanları yer almaktadır. 

ALT-H.AP-Ġyi-Ceylan:  

“Mesela burada Pamukkale‟de Hierapolis‟i gezdiğimde eskiden insanlar nasıl 

yaĢıyormuĢ diye bir düĢünürüm. Daha çok yani. ġimdi her Ģey daha rahat ama eskiden 

oraları mesela bir suç iĢlendiğinde direkt zindanlara atıyorlarmıĢ diye düĢünürüm. Yani 

bir açıdan da üzülürüm. Biran yani eski zamanlara gitmiĢ gibi olurum.  

-HoĢuna gider mi buraları gezmek peki?  

Evet.   

-Buraları gezmek neden hoĢuna gider?  

Eskilerde mesela insanların neler yaptığını görmek benim de hakkımdır. Sonra mesela 

eskiden neler varmıĢ neler yokmuĢ, iĢte daha çok nelerden yapılırmıĢ yapılanlar onları 

falan görmek için yani. HoĢuma gider.” Cevabını vererek, tarihi eserleri gördüğünde 

geçmiĢi biran için aklında canlandırdığını belirtmektedir. 

 

ÜST-HÜR-Orta-Mustafa:  

“Evet. Tarihi eserleri görmek mutlu ediyor beni.  

-Buraları gezerken neler geliyor aklına?   

Mesela eski insanların nasıl yaĢadıkları. Neler yaptıkları aklıma geliyor. Öyle.  

-Neden hoĢuna gidiyor peki buraları gezmek.  

Eski insanların neler yaptıklarını öğrenirim. Mesela öğretmenimiz bize ödev verdi 

bunlarla ilgili. Ben buraları bilince ödevimi daha iyi yaparım. Hem buralarla ilgili 

bilgim artar.” Cevabı ile tarihi yerleri gezmenin bilgisini artıracağını ve bu konuyla 

ilgili verilen ödevleri daha kolay yapabileceğini belirtmektedir. 

 

ORT-L.EGE-Ġyi-AyĢe:  

“Evet, gider.  

-Neden hoĢuna gider?  

Eski kültürler canlanır gözümde, eski insanlar. EĢyaları falan görünce onlar aklıma 

geliyor.” Cevabı ile tarihi eserleri görmesinin, geçmiĢi gözünde canlandırmasını 

sağladığını dile getirdiği görülmektedir. 
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ALT-A.ÜL-Ġyi-Deniz:  

“Gidiyor. (gülüyor)  

-Gerçek fikrin değil mi bu?   

Ya Ģimdi düĢündüm de hiç tarihi eserlerin bulunduğu yere gittim mi diye. Pamukkale 

gittim. Bir de okul götürmüĢtü Etnografya Müzesine.   

-HoĢuna gitti mi buraları gezmek?  

Evet.  

-Neler düĢündün peki buraları gezerken?  

Eskileri düĢündüm. O zamanlarda ne yaptıkları, savaĢları, silahlarını gördüm. 

Elbiselerini gördüm. Sonra ütülerini gördüm. Yani bu zamandan çok çok farklı. ġimdiki 

yaĢam tarzı daha kolay.” Cevabını vererek, yaĢamın Ģu anda teknolojik olarak daha 

kolay olduğunu belirtmektedir. 

 

Tablo 4.6  

Sence hiçbir tarihi esere sahip olmayan bir ülke nasıl bir ülkedir? Neden? 

 

No Ġfadeler 

Okul 

Ekonomik 

Durum Toplam 

Üst Orta Alt 

1 

Eğer eserlere sahip çıkılmazsa 

bağımsızlığı yok olabilir. BaĢka devletlere 

özenirse kültürünü kaybeder 1     1 

2 

Özgürlüğü olmayan bir ülke gibidir. 

Bayrağı olmayan, özgürlüğü olmayan bir 

ülke. Kupkuru bir ülke, çok kötü olur 1     1 

.3 

Bağımlıdır. Bağımsızlığını kaybetmiĢtir. 

Onlar bir ülkenin can damarı gibi bir Ģey. 

Oralara turist geliyor. 1     1 

4 

Kültürsüz bir ülkedir. GeçmiĢle ilgili 

saygısı artıyor. 1     1 

5 

ÇağdaĢlaĢmayan. Bir ülkeyi yaratan tarihi 

yapıları ve doğal güzellikleridir.   1   1 

6 

Tarihi eserlerden yoksun bir ülkedir. 

Bizim için tarihi bir yapıt.     1 1 

7 

Kültürsüz. Tarihi eser olmazsa gezilecek 

yerler de olmaz. Güzel Ģeyler 

öğrenemezler.     1 1 

8 

Ülke diyemeyiz. Çünkü geçmiĢleri onları 

kurtardı. GeçmiĢten yararlanıp yeni Ģeyler 

bulabilirler.     1 1 

9 

Sanattan yoksun olur. Tarihi eserler varsa 

onlar da bir tür sanat olduğu için   1   1 
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10 

Hayattan bir damarı kopmuĢ bir ülkedir. 

Ülke bile değildir. Güzellikler olmasa 

anlamı kalmaz   1   1 

11 Sanatsız bir ülkedir.   1   1 

12 

Hiçbir Ģeyi korumayan güvenliksiz bir 

ülkedir. Ġnsanların değiĢik Ģeyler 

görmelerine yardımcı oluyor.   1   1 

13 

Hiç tarihi eserlere sahip olmamıĢlardır. 

Önemli bir Ģey görüp onu eser olarak 

yapmamıĢlardır.     1 1 

14 

Fakir. Tarihten yoksun. iyi bir ülke 

değildir. Ġyi bir geçmiĢi olmadığı için   1   1 

15 

Yoksul bir ülkedir. Ġnsan geçmiĢini 

bilmezse geleceğini de bilmez, 

geleceğinde çok hata yapar   1   1 

16 

Diğerlerinden geri kalmıĢtır. Çünkü 

kültürünü tanımazlar, çağdaĢ olamazlar     1 1 

17 

Tarihi esere sahip olmayan ülkeler 

kalkınamaz. ÖzgeçmiĢleri hakkında 

bilgileri olmaz. Turist az gelir, geliĢemez 1     1 

18 

GeçmiĢi olmayan bir ülkedir. GeçmiĢini 

daha iyi anlarsın 1     1 

19 

O ülke değildir bence. Tarihi eserleri yok 

eskiden yaĢananları bilmiyorlar.     1 1 

20 

Kötü bir ülkedir. Orayı gezmek isteyen 

hiçbir bilgi edinemez, onu örnek edinemez 

ve kötü huylu bir çocuk olabilir     1 1 

21 Gereksiz bir ülkedir. Tarihi yoktur.     1 1 

22 

Ġyi bir ülke değildir. Tarihi eserlerini 

koruyamamıĢtır 1     1 

23 

BaĢıboĢ bir ülkedir. Eskilerden kalan bir 

Ģeye önem vermiyorlar.     1 1 

24 O ülkenin geçmiĢi yoktur.  1     1 

25 

Uygarlıkları geliĢmemiĢ bir yerdir veya 

tarihi eserlere hiç sahip çıkmamıĢlardır.   1   1 

26 

Kötü bir ülkedir. Tarihi eserlerimiz 

atalarımızdan kalmadır. Onun için onlara 

saygı duymalıyız.   1   1 

27 

Orada eski dönemde insanlar fazla 

bulunmamıĢtır. Böyle cahildir.  1     1 

28 

Ülke çok geliĢemez. Büyüyemez. Turizm 

olmayınca hiç gelir gelmez 1     1 

29 

Çok fakir bir ülkedir. Tarihi eserleri 

olmayan ülke fakirleĢir     1 1 

30 Ülke geliĢmez. Ülke daralır   1   1 

  Toplam 10 10 10 30 
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Tablo 4.6.’da “Sence hiçbir tarihi esere sahip olmayan bir ülke nasıl bir ülkedir? 

Neden?” sorusuna verilen cevapların analizleri mevcuttur. Çok çeĢitli cevaplar 

verilmiĢtir. Kötü bir ülke, geçmiĢi olmayan bir ülke, fakir bir ülke, sanattan yoksun bir 

ülke, tarihten yoksun bir ülke, bağımsız olmayan, bayrağı olmayan bir ülke vb. cevaplar 

alınmıĢtır. Öğrencilerin çoğunda tarihi eserlere karĢı duyarlılık gözlenmektedir. Kimisi 

bunların atalarımızdan kaldığı için saygı duyulması gereken Ģeyler olduğunu 

düĢünürken, kimisi bağımsızlık için gerekli olduğunu düĢünmektedirler. Bazı 

öğrencilerin tarihi eserleri geçmiĢ hakkında bilgi edinme yolu olduğunu düĢündükleri 

gözlenirken, bazı öğrencilerin ise turizm açısından ekonomik gelir getiren kaynak 

olarak gördükleri anlaĢılmıĢtır. Cevaplarla ilgili detaylar aĢağıda verilmiĢtir: 

 

ORT-BAH-Ġyi-Ebubekir:  

“Yoksul bir ülkedir.  

-Neden böyle düĢünüyorsun?  

Çünkü insan geçmiĢini bilmezse geleceğini de, geçmiĢinden de ders almaz. Geleceğinde 

çok hata yapar.” Cevabını vererek, bir ülkenin geleceğini iyi planlayabilmesinin 

geçmiĢini bilmesi ile olabileceğini belirtmektedir ve bu tecrübelerin bir ülke için 

ekonomik anlamda da kazanç getirebileceğini düĢünmektedir. 

 

ORT-S.Kaynak-Ġyi-Busenur:  

“Sanatsızzz. Yani sanatsız bir ülke olamaz.  

- Tarihi eserleri genelde sanat eseri olarak mı düĢünüyorsun? Hıı hıı. Sanat eseri tarihi 

eserler. Yani öyle düĢünüyorum ben sanat eseri olarak hepsini.” Cevabı ile tarihi 

eserlerin öğrenci için sanatı çağrıĢtırdığı anlaĢılmaktadır. 

 

ORT-Y.Mi. Sinan-Ġyi-Ali:  

“Fakir. Iııı. ġey tarihten yoksun. Ġyi bir ülke değildir.  

-Neden böyle düĢünürsün? Çünkü iyi bir geçmiĢi olmadığı için sonra bunları Iııı tarihi 

hiç eser yok. GeçmiĢi nasıl bilsin.” Cevabını vererek, tarihi eseri olmayan bir ülkeyi iyi 

bir geçmiĢi olmadığını kanaatinde olduğunu belirtmektedir. GeçmiĢin bilinmesinin ve 

yorumlanmasında tarihi eserlerin önemli olduğunun bilincinde olduğu anlaĢılmaktadır. 
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ALT-VB-Ġyi-Betül:  

“Bence çok fakir bir ülkedir. Bir kere dıĢarıdan gelecek turistler mesela Pamukkale‟ye 

geliyorlar, geziyorlar. Bu ülkemiz için iyi bir Ģey. Tarihi eserleri olmayan ülke 

fakirleĢir.  

- Neden böyle düĢünürsün? Bence öyle yani.  

- BaĢka bir Ģey olabilir mi? Tabi olabilir ama benim bildiğim kadarıyla böyle.” Cevabı 

ile tarihi eserlerin turist çekmesi ve ülke ekonomisine katkıda bulunması ile 

değerlendirmeye aldığı görülmektedir. 

ORT-MER-Ġyi-Aslıhan:  

“Yani sanattan yoksun olur.  

- Neden böyle düĢünüyorsun? Çünkü tarihi eserler varsa onlar da bir tür sanat olduğu 

için o yüzden sanattan yoksun kalır.” Cevabını vererek baĢka bir öğrenci ile aynı 

görüĢte olduğu, yani tarihi eser ile sanat eseri arasında direkt olarak bir bağlantı 

kurulduğu ortaya çıkmaktadır. 

 

Tablo 4.7.  

Okulunuzla tarihi eserlerin bulunduğu bir müzeye gittiniz diyelim. Burada 

gezerken sınıfından bir arkadaĢının bir heykelin üzerine kalemle yazı yazdığını 

gördün, ne yaparsın? 

 

No Ġfadeler 

Okul 

Ekonomik 

Durum 
Toplam 

Üst Orta Alt 

1 

Çok kızarım. Bir daha yaparsa öğretmene 

söyleyeceğimi söylerim 2  2  2 6 

2 Hemen onu uyarırım  3  1 2 6 

3 

Öğretmenime söylerim ne yapılması 

gerektiğini o daha iyi bilir  1  1 2 4 

4 

ArkadaĢımı uyarırım eğer devam ederse 

görevli varsa ona söylerim 1  1  1 3 

5 Müzenin görevlisine haber veririm.   1  1 2 

6 Uyarırım, öğretmenime söylerim  1 1   2 

7 Niye yazıyorsun diye kızarım ona 1    1 1 

8 

Üstüne giderim çünkü tarihi yapıları 

sevdiğim için zarar vermesini istemem   1   1 

9 Onu uyarırım, bilinçlendiririm 1     1 

10 

Onu uyarırım, maddi ve manevi değerinin 

yüksek olduğunu söylerim   1   1 

11 

Hemen onu uyarırım ve ülkemiz için 

önemli olduğunu söylerim   1   1 
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12 

Onu uyarırım, yapmamasını söylerim. 

Tarihi eserlere zarar vermemesini 

söylerim     1 1 

 Toplam 10 10 10 30 

 

Tablo 4.7.’de “Okulunuzla tarihi eserlerin bulunduğu bir müzeye gittiniz diyelim. 

Burada gezerken sınıfından bir arkadaĢının bir heykelin üzerine kalemle yazı yazdığını 

gördün, ne yaparsın?” sorusuna verilen cevaplarda öğrencilerin hepsi duruma kayıtsız 

kalmayacaklarını, bu duruma ya kendi baĢlarına ya da öğretmen veya görevliyle 

müdahale edeceklerini ifade etmiĢlerdir. Verilen cevaplar incelendiğinde okullar 

arasında anlamlı bir farklılık bulunmamıĢtır. Bu soru ile ilgili kayda değer cevaplar 

aĢağıda yer almaktadır. 

 

ALT-DENT-Ġyi-Handenur:  

“Hemen onu uyarırım. Yazmaması gerekir.  

-Neden? Çünkü o kültürümüzü yansıtan bir eser. Bizim ona sahip çıkmamız, onu 

korumamız gerekir.  

-Ne dersin o arkadaĢına Lütfen yapma derim. o bizim kültürel eserimiz. Sahip çıkmamız 

korumamız gerekir derim.” Cevabını vererek, arkadaĢını uyarmasının yanı sıra onu bu 

konuda bilinçlendireceğini de belirtmektedir. 

 

ÜST-KIN-Ġyi-Miray:  

“Uyarırdım.  

-Neden?  

O eserin yok olmasını istemezdim. Çünkü o eser geçmiĢi yansıttığı için çok anlamlı.” 

 

ORT-L.EGE-Orta-Muhammed:  

“Onu uyarırım.  

-Ne dersin?  

ArkadaĢım bunlara zarar verme derim. Bunlar bizim anılarımız derim.  

-Neden uyarırsın onu?  

Ona zarar verdiği için?  

-Ne oluyor yani zarar verince?  

…………..  Değeri azalır.” Cevabı ile tarihi eserin değerinin azalacağını belirmekte ve 

arkadaĢını uyaracağını dile getirmektedir. Öğrenci burada yine tarihi eserin turizm 
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açısından ülkeye sağlayacağı maddi geliri düĢünmekte ve tarihi esere verilecek zararın 

onun değerini düĢürerek ülke ekonomisine de zararlı olacağını düĢünmektedir. 

 

ORT-MER-Orta-Yunus:  

“Onu uyarırım. Sen benden mi sorumlusun falan filan derse gider müzenin elemanlarına 

veya baĢkanına Ģikâyet ederim. Ġlk baĢta uyarırım tabi ki de.  

-Neden uyarma gereği duyarsın?  

Çünkü ondan milyonlarca yok. O tarihi eserden sadece bir tane vardır. Ona da zarar 

gelirse onu kopyalayamazsın zaten orada öyle yazı olarak kalır. Silmesi de çok zor olur. 

Zarar gelebilir silerken.” Cevabını vererek, ilk önce arkadaĢını uyaracağını dinlemezse 

müze görevlisine gideceğini söylemektedir. Bu yaklaĢımında bir eserin birden fazlasının 

olmayacağını, tarihi eserin herhangi bir kopyasının aynı değeri taĢımayacağını göz 

önünde bulundurduğu gözlenmektedir. 

 

Tablo 4.8.  

Büyükbabana ve büyükannene onların büyüklerinden kalan bir evleri var diyelim. 

Belediye tarafından gönderilen memurlar burayı tarihi eser olarak tespit 

ediyorlar. Size yazılı bir belge vermeden önce diyorlar ki; “iki seçeneğiniz var ya 

burayı hemen yıkarsınız, ya da devlete bağıĢlarsınız”. Eski ev yıkılırsa müteahhit 

yerine çok yüksek ve güzel bir bina yapacak ve siz daha rahat konforlu bir Ģekilde 

yaĢayacaksınız, devlete bağıĢlarsanız, burası bakımdan geçecek ve turistlerin 

ziyaretine açılacak. Büyüklerinin nasıl davranmalarını istersin? Neden? 

 

No Ġfadeler 

Okul 

Ekonomik 

Durum 
Toplam 

Üst Orta Alt 

1 

Ben belediyeye veririm. Çünkü tarihi bir 

yer. Önemli. 2  5 3 10 

2 

Belediyeye bağıĢlasınlar çünkü turistler 

gelir Türkiye ekonomisine katkıda 

bulunurlar  4  1 4 9 

3 

Belediye. Evin tarihi eser olması ve 

turistler tarafından ülkemizin tanınması 

güzel bir Ģey, önemli.  1   1 2 

4 

Belediye veririm. Çünkü büyük annem 

büyük babam öyle yüksek binaları 

sevmez. 1     1 

5 Kararsızım. 1     1 

6 

Müteahhite vermelerini isterim. 

Geleceğim için iĢim olmalı olmazsa evim 

de olmaz     1 1 
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7 

Müteahhite versinler. Maddi durumları 

önemli.   1   1 

8 

Bence orayı düzeltsinler. Yeni bir tarihi 

eser doğmuĢ olur. Babaannemin ünlü olur.   1   1 

9 

Belediyeye versinler. Kültürel 

zenginliğimizi artırmak için bütün Türkiye 

için belediyeye versinler   1   1 

10 

Belediyeye vermelerini. Çünkü turistler 

buraya gelip Denizli Ģehrinin tarihini, bu 

zamana kadar nasıl koruyup, ne kadar 

tarihi esere önem verdiğini düĢünecek 1     1 

11 

Bence binanın yapılacağı yere turistlerin 

gelmesi daha iyi olur. Bence para 

kazanmak önemli değil.     1 1 

12 

Belediyeyi seçsinler. Eski uygarlıkları 

anlatıyor yani bize.   1   1 

  Toplam 10 10 10 30 

 

Tablo 4.8.’de “Büyükbabana ve büyükannene onların büyüklerinden kalan bir evleri 

var diyelim. Devlet tarafından gönderilen memurlar burayı tarihi eser olarak tespit 

ediyorlar. Size yazılı bir belge vermeden önce diyorlar ki; “iki seçeneğiniz var ya burayı 

hemen yıkarsınız, ya da devlete bağıĢlarsınız”. Eski ev yıkılırsa yerine çok yüksek ve 

güzel bir bina yapıp daha rahat konforlu bir Ģekilde yaĢayacaksınız, devlete 

bağıĢlarsanız, burası bakımdan geçecek ve turistlerin ziyaretine açılacak. Büyüklerinin 

nasıl davranmalarını istersin? Neden?” sorusuna verilen cevaplar yer almaktadır. 

Verilen cevaplarda belediyeye vermelerini tercih edenlerin sayısı oldukça fazladır. 

Nedenleri olarak da tarihi eserlerin korunması, turistlerin ülkelerine daha çok gelmeleri, 

maddi gelir ve ün kazanmaları olarak gösterilmiĢtir. Öğrencilerden ikisi müteahhide 

vermelerini tercih etmiĢlerdir. Bir öğrenci ise kararsız kalmıĢtır. Bu öğrenciler üst, orta, 

alt gelir grubundaki okullarda okumaktadırlar. (birer öğrenci) böyle düĢünen 

öğrencilerin hepsi erkektir. AĢağıda bu soruya verilen kayda değer cevaplar yer 

almaktadır. 

 

ÜST-AYK-Ġyi-ġafak:  

“Ben belediyeye veririm o tarihi bir yer, bir mekân yani. O kadar lüks bina verse bile 

mesela o bina da yıkılacak.  

-KarĢılığında hiçbir Ģey vermeyecekler ama büyükannene ve büyükbabana? 

Vermesinler.” Cevabı ile tarihi mekâna karĢılıksız sahip çıkılması gerektiğini 

belirtmektedir. 
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ALT-DENT-Orta-Fatma:  

“Belediyeyi seçsinler. Çünkü turistlerin gelip böyle bizim tarihi eĢyaların olduğunu 

görmesi için. Hem bizim ülkenin zengin bir ülke olduğunu görmesi için. 

-Ne olur böyle olunca? Ülkemize döviz bırakırlar. O eĢyalardan almak için.   

-Satar mıyız sence o eserleri onlara? Satmayız (gülüyor). GiriĢte para alırız onlardan 

döviz gelir.” Cevabını vererek, tarihi eseleri koruyarak ülkemize turist çekip ekonomik 

katkı sağlamamız gerektiğini söylemektedir. Ayrıca öğrencinin kendi zenginliğini bir 

kenara bırakarak ülke zenginliği ifadesini kullanması ben bilinci ile değil ülkesini ön 

planda tutarak biz bilinciyle hareket etme eğiliminde olduğunu göstermektedir. 

 

ÜST-EMSN-Orta-Ġpek:  

“Ben belediyeye vermelerini tercih ederim. Çünkü o lüks yapıların sadece bize gelir 

kaynağı diyelim ki 150 bin lira en fazla. Sadece bir gelir kaynağı ve bu harcanacak ve 

bitecek. Ama orayı belediyeye veri restore ederlerse, içine de bazı antika tarihi eserler 

koyarlarsa turistler buraya gelecek ve ülkenin mesela Denizli Ģehrinin tarihini, bu 

zamana kadar insanların nasıl koruyup Ģey yaptığını insanların ne kadar tarihi esere 

önem verdiğini düĢünecek ve bu sürekli olarak böyle geçecek. Hiç durmayacak. Bu 

Denizli için harcansa bence daha güzel olur.” Cevabını veren öğrenci, tarihi eserin 

getirisinin sürekliliğini vurgulamakla birlikte Denizli‟nin tanıtımı için önemli olduğunu 

belirtmektedir. Yine bir önceki cevapta olduğu gibi bir veya birkaç kiĢinin değil bir ili 

dolayısıyla bir ülkeyi temsil eden insanların durumunu daha çok dikkate aldığı 

anlaĢılmaktadır. 

 

ORT-S.KAYNAK-Orta-Berkay:  

“Bence belediyeye bağıĢlamamalı. Çünkü orası onlara büyüklerinden yadigâr.  

-Peki ne yapsınlar? 

Otursunlar oturmaya devam etsinler.  

-Ama çok eski artık oturmaya da uygun değil? 

O zaman bağıĢlarlar galiba. 

-KarĢılık beklemeden bağıĢlasınlar yani? 

Maddi durumları iyiyse bağıĢlasınlar değilse müthaite versinler.  

-Sen ne yapmalarını istersin? 

Ben müteahhite vermelerini isterim.”  
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VATANSEVERLĠK DEĞERĠNE ĠLĠġKĠN BULGULAR 

 

 

Tablo 5.1.  

Eğer seçme Ģansın olsaydı hangi ülkenin vatandaĢı olarak dünyaya gelmek 

isterdin? Neden? 

 

No Ġfadeler 

Okul Ekonomik 

Durum Toplam 

Üst Orta Alt 

1 Türkiye - zaferler 1   1 

2 

Türkiye, Mısır - Türkiye, kültürü geniĢ, 

demokratik, sosyal, diğer ülkeleri 

bilmiyor. Mısır, piramitler 1   

1 

3 

Türkiye - Osmanlı Ġmparatorluğu‟ndan 

kalan anıtlar  1  

1 

4 Türkiye - doğal güzellikler, tarihi  1  1 

5 Türkiye - tarihi eserler   1 1 

6 

Türkiye - Müslümanlar, akrabalar, 

tanıdıklar   1 

1 

7 Türkiye - Türk'üm, çağdaĢ bir toplum   1 1 

8 Türkiye - temiz bir ülke, güzel yer   1 1 

9 Türkiye - güzel ülke, doğal güzellikler 1   1 

10 

Türkiye - Türk insanı mücadeleci, 

Atatürk, doğal güzellikler 1   

1 

11 

Orta Asya ya da Türkiye - Türkleri daha 

iyi tanımak 1   

1 

12 Rusya - güzel ülke, merak 1   1 

13 

Türkiye - Diğer ülkelerde insanların 

önemsizliği   1 

1 

14 

Almanya, Ġngiltere - tarihi eserleri, 

okumuĢ insanlar, güzel ülke   1 

1 

15 Türkiye-  iyi ülke, misafirperver 1   1 

16 Amerika, Ġngiltere - merak 1   1 

17 Türkiye - seviyor 1   1 

18 

Türkiye - doğal eserler, yağmur var 

kuraklık yok 1   

1 

19 Fransa - güzel ülke, maddi yön daha ağır  1  1 

20 

Rusya - tarihi güzellikler, daha büyük 

olması  1  

1 

21 

Türkiye - dört mevsim yaĢanması, 

turistlerin beğenmesi ve gelmesi   1 

1 

22 

Türkiye - turistlerin gelmesi, tarihi eserler, 

döviz çok   1 

1 

23 Türkiye - güzel ülke   1  1 

24 Almanya - temiz ülke  1  1 

25 Fransa - daha güzel olur gibi, merak  1  1 
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26 

Ġspanya, Fransa - tarihi güzellikler, temiz 

ülke  1  

1 

27 

Amerika, Ġngiltere - Türk olarak görmek 

istiyor, temiz ülke    1 

1 

28 

Türkiye - tarihi eserler, güzel yemekleri 

var     1 

1 

29 

Türkiye - seviyor, savaĢlarda çok kan 

döküldü, tarihi eserler  1  

1 

30 

Türkiye - insanları çok iyi, Avusturya- 

güzel bir ülke  1  

1 

Toplam 10 10 10 30 

 

Tablo 5.1.’de “Eğer seçme Ģansın olsaydı hangi ülkenin vatandaĢı olarak dünyaya 

gelmek isterdin? Neden?” sorusuna verilen cevapların analizi yer almaktadır. 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin büyük çoğunluğu “Türkiye” cevabını vermiĢlerdir. 

Nedenleri olarak da tarihi eserlerimizi ve doğal güzelliklerimizi, insanlarımızın 

misafirperver olmaları gibi birbirinden farklı Ģeyleri göstermiĢlerdir. Türkiye dıĢında 

baĢka bir ülkeyi tercih edenler ise çoğunlukla neden olarak buraları merak ettiklerini 

söylemiĢlerdir. Genellikle de buraları kulaktan dolma bilgiler ıĢığında bildikleri ve bu 

doğrultuda buralarda bulunmaya özendikleri öğrencilerin kullandıkları ifadelerden 

anlaĢılmaktadır. Cevaplara göre okullar arasında ve cinsiyetlere göre anlamlı bir 

farklılık bulunmamıĢtır. AĢağıda verilen cevaplardan kayda değer olanları 

bulunmaktadır: 

 

ORT-B.Evler-Ġyi-Ebubekir:  

“Türkiye.  

-Neden böyle düĢünüyorsun? 

Çünkü ülkemiz çok güzel. ÇeĢitli anıtlar var. Sonra Osmanlı Ġmparatorluğu‟ndan 

kalanlar var. Cumhuriyet Ģeklinde yönetiliyor.” cevabı ile öğrenci daha çok derste 

duyduklarından aklında kaldığı kadarıyla bir derleme yapmıĢ, ancak „cumhuriyet‟ 

kelimesini de ayrıca kullanması bu Ģekilde yönetilmeyen ülkeler arasında Türkiye‟yi 

ayrıcalıklı düĢündüğünü göstermektedir.  

 

UST-EMSN-Orta-Ġpek:  

“Hala Türk vatandaĢı olmak isterdim. Çünkü Türk insanı mücadeleci. O bayrağı 

kazanmak için, bir karıĢ toprağı vermemek için mücadele etmiĢler. BaĢta Atatürk‟ümüz 

var. ĠĢte bu nedenler yüzünden. Türkiye‟nin doğal güzellikleri yüzünden Türkiye‟de 
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olmak isterdim.” Cevabını veren öğrenci Türkiye Cumhuriyeti‟nin kuruluĢ yıllarındaki 

Milli Mücadele ruhuna dikkat çekmiĢtir. M. Kemal Atatürk‟ün lider olmasının yanı sıra 

doğal güzelliklerimizin bu düĢüncelerinde etkili olduğu anlaĢılmaktadır. 

 

ALT-H.AP-Orta-Aylin:  

“Almanya veya Ġngiltere.  

-Neden? 

Bilmiyorum ama oralar güzel geliyor yani. Ġlginç geliyor. 

-Nesi güzel sence? 

Mesela daha geniĢ bir ülke.  

-Nasıl yani? 

Daha böyle insanları çok daha güzel. 

-Türkiye‟den ne üstünlüğü var sence? 

Türkiye‟den ne üstünlüğü var, bir sürü tarihi eserleri vardır, müzeleri vardır. 

OkumuĢlardır.” ġeklinde cevap veren öğrencinin daha çok ezbere konuĢtuğu, baĢka bir 

ülkeyi tercih etmesinin nedenlerini aslında tam olarak açıklayamadığı, temelde ise 

Türkiye‟deki yaĢam Ģartlarından daha iyi olduğunu düĢündüğü anlaĢılmaktadır. 

   

ALT-VB-Ġyi-Betül:  

“Amerika.  

-Neden? 

Çok güzel yerleri var. Amerika‟yı görmek isterdim öyle. 

-VatandaĢı olmadan da görebilirsin orayı. 

Görebilirim de vatandaĢı olarak görmek var. Normal Türk olarak görmek var. Türkler 

çok iyi değil çünkü. Yerlere çöp atarlar. Ülkesinin değerini bilmezler.  

-Peki nereden biliyorsun Amerika‟nın güzel yerleri olduğunu? 

Fotoğraflarından.” Cevabını veren öğrencinin gördüğü Ģeylerden etkilenerek baĢka bir 

ülkeyi tercih ettiği, bilinçli olarak değil de daha çok hayalinde canlandırdığı Ģekliyle bu 

ülkeyi değerlendirdiği, bunu yaparken de Türkler ve Türkiye hakkındaki olumsuz 

düĢünceleri mazeret olarak gösterdiği anlaĢılmaktadır. Ayrıca Türklerin baĢka ülkelerde 

pek iyi tanınmadığını düĢündüğü ve oralara turist olarak gittiğinde bundan dolayı iyi 

karĢılanmayacağından endiĢe ettiği anlaĢılmaktadır. 
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ÜST-AYK-Ġyi-ġafak:  

“Yine bu ülkede dünyaya gelmek isterdim. 

-Neden? 

Çünkü bizim atalarımız ıııı ııııı bir sürü zaferler kazanmıĢlar. Türk adını yaĢatmıĢlar. 

Bundan dolayı.” Cevabı ile öğrencinin geçmiĢinden ve tarihinden gurur duyduğu 

anlaĢılmaktadır. 

 

ORT-MER-Ġyi-Aslıhan:  

“Ben Türkiye‟de yaĢamak isterdim. 

-Neden Türkiye? 

Türkiye çok güzel bir ülke ama insanlarımız bilinçsizce davrandığı için onu kötü 

kullanıyorlar. 

-Yani güzel olduğu için mi Türkiye‟de yaĢamak isterdin? BaĢka nedeni olur mu? 

BaĢka nedeni yok.” Cevabı ile öğrenci ülkesini tercih etmek için fazla nedene ihtiyaç 

duymadığını, ancak ülkesini ne kadar sevse de insanların bilinçsizliğinden Ģikayetçi 

olduğunu belirtmiĢtir. 

  

ALT-CSA-Orta-Muhammed Ali:  

“Yine Türkiye. 

-Neden? 

Çünkü Müslümanlar var burada.  

-BaĢka Müslüman ülkeler de var dünyada? 

Ama Türkiye‟yi daha çok seviyorum. 

-Neden daha çok seviyorsun? 

Ya tanıdıklarım var. Akrabalarım falan var.  

-BaĢka ülkede dünyaya gelseydin orada da tanıdıkların, akrabaların olacaktı? 

Ben yine de Türkiye‟yi isterim.” Cevabını veren öğrencinin sebebini bilmediği veya 

ifade edemediği halde Türkiye‟yi tercih ettiği anlaĢılmaktadır. 

ORT- Y.M.Sinan-Orta-Ali:  

“Bu, Türkiye. 

-Neden? 

Çünkü bu Türkiye‟yi çok seviyorum. Kendi ülkem. Hem de bu Türkiye için çok kan 

döküldü. Çanakkale SavaĢı‟nda. Hem de Osmanlı döneminden çok Ģey kaldı. Hem de 

tarihi eserler çok. Diğer ülkelerde de çok ama kendi ülkemi daha çok seviyorum.” 
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Cevabını veren öğrencinin ülkesini seçmekteki temel nedeninin onu sevmek olduğu 

anlaĢılmaktadır.    

 

Tablo 5.2.  

Herkesin kendi ülkesini tanıttığı dünya çapında bir toplantıya katılsan ülkeni nasıl 

tanıtırsın? (Nelerden bahsedersin?) 

 

No Ġfadeler 

Okul Ekonomik 

Durum Toplam 

Üst Orta Alt 

1 

Doğal güzellikler, tarihi güzellikler, 

misafirperverlik, kültürel özellikler. 2 1   3 

2 Ülkeyi kimin yönettiği, tarihi eserler,  1     1 

3 

Üreticilik, arıcılık, hayvancılık, verimli 

topraklarımız var, insanlar fedakâr.   1   1 

4 

Doğal güzelliklerini, tarihi mekânlarını, 

insanları yardımı sever   1   1 

5 Doğal varlıkları, ticareti     1 1 

6 

Tarihi alanları, denizleri, gölleri, güzel,  

misafirperver, Müslüman insanları     1 1 

7 

Atatürk, bayrağımız, paramız, milli 

marĢımız, kültürel varlıklarımız     1 1 

8 

Güzel ülke, temiz ülke, tarihi eserleri var, 

komĢuluklar iyi.     1 1 

9 Doğal ve tarihi eserler 1     1 

10 

Fotoğraf çekerim, tarihi özellikleri, 

yemeği, kültürü, doğal güzellikleri 1     1 

11 

Dört mevsim, doğal, tarihi eserler, 

yetiĢtirilen ürün çok, misafirperver 1     1 

12 Tarihi, doğal güzellikler, misafirperver 1     1 

13 

YeĢil ülke, tarihi yerler, geleneklerimiz 

diğer ülkelerden daha güzel     1 1 

14 

Ankara, Ġstanbul, Ġstanbul‟daki müzeler, 

Çanakkale, Pamukkale     1 1 

15 

Fotoğraf çekerim, gezer sonrada gezdiğim 

yerleri anlatırım, kültürel yerler, yemekler, 

kıyafetler 1     1 

16 

Tarihi eserler, sıcakkanlı, misafirperver 

Ġnsanlar 1     1 

17 

Tarihi eserler, yeĢil alanlar, denizler, 

bölgeler, dürüst insanlar 1     1 

18 

Tarihi eserler, doğal güzellikler, büyük 

bağımsız bir ülke, bayrak, milli marĢ, 

kültür, misafirperver   1   1 

19 Tarihi eserler, havası güzel   1   1 

20 

Dört mevsim, turistler çok, ekonomik 

faaliyet ok, yeĢillik, müzeler, Ġstanbul, 

Ankara     1 1 
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21 

Ġyi ülke, iyi insanlar var, tarihi eserler, 

doğal güzellikler     1 1 

22 

Turistik yerler, doğal güzellikler, 

sıcakkanlı insanlar   1   1 

23 

Doğal güzelleler, tarihi eserler, 

misafirperver, sevecen insanlar bazıları 

kavgacı.   1   1 

24 

Ġstanbul‟un güzellikleri, ġanlıurfa, 

Pamukkale‟nin özellikleri, duyarsız 

insanlar ama misafirperver, yardımsever.   1   1 

25 Doğal güzellikleri, zengin ülke     1 1 

26 Yemeklerini tarihi eserlerini, turistler çok     1 1 

27 Ġyi bir ülke, zenginliklerimiz, denizleri   1   1 

28 

Atatürk'ün ülkemizi kurtarması, kan 

dökmesi   1   1 

  Toplam 10 10 10 30 

 

Tablo 5.2.’de “Herkesin kendi ülkesini tanıttığı dünya çapında bir toplantıya katılsan 

ülkeni nasıl tanıtırsın?” sorusunun cevaplarının analizi yer almaktadır. Verilen 

cevaplarda doğal güzellikler, tarihi eserler, insanlarımızın iyi, misafirperver olmaları, 

atalarımızın ülkemiz için çok kan dökmeleri cevapları ağırlıktadır. Birkaç öğrenci ise 

bazı Ģehirlerin güzelliğine dikkat çekmiĢtir. Cevapların dağılımında okullar arasında 

anlamlı bir farklılık gözlenmemiĢtir. AĢağıda cevaplardan kayda değer olanları yer 

almaktadır: 

 

ÜST-AYK-Ġyi-ġafak:  

“Doğal güzellikleri olan, tarihi güzellikleri olan cennet gibi vatan derim.  

-Neden böyle tanıtırsın? 

Çünkü zaten yurdumuzun her köĢesinde bir sürü doğal ve tarihi güzellikler var. 

Bunların turistlerin de gelmesini görmesini, yaĢatmasını isterim.  

-BaĢka nelerden bahsedersin? 

Ġnsanların davranıĢlarından söz ederim. Kültürlerinden yemeklerinden söz ederim.  

-Nasıldır Türk insanı sence? 

Türk insanı yardımsever mesela misafirperver. Yine bunlardan da bahsederim.” diyerek 

ülkesinin sahip olduklarının farkında olduğunu dile getirmiĢtir.  

 

ORT-B.Evler-Ġyi-Ebubekir:  

“Türkiye güzel, hoĢ. Bir avuç toprak için herkes fedakârlık yapar. Arazileri verimli. 

ÇeĢitli faaliyetler var….. 
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-Nasıl faaliyetler? 

Üreticilik, arıcılık, hayvancılık, bağcılık.” Cevabı ile öğrenci ülkesinin ekonomik 

faaliyetlerini öne çıkarırken, ülkesinin insanlarının fedakar olduğuna da değinmiĢtir.  

 

ALT-DENT-Ġyi-Handenur:  

“Simgelerimizden bahsederim. Bayrağımız, paramız. Ġstiklal MarĢımız var. 

Katıldığımız savaĢlardan, kahramanlıklardan, ünlü olan yerlerimizi, doğal ve kültürel 

varlıklarımızı tanıtırım.  

-BaĢka nelerden bahsedersin? 

BaĢka, Atatürk‟ü tanıtırım. Onlar tanıyordur ama yine de tanımak isterim.” Cevabını 

vererek bağımsız bir ülke olduğumuzu ve bunun yanında tarihi ve kültürel 

varlıklarımıza dikkat çekeceğini belirtmektedir. 

 

ALT-H.AP-Orta-Aylin:  

“BaĢkentimiz Ankara derim. Türkiye‟de de güzel Ģeyler de var. Mesela Ġstanbul var. 

Ġstanbul‟da da bir sürü müzeler var. Ankara‟da var, Çanakkale‟de var. Oraları 

gezebileceklerini söylerim. ġehrimizde de Pamukkale olduğunu söylerim. 

-BaĢka bahsettiğin Ģeyler olur mu? 

Olmaz.” Cevabını veren öğrencinin daha çok yüzeysel tanımlamalar kullandığı 

anlaĢılmaktadır. 

 

Tablo 5.3.  

Sence okuldaki törenlerde Ġstiklal MarĢı neden okunuyor? 

 

No Ġfadeler 

Okul Ekonomik 

Durum 
Toplam 

Üst Orta Alt  

1 

Atalarımıza saygı, Atamızı anma 

bağımsızlığı temsil etme 7 1 2 9 

2 Bağımsızlık için   4   4 

3 

Ulusal bağımsızlık, kültürel değerleri 

yaĢatma 1 1   2 

4 Özgürlüğümüzü hissediyoruz 1   1 2 

5 ġehitlerin anılması   1 1 2 

6 Öğrenilmesi için     1 1 

7 Bayrağın, Atatürk'ün önemini anlama 1     1 

8 Atatürk‟ün armağanını kutlama     1 1 

9 Eski zor günleri unutmamak     1 1 
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10 

Türk vatandaĢı olduğumuz için, 

sembolümüz     1 1 

11 Bizi yüceltir, aklımızda kalsın diye   1   1 

12 

Türkiye'nin doğal değerlerini unutmamak 

için   1   1 

13 Ciddi bir okul olduğu için     1 1 

14 Öyle olmalı, çok çok anılmalı     1 1 

15 Atatürk'ü anma    1  1 

  Toplam 10 10 10 30 

 

Tablo 5.3.’te “Sence okuldaki törenlerde Ġstiklal MarĢı neden okunuyor?“ sorusunun 

cevaplarının analizi bulunmaktadır. Bu soru için öğrenciler atalarımıza saygı, onları 

anma, değerlerimizi korumak için Ġstiklal MarĢımızı söylemeliyiz demiĢlerdir.  

GörüĢmeler soncunda üst ve orta gelir grubuna ait okullardaki öğrencilerin milli 

duygularını daha çok yansıtan cevaplar verdiği gözlenirken, alt gelir grubuna ait 

okullara devam eden öğrencilerin çoğunun buna bir gerekçe göstermekte zorlandıkları 

ve daha çok rastgele cevaplar verdikleri dikkat çekmiĢtir. Ġlk önce bu grupta yer alan 

okulların bulunduğu mahallelerin daha çok göç olan yerler olması ve dolayısıyla 

okullarda farklı etnik ve kültürel özelliklere sahip öğrencilerin bulunmaları böyle bir 

sonucun nedeni olarak düĢünülmüĢtür. Ancak sonraki sorulara verilen cevaplar da 

dikkate alındığında böyle bir nedenin doğru olmayacağı anlaĢılmıĢtır. Diğer sorulara 

verilen cevaplarda öğrenciler kendilerini daha iyi ifade edebilmiĢlerdir. Kayda değer 

cevaplardan bazıları Ģöyledir:  

 

ÜST-EMSN-Ġyi-Ömer:  

“Çünkü Ġstiklal MarĢı KurtuluĢ SavaĢı‟nda bizim için savaĢan Mehmetçiklere saygı 

duymak için okunuyor ve ülkemizin bağımsızlığını temsil ediyor. Hem o kiĢileri anmak 

için hem de ülkemizin bağımsızlığını söylemek için.” Cevabı ile Türkiye 

Cumhuriyeti‟nin kurulmasında büyük fedakârlık yapanları unutmadığını onlara saygı 

duyduğunu ve bağımsızlığı simgelediği için Ġstiklal MarĢı‟nın okunduğunu 

belirtmektedir.  

 

ÜST-EMSN-Orta-Ġpek:   

“Ġstiklal MarĢı neden okunuyor. Çünkü mesela daha birinci sınıf biz birinci sınıftan 

baĢladık. 8. sınıfa kadar hayır eğitim hayatı bitinceye kadar bu devam edecek. 

Çocuklara Ģimdiden o sözlerle bu Türkiye‟nin önemini anlatılmaya çalıĢılıyor. ĠĢte bu 
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birinci sınıftan itibaren çocuklara bu ülkenin bu bayrağın bu Atatürk‟ün önemini 

anlatmaya çalıĢıyorlar bence. Bunu vurgulamak istedikleri için Ġstiklal MarĢımız 

okunabiliyor.” Cevabını vererek, vatan sevgisi aĢılamak için Ġstiklal MarĢı‟nın 

okunduğunu belirtmektedir. 

 

ALT-MAÜ-Ġyi-Deniz:  

“Ġstiklal MarĢı‟nı Mehmet Akif Ersoy o zamanlar bizim yani sembolümüz. Türk 

sembolümüz. Mehmet Akif Ersoy bunu yazdı ve Ġstiklal MarĢı öyle kabul oldu. Bizim 

milli sembolümüz. Milli sembollerimizi sayın denildiği zaman Ġstiklal MarĢı geliyor ilk 

akla. Çünkü her ülkenin bir marĢı olmayabilir. Bizim bir marĢımız var. O marĢı biz 

gururla okuyoruz. Askerlerimiz de bunu söylüyor. Yani biz Türk vatandaĢı olduğumuz 

için bu Ġstiklal MarĢı‟nı okumak zorundayız.” Cevabı ile Ġstiklal MarĢı ile duyduğu 

gururu ve bunu herkesin paylaĢmasının bir zorunluluk olduğunu dile getirmiĢtir.  

 

ORT-Y.M.Sinan-Ġyi-Rabia:  

“Hiç düĢünmedim bunu. 

-DüĢün biraz istersen. 

Iııı. (……..) Atatürk‟ü anmak için.” Soruya cevap vermekte zorlanan öğrencinin cevap 

vermiĢ olmak için aklına ilk geleni söylediği anlaĢılmaktadır.  

 

ORT-S.Kaynak-Orta-Berkay:  

“Iııı ıııı doğal değerlerimizi unutmamak için.  

-Ġstiklal MarĢı ile hangi doğal değerlerimizi unutmuyoruz? 

Türkiye. Türkiye‟nin değerleri oluyor.” Cevabını veren öğrencinin daha önceki görüĢme 

soruyla bağlantı kurmaya çalıĢarak ve sanki düĢündüğünü değil de doğru cevabı 

bulmaya gayret göstererek cümle kurduğu gözlenmiĢtir.   

 

ALT-DentaĢ-Orta-Fatma:  

“Çünkü Ġstiklal MarĢı tarihten kalan bir eser olduğu için.  

-Ne oluyor yani okuyunca? 

Okuyunca tarihten kalan kiĢileri hatırlamıĢ oluyoruz.”  
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Tablo 5.4.  

Ġstiklal MarĢını söylerken veya dinlerken, marĢın sözleri sana ne/neler 

düĢündürüyor? 

 

No Ġfadeler 

Okul Ekonomik 

Durum Toplam 

Üst Orta Alt 

1 KurtuluĢ savaĢı, Ģehitler, kahramanlıklar 1  2 2 5 

2 Atalarımızın mücadeleleri- gurur 3     3 

3 ġehitler, dökülen kanlar, bombalar 1 2   3 

4 Eski yaĢananlar, Ģehitlerimiz 1  1   2 

5 SavaĢlar, kanlar, ay yıldız.   1  1 2 

6 

Bayrağın kırmızısı, kan ile iliĢkiler, ay ile 

bağdaĢtırma 1     1 

7 

Türkiye Cumhuriyeti, Atatürk, 

bağımsızlık   1   1 

8 

Zamanında insanların çektiği acılar, 

cesaretleniyor.     1 1 

9 

Duygulanıyor, Türkiye'nin hürriyeti, 

güçlülüğü 1     1 

10 Hüzün, vatanımız kurtulduğu için sevinç. 1     1 

11 

KurtuluĢ savaĢı,  Atatürk'ün ve ordunun 

çektiklerini düĢünüyor     1 1 

12 Bayrak sevgisi, vatan, Mehmet Akif Ersoy     1 1 

13 

M.A. Ersoy‟un atasını ve memleketini 

nasıl düĢündüğü 1     1 

14 Nasıl savaĢıldı     1 1 

15 

Atatürk'ün kurduğu devleti iyi 

yönetmemiz mesajı   1   1 

16 DüĢünmemiĢ   1   1 

17 

ġehitlerin mücadelesi, M.A.Ersoy'un nasıl 

yazdığı     1 1 

18 Korku     1 1 

19 Atatürk‟ün kendini bizim için feda etmesi   1   1 

  Toplam 10 10 10 30 

 

Tablo 5.4.’te, “Ġstiklal MarĢını söylerken veya dinlerken, marĢın sözleri sana ne/neler 

düĢündürüyor?” sorusunun cevaplarının analizi mevcuttur. Cevaplarda daha çok 

KurtuluĢ SavaĢı‟nın, kahramanlıkların, Ģehitlerin anımsandığı, bunlarla gurur duyulduğu 

Ģeklinde ifadeler bulunmaktadır. Öğrencilerin çoğunun Ġstiklal MarĢı ile ilgili 

duygulanma, gurur duyma ifadelerinin sık kullandıkları dikkat çekicidir. GörüĢme 

sırasında öğrencilerin yüz ifadelerinden de bu açıkça anlaĢılmaktadır. ÇalıĢmaya dâhil 

edilen okullardan alt gelir grubuna ait okullarda okuyan öğrencilerin ise savaĢ, dökülen 
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kan, çekilen acılar, korku gibi ifadeleri diğer okul gruplarına göre daha çok kullandıkları 

fark edilmiĢtir. Kayda değer bulunan yanıtlardan bazıları Ģöyledir: 

 

ÜST-AYK-Ġyi-ġafak:  

“Atalarımız nasıl mücadeleler vermiĢ. Onu anımsıyorum ve gurur duyuyorum.”  

 

ALT-CSA-Ġyi-Mevlüde:  

“Bazen yani savaĢ zamanlarında insanların çektiği eziyetleri kalbimde hissedebiliyorum 

sanki öyle gibi oluyor. Iııı. Korkma deyince kendimi cesaretli hissediyorum. Bütün 

askerlerin karĢısına çıkabilecek gibi hissediyorum.” Cevabı ile Milli Mücadele 

yıllarında yaĢananları gözünde canlandırdığı ve Ġstiklal MarĢı‟nı söylemenin kendisini 

cesaretlendirdiği anlaĢılmaktadır. 

 

ALT-H.AP-Ġyi-Ceylan:  

“KurtuluĢ savaĢları geliyor. Koca Seyit falan geliyor yani o mermiyi nasıl kaldırdığı 

geliyor. Yani bazıları böyle Ġstiklal MarĢı‟na saygısızlık yapıyorlar ya onları bir 

karĢılaĢtırıyorum. O zaman Atatürk ve Türk ordusu neler çekmiĢ, Türkiye‟yi kazanmak 

için, Ģimdiki çocukların yapığına bak. Hak etmiyorlar gibi geliyor bana.” Cevabını 

vererek, KurtuluĢ SavaĢı sırasında yaĢanan mucizeleri hatırladığını söylemekle birlikte, 

Ġstiklal MarĢı‟na saygısızlık yapanların yapılan fedakârlığı anlamadıklarını, bu nedenle 

onlara öfkelendiğini belirtmektedir.  

 

ORT-Y.M.Sinan-Ġyi-Rabia:  

“Iıııı ……………… 

- MarĢın okunması sırasında neler geliyor aklına, neler hissettiriyor sözler sana? 

Mesela o anda Atatürk‟ün Ģeyi var ya heykeli oraya doğru geliyor yüzümüz. Oraya 

bakarak böyle ağlayacağım geliyor. Ağlayasım geliyor ama böyle kendimi tutuyorum.  

-Ne seni duygulandırıyor bu kadar? 

Atatürk bizim ülkemizi kurtardığı, bizim için kendini feda ettiği için.” 

 

ORT-B.Evler-Orta-Ravza:  

“Hiç düĢünmedim bu konuda.  

-DüĢün bakalım biraz ne olabilir? 

……………….. atalarımızı anmak için diyeceğim ama. ……….. 
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-BaĢka neden olabilir? 

…………….. bilmiyorum.”  

 

ÜST-EMSN-Ġyi-Ömer:  

“Ya ben Ģimdi o anda gururlanıyorum. Çünkü bizim için savaĢan askerleri 

düĢünüyorum. Onlar iĢte canla baĢla mücadele ediyorlar. DüĢmanı yeniyorlar. O da beni 

gururlandırıyor.    

 

Tablo 5.5.  

Ġstiklal MarĢı okunurken birbiriyle konuĢan iki kiĢi görsen onlara ne söylersin? 

Neden? 

 

No Ġfadeler 

Okul Ekonomik 

Durum Toplam 

Üst Orta Alt 

1 MarĢtan sonra uyarıyor, saygısızlık 7 5 7 19 

2 Susun diyor, saygısızlık 1   1  2 

3 Uyarıyor, ikincisinde öğretmene söylüyor 1     1 

4 

Uyarıyor, bağımsızlık istemiyor gibi 

olması   1   1 

5 Kızıyor, dikkat dağıttığı için   1   1 

6 

MarĢtan sonra uyarıyor, saygısızlık, 

ülkemize, bayrağa sahip çıkılmalı 1     1 

7 Kızıyor, söz alıyor bir daha olmaması için   1   1 

8 

MarĢtan sonra uyarıyor, saygısızlık, 

dikkatimi dağıtıyor.   1   1 

9 

Saygısızlık yapıyorlar, uyarmadım 

korkudan.      1 1 

10 Saygısızlık olduğu için konuĢulmamalı     1 1 

11 Öğretmene söylerim, saygısızlık   1   1 

  Toplam 10 10 10 30 

 

Tablo 5.5.’te, “Ġstiklal MarĢı okunurken birbiriyle konuĢan iki kiĢi görsen onlara ne 

söylersin? Neden?” sorusuna verilen cevapların analizleri yer almaktadır. Cevaplara 

baktığımızda cevap veren öğrencilerin büyük çoğunluğu arkadaĢlarını bu konuda 

uyaracaklarını, ancak bunu Ġstiklal MarĢ‟ı söylenip bittikten sonra yapacaklarını 

söylemiĢlerdir. Öğrencilerin bu tavrından Ġstiklal MarĢı‟na saygı duyduklarını, Ġstiklal 

MarĢı söylenirken hareket etmemeleri gerektiğini öğrendikleri anlaĢılmaktadır.  Soruya 

bu Ģekilde cevap veren öğrencilerin öğrenim gördükleri okullar açısından bir farklılaĢma 

göstermedikleri anlaĢılmaktadır. AĢağıda bu sorunun yanıtlarından kayda değer olanları 

yer almaktadır: 
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ALT-DENT-Ġyi-Handenur:  

“Ġstiklal marĢında susun demeye çalıĢırım ama diyemem herhalde. Rahat diyince susun 

derim.  

-Neden onları uyarma gereği duyarsın? 

Saygılı olmamız gerekir.  

-Neden saygılı olmamız gerekir? 

Çünkü o bizim simgelerimizden biri. Bizim için yazılmıĢ bir destan.” Cevabı ile Ġstiklal 

MarĢı‟na baĢkaları bu Ģekilde saygısızlık yapsa da onları uyarmak için marĢın bitiĢini 

bekleyeceğini belirtmektedir. 

 

ALT-CSA-Ġyi-Mevlüde:  

“Yani marĢtan sonra onları uyarırım.  

-Neden uyarırsın? 

Onların konuĢması Ģehitlerimize, Atatürk‟ümüze saygısızlık olur.” Cevabını veren 

öğrenci bir önceki cevabın benzeri bir görüĢte olduğunu ifade etmektedir. 

 

ÜST-EMSN-Ġyi-Ömer:  

“Ya bir Ģey yapmam. Çünkü o sırada Ġstiklal MarĢı okunuyor. Saygıyla Ģey yapmak için 

hazır olda beklerim. Sonra Ġstiklal MarĢı bitince o kiĢileri görürsem uyarırım.  

-Ne dersin? 

ġey derim. Atalarımıza saygı duyun derim. ġey ıııı konuĢmalarını engellemek için. 

Çünkü Ġstiklal MarĢı bizim bağımsızlığımızı temsil ediyor derim. Orada 

bağımsızlığımıza saygı duymanız için konuĢmamanız gerekiyor derim.”  

 

ÜST-EMSN-Orta-Ġpek:  

“Bu oluyor. Mesela geçen hafta değil ondan önceki hafta mesela bu oldu. Yan sınıftan 

iki arkadaĢ mesela dönüp dönüp kafalarını bayrağa bakmak yerine birbirlerine 

bakıyorlardı. Ġstiklal MarĢı okunurken bir Ģey yapamam tabi ben okumama devam ettim 

tabi ama. Ġstiklal MarĢı bitince direkt onlara söyledim.  

-Ne dedin? 

ArkadaĢlar yaptığınız hiç hoĢ bir Ģey değil. Bir daha olmasın yoksa kötü olur dedim. 

Çünkü benim çok sinirlendiğim bir Ģey. Bu bizim ulusal marĢımız ve bunu söylerken 

ciddi bir Ģekilde olmamaları benim gururumu incitti. Öğretmenlerine de söyledim. 
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Gerekli cezayı vermiĢlerdir herhalde. Bunu umuyorum. Gerekli cezayı verdiklerini 

umuyorum. 

Onlar sen öyle söyleyince ne dediler? 

Sen neden karıĢıyorsun dediler. Sonuçta bu bizim marĢımız. Türkiye‟nin marĢı her Türk 

vatandaĢı buna saygısızlık yapınca bir ceza vermeli bence.” Cevabı ile öğrencinin bu 

konuda çok hassas olduğu, Ġstiklal MarĢı‟na saygısızlık yapılmasının onu incittiği ve 

saygısızlık yapanların cezalandırılması gerektiğini düĢündüğü anlaĢılmaktadır. 

 

ORT-B.Evler-Orta-Ravza:  

“Kızarım. 

-Ne dersin? 

ArkadaĢlar Ġstiklal MarĢı okunuyor saygı duruĢunda olmanız lazım derim. 

Neden uyarma gereği duyarsın onları? 

Çünkü arkadaĢım konuĢursa benim dikkatim dağılır. Sözlerini karıĢtırırım.” Cevabını 

veren öğrencinin diğerlerinden farklı olarak bunu bir saygısızlık olarak gördüğünden 

değil de kendiyle ilgili bir sebepten dolayı yaptığı anlaĢılmaktadır. 

 

Tablo 5.6.  

Sence devlete ait resmi yerlerde; okullarda, belediyelerde, valiliklerde vb. neden 

sürekli bayrak asılı bulunuyor? 

 

No Ġfadeler 

Okul Ekonomik 

Durum Toplam 

Üst Orta Alt 

1 Ülkemizin simgesi 4 1 2 7 

2 Türkiye‟ye ait olduğunu belirtmek 1 4 1 6 

3 Özgür olduğumuzu belirtmek 1 1   2 

4 

Resmi kurum olduğu ve bağımsızlığımızın 

sembolü 1    1 2 

5 Bayrağa saygı için 1    1 2 

6 

Bağımsızlık sembolü ve ülkemizin 

simgesi   1 1 2 

7 Türkler yaĢadığı için     2 2 

8 Ġnsanların Türk olduklarını hissettirmek 1     1 

9 ġehitlerimizi anıyoruz     1 1 

10 

Türklerin olduğunu belirtmek, resmi 

kurum olması 1     1 

11 Türk bayrağı olduğu için     1 1 

12 

Türklerin olduğunu belirtmek, 

demokrasinin olduğunu belirtmek   1   1 
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13 Eski insanlara saygı   1   1 

14 Saygı için, resmi kurum olduğu için   1   1 

  Toplam 10 10 10 30 

 

Tablo 5.6.’da “Sence devlete ait resmi yerlerde; okullarda, belediyelerde, valiliklerde 

vb. neden sürekli bayrak asılı bulunuyor?” sorusuna ait verilen cevapların dağılımı 

bulunmaktadır. Birçok cevapta Türklerin varlığının belirtmek, ülkemizin simgesi 

olması, o kurumun Türkiye‟ye ait olduğunu belirtmek ve bağımsızlık cevapları yer 

almıĢtır. Cevapların dağılımına göre okullar arasında anlamlı bir farklılık bulunmadığı 

tespit edilmiĢtir. Verilen cevaplardan bazıları Ģöyledir: 

 

ALT-CSA-Ġyi-Mevlüde:  

“Çünkü ülkemizin simgesi hem de bağımsızlığımızın simgesi. Burada bir demokrasi 

devleti var. Türklerin özgür olduğunu her zaman hatırlatmak isteriz.” Cevabı ile 

bayrağın bağımsızlık simgesi olmasından dolayı kamu kurumlarında sürekli asılı olması 

gerektiğini düĢündüğü anlaĢılmaktadır. 

 

ALT-A.ÜL-Ġyi-Deniz:  

“Türk olduğumuzu bildirmek için. Yani bizim devletimiz bizim bayrağımız göstermek 

için.  

-Kime? 

Yani biz Türk vatandaĢıyız diye. Yani aslında sadece turistlere değil buradan geçen 

herkese Türkler de bu bizim bayrağımız, bizim bir bayrağımız var diye gösteriyorlar 

çocuklarına.” Cevabı ile öğrenci Türk olduğumuzun simgelemesi ve yaĢadığımız yerin 

bize ait olduğunu göstermek için olduğunu düĢünmektedir. 

 

ORT-Y.M.Sinan-Ġyi-Ali:  

“Bu bayraklar resmi kurum olduğu için. Kutlamalar olduğu için, bayramlarımız olduğu 

için. Saygı için asıyorlar.” Cevabını vererek, resmi kurumların bayrak asma 

zorunluluğuna değinmekle birlikte saygı duyulduğu için bayrak asıldığını 

belirtmektedir. 
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ORT-Y.M.Sinan-Orta-Rabia:  

“Bağımsızlığımızı simgelemek için. Çünkü mesela bir turist geldi buranın Türkiye 

olduğunu bilmiyor.” Cevabını vererek ülkeye gelen yabancılara bağımsızlığı ve buranın 

Türkiye olduğunu göstermek için asıldığını belirtmektedir. 

 

ÜST-AYK-Ġyi-ġafak:  

“Bağımsız olduğumuzu özgür olduğumuzu belirtmek için asıyor olabilirler.  

-Yani baĢka bir Ģeyle belirtemezler mi bağımsız olduğumuzu? 

Iıı baĢka mesela belirtemezler. Niye Ġstiklal MarĢı‟nı söyleyemezler mesela sürekli 

orada. Mesela ııııııı belirtemezler zaten baĢka bir Ģeyle orada.” 

 

ÜST-Kınıklı-Orta-M.Akın:  

“Iıı bir tek oralarda değil her yerde oluyor. Iıı her insan asabilir bunu. Çünkü o 

Türkiye‟nin bir simgesi yani. Her yerde olabilir. Mesela burada da olabilir. Türk 

olduklarını göstermek için.  

      

Tablo 5.7.  

Sence bayrak bir ülke için ne ifade eder? Senin ülkenin bayrağı sana ne ifade 

ediyor? 

 

No  

Ġfadeler 

Okul Ekonomik 

Durum Toplam 

Üst Orta Alt 

1 Bağımsızlık 3 2  1 6 

2 Bağımsızlık, Ģehitlerin kanı 2 2 2 6 

3 Bağımsızlık, özgürlük, güç 2     2 

4 Bağımsızlık, özgürlük, Türk olmak   2   2 

5 Bağımsızlık, Türkler     1 1 

6 Bağımsızlık, askerler 1     1 

7 Bağımsızlık, özgürlük, gurur, Atatürk 1     1 

8 Türkiye, Türk kanı     1 1 

9 Ülke sembolü, Ģehitler, Ġstiklal marĢı     1 1 

10 Özgürlük, bağımsızlık, barıĢ 1     1 

11 Ülke sembolü, bağımsızlık, özgürlük, 

KurtuluĢ SavaĢı     1 1 

12 Ülkenin sembolü, Ģehitler     1 1 

13 Bağımsızlık, Ģehitlerin kanı, anlamlı   1   1 

14 Bağımsızlık, çalıĢkan olmak, eski 

insanlar   1   1 

15 Bağımsızlık, Türkiye, Ģehitlerin kanı   1   1 
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16 Ülke sembolü, güç, anlamlı     1 1 

17 Irk temsili, Türk olmak     1 1 

18 Bağımsızlık, savaĢmak   1   1 

 Toplam 10 10 10 30 

 

Tablo 5.7.’de “Sence bayrak bir ülke için ne ifade eder? Senin ülkenin bayrağı sana ne 

ifade ediyor?” sorusuna verilen cevapların analizleri bulunmaktadır. Cevap veren 

öğrencilerin büyük çoğunluğu bağımsızlık ve Ģehitlerimizin kanı Ģeklinde cevaplarını 

vermiĢlerdir. Buna göre aĢağıda verilen cevaplardan kayda değer olanları aĢağıda yer 

almaktadır: 

 

ORT-BAH-Ġyi-Ebubekir:  

“Bağımsızlığın sembolüdür. Sonra baĢka ülkeler o ülkeye bakmaz. Yani o bayrak oranın 

o ülkeye ait olduğunu gösterir. Türk bayrağı benim için bağımsızlığı sembolize ediyor. 

Bana bağımsız olduğumu söylüyor. Türkiye Cumhuriyeti‟nin Türklerden baĢka 

kimsenin olmayacağını söylüyor.” Cevabı ile bağımsızlığı ifade ettiğini ve o ülkeyi 

simgelediği belirtmektedir. 

 

ALT-CSA-Orta-Muhammed Ali:  

“Bağımsızlık.  

-Türk bayrağı senin için ne ifade ediyor? 

ġehitlerin kanını. ġehitlerin kanlarıyla oluĢan Ģekli.” Cevabını veren öğrencinin, Türk 

bayrağının nasıl ortaya çıktığı konusunda anlatılan hikayelerden yola çıkara cevap 

verdiği anlaĢılmaktadır.  

 

ORT-L.EGE-Ġyi-AyĢe:  

“Bayrak bağımsızlığı sembolize eder yani bizim bağımsız olduğumuzu. Çünkü 

bağımsız bir ülkenin bayrağı, marĢı ve dili önemlidir ülke açısından. 

-Türk bayrağı senin için ne ifade ediyor? 

Beyaz ve kırmızı benim için yani benim de favori renklerim aslında. Kırmız Ģehitlerin 

kanı böyle hani söylentilere göre Ģehitlerin kanı böyle birikmiĢ. Gölgesi düĢmüĢ 

gökyüzünden ay yıldızın. Yani bunlar bence.” Cevabını veren öğrenci bayrağın 

bağımsızlığı simgelediğini ve bunun ülke için önemli olduğunu vurgulamaktadır. 
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ORT-MER-Orta-Yunus:  

“O ülkenin bağımsızlığını ifade eder. O milletin hür olduğunu, sömürge olmadığını, 

tutsak olmadığını, çalıĢtığını, çalıĢkan olduğunu ifade eder. Türk bayrağı benim için 

bağımsızlığımızı, çalıĢkanlığımızı, eski insanlarımızın ifade ediyor.” Cevabı ile 

öğrencinin, bayrakla ilgili olarak diğer öğrencilerin cevaplarına benzer bir yaklaĢımda 

olduğu, bununla birlikte kendilerine anlatılan Türklerle ilgili kullanılan sıfatları –

çalıĢkan- kullanma gereği duyduğu anlaĢılmaktadır. 

 

ÜST-AYK-Ġyi-ġafak:  

“O bayrak ülkenin bağımsızlığını, özgürlüğünü ifade eder.  

Türk Bayrağı gücü, adaleti …… ifade ediyor. 

-Neden böyle düĢünüyorsun? 

Zaten kırmızı renginde Ģehitlerin kanı var. Onların ne dereceler sayesinde kazandığını 

anlıyoruz. Beyaz rengi ise adaletin gücün temsili. Böylece de bunları anlamıĢ oluyoruz.” 

Bu Ģekilde soruyu cevaplandıran öğrencinin bayraktaki renkleri sembolize eden ifadeler 

kullandığı, kırmızı renk ile ilgili duyduğu hikâyelerden yola çıktığı, beyaz renk ile ise 

kendinin bir anlamlandırmada bulunduğu anlaĢılmaktadır. Beyaz renk ile ilgili 

yakıĢtırmasında „adalet ve güç‟ kelimelerini kullanması ülkesinin bayrağı ile dolayısıyla 

ülkesi ile ilgili olumlu düĢünceler içerisinde olduğunu, bunlarla gurur duyduğunu 

göstermektedir.   

 

ÜST-EMSN-Orta-Ġpek:  

“Hürriyeti, bağımsızlığı, özgürlüğü ifade eder. Türk bayrağı benim için gururu, hürriyeti 

ve özgürlüğü en baĢta da Atatürk‟ü ifade ediyor. Mehmetçiklerimizi, Ģehitlerimiz ifade 

ediyor.” 

 

ÜST-Gazi-Orta-Fatma:  

“Bağımsızlığı ifade edebilir. Türk bayrağı bağımsızlığı ifade ediyor. Türk bayrağını 

görünce de Ģehitlerimizin kanı aklıma geliyor. Öyle.”  
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Tablo 5.8.  

Ülkemizde kutlanan resmi bayramlarda (23 Nisan, 19 Mayıs, 30 Ağustos, 29 Ekim 

gibi) eğer okul töreninde bir görevin yoksa evdeysen, bu gününü nasıl geçirirsin? 

 

No Ġfadeler 

Okul Ekonomik 

Durum Toplam 

Üst Orta Alt 

 

Günün anlamı olan programları izlemek, 

bayrak asmak 2 5 4 11 

1 

Bayrak asma, günün anlamı olan 

programları izleme,  ödevler 4     4 

2 Bayrak asma, törene (olursa) gitme,  1   2 3 

3 

Bayrak asma, televizyon, okula tören 

izlemeye gitme   1  1 2 

4 

Bayrak asma, stada gidip gösteri izlemek, 

günün anlamı olan programları Ġzlemek 1   1 2 

5 

Günün anlamı olan programları izlemek, 

törene gitmek   1  1 2 

6 

Bayrak asma, günün önemine özgü sözler 

düĢünme 1     1 

7 

Bayrak asma, günün anlamı olan 

programları Ġzleme, lunaparka gitme   1 1 

8 

Bayrak asmak, ödevler, arkadaĢlarla 

gezmek 1     1 

9 Ders çalıĢma, ödevler, gezme   1   1 

11 

ArkadaĢlarla gezme, resim yapma, gün ile 

ilgili okuma, bayrak asma   1   1 

12 

Günün anlamı olan programları izlemek, 

bayrak asmak, odayı süslemek   1   1 

  Toplam 10 10 10 30 

 

Tablo 5.8.’de “Ülkemizde kutlanan resmi bayramlarda (23 Nisan, 19 Mayıs, 30 

Ağustos, 29 Ekim gibi) eğer okul töreninde bir görevin yoksa evdeysen, bu gününü 

nasıl geçirirsin?” sorusuna verilen yanıtların dağılımı verilmektedir. Cevaplarda çoğu 

öğrenci o gün televizyonda olan törenleri ya da günün önemi ile ilgili filmler izlediğini, 

okullara törenleri izlemeye gittiklerini ve evlerinde bayrak astıklarını belirtmiĢlerdir. 

Bayrak asma ile bayramların onlarda milli bir coĢku oluĢturduğu ve coĢkularını bu 

Ģekilde ifade ettikleri anlaĢılmaktadır. Cevaplardan elde edilen sonuçlara göre okullar 

arasında bir farklılık bulunmadığı gözlenmiĢtir. Cevaplardan kayda değer olanları 

aĢağıda yer almaktadır: 

 

 

 



128 

 

ÜST-AYK-Orta-Ġpek:  

“O bayram günü genelde birbirimize gelip gidiyoruz bazen. Mesela teyzemlere, 

halamlara gidiyoruz. 

-Ramazan Bayramı gibi bayramlar değil anladın değil mi? 

Haaa evet. O zaman böyle yoldan geçen okullar falan oluyor ya böyle süslü. Bazen 

onlara bakıyorum. Biraz ders çalıĢıyorum. Bir Ģeyler izliyorum. Böyle iĢte.  

-Evin dıĢ görünüĢünde bir değiĢiklik oluyor mu bu bayramlarda? 

Balkona Türk Bayrağı asıyoruz. Tek değiĢiklik o. 

-Bayrağı asmak kimin aklına geliyor? 

Bazen annemin aklına geliyor bazen benim.” 

 

ALT-CSA-Ġyi-Mevlüde:  

“Televizyonda veya baĢka bir yerde tören varsa onu izlerim. Akınsa tören yapılan yere 

gitmeyi tercih ederim. Evde 23 Nisan‟da falan bizim kendi dolabımız var onun üstüne 

yazılar asarız. Bayraklar asarız. Biz çocuklar için bir coĢku geliyor yani.” Cevabını 

vererek, eğer tören yapılıyorsa o coĢkuyu yaĢamak için tören alanına gitmeyi ve 

televizyondan kutlamaları izlemeyi tercih ettiğini belirtmektedir. 

 

ALT-DENT-Ġyi-Handenur:  

“Evdeki günüm iyi geçiyor ama yine de o bayramın olduğunu biliyorum.  

-Neler yapıyorsun evde? 

Evde bir Ģey yapmıyorum ama okulda tören olursa giderim.  

-Okulda tören yok diyelim. 

Evde bayramını kutlarım arkadaĢlarımın, öğretmenlerimin. Ailemden veya 

akrabalarımdan birinin etkinliği varsa oraya giderim. 

-Evin görünüĢünde bir değiĢiklik olur mu bu bayramlarda? 

Evet kapıya bayrak asarız.” 

 

ÜST-GAZĠ-Ġyi-Burak:  

“Genellikle televizyonda bayramla ilgili programlar olur. Onları izlerim bakarım. Eğer 

evimizin önünde tören varsa balkondan bakarım.  

- Evinizde bir değiĢiklik yapar mısın? 

Bayraklarla, balkona bayrak asarım.  

- Her bayramda asar mısın? 
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Zaten çoğu zaman bayrak orda duruyor.  

-Bayrağı sen mi asarsın, annen baban mı asar?  

DüĢürürsün diye annem babam asar.  

- Peki asmalarını sen mi hatırlatırsın, onlar mı asar? 

Bazen hatırlatırım, bazen onlar asar. 

 

ORT-S.Kaynak-Orta-Berkay:  

“O gün evde geçirseydim. Geçirmezdim zaten. Geçirseydim televizyonu açardım. Orada 

gösteriler veriyordur zaten televizyon. Oradaki gösterileri izlerdim.  

-BaĢka? 

BaĢka bir Ģey yapmazdım.  

-Evinizin görünüĢünde bir değiĢiklik olur muydu? 

Bazen balkonlara camlara bayrak asıyoruz. Annemle birlikte asıyoruz. 

-Annenin mi aklına geliyor, senin mi aklına geliyor bayrak asmak? 

DeğiĢiyor. Bazen onun, bazen benim. (biraz duruyor) bayrak olmayınca da asmıyoruz.”  

 

ORT-MRKZ-Ġyi-Aslıhan:  

“O gün her zaman ki gibi eğlenerek değil, o bayramın tarihini araĢtırarak o gün 

hakkında düĢünerek, eğer geçen asker falan varsa onları izleyerek geçiririm. 

-BaĢka bir Ģey yapar mısın? 

Çoğunlukla yapmam. 

-Peki evin dıĢ görünüĢünde bir değiĢiklik olur mu? 

Hayır ha evet olur. Tabi bayrak asarız.  

-Sen mi asarsın annen veya baban mı asar? 

 Çoğunlukla beraber asarız.” 
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HOġGÖRÜ DEĞERĠNE ĠLĠġKĠN BULGULAR 

 

Tablo 6.1. 

Sence dünyadaki ülkelerin birbirleriyle barıĢ içinde yaĢamaları için bu ülkelerin 

hangi özelliklere sahip olmaları gereklidir? Neden? 

 

No Ġfadeler 

Okul Ekonomik 

Durum Toplam 

Üst Orta Alt 

1 

DayanıĢma içinde olmalılar. Her zaman 

birbirine yardım etmeliler. Onlar  savaĢ 

açmadıkça biz de onlara savaĢ açmamalıyız     1 1 

2 

Kendilerine iyi davranmaları lazım. Dürüst 

olmaları lazım. Bir de güzel konuĢmaları 

lazım. Ġki ülke arası sevgi, saygı olması için     1 1 

3 

Küçücük sorundan kavga etmemeleri, 

birbirlerini savunmaları, birbirlerine yalan 

söylememeleri gerek. Ġnsanların birbirine 

güveni olmayınca birlikte olmazlar.     1 1 

4 

Sevgili, saygılı, olmaları hor görmemeleri 

gerekir. Ülkemiz biraz daha kalkınabilir. 

Yükselebilir.   1   1 

5 

Birbirlerine saygılı olmaları gerekir. 

Birbirlerinden alıĢveriĢ yapmaları. Ülkenin 

geliĢmesi için katkıda bulunmak için…   1   1 

6 

Eğer insanlar birbirine saygı ve sevgi içinde 

olurlarsa diğer yurtdıĢındaki insanlar da 

bunlardan etkilenir ve özenir. 1     1 

7 

Onlara yakın davranabiliriz. Türk gibi 

davranırız.   1   1 

8 

AnlaĢma yapmalılar böyle. Birbirlerine 

güvenmeleri lazım. AnlaĢma yaparlarsa 

sözlerini tutmak zorundadırlar. 1     1 

9 

Birbirlerine hoĢgörü içinde olmaları, saygılı 

olmaları lazım. Birbiriyle bağlantılı 

olmalıdır. Çünkü birbirimizle kaynaĢmamız 

lazım     1 1 

10 

Birbirlerine hoĢgörülü davranmalılar. Ġyi 

davranmalılar. Birbirine değer vermeliler.  1   1 2 

11 

Birbirlerine iyi davranması lazım. Ġlk önce 

misafirperverliği iyi olması lazım, kötülük 

de yapsa ona karĢı iyi olması lazım     1 1 

12 

Yurtta barıĢ dünyada barıĢ herkese barıĢçıl 

davranmalıyız. BarıĢ için. Çünkü belki bir 

gün onlara muhtaç oluruz veya onlar bize 

muhtaç olur, birlik oluruz hep beraber.     1 1 
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13 

Birlik beraberlik olmalılar. Onlara iyi 

anlaĢmalılar. ArkadaĢlıkları geliĢebilir.     1 1 

14 

Kıskançlık nefret, kin olmaması lazım. 

Birbirlerini saymaları, sevmeleri gerekir.     1 1 

15 

HoĢgörülü olmaları lazım. Aciz 

davranmamaları lazım. Böyle davranırlarsa 

barıĢ olur.     1 1 

16 

Ġyi davranmalı. Kötü Ģeylerden uzaklaĢmalı. 

ArkadaĢça davranmalı. Herkes birbirine 

düĢman olursa herkes birbirini öldürmeye 

kalkar.    1   1 

17 

Yardımsever, iyi huylu, cömert… Böyle 

davranmazlarsa insanlar birbirlerini 

sevmezler.   1   1 

18 

DayanıĢma olmalı aralarında. Demokrasi 

olmalı. Ülkenin geleceği güvenli değildir.   1   1 

19 

HoĢgörülü, paylaĢarak. Daha iyi 

anlaĢabilmek için.   1   1 

20 

Birbirlerini kıskanmamalı, hiçbir zaman 

birbirlerine düĢmemeli. Her zaman birlik ve 

beraberlik içinde olmalı. Kavga olursa ülke 

ikiye bölünür. Saldırı geldiği zaman bir 

kısmı savunmaz.    1   1 

21 

Ġyi davranmaları gerekir. Dinine laf 

etmemeleri lazım. Dalga geçmemeleri 

lazım.   1   1 

22 

Ġyi davranmaları lazım. Saygılı 

davranmaları lazım. O zaman hiç 

barıĢamazlar. Yani barıĢ kardeĢlik olmaz.   1   1 

23 

Birbirlerini sevmeseler bile saygılı 

davranmalılar. HoĢgörülü davranmaları, 

birbirinin değerlerine iĢte sahip çıkmaları 

lazım. Ülke o ülkenin değerlerine sahip 

çıkarsa, o ülke de o ülkenin değerlerine 

sahip çıkar. 1     1 

24 

O ülkenin halkına daha iyi davranmalı. 

Ülkede yaĢayanlar iyi geçinirse o ülkenin 

yöneticileri de iyi geçinir. Birbirlerine iyi 

davranmaları, hoĢgörülü davranmaları 

lazım. 
1     1 

25 

Herkes birbirine kardeĢ gibi davransa kimse 

kimseyi kirletmez. KardeĢimin ülkesi burası 

der. Herkes yardımlaĢma ve dayanıĢma 

içinde olur bence. Herkes kardeĢ içinde 

yaĢasa her Ģey çok iyi olur.  1     1 

26 

BarıĢçıl, yardımsever, dostça iyi bir ülke 

olmalı. Kızmadan güzel sözler söyleyerek 

Ģaka da yaparak geçinebilirler. 1     1 
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27 

Onlarla iyi anlaĢmalılar. Birbirlerine iyi 

davranmalılar. Böyle yaparlarsa savaĢ 

çıkmaz 1     1 

28 

Sıcak kanlı davranmaları lazım. Onlara kötü 

söz etmemeleri lazım. BarıĢçıl olmaları 

lazım. Böyle yaparlarsa o ülkeler birbirine 

destek çıkar. 1     1 

29 

Bu ülkenin insanları birbirlerine yani savaĢa 

dur demeleri lazım. Biri onları 

değerlendirmeli veya tek baĢına empati 

yapmalı. BarıĢ için. 1     1 

  Toplam 10 10 10 30 

 

Tablo 6.1.’de “Sence dünyadaki ülkelerin birbirleriyle barıĢ içinde yaĢamaları için bu 

ülkelerin hangi özelliklere sahip olmaları gereklidir? Neden?” sorusuna verilen 

cevapların dağılımı yer almaktadır.  Öğrencilerin cevaplarında „sevgi, saygı, güven, 

dayanıĢma‟ değerlerine vurgu yaptıkları gözlenmiĢtir. Ülkeler arası hoĢgörüde bu 

değerlerin ön Ģart olarak gerekli olduğunu belirtmiĢlerdir. Öğrencilerden bazılarının 

güncel olaylardan ve sosyal bilgiler ders konuları içerisinde daha önce değinilmiĢ olan 

kurtuluĢ savaĢından da etkilenerek savaĢa karĢı ifadeler kullandıkları görülmüĢtür. 

Öğrencilerin bir kısmının ise ülke iliĢkilerini ikili insan iliĢkilerine benzeterek ve 

muhtemelen öğretmenlerinin veya ailelerinin kendilerine insan iliĢkileri konusunda 

verdikleri öğütleri dikkate alarak cevaplar verdikleri tespit edilmiĢtir. 5. sınıf Sosyal 

Bilgiler Ders Kitabı incelendiğinde Hepimizin Dünyası ünitesi altında açıkça hoĢgörü 

değerine değinilmese de diğer ülkelerle olan iliĢkilerden, milletler arası barıĢtan 

bahsedildiği görülmüĢtür. Öğrencilerin bu doğrultuda kullandıkları ifadelerinde kitap 

konularından etkilendikleri düĢünülmektedir. Cevapların dağılımında okulların gelir 

gruplarına göre aralarında anlamlı bir farklılık bulunmadığı ortaya çıkmıĢtır. AĢağıda bu 

soruya verilen kayda değer cevaplar yer almaktadır: 

 

ALT-CSA-Ġyi-Mevlüde:  

“Yani dayanıĢma içinde olmalılar. Her zaman birbirlerine yardım etmeliler. Bir ülke 

için zaten birlik, beraberlik ve dayanıĢma çok önemlidir.  

-Diğer ülkelerle iyi geçinebilmek için ne yapmaları lazım? 

Mesela Iııı. Onlara karĢı yani onlar bir savaĢ açmadıkça biz de onlara savaĢ 

açmamalıyız.  

-Neden böyle yapmalıyız? 
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Çünkü onlar da insan. Onlar bize savaĢ açmadıkça, zaten barıĢ imzalanmıĢ. Biz de 

onlara savaĢ açmamalıyız.” Ģeklinde cevap veren öğrencinin iyi geçinme kriterinin 

karĢılıklı olacağı düĢüncesinde olduğu, iyilik için karĢı tarafın iyiliğini Ģart koĢtuğu 

ifadelerinden anlaĢılmaktadır.  

 

ALT-H.AP-Ġyi-Ceylan:  

“Birbirine daha çok zıt olmaları lazım mesela. Her nasıl karĢıdaki mesela birbirlerine iyi 

davranması lazım…………… ıııı. Mesela ilk önce misafirperverliği iyi olması lazım, 

kötülük de yapsa ona karĢı iyi olması lazım. Çünkü sonuçta barıĢ için uğraĢıyorsun.”  

cümlesiyle, iki ülkenin iyi anlaĢabilmesi için birisi kötülük yapsa da diğerinin aynı 

Ģekilde karĢılık vermemesi gerektiği ile barıĢın sağlanabileceğini söylemektedir. 

Öğrencinin ifade ettiği düĢüncesiyle hoĢgörü değerinin bilincinde olduğu 

anlaĢılmaktadır.  

 

ALT-MAÜ-Orta-Beyza:  

“Birlik beraberlik olmalılar. Ülkeleri mesela gezmeliler. Onlarla iyi anlaĢmalılar. ĠĢte bu 

kadar. 

-Neden böyle yapsınlar? 

Çünkü onların böyle ıııı, arkadaĢlıkları geliĢebilir.” cevabını vermiĢtir. Ülkeler arası 

dostlukta birbirlerini ziyaret etmenin önemli olduğu üzerinde durduğu saptanmıĢtır. 

 

ORT-MER-Orta-Yunus:  

“Sevgili, saygılı, birbirlerine yani, fakirse sen fakirsin deyip onu ayırmamalı. Zengine 

de sen zenginsin deyip baĢköĢeye oturtmamalı. Ġnsanın sevgisine saygısına, ahlakına 

değer vermeli. 

-Neden böyle yapmalı? 

Eğer böyle yaparlarsa ülkemiz biraz daha kalkınabilir. ġey olabilir. Yükselebilir. 

Saygısız, sevgisiz, okumamıĢ yani cahil insanlar bu ülkeye hiçbir Ģey yapamaz.” cevabı 

ile ülkeler arası ekonomik farklılıkların barıĢa engel olabileceği düĢünmüĢ ve bunun 

yerine farklı bir bakıĢ açısı getirmiĢtir. 
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ORT-Y.M.Sinan-Orta-Rabia:  

“Ġyi davranmaları lazım. Saygılı davranmaları lazım. Iıı. Mesela Ģey Tayyip Erdoğan 

„one minute one minute’ yapıyor ya. ĠĢte orada öyle onların sözünü kesmemesi lazım. 

Yani birbirlerine saygılı davranmaları lazım.  

-Neden böyle düĢünüyorsun? 

Çünkü o zaman hiç barıĢamazlar. Yani barıĢ kardeĢlik olmaz. Yani biz mesela 

kardeĢimizle kavga etmiyoruz ya. Sözünü kesmeden daha iyi anlaĢabiliriz. Onların da 

birbirine saygılı davranmaları lazım.” cevabı ile öğrencinin güncel olayları takip ettiği 

görülmüĢ ve ülkeler arası iliĢkileri kardeĢlik iliĢkilerine benzeterek davranıĢ Ģekillerinin 

de böyle olması gerektiğini belirtmiĢtir. 

 

ÜST-EMSN-Ġyi-Ömer:  

“ġimdi eğer ülkelerinin barıĢ içinde yaĢamalarını istiyorlarsa o ülkenin halkına da iyi 

davranmalı. Çünkü o ülkede yaĢayanlar iyi geçinirse o ülkenin yöneticileri de iyi 

geçinir. O yüzden birbirlerine iyi davranmaları, hoĢgörülü davranmaları lazım.” cevabı 

ile bir ülkede yaĢayan azınlıklara da iyi davranılması ile barıĢın sağlanabileceğini 

düĢünmektedir. 

 

ÜST-KIN-Orta-Mehmet Akın:  

“Bu ülkenin insanları birbirlerine yani savaĢa dur demeleri lazım. Davet edip mesela 

cumhurbaĢkanını davet edip onlarla anlaĢmalı, toplantı yapmalı. Bir onları 

değerlendirmeli veya tek baĢına empati yapmalı. Bunları yapmalılar. 

-Neden bunları yapmalılar? 

BarıĢ için.” Cevabını vererek, ülke baĢkanları ile toplantılar yapılarak sağlanan 

anlaĢmaların ve empati yapmanın barıĢ için önemli olduğunu düĢünmektedir. 

 

Tablo 6.2.  

Sınıfında herhangi bir konuda senin gibi düĢünmeyen arkadaĢın/arkadaĢların 

olduğunda onlara karĢı nasıl davranırsın? Neden? 

 

No Ġfadeler 

Okul Ekonomik 

Durum Toplam 

Üst Orta Alt 

1 

Saygı duyarım. Herkesin düĢünceleri 

farklıdır çünkü.  3 2  3 8 

2 

Onun fikrine saygı duyarım. Ama eğer o 

doğruysa kendi fikrimi değiĢtirim. Benim  2 3  1 6 
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düĢüncem doğruysa arkadaĢıma 

doğrusunu söylerim.   

3 

Onu ikna etmeye çalıĢırım veya kendimi 

ikna etmeye çalıĢırım.      1 1 

4 

Ġyi davranırım ama benim fikirlerimi 

dinlemesini tercih ederim.      1 1 

5 

Uyarırım. Tepki vermezse onunla 

arkadaĢlığımı fazla ileriye götürmem. 

Davul bile dengi dengine çalar.   1   1 

6 

HoĢgörülü davranırım ama onu bu konuda 

uyarırım. Fikirlerimiz farklı olabilir ama 

yanlıĢsa bu fikir onu da söylerim.    1   1 

7 

Bazen davranıĢının nasıl olacağını 

söylerim bazen de yine de ben böyle 

diyeceğim diyorsa karıĢmam. YanlıĢsa 

yanlıĢ diye düĢünürüm. Uyarırım. 1     1 

8 

Fikri farklı olsa da kendisi iyidir. Ġkimizin 

de fikirlerimizin ortaklaĢa bir yorumunu 

bulurum. Kavga olmasın diye.       1 1 

9 

Zaten farklı kiĢiler olduğumuz için 

duygularımızın da farklı olması normal. 

Hangisi daha mantıklı geliyorsa onu 

seçerim.     1 1 

10 

Ona kızmam. Hatta tam tersini yaparım. 

Çünkü düĢünce özgürlüğümüz var. Belki 

onun düĢüncesi benim düĢüncemden daha 

iyidir.  
    1 1 

11 

AnlaĢırım yine de. Yani bir o Ģey 

yüzünden aramızın bozulmasını istemem.  1     1 

12 

Ona gel benim gibi ol derim. Benim gibi 

olmasa da ona iyi davranırım. Dostluk 

önemli. 1     1 

13 

Bir Ģey yapmam. Onun dediği Ģey 

baĢkadır, benim dediğim Ģey baĢkadır.     1 1 

14 

Herkes düĢüncesinde özgürdür. 

DüĢüncesini değiĢtirmesini istemem. Her 

insanın düĢünme özgürlüğü var 

Atatürk‟ün de söylediği gibi insan 

özgürdür.   1   1 

15 

Onun düĢüncesine de saygı gösteririm. 

Bize böyle öğretiyorlar. BaĢkalarının 

düĢüncelerine saygılı davranacağız, onları 

kırmamaya çalıĢacağız diye. 
  1   1 

16 

Olumlu düĢünürüm. Onun ki de benim ki 

de olabilir derim. Biz onlarla beĢ yıldır 

kardeĢ gibi büyüdük.    1   1 

  Toplam 10 10 10 30 
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Tablo 6.2.’de “Sınıfında herhangi bir konuda senin gibi düĢünmeyen 

arkadaĢın/arkadaĢların olduğunda onlara karĢı nasıl davranırsın? Neden?” sorusuna 

verilen yanıtlar bulunmaktadır. Bu soru ile öğrencilerin farklı görüĢ ve düĢüncelere karĢı 

hoĢgörü düzeyleri belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. Öğrencilerden çoğu arkadaĢının 

düĢüncesine saygı duyacağını, ona karıĢmayacağını ifade ederken; bazı öğrenciler –tüm 

iyi niyetleriyle- farklı görüĢleri illa doğru yanlıĢ kategorisine sokarak ya arkadaĢlarını 

ya da kendilerini ikna etmeye çalıĢacaklarını belirtmiĢlerdir. Bazılarının ise kendi 

görüĢlerinin kabulü konusunda ısrarlı olacakları anlaĢılmaktadır. Bu Ģekilde düĢünen 

öğrencilerin sayısının orta ve alt gelir grubunda yer alan okullarda daha fazla olduğu 

görülmüĢtür. Genel anlamda öğrencilerin hoĢgörülü davranabilecekleri ancak bunu 

farklı fikirlerin olabileceğini kabulden ziyade arkadaĢlık hatırına yapacakları sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. Cevaplardan bazıları Ģöyledir: 

 

ALT-CSA-Ġyi-Mevlüde:  

“Onun kendi düĢüncelerine saygılı olurum.  

- Neden böyle yaparsın?  

Sonuçta herkesin kendi düĢüncesini söylemeye hakkı var. O kendi düĢüncesini ortaya 

koyuyor. Bizim bu düĢünce karĢısında duyarlı olmamız gerekiyor.”  Cevabını vererek, 

karĢısındaki kiĢinin düĢüncelerini söylemekte serbest olduğunu, saygı duyduğunu 

belirtmiĢtir. 

 

ALT-DENT-Orta-Fatma:  

“Ġyi davranırım ama benim fikirlerimi dinlemesini tercih ederim. 

-Neden? 

Çünkü benim fikirlerim de mantıklı olur. Bazen onunkini dinleriz bazen benimkini. 

Hangisi mantıklıysa.” Cevabını vererek, arkadaĢına karĢı davranıĢlarının 

değiĢmeyeceğini ama kendi fikirlerinin dinlenmesi tercih edeceğini söylemiĢ ve 

akabinde fikirlerden mantıklı olanını seçebileceğini belirtmiĢtir. 

 

ALT-VB-Orta-Ġbrahim:  

“Sonuçta hepimizin düĢüncesi aynı olacak diye bir Ģey yok. Hepimizin de düĢüncesi 

farklı olduğu için hoĢgörülü olmalıyız. Herhangi bir değiĢiklik olmaz.” Cevabını 

vererek, hoĢgörülü olmanın gerekliliğine vurgu yapmıĢtır. 
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ORT-BAH-Orta-Ravza:  

“Saygı duyarım. Herkesin düĢünceleri farklıdır çünkü. 

-ArkadaĢının da senin gibi düĢünmesini istemez misin? 

Iııııh hiç.” Cevabı ile herkesin farklı düĢüncesinin olacağı ve saygı duyduğunu 

belirtmiĢtir. 

 

ORT-MER-Ġyi-Aslıhan:  

“Yani herkes düĢüncesinde özgürdür. Yani düĢüncesini değiĢtirmesini istemem. O öyle 

düĢünüyorsa, ben de böyle düĢünüyorum. “  cevabını vererek herkesin farklı düĢünceye 

sahip olmasında özgür olduğunu söylemiĢtir. 

ÜST-AYK-Ġyi-ġafak:  

“Yine aynı Ģekil. Zaten ben onların görüĢlerine önem veririm. Yani katılmasam bile. 

Onların da görüĢleri olabilir. Doğru yanlıĢ ben onların görüĢlerine saygı duyarım.  

-Neden böyle yaparsın? 

Çünkü isteyen insan istediğini düĢünebilir. Ġster Ģöyle olsun, ister böyle olsun yani. 

Ġstediğini düĢünebilir. KarıĢmak imkânı yok yani.” Cevabı ile baĢkalarının görüĢlerine 

katılmasa da saygı duyduğunu belirtmiĢtir. 

 

ÜST-EMSN-Orta-Ġpek:  

“O arkadaĢıma karĢı daha önce nasılsam hala öyle davranırım. Çünkü herkesin 

düĢüncesi aynı olacak diye bir Ģey yok. Ama bu doğayı kirletmeye, bayrağa saygısızlığa 

gelince iĢ değiĢir. Ona karĢı davranıĢlarımda daha da mesafe koyarım. Mümkün 

olduğunca daha az sohbet ederim eğer yakın arkadaĢımsa. Ama farklı görüĢteyse mesela 

parti olarak, takım olarak herkesin düĢüncesi kendine özeldir. O yüzden herkesin 

düĢüncesine saygı duyarım.” Cevabını vererek, farklı düĢüncelere saygısının olduğunu 

söylese de çevre ve bayrak konusunda o hassasiyeti göstermeyeceğini belirtmiĢtir. 

 

Tablo 6.3.  

ArkadaĢlarınla birlikte yürüttüğünüz bir çalıĢmada, herhangi bir konuda ortak 

karara varamadığınız durumla karĢılaĢsan nasıl davranırsın? 

 

No Ġfadeler 

Okul Ekonomik 

Durum Toplam 

Üst Orta Alt 

1 
Herkes ne yapılmasını istiyorsa ona oy 

 5 5 6 15 
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veririz ya da kura çekeriz. 

2 

Bir büyüğümüze danıĢırız. O bize yardım 

eder.     3 3 

3 

Kura çekebiliriz. Sonra büyüklerimizden 

yardım alabiliriz.   1 2   3 

4 

Her iki tarafın da görüĢlerine yer veririz. 

Herkesin istediği olur. Ödevin bitmesi için 2  1   3 

5 

BaĢka bir arkadaĢıma sorarım. Ailemle de 

paylaĢabilirim. Öğretmenime de 

sorabilirim. 1     1 

6 

O grubun bir baĢkanı olur. Grup baĢkanı 

der ki hepimiz ortak bir karar verelim der. 

Hala bir sonuç alınamıyorsa bunu birkaç 

gün daha düĢünürüz.     1 1 

7 

Uygun bit karar bulurum. Diğerleri nasıl 

derse oy kararıyla olabilir.     1 1 

8 

Ara yol buluruz. Yapmazsak notlarımız 

düĢük olur. Proje güzel olmaz.   1   1 

9 

Ortak karar. Çoğunluk ne karar verirse o. 

Grup bozulabilir kavga çıkabilir. Ödev 

yarıda kalır.   1   1 

10 

Ortak oylama yaparız. Eğer bu oylama da 

halletmiyorsa öğretmenimize gideriz. 1     1 

  Toplam 10 10 10 30 

 

Tablo 6.3.’de “ArkadaĢlarınla birlikte yürüttüğünüz bir çalıĢmada, herhangi bir konuda 

ortak karara varamadığınız durumla karĢılaĢsan nasıl davranırsın?” sorusu ile yine farklı 

görüĢlere karĢı öğrencilerin tavırlarının ne olduğu belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. 

Öğrencilerin bir önceki soruda olduğu gibi doğru-yanlıĢ ayrımına takılıp kalmamaları 

için örneklendirme yapılmıĢtır. Buna göre öğrenciler bir proje ödevi hazırlamada ödevin 

süslemesinde resimler mi, Ģiirler mi, güzel sözler mi veya karikatür mü kullanacaklarına 

karar verememe durumu ile karĢı karĢıya getirilmiĢlerdir. Doğru yanlıĢ olmadığı bir 

durumda öğrencilerden -eğer farklı fikirlere hoĢgörülü olma bilincinde iseler- 

seçeneklerin hepsine veya bir kaçına yer vermeleri beklenmiĢ, ancak sadece 3 öğrenci 

bu yönde davranacaklarını ifade etmiĢlerdir. Diğer öğrenciler yine tek seçenek 

konusunda ısrarlı davranmıĢlardır. Cevapların dağılımında okullara göre ve cinsiyetler 

açısından anlamlı bir farklılık bulunmamıĢtır. Verilen kayda değer cevaplardan bazıları 

Ģöyledir: 
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ALT-CSA–Ġyi-Mevlüde:  

“Herkesin görüĢünü dinlediğimizde yani bu böyle olsun, bu böyle olsun dediğimizde 

mutlaka bir büyüğümüze danıĢırız. O zaten hangisinin daha iyi olacağına karar verir. 

Bize de yardım etmiĢ olur. 

-Neden böyle yaparsınız? 

Çünkü o hem büyük, hem tecrübelerini alırız. Yani …….” Cevabını vererek, herkesin 

anlaĢmaya varamadığı zamanlarda büyüklerine danıĢıp tecrübelerinden 

faydalandıklarını belirtmiĢtir. 

 

ALT-H.AP-Orta-Aylin:  

“Nasıl bir çözüm yolu buluruz. Bakla mesela velilerimize sorarız nasıl yapabiliriz diye. 

Ortak bir düĢünceye karar vardığımız zaman da onu gerçekleĢtiririz.” Cevabını vererek, 

çözüme ulaĢmada velilere sorabileceklerini söylemektedir. 

ORT-L.EGE-Ġyi-AyĢe:  

“Çoğunlukla kâğıtlara yazıyoruz mesela hangisi çıkarsa onu uyguluyoruz.” Cevabı ile 

farklı görüĢler yazılarak çoğunluğu sağlayan fikri uygulayacaklarını belirtmiĢtir. 

 

ORT-MER-Orta-Yunus:  

“Herkes Iıı. Kaç kiĢiysek o kadar kâğıt keserim. Her kesin istediğini yazar bir kutuya 

atarız oradan seçeriz.” Cevabı ile fikirler arasında kura çekilip, kutudan çıkanı 

uygulayacaklarını belirtmektedir. 

 

ÜST-GAZĠ- Orta-Fatma:  

“Kura çekeriz hangisi çıkarsa onu seçeriz.” Cevabı ile seçenekler arasında kura çekerek 

sonuca ulaĢacaklarını söylemektedir. 

 

ÜST-HUR-Ġyi-Nurten:  

“BaĢka bir arkadaĢıma sorarım. Ailemle de paylaĢabilirim. Öğretmenime de sorabilirim. 

Mesela öğretmenim hangisini koysak daha iyi olur falan diye.” Cevabını vererek, 

kendilerinden farklı kiĢilere danıĢarak karar verebileceklerini belirtmektedir. 
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Tablo 6.4.  

Herhangi bir arkadaĢın istemeden seni üzdüğünde veya kızdırdığında ona karĢı 

tepkin nasıl olur? 

 

No Ġfadeler 

Okul Ekonomik 

Durum Toplam 

Üst Orta Alt 

1 

Beni çok kızdırdıysa biraz uzaklaĢırım 

oradan. Üzülürüm, konuĢmam. Zaman 

geçince de özür diler, barıĢırız.  5 1  2 8 

2 

Ġstemeden bir Ģey yaptıysa ona bir daha 

yapmamasını söylerim. 1  2   3 

3 

Bir zaman konuĢmam. Ondan sonra zaten 

kendiliğinden barıĢmıĢ oluyoruz.      2 2 

4 

Ġstemeden üzdüyse mesela özür dilerse 

kabul ederim. Çünkü istemeden yapmıĢ.    1 1 2 

5 

Üzüldüğümü söylerim özür dilemezse 

yani onunla konuĢurum ama samimi 

olmam.  1 1   2 

6 

Ben biraz sinirimi yatıĢtırmak isterim. O 

süre zarfında o arkadaĢımla konuĢmam.     1 1 

7 

KonuĢmuyoruz. Böyle kâğıtlarla 

yazıĢıyoruz. Sonra birbirimizden özür 

diliyoruz. 1     1 

8 

Ben de ona kızarım. Hatasını anlayınca 

zaten gelir benden özür diler. 1     1 

9 

Soğuk. Çünkü o insanla çok görüĢürsem 

arada kavga çıkar.   1   1 

10 

Sinirlerim hemen. Yine de davranıĢlarım 

diğerlerinden pek farklı olmaz. Sadece 

daha az konuĢurum bir süre.   1   1 

11 

Ona karĢı hiçbir Ģey davranmam. Geri 

çekilirim ondan. Çünkü çocuk zaten benle 

zıt fikirdeyse sürekli zıt gider bana.   1   1 

12 

Sinir olurum. Bir yere oturup sakinleĢmek 

isterim. Aramıza biraz mesafe koymaya 

çalıĢırım.     1 1 

13 Kızgın davranırım.     1 1 

14 

Devam ederse belki kavga ederiz, 

öğretmene falan söylerim. Sonra da bir 

daha yapmamasını söylerim.     1 1 

15 

Biraz üzülürüm kalbim kırılır. BaĢka 

olursa öğretmenime söylerim onunla bir 

konuĢsun derim.     1 1 
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16 

Eğer o haklıysa ben ondan özür dilerim. 

Eğer ben haklıysam onun benden özür 

dilemesini beklerim.   1   1 

17 

Hiç kırmam ben beklerim. O nasıl olsa 

fark edecektir. 1     1 

18 

O bana bir Ģey yaptığında ben de ona bir 

Ģey yapabilirim.   1   1 

  Toplam 10 10 10 30 

 

Tablo 6.4.’te “Herhangi bir arkadaĢın istemeden seni üzdüğünde veya kızdırdığında 

ona karĢı tepkin nasıl olur?” sorusuna öğrencilerin çoğu „üzülürüm veya sinirlenirim bir 

süre konuĢmam‟ Ģeklinde cevap vermiĢlerdir. Öğrenciler bu konuda birbirlerini ancak 

özür dileme Ģartıyla affedeceklerini belirtmiĢlerdir. Böyle bir durumda öğrencilerin 

arkadaĢlarına hoĢgörü ile yaklaĢmama eğiliminde oldukları söylemlerinden 

anlaĢılmıĢtır. Öğrencilere kendilerini üzenin veya kızdıranın ailesinden biri olması 

durumu ile ilgili soru yöneltildiğinde ise daha anlayıĢlı olacaklarını ifade ettikleri ortaya 

çıkmıĢtır. Dolayısıyla öğrencilerin hoĢgörü konusunda yakın-uzak ve büyük-küçük 

ayrımı yaptıkları anlaĢılmıĢtır. Verilen cevaplardan okullar arasında anlamlı bir farklılık 

bulunmadığı tespit edilmiĢtir. Cevaplardan bazıları Ģöyledir: 

 

ALT-DENT-Ġyi-Hadenur:  

“Ona aslında küsmem. Onunla barıĢmaya çalıĢırım veya o benimle barıĢmaya çalıĢır.  

- Bu kiĢi samimi bir arkadaĢın olduğunda farklı, az samimi olduğunda farklı olur mu 

davranıĢın? 

Yok olmaz. Çünkü onlar benim arkadaĢım. Ayrım yapmam. 

- Annen veya baban istemeden seni üzse veya kızdırsa? 

Onlara hak veririm. 

- Neden? 

Çünkü onlar benim iyiliğimi isterler.” Cevabını vererek, arkadaĢına küsmeyip, 

barıĢmaya çalıĢacağını belirtmiĢtir. 

 

ALT-VB-Orta-Ġbrahim:  

“O arkadaĢıma karĢı. O an için kırgınlık duyarım ama sonra geçer.  

-Peki bu kiĢi samimi bir arkadaĢın olduğunda veya az samimi bir arkadaĢın olduğunda 

değiĢiklik olur mu? 

DeğiĢmez. 
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-Annen veya baban istemeden seni üzdüğünde veya kızdırdığında? 

Sonuçta onlar benim büyüğüm fazla bir Ģey demem.”  

 

ORT-S.Kaynak-Ġyi-Busenur:  

“ĠĢte sinirlenirim hemen diyorum ya. Ama yine de davranıĢlarım diğerlerinden pek 

farklı olmaz. Sadece daha az konuĢurum bir süre.  

-Peki bu kiĢi samimi bir arkadaĢın olduğunda davranıĢın değiĢiyor mu? 

Yok değiĢmiyor. 

-Peki annen veya baban seni üzdüğünde veya kızdırdığında? 

Anneme ve babama yani dikkat ediyorum davranıĢlarıma. Dikkatli olmaya çalıĢıyorum. 

Onlara karĢı hiçbir Ģey olmuyor. 

-Neden? 

 Bilmiyorum. 

-Sebebi ne olabilir sence? 

Annemle babam beni kızdırdığında falan ….. 

-Onlara da öyle sinirleniyor musun? 

Hayır. 

-Neden, bunun bir sebebi olmalı öyle değil mi? 

Onlara sinirlenmiyorum, bilmiyorum. 

-Onları daha mı çok seviyorsun acaba? 

ArkadaĢlarımı da çok seviyorum ama tabi ki de annemi babamı daha çok seviyorum.  

-Sebep bu olabilir mi? 

Olabilir.”  

 

ORT-Y.M.Sinan-Orta-Rabia:  

“O bana bir Ģey yaptığında ben de ona bir Ģey yapabilirim. 

-Neden böyle yaparsın? 

Çünkü beni sinir ettiyse ben de ben çok sinirlendiysem ben de ona karĢı bir Ģey demem 

lazım. Yani böyle.  

-Bu kiĢi samimi bir arkadaĢın veya az samimi olduğun biri olduğunda senin 

davranıĢında değiĢiklik olur mu? 

Aynı olur. 

-Neden aynı olur? 
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Çünkü ayrımcılık yapmıĢ olurum hem. Ġkisi de aynı Ģeyi yaptıysa zaten aynı Ģeyi 

yaparım. 

-Peki annen veya baban istemeden seni üzdüğünde veya kızdırdığında? 

Evde mesela ablam bir Ģey yaptı mı ablamınkini görmezler bana bağırırlar, çağırırlar.  

-Ne dersin onlara? 

Hep bana suç atıyorsunuz biraz da ablama suç atın derim.” Cevabı ile kendisine 

yapılana karĢılık vereceğini belirtmiĢtir. 

 

ÜST -EMSN Ġyi-Ömer:  

“Ġlk baĢta kırgın olurum ona karĢı. Eğer bilmeyerek yaptıysa ve özür dilerse onu 

affederim. Tekrar eski arkadaĢlığıma devam ederim.  

-Peki bu durum samimi bir arkadaĢın olduğunda veya az samimi olduğun bir kiĢi 

olduğunda durum değiĢir mi? 

Yani Ģimdi samimi arkadaĢım olduğu için ona daha çok güvenirim. O bir hata yaptıysa 

bilmeden yaptığını düĢünürüm. O yüzden ona daha az kırgın davranırım. Az 

samimiysem ona daha az güvendiğim için daha çok.  

-KonuĢmamazlık yapar mısın mesela? 

Yok onu pek yapmam ama onunla pek Ģey yapmam. Iı aynı yerlerde bulunmam. Ama 

konuĢurum.  

-Peki annen veya baban böyle bir Ģey yaparsa? 

Onlara da biraz kırgın davranırım. Ama Ģimdi yine bilmeden yaptılarsa ve özür 

diledilerse affederim. Zaten annem babam olduğu için mutlaka affederim.”  

 

ÜST-KIN-Orta-Mehmet Akın:  

“Hiç kırmam ben beklerim. O nasıl olsa fark edecektir. 

-Aynı Ģekilde konuĢmaya devam eder misin? 

Aynı normal. Yani tabi küsmediğimi anlayınca ben ne yaptım özür dilemem lazım gelip 

zamanında özrünü diler.  

-Bu kiĢinin az samimi olduğun ve samimi bir arkadaĢın olması senin davranıĢını 

değiĢtirir mi? 

Yok hayır. Hiç fark olmaz. 

-Annen veya baban seni istemeden kırar veya kızdırırsa? 

Normal olur. Hiçbir Ģey olmaz. Çünkü herkes benim iyiliğimi ister. Öyle bir Ģey olmadı 

oma da.” Cevabı ile arkadaĢının hatasının farkına varmasını bekleyeceğini belirtmiĢtir. 
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Tablo 6.5.  

Bir akrabanın evinde yabancı bir ülkeden yabancı bir misafirle karĢılaĢtın diyelim. 

Bu kiĢi sen, annen, baban ve diğer akrabaların hepiniz aynı odadayken sizin 

kültürünüzde uygun olmayan bir davranıĢta bulunsa tepkin ne olur? Neden? 

 

No Ġfadeler 

Okul Ekonomik 

Durum Toplam 

Üst Orta Alt 

1 

Ben onu uyarırım anladığı bir Ģekilde. 

Böyle yapmaması gerekir. Çünkü bizim 

örf ve adetlerimiz böyle. Saygısızlık olur. 3 2 5 10 

 

O baĢka bir ülkeden geldiği için bizim 

kültürümüzü bilmiyor olabilir. Uyarmam. 

Çünkü misafir.   2 4 1  7 

2 Rahatsızlık duyarım ben. Ayıplarım.   1  1 2 

3 

Farklı bir kültür. Bilmiyor olabilirler ama 

yine de doğrusunu bilmesini isterim.    1    1 2 

4 

Misafir olduğu için nazikçe uyarırım. Eğer 

dinlemezse bir Ģey demem. 2     2 

5 

Terbiyesiz bir insan diye düĢünürüm. 

Uyarmam. 1     1 

6 

Bir Ģey yapmam. Çünkü o misafirdir. 

Terbiyesizlik ama misafir olduğu için bir 

Ģey demem.   1   1 

7 

Yaptığı davranıĢın ayıp olduğunu 

söylerim. Çünkü bir sürü odada kiĢilerin 

içinde yatılmaz.      1 1 

8 

Onu uyarırım. BaĢka bir çocuk varsa 

orada onu örnek alır baĢka yerde de 

yapabilir.      1 1 

9 

Sen iĢte toplumun içinde ne yapılacağını 

bilmiyor musun derim. Hala devam 

ediyorsa bırakırım.    1   1 

  Toplam 10 10 10 30 

 

Tablo 6.5.’te “Bir akrabanın evinde yabancı bir ülkeden yabancı bir misafirle 

karĢılaĢtın diyelim. Bu kiĢi sen, annen, baban ve diğer akrabaların hepiniz aynı 

odadayken sizin kültürünüzde uygun olmayan bir davranıĢta bulunsa tepkin ne olur? 

Neden?” sorusuna öğrencilerin çoğu bu durumu hoĢ karĢılamayarak, o kiĢiyi uyarma 

gereği duyacaklarını belirtmiĢlerdir. Buna gerekçe olarak da saygısızlık olacağını ve 

kendi örf adetlerine uygun olmayacağını göstermiĢlerdir. Öğrencilerin çoğunun farklı 

kültürde yetiĢen insanların farklı düĢünebilecekleri, farklı davranabilecekleri ihtimalini 

göz ardı ettikleri görülmüĢtür. Bu davranıĢlarına göre herkes yabancı olsa dahi Türk 
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kültürünü, örf ve adetlerini bilmeli ve ona göre davranmalıdır. Burada da farklı 

düĢüncelere hoĢgörü sorularında olduğu gibi öğrenciler tek bir doğrunun peĢindedir. Bu 

da en iyi bildikleri Ģey veya kendi doğrularıdır. Soru ile ilgili kayda değer cevapları 

aĢağıda yer almaktadır: 

 

ALT-CSA-Ġyi-Mevlüde:  

“Yani bir Ģey yapamam. Çünkü Iııı o büyük. Ama yine de bu bir görgüsüzlük. Yani biz 

gittiğimiz yerde öyle yapmamalıyız. Bu bir görgüsüzlük, yani içimden onu ayıplarım 

açıkçası.  

-Neden böyle düĢünürsün? 

Çünkü bir eve gittiğimizde ayağımızı uzatmayız bu bir görgüsüzlüktür.”  Cevabını 

vererek, bu konuda herhangi bir Ģey yapmamasına karĢın, yabancıyı ayıplayacağını, 

bunun görgüsüzlük olduğunu düĢünmektedir. 

 

ALT-DENT-Orta-Fatma:  

“Uyarırım onu. Büyüklerinin yanında birazcık saygılı ol derim.  

-Neden böyle yaparsın? 

Yani Iııı. ġimdi saygılı olmasını öğrenmesi için.” Cevabı ile yabancıyı saygılı olmayı 

öğrenmesi için uyaracağını belirtmiĢtir. 

 

ORT-BAH-Ġyi-Ebubekir:  

“Bizim kültürümüzü bilmediği için bizim davranıĢlarımızı da bilmiyor. O yüzden 

affederim.” Cevabını vererek, kültürümüzü bilmediği için o kiĢiye karĢı anlayıĢ 

göstereceğini dile getirmiĢtir. 

 

ORT-Y.M.Sinan-Orta-Rabia:  

“ġey onu uyarırım. Büyüklerin yanında yatmaması gerektiğini söylerim. Gittiğimiz 

evde onlar bir Ģey demeden mesela yat derler o zaman yatarsın ama demeden o adamın 

öyle yatıp da konuĢması çok kötü bir Ģey.” Cevabı ile yabancıyı uyaracağını, baĢka yere 

gitse de ona bunu söyleyebileceklerinden dolayı da bu Ģekilde yaklaĢacağını belirtmiĢtir. 

ÜST-GAZĠ-Orta-Fatma: “Onu uyarırım. ĠĢte öyle yapma. Herkes seni ayıplar derim.” 

Cevabını vererek, uyaracağını ve herkesin onu ayıplayacağını ona söyleyeceğini 

göstermektedir. 
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ÜST-AYK-Ġyi-ġafak:  

“Bir Ģey demem yine de. Aslında uygun değil. Biz hemen oturursanız daha iyi olur deriz 

veya yastık veririz mesela yatacaksanız baĢka yere gidin deriz. O zaman da oturabilir 

yani fark etmez. KarıĢmam.  

-Neden böyle davranırsın? 

Neden o misafir. Mesela misafire iyilikle Ģey yapmamız lazım. Katlanmak lazım yani.” 

Cevabı ile ilk olarak misafirin yatacağını düĢünerek baĢka yere gitmesini söyleyeceğini 

belirtmiĢtir. Ancak kendisine yabancının oturduğu telkininden sonra bir Ģey 

söylemeyeceğini, misafirperver davranacağını belirtmiĢtir. 

 

Tablo 6.6.  

Ailende annenin veya babanın senin ya da kardeĢinin hatalı olduğu, yanlıĢ bir Ģey 

yaptığınız durumda davranıĢları nasıl oluyor? Sen bu davranıĢı nasıl 

değerlendiriyorsun? 

 

No Ġfadeler 

Okul Ekonomik 

Durum Toplam 

Üst Orta Alt 

1 

Biraz kızıyorlar. Uyarırlar. Bir daha 

yapma diyorlar. Evet, doğru buluyorum. 7  4  4 15 

2 

Kızarlar. Uyarmaya çalıĢırlar bir daha 

yapmamam için. Ġyi bir davranıĢ ama 

bazen bağırarak konuĢuyorlar bana.     1 1 

3 

Kızıyorlar. Ben olsam daha yumuĢak 

davranırdım.     1 1 

4 

Kızıyorlar, bir daha yapma diyorlar. Ceza 

veriyorlar. Doğru bulmuyorum. 

Bağırmalarına gerek yok.     1 1 

5 Annem kızar, söylenir.  1     1 

6 KonuĢarak hallederiz.     1 1 

7 Ceza veriyorlar. Ben böyle yaparım.     1 1 

8 

Uyarırlar. Niye öyle yaptın derler. 

Uyarmalarına sinir oluyorum.     1 1 

9 

Onlar pek takmıyor kafaya. Uyarıyorlar 

sadece. Gözümü korkutmaya çalıĢıyorlar. 

Sadece uyarırım. Gözünü korkutmam.   1   1 

10 

Annem beni uyarır. Ben, çocuk isteyerek 

yaptıysa küçük bir ceza veririm. 

Bilmeyerek yapıyorsa vermem.   1   1 

11 Kızmaz. Ama bir daha yapma derler.   1   1 
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12 

Yeniden yapmamamı istiyorlar. Ġkisi de 

iyi davranıyorlar.    1   1 

13 

Uyarıyorlar beni. Bazen ekstradan test 

çözme cezası veriyorlar. Onları haklı 

buluyorum.    1   1 

14 

YanlıĢ yaptığımda cezalandırıyorlar. 

Bence çok doğru bir davranıĢ. Çünkü ceza 

ile yaptığım yanlıĢı düzeltiyorum.   1   1 

15 

Biraz kızıyorlar veya bazen kızıyormuĢ 

gibi yapıyorlar. Kızgın olduğum zaman 

onların haksız olduğunu düĢünüyorum. 

Sonra onlara hak veriyorum. 
1     1 

16 Bana karĢı biraz kırgın davranıyorlar.  1     1 

  Toplam 10 10 10 30 

Tablo 6.6.’da “Ailende annenin veya babanın senin ya da kardeĢinin hatalı olduğu, 

yanlıĢ bir Ģey yaptığınız durumda davranıĢları nasıl oluyor? Sen bu davranıĢı nasıl 

değerlendiriyorsun?” sorusuyla hoĢgörü ile ilgili ailenin genel tavrı belirlenmeye 

çalıĢılmıĢtır. Verilen cevaplardan anlaĢıldığı kadarıyla hiçbir ailenin çocuklarına Ģiddet 

içeren davranıĢlarda bulunmadıkları gözlenmiĢtir. Soruya verilen cevaplardan bazıları 

Ģöyledir: 

 

ALT-CSA-Orta-Muhammed Ali:  

“Ceza veriyorlar. 

-Nasıl cezalar? 

ĠĢte parka gitmeyeceksin. Birkaç gün arkadaĢının evine gitmeyeceksin. Öyle Ģeyler.  

- Sen nasıl değerlendiriyorsun onların bu davranıĢını? Sen ileride baba olduğunda nasıl 

davranırsın çocuğuna? 

Ben böyle yaparım.” Cevabını vererek, yaptığı hatalarda cezalandırıldığını söylemiĢ ve 

ailesine hak verdiği gözlemlenmiĢtir. 

 

ALT-H. AH-Ġyi-Ceylan:  

“KonuĢarak hallederiz. Genellikle ben de öyle Ģeyler yapmam. 

- Sen anne olsaydın nasıl davranırdın? 

Sen iĢte Ģöyle yaptın, böyle yaptın. Bir daha seni döverim falan diye değil de konuĢarak 

hallederdim ben de.”  
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ORT-L.EGE-Ġyi-AyĢe:  

“Annem babam bazen küçük hatalar yaptığımda kızmıyorlar sadece uyarıyorlar. Ama 

büyük hatalar yaptığımda da kızıyorlar. Ben de hatalarımın farkına varıp özür diliyorum 

onlardan.  

- Sen doğru buluyor musun onların davranıĢını? 

Evet. 

- Sen anne olduğuna çocuğuna nasıl davranırsın? 

Aynı.”  

 

ORT-MER-Orta-E:  

“Beni ilk baĢta uyarıyorlar. 

- Ne diyorlar mesela? 

O hatanı bir daha yapma diyorlar. Onunla ilgili benle konuĢuyorlar uzun süre. Ben de 

zaten bir daha yapmıyorum. 

- Sen nasıl değerlendiriyorsun onların bu davranıĢını? 

Doğru buluyorum.  

-Sen baba olsan nasıl yapardın? 

Onlar gibi.” Cevabı ile ailesinin yaklaĢımını doğru bulduğunu söylemektedir. 

 

ÜST-AYK-Ġyi-ġafak:  

“Annemle babam beni uyarıyorlar hemen. Ben de o hatayı bir daha tekrarlamamaya 

çalıĢıyorum.  

- Nasıl uyarıyorlar? 

Mesela ġafak bunu yapma diyorlar. Biz senin iyiliğin için söylüyoruz. Kötülüğün için 

demiyoruz diyorlar. Böyle. 

- Nasıl buluyorsun onların bu davranıĢını? 

Benim için de iyi oluyor. Bir daha o hatayı tekrarlamamıĢ oluyorum. Bu hatadan ders 

çıkarmıĢ oluyorum.”  

 

ÜST-GAZĠ-Orta-Fatma:  

“Biraz kızıyorlar. Bir daha yapma diyorlar. 

-Sen nasıl değerlendiriyorsun onların bu davranıĢını?  

Doğru buluyorum.. 

- Bir daha yapmıyorsun yani? 
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Evet.”  

 

Tablo 6.7.  

Okuldayken, senin ve arkadaĢlarının yanlıĢlıkla bir hata yapmanız durumunda 

müdürünüz ve öğretmenleriniz size karĢı nasıl davranıyorlar? 

 

No Ġfadeler 

Okul Ekonomik 

Durum Toplam 

Üst Orta Alt 

1 

Kızarlar, bağırırlar. Size yakıĢmıyor 

diyorlar. Aynı Ģekilde. 
 3  4 4 11 

2 

Kitap okutturuyor, defterimize yazı 

yazdırıyor. Bizi dövmüyor. Ben de böyle 

davranırdım.     1 1 

3 

Gayet iyi Ģekilde davranıyor. Bazen niye 

böyle yapıyorsunuz çocuklar, iĢte siz 

hiçbir zaman uslanmayacak mısınız diyor. 

Ben de kızardım yani.   1   1 

4 

Birazcık kızıyor iĢte. Sözle kızıyor. Bize 

iyi davranıyor yani. Hem iyi yapıyor hem 

kötü. Ġyi yapmasının nedeni bizi uyarmıĢ 

oluyor. 1     1 

5 

Bazen iĢte kızıyor. Sesindeki ton biraz 

artıyor. Bedene çıkarmama cezası veriyor.   1     1 

6 Onlar da bizi uyarırlar. Doğru buluyorum.     1 1 

7 

Öğretmenimiz mesela iyi davranır. Uyarır 

da kızmaz. Ben de uyarırdım kendi 

öğretmenim gibi. Daha çok hoĢgörülü 

davranırdım.     1 1 

8 

Öğretmenlerimiz iyi davranıyor. ĠĢte bunu 

yapmamalıydın diyorlar. Ben öğretmen 

olsaydım ben de aynısını söylerdim.      1 1 

9 

Uyarıyor. Bir daha tekrarlanırsa kızıyor. 

Ailesine söylüyor. Aynısını yapardım.     1 1 

10 

Ġlk baĢta uyarıyor o da bizi. Ben sinirliyim 

biraz ilk önce uyarırdım. Sonra döverdim.   1   1 

11 

Bizi sınıfın karĢısında rezil etmemek için 

bir kenara çekiyor. Neden böyle yaptın 

diyor.  Ben de aynısını yapardım. 1     1 

12 

Özür dilettiriyor. Sonra iĢte bir daha 

yapmamalarını söylüyor. Ben de öyle 

davranırdım. 1     1 

13 

Öğretmenlerimiz iyi davranıyor. ĠĢte bunu 

yapmamalıydın diyorlar. Ben öğretmen 

olsaydım ben de aynısını söylerdim.  1     1 
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14 

Bazen ailelerini arayabiliyor. Öğretmen 

bizim hatalarımızı söylüyor. Ben de 

öğretmenim gibi yapardım.  1     1 

15 

Kızıyorlar. Bu davranıĢımızın yanlıĢ bir 

davranıĢ olduğunu söylüyorlar. En öne 

oturtuyorlar. Ailesiyle görüĢürdüm.   1   1 

16 

Genelde sözle uyarıyor. Çok kötü bir Ģey 

yaptığımızda çok sinirleniyor bazen 

hafifçe vuruyor. Aynısını yapardım.     1 1 

17 

O da duruma göre değiĢiyor. Disipline 

verirdim.   1   1 

18 

Öğretmen genellikle ceza veriyor. Bazen 

para cezası veriyor. Bağırıyor. Bazı 

arkadaĢlarıma Ģiddet uyguluyor.   1   1 

19 

Kızıyorlar. Birkaç dakikalık Ģu köĢede dur 

diyor. Ben öğretmen olsaydım sadece 

onlara yaptıkları Ģeyin neden yanlıĢ 

olduğunu anlatırdım. 
  1   1 

20 

Hatalı olan kiĢileri dinliyor. Burada kim 

suçlu kim suçsuz öğreniyor. BarıĢtırıyor. 1     1 

  Toplam 10 10 10 30 

 

Tablo 6.7.’de “Okuldayken, senin ve arkadaĢlarının yanlıĢlıkla bir hata yapmanız 

durumunda müdürünüz ve öğretmenleriniz size karĢı nasıl davranıyorlar?” sorusu ile 

okul idaresinin ve öğretmenlerin yalpan hatalara karĢı hoĢgörü davranıĢlarının nasıl 

olduğu belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. Öğrenciler verdikleri cevaplarda özellikle uyarmak ve 

kızmak arasındaki ayrımı belirler tarzda ifadeler kullanmıĢlardır. Buna göre uyarı 

yumuĢak sözlerle kırıcı olmadan, kızmanın, bağırmanın öncesinde gerçekleĢtirilen bir 

eylem olarak tarif edilmiĢtir. Öğrenciler öğretmenlerinin davranıĢlarının genelde bu 

Ģekilde olduğunu ifade ederken sadece iki öğrenci (orta ve gelir grubuna ait okullara 

devam eden) öğretmenlerinin kendilerine Ģiddet uyguladığını belirtmiĢtir. Çoğu 

öğrencinin kendilerine kızılmasını doğru bulduklarını ve kendilerinin de eğer öğretmen 

olurlarsa bu Ģeklide davranacaklarını söylemeleri dikkat çekicidir. Cevapların 

dağılımında okullar arasında anlamlı bir farklılık bulunmamıĢtır. AĢağıda bu soruya 

verilen kayda değer cevaplar yer almaktadır: 
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ALT-CSA-Ġyi-Mevlüde:  

“Onların bu davranıĢlarını nasıl değerlendiriyorsun? 

Bizim öğretmenimiz de kitap okutturuyor bize veya dilbilgisi defterimize yazı 

yazdırıyor. Yani hem Ģey, hem yeni bilgiler öğrendiğimizi fark ediyorum ve bizim 

öğretmenimiz dövmüyor.  

-Sen öğretmen olsaydın nasıl davranırdın? 

Ben de böyle davranırdım.” Cevabını vererek, verilen cezanın yapıcı ve öğretici 

olduğunu belirterek kendisinin de aynı Ģekilde davranıĢta bulunabileceğini 

söylemektedir. 

 

ALT-MAÜ-Ġyi-Deniz:  

“Kızıyorlar. Bağırıyorlar. Bir daha bunu yapmayın. HoĢ karĢılanmaz. BaĢka okulda 

böyle yapmazlar. DıĢarı atarlar. Disipline gönderirler. Böyle Ģeyler yapmayın.  

-Sen öğretmen olsaydın nasıl davranırdın? 

Ben de böyle davranırdım. Bağırırdım. ĠĢte onların ders çıkaracağı Ģekilde söylerdim.” 

Cevabı ile öğretmenlerinin davranıĢlarını uygun karĢılamakta ve kendisinin de aynı 

tutum içersinde bulunacağını belirtmektedir. 

 

ALT-VB-Ġyi-Betül:  

“Genelde sözle uyarıyor. Çok kötü bir Ģey yaptığımızda çok sinirleniyor bazen hafifçe 

vuruyor. 

-Çok kötü bir Ģey ne oluyor mesela? 

Hırsızlık mesela. 

-Oluyor mu böyle Ģeyler? 

Geçen sene olmuĢtu. Etüde gidiyoruz biz. Oradaki bakkaldan gazete çalmıĢlar. 

Öğretmenimiz duyduğunda çok sinirlendi. Çünkü daha önce de uyarmıĢtı onları.  

-Sen öğretmen olsaydın ne yapardın? 

Aynısını yapardım. 

 

ORT-MER-Orta-Yunus:  

“Ġlk baĢta uyarıyor o da bizi. Ya uyarıyor durmadan. 

-Sen öğretmen olsan ne yapardın? 
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Ben sinirliyim biraz ilk önce uyarırdım. Bir daha yaparsa döverdim.” Cevabını vererek, 

öğretmenlerinin sürekli uyardığını söylemekte, aynı durumda kendisinin uyarmaya 

rağmen tekrarlanması halinde sinirli olmasından dolayı döveceğini belirtmektedir. 

 

ORT-B.Evler-Orta-Ravza:  

“O da kızıyor biraz. Bir daha yapmayacaksın diyor. Iıı yaparsan da artık kulağını 

çekerim diyor. Yani o zaman da annemle aynı davranıyor.  

-Sen öğretmen olsaydın ne yapardın? 

Öğretmenimiz gibi yapardım.” Cevabı ile öğretmeninin davranıĢını onaylamakla birlikte 

kendisinin de aynı davranıĢı sergileyeceğini belirtmektedir. 

 

ÜST-GAZĠ-Ġyi-Burak:  

“Beni uyarırsa yapma falan derlerse ben de yapmamaya baĢlarım.  

- Sınıfta mesela iki kiĢi gürültülü bir Ģekilde konuĢuyor. Öğretmeniniz ne yapıyor böyle 

bir durumda? 

Iıııı kızıyor. ArkadaĢlarımızın dersi dinleyemediğini söylüyor.” Cevabı ile öğretmenin 

kızdığını belirtmiĢ ama kendisinin benzer olayda ne yapacağı hakkında bir söylemde 

bulunmamıĢtır. 

 

ÜST-KIN-Orta-Mehmet Akın:  

“Genellikle müdür, müdür yardımcısına hiç gitmedik. Öğretmen çağırıyor yanına. Söyle 

sen ne yaptın, sen ne yaptın diye soruyor. Burada kim suçlu kim suçsuz öğreniyor. Biraz 

düĢünün. Sonra birbirinize ne yapacağınızı biliyorsunuz. Bazları yapmazsa birilerini 

çağırıyor sen özür dile, sen özür dile. BarıĢtırıyor. 

-BaĢka bir Ģey ceza falan? 

Cıık.” Cevabını vererek, öğretmenlerinin öğrencilerine birbirlerini anlamaya yönelik 

yönlendirmede bulunduğu görülmektedir. 
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Tablo 6.8.  

DüĢünceleri, duyguları birbirinden farklı insanların bir arada mutlu, huzurlu, 

barıĢ içinde yaĢayabilmeleri için bu insanlar davranıĢlarda bulunmalıdırlar?  

Neden? (Bu insanlar birbirleriyle anlaĢabilirler mi?) 

 

No Ġfadeler 

Okul Ekonomik 

Durum Toplam 

Üst Orta Alt 

1 

Bence anlaĢamaz. Çok zor anlaĢırlar. 

Birbirlerine saygı duyarlarsa belki 

anlaĢabilirler. 4  2  2 7 

2 

Birbirlerinden farklı oldukları için 

anlaĢmaları biraz zordur. Ortak yön 

bulurlarsa anlaĢabilirler.  2  1  2 5 

3 

Bence geçinmezler. Birbirlerinin 

isteklerine saygılı olurlarsa geçinirler. 

ArkadaĢça olmak için.  1  1 1 3 

4 

Hayır. Hiç geçinemezler. DüĢünceleri 

aynı olursa geçinebilirler.     2 2 

5 

Bence orada mutluluk diye bir Ģey olmaz. 

Çünkü farklı düĢünüyorlar. Bence bu 

insanlar anlaĢamazlar.     1 1 

6 

Hangileri farklı düĢünüyorsa onlar bir 

grup olur. Diğerleri bir grup olur. Çünkü 

herkesin düĢüncesi farklı. Hayır 

anlaĢmazlar.     1 1 

7 

Mümkün olabilir ama ben ayrılmalarını 

düĢünürdüm. Çünkü kavga çıkar.   1   1 

8 

Evet anlaĢabilirler. Ama birbirlerini 

kırmadan anlaĢabilmeleri lazım önemli 

olan. Alttan almaları lazım bazı sorunları.     1 1 

9 

Tabi ki bence geçinebilirler. Yani eğer o 

insanlar sorumluluk sahibi ise, o 

insanların fikirlerine saygı duyuyorlarsa 

geçinebilirler.   1   1 

10 

Dediğim gibi birbirlerine karĢı hoĢgörülü 

olurlarsa olabilir. Olmazsa her gün kavga 

ederler.   1   1 

11 

Hayır. Birbirleriyle konuĢarak bunları 

halledebilirler.   1   1 

12 Birbirimizi seviyorsak anlaĢırız.   1   1 

13 

Birbirlerinin duygularına saygılı olmaları 

lazım. Fikirlerini almaları lazım. 

Birbirlerine saygılı davranmazlarsa küslük 

olur. Hiç anlaĢamazlar.   1   1 

14 

Birbirlerinin fikirlerine hoĢgörüyle 

yaklaĢmaları gerek.  1     1 
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15 DüĢüncesi farklıysa anlaĢamazlar. 1     1 

16 

AnlaĢmaları zor olur tabi. Her Ģey farklı. 

Saygı, sevgi, anlayıĢ, güven lazım. 1   1 

 Toplam 10 10 10 30 

 

Tablo 6.8.’de DüĢünceleri, duyguları birbirinden farklı insanların bir arada mutlu, 

huzurlu, barıĢ içinde yaĢayabilmeleri için bu insanlar davranıĢlarda bulunmalıdırlar?  

Neden? Sorusu ile hoĢgörülü olmak nasıl davranmayı gerektirir? Öğrenciler bunun 

bilincinde mi? Bu belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. Öğrencilerin çoğu farklılıkların birlikteliği 

ve anlaĢmayı zorlayacağını söylemiĢ, hatta bazı öğrenciler bunun imkânsız olduğunu 

belirtmiĢlerdir. Bu soru ile birlikte yukarıdaki sorulara verilen cevaplar da dikkate 

alındığında öğrencilerin özellikle hoĢgörü değeri konusunda kazanım düzeylerinin 

oldukça düĢük olduğu sonucuna varılmıĢtır. Cevapların dağılımına göre okullar arasında 

anlamlı bir farklılık bulunmamıĢtır.  AĢağıda bu soruya verilen kayda değer cevaplar yer 

almaktadır: 

 

ALT-H.AP-Ġyi-Ceylan:  

“Hepsinin ortak oldukları özellikleri bulmaları lazım. Birbirleri hepsi arkadaĢ olmak 

istiyorlarsa iyi davransınlar. Yani böyle yaptıkça aynı Ģeyleri düĢünmeye baĢlarlar.  

-Peki, bu insanlar biradayken birbirleriyle anlaĢabilirler mi sence? 

AnlaĢırlar.” Cevabını vererek, kiĢilerin anlaĢabileceklerini, birbirlerinin ortak 

noktalarını bulmaları gerektiği ve birbirlerine karĢı iyi davrandıkça aynı düĢünceye 

sahip olabileceklerini belirtmiĢtir. 

 

ALT-MAÜ-Orta-Beyza:  

“………. 

- Bu insanlar birbirleriyle iyi geçinebilir mi sence? 

Hayır. 

-Ġmkânsız mı bazı Ģeyler yaparlarsa geçinebilirler mi? 

Hiç geçinemezler. 

-Bazı Ģeyler onları geçinmesini sağlamaz mı? 

Mesela oy kararıyla yapabilirler. DüĢünceleri aynı olursa geçinebilirler. 

-Ama farklı düĢüncelere sahipler. 
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O zaman geçinemezler.” Cevabı ile farklı düĢünceye sahip kiĢilerin 

geçinemeyeceklerini, ancak bir düĢünce üzerinde ortak kararda buluĢtukları takdirde 

anlaĢabileceklerini söylemektedir. 

 

ORT-MER-Ġyi-Aslıhan:  

“Dediğim gibi birbirlerine karĢı hoĢgörülü olurlarsa olabilir. Olmazsa her gün kavga 

ederler. Olmaz.” Cevabını vererek, birbirlerine karĢı hoĢgörü gösterdiklerinde 

anlaĢabileceklerini yoksa anlaĢamayacaklarını belirtmektedir. 

 

ORT-L.EGE-Orta-Muhammed:  

“Birbirlerine iyi davranmaları, ortaklıklar oluĢturmaları gerekir. 

-Bu insanlar birbirleriyle geçinebilirler mi sence? 

Geçinemezler. 

-Ġmkânsız mı, bazı Ģeyler yaparlarsa geçinebilirler mi? 

Bazı Ģeyler yaparlarsa geçinebilirler. 

-Mesela? 

………. Ona hak vererek. Onun yaptığı davranıĢı, verdiği bilgiyi doğru bularak. 

Benimki doğru, onunki yanlıĢ diyerek değil. Böyle yaparlarsa hiç geçinemezler.” 

Cevabı ile hiç geçinemeyecekleri ancak, kendi düĢüncelerinden taviz verdiklerinde 

bunun mümkün olabileceğini belirtmektedir. 

 

ÜST-KIN-Orta-Mehmet Akın:  

“DüĢüncelerine duygularına saygı göstermeli. Birbirlerinin düĢüncelerine duygularına 

saygı göstermeli.” Cevabını vererek, kiĢilerin duygu ve düĢüncelerine saygı gösterilmesi 

gerektiğini vurgulamaktadır. 

 

ÜST-EMSN-Orta-Ġpek:  

“ġimdi herkesin düĢünceleri duyguları farklı olabilir. Çünkü zevkler ve renkler 

tartıĢılmaz. Bu baĢka bir Ģey oluyor tabi. Nasıl oluyor Ģimdi. Herkesin görüĢü farklıdır 

mesela kimisi Ali‟yi sever. Kimisi Ali‟yi sevmez. Herkesin düĢüncesi farklıdır. Bu 

yüzden herkes birbirine saygı duymalıdır. Dünyada en önemli Ģey bence saygı. Saygı 

olmadan bence hiçbir yere varılmaz. HoĢgörülü olmaları lazım. Çünkü bir insan bir Ģeyi 

yapamadığı zaman neden böyle yapıyorsun seni döveceğim demekle o insanı incitir ve 

o insan mesela ondan gördüğü Ģeyi hıncını çıkarmak için baĢkalarına aynı Ģeyi yapar. O 
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da ona bağırır. Ġnsanlar böyle zincirleme olarak devam eder. Zaten herkes birbirine 

saygılı olsa böyle Ģeyler olmaz. 

 

 TartıĢma  

 Bu çalıĢmada araĢtırmanın giriĢ kısmında belirtildiği gibi öğrencilerin belirtilen 

değerler kapsamında ve bu değerlere yönelik bilinç düzeylerini belirlemeye çalıĢarak 

mevcut durum hakkında bilgi edinmek istenmiĢtir. Buna göre de nelerin yapılabileceği 

konusunda öneriler geliĢtirip, eğitim sistemine katkı sağlamak amaçlanmıĢtır. 

 AraĢtırmada belirlenen amaç doğrultusunda ilköğretim 5. sınıfa devam eden 

öğrencilerin araĢtırmaya dâhil edilen değerler çerçevesinde düĢüncelerinin neler 

olduğunu detaylı bir Ģekilde anlamak için bir mülakat formu düzenlenmiĢ ve Denizli Ġl 

Milli Eğitim Müdürlüğü‟nden alınan okul listesinden (gelir durumlarına göre 

gruplandırılmıĢ) seçilen okullarda görüĢmeler gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmaya 

baĢlandığında okulların il genelindeki dağılımına göre sosyo-ekonomik düzeyi düĢük 

olan yerleĢim yerlerinde bulunan okullarda eğitim gören öğrencilerle gelir durumu daha 

yüksek olan ailelerin yaĢadığı yerlerdeki okullara devam eden öğrenciler arasında 

değerler bazında bir farklılaĢmanın olması beklenmiĢti. Ancak sonuçlar bu görüĢü 

desteklememiĢtir. GörüĢme formları aracılığıyla elde edilen verilerin betimsel analize 

tabi tutulduktan sonra ulaĢılan sonuçlara göre araĢtırmada belirlenen değerler açısından 

okulların gelir durumlarına göre ve cinsiyetler arasında verilen cevaplar arasında 

anlamlı bir farklılık bulunmamıĢtır. Böyle bir sonucun ortaya çıkma nedenleri olarak da; 

 Ġlköğretim okullarına devam eden öğrencilerin (nasıl bir yerleĢim yerinde 

bulunursa bulunsun) ortalama 5 yıldır aynı okul kültürü içinde olmaları. 

 Öğretmenlerinin bilinçli veya farkında olmadan değerler konusunda eğitici 

söylemleri. 

 Değerlerle ilgili bazı temel konuların ders kitapları içerisinde bulunması, bu 

ders kitaplarının çalıĢma yapılan okullarda aynı olması vb. durumların öğrenciler 

üzerindeki etkilerini söyleyebiliriz. 

Yapılan literatür taramasında sadece bu çalıĢmada ele alınan değerlere yönelik bir 

çalıĢmanın olmadığı, araĢtırmada kullanılan değerlerin tek tek baz alındığı veya bütün 

değerlerin araĢtırma kapsamında tarihsel süreç içinde, değer öğretimi yaklaĢımlarına 

göre incelendiği ve uygulamalı değer eğitiminin öğrenciler üzerindeki etkilerinin 

araĢtırıldığı çalıĢmaların bulunduğu görülmüĢtür. Bu nedenle farklı farklı baĢlıklar 

altında incelenen değerler ve değerler eğitimi çalıĢmaları sonuçlarına göre bir 
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karĢılaĢtırmaya tabi tutularak benzerliklerden veya zıt sonuçlardan hareketle tartıĢma 

boyutu yorumlanmaya çalıĢılmıĢtır:    

Golzar (2006)‟ın yaptığı “Ġlköğretim 5. Sınıf Öğrencilerine Yönelik Sorumluluk 

Ölçeğinin GeliĢtirilmesi ve Sorumluluk Düzeylerinin Cinsiyet; Denetim Odağı ve 

Akademik BaĢarıya Göre Ġncelenmesi” isimli çalıĢmada; kız öğrencilerin sorumluluk 

değerine iliĢkin olarak erkek öğrencilerden daha yüksek puan aldıkları görülmüĢtür. Bu 

sonuç araĢtırma sonuçlarıyla çeliĢse de araĢtırmaya dâhil edilen öğrenci sayıları, sadece 

sorumluluk değeri üzerinden çalıĢılmasına bağlı olarak bu değere daha çok odaklanılmıĢ 

olunması farklılığa neden olmuĢ olabileceği düĢünülmüĢtür.  

 AraĢtırma sürecinde görülmüĢtür ki; öğrenciler bayrağa ve Ġstiklal MarĢı‟na 

saygı ile doğal çevreye ve tarihsel mirasa duyarlılık değerlerine sorumluluk ve hoĢgörü 

değerlerine kıyasla daha fazla önem vermektedirler. Bu değerlere iliĢkin kullandıkları 

ifadeler diğer değerlere göre daha olumlu bulunmuĢtur. Benzer olarak Golzar (2006)‟ın 

yaptığı çalıĢma sonucunda öğrencilerin sorumluluk değeri kazanımında eksikliklerinin 

olduğu belirlenmiĢtir. Aynı Ģekilde AkbaĢ (2007) “Türk Milli Eğitim Sisteminin 

DuyuĢsal Amaçlarının Ġlköğretim 8. Sınıf Öğrencilerinde GerçekleĢme Düzeyinin 

Değerlendirilmesi” isimli çalıĢmasında da; en düĢük ortalamalar demokratik değerler 

ölçeğinde “hoĢgörülü olmak”, çalıĢma ve iĢ değerleri ölçeğinde “sorumluluk sahibi 

olmak”, değerlerinde ortaya çıkmıĢtır. Sonuçlardaki bu paralellik değerler eğitimi 

boyutunda öğrencilere sorumluluk sahibi olma ve hoĢgörü değerlerinin kazanımında 

eksikliklerin olabileceğini düĢündürmüĢtür. Bu sonuç ayrıca özellikle hoĢgörü değeri ile 

bağlantılı olarak öğrencilerin medyada yer alan; Ģiddet içeren, değerler açısından kötü 

örnek oluĢturabilecek davranıĢları barındıran film, haber yarıĢma programları vb. 

yayınlardan etkilenmiĢ olabileceklerini akla getirmiĢtir.  

 Sorumluluk ve hoĢgörü değerlerine sahip olmanın gerektirdiği davranıĢlar esas 

alındığında öğrencileri sınırlayan, yapmak istediklerinin önünde engel teĢkil eden türde 

davranıĢların kendilerinden beklendiğini düĢündükleri görüĢme sürecinden anlaĢılmıĢtır. 

Dolayısıyla öğrencilerin bu değerlerin gerekliliklerini kendi çıkarlarıyla çeliĢtiğini 

görmeleri kazanımlarının da düĢük olmasına nedeni olarak düĢünülmüĢtür.  

 GörüĢme formlarının uygulanması esnasında, değerler eğitiminin önemli bir 

boyutunu oluĢturan; değerler eğitiminin uygulayıcıları olarak görülen, öğrenciler için 

bir rol modeli olan öğretmenlerin bu konuda yeterli bilgiye sahip olmadıkları, değerler 

eğitiminin daha çok ailelerin kontrolünde olması ve çoğunluğunun onlar tarafından 
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verilmesi gerektiği görüĢünü paylaĢtıklarının fark edilmesi ister istemez beraberinde Ģu 

soruyu çağrıĢtırmıĢtır: Değerler eğitimini kim/kimler üstlenmelidir?  

 Çocuk, okula baĢlamadan önceki dönemde zamanın çoğunu ailesi ve yakın 

akrabalarıyla birlikte geçirmektedir. Dolayısıyla ailenin ve aile ile bağlantılı kiĢilerin 

çocuğun geliĢimi üzerindeki etkisi yadsınamayacak kadar büyük ve önemlidir.  

Özellikle kiĢilik oluĢumu ve geliĢimi dikkate alındığında bu dönemin etkisi daha da 

artar. Aileler -eğer yapıyorlarsa- öncelikle çocuklarına topluma uyum sağlamak adına 

genel ahlaki değerleri öğretmeye çalıĢırlar. Böylece çocuklarda da ahlaki değer yargıları 

kiĢilikleri ile birlikte geliĢir. GeliĢim kuramcılarının en önemli isimlerinden biri olan 

Piaget ahlaki geliĢimi iki evreye ayırır: dıĢa bağımlı ahlak evresi, özerk ahlak evresi. 

Piaget‟ye göre dıĢa bağımlı ahlâk evresi 10 yaĢına kadar sürer ve birey ahlaki yargılar 

bakımından dıĢa bağımlıdır. Özerk ahlak evresinde ise çocuk daha bağımsızdır, 

kuralların değiĢmezliğini değil, bir anlaĢma sonucunda mevcut kuralların yeniden 

düzenlenebileceğini düĢünür (Mercin, 2005:78). ġimdi bir önceki paragraftaki soruya 

dönecek olursak; Ahlaki değer yargılarının dıĢa bağımlı olduğu dönemin önemli bir 

kısmında ailenin etkin güç olduğunu söyleyebiliriz. Bu nedenle bu periyotta değer 

eğitimi ailenin güdümü altında yürütülebilir. Ancak okullaĢmayla birlikte değerler 

eğitimin daha profesyonel bir denetimle yapılması daha yerinde olacaktır. 

   Whitney (1986) tarafından Amerika BirleĢik Devletleri‟nin Tennessee 

Eyaleti‟nde gerçekleĢtirilen araĢtırma sonuçlarına göre; öğretmenler, okulun gençlerin 

sahip oldukları değerleri ve ahlaki eylemlerini etkilemekte ve etkilemesi gerektiği 

görüĢünde olup, değerler eğitiminin sadece ailenin ve kilisenin güdümüne 

bırakılamaması gerektiğini savunmuĢlardır. Ancak bununla birlikte öğretmenlerin çoğu 

ders kitaplarını değerler eğitimi konusunda yetersiz buldukları gibi kendilerini de 

değerler eğitimini verebilecek nitelikte görmemektedirler. Okore (2007), tarafından 

öğretmenlerin Kenya temel eğitim müfredatında yer alan değer eğitimi ile ilgili 

görüĢlerinin ne olduğunun belirlenmesinin amaçlandığı çalıĢmada ise özellikle 

öğretmenlerin programda yer alan değerleri nasıl algıladıkları ve bunları nasıl 

uyguladıkları araĢtırılmıĢtır. AraĢtırma sürecinin sonunda öğretmenlerin inandıkları 

değerler ile uygulamalar arasındaki farklılığı azaltmaya yönelik öneriler geliĢtirilmek 

istense de bunu standardize edecek demokratik bir sistem olmadığı tespit edilmiĢtir. Ġki 

çalıĢmada da değerler eğitiminde okulun ve eğitimcilerin önemli olduğu vurgulanmak 

istenmiĢtir. Birincisinde öğretmenler bu konuda kendilerini yeter seviyede görmezken; 

ikinci çalıĢmada öğretmenlerin sahip oldukları değerler ile müfredatta yer alan değerler 
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arasında farklılığın giderilmesi gerektiğinin belirtilmesi, öğretmenlerin bu konuda 

oldukça etkili ve belirleyici olduklarını da düĢündürmüĢtür. Bu çalıĢmada ise 

öğretmenler değerlerin eğitim süreci ile bağlantısı konusunda yeterli bilgiye sahip 

olmamalarının tespitine karĢın değerlerin mutlaka kazandırılması ancak bu konuda asıl 

önemli olan belirleyicinin aile olduğu görüĢünde oldukları görülmüĢtür.  

 Değerler eğitimi açısından hazırlanmıĢ çalıĢmalar değerler eğitiminin önemini 

ve gerekliliğini ortaya koymakta, araĢtırma kapsamında gerçekleĢtirilen uygulamalar 

değerler eğitiminin öğrenciler üzerindeki olumlu etkisini açıkça göstermektedir. Sosyal 

bilgiler insanların birbirleriyle ve çevreleriyle etkileĢimine odaklanmıĢtır. Bu etkileĢim 

duyuĢsal boyutlara da sahiptir. Bireylerin kendileri, diğerleri ve çevreleri hakkında sahip 

oldukları inançlar, tutumlar ve değerler bu etkileĢimi etkiler (Moroz ve Reynolds, 2000; 

akt. Doğanay, 2009: 230). Eğitim programları hazırlanırken gerek diğer derslerin 

gerekse sosyal bilgilerin yukarıda bahsedilen gücün dikkate alınması genel anlamda 

eğitimin olumlu etkisini artıracaktır.  
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SONUÇ VE ÖNERĠLER 

 

 Bu bölümde araĢtırma bulgularına dayalı olarak genel bir değerlendirmeye ve 

ilgililere yapılan önerilere yer verilmiĢtir. 

Sonuçlar: 

 Değerlere iliĢkin, araĢtırmanın giriĢ kısmında geçen tanımlardan yola çıkarak 

değerlerin toplumu oluĢturan bireyler üzerinde birleĢtirici, uzlaĢtırıcı bir etkiye sahip 

olduğunu açıkça söyleyebiliriz. Ġlk bakıĢta bu cümleden herhangi bir olumsuz anlam 

çıkmayacağı düĢünülse de toplumların/ülkelerin değerlerin bireyler üzerindeki bu 

gücünü ne tür amaçlar için ve nasıl kullandıkları bunun belirleyicisi olacaktır. 

Geleneksel ve otoriter kültürlerde değer eğitimi daha çok söyleneni yapma ve 

sorgulamadan kabul etme, kuralları ezberleme, rol modellerini izleme ve telkin Ģeklinde 

gerçekleĢmektedir (Doğanay, 2007: 264). AraĢtırma sırasındaki gözlemler ve araĢtırma 

sonuçları da göstermiĢtir ki; değerler eğitimin uygulayıcısı olarak görülen öğretmenlerin 

çoğunun, bu kadar olmasa da değer eğitiminden beklentileri öğrenciler üzerinde disiplin 

sağlama yönündedir. Çünkü onlara değerler ve değerler eğitimi ile ilgili görüĢleri 

sorulduğunda, öncelikle ve altını çizerek öğrencilerin en baĢta saygılı olmaları 

gerektiğini, öğretmenlerini dinlemelerini, birbirleriyle kavga etmemelerini 

belirtmiĢlerdir. Öğretmenlerin böyle bir anlayıĢ içerisinde olmaları doğal olarak verilen 

eğitimin de kalitesini etkileyeceğinden, öğrenci neyi ve neden öğrenmesi ve uygulaması 

gerektiğini bilmeyeceğinden değerler eğitiminden beklenen de tam olarak 

gerçekleĢmeyecektir. Böyle olunca popüler olan bazı değerler veya öğretmenlerin daha 

çok önem verdikleri değerler öğrenciler tarafından daha çok benimsenebilecekken, 

diğerlerinde eksiklikler olabilecektir. Nitekim bu araĢtırma sonucunda da inceleme 

altına alınan bazı değerler öğrencilerin davranıĢlarda daha belirgin olarak 

gözlenebilmiĢken, bazılarının tam olarak anlaĢılmadığı veya anlaĢılsa da davranıĢa 

dönüĢmediği tespit edilmiĢtir.    

Öğrencilerin sorumluluk sahibi olma, doğal çevreye ve tarihsel mirasa 

duyarlılık, vatanseverlik (bayrağa ve Ġstiklal MarĢı‟na saygı) ve hoĢgörü değerlerini 

kazanım düzeylerinin incelendiği bu çalıĢmada; öğrencilerin vatanseverlik, doğal 

çevreye ve tarihsel mirasa duyarlılık değerleri ile ilgili olarak yapılan görüĢmelerde 

daha samimi davrandıkları, daha güçlü ve tutarlı ifadeler kullandıkları, bu değerlere 

iliĢkin hassasiyetlerinin diğerlerine oranla daha fazla olduğu, özellikle Ġstiklal MarĢı‟na 
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saygı değerinde bu değerin savunucusu durumunda davranıĢlar sergiledikleri 

belirlenmiĢtir. Sorumluluk sahibi olma değeri ile ilgili olarak ise bu değerleri tam olarak 

içselleĢtiremedikleri sonucuna ulaĢılmıĢtır. Kimi zaman ise öğrencilerin uyguladıkları 

davranıĢı değil de olması gerekeni ifade ettikleri görüĢme sırasındaki söylemlerinden ve 

gözlenebilen davranıĢlardan anlaĢılmıĢtır. HoĢgörü değeri hakkında öğrencilerin yakın 

çevrelerine karĢı müsamahalı davranmalarına karĢın daha az tanıdıkları veya 

tanımadıkları kiĢilere ve farklı kültürdeki insanların davranıĢlarına karĢı hoĢgörülerinin 

az olduğu yapılan görüĢmelerde tespit edilmiĢtir. Öğrencilerinin yukarıda belirtilen 

değerlere iliĢkin genel algıları ve bu doğrultuda sergiledikleri davranıĢlar Ģöyledir:    

Sorumluluk sahibi olma değerine yönelik sosyal bilgiler ders kitabı incelendiğinde; 

kiĢinin, aile bireyi olarak sorumluluklarının bulunduğuna, okulda herhangi bir grubun 

(koro, kulüp vb.) üyesi olarak sorumluluklarının olduğuna değinilmiĢ, verilen sözlerin 

tutulması, baĢkalarını yapılan yanlıĢlar konusunda uyarma gibi davranıĢlar sorumluluk 

olarak nitelendirildiği görülmüĢtür. Bununla birlikte büyüklere karĢı saygılı olmak, 

derslere devam etmek ve çalıĢmak, “görev” olarak belirtilmiĢtir. Öğrencilerle yapılan 

görüĢmelerde ise öğrencilerin çoğu ders çalıĢmayı, aile bireylerine yardım etmeyi kendi 

sorumluluklarına dâhil etmiĢlerdir. Buradan hareketle öğrencilerin “görev” ve 

“sorumluluk” kavramlarını bir tuttuklarını söyleyebiliriz. Bunun nedeni olarak ailelerin 

ve öğretmenlerinin genel tavır ve tutumlarını gösterebiliriz. Çünkü öğretmenlerle 

yapılan görüĢmelerden ve öğrencilerin aileleriyle ilgili konuĢmalarından anlaĢılmıĢtır ki, 

onlar öğrencilerden ders çalıĢmak, onlara karĢı saygılı davranma yönünde bir beklenti 

içerisindedirler ve öğretmenler tarafından genellikle bunlar sorumluluk olarak 

adlandırılmaktadır. Dolayısıyla öğrenciler de bu davranıĢları sorumluluk olarak 

görmektedirler. Ayrıca öğrencilerin herhangi bir Ģeyi/iĢi sorumluluk olarak 

nitelendirmelerinde birinci etkenin onlara bunun/bunların kendilerinden büyük biri 

tarafından onlara söylenmesi gerektiği anlaĢılmıĢtır. Yani sorumluluklarda gönüllü olma 

davranıĢına rastlanılmamıĢtır.  

 Öğrencilerin çoğu doğal çevreye örnek olarak ormanları ve piknik alanlarını 

göstermiĢlerdir. Çevre kirliliğine neden olan maddelere ve davranıĢlara karĢı hassas 

olduklarını ifade etmiĢlerdir. Kendilerine gelebilecek tepkileri göze alarak doğal 

çevreye zarar veren davranıĢlarda bulunanları uyaracaklarını sözleriyle göstermiĢlerdir. 

Ancak doğal çevreye verilen zarar ile hoĢlandıkları bir Ģeyden vazgeçme durumuyla 

karĢı karĢıya kaldıklarında öğrencilerin yaklaĢık 2/3‟ü fedakârlık davranıĢı gösterirken, 

diğerleri kendi istekleri doğrultusunda hareket edeceklerini veya bu durumda kararsız 
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kalacaklarını göstermiĢlerdir. Bu değerle ilgili sosyal bilgiler ders kitabı incelendiğinde 

kitaptaki örneklerin yetersiz olduğu; ormanların yok edilmesi veya bazı canlıların 

bulunduğu ortamların yok olma tehlikesiyle karĢı karĢıya olduklarından bahsedildiği 

tespit edilmiĢtir. Doğal çevrenin korunmasına yönelik gönüllü kuruluĢlar, bu konuda 

nelerin yapılabileceği ile ilgili detaylı bir Ģekilde bilgi verilmediği dikkat çekmiĢtir. Bu 

nedenle de öğrencilerin genelde bireysel davranıĢlar gösterebilecekleri veya daha 

önceden değil de herhangi bir durumla karĢı karĢıya geldiklerinde eylemde 

bulunabileceklerini ifade ettikleri belirlenmiĢtir.  

 Tarihsel mirasa duyarlılık değeri açısından öğrencilerin tarihi eserleri görmeye, 

tarihi mekânları gezmeye istekli oldukları ancak bu fırsatı pek elde edemedikleri tespit 

edilmiĢtir. Bu nedenle bu alandaki sorular genelde varsayımsal olarak yürütülmüĢtür. 

Öğrenciler tarihi eserleri hem ülke ekonomisi açısından hem de kültür açısından birer 

zenginlik kaynağı olarak görmüĢlerdir. Bir tarihi eserin korunmasıyla kendilerine 

sunulan maddi imkânlar durumuyla karĢı karĢıya bırakıldıklarında öğrencilerin % 90‟ı 

tarihi eserin korunmasını tercih etmiĢtir.  

 Vatanseverlik değeri ile birlikte ve bu değer adı altında iki değer (bayrağa ve 

Ġstiklal MarĢına saygı) üzerinden öğrencilere görüĢme soruları yöneltilmiĢtir. Buna 

göre; öğrencilerin % 70‟i Türkiye gibi bir ülkede yaĢamaktan mutlu olduklarını 

belirtmiĢlerdir. Bunun nedenleri arasında doğal ve tarihi güzellikler, iklim Ģartları ve 

geçmiĢte ülke için verilmiĢ olan mücadeleler gösterilmektedir. Öğrenciler, Ġstiklal MarĢı 

okunurken herhangi birinin onu dinlememek gibi bir saygısızlığı hiçbir Ģekilde hoĢ 

karĢılayamayacaklarını, baĢkalarına bu sebeple en çok kızdıkları anlarda bile Ġstiklal 

MarĢı‟nın bitmesini bekleyeceklerini ifade etmeleri onların marĢlarını ne denli 

sahiplendiklerini ve önemsediklerini açıkça göstermektedir. Öğrencilerin bayrakla ilgili 

düĢünceleri de benzer niteliktedir. Türk bayrağı ve Ġstiklal MarĢı onlara yapılan 

savaĢları, kahramanlıkları hatırlatırken, aynı zamanda da onları duygulandırmaktadır. 

BeĢinci sınıf sosyal bilgiler yıllık planına göre Ġstiklal MarĢı‟na ve bayrağa saygı 

değerleri “Bir Ülke Bir Bayrak” ünitesi altında verilmektedir. Sosyal bilgiler ders kitabı 

incelendiğinde ise direkt olarak Ġstiklal MarĢı‟na veya bayrağa saygıdan söz edilmediği 

tespit edilmiĢtir. Öğrencilerin bu konudaki hassasiyetlerinin ise bu değerlerin onlara bir 

ünite kazanımı olarak değil de okulda yapılan diğer etkinlikler (mili bayramlar ile anma 

ve kutlama törenleri vb.) aracılığıyla ve sadece bu sınıfa has bir kazanım olmaktan 

ziyade okula baĢladıkları andan itibaren kazandırılmaya çalıĢıldığını göstermektedir.   
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 HoĢgörü değeri öğrencilerde diğer değerlere göre tam olarak kazanılamayan bir 

değer olarak tespit edilmiĢtir. Öğrenciler hoĢgörülü olunmasının gereğinin farkında 

olmakla birlikte bunu davranıĢlarına yansıtmakta baĢarılı bulunmamıĢlardır. Öğrenciler 

düĢünce ve fikirler konusunda doğru veya yanlıĢ Ģeklinde nitelendirmelerde 

bulunmuĢlar, farklı fikirlerin çatıĢmaya neden olacağına inandıklarını, bu nedenle de 

mutlaka bir fikir konusunda uzlaĢılması gerektiğini belirtmiĢlerdir. Farklı kültürlere ve 

bu kültürün getirdiği davranıĢlara da tepkili davranıĢlarda bulunabileceklerini 

göstermiĢlerdir. Öğretmenlerle yapılan görüĢmelerde, öğretmenlerin çoğu öğrencilerin 

birbirlerine karĢı tahammülsüz olduklarından, sürekli kavgacı ortamlar 

hazırladıklarından Ģikâyetçi olduklarını dile getirmiĢlerdir. Öğrencilerle yapılan 

görüĢme sonuçlarına göre bunun nedeni olarak öğretmenler veya aileler 

görülmemektedir. Çünkü öğrenciler öğretmenlerinin, okul idarecilerinin veya ailelerinin 

kendilerine karĢı hoĢgörülü davrandıklarını ifade etmiĢlerdir. Bu durumda öğrencilerin, 

kendi arkadaĢ çevrelerinden, güncel olaylardan, medya organlarında yer alan olumsuz 

davranıĢlardan etkilendikleri sonucuna varılmıĢtır. Zira sorumluluk değeri baĢlığı 

altında “çevrenizde gördüğünüz olumsuz davranıĢlara örnekler” istendiğinde 

öğrencilerin televizyonda yer alan programlardan sıkça örnekler verdikleri dikkat 

çekmiĢtir. 

 

Öneriler 

Milli Eğitim Bakanlığı’na Yönelik Öneriler: 

 AraĢtırma sonucu göstermiĢtir ki; öğrenciler sorumluluk sahibi olma ve hoĢgörü 

değerlerinin gerektirdiği davranıĢları tam olarak gösterememektedirler. 

Okullarda bu değerlerin kazanımına yönelik uygulamalara daha çok yer 

verilmelidir. 

 Öğretmenler öğrencilerdeki değerlere yönelik olumsuz davranıĢlar konusunda 

genellikle aileleri sorumlu tutmuĢlardır. Öğrenciler de edindikleri değerlerin 

çoğunluğunu ailelerinden kazandıklarını belirtmiĢlerdir. Bu nedenle velilere 

yönelik de eğitim programları düzenlenmeli ve veliler bu konuda 

bilinçlendirilmelidir. 

 Sosyal bilgiler ders kitaplarında değerlerle ilgili güncel örneklere daha fazla yer 

verilmelidir. 
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 Değerler eğitimi en iyi yaĢantı yoluyla verilebilir. Öğrencilerin bazı cevaplarında 

yaptıklarını değil, yapılması gerekeni söylemeleri öğrenmelerinin ve 

kazanımlarının daha yüzeysel olduğunu düĢündürmüĢtür. Bu nedenle okullarda 

değerler eğitimine iliĢkin öğrencilerin birebir katılabileceği uygulamalara yer 

verilmeli, öğrencilere gezi gözlem imkânı sunulmalı, mümkün olduğu 

mertebede gönüllü katılımlarda bulunabilecekleri çalıĢma sahaları organize 

edilmelidir.     

 Değerler eğitimine diğer tüm derslerdeki konu ve örnekleri kapsayacak Ģekilde 

ve haftalık uygulamalar yapılmak üzere programda yer verilmelidir. 

Öğretmenlere Yönelik Öneriler: 

 Öğretmenler öncelikle kendileri değerler konusunda öğrenciler için rol modeli 

olmalıdırlar. Ancak bunu yaparken mümkün olduğunca objektif bir davranıĢ 

sergilemeli, kendi değer hiyerarĢilerinden ziyade öğrencilerin geliĢim 

dönemlerini ve mevcut programı esas almalıdırlar. 

 Derslerinde değerler eğitimine yönelik zengin materyal kullanımına, yaĢantı 

yoluyla değerlerin kazanımına önem vermelidirler. Değerleri sınıf içi disiplini 

sağlayacak bir araç olarak düĢünmemeli, onların sağlıklı geliĢimi için değerler 

eğitimine yönelmelidirler. 

 Diğer branĢ öğretmenleri ile ve velilerle sürekli iletiĢim halinde olmalı, değerler 

eğitimde bütünlüğü gözetmelidirler. 

 Değer eğitimi etkinliklerini mümkün olduğu oranda güncel ortam ve olaylarla 

bütünleĢtirerek değerleri içselleĢtirip, öğrencilerin kazandıkları değerleri 

davranıĢa dönüĢtürmelerini destekleyici yönde hareket etmelidirler. 

AraĢtırmacılar Ġçin Öneriler:  

 Değer eğitimi ilköğretimde daha etkindir. Ergenliğe yaklaĢtıkça popüler değerler 

daha ön planda kabul gördüğünden değer kazanımı zorlaĢmaktadır. Bu nedenle 

değerler eğitimi ile ilgili araĢtırmalar okul öncesi dönemden baĢlayarak, 

ilköğretim ağırlıklı olmak üzere tüm eğitim kademelerinde uygulanmalıdır. 

 AraĢtırmada kullanılan değerlerin dıĢında diğer değerlerle de ilgili özellikle 

uygulamalı çalıĢmaların yapılması değerler eğitimi açısından ve öğrencilerin 

değerleri öğrenmeleri ve içselleĢtirmelerinde daha etkili olacaktır. 
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Ek-1: Öğrenci GörüĢme Formu 

 

“Sorumluluk sahibi olma, Doğal çevreye ve Tarihsel Mirasa duyarlılık, Bayrağa ve 

Ġstiklal MarĢı’na Saygı ile HoĢgörü” Değerlerine ĠliĢkin 

Yarı YapılandırılmıĢ GörüĢme Formu 

 

Tarih: .../..../….       Saat: BaĢlangıç______ / BitiĢ_____ 

 

 

Merhaba, adım Deniz COġKUN. Pamukkale Üniversitesi, Eğitim Fakültesi‟nde 

öğretim elemanıyım. Değer eğitiminin okullarda ne düzeyde gerçekleĢtirilebildiği, 

öğrencilerin sınıf bazında kazandırılmaya değerlerle ilgili duygu, görüĢ ve 

davranıĢlarının neler olduğu konusunda bir araĢtırma yapıyorum. Bununla ilgili olarak 

da siz öğrencilerin görüĢlerini almak istiyorum ve bu görüĢlerin araĢtırmam için önemli 

olduğunu düĢünüyorum. Katkıların için Ģimdiden teĢekkür ederim. 

GörüĢmemize geçmeden önce, görüĢmenin gizli olduğunu, görüĢmede 

konuĢulanların yalnızca benim ve bazı araĢtırmacı arkadaĢlarım arasında kalacağını,  

okuldaki öğretmenlerin ve yöneticilerin konuĢulanları kesinlikle bilmeyeceklerini 

belirtmek isterim. Ayrıca araĢtırma raporunda, isimleriniz kesinlikle belirtilmeyecek, 

bunun yerine isimleriniz kimsenin anlayamayacağı sadece benim bileceğim Ģekilde 

numaralandırılacaktır. 

GörüĢmeye baĢlamadan önce bana sormak istediğin soru ya da söylemek 

istediğin bir düĢüncen var mı? Senin için bir sakıncası yoksa konuĢmalarımızı ses kayıt 

cihazı ile kaydedeceğim. Ġstersen görüĢme sonunda raporda olmasını istemediğin bazı 

konuĢmaları silebiliriz. 

GörüĢmemizin yaklaĢık 20 dakika süreceğini tahmin ediyorum ve sorulara 

baĢlamak istiyorum. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

KĠġĠSEL BĠLGĠLER 
Öğrencinin Kod Adı  : 

Sınıfı     : 

Cinsiyeti    : Kız  Erkek  
KardeĢ sayısı   : 

KreĢ gitti    : Evet  Hayır  
Hayır ise bu dönemde  

Bakımını kim üstlendi   : 

Anaokuluna gitti   : Evet  Hayır  
Hayır ise bu dönemde  

Bakımını kim üstlendi  : 

Baba eğitim durumu  : 

Baba mesleği   : 

Baba halen çalıĢıyor  : Evet  Hayır  
Anne eğitim durumu  : 

Anne Mesleği   : 

Anne halen çalıĢıyor  : Evet  Hayır   
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“Sorumluluk Sahibi Olmak” ile Ġlgili GörüĢme Soruları 

1- Bir insanı sorumluluk sahibi olarak nitelendirebilmemiz için, bu kiĢinin ne tür 

özelliklere sahip olması gerekli olduğunu düĢünürsün? Neden?  

2- Evde sorumlu olduğun Ģeyler nelerdir?  

3- Kendi sorumluluğunda gördüğün bir iĢi yaparken nelere dikkat edersin? Neden? 

4- Okulda arkadaĢlarınla ortak çalıĢmalar (proje ödevi, günlük ödevler, takım 

çalıĢmaları vb.) yaptığınızda nelere dikkat ediyorsun? Neden? 

5- ArkadaĢına bir Ģey yapmak üzere buluĢmak için söz verdiğin saatte baĢka biri sana 

çok istediğin bir yere gitmeyi teklif etse ne yaparsın? Neden?  

6- Öğretmeniniz sana ve arkadaĢlarına artık yaptığınız ödevleri kontrol etmeyeceğini, 

dolayısıyla yapmamanız durumunda size kızmayacağını veya herhangi bir ceza 

almayacağınızı söyledi, diyelim. Bundan sonra ödevlerinle ilgili davranıĢların nasıl 

olur? 

7- Gazetelerde, televizyonda veya yaĢadığın çevrede (mahallenizde, parklarda, piknik 

alanlarında vb.) rastladığın; 

a) Olumlu davranıĢlar nelerdir? 

b) Olumsuz davranıĢlar nelerdir? 

 

8- Marketten yiyecek bir Ģeyler [süt, çikolata, meyveli yoğurt, dondurma vb.] aldın 

diyelim. Eve geldiğinde son kullanma tarihinin çoktan geçtiğini fark ettin. Eğer aldığın 

Ģeyi yeseydin zehirlenecektin ve biliyorsun ki onu aldığın yerde daha o ürünlerden 

birkaç tane daha var. Bu durumda ne yaparsın? Neden? 
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“Duyarlılık (Doğal çevreye, tarihsel mirasa duyarlılık )” ile ilgili GörüĢme Soruları 

1- Sence doğal çevre olarak adlandırdığımız yerler nerelerdir? Buraları doğal çevre 

denmesinin nedeni nedir? 

2- Sokakta, parkta, evinin veya okulunun bahçesinde dolaĢırken, ya da bir pikniğe 

gittiğinde çevrende boĢ plastik ĢiĢe, teneke kutu, kâğıt gibi Ģeyler görmek seni rahatsız 

eder mi? Neden? 

3- Sokağa herhangi bir çöp atan birini gördüğünde ne yaparsın? Neden böyle 

davranırsın? 

4- Yemekten çok hoĢlandığın bir çikolatanın üretildiği fabrikanın çevreyi kirlettiği ile 

ilgili bir haber duysan o çikolatayı alıp yemeğe devam eder misin? Neden? 

5- Tarihi eserlerin bulunduğu yerleri gezmek, buraları incelemek seni nasıl etkiler? 

Neden? 

6- Sence hiçbir tarihi esere sahip olmayan bir ülke nasıl bir ülkedir? Neden? 

7- Okulunuzla tarihi eserlerin bulunduğu bir müzeye gittiniz diyelim. Burada gezerken 

sınıfından bir arkadaĢının bir heykelin üzerine kalemle yazı yazdığını gördün, ne 

yaparsın? 

8- Büyükbabana ve büyükannene onların büyüklerinden kalan bir evleri var diyelim. 

Devlet tarafından gönderilen memurlar burayı tarihi eser olarak tespit ediyorlar. Size 

yazılı bir belge vermeden önce diyorlar ki; “iki seçeneğiniz var ya burayı hemen 

yıkarsınız, ya da devlete bağıĢlarsınız”. Eski ev yıkılırsa yerine çok yüksek ve güzel bir 

bina yapıp daha rahat konforlu bir Ģekilde yaĢayacaksınız, devlete bağıĢlarsanız, burası 

bakımdan geçecek ve turistlerin ziyaretine açılacak. Büyüklerinin nasıl davranmalarını 

istersin? Neden? 
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“Vatanseverlik (Bayrağa ve Ġstiklal MarĢı’na Saygı)” Değeri ile ilgili GörüĢme 

Soruları 

1- Eğer seçme Ģansın olsaydı hangi ülkenin vatandaĢı olarak dünyaya gelmek isterdin? 

Neden? 

2- Herkesin kendi ülkesini tanıttığı dünya çapında bir toplantıya katılsan ülkeni nasıl 

tanıtırsın? 

3- Sence okuldaki törenlerde Ġstiklal MarĢı neden okunuyor?  

4- Ġstiklal MarĢını söylerken veya dinlerken, marĢın sözleri sana ne/neler düĢündürüyor? 

5- Ġstiklal MarĢı okunurken birbiriyle konuĢan iki kiĢi görsen onlara ne söylersin? 

Neden? 

6- Sence devlete ait resmi yerlerde; okullarda, belediyelerde, valiliklerde vb. neden 

sürekli bayrak asılı bulunuyor? 

7-  Sence bayrak bir ülke için ne ifade eder? Senin ülkenin bayrağı sana ne ifade ediyor?  

8- Ülkemizde kutlanan resmi bayramlarda (23 Nisan, 19 Mayıs, 30 Ağustos, 29 Ekim 

gibi) eğer okul töreninde bir görevin yoksa evdeysen, bu gününü nasıl geçirirsin? 
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“HoĢgörü” Değeri ile ilgili GörüĢme Soruları 

1- Sence dünyadaki ülkelerin birbirleriyle barıĢ içinde yaĢamaları için bu ülkelerin 

hangi özelliklere sahip olmaları gereklidir? Neden? 

2- Sınıfında herhangi bir konuda senin gibi düĢünmeyen arkadaĢın/arkadaĢların 

olduğunda onlara karĢı nasıl davranırsın? Neden? 

3- ArkadaĢlarınla birlikte yürüttüğünüz bir çalıĢmada, herhangi bir konuda ortak karara 

varamadığınız durumla karĢılaĢsan nasıl davranırsın? Neden?  

4- Herhangi bir arkadaĢın istemeden seni üzdüğünde veya kızdırdığında ona karĢı tepkin 

nasıl olur? Neden? 

5- Bir akrabanın evinde yabancı bir ülkeden yabancı bir misafirle karĢılaĢtın diyelim. 

Bu kiĢi sen, annen, baban ve diğer akrabaların hepiniz aynı odadayken sizin 

kültürünüzde uygun olmayan bir davranıĢta bulunsa tepkin ne olur? Neden?  

6- Ailende annenin veya babanın senin ya da kardeĢinin hatalı olduğu, yanlıĢ bir Ģey 

yaptığınız durumda davranıĢları nasıl oluyor? Sen bu davranıĢı nasıl 

değerlendiriyorsun? 

7- Okuldayken, senin ve arkadaĢlarının yanlıĢlıkla bir hata yapmanız durumunda 

müdürünüz ve öğretmenleriniz size karĢı nasıl davranıyorlar? Onların bu davranıĢlarını 

nasıl değerlendiriyorsun? 

8- DüĢünceleri, duyguları birbirinden farklı insanların bir arada mutlu, huzurlu, barıĢ 

içinde yaĢayabilmeleri için bu insanlar davranıĢlarda bulunmalıdırlar?  Neden?    
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Ek-2: Denizli Valiliği Ġl Milli Eğitim Müdürlüğü Ġzin Yazısı 
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Ek-3: Okul Listeleri 

DENĠZLĠ MERKEZ ĠLÇE GELĠR GRUBUNA GÖRE OKULLARIN DAĞILIMI 

   

ALT GELĠR GRUPDAKĠ 

OKULLAR 

ORTA GELĠR  GRUPDAKĠ 

OKULLAR 

ÜST GELĠR GRUPDAKĠ 

OKULLAR 

   

Eskihisar Ġlköğretim Okulu Fatih Ġlköğretim Okulu Arif Yalınkaya Ġlköğretim Okulu 

Ġsmail Uslu Ġlköğretim Okulu Hulusi Kulaklı Ġlköğretim Okulu 

Emsan Doğan Demircioğlu 

Ġlköğretim Okulu 

Güzelköy Mehmet Tunç 

Ġlköğretim Okulu Ali Baysal Ġlköğretim Okulu 

Okul Yaptırma ve YaĢatma Derneği 

Ġlköğretim Okulu 

Cankurtaran Ġlköğretim Okulu Ahmet Sami Uslu Ġlköğretim Okulu 
Zaferiye Abalıoğlu Ġlköğretim 
Okulu 

Cafer Sadık Abalıoğlu 

Ġlköğretim Okulu Sevil Kaynak Ġlköğretim Okulu Atatürk Ġlköğretim Okulu 

Vakıfbank Ġlköğretim Okulu 

Hacı ġakir-Meliha-Nilüfer Öz 

Ġlköğretim Okulu Merkez Efendı Ġlköğretim Okulu 

Karakurt Ġlköğretim Okulu Lütfi Ege Ġlköğretim Okulu 

Kınıklı Denizli Basma Sanayii 

Ġlköğretim Okulu 

Hacı Ahmet Paralı Ġlköğretim 

Okulu Dr.Necdet DurmuĢ Ġlköğretim Okulu Hürriyet Ġlköğretim Okulu 

Dentas Ġlköğretim Okulu 
Denizli Ticaret Borsası Ġlköğretim 
Okulu 

Hacı Hasan Ali Kömürcüoğlu 
Ġlköğretim Okulu 

Karakova Ġlköğretim Okulu Müftü Ahmet Hulusi Ġlköğretim Okulu Hacı Halıl Bektas Ġlköğretim Okulu 

Goncalı Ġlköğretim Okulu Merkez Ġlköğretim Okulu Gazi Ġlköğretim Okulu 

Gültepe ReĢat Vural Ġlköğretim 

Okulu 

Kayhan Mehmet Atmaca Ġlköğretim 

Okulu 

100.yıl Mehmetcik Ġlköğretim 

Okulu 

Akkale Hasan BaĢkan 

Ġlköğretim Okulu Bahçelievler Ġlköğretim Okulu 19 Mayıs Ġlköğretim Okulu 

Hacıeyüplü Ġlköğretim Okulu Ahmet Nuri Özsoy Ġlköğretim Okulu 

ÖZEL DENĠZLĠ ĠLKÖĞRETĠM 

OKULU 

TOKĠ Ġlköğretim Okulu 

BağbaĢı Hüsamettin Kulaklı Ġlköğretim 

Okulu 

ÖZEL SERVERGAZĠ 

ĠLKÖĞRETĠM OKULU 

Pınarkent Ġlköğretim Okulu 

Atalar Sadettin Kıbrıslıoğlu Ġlköğretim 

Okulu 

ÖZEL P.E.V. ĠLKÖĞRETĠM 

OKULU 

Uzunpınar Ġlköğretim Okulu Göveçlik Ġlköğretim Okulu 

ÖZEL VĠLDAN ĠLKÖĞRETĠM 

OKULU 

Gözler Kasabası Ġlköğretim 

Okulu 

Adil Demireren Mustafa Musoğlu 

Ġlköğretim Okulu 

ODTÜ GELĠġTĠRME VAKFI 

ÖZEL DENĠZLĠ ĠLKÖĞRETĠM 

OKULU 

Pınarkent Koyunaliler 
Ġlköğretim Okulu Musa Kazım Manasır Ġlköğretim Okulu 

ÖZEL ÇAMLIK ĠLKÖĞRETĠM 
OKULU 

Güzelpınar Yavuzlar Balıkçılık 

A.ġ.Hacı Ömer Yavuz 

Ġlköğretim Okulu 

Ġstiklal Fitnat - Ahmet Engin Ġlköğretim 

Okulu  

Kocadere Vali Mehmet Özgün 

Ġlköğretim Okulu 

Yardım Sevenler Derneği Ġlköğretim 

Okulu  

Develi Köyü Ġlköğretim Okulu 

Kayhan Zehra-Nihat Moralıoğlu 

Ġlköğretim Okulu  

YeĢilyayla Ġlköğretim Okulu Hacı Leman Oto Ġlköğretim Okulu  

Merkez Yeniköy Ġlköğretim 

Okulu 

Hacı Ġbrahim Demireren Cumhuriyet 

Ġlköğretim Okulu  
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Altındere Ġlköğretim Okulu Tekkeköy Ġlköğretim Okulu  

Akdere Köyü Hüseyin Ali 

Bayram Ġlköğretim Okulu Zehra Suna Manasır Ġlköğretim Okulu  

ġahinler Ġlköğretim Okulu Ressam Ġbrahim Çallı Ġlköğretim Okulu  

Pakize ve Suzan ÖzkardeĢ 

Ġlköğretim Okulu ġemikler Amiroğlu Ġlköğretim Okulu  

  Namık Kemal Ġlköğretim Okulu  

 RaĢit ÖzkardeĢ Ġlköğretim Okulu  

 

Dr.Bekir Sıddık Müftüler Ġlköğretim 

Okulu  

 Ahmet Nuri Erikoğlu Ġlköğretim Okulu  
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