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ETiK iLKELERE UYGUNLUK BEYANI

Cumhuriyet Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii biinyesinde hazirladigim bu
Yiiksek Lisans tezinin bizzat tarafimdan ve kendi s6zciiklerimle yazilmus orijinal bir
¢aligma oldugunu ve bu tezde;

1- C'esitli yazarlarin galigmalarindan faydalandigimda bu galismalarin ilgili
boliimlerini dogru ve net bigimde gostererek yazarlara agik bigimde atifta
bulundugumu;

2- Yazdigim metinlerin tamami ya da sadece bir kismi, daha 6nce herhangi bir
yerde yayimlanmigsa bunu da agikea ifade ederek gosterdigimi;

3- Bagkalarina ait alintilanan tiim verileri (tablo, grafik, sekil vb. de dahil olmak
lizere) atiflarla belirttigimi;

4- Baska yazarlarm kendi kelimeleriyle alintiladigim metinlerini, tinak
igerisinde veya farkl dizerek verdigim yine bagka yazarlara ait olup fakat
kendi sozciiklerimle ifade ettigim hususlart da istisnasiz olarak kaynak
gostererek belirttigimi,

beyan ve bu etik ilkeleri ihlal etmis olmam halinde biitiin sonuglarina katlanacagimi
kabul ederim.

Osman Cagatay KAYA
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OZET

Bu arastirmada; iilkemizde miizik 6gretim yontemleri konusunda yapilan
lisansiistii tezlerin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma kapsaminda 1994-2018
yillart arasinda Tiirkiye'deki tiniversitelerde miizik 6gretim yontemleri konusunda
yapilmis Yiiksek Lisans ve Doktora tezleri incelenmistir. Veriler; arastirmalarin
yapildig1 yillara, iiniversitelere, lisanslistii arastirmanin tez tiiriine, aragtirmacinin
cinsiyetine, arastirma konusuna, arastirma grubuna ve arastirmada kullanilan veri

toplama aracina gore analiz edilmistir.

Aragtirma sonuglarina gore; en fazla calisma 2011 yilinda (%10,84)
yapilmistir. Miizik 6gretim yontemleri konusunda en fazla lisansiistii calisma yapilan
tiniversite Dokuz Eyliil Universitesi’dir (%22,90). Arastirma tiirlerine gore biiyiik
oranda (%62,65) yiiksek lisans tezinin yazilmis oldugu, miizik dgretim yontemleri
konusundaki tez ¢aligmalarinda kadinlarin %63,86 oraninda daha aktif oldugu, en
fazla galismanin Orff Ogretisi konusunda (%34,05) yapildig1, tezlerin %65,55"inde
arastirma grubu olarak Ogrencilerin hedef alindigi ve verilerin toplanmasinda

deneysel dl¢timlerin (%54,12) biiyiik oranda tercih edildigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Miizik Egitimi, Miizik Ogretim Y®6ntemleri, Tezler
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ABSTRACT

The aim of this study is to examine the postgraduate theses about music
teaching methods in our country. For the scope of research, MSc and PhD theses in
the field of teaching methods of music between the years 1994-2018 were examined.
Data were analyzed according to year, university, thesis type, researcher’s gender,

topic of the research, research group and data collection tools.

According to the findings of the research, the highest number of studies was
done in 2011 (10,84%). Dokuz Eyliil University is the most active university in the
field of graduate studies with the ratio of 22,90%. According to research types, a
large number of master thesis (62,65%) has been written, 63,86% of women are
more active in post graduate thesis studies in the field of music teaching methods,
34,05% of the study was done in the area of Orff -Schulwerk, 65,55% of the studies
were conducted with the students and the experimental method is the most widely

used for data collection technique with a ratio of 54,12%.

Keywords: Music Education, Teaching Methods in Music Education, Theses
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BIiRINCIi BOLUM

1. GIRIS

Sanat, Bernard Shaw’in deyimiyle “Bireyin yasadigi duyguyu bilerek ve
isteyerek diger bireylere aktarma olayidir” (Tolstoy 2004: 10). Diger bir ifadeyle
sanat; yalnizca bir zevk araci degil, insan hayatinin en énemli gerekliliklerinden biri
ve insanlar arasi iletisim araglarinin en miikemmelidir. Ciinkii sanat, yalnizca
diisiince ve bilginin degil, duygularin da ifade edilmesini saglarken; bilimden farkli
olarak, bireyin haz almasin1 da saglamaktadir. Ayrica sanat, tiim dillerin, kiiltlirlerin
ve diger ortak degerlerin iistiinde; tiim insanliga ayn1 anda hitap edebilen en kapsamli

iletigim aracidur.

Sanat, bu iletisim isleviyle birlikte, cagdas egitimin ana boyutlarindan biri
kabul edilmektedir. Sanat egitiminin en énemli dallarindan biri olan miizik egitimi
ise, diger sanat dallarindan farkli olarak ses ve hareket gibi temel unsurlarin
sentezlenmesine olanak saglamaktadir. Miizik egitiminin diger sanat dallar ile
arasindaki bu fark ona, insan ve toplum hayatinda 6nemli islevler kazandirmistir.
Edman’a (1977: 57) gore bu islevlerin yeri ve Onemi, onu uygarliga en ¢ok

yaklastiran bir egitim araci ve 6nemli bir egitim alan1 olmasina neden olmustur.

Miizik egitimi, hedeflenen amacg ve kitleye gore genel, 6zengen ve mesleki
miizik egitimi seklinde smiflanabilir. Genel miizik egitimi herkes icin gerekli ve
zorunludur, bu nedenle ayirim yapilmaksizin herkese yoneliktir. Ozengen miizik
egitimi bir hobi olarak miizik yapmak isteyen, miizige ilgili, istekli, goniillii ve yatkin
olanlara yoneliktir. Mesleksel miizik egitimi ise miizigi stirekli bir gorev, is veya
ugras alan1 olarak secen ve bunun gerektirdigi yeterlikleri kazanmaya yetenekli
oldugunu kanitlayanlara, yani profesyonellere yoneliktir. Miizik egitiminin bu {i¢ ana
tiirii genelden 6zele dogru bir acilim gosterir (Ugan 2005). Miizigin bireysel ve
toplumsal islevleri goz Oniinde bulunduruldugunda; mesleki ve 6zengen miizik
egitiminden farkli olarak tiim bireyler icin gerekli olan genel miizik egitimi daha

fazla 6nem kazanmaktadir.
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Ulkemizde genel miizik egitimi etkileyen cesitli faktdrlerin  oldugu
bilinmektedir. Bu faktorler miizik egitimi politikalari, Ogretim programlari,
geleneksel oturma diizenleri, miizik siniflarinin ve ders saatlerinin sayica yetersizligi
vb. seklinde Ozetlenebilir. Diger taraftan bu faktorlerden biri de 6gretim
yontemleridir. Alanyazin ¢alismalarinda 6gretim yontemlerinin gesitlilik gdsterdigi
bilinmektedir. Bu ¢esitlilik her duruma wuyabilecek tek tip bir yOntemin
olmamasindan kaynaklanmaktadir. Yontem se¢imi hedefe, igerige, Ogrenciye ve
Ogretmene gore degisebilir ve egitim durumlar1 planlanirken belirlenmesi gerekir
(Bilen 2002; Demirel 2007; Kilig 2007). Miizik egitiminde &gretim yontemi ise
Miizik 6gretimi siirecinde hedefe ulasmak i¢in bilingli olarak secilen ve uygulanan
yoldur. Miizik O6gretim yontemleri, miiziksel 0gretme-6grenme etkinliklerinin en
Oonemli 0gelerindendir. Miizik egitimi alaninda miizik 6gretim yontemlerinin genel
ve Ozel seklinde iki grupta aciklandigr goriilmektedir. Genel miizik 6gretim yontemi,
egitim alanlarinin tiimii i¢in gecerli olan 6gretim yontemlerinin miizik egitimine
uyarlanmis halidir. Ozel miizik gretim yontemi ise miiziksel nitelik tagtyan dgretim
yontemleridir (Ugan ve Dig. 1999). Bununla birlikte alanyazinda miizik 6gretim

yontemlerinin ¢esitlilik gosterdigi bilinmektedir.

Giliniimiizde geleneksel 6gretim yontemlerinin agirlikli olarak kullanildigy,
buna karsin ¢agdas miizik ogretim yoOntemleri, aktif 6grenme, isbirlikli 6grenme,
bilgisayar destekli 6gretim gibi giincel ve farkli yontemlerden olusan cesitlilikten ¢cok
fazla yararlanilmadig1 sdylenebilir. Bu durum ise miizik egitimi siirecini olumsuz
etkilemektedir. Bu goriisler dogrultusunda, Tirkiye’de miizik 6gretim yontemleri
konusunda yapilan lisansiistii tezler iizerine bir arastirmaya ihtiya¢ oldugu
diisiiniilmektedir. Bu amagla c¢alismada asagidaki problem cilimlelerine cevap

aranmistir.

1.1. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Bu c¢alismada “Tiirkiye de miizik 6gretim yontemleri konusunda yapilmis
lisansiistii caligmalarin farkli degiskenler acisindan dagilimi ne diizeydedir?”
sorusuna cevap aranmistir. Bu problemin aragtirilmasina yonelik olarak belirlenmis

olan yedi adet alt problem su maddelerden olusmaktadir:
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1. Tiirkiye’de miizik 6gretim yontemleri konusunda yapilmis lisansiistii

calismalarin yi/lara gore dagilimi ne diizeydedir?

2. Tiirkiye’de miizik Ogretim yontemleri konusunda yapilmis lisansiisti

calismalarin yapildigi iniversitelere gére dagilimi ne diizeydedir?

3. Tiirkiye’de miizik 6gretim yoOntemleri konusunda yapilmis lisansiistii

calismalarin tiirlerine gore dagilimi ne diizeydedir?

4. Tiirkiye’de miizik 6gretim yoOntemleri konusunda yapilmis lisansiistii

arastirmacilarin cinsiyetlerine gére dagilimi ne diizeydedir?

5. Tiirkiye’de miizik 6gretim yontemleri konusunda yapilmis lisansiistii

calismalarin konularina gore dagilimi ne diizeydedir?

6. Tirkiye’de miizik 6gretim yontemleri konusunda yapilmis lisansiistii

calismalarin arastirma gruplarina goére dagilimi ne diizeydedir?

7. Tirkiye’de miizik 6gretim yontemleri konusunda yapilmis lisansiistii
calismalarin  kullanilan veri toplama araglarina gore dagilimi ne

diizeydedir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Bu arastirma, Tiirkiye’de miizik 6gretim yontemleri konusunda yapilmis
lisansiistli calismalar1 bir araya toplamasi ve bu alanda ileride yapilacak olan
arastirmalarin daha 6zgiin konulardan ve igeriklerden olugsmasina katki saglamasi
bakimindan onemli goriilmektedir. Ayn1 zamanda bu arastirma, arastirmacilara
kaynaklara ulasma siirecinde zaman ve ekonomik olarak kolaylik saglamasi

bakimindan da 6nem teskil etmektedir.

1.3. Sayiltilar

e Arastirma ig¢in belirlenen tarama yOnteminin aragtirmanin amacina ve

konusuna uygun oldugu,
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e YOK tez bankasindan elde edilen miizik dgretim yontemleri konusundaki

lisansiistii ¢alismalarin tamamina yakinina ulasildigi;

e Tirkiye’de miizik 6gretim yontemleri konusunda yapilmis yiiksek lisans ve
doktora tezlerinin Yiiksek Ogretim Kurulu Yaymn ve Dokiimantasyon Daire
Baskanligi’'nda indekslenme ¢alismalarinin  hatasiz  olarak  yapildig

varsayilmistir.

1.4. Stmirhhiklar

Bu arastirma, Yiiksek Ogretim Kurulu Dokiimantasyon Yaym ve Daire
Bagkanligi’na ait veri tabaninda bulunan, miizik Ogretim ydntemleri konusunda

yapilan yiiksek lisans ve doktora tezleriyle sinirlandirilmastir.
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IKINCi BOLUM

2. KURAMSAL TEMELLER

Bu boliimde miizik 6gretim yontemleri ile dogrudan ve dolayli iligkisi

bulunan bilgilere yer verilmistir.

2.1. Davramisc1 Ogrenme Kuram

Davranisct 6grenme kurami temsilcilerine gore insan islenmeye hazir bos bir
levhadir. Insana iyi veya kotii olmak ogretilir. Ogrenmede digsal siirecler ve ¢evre
cok onemli rol oynar. Davranigs¢1 6grenme kuramlarina gore 6grenme, uyarici ile
tepki arasinda kurulan bag sonucu olusur. Ogrenmenin kalic1 olabilmesi igin uyarici
ile tepki arasinda kurulan bagin giiglenmesi gerekir. Birey davranislarimi kendi
yasantilartyla dgrenir. Ik &grenmeler sonraki 6grenmeleri de etkiler. Cevredeki

uyaricilar degisince bireyin davranislar1 da degisir.

Ozden’e (2009: 21-23) gore davramscilar, 6grenmenin, uyarici ile davranis
arasinda bir bag kurarak gelistigini ve davranis degistirmenin pekistirme yoluyla
gerceklestigini kabul ederler ve insanlarin herhangi bir problemle karsilastiklarinda
bunu ¢o6zmek i¢in genellikle gegcmiste yasadiklari benzer durumlari goéz Oniine
aldiklarint ileri siirerler. Yeni bir problemle karsilasildiginda ise yeni ¢6ziimler
tretmek i¢in deneme-yaniima yolunu kullandiklari kabul edilir. Davranisci
yaklasimlarin; daha ¢ok psikomotor davranmglarin 6grenilmesini agikladigi kabul
edilir yani bu yaklasimda 6nemli olan go6zlenebilen, baslangici ve sonu olan,

dolayisiyla dlgiilebilen davranislardir.

Bireyler birgok davramigt sonradan &grenirler. Insanlar yasamalarini
stirdiirebilmek i¢in siirekli 6grenme davranisi igerisindedirler. Kuramcilarin bir kismi
O0grenmenin insan ve hayvanda ayni sekilde ger¢eklestigine dikkat ¢eker, bir kism1 da
insanin sadece kendisinin Ogrenebilecegini, insanlarin 6grenme konusunda

hayvanlarla kiyaslanamayacak kendine has olgular1 oldugundan bahseder.
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2.2. Yapilandirmaci Yaklasim

Acikgoz’e (2003) gore yapilandirmacilik; bilgi, bilginin dogasi, nasil
bildigimiz, bilgiyi nasil yapilandirildigimiz, yapilandirma siirecinin nelerden
etkilendigi vb. konularla ilgilenmekte ve diisiinceleri egitimsel uygulamalara temel
olusturmaktadir. Bu sozleriyle yapilandirmaci yaklasimin genis bir kullanim alanina
sahip olduguna dikkat ¢ekerek giiniimiizde yapilandirmaciligin bir¢cok uygulama igin
kapsamli bir kavramsal cer¢eve olusturdugunu, onceleri bir felsefi akim, bir bilgi
felsefesi olarak bilinmesine ragmen, son zamanlarda egitim ortamlarindan teknoloji
kullanimina, aile terapisine kadar bir¢cok alanda kullanilmaya baslandigini ifade

etmistir.

Son yillarda miizik egitimi yoluyla 6grencileri pasif konumdan aktif konuma
getirmek i¢in farkli yaklasimlarin izlendigi goriilmektedir. Cilinkii Bilen ve
Digerleri’ne (2003) gore “Geleneksel dgretmen yetistirme sistemi miizik egitimi
acisindan ele alindiginda ¢agdas bireyleri yetistirecek 6gretmen modelini olusturma
islevini yerine getirememektedir. Cagin gereksinimlerini karsilayacak 6gretmenlerin
yetistirilmesinde, aktif 0grenme yaklasimlari, geleneksel 6grenme yaklagimlarina

yeglenmektedir” (Kaya 2011: 61).

Albuz ve Akpmar (2009: 180-181), her alanda oldugu gibi miizik egitimi
alaninda da cagdas diizeye ulasabilmenin kosulunun, islevselligi ve etkililigi
kanitlanmig  6gretim yontem ve tekniklerini algilamak, benimsemek ve
uygulayabilmekten gectigini; miizik 6gretiminde de dogal olarak her 6gretmenin
kendine 6zgili bir yol izledigini, bu kisisel 6gretme metodunun 6gretmenin egitim
tecriibesine, amaclarina, smif ortamima ve Ogrencilerin gereksinimlerine paralel
olarak ortaya ¢iktigimi belirtir. Ancak dgretmenin bu kisisel yontemini bilimsel ve
saglikli temellere oturtabilmesi i¢in, miizik egitimi alanindaki ¢aga iliskin bir takim
genel yaklasim ve yontemleri de yakindan tanimasi gerektigini, cagdas egitimde;
bilginin dogrudan verilip istendigi bir 6grenme ortami degil de bilgiye ihtiyag
duydugu anda ulagsma becerisi kazanmig, edindigi bilgileri ihtiya¢ duydugu anda
kullanabilen, 6grenme siirecinde pasif degil aktif ve yagam boyu 6grenmeyi amag

edinmis modern bir birey yetistirme anlayisinin hakim oldugunu belirtmistir.
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Erdem (2001), yapilandirmaci yaklagimda, 6grencinin zengin 6grenme ortaminin
onemine dikkat ¢ekmistir. Ayn1 zamanda 6gretmen odakli bir 6grenme ortamindan ¢ok,
O0grenme ortamlarimi  tasarimlamaya odaklandiklarindan, 6grenme yasantilarinin

diizenlenmesine daha fazla 6nem verilmesinin gerekliliginden s6z etmistir.

Yapilandirmact 6grenme siirecinde 6grencilere yasanti zenginligi saglanmasi
gerektigini soyleyen Sentlirk (2010: 59); bunun igin, bu siirecte farkli strateji, yontem
ve teknikler kullanilmasi gerektigin, bu strateji, yontem ve tekniklerin; bulus,
arastirma-inceleme, isbirlikli 6grenme, drama, proje temelli 6grenme, problem
cozme, beyin firtinasi, aktif 6grenme, bilgisayar destekli Ogretim, alti sapkali

diistinme olarak ifade edilebilecegini belirtmektedir.

2.3. Aktif Ogrenme

“Aktif 6grenme, Ogrenenin Ogrenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi,
Ogrenene Ogrenme siirecinin ¢esitli yonleriyle ilgili karar alma ve 6z diizenleme
yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik ogretimsel islerle 6grenenin 6grenme
sirasinda  zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme siirecidir”
(Acikgdz 2003: 17). Ogrencinin kendi 6grenme siirecinin sorumlulugunu iistlenmesi,
kendi kararlarin1 almasi aktif 6grenmenin 6nde gelen 6zelliklerinden birisidir. “Aktif
ogrenmenin amact; bilimsel diisiinceyi O6gretmek, bilgi kaynaklarima ulagmay:
o0gretmek, problem ¢6zme becerisi kazandirmak, neden-sonug iliskisi kurmayi
ogretmek, kendilerini yenilemeyi 6gretmek, toplumsal biling kazandirmak, iletisim

becerisi kazandirmak, sosyal becerileri gelistirmektir” (Ercan 2005: 54-55).

Bu o6grenme modeli, dgrencinin Ogrenme siirecine Onem vermeyi temel
almaktadir. Kisinin, yaparak yasayarak ogrenmesine olanak saglamaktadir. 1900°1u
yillarda Jean Piaget, Lev Semenovich Vygotsky, David Ausubel, John Dewey ve

Jerome Bruner yapilandirmacilik 6grenme kuramina onciiliik etmislerdir.

Kyriacou’dan aktaran Ercan (2005) aktif 6grenme modelinin dayandigi teori
ve uygulamalari; yapilandirmacilik, problem-tabanli 6grenme, kaynak-tabanl

ogrenme, kesfederek Ogrenme, yaratict drama, soru-cevap, tartisma, kiiglik grup
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calismasi, bilgisayarla o6grenme ve isbirligine dayali Ogrenme seklinde
siralamaktadir. Aktif 6grenmenin 6zelliklerini su sekilde siralanabilir;

+ Ogrenme, dgrencilerin fikri katilimini ve uygulamasim gerektirir. Kendi basia
aciklama ve gosterim, uzun siireli 6grenmeyi saglamaz.

+ Ogrenme etkin oldugunda, isin g¢ogunu &grenciler yapar. Beyinlerini
kullanirlar, fikirleri diisliniirler, problemleri ¢ozerler ve ne 6grendilerse uygularlar.

» Aktif 6grenme hizhdir, eglencelidir, destekleyicidir ve cekicidir. Ogrenci
siklikla sirasindan uzakta, hareketli ve yiiksek sesle diisiiniir.

* Bir seyi iyi 6grenmek i¢in, onu duymak, gormek, onunla ilgili sorular sormak,
baskalar1 ile goriis alis verisinde bulunmak gerekir. Biitlin bu eylemler yapmak
demektir.

» Aktif 6grenme; 6grencilerin derse olan ilgileri artirmalarina yardimer olmakla
birlikte, onlarin kararli tahminler yapmalarini ve konu ile ilgili kisisel iliskilerini ve
kendilerini degerlendirmelerini saglamaktadir.

» Aktif 6grenme ezberciligi dnlemekte; arastirmact yasam boyu 6grenen, elestirel
diisiinceye sahip, yaratici ve iiretken bireylerin yetistirilmesini saglamaktadir.

* Aragtirmalarda; aktif 6grenmenin basariy1 artirdigi, bununla da kalmayip
geleneksel 6gretimde ihmal edilen, hatta zaman zaman zedelenen motivasyon, 6z
saygi, okula ve 6grenmeye yonelik negatif tutumlar, arkadaglik iligkileri ve derse
katilim gibi bir¢ok degisken iizerinde olumlu etkileri oldugu binlerce bulgu ile
kanitlanmuistir.

o Aktif 6grenme “Ogrenmeye aktif katillm”1 asan bir kavramdir. Aktif
o0grenme icin aktif katilim gerekli, ancak yeterli degildir. Aktif 6grenme, aktif
katilimin gostergeleri olan soru sorma, agiklama yapma vb. davranislarin yani sira
O0grenme siirecini planlama, goézden ge¢irme gibi etkinlikleri de icermektedir
(Vural 2004: 163).

2.4. Isbirlikli Ogrenme Yontemi

Kaplan ve Stauffer (1994) isbirlikli 6grenme yontemini, 6grencilerin belirli
amaglar dogrultusunda ilerleyebilmeleri i¢in fikir, bilgi ve kaynaklarini paylagma
yoluyla birlikte calistiklart dgretim stratejisi olarak tanimlamaktadir. “Isbirlikli
ogrenme yonteminin baslica tekniklerinden olan Birlikte Ogrenme, Birlestirme,
Ogrenci Takimlari- Basar1 Boliimleri, Takim- Oyun-Turnuva, Akademik Celiski,
Grup Arastirmasi, Isbirligi, Birlikte Soralim-Birlikte Ogrenelim gibi bir¢ok alt
teknigi miizige dersinde de uygulanabilmektedir. Yurt icinde ve yurt disinda yapilan
caligmalar ve uygulamalar bu yontemin, miizik 0gretiminin hemen hemen biitiin

alanlarinda etkili ve verimli oldugu yoniindedir” (Kocabas 2003: 32).
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Isbirlikli dgrenme yontemi miizik smiflarinda da ogrencilerin bagarisini
artiran, 6gretmene Ogrencilerle olumlu iligskiler kurmada yardim eden, 6grencilere
sosyal ve biligsel gelisimleri icin ihtiya¢ duyduklari deneyim firsatlarim ve
ortamlarini sunan, smiflar1 takim temelli, yiiksek performansli duruma getiren bir

ozellige sahiptir (Johnson ve Dig. 1994).

Resim 1. Isbirlikli Ogrenme Simf Ortami (Www.dilkoortaokulu.k12)

Isbirlikli 6grenme yontemi miizik egitimcilerinin yapisal bir yaklagimla
ogrencilerin kiiciik gruplar halinde ¢alismasini igerir. Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin
tanimlanmis hedefler dogrultusunda gelismeleri i¢in birlikte ¢alisma, fikir, kaynak ve
bilgilerini paylastig1 6gretim stratejilerini kapsar (Kaplan, Stauffer 1994). Bu yontem

bireyi sosyallestiren, birlikteligi ve ekip ¢aligmasini gerektiren bir yontemdir.

Resim 2. isbirlikli Ogrenme Sinif Ortamu (vapurlarisevencocuklar.weebly)
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2.5. Coklu Zeka Kurami

Nacake¢1 (2006) arastirmasinda; 20.yy’da egitim ve buna bagh olarak zeka
tizerine yapilan ¢alismalarin 6nem kazandigini, zekanin ne oldugu ve niteligi iizerine
yapilan arastirmalarin 6grenme etkinlikleri {izerinde yogunlagsmaya baslayinca
insanlarin ilgilerine, ihtiyaclarina gore olusturulan egitim modellerinin, 6gretme-
O0grenme stratejilerinin ¢esitlenmeye basladigini, yeni yaklasim ve teorilerin
dogmasina sebep oldugunu belirtmistir. Yazar bu amacla yapilan, Holt (1967)
“Cocuklar Nasil Ogrenir” (How Children Learn), Hilgard (1948) “Ogrenme
Teorileri” (Theories of Learning), Bloom’un (1976) ¢alismalari, Ned Hermann’in
gelistirmis oldugu dort ¢eyrekli beyin basatligt modeli vb. arastirmalar Gardner’in
Coklu Zeka Kurammin ortaya ¢ikmasini hazirladigini ve temellendirdigini ifade

etmektedir (Nacakg¢1 2006).

Biimen (2005); Gardner’in, 1983 yilinda yaymnlanan “Frames of Mind”
Zihnin Cergeveleri adli kitabinda bir insanin en az yedi temel zekasinin oldugunu
One siirdiigiinii, bu zeka tiirlerinin her bireyde dogustan var oldugunu ama farkli
kiiltiirlerde farkli bigimlerde ortaya c¢iktiklarini belirtmektedir. Gardner’in kurama
gore zeka biyo-psikolojik bir potansiyeldir ve zeka, bir ya da daha fazla kiiltiirel
yapida degeri olan bir {irline sekil verme ya da problemleri ¢6zme yetenegi olarak
tanimlanmaktadir (Biimen 2005: 3). Tablo 1’de zekaya iliskin eski ve yeni anlayislar

karsilastirilmaktadir.

Tablo 1. Eski ve Yeni Zeka Anlayislarinin Karsilagtirilmasi (Saban 2004: 4)

ZEKAYA ILISKIN ESKi ANLAYIS ZEKAYA ILISKIN YENi ANLAYIS

1. Bir bireyin genetiksel olarak kalitimla

1. Zeka, dogustan kazanilir, sabittir ve bu birlikte getirdigi zeka kapasitesi
nedenle asla degistirilemez iyilestirilebilir, gelistirilebilir ve
degistirilebilir.

2. Zeka, herhangi bir performansta, iirtinde
veya problem ¢ézme siirecinde
sergilendiginden sayisal olarak hesaplanamaz.

2. Zeka, niceliksel olarak olgiilebilir ve tek
bir say1ya indirgenebilir

3. Zeka, ¢coguldur ve ¢esitli yollarla

3. Zeka, tekildir : i
sergilenebilir.
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4. Zeka, gercek hayattan soyutlanarak 4. Zeka, gergek hayat durumlarindan veya
(yani belli zeka testleri ile) 6lgiiliir kosullarindan soyutlanamaz.

5. Zeka, dgrencilerin sahip olduklar gizil
giicleri veya dogal potansiyelleri anlamak ve
onlarin basarmak icin uygulayabilecekleri
farkli yollar1 kesfetmek icin kullanilir.

5. Zeka, dgrencileri belli seviyelere gore
smiflandirmak ve onlarin gelecekteki
basarilarini tahmin etmek i¢in kullanilir.

Gardner’in zekanin 6zelliklerine iligkin agiklamalari su sekilde siralanabilir;

e Her insan, kendi zekasin1 arttirma ve gelistirme yetenegine sahiptir.
e Zeka, sadece degismekle kalmaz, ayn1 zamanda baskalarina da dgretilebilir.

e Zeka, insandaki beyin ve zihin sistemlerinin birbiri ile etkilesimi sonucu

ortaya ¢ikan ¢ok yonlii bir olgudur.
e Zeka, ¢ok yonliiliik géstermesine ragmen kendi i¢inde bir biitlindiir.
e Her insan, ¢esitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir.
e Her insan, cesitli zeka alanlarindan her birini yeterli bir diizeyde gelistirebilir.
e (Cesitli zeka alanlari, genellikle bir arada ve belli bir uyum i¢inde c¢alisirlar.

e Bir insanin her alanda zeki olabilmesinin bir¢ok yolu bulunmaktadir. (Saban

2004: 18-20)

Burma’ya (2003: 15) gore Gardner “zekanin yapisiyla ilgili yapmis oldugu
caligmada, insanin ¢evresinde olup bitenleri anlamasi ve 6grenmesi i¢in kullandig
bir tek degil bir ¢ok zeka bi¢imi bulundugunu yani zekanin ¢ok boyutlu bir gercek
oldugunu ileri sirmiistiir”. “Coklu Zeka Kuramimin amaci; baskin olmayan
yeteneklerin gelistirilmesi, bir kavrama, konuya ya da derse birden fazla sekilde
yaklasilmas1 ve egitimin bireysellestirilmesidir” (Gardner 1999 akt. Kog¢ 2008: 2).
Gardner, Coklu Zeka Teorisi ile zekd konusunda genis bir goriis a¢is1 kazandirarak
insanlarm farkli sekillerde sahip olduklar1 yetenekleri, potansiyelleri ve kabiliyetleri

“zeka alanlar1” olarak adlandirmistir”.
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Biimen’e (2005) gore Gardner, zeka alanlarimi yetenek ya da beceri yerine
zeka olarak tanimlanmaktadir ve insanlarin birbiri hakkinda konusurken “o ¢ok zeki
degildir ama miikemmel bir miizik yetenegi vardir” gibi tanimlamalarda

bulunduklarini ve bunun ¢ok yanlis oldugunu vurgulamaktadir.

“Gardner kendisiyle yapilan bir goriismede: “Eger ben bu kapasitelere zeka
degil de yetenek deseydim ve kuramin adi da Coklu Yetenek Kurami olsaydi,
insanlar esner ve hemen kabul ederlerdi. Oysa ben onlar1 sarsmak ve diistindiirmek
istiyorum. Bu kapasitelere zeka demekle, birden fazla olduklarini ve simdiye kadar
diistinmedigimiz bazi seylerin zeka olabilecegini vurgulamaktayiz” (Armstrong
1994: 3-4). “Eger bu kapasitelere yetenek diyeceksek bu yanlis bir sey olmaz. Ama
bazilarina yetenek bazilarina zeka deyip hata yapmayalim. Mozart’a ¢ok yetenekli

ama zeki degil demek biiyiik haksizliktir” (Checkley 1997: 12).

2.6. Bilgisayar Destekli Egitim

“Bilgisayar destekli 6gretim; bilgisayarlarin 6gretimde kullanilmasinin en zor
ama en Umit vaat edenidir. Diger kullanim bigimlerine gore Ogretmenlerin
yetistirilmesi, uygun donanimin belirlenmesi ve ders programlariyla tutarli ders
yazilimlarinin saglanmasi gibi yetenek, uzmanlik, caba zaman ve para gerektiren
karmasik ve uygulamasi oldukga gii¢ bir kullanim bi¢imidir. Buna ragmen bilgisayar
destekli Ogretimin bir¢cok iilkede her gecen giin daha fazla Onem kazandig

goriilmektedir” (Keser 1988 akt. Koldemir 2008: 9).

Teknolojik gelismeler her alanda oldugu gibi egitim alaninda da bazi
degisiklikler yapmamiza ve gelistirmemize yardimci olmaktadir. Bundan dolay:
teknolojik gelismeleri yakindan takip etme sonucunda egitim sistemimizde bazi
kokli degislikler yapilmakta. Bu kokli degisiklikler sonucu olusan Bilgisayar
Destekli Egitim (BDE), egitimi daha verimli hale getirme, yayginlastirma ve
bireysellestirme amaciyla yaygin olarak kullanilmaktadir. “Bilgisayar destekli
Ogretim siirecini etkileyen ya da etkiledigi diisliniilen degiskenlere bakildiginda;
O0grenci motivasyonu, yenilik, etkilesim, bireysel Ogrenme farkliliklari, ders

yaziliminin tiirli, kapsami ve niteligi, O0gretmenin bilgisayar destekli Ogretimi
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algilama bi¢imi, tutumu, beklentisi, degisen rolii, ders yaziliminin egitim programi
ile biitlinlestirilmesi, bilgisayar destekli Ogretim uygulamasinin okul i¢inde
yiiriitiilme bigimi gibi ¢esitli degiskenleri kapsadigi ileri stiriilmektedir” (Askar 1991:
174).

Keser (1988: 105) bilgisayar destekli 6gretim i¢in gerekli 6gelerin donanim,
yazilim, laboratuvar, &gretmen egitimi yardimci personel gibi birgok unsuru
icerdigini; bu ogeler icerisinde en ¢ok dikkati ¢ekenin ise ders yazilimi oldugunu,
esasen bilgisayar destekli Ogretimin basarisinin ders yazilimmin etkililigi ile

dogrudan orantili oldugunun ileri siirtildiigiinii belirtmektedir.

BDE’nin zamandan tasarruf saglamasinin yani sira, dgrencilerin dikkatini
cektigi ve merak uyandirdigt da bir gergektir. Ders igeriginde kullanilacak
materyaller, sanal ortamdaki programlar ile daha kolay ve hizli bir sekilde
hazirlanmaktadir. Bu sayede hizli ve etkili bir 6grenme gergeklesmektedir.

Ogrencilerin sinif ortaminda daha aktif kilinmasi ve dinamik bir ortam olusturulmasi

acisindan BDE’nin 6nemi giin gectikce daha 1yi anlagilmaktadir.

Usun’a (2004: 42) gore bilgisayar destekli 6gretim; “bilgisayarin 6gretimde
O0grenmenin meydana geldigi bir ortam olarak kullanildigi, 6gretim siirecini ve
O0grenci motivasyonunu giliclendiren, Ogrencinin kendi Ogrenme hizina gore
yararlanabilecegi, kendi kendine &grenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisiyle

birlesmesinden olusmus bir 6gretim yontemidir”.

B -

Resim 3. BDE Calisma Ortami Ornegi (caglarsoydan.files.wordpress.com)
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Resim 4. BDE Calisma Ortami Ornegi (Bp.blogspot.com)

2.7. Cagdas Miizik Ogretim Yontemleri

2.7.1. Kodaly Yontemi

Yildirim (1995: 24) arastirmasinda giiniimiizde tiim diinyada ayn1 adla anilan
Kodaly yonteminin, Macaristan'da 1940-1950 yillar1 arasinda besteci Zoltan Kodaly,
meslektaslar1 ve 0grencileri tarafindan gelistirilen genis kapsamli bir miizik egitimi
sistemi oldugunu; Kodaly uygulamalarini gergeklestiren ilk okulun kendi dogum yeri
olan Kesckemet'de, eski bir arkadasinin ¢alismalar1 ve yardimiyla kurulmus
oldugunu; bu yontemin, cocuklara gelistirilmis ve aritilmis sekliyle her giin
uygulanarak bir yandan yontemin gelismesi, diger yandan da yoOntemi alan
cocuklarin olaganiistii bagarisi, daha sonraki yillarda yontemin anaokulu diizeyinden
konservatuvarlara ve Franz List Miizik Akademisi'nin en gelismis siniflarina kadar

uygulama alan1 bulacak bir diizeye ulasmasinin saglandigini belirtmistir.

“Miiziksel toplu sdyleme yontemi birlikte sarki soyleme yoluyla miizik egitimi
yaklagimindan kaynaklanir. Esas olarak esliksiz sarki soyleme temeline dayanir, toplu
(birlikte) esliksiz sarki séyleme ilkesi lizerine kurulur. Bu nedenledir ki yontemin tam
ad1 Kodaly Koro Yoéntemi olarak belirlenir. Bu yontemin 6zilinde, diger amaclarin
yam sira, sarki soyleme yoluyla miiziksel okumayi/yazmayr gelistirme amaci da

giidiiliir. Bu yontemde muiziksel okuryazarliga 6zel 6nem verilir. Ciinkii “Etkin sarki
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sOyleme” ve “Etkin miizik yapma” ile “Miiziksel okuryazarlik” arasinda siki1 bir iliski

vardir” (Ugan ve Dig. 1999: 94).

Kodaly yaklasiminda temel ilke, herkesin miizikal kesif ilerlemesinde kendi
s0yleme sesinin, en uygun, ulasilabilir ve ucuz miizik enstriimani oldugudur. Cilinkii
metodun amaci olan toplumsal kiiltiir seviyesini yiiceltmeye ancak herkesin kolayca
ulasabilecegi ve Kitlelere hitap edebilecek ses ile ulasilabilir. Boylece enstriiman

egitimi almamuis kisiler de miizigi 6grenebilirler (Yigit 2000).

Kodaly metoduna gore miizik, melodiler ve halk sarkilar1 sdyleyerek
deneyimlenir. Halk sarkilarinda o6rnekleri bulunan miizikal elementler ilk olarak
kulaktan, taklit yolu ile 6grenilir. Miizikal 6grenmeler zihin yolu ile degil isitsel
becerilerin gelistirilmesi ile gergeklestirilmesi gerekir. Nota okuma g¢alismalarindan
once sarki sdyleme ve kulak egitimi 6nde olmalidir; aksi takdirde miizik okuma ve
yazma anlamsiz zihinsel egzersizlere doniisiir. Diger bir ifadeyle, Kodaly metodu
sesten sesin analizine sonra da onun gorsel semboliine dogru bir hareket onerir ve
Ogretme diizeni daima somuttan soyuta dogru siirer. Bu metot miizik 6gretmede
biitlin adimlarin sistematik bir planini ¢izer ve biitiin teorik semboller zamanlari
dikkatlice belirlenmis bir 6gretim programina katilir. Bu miizikal becerilerin ve
kavramlarin dizilimi en basit unsurlar ile baslar ve kisinin gelisim asamasina uygun

olarak daha kompleks yapilara dogru genisler (Yaprak 2005).

Kodaly'nin miizik egitiminde amagladigi hedef, her ¢ocukta var olan miizik
kapasitesini en yiiksek diizeye ¢ikarmak, miizigin dilini ¢ocuklara &gretmek ve
onlaribu dille okuyup yazip iretecek hale getirmek. Cocuklar1 kendi dil ve
kiltiirlerinin {rinleri ile tanmistirmak (halk tiirkileri, halk danslari vb.). Cocuklari
diinyanin en biiyiik sanat eserleri ile tanigtirarak bu miizikleri dinlerken, ¢alisirken ve
¢ozlimlerken, miizik iizerine dayanan bir bilgiden kaynaklanan giiven ile miizigi ve

yasami sevmelerini saglamaktir (Yildirim 2009: 26).

“Miizik, ders izlencesinin iskeletini, yani egitimin temelini olusturmalidir.
Miizik ¢ocugun her tiirlii gelismesine (duygusal, beyinsel, estetik ve fiziksel), diger
konu ve kavramlardan ¢ok daha fazla katkida bulunabilir. Kodaly prensiplerine gore
egitim yapilan yerlerde ¢ocuklarin, diger ¢ocuklara oranla derslerinde daha basarili
olduklar1 go6zlemlenmistir. Yapilan arastirmalar, miizigin temel ders olarak

ogretildigi smiflarin, miizigi yardimci ders olarak alan, matematik ve okuma
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simiflarina gore daha basarili olduklarini gostermistir. Bu stiinliik 6zellikle
matematik ve okuma alanlarinda da kendini gostermektedir” (Chosyk 1986 akt.
Tufan 2011: 40).

Kodaly yaklasiminda hedefler, felsefe ve prensipler Kodaly'e aittir. Ancak
yontemi gergeklestirmede kullanilan 6grenme araglart ona ait degildir. Sol-fa
Italya'da, Tonik Sol-fa Ingiltere'de, ritim heceleri Chewe tarafindan Fransa'da
kullanilmistir. Gene Sol-fa tekniklerinin ¢ogu Jaques Dalcroze'un g¢aligmalarindan
almmistir. Elle isaret gosterme (handsinging) Ingiliz John Curwen'in uyguladig: bir

tekniktir (Yildirim 1995: 24).

Kodaly Yonteminin Amaglari; her ¢ocukta var olan miizik kapasitesini en
yiiksek diizeye ¢ikarmak, miizigin dilini ¢ocuklara 6gretmek ve onlart bu dille okuyup
yazip lretecek hale getirmek; cocuklar1 kendi dil ve kiiltiirlerinin {irlinleri ile
tanistirmak (halk tiirkiileri, halk danslar1 vb.); ve ¢ocuklart diinyanin en biiylik sanat
eserleri ile tanistirarak bu miizikleri dinlerken, calisirken ve ¢oziimlerken, miizik
lizerine dayanan bir bilgiden kaynaklanan giiven ile miizigi ve yasami sevmelerini
saglamaktir. Kodaly Yonteminin Araglari ise; Tonik Sol-Fa (Tonic Sol-Fa), El
Isaretleri (Hand Signs) ve Ritim Siiresi Heceleri (Rhythm Duration Syllables)’dir.
Yontemin ileri asamalarinda baska araclar da kullanilir. Ancak bu ii¢ arag, Kodaly
ogretmenlerinin her asamada Ogrencilerine miizigi okutup yazdirabilmeleri igin

kullandiklar1 temel araglardir.

75 ti-ri-ti-ri
ip | ti-ti
J ta
J Ta-ah
O Ta-ah-ah-ah

Resim 5. Ritim Suresi Heceleri
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MANUAL SIGNS OF TONE IN KEY.

Nots.—The diagrams show the hand as scen from the Lft of the teacher, not as
scen from tne front, Teachers should particularly notice this.

lah fah

The SAD or werping Ltone. The DESOLATE or awe-inspiring tone.

Resim 6. Kodaly Yénteminde Tonic Sol-Fa Sistemi El Isaretleri (Curwen; 1900: iv).

2.7.2. Dalcroze Yontemi

Bir¢ok seminer, tanitim ve workshop yapan, 1911 yilinda kendi enstitiisiinii
kuran Emile Jacques Dalcroze’un (1865-1959); Isvigre’de 1900-1920 yillar1 arasinda
ritmik jimnastik’ in dnem kazanmasinda etkisi biiylik olmustur. Bozkaya’ya (1990:
8) gore; Dalcroze, ritim ve solfej konularmmi “Eurythmique” admi verdigi ve
kurucusu oldugu ritmik jimnastik hareketleriyle 6gretmeyi amaglamistir. Dolayisiyla
viicudu sesleri yorumlamak i¢in bir ¢algi olarak kullanmigtir. Dalcroze;
“Eurythmique” adin1 verdigi calisma yontemini 1903 yilinda Cenevre’de miizik

egitimcisiyken grencilerinin ritim konusunda zorlanmalar1 iizerine gelistirmistir.

1926 yilinda Emile Jacques Dalcroze ilk uluslararast Eurhythmic (iyi ritim)
kongresini diizenlemistir. 1950 yilinda hayata veda eden Dalcroze’un, kendi
enstitiisiinden mezun ettii 6grenciler tarafindan c¢alismalar siirdiiriilmiistiir. Dogan
ve Altay’a (1996: 8) gore; Dalcroze, algilama ve dogaclama yetilerinin egitilerek

arttirilabilecegini  savunmustur. Bunun viicut, ruh ve akil bitiinliigl iginde
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gerceklesebilecegini vurgulamis,  ritmik  hareketlerin ve  miizikle  uyumun
gelistirilmesi i¢in yapilacak c¢alismalar1 {ic boliimde degerlendirmistir; ritmik

hareketler, isitme ¢aligmalar1 ve dogaglamalar.

“Cocuklar ses ¢ikarmak icin iggiidiisel olarak hareket ederler ve
kendilerini hareket i¢inde ifade ederler. Bu ifade, sarki, konusma ve isaretler yoluyla
olur. Miizigin temel egitiminde ilk amag¢ ¢ocukta miizik sevgisini uyandirmak, hayal
diinyasim1  ve miizik imgesini  gelistirmek, ritim duygusunuve kulak

duyarliligini keskinlestirmektir” (Pamir 1983: 5).

Lol R

gl L

Resim 7. Eurhythmic Sinif Ortami (pandora.simonsrock.edu)

Dalcroze zamanda kisinin bedenini uyumlu bir biitiin haline getirilmesi,
bedensel zihinsel ve duygusal 6zellikleri arasindaki baglantiyr saglamay1 amaglar.
Eurhythmic egitimi ile amaglanan hedefler 6ncelikli olarak:

* Bedeni kullanarak miizikal beceriyi gelistirmek;

* Dengeyi gelistirerek motor becerileri gliglendirmek ve uyandirmak;

*Miizikal imgelem yeteneklerinin gelisimine olanak saglayarak bilissel alg1 ve

beden hareketleri ile bir biitiinliik saglamaktir.

2.7.3. Suzuki Yontemi

Suzuki’nin felsefi fikirlerine dayanan “Suzuki Yetenek Egitimi”nin “Ana Dil

Yontemi” olarak da bilindigini belirten Thomas-Lee (2003: 14); Suzuki’nin
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cocuklarla yaptig1 miizik ¢aligmalari sirasinda, ¢ocuklarin kendi dillerini kiigilik yasta,
ilk once dinleyerek, sonra tekrarlar ve kopyalama araciligiyla dili kullanarak ve
grafik semboller aracilifiyla yazip okuyarak nasil da kolayca 6grenebildiklerini fark
ettigini; bunun sonucu olarak, miizik yeteneginin dogustan gelen bir yetenek degil,
dogru egitimle herkesin gelistirebilecegi bir beceri oldugu savini gelistirdigini

belirtmistir.

Resim 8. Suzuki Bir Ogrencisiyle Ders Yaparken (httpsi.pinimg.com)

1958 yilinda Suzuki’nin, Tokyo’da yapilan ulusal bir festivalde “anadil”
fikrini Kendall (1958: 12) sdyle agiklamistir; insanlar diinyaya geldiklerinde biiyiik
bir potansiyel ve yliksek gelisim kapasitesi ile donatilmislardir. Ama bazi insanlar
yiiksek potansiyele sahip olduklar1 halde olumsuz kosullar nedeniyle becerilerini
gelistirmeye firsat bulamamuslardir. Egitim, diinyaya geldigimiz andan itibaren
baslar. Bebeklerin ¢evresini tanimadaki emme refleksi ile bilgilerine dahil eden
giiclerinin farkinda olmaliyiz. Ornegin bir fidan hasara ugrarsa gelecegi de pek
parlak olmayacaktir. Erken c¢ocukluk doneminde dogru ve eksiksiz bir egitim

hakkinda ¢ok az sey bilinmekteyiz. Bundan dolay: insan gelisiminin hakkinda daha
fazla bilgilere ulagsmaliy1z (akt. Seker 2005: 28).

Dr. Shinichi Suzuki (d.1898-6.1998) tarafindan gelistirilen ve uygulamaya
konan Suzuki yonteminin, ¢ocugun anadilini 6grenmesi prensibinden yola ¢ikmasi
bakimindan diger yontemlerden ayrildigin1 vurgulayan Kasap (2005); yontemin 20.

yiizyilin ikinci yarisinda gelistirilmis bir miizik egitimi felsefesi ve metodu
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oldugunu; Suzuki’nin miizik egitimi felsefesinin temelinde “Hangi milletten olursa
olsun biitiin diinyada c¢ocuklar ana dillerini kolayca Ogrenirler” gercegini
barindirdigini; Suzuki’nin bu dil 6grenme yoOnteminden esinlenerek “Yetenek
Egitimi” veya kendi degimiyle “Anadil Metodu” dedigi miizik egitimi yontemini
gelistirdigini; metodun 70’lerin sonlari ve 80’lerin baslarindan itibaren diinyanin
birgok degisik bolgesindeki miizik egitimi uzmanlarinca biiyiik ilgiyle karsilandigini,
ABD, Kanada, Avustralya, Pasifik iilkeleri, Avrupa ve bir¢ok Afrika iilkesinde hizla
yayildigini, baslangicta keman egitimi i¢in gelistirilmesine ragmen fliit, blok fliit,
gitar, arp, viyola, cello, kontrbas, org gibi bir¢ok calgiya ve ses egitimine, hatta
matematik ve edebiyat egitimine de uyarlanarak daha genis bir alanda kullanildigini

belirtmektedir.

Resim 9. Suzuki Ogrencileriyle Birlikte Keman Calarken (http.www.bursasuzukikeman.org)

2.7.4. Orff Ogretisi

Kalyoncu’ya (2006: 90) gore; 1930’lu yillardan itibaren Almanya igerisinde
gittikge taninan Orff egitimi, Giinther Okulu’nun ¢aligmalart ile uluslararasi diizeyde
de ilgi ¢ekmeye baslamistir. 1930 Miinth Dans Kongresi ile baslayip Avrupa
turnesine uzanan Giinther Dans Gurubu’nun gosterileri bu ilginin uyanmasinda

onemli roller oynamaktadir.

Kalyoncu’ya (2006: 91) gore; 1961 yilinda Salzburg’da Mozarteun

Akademisi’nde agilan Orff Semineri, Almanya sinirlar1 disindaki resmi ve kurumsal
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kabuliiniin en O©nemli gostergelerindendir. 1963 yilinda Orff Enstitlisii’ne
doniistiiriilen bu kurumda, Elementer Miizik ve Hareket Egitimi i¢in dgretmen
yetistirilmeye baslanmistir. Orff egitim anlayisinin yayilmasinda bu enstitii 6nemli
gorevler Ustlenmistir. Bir¢ok lilkeden 6grenci, 68retmen, arastirmaci, terapist, miizik
ve dans pedagoglari, kurslara ve diizenlenen programlara katilarak Orff-Schulwerk'i

didaktik ve metodik yonleriyle 6grenme firsat1 bulmuslardir.

Dikici’ye (2002: 22) gore miizik egitiminde kullanilan tekniklerden biri olan
Orff yaklasimi, ¢ocuklarin zevk alarak yaptiklar1 sarki sdyleme, siir, tekerleme, el
cirpma, dogaglama, dans gibi ¢aligmalar1 temel almakta ve bunlart miizik unsurlar
ile birlestirerek ¢ocuklara sunmaktadir. Giirgen’e (2006: 87) gore, Carl Orff, bu
Ogretiyi konugma ve dramay1 da icine alan sahne sanatlarini birlestiren bir “fikir”
olarak tanimlamistir. Ayni zamanda bu Ogretiyi, fazla miidahale olmadan dogal
ortaminda yetisen yabani bir ¢igege benzetmistir. Bu bakimdan birgok Orff
Ogretmeni bu yaklagimi dikkatli ve titizce hazirlanmis bir yillik plandan daha

heyecan verici bulmaktadirlar.

“Orff-Schulwerk de denilen Orff yaklagimi, 6grenim deneyimlerinin bir araya
getirildigi bir model olarak da agiklanabilir. Asil amaci miiziksel 6grenmedir fakat

kiiltiirel ve sosyal 6grenmede de oldukga etkilidir” (Giirgen, Bilen 2006: 88).

Orff-Schulwerk terimi ilk olarak Zuckmayer tarafindan 6gretici eser olarak
cevirmis ve Okul Calismalari, Orff metodu, Orff yaklagimi, Orff Okul Ogretisi gibi
isimler de kullanilmistir. Orff-Schulwerk, besteci Carl Orff ve dans¢i Gunild
Keetman tarafindan gelistirilmis bir miizik egitimi yaklagimidir. Bu yaklasim ayni
zamanda ‘Miizik ve Hareket Egitimi’ adiyla da adlandirilmaktadir. Bu egitim,
insanin Ogrenme siirecinde miimkiin oldugunca fazla duyuya hitap etmektedir.
Bundan dolayi, yaraticilii, estetik anlayisi ve sosyallesmeyi oOnemli Olciide
gelistirmektedir. Bu yaklasimda bireyin 6zel bir yetenege sahip olmasi beklenmez.
Daha ¢ok bireyin i¢inde miizigi hissetmesi ve miizik yapma duygusunu disariya

vurabilmesi hedeflenir (Toksoy, Besiroglu 2006: 26-27).

Giirgen ve Bilen’e (2006: 88) gore Orff ogretisinde, bir dogrudan 6tekine

gelisen bir anlayis yoktur. Ogretmenin farkli arayislara girmesi gerekmektedir.
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Derslerde stirekli mantik ve istikrar aranmamalidir. Sonucun kaliteli olmasindan ¢ok
stiregteki kazanimlar 6nemlidir. Yaratic siireclerde bir sonraki adimin bilinmemesine
hazirliklt olunmalidir. Bireyselligin yok olmamasi buna baghdir. “‘Orff Schulwerk’
olarak da adlandirilan aktif miizik egitimi yaklasiminin odak noktasinda dogaglama
ve yaratma vardir. Ciinkii dogaglama ve yaratma, ¢ocugun dogal davranisinin bir
pargasidir” (Shamrock 1997 akt. Tekin 2004: 26). “Orff’un elementer miizik ve
hareket egitimi, insanin biitlin duygu ve algilama organlarini kapsar ve bunlar
calistinir.  Sezgisel kavramak, gozlemek, kesfetmek, oynamak ve alistirmak,
dogaclamak ve bigimlendirmek insanin giderek deneyim ve kazanimlarimi
yansitmasini,ruhsal tatmini ve kendine uygun becerilerini benimsemesini saglar”

(Laslo akt. Unal 2006: 16).

“Yapilan her dogaglama bir cesaretin gostergesidir. Ogrencinin kendini ifade
etmesi, yeteneklerini kesfetmesi, ona uygun ve rahat kosullarin saglanmasiyla
mimkiindiir. Orff 6gretisinde bir dogrudan oGtekine gelisen bir anlayis yoktur”

(Jungmair 2002 akt. Tekin 2004: 27).

2.8. lgili Yaymlar

Yapali’'nin (2015), “Ulkemizde Fliit ve Flit Egitimi Alanlarinda Yapilan
Lisansiistii Tezlerin Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde Tiirkiye’de 1987—
2014 yillar arasinda fliit ve fliit egitimi alanlarinda yapilan 81 adet lisansiistii tez
incelenmistir. Calismada; fliit alaninda yapilan lisansiistii ¢alismalarda ¢ogunlugu
%84 orani ile fliit egitimi alaninin olusturdugu; fliit ile ilgili yapilan lisansiistii
calismalarin biiylik cogunlugunun %17,3’liik oranla 2010 yilinda ve %?24,7 orani
ile Ankara'da yapildigi; yliksek lisans tezlerinin %74,1°lik oranla c¢ogunlukta
oldugu; en fazla ¢aliyma yapilan tiniversitenin % 19,8’lik oranla Gazi tiniversitesi oldugu;
yapilan lisansiistii ¢aligmalar incelendiginde; %13,6 oraniyla en fazla cagdas
donem ve cagdas Tiirk fliit miizigi doneminin islendigi ve J. S. Bach'in %19
islenme orami ile tezlerde en fazla konu edilen besteci oldugu; ve yapilan 81
lisansiistii calismasinda kullanilmis olan ydnteme gore dagilimina bakildiginda
%93,8’inin  betimsel, %6,2’sinin de deneysel ¢alisma yontemini igerdigi

sonuclarina ulasilmistir.
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Irmak’mn (2015), “Ulkemizde Orff-Schulwerk Metodu Hakkinda Yapilmus
Lisansiistii Calismalarin Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde; nitel arastirma
yontem ve tekniklerinin kullanildigi, durum belirlemeye yonelik betimsel bir
calisma yapilmistir. Arastirma kapsaminda Tiirkiye’deki {iniversitelerde Orft-
Schulwerk metodu hakkinda yapilmis Yiiksek Lisans ve Doktora tezlerinden YOK
Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan detayli incelemeler yapilmistir. Irmak’in

sundugu verilere gore;

a) Orff-Schulwerk metodu alaninda yapilan lisansiistii ¢alismalarin %25°1ik

oranla Gazi Universitesinde yapildigs,

b) Orff-Schulwerk metodu alaninda yapilan lisansiistii ¢alismalarin biiyiik

cogunlugunun 2011 yilinda yapildigi,

c) Orff-Schulwerk metodu alaninda yapilan lisansiistii c¢alismalarin tez

tiirlerine gore dagiliminda %75’lik (15 tez) oranla yiiksek lisans tezi oldugu,

d) Orff-Schulwerk metodu alaninda yapilan lisansiistii ¢aligmalarin
arastirma gruplarini ise %56’lik (10 tez ) oranla ile 5-11 yas grubu cocuklarin

olusturdugu goriilmektedir.

Kar’in (2008) “Bir Egitim Modeli Olarak Koéy Enstitiilerinde Miizik
Egitiminin Incelenmesi ve Sarki Dagarcigimn Kullanilabilirligi” isimli yiiksek
lisans tezinde nitel arastirma yontemi ve teknikleri kullanilmistir. Arastirma verileri
goriigme, kaynak tarama ve anket yontemiyle elde edilerek, betimsel istatistik
yontemlerine gore ¢dzlimlenmistir. Aragtirmada; bir egitim modeli olarak; Koy
Enstitiilerindeki miizik egitimi programinin nasil uygulandig: incelenmis, bulgular
ylizde frekans analizine gore degerlendirilerek yorumlanmis ve Oneriler

getirilmistir. Kar’in sundugu verilere gore;

a) Koy Enstitiilerinde bilinenden bilinmeyene, basitten karmasiga, kolaydan
zora dogru giden, bilgilerin hayatin i¢ine sokuldugu, yasayarak ogrenebilecekleri
bir 6gretim sistemi uygulandigi; 6grenmede en kalic1 yontemin yasayarak 6grenme

anlayis1 oldugu,

XXXVii



b) Koy Enstitiilerinin haftalik, aylik veya mevsimlik ¢calisma planlarinin; her
enstitiiniin 6zelligine, 6gretmenlerin 6zelliklerine 6zellikle de talebesinin seviye ve
sayisina gore degistigi; tam Ogrenme amaci diisiintildiigiinde 6grenci merkezli

egitim anlayisinin daha faydali oldugu,

c) Koy Enstitiilerindeki egitimin siirekli oldugu, okulun hi¢bir zaman
kapanmadigi, tatillerin dontisimlii yapildigi, miizik derslerinin 5 yi1l boyunca
haftada 2 saat okutuldugu, ayrica yetenekli 6grencilerle bireysel miizik ¢aligmalari,
koro ve orkestra calismalar1 yapildigi, bu siirenin miizik egitiminde insan gelisimi

icin daha yeterli bir siire oldugu,

d) Koy Enstitiilerinde akordeon, baglama, mandolin, keman, piyano gibi
miizik aletleri 6gretildigi, ilkogretim okullarinda derslerde miizik aleti olarak
yalnizca blok fliit 6gretildigi diisiiniildiigiinde gerek cesitlilik gerekse miizikal
acidan degisik enstriimanlarin Ogretilmesinin, yetenek ve miizikalite gelisimi

acisindan daha faydali oldugu,

e) Koy Enstitiilerinde Ogrencinin ses araliklarini ayirt edebilmesi igin
fonomimi (ses merdiveni), ritimdeki farkliliklar1 ayirt edebilmeleri i¢in tartimimi
gibi gorsel teknikler kullanildigi, bu tekniklerin 6grencinin miizigi daha somut
sekilde algilamasini sagladig: diistiniildiigiinde fonomimi ve tartiminin daha faydali

oldugu,

f) Koy Enstitiileri Miizik Programinda ¢ocugun gelisimini dogrudan
saglayacak donelere 6nem verildigi, kulagini, ses organlarini, ritim duygusunu
gelistirmenin 6n plana alindig, bugiin Ilkogretim Miizik Programinda ise
Ogrencinin gelisiminin daha detayli ele alindigi, 6rnegin “miizik yoluyla estetik
yonden gelismek; duygu, diisiince ve deneyimlerini miizik yoluyla ifade
edebilmek” gibi daha soyut kavramlarla sonuca ulagsmaya calisildigi, uygulamaya
yonelik somut 6rneklerin daha gelistirici oldugu, bu nedenle “miizik yoluyla estetik
yonden gelismek; duygu, diisiince ve deneyimlerini miizik yoluyla ifade

edebilmek” amacina da bu somut 6rneklerle ulagsabilmenin daha faydali oldugu,

XXXViii



g) Koy Enstitiilerinde her sabah on bes dakikadan az ve yarim saatten ¢ok
olmamak iizere jimnastik hareketlerine ve haftanin en az dort giliniinde de yirmiser
calismalarina ek olarak enstitiiler aras1 kiiltiir gezilerinde 6grendikleri folklor
oyunlari, milli oyunlar, miizikli piyeslerin de caligmalarda yerini almakta oldugu,
miiziksel devinme ve ritimlemenin (E. J. Dalcroze) ve miiziksel toplu sdylemenin
(Z. Kodally) miizik 6gretimindeki yeri diisliniildiiglinde bu calismalarin faydali
oldugu,

h) Koy Enstitiilerinde kullanilan sarki dagarciginin gerek sdyleme gerekse
calma repertuart olarak mars, uyarlama, Oykiinme, okul sarkisi ve tiirkii gibi
tiirlerde cesitlilik gosterdigi, degerlendirmelerin de bu tiirlerde sene i¢inde calisilan
bir havuz icinden her tiirden kura ile secilen birer eserin sdylenmesi ve ¢alinmasi
olarak yapildigi, 6grencilerin bu sayede sanatsal ve yerel degerleri tasiyan genis bir
sarki dagarmi Ogrendikleri distintildiigiinde miizikal kiltiirlerinin  gelisimi

acisindan daha faydali oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ataman (2009) “Ulkemizde Fliit ve Flit Egitimi Alanlarinda Yapilan
Lisansiistii Tezler” isimli makalesinde; fliit ve fliit alaninda yapilmis lisansiistii
tezler incelenmistir. 1993-2006 yillar1 arasinda konuyla ilgili lisansiistii tezleri
tarayarak gruplandirmistir. Konuyla ilgili 25 yiiksek lisans tezi bulundugunu
belirten Atamanin elde ettigi bulgular 1s18inda; incelenmis tezlerin %32’sinin (8
tez) Gazi Universitesi'nde yapildig1 tespit edilmistir. 1993-2006 yillarinda Fliit ve
Fliit alanlarinda yapilan lisansiistii tezlerin az oldugu ve bu yillarda doktora tezine

rastlanilmadigi belirtilmistir.

Yiicesoy (2011) “Ilkogretimde Miizik Dersi Ogretmen Kilavuzlarinda Yer
Alan Ogretme-Ogrenme Etkinliklerinin Degerlendirilmesi” isimli yiiksek lisans
tezinde ilkogretim miizik dersi i¢in uygun goriilen 6gretim yontemlerinden Orff,
Kodaly, Dalcroze yaklasimlariyla ilgili yaymlar, tezler ve makaleler kullanmistir.
1.3.5 ve 8. smiflarin kazanimlarina yonelik 6grenme siireclerinin yer alip almadigi

arastirilip, uygunlugu karsilagtirilmistir.
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Tebis ve Okay (2013) “Tiirkiye 'de Miizik Sanati ve Egitiminde Keman ve

Viyola Konulu Lisansiistii Tezlerin Konu ve Yontem Olarak Incelenmesi ” isimli
calismalarinda betimsel yontem kullanilmistir. Yapilan bu g¢alismada keman ve
viyola konulu lisansiistii tezler konular1 ve yontemleri agisindan incelenmistir.
Yok’iin veri tabaninda yiikli olan ilgili tezler 12 baslik altinda siniflandirilmistir.
Bu alanda en fazla lisansiistii ¢alisma yapan iiniversitelerin Gazi Universitesi ve

Istanbul Universitesi oldugu tespit edilmistir.

Orhan (2012) “Tiirkiye’'de Viyolonsel Alaninda Yapilmis Yiiksek Lisans,
Doktora ve Sanatta Yeterlilik Tezleri” isimli g¢alismasinda 1992-2011 yillari
arasinda viyolonsel alaninda yazilmis lisansiistii tezler incelenmistir. Bu alanda
yapilmig calismalarda 60 yiiksek lisans, 10 doktora ve 5 sanatta yeterlilik tezinin
oldugu tespit edilmistir. 1992-2011 yillar1 arasinda yapilan lisansiistii tez
caligmalarinin %80’inin yiiksek lisans oldugu ve bu tezlerin (%59) ¢cogunlugunun
sosyal bilimler enstitiisiinde yapildig1 belirtilmistir. Tezler konu bagliklar1 olarak 5
alanda incelenmis; eser-etiit analizleri (%37,24), viyolonsel egitimi-teknikler
(%29,26) viyolonsel alaninda en ¢ok arastirilan konulardir. Program inceleme
(%13,3), tarihge ve ekoller (%10,64), geleneksel Tiirk miizigi ve viyolonsel egitimi
(%9,31) oranlar tespit edilmistir. Viyolonsel igerikli tez ¢aligmalarinin %87,5’inin

konservatuarlarda, %30’unun Gazi Universitesinde yapildig: belirtilmistir.

Yazar ve Digerleri (2014) “1992-2012 Yillar1 Arasinda Giizel Sanatlar
Egitimi Alaminda Tiirkiye'de Yapilan Lisansiistii Tez Calismalarimin Incelenmesi”
isimli ¢aligmalarinda giizel sanatlar egitimi alaninda 1992-2012 yillar1 arasinda
yapilmis tezler incelenmistir. Calismada doktora, yiiksek lisans, sanatta yeterlilik
alaninda 5 farkli agidan degerlendirme yapilmistir. Tez tarama siirecinde YOK ’iin
tez veri tabani kullanilmistir. Elde edilen veriler analiz edilerek frekans degerleri
saptanmistir. Arastirma soncuda 366 teze ulasilmistir. En ¢ok arastirma yapan
{iniversitenin Gazi Universitesi, en ¢ok arastirma yapan enstitiilerin Egitim
Bilimleri Enstitiileri ve anabilim dallar1 arasinda en ¢ok arastirmayr yapanin Resim-

is Egitimi anabilim dali oldugu goriilmiistiir.

Sager (2005) “Miizik Ogretmenligi Bilim Dallarinda Calisilan Lisansiistii

Tezlerin Enstitii Farkliliklart A¢isindan Degerlendirilmesi” isimli ¢alismasinda
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tilkemizdeki iiniversitelerde miizik egitimi anabilim dallar1 alanlarinda enstitii
farklar1 agisindan degerlendirmelerde bulunulmustur. 1982 yilinda YOK’iin
kurulmasiyla birlikte 12 iiniversitede yiiriitiilen yiiksek lisans programinin ve dort
tiniversitede yiiriitiilmekte olan doktora programinin hangi enstitiilerde ¢alismalar

yapildigi tespit edilmistir.

Karadag (2009) “Tiirkiye’de Egitim Bilimleri Alaninda Yapilmis Doktora
Tezlerinin Tematik ve Metodolojik Ac¢idan Incelenmesi: Bir Durum Calismasi”
isimli aragtirmasinda tezlerin uzmanlik alanlarina gore tematik dagilimlari ile ayni
zamanda metodolojik nitelik diizeyleri ve hata tiplerini belirlemeye yonelik ¢aligma
yapilmistir. Calisma, Tirkiye’de egitim bilimleri alaninda yapilmis doktora
tezlerini kapsamakta olup 2003-2007 yillar1 arasinda yapilan 324 doktora tezinden
olusmaktadir. Ayn1 zamanda 4 O6rneklem grubu kullanilmistir. Birinci 6rneklem
grubunda, veri toplama araci olarak kullanilan 6lgegin igerik bakimindan arastiran
goniillii 10 yontembilim uzmanindan olusmaktadir. Ikinci 6rneklem grubunda veri
toplama aracinin gecgerlik ve giivenirlik diizeyi ve arastirmacinin tez inceleme
yeterligine iliskin olarak kendisini test etmeyi iceren ve ¢alisma evrenindeki tezler
arasindan Olgiit ve sistematik drnekleme yontemi kullanilarak belirlenen 20 adet tez
bulunmaktadir. Arastirmanin {giincii grubu ise veri toplama aracinin giivenirlik
diizeyini test-yeniden test yontemiyle belirlemek amaciyla kasithh ornekleme
yontemi kullanilarak toplam 20 doktora tezi olusturmaktadir. Dordiincli grupta

ornekleme yontemine basvurulmayip, evrenin tamamina ulasilmasi hedeflenmistir.

Ergiin ve Digerleri (2014) “Tiirkiye 'deki Universitelerde Egitim Denetimi
Alaminda Yapilan Lisansiistii Tezlerin Cesitli Degiskenlere Gore Incelemesi” isimli
calismasinda egitim denetimi alaninda yapilmis tezlerin arastirma bulgularini,
cesitli degiskenlere gore incelemistir. Arastirmada nitel, betimsel ydntem
kullanilmigtir. Bu arastirmaya gore tezlerin 24 {iiniversitede yapildigi, enstitiiler
acisindan incelendiginde %50,47 sinin sosyal bilimler enstitiisiinde, %49,43 iinlin
ise egitim bilimleri enstitiisiinde yapildigr tespit edilmistir. Arastirmacilarin
cinsiyetlerine gore incelendiginde %29,91’inin kadin, %70,09’unun erkek oldugu

gorilmiistiir.
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Uygun (2012) “Egitim Tarihi Alaminda Yapilmis Lisansiistii Tezlerin
Analizi” isimli ¢alismasinda 6rneklemde yer alan 61 tez; konularina, yapilis yilina,
tiniversitelere ve yontemlerine gore incelenmistir. Elde edilen veriler frekans ve
ylizdelikler ile sunularak igerik analizi teknigi kullanilmistir. Bu arastirmanin,
arastirmacilart daha 6zgiin konulara yonlendirecegi ve insan kaynaklarinin daha
verimli kullanilabilecegi yoniinden 6nem tasidigini belirten Uygun, arastirmasindan
elde ettigi bulgular 15181nda, egitim tarihi alaninda yapilan lisansiistii tezlerin sinirh

sayida ve genelde yiizeysel ¢calismalar oldugu sonucunu vurgulamaktadir.

Isci (2013) ‘Tiirkiye'de Egitim Yonetimi Alamnda Yapilmis Lisansiistii
Tezlerin Tematik, Metodolojik ve Istatistiksel Acidan Incelenmesi’ isimli tez
calismasinda 2008-2012 yillar1 arasinda yapilmis lisansiistii tezleri, tematik,
metodolojik ve istatistiksel olarak incelenmis ve durum degerlendirmesi
yapilmistir. Calisma egitim yonetimi alaninda 2008-2012 yillar1 arasinda yapilmis
840 lisansiistii tez lizerinde yiiriitiilmiistiir. Veri toplama aract olarak toplam oniig
maddeden olusan Akademik Yayin Degerlendirme Formu kullanilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen verilerin ve sonuglarin Tiirkiye’de egitim yonetimi alaninin
icinde bulundugu durumu belirlemede ve alanin gelecegine yon verme bakimindan

katki saglayacag diisiiniildigi belirtilmistir.

Akca (2011) “Tiirkiye’de Fotograf Anasanat Dallarinda Yapilan Yiiksek
Lisans Tezlerinin Incelenmesi” konulu ¢alismasinda, Tiirkiye’deki fotograf
anasanat dali fotograf programi mevcut olan iiniversitelerde yapilmis lisansiistii

tezler incelenmis ve analizleri yapilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri

toplama araglar1 ve verilerin analizine iliskin agiklamalar bulunmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. “Tarama modeli, ge¢cmiste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma

yaklagimlaridir” (Karasar 2012: 77).

Karasar’a gore aragtirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi
kosullar1 icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Onlari, herhangi bir
sekilde degistirme, etkileme ¢abas1 gosterilmez. Tarama modellerinde amaclarin
ifade edilisi genellikle “ne 1di?”, “ne ile ilgilidir?” ve “nelerden olusmaktadir?”

gibi soru climleleri ile olur.

2% ¢

Arastirmada; “arastirmalar hangi yillarda yapilmistir”, “arastirmalar hangi

tiniversitelerde yapilmistir”, “arastirmalar hangi tez tiirlerinde yapilmigtir”,

“arastirmacilarin  cinsiyeti nedir”, “aragtirmalarda hangi miizik Ogretim
yontem(ler)i  incelenmistir”,  “arastirmalarda  hangi  ¢alisma  gruplan
kullanilmigtir”, “arastirmalarda hangi veri toplama araglart kullanilmistir”

sorular1 tanimlanmaya calisilmistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, YOK Ulusal Tez Merkezi veri bankasinda bulunan
miizik 6gretim yontemleri alaninda yapilan lisansiistii ¢alismalardan olusmaktadir.

Bu dogrultuda aragtirmanin 6rneklemi; evrenin tamamini kapsar nitelikte kullanilmas,
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YOK Ulusal Tez Merkezi veri bankasinda bulunan miizik 6gretim ydntemleri

alaninda yapilmis 83 lisansiistii tezden olusmustur.

3.3. Veri Toplama Teknikleri

3.3.1. Veri Toplama Araci

Tiirkiye’de miizik 6gretim yontemleri konusunda yapilmis lisansiistii toplam
83 tezin yer aldig1 bu calismada veriler, Yiiksekdgretim Kurulu Dokiimantasyon
Merkezinden elde edilerek islenmistir. Miizik Ogretim yontemleri konusunda
yazilmis tezlerin biiyiilk ¢ogunlugunun bu arastirmada yer aldig1 soylenebilmektedir.
Kayitlarda bulunmadigi i¢in yer verilmeyen ya da heniliz tamamlanmayan tezler

arastirma kapsaminda degerlendirilmemistir.

3.3.2. Verilerin Analizi

Arastirmada, miizik 6gretim yontemleri alaninda yapilan lisansiistii tezlerin
dagilimi verilmistir. Bu dagilimda lisansiistii ¢calismalar; yapildig1 yillara, yapildigi
liniversitelere, tez tiirlerine, arastirmacinin cinsiyetine, arastirmada kullanilan
Ogretim yontemlere, hedef alinan arastirma gruplarina ve arastirmada kullanilan veri
toplama araclarina yonelik nitel c¢oziimlemeler yapilmistir. Elde edilen bulgular
frekans dagilimlan (f) ve yiizde degerleri (%) ile gosterilmis, dagilimlar grafik ve

tablolar ile sunulmus ve yorumlanmastir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu bolimiinde elde edilen bulgular, alt problemlere gore

basliklandirilarak sunulmus ve bu bulgulara iliskin yapilan yorumlara yer verilmistir.

4.1. Lisansiistii Arastirmalarin Yillara Gore Dagilimi

Arastirmanin birinci alt probleminde “Tiirkiye’'de miizik 6gretim yontemleri
konusunda yapilmis lisansiistii ¢calismalarin yillara gére dagilimi ne diizeydedir?
sorusuna cevap aranmistir. Tablo 2’de yapilan arastirmalarin yillara gére frekans

dagilimi goriilmektedir.

Tablo 2. Yillara Gore Dagilim

Yil f % Yl f %
1994 1 01.20 2007 5 06.03
1995 3 03.61 2008 4 04.81
1997 1 01.20 2009 7 08.43
1998 2 0241 2010 4 04.81
1999 1 01.20 2011 9 10.84
2000 2 02.41 2012 7 08.43
2001 2 02.41 2013 1 01.20
2002 3 03.61 2014 6 07.29
2003 3 03.61 2015 2 02.41
2004 2 02.41 2016 5 06.03
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2005 4 04.81 2017 5 06.03

2006 3 03.61 2018 1 01.20

Toplam 83 100

Tablo 2’den elde edilen bulgulara gore Tiirkiye’de; 1994 yilindan 2018 yilina
kadar gegen 24 yillik siiregte miizik 6gretim yontemleri konusunda 83 adet lisanstistii
calisma yapilmistir. 1996 yilinda bu alanda hi¢ calisma yapilmadigi; en fazla
caligmanin ise 9 tezle (%10,84) 2011 yilinda yapildigr goriilmektedir. 2011 yilindan
giinlimiize yapilan arastirma sayist giderek azalmistir. Grafik 1’de miizik 6gretim
yontemleri konusunda yapilmis lisansiistii arastirmalarin yi/lara gére dagilim siitun

grafigiyle sunulmustur.
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Grafik 1. Yillara Gore Dagilim

Grafik 1’den elde edilen bulgular 1s181inda 1994-2011 yillar1 arasinda miizik
Ogretim yontemleri konusunda yapilmis olan lisansiistii calismalarin sayisinin
giderek arttig1; 2011-2018 yillar1 arasinda ise az da olsa bir diisme egiliminde devam

etmekte oldugu soylenebilir.
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4.2. Lisansiistii Arastirmalarin Universitelere Gore Dagilhimm

Arastirmanin ikinci alt probleminde “Tiirkiye’de miizik ogretim yontemleri

konusunda yapilmis lisansiistii arastirmalarin iiniversitelere gére dagilimi ne

diizeydedir?” sorusuna cevap aranmistir.

tiniversitelere gore frekans dagilimi goriilmektedir.

Tablo 3. Universitelere Gére Dagilim

Tablo 3’te yapilan arastirmalarin

Universite Adi f 2 Universite Adi f %
Abant izzet Baysal Universitesi 5 | 06.03 | inonii Universitesi 3 | 03.61
Adiyaman Universitesi 1 | 01.20 | istanbul Teknik Universitesi 2 10241
Afyon Kocatepe Universitesi 1 | 01.20 | Marmara Universitesi 12 | 1450
Anadolu Universitesi 1 | 01.20 | Mimar Sinan Universitesi 1 |01.20
Ankara Universitesi 2 | 0241 gi?:;iﬂg;rbakan 1 ]01.20
Atatiirk Universitesi 1 | 01.20 | Ondokuz Mayis Universitesi 2 | 0241
Beykent Universitesi 1 | 01.20 | Selguk Universitesi 5 |06.03
Dokuz Eyliil Universitesi 19 | 22.90 | Cumhuriyet Universitesi 2 0241
Gazi Universitesi 18 | 21.68 | Uludag Universitesi 1 |01.20
Hali¢ Universitesi 4 | 04.81 | Yildiz Teknik Universitesi 1 |01.20
Toplam | 83 100

Tablo 3’ten elde edilen bulgulara gore Tiirkiye’de; miizik 6gretim yontemleri

konusunda 20 {iniversitede lisansiistii arastirma yapilmigtir. Bu 20 {iniversite

icerisinde en fazla ¢alismanin; Dokuz Eyliil, Gazi ve Marmara Universitelerinde

yapildigi goriilmektedir.

Miizik 6gretim yontemlerini konu edinen lisansiistii ¢alismalarin yaklagik

olarak dortte biri (19 adet calisma, %22,9) Dokuz Eyliil Universitesinde, beste biri
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ise (18 adet calisma, %21,6) Gazi Universitesinde yapilmustir. Uglincii sirada 12
calismayla (%14,5) Marmara Universitesi yer almaktadir. ilk ii¢ sirada yer alan bu
tiniversitelerde yapilan arastirmalar 20 iiniversitede yapilmis olan arastirmalarin

yaklasik olarak %60’1n1 olusturmaktadir.

Dérdiincii sirada yer alan Abant Izzet Baysal ve Selcuk Universitelerinde 5’er
calisma (%6,03) yapilmistir. Besinci sirada yer alan Hali¢ Universitesinde yapilan
calisma sayis1 4’tiir (%4,81). Altinci sirada yer alan Indnii Universitesinde 3 ¢alisma
(%3,61); yedinci sirada yer alan Ankara, Istanbul Teknik, Ondokuz Mayis ve
Cumhuriyet Universitelerinde 2’ser calisma (%2,41) yapildigi goriilmektedir.
Adiyaman, Afyon Kocatepe, Anadolu, Atatiirk, Beykent, Mimar Sinan, Necmettin
Erbakan, Uludag ve Yildiz Teknik Universitelerinde ise 1’er c¢alisma (%1,20)
yapilmustir. Grafik 2’de miizik o6gretim yontemlerini konu edinen lisansiistii

calismalarin zniversitelere gére dagilimu siitun grafigiyle gosterilmistir.
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Grafik 2. Universitelere Gore Dagilim
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Grafik 2’den elde edilen bulgular 1s18inda 83 calismanin yer aldigi 20
{iniversiteden Dokuz Eyliil, Gazi ve Marmara Universitelerinde toplam 49 ¢alisma
yapildigi; geriye kalan 17 {niversitede ise toplam 34 calismanin yer aldigi

goriilmektedir.

4.3. Lisansiistii Arastirmalarin Tez Tiirlerine Gore Dagilim

Arastirmanin ii¢lincii alt probleminde “Tiirkiye’de miizik ogretim yontemleri
konusunda yapimis lisansiistii ¢alismalarin  tez tiirlerine gore dagilimi ne
diizeydedir?” sorusuna cevap aranmistir. Tablo 4’te yapilan aragtirmalarin tez

tiirlerine gore frekans dagilimi goriilmektedir.

Tablo 4. Tez Tiirlerine Gore Dagilim

Tez Tiirti f %
Yiiksek Lisans 52 62.65
Doktora 31 37.35
Toplam 83 100

Tiirkiye’de miizik Ogretim yontemleri konusunda yapilmis lisansiistii
calismalarin tez tiirlerine gore dagilimlarina bakildiginda %62,65’ini (52 tez) yiiksek
lisans tezlerinin,%37,35’ini (31 tez) doktora tezlerinin olusturdugu goriilmektedir.

Grafik 3’te arastirmalarin tez tiirlerine gére dagilimi pasta grafigiyle sunulmustur.

M Yiksek Lisans

m Doktora

Grafik 3. Tez Tiirlerine Gore Dagilim
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Grafik 3’ten elde edilen bulgular 1s18inda; Tirkiye’de miizik Ogretim
yontemleri konusunda yapilmis arastirmalarin biiyiik oranda yiiksek lisans tezi olarak

sunuldugu goriilmektedir.

4.4. Lisansiistii Arastirmalarin Arastirmacinin Cinsiyetine Gore Dagilimi

Arastirmanin  dordiinci alt probleminde “Tiirkiye'de miizik o&gretim
yontemleri konusunda yapilmis lisansiistii ¢alismalarin arastirmacinin cinsiyetine
gore dagilimi ne diizeydedir?” sorusuna cevap aranmugtir. Tablo 5’te yapilan

arastirmalarin arastirmacinin cinsiyetine gore frekans dagilimi goriilmektedir.

Tablo 5. Cinsiyete Gore Dagilim

Cinsiyet f %
Kadin 53 63.86
Erkek 30 36.14

Toplam 83 100

Tiirkiye’de miizik Ogretim yontemleri konusunda yapilmis lisansiistii
caligmalarin, aragtirmacinin cinsiyetine gére dagilimlarina bakildiginda %63,86’sinin
(53 tez) kadin arastirmaci, %36,14’tiniin (30 tez) erkek arastirmacilar tarafindan
gerceklestirildigi goriilmektedir. Grafik 4’te arastirmalarin arastirmacinin cinsiyetine

gore dagilimi pasta grafigiyle sunulmustur.
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Grafik 4. Cinsiyete Gore Dagilim

Grafik 4’ten elde edilen bulgular 1s181inda; Tirkiye’de miizik Ogretim
yontemleri konusunda yapilmis c¢aligmalarin biliylik oranda kadin arastirmacilar

tarafindan yapildig1 gortilmektedir.

4.5. Lisansiistii Arastirmalarin Arastirma Konularina Gore Dagilimi

Arastirmanin besinci alt probleminde “Tiirkiye’'de miizik 6gretim yontemleri
konusunda yapilmis  lisansiistii  ¢alismalarin  konularina gore dagilimi  ne
diizeydedir?” sorusuna cevap aranmistir. Tablo 6’da yapilan arastirmalarin arastirma

konusuna gére frekans dagilimi goriilmektedir.

Tablo 6. Arastirma Konularma Gore Dagilim

Arastirma Konusu f %

Aktif Ogrenme 4 04.12
Bilgisayar Destekli Ogretim 12 12.37
Coklu Zeka Kurami 5 05.15
Dalcroze Yo6ntemi 9 09.27
Isbirlikli Ogrenme 10 10.31
Kodaly Yontemi 11 11.34
Orff Ogretisi 33 34.05
Suzuki Yontemi 9 09.27
Yapilandirmaci Yaklagim 4 04.12




Toplam 97 100

Tablo 6’dan elde edilen bulgulara gore Tiirkiye’de; miizik 6gretim yontemleri
konusunu inceleyen lisanstistii ¢alismalarin 9 farkli konu bashig: altinda sunuldugu

goriilmektedir.

En fazla calisma yapilan arastirma konusu Orff 6gretisidir (33 calisma,
%34,05). ikinci sirada yer alan Bilgisayar destekli 6gretim konusunda 12 ¢alisma
(%12,37) yapilmigtir. Kodaly yontemi 11 ¢alismayla (%11,34) igiincii, isbirlikli
ogrenme 10 calismayla (%10,31) dordiincii, Dalcroze ve Suzuki yontemleri 9’ar

calismayla (%9,27) besinci sirada yer almaktadir.

5 calismanin yapildigi (%5,15) ¢oklu zeka kurami ve 4’er calismanin
yapildigr (%4,12) aktif 6grenme ve yapilandirmaci yaklasim en az tercih edilen
aragtirma konularidir. Grafik 5°te arastirmalarin arastirma konularina gére dagilimi

pasta grafigiyle sunulmustur.

Grafik 5. Aragtirma Konularina Gore Dagilim



Grafik 5’ten elde edilen bulgular 1s18inda; Tirkiye’de miizik Ogretim
yontemleri konusunu 9 farkli konu bagligi altinda inceleyen lisansiistii ¢aligmalarin
igerisinde Orff Ogretisinin en fazla tercih edilen arastirma konusu oldugu
sOylenebilir. Yapilan arastirmalarin tigte biri Orff 6gretisini konu edinmistir. Geriye
kalan iigte ikilik dilimde ise bilgisayar destekli 6gretim, Kodaly yéntemi, isbirlikli
ogrenme, Dalcroze ve Suzuki yontemlerinin birbirlerine yakin oranlarda tercih
edildigi sOylenebilir. Coklu zeka kurami, aktif Ogrenme ve yapilandirmaci
yaklasimin incelendigi arastirmalar, Tiirkiye’de miizik Ogretim yoOntemleri

konusunda yapilan ¢aligmalarin yaklasik onda birini olusturmaktadir.

4.6. Lisansiistii Arastirmalarin Arastirma Gruplarina Gére Dagilimi

Arastirmanin altinct alt probleminde “Tiirkiye’'de miizik 6gretim yontemleri
konusunda yapilmis lisansiistii calismalarin hedef aldig1 arastirma gruplarina gére
dagilimi ne diizeydedir?” sorusuna cevap aranmistir. Tablo 7’de yapilan

arastirmalarin arastirma gruplarina gore frekans dagilimi goriilmektedir.

Tablo 7. Arastirma Gruplarina Gore Dagilim

Arastirma Grubu f %

Okul Yoneticileri | Anaokulu Yoneticisi 1 01.11

Anaokulu Ogretmeni 2 02.22

Swnif Ogretmeni 2 02.22

) Miizik Ogretmeni 3 03.35
Ogretmenler | )

Ozel Egitim Ogretmeni 1 01.11

Akademisyen 2 02.22

Ara Toplam 10 11.12

Anaokulu 8 08.88

Tlkokul 17 18.88

) Ortaokul 11 12.23

Ogrenciler

Lise 2 02.22

Ozel Egitim 4 04.45

Anaokulu Ogretmeni Adaylart 2 02.22




Sumif Ogretmeni Adaylar 2 02.22
Miizik Ogretmeni Adaylar: 13 14.45

Ara Toplam 59 65.55

Incelenen miizik dgretim yontemlerinin
Literatiir | diginda bir arastirma grubu belirlenme- | 20 22.22
mis olan lisansiistii tezler

Toplam | 90 100

Tiirkiye’de miizik &gretim yontemleri konusunu inceleyen lisansiistii

calismalar 4 farkli arastirma grubunu hedef almaktadir.

Okul yoéneticilerinin arastirma grubu olarak secildigi sadece bir calisma
(%1,11) bulunmaktadir. Anaokulu biinyesinde yapilan bu ¢aligmanin iceriginde, ilgili
anaokulu yoneticisinin kullanilan miizik 6gretim yontemine iliskin goriislerinin

alindig belirtilmistir.

Ogretmenlerin arastirma grubu olarak secildigi 10 ¢alisma (%11,12)
bulunmaktadir. Bu ¢aligmalarin 2’sinde anaokulu 6gretmeni, 2’sinde sinif 6gretmeni,
3’tinde miizik 6gretmeni, 1’inde 6zel egitim Ogretmeni ve 2’sinde akademisyenler

arastirma grubu olarak ele alinmistir.

Ogrencilerin arastirma grubu olarak secildigi 59 calisma (%65,55)
bulunmaktadir. Biiyiik oranda ilkokul 6grencileri (17 ¢aligma), ortaokul 6grencileri
(11 calisma) ve miizik 6gretmeni adaylarinin (13 calisma) arastirma grubu olarak
tercih edildigi goriilmektedir. Arastirma grubu olarak; anaokulu 6grencilerinin tercih
edildigi 8,6zel egitim d6grencilerinin tercih edildigi 4, lise 6grencilerinin, anaokulu
Ogretmeni adaylarmin ve sinif 6gretmeni adaylarinin tercih edildigi 2’ser ¢alisma

bulunmaktadir.

Dordiincti  aragtirma grubu, arastirmaya konu edilen miizik Ogretim
yontemlerinin disinda bir arastirma grubu belirlenmemis olan calismalardan (20
calisma, %22,22) olugsmaktadir. Grafik 6’da arastirmalarin arastirma gruplarina gore

dagilimi pasta grafigiyle sunulmustur.
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Grafik 6. Arastirma Gruplarma Gore Dagihim

Grafik 6’dan elde edilen bulgular 1s1ginda; Tiirkiye’de miizik Ogretim
yontemleri konusunu inceleyen lisansiistii ¢aligmalarin biiyiik oranda 6grenciler
lizerine odaklandig1 sdylenebilir. Ikinci olarak tercih edilen arastirma grubu ilgili
literatiirdiir. Ugiincii sirada dgretmenleri hedef alan arastirmalar, son sirada ise okul

yOneticilerinin aragtirma grubu olarak secildigi bir ¢calisma yer almaktadir.

4.7. Lisansiistii Arastirmalarin Veri Toplama Araclarina Gore Dagilimi

Arastirmanin yedinci alt probleminde “Tiirkiye 'de miizik 6gretim yontemleri
konusunda yapilmis lisansiistii arastirmalarin veri toplama araglarina gore dagilimi
ne diizeydedir?” sorusuna cevap aranmistir. Tablo 8’de yapilan arastirmalarin veri

toplama arag¢larina gore frekans dagilimi goriillmektedir.

Tablo 8. Veri Toplama Araglarina Goére Dagilim

Veri Toplama Araci f %
Anket 19 22.35
Deney Olgiimii 46 | 54.12




Gortisme 2 02.35
Gozlem 1 01.18
Icerik Analizi 3 03.53
Literatiir Tarama 14 16.47
Toplam 85 100

Tirkiye’de miizik 6gretim yontemleri konusunu inceleyen lisansiistii
caligmalarn 6 farkli veri toplama araci kullanilmistir. Anket yoluyla verilerin
toplandigt 19 c¢alisma (%22,35), deney olgiimleri yoluyla verilerin toplandigi 46
calisma (%54,12), goriisme yoluyla verilerin toplandig1 2 calisma (%2,35), gozlem
yoluyla verilerin toplandigi 1 g¢alisma (%1,18), igerik analizi yoluyla verilerin
toplandig1 3 calisma (%3,53) ve literatiir tarama yoluyla verilerin toplandig1 14
calisma (%16,47) bulunmaktadir. Grafik 7°de arastirmalarin veri toplama arag¢larina

gore dagilimi pasta grafigiyle sunulmustur.

m Deney Olgimii

1,18% \
2’35%_/\ B Goériisme

W Gozlem

W icerik Analizi

M Literatur Tarama

Grafik 7. Veri Toplama Araglarina Gére Dagilim

Tirkiye’de miizik 6gretim yontemleri konusunu inceleyen lisansiistii
calismalarin neredeyse yarist deneysel dl¢iimlerle verilerin toplandigi ¢alismalardir.

Ikinci olarak tercih edilen veri toplama araci ankettir. Literatiir tarama, icerik analizi,
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goriisme ve gozlem yoluyla verilerin toplandig1 aragtirmalar ise yapilan ¢alismalarin

yaklasik olarak onda birini olusturmaktadir.

BESINCI BOLUM

5. SONUCLAR VE ONERILER

5.1. SONUCLAR

Tiirkiye’de; 1994 yilindan 2018 yilina kadar gegen 24 yillik siiregte miizik
ogretim yontemleri konusunda 83 adet lisansiistli ¢aligma yapilmistir. 1996 yilinda
bu alanda hi¢ caligma yapilmadigi; en fazla calismanin 2011 yilinda yapildig
gorilmektedir. 2011 yilindan giliniimiize yapilan arastirma sayisi giderek azalmistir.
1994-2011 yillar1 arasinda miizik Ogretim yontemleri konusunda yapilmis olan
lisanstistii ¢aligmalarin sayisinin giderek arttigi; 2011-2018 yillart arasinda ise az da

olsa bir diisme egiliminde devam etmekte oldugu goriilmektedir.
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Tiirkiye’de; miizik 6gretim yontemleri konusunda 20 {iniversitede lisansiistii
arastirma yapilmistir. Bu 20 iiniversite icerisinde en fazla ¢alismanin; Dokuz Eyliil,
Gazi ve Marmara Universitelerinde yapildig1 goriilmektedir. Ilk ii¢ sirada yer alan bu
tiniversitelerde yapilan arastirmalar 20 {niversitede yapilmis olan arastirmalarin

yaklagik olarak %60’1n1 olusturmaktadir.

Tiirkiye’de miizik Ogretim yontemleri konusunda yapilmis lisansiisti
calismalarin tez tiirlerine gore dagilimlarina bakildiginda %62,65’in1 yiliksek lisans
tezlerinin,%37,35’ini doktora tezlerinin olusturdugu goriilmektedir. Tiirkiye’de
miizik 6gretim yontemleri konusunda yapilmis arastirmalarin biiylik oranda ytiksek

lisans tezi olarak sunuldugu goriilmektedir.

Tiirkiye’de miizik Ogretim yoOntemleri konusunda yapilmis lisansiistii
caligmalarin, aragtirmacinin cinsiyetine gore dagilimlarina bakildiginda %63,86’sinin
kadin arastirmaci, %36,14’liniin erkek aragtirmacilar tarafindan gergeklestirildigi
goriilmektedir. Tirkiye’de miizik Ogretim yontemleri konusunda yapilmis

calismalarin biiyiik oranda kadin arastirmacilar tarafindan yapildigi goriilmektedir.

Tiirkiye’de miizik 6gretim yontemleri konusunu 9 farkli konu bashigi altinda
inceleyen lisansiistii ¢alismalarin igerisinde Orff Ogretisinin en fazla tercih edilen
arastirma konusu oldugu sdylenebilir. Yapilan arastirmalarin {licte biri Orff 6gretisini
konu edinmistir. Geriye kalan iicte ikilik dilimde ise bilgisayar destekli 6gretim,
Kodaly yéntemi, Isbirlikli 6grenme, Dalcroze ve Suzuki ydntemlerinin birbirlerine
yakin oranlarda tercih edildigi sOylenebilir.Coklu zeka kurami, aktif 6grenme ve
yapilandirmact yaklasimin incelendigi arastirmalar, Tiirkiye’de miizik o6gretim

yontemleri konusunda yapilan ¢aligmalarin yaklasik onda birini olusturmaktadir.

Tirkiye’de miizik ogretim yontemleri konusunu inceleyen lisansiistii
calismalar 4 farkli arastirma grubunu hedef almaktadir. Okul yoneticilerinin
aragtirma grubu olarak se¢ildigi sadece bir calisma bulunmaktadir. Anaokulu
biinyesinde yapilan bu calismanin igeriginde, ilgili anaokulu yoneticisinin kullanilan
miizik 6gretim ydntemine iliskin goriislerinin alindig1 belirtilmistir. Ogretmenlerin
arastirma grubu olarak secildigi 10 ¢alisma bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin 2’sinde

anaokulu 6gretmeni, 2’sinde smif 6gretmeni, 3’linde miizik 6gretmeni, 1’inde 6zel
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egitim Ogretmeni ve 2’sinde akademisyenler arastirma grubu olarak ele alinmistir.
Ogrencilerin arastirma grubu olarak secildigi 59 ¢alisma bulunmaktadir. Biiyiik
oranda ilkokul 6grencileri (17 ¢alisma), ortaokul 6grencileri (11 ¢alisma) ve miizik
Ogretmeni adaylarmin (13 c¢alisma) arastirma grubu olarak tercih edildigi
goriilmektedir. Arastirma grubu olarak; anaokulu 6grencilerinin tercih edildigi 8,6zel
egitim Ogrencilerinin tercih edildigi 4, lise O&grencilerinin, anaokulu 6gretmeni
adaylarinin  ve smif Ogretmeni adaylarinin tercih edildigi 2’ser calisma
bulunmaktadir. Dordiincii arastirma grubu, arastirmaya konu edilen miizik 6gretim
yontemlerinin disinda bir arasgtirma grubu belirlenmemis olan c¢alismalardan
olusmaktadir. Tiirkiye’de miizik 6gretim yontemleri konusunu inceleyen lisansiistii
calismalarim biiyiik oranda égrenciler {izerine odaklandig1 sdylenebilir. Ikinci olarak
tercih edilen arastirma grubu ilgili literatiirdiir. Ugiincii sirada dgretmenleri hedef
alan arastirmalar, son sirada ise okul yoneticilerinin arastirma grubu olarak secildigi

bir ¢aligma yer almaktadir.

Tiirkiye’de miizik Ogretim yontemleri konusunu inceleyen lisansiistii
calismalarda 6 farkli veri toplama araci kullanilmustir. Anket yoluyla verilerin
toplandigr 19 c¢alisma, deney Olgiimleri yoluyla verilerin toplandigi 46 calisma,
goriisme yoluyla verilerin toplandig1 2 ¢alisma, gozlem yoluyla verilerin toplandigi 1
calisma, igerik analizi yoluyla verilerin toplandigi 3 calisma ve literatiir tarama
yoluyla verilerin toplandig1 14 ¢aligma bulunmaktadir. Tiirkiye’de miizik 6gretim
yontemleri konusunu inceleyen lisansiistii ¢alismalarin neredeyse yaris1 deneysel
dlgiimlerle verilerin toplandig1 calismalardir. Ikinci olarak tercih edilen veri toplama
araci ankettir. Literatiir tarama, igerik analizi, gériigme ve gozlem yoluyla verilerin
toplandig1 arastirmalar ise yapilan ¢alismalarin yaklagik olarak onda birini

olusturmaktadir.

5.2. Oneriler

Miizik 6gretim yontemleri konusunda iilkemizde 1994 yilindan giliniimiize
lisansiistii ¢aligmalarin yapildigr goriilmektedir. Bu calismalarin genellikle aym

tiniversitelerde yapildigi, bu nedenle biiyiik sehirler disindaki farkli iiniversitelerde
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yapilacak lisansiistii c¢aligmalarda da miizik Ogretim yontemleri konusunun

aragtirilmasi ve 6zellikle doktora diizeyinde ele alinmas1 dnerilebilir.

Incelenmis olan ¢alismalarda en ¢ok Orff Ogretisinin ele alindig1 goriilmekte,
farkli 6gretim yontemlerinin daha az ele alindig1 diistiniilmektedir. Bu nedenle Orff
Ogretisi disinda kalan diger miizik dgretim yontemleri konularinda da lisansiistii

caligmalarin yapilmasi Onerilebilir.

Calismada oOgretmenlerin veri kaynagi olarak c¢ok dikkate alinmadigi
goriilmiistiir. Bu nedenle 6gretim yontemlerinin birincil uygulayicist olan miizik
dgretmenlerinin goriislerini arastiran ¢alismalarin yapilmasi dnerilebilir. Ogrencilerin
ve Ogretmenlerin ders ve derslik planlamalarini olusturmak, miizik o&gretim
yontemlerini uygulayabilecekleri ortami saglamakla gérevli olan okul yoneticileri ile
ilgili sadece bir arastirma olmas1 dikkat ¢ekicidir. Ogrenme ve dgretme isinin dgrenci
ve Ogretmenden c¢ok, okulun yoneticisinin saglamasi gereken saglikli ve gelismeye
acik Ogrenme ortamlartyla var olabilecegi diistiniildiigiinde, okul yoneticileriyle

yapilmasi gereken arastirmalarin sayisinin arttirilmasi gerektigi asikardir.
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