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OZET

Bu arastirmanin amaci, Sivas merkezindeki liselerde DKAB dersi alan
ogrencilerin ders hakkindaki goriislerini ve donemsel problemleriyle bas etmede
DKAB programlarinin roliiniin baz1 faktorlere gore farklilagip farklilagsmadig tespit

etmektir. Ayrica, bunlarin sosyo-demografik niteliklerle iligkisini ortaya koymaktir.

Arastirmanin kapsamimi 2015-2016 o6gretim yilinda Sivas ili merkezindeki
Sivas Milli Egitim Miidirligii baglis1 ortadgretim kademesinde (lise ve dengi
okullarda) DKAB dersi alan 6grenciler olusturmaktadir. Orneklemi ise Fen Lisesi,
Anadolu lisesi ve Meslek lisesi kapsaminda bu liselerin 6grencileri arasindan random
(tesadiifen) yontemiyle segilmis 350 6grenci olusturmaktadir. Amaca uygun olarak
secilen O6grencilerle anket ¢alismasi yiritilmistiir. Ankette DKAB dersini gormiis
ogrencilerin DKAB dersinin etkisi ve dersin uygulanisi ilgili diisiinceleri, donemsel
sorunlart asmada ile dini yasantilarmin sekillenmesindeki etkisi, Ogrenci
Kazanimlariin Gergeklesme Diizeyleri ile ilgili durumlar1 betimleyen Olgeklere yer
verilmistir. Veriler bilgisayar ortamina aktarilarak diizenlenmis ve SPSS’de analiz
edilmistir. Buna gore hem Olgekler arasindaki iliskiler hem de bunlarin sosyo-

demografik unsurlarla iligkisi korelasyon testi ve varyans analizi ile tespit edilmistir.

Arastirmamizin demografik 6zelliklerini inceledigimizde katilimcilarin
cogunlugu kiz dgrencilerdir. Cogu, 17 yasinda, orta gelir diizeyine sahip, anne-babasi
ile birlikte yasayan genglerden olusmaktadir. Genelde il merkezinde ikamet
etmektedirler.

Lisede DKAB dersi alan ogrencilerin sosyo-demografik 6zellikleri, genel
olarak DKAB dersleri ile ilgili diisiincelerini, donemsel problemleriyle bas etmedeki
faaliyetlerini ve psikolojik hallerini etkilemektedir. Diger taraftan bulgulara gore
DKAB derslerinde en fazla kullanilan materyal ders kitab:, dini hayati sekillendiren
en dnemli unsur aile, icerik olarak Islam dininin temeli ve uygulamalar: agirlikli bir
mifredat beklentisi karsimiza ¢ikmaktadir. DKAB dersleri genel itibariyle gencler
tarafindan sevilen ve basarili olunan bir derstir. Calismaya katilan 6grencilerin
ortadgretim DKAB dersinden belirlenmis kazanimlarin ger¢eklesme diizeyleri genel

olarak yuksektir. Gengcler genel olarak DKAB dersinin donemsel olarak yasadiklari

Xi



sorunlarda, dini  sorulara cevap bulmalarinda ve dini yasantilarini

sekillendirmelerinde olumlu etkisi oldugunu diisiinmektedirler.

Anahtar Kelimeler: Ortadgretim DKAB Programi, DKAB Dersi, Geng,

Ergen, Ergenlik Donemi.

Xii



ABSTRACT

The purpose of this study is to take the views of students who take the
Culture of Religion and Knowledge of Ethics classes in the high schools in the Sivas
Province and to determine whether the role of the Culture of Religion and
Knowledge of Ethics programs about tackling with seasonal problems varies
according to some factors. Also, demonstrating their relevance to socio-demographic

qualities is one of the aims of this study.

The universe of the research consists of the students who take the Culture of
Religion and Knowledge of Ethics course in the secondary schools which are
attached to the Sivas Provincial Directorate of National Education in Sivas Province
in the 2015-2016 academic year. The sample is comprised of 350 students selected
randomly among the pupils of the high schools within Science High School,
Anatolian High School and Vocational High School. A survey study was conducted
with students in accordance with the objective. In the questionnaire, the opinions of
students who take the Culture of Religion and Knowledge of Ethics about the effect
of the course and application of class and the effect of the course on overcoming
seasonal problems and shaping of their religious experiences, and scales describing
situations related to Realization Levels of Student Achievements are included. Data
were organized by transferring to computer and analyzed in SPSS program. In
accordance with it, both relations between scales and their relations to socio-
demographic factors were determined by correlation test and analysis of variance.

As a result of research, the majority of participants are female students. Most
of them are 17 years old, middle-income and living with their parents. Generally,

they live in the city center.

Socio-demographic characteristics of students who enrolled in the Culture of
Religion and Knowledge of Ethics course in high school education usually affect the
opinions about the Culture of Religion and Knowledge of Ethics classes, activities
that deal with seasonal problems and their psychology. On the other hand, according
to findings, in the Culture of Religion and Knowledge of Ethics courses, the most

used material is textbook, the most significant element shaped religious life is family;

Xiii



as content, fundamentals and practices of Islam based curriculum expectant are seen.
The Culture of Religion and Knowledge of Ethics is a class that is usually popular
and been successful. The actualization levels of achievements identified in the
Culture of Religion and Knowledge of Ethics course of students who participated in
the study is usually high. Youngers usually consider that the Culture of Religion and
Knowledge of Ethics course has positives effect on the problems they faced

periodically, finding answers to religious questions and shaping their religious life.

Key Words: Secondary Education Culture of Religion and Knowledge of
Ethics Program, he Culture of Religion and Knowledge of Ethics Course, Youth,

Adolescent, Adolescence.
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Din, hayat1 anlamlandiran, insana yol gosteren ve kutsal degerlerle donanmig
bir gercekliktir. Degisen zaman sartlarinin beraberinde getirdigi yogun hayat
Orgusiine kars1 varligimi1 koruyan bir olgudur. Modernitenin sundugu din diismanligi,
savaslt postmodern anlayisin kazanmasiyla dini vicdanlara birakmistir (Persembe
2003: 175). Dinsiz insan olabilir ancak dinsiz toplum olmamistir. Bu ¢ergeve bize
aslinda insanimizin dinini bilmeyi istedigini gosterir. Dini egitim Ulkemizde devletin
bir gorevi vatandasin ise hakkidir. DKAB dersleri belirtilen ihtiyaglarin bir sonucu
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Egitimin bireyin ve toplumun gelecegine yon
vermedeki etkisi diisiliniildiigiinde, bilginin elde edilmesi kullanilmas1 ve
stirdiiriilmesi ¢ag1 takip eden bir egitimi mecbur birakmaktadir. Degisen diinya
sartlarina karst medeniyetin sundugu yeni diinya gorlisiine paralel bir egitim,

toplumun hedefledigi saglikl bir gen¢lik demektir.

Ortadgretim kurumlarindaki din dersleri strekli tartisilan bir konu olmasina
ragmen istenilenlere cevap verilecek nitelikte calismalara kavusmamiz yillar
almistir. Gegmis donemlerdeki DKAB programlarini inceledigimizde liselerde
okutulan din dersleri genclerin yas grubuna hitap etmeyen, ihtiyaglarina cevap
vermeyen, hayata dair bakis agis1 gelistirmesine katkida bulunmayan, din ile ilgili
sorunlara ¢Ozum getirmeyen bir formatta yerini aldigi diistiniilmektedir (Aydin,
1998: 194). Ogretim programlarindan kaynaklanan eksiklikler, programlarin yeniden
gbzden gegcirilerek, genclerin ve toplumun beklentileri dogrultusunda bilimsel

cercevede yapilacak caligmalara ihtiya¢ duyuldugunu gozler 6niine sermektedir.

Lise donemi genel Ozellikleri itibariyle diger donemlere binaen duygularin
daha da yogun yasandigi bir donemdir. Duygulariyla birlikte zihinsel gelisimi de
takip eden geng, bu oOzellikleriyle kendisini dini ve metafizik konular1 {izerine
diisiiniirken bulabilir. Bu durum genci ¢ocuklukta i¢inde buldugu dini inanci artik
suurlu bir dini inanca doniistiirmesini saglayabilir (Bkz. Hokelekli 2001). Boyle bir

donemde desteklenecek dini doyum onun bu ruhsal savasinda galip ¢ikmasinda



onemli bir unsurdur. Yanlis inanislara karsi doyurucu bir din egitimi genci zararl
akimlara, zararli aligkanliklara (sigara, alkol, uyusturucu madde kullanimi, sans
oyunlar1 vs.) hurafe ve yanlis uygulamalara karsi koruyabilir. Gencin ihtiyaglarinm
doyuramayan din egitimi bosa bir cabadir ve cocugun ruhsal gelisimini etkiler.
Yetersiz kalinmasi durumunda gencler istenmeyen yollardan dini O0grenmeye

calisabilir. Bu durum toplumlarin felaketi olabilir.

Ortadgretim DKAB programimi ele alirken dersin temelleri ortaya
konulmalidir. Genglerin talepleri dogrultusunda derslerin nasil bir plan dahilinde
Ogretilecegi ve dinin kullanim amaglar1 da dikkate alinarak planlanmalidir. Mevcut

sistemi degerlendirirken dikkate alinmas1 gereken en 6nemli kriter genclerdir.

Ahlaki  zayifik  toplumumuzda giderek artmaktadir.  Yetiskinlerin
davraniglarinin ahlaki boyutu ayri bir tartisma konusunu olustururken yetismekte
olan genclerin ahlak konusunda bilgilendirilmeleri biiylik bir ihtiyactir. Cevap
verilmesi gereken en o6nemli soru ise din dersleri genclerimizin guncel dini
ihtiyaglarma cevap verebilme sorunudur. Geng; bilgi deposunun Otesinde ¢6zim
iretebilen noktaya gelmelidir. Orta 6gretim kurumlarinda din egitimi genclerin
ihtiyaglar hedef almarak yapilmalidir. Ogrencilerin ihtiyaglarinin tespitinin basinda

bulunduklar1 dénemin 6zelliklerinin iyi bilinmesi gerekmektedir.

Donemi en guizel Gzetleyen ifadelerden birisi de Bilgin (2001)’e aittir:
“Gencin bu dénemdeki amact her tirlii diigiincenin temeline yonelmek, en genel, en
yiksek kavramlarmn, fikirlerin anlasimasina ¢alismak, biitiinlesmis bir diinya ve hayat
goriisiine varmak olunca, béyle bir faaliyet dinin disinda tamamlanamamaktadir. Bu
sebeple gencin dine ilgisi ciddidir. Bu ilginin neticesinde verecegi kararlar, artik bir
daha sarsilmayacak sekilde saglam olacaktir. Eger geng ¢ocukluk doneminde uygun bir
din egitimi almigsa, simdi ondan biiyiik élciide yardim gorecektir. Ibadetleri bu
donemde daha ictendir, coskuludur. Bedeninde ve ruhunda miicadele ettigi
huzursuzlukla ancak Allah’in yardimi ile basa ¢ikabilecegini hisseder. Bu ¢agda
duygularini ve diirtiilerini dinin de yardimi ile kontrol altina alabilen geng, artik onun
gercekliginden siiphe etmeyecektir. Bu donemde, dogru iyi, giizel gibi miikemmellik
idealleri genci din ile iliskiye yoneltir. Gergek nedir? Iyi nedir? Giizel nedir? Sorulari
gencin ruhunu doldurur. Eger bu alanlarda simdiye kadar aldigi kiiltiir, kendi
diigiinceleri ile biitiinleserek sorularina cevap verebilmesine yardim edebilirse, geng
kendini yiicelmis hissedecektir. Dinin genglere duygu, bilgi ve fikir olarak, gergeklere

ideal olarak duyduklar:t heyecanlara verilebilmesi lazimdir. Ancak béyle olursa din



egitim ogretimi degerleri gencin ruhuna sarsilmayacak bir saglamlikta yerlestirebilir ve

onu zararl egilimlere karsi koruyabilir.””(111-112)

Ogrencilerin ahlaki ve dini egitimlerde ezber ve tekrar ile kalmasi
beklenmemelidir. Ozellikle siirecin her kademesinde Ogrencinin diisiincesini
paylasmasi, faal bir 6grenme, sorunlar1 asabilme, sorgulayabilme, tiretken olabilme,
paylasim yapabilme ve Ogrenme konusunda farkli arayiglara yonelebilme

konumunda olmas1 beklenmektedir.

Yeni programla (2010) genglerin din egitimi ihtiyacina cevap veren, dogru
bilgiye ulagsmalarini saglayan ve bunu temel beceri gelistirmede kullanan bireyler
yetistirmek amaglanmaktadir. Milli Egitim sisteminde genel amaglarina hitap eden
ve beklentilere yanit olabilecek 6gretim programinin gerekliligi vurgulanmistir
(MEB 2010: 11-15). Bu ger¢evede hazirlanan yeni program, d6gretim siirecinde farkli
yontemlere acgik, 6greneni merkeze alan, esnekligi 6n planda tutan ve agiklamalara
yer veren bircok agidan Onceki programa nazaran ilerleme kaydetmektedir

(Kaymakcan 2007: 40).

Ogretim programlarmin birey ve toplumu yapilandirmada ki islevi ele
alindiginda Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi programlarinin hazirlanmasindaki
sorumlulugun ne kadar biiyiik oldugu kavranmaktadir. Programa etki eden unsurlarin
gbz Oniline aliarak yeniden diisiinlip diizenletilen bu programin etkinlik alaninin
tespiti ve hitap ettigi genc¢lerde olusturdugu etki merak konusudur. Bu cerceveden
baktigimizda tilkemizde geng neslin faydalanabilecegi oranda ergenligin dini yonden
stireci ile alakali yaymlar olsa bile programin geri doniitii agisindan higbir zaman
duraganliga hapsedilemez. Bu calisma programin Ogrencide olusturdugu etkiyi

yansitacak geri doniit niteligindedir.
1.1. Arastirmanin Problemi ve Sorular

Bu arastirmanin problemi, Sivas Merkezindeki liselerde DKAB dersi alan
ogrencilerin DKAB dersi hakkindaki goriislerini, donemsel sorunlarin1 agsmada ve
dini yasantilarinin sekillenmesinde DKAB dersinin etkisi, Ders Kazanimlarinin
Gergeklesme Diizeyleri ile ilgili diisiincelerini inceleme ve bu degiskenler arasinda
iligkilerin nasil oldugunu tespit etmektedir. Ayrica bunlarin sosyo-demografik

niteliklerle iliskilerini belirlemektir. Buna gore arastirmanin sorular su sekildedir:



1- Katilimcilarin yas, cinsiyet, gelir diizeyi, yasanilan yer, anne-baba
birliktelik durumu ve anne-baba egitim durumu seklinde demografik o6zellikleri
nelerdir?

2- Ortadgretim Ogrencilerinin DKAB derslerinde kullanilan arag-gerecleri
ile alakal1 diislinceleri nasildir?

3- Lise 6grencilerinin dini hayatin1 sekillendiren unsurlar nelerdir?

4- Ortadgretim Ogrencilerinin  DKAB programinin igerigi ile alakali
diistinceleri nasildir?

5- Ortadgretim ogrencilerinin  DKAB dersinin  uygulanigi ile alakali
distinceleri nasildir?

6- Ortadgretim Ogrencilerinin DKAB dersinin belirlenen kazanimlarinin
olusma seviyeleri ile ilgili diisiinceleri nelerdir?

7- Ortadgretim Ogrencilerinin donemsel yasadiklari sorunlarin ¢ozimiinde
DKAB dersinin tesiri hakkindaki gortisleri nelerdir?

8- Ortadgretim Ogrencilerinin dini yasantilarinin sekillenmesinde DKAB
dersi ile alakali goriisleri nelerdir?

9- Sosyo-demografik degiskenlerle diger degiskenler (DKAB Dersinin
Etkisi, DKAB Dersinin Uygulanisi, Kazanimlarin Gergeklesme Diizeyi, Sorunlari
Asmada DKAB Etkisi ve Dini Yasantilarin Sekillenmesi) diisiintildiigiinde aralarinda

herhangi bir ilgi bulunmakta midir?
1.2. Arastirmanin Amaci

DKAB dersinin  ergenler tarafindan degerlendirilmesini  ergenlik

problemlerini ¢ozmede ne kadar basarili olup olamadigini ortaya koymaktir.

Aragtirmanin amagclarint maddeler halinde sunacak olursak bunlar1 soyle

siralayabiliriz:

1- Lise DKAB dersi alan ogrencilerin sosyo-demografik olarak hangi
Ozelliklere sahip olduklarini tespit etmek. Bu o6zelliklerin katilimcilarin DKAB
programi hakkindaki gorlisleri ve programlarin kazanimlarinin  gergeklesme

diizeylerini nasil etkiledigi konusuna agiklik getirmek.



2- Lise DKAB dersi alan o6grencilerin sosyo-demografik ozellikleri ile
donemsel sorunlart asmalar1 ve dini yasantilarinin arasindaki iligkilerinin hangi
yonde oldugunu tespit etmek.

3- Lise DKAB dersi alan 6grencilerin DKAB dersi hakkindaki diisiinceleri,
ders kazanimi gergeklesme diizeyleri, donemsel sorunlari agsmada DKAB dersinin
etkisi, dini yasantilarinin sekillenmesinde DKAB dersinin etkisini incelemek ve bu

degiskenlerin birbirleriyle iligkilerinin nasil ve hangi yonde oldugunu incelemek.
1.3. Arastirmanin 6nemi

Din insana dogustan verilmis hayatindan atilamayacak bir olgudur. Vicdanm
harekete gecirecek unsurlardan birisi de inanctir. Bu denli hassasiyet iceren bir
duygunun gozden kacirilarak egitimden uzak anlamli bir varlik gostermesi muhtemel
degildir. Bunun en saglikli yolu da dogru dini bilgiyle verilecek din egitimidir. Yani
din egitimin kaginilmaz bir ihtiya¢ oldugu gergegidir. Bilgin (1973)’in tespiti konuyu
Ozetler niteligindedir;

“Dinde zorlama olmaz, o bir ferdi vicdan meselesidir. Fakat, bir degerin
vicdan konusu haline gelebilmesi icin bilgisinin kazamlmis olasi gereklidir. Bilgi
olmaywnca vicdana birakilan ne olacaktir? Cocuklugun ve gengligin ozelliklerini bir
arada bulunduran lise ¢agi, manevi degerlerin, dini sevginin, dogruluk, ¢aliskanlik,

sabwr gibi faziletlerin islenip gelistirilmesine en uygun ¢agdir. Ozellikle dinle ilgili

konularin seve seve tartisildigi bu ¢ag. Bu ¢agin ihtiyaglar: geregince ele alinmazsa,

ogrenci bunlart okulda bulmazsa, baska yerlerde aramaktadir.” (273-290)

Lisedeki DKAB dersleri pozitif davranis gelistirme noktasinda 6nem arz
etmektedir. Yillardir yapilan g¢alismalarin olumlu sonuglari goriilmektedir. Altas
(2004)’1n belirttigi gibi

“Ortaya konan bir program, hicbir zaman en iyisi olamaz ve uygulamaya
girdigi ilk giinden itibaren de eskimig kabul edilir. Uygulama siirecinde karsilasilan

yeni ihtiyaglar mevcut programlardaki degisim taleplerini tetikleyecek ve yeni

tasarimlarin ortaya ¢ikmasina sebep olacaktir.” (4).

Amacimiz bu derslerin etki alanlarini artirarak genclerin, hayatlarina yon
vermelerine yardimci olmaktir. Ve bu dersleri genglerin kafalarindaki soru

isaretlerine cevap bulmalarini saglayacak oranda islevsel hale getirmektir.



Ulkemizin son yirmi yildir yasamakta oldugu ekonomik degisim dogal olarak
sosyal ve kiiltiirel degisimi de beraberinde getirmistir. Bu siireci baz1 aydinlarimiz
batililasma / modernlesme yolunda kat edilmis bir mesafe olarak goriip ve olumlu
olarak degerlendirmistir. Baz1 aydinlarimiz da geleneksel Tiirk kiiltiiriinden bir kopus
olarak goriip kaygt verici bir durum seklinde yorumlamiglardir. Bir yanda sosyal
psikolojik bir olgu olan kusak c¢atigmalarinin derinlesmesi Ote yanda ozellikle
kentlerde gen¢ kusagin yeni yasama bigimlerine olan ilgisi s6z konusu kaygiyi
siirekli beslemektedir. Iste, boyle bir sosyo-kiltirel ortamda Tiirk toplumunun

degerlerinin arastirilmasi anlamli olacaktir (Kuglk 2009: 2).

Toplum olarak refah seviyemizin yiikselmesine en O6nemli katki saglikli
yetistirilecek genglerdir. Saghkli bir genglik; saglikli yarinlar, saglikli toplum
demektir. Bu ¢alismanin temel amaci toplumumuzun mevcut potansiyel gicl olan
genglerimizin sorunlarina daha kapsamli olarak incelemek ve DKAB faaliyetleri ile
ne derecede cevap bulabileceklerini ortaya koymaktir. Genglik déneminde din
egitiminde istenilen hedeflere ulasabilmek igin ise bazi1 unsurlarin bilinmesi gerekir.
Gencin doénemsel yasadigi problemler ve buna ¢6ziim iiretmesinde yoneldigi din
bunlardan sadece biridir. Kisiligi bir biitiin haline gelmis, psikolojik anlamda saglikli
bireyler yetistirmek din egitiminin maksatlarindan bir tanesidir. Gencin hayatini
anlamlandirmada ki en 6nemli etkenlerden biride dindir. Din Kultari ve Ahlak
Bilgisi derslerinin ¢agin sorunlarina cevap verebilecek, Ogrencilerin kimlik
arayislarina yardimci olabilecek donanimda olmasi sarttir. Calismamizin amaci
mevcut durum eksikliklerinin tespiti ve yapilmasi gerekenler noktasinda Oneriler

sunmaktir.

Dini duygularin 6zellikle bireysel karar alma déonemlerinde takviye edilmesi
gencler acisindan faydali olacaktir. Bu ¢alisma genglerin sorunlarin1 temel alarak
olusturulacak bir DKAB faaliyetinin esas almanin éneminin ortaya koyarak mevcut
ihtiyact saptamaktadir. DKAB, 6grencilerin sikildigi, alakasinin azaldigi derslerin
Otesinde; merakla dinlenilen, sorularina cevap bulunan bir ders noktasina getirilmesi

konusunda yol kat etmisken daha iyisi konusunda durum tespiti gerekmektedir.

Zamanin hizla sundugu degisim riizgar insanlari, diislinceleri, teknolojiyi

pesinden siiriiklerken egitimin bu degisimden nasibini almamasi beklenemez. Bu



degisim eski ¢aligmalarin test edilmesi yeni ¢alismalarin fikir akimi demektir. Buna
bagl olarak program gelistirme dinamik bir siiregtir. Ogretim programinin
degerlendirilmesi zorunluluktur. Cagin kacinilmaz kosullarinin bir getirisi 6grenciyi
merkeze alana anlayistir. Ogretim programlarina yon verecek en onemli unsur
Ogrenciyi merkeze alan, onun sorunlarina cevap veren programlardir. Muhteva
secimi de buna paralel olarak hazirlandiginda anlamimi koruyacak amacina
ulasacaktir. Hatta Din dersi sadece muhtevanin aktarildigir bir diizlemin ¢ok daha
otesinde insanin hayatia yon veren bir sistemdir. Ogreneni merkeze alan bu ¢alisma
DKAB programmin 6grenen perspektifinden incelenmesi bakimindan Onem arz
etmektedir. Bu yonlyle program gelistirme asamalarmda Din Ogretimi Genel

Midiirligiiniin yani sira Milli Egitim Bakanligina kaynaklik edebilecektir.
1.4. Yontemi

Bu boéliimde galismanin modeli, evren ve Orneklemi, verilerin nasil elde
edildigi ve bunlarin nasil analize tabi tutuldugu hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica bu

arastirmanin bulgularina da yer verilmistir.

Bu arastirmanin 6rneklem ve evrenini Sivas ilindeki merkez liselerde DKAB
dersini alan Ogrenciler olusturmaktadir. Ilgili kisilerin diisiincelerinin 6grenilmesi
icin alan arastirmasima yer verilmistir. Alan arastirmasinda ise anket teknigi
uygulanmistir.  Ogrencilerin  dénemsel  sorunlarindan, Sgrenme  alanindaki
kazanimlarindan, ders hakkindaki diislincelerinden ve arastirmaya katilanlarin
bagimsiz degiskenlerinden bir 6lgme araci hazirlanmistir. Ilgili resmi kurumlardan
gerekli izinler alinmistir. Boylece arastirma kaynak tarama ve anket verilerine

dayanarak olusturulmustur.

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, evren ve Orneklem, veri
toplama araciyla ilgili yapilan caligmalar, veri toplama aracinin gegerlik glivenirlik

calismalari ve verilerin ¢ozliimlenmesi ¢aligmalarina yer verilmistir.

1.4.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma ortadgretim kurumlarinda DKAB derslerini alan 6grencilerin
ders hakkindaki goriislerini ve donemsel problemleriyle bas etmede DKAB

programlarinin roliinlin bazi faktorler gore farklilagip farklilasmadigini belirlemeye



yoneliktir. Bu yoniiyle calismada iliskisel tarama modeli kullanilmistir (Karasar

1998).

Gegmiste veya suanda var olan bir durumun oldugu sekliyle betimlemeyi
amaclayan arastirma yaklagimina tarama modelleri denir (Karasar 1998: 77)
aragtirmada ihtiya¢ duyulan veriler hedef kitle olarak belirlenen ¢alisma evreninden
toplanir. Arastirmaya iliskin durum miidahale olmaksizin betimlenir (Balci

2001:240).

Arastirma desenleri, bagimhi degisken iizerinde etkili olan faktor sayisi
bakimindan tek faktorlii desenler ve ¢ok faktorlii desenler olmak tizere ikiye ayrilir
(Balc1 2001: 242). Bagimli degisken tiizerinde tek bir bagimsiz degiskenin etkisini
arastirma tek faktorlii desendir. Cok faktorlii desenler ise iki veya daha fazla
degiskenin bagiml degisken ilizerindeki tek tek veya es zamanli etkilerini inceler. Bu

calismada konu edilen arastirma ¢ok faktorlii bir desen olarak planlanmustir.

Bu c¢alismada aragtirmanin problemini gosteren bagimli degiskenler,
ortadgretim DKAB dersini alan Ogrencilerin DKAB dersinin etkisi ve dersin
uygulanist 1lgili diistinceleri, donemsel sorunlari asmada ve dini yasantilarinin
sekillenmesindeki etkisi, Ogrenci Kazanimlarmin Gergeklesme Diizeyleri ile ilgili
durumlardir. incelenen bagimsiz degiskenler ise dgrencilerin cinsiyeti, yasi, yasadig
yer, din egitimi aldig1 yer, anne-baba egitim durumlari birliktelikleri ve sosyo-

ekonomik diizeyleri ile iligkin durumlardir.

Veriler, anket teknigi ile elde edilmistir. Anket; insanlarin degisik
mevzulardaki duygu, disiince, bilgi ve ilgilerini kavramak ic¢in uygun sekilde
hazirlanip sorulacak olan yazili sorulardir. Bagka bir deyisle insanlara belli bir konu
hakkinda bilgi verme bi¢imidir (Peker 2003: 64). Anketler, sorularin niteligine gore
ikiye ayrilmaktadir; kapali uglu anketler ve acik uc¢lu anketler. Bu ¢alismada ise
anket, arastirmanin konusuna ve amacina paralel olarak kapali u¢lu bir nitelik arz
etmektedir. Anket uygulamasi neticesinde elde edilen veriler, c¢alismamizda
korelasyon, F testi, guvenirlik, gecerlik, faktér ve madde analizleri cercevesinde
analiz edilmistir. Konuyla ilgili sonuglar, aragtirmanin bulgular1 boliimiinde ayrintili

olarak sunulmustur.



1.4.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Sivas ili Milli
Egitim Midiirliigiine baglh liselerde DKAB dersini alan 6grenciler olusturmaktadir.
Orneklemi ise Fen Lisesi, Anadolu lisesi ve meslek lisesi kapsaminda bu liselerin
Ogrencileri arasindan random (tesadiifen) yontemiyle se¢ilmis 360 Ogrenci

olusturmaktadir. Ancak 350 6grenciden form doniisii ger¢eklesmistir.

1.4.3. Veri Toplama Araci

Arastirma i¢in veriler, literatiir taranarak ve anket teknigi kullanilarak elde
edilmistir. Anket maddeleri aragtirmamizin konusuna ve amacina uygun olarak daha
once bu konuda yapilan alan aragtirmalarinda kullanilan anket metinlerinden
yararlanarak 6grencilere sorulmak iizere hazirlanilmistir. Daha sonra anket maddeleri
tekrar konu uzmani Ogretim iiyelerine incelettirilerek ve danisilarak kapsam
gecerliligi genisletilmistir. Oncelikle arastirmanin gegerliliginin ve giivenirliginin
saglanmasi i¢in On bir deneme yapilmigtir. Anket sorularindaki bazi maddeler hedef
kitle dikkate alinarak danisman hocanin gbézetiminde yeniden diizenlenmistir.
Maddeler iizerinde eksiklikler giderilerek anketin yeniden diizenlenmesi saglanmis

ve daha sonra anket uygulanmaistir.

Arastirmada genel itibariyle Likert tipi, ‘“a)Tamamen katiliyorum,
b)Katiliyorum, c)Kararsizim, d)Katilmiyorum, e)Kesinlikle katilmiyorum” seklinde

besli derecelendirme 6lcegiyle belirlenmistir.
Anket, toplam 6 boliimden olusmustur. Bu boliimler sdyle siralanmaistir:

Kisisel bilgiler: Birinci bolimde DKAB dersini alan ortadgretim

ogrencilerini tanimaya yonelik 7 soru sorulmustur.

DKAB dersinin icerigi ile ilgili goriis ve diisiinceler: ikinci boliimde
ogrencilerin DKAB dersinin igerigi ile ilgili goriis ve diislincelerini belirlemeyi
amaclayan 7 soru sorulmustur. Calismanin bu bélimiinde ilk 5 soruda 5°1i
derecelendirmeli sorular sonraki iki soruda énem sirasini belirtecek tercihli sorular

kullanilmustir.

DKAB dersinin uygulamsi ile ilgili goriis ve diisiinceler: Uclincli bolimde

ogrencilerin DKAB dersinin uygulanisi ile ilgili goriis ve disiincelerini belirlemeyi



amaglayan 10 madde yer almistir. Calismanin bu boliimiinde 5°li derecelendirmeli

anket kullanilmistir.

DKAB dersinin Kazanimlarinin gerceklesme diizeyi ile ilgili goriis ve
diisiinceler: Dordunci bélimde DKAB dersinin kazanimlarinin - gergeklesme
diizeyini belirlemeyi amaclayan, kazanimlar1 kapsayacak 25 madde yer almistir.

Calismanin bu boliimiinde 5°li derecelendirmeli anket kullanilmigtir.

Donemsel sorunlara DKAB derslerinin etkisi ile ilgili goriis ve
diisiinceler: Besinci boliimde 6grencilerin genel hatlariyla yasadiklart donemsel
problemleri asmada DKAB dersinin etkisi ile ilgili goriis ve diisiincelerini
belirlemeyi amaglayan 13 madde yer almistir. Calismanin bu boélimunde 5°li

derecelendirmeli anket kullanilmuistir.

Dini yasantinin sekillenmesinde DKAB dersinin etkisi ile ilgili goriis ve
diisiinceler: Altinc1 boliimde DKAB dersinin kazanimlarindan yola ¢ikarak
olusturulan dini yasantinin sekillenmesinde DKAB dersinin etkisi ile ilgili goriis ve
diisiinceleri belirlemeyi amaglayan 8 madde yer almistir. Calismanin bu bdliimiinde

5’li derecelendirmeli anket kullanilmistir.
1.5 islem

1.5.1. Veri Toplama Suareci ve Veri Analizi

Arastirmada elde edilen veriler anket yoluyla toplanmistir. Ankette yer alan
degiskenler ve kac¢ sorudan olustuklar ile ilgili bilgiler arastirmanin problemi ve
sorulart1 bdliimiinde yer almistir. Amaca uygun olarak tercih edilen Sivas ili
merkezindeki liselerde 6grenim goérmekte olan 360 6grenciye anket uygulanmistir.
Ogrencilere uygulanan anketler, tam ve gerektigi bicimde doldurulup
doldurulmadiginin belirlenmesi i¢in tek tek incelenmistir. Bunlardan 350 tanesi
gecerli kabul edilmistir. Soru metinleri, katilimcilara bizzat arastirmaci tarafindan ve
ders saatleri igerisinde sunulmustur. Anketlerin bitirilmesi ortalama 30 dakika
stirmiistiir. Anket uygulamasindan once katilimeilar, arastirmanin konusu ve amaci
hakkinda bilgilendirilmislerdir. Onlara elde edilen verilerin bilimsel maksatlar
disinda kullanilmayacagi hususunda teminat verilmistir. Anket uygulamasindan

sonra veriler, bizzat arastirmaci tarafindan Windows Excell’e girilmistir. Bu
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islemden sonra bilgilerin analizi siirecine gegilmistir. Istatiksel ¢oziimlemelerde
SPSS 18.0 bilgisayar programindan yararlanilmistir. Analizler yapilmis ayrica
ankette yer alan her bir maddeye verilen cevaplar icin ylizde ve frekans dagilimlar
hesaplanmis, calismada giivenirlik, gegerlik, madde ve faktér analizine tabi
tutulmustur Anketlerden elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde nitel veri analiz

tekniklerinden igerik analizi teknigi kullanilmistir.

Olgegin Kaiser-Mayer-Olkin degeri Barlett’s Testi sonucu belirlenmistir.
Faktor analizi i¢in uygun olup olmadigini belirlemek maksadiyla KMO katsayilar
elde edilmis ve Bartlett Kiiresellik Testi anlamlilik diizeyi incelenmistir. Olgeklerin
KMO katsayilar1 0,70’den yiiksek ve Barlett Kiiresellik Testi sonuglar1 anlamlilik

diizeyi p<0,05 oldugu icin veri setlerinin faktor analizi i¢in uygun bulunmustur.
Olgeklerin faktor analizlerini inceledigimizde su sonuclara ulasilmistir:

“DKAB dersinin icerigi” ile ilgili ifadelerin faktdr analizi yapilip asagida
verilen agiklanan varyans tablosu incelendiginde, 6zdegeri 1’den biiyiik faktor sayisi
1 oldugu i¢in 5 maddenin tek faktor altinda agirliklandigi soylenebilir. “DKAB
dersinin igerigi” maddelerinin agirliklandigr tek faktoriin, toplam varyansin
%350,53linii agikladig1 soylenebilir. Maddelerin faktor altindaki agirliklar ise tablo
Ek. 2 ’de verilmistir. Maddelerin hepsi tek faktor altinda toplandigi ve maddelerin
hepsinin DKAB dersinin igerigi ile ilgili oldugu i¢in faktér ismi “DKAB dersinin

etkisi” olarak isimlendirilmistir.

“DKAB dersinin uygulams1” ile ilgili ifadelerin faktor analizi yapilip
asagida verilen agiklanan varyans tablosu incelendiginde, 6zdegeri 1’den biiyiik
faktor sayist 3 oldugu i¢in 10 maddenin tek faktor altinda agirliklandigr sdylenebilir.
10 maddenin agirliklandig1 3 faktdrden birinci faktor toplam varyansin %28,462s1n1,
ikinci faktor tek basina toplam varyansin %14,77’sini, lgiincii faktor ise toplam
varyansin %11,5’ini agiklarken, 3 faktor birlikte toplam varyansin %354,73’iini

aciklamaktadir. Maddelerin faktor altindaki agirliklar ise Tablo Ek 4°de verilmistir.

“DKAB dersinin uygulamsi” ile ilgili maddelerin i¢in ayn1 faktor altinda yer
alan maddelerin ortak 0Ozellikleri g6z o6ninde bulundurularak faktorler
isimlendirilmistir. Birinci faktor Duygu(ilgi), ikinci faktor Diisiince(tutum), tiglincii

faktor ise 6grenme-0gretme siireci olarak adlandirilmistir.
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“DKAB dersindeki kazanimlarin gerceklesme diizeyi” ile ilgili ifadelerin
faktor analizi yapilip asagida verilen aciklanan varyans tablosu incelendiginde (tablo
Ek 6), 6zdegeri 1’den biiylik faktor sayisi 5 oldugu i¢in 25 maddenin 5 faktor altinda
agirhiklandig1 soylenebilir. Toplam agiklanan varyans tablosuna goére birinci faktér
tek basina toplam varyansin %39,98’ini, ikinci faktor tek basina toplam varyansin
%5,60’1n1, liclincii faktor tek basma toplam varyansin %5,10’unu, dordiincii faktor
tek basina toplam varyansin %4,31’ini, besinci faktor ise tek basina toplam varyansin
%4,17’sini1  aciklamaktadir. Bes faktor birlikte toplam varyansin %59,17’sini
aciklamaktadir. Bu faktorler ise Hz. Muhammed, Ahlak ve Degerler, Inang ve Ibadet,
Vahy ve Akil ile Din, Kiiltiir ve Medeniyet olarak isimlendirilmistir.

“Donemsel sorunlar1 asmadan DKAB dersinin etkisi” ile ilgili ifadelerin
faktor analizi yapilip asagida verilen agiklanan varyans tablosu (tablo Ek 8)
incelendiginde, 6zdegeri 1°den biiyiik faktdr sayist 3 oldugu i¢cin 13 maddenin 3
faktor altinda agirliklandig1 sdylenebilir. Toplam agiklanan varyans tablosuna gore
birinci faktor tek basina toplam varyansin %43,19’unu, ikinci faktor tek basina
toplam varyansin %9,99’unu, tiglincii faktor tek basina toplam varyansin %7,87’sini
aciklamaktadir. Ug faktdr birlikte toplam varyansin %61,05’ini agiklamaktadir. Bu
faktorler; “psikolojik etki”, “bedensel etki” wve “cevresel etki” olarak
isimlendirilmistir.

“Dini yasantilarin sekillenmesinde DKAB dersinin etkisi” ile ilgili
ifadelerin faktor analizi yapilip asagida verilen agiklanan varyans tablosu (tablo Ek
10) incelendiginde, 6zdegeri 1’den biiylik faktor sayist “oldugu i¢in 8 maddenin 1
faktor altinda agirliklandigi s6ylenebilir. Toplam agiklanan varyans tablosuna gore 8
maddenin agirliklandigr tek faktor tek basma toplam varyansin %62,129’unu
aciklamaktadir. Biitiin maddeler tek faktor altinda toplandigi i¢in faktoriin ismi “Dini

yasantilarin sekillenmesinde DKAB dersinin etkisi” olarak adlandirilmistir.

Asagida verilen tabloda ¢aligmaya ait elde edilen chronbach alfa katsayilari

verilmistir.
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Tablo 1. Chronbach Alfa Katsayilari

Chronbach Alfa
DKAB dersinin igeriginin etkisi 0,765
Duygu(ilgi) 0,801
DKAB dersinin uygulanist Diisiince (tutum) 0,863
Ogretme-6grenme siireci 0,799
Ahlak ve Degerler 0,709
Hz. Muhammed 0,809
I;S;:;lmlarm gergeklesme Inang ve Ibadet 0,882
Vahiy ve Akil 0,785
Din, Kltur ve Medeniyet 0,799
Psikolojik etki 0,707
Sorunlar1 asmada DKAB etkisi Bedensel Etki 0,712
Cevresel Etki 0,755
Dini yasantilarin sekillenmesi 0,823

Burada kullanilan 0Olgeklerin alfa katsayis1 yiiksektir. Bu calismada

kullanilmaya uygundur.
1.6. Arastirmanin Sinirhhiklar:

Arastirma, Sivas merkezde liselerde 2016-2016 6gretim yilinda 6grenim

goren 350 6grenci ile sinirlidir.

Arastirma, “DKAB dersinin igerigi, uygulanisi kazanimlarin gergeklesme
diizeyi, donemsel sorunlar1 agmadaki etkisi ve dini yasantilarin sekillenmesindeki

roliiniin tespiti” ile sinirlidir.

Arastirma, “Ogrencilerin cinsiyeti, yasi, yasadig1 yer, din egitimi aldig1 yer,
anne ve babalarin egitim durumlari, birliktelikleri ve sosyo-ekonomik duzeyleri”
seklindeki sosyo-demografik 6zelliklerle sinirhidir.

Arastirmanin veri toplama araglari, anket teknigi ile sinirhdir.

Aragtirmanin amaci ¢ergevesinde bu ¢alisma Giris ile birlikte dort boliimden
olusmaktadir: Giris kisminda aragtirmanin maksadi ve bunun Onemiyle ilgili
degerlendirmeler yapilmistir (problem, amaci, Onemi, arastirmanin sorulari,

aragtirmanin siirliliklari vs.). Birinci boliimde, konuyla ilgili yapilan aragtirmalarin
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degerlendirildigi literatiir kismi yer almaktadir. lkinci béliimde, arastirmanin
orneklemine ve kapsamina, veri bulma ve analizini yapmaya yonelik bilgilerin
bulundugu yonteme yer verilmistir. Son bolimde ise, caligmanin istatiksel
bulgularina yer verilmektedir. Calismanin sonunda ise, arastirmanin verilerinin 6zeti

ve gelecekte yapilacak aragtirmalara dair 6neriler sunulmustur.
1.7. Kavramlar

1. Orta 6gretim DKAB programi

“Din ve Ahlak Bilgisi” programi1 28 Mart 1982 tarihinde, 08 Aralik 1981
tarithinde Talim Terbiye Kurulunun 213 Sayili karariyla yiirtirliikten kaldirilan “Din
Bilgisi” ders programlarinin yerine getirilerek diizenlenmistir. Program 13 Nisan
1992 tarihinde gozden gecirilerek yeniden yayimlanmistir. 2000’li yillara kadar
okullarda uygulanmistir. Bu programda kapsamli bir degisiklikle 2005 yilinda
yapilandirmaci anlayisina dayali olarak yeniden diizenlenmistir (Altas 2004: 45-46).

2. DKAB dersi

DKAB dersi, ortaggretim seviyesinde Milli Egitim programi dahilinde laiklik
ile uyumlu, Islam dini &zelinde ancak diger dinler ile alakali temel bilgileri de
ogretecek sekilde planlanmistir. Buna ilave olarak toplumsal birlik ve beraberligin
devami, topluma uyumlu ahlakli bireyler yetistirmek i¢in ilk/ortadgretim doneminde

ogretilme zorunlulugu Anayasanin 24. Maddesiyle belirtilmistir (Akto 2010: 13).
3. Geng / Genclik

Toplum, insanlarin sistemlesmesiyle olusan bir orgiittiir. Toplumu olusturan
unsurlardan birisi de muhakkak genclerdir. Genglik tanindikga anlasilan, anlagildik¢a
dokunulabilen ve yonlendirilebilen glgtiir. UNESCO gengligi; “hayal giicii genis,
cesaretli ve maceract, bu duygular1 diger rahat diisiincelerden daha 6nde” olarak
tammmlamustir (Akt. Yakinlar 2006: 38). Genglik ¢agr ile ilgili farkli yaklasimlar
vardir. 15-25 arasindaki yaslar UNESCO tarafindan genglik donemi olarak ifade
edilmis olsa da Birlesmis Milletler Orgiitii bu dénemi 12-25 yaslar olarak kabul
etmektedir (Akt. Dincel 2006: 14).

14



4. Ergenlik

Ergenlik, Latince “adolescere” yiikleminden tiiremis; yetiskin seviyesine
ilerleyen, biiyiiyen, olgunlasan, yetiskin olmus diye ifade edilen bir slreci ifade
etmektedir (Gursu 2011: 9; Dingel 2006: 11). Bu siire¢ aslinda bir gelisim evresi

olarak tanimlanir.

Jung tarafindan, “Bedensel ve ruhsal degisimlerin es zamanli devinimi,
bununla birlikte yasam igerisinde karsilasilan sorunlar ile basa ¢ikma asamasinin
cocukluk sonrasinda viicut bulmasi gencin ergenligidir” diye ifade edilmektedir (AKt.
Sahin 2014: 16). Erikson ise; psikoloji ve biyoloji bakimindan meydana gelen
degisikliklerin kimlik arayigina sebebiyet verdigi zorunluluk donemi olarak ifade
etmistir (Akt. Asik 2006: 19)
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2.1. Ergenlik Dénemi Gelisim Ozellikleri

Insan yasami boyunca uzun bir hikdyenin yolcusudur ve bu hikdye cesitli
evreleri iceren dénemi barindirir. Insanin gelisimine dair donemler O ila 18 ay
bebeklik, 18 ay ila 6 yas erken gocukluk, 6 ila 12 yas ge¢ ¢ocukluk, 12 ila 21 yas
erinlik / ergenlik, 21 ila 45 yas geng yetiskinlik, orta (45-60) ve yaslilik (60 ve lzeri)
donemlerine ayirabiliriz (Bacanli 1999: 27). Gengligin doniim noktas1 diye
tanmimlayabilecegimiz ergenlik ise bu siirecin bir pargasi olarak ¢ocuklukla yetiskinlik
arasinda bir kopriidiir (Kulaksizoglu 1998: 29). Ergenlik; fiziksel, cinsel, sosyal ile
zihni degisimlerin yasandigi, bulug donemi ile bagladigi varsayilan degismelerin
bitmesiyle sonlanan donemdir. Ergenligi de igerisine alan ve yas sinir1 daha yukarida
olan donem ise “Genglik” olarak anlandirilir. Ergenlik kavramini yerine de

kullanilabilir (Dingel 2006: 13).

Ergenligin meydana getirdigi psikolojik ve cinsel degisimler gelisimin bir
pargasi olarak ruhsal gelisimi de biiyiik oranda etkilemektedir. Yasanilan her seyin
daha hizli ve daha yogun oldugu bu dénemde, gerek fiziksel gerekse duygusal inisler
ve cikiglar, ¢atisma, karsi cins miinasebetleri, meslek gruplarina yonelimler, aile
bireyleri ile iliskiler de dikkate alindiginda kimlik bulma siirecinin bu grup igerisinde
yan etkileri olarak g6z Onlnde bulundurulabilir. Beklenilmeyen sonuglarin da
olabilecegi bir donemdir. Bu doneme 6zgli zorluklar, ¢atismalar, duygusal inis
cikiglar, degisken arkadas iliskileri, toplumla uyumsuzluk, dikkat ¢ekme dénemin
Ozellikleri arasinda yer almaktadir (Akdemir ve Cetin 2008: 15; Kula 2001: 33-35;
Akyliz 2014: 4). Ergenlik donemi, gelisimlerin ¢abuk ve devamli yasandigi
cocukluktan eriskinlige ge¢is donemidir (Sahin 2014: 16) Gelisimin tek yonlii
olmadigi bu donemi; fiziksel gelisim, psikososyal gelisim, zihinsel gelisim ve dini

gelisim bagliklar1 altinda incelenecektir.
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2.1.1. Ergenlerin Fiziksel Gelisim

Ergenlik toplumdan topluma, zamana, genetige, bireysel farkliliklara gore
degisse de insan bu donemi atlayip bir sonraki asamaya gecemez. Ergenlik ikinci

dogum olarak da nitelendirilebilir. Sadece biiylimeyi degil degisimi de kapsar.

Yas araliklarini inceledigimizde; kizlarin 10 ila 12, erkeklerin ise 12 ila 14
yas araliginda ergenlik donemlerinin basladigini ve 20 yaslara kadar bu siirecin
devam edebilecegi goriilmektedir. Kizlar cogunlukla erkeklere oranla birkag yil
oncesinde ergenlik icerisinde kendilerini bulurlar (Sahin 2014: 16). Bu dénemde
kizlarda ve erkeklerde c¢esitli bedensel gelisimler géze carpar. Bu degisimlerden bir

kagini soyle siralayabiliriz:

1- Boylarinin uzamasi.

2- Kilolardaki artis.

3- Seslerdeki degigim.

4- Yiizdeki sivilcelerin artmasi.

5- Buiyik ve sakallarin ¢ikmasi.

6- Viicutta killanmanin artmasi.

7- Ter bezlerinin ¢aligmasinin artmasi.

8- Cinsel organlarinda biiylime.

9- Kizlarda o6strojen hormonunun, erkeklerde testosteron hormonunun

etkisinin artmasi.

Fiziksel degisiklikler ayn1 zamanda birgok ergeni endiselendiren bir 6zgiiveni
ifade eder, boylelikle onlar bu dénemde sosyal agidan bir yetiskin gibi algilanmak
istegindendir. Fiziksel gelisme agisindan en temel gelisme hi¢ siliphesiz cinsel
gelismedir. Fiziksel degisim, karsi cinsin farkina varmakla birlikte gider. BUtin
bunlara bagli olarak sosyal olarak da bu dénem, evdeki eski baglari ile disari
arasinda gercek bir catigmanin yasandigi donem olarak karsimiza c¢ikmaktadir

(Goldman 1997: 161).

2.1.2. Ergenlerin Psiko-sosyal Gelisim

Fiziksel gelisimin beraberinde getirdigi rol, ergen i¢in bir donem belirsizligi

yasatacaktir. Bedenini ve ruhunu tantyamayan geng, kendisinin nereye ait oldugu
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konusundaki tartismalara ¢dziim bulmak icin bir arayisa girer. iginde yasayacag
kimlik tartigmasiyla toplum igindeki varligimi sorgulayacaktir. Kimlik sorunu
cogunlukla 12 ila 18 yaslar arasinda, sahsi kimlik sorgulamalar1 ile ortaya ¢ikar.
Kimligin sorgulanmasi siirecinde aileden ziyade arkadas ¢evresi daha etkin rol oynar.
Ergenin en ¢ok sikintt duydugu hususlar olarak, basarili bir egitim hayatina sahip

olmak, toplumda sayginlik ve ekonomik 6zgurlik dikkati ceker.

2.1.3. Ergenlerin Zihinsel Gelisim

Ergenlik siireci igerisinde en yiiksek gelisim zihinde olusur. Tabi gencin
ailesi, yetistigi ortam yani genetik ve ¢evrede zihinsel gelisimde etkili unsurlardir.
Somut diisiinceden soyut diisiinceye gecis evresidir. Kisisel davraniglarda goriilen
genelleme yapabilme, soyut diisiinme yetenegi, sorunlar1 ¢oziim bulabilme benzeri
nitelikler davranislar1 nispeten daha reel hale getirebilmektedir. Piaget’in ““formal
operasyonlart” diye tanimlanan veya dilimizde “soyut islemler donemi” olarak
adlandirilan bu dénemde gen¢ toplumla iletisime daha yatkindir. Soyut islemler
donemiyle bireyin kisilik yapisindan ahlak anlayisina kadar birgok alanda
degisiklikler gozlemlenebilir (Ciiceloglu 1994: 352). Soyut diisiince yetenegi igin,
Oniimiizdeki doneme dair program yapilabilmek, degerleri g6z Oniinde
bulundurulabilmek, 6zelestiri yapabilmek, kendini tanimak 6nem arz etmektedir.
Piaget, soyut islemlerde insanlarin baskalarina ihtiya¢ duydugunu ifade etmektedir.
Cocugun hayatinda miizakere ve diyalogun 6nemi giinden giine artar (Sahin 2014:
18). Ergenlerin, 6zellikle hayatina giren kavramlar ve zihni gelisim neticesinde
gevresi ile iletisiminin arttigin1 gormek miimkiindiir. Ergen, genelleme yapma,
muhakeme ve sonuca ulagsma konusunda bagimsiz mantiki diisiinmeler ile
degerlendirmeler yapabilir. Alayci yaklagimla, yapici sorgulama arasindaki sinir bu

donemde oldukca incedir (Goldman 1997: 162).

2.1.4. Ergenlerin Dini Gelisimi

Birey ergenlik donemiyle birlikte her alanda degisime ve gelisime agildig
gibi dini yonden de farkli bir arayisa girmektedir. Cocukluktan ayrilan geng artik
dinin muhatap aldig1 bir birey olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dini perspektifte “bulug
donemi” olarak karsimiza ¢ikan ergenlik donemi dinde sorumlulugun baslangici

olarak kabul edilir. Birey artik dini perspektifte yetiskin olarak siniflandirilir ve dini
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yasak ve emirlerden, yaptiklarindan ve yapmadiklarindan sorumludur (Akseki 1993:
123; Ding 2007: 48). Psikoloji dinin basladigi ve metafizik nihayete erdigi
noktalardir. Oncelikle kendisini tanimaya calisan insan sonrasinda “ben” ve “O”
olarak adlandirilan iliskinin “O” safhasina dogru gider. Yani benligin Ilah’a
ulagmadaki dilidir bu yolculuk (Topgu 1998: 157).

Ogrencilerin  6zellikle ergenlik zamanlarinda dini yonden 6nemli bir
kapasiteleri oldugu bilinmesine ragmen yasamsal dengesizlikler dini ag¢idan
problemleri de beraberinde getirebilir. Dini, algilama ile baslayan devaminda
sorgulamalar, slipheler, belirli bir siire uzaklagma ile devam eden sonrasinda dine
tekrar donerek, bilingli bir sekilde dini hayat siirme c¢abalari, gelisimin dinsel
boyutunun evreleri olarak sayilabilir (Eser 2006: 499; Yilmaz 2009: 131).

Insanin yasami boyunca dini konular1 anlamlandirmasinda farkli aktorlerden
bahsedebiliriz. Starbuck, genclerin inan¢ gelisimini etkileyen sekiz unsurdan
bahsetmistir. Oliim korkusu, cehennem korkusu, giinah, model alma ve sosyal bask1
bu unsurlardan birkagidir (Akt. Koyli, 2004: 19). Inang, insanin diinya gériisiiniin
sekillenisinde kisiler, hikayeler, fikirler, farkli inan¢ sistemleri etkilemekte, gencin
ilerlemekte oldugu yetiskinlik seriiveninde rol model sunan baglamlar
olusturmaktadir (Osmanoglu 2014: 188). Yapilan arastirmalari inceledigimizde
genclerin inanmama/inangsizlik konusundaki kararlarmi etkileyen faktorleri soyle

siralayabiliriz:

1- Kendi zihinsel gelisimleri
2- Genglerin dindar olarak gordiikleri baz1 kimselerin tutumlari

3- Okunan yayinlar

Bayyigit (2003); inanmama asamasinda Onemli bir etkisi olmayan aile
bireylerinin etkisinin, inanma konusu giindeme geldiginde etkisinin 6nem arz ettigini

ifade etmektedir (s. 230).

Ergenlik donemiyle birlikte dini inancin sekillenmesinde etkili unsurlar yerini
¢evreye birakmaktadir; yani bir grubun tiyesi olmak dini inanci dogrudan etkilemeye
baslar. Ergen, i¢inde bulundugu dini inanca sahip toplumu algilamas: ile, dini veya

sosyal bir grup liyesi olmanin da etkisi de dikkate alinarak hareketlerini ve deger
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yargilarin1 belirlemeye veya degistirmeye caligir (Selguk 2000: 337). Bu durumu
Durkheim (1923) soyle 6zetler;
“Din, yasak olan ve olmayan davranmislardan olusan bir sistematiktir. Kilise
diye adlandirilan manevi ortam bu kavramlar: benimseyen kisileri bir araya toplar. Her
iki husus da 6nemlidir, ancak ikinci de birinci kadar énemini korur. Dinin ortak bir
husus olmast dinin kiliseden ayrilmast ile ortaya konur.”(5.94).
Kisilerin dini inanglarinin  gelisiminde, degisiminde Allah inancinin
olusmasinda c¢evremizde etkilesimde bulundugumuz 6gretmenler, arkadas gruplari,
aileler, akrabalarin yani sira kitaplar, iletisimsel veriler, din ile alakali kurum ve

kuruluslarin etkili olduklar1 gériilmektedir (Bayyigit 2003: 229).

Gengler disa doniik olduklari bu dénemde ait olunan toplumla uyumu tercih
ederler. Gengler bu donemde sorgulama, elestirme gibi aykir1 sayilabilecek
davraniglardan kaginirlar. Geleneksel bir inanca sahiptirler; yani ait olduklart grup
tarafindan sekillendirilir. Genglik donemine dogru aile ve akrabalardan uzaklasmalar
baslayinca ¢evresel faktorler “ki bunlara iletisim araglari, arkadaslar, gruplar da
ilave etmek gerekir” etkisinde din vb. olgular da dikkatini ¢ekmeye baslar
(Osmanoglu 2014: 188). Aileden disa agilan geng tiim yonleriyle yeni bir etkilesimin

kapisin1 aralar.

Ulkemizde dinin kamusal alandaki yeri ile ilgili tartismalar ve din
adamlarinin din konusunda birbiri ile ¢elisen agiklamalari onlarda din ile ilgili
sliphelerin olusmasina sebep olmaktadir. Bu durum da onlar1 ya tamamen dinden
uzaklastirmakta ya da asir1 ucu temsil eden din ve ideolojilere kaymalarina sebep

olabilmektedir (Hokelekli 2002: 15; Sahin 2005: 10-11).

Selguk (2000), imandan inanca dogru giden birbiri ile baglantili 5 asama ile
genclerin inanma duygularini aciklar. Iman en dista, inang en igtedir. Manevi yonden
gelisim asamasinin en kiigiik hiicresini olusturan inancin, ilgi, bilinti, siiphe gibi
farkli seviyeleri bulunmaktadir. Ogrenilen yeni seyler genglerin inan¢ olgusuna
pozitif veya negatif yonde etki edebilir. Geng, reddedebilir, cok benimseyebilir veya
kendisi i¢in degersiz oldugunu diisiinebilir. Farkli egilimlerin ortaya ¢ikmasinda
ifade edilen ancak uygulanamayan veya bilgi eksikligine bulunan inang olgulari
etkisini gosterir. Bu asamaya kadar 6grenilen bilgilerin kalitesi, niteligi bu olay ile

dogrudan alakalidir. Bu nedenle, sosyal Ogrenme veya erken yastan itibaren
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yonlendirmelerle olusturulan inanglarda bilgiden ve inang ibadet biitiinliigiinden
bahsedilememektedir. Gengler, bu siiregte birtakim eksiklik veya yanlig davranislar,
hatalar nedeniyle inang¢ biitiinliigiine ulasamazlar (s.339). Cevresel etkenlerin
belirginlestirdigi dini inang ¢evresel destegi aldikca daha da giiclii bir pozisyona
biriinmektedir. inancin olgunlasmasi veya dagilmasi bireyin iliski igerisinde oldugu
gruplar ile dogrudan alakaldir. iletisim devam ederse, inang gelisebilir, giiclenebilir
veya dagilabilir (Osmanoglu 2014:187).

Oser ve Fowler arastirmalarinda, dinsel disiincenin bilissel ve teolojik
diisiinceler arasinda olan baglantidan giiclii baglantilara sahip oldugunu, inang
olgunlagma siirecinin ergenlik doénemi igerisinde devam ettigini, kimlik olusumda bu
gelisim zamaninin birbiri ile sik1 baglantilar1 oldugunu belirtmistir. Ornek vermek
gerekirse, din ve inan¢ konularinda yeterince gelisim gosterememis c¢ocuklarin
ilerleyen dénemlerde bir takim sorunlar ile karsilasmas1 muhtemeldir. Ornegin dine
yonelik soyut kavrami tam olarak kavrayamamis cocuk, kutsal kitaplardaki
hikayeleri devamli somut olarak yorumlamaya ¢alisacak, bir siire sonra bu durum bir
inang direncine sebebiyet verebilecek, genglik donemine dogru giden ve
diistincelerin olgunlagmaya basladig1 bir donemde dine ilgileri azalacak ve belki de
red etme disiincesi igerisine girebileceklerdir (Osmanoglu 2014: 200). Sosyal
faktorler, genglerin inang degisimi konusunda en ¢ok ifade edilen husus olarak ortaya
konmustur (Biger 2004: 27-28; Kiicikcan 2003: 169-194).

Cevresel faktorler, 6zellikle ergenlik déneminde inancin gelisimini siki bir
sekilde etkilemektedir. Fakat her gelisim siireci gibi dini gelisim de diiz bir ¢izgi gibi
ilerlemez. Dini gelisimin inisleri ¢ikislar1 vardir. Donemin baginda dinsel otorite
algis1 digsal yonlendiricilerden olusurken donemin sonuna dogru yerini igsel
unsurlara birakmaktadir. Bu donemde, ergenlerde en ¢ok inang¢ konularini sorgulama,
dini egitimlere duyarsiz davranma, elestirisel yaklasimlarda bulunma, bireysel din
kimligine sahip olma hususlari ile karsilasilir. Genglerin ge¢mis yasamlari ve yetisme
tarzlar1 sebebiyle, negatif dini olgulara veya otoritelere karsi reaksiyoner bir tavir
takindiklar1 goriiliir. Geng bireysel ve daha yansitici inang asamasina gecerek kritik
bir deneyimde bulunur. Bu sireci iyi yonetemeyen ergen, kimlik krizi ya da sosyal
bunalim yasayabilir (Osmanoglu 2014:187). Ergenlikte, icten hissedilen ancak

aciklanmasi ve anlatilmasi gl¢ olan inan¢ olgusu, bu durum nedeniyle aslinda
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yeterince olgunluga erismemis vaziyette, zayif olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Rohrer
2000: 30).

Ergenlik ve akabinde genclik zamanlarinda inancin bir temele dayandirilmasi,
anlam katilmasi1 ve g¢evreye yansitilmasi farkli boyuttadir. Cevresel etkenlerin
getirdigi sosyallesme yerini bireysellesmeye ve siibjektif bir siirece birakmaktadir.
Birey artik kimligini olusturarak elestirel bakis acisiyla kendi goriislinii
yansitabilmekte ve deger algisint  karar mekanizmasinda isler konumuna
getirmektedir. Geng soyut olguya daha analitik bir gézle yaklasarak dini sorunlarina
problem ¢6ziicii bir tavirla sergileyebilir. Boylece kendi sinirliliklarinin giderek daha
¢ok farkina varabilmektedir (Osmanoglu 2014: 189).

Hokelekli (1980)’nin “Ergenlik Cagi Genglerinin Dini Gelisimi, Bursa,
1983 anketine istinaden yapilan arastirmada, ortaokul 6grencilerinin dinsel gelisimi
ele alinmigtir. Hokelekli; aragtirma neticesinde; dine bilingli yaklagim, dini olgulari
sorgulama ve tenkit, dinsel kararsizlik ve siipheler, dinden gecici uzaklasma, dine
yeniden doniis ve dine kararli baglilik benzeri dini olgularin, gelisim stirecindeki esas
Ozellikler olarak belirtilmistir (5.54-59). Bu gelisim donemlerinden hareketle

ergenlerde dini gelisimi ii¢ baslik altinda inceleyecegiz.
2.1.4.1. Ergenlerde Dini Suurun Uyanmasi

Biyolojik, psikolojik ve sosyolojik acidan gelisim gosteren geng, dini
konularda da bir gelisim siirecine girmistir. Geng, dinin i¢yapisini anlama isteginden
kaynakli, dinin ve hayatin ne ifade ettigini anlamaya c¢aligsir. Ergenlik ¢agindaki
birey, ilk defa agik-anlasilir ve bilingli bir sekilde gercekleri anlamaya baslar (Ylice
2009: 75).

Zihnin ozellikle ergenlik doneminde hizli bir gelisim gosterdigi, kapasitesinin
arttign  goriiliir. Soyut kavramlar1 anlayabilme yeteneginin 6n plana ¢iktigi bu
donemde farkli diisiinceler zihinlerde yer bulmaya baslar. Sadece zihni gelisim degil,
ruhi gelisim de din bilincinin artmasinda etkilidir. Dinin bu veriler de dikkate
alindiginda 12 ila 13 1ii yaslarda gercek bir dini hayati bilinci olugur. Bu manada bu
yaslarin din agisindan 6nemi biiyiiktiir (Hokelekli 1980: 268).

Ergenlik donemine gegisle birlikte somut iglemler agamasindan soyut islemler

asamasina gecen zihin yapisi, onu sorgulamaya, elestirmeye yoneltir. Zihnin bu
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gecisi dogal olarak dini figiirlerin ve uygulamalarinda daha anlamli bir koloni halini
almasini saglar. Mesela ¢ocukluk doneminde Allah’1 insan benzeri (antropomorfik)
bir varlik olarak goéren birey, ergenlik doneminde —soyut diisiinme kabiliyetinin
gelismesiyle- tek, esi benzeri olmayan, goriilemeyen, degismeyen, canli ve dliimsiiz
olan bir Allah inancina gegis yapmaktadir (Peker 2003: 171). Geng, artik ¢evresi ile
ve i¢inde yasadig1 diinya ile ilgili sorunlar ve tarih boyunca insanligin zihnini mesgul
eden metafizik konular1 ile ilgilenir. Soyut islemler donemine gegisle ¢ocukluk
doneminde sorgulamadan yerine getirdigi dini vecibeler icin neden ve nigin
sorularin1 sormaya baslar. Din, suur alanina ¢ikar. Dini yasanti, anne babasini
taklitten kurtularak bilingli bir yasanti haline gelmeye baslar. 12-13 yaslarinda
ergenin dini yaklasimdaki bu degisim dini uyanig ve gelisim olarak adlandirilir

(Hokelekli 2001: 267-268).

Dini gelisimin bu ydnde sekil degistirmesiyle beraber gencin zihnini
kurcalayan dini sorularin arttifi gercektir. Yapilan c¢aligmalar ve arastirmalar
genclerin dine olan ilgisinin bu dénemde artis gosterdigini belirtmistir (Hokelekli
2002: 11-29; Cayir 2006: 27). Bu da beraberinde din 0gretiminin onemini ortaya
cikarmaktadir. Din 6gretimi i¢in en onemli ¢ag 14 yas ve sonrasidir. Bu aralik,
cocuklugun bittigi, diilnyaya ve dine ayr1 bir gozle bakildig bir siiregtir. Geng bu
donem de bagimsizligina diiskiindiir. Bu diiskiinliik din alaninda da s6z konusudur.
Kiigiikliigiinde ailesinin diistincelerini kendisininki gibi benimseyen ve sahiplenen
cocuk artik bu donemde farkli diisiinmeye, farkli diisiinenlerin oldugunu gormeye
baslar. Kendisi i¢in en dogru olani segmeye ve din ile daha cok ilgilenmeye baslar
(Bilgin 1995: 133-134). Bilgin, dinin genclere, gerceklere uygun olarak (duygu, fikir,
bilgi) duyduklar1 heyecanlara paralel sekilde 6gretilmesi gerektigini soyler. O, boyle
yapildig1 takdirde din egitiminin, gencin degerlerini sarsmayacak bigcimde
yerlesecegini ve onu zararli akimlara karsi koruyabilecegini savunur (Akt. Onder

1997: 120).
2.1.4.2. Ergenlerde Dini Bunalim ve Siipheler

Ergenlik doneminin bir diger evresi olarak ifade edilen 14-18 yas grubunda
dinsel siiphe ve bunalimlar bas gostermektedir. Ergen, donemin basindaki durgun

halinden kurtulup dikkatini ¢eken konularda bagimsiz diistinmeye baslarken onceki
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bilgi ve inanglarimi tekrar gozden gecirir. Bu siiregte birey artik sorguladigi
anlayiglarda yeni siiphelerle tanisabilir. Siiphe, siirecin temel problemlerinden biri
olarak kabul edilir (Peker 1993: 107). Clnki o, kendisini tanimlamanin ve kendi
benligini olusturmanin savasimi vermektedir. Bunu yaparken bitin otoriteleri,
bugiine kadar kendisine dayatilan biitiin degerleri reddeder. Anne babadan ayrilarak
bagimsiz olma istegi karsisinda dinin itaati emretmesi, dini sliphe ve ¢atismalar1 da
beraberinde getirir. Gencin baska alanlardaki uyumsuzlugu, dine siiphe ve bunalim
olarak yansimaktadir (Hokelekli 1998: 75-76).

Ergen, geleneksel kabullerin yaninda yeni anlayiglara karsida siipheli bir
tutum gelistirir. Teslimiyet¢gi anlayis artik yerini siipheye birakir. Hayatinda
sorgulamalar fazlasiyla kendine yer bulmaktadir. Bu egilim, dine yonelik hususlarda
etkisini gosterir. Gergekleri bilme ve 6grenme ihtiyaci, siiphelerin esas amacini
ortaya koyar. Ergenler, sorgulama ve sliphe doneminde, ihtiyaci olana ulasabilmek
icin verdigi miicadele nedeniyle zorluklar ile karsilasirlar. Dini siiphe ve bunalimin
bu denli arttigi donemde gencin dini ritiiellere yaklagiminda da ciddi farkliliklar
g6zlenmektedir. Bununla birlikte yasam felsefesinin olusum asamasinda bu stireci

mecburen yasamak zorundadir (Bahadir 2006: 309).

Ergenlikte dini siiphe ve catigmalarin sebeplerini inceledigimizde Hokelekli

(1993)’nin tespiti su faktorlere ulasilmaktadir:

1- Bagimsizlik olgusunun uyanisi, gelisen isyankar tavirlar neticesinde
otoritenin reddi; giiven duygusunda sarsilma

2- Hayatin anlamsizli1 diisiincesinin etkisi

3- Eksik dini egitimin sosyal hayat tzerine etkisi

4- Dini bilgiler ile glndelik yasam ve bilimsel birtakim kanitlar arasindaki

celiski ve uyusmazlhiklar
5- Yanlis davraniglar ve tutumlar sergileyen dindar ve din adamlari
6- Dini rehberligin yetersiz olusu ve eksik bilgi

7- Cinsi gudulerin ortaya ¢ikisi, nefsani isteklerin dini ahlak kurallariyla

catismasi ve sucluluk duygusunun belirmesi (s.270-273).
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Ergenlik ¢agi ayni zamanda cinsel arzularin uyandigi ve kontrol etmede
acemiligin yasandigi bir donemdir. Cevrede bu duygusunu tahrik edici unsurlarin
bulunmasi, genci bu arzuyu gidermeye yonlendirmektedir. Fakat gencte dini inang ve
geleneklerden kaynaklanan sugluluk ve giinahkarlik duygusu olugsmaktadir. Dinin bu
durusu, gencin yasadigi ikilem din ile ilgili siiphelere neden olur (Certel 2003: 172-
173). Gencin gelisim donemiyle ¢agin yaratmak istedigi gen¢ arasindaki baga
bakildiginda durum daha net olarak ortaya konulacaktir. Cinsel olarak giidimlenme
neticesinde ortaya ahlaki bir zafiyetin ¢ikmasi ¢atismaya ve gilinaha davetiye
¢ikarabilir. Bununla birlikte 6zellikle iletisim araglarinda cinsel konulara fazlaca yer

verilmesi ve kiiltiirel yozlagma neticesinde degisen yasam tarzlari konuya etki eden

hususlardir (Girsu 2011: 51).

Ozgiir duygu ve diisiincelere sahip olmaya baslayan ergenlerin etrafinda
bulunan ve dikkatini g¢eken diger inang, din veya degerlerden bir tanesini
benimsemesi beklenebilir ve birisini secebilir. Ergenler, kendi ihtiyaclar1 olarak
gordiikleri bu segimleri neticesinde sahsi deger ve inanglarini tekrar degerlendirecek

ve yasamin elestirisel anlamda analizini yapacak bir giice sahip olacaklardir (Bahadir
2006: 260).

Kisinin, zihni olarak dini tatmine ulasamamis olmasi, bilgi eksikliginin de
etkili oldugu celiskiler, yeterli seviyede huzurlu olmayis1 farkli dine yonelise etki
eder. Ayn1 zamanda gencin bir yandan sosyal durumu diger yandan yeni segtigi dinin

fikri olarak tatmin edici olmasi diger etkenlerdir (Kog 2005: 46).

Dini otorite duygulari, dis etkenlerden i¢ etkenlere dogru 6zellikle ergenligin
son donemlerinde kendini degistirebilir. Bu dénemde ergenin kisisel ve gugcli bir
inang seviyesine ge¢cmesi maksadiyla bazi 6nemli tecriibeler bulunur. Bunlar1 su

sekilde 6rneklendirebiliriz:

1- Inanci sorgulama.

2- Yasamsal bir travmanin sebebiyet verdigi elestiri veya savunma.
3- Diisiince olarak veya felsefe bazli kriz.

4- Dini makamlar1 temsil eden birimler ile ¢atisma.

5- Mekéan degisimi, aileden ayrilig ve farkli gruplar ile karsilagiimasi
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Ergen bu degisim zamanini iyi yonetemez ise bir siire sonra bir sosyal kimlik
bunalimi ile karsi karsiya gelebilir (Ko¢ 2005: 159). Butun bu yorgunluklar ergen
igin yeni bir pencere aralamak demektir. Artik i¢sel denetimin hakim oldugu yeni bir

sirece gecebilecektir.
2.1.4.3. Ergenin Dini Tutumunun Belirginlesmesi

Ergenlik doneminin son kismi olarak kabul edilen bu dénemde gencin dini
bunalim ve kararsizliklar1 yavas yavas son bulmaya baslar. Arayis sonucu ulasilan
dini bilgi genci dine yeniden dondiiriir ve dini tutumunun netlestigi goriliir
(Hokelekli 1980: 107). Geng, artik kendine ait deger se¢imini yapmig ve bilingli bir
dini tercihte bulunmustur. Fakat bu tercih genelde ailesinin tercihinden farkli olmaz.
Geng aileden aldig1 dini inang ve geleneklere ¢ok az farkliliklarla geri doner. Bunun
yani sira, kendi kimligini dini cemaat ve gruplarda bulan ve onlarla 6zdeslesen
genclerde vardir. Cok fazla olmamakla beraber bazi genglerde dini ilgisizlik devam
ettigi de goriilmiistiir (Certel 2003: 174). Donemin sonlarina dogru bir ¢ok kisimda
oldugu tizere sakinlik psikolojik hallerde de ortaya c¢ikar. Dinsel durumda {igiincii
asama olarak kabul edilen ergenligin bu son déneminde, dinsel faaliyetlerin yan1 sira
ruhi yasamda da bir dengelenme soz konusudur. Ergen, karsisinda bulunan ii¢
secenekten bir tanesini seger. O, bir ihtimalle ¢ocuklugundaki klasik inanislarina
doniis yapabilir. Gencin bu asamada keskin bir degisimi olabilir, bilingli bir dini

algis1 da olabilir, ya da agnostik ve ateist bir kisiligi olabilir (Hokeleli 2003: 281).

Gazali, insanin Allah’1 bulabilecek ve kavrayabilecek bir giiciiniin oldugunu
ve yaratilistan itibaren bu yeteneginin mevcut oldugunu ifade eder. Gazali, tertemiz
bir ruha sahip olan ¢ocuklarin yetistirilme tarzlarinin 6nemli oldugunu, iyilik telkin
edilen g¢ocugun giizel bir karakteri olacagimi ortaya koyar. Cocuk avuclarda
islenmeye hazir gelecegin nadide eseridir (1975). Artik bu eserin olgunlagmaya

doniistiigii bir evre genci beklemektedir.

Dini davranig, bireyin din ile alakali konulara karsi pozitif veya negatif
davranig, duygu ve diisiince i¢inde olmasidir (Kaya 1998: 35). Genclerde dini tutum
icinde bulunduklar1 donemden etkilenmektedir yani karasizliklarla miicadeleden
bahsedebiliriz. Clark’a gore genglerin dine karsi takindiklari tavir ¢eliskilidir. Yasam

dartdlerinin artmas1 ve dini tecriilbe yasamalartyla dindar; psikolojik bagimsizliklar
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ugruna otoriteye isyan etmeleriyle ve reddetmeleriyle de az dindarlardir (Clark 1977:
16).

Ergenlerin dini yonelislerini ve tutumlarini dualarini inceledigimizde daha net
gorebiliriz. Dualarinda giinahlarin affedilmesi, sinavlara iliskin basari, 6énemli bir
bireyin kaybina yonelik Gzintl hali, gelecege dair taleplerin yer aldigi goriliir.
Allah’a yoneliste psikolojik hallerin biiyiik etkisi vardir. Her ne kadar bir takim
olumsuz kosullar dualarda yer almis olsa da, sonug¢ alinamayan talepler neticesinde
isyan benzeri olumsuz durumlar ile kars1 karsiya kaliabilir (Hokelekli 1993: 222-
223).

Hall ve Cole (1970), ergenlerin ihtiyaglar1 dikkate alindiginda asagidaki Ug

noktanin dini hayati1 kolaylastirabilecegini ifade eder.

1- Ahlaki degerlere iliskin yargilarin olusmasi ve sugluluk duygusuna
yonelik baski azaltimi (bagislanma duygusu ile gerilimin azaltimi,
uyumun devami).

2- Glvenlik taleplerine cevap verilmesi (dini inamslar 6lim duygusunu
bastirmada ve Allah’a giivenme de etkili olacaktir).

3- Anlamli bir hayat felsefesi (Dogru ve yanlis faktorlerin etkisi) (akt. Girsu
2011: 46).

Kisinin dinle ilgili tepki/cevaplari, ifade ettigi diisiince, davranis ve duygulari,

gozlemlenerek anlagilabilir. Bu husus, sekil 1°de gosterilmistir.
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Ténelim objesi, din Yanelim Tepki/cevap(lar)

WVerlen mesaj,teblig Verilen mesaj teblig Eiginin gézlemlenen
olunan din chman din dindarligs
(Gozlemlensbilir) (Géozlemlenemez) (Gézlemlenebilir)

Diglince,inang ve i .
? ! & Inanma veya inanmama;

kabullere iliskin mesaj kabul veya ret

{uyaran)lar

Davranis ve amellere Inang dogruktusunda

ifiskin mesaj {uyaran)lar | — 5 Degerlendirme ———3 | amel etme ya da etmeme

Dini duygu, ruh ve
Manevi hayat, Tanridan

maneviyata iliskin mesaj
heklenti var/fyok

(uyaran)lar

Kaynak: Onay, 2004: 74.

Sekil 1. Dini yonelimde sure¢

Yonelimler diisiince, davranis ve duygu boyutunda incelenmektedir. Zira
yonelim objesine (uyarana) karsi degerlendirme ifadesi olan tepki/cevaplar, kisinin
diisiince, davranis ve duygularinda ifade edildigi dl¢iide yonelimi de aciga c¢ikmis
olmaktadir. Diisiince, davranis ve duygularda ifade edilen tepki/cevaplarin derecesi
kisinin sahip oldugu yonelimin derecesine isaret eder. Yonelimde, bireyin bizzat
kendisinin yonelim objesi ile olan iliskisi s6z konusudur. Birey, yonelim objesine
kars1 aktor roliindedir. Bu noktada yonelim yaklasimdan farklidir. Ciinkii yaklagimda

birey, yonelim objesini izleyen ve degerlendiren konumundadir (Onay 2004: 74-75).

Dinlerin ahiret ve tanr1 yaklasimi beraber ele alininca bireyde su faktorler 6ne

cikar:

1- Inanmak ve dini yénden diisiinmek.
2- Dinsel faaliyetler (ibadetler ve ameller).

3- Bireyin gelecege yonelik beklentilerinin ilk iki madde ile iliskisi
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Esasen kisinin dine bakis1 veya dini yasamasi bu maddeler ile alakalidir.

Digince
{Inancg)

Duygu
(Beklenti)

Davranis

Kaynak: Onay, 2004: 77.

Sekil 2. Dindar ve Dindarlik

Hokelekli (1986) calismasinda dinsel egitimi, ‘biitiinlesen ve farklilasan’ bir
dinf davranis icin en 6nemli unsur olarak belirtmistir. Ilave olarak, din egitimi, gucli
vicdani gelisim i¢in 6nemli bir unsur olarak karsimiza ¢ikar; bu kapsamda dini
egitime tabi tutulmus ergenlerde, zararl ve asir1 uygulamalara kars1 daha ihtiyatli bir
egilim gosterdikleri  belirtmistir  (5.35-51). Ergenlik donemi dini gelisimi
incelendiginde durulma ve dine doniiste erken donem din egitiminin Gnemi

yadsinamaz bir gergektir.
2.2. Ergenlik Doneminin Karakteristik Yapis1 ve Problemleri

Genel manada siiflama zor olsa da, 12 ila 15 yas erinlik donemi, 15 ila 17
yas ilk ergenlik donemi, ve 17 ila 24 yas ise son ergenlik dénemi olarak adlandirilir
(Ulusoy, Gorgiin 2005: 259). Bu donemin nitelik ve nicelik bakimindan yogun olan
ozellikleri ¢ocukluk doneminden farklidir. Bahse konu donemi, “yeniden dogus”

olarak adlandiran psikologlar vardir. Bu donemde geng, bagimsiz birey olma ve
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toplumsal yer edinme c¢abasindadir. Dénemin kendine has 6zellikleri incelendiginde
varolusu anlamlandirma, hayatina yon verecek degerleri kesfetme, hayattaki
konumuna yonelik tatminkar cevap arayisina yonelmektedir (Mendes 2010: 29-30).
Ergenligi 6nemli atfeden hususlar, asagida belirtilen basliklarda 6zetlenmektedir:
a)Erinlik baslangic1, b)ileri seviyede diisiinme (soyut diisiince), c)Toplumdaki
rollerin degisimi (Steinberg 2007: 23).

Ergenlikte, gelisim beklenenden daha hizli olmaktadir. Genglerin hayata karsi
olumsuz bakislarinda artis gézlemlenmektedir (Eskin 2000: 10). En ¢ok kararsizlik
ve belirsizligin oldugu bu donemde; fiziki ve cinsel degisimlerden yasamsal
faaliyetlere, meslek se¢iminden davranig degisimlerine kadar bircok konuda
belirsizlik yasanir (Ercan 2001: 50). Belirsizlikler; kimlik bunalimi, sevgi beklentisi,
yetigkinlerle diisiince farkinin yarattifi sorunlar, catigmalar, deger degisimleri ve
otoriteye karsi bagkaldiris ve iliskisel zorluklar, giinliik sosyal hayata dair psikolojik
problemler benzeri bir¢ok sorunu da beraberinde getirir. Bireyin ¢evresi ve onlarin
olusturdugu degerlerin rolii kimligin olusmasinda 6nemli bir etken olarak oniimize
¢ikacaktir (Ergin 1993: 2; Ulusoy, Gorgiun 2005: 260). Fakat dénemi tanimlamak
tam anlamiyla miimkiin olmasa da Erikson’nun su s6zii adeta donemin slogani
gibidir: “Ben olmam gerektigi sekilde degilim, olacagim sekilde hi¢ degilim ama

dnceki gibi de degilim” (akt. Dingel 2006: 30).

Ergenlik doneminde en dikkate dair problemlerden bir tanesi kimliktir.
Kimlik karisikligi, donem igerisinde yasanan en 6nemli tehlikelerden bir tanesidir.
Ergenin sosyal gevreleri ve kendi igcinde yaptig1 savas karisikligin temelidir. Kimlik
bulma konusunda sorun yasayan birey, 6zellikle yarisma i¢inde oldugu dénemlerde,
mesleki tercih zamanlarinda ve duygu bagliliklart oldugu dénemlerde bu krizi
derinden hisseder. Ailenin yani sira arkadaslar ve gruplarin 6nemi biuyiiktiir.
Ozellikle artik arkadas cevresi biiyiikk oranda sdz sahibi olmaktadir. Bu stirecler
kaygilart olan gencin Uzerindeki gerginligi artirmakta, birtakim sorunlara sebebiyet
vermektedir. Kimlik karisikligi, iligskilerde i¢ine kapanma, insanlardan uzaklasma,
dikkatini dagitma, basarili bir pozisyonda iken galisma yeteneginin azalmasi veya
kaybedilmesi gibi kendisini farkli yontemlerde gostermektedir. Genglerin, egitim
yontemini benimseme, meslek seciminde, dogrultusunu ve hedefini saptamakta

zorlandigimi goriiyoruz (Eksi 1985: 39-42).
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Ozdemir (1993), ergenlik dénemi sorunlarmi su sekilde smniflandirarak

donemin daha netlesmesini saglamistir;

1- Cag merkezli problemler; Kiiltirel ¢arpigsmalar, farkli degerlerin
olusmasi, tarihin reddedilip benzer hayat olgusundaki paydas kiiltiir olusumu, kimlik
bulma problemleri, zararl1 madde, cinsellik ve ahlaki yozlagmalar

2-  Ulkeye yonelik sorunlar; Egitim alaninda yetersiz ve tutarsiz politikalarin
ogrenciler iizerindeki negatif etkileri, elestirel zihniyetten yoksun bir okul sistemi,
sagliksiz kimlik gelisimleri.

3- Ailevi problemler; Aile i¢i davranis bozukluklari, bosanmalar, iletigim
araclarinin aile yasantisina yonelik negatif etkisi, klasik aile yapisindaki degisiklik,

tiiketime yonelen bir toplumun varhigi (5.50-57).

Ergenlik donemi bireyin kendi i¢ diinyasinda disariya yansitmaktan kacindigi
0znel bazi duygusal rahatsizliklar ve sosyal kuskularin yasandig bir siiregtir (Dingel
2006: 12-13). Bu kapsamda; kiside asagidaki davraniglar gozlemlenebilir: Sorunlar
karsisinda yetersizlik, kaygilanma, panikleme, basaramama hissi, kabul gérmeme,
otoritesel ve sistemsel sorunlar, yardim isteme ¢ekingenligi, farkli arkadas gevresi ile
anilma, zararli madde kullanimi, psikolojik sorunlar (unutma, uyku problemi, odak
problemi, kendini ifade edememe, sadece iki agidan hayata bakig, hiddet, 6lim
diistinceleri vb.) gozlemlenmektedir (Ergin 1993: 11).

Ergenlik doneminde farkli ruhsal faktorler incelendiginde saglikli olmayan
bir durum ile kars1 karsiya kalmaktayiz. Ani tepkiler, 6fkelenmeler, farkli hareketler,
sevingler, tGzlntller, sakarliklar, kaygi benzeri Ozellikler gorulmektedir. Ergenlerin
sarhos kisiler gibi olduklarin1 6ne siiren Aristo, ergenden sadece bir sarhostan ne
kadar mantikli davraniglar beklenirse o kadar beklenebilecegini ifade etmistir.
Ergenlikte yasanan farkli durumlar1 saglikli ¢ilginca davraniglar olarak adlandirmak
daha dogru olacaktir. Zira yasanan c¢eligkiler, duygusal calkantilar bir hastalik
degildir (Akt. Yoriikoglu 2004: 13). Unutulmamalidir ki her insan bu dénemi

atlamadan yasayacaktir gelisimin degismez kanunudur.

Ergenlik slreci, insanlarin i¢ muhasebelerini yaptiklari, deneyimlerini tecriibe
ettigi, gelecek diislincelerinin olustugu bir siire¢ olmasi nedeniyle Onem arz

etmektedir (Cuhadaroglu 2004). Zor ve karmasik bir doénem olarak
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degerlendirilebilecek ergenlik doneminde kimlik krizinin, gelisimsel sorunlarin
saglikli bir sekilde c¢oziilmesi bireyin ruhsal yonden saglikli, iiretken, islevlerini
yerine getirebilen, basarili bir yetiskin olmasini saglar (Balkaya 2005: 17). Saglikli
bireyler icin saglikla gegirilmis bir ergenlik donemi sarttir. Kimligini olusturmus

kendi karlarini verebilen, analitik diisiinceye ulagsmis geng her toplumun hayalidir.

2.2.1. Ergenin fiziksel Gelisimi, Kendini Tanimasi ve Kimlik Arayisi

Fiziki gelisimle birlikte ergendeki degisimler gencin donemi kabullenmesinde
zorluklar olustura bilmektedir. Kaslarin ve kemiklerin yeterince hizli gelismeme
durumu buna ragmen hizli bilyiime ergenin viicut dengesini bozabilir. Sakarlik veya
beceriksizlik halleri ile karsi karsiya kalinabilir. Utanga¢ hallerde sakarligin
tetikleyicisi olabilir. Ozellikle bu donemde hormonsal ve yag sitemine iliskin
degisimler diger bir gecici gelisim sorunu olan ergenlik sivilcelerine de kumanda
eder. Ergenlik sivilceleri gegici olmasina karsin ergenin karsi cins ile
miinasebetlerine etki edecek seviyede problem olusturabilecektir (Ozcebe 2002: 23).
Kendini biitlin gozlerin iizerinde oldugu bir pistte gibi goren geng, fiziksel

gorliniisiindeki degisimi kabul etmekte zorlanabilir.

Ergenler, her seyden 6nce ciddi bir fiziksel ve psikolojik degisim yasayan
bedenleri algilamalidirlar. Kendimize ait disiinceler, bireysel duygularimizi
etkileyecektir. Pozitif duygu ve diislinceler ile bedenimiz hakkindaki olumlu
yaklasimlar pozitif bir benlik olusmasina yardime1 olacaktir (Unsalver 2014; Sahin

2014: 19).

Gengler bu donemde, donemin gerektirdigi gelisimsel gorevleri yerine
getirirler. Bu donemin gelisimsel gorevlerinden en dnemlileri bagimsizlik ve kimlik
sekillendirmesidir (Morsunbil 2011:1). Kimlik ve benlik kavramlarina baktigimizda
sunlar1 gorebiliriz: Kimlik; Insana ait dzellikler ve davramslarla birilerinin belirgin
bir kisilik olmasina vesile olan kosullarin tamami seklinde tanimlanmaktadir. Diger
taraftan benlik; kisinin 6z varligi, sahsiyeti ve onu kendisi yapan 0z olarak
tamimlanmaktadir. Bu tanimlamalara gore, kimlik daha ¢ok toplumsal yone, benlik

ise daha ¢ok kisinin i¢sel 6zelliklerine doniiktiir (Morsiinbil 2011: 14).
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Benligin psikolojik agidan tanimi; bireyin sahsi algilamasinin ige doniik kismu,
kisinin kendini taniyabilmesi ve degerlendirmeye tabi tutabilmesi, sahsiyetin kendine
0zgii basamagidir (Baymur 1985: 267; Koknel 2001: 174).

Ergenligin igerisindeki zaman diliminde ““Ben kimim?”” sorusunu kendisine
cok sik soran kisi, kanitlama, arayip bulma, kendi yolunu belirleme, hedef koyma,
kimlik bulma ve Kisisel iligkilerini diizeltme c¢abalarinda bulunur. Hedeflerini,
beklentilerini, duygu ve diisiincelerini, davranis ve inang¢larini ¢evresinde etkilesimde
oldugu gruplar yardimiyla belirlemeye ¢aba sarf eder. Nasil davraniglar sergilemesi
gerektigini, nasil tavirlar ve disiinceler ile hareket edecegini aramaya baglar ve
karsilagtig1r durumlara gore sahsi kararlar vererek kendini kanitlama gayreti igerisine
de girer. Geng¢ ergenlik doneminde benlik gelisimini tamamlayamazsa, kimlik
karmasas1 yasayacaktir. Ailenin ve toplumun onaylamadigi rollere biiriinecek ve
olumsuz bir kimlik gelistirecektir (Yortiikoglu 2004: 115). Geng iyi ya da Kkoti

kendine ait kimligin pesindedir.

Ergenler, iginde bulunduklar1 ergenlik donemini sevgi, basarma dénemi, zihni
karisiklik, fedakarane davranislar, umut ve bagimsizlik olarak isimlendirmektedirler.
Derinlemesine ve yogun bir sekilde duygularin yasandigi, daimi arkadagliklarin
olustugu, gerginligi yiiksek ve zaman zaman da igerisinde giizellikleri barindiran bir
donem olarak da ifade edilmektedir. Kimligini heniiz tam manasiyla kazanamamis

ergenler i¢in yasanan celigkiler bu siliregte tam manasiyla giin yiiziine ¢ikacaktir.

Kimlik bulma asamasinda dini husular ve cinsel diirtiiler arasinda gencin
toplumsal ve 6zgiin yasami arasinda da gelgitler oldukga fazladir. Dinf ilgilerle cinsel
ihtiyaglart arasinda savasir. Ergenlik doneminin Yazir (1971) tarafindan, “kemal
cagr”, “kivama gelmek™ olarak ifade edilmesi pek de yanlis sayilamayacaktir

(5.2548). Zorlu yolculugun yolcusunun nihai duraga ulasmasidir.

Ozdesim kurmak bu dénemin temel 6zelligindendir. Ergenlikte farklilasan
0zdeslesmeler, ¢ocukluk doneminde anne ve baba ile kurularak kimlik gelisimine
katk1 saglar. Yeni 6zdeslesmelerin kurulmasinda degerlendirme, siizgecten gecme,
yadsima ve benimseme asamalar1 gegilir. Gengler, belirli zaman dilimlerinde destek
gormeye de ihtiya¢ duyduklari az ya da ¢ok bir kimlik bunalimi igerisinde kendilerini

bulurlar. Bu durum, toplum igerisine uyum saglayabilecek bir kimligin olugsmasi ile
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bitecektir (Sahin 2014: 23). Bunu bir siire¢ olarak goriip gence gereken destegi
vermek gerekmektedir.

Bu surecte genglere yaklasimlar kimlik olugmasina biiyiikk oranda etki
edecektir. Cevresi tarafindan hosgorii ile yaklasilan gencin saglikli bir birey olarak
kimligini gelistirdigini gézlemlememize ragmen, hosgoriisiiz bir sekilde yaklagilan
gencin uyumsuz davraniglar sergileyip sorunlu bireyler olmalari, aile ve toplum
igerisinde olumsuz bir bakis agis1 kazanmalar1 muhtemeldir (Avci 2003: 44). Genci

anlamak, ona destek olmak yapilacak hatalari en aza indirebilir.

Gegirdigi kimlik arayisinda dinin rolii de ¢ok tartisma konusu olmustur. Dini
nevrotik ve negatif kapsamda ele alan Ellis, Freud gibi diisiiniirler dinin psikopatoloji
ile arasinda baglantis1 dikkate alirlar. Bu g¢alismalarin aksine dinin pozitif etkisini
ortaya koyan, anormal davranis ve hareketlere karsi dinin olumlu etkilerini, insan
davraniglarin1 pozitif olarak etkiledigini gdsteren bir ¢ok c¢aligma da mevcuttur
(Gursu 2011: 1). Dinin fonkiyonlari arasinda kisilerin kimlik bulmalarina yardime1
olmak hususlari da yer almaktadir. Insan yasamma bir mana kazandiran bu kimlikler,
hedefe ulasmaya ve var olus amacinin bilinmesine katkida bulunur (Hokelekli 1993:
110-111). Dini hayatin, hayatin diger alanlariyla olan iligkisinin bilinmesi
gerekmektedir. Yapilan arastirmalar; “dini hayat ile kimlik yapisinin belirleyici
ozelliklerinden olan bagimsizlik, hayat felsefesi kazanma, mesleki rol ve cinsel
kimligin kazanilmasi arasinda olumlu korelasyonlar oldugunu gostermektedir.”
(Kula 2001: 22-23; Okumus 2015: 235 ). Dinin, dini kimligin olusmasinda

0zelliklede insanin hayatin1 anlamlandirmasindaki etki yadsinamaz bir gergektir.

Ergenin soyut zekaya gecisi, onun kendisi ve gevresiyle ilgili algilarinin
degismesine neden olur. Artik iyi veya kotii denilen seyleri kabul ediveren ¢ocukluk
devrinden kurtulup, kendine ait deger yargilarini olusturmaya basladigi, sorular
sordugu, sordugu sorulart bile sorguladigi oldukga galkantili bir doneme girmistir.
Bu donemde geng, anne babasinin davranislarin1 degerlendirir. Onlarin dogru dedigi
her seyin daima dogru olmadigini anlar. S6z ve davranislarindaki tutarsizligi fark
eder. Deger yargilarini ve ahlaki anlayislarini elestirir. Boylece ergen kendine ait bir

ahlaki anlayis olusturmaya baslar (Kula 2006: 44). Zorlu bir siireci geride birakan
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geng bir kimlik algisina ulasir. Fakat olumlu kimlik olusturan geng artik daha tutarl

yaklasimlarda bulunacaklardir.

2.2.2. Ergenin Deger Algis1 ve Anlam Duygusu

Bireyin sahsi hayatinin bir mana almaya baslamasi, somut olmayan duygu ve
diistincelerin gelistirilmesi resmi olaylar siirecinin en 6nemli 6zelligidir (Yilmaz
2009: 131). Hollingworth, dort temel sorunun bu donemde 6ne ¢iktigint savunur:
Bagimliliktan kurtulma ve hiir olma ihtiyaci, Karsi cinsle arkadaslik ihtiyaci, maddi

bagimsizliga ulasma ihtiyaci, yasamsal felsefe ihtiyaci (Akt. Pintner 1991:72).

Anlam duygusu; insan1 ayakta tutan hedef, hayata baglayan gii¢, gengligin en
O6nemli sorunu, ergenlikte verilen savasin sebebi, birgok g¢alismanin konusudur.
Aydin (2003) tarafindan; ergenlerin deger algisinin niteligi hakkinda yapilan bir
arastirmada; beklentilerin aksine toplumsal degerlerin modernden klasige dogru bir
baskalasim igerisinde olmadiklari, toplum halinde bir segici gegirgenlik durumu
oldugu saptanmustir (5.121-144). Aslinda sorgulayan gencin amaci bulundugu yoldan
ayrilmak degil neden orda oldugunu bilerek daha da sarilmaktir. Geleneksele doniis

burada daha ¢ok karsimiza ¢ikmaktadir.

Ergenin karsilasacagi anlam krizi genci davranis sapikliklarina, hatalara,
bunalimlara, ilerleyen asamada ise intihara bile itebilecek risk faktorlerine sahiptir.
Intihar, en tehlikelisi ama gin gectikce orani artarak genclerimizi tehdit etmektedir.
Intiharlarin gelecekte biiyiik sikintilar doguracak saglik problemlerinden bir tanesi
oldugu Dinya Saglik Orgiitii tarafindan ifade edilmistir. Yapilan calismalara gore
son zamanlarda gengler arasinda intiharin yayginlagsmasinin nedenleri arasinda
intiharin bir ¢ikis yolu gibi kabul edilmesi vurgulanmaktadir (Ulusoy, Ark. 2005:
260-261). Intihara siiriikleyen nedenler gdz ardi edilmemelidir. Hayati
anlamlandirmadaki en 6nemli unsurlarin baginda 6liim, 6liimden sonraki hayat yani
ahiret anlayisidir (Bkz. Cevik 2002). Gencin olusturacagi deger algisi ve anlam

duygusu intihar1 bir ¢6zliim yolu olmaktan ulastiracaktir.

Insanlarin hayati anlamlandirmada, olumsuzluklarda ve stresle miicadele
etmede ne tip yontemler kullanildigina iliskin yapilan g¢alismalarin bir tanesinde,
dinin (inang, kutsal kitap okunmasi, ibadet yapma, kiliseye gidis vb.) psikolojik

sorunlara kars1 tedavi edici bir etkisinin oldugu denekler tarafindan siklikla dile
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getirilmistir. Aragtirmalarda, ilerleyen yaslarin, negetif tecriibelerin ve maruz kalinan
travmatik olaylarin, yasam kosullarinin ve de ¢aresizliklerin kisileri bir sekilde dine
yaklastirdigi gortilmektedir (Hokelekli 1993: 83). Dinin insana sundugu Allah inanci,
kulluk, aidiyet anlayisi, Allah’a siginma ve ilahi adalet anlayisimin getirdigi

tyilestirici etkisi dikkat gekicidir.

2.2.3. Ergene Aile ve Sosyal Cevrenin Etkileri

Olusturan kisilerin karsilikli etkilesimi ile meydana gelen sistem olarak
adlandirilan aile yalnizca neslin devamini saglayan bir miiessese olmasindan ziyade
bir biitiin olarak ifade edilir. Aile igerisindeki kisiler digerleri ile bir uyum
icerisindedir. Her fert kendi kisiligini olusturur (Ciiceloglu 1993: 49-50). Cocugun
hayata gozlerini agtig1 aile icerisinde, toplumun deger yargilar kiiltiir, 6rf-adet, din,
dil gibi kavramlar kabul edilir ve ¢ocuk tarafindan diger nesillere aktarilmak iizere,
gecmis-gelecek baglantist da kurularak Ogrenilir. Ahlaki ve dini 6grenmenin de
yuvast olarak adlandirilan aile ilk hayat temalarinin bireylere aktarildigi bir yerdir.
(Bkz. Yavuz, 1998; Cakmak 2013). Aile dini 6grenmenin basladigi ve en etkin
oldugu yerdir. Daha ilk yaslarda aile igerisindeki dini davramiglar ve yaklasimlar

cocugun ilk deneyimleri olarak benligine kazinir ve bireyde siki bir baglanma

olusturur (Hokelekli 1986: 36).

Yoriikoglu; ailenin aslinda bir sahne oldugunu ve orada insani iliskilerin
sergilendigini ifade eder. Insan iliskilerinin biitiin y&nleri, c¢ocuk tarafindan
g6zlemlenir ve tatbik edilir (Akt. Avci 2003: 48). Aile, insana varliginin 6ziinii verir.
Aile degerleri bu 6zii gelistirmekle kalmaz, hem bigimlendirir hem de yapilandirir.
Cocuklarin  kisilik olusumunda en biiyilikk etken konumundaki ailenin etkisi
psikologlar tarafindan da ifade edilmis ve kokli ve derin iligkilerin ¢ocugun

kimligine katki sagladigi belirtilmistir (Clark 1981: 175; Altinkoprii 1999: 68).

Aile gencin hayata bakisindan dini hayata bakisina kadar bir¢ok konuda
etkilidir. Her ne kadar ailenin dini gorisleri ilk baslarda sekillendirmeye yardimci
olsa da genclik déneminde bu konuda daha ¢ok ¢evrenin etkisi daha da artar (Yildiz,
Capar 2010: 118). Genclerin ergenlik ile birlikte aileden bir uzaklasma yasadigi,
daha cok arkadaslar ile vakit ge¢irme isteginde bulundugu, diisiincelerini siklikla

arkadaglar ile paylastigi ve onem sirasinda arkadaglarin 6n plana c¢iktiklarr goriliir
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(Dedelise 2015: 37). Yapilan arastirmalar bu donemde aile ve okuldan sonra kisinin
tizerinde etkili olan iiclincli unsurun arkadas c¢evresi oldugunu gdstermistir.
Arkadaglar birbirlerini ¢esitli tutum ve davramislar ile etkilemekle davranislarin
yonlendirilmesinde rol oynamaktadir (Giinay 1992: 72; Karabulut 2010: 21). Sosyal
cevrenin varligin1 dnceleyen geng artik diisiince hayatini da ona gore yonlendirmeyi

tercih etmektedir.

Ne ¢ocuk ne yetiskin olarak muamele goren ergen, yetiskinlik ve ¢ocukluk
arasinda sikistigi gorulir. Gencin en biyik mucadelesinden birisi de icinde
bulundugu toplum tarafindan kabul gérmesidir. Toplum kendi iginden siyrilan ve
sivrilen  bireyleri reddetmekte c¢ok hizhdir. Genglerin  kafasinda  bir
yeniyetme/delikanl kiiltiirii oldugunu iddia eden Goldman, bu kiiltiiriin degerler,
inanclar ve davraniglar iizerinde 6nemli etkiye sahip oldugunu belirlemektedir.
Sonugta ergenlerin ahlaki otorite anlayisinda kesin olma gerekliligi ile 6zgiir olma
gerekliligi arasinda gerilim bulundugunu sdyler. Dolayisiyla emsal degerler iiretme
ile yetiskinlerin otoritesi disinda destekler aramasi gerekliliginin altin1 ¢izmektedir
(Goldman 1970: 162). Yetiskinlerin gencleri kabulleri de bu deger anlayisinin
catistig1 yerde ayrilmasiyla degismektedir.

Bu sebepten Oturu ergenin, aile bireyleri ve diger yetiskinler ile aralarinda
deger catismasi yaganmakta ve sosyal degisim buna sebebiyet vermektedir. Yetiskin
tavirlar1 varligim gosterme c¢abalari bas gOstermektedir. Serif (1996), “Ergen,
istikrarsizlik ve ¢atismanmin hiikiim siirdiigii durumlarda neye mal olursa olsun bir
yerin par¢ast olmaya gayret gosterir” (s.641) seklinde ifadede bulunur. Dini
sosyalizmin ii¢ temel kaynagi olan aile, arkadaslar ve okul, kimliklerin olusumunda
da rol model olacak kisilerin bulunduklari topluluklardir (Cirhinlioglu 2010: 27). Bu
ana kaynaklar dini diisiincenin olusmasindan dini hayata kadar bircok alanda etkili

olmaktadir.

Ergenlik donemindeki geng, kendisine baglanabilecegi bir degerler biitiind,
tavir ve davraniglarin1 6rnek alabilecegi bir kisi veya grup arar. Model almanin
zirvede oldugu donemdir ¢lnkd birincil amag¢ ““bende varum™ ve “‘buradayim™
mesajint topluma ulastirmaktir. Bu sebeple gozlemledigi ve en popiiler kabulleri

tercinh edecektir. Fakat bugiinkii diinya, genci, birbiri ile zit roller karsisinda
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birakmakta, kendini ve toplumu bir biitiin olarak anlamlandirabilecegi bir degerler
sistemi sunamamaktadir. Yas1 geregi geng, kendi degerler sistemini olusturmaya,
kendine ait bir amac ve hedef belirlemeye ve toplum i¢indeki roliinii 6grenmeye
calisir. Eger toplum, bu konularda gence yol godsteremez ise ya higbir degere
inanmadan giinii birlik zevklerle hayatin1 gecirir ya da birtakim din veya ideolojilere
katilir (Hokelekli 2002: 11-14). Diinya genelinde olusan yeni sisteme karsi toplumsal

degeri koruyan toplumla 6zdeslesmis rol modelleri sunmak gerekir.

Arkadas grubunun 6nemi ilk siralar1 korudugu bir déonemden bahsederken
etkilerinden de bahsetmek gerekir. Ergen arkadas grubu ile sosyallesme yasarken;
onun sosyal baglantilar kurmasina, giiven duygusunun artmasina, isbirligi yapmasina
ve kisisel gelisimine etki edebilecek etkinliklere katilmasina destek saglar. Fakat,
olumlu etkileri olabilecegi gibi zararli madde kullaniminin yaygin oldugu ¢evrelerde
yasayan gengler icin arkadas gruplarinin olumsuz etkilerinden de stz etmek
mumkindir. Gengler, kendini arkadas gruplarina kabul ettirmek, onlarin bir pargasi
oldugunu gostermek, karsilastigi problem ve baskilardan uzaklasmak, toplumsal
baski unsurlarina karsi durabilmek, fiziksel doyuma ulasabilmek, yeni zevkler
edinebilmek, yeni bir bos zaman mesgalesi bulmak maksadiyla bagimliliga sebebiyet
veren maddeleri kullanmak isteyebilirler (Avci 2003: 54). Ozenti ile baslayan belki
de kabullenilmenin bir adimi gibi gorlinen zararli aligkanliklarin en yaygin oldugu
donem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ergen bu sirecte yetiskin bir birey oldugunu
kanitlama ihtiyact dogar ve bunun igin makyajdan gece disariya ¢ikmaya, sigara
icmekten alkol tuketimine kadar bir takim davranislarda sergilerler (Temel, Aksoy
2004: 12; Yakinlar 2006: 40). Bazen ailede gorilmeyen fakat ergende olusan aykiri

davranislar seklinde de niifuz edebilir.

Ulkemizde ergenlik dénemi niifusunun madde kullanimi ile alakali son
donemde yapilan arastirmalar sonucunda madde kullaniminda artisin fazla oldugu
tespit edilmistir(Bkz. Mec.Arast.Kom.Rap. 2008: 13; Girol 2008: 65; Koknel 2001:
71-72; Kurupmar 2012: 2). Esrar kullanimi, 2001-2004 yillar1 arasinda %75.7, ugucu
madde %40.5, ecstasy %287.5, eroin kullanimi ise %100 oraninda artis gostermistir
(Gurol 2008: 65; Kurupimar 2012: 3). Bu artig oranlarinin yiiksekligi vahim sonuglar
ortaya koymaktadir. TUBIM (Tiirkiye Uyust. ve Uyust.Bagim.izl.Mer.) sonuglar; 15

ila 24 yas araliginin hem Turkiye’de hem de dinyada gen¢ nifus gz 6nunde
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bulunduruldugunda zararli madde tiiketiminin en fazla yogunlastig1 yas grubu oldugu
ortaya koymaktadir (TUBIM 2006; Kurupinar 2012: 9). Dikkat ¢eken bu yas aralig
incelendiginde firtinali donem dedigimiz ergenlik donemini kapsamaktadir. Zor bir

donem ve tehlikenin yaygin oldugu bir ¢agdir.

Akran grubunun ergenin dini gelisim diliminde etki alaninin 6nemi yiiksektir.
Dini inanislar ¢ogunlukla kurum haline gelmis dini yapilanmalarin etkisinde kalmis
olsa da ¢ocukluk sonrasinda cevrenin ve sosyal yapilarin katkist vardir. Bu
nedenledir ki, kiginin dini inanig seviyesinin gelismesi veya dagilmasinda bireyin iiye
oldugu grubun etkisi 6nem arz etmektedir (Osmanoglu 2014:187). Yapilan
aragtirmada ulasilan sonuclarda; bireylerin inangsizlik hususundaki kararlara etki
eden maddeleri inceledigimizde zihinsel gelisimler, dindar olarak degerlendirilen

sahsiyetlerin davraniglar1 ve kitaplar seklindedir (Bayyigit 2003: 230).

Aileden uzaklasan gencin hayatina yon veren ve giiniin énemli bir kismini
gecirdigi okullarin da etki alani biyiiktiir. Bu oranda okullarin gorevi toplum
ingasinda temel olan gengleri yetistirmedeki gorevi onemlidir. Dewey, okulun;
a)Gelismesi beklenilen yetenegin olusumunu sadelestirme, b)Toplum igerisinde
bulunan ve direng gosteren orf ve adetleri amag edinme, c)Genclere etkilesim halinde
olduklar1 gevreden daha fazla dengesi olan bir gevre yaratabilme giicii kazandirmak
gibi G¢ 6nem verilen gorevi oldugunu savunur (Akt. Aver 2003: 56). Binbasioglu ise;
Dewey benzeri bir yaklasimda bulunarak, ailenin ¢ocuga verdigi sosyal niteliklerin
okulda biling seviyesinin artirdigim1 ve gelistirdigini belirtmistir. Cocuklarin,
okuldaki sosyal faaliyetler neticesinde; digerleri ile giizel iligkiler kurmasini, hislerini
davraniglarina yansitmasini, her tirli diisiinceye karst saygili olmayi, fikirlerini
savunabilmeyi, toplumsal konularda uyumlu bir yapi haline gelmeyi o6grendigi
degerlendirilmistir. Cocuklar, gelecek yasamlarinin temelini okulda 6grenilen
davranig bigimleri ile saglamlastirmakta, yasam icin ihtiya¢ duyacagi tutumlarin
sinirlarinin - belirlenmesinde 6zerk, sorumluluk smirlarint bilen ve bagimsiz

kavramlarini kullanabilmektedir (Akt. Aver 2003: 55).

2.2.4. Ergen ve Teknoloji

Ergen kisilerin 6grenme tekniklerinden bir tanesi de gézlem yaparak, taklit

yaparak veya Ornekleme yaparak Ogrenmedir. Bu noktadan hareketle ergenlerin
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O0grenmeyi isteme ve farkliliklara acik olmasi agisindan, yetismis bireylere nazaran
cok daha istekli olduklar1 sdylenebilir (Kulaksizoglu 2000: 162). Dolayisiyla
O0zdeslesme ve toplumsallasma siirecini yasayan gencler yetigkinliklerini kabul
ettirmek icin toplum tarafindan onaylanan benimsenen Kisileri rol model edinirler.
Bu baglamda bu gengler dizi veya filmlerde rol alan karakterlerin tavirlarini kasith
olarak ya da olmayarak benimsemekte, giyimini, konugma tarzini veya genel
hareketlerini onlara benzetmeye calisabilirler. Bahse konu karakterlerden pozitif
ornek teskil edenlerin kisisel gelisim acgisindan olumlu katki saglama potansiyelleri
oldugu gibi, negatif 6rnek teskil edenlerin ise olumsuz katki saglama potansiyelleri
bulunmaktadir. Onaylanmayacak kisilik 6zelliklerinin geligmesine de neden olabilir
(Koknel 1997: 366). Buna ilave olarak internet (bilgisayar) ortami da goéz Oniine
alindiginda, bireylerin yetisme caginda bu teknolojik ortamlarda sahit olacaklari
negatif hareketler, tavir ve davranislar ile edinecekleri bilgilerin altyapisinin saglam
olmamast durumunda, bahse konu edinimlerini okul, arkadas ve aile ortamlarinda
ortaya koyacaklar1 ve bu sekilde bahse konu g¢evrelere uyum saglamada problemler
yasayacaklar1 ifade edilebilir. Teknolojiyi insan hayatindan ¢ikarmak miimkiin
degildir. Medeniyetin getirdigi nimetlerden yararlanirken bilingli olmak, fayda zarar
iligkisini kavramak onemlidir. Cocuklar1 da bu biling iizerinde yetistirmek gerekir.
Bu paralelde ergenlik ¢agindaki bireylerin internet ortaminda karsilarina ¢ikabilecek
negatif durumlardan etkilenmemelerini saglamak tizere, ebeveynlerin ¢ocuklarini bu
ortamlarda karsilarina ¢ikabilecek cinsellik veya siddet gibi olumsuz nesneleri i¢eren
dizi, film veya reklamlar konusunda uyarmalar1 faydal olacaktir (Avci 2003: 57).

Bilingli kullanict olmak alinabilecek en biiylik 6nlemdir.

Ergenlik c¢aginda bulunan bireylerin disardan gelebilecek etkilere oldukg¢a
acik olduklar1 g6z Oniine alindiginda, kitle iletisim araglarinin 6zellikle de bu
donemde gercek olmayan igeriklerin gergek olarak kabul edilmesine neden olabildigi
sOylenebilir. Bu durum bahse konu bireylerin diinya goriislerini negatif yonde
etkilemekte ve sanal olarak kurgulanan unsurlarin, gencglerin degisik hayat tarzlarin
ulasilabilecek bir segenek olarak gérmelerine neden olabilmektedir (Serarslan 2007:
17-27). I¢i bosaltilmis bir kiiltiirii yansitan ve ahlaki yok etmeyi hedefleyen
programlar biiyiik tehlike arz etmektedir. Ornegin evlenmeden once cinsel iliski

yasama olgusuna yonelik olarak sorunun tamaminin ergen bireylerde oldugunu
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sdylemek onlara haksizlik etmek olacaktir. Ozellikle de televizyonlar vasitasiyla
biyolojik olarak yeterli olgunluga erismis ancak fikri ve psikolojik agidan yeterli
olgunluga erismemis olan bahse konu bireylere, cinsel iligkinin kaginilacak bir olgu
olmadig1 ve keyif almak icin bu olguya basvurulabilecegi islenmektedir. Yapilan bir
aragtirmaya gore standart bir seyirci, giin igerisinde 19:00- 23:00 saatleri arasinda
televizyon karsisinda cinselligi c¢agristiran ortalama 9.000’den fazla sahne ile
karsilagsmakta ya da ayni ¢agrisimi yapan konugmalar isitmektedir (Giirsu 2011: 51).
Boylesine sikintili bir donemi yasayan gencin maruz kaldigi bu psikolojik savastan
kurtarmak ne denli miimkiin tartisma konusudur. Cinselligin yaninda bir diger tehlike
siddettir. Yapilan caligsmalarda saldirganlik ve siddet iceren kimi hareketlerin izleme
yoluyla 6rnek alinabilecegini ortaya koymustur (Kulaksizoglu 2000: 163). Ornek
olarak televizyonda siirekli kavga sahnelerini izleyen bir ¢ocugun bir siire sonra bu
hareketleri taklit etmesi kagmilmazdir (Turam 1996: 391). Bir baska calismada ise
Bandura (1973) ve Hicks (1968) ¢ocuklarin televizyonda gordiikleri siddet igerikli
davraniglart 6grenmenin yaninda, aradan uzun silire ge¢mis olsa dahi bahse konu
davraniglart uyguladiklarina yonelik bulgular elde etmislerdir (akt. Gander 2001:
420). Siirekli sikayetci oldugumuz davramiglari cocuklarimiza isleyen teknoloji

silahlarinin masum yuvalarimizda hi¢ de masum olmadiklar1 asikardir.

TUIK 2013 verilerine gére 2004 yilinda vatandaslarin evlerinden internete
erisim orani %18,8 iken, bahse konu oran 2013 yilinda %48,9 olarak tespit
edilmistir. Bu oran sehir merkezlerinde %58 olarak hesaplanmistir. Yine ayni
calismaya gore 2013 yilinda Ocak-Mart aylar1 arasinda 16-24 yaglar1 arasinda
bulunan genglerin internet kullanma oranlar1 %68,7, 24-34 yas arasindakilerin ise
%58,8 oldugu gorilmiistiir. Kisilerin yaslarinin ilerledik¢e interneti kullanma
miktarlarinin ters orantili olarak diistiigii tespit edilmistir. Yas gruplar1 biiyiidiikce
internet kullanim oranlar1 azaldigi goriilmiistiir. Kisisel kullanim amaglari arasinda
internet Uzerinden haber okuma, gazete veya dergi takip etme (75,6) ve sanal
ortamlarda bulunan sosyal medya gruplarina dahil olma (73,2) ilk iki sirada yer
alirken, %62,5 orani ile elektronik posta (eposta) gonderme/alma ii¢iincii sirada yer
almistir (Akt. Sahin 2014: 1-2). Oranlar g6z oniine alindiginda, teknolojiyle ¢ok
yakindan iligkili olan, giiniin énemli bir boliimiinii bilgisayar veya TV karsisinda

harcayan, nese ve kederleri de dahil olmak iizere duygularini emojilerle ifade eden ve
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degisik moda ve marka akimlarinin pesinde siirliklenerek kimligini sekillendirme

ugrasi i¢inde olan bir gengligin s6z konusu oldugu sdylenebilir (Capar 2010:115).

Telef (2013) aile doyumu ile internet bagimlilig1 arasinda negatif yonlii iliski,
olumsuz yagantilar ile internet bagimlilig1 arasinda pozitif dogrusal iliski oldugunu
bulmustur. Aile doyumu arttikca internet bagimliligi riskinin azaldigi, olumsuz
yasantilar arttikca da internet bagimlilik riskinin arttigi goriilmiistiir (Sahin 2014:
14). Cocuklarimiza ayirmadigimiz her vaktin bagkalar1 tarafindan olumsuz sekilde
dolduruldugu unutulmamalidir. Genglerin sahip olduklar1 yasama enerjileri, kendi
kisisel gelisimleri veya toplumsal hayatin ¢cok daha ileri seviyelere ¢ikarilmasi
ugruna sarf edilebilecekken, gelisigiizel ve denetimsiz bir sekilde heba edilmektedir.
Ozellikle de ahlaki ve dini unsurlarin denetim mekanizmalarindan uzak olan ve
modernizm akiminin tamamen tesirinde olan toplumlarda cinsellik olgusu, ergenlerin
icerisinde mahzur kaldigi bir dolambag haline gelmistir (Glindiiz 2010: 3). Gengleri
zararli akimlara karsi korumak ve bilinglendirmek sagliklt ve bilingli ebeveynler

olmaktan gecer.

2.3. Ergen ve Lise DKAB Dersleri

Insan hayati, degerler biitiiniiniin toplamudir. Insan bu degerlerin topluma
kazandiracagi en bliyiik parcadir. Toplumlar giiclii kilan ise bu degerlerin ne kadar
insan hayatinda yer almasiyla anlamlanir. Kabul etmek gerekir ki toplumun en
degerli pargalarindan biri taze kani olan genclerdir. Toplumu ve degerlerini yarma
aktaracak kusaklardir. Insamin toplumsal uyumundan degerleri aktarima, hayati
devam ettirmesine kadar birgok noktada egitim kavrami karsimiza c¢ikmaktadir.
Durkheim (1858-1917) egitimi, c¢ocuklarda bedensel, entelektiicl ve ahlaki
durumlarin yesertilmesi ve gelistirilmesi faaliyeti olarak tanimlamistir (Akt. Ayhan
1995: 17; Tosun 2001: 15). John Dewey (1859-1952) ise egitimi toplumsal bir islev
olarak tanimlamis ve bu islevin yetiskin olmayan bireylerin topluma katilimlarinin
saglanmasiyla meydan geldigini ve bu yeni katilanlarin gelismelerini ve tesvik
edilmelerini garanti ettigini ifade etmistir (Akt. Tosun 2001: 16). Ziya Gokalp’e
(1876-1924) ise egitimi gelisimini tamamlamis olan neslin duygu ve diislincelerini

yeni gelen nesle aktarmalari olarak tanimlamistir (Ayhan 1975: 11).
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Insan hayatini anlamlandiran ve sekillendiren bir diger unsur dindir. Din
egitimi inanilan dini Ogrenip baskalarina da ogretme ihtiyacindan dogar. Din
egitiminin genel olarak din kavraminin kisisel ve toplumsal bir unsur olarak egitime
dahil edilmesi, dinin kiiltiir boyutunun yeni yetisen nesle iletilmesi ve insanlarin dini
yonlerinin gelistirilmesi eylemi oldugu soylenebilir (Bilgin 1995: 43). Bagka bir
deyisle din egitiminin kisilerin bedenen, fikren ve ruhen sahip olduklar1 gelisim
durumlar1 géz Oniline alinarak, dini bilgilerin bireylere aktarilmasi ve bu kapsamda
bir bilinglilik durumunun ortaya ¢ikarilmasi siireci oldugu ifade edilebilir (Yilmaz
2003: 59; Yilmaz, Kilavuz, 2009: 125). Genellikle dini egitimde iki temel kaynagin
mevcut oldugu soOylenebilir. Bunlardan birincisi fitrattan, ikincisi ise edinmedir.
Fitrat dogrudan Allah’tan kaynaklanmaktadir, bireylerin katkisinin oldugu
sOylenemez. Fitratin 6ziinde olumlu olana ve faydaliya yonelme diirtiisii ve kuvveti
bulunmaktadir. Edinme ise kisilerin etkisinde olduklar1 i¢ ve dis etkenlere baglh
olarak farklilagan hislerine, heyecanlarina ve zihinsel unsurlara gore bireylerde

meydana gelen degisimi ifade etmektedir (Bilgin, Selguk 1997: 32-38).

J. J. Rousseau’ya gore (1956: 8), “Yaratici neyi yaratmigsa giizel yaratmigtir,
ancak insanlar yaratilani bozar.” Din insana kim oldugunu anlatir. Varlik ve
yaratilis insanda anlam duygusunu olusturur. Bunun i¢indir ki din egitiminin kimlik
kazanimi iizerindeki etkisi yadsinamaz. Din egitimi ile kimlik kazanimi arasindaki
olmas1 gereken iliskiyi izah eden su diisiince, ideal bir beklenti olarak goriilmelidir:

“Din egitiminin kimlik kazandiran bir vechesinin bulunmasi gerekmektedir. Bu
nedenledir ki din egitimi ve o6gretimi dindara kisilik kazandirma siireci olarak da
goriilmelidir. Insanimiza oncelikli olarak dinsel bir kimlik, devaminda ise Miisliman

milletin kiiltiirel kimligini kazandirmak gerek iceride gerekse de yurt disindaki din

egitiminin merkez kazanmmidwr.” (Akt. Okumus 2015: 235).

Bu beklentiler 15181nda din egitimi iizerine diisiinmek gerekir.

2.3.1. Ortaogretim Kurumlarinda Uygulanan Din Kiiltiirii ve Ahlak

Bilgisi Programlarinin Degisim Siireci

Degisim ve doniisiim zamanin sundugu gercekler olarak karsimiza ¢ikarken
din dersleri gilinlimiiz Tiirkiye’sine gelene kadar bu degisim siirecinin bir pargasi

olarak egitim tarihinde yerini almistir. 2005 yilindan Oncesine baktigimizda,
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ulkemizde verilen DKAB derslerinin, yillardir uzun tartismalarin siirdiigii bir husus
olmasina karsin, bilimsel agidan meseleye yaklasan bir bakis acisiyla incelenmedigi
gorilmektedir. Muhtelif platformlarda yillardir siiren tartismalar, din egitiminin
tilkemizde sahip olmasi gereken niteliklerinden daha ¢ok egitiminin verilmesinin
gerekli olup olmadigi, din egitiminin laik bir iilkede yerinin ne oldugu ve bu egitimi
veren Ogretim kurumlarinin durumu gibi meselelerde sikismistir (Tosun 1996: 95-
96). Bu politikalar arasinda gelgit yasayan din dersini inceledigimizde karsimiza
birbirini takip eden uygulamalar ¢ikmaktadir. Tal. Terb. Kurul. 8 Aralik 1981 giin ve
213 numaral1 karariyla ortadgretimde siirdiiriilen “Din Dersi” kaldirilmistir. Yerine
DKAB derslerinin, isim ve icerik degistirilerek “Din ve Ahlak Bilgisi” olarak
verilmesi kararlastirilmistir. Bu kapsamda programlar hazirlanmis ve 28 Mart 1982
tarihli Tebligler Dergisinde yayinlanarak yiirtirliige girmistir. Daha sonraki siirecte
programdan bazi tiniteler ¢ikarilarak diizenlenmistir (Altas 2004: 45). Dersin varligi

ve yoklugu tartisma konusu olurken dersin amaci ve muhtevasi geri plana atilmistir.

Cumbhuriyetin ilan edildigi tarihten itibaren Tiirk egitim sistemine yonelik
olarak program gelistirme faaliyetleri gergeklestirilmistir. Bahse konu faaliyetlerin
daha sistematik bir sekilde gerceklestirilmesine yonelik calismalar ise 1950’li
yillardan itibaren artmistir. Bahse konu program gelistirme faaliyetleri, diger
tilkelerde egitim alaninda yapilan gelistirmeler, egitime yonelik cagdas akimlar ve
Tlrk toplumunun temel dinamikleri gz Oniine alinarak tasarlanmistir. Buna ilave
olarak egitim sistemimiz doniim noktas1 diyebilecegimiz 2004 yilindan itibaren daha
sistematik bir sekilde reform siirecine girmistir. Egitim programlarinda ilkdgretim
seviyesinden lisans seviyesine kadar tum programlarda devrimsel nitelikte reformlar
yapilmistir. Bahse konu gelistirmelerin temelini Ogrencilerimizin katildiklar
uluslararasi sinavlardan aldiklar diisiik puanlar neticesinde zamanin gerisinde kalma
ve modern egitim programlarin1 egitim hayatina aksettirememe ¢ekincesi
olusturmaktadir. Ortaggretim DKAB programlar1 2005 yilinda yapilandirmaci
O0grenme anlayisi baz alinarak yeniden diizenlenmistir (Akto 2010: 10-11).

Boylelikle din egitimi 6grenen merkezli yeni bir slirecin igerisine girmistir.

2004 yilindan sonra egitimin farkli asamalarin1 da kapsayacak sekilde
olusturulan programlar, ¢agdas iilkelerde uygulanan programlarin genel akimlar1 géz

Oniine almarak yapilandirmaci bir yaklagimla olusturulmustur. Yapilandirmaci
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ogrenme, kisilerin farkli bilgiler kesfetmesi ve bildiklerini yapilandirmasi seklinde
tanimlanabilir. Bu yaklasimda; kuramsal ve aktif 6grenme, ileri seviyede fikir
gelistirme becerileri, edinilen bilgilerin farkli agilardan ele alinmasini, analiz
edilmesini ve sorgulanmasini baz alir. Bahse konu yaklasima goére kisilerin
etraflarindaki bireylerle iletisim kurmalar1 esnasinda karsilarina ¢ikan olaylar
anlamlandirmaya c¢aligmalar1 esnasinda edindikleri bilgiyi yapilandirma ihtiyaci
ortaya c¢ikmaktadir. Baska bir ifade ile kisiler mensubu olduklar1 gruplarda
karsilarina c¢ikan sorunlarla basa c¢ikmak maksadiyla sahip olduklar1 bilgileri
yapilandirmak geregi duymaktadirlar (Acikgdéz 2002). Bu programlarda
uygulayicilar 6gretmenlerdir. Dolayisiyla ancak Ogretmenler tarafindan yerine
getirilecek rehberlik sayesinde program kapsaminda ortaya koyulan beceri ve
kazanimlarin  Ogrenciler tarafindan edinilmesi saglanabilir. Bu kapsamda
Ogretmenlerin programa yonelik gelistirme faaliyetlerine yonelik olarak dnceden
bilgi ve duygu bakimindan hazirlik yapmalari, belirlenen reformlarin hayata
gecirilmesi lizerinde pozitif bir etkiye sebep olacaktir. Ciinkii daha once de
belirtildigi gibi uygulayici olarak oOgretmenler belirlenen reformlarin hayata
gecirilmesinde esas sorumluluk sahibi olan unsurlardir. Buna ilave olarak belirlenen
programin uygulanmasi neticesinde elde edilen neticenin gz Oniine alinmasiyla
programin daha iyi bir hale getirilmesinde de temel aktorler 6gretmenlerdir (Giliven

ve Alp 2008).

Olusturulan 6gretim programinin nitelikleri ile bahse konu programa yoénelik
MEB Tal. ve Terb. Kur. Bsk.liginin beklentileri, asagida belirtildigi sekildedir:

1- Olgme ve degerlendirmeye yonelik olarak olusturulan alternatif
degerlendirme kriterlerinin yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore
belirlenmesi.

2- Verilecek derslerde ezberci yaklasimdan sakinilmasi ve derslerin hayatin
bir parcasi olarak 6grencileri stkmayacak sekilde verilmesi.

3- Derslerin gelismis iilkelerle uyum iginde, Avrupa Birligi tarafindan
belirlenen standartlara uygun olarak ve 6gretmenlerin direkt bilgi verici
roliinde olmasindan ziyade rehberlik edici rolde iglenmesi.

4- Biitiin derslere yonelik olarak elestirel yaklasim, yaraticilik, iletisim

kurma, sorunlart ¢6ziim odakli yaklagsma, sorgulama, bilgi
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teknolojilerinden faydalanma, vb. becerilerin kazandirilmasina yonelik

hareket etme.

Gelistirilen 6gretim programlar1 ile 6grencilerin sadece pasif bir sekilde
bilgiyi alan ya da oldugu gibi kabul eden bireyler olmaktan, 6gretmenlerin de bilgiyi
dogrudan saglayan bireyler olmaktan kurtulmalar1 amaglanmistir (Kayik¢r ve
Sabanci 2009). Ogrenci aktif bir siirecin basrol oyuncusu olarak bu diizende yerini
almaktadir. Egitim sistemindeki degisimin alisilmislar1 geri plana biraktirmasi

gilinlimiize tartisma konusu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2.3.2.GUnUmuzde Uygulanan Ortaégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

Programu: i¢cerik ve Kapsam

Giliniimliz diinyasinda artik iki temel gercek kesin kabul gormektedir.
Birincisi sekiilerizmin geri plana atilmasi ve bununla birlikte dinin giindelik hayatta
eski yerini almasi yani Yaratict’min varliginin kabul edilmesidir. Digeri de hizla
farklilasan ve globallesen diinyanin meydana getirdigi farkliliklara ragmen beraber
hayat siirme tecrubesidir (R. Stark 2002: 33-74). Dinin insan hayatindaki yeri ve
onemi kabul edilmektedir. Bu gerg¢evede dini i¢ine sindirmis bir birey, toplumsal ve
kiiltiirel islevleri blinyesinde barindiran ve iistiin olan bir unsurdur. Din insanin biitiin
benligine yonelmektedir. Din insanin duygularina, aklina ve buna bagli olarak

davraniglarina yansir (Baltacioglu 1957: 47).

Ulkemizde uygulanan egitimin temel amaci, bireylerin karakterleri ile
ruhlarinin istenilen sekle sokulmasi ve bu sayede kisilerin ve biitiinsel anlamda
toplumun istenilen degeri kazanmasidir. Toplumlarin hayatlarini stirmelerine ve
temel diisiincelerine yonelik degerlerinin tamamu tarihsel bir akis paralelinde gelecek
nesillere iletilir. Kiiltiirel degerlerin aktarilmasiyla da kiiltiir dokusu korunmus olur
(Ulken 1967: 11). Bu da karsimiza toplum nazarinda okulun énemini ¢ikarmaktadir.
Motto’ya gore: “Maarif milletin ruhunu yapan olgudur. Milletin ruhu maarifin yere
diismesi ile yerlere serilir. Milletin ruhu eger maarife yeterli deger verilmezse
yikilisint hazwrlar. Milletin ruhu, maarifin gittigi yonden ilerler. Bu kapsamda maarif

millet, millet ise maarif demektir.”” (Akt. Topcu 1998: 27) ifadesiyle dzetlenebilir.
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Insanlarin hayatinda ortadgretim dénemi, karakterin anlam kazanmasi ve
gelismesi bakimindan ayri1 bir 6neme sahiptir. Bu yoniiyle ortadgretim, diger
Ogretilerin yaninda, diger alemlerle ve digerleri ile olan iliskileri ele alan "din ve
ahlak" egitimi agisindan da oldukca etkin ve dikkate alinmas1 gereken bir periyottur
(Ulken 1967). Din dgretiminin énemini ve hassasiyetini gdzler 6niine serilmektedir.
Bu kapsamda Bilgin (1998: 67-68), birden fazla amaci olan toplumlarda bulunan
okullarda, ideoloji tabanli bir 6gretimden ziyade 6grencilerin hayata dair karsilarina
cikacak her tiirlii gerce8i gostermeyi hedefleyen bir 6gretimin verilmesi gerektigini
savunmaktadir. Bu kapsamda egitim kurumlari &grencilerine Islam  dininin
gerektirdigi diinya goriisliniin temel dinamiklerini gdstermek, gergeklerin din
acisindan ne sekilde yorumlanmasi gerektigi noktasinda gerekli bilgiyi saglamak
zorunda oldugunu ifade etmektedir. Okullarin dine yonelik olarak hi¢ soru yokmus
gibi davranma veya dine yonelik sorular1 diger brangslari kullanarak da yanitlama
liiksleri yoktur. Diger yandan din dersi, dinin toplumsal agidan teskil ettigi konum

dikkate alinarak ona uygun bir sekilde verilmelidir.

2000 yilinda din dersine yonelik yeni perspektifler dikkate alinarak baslatilan
bilimsel ¢aligmalar, daha sonra bu alana yonelik yapilan caligmalara temel teskil
etmis ve onlara rehberlik etmistir. Bu kapsamda 2006 yilinda ilkogretim DKAB
programi, ortadgretim DKAB programi 2005 yilinda giincellenmigstir. Bu dénemde
programin vizyonu, uygulamasina yonelik temel prensipler ve agiklamalar, temel
yaklasim, programin temel yapisi, ¢ikis noktasi, vb. koklii degisiklikler yapilmistir
(Cakmak 2013: 95). Program yenileme gilincelleme duraganligi kaldirmayan bir
sistemdir. Bahse konu yenileme ve giincelleme calismalar1 glinimiizde de devam
etmekte, bu alana yonelik bilimsel yaklagimi temel alan yoOntemleri igeren

arastirmalar gergeklestirilmektedir.

2007-2008 ogretim yilinda bazi degisiklerle uygulamaya konan Ogretim
programinin dikkat ¢ceken yonlerini inceledigimizde karsimiza sunlar ¢ikmaktadir;
Dersin igeriginde “Mezhepler iistii” ve “Dinler agilimli” bir yaklasim izlenmistir.
Buna baglh olarak Islam’m temel degerleri ve temel bilgi kaynaklar1 esas kabul
edilmistir. Bu programla Milli Egitim’in genel amaglarinin gergeklestirilmesine katki
saglamas1 amaglanmistir (Dogan, Tosun 2003: 48). Egitimde gaye veya vizyon, icra

edilen 6gretim ve egitim siireci neticesinde 6grencilerin sahip olduklar1 bilgi, fikir,
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davranig, duygularinda ve hareketlerinde ortaya ¢ikmasi beklenen farkliliktir (Aydin
2000: 5-25). DKAB egitiminin genel gayesi ile orta 6gretim kurumlarinda verilecek
DKAB dersinin 6zel hedefleri ve prensiplerinin ¢ergevesi kanunlarla ¢izilmistir
(Milli Egitim 1992). Bu ¢er¢evede okullardaki din egitiminin hedeflerini bilmek din
egitiminin nedenlerini ve nasillarin1 ¢oziimlememize yardimer olacaktir. Bu hedefler

asagida belirtilmistir:

1. Ogrencilerin kendini gergeklestirmede olgusunda din kavraminin
faydasini kullanma,

Sosyal yasamin dini yoniiyle uyum i¢inde olma,

Dinin diinya ¢apinda genel kabul géren yoniinii kavrayabilme,

Dini dogru bir sekilde oldugu gibi 6grenme,

o~ w0 N

Kiiltiiriin dini yoniinii kavrayip 6ziimseyerek onu daha da ileri gotiirecek

erke kavugma,

6. Dinin ahlak boyutunda katkilarindan yararlanma,

7. Dinlerin tarihsel ag¢idan ortaya koyduklar1 deneyim ve bilgi birikiminden
faydalanma,

8. Fiziksel, mental, ahlaki ve fikri alt yapilarin1 birbirleriyle uyum iginde
gelistirme,

9. Sorumluluk bilincinin biitiinsel bir sekilde edilmesini saglama,

10. Ozgiirliigiin dogru bir sekilde kullanilmasin1 saglama,

11. Sosyal hayata problemsiz (dogru) bir sekilde katilma,

12. Bireysel gelismeyi saglama,

13. Yukarida sayilan hususlar1 genel bir tutum haline getirip, kisisel hayatina,

sosyal hayatin geneline ve bireylerin tamamina aksettirme ve bunu

yaparken bilingli olma (Boyal, Sarikaya 2001: 37).

Yeni programla DKAB dersinin genel ¢ergevesi ortaya konmus ve bu
yapilirken de sisteme esneklik taninmistir. Bunun nedeni toplumumuzun kiiltiiriiniin
zengin olmasi ve gesitli niteliklere sahip olmasidir. Ogretim faaliyeti yiiriitiiliirken bu
cesitliligin gdz Oniine alinmasi bir zorunluluktur. Bunun yaninda bahse konu
cesitlilik herkesin diledigi sekilde degisiklik yapabilecegi anlamia gelmemektedir.
Onemli olan husus, bahse konu esneklik kullanilirken ortaya koyulan cercevenin

ihlal edilmemesidir (Tosun 2004: 756). Cerceve programin korunarak elindeki
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olanaklara ve ihtiyaca binaen O&gretimin gerceklestirmektir. Egitim sisteminin
ogrenciye ulagsmadaki en Onemli kanallarindan birisi de muhakkak yontemdir.
Yontem; Ogrencinin ilgisini ¢ekiyorsa, onlar1 fikri aktivitelere, zihni kullanmaya
yoneltiyorsa iyi bir yontemdir (Binbasioglu: 1988). Bu kapsamda 6grencilerin
karsilastiklar1  problemlerin  giderilmesinde din egitiminin yer edinebilmesi
maksadiyla, onlara belirlenen salt bilgilerin ve kaliplasmis davraniglarin zorla
ezberletilmesi uygun degildir. Onun yerine dini 6gretinin 6grencinin  kendisi
tarafindan 6ziimsenmesi ve anlam biitlinliigliniin saglanmas1 gerekmektedir (Akytirek
2010: 564). Bu sistem igerisinde en biiyiik gérev programin okullarda ete kemige

biiriinmiis olan égretmenlerdir. Ogretmelerin kilavuzluk etmesi énemlidir.

Diinya egitim anlayisinda yeni hakim olan diislincenin temelini yeni
pedagojik anlayis ve zamanin ihtiyaglari olusturmaktadir. Tiirkiye’de yeni hazirlanan
program da bu akimdan etkilenerek 6grenen merkezli, esnek ve aciklamalara yer
veren bir sekle biiriindiigii goriilmektedir. Bu 6gretim programiyla; 6grencilerin
saglikl1 bilgi edinmeleri, temel beceriler gelistirmeleri hedeflenmektedir (Akto 2010:
3). Din egitimi ve Ogretimini emir ve yasaklarin ezberletildigi bir platformun
Otesindedir. Bunun nedeni bu sekilde belirlenen bir anlayisin karakter gelisimi
tizerinde dinin sahip oldugu etkiyi azaltmasidir. Dinin temel prensipleri, ilkeleri,
ahlaki kurallari, emirleri, yasaklar1 ve ibadetin nasil yapilacagi din Ogretimi
kapsaminda uygulana programlarda mutlaka bulunmalidir. Fakat bu temel ilkelerin
anlam kazanmasinin tek yolu onlarin bireylerin karakter 6zelliklerine uygun olarak
islenmesidir. Ogrencinin gelisimi, ilgileri ve temel ihtiyaglari goz ardi edilerek
belirlenecek programlar tatbik edilebilir olmamasinin yaninda, 6gretim siirecinin
tamaminin basarisiz olmasina neden olabilir. Daha da 6nemlisi 6grencilerin fikri ve

ruhi gelisimlerinin dengeli ve saglikl bir sekilde ilerlemesinin 6niine gegebilir.

Egitimde yeni bir siirecin bagladigi geleneksel anlayisin zamanin gerisinde
kaldig1 kabul edilmektedir. Egitim siirecinde kisilerin egilim, gereksinim ve
becerilerinin gun gectikce daha da ©6nem kazandigi modern anlayista, egitim
programlar1 gelistirilirken kisilerin ilgilerinin ve gereksinimlerinin karsilanmasina;
becerilerinin ilerletilmesine olanak saglayacak dogrultuda yliriitme trendi Onem
kazanmistir. Buna paralel olarak, esit egitim seviyesinde olan Ogrencilerin

kazanmalar1 beklenen hususlart merkeze alip diger konulari onlarin kendi egilim,
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ihtiyac ve becerileri paralelinde segme dersler vasitasiyla almalarina olanak taniyan
cekirdek programlama yaklasimi olduk¢a dnem kazanmistir. Olmazsa olmaz olarak
belirlenen ¢ekirdek konular disinda kalan ve 68rencinin yapacagi tercihe gore alinan
s0z konusu dersler se¢cmeli/secimlik dersler olarak nitelendirilmektedir (Meydan
2013: 223). Se¢meli dersler okulun belirledigi genel hedef dogrultusunda iki temel
gayeye hizmet etmektedirler:

1- Kesinlikle olmas1 gereken ana derslerin desteklenmesi.
2- Ogrenci bazinda &zel egilim ve ihtiyaglarin giderilmesi ve becerilerin

gelistirilmesi (Baykara 2012: 170-171).

Se¢imlik derslerin destekleyici ve gelistirici 6zelli§i DKAB programlarinin

yenilenen hedef anlayisina katkis1 gormezden gelinemez.

Giliniimiizde kabul goren egitim anlayisinin temsilcilerinden olan John
Dewey'in ortaya koydugu "Her sey ogrenciye yonelik ve ona uygun olmalidir"
prensibi 6gretimde yer alan dgrencinin etkinliginin artmasina neden olmustur. Bizim
ogrenciyi merkeze alan bu c¢alismamiza da ilham olmustur. Ogretimin, 6gretmenle
Ogrenci arasinda iletisimin tesis edilmesi olarak tanimlanmasi miimkiinse ve bu
baglamda verimli ve bir d6gretim faaliyeti ortaya konmak isteniyorsa, 6grencinin ¢ok
iyi bir sekilde taninmasi zorunluluk arz etmektedir. (f)grencinin fiziken, fikren, ruhen,
ahlaken ve cinsel yonden iyi bir sekilde tanimmmasi saglanmadan, O6grencinin
becerilerinin, egilim ve ihtiyaglarinin bilinmesi saglanmadan etkili ve verimli bir
Ogretimden bahsedilemez. Bunun yaninda egitim ve Ogretimde G&grencinin
Ogrenecedi meseleye karsi alakali olmasi ve motivasyonunun tam olmasi ¢ok
onemlidir (Buyrukcu 1999: 181). Motive olunmadan §grenmenin gergeklesmesi ya
da hedefin amaca ulagsmasi zordur. Kabul etmek gerekir ki ihtiyaca ve gelisim

donemine hitap etmeyen programin iglevselligi tartigilir.

Okullarda din dersi denilince tartigilan bir konu da “muhteva” olmaktadir.
Oysaki lise ¢aginda bulunan 6grencilere inang konusu ogretilirken igerik kadar bu
icerigin hangi maksatla verildigi de en az igerik kadar énemlidir. Inancin temellerine
yonelik konularin bilgi, hissiyat ve etkinlik gibi bir¢ok yonii bulunmaktadir. bu
nedenle 6grencinin hissi, fikri ve devinimsel boyutlarmin ilerlemesine uyumlu olacak

halde inanma ile alakali konularin 6gretimi ile duyarli bir organizasyon icerisinde
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olmast gerekir. Zira din egitimi isteklerimize goére yoOnlendirdigimiz teknolojik
aletlerin komutlar1 degildir bireyin yalnizca fikrine veya yalnizca hislerine hitap
etmez. Bunun nedeni bu olgular arasindaki oncelik ve sonralik mefhumunun
degiskenlik gdstermesidir. Kendi inancin1 6grenmeye calisan bir kisi yalnizca akilla
hareket eden bir birey degil; ayn1 zamanda dengeli bir kisilige sahip olan bir bireydir.
Bu kisiler fitratlar1 geregi sahip olduklari potansiyel giicii gelismis, yliksek bir
yaraticilik kabiliyetine sahip, uyum gosterme konusunda becerikli, veri transferi
yapabilen, niifuz ettigi alami etkileyebilen fikir, his ve fiil dengesini kurmustur
(Akyiirek 2010: 561). Inang 6grenme alanlarmin basinda gelmektedir. Birbiriyle
oncelik ve sonralik iligskisi bakimindan inceledigimizde inanca yonelik 6grenme
boliimiiniin diger Ogrenme bolimleri arasinda o6zel bir yere sahip oldugu
gorilmektedir. Din ile insan arasindaki iliski, inan¢ sekillerinin yani sira insan
hayatinin tamamuiyla alakali insanin giindelik yasaminda, davraniglarinda inanmanin
tesiri ve yasami anlami kilan ahirete yonelik inanma, bir yaradanin varligina inanma
gibi siiregleri icerir (Altas 2007: 78). Konu itibariyle gencin cevabini aradigi ¢ogu

soruya cevap bulmasinda temel teskil eder.

Bir diger iizerinde durulmasi gereken konu da muhtevanin 6grenciye hangi
siralama ile sunulacagidir. Bu hususta hatalar yapilmaktadir. Bu hatalardan birisi de
icerigin ¢ok sik tekrar edilmesidir. Olmasi gereken ise konularin birbirini siirekli
tekrar eden degil aksine biri digerinin devami seklinde ilerlemesidir. Altas’a
(2007:378) gore orta 6gretim seviyesinde bulunan 6grencilere ilk sene hayatin olagan
akisinda karsilasilacak konularla Kuran’in temel hususlarinin verilmesi gerektigini,
daha sonraki senelerde ise Ogrencileri sorgulamaya sevk edecek konularin
ogretilmesi gerektigini savunmaktadir. ikinci ve {igiincii senelerde ise kesinlikle fikir
alaninin anlama, tatbik etme, ¢dziimleme, birlestirme ve degerlendirme boyutlarinda
ulasilmak istenen hedef ve tutumlarin kazanilmasina hizmet edecek sekilde derslerin

islenmesi gerektigini ifade etmektedir.

Giliniimiizde farkli bir yarigin ortasinda yer alan egitim sistemimizde 6grenci,
Ogretmen, idareciler ve veliler Milli Egitimin sahip olmas1 gereken genel maksadinin
ve programlarda islenen derslerin 6zel maksatlarinin teorik anlatimlarindan oldukga
uzaklagmislardir. Genel kabul gérmiis haliyle okuldaki basar1 6grenciler, 6gretmenler

ve veliler tarafindan bilgi toplamaya ve test ¢ozme kabiliyetinin ilerlemesine
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baglamislardir. Ogrenci bu noktada kodlanmis ve tamamen pragmatiklesmistir.
Maksat; iiniversitelere giris sinavint kazanmak haline gelmistir. Bu genel anlayis ve
uygulama, Milli Egitimin genel maksadinin ve bu maksada hizmet eden derslerin
0zel maksatlarinin gergceklesmesini negatif anlamda etkilemektedir (Buyrukcu 1999:
187). Din Kultari ve Ahlak Bilgisi dersinin hedefi sadece fikri anlamda etkinlige
dayanan bilgiyi elde etme olmadig1 gibi, sadece hissi anlamda etkinligi kapsayan,
fikir ve iradeden mahrum tutumlarin edinmesi de degildir. Temel gaye bilen, inanan

ve inandid1 sekilde hayatini siirdiiren insanin yetistirilmesi olmalidir.

2.3.3. Mevcut Ortaégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinin

Amaclarimin ve Gengligin ihtiyaglarlnln Karsilastirilmasi

Egitimin amaci; 6grencileri 6zgiir bilimsel fikre sahip olarak, olaylar1 ayni
anda ve art arda olarak ele alabilen, ortada olan nedenlerin disinda neden-sonug
iligkisi arayarak bulabilen kisiler haline getirmektir. Bilimsel diigiince, 0grenciyi
yalnizca bilgiye bogan degil; bilgiye ulagsma siirecinde talebeyi 0Ogretmenin
otoritesinden bagimsiz olarak kendi kendine fikir yiiriitmeye, kritik etmeye, yorum
yapmaya, yani kendisine sOyleneni veya okudugunu anlamaya yonlendiren bir
egitimle miimkiin olabilir (Ozdemir 1997: 103). Daha net bir ifadeyle gen¢ hayatta
karsilasabilecegi sorunlara tek bagina ¢oziim {iretebilmelidir. Egitimin her yeni
toplumsal yapilanigta farkli islevlerle donanmasi etkinlik alanini genisletir. Bu
islevsellik egitimin bireyi toplumsallastiran, toplumsallastirirken de toplumsal
iliskilerdeki gii¢ iligkileri, degerler, hiyerarsi ve isboliimiinii yeniden iireten bir alan
olarak agiklanabilmesini saglar. Bu nedenle egitim, toplumsal yap1 i¢cindeki degerler
ve catigmalarla birlikte ele alinabilir (Erdem 2006: 35-36). Toplumsal yap1 tim

degerleriyle biitiinliik arz eder.

Din egitiminde sadece muhtevanin aktarilmasi ve metodun bilinmesi yeterli
degildir. Onemli olan ara hedefleri iist hedeflere yoneltebilmek ve bunlar1 birbirine
baglayabilmektir (Bilgin 2001: 7-8). Bunlar gerceklestirilirken bireyin fiziki ve
mental biitiin kabiliyet ve ihtiyaglarinin sirayla degil, hep birlikte incelenmesi ve
birbiriyle uyumlu bir sekilde gelistirilmesi gerekmektedir. Ogretim programlarinin
olusturulurken hangi anlayis baz alinirsa alinsin, esasen 6ne ¢ikan 14 ila 19 yaslar

arasindaki Ogrencilerin gelisim, egilim, gereksinim yonelik Ozellikleridir. Din
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egitimin bir diger Onemli amact da yetismekte olan nesli dogru bilgi ile
bilin¢lendirmektir. Bilgin (2001), egitim sistemindeki hassas dengeyi su sozleriyle
ifade etmistir: “insanlarin zihinlerini otomatiklestiren egitim sistemleri ile onlart
gunin gerceklerinden uzak tutan tek tarafli maneviyat egitimi sistemlerini
kucaklayan biitiincii bir egitim sistemine gidilmedikge, Islam’in istedigi diinya
capinda bir sevgi ahlakinin gerceklesmesi ideal olarak kalmaya mahkiim olacaktir.”
(s.8). Toplumda bulunan bireylere gercekei, dizgun ve kifayetli bir din bilgisi ve din
duygusu kazandirilmasi, esasen milli giivenlik meselesidir. Toplumdaki bireylerin
ayni iilkii ve prensipler etrafinda toplanmalari, bu prensipleri benimsemeleri, sosyal
hayatta var olan hastaliklardan kurtulabilmeleri ve toplumsal anlamda korunmanin
saglanabilmesi, din duygusunun saglikli olmasina ve toplumun bireylerindeki din
bilgisinin yeterli ve ileri seviyede olmasi ile saglanabilir (Aydin 2007: 46). Merdiven
alt1 diyebilecegimiz ve hurafelere terkedilecek din egitimi ve beraberinde getirecegi

din anlayis1 vebali bilylik emanetin sonuglaridir.

Buyrukgunun (1999) din egitiminin gorev ve amaglariyla ilgili su tespitlerine

katilmamak miimkiin degildir:

"Dini, birtakim emirlerin ve din tarafindan yasaklanmis konularin ezberletilmesi
seklinde anlamlandwmak ve wuygulamaya koymaktan alikoyacak bir fikir akiminin
olugmasi gerekmektedir. Dinin kisi tizerindeki gelisimi, benzer bir yaklasim neticesinde
tesirini zayiflatmaktadir. Diger yandan dinin 6grenilmesindeki en onemli maksatlardan
bir tanesi insamin karakterinin ve kisiliginin kazanilmasidwr. Hig¢ siiphe yoktur ki, dinin
uygulamasina yonelik emirler, esaslar, prensipler, ilkeler, kurallar, sekiller elbet ki dini
egitime yonelik plan ve programlarda kendine yer bulmalidir. Fakat insanlarin gelisimi
de dikkate alinarak prensipler islenmeli ve anlam kazanmasi saglanmalidir. Zihni ve
ruhi manada inanca yénelik esaslart yorumlayamamis ve mana kazandiramamuis
bireylerin imant uygulayisi taklitten oteye gecemeyecek, ahlaki kurallara uymasi veya

ibadeti ise orfi olabilecektir.” (s.189)

Ulkemizdeki genclerin hayatin getirdigi problemlerle basa ¢ikabilecek
donanimla yetismemeleri, karsilagilan sorunlarla tespit edilmektedir. Bu gergegin
farkinda olan Nurettin Topgu’nun (1998) su ciimleleri sorunun tespiti niteligindedir:
"Tahsili bitirdikten sonra hayata baslamak, diinya hayatvun guzelliklerini ellili
yaslar sonrasinda anlamak, yine ayni dénemde Kot ile iyiyi, haksiz ile hakliyz,

cemiyeti ¢iiriiten ile ayakta tutami aywrt etmek, acinasi bir durumdur ancak
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hakikattir.”” (s.61). Din ve ahlak 6gretiminde basarinin yakalanmasi, dgrencilerin
sahip olduklar1 deneyim, zeka seviyesi, genel egilim ve aligkanliklar, bulunduklar
yasa goOre psikolojileri ve toplumun beklentileri gz oniline alinarak ortaya koyulan

hedef ve bu hedefe uygun olarak sergilenen tutum ile mimkunddir.

2.3.4.Ergenlerin Thtiyaclar1 Baz Ahnarak Olusturulacak Bir Programin
Islevselligi

Din, bir yoniiyle imani, bir yoniiyle ameli, diger yoniiyle de duyguyu igine
alarak, biitlinliik arz eden ve insanin biitiin benligine niifuz eden bir yapiya sahiptir
(Aydin 1999: 6; Giizel 2014: 4). Islam diisinmeyi, elestirmeyi, ni¢in ve nasili
sorgulamay1 6giitleyen bir dindir. Din 6gretiminin temelini “teoloji” olusturmaktadir.
Dinsel o6greti, gencin ruhu sikan kurallar yerine ruhunu saran, varolusunu
anlamlandiran, hayatin problem ¢oziicli bir kaynag1 olarak goérmek gerekmektedir.
Din 6gretimini bu yoniiyle irdeledigimizde iki alana yaslanan yanmi goriiyoruz.
Kaynag itibariyle teolojiyle, hitap ettigi kitle itibariyle sosyal bilimlerle yakindan
ilgilidir (Selguk 2001: 173).

Egitimin gayesi, O0grenciyi (genci), yalniz hali hazirdaki topluma intibak
ettirmek degil, ideal bir toplum icin hazirlamaktir (Ulken 1967: 37). Bu gercevede
din derslerinde ideal genci yetistirmedeki formu 6nemlidir. Kendini ifade edebilen,
elestirel bakabilen, dini bilgileri yorumlayabilen ve biitiinii goérebilen gengler
yetistirmek hedeflenmektedir. Bu durumda 6grenciye din ile ilgili bilgiler telkin edici
bir sekilde dgreti olarak sunulmamalidir (Dogan 2007: 282). Onemli olan yasayan
bilgiyle muhatap olmaktir, bilgiyi hayata aktarabilmelidir. Raflara hapsedilmis
bilginin 6tesinde nefes alan bilgiyle olusturulacak din dersi ayaklar1 yere basan bir

sistemin Urtiniin olacaktir.

Din 6gretiminin de en 6nemli amaci, genglere dogru bilgi vermek ve onlarin
toplumda yaygin olan yanlis yorumlar iizerine diisiinmelerini saglamak, soran
sorgulayan bireyler olarak yetistirmektir. Bu yOniiyle din 6gretiminde G6grenciler,
korii koriine inanan ve uygulayan olmamalidir. Geng bilginin hangi amagcla, kim igin,
nasil alanda kullanabilecegini  elestirecek ve yorumlayacak kabiliyette
yetistirilmelidir (Dogan, Tosun 2002: 98). Din Ogretimi, kiiltiirel mirasin aynen

aktarilmasi ve problemlerin ¢dziimiinde yeni bilgiler iiretilmeden, bilgiyi yi1gdigi,
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konu esasina dayali program anlayisini benimsedigi yoniinde tenkit edilmistir.
Halbuki, giiniimiizde insanlar hizla degisen ve bu degisimin gerektirdigi donaniml
ve nitelikli insanlar isteyen bir diinyadir. Din dersi alan 6grencinin de okulda aldigi
bilgileri kullanarak yeniden bir insa ve iiretme siirecine sokarak problemlerinin
¢oziimiinde kullanmasi beklenmektedir (Arpaci 2012: 152-153). Yaratilmishg ve
yaratani anlamay1 amaglayan gengler igin analitik diisiinmek sarttir. Din 6zgurluk ve
sorumluluk arasindaki bir denge halidir denilebilir. Bu amagladir ki saglikli bir din
egitimi, miintesiplerine hem yaraticiligt hem de fireticiligi verebilen egitim olarak

gordlebilir.

Gencin bu doénemdeki amaci her tiirlii diisiincenin temeline yonelmek, en
genel ve en yiksek kavramlarin, fikirlerin anlasilmasina ¢alismak, biitiinlesmis bir
dinya ve hayat goriisiine varmak olunca bdyle bir faaliyet dinin disinda
anlamlanmamaktadir. Bu sebeple gencin dine ilgisi ciddidir. Eger gen¢ cocukluk
doneminde uygun bir din egitimi almigsa, simdi ondan biiyilk Slgiide yardim
gorecektir. ibadetleri bu dénemde daha igtendir, coskuludur. Bedeninde ve ruhunda
miicadele ettigi huzursuzlukla ancak Allah’in yardimi ile basa ¢ikabilecegini
hisseder. Bu ¢agda duygularini ve diirtiilerini dinin yardimi ile kontrol altina alabilen
geng, artik onun gercekliginden siiphe etmeyecektir. “Gercek nedir? lyi nedir? Giizel
nedir?” sorulart gencin ruhunu doldurur. Eger bu alanlarda simdiye kadar aldig
kiltiir, kendi diislinceleri ile biitlinleserek sorularina cevap verilmesine yardim
edebilirse, genc kendini yiicelmis hissedecektir. Dinin genglere duygu, bilgi ve fikir
olarak, gergeklere ideal olarak duyduklart heyecanlara uygun seviyede verilebilmesi

lazimdir (Bilgin 2001: 66; Cing6z 2004: 5).

Genglik donemi okuldaki din egitiminde istenilen verimin alinabilmesi ve st
diizeyde basarinin saglanabilmesi i¢in bazi hususlarin bilinmesi gerekmektedir.
Bunlar ergenlerin dini gelisim 0&zellikleri Ggreticilerin alan bilgisi formasyon
becerileri, islenecek konunun igeriginde takip edilmesi gereken yontem ve tekniklere
kadar bircok konu siralanabilir. Ayrica DKAB ders kitaplarindaki muhtevanin
genglere kazandirilabilmesi onlar1 yakindan tanimayi gerektiren bir durumdur
(Yilmaz 2014: 123). Her seyden 6te asil amag din egitim 6gretimi degerleri gencin

ruhuna sarsilmayacak bir saglamlikta yerlestirilebilirse onu zararli egilimlere karsi
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koruyabilir. Bu bilgiler 1s18inda din 6gretiminde yeni yaklasimlarin temel ilkelerini

kisaca sOyle cergevelendirebiliriz:

1- Yetisen gence dogru dini bilgi vermek

2- Onlarn ¢evrede karsilasabilecegi farkli yorumlar {izerine diisiindiirmek

3- Dogru bakis agilar1 kazanmalarini saglamak

4- Dinin, birlik, beraberlik, huzur ve baris unsurlarini saglayan yoniiniin
kesfedilmesini saglamak. Bu unsurlarin birey ve toplum i¢in gerekliligini
gormelerini saglamak

5- Akla, bilime, birey ve toplum ihtiyaclarmma dayali, 6grencinin gelisim
ozelliklerine uygun bir din G6gretimi yoluyla onu her yonuyle hayata
hazirlamak (Bkz. Selguk ve Tosun 2005).

Genglerin olgulara siiphe ile yaklastigi ve en fazla merak i¢inde kaldiklari
alanlarin basinda inanca iliskin konularinin geldigi gosterilmektedir. Bu noktada
genclerin ergenlik ¢agina yonelik bir inang egitiminin; onlarin psiko-sosyal ve dini
alanlardaki gelisimlerini, bu yone doniik beklentilerine 6nem vermesi ve 0zellikle
de siipheli yaklasimlarina karst hassas olmasi gerekir. Mevcut durum inang
ogretiminde formelin yam sira informal yaklagimlar1 da géz 6niinde bulundurmay1
elzem kilmaktadir. Bununla birlikte egitim programlart halen birgok tlkede konuyu
merkeze almaktadir. Bu programlarda 6grencilerin yeterlilik ve ilgi alanlar1 yeteri
kadar dikkate alinmamustir. Halbuki ergenlik donemindeki 6grencilerin inang gelisim
seviyeleri ile sorun ve beklentileri, onlar1 spesifik konular ile simirlandirmaya izin
vermemektedir. Otesi, bu dénemdeki gelisim evresinin énceden tahmin edilmesi zor
ve kompleks yapist da dikkate alinmalidir (Osmanoglu 2014: 200). Sozii edilen bu
kompleks donemde, din 6gretimi kapsaminda yapilmasit gerekli olan; miimkiin
mertebe problem merkezli ve bire bir iletisime dayanan bir yaklasimla genglerin dini
gelisimine fayda saglamak, dinamik diyalog yontemiyle kendilerini ifade etme ve

onlara kendi inang¢larin1 olugturma olanagi saglamaktir.

Ergenin ergenlik donemine saglikli bir uyum siireci gelistirebilmesi ve geng
yetigkinlik donemine sorunsuz olarak gecebilmesi i¢in Havighurst tarafindan

belirlenen ergenlik donemi gelisim gorevlerini basarmasi gereklidir. Havighurst’un
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belirledigi ergenlik donemi gelisim gorevlerinden bazilar1 sunlardir: (Akt. Bacanh

1999: 42);
» Kadin ve erkek yasitlariyla olan iligkilerini olgunlagmasi,
* Erkek/kadins1 bir sosyal role ulagsma,
* Kendi bedenini kabul ederek onu daha etkin kullanma,
* Duygularin ebeveynler ve diger yetiskinlerden bagimsizlasmasi,
* Aile yasami / evlilik i¢in hazirlik,
» Meslek edinmek lizere hazirlik,
* Kisisel degerler ile ahlak sistemi olugturma/edinme,

* Sosyal toplum agisindan sorumlu davranisi talep etme ve kazanma (Yakinlar

2006: 41).

Ergen bu donemde basar1 ve basarisizlik konusunda da ¢ok hassastir. Bu
donemde okul hayat: ile ilgili problemler ergenlerde gerginlik yaratir. Okul, toplumu
temsil eden bir kurum oldugu i¢in okul basarisizlig1 ergen icin toplumsal diglanma ile
es anlamli algilanarak gerilim yaratabilir (Yakinlar 2006: 64). Gencin toplumsal
hayata uyumu okula uyumuyla baslar. Okulun toplumsal hayati olusturmadaki temel

olus ozelligi goz ard1 edilemez.

Ogretim programmin hazirlanmas1 ve diizenlenmesi bir siireci icerir. Bu
stirece program gelistirme denir. Program gelistirme, icerik ve eylemlerin, uygun
metot, teknik ve aracglarla gelistirilmesi hedeflenen sistemli caligmalarin tamami
seklindedir. Amag¢ Milli Egitimin ve okulun hedeflerini gergeklestirmektir. Baska bir
tanimlamayla program gelisimi, s6z konusu programin amag¢, muhteva, sure¢ ve
degerlendirme unsurlar1 arasindaki aktif iligkiler birligidir. Daha net ifadeyle
kullanilan 6gretim programinin verimliligini artirma, uygulamasi esnasinda olusan
sorunlar1 ortaya koyarak bu sorunlari ¢6zmenin yontemlerini arastirmaktir.
Turkiye’deki program gelistirme etkinliklerinin 6ne ¢ikan isimlerinden Varig (1994),
egitim programi kavramini, belirlenen amaclara ulastiran bir arag olarak ele alir.
Onun deyimiyle program, ¢ocuk ve genclerde arzu edilen davranis degisikligini

saglamak maksadiyla hazirlanarak devamli kendini yenileyen bir aragtir. Belirlenen
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programda erisilmek istenen amaglar; 6grenciye arz edilen muhteva, dgretme ve
O0grenme asamasi ve 6grenmeden umulan davranis degisikligini saglamadaki etkinlik
seviyesi agisindan 6grenilen bilgilerin degerlendirilmesidir (Ertiirk 1986: 13). Soz
konusu temel unsurlar arasindaki bagintiy1 diizenleme ise program gelistirme siireci
olarak ifade edilir. Amag, muhteva, Ogrenme ve Ogretme cevresi ile Olgme
degerlendirme unsurlarindan miitesekkil olan bu siireg, kisinin etkin olarak gelisimini
saglayabilmek maksadiyla mevcut plandan baslayarak degerlendirmeye kadar uzanir
(Bkz. Ertiirk 1986; Demirel 2004). Program gelistirme dinamik bir siirectir ve bu
dinamiklik programin degerlendirilmesini zorunlu kilar (Giiven 2004: 1). Ertlrk
(1986) program degerlendirme de alt1 degerlendirme yaklagimindan bahseder. So6z
konusu yaklasim; program tasarisi, ¢evre, basari, hedef, 6grenme ve iiriine goz oniine
alimarak degerlendirmedir. Basariy1 artirmak i¢in bu &gelerin degerlendirilmesi
O6nemli bir unsurdur (s.114-115). Bu temel Ogelerin birlikte ele alinarak
degerlendirilmesi, oOgretimdeki basarinin artirilmast  bakimindan O6nem arz

etmektedir.

Hedef, 6gretim programinin ilk 6gesidir. Hedef, bir 68renciye planlanan ve
diizenlenen yasantilar sayesinde kazanilmasi amaglanan davranislar seklinde
tanimlanabilir. Bu kriterler bireyin ve toplumun ihtiyaclari, egitimin uzak ve yakin
hedefleri seklinde siralanir. Kriterlerden hareketle ortaya konulan hedefler; egitim
felsefesi, egitim ekonomisi ve egitim psikolojisi alanlarinda incelenir. En son
asamada hazirlanan hedefler Milli Egitim’in amagclar1 ve okulun amagclari, dersin ve

konunun amaglar1 seklinde genelden 6zele dogru siralanir (Giiven 2004: 11).

Icerik, dgretim programmin ikinci 6gesidir. Bu durumun temel sorusu
hedeflere uygun igerik ne olmalidir?” 6gretimin amaglara ulagabilmesi i¢in islenmesi
gereken konu ve faaliyetler program gelistirme siirecinin muhteviyat boliimiinii
olusturur. Bu siiregte programin amaglarina uygun segilen konu ve etkinlikler
diizenlenir. Diizenlenen igerik, bilimsel gergeklige, kiiltlire ve sosyal degerlere,
egitimin dayandig1 felsefi temellere, 6grencinin hazirbulunusluk diizeyine uygun
olmalhdir (Giiven 2004: 11). Ciinkii igerik egitimde hedef ve davranislarin
kazandirilmasinda bir aractir (Akto 2010: 4). Icerik kuru bilgilerin insan zihnine

yerlestirilmesinden ¢ok kisinin hayatini kolaylagtiracak anlamlilikta olmalidir.
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Egitim planlamalarinda mevcut ihtiyaglarin dikkate alinmasi, &grencilerin
kendilerini gelistirmeleri noktasinda ©6nem arz etmektedir. Kisilerin talepleri,
O0grenme acisindan dikkate deger bir motivasyon olugu i¢in yapilacak
planlamalarinda diizenlenmesinde Ggrencilerin talep ve ihtiyaglarina dikkat etmek
onemlidir. Motivasyonu yiiksek Ogrencilerde bilgiler daha kalict olabilmektedir.
Ogrenci motivasyonu dikkate alinmalidir. Bilgiye ihtiya¢ duyulmuyor ise o asamada
da gudilenme konusunda sorunlar ile karsilasilabilecektir (Yilmaz, Kilavuz 2009:
125-126). Bilgin (1998)’in ifade ettigi gibi din egitimi, yaratan1 ve yaratilani, hayatin
manasin1 ve gelecekle ilgili problemleri 6gretime konu eder. Bu amaglara uygun
metotlar arar, denemeler yapar ve gelistim gosterir (s.28). Ergenler dini diisiince
sathasina ulasmislarsa, dinin emrettiklerini canlilardaki yansimalarin1 anlatmaya ve
inancin 6nemini O6gretilmelidir. Hayata dair konular da bu sirecte de dini egitimin
biiylik bir safhasini barindirmalidir. Bu konular; cinsiyetle alakali sorunlar,
arkadaglik, zamanin verimli degerlendirilmesi, meslek hayati, dua, ibadetleri yerine

getirme, 6liim ve hayatin anlamin1 6grenme gibi konulardir (Canan 2008: 149-173).

Goldman’in ifade ettigi iizere esas vurgulanmasi gereken, kisiye neyi
Ogretebilecegimiz degil, onun neyi Ogrenebilecegidir (akt. Erkal 1987:358).
Tamamen gencin kabullerine bagl bir sistemdir. Bununla birlikte egitim kurumunda
Ogrenilenlerin anlami, ergenlik ¢agindakiler ic¢in arzu edilen seviyede olmayabilir.
Ergenler, 6grenimin mevcut sosyal toplum ile biitiinlesmelerini kolaylastiracak
sekilde olmasini arzu eder. Meslek edinme gibi yetiskin davranislarina yaklasimlarda
ise ise yaramayacagini diisiindiikleri hususlar1 reddetmeye hazirdirlar. Ogretilenlerin
sakli kalan kismina kendi ¢abalariyla erismek isterler. Ogretimde sik tekrar etmeler,
sadelestirme ve Ozetler ergenleri oldukg¢a rahatsiz eder (Aribas ve Giliven 2000;
Giirsu 2011: 39). Donemsel yasanan bu kadar degisimi firsata ¢cevirmek ise saglikli

bir 6gretim siirecinin sonucudur.

Ideal bir toplumu hazirlayacak gengler, onlara dinamizm kazandirma
amacinda ve yeterliliginde olan bir egitim ortaminda yetistirilebilirler. Boyle bir
egitim ortam1 Ogrenmeyi Ogrenme, yeni ihtiyaglara gore yeni bilgiler iiretme,
problem ¢ozme, yaraticilik, isabetli diisiinme, karar verme, davranma, gelecekle ilgili
dogru ¢ikarsamalarda bulunma, yani ufuk ve vizyon sahibi olma gibi zihinsel

siirecleri ihtiva eder. Ogrenciler, egitmenlerden; izan, formasyon nitelikleri, adalet,
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muisamaha, ilgi cekici icerikler, yetke, erdem, nezaket, enerji ve kendilerini
sevmelerini bekler. Ogretmenler, sistemin Ogrenciye sunulmasindaki en &nemli
halkalaridir. Ogretmenlik, mesleki yeterlilik ve alan bilgisi, pedagojik formasyon ve

iletisim bilgisi vb. her yoniiyle hassasiyet isteyen bir meslek alanidir.

Din, insan yasamindaki sosyal, etik ve psikolojik davraniglar1 diizenledigi
gibi, ayn1 zamanda egitsel bir gorevi de ifa etmektedir. Bu acidan din ile egitim
arasindaki bagintinin 6nemli oldugu agiktir. Din ile egitimin sosyal hayati
diizenledigi, 6zellikle dinin egitimin muhteviyatina kendine has prensip ve hiikiimler
ile nifuz ettigi bilinmektedir. Bu yaklasim ile din 6gretiminin, deger olusturma
acisindan Ozellikle genglerin 6gretiminde rol aldig: rahatlikla sdylenebilir (Atalay
2005: 47-48). Peygamberimizin egitim yonteminde; geng yastakilere 6ncelikle dinin
yanligsiz olarak anlasilmasi ve hayata gegirilmesi hususlarinda elzem olan farz-1 ayin
ilimlerin verilmesi, bunun devaminda ise meslek veya sanat edinmeye iligkin
ilimlerin verilmesi tavsiye edilir. Hz. Peygamber’in Hz. Enes’e; surimi saklama,
abdest alma, namaz kilma, kalbin temizligi, selam, kendinden biiyiiklerine saygi,
kiigiiklerine ise merhamet gibi hususlar1 ¢ocukluk caginda bir egitim, ayn1 zamanda
davranig olusturma yontemi olarak verdigi bilinmektedir (akt. Giirsu 2011: 56). Din
egitim-0gretimi “karakter egitimi” ve “sahsiyet biitlinliiglinii”niin temin edilmesini
amaclar. Hokelekli’nin (1986) ifadesiyle

“Okul siralart kisilik gelisiminin en ©nemli donemidir. Tahsil stresinin durumuna gore

okulun etkisi degisebilmektedir. Egitim kurumlar ézgiin yapilara sahiptir. Statller bu

yapiularin temel unsurlaridir, birbirlerine karsi 0dev ve imtiyaziar: ile iligkileri belirleyen
normlar: vardir. Ogrenci yalmzca bilgilerden etkilenmez, herhangi bir kaliba durumda

olmayan diger baglantilar ve iliskilerden kazanimlar: olur.” (Akt. Glrsu 2011: 54).

Din egitiminin bu karmasik diizende alacagi yer ve hedeflenen genglige

ulagsmadaki pay1 6nemlidir.

Ulkemizde son iki yiizyilda ¢ok koklii toplumsal ve kiiltiirel degismeler
yasandi. Biitlin geleneksel kurum ve yapilar1 i¢ine alan bu degisim, uyumsuzluk ve
catigmalar1 da beraberinde getirdi. Degisen sosyal diizendeki farkli gérev beklentileri
ile s6z konusu degisim ile aym1 yonde degisime itilen gengler, ruhi bir gerilim
atmosferinde kimlik arayiglarini devam ettirmek zorunda kalmislardir (Hokelekli

2002: 13). Oturmus bir ahlaki olgunlugun, dine yonelmeye olan etkisi yadsinamaz.
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Hokelekli (2002), genclerin bakis agisiyla “ahlakli olmanin” dindarliktan 6te 6nem
arz ettigini ifade etmektedir. Bununla birlikte, burada vurgulanmasi gereken husus,
genclerde din ve ahlakin birbirinden ayr1 tutulmadigi, kendini ahlakli olarak
tanimlayan ergenlerin hayatinda dinin de azimsanmayacak bir etkide bulundugu,
bahse konu her iki degerin girift oldugu unutulmamalidir (s.17-18). Aslinda geri
planda hayali kurulan ahlakli ve dindar nesil, diinya {izerinde degisim riizgarinin

ortasinda savrulan gencligin ideasidir.

Sonug olarak, her seyden 6nce “sevgi” enstriimaninin “korkuya” ya nazaran
daha etkili oldugu belirlenmistir. Bunun nedeni ise; dinsel kisilik temellerinin kii¢iik
yasta atilmasi, soyut anlayiglara dayanan dini gelisimin ise ergenlik caginda
yapilanmasidir. Dolayisiyla, hayatin1 duygusal agirlikli olarak yasayan bir ergenin
dini yasami1 ve dinsel algilarinda sevginin yerinin korkuya kiyasla daha iist seviyede
oldugu gosterilmistir (Albayrak 2002: 307-336). Yani insanda sevgi siizgecinden
gecen her bilginin kabuliiniin daha net ve hayatina yansimasinin daha goézlenebilir
oldugu karsimiza c¢ikmaktadir. Verilebilecek en saglikli din egitimi ise gencin
vicdanina hitap eden, sorularina cevap veren, sevdiren, nefret ettirmeyen bir felsefeyi

icine alacak din egitimidir.
2.4. Ergen ve Lise DKAB Dersiyle Tlgili Yapilan Calismalar

Yiiksek lisans tezinin bu boliimiinde konu ile ilgili yapilan arastirmalara
kisaca yer verilecektir. Boylelikle bu caligmanin bilim sahasina nasil bir katki

saglayabilecegi hususunda aciklik getirilmeye calisilacaktir.

2.4.1. Ergenlik Doneminde Din Egitimi Alan Genglerle ilgili Yapilan
Cahismalara Genel Bir Bakis

Hokelekli (1986); “Ergenlik Dénemi Davranislarina Dini Egitimin Tesiri”
adli makalesinde, genel lise ve imam-hatip lisesindeki genglerin davranis ve
psikolojik 6zelliklerini karsilastirmali olarak ele alindigi bir alan arastirmasina yer
vermistir. Ergenlerin tutumlarinda mesleki bilgiye sahip olunmus dini egitimin, ne
tir tesirleri oldugunu tespit edilmesi hedeflenmistir. Calismanin neticesine
bakildiginda; iki deney grubunun arasinda olan en biiyiik niiansin davranislarda

ortaya ¢iktigi, din egitiminin mesleki olarak alinmig olmasinin, bUltinlesmis ve
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farklilagsmis dini bir davranisin 6nem arz eden maddelerinden bir tanesi oldugu
goriilmiistiir. Makalede ilave olarak, vicdani olarak gelisimin alinan mesleki din
egitimi icin 6nemli bir unsur oldugu; ergenlerin mesleki din egitimi almig
olanlarmnin, zararli durumlar ile karsilastiginda digerlerine nazaran tedbirli

davrandiklari ifade edilmistir (S.35-51).

Kula (1987), “Ergenlerde Kimlik Sorunu ve Din Egitiminin Tesiri” baslikli
bes boliimden olusan yiiksek lisans tezinde ergenlik donemini ele almistir. Tezin
giris boliimiinde, arastirmanin maksadi, kapsami, yontem ve anket hususlarina ilave
olarak arastirmaya dair toplanan veriler sunulmustur. imam Hatip &grencilerinin
Ozellikle burada ergenlik doneminde olanlar ele alinmistir kimlik bulma sorunlarinda
dini egitimin ne derece tesirinin olduguna dair arastirmalara yer verilmistir.
Aragtirma sonucunda; ogrencilerin kimlik bunalimindan din egitimi almis olsalar
dahi tam olarak kurtulamadiklar1 ancak kendine giivenin kazanilmasinda, yasama
dair felsefi bakisin gelistirilmesinde, degerlerin ve inanglarin kazanilmasinda dini

egitimin etkisinin saptandig1 anket verileri ile de saptanmistir (Kog 2005: 52)

1993 yilinda bir dnceki ¢alismanin devami kapsaminda Kula tarafindan bir
calisma daha yapilmistir. Din ile kimlik baglantisinin arastirma maksadi olarak
alindig1 ve yine ergenlik cagina yonelik olarak yapilan arastirma, doktora tezi

kapsaminda hazirlanmis ve kitap olarak 2001 yilinda yayimlanmistir (Kula 2001).

Lise son smif Ogrencisi 800 Ogrencinin Orneklem olarak kullanildig:
arastirmada Bursa ili igerisindeki lise 6grencilerinden yardim alinmistir. Dindar bir

bireyin ibadet, inang, duygu ve tecriibe bilgisini 6lgen sorular hazirlanmistir.

Uc safhadan meydana gelen anketin birinci boliimiinde dindarlik bes farkli
baslik altinda Ol¢Ulmiis, Kimligi sekillendiren, ergenlerin 6zdeslestigi bireyler ve
nitelik tespitine ¢alismanin ikinci bélimiinde yer verilmis din ile kimlik arasindaki
baglantida, dine referans olarak alinan bagliklarin hangi oranda g6z oniinde
bulunduruldugunun tespit edilmesine son bélimde yer verilmistir. Bu kapsamda
kimlik ve din 6gelerinin arasinda birbirlerini tamamlayict bir baglantinin varligina
ulagilmigtir. Genel olarak baktigimizda kimlik tizerinde dinin tesirinin pozitif oldugu,
bagimsizlik acisindan inceledigimizde ise negatif bir kavramdan bahsedebilecegimizi

belirtmistir (Kula 2001; Akytz 2014: 8-9). Yasam felsefesi agisindan yapilan
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incelemede ise herhangi bir iliskiye rastlanmamistir. Ote yandan cinsel kimlik ve
mesleki rollerde dini hayatin pozitif bir ilgisinin oldugu vurgulanmistir. Genglerin
sahsi cinslerini herhangi bir arayisa girmeden kabul edilmesinde kader inancinin
etkili olabilecegi bu baglamda cinsel kimlik ve dini hayat arasinda bir iliskiden de

s0z edilebilecegi degerlendirilmistir.

Ergenlik doneminde din ile kimlik arasindaki iligkiyi inceleyen ¢alismasinda
Kula, dini hayat ile kimligin bagimsizlik boyutu arasinda negatif bir iliski oldugu
sonucuna ulagmistir (Kula 2000: 30-70). Sonu¢ olarak anket verilerine gore; din
egitimi alan 6grencilerin, kimlik bunalimi 6l¢iilerinden bir kismini gelisim 6zelligi
olarak yasadiklari; din egitiminin, gliven duygusunu kazanmada yeterli derecede
etkili olamamasina karsin 6zellikle hayat felsefesi gelistirme ve bir takim deger ve
inanglar1 kazanma noktasinda anlamli 6l¢iide etkili oldugu tespit edilmistir (Kog

2005: 52).

Parlak (2012) calismasinda DKAB ders programini degerler egitimi ve ahlak
egitimi ac¢isindan degerlendirmistir. O, oOrtadgretim doneminin, gencin ahlaki
kimliginin yerlestigi ve ahlaki yargi kabiliyetinin gelistigi donem olmasi bakimindan
onemli oldugunu ifade etmekte, bu donemdeki genclerin ahlaki gelisimlerinin dogru
bir sekilde tamamlanabilmesi igin etkili bir ahlak ve degerler egitimi faaliyetine
bagvurmanin gerekli oldugunu dile getirmektedir. Parlak, aragtirmasi sonunda
miifredatta yer alan ahlak ve degerler 6grenme alaniyla ilgili olarak 6grencilerin
ahlaki gelisimlerine katki saglayabilecek konularin uygun sekilde islendigini tespit
etmistir. Bununla birlikte diizenlenen etkinliklerin ise bazilarmin iligkilendirilen
kazanimlar gerceklestirebilecek diizeyde etkili olmadigi sonucuna varmistir (Giiglii

2015: 729).

Aksu (2000)’nun “Genglik Donemindeki Zararli Madde Kullanimi ve Dini
Egitim” isimli aragtirmanin ulagtig1 veriler, zararli olarak ifade edilen aligskanliklarla
en iyi micadelenin dini egitim ile yapilabilecegini ifade etmektedir. Calisma Bursa
merkezde 6grenim goren IHL dgrencileri ve genel lise 6grencileri dikkate almmistir.
Bu kapsamda IHL &grencilerine kiyasla nispeten az din egitimi almis diger lise
ogrencilerinin zararli olan maddeleri kullanimi daha yaygm durumdayken, dini

egitimi yogun bir sekilde alan Imam Hatip Lisesi &grencileri arasindaki kullanim
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oraninin nispeten az oldugu tespit edilmistir. Din egitiminin gengleri zararli olan
maddelerin kullanim1 konusunda uzak tuttugu ve konuya iliskin olumlu sonuglara
varildigr gorulmdstiir. Genel liselerde alkol tiiketimi, sigara ve uyusturucu
kullaniminin Imam Hatip Liselerine kiyasla daha fazla ve daha yaygin oldugu yine
aragtirma sonugclari ile ortaya konmustur. Daha yogun din egitimi alan genglerin az

yogunlukta din egitimi alan 6grencilere nispeten zararli igecek tiikketimi daha azdir.

Ko¢ (2002) ¢alismasinda, gencin bu donemde yaptigi dua ve ibadetin ruh
saglig1 tzerindeki psikolojik etkilerini ortaya ¢ikarmayir amacglamistir. Turkiye’de
okuyan ortaggrenim ogrencilerinin seg¢ilmis oldugu alan1 temsilen, Bursa ili
icerisindeki her biri dort farkli ortaggrenim grubunda 6grenim gérmekte olan 400
ogrenci Uzerinde tesadlfi yolla anketin uygulanmasi yapilmistir. Deneklerden,
cinsiyet, yas, ibadet ve dua sikligi ve ictenliginin seviyeleri toplanarak
anlamlandirilmaya c¢alisilmistir. Yapilan analizler neticesinde ibadet ve akabinde

duanin bu dénem genclerinin psikolojilerine etkileri olumlu oldugu goriilmiistiir.

Din egitimi alinan yerler siralamasinda Batar (2012) tarafindan yapilan bir
arastirmaya gore, ilk sirada Kuran Kurslari, ikinci sirada aile gelmektedir. Yerler
siralamasinda okullar ancak iigiincii sirada kendine yer bulabilmektedir. Bir diger
onemli husus, ankete katilanlarin egitim seviyeleri arttikca din egitimi alma
arzularinda ciddi bir yiikselisin gézlemlenmesidir (S.121). Arastirma sonuglarinda,
katilanlarin %84,7 lik kismu okullardaki dini egitimin yeterli olmadigin1 sadece
%14,2 oranindaki kisim ise yeterli dini egitimin verildigini diisiinmektedir (s.132)
(Tablo-14). %80’in Uzerinde bir grup ise okullardaki mevcut din egitimlerini yetersiz
gormektedir (s.151). Uyusturucu benzeri kotii olarak bildigimiz aligkanliklarin
yayillmasina sebep olarak ankete tabi tutulanlarin yarisi dini ve ahlaki egitim
zafiyetini, yaklasik %20 lik bir grup ise genel manada egitim zafiyetini géstermistir.
Ekonomik sorunlar ve ailevi problemler diger %30°luk kismi olusturmaktadir
(s.151).

Altinok tarafindan yapilan bir arastirmada DKAB 06gretiminin, oncelikle
ortadgretim Ogrenci tutumlarindaki tesiri 6grenilmeye calisilmistir. Bu kapsamda;
DKAB dersinin 0grenci davranislari iizerinde olumlu etkiler olusturdugu sonucuna

ulasilmigtir. Ogrencilerin hosgdrii anlayisina sahip olmalarinda, iyi arkadas iliskisi
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kurmalarinda, saygili olmalarinda vb. davranislarda bu dersin olumlu etkileri oldugu

sonucuna ulagilmistir (Altinok 1994)

Sule (Kurt) Celenk yaptigi bir c¢alismasinda Okul, Aile ve Cevrenin
Cocuklarin Dini Aligkanlik Kazanmalarinda ne gibi etkileri oldugunu incelemistir.
Arastirmanin  sonucunda c¢evresel etkilerin c¢ocuklarin ibadet ve ahlaki
aliskanliklarinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Ailesi dindar olan ¢ocuklarin
dindarlik ve ahlaki davraniglarinda anlamh farkliliklar goriilmiistiir. Ayn1 zamanda
ibadetler konusunda iailesi ibadetlere tesvik eden ¢ocuklarin ibadet etme diizeyleri

yiiksek ¢ikmistir (Celenk 2004).

Mehmet Davarci’nin “DKAB’ nin Ogrenci Sosyallesimine Etkileri” adli
calismasinda DKAB dersinin 6grencilerin sosyallesmesine etkileri tespit edilmeye
calisilmistir. Calismanin sonucuna gore hem dini kilturin hem de ahlaki kdltdirin
temel bir esas olmas1 nedeniyle paydalarinin ortak oldugu goriilmiistiir. Buna bagl
olarak calismada DKAB dersinin gencin sosyallesmesinde olumlu yonde katki

sagladig1 sonucuna ulasilmistir (Davarci 2008).

Goriildugi lizere ¢alismamizin O6rneklemini olusturan Ortadgretim DKAB
dersi alan gencler farkli agilardan arastirmalara konu olmustur. Boylelikle onlarin i¢
ve dis diinyalarin1 anlamak hedeflenmistir. Yiiriittiiglimiiz bu ¢alisma da bu amaci

gozetmektedir. Boylelikle literatiire katki saglamay1 amacglamaktadir.

2.4.2 Ergenlik Déneminde Genclerin Dini Gelisimleri le Ilgili Yapilan
Calismalara Genel Bir Bakis

Diinyada dini yasayis ve tutumlarin gengler agisindan anlamasi ¢aligmalart ilk
olarak 20. yiizyilin baslarinda yapilmistir. ABD’de bahse konu tarihlerde bir grup
bilim insan1 anketler diizenleyerek genglerin yasadiklar1 dini deneyimlerin genel
tasvirini ¢ikarmiglardir. Arayis, stiphe, dini karasizlik ve klasik degerleri elestirme
egilimindeki genglerin yapilan g¢alismalarda aslinda dini potansiyellerinin yiliksek
oldugu ortaya konmustur. Cogulculuk ve sekiilerlesme siireclerinden olumsuz
tepkiler ile c¢ikilan {iilkemizde din anlayisi gengler bazinda etkilenmis, din
cercevesinde tartisma ve problemler olusmustur. Son doénemlerde yapilan

aragtirmalar her ne olursa olsun {ilkemizdeki gengler bazinda dindarlik seviyelerinin

66



ve dinsel degerlere bagliligin batiya nazaran ¢ok daha yiiksek oldugunu gézler dniine

sermistir (HOkelekli 2006: 17).

Konu ile alakali 6nemli ¢alismalardan bir tanesi Hokelekli (1980) tarafindan
“Ergenlik Genglerinde Dini Gelisim” baslikli doktora tezi kapsaminda yapilmustir.
Dort boliimden olusan ¢alisma bir alan arastirmasidir. Bir ergenin gelisimi psikoloji
degerleri ile ifade edilmis, bahse konu 0zelliklerin dinsel yasam kapsamindaki 6nemi
birinci boliimde ortaya konmustur. Ergenin dinsel degisimi ve gelisimi incelenmek
suretiyle duygu, diisiince, tutum ve davramis basliklarinda dini gelisim hususlari
ikinci bolimde belirtilmis, dinsel degisim ve gelisimin esaslarini tespit eden esaslar
uclinct bolimde degerlendirilmis, son bdlumde ise dini bir tipoloji ergenler baz
alinarak ortaya konmustur. Farkli schirlerdeki orta 6grenim Ogrencileri tarafindan
orneklemi olusturulan bahse konu c¢alismada, veriler anket kapsaminda ihtiyag
duyuldukga kullanilmistir. Calismanin sonucunda; ergenlik doneminde bir dini
uyanmanin varlig1 ortaya konulurken, gelisim agisindan duragan olmayan bir goruntu
cizildigi, yas gruplarina gore de bir takim farkliliklar ile karsilasmanin mumkan
oldugu ifade edilmistir (Kog 2005: 51; Akyliz 2014: 7).

Bahadir (2006) tarafindan ortaya konan “Ergenlik Doneminin Dini Tereddt
ve Siipheleri” baglikli ¢alisma iki béliimden olusturulmustur. Ilki kavramsal gergeve,
ikincisi ise arasgtirma verileri ve verilerin degerlendirilmesidir. Arastirmanin
konusunun, temel problemlerin ve hipotezlerin, amacin ve 0Onemin, evrenin ve
orneklemin yer aldig1 giris boliimiinde arastirma teknigi ve uygulamalara ile alakali
verilere yer verilmistir. Ergenligin esas nitelikleri ise kavramsal cergevede
degerlendirilmistir. Ergenligin gelisim sureci, sosyo-kultirel ve psikolojik gelisimin
yaninda dini gelisimin ergenlik agisindan ele alinmasi, bu donemde meydana gelmis
dini tereddiit ve siiphelere de teorik olarak deginilmistir. Ornekleme iliskin bilgiler,
orneklemi meydana getiren genglerin dinsel davranis, diisiince ve duygular
aragtirmanin sonu¢ ve degerlendirme kisminda kendine yer bulmustur. Son olarak
ise; teze esas teskil eden ergenlerin dini tereddit ve siiphelerine iliskin veriler
istatistiksel olarak degerlendirilmistir. Bu kapsamda 6grencilerin %55.7 sinin dinsel
slipheye sahip oldugu ortaya konmustur. Bu bulgularin yaninda, dinsel tereddutlere
esas teskil eden temel elemanlarin zihni degisim ve gelismeler oldugu sonucuna

ulagilmistir (s5.255-306).
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Karaca (2007) tarafindan hazirlanan “Dini Gelisim Teorileri” adli eserinde
gelisimi ve gelisimin ayrilmaz objesi olan insani inceler. Gelisimin bir biitiin olarak
ele alindiginda dinin de gelisime dahil oldugunu ve bu durumun kisilik gelisimiyle
tamamlandigini ele alir. Eserinde dini gelisim olgusunu agiklamaya yonelik teorilere

yer vermistir.

Dini gelisim siirecinin aktdrleri de donemi etkiler. Yapilan arastirmalarda,
arkadag gruplariin okul ve aileye ilave olarak inan¢ degisim ve gelisimi déneminde
etkili oldugu goriilmiistiir. Allah’a inanma konusunda aile ve okuldan sonra etkili
tiglincii baghigin arkadas gruplart oldugu Ankara ili icerisinde bir takim liselerdeki

ogrenciler baz alinarak yapilmis arastirmanda ortaya konmustur (Biger 2004).

Dini gelisim iizerine yapilan ciddi arastirmalar sdéz konusudur. Ozellikle
ergenlikte dini gelisim iilkemizde hayli 6nemsenen bir konudur. Zira din insan
hayatin1 sekillendirir. Bu da insan1 dini gelisimini incelemeyi giindeme getirir.
Konuyla ilgili yapilacak c¢alismalar genglerin dini gelisim ddnemlerinde
yasayacaklar1 sorunlara 1sik tutabilir. Yirlttiiglimiiz bu ¢alisma bunu amag

edinmektedir.

2.4.3. Ortadgretim DKAB Program ve Derse Karsi Ogrenci Tutumlari
fle Tigili Yapilan Calismalara Genel Bir Bakis

Nurullah Altas, “Genglik Zamaninda Din Olgusu ve Lise Ogrencilerine Din
Ogretimi” adli ¢alismasinda ortadgretim kurumlarinda gérev yapan DKAB
O0gretmenlerine mevcut program ve uygulamalara iligskin goriislerine yer vermistir.
Bu goriislere gore ders programlarinin 6grenci ihtiyaglari konusunda yetersiz oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6gretmen goriislerine gore bazi konularin programdan
cikarilmast gerekli goriilmiistir. Konu bagliklarina baktigimizda; ahlak konulari,
Ilkel dinlere dair konular, Milli Bir. ve Beraberlik, Tiirk-islam Kiilt. ve Uygarlig,
Atatirk ve Laiklikle ile alakali konular seklinde siralanmigtir. Ayrica ¢alismayla
DKAB dersini etkileyen olumsuz faktorlere de ulagilmigtir. Bunlar; idari ve disiplin
sorunlari, sinif mevcudunun fazlaligi, 6gretmenin ders yiikiiniin agirligi, 6grencinin

sosyo-kiiltiirel ¢cevresi gibi unsurlar siralanmaktadir (Altag 2004).

Altas (2004)’1n, liselerde genglerin dinden beklentilerine yonelik arastirma

verileri incelendiginde genglerin dini ihtiyaglarinin en fazla Allah disiincesinde
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oldugu tespit edilmistir. Bunlara ilave olarak Allah’in kuvvetinin nelere kadir
oldugu, Allah’in sifatlari, Ona kars1 gorevlerimiz ve Allah sevgisi gibi konularin
merek duyulan hususlar oldugu 6grenilmistir. Olimden sonraki hayat ve ahirete dair

bilgiler ise dérdincu sirada yer almaktadir (s.130).

Ozdemir (2002)’in yaptig1 bir calismada, ortadgretim genglerinin ibadet ve
dua konularina ilave olarak dinin igerigine iliskin bilgileri merak ettikleri ve
ogrenmek istedikleri ortaya konmustur. Ortadgretim okuyan gencler, inan¢ konulari
icerisindeki Kaza ve Kader, Melekler, Allah’in sifatlari, Tevekkiil ve ahiret hayat ile
alakali konular1 &grenmeye merakli olduklart belirtilmektedir (s.229). Bu
kapsamdaki farkli bir arastirmada ise lilkemizdeki genglerin 6zellikle metafizik alani
ile alakali konularda ilgilerinin fazla oldugu ve ergenlik ile birlikte soru sorma

konusunda artis yasandigi belirtilmistir (Y1lmaz 2014: 120).

Ulkemizde DKAB dersinin maksatlarmin hayata gecirilme seviyesi ve
ogrencilerin sahip olabilecekleri batil inanglarin azaltilmasinda dersin etkisini
inceleme kapsaminda bir takim ¢alismalar yapilmis, bu kapsamda dersin amaglarina
ulastigi tespit edilmistir. Ayrica Din Kuiltiri ve Ahlak Bilgisi dersinin amaglari
arasinda kendine yer bulan “Yetersiz bilgi ve bilgisizlikten kaynakli dogru olmayan
dini konularin diizeltilmesi” hususunda Din kulttirii ve Ahlak Bilgisi dersinin etkisi
gOzler onine serilmektedir. Ayni ¢alismanin sonuglarinda Din Kilturi ve Ahlak
Bilgisi dersi genci toplumda yaygin olan yanlis dini bilgilerden, hurafe
olusumlardan, batil inanglardan koruyarak dini inan¢ ve ibadetlerinde istismara

ugramadan yasamasinda yardimci oldugu goriilmektedir (Yilmaz 2014: 120-121).

Acuner tarafindan yapilan arastirmada ise lisede okuyan 6grencilerin yaklasik
%80’i Din Kultir ve Ahlak Bilgisi dersinin kendi tutum ve davraniglarimda pozitif
bir tesirinin oldugunu gdstermistir (Acuner 2004: 66). Bir baska ¢alismada ergenlerin
pozitif tutum ve davraniglarinda Din Kuiltarl ve Ahlak Bilgisi derslerinin pozitif
etkisi sorulmus ve 6grencilerin % 60,1 pozitif etkisinin oldugunu sdylemistir (Cebeci
2005: 73). Sengiin ise ahlaki olgunluk seviyelerinin lise &grencileri bazinda
inceledigi caligmasinda; 6grencilerin % 51,2°si Din Kultirid ve Ahlak Bilgisi dersinin
bircok tutum ve davranis iizerinde tesiri oldugunu, % 39,6’s1 ise bazi tutum ve

davraniglarda pozitif etkisi oldugunu ifade etmistir (Sengiin 2008: 122).
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DKAB dersi ile alakali yapilan diger bir ¢caligma ise Muhammed Emin Yash
tarafindan yapilmistir. Calismanin bagligir “Ortadgretim Kurumlar1 9. Ve 10. Sif
DKAB derslerinde Nitelikli Materyal ve Verimlilige Olan Etkisi’dir. Calisma
nitelikli materyal kullaniminin egitim faaliyetlerinde nasil verimli olabilecegini
incelemek iizere hazirlanmistir. Ogretmenler nitelikli materyal kullanma konusunda
genelde kendilerini yeterli gordiikleri sonucuna varilmistir. Okullarda brang sinifinin
olmayis1 ders arag-gere¢ kullanimini olumsuz etkilemektedir. DKAB derslerinde en
fazla kullanilan ara¢ gerecler Kur’an-1 Kerim ve hadis kaynaklar1 temel kaynaklar
olarak gortlmektedir. Ayni1 zamanda 6gretmenlerin sinif ortaminda en fazla gérmek

istedikleri arag dijital materyallere ulasmay1 saglayan bilgisayardir (Yasl 2007).

Konuya iliskin yapilmis arastirmalara gore; DKAB dersi 6gretmenleri Klasik
egitim-6gretim teknikleri agisindan, yani Ogretim doneminde kendi spesifik
alanlarina dair bilgileri, becerileri ve tutumlar1 6grenciye “6gretme” veya bu

maksatla ortam olusturup, firsat yaratabilme hususunda yeterince basarilidir.

Hayat ve diinya sartlarinin hizla degistigi bu denklem igerisinde yasarken
DKAB programlarinda degisim ve yenilenme kaginilmaz sondu. Bu siirecte insanlar
¢Oziim yolu aramaktan geri durmamaktadir. Bu noktada genclerin DKAB dersine
bakislar1 ve bu derslerin amacina ulasip ulagamamasi1 merak konusudur. Konuyla
ilgili yapilacak caligmalar, bu hususta katki saglayabilir. Yapilan bu ¢alisma, bu

amaci gézetmektedir.
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UCUNCU BOLUM

ARASTIRMANIN BULGULARI

Bu arastirmada Sivas ili merkez liselerinde DKAB dersini alan 6grencilerin
ders hakkindaki goriislerini ve donemsel problemleriyle bas etmede DKAB
programlarinin roliiniin baz1 faktorlere gore farklilagip farklilasmadigini belirlemeye
yonelik incelenmistir. Buna gore hem olgekler arasindaki iligkiler hem de bunlarin
sosyo-demografik unsurlarla iliskisi korelasyon testi ve varyans analizi ile tespit
edilmistir. Genel olarak degiskenlerin ortalamalarinin ve kullanilan 6lgeklerin

giivenirliklerinin de tespit edildigi bu arastirmada ulasilan sonuglar sunlardir:
3.1. Orneklemin Sosyo-Demografik Yapisina Dair Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde katilimcilarin sosyo-demografik 0Ozelliklerine
dair bilgilerin tespit edilmesi amaciyla frekans analizi yapilmistir. Verileri ayrintili
olarak inceledigimizde asagidaki sonuglar karsimiza ¢ikmaktadir.

3.1.1. Orneklemin Yas Degiskenine Gore Dagilim

Katilimeilarin yas gruplarina gore dagilimi incelenmis ve sonuglar1 Tablo

2’de verilmistir.

Tablo 2. Orneklemin Yasa Gore Dagilimi

m]5 ml6 m17 W18 m19 m20

1%
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Buna gore 15 yasinda olanlarin oran1 %8; 16 yasinda olanlarin oran1 %26,3;
17 yasinda olanlarin orani ise %26,6’dir. 18 yasinda olanlarin orant %22 iken, 19
yasinda olanlarin oran1 %16,3; 20 yasinda olanlarin orani ise %0,9’dur.

3.1.2. Orneklemin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilim

Katilimeilarin cinsiyete gore dagilimlart incelenmis ve sonuglar1 Tablo 3’te

verilmigtir.

Tablo 3. Orneklemin Cinsiyete Gore Dagilimi

m Kiz mErkek

Buna gore %55,7’s1 kiz, %44,3’1 de erkektir.

3.1.3. Orneklemin Gelir Diizeyine Gére Dagilimi

Katilimcilarin gelir diizeyine gore dagilimlar1 incelenmis ve sonuglar1 Tablo

4’te verilmistir.
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Tablo 4. Orneklemin Gelir Diizeyine Gére Dagilimi

40 -
35 -
30 -
25 -
20 -
15 -
10 -

NN NN

_B

0-800 TL | 801-1300 | 1301-2500 | 2501-3500 | 3501 TL ve
TL TL TL tzeri

Gelir

Buna gore %3,5’inin geliri 0-800 TL, %23,5’inin geliri 801-1300 TL;
%37’sinin geliri ise 1301-2500 TL arasindadir. Geliri 2501-3500 TL arasinda
olanlarin orani %27 olup, 3501 TL ve iizeri gelire sahip olanlarin oran1 %9,1 dir.
3.1.4. Orneklemin Ikamet Ettigi Yere Gore Dagilim
Katilimcilarin en uzun siire yasadiklari yerlerin dagilimi incelenmis ve

sonuclar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Orneklemin Yasadig1 Yere Gore Dagilimi

m KOy - Kasaba mIlce Merkezleri = Il merkezi ® Yurtdist
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Buna gore %12’si koy-kasaba, %5,7’si ilce merkezleri, %76,81 ise il

merkezinde yasamistir. Yurtdisinda yasamis olanlarin orani ise %5,4 tiir.

3.1.5. Orneklemin Anne-Baba Birliktelik Durumuna Gére Dagilimi

Katilimcilarin anne ve babalarin birliktelik durumlar1 incelenmis ve sonuclari

Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Orneklemin Anne-Baba Birliktelik Durumuna Gore Dagilim1

® Birlikte yastyorlar ® Ayr1 yastyorlar = Anne yasamiyor

® Baba yasamiyor  ® ikisi de yasamiyor

0,
705 3% 3% /1%

Buna gore %86,2’sinin anne ve babasi birlikte yasamaktadir. Anne ve babasi
ayrt yasayanlarin orani %7,2; annesi yasamayanlarin orant %2,6 olup babasi
yasamayanlarin orani %3,4’tiir. Anne ve babasinin ikisi de yasamayanlarin orani ise

%0,6°d1r.

3.1.6. Orneklemin Anne-Baba Egitim Durumuna Gére Dagilinm

Katilimcilarin anne egitim durumlarinin dagilimi incelenmis ve sonuglari

Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7. Annenin Egitim Durumuna Gore Dagilimi
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Buna gore annesi okuryazar olmayanlarin oram1 %35,2; okuryazar olanlarin
orant ise %7’dir. Annesi ilkogretim mezunu olanlarin oram1 %64,2 iken, lise mezunu

orant %20,1, lisans mezunu oran1 %2, yiiksek lisans mezunu oran1 ise %1,5’tir.

Katilimeilarin baba egitim durumlarinin dagilimi incelenmis ve sonuglari

Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Babanin egitim durumuna gore dagilimi

50 -
40 -
30 -
20 -

N\ N NN N
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Buna gore babas1 okuryazar olmayanlarin oran1 %0,9; okuryazar olanlarin
orani ise %3,5’tir. Babasi ilkdgretim mezunu olanlarin orani %50,6 iken, lise mezunu

oran1 %35,8, lisans mezunu oran1 %6,4, yliksek lisans mezunu orani ise %2,9’dur.
3.2.0rneklemin DKAB Dersi ile ilgili Diisiincelerine Dair Bulgular

3.2.1. DKAB Derslerinde Kullanilan Ara¢ Gereclere Dair Bulgular

Katilimeilarin DKAB 6gretmenlerinin ders islerken genel olarak hangi arag

ve geregleri kullandiklar1 incelenmis ve Tablo 9°de verilmistir.

Tablo 9. Ders Islerken Kullanilan Arag¢ Ve Gereglerin Dagilimi

n %
Ders kitab1 241 69,9
Genel olarak, Din 4
Kiiltiirii ve Ahlak Bagka araglar (Akill tahta, Bilgisayar, 73 212
Bilgisi Radyo, Teyp vb) ’
ogretmenleriniz | Hig arag-gere¢ kullanmuyorlar 26 75
dersleri islerken en ’
cok hangi arag- Dis 5 14
gereci kullaniyorlar? == -
Total 345 100,0

Buna gore genel olarak ders kitabini kullananlarin oran1 %69,9; Akilli tahta,
Bilgisayar, Tepegoz, Radyo, Teyp vb diger ara¢ ve gerecleri kullananlarin oram
%21,2°dir. Ogretmenlerinin %1,4’{i diger ara¢ ve gerecleri kullanirken, hi¢ ara¢ ve

gere¢ kullanmayanlarin orani1 %7,5’tir.

3.2.2.Dini Hayatin Sekillenmesinde Etkili Olan Faktdrlere Dair Bulgular

Katilimcilara gore dini hayatlarinin sekillenmesinde en etkili olan ii¢ faktor

dagilimi incelenmis ve sonuglar1 Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10. Dini Hayatin Sekillenmesinde Etkili Olan Faktorler

1. Onem sirasi|2. 6nem sirasi|3. Onem sirasi
(%) (%) (%)

Kuran Kursu 15,3 31,1 25,6

Dini cemaat 4,7 9,6 7,2

Cami Hocasi 2,4 10,5 14,5

Aile 66,8 14,1 6,3

TV - Sosyal medya 1,5 3,9 15,1

Buna gore 1. Onem sirasinda en fazla oran %66,8 ile aile, %15,3 ileKur’an
Kursu, %9,4 ile okullardaki din dersleri noktalarinda agirlik olmasi gerektigi
belirtilmistir. Ikinci dnem siras1 incelendiginde; %31,1 ile kuran kursu en ¢ok cevabi
alirken bunu %30,8 ile okullardaki din dersleri, %14,1 ile aile, %10,5 ile cami hocasi
takip etmektedir. Ugtincti nem deresinde ise en fazla %31,3 ile okullardaki din dersi

alirken bunu, %25,6 ile kuran kursu, %14,5 ile cami hocasi takip etmektedir.

3.2.3.0rneklemin DKAB Ders Konularina Dair Bulgular

Katilimecilara gore; Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin konularinda

agirlikli olmasi gereken noktalarin dagilimi incelenmis ve sonuglar1 Tablo 11°de

verilmistir.
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Tablo 11. Ders Konularinda Agirlikli Olmas1 Gereken Noktalar

1. 2. 3. 4, 5. 6. 7.
agirlt | agiehik | agirlik | agiclik | agirlik | agurlik | agirlik
k@)1 (%) 1 (%) (%) (%) %) | (%)

Islam dininin temeli ve uygulamalari 576 | 19,0 11,6 4.2 3,5 1,4 1,9

Milli birlik ve biitiinliigiimiizde Islam

. . 59 | 20,6 | 26,6 26,9 11,9 3,7 1,4
dininin yerini kavratici konular

Toplumsal ve sosyal konular 9 9,2 19,4 33,6 21,2 11,0 1,9
Ahlaki konular 28,2 | 38,7 15,0 13,4 35 2,3 5
Bilim-teknik ve din ile iliskileri 9 18 3,8 6,7 27,9 40,2 19,0
Islam ve Tiirk Tarihi ile ilgili konular 2,6 8,9 20,6 12,2 19,9 26,9 12,4
[lkokuldaki bilgilerin genis tekrari 3,8 1,8 3,1 29 11,9 12,8 59,5
Diger - - - - - 1,8 3,3
Total 100,0 } 100,0 | 100 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0

Buna gore birinci agirlik olarak en fazla talebi Islam dinin temeli ve
uygulamalar1 %57,6 alirken ahlaki konular %28,2 oraninda yer almistir. Ikinci agirlik
olarak ise en fazla %38,7 ile ahlaki konular, %20,6 ile milli birlik ve biitiinliglimiizle
Islam dininin yerini kavratic1 konular, %19 ile Islam dininin temeli ve uygulamalar
talep gdrmiistiir. Ugiincii agirlik olarak; %26,6 ile milli birlik ve biitiinliigiimiizle
Islam dininin yerini kavratici konular, %20,6 ile Islam ve Tiirk tarihi ile ilgili
konular, %19,4 ile toplumsal ve sosyal konular yer almistir. DOrduncl agirlik olarak
en fazla %33,6 ile toplumsal ve sosyal konular, %26,9 ile milli birlik ve
biitiinliigiimiizle Islam dininin yerini kavratic1 konular ile %13,4 ile ahlaki konular
talep gormektedir. Besinci agirlik olarak; en fazla talebi %27,9 ile bilim teknik ve din
ile iligkileri yer alirken bunu %21,2 ile toplumsal ve sosyal konular, %19,9 ile Islam
ve tiirk tarihi ile ilgili konular yer almistir. Altinci agirlik olarak en fazla %40,2 ile
bilim teknik ve din ile iliskileri, yedinci agirlik olarak ise en fazla talebi %59,5 ile

ilkokuldaki bilgilerin genis tekrar1 yer almaktadir.
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3.2.4.0rneklemin DKAB Dersinin Icerigi ile ilgili Diisiincelerine Dair

Bulgular

Ortadgretim Ogrencilerinin Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin igerigi
hakkindaki diisiinceleri frekans analizi ile incelenmis ve sonuglar1 Tablo 12’de

verilmigtir.

Tablo 12. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinin Igerigi Hakkindaki
Diisiinceler

Kesinlikle Tamamen
Katilmiyorum | Kararsizim | Katiliyorum
Katilmiyorum Katiliyorum
n % n % n % n % n %

DKAB dersinden
kullandigimiz 6gretim 3
materyali (ders kitab1)
yeterince ilgi ¢ekicidir.

9,1% | 59 ]16,9% |100]28,6% ] 115 |32,9%] 44 ]112,6%

DKAB konular1 seviyeme

7 2,0% | 21 | 6,0% | 17 | 4.8% | 156 | 44,4% | 150 | 42,7%
uygundur.

DKAB dersleri Kiiltiiri ve

L o 4 12% ] 5 1,4% | 35 ]10,1%] 137 | 39,5% | 166 | 47,8%
dini dogru anlamam saglar

DKAB dersleri toplumda
olusan yanlig din anlayislari 7 20% ] 16 46% | 51 |14,7%] 140 §40,2%1] 134 ] 38,5%
duzeltir.

Inanc, ibadet ve
davraniglarim arasinda
Ortaogretim DKAB dersleri 4 1,1% ] 15 | 43% | 33| 9,5% | 176 | 50,6%] 120 | 34,5%
ile olumlu bir etkilesim
vardir.

“DKAB dersinden kullandigimiz 6gretim materyali (ders kitabi1) yeterince ilgi
cekicidir.” ifadesine kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin oranmi %9,1;
katilmiyorum cevabi verenlerin oram1 %16,9, kararsizim cevabi verenlerin orani ise
%28,6°dir. Katiliyorum cevabi verenlerin oram1 %32,9 olup, kesinlikle katiliyorum

cevabi verenlerin orani %12,6’dir.

“DKAB konular1 seviyeme uygundur” ifadesine kesinlikle katilmiyorum
cevab1 verenlerin oram1 %2; katilmiyorum cevabi verenlerin oran1 %6, kararsizim
cevabr verenlerin orani ise %#4,8’dir. Katiliyorum cevabi verenlerin orant %44,4

olup, kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin orant %42,7’dir.

“DKAB dersleri Kiiltiirii ve dini dogru anlamami saglar” ifadesine kesinlikle

katilmiyorum cevab1 verenlerin oran1 %1,2; katilmiyorum cevabi verenlerin oran

79




%1,4, kararsizim cevab1 verenlerin orani ise %10,1’dir. Katiliyorum cevabi
verenlerin orani %39,5 olup, kesinlikle katiliyorum cevab1 verenlerin orani

%47,8dir.

“DKAB dersleri toplumda olusan yanlis din anlayislar1 diizeltir.” ifadesine
kesinlikle katilmiyorum cevab1 verenlerin oran1 %2; katilmiyorum cevab1 verenlerin
orani %#4,6, kararsizim cevabi verenlerin orani ise %14,7’dir. Katiliyorum cevabi
verenlerin oranm1 %40,2 olup, kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin orani

%38,5’dir.

“Inang, ibadet ve davramslarim arasinda Ortadgretim DKAB dersleri ile
olumlu bir etkilesim vardir.” ifadesine kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin
orant %1,1; katilmiyorum cevab1 verenlerin oran1 %4,3, kararsizim cevabi verenlerin
orani ise %9,5’dir. Katiliyorum cevabi verenlerin orani %50,6 olup, kesinlikle

katiliyorum cevabi verenlerin oran1 %34,5°dir.
3.2.5.0rneklemin DKAB Dersinin Uygulamgi ile ilgili Diisiincelerine
Dair Bulgular

Ortadgretim Ogrencilerinin  Din  Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi derslerinin
uygulanigi hakkindaki diisiinceleri frekans analizi ile incelenmis ve sonuglari Tablo

13’te verilmistir.
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Tablo 13. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinin Uygulanisi Hakkindaki
Diisiinceler

Kesinlikle Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum | Kararsizim | Katiliyorum Katiliyorum
n % N % n % n % n %
Genel olarak, derslerdeki 3 | 9% | 7 | 20% |48]138%| 145 |41,7%] 145 | 41,7%
basar1 durumum iyidir.
DKAB dersinde basariliyim. 2 ,6% 1 3% 20 5,7% | 137 §39,3%] 189 | 54,2%
DKAB dersini seviyorum. 7 2,0% 2 6% 241 6,9% | 99 |28,6%] 214 |61,8%
DKAB dgretmenlerini 9 |26% | 10 | 2,9% | 28] 8,1% | 92 | 26,69 207 | 59,8%
seviyorum.
DKAB dersinin islenis

. - 25 | 7,2% | 37 |10,6% | 58]16,7%] 104 ]29,9% | 124 | 35,6%
yontemlerinden memnunum.

DKAB derslerini sikicidir. 128 137,0%] 98 |28,3% |46 ]13,3%]| 44 112,7%] 30 | 8,7%

DKAB ders saati yeterlidir. 45 113,2%] 50 |14,6% |58]17,0%] 106 | 31,0% ] 83 |24,3%

DKAB dersinde farkli
yontemler ve teknikler
(anlatim, soru-cevap,
tartigma, drama, oyun, gezi-
gozlem vb.)
kullanilmaktadir.

39 J112%] 55 ]15,8% | 54]1155%]111131,8% ] 90 |25,8%

Diistincelerimi DKAB
dersinde rahatlikla ifade 16 1 47% | 23 | 6,8% |73]21,5%] 102 ]30,0% | 126 | 37,1%
ederim.

Merkezi sinavlarda DKAB
dersinin etkisinin az olmasi 44 112,6%] 53 |15,2% |66 ]19,0%] 95 ]127,3%] 90 |25,9%
derse olan ilgimi etkiler.

“Genel olarak, derslerdeki basar1 durumum iyidir.” ifadesine kesinlikle
katilmiyorum cevabi verenlerin orant %0,9; katilmiyorum cevabi verenlerin orani
%?2, kararsizim cevab1 verenlerin orani ise %13,8°dir. Katiliyorum cevabi verenlerin

oran1t %41,7 olup, kesinlikle katilryorum cevabi verenlerin oran1 %41,7’dir.

“DKAB dersinde basariliyim.” ifadesine kesinlikle katilmiyorum cevabi
verenlerin orani %0,6; katilmiyorum cevabi verenlerin oran1 %0,3, kararsizim cevab1
verenlerin orami ise %5,7’dir. Katiliyorum cevabi verenlerin orani %39,3 olup,

kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin oran1 %54,2 dir.

“DKAB dersini seviyorum.” ifadesine kesinlikle katilmiyorum cevabi
verenlerin orani1 %2,6; katilmiyorum cevabi verenlerin oran1 %2,9, kararsizim cevabi
verenlerin orani ise %8,1°dir. Katiliyorum cevabi verenlerin orani %26,6 olup,

kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin oran1 %59,8’dir.
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“DKAB dersinin islenis yontemlerinden memnunum.” ifadesine kesinlikle
katilmryorum cevabi verenlerin oran1 %7,2; katilmiyorum cevabi verenlerin orani
%10,6, kararsizim cevabi verenlerin orani ise %16,7°dir. Katiliyorum cevabi
verenlerin oran1 %29,9 olup, kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin orani

%35,6°d1r.

“DKAB derslerini sikicidir.” ifadesine kesinlikle katilmiyorum cevabi
verenlerin orant %37; katilmiyorum cevabi verenlerin oram1 %28,3, kararsizim
cevabi verenlerin orami ise %13,3’tiir. Katiliyorum cevabi verenlerin oram1 %12,7

olup, kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin orant %8,7 dir.

“DKAB ders saati yeterlidir.” ifadesine kesinlikle katilmiyorum cevabi
verenlerin oran1 %13,2; katilmiyorum cevabi verenlerin oram1 %14,6, kararsizim
cevabi verenlerin orani ise %17 dir. Katiliyorum cevabi verenlerin oran1 %31 olup,

kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin oran1 %24,3’tiir.

“DKAB dersinde farkli yontemler ve teknikler (anlatim, soru-cevap, tartisma,
drama, oyun, gezi-goézlem vb.) kullanilmaktadir.” ifadesine kesinlikle katilmiyorum
cevabr verenlerin orami %11,2; katilmiyorum cevabi verenlerin orani %15,8,
kararsizim cevabi verenlerin orani ise %15,5’dir. Katiliyorum cevabi verenlerin orani

%?31,8 olup, kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin oran1 %25,8’dir.

“Diigtincelerimi DKAB dersinde rahatlikla ifade ederim.” ifadesine kesinlikle
katilmiyorum cevabi verenlerin orani1 %4,7; katilmiyorum cevabi verenlerin oran
%65,8, kararsizim cevabi verenlerin orani ise %?21,5°dir. Katiliyorum cevabi

verenlerin oran1 %30 olup, kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin oran1 %37,1 dir.

“Merkezi sinavlarda DKAB dersinin etkisinin az olmasi derse olan ilgimi
etkiler.” ifadesine kesinlikle katilmiyorum cevab1 verenlerin oram1 %12,6;
katilmiyorum cevabi verenlerin oram1 %15,2, kararsizim cevabi verenlerin orani ise
%19°dur. Katiliyorum cevabi verenlerin oran1 %27,3 olup, kesinlikle katiliyorum

cevabi verenlerin oran1 %25,9°dur.
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3.2.6.0rneklemin DKAB Dersindeki Kazanimlarmmin Gerceklesme

Diizeylerine iliskin Ifadelere Katihm Diizeylerine Dair Bulgular

Ortadgretim Ogrencilerinin DKAB dersindeki kazanimlarinin ger¢eklesme
diizeyine iligskin ifadelere katilim diizeyi frekans analizi ile incelenmis ve sonuglar

Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi Dersindeki Kazanimlarin
Gergeklesme Diizeyi

Kesinlikle Katilmiyorum | Kararsizim | Katiliyorum Tamamen
Katilmiyorum y y Katiliyorum
n % n % n % n % n %

Din, insan1 akil sahibi ve
inanan bir varlik olma
ozelligiyle diger varliklardan
ayirmada ve evrendeki
konumunu fark etmede
6nemli bir kurumdur.

7 20% ] 4 1,1% | 27| 7,8% | 119 | 34,2%] 191 | 54,9%

Din, insan dogasinin maddi
ve manevi yoniinii tanittirir
ve bunlardaki gerekliligi
fark ettirir.

3 9% 4 1,1% | 34] 9,7% | 140 140,1%] 168 | 48,1%

Nigin ibadet edildigini
anladim ve ibadetleri
siiflandirarak giinliik 4 1,1% 4 1,1% 1 30] 8,6% | 135138,7% ] 176 | 50,4%
hayattan 6rnekler
verebilirim.

Degerler hiyerarsisinde dini
ve ahlaki degerlerin 6rnegini
fark ederek kendim ve 5 1,4% ] 10 | 2,9% ] 68]19,5%] 150 |43,1% | 115 | 33,0%
toplum agisindan etkilerini
aciklayabilirim.

Aile ici sorunlara ¢ozim
Onerileri getirebilirim, aile,
akrabalar ve toplum igindeki
sorumluluklarimi bilirim.

11 132%]) 6 1,7% | 321 9,2% | 150 | 43,0%] 150 | 43,0%

Insanlar1 koruyup gozeten,
her seyin yaraticis1 Allah’in
varligini ve birligini 3 ,9% 3 9% 119] 5,4% | 88 |25,2%] 236 | 67,6%
evrenden drneklerle
delillendirebilirim.

Dua ve ibadet yoluyla
Allah’la iletisim kurarim ve
Kur’an okuma ve tévbe 4 11%] 6 1,7% 18] 5,2% | 119 | 34,2%] 201 | 57,8%
yoluyla i¢ diinyam1 Allah’a
agarim.

Islam’n temel inang
esaslarini bilirim ve
hayatimdaki yerini ve
Onemini fark ederim.

5 14% ) 7 2,0% 120 5,7% | 121 134,7%] 196 | 56,2%
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Tyi isler yapma, giizel
davraniglar gelistirme,
bagkalarinin ibadet etme
hakkina saygili olma ve
calismanin bir ibadet
oldugunun bilincindeyim.

1,1%

1,1%

13

3,7%

116

33,0%

214

61,0%

Kur’an’1in temel amacinin
neler oldugunu kavradim ve
bu konuda Kur’an’dan
ornekler verebilirim.

1,4%

11

3,2%

35

10,1%

140

40,3%

156

45,0%

Kur’an’1 okuma, anlama,
yorumlama ile ilgili bilgi
sahibiyim ve Miisliimanlarin
buna verdigi dnemin
bilincindeyim.

1,7%

12

3,5%

44

12,8%

126

36,5%

157

45,5%

Baskalarinin hak ve
Ozgiirliiklerine sayg1
duymakla beraber kendi hak
ve Ozgilirliiklerimin farkinda
olarak gerekli durumlarda
hakkimi ararim.

2,6%

1,1%

17

4,9%

121

34,6%

199

56,9%

Dinen haram olan zararli
aligkanliklarin, hak ve
Ozgiirlikkleri engellediginin
farkindayim.

31

8,9%

22

6,3%

37

10,6%

101

28,9%

159

45,4%

Islam’in dogru bilgiye vahiy
ve akil yoluyla
ulagabilecegine inaniyorum,
Islam’1n bilimi tesvik
ettigine ornekler vererek bu
tiir cabalarin insanlarin
huzuru i¢in oldugunun
bilincindeyim.

2,6%

1,4%

28

8,0%

123

35,0%

186

53,0%

Kader ve kaza kavramlarini
aciklayabilir, bunlarla
beraber aklin roliiniin ve
sorumlulugunun
farkindayim.

,6%

9%

26

7,5%

141

40,5%

176

50,6%

Kader ve tevekkil ile ilgili
toplumda yaygin olan yanlis
anlamalarin neler oldugunu
ve nedenlerinin farkindayim.

,9%

10

2,9%

48

13,7%

146

41,7%

143

40,9%

Hayatta karsilagtigim
olaylara kars1 tutumumda
Hz. Muhammed’i 6rnek
alarak davranirim.

,6%

2,6%

56

16,1%

148

42,7%

132

38,0%

Islam’n dinamik bir din
oldugunu farkli zaman ve
mekanlarda usuliine gore
yeniden yorumlanmasi
gerektigini bilirim.

21

6,0%

15

4,3%

53

15,2%

136

39,0%

124

35,5%

Evrende her seyin bir ol¢iisii
olduguna 6rnekler veririm
ve varliklar arasindaki uyum
ve ahengi gozlemlerim.

1,4%

2,0%

35

10,1%

132

37,9%

169

48,6%
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Diinya hayatinin ve iginde
kendi hayatimin bir amaci
oldugunun bilincindeyim ve
hayattaki kendi amaglarimi
belirledim..

,6%

10

2,9%

32

9,2%

131

37,6%

173

49,7%

Yaptigim tiim iyilik ve
kotiliiklerin karsilig
oldugunun ve yasamanin bir
hak, yagatmanin da bir
sorumluluk oldugunun
bilincindeyim.

,3%

1,7%

27

7,7%

104

29,7%

212

60,6%

Oliimiin kag¢inilmaz
oldugunu, kiyametin bir giin
kopacagi ve ahiretin
varligini idrak ettim
Kur’an’dan ve evrenden
orneklerle
delillendirebilirim.

9%

1,1%

26

7,4%

114

32,7%

202

57,9%

Allah ile varlik iliskisini,
yaratan-yaratilan iliskisi
cercevesinde
aciklayabilirim..

1,1%

1,1%

37

10,6%

120

34,5%

183

52,6%

Kendimin de hata yapabilen
bir varlik oldugunun farkina
vardim ve hatamdan
dénmenin bir erdem
oldugunu kavradim.

10

2,9%

1,1%

25

7,2%

98

28,1%

212

60,7%

Yaptigim hatalar1 eger
Allah’a karg1 yaptiysam,
Allah’ tévbe etmem
gerektiginin bilincindeyim
ve tovbe yoluyla i¢ diinyami
Allah’a nasil agacagimi
bilirim.

2,0%

2,6%

20

57%

99

28,4%

214

61,3%

“Din, insan1t akil sahibi ve inanan bir varlik olma o&zelligiyle diger

varliklardan ayirmada ve evrendeki konumu fark etmede onemli bir kurumdur.”

ifadesine kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin orant %2; katilmiyorum cevabi

verenlerin orant %1,1, kararsizim cevabi verenlerin orani ise %7,8 dir. Katiliyorum

cevab1 verenlerin orani %34,2 olup, kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin orani

%549°dur.

“Din, insan dogasmin maddi ve ruhsal yoOniinii tanittirir ve bunlardaki

gerekliligi fark ettirir.” ifadesine kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin orani

%0,9 katilmiyorum cevabi verenlerin oranm1 %1,1, kararsizim cevabi1 verenlerin orani

ise %9,7°dir. Katiliyorum cevabi verenlerin oran1 %40,1 olup, kesinlikle katiliyorum

cevabi verenlerin orani %48,1°dir.
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“Nigin ibadet edildigini anladim ve ibadetleri siniflandirarak giinliik hayattan
ornekler verebilirim.” ifadesine kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin orani %1,1
katilmiyorum cevabi verenlerin oram1 %]1,1, kararsizim cevabi verenlerin orani ise
%8,6’dir. Katiliyorum cevabi verenlerin oram1 %38,7 olup, kesinlikle katiliyorum

cevabi verenlerin orani %50,4 tiir.

“Degerler hiyerarsisinde dini ve ahlaki degerlerin 6rnegini fark ederek
kendim ve toplum agisindan etkilerini agiklayabilirim.” ifadesine kesinlikle
katilmiyorum cevabi verenlerin oram1 %1,4 katilmiyorum cevabi verenlerin oram
%2,9, kararsizim cevabi1 verenlerin orani ise %19,5’tir. Katiliyorum cevabi verenlerin

orani %43,1 olup, kesinlikle katiltyorum cevabi verenlerin orant %33’t(r.

“Aile ici sorunlara ¢6zim oOnerileri getirebilirim, aile, akrabalar ve toplum
icindeki sorumluluklarimi bilirim.” ifadesine kesinlikle katilmiyorum cevabi
verenlerin orani %3,2 katilmiyorum cevabi verenlerin oran1 %1,7, kararsizim cevabi
verenlerin oranmi ise %9,2’dir. Katiliyorum cevabi1 verenlerin orant %43 olup,

kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin orani %43 tiir.

“Insanlar1 koruyup gdzeten, her seyin yaraticis1 Allah’n varligini ve birligini
evrenden orneklerle delillendirebilirim.” ifadesine Kesinlikle katilmiyorum cevabi
verenlerin orani %0,9 katilmiyorum cevabi verenlerin oran1 %0,9, kararsizim cevabi
verenlerin orani ise %5,4’tlir. Katiliyorum cevabi verenlerin oran1 %25,2 olup,

kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin oran1 %67,6’d1r.

“Dua ve ibadet yoluyla Allah’la iletisimi kurarim ve Kur’an okuma ve tovbe
yoluyla i¢ diinyami1 Allah’a agarim.” ifadesine kesinlikle katilmiyorum cevabi
verenlerin orani %1,1 katilmiyorum cevabi verenlerin oran1 %1,7, kararsizim cevabi
verenlerin orami ise %5,2’dir. Katiliyorum cevabi verenlerin orani %34,2 olup,

kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin oran1 %57,8 dir.

“Islam’in temel inang esaslarmi bilirim ve hayattaki yerini ve énemini fark
ederim.” ifadesine kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin oran1 %1,4
katilmiyorum cevabi verenlerin oranit %2, kararsizim cevabi verenlerin orani ise
%S5, 7°dir. Katiliyorum cevabi verenlerin oram1 %34,7 olup, kesinlikle katiliyorum

cevabi verenlerin orani %56,2°dir.
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“Iyi igler yapma, giizel davramglar gelistirme, baskalarmin ibadet etme
hakkina saygili olma ve ¢aligmanin bir ibadet oldugunun bilincindeyim.” ifadesine
kesinlikle katilmiyorum cevab1 verenlerin oran1 %1,1 katilmiyorum cevabi verenlerin
orant %]1,1, kararsizim cevabi1 verenlerin orami ise %3,7’dir. Katiliyorum cevabi

verenlerin oran1 %33 olup, kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin orant %61 dir.

“Kur’an’mn temel amacinin neler oldugunu kavradim ve bu konuda
Kur’an’dan &rnekler verebilirim.” ifadesine kesinlikle katilmiyorum cevabi
verenlerin oran1 %1,4 katilmiyorum cevabi verenlerin oran1 %3,2, kararsizim cevabi
verenlerin oranmi ise %10,1°dir. Katiliyorum cevabi verenlerin orant %40,3 olup,

kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin oran1 %45’dir.

“Kur’an-1 Kerim’i okuma, anlama, yorumlama ile ilgili bilgi sahibiyim ve
Miislimanlarin  buna verdigi Onemin bilincindeyim.” ifadesine kesinlikle
katilmiyorum cevabi verenlerin oran1 %]1,7 katilmiyorum cevabi verenlerin orani
%3,5, kararsizim cevab1 verenlerin orani ise %12,8’dir. Katiliyorum cevabi
verenlerin oram  %36,5 olup, kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin orani
%45,5’dir.

“Bagkalarinin hak ve ozgiirliiklerine saygi duymakla beraber kendi hak ve
ozgiirliiklerimin farkinda olarak gerekli durumlarda hakkimi ararim.” ifadesine
kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin orani %2,6 katilmiyorum cevabi verenlerin
orant %1,1, kararsizzim cevabi verenlerin orani ise %4,9’dur. Katiliyorum cevabi
verenlerin oran1 %34,6 olup, kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin orani

%56,9’dur.

“Dinen haram olan zararli aligkanliklarin, hak ve 6zgiirliikleri engellediginin
farkindayim.” ifadesine kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin oram %8.,9
katilmiyorum cevabi verenlerin oram1 %6,3, kararsizim cevabi verenlerin orani ise
%10,6°dir. Katiliyorum cevabi verenlerin oram1 %28,9 olup, kesinlikle katiliyorum

cevabi verenlerin orani %45,4’tiir.

“Islam’in dogru bilgiye vahiy ve akil yoluyla ulasabilecegine inaniyorum,
Islam’m bilmi tesvik ettifine drnekler vererek bu tiir cabalarn insanlarin huzuru igin
oldugunun bilincindeyim.” ifadesine kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin orani

%2,6; katilmiyorum cevabi verenlerin oran1 %1,4, kararsizim cevabi verenlerin orani
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ise %8’dir. Katiliyorum cevabi verenlerin orant %35 olup, kesinlikle katilryorum

cevabi verenlerin orani1 %53’ tiir.

“Kader ve kaza kavramlarini agiklayabilir, bunlarla beraber aklin roliiniin ve
sorumlulugunun farkindayim.” ifadesine kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin
orani %0,6; katilmiyorum cevab1 verenlerin oran1 %0,9, kararsizim cevab1 verenlerin
orani ise %7,5’tir. Katiliyorum cevabi verenlerin orani %40,5 olup, kesinlikle

katiliyorum cevabi verenlerin orant %50,6 d1r.

“Kaderve tevekkiil ile ilgili toplumda yaygin olan yanlis anlamalarin neler
oldugunu ve nedenlerinin farkindayim.” ifadesine kesinlikle katilmiyorum cevabi
verenlerin orani %0,9; katilmiyorum cevabi verenlerin oran1 %2,9, kararsizim cevabi
verenlerin orani ise %13,7’dir. Katiliyorum cevab1 verenlerin oran1 %41,7 olup,

kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin oran1 %40,9’dur.

“Hayatta karsilagtigim olaylara karsi tutumumda Hz. Muhammed’i 6rnek
alarak davraninim.” ifadesine kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin oran1 %0,6;
katilmiyorum cevabi verenlerin oram1 %2,6, kararsizim cevabi verenlerin orani ise
%16,1°dir. Katiltyorum cevabi verenlerin oranm1 %42,7 olup, kesinlikle katiliyorum

cevabi verenlerin orani1 %38’ dir.

“Islam’1n dinamik bir din oldugunu, farkli zaman ve mekanlarda usuliine gére
yeniden yorumlanmasi gerektigini bilirim.” ifadesine kesinlikle katilmiyorum cevabi
verenlerin oran1 %6; katilmiyorum cevabi verenlerin oran1 %4,3, kararsizim cevabi
verenlerin orami ise %15,2°dir. Katiliyorum cevab1 verenlerin orani %39 olup,

kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin oran1 %35,5’tir.

“Evrende her seyin bir 6l¢iisii olduguna 6rnekler veririm ve varliklar arasinda
ki uyum ve ahengi gozlemlerim.” ifadesine kesinlikle katilmiyorum cevabi
verenlerin oran1 %]1,4; katilmiyorum cevabi verenlerin oram1 %2, kararsizim cevabi
verenlerin oranmi ise %10,1°dir. Katiliyorum cevabi verenlerin orant %37,9 olup,

kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin oran1 %48,6’dr.

“Diinya hayatinin ve kendi hayatimin bir amaci, bir gayesi oldugunun
bilincindeyim ve hayattaki kendi amaglarimi belirledim.” ifadesine kesinlikle

katilmryorum cevabi verenlerin orant %0,6; katilmiyorum cevabi verenlerin orani
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%2,9, kararsizim cevabi verenlerin orani ise %9,2°dir. Katiltyorum cevabi verenlerin

orant %37,6 olup, kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin orani %49,7’dir.

“Yaptigim tiim 1iyilik ve koétiliiklerin karsiligi oldugunun ve yasamanin bir
hak, yasatmanin da bir sorumluluk oldugunun bilincindeyim.” ifadesine kesinlikle
katilmryorum cevabi verenlerin oranit %0,3; katilmiyorum cevabi verenlerin orani
%1,7, kararsizim cevabi verenlerin orani ise %7,7 dir. Katiltyorum cevabi verenlerin

orant %29,7 olup, kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin orani %60,6’dir.

“Oliimiin kagmilmaz oldugunu, kiyametin bir giin kopacagi ve ahiretin
varligint idrak ettim, Kur’an’dan ve evrenden Orneklerle delillendirebilirim.”
ifadesine kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin orani %0,9; katilmiyorum cevabi
verenlerin orant %1,1, kararsizim cevabi verenlerin orani ise %7,4 tiir. Katiliyorum
cevab1 verenlerin oran1 %32,7 olup, kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin orani

%57,9 dur.

“Allah ile wvarlik iliskisini, Yaratan-yaratilan iligkisi ¢ercevesinde
aciklayabilirim.” ifadesine kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin oram %1,1;
katilmiyorum cevabi verenlerin oranm1 %]1,1, kararsizim cevabi verenlerin orani ise
%10,6°dir. Katiliyorum cevabi verenlerin oram1 %34,5 olup, kesinlikle katiliyorum

cevabi verenlerin orani %52,6’dir.

“Kendimin de hata yapabilen bir varlik oldugunun farkina vardim ve
hatamdan donmenin bir erdem oldugunu kavradim.” ifadesine kesinlikle
katilmiyorum cevabi verenlerin orant %2,9; katilmiyorum cevabi verenlerin oran
%]1,1, kararsizim cevabi verenlerin orani ise %7,2’dir. Katiltyorum cevabi verenlerin

oran1 %28,1 olup, kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin orani %60,7’dir.

“Yaptigim hatalar1 eger Allah’a karsi yaptiysam, Allah’a tOvbe etmem
gerektiginin bilincindeyim ve tovbe yoluyla i¢ diinyami Allah’a nasil acacagimi
bilirim.” ifadesine kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin oran1 %2; katilmiyorum
cevabr verenlerin orant %2,6, kararsizim cevabi verenlerin oranmi ise %5,7’dir.
Katiliyorum cevabi verenlerin oram1 %28,4 olup, kesinlikle katiliyorum cevabi

verenlerin oranm1 %61,3°tUr.
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3.2.7.0rneklemin Doénemsel Sorunlar1 Asmada DKAB Dersinin

Etkilerini Olcmeye iliskin Ifadelere Katiim Diizeylerine Dair Bulgular

Ortadgretim 6grencilerinin donemsel sorunlarini asmada din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi derslerinin etkisini 6lgmeye yonelik ifadelere katilim diizeyi frekans analizi ile

incelenmis ve sonuglart Tablo 15°te verilmistir.
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Tablo 15. Dénemsel Sorunlarin Asilmasinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

Derslerinin Etkisini

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen
Katiliyorum

n

%

n

%

n

%

n

%

n

%

Bulundugum yas ve gelisim
ozelliklerimi dikkate aldigimda
gencligin sorunlarina ve
ihtiyaglarina cevap vermede
DKAB dersi yeterlidir.

17

4,9%

34

9,7%

83

23,7%

112

32,0%

104

29,7%

DKAB dersleri kendime giiven
duygumu gelistirir.

10

2,9%

24

6,9%

82

23,5%

122

35,0%

111

31,8%

DKAB dersleri arastirmaya ve
Uretmeye sevk eder.

2,6%

27

7,7%

70

20,1%

133

38,1%

110

31,5%

DKAB dersleri muhakeme
giiciimil artirdu.

2,6%

23

6,6%

78

22,5%

125

36,0%

112

32,3%

DKAB dersleri dini sorunlarima
cevap vermede yeterlidir.

13

3,8%

32

9,3%

80

23,2%

119

34,5%

101

29,3%

Yasadigim kimlik karmagasinda
cevap bulmamda DKAB dersleri
etkilidir.

12

3,4%

28

8,0%

77

22,1%

130

37,4%

101

29,0%

Orta 6gretim DKAB dersleri
hayata olumlu bakmamda etkilidir.

18

5,2%

20

5,8%

68

19,7%

134

38,8%

105

30,4%

Ortadgretim DKAB dersleri
depresyon, olumsuz benlik, zararli
aliskanlik, ahlaki bozukluk ve
siddet iizerinde belirleyici bir
etkisi vardir.

48

13,8%

35

10,0%

67

19,2%

112

32,1%

87

24,9%

DKAB dersleri giinliik hayatta
kargilagtigim sorunlara yeterince
cevap vermektedir.

15

4,3%

30

8,6%

87

25,0%

133

38,2%

83

23,9%

Ulkemizde son yillarda dzellikle
gencler arasinda artig gosteren
siddet, uyusturucu vb. kotii
aliskanliklarin en 6nemli sebebi
din ve ahlak egitiminin
eksikligidir.

24

6,9%

24

6,9%

57

16,4%

100

28,7%

143

41,1%

DKAB derslerinin anne ve babama
iyi davranmamda etkisi vardir.

12

3,4%

25

7,1%

44

12,6%

125

35,7%

144

41,1%

DKAB dersleri 6lim ve 6lim
iizerine sorularima cevap
bulmamda etkisi vardir.

10

2,9%

16

4,6%

52

14,9%

138

39,5%

133

38,1%

Kendime given duygumun
gelismesinde DKAB dersinin
etkisi vardir.

20

57%

29

8,3%

56

16,0%

126

36,1%

118

33,8%
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“Bulundugum yas ve gelisim Ozelliklerimi dikkate aldigimda gengligin
sorunlarina ve ihtiyaglarina cevap vermede DKAB dersi yeterlidir.” ifadesine
kesinlikle katilmiyorum cevabt verenlerin oram %4.,9; katilmiyorum cevabi
verenlerin oranm1 %9,7, kararsizim cevabi verenlerin orani ise %23,7’dir. Katiliyorum

cevabr verenlerin orani %32 olup, kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin oram

%29,7’dir.

“DKAB dersleri kendime giiven duygumu gelistirir.” ifadesine kesinlikle
katilmiyorum cevabi verenlerin orant %2,9; katilmiyorum cevabi verenlerin oran
%06,9, kararsizim cevabi1 verenlerin orani ise %23,5’tir. Katiliyorum cevabi verenlerin

orant %35 olup, kesinlikle katilryorum cevabi verenlerin orani %3 1,8 dir.

“DKAB dersleri arastirmaya ve liretmeye sevk eder.” ifadesine kesinlikle
katilmiyorum cevabi verenlerin orant %2,6; katilmiyorum cevabi verenlerin oran
%7,7, kararsizim cevabi1 verenlerin orani ise %?20,1’dir. Katiliyorum cevabi
verenlerin orani %38,1 olup, kesinlikle katiliyorum cevab1 verenlerin orani

%31,5°tir.

“DKAB dersleri muhakeme giicimii artirdi.” ifadesine kesinlikle
katilmiyorum cevabi verenlerin orant %2,6; katilmiyorum cevabi verenlerin orani
%06,6, kararsizim cevabi1 verenlerin orani ise %22,5’tir. Katiliyorum cevabi verenlerin

orani %36 olup, kesinlikle katilryorum cevabi verenlerin orani %32,3 tiir.

“DKAB dersleri dini sorunlarima cevap vermede yeterlidir.” ifadesine
kesinlikle katilmiyorum cevabt verenlerin oram1 %3,8; katilmiyorum cevabi
verenlerin orant %9,3, kararsizim cevabi verenlerin orani ise %23,2’dir. Katiliyorum
cevab1 verenlerin orani %34,5 olup, kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin orani

%29,3’tdr.

“Yasadigim kimlik karmasasinda cevap bulmamda DKAB dersleri etkilidir.”
ifadesine kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin orani1 %3,4; katilmiyorum cevabi
verenlerin orani %8, kararsizim cevabi verenlerin orani ise %22,1’°dir. Katiliyorum
cevab1 verenlerin oran1 %37,4 olup, kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin orani

%29’dur.

“Orta 6gretim DKAB dersleri hayata olumlu bakmamda etkilidir.” ifadesine

kesinlikle katilmiyorum cevabt verenlerin oram1 %)5,2; katilmiyorum cevabi
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verenlerin orant %5,8, kararsizim cevabi verenlerin orani ise %19,7’dir. Katiliyorum
cevabi verenlerin oran1 %38,8 olup, kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin orani

%30,4’tdr.

“Ortadgretim DKAB dersleri depresyon, olumsuz benlik, zararli aligkanlik,
ahlaki bozukluk ve siddet iizerinde belirleyici bir etkisi vardir.” ifadesine kesinlikle
katilmryorum cevabi verenlerin orant %13,8; katilmiyorum cevabi verenlerin orani
%10, kararsizim cevab1 verenlerin orani ise %19,2’dir. Katiliyorum cevabi verenlerin

oran1t %32,1 olup, kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin orani1 %24,9’dur.

“DKAB dersleri giinlik hayatta karsilastigim sorunlara yeterince cevap
vermektedir.” ifadesine kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin orant %#4,3;
katilmiyorum cevabi verenlerin oram1 %8,6, kararsizim cevabi verenlerin orani ise
%25°tir. Katiliyorum cevab1 verenlerin orant %38.,2 olup, kesinlikle katiliyorum

cevabi verenlerin orani %23,9°dur.

“Ulkemizde son yillarda 6zellikle gencler arasinda artis gosteren siddet,
uyusturucu vb. kotii aliskanliklarin en 6nemli sebebi din ve ahlak egitiminin
eksikligidir.” ifadesine kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin oram1 %6,9;
katilmiyorum cevabi verenlerin orant %6,9, kararsizim cevabi verenlerin orani ise
%16,4’tlir. Katiliyorum cevabi verenlerin oram1 %28,7 olup, kesinlikle katiliyorum

cevabi verenlerin orani %41,1°dir.

“DKAB derslerinin anne ve babama iyi davranmamda etkisi vardir.”
ifadesine kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin orani %3,4; katilmiyorum cevabi
verenlerin orant %7,1, kararsizim cevabi verenlerin orani ise %12,6’dir. Katiliyorum
cevab1 verenlerin oran1 %35,7 olup, kesinlikle katiltyorum cevabi verenlerin orani

%41,1dir.

“DKAB dersleri 6liim ve 6liim iizerine sorularima cevap bulmamda etkisi
vardir.” ifadesine kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin orani  %2,9;
katilmiyorum cevabi verenlerin orant %#4,6, kararsizim cevabi verenlerin orani ise
%14,9’dur. Katiliyorum cevabi verenlerin oram1 %39,5 olup, kesinlikle katiliyorum

cevabi verenlerin oran1 %38,1dir.

“DKAB dersleri oliim ve oliim iizerine sorularima cevap bulmamda etkisi

vardir.” ifadesine kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin orani  %2,9;
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katilmiyorum cevabi verenlerin orant %#4,6, kararsizim cevabi verenlerin orani ise
%14,9°dur. Katiliyorum cevabi verenlerin orani %39,5 olup, kesinlikle katiliyorum

cevabi verenlerin oran1 %38,1°dir.

“Kendime giiven duygumun gelismesinde DKAB dersinin etkisi vardir.”
ifadesine kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin orani %5,7; katilmiyorum cevabi
verenlerin orant %38,3, kararsizim cevabi verenlerin orani ise %16’dir. Katiliyorum
cevab1 verenlerin oran1 %36,1 olup, kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin orani

%33,8’dir.
3.2.8.0rneklemin Dini Yasantismin Sekillenmesinde DKAB Dersinin
Etkilerini Ol¢gmeye Iliskin ifadelere Katihm Diizeylerine Dair Bulgular

Ortadgretim 6grencilerinin dini yasantilarmin sekillenmesinde din kultlrl ve
ahlak bilgisi derslerinin etkisini 6l¢gmeye yonelik ifadelere katilim diizeyi frekans

analizi ile belirlenmis ve sonuglar1 Tablo 16°da verilmistir.
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Tablo 16. Dini Yasantilarinin Sekillenmesinde Din Kultirld ve Ahlak
Derslerinin Etkisi

Kesinlikle Tamamen
Katilmiyorum | Kararsizim | Katiliyorum
Katilmiyorum Katiliyorum
n % n % n % n % n %

DKAB dersleri ibadetleri
daha 6zenle yapmamda 8 2,3% ] 11 | 3,1% J40]11,4%] 136 ]38,9%] 155 |44,3%
etkisi vardir.

DKAB dersleri “Haram” ve
“Helal” kavramlarina dikkat
ederek davranmamda etkisi

vardir.

5 1,4% ) 5 1,4% |19 5,4% | 133 138,1%] 187 | 53,6%

DKAB dersleri kisiler arasi
iliskilerimde dogru 6 1,7% 8 2,3% | 35]110,1% ) 148 }42,5% ] 151 | 43,4%
davranmamda etkisi vardir.

DKAB dersleri gevreye karst
duyarli olmamda etkisi 10 129%] 8 2,3% | 31| 8,9% | 137 |39,5% | 161 | 46,4%
vardir.

DKAB dersleri
kutsala(Allah’a, kitaplarina,
meleklerine, 5 1,4% ] 8 2,3% | 12| 3,5% | 105 | 30,3% | 216 | 62,4%
peygamberlerine) saygi
gostermemde etkisi vardir.

DKAB dersleri daha ahlakli
bir insan olmamda etkisi 6 1,7% 9 2,6% | 21] 6,0% | 142 ]40,8%| 170 | 48,9%
vardir.

DKAB dersleri peygamberi
model almamda etkisi 7 2,0% ] 10 | 2,9% |29] 8,4% | 116 | 33,4% 185 ] 53,3%
vardir.

DKAB dersleri dinimle ilgili
merak ettigim sorularin
cevaplarini ve 6grenmek 5 1,4% 9 2,6% 140)11,5%§ 122 §35,2% 1| 171 }49,3%
istedigim konular1
o6grenmemde etkisi vardir.

“DKAB dersleri ibadetleri daha 6zenle yapmamda etkisi vardir.” ifadesine
kesinlikle katilmiyorum cevabt verenlerin oram %2,3; katilmiyorum cevabi
verenlerin orant %3, 1, kararsizim cevabi verenlerin orani ise %11,4’tiir. Katiliyorum
cevab1 verenlerin orani %38,9 olup, kesinlikle katiltyorum cevabi verenlerin orani

%44,3tdr.

“DKAB dersleri “Haram” ve “Helal” kavramlarina dikkat ederek

davranmamda etkisi vardir.” ifadesine kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin
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orani %1,4; katilmiyorum cevab1 verenlerin oran1 %1,4, kararsizim cevab1 verenlerin
orani ise %5,4’tlir. Katiliyorum cevabi verenlerin orani %38,1 olup, kesinlikle

katiliyorum cevabi verenlerin orant %53,6 dur.

“DKAB dersleri kisiler arasi iligkilerimde dogru davranmamda etkisi vardir.”
ifadesine kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin oran1 %1,7; katilmiyorum cevabi
verenlerin orant %2,3, kararsizim cevabi verenlerin orani ise %10,1’dir. Katiliyorum
cevab1 verenlerin oran1 %42,5 olup, kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin orani

%43,4°tdr.

“DKAB dersleri ¢evreye karst duyarlt olmamda etkisi vardir.” ifadesine
kesinlikle katilmiyorum cevabt verenlerin oram1 %2,9; katilmiyorum cevabi
verenlerin oran1 %2,3, kararsizim cevabi verenlerin orani ise %8,9’dur. Katiliyorum
cevab1 verenlerin orani %39,5 olup, kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin orani

%46,4’tur.

“DKAB dersleri kutsala (Allah’a, kitaplarina, meleklerine, peygamberlerine)
saygl gostermemde etkisi vardir.” ifadesine kesinlikle katilmiyorum cevabi
verenlerin orani %1,4; katilmiyorum cevabi verenlerin oran1 %2,3, kararsizim cevabi
verenlerin oranmi ise %3,5’tir. Katiliyorum cevabi verenlerin oram1 %30,3 olup,

kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin oran1 %62,4 tiir.

“DKAB dersleri daha ahlakli bir insan olmamda etkisi vardir.” ifadesine
kesinlikle katilmiyorum cevabt verenlerin oram %]1,7; katilmiyorum cevabi
verenlerin oran1 %2,6, kararsizim cevabi verenlerin orani ise %6’dir. Katiliyorum

cevabi verenlerin orant %40,8 olup, kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin orani

%48,9 dur.

“DKAB dersleri peygamberi model almamda etkisi vardir.” ifadesine
kesinlikle katilmiyorum cevabi verenlerin oran1 %2; katilmiyorum cevab1 verenlerin
orant %2,9, kararsizim cevabi verenlerin orami ise %8,4’tlir. Katiliyorum cevabi
verenlerin orani %33,4 olup, kesinlikle katiliyorum cevab1 verenlerin orani

%53,3’tdr.

“DKAB dersleri dinimle ilgili merak ettigim sorularin cevaplarin1 ve
O0grenmek istedigim konular1 6grenmemde etkisi vardir.” ifadesine kesinlikle

katilmryorum cevabi verenlerin orant %1,4; katilmiyorum cevabi verenlerin orani
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%2,6, kararsizim cevabi1 verenlerin orani ise %11,5’tir. Katiliyorum cevabi verenlerin

orant %35,2 olup, kesinlikle katiliyorum cevabi verenlerin orani %49,3 tiir.

3.3.Demografik Degiskenlerle Diger Degiskenler Arasinda Iliski

3.3.1. Yas Degiskeni Ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB Dersinin
Uygulanmisi, Kazamimlarin Gergeklesme Diizeyi, Sorunlar1 Asmada DKAB Etkisi

ve Dini Yasantilarin Sekillenmesiyle Iliskileri

Olgeklerin ve alt boyutlarmin yas gruplarinda gore ortalamalar1 ve bu
ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini tespiti i¢in yapilan tek yonlii

varyans analizi sonuglar1 Tablo17’de verilmistir.

Tablo 17. Yas Degiskeni ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB Dersinin
Uygulanisi, Kazanimlarin Gergeklesme Diizeyi, Sorunlar1 Asmada DKAB Etkisi ve
Dini Yasantilar Sekillenmesi Puanlari I¢in Varyans Analizi Sonuglar

N Ortalama Std. F P
Sapma

15-16 120 20,17 3,18

17-18 170 19,78 3,29
DKAB dersinin igerigi ' ’ 0,831 | 0,437
19-20 60 19,55 3,59

Total 350 19,87 3,31

1516 | 120 | 2069 | 3,02
— 17-18 | 170 | 2162 | 2,92 2700 | 0,005+
uygu(ilgi) 1920 | 60 2073 | 387 |~ !

Total 350 21,15 3,16

15-16 120 9,33 2,16

DKAB 17-18 | 170 941 | 237
dersinin Diisiince (tutum) ' ' 0,175 | 0,839
uygulanis: 19-20 |60 9,22 | 2.12

Total 350 9,35 2,25

15-16 120 6,82 1,93
Ogretme-ogrenme | 1718 | 170 6,69 2,13
siirect 1920 [ 60 675 | 214
Total | 350 6,75 2,06

0,124 | 0,884

15-16 120 35,02 5,31

Kazanimlarin
gerceklesme | Ahlak ve Degerler 17-18 170 35,78 4,36 1,119 1 0,328
diizeyi 1920 | 60 | 3500 | 484
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Total 350 35,38 4,79
15-16 120 25,10 4,19
17-18 170 25,62 2,95
Hz. Muhammed 1,019 | 0,362
19-20 60 25,02 4,15
Total 350 25,34 3,63
15-16 120 21,58 3,37
‘ ' 17-18 | 170 | 2215 | 272
Inang ve Ibadet 1,685 | 0,187
19-20 60 21,45 3,95
Total 350 21,83 3,19
15-16 120 16,91 2,59
Vah Al 17-18 170 17,25 2,42 1013 | 0.364
aniy ve 1 y )
y 19-20 | 60 16,78 | 2,87
Total 350 17,05 2,56
15-16 120 8,02 1,80
Din,kiltur ve 17-18 170 7,97 1,94 2727 | 0067
medeniyet 19-20 | 60 7.33 245 |7 '
Total 350 7,88 2,00
15-16 120 22,50 5,25
&N 17-18 | 170 | 2322 | 460
Psikolojik etki 0,983 | 0,375
19-20 60 22,38 5,93
Total 350 22,83 5,07
15-16 120 10,78 2,51
Sorunlari 17-18 170 10,91 2,84
asmada Bedensel Etki 520 0,327 | 0,721
DKAB etkisi i 60 | 1058 | 292
Total 350 10,81 2,74
15-16 120 11,93 2,57
- 1718 ] 170 f 1209 | 225 | | e
evrese i , ,
¢ 1920 | 60 | 162 | 301
Total 350 11,95 2,50
15-16 120 33,77 7,00
i | il _ 17-18 170 34,72 491 1015 | 0.363
1n1 yasantilarin sekillenmesi , ,
yas 3 1920 | 60 34,03 | 558
Total 350 34,28 5,82

*p<0,05
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Tablo 3’te goriildiigli gibi tek yonlii varyans analizi sonuglaria gore; “DKAB
dersinin uygulanis1” 6l¢eginin Duygu(ilgi) alt boyutu yas gruplarina gore anlaml
diizeyde farklilik gosterirken (p<0,05), diger 6l¢ek ve alt boyutlar1 yas gruplarina
gore anlaml diizeyde farklilik gostermemektedir (p>0,05). Duygu(ilgi) alt boyutu
icin farkliligin hangi gruptan kaynaklandiginin tespiti i¢in yapilan TUKEY testi
sonuclaria gore; 15-16 ile 17-18 yas grubu kisilerin katilim diizeyleri arasindaki
fark anlamli iken, diger yas gruplar1 arasindaki fark anlamli degildir. 15-16 yas
grubunun katilim dizeyi 17-18 yas grubunun katilim diizeyinden anlamli derecede
daha buyuktur.

3.3.2. Cinsiyet Degiskeni Ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB Dersinin
Uygulamisi, Kazammmlarin Gergeklesme Diizeyi, Sorunlar1 Asmada DKAB Etkisi

ve Dini Yasantilarin Sekillenmesiyle Iliskileri

Olgeklerin ve alt boyutlarmin cinsiyete gére ortalamalar1 ve bu ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olup olmadiginin tespiti i¢in yapilan bagimsiz gruplarda t

testi sonuglar1 Tablo 18°de verilmistir.
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Tablo 18. Cinsiyet Degiskeni lle DKAB Dersinin Etkisi, DKAB Dersinin
Uygulanigi, Kazanimlarin Gergeklesme Diizeyi, Sorunlari Asmada DKAB Etkisi ve
Dini Yasantilarin Sekillenmesi puanlari t testi sonuglari

Std.

N Ortalama Sapma T P
R Kiz |195] 20,02 3,27
DKAB dersinin igerigi Erkek| 15| 1959 | 3.56 1,153 1 0,250
o Kiz 11951 21,32 3,27
Duygu(ilgi) Erkek| 15| 20,81 3.26 1,471 ] 0,142
ini Kiz ]195] 8,98 2,22
Ey*;ﬁlfn?;rs'”'” Diiince (tutum) [ =—H et 3,200 0,001*
S e B B i
Kiz 11951 35,90 4,83
Ahlak ve Degerler Erkek|1ee] 3452 | 5.2 2,586 ]10,010*
Kiz 11951 25,58 3,80
Hz. Muhammed Erkek| 15| 2488 | 3.09 1,750 | 0,081
Kazanimlarin ' . Kiz |195| 22,10 3,40 .
ﬁﬁrzg;eiiilesme Inang ve Ibadet Erkek|1ee] 2137 316 2,072 10,039
) Kiz 11951 17,32 2,51
Vahiy ve Akil Erkek| 15| 16,01 577 2,534 10,012*
in kiilti Kiz 11951 7,85 2,05
r[r)ller:j’elﬁ::;:trve Erkek|1551 7,86 1,99 0,084 0,933
) . ) Kiz |195) 22,77 5,25
Psikolojik etki Erkek|1es] 2274 501 0,059 ] 0,953
) Kiz 11951 10,56 2,79
Sorunlar1 asmada | Bedensel Etki Erkek| 15| 1105 571 -1,662] 0,097
) Kiz 11951 11,94 2,74
Cevresel Etki Erkek| 15| 1189 527 0,195] 0,846
o ) ) Kiz 11951 34,55 6,25
Dini yasantilarin sekillenmesi Erkek| 55| 33.72 5.60 1,294 | 0,197

*p<0,05

Bagimsiz gruplarda t testi sonuglarma gore; DKAB dersinin uygulanis1 alt

boyutlarindan diisiince(tutum), “Kazanimlarin gerceklesme diizeyi” oOlcegi alt

boyutlarindan Ahlak ve Degerler, inang ve Ibadet ile Vahiy ve Akilalt boyutlari
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cinsiyete gore anlaml diizeyde farklilik gostermektedir (p<0,05). Diger 6l¢ek ve alt

boyutlari ise cinsiyete gore anlaml diizeyde farklilik gostermemektedir (p>0,05).

Diisiince (tutum) alt boyutu i¢in, erkeklerin katilim diizeyi kizlardan daha
buyiikken, Ahlak ve degerler, Inan¢ ve Ibadet alt boyutlar1 i¢in kizlarin katilim
diizeyi erkeklerden anlamli derecede daha fazladir. Diger dlgek ve alt boyutlar icin

kiz ve erkeklerin katilim diizeyi esit seviyededir denilebilir.

3.3.3. Gelir Degiskeni Ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB Dersinin
Uygulamsi, Kazammmlarin Gergeklesme Diizeyi, Sorunlar1 Asmada DKAB Etkisi

ve Dini Yasantilarin Sekillenmesiyle Miskileri

Olgeklerin ve alt boyutlarmin gelire gdre ortalamalari ve bu ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olup olmadiginin tespiti i¢in yapilan tek yonlii varyans

analizi sonuclar1 Tablo 19’da verilmistir.

Tablo 19. Gelir Degiskeni Ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB Dersinin
Uygulanigi, Kazanimlarin Gergeklesme Diizeyi, Sorunlar1i Asmada DKAB Etkisi ve
Dini Yasantilarin Sekillenmesi Puanlar1 Varyans Analizi Sonuglari

Std.
N Ortalama ] Sapma F P

0-800 TL 12| 20,17 | 2,69
801-1300 TL 80| 19,70 | 3,09

1301-2500
TL 126] 20,35 | 3,19

DKAB dersinin igerigi 2501-3500 0| 1072 337 1,619] 0,169

TL
3501TLve | 31| 1874 | 481
uzeri
Total 341| 19,87 | 339
0-800 TL 12| 2242 | 2,64
801-1300 TL| 80 | 21,29 [ 3,09
1301-2500
g 126] 21,24 | 3,00
i | Duygu(ilgi - 0,972| 0.423
DKAB dersinin ygu(ilgi) [ 2501-3500 02| 2096 | 302
uygulanisi TL
3501TLve 40| 2045 | 457
uzeri
Total 3a1| 21,14 | 322
Diisiince | 0-800 TL 12| 850 | 2,35 [3,032]0,018*
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(ttum)  [801-1300 TL[ 80| 891 | 202
1301-2500
= 126| 984 | 227
2501-3500
2 92| 925 | 211
3501TLve |31 gg7 | 313
uzeri
Total 31| 933 | 2.29
0800TL | 12| 642 | 168
801-1300 TL | 80 | 711 | 201
1301-2500
dgreme. | TL 126] 677 | 183
O0grenme 2501-3500 1,371 0,244
oo 2 02| 642 | 221
3501TLve | 41| 652 | 258
uzeri
Total 31| 6.72 | 206
0800TL | 12| 3533 | 3.75
801-1300 TL| 80 | 36.06 | 3.64
1301-2500 11561 3584 | 4,23
Ahlak ve Tl
Degerler %?_01'3500 92| 3464 | 544 15471 0,188
3501TLve |31 3442 | 7.30
uzeri
Total 341| 3542 | 481
0800TL | 12| 2600 | 2.13
801-1300 TL| 80 | 2546 | 201
Kazanimlarin
gerceklesme 1301-2500 126] 25,60 | 3,74
dizeyi Hz. TL
Muhammed %?_01'3500 o2 | 2518 | 353 |109%] 0300
3501TLve |39 | 2416 | 592
uzeri
Total 341| 2534 | 3.72
0800TL | 12| 2192 | 2.39
801-1300 TL | 80 | 2208 | 268
Inanc ve N
badet |02 s 2186 | 350 (0257 0905
2501-3500
2 92| 2160 | 303
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3501 TL ve

902 31| 22,00 | 4,05
uzeri
Total 341 2185 | 321
0-800 TL 12| 1642 | 2,61
801-1300 TL| 80 | 1755 | 2,13
#?_01'2500 126] 1720 | 2,60
Vahiy ve
Akl 2501-3500 oo | 1672 | 245 1,750] 0,139
TL ' ’
3501TLve |49 | 1652 | 371
uzeri
Total 341] 17,06 2,59
0-800 TL 12] 733 | 1,83
801-1300 TL| 80| 828 | 1,59
1301-2500
Din, kiiltir |TL 126f 784 | 210
ve 2501-3500 1,529] 0,193
h Y 92| 778 | 201
3501 TL ve 31 742 299
Uzeri : '
Total 341} 7,87 1,97
0-800 TL 12| 2358 | 3,99
801-1300 TL| 80 | 22,75 | 4,73
#?_01'2500 126] 2293 | 530
Psikolojik
etki 2501-3500 g5 [ 5543 | 508 |**°] %%
TL ’ ’
3501TLve | 31| 2313 | 6,44
uzeri
Total 341 22,79 | 517
Corun ; 0-800 TL 12| 942 | 2,54
oruniart asmacda 801-1300 TL| 80 | 10,88 | 253
#?_01'2500 126] 1074 | 303
Bedensel
Etki 25013500 5 | 1908 | 2,36 |*7°°] 4%
TL ’ ’
3501TLve |31 | 1048 | 334
uzeri
Total 341 10,77 | 2,76
Etki 801-1300 TL 80| 1186 | 2,43 | ’
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1301-2500
= 126] 1210 | 255
2501-3500

2 92| 1100 | 255
3501TLve 1491 1732 | 300
uzeri

Totl 341| 1193 | 256

0-800 TL 12| 34,75 | 4,22
801-1300 TL | 80| 34,33 | 458

1301-2500
TL 126 34,92 | 5,56

bin ol il . - 1,057} 0,378
ini yasantilarin sekillenmesi [2501-3500 92| 3355 | 6,78

TL
3501TLve |31 3303 | 828
uzeri

Totl 341| 3423 | 597

*p<0,05

Tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore; “DKAB dersinin uygulanisi™ alt
boyutlarindan Diislince (tutum) alt boyutu gelire gore anlamli diizeyde farklilik
gosterirken (p<0,05), diger alt boyutlar gelire gore anlamli diizeyde farklilik
gostermemektedir (p>0,05). Anlamli diizeyde farklilik gosteren Diistince (tutum) alt
boyutu icin farkliligin hangi boyuttan kaynaklandiginin tespit edilmesi amaciyla
yapilan TUKEY testi sonuglarina gore; geliri 1301-2500 T1 olanlarin katilim diizeyi,
801-1300 TL ve 3501 TL iizeri olanlardan anlamli derecede daha fazladir. Diger
gelir gruplart arasinda katilim diizeyi acisindan anlamli diizeyde farklilik

bulunmamaktadir (p>0,05).

3.3.4. ikamet Yeri Degiskeni ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB Dersinin
Uygulanmisi, Kazamimlarin Gergeklesme Diizeyi, Sorunlar1 Asmada DKAB Etkisi

ve Dini Yasantilarin Sekillenmesiyle Iliskileri

Olgeklerin ve alt boyutlarmin ikamet yerine gore ortalamalart ve bu
ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadiginin tespiti i¢in yapilan tek yonlii

varyans analizi sonuglar1 Tablo 20’de verilmistir.
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Tablo 20. Ikamet Yeri Degiskeni ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB Dersinin
Uygulanigi, Kazanimlarin Gergeklesme Diizeyi, Sorunlar1t Asmada DKAB Etkisi ve
Dini Yasantilarin Sekillenmesi Puanlar1 Varyans Analizi Sonuglari

o e B I
Koy — Kasaba 42 ] 20,31 ] 3,89
Ilge Merkezleri 20 | 19,35 | 4,55
DKAB dersinin igerigi 11 merkezi 268 19,91 | 3,08 |1,4840,219
Yurtdis 19 | 18,47 | 4,69
Total 349 19,85 | 3,39
Koy — Kasaba 42 ] 21,38 ] 331
Ilge Merkezleri 20 | 20,70 | 3,42
Duygu(ilgi)  |il merkezi 268 21,21 | 3,02 | 0,902 | 0,441
Yurtdis 19 | 20,11 | 4,99
Total 349 21,14 | 3,21
Koy — Kasaba 42 | 950 | 2,14
Ilge Merkezleri 20 | 940 2,48
DKAB dersinin f Disiince il merkezi 268| 928 [ 2,25 | 0,230 0,876
uygulanist (tutum)
Yurtdis 19 | 9,63 | 2,91
Total 349 934 | 2,28
Koy — Kasaba 42 | 6,76 | 1,95
) [lge Merkezleri 20 | 6,80 | 2,02
ggrr:;ﬁjsﬁreci il merkezi 268| 6,77 | 2,09 |0,619 0,603
Yurtdis 19 | 6,11 | 2,31
Total 349 | 6,74 | 2,07
Koy — Kasaba 42 | 3545 | 5,77
flce Merkezleri 20 | 36,65 | 3,39
gzg;l\éf 11 merkezi 268 | 3550 | 4,40 | 3,048 0'229
Yurtdis 19 | 32,32 | 8,67
Total 349 | 35,39 | 4,89
Kazanimlarin K0y — Kasaba 42 | 26,69 | 2,64
gerceklesme Ilge Merkezleri 20 | 25,20 | 3,21
duzeyi g |ILmerked 268 | 25,28 | 350 | 4,042 | 2008
Yurtdis 19 | 23,21 | 7,12
Total 349 | 25,33 | 3,73
Koy — Kasaba 42 | 22,48 | 2,73
Inang ve Ibadet |Ilce Merkezleri 20 | 22,00 | 2,45 | 2,606 0,052
11 merkezi 2681 21,85 | 3,17
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Yurtdist 19 | 20,00 | 5,29
Total 349 21,83 | 3,26
Koy — Kasaba 42 | 1755 ) 2,21
flce Merkezleri 20 | 1750 | 2,16
Vahiy ve Akil |1l merkezi 268 | 17,06 | 244 | 3,602 | %014
Yurtdist 19 | 15,32 | 4,77
Total 349 17,05 | 2,60
Kdy — Kasaba 42 | 8,19 | 147
_ flce Merkezleri 20 ] 7,60 | 2,16
o eﬁ‘:}'}:{ Ve Il merkezi 268| 7.84 | 201 | 0,688 |0,560
Yurtdist 19 | 8,21 | 2,30
Total 349 7,89 | 1,98
Koy — Kasaba 42 | 23,45 | 5,02
flce Merkezleri 20 | 23,50 | 5,25
Psikolojik etki | il merkezi 26811 22,79 | 5,06 ]1,126]0,338
Yurtdist 19 | 21,00 | 6,30
Total 349 | 22,81 | 514
Koy — Kasaba 42 | 11,26 | 2,48
Sorunlart flce Merkezleri 20 | 10,25 | 3,29
asmada DKAB | Bedensel Etki |1l merkezi 268 10,86 | 2,71 | 2,046 10,107
dersinin etkisi Yurtdist 19 | 9,53 | 3,44
Total 349 10,80 | 2,77
Koy — Kasaba 42 | 12,00 | 2,86
flce Merkezleri 20 | 1190 | 2,38
Cevresel Etki |11 merkezi 2681 11,99 | 2,45 ]0,645]0,587
Yurtdist 19 | 11,16 | 3,22
Total 349 11,94 | 2,54
Koy — Kasaba 42 | 3505 7,17
flce Merkezleri 20 | 34,00 | 6,06
Dini yasantilarm sekillenmesi Il merkezi 268 | 34,24 | 560 |0,723]0,539
Yurtdist 19 | 32,63 | 8,08
Total 349 | 34,23 | 598

*p<0,05

Tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore; “Kazanimlarin gergeklesme

diizeyi” olcegi alt boyutlarindan Hz. Muhammed, Ahlak ve Degerler ile Vahy ve

Akil alt boyutlar1 yaganilan yere gére anlamli diizeyde farklilik gosterirken (p<0,05),
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diger oOlgek ve alt boyutlar yasanilan yere gore anlamli diizeyde farklilik
gostermemektedir (p>0,05). Anlamli diizeyde farklilik gosteren alt boyutlar i¢in,
farkliligin hangi gruptan kaynaklandigini tespit etmek i¢in yapilan TUKEY testine

gore;

Ahlak ve degerler icin; en uzun siire yurt disinda yasayanlarin ifadelere

katilim diizeyi, digerlerinden anlamli derecede daha diisiiktiir.

Hz. Muhammed alt boyutu icin; kdy ve kasabada yasayanlarin ifadelere
katilim diizeyi, il merkezi ve yurtdisinda yasayan bireylerin katilim diizeyinden
anlamli derecede daha biiyiiktiir. Ek olarak il merkezinde yasayanlarin katilim
diizeyi, yurtdisinda yasayan bireylerin katilim diizeyinden anlamli derecede daha

baydktar.

Vahiy ve akil alt boyutu i¢in; yurtdisinda yasayan bireylerin ifadelere katilim
diizeyi diger yerde yasayan bireylerin katilim diizeyinden anlamli derecede daha

kiguktur.

3.3.5. Anne-Baba Birliktelik Degiskeni Ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB
Dersinin Uygulanisi, Kazanimlarin Gerg¢eklesme Diizeyi, Sorunlar1 Asmada

DKAB Etkisi ve Dini Yasantilarin Sekillenmesiyle Miskileri

Olgeklerin ve alt boyutlarinin anne baba birliktelik durumuna gére
ortalamalar1 ve bu ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadiginin tespiti i¢in

yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 21°de verilmistir.
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Tablo 21. Anne-Baba Birliktelik Degiskeni ile DKAB Dersinin Etkisi,
DKAB Dersinin Uygulanigi, Kazanimlarin Gergeklesme Diizeyi, Sorunlari Asmada
DKAB Etkisi ve Dini Yasantilarin Sekillenmesi Puanlar1 Varyans Analizi Sonuglari

N Ortala | Std. = P
ma | Sapma
Birlikte yasiyorlar | 301 | 19,91 | 3,25
Ayr1 yagtyorlar 25 | 19,60 | 4,08
o Anne yagamiyor 9 19,11 ] 5,82
DKAB dersinin igerigi 0,420]0,794
Baba yasamiyor 12 ] 19,00 | 3,81
Ikisi de yasamiyor | 2 18,50 | 2,12
Total 349 | 19,83 | 3,40
Birlikte yasiyorlar | 301 | 21,20 | 3,08
Ayr1 yagtyorlar 25 | 20,16 | 3,80
.. .. ] Anne yasamiyor 9 20,33 | 5,98
Duygu(ilgi) 0,81810,514
Baba yasamiyor 12 |1 20,83 ] 4,30
Ikisi de yasamiyor | 2 2250 | 2,12
Total 349 | 21,10 | 3,27
Birlikte yasiyorlar | 301 | 9,33 | 2,25
Ayr1 yagtyorlar 25 984 | 2,13
ini o Anne yasamiyor 9 8,33 2,60
DKAB dersinin | Diisiince yasamiy 0,886 | 0.473
uygulanisi (tutum) Baba yasamiyor 12 | 9,00 | 2,59
Ikisi de yasamiyor | 2 8,50 | 0,71
Total 349 | 9,32 | 2,26
Birlikte yasiyorlar | 301 | 6,77 | 2,09
Ayrt yagtyorlar 25 6,20 1,85
Ogretme- Anne yagamiyor 9 7,78 | 2,39
O0grenme 1,897]0,111
siireci Baba yasamiyor 12 6,75 | 1,66
Ikisi de yasamiyor | 2 4,00 1,41
Total 349 | 6,74 | 2,08
Birlikte yasiyorlar | 301 | 35,48 | 4,68
Ayr1 yagtyorlar 25 | 3492 ] 531
Anne yasamiyor 9 34,33 | 10,04
Ahlakc ve — 1,247 | 0,291
Kazanmlarn & Baba yasamiyor 12 | 3442 ] 4,83
gerceklesme Ikisi de yasamiyor 2 28,50 | 13,44
diizeyi Total 349 | 35,33 | 4,98
Birlikte yasiyorlar | 301 | 25,46 | 3,52
Hz. Ayr1 yagtyorlar 25 | 24,84 ] 3,39 4,244 0,002
Muhammed 2L Ya8Y0 ' ’ ) *
Anne yagamiyor 9 23,11 ] 6,92
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Baba yasamiyor 12 | 25,67 ] 3,63
Ikisi de yasamiyor | 2 | 16,00 | 12,73
Total 349 | 2531 | 3,75
Birlikte yasiyorlar | 301 | 21,87 | 3,22
Ayri yastyorlar 25 | 21,24 ] 3,22
inanc; ve Anne yasamiyor 9 |2056 ] 621 1723 | 0,144
Ibadet Baba yasamiyor 12 | 2317 | 2,17
Ikisi de yasamuyor | 2 | 18,00 | 0,00
Total 349 | 21,81 | 3,30
Birlikte yasiyorlar | 301 | 17,10 | 2,54
Ayri yasiyorlar 25 116,88 2,93
Vahiy ve Anne yasamiyor 9 16,00 | 4,77 0781 | 0,538
Akil Baba yasamiyor 12 | 16,33 | 2,27
Ikisi de yasamuyor | 2 | 15,50 | 4,95
Total 349 | 17,02 | 2,64
Birlikte yasiyorlar | 301 | 7,91 | 2,00
Ayri yastyorlar 25 7,72 | 2,11
Din, kiltir - f Apne yasamiyor 9 6,89 | 2,20
ve 0,684 | 0,604
medeniyet Baba yasamiyor 12 7,83 | 2,33
Ikisi de yasamiyor | 2 7,00 1,41
Total 349 | 7,86 | 2,02
Birlikte yasiyorlar | 301 | 23,00 | 5,02
Ayri yasiyorlar 25 | 21,84 | 447
PSi!(OIOjik Anne yasamiyor 9 | 2144 7,58 1098 | 0.358
etki Baba yasamiyor 12 | 2058 7,12 | ’
Ikisi de yasamuyor | 2 | 24,50 | 7,78
Total 349 | 22,80 | 5,15
Birlikte yasiyorlar | 301 | 10,80 | 2,75
Sorunlar1 asmada Ayri yasiyorlar 25 | 11,04 | 2,68
DKAB dersinin
etkisi Bed_ensel Anne yasamiyor 9 10,78 | 3,49 0200 | 0.885
Etki Baba yasamiyor 12 1050 | 3534 | ’
Ikisi de yasamiyor | 2 9,00 | 1,41
Total 349 | 10,79 | 2,77
Birlikte yasiyorlar | 301 | 11,99 | 2,45
(;ev_resel Ayr1 yastyorlar 25 111,76 | 2,98 0630 | 0.642
Etki Anne yasamiyor 9 |1067] 324 | ’
Baba yasamiyor 12 | 11,83 ] 3,51
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Ikisi de yasamuyor | 2 | 12,00 | 1,41
Total 349 | 11,94 | 2,55

Birlikte yasiyorlar | 301 | 34,39 | 5,79
Ayri yastyorlar 25 133,36 | 6,54
o ] . Anne yasamiyor 9 32,33 ] 9,57
Dini yasantilarin sekillenmesi 0,556 10,695
Baba yasamiyor 12 | 33,50 ] 6,16
Ikisi de yasamiyor | 2 | 31,50 | 10,61

Total 349 | 34,21 | 597

Tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore; “Kazanimlarin Gergeklesme
Diizeyi” alt boyutlarindan Hz. Muhammed alt boyutu icin ifadelere katilim diizeyi
anne-baba birliktelik durumuna goére anlamli diizeyde farklilik gosterirken (p<0,05),
diger alt boyutlara katilim diizeyi anne-baba birliktelik durumuna goére anlaml

diizeyde farklilik géstermemektedir (p>0,05).

3.3.6. Anne Egitim Durumu Degiskeni Ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB
Dersinin Uygulanmisi, Kazanimlarin Gerg¢eklesme Diizeyi, Sorunlar1 Asmada

DKAB Etkisi ve Dini Yasantilarin Sekillenmesiyle Tliskileri

Olgeklerin ve alt boyutlarmin anne egitim durumuna gore ortalamalar1 ve bu
ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadiginin tespiti i¢in yapilan tek yonlii

varyans analizi sonuglar1 Tablo 22°de verilmistir.
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Tablo 22. Anne Egitim Durumu Degiskeni ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB
Dersinin Uygulanisi, Kazanimlarin Gergeklesme Diizeyi, Sorunlari Asmada DKAB
Etkisi ve Dini Yasantilarin Sekillenmesi Puanlar1 Varyans Analizi Sonuglari

Std.
N | Ortala | Sapm
ma a F P
Okuryazar 18 | 19,72 3,10
degil
Okuryazar 24 | 18,67 ] 4,43
ko gretim 221 ] 20,29 | 3,00 0.001
DKAB dersinin igerigi Lise 69 I 19,28 | 3,38 |4412] "
Lisans 7 118,71} 6,65
Lisansustt 5 | 14,60 550
Total 344 | 19,83 | 3,42
Okuryazar 22,00 | 2,52
g 18
degil
Okuryazar 24 | 20,67 ] 3,75
[kogretim 221 ] 21,271 3,15
o 0,023
Duygu(ilgl) [ jse 69 12087 [ 3,16 | 2654| %
Lisans 7 121,141 3,89
Lisansust( 5 ]16,40] 6,54
Total 3441 21,11] 3,28
Okuryazar 9,33 12,14
- 18
degil
Okuryazar 24 | 9,63 | 2,16
[kogreti 9,38 | 2,21
DKAB dersinin Diisilince H?(Ogrenm 221 0.4741 0.706
uygulanisi (tutum) Lise 69 | 9,19 | 2,49 |V ,
Lisans 7 8,57 | 0,98
Lisansustti 5 | 8,40 | 4,04
Total 344 | 932 | 2,27
Okuryazar 6,28 | 2,11
- 18
degil
Okuryazar 24 | 6,75 | 1,59
Ogretme- ko gretim 221 | 6,90 | 2,04 0.049
Ogrenme Lise 69 | 654 | 2,23 |2255| "'
stireci
Lisans 7 7,43 | 2,37
Lisansustti 5 | 420 ] 1,64
Total 344 | 6,76 | 2,08
Kazanimlarin Ahlak ve Okuryazar 36,17 ] 3,42 0,002
. . .. 18 3,847
gerceklesme diizeyi | Degerler degil *
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Okuryazar 24 | 35,041 4,71
[kogretim 22113554 4,71
Lise 69 | 3513 | 4,93
Lisans 7 |36,71] 3,50
Lisansist 5 | 26,20 113,35
Total 344 | 35,35 4,98
Okuryazar 25,56 ] 3,31
degil 18
Okuryazar 24 | 25,04 | 3,06
Hz. ko gretim 221 ] 25,53 | 3,57 0.002
Muhammed [Lise 69 | 2526332 ]3805] "
Lisans 7 | 2457 ] 4,50
Lisansustii 5 | 18,40 110,97
Total 344 1 25,32 | 3,74
Okuryazar 22,22 | 3,04
degil L
Okuryazar 24 | 21,96 | 2,63
inan ve ko gretim 221 121,93 ] 3,02
Ibadet Lise 69 | 21,62 | 3,79 |2.220] 0,052
Lisans 7 |23,00] 1,83
Lisansustii 5 | 17,40 7,30
Total 344 1 21,84 | 3,26
Okuryazar 17,111 2,91
degil 18
Okuryazar 24 116,79 | 2,84
. [kdgretim 221 117,26 | 2,32 0019
Vahiy ve Akl ) jeo 69 | 16,52 | 2,95 | 2750 %
Lisans 7 | 17,71 ] 2,63
Lisansst 5 | 13,60 ] 5,94
Total 344 | 17,03 | 2,64
Okuryazar 8,28 | 1,81
degil 18
Okuryazar 24 | 8,17 | 1,49
Din Kiltiir ve [kdgretim 221 ] 7,94 | 2,07
medeniyet Lise 69 | 7,55 | 2,08 |1233] 0,293
Lisans 7 7,43 11,90
Lisansst 5 | 640 ] 261
Total 344 | 7,86 | 2,03
Sorunlar1 agmada Psikolojik Okuryazar 18 | 22,72 | 4,57 |1,076] 0,373
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DKAB dersinin etkisi | etki degil
Okuryazar 24 | 22,33 ] 4,99
[kogretim 221 ] 23,11 ] 4,63
Lise 69 | 22,28 | 6,27
Lisans 7 123,00] 8,49
Lisansustii 5 | 18,40 7,57
Total 344 | 22,80 | 5,16
Okuryazar 10,39 ] 3,20
oy 18
degil
Okuryazar 24 | 9,83 | 2,60
ko gretim 221 111,02 2,61
Bedensel Etki Lise 69 1 10.68 | 3.05 | 1,518 0,184
Lisans 7 9,71 | 3,35
Lisansust 5 1 920 | 4,15
Total 3441 10,78 | 2,78
Okuryazar 11,391 2,85
oy 18
degil
Okuryazar 24 | 11,50 | 2,98
ko gretim 221 112,26 ) 2,26
Cevresel Etki Lise 69 | 11.33 | 2,92 | 2,008 0,077
Lisans 7 |11,71] 2,81
Lisansust 5 10,80 ] 4,60
Total 344 111,94 | 2,56
Okuryazar 34,28 | 4,44
- 18
degil
Okuryazar 24 | 33,88 ] 5,57
ko gretim 221 ]| 34,66 ] 5,99
ini : : 0,031
Dini yagantilarin sekillenmesi Lise 69 |33,48] 5,32 2,493 7',
Lisans 7 133,86 939
Lisansustii 5 | 25801141
Total 344 | 34,20 | 6,00

*p<0,05

Tek yonlii varyans analizi sonuglarina gére; DKAB dersinin igerigi, DKAB
dersinin uygulanis1 alt boyutlarindan, Duygu (ilgi), 6gretme-6grenme siireci,
Kazanimlarin gergeklesme diizeyi alt boyutlarindan, Hz. Muhammed, Ahlak ve
Degerler, Vahiy ve Akil, alt boyutlar1 ile Dini yasantilarin sekillenmesi 6lgekleri

anne egitim durumuna gore anlamli diizeyde farklilik gostermektedir (p<0,05). Diger
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alt boyut ve Olcekler ise anne egitim durumuna goére anlamli diizeyde farklilik
gostermemektedir (p>0,05). Anlamh diizeyde farklilik gosteren dlgek ve alt boyutlar
i¢cin, farklilhigin hangi gruptan kaynaklandiginin tespiti i¢in yapilan TUKEY testi

sonuglarina gore;

DKAB dersinin icerigi ig¢in; annesi lisansiisti mezunu olan bireylerin
ifadelere katilim diizeyi annesi diger egitim diizeyine sahip bireylerden anlaml
derecede daha kiiciiktiir. Ek olarak annesi ilkogretim mezunu olan bireylerin
ifadelere katilim diizeyi annesi okuryazar olanlar, lise mezunu olanlardan anlaml

derecede daha yulksektir.

Duygu (ilgi) ve 6grenme-dgretme siireci, ahlak ve degerler, Hz. Muhammed,
Vahiy ve Akil ile Dini Yasantilarin Sekillenmesi boyutlari i¢in; annesi lisansiistii
mezunu olan bireylerin ifadelere katilim diizeyi annesi diger egitim diizeyine sahip

bireylerden anlamli derecede daha kiiciiktiir.

3.3.7. Baba Egitim Durumu Degiskeni ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB
Dersinin Uygulanisi, Kazanimlarin Gerg¢eklesme Diizeyi, Sorunlar1 Asmada

DKAB Etkisi ve Dini Yasantilarin Sekillenmesiyle iliskileri

Olgeklerin ve alt boyutlarinin baba egitim durumuna gére ortalamalari ve bu
ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadiginin tespiti i¢in yapilan tek yonlii

varyans analizi sonuglar1 Tablo 23’te verilmistir.
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Tablo 23. Baba Egitim Durumu Degiskeni Ile DKAB Dersinin Etkisi, DKAB
Dersinin Uygulanisi, Kazanimlarin Gergeklesme Diizeyi, Sorunlari Asmada DKAB
Etkisi ve Dini Yasantilarin Sekillenmesi Puanlar1 Varyans Analizi Sonuglari

Std.

N |Ortalama F P
Sapma
Okuryazar 3 | 22,33 | 2:89
degil
Okuryazar 12 20,67 3,17
[kogretim 174 | 20,15 | 3,08 0001
DKAB dersinin igerigi Lise 123 1972 | 320 4,331 ',
Lisans 22 19,77 3,31
Lisansusti 10 15,50 6,64
Total 344 19,87 3,36
Okuggzar 3 | 2333 | 2,08
degil
Okuryazar 12 22,83 1,85
i) Lise 123 20,89 3,07 ™ *
Lisans 22 21,45 3,57
Lisansusti 10 17,50 5,56
Total 344 21,15 3,26
Okuryazar 3 | 1000 | 1,00
degil
Okuryazar 12 10,42 1,62
c[j)elfs'?\n?n Diisiince Ilkogretlm 174 9,23 2,27 1002] 0.365
(tutum) Lise 123 9,47 2,34 | ’
uygulanisi -
Lisans 22 9,23 2,05
Lisansust 10 8,40 3,13
Total 344 9,34 2,29
Okuryazar 3 | 767 | 115
degil
Okuryazar 12 8,08 2,15
Ogretme- |k gretim 174 | 675 | 212 0038
6grenme  [17co 123 | 679 | 197 |2380] "»
sureci -
Lisans 22 6,41 2,15
Lisansust 10 5,20 1,99
Total 344 6,75 2,08
Kazanimlarin Ah[ak ve OISL!ryazar 3 38,00 265 |3512 0,204
gergeklesme | Degerler |degil
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duzeyi

Okuryazar 12 36,67 2,96

[kogretim 174 | 3552 | 4,42

Lise 123 35,46 | 501

Lisans 22 35,59 4,72

Lisansusti 10 29,30 | 10,44

Total 344 35,39 | 4,95

doeé“ﬂryazar 3 | 2733 | 379

Okuryazar 12 26,67 1,83
Hz. [kogretim 174 2559 | 3,35 0001
Muhamm F75ee 123 | 2515 | 359 |+°78] '+
ed Lisans 22 25,36 3,72

Lisansust 10 20,40 8,45

Total 344 25,32 | 3,74

doe'gﬂryazar 3 | 2400 | 173

Okuryazar 12 22,33 2,50
fnang ve ko gretim 174 22,03 | 2,69 1304 0296
ibadet Lise 123 2154 | 381 | ’

Lisans 22 22,18 2,77

Lisansust 10 19,90 6,01

Total 344 21,83 | 3,27

doe'fg‘;lryazar 3 | 1967 | 058

Okuryazar 12 17,58 1,83
Vahiy ve [kdgretim 174 | 17,17 | 2,39 2 677] 0.022
Akl Lise 123 17,01 2,75 |~ *

Lisans 22 16,55 2,84

Lisansust 10 14,60 4,72

Total 344 17,03 2,65

doe‘fg“ﬂryazar 3 | 767 | 153

Okuryazar 12 8,08 1,68
Din,kultir |ilkogretim 174 | 8,07 | 187
A 123 | 7,72 | 222 |12%L] 0299
medeniyet

Lisans 22 7,36 2,22

Lisansusti 10 6,90 2,51

Total 344 7,86 2,04
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Okuryazar

.. 3 21,33 8,08
degil
Okuryazar 12 23,75 4,58
Psikolojik Ilkégretim 174 22,90 4,93 La11| 0950
etki Lise 123 22,80 526 | ’
Lisans 22 23,18 3,89
Lisansusti 10 18,90 9,01
Total 344 22,78 5,17
Okuryazar 3 | 1233 | 252
degil
Sorunlari Okuryazar 12 10,92 1,68
alljs?;dBa Bedensel Il%(égretim 174 10,93 2,86 » 338 0,042
- Etki Lise 123 10,74 2,71 |~ *
dersinin -
otkisi Lisans 22 10,82 2,13
Lisansusti 10 8,00 3,68
Total 344 10,78 2,79
Qryazar 3 | 1100 | 361
degil
Okuryazar 12 11,17 3,38
Cevresel Ilkogretlm 174 12,28 2,34 2 809 0’017
Etki Lise 123 11,63 2,56 [~ *
Lisans 22 12,45 2,24
Lisansusti 10 9,90 3,93
Total 344 11,94 2,55
Okuryazar 3 | 3700 | 436
degil
Okuryazar 12 35,42 3,26
Dini yasantilarin Il%(égretim 174 34,53 6,08 3806 0,002
sekillenmesi Lise 123 34,18 535 ™ *
Lisans 22 34,73 4,75
Lisansust 10 26,50 | 11,53
Total 344 34,24 6,00
*p<0,05

Tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore; DKAB dersinin icerigi, DKAB

dersinin uygulanigt alt boyutlarindan Duygu (ilgi), 0gretme-6grenme siireci;

Kazanimlarin ger¢eklesme diizeyi alt boyutlarindan Hz. Muhammed, Ahlak ve

Degerler ile Vahiy ve Akil, Sorunlar1 asmada DKAB dersinin etkisi alt boyutlarindan
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Cevresel Etki ile Dini Yasantilarin Sekillenmesi boyutlaria katilim diizeyleri baba

egitim durumuna gore anlamli diizeyde farklilik gostermektedir.

Anlamli1 diizeyde farklilik gosteren 6lgek ve alt boyutlar i¢in, farkliligin hangi
gruptan kaynaklandiginin tespiti i¢in yapilan TUKEY testi sonuglarina gore;

DKAB dersinin igerigi, DKAB dersinin uygulanisi alt boyutlarindan Duygu
(ilgi), 6gretme-6grenme siireci; Kazanimlarin gergeklesme diizeyi alt boyutlarindan
Ahlak ve Degerler, Hz. Muhammed, Vahiy ve Akil, Sorunlar1 asmada DKAB
dersinin etkisi alt boyutlarindan Cevresel Etki ile Dini Yasantilarin Sekillenmesi
boyut ve alt boyutlari i¢in, babasi lisansiistii egitime sahip kisilerin ifadelere katilim
diizeyi babasi diger egitim diizeyine sahip bireylerin katilim diizeyinden anlaml

derecede daha diisiiktiir.
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SONUC VE ONERILER

Bu aragtirma, Sivas merkezindeki liselerde 2015-2016 yillar1 arasinda DKAB
dersi alan 6grencilerin ders hakkindaki goriislerini ve donemsel problemleriyle bas
etmede DKAB programlarinin roliiniin baz1 faktorlere gore farklilagip

farklilasmadigini tespit etmistir.

Arastirmada anket teknigi kullanilmistir. Arastirmanin evrenini ve
orneklemini, Sivas merkezindeki liselerde DKAB dersi alan 350 &grenci
olusturmustur. Amaca uygun olarak secilen Ogrencilerle anket c¢aligmasi
yiriitilmiistiir. Veriler bilgisayar ortamina aktarilarak diizenlenmis ve SPSS

programinda analiz edilmistir. Calismamizda su sonuglara ulagilmistir:

1- Arastirmamizda konuyla ilgili ilk sorumuz suydu: “Katilimcilarin
yas, cinsiyet, gelir diizeyi, yasanilan yer, anne-baba durumu ve anne-

baba egitim durumu gibi demografik 6zellikleri nelerdir?”
Bu dogrultuda arastirmamizda su sonuglara ulagilmistir:

Cinsiyet degiskeniyle ilgili veriler: Calisma kapsaminda c¢alismaya
katilanlarin %55,7’si kiz, %44,3’ de erkek 6grencilerden olustugu goriilmektedir.
Bu bulgulara gore aragtirmaya katilan 6grencilerin ¢cogunlugunu kiz 6grencilerin

olusturdugu goriilmektedir.

Yas degiskeniyle ilgili veriler: Calisma kapsaminda yer alan 6grencilerin 15
yasinda olanlarin %8’1; 16 yasinda olanlarin orant %26,3; 17 yasinda olanlarin orani
%26,6; 18 yasinda olanlarin oran1 %22; 19 yasinda olanlarin orant %16,3; 20 yasinda
olanlarin oran1 %9 oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara goére katilimcilarin

cogunlugunun 17 yasinda oldugu karsimiza ¢ikmaktadir.

Sosyo-ekonomik dizeyle ilgili veriler: Calisma kapsaminda arastirmaya
katilanlarin gelir diizeyleri incelendiginde 6grencilerin 0-800 TL aras1 gelir diizeyine
sahip olanlarin oram1 %3,5; 801-1300 TL aras1 gelir diizeyine sahip olanlarin orani
%23,5; 1301-2500 TL aras1 gelir diizeyine sahip olanlarin oran1 %37; 2501- 3500 TL
aras1 gelir diizeyine sahip olanlarin oran1 %27; 3501 TL ve {izeri arasi gelir diizeyine

sahip olanlarin orant %9,1 oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore katilimcilarin
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cogunlugunun 1301- 2500 TL aralifinda orta diyebilecegimiz bir gelir diizeyine
sahip oldugu karsimiza ¢gikmaktadir.

Tkamet yeriyle ilgili veriler: Calisma kapsaminda katilimcilarin yasadiklari
yerler incelendiginde %76,8’inin il merkezinde yasadigi goriilmektedir. Diger yasam
yerlerinden calisma kapsaminda yer alan Ogrenci oranlart %12’si koy- kasaba,
%b5,7’si ilce merkezleri ve %5,4’0 yurtdisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
bulgulara gore arastirmaya katilan ortadgretim Ogrencilerinin biiylik ¢ogunlugu il

merkezinde yasayan 6grencilerin olusturdugu goriilmektedir.

Anne-baba medeni ve yasam durumuyla ilgili veriler: Katilimcilarin annesi
ve babasi ile birlikte yasayanlarin oran1 %86,2 ile ¢ogunlugu olusturmaktadir. Ailesi
ayrt yasayanlarin orant %?7,2, annesi yasamayanlarin oranm1 %?2,6, babasi
yasamayanlarin oran1 %3.4 ve anne-baba her ikisi de yasamayanlarin oram %0,6
seklindedir. Katilimcilarin = ¢ogunlugunun anne babasinin  birlikte yasayan

ogrencilerden olustugu goriilmektedir.

Anne egitim durumuyla ilgili veriler: Calisma kapsaminda yer alan
ogrencilerin  %64,2°sinin  annesi  Ilkdgretim  Mezunu olanlardan  olustugu
goriilmektedir. Caligma kapsaminda yer alan 6grenci annelerinin %5,2’sinin Okur-
Yazar olmayan, %7’sinin Okur-Yazar, %20,1’inin Lise Mezunu, %2’sinin Lisans
Mezunu, %1,5’inin Lisansiistii mezunu oldugu goézlemlenmektedir. Bu bulgulara
gore arastirmaya katilanlarin annelerinin biiylik c¢ogunlugu ilkégretim mezunu

olanlardan olusmaktadir.

Baba egitim durumuyla ilgili veriler: Calisma kapsaminda yer alan
ogrencilerin  %50,6’sinin =~ babasi  Ilkdgretim  Mezunu olanlardan  olustugu
goriilmektedir. Calisma kapsaminda yer alan 6grenci babalarinin %0,9’unun Okur-
Yazar olmayan, %3,5’inin Okur-Yazar, %35,8’inin Lise Mezunu, %6,4’(nln Lisans
Mezunu, %2,9’unun lisansiistii mezunu oldugu gdzlemlenmektedir. Bu bulgulara
gore arastirmaya katilanlarin babalarimin biiyiik cogunlugu ilkdgretim mezunu

olanlardan olusmaktadir.

2- Arastirmamizda konuyla ilgili ikinci sorumuz suydu: “Ortaégretim
ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde kullanilan

arag-gereclerle ilgili goriisleri nelerdir?”
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Calismaya katilan 6grencilerin derste kullanilan arag¢ gerecle ilgili goriisleri
incelendiginde genel olarak ders kitabini kullananlarin oran1 %69,9’la 6n plana
ciktig1 goriilmektedir. Diger oranlar; Akilli tahta, Bilgisayar, Tepegoz, Radyo, Teyp
vb diger ara¢ ve gerecleri kullananlarin oram1 %21,2, Ogretmenlerinin %1,4 diger
arag ve gerecleri kullanirken, hi¢ ara¢ ve gere¢ kullanmayanlarin orani %7,5
seklindedir. Bu oranlar DKAB derslerinde hala en ¢ok kullanilan materyalin ders
kitab1 oldugunu gostermektedir. Okullarin fiziki ortamlarinin, teknolojik imkanlarin
ve Ogretmen materyal kullanma becerisinin yetersizligi ders kitabinin 6n plana

cikmasinda etkili olabilir.

3- Arastirmamizda konuyla ilgili Gc¢lncl sorumuz suydu: “Lise

ogrencilerinin dini hayatim sekillendiren unsurlar nelerdir?”

Calismamizda su sonuclara ulasilmistir: Calisma kapsaminda arastirmaya
katilanlarin dini hayati sekillendiren unsurlari siralamasinda 1. 6nem sirasinda en
fazla oran %66,8 ile aile, %15,3 ile Kur’an kursu, %9,4 ile okullardaki din dersleri
noktalarinda agirlik olmasi gerektigi belirtilmistir. Ikinci 6nem siras1 incelendiginde;
%31,1 ile kuran kursu en ¢ok cevabi alirken bunu %30,8 ile okullardaki din dersleri,
%14,1 ile aile, %10,5 ile cami hocas: takip etmektedir. Uciincii nem derecesinde ise
en fazla %31,3 ile okullardaki din dersi alirken bunu, %25,6 ile kuran kursu, %14,5
ile cami hocasi takip etmektedir. Bu bulgulara gdre arastirmaya katilanlarin biiyiik
cogunlugu din egitiminin ailede basladigini, aileyi ise Kuran kurslarinin ve okulun

takip ettigi goriilmektedir.

Literatiirde konuyla ilgili olarak Biger (2004) tarafindan yapilan bir
arastirmanin sonuglarina gore, Allah’a inanip inanmama konusunda arkadas
¢evresinin etkisi aile ve okuldan sonra tigiincii sirada gelmektedir (s.27). Batar (2012)
tarafindan yapilan bir arastirmaya gore, din egitimi alinan yerler siralamasinda Kuran
Kurslar birinci sirada gosterilirken aile ikinci sirada yer almaktadir. Okullar ise din
egitimi alinan yerler siralamasinda iigiincli sirada yer almaktadir (S.121). Bayyigit
(2003) tarafindan ulasilan bir diger sonuca gore genglerin inanmama/inangsizlik
konusundaki kararlarini etkileyen faktorlerin basinda kendi zihinsel gelisimleri,
ikinci olarak ise genglerin dindar olarak gordiikleri baz1 kimselerin tutumlari

gelmektedir. Ugiincii faktér de okunan yayinlardir. Arastirmaciya gore sonuglar
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arasinda en dikkat ¢ekici hususlardan birisi ailenin inanma konusunda 6nemli bir

etkisinin olmasina kargin inanmama konusunda ciddi bir etkisinin olmayisidir (230).

Genel olarak lise 6grencilerinin dini hayatlarin1 sekillendiren unsurlari
siraladigimizda ilk sirada aile yer almaktadir. Din egitimi ailede baslayip ¢evre ile
sekillenen bir unsurdur. Diger etki alanlarin1 Kur’an kurslari, okullar, arkadas ve
sosyal ¢evre seklinde siralayabiliriz. Arastirmada okullarin din egitimi alinan yerler
siralamasinda tigilincii sirada yer almaktadir. Batar (2012)’in arastirma verilerine
gore, okullarda verilen din egitimi katilimcilarin biiyiikk bir ¢ogunluguna gore
(%84,7) yeterli bulunmamaktadir. Mevcut egitimi yeterli gorenlerin oram1 %14,2 gibi
oldukga diisiik bir seviyede kalmaktadir (5.132). Okullarda verilen din egitiminin 4.
sinifta baslamasi bu siralamada etkili olabilir. Ogrencinin dini gelisim siirecinin
ileriki basamaginda tanistifit DKAB dersini 3. siraya almasi dogal karsilanabilir.
Erken donem din egitimi ya da ilkokul 1. siniftan itibaren alinacak DKAB dersinin

bu siralamay1 degistirmesi muhtemeldir.

4- Arastirmamzda konuyla ilgili dordiincii sorumuz suydu:
“Ortaogretim o6grencilerinin DKAB dersinin icerigi ile ilgili goriisleri

nelerdir?”

Calismamizda su sonucglara ulasilmistir: Calisma kapsaminda aragtirmaya
katilanlarin DKAB dersinde agirlikli yer almast gereken konulara yonelik goriisleri
incelendiginde birinci olarak en fazla talebi Islam dinin temeli ve uygulamalari
%57,6 alirken ahlaki konular %28,2 oraninda yer almistir. ikinci olarak ise en fazla
%20,6 ile milli birlik ve biitiinliigiimiizle Islam dininin yerini kavratict konular, %19
ile Islam dininin temeli ve uygulamalar talep gérmiistiir. Ugiincii olarak; %26,6 ile
milli birlik ve biitiinliigiimiizle islam dininin yerini kavratici konular, %20,6 ile islam
ve Turk tarihi ile ilgili konular, %19,4 ile toplumsal ve sosyal konular yer almistir.
Dordiincii agirlik olarak en fazla %33,6 ile toplumsal ve sosyal konular, %26,9 ile
milli birlik ve biitiinliigiimiizle islam dininin yerini kavratici konular ile %13,4 ile
ahlaki konular talep gérmektedir. Besinci agirlik olarak; en fazla talebi %27,9 ile
bilim teknik ve din ile iligkileri yer alirken bunu %21,2 ile toplumsal ve sosyal

konular, %19,9 ile islam ve Tiirk tarihi ile ilgili konular yer almistir. Altinc1 agirlik
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olarak en fazla %40,2 ile bilim teknik ve din ile iliskileri, yedinci agirlik olarak ise en

fazla talebi %59,5 ile ilkokuldaki bilgilerin genis tekrar1 yer almaktadir.

Altas (2004), tarafindan yapilan benzer bir arastirmaya gore DKAB
programlarinin Ogrenci ihtiyaglarina cevap olma konusunda ylizeysel ve yetersiz
kaldig1 sonucuna ulagilmistir. Buna bagli olarak bazi konularin programdan
cikarilmasi gerekli goriilmektedir. Bu konular; Ahlak konulari, ilkel dinlerle ilgili
konular, milli birlik ve beraberlik tinitesi, Turk-islam Kiiltiir ve Uygarlig1 {initesinin,
Atatiirk ve Laiklikle ilgili konulardir. Genglerin din 6gretiminden beklentilerinin ne
olduguna yonelik arastirmasinin bulgularina gore genclerin dini ilgi ve ihtiyaglarinin
en ¢ok Allah disiincesine ait konular oldugunu tespit etmistir. Ayrica Allah’in
sifatlari, Allah’in giicii, Allah’a kars1 gorevlerimiz ve Allah sevgisinin ne olup
olmadigina dair inan¢ 6grenme alanina giren bazi sorularin ergenlerde merak konusu
oldugu anlagilmistir. Aragtirmada ahiret ve 6liimden sonraki hayata dair ilgileri ise 4.

sirada yer almaktadir (130).

Ozdemir (2002)’in yaptig1 bir arastirmaya gore, ortadgretim gencleri dua ve
ibadet konularinin yami sira dinin muhtevasiyla ilgili bilgileri merak etmekte ve
O0grenmeye ihtiyaclari oldugunu sdylemektedirler. Ortadgretim gengleri, inang
konulan arasinda yer alan, Allah’in sifatlari, Melekler, Kaza ve Kader, Tevekkul ve
Oliim sonras1 hayatla ilgili bilgileri 6grenmeye ihtiyag duyduklar1 ve bu konulara
merakli olduklarini belirtmektedirler (Akt. Yilmaz, 2014: 121). Bu konudaki baska
calismada ise ergenligin baslangici ile beraber lilkemizde geng bireylerin metafizik

alana iliskin konulara biiyiik ilgi duyduklar1 ve ¢ok soru sorduklari tespit edilmistir

(Y1lmaz, 2014: 120).

Sonu¢ olarak verilere gore arastirmaya katilan &grencilerin  biiyiik
cogunlugunun DKAB derslerinde ilk sirada “Islam dinin temeli ve uygulamalar1”
agirlikli ders islemek istemektedirler. Bu veriler, literatiirle paralellik arz etmektedir.
Bu basgligi se¢gmelerinin altinda yatan sebebi donemsel olarak dini gelisimlerine
baktigimizda daha net anlayabiliriz. Dini bunalimlarin, sorunlarin ve siiphelerin
oldugu bir dénemin yerini dine yonelise birakmasi etkili olabilir. “Ahlaki” konularin

agirhik kazanmasi ise donemin Ozelliklerinden cinsi giidiilerin ortaya c¢ikardigi
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nefsani isteklerin etkisiyle dini ahlaki konularla ¢atismasiyla ve sugluluk duygusuyla
daha net agiklanabilir (HOkelekli, 1993: 270).

5- Arastirmamizda konuyla ilgili besinci sorumuz suydu: “Ortaégretim

ogrencilerinin DKAB dersinin uygulanisi ile ilgili goriisleri nelerdir?”

Katilmeilarin DKAB dersi ve uygulanisi ile ilgili diistincelerini

inceledigimizde asagidaki sonuglara ulagilmaktadir:

Calisma kapsaminda arastirmaya katilanlarin  %83,4’0 genel olarak
derslerinde basarili %0,9’u ise basarisiz 6grencilerden olusmaktadir. Bu bulgulara
gore katilan Ogrencilerin ¢ogunlugu genel itibariyle basarili &grencilerden

olusmaktadir.

Calismaya katilanlarin %93,5’inin DKAB dersinde basarili, %0,9’unun ise
basarisiz oldugu karsimiza ¢ikmaktadir. Bu bulgulara gore arastirmaya katilan

Ogrencilerin biiylik cogunlugu DKAB derslerinde basarilidirlar.

Calismaya katilanlarin %90,4’0 DKAB dersini sevdiklerini %2,6’sinin
sevmedigi belirtilmistir. Bu bulgulara gore arastirmaya katilanlarin biiytlik
cogunlugunun dersi sevdigi sonucuna ulagilmaktadir. Katilimeilarin %86,4’tnun ders

ogretmenini sevdigi %5,5’inin ise sevmedigi sonucuna ulagilmaktadir.

Calismaya katilanlarin %65,5’inin DKAB dersinin islenis yontemlerinden
memnun olduklarini %17,8’1 ise memnun olmadiklarini belirtmislerdir. Bu bulgulara
gore arastirmaya katilanlarin ¢ogu dersin islenis yonteminden memnun oldugu

gorulmektedir.

Calismaya katilanlarin %21,4’ii DKAB derslerini sikict bulurken %65,3’i
sikict bulmamaktadir. Bu bulgulara gore arastirmaya katilanlarin ¢ogu dersi sikici
bulmamaktadir. Ogrencilerin 8gretmenlerini sevmeleri, ders konusuna ilgi duymalari

veya ders yontemi vb. nedenler derse karsi ilgilerini etkileyebilir.

Calismaya katilanlarin %55,3’1 ders saatini yeterli bulurken %27,8i ise
yeterli bulmaktadir. Bu bulgulara gore arastirmaya katilanlarin ¢ogu ders saatini
yeterli bulmaktadir. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, dersin merkezi
siavlardaki etkisi, konu kapsaminin genisligi ders saatleri Uzerindeki kanaati

etkileyebilir.
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Calismaya katilanlarin  %57,6’s1 DKAB dersinde farkli yontemler ve
teknikler (anlatim, soru-cevap, tartisma, drama, oyun, gezi-gézlem vb.) kullanildigini
diisliniirken %27°si farkli yontem ve teknik kullanilmadigini diisiinmektedir. Bu
bulgulara gore katilimcilarin cogu DKAB derslerinde farkli yontem ve tekniklerin

kullanildig1 diisiinmektedir.

Calismaya katilanlarin %67,1’i DKAB derslerinde diisiincelerini rahatlikla
ifade ettigini %11,5’i ise DKAB derslerinde diisiincelerini rahatlikla ifade etmedigini
belirtmistir. Bu bulgulara gore katilimcilarin ¢cogu DKAB derslerinde diisiincelerini
rahatlikla ifade ettigini diislinmektedir. Yapilandirmacit yaklasimla birlikte
giincellenen Ogrenciye yaklagim, Ogrenci diigiincesini on plana alan bir profil
cizmistir. Bu anlayisla derste rehberlik yapan Ogretmenler Ogrenci goriisiine
demokratik bir bicimde yer verirken hala klasik yontemle ders isleyen otokrat
Ogretmen Ogrenci goriislerine az yer verebilir. Bu durumda derste 6grenci goriislerini

ifade etmesinde etkili olacaktir.

Calismaya katilanlarin %53,2’si merkezi smavlarda DKAB dersinin etkisinin
az olmasinin derse olan ilgisini etkiledigini %27,8’1 ise etkilemedigini belirtmistir.
Bu bulgulara gore katilimcilarin ¢ogu merkezi sinavlarda DKAB dersinin etkisinin

az olmasinin derse olan ilgisini etkiledigi sonucuna ulagilmigtir.

Yasli (2007) tarafindan yapilan c¢alismada ulasilan sonuglara gore
ogretmenlerin DKAB dersinde 6grencilerin dikkatini ¢ekme konusunda nitelikli
materyallerden yararlandiklar1 goriilmektedir. Okullarda brans sinifinin olmayisi1 ders
ara¢ gereglerinin kullanimini olumsuz etkiledigi tespit edilmistir. Bu bakimdan

DKAB derslerinde temel kaynak Kur’an ve hadis kitaplaridir.

Konuyla ilgili yapilan arastirmalarin bazilarina gore; DKAB dersi
Ogretmenleri geleneksel egitme-6gretme yeterlikleri bakimindan, yani 6gretim
stirecinde kendi Ozel alanlarina iligkin bilgi, beceri ve tutumlar1 6grencilerine
“Ogretme” veya bunun igin ortam olusturma, firsatlar yaratma konusunda oldukca
basarilidir. Bununla beraber daha ¢ok anlatim ve soru-cevap yontemini basarili bir
sekilde kullandiklari, genellikle kitaba bagli ders isledikleri, kitabin diginda yardime1
kaynak kullananlarin sayisinin ¢ok fazla olmadigi da belirtilmelidir. Bunun disinda

kalan ve Ogrencilerin bagimsiz Ogrenmelerine, birbirleriyle etkilesme girerek
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ogrenmelerine imkan taniyan yontemleri pek dikkate almadiklari anlasiliyor. Farkli
yontemleri kullanan, derslerde sesli ve goruntult arag-gereglerden, ¢alisma
yapraklarindan ve bilgisayardan yaralananlarin orani ise oldukga diisiiktiir (Aydin
1992; Peker 1998; Kaya 1998; Ozdemir 1998). Literatiirde genel olarak DKAB
dersinin uygulanis1 ile ilgili benzer veriler tespit edilmis olsa da farkliliklarin

ornekleme gore degismesi muhtemeldir.

6- Arastirmamizda konuyla ilgili altinc1 sorumuz suydu:” Ortaégretim
DKAB programinin belirlenen kazanimlarin gerceklesme dizeyleri ile

ilgili diisiinceleri nelerdir?”

Calismaya katilan Ogrencilerin ortaggretim DKAB dersinden belirlenmis
kazanimlarin gerceklesme diizeyleri genel olarak yuksektir. Bu bulgulara gore

oranlar1 incelendiginde su sonuglara ulasilmistir:

“Din, insan1 akil sahibi ve inanan bir varlik olma 0&zelligiyle diger
varliklardan ayirmada ve evrendeki konumunu fark etmede dnemli bir kurumdur.”

Kazanimi %89,1°le ger¢ceklesme diizeyi yiiksektir.

“Din, insan dogasinin maddi ve ruhsal yoniinii tanittirir ve bunlardaki

gerekliligi fark ettirir.” Kazanimi %88,2’yle ger¢ceklesme diizeyi yiiksektir.

“Ni¢in ibadet edildigini anladim ve ibadetleri siniflandirarak giinliik hayattan

ornekler verebilirim.” Kazanimi %89,1’le gergeklesme diizeyi yiiksektir.

“Degerler hiyerarsisinde dini ve ahlaki degerlerin O6rnegini fark ederek
kendim ve toplum agisindan etkilerini aciklayabilirim.” Kazanimi %76,1’le

gerceklesme diizeyi yiiksektir.

“Aile ici sorunlara ¢ozum onerileri getirebilirim, aile, akrabalar ve toplum

icindeki sorumluluklar: bilirim.” Kazanimi %86’yla gerceklesme diizeyi ytiksektir.

“Insanlar1 koruyup gdzeten, her seyin Yaraticist Allah’in varligmi ve
birligini evrenden Orneklerle delillendirebilirim.” Kazanimi %92,8’le gergeklesme

duzeyi yuksektir.

“Dua ve ibadet yoluyla Allah’la iletisimi kurarim ve Kur’an okuma ve tévbe
yoluyla i¢i dinyami Allah’a acarim.” Kazanimi %92’yle gerceklesme diizeyi

yuksektir.
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“Islam’1n temel inang esaslarini bilirim ve hayatimdaki yerini ve dnemini fark

ederim.” Kazanimi %90,9’1a gerceklesme diizeyi yiiksektir.

“Iyi isler yapma, giizel davranislar gelistirme, baskalarinin ibadet etme
hakkina saygili olma ve ¢alismanin bir ibadet oldugunun bilincindeyim.” Kazanimi

%94’le gergeklesme diizeyi yiiksektir.

“Kur’an’mm temel amacinin neler oldugunu kavradim ve bu konuda

Kur’an’dan ornekler verebilirim.” Kazanimi %85,3’le gergeklesme diizeyi ylksektir.

“Kur’an’1 Kerim’in okuma, anlama, yorumlama ile ilgili bilgi sahibiyim ve
Miisliimanlarin buna verdigi 6nemin bilincindeyim.” Kazanimi %82’yle gerceklesme

duzeyi yuksektir.

“Bagkalarinin hak ve ozgiirliiklerine saygi duymakla beraber kendi hak ve
Ozgiirliiklerimin farkinda olarak gerekli durumlarda hakkimi ararim.” Kazanimi

%91,5’le gergeklesme diizeyi yiiksektir.

“Dinen haram olan zararli aligkanliklarin, hak ve 6zgiirliikleri engellediginin

farkindayim.” Kazanimi %74,3’le gerceklesme diizeyi yiiksektir.

“Islam’in dogru bilgiye vahiy ve akil yoluyla ulasabilecegine inaniyorum,
Islam’1n bilimi tesvik ettigine &rnekler vererek bu tiir cabalarin insanlarin huzuru igin

oldugunun bilincindeyim.” Kazanimi %88’le ger¢eklesme diizeyi yiiksektir.

“Kader ve kaza kavramlarini agiklayabilir, bunlarla beraber aklin roliiniin ve

sorumlulugunun farkindayim.” Kazanimi %91,1°1e ger¢eklesme diizeyi yiiksektir.

“Kader ve tevekkiil ile ilgili toplumda yaygin olan yanlis anlamalarin neler
oldugunu ve nedenlerinin farkindayim.” Kazanimi %82,6’yle gerceklesme diizeyi

yuksektir.

“Hayatta karsilagtifim olaylara karsi tutumumda Hz. Muhammed’i 6rnek

alarak davraninim.” Kazanimi %80,7yle gerceklesme diizeyi yiiksektir.

“Islam’in dinamik bir oldugunu, farkli zaman ve mekanlarda usuliine gore
yeniden yorumlanmasi gerektigini bilirim.” Kazanimi1 %74,5’le gerceklesme diizeyi

yuksektir.
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“Evrende her seyin bir Olglisii olduguna Ornekler veririm ve varliklar
arasindaki uyum ve ahengi gdzlemlerim.” Kazanimi %86,5’le gergeklesme diizeyi

yuksektir.

“Diinya hayatinin ve i¢inde kendi hayatimin bir amaci, bir gayesi oldugunun
bilincindeyim ve hayattaki kendi amaclarimi belirledim.” Kazanimi %87,3’le

gerceklesme diizeyi yiiksektir.

“Yaptigim tiim iyilik ve koétiliiklerin karsiligi oldugunun ve yasamanin bir
hak, yasatmanin da bir sorumluluk oldugunun bilincindeyim. "Kazanimi %90,3’le

gerceklesme diizeyi yiiksektir.

“Oliimiin kagmilmaz oldugunu, kiyametin bir giin kopacagi ve ahiretin
varhigimi idrak ettim, Kur’an’dan ve evrenden oOrneklerle delillendirebilirim.”

Kazanimi %90,6’yle gerceklesme diizeyi ytiksektir.

“Allah ile wvarlik iligkisini, Yaradan-yaratilan iliskisi ¢ercevesinde

aciklayabilirim.” Kazanimi %87,1’le ger¢ceklesme diizeyi yiiksektir.

“Kendimin de hata yapabilen bir varlik oldugunun farkina vardim ve
hatamdan donmenin bir erdem oldugunu kavradim.” Kazanimi %388,8’le

gerceklesme diizeyi yiiksektir.

“Yaptigim hatalar1 eger Allah’a kars1 yaptiysam, Allah’a tovbe etmem
gerektiginin bilincindeyim ve tdvbe yoluyla i¢ diinyami Allah’a nasil agacagimi

bilirim.” Kazanimi %89,7’yle gerceklesme diizeyi yiiksektir.

Bu bulgulara gore 06grencilerin belirtilen kazanimlardan en fazla sahip
olduklarim diisiindiikleri kazanim %94 oranla “lyi isler yapma, giizel davranislar
gelistirme, baskalarinin ibadet etme hakkina saygili olma ve c¢aligmanin bir ibadet
oldugunun bilincindeyim.” kazanimidir. Ogrencilerin en az sahip olduklarin
disiindiikleri kazanim ise %74,3 oranla “Dinen haram olan zararli aligkanliklarin,

hak ve ozgiirliikleri engellediginin farkindayim.” kazanimudr.

Literattr incelendiginde ise; Giirsu (2010) arastirmasinda DKAB dersinin
kazanimlarin gerceklesme oranlarini yliksek bulmustur. Parlak (2012) arastirmasinda
miifredatta yer alan ahlak ve degerler 6grenme alaniyla ilgili olarak 6grencilerin

ahlaki gelisimlerine katki saglayabilecek konularin uygun sekilde islendigini tespit
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etmistir. Ve kazanimlarin gerceklesme diizeyinde etkili oldugu sonucuna varmistir
(Guglu 2015: 729). Cevik (2002) ise arastirmasinda dini inang ile 6lim ve 6lim
Otesine iliskin tutumlar arasinda anlamli bir farkin oldugu ortaya konulmustur.
Bunun da kazanimlarin gergeklesme diizeyinde anlamli bir sekilde farklilagtigini

tespit etmistir.

Genel olarak kazanimlarin gerceklesme diizeyinin yiiksek olmast DKAB
dersinin islevselliginde de etkili olabilir. Literatir de bu kanaati giclendirmektedir.
Ayni zaman da kazanimlarin ger¢eklesme diizeyini 6grencilerin dersi sevmeleri ve

ders basarilarinin yiiksekligi de olumlu etkileyebilir.

7- Arastirmamizda konuyla ilgili yedinci sorumuz suydu: “Orta6gretim
ogrencilerinin  donemsel yasadiklar1 sorunlarin  ¢6zUmuUnde
ortaogretim Din Kiiltir(i ve Ahlak Bilgisi dersinin etkisi hakkinda

diisiinceleri nelerdir?”

Katilimeilarin Donemsel sorunlarin asilmasinda DKAB derslerinin etkisini

Olcmeye yonelik ifadelerini inceledigimizde asagidaki sonuglara ulasilmaktadir:

Katilimcilarin % 61,7’lik oran1 bulundugu yas ve gelisim 6zelliklerini dikkate
alarak gengligin sorunlarina ve ihtiyaglarina cevap vermede DKAB dersi yeterlidir
gormektedir. %14,6°11k oran ise yeterli gormemektedir.

Katilimcilarin % 66,8’lik oran1 DKAB derslerinin kendine giiven duygusunu

gelistirdigini ifade etmektedir. %9,8 ’lik oran ise bu ifadeye katilmamaktadir.

Katilimeilarin % 69,6’lik orant DKAB derslerinin arastirmaya ve iiretmeye

sevk ettigini ifade ederken %10,3’lik oran bu ifadeyi kabul etmemektedir.

Katilimcilarin % 68,3’lik oram1 DKAB derslerinin  muhakeme guclni

artirdigini ifade derken % 9,2’lik oran bu ifadeyi kabul etmemektedir.

Katilimcilarin % 63,8’lik orani DKAB derslerinin dini sorunlarina cevap

vermede yeterlidir oldugunu diisiiniirken %13,1°lik orani ise yeterli bulmamaktadir.

Katilimcilarin % 66,4°lUk oram1 yasadigi kimlik karmasasinda cevap
bulmasinda DKAB derslerini etkili oldugunu ifade etmekteyken % 11,4’luk oran

etkili olmadigini ifade etmektedir.
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Katilimcilarin % 69,2°lik oran1 Orta &gretim DKAB derslerinin hayata
olumlu bakmasinda etkili oldugunu ifade ederken %11’lik oran bu ifadeye

katilmamaktadir.

Katilimcilarin % 57°lik oran1 Ortadgretim DKAB derslerinin depresyon,
olumsuz benlik, zararl aliskanlik, ahlaki bozukluk ve siddet iizerinde belirleyici bir

etkisi oldugunu ifade ederken %28,8’lik oran bu ifadeye katilmamaktadir.

Katilimcilarin % 62,1°lik oran1t DKAB derslerinin giinliik hayatta karsilastigi
sorunlara yeterince cevap verdigini ifade % 12,9’luk oran bu ifadeye

katilmamaktadir.

Katilimeilarin % 69,8’lik orani Ulkemizde son yillarda ozellikle gengler
arasinda artis gosteren siddet, uyusturucu vb. kotii aliskanliklarin en 6nemli sebebi
din ve ahlak egitiminin eksikligi oldugunu ifade ederken % 13,8’lik kisim bu ifadeye

katilmamaktadir.

Katilimeilarin % 76,8’lik oran1 DKAB derslerinin anne ve babasina iyi
davranmasinda etkisi oldugunu ifade ederken % 10,5°lik oran etkisi olmadigini kabul

etmektedir.

Katilimcilarin % 77,6’lik orant DKAB derslerinin 6lim ve olim Uzerine
sorularina cevap bulmasinda etkisi oldugunu ifade ederken % 7,5’lik orani etkisi

olmadigini kabul etmektedir.

Katilimeilarin 9%69,9’luk oran1 kendine giiven duygusunun gelismesinde
DKAB dersinin etkisi oldugunu ifade ederken %14’liikk orani etkisi olmadigini kabul
etmektedir.

Bu bulgulara gore katilimcilarin en fazla % 76 oranla DKAB derslerinin anne
ve babasina iyi davranmasinda etkisi oldugunu ifade ederken en az % 28,8 oranla
depresyon, olumsuz benlik, zararli aligkanlik, ahlaki bozukluk ve siddet iizerinde
belirleyici bir etkisi olmadigini diisiindiigli goriilmektedir. Kotlii aliskanliklar

tizerinde etkisi olmadig1 diistinenlere gore ¢evre faktoriiniin etkisinin fazla olabilir.

Konuyla ilgili literaturleri inceledigimizde; Fowler ve Oser’in galismalari,
dini diisiincenin teolojik fikirlerle bilissel gelisim arasindaki iliskiden daha fazla bir

sey oldugunu gostermistir. Ayni zamanda c¢alismalari dini diigsiince ve inang
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gelisiminin ergenlik doneminin ortalarina kadar uzandigini, bu gelisimsel siireglerin
kimlik olusumu ile siki bir sekilde birbirine bagli oldugunu ortaya koymustur.
(akt.Osmanoglu 2014: 200). Hokelekli (1986) ise dini egitimin, ergenlerin
davraniglar1 {izerinde hangi yonde etkiler yaptigini tespit etmek amaciyla yaptigi bir
calisma sonucunda en belirgin farkliligin, dini tutum alaninda oldugu; dolayisiyla
alman din egitiminin, ‘farklilasmis ve biitiinlesmis’ bir dini tutum i¢in en dnemli
faktor oldugu saptanmistir. Ayrica, alinan din egitiminin, kuvvetli bir vicdan gelisimi
icin de onemli bir faktdr oldugu; dolayisiyla din egitimi alan ergenlerin, asir1 ve
zararli uygulamalar karsisinda daha ihtiyatl bir egilim gosterdikleri belirtilmistir (35-

51).

Kula (2001) da ¢alismasinda arastirmamiza paralel bir sonuca ulagmustir.
Aragtirmasinda dini hayat ile kimlik yapisinin belirleyici 6zelliklerinden olan
bagimsizlik, hayat felsefesi kazanma, mesleki rol ve cinsel kimligin kazanilmasi
arasinda olumlu korelasyonlar oldugu sonucuna ulagsmistir. Kisaca bu baglamda
calismanin sonucunda, din-kimlik arasinda karsilikli bir iliskinin oldugu tespit
edilmistir. Ko¢ (2005) ise din egitiminin, giiven duygusunu kazanmada yeterli
derecede etkili olamamasina karsin 6zellikle hayat felsefesi gelistirme ve bir takim
deger ve inanclar1 kazanma noktasinda anlamli 6l¢iide etkili oldugunu tespit etmistir
(s.52). Aksu (2000) ise arastirmasinda din egitiminin genglere zararli madde
kullanimindan uzak durma konusunda olumlu etkide bulundugu goériilmektedir. Yani
yogun din egitimi alan gencler, daha az din egitimi alanlara gore daha diisiik oranda
zararlhh madde kullanmaktadirlar (Akylz 2014: 10). Davarct (2008)’nin
aragtirmasinin sonucuna goére, DKAB dersi, 6grencilerin sosyallesmesine olumlu

yonde katki saglayabilecek niteliklere sahip oldugu tespit edilmistir.

Gencler genel olarak DKAB dersinin donemsel olarak yasadiklari sorunlarda,
dini sorulara cevap bulmalarinda, kimlik karmasasindan kurtulmalarinda ve
depresyonda olumlu etkisi oldugunu diisiinmektedirler. Bu dersin kendilerine giiven
duygusunu gelistirdigini, arastirma ve tretmeye sevk ettigini, muhakeme gucln(
artirdigin1 belirtmektedirler. Gengler din ve ahlak egitiminin eksikliginin gengler
arasinda artis gosteren siddet, uyusturucu vb. kotii aliskanliklar {izerinde etkisi

oldugu kanaatindedirler.
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8- Arastirmamzda konuyla ilgili sekizinci sorumuz suydu:
“Ortadgretim ogrencilerinin dini yasantilarinin sekillenmesinde Din
Kaltirad ve Ahlak Bilgisi dersinin etkisi hakkinda diisiinceleri

nelerdir?”

Katilimcilarin dini yasantilarinin sekillenmesinde DKAB derslerinin etkisini

Olcmeye yonelik ifadelerini inceledigimizde asagidaki sonuglara ulagilmaktadir:

Katilimcilarm % 83,2°lik oram1 DKAB derslerinin ibadetleri daha 6zenle
yapmasinda etkisi oldugunu ifade ederken % 5,4’l0k oran etkisi olmadigin1 kabul

etmektedir.

Katilimcilarim % 91,7°lik oram1 DKAB derslerinin “Haram” ve “Helal”
kavramlarina dikkat edereck davranmasinda etkisi oldugunu ifade ederken % 2,8’lik

oran etkisi olmadigini kabul etmektedir.

Katilimeilarin % 85,9’luk orani DKAB derslerinin kisiler arasi iligkilerinde
dogru davranmasinda etkisi oldugunu ifade ederken %4’liikk oran etkisi olmadigin

kabul etmektedir.

Katilimcilarin % 85,9’lik orani DKAB derslerinin g¢evreye karsi duyarli
olmasinda etkisi oldugunu ifade ederken %5,2°lik oran etkisi olmadigini kabul
etmektedir.

Katilimcilarm % 92,7°lik oram1 DKAB derslerinin  kutsala (Allah’a,
kitaplarina, meleklerine, peygamberlerine) saygi gostermesinde etkisi oldugunu ifade

ederken % 3,7’lik oran etkisi olmadigini kabul etmektedir.

Katilimcilarim % 89,7’lik oram1 DKAB derslerinin daha ahlakli bir insan
olmasinda etkisi oldugunu ifade ederken %4,3’lUk oran etkisi olmadigini kabul

etmektedir.

Katilimcilarin % 86,7°lik orant DKAB derslerinin peygamberi model
almasinda etkisi oldugunu ifade ederken %4,9’luk oran etkisi olmadigini kabul

etmektedir.

Katilimcilarin % 84,5’lik orani DKAB derslerinin dinle ilgili merak ettigi
sorularin cevaplarmi ve 6grenmek istedigi konular1 6grenmesinde etkisi oldugunu

ifade ederken %4’liik oran etkisi olmadigin1 kabul etmektedir.
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Verilere gore DKAB dersleri katihimcilarin en fazla % 92,7 oranla kutsala
(Allah’a, kitaplarina, meleklerine, peygamberlerine) saygi gostermesinde etkisi
oldugunu disiintirken % 5,4 oranla ibadetleri daha Ozenle yapmasinda etkisi

olmadigimn diisiindiigli goriilmektedir.

Konuyla ilgili literatiire baktigimizda Kula (1987) bir calismasinda din
egitiminin O0grenciler de, hayat felsefesi gelistirme ve bir takim deger ve inanglari
kazandirmada etkili oldugunu tespit etmistir (Kog¢ 2005: 52). Kog (2002) tarafindan
yapilan arastirmada ise, genglerin psikolojilerini bu dénemde yapilan dua ve
ibadetlerin olumlu etkiledigi tespit edilmistir. DKAB derslerinin 6grenci davranislar
tizerinde olumlu etkilerini tespit eden Altinok (1994) ozellikle su sonuglara
ulagmistir; Genglerin  hosgoriilii  davranmalarinda, arkadas iliskilerinde 1yi
olmalarinda, sorumluluk kazanmalarinda, biiyiiklerine saygili olmalarinda, birlik ve

beraberlik bilincinde olmalarina etkisi oldugu sonucuna ulagmistir.

Acuner (2004) tarafindan lise 6grencileri iizerinde yapilan arastirmada ise,
ogrencilerinin yaklasik %80’1 DKAB derslerinin kendi davraniglari iizerinde olumlu
bir etkisinin oldugunu belirtmistir. Cebeci (2005) arastirmasinda 6grencilerin olumlu
davranig  gelistirmelerinde DKAB  dersinin  etkisinin  oldugunu  diisiiniip
diistinmedikleri sorulmus ve bu konuda olumlu etkisinin oldugunu sdyleyen
ogrencilerin oran1 % 60,1 olarak tespit edilmistir (S.73). Sengiin (2008) ise lise
Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerini inceledigi g¢alismasinda ortaya c¢ikan
sonuca gore, 0grencilerin % 51,2°si DKAB dersinin ¢ogu davranislar tizerinde etkili
oldugunu, % 39,6’s1 baz1 davranislart tlizerinde olumlu etkisi oldugunu belirtmistir

(s.122).

Sonu¢ olarak DKAB derslerinin  6grencinin ibadetleri daha &zenle
yapmasinda, “haram”, “helal” kavramlarina dikkat ederek davranmasinda, ¢evreye
duyarli olmasinda, kutsala saygi gostermesinde ve Hz. peygamberi model almasinda
etkili oldugu goriilmektedir. Bu konuda gencin olumlu davraniglar sergilemesinin
gerekgeleriyle ilgili olarak sunlar sdylenebilir: Donem itibariyle dini sorularin
getirdigi merakla birlikte dini hassasiyette artmaktadir. Bu mucadele gencin soyut
doneme gecisle yaratani ve yaratilanlar1 anlamlandirma ¢abasidir. Karmasik bulunan

donemden Allah’a siginma ve giivenme ihtiyacidir. Biitiin bu yaklasgimlar gencin
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icinde bulundugu donemin aidiyet duygusunun doyurulmasiyla daha anlamli bir hal
alabilir. Saglikli sunulacak bir din egitimi bu durumun en dnemli carelerinden biri

olmas1 muhtemeldir.

9- Arastirmamizda konuyla ilgili dokuzuncu sorumuz suydu: “Sosyo-
demografik degiskenlerle diger degiskenler (DKAB Dersinin Etkisi,
DKAB Dersinin Uygulamsi, Kazanimlarin Gerceklesme Diizeyi,
Sorunlar1 Asmada DKAB Etkisi ve Dini Yasantilarin Sekillenmesi)

arasinda bir iliski var mdir?”

Demografik degiskenlerle diger degiskenler arasinda iligkiler incelendiginde

calismamizda su sonuglara ulagilmistir:

Arastirmamizin verilerine gdre yas degiskeni ile diger degiskenler (DKAB
Dersinin Etkisi, DKAB Dersinin Uygulanisi, Kazanimlarin Gergeklesme Diizeyi,
Sorunlar1t Asmada DKAB Etkisi ve Dini Yasantilarin Sekillenmesi) arasindaki iligki
incelendiginde “DKAB dersinin uygulanisi” dlgeginin Duygu(ilgi) alt boyutu yas
gruplarina gore anlamh diizeyde farklilik gdsterirken (p<0,05), diger olgek ve alt
boyutlar1 yas gruplarma gore anlamli diizeyde farklilik gostermemektedir (p>0,05).
15-16 yas grubu ile 17-18 yas grubu kisilerin katilim diizeyleri arasindaki fark
anlamli iken, diger yas gruplar1 arasindaki fark anlaml degildir. 15-16 yas grubunun
katilim diizeyi 17-18 yas grubunun katilim diizeyinden anlamli derecede daha biiyiik

oldugu saptanmistir. Buna da agirlikli 6rneklem yas grubu etkili olabilir.

Arastirma verilerine gore cinsiyet degiskeni ile diger degiskenler (DKAB
Dersinin Etkisi, DKAB Dersinin Uygulanigi, Kazanimlarin Gergeklesme Diizeyi,
Sorunlar1t Asmada DKAB Etkisi ve Dini Yasantilarin Sekillenmesi) arasindaki iligki
incelendiginde DKAB dersinin uygulanigi alt boyutlarindan diisiince(tutum),
“Kazanimlarin gerceklesme diizeyi” Olcegi alt boyutlarindan Ahlak ve Degerler,
Inang ve Ibadet ile Vahiy ve Akilalt boyutlar1 cinsiyete gore anlamli diizeyde
farklilik gostermektedir (p<0,05). Diger o6lgek ve alt boyutlar1 ise cinsiyete gore
anlamh diizeyde farklilik gdstermemektedir (p>0,05). Diislince (tutum) alt boyutu
i¢in, erkeklerin katilim diizeyi kizlardan daha biiyiikken, Ahlak ve degerler, Inang ve
Ibadet alt boyutlar1 i¢in kizlarm katilim diizeyi erkeklerden anlamli derecede daha

fazladir. Diger olgek ve alt boyutlar icin kiz ve erkeklerin katihm diizeyi esit
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seviyededir denilebilir. Bu durum muhtemelen kiz ve erkeklerin derse yaklagim

farkliliklarindan kaynaklanmaktadir.

Arastirma verilerine gore gelir degiskeni ile diger degiskenler (DKAB
Dersinin Etkisi, DKAB Dersinin Uygulanisi, Kazanimlarin Gergeklesme Diizeyi,
Sorunlar1t Asmada DKAB Etkisi ve Dini Yasantilarin Sekillenmesi) arasindaki iligki
incelendiginde “DKAB dersinin uygulanigi” alt boyutlarindan Diigiince (tutum) alt
boyutu gelire gore anlamli diizeyde farklilik gosterirken (p<0,05), diger alt boyutlar
gelire gore anlamli diizeyde farklilik gostermemektedir (p>0,05). Geliri 1301-2500
Tl olanlarin katilim diizeyi, 801-1300 TL ve 3501 TL iizeri olanlardan anlamli
derecede daha fazladir. Diger gelir gruplar arasinda katilim diizeyi agisindan anlamli
diizeyde farklilik bulunmamaktadir (p>0,05). Orneklemin genel itibariyle orta gelir

diizeyi diye belirtebilecegimiz ekonomik duruma sahip olduklari tespit edilmistir.

Aragtirma verilerine gore ikamet yeri degiskeni ile diger degiskenler (DKAB
Dersinin Etkisi, DKAB Dersinin Uygulanigi, Kazanimlarin Gergeklesme Diizeyi,
Sorunlar1 Asmada DKAB Etkisi ve Dini Yasantilarin Sekillenmesi) arasindaki iligki
incelendiginde “Kazanimlarin gerceklesme diizeyi” oOlg¢egi alt boyutlarindan Hz.
Muhammed, Ahlak ve Degerler, Vahiy ve Akil boyutlar1 yasanilan yere gore anlamli
diizeyde farklilik gosterirken (p<0,05), diger olgek ve alt boyutlar yasanilan yere
gore anlaml diizeyde farklilik gostermemektedir (p>0,05). Ahlak ve degerler i¢in; en
uzun siire yurt disinda yasayanlarin ifadelere katilim diizeyi, digerlerinden anlaml
derecede daha diistiktiir. Hz. Muhammed alt boyutu icin; kdy ve kasabada
yasayanlarin ifadelere katilim diizeyi, il merkezi ve yurtdisinda yasayan bireylerin
katillm diizeyinden anlamli derecede daha biiyiiktiir. Ek olarak il merkezinde
yasayanlarin katihim diizeyi, yurtdisinda yasayan bireylerin katilim dlizeyinden
anlamli derecede daha biiyiiktiir. Vahiy ve akil alt boyutu i¢in; yurtdisinda yasayan
bireylerin ifadelere katilim diizeyi diger yerde yasayan bireylerin katilim diizeyinden
anlamli derecede daha kiiciiktiir. Caligmaya katilanlarin biliylik bir oram il
merkezinde ikamet etmektedirler. Bu sonuglarin ortaya ¢ikmasinda evren ve

orneklemin etkisi byaktur.

Arastirma verilerine gore anne-baba birliktelik degiskeni ile diger degiskenler
(DKAB Dersinin Etkisi, DKAB Dersinin Uygulanisi, Kazanimlarin Gergeklesme
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Diizeyi, Sorunlari Asmada DKAB Etkisi ve Dini Yasantilarin Sekillenmesi)
arasindaki iliski incelendiginde “Kazanimlarin Gergeklesme Diizeyi” alt
boyutlarindan Hz. Muhammed alt boyutu i¢in ifadelere katilim diizeyi anne-baba
birliktelik durumuna gore anlamh diizeyde farklilik gosterirken (p<0,05), diger alt
boyutlara katilim diizeyi anne-baba birliktelik durumuna gore anlamli diizeyde

farklilik gostermemektedir (p>0,05).

Arastirma verilerine gore anne egitim durumu degiskeni ile diger degiskenler
(DKAB Dersinin Etkisi, DKAB Dersinin Uygulanisi, Kazanimlarin Gergeklesme
Diizeyi, Sorunlari Asmada DKAB Etkisi ve Dini Yasantilarin Sekillenmesi)
arasindaki iligki incelendiginde DKAB dersinin igerigi, DKAB dersinin uygulanisi
alt boyutlarmdan, Duygu (ilgi), 6gretme-6grenme siireci, Kazanimlarin gerceklesme
diizeyi alt boyutlarindan, Hz. Muhammed, Ahlak ve Degerler ile Vahiy ve Akil alt
boyutlart ile Dini yasantilarin sekillenmesi ol¢ekleri anne egitim durumuna gore
anlamli diizeyde farklilik gostermektedir (p<0,05). Diger alt boyut ve 6lgekler ise
anne egitim durumuna gore anlaml diizeyde farklilik géstermemektedir (p>0,05).
DKAB dersinin igerigi i¢in; annesi lisansiisti mezunu olan bireylerin ifadelere
katilim diizeyi annesi diger egitim diizeyine sahip bireylerden anlamli derecede daha
kiguktur. Ayrica annesi ilkdgretim mezunu olan bireylerin ifadelere katilim diizeyi
annesi okuryazar olanlar, lise mezunu olanlardan anlamli derecede daha yiiksektir.
Duygu (ilgi) ve dgrenme-6gretme siireci, Hz. Muhammed, Ahlak ve Degerler, Vahiy
ve Akil ile Dini Yasantilarin Sekillenmesi boyutlari i¢in; annesi lisansiistii mezunu
olan bireylerin ifadelere katilim diizeyi annesi diger egitim diizeyine sahip
bireylerden anlamli derecede daha kiiciiktiir. Verilerin bdyle sonuglanmasinda
orneklem grubunun anne egitim diizeyinin agirlikli ilkdgretim mezunu olmasi etkili

olabilir.

Arastirma verilerine gore baba egitim durumu degiskeni ile diger degiskenler
(DKAB Dersinin Etkisi, DKAB Dersinin Uygulanisi, Kazanimlarin Gergeklesme
Diizeyi, Sorunlari Asmada DKAB Etkisi ve Dini Yasantilarin Sekillenmesi)
arasindaki iliski incelendiginde DKAB dersinin igerigi, DKAB dersinin uygulanisi
alt boyutlarindan Duygu (ilgi), 6gretme-6grenme siireci; Kazanimlarin ger¢eklesme
diizeyi alt boyutlarindan Hz. Muhammed, Ahlak ve Degerler, Vahiy ve Akil,

sorunlar1 asmada DKAB dersinin etkisi alt boyutlarindan Cevresel Etki ile Dini
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Yasantilarin Sekillenmesi boyutlarina katilim diizeyleri baba egitim durumuna gore
anlamli diizeyde farklilik gostermektedir. DKAB dersinin igerigi, DKAB dersinin
uygulanig1 alt boyutlarindan Duygu (ilgi), 6gretme-6grenme siireci; Kazanimlarin
gergeklesme diizeyi alt boyutlarindan Hz. Muhammed, Ahlak ve Degerler, Vahiy ve
Akil, Sorunlari asmada DKAB dersinin etkisi alt boyutlarindan Cevresel Etki ile Dini
Yasantilarin Sekillenmesi boyut ve alt boyutlari i¢in, babasi lisansiistii egitime sahip
kisilerin ifadelere katilim diizeyi babasi diger egitim diizeyine sahip bireylerin
katilm  diizeyinden anlamli derecede daha disiiktir. Verilerin  boyle
sonuglanmasinda Orneklem grubunun baba egitim diizeyinin agirlikli ilkdgretim

mezunu olmasi etkili olabilir.

Din egitiminin ailede basladig1 gercegini kabullenecek olursak ailenin egitim
diizeyi de hassasiyet iceren bir konu olmaktadir. Celenk (2004) konuyla ilgili
aragtirmasinda ailenin egitim ve dindarlik durumunun g¢ocugun dini algisindan,
ibadet aligkanligina bunlara bagli olarak ahlaki davranislarina kadar bir¢cok hassasiyet
iceren konuda etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Gengteki sorgulayici diisiince anne
babanin dini konularda sdylediklerinin her zaman dogru olmadigini 68renmesi ve
onlarin s6z ve davranislarindaki celiskileri fark etmesi, onun anne babaya karsi
giivenini sarsarken, din ile ilgili siiphelerini artirir. Dini anlayist olusturan aile temel
olunca sarsint1 dini diisiinceyi de etkiler (Kula 1987: 44). Ailenin dini disiincedeki
rolii yadsinamaz. Egitim diizeyi yiiksek aileler daha bilingli olmakla birlikte din
egitimi konusunda da hassas olabilirler. Bu da daha bilingli gengler yetistirme

konusunda katk1 saglayabilir.

Gergeklestirdigimiz bu calisma, gencleri, Sivas’t ve ¢ogunlugu Miisliiman
olan bu Ulkenin kiglk bir protipi olmasi itibariyle 6nemli veriler sunmaktadir. Bu
arastirma basta din egitimi, psikoloji, sosyoloji, din psikolojisi ve din sosyolojisi gibi

bircok alana katki saglayabilir.

Calisma lise 6grencilerini temel alarak ve onlarin déonemsel problemlerinden
yola ¢ikilarak hazirlanmistir. Liselerde yapilan din egitiminin geldigi noktayr ve
ogrencideki etkisini tespit etmek amacglanmistir. Boylece din egitiminin gencin
hayatindaki yeri ve Onemine dair daha isabetli yaklasimlar gelistirilebilir. Genel

itibariyle hassas bir donemde olan genglerin dini hassasiyetlerine bagl kalarak
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DKAB derslerinden olumlu etkilendikleri sonucuna ulasildi. Gengligi tanimanin din
egitimine katkilarmin giin gectikge fazla oldugunu Ogrendigimiz su giinlerde

calismamizin yoniinii ve amacini bulmamiz zor olmadi.

Bununla birlikte daha genis ve ileri diizeyde degerlendirmeler yapmak,
aragtirmanin giivenirligini ve gecerligini tespit etmek ya da artirmak i¢in sunlar

yapilabilir:

1- Benzer bir calisma farkli okullarla, 6gretmen ve veli goriisleriyle
genigletilebilir.

2- Calismada kullanilan her bir soru bashi basina calisilabilecek konu
niteligindedir. Bu sekilde calisilacak yeni arastirmalarla daha detayli
veriler elde edilebilir.

3- Konuyla ilgili farkli 6l¢ekler kullanilabilir.

4- Mevcut Olcekler genelde anketler halinde diizenlenmistir. Daha
derinlemesine veriler elde etmek adina miilakat tarzinda nitel teknikler
gelistirilebilir.

5- Yapilan arastirmada sorular agik net anlasilirdir. Ancak anket maddelerini
fazla olmasi hitap edilen kesimin zaman zaman sikildiklar
gozlemlenmistir. Bu vesileyle daha az maddeli 6l¢eklerin kullanildig:

caligmalar yapilabilir.
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Ek 1. izin Belgesi
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Ek 2. Anket Sorular:

Anket Formu (Ogrenciler)

Sevgili Ogrenciler,

Lise Ogrencilerinin Problemlerini karsilamada Ortadgretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi
Programlarimn Rolii (Sivas Ili Ornegi) isimli bir tez ¢alismasi yiiriitmekteyim. Bu ¢alismada
oncelikle sizin goriiglerinize bagvurmak istedim. Size uygun olan cevaba (x) isareti koyunuz.
Siklarda size uygun madde olmadig takdirde veya eklemek istediklerinizi “Diger.....” ile
belirtilen yerlere yaziniz. Goriis ve diisiinceleriniz ne olursa olsun ¢alismamiza katki
saglayacaktir. Liitfen ankete isim yazmayimiz. Verdiginiz cevaplar gizli kalacak ve kimseye
gosterilmeyecektir. Katki ve yardimlarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Saliha ARSLAN

C.U Sosyal Bilimler Enstitiisii
Felsefe ve Din Bilimleri Bolumi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Demografik Ozellikler:
1- Yas: ...
2- Cinsiyet: (1 Kiz [ Erkek

3-Size gore ailenizin ekonomik diizeyi asagidakilerden hangisine uymaktadir?
[0 0-800 [0 801-1300 1 1301-250007 2501-3500 [ 3501ve Uizeri

4-Hayatimizin en uzun siiresi nerede gecti?
[ Koy — Kasaba [ Ilce Merkezi [ 11 Merkezi [ Yurt Dis1

5-Anne-babanizla ilgili asagidaki ifadelerden hangisi size uymaktadir?
[J Annem-babam birlikte yastyorlar [JAnnem-babam ayr1 yasiyorlar

[J Annem yasamiyor [ Babam yasamiyor [ Anne ve babamin ikisi de yasamiyorlar

6-Annenizin ve babanizin egitim durumu nedir?

Annenizin [1 Okur-yazar degil 1 Okur-yazar [ Tlk&gretim [ Lise [J Lisans [ Lisansusti

Babamzin [1 Okur-yazar degil 1 Okur-yazar [ Tlk&gretim [ Lise (1 Lisans [ Lisansusti

7-Dini hayatinizin sekillenmesinde en etkili olan ii¢ faktor asagidakilerden hangisidir? Litfen
onem sirasina gore 1, 2, 3 seklinde kutucuk icine yazimz.
) Kur'an kursu [J Dini Cemaat [J Cami hocas:1 [J Aile [JOkullardaki Din dersleri [J TV-Sosyalmedya
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ORTAOGRETIM OGRENCILERININ DIN KULTURU
VE AHLAK BIiLGIiSi (DKAB) DERSININ iCERIGI
HAKKINDA DUSUNCELERI

Tamamen

Katilhyorum

Katilhyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

1- DKAB dersinden kullandigimiz 6gretim materyali (ders
kitabi) yeterince ilgi cekicidir.

2-DKAB konulari seviyeme uygundur.

3-DKAB dersleri Kiiltiirii ve dini dogru anlamam saglar

4- DKAB dersleri toplumda olusan yanhs din anlayislar
dizeltir.

5-inang, ibadet ve davramslarim arasinda Ortabgretim
DKAB dersleri ile olumlu bir etkilesim vardir.

6-Genel olarak, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleriniz dersleri islerken en ¢ok hangi

arag-gereci kullaniyorlar?
() 1. Ders kitab1

() 2. Bagska araglar (Akill tahta, Bilgisayar, Tepeg6z, Radyo, Teyp vb)

() 3. Hig arag-gereg kullanmiyorlar
() 4.Diger ....

7-Din Kdltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin konularinda agirhk hangi noktalarda olmahdir?

(Liitfen 6nem sirasina gore 1, 2, 3... seklinde siralaymiz.)
() 1. Islam dininin temeli ve uygulamalar1

() 2. Milli birlik ve biitiinliigiimiizde Islam dininin yerini kavratic1 konular

() 3. Toplumsal ve sosyal konular

() 4. Ahlaki konular

() 5. Bilim-teknik ve din ile iliskileri

) 6. Islam ve Tiirk Tarihi ile ilgili konular
) 7. Ilkokuldaki bilgilerin genis tekrar

) 8. Diger ....

~ N~

ORTAOGRETIM OGRENCILERININ DiN KULTURU
VE AHLAK BIiLGiSi (DKAB) DERSININ UYGULANISI
HAKKINDA DUSUNCELERI

Tamamen

Katillyorum

Katillyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

1- Genel olarak, derslerdeki basar1 durumum iyidir.

2- DKAB dersinde basariliyim.

3- DKAB dersini seviyorum.

4- DKAB 6gretmenlerini seviyorum.

5- DKAB dersinin islenis yontemlerinden memnunum.

6- DKAB derslerini sikicidir.

7-DKAB ders saati yeterlidir.

8-DKAB dersinde farkli yontemler ve teknikler (anlatim,
soru-cevap, tartiyma, drama, oyun, gezi-gozlem vb.)
kullamlmaktadir.

9-Diisiincelerimi DKAB dersinde rahathkla ifade ederim.

10-Merkezi sinavlarda DKAB dersinin etkisinin az olmasi
derse olan ilgimi etkiler.
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ORTAOGRETIM OGRENCILERININ DIN KULTURU VE
AHLAK BILGISi DERSi__NDEKi KAZANIMLARIN
GERCEKLESME DUZEYINi TEST ETME

Tamamen
Katihlyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

1- Din, insam akil sahibi ve inanan bir varlik olma o6zelligiyle
diger varhiklardan ayirmada ve evrendeki konumunu fark
etmede 6nemli bir kurumdur.

2-Din, insan dogasinin maddi ve ruhsal yoniinii tamttirir ve
bunlardaki gerekliligi fark ettirir.

3- Ni¢in ibadet edildigini anladim ve ibadetleri simflandirarak
gonluk hayattan drnekler verebilirim.

4- Degerler hiyerarsisinde dini ve ahlaki degerlerin 6rnegini
fark ederek kendim ve toplum acisindan etkilerini
aciklayabilirim.

5- Aile i¢i sorunlara ¢ozim énerileri getirebilirim, aile,
akrabalar ve toplum icindeki sorumluluklarim bilirim.

6- Insanlar1 koruyup gozeten, her seyin Yaraticist Allah’in
varh@im ve birligini evrenden érneklerle delillendirebilirim.

7-Dua ve ibadet yoluyla Allah’la iletisimi kurarim ve Kur’an
okuma ve tévbe yoluyla ic¢ diinyami Allah’a acarim.

8- Islam’in temel inanc esaslarim bilirim ve hayatimdaki yerini
ve 6nemini fark ederim.

9-Tyi isler yapma, giizel davramslar gelistirme, bagkalarinin
ibadet etme hakkina saygili olma ve calismanin bir ibadet
oldugunun bilincindeyim.

10- Kur’an’in temel amacinin neler oldugunu kavradim ve bu
konuda Kur’an’dan érnekler verebilirim.

11- Kur’an’1 Kerim’in okuma, anlama, yorumlama ile ilgili
bilgi sahibiyim ve Miisliimanlarin buna verdigi 6nemin
bilimcindeyim.

12- Baskalarinin hak ve dzgiirliiklerine saygi duymakla beraber
kendi hak ve ozgiirliikklerimin farkinda olarak gerekli
durumlarda hakkim ararim.

13- Dinen haram olan zararh ahskanhklarin, hak ve
ozgiirliikleri engellediginin farkindayim.

14- islam’mn dogru bilgiye vahiy ve akil yoluyla ulasabilecegine
inantyorum, islam’in, bilimi tesvik ettigine 6rnekler vererek bu
tiir cabalarin insanlarin huzuru icin oldugunun bilincindeyim.

15- Kader ve kaza kavramlarim aciklayabilir, bunlarla beraber
aklin roliiniin ve sorumlulugunun farkindayim.

16- Kader ve tevekkiil ile ilgili toplumda yaygin olan yanhs
anlamalarin neler oldugunu ve nedenlerinin farkindayim.

17- Hayatta karsilastiim olaylara kars1 tutumumda Hz.
Muhammed’i 6rnek alarak davranirim.

18- Islam’in dinamik bir din oldugunu, farkh zaman ve
mekanlarda usuliine gore yeniden yorumlanmasi gerektigini
bilirim.

19- Evrende her seyin bir o6l¢iisii olduguna 6rnekler veririm ve
varhklar arasindaki uyum ve ahengi gozlemlerim.

20- Diinya hayatinin ve i¢inde kendi hayatimin bir amaci, bir
gayesi oldugunun bilincindeyim ve hayattaki kendi amaclarim
belirledim.

21- Yaptigim tiim iyilik ve kétiiliiklerin karsihgi oldugunun ve
yasamanin bir hak, yasatmanin da bir sorumluluk oldugunun
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bilincindeyim.

22- Oliimiin kagimilmaz oldugunu, kiyametin bir giin kopacag

ve ahiretin varhgim idrak ettim, Kur’an’dan ve evrenden
orneklerle delillendirebilirim.

23- Allah ile varlik iliskisini, Yaradan-yaratilan iliskisi
cercevesinde aciklayabilirim.

24- Kendimin de hata yapabilen bir varlik oldugunun farkina
vardim ve hatamdan dénmenin bir erdem oldugunu kavradim.

25- Yaptigim hatalari eger Allah’a kars1 yaptiysam, Allah’a
tovbe etmem gerektiginin bilincimdeyim ve tévbe yoluyla i¢
diinyami Allah’a nasil acacagim bilirim.

ORTAOGRETIM OGRENCILERINiN DONEMSEL
SORUNLARINI ASMADA DiN KULTURU VE
AHLAK BILGiSI (DKAB) DERSININ ETKIiSi

Tamamen
Katihyorum

Katihyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

1-Bulundugum yas ve gelisim 6zelliklerimi dikkate
aldigimda gencligin sorunlarina ve ihtiyaclarina cevap
vermede DKAB dersi yeterlidir.

2- DKAB dersleri kendime giiven duygumu gelistirir.

3- DKAB dersleri arastirmaya ve iiretmeye sevk eder.

4- DKAB dersleri muhakeme giiciimii artirdi.

5- DKAB dersleri dini sorunlarima cevap vermede
yeterlidir.

6-Yasadigim kimlik karmasasinda cevap bulmamda
DKAB dersleri etkilidir.

7-Orta 6gretim DKAB dersleri hayata olumlu
bakmamda etkilidir.

8-Ortaogretim DKAB dersleri depresyon, olumsuz
benlik, zararh aliskanlik, ahlaki bozukluk ve siddet
iizerinde belirleyici bir etkisi vardir.

9-DKAB dersleri giinliik hayatta karsilastigim
sorunlara yeterince cevap vermektedir.

10- Ulkemizde son yillarda dzellikle gengler arasinda
artis gosteren siddet, uyusturucu vb. kotii
aligkanliklarin en 6nemli sebebi din ve ahlak egitiminin
eksikligidir.

11-DKAB derslerinin anne ve babama iyi davranmamda
etkisi vardir.

12-DKAB dersleri 6liim ve 6liim iizerine sorularima
cevap bulmamda etkisi vardir.

13-Kendime giiven duygumun gelismesinde DKAB
dersinin etkisi vardir.
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ORTAOGRETIM OGRENCILERININ DiNi
YASANTILARININ SEKILLENMESINDE DIiN
KULTURU VE AHLAK BILGIiSi (DKAB) DERSININ
ETKIiSi

Tamamen

Katillyorum

Katillyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

1- DKAB dersleri ibadetleri daha 6zenle yapmamda
etkisi vardir.

2-DKAB dersleri “Haram” ve “Helal” kavramlarina
dikkat ederek davranmamda etkisi vardir.

3-DKAB dersleri kisiler arasi iliskilerimde dogru
davranmamda etKkisi vardir.

4-DKARB dersleri ¢cevreye karsi duyarh olmamda etkisi
vardir.

5-DKAB dersleri kutsala(Allah’a, kitaplarina,
meleklerine, peygamberlerine) saygi gostermemde etkisi
vardir.

6- DKAB dersleri daha ahlakh bir insan olmamda etkisi
vardir.

7- DKAB dersleri peygamberi model almamda etkisi
vardir.

8- DKAB dersleri dinimle ilgili merak ettigim sorularin
cevaplarini ve 6grenmek istedigim konulari
ogrenmemde etkisi vardir.
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Ek 3. Faktor Analiz Sonuglar:

Olgek maddelerin icin KMO ve Bartlett testi sonuglar

Bartlett
KMO Kdiresellik

Testi (p)
DKAB dersinin katkisi 0,773 0,000
DKAB dersinin uygulanisi 0,741 0,000
DKAB dersindeki kazanimlarin ger¢eklesme diizeyi 0,938 0,000
Donemsel sorunlari asmadan DKAB dersinin etkisi 0,917 0,000
Dini yasantilarin sekillenmesinde DKAB dersinin etkisi 0,914 0,000

DKAB dersinin katkisi i¢in toplam aciklanan varyans tablosu

Baslangi¢ Ozdegerleri Kareler Toplam1
Bilesen Toplam % Kumdlatif Toplam % Kumdlatif
P Varyans % P Varyans %
1 2,53 50,53 50,53 2,53 50,53 50,53
2 0,88 17,57 68,11
3 0,61 12,22 80,32
4 0,54 10,84 91,17
5 0,44 8,83 100,00
“DKAB dersinin katkis1” maddelerinin faktor yiikleri
DKAB
dersinin
Katkisi
1
DKAB dersleri Kiiltiirii ve dini dogru anlamami saglar 0,768
Inang, ibadet ve davramislarim arasinda Ortadgretim DKAB dersleri ile
! o 0,750
olumlu bir etkilesim vardir.
DKAB dersleri toplumda olugan yanlig din anlayislart diizeltir. 0,738
DKAB konular1 seviyeme uygundur. 0,686
DKAB dersinden kullandigimiz 6gretim materyali (ders kitab1) yeterince 0.600
ilgi gekicidir. '

159



“DKAB dersinin uygulanisi” toplam agiklanan varyans tablosu

Baslangi¢ Ozdegerleri Kareler Toplami
Bilesen Toplam Varf;ans KUI’T;/L;|atIf Toplam| % Varyans Kurr;/t:latlf
1 2,85 28,46 28,46 2,85 28,46 28,46
2 1,48 14,77 43,23 1,48 14,77 43,23
3 1,15 11,50 54,73 1,15 11,50 54,73
4 0,96 9,55 64,28
5) 0,88 8,82 73,10
6 0,71 7,05 80,15
7 0,60 6,03 86,18
8 0,51 5,13 91,31
9 0,46 4,63 95,94
10 0,41 4,06 100,00
“DKAB dersinin uygulanis1” maddeleri faktor yiikleri
Faktor
Ogrenme-
Duygu(ilgi) | Diisiince(tutum) | Ogretme
sureci
DKAB dersini seviyorum. ,816
DKAB dersinde basariliyim. 729
Genel olarak, derslerdeki basar1 durumum
iyidir. 127
DKAB 6gretmenlerini seviyorum. 714
Diisiincelerimi DKAB dersinde rahatlikla
. . ,435
ifade ederim.
DKAB derslerini sikicidir. 74
Merkezi sinavlarda DKAB dersinin
etkisinin az olmasi derse olan ilgimi 718
etkiler.
DKAB dersinin islenis yontemlerinden . 537
memnunum. '
DKAB dersinde farkli yontemler ve
teknikler (anlatim, soru-cevap, tartigma,
drama, oyun, gezi-g6zlem vb.) 137
kullanilmaktadir.
DKAB ders saati yeterlidir. 731
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“DKAB dersindeki kazanimlarin gerceklesme diizeyi” toplam aciklanan
varyans tablosu

Baslangi¢ Ozdegerleri Kareler Toplam1
Bilesen Toplam % | Kimulatif Toplam % | Kimilatif
Varyans % Varyans %
1 9,99 | 39,98 39,98 9,99 | 39,98 39,98
2 1,40 5,60 45,58 1,40 5,60 45,58
3 1,28 5,10 50,69 1,28 5,10 50,69
4 1,08 4,31 55,00 1,08 4,31 55,00
5 1,04 4,17 59,17 1,04 4,17 59,17
6 0,89 3,55 62,72
7 0,84 3,35 66,07
8 0,74 2,96 69,04
9 0,72 2,87 71,91
10 0,69 2,76 74,67
11 0,65 2,59 77,27
12 0,59 2,34 79,61
13 0,56 2,22 81,83
14 0,51 2,06 83,89
15 0,50 2,00 85,89
16 0,48 1,93 87,81
17 0,43 1,74 89,55
18 0,41 1,66 91,21
19 0,38 1,54 92,75
20 0,38 1,50 94,25
21 0,34 1,37 95,63
22 0,30 1,19 96,81
23 0,29 1,16 97,97
24 0,28 1,12 99,10
25 0,23 0,90 100,00
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“DKAB dersindeki kazanimlarin gerceklesme diizeyi” maddeleri faktor

yukleri

Faktor
Ahlak Hz. fnang | Vahiy klﬁlltndr
ve Degerler | Muhammed | ve Ibadet | ve Akil

ve medeniyet

Kendimin de hata
yapabilen bir varlik
oldugunun farkina
vardim ve hatamdan
dénmenin bir erdem
oldugunu kavradim.

739

Yaptigim hatalar1 eger
Allah’a kars1
yaptiysam, Allah’a
tovbe etmem
gerektiginin
bilincimdeyim ve tévbe
yoluyla i¢ diinyami
Allah’a nasil acacagimi
bilirim.

,691

Iyi isler yapma, giizel
davraniglar gelistirme,
bagkalarinin ibadet etme
hakkina saygili olma ve
calismanin bir ibadet
oldugunun
bilincindeyim.

,686

Dua ve ibadet yoluyla
Allah’la iletisimi
kurarim ve Kur’an
okuma ve tévbe yoluyla
i¢ diinyami1 Allah’a
acarim.

,628

Islam’1n temel inang
esaslarini bilirim ve
hayatimdaki yerini ve
Onemini fark ederim.

,608

Kur’an’in temel
amacinin neler
oldugunu kavradim ve
bu konuda Kur’an’dan
ornekler verebilirim.

,543

Baskalarinin hak ve
Ozgiirliiklerine sayg1
duymakla beraber kendi
hak ve 6zgurliklerimin

513
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farkinda olarak gerekli
durumlarda hakkimi
ararim.

Insanlar1 koruyup
gOzeten, her seyin
Yaraticis1 Allah’in
varligini ve birligini
evrenden orneklerle
delillendirebilirim.

484

Din, insan dogasinin
maddi ve ruhsal yonini
tanittirir ve bunlardaki
gerekliligi fark ettirir.

, /15

Degerler hiyerarsisinde
dini ve ahlaki degerlerin
ornegini fark ederek
kendim ve toplum
agisindan etkilerini
aciklayabilirim.

,663

Nigin ibadet edildigini
anladim ve ibadetleri
siniflandirarak gonliik
hayattan drnekler
verebilirim.

,643

Din, insam akil sahibi
ve inanan bir varlik
olma 6zelligiyle diger
varliklardan ayirmada
ve evrendeki konumunu
fark etmede dnemli bir
kurumdur.

979

Aile i¢i sorunlara
¢6zim onerileri
getirebilirim, aile,
akrabalar ve toplum
icindeki
sorumluluklarimi
bilirim.

931

Hayatta karsilagtigim
olaylara kars1
tutumumda Hz.
Muhammed’i 6rnek
alarak davranirim.

463

Diinya hayatinin ve
icinde kendi hayatimin
bir amaci, bir gayesi
oldugunun
bilincindeyim ve

,755
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hayattaki kendi

amaclarimi belirledim.

Evrende her seyin bir
oOl¢iisti olduguna
ornekler veririm ve
varliklar arasindaki
uyum ve ahengi
g6zlemlerim.

,659

Yaptigim tiim iyilik ve
kotiiliiklerin karsilig
oldugunun ve
yasamanin bir hak,
yasatmanin da bir
sorumluluk oldugunun
bilincindeyim.

,632

Olumiin kaginilmaz
oldugunu, kiyametin bir
giin kopacagi ve
ahiretin varligini idrak
ettim, Kur’an’dan ve
evrenden orneklerle
delillendirebilirim.

,456

Allah ile varlik
iliskisini, Yaradan-
yaratilan iligkisi
cercevesinde
aciklayabilirim.

436

Islam’m dogru bilgiye
vahiy ve akil yoluyla
ulasabilecegine
inaniyorum, Islam’mn,
bilimi tesvik ettigine
ornekler vererek bu tur
cabalarin insanlarin
huzuru i¢in oldugunun
bilincindeyim.

,701

Kader ve kaza
kavramlarini
aciklayabilir, bunlarla
beraber aklin roliiniin
ve sorumlulugunun
farkindayim.

677

Kur’an’1 Kerim’in
okuma, anlama,
yorumlama ile ilgili
bilgi sahibiyim ve
Miislimanlarin buna
verdigi onemin

,017
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bilimcindeyim.

Kader ve tevekkiil ile
ilgili toplumda yaygin
olan yanlis anlamalarin
neler oldugunu ve
nedenlerinin
farkindayim.

414

Dinen haram olan
zararli aliskanliklarin,
hak ve 6zgurltkleri ,751
engellediginin
farkindayim.

Islam’m dinamik bir din
oldugunu, farkli zaman
ve mekanlarda usuline
gore yeniden
yorumlanmasi
gerektigini bilirim.

,699

“Donemsel sorunlar1 asmadan DKAB dersinin etkisi” toplam agiklanan
varyans tablosu

Baslangic Ozdegerleri Kareler Toplami

Bilesen Toplam % | Kimulatif Toplam % | Kimulatif

Varyans % Varyans %
1 5,61 43,19 43,19 5,61 43,19 43,19
2 1,30 9,99 53,18 1,30 9,99 53,18
3 1,02 7,87 61,05 1,02 7,87 61,05
4 0,70 5,40 66,45
5 0,68 521 71,65
6 0,64 4,93 76,59
7 0,59 4,53 81,12
8 0,53 4,06 85,17
9 0,47 3,60 88,77
10 0,43 3,29 92,06
11 0,37 2,88 94,95
12 0,36 2,74 97,68
13 0,30 2,32 100,00
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“Donemsel sorunlari1 asmadan DKAB dersinin etkisi” maddelerinin
faktor yukleri

Faktor
Psikolojik | Bedensel | Cevresel
etki Etki Etki

DKAB dersleri arastirmaya ve iiretmeye sevk eder. ,803

DKAB dersleri muhakeme giiciimii artirdi. ,800

DKAB dersleri kendime giiven duygumu gelistirir. ,790

Yasadigim kimlik karmasasinda cevap bulmamda

DKAB dersleri etkilidir. 678

DKAB dersleri dini sorunlarima cevap vermede

yeterlidir. 667

Orta 6gretim DKAB dersleri hayata olumlu

bakmamda etkilidir. ,632

Kendime gliven duygumun gelismesinde DKAB

dersinin etkisi vardir. ,507

Ortadgretim DKAB dersleri depresyon, olumsuz
benlik, zararli aligkanlik, ahlaki bozukluk ve siddet 784
tizerinde belirleyici bir etkisi vardir.

DKAB dersleri giinliik hayatta karsilastigim

sorunlara yeterince cevap vermektedir. ,665

Bulundugum yas ve gelisim 6zelliklerimi dikkate
aldigimda gengligin sorunlarina ve ihtiyaglarina 609
cevap vermede DKAB dersi yeterlidir.

Ulkemizde son yillarda &zellikle gengler arasinda
artis gosteren siddet, uyusturucu vb. koti

aligkanliklarin en 6nemli sebebi din ve ahlak 192
egitiminin eksikligidir.

DKAB derslerinin anne ve babama iyi davranmamda

etkisi vardir. 117
DKAB dersleri 6liim ve 6liim tizerine sorularima 555

cevap bulmamda etkisi vardir.
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“Dini yasantilarin sekillenmesinde DKAB dersinin etkisi” toplam
aciklanan varyans tablosu

Baslangi¢ Ozdegerleri Kareler Toplam1
Bilesen | 1am % |Kimolatif| .| % | Kimilatif
P Varyans % P Varyans %

4,970 62,129 | 62,129 4,970 | 62,129 | 62,129
0,683 8,534 70,663
0,596 7,451 78,114
0,454 5,677 83,791
0,408 5,105 88,896
0,327 4,089 92,985
0,312 3,905 96,890
0,249 3,110 | 100,000

O N[OOI W DN

“Dini yasantilarin sekillenmesinde DKAB dersinin etkisi” faktor ytkleri

Faktor
1

DKAB dersleri kisiler arasi iliskilerimde dogru davranmamda ,830
etkisi vardir.
DKAB dersleri peygamberi model almamda etkisi vardir. ,823
DKAB dersleri gevreye kars1 duyarli olmamda etkisi vardir. ,806
DKAB dersleri daha ahlakli bir insan olmamda etkisi vardir. ,805
DKAB dersleri kutsala(Allah’a, kitaplarina, meleklerine, ,783
peygamberlerine) saygi gostermemde etkisi vardir.
DKAB dersleri dinimle ilgili merak ettigim sorularin cevaplarini ve 74
ogrenmek istedigim konular1 6grenmemde etkisi vardir.
DKAB dersleri “Haram” ve “Helal” kavramlarina dikkat ederek , 768
davranmamda etkisi vardir.
DKAB dersleri ibadetleri daha 6zenle yapmamda etkisi vardir. ,709
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