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ETIiK iLKELERE UYGUNLUK BEYANI

Sivas Cumhuriyet Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii biinyesinde hazirladigim bu
Doktora tezinin bizzat tarafimdan ve kendi sozciiklerimle yazilmig orijinal bir
calisma oldugunu ve bu tezde;

1-

Cesitli yazarlarin c¢aligmalarindan faydalandigimda bu g¢aligmalarm ilgili
boliimlerini dogru ve net bicimde gostererek yazarlara acik bigcimde atifta
bulundugumu;

Yazdigim metinlerin tamami ya da sadece bir kismi, daha 6nce herhangi bir
yerde yayimlanmigsa bunu da agikca ifade ederek gosterdigimi;

Bagkalarna ait alintilanan tiim verileri (tablo, grafik, sekil vb. de dahil olmak
iizere) atiflarla belirttigimi;

Bagka yazarlarm kendi kelimeleriyle alintiladigim metinlerini, tirnak
icerisinde veya farkli dizerek verdigim yine baska yazarlara ait olup fakat
kendi sozciiklerimle ifade ettigim hususlar1 da istisnasiz olarak kaynak
gostererek belirttigimi,

beyan ve bu etik ilkeleri ihlal etmis olmam halinde biitiin sonug¢larina katlanacagimi
kabul ederim.

Yasin YIGIT



ONSOZ

Ulkemizde bir asra yakin bir zamandir var olan imam hatip okullari, toplumun din
alanindaki ihtiyaglarina yonelik hizmetleri yiiriitebilecek niteliklere sahip bireyleri
yetistirmeyi amaglayan egitim kurumlar1 olarak tarihimizde yerini almigtir. Ancak bu
kurumlarm amag ve islevleri iilkemizin tarihsel siirecinde yasanan sosyal, siyasal ve egitimsel

degisim ve gelismeler neticesinde kabuk degistirmistir.

Giinlimiizde Anadolu imam hatip lisesi seklinde adlandirilan okullar, ortadgretim
diizeyinde mesleki din 6gretiminin yapildigi, 6te yandan Tiirk Milli Egitim Sistemi’nin genel
amagclar1 ve okullarin 6zel amaglar1 gergcevesinde Ogrencileri bir {ist 6grenime hazirlama
amacmin da benimsendigi kurumlardir. Bu niteligi dolayisiyla okullarda 6grenim gdren
ogrencilerin birgogunun din hizmetleri ile ilgili bir meslek edinmekten ziyade lise
egitimlerine devam ederken ayn1 zamanda iyi bir din egitimi de almaktan mahrum kalmamay1

hedefledigi, ailelerinin de bu kanaatte oldugu bilinen bir gercektir.

Milli Egitim Bakanlhigi Din Ogretimi Genel Miidiirliigiine bagli olan Anadolu imam
hatip liselerinde din 6gretimi ile ilgili zorunlu derslerin ortak adi meslek dersleridir. Bu
derslerde &grencilere Islami bir kimlik ve kisilik kazandirmak amaciyla gesitli bilgi, beceri,
tutum ve davranislarin kazandirilmasi1 hedeflenmektedir. Bunlardan biri de problem ¢6zme
becerisidir. Problem ¢6zme becerisi, bireyin sorun olarak algiladigi bir durum neticesinde
hayattan kopmayarak uyum saglamasi, dogru bir yaklasim tarzini benimseyerek ¢oéziim
onerileri gelistirmesi ve bunlardan kendince en uygun olani segip uygulamasi, sonuglari

degerlendirmesi, bekledigi hedefe ulasamadiysa siireci tekrar etmesi seklinde 6zetlenebilir.

Bu arastrmada AIHL meslek derslerinin problem ¢dzme becerisi kazandirmasi
acisindan fonksiyonelligi ele alimmistir. Bu kapsamda konuyla ilgili literatiir taranarak
hazirlanan taslak cercevesinde ders kitaplar1 incelenmis, Sivas ili ve ilgelerinde gorev yapan
AIHL meslek dersleri égretmenlerine “Ogretmen Problem Cézme Becerisi Kazandirma
Yeterligi Olgegi”, ayn1 ilde bulunan Anadolu imam hatip liselerinde 6grenim géren 11. ve 12.
siif 6grencilerine “Din Ogretimi 'nde Problem (Cézme Becerisi Kazanma Amacina Erisim
Diizeyi Olgegi” uygulanmus, gerekli analizler yapilarak raporlastirilmis ve sonuglar daha énce

yapilan ilgili arastirmalarla karsilastirilmistir.

Arastirma, giris dahil dort boliimden olusmaktadir. “Giris” boliimiinde g¢aligmanin

konusu ve problemi, alt problemleri, amac1 ve 6nemi, hipotezleri, varsayimlari, smirliliklari,



yontemi ortaya konulmus, konuyla iligskilendirilebilecek daha 6nce yapilan bazi ¢aligmalar

tanitilmastir.

“Egitimde Problem C6zme Becerisi” adli birinci boliimde 6grenci merkezli egitim,
beceri temelli dgretim, problem, probleme dayali 6grenme, problem ¢dzme becerisi alt
bagliklar1 altinda arastirmanin temel kavramlar1 ele alimarak becerinin genel egitimde ne
anlama geldigi ifade edilmis, akabinde problem ¢6zme becerisinin din 6gretimi 6zelindeki
yeri ve oOneminin tespit edilmesi amaciyla dinlerin, O6zellikle de  {ilkemizde halkin
¢ogunlugunun Miisliiman olmas1 dolayisiyla Islim dininin vaaz ettigi basa ¢ikma stratejileri

ve dgretilerinin problem ¢dzme becerisinin gelismesine katkisi tizerinde durulmustur.

“Anadolu iImam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari ve Problem Czme
Becerisi Kazandirmasi Ag¢isindan Analizi” adli ikinci bolimde oncelikle okullarin tarihi
gelisimi tizerinde kisaca durulmus, daha sonra meslek dersleri 6gretim programlar1 ve meslek
dersleri tanitilmis, ilgili derslerin problem c¢ozme becerisi kazandirmasi agisindan
fonksiyonelligini tespit etmek amaciyla meslek dersi 6gretim programlar1 ve ders kitaplari

nitel yontemlerden biri olan dokiiman incelemesi yolu ile i¢erik analizine tabi tutulmustur.

“AIHL Meslek Derslerinin Ogrencilere Problem Cézme Becerisi Kazandirmasi
Acisindan Degerlendirilmesi ile lgili Bulgular ve Yorumlar” adli iigiincii boliimde
arastirmaya katilan 6gretmen ve Ogrencilerle ilgili demografik bilgilere, uygulanan dlgekler
dogrultusunda SPSS 23 paket programi ile yapilan analizlerle ilgili nicel bulgulara ve

yorumlarina yer verilmistir. Calisma, “Sonug ve Oneriler” ile sona erdirilmistir.

Arastirmanm s6z konusu okullar hakkinda tarihte yasanan mesruiyet tartismalari
dolaysiyla imam hatip liselerindeki egitim 6gretimin niteligine dair ¢alismalarin kisithligiyla

ilgili boslugu doldurmaya katki saglayacagi i¢in faydali olacagi umulmaktadir.

Bu arastirma boyunca tecriibesi ve Onerileri ile bana 11k tutan Degerli Hocam Prof.

Dr. Hiiseyin YILMAZ’a siikranlarimi sunuyorum. Ayrica arastirmanin ¢esitli asamalarinda

fikirlerini esirgemeyerek paylasimda bulunan Dr. Ogr. Uyesi Sema YILMAZ’a ve isimlerini

burada belirtmedigim diger hocalarima, varliklar1 ile bana manevi destek veren esime ve
cocuklarima, maddi desteklerinden &tiirii de TUBITAK ’a ¢ok tesekkiir ediyorum.

Yasin YIGIT

Agustos, 2019
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OZET VE ANAHTAR KELIMELER

Problem ¢6zme becerisi, bireyin bir sorunla karsilagsmasi durumunda uyum
saglamasi, ¢oziim yollar1 gelistirmesi, bunlar1 uygulamasi ve bodylece problemi
bertaraf etmesi anlamina gelmektedir. Bu arastirma iilkemizde ortadgretim diizeyinde
mesleki din 6gretiminin yapildigi Anadolu imam hatip liselerinde okutulan meslek
derslerinin  6grencilere  problem ¢6zme becerisi kazandirmas: agisindan

fonksiyonelligini saptamak amaciyla yapilmistir.

Giinlimiizde maddi imkanlarin bolluguna ragmen insanlarin daha karmagik
sorunlarla karsilastigi bilinmektedir. Buna karsin insanin hem diinyada hem de
ahirette mutlu olmasmi amaglayan isldim dininde bu sorunlar1 ¢6zmeye yonelik pek
cok ilke ve prensip bulunmaktadir. Ancak meslek derslerinde so6z konusu beceriyi
kazandirmak i¢in bu prensiplerden nasil faydalanilabilecegini ele alan yeterli sayida
arastirma bulunmamaktadir. Bu nedenle arastrma i¢in meslek derslerinde

kazandirilmasi hedeflenen beceriler arasindan problem ¢6zme becerisi secilmistir.

Arastirmada egitimde problem ¢6zme becerisi, Anadolu imam hatip lisesi ve
meslek dersleri hakkinda bilgi verilmis, meslek dersi 6gretim programlar1 ve ders
kitaplarinin problem ¢6zme becerisi kazandirmasi agisindan fonksiyonelligi
dokiiman incelemesi yOontemi ile analiz edilmistir. Daha sonra Ogretmenlere
uygulanan 6lgek araciligiyla meslek dersleri 6gretmenlerinin problem ¢6zme becerisi
kazandirma yeterliklerinin, AIHL 11. ve 12. smuf dgrencilerine uygulanan 6lgek
aracili@iyla ogrencilerin meslek derslerinde problem ¢6zme becerisi kazanma

amacina erigim diizeylerinin ne oranda oldugu belirlenmeye caligilmistir.

Arastirma sonucunda AITHL meslek dersi &gretim programlarinm ve ders
kitaplarmin problem ¢6zme becerisi kazandirmasi agisindan kismen yeterli, meslek
dersi Ogretmenlerinin problem c¢dzme becerisi kazandirma yeterlik diizeylerinin
yiiksek, dgrencilerin meslek derslerinde problem ¢dzme becerisi kazanma amacina

erigim diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim Ogretim, Beceri Temelli Ogretim, Din Ogretimi,

Anadolu Imam Hatip Lisesi, Problem, Problem C6zme Becerisi.
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ABSTRACT AND KEYWORDS

Problem solving skills means adapting, developing solutions, applying them
and thus eliminating the problem of the individual in case of the individual
encounters a problem. This research was conducted to determine the functionality in
terms of having get the problem solving skills of professional lessons taught in the
Anatolian imam hatip high schools where vocational religious education is

conducted at secondary level in our country.

Nowadays, it is known that people encounter more problems despite the
abundance of financial means. However there are many principles to solve these
problems in the Islamic religious which aims to make people happy both in the world
and in the hereafter. However, there is not enough research that deals with how to
benefit from these principles to get that skill acquired. Therefore, problem solving
skills were chosen for research among the skills that targeted to be achieved.

In the research, information was given about problem solving skills in
education, Anatolian imam hatip high schools and vocational lessons, it is analyzed
by document analysis the functionality in terms of having achieved the problem
solving skills of professional lessons and teaching programs. Afterwards it was tried
to be determined to what extent of having teachers get the competency in solving
problems in terms of the scale applied to teachers, attainment levels for goal to get
the problem solving skill in the vocational lessons of students in terms of the scale

applied to Anatolian imam hatip high school 11th and 12th grade students.

As a result of research, it was detected that the functionality of the textbooks
and teaching programs is partially sufficient, proficiency levels of having vocational
lessons teachers get the competency in solving problems are high, attainment levels
for goal to get the problem solving skill of students in the vocational lessons are
high.

Key Words: Education Teaching, Skill Based Teaching, Religious

Education, Anatolian Imam Hatip High School, Problem, Problem Solving Skills.
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GIRIS

Giris boliimiinde arastirmanm konusu ve problemi, problem ciimlesi, alt
problemleri, amaci ve énemi, denenceleri, sayiltilari, smirliliklari, yontemi, modeli,
evreni, 6rneklemi, verilerin toplanmasi ve analizi ve arastirmayla ilgili caligmalar yer

almaktadir.

1. ARASTIRMANIN KONUSU VE PROBLEMIi

Insan, fitraten birgok duygu ile donatilan, yasadigi olaylarm tesiri altinda
kalan, maddi manevi yonleri bulunan, akli sayesinde bilim ve teknolojiyi iiretebilen
cok boyutlu bir canlidir. Insanin aklmi kullanabilmesinin bir yansimasi olarak
giinimiiz diinyasinda bilim ve teknoloji hizli bir sekilde ilerlemektedir. Ancak
goriilen o ki bu ilerleme sonucunda ortaya ¢ikan moderniteyle birlikte hayat daha
karmagik hale gelmekte, bireyin ihtiya¢ ve beklentilerinin artmasina paralel olarak
yasadig1 problemler ¢ogalmakta ve farkli bir boyut kazanmaktadir. Nitekim birgok
arastirmaya gore yasadigimiz yiizyilda insanlar artik daha ¢ok stres, kaygi, depresyon
gibi olumsuz duygular yasamaktadir. Ozellikle ilk genglik/ergenlik dénemi bu

duygular ve ¢atismalarin ¢ok yogun olarak goriildiigli bir donemdir.

Ergenlik doneminde heniiz kimlik ve kisiligi tam olarak olgunlasmayan birey,
baz1 kisisel sorunlarmin yani swa aile, akraba ve akranlar1 ile de catigsmalar
yasayabilmekte, yasadig1 olumsuz olaylar neticesinde bocalayabilmekte ve bu durum
onun hayatmi altiist edebilmektedir. Bu donemde birey, Onceki inang ve
diistincelerine kusku ile yaklagmaktadir. Bu gibi nedenlerle ergenlik donemi, bireyin
yasam dongiisii icerisindeki problemlerin en fazla oldugu kritik bir donem olarak
goriilmektedir. Nitekim bu donemde yasanilan problemlerin ¢ogu ile gengler ilk kez
karsilasmaktadir. Ik kez karsilasilan bu yeni problemlerle basa ¢ikabilmeleri igin
onlarin yeni beceriler edinmeleri gerekmekte, dolayisiyla ergenlik doneminde
problem ¢ézme siireci daha karmasik hale gelmektedir.! Bu durum ergenlik/genglik

yillarinda problem ¢6zme becerisi kazanmanin dnemini ortaya koymaktadir.

! Turgay Sirin, “Ergenlerin Problem Cézme Becerileri ile Oznel Dindarlik Algilar1 Arasindaki iliskinin Cesitli
Degiskenler Agisindan Incelenmesi”, Degerler Egitimi Dergisi 15/3 (2017): 178-179.
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Hayat boyu yasanilan problemler karsisinda birey kimi zaman kendiSine 6zgii
bir sekilde problemlerle basa ¢ikma stratejileri gelistirirken kimi zaman da olumsuz
olaylar karsisinda pasif durumda Kkalabilmektedir. Bireyin hayati nasil
anlamlandirdig1 genel diisiince ve davranislarini etkiledigi gibi probleme bakis
acisini, problem durumunda takindigi tavrin seklini ve dolayisiyla problem ¢ozme
stirecini etkilemektedir. Hayati anlamlandirmada benimsenen din onemli bir role
sahiptir. Cilinkii din sadece inan¢ olarak kalmamakta; ibadet, ahlak, insanlar arasi
iliskiler, kisisel aligkanliklar vb. pek ¢ok seyi etkilemektedir. Ayrica dogru
yonlendirildiginde din, insanin psikolojik olarak olumlu bir ruh haline erismesine

katk1 sagl'clmaktadlr.2

Insanin dini inang ve diisiinceleri hayati1 6nemli derecede etkiledigi i¢in
hayatta karsilagilan problemlerin dinle de ilgisi bulunmaktadir. Zira problemler
yanlis dini inang, diisiince ve davraniglardan kaynaklanabilmektedir. Ayrica dini
inang, diisiince ve davranislar dogru yonlendirildiginde problemlerin ¢6ziilmesine
yardimei da olabilmektedir. Mesela Islam’in mensuplarma telkin ettigi sabur, siikiir,
tevekkiil, sorumluluk, ¢aligkanlik, cihad (miicadele) gibi tutumlar problem ¢6zme
stirecinde psikolojik 1yi olusu destekleyerek kisiyi cesaretlendirmekte ve bireye
sorunlarla miicadele etme azmi vermektedir. Bu nedenle ¢agin geregi olarak bireyin
ve toplumun refahi1 igin problem ¢6zme siirecinde inanilan dinin ilke ve
prensiplerinden de yararlanilarak bilimsel bir yol izlenmesi, bdylece bireylere

problem ¢6zme becerisi kazandirilmasi artik bir zarurettir.

Kisinin birey olma ve yasam olaylariyla miicadele etme siirecinde en temel
rollerinden biri olan problem ¢6zme becerisi, insanhigin gelisimi ve refahi igin
oldukga dnemlidir.® Ciinkii s6z konusu becerinin gerek bireysel gerekse de toplumsal
sorunlarin ¢oziilmesine biiyiikk bir katkis1 bulunmaktadir. Iste bu 6nemin fark

edilmesi ile birlikte ulusal ve uluslararasi arenada konu ile ilgili bir¢ok arastirma

2 Zeynep Yiiksel - Esma Biger, “Imam Hatip Lisesi ve Diger Lise Tiirlerindeki Ogrencilerin Dindarlik Diizeyleri
ile Baz1 Zararli Aligkanlik ve Kotii Davraniglara Sahip Olma Durumlan Arasindaki iliskinin Incelenmesi
(Kirikkale Ornegi)”, Gelecegin Insasinda Imam Hatip Okullari, ed. ilhan Erdem v.dgr. (Malatya: Indnii
Universitesi Yayinevi, 2017), 2: 459.

% Cavus Sahin, “Problem Cézme Becerisinin Temel Felsefesi”, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi 10
(2004): 165.



yapilmistir. Bu ¢aligmalar diinyada 6zellikle 1960’11 yillarda baslamis ve gliniimiizde

daha da yogunlasmustir.®

Glinlimiizde bireyin toplumsallagmasi, hayata hazirlanmasi, kendini
gerceklestirmesi i¢in ona profesyonel olarak yardim etme ¢abasinda olan egitim
kurumlari, konunun 6neminden dolay1 problem ¢dzme becerisi kazanmig bireyler
yetistirmeyi genel amag olarak benimsemistir. Zira Tirk Milli Egitim Sistemi’nin
genel amaglarindan biri de problem ¢ozme becerileri gelismis 06grenciler
yetistirmektir.” Milli Egitim Bakanhig’nin benimsedigi bu genel amag okul tiirii ne

olursa olsun biitiin 6gretim kurumlari i¢in baglayici niteliktedir.

MEB’in belirledigi genel amaglar iilkemizde o6rgiin egitim kapsaminda
mesleki din 6gretiminin yapildigi, hem meslege hem yiiksekdgretime hazirlama rolii
bulunan Anadolu imam hatip liseleri i¢in de baglayici niteliktedir. Bu kurumlar
kurulusundan giiniimiize kadar toplumun din alanindaki ¢esitli ihtiyaglarini
karsilamaya c¢alismis, MEB’e bagli okullar olarak egitim ogretim faaliyetlerini
stirdiirmiistiir. Okullarin 6zel amag ve isleyisleri MEB tarafindan hazirlanan 6gretim
programlari ile agiklanmistir. Anadolu imam hatip liselerinin bazi amaglar1 meslek

dersleri 6gretim programlarinda su sekilde ifade edilmistir:
Ogretim programlariyla;

e Ust diizey biligsel becerilere (elestirel, analitik, 6zgiin ve yenilikci diisiinen,
sorgulayan, yorum yapan vb.) sahip,

e Akademik ve sosyal anlamda basarili, 6grendiklerini 6nceki 6grenmeleri ve farkl
disiplin alanlartyla iliskilendirebilen, edindigi bilgi, beceri tutum ve davranislar1 giinliik
hayatina aktarabilen, merak eden, arastiran, agik fikirli, liderlik ve girisimcilik ruhuna
sahip,

o Teknolojiyi etkili sekilde kullanilabilen ve teknolojik gelismelere ve hizli degisim ve
gelismelere uyum saglayabilen,

o Milli, manevi, dini ve kiiltiirel degerlerini 6ziimsemis, evrensel degerlere duyarli,
sosyal ve kiiltiirel ¢esitliligi takdir eden ve saygi duyan,

e Ogrenmeye ve yeniliklere agik, 6z giivenli, saygili, diiriist, sorunlarla etkili sekilde bas
edebilen, ahlaki ilkelere uygun hareket eden, bir vatandas olarak gorev ve

sorumluluklarini bilen ve yerine getiren,

4"Mustafa Pamuk, “Problem Cozme Becerisini Gelistirmeye Yonelik Bir Grup Rehberlik Programi”, Firat
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 22/1 (2012): 130.
® Bk. Ercan Tiirk, Tiirk Egitim Sistemi ve Ortadgretim, (Ankara: Ortadgretim Genel Midiirliigii, 2015 ), 171.
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e Allah ve Peygamber sevgisini igsellestiren, dini ve ahlaki degerleri Gziimseyen,

miisamahakar ama tavizsiz bir kisilige sahip, dini bilgileri kaynaklarindan arastirma

becerisine sahip,

e Din hizmetlerini uygulama becerisine sahip bireyler yetistirilmesi amaglanmustir.®

Ulkemizde bireyin ve toplumun degisen ihtiyaglari, egitim alaninda ulusal

veya uluslararasi nitelikteki arastrma ve ¢aligmalar neticesinde Ogretim
programlarinin gilincellenmesi gereksinimi ortaya cikmaktadir.” Nitekim iilkenin
egitim o6gretim felsefesi, degisen sartlara gore toplumun ihtiyaglarina cevap verecek
sekilde zaman zaman giincellenmektedir. Bu kapsamda giiniimiiz Tiirkiye’sinde
egitimde yapilandirmaci yaklasimin benimsenmesinin bir geregi olarak tiim derslerin
ogretim programlarina bakildiginda 6grencilere ¢esitli becerileri kazandirma amaci
gbze carpmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 son yapilan giincelleme ile temel ve iist
diizey becerilerin kazandirilmasma daha ¢ok 6nem vererek 6gretim programlarini
beceri temelli olarak yapilandirmistir. Bu becerilerden bazilar1 tiim derslerde ortak

iken bazilar1 ise derslere gore farklilasmaktadir.

AIHL meslek dersleri dgretim programlarma bakildiginda bu derslerde
kazandirilmasi hedeflenen temel beceriler: Arastrma ve sorgulama, bilgi
teknolojilerini kullanma, bireysel farkindalik, mesleki uygulama, degisim ve
strekliligi algilama, din1 metinleri anlama ve yorumlama, iletisim, kiiltiirel
farkindalik, mekan, zaman ve kronolojiyi algilama, problem c¢6zme, sosyal

yeterlilikler, temel dini kaynaklari tamma ve kullanma seklinde ifade edilmektedir.®

Ogretim programlarinda aciklanan felsefi anlayis incelendiginde &grencileri
hem Imam Hatip, Kur’an Kursu Ogreticisi, Miiezzin Kayymm gibi mesleklere
hazirlama hem de yiiksekdgretime hazirlama hedeflerini benimseyen AIHL meslek
dersleri dgretim programlarmin énemli bir roliiniin 6grencilere islAmi biling ve
kimlik kazandirmak oldugu goriilmektedir. Zira bu okullara kayit yaptiran
ogrencilerin 6nemli bir kisminmn asil amaci din hizmetleri ile ilgili herhangi bir
meslege sahip olmak degil, lise Ogrenimine devam ederken nitelikli bir din

egitiminden de mahrum kalmamaktir.® Bu kapsamda okullarda meslek dersleri ortak

® MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari, (Ankara: MEB Yayinlari, 2017), 4.

" MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari, 4.

8 MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari, 14.

® fbrahim Aslamaci, “IHL Ogrencilerinin Meslek Dersleri ve Meslek Dersi Ogretmenlerine Yonelik Tutum
Diizeyleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi”, Dinbilimleri Akademik Arastirma Dergisi 17/1 (2017): 199.
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ismi ile ifade edilen Islam’1 cesitli agilardan akil, nakil ve bilim temelinde ele alan
bircok ders bulunmaktadir. Ayrica s6z konusu okullarda bu dersleri destekleyen

temel Islam bilimleri ile ilgili farkli segmeli dersler de okutulmaktadir.

Birbirini tamamlayan farkli derslerden olusan AIHL meslek dersleri 6gretim
programlari, inang, ibadet, ahlak alanlariyla ilgili olarak &grencilerin temel dini
bilgileri 6grenmelerinin yani1 sira giincel ihtiyaclara cevap verebilmeleri amaciyla
olumsuz yasam olaylar1 neticesinde karsilastiklar1 sorunlar1 profesyonel olarak
¢ozmelerine yardimer olmayi da hedeflemektedir.'® Diger derslerde de ortak beceri
olarak kazandirilmas: amaglanan problem ¢6zme becerileri alan yazinda genel
olarak, problemi tanimlama, hedef belirleme, bilgi toplama, durumu analiz etme,
alternatifler gelistirme, karar alma, uygulama olarak siniflandiriimaktadir.** ATHL

meslek dersleri 6gretim programlarinda ise bu beceriler:

o Akl yiiriitme siirecini takip edebilme ve degerlendirme,

¢ Dini ve ahlaki meselelerde sebep-sonug iliskisine bagl olarak ¢ikarimlarda bulunma,
e Karsilastig1 problemlerin ¢oziimiinde Islam medeniyetinin birikiminden yararlanma,
o Problemi fark edebilme,

o Problemle uygun ¢6ziim onerileri sunma,

e Toplumu ilgilendiren problemlerin ¢oziimii ile ilgilenme seklinde siralanmaktadir.™

AIHL meslek dersleri 6gretim programlarinda yer alan problem ¢dzme
becerilerinin hedeflenen sekilde 6grencilere kazandirilmasi uzmanlik gerektiren bir
durumdur. Bu nedenle konuya gereken onemin verilmesi, ilgili akademisyenlerce
konunun bilimsel olarak arastirilmasi, bu minval {izere nitelikli 6gretmenlerin
yetistirilmesi, ¢ok fazla sorunun yasandigi kritik bir donem olan ergenlik stirecindeki
AIHL &grencilerine halihazirda karsilastiklar1 ve gelecekte karsilasmalart muhtemel
sorunlartyla bas edebilmeleri icin Islam’mn ilke ve prensiplerinden de faydalanilarak

etkili problem ¢6zme becerilerinin kazandirilmasi gerekir.

Iste AIHL meslek dersleri 6gretim programlar1 ve ders kitaplarinm problem
cozme becerisi kazandirmasi agisindan islevsel olup olmadigi, meslek dersleri

ogretmenlerinin bu konuda kendilerini ne oranda yeterli olarak algiladiklar1 ve ATHL

' MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari, 11.

1 Judit Orgovényi - Gajdos, Teachers’ Professional Development on Problem Solving Theory and Practice for
Teachers and Teacher Educators, (Rotterdam: Sense Publishers, 2016), 7.

2 MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari, 14.
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ogrencilerinin meslek derslerinde problem ¢dzme becerisi kazanma amacina ne

diizeyde eristikleri bu ¢alismanin temel problemini olusturmaktadir.

1.1. Problem Ciimlesi

Bu aragtrmada MEB’in benimsemis oldugu beceri kazandirma amacina
hizmet etmek adma ATHL meslek derslerinin problem ¢dzme becerisi kazandirmasi
acisindan fonksiyonelligi ele alinacagi igin temel problemimiz, AIHL meslek dersleri
ogretim programlar1 ve ders kitaplarinin problem ¢ozme becerisi kazandirmasi
acisindan ne derece fonksiyonel oldugu, meslek dersleri 6gretmenlerinin bu beceriyi
kazandirabilmeleri bakimindan kendilerini ne oranda yeterli hissettikleri ve
ogrencilerin meslek derslerinde problem ¢6zme becerisi kazanma amacina erigim

diizeylerinin ne oldugudur.

1.2. Alt Problemler
Aragtirmanin alt problemleri sunlardir:

1. AIHL meslek dersleri 6gretim programlar1 ve ders kitaplarinin problem
¢ozme becerisi kazandirmasi agisindan fonksiyonelligi temel bilgileri kazandirmasi,
problemler hakkinda farkindalik olusturmasi, problem durumunda dogru yaklasimi

benimsetmesi ve materyal gelistirme bakimindan nasildir?

2. AIHL meslek dersleri dgretmenlerinin problem ¢dzme becerisi kazandirma
yeterligine sahip olma diizeyleri dogru yaklasimi benimsetme, ilgili yontemi derste

uygulama ve 6grencileri motive etme agisindan nedir?

3. AIHL meslek dersleri 8gretmenlerinin problem ¢dzme becerisi kazandirma
yeterligine sahip olma diizeyleri cinsiyet, mesleginden memnun olma, hizmet siiresi,
formasyon derslerini alma sekli, formasyon derslerinin verimliligi hakkindaki

diisiince degiskenlerine gore farklilagsmakta mdir?

4. AIHL meslek dersleri dgretmenlerinin problem ¢6zme becerisi kazandirma
yeterligine sahip olma diizeyleri ile girdikleri ders cesitliligi sayis1 arasinda anlamli

iligki bulunmakta midir?



5. AIHL 6grencilerinin meslek derslerinde problem ¢ézme becerisi kazanma
amacina erisim diizeyleri kigisel problem ¢6zme becerilerini kazanma, toplumsal

sorunlara duyarli olma, dini basa ¢ikma ve dini sorunlar1 ¢6zme agisindan nedir?

6. AIHL 6grencilerinin meslek derslerinde problem ¢6zme becerisi kazanma
amacina erisim diizeyleri cinsiyet, smif, AIHL ni segme sebebi, okul dénemlerinde
kalinan yer, dini bilgilerin en ¢ok 6grenildigi yer, model alinan kisi degiskenlerine

gore farklilasmakta midir?

7. ATHL &grencilerinin meslek derslerinde problem ¢dzme becerisi kazanma
amacina erigim diizeyleri ile ekonomik durum, TEOG puani ve meslek dersleri not

ortalamalar1 arasinda anlamli iligki bulunmakta midir?

2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Bu arastirmanin temel amact AIHL meslek derslerinin 6grencilere problem
cozme becerisi kazandirmasi acisindan fonksiyonelligini saptamaktir. Bu genel amag

cergevesinde arastirmanin alt amaglar1 sunlardir:

1. AIHL meslek dersleri dgretim programlar1 ve ders kitaplarmm problem
¢ozme Dbecerisi kazandirmasi acisindan fonksiyonelligini temel bilgileri
kazandirmasi, problemler hakkinda farkindalik olusturmasi, problem durumunda

dogru yaklasimi benimsetmesi ve materyal gelistirme bakimindan tespit etmek,

2. ATHL meslek dersleri dgretmenlerinin problem ¢dzme becerisi kazandirma
yeterligine sahip olma diizeylerini dogru yaklasimi benimsetme, ilgili yontemi derste

uygulama ve 6grencileri motive etme agisindan tespit etmek,

3. AIHL meslek dersleri 6gretmenlerinin problem ¢6zme becerisi kazandirma
yeterligine sahip olma diizeylerinin cinsiyet, mesleginden memnun olma, hizmet
stiresi, formasyon derslerini alma sekli, formasyon derslerinin verimliligi hakkindaki

diisiince degiskenlerine gore farklilasip farklilagsmadigmi tespit etmek,

4. ATHL meslek dersleri dgretmenlerinin problem ¢dzme becerisi kazandirma
yeterligine sahip olma diizeyleri ile girdikleri ders cesitliligi sayis1 arasinda anlamli

iliski olup olmadigini tespit etmek,



5. AIHL 6grencilerinin meslek derslerinde problem ¢dzme becerisi kazanma
amacima erisim diizeylerini kisisel problem ¢ozme becerilerini kazanma, toplumsal
sorunlara duyarli olma, dini basa ¢ikma ve dini sorunlar1 ¢6zme agisindan tespit

etmek,

6. AIHL &grencilerinin meslek derslerinde problem ¢dzme becerisi kazanma
amacma erisim diizeylerinin cinsiyet, smif, AIHL’ni se¢me sebebi, okul
donemlerinde kalinan yer, dini bilgilerin en ¢ok 6grenildigi yer, model alinan kisi

degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek,

7. ATHL 6grencilerinin meslek derslerinde problem ¢dzme becerisi kazanma
amacina erigim diizeyleri ile ekonomik durum, TEOG puani ve meslek dersleri not

ortalamalar1 arasinda anlamli iligki olup olmadigini tespit etmek.

Bu amag¢ ve alt amaclar cergevesinde AIHL meslek dersleri ogretim
programlar1 ve ders kitaplar1 incelenmis, ders igerikleri, kazanimlar1 ve daha once
hazirlanmis olan problem ¢6zme envanterleri dikkate almarak &gretmenlerle ATHL

11. ve 12. smif 6grencilerine yonelik iki dlgek hazirlanmistir.

AIHL meslek derslerinin dgrencilere problem ¢dzme becerisi kazandirmasi
acisindan fonksiyonelligini belirlemek 6nem arz etmektedir. Ciinkii problemsiz bir
hayat yasamak imkansizdir. Her insan biiyiik kiiciik, basit ya da karmasik pek ¢ok
problemle karsilasmaktadir. Modern donemde bas edilmesi gii¢, daha karmasik
problemler ortaya ¢ikmaktadir. Bu problemler, bazen dini bazen diinyevi olarak
degerlendirilebilse de dini tutum ve davraniglarin hayatin bir¢ok alanmi
etkilemesinden dolay1 bunlarm dini-diinyevi seklinde birbirinden kesin simirlarla

ayrilamayacagi kanaatindeyiz.

Bireyin problemler karsisinda yikilmadan ayakta kalabilmesi ve saglam
adimlarla hayatta ilerleyebilmesi i¢in problem ¢dzme becerisi kazanmasi hayati bir
onem tasimaktadir. S6z konusu beceri toplum i¢in de gerekli ve dnemlidir. Nitekim
bir toplumun huzur ve refah icerisinde olmasi ile toplumdaki her bireyin olumsuz
yasam olaylar1 karsisinda problem ¢dzme becerisi kazanmis olmasi arasinda anlamli

iliskilerin bulundugu sdylenebilir.

Birey dogumdan itibaren farkli kritik donemlerden ge¢mektedir. Her

donemde atlatilmas1 gereken Onemli gelisimsel gorevler bulunmaktadir. Bireyin

8



problem ¢6zme becerisi kazanmis olmasi1 bu gorevleri yerine getirebilmesi i¢in son
derece dnemlidir.*® Ergenlik déneminde bireyin kendini gerceklestirebilmesi i¢in
kimlik gelisimi gibi onemli gelisimsel gorevlerini saglikli olarak atlatmasi, bu
minvalde karsisina ¢ikan engelleri yilmadan asmasi gerekmektedir. Bu nedenle
problem ¢6zme becerisi, bireyin ergenlik donemi gelisimsel gorevlerini yerine

getirebilmesi, ergenin ruh ve beden saglig1 icin gerekli ve dnemli bir beceridir. ™

AIHL 6grencileri de gelisimsel olarak ergenlik ddneminde olmalari
dolayisiyla ¢ok karmasik problemlerle karsilasabilmektedir. Bu donemin &zelligi
olarak gengler, cesitli kisisel ve sosyal sorunlarla bas etmek zorunda kalabilmekte ve
gelecekleriyle ilgili meslek se¢imi gibi bircok onemli karar1 bu siirecte almaktadir.
Problem ¢6zme becerisinin kazanilmasi, kimlik karmasas1 yasayan ergenlerin hayatin
bu doniim noktasinda aldiklar1 kararlarinin dogru ve yerinde olmasimi saglayacaktir.
Boylece bu beceriye sahip 6grencilerin her biri gelecege dogru saglam adimlarla

ilerleyecektir.

Milli Egitim Bakanlig1 ¢agin sartlar1 geregi bedensel ve ruhsal olarak saglikli
nesiller yetistirmek igin problem ¢6zme becerisinin her birey tarafindan kazanilmasi
gerektigi diisiincesiyle 6rgilin egitimde bulunan derslerin miifredatlarina bu beceriyi
ogrencilere kazandirmayi1 ortak ama¢ olarak koymustur. Bakanlik, bu amaca
ulasmaya 0 kadar ¢ok Oonem vermektedir ki degisen egitim anlayislar1 igerisinde
hicbir unsurun "problem ¢6zme becerisi" kadar giliniimiiz egitim-6gretim

etkinliklerine damgasin1 vuramadig1 sylenebilir.*®

Hayatta Kkarsilasilan dini-diinyevi problemlerle basa ¢ikma bakimmdan
meslek derslerinin farkli acilardan ele aldig1 Islam dininin mensuplarma telkin ettigi
bir¢ok ilke bulunmaktadir. Nitekim insanin diinya ve ahirette mutlu olmasini
amaglayan, bu minvalde Miisliman’in hayat kilavuzu olarak islev gdren Islam,
mensuplarina yasam olaylariyla ilgili olarak rehberlik etmekte, problemleri 6nleyici,

problemlerin olumsuz etkilerini azaltic1 ve sorun ¢dziicli 6nerilerde bulunmaktadir.

B Sirin, “Ergenlerin Problem C6zme Becerileri ile Oznel Dindarlik Algilan Arasindaki iliskinin Cesitli
Degiskenler Agismdan incelenmesi”, 182.

¥ Sirin, “Ergenlerin Problem Cozme Becerileri ile Oznel Dindarlik Algilari Arasindaki iliskinin Cesitli
Degiskenler Agismdan incelenmesi”, 178.

15 Sahin, “Problem Cézme Becerisinin Temel Felsefesi”, 163.
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ATHL meslek dersleri 6gretim programlarmin vizyon béliimiinde bu durum dikkate
alinarak su ifadelere yer verilmistir:

Anadolu imam hatip liseleri mesleki din &gretiminin vizyonu; islam dininin
inang, ibadet ve ahlak esaslarmni igsellestiren; Hz. Muhammed’i (s.a.v.) model alan;
arastiran, sorgulayan ve edindigi bilgiler 1s1§inda aklini kullanarak problemlere ¢6ziim
iiretebilen; ibadetlerle ilgili uygulama becerisine sahip olan; diinya ahiret dengesini

kurabilen; Islom’m temel kaynaklarini taniyan; din hizmetleri uygulama becerisi

kazanan; toplumu din konusunda aydinlatan ve onlarin dini bilgilerle ilgili ihtiyaglarma

cevap verebilen bireyler yetistirmektir.”*°

AIHL 6gretim programlarmin ongordiigii sekilde meslek derslerini alan
genclerin problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesine bu derslerde 6zen
gosterilmesi ve meslek dersleri 6gretmenlerinin dgrencilere sosyal destek olmasi
ergenlik doneminde bulunan 6grenciler i¢in ¢ok faydali olacaktir. Ancak din egitimi
alaninda meslek dersleri 6gretmenlerinin bu beceriyi kazanmalar1 ve daha sonra
ogrencilerine kazandirabilmeleri i¢cin faydalanabilecekleri yeterli akademik bir alt
yap1 bulunmamaktadir. Genel egitim ve psikoloji alanlarinda konu ile ilgili bir¢ok
calisma bulunurken din egitimi alaninda tatmin edici miistakil bir arastirma ile
karsilagilmamistir. Bu nedenle din egitimi ile ilgili 6gretim programlarinda her ne
kadar problem ¢6zme becerisi kazandirma hedefi benimsense de sadece mevcut ders
kitaplarina bakildiginda bile bu durumun pratige istenen oranda yansimadigi izlenimi

olusmaktadir.

Gilintimiizde 6zellikle egitim bilimleri ile ilgili akademik calismalarin temel
mihenk taslarindan biri problem ¢6zme becerisidir. Konu ile ilgili yapilan literatiir
taramasinda egitim bilimleri ve psikoloji alanlarinda problem ¢6zme becerisi ile ilgili
¢ok sayida arastirmanin yapildigir goriilmiistiir. Din egitimi alaninda ise Riiveyda
Durmus tarafindan calisilan “Probleme Dayali Ogrenme Yaklasiminin Kur’an
Kurslari Programindaki Dini Bilgiler Dersinin Amaglarinin Gergeklesmesine Etkisi”
adl yiiksek lisans tezi, Ahmet Bayraktar tarafindan calisilan “Iflahiyat Egitiminin
Ogrencilerin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Oz Yeterlik Inan¢ Diizeyleri ve Problem

(Cozme Becerilerine Katkisi” adl1 yiiksek lisans tezi ve Halit Ev tarafindan hazirlanan

8 MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlart, 5.
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“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Probleme Dayali Ogrenme” adli Kitap

konumuzla iligkilendirilebilecek sinirli sayidaki calismalara 6rnek gosterilebilir.

Ulkemizde mesleki din &gretiminin yapildigi imam hatip liseleri ile ilgili
literatlire bakildiginda okullarin tarihte daha c¢ok ideolojik ve siyasal tartigmalara
konu olmasindan dolay1 yapilan akademik c¢aligmalarin konusunun da bu yone
kaydig1 gorilmektedir. Zira 1951-2011 yillar1 arasi imam hatip liseleri ile ilgili
yayinlanan literatiiriin incelendigi bir arastirmaya gore s6z konusu tartismalardan
dolay1 okullardaki egitim 6gretim siireci konusundaki nitelikli ¢calismalar oldukga

sinirh sayidadir.'’

Yapilan literatiir taramasinda egitim 6gretim siireci ile ilgili olan AIHL
meslek derslerinin problem ¢6zme becerisi kazandirmasi agisindan fonksiyonelligi
hakkinda herhangi bir arastirmaya ulagilamamistir. Yiriitiilen bu ¢alisma, konu ile
ilgili farkindaligin artmasi ve konu hakkindaki akademik eksikliklerin giderilmesine

katk1 saglamas1 agisindan olduk¢a dnemlidir.

Konu ile ilgili 6rgiin egitimde zorunlu olan Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
dersleri agisindan da ihtiyaci karsilayacak sekilde bir arastirmaya ulasilamamuistir.
Yapilan arastirma bulgularinin ve sonuglarinin AIHL &grencileri ve meslek dersleri
ogretmenleri basta olmak iizere DIB ya da MEB’e bagh olarak yiiriitiilen genel din
egitimi ve Ogretimi igin emsal teskil edecegi dolayisiyla da faydali olacagi
digiiniilmektedir. Ayrica arastrmanm konu ile ilgili olarak yapilacak diger
calismalara 1s1k tutacagi ve bOylece hayat boyu karsilasilan problemlerle basa
¢ikmada Isldm’m ilke ve prensiplerinden daha nitelikli olarak faydalanilmasina katk1

saglayacagi distiniilebilir.

Sonug olarak, lise 6grencilerine meslek dersleri araciligi ile problem ¢dzme
becerilerini kazandirarak Ogrencilerin ruh saghgini korumak, kisisel ve sosyal
sorunlar agisindan yardima ihtiya¢ duyanlar1 belirleyerek onlara destek olmak,
bdylece olumsuzluklari en az zararla 6nleme konusunda 6grencilere rehberlik etmek

oldukca o6nemlidir.® AIHL &grenci sayismin  giiniimiizde giderek —arttig:

Y Recep Kaymakcan - ibrahim Aslamaci, “imam Hatip Liseleri Literatiirii Uzerine Bibliyografik Bir Inceleme”,
Degerler Egitimi Dergisi 9/22 (Aralik 2011): 83.

8 Bk. Arzu Yildinm v.dgr., “Lise Ogrencilerinin Problem Cozme Becerileri ve Etkileyen Faktorler”,
Uluslararast Insan Bilimleri Dergisi 8/1 (2011): 908.
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bilinmektedir. Bu dgrencilere Islam’m rehberliginde kisisel ve sosyal problemlerle
miicadele etme becerisi kazandirilabilirse iilkemiz insanmnin biiylik bir kisminin
onemli bir ihtiyact karsilanmig olacaktir. Bu nedenle meslek dersleri araciligiyla
kritik bir dénemde bulunan ATHL 6grencileri, karsilastiklar1 problemleri ¢6zmek igin
cesaretlendirilmeli ve 6grencilerin problem ¢dzme siirecinde bilimsel bir yol takip

etmelerine yardim edilmesi amaciyla akademik ¢alismalar yapilmalidir.

3. ARASTIRMANIN DENENCELERI

1. AIHL meslek dersleri dgretim programlar1 ve ders kitaplarmin problem
cozme becerisi kazandirmasi acgisindan fonksiyonelligi temel bilgileri kazandirmasa,
problemler hakkinda farkindalik olusturmasi, problem durumunda dogru yaklagimi

benimsetmesi ve materyal gelistirme bakimindan yetersizdir.

2. ATHL meslek dersleri 6gretmenlerinin problem ¢6zme becerisi kazandirma
yeterligine sahip olma diizeyleri dogru yaklasimi benimsetme, ilgili yontemi derste

uygulama ve 0grencileri motive etme agisindan orta seviyededir.

3. AIHL meslek dersleri dgretmenlerinin problem ¢dzme becerisi kazandirma
yeterligine sahip olma diizeyleri cinsiyet, mesleginden memnun olma, hizmet siiresi,
formasyon derslerini alma sekli, formasyon derslerinin verimliligi hakkindaki

diisiince degiskenlerine gore farklilagsmaktadir.

4. ATHL meslek dersleri dgretmenlerinin problem ¢dzme becerisi kazandirma
yeterligine sahip olma diizeyleri ile girdikleri ders ¢esitliligi sayis1 arasinda negatif

yonde anlamli bir iliski bulunmaktadir.

5. AIHL 6grencilerinin meslek derslerinde problem ¢dzme becerisi kazanma
amacina erisim diizeyleri kisisel problem ¢dzme becerilerini kazanma, toplumsal
sorunlara duyarli olma, dinl basa ¢ikma ve dini sorunlar1 ¢6zme acisindan orta

seviyededir.

6. AIHL 6grencilerinin meslek derslerinde problem ¢ézme becerisi kazanma
amacma erisim diizeyleri cinsiyet, sinif, AIHL ni segme sebebi, okul dénemlerinde
kalinan yer, dini bilgilerin en ¢ok 6grenildigi yer, model alinan kisi degiskenlerine

gore farklilagsmaktadir.
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7. ATHL &grencilerinin meslek derslerinde problem ¢dzme becerisi kazanma
amacina erigim diizeyleri ile ekonomik durum, TEOG puani ve meslek dersleri not

ortalamalar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmaktadir.

4. ARASTIRMANIN SAYILTILARI

1. Arastirma i¢in secilen orneklemin evreni temsil edecek nitelikte oldugu

kabul edilmistir.

2. Arastirmaya katilan ATHL meslek dersleri 6gretmenleri ve 6grencilerinin,
veri toplama aract olarak kullanilan dlgekleri gercege uygun sekilde yanitladiklari

varsayilmistir.

3. Ogrenci ve 6gretmenlerin problem ¢dzme becerisi ile ilgili bilgi sahibi

olduklar1 varsayilmastir.

4. Arastirmada kullanilan olceklerin arastirmanin amacina uygun oldugu

diistiniilmiistiir.

5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Arastirma, 2017-2018 egitim ogretim yilinda uygulanilan ATHL meslek
dersleri Ogretim programlart ve bu programlara dayanarak hazirlanan ders
kitaplariyla, ayn1 yilin ikinci donem sonunda Sivas ilinde bulunan Anadolu imam
hatip liselerinde gorev yapan meslek dersleri 6gretmenleriyle, ayni donemde
ogrenimlerine devam eden AIHL 11. ve 12. smuf diizeylerindeki 6grencilerle, bu
bireylere uygulanan veri toplama araglar1 ve bu araglardan elde edilen verilerle,

konuyla ilgili ulasilan yerli ve yabanci kaynaklarla smirlidir.

6. ARASTIRMANIN YONTEMIi

6.1. Arastirmamin Modeli

AIHL meslek derslerinin problem ¢dzme becerisi kazandirmasi agisindan
fonksiyonelliginin incelenecegi bu c¢aligma nitel ve nicel yontemlerin birlikte

kullanildig1 karma arastrma niteligindedir. Calismada 6gretim programlar1 ve ders
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kitaplar1 nitel yontemlerden biri olan dokiiman incelemesi yolu ile incelenmistir.
Arastirmada Ogretmenlerin problem ¢6zme becerisi kazandirma yeterlikleri ve
ogrencilerin beceriyi kazanma amacina erisim diizeyleri belirlenirken tarama

modeline basvurulmustur.

Sosyal bilimlerle ilgili bilimsel arastirmalarda daha ¢ok tarama modeli tercih
edilmektedir. Bu modele dayali olarak belli bir konudaki mevcut durumu tespit
etmek amaciyla yapilan arastirmalara betimsel tarama modeli, iki ya da daha fazla
degisken arasinda birlikte degisim olup olmadigin1 veya bu degisimin derecesini
saptamay1 amaglayan arastirmalara karsilastirmalr iliskisel tarama modeli adi

verilmektedir.*®

Arastirmamiz, AIHL meslek dersleri &gretmenlerinin problem
¢dozme becerisi kazandirma agisindan yeterliklerini ve AIHL 6grencilerinin meslek
derslerinde problem ¢ozme becerisi kazanma amacma erisim diizeylerini
betimlemeyi amagladigindan betimsel tarama modeline, 6gretmen ve &grencilere
uygulanan olgeklerden alman puan ortalamalarmi g¢esitli degiskenlere gore

karsilastirmay1 amacladigi i¢in karsilastirmali iliskisel tarama modeline dayahdir.

6.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirma, Sivas ilinde ve ilgelerinde bulunan Anadolu imam hatip liselerinde
okutulan meslek derslerinin problem ¢ozme becerisi kazandirmasi agisindan
fonksiyonelligini konu olarak ele almaktadir. Bu arastirmanin evrenini 2017-2018
egitim-6gretim yilinda Sivas ili ve ilgelerinde bulunan AIHL meslek dersleri
ogretmenleri, Ogrencileri ve meslek derslerinde okutulan ders kitaplari

olusturmaktadir.

Arastirmanm &rneklemi, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda uygulanan AIHL
meslek dersleri 6gretim programlariyla, bu programlara dayanarak hazirlanan ders
Kitaplar1 (sonradan meslek derslerine dahil edilen Osmanlica ders kitabi harig), Sivas
ili ve ilgelerinde bulunan okullarda gorev yapan 111 meslek dersi 6gretmeni
arasindan secilen 102 kisi, ayn1 ildeki AIHL’de 6grenim goren 2241 kisi arasindan
secilen 1477 11. ve 12. simmf 6grencilerinden olusmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi

tesadiifi 6rneklem yontemi ile secilmistir.

1 Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi: Kavramlar, [lkeler, Teknikler, 32. Baski (Ankara: Nobel
Yayinlari, 2017), 107-119.
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6.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada calismanin kuramsal temelini olusturmak amaciyla literatiir
taramas1 yapilarak cesitli makaleler, kitaplar, tezler ve ansiklopediler incelenmis,
boylece problem ¢ozme becerisi ve Anadolu imam hatip liseleri hakkinda genel
bilgiler elde edilip degerlendirilmistir. Ayrica ilgili kaynaklara basvurularak problem
¢ozme becerisinin genel egitimde ve din 6gretimindeki yeri ve onemi ele alinmis,
konunun dini inanglar, diisiinceler, tutum ve davranislarla olan iliskisine
deginilmistir.

Arastirmada oncelikle AITHL meslek dersleri dgretim programlar1 ve ders
kitaplarinin problem ¢6zme becerisi kazandirmasi acisindan fonksiyonelligini
belirlemek igin nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi yoluyla
toplanan veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Bu baglamda s6z konusu 6gretim
programlar1 ve ders kitaplari incelenerek problem ¢dzme becerisi ile ilgili konular
belirlenmistir. Ardindan bu konularin ders kitaplarindaki sunumunun 6grencilere
problem ¢6zme becerisi kazandirmas1 bakimmdan ne derece etkili olduguna dair

degerlendirmelerde bulunulmustur.

Arastirmanm  sonraki asamasinda nicel verileri elde etmek icin alan
arastirmas1 yapilmistir. Bu asamada anket tekniginden faydalanilarak ATHL meslek
dersleri gretmenlerine yonelik “Kisisel Bilgi Formu ve Ogretmen Problem Cdzme
Becerisi Kazandirma Yeterligi Olgegi”, AIHL 11. ve 12. smif égrencilerine yonelik
“Kisisel Bilgi Formu ve Din Ogretimi’nde Problem C6zme Becerisi Kazanma
Amacina Erisim Diizeyi Olgegi” uygulanmistir. Uygulanan kisisel bilgi formlarinda

ogretmen ve 6grencilerle ilgili bagimsiz degiskenlere yer verilmistir.

S6z konusu dlgekler, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Sivas ilinde bulunan
Anadolu imam hatip liselerinde gorev yapan, ulasilabilen tiim AIHL meslek dersleri
ogretmenlerine ve ayni ilde AIHL’de 6grenim goren, ulagilabilen 11. ve 12. simf
diizeylerindeki tiim Ogrencilere uygulanmis, elde edilen veriler analiz edilerek

yorumlanmistir.
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6.3.1. Ogretmen Problem Co6zme Becerisi Kazandirma Yeterligi

(“)lg:eginin Gegerlik Giivenilirlik Calismalan

Nesnelerin belli 6zelliklere sahip olup olmadigmi gozlemleyerek sonuclarin
say1 ve sembollerle ifade edilmesini saglayan 6l¢me araglarma Slgek denir.”® Sosyal
bilimlerde dogrudan Olgme yapmak miimkiin olmadig1 i¢in Olciilmek istenen
ozellikler olcek adi verilen araclardan faydalanilarak dolayli yollardan 6lgiiliir. Bu
baglamda s6z konusu araclar yapilan alan arastirmalarinda ¢esitli tekniklerle evren
icerisinden se¢ilen drneklemden arastirma konusu hakkinda bilgi toplamak amaciyla

kullanilir.

Orneklemden toplanan bilgilerin saglikli olabilmesi igin kullanilan &lgme
aracmin tasimasi gereken bazi nitelikler bulunmaktadir. Bu araglar kullanilarak
yapilan bilimsel arastirmalarda dogru sonuglar elde edebilmek i¢in dlgeklerin gegerli
ve giivenilir olmas1 6nemli bir sarttir. Nitekim gecerli olmayan bir 6lgek, Olciilmek
istenen 6zelligi baska ozelliklerle karistrmadan ve tam olarak 5lgemez.? Giivenilir
olmayan bir 6lgek ise sonuglara hata karigmasina, yani dogru bir dlgme isleminin
gergeklestirilememesine neden olur. Baska bir ifade ile giivenilir olmayan bir 6lgekle
duyarly, tutarli ve kararli sonuglara ulagilamaz.? Zira egri agacin dogru golgesi

olmaz.

“Ogretmen Problem Cézme Becerisi Kazandirma Yeterligi Olg:egi”,zs Yigit
(2018) tarafindan Sivas ili ve ilgelerinde 2017-2018 egitim 6gretim yil1 2. donemde
gbrev yapan bir grup 6gretmenden toplanan veriler kullanilarak gelistirilmistir. Besli
Likert tipinde hazirlanan dlcek, 17 madde ve “Dogru Yaklasimi Benimsetme”, “Ilgili
Yontemi Derste Uygulama”, “Motive Etme” olmak tizere ii¢ faktorden olusmaktadir.
Olgegin agimlayici faktdr analizi sonucuna gore ortaya ¢ikan yapismin faktor yiikleri
dogru yaklagimi benimsetme alt boyutunun .415 ile .841, ilgili yontemi derste
uygulama alt boyutunun .535 ile .896, motive etme alt boyutunun .624 ile .850
arasinda degismektedir. Olgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 dogru yaklasimi

benimsetme alt 6lgegi icin .88, ilgili yontemi derste uygulama alt dlgegi i¢in .82,

2 Halil Tekin, Egitimde Ol¢gme ve Degerlendirme, (Ankara: Mars Matbaasi, 1977), 15.

A Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi: Kavramlar, [ikeler, Teknikler, 194,

2 Egel Tavsancil, Tutumlarin Olciilmesi ve SPSS ile Veri Analizi, 5. Baski (Ankara: Nobel Yayinlari, 2014), 152.
2 yasin Yigit, “Ogretmen Problem Cézme Becerisi Kazandirma Yeterligi Olgeginin Gelistirilmesi: Gegerlik

Giivenilirlik Calismas1”, Adiyaman Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi Islami Ilimler Arastirmalart Dergisi 4
(Ekim 2018): 76.
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motive etme alt 6l¢egi i¢in .78, dlgegin biitlinii i¢in .91°dir. Dogrulayici faktor analizi
sonucuna goére modelin uyum indeksleri ise x2/sd=1.508, RMSEA=.45, RMR=.29,
SRMR=.467, GFI=.930, AGFI=.904, CFI=.970, TLI=.963, IFI=.970 seklinde

hesaplanmastir.

6.3.2. Din Ogretimi’nde Problem Cézme Becerisi Kazanma Amacina

Erisim Diizeyi Ol¢egi’nin Gegerlik Giivenilirlik Cahsmalar

“Din Ogretimi’nde Problem Cozme Becerisi Kazanma Amacina Erisim
Diizeyi Olgegi”,?* Yigit (2018) tarafindan ATHL meslek dersleri 6gretim programu,
ders icerikleri ve farkli alanlarda daha ©Once hazirlanmig olan problem c¢dzme
envanterleri incelenerek olusturulmustur. Olgek, Sivas il ve ilgelerinde bulunan
AIHL 11. ve 12. simf dgrencilerinden toplanan veriler kullanilarak gelistirilmistir.
Besli Likert tipinde hazirlanan 6lgek, 26 madde ve “Kisisel Problem Cozme
Becerileri?, “Toplumsal Sorunlara Duyarli Olma”, “Dini Basa Cikma”, “Dini
Sorunlari Cézme” olmak iizere dort faktdrden olusmaktadir. Olgegin acimlayici
faktor analizi sonucuna gore ortaya ¢ikan yapisinin faktor yiikleri kisisel problem
¢ozme becerileri alt boyutunun .440 ile .704, toplumsal sorunlara duyarli olma alt
boyutunun .551 ile .667, dini basa ¢ikma alt boyutunun .478 ile .667, dini sorunlar1
¢d6zme alt boyutunun .664 ile .698 arasinda degismektedir. Olcegin Cronbach Alfa i¢
tutarlilik katsayisi1 kisisel problem ¢6zme becerileri alt dlgegi igin .86, toplumsal
sorunlara duyarli olma alt 6lgegi i¢in .72, dini basa ¢ikma alt dlgegi i¢cin .67, dini
sorunlar1 ¢ozme alt Slgegi igin .69, dlgegin biitlini i¢in .89°dur. Dogrulayici1 faktor
analizi sonucuna gore modelin uyum indeksleri ise x2/sd=1.917, RMSEA= .043,
RMR=.035, SRMR=.044, GFI=.918, AGFI=.901, CFI=.923, TLI=.915, IFI=.924

seklinde hesaplanmastir.

6.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin nitel verileri dokiiman incelemesi yontemine uygun olarak
icerik analizine tabi tutulmustur. Nicel veriler ise daha Onceden hazirlanarak
uygulanan olgekler araciligiyla elde edilmis, SPSS 23 istatistik paket programi

kullanilarak analiz edilmistir. Analiz siirecinde hipotezlere ulasilip ulagilmadigini

2 yasin Yigit, “Din Ogretimi'nde Problem C6zme Becerisi Kazanma Amacina Erisim Diizeyi Olgegi: Gegerlik,
Giivenilirlik Calismas1”, Dokuz Eyliil Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi 47 (Agustos 2018): 370.
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tespit etmek amaciyla ilgili veriler secilerek incelenmis, degerlendirmeler yapilmis
ve bu dogrultuda bir rapor hazirlanmistir. Bu minval iizere dncelikle veriler SPSS 23
istatistik paket programina aktarilmig, daha sonra betimsel yOntemlere
bagvurulmustur. Verilerin normal dagilip dagimadigmi saptamak amacriyla
Kolmogorov Smirnov normallik testine basvurulmus, c¢arpiklik (skewness) ve
basiklik (kurtosis) degerlerinin -1.5 ile +1.5 arasinda olmasi durumunda verilerin

normal dagilim gosterdigi kabul edilmistir.”®

Calismada Orneklem grubunu tanitici frekans ve ylizde dagilimlari,
orneklemin 6lgme aracindan aldiklari puan ortalamalar1 (X), standart sapma (Ss)
degerleri hesaplanmis, demografik degiskenlerin etkisine bagli olarak Olgek
puanlarmin anlamli sekilde farklilasip farklilasmadigini saptamak igin kategori
sayisina gore Bagimsiz Gruplar t Testi ya da Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA)
yapilmistir.  ANOVA sonuglarna goére anlamli farklilagmanin  gergeklestigi
durumlarda hangi post-hoc ¢oklu karsilastirma tekniginden yararlanilacagina karar
verebilmek i¢in yapilan Levene’s testi sonucunda grup dagilimlarinin varyanslari
homojense LSD, homojen degilse Tamhane’s T2 testi kullanilmistir. Degiskenler
arasi iligkilerin anlamli olup olmadigi1 Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Katsayisi teknigi ile hesaplanmistir. Analizlerde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul
edilmis, ilgili rapor hazirlanirken daha 6nceden yapilmis arastirmalar da incelenerek

benzerlik ve farkliliklar1 belirlemek amaciyla karsilastirmalar yapilmaya caligilmistir.

7. ILGILI CALISMALAR

Arastirmayla ilgili oldugu diisiiniilen bilimsel ¢alismalar sunlardir:

1. Heppner'in Problem (Cozme Envanterinin Uyarlama, Gegerlik ve
Giivenilirlik Calismalar, Sabahat Taylan, Ankara, 1990.

Caligma, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinde yiiksek lisans tezi
olarak hazirlanmistir. Arastirmada amag, Heppner tarafindan 1982 yilinda gelistirilen
ve 35 maddeden olusan Problem Cézme Envanterinin iiniversite 6grencilerinden

toplanan veriler araciifi ile Tiirkgeye uyarlanmasi, gegerlik gilivenilirlik

% Barbara G. Tabachnick - Linda S. Fidell, Using Multivariate Statistics (sixth ed.), (Boston: Pearson, 2013), 86-
89.
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caligmalarinin yapilmasidir. Calismada oncelikle konunun teorik ¢ergevesi ortaya
konmustur. Daha sonra envanterin Tiirkgeye c¢evirisi yapilmis ve toplanan veriler
1s1¢1nda gecerlik giivenilirlik analizleri ile ilgili bulgular ve yorumlar1 ele alinmigtir.
S6z konusu calisma arastirmamizin mihenk taglarindan biri olan problem ¢dzme

becerisi konusunda iilkemizde yapilan ilk arastirmalardan biridir.

2. [Ilahiyat Egitiminin Ogrencilerin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Oz
Yeterlik Inan¢ Diizeyleri ve Problem Cézme Becerilerine Katkis:, Ahmet Bayraktar,
Erzurum, 2014.

Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinde yiiksek lisans tezi olarak
hazirlanan bu c¢alisma bes bdliimden olusmaktadir. Arastirma, ilahiyat fakiiltesi
ogrencilerinin fakiiltede aldiklar1 egitimin 6gretmenlik meslegine yonelik olarak 6z
yeterlik inan¢ diizeylerine ve problem ¢ozme becerilerine etkisini tespit etmek
amactyla yapilmistir. Bu baglamda arastirmanin giris boliimii olan birinci boliimde
0z yeterlik, problem c¢ozme becerisi, 6gretmenlik meslegi yeterlik alanlar1 gibi
calisma ile ilgili temel kavramlar kisaca agiklanmustir. ikinci bdliimiinde ilahiyat
lisans programi amag ve igerik agisindan genel olarak tanitilmistir. Ugiincii bdliimde
arastirmanin yontemi hakkinda detayli olarak bilgi verilmistir. Bu boliimde
arastirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, veri toplama aracglari, uygulama ve verilerin
analiz edilmesi ele alinmistir. Dordiincii boliimde ilahiyat 6grencilerine uygulanan
problem ¢ozme becerisi 6lgegi ve 6gretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik 6lgegi
ile 6rneklemden toplanan veriler karsilastirmali olarak degerlendirilmistir. Besinci
boliimde arastrrmanin sonu¢ ve Oneri kismi bulunmaktadir. Arastirma, meslek
dersleri o6gretmenlerini yetistiren ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin lisans diizeyinde
aldiklar1 egitimin problem ¢6zme becerilerine katkisini tespit etmeyi amaglamasi

yoniiyle yapilan bu ¢alismayla ilgilidir.

3. Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimimn Kur’an Kurslart Programindaki

Dini Bilgiler Dersinin Amaclarmmin Gergeklesmesine Etkisi, Riiveyda Durmus,

Ankara, 2014.

Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinde yiiksek lisans tezi olarak
hazirlanan ¢aligma dort boliimden olugmaktadir. Yazar bu ¢alismada uygulamali bir

aragtirma yapmistir. Probleme dayali 6grenmenin Ogrencilere problem ¢6zme
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becerisi kazandirilmasi agisindan en etkili yaklasim oldugu sdylenebilir. Konumuzla
dogrudan iligkisi bulunan bu yaklagimi temel alan ¢alismanin birinci boliimiinde
arastirmanin konusu, amaci, yontemi ve temel kavramlar1 iizerinde durulmustur. Bu
kavramlar arasinda problem ¢6zme becerisi de bulunmaktadir. Arastirmanimn ikinci
boliimiinde probleme dayali 6grenme yaklasimi ele alinmistir. Bu boliimde yazar
probleme dayali 6grenmenin tarihi, neligi, probleme dayali O6grenme siireci,
probleme dayali 6grenme yaklagimina uygun yontem ve teknikler {izerinde
durmustur. Arastirmanin tiglincli boliimiinde Orneklem olarak secilen Kur’an
kurslarinda probleme dayali 6§renme yaklasimina uygun olarak yapilan derslerin
sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlar1 bulunmaktadir. Son olarak doérdiincii

boliimde arastirmanin sonuglar1 ve oneriler yer almaktadir.

4. Cok Yonlii Algilanan Sosyal Destegin 15-18 Yas Aras: Lise Ogrencilerinin
Problem Cézme Becerisine ve Benlik Saygisina Etkisi, Ayse Uniivar, Konya, 2003.

Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinde yiiksek lisans tezi olarak
hazirlanan ¢aligma yedi boliimden olusmaktadir. Arastirmanin birinci boliimii olan
giriste problem ciimlesi, alt problemler, sayiltilar, sinirliliklar, arastirmanm 6nemi ve
temel kavramlarla ilgili tanimlara yer verilmistir. Ikinci bdliimde konu ile ilgili
kavramsal agiklamalar bashgi altinda ergenlik donemi, benlik, benlik saygisi,
problem ¢6zme kavramlar1 iizerinde durulmustur. Ugiincii béliimde konu hakkinda
yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan bazi arastirmalar tanitilmistir. Dordiincii boliimde
yontem baslig1 altinda arastirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, veri toplama araglari,
verilerin toplanmas:1 ve analizi hakkinda bilgi verilmistir. Besinci boliimde
arastirmanin bulgulari, altinc1 béliimde bulgularin yorumlari, yedinci béliimde sonug
ve Oneriler yer almaktadir. Arastirma, lise 6grencilerinin problem ¢6zme becerilerini

etkileyen faktdrlerden birini ele aldig1 icin konumuzla benzerlik gostermektedir.

5. Ergenlerin Problem Cozme Becerileri ile Oznel Dindarhik Algilar
Arasindaki Iliskinin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi, Turgay Sirin, 2017.%

Makalede lise 6grenimi goren ergenlerin 6znel dindarlik algilar1 ile problem

¢ozme becerileri arasindaki iliski farkl degiskenler agisindan ele alinmis, drneklem

% Turgay Sirin, “Ergenlerin Problem Cdzme Becerileri ile Oznel Dindarlik Algilar1 Arasindaki iliskinin Cesitli
Degiskenler Agisindan Incelenmesi”, Degerler Egitimi Dergisi 15/3 (2017): 177-222.

20



iizerinde yapilan arastirma sonucunda iki degisken arasinda anlamli bir iliskinin
oldugu tespit edilmistir. Makalede arastirma hem ergenler {izerinde yapilmis hem de
katilimeilarin dindarlik algilar ile problem ¢dzme becerileri arasinda anlamli bir
iliski bulunup bulunmadigi ele almmigtir. Bu bakimdan arastirma g¢aligmamizla

benzerlik gostermektedir.

6. Sosyal Hizmette Problem Cozme Yaklasimi. Mehmet Zafer Danis - Hiiseyin
Zahid Kara, 2016.”"

Bu makalede oncelikle problem ¢6zme ve sosyal hizmet kavramlari teorik
olarak ele almmustir. Makalede sosyal hizmetin amacinin problemleri onlemek ve
cozmek olmasi bakimmdan problem ¢ozme ve sosyal hizmet kavramlari
iliskilendirilmistir. Buna gbre problem ¢6zme yaklasimi sosyal hizmetlerin bireyin
ve toplumun huzur ve refahmin saglanmasi amacina dogrudan hizmet etmektedir.
Iste bu makalede arastrmamizda da ele alinan problem ¢6zme yaklasiminim tarihi

stireci ve sosyal hizmetlerle baglantisi1 aciklanmaya calisilmistir.

7. Lise Ogrencisi Erkek Ergenlerde Problem Cézme Egitiminin Problem
Cozme Becerisi, Kisilerarast Iliski Tarzi ve Ofke Kontrolii Uzerine Etkisi. Serife

Cetinkaya, Aydin, 2013.

Adnan Menderes Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisiinde yiiksek lisans
tezi olarak hazirlanan bu g¢alisma yar1 deneysel bir arastirmadir. Calismanin ilk
boliimiinde arastirmaci konu ile ilgili teorik bilgileri kapsamli bir sekilde ele almistir.
Daha sonra 6rneklem olarak segilen bir grup lise 6grencisine 6n test uygulanmis ve
bunun akabinde problem ¢dzme egitimi verilmistir. Arastirmada problem ¢6zme
egitimi ile 6tkeyle ilgili diisiince ve davranislar, kisiler arasi iliskiler arasinda anlamli
bir iligki bulunup bulunmadigmin saptanmasi amaciyla deneysel yOntemlere
basvurulmustur. Arastrma sonucunda bu egitimi alan Ogrencilerin 6tke kontrolii
becerilerinin gelistigi ve kisilerarasi iliskilerinin olumlu yonde gelistigi goriilmiistiir.
Arastirma, problem ¢6zme becerisi kazanmanin 6nemini ortaya koymasi bakimindan

konumuza 151k tutmaktadir.

2 Mehmet Zafer Damis - Hiiseyin Zahid Kara, “Sosyal Hizmette Problem Cozme Yaklasim”, The Journal of
Academic Social Science Studies 45 (2016): 1-10.
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8. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Probleme Dayali Ogrenme, Halit
Ev, Ankara, 2012.%8

Eserde genel olarak dinin bireylerin ve toplumun ruh saghgmi korudugu ve
gelistirdigi, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi derslerinin bu konudaki rolii ve din
Ogretiminde benimsenen yeni yOnelimler ele almmistir. Eser dort bdlimden
olusmaktadir. Giris boliimiinde egitim 6gretimde giiniimiiz sartlar1 geregi yeni bir
paradigmaya ihtiyag duyuldugu ifade edilerek yapilandirmact yaklagim
temellendirilmistir. Birinci boliimde yapilandirmaci yaklasim genel olarak tanitilmis
ve DKAB dersleri igin katkilar1 ve smirlhiliklari irdelenmistir. Ikinci boliimde
yapilandirmaci yaklasimin 6zii olan probleme dayali 6§renme ile ilgili calismalar ve
sonuc¢larina, modelin DKAB derslerinde nasil uygulanacagina deginilmistir. Son
olarak ii¢iincli boliimde DKAB derslerinde probleme dayali 6grenme ile ilgili hac,
kurban ve Allah inanci konular1 baglaminda ii¢ ayr1 uygulama 6rnegi ayrintili bir
sekilde ele alinmistir. Bu bakimdan arastirmanin din egitimi alaninda konumuzla

dogrudan iliskilendirilebilecek en kapsamli ¢calisma oldugu séylenebilir.

9. Genglik Cagi ve Ulkemizde Genglik Sorunlari. Adnan Kulaksizoglu,
1990.%°

Makalede genglik donemi 6zellikleri, genglik sorunlar1 ve bunlarin ¢éziimiine
yonelik onerilere yer verildigi igin makale arastirmamizla benzerlik gostermektedir.
Calismada oOncelikle genglik cag1 ve ergenlikle ilgili bazi o6zellikler ve gecmis
yillarda yapilan niifus sayimlarindan hareketle iilke niifusunun gelisim dénemlerine
gore dagilimi {izerinde durulmustur. Daha sonra genglik doneminde karsilasilan
sorunlarla ilgili olarak bir smiflama yapilmistir. Bu baglamda calismada genglik
sorunlart fiziki gelisme ve buna bagli sorunlar, seksiiel gelisme ve buna bagli
sorunlar, duygu ve heyecanlarda gelisme ve buna bagli sorunlar, sosyal gelisme ve
buna bagli sorunlar, kisilik gelismesi ve buna baglh sorunlar basliklar1 altinda ele

alinarak incelenmis ve bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik Onerilere yer verilmistir.

% Halit Ev, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Probleme Dayali Ogrenme, (Ankara: Nobel Yayinlari,
2012).

% Adnan Kulaksizoglu, “Genglik Cag1 ve Ulkemizde Genglik Sorunlart”, M.U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim
Bilimleri Dergisi 2 (1990): 133-144
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10. Gengligin Gelisimi ve Problemleri Karsisinda Din Goreviileri (7.
Uluslararasi Din Gérevlileri Sempozyumu Bildirileri), ed. Abdullah Ince, Istanbul,

2016.%°

14-15 Mayis 2016 tarihlerinde gerceklestirilen sempozyum YECDER,
ONDER, Sakarya Biiyiiksehir Belediyesi, Sakarya II Miiftiiliigii ve Sakarya
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi isbirliginde gergeklestirilmistir. Sempozyumda
calismamizla benzer olarak DIB’in genglige yonelik hizmetleri, {iniversite gengligi,
gencligin din egitimlerinde karsilasilan giincel sorunlar, sosyal hayat, inan¢ ve din

gibi konular ele alinmistir.

11. Gengligin Ruhi ve Manevi Problemleri Tartismali [lmi Toplantilar Dizisi,

ed. Siileyman Hayri Bolay v.dgr., istanbul, 2017.%

Eser, 1985 yilinin uluslar aras1 genclik yili ilan edilmesi dolayisiyla Islami
[limler Arastrma Vakfi tarafindan 07.12.1985 tarihinde Marmara Universitesi
Rektorliik Toplant1 Salonu’nda ¢ok sayida arastirmacinin katilimiyla diizenlenen
toplantinin iriintidiir. Eserde genclik ¢agi, modern donemde gengligin karsilastigi
genel sorunlar, o6zellikle de bu donemdeki bireylerin yasadigi ruhi ve manevi
problemler arastirmacilar tarafindan ele alinmis, daha sonra tespit edilen sorunlarin
coziilmesi ile ilgili olarak neler yapilabilecegi konusunda 6nerilerde bulunulmustur.
Bu ¢alisma da Anadolu imam hatip liselerinde 6grenim goren genglerin problemleri
ve problem ¢dzme becerisi kazanmalar1 ile ilgili oldugu i¢in eserin arastirmamiza

151k tutan bir kaynak oldugu soylenebilir.

12. Bireysel ve Toplumsal Meselelerde Hz Peygamber’in Problem Coézme
Yontemleri, Mustafa Oztoprak, 20143

Arastrma Ondokuz Mayis Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi’nde
yayimlanan Hadis alani ile ilgili bir calismadir. Makalede Hz Peygamber’in bireysel
ve toplumsal meselelerde problem ¢6zme agisindan takindig: tavir ele alinmistir. Her

konuda iimmetine 6rnek olan Hz Peygamber’in bireysel problemlerde merhametle

% Ed. Abdullah ince, Gengligin Gelisimi ve Problemleri Karsisinda Din Gorevlileri (7. Uluslararasi
Din Gérevlileri Sempozyumu Bildirileri), (Istanbul: Ensar Yayin, 2016).

3L Ed. Siileyman Hayri Bolay v.dgr., Gengligin Ruhi ve Manevi Problemleri Tartismali Iimi Toplantilar Dizisi,
(Istanbul: ISAV Yaynlari, 2017).

% Mustafa Oztoprak, “Bireysel ve Toplumsal Meselelerde Hz Peygamber’in Problem Cozme Yontemleri”,
Ondokuz Mayis Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 37 (2014): 231-265.
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muamele ettigi, ikna etme, empati yaptirma, dtke kontrolii yontemlerini kullandigi,
sorun ¢oziilemiyorsa Allah’a havale ettigi vurgulanmistir. Toplumsal sorunlarda ise
Hz Peygamber’in karar alan degil, ilgili grup veya gruplarin kendi kararlarmi
vermelerine yardim eden bir rolii icra ettigi ifade edilmistir. Makale Islam dininin
problem ¢6zme konusunda ortaya koydugu temel ilkeleri ele almasi bakimindan

calismamizla benzerlik gostermektedir.

13. Imam Hatip Liselerindeki Din Egitiminin Niteligi ile Ilgili Sorunlar: Okul

Yoneticilerinin Goriiglerine Dayali Nitel Bir Arastirma. Tbrahim Aslamaci, 2017.%

Arastirmada imam hatip liselerindeki din egitiminin niteligi 2015-2016 egitim
ogretim yilinda 12 farkh ilden 24 farkli okuldan 25 okul yoneticisi ile yapilan
goriismelerden hareketle ele alinmistir. Gorlismeler yiiz yiize yar1 yapilandirilmisg
miilakat formlar1 kullanilarak yapilmis ve NVivo 10 programi aracilifiyla analiz
edilmistir. Arastrmaci Orneklemden toplanan veriler 1siginda imam hatip
liselerindeki din egitiminin niteligi ile ilgili sorunlar hakkinda degerlendirmelerde
bulunmustur. Sorunlar, 6grenci profili, 6gretmen yeterligi, veli profili ve meslek
derslerinin miifredat yapilar1 basliklar1 ¢ergevesinde incelenmis ve son olarak okul
yoneticilerinin konuyla 1lgili Onerileri yorumlanmistir. Arastirma sz konusu
okullarda karsilasilan sorunlar1 ele almasi ve egitim siirecinin niteligine odaklanmasi

bakimindan ¢alismamiza 1s1k tutmaktadir.

14. Imam Hatip Liselerinde Mesleki Din Ogretimi, ed. Emine Keskiner,
Istanbul, 2018.%*

Eserde “Nasil?” sorusunun cevabi merkeze alinarak imam hatip lisesi meslek
derslerinin her biri farkli bir arastirmaci tarafindan incelenmis, ¢alisma sonuglari
raporlastiridlmistir. Calismanmn amacit meslek dersleri 6gretmenlerine yontem ve
materyal konusunda 6rnek teskil edecek bir projenin gergeklestirilmesi, boylece 6zel
ogretim yontemleri konusunda bir bagvuru kitabinin olusturulmasidir. Bu kapsamda
projeye Kur’an-1 Kerim, Osmanl Tiirkcesi ve Mesleki Arapca dersleri disindaki tiim

meslek dersleri ve secmeli derslerden Islam Tarihi ile Dini Masiki dersleri dahil

* fbrahim Aslamaci, “imam Hatip Liselerindeki Din Egitiminin Niteligi ile flgili Sorunlar: Okul Yéneticilerinin
Goriislerine Dayal1 Nitel Bir Arastirma”, Turkish Studies International Periodical for the Languages, Literatiire
and History of Turkish or Turkic 12/10 (2017): 49-80.

% Ed. Emine Keskiner, fmam Hatip Liselerinde Mesleki Din Ogretimi, (Istanbul: YEKDER Yayinlari, 2018).
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edilmistir. Arastirmacilar, derslerle ilgili siiregte karsilasilan sorunlar, ulagiimak
istenen amagclar, 6zellikle benimsenen yeni paradigmaya gore uygulanan yontemler
ve teknikler konularini 6n plana ¢ikararak gerekli analizleri yapmis ve ¢esitli oneriler
sunmustur. Eseri dnemli kilan sebeplerden biri de 6gretim programlarinda 2017-2018
egitim 6gretim yilinda uygulamaya konulan kokli degisiklikten sonra yaymlanmig
olmasidir. Bu degisikliklerden birinin de programlarin beceri temelli olarak
yapilandirilmasidir. Ayrica problem ¢dzme becerisinin kazandirilmasi i¢in gerekli
sartlardan birinin de Ogretimde kullanilan materyallerin nitelikli olmasidir. Bu

nedenlerle eserin calismamiz i¢in basucu kitab1 oldugu sdylenebilir.

15. Gelecegin Insasinda Imam Hatip Okullart Uluslararas: Sempozyumu,

inénii Universitesi, ed. ilhan Erdem v.dgr., Malatya, 2017.%

27-29 Nisan 2017 tarihinde Malatya Inonii Universitesinin ev sahipliginde
diizenlenen sempozyumun amaci Tirkiye’nin tarihi siiregte kendisine 6zgii olarak
gelistirdigi imam hatip okullar1 modelinin giiniimiiz sartlari, talep ve beklentileri
dogrultusunda yeniden degerlendirilmesidir. Ayrica sempozyumda okullara yonelik
olan uluslararas1 ilgiye gereken karsiligin verilmesi igin imam hatip modelinin
tanimlanarak diger Islam egitim modelleri ile benzer olan ya da modelin kendisine
Ozgli yonlerinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Bu baglamda imam hatip
okullarmin statiisiiniin istenen seviyeye getirilerek Islam cografyasma 6rnek teskil
etmesi timit edilmektedir. Sempozyumda konumuzla ilgili olarak imam hatip lisesi
meslek dersleri kazanimlarinin gergeklesme diizeyi, imam hatip liselerinde
karsilagilan sorunlar ve ¢0ziim Onerileri ve meslek dersi 6gretmenlerinin

yetistirilmesi ile ilgili baz1 analizler yer almaktadir.

16. Uluslararasi Genglik ve Ahlak Sempozyumu, ed. Hasan Barlak v.dgr.,
Sinop, 2016.%°

Sempozyum, 6-7-8 Ekim 2016 tarihlerinde Sinop Universitesinin ev
sahipliginde diizenlenmistir. Sempozyumda temel amag¢ genclik ve ahlakla ilgili
farkli konularin alan uzmanlar1 tarafindan akademik olarak tartisilmasi, bdylece

genglik ve ahlak konular ile ilgili tespitler ve bu tespitlere dayali 6nerilerin ortaya

* Ed. {lhan Erdem v.dgr., Gelecegin Insasinda Imam Hatip Okullari, (Malatya: Inonii Universitesi, 2017).
% Ed. Hasan Barlak v.dgr., Uluslararasi Genglik ve Ahlak Sempozyumu Bildirileri, (Sinop: Sinop Universitesi
Basin Yayn, 2016).
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konulmasidir. Sempozyumda konumuzla dogrudan veya dolayli olarak ilgili 6ne
¢ikan ana basliklar su sekildedir: Ahlaki sorunlara ¢6ziim 6nerileri, gelecegin ihya ve
ingasinda genglik ve ahlak, genglik donemindeki ahlaki sorunlarin kisilige etkisi,
genglerin ahlaki sorunlarinin temel kaynaklari, genglik ve siddet, genglerde kimlik
bunalimi, moda, tiiketim kiiltiirii ve genglik, medya ve internetin ahlaki degerlere

etkisi.

17. Uluslararasi Ahlaki Sorunlar, Genglik ve Degerler Egitimi Sempozyumu,
ed. Bayramali Naziroglu v.dgr., Konya, 2018.%’

Sempozyuma 20-21-22 Ekim 2018 tarihlerinde Rize ili Giineysu ilgesinde
bulunan Kaptan Ahmet Erdogan Anadolu Imam Hatip Lisesi ev sahipligi yapmustir.
Sempozyumda temel olarak genglerde meydana gelen ahlaki sorunlarm neler
oldugunu tespit etmek ve bu sorunlarin degerler egitimi aracilig1 ile ¢oziilmesine
katki saglamak amaglanmaktadir. Sempozyumda geng¢lik doneminde sik sik
karsilasilan bagimlilik, siddet, yabancilasma, intihar, cinsellik, aile sorunlari, okulda
karsilasilan sorunlar ve popiiler kiltiirle ilgili sorunlar hakkinda teorik ve saha
calismalar1 ile ilgili bildirilere yer verilmistir. Gorildigl iizere arastirma,
calismamiza benzer bir sekilde genclik sorunlarini ele almakta ve bu sorunlarin
¢Ozlimii i¢in yapilmas1 gerekenlere yer vermektedir. Ayrica sempozyumda ele alinan
degerlerin Islam dininin problem ¢dzme konusundaki ogretileri ile iliskisi

bulunmaktadir.

% Ed. Bayramali Naziroglu v.dgr., Uluslararast Ahlaki Sorunlar, Genglik ve Degerler Egitimi (Konya: Yediveren
Kitap, 2018).
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1. BOLUM

EGITIMDE PROBLEM COZME BECERISI

Problem ¢6zme becerisi, arastrmamizin bel kemigini olusturan bir
kavramdir. Bu nedenle becerinin akademik anlamda ve egitim 6gretimde ne ifade
ettigini saptamak ¢aligmamiz i¢in biiyiik bir 6nem arz etmektedir. S6z konusu beceri
ogrenci merkezli egitim anlayismin bir iirliniidiir. Bu anlayisin geregi olarak MEB’in
glinimiizde 6gretim programlarini beceri temelli olarak yapilandirmasi ile birlikte
tim derslerde ortak olarak kazandirilmasi hedeflenen problem ¢6zme becerisinin
onemi de artmistir. Bu baslik altinda arastirmanin temel kavramlari niteliginde olan
ogrenci merkezli egitim, beceri temelli Ogretim, problem, beceriyi kazandirma
amacina hizmet eden probleme dayali 6grenme yaklagimi, problem ¢dzme becerisi
ele alinacak, akabinde din Ogretimi Ozelinde problem ¢6zme becerisinin yeri ve

Onemi tizerinde durulacaktir.

1. OGRENCi MERKEZLIi EGITIM

21. ylizyilda kiiresellesme ve teknolojik gelismelerden dolay1 insan yasamiyla
alakali bir¢cok alanda hizli bir degisim goriilmektedir. Bu degisim, bireyin potansiyel
giiclerini ortaya ¢ikararak gelistirmeyi hedefleyen egitim sisteminde modern felsefe
ve davranig¢1 egitim anlayisindan postmodern felsefe ve yapilandirmaci egitim
anlayisina gecis olarak dzetlenebilir.®® Bu degisikligin bel kemigini 6grenci merkezli

egitim anlayis1 olusturmaktadir.

Ogrenci merkezli yaklasim biiyiik oranda 20. yiizyihn egitim dnciisii John
Dewey’in goriisleri dogrultusunda sekillenmistir. Dewey’in egitiminin kalbinde
cocuk yatar. O, egitimde otoriter yapiyr ve geleneksel Ogretme yOntemlerini
reddetmektedir. Ona gore yasamla baglantili olmayan bir egitim faydasizdir.

Dewey’in 6ngordiigli egitim miifredati, 6grencilere igerigi dayatan degil, aksine

® Burhan Akpmar - Kamil Aydin, “Egitimde Degisim ve Ogretmenlerin Degisim Algilar”, Egitim ve Bilim
32/144 (2007): 79.
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onlarin tecriibelerinden hareket eden ve dgrenciler arasindaki bireysel farkliliklar:

dikkate alan bir yapiya sahiptir.*®

Ogrenci merkezli egitim, giiniimiiz diinyasinda iilkemiz dahil birgok iilkenin
egitim sistemini derinden etkileyen, aktif 6grenmeyi, kendi basmna 6grenmeyi, grup
icinde isbirligiyle 6grenmeyi iceren, egitim i¢in dgrencinin kendi sorumlulugunu
ald1g1,40 O0grenmenin deneyimler yoluyla gergeklestigi yaklagimdir. Bu tanimdan
ogrenci merkezli 6gretimde 6gretmenin egitim siirecindeki roliiniin arka plana itildigi
anlagilmamalidir. Bilakis bu anlayista 6grenme sorumlulugunu 06grencileriyle
paylasan O0gretmenin alan bilgisi, pedagojik formasyon ve genel kiiltiir agisindan
daha donanimli olmasi, bdylece 6grencilerine 6grenme konusunda rehberlik ederken

stirekli olarak kendisini de yenilemesi beklentir.

Ogrenci merkezli egitimin aksine geleneksel egitimde hedef, Onceden
belirlenen igerigin, kavram, ilke ve genellemelerin 6grenciye bilginin tek hakimi
olarak goriilen 6gretmen tarafindan aktarilmasidir. Bu yaklasimda 6gretmen aktif,
6grenci pasiftir.** Egitimin diger 6geleri de bu anlayis temelinde diizenlenmistir.
Dewey’in goriislerinden de anlasilacagi iizere, Ogrenci merkezli yaklasimin
benimsenmesi ile birlikte egitim siteminin hedef, igerik, siire¢ ve degerlendirme
Ogelerine kars1 bakis acis1 degismistir. Bu bakis acisinda 6grenme-6gretme siirecinin
odaginda Ogrenci yer almaktadir. Yani bu paradigmada temel amag, Ogrencinin
ihtiyaglarinin karsilanmasi, daha dogrusu 6grencilere 6nceden bagkalar1 tarafindan
belirlenen kuru bilgileri ezberletmekten ziyade 6grenmeyi 6gretmek, boylece kendi

ihtiyac¢larini karsilayabilen bireyler yetistirmektir.

S6z konusu yaklagimda 6grenci ihtiyaglarindan hareket edildigi i¢cin 6gretim
stireci sonunda her 6grenciden ayni diizeyde davranis degisikligi beklenmez. Zira
Ogrencinin merkezde olmasinin bir geregi olarak bireyin kendi 6zelliklerine, bireysel
farkhliklarma gore egitilmesi temel bir gerekliliktir.*” Bu dogrultuda &grenci

merkezli anlayista Ogrencilerin kendi iradelerini kontrol altina alarak ihtiyag

¥ Aliya Sikandar, “John Dewey and His Philosophy of Education”, Journal of Education and Educational
Development 2/2 (2015): 191-193.

0 Gholamreza Khademi - Nooshin Abdollahpour, “The Impact of Student-Centered Pedagogy on Training in a
Pediatrics Course”, International Journal of Pediatrics 2/12 (2014): 422.

* Remzi Kincal v.dgr., “Fen Bilgisi Ogretiminde isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrenci Basarisina Etkisi”,
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 32 (2007): 156.

#2 Ayrica bk. flhami Bulut, “Yeni ilkégretim Programlarinda Ongoriilen Ogrenci Merkezli Uygulamalara iliskin
Ogretmen Gériisleri (Diyarbakir 1li Ornegi)”, Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi 56 (2008): 526.
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duyduklar1 bilgi, beceri, tutum ve davraniglar1 6grenme sorumlulugunu severek
gogiislemesi istenmektedir. Yani Ogrenci merkezli egitim, her yas grubunu 0z
disiplin kazanmaya, yasam boyu 6grenmeye ve basari i¢in risk almaya tesvik etmeyi
amaglamaktadir.*® Bu minvalde s6z konusu paradigmada sadece dénem sonunda
alinmasi arzu edilen iyi bir not, diploma ya da maddi getirisi yiiksek olan bir meslek
edinmek icin degil, yasam boyu karsilanmasi gereken gereksinimler i¢in 6grenme
sorumlulugunu almay1 davranig haline getiren, bu ugurda gerektiginde risk alarak
metanet, cesaret ve azimle 6grenmeye yonelen, kendisine, ailesine, yasadigi topluma

ve vatanina faydali olan bireyler yetistirilmesi temel esastir.

Ogrenci merkezli egitimde icerik, bireyin kendisinden bagimsiz olarak
ogrenciye tamamen dikte edilmez. Ogrenci, 6grenmek istedigi icerigi aktif olarak
kendisi segebilir.** Bu nedenle 63renme igerigi tasarlanirken esneklige imkan tanmir
ve icerigin Ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek nitelikte olmasma Onem verilir. Bu
amaca hizmet etmek i¢in Ogretim icerigi belirlenirken Ogrencilerin gelisim
ozelliklerine ve bireysel farkliliklarina dikkat edilir. Bu anlayista 6grenci merkezde
oldugu i¢in icerigin tasarlanmasinda da 6grencinin ihtiyaclariin karsilanmasi temel

mihenk noktasidir.

Ogrenci merkezli egitim siirecinde dgrencinin Kendi egitimi {izerinde soz
hakk1 vardir ve sorumluluk daha ¢ok 6grencidedir.* Ogretmen, bu siirecte dgrenciye
yardim eden, onu yoOnlendiren bir rehberdir. Bu amacgla Ogretim yontem ve
tekniklerini, egitim teknolojisini etkin olarak kullanabilmek i¢in plan yapar ve
uygular.*® Bu anlayisla 6gretim yapan bir 6gretmen, 6grencilerini iyi tanir, onlarm
bireysel ilgi ve ihtiyaglarmi bilerek planlama yapar, bu dogrultuda uygulama ve
degerlendirmelerde bulunur, O6grencilerin bireysel farkliliklarin1 dikkate alarak
stirecte farkli yontem ve tekniklerden faydalanmaya 6zen gosterir. Boylece egitim
stireci boyunca 6grenme stilleri birbirinden farkli olan 6grencilerin her birine hitap

etmis olur.

® Eylem Yalgm incik - Isil Tannseven, “Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlarnm ve Ogretmen Adaylarinin
Ogrenci Merkezli Egitime Iliskin Gériisleri (Mersin Universitesi Ornegi)”, Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi 8/3 (2012): 173.

* Simon Tong - Daphne Koller, “Support Vector Machine Active Learning with Applications to Text
Classification”, Journal of Machine Learning Research (2001): 45.

* Ardeth Deay - Joy Faini Saab, “Student-Centered Learning Communities: Teachers' Perspectives”, Journal of
Research in Rural Education 10/2 (1994): 108.

% Demet Alpar v.dgr., “Ogrenci Merkezli Egitimde Egitim Teknolojileri Uygulamalari”, Hasan Ali Yiicel Egitim
Fakiiltesi Dergisi 7 (2007): 26.
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Ogrenci merkezli siniflarda grenciler dgretmenlerine her zaman bagimli
degildir. Ogretmen ogrencilerini ihmal etmez, onlara yardim eder ve birlikte
Ogrenirler. Ancak Ogrenciler, 6gretmenin yonergeleri, onaylari, tavsiyeleri ve
ovgiileri olmasa da aktif bir sekilde siirecte yer alarak kendi kendine 0grenmeyi
bilirler.*” Ogrenci merkezli ders etkinliklerine isbirligi halinde c¢alisma, drama,
sunum yapma, proje hazirlama, problem ¢6zme, egitsel oyun, tartisma ve arastirma
ornek verilebilir. Ogrenmenin gerceklesmesi icin dgrencinin etkin olarak katildig1 bu

. e . . .4
stirece aktif ogrenme siireci de denir. 8

Aktif 6grenme siirecinde 6grenci hem zihinsel olarak hem de fiziksel olarak
eylem halindedir. Bu dogrultuda 6grenme hedeflerini arastirir, kendi hedeflerini
secer, Ozglvenlidir, O0grenme etkinliklerini se¢me konusunda s6z sahibidir,
ogrenmeye gldiillenmistir, 6n bilgilerinden hareket eder ve yeni bilgiyi Onceki
bildikleriyle iliskilendirerek ezberlemek yerine anlamlandirir, 6grendiklerini
hayatinda kullanir, kendisinin ve akranlarinin siiregteki basarisini degerlendirir.49 Bu
stirecte edindigi tecriibeler sayesinde hayatta karsilastigi sorunlarla miicadele etme

konusunda cesaretlidir.

Ogrenci merkezli egitim, dgrencilerin siire¢ igerisinde siirekli alternatif lgme
degerlendirme yontemleriyle degerlendirildigi, smnavdan sonra unutulan bilgiler
yerine kalici O6grenmelerin  saglandigr  bir 6grenme modeli seklinde de
tanimlanabilir.*° Ogrenci merkezli yaklasimda her ogrenciden ayni basari
beklenmedigi i¢in 6lgme ve degerlendirme {iriin odakli degil, daha ¢ok siire¢ odakl
olarak yapilmaktadir. S6z konusu 6lgme ve degerlendirme faaliyetleri siirecin
basinda tanima amagli, siire¢ ortasinda izleme amacl, siire¢ sonunda degerlendirme
amagl olarak yapilabilmektedir. Olgme ve degerlendirmede 6grencinin sadece
bilgisini 6l¢en ¢oktan se¢meli testler ve yazili sinavlarm yani sira alternatif 6lgme
degerlendirme yontemleri denilen portfolyo, akran degerlendirme, 6z degerlendirme,

proje ve performans gorevlerini degerlendirme gibi yontemler de kullanilmaktadir.

7 |_eo Jones, The Student-Centered Classroom, (New York: Cambridge University Press, 2007), 2.

8 Esen Ersoy - Nese Baser, “Probleme Dayali Ogrenme Siirecinin Ogrenci Motivasyonuna Etkisi”, Turkish
Studies International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic 5/4 (2010) 338.
* Sevil Unal, “Aktif Ogrenme, Ogrenmeyi Ogrenmek ve Probleme Dayali Ogrenme”, M. U. Atatiirk Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi 11 (1999): 375.

%0 Suat Celik v.dgr., “Aktif Ogrenme Stratejileri Uzerine Bir Degerlendirme”, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Dergisi 11 (2005): 155.
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Ogrenci merkezli egitim, siirec igerisinde kalic1 grenmelerin saglanmasi ve
Ogrenilenlerin gilinliik hayata aktarilmasindan dolay1 6gretmen merkezli egitimden
daha avantajlidir.®® Ancak s6z konusu yaklasimin dezavantajlari da vardir. Zira bu
yaklasim &gretmenin her 6grenciyi farkli ve essiz gérmesini gerektirir. Ote yandan
Ogretmenlerin Ogrencilerinin gelisim diizeylerini, bireysel ilgi ve ihtiyaglarini,
ogrenme sitillerini ve yeteneklerini hizli ve dogru olarak belirlemesi, bu dogrultuda
etkinlikler uygulamasi ve degerlendirme yapmasi gerekir.®* Biitiin bunlar 6zellikle
cok sayida Ogrenciyle muhatap olan brans ogretmenleri igin geleneksel anlayista
ogretmenden beklenen rollere gore ¢ok daha yorucudur ve 6gretmenin bilgi ve beceri
acisindan daha donanimli olmasini gerektirir. Ayrica 6grenci merkezli egitimde daha
cok ara¢ gerece ihtiya¢ duyuldugu icin geleneksel egitimden daha maliyetlidir. Bu
durum 6grenci, 6gretmen ve okul i¢in daha kiilfetlidir. Ancak maddi imkanlarin
zorlanmasin1 gerektirse de egitim i¢cin yapilan harcamalar aslinda kiilfet olarak
gorilmemelidir. Ciinkii egitim icin yapilan harcamalar sayesinde insana,
insanoglunun gelecegine yatirim yapilmaktadir ve bundan daha degerli bir yatirimin

oldugu diisiiniilemez.

Konuyla ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde 6grenci ve 6gretmenlerin
dezavantajlarinin da bulunmasma ragmen geleneksel yaklagimlar1 benimseyen bir
egitimi degil, 0grenci merkezli egitimi tercih ettigini gostermektedir. Nitekim
ogrencilerin pasif bir sekilde 6gretmeni dinlemenin yerine fikirlerini 6zgiirce ifade
edebildikleri, birbirlerini Onemseyerek dinledikleri, farkli 6grenme stillerine
hitabeden daha etkili ve verimli grenme ortamlarini tercih ettikleri bilinmektedir.>®
Ayni sekilde konuyla ilgili 6gretmenlerin goriislerinin alindigi bir aragtirmaya gore
o0gretmenler, 6grenci merkezli degisimi olumlu olarak karsilamakta ve bu degisimin
Tiirk Egitim Sistemi’ne yansitilmasi gerektigini diigiinmektedir.>* Velhasil 6grenci
merkezli egitimin olumsuz ydnleri ve zorluklar1 olsa da faydalarmm bunlar1 telafi

ettigi sdylenebilir.

®! Khademi - Nooshin, “The Impact of Student-Centered Pedagogy on Training in a Pediatrics Course”, 422;
Ayrlca ayrintili bilgi i¢in bk. Ev, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Probleme Dayali Ogrenme, 12- 14

2 Ozcan Demirel v.dgr., “Coklu Zekd Kurami ile Disiplinlerarast Yaklagimu Temel Alan Uygulamalara iliskin
Ogretmen-Ogrenci Goriisleri”, Egitim ve Bilim 33/147 (2008): 16.
% Samih Bayrakgeken v.dgr., Isbirlikli Ogrenme Modeli ve Uygulanmas: (Ankara: Pegem Akademi Yayinlari,
2013), 1.
** Akpinar - Aydin, “Egitimde Degisim ve Ogretmenlerin Degisim Algilar”, 75.
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2. BECERI TEMELLI OGRETIM

Beceri, sozliikte 1. Elinden is gelme durumu, ustalik, maharet. 2. Kisinin
yatkinlik ve 6grenime bagl olarak bir isi basarma ve bir islemi amacina uygun olarak
sonu¢landirma yetenegi. 3. Viicudun, yapilmasi gii¢ alistrmalara yatkin olmasi
durumu gibi anlamlara gelmektedir.® Yani beceri, bir is veya eylemi belli bir
zamanda nitelikli olarak yapabilme durumu olarak bilinen giinliik hayatta sik sik
kullandigimiz kapsami ¢ok genis bir kavramdir. Bu kavram, egitimle de dogrudan
ilgilidir. Ciinkii “Bireyin davraniglarinda, kendi yasantilar: yoluyla ve kasith olarak

"% olarak tanimlanan egitimin

istendik degigsme meydana getirme denemeleri siireci.
amaclar1 arasinda yeni nesillerin topluma uyumunu, toplumun kiltliriini
benimsemelerini ve gelistirmelerini saglamanin yani sira hayatta kendi basina ayakta
durabilmeleri i¢in onlara temel ve iist diizey yasam becerilerini kazandirmak da
bulunmaktadir. Zira yapilan egitim 6gretim faaliyetlerinin sonucunda bireyde bilgi,

zeka, tutum, davranis, deger ve beceri bakimmdan gelisme ve ilerleme olmasi arzu

edilmektedir.

Egitimde beceri, basit bir anlatimin sonucunda kazanilamayan, bireyin
alaninda uzman kisilerin rehberliginde bilingli ve istekli olarak aktif bir sekilde elde
ettigi yeteneklere denilmektedir.’’ Bulundugumuz cagda hizli sosyal degismeden
dolay1 insanlar bilgiye kolayca ulasabilse de her bireyin bilgiyi elde etmesi,
kullanabilmesi ve hayat boyu ihtiyag ve gereksinimlerini kendi basina
karsilayabilmesi i¢in Ogrenmesi gereken daha ¢ok beceriye gereksinimi
bulunmaktadir.®® Giiniimiiz is diinyasina bakildiginda da isverenlerin nitelikli
personel olarak gordiigi kisilerin temel ve list diizey bir¢ok beceri ile donanmis
bireyler oldugu goériilmektedir. Oyle ki bireyden giiniimiizde sahip olmas1 beklenen
becerilerin birgogunu daha bir asir Oncesinde yasayan c¢ogu insanin ve bir¢ok
toplumun ismen bile duymadigi sdylenebilir. Bu nedenle ulusal ve uluslararasi

arenada bireyin becerilerinin  gelistirilmesine ¢agimizda daha ¢ok Onem

*® Siikrii Haluk Akalin v.dgr., Tiirk Dil Kurumu Tiirkge Sozliik (Ankara: Tiirk Dil Kurumu, 2005), 230.

% Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, 7. Baski (Ankara: Pegem Akademi, 2012), 21.

> Umit Ozkanal - Emre Bayrak, “ilkokul Tiirkce Caligma Kitaplarmdaki Dinleme Etkinliklerinin Zihinsel
Becerilere Gore Dagihmm”, Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi 17/1 (2016): 203.

% Deniz Ekinci Vural, Okul Oncesi Egitim Programindaki Duyussal ve Sosyal Becerilere Yonelik Hedeflere
Uygun Olarak Hazirlanan Aile Katilimli Sosyal Beceri Egitimi Programimn Cocuklarda Sosyal Becerilerin
Gelisimine Etkisi (Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi, 2006), 28.
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verilmektedir. Bu 6nem dolayisiyla egitim alanindaki bir¢ok arastrmaci konu ile
ilgili caligmalar yapmaktadir. Zira egitimin amaglarindan biri de bireye yasam

standartlarina uygun bir meslek edindirmektir.

Egitim-6gretimde kazandirilmasi hedeflenen beceriler, genel olarak bilissel
beceriler, duyussal beceriler ve psikomotor beceriler seklinde siniflandirilmaktadir.
Biligsel becerilere smiflama, siralama, analiz etme, sorgulama, kavrama, problem
¢cozme, elestirel diisiinme becerileri ornek verilebilir. Duyussal becerilere deger
verme, ilgilenme, benimseme, inanma,>® duygular1 kontrol altinda tutma becerileri
ornek verilebilir. Psikomotor beceriler ise hareketleri koordine ederek diizgiin bir
sekilde, dogru ve yeteri kadar hizli yapabilme yetenegidir.60 Bu becerilere AIHL
meslek dersleri kazanimlarindan hareketle abdest alabilme, namaz kilabilme, namaz

kildirabilme, vaaz verebilme gibi uygulama ile ilgili beceriler 6rnek verilebilir.

Bilissel, duyussal ve psikomotor beceriler her insanda kalitimin belirledigi
smirlar c¢ercevesinde egitim-O6gretim yolu ile gelistirilebilmektedir. Bunun ig¢in
onemli olan bireysel farkliliklar1 da dikkate alarak bireyin istidatlarinin kesfedilmesi,
uygun yontem ve teknikleri kullanarak tohum olarak fitraten zaten bulunan
becerilerin ortaya ¢ikarilip yesertilmesidir. Ancak bu bilgilerden bireyin sadece
yatkin oldugu alanda yetistirilmesi, diger becerilerinin gelistirilmesi i¢in ¢aba sarf
edilmemesi anlagilmamalidir. Ozellikle mesleki egitimi i¢in bireyin yatkin oldugu
yeteneklerinin merkeze alinmasi gerekse de diger becerilerinin de miimkiin oldugu
oranda nesviinema bulmasi i¢in ¢alisilmalidir. Bu durumu biligsel becerilerle ilgili bir
temsil ile agiklamak gerekirse gorsel zeka diizeyi yiiksek olan bir bireyin sadece bu
alanda yetistirilmesi, nihayetinde resim 6gretmeni, mimar, tasarimci, fotografci vb.
olmas1 onun yasami boyunca diger zeka alanlari1 ile ilgili becerilere hi¢ ihtiyag
duymayacagi anlamma gelmez. Bu nedenle nitelikli bir egitimin bireye sadece
mesleki beceriler kazandiran degil, hayat boyu ihtiya¢ duyulan tiim becerileri en

azindan temel diizeyde kazandiran egitim oldugu sdylenebilir.

Ulkemizde yapilandirmaci yaklasimm benimsenmesinden bu yana egitimde

ogrenciden, 6grencinin ilgi ve ihtiyaclarindan hareket edilmeye baslanmis, derslerin

% Nilgiin Yenice v.dgr., “ilkdgretim Ogrencilerinin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlarm Etkileyen
Faktorlerin Belirlenmesi”, Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Falkiiltesi Dergisi 13/2 (2012): 232.

8 Mevliit Kaya, “Dini ve Ahlaki Bilgi, Beceri ve Tutum Ogretiminin Etkili Yollar1”, Ondokuz Mayis Universitesi
Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 9 (1997): 181.
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uygulamaya doniik olarak islenmesi hedeflenmistir.®* Bu dogrultuda 6grencilerin
biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerinin gelistirilmesine biiyiik Onem
verilmigtir. Ozellikle &gretim programlarmda 2017-2018 egitim-6gretim yilinda
yapilan degisiklikle beceri 6gretimine daha ¢ok dnem verilerek dgretim programlari

beceri temelli olarak yapilandirilmstir.

Beceri temelli 6gretim, bireye kuru bilgiyi ezberletmek yerine 6grencinin
yasam becerilerinin gelistirilmesini merkeze alan bir 68retimi amaglayan yaklasima
denilmektedir. Bu anlayisla yiiriitillen egitimde kazanilan beceriler, 6grencilerin
hayat standardin1 gelistirmekle birlikte tilkenin kiiresel rekabet kapasitesini ve

demokratik gelisimini de desteklemektedir.®

Bedensel ve ruhsal olarak saglikli bir nesil yetistirmek i¢in beceri temelli
6gretim gibi yeni yaklasimlarin din gretiminde de benimsenmesi elzemdir.®® Ciinkii
birey, orgiin 6gretim siirecinde giiniimiizde ihtiyag duyulan yasam becerilerini en
azindan asgari dlizeyde kazanmig olmazsa igerisinde bulundugu caga ayak
uyduramaz ve bu nedenle hem maddi hem manevi anlamda hayatta hedefledigi
beklentilerine ulagsamaz. Bu da anlamsiz, huzursuz bir yasama kap1 acar. Bundan
otiriic mevcut Ogretim programlarmin MEB tarafindan beceri temelli olarak

yapilandirilmasinin yerinde bir reform oldugu asikardir.

Beceri temelli 6gretime gore okul tiirii ne olursa olsun MEB’e bagl olan
egitim kurumlarinda okutulan tiim derslerin kazandirmasi hedeflenen birtakim
beceriler bulunmaktadir. Bu becerilerden bazilar1 tiim derslerde kazandirilmasi
gereken ortak becerilerken bazilari, derslerin 6zel amag¢ ve igeriklerine gore
degismektedir. Ornegin AIHL 6gretim programlarma bakildiginda problem ¢dzme
becerisi, tim derslerde kazandirilmasi gereken ortak bir beceri iken mesleki
uygulama becerisi, 6zellikle Hitabet ve Mesleki Uygulama dersinde kazandirilmasi
amaclanan 6zel bir beceridir. Ancak sunu da ifade etmek gerekir ki ortak becerilerin
Ogretimi de dersin niteligine gore 6zgiin bir sekilde degiskenlik gosterebilmektedir.
Bu durum din 6gretiminde problem ¢6zme becerisi kazandirma amacina ulagsmak

icin sadece sekiiler yaklasimlardan degil, ayn1 zamanda Islam dininin sabur, siikiir,

8 Ozkanal - Bayrak, “Ilkokul Tiirkce Calisma Kitaplarindaki Dinleme Etkinliklerinin Zihinsel Becerilere Gére
Dagilimi”, 205.

82 MEB, AIHL Meslek Dersleri Oégretim Programlari, 5.

8 Hayati Tetik, “Din Hizmetlerinde Iletisim Becerileri ve Empati”, AKEV Akademi Dergisi 41 (2009): 150.
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tevekkiil, sorumluluk, c¢aligkanlik, cihad (miicadele) gibi dini basa ¢ikma

mekanizmalar1 ve 6g8retilerinden de faydalanilmasi temsili ile ifade edilebilir.

3. PROBLEM

Problem sozciigli, c¢alismamizin mihenk taslarindan biri oldugu igin
terminolojik birlik saglamak amaciyla bu kavramin akademik dilde ne anlamda

kullanildigini belirlemek gerekmektedir.

Tiirk Dil Kurumu s6zliigline bakildiginda problem ve sorun kelimelerinin es
anlamli oldugu goriilmektedir. Sorun, sozlikkte 1. Arastirilip 6grenilmesi, diistiniiliip
¢Ozlimlenmesi, bir sonuca baglanmasi gereken durum, mesele, 2. Sikmti1 veren

durum, dert seklinde ifade edilmektedir.®

Alan yazin incelendiginde problem
kavraminin sozciikk anlamiyla da uyumlu birbirine benzer ulusal ve uluslararasi
bircok tanimla karsilasilmaktadir. Bu tanimlar incelendiginde problem kavraminin
arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde ifade edilse de ayni anlamda kullanildig,

yani problem taniminda ortak bir goriisiin benimsendigi goze ¢carpmaktadir.

S6z konusu tamimlara bakildiginda literatiirde problem kavraminin, bir
kimsenin istenilen bir amaca ulasmak i¢in topladigi mevcut gii¢lerinin karsisina

dikilen engel,®

zihni karistirmasindan dolay1 karsilasan kisi tarafindan ¢oziilmesi
istenen ve ilk kez karsilasilmasi sebebiyle standart bir ¢oziim yolu olmayan, sadece
¢ozmeye calisan kisinin bilgi birikiminin dogru sekilde kullanilmasi ile ¢oziilebilen
sorun,®® birey ya da toplumun karsilastigi, basariya ulasmak amaciyla ¢oziilmesi
zorunlu olan giicliikler,®’ bir ya da daha cok engelin varligiyla karsilasan bir insanin
hemen, a¢ik ve elde edilebilir bir ¢6ziim olmadigr durumda yasama uyum saglamak

igin ¢oziim isteyen herhangi bir durum,® bireyin bir hedefe ulasmada engellenme ile

64 Akalm, Tiirk Dil Kurumu Tiirkge Sozliik, 1795.

% Biilent Aksoy, “Problem Cozme Y®dnteminin Cevre Egitiminde Uygulanmasi”, Pamukkale Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi 14 (2003): 83.

8 Elif B. Tiirniiklii - Sibel Yesildere, “Problem, Problem Cézme ve Elestirel Diisiinme”, Gazi Egitim Fakiiltesi
Dergisi (2005): 108.

87 Sultan Tase1, “Hemsirelikte Problem Coézme Becerisi”, Saglik Bilimleri Dergisi (Journal of Health Sciences)
14 (2005): 73.

% Thomas J. DZurilla v.dgr., “Social Problem Solving: Theory and Assessment”, Social Problem Solving:
Theory, Research and Training, ed. Edward C. Chang v.dgr. (Washington: American Psychological Association,
2004), 12.
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6

karsilastig1 bir catisma durumu® ya da bireyin igsel veya dissal ihtiyaglar ile ilgili

¢6zmesi gereken durum’® seklinde tamimlandig goriilmektedir.

Yukaridaki tanimlardan da anlagilacagi lizere problem, izafl bir kavramdir.
Yani ayni olay ya da olguyu bir kisi problem olarak degerlendirebilirken baska bir
kisi aksini diisiinebilmektedir. Bu nedenle bir problemin kisinin kendisi tarafindan
sorun olarak degerlendirilmesi gerekmektedir.”* Ornegin ateist bir aile igin
cocuklarinin Allah’a inanip ibadet etmesi bir problemken dindar bir Misliiman aile
icin ¢cocuklarmin ibadet etmemesi problemdir. Ya da erkek evlat isteyen bir baba i¢in
dogacak cocugunun kiz olmasi bir problemken, kiz evlat isteyen bir anne ig¢in

dogacak cocugunun erkek olmasi bir problemdir denebilir.

Problemler ¢esitli acgilardan farkli kategorilerde smiflandirilmaktadir.
Karsilasma sikligina gore problemler rutin ve rutin olmayan problemler seklinde
smlﬂandlrllmls‘ur.72 Rutin problemler, bireyin giindelik yasaminda sik sik
karsilastigi, bu nedenle ¢6zliimii basit olan problemlere; rutin olmayan problemler,

bireyin nadiren karsilastig1 ¢oziilmesi zor ve karmasik olan problemlere denilir.

Problemler yap1 bakimindan iyi yapilandirilmis, iy1 yapilandirilmamis ve yari
yapilandirilmis olmak iizere iige ayrilir. Iyi yapilandiriimis problemler genellikle tek
dogru cevab1 olan ve belli yontemler kullanilarak c¢oziilebilen problemlerdir.
Matematik problemleri ve bulmacalar buna &rnek verilebilir. Iyi yapilandirilmamis
problemler, giinliik yasamda karsilagilan karmasik sorunlar gibi kolay bir ¢6ziim yolu
bulunmayan ¢ok boyutlu problemlere denilmektedir.”® Birden fazla ¢ozim yolu
bulunan ¢6ziimii ne ¢ok kolay ne de ¢ok zor olan yar1 karmasik sorunlara da yar1

yapilandirilmis problem adi verilmektedir.

Problemleri etkiledigi kisi sayisma gore kisisel ve sosyal sorunlar olmak

iizere ikiye aymrabiliriz. Bireyin sadece kendisini etkileyen sorunlarma kisisel

8 Clifford T. Morgan, Psikolojive Giris, trc. Hiisnii Arict (Ankara: Hacettepe Universitesi Psikoloji Boliimii
Yayinlari, 2000), 149.

™ p_ paul Heppner - Charles J. Krauskopf, “An Information-Processing Approach to Personal Problem Solving”,
The Counseling Psychologist 15 (1987): 376.

™ Morgan, Psikolojive Girig, 149.

2 Seda Kas, Sekizinci Stmiflarda Calisma Yapraklar ile Ogretimin Cebirsel Diisiinme ve Problem Cozme
Becerisine Etkisi (Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi, 2010), 21.

™ Aksoy, “Problem Cézme Yénteminin Cevre Egitiminde Uygulanmas1”, 86.
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problem, toplumu ilgilendiren ekonomik, siyasi, ahlaki vb genis ¢apli sorunlara

sosyal problemler denilmektedir.

Problemler, maddi ve manevi problemler seklinde de siniflandirilabilir.
Insanin yeme i¢me, giyim, barmma gibi diinyevi ihtiyaclar1 ile ilgili problemlere
maddi problemler; sevme, sevilme, deger verilme gibi duygusal ihtiyaglar1 da
kapsayan ruhsal problemlerine manevi problemler denilebilmektedir. Dini ve ahlaki

problemler de manevi problemler grubunda degerlendirilebilmektedir.

4. PROBLEME DAYALI OGRENME

Probleme dayali 6grenme (PDO), problem ¢dzme becerisini kazandirma
acisindan en uygun stratejidir. Bu nedenle problem ¢dzme becerisini kazandirmay1
hedefleyen bir Ogretim programmin amacma ulasabilmesi i¢in bu programi
uygulayan kisilerin PDO yaklasimmi &grenerek etkili bir sekilde uygulayabilmesi

gerekmektedir.

PDO, Dewey gibi yaparak yasayarak ogrenmeyi savunan diisiiniirlerden
esinlenerek ortaya c¢ikan, devrimci, radikal ve Ogrenci merkezli bir 6grenme
yaklasimidir.” Baska bir ifadeyle cok boyutlu ¢ziim yollar1 bulunan gercek yasam
problemlerinden hareket eden probleme dayali 6grenme, yapilandirmaci yaklasimin
6zii ya da dgretimsel uygulamasi seklinde tanimlanabilir.”® Ciinkii bu yaklasimda
dersin konusuyla ilgili olarak 6grencilere sunulan problem senaryolarmin bireysel
veya grup igerisinde igbirligi yapilarak anlasilmasi, yapilandirmaci yaklasimda da
ongoriildiigi sekilde onceki bilgi ve deneyimlerden yola ¢ikilarak zihinsel ve fiziksel
anlamda aktif bir sekilde problemin ¢oziilmesi, boylece daha ¢ok duyu organina

hitap edilerek 6grenmenin kalic1 hale getirilmesi temel hedeftir.

PDO, ilk olarak ABD’de bulunan Case Western Universitesi Medical
School’da 1950°1i yillarda uygulanmustir.”® Kokeni Dewey’in  temsil ettigi

ilerlemecilik akimma dayanan bu yaklasimm Onciisii, Dewey’den ilham alan

™ Cindy E. Hmelo - Silver, “Problem-Based Learning: What and How Do Students Learn?”, Educational
Psychology Review 16/3 (Eyliil 2004): 236; France Cheong, “Using a Problem-Based Learning Approach to
Teach an Intelligent Systems Course”, Journal of Information Technology Education 7 (2008): 47.

™® Eda Erdem, Probleme Dayali Ogrenmenin Ogrenme Uriinlerine, Problem Cézme Becerisine ve Oz-Yeterlik
Alg1 Diizeyine Etkisi (Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi, 2006), 4.

® Melih Kogakoglu, “Probleme Dayali Ogrenme: Yapilandirmacihgin Ozi”, Milli Egitim Dergisi 188 (Giiz
2010): 72; Ev, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Probleme Dayal Ogrenme, T1.

37



McMaster Universitesi’nde bir doktor ve tip egitimcisi olan Howard Barrows olarak
kabul edilir. Model, Howard Barrows ve Tamblyn tarafindan Kanada’da bulunan bu
iiniversitenin tip fakiiltesinde 1969 yili Eyliil ayinda egitime uyarlama ¢aligmalar1
yapildiktan sonra literatiire girmistir. Daha sonra zamanla tip disindaki alanlarda da
uygulanmaya baslanmustir.”” Giiniimiizde de daha ¢ok tip fakiilteleri gibi 6zel meslek
okullarinda uygulanmaya devam ettigi bilinmektedir. Ilkokul, ortaokul ve lise
seviyesinde ise caligmalar yurt disinda 1990 yilinda baslamistir. Tiirkiye’de de
2000’li yillardan sonra egitimde yeni paradigmanin benimsenmesiyle birlikte

konuyla ilgili aragtirma ve tez ¢aligmalari yapllmlstlr.78

PDO’de geleneksel anlayistan uzaklagilarak oOgrencilere aktif &grenme
imkanlar1 sunulmakta, bdylece oOgrenciler kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu
iistlenmektedir. " Ogretmen bilginin tek hakimi ve aktaricis1 konumunda degil,
ogretim yontem ve tekniklerini uygulama agisindan donanimli, 6grenciyle beraber
ogrenen bir yonlendirici, yardimc1 ve bir rehberdir. Biitiin bunlar PDO’de 6grenci ve
ogretmen rollerinin geleneksel yaklasima gore oldukg¢a degistigini géstermektedir.

PDO’ye gore 6gretmen, dgrenci ve problemin rolleri su sekildedir:

Tablo 1: PDO’de Ogretmen, Ogrenci ve Problemin Roli®

OGRETMEN OGRENCI PROBLEM
(Yonlendirici) (Problem Coziicii) (Giidiileme ve Hedefe Ulasma Araci)
Rehber ve modeldir. Aktif katilir. e  Yapilandirilmamistir.
Ogrenmeyi yansitir. Bilgiyi yapilandirir. e  Bireysel ihtiyaclarla uyumludur.
Opgrencilerin Calismalarda e Gergek yasamdan alinir.
diistincelerini ortaya sorumluluk alir. e  Arastrma, akil yiriitme ve bilgi
¢ikarir. Bilgiyi paylasir. toplamaya uygundur.
Ogrenci  katilmim Problemin tanimladigi | ¢  Agik ugludur.
s"aglar. rolii (doktor, sanatgi, | ¢  Basit ve dogru ¢6ziimii yoktur.
Ogrencilerle birlikte bilim adam vb.) Ogrencilerde merak uyandirir ve
6grenir. ustlenir. gﬁdﬁ]enmeyi saglar,
On 6grenmelerle iliskilidir.
o Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirir.

PDO’de 6gretim hedeflerinden baslamak iizere icerik, siire¢, &lgme ve

degerlendirme islemlerine kadar ‘Problem’ kavrami Ogretimin tiim unsurlarinda

" France Cheong, “Using a Problem-Based Learning Approach to Teach an Intelligent Systems Course”, 49;
Senar Temel v.dgr., “Fen Egitiminde Probleme Dayali Ogrenme ile Ilgili Yapilan Caligmalara Iliskin Bir Igerik
Analizi: Tiirkiye Ornegi”, K. U. Kastamonu Egitim Dergisi 23/2 (2014): 565.

® Ahmet Kiling, “Probleme Dayali Ogrenme”, Kastamonu Egitim Dergisi 15/2 (2007): 564.

" Ruveyda Durmus, Probleme Dayali Ogrenme Yaklagimimin Kur'an Kurslarn Programindaki Dini Bilgiler
Dersinin Amaclarimn Gerceklestirilmesine Katkast (Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi, 2014), 31.

® Fitnat Kaptan - Hiinkar Korkmaz, “Fen Egitiminde Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimi”, Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 20 (2001): 188.
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merkeze almmaktadir.®! Bu yaklagimda s6z konusu olan problemlerin kompleks, yar1
yapilanmis, gercekei, 0grencilerin deneyimleriyle ilgili, 6grenci diizeyine uygun agik
uclu, cok boyutlu ¢6ziim yollar1 olmasi gerektir. Problemlerin ger¢cek yasamdan
aliman merak uyandirici yapisi, katilimcilarin igsel bir motivasyon kazanmasini,
béylece ilgilerinin siirekli olarak uyanik kalmasim saglamaktadir.®? Ancak PDO’de
amag sadece bir problemi ¢6zmek seklinde sinirlandirilamaz. Nitekim bu yaklasimda
problem araciligiyla dersin asil kazanimlar1 glindeme getirilir ve bu hedeflere
ogretmen rehberliginde Ogrencilerin  kendi tecriibelerinden ve c¢abalarindan

faydalanilarak ulagilmaya c¢aligilir.

PDO, esnek bilgiyi, kendi basina &grenme becerilerini, isbirligi yapma
becerilerini ve iletisim becerilerini de gelistirir.83 Zira dgrenciler kendilerine sunulan
problemin ¢6ziimiinii arastirirken ilgilerini ¢ceken farkl bilgiler de edinirler ve gerek
grup arkadaslariyla gerekse de konunun uzmanlariyla bilgi aligverisinde bulunarak
iletisim becerilerinin gelismesine katki saglarlar. PDO’de katilimeilar ve gorevleri

su sekildedir:

Tablo 2: PDO’de Katilimcilarin Rolii®

PDO’de Katihmcilarin Rolii

v v v v
Raportor Yonlendirici Baskan Grup Uyesi
¥ v Y ¥

Grup ¢aligmalarini
kaydeder.

Grup igindeki
fikirleri
diizenlemeye
yardimect olur.

Grup tarafindan
kullanilan
kaynaklari
kaydeder.

Tiim grup iyelerinin
ogrenmeye katilimini
cesaretlendirir.

Grup dinamiginin
saglanmasinda ve
zaman yonetiminde
baskana yardimet olur.

Objektif davranir.

Grup basarilarini
ogrenme hedeflerine
gore degerlendirir.

Ogrenen performansini
degerlendirir.

8 Kiling, “Probleme Dayali Ogrenme”, 563.

8 Mahir Biber - Neg'e Bager, “Probleme Dayali Ogrenme Siirecine Yénelik Nitel Bir Degerlendirme”, Hasan Ali

Yiicel Egitim Fakiiltesi Dergisi 17 (2012): 15.

8 Hmelo - Silver, “Problem-Bflsed Learning: What an"d How Do Students Learn?”, 235. )
8 Erdem, Probleme Dayalr Ogrenmenin Ogrenme Uritinlerine, Problem Cézme Becerisine ve Oz-Yeterlik Alg

Diizeyine Etkisi, 23.

Ogrenme siirecinde
gruba rehberlik eder.

Tiim grup tiyelerinin

ogrenmeye katilimini
cesaretlendirir.

Grup dinamigini korur.

Zamanu etkili olarak
kullanr.

Grup tiyelerinin
gorevlerini yerine
getirmelerini saglar.

Raportériin ¢calismalart
tam ve dogru olarak
kaydetmesini saglar.

Ogrenme siirecindeki
basamaklart izler.

Tartigmada yer alir.

Dinler ve digerlerinin
fikirlerine saygili olur.

Agik uglu sorular
sorar.

Tiim 6grenme
hedeflerine yonelik
arastirma yapar.

Diger grup tiyeleri ile
igbirligi yapar.
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PDO’niin uygun bir sekilde uygulandig: takdirde aktif 5grenmenin kontrollii
olarak saglanabilecegi en dogru strateji oldugu soylenebilir. PDO’de siireg, yaklasik
sekiz kisiden daha az kii¢lik guruplar halinde isbirligi i¢inde ¢alisan katilimcilar ve
bir yonlendirici rehberliginde yiiriitiiliir.*® Bu siirecte yonlendirici, 6grencilere dersin
konusu ile ilgili olarak belirledigi giinliik hayattan yasanmis ya da yasanmasi

muhtemel bir durumu ihtiva eden senaryoyu sunarak stireci baslatir.

Bir 6gretim araci olarak kullanilan senaryolar, 6grencilerin yasam boyu
ogrenmelerini, ¢esitli becerilerini ve 6gretim hedeflerini kazanmalarini hedefleyen,
meraklarint canli tutan, akilc1 diistinmelerini gerektiren problem kurgularma verilen
isimdir.%*® Ogrenciler 6ncelikle yonlendirici tarafindan sunulan problem senaryosunu
anlar, problem hakkindaki 6n bilgilerini gézden gecirerek grubun diger tliyeleriyle
paylasir, daha sonra ihtiya¢ duyulan eksik bilgilere ulasilmasi ve nihayetinde
problemin ¢o6ziilerek ¢6ziim yolu ile ilgili sunumun yapilabilmesi icin gorev

paylasimi yapar ve grupta tistlendikleri gérevlerini icra ederler.

PDO siirecini daha da agacak olursak bu yaklasima gore gdrev paylasimi
yapan grup tyeleri dncelikle problemle ilgili anlagilmayan durumlar1 yonlendiriciye
sorarak Ogrenir, yonlendirici ipuglar1 vererek onlar1 akilc1 diisiinmeleri ve problemi
cozmeleri i¢in cesaretlendirir, problemi anladiktan sonra kendi yasamindan
orneklerle iliskilendirirler. Ogrenciler, daha sonra gruptaki arkadaslariyla isbirligi
yaparak problem hakkinda Onceden bildikleri seyleri diisiinlip arkadaslariyla
paylasirlar, problemin ¢6ziimiine yonelik olarak hipotezler gelistirirler, problemi
¢ozmek i¢in 0grenmeleri gerekenleri siralarlar, gorev paylasimi yapildiktan sonra
gorevlerini icra ederek problemin ¢dziilmesine yardim ederler. Bu asamada sinifa
daha 6nceden getirilen kitap, sozliik, dergi, bilgisayar gibi ara¢ gerecgleri kullanirlar,
yeni 6grendiklerini arkadaslariyla paylasirlar, bir aragtirmaci gibi rapor hazirlarlar,
arkadaslarint gozlemleyerek degerlendirirler ve son olarak siireci Ozetlerler.

Problemin ¢oziimiine yonelik istenen hedefe ulasilmadigi takdirde basa doniilerek

% Kaptan - Korkmaz, “Fen Egitiminde Probleme Dayali Ogrenme Yaklagim”, 186.
% Biber - Bager, ‘“Probleme Dayali Ogrenme_.Siirecine Yonelik Nitel Bir Degerlendirme”, 15; Ev, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Derslerinde Probleme Dayali Ogrenme, 94.
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sire¢ tekrar edilir.®” Biitin bunlarm tek oturumda gergeklestirilmesi miimkiin
degildir. PDO’de sunulan problemin basit ve iyi yapilandirilmis olmamasmdan
dolay1 siirecin tamamlanmasi i¢in siirecte dgrencilerin gelisim diizeyleri, bilgi ve
becerileri oraninda zorlanmasi gerekir. Bu nedenle oturum sayist problemin

karmagsikligina gore degiskenlik gosterir.

PDO’de yapilandirmacilik, coklu zekd kuram, isbirligine dayali 6grenme,
kuantum Ogrenme siirecte uygulanan yaklasim ve modellerdir. Grup calismasi,
bireysel ¢alisma, 6rnek olay, problem ¢6zme, tartisma, soru cevap ve beyin firtinasi
gibi O6grencilerin 6gretim siirecinde daima aktif olarak yer aldiklary, yaparak
yasayarak O0grenme temeline dayanan yontem ve teknikler bu yaklasimda sik¢a
kullanilan metotlardir.®® Bunun yami sira PDO’de kavram haritalari, balik kilgigi
diyagramlari, hikaye haritalari, bulmacalar, tarih seritleri ve egitsel oyunlar gibi daha
pek cok farkli etkinligin yer aldig1 calisma yapraklar1 ¢okca faydalanilan 6gretim

materyalleridir.
PDO siireci su sekilde gosterilebilir:

Tablo 3: Probleme Dayali Ogrenme Siireci®

Problem

Senaryosu Problemi Olusturma ve Analiz Etme

Problemi
Tanimlama

Kendi Kendine
Ogrenme

Hipotezler
Olusturma

Ogrenilecekleri
Belirleme

Yeni Bilgilere
Basvurma

Degerlendirme Ozetleme

PDO’de degerlendirme siireci bir son degil, sonraki dgrenmeler igin bir yol

gosterici niteligindedir. Bu asamada ydnlendirici siirece yonelik olarak gozlem,

8 Celik v.dgr., “Aktif Ogrenme Stratejileri Uzerine Bir Degerlendirme”, 168.

% Erdem, Probleme Dayalr Ogrenmenin Ogrenme Uriinlerine, Problem Cozme Becerisine ve Oz-Yeterlik Alg
Diizeyine Etkisi, 164.

8 Hmelo - Silver, “Problem-Based Learning: What and How Do Students Learn?”, 237.
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goriisme, gelisim dosyast  (portfolyo), performans degerlendirme, akran
degerlendirme gibi alternatif yontemleri kullanarak degerlendirme yapar.® Béylece
PDO, ogretmenle birlikte o6grencilerin  de kendilerinin ve arkadaslarmin

o .. . . e < 1
degerlendirilmesinde s6z sahibi olmasini saglar.’

PDO’niin iistiin yonleri agir basmasmna ragmen birtakim smirliliklarr da
bulunmaktadir. Nitekim PDO yaklasiminda igerigin uygulanmasi geleneksel
o0grenme yontemlerine gore %20 daha uzun zaman alabilir.? Sinifta gliriiltiiniin ¢ok
olmasi, her konuya uygun olmamasi, kalabalik siniflarda uygulanmasinin zorlugu,
akademik basaris1 diisiik 68rencilerin siirecte yeterince aktif olmamasi, daha ¢ok arag
gerece ihtiya¢ duyuldugu igin maliyetinin fazla olmasi PDO yaklasimmin diger

smirhiliklaridir.

5. PROBLEM COZME BECERISI

Gilinlimiizde yasam sartlar1 ve gereksinimleri hizli bir sekilde degisen, basit
ya da karmagik pek ¢ok problemle dolu bir diinyada yasamaktayiz. Nitekim her insan
dogal olarak yasami boyunca bedensel, ruhsal, ekonomik, kisisel, sosyal vb.
niteliklerde kisa ya da wuzun siireli, basit ya da karmasik problemlerle
karsllasmaktadlr.93 Bu problemler, ister istemez hayatin c¢esitli asamalarinda
insanlarin karsisina ¢ikarak 6nem derecesi ve boyutuna gore bireylerde fiziksel veya
psikolojik izler birakabilir, hatta insanin telafisi miimkiin olmayan bir sekilde hayati

zararlara ugramasina yol agabilir.

Birey, hayatin ilk yillarinda daha c¢ok basit ve fizyolojik ihtiyaglarin
karsilanmasma yonelik problemlerle karsilasirken ilerleyen yillarda yasaminda
belirledigi hedeflerine ulasabilmek i¢in daha karmasik sorunlarla bas etmek zorunda
kalmaktadir.®* Mesela iki yasmdaki bir ¢cocuk i¢in {i¢ kiipii st liste koyabilmek, ii¢
yasindaki bir ¢ocuk icin ayakkabismi kendi basina giyebilmek, alt1 yasindaki bir

% Erdem, Probleme Dayalr Ogrenmenin Ogrenme Uriinlerine, Problem Cozme Becerisine ve Oz-Yeterlik Alg
Diizeyine Etkisi, 8.

® Bu kisimda teorik olarak aktarilan bilgilerin din 6gretiminde uygulamaya nasil konulacag ile ilgili genis ¢apli
ornekler icin bk. Ev, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Probleme Dayali Ogrenme, 127-196.

% Kaptan - Korkmaz, “Fen Egitiminde Probleme Dayali Ogrenme Yaklagimi®, 192.

s Ayse Uniivar, Cok Yonlii Algilanan Sosyal Destegin 15-18 Yas Arasi Lise Ogrencilerinin Problem Cozme
Becerilerine ve Benlik Saygisina Etkisi (Yiiksek Lisans Tezi, Selcuk Universitesi, 2003), 34.

% Tagc1, “Hemsirelikte Problem Cézme Becerisi”, 73.
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cocuk i¢in oyuncak arabasinin tekerleginin nasil dondiigiinii anlayabilmek ¢oziilmesi
gereken birer problemdir.%® Bu problemler yetiskinler i¢in her ne kadar oldukca basit
goriinse de empati yapmak gerekirse ¢ocuklar i¢in olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle
cocuklarm basit gibi goriinen problemleri asla kiigiimsenmemeli, onlara ¢6ziim i¢in

yol gosterilmelidir.

Yasam siirecinde yetiskinlerin karsilastigi sorunlar ise oldukca farkli bir
boyuttadir. Yetigkinlerin sorunlarina aile ve akrabalar basta olmak {izere sosyal
cevreleriyle yasadiklar1 kisilerarast problemler, gecim sikintisi, i§ yasaminin
zorluklarimdan dolay1r yasanilan tiikenmislik duygular1 ve depresyon gibi daha
karmagik sorunlar ornek gosterilebilir. Bu sorunlar bertaraf edilmedigi takdirde
toplumda kendine giiveni kaybolmus, mutsuz, huzursuz, ige kapanik, duygulari
zedelenmis, gdzlerinin 15181 sonmiis, iletisimi bozulmus, yasam enerjisi kalmamis
bireyler artacak, toplumun huzur ve refahi bozulacaktir.”® Bu nedenle cagm bir
gereksinimi olarak her bireyin kisisel ve sosyal sorunlari ile basa ¢ikabilmesi i¢in

problem ¢6zme becerisi kazanmasi olduk¢a 6nemli bir ihtiyagtir.

Insanoglu tarih boyunca cesitli problemlerle miicadele etmek zorunda
kalmasma ragmen literatiire bakildiginda konunun bilimsel anlamda ele alinmasi
1940’lara dayanmaktadlr.97 Konu ile ilgili arastirmalar incelendiginde bilim
adamlarinin problem ¢6zme taniminda az ¢ok farklilik olsa da hem fikir olduklar1
goze carpmaktadir. Bu tanimlardan bazilarina deginmek konumuz i¢in faydali

olacaktir.

Heppner ve Krauskopf problem ¢6zmeyi, yasamda icten ya da distan
kaynaklanan zorluklar veya ihtiyaglardan dolay1 ortaya ¢ikan karmasaya uyum
saglamak amaciyla gosterilen davranigsal bir tepki olmanin yani sira, amacli, biligsel
ve duyussal islemler dizisi olarak tanimlamaktadir.”® Seferoglu ve Akbiyik problem
¢ozmeyi, tanimlanmis bir zorlugun istesinden gelme, zorlukla ilgili bilinenleri
birlestirme, zorlukla ilgili toplanmas1 gereken veriyi belirleme, ¢dzlimler {iretme,

tiretilen ¢ozlimleri sinama, problemlerin daha basit ifade edilislerini arama becerileri

% vuslat Oguz - Aysel Koksal Akyol, “Problem Cdzme Becerisi Olgegi (PCBO) Gegerlik ve Giivenirlik
Calismas1”, Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 44/1 (2015): 106.

% Alisan Kapaklikaya, Sen Hi¢ Kendini Yasadin Mi?, 20. Baski (Istanbul: Yediveren Yaynlari, 2015): 41.

% Jim Jozwiak, “Teaching Problem-Solving Skills to Adults”, MPAEA Journal of Adult Education 33/1 (2004):
23.

% Heppner - Krauskopf, “An Information-Processing Approach to Personal Problem Solving”, 375.

43



olarak tanimlamaktadir.”® Morgan problem ¢ozmeyi kisaca engeli asmanm en iyi
yolunu bulmak olarak tanimlamistir.’® Chang ve arkadaslar1 problem ¢6zmeyi,
giinliik yasamda karsilagilan 6zel sorunlar dolayisiyla etkili ¢oziimler tanilamak ya
da kesfetmek amaciyla bilingli, rasyonel, gayretli ve amagli bireysel ¢abalar ya da

% D*Zurilla ve arkadaglar1 problem ¢6zmeyi,

grup c¢abalar1 olarak tanimlamaktadir.
insanlarm giinliik yasamda karsilasilan problematik durumlarla bas etme yollarini
kesfetmek icin bilissel ya da davramissal cabalari olarak tanimlamaktadir.’® Bu
tanimlardan yola ¢ikilarak problem ¢dzme becerisinin bireyin yasamda karsilastig
sorunlartyla miicadele etmesi ile ilgili olan bilissel, duyussal ve psikomotor

yeteneklerinin bileskesi oldugu sdylenebilir.

Problem ¢dzme, beklenmedik bir zamanda ortaya ¢ikarak bireyin hedeflerine
ulagmasini ve mutlu olmasini engelleyen durumlarla bas etmesine, uyumlu bir kisi
olmasina yardim eden 6zel bir beceridir.’® Bu beceri cesitli yeteneklere ayni1 anda
sahip olmayr gerektirdigi i¢cin karmasik ve ¢ok boyutlu bir beceri olarak
nitelendirilebilmektedir. Zira problemin durumuna goére bazen akilci diisiinme,
¢ikarimda bulunma, analiz etme, degerlendirme gibi bilissel, olumsuz duygular
dizginleme, kontrol altinda tutma ve olumlu bir sekilde kanalize etme gibi duyussal
ve zihin kas koordinasyonu kurabilme, el becerisi gibi devinissel becerilerin bir arada

kullanilmasi gerekebilmek‘[edir.104

Goriildigi lizere problem ¢ézme becerisi, bireyin karsilastigi engelleri daha
kolay bir sekilde agsmasini, yani hayatta basarili olmasini saglayabilmektedir. Ayrica
bu beceri kiginin istenmeyen ve beklenmeyen yasam olaylari ile karsilagsmas1 halinde
daha kisa siirede uyum saglamasma katkida bulunmakta, sosyal iliskileri olumlu

yonde etkilemekte, bireyin sorunlarinin sebep oldugu stres ve depresyonun yikici

% Sadi Seferoglu - Cenk Akbuyik, “Elestirel Diisiinme ve Ogretimi”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi 30 (2006): 194.

%0 Morgan, Psikolojive Giris, 149.

Y pzurilla v.dgr., “Social Problem Solving: Theory and Assessment”, 12.

192 Thomas J. D'Zurilla v.dgr., “Age and Gender Differences in Social Problem Solving Ability”, Personality and
Individual Differences 25 (1998): 242.

1% Nurten Elkin - Fatma Karadagl, “Oniversite Ogrencilerinin Problem Cézme Becerilerinin Degerlendirilmesi”,
Adryaman Universitesi Saghk Bilim Dergisi 1/1 (2015): 12.

104 Ayrica bk. Saskia Brand-Gruwel v.dgr., “Information Problem Solving by Experts and Novices: Analysis of a
Complex Cognitive Skill”, Computers in Human Behavior 21 (2005): 490; Sabahattin Cam - Songiil Tiimkaya,
“Kisileraras1 Problem C6zme Envanteri Lise Ogrencileri Formu’nun Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi”,
Uluslararast Insan Bilimleri Dergisi 5/2 (2008): 3.
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etkilerinden onu korumaktadir.'®

Nitekim konu ile ilgili daha once yapilan
aragtirmalar da problem ¢ozme becerisine sahip olan bireylerin maddi manevi
problemlerini daha kolay bertaraf etmeleri dolayisiyla hem bedensel hem de ruhsal

yonden daha saglikli oldugunu ortaya koyarak bu tezi desteklemektedir. %

5.1. Problem C6zme Asamalar

Problem ¢6zme, ¢ogu zaman mesgul oldugumuz bir aktivitedir. Clinki
farkinda olsak da olmasak da ne tiir bir yasam stiline, hangi meslege sahip olursak
olalim aslinda giin boyu defalarca problem ¢dzme faaliyetlerinde bulunmaktayiz.
Ancak bunlarin ¢ogu rutin problemler oldugu i¢in onlardan her zaman ciddi derecede
etkilenmemekteyiz. Bu nedenle problem ¢dzme becerisi, 6miir boyu ihtiya¢ duyulan
bir yetenektir. Ancak problem ¢6zme siirecinde bir¢ok kisi sistematik bir yol
izlememekte, rastgele ¢0ziim yollarma basvurmalarindan dolayr da hiisrana

ugrayabilmektedir. %’

Bundan 6tiirli problemlerle bas etmek i¢cin en dogru olan,
bilimsel diisinme ve bilimsel problem ¢6zme yollarini 6grenerek planli, sistematik

bir asamalar dizisini takip etmektir.

Bilimsel problem ¢6zme denilince elestirel diisiince, yansitic1 diisiince,
sorgulama, rasyonel diisiince, akil yiiriitme, karar verme ve bilimsel yontem gibi tist
diizey becerileri ihtiva eden terimler akla gelmektedir.108 Bu siirecin gerektirdigi
tutum ve davraniglar bireyin sahip oldugu bilgi, beceri ve tecriibelerine, problemin
yapisina gore degiskenlik gosterse de problem ¢dzme siirecinde izlenmesi gereken

belli ve temel asamalar bulunmaktadir.

Morgan’a gore konuyla ilgili tinlii bilim adamlar1 genellikle hazirlik, kulugka,
kavrayis ya da aydinlanma, degerlendirme ve diizeltme olmak iizere dort asama

izlemektedir.1%®

Hazirllk asamasi problemin fark edilerek anlasilmasi, sorun
hakkindaki bilgilerin toplanmasin ifade eder. Kulucka asamasi, problemin bir siire

askida bekletilerek diisliniilmesini ifade eder. Kavrayis ya da aydinlanma asamasi,

% Siileyman Diindar, “Oniversite Ogrencilerinin Kisilik Ozellikleri ile Problem Cozme Becerileri Arasindaki
Mliskinin Incelenmesi”, Dokuz Eyliil Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi 24/2 (2009): 149.

1% Timothy R. Elliott - Morgan Hurst, “Social Problem Solving and Health”, Biennial Review of Counseling
Psychology 1 (2008): 297; P. Paul Happner - Charles E. Baker, “Applications of the Problem Solving Inventory”,
Measurement and Evaluation in Counseling and Development 29 (Ocak 1997): 238.

7 Mehmet Zafer Dans - Hiiseyin Zahid Kara, “Sosyal Hizmette Problem Cézme Yaklasimi”, The Journal of
Academic Social Science Studies 45 (2016): 2.

108 Aksoy, “Problem Cozme Yonteminin Cevre Egitiminde Uygulanmasi”, 90.

% Morgan, Psikolojive Giris, 150.
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bireyin problemin ¢ézlimiine yonelik olarak aniden bir fikir kesfetmesini ifade eder.
Degerlendirme ve diizeltme asamasi, kesfedilen fikrin ise yarayip yaramadiginin

kontrol edilmesi ve hedefe ulagilamadigi takdirde diizeltilmesini ifade eder.

Alan yazin incelendiginde problem ¢dzmenin babasi olarak kabul edilen bir
Macar gé¢meni olan George Polya, problemi anlama, plan tasarlama, plan yapma,
gecmise bakma (degerlendirme) olmak iizere dort asama ileri siirmiistiir.*
Ekonomik Kalkmnma ve Isbirligi Orgiiti (OECT)niin 2003 yilinda Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programu (PISA) ¢ahismalar1 kapsamimda hazirlanan rapora
gore problem ¢ozme, durumu anlama-kavrama, ilgili bilgileri ya da sinirlamalar:
belirleme, olas1 segenekleri ya da ¢6ziim yollarim1 gdésterme, bir ¢oziim stratejisi
segme, problemi ¢dzme, sonucu kontrol etme ya da sonug¢ iizerinde diislinme,
sonuglar1 bagkalarina anlatma olmak iizere yedi asamadan olusmaktadir.™** Heppner
ve Petersen tarafindan 1982 yilinda yapilan “Problem Co6zme Envanterinin
Gelistirilmesi ve Uygulanmasi” adli aragtirmaya gore problem ¢6zme modellerinde,
genel yonelim (olumlu ya da olumsuz yonelim), problemi tanimlama, alternatif
¢Oziim yollar1 olusturma, karar alma ve degerlendirme olmak {izere bes asama

bulunur.t*?

Problem ¢6zme siireci ile ilgili yapilan arastirmalara genel olarak
bakildiginda bu asamalarm John Dewey tarafindan 1910 yilinda ileri siiriilen
asamalarm az ¢ok degistirilmis bigimi oldugu gt')rl'ilmektedir.113 Dewey, bu siireci bes

asamada ele almaktadir. Bu agsamalar su sekildedir:

o Giigliiliigiin farkina varmak ve problemi tanimlamak
o {lgili bilgileri elde etmek ve siniflandirmak

o (Cozlime yonelik hipotezler olusturmak

o (Cozlim yollarmi test etmek

e Sonuglar1 dogrulamak ve degerlendirmek.***

10 Jozwiak, “Teaching Problem-Solving Skills to Adults”, 24.

W pISA, OECT PISA 2003 Arastirmasimn Tiirkiye ile lgili Sonuglari: PISA 2003 Projesi Ulusal Nihai Rapor,
(Ankara: Milli Egitim Basimevi, 2005), 101.

112 p_ Paul Heppner - Chris H. Petersen, “The Development and Implications of a Personal Problem-Solving
Inventory”, Journal of Counseling Psychology 29/1 (1982): 67.

113 Esra Ismen, “Duygusal Zeka ve Problem Cézme”, M.U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi 13
(2001): 116.

1 Jjohn Dewey, How We Think, (Boston: D.C. Heath, 1910), 72; Serife Cetinkaya, Lise Ogrencisi Erkek
Ergenlerde Problem Cozme Egitiminin Problem Céozme Becerisi, Kigilerarasi Iliski Tarzi ve Ofke Kontrolii
Uzerine Etkisi (Yiiksek Lisans Tezi, Adnan Menderes Universitesi, 2013), 20.
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5.2. Problem Durumuna Yaklasim Tiirleri

Konu ile ilgili yapilan arastirmalar insanlarin problemlere karsi tutum ve
davraniglarinda bireysel farkliliklarm olduguna dikkat ¢ekmektedir. Buna gore bazi
insanlar problemi kendi basina ¢ézecegine giivenerek sistemli bir yol izlemekte ve
sorunlarim tistesinden gelebilmekteyken yanlis tutum ve davranislar1 benimseyenler
de bulunmaktadir. Bu yanlis tutum ve davranislara sigaraya, alkole, yemege, ilaca ya
da bunlarm birkagina yonelmek, i¢cine kapanmak, sorunla yiizlesmekten kaginmak,
sorunu yok saymak, ofke ndbetleri gegirmek,”® savunma mekanizmalarma

basvurmak gibi tepkiler 6rnek verilebilir.

Heppner ve Petersen tarafindan 1982°de hazirlanan, 1993 yilinda Sahin,
Sahin ve Heppner tarafindan Tiirkiye’ye uyarlama c¢alismalar1 yapilan problem
¢6zme envanterine gore problem durumunda benimsenen aceleci yaklasim, kagingan
yaklagim, diisiinen yaklasim, degerlendirici yaklasim, kendine gilivenli yaklasim ve

planli yaklagim olmak iizere alt1 ¢esit yaklasim tiirii tespit edilmistir.116

Problem durumuna kars1 aceleci yaklagimi benimseyen bireyler, bir sorunla
karsilastiklarinda durup diisinmeden aklina gelen ilk seyi yapmaktadir.'*” Ancak bu
yaklasimi benimsemenin ya da c¢ok fazla kullanmanin problem ¢6zme agisindan
olumsuz sonuglar1 oldugu distliniilmektedir. Ciinkii zihinsel olarak probleme
yeterince odaklanilmamast durumunda sonucun hiisran olmasi beklenen bir

durumdur.

Problem durumuna karsi kagingan yaklasimi benimseyen bireyler, sorunu
¢6zmek icin herhangi bir caba gostermekten kacinir. Ozgiivenini yitirmis olan bu
bireyler problemi kendi bagina ¢ézebileceklerine dair olan inanglarini yitirdikleri i¢in
bastan yenilgiyi kabul ederler. Bu nedenle huzurlarini kagiran problemlerle miicadele
etmek yerine sorunun kendiliginden gegmesini veya baskasi tarafindan ¢oziilmesini

pasif bir sekilde beklerler.

15 perihan Giiner, “Sorunlarla Etkili Bas Etme Yolu: Problem Coézme”, Atatiirk Universitesi Hemsirelik
Yiiksekokulu Dergisi 3/1 (2000): 62.

116 Nail Sahin v.dgr., “Psychometric Properties of the Problem Solving Inventory in a Grup of Turkish University
Students”, Cognitive Therapy Research 17/4 (1993): 392.

W Uniivar, Cok Yonli Algilanan Sosyal Destegin 15-18 Yas Arasi Lise Ogrencilerinin Problem Cézme
Becerilerine ve Benlik Saygisina Etkisi, 42.
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Problem durumuna karsi diisiinen yaklagimi benimseyen bireyler, bir sorunla
karsilastiklarinda Oncelikle sorunu anlamaya g¢alisir. Daha sonra sorun hakkinda
enine boyuna diislinlir, daha Onceki yasantisinda benzer bir deneyimle karsilasip
kargilasmadigini1 gozden gegirir, sorunu en dogru sekilde nasil ¢dzecegine dair akil

yiirliterek ne yapmasi gerektigine karar verir ve uygular.

Problem durumuna karst degerlendirici yaklasimi benimseyen bireyler,
problemi ¢6zmek i¢in bir ¢aba gosterdikten sonra bekledigi sonugla mevcut durum
arasinda bir kiyaslama yapar. Uyguladig1 yontemi diisiinerek degerlendirme yapar ve
hedefine ulagmadig1 takdirde fark ettigi eksiklikleri gidererek azminden taviz

. 11
vermeden yeni yollara bagvurur. 8

Problem durumuna kars1 kendine giivenli yaklasimi benimseyen bireyler, bir
sorunla karsilastiklarinda kendi basma bas edebileceklerine inanarak kendilerine
giivenir, problem ¢o6ziimii konusunda kendilerini yeterli hisseder, problemlerle
miicadele etmek i¢in ellerinden geleni yaparlar. Bundan otiirti giivenli yaklasimi

davranis haline getiren kisiler i¢in problemin karmasiklig1 cesaret kirici degildir.

Problem durumuna kars1 planl yaklasimi benimseyen bireyler, problemle bas
etmek icin dncelikle sistematik bir plan yapmayi tercih eder, siire¢ i¢erisinde duruma
gore esneklige izin verseler de miimkiin oldugunca bu plana sadik kalarak sorunlarini
¢ozmeye calisirlar. Sorun ortadan kalkmadigi takdirde farkli bir plan yaparak ya da

mevcut plani uyarlayarak problemi tekrar ¢c6zmeye ¢alisirlar.

Birey, problem karsisinda bu alt1 yaklasimdan birini veya birkagini
benimseyebilmektedir. Problemle bas etme amaciyla diisiiniip, plan yapip harekete
gecmek yerine problemi gérmezden gelmek, pasif bir sekilde sorunun baskalar1
tarafindan ¢oziilmesini ya da kendiliginden ge¢mesini beklemek gibi tutum ve
davranislar ¢ogu zaman problemi ¢dzmek yerine sorunun daha da biiyiimesine ya da
¢oziimiin daha uzun zaman almasma neden olmaktadir.**® Bunun aksine problem

cozme konusunda Ozgiiven sahibi olan, diisiinerek, degerlendirerek ve planli bir

Y8 Uniivar, Cok Yénlii Algilanan Sosyal Destegin 15-18 Yas Arasi Lise Ogrencilerinin Problem Cozme
Becerilerine ve Benlik Saygisina Etkisi, 43.

119 Fidan Korkut, “Lise Ogrencilerinin Problem Coézme Becerileri”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi 22 (2002): 177.
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sekilde hareket eden bireyler cogu zaman hedeflerine ulasarak uyumlu bir kisilik

sahibi olmakta, huzur ve refah i¢inde yasamlarimni stirdiirmektedir.

5.3. Problem Cozmeyi Zorlastiran ya da Engelleyen Faktorler

Bir problemi ¢6zmenin zorlugu problemin basit ya da karmagik olmasina ve
bireysel farkliliklara gore degismektedir. Rutin olarak karsilagilan problemler bireyi
cok fazla engellemezken ilk defa karsilasilan ve karmasik olan problemlerin ¢oziimii
cok boyutlu becerilerin bir arada kullanilmasini gerektirir. Genel olarak bir
problemle bas etmek i¢cin zaman, enerji, Ozgiliven ve temel iletisim becerileri
gerekmektedir."®® Bunlarin yam sira kisinin saghgi, kisilik 6zellikleri, yetenegi,
problemle ilgili 6n bilgilere ve egitime sahip olup olmamasi, problemin yasina ve
gelisim diizeyine uygunlugu, cinsiyeti gibi faktorler de sorunun ¢dziilmesini

etkileyen temel degiskenler olarak bilinmektedir.**

Problem ¢6zme becerisine sahip olmanin yollarindan biri de problem
¢Ozmeyi zorlastiran veya engelleyen faktorleri tantyarak bunlarin olumsuz etkilerini
asgari diizeye ¢cekmektir. Problem ¢6zmeyi zorlastiran ya da engelleyen faktorleri su

sekilde smiflandirabiliriz:

e Nesneleri sadece belli islevler dahilinde kullanma tutumu. Buna isleve
takilma denir. Genellikle kesmek amacgli kullanilan bigaklarin
gerektiginde tornavida amach kullanilmamasi buna 6rnek verilebilir. *#

e Bireyin problemi ¢6zemeyecegine inanmasi, kendine giivenmemesi ki
buna ogrenilmis caresizlik denir. Insanm diisiinceleri mknatishdir.
Olumsuz diisiinceler olumsuzluklari kendine ¢ekmekte ve basarisizliga
neden olmaktadr.'*®

e Daha oOnce karsilasip c¢oziilen bir problemin siirekli ayni yontemle
coziilmeye calisilmasi, yeni yontemlerin uygulanmamasi. Literatiirde
buna zihinsel kurgu ad1 verilmektedir.

e Bireyin fiziksel veya zihinsel bir engelinin olmasi,

e Problemi ¢dzmeye yeterince giidiilenmemis olmasi,

120 Elkin - Karadagli, “Universite Ogrencilerinin Problem C6zme Becerilerinin Degerlendirilmesi”, 12.
12L Selehattin Gelbal, “Problem Cozme”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 6 (1991): 169.
122 Morgan, Psikolojive Giris, 153.

128 Kapaklikaya, Sen Hi¢ Kendini Yasadin Mi?, 266.

49



e Mantiksiz diisiincelerden yola ¢ikarak hareket etmesi,
e Problemin ¢6ziimiine yonelik tutum ve davraniglarm bireyin yasadigi
kiiltiire aykir1 olmas,

e Bireyin karamsar, kotiimser olmasi gibi duygusal sebepler.

Problem ¢ozmeyi zorlastiran ya da engelleyen durumlara genel olarak
bakildiginda bireyin fiziksel veya zihinsel bir engelinin bulunmasi digindaki tiim
faktorlerin kisinin kendisini gelistirmesi ile dogrudan ilgili oldugu goriilmektedir. Bu
nedenle bireyin konu ile ilgili nitelikli bir egitim siirecinden gegerek olumsuz

algilarindan kurtulmasi, dogru bilgi ve beceriler kazanmasi gerekmektedir.

6. DIN OGRETIMINDE PROBLEM COZME BECERISININ
YERi VE ONEMI

24 Bunun sebebi

Din, hayatimizin merkezinde bulunan bir olgudur.®
insanoglunun fitraten inanma duyusu ve ihtiyaci ile donatilmis bir varlik olmasidir.
Insanmn bu 6zelligini din psikolojisi alaninda yapilan arastirmalar da ortaya
koymaktadir. Bu arastirmalar, din duygusunun insanda dogustan var oldugunu ve bu
duygunun yasam sartlarina gore devam eden bir ihtiyag oldugunu ortaya
koymaktadlr.125 Insanligin gelenek, gdrenek, kiiltiir ve sanat alanindaki birikiminden

yola ¢ikarak toplumlarin da bu ihtiyacinin var oldugu, yeryliziinde inanma ihtiyaci

olmayan hicbir toplulugun bulunmadig1 sdylenebilir.*?°

Dinin bireysel ve toplumsal bir gereklilik olmasindan dolayr insan
yasamindaki etki alan1 ve derecesi ¢ok boyutludur. Tarihi bilgilerin gosterdigi gibi
inancin1 degistiren bir toplum i¢in yeni din, genelde hayat1 alisilmigin aksine olarak
degistirmektedir. Inanilan din mimari, masiki, dil, kiiltiir, 6rf, adet, gelenek ve
goreneklerin degismesine, boylece toplumda yeni bir devrin baslamasma neden
olabilmektedir. Tarih derslerinde ve kitaplarda admi sik¢a duydugumuz Uygur
Tiirkleri bu duruma emsal teskil etmektedir. Zira bilindigi tizere Uygur Tiirkleri

Mani dinine inanmalarmin etkisiyle avecilik ve savasgilik 6zelliklerini kaybederek

124 y11diz Kizilabdullah - Tugrul Yiiriik, “Din Egitimi ve Ogretiminin Temelleri”, Din Egitimi, ed. Mustafa Koylii
- Nurullah Altas (Ankara: Giindiiz Egitim ve Yayincilik, 2012), 77.

125 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, 94.

126 Ali Riza Aydin, “Inanma Ihtiyaci ve Dini Ritiiellerin Psikolojik Degeri”, Din Bilimleri Akademik Arastirma
Dergisi 9/3 (2009): 88.
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yerlesik hayata ge¢mistir. Nihayetinde Uygurlarin uzun yillar yasattiklari gelenek ve

goreneklerinde biiyiik oranda bir degisim meydana gelmistir.

Insan, diinyaya gelisinden itibaren yasam seriiveninde kendisiyle ve hayatla
barisik, sosyal ¢evresiyle uyumlu olarak ayakta kalabilmek, maddi-manevi
ihtiyaglarmi karsilayarak hedefledigi refah diizeyine ulagabilmek i¢in sayisiz engeli
asmak, bir¢cok sorunla bas etmek mecburiyetindedir. Bu siiregte her bireyin gesitli
hastalik, kaza, dogal afet, 6liim (yakin kayb1) gibi musibetler, kisiler arasi iliskilerde
karsilagilan sorunlar ve tasidigi sorumluluklar geregi agsmak zorunda oldugu genel
problemlerinin yani sira kendisine 6zel, basit ya da karmasik kaygi ve sikintilar1 da

bulunabilir.

Bireyin kendisi i¢in belirledigi amaclarina ulasabilmesi i¢in harekete gectigi
esnada kendisinden ya da dis diinyadan kaynakli nedenlerden otiirii hedeflerine
ulasamamas1 durumu literatiirde engellenme olarak adlandirilir. Engellenme durumu
bireyin gerginlik, korku, 6fke, sikinti, kaygi ya da ¢aresizlik gibi olumsuz duygular
yasamasina neden olabilir. Bu durumu agmak i¢in birey, kendisini tatmin edici ¢esitli
¢Ozlim yollar1 arar.'?’ Bireyin bu arayis1 kimi zaman karsilik bulurken kimi zaman da
tek basma biitiin bunlarin listesinden gelmek, onun i¢in miimkiin olmayabilir. Bu

durumda bireyin sosyal ¢evresinden ya da ilgili uzmanlardan yardim almasi gerekir.

Bireyin sorunlarina bir ¢ikis yolu bulma ihtiyacini gidermesine yardim etmek
amaciyla farkli bilimler dogmustur. Bu bilimler arasinda ilk akla gelen bireyin duygu
ve davranislarim, ayrica bilissel siirecleri inceleyen bir disiplin olan psikolojidir.*?®
Bu bilime dayali olarak bireyin sorunlarma yardimci olan uzmanlar psikolog,
psikiyatrist gibi adlarla anilir. Psikologlar damisanlarina kendilerini tanimalar1 ve
istidatlarim fark edip gelistirerek sorunlari ¢ézmeleri konusunda rehberlik ederken,
psikiyatristler, genellikle agir psikolojik hastaliklar1 ilagla tedavi ederek hastalarina
yardime1 olmaya calisirlar. Ancak din egitimi ve din psikolojisi alanlarindaki genel

kabule gore bireye yapilan bu desteklerin birtakim sinirliliklar1 bulunmaktadir.

Soyle ki: Psikoloji bilimi, pozitivist akimin etkisi altinda gelismistir. Bu

nedenle psikoloji, insanin daha ¢ok gézlenebilen davraniglarii ele almakla birlikte

1.?7 Abdiilkerim Bahadir, “Dindarlhigin Kaynaklar1”, Din Psikolojisi, ed. Hayati Hokelekli (Eskigehir: Anadolu
Universitesi Yayinlari, 2016), 56.
128 Morgan, Psikolojive Giris, 8.
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manevi boyutunu ihmal etmistir. Ozellikle daha bilimsel olma ve kabul gdorme
cabalarindan dolayr alandaki kuramci ve uygulayicilar 1980’lere kadar din ve
maneviyat1 6nemli derecede goz ardi etmislerdir.**® Béylece insan maddesel boyuta
indirgendigi i¢in ruhsal sorunlar, bilim diinyas: tarafindan uzun bir dénem ihmal
edilmistir.

Psikoloji  biliminin smirliliklarinin g6z ardi edilemeyecek boyutlara
ulagsmasimin ruh sagligi uzmanlar: tarafindan fark edilmesi ile din ve maneviyatin da
bireyin karsilamasi gereken bir ihtiya¢ oldugunu, maneviyat ve ruh saghigi arasinda
sik1 bir iligki bulundugunu ve manevi degerlerden psikolojik destek siireclerinde
faydalanilmasi gerektigini vurgulayan ¢aligmalar yapilmaya baslanmis ve bunlarin
sayis1 giderek artmistir. Bu konuda ilk adimlarin Abraham Maslow tarafindan atildig:
bilinmektedir.”*® Yapilan calismalar neticesinde giiniimiizde psikoloji biliminin de
bireyin sorunlarina ¢oziim bulunmasinda maneviyatin yapici potansiyelini kabul
etmeye basladig1 goriilmektedir. Ornegin artik bir¢ok c¢agdas psikolog, bireyin
manevi yasamina yon veren dini inanglar1 gegmiste oldugu gibi kokii kurutulmasi
gereken bir illet olarak degerlendirmemekte, aksine dinin iyilestirici etkisinden
dolay1 gelistirilerek bireyin istifadesine sunulmasi gereken bir olgu oldugunu

d1'isiinme:ktedir.l31

Maneviyat, bireyin duygu, diisiince, tutum ve davranislarma, dolayisiyla
yasamina yon veren degerleri ihtiva eden genis bir kavramdir. Bireyin maneviyatinda
mensup oldugu dinin yeri ve énemi biiyliktiir. Kimlik ve kisilik gelisiminde biiyiik
etkisi bulunan din, inanan insanin hayatin1 ¢ok boyutlu olarak kusatan bir
gercekliktir. {1k bakista din ruhun kurtulusuyla, psikoloji ruhun sagligiyla ilgileniyor
gibi goriinse de biitlinciil bir bakisla her ikisinin de ortak amaclarinin bulundugu
goriilecektir. Nitekim ruhsal saglik olmadan kurtulusa ulasilamayacagi gibi kurtulusa
eristirmeyen saglik da anlamsizdir."* O halde psikoloji ve din el ele vererek insanin

diinyada huzura, ahirette kurtulusa ulasmasina katki saglamalidir.

129 Sibel Demirbas, “Ergenlik Doneminde Manevi Danigsmanlik ve Rehberlik (MDR)”, Manevi Danigmanlik ve
Rehberlik Teori ve Uygulama Alanlari, ed. Ali Ayten (istanbul: DEM Yayin, 2017), 103.

30 Demirbas, “Ergenlik Déneminde Manevi Damsmanlik ve Rehberlik (MDR)”, 104.

BL Michael Utsch, “Pozitif Psikoloji'den Giidiiler Din Psikolojisi Arasgtirmalari ve Terapik/Manevi Yardim
Uygulamalan”, trc. Abdulkerim Bahadir, Selcuk Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 25 (2008): 172.

32 Tbrahim Giirses - Yasin Kurugay, “Ergenlerde Anlamsizlik ile flgili Problemlere Dinin Etkisi Uzerine
Degerlendirmeler”, I.U. flahiyat Fakiiltesi Dergisi 9/1 (2018): 105.
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Burada insan davranislarina biiyiikk Ol¢iide yon veren cesitli inanglarin
olumsuz etkilerinin de géz ardi edilmemesini parantez arasinda ifade etmek gerekir.
Nitekim diinya tizerinde farkli cografyalarda yayilan sayisiz din ya da dini grup
bulunmaktadir. Bunlar arasinda sapkin inanglar1 vaaz edenler de bulunmaktadir.
Dolayisiyla farkli dinler formal ya da informal yollarla verilen egitim yoluyla farkli
insan tipleri yetistirmektedir. Insanlara herhangi bir karsilik beklemeden birgok
faydasi dokunan bir mii’'mine de ¢ok tehlikeli bir intihar bombacisina da bu
davraniglar1 yaptwran sey, biliyiilk oranda kendisine verilen egitimin neticesinde
benimsemis oldugu inanglaridir. Bu nedenle bireyin var olan istidatlarinin
gelistirilerek nitelikli bir insan olabilmesi i¢in dogru ve saglam bir inang egitiminden
gecmesi elzemdir.*® Insan, ancak bu egitim sayesinde manevi ihtiyaglarinin ve
sorunlarmin neler oldugunu, bunlar1 nasil giderebilecegini tam manasiyla idrak

edebilir.

Sunu unutmamali ki insan maddi boyuta indirgenemeyen manevi yonii de
bulunan bir varliktir. Zira ruh olmadan beden cansiz bir et ve kemik yigmindan baska
bir sey degildir. Insanin maddi varligmi teskil eden bedeni yeme, igme ve nefes alip
vermeye ihtiya¢ duydugu gibi ruhu da askin bir varliga inanmaya ve ibadet etmeye
muhtagtir.”®** insanm bu ihtiyaci asla ve asla goz ard1 edilemez. Aksi takdirde manevi
ihtiyaclarin karsilanmamasindan kaynakli sorunlarin bag goOstermesinin yani sira
dinlerin yasam boyu karsilasilan ¢esitli problemlerin ¢6ziimiine yonelik olarak ortaya

koydugu tahammiil ve azim verici etkilerden de mahrum kalinir.

Dinler, nihai ama¢ olarak miintesiplerinin diinyada ve o&lim Otesinde
mutlulugu elde etmelerini hedeflemektedir. Bu amaca ulasabilmek i¢in dinler,
mensuplarina ne zaman, nerede ve nasil davranilmasi gerektigine dair cesitli
prensipler vaaz etmektedir. Bu prensipler incelendiginde bireyin ruh ve beden

sagligma katki saglayacak birgok ilke goze ¢arpmaktadir.’®

Zira diinya dinlerinin
telkin ettigi evrensel ahlak ilkeleri bireyi olgunlastirarak fiziki ve ruhsal anlamda

zinde olmay1 saglayabilir.

133 Cemil Osmanoglu, “Din Egitiminin Gelisimsel Temeli Olarak Inang”, Bilimname 27 (2014): 197.

134 Aydin, “Inanma Ihtiyaci ve Dini Ritiiellerin Psikolojik Degeri”, 88.

135 Bk. Mustafa Koylii, “Ruh Saghg ve Din: Bati Toplumu Agisindan Bir Degerlendirme”, Ondokuz Mayis
Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 23 (2007): 65.
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Konuyla ilgili yapilan bilimsel aragtirmalara gore i¢sellestirilen dini inanglar
cergevesinde sekillenen bir hayat, bireyin psikolojik uyumuna ve yasadigi sorunlarla
bas etmesine katki saglamaktadir. Yani dini inang, ibadet ve ritiieller, insanin
yasadig1 sorunlar karsisinda bireye dayanma ve tahammiil giicli vermekte, boylece
stres, kaygi, depresyon gibi olumsuz duygularin 6niine set vurmaktadir. Bunun
anlami sudur: Inanan bir kimse, 6zellikle ruhsal anlamda daha sagliklidir. Bir
problem durumunda daha ¢ok basa ¢ikma stratejisi gelistirir. Bunun sonucunda
yiiksek diizeyde bir hayat memnuniyetine ve kalitesine erisir.*® Inkér ise gozlem ve
arastirmalara dayali verilerden anlasilabilecegi iizere yaratici ile olan bagin kopmasi
dolayisiyla hayatin anlamsizlagsmasina, mevcut ruhsal rahatsizliklarin derinlesmesine,
bunlara yenilerinin eklenmesine ve daha da kotilisii manevi bunalimlarin tedavi

edilemez boyutlara kadar ulasmasina neden olabilir.*’

Dinler, mensuplart i¢cin birtakim maneviyat ve degerler sistemi insa
etmektedir. Dinlerin insa ettigi bu metafizik alan, insanin yasadigi sorunlara karsi
koyabilmesi i¢in teselli, sabir, iimit telkin eden, sorunlarla miicadele azmi kazandiran
bir igleve sahip oldugu gibi ayrica dinlerin birlestirici giicii sayesinde ayni dinin
mensuplar1 arasinda sosyal baglar kurulmakta, bu da kisinin kendisini yalniz
hissetmemesini ve gerektiginde yasadigi problemlerin {istesinden gelebilmek igin
dindaslarindan yardim almasini saglayabilmektedir.138 Bu giiclii baglar sayesinde
meydana gelen birlik beraberlik duygusu sayesinde bireysel ve toplumsal sorunlar

daha kisa vadede ¢6ziime kavusturulabilir.

Biitiin bunlara ek olarak insan, maddi manevi boyutlariyla bir biitiin oldugu
icin bu yapmin bir tarafinda meydana gelen bir aksaklik diger yanmi da
etkileyecektir. Artik su inkar edilemez bir gergektir ki, beden saghigi ile ruh sagligi
arasinda anlaml iliskiler bulunmaktadir.™® Saglikli bir beden i¢in manevi anlamda

bir iyilik 6nemli bir gerekliliktir. Manevi iyilik ise hayatin anlami ve gayesi, asli

3 Faruk Karaca, “Dindarligin Etkileri”, Din Psikolojisi ed. Hayati Hokelekli (Eskisehir: Anadolu Universitesi
Yaymlari, 2016): 78; Hiiseyin Peker, “Dua, Ibadet ve Dini Térenler”, Din Psikolojisi ed. Hayati Hokelekli
(Eskisehir: Anadolu Universitesi Yaymlari, 2016): 206; Utsch, “Pozitif Psikoloji'den Giidiiler Din Psikolojisi
Arastirmalart ve Terapik/Manevi Yardim Uygulamalari”, 175.

37 Abdurrahman Kasapoglu, “Kur’an’a Gére Inkar ve Bunalim-inkdrciligin Ruh Saghigina Olumsuz Etkileri-,
LU. Ilahiyat Falkiiltesi Dergisi 1/1 (2010): 211.

138 Bk. Senol Korkut, Genglik Sorunlari ve Intihar, 3. Baski (Ankara: Diyanet Isleri Baskanlig: Yayinlari, 2011),
22.

139 Koyli, “Ruh Saghg ve Din: Bati Toplumu Agisindan Bir Degerlendirme”, 65; Sian Cotton v.dgr.,
“Religion/Spirituality and Adolescent Health Outcomes: A Review”, Journal of Adolescent Health 38 (2006):
472.

54



degerler, askin inan¢ ve tecriibeler ile toplumsal iliskiler olmak tizere dort temel
unsurdan olusmaktadir.*® Dinler, ortaya koyduklar1 prensipler ile miintesipleri igin
bu unsurlardan her birine yonelik manevi regeteler sunmakta, bdylece mensuplarinin

manevi iyi olus halini desteklemektedir.

Dinler, bireysel sorunlarin yani sira toplumsal sorunlarmn da c¢oziime
kavusturulmasi igin katki saglayabilir. Bu baglamda diisiiniildiigiinde insanligin
karsilagabilecegi sosyal, ekonomik, politik veya ekolojik pek ¢ok sorun
bulunmaktadir. Biitliin bu sorunlarin tamamen dinler tarafindan c¢oziilmesini
beklemek elbette ki yerinde bir tespit olmayacaktir. Ancak unutulmamalidir ki dinler
bu sorunlarin ¢dziimiine yonelik ekonomik, siyasi ya da hukuki anlamda gelistirilen
hicbir diizenlemenin iistesinden gelemeyecegi seyleri basarabilir. Zira dinler,
insanlarin i¢ diinyasma derin etkiler birakarak kalpleri zararli diisiincelerden
arindirir, faydal diisiincelere yonlendirir. Boylece insanlar arasi diismanliklarin yok
olmasi, yerini birlik, beraberlik, yardimlagsma ve dayanigmanin almasi i¢in dinler

6nemli bir rol oynar.'*!

Bu minval iizere hareket eden birey, bahsi gegen her tiirli
sorunun ortaya ¢ikmasini engellemek ya da c¢oziimiinii saglamak i¢in digerkam
duygularla ¢alisip gabalar ve toplumsal sorunlarla bas etmek maksadiyla toplumun
diger iiyeleri ile birlik beraberlik, yardimlasma ve dayanisma igerisinde ¢alisir. Bu
birliktelikten dogan kuvvet sayesinde bir¢ok toplumsal sorunun iistesinden kolayca

gelinebilir.

Dinler hakkinda yapilan bu genel agiklamalardan sonra iilkemizde halkin
cogunlugu Miisliiman bireylerden olustugu icin konuyu Islam dini &zelinde ele
almak faydali olacaktir. Islim, insanm ve insanligin dogrudan ya da dolayli olarak
etkilesim igerisinde bulundugu kainatin tek yaraticisi olan Allah’m ilk insan ve
peygamber olan Hz. Adem’den itibaren beseriyet i¢in uygun gordiigii Hz Muhammet
ile kemale erdirdigi dinin adidir. Bu dinin bizi bizden daha iyi taniyan ve bilen yiice
yaraticinin segtigi din olmasi hasebiyle insan fitratina uygunlugu su gotlirmez bir

gercektir.

0 K gylii, “Ruh Sagligt ve Din: Bati Toplumu Agisindan Bir Degerlendirme”, 7. ) )
! Hiiseyin Y1lmaz, “AB'ye Girig Sirecinde Ortadgretimde Diger Dinlerin Ogretimi ile Ilgili Ogrencilerin
Diistinceleri”, Cumhuriyet Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi 8/2 (2004): 103.
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Islam, yiice kitab1 Kur’an-1 Kerim ve bu kitab1 teblig etmek i¢in beseriyet
icerisinden se¢ilmis, insanlar igin en giizel Ornek (usve-i hasene) olan Hz
Muhammed (a.s.) araciligi ile akil sahibi insanlar1 muhatap almakta, yasamin her
alantyla ilgili iyiyi, giizeli emrederek insanlara hitap etmekte, dogru yolu
gostermektedir. IslAim, insanlarm maddi manevi her tiirlii hastahiklardan muhafaza
olmasin1 istemekte ve buna yonelik saglam ve esasl prensipler ileri siirmektedir. Bu
prensipler hangi yasta olursa olsun ihlasli Misliimanlar1 6ncelikle ruhsal ve bedensel
hastaliklara kars1 emniyet altina almakta, lakin herhangi bir sorunla karsilastiklarinda
onlara telafi edici usulleri gt')stermektedir.142 Bu durum Kur’an-1 Kerimde “Bu,
kendisinde siiphe olmayan kitaptir. Allah’a karsi gelmekten sakimanlar icin yol
gostericidir.” (el-Bakara 2/2). “Ey insanlar! iste size rabbinizden bir 6giit, kalplere
bir sifa ve inananlar i¢in yol gosterici bir rehber ve rahmet (olan Kur’an) geldi.”
(Yanus 10/57). “And olsun biz onlara, bilerek agikladigimiz bir kitabi, inanan bir
toplum i¢in bir yol gdsterici ve rahmet olarak getirdik.” (el-A’raf 7/52) gibi ayetlerde
de ifade edilmektedir.

Bahsi gecen ayetlerden de anlasilacag tizere Kur’an ve onun canli bir 6rnegi
olarak bilinen Hz Peygamber, yasam boyu Miisliimanlara nerede, ne zaman ve nasil
davranilmas1 gerektigine yonelik rehberlik etmekte, 6zellikle muttaki Miisliimanlarin
maddi-manevi yaralarina merhem olabilmektedir. Bunun icindir ki Islam’a gore
kiifiir batakligina yapisip kalanlar, bu degerli hazineden mahrum kalarak diinyanin
cesitli sikintilarini ciizi iradesi ve smirli kudreti ile tek basma yiiklendigi i¢in
kendisini tehdit eden tehlikelere karsi hakikati bulamaz ve hayatinin gesitli
donemlerinde bocalaylp durur. Bu durum su ayette manidar bir sekilde ifade
edilmistir: ““Yahut (inkarcilarm kiifiir i¢indeki halleri) derin bir denizdeki karanliklar
gibidir. (Bir deniz ki) onu dalga {istiine dalga kapliyor, iistiinde de bulutlar var.
Karanliklar iistiine karanliklar. Insan, elini ¢ikarsa neredeyse onu bile géremez. Kime
Allah nur vermezse, onun i¢in nur diye bir sey yoktur.” (en-Nar 24/40). Ayette kiiflir
karanliga, iman nura benzetilerek insanin sorunlarma ¢6ziim yolu bulabilmesine ve

manevi iyi olusu ig¢in Allah’a inanmasinin ne derece Onemli olduguna dikkat

12 Celal Kirca, “Kur'an'da Ruh Sagh”, Diyanet Ilmi Dergi 43/2 (2007): 160.

56



cekilmistir. Ayetten de anlasilacagi lizere inanma ve askin bir varhiga baglanma

duygusu saglikl bir ruhsal yasam i¢in 6nemli bir gerekliliktir.**®

Islam, insana Allah’a itaat ederek O’nun gésterdigi yoldan gitmesi sartiyla
ruhsal dinginligin yan1 sira diinya ve ahiret saadetini de vaat etmektedir. Bireyin bu
genel mutlulugu yakalayabilmesinde huzurunu kagiran sorunlarin iistesinden gelmesi
ve hedeflerine ulagmasindan alikoyan engelleri kaldirmasi, yani problem ¢dzme
becerisi kazanmasmin énemli bir rolii bulunmaktadir. Tespit edebildigimiz kadariyla
Islam dini bireye oncelikle sorunun kaynagini bularak bircok problemi ortaya
c¢itkmadan oOnce Onleme becerisi kazandirmakta, kisinin karmasik bir sorun
dolayisiyla hissettigi kaygi, sikinti, ofke, depresyon gibi olumsuz duygulari
yatistirarak problem durumunda uyumlu davranmasina ve gerek bireysel gerekse de
sosyal sorunlarin bertaraf edilmesi i¢in miicadele azmi edinmesine katki
saglayabilmektedir. Bu durum elbette kisinin dindarlik diizeyine gore farkh

sekillerde tezahiir eder.

Arastirmalara gore yiiksek diizeyde dindar olan bireyler digerlerine nazaran
psikolojik anlamda daha iyidir. Bu kisilerin hayat memnuniyeti daha yiiksektir ve
daha iyimser bir kisilige sahiptirler. Hayat onlar i¢in daha anlamlidir, daha yiiksek
bir sosyal destege sahiptirler ve esleriyle iligskilerinde daha mutlu ve istikrarhdirlar.
Buna karsin depresyon, kaygi, stres gibi olumsuz duygulara daha az maruz kalirlar.
Bu duygular1 yasadiklarinda daha ¢abuk iyilesirler ve intihar vakalar1 onlarda daha az

goriiliir.**

Manevi iyi olus diizeyi ile dindarlik arasinda bulunan anlaml iliskiler
bedensel saglik icin de gecerlidir. Dindarhik diizeyi yiliksek olan kisiler, sagliga
olumsuz etkileri bulunan sigara, alkol ve uyusturucu gibi maddelerin kullanimmdan
kacinirlar, ¢iinkii miilkiin asil sahibinin yaratici oldugu bilinciyle kendilerini
bedenleri dahil tiim varliklarinin sahibi degil emanetgisi olarak goriirler. Bundan
dolay1 onlarin bagisiklik sistemleri daha giicliidiir. Bu bireylerde kalp damar

rahatsizliklar1 daha az goriliir. Bu nedenle daha kaliteli ve uzun bir yasama sahip

olduklar1 séylenebilir.**

%8 Aydin, “Inanma Ihtiyaci ve Dini Ritiiellerin Psikolojik Degeri”, 91.

1% Mustafa Koyli, “Dinin Ruh ve Beden Saghg Uzerindeki Etkisi”, Dini Damigmaniik ve Din Hizmetleri,
Nurullah Altas - Mustafa Koylii (Ankara: Giindiiz Egitim ve Yayincilik, 2012), 131-132.

145 Karaca, “Dindarhigin Etkileri”, 85.
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Islim’in bu katkilar1 iilkemizde ortadgretim diizeyinde &grenim gdren
ogrencilerin genellikle 14-18 yaslarinda olmalarindan dolay1 genglik baglaminda ele
alinacak olursa bu dinin genel anlamda herkese yol gostermekle birlikte dini anlamda
sorumlulugun basladigi, ruhen ve bedenen kiginin en enerjik oldugu genclik
donemine ayr1 bir 6nem verdigi sdylenebilir. Doneme bat1 nazariyla bakildigindan
ergenlik siirecinden gecen gencin yasadigi gerginlik ve ¢atismalarin gereginden fazla
abartilmasima karsmn Islam gence aklen ve bedenen kemale erdigi i¢in sorumluluklar
yliklemistir. Nitekim Hz Peygamber de hayattayken bir¢ok tecriibeli ve yaslh
Miisliiman varken genclere ciddi sorumluluklar vermistir. Bunlara Islam’1 Medineli
Miisliimanlara 6gretmesi i¢in segtigi geng sahabi Mus’ab b. Umeyr, Tebuk savasinda
sancag1 verdigi 20 yasindaki Zeyd b. Sabit, Hz Peygamberin vefatina yakm bir
zamanda gerceklesen bir seriyyede ordunun basina komutan olarak tayin ettigi heniiz

18 yaslarinda olan Usame b. Zeyd érnek verilebilir.**°

Genglik Kur’an-1 Kerim’de de pek cok ayete konu olmustur. Yiice Allah
bircok ayeti kerimede Hz Ibrahim, Hz Meryem, Hz Musa, Hz Lokman’in oglu,
Ashab-1 Kehf gibi modeller iizerinde genglik ve sorunlarma 11k tutmaktadir. Bunlara
ornek vermek gerekirse: Hz Ibrahim’in yildiza, aya ve giinese bakarak yaraticisini
diisinmesinden genglik doneminde bireyin yasadigi toplumun telkin ettigi inanglar1
mantik siizgecinden gecirdigi ve sorguladigi sonucu ¢ikarilabilir. Ayetlerde gegen Hz
Musa’nin yanlighkla bir adami 6ldiirmesi sonucu yasadigi pismanlik sonucu
tevbesinin kabul edilmesinden genclik yillarinda goriilen sugluluk ve gilinahkarlhik
psikolojisi dolayisiyla dinden uzaklasmak yerine Allah’in affina siginmak
gerektiginin hatirlatildigi sdylenebilir. Hz Musa’nin kardesi Hz Harun’un kendisine
yardimc1 olmasmi Allah’tan niyaz etmesinden kisinin her konuda basarili
olamayacagi anlasilabilir. Yine Hz Musa ve Hizir’in yolculugu ile genglere tez canli
ve aceleci davranmanin bazi olaylarm perde arkasinda yatan gergekleri gormeyi
engelledigi mesaji verildigi soylenebilir."*’ Ayrica Hz Meryem’in geng yasta yasadig1
biiylik imtihan tecriibesi ile gencglere yasadiklar1i sorunlara karsi tevekkiil ve
teslimiyet modeli sunulmus, Ashab-1 Kehf’in dogru yoldaki kararlilik, azim ve

cesaretlerinin karsilig1 olarak Allah’in onlarla beraber oldugu bildirilmistir.

1% Vasim M. Mammadaliyev, “Islam ve Genglik”, Bakii Devlet Universitesi llahivat Fakiiltesinin Ilmi Mecmuast
(2006): 32.

7 Mehmet Emin Ay, “Kur'an'da Gengler ve Genglik Degerleri”, Genglik Donemi ve Egitimi || Tartismali IImi
Toplanti, ed. Hayati Hokelekli (Istanbul: Ensar Yayin, 2003), 20-31.
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Islam, genglere olumlu kisilik 6zellikleri kazandirarak psikolojik iyi oluslarini
desteklemekte, onlarin zor zamanlarda sabirli ve azimli davranmalarmi telkin ederek
manevi bir giic kaynagma kavusmalarini saglamaktadir. Geng, dogru bilgiyle
desteklenen inanci sayesinde amagsiz bir yasamin esiri olmak yerine idealleri olan,
bu idealleri gerceklestirmeye calisirken karsilastigi engeller dolayisiyla timitsizlige
kapilmayan, Allah’a giivenerek keder verici olaylari metanetle karsilayan,*®
hislerine degil aklina, yaraticisina ve peygamberine kulak veren™*® nitelikli bir insan

olabilir.

Gériilen o ki Is1am, insanin cesitli zararlar gérmesine neden olan asir1 arzu ve
ihtiraslar1 kontrol alta alarak bireyi olumsuz etkileyen 6tke, nefret, kin, diismanlik,
kibir, kiskanglik gibi duygularmn 1slah edilmesine katki saglayabilmektedir. Bu
sayede ruhi bakimdan saglam, yiiksek karakterli, dengeli ve olgun bir insan tipi

yetismesini saglamaktadlr.lso

Toplum tarafindan kabul goren dinin Ogretilerinin insanlar arasinda
yayllmasida egitim merkezi bir konuma sahiptir. Ciinkii benimsenen dinin istedigi
insan tipini yetistirmek sadece egitimle miimkiin olmasa da yapilacak ilk is
egitimdir.™®! Toplumlarmn egitim alanindaki ihtiyaglarmi karsilayan kurumlara okul
ad1 verilir. Okullarda yapilan sey temelde toplumun benimsedigi kiiltiiriin yeni nesle
aktarilmasidir. Yani okullarin temel hedefinin yetistirilmekte olan yeni neslin
toplumun kiiltiiriinii tanimasi, benimsemesi ve gelistirmesi oldugu sdylenebilir. Din
de hem bu kiiltiirii etkileyen hem de kiiltiirden etkilenen bir olgudur. Ciinkii dinin
Ozl kiiltiire gore degismese de din algis1 kiiltiiriin etkisine bagl olarak degiskenlik
gosterebilmektedir. Bu nedenle okul catisi altinda din egitimi yapilmasi 6nemli bir
gerekliliktir. Nitekim insanin fitri olarak her seye giicii yeten yiice bir varliga
inanmaya temayilii bulundugu icin Ogrencinin merkezde oldugu vizyonunu

benimseyen okullarin bireyin bu ihtiyacini gormezden gelmesi diisiiniilemez.

Bireyin dini gelisiminde olumlu bir ilerleme kat etmesi, yani dogru dini

duygu, diisiince, tutum ve davranislara sahip olabilmesi amaciyla profesyonel kisiler

%8 Mustafa Kog, “Ergenlik Déneminde Dua ve ibadet Psikolojisi Uzerine Teorik Bir Yaklagim™, Cumhuriyet
Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi 7/1 (2003): 390.

¥ Hasan Cirit, “Hz Peygamber ve Genglik”, Bakii Devlet Universitesi Ilahivat Fakiiltesinin [Imi Mecmuasi 9
(2008): 63.

B0 Kirca, “Kur'an'da Ruh Saghg”, 172.

51 Beyza Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, (Ankara: Giin Yayincilik, 2007), 21.
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rehberliginde yapilan planli ve programli faaliyetlerin biitliniine din 6gretimi adi
verilmektedir. Ulkemizde din 6gretimi denilince akla ilk olarak lisans diizeyinde
ilahiyat ve Islami ilimler fakiilteleri gelmekteyken temel egitim ve ortadgretimde bu
gorevi daha ¢ok s6z konusu fakiiltelere de alt yap1 olusturan imam hatip liseleri icra
etmektedir. Bu liseler, ortadgretim diizeyinde mesleki din Ogretiminin
gerceklestirildigi Mili Egitim Bakanligi Din Ogretimi Genel Miidiirliigiine baglh
okullardir. Okullar, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 32. maddesinde
“Imam - hatip liseleri, imamlik, hatiplik ve Kur'an kursu ogreticiligi gibi dini
hizmetlerin yerine getirilmesi ile gorevli elemanlar: yetistirmek iizere, Milli Egitim
Bakanliginca agilan ortaégretim sistemi i¢inde, hem meslege hem yiiksekogrenime
hazirlayict  programlar — uygulayan  ogretim  kurumlaridir.”  seklinde

tanimlanmaktadir.*>?

Imam hatip liselerinin temel 6zellikleri sunlardr:

Devletin denetim ve gdzetimi altinda bulunmaktadir.
Genel egitim sistemi icerisinde yer almaktadir.

Miifredatinda dini ve sekiiler dersler birlikte bulunmaktadir.

YV V V V

Okutulan dersler modern egitim tarzinda sunulmaktadir.*

2014-2015 egitim 6gretim yilindan itibaren imam hatip liselerine 6grenci
alimi yapilmayarak tamami Anadolu imam hatip lisesine (AIHL) déniistiiriildiigii
icin okullarm gliniimiizdeki adi Anadolu imam hatip lisesidir. Okullarin 6grenim
siiresi dort yildir. Ogrenciler, dort yillik 6grenimleri siiresince hem Imam-Hatip,
Miiezzin Kayymm ve Kur’an Kursu Ogreticiligi gibi din hizmetleri ile ilgili
mesleklere yonelik dersleri, hem de diger liselerde de zorunlu olarak okutulan kiiltiir
derslerini almaktadir. Ogrencileri meslege hazirlayan bu derslere meslek dersleri ad1

verilmektedir.

Anadolu imam hatip liselerinde toplam on {i¢ tane meslek dersi
okutulmaktadir. Bunun yami sira meslek derslerini destekleyen temel islam bilimleri
ile ilgili farkli se¢meli dersler de bulunmaktadir. Diger ortadgretim kurumlarina

bakildiginda ise okul tiirii ne olursa olsun hepsinde haftada ikiser saat olmak iizere

"2 MEB, Milli Egitim Temel Kanunu, (Ankara: Milli Egitim Bakanlig1 Yaynlari, 1973), 5106.

153 fbrahim Aslamaci, “Tiirkiye'nin Isldm Egitim Modeli: imam-Hatip Okullari ve Temel Ozellikleri”, Turkish
Studies-International Periodical For The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic 9/5 (2014):
270.
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zorunlu Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri ve se¢meli Kur’an-1 Kerim, Temel

Dini Bilgiler ve Peygamberimizin Hayat1 dersleri bulunmaktadir.

Ulkemizde ortaokul diizeyinde din dgretiminin yapildig1 en énemli kurumlar
imam hatip ortaokullaridir. Bu okullarda digerlerinden farkli olarak Arapga, Kur’an-1
Kerim, Temel Dini Bilgiler ve Peygamberimizin Hayati dersleri zorunlu olarak
okutulmaktadir. Ayrica diger ortaokullarda ve ilkogretim 4. smifta zorunlu olarak
haftada iki ders saati okutulan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi de bulunmaktadir.
Kur’an-1 Kerim, Temel Dini Bilgiler ve Peygamberimizin Hayat1 dersleri diger

ortaokullarda se¢meli ders statiisiinde yer almaktadir.

Din 6gretimi sadece orgiin egitim kapsaminda yiiriitiilen bir faaliyet degildir.
Ulkemizde yaygin egitim kapsaminda bu faaliyetleri yiiriiten en dnemli kurum
Diyanet Isleri Baskanhigidir. Baskanlik biinyesinde hafizlik kurslar1, 4-6 yas Kur’an
kurslari, yaz kurslar1 ve uzun siireli kurslar agilmakta, bu kurslarda Kur’an Okuma ve

Tecvid Bilgisi, Temel Dini Bilgiler, Siyer gibi dersler okutulmaktadir.

Daha 6nce de ifade edildigi gibi insanlarin hayat siirecinde sik sik bagvurmak
zorunda kaldiklar1 problem ¢dzme ve bilimsel diisiinme faaliyetleri birey ve toplum
icin hayati bir 6nem tagimaktadir. Zira her insan bireysel ya da toplumsal yasamiyla
ilgili pek ¢ok sorunla karsilasir, huzurunu kagiran bu problemlerden kurtulmak igin
caba sarf eder. Ozellikle giiniimiiz toplumlarmda toplumsal degismenin hizindan
dolay1 birey her an yeni ve biiyiik bir sorunla karsilagabilir. Bu nedenle genel
egitimde oldugu gibi din 6gretiminde de problem ¢6zmenin yasam igin kritik degere

sahip bir beceri oldugu unutulmamali, konuya gereken 6nem verilmelidir.***

Niteligi geregi din Ogretimi kapsaminda bahsi gegen derslerin her birinde
problem ¢6zme becerisinin kazandirilmasina yonelik olarak igletilebilecek ¢ok sayida
argiiman bulunmaktadir. Din 6gretiminden sorumlu olan kisi ya da kurumlar da bu
konuda profesyonel hale gelebilirse becerinin dgrencilere kazandirilmast amacina
hizmet etmek adma biiylik bir adim atilmis olacaktir. Peki din 6gretimi 6zelinde
problem ¢6zme becerisi ne ifade etmektedir? Beceri temelli 6gretimin benimsendigi
son yillarda bu soruyu tatmin edici bir sekilde cevaplandirmak din Ogretiminin

amaglariin gercgeklestirilebilmesi i¢in son derece dnemlidir. Ciinkii din 6gretimi ile

5% Ev, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Probleme Dayali Ogrenme, 18-19.
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ilgili derslerin 6zel amaglar1 gercevesinde problem ¢dzme becerisinin neliginin tam
olarak bilinmemesi beceriyi kazandirma amacina yeterince ulagilamamasma neden
olacaktir. Buna ragmen din egitimi alan ile ilgili literatiire bakildiginda bu soruya
tatmin edici bir cevap getiren herhangi bir ¢alisma ile karsilasiimamistir. Alanda
yapilan konuyla iliskilendirilebilecek smirli sayidaki arastirmalara bakildiginda sz
konusu becerinin genel egitimde ve psikolojide ifade edildigi sekilde ele alindigi din
ogretimi 6zelinde kazandig1 anlamlarin ihmal edildigi goriilmektedir. Bundan otiirii
aragtirmanin bu asamasinda tespit edildigi kadariyla s6z konusu sorunun cevabi ifade

edilmeye caligilacaktir.

Ulkemizde toplumun daha c¢ok Miisliiman bireylerden olusmas: ve ders
iceriklerinin de buna gore dizayn edilmesi diisiiniildiiglinde “Din 6gretimi 6zelinde

problem ¢dzme becerisi ne ifade eder?” sorusunun cevabi su sekilde siralanabilir:

1. Kur’an ve sahih siinnet Miisliimanlar i¢in dogrulugunda siiphe bulunmayan
birer hidayet rehberidir. Islam, mensuplarina hidayet yolunu cesitli emir ve
yasaklarla gdstermektedir. Islim’da bulunan bu emir ve yasaklar keyfi bir nitelikte
degildir. Nitekim Allah ve resulii inananlarin bireye ve topluma zarar1 olan tutum ve
davranislar1 terk etmesini, faydali olanlara ydnelmesini istemektedir. Islam’da
hidayet yolunun faydalari, dalalet yolunun zararlar1 akil ve nakil temelinde hikmeti
ile birlikte insana sunulmaktadir. Yani Islam, giiniimiiz tabiri ile bireyin sebep sonug
iligkisi kurabilmesine, tutum ve davraniglarinin sonuglarmin ne olacagmi onceden
kestirebilmesine katkida bulunmaktadir. Bu sayede kalbi imanla dolu olan birey,
Allah’m  rizasmi kazanmak ic¢in c¢alisip c¢abalarken ayni zamanda problemli
durumlarla karsilasmamasi i¢in tedbirli davranmis olmakta, problem ortaya ¢iktiktan
sonra onu bertaraf etmekle ugrasmaktansa problemin ortaya ¢ikmasini Onlemeyi
bilmektedir. Iste din dgretiminde 6grencilere bu suur kazandirilabilirse dgrenciler,
hayatlar1 boyunca karsilasabilecekleri bir¢ok sorunu ortadan kaldirmakla ugrasmak

yerine bu sorunlarin bas géstermesini engelleyebilirler.

2. Bir sorunu fark etmek problem ¢6zme siirecinin ilk agamalar1 arasinda yer
alir. Zira fark edilmeyen bir sorunla miicadele edilemez. Insanm bireysel ya da
toplumsal huzurunu kag¢wan Oyle problemler vardir ki birey, bazen smirli bir

kapasiteye sahip olmasindan dolay1 bu sorunlar1 fark edemez, sonuglarmi kestiremez,
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hatta bu olumsuz durumlar1 birer sorun olarak degil yasamak istedigi bir hayali
olarak bile gorebilir. Ozellikle kitle iletisim araglarmin yaygmligindan dolayr ¢ok
farkl felsefi akimlarin goriislerine kolayca muhatap olabilen geng neslin bu konuda
tehdit altinda oldugu asikardir. Bundan dolay1 din 6gretiminde giincel sorunlarin
mabhiyeti ve zararlar1 hakkinda farkindalik olusturulmasi, bu amagla igerigin sunulusu
esnasinda konu ile ilgili yasanmig ya da yasanmasi muhtemel olan sorunlarin ders
kitabindaki yOnergeler ya da Ogretmen tarafindan verilen ipuglar1 araciligryla

ogrencilerin kendilerine buldurulmasi 6nemli bir gerekliliktir.

3. Biligsel, duyussal ve devinigsel bir¢ok becerinin birlikte kullanilmasini
gerektirebilen problem ¢6zme becerisini kazanmanin 6nemli bir gereksinimi bireyin
karamsar ve kotlimser duygulart bir kenara birakip, pozitif diisiinmeyi, olumlu
bakmay1 davranig haline getirmesi, sahip oldugu yeteneklerin, problem durumunda
yapabileceklerinin farkina varmasidir. Ozellikle bireyin istenmeyen ve beklenmeyen
olaylar karsisinda yasadigi stres, depresyon gibi olumsuz duygular1 {izerinden daha
cabuk atarak sagduyulu bir sekilde hayata kaldigi yerden devam etmesi, ¢oziime
odaklanmasi, ¢abuk yilgmlik gdstermemesi sz konusu becerinin kazanilmasi i¢in
biliylik bir adimdir. Din 6gretiminde 6grencilerin bu bilinci kazanmasi i¢in dini
inanglarin déniistiiriicii giiciinden faydalanilabilir. Zira Isldim’a gore karsilasilan
sorunlarm salt ser olarak degerlendirilmesi dogru degildir. Insanin basma gelen her
musibet Allah’in ilmi ve iradesi dahilindedir. Her insan yasamin dogal akisinda
basina gelen ¢esitli musibetler aracilifiyla imtihan edilmektedir. Imtihanin
bliyiikligli, neticesinde kazanilacak miikafatin da artmasi anlamina gelmektedir.
Dolayisiyla bu bilince sahip olan birey, inancindan aldig1 gii¢ sayesinde basina gelen
olumsuz olaylar karsisinda daha direncli olabilir. Islam’m mensuplarina telkin ettigi
sabrr, siikiir, tevekkiil, teslimiyet ve umut gibi dini basa ¢ikma mekanizmalarinm bu

noktada 6grencilere biiyiik katkilar saglayabilecegi diisiiniilebilir.

4. Insanm sorunlar1 maddi bir boyuta indirgenemez. Ciinkii her insanin
fitraten manevi ihtiyaclar1 ve problemleri de bulunur. Bu ihtiya¢ ve problemlerin
sekiiler bir yaklagimla gérmezden gelinmesi bireyin manevi bir bosluga diismesine,
anlamsiz ve amagsiz bir yasam felsefesine sahip olmasina, dolayisiyla bunalimlara
siiriiklenmesine  sebep olabilir. Islam, mensuplarinin  varolugsal sorularini

yanitlayarak hayat1 anlamlandirmalarin1  saglamakta, emrettigi ibadetler ile
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inananlara manevi ihtiyaglarin1 karsilama ve manevi huzura ermelerinin yolunu
gostermektedir. Din gretiminde Islam’in bu ilkelerinden hareketle bireyin manevi
ihtiyaglarmi nasil karsilayabilecegi, manevi sorunlarini nasil ¢ozebilecegi hususunda
ogrencilere rehberlik edilebilir. Boylece 6grencilerin ruhsal sorunlari ile miicadele

etmeleri i¢in katki saglanabilir.

5. Karsilagtigimiz bir sorunu ¢dzmek i¢in diisiinmeden Once harekete
gecemeyecegimiz i¢in problem ¢6zme siireci Oncelikle zihinde baslamaktadir.
Dolayisiyla 6grencilere problem ¢6zme becerisinin kazandirilmasi i¢in oncelikle
onlarin iist diizey biligsel becerilerinin gelistirilmesi gerekir. Din 6gretiminde bu
amagla Islam’m akl kullanmayla, tefekkiirle ilgili &gretilerinden faydalamilarak
ogrencilere diistindiiriicti gesitli ayetler, hadisler, olaylar ve evrende olup bitenlerle
ilgili zihin egzersizleri yaptirilabilir. Boylece 6grencilerin problem ¢6zme becerisini
kazanmalarinin  6nemli bir gerekliligi olan iist diizey biligsel becerilerinin

gelistirilmesine katki saglanabilir.

6. Insanm kurallara sigmaz bir varlik olmasi dolayisiyla hayat seriiveninde
sik sik yeni sorular/sorunlarla karsilagsmasi kuvvetle muhtemeldir. Bireyin gerek dini
gerekse sekiiler yasamla ilgili olarak aklina takilan sorularma cevap bulabilmesi
problem ¢6zebilmesi ile yakindan iliskilidir. Bu nedenle problem ¢dzme becerisinin
gelistirilmesi i¢in mevcut soru/sorunlarin ¢éziimiiniin hazir bir sekilde 6grencilere
sunulmasi yerine dogru kaynaklardan faydalanilarak nasil aragtirma yapabileceginin
bireye ogretilmesi onem arz etmektedir. Zira akademik anlamda yapilan arastirmalar
da problem ¢ozmeye birer Ornektir. Bu kapsamda din 6gretiminde Ogrencilerin
giincel dini sorularin cevaplarimi probleme dayali 6grenme yaklasimina uygun bir
sekilde arastirarak dogru kaynaklardan kendi baslarma Ogrenmelerine rehberlik
edilebilir. Ornegin dgrencilere yasadiklar1 gevrede en cok merak edilen dini sorularin
neler oldugunu tespit etmeleri amaciyla anket calismalari yapmalari, belirlenen
sorunlarin cevaplarint grupla isbirligi halinde arastirip bulmalari, hazirladiklar:
raporlar1 yetkililere kontrol ettirerek varsa hatalar1 diizeltmeleri ve miimkiinse okulca
diizenlenen halka agik bir etkinlik araciligiyla kamuoyunu bilgilendirmeleri ile ilgili

bir proje gorevi verilebilir.
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7. Problem ¢6zme becerisi gelismis bireyler 6zgiiven sahibidirler, sorumluluk
almaktan kagmazlar ve problemin ¢dziimiine yonelik engelleri agsmak i¢in tembellik
etmezler. Bu nitelikler Isldim dininin yetistirmek istedigi insan tipi ile birebir
uyusmaktadir. Zira Islam, insana cesitli sorumluluklar yiiklemekte, bu sorumluluklar:
hakkiyla yerine getirenlere miikafatlar vaat etmektedir. Ayrica Islam, azim,
caligkanlik, hak yolda miicadele gibi erdemleri de tesvik etmektedir. Bu verilerden de
anlagilabilecegi iizere din 6gretimi aracihigiyla dgrencilerin Islam’a uygun bir kimlik
ve kisilik edinmeleri saglanabilirse ayni zamanda problem ¢6zme becerisinin

kazandirilmasi amacina da hizmet edilmis olur.

8. Problem ¢6zmenin her durumda bireysel bir faaliyet olmasi diisiiniilemez.
Baz1 durumlarda birey, sorunlarinm iistesinden tek basma gelemez. Bu nedenle
gerektiginde problem ¢ozme amaciyla kisinin bagskalariyla igbirligi yapabilmesi,
baskalarina danisarak onlarin tecriibelerinden faydalanmasi biiyilk bir Onem
tasimaktadir. Bu noktada Islam, mensuplarmi din kardesi ilan ederek iimmet catisi
altinda birlestirmekte, Miislimanlara istisare, birlik, beraberlik, yardimlasma ve
dayanisma erdemlerini tavsiye ederek  birbirleri ile kenetlenmelerine Onayak
olmaktadir. Din 6gretiminde de problem ¢6zme becerisi kazandirma amacina hizmet

etmek adma bu degerlerden hareket edilebilir.

9. Bireyin problemlerini ¢6zmesinde iletisim anahtar kavramlar arasinda yer
almaktadir. Zira bertaraf etmek istedigimiz bir problemle miicadele ederken gerek
kisi i¢i gerekse de kisilerarasi olmak {iizere bir¢ok insanla iletisim kurmamiz
gerekebilir. Bu siiregte temel iletisim becerilerine sahip olan bireyler 6zellikle sosyal
problemleri ile daha etkili bir sekilde bas edebilirken bu yetenege istenen oranda
sahip olmayan bireyler yasadiklar1 iletisim catismalari dolayisiyla hedeflerine
ulasmakta zorlanabilir. Isldm, Miislimanlara adab-1 muaseret dersleri vererek sosyall
hayatinda rehberlik etmekte, 6gretileri ile mensuplarmin iletisim becerilerinin
gelismesine katki saglayabilmektedir. Din 6gretiminde de bu Ggretilerden hareket
edilerek birbirleri ile saglikli iletisim kurabilen, problem ¢6zebilen bireylerin

yetistirilmesine katk1 saglanabilir.

10. Insanin toplumsal bir varlik olmas1 sosyal hayatta birtakim sorunlarm var

olmasina kap1 agmaktadir. Bu sorunlarin bir ya da birkag kisi tarafindan ¢oziilmesi,
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toplumun diger liyelerinin bencil bir sekilde sadece kendi sorunlariyla ilgilenmeleri
¢oziim silirecinde meydana gelen basarisizliklar dolayisiyla toplumsal olarak ¢okiise,
huzur ve refahin azalmasina yol acar. Islim, toplumsal biitiinlesmeyi, toplum
yararina ¢alismayi, vatanseverligi tesvik eden bir dindir. Din dgretiminde de Islam
dininin Ogretilerinden faydalanilarak ogrencilerin digerkam duygularla topluma
hizmet etmeye istekli bireyler olarak yetistirilmesine katki saglanabilir. Boylece
ogrencilerin bencil bir sekilde sadece kendi problemlerine odaklanmalar1 yerine hem

bireysel sorunlar1 ile hem de toplumsal sorunlarla ilgilenmeleri saglanabilir.
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2. BOLUM

AIHL MESLEK DERSLERi OGRETIM PROGRAMLARI
VE PROBLEM COZME BECERIiSi KAZANDIRMASI
ACISINDAN ANALIZI

1. IMAM HATIPLERIN KURULUSU VE TARIHSEL GELISiMi

Imam hatip okullarinin tarihi ile ilgili literatiire bakildiginda bu okullarm ilk
olarak Cumbhuriyetle birlikte 3 Mart 1924’te TBMM’de kabul edilen 430 sayili
Tevhid-i Tedrisat Kanunu geregi acildigi anlasiimaktadir.™ Ancak tek parti
doneminde (1923-1946), pozitivist diisiince ve asir1 sekiiler anlayisin etkisinden
dolay1 ulus devlet insa amacia geleneksel din anlayisinin zarar verecegi endisesi ile
din egitimi agisindan pek ¢ok sorun yasanmlstlr.156 Bu gibi nedenlerle 1924 yilinda
29 yerde agilan imam hatip mekteplerinin sayis1 kisa siirede azalmis, okullar 1930

yilinda resmen, 1931-1932 ders yil sonunda fiilen kapatilmustir.*>’

Imam hatip mekteplerinin kapatilmasiyla birlikte 1930-1951 yillar1 arasinda
iilkede mesleki din 6gretimi yapan herhangi bir kurum kalmadi. Bu durum tilke
genelinde mihraba gecip namaz kildirabilecek, cenazeleri kaldirabilecek Kkisi
bulunamamasi, batil inanglarin yayginlagmasi gibi bir¢ok sorunun ortaya ¢ikmasina
neden oldu. Demokrat parti ddneminde halkin istegi tizerine 1951 yilinda imam hatip
okullar1 yeniden acildi.™® Ancak okullarm tarihi siire¢ icerisinde herhangi bir
bilimsel ve pedagojik temele dayanmaktan ziyade donemin iradesinin tasarrufuna
gore ilerleme ve gerileme donemlerinden gegtigi goriilmektedir. Bu minvalde
okullar, zamanla 6rgiin egitim sistemi icerisindeki ortadgretim kurumlarmdan birine

doniistiiriildii.*®® Ancak mezunlarin iiniversiteye girisleri ile ilgili sorunlar yasandi.

% Mustafa Ocal, “Imam Hatip Liselerinde Din Egitimi”, Din Egitimi, ed. Mustafa K6ylii - Nurullah Altas
(Ankara: Giindiiz Egitim ve Yayincilik, 2012), 180.

1% Recep Kaymakcan, “Tiirkiye'de Din Egitimi Politikalart Uzerine Diisiinceler”, EKEV Akademi Dergisi 27
(Bahar 2006): 23.

57 Muhittin Alagéz, “Egitim Sistemi Igerisinde Imam Hatip Liselerinin Yeri”, II. Din Surasi Teblig ve
Miizakereleri (23 - 27 Kasim 1998), ed. Abdil Aktas v.dgr. (Ankara: Diyanet Isleri Bagkanligi Yayinlari, 2003),
576.

18 Ocal, “Imam Hatip Liselerinde Din Egitimi”, 186.

1% Mahfud Junaedi, “Imam Hatip School (Imam Hatip Lisesi): Islamic School in Contemporary Secular Turkey”,
Analisa Journal of Social Science and Religion 1/1 (Haziran 2016): 131.
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Giliniimiizde tilkemiz, farkli tilkelerde imam hatip liseleri agarak onlara destek
olmaya ve iilke icerisinde uluslararast Anadolu imam hatip liseleri a¢gmaya

%0 Biitin bu gelismeler neticesinde hélihazirda hafizlik programi

baslamustir.
uygulayan imam hatip ortaokullar1 ve liseleri, 2006-2007 6gretim yilinda Kayseri
Mustafa Germirli Anadolu imam Hatip Lisesinin yabanci uyruklu &grencilerin
O0grenim gordiigi bir okula doniistiiriilmesi ile temelleri atilan uluslararast Anadolu
imam hatip liseleri,®! 2016-2017 dgretim yilinda agilmaya baslayan fen ve sosyal
bilimler programi uygulayan proje Anadolu imam hatip liseleri de egitim
sistemimizde yer alan 6gretim kurumlaridir.*® Ayrica agik 6gretimde de imam hatip

lisesi bolimii bulunmaktadir.
Asagida tllkemizde bulunan imam hatip liseleri ve O6grenci sayilar1 yer

almaktadir.*®®

Tablo 4: 2017-2018 Egitim Ogretim Yili Imam Hatip Liseleri ve Ogrenci
Sayilar1

Okul Tiirii Okul Erkek Kiz Toplam
Sayis1 | Ogrenci | Ogrenci
Anadolu Imam Hatip Lisesi 1604 | 236435 | 277871 | 514806
Acik Ogretim Imam Hatip Lisesi - 112697 | 42510 70187

2. ANADOLU iMAM HATIP LiSESi MESLEK DERSLERi OGRETIM
PROGRAMLARI

Islam egitim tarihinde egitim, ilim 6grenmenin kadm erkek her Miisliiman’a
farz olmasidan dolay1 dini bir sorumluluk olarak goriilmiistiir. Bu nedenle egitim
din 6gretimi ile biitiinlesmis ve dgretim kurumlar1 halk teskilat: olarak geligmistir.'®*
Nitekim Cumhuriyet dénemine kadar egitim 6gretimin yaygin olarak yapildigi cami
ve medreselerde yapilan 6gretimde dinin merkezde olmast bu durumun bir 6rnegini

teskil etmektedir. Anadolu imam hatip liseleri de Osmanli donemindeki medrese

180 Mustafa Ocal, “Tiirkiye'nin ve Islam Aleminin Insasinda Uluslararasi ve Proje Anadolu Imam Hatip
Liselerinin Yeri ve Onemi”, Gelecegin Insasinda Imam Hatip Okullari, ed. llhan Erdem v.dgr. (Malatya: inonii
Universitesi, 2017), 2: 17.

161 Fatih Bayezit, “Yumusak Gii¢ Unsuru Olarak Uluslararast imam Hatip Liseleri”, Talim: Journal of Education
in Muslim Societies and Communities 1/2 (Aralik 2017): 300.

182 Detaylt bilgi icin bk. Ocal, Tiirkiye’nin ve Islim Aleminin Insasinda Uluslararast ve Proje Anadolu imam
Hatip Liselerinin Yeri ve Onemi, 13-45.

188 MEB, Milli Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim, (Ankara: MEB Yayinlari, 2018), 128.

184 Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, 21.
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gelenegine benzer niteliklere sahip egitim kurumlaridir. Ciinki  glinlimiizde
medreselerde oldugu gibi Anadolu imam hatip liselerinde de hem dini ilimlere hem
de diger fen ve sosyal alanlarla ilgili ilimlere bir arada yer verilmektedir. Milli
Egitim Bakanligi Din Ogretimi Genel Miidiirliigiine bagh olarak egitim &gretim
faaliyetlerine devam eden Anadolu imam hatip liselerinin amaglar1 ve temel
ozellikleri genel olarak Milli Egitim Temel Kanunu ve ilgili 6gretim programlarinda
ifade edilmistir. Bu boliimde ad1 gegen kaynaklarin yan1 sira konuyla ilgili akademik
calismalardan da faydalanilarak Anadolu imam hatip liseleri hakkinda genel bilgiler

verilmeye calisilacaktir.

2. 1. Mesleki Din Ogretiminin Vizyonu

Imam hatip okullar;, kdkeni Nizamiye Medreselerine dayanan, Selguklu-
Osmanli-Tiirkiye tecriibesi ile sekillenen, gelenek ile modern arasinda uyum bulma
cabalar1 sonucunda Cumhuriyet’in ilk yillarinda dogan iilkemize &zgii bir Islam
egitim modelidir.*® Aslinda devlet, imam hatipleri egitimdeki ¢ok basliligi ortadan
kaldirmak i¢in medreselerin bir alternatifi olarak kurmustur. Ancak millet, bu
kurumlar1 sahiplenerek medrese geleneginin devami olarak gérmiistﬁr.166 Ciinkti
medreselerin  kapatilmasiyla birlikte uzun bir donem toplumun din alanindaki
thtiyacim1 karsilama rolii biiylik oranda bu kurumlar sayesinde yerine getirilmis,

kurumlarin kapatildigi yillarda toplum biiyiik bir yoksunluk yasamustir.

Modelin 1924 yili kurulus amaci Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nda da belirtildigi
iizere Imamlik, Hatiplik gibi din hizmetlerini yerine getirecek olan memurlar1
yetistirmektir. Bu dogrultuda tarihi siirece bakildiginda kuruldugu giinden bu yana
imam hatip okullarmin temel gorevinin toplumun dini pratikleri uygulama
konusundaki ihtiyaclarini karsilamak ve bu talebi canli tutmak oldugu goriilmektedir.
Ancak degisen sartlar ve ihtiyaglardan dolayr okullarin fonksiyonunda bir takim
farkliliklar meydana gelmistir. Bu dogrultuda tarihi seyir igerisinde okullarin din

gorevlisi yetistirme amaci asilarak dini kiiltlir, kimlik ve degerleri yasatma ve

165 Aslamaci, “Tiirkiye'nin Islam Egitim Modeli: Imam-Hatip Okullart ve Temel Ozellikleri”, 268; Adem
Korukeu, “Imam Hatip Liseleri”, Din Egitimi El Kitab, ed. Recai Dogan - Remziye Ege (Ankara: Grafiker
Yayincilik, 2012), 181.

168 yusuf Batar, “Dini Manipiilasyonlar Karsisinda imam Hatip Okullarimn Misyonu”, Talim: Journal of
Education in Miislim Societies and Communities 1/1 (2017): 30.
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koruma misyonunu da benimsenmeye basladigi goriilmektedir.'®’ Giiniimiizde
okullar1 tercih eden ailelerin birgogunun amaci ¢ocuklarmin din gorevlisi olmasindan
ziyade iyi bir din egitimi almalar1 ve daha sonra tniversitelerin farkli alanlarina
yerleserek geleceklerini kurmalaridir.*®® Konu ile ilgili yapilan arastirmalar da bu
durumu ortaya koymaktadir. Ornegin Kuscu tarafindan aileler iizerinde yapilan bir
aragtirmada katilimeilarin %50’si ¢ocuklarinin daha iyi bir din egitimi almalarini
istedikleri icin imam hatip lisesini sectiklerini ifade etmistir.*®® Ogrenciler tizerinde
yapilan bagka bir arastirmada katilimcilarin %36’sinmn  dini-mesleki alanlardaki
boliimlere (ilahiyat, Islami ilimler fakiiltesi), %64 iiniin farkli alanlara ydneldigi
goriilmiistiir.'”® Bu arastirmalarda gdstermektedir ki imam hatip liseleri din egitimi
alirken genel egitimden veya genel egitim alirken nitelikli bir din egitiminden

mahrum kalmak istemeyenlere alternatif sunmaktadir.

Imam hatip liseleri, Milli Egitim Temel Kanunu’nun 32. maddesinde hem

meslege hem de yiiksek 6grenime hazirlayici programlar uygulayan Milli Egitim

171

Bakanligma bagli ortaggretim kurumlar1 olarak tanimlanmaktadir.”"” Bu tanimdan

anlasildig1 tizere okullarda Tirk Milli Egitiminin genel amaglar1 ve imam hatip

liselerinin 6zel amaglar1 gergeklestirilmeye ¢alisilmaktadir.

Tiirk Milli Egitiminin genel amact, Tiirk milletinin biitiin fertlerini,

1. Atatirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetgiligine bagli; Tirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve Kkiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yiiceltmeye ¢alisan, insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere
dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine karsi
gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaglar olarak

yetistirmek,

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde

gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya

87 Suat Cebeci, “Imam Hatip Liselerinin Oprenci Yapisi ve Bunun Sosyal Gelisme Agisindan

Degerlendirilmesi”, Harran Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi 2 (1995): 112.

188 Fatih Cinar, “1924'ten 2000'c Kadar Uygulanmis Olan imam Hatip Lisesi Ogretim Programlarimin Analizi ve
Karsilagtirilmas1”, Milli Egitim 197 (Kis 2013): 205.

189 Turan Bilge Kuscu, Velilerin Cocuklarini Imam Hatip Liselerine Gonderme Nedenleri ve Beklentileri (Yiiksek
Lisans Tezi, Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi, 2016), 64.

0 Coskun Dikbiyik - Adem Béliikbasi, “Eyiip Kiz Anadolu Imam Hatip Lisesi Son Siuf Ogrencilerinin
Universite Yonelimleri Uzerine Bir Degerlendirme”, Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi 33 (Kasim 2016):
193.

Y1 MEB, Milli Egitim Temel Kanunu, 5106.
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goriigiine sahip, insan haklarmna saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi

sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek,

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davraniglar ve
birlikte is gorme aliskanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi

olmalarini saglamak,

Boylece bir yandan Tirk vatandaglarimin ve Tirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliikk i¢inde iktisadi, sosyal ve
kiiltiirel kalkinmayi desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tirk milletini ¢agdas

uygarhgn yapici, yaratici, seckin bir ortagi yapmaktir.*?

Egitim sistemimizde bu genel amaglarin yani sira okul tiirlerine gore degisen
0zel amaglar da bulunmaktadir. Anadolu imam hatip liselerinde diger okul
tiirlerinden farkli olarak mesleki din 6gretimi de yapildig1 i¢in 6zel amaclar bu
cercevede ele alinmaktadir. Nitekim bu okullarda 6grencileri ilgi ve istidatlari
dogrultusunda hem fen ve sosyal bilimler, yabanci dil, spor ve sanat dallarinda hem
de temel islam bilimleri alaninda iist 6grenime hazirlamak amaglanir.'”® Anadolu
imam hatip liseleri, Tirk milli egitiminin genel amaglarinin gergeklestirilmesinin

yanisira,

e {slam dininin inang, ibadet ve ahlak esaslarmi igsellestiren,
e Hz. Muhammed’i (s.a.v.) model alan,

e Aragtiran, sorgulayan,

o Edindigi bilgiler 1s18inda aklin1 kullanarak problemlere ¢dziim tiretebilen,
o ibadetlerle ilgili uygulama becerisine sahip olan,

e Diinya ahiret dengesini kurabilen,

e {s1am’m temel kaynaklarini tantyan,

e Din hizmetleri uygulama becerisi kazanan,

e Toplumu din konusunda aydinlatan,

o Toplumun dini bilgilerle ilgili ihtiyaglarmna cevap verebilen,
o Farkl: kiiltiir ve inanglara hoggoriilii,

o Ulusal ve uluslararasi gelismeleri takip eden,

e Dini bilgilerini degerlendiren bireyler yetistirmeyi de hedeflemektedir.*™

Y2 Tiirk, Tiirk Egitim Sistemi ve Ortaégretim, 11-12.

3 MEB, Din Ogretimi Genel Miidiirliigii Anadolu Imam Hatip Liseleri ve Imam Hatip Ortaokullart Vizyon
Belgesi, (Ankara: MEB Yayinlari, 2017), 14.

Y4 MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari, 5.
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Anadolu imam hatip lisesi meslek derslerinde beceri ve kavram Ogretimi
onemle {izerinde durulan bir husustur. Bu derslerde kazanimlarin gesitli becerilerin
kazandirilmasmi ve din diline 6zgii temel kavramlarin Ogretilmesini saglayacak
sekilde uygun strateji, yontem ve teknikler kullanilarak ve farkl etkinlikler yapilarak
islenmesi istenir. SO0z konusu becerilerden bir kismi kiiltiir derslerinde de
kazandirilmas: hedeflenen ortak becerilerken bir kismi ise AIHL meslek derslerine

0zgi becerilerdir.

Meslek derslerinde kazandirilmasi istenen beceriler ve acgilimlar1 6zetle su

sekildedir:

Tablo 5: Meslek Derslerinde Kazandirilmas: Hedeflenen Beceriler!”™

Arastirma ve Sorgulama:

Arastirilan konuyla ilgili dogru kaynaklara ulasarak, elde edilen bilgiyi yorumlama,
kullamlabilir sekilde planlayip yazma, sorular sorma, delile dayali sonu¢ ¢gikarma ve
giincel olaylar takip etme.

Bilgi Teknolojilerini Kullanma

Dogru bilgiye ulasmak igin bilgisayar, kiitiiphane gibi kaynaklardan en uygun olan
secerek etkili bir sekilde bilgi teknolojilerinden faydalanma.

Bireysel Farkindahk

Kendi kisisel 6zelliklerini ve gereksinimlerini bilerek ve gerektiginde baskalarindan
da yardim alarak kendini ger¢eklestirme yolunda ilerleme.

Mesleki Uygulama

Dini bilgi ve becerileri kazamp din hizmetleri ile ilgili gérevleri yapacak niteliklere
sahip olma.

Degisim ve Siirekliligi Algilama

Dinin 6zii ve tarih igerisinde ortaya ¢ikan degisken unsurlarinin farkinda olma.

Dini Metinleri Anlama ve | Ayet ve hadisleri, tefsir, siyer, fikih, kelam gibi dini metinleri anlama, yorumlama,
Yorumlama birbiri ile iliskilendirebilme ve bu metinlerden ilke ve degerler ¢ikarabilme.
iletisim Baskalarmin duygu ve diisiincelerini anlayarak, uygun iislup ve iletisim araglari ile
insanlarla etkili fikir alig veriginde bulunma.
Ozellikle kendi kiiltiiriiniin maddi-manevi unsurlarini tanima, 6ziimseme, ulusal ve
uluslararas1 baglamda kiiltiir farkliliklarindan kaynaklanan dini anlama ve yasama
Kiiltiirel Farkindahk

bicimlerini hosgorii ile karsilama.

Mekan, Zaman ve Kronolojiyi
Algilama

Onemli zaman ve mekanlar1 bilme, tarihi olaylar1 siralama, harita ve takvim
bilgisine sahip olma.

Problem Cozme

Dini-diinyevi sorunlari fark etme, bu sorunlarla bas etmek amaci ile Islam’in
prensiplerinden de faydalanarak ¢oziim yollar1 ortaya koyarak planl bir sekilde
uygulama ve degerlendirme.

Sosyal Yeterlilikler

Arkadas, komsu, akraba ve diger insanlarla olumlu iliskiler kurabilme, is birligi
yapabilme, toplumsal sorumluluklarini yerine getirme.

Temel Dini Kaynaklar1 Tanmima
ve Kullanma

Temel Islam bilimleri ile ilgili sahih olan ve olmayan kaynaklari bilme ve
gerektiginde bu kaynaklar1 kullanarak dogru bilgiye ulagma.

2. 2. Ogrenme Ogretme Yaklagim

Egitim, istisnasiz her insanm istidat ve kabiliyetlerini fark edip gelistirmesi
icin muhta¢ oldugu bir olgudur. Ayrica toplumlarin ilerleyerek gelismis toplumlarla

rekabet edebilecek seviyeye gelmesi, fertlerinin egitilerek nitelikli bireyler olmasina

Y% MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari, 12-15.
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baglhidir. Bu gereksinim dolayisi ile egitim, yiiz yillardir uluslararasi arenada bilim
diinyasinin konusu haline gelmistir. Yapilan arastirmalar neticesinde egitim
konusunda farkli kuramlar, yaklasimlar ve modeller ortaya atilmis, neticede tarihi
stirecte egitimin hedef, igerik, siire¢ ve degerlendirme unsurlari ile ilgili olarak farkl

uygulamalar ortaya ¢ikmuistir.

Genel egitimin ayrilmaz ve Onemli bir parcast olan din egitimi de ilgili
Ogrenme Ogretme yaklasimlarindan 6nemli derecede etkilenmektedir. Bu baglamda
ozellikle 2000’11 yillardan sonra diinyadaki degisim ve gelismelerden kaynakli egitim
ve bilgi anlayisinda meydana gelen doniisiim nedeni ile iilkemizde din 6gretiminde
yeni  yOneligler olmustur.176 Bu yonelislerin  merkezinde c¢oklu zeka,
yapilandirmacilik, kuantum Ogrenme gibi kuramlar bulunmaktadir. Egitimsel
yaklagimlarla ilgili olan bu gelismelerin yani sira benimsenen din bilimsel

yaklagimlar da din egitiminin sekline yon veren 6nemli bir etkendir.

Din egitimi, bagimsiz bir bilim dali olarak arastirmalar neticesinde kendisine
Ozgii yaklasim ve modeller gelistirmistir. Mezheplere gore din dgretimi, mezhepler
istii din Ogretimi, mezhepler arasi din Ogretimi, dinler arast din 6gretimi,
fenomonolojik din 6gretimi, mezhep merkezli dinler arasi agilimli din 6gretimi alana
6zgii en yaygm olarak bilinen modellerdir.'”” Bu modellerden birinin benimsenmesi

orgiin din 6gretiminde program gelistirme ¢alismalarina yon veren 6nemli bir saiktir.

AIHL meslek dersleri dgretim programlar: ve ders kitaplar1 incelendiginde
O0grenme Ogretme anlayis1 acisindan farkli yaklasimlarm harmanlandigi, yani
geleneksel davranis¢1 yaklasimlarla birlikte yeni yaklasimlara da yer verilmeye
calisildig1 goriilmektedir. Meslek derslerinde temel olarak  “Ogrenci Merkezli,

Beceri Temelli” 6grenme yaklagimi benimsenmektedir.’

Buna gore oOgrenme
Ogretme siireci Ogrenci i¢in anlamli olmali, bu siirecte yeni bilgiler 6ncekilerle
iliskilendirilmeli, bireysel farkliliklar g6z ardi edilmemeli, O6grencilerin giincel
ihtiyaclarindan hareket edilmeli, toplumsal ve evrensel degerlerin 6ziimsenmesine

onem verilmeli, 6grencilere kendi 6grenmeleri i¢in sorumluluk verilmeli (aktif

%8 Tugrul Yiiriik, “Ilk ve Orta Ogretimde Din dgretimi: Din Dersleri”, Din Egitimi El Kitabi, ed. Recai Dogan-
Remziye Ege (Ankara: Grafiker Yaymcilik, 2012), 121.

Y7 Tosun, Din Egitimi Bilimine Girig, 132.

%8 Giilsiim Pehlivan Agirakga, “Temel Dini Bilgiler Dersinin Ogretimi”, /mam Hatip Liselerinde Mesleki Din
Ogretimi, ed. Emine Keskiner (istanbul: YEKDER Yayinlari, 2018), 18.
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ogrenme), siirecte farkli strateji, yontem ve tekniklere dengeli bir sekilde yer

verilmeli, bilgi ve iletisim teknolojilerinden imkanlar élgiisiinde faydalanilmalidir.*"

Din 6gretimine 6zgii yaklagimlara gelince, meslek derslerinde Kur’an ve
stinnet merkeze almarak Ogrencilerin dogru bilgiye dayanan diisiince, inang ve
davranis kazanmasina, boylece kimlik ve kisilik olusumunda Islam dininin ilke ve
prensiplerinden faydalanilmasina 6zen gt')sterilir.180 Bunun igin Isldm’mn Tiirk islam
gelenegine uygun olan Siinni-Hanefi yorum bi¢iminin devlet rejimi ile uyumlu ve
millet olarak birlik beraberligimizi kuvvetlendirecek sekilde uyarlanmis hali
programlarda temel mihenk tasldlr.181 Ancak O6gretim programlar1 yasanilan cevre
sartlarma gore oOzellikle dogu ve giineydogu bolgelerinde 6grenciye gorelik ilkesi

geregince bu konuda esneklige de izin verir.

2.3. Ol¢me ve Degerlendirme Yaklasimi

Olgme, bir veya daha ¢ok nesnenin birtakim 6zelliklere sahip olup olmadigini
veya sahip olus derecesini ¢esitli yontemlerle belirleyip say1 veya sembollerle ifade
etme islemidir.182 Olgme sonuglarmnin cesitli dlgiitler gergevesinde yorumlanmasina
ise degerlendirme denir. Egitimde 6l¢me ve degerlendirme islemi beklenen hedeflere
ulagilip ulagilmadigini kontrol etmek amaci ile yapilir. Ayrica 6lgme degerlendirme,
hedef Kkitlenin tanmmasma ve Ogretimdeki eksikliklerin fark edilerek telafi

edilmesine de olanak saglar.

Egitim oOgretimde Olglilen bilissel, duyussal ve davramigsal 6zellikler, bir
cismin uzunlugunu metre aracilig ile 6lgmek gibi kendisi ile ayn1 cinsten bir arag
gerecle Slgiilemedigi icin dogrudan Slgme yapmak miimkiin degildir.*®® Bu nedenle
egitimde dolayli 6lgme yapilmaktadir. Dolayli 6lgmelerde sonuglara hata karigma
ihtimali daha yliksektir. Buna ragmen 6l¢me degerlendirme egitimin olmazsa olmaz

unsurlarindan biridir.

Olgme degerlendirme egitim dgretim siirecinin baginda, ortasinda, sonunda,

yani farkli asamalarinda gergeklestirilebilir. Bu asamalarin  her birinde

179 Bk. MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari, 6-7.

80 MEB, Din Ogretimi Genel Miidiirliigii Anadolu Imam Hatip Liseleri ve Imam Hatip Ortaokullart Vizyon
Belgesi, 3.

**1 Aslamact, “Tiirkiye'nin Islam Egitim Modeli: imam-Hatip Okullar1 ve Temel Ozellikleri”, 275.

182 Tekin, Egitimde Olgme ve Degerlendirme, 15.

18 Tavsancil, Tutumlarin Olgiilmesi ve SPSS ile Veri Analizi, 5.
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gerceklestirilen 6lgme degerlendirmenin farkli islevleri bulunmaktadir. Siirecin
basinda yapilan 6lgme degerlendirme, ilgili ders veya liniteye baglamadan dnce hedef
kitlenin 6zelliklerinin taninmasini, konu ile ilgili 6n bilgilerinin fark edilmesini,
bdylece 6gretimin 6grenci diizeyine gore ayarlanmasini saglar. Bagka bir ifade ile bu
asamada yapilan O6lgme degerlendirme sayesinde Ogrenciler hedeften haberdar
olurken 6gretmen de bireysel farkliliklara ve 6n 6grenmelere gore konuyu hangi
diizeyde ele almasi ve hangi yontem tekniklere ne Ol¢lide yer vermesi gerektigini

planlayabilir.

Siirecin ortasinda yapilan Olgcme degerlendirme, siirecte meydana gelen
ogrenciden, Ogretmenden veya farkli sebeplerden kaynakli aksakliklarin fark
edilmesine katkida bulunur. Béylece o6grenciler kendilerini, Ogretmenler hem
ogrencilerini hem de kendilerini 6gretimin etkililigi ile ilgili olarak degerlendirme
firsat1 bulur. Bu asamada bir deger bigme s6z konusu degildir. Ama¢ hangi diizeye

gelindigini, nelerin yolunda gitmedigini 68renerek telafi etmektir.

Siirecin sonunda yapilan 6lgme degerlendirmede temel amag deger bigmektir.
Bu asamada 6grencilerin 6gretimin hedefledigi kazanimlara hangi diizeyde eristigi
tespit edilmeye caligilir. Neticede 6grencilerle ilgili olarak alinan notlara gore dersi
gecip gegmeyecegi, mezun olup olmayacagi veya bundan sonra hangi programa
yonelmesi gerektigi gibi kararlar alinir. Ayrica 6gretmen ve Ggretim programinin

etkililigi hakkinda da yorum yapilabilir.*®

Geleneksel yaklasimlara gore yapilan bir 6gretimde genel olarak sadece siireg
sonunda iiriin degerlendirmesi yapilmaktadir. Bu anlayisin aksine gliniimiizde iiriin
degerlendirmenin yani sira 6grenci liriin dosyalari, performans degerlendirme ve
proje gorevlerini degerlendirme gibi alternatif Olgme degerlendirme araglarinin
yardimu ile siire¢ degerlendirmeye de 6nem verilmektedir. Bu kapsamda dgrencilerin
sadece belli bilgileri 6grenip 6grenmedigine degil, bilissel, duyussal, davranigsal
becerilerin biitiin olarak degerlendirilmesine, sorgulama, analiz etme, elestirme gibi

uist diizey becerilerin de 6lgiilmesine 6nem verilmektedir.

AIHL meslek dersleri dgretim programlarina gére 6lgme degerlendirme

uygulamalarinda su hususlara dikkat edilmesi gerekmektedir:

184 Ayrica bk. Tekin, Egitimde Ol¢gme ve Degerlendirme, 12.

75



J Olgme araclar1 yapilandirilirken &gretim programinda yer alan
kazanimlar, yeterlik ve beceriler géz 6niinde bulundurulmalidir.

o Olgme degerlendirme, sadece siire¢ sonunda dgrenme iiriiniiniin degil,
ogretimin farkli asamalarinda tanima, izleme ve Ogrenme siirecinin  de
degerlendirilmesi amaciyla yapilmali ve 6grencilere durumlar1 hakkinda yapici geri
bildirimde bulunulmalidir. Ayrica degerlendirme sonuglarina gore fark edilen
aksakliklar diizeltilmeye ¢aligiimalidir.

J Olgme degerlendirme faaliyetleri dgrenci diizeyine uygun olarak,
bireysel farkliliklar ve giincel ihtiyaglar goz oniinde bulundurularak yiiritilmelidir.

o Olgme araglar1 sadece konu bilgisini degil, {ist diizey becerilerin
Olciilmesini de saglayacak sekilde yapilandirilmalidir.

o Olgme degerlendirme bireysel olarak veya grup calismasi seklinde
yapilabilir. Bu amagla performans ve proje gorevleri, arastirma yapma, sunum ve
rapor hazirlama gibi etkinliklerden faydalanilmalidir.

. Uygulamali konularin  degerlendirilmesinde dereceleme Olgegi
seklinde hazirlanmig goézlem formlar1 veya dereceli puanlama anahtar
kullanilmahdir.  Ayrica Hitabet ve Mesleki Uygulama gibi derslerin
degerlendirilmesinde 6grencilerin toplum 6niinde heyecanlanabilecekleri géz 6niinde

bulundurulmalidir.*®®

AIHL meslek dersleri 6gretim programlari dlgme ve degerlendirme yaklasimi
baglaminda incelendiginde egitim O0gretimde meydana gelen giincel gelismelerin
takip edildigi, programlarda bu dogrultuda bir 6lgme degerlendirme anlayismin

benimsendigi goriilmektedir.

2. 3. Ogretim Programlarinin Yapisi

Insan, solunum, aglama, tutunma gibi birkag tepki disinda yasaminda ihtiyac
duydugu tiim davranislar1 baskalarindan 6grenir. Bu nedenle egitim, yasam boyu
devam eden bir siiregtir. Bu siire¢ genel anlamda diisiiniildiigiinde planli programli

olabilecegi gibi rastlantisal bir sekilde de isleyebilir. Ancak egitim denilince akla ilk

185 MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari, 8-10.
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olarak kasith ve planli bir sekilde yapilan 6gretim gelmektedir.'®®

Egitimin bu
fonksiyonunun yerine getirilebilmesi i¢in konu uzmanlar1 tarafindan program

gelistirme caligmalar1 yapilir.

Orgiin egitimde genel ve oOzel amaglardan hareketle ogrencilere
kazandirilmak istenen davraniglari, bilissel, duyussal, psikomotor becerileri ve
kavramlari; kazanimlara ulagmak i¢in yapilmasi gereken tiim etkinlikleri iceren
ogretmenlerin meslekleri geregi temel bagvuru kaynagi olan 6grenme yasantilari
diizenegine 6gretim programi denir. Ogretim programlar1 dgretmenlere neyi, ne
zaman ve nasil 6gretecekleri veya yeni egitsel yaklasimlarin deyimi ile 6grencilerin

ogrenmelerine nasil rehberlik edecekleri konusunda kilavuzluk eder.

AIHL 6gretim programlar1 yeni egitsel yaklasimlara uygun olarak {initeler,
konular, kazanimlar ve ac¢iklamalar seklinde yapilandirilmistir.  Uniteler
olusturulurken o6gretim hedefleri, ilgili dersin igerigi ve farkli derslerle iliskisi
dikkate almmistir. Uniteler programin daha verimli olarak uygulanabilmesi i¢in alt
konulara boliinmiis ve konular, ana temaya gore bilissel, duyussal, psikomotor
becerilerin kazandirilmasi, dini ahlaki gelisime katki saglanmasi hedeflenerek
yapilandirilmistir.  Konu igeriklerinde Ogrencilere Allah ve Peygamber sevgisi
kazandirmaya Ozen gosterilmistir. Kazanimlar, o&grencilerin siiregte edinmeleri
gereken degerleri, bilgi, beceri, tutum ve davraniglar1 ifade edecek sekilde ilgili
muhteva ve Ogrenci Ozellikleri dikkate alinarak olusturulmustur. Son olarak
aciklamalar kisminda hangi kazanim islenirken neye dikkat edilmesi ve hangi

kavramlar ve bilgilerin vurgulanmas: gerektigi ifade edilmistir.*®’

2. 4. Meslek Dersleri

Bu bashk altinda islam’t Kur’an ve Siinnet 1siginda dogru bilgi
kaynaklarindan 6grenen, dini soru veya sorunlarini arastirip ¢dzebilen, Allah’t ve
Peygamberi seven, kiiltiiriinii ve degerlerini benimseyen, koruyan, gelistiren, 6zgiin
diisiinen, bildikleri ile amel etmeye ¢alisan bireyler yetistirmeyi hedefleyen,'® bu

amag¢ dogrultusunda birbirini ¢esitli agilardan tamamlayan, Anadolu imam hatip

188 Aydogan Ataiinal, Ogretmenlik Meslegine Giris veya Nasil Bir Insan?, (Ankara: 20 Mayis Egitim Kiiltiir ve
Sosyal Dayanigsma Vakfi Yayini, 2000), 1.

87 MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari, 11.

188 Agirakga, “Temel Dini Bilgiler Dersinin Ogretimi”, 12.
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liselerinde zorunlu olarak okutulan meslek dersleri ve 6zel amaglarina kisaca yer

verilecektir.

Anadolu imam hatip liselerinde okutulan dersler ve haftalik ders saatleri Milli
Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu tarafindan diizenlenmektedir. Genel olarak
bakildiginda 6gretim programlari, kurulduktan bu yana yaklasik olarak derslerin
%40°1 meslek dersleri, %60°1 kiiltiir ve fen dersleri olacak sekilde hazirlanmustir.'®°
Ancak 0gretim programlarinda yapilan son gilincellemelerle birlikte glinlimiizde bu
oranin %30 meslek dersleri, %70 kiltir ve fen dersleri seklinde degistigi

goriilmektedir.
Asagidaki tabloda 2018-2019 egitim Ogretim yilindan itibaren uygulanan

AIHL meslek dersleri ve sinif seviyelerine gore haftalik ders saatleri yer almaktadir.

Tablo 6: Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri ve Sinif Seviyelerine
Gore Haftalik Ders Saatleri

MESLEK DERSLERI 9. Simif | 10. Siuf | 11. Simf | 12. Sumf
Kur’an-1 Kerim 5 4 4 3
Mesleki Arapca - - 3 3
Temel Dini Bilgiler 1 - - -
Siyer - 2 - -
Fikih - 2 - -
Tefsir = = 2 =
Dinler Tarihi - - - 2
Hadis = 2 = -
Akaid - - 2 -
Kelam = = = 2
Hitabet ve Mesleki Uygulama - - 2 -
Islam Kiiltiir ve Medeniyeti - - - 2
Osmanh Tiirkcesi - 1 - -

Yukaridaki derslere ek olarak 11. ve 12. smiflarda Temel Islam Bilimleri ile
ilgili 10, Tiirk islam Sanatlar ile ilgili 4 farkli ders segilebilir. AIHL 11. smiflarda
haftada 17, 12. siniflarda 18 ders saati secmeli derslere ayrilmistir. Bu dersler kiiltiir

dersleri ile ilgili olanlar dahil toplamda 95 ders arasindan segilmektedir. ™

** Korukgu, “Imam Hatip Liseleri”, 196.
%0 MEB, AIHL Haftalik Ders Cizelgesi, (Ankara: MEB Yaynlari, 2018), 1-3.
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2.4.1. Kur’an’1 Kerim

Islam dininin ana kaynagi Kur’an-1 Kerim, Hz Peygamber’e vahiy yoluyla
gonderilen, mushaflara yazilarak ve ezberlenerek tevatiir yolu ile giiniimiize ulasan,
lafzen ve manen maciz bir ilahi kelamdir.*** Bu nedenle Kur’an’in Miislimanlar i¢in
biiyilk bir Onemi bulunmakta, okunmasi ve dinlenmesi ibadet olarak kabul
edilmektedir. Bunun yani sira igerisinde yer alan sure ve ayetlerde Allah’in
muradiin ne oldugunun kavranarak bunlarin igsellestirilmesi Miislimanlar igin
miithim bir vecibedir. Kur’an’in kendisine 6zgii bir okunus sekli vardir. Kur’an’in Hz
Peygamber’den 6grenildigi sekliyle okunmasina vesile olan ilme tecvid denir.'#
Kur’an Arap toplumu 6zelinde tiim insanlara okuyup anlamalar1 ve uygulamalari,

yani hayatin tiim alanlariyla ilgili kilavuz olarak kullanmalar1 i¢in gonderilmistir. Bu

yiizden Islam tarihinde Kur’an dgretimine biiyiik nem verilmistir.

Iste Kur’an-1 Kerim dersi mezk(r énemine binaen 9. sinifta haftada 5, 10. ve
11. smufta 4, 12. sinifta 3 saat olmak iizere Anadolu imam hatip liselerinin tim smnif
seviyelerinde okutulmaktadir. Dersin okuma ve anlama olmak iizere iki 6grenme
alan1 bulunmaktadir. Okuma 6grenme alaninda 6ncelikle Kur’an’1 dogru ve giizel bir
sekilde okumanm O6nemi tizerinde durulur. Daha sonra derslerde Kur’an’in temel
diizeyden baslanarak tecvid kurallarna uygun bir sekilde okunmasi ve giinliik
hayatta en ¢ok ihtiya¢ duyulan dua ve surelerin ezberlenmesi amaglanir. Anlama
O0grenme alaninda meal, tefsir gibi yardimci kaynaklardan yararlanilarak c¢esitli sure

ve ayetlerden Allah’in muradinin anlasilmasi ve ilkeler ¢ikarilmasi hedeflenir.

2.4.2. Mesleki Arapga

Mesleki Arapga, 11. ve 12. smiflarda haftada 3’er saat okutulan bir derstir.
Anadolu imam hatip liselerinde yabanci dil becerisi kazanmus, farkli iilkelerdeki
Miisliimanlar ile iletisim kurabilen bireyler yetistirmek amagclanir.**® Bu amag geregi
Mesleki Arapga dersi i¢erdigi inang, ibadet ve ahlakla ilgili konular araciligi ile hem

diger meslek derslerini destekler, hem de 6grencilerin Islam ilimleri ile ilgili Arapca

L Mustafa Kilig, “imam-Hatip Ortaokul ve Liselerinde Kur’an Egitimi Uzerine Bir Arastirma”, Marmara
Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 47 (Aralik 2014): 74.

192 Kilig, “Imam-Hatip Ortaokul ve Liselerinde Kur’an Egitimi Uzerine Bir Arastirma”, 75.

%8 Halis Ayhan, Tiirkive'de Din Egitimi (1920-1998), (istanbul: M.U. ilahiyat Fakiiltesi Vakfi yayimlari, 1999),
13.
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metinlerden ve literatiirden faydalanma, bu kaynaklari anlama ve yorumlama

becerilerinin gelistirilmesine katk1 saglar."**
Asagida Mesleki Arapca dersinin smif seviyelerine gore tniteleri, kazanim

sayilari ve siireleri goriilmektedir.'®

Tablo 7: Mesleki Arapca Dersi Siif Seviyelerine Gore Uniteleri, Kazanim
Sayilar1 ve Siireleri

11. Simf
Uniteler Kazamm Sayilar Ders Saati
Islam 13 18
Kur’an-1 Kerim 14 18
Hadis 11 18
Peygamberimizin Hicret Oncesi Hayat1 10 18
ibadetler 11 18
islam Ahlaki 12 18
Toplam 71 108
12. Simf
Uniteler Kazamm Sayilan Ders Saati
Tevhid ve Sirk 12 18
Kur’an Kissalari 12 18
Peygamberimizin Hicret Sonrasi1 Hayati 11 16
Dini Hiikiimler 11 18
islam’da Sosyal Hayat 11 18
islAm Medeniyeti 13 20
Toplam 70 108

2.4.3. Temel Dini Bilgiler

Temel Dini Bilgiler, Anadolu imam hatip lisesi 9. siniflarda haftada 1 saat
olmak {iizere IslAm’m inang, ibadet ve ahlak esaslar1 ile ilgili temel bilgilerin
kazandirilmas1 amaci ile okutulan, mahiyeti Islim bilimlerine giris niteliginde olan
bir derstir."® Bu dersin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinden ayrilan en belirgin

ozelligi hedefin sadece bilgi edindirmek degil, tutum ve davramig kazandirmak

194 MEB, Anadolu IZmam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Qgretim Programlar:, (MEB Yayinlari, 2018 ), 106.
% MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari, 110.
1% Agirakga, “Temel Dini Bilgiler Dersinin Ogretimi”, 15.
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olmasidir. Ayrica derste diger meslek dersleri i¢in temel olusturulmasi temel amag

olarak benimsenmektedir.

Asagida Temel Dini Bilgiler dersinin tniteleri, kazanim sayilar1 ve siireleri

goriilmektedir. ™’

Tablo 8: Temel Dini Bilgiler Dersi Uniteleri, Kazanim Sayilar1 ve Siireleri

Uniteler Kazamm Sayilar Ders Saati
Inan¢ Diinyamiz 7 6
ibadet Hayatimiz 17 10
Ana Hatlari ile islim Ahlaki 8 6
Ahlaki Davramslar 6 8
Adab-1 Muaseret 9 6
Toplam 47 36
2.4.4. Siyer

Hz Peygamber bir evlat, baba, es, komsu, akraba, komutan, devlet baskan1
rolleri ile insanliga model olarak gonderilen, yaratilis itibari ile bizden farki olmayan
bir insan, ancak erdemli tutum ve davranislar1 dolayisiyla insanlarm en ylicesi olan
onemli bir sahsiyettir. Bu nedenle O’nu dogru bir sekilde tanimak i¢in yasadigi
cevrenin genel Ozelliklerini ve hayatin1 saglam kaynaklardan 6grenmek
Miisliimanlar igin bilyiik bir 6nem tasimaktadir. Iste siyer, Hz Peygamber’in
dogumundan vefatina kadar hayatini, kisiligini, teblig faaliyetlerini, askeri ve siyasi
yasantisini konu alan bir ilim dahdir.**® Ancak bu konular ele alan siyer derslerinde
Hz Peygamber’in tarihte yasamis siradan bir figilir gibi dar bir kaliba sikistirilmasi
amaclanmaz.'® Derslerde hedeflenen asil amag, Hz Peygamber’i taniyan, seven,
O’nu model alan bireyler yetistirmektir. Bu nedenle derslerde olaylar kronolojik
olarak siralanirken vurgunun Hz Peygamber’in 6rnek tutum ve davranislari lizerinde

olmas1 beklenmektedir.

Siyer, AIHL 10. siifta haftada 2 saat olarak okutulan bir derstir. AIHL Siyer
dersi Ogretim programi, siyer ve tarih alanlarindaki literatiiriin yani sira Kur’an-1

Kerim ve hadis kaynaklarindan da faydalanilarak gelistirilmistir. Bu derste Hz

7 MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari, 94.

18 MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari, 102.

% Bilal Yorulmaz, “Siyer Dersinin Ogretimi”, /mam Hatip Liselerinde Mesleki Din Ogretimi, ed. Emine
Keskiner (Istanbul: YEKDER Yayinlar1, 2018), 55.
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Peygamber’in ve Isldim’mn daha iyi anlasilabilmesi amaciyla onun dogdugu cevrenin
cografi, ekonomik, sosyal, dini G&zelliklerinden baglamak suretiyle, dogumu,
cocuklugu, genclik yillari, risaleti, peygamberlikten sonraki hayati, 6rnek kisiligi,

vefat1 hakkinda lise diizeyinde 6gretim yapilir.?%

Asagida Siyer dersinin  niteleri, kazanim sayilar1  ve  siireleri

goriilmektedir.

Tablo 9: Siyer Dersi Uniteleri, Kazanim Sayilar1 ve Siireleri

Uniteler Kazanim Sayilar Ders Saati
Islamiyet Oncesi Arap Yarimadasi 5 8
Hz Peygamberin Risalet Oncesi Hayati 6 12
Risaletin Mekke Donemi 13 26
Risaletin Medine Dénemi 8 26
Toplam 32 72
2.4.5. Fikih

Fikih kelime olarak bir seyi bilmek, anlamak, derin kavrayis sahibi olmak,
bireyin haklarmin, yetkilerinin ve sorumluluklarinin farkinda olmasi anlamlarinda
kullanilmaktadir. Fikih ilmi ise insanmn hak, yetki ve sorumluluklarini ibadat,
miinakehat, muamelat, ukibat baglaminda inceleyen temel Islam bilimidir.?%? Fikih
ilmi, bir Miisliiman’m dini yasantisinda karsilastig1 ibadetler ve giinliik hayatla ilgili
haramlar, helaller ve insan iliskileri konular1 ile ilgili aragtirmalar yaparak bireye yol
gosterir. Bu bakimdan fikth ilminin isldm Hukuku’nu da kapsayan genis bir

yelpazesinin bulundugu sdylenebilir.

Anadolu imam hatip liselerinde 10. simifta haftada 2 ders saati olarak
okutulan Fikih dersinin konular1 incelendiginde kapsaminin ¢ok genis oldugu
goriilmektedir. Nitekim derste birbirlerinden alan itibari ile farkl olan fikih tarihi,
fikih usulii, fiird fikih ilimleri birlikte ele alinmaktadir.’®® Bu baglamda fikih dersinde
genel olarak 6grenciler tarafindan fikih ilminin ve tarihi siirecinin bilinmesi, ibadet

esaslar1 ile ilgili hiikkiimlerin, ibadetleri uygulama ile ilgili bilgilerin 6grenilmesi ve

200 MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari, 104.

2L MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari, 104.

202 MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari, 17.

23 Adem Yigin, “Fikih Dersinin Ogretimi”, fmam Hatip Liselerinde Mesleki Din Ogretimi, ed. Emine Keskiner
(istanbul: YEKDER Yayinlari, 2018), 74.

82



ibadetlerin icsellestirilerek uygulanmas1 amaglanir. Ote yandan derste sosyal hayatla
ilgili fikhi konulara duyarli, giincel sorunlar1 fikth mirasimizda bulunan giivenilir
kaynaklardan faydalanarak yorumlama becerisine sahip bireyler yetistirmek de
hedeflenmektedir.>**

Asagida Fikih  dersinin  {niteleri, kazanim sayillar1 ve  siireleri

goriilmektedir.?*®

Tablo 10: Fikih Dersi Uniteleri, Kazanim Sayilar1 ve Siireleri

Uniteler Kazamm Sayilar Ders Saati
Fikih ilmi 5 10
Fikih ilminin Dogusu, Gelismesi ve ictihad 11 14
Fikhi Hiikiimler ve Kaynaklari 7 10
ibadat 13 24
Muamelat ve Ukabat 5 14
Toplam 41 72
2.4.6. Tefsir

Tefsir, ilgili diger ilimlerle isbirligi yaparak ilahi mesajin dogru anlasilmasini
ve yasanmasini hedefleyen, boylece temel Islam bilimlerine yol gostererek zemin
hazirlayan bir ilim dalidir.’® Bu minval iizere tefsir ilmi, kendisine 6zgii usul ve
teknikleri araciligi ile disiplinlerarast bir yaklasimla Hz Peygamber’in siinneti,
sahabenin yasantisi, tarihi veriler ve Arapganin 6zelliklerinden yola ¢ikarak Kur’an’1
Kerim’i sistematik bir sekilde yorumlamaya, baska bir ifade ile Kur’an’da bulunan
ayetlerden Allah’mn ne murad ettigini anlamaya calisir.’’” Bu islevi dolayist ile tefsir

ilminin diger Islami ilimler arasindaki yeri ve dnemi biiyiiktiir.

Bu baglamda Anadolu imam hatip liselerinin 11. siniflarinda haftada 2 ders
saati olarak okutulan Tefsir dersinde bu ilmin konusu, temel kavramlari, yontemleri,
tarihi, kaynaklar1 hakkinda bilgi verilmekte ve genellikle iinite sonlarinda bazi1 6rnek

tefsir metinleri ele alinmaktadir. Boylece derste 6grencilerin Tefsir kaynaklarindan

24 MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari, 17.

25 MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari, 19.

26 Banu Giirer, “Tefsir Dersinin Ogretimi”, fmam Hatip Liselerinde Mesleki Din Ogretimi, ed. Emine Keskiner
(Istanbul: YEKDER Yayinlari, 2018), 102.

27 yakup Cigek v.dgr., AIHL Tefsir Ders Kitabi (Ankara: MEB Yayinlari, 2017), 32.
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yararlanarak Kur’an-1 Kerim’i Allah’in muradma uygun bir sekilde anlamalar1 ve

yasamalar1 amaclanmaktadir.”®

Asagida Tefsir dersinin  {niteleri, kazanim sayilar1 ve siireleri

goriilmektedir.?®

Tablo 11: Tefsir Dersi Uniteleri, Kazanim Sayilar1 ve Siireleri

Uniteler Kazamm Sayilar Ders Saati
Kur’an-1 Kerim Tarihi 8 10
Tefsir ilmi ve Kavramlar 7 14
Tefsir Tarihi 7 12
Kur’an’1 Anlama ve Yorumlama 7 14
Ornek Metinlerle Kur’an Tefsiri 3 22
Toplam 32 72

2.4.7. Dinler Tarihi

Giiniimiiz diinyasinda gelisen iletisim ve ulasim imkanlar1 sayesinde daha sik
karsilasan farkli kiiltiirlerden insanlarin birbirlerini anlamalarinda birbirlerinin dini
inanglar1 ve davraniglar1 ile ilgili genel bilgilere sahip olmalarmin énemli bir roli
vardir. Bu nedenle kiiltlirlerarasi etkilesimin giinden giine arttigi kiiresellesen bir
diinyada saglikl bir iletisimin saglanabilmesi i¢in bireyin kendi dinini 6grenmesinin
yani sira diger dinlerle ilgili inang, ibadet ve ahlak esaslarin1 da dogru kaynaklardan
tarafsiz olarak Ogrenmesi onem arz etmektedir.’’® Iste Dinler Tarihi, diinya
iizerindeki biitiin dinlerin tarihini, dini kurumlarini, inang, ibadet ve ahlak esaslarini
hak veya batil olma 06zelliklerini paranteze alarak tarafsiz bir sekilde inceleyen

disiplinin adidir.?**

AIHL 12. smiflarda haftada 2 ders saati olarak okutulan Dinler Tarihi
dersinde de amag, 6grencilerin 6ncelikle kendi dinlerini 6grenerek igsellestirmeleri,
daha sonra diger dinleri genel 6zellikleri ile taniyarak farkli din mensuplariyla bir
arada yasama kiiltiirii edinmeleridir. Bu dogrultuda Dinler Tarihi biliminin 6nemi,

amaci1 ve yontemlerinin 6grenilmesi, dinlerin cografi bdlgelere gore siiflandirilmasi,

28 MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari, 27.

2% MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlar, 29.

210 Hatice Kogyigit, “Dinler Tarihi Dersinin Ogretimi”, Imam Hatip Liselerinde Mesleki Din Ogretimi, ed. Emine
Keskiner (Istanbul: YEKDER Yayinlar1, 2018), 158.

21 Ali Osman Kurt - Dursun Ali Aykit, AIHL Dinler Tarihi Ders Kitabi, (Ankara: MEB Yayinlari, 2017), 17.
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iilkemizdeki dini gruplarin tanmmasi da dersin diger amaglaridir.”*? Derste bu
amaclara ulasilabilmesi i¢in hem Isldm dini, hem de diinya iizerinde mensuplar1
yaygin olarak bulunan diger dinler hak ya da batil olma 6zellikleri paranteze alinarak

islenmektedir.

Asagida Dinler Tarihi dersinin iiniteleri, kazanim sayilar1 ve siireleri

goriilmektedir.

Tablo 12: Dinler Tarihi Dersi Uniteleri, Kazanim Sayilar1 ve Siireleri

Uniteler Kazamm Sayilar Ders Saati
Dinler Tarihine Giris 7 12
Islamiyet 5 12
Yahudilik ve Hiristiyanhk 8 16
Hint, Cin ve iran Dinleri 12 16
Tiirkiye’deki Bazi Dini Gruplar 4 16
Toplam 36 72
2.4.8. Hadis

Hz Peygamber Kur’an’in inang, ibadet ve ahlak esaslarini bizzat yasayarak
iimmetine rol model olan, insanlar icerisinden se¢ilmis bir resul, davraniglar1 ilahi
kontrol altinda bulunan, bu nedenle giinah islemekten beri olan bir beserdir. O, bizler
gibi bir insan olmasi dolayisiyla diinyevi bazi konularda yanilabilse de dini bakimdan
davraniglar1 ve sozleri ilahi kontrol altinda tutulan, hiikiim koyma yetkisi bulunan
insanlar igerisinde en yetkin kisidir. Bu durum Kur’an’da “Allah ve Restli bir is
hakkinda hiikiim verdikleri zaman, hi¢bir mii’min erkek ve hi¢bir mii’min kadin i¢in
kendi isleri konusunda tercih kullanma haklar1 yoktur. Kim Allah’a ve Restl’iine
kars1 gelirse, siiphesiz ki o apagik bir sekilde sapmustir.” (el-Ahzab 33/36). ayeti ile
ifade edilmistir. Onun bu rolii dolayis1 ile biitiin Mislimanlarm Kur’an’in
yetistirmek istedigi insan tipini anlamalar1 ve buna gore bir sahsiyet gelistirmeleri
icin onu yakindan tanimasi elzemdir. Iste Hadis, Hz Peygamberi tanimak, onu

anlamak amaci ile ortaya ¢ikan, boylece sahih siinnet algis1 olusturmaya ¢aligan bir

ilimdir. 2%

212 MEB, Anadolu IZmam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Qgretim Programlar, 37.
xn MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari, 39.
2% fsmail Liitfi Cakan v.dgr., ATHL Hadis Ders Kitabi (Ankara: MEB Yaylari, 2017), 12.
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ATHL 10. smiflarda haftada 2 ders saati olarak okutulan Hadis derslerinde
hadis ilmi genel olarak tanitilmakta, bazi hadis metinleri incelenmekte, Hz
Peygamberin konumu ve Ornekligine vurgu yapilmaktadir. Bu derste asil amag,
Ogrencilere peygamber muhabbeti, sahih siinnet tasavvuru kazandirarak giincel
olaylar1 ve sorunlar1 hadis ve siinnetten hareketle yorumlayabilen, Hz Peygamber’in

6rnekligi temelinde bir sahsiyet insa etmektir.?*®

Asagida Hadis dersinin  Uniteleri, kazanim sayilar1 ve  siireleri

gérl"llmektedir.216

Tablo 13: Hadis Dersi Uniteleri, Kazanim Sayilar1 ve Siireleri

Uniteler Kazamm Sayilar Ders Saati
Hadis ilmi ve Temel Kavramlar 5 10
Siinnetin Konumu 5 10
Hadis Tarihi 7 12
Hadis Cesitleri 6 16
Hadislerin Tenkidi 4 12
Hadis ve Siinnetin Anlasilmasi 5 12
Toplam 36 72

2.4.9. Akaid

Akaid, akide kelimesinin ¢oguludur. Terim olarak itikatlar, dini inanglar,
goniilden baglanilarak kesinlikle inanilan akideler anlaminda kullanilir. Islam akaidi
temelde imanm alt1 esasi ile ilgili konular1 tartismaya girmeden Kur’an ve siinnette

217 Ancak akaid ilmi zamanla inang

oldugu sekliyle aktaran ilim dali olarak bilinir.
esaslarini temellendiren, boylece tahkiki imani1 kazandirmak suretiyle insanlar1 irsad
etmeyi amaglayan bir ilim haline gelmistir. Bu nedenle Kelam ilmi ile yakin bir

218 By yakn iligki dolayis1 ile Anadolu imam hatip liselerinde

iliskisi bulunmaktadair.
Akaid ve Kelam adi altinda iki disiplin birlikte okutulmaktayken 2017-2018 ders
yilindan itibaren bu disiplinler ayr1 birer ders olarak okutulmaya baslanmistir. 11.

siniflarda haftada 2 ders saati olarak okutulan derste Akaid ilmi tanitilmakta,

25 Meryem Capun, “Hadis Dersinin Ogretimi”, fmam Hatip Liselerinde Mesleki Din Ogretimi, ed. Emine
Keskiner (Istanbul: YEKDER Yayinlari, 2018), 68-69.

218 MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari, 50.

27 Murat Kilavuz v.dgr., ATHL Akaid Ders Kitabi (Ankara: MEB Yayinlari, 2017), 15.

28 Emine Keskiner, “Akaid ve Kelam Dersinin Ogretimi”, /mam Hatip Liselerinde Mesleki Din Ogretimi, ed.
Emine Keskiner (istanbul: YEKDER Yayinlari, 2018), 118.
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Islim’in inang esaslarmin nakli deliller araciligiyla temellendirilmesi, &grenciler

tarafindan igsellestirilmesi hedeflenmektedir.?*®

Asagida Akaid dersinin {niteleri, kazanim sayilar1 ve siireleri

goriilmektedir.??°

Tablo 14: Akaid Dersi Uniteleri, Kazanim Sayzilari ve Siireleri

Uniteler Kazamim Sayilar Ders Saati
Akaid IImi 4 8
iman ve Mabhiyeti 6 10
Allah’a iman 6 10
Meleklere iman 5 6
Peygamberlere ve Kitaplara iman 8 14
Ahirete iman 4 12
Kader ve Kazaya iman 5 12
Toplam 38 72

2.4.10. Kelam

Sozliikte ibare, s6z gibi anlamlarda kullanilan kelam sézctigii ile bir konuyu
net olarak anlatan, anlamli, acik ve anlasilir bir sekilde yapilan konusma kastedilir.?*
Terim olarak Kelam, Islam’in tevhid, niibiivvet ve ahiretle ilgili inang esaslarmni
vahye bagli kalarak akli deliller aracilig ile ispatlayan, islim’a aykir1 goriiste olan
inkarcilarin itirazlarma makul cevaplar vererek onlar1 ilzam etmeye ¢alisan
ilimdir.??? Kelam ilmi inang esaslarini temellendirirken ilgili ayetlerden, kainattan ve

canlilarin 6zelliklerinden yola ¢ikar.

AIHL 12. smiflarda haftada 2 ders saati olarak okutulan Kelam dersinde
oncelikle keldm ilminin konusu, amaci ve yontemleri ele alinmaktadir. Daha sonra
ogrencilerin iman esaslarini vahye dayanarak ve akil siizgecinden gegirerek
kavramasi, inangla ilgili yorum farkliliklarmin ortaya c¢ikis sebeplerini ve
yaklagimlarin1 aciklayabilmesi, imanla ilgili gilincel sorunlar1 tevhid ilkesi

baglaminda degerlendirmesi hedeflenir.??®

218 MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari, 59.

20 MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlar, 61.

21 Murat Kilavuz v.dgr., ATHL Keldm Ders Kitabi (Ankara: MEB Yaymlart, 2017), 12.
222 K eskiner, “Akaid ve Kelam Dersinin Ogretimi”, 118.

23 MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari, T1.
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Asagida Keldm dersinin iiniteleri, kazanim sayilar1 ve siireleri

goriilmektedir.?*

Tablo 15: Kelam Dersi Uniteleri, Kazanim Sayilar1 ve Siireleri

Uniteler Kazamm Sayilar Ders Saati
Kelam flmi 5 16
Kelam Ilminde Temel Meseleler 7 16
Dinin Anlagilmasinda Farkli Yorumlar 6 20
Kelam ilmi ve Giincel Meseleler 3 20
Toplam 21 72

2.4.11. Hitabet ve Mesleki Uygulama

Anadolu imam hatip liseleri, 6grencileri ortadgretim diizeyinde imam-hatip,
miiezzin kayyimm ve kur’an kursu 6greticiligi mesleklerine hazirlayan kurumlardir.
Bu nedenle AIHL biinyesinde kiiltiir ve fen derslerinin yani swra séz konusu
mesleklere hazirlamaya yonelik dersler de bulunmaktadir. Meslek dersleri ad1 verilen
bu dersler arasinda Hitabet ve Mesleki Uygulama dersinin ayr1 bir yeri
bulunmaktadir. Ciinkli diger meslek dersleri 6grencilere daha ¢cok 6zel alan bilgisi
kazandirmay1 hedeflerken Hitabet ve Mesleki Uygulama dersinde mesleki formasyon
kazandirmak amaglanmaktadir. Bu fonksiyonu ile Hitabet ve Mesleki Uygulama,
hem diger meslek derslerinin teorik olarak desteklendigi, hem de uygulamaya agirlik

verilerek tatbik edildigi bir derstir.?*

2017-2018 egitim dgretim yilinda AIHL 12. siniflarda haftada 2 ders saati
olarak okutulan, ancak 2018-2019 egitim ogretim yili itibari ile 11. Sinifta
okutulmaya baslanan bu derste egitim, din egitimi Ve iletisim bilimlerinin
rehberliginde Ogrencilerin din hizmetleri ile ilgili hutbe, vaaz, namaz kildirma,
miiezzinlik, cenaze, stinnet, nikah, mukabele, ad koyma gibi 6zel zamanlarda okunan
dua ve tesbihler hakkindaki teorik bilgi ve becerileri 6grenmeleri, bunlar1 usuliine
gore uygulamalar1 ve bu mukaddes hizmetleri istekli bir sekilde yapmalarini

saglamak hedeflenmektedir.?*°

24 MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari, 73.

25 Nurgiil Bulut, “Hitabet ve Mesleki Uygulama Dersinin Ogretimi”, fmam Hatip Liselerinde Mesleki Din
Obg'retimi, ed. Emine Keskiner (Istanbul: YEKDER Yaynlari, 2018), 137.

25 MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlar, 80.
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Asagida Hitabet ve Mesleki Uygulama dersinin {initeleri, kazanim sayilar1 ve

siireleri goriilmektedir.??’

Tablo 16: Hitabet ve Mesleki Uygulama Dersi Uniteleri, Kazanim Sayilar1 ve
Siireleri

Uniteler Kazamm Sayilar Ders Saati
Din Hizmetleri ve letisim 8 10
Dini Hitabet 5 6
Dini Hitabet Tiirii Olarak Hutbe ve Vaaz 11 24
Din Hizmetlerinde Cami Misikisi 3 12
Dini Merasimlerde Hitabet ve Dua 3 12
Cenaze Adab 7 8
Toplam 37 72

2.4.12. islam Kiiltiir ve Medeniyeti

[slam medeniyeti, ilk peygamber Hz Adem’den baslayarak son peygamber
Hz Muhammed’e kadar devam eden ilahi mesaj ve selim akil kaynaklarindan
miitesekkil olan Isldm’1 kabul eden toplumlarin birlikte meydana getirdigi evrensel

228

medeniyetin adidir.”” Miisliman olan her birey bu koklii medeniyetin aktif bir

iiyesidir. IslAm medeniyeti, ilk insana uzanan tecriibesi ile giiniimiiz sorunlarmni

vahye dayanarak ¢6zme yetkinligine sahiptir.229

Islam Kiiltiir ve Medeniyeti dersi AIHL 12. smiflarda haftada 2 ders saati
olarak okutulan bir derstir. Bu derste kazandirilmasi hedeflenen 6zel amaglara
bakildiginda 6grencilerin islam Kiiltiir ve Medeniyetinin maddi-manevi dzellikleri ve
degerleri hakkinda bilinglenmesi, bunlar1 benimsemesi, koruyup gelistirmesi, Islam
Medeniyetinin aktif bir {iyesi olarak toplumsal sorunlara duyarli bireyler olarak
yetistirilmesi ve giincel sorunlarin ¢dziimiinde Islam Medeniyetinin birikiminden
faydalanmalarinin hedeflendigi goriilmektedir. Dersin iiniteleri, kazanim sayilar1 ve

siireleri asagida yer almaktadir.?*

27 MEB, Anadolu fmam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari, 82.

228 Enver Cakmak v.dgr., ATHL Islam Kiiltiir ve Medeniyeti Ders Kitabi (Ankara: MEB Yayinlart, 2017), 16.

2% Asiye Sahin, “Islam Kiiltiir ve Medeniyeti Dersinin Ogretimi”, fmam Hatip Liselerinde Mesleki Din Ogretimi,
ed. Emine Keskiner (Istanbul: YEKDER Yayinlari, 2018), 186.

20 MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Islam Kiiltiir ve Medeniyeti Ogretim Programi, (Ankara: MEB Yaynlar,
2015), 5.
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Tablo 17: islam Kiiltiir ve Medeniyeti Dersi Uniteleri, Kazanim Sayilar1 ve
Siireleri

Uniteler Kazanim Sayilar Ders Saati
islam Kiiltiir ve Medeniyetinin Dogusu 5 10
Islam Kiiltiir ve Medeniyetinin Esaslari 3 8
islam Kiiltiir ve Medeniyetinde Sosyal ve Ekonomik Hayat 4 12
islam Kiiltiir ve Medeniyetinde ilim 5 12
islam Kiiltiir ve Medeniyetinde Sanat 5 10
Islam Kiiltiir ve Medeniyetinde Sehir 4 10
Islam Kiiltiir ve Medeniyetinin Bugiinii ve Gelecegi 5 10
Toplam 31 72

3. PROBLEM COZME BECERIiSI KAZANDIRMASI| ACISINDAN
ATHL MESLEK DERSLERININ MUHTEVASI

Daha once problem ¢ézmenin egitim dgretim yolu ile gelistirilebilen bilissel,
duyussal, psikomotor boyutlar1 olan bir beceri olduguna deginmistik. Bu 6zelligi
geregi problem ¢dzme becerisi, 0rgiin 6gretimde farkli derslerin niteligine gore farkl
boyutlarda ele alinmaktadir. Anadolu imam hatip liselerinde okutulan meslek
dersleri, sayisi ve haftalik ders saatleri agisindan diisiiniildiigiinde 6grencilerin

problem ¢dzme becerilerini gelistirmeleri agisindan biiyiik bir imkan sunabilir.

Niteligi geregi meslek dersleri, dini-ahlaki sorunlar basta olmak tizere
ogrencilerin karsilastigi olumsuz yasam olaylar1 ile basa ¢ikmalarina katk:
saglayabilir. Meslek derslerinin bu fonksiyonu ne Olgiide Yyerine getirebilecegi
Ogretim programlarinda konuya gereken Onemin verilmesine, bu 6nemin ders
iceriklerine etkili bir sekilde yansitilmasina ve meslek dersi 6gretmenlerinin
yeterliklerine baghidir. Meslek dersleri 6gretmenlerinin yeterligi dordiincli boliimde
ele alinacagi icin calismanin bu boliimiinde MEB tarafindan hazirlanan meslek
dersleri 6gretim programlar1 ve ders kitaplarmin dokiiman incelemesi yontemi ile
analiz edilmesi amag¢lanmistir. Bu kapsamda tekrara diisme endisesinden dolay1
ogretim programlariyla ilgili yapilan kisa bir agiklamanin ardindan ders kitaplart,

icerik analizi yontemi ile konu ve materyal gelistirme agisindan degerlendirilmistir.
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3.1. Ogretim Programlarinda Problem C6zme Becerisi

AIHL meslek dersleri dgretim programlarinda problem ¢dzme becerisinin
gelistirilmesine  gereken oOnemin verildigi goriilmekte, vizyon boliimiinde
problemlere ¢0ziim iretebilen Dbireyler yetistirmenin hedeflendigi ifade
edilmektedir.”®* Ancak bu becerinin kapsami ve nasil kazandirilacagiyla ilgili
aciklamalarin daha nitelikli olmas1 gerekmektedir. Nitekim 0gretim programlarmnin
yeterlik ve beceriler basligi altinda konu sadece alt1 kisa climleli maddede akil
yiriitme ve degerlendirme, ¢ikarimda bulunma, problemleri fark etme, problemlerin
¢oziimiinde Islam medeniyetinin birikiminden faydalanma, ¢6ziim 6nerileri sunma,
toplumsal sorunlarla ilgilenme seklinde ag:1klanm1st]r.232 Bilimsel problem ¢6zme
asamalarindan bahsedilmemistir. Becerinin nasil kazandirilacagiyla ilgili ise Fikih
dersi ogretim programmin agiklamalar bolimiinde zekat ve kurban konulari
islenirken bu ibadetlerin toplumsal sorunlarin ¢oziilmesine olan katkilarmma vurgu

yapilmasi uyaris1 disinda kayda deger bir bilgiyle karsilasiimamuistir.

3.2. Meslek Dersleri Kitaplarinda Problem C6zme Becerisi

AIHL meslek dersleri kitaplar1 analiz edilirken temel bilgileri kazandirma,
farkindalik olusturma, dogru yaklagimi benimsetme ve materyal gelistirme
kategorileri tespit edilmis, bu baglamda problem ¢6zme becerisi ile ilgili

degerlendirmeler yapilmustir.

3.2.1. Temel Bilgileri Kazandirmasi A¢isindan

Sorunlarm fark edilerek ¢6ziilmesi ve olumsuz yasam olaylar1 ile ilgili
problemlerle basa ¢ikma siirecinde Islam’m ilke ve prensiplerinden
faydalanilabilmesi igin belli bir alt yapiya sahip olmak gerekmektedir. Bu alt yapiya
sahip olmanin 6nemli bir sart1 bilimsel problem ¢dzme siireci ve IslAm’m inang,

ibadet, ahlak esaslariyla ilgili temel bilgilerin saglikli kaynaklardan 6grenilmesidir.

Ders kitaplarinda bilimsel problem ¢ézme siireci ile ilgili herhangi bir bilgi
ile karsilagilmamistir. Oysa bu siire¢ hakkinda derslerin niteligi geregi dogrudan

olmasa da ornegin dini sorunlarin ¢oziimii ile ilgili etkinlikler araciligiyla bilgi

2L MEB, Anadolu imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogre.t.im Programlar, 5.
%2 Bk. MEB, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari, 14.
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verilmesi yerinde olurdu. Bu sayede hem 6grencilerin hem de egitim 6gretimde yeni
paradigmanin benimsenmesinden Once lisans Ogrenimlerini tamamlaylp konuyu
aragtirma firsat1 bulamayan 6gretmenlerin siire¢ hakkinda bilgi sahibi olmalarina

katk1 saglanabilirdi.

Meslek derslerinde islam’in inang, ibadet ve ahlak esaslar1 ile ilgili icerige
farkli derslerde Yyer verilmistir. Inang esaslari, Akaid ve Kelam olmak iizere iki farkl
derste miistakil olarak okutulmaktadir. Bunun yani sira Temel Dini Bilgiler dersinin
“Inan¢ Diinyamiz” iinitesinde, Dinler Tarihi dersinin “Islamiyet” adl iinitesinde,
Tefsir ve Hadis derslerinin tinite sonlarindaki 6rnek okuma boliimlerinde, Kur’an-1
Kerim derslerinin anlama 6grenme alani ile ilgili meallerde ve Mesleki Arapga dersi
metinlerinde inangla ilgili konulara yer verilmistir. Temel Dini Bilgiler dersinde
konu genel hatlariyla ele alinmis, Akaid dersinde akaid ilmi ve iman kavrami ile
ilgili birer liniteye yer verildikten sonra imanin alt1 esas1 lizerinde ayrintili olarak
durulmustur. Keldim dersine bakildiginda “itikadi Yorum Bigimleri” ve “Deizm”,
“Politeizm™, “Agnostisizm”, “Pozitivizm”, “Ateizm”, ‘“Nihilizm”, “Sekiilerizm”,
“Satanizm”, “Tenasiih ve Reenkarnasyon” ve “K&tiiliik Problemi” ile ‘“Sahte
Peygamberlik” baslikli glincel meselelere yer verildigi goriilmiistiir. Bahsi gecen

diger derslerde ise Akaid dersinin konular1 desteklenmistir.

Ibadet esaslari, Fikih dersinde miistakil olarak okutulmaktadir. Bunun yani
sira Hitabet ve Mesleki Uygulama dersi ile desteklenmektedir. Ayrica Temel Dini
Bilgiler dersinin “Ibadet Hayatimiz” iinitesinde, Dinler Tarihi dersinin “Islamiyet”
adli Unitesinde, Tefsir ve Hadis derslerinin {inite sonlarindaki O6rnek okuma
boliimlerinde, Kur’an-1 Kerim derslerinin anlama 6grenme alan ile ilgili meallerde
ve Mesleki Arapga dersi metinlerinde ibadetlerle ilgili konulara yer verilmistir.
Ibadet konulari, Temel Dini Bilgiler dersinde yine genel olarak ele alinmstir. Fikih
dersinde “Ameli Mezhepler”, “Baslica Ibadetler”, “Muamelat ve Uk{ibat” konularma
genis ¢apta yer verilmistir. “Ibadat” {initesinde sirasiyla “Namaz”, “Zekat”, “Orug”,
“Hac”, “Kurban” konularinin diginda son olarak “Cihad” bashgmm da yer almasi
ozellikle dikkat c¢ekmektedir. Bahsi gegen diger derslerde ise Fikih dersi

desteklenmistir.
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Islam ahlak1 ile ilgili miistakil bir meslek dersi bulunmamaktadir. Ahlakla
ilgili konulara Temel Dini Bilgiler dersinin “Ana Hatlariyla Islam Ahlaki”, “Ahlaki
Davranislar” ve “Adab-1 Muaseret” adh ii¢ {initesinde, Islam Kiiltiir ve Medeniyeti
dersinin “Islam Kiiltiir ve Medeniyetinde Sosyal ve Ekonomik hayat” iinitesinde,
Dinler Tarihi dersinin “Islamiyet” iinitesinde, Tefsir ve Hadis derslerinin iinite
sonlarindaki 6rnek okuma boéliimlerinde, Kur’an-1 Kerim derslerinin anlama 6grenme
alani ile ilgili meallerde ve Mesleki Arapca dersi metinlerinde yer verilmistir. Ancak
Temel Dini Bilgiler dersinin haftada bir saat olmasi, Kur’an-1 Kerim derslerinde
okuma ve ezberlemeye Oncelik verilmesi, Mesleki Arapga dersinde Arapganin 6n
planda kalmasi, Dinler Tarihi dersinde konuya sadece iki ders saati siire ayrilmasi
gibi nedenlerle inang ve ibadet esaslarma nazaran Islam ahlakinin ihmal edildigi
sdylenebilir. Bu nedenle ahlak esaslarmm miistakil olarak okutuldugu Seg¢meli Islam
Ahlaki dersinin zorunlu olarak okutulan meslek dersleri kategorisine dahil edilmesi
ve Siyer derslerinde tarihi kronoloji yerine Hz Peygamberin 6rnek ahlakinin daha

¢ok On planda tutulmasi gerektigi ifade edilebilir.

Meslek derslerinin siniflara goére dagilimlarinda da tutarsizlik oldugu, bu
nedenle daha fonksiyonel olmasi i¢in yeniden gozden gecirilmesi gerektigi
kanaatindeyiz. Mevcut dagilima gore Fikih dersi 10. sinifta, Akaid dersi 11. Sinifta,
Kelam dersi 12. smifta okutulmaktadir. Oysa Kur’an-1 Kerim’in indirilis stirecindeki
yaklasimdan feyiz alinarak once saglam bir inang olusturulmali, daha sonra ibadetler
bu temel iizerine bina edilmelidir. Yani en azindan sadece Akaid dersi Fikih
dersinden 6nce okutulabilir. Ayrica 12. siifta 6grencilerin odak noktasi {iniversite
smavi oldugu, meslek dersleri ile ilgili bu smavda soru ¢ikmadigi i¢in biktirmamak

ve nefret ettirmemek adina meslek derslerinin son smifta agirhg: azaltilabilir.*®

Bu degerlendirmelerden yola ¢ikilarak AIHL meslek derslerinin Islam’in
inan¢ ve ibadet esaslari ile ilgili temel dini bilgileri kazandirmasi agisindan oldukca
yeterli oldugu, ancak ahlak esaslar1 ve bilimsel problem ¢cdzme siireci ile ilgili temel
bilgileri kazandirmasi agisindan yeterli olmadigi sdylenebilir. Ahlak esaslari ile ilgili

bu agikligin segmeli olarak okutulan Isloam Ahlaki dersi ile kapatilabilecegi

23 Ayrintilt bilgi igin 2017-2018 Sgretim yili meslek dersleri dgretim programlariin ders igerikleri ile ilgili
bolimlere bakilabilir.
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diistiniilse de ¢esitli sebeplerden 6tiirii bu dersin her okulda 6grencilere verilememesi

gbzden kagirilmamalidir.

3.2.2. Problemler Hakkinda Farkindahk Olusturulmasi A¢isindan

Bir sorunu fark etmek problem ¢6zme siirecinin ilk ve 6nemli bir agamasidir.
Zira fark edilemeyen bir sorunun bertaraf edilmesi i¢in emek sarf edilemez. Bu
nedenle problem ¢6zme becerisini gelistirmeyi amaglayan meslek derslerinin
oncelikle giincel sorunlarla ilgili farkindalik olusturmasi, bu sorunlarin ¢oziimii ile

dini inang ve davraniglar arasindaki iliskiyi izah etmesi 6nem arz etmektedir.

Meslek derslerinde sik sik dini inang¢ ve ritiiellerin mutluluk ve huzuru
saglamadaki roliine deginilmis ve bazi sorunlara Islami bir bakis acisiyla dikkat
cekilerek 6grenciler problemli durumlar hakkinda haberdar edilmistir. Ancak igerikte
genel olarak giincel sorunlara degil, daha ¢ok dini bilgiler vermeye odaklanildigi i¢in
problemler hakkinda farkindalik olusturma acgisindan ders kitaplarinin yeterli
oldugunu soylemek giictiir. Konuyla ilgili ders Kkitaplarindaki bulgular soyle

degerlendirilebilir:

Temel Dini Bilgiler dersi “Inang Diinyamz” iinitesinin “Insan ve Din” adl1
bashigi altinda inanma ihtiyacinin fitri olduguna, insanlarin bireysel ve toplumsal
olarak dine olan ihtiyacma vurgu yapilmistir. Buna ek olarak Isldm’in amacinin
insana diinya ve ahiret saadetini kazandirmak oldugu, insanin maddi varligi olan
bedeninin ¢esitli gidalara ihtiyaci oldugu gibi manevi varligi olan ruhunun da huzur
bulmasi i¢in Allah’a iman edip salih ameller yapmaya muhta¢ oldugu ifade
edilmistir. Konunun hemen akabinde yer alan “Sabuncu Hikayesi” adli okuma
pargasinda kendisini ¢camura atip sabun kullanmayanin temizlenememesi temsili ile
insan1 ancak uygulayarak, yasayarak dine sarilmanin kurtaracagi mesaji verilmistir.

Dolayistyla dinden uzaklasmanin yol agacagi sorunlara dikkat cekilmistir.?*

Temel Dini Bilgiler dersinin “Ahlaki Davraniglar” adli iinitesinde olumlu
davranislardan “Adalet”, “Iffet ve Haya”, “Ahde Vefa”, “Emanete Riayet”,
“Kanaatkarlik”, “Tevazu”, ‘“Merhamet ve Sefkat”, “Cesaret”, “Musamaha”,

“Kadirginaslik”; olumsuz davranislardan “Yalan ve Riya”, “Giybet ve Koguculuk”,

24 Bk. Recep Ozdirek v.dgr., AIHL Temel Dini Bilgiler Ders Kitabi, (Ankara: MEB Yayinlari, 2017), 11-13.
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“Iftira”, “Haset”, “Suizan”, “Hirsizlik”, “Hile”, “Israf’, “Ofke ve Siddet”, “Yetimi
Hor Goérmek” konular1 ve “Zararli Aliskanliklar” ele almmistir. Unitede bu konularm
genel olarak ne anlama geldigi bazi ayet ve hadislerden 6rnek verilerek agiklanmig
ve olumlu davraniglarin yapilmasi, olumsuz davranislardan uzaklasilmasi tavsiye
edilmistir. Sadece “Hirsizlik”, “Israf’, “Ofke ve Siddet”, “Zararli Aliskanliklar”
konularinda bu olumsuz davraniglara yonelmenin bireysel ve toplumsal olarak hangi
sorunlara yol acabilecegi iizerinde kisaca durulmustur.’®® Oysa giizel ahlaktan
uzaklagsmanin neden olacagi sorunlar iizerinde yasanmis ya da yasanmasit muhtemel
ornek olaylar araciligiyla durulabilir, konular problem ¢6zme ydntemine uygun

olarak dizayn edilebilirdi.

Ayni durum Temel Dini Bilgiler dersi “Adab-1 Muaseret” adli iinite i¢in de
s6z konusudur. Unitede “Selamlasma”, “Konusma”, “Ilim”, “Yeme-i¢me”, “Giyim”,
“Yolculuk”, “Ziyaret”, “Alisveris”, “Medya ve Bilisim Adab1” konular1 ele alinirken
sadece “Medya ve Bilisim Adabi1” konusunda teknoloji bagimliligi ve zararlari,
internetteki her bilginin dogru ve giivenilir olmadig1 iizerinde durulmustur. Diger
basliklarda genel olarak ayet ve hadislerle gorgli kurallar1 tanitilmig ve yapilmasi
tavsiye edilmis, ancak konularla ilgili glincel sorunlar iizerinde durulmamistir.
Ornegin sayfa 133’te “Hz Peygamber yemegin ¢ok sicak yenmemesi gerektigini
sOylerdi. Yemek ve su kaplarimin agzini1 kapatmay1 tavsiye ederdi.” ifadesi verilmis,

ancak bu tavsiyelerin hikmeti aciklanmarmstir.”*® Oysa bunlarm hikmeti {lizerine

ogrencilere diisiindiiriicii sorular yoneltilebilirdi.

Fikih dersinin “Ibadat” {initesi “Namaz” basliginda ilmihal kitaplarinda da
klasik olarak karsilasilan ibadetin yapilisi esnasindaki sorunlara yer verilmistir.
Bunlara 6ziir durumunda veya su bulamayinca nasil abdest alimacagi, sehven hata
yapilinca, cemaate sonradan yetigilince namaza nasil devam edilecegi ile ilgili
bilgiler 6rnek verilebilir.?” Bunun yani sira “Zekat” konusunda fakirlik problemine
deginilerek zekat verilmeyen toplumlarda zenginlerle fakirler arasi iliskilerin
bozulduguna,”® “Cihad” baghg: altinda kavramu yanlis algilayarak siddet igerikli

eylemlerini mesrulastirmaya ¢alisan gruplarm Islam’a verdigi zarara dikkat ¢ekilmis,

235 Bk, Ozdirek, AIHL Temel Dini Bilgiler Ders Kitabi, 92-122.

26 gk, Ozdirek, AIHL Temel Dini Bilgiler Ders Kitabi, 126-146.

27 Bk. Orhan Ceker v.dgr., ATHL Fikih Ders Kitabi (Ankara: MEB Yaynlari, 2017), 86-114.
28 gk, Ceker v.dgr., AIHL Fikih Ders Kitabi, 118.
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Islam’da &ncelikle sabrederek barisi siirdiirmenin esas oldugu, eger kacmilmazsa

savasa izin verildigi vurgulanmistir.?*

Fikih dersinin “Muamelat ve Ukdabat” tinitesinde “Sosyal Hayat” konusunda
“Nikah”, “Bosanma” ve “Miras” ile ilgili hiikkiimlere yer verilmistir. Konularla ilgili
metinlerde bosanmanin yol ag¢tigi sorunlara yer verilmemis ve giiniimiiz
sorunlarindan gengler arasinda da cokca yasanan flort, gizli nikdh gibi konulara
deginilmemistir. Ayn1 iinitenin “Ekonomik Hayat” baslig1 altinda mutlak tiiketim
anlayisinim ve faizin yol agtigi sorunlar ifade edilirken diger konularla ilgili sadece
dini hiikiimlerin aciklanmas1 ile yetinilmistir. Yine ayni {initenin “Islam Ceza
Hukuku” bagligi altinda da  “Had”, “Kisas ve Diyet”, “Tazir” cezalar1 ile ilgili
hiikiimlere yer verilmis, ancak su¢ islemenin birey ve toplum agisindan ortaya

cikardig1 sorunlar ifade edilmemistir.?*°

Hadis dersinin “Hadis Cesitleri” {initesinin ilk sayfasi olan hazirlik
calismalarinda “Sosyal medyada hadis oldugu iddia edilerek paylasilan sozlerin Hz
Peygambere ait oldugunu kabul etmeli miyiz?” sorusu ile uydurma rivayetlerle ilgili
olarak giincel hayattan bir soruna dikkat cekilmistir.?** Ayni 1lnitede hadis
uydurmanin ya da dogrulugunu arastirmadan uydurma bir rivayete baglanmanin
hurafelerin yayilmasina, birlik beraberligin bozulmasma sebep oldugu, hadislerin
giivenilirligine zarar verdigi ifade edilmistir.?*? Ayni dersin “Hadislerin Tenkidi”
{initesinin sonunda bulunan “Her Nesilde Alim Yetistirmek” bashkli okuma
parcasinda giiniimiiz {sldm diinyasinda giinliik problemlere ¢dziim iiretebilen gercek
alimlerin yetersizligi ve dini veya ilmi bir kaygisi olmadan fetva verenlerin
cogaldigi, bu nedenle ilim seferberliginin  yaygmlastirilmast  gerektigi
vurgulanmistir.?*®

Dinler tarihi dersinin “Isldmiyet” iinitesinde “Islamiyet’in Diger Dinlere
Bakis1” bagligi altinda ayetlerde bulunan Yahudilik, Hiristiyanlik hakkindaki bilgiler
ele alinmig, giinlimiizde komsu olacak kadar yakinlasabilen bireylerin farkli din

mensuplari ile iligskilerde yasadigi sorunlardan bahsedilmemistir. Sadece Kur’an’da

239 Bk, Ceker v.dgr., AIHL Fikih Ders Kitabi, 172-173.
20 g, Ceker v.dgr., AIHL Fikih Ders Kitabi, 181-201.
21 gk, Cakan v.dgr., AIHL Hadis Ders Kitabi, 83.
22 gk, Cakan v.dgr., ATHL Hadis Ders Kitabi, 98.
243 g, Cakan v.dgr., ATHL Hadis Ders Kitabi, 98.
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bu dinlere mensup olanlarla iliskilerde itidalin tavsiye edildigi bildirilmistir.?**
Ancak aymi dersin “Tiirkiye’de Bazi Dini Gruplar” adli {nitesinde istismarci
misyonerligin yani sira diinyevilesme ve dinin problem ¢6ziicii roliinii geleneksel din
algilarmin giintimiizde gerceklestirmede yetersiz kalmasi sonucu ortaya c¢ikip
yayilan, farkli dinleri sentezleyerek akilla gelisen goriisleri benimseyen yeni dini

gruplarin 6zellikleri hakkinda bilgi verilmistir.?*

Siyer dersinin “Islimiyet Oncesi Arap Yarimadasi” iinitesinde cahiliye
doneminin Ozellikleri verildikten sonra cahiliye anlayisinin sadece o siireci degil,
gliniimiizde var olan giinah ve isyanlar1 da kapsayan bir kiiltiir ve zihniyeti temsil
ettigi vurgulanmis, ¢agimizdan kan davasi, fuhus, hirsizlik, igki, kumar, faiz gibi
cahiliye zihniyetini yansitan ornekler verilmistir. Ayrica donemde yaygin olan
miisriklerin sorgulamadan atalarinin dinine baglanmalar1 dolayisiyla yanlista yillarca
israr ettikleri iizerinde durulmustur.*® Ancak kitabin geneline bakildiginda Hz
Peygamber doneminde yasananlarin daha ¢ok kronolojik bir sekilde anlatildigi, baz1
konularmm sonlarinda bir paragrafla onu Ornek almamizin tavsiye edildigi
goriilmektedir. Ornegin “Risalet’in Medine Dénemi” iinitesinde Mescid-i Nebi’nin
islevleri ele almirken egitim 6gretim amaci ile kadinlara da zaman ayrildiga bir

” Bu bolimde giiniimizde kadmlarm camilerden

ciimle ile deginilmistir.?*
uzaklas(tiril)masi sorunu ile ilgili vurgu yapilabilirdi. Ensar ve muhacir dayanismasi
islenirken Suriye’den iilkemize sigmmak zorunda kalan Miislimanlara yonelik
yapilan olumsuz elestiriler giindeme getirilebilirdi.**® Uhut savasinda komutana
itaatin 6nemine deginilirken 15 Temmuzda devlet bagkaninin meydanlara davetine

icabet eden fedakar vatandaglarimiza dikkat cekilebilirdi.?*

Tefsir dersi “Kur’an-1 Kerim Tarihi” iinitesinde yer alan “Kur’an-1 Kerim ve
Gonderilis Amact” baglikli konuda Kur’an’in bireyin karsilasabilecegi en biiytlik
sorunlara ¢6ziim sunan, toplumsal huzuru saglayacak nitelikte olan ilahi bir mesaj
oldugu dile getirilmistir.”>® Unitenin sonunda bulunan “Tefsirden Tefekkiire” adli

boliimde Bakara suresinin ilk bes ayeti ile ilgili verilen Ornek tefsir metninde

24 Bk, Kurt - Aykat, AIHL Dinler Tarihi Ders Kitabt, 39.

25 Bk, Kurt - Aykat, AIHL Dinler Tarihi Ders Kitabi, 126.

246 Bk Mikail Colak, ATHL Siver Ders Kitabi, (Ankara: MEB Yayinlari, 2017), 21-24.
27 Bk, Colak, AIHL Siyer Ders Kitabi, 91.

28 g, Colak, AIHL Siver Ders Kitabi, 91.

29 gk, Colak, AIHL Siyer Ders Kitabi, 104.

30 Bk, Cigek v.dgr., AIHL Tefsir Ders Kitabu, 12.
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namazin sabur, siikiir, miicadele aliskanliklar1 kazandirarak insanin ruh sagligna olan

251 «“Tefsir Tarihi” iinitesinde “Tabiin Dénemi” ele

faydalar1 lizerinde durulmustur.
alinirken bu donemde tefsir ¢alismalarinda ehl-i kitap kaynaklarinda bulunan
Israiliyat denilen bilgilerden de faydalanildig: ifade edilmis ve ayn1 sayfada yer alan
“Not Edelim” etkinliginde Israiliyat’m Islam’a uygun olan, zit olan, Islam’da tasdik

veya tekzib edilemeyen olmak iizere iice ayrildigi bildirilmistir.?>?

Islam Kiiltiir ve Medeniyeti ders kitabi incelendiginde kiiltiirel yozlasma ile
ilgili bircok sorun hakkinda farkindalik olusturulmas: beklenirken “Islam Kiiltiir ve
Medeniyetinde Sehir” adli tinite haricinde yine kitapta daha ¢ok tarihimizden genel
bilgiler verilerek yetinildigi goriilmektedir. Nitekim “Islam Kiiltiir ve Medeniyetinde
Sosyal ve Ekonomik Hayat” adli iinitenin “Insan Evren lliskisi” konusunda giiniimiiz
cevre sorunlarma deginilmeden Isldim medeniyetinde tabiatin korunmasina 6nem
verildigi ifade edilmistir.”®® Ayn1 dersin “Islam Kiiltiir ve Medeniyetinde Sanat™ adl
{initesinde Islaim medeniyetinde salt zevk icin degil, maddi-manevi gereksinimlerin
karsilanmas1 amaciyla sanatsal faaliyetlerin icra edildigi belirtilmis,?* ancak sanat
alantyla ilgili giincel sorunlara yeterince yer verilmemistir. Ornegin Islam
medeniyetinin msiki anlayisi a¢iklanmis, ™ fakat giiniimiizde isyana ve gayr-i
mesru iligkilere tesvik eden, miistehcen igerikli sarkilar, tiirkiiler vb. ele alinmamustir.
Kitabm “Islam Kiiltiir ve Medeniyetinde Sehir” adli iinitesinde konuyla ilgili genel
bilgiler verildikten sonra “Giiniimiizde Sehir” baghgi altinda iilkemizde bulunan
sehirlerde ge¢misin aksine batinm etkisi ile yapilarm planlamasinda islami iislubun
terk edilmesinden dolayr manevi iklimin giderek yok olmaya yiiz tuttugu; alkol,
uyusturucu, issizlik, evsizlik, siddet vb sorunlarin yayginlastigi Vurgulanmlstlr.256
“Islam Kiiltir Medeniyetinin Bugiinii ve Gelecegi” adli iinitede de Islam
cografyasinda hiirriyet ve adaleti tesis etme vaatleriyle yapilan savaslarda meydana

gelen katliamlara dikkat ¢ekilmis, batinin etkisiyle dinden uzaklasarak ortaya ¢ikan

51 Bk, Cigek v.dgr., AIHL Tefsir Ders Kitabu, 25.

%2 Bk, Cigek v.dgr., AIHL Tefsir Ders Kitabi, 64.

%3 Bk, Cakmak v.dgr., AIHL Islam Kiiltiir ve Medeniyeti Ders Kitabi, 53.
%4 Bk, Cakmak v.dgr., AIHL Islam Kiiltiir ve Medeniyeti Ders Kitabi, 86.
%5 Bk. Cakmak v.dgr., AIHL Islam Kiiltiir ve Medeniyeti Ders Kitabi, 98.
%6 Bk. Cakmak v.dgr., AIHL Islam Kiiltiir ve Medeniyeti Ders Kitabi, 121.
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soykirimlara, saglik ve gida sorunlarna, adaletsizliklere, siddet ve tecaviizlere,

bosanmalara ve intiharlara kisaca deginilmistir.?>’

Inancla ilgili giincel problemleri gidermeyi konu edinen Kelam ders kitabina
bakildiginda “Dinin Anlagilmasinda Farkli Yorumlar” iinitesinin sonunda bulunan
“En Biiyiik Cemaat” adli okuma pargasinda Hz Peygamber’in Miisliimanlar1 bir
bedenin farkli organlarma ve bir binanin tuglalarina benzettigi hadislerden yola
¢ikarak Islam toplumlarinda goriilen ayrismalara deginilmis, problemli durumlarda
birlik beraberlik icerisinde olmamizin 6nemi Vurgulanmlstlr.258 “Kelam IImi ve
Gilincel Meseleler” adli son f{initede “Deizm”, “Politeizm”, ‘“Agnostisizm”,
“Pozitivizm”, “Ateizm”, ‘“Nihilizm”, “Sekiilerizm”, “Satanizm”, “Tenasiih ve
Reenkarnasyon”, “Kotiiliik Problemi”, “Sahte Peygamberlik” konular1 ele alinmus,

zararlh akimlarin goriisleri ayet ve hadisler 1s1g1nda cliriitiilmeye (;all$11ml$tlr.259

Hitabet ve Mesleki Uygulama dersi “Din Hizmetleri ve Iletisim” iinitesinde
din hizmetlerini zorlagtwran sorunlar gorevlinin bilgi eksikligi, meslegini
Oonemsememesi, cemaatten ve ortamdan kaynaklanan problemler basliklar: ile ele
ahnmlstlr.zso Ayni {initenin son konusu olan “Din Hizmetlerinde Iletisim Sorunlarr”
bashig1 altinda hedef kitlenin farkli 6zelliklerinden dolay1 gorevliyi yanlis anlayan,
hurafe igerikli bilgilerini savunan, namazin uzun ya da kisa siirdiigiinden sikayetgi
olan, ¢ocuklar1 camide istemeyen kisilerle yasanan problemler ifade edilmistir.261
Kitabin diger boliimlerinde konular hakkinda genel bilgiler ve dua metinlerine yer

verilmistir.

11. siif Mesleki Arapca ders kitabinin “Cevre Kirliligi” ile ilgili kisa bir
metinde kirlilik sorunlar1 ele alinmis, giiriiltii kirliliginin strese neden oldugu ifade
edilmistir.?®? Kitabm “Trafik” adli metninde gliniimiizde trafik araclarinin
cogalmasindan dolay1r meydana gelen kazalar toplumsal bir sorun olarak ele alinmas,
trafik kurallarina uymanm ve ilk yardim bilmenin 6nemine deginilmistir.**® Ayni

kitabin “Yasamimizdaki Dogal Olaylar” adli konusunda deprem, sel ve kuraklik

57 Bk, Cakmak v.dgr., AIHL Islam Kiiltiir ve Medeniyeti Ders Kitabi, 136.

28 Bk, Kilavuz v.dgr., AIHL Keldm Ders Kitabt, T4.

29 Bk, Kilavuz v.dgr., AIHL Keldm Ders Kitabt, 80-109.

%0 Bk, Kamil Yasaroglu, AIHL Hitabet ve Mesleki Uygulama Ders Kitabi, (Ankara: MEB Yaynlar, 2017), 23-
24.

%1 Bk, Yagaroglu, AIHL Hitabet ve Mesleki Uygulama Ders Kitabi, 30-31.

%2 Bk Emrullah Isler v.dgr., AIHL 11. Simif Mesleki Arapga Ders Kitabi (Ankara: MEB Yaylar, 2017), 113.

263 Bk Isler v.dgr., AIHL 11. Sumif Mesleki Arapga Ders Kitabi, 156.
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felaketlerine yer verilerek metinle ilgili aligtrmalar kisminda Ogrencilere “Bu
olaylar1 yasasaniz ne yaparsmiz, hangi duygularimizi kontrol etmelisiniz?” sorular1

yoneltilmistir.?*

12. smif Mesleki Arapga dersi “Yurtta Barig” konusunda iilkeler arasi
yasanan savaglar ve bu durumdan kaynaklanan insanlarm, doganin ve hayvanlarin
sorunlar1 ele alinmustir. Metinde savaslar kitlesel bir imha olarak

degerlendirilmistir.?®®

“Sokaklarda Yasayan Cocuklar” adli konuda biiylik sehirlerde
giderek artan sokak ¢ocuklarinin durumuna toplumsal bir sorun olarak deginilmistir.
Konuyla ilgili metinde bu sorunu ortaya ¢ikaran sebeplere ve zararl aliskanliklari
olan bu cocuklarin isledigi suclara dikkat cekilmistir.?®® Son olarak “Kotii
Aligkanliklarin Zararlar1” adli konuda bagimlilik yapan maddelerin kullaniminin
insan1 bedensel ve zihinsel olarak olumsuz etkiledigi, hem bireye hem de topluma

zarar verdigi ifade edilmistir.?®’

Elde edilen bulgulardan hareketle AIHL meslek dersi kitaplarma genel
anlamda bakildiginda kitaplarda bircok soruna dikkat g¢ekildigi ya da problemleri
fark edebilecek bir potansiyel olusturuldugu séylenebilir. Ancak kitaplar teker teker
ele alinacak olursa mesleki Arapga dersi disindaki kitaplarda geleneksel
yaklagimlarm izlerinin daha c¢ok yer aldigi, sosyal sorunlarla iliskilendirilerek
sunulabilecek bir¢ok konu olmasina ragmen kitap yaziminda farkindalik olusturma
gibi bir amacim yeterince benimsenmedigi goriilmektedir. Bu nedenle AIHL meslek
dersi kitaplarinin problemler hakkinda farkindalik kazandirmasi agisindan kismen

yeterli oldugu diisiintilebilir.

3.2.3. Problem Durumunda Dogru Yaklasim Benimsetmesi A¢isindan

Sogukkanli ve 6zgiivenli olmak, aklini etkin bir sekilde kullanmak, siiregte
yaptiklarmi degerlendirmek, planli hareket etmek ve sorumluluk almak problem
durumunda dogru yaklagimi ifade eden tutum ve davraniglardir. Yani problem ¢6zme
becerisi gelismis bir birey bir sorunla karsilastiginda durup diistinmeden acele ederek

hareket etmez. Kendisini asan durumlarda ehil kisilere danisarak, baskalar1 ile

%4 Bk Isler v.dgr., AIHL 11. Simf Mesleki Arapga Ders Kitabi, 170-173.

%5 Bk. Emrullah Isler v.dgr., AIHL 12. Simif Mesleki Arapga Ders Kitabi (Ankara: MEB Yayinlari, 2017), 64-65.
%6 Bk isler v.dgr., AIHL 12. Sumif Mesleki Arapga Ders Kitabi, 75-76.

%7 Bk, Isler v.dgr., AIHL 12. Sumf Mesleki Arap¢a Ders Kitabi, 152-153.
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isbirligi yaparak problemle bas etmeye calisir. Daha once karsilasmadigi, bas etmesi

gii¢c veya imkansiz bir sorun yagadiginda yeni duruma kolayca uyum saglayabilir.

Problem durumunda dogru yaklasimi benimsetmesi agisindan meslek dersleri
kitaplar1 incelendiginde konuyla iligkilendirilebilecek sabur, siikiir, tevekkiil, imtihan
bilinci, emanet bilinci ile ilgili dini basa ¢ikma yontemleri; Islam’a gore sorumluluk,
caligkanlik, cihad (miicadele), istisare erdemleri ve toplumsal sorunlara duyarl olma
konulariyla ilgili bulgularla karsilagilmistir. Bunun yaninda ders kitaplarinda
dogrudan problem ¢dzmeye yonelik olmasa da akil hakkinda bilgiler ve diistindiiriicti
sorularla akli kullanmaya tesvik eden ibareler bulunmustur. Ancak problem
durumunda planli olmakla ilgili kayda deger bir bulguyla karsilasilmamistir. Asagida

bahsi gecen konular tek tek ele alimmistir.
e Sabir

Sabir, Akaid dersinin “Kaderle Hiskilendirilen Bazi1 Kavramlar” konusunda
“Sabir, Teslimiyet ve Riza” baslig1 altinda ele alinmistir. Bunun disinda Akaid ders
kitabinda 6 kere, Temel Dini Bilgilerde 2 kere, Tefsirde 3 kere, Kur’an-1 Kerimde 4
kere, Siyerde 4 kere, Dinler Tarihinde 2 kere, Fikihta 3 kere, Hitabet ve Mesleki
Uygulamada 2 kere olmak iizere kitaplarin satir aralarinda toplam 26 kere sabirla

ilgili bulgularla karsilasilmigtir. Bu bulgularla ilgili 6ne ¢ikan bazi satirlar sunlardir:

“Sabir, Allah’in (c.c.) rizasin1 kazanmak i¢in miicadele etmek ve bu ugurda
karsilasilan giiclikklere gogilis germektir. Sabir; pasif bir bekleyis, serlere karsi
tahammiil degildir.”*®® “Kul her halinde Allah’a teslimiyet gostermelidir. Basma gelen
musibetlere sabirla teslimiyet gdsterenler Kur’an tarafindan miijdelenmistir.”*®°
“Allah’a (c.c.) iman, kiside yaratiligtan var olan din duygusunu, mutlak ve iistiin kudrete
inanma hissini tatmin eder, kalp ve goniil huzuru saglar. Huzura kavusan kisi de
zorlasan problemlere kolayca ¢oziimler bulur. Bulamazsa sabretmesini bilir, imitsizlige
ve ruh ¢okiintiisiine diismez.”?"® “insan hangi seviyede bir hayat yasarsa yasasin,
mutlaka birtakim zorluklarla, sikintilarla, acilarla, 1zdiraplarla karsi karsiyadir. Iste
ahirete iman, kisilere hayatin biitiin bu olumsuzluklarina karsi iimit ve yasama azmi

vererek acilarini hafifletmekte ve zor durumlara katlanmalarini temin etmektedir.”?"

268 Klavuz v.dgr., AIHL Akaid Ders Kitabi, 179.

269 Ozdirek, ATHL Temel Dini Bilgiler Ders Kitabi, 78.
20 Kilavuz v.dgr., AIHL Akaid Ders Kitabi, 73.

2 Cigek v.dgr., ATHL Tefsir Ders Kitabi, 26.
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“Deprem, sel, kuraklik, firtina, hastalik ve 6liim gibi ilahi takdirin tecellileri karsisinda

metaneti muhafaza ederek yakinmamak da rizanin geregi olarak gériilmiis‘fiir.”z72

o Siikiir

Siikiir, herhangi bir derste miistakil olarak ele alinmamistir. Temel Dini
Bilgiler ders kitabinda 5, Akaidde 1, Kur’an-1 Kerimde 7, Tefsirde 6, Siyerde 2,
Fikihta 2, Hitabet ve Mesleki Uygulamada 1 olmak {izere kitaplarin satir aralarinda
toplam 24 kere stikiirle ilgili bulgularla karsilagilmistir. Bu bulgularla ilgili 6ne ¢ikan

bazi satirlar sunlardir:

“Nimetin varlig1 ve devami kanaatkar olup siikretmekle miimkiin olur. Nimetin
degerini bilmemek ya da ne kadar mala sahip olursak olalim yetinmeyip sikayet etmek
nimetin elden gitmesine sebep olabilir.”?’”® “Allah nzik konusunda insanlarm bazisim
zenginlikle bazisini da fakirlikle imtihan eder. Zengin kisi kendisine verilen nimetlere
stikrederek, bunlar1 Allah’m (c.c.) istedigi sekilde harcar ve paylasirsa, fakir de Allah’a
(c.c.) isyan etmeyip, lizerine diisen sorumluluklar1 yerine getirerek siikrederse imtihani
kazanir.””™ “Allah’m (c.c.) yardimi, nimeti ve liitfuna tesekkiir etmeyen kimse,
insanlarm yaptiklarina da tesekkiir edemez.””"® “insan, sahip oldugu nimetlerin siikriinii
yerine getirmelidir. Rabbimizin ihsan ettigi mal nimetinin en asgari siikrii zekat ile

yerine getirilir.”?"®

e Tevekkul

Tevekkiil, Temel Dini Bilgiler dersinin “Dua ve Tevbe”, Akaid dersinin “Dua
ve Tevekkiil”, Mesleki Arapca dersinin “Duanin Onemi” bashig1 altinda ele
alimmistir. Temel Dini Bilgiler ders kitabinda 7, Akaidde 7, Mesleki Arapgada 5,
Kur’an-1 Kerimde 6, Siyerde 6, Tefsirde 5 olmak {izere kitaplarin satir aralarinda
toplamda 36 kere konuyla ilgili bulgularla karsilasilmistir. Bu bulgularla ilgili 6ne
¢ikan bazi satirlar sunlardir:

“Bazen iglerin gergeklesmesi i¢in gerekli sebepler yerine getirilir, fakat
beklenmeyen, 6n goriilemeyen tahmin edilemeyen seyler sebebiyle bekledigimiz sonucu
alamayabiliriz. Bu durumda inanan kimse bikkinlik, yilgmlik ve timitsizlige kapilmaz.

Sonuca tevekkiil eder. Icinde bulundugu durumda nasil ¢éziim bulacaginmi arastirir.

Inangsiz kimse ise cabalarmin sonucunu alamadigi icin sonucu intihara kadar

22 Kilavuz v.dgr., AIHL Akaid Ders Kitabi, 180.

213 Ozdirek, ATHL Temel Dini Bilgiler Ders Kitabi, 98.
214 Kilavuz v.dgr., AIHL Akaid Ders Kitabi, 174.

715 Cigek v.dgr., AIHL Tefsir Ders Kitabi, 102.

276 Ceker v.dgr., AIHL Fikih Ders Kitabi, 117.
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varabilecek bunalimlara diisebilir.”?’" “Biitin giic ve kudretin Allah’a (c.c.) ait
olduguna inanan, O’nun izni olmadan higbir seyin fayda veya zarar veremeyecegini
bilen, her seyin Allah’a (c.c.) muhtag oldugunu anlayan kimse, Allah’a (c.c.) tam olarak
teslim olur ve Rabbine sonsuz bir giiven duyar.”?’® “Felaket anlarinda garesiz kalan
insanin  Allah’tan baska sigmacagi varhk yoktur.”?’® “Rabbimiz izin vermedigi
miiddet¢e hi¢ kimsenin ne kendisine ne de bagkasina fayda veya zarar vermeye giicii
yetebilir.”280 “Hepimiz Allah’a muhtaciz! Allah’tan baska sikintilarimizi giderecek olan
kimse yoktur! Evet, sikintilar1 gideren Allah olduguna goére ona dua etmemek olur
mu??®! “Insanlar, i¢inde bulundugu sikintili durumlardan kurtulmak veya elde etmek
istedikleri bir hayra ve nimete kavusmak arzusuyla dua etmektedir. Samimiyetle yapilan
dualar kargiligini bulacaktir. Duanin kabuliinde aceleci davranip duayi terk etmek dogru

degildir.”?8
e Imtihan Bilinci

Imtihan bilinci, Temel Dini Bilgiler ve Akaid derslerinin “Ahirete Iman”
baslig1 altinda ele alimmistir. Temel Dini Bilgiler ders kitabinda 3, Akaidde 12, islam
Kiiltiir ve Medeniyetinde 1, Kur’an-1 Kerimde 5, Hadiste 3 ve Fikihta 3 olmak tizere
kitaplarin satir aralarinda toplamda 27 kere konuyla ilgili bulgularla karsilasilmistir.

Bu bulgularla ilgili 6ne ¢ikan baz1 satirlar sunlardir:

“Diinya hayati gegici, ahiret hayat1 ise kalici ve ebedidir.”*®* “Kur’an’da
imtihanin bir parcasi olarak insanlarin korkuyla, aclikla, hastalik ve olim gibi
musibetlerle imtihan edilecegi vurgulanmustir.”?®* “Allah Teala, Hz ibrahim’den (a.s.)
oglu Hz. Ismail’i (a.s.) kurban etmesini emretmistir. Allah Tedla’nin bu istegine Hz
Ibrahim (a.s.) ve Hz. Ismail (a.s.) derin bir teslimiyet gdsterir. Seytan’in onca
vesvesesine ragmen, ne baba ne de ogul bu emri yerine getirme konusunda en ufak bir
siiphe ve tereddiit yasar. Biri evlads, digeri cani ile imtihan edilir.”?®® “Kullarin hayat ve
6liimle imtihan oldugu bu diinyada cesitli sebeplerle anne-babasini kaybeden ¢ok sayida
cocuk bulunmaktadir. Yetimlik kimsenin tercihi olmayip Allah’in (c.c.) bir
takdiridir.”?® “Allah’a (c.c.) iman eden kimse hayatm bir imtihan olduguna inanir.

Nimete kavusunca siikreder, bir musibetle karsi karsiya geldiginde de sabreder. Kul

an Ozdirek, ATHL Temel Dini Bilgiler Ders Kitabi, 31.

218 Ozdirek, ATHL Temel Dini Bilgiler Ders Kitabi, 77.

219 Kilavuz v.dgr., AIHL Akaid Ders Kitabu, 51.

20 Kilavuz v.dgr., AIHL Akaid Ders Kitabt, 90.

2 sler v.dgr., ATHL 11. Sinif Mesleki Arap¢a Ders Kitabi, 100.
22 Ozdirek, ATHL Temel Dini Bilgiler Ders Kitabi, 54.

283 Ozdirek, ATHL Temel Dini Bilgiler Ders Kitabi, 29.

24 Kilavuz v.dgr., AIHL Akaid Ders Kitabi, 179.

285 Ceker v.dgr., AIHL Fikih Ders Kitabi, 167.

286 Ozdirek, ATHL Temel Dini Bilgiler Ders Kitabi, 118.
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olarak sikintilara gogiis germesi gerektiginin farkindadir.”®®” “Bu hayatta karsimiza
cikan giizellikler, tiirli tiirlii nimetler, yasam igin gerekli olan seylerdir. Fakat bunlarin
bir baska anlanm daha vardir, o da imtihandir. Diinya hayat1 6ziinde imtihandir. Iyinin
kétiiniin, mii’minin kafirin, adilin, zalimin ortaya ¢iktigi yerdir.”288 “Hastaliklar ve
musibetler daima k&tii ve ser olarak degerlendirilmemelidir. Sabredilmesi durumunda
kulu Allah’a (c.c.) yaklastiran, giinahlar1 azaltan ve arinmaya vesile olan imtihanlar

olarak da gériilmelidir.”?%®

e Emanet Bilinci

Emanet bilinci, Temel Dini Bilgiler dersinin “Emanete Riayet”, Mesleki
Arapca Dersinin “Islim’da Dogruluk ve Emanet”, Islaim Kiiltir ve Medeniyeti
dersinin yonetim esaslariyla ilgili “Emanet” bashigi altinda ele alinmigtir. Temel Dini
Bilgiler ders kitabinda 7, Mesleki Arapgada 3, Islam Kiiltiir ve Medeniyetinde 3,
Akaidde 2, Kur’an-1 Kerimde 3, Hadiste 2, Siyerde 3 ve Fikihta 2 olmak iizere
kitaplarinin  satir aralarinda toplamda 25 kere konuyla ilgili bulgularla
karsilagilmistir. Bu bulgularla ilgili 6ne ¢ikan bazi satirlar sunlardir:

“Mii’'minler igin Allah’m (c.c.) emir ve yasaklar1 emanet oldugu gibi, verdigi

biitiin nimetlerde birer emanettir, her birinin kiymetinin bilinmesi ve korunmasi

9290 ¢

oncelikli vazifelerdendir. Cocuk, insana Allah’in bir emanetidir. Onlar1 himaye

edip biyiitmek yetiskinlerin vazifesidir. Cocuklar1 hayata hazirlamak, yillarca devam
eden bir sabr1 gerekli kilar. Kizlar1 biiyiitiip yetistirmek daha fazla bir dikkat ve itina
ister.”?°! “Allah (c.c.) evrendeki her seyi insan igin var etmis ve ona emanet etmistir.

Emanet bilinci, komsuluk, arkadaslik, aligveris, yonetim, adalet gibi hayatin her aninda

ihtiyag hissedilen bir sorumluluk olarak, insanlar arasinda giiveni saglar.”?%

e Sorumluluk, Calisgkanlik, Cihad (Miicadele)

Konu, Temel Dini Bilgiler dersinin “Cesaret”, Akaid dersinin “Sorumluluk”,
“Rizik”, Fikih dersinin “Cihad” bashg: altinda ele alinmistir. Temel Dini Bilgiler
ders kitabinda 5, Akaidde 9, Fikihta 5, Hadiste 2, Siyerde 8, Tefsirde 4, Hitabet ve
Mesleki Uygulamada 1 olmak tiizere kitaplarm satir aralarinda toplamda 34 kere
konuyla ilgili bulgularla karsilasilmistir. Bu bulgularla ilgili 6ne ¢ikan bazi satirlar

sunlardir:

87 Kilavuz v.dgr., AIHL Akaid Ders Kitabi, 73.

28 Cicek v.dgr., AIHL Tefsir Ders Kitab, 117.

29 Kilavuz v.dgr., AIHL Akaid Ders Kitabi, 176.

290 Ozdirek, ATHL Temel Dini Bilgiler Ders Kitabi, 96.

21 Cakan v.dgr., AIHL Hadis Ders Kitabi, 101.

22 Cakmak v.dgr., AIHL Islém Kiiltiir ve Medeniyeti Ders Kitabi, 53.
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“Kader, sorumluluktan kurtulus i¢in degil, kisinin haddini bilmesi, iyilik ve
basar1 durumunda asil failin Allah (c.c.) oldugunu hatirlamasi igindir. Iinsanm iradesi ise
sonucta ortaya cikan kotiliik ve basarisizlik durumunda kisinin sorumlu oldugunu
bilmesi, faturayr kesecek baska yerler aramamasi icindir.”?*® “Allah (c.c) diinyadan el
etek cekmememiz gerektigini bizlere haber vermektedir. Hem diinya hem de ahiret
hayatini kazanacak sekilde dengeli olmamiz istenmektedir.”?** “Sel, deprem vb. biitiin
afetler Allah’in (c.c.) takdiriyle gergeklesir. Ancak afetleri engellemek igin gerekli

2% «Secaat, kisinin savas, siddet ve

tedbirleri almak da kulun gorevleri arasindadir.
tehlike gibi zor bir durum karsisinda yiireklilik gdstermesidir. Insan kiskanglik ve riya
gibi kotii duygularin esiri olmadan dini ve insani degerlerin korunmasi ve haksizliklarin
ortadan kaldirilmasi i¢in miicadele ettigi zaman gercek anlamda cesur olur.”*® “Cihad,
Allah (c.c.) yolunda canla, malla, sozle, fiil ile miicadele etmeyi kapsamaktadir. Bu
manastyla cihad, hem ekonomik, hem kiiltiirlerarasi, hem de silahla yapilan miicadeleyi
icermektedir.”*” “Allah (c.c.) nzki diledigine diledigi kadar verir. Ancak kullarm da
calisip ¢abalayip kendilerine takdir edilmis olan rizki, helal yoldan kazanmak igin
gayret gostermeleri gerekir.”?® “Mescid-i Nebi, Peygamber efendimizin Medine-i
Miinevvere’ye geldikten sonra yaptirdigr ilk mescittir. Bu mescidin yapiminda bizzat
15299

kendisi de kerpi¢ tagimistir.
tasimaktasiniz. (Buhari, “Akkam”, 43.)%

“Hepiniz ¢obansiniz ve hepiniz sorumluluk

o Istisare

Istisare, Islam Kiiltiir ve Medeniyeti dersinin ydnetim esaslariyla ilgili
“Istisare” bashig1 altinda ele almmustir. Islam Kiiltiir ve Medeniyeti ders kitabinda 1,
Akaidde 2, Siyerde 5, Fikihta 1 olmak iizere toplamda 9 kere kitaplarin satir
aralarinda konuyla ilgili bulgularla karsilagilmistir. Bu bulgularla ilgili 6ne ¢ikan bazi
satirlar sunlardir:

“Istisare kelimesi, Islami literatiirde yoneticiler ve dzellikle devlet bagkaninin
gorev alanlarina giren isler hakkinda ilgililere danisip onlarin egilimlerini géz 6niinde

bulundurmas: anlamma gelmektedir.®®*  “Bilgi alanimizin disinda kalan ve

¢ozemeyecegimiz bilimsel konulari, ya onlarin uzmanma danisarak ¢ézmek ya da

28 Kilavuz v.dgr., AIHL Akaid Ders Kitabi, 156.

204 Ozdirek, ATHL Temel Dini Bilgiler Ders Kitabi, 29.
2% Kilavuz v.dgr., AIHL Akaid Ders Kitabi, 175.

26 Ozdirek, ATHL Temel Dini Bilgiler Ders Kitabi, 102.
297 Ceker v.dgr., AIHL Fikih Ders Kitabi, 172.

28 Kilavuz v.dgr., AIHL Akaid Ders Kitabi, 173.

29 Ceker v.dgr., AIHL Fikih Ders Kitabi, 162.

300 Cakan v.dgr., AIHL Hadis Ders Kitabi, 48.

301 Colak, AIHL Siyer Ders Kitabi, 103.
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tamamen o konulara girmemek gereki1r.”302 “Hendek savasindan dnce Peygamberimizin
Selman-1 Farisi’nin 6nerisini kabul etmesini gdz oniinde bulundurarak Islam’in

istisareye verdigi énemi tartiginiz.”%

e Toplumsal Sorunlara Duyarli Olmak

Meslek derslerinde “Toplumsal Sorunlara Duyarli Olmak™ adli miistakil bir
baslik bulunmamaktadir. Ancak Temel Dini Bilgiler ders kitabinda 7, Akaidde 2,
Islam Kiiltiir ve Medeniyetinde 6, Hadiste 4, Siyerde 7, Tefsirde 6, Fikihta 12,
Kelamda 5, Hitabet ve Mesleki Uygulamada 2 ve Mesleki Arapgada 11 olmak iizere
toplamda 62 kere kitaplarin satir aralarinda konuyla ilgili bulgularla karsilagilmistir.

Bu bulgularla ilgili 6ne ¢ikan bazi satirlar sunlardir:

“Miisliiman, kendisini {ilkesine ve insanliga karst sorumlu hisseder. Cevresinde
olup bitenlere karsi duyarsiz kalmaz. Insanligin huzuru ve giiveni, yeryiiziinde adaletin
tesisi i¢in her zaman miicadele eder.”®®® “isar: Bir kimsenin kendisi ihtiya¢ iginde
bulunsa bile sahip oldugu imkénlar1 bagkasinin yararmna kullanmasidir.”*® “insan,
dinyada milyonlarca insanmn aglik, susuzluk ve yoksulluk iginde kivrandigini
unutmamalidir. Allah Teald’nin emanet olarak verdigi nimetlerde yoksullarin hakki
oldugu bilinciyle hareket etmeli, israftan kagmip infaka yonelmelidir.”% “Yetimlere iyi
muamelede bulunmak, onlara sahip ¢ikmak toplumsal bir sorumluluk, insani bir gérev
olup din1 bir emirdir. Yetimlere yapilan maddi ve manewvi biitiin iyilikler, kalp huzuru ve
vicdanen rahatlama demektir. Yetimlerin duygusal ihtiyaglarin1 da gidermek gerekir.
Yetim gocuklara sahip ¢ikanlar, toplumun bir yarasmi sarmis olurlar.”®®’ “Yetim ve
yoksul, sahipsiz ve zayif kimselerdir. Bu yiizden onlarn velisi toplumdur.”*® “Toplu
tasima araglarinda yaglilara, engellilere, ¢ocuklu veya hamile bayanlara dncelik vermek
ve onlara yardimer olmak giizel ahlakin bir geregidir.”*® “Allah’a (c.c.) iman eden
kimseler yiice degerler i¢in gz kirpmadan canlarini bile feda edebilecek yiiksek bir
karaktere sahiptirler. Sehitlik ve gaziligin Allah (c.c.) katindaki derecesini bilir ve onu
arzularlar.”'® “Uc cesit zuliim vardir. Zulmetmek, zulme destek olmak, zulme sessiz

kalmak. %"

%02 Cigek v.dgr., ATHL Tefsir Ders Kitab, 99.

303 Colak, AIHL Siyer Ders Kitabi, 108.

%4 Cakmak v.dgr., AIHL Islém Kiiltiir ve Medeniyeti Ders Kitab, 137.
305 Ozdirek, ATHL Temel Dini Bilgiler Ders Kitabi, 98.
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807 Ozdirek, ATHL Temel Dini Bilgiler Ders Kitabi, 120.

%08 Cigek v.dgr., AIHL Tefsir Ders Kitabu, 78.
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e Akl Kullanmak

Akil, meslek derslerinde bilginin kaynaklar ile iliskilendirilerek miistakil bir
sekilde yer almistir. Bu baglamda Islam Kiiltiir ve Medeniyeti, Hadis ve Kelam
derslerinde “Akl-1 Selim”, Akaid dersinde “Akil” basligi altinda ele alimustir.
Ayrica tiim meslek derslerinde ve biitiin iinitelerde dogrudan problem ¢dzme ile ilgili
olmasa da akli kullanma ve diisiinme ile ilgili oldukca fazla sayida bulguyla

karsilagilmistir. Bu bulgularla ilgili 6ne ¢ikan bazi satirlar sunlardir:

“Allah’m (c.c) insana verdigi akil yetenegi onun pek ¢ok konuda yol gostericisi
olmaktadir.”®? “Akli delillere dayanarak akil yiiriitme ti¢ sekilde olur. 1. Biitiinden
parcaya veya sebepten sonuca gidis. 2. Par¢adan biitiine veya sonugtan sebebe gidis. 3.
Parcadan parcaya gidis.” “Duyu organlarmin verdigi bilgiler cesitli nedenlerle
yaniltict olabilir. Clinkii duyu organlarmmin kapasitesi smirlidir. Bu nedenle duyularla
edinilen bilginin vahyin ve aklin denetiminden gecmesi gerekir.”*** “Ofke sirasinda
kalp atisinin hizlanmasi ile kanmn damarlart ve beyni zorlamasi aklin normal gorev
yapmasini énlemektedir. Bundan dolay: insanin &fkeliyken herhangi bir karar ve hiikiim
vermemesi gerekir.”**® “Allah’m (c.c.) isimlerinin sadece ezberden sayilmas: yerine asil
olan O’nun isimlerinin anlamlarmin tefekkiir edilmesi, isimlerin kainattaki tecellilerinin
iizerinde diisiiniilmesidir.”**® “Kur’an’da pek ¢ok ayette aklmi kullanma Gviiliirken
aklni kullanmayanlar agir bir dille elestirilmektedir.”®’ “Nasil yasarsaniz Gyle

2

oOlirsiintiz. Nasil Oliirseniz Oyle diriltilirsiniz.” hadisinin vermek istedigi mesaji

diisiiniiniiz.**® “Tek tanrili dinlerdeki ahiret inanci ile Hinduizm’deki karma ve tenasuh
inanc1 iizerine beyin firtinasi yapmiz.”**® “Inanmanin hayatimiza kattigi iyimserlik,

anlamlilik, Gimitvar olmak, giiven ve huzur i¢inde hayata devam etmek gibi olumlu

yonler tizerinde diisiiniiniiz.”**°

Elde edilen bulgulardan hareketle meslek dersi kitaplarinda problem
durumunda dogru yaklasimi benimsetme ile ilgili konularin genel anlamda biitiinciil
olarak ele alimnmadigi ve kismen yeterli oldugu soylenebilir. Bunun nedeni ders
iceriklerinin daha c¢ok alanla ilgili bilgi vermeye odaklanmasi olabilir. Bu nedenle

kitaplar1 hazirlayan kurulun problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesine yonelik

812 Ozdirek, ATHL Temel Dini Bilgiler Ders Kitabi, 27.

318 Kilavuz v.dgr., AIHL Keldm Ders Kitabu, 45.

31 Cakmak v.dgr., AIHL Islém Kiiltiir ve Medeniyeti Ders Kitabi, 19.
815 Ozdirek, ATHL Temel Dini Bilgiler Ders Kitabi, 117.

816 Kslavuz v.dgr., AIHL Akaid Ders Kitabt, 61.

817 Kilavuz v.dgr., AIHL Akaid Ders Kitabi, 164.

318 Ozdirek, ATHL Temel Dini Bilgiler Ders Kitabi, 29.

319 Kurt - Aykat, AIHL Dinler Tarihi Ders Kitabt, 79.

320 Kilavuz v.dgr., AIHL Keldm Ders Kitabi, 96.
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amaca hizmet eden konulara somut Ornekler iizerinden daha fazla yogunlagmasi

gerekmektedir.

3.2.4. Materyal Gelistirme Ag¢isindan

Problem ¢6zme, her ne kadar belli bash konular hakkinda bilgi sahibi olmay1
gerektirse de daha ¢ok uygulamaya dayali belli bir siireci takip ederek gelistirilebilen
iist diizey bir beceridir. Bu nedenle bir dersin konusu/konular1 ne olursa olsun eger
icerik sunulurken salt bilgi veren uzun metinler yerine amaca hizmet eden yontemler
ve etkinliklere®*! de yer verilirse problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesine katki
saglanabilir. Bu nedenle problem ¢6zme becerisi gelistirme amacina ulasilmasi,
ogrenciye kendi Ogrenmesi ile ilgili sorumluluk verilmesine; yani genel olarak
ogrenci merkezli yaklasimlarin, 6zellikle de probleme dayali 6grenme yaklagimi ve

problem ¢6zme yonteminin uygulanmasina baghdir.

AIHL meslek dersleri kitaplar1 bu baglamda ele alindiginda kitaplarda biiyiik
oranda geleneksel yaklasimin izlerinin goriildiigii sdylenebilir. Nitekim Mesleki
Arapca disindaki tiim ders kitaplarinda 6grenci merkezli etkinliklerden ziyade bilgi
yiikleyen uzun metinler yer almis, islevselligi tartisilsa da bu metinlerin kiyisina

kosesine yeni yaklasimlarla ilgili sinirli sayida bulunan etkinlikler serpistirilmistir.

Mesleki Arapga ders Kkitaplarinda 6zellikle gramer konulariyla ilgili
ogrencilerin yaparak yasayarak 6grenebilecekleri eslestirme, bosluk doldurma, soru
cevap, smiflandirma, sozliikten bulma, Arapga-Tiirk¢e g¢eviri, ciimle tamamlama,
karisik kelimelerden ciimle olusturma, fiili verilen zamire gére ¢ekimleme, bulmaca,
fotografla ilgili ciimle yazma, karsilikli konusma etkinlikleri bulunmakta ve Kitaplar,

tamamen bu etkinliklerden olusan ¢alisma kitaplariyla desteklenmektedir.

Mesleki Arapg¢a disindaki meslek derslerinin  kitaplar1 hazirlanirken
benimsenen genel yaklasim su sekildedir: Unitenin ilk sayfasinda hazirlik ¢alismalari
ya da konu igerikleri ve kavramlar yer almaktadir. Daha sonra konularla ilgili bilgi
yiikleyen diiz metinler bulunmaktadir. Bu metinlerin kenarlarina not edelim,
diisiinelim, arastiralim, degerlendirelim, tartigalim, yorumlayalim, hatirlayalim adli

ya da konuyla ilgili 6nemli bilgilerin yer aldig1 bilgi kutulari; kismen de fotograf ve

! Ornek uygulamalar igin bk. Ev, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Probleme Dayali Ogrenme, 127-
196.
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kavram haritalar1 (cogunlukla doldurulmus) eklenmistir. Unite sonlarinda ortalama
beser tane icerikle ilgili bilgileri 6lgen agik uglu soru, ¢oktan se¢meli test, dogru
yanlig, bosluk doldurma sorular1 ve bazilarinda konuyla ilgili okuma pargasi ya da
kare bulmaca mevcuttur. Ayrica kitaplarda genellikle alanla ilgili giivenilir kabul
edilen ana kaynaklar miiellifleri ile birlikte tanitilmistir. Mesleki Arapga dismdaki

hi¢bir dersin ¢alisma kitab1 bulunmamaktadir.

Kitaplarda bulunan etkinliklerin islevselligi ile ilgili baz1 sorunlar
bulunmaktadir. Ornegin arastiralim adli kutucuklar metnin basimda ya da sonunda
degildir. Konuya 6n hazirlik amacli verilse basta, ev ddevi amach verilse sonda
olmas1 daha tutarlidir. Bulundugu konumdan ders i¢i etkinlik amacli verildigi
anlasilmaktadir. Ancak genel olarak hemen ayni sayfada arastirilarak bulunmasi
istenen bilgi zaten verilmistir. Ayrica kitaplarda benimsenen genel tutum tabiri caizse
ogrencilere balik tutmay1 6gretmek degil, balik vermektir. Zira bahsi gecen uzun
metinlerde problem senaryosu olarak 6grencilerin merakini uyandirabilecek pek ¢ok
konunun o6grenciler tarafindan ¢oziimiiniin bulunmasi yerine ¢éziimiin ne oldugu
hakkinda bilgi verilmistir. Arastirma ddevleri disinda etkinliklerde problem ¢6zmeye
yonelik kayda deger bir bulguyla karsilasiimamistir. Problem senaryosu kriterlerine
uygun birka¢ bulguyla karsilasilsa da devaminda problem ¢ozme siirecine dair
herhangi bir yonerge gorilmemistir. Ders kitaplarinda karsilasilan problem
senaryosu niteligindeki bulgular sunlardir:

“Din arastirmalarinda herhangi bir dine inananlar mi yoksa higbir dine
inanmayanlar mi1 daha tarafsiz davranabilir?®?? “Bir arkadasiniz hadis oldugu sGylenen,
ancak kaynag belirtilmeyen bir sozii sosyal medyada paylagsa ve herkesin Allah (c.c.)
rizas i¢in begenmesini istese ne yapardimiz?”*?® “On bir yasinda biiluga ermemis bir

cocuk Ramazan ayinda herkesin g6zii 6niinde su icerse bu tutumundan dolayr bir

miieyyide uygulanamaz. Ancak ayni ¢ocuk attigi bir tasla bagkasinin evinin camini

kirarsa bundan dolayr sorumlu tutulur. Bu iki durumdaki farklihigin sebebi nedir?***

“Zekatin giiniimiizde yaninda kredi karti bulunan turiste verilip verilemeyecegin

hakkinda arkadaslarmizla tartiginiz.”?%

322 Kurt - Aykat, AIHL Dinler Tarihi Ders Kitab, 17.
323 Cakan v.dgr., AIHL Hadis Ders Kitabi, 24.

324 Ceker v.dgr., AIHL Fikih Ders Kitabi, 52.

325 Ceker v.dgr., AIHL Fikih Ders Kitabi, 124.
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Sonug olarak ders kitaplarinda materyal gelistirilirken benimsenen yaklagim,
genel olarak gegmis zamanda ya da yakin tarihte karsilagilmis, bilinen dini sorunlarin
¢oziilmesine katki saglasa da sosyal ve kiiltiirel degisimden ve bireysel
farkliliklardan kaynakli olarak o6zellikle gelecekte ortaya ¢ikabilecek yeni sorunlar
karsisinda 6grencilerin kendi basina nasil bir tavir takinmasi gerektigi hakkinda bir
biling olusturmasi agisindan Yetersiz Kkalacaktir. Bu nedenle s6z konusu ders
kitaplarinda Ogrencilerin problemlerini ¢dzen uzun bilgiler yerine 6ziin kisaca
verilmesi, daha sonra sorun ¢6zme siirecinde rehberlik eden yonergelerle 6grencilere
tecriibe kazandirilmasi gerektigi kanaatindeyiz. Ciinkii ancak bu sayede problem
cozme ile 1ilgili tecriibbe kazanan Ogrencilerin hayatta karsilasacaklar1 yeni ve
karmasik sorunlara karsi Ozgiivenli bireyler olarak yetistirilmesine katki
saglanabilecektir. Bu sebeplerden &tiirii AIHL meslek dersi kitaplarinim problem
cozme becerisi kazandiracak birer materyal olma niteligine sahip olmadigi, yani bu

bakimdan yetersiz oldugu sdylenebilir.
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3. BOLUM

ATHL MESLEK DERSLERININ OGRENCILERE
PROBLEM COZME BECERIiSI KAZANDIRMASI ACISINDAN
DEGERLENDIRILMESI iLE ILGILi BULGULAR VE
YORUMLARI

Aragtirmanin bu bdlimiinde Sivas ili ve ilgelerinde gorev yapan 102 meslek
dersleri 6gretmeni ve ATHL de dgrenim gdren 682°si 11. smnif, 795’1 12. siif olmak
iizere toplamda 1477 Ogrenciye ait demografik bilgiler ve bu katilimcilarin
uygulanan o6lgeklere verdikleri cevaplara yer verilmistir. Bu baglamda katilimcilarin
demografik 06zellikleriyle ilgili gerekli bilgiler tablolastirilarak verilmis, olcek
maddelerinden her birine verilen cevaplar ve bu cevaplarin her birine yonelik ayri
ayr1 degerlendirmeler iizerinde durulmustur. Daha sonra ¢calismanin alt problemlerine
cevap bulabilmek amaciyla &gretmenlere uygulanan “Ogretmen Problem (Cézme
Becerisi Kazandirma Yeterligi Olcegi” ve dgrencilere uygulanan “Din Ogretiminde
Problem Cézme Becerisi Kazanma Amacina Erisim Diizeyi Olcegi”nden elde edilen

veriler SPSS 23 paket programi araciligiyla betimsel yontemlerle analiz edilmistir.

Analiz siirecinde oncelikle katilimcilarin uygulanan 6lgeklerin biitiiniinden ve
alt boyutlarindan aldiklar1 puan ortalamalar1 hesaplanmis, ortalamalarin diisiik, orta,
yiiksek, ¢ok yiiksek seklinde diizeyleri belirlenmis, 6gretmen ve dgrencilerin dlgek
puanlarinin demografik degiskenlerin etkisine bagli olarak anlamli sekilde farklilagip
farklilasmadigini saptamak icin kategori sayisima gore Bagimsiz Gruplar t Testi ya da
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmis, degiskenler arasi iligkilerin anlaml
olup olmadigi Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 teknigi ile
gerceklestirilmis, elde edilen bulgular tablolar halinde sunularak yorumlar1 yapilmis
ve yapilan analizler daha onceki arastirmalarla karsilastirilmistir. Olgeklerin normal
dagilip dagilmadigini saptamak amaciyla Kolmogorov Smirnov normallik testinden,
carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerlerinden faydalanilmistir. Anlamlilik
diizeyi ise 0.05 olarak kabul edilmis.
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1. KONU iLE iLGIiLIi OGRETMENLERE UYGULANAN ANKETE
VERILEN CEVAPLAR VE YORUMLARI

1.1. Ogretmenlere Ait Kisisel Bilgiler

Tablo 18: AIHL Meslek Dersleri Ogretmenlerinin  Cinsiyete Gore
Dagilimlar1

Cinsiyet N % Toplam
Erkek 58 56.8
Kadin 43 42.2 102
Kayip veri 1 1.0

Sivas i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden 2018 yili Mayis ayinda dilekge
karsiiginda alinan sayisal bilgilere gére Sivas ili ve ilgelerinde ATHL meslek dersleri
Ogretmeni sayist 66 erkek, 45 kadm olmak tizere toplamda 111°dir. Arastirma
kapsaminda bu 6gretmenlerin %97.2°sine mukabil gelen 108’ine bizzat ulasilmis,
ancak O6gretmenlerin 6’smin eksik ya da Ozensiz cevap vermelerinden dolay1 102
(%91.8) o6gretmen oOrnekleme dahil edilmistir. Tabloda da goriildiigii tizere bu
ogretmenlerden 58’1 (%56.8) erkek, 43l (%42.2) kadindir. Ogretmenlerden 1’i
(%1.0) ise ankette bu degiskenle ilgili yer alan kismi bos birakmistir. Kadin
Ogretmen sayisinin erkek 6gretmen sayisindan az olmasinin nedeni gegmis yillarda
ilahiyat fakiiltelerinden mezun olanlarin ¢ogunun erkek olmasi dolayisiyla hizmet

stiresi arttikca erkek 6gretmen oraninin da artmasidir.

Tablo 19: AIHL Meslek Dersleri Ogretmenlerinin Mesleklerinden Memnun
Olma Durumuna Gore Dagilimlari

Memnuniyet N %
Durumu
Mesleginizden memnun | Evet 90 | 88.2
musunuz? Kismen 11 10.8
Hayir - -
Kayip veri 1 1.0
Toplam 102 | 100

Tabloda da goriildiigii iizere katilimci  Ogretmenlerin = %88.2si

“Mesleginizden memnun musunuz” sorusuna evet, %10.8’1 kismen cevabi1 vermistir.
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1 (%1.0) kisi sorunun cevabini bos brrakmistir. Soruya hayir cevabi veren 6gretmen
bulunmamaktadir. Meslek dersi O0gretmenlerinin meslegini severek ve isteyerek
yapmast performanslarma etki edecegi icin bu durum olumlu olarak

degerlendirilebilir.

Tablo 20: AIHL Meslek Dersleri Ogretmenlerinin Mezuniyet Durumuna
Gore Dagilimlari

Mezuniyet Durumu N %
Yiiksek Islam Enstitiisii 2 2.0
Onlisans + ILITAM 2 2.0
Yurt Dis1 ilahiyat 1 1.0
Mezuniyetiniz? ilahiyat Lisans 78 | 76.5
Yiiksek Lisans 18 17.6
Doktora - -
Kayip veri 1 1.0
Toplam 102 | 100

Tabloda da goriildiigii {izere katilimc1 dgretmenlerin %2.0’si yiiksek Islam
enstitiisii, %2.0’si Onlisans+HILITAM, %1.0’i yurt dis1 ilahiyat, %76.5’i ilahiyat
lisans, %17.6’s1 yiiksek lisans mezunudur. Katilimcilardan biri soruyu bos

birakmustir ve katilimcilar arasinda doktorali 6gretmen bulunmamaktadir.

Tablo 21: AIHL Meslek Dersleri Ogretmenlerinin Hizmet Siiresine Gore
Dagilimlar1

Hizmet Siiresi N %
1-5 y1l aras: 37 36.3
6-10 y1l arasi 20 19.6
11-15 y1l aras1 5 4.9
Hizmet stireniz? 16-20 yil arasi 6 5.9

21-25 y1l arasi 11 10.8
26 ve iizeri 21 20.6
Kayip veri 2 2.0

Toplam 102 | 100

Tabloda da goriilduigii izere katilimer 6gretmenlerin %36.3’linlin kidem y1l11-

5 yil arasi, %19.6’smm 6-10 yil arasi, %4.9’unun 11-15 yil arasi, %5.9’unun 16-20
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yil arasi, %10.8’inin 21-25 y1l arasi, %20.6’smin 26 yil ve tizeridir. Bunlarin disinda

kalan 2 6gretmen soruya yanit vermemistir.

Tablo 22: AIHL Meslek Dersleri Ogretmenlerinin Formasyon Derslerini
Alma Sekline Gore Dagilimlar1

Formasyondurumu | N %
Formasyonum Yok 2 2.0
Lisansta 70 | 68.6
Pedagojik  formasyon | y jsans art bir yul 24 23.5
derslerini nasil aldiniz?
Hizmet ici egitimde 3 2.9
Kayip veri 3 2.9
Toplam 102 | 100

Tabloda da gorildiigii lizere “Pedagojik formasyon derslerini nasil aldiniz?”
sorusuna katilimei 6gretmenlerin = %2.0°si formasyonum yok, %68.6’s1 lisansta,
%23.5’1 lisans art1 bir y1l, %2.9’u hizmet i¢i egitimde cevab1 vermistir. 3 kisi soruyu

bos birakmustir.

Tablo 23: AIHL Meslek Dersleri Ogretmenlerinin Formasyon Derslerinin
Verimliligi Hakkindaki Diislincelerine Goére Dagilimlari

Diisiince N %

Verimsizdi 9 8.8

Cok az verimliydi 6 5.9

Aldigmiz formasyon derslerinin verimliligi | Biraz veriml iydi 39 38.2
hakkinda ne diisiinityorsunuz?

Oldukc¢a verimliydi 38 37.3

Cok verimliydi 8 7.8

Kay1p veri 2 2.0

Toplam 102 | 100

Tabloda da goriildigli iizere “Aldigmmiz formasyon derslerinin verimliligi
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusuna AIHL meslek dersi 6gretmenlerinin %8.8’i
verimsizdi, %5.9’u ¢ok az verimliydi, %38.2’si biraz verimliydi, %37.3’i oldukga
verimliydi, %7.8’1 ¢ok verimliydi cevabi1 vermistir. 2 kisi soruyu bos birakmistir.
Ogretmenlerin bazilar1 her ne kadar dersler verimli de olsa hizlandirilmis programla

kisa siirede verilen derslerin beklentiyi karsilamadigina dair sorunun kenarma not

diismiistiir.
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Tablo 24: AIHL Meslek Dersleri Ogretmenlerinin 2017-2018 Ogretim
Yilinda Okuttuklar1 Derslere ve Girdikleri Ders Sayisina Gore Dagilimlari

Evet 201_7-_2018 Say1

Meslek Dersleri N % DSISHSI:;SI N %

Kur’an-Kerim 87 | 853 1 tane 11 | 10.8

Mesleki Arapga 68 | 66.7 2 tane 8 7.8

Temel Dini Bilgiler 43 | 42.2 3 tane 27 | 16.7

Siyer 40 | 39.2 4 tane 18 | 17.6

o Fikih 41 | 40.2 5 tane 9 8.8
gﬁerz'rentnﬂirzg:p; OkUtMa | retsir 33 | 324 | 6tane | 12| 118
Dinler Tarihi 27 | 26.5 7 tane 11 | 10.8

Hadis 36 | 353 8 tane 5 4.9

Akaid 33 | 324 9 tane 2 2.0

Kelam 29 | 284 10 tane 4 3.9

Hitibet ve Mesleki Uygulama 37 | 36.3 11 tane 2 2.0

Islam Kiiltiir ve Medeniyeti 24 | 235 12 tane 3 2.9

Meslek dersi 6gretmenlerinin girebilecekleri ders ¢esitliligi olduk¢a fazladir.
Bu oOgretmenlerin meslek derslerinin disinda girdigi  se¢meli dersler de
bulunmaktadir. Tabloda da goriildiigii gibi AIHL meslek dersi gretmenlerinin
%47.05°1 bes ve lizerinde farkli derse girmektedir. Sadece 1 ve 2 farkli derse giren
ogretmenlerin ¢ogunlugunun da idarecilik gorevi bulunmaktadir. Bu bulgulardan
hareketle AIHL meslek dersleri Ogretmenlerinin fazla sayida derse giriyor
olmalarmin onlar1 hazirhk ve planlama gibi faaliyetlerde olduk¢a zorladig:

ongoriilebilmektedir. Bu durumun derslerin verimliligini de etkileyecegi asikardir.

1.2. Alt Problemlerle Ilgili Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada dgretmenlere 17 maddeden olusan “Ogretmen Problem Cézme
Becerisi Kazandirma Yeterligi Olgcegi” uygulanmugtir. Uygulama tiim okullarda
bizzat tarafimizdan yapilmistir. Uygulamaya baslamadan once 6gretmenlere dlgek
sorularina cevap verirken meslek derslerindeki tutum ve davraniglarini temel almalar1
gerektigi dikkat g¢ekici bir sekilde hatirlatilmig, sorulara dogru ve samimi cevap
vermelerinin dnemi tizerinde durulmustur. Uygulamada 6lgek sorulari, herhangi bir
yonlendirmeye mahal vermemek i¢in karisik olarak verilmis, ancak maddeler analiz

edilirken ayni alt boyutta bulunanlar bir araya toplanmigtir.
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Bu bdliimde 6lgekte bulunan 17 maddenin her birine verilen cevaplar asagida
yer alan tablolarla gosterilmis, gerekli degerlendirmeler yapilmis, 6lgekten alinan
toplam puanlar ve akabinde Ogretmenlerin problem ¢6zme becerisi kazandirma
yeterlik algilar1 ile bagimsiz degiskenler arasindaki iliski g¢esitli testler araciligiyla

analiz edilmistir.

1.2.1. Olcegin 1. Alt Boyutu ile ilgili Maddelere Verilen Cevaplar ve

Yorumlar (Dogru Yaklasimi Benimsetme)

Asagidaki dokuz tabloda “AIHL meslek dersleri égretmenlerinin problem
durumunda dogru yaklasimi benimsetme yeterligi nedir?” alt problemine yonelik

maddelere dgretmenlerin verdigi cevaplar ele alinmustir.

Tablo 25: Ogrencilerin sorunlariyla ilgilenerek onlara 6rnek olmaya ¢alisma
konusunda 6gretmenlerin goriisleri

Ogrencilerin sorunlariyla ilgilenerek onlara F % X Ss Diizey
ornek olmaya calisirim.
Yetersizim 1 1.0
Cok az yeterliyim 1 1.0
Biraz yeterliyim 4 3.9
Oldukga yeterliyim 54 529 | 4.27 .691 Cok
Cok yeterliyim 35 | 343 Yitksek
Kayip veri 7 6.9

Toplam 102 100

Tablo incelendiginde “Ogrencilerin sorunlariyla ilgilenerek onlara Srnek
olmaya galisirim.” seklindeki yeterlik maddesine toplam 102 katilimcidan 1’inin
(%1.0) yetersizim, 1’inin (%1.0) ¢ok az yeterliyim, 4’iiniin (%3.9) biraz yeterliyim,
54’Uniin (%52.9) oldukca yeterliyim, 35’inin (%34.3) ¢ok yeterliyim cevabi verdigi,
7’sinin  (%6.9) soruyu bos biraktigi, AIHL meslek dersleri 6gretmenlerinin

tamaminin ortalamasmin (X= 4.27) oldugu goriilmektedir.

Bu verilere gore “Ogrencilerin sorunlariyla ilgilenerek onlara érnek olmaya
caligma” konusunda kendisini yeterli hisseden katilimci sayisinin toplamda 89
(%87.2) oldugu goriilmektedir. Bu konuda kendisini yetersiz hisseden, ¢ok az ya da

biraz yeterli oldugunu diisiinen ve soruyu bos birakanlarin sayist 13 (%12.8)’tiir.
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Elde edilen bulgulardan hareketle 6gretmenlerin bu konuda ortalamalarmin ¢ok

yiiksek oldugu soylenebilir.

Ogretmenlerin bu durumunun model alma egiliminde olan lise dgrencilerini
olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilebilir. Zira lise 6grencileri genel olarak ergenlik
doneminde bulunmaktadir. Daha oOnce de ifade edildigi gibi bu ddnemin
Ozelliklerinden biri baskalariyla 6zdeslesme ve onlar1 model alma egilimidir.326
Bundan o6tiirii 6grencilerin karsilarinda problem ¢ozme konusunda olumlu 6rnek

teskil eden somut bir modelin bulunmas: 6nem arz etmektedir.

Tablo 26: Ogrencilerin sorunlarmi kendisi ¢dzmek yerine onlara ¢dziim igin
yol gdsterme tercihine gore 6gretmenlerin goriisleri

Ogrencilerin sorunlarimi kendim ¢6zmek yerine F % X Ss Diizey
onlara ¢o6ziim icin yol gosteririm.
Yetersizim - -
Cok az yeterliyim 3 29
Biraz yeterliyim 18 17.6
Oldukga yeterliyim 66 64.7 | 3.91 .661 Yiiksek
Cok yeterliyim 15 14.7
Kayip veri - -
Toplam 102 100

Tablo incelendiginde “Ogrencilerin sorunlarini1 kendim ¢6zmek yerine onlara
¢oziim igin yol gosteririm.” seklindeki yeterlik maddesine toplam 102 katilimcidan
3’liniin (%2.9) cok az yeterliyim, 18’inin (%17.6) biraz yeterliyim, 66’smin (%64.7)
oldukca yeterliyim, 15’inin (%14.7) cok yeterliyim cevabi verdigi, AIHL meslek

dersleri 6gretmenlerinin tamaminin ortalamasmin (X= 3.91) oldugu goriilmektedir.

Bu verilere gére “Ogrencilerin sorunlarmi kendisi ¢6zmek yerine onlara
¢Oziim icin yol gosterme” konusunda kendisini yeterli hisseden katilimci sayisinin
toplamda 81 (%79.4) oldugu goriilmektedir. Bu konuda kendisini yetersiz hisseden,
cok az ya da biraz yeterli oldugunu diisiinenlerin sayis1 21 (%20.6)’dir. Elde edilen
bulgulardan hareketle Ogretmenlerin bu konudaki ortalamasinin yiiksek oldugu

sOylenebilir.

%% Eric Hazen v.dgr., “Adolescent Psychological Development: A Review”, Pediatrics in Review 29/5 (2008):
163.
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Problem ¢6zme becerisinin Ogrencilere kazandirilabilmesi ig¢in Ogrenme
sorumlulugu daha ¢ok dgrencilerde olmali,®*’ dgrencilerin kendi sorunlarmin giicleri
oraninda kendilerince ¢oziilmesine imkan verilmelidir. Zira belli bir doneme kadar
her seyi hazir bulan, sorunlar1 bagkalarinca ¢o6ziilen bireyler kendi baslarina
kaldiklarinda ve daha once karsilagmadiklar1 bir sorunla yiizlestiklerinde 6zgiivensiz
olabilecekleri igin bocalayabilirler. Bu sebeple tabiri caizse 6grencilere balik vermek
yerine balik tutmay1 6gretmek gerekmektedir. Bu minvalde derslerde dgrenciler igin
cok kolay olmayan onlar1 biraz zorlayan problem ¢6zmeye yonelik sorumluluklar
verilebilir. Problemin dgrencilerin seviyesine gore asir1 derecede zor olmasi onu alt

edebileceklerine dair gliven kaybina yol acabilecegi i¢cin uygun degildir.

Tablo 27: Ogrencileri problemin ¢dziimiiyle ilgili fikirlerini ¢ekinmeden
ifade etmeye tesvik etme konusunda 6gretmenlerin goriisleri

Ogrencileri problemin ¢oziimiiyle ilgili fikirlerini F % X Ss Diizey
cekinmeden ifade etmeye tesvik ederim.
Yetersizim - -
Cok az yeterliyim 2 2.0
Biraz yeterliyim 5 4.9
Oldukga yeterliyim 41 40.2 | 4.43 | .684 Cok
Cok yeterliyim 53 | 52.0 yiksek
Kayip veri 1 1.0

Toplam 102 100

Tablo incelendiginde “Ogrencileri problemin ¢dziimiiyle ilgili fikirlerini
¢ekinmeden ifade etmeye tesvik ederim.” seklindeki yeterlik maddesine toplam 102
katilimecidan 2’sinin (%2.0) ¢ok az yeterliyim, 5’inin (%4.9) biraz yeterliyim, 41’inin
(%40.2) oldukga yeterliyim, 53 {iniin (%52.0) cok yeterliyim cevabi verdigi, 1’inin
(%1.0) soruyu bos biraktigi, AIHL meslek dersleri dgretmenlerinin tamaminin

ortalamasinin (X= 4.43) oldugu goriilmektedir.

Bu verilere gére “Ogrencileri problemin ¢dziimiiyle ilgili fikirlerini
¢ekinmeden ifade etmeye tesvik etme” konusunda kendisini yeterli hisseden
katilimct sayisinin toplamda 94 (%92.2) oldugu goriilmektedir. Bu konuda kendisini

yetersiz hisseden, ¢cok az ya da biraz yeterli oldugunu diisiinen ve soruyu bos

2T Hmelo - Silver, “Problem-Based Learning: What and How Do Students Learn?”, 236.
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birakanlarin sayisi 8 (%7.8)’dir. Elde edilen bulgulardan hareketle 6gretmenlerin bu

konudaki ortalamasinin ¢ok yiiksek oldugu sdylenebilir.

Egitim 6gretimde kendine giivenli bireyler yetistirilebilmesi i¢in 6grenciler,
yanlis diistinceler ifade etse de rencide edilmemeli, fikirlerini agikga sdyleyebilmeleri
icin cesaretlendirilmelidir. Sorun ¢6ziimii konusunda da beyin firtinast gibi
yontemlerle 6grencilerin fikirlerinin alinmasi olduk¢a 6nem arz etmektedir. Nitekim
bu fikirler, dogru olmasa da en iyi ¢6ziim yolunun bulunabilmesi i¢in ipucu islevi

gorebilir.

Tablo 28: Ogrencileri sorunlar hakkinda enine boyuna diisiinmeye tesvik
etme konusunda 6gretmenlerin goriisleri

Ogrencileri sorunlar hakkinda enine boyuna F % X Ss Diizey
diisiinmeye tesvik ederim.

Yetersizim - -

Cok az yeterliyim 4 -

Biraz yeterliyim 12 11.8
Oldukga yeterliyim 51 50.0 | 4.25 .658 Cok
Cok yeterliyim 38 | 373 yiksek
Kayip veri 1 1.0

Toplam 102 100

Tablo incelendiginde “Ogrencileri sorunlar hakkinda enine boyuna
diistinmeye tesvik ederim.” seklindeki yeterlik maddesine toplam 102 katilimcidan
12’sinin (%11.8) biraz yeterliyim, 51’inin (%50.0) oldukca yeterliyim, 38’inin
(%37.3) cok yeterliyim cevabi verdigi, 1’inin (%1.0) soruyu bos biraktigi, AIHL
meslek dersleri Ogretmenlerinin  tamaminin  ortalamasmin (X= 4.25) oldugu

goriilmektedir.

Bu verilere gore “Ogrencileri sorunlar hakkinda enine boyuna diisiinmeye
tesvik etme” konusunda kendisini yeterli hisseden katilimci sayisinin toplamda 89
(%87.3) oldugu goriilmektedir. Bu konuda kendisini yetersiz hisseden, ¢ok az ya da
biraz yeterli oldugunu diisiinen ve soruyu bos birakanlarin sayist 13 (%12.7) tiir.
Elde edilen bulgulardan hareketle 6gretmenlerin bu konudaki ortalamasmin ¢ok

yiiksek oldugu sdylenebilir.

Problem ¢6zme becerisi kazanmis bireylerden bir sorunla karsilagmalari

durumunda detayl bir sekilde diisiinerek acele etmeden nasil bir yol izleyecegine
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karar vermesi beklenir. Dolayisiyla 6gretmenlerin beceriyi kazandirabilmeleri i¢in
ogrencileri giinliik hayatta karsilasilan ya da karsilasilmasi muhtemel sorunlarla ilgili

olarak diisiinmeye tesvik etmesi gerekmektedir.*?®

Tablo 29: Ogrencileri problem durumunda sogukkanli olmaya tesvik etme
konusunda 6gretmenlerin goriisleri

Ogrencileri problem durumunda sogukkanh F % X Ss Diizey
olmaya tesvik ederim.
Yetersizim - -
Cok az yeterliyim 3 29
Biraz yeterliyim 21 20.6
Oldukga yeterliyim 52 51.0 | 3.98 761 Yiiksek
Cok yeterliyim 25 245
Kayip veri 1 1.0
Toplam 102 100

Tablo incelendiginde “Ogrencileri problem durumunda sogukkanli olmaya
tesvik ederim.” seklindeki yeterlik maddesine toplam 102 katilimcidan 3’iiniin
(%2.9) ¢ok az yeterliyim, 21’inin (%20.6) biraz yeterliyim, 52’sinin (%51.0) oldukca
yeterliyim, 25’inin (%24.5) ¢ok yeterliyim cevabi1 verdigi, 1’inin (%1.0) soruyu bos
biraktig1, AIHL meslek dersleri dgretmenlerinin tamaminin ortalamasmm (X= 3.98)

oldugu goriilmektedir.

Bu verilere gore “Ogrencileri problem durumunda sogukkanlh olmaya tesvik
etme” konusunda kendisini yeterli hisseden katilimc1 sayisinin toplamda 77 (%75.5)
oldugu goriilmektedir. Bu konuda kendisini yetersiz hisseden, ¢ok az ya da biraz
yeterli oldugunu diisiinen ve soruyu bos birakanlarin sayisi 25 (%24.5)’tir. Elde
edilen bulgulardan hareketle Ogretmenlerin bu konudaki ortalamasmin yiiksek

oldugu sdylenebilir.

Problem durumunda sogukkanli olmak ve sabirli davranmakla problem
¢ozme arasinda anlamli iliskiler bulundugunu ifade etmek miimkiindiir. Zira birey,
karamsar bir kisilige sahipse karsilastig1 basit bir sorunu bile biiyiitiir ve sorunla bas
etmek i¢in cesaretini yitirebilir. Sogukkanli ve sabirl bir kisilige sahip olan birey ise

problem durumunda sagduyulu davranarak duygularmni kontrol altinda tutar, boylece

%28 Bk. Sabahat Taylan, Heppnerin Problem Cozme Envanterinin Uyarlama, Giivenirlik ve Gegerlik Calismalar:
(Yiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi, 1990), 3.
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ne yapmasi gerektigine daha iyi odaklanabilir. O halde 6grencilere problem ¢dzme
becerisinin kazandirilabilmesi i¢in duygularmi fark etme, degerlendirme ve
nihayetinde duyussal tepkilerini kontrol altina alma konusunda Ogretmenler

tarafindan destek verilmelidir.3?°

Tablo 30: Ogrencileri toplumsal sorunlara duyarli olmaya tesvik etme
konusunda 6gretmenlerin goriisleri

Ogrencileri toplumsal sorunlara duyarh F % X Ss Diizey
olmaya tesvik ederim.
Yetersizim - -
Cok az yeterliyim 1 1.0
Biraz yeterliyim 3 29
Oldukga yeterliyim 44 43.1 | 447 .609 Cok
Cok yeterliyim 53 52.0 yiksek
Kayip veri 1 1.0

Toplam 102 100

Tablo incelendiginde “Ogrencileri toplumsal sorunlara duyarl olmaya tesvik
ederim.” seklindeki yeterlik maddesine toplam 102 katilimcidan 1’inin (%1.0) ¢ok az
yeterliyim, 3’liniin (%2.9) biraz yeterliyim, 44’iiniin (%43.1) oldukca yeterliyim,
53’iiniin (%52.0) c¢ok yeterliyim cevabi verdigi, 1’inin (%1.0) soruyu bos biraktigi,
AIHL meslek dersleri dgretmenlerinin tamaminin ortalamasmin (X= 4.47) oldugu

goriilmektedir.

Bu verilere gore “Ogrencileri toplumsal sorunlara duyarli olmaya tesvik
etme” konusunda kendisini yeterli hisseden katilimc1 sayisinin toplamda 97 (%95.1)
oldugu goriilmektedir. Bu konuda kendisini yetersiz hisseden, ¢ok az ya da biraz
yeterli oldugunu diisiinen ve soruyu bos birakanlarin sayist 5 (%4.9)’tir. Elde edilen
bulgulardan hareketle 6gretmenlerin bu konudaki ortalamasinin ¢ok yiiksek oldugu

sOylenebilir.

Ogrencilere problem ¢dzme becerisi kazandirmak elbette dnemlidir. Ancak
bu beceriyi toplumun yararina kullanmaya istekli bireyler yetistirmekte bir o kadar
onemlidir. Ciinkii sadece bireysel sorunlariyla ilgilenen, sosyal sorunlara duyarsiz

kalan bireylerin yaygm oldugu bir toplumda ¢oziilmesi beklenen pek cok sorun

29 B, Elanur Yilmaz Karabulutlu v.dgr., “Ogrencilerin Duygusal Zeka Diizeyleri ile Problem Cézme Becerileri
Arasindaki lliski”, Psikiyatri Hemgireligi Dergisi 2/2 (2011): 78.
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olacak ve huzur kalmayacaktir. Dolayisiyla 6grencilerin dini gretiler araciligiyla
toplumla biitiinlesmesi saglanmalidir. Zira bu manevi duygularin etkisinin azaldigi
toplumlarda hizl bir yozlasma ve sosyal ¢oziilmenin bas gsterdigi bilinmektedir.**
Bu sebeplerden otiirii meslek dersleri 6gretmenlerinin toplumsal birlik beraberligi,
yardimlasma ve dayanisma davraniglarint igsellestiren vatansever oOgrenciler

yetistirmeyi kendilerine temel amag edinmeleri biiyilik bir 6nem arz etmektedir.

Tablo 31: Ogrencilerin olaylar hakkinda sebep sonug iliskisi kurabilmelerine
yardimc1 olma konusunda 6gretmenlerin goriisleri

Ogrencilerin olaylar hakkinda sebep sonug iliskisi F % X Ss Diizey
kurabilmelerine yardime1 olurum.

Yetersizim - -

Cok az yeterliyim - -

Biraz yeterliyim 9 8.8
Oldukga yeterliyim 58 56.9 | 4.25 .608 Cok
Cok yeterliyim 35 34.3 yiksek
Kayip veri i

Toplam 102 100

Tablo incelendiginde “Ogrencilerin olaylar hakkinda sebep sonug iliskisi
kurabilmelerine yardimci olurum.” seklindeki yeterlik maddesine toplam 102
katilimcidan 9’unun (%8.8) biraz yeterliyim, 58’inin (%56.9) oldukca yeterliyim,
35’inin  (%34.3) ¢ok yeterliyim cevab1 verdigi, AIHL meslek dersleri

Ogretmenlerinin tamaminin ortalamasinin (X= 4.25) oldugu goriilmektedir.

Bu verilere gore “Ogrencilerin olaylar hakkinda sebep sonug iliskisi
kurabilmelerine yardimci olma” konusunda kendisini yeterli hisseden katilimci
sayisinin toplamda 93 (%91.2) oldugu goriilmektedir. Bu konuda kendisini yetersiz
hisseden, ¢ok az ya da biraz yeterli oldugunu diisiinen ve soruyu bos birakanlarin
say1st 9 (%8.8)’dur. Elde edilen bulgulardan hareketle 6gretmenlerin bu konudaki

ortalamasinin ¢ok yiiksek oldugu s6ylenebilir.

Sebep sonug iligkisi kurabilen bireylerin yetistirilmesi sorunlarin kaynaginin
bulunabilmesi ya da sorunu ¢ozmek maksadiyla yapilanlarin sonucunda neler
olabileceginin dnceden kestirilebilmesi, boylece dogru ¢éziim yolunun bulunabilmesi

icin olduk¢a Onemlidir. Problem durumunda benimsenmesi istenilen diisiinen

30 Karaca, “Dindarligin Etkileri”, 86.
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yaklagima gore de bireyin alternatif ¢6ziim yollarinin sonucglarni dl¢iip tartmasi ve
karsilastirmalar yapmasi beklenir.*** Bu sebeplerden otiirii AIHL meslek dersleri
Ogretmenlerinin Ogrencileri yasanmis ya da yasanmasi muhtemel olan olaylarin
sebep ve sonuglar1 hakkinda diisiinmeye tesvik etmelerinin problem ¢6zme becerisi

kazandirabilmeleri icin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Tablo 32: Ogrencileri problemin ¢oziimii hakkinda akil yiiriitmeye tesvik
etme konusunda 6gretmenlerin goriisleri

Ogrencileri problemin ¢oziimii hakkinda akil F % X Ss Diizey
yiiriitmeye tesvik ederim.
Yetersizim - -
Cok az yeterliyim 2 20
Biraz yeterliyim 8 7.8
Oldukga yeterliyim 53 52.0 | 425 .687 Cok
Cok yeterliyim 38 37.3 yiksek
Kayip veri 1 1.0

Toplam 102 100

Tablo incelendiginde “Ogrencileri problemin ¢oziimii hakkinda akil
yiriitmeye tesvik ederim.” seklindeki yeterlik maddesine toplam 102 katilimcidan
2’sinin (%2.0) ¢ok az yeterliyim, 8’inin (%7.8) biraz yeterliyim, 53’iiniin (%52.0)
oldukca yeterliyim, 38’inin (%37.3) ¢ok yeterliyim cevabi verdigi, 1’inin (%1.0)
soruyu bos biraktigi, AIHL meslek dersleri 6gretmenlerinin tamamimimn ortalamasinin

(X= 4.25) oldugu goriilmektedir.

Bu verilere gore “Ogrencileri problemin ¢oziimii hakkinda akil yiiriitmeye
tesvik etme” konusunda kendisini yeterli hisseden katilimci sayisinin toplamda 91
(%89.3) oldugu goriilmektedir. Bu konuda kendisini yetersiz hisseden, ¢cok az ya da
biraz yeterli oldugunu diisiinen ve soruyu bos birakanlarin sayist 11 (%10.7) dir.
Elde edilen bulgulardan hareketle 6gretmenlerin bu konudaki ortalamasmin c¢ok

yiiksek oldugu s6ylenebilir.

Problem ¢6zme siireci zihinsel birgok faaliyetin islevsel olmasini
gerektirmektedir. Zira problem ¢ozme siireci ilk olarak zihinsel aktivitelerle

baslamaktadir. Bireyin bu siirecte amacina ulasabilmesi icin akilct ¢ézliim yollari

%! Uniivar, Cok Yonli Algilanan Sosyal Destegin 15-18 Yas Arasi Lise Ogrencilerinin Problem Cozme
Becerilerine ve Benlik Saygisina Etkisi, 43.
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bulabilmesi, bunun i¢in de tlimevarim, tlimdengelim, analoji gibi akil yiirlitme
yontemlerine hakim olmas1,*** kiyaslama ve degerlendirme yapabilecek niteliklere
sahip olmasi 6nem arz etmektedir. Bu sebeplerden &tiirii AIHL meslek dersleri
Ogretmenlerinin Ogrencileri yasanmig ya da yasanmast muhtemel olan olaylar
hakkinda akil yiiriitmeye tesvik etmeleri problem ¢6zme becerisi kazandirabilmeleri

icin 6nemli bir tutumdur.

Tablo 33: Ogrencileri karmasik bir problemi parcalara aymrarak adim adim
cozmeye tesvik etme konusunda 6gretmenlerin goriisleri

Ogrencileri karmasik bir problemi parcalara F % X Ss Diizey
ayirarak adim adim ¢o6zmeye tesvik ederim.
Yetersizim 1 1.0
Cok az yeterliyim 5 4.9
Biraz yeterliyim 19 18.6
Oldukga yeterliyim 54 529 | 3.90 .830 Yiiksek
Cok yeterliyim 22 21.6
Kayip veri 1 1.0
Toplam 102 100

Tablo incelendiginde “Ogrencileri karmasik bir problemi parcalara ayirarak
adim adim ¢6zmeye tesvik ederim.” seklindeki yeterlik maddesine toplam 102
katilimeidan 1’inin (%1.0) yetersizim, 5’inin (%4.9) cok az yeterliyim, 19’unun
(%18.6) biraz yeterliyim, 54 tiniin (%52.9) olduk¢a yeterliyim, 22’sinin (%21.6) ¢ok
yeterliyim cevabi verdigi, 1’inin (%1.0) soruyu bos biraktigi, AIHL meslek dersleri

ogretmenlerinin tamaminin ortalamasmin (X= 3.90) oldugu goriilmektedir.

Bu verilere gore “Ogrencileri karmasik bir problemi pargalara ayrarak adim
adim ¢ozmeye tesvik etme” konusunda kendisini yeterli hisseden katilime1 sayisinin
toplamda 76 (%74.5) oldugu goriilmektedir. Bu konuda kendisini yetersiz hisseden,
cok az ya da biraz yeterli oldugunu diisiinen ve soruyu bos birakanlarin sayis1 26
(%25.5)’dir.  Elde edilen bulgulardan hareketle Ogretmenlerin bu konudaki

ortalamasinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Problem durumunda planli hareket etmek problem ¢ozme siirecinde
sergilenen dogru bir yaklasim tarzidir. Ozellikle asimasi giig, yani karmasik

problemlerin ¢ozlimiiniin zor olmas1 dolayisiyla bireyin ¢6ziim i¢in planli davranarak

%2 Aksoy, “Problem Cézme Yonteminin Cevre Egitiminde Uygulanmas1”, 90.
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asama asama hareket etmesi gerekir. Dolayisiyla problem c¢ozme becerisinin
kazandirilmas: i¢in AIHL meslek dersleri dgretmenlerinin dgrencilere problem
durumuna planli yaklasimi benimsetmesi elzemdir. Bu amaca ulasmak igin
Ogretmenlerin 6grencilere plan yapmaya uygun bireysel ya da grupla isbirligi halinde
calisabilecekleri problem senaryolari igeren sorumluluklar vermesi, O0grencilerin
sorunu ¢ozmek igin planli hareket etmelerini saglamasi, onlar1 gozlemleyerek

gereken durumlarda miidahale etmesi yerinde bir tutum olabilir.

1.2.2. Olcegin 2. Alt Boyutu ile Ilgili Maddelere Verilen Cevaplar ve

Yorumlan (flgili Yontemi Derste Kullanma)

Asagidaki bes tabloda “AIHL meslek dersleri 6gretmenlerinin problem ¢ézme
becerisi kazandirma ile ilgili ydontemi derste kullanma yeterligi nedir?” alt

problemine yonelik maddelere 6gretmenlerin verdigi cevaplar ele alinmastir.

Tablo 34: Problem senaryosunun O6grencilere sunulmasi igin farkli
materyalleri kullanma konusunda 6gretmenlerin goriisleri

Problem senaryosunun o6grencilere sunulmasi F % X Ss Diizey
icin farkh materyalleri kullanirim.
Yetersizim 1 1.0
Cok az yeterliyim 4 3.9
Biraz yeterliyim 35 34.3
Oldukga yeterliyim 55 | 53.9 | 3.60 |.708 | Yiiksek
Cok yeterliyim 6 5.9
Kayip veri 1 1.0
Toplam 102 100

Tablo incelendiginde “Problem senaryosunun o6grencilere sunulmasi igin
farkli materyalleri kullanirim.” seklindeki yeterlik maddesine toplam 102
katilimcidan 1’inin (%1.0) yetersizim, 4’liniin (%3.9) ¢ok az yeterliyim, 35’inin
(%34.3) biraz yeterliyim, 55’inin (%53.9) oldukc¢a yeterliyim, 6’sinin (%5.9) cok
yeterliyim cevabi verdigi, 1’inin (%1.0) soruyu bos biraktigi, AIHL meslek dersleri

ogretmenlerinin tamaminin ortalamasmim (X= 3.60) oldugu goriilmektedir.

Bu verilere gore “Problem senaryosunun §grencilere sunulmasi i¢in farkl
materyalleri kullanma” konusunda kendisini yeterli hisseden katilimci sayisinin

toplamda 61 (%59.8) oldugu goriilmektedir. Bu konuda kendisini yetersiz hisseden,
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cok az ya da biraz yeterli oldugunu diisiinen ve soruyu bos birakanlarin sayis1 41
(%60.2)’dir. FElde edilen bulgulardan hareketle 6gretmenlerin bu konudaki

ortalamasimin ortanin biraz lizerinde yiiksek oldugu sdylenebilir.

Problem senaryolari, probleme dayali O6grenme ve problem ¢dzme
yonteminde egitim siirecinin baginda sunulan dersin konusuyla ilgili giinliik hayatta
yasanmis ya da yasanmasi muhtemel olan sorunlari igeren 6gretim materyalleridir.*
Ogretmenlerin dersi giinliik hayatla iliskilendirebilmeleri i¢in mevcut konuyla ilgili
yasanmis ya da yasanmasi muhtemel 6rnek olay vb nitelikteki sorunu resim, video,
slayt gosterisi, gazete haberi, kitap ya da dergi gibi farkli materyaller araciligiyla
smif ortamma tagtyabilmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin problem senaryolarmi
farkli materyallerle sinifa tasiyabilmeleri konuya dikkat ¢ekerek derse olan ilgiyi

artrracagi i¢in de ayrica Onem arz etmektedir.

Tablo 35: Ogrencilerin problemi ¢6zmek igin segilen ydntemi basarili bir
sekilde uygulamalarma yardimci olma konusunda 6gretmenlerin goriisleri

Ogrencilerin problemi cézmek icin secilen F % X Ss Diizey
yontemi basarili bir sekilde uygulamalarina
yardimei olurum.
Yetersizim - -
Cok az yeterliyim 3 29
Biraz yeterliyim 22 21.6
Oldukga yeterliyim 56 549 | 3.93 134 Yiiksek
Cok yeterliyim 21 20.6
Kayip veri - -
Toplam 102 100

Tablo incelendiginde “Ogrencilerin problemi ¢dzmek igin segilen ydntemi
bagarili bir sekilde uygulamalarina yardime1 olurum.” seklindeki yeterlik maddesine
toplam 102 katilimcidan 3’iniin (%2.9) ¢ok az yeterliyim, 22’sinin (%21.6) biraz
yeterliyim, 56’smnin (%54.9) oldukg¢a yeterliyim, 21’inin (%20.6) ¢ok yeterliyim
cevab1 verdigi, AIHL meslek dersleri dgretmenlerinin tamammin ortalamasmin (X=

3.93) oldugu goriilmektedir.

Bu verilere gore “Ogrencilerin problemi ¢dzmek igin segilen ydntemi basarili

bir sekilde uygulamalarmma yardimci olma” konusunda kendisini yeterli hisseden

%53 Biber - Baser, “Probleme Dayali Ogrenme Siirecine Yonelik Nitel Bir Degerlendirme”, 15.
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katilime1 sayisinin toplamda 77 (%75.5) oldugu goriilmektedir. Bu konuda kendisini
yetersiz hisseden, ¢ok az ya da biraz yeterli oldugunu diisiinen ve soruyu bos
birakanlarin sayist 25 (%24.5)’tir. Elde edilen bulgulardan hareketle 6gretmenlerin

bu konudaki ortalamasinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Probleme dayali 6grenme yaklasiminin benimsendigi smniflarda 6gretmen
bilgi aktaran degil 6grencinin bilgiye ulagsmasina ya da baska bir ifadeyle sorunu
cozmesine rehberlik eden bir yonlendirici niteligindedir.334 Bu siirecte 6gretmenin
gerekli ipuclar1 ve yonlendirmelerle 6grencilere yardim etmesi, ancak cevabi ya da
sorunun ¢oziimiinii 6grencilerin kendilerine buldurmasi problem ¢6zme becerisi

kazandirmasi i¢in oldukca dnemlidir.

Tablo 36: Ogrencilerin kendilerini ve arkadaslarini problem ¢dzme agisindan
degerlendirebilecekleri formlar (rubrikler) olusturma konusunda Ogretmenlerin
gorisleri

Ogrencilerin kendilerini ve arkadaslarimi problem | F % X Ss | Diizey
¢6zme acisindan degerlendirebilecekleri formlar
(rubrikler) olustururum.
Yetersizim 9 8.8
Cok az yeterliyim 23 | 225
Biraz yeterliyim 44 | 431
Oldukga yeterliyim 22 | 216 | 2.87 | .955 Orta
Cok yeterliyim 3 29
Kayip veri 1 1.0
Toplam 102 | 100

Tablo incelendiginde “Ogrencilerin kendilerini ve arkadaslarmi problem
¢ozme acisindan degerlendirebilecekleri formlar (rubrikler) olustururum.” seklindeki
yeterlik maddesine toplam 102 katilimcidan 9’unun (%8.8) yetersizim, 23’{iniin
(%22.5) ¢ok az yeterliyim, 44’linlin (%43.1) biraz yeterliyim, 22’sinin (%21.6)
olduk¢a yeterliyim, 3’iiniin (%2.9) c¢ok yeterliyim cevabr verdigi, 1’inin (%1.0)
soruyu bos biraktigi, AIHL meslek dersleri 6gretmenlerinin tamaminin ortalamasmin

(X=2.87) oldugu goriilmektedir.

Bu verilere gore “Ogrencilerin kendilerini ve arkadaslarmi problem ¢dzme

agisindan degerlendirebilecekleri formlar (rubrikler) olusturma” konusunda kendisini

¥4 Kiling, “Probleme Dayali Ogrenme”, 562.

127



yeterli hisseden katilimci sayisinin toplamda 25 (%24.5) oldugu goriilmektedir. Bu
konuda kendisini yetersiz hisseden, ¢cok az ya da biraz yeterli oldugunu diisiinen ve
soruyu bos birakanlarin sayist 77 (%75.5)’dir. Elde edilen bulgulardan hareketle

ogretmenlerin bu konudaki ortalamasinin orta diizeyde oldugu sdylenebilir.

Giliniimiizde benimsenen egitim O6gretim yaklagimlarina gore 6grencilere de
kendilerinin ve akranlarinin degerlendirilmesinin sorumlulugu verilmelidir. Bu
anlayig, problem ¢ozme becerisinin gelismesi i¢cin de Onemlidir. Ciinkii problem
¢ozme becerisi kazanan bir bireyin 6z degerlendirme yapabilmesi, sorun ¢éziimii ile
ilgili yapilanlarin neticesinde hedefe ne diizeyde erisebildigi, nerelerde

eksikliklerinin oldugu gibi konularda degerlendirmede bulunabilmesi beklenir.3®

Tablo 37: Derslerinde probleme dayali 6grenme yaklasimini basarili bir
sekilde uygulama konusunda 6gretmenlerin goriisleri

Derslerimde probleme dayal 6grenme yaklasimini F % X Ss Diizey
basarih bir sekilde uygularim.
Yetersizim 2 2.0
Cok az yeterliyim 1 1.0
Biraz yeterliyim 25 24.5
Oldukga yeterliyim 57 55.9 | 3.83 175 Yiiksek
Cok yeterliyim 16 15.7
Kayip veri 1 1.0
Toplam 102 100

Tablo incelendiginde ‘“Derslerimde probleme dayali 6grenme yaklasimini
basarili bir sekilde uygularim.” seklindeki yeterlik maddesine toplam 102
katilimcidan 2’sinin (2.0) yetersizim, 1’inin (%1.0) ¢ok az yeterliyim, 25’inin
(%24.5) biraz yeterliyim, 57 sinin (%55.9) oldukc¢a yeterliyim, 16’sinin (%15.7) ¢ok
yeterliyim cevabi verdigi, 1’inin (%1.0) soruyu bos biraktigi, AIHL meslek dersleri

ogretmenlerinin tamaminin ortalamasinm (X= 3.83) oldugu goriilmektedir.

Bu verilere gore “Derslerinde probleme dayali 6grenme yaklasimini basarili
bir sekilde uygulama” konusunda kendisini yeterli hisseden katilimec1 sayisinin
toplamda 73 (%71.6) oldugu goriilmektedir. Bu konuda kendisini yetersiz hisseden,

cok az ya da biraz yeterli oldugunu diisiinen ve soruyu bos birakanlarin sayis1 29

%5 Bk. Uniivar, Cok Yénlii Algilanan Sosyal Destegin 15-18 Yas Arast Lise Ogrencilerinin Problem Cozme
Becerilerine ve Benlik Saygisina Etkisi, 43.
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(%28.4)’dur. Elde edilen bulgulardan hareketle Ogretmenlerin bu konudaki

ortalamasmin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Daha once de ifade edildigi gibi yapilandirmaci yaklagimin 6zii olarak bilinen
probleme dayali 6grenme yaklasiminin derslerde uygulanmasinin sorun ¢dzme
becerisinin kazandirilmasinda dénemli bir rolii bulunmaktadir.*® Ancak sunu da
belirtmek gerekirse meslek dersleri 6gretmenleri bu konuda kendilerini her ne kadar
yeterli olarak gorse de Olcegin uygulanmasi siirecinde boyle bir izlenim
vermemislerdir. Zira birgogu bu maddeyle ilgili soruya gelince yaklasimi bilmedigini
gosteren tavirlar sergilemistir. Ornegin ilgili maddeyi okuyunca anlamadigini belli
eden bir tepki ile duraksayip sonra isaretleyenler ve bu yaklasimin ne anlama

geldigini soranlar olmustur.

Tablo 38: Derslerinde problem ¢dzme yontemini basarili bir sekilde
uygulama konusunda 6gretmenlerin goriisleri

Derslerimde problem c¢6zme yontemini F % X Ss Diizey
basarih bir sekilde uygularim.
Yetersizim 1 1.0
Cok az yeterliyim 3 2.9
Biraz yeterliyim 19 18.6
Oldukga yeterliyim 55 539 | 3.96 795 Yiiksek
Cok yeterliyim 24 235
Kayip veri - -
Toplam 102 100

Tablo incelendiginde “Derslerimde problem ¢6zme yontemini basarili bir
sekilde uygularim.” seklindeki yeterlik maddesine toplam 102 katilimcidan 1’inin
(1.0) yetersizim, 3’liniin (%2.9) ¢ok az yeterliyim, 19’unun (%18.6) biraz yeterliyim,
55’inin (%53.9) oldukga yeterliyim, 24 iiniin (%23.5) ¢ok yeterliyim cevabi verdigi,
AIHL meslek dersleri 6gretmenlerinin tamaminimn ortalamasmmn (X= 3.96) oldugu

goriilmektedir.

Bu verilere gore “Derslerinde problem ¢6zme yontemini basarili bir sekilde
uygulama” konusunda kendisini yeterli hisseden katilimci sayisinin toplamda 79
(%77.4) oldugu goriilmektedir. Bu konuda kendisini yetersiz hisseden, ¢ok az ya da

biraz yeterli oldugunu diisiinen ve soruyu bos birakanlarin sayis1 23 (%22.6)’tiir.

36 Ayrintil bilgi icin bk. Ev, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Probleme Dayali Ogrenme, 71-121.
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Elde edilen bulgulardan hareketle 6gretmenlerin bu konudaki ortalamasinin yiliksek

oldugu sodylenebilir.

Egitim 6gretimde benimsenen yeni paradigmaya uygun olarak 6gretmenlerin
derslerinde probleme dayali yaklasima uygun bir yontem olan problem ¢dzme
yontemini uygulamalari, problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesi i¢in olmazsa
olmaz bir sarttir. Ciinkii bu yontemde 6grenci, 6grenme sorumlulugunu istlenip
derse aktif bir sekilde katilir, dersin konusuyla iligkilendirilerek 6gretmen tarafindan
verilen problem senaryosu araciligiyla sorunun ¢oziimiine yonelik Oneriler gelistirir,
bunlar1 uygular ve boylece hem islenen dersin konusuna yonelik kazanimlara erigim
diizeyi etkin katilimdan dolay1 artar, hem de Ogrenciler problem ¢6zme becerisi

. o 7
acisindan tecriibe edinir.*

1.2.3. Olgegin 3. Alt Boyutu ile Ilgili Maddelere Verilen Cevaplar ve

Yorumlan (Motive Etme)

Asagidaki bes tabloda “ATHL meslek dersleri égretmenlerinin dgrencileri
problem ¢ozmeye motive etme yeterligi nedir?” alt problemine yonelik maddelere

ogretmenlerin verdigi cevaplar ele alinmistir.

Tablo 39: Ogrencilerin sorun ¢dzme becerilerinin gelismesine dnem verme
konusunda 6gretmenlerin goriisleri

Ogrencilerin sorun ¢ézme becerilerinin F % X Ss Diizey
gelismesine 6nem veririm.
Yetersizim - -
Cok az yeterliyim 2 2.0
Biraz yeterliyim 9 8.8
Oldukga yeterliyim 68 66.7 | 4.09 .621 Yiiksek
Cok yeterliyim 23 225
Kayip veri - -
Toplam 102 100

Tablo incelendiginde “Ogrencilerin sorun ¢ézme becerilerinin gelismesine
onem veririm.” seklindeki yeterlik maddesine toplam 102 katilimcidan 2’sinin
(%2.0) ¢ok az yeterliyim, 9’unun (%8.8) biraz yeterliyim, 68’inin (%66.7) oldukca
yeterliyim, 23’{iniin (%22.5) ¢ok yeterliyim cevabi verdigi, AIHL meslek dersleri

37 Ayrintil bilgi icin bk. Ev, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Probleme Dayali Ogrenme, 71-127.

130



Ogretmenlerinin tamaminin ortalamasmin (X= 4.09) oldugu goriilmektedir. Bu
verilere gore “Ogrencilerin sorun ¢dzme becerilerinin gelismesine 6nem verme”
konusunda kendisini yeterli hisseden katilimci sayisi toplamda 91 (%89.2)’dir. Bu
konuda kendisini yetersiz hisseden, ¢cok az ya da biraz yeterli oldugunu diisiinen ve
soruyu bos birakanlarin sayist 11 (%10.8)’dir. Elde edilen bulgulardan hareketle

ogretmenlerin bu konudaki ortalamasinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

AIHL Meslek Dersleri Ogretmenlerinin konuya gereken 6nemi vermesi,
tizerlerine diisen gorevleri yerine getirmeleri i¢in 6nemli bir etkendir. Ancak bu
gorevi yerine getirebilmeleri i¢in sadece problem ¢dzme becerisi kazandirmaya 6nem
verilmesi yeterli degildir. Bu dnemin yan1 sira 6gretmenlerin beceriyi kazandiracak
liyakata da sahip olmasi, yani hem alan bilgisine hem de pedagojik formasyon bilgi
ve becerilerine hakim olmasi gerekir. Bu da ancak 6gretmenlerin lisans egitimlerinde
ve hizmet i¢i egitimlerde aldiklar1 nitelikli derslerle ve bireysel ¢abalariyla

saglanabilir.

Tablo 40: Ogrencileri sorun ¢dzme konusunda cesaretlendirme konusunda
o0gretmenlerin goriisleri

Ogrencileri sorun cézme konusunda F % X Ss Diizey
cesaretlendiririm.
Yetersizim - -
Cok az yeterliyim 1 1.0
Biraz yeterliyim 7 6.9
Oldukga yeterliyim 58 56.9 | 4.25 .626 Cok
Cok yeterliyim 35 | 343 Yitksek
Kayip veri 1 1.0

Toplam 102 100

Tablo incelendiginde “Ogrencileri sorun  ¢ozme  konusunda
cesaretlendiririm.” seklindeki yeterlik maddesine toplam 102 katilimcidan 1’inin
(%1.0) ¢ok az yeterliyim, 7’sinin (%6.9) biraz yeterliyim, 58’inin (%56.9) oldukca
yeterliyim, 35’inin (%34.3) ¢ok yeterliyim cevabi verdigi, 1’inin (%1.0) soruyu bos
biraktigi, AIHL meslek dersleri dgretmenlerinin tamammin ortalamasmin (X= 4.25)

oldugu goriilmektedir.

Bu verilere gore “Ogrencileri sorun ¢6zme konusunda cesaretlendirme”

konusunda kendisini yeterli hisseden katilimci sayisinin toplamda 93 (9%91.2) oldugu
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goriilmektedir. Bu konuda kendisini yetersiz hisseden, ¢ok az ya da biraz yeterli
oldugunu diisiinen ve soruyu bos birakanlarin sayisi 9 (%8.8)’dur. Elde edilen
bulgulardan hareketle 6gretmenlerin bu konudaki ortalamasinin ¢ok yiiksek oldugu

sOylenebilir.

Ozellikle problem ¢6zme becerisi edinmemis Ogrenciler daha once
yasadiklar1 basarisizliklarin da etkisiyle problem ¢ozmeye yonelik cesaretlerini
yitirmis olabilir. Nitelikli bir 68retmenin bu 6grencileri cesaretlendirerek yeniden
kazanabilmesi beklenir. Bunun igin &grencilere {iistesinden gelebilecekleri gesitli
sorumluluklar verilebilir ya da gerektiginde “Sen bunu yapamazsin.” gibi olumsuz

ifadeler yerine “Denemek ister misin?” gibi olumlu ifadeler kullanilabilir.

Tablo 41: Ogrencilerin 6zgiivenlerini gelistirici etkinlikler yapma konusunda
Ogretmenlerin goriisleri

Ogrencilerin  ozgiivenlerini gelistirici F % X Ss Diizey
etkinlikler yaparim.
Yetersizim 2 -
Cok az yeterliyim 2 2.0
Biraz yeterliyim 13 12.7
Oldukga yeterliyim 56 549 | 4.10 .695 Yiiksek
Cok yeterliyim 27 26.5
Kayip veri 4 3.9
Toplam 102 100

Tablo incelendiginde “Ogrencilerin &zgiivenlerini gelistirici etkinlikler
yaparim.” seklindeki yeterlik maddesine toplam 102 katilimcidan 2’sinin (%2.0) ¢ok
az yeterliyim, 13’linlin (%12.7) biraz yeterliyim, 56’smin (%54.9) oldukca
yeterliyim, 27’sinin (%26.5) ¢ok yeterliyim cevabi verdigi, 4’linlin (%3.9) soruyu
bos biraktigi, AIHL meslek dersleri dgretmenlerinin tamaminm ortalamasinm (X=

4.10) oldugu goriilmektedir.

Bu verilere gére “Ogrencilerin 6zgiivenlerini gelistirici etkinlikler yapma”
konusunda kendisini yeterli hisseden katilimci sayisi toplamda 83 (%81.4)’tiir. Bu
konuda kendini yetersiz hisseden, ¢ok az veya biraz yeterli oldugunu diisiinen ve
soruyu bos birakanlarin sayist 19 (%18.6)’dur. Elde edilen bulgulardan hareketle

ogretmenlerin bu konudaki ortalamasinin yiiksek oldugu sdylenebilir.
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Problem durumunda benimsenen dogru yaklagimlardan biri, giivenli
yaklasimdir. Bu yaklasimi ancak ozgilivenli Ogrenciler benimseyecegi ig¢in
ogretmenler, 6grencilerin seviyesine uygun, ancak biraz zorlanarak yapabilecekleri
etkinliklerle kendi potansiyellerini kesfetmelerini, boylece 6zgiiven kazanmalarmi
saglayabilmelidir. Meslek dersleri 6gretmenleri bu amagla Islim’in 6gretilerinden
cesitli sekillerde faydalanabilir. Cilinkii dini degerlerin 6zgiliven kazandirma agisindan
rehberlik fonksiyonu bulunmaktadir. Zira din ve degerlerin bireyin yasamina anlam

ve amag katmasi ile 6zgiliven kazanma arasinda anlamli iligkiler kurulabilir.**®

1.2.4. Ogretmen Problem Cozme Becerisi Kazandirma Yeterligi

Olgeginden Alinan Toplam Puanlarla {lgili Bulgular ve Yorumlar

Tablo 42: Ogretmen Problem Cozme Becerisi Kazandirma Yeterligi Olcegi
ve Alt Boyutlarmdan Alinan Toplam Puan Dagilimi

Meslek Dersleri
Ogretmenleri . .
Diizey Almabilecek
. — N Alinan Azami Puan
Olgegin Alt Boyutlar Cinsiyet
s¢8 v Y Puan Ort.
Kadin 43 36.76 Yiiksek
Dogru Yaklasimi Benimsetme Erkek 58 38.43 Cok yiiksek 45
Toplam 102 37.75 Yiiksek
Kadin 43 17.54 Ortanin biraz
e . tizerinde yliksek
Ilgili Yontemi Derste Uygulama 25
Erkek 58 18.63 Yiiksek
Toplam 102 18.20 Yiiksek
Kadin 43 11.94 Yiiksek
Motive Etme Erkek 58 12.82 Cok yiiksek 15
Toplam 102 12.46 Yiiksek
Kadin 43 66.25 Yiiksek
Ogretmen Problem Cézme Becerisi | Erkek 58 69.90 Yiiksek 85
Kazandirma  Yeterligi  Olcegi
Toplam Toplam 102 68.41 Yiiksek

Tabloda goriildigii gibi arastrmaya gore meslek dersleri 6gretmenlerinin
problem ¢6zme becerisi kazandirma yeterliginin (X=68.41) yiiksek diizeyde oldugu
saptanmistir. Alt boyutlara bakildiginda ise ilgili yontemi derste uygulama alt
boyutunun ortanin biraz iizerinde yliksek, digerlerinin yiiksek diizeyde oldugu tespit

edilmistir. Bu bulgulardan hareketle “ATHL meslek dersleri égretmenlerinin problem

%8 Macit Yilmaz, “Ergenlikte Siddet: Bir Coziim Yolu Olarak Din Egitimi”, Din ve Hayat TDV-Istanbul
Miiftiliigii Dergisi 15 (2012): 82.
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¢ozme becerisi kazandirma yeterligine sahip olma diizeyleri dogru yaklasimi
benimsetme, ilgili yontemi derste uygulama ve 6grencileri motive etme agisindan

orta seviyededir.” seklindeki hipotezin dogrulanmadig anlasilmaktadir.

Konu ile ilgili Miicahit tarafindan yapilan bagka bir arastirmada Sivas ili ve
ilgelerinde gorev yapan meslek dersleri 6gretmenlerine dgrencilerin kisisel, ailevi ve
arkadaslari ile ilgili sorunlarmin ¢dziimiine yardimci olmalar1 agisindan yeterli olup
olmadiklar1 sorulmus, 6gretmenlerin %76.6’s1 yeterliyim cevabi vermistir.**® Bu

durumun aragtirmamizi destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

1.2.5. Ogretmenlerin Problem Cézme Becerisi Kazandirma Yeterlik
Algilann ile Bagimsiz Degiskenler Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular ve

Yorumlar

Tablo 43: AIHL Meslek Dersi Ogretmenlerinin Problem Cdzme Becerisi
Kazandirma Yeterlik Algilarinin Cinsiyete Gore t Testi Sonuglari

t-testi
Cinsiyet N X Ss St.Hata t sd F p
Erkek 58 4.11 .385 .050
Kadin 40 4.01 324 .051 1.306 96 1.043 195

Tabloda cinsiyetlerine gére AIHL meslek dersi 6gretmenlerinin problem
¢ozme becerisi kazandirma yeterligi 6l¢eginden aldiklar1 puanlar karsilastirilmistir.
Elde edilen sonuglar incelendiginde erkek Ogretmenlerin puan ortalamasmin (X=
4.11), kadm o6gretmenlerin (X= 4.01) oldugu gériilmektedir. Olgekten alinan
puanlarin anlamh farklilik gosterip gostermedigi bagimsiz iki orneklem t-testi ile
analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gore erkek meslek dersi 6gretmenleri ile kadin
meslek dersi 0gretmenlerinin puan ortalamalar1 arasindaki farkin (t=1.306, sd=96,

p=0.195>0.05) p<0.05 manidarlik diizeyinde anlaml1 bulunmadig: tespit edilmistir.

Analiz sonuglarmdan hareketle “AIHL meslek dersi gretmenlerinin problem
cozme becerisi kazandirma yeterlik algilariy, cinsiyete gore farklilasmaktadir.”
seklindeki hipotezin dogrulanmadigr anlasilmaktadir. Buna ragmen erkek

Ogretmenlerin ortalamasinin kadinlardan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu

% Mustafa Miicahit, l'mam. Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretiminde Ogretmenin Rolii (Sivas Ili Ornegi)
(Doktora Tezi, Cumhuriyet Universitesi, 2016), 220.
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durumun nedeni kadm 6gretmenlerin 6zellikle erkek siniflarinda smifa hakim olma
konusunda problem yasamalar1 olabilir. Zira il merkezdeki sinavla 6grenci alan proje
okulu olan Thramcizade AIHL disindaki Anadolu imam hatip liseleri kiz AIHL ve
erkek ATHL seklinde ayrilmustir. Ilcelerdeki okullarda ise kizlar ve erkekler farkli
smiflarda 6grenim gormektedir. i1 merkezde bulunan erkek AIHL’lerinde bayan
ogretmenler de goérev yapmaktadir. flgelerde bulunan okullarda da bayan dgretmenler

hem kiz, hem de erkek smiflarinin derslerine girmektedir.

Ogretmenlerin problem ¢dzme becerisi kazandirma yeterligi ile ilgili daha
once yapilan ¢aligmalar arastirilmis ve konunun din 6gretiminde oldugu gibi genel
egitimde de ihmal edildigi goriilmiistiir. Sadece Arkan (2011) tarafindan calisilan
sinif gretmenlerinin problem ¢dzme becerisi kazandirma yeterlikleri ile ilgili yiiksek
lisans tezinde benzer nitelikteki bulgulara ulasilabilmistir. Bu arastirmada da siif
ogretmenlerinin problem ¢6zme becerisi kazandirma 6z-yeterliklerinin cinsiyete gore

anlamli diizeyde fakhlasmadigi goriilmiistiir.>*°

Tablo 44: AIHL Meslek Dersi Ogretmenlerinin Problem Cézme Becerisi
Kazandirma Yeterlik Algilarinin Okulun Bulundugu Yere Gore t Testi Sonuglar

t-testi
Okulun Yeri N X Ss St.Hata t sd F p
il 54 4.06 .381 .051
flce 45 4.08 342 .051 -.249 97 .309 .804

Tabloda gérev yaptiklar1 okullarm yerlesim yerine gore AIHL meslek dersi
O0gretmenlerinin problem ¢dzme becerisi kazandirma yeterligi 6lgeginden aldiklari
puanlar Kkarsilastirilmistir. Elde edilen sonuglar incelendiginde il merkezdeki
okullarda gérev yapan 6gretmenlerin puan ortalamasmin (X= 4.06), ilgelerde gorev
yapan ogretmenlerin (X= 4.08) oldugu goriilmektedir. Olgekten alman puanlarin
anlamli farklilik gosterip gostermedigi bagimsiz iki orneklem t-testi ile analiz
edilmistir. Analiz sonuclarina gore il merkezdeki okullarda gorev yapan meslek

dersi 6gretmenleri ile ilgelerdeki okullarda gorev yapan meslek dersi 6gretmenlerinin

3.40 Kader Arkan, Sinf Oégretmenlerinin Problem Cozme Becerisini Kazandirmaya Yonelik Oz-Yeterlikleri ile
1lkogretim Ogrencilerinin Problem Cozme Becerileri Arasindaki liski (Yiksek Lisans Tezi, Marmara
Universitesi, 2011), 66.
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puan ortalamalar1 arasindaki farkin (t=-0.249, sd=97, p=0.804>0.05) p<0.05

manidarlik diizeyinde anlamli bulunmadig: tespit edilmistir.

Analiz sonuglarindan hareketle “AIHL meslek dersi égretmenlerinin problem
cozme becerisi kazandirma yeterlik algilari, meslek dersi ogretmenlerinin gorev
yaptiklart okullarin yerlesim yerine gore farklilagsmaktadir.” seklindeki hipotezin
dogrulanmadig1 anlasiimaktadir. Ilgelerde gdrev yapan meslek dersi dgretmenlerinin
genel olarak kidem yili daha az oldugu i¢cin egitim 6gretimde benimsenen yeni
paradigma baglaminda lisans egitimleri boyunca formasyon dersleri almalar1
muhtemeldir. Buna ragmen birbirine olduk¢a yakin puan almalarmin nedeni,
ilcelerde gorev yapan 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin il merkezden gidis gelis
yaptiklar1 ve il¢elerdeki okullarda meslek dersi 6gretmeni sayisinin yetersiz olmasi
dolayisiyla hafta i¢i 30, hafta sonu 10 saat®**' olmak iizere haftada yaklasik 40 saat
ders okutmak zorunda olduklar1 i¢cin daha fazla efor harcamalar1 olabilir. Ayrica
gerek yil icerisinde gerekse de 1. donem basi ve 2. donem sonunda ikiger haftalik
siiren seminer donemlerinde ilimizde bulunan Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim
Fakiiltesi ve Ilahiyat Fakiiltesindeki akademisyenlerin il merkezdeki dgretmenlere
yakinlik dolayisiyla daha fazla konferans verme imkanlarmin olmasi aradaki acigi
kapatmis olabilir ya da ilgelerdeki Ogretmenlerin daha gen¢ ve tecriibesiz

olmalarindan 6tiirli bu konuda daha az 6zgiivene sahip olduklar1 diisiiniilebilir.

Tablo 45: AIHL Meslek Dersi Ogretmenlerinin Problem Cdzme Becerisi
Kazandirma Yeterlik Algilarinin Meslekten Memnun Olma Durumuna Gore t Testi
Sonuglar1

Memnuniyet t-testi
Durumu N % Ss St.Hata n por E 5
Evet 89 4.07 .395 .041
Kismen 11 | 374 | 643 194 2411 | 98 | 2258 | .018
Hayir - - - -

¥ A¢ik Ogretim Lisesi kapsaminda dgrenim goren 6grencilerin imam Hatip Lisesi diplomas: alabilmeleri igin
Kur’an-1 Kerim, Arapca, Hadis, Tefsir, Hitabet ve Mesleki Uygulama derslerini hafta sonu ya da giiniin aksam
saatlerinde yiiz yiize almalar1 gerekmektedir. Bu derslerle ilgili gorevler &ncelikle AIHL meslek dersi
Ogretmenlerine, yeterli sayida Ogretmen bulunmuyorsa Onlisans ya da lisans diizeyinde ilahiyat egitimini
tamamlayan ilce miiftiiliigiine bagli Imam-Hatip ya da Miiezzin Kayyimlara iicret karsiliginda verilmektedir.
Bunun yam sira AIHL biinyesinde hafta ici okutulan meslek derslerini desteklemek amaciyla destekleme ve
yetistirme kursu (DYK) kapsaminda dersler de acilmakta ve dgretmenlere gérev verilmektedir. Ogretmenler
ekstra gorev almak istemese de dersi okutacak baska ehil kisi bulunmadig1 igin hafta sonu ders almaya mecbur
kalabilmektedir. Bu nedenlerle ilgelerde gorev yapan meslek dersi 6gretmenleri sayica az olduklari igin daha
fazla is yiikii tistlenmekte, yogunluktan kaynakli tiikenmislik duygulari yagayabilmektedir.
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Tabloda mesleklerinden memnun olup olmadiklarina gére AIHL meslek dersi
Ogretmenlerinin problem ¢6zme becerisi kazandirma yeterligi dlceginden aldiklar1
puanlar karsilastirilmistir. Elde edilen sonuglar incelendiginde “Mesleginizden
memnun musunuz?” sorusuna hi¢bir katilime1 hayir cevabi vermemistir. Soruya evet
cevabi veren meslek dersi 6gretmenlerinin puan ortalamasinin (X= 4.07), kismen
cevabi veren meslek dersi dgretmenlerinin (X= 3.74) oldugu goriilmektedir. Olgekten
alinan puanlarin anlamh farklilik gosterip gostermedigi bagimsiz iki drneklem t-testi
ile analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gore ‘“Mesleginizden memnun musunuz?”
sorusuna evet cevabi veren meslek dersi 6gretmenleri ile kismen cevabi verenlerin
puan ortalamalar1 arasindaki farkin (t=2.411, sd=98, p=0.018<0.05) p<0.05

manidarlik diizeyinde anlamli bulundugu tespit edilmistir.

Analiz sonuglari, “Mesleginizden memnun musunuz?” sorusuna evet cevabi
veren meslek dersi 6gretmenlerinin problem ¢6zme becerisi kazandirma yeterlik
algilarinin kismen cevabi verenlerden daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir.
Analiz sonuglarindan hareketle “AIHL meslek dersi gretmenlerinin problem ¢dzme
becerisi kazandirma yeterlik algilari, mesleklerinden memnun olma durumuna gére
farklilasmaktadir.” seklindeki hipotezin dogrulandigi anlasilmaktadir. Bu da isini
severek ve isteyerek yapmanin nitelige olan etkisini gozler 6niine sermektedir. Bu
nedenle O6gretmenligin maddi kazang araci olarak goriilmekten ziyade goniil isi
olarak goriilmesi, Hz Peygamber modelinde yeni neslin hayatlarma dokunarak
onlara dogru yolu gosterme hazzinin hissedilerek bu zor ama kutsal meslegin
hakkmin verilmesi gerektigi soylenebilir.

Tablo 46: AIHL Meslek Dersi Ogretmenlerinin Problem Cdzme Becerisi
Kazandirma Yeterlik Algilarinin Mezuniyete Gére ANOV A Testi Sonuglari

f, X ve Ss Degerleri ANOVA Sonuglar

Mezuniyet Durumu N X Ss | varr K KT Sd KO F p | LCD
1-Yiiksek islaim Enstitiisii 2 3.91 .374 | G. Aras1 .105 4 026 .193 .941
2-iLiTAM 2 423 .083 | G.igi 12.804 94 .136
3-ilahiyat Lisans 75 4.07 .364 | Toplam 12910 98 Anlamli
4-Yurt Dis1 1 4.05 - )f/z:(k
5-Yiiksek Lisans 18 4.07 .407
6-Doktora - - -
Toplam 98 4.07 .362
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Tabloda mezuniyet durumlarma goére AIHL meslek dersi 6gretmenlerinin
Ogretmen problem ¢6zme becerisi kazandirma yeterligi 6lgeginden elde edilen
sonuglar karsilastirilmistir. Tabloya gore yiiksek Islim enstitiisii mezunu olan
dgretmenlerin puan ortalamasmin (X= 3.91), ILITAM mezunu &gretmenlerin (X=
4.23), ilahiyat lisans mezunu 6gretmenlerin (X= 4.07), yurt dis1 ilahiyat mezunu
ogretmenin (X= 4.05), yiiksek lisans mezunu Ogretmenlerin (X= 4.07) oldugu
goriilmektedir.  Arastirmaya katilan  Ogretmenler arasinda doktorali olan
bulunmamaktadir. Olgekten alman puanlarin anlamli farkhilik gdsterip gdstermedigi
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile incelenmistir. Analiz sonuglarma gore
O0gretmen problem ¢6zme becerisi kazandirma yeterligi 6l¢eginden alinan puan
ortalamalarinda mezuniyet degiskenine gore p<0.05 manidarlik diizeyinde

istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamistir (F=0.193; p=0.941>0.05).

Analiz sonuglarindan hareketle “AIHL meslek dersi gretmenlerinin problem
¢ozme becerisi kazandirma yeterlik algilar1 mezuniyete gore farklilagsmaktadir.”
seklindeki hipotezin dogrulanmadigi anlasilmistir. Arkan’in smif Ogretmenleri
iizerinde yaptig1 arastirmaya bakildiginda ise problem ¢6zme becerisi kazandirma
yeterligi mezuniyete gore farklilagsmaktadir. Arastirmaya gore yliksek lisanshi ve
doktorali O0gretmenlerin problem ¢6zme becerisi kazandirma 6z-yeterlik algilari
egitim fakiiltesi ve fen edebiyat fakiiltesi mezunu olan smif 6gretmenlerininkinden

anlamli olarak daha yiiksek bulunmustur.**?

Tablo 47: AIHL Meslek Dersi Ogretmenlerinin Problem Cdzme Becerisi
Kazandirma Yeterlik Algilarmin Formasyon Alma Sekline Gore ANOVA Testi
Sonuglar1

f, X ve Ss Degerleri ANOVA Sonuglar

Formasyon alma sekli N X Ss Var. K KT Sd KO F p LCD
1-Formasyonum Yok 2 429 249 | G. Arasi .164 3 .055 401 .752
2- Lisansta 66 4.05 .393 | G.1ci 12.398 91 .136
3- Lisans +1 Y1l 24 410 .313 | Toplam 12562 94 Anlamli
4-Atandiktan sonra 3 413 .033 :,ZLk
hizmet ici egitimde
Toplam 95 4.07 .365

3ﬁ2 Arkan, Sunif Ogretmenlerinin Problem Cozme Becerisini Kazandirmaya Yonelik Oz-Yeterlikleri ile [lkégretim
Ogrencilerinin Problem (Cozme Becerileri Arasindaki Iliski, 68-69.
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Tabloda formasyon alma sekline gére AIHL meslek dersi dgretmenlerinin
Ogretmen problem ¢6zme becerisi kazandirma yeterligi Olgeginden elde edilen
sonuglar karsilastirilmistir. Elde edilen sonuglar incelendiginde soruya formasyonum
yok cevabi veren dgretmenlerin puan ortalamasinin (X= 4.29), lisansta cevab1 veren
ogretmenlerin (X= 4.05), lisanstan sonra bir y1l formasyon dersi aldim cevabi veren
ogretmenlerin (X= 4.10), atandiktan sonra hizmet i¢i egitim yoluyla aldim cevabi
veren Ogretmenlerin (X= 4.13) oldugu goriilmektedir. Olgekten alman puanlarin
anlamli farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile
incelenmistir. Analiz sonuglarina gore 6gretmen problem ¢6zme becerisi kazandirma
yeterligi 6lceginden alinan puan ortalamalarinda formasyon alma sekli degiskenine
gore p<0.05 manidarlik diizeyinde istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamistir
(F=0.401; p=0.752>0.05). Bu sonuclardan hareketle “AIHL meslek dersi
ogretmenlerinin problem ¢6zme becerisi kazandirma yeterlik algilar1 formasyon alma
sekline gore farklilagsmaktadir.” seklindeki hipotezin dogrulanmadigi anlasilmistir.

Tablo 48: AIHL Meslek Dersi Ogretmenlerinin Problem Cézme Becerisi
Kazandirma Yeterlik Algilarinin Hizmet Siiresine Gore ANOV A Testi Sonuglari

f, X ve Ss Degerleri ANOVA Sonugclar

Grup N X Ss | var.K KT Sd KO F p | LCD
1-1-5 yil arasi 34 406 .323 | G.Arasi 671 5 134 1.025 .408
2-6-10 yl arasi 20 3.99 .276 | G.I¢i 11.915 91 .131
3-11-15 yil aras1 5 3.98 .601 | Toplam 12585 96 Anlamli
4-16-20 yil arasi 6 3.95 .398 ;ZLk
5-21-25 y1l aras1 11 4.06 .491
6-26 y1l ve iizeri 21 421 .343
Toplam 97 4.07 .362

Tabloda hizmet siirelerine gére AIHL meslek dersi gretmenlerinin dgretmen
problem ¢6zme becerisi kazandirma yeterligi oOlceginden elde edilen sonuglar
karsilastirilmistir. Tabloya gore hizmet siiresi 1-5 yil arasi olan dgretmenlerin puan
ortalamasinin (X= 4.06), 6-10 yi1l aras1 olan 6gretmenlerin (X= 3.99), 11-15 y1l aras1
olan 6gretmenlerin (X= 3.98), 16-20 yil aras1 olan 6gretmenlerin (X= 3.95), 21-25 y1l
arast olan 6gretmenlerin (X= 4.06), 26 yil ve iizeri olan 6gretmenlerin (X= 4.21),

oldugu goriilmektedir.
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Olgekten alinan puanlarm anlamli farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) ile incelenmistir. Analiz sonuglarmma goére Ogretmen
problem ¢6zme becerisi kazandirma yeterligi 6lgeginden alinan puan ortalamalarinda
hizmet siiresi degiskenine gore p<0.05 manidarlik diizeyinde istatistiksel olarak

anlamli farklilik bulunmamistir (F=1.025; p=0.408>0.05).

Analiz sonuglarmdan hareketle “AIHL meslek dersi dgretmenlerinin problem
cozme becerisi kazandirma yeterlik algilar1 hizmet siiresine gore farklilasmaktadir.”
seklindeki hipotezin dogrulanmadigi anlasilmistir. Arkan tarafindan sinif
ogretmenlerine yonelik olarak yapilan arastirma sonuglari da bu bulguyu destekler
niteliktedir.>*

Tablo 49: AIHL Meslek Dersi Ogretmenlerinin Problem Cézme Becerisi

Kazandrma Yeterlik Algilarinin Formasyon Derslerinin Verimliligi Hakkindaki
Diisiincelerine Gore ANOVA Testi Sonuglar1

f, X ve Ss Degerleri ANOVA Sonuglari

Grup N X Ss | var.K KT Sd KO F p | LCD
1-Verimsizdi 8 402 201 | G.Arass 2087 4 522 2964 .024
2-Cok az verimliydi 6 368 .809 | G.ici 16.549 94 176 5>2
3-Biraz verimliydi 39 392 .436 | Toplam  18.637 98 5>3
4-Oldukga Verimliydi 38 4.13 .375 4>2
5-Cok verimliydi 8 428 .281 4>3
Toplam 99 4.03 .436

Tabloda formasyon derslerinin verimliligi hakkindaki diisiincelerine gore
AIHL meslek dersi dgretmenlerinin dgretmen problem ¢dzme becerisi kazandirma
yeterligi Olceginden elde edilen sonuglar karsilastirilmistir. Elde edilen sonuglar
incelendiginde soruya verimsizdi cevabi veren 6gretmenlerin puan ortalamasmin (X=
4.02), ¢ok az verimliydi cevabi veren Ogretmenlerin (X= 3.68), biraz verimliydi
cevabt veren Ogretmenlerin (X= 3.92), olduk¢a verimliydi cevabi veren
ogretmenlerin (X= 4.13), ¢ok verimliydi cevabi veren ogretmenlerin (X= 4.28)

oldugu goriilmektedir.

Olgekten alinan puanlarm anlamh farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii

varyans analizi (ANOVA) ile incelenmistir. Analiz sonuglarina gore Ogretmen

3ﬁ3 Arkan, Sunif Ogretmenlerinin Problem Cozme Becerisini Kazandirmaya Yonelik Oz-Yeterlikleri ile [lkogretim
Ogrencilerinin Problem (Cozme Becerileri Arasindaki Iliski, 67.
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problem ¢6zme becerisi kazandirma yeterligi 6l¢eginden alinan puan ortalamalarinda
formasyon derslerinin verimliligi hakkindaki diisiinceler degiskenine gore p<0.05
manidarlik diizeyinde istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur (F=2.964;
p=0.0240<0.05). Bunun iizerine belirlenen anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu saptamak i¢in tamamlayici post-hoc analizi yapilmistir. Bu amagla
oncelikle hangi post-hoc c¢oklu karsilagtirma tekniginden yararlanilacagina karar
verebilmek i¢in yapilan Levene’s testi sonucunda grup dagilimlarinin varyanslarinin
homojen oldugu tespit edilmistir (LF=1.920; p=0.113>0.05). Bundan sonra yapilan
post-hoc LSD testinin sonuglarina gore formasyon derslerinin ¢ok verimli oldugunu
disinen Ogretmenlerle ¢ok az verimli ve biraz verimli oldugunu diisiinen
ogretmenler arasinda c¢ok verimli oldugunu diistinenler lehine; oldukca verimli
oldugunu diistinen 6gretmenlerle ¢cok az verimli ve biraz verimli oldugunu diisiinen
ogretmenler arasinda oldukc¢a verimli oldugunu diistinenler lehine anlamh farklilik
bulundugu (p<0.05), diger gruplar arasinda anlaml farklilik olugsmadig: saptanmaistir.
Bu durumun nedeni problem ¢6zme becerisi kazandirmanin 6nemli bir gerekliligi
olan probleme dayali 6grenme yaklasimi ve problem ¢ozme yontemini islevsel
olarak uygulayabilme yeterliginin formasyon derslerinin verimliligi ile olan iliskisi

olabilir.

Analiz sonuglarmdan hareketle “ATHL meslek dersi 6gretmenlerinin problem
¢ozme becerisi kazandirma yeterlik algilar1 formasyon derslerinin verimliligi
hakkindaki diisiincelerine gore farklilagsmaktadir.” seklindeki hipotezin dogrulandigi

anlagilmistir.

Tablo 50: Ogretmenlerin Problem Cdzme Becerisi Kazandirma Yeterlik
Algilarinin Girilen Ders Cesitliligi Sayisina Gore Korelasyon Analizi

Girilen Ders Cesitliligi Sayisi

Ogretmeq Problem Cézme Becerisi Kazandirma R .030*
Yeterlik Olcegi Puam
P 772
N 102

*. Korelasyon anlamli bulunmamustir.

Tabloya bakildiginda AIHL meslek dersleri 6gretmenlerinin  dgretmen
problem ¢6zme becerisi kazandirma yeterlik 6lgegi toplam puan ortalamalar: ile

ogretmenlerin girdigi ders cesitliligi sayis1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir iliski
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olup olmadigmi belirlemek amaciyla yapilan Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Analizi sonucunda iki degisken arasinda istatistiki olarak anlamli
diizeyde bir iligki bulunmadigi tespit edilmistir (r=0.030; p=0.772>0.05; N=102).
Buna gore iki degiskenden biri artarken digerinin de arttig1, biri azalirken digerinin
de azaldig1 sdylenememektedir. Analiz sonucundan hareketle “AIHL meslek dersleri
Ogretmenlerinin problem ¢6zme becerisi kazandirma yeterligine sahip olma diizeyleri
ile girdikleri ders cesitliligi sayis1 arasinda negatif yonde anlamli bir iliski

bulunmaktadir.” seklindeki hipotezin dogrulanmadig: anlagilmaktadir.

2. KONU ILE ILGILI OGRENCILERE UYGULANAN ANKETE
VERILEN CEVAPLAR VE YORUMLARI

2.1. Ogrencilere Ait Kisisel Bilgiler

Tablo 51: Anket Uygulanan Okullar ve Ogrenci Sayilari

il Geneli Ogrenci Ulasilan (")grenci Sayilari
Sayilar:
11. 12. 11. Simf 12. simf
Okl A Simif Simif 3 % S % Toplam

Sivas Asim Sahin Kiz ATHL 178 202 58 325 183 90.5 241
Sivas Erkek ATHL 134 184 92 | 686 | 156 | 847 248

Sivas Kiz ATHL 188 154 159 | 845 | 129 | 837 288

Sivas Abdussamed Bal Kiz ATHL 96 64 79 82.2 39 60.9 118
Sivas Abdulhamid Han Erkek AIHL 71 75 62 87.3 56 74.6 118

Sarkisla Sehit Ozgiir Gencer Kiz ATHL 47 47 40 85.1 42 89.3 82

Sarkisla Erkek AIHL 35 57 28 80.0 46 80.7 74
Susehri Semiha Yildirim ATHL 79 86 63 79.7 50 58.1 113

Yildizeli ATHL 57 55 48 84.2 39 70.9 87

Zara ATHL 54 37 39 72.2 35 94.5 74

Hafik ATHL 26 25 14 53.8 20 80.0 34

Diger 118 172

Toplam 1083 1158 682 | 62.9 795 68.6 1477

Sivas i1 Milli Egitim Miidiirligiinden 2018 yili Mayis ayinda dilekge
karsiliginda alinan sayisal bilgilere gore Sivas ili ve ilgelerinde AIHL 11. ve 12. smif
ogrenci sayisi toplamda 2241°dir. Arastrma kapsaminda bu 6grencilerin %67.3’line

mukabil gelen 1509’una bizzat ulasilmis, ancak 6grencilerin 32’sinin eksik ya da
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Ozensiz cevap vermelerinden dolayr 1477 (%65.9) 6grenci Ornekleme dahil
edilmistir.

Tablo 52: Ogrencilerin Bulunduklar1 Yere Gore Dagilimlari

Yer N %
il 1013 68.6
ilce 464 31.4
Toplam 1477 100

Tabloda da goriildiigli lizere katilimcilarmm %68.6°s1 il merkezde, %31.4’i
ilgelerde bulunan Anadolu imam hatip liselerinde 6grenim goren Ogrencilerden
olusmaktadir. Ilgelerden bir kisminda miistakil bir ATHL bulunmamaktadir ve bir
onceki tabloda da goriildiigii gibi il merkezdeki okullari 6grenci sayilari ilgedekilere
gore olduk¢a fazladwr. Bu nedenle Orneklemin cogunlugu il merkezde bulunan

ogrencilerden olugmaktadir.

Tablo 53: Ogrencilerin Siif ve Cinsiyete Gore Dagilimlar1

Madde Degisken N % Toplam

Cinsiyet Kiz 896 | 60.7
Erkek 581 39.3 1477

Smmif Diizeyi | 11. Simf 682 | 46.2
12.S1mf 795 53.8

Tablo incelendiginde katilimcilarin %60.7’sinin (431’1 11. sinif, 465’1 12.
smif) kiz, %39.3’linlin (251’1 11. smif, 330°u 12. smif) erkek oldugu goriilmektedir.
Kiz dgrencilerin fazla olmasmm nedeni Sivas ilinde bulunan AIHL &grencilerinin
cogunlugunun kiz olmasidir. il merkezinde bulunan kiz AIHL sayismm erkek AIHL

sayisindan fazla olmasi da bunu gostermektedir.

Tablo, smif degiskeni agisindan incelendiginde katilimcilarin % 46.2’sinin
11. siif, %53.8’inin 12. smif Ogrencilerden olustugu gorilmektedir. Meslek
derslerinin birgogunu heniiz almadiklart i¢in 9. ve 10. smiflar 6rnekleme dahil
edilmemistir. Arastirmaya katilan 11. siiflar ise 12. smifta bulunan 4 meslek dersini
heniliz almamiglardir. Ancak se¢meli derslerle birlikte din 6gretimine ydnelik 10°u

askin ders okuduklar1 i¢in 6rnekleme dahil edilmislerdir.
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Tablo 54: Ogrencilerin Ailelerinin Aylik Gelir Durumuna Gére Dagilimlari

Cinsiyet
Aylk gelir Kiz Erkek Toplam

N % N % N %

500-1500 lira arasi 215 24 110 18.9 325 22
1501-2000 lira aras1 282 315 149 25.6 431 29.1
2001-3000 lira aras1 212 23.7 152 26.2 364 24.6
3001-5000 lira aras1 126 141 113 19.4 239 16.1
5001 ve yukarisi 25 2.8 26 4.5 51 3.4
Kayp veri 36 4 31 5.3 67 4.5
Toplam 896 100 581 100 1477 100

Maddi durum problemleri ortadan kaldirmak i¢in bagvurulabilecek bir gii¢
olarak degerlendirilebilir. Bu nedenle 6grencilerin ailelerinin ekonomik durumu
arastirmanin bagimsiz degiskenlerinden biri olarak ele almmistir. Tabloya gore
ogrencilerin %22 inin ailesinin aylik geliri 500-1500 lira arasinda, %29.1’inin 1501-
2000 lira arasinda, %24.6’smm 2001-3000 lira arasinda, %16.1°1 3001-5000 lira
arasinda, %3.4’ii 5001 lira ve iizerindedir. Bu verilerden hareketle Orneklemi
olusturan 6grencilerin biiyiik cogunlugunun orta ve diisiik diizeyde gelir grubunda

olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 55: Ogrencilerin Imam Hatip Lisesini Tercih Sebeplerine Gore
Dagilimlar1

Cinsiyet
Kiz Erkek Toplam

Tercih Sebebi N % N % N %

Tamamen kendi istegim 367 41 | 203 | 349 | 570 | 38.5

Ailemin istegi 343 | 383 | 221 38 564 | 38.1

Puanim bu okula yettigi icin | 123 | 13.7 | 97 16.7 | 220 | 14.9

Evime yakin oldugu i¢in 19 2.1 15 2.6 34 2.3
Diger (Belirtiniz:.............. ) 32 3.6 33 5.7 65 4.4
Kayip veri 12 13 12 2.1 24 1.6

Toplam 896 | 100 | 581 | 100 | 1477 | 100

Tablo incelendiginde Ogrencilerin %38.5’inin tamamen kendi istegi ile,

%38.1’1nin ailesinin istegi ile, %14.9’unun temel egitimden ortadgretime gecis smav
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puant dolayist ile, %2.3’linlin okulun evine yakin olmasi sebebi ile, %4.4’liniin
arkadaslarinin bu okulda olmasi, aile disindan akraba ve yakinlarnin ya da
dgretmenlerinin tavsiyesi gibi diger etkenlerden dolayr AIHL ni tercih ettigini ifade
ettigi gortiilmektedir. Ayrica okula kendi istegi ile kayit olan kiz 6grencilerin orani
(%41.0) erkek ogrencilerden (%34.9) daha fazladir. Ote yandan 6grencilerin bir
kismi kendi istegi ile tercih ettigini, ancak pisman olduklarmi, bir kismi da istemeden

kayit olmasina ragmen suan memnun olduklarini belirten notlar yazmiglardir.

Imam hatip liseleri, tarihimizde farkli ideolojik tartismalarin konusu oldugu
icin giinlimiize dek inisli ¢ikigh ¢esitli siire¢lerden gecmistir. Goriilen o ki bu durum
ogrencilerin okula yonelik tutumlarina da etki etmektedir. Bu gibi nedenlerden ve
ilgisel farkliliklardan dolayr &grencilerin bir kismi imam hatip liselerine isteyerek
kayit olmamakta, bu durum onlarin 06zellikle meslek derslerinin hedeflerine

ulagmalari i¢in gereken motive olmalarina da illaki etki etmektedir.

Tablo 56: Ogrencilerin Okul Dénemlerinde Kaldiklar1 Yere Gore Dagilimlari

Cinsiyet
Okul Dénemlerinde Kalinan Yer Kiz Erkek Toplam
N % N % N %

Ailemle kaliyorum 672 75 | 360 | 62 1032 69.8
Okulun yurdunda kaliyorum 132 | 147 | 138 | 23.8 270 18.2
Akrabalarimda kaliyorum 7 0.8 3 0.5 10 0.6
Diger (Belirtiniz:..........cccevuvunenns ) 3 03] 11 | 19 14 0.9
Kayip veri 82 9.2 | 69 | 11.9 151 10.2

Toplam 896 100 | 581 | 100 1477 100

Tablo incelendiginde 6grencilerin %69.8’inin okul donemlerinde ailelerinin
yaninda, %18.2’sinin okulun yurdunda, %0.6’smin akrabalarinda, %0.9’unun bekar
evi, 0zel yurt gibi diger mekanlarda ikamet ettigi anlasilmaktadir. Ayrica aileleriyle

birlikte kalan kiz 6grencilerin orani erkek 6grencilerinkinden daha yiiksektir.

Aile, bireyin ilk egitimini aldig1, tutum ve davraniglar konusunda cogumuzun
ornek aldig1, zor zamanlarda bize kol kanat geren toplumun kiigiik bir pargasidir.
Ancak aile iiyelerinden bir ya da birkaginin kaybedilmesi veya c¢esitli nedenlerden
otiirli onlardan ayr1 kalinmasi bu destekten mahrum kalimmasina yol agabilmektedir.

Alt1 yil yatili okullarda edindigimiz Ogretmenlik tecriibelerinden hareketle bu
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durumun bireysel farkliliklara gore bazilari i¢in olumlu, bazilar1 i¢in de olumsuz
sonuglar dogurabildigini sdyleyebiliriz. Olumlu agidan diisiiniildiigiinde birey, kendi
sorunlart ile bas basa kalarak miicadele etmeyi Ogrenebilmekte, boylece kendi
tecriibeleri sayesinde problem ¢6zme becerisi kazanabilmektedir. Olumsuz agidan
diistiniildiigiinde ise aileden ayr1 kalmak biiyiik bir yikima yol agabilmekte,
basibosluktan kaynakli sorumsuzluk, lakaytlik gibi olumsuz kisilik 6zelliklerinin
gelismesine neden olabilmektedir.3**

Tablo 57: Ogrencilerin Dini Bilgilerini En Cok Nereden Ogrendiklerine Gore
Dagilimlar:

Cinsiyet
Dini Bilgilerin En Cok Kiz Erkek Toplam
Ogrendikleri Yer
N % N % N %

Ailem 245 | 27.3 | 164 | 28.2 | 409 | 27.6
Meslek Dersleri/Ogretmenleri 512 | 57.1 | 258 | 44.4| 770 | 52.1
Cami Hocasl/ Diyanete Bagh Kurslar 69 7.7 | 89 | 153 | 158 | 10.7
Tarikat-Cemaat 24 27 | 41 | 71 65 4.4
Kitap, Dergi vb. 13 1.5 8 1.4 21 1.4
internet, TV vb. 10 11 7 12 17 1.1
Arkadas Cevresi 1 0.1 2 0.3 3 0.2
Diger (Belirtiniz:........cccoeuvuvenrnnnnnns ) 7 0.8 6 1 13 0.9
Kayip veri 15 1.7 6 1 21 1.4

Toplam 896 | 100 | 581 | 100 | 1477 | 100

Tablo incelendiginde Ogrencilerin % 27.6’smin dini bilgilerini en ¢ok
ailesinden, %52.1’inin AIHL meslek dersleri/dgretmenlerinden, %10.7’sinin cami
hocasi/diyanete bagl kurslardan, 4.4’iiniin tarikat-cemaatlerden, %1.4’iiniin kitap ve
dergi gibi kaynaklardan, %1.1 inin internet, TV vb kaynaklardan, %0.2’sinin arkadas
cevresinden, %0.9’unun da yakinlik derecesini belirtmedikleri farkli isimlerden
olusan diger kisilerden Ogrendikleri goriilmektedir. Kiz Ogrencilerin erkek
ogrencilere gore daha biiyiik oran1 meslek dersleri/6gretmenlerini dini bilgilerini en
cok ogrendikleri kaynak olarak belirtmistir. Bunun nedeni kizlarm erkeklere gore

okulu daha istekli segmeleri olabilir.

¥4 Ayrintili bilgi igin bk. Yasin Yigit, Yatl Ogrencilerin Dini Ahldki Tutumlar: ve Din Egitimi: (Giiriin 80. Yil
Yatilr Bolge Ortaokulu Ornegi) (Yiiksek Lisans Tezi, Cumhuriyet Universitesi, 2014).
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Din, hayatimiza inang, ibadet ve ahlak esaslar1 ile yon vermekte, yasadigimiz
sorunlarin ¢oziimiine katki saglayabilmektedir. Ancak bunun miimkiin olabilmesi
icin dini bilgilerin saglikli kaynaklardan en azindan temel diizeyde 6grenilmesi
gerekmektedir. AIHL meslek dersleri de bu amaca hizmet etmektedir. Ancak bu
amaca ulasilabilmesi i¢in dersler ve 6gretmenlere olan giivenin 6nemi biiytiktiir.

Tablo 58: Ogrencilerin Tutum ve Davramslarinda En Cok Ornek Aldiklar
Kisiye Gore Dagilimlari

Cinsiyet
Kiz Erkek Toplam
En Cok Ornek Ahnan Kisi N % N % N %

Ailem 600 67 | 354 | 60.9| 954 | 64.5
Akranlarim 25 2.8 23 4 48 3.2
Tarihi kisiler veya kahramanlar 68 7.6 95 | 16.4 | 163 | 11.0
Meslek Dersleri Ogretmeni 113 | 126 | 32 55 ] 145 9.8
Kiiltiir Dersleri Ogretmeni 24 2.7 3 0.5 27 1.8
Unlii sanatc1 veya oyuncular 8 0.9 13 2.2 21 1.4
Cami Hocasi 4 0.4 11 1.9 15 1.0
Diger (Belirtiniz:............... ) 42 4.7 44 7.6 86 5.8
Kayip veri 12 13 6 1 18 1.2

Toplam 896 | 100 | 581 | 100 | 1477 | 100

Tabloya bakildiginda 6grencilerin %64.5’inin tutum ve davraniglarinda dogal
olarak aile bireylerini en ¢ok Ornek aldiklari, %3.2°sinin akranlarini, %11.0’min
tarihi kisiler veya kahramanlari, %9.8’inin IHL meslek dersleri 6gretmenini,
%1.8’inin kiiltiir dersleri 6gretmenini, %1.4’linlin {inlii sanat¢1 veya oyunculari,
%1.0’inin cami hocasin1 ve son olarak %5.8’inin diger kisileri 6rnek aldiklari
goriilmektedir. Diger segenegini isaretleyen Ogrenciler Recep Tayyip Erdogan vb
0zel isimler beyan etmiglerdir. Tarihi kisi veya kahramanlar segenegini
isaretleyenlerin bir kismi “Peygamber efendimiz” seklinde anket kagidina not
diismiistiir. Bunun disinda Atatiirk, Ertugrul Gazi vb farkli sahsiyetleri de yazan
ogrenciler bulunmaktadir. Ayrica kiz Ogrencilerden aile ve meslek dersleri

ogretmenini daha ¢ok 6rnek alanlar orani erkek 6grencilerden daha fazladir.

Toplumsal bir varlik olarak insan, bir arada yasadigi kisilerin tutum ve

davranislarmdan nemli derecede etkilenmektedir. Ozellikle rol model olarak segilen
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bireylerin hal ve hareketlerinin bireyin nerde, ne zaman ve nasil bir tavir takinmasi
gerektigi konusunda belirleyici bir etkisi olabilmektedir. Bu durum sorun ¢ézme
konusunda da gecerlidir. O halde meslek dersleri 6gretmenlerinin genel anlamda
ornek bir yasant1 sergilemeleri gerektigi gibi sorun ¢6zme konusunda da kamil bir
insan modelini temsil etmeleri beklenmektedir.

Tablo 59: Ogrencilerin Temel Egitimden Ortadgretime Gecis (TEOG) Smavi
Puan Durumlarina Gore Dagilimlari

Cinsiyet
Kiz Erkek Toplam

TEOG Puam Arahg N % N % N %
250 ve alt1 53 59 62 10.7 115 7.8
251-310 arasi 317 35.4 218 375 535 36.2
311-420 arasi 479 53.5 267 46 746 50.5
421 ve iistii 36 4 13 2.2 49 33
Kayip veri 11 12 21 3.6 32 2.1

Toplam 896 100 581 100 1477 100

Tablo incelendiginde TEOG smavindan 6grencilerin %7.8’inin 250 ve alti,
%36.2’sinin 351-310 arasi, %50.5’inin 311-420 arasi, %3.3’niin 421 ve {sti puan
aldiklari, kiz Ogrencilerin AIHL’ne daha vyiikksek puanla kayit olduklar:
goriilmektedir. Ayrica ilgelerde bulunan okullar ilde bulunan okullara oranla bariz
olarak daha diistik puanlarla 6grenci almaktadir. Arastirmaya proje okulu olan Sivas
Ihramcizade AIHL 6grencileri, okul biinyesinde heniiz 11. ve 12. smif diizeyinde
ogrenci bulunmadigi i¢cin dahil edilmemistir. Ancak agiklanan 2017-2018 6gretim
yil1 verilerine gore okulun taban puani 469.42°dir. Sivas’ta en yliksek puanla 6grenci
alan Sivas Fen Lisesi’nin taban puani ise 489.12°dir. Sivas Ihramcizade AIHL, bu

verilere gore ilde bulunan 131 lise arasinda 7. sirada yer almaktadir.

2017-2018 ogretim yilinda kaldirilmis olan TEOG smavinin ilkine
arastrmamiza 12. smif olarak katilan 6grenciler girmistir. 500 tam puan {izerinden
degerlendirilen bu sinavda 6grencilere Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal
Bilgiler, Ingilizce, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinden 20°ser ¢oktan segmeli
soru yoneltilmekteydi. 1. donem ve 2. donem ayr1 ayr1 yapilan TEOG simavi her ders

icin 40 dakikalik 6 oturumda yapilmaktaydi ve Ogrencilerin her donem igin birer
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yazili notlart bu smav sonuglarina gore belirlenmekteydi. Bu nedenle oldukc¢a kolay

olan smavda her y1l yiizlerce kisi Tiirkiye birincisi olabilmekteydi.

Okullar girdisi ¢iktis1 insan olan kurumlar oldugu i¢in okula gelen
ogrencilerin akademik basari durumlari, genel egitim amaglarina ve okul tiiriniin
0zel amaglarina ulasilabilmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu durum milli egitim
camiasinda “Iyi okul yoktur, iyi 6grencilerin tercih ettigi okul vardir.” slogam ile sik
sik dile getirilmektedir. Giiniimiizde AIHL’de gorev yapan dgretmenlerin bircogu da
okullara akademik basaris1 ¢cok yiiksek 6grencilerin gelmemesinden yakimmaktadir.
Zira bu durumun Ogretmenlerin derslere yonelik sevkine de yansidigi arastirmaya

katilan 6gretmenlerce ifade edilmistir.

Tablo 60: Ogrencilerin Meslek Dersleri Not Ortalamalarma Gore Dagilimlar:

Puan Arahg:
Dersler 0-25 aras1 26-50 arasi 51-75 arasi 76-100 arasi

N | % N | % | N | % | N % Diizey
Kur’an-1 Kerim 19 1.3 157 10.6 525 355 767 52.2 Orta
Mesleki Arapga 67 4.5 303 20.5 652 441 447 30.3 Orta
Temel Dini Bilgiler 7 5 25 1.7 251 17.0 1164 77.8 Yiiksek
Siyer 5 3 35 24 372 25.2 | 1047 70.9 Yiiksek
Fikih 6 4 83 5.6 533 36.1 839 56.8 Yiiksek
Tefsir 58 39 191 129 604 40.9 606 41.0 Orta
Hadis 17 1.2 141 9.5 565 38.3 727 49.2 Orta
Akaid 6 4 75 51 424 28.7 948 64.2 Yiiksek
Dinler Tarihi* 8 1.0 56 7.0 299 37.6 426 53.6 Orta
Kelam* 5 6 41 5.2 243 30.6 501 63.4 Yiiksek
Hitabet ve Mesleki Uygulama* 12 15 30 3.8 191 24.0 557 70.1 Yiiksek
islam Kiiltiir ve Medeniyeti* 5 .6 21 2.6 236 28.7 529 66.5 Yiiksek

Tablo incelendiginde 6grencilerin Kur’an-1 Kerim, Mesleki Arapca, Tefsir,
Hadis ve Dinler Tarihi ders ortalamalarmin orta diizeyde, Temel Dini Bilgiler, Siyer,
Fikih, Tefsir, Hadis, Akaid, Kelam, Hitabet ve Mesleki Uygulama, Islam Kiiltiir ve
Medeniyeti ders ortalamalarinin yiiksek diizeyde oldugu anlagilmaktadir. Dinler
Tarihi, Kelam, Hitabet ve Mesleki Uygulama, Islam Kiiltiir ve Medeniyeti derslerini
11. smuflar heniiz almadiklari i¢in sadece 12. smiftaki 795 6grencinin basar1 durumu
verilmistir. En yiliksek ortalama Temel Dini Bilgiler, en diisiik ortalama Mesleki

Arapga dersine aittir. 11. smf ve 12. smif genel ortalamalar1 birbirine oldukga
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yakindir. Ogrencilerin meslek dersleri toplam basar1 ortalamasi orta diizeyde
bulunmaktadir. Dersleri okutan §gretmenlerin genel kanisma gore bu derslerle ilgili
iiniversite sinavlarinda soru ¢ikmadig i¢in 6zellikle 12. sinifta derslere yonelik ilgi
oldukca diismektedir. Ogrencilerden bir kismi1 da anket sorusunun yanmna meslek
derslerinin ~ zorlugundan  dolayr  {iniversite = smavlarma  hazirlanmakta

zorlandiklarindan yakinan notlar yazmistir.

Egitim 6gretimde bir dersin amaglarma ulasilip ulasilmadig1 ya da baska bir
ifade ile hedeflere ne diizeyde erisildigi 6lgme ve degerlendirme faaliyetleri ile
kontrol edilmektedir. Bu faaliyetler 6gretim siireci basinda 6grencileri tanima amagl,
ortasinda izleme amagl ya da sonunda deger bigme amach olarak yapilabilmekte ve
benimsenen yaklagima gore {iriin degerlendirme veya siire¢ degerlendirme ismi ile
ifade edilmektedir. Buna gore belli konularin islenmesinin ardindan yapilan simavlar
iirlin degerlendirme olarak, alternatif yaklasimlar da denilen egitim siireci boyunca
portfolyo, akran degerlendirme, proje ve performans degerlendirme Yyoluyla
yiiriitiilen oOlgcme ve degerlendirme faaliyetleri siire¢ degerlendirme olarak

3% Arastrmada edinilen bilgilere gore Sivas ili geneli ATHL

isimlendirilmektedir.
meslek derslerinde uygulanan yontemlerin daha ¢ok iiriin degerlendirme, kismen de

stire¢ degerlendirme yaklasimlarina uygun oldugu tespit edilmistir.

2.2. Alt Problemlerle ilgili Bulgular ve Yorumlan

Arastirmada &grencilere 26 maddeden olusan “Din Ogretimi’nde Problem
Cézme Becerisi Kazanma Amacina Erisim Diizeyi Olgegi” uygulanmistir. Uygulama
tim okullarda bizzat tarafimizdan yapilmistir. Uygulamaya baglamadan Once
ogrencilere 6lgek sorularina cevap verirken meslek derslerini temel almalar1 gerektigi
dikkat c¢ekici bir sekilde hatirlatilmig, sayfanin basma da “Meslek dersleri
sayesinde...” ifadesi yazilmigtir. Ayrica d6grencilerin sorulara dogru ve samimi cevap
vermelerinin dnemi iizerinde durulmustur. Uygulamada 6lgek sorulari, herhangi bir
yonlendirmeye mahal vermemek i¢in karigik olarak verilmis, ancak maddeler analiz

edilirken ayni alt boyutta bulunanlar bir araya toplanmaistir.

Bu boliimde 6lgekteki 26 maddenin her birine verilen cevaplar tablolarla

gosterilmis, gerekli degerlendirmeler yapilmis, 6lgekten alman toplam puanlar ve

5 Ayrintil bilgi icin bk. Tekin, Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme, 1-15.
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akabinde O0grencilerin problem ¢dzme becerisi kazanma amacina erigim diizeyi ile

bagimsiz degiskenler arasindaki iliski gesitli testler araciligiyla analiz edilmistir.

2.2.1. Olgegin 1. Alt Boyutu ile lgili Maddelere Verilen Cevaplar ve

Yorumlan (Kisisel Problem Cézme Becerileri)

Asagidaki on ii¢ tabloda “AIHL dgrencilerinin meslek derslerinde kisisel
problem ¢ozme becerileri kazanma amacina erigim diizeyi nedir?” alt problemine

yonelik maddelere d6grencilerin verdigi cevaplar ele alinmistir.

Tablo 61: Problemleri, ortaya ¢ikmadan Once tahmin etme konusunda
ogrencilerin goriigleri

Problemleri, ortaya ¢ikmadan 6nce tahmin ederim. F % X Ss Diizey
Kesinlikle katilmryorum 110 7.4
Katilmiyorum 143 9.7
Fikrim yok 370 25.1
Katiliyorum 525 355 | 354 | 1.153 | Yiiksek
Tamamen katiliyorum 321 21.7
Kayip veri 8 0.5
Toplam 1477 100

Tablo incelendiginde “Problemleri, ortaya ¢ikmadan once tahmin ederim”
ifadesine toplam 1477 katilimcidan 110°unun (%7.4) kesinlikle katilmiyorum,
143’tiniin (%9.7) katilmiyorum, 370’inin (%25.1) fikrim yok, 525’inin (%35.5)
katiliyorum, 321°inin (%21.7) tamamen katiliyorum seklinde cevap verdigi, 8’inin
(%0.5) soruyu bos biraktigi, 6grencilerin tamaminin ortalamasmin (X=3.54) oldugu

goriilmektedir.

Bu verilere gore “Problemleri, ortaya ¢ikmadan oOnce tahmin ederim”
ifadesine katilanlarm sayisinin toplamda 846 (%57.2) oldugu goriilmektedir. Bu
konuya katilmayan, fikri olmadigm1 diisiinen ve soruyu bos birakanlarin sayis1 631
(%42.8)’dir. Elde edilen bulgulardan hareketle Ogrencilerin bu konudaki

ortalamasinin ortanin biraz iizerinde yiiksek oldugu sdylenebilir.

Problemleri ortaya ¢ikmadan mevcut durumdan yola ¢ikarak sebep sonug
iligkisi kurarak tahmin edebilmek sorunun Onlenmesi agisindan ehemmiyetli bir

beceridir. Nitekim sorun ortaya ¢iktiktan sonra onu alt etmekle ugrasmaktansa
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problemin meydana gelmeden o6nce kokiinden kurutulmasi muhtemelen daha az

zaman ve enerji harcanmasini saglayacaktir.

Tablo 62: Sorunlarla karsilastiginda oncelikle bu sorunlarin kaynagini
bulmaya ¢aligma konusunda 6grencilerin goriisleri

Sorunlarla karsilagtigimda oncelikle bu sorunlarin F % X Ss Diizey
kaynagini bulmaya cahsirim.
Kesinlikle katilmiyorum 52 35
Katilmiyorum 81 5.5
Fikrim yok 223 15.1
Katiliyorum 625 423 | 396 | 1.011 | Yiksek
Tamamen katiliyorum 489 33.1
Kayip veri 7 5
Toplam 1477 100

Tablo incelendiginde “Sorunlarla karsilastigimda Oncelikle bu sorunlarin
kaynagini bulmaya calisirim.” ifadesine toplam 1477 katilimcidan 52’sinin (%3.5)
kesinlikle katilmiyorum, 81’inin (%35.5) katilmiyorum, 223’iiniin (%15.1) fikrim yok,
625’inin (%42.3) katiliyorum, 489’unun (%33.1) tamamen katiliyorum seklinde
cevap verdigi, 7’sinin (%0.5) soruyu bos biraktigi, Ogrencilerin tamaminin

ortalamasmin (X= 3.96) oldugu goriilmektedir.

Bu verilere gore ‘“Sorunlarla karsilastigimda Oncelikle bu sorunlarin
kaynagini bulmaya c¢alisirim.” ifadesine katilanlarin sayisinin toplamda 1114
(%75.4) oldugu goriilmektedir. Bu konuya katilmayan, fikri olmadigini diisiinen ve
soruyu bos birakanlarin sayisi 363 (%24.6)’tiir. Elde edilen bulgulardan hareketle

ogrencilerin bu konudaki ortalamasinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 63: Karmasik bir problemin tam olarak ne oldugunu ifade edebilme
konusunda 6grencilerin goriisleri

Karmasik bir problemin tam olarak ne F % X Ss Diizey
oldugunu ifade edebilirim.
Kesinlikle katilmiyorum 78 5.3
Katilmiyorum 161 10.9
Fikrim yok 503 34.1
Katiltyorum 531 36.0 | 3.40 | 1.019 Orta
Tamamen katiliyorum 188 12.7
Kayip veri 16 11
Toplam 1477 | 100
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Tablo incelendiginde “Karmasik bir problemin tam olarak ne oldugunu ifade
edebilirim.” ifadesine toplam 1477 katilimcidan 78’inin  (%5.3) kesinlikle
katilmiyorum, 161’inin (%10.9) katilmiyorum, 503’{iniin (%34.1) fikrim yok,
531’inin (%36.0) katiliyorum, 188’inin (%12.7) tamamen katiliyorum seklinde cevap
verdigi, 16’smni (%1.1) soruyu bos biraktig1, 6grencilerin tamaminin ortalamasinin

(X= 3.40) oldugu goriilmektedir.

Bu verilere gore “Karmasik bir problemin tam olarak ne oldugunu ifade
edebilirim.” ifadesine katilanlarin sayisinin toplamda 719 (%48.7) oldugu
goriilmektedir. Bu konuya katilmayan, fikri olmadigmi diisiinen ve soruyu bos
birakanlarin sayist 758 (%51.3)’dir. Elde edilen bulgulardan hareketle 6grencilerin

bu konudaki ortalamasinin orta diizeyde oldugu sdylenebilir.

Problemi tanimlamak/tanimak, sorun ¢ézme siirecinin ilk asamalarindandir.
Zira bir sorunun fark edilmesi ile baslayan problem ¢6zme siireci, sorunun tam
olarak ne oldugunun detaylariyla belirlenmesi ile devam etmelidir.**® Bu sayede
birey, ne ile kars1 karsiya kaldigini, ne kadar zamana ihtiya¢ duydugunu anlayabilir,
problemi ¢ozmek i¢in gerekenlerin neler oldugunu, yani karsilastigi problemle ilgili
olarak daha 6nce bildiklerini ve tecriibelerini, sorunu ¢6zmek i¢in o an §grenmesi
gerekenleri smiflandirabilir, boylece amacina ulagsmak i¢in ilk ve saglam adimi
atarak yola koyulur.

Tablo 64: Sorunlarin ¢oziimii i¢in harekete gegmeden Once ayrmtili olarak
diisiinme konusunda 6grencilerin goriisleri

Sorunlarin ¢éziimii icin harekete gecmeden F % X Ss Diizey
once ayrintihi olarak diisiiniiriim.
Kesinlikle katilmiyorum 49 3.3
Katilmiyorum 85 5.8
Fikrim yok 303 20.5
Katiltyorum 613 415 | 3.85 | 1.001 | Yiksek
Tamamen katiliyorum 412 27.9
Kayip veri 15 1.0
Toplam 1477 | 100

36 BK. Heppner - Petersen, “The Development and Implications of a Personal Problem-Solving Inventory”, 67.
Jozwiak, “Teaching Problem-Solving Skills to Adults”, 24; Orgovanyi - Gajdos, Teachers’ Professional
Development on Problem Solving Theory and Practice for Teachers and Teacher Educators, 7.
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Tablo incelendiginde “Sorunlarin ¢oziimii i¢in harekete ge¢meden Once
ayrmtili olarak diisliniirim.” ifadesine toplam 1477 katilimcidan 49’unun (%3.3)
kesinlikle katilmryorum, 85’inin (%35.8) katilmiyorum, 303 iiniin (%20.5) fikrim yok,
613’liniin (%41.5) katiliyorum, 412’sinin (%27.9) tamamen katiliyorum seklinde
cevap verdigi, 15’inin (%1.0) soruyu bos biraktigi, Ogrencilerin tamaminin

ortalamasinin (X= 3.85) oldugu goriilmektedir.

Bu verilere gore “Sorunlarin ¢6ziimii i¢in harekete gegmeden once ayrmtili
olarak diisiinme” ifadesine katilanlarin sayisinin toplamda 1025 (%69.4) oldugu
goriilmektedir. Bu konuya katilmayan, fikri olmadigini diisiinen ve soruyu bos
birakanlarin sayist 452 (%30.6)’dir. Elde edilen bulgulardan hareketle 6grencilerin
bu konudaki ortalamasmin yiiksek oldugu sdylenebilir. Konuyla ilgili olarak meslek
dersleri Ogretmenlerine yoneltilen muadil maddeye bakildiginda 6gretmenlerin
ortalamasinin ¢ok yiiksek diizeyde (X=4.25) oldugu saptanmustir. Ogretmenlerin
ortalamasmin daha yiliksek olmasi kendilerini olumlu anlamda degerlendirmeye

egilimli olmalar1 ile agiklanabilir.

Problem ¢6zme, rasyonel, bilingli, amagl ve ¢aba gdsterilerek yiiriitiilen bir
faaliyettir.?*” Bu bakimdan problem ¢ozme becerisi kazanmis bireylerin alelacele
hareket ederek akla ilk gelen ¢6ziim yolunu denemeleri yerine sorun hakkinda enine
boyuna diisiinmeleri, yeterince bekledikten sonra ne yapacaklarmna dair bir karar
almalar1 beklenmektedir. Nitekim problem durumunda aceleci bir yaklasimi

benimsemek, problem ¢dzme siirecinin basarisiz sonug¢lanmasina yol agabilir.

Tablo 65: Olaylar hakkinda sebep-sonug iliskisi kurabilme konusunda
ogrencilerin goriigleri

Olaylar hakkinda sebep-sonuc iliskisi F % X Ss Diizey
kurabilirim.
Kesinlikle katilmiyorum 50 3.4
Katilmiyorum 55 3.7
Fikrim yok 243 16.5
Katiltyorum 626 42.4 | 3.99 | .979 | Yiiksek
Tamamen katiliyorum 489 331
Kayip veri 14 0.9
Toplam 1477 | 100

¥ D'Zurilla v.dgr., “Social Problem Solving: Theory and Assessment”, 12.
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Tablo incelendiginde “Olaylar hakkinda sebep-sonug iligkisi kurabilirim.”
ifadesine toplam 1477 katilimcidan 50’sinin (%3.4) kesinlikle katilmiyorum, 55’inin
(%3.7) katilmiyorum, 243’liniin (%16.5) fikrim yok, 626’smin (%42.4) katiltyorum,
489’unun (%33.1) tamamen katiliyorum seklinde cevap verdigi, 14’linlin (%0.9)
soruyu bos biraktigi, Ogrencilerin tamaminin ortalamasinin (X= 3.99) oldugu

gorilmektedir.

Bu verilere gore “Olaylar hakkinda sebep-sonug iliskisi kurabilirim.”
ifadesine katilanlarin sayisinin toplamda 1115 (%75.5) oldugu goriilmektedir. Bu
konuya katilmayan, fikri olmadigini diisiinen ve soruyu bos birakanlarin sayis1 362
(%24.5)°dir. Elde edilen bulgulardan hareketle 06grencilerin bu konudaki
ortalamasmin yiiksek oldugu soylenebilir. Konuyla ilgili olarak meslek dersleri
ogretmenlerine yoneltilen muadil maddeye bakildiginda 6gretmenlerin ortalamasinin
cok yiiksek diizeyde (X=4.25) oldugu saptanmuistir.

Tablo 66: Sorunlari ¢dzme konusunda kendine giivenmeleri ile ilgili
ogrencilerin goriigleri

Sorunlar1 ¢6zme konusunda kendime | F % X Ss Diizey
giivenirim.
Kesinlikle katilmiyorum 52 35
Katilmiyorum 72 4.9
Fikrim yok 246 16.7
Katiliyorum 593 40.1 | 3.97 | 1.013 | Yiiksek
Tamamen katiliyorum 503 34.1
Kayip veri 11 T
Toplam 1477 | 100

Tablo incelendiginde “Sorunlar1 ¢6zme konusunda kendime giivenirim.”
ifadesine toplam 1477 katilimcidan 52’°sinin (%3.5) kesinlikle katilmiyorum,
72’sinin (%4.9) katilmiyorum, 246’smnin (%16.7) fikrim yok, 593’ilinlin (%40.1)
katiliyorum, 503 iiniin (%34.1) tamamen katiliyorum seklinde cevap verdigi, 11’inin
(%0.7) soruyu bos biraktigi, 6grencilerin tamaminin ortalamasinin (X= 3.97) oldugu

goriilmektedir.

Bu verilere gore “Sorunlar1 ¢6zme konusunda kendime giivenirim.” ifadesine
katilanlarm sayisinin toplamda 1096 (%74.2) oldugu goriilmektedir. Bu konuya

katilmayan, fikri olmadigini diistinen ve soruyu bos birakanlarin sayis1 381
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(%24.6)’dir. Elde edilen bulgulardan hareketle 06grencilerin bu konudaki
ortalamasmin yiiksek oldugu sdylenebilir. Konuyla ilgili olarak meslek dersleri
Ogretmenlerine yoneltilen muadil maddeye bakildiginda 6gretmenlerin ortalamasinin
da yiiksek diizeyde (X= 4.10) oldugu saptanmistir. Bu durum Ogretmen ve
ogrencilerin meslek derslerinin problemler karsisinda 6zgiiven vermesi konusunda

birbirleri ile tutarl goriiglere sahip olduklarimi gostermektedir.

Tablo 67: Problemin ¢6ziimii i¢in mantikli ¢6ziim yollar1 ortaya koyma
konusunda 6grencilerin goriisleri

Problemin ¢oziimii icin mantikh ¢6ziim F % X Ss Diizey
yollar1 ortaya koyarim.
Kesinlikle katilmryorum 35 24
Katilmiyorum 76 51
Fikrim yok 225 15.2
Katiliyorum 683 46.2 | 3.96 | .937 | Yiiksek
Tamamen katiliyorum 434 29.4
Kayip veri 24 1.6
Toplam 1477 100

Tablo incelendiginde “Problemin ¢éziimii i¢in mantikli ¢6ziim yollar1 ortaya
koyarim.” ifadesine toplam 1477 katiimcidan 35’inin  (%2.4) kesinlikle
katilmiyorum, 76’smin (%5.1) katilmiyorum, 225’inin (%15.2) fikrim yok, 683’iiniin
(%46.2) katiliyorum, 434’iliniin (%29.4) tamamen katiliyorum seklinde cevap
verdigi, 24’ilinlin (%1.6) soruyu bos biraktigi, 6grencilerin tamaminin ortalamasinin
(X= 3.96) oldugu goriilmektedir. Bu verilere gore “Problemin ¢6ziimii i¢in mantikli
¢Oziim yollar1 ortaya koyarmm.” ifadesine katilanlarin sayismin toplamda 1117
(%75.6) oldugu goriilmektedir. Bu konuya katilmayan, fikri olmadigini diisiinen ve
soruyu bos birakanlarin sayisi 360 (%24.4)’tir. Elde edilen bulgulardan hareketle

ogrencilerin bu konudaki ortalamasmin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Problem durumunda nihai olarak karar verilen ¢6ziim yolunun makul olmas1
elbette olduk¢a Onemlidir. Bireyin bu asamada akil yiiritme faaliyetlerinde
bulunarak mantikli ve islevsel bir ¢oziim yolu gelistirebilmesi sorun ¢6zme
becerisine sahip oldugunun 6nemli bir gostergesidir. Ancak ilk etapta akla gelen her
tirli ¢oziim yolunun aday ¢6ziim yolu olarak degerlendirilmesi yeni fikirlerin

kesfedilmesine ve sonugta alternatifler arasindan en mantikli olanin tercih edilmesine
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vesile olabilir. Bu nedenle birey, mantikli bir ¢6ziim yoluna ulasana kadar aklina

gelen ¢oziim yollarmin hepsini listelemelidir.3®

Tablo 68: Sorunlarm ¢oziimii icin farkli yollardan en iyisini se¢me
konusunda 6grencilerin goriisleri

Sorunlarin ¢oziimii icin farkh yollardan F % X Ss Diizey
€n 1yisini se¢erim.
Kesinlikle katilmiyorum 39 2.6
Katilmiyorum 51 3.5
Fikrim yok 204 13.8
Katiliyorum 609 412 | 4.08 | .945 | Yiiksek
Tamamen katiliyorum 546 37.0
Kayip veri 28 1.9
Toplam 1477 100

Tablo incelendiginde “Sorunlarin ¢oziimii i¢in farkli yollardan en iyisini
secerim.” ifadesine toplam 1477 katimcidan 39’unun (%2.6) kesinlikle
katilmiyorum, 51’inin (%3.5) katilmiyorum, 204’iiniin (%13.8) fikrim yok, 609’unun
(%41.2) katihyorum, 546’smin (%37.0) tamamen katiliyorum seklinde cevap
verdigi, 28’inin (%1.9) soruyu bos biraktigi, dgrencilerin tamammin ortalamasinin
(X= 4.08) oldugu goriilmektedir. Bu verilere gére “Sorunlarin ¢oziimii igin farkli
yollardan en iyisini secerim.” ifadesine katilanlarin sayisinin toplamda 1155 (%78.2)
oldugu goriilmektedir. Bu konuya katilmayan, fikri olmadigini diisiinen ve soruyu
bos birakanlarin sayist 322 (%21.8)’dir. Elde edilen bulgulardan hareketle
ogrencilerin bu konudaki ortalamasinin yiiksek oldugu séylenebilir.

Tablo 69: Coziimii ¢ok zor olan bir problemi pargalara ayirarak adim adim
¢6zme konusunda 6grencilerin goriisleri

Coziimii ¢ok zor olan bir problemi parcalara F % X Ss Diizey
ayirarak adim adim ¢ézerim.
Kesinlikle katilmiyorum 99 6.7
Katilmiyorum 145 9.8
Fikrim yok 386 26.1
Katiltyorum 550 37.2 | 353 | 1.116 | Yiiksek
Tamamen katiliyorum 290 19.6
Kayip veri 7 0.5
Toplam 1477 | 100

48 Bk, Taylan, Heppner’in Problem Cozme Envanterinin Uyarlama, Giivenirlik ve Gegerlik Calismalari, 24.
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Tablo incelendiginde “Coziimii ¢ok zor olan bir problemi pargalara ayrarak
adim adim ¢6zerim.” ifadesine toplam 1477 katilimcidan 99’unun (%6.7) kesinlikle
katilmiyorum, 145’inin (%9.8) katilmiyorum, 386’inin (%26.1) fikrim yok, 550’sinin
(%37.2) katiliyorum, 290’ m1n (%19.6) tamamen katiliyorum seklinde cevap verdigi,
7’sinin (%0.5) soruyu bos biraktigi, 6grencilerin tamaminin ortalamasinin (X= 3.53)

oldugu goriilmektedir.

Bu verilere gore “Coziimii ¢ok zor olan bir problemi pargalara ayirarak adim
adim c¢oOzerim.” ifadesine katilanlarin sayisinin toplamda 840 (%56.8) oldugu
goriilmektedir. Bu konuya katilmayan, fikri olmadigmi diisiinen ve soruyu bos
birakanlarin sayist 637 (%43.2)’dir. Elde edilen bulgulardan hareketle 6grencilerin
bu konudaki ortalamasinin ortanin biraz iizerinde yiiksek oldugu sdylenebilir.
Konuyla ilgili olarak meslek dersleri 6gretmenlerine yoneltilen muadil maddeye
bakildiginda 6gretmenlerin ortalamasinin yiikksek (X=3.90) oldugu saptanmustir.
Ortalamalar arasinda biiyiik fark olmasa da ogretmenlerinkinin daha yiiksek olmasi

kendi branglar1 ile ilgili dersleri olumlu degerlendirme egilimleri ile a¢iklanabilir.

Karmasik problemler karsisinda hesapsiz bir sekilde hareket ederek miimkiin
oldugundan daha kisa siirede, biitiiniiyle ve bir ¢irpida ¢oziilmesini beklemek bir
lokmay1 parcalara ayirmadan biitlinliyle yutmaya ¢alisma temsili ile ifade edilebilir.
Nasil ki sindirim i¢in gerekli olan 6nce bolmek sonra ¢igneyerek yutmaktir. Aynen
Oyle de biiyiik sorunlarm da planl bir sekilde parcalara boliinerek, sabirla, adim adim
alt edilmeye ¢alisilmasi durumunda daha kolay iistesinden gelinebilir.

Tablo 70: Segilen ¢oziim yolunu basarili bir sekilde uygulama konusunda
ogrencilerin goriigleri

Sectigim ¢oziim yolunu basarih bir sekilde F % X Ss Diizey
uygularim.
Kesinlikle katilmiyorum 37 25
Katilmiyorum 77 5.2
Fikrim yok 347 235
Katiltyorum 671 454 | 3.80 | .929 | Yiiksek
Tamamen katiliyorum 328 22.2
Kayip veri 17 1.2
Toplam 1477 | 100

158



Tabloda “Sectigim ¢6ziim yolunu basarili bir sekilde uygularim.” ifadesine
toplam 1477 katilimcidan 37’sinin (%2.5) kesinlikle katilmiyorum, 77’sinin (%5.2)
katilmiyorum, 347’sinin (%23.5) fikrim yok, 671’inin (%45.4) katiliyorum, 328’inin
(%22.2) tamamen katiliyorum seklinde cevap verdigi, 17’sinin (%]1.2) soruyu bos

biraktig1, 6grencilerin tamaminin ortalamasinm (X= 3.80) oldugu goriilmektedir.

Bu verilere gore “Sectigim ¢0ziim yolunu basarilt bir sekilde uygularim.”
ifadesine katilanlarin sayisinin toplamda 999 (%67.6) oldugu goriilmektedir. Bu
konuya katilmayan, fikri olmadigmi diisiinen ve soruyu bos birakanlarin sayis1 478
(%32.4)’dir. Elde edilen bulgulardan hareketle 06grencilerin bu konudaki
ortalamasmin yiiksek oldugu sdylenebilir. Konuyla ilgili olarak meslek dersleri
ogretmenlerine yoneltilen muadil maddeye bakildiginda 6gretmenlerin ortalamasinin
da yiiksek (X=3.93) oldugu saptanmistir. Ortalamalar arasindaki bu benzerlik

katilimc1 6gretmen ve 68rencilerin tutarl goriisler 6ne stirdiigiinii gostermektedir.

Tablo 71: Sorunlarin ¢éziimii i¢in baskalariyla isbirligi yapma konusunda
ogrencilerin goriisleri

Sorunlarin ¢oziimii icin bagkalariyla F % X Ss Diizey
isbirligi yaparim.
Kesinlikle katilmiyorum 101 6.8
Katilmiyorum 112 7.6
Fikrim yok 195 13.2
Katiliyorum 606 41.0 | 3.81 | 1.154 | Yiiksek
Tamamen katiliyorum 449 30.4
Kayip veri 14 0.9
Toplam 1477 | 100

Tablo incelendiginde “Sorunlarmn ¢éziimil i¢in bagkalariyla isbirligi yaparim.”
ifadesine toplam 1477 katilimcidan 101’inin (%6.8) kesinlikle katilmiyorum,
112’sinin (%7.6) katilmiyorum, 195’inin (%13.2) fikrim yok, 606’smin (%41.0)
katiliyorum, 449’unun (%30.4) tamamen katiliyorum seklinde cevap verdigi,
14’liniin (%0.9) soruyu bos biraktigi, dgrencilerin tamaminin ortalamasinin 3.81

oldugu goriilmektedir.

Bu verilere gore “Sorunlarin ¢oziimii i¢in baskalariyla igbirligi yaparim.”

ifadesine katilanlari sayisinin toplamda 1055 (%71.4) oldugu goriilmektedir. Bu
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konuya katilmayan, fikri olmadigini diisiinen ve soruyu bos birakanlarin sayis1 422
(%28.6)’dir. Elde edilen bulgulardan hareketle 06grencilerin bu konudaki

ortalamasmin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Insanm sinirsiz bir gii¢ ve iradeye sahip olmamasindan 6tiirii tiim sorunlarin
iistesinden tek bagina gelmesi miimkiin degildir. Bu durumda sorunun niteligiyle
ilgili ¢esitli uzmanlardan ya da yakin akraba ve dostlar1 basta olmak iizere sosyal
cevresinden yardim almasi gerekir. Bu minval {lizere bagkalariyla istisare ederek ya
da yardimlasarak isbirligi icerisinde hareket eden bireyin iginin onemli derecede
kolaylasabilecegi soylenebilir.

Tablo 72: Sorunlari1 ¢ézmek i¢in denenen yollarin etkililigini degerlendirme
konusunda 6grencilerin goriisleri

Sorunlar1 ¢ozmek icin denedigim yollarin F % X Ss Diizey
etkililigini degerlendiririm.
Kesinlikle katilmryorum 76 51
Katilmiyorum 127 8.6
Fikrim yok 365 247
Katiliyorum 568 385 | 3.63 | 1.076 | Yiiksek
Tamamen katiliyorum 322 21.8
Kayip veri 19 1.3
Toplam 1477 100

Tablo incelendiginde “Sorunlar1 ¢ozmek i¢in denedigim yollarmn etkililigini
degerlendiririm.” ifadesine toplam 1477 katilimcidan 76’sinin (%5.1) kesinlikle
katilmiyorum, 127’sinin (%8.6) katilmiyorum, 365’inin (%24.7) fikrim yok, 568’inin
(%38.5) katiliyorum, 322’sinin (%21.8) tamamen katiliyorum seklinde cevap
verdigi, 19’unun (%21.3) soruyu bos biraktigi, 6grencilerin tamaminin ortalamasinin

(X=3.63) oldugu goriilmektedir.

Bu verilere gore “Sorunlari ¢6zmek icin denedigim yollarin etkililigini
degerlendiririm.” ifadesine katilanlarin sayismin toplamda 890 (%60.3) oldugu
goriilmektedir. Bu konuya katilmayan, fikri olmadigmi diisiinen ve soruyu bos
birakanlarin sayist 587 (%39.7)’dir. Elde edilen bulgulardan hareketle dgrencilerin
bu konudaki ortalamasinin ortanin biraz iizerinde yiiksek oldugu sdylenebilir.
Konuyla ilgili olarak meslek dersleri 6gretmenlerine yoneltilen muadil maddeye

bakildiginda Ogretmenlerin  ortalamasinin = orta diizeyde (X= 2.87) oldugu
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saptanmustir. Ogretmenlerin ortalamasinin daha diisiik diizeyde olmas1 muhtemelen
yoneltilen sorunun uygulanmasi gereken degerlendirme yontemi ile (rubrikler

olusturma) iligskilendirilmesinden kaynakhdlr.349

Tablo 73: Sorunlarin ¢6ziimiinde basarisiz olundugunda basarisizlik nedenini
diistinerek bulma konusunda 6grencilerin goriisleri

Sorunlarin ¢éziimiinde basarisiz oldugumda F % X Ss Diizey
basarisizlik nedenini diisiinerek bulurum.
Kesinlikle katilmryorum 7 5.2
Katilmiyorum 90 6.1
Fikrim yok 334 22.6
Katiliyorum 619 419 | 3.72 | 1.053 | Yiksek
Tamamen katiliyorum 348 23.6
Kayip veri 9 0.6
Toplam 1477 100

Tablo incelendiginde “Sorunlarin ¢6ziimiinde basarisiz  oldugumda
basarisizlik nedenini diisiinerek bulurum.” ifadesine toplam 1477 katilimcidan
77’sinin (%5.2) kesinlikle katilmiyorum, 90’min (%6.1) katilmiyorum, 334’iiniin
(%22.6) fikrim yok, 619’unun (%41.9) katiliyorum, 348’inin (%23.6) tamamen
katiliyorum seklinde cevap verdigi, 9’unun (%0.6) soruyu bos biraktigi, 6grencilerin

tamaminin ortalamasmim (X= 3.72) oldugu goriilmektedir.

Bu verilere gore “Sorunlarn ¢oziimiinde basarisiz oldugumda basarisizlik
nedenini diisiinerek bulurum.” ifadesine katilanlarin sayismin toplamda 967 (%65.5)
oldugu goriilmektedir. Bu konuya katilmayan, fikri olmadigin1 diisiinen ve soruyu
bos birakanlarm sayist 510 (%35.5)’dur. Elde edilen bulgulardan hareketle

ogrencilerin bu konudaki ortalamasinin yiiksek oldugu séylenebilir.

Bir sorunla karsilasildiginda dogru oldugu diisiiniilerek uygulanan ¢dziim
yollart her zaman olumlu sonu¢ vermez. Bu durumda olmasi gereken pes etmek
yerine sagduyulu bir sekilde davranarak basarisizlik nedenini bulmaktir. Bunun i¢in
stirecte takip edilen problem ¢6zme siirecini yeniden gézden gegirerek neyin yanlis
yapildigimi bulmak, bdylece fark edilen eksikligi gidermek ve yeniden bir ¢6ziim

yolu denemektir.**°

%9 Bk. Tablo 36.
%0 Bk. Aksoy, “Problem Cozme Ydnteminin Cevre Egitiminde Uygulanmasi”, 91.
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2.2.2. Olcegin 2. Alt Boyutu ile Tlgili Maddelere Verilen Cevaplar ve
Yorumlarn (Toplumsal Sorunlara Duyarh Olma)

Problem ¢dzme becerisi ile ilgili literatiir incelendiginde problem ifadesinin
bireyin yan1 sira toplumun sorunlarini da igeren bir kavram oldugu goriilmektedir.®*
Insanm toplumsal bir varlik olmas1 sosyal sorunlarla da kars: karsiya kalmasimi
beraberinde getirmektedir. Bu sorunlara issizlik, kitlik, kiiltiirel yabancilasma, dini
ve ahlaki yozlagma, sosyal baglarin kopmasi, ¢evre kirliligi, giiriiltii kirliligi, sug
oranlarmin artmasi, hesapsiz tiiketim ve israf gibi ornekler verilebilir. S6z konusu
olan sorunlarla toplumu meydana getiren bireylerin genel tutum ve davranislari
arasinda dogrudan iliski kurulabilmektedir. Nitekim birlik beraberlik igerisinde
birbirine kenetlenen bir toplumdaki bireyler, bencillik ve sorumsuzluk gibi
duygulardan kurtulup digerkdm duygularla ¢alisirsa 0 toplum, huzur ve refahma
engel olan sosyal sorunlardan daha kolay bir sekilde kurtulabilir. Toplumun bu
seviyeye ulagsmasinda dini inan¢ ve degerler 6nemli bir katki saglayabilmektedir.
Zira dinin etkisini yitirmesi toplumda sosyal ¢6ziilmenin bas gdstermesine neden
olmaktayken dini ogretiler bireyi toplum yararina c¢alisma, sosyal beceri,

yardimlagma, aile i¢i uyum ve diizen gibi olumlu davranislara sevk etmektedir.**?

Asagidaki bes tabloda “AIHL égrencilerinin meslek derslerinde toplumsal
sorunlara duyarli olma amacina erisim diizeyi nedir?” alt problemine y6nelik

maddelere 6grencilerin verdigi cevaplar ele alinmistir.

Tablo 74: Baskalarina yaptigi iyiliklerden dolay1r karsilik beklememe
konusunda 6grencilerin goriisleri

Baskalarina yaptigim iyiliklerden dolayi F % X Ss Diizey
karsiik beklemem.
Kesinlikle katilmiyorum 73 4.9
Katilmiyorum 63 4.3
Fikrim yok 127 8.6
Katiltyorum 476 322 | 417 | 1.02 | Yiiksek
Tamamen katiliyorum 733 49.6
Kayip veri 5 3
Toplam 1477 | 100

31 Tage1, “Hemsirelikte Problem Cézme Becerisi”, 73.
%2 Karaca, “Dindarligin Etkileri”, 86.
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Tablo incelendiginde “Baskalarina yaptigim iyiliklerden dolay1 karsilik
beklemem.” ifadesine toplam 1477 katilimcidan 73’lniin (%4.9) kesinlikle
katilmiyorum, 63’liniin (%4.3) katilmiyorum, 127’sinin (%8.6) fikrim yok, 476’smin
(%32.2) katiliyorum, 733’iniin (%49.6) tamamen katiliyorum seklinde cevap
verdigi, 5’inin (%0.3) soruyu bos biraktigi, 6grencilerin tamaminin ortalamasmin

(X=4.17) oldugu goriilmektedir.

Bu verilere gore ‘“Baskalarina yaptigim iyiliklerden dolayr karsilik
beklemem.” ifadesine katilanlarin sayismin toplamda 1209 (%81.8) oldugu
goriilmektedir. Bu konuya katilmayan, fikri olmadigini diisiinen ve soruyu bos
birakanlarin sayist 268 (%18.2)’dir. Elde edilen bulgulardan hareketle 6grencilerin
bu konudaki ortalamasinin ytliksek oldugu soylenebilir.

Tablo 75: Maddi kaynaklar: israf etmekten kaginma konusunda 6grencilerin
gorisleri

Maddi kaynaklari israf etmekten kaginirim. F % X Ss Diizey
Kesinlikle katilmryorum 63 4.3
Katilmiyorum 80 54
Fikrim yok 191 12.9
Katiliyorum 580 39.3 | 400 | 1.054 | Yiiksek
Tamamen katiliyorum 554 375
Kayip veri 9 0.6
Toplam 1477 | 100

Tablo incelendiginde “Maddi kaynaklari israf etmekten kaginirim.” ifadesine
toplam 1477 katilimcidan 63’iiniin (%4.3) kesinlikle katilmiyorum, 80’inin (%5.4)
katilmiyorum, 191’inin (%12.9) fikrim yok, 580’inin (%39.3) katiliyorum, 554’iiniin
(%37.5) tamamen katiliyorum seklinde cevap verdigi, 9’unun (%0.6) soruyu bos

biraktigi, 6grencilerin tamaminin ortalamasmin (X= 4.00) oldugu goriilmektedir.

Bu verilere gore “Maddi kaynaklar1 israf etmekten kagmirim.” ifadesine
katilanlarin sayisinin toplamda 1134 (%76.8) oldugu goriilmektedir. Bu konuya
katilmayan, fikri olmadigini diisiinen ve soruyu bos birakanlarin sayis1 343
(%23.2)’tiir. Elde edilen bulgulardan hareketle Ogrencilerin bu konudaki
ortalamasinin yiiksek oldugu, dgrencilerin biiyiik bir cogunlugunun maddi kaynaklar1

israf etmekten kac¢indig1 s6ylenebilir.
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Tablo 76: Dogal gevreye zarar verici davraniglardan kaginma konusunda
ogrencilerin goriisleri

Dogal cevreye zarar verici davramslardan F % X Ss Diizey
kacinirim.
Kesinlikle katilmiyorum 28 1.9
Katilmiyorum 47 3.2
Fikrim yok 107 7.2
Katilryorum 474 321 | 435 | .892 | Yiiksek
Tamamen katiliyorum 813 55.0
Kayip veri 8 0.5
Toplam 1477 100

Tablo incelendiginde “Dogal ¢evreye zarar verici davraniglardan kaginirim.”
ifadesine toplam 1477 katilimcidan 28’inin (%1.9) kesinlikle katilmiyorum, 47’sinin
(%3.2) katilmiyorum, 107’sinin (%7.2) fikrim yok, 474’tiniin (%32.1) katiliyorum,
813’liniin (%55.0) tamamen katiliyorum seklinde cevap verdigi, 8’inin (%0.5)
soruyu bos biraktigl, Ogrencilerin tamaminin ortalamasmin (X= 4.35) oldugu

goriilmektedir.

Bu verilere gore “Dogal cevreye zarar verici davranislardan kaginirim.”
ifadesine katilanlarm sayisinin toplamda 1287 (%87.1) oldugu goriilmektedir. Bu
konuya katilmayan, fikri olmadigin1 diisiinen ve soruyu bos birakanlarin sayisi 190
(%12.1)’dir. Elde edilen bulgulardan hareketle o6grencilerin  bu konudaki
ortalamasimin ¢ok yliksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 77: Her canliya, severek iyilik yapmaya gayret etme konusunda
ogrencilerin goriisleri

Her canliya, severek iyilik yapmaya F % X Ss Diizey
gayret ederim.
Kesinlikle katilmiyorum 40 2.7
Katilmiyorum 52 35
Fikrim yok 131 8.9
Katiltyorum 539 36.5 | 4.24 | 948 | Yiiksek
Tamamen katiliyorum 710 48.1
Kayip veri 5 0.3
Toplam 1477 | 100

Tablo incelendiginde “Her canliya, severek iyilik yapmaya gayret ederim.”

ifadesine toplam 1477 katilimcidan 40’ min (%2.7) kesinlikle katilmiyorum, 52’sinin
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(%3.5) katilmiyorum, 131’inin (%8.9) fikrim yok, 539’unun (%36.5) katiliyorum,
710’unun (%48.1) tamamen katiliyorum seklinde cevap verdigi, 5’inin (%0.3)
soruyu bos biraktigi, Ogrencilerin tamaminin ortalamasmnin (X= 4.24) oldugu

gorilmektedir.

Bu verilere gore “Her canliya, severek iyilik yapmaya gayret ederim.”
ifadesine katilanlarin sayisinin toplamda 1249 (%84.6) oldugu goriilmektedir. Bu
konuya katilmayan, fikri olmadigin1 diisiinen ve soruyu bos birakanlarin sayisi 228
(%15.4)’dir. Elde edilen bulgulardan hareketle 06grencilerin bu konudaki

ortalamasiin ¢ok yiiksek oldugu sdylenebilir.

Yeryiiziiniin halifesi olarak diinyayr imar etme gorevi bulunan insan
topluluklarinin diger canlilarla farkli boyutlarda miinasebeti bulunmaktadir. Ornegin
Allah hi¢cbir seyi amagsiz olarak yaratmadigi i¢in bir canli tiiriiniin neslinin
tilkkenmesi o tiiriin dogadaki gorevinin eksik kalmasi dolayisiyla insani da dolayh
olarak etkilemektedir. Ayrica birgok canlidan insanoglu ¢esitli sekillerde
faydalanmaktadir. Ote yandan insanda fitraten bulunan merhamet ve acima duygusu
canlilarin yasadig1 sorunlardan etkilenmesine neden olabilmektedir. Bu nedenlerle
diger insanlar da dahil her can tasiyan varliga kars1 yardimsever bir tavri benimseyen
bireylerin bulundugu toplum bir¢ok soruna gogiis gerebilir.

Tablo 78: Vatan i¢in gerektiginde her tiirlii fedakarhigi yapma konusunda
Ogrencilerin goriigleri

Vatamim icin gerektiginde her tiirlii fedakarhg F % X Ss Diizey
yaparim.
Kesinlikle katilmiyorum 32 2.2
Katilmiyorum 15 1.0
Fikrim yok 34 2.3
Katiltyorum 188 12.7 | 470 | .758 Cok
Tamamen katiliyorum 1204 | 815 Yiiksek
Kayip veri 4 0.3

Toplam 1477 | 100

Tablo incelendiginde “Vatanim igin gerektiginde her tirli fedakarlig
yaparim.” ifadesine toplam 1477 katilimcidan 32’sinin  (%2.2) kesinlikle
katilmiyorum, 15’inin (%1.0) katilmiyorum, 34’{iniin (%2.3) fikrim yok, 188’inin
(%12.7) katihiyorum, 1204’iniin (%81.5) tamamen katiliyorum seklinde cevap
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verdigi, 4’linlin (%0.3) soruyu bos biraktigi, 6grencilerin tamaminin ortalamasmin

(X=4.70) oldugu goriilmektedir.

Bu verilere gore “Vatanim igin gerektiginde her tiirlii fedakarligi yaparim.”
ifadesine katilanlarin sayisinin toplamda 1392 (%94.2) oldugu goriilmektedir. Bu
konuya katilmayan, fikri olmadigini diisiinen ve soruyu bos birakanlarin sayisi 85
(%5.8)’tir. Elde edilen bulgulardan hareketle 6grencilerin bu konudaki ortalamasmin
¢ok yiiksek oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin bircogunun bu soruyla ilgili maddeye
bayrak, yildiz, giiliicik vb isaretler koyarak, ilgili maddenin altmi ¢izerek 6zenle

cevap vermesi de manidar bir durumdur.

2.2.3. Olgegin 3. Alt Boyutu ile Tlgili Maddelere Verilen Cevaplar ve
Yorumlan (Dini Basa Cikma)

Bireyin yasami boyunca karsilastigi sorunlar neticesinde yasadigi problemi
asmak i¢in benimsemis oldugu diinya goriisiine bagl olarak zihinsel, duyussal ve
davranigsal Ozellikleri bulunan birtakim faaliyetlerde bulunmasma basa ¢ikma, 3
basa ¢ikma siirecinde bireyin dini inanglarin1 ve bu baglamda yaptigi ritiielleri
yasadig1 problemler dolayisiyla ortaya ¢ikan stres, kaygi, depresyon gibi olumsuz

duygularla miicadele ederken kullanmasma ise dini basa ¢ikma ad1 verilmektedir.***

Dini basa ¢ikma ti¢ farkli sekilde tezahiir edebilmektedir. Bunlardan ilki
kendini yonetme modelidir ki bu anlayis1 benimseyen birey, Allah tarafindan
kendisine sorunlariyla bas edebilecek kapasitenin verildigine ya da baska bir ifadeyle
Allah’m kimseye kaldiramayacagi bir sorumluluk yiiklemeyecegine inanarak hareket
eder. Bu inangtan aldig1 gii¢ sayesinde problemlerini ¢6zme konusunda sorumluluk
almaktan kagmmaz. Ikincisi takdire uymadir ki bu anlayis1 benimseyen birey,
iradesinin smirliliklarini bilerek hareket eder ve ciizi iradesiyle sebepler dairesinde
elinden geleni yapmasina ragmen basarisiz oldugu durumlarda tam bir teslimiyet ve
tevekkiille kaderine riza gosterir. Ugiinciisii ishirligi yoluyla bas etmedir Ki bu
anlayis1 benimseyen birey, problem ¢dzme siirecinde kendisinin sorumlu oldugunu,

bunun yani sira ilahi iradenin de giivenilir bir dost ve yardimc1 oldugunu diisiiniir. Bu

%3 S, Nazli Batan - Ali Ayten, “Dini Basa Cikma, Psikolojik Dayaniklilik ve Yasam Doyumu iliskisi Uzerine Bir
Aragtirma”, Din Bilimleri Akademik Arastirma Dergisi 15/3 (2015): 68.

%4 Mustafa Kog, “Ergenlik Déneminde Dua ve Ibadet Algilarimn Ruh Sagligina Etkileri Uzerine Bir Alan
Arastirmas1”, Sakarya Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 10 (2004): 115.
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ozellikleriyle dini basa ¢ikmanin onerdigi alternatiflerle dini olmayan basa ¢ikmanin
eksiklerini tamamladig1 ve sekiiler basa ¢ikma yontemlerini de tesvik ettigi ifade
edilebilir.*** O halde islam dininin inang, ibadet ve ahlak esaslarmin cesitli agilardan
ele alindigi AIHL meslek derslerinde problem durumunda farkli basa ¢ikma

mekanizmalar1 gelistirilmesi i¢in 6grencilere biiylik bir katki saglanabilir.

Asagidaki bes tabloda “AIHL égrencilerinin meslek derslerinde dini basa
¢tkma becerileri kazanma amacina erisim diizeyi nedir?” alt problemine ydnelik

maddelere 6grencilerin verdigi cevaplar ele almmistir.

Tablo 79: imtihan diinyasinda basina gesitli sorunlarin gelmesini normal
karsilama konusunda dgrencilerin goriisleri

imtihan diinyasinda basima cesitli sorunlarin F % X Ss Diizey
gelmesini normal karsilarim.
Kesinlikle katilmryorum 51 3.5
Katilmiyorum 70 4.7
Fikrim yok 237 16.0
Katiliyorum 521 353 | 4.03 | 1.032 | Yiksek
Tamamen katiliyorum 587 39.7
Kayip veri 11 0.7
Toplam 1477 | 100

Tablo incelendiginde “Imtihan diinyasinda basima gesitli sorunlarin gelmesini
normal karsilarim.” ifadesine toplam 1477 katilimcidan 51°inin (%3.5) kesinlikle
katilmiyorum, 70’inin (%4.7) katilmiyorum, 237’sinin (%16.0) fikrim yok, 521’inin
(%35.3) katiliyorum, 587’sinin (%39.7) tamamen katiliyorum seklinde cevap

verdigi, 11’inin (%0.7) soruyu bos biraktigi, 6grencilerin tamaminin ortalamasimnin

(X=4.03) oldugu goriilmektedir.

Bu verilere gére “Imtihan diinyasinda basima cesitli sorunlarin gelmesini
normal karsilarim.” ifadesine katilanlarin sayisinin toplamda 1108 (%75.0) oldugu
goriilmektedir. Bu konuya katilmayan, fikri olmadigmi diisiinen ve soruyu bos
birakanlarin sayist 369 (%25.0)’dur. Elde edilen bulgulardan hareketle 6grencilerin

bu konudaki ortalamasmin yiiksek oldugu sdylenebilir.

%5 Karaca, “Dindarlhigin Etkileri”, 75-76.
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Tablo 80: Bir sorunla karsilasildiginda inancindan gii¢ alarak sabretme
konusunda 6grencilerin goriisleri

Bir sorunla karsilastigimda inancimdan F % X Ss Diizey
gii¢c alarak sabrederim.
Kesinlikle katilmiyorum 41 2.8
Katilmiyorum 44 3.0
Fikrim yok 133 9.0
Katilryorum 545 36.9 | 4.24 | .939 Cok
Tamamen katiliyorum 703 47.6 Yitksek
Kayip veri 11 0.7

Toplam 1477 100

Tablo incelendiginde “Bir sorunla karsilastigimda inancimdan gii¢ alarak
sabrederim.” ifadesine toplam 1477 katilimcidan 41’inin (%2.8) kesinlikle
katilmryorum, 44’liniin (%3.0) katilmiyorum, 133’iiniin (%9.0) fikrim yok, 545’inin
(%36.9) katiliyorum, 703’iniin (%47.6) tamamen Kkatiliyorum seklinde cevap
verdigi, 11°inin (%0.7) soruyu bos biraktigi, 6grencilerin tamaminin ortalamasinin

(X=4.24) oldugu goriilmektedir.

Bu verilere gore “Bir sorunla karsilastigimda inancimdan giic alarak
sabrederim.” ifadesine katilanlarin sayisinin toplamda 1248 (%84.5) oldugu
goriilmektedir. Bu konuya katilmayan, fikri olmadigini diigsiinen ve soruyu bos
birakanlarin sayis1 229 (%15.5)’dur. Elde edilen bulgulardan hareketle 6grencilerin
bu konudaki ortalamasinin ¢ok yiiksek oldugu soylenebilir.

Tablo 81: Haksizliga ugranildiginda diinyada hakkini alamasa da ahirette
alacagi icin fazla iizlilmeme konusunda 6grencilerin goriisleri

Haksizhga ugradigimda  diinyada  hakkimi F % X Ss Diizey
alamasam da ahirette alacagim icin fazla iiziillmem.
Kesinlikle katilmiyorum 90 6.1
Katilmiyorum 111 7.5
Fikrim yok 173 11.7
Katiltyorum 436 295 | 3.99 | 1.192 | Yiksek
Tamamen katiliyorum 659 44.6
Kayip veri 8 5
Toplam 1477 | 100

Tablo incelendiginde “Haksizliga ugradigimda diinyada hakkimi alamasam

da ahirette alacagim i¢in fazla liziilmem.” ifadesine toplam 1477 katilimcidan 90’ inin
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(%6.1) kesinlikle katilmiyorum, 111’inin (%7.5) katilmiyorum, 173’liniin (%11.7)
fikrim yok, 436’smin (%29.5) katiliyorum, 659’unun (%44.6) tamamen katiliyorum
seklinde cevap verdigi, 8’inin (%0.5) soruyu bos biraktigi, 6grencilerin tamaminin

ortalamasinin (X= 3.99) oldugu goriilmektedir.

Bu verilere gore “Haksizliga ugradigimda diinyada hakkimi alamasam da
ahirette alacagim i¢in fazla {iziilmem.” ifadesine katilanlarin sayisinin toplamda 1095
(%74.1) oldugu goriilmektedir. Bu konuya katilmayan, fikri olmadigini diisiinen ve
soruyu bos birakanlarin sayis1 382 (%25.9)’dir. Elde edilen bulgulardan hareketle

ogrencilerin bu konudaki ortalamasinin ytiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 82: Elinde olmayan nedenlerle bir sorun yasanildiginda kader
inancindan dolay1 rahatlama konusunda 6grencilerin goriisleri

Elimde olmayan nedenlerle bir sorun yasadigimda F % X Ss Diizey
kader inancim beni rahatlatir.
Kesinlikle katilmryorum 43 2.9
Katilmiyorum 61 4.1
Fikrim yok 222 15.0
Katiliyorum 549 37.2 | 4.07 | .989 | Yiiksek
Tamamen katiliyorum 590 39.9
Kayip veri 12 0.8
Toplam 1477 | 100

Tablo incelendiginde “Elimde olmayan nedenlerle bir sorun yasadigimda
kader inancim beni rahatlatir.” ifadesine toplam 1477 katilimcidan 43’iiniin (%2.9)
kesinlikle katilmiyorum, 61’inin (%4.1) katilmiyorum, 222°sinin (%15.0) fikrim yok,
549’unun (%37.2) katiliyorum, 590’min (%39.9) tamamen katiliyorum seklinde
cevap verdigi, 12’sinin (%0.8) soruyu bos biraktigi, Ogrencilerin tamaminin

ortalamasinin (X= 4.07) oldugu goriilmektedir.

Bu verilere gore “Elimde olmayan nedenlerle bir sorun yasadigimda kader
inancim beni rahatlatir.” ifadesine katilanlarin sayisinin toplamda 1139 (%77.1)
oldugu goriilmektedir. Bu konuya katilmayan, fikri olmadigini diisiinen ve soruyu
bos birakanlarin sayist 338 (%22.9)’dir. Elde edilen bulgulardan hareketle

ogrencilerin bu konudaki ortalamasinin yiiksek oldugu sdylenebilir.
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Tablo 83: Bir sorunla karsilasildiginda kendiSini ¢aresiz hissetmeme
konusunda 6grencilerin goriisleri

Bir sorunla karsilastigimda kendimi F % X Ss Diizey
caresiz hissetmem.
Kesinlikle katilmiyorum 98 6.6
Katilmiyorum 176 11.9
Fikrim yok 237 16.0
Katilryorum 562 38.1 3.66 | 1.183 Yiiksek
Tamamen katiliyorum 391 26.5
Kayip veri 13 0.9
Toplam 1477 100

Tablo incelendiginde “Bir sorunla karsilastigimda kendimi caresiz
hissetmem.” ifadesine toplam 1477 katilimcidan 98’inin (%6.6) kesinlikle
katilmiyorum, 176’sinm (%11.9) katilmiyorum, 237°sinin (%16.0) fikrim yok,
562’sinin (%38.1) katiliyorum, 391’inin (%26.5) tamamen katiliyorum seklinde
cevap verdigi, 13’lniin (%0.9) soruyu bos biraktii, Ogrencilerin tamaminin

ortalamasinin (X= 3.66) oldugu goriilmektedir.

Bu verilere gore “Bir sorunla karsilastigimda kendimi caresiz hissetmem.”
ifadesine katilanlarin sayismin toplamda 953 (%64.6) oldugu goriilmektedir. Bu
konuya katilmayan, fikri olmadigmi diisiinen ve soruyu bos birakanlarin sayis1 524
(%35.4)’ttir. Elde edilen bulgulardan hareketle Ogrencilerin bu konudaki

ortalamasinin ortanin biraz iizerinde yliksek oldugu soylenebilir.

2.2.4. Olcegin 4. Alt Boyutu ile Ilgili Maddelere Verilen Cevaplar ve

Yorumlan (Dini Sorunlar1 C6zme)

Modern cagda hayatin farkli alanlarinda hizla meydana gelen degisimin
neticesinde ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve siyasal alanlarda oldugu gibi dini yasamda
da ¢oziimii zor ve yeni ikilemler, ¢atismalar, siiphe ve gerilimlerle karsilasilmaktadir.
Glinlimiizde farkl kiiltiirler arasindaki etkilesimin kitle iletisim araclar1 vasitasiyla
artmasi, bireyin daha fazla sayida dini goriisiin  etkisinde kalmasina bu
olumsuzluklarin daha ¢ok yasanilmasina sebep olabilmektedir. Zira genglik ¢agi dini

stiphe ve catigmalarm yogun olarak yasandigi, degisime acik bir doneme tekabiil
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etmektedir.®®

Bundan dolayr dinin inang, ibadet ve ahlak esaslar1 ile ilgili
karsilasilabilecek yeni soru/sorunlarin ¢6ziimii bireyin manevi hayati i¢cin dnemli bir
gereksinimdir. Problem ¢6zme becerisinin  kazanilmasi, bu gereksinimin
karsilanmasma biiyiik bir katki saglar. Clinkii bu beceri sayesinde Ogrenci,
gerektiginde bir arastirmact gibi ¢6ziime yonelik kendi ¢apinda hipotezler
gelistirebilmekte ve ¢oziimii bulabilmektedir.**’ Burada parantez icerisinde ifade
etmek gerekir ki dini sorunlarin ¢6ziimii ile kastedilen hiikiim g¢ikarmak (ictihad)
degil, daha ziyade yeni bir durumla karsilasinca dini hiikkmiinii ilgili kaynaklarin
yardimiyla bulmak/anlamaktir. Zira ictihad da bir sorun ¢dzmedir. Ancak her

insanin/dgrencinin ictihad yapma niteliklerine sahip olmasi olanaksizdir.

Asagidaki ii¢ tabloda “AIHL égrencilerinin meslek derslerinde dini sorunlar:
¢ozme becerileri kazanma amacina erisim diizeyi nasildir?” alt problemine yonelik

maddelere 6grencilerin verdigi cevaplar ele alimmustir.

Tablo 84: Inangla ilgili yeni bir soru/sorunla karsilasildiginda ¢dziimiinii
bulma konusunda 6grencilerin goriisleri

Inangla ilgili yeni bir soru/sorunla karsilashgimda F % X Ss Diizey
¢6ziimiinii bulurum.
Kesinlikle katilmiyorum 33 2.2
Katilmiyorum 59 4.0
Fikrim yok 252 17.1
Katiliyorum 690 46.7 | 3.96 | .910 | Yiiksek
Tamamen katiliyorum 425 28.8
Kayip veri 18 1.2
Toplam 1477 | 100

Tablo incelendiginde “Inangla ilgili yeni bir soru/sorunla karsilastigzimda
¢Oziimiinii bulurum.” ifadesine toplam 1477 katilimcidan 33’iiniin (%2.2) kesinlikle
katilmiyorum, 59 unun (%#4.0) katilmiyorum, 252’sinin (%17.1) fikrim yok, 690’ min
(%46.7) katiliyorum, 425’inin (%28.8) tamamen katiliyorum seklinde cevap verdigi,
18’inin (%1.2) soruyu bos biraktigi, 6grencilerin tamaminin ortalamasmin (X= 3.96)
oldugu goriilmektedir. Bu verilere gore “Inangla ilgili yeni bir soru/sorunla

karsilastigimda ¢6ziimiinii bulurum.” ifadesine katilanlarin sayisinin toplamda 1115

%6 Ay, “Kur'an'da Gengler ve Genglik Degerleri”, 32.
%7 Celik v.dgr., “Aktif Ogrenme Stratejileri Uzerine Bir Degerlendirme”, 168.
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(%75.5) oldugu anlagilmaktadir. Bu konuya katilmayan, fikri olmadigmi diisiinen ve
soruyu bos birakanlarin sayist 362 (%24.5)’dir. Elde edilen bulgulardan hareketle

ogrencilerin bu konudaki ortalamasinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 85: ibadetlerle ilgili yeni bir soru/sorunla karsilasildiginda ¢oziimiinii
bulma konusunda 6grencilerin goriisleri

ibadetlerle ilgili yeni bir soru/sorunla F % X Ss Diizey
karsilastiZimda ¢oziimiinii bulurum.
Kesinlikle katilmryorum 32 2.2
Katilmiyorum 55 3.7
Fikrim yok 204 13.8
Katiliyorum 720 | 48.7 | 4.03 | .892 | Yiiksek
Tamamen katiliyorum 460 311
Kayip veri 6 0.4
Toplam 1477 | 100

Tablo incelendiginde “Ibadetlerle ilgili yeni bir soru/sorunla karsilastigimda
¢Oziimiinii bulurum.” ifadesine toplam 1477 katilimcidan 32’sinin (%2.2) kesinlikle
katilmiyorum, 55’inin (%3.7) katilmiyorum, 204 {iniin (%13.8) fikrim yok, 720’sinin
(%48.7) katiliyorum, 460’ m1n (%31.1) tamamen katiliyorum seklinde cevap verdigi,
6’smin (%0.4) soruyu bos biraktigi, 6grencilerin tamamiin ortalamasinmn (X= 4.03)
oldugu goriilmektedir. Bu verilere gdre “Ibadetlerle ilgili yeni bir soru/sorunla
karsilagtigimda ¢oziimiinii bulurum.” ifadesine katilanlarm sayisinin toplamda 1180
(%79.8) oldugu anlasilmaktadir. Bu konuya katilmayan, fikri olmadigini diisiinen ve
soruyu bos birakanlarin sayisi 297 (%20.2)’dir. Elde edilen bulgulardan hareketle

ogrencilerin bu konudaki ortalamasiin yiiksek oldugu séylenebilir.

Tablo 86: Ahlakla ilgili yeni bir soru/sorunla karsilasildiginda ¢oziimiinii
bulma konusunda 6grencilerin goriisleri

Ahlakla ilgili yeni bir soru/sorunla karsilastigimda F % X Ss Diizey
¢oziimiinii bulurum.
Kesinlikle katilmiyorum 34 2.3
Katilmiyorum 34 2.3
Fikrim yok 188 12.7
Katiltyorum 678 459 | 411 | .882 | Yiiksek
Tamamen katiliyorum 524 35.5
Kayip veri 19 13
Toplam 1477 | 100
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Tablo incelendiginde “Ahlakla ilgili yeni bir soru/sorunla karsilastigimda
¢cOziimiinii bulurum.” ifadesine toplam 1477 katilimcidan 34’iiniin (%2.3) kesinlikle
katilmiyorum, 34’iiniin (%2.3) katilmiyorum, 188’inin (%12.7) fikrim yok, 678’inin
(%45.9) katiliyorum, 524’tiniin (%35.5) tamamen katiliyorum seklinde cevap
verdigi, 19’unun (%1.3) soruyu bos biraktigi, 6grencilerin tamaminin ortalamasinin

(X=4.11) oldugu goriilmektedir.

Bu verilere gore ‘“Ahlakla ilgili yeni bir soru/sorunla karsilastigimda
¢Ozlimiinii bulurum.” ifadesine katilanlarin sayisinin toplamda 1202 (%81.4) oldugu
anlasilmaktadir. Bu konuya katilmayan, fikri olmadigmi diisiinen ve soruyu bos
birakanlarin sayisi 275 (%18.6)’tir. Elde edilen bulgulardan hareketle 6grencilerin bu

konudaki ortalamasinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

2.2.5. Din Ogretimi’nde Problem Cozme Becerisi Kazanma Amacina
Erisim Diizeyi Olgegi’nden Alnan Toplam Puanlarla ilgili Bulgular ve

Yorumlar

Tablo 87: Din Ogretimi’'nde Problem Cdzme Becerisi Kazanma Amacma
Erisim Diizeyi Olgegi ve Alt Boyutlarindan Alinan Toplam Puan Dagilimi1

Olgegin Alt Boyutlar Cinsiyet N Alinan Diizey Alinabilecek
Puan Ort. Azami Puan
Kiz 896 49.93 Yiiksek
Kisisel Problem C6zme Erkek 581 48.34 Yiiksek 65
Becerileri -
Toplam 1477 49.31 Yiiksek
Kiz 896 21.68 Cok yiiksek
Toplumsal Sorunlara Erkek 581 21.20 Cok yiiksek 25
Duyarh Olma _
Toplam 1477 21.49 Cok yiiksek
Kiz 896 20.22 Yiiksek
Dini Basa Cikma Erkek 581 19.71 Yiiksek 25
Toplam 1477 20.02 Yiiksek
Kiz 896 12.26 Yiiksek
Dini Sorunlar Cézme Erkek 581 11.89 Yiiksek 15
Toplam 1477 12.11 Yiiksek
Din Ogretimi’nde Problem Kiz 896 104.10 Yiiksek
Cozme Becerisi Kazanma ~
émaclna Erisim Dﬁzeyi Erkek 581 101.16 Yiiksek 130
Olgegi Toplam Toplam | 1477 102.94 Yiiksek
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Tabloda AIHL &grencilerinin “Din Ogretimi'nde Problem Cézme Becerisi
Kazanma Amacina Erigim Diizeyi Olgegi’nden aldiklar1 puan ortalamalarinin
(X=102.94) yiiksek oldugu, ancak ¢ok yiiksek olmadig1 gériilmektedir. Olgegin alt
boyutlarina bakildiginda “Kisisel Problem (Cézme Becerileri” alt boyutundan alinan
puan ortalamasmin (X= 49.31) yiiksek, “Toplumsal Sorunlara Duyarli Olma” alt
boyutunun (X= 21.49) ¢ok yiiksek, “Dini Basa Cikma” alt boyutunun (X= 20.02)
yiiksek, “Dini Sorunlari Cozme” alt boyutunun (X= 12.11) yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

Bu bulgulardan hareketle “AIHL 6grencilerinin meslek derslerinde problem
cozme becerisi kazanma amacma erigsim diizeyleri kisisel problem ¢6zme becerilerini
kazanma, toplumsal sorunlara duyarl olma, dini basa ¢ikma ve dini sorunlar1 ¢6zme
acisindan orta seviyededir.” seklindeki hipotezin dogrulanmadigir anlagilmistir.
Ogrencilerin 6lgekten aldiklar: puanlarla meslek dersleri gretmenlerinin “Ogretmen
Problem Coézme Becerisi Kazandirma Yeterligi Olgegi”nden aldiklar1 puanlar
karsilagtirildiginda sonuglar tutarli oldugu goriilmektedir. Zira 6grencilerin de

ogretmenlerin de 6lgeklerden aldiklari puan ortalamalar1 yiiksek diizeydedir. N

2.2.6. Ogrencilerin Problem Cézme Becerisi Kazanma Amacmna Erisim
Diizeyi ile Bagimsiz Degiskenler Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular ve

Yorumlan

Tablo 88: AIHL Ogrencilerinin Din Ogretimi’nde Problem Cézme Becerisi
Kazanma Amacina Erisim Diizeylerinin Cinsiyete Gore t Testi Sonuclari

t-testi
Cinsiyet N X Ss St.Hata t sd [= p
Kiz 875 4.04 446 .015
Erkek 566 3.93 441 .018 4.684 1439 .002 .000

Tabloda cinsiyetlerine gére AIHL 6grencilerinin din &gretiminde problem
cozme becerisi kazanma amacina erisim diizeyi Olceginden elde edilen sonuglar
karsilagtirilmigtir. Bu sonuglar incelendiginde kizlarin puan ortalamasinin (X= 4.04),
erkeklerinkinin (X= 3.93) oldugu goriilmektedir. Olgekten alman puanlarin anlamli

farklilik gosterip gostermedigi bagimsiz iki orneklem t-testi ile analiz edilmistir.

38 Bk, Tablo 42.
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Analiz sonuglarina gore kizlarla erkeklerin puan ortalamalar1 arasindaki farkin
(t=4.684, sd=1439, p=0.000<0.05) p<0.05 manidarlik diizeyinde anlamli bulundugu
tespit edilmigtir.

Analiz sonuglari, kiz 6grencilerin din 6gretiminde problem ¢dzme becerisi
kazanma amacma erisim diizeylerinin erkek Ogrencilerden daha yiiksek oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu bulgulardan hareketle “Din 6gretiminde problem ¢dzme
becerisi kazanma amacma erisim diizeyi, cinsiyete gore farklilasmaktadir.”

seklindeki hipotezin dogrulandig1 anlagilmaktadir.

Konu ile ilgili Miicahit tarafindan yapilan baska bir arastirmaya gore
ogrencilere meslek derslerinde islenen konularin hayatta karsilasilan sorunlarin
¢oziimiine katkismin bulunup bulunmadigi sorulmus, 6grencilerin cinsiyetlerine gore
anlamli farklihk bulunup bulunmadigi incelenmis ve AIHL 6grencilerinin

cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamustur. >

Problem ¢dzme becerisine sahip olma diizeylerinin AIHL baglaminda ele
almmadig1 diger arastirmalara bakildiginda Saracoglu ve arkadaslarinin Dokuz Eyliil
Universitesi dgrencileri iizerinde yaptiklar1 arastirmaya gore katilimcilarin problem
¢ozme becerileri cinsiyet degiskenine gore farklilasmamaktadir.®® Korkut tarafindan
lise 6grencileri tGizerinde yapilan arastirmaya gore cinsiyete gore erkeklerin lehine

anlaml farklilasma bulunmaktadir.®®*

Celikkaleli ve Giindiiz tarafindan ergenler
iizerinde yapilan arastirma bulgular1 da Korkutu destekler niteliktedir.>*® Bu

nedenlerle elde ettigimiz bulgular, s6z konusu arastirmalarla uyusmamaktadir.

Tablo 89: AIHL Ogrencilerinin Problem C6zme Becerisi Kazanma Amacina
Erisim Diizeylerinin Simif Diizeyine Gore t Testi Sonuglari

t-testi
Simif N X Ss St.Hata t sd F p
1L Smf | 677 | 396 | .468 018
12.9mf | 782 | 400 | .469 016 -1.916 1457 | .011 | .056

9 Miicahit, /mam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretiminde Ogretmenin Rolii (Sivas Ili Ornegi), 113.

%0 A. Seda Saracaloglu v.dgr., “Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ogrencilerinin Problem
Cozme Becerileri ile Basarilan Arasindaki Iliski”, M.U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi 14
(2001): 130.

%! K orkut, “Lise Ogrencilerinin Problem Cézme Becerileri”, 179.

%2 Oner Celikkaleli - Biilent Giindiiz, “Ergenlerde Problem Cézme Becerileri ve Yetkinlik Inanglar”, C.U.
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 19/2 (2010): 368.
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Tabloda siniflarma gére AIHL dgrencilerinin din dgretiminde problem ¢ézme
becerisi kazanma amacma erisim diizeyi Olgeginden elde edilen sonuglar
karsilagtirilmigtir. Bu sonuglar incelendiginde 11. smiflarin puan ortalamasmin (X=
3.96), 12. smiflarin (X= 4.00) oldugu goriilmektedir. Olgekten alman puanlarin
anlamli farklilk gosterip gostermedigi bagimsiz iki O6rneklem t-testi ile analiz
edilmistir. Analiz sonuglarina gore 11. smiflarla 12. smiflarin puan ortalamalari
arasidaki farkin (t= -1.916, sd=1457, p=0.056>0.05) p<0.05 manidarlik diizeyinde

anlamli bulunmadig: tespit edilmistir.

Analiz sonuglarindan hareketle “Din 6gretiminde problem ¢dzme becerisi
kazanma amacina erigsim diizeyi, smif diizeyine gore farklilagsmaktadir.” seklindeki
hipotezin dogrulanmadigi anlagilmaktadir. Buna ragmen 12. siniflarin ortalamasinin
11. smiflardan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durumun nedeni 12. smiflarin

daha fazla meslek dersi almalari olabilir.

Konu ile ilgili Miicahit tarafindan yapilan bagka bir arastirmaya gore
ogrencilere meslek derslerinde islenen konularin hayatta karsilasilan sorunlarin
¢Ozlimiine katkisinin bulunup bulunmadigi sorulmus, 6grencilerin siniflarma gore
anlaml1 farklilik bulunup bulunmadig incelenmis ve AIHL 11. smif ve 12. siniflar
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamlstlr.363 Tezel ve arkadaslar1
tarafindan Hemsirelik bolimii 6grencileri {izerinde yapilan arastirma da bu bulguyu

dogrular niteliktedir.**

Tablo 90: AIHL Ogrencilerinin Problem C6zme Becerisi Kazanma Amacina
Erisim Diizeylerinin Okulun Bulundugu Yere Gore t Testi Sonuglari

t-testi
Okulun Yeri N X Ss St.Hata T sd = p
] 1001 | 3.97 .486 .015
flge 458 | 401 | 429 | 020 | -1.326 | 993 | 5.767 | .018

Tabloda okulun bulundugu yerlesim yerine gore AIHL 6grencilerinin din
ogretiminde problem ¢6zme becerisi kazanma amacina erisim diizeyi 6l¢eginden elde

edilen sonuglar karsilastirilmistir. Bu sonuglar incelendiginde il merkezde 6grenim

%3 Miicahit, /mam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Osretiminde Ogretmenin Rolii (Sivas Ili Ornegi), 113.
?64 Ayfer Tezel v.dgr., “Hemsirelik Ogrencilerinin Problem Cdzme Becerileri ve Depresyon Diizeylerinin
Incelenmesi”, Atatiirk Universitesi Hemsgirelik Yiiksekokulu Dergisi 1214 (2009): 5.
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goren Ogrencilerin puan ortalamasinin (X= 3.97), il¢elerde bulunan okullarda
ogrenim goren Ogrencilerin (X= 4.01) oldugu gériilmektedir. Olcekten alinan
puanlarin anlaml farklilik gosterip gostermedigi bagimsiz iki 6rneklem t-testi ile
analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gore il merkezde 6grenim goren 6grencilerle
ilcelerde bulunan okullarda 6grenim goren 6grencilerin puan ortalamalar1 arasindaki
farkin (t=-1.326, sd=993, p=0.018<0.05) p<0.05 manidarlik diizeyinde anlamli

bulundugu tespit edilmistir.

Analiz sonuglari, ilgelerde bulunan okullarda 6grenim goren 6grencilerin din
ogretiminde problem ¢6zme becerisi kazanma amacina erisim diizeylerinin il
merkezinde 6grenim goren 6grencilerden daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir.
Bu bulgulardan hareketle “Din 6gretiminde problem ¢ozme becerisi kazanma
amacma erisim diizeyi, okulun bulundugu yere gore farklilagmaktadir.” seklindeki

hipotezin dogrulandig: anlasilmaktadir.

Aragtirmadan elde edilen verilere gore il merkezindeki okullari ilgelere gore
daha basarili 6grenciler kazanmistir. Buna ragmen il merkezde Ogrenim goéren
ogrencilerin 6lgekten aldiklar1 puanlarin daha diisiik olmasinin nedeni daha kalabalik
smiflarda ders gormeleri olabilir. Zira il merkezindeki okullarda sinif mevcutlar1 30-
35 civarinda iken ilgelerdeki okullarin smif mevcutlarinin 15-20 civarinda oldugu
goriilmiistlir. Ayrica ilgelerde gérev yapan meslek dersleri 6gretmenleri genel olarak
lisans egitimlerini egitim dgretimdeki yeni paradigmanin benimsendigi 2005 yilindan
sonra tamamladiklar1 i¢in problem c¢6zme becerisinin kazandirilabilecegi yeni

yontem ve tekniklere daha hakim olabilir.

Konu ile ilgili Miicahit tarafindan yapilan baska bir arastirmaya gore
Ogrencilere meslek derslerinde islenen konularin hayatta karsilagilan sorunlarin
¢cOziimiine katkisinin bulunup bulunmadigi sorulmus, 6grencilerin 6grenim gordigi
okullarin yerlesim yerlerine gére anlamli farklilik bulunup bulunmadigi incelenmis
ve ilgelerde 6grenim goren dgrencilerin puanlar1 daha yiiksek olsa da yerlesim yerine
gore istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamustir.®® Tezel ve arkadaslarinin

Hemgsirelik boliimii 6grencileri lizerinde yaptig1 calismaya gore de ilgede ve kdyde

%5 Miicahit, /mam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretiminde Ogretmenin Rolii (Sivas Ili Ornegi), 113.
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ikamet eden &grencilerin problem ¢dzme becerisi algist ildekilerden daha yiiksek

olsa da anlaml bir farklilik bulunmamustir.*®®

Tablo 91: ATHL Ogrencilerinin Problem C6zme Becerisi Kazanma Amacina
Erisim Diizeylerinin AIHL ni Seg¢melerindeki En Onemli Sebebe Gére ANOVA
Testi Sonuglar

f, X ve Ss Degerleri ANOVA Sonuglar

Se¢me Sebebi N X Ss Var. K KT Sd KO F p LSD
1-Tamamen kendi istegim 563 4.14 429 | G. Aras1 22.848 4 5712 27.920 .000
2-Ailemin istegi 555 3.88 472 | G.ici 292,552 1430 .205 1>2
3-Puamim bu okula yetti 219 391 469 | Toplam 315400 1434 1>3
4-Evime yakin 33 3.95 510 1>4
5-DiFer (cveeevenen. ) 65 382 462 1>5
Toplam 1435 399 468

Tabloda AIHL ’ni segmelerindeki en 6nemli sebebe gére AIHL &grencilerinin
din 6gretiminde problem ¢6zme becerisi kazanma amacina erisim diizeyi 6l¢eginden
elde edilen sonuglar karsilastirilmistir. Elde edilen sonuglar incelendiginde soruya
tamamen kendi istegim cevabi veren Ogrencilerin puan ortalamasinm (X= 4.14),
ailemin istegi cevabi veren Ogrencilerin (X= 3.88), puanim bu okula yettigi i¢in
cevabr veren Ogrencilerin (X= 3.91), evime yakin oldugu igin cevabi veren
ogrencilerin (X= 3.95), diger cevabi veren Ogrencilerin (X= 3.82) oldugu

goriilmektedir.

Olgekten alman puanlarin anlaml farklilik gosterip gdstermedigi tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) ile incelenmistir. Analiz sonuglarma gére din 6gretiminde
problem ¢6zme becerisi kazanma amacina erisim diizeyi Olgeginden alinan puan
ortalamalarmin ATHL ni segmelerindeki en 6nemli sebep degiskenine gore p<0.05
manidarlik diizeyinde istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir
(F=27.920; p=0.000<0.05). Bunun iizerine belirlenen anlamli farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu saptamak i¢in tamamlayicit post-hoc analizi yapilmastir.
Bu amagla Oncelikle hangi post-hoc ¢oklu karsilastrma tekniginden
yararlanilacagina karar verebilmek igin yapilan Levene’s testi sonucunda grup

dagilimlarnin  varyanslarmin  homojen oldugu tespit edilmistir (LF=1.874,

%6 Tezel v.dgr., “Hemsirelik Ogrencilerinin Problem Cézme Becerileri ve Depresyon Diizeylerinin Incelenmesi”,
6.
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p=0.112>0.05). Bundan sonra yapilan post-hoc LSD testinin sonuclarma gore
AIHL’ni tamamen kendi istegiyle segen ogrencilerle diger dort gruptaki 6grenciler
arasinda tamamen kendi istegiyle secenler lehine anlamli farklilik bulundugu

(p<0.05), diger gruplar arasinda anlamli farklilik olugsmadig1 saptanmustir.

Analiz sonuglari, tamamen kendi istegiyle AIHL ni tercih eden 6grencilerin
din 6gretiminde problem ¢6zme becerisi kazanma amacina erisim diizeylerinin okulu
diger sebeplerle secen 0grencilerden daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
bulgulardan hareketle “Din 6gretiminde problem ¢6zme becerisi kazanma amacimna
erisim diizeyi, ATHL’ni se¢me sebebine gore farklilasmaktadir.” seklindeki hipotezin

dogrulandig1 anlagilmaktadir.

Konuyla ilgili olarak Bilge ve Arslan tarafindan ele alinan {iniversite
ogrencilerinin problem ¢dzme becerisi algilarinin incelendigi baska bir arastirmada

da 6grencilerin okudugu bolimden memnun olmalarmin problem ¢6zme becerisi

367

algilarin1 olumlu anlamda etkiledigi tespit edilmistir.™" S6z konusu calisma elde

ettigimiz bulgular1 desteklemektedir.
Tablo 92: AIHL Ogrencilerinin Problem C6zme Becerisi Kazanma Amacina

Erisim Diizeylerinin Okul Doénemlerinde Kalinan Yere Gore ANOVA Testi
Sonuglar1

f, X ve Ss Degerleri ANOVA Sonugclar

Kalinan Yer N X Ss | Var.K KT Sd KO F P | LSD
1-Ailemle 1017 3.97 .470 | G. Arasi 1.586 3 29 2474 .060
2-Okulun 268 4.05 .433 | G.Ig¢i 278.968 1305 .214 Anlamlt
Yurdunda Toplam  280.554 1308 ;Zrkk
3-Akrabalarimda 10 381 .385
4-Diger (.........) 14 399 .452
Toplam 1309 3.99 .463

Tabloda okul dénemlerinde kalman yere gore AIHL o6grencilerinin din
Ogretiminde problem ¢6zme becerisi kazanma amacina erisim diizeyi 6l¢eginden elde
edilen sonugclar karsilastirilmistir. Bu sonuglar incelendiginde soruya ailemle cevabi

veren Ogrencilerin puan ortalamasinin (X= 3.97), okulun yurdunda cevabi veren

%7 Filiz Bilge - Aytag Arslan, “Akilcr Olmayan Diisiince Diizeyleri Farkli Universite Ogrencilerinin Problem
Cozme Becerilerini Degerlendirmeleri”, Tiirk Psikolojik Danisma ve Rehberlik Dergisi 2/13 (1999): 16.
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ogrencilerin (X= 4.05), akrabalarimda cevabi veren Ogrencilerin (X= 3.81), diger

cevabi veren dgrencilerin (X= 3.99) oldugu gorilmektedir.

Olgekten alinan puanlarm anlamh farklilik gdsterip gdstermedigi tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) ile incelenmistir. Analiz sonuglarina gore din 6gretiminde
problem ¢ézme becerisi kazanma amacmna erisim diizeyi 6l¢eginden alman puan
ortalamalarinin okul donemlerinde kalman yer degiskenine gore p<0.05 manidarlik
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir

(F=2.474; p= 0.060>0.05).

Analiz sonuglari, okul donemlerinde kalinan yere gore Ogrencilerin din
ogretiminde problem ¢dzme becerisi kazanma amacina erisim diizeylerinin anlamli
olarak farklilasmadigin1 ortaya koymaktadir. Bu bulgulardan hareketle “Din
Ogretiminde problem ¢6zme becerisi kazanma amacma erisim diizeyi, okul
donemlerinde kalman yere gore farklilasmaktadir.” seklindeki hipotezin

dogrulanmadig1 anlasilmaktadir.

Tablo 93: AIHL Ogrencilerinin Problem C6zme Becerisi Kazanma Amacina
Erisim Diizeylerinin Dini Bilgilerini En Cok Ogrendikleri Yere Gére ANOVA Testi
Sonuglar1

f, X ve Ss Degerleri ANOVA Sonuglari

Ogrenilen Yer N X Ss | Var.K KT Sd KO F p | LSD
1-Ailem 402 397 .502 | G. Arasi 3.790 7 541 2.485 .015
2-Meslek dersleri 765 4.02 447 | G.I¢i 311.795 1431 .218
/ogretment Toplam 315585 1438 .
3-Cami hocasi / 157 392 455
diyanete bagh kurslar 254
4-Tarikat, Cemaat 61 3.88 .450
5-Kitap, Dergi vb. 21 390 .524
6-internet, TV vb. 17 3.84 .599
7-Arkadas ¢evresi 3 3.62 .363
8-Diger (........) 13 3.77 .366
Toplam 1439 3.98 .468

Tabloda dini bilgilerini en ¢ok &grendikleri yere gore AIHL &grencilerinin
din 6gretiminde problem ¢6zme becerisi kazanma amacina erigim diizeyi dlgeginden
elde edilen sonuglar karsilastirilmistir. Bu sonuglar incelendiginde soruya ailem

cevabi veren Ogrencilerin puan ortalamasinm (X= 3.97), meslek dersleri/6gretmeni
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cevabi veren dgrencilerin (X= 4.02), cami hocasi/diyanete bagl kurslar cevabi veren
ogrencilerin (X= 3.92), tarikat-cemaat cevabi veren Ogrencilerin (X= 3.88), kitap,
dergi vb cevabi veren Ogrencilerin (X= 3.90), internet, TV vb. cevabi veren
ogrencilerin (X= 3.84), arkadas cevresi cevabi veren Ogrencilerin (X= 3.62), dini
bilgilerin en c¢ok 0&grenildigi kiginin bunlarin disinda oldugunu ifade eden

ogrencilerin (X= 3.77) oldugu goriilmektedir.

Olgekten alman puanlarin anlamli farkhilik gosterip gostermedigi tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) ile incelenmistir. Analiz sonuglarma gore din 6gretiminde
problem ¢6zme becerisi kazanma amacima erisim diizeyi 6l¢eginden aliman puan
ortalamalarinin dini bilgilerini en ¢ok 6grendikleri yer degiskenine gore p<0.05
manidarlik diizeyinde istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir
(F=2.485; p=0.015<0.05). Bunun iizerine belirlenen anlamli farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu saptamak i¢in tamamlayic1 post-hoc analizi yapilmistir. Bu
amagcla oncelikle hangi post-hoc coklu karsilastirma tekniginden yararlanilacagina
karar verebilmek icin yapilan Levene’s testi sonucunda grup dagilimlarmin
varyanslarinin homojen oldugu tespit edilmistir (LF=1.173; p=0.315>0.05). Bundan
sonra yapilan post-hoc LSD testinin sonuglarina gore dini bilgilerini en ¢ok meslek
dersleri/6gretmenlerinden 6grenen dgrencilerle cami hocasi/diyanete bagh kurslardan
ogrenenler ve tarikat-cemaatlerden Ogrenenler arasinda AIHL meslek dersleri/
o0gretmenlerinden 6grenenler lehine anlamli farklilhik bulundugu (p<0.05), diger

gruplar arasinda anlamli farklilik olugsmadigi saptanmastir.

Analiz sonuglari, dini bilgilerini en ¢ok meslek dersi 0gretmenlerinden
o0grendigini ifade eden Ogrencilerin din 6gretiminde problem c¢dzme becerisi
kazanma amacma erisim diizeylerinin cami hocasi/diyanete bagh kurslardan ve
cesitli tarikat-cemaatlerden Ogrendigini ifade eden Ogrencilerden daha yiiksek
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgulardan hareketle “Din 6gretiminde problem
cozme becerisi kazanma amacina erigim diizeyi, dini bilgilerin en ¢ok 6grenildigi
yere gore farklilagmaktadir.” seklindeki hipotezin dogrulandigi anlasiimaktadir.
Bunun nedeni muhtemelen meslek dersi 6gretmenlerinin alanla ilgili en az lisans

derecesinde egitim gormeleri dolayisiyla daha ehil kisiler olmalaridir.
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Tablo 94: ATHL Ogrencilerinin Problem Cézme Becerisi Kazanma Amacina
Erisim Diizeylerinin Tutum ve Davranislarmda En Cok Ornek Alman Kisiye Gore
ANOVA Testi Sonuglari

f, X ve Ss Degerleri ANOVA Sonuglar Tam_:_lgne’s

Model Ahnan Kisi N X Ss Var. K KT Sd KO F p
1-Ailem 945 4.00 457 | G. Arasi 3.790 7 1192 5534 .000
2-Akranlarim 48 382 493 | G.i¢i 308.662 1433  .215
3-Tarihi Kisiler veya 159 3.89 536 | Toplam 317.006 1440 4>2
kahramanlar 4>3
4-Meslek dersleri 143 412 439 455
oOgretmenleri

.. 4>8
5-Unlii sanat¢1 veya 21 3.78 291
oyuncular
6-Kiiltiir dersleri 26 405 .333
oOgretmeni
7-Cami Hocasi 14 3.74 374
8-Diger (........) 85 3.88 497
Toplam 1441 3.98 .469

Tabloda tutum ve davranislarda en ¢ok &rnek alman kisiye gore AIHL
ogrencilerinin din Ogretiminde problem ¢dzme becerisi kazanma amacina erigim
diizeyi Olceginden elde edilen sonuglar karsilastirilmistir. Bu sonuglar incelendiginde
soruya ailem cevabi veren 6grencilerin puan ortalamasmin (X= 4.00), akranlarim
cevabi veren Ogrencilerin (X= 3.82), tarihi kisiler veya kahramanlar cevabi veren
ogrencilerin (X= 3.89), meslek dersleri 6gretmenleri cevabi veren dgrencilerin (X=
4.12), Unli sanat¢1 veya oyuncular cevabi veren Ogrencilerin (X= 3.78), kiiltiir
dersleri 6gretmeni cevabi veren 6grencilerin (X= 4.05), cami hocasi cevabi veren
ogrencilerin (X= 3.74), 6rnek alinan kisinin bunlarin disinda oldugunu ifade eden

ogrencilerin (X= 3.98) oldugu goriilmektedir.

Olgekten alinan puanlarm anlaml farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) ile incelenmistir. Analiz sonuglarina gore din 6gretiminde
problem ¢6zme becerisi kazanma amacma erisim diizeyi Ol¢ceginden alinan puan
ortalamalarinin tutum ve davranislarda en ¢ok Ornek alinan kisi degiskenine gore
p<0.05 manidarlik diizeyinde istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi tespit
edilmigtir (F=5.534; p=0.000<0.05). Bunun iizerine belirlenen anlamli farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu saptamak i¢in tamamlayict post-hoc analizi

yapilmigtir. Bu amagla Oncelikle hangi post-hoc c¢oklu karsilastirma tekniginden

182



yararlanilacagina karar verebilmek igin yapilan Levene’s testi sonucunda grup
dagilimlarinin varyanslarinin  homojen olmadigi tespit edilmistir (LF=2.149;
p=0.036<0.05). Bundan sonra yapilan post-hoc Tamhane’s T2 testinin sonuglarina
gore tutum ve davraniglarinda meslek dersleri 6gretmenlerini 6rnek alan 6grencilerle
akranlarini, tarihi Kisiler veya kahramanlari, tinlii sanat¢1 veya oyuncular1 ya da diger
kisileri 6rnek alan dgrenciler arasinda AIHL meslek dersi 6gretmenlerini 6rnek alan
ogrenciler lehine anlamli farklilik bulundugu (p<0.05), diger gruplar arasinda anlamli

farklilik olusmadig1 saptanmistir.

Analiz sonuglari, tutum ve davramislarinda en ¢ok meslek dersleri
ogretmenlerini 6rnek alan Ogrencilerin din 6gretiminde problem ¢dzme becerisi
kazanma amacina erisim diizeylerinin akranlarini, tarihi kisiler ve kahramanlari, tinli
sanat¢1 veya oyunculari, bazilarinin 6zel ismini yazarak belirttigi diger kisileri 6rnek
alan Ogrencilerden daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgulardan
hareketle “Din 6gretiminde problem ¢6zme becerisi kazanma amacina erisim diizeyi,
tutum ve davranislarda en ¢cok 6rnek alian kigiye gore farklilagsmaktadir.” seklindeki
hipotezin dogrulandig1 anlasilmaktadir. Bunun nedeni meslek dersi 6§retmenlerinin
sorunlar karsisinda Islami 6gretiden etkilenerek daha dogru bir tavir takmmalari
olabilir.

Tablo 95: AIHL Ogrencilerinin Din Ogretimi’nde Problem C6zme Becerisi

Kazanma Amacma Erisim Diizeyleri ile Gelir Durumlar1 Arasindaki Iliskiye Ait
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Analizi

Ekonomik Durum

Din Ogretimi’nde Problem Cozme Becerisi r -.023*
Kazanma Amacina Erisim Diizeyi Ol¢egi Puanm 5 382
N 1459

*. Korelasyon anlamli bulunmamustir.

Tabloya bakildiginda din 6gretiminde problem ¢6zme becerisi kazanma
amacima erisim diizeyi 0lceginden alinan toplam puan ortalamalar: ile 6grencilerin
ekonomik durumu arasinda anlaml bir iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Analizi sonucunda iki degisken

arasinda istatistiki olarak anlamli diizeyde bir iligki bulunmadigi tespit edilmistir (r=
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-0.023; p= 0.382 > 0.05; N= 1459). Buna gore iki degiskenden biri artarken digerinin

de artt181, biri azalirken digerinin de azaldig1 sdylenememektedir.

Analiz sonuglari, AIHL o6grencilerinin din 6gretiminde problem ¢dzme
becerisi kazanma amacina erisim diizeyleri ile ekonomik durumlar arasinda anlamli
iliski bulunmadigmni ortaya koymaktadir. Bu bulgulardan hareketle “AIHL
ogrencilerinin din 6gretiminde problem ¢dzme becerisi kazanma amacina erigim
diizeyi 6l¢eginden alinan toplam puan ortalamalar1 ile ekonomik durumlari arasinda
pozitif yonde anlamli bir iliski vardwr.” seklindeki hipotezin dogrulanmadigi

anlasilmaktadir.

Konuyla ilgili olarak Tezel ve arkadaslari tarafindan Hemsirelik bolimii
ogrencileri {izerinde caligilan arag‘urmaya368 ve Alver tarafindan iiniversite
ogrencileri tlizerinde calisilan arastirmaya gore de ekonomik durum ile problem
¢ozme  becerisi puan ortalamalar1 arasinda anlamli  bir farklilagsma
bulunmamaktadir.®®® Séz konusu calismalar arastirma bulgularimiz1 destekler
niteliktedir.

Tablo 96: ATHL Ogrencilerinin Din Ogretimi’nde Problem C6zme Becerisi

Kazanma Amacina Erisim Diizeyleri ile TEOG Puanlar1 Arasmdaki iliskiye Ait
Pearson Momentler Carpimi1 Korelasyon Analizi

TEOG Basar1 Durumu
Din Ogretimi’nde Problem Cozme Becerisi R .010*
Kazanma Amacina Erisim Diizeyi Ol¢egi Puam P 703
N 1459

*. Korelasyon anlamli bulunmamustir.

Tabloya bakildiginda din 6gretiminde problem ¢6zme becerisi kazanma
amacma erigim diizeyi Ol¢eginden alinan toplam puan ortalamalari ile Temel
Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) smavi basar1 ortalamalar1 arasinda anlamli
bir iligki olup olmadigmi belirlemek amaciyla yapilan Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Analizi sonucunda iki degisken arasinda istatistiki olarak anlamli
diizeyde bir iliski bulunmadig tespit edilmistir (r=0.010; p=0.703>0.05; N=1459).

%8 Tezel v.dgr., “Hemsirelik Ogrencilerinin Problem Cézme Becerileri ve Depresyon Diizeylerinin Incelenmesi”,
5.

%% Birol Alver, “Qniversite Ogrengilerinin Problem Co6zme Becerileri ve Akademik Basarilarinin Cesitli
Degiskenlere Gore Incelenmesi”, M. U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi 21 (2005): 86.
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Buna gore iki degiskenden biri artarken digerinin de arttig1, biri azalirken digerinin

de azaldig1 soylenememektedir.

Analiz sonuglari, TEOG puanma gore dgrencilerin din 6gretiminde problem
cozme Dbecerisi kazanma amacina erisim diizeylerinin anlamli  olarak
farkhlagsmadigini  ortaya koymaktadir. Bu bulgulardan hareketle “AIHL
ogrencilerinin din 6gretiminde problem ¢dzme becerisi kazanma amacina erigim
diizeyi Olgeginden alman toplam puan ortalamalar1 ile Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis (TEOG) smavi basar1 ortalamalar1 arasinda pozitif yonde anlamli
bir iligki vardir.” seklindeki hipotezin dogrulanmadigi anlagilmaktadir.

Tablo 97: AIHL Ogrencilerinin Din Ogretimi’nde Problem C6zme Becerisi

Kazanma Amacina Erisim Diizeyleri ile Meslek Dersleri Not Ortalamalari
Arasindaki Iliskiye Ait Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Analizi

Meslek Dersleri Not Ortalamasi

Din Ogretimi’nde Problem Cozme Becerisi r .308**
Kazanma Amacina Erisim Diizeyi Ol¢egi Puam 300
N 1459

**_ Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir.

Tabloya bakildiginda din 6gretiminde problem ¢6zme becerisi kazanma
amacina erigim diizeyi 6lgeginden alinan toplam puan ortalamalari ile meslek dersleri
not ortalamalar1 arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Analizi sonucunda iki degisken
arasinda istatistiki olarak pozitif yonlii ve anlamli diizeyde bir iliski bulundugu tespit
edilmistir (r=0.308; p=0.000<0.05; N=1459). Buna gére AIHL &grencilerinin meslek
dersi not ortalamalar1 arttikca din Ogretiminde problem ¢d6zme becerisi kazanma
amacima erisim diizeyi 6lgeginden aliman puan da artmakta ya da bunun tam tersi

olarak degiskenlerden biri azalirken digeri de azalmaktadir.

Analiz sonuglari, AIHL 6grencilerinin din 6gretiminde problem ¢dzme
becerisi kazanma amacina erisim diizeyleri ile ATHL meslek dersleri not ortalamalari
arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki bulundugunu ortaya koymaktadir. Bu
bulgulardan hareketle “AIHL 6grencilerinin din 6gretiminde problem ¢ézme becerisi

kazanma amacina erigim diizeyi Olgeginden alinan toplam puan ortalamalar: ile
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meslek dersleri not ortalamalar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski vardir.”

seklindeki hipotezin dogrulandig1 anlagilmaktadir.

Ogrencilerin amaca ulasip ulasmadigini ya da ne dlgiide ulastigmi yordamak
acisindan derslerde alinan not ortalamalarmin 6nemi biyiiktiir. Bu nedenle not
ortalamas1 yiiksek olan &grencilerin AIHL meslek derslerinde problem ¢dzme
becerisi kazanma amacma erisim diizeylerinin daha yiiksek olmasi beklenen bir
durumdur. Ancak konuyla ilgili olarak Alver tarafindan tiniversite 6grencilerinin
problem ¢o6zme becerileri ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi ele alan
calismaya bakildiginda iki degisken arasinda anlamli bir iliskinin bulunmadig:
gérﬁlmﬁstﬁr.37o Bunun nedeni s6z konusu ¢alismanin aksine arastirmamizda beceri

ile meslek dersleri arasinda iliski kurulmasi olabilir.

370 Alver, “Universite Ogrencilerinin Problem C6zme Becerileri ve Akademik Basarilarinin Cesitli Degiskenlere
Gore Incelenmesi”, 87.
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SONUCLAR VE ONERILER

Insan, fitraten birtakim istidatlarla donatilarak yaratilmis olsa da bu
kabiliyetlerin her birisinin kazanilmasi, bagka bir ifadeyle bireyin 6z yeterlikleri
haline gelmesi her zaman yasamin dogal akisi igerisinde miimkiin olmamaktadir. Bu
durum bireyin planli ve programli bir 6gretim siirecinden gegirilmesini gerekli
kilmaktadir ki okul adi verilen kurumlar, bu gereksinimin sistematik bir bigimde
karsilanabilmesi amaciyla kurulmustur. Ancak kurulusundan giiniimiize okullarda
yuriitiilen egitim Ogretim faaliyetlerine bakildiginda siirecte basvurulan strateji,
yontem ve tekniklerin niteliginin, ulagilmak istenen hedeflerin zamana ve zemine
bagli olarak degistigi bilinen bir gercekliktir. Cagimizda bu degisimin yonii 6gretmen

merkezli 6gretimden 6grenci merkezliye dogru evrilmektedir.

Okullarda yiiriitiilen 6gretim faaliyetlerinin degismesinin farkli sebepleri
vardir. Bunlara toplumlarin maddi kaynaklara, bilim ve teknolojiye sahip olus
derecesi, insan anlayisi, devlet anlayis1 ve diinya goriislerindeki farkliliklar 6rnek
olarak verilebilse de giiniimiizde en belirleyici faktoriin egitim Ogretim alaninda
yapilan arastirmalar oldugu soylenebilir. Zira bu arastirmalar egitimin amag, igerik,

stire¢ ve 6lgme degerlendirmeden olusan tiim unsurlarini etkilemektedir.

Insanlik tarihine bakildiginda bireyin egitim dgretim ihtiyacmm karsilanmasi
baglaminda pek ¢ok calismanin yiirtitiildiigii, ancak her gecen giin gelisen ve degisen
sartlardan Otiirii daha iyisinin nasil yapilabilecegi hakkinda diinya c¢apindaki
arastirmalarm stirekliligini korudugu goriilmektedir. Egitim alaninda gerek yurt
icinde gerekse de yurt disinda yapilan arastirmalar neticesinde bugiin 6grenme,
sadece “Davranista degisiklik” seklinde tanimlanmamaktadir. Gliniimiizde okullarin
islevinin dgrencilere kuru bilgi aktarmaktan ziyade “Ogrenmeyi 6grenmek”,
ogrencilere problem ¢6zmek icin gerekli becerileri kazandirmak seklinde degismesi

kac¢inilmaz olmustur.

Problem ¢6zme becerisi, bireyi yasamimin herhangi bir siirecinde rahatsiz
eden, hedeflerine ulagsmasini engelleyen, ¢oziilmesi beklenilen, kendisinin sorun
olarak algiladig1 bir durum karsisinda bireyin uyum saglamasi, dogru bir yaklagim
tarzin1 benimseyerek ¢oziim Onerileri gelistirmesi ve bunlardan kendince en dogru

olan1 secerek uygulamasi, sonuglar1 degerlendirmesi, bekledigi hedefe ulasamadiysa

187



stireci tekrar etmesi seklinde ifade edilebilir. Bagka bir ifade ile problem ¢dzme
becerisi, bireyin bir sorunla miicadele edebilmesi, problemi bertaraf etmesi i¢in
gerekli olan biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerinin bileskesi seklinde de

tanimlanabilir.

Ulkemizde gelisen ve degisen sartlar geregi tarihi siiregte bircok okul tiirii
ortaya ¢ikmistir. Anadolu imam hatip liseleri de iilke tarihinde yasanilan tecriibelerin
bir iriinii olarak ortaya ¢ikan, ortadgretim diizeyinde mesleki din Ogretiminin
yapildigi, hem meslege hem de yiiksekdgretime hazirlayan kurumlardir. Problem
¢ozme becerisinin genel egitimde oldugu gibi bu okullarda okutulan meslek
derslerinde de 6grencilere kazandirilmast hedeflenmekte ve derslerin niteligi geregi
s6z konusu beceri farkli bir boyuta biiriinmektedir. Nitekim bireyin dini yasantisinda
karsilastigi soru ve sorunlari da ¢oziilmesi gerecken problemler arasinda
bulunmaktadir. Ayrica bireyin dini ya da diinyevi baglamda yasadigi sorunlar
karsisinda sagduyulu bir sekilde timidini yitirmeden kendisini rahatsiz eden
giicliiklerle miicadele etmesini saglamasi agisindan hurafe ve batil inanglardan
arindirilmig, saglam kaynaklardan yararlanilarak benimsenmis olan dini inanglarin
yapict bir etkisi bulunmaktadwr. Yani din, mensuplarma vaaz ettigi Ogretiler
sayesinde bireyin hayati anlamlandirmasma, diinya ahiret dengesi kurmasina,
diinyevi sorunlar1 karsisinda dogru bir yaklasim benimsemesine, kisaca manevi

olgunluga erismesine katk1 saglayabilir.

Din egitimi ile ilgili literatiirde inanilan dinin bireyin kisisel gelisimine katki
saglamas1 “Dinden 6grenme” seklinde ifade edilmektedir. Bireyin hem diinyada hem
de ahirette mutlulugunu amaglayan, kisilik gelisimine olumlu etkileri bulunan
Islam’mn mensuplarma telkin ettigi 6gretilerin yasanilan problemler karsisinda birer
terapi islevi gordiigii soylenebilir. Nitekim Islim’a gore Allah’in rizasini
kazandiracak tutum ve davraniglar ayn1 zamanda bireyin olgun ve mutlu bir insan
olmasini saglamaktadir. Konuyla ilgili yapilan arastirmalar dindarlik ve maneviyatin
yasamin zorluklarina kars1 bireyleri koruyucu ve sorunlar neticesinde bas gosteren
bunalimlar1 tedavi edici etkisini kanitlamaktadir. Ayrica s6z konusu saikler
dolayistyla bireylerin sekiiler problem ¢ozme stratejilerine daha ¢ok bagvurdugu da
bilinmektedir. Bu arastirmalardan hareketle Islim’in mensuplar: tarafindan dnemle

benimsenmesini istedigi basta sabir, siikiir, tevekkiil, sorumluluk, c¢aliskanlik,
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miicadele (cihad) gibi tutum ve davramiglarin, dua ve ibadetlerin bireyin hem
bedensel hem de ruhsal saglhigini destekleyerek manevi iyi olus haline katki sagladigi
sdylenebilir. O halde ATHL meslek dersleri araciligiyla bu paha bigilmez hazinenin
ogrenciler tarafindan kesfedilmesi, boylece Ogrencilerin hayat boyu yasanan
sorunlart dini inang ve degerlerinden aldiklar1 giicle agmalar1 i¢in onlara rehberlik

edilmesi hem bireyin hem de toplumun geleceginin teminati i¢in olduk¢a 6nemlidir.

Iste bu arastirmada AIHL meslek derslerinin 6grencilere problem ¢dzme
becerisi kazandirmasi agisindan fonksiyonelligi ele almmistir. Bu kapsamda
calismada Oncelikle 1ilgili literatiir taranarak arastirmanin teorik boyutu ortaya
konulmus, ATHL meslek dersleri ve dgretim programlari tanitilmug, nitel ydntemlerle
O0gretim programlar1 ve ders kitaplarinin problem ¢6zme becerisi kazandirmasi
acisindan  fonksiyonelligi  degerlendirilmistir.  Ardindan nicel yOntemlere
basvurularak dgretmenlere uygulanan “Ogretmen Problem (Cézme Becerisi
Kazandirma Yeterligi Olcegi” aracihigi ile AIHL meslek dersleri dgretmenlerinin
problem c¢ozme becerisi kazandirmalar1 acisindan 6z yeterlikleri belirlenmeye
calisilmis, Ogrencilere uygulanan “Din Ogretimi'nde Problem Cozme Becerisi
Kazanma Amacina Erisim Diizeyi Olgegi” ile de dgrencilerin kendilerini meslek
derslerinde problem ¢Ozme becerisi kazanma amacina erisim acgisindan hangi
diizeyde gordiikleri saptanmaya calisilmistir. Ote yandan arastirmada gesitli testler
araciligi ile olgeklerden alinan puan ortalamalarinin demografik degiskenlere baglh

olarak degiskenlik gosterip gostermedigi tespit edilmistir.
Arastirmanin sonuglar1 6zetle su sekildedir:

1. Meslek dersleri 6gretim programlarinda Ogrencilere meslek derslerinde
problem ¢6zme becerisi kazandirilmasinin amag olarak benimsendigi, gerek vizyon
boliimiinde gerekse de diger sayfalarin satir aralarinda bu amaca verilen 6nemin
ifade edildigi goriilmektedir. Ancak Ogretim programlarinda problem c¢ozme
becerisinin neligi ve 6grencilere nasil kazandirilacagina dair kayda deger bulgulara
ulagilamamistir. Bu anlamda 6gretim programlarinin yeterlik ve beceriler bashgi
altinda konu sadece alt1 kisa ciimleli maddede akil yiiriitme ve degerlendirme,
¢ikarimda bulunma, problemleri fark etme, problemlerin ¢dziimiinde Islam

medeniyetinin  birikiminden faydalanma, ¢6ziim Onerileri sunma, toplumsal
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sorunlarla ilgilenme seklinde aciklanmistir. Bu nedenle AIHL meslek dersleri

Ogretim programlarinin bu konuda yetersiz oldugu sdylenebilir.

2. Meslek derslerinde problem ¢6zme becerisi kazandirma amacina ulagmak
icin Oncelikle saglam bir alt yap1 olusturmak gerekmektedir. Bunun i¢in derslerde
dini bilgilerin ve bilimsel problem ¢dzme siirecinin 6gretilmesi ve benimsetilmesi
biiyiik bir 6Snem tasimaktadir. Bu baglamda AIHL meslek dersleri ders kitaplarina
bakildiginda kitaplarm Islim’in inang ve ibadet esaslari ile ilgili temel dini bilgileri
kazandirmasi a¢isindan oldukga yeterli oldugu, ancak ahlak esaslari ile ilgili miistakil
bir meslek dersinin bulunmadigi, diger dersler igerisinde konunun yiizeysel ve
dagmik bir sekilde ele alindig1 i¢in kitap igeriklerinin ahlak esaslar: ile ilgili temel
bilgileri kazandirmasi agisindan yeterli olmadig1 goriilmiistiir. Ote yandan bilimsel
problem ¢6zme adimlariyla ilgili etkinlikler araciligiyla da olsa herhangi bir biitiinciil
bulguyla karsilasilmamistir. Bundan 6tiirti ders kitaplarinin bilimsel problem ¢ézme

stireci ile 1lgili temel bilgileri kazandirmasi agisindan yeterli olmadig1 s6ylenebilir.

3. AIHL meslek dersleri kitaplarina giincel problemler hakkinda farkindalik
olusturulmasi1 acgisindan bakildiginda derslerin biitiinciil olarak diisiiniilmesi
durumunda kitaplarda bazi problemlere dikkat ¢ekilmeye calisildigi goriilse de
kitaplar teker teker incelendiginde bu islevin bilgi yiikleme amacmin yaninda arka
planda kaldig1 gériilmektedir. Bu nedenle AIHL meslek dersleri kitaplarinin giincel
problemler hakkinda farkindalik olusturmasi agisindan kismen yeterli oldugu

sOylenebilir.

4. ATHL meslek dersleri kitaplarma problem durumunda dogru yaklasimi
benimsetmesi acisindan bakildiginda, icerikte Islam’da bulunan sabir, siikiir,
tevekkiil, sorumluluk gibi bazi ilkelere yer verildigi, ancak bu konularn biitiinciil bir
sekilde ele alinmadigi ve bu degerlerin benimsetilmeye calisilmasindan daha ¢ok
tanitilmaya cahsildig1 goriilmiistiir. Bu nedenle AIHL meslek dersleri kitaplarmimn
problemler hakkinda dogru yaklasimi benimsetmesi acisindan kismen yeterli oldugu

sOylenebilir.

5. AIHL meslek dersleri kitaplarma materyal gelistirme agisindan
bakildiginda kitaplarda daha ¢ok kuru bilgi yiikleyen uzun metinlere yer verildigi,

mesleki Arapga ders kitaplarmin haricinde probleme dayali 6grenme yaklagimina ve
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problem ¢ozme yontemine uygun kayda deger bir etkinligin bulunmadigi
goriilmiistiir. Kitaplarda daha ¢ok bilinen mevcut sorunlarin ¢6ziimii hakkinda bilgi
verilmig, Ogrencilere bu becerinin kazandirilmasma dair etkinliklere yer
verilmemistir. Bu anlamda kitaplarin benimsedigi yaklasimin 6grencilere “Balik
tutmay1 6gretmekten ¢ok balik vermek.” seklinde oldugu soylenebilir. Bu nedenle
AIHL meslek dersleri kitaplarinin problem ¢dzme becerisi kazandirmaya yonelik

nitelikli bir materyal olmasi agisindan ¢ok yetersiz oldugu soylenebilir.

6. Arastirmaya gore meslek dersleri 6gretmenlerinin “Ogretmen Problem
Cozme Becerisi Kazandirma Yeterligi Olcegi”nden aldiklar1 puan ortalamalarmnin
(X= 68.41) yiiksek diizeyde oldugu saptanmustir. Olcegin alt boyutlarina bakildiginda
ogretmenlerin “Dogru Yaklagimi Benimsetme” yeterliklerinin (X= 37.75) yiiksek,
“Iigili Yontemi Derste Uygulama” yeterliklerinin (X=18.20) ortanin biraz {izerinde
yiiksek, Ogrencileri problem ¢ézmeye “Motive Etme” yeterliklerinin (X=12.46)

yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.>"

7. ATHL meslek dersleri dgretmenlerinin problem ¢dzme becerisi kazandirma
yeterliklerinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigi analiz
edilmis, erkek ogretmenlerle (X= 4.11) kadin 6gretmenlerin (X= 4.01) oGlgekten
aldiklar1 puan ortalamalar1 arasindaki farkin (t=1.306, sd=96, p=0.195>0.05) p<0.05

manidarlik diizeyinde anlamli bulunmadigi tespit edilmistir.

8. AIHL meslek dersleri dgretmenlerinin problem ¢dzme becerisi kazandirma
yeterliklerinin okulun bulundugu yer degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigi
analiz edilmis, il merkezde gérev yapan Ogretmenlerle (X= 4.06) il¢elerde gorev

yapan 6gretmenlerin (X= 4.08) d6lgekten aldiklar1 puan ortalamalar1 arasindaki farkin
(t= -0.249, sd= 97, p= 0.804 > 0.05) p<0.05 manidarlik diizeyinde anlamli

bulunmadig1 saptanmustir.

9. AIHL meslek dersleri gretmenlerinin problem ¢ézme becerisi kazandirma
yeterliklerinin meslekten memnun olup olmama durumuna gore farklilik gosterip
gostermedigi analiz edilmis, “Mesleginizden memnun musunuz?” sorusuna hayir

cevabi veren dgretmen bulunmamistir. Soruya evet cevabi veren 6gretmenlerle (X=

371 Olgekten alinabilecek en yiiksek puan dlgegin biitiinii igin 85, dogru yaklasimi benimsetme alt boyutu igin 45,
ilgili yontemi derste uygulama alt boyutu igin 25, motive etme alt boyutu i¢in 15’tir.

191



4.07) kismen cevabi veren Ogretmenlerin (X= 3.74) Ol¢ekten aldiklar1 puan
ortalamalar1 arasindaki farkin (t=2.411, sd=98, p=0.018<0.05) p<0.05 manidarlik

diizeyinde evet cevabi veren 6gretmenler lehine anlamli bulundugu tespit edilmistir.

10. AIHL meslek dersleri &gretmenlerinin problem ¢dzme becerisi
kazandirma yeterliklerinin  mezuniyet degiskenine gore farklilik gdsterip
gostermedigi analiz edilmis, yiiksek Islam enstitiisii mezunu olan (X=3.91), ILITAM
mezunu olan (X= 4.23), ilahiyat lisans mezunu olan (X= 4.07), yurt dis1 ilahiyat
mezunu olan (X= 4.05), yiiksek lisans mezunu olan (X= 4.07) 6gretmenler arasinda
p<0.05 manidarhik diizeyinde istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamistir
(F=0.193; p=0.941>0.05). Arastrmaya katilan 6gretmenler arasinda doktorali olan

bulunmamaktadir.

11. AIHL meslek dersleri &gretmenlerinin  problem ¢dzme becerisi
kazandirma yeterliklerinin formasyon alma sekline gore farklilk gdsterip
gostermedigi analiz edilmis, formasyonu olmayan (X= 4.29), formasyon derslerini
lisansta alan (X= 4.05), lisanstan sonra bir yil siire ile formasyon dersi alan (X= 4.10),
atandiktan sonra hizmet i¢i egitim yoluyla formasyon dersleri alan (X= 4.13)

ogretmenler arasinda p<0.05 manidarlik diizeyinde istatistiksel olarak anlaml

farklilik bulunmamistir (F=0.401; p=0.752>0.05).

12. AIHL meslek dersleri Ogretmenlerinin problem ¢dzme becerisi
kazandirma yeterliklerinin hizmet siiresi degiskenine gore farklilik gosterip
gostermedigi analiz edilmis, 1-5 yil aras1 (X= 4.06), 6-10 yil aras1 (X= 3.99), 11-15
yil aras1 (X= 3.98), 16-20 yil aras1 (X= 3.95), 21-25 yil aras1 (X= 4.06), 26 yil ve tizeri
(Xx= 4.21) gorev yapan Ogretmenler arasinda p<0.05 manidarlik diizeyinde

istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamustir (F=1.025; p=0.408>0.05).

13. AIHL meslek dersleri o&gretmenlerinin problem ¢dzme becerisi
kazandirma  yeterliklerinin = formasyon derslerinin  verimliligi  hakkindaki
diisiincelerine gore farklilik gosterip gostermedigi analiz edilmis, formasyon
derslerinin verimsiz oldugunu diisiinen (X= 4.02), ¢ok az verimli oldugunu diisiinen
(X= 3.68), biraz verimli oldugunu diisiinen (X= 3.92), olduk¢a verimli oldugunu

diistinen (X= 4.13) ve ¢ok verimli oldugunu diisiinen (X= 4.28) 6gretmenler arasinda
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p<0.05 manidarlik diizeyinde istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur
(F=2.964; p=0.0240<0.05). Bunun {izerine yapilan post-hoc LSD testinin sonuc¢larina
gore formasyon derslerinin ¢ok verimli oldugunu diisiinen Ogretmenlerle ¢ok az
verimli ve biraz verimli oldugunu diisiinen O6gretmenler arasinda ¢ok verimli
oldugunu diistinenler lehine; olduke¢a verimli oldugunu diisiinen 6gretmenlerle ¢ok az
verimli ve biraz verimli oldugunu diisiinen 6gretmenler arasinda oldukga verimli
oldugunu disiinenler lehine anlamli farklilik bulundugu (p<0.05), diger gruplar

arasinda anlamli farklilik olugmadig1 saptanmistur.

14. AIHL meslek dersleri Ogretmenlerinin  problem ¢dzme becerisi
kazandirma yeterlikleri ile girilen ders c¢esitliligi sayist arasinda anlamh iligski
bulunup bulunmadigr analiz edilmis, yapilan Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Analizi sonucunda iki degisken arasinda istatistiki olarak anlamli
diizeyde bir iliski bulunmadigi tespit edilmistir (r=0.030; p=0.772>0.05; N=102).

15. Arastirmaya gore AIHL 11. ve 12. simf 6grencilerinin meslek derslerinde
problem ¢6zme becerisi kazanma amacma erisim diizeylerinin (X= 102.94) yiiksek
oldugu saptanmistir. Bunu tespit etmek amaciyla 6grencilere uygulanan “Din
Ogretimi’nde Problem Cozme Becerisi Kazanma Amacina Erigim Diizeyi Olgegi”nin
alt boyutlarma bakildiginda ogrencilerin  “Kisisel Problem Cézme Becerileri”
kazanma amacima erisim diizeylerinin (X= 49.31) yiiksek, “Toplumsal Sorunlara
Duyarli Olma” amacina erisim diizeylerinin (X= 21.49) ¢ok yiiksek, “Dini Basa
Ctkma” becerileri kazanma amacma erisim diizeylerinin (X= 20.02) yiiksek, “Dini
Sorunlart Cézme” becerisi kazanma amacina erisim diizeylerinin (X= 12.11) yiiksek

oldugu tespit edilmistir.3"

16. AIHL 11. ve 12. smif 6grencilerinin meslek derslerinde problem ¢dzme
becerisi kazanma amacima erisim diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklilik
gosterip gostermedigi analiz edilmis, kiz 6grencilerle (X= 4.04), erkek 6grenciler (X=
3.93) arasindaki farkin (t=4.684, sd=1439, p=0.000<0.05) p<0.05 manidarhk

diizeyinde kizlarm lehine anlamli bulundugu tespit edilmistir.

372 (lgekten almabilecek en yiiksek puan dlgegin biitiinii igin 130, kisisel problem ¢dzme becerileri alt boyutu
icin 65 toplumsal sorunlara duyarli olma alt boyutu igin 25, dini basa ¢ikma alt boyutu igin 25, dini sorunlari
¢Ozme alt boyutu i¢in 15’tir.
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17. AIHL 11. ve 12. smif 6grencilerinin meslek derslerinde problem ¢ézme
becerisi kazanma amacma erisim diizeylerinin smif degiskenine gore farklilik
gosterip gostermedigi analiz edilmis, 11. smiftaki 6grencilerle (X= 3.96), 12. smiftaki
ogrenciler (X= 4.00) arasindaki farkin (t=-1.916, sd=1457, p=0.056>0.05) p<0.05

manidarlik diizeyinde anlamli bulunmadigi tespit edilmistir.

18. AIHL 11. ve 12. smif dgrencilerinin meslek derslerinde problem ¢dzme
becerisi kazanma amacma erisim diizeylerinin okulun bulundugu yer degiskenine
gore farklilik gosterip gostermedigi analiz edilmis, Sivas il merkezinde 6grenim
goren 6grencilerle (X= 3.97), il¢elerde 6grenim goren dgrenciler (X=4.01) arasindaki
farkin (t=-1.326, sd=993, p=0.018<0.05) p<0.05 manidarlik diizeyinde il¢elerde

o0grenim goren Ogrencilerin lehine anlamli bulundugu tespit edilmistir.

19. AIHL 11. ve 12. simif 8grencilerinin meslek derslerinde problem ¢ézme
becerisi kazanma amacimna erisim diizeylerinin AIHL ni segmelerindeki en 6nemli
sebebe gore farklilik gosterip gostermedigi analiz edilmis, okulu tamamen kendi
istegi ile segen Ogrenciler (X= 4.14), ailenin istegi ile secen 6grenciler (X= 3.88),
puani o okula yettigi igin segen dgrenciler (X= 3.91), evine yakin oldugu i¢in se¢en
ogrenciler (X= 3.95), diger sebeplerle secen 6grenciler (X= 3.82) arasinda p<0.05
manidarlik diizeyinde istatistiksel olarak anlamli farklilik bulundugu tespit edilmistir
(F=27.920; p=0.000<0.05). Bunun {izerine yapilan post-hoc LSD testinin sonuglarina
gore AIHL’ni tamamen kendi istegiyle secen Ogrencilerle diger dort gruptaki
ogrenciler arasinda tamamen kendi istegiyle segenler lehine anlamli farklilik

bulundugu (p<0.05), diger gruplar arasinda anlamli farklilik olusmadig1 saptanmustir.

20. AIHL 11. ve 12. smif dgrencilerinin meslek derslerinde problem ¢ézme
becerisi kazanma amacma erisim diizeylerinin okul donemlerinde kalnan yer
degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigi analiz edilmis, ailesiyle kalan (X=
3.97), okulun yurdunda kalan (X= 4.05), akrabalarinda kalan (X= 3.81), bekar evi,
Ozel yurt gibi diger meskenlerde kalan Ogrenciler (X= 3.99) arasinda p<0.05
manidarlik dilizeyinde istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmadigi tespit

edilmistir (F=2.474; p=.060>0.05).

194



21. AIHL 11. ve 12. smif dgrencilerinin meslek derslerinde problem ¢dzme
becerisi kazanma amacina erigsim diizeylerinin dini bilgilerini en ¢cok 6grendikleri yer
degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigi analiz edilmis, dini bilgilerini en ¢ok
ailesinden (X= 3.97), AIHL meslek dersleri/6gretmeninden (X= 4.02), cami
hocasi/diyanete bagh kurslardan (X= 3.92), tarikat-cemaatlerden (X= 3.88), Kitap,
dergi vb kaynaklardan (x= 3.90), internet, TV vb. kaynaklardan (X= 3.84), arkadas
cevresinden 6grenen (X= 3.62), dini bilgilerin en ¢ok 6grenildigi kisinin bunlarin
disinda oldugunu ifade eden Ogrenciler (X= 3.77) arasinda p<0.05 manidarlik
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli farklilik bulundugu tespit edilmistir (F=2.485;
p=0.015<0.05). Bunun iizerine yapilan post-hoc LSD testinin sonuglarina gore dini
bilgilerini en ¢ok meslek dersleri/6gretmenlerinden 6grenen Ogrencilerle cami
hocasi/diyanete bagl kurslardan ve tarikat-cemaatlerden 6grenenler arasinda AIHL
meslek dersleri/ogretmenlerinden 6grenenler lehine anlamli farklilik bulundugu

(p<0.05), diger gruplar arasinda anlamli farklilik olugsmadig1 saptanmaistir.

22. AIHL 11. ve 12. smif dgrencilerinin meslek derslerinde problem ¢dzme
becerisi kazanma amacina erigim diizeylerinin tutum ve davranislarinda en ¢ok 6rnek
alman kisi degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigi analiz edilmis, tutum ve
davraniglarinda en ¢ok ailesini 6rnek alan (X= 4.00), akranlarmi 6rnek alan (X=
3.82), tarihi kisiler veya kahramanlar1 6rnek alan (X= 3.89), meslek dersleri
ogretmenlerini 6rnek alan (X= 4.12), Unlii sanat¢1 veya oyunculart 6rnek alan (X=
3.78), kiiltiir dersleri 6gretmenini 6rnek alan (X= 4.05), cami hocasini 6rnek alan (X=
3.74), 6rnek alinan kisinin bunlarm disinda oldugunu ifade eden 6grenciler (X= 3.98)
arasinda p<0.05 manidarlik diizeyinde istatistiksel olarak anlamli farklilik bulundugu
tespit edilmistir (F=5.534; p=0.000<0.05). Bunun {izerine yapilan post-hoc
Tamhane’s T2 testinin sonuglarmma gore tutum ve davraniglarinda meslek dersleri
Ogretmenlerini 0rnek alan dgrencilerle akranlarmi, tarihi kisiler veya kahramanlari,
{inlii sanat¢1 veya oyuncular1 ya da diger kisileri 6rnek alan 8grenciler arasinda AIHL
meslek dersi 6gretmenlerini 6rnek alan 6grenciler lehine anlamli farklilik bulundugu

(p<0.05), diger gruplar arasinda anlaml1 farklilik olugsmadig1 saptanmustir.

23. AIHL 11. ve 12. smif dgrencilerinin meslek derslerinde problem ¢dzme

becerisi kazanma amacina erisim diizeyleri ile ekonomik durumlari arasinda anlaml
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iliski bulunup bulunmadig1 analiz edilmis, yapilan Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Analizi sonucunda iki degisken arasinda istatistiki olarak anlamli
diizeyde bir iliski bulunmadigi tespit edilmistir (r=-0.023; p=0.382>0.05; N=1459).

24. AIHL 11. ve 12. smif dgrencilerinin meslek derslerinde problem ¢dzme
becerisi kazanma amacina erigim diizeyleri ile TEOG Puanlar1 arasinda anlamlr iligki
bulunup bulunmadigr analiz edilmis, yapilan Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Analizi sonucunda iki degisken arasinda istatistiki olarak anlamli
diizeyde bir iliski bulunmadigi tespit edilmistir (r=0.010; p=0.703>0.05; N=1459).

25. ATHL 11. ve 12. smif dgrencilerinin meslek derslerinde problem ¢ézme
becerisi kazanma amacina erisim diizeyleri ile meslek dersleri not ortalamalari
arasinda anlamli 1iligki bulunup bulunmadig1 analiz edilmis, yapilan Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon Analizi sonucunda iki degisken arasinda istatistiki
olarak pozitif yonlii ve anlamli diizeyde bir iliski bulundugu tespit edilmistir
(r=0.308; p=0.000<0.05; N=1459). Buna gére AIHL &grencilerinin meslek dersi not
ortalamalar1 arttik¢a din Ogretiminde problem ¢6zme becerisi kazanma amacina
erisim diizeyi Ol¢eginden alinan puan da artmakta ya da bunun tam tersi olarak

degiskenlerden biri azalirken digeri de azalmaktadir.

Bu sonuglardan hareketle konuyla ilgilenen arastirmacilarin, meslek dersi
Ogretmeni yetistiren kurumlarin, Milli Egitim Bakanhiinin ve ilgili diger
birimlerinin, AIHL okul ydnetimlerinin, meslek dersi dgretmenlerinin, ilgili diger
kurum ve kuruluslarin 6grencilere problem ¢6zme becerisi kazandirma amacina

ulagmak adina asagidaki dnerileri dikkate almas1 gerektigini diistinmekteyiz:

1. Din Ogretimi’nde problem ¢6zme becerisinin dgrencilere kazandirilmasi
uzmanlik gerektirmektedir. Bunun i¢in 6gretmenlerin alan bilgilerinin yani sira yeni
paradigmaya uygun bir sekilde mesleki formasyon becerilerine de sahip olmalari
gerekir. Ote yandan yeni paradigmada 6grenci ihtiyaclarindan hareket edildigi i¢in
hedef kitlenin genel gelisim 6zelliklerinin, dini ahlaki gelisim 6zelliklerinin ve ¢agin
sartlarina bagh olarak bulunduklar1 gelisim doneminde genel olarak karsilastiklari
sorunlarin niteliginin 6gretmenlerce bilinmesi 6nem arz etmektedir. Bu nedenle ilgili
aragtirmacilarin gelisim donemlerine bagl olarak ortaya g¢ikan problemleri tespit

etmek amaciyla bilimsel ¢caligmalar yapmasi faydali olacaktir.
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2. Bilindigi tizere okulda din 6gretimi ile ilgili dersler dini 6grenme, din
hakkinda 6grenme ve dinden 6grenme olmak tizere {i¢ farkli yaklasima dayali olarak
yer alabilmektedir. Din 6gretiminde problem ¢6zme becerisi kazanma amacinin
olmasi dinden 6grenme yaklasimi ile ilgilidir. Zira bu ama¢ dogrultusunda temel
olarak bireyin gelisiminde, kendini gerceklestirme siirecinde dinden faydalanmak
hedeflenmektedir. S6z konusu amaca ulagilabilmesi icin O0gretimi yapilan dinin
esaslar1 ile problem ¢6zme becerisi arasindaki bagm da kapsamli bir sekilde
saptanmas1 gerekmektedir. Bu nedenle ATHL meslek derslerinde ya da din 6gretimi
ile ilgili diger derslerde 6grencilere problem ¢dzme becerisi kazandirma amacina
ulasilabilmesi igin islam dininin problem durumunda manevi iyi olus durumunu
olumlu yonde etkileyen, problemle cesaret, azim ve kararlilikla miicadele etmeyi
tesvik eden sabir, siikiir ve kanaat, tevekkiil, teslimiyet, dua ve ibadetler, emanet
bilinci, imtihan bilinci, tovbe, bagislama, hayra yorma, sorumluluk, caliskanlik,
miicadele (cihad), akli kullanmak, tefekkiir, adab-1 muaseret, istisare, yardimlasma,
dayanigma, toplumsal sorunlara duyarl olma gibi konular hakkindaki prensipleri ile
ilgili arastirmacilar tarafindan miistakil bilimsel ¢alismalar yapilarak 6gretmenlerin

mesleki gelisimine katki saglanabilir.

3. Meslek dersi 6gretmeni yetistiren fakiiltelerde Ogrencilere genel kiiltiir,
alan bilgisi ve mesleki formasyon becerilerinin kazandirilmasina yonelik olarak
verilen derslerin yani sira manevi danigmanlik alaniyla ilgili derslere de daha fazla
yer verilmeli, derslerde teorik olarak ele alinan bilgilerle ilgili uygulamalar da

yaptirilmalidir.

4. Ogretim programlar1 tasarlanirken 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen
becerilerle ilgili acilimlarin daha anlasilir ve aciklayict olmasina 6zen gosterilmeli,
konu hakkinda bilgi birikimi olmayan Ogretmenleri yonlendirmek amaciyla
Ogretmenlere konu ile ilgili okunmasi faydali olabilecek kaynaklar Onerilmeli,
ogretim programlarinda da s6z konusu becerilerin kazandirilmasina yonelik etkinlik

orneklerine yer verilmelidir.

5. Milli Egitim Bakanliginin beceri temelli 6gretim gibi herhangi bir yeniligi
uygulamaya ge¢meden Once yiirlirliige konacak olan yenilik hakkinda 6gretmenlerin

yetistirilmesi konusunda daha titiz davranmasi gerekir. Bu amagla 1. donem basinda
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ve 2. donem sonundaki seminer donemlerinin islevselligi yeniden gdzden
gecirilmelidir. Ayrica il ve ilge milli egitim miidiirliklerinin de donem igerisinde
verilen seminerleri, 6gretmenlerin en yorgun ve isteksiz an1 olan mesai saatlerinden

sonraya birakmamaya 0zen gostermesi amaca ulagilmasi agisindan yerinde olacaktir.

6. Dini anlamda sorun ¢6zme becerisinin gelistirilmesi igin zihinsel ve
bedensel olgunlagmanin yani sira birtakim 6n bilgilere de gerek duyulmaktadir. Bu
on bilgiler hem bilimsel problem ¢6zme siirecinin 6grenilmesini, hem de IslAm’m en
azindan temel esaslarmm kavranilmasini ihtiva etmektedir. Islim temelde inang,
ibadet ve ahlak esaslarindan olusan bir dindir. Meslek dersleri arasinda inang ve
ibadet esaslari ile ilgili miistakil dersler bulunmaktadir. Diger derslerle de bu konular
desteklenmektedir. Ahlak esaslar1 ile ilgili miistakil brans olan Islam Ahlak1 dersi ise
zorunlu meslek dersleri arasinda bulunmayip se¢meli dersler arasinda yer almaktadir
ve ¢esitli sebeplerle bazi okullarda se¢ilememektedir. Bu dersin meslek dersleri ¢atisi
altma alnarak zorunlu olmasi kanaatindeyiz. Ayrica bilimsel problem ¢6zme siireci,
niteligi geregi meslek derslerinde dogrudan islenemese de bu derslerin konular ile
ilgili problem ¢6zme yontemine dayali etkinlikler hazirlanmali, etkinliklerin

yonergeleri araciligiyla 6grencilere bu biling kazandirilmalidir.

7. Ders kitaplarmin igerigi olusturulurken konuyla ilgili giinlik hayatta
karsilagilan ya da karsilasilmasi muhtemel olan sorunlar hakkinda 6grenciler sebep
sonug iliskisi baglaminda diisiindiiriilmeli, boylece farkindalik olusturulmalidir. Bu
baglamda 6grencilerin problemleri fark etme yeteneklerinin gelistirilmesi ig¢in giincel
sorunlarin  dogrudan verilmesi yerine Ogrencilerin kendilerinin problemleri
bulmalarina olanak taniyan ilgi cekici etkinlikler hazirlanmalidir. Ornegin bu
baglamda Ornek olay yonteminden faydalanilarak ogrencilerden igeriginde “Bu
olay/hikayedeki problem nedir?’, “Bu durumu neden bir problem olarak
degerlendirdiniz.” “Bu problemin nedeni/sonucu ne olabilir?” “Bu olay sizin basiniza
gelseydi ne yapardiniz?” gibi sorular bulunan hikaye haritalarini bireysel olarak

doldurmalari, daha sonra arkadaslariyla degerlendirmelerde bulunmalar istenebilir.

8. Meslek dersleri kitaplarinda verilen uzun metinler araciligi ile 6grencilere
bilgi yiikleme anlayis1 yerine etkinlik temelli islevsel ders kitaplar1 hazirlanmali,

bdylece dersler daha ilgi ¢ekici hale getirilmelidir. Bu kapsamda Meslek1 Arapg¢a’da
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oldugu gibi diger dersler i¢in de calisma kitab1 hazirlanabilir ve bu kitaplarda
probleme dayali 6grenme yaklasimmi merkeze alan etkinliklere yer verilebilir.
Ayrica ders kitaplart hazirlanirken yazarlarm birbirleri ile esgiidiimiiniin saglanarak

ayn1 konularin defalarca tekrar edilmesinin 6niine gegilebilir.

9. Cagimizda birey, farkli boyutlarda pek ¢ok karmagik sorun yasamakta ve
bundan 6tiirii hayat1 altiist olabilmektedir. Hal bdyle iken bireyin hem diinyada hem
de ahirette mutlulugunu amaglayan Islam dininin sabir, siikiir, tevekkiil, imtihan
bilinci, emanet bilinci, sorumluluk, ¢aliskanlik, cihad (miicadele) gibi problem
durumunda uyum saglamay1 kolaylastiran ve bireysel ya da toplumsal sorunlarla
miicadele etmeyi tesvik eden manevi destek niteligindeki prensipleri, din psikolojisi
adi altinda miistakil bir ders olarak okutulabilir ya da en azindan bu konulara meslek
derslerinin birinde miistakil bir iinite ayrilabilirse bir¢ok kisinin manevi iyi olus

halinin desteklenmesi i¢in biiyiik bir katki saglanabilir.

10. Meslek dersi 6gretmenlerinin gerekli hizmet i¢ci egitim faaliyetlerine
katilmas1 tesvik edilerek manevi danismanlik sertifikasi almalar1 saglanabilir.
Sertifikali 0gretmenler i¢in G6grencilerle bireysel olarak ilgilenebilecekleri ders
saatleri diizenlenebilir ve boylece meslek dersi 6gretmenlerinin okul rehber
ogretmenini desteklemeleri saglanabilir. Ogretmenlerin verdigi bu hizmetler ek ders

ticreti ile karsilik bulursa goniillii kisi sayis1 da artacaktir.

11. Ogretmenlerin birgogu zaten Kitap okuma aliskanlig1 bulunan kisilerdir.
Ancak okumak istedikleri her kitab1 satin almak zorunda kalmalar1 bu meziyetlerinin
korelmesine neden olabilmektedir. Bu nedenle okullarda bulunan 6gretmen odalarina
MEB destekli olarak okul idarelerinin onciiliigiinde 6gretmenlerin mesleki anlamda
giincel konularla ilgili kendilerini gelistirmeleri icin katki saglayacak kitaplarin yer
aldig1 bir kitaphik olusturulabilir. Ornegin Anadolu imam hatip liselerinde bulunan
Ogretmen odalarinda genglik donemi 6zellikleri ve sorunlari ile ilgili kitaplara, kisisel
gelisim kitaplarina, mesleki formasyon becerisini gelistirmeye yonelik kitaplara ve
manevi danigmanlik konulu kitaplara yer verilebilir. Bu kitaplar1 6gretmenler sadece

bos derslerinde okusalar bile onlar i¢in 6nemli bir katki saglayacaktur.

12. AIHL meslek dersleri dgretmenlerinin genel tutum ve davranislarda

oldugu gibi olumsuz yasam olaylar1 karsisinda sergiledikleri tutum ve davranislarla
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da dgrencilerine model olmay1 prensip haline getirmeleri, 6grencilerin sorunlariyla
ders dis1 zamanlarda da bireysel olarak ilgilenmeleri, ancak sorunun dgretmenlerce

¢oziilmesi yerine 6grencilere yol gosterilmesi daha isabetli olacaktir.

13. AIHL meslek dersleri dgretmenlerinin giincel olaylar1 takip etmeleri,
boylece derse isleyecekleri konuyla iligkilendirebilecekleri problem senaryolar: ile
gelmeleri, probleme dayali 6grenme yaklasimi ve problem ¢ézme yontemi ile ilgili
olarak kendilerini gelistirmeleri, gerektiginde konu uzmanlarina danigsmalar1 ve bu

kapsamda igbirligi igerisinde materyaller liretmeleri faydali olabilir.

14. Son olarak c¢ocugun/gencin genel tutum ve davraniglarinin
sekillenmesinde oldugu gibi problem durumunda dogru yaklasimi benimsemesinde
de ailenin biiyiik bir rolii bulunmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin ailelerinin genglik
donemi oOzellikleri, sorunlar1 ve genglerle iletisimde dikkat edilmesi gereken
hususlar, O6zellikle problemli davranis sergileyen genglere nasil manevi destek
verilebilecegi gibi konularda bilinglendirilerek onlarla da isbirligi yapilmasi oldukca
onemlidir. Bu baglamda MEB, aile egitimine yonelik olarak yaygin egitim
kapsamindaki faaliyetlerini artirmali, her ilde ve ilgede ebeveynlerin yetkin
kisilerden hizmet alabilecegi ortamlar dizayn etmelidir. Ornegin bunun i¢in okul
rehber 6gretmenlerine belirli zamanlarda gorevler verilebilir. Ote yandan bilindigi
iizere Diyanet Isleri Baskanlig1 da giiniimiizde bircok il ve ilgede genclik merkezleri
acilmasini saglamistir. Bu kurumlarin sadece genglere degil ailelerine de rehberlik
etmesi saglanmalidir. Bunun i¢in kurumlarda ebeveynlere yonelik belirli saatler
ayrilmahdir. Boylece DiB’e bagli Aile Irsad ve Rehberlik Biirolarinm hizmetleri il
merkezde ikamet etmeyen ailelere de ulastirilmahidir. Bunun yanmi swra AIHL
biinyesinde de ailenin bilinglendirilmesi ve bdylece Ogrencilerin problem ¢dzme
becerisi kazanmasi i¢in ebeveynle isbirligi yapilmasi baglamimda etkinlikler
diizenlenebilir. Ornegin okulda bulunan konferans salonlarmnda rehber 6gretmen,
meslek dersleri 6gretmenleri ve 6zel ilgisi bulunan diger 6gretmenler tarafindan
belirli konularda ailelere yonelik konferans diizenlenebilir, karsilikli fikir

alisveriginde bulunulabilir.
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EKLER

EK: 1. Arastirma izni

ST g T.C.
& - SIVAS VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirliigii

Sayr : 92255297-605.01-E.7137309 09.04.2018
Konu: Aragtirma lzni
(Yasin YIGIT)

VALILIK MAKAMINA

llgi  :a)Zara llge Milli Egitim Miidiirliigiiniin 30/03/2018 Tarihli ve 12944736-903.99-
E.6594210 Sayih Yazsi.
b)Milli Egitim Bakanhgi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin
22/08/2017 Tarihli 35558626-10.06.01-E. 12607291 Sayili 2017/25 No’lu Genelgesi
c)Valilik Makaminin 25/09/2017 Tarih ve 92255297-605.99-E.14865549 Sayih
Onay1.

Zara imam Hatip Ortaokulu Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni ayni zamanda
Cumhuriyet Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dal
Din Egitimi Bilim Dah Doktora Ogrencisi Yasin YIGIT, "Anadolu Imam Hatip Lisesi
Meslek Derslerinin Problem (C6zme Becerisi Kazandirmasi Ag¢isindan Fonksiyonelligi (Sivas
I1i Ornegi)" konulu arastirma ¢alismas: kapsaminda, llimiz merkez ve ilgelerinde bulunan
anadolu imam hatip liseleri meslek dersi 6gretmenleri ve 11-12. simif 6grencileri ile [limiz
merkez ve ilgelerinde gérev yapan brans Ggretmenlerine ydnelik anket c¢alismas: yapmak
istemektedir.

figi (a) yazi ckindeki anket c¢alismasi; Valilik Makammin ilgi (c) onayr ile
olusturulan Arastirma Degerlendirme Komisyonu tarafindan incelenmis olup c¢alismanin
egitim 6gretimin aksatilmamasi ve katilimcilarin izni olmadan resim, video ve ses kayitlarinin
alinmamasi kaydiyla, llimiz merkez ve ilgelerinde bulunan anadolu imam hatip liseleri
meslek dersi 6gretmenleri ve 11-12. simif dgrencileri ile [limiz merkez ve ilgelerinde girev
yapan brang dgretmenlerine uygulanmasinda bir sakinca goriilmemektedir.

Onaylarimiza arz ederim.

Ayhan BULBUL
Miidiir a.
Miidiir Yardimgisi

OLUR
09.04.2018

Mustafa ALTINSQY
Vali a.
Milli Egitim Mudiirii

Muhsin Yazicioglu Bulvari No:23 SIVAS Bilgi i¢in: L. KELDAL / Sef
Elektronik Ag:http://sivas.meb.gov.ir Tel:0 346 2805800
Eposta:argeS&@meb.gov.triistatistik 58@@meb.gov.tr Faks:0 346 2805948
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EK:2. Ogretmenlere Uygulanan Kisisel Bilgi Formu ve

Ogretmen Problem Cozme Becerisi Kazandirma Yeterligi Olcegi

Saymn Katilhmer!

Bu olgek, “Anadolu imam Hatip Lisesi Meslek Derslerinin Problem Cozme Becerisi
Kazandirmasi1 Acisindan Fonksiyonelligi’ni belirlemeye yonelik gergeklestirilen bir aragtirmaya veri
toplamak amaciyla hazirlannustir. Elde edilen veriler, bilimsel amaci disinda KESINLIKLE
KULLANILMAYACAK olup kendinizi tamtacak isim vb. yazmaniza gerek yoktur. Formu dogru bir
sekilde doldurmamz arastirmamizin gercegi yansitmasi agisindan ¢ok énemlidir.

Not: Ankette karsilasacagimz problem kavrami, giinliik hayatta karsilasabileceginiz, sizi rahatsiz
eden veya hedefinize ulasmamz engelleyen dini-diinyevi her tiirlii giicliik veya sorun anlaminda
kullanmilmaktadir

Samimi cevaplarimiz ve bilime olan katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

YASIN YIiGIT
1. Cinsiyetiniz? 2.Mesleginizden memnun | 3. Mezuniyetiniz?
musunuz?
[]Yiiksek Islam Enstitiisii ] ILITAM
[ Erkek [ Kadin |[]Evet [] Hayir [[Jilahiyat [1Yurt Dist
Yiiksek Lisans [] Doktora
[ 1Kismen Diger (Belirtiniz.........cccccceeeennn.... )
4. Hizmet siireniz? 5. Pedagojik formasyon derslerini nasil aldimz?
[]1-5 Y1l [ 16-20 Y1l O Formasyonum yok
[]6-10 Yil []21-25 Y1l O Lisansta
[111-15Yd L1 26 ve Uzeri O Lisans sonrast formasyon dersleri aldim
O Atandiktan sonra hizmet i¢i egitimde aldim
[ Diger (Belirtiniz. ......coviviiiiniiiiiiiiaiiiiiiinnne )
6. Aldiginiz formasyon derslerinin verimliligi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
[]Verimsizdi
Cok az verimliydi
[]Biraz verimliydi
Oldukga verimliydi
O Cok verimliydi
2017-2018 Egitim Ogretim yihnda asagidaki meslek derslerini okutma | EVET HAYIR
durumunuz nedir?
7 Kur’an-1 Kerim
8 Mesleki Arapca
9 Temel Dini Bilgiler
10 Siyer
11 Fikih
12 Tefsir
13 Dinler Tarihi
14 Hadis
15 Akaid
16 Kelim
17 Hitabet ve Mesleki Uygulama
18 islim Kiiltiir ve Medeniyeti
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Asagida verilen ifadelere iliskin yeterlik diizeyinizi belirtiniz.

=
S | Meslek derslerinde 6grencilere problem ¢ézme becerisi _% :g E
o | kazandirma ile ilgili tutum ve davramslar k) 5 =
S % 2 k3] < E 2
I A N > > 5]
b 2 ] =T >
S | x 8 23 | x
(] =3 —_ R =]
> o 0 o> | ©
1 | Problem senaryosunun Ogrencilere sunulmasi i¢in farklh | 1 2 3 4 5
materyalleri kullanirim.
2 | Ogrencilerin sorun ¢dzme becerilerinin gelismesine 6nem | 1 2 3 4 5
veririm.
3 | Ogrencileri sorun ¢ozme konusunda cesaretlendiririm. 1 2 3 4 5
4 | Ogrencilerin dzgiivenlerini gelistirici etkinlikler yaparim. 1 2 3 4 5
5 | Ogrencilerin sorunlariyla ilgilenerek onlara 6rnek olmaya | 1 2 3 4 5
caligirim.
6 | Ogrencilerin sorunlarimi kendim ¢dzmek yerine onlara | 1 2 3 4 5
¢Ozlim i¢in yol gosteririm.
7 | Oprencileri problemin ¢oziimiiyle ilgili fikirlerini 1 2 3 4 5
¢ekinmeden ifade etmeye tesvik ederim.
8 | Ogrencilerin problemi ¢dzmek icin secilen yontemi basarih 1 2 3 4 5
bir sekilde uygulamalarina yardimei olurum.
9 | Ogrencileri sorunlar hakkinda enine boyuna diisiinmeye 1 2 3 4 5
tesvik ederim.
10 | Ogrencilerin kendilerini ve arkadaslarini problem ¢ézme | 1 2 3 4 5
acisindan  degerlendirebilecekleri  formlar  (rubrikler)
olustururum.
11 | Ogrencileri problem durumunda sogukkanli olmaya tesvik | 1 2 3 4 5
ederim.
12 | Ogrencileri toplumsal sorunlara duyarli olmaya tesvik | 1 2 3 4 5
ederim.
13 | Ogrencilerin olaylar hakkinda sebep-sonug iliskisi | 1 2 3 4 5
kurabilmelerine yardimci olurum.
14 | Ogrencileri problemin ¢dziimii hakkinda akil yiiritmeye 1 2 3 4 5
tegvik ederim.
15 | Ogrencileri karmagik bir problemi pargalara ayirarak adim | 1 2 3 4 5
adim ¢cozmeye tesvik ederim.
16 | Derslerimde probleme dayali 6grenme yaklasimini basarili 1 2 3 4 5
bir sekilde uygularim.
17 | Derslerimde problem ¢6zme yontemini basarili bir sekilde 1 2 3 4 5
uygularim.

Varsa diisiince ve onerileriniz:

219




EK: 3. Ogrencilere Uygulanan Kisisel Bilgi Formu ve Din

Ogretimi’nde problem Cozme Becerisi Kazanma Amacina Erisim

Diizeyi Olcegi
Saymn Katihmer!

Bu o&lgek, “Anadolu imam Hatip Lisesi Meslek Derslerinin Problem Cozme Becerisi
Kazandirmasi Acisindan Fonksiyonelligi’ni belirlemeye yonelik gergeklestirilen bir arastirmaya veri
toplamak amactyla hazirlanmistir.  Elde edilen veriler, bilimsel amaci disinda KESINLIKLE
KULLANILMAYACAK olup kendinizi tanitacak isim vb. yazmaniza gerek yoktur. Formu dogru bir
sekilde doldurmamz arastirmamizin gercegi yansitmasi agisindan ¢ok énemlidir.

Not: Ankette karsilasacagimiz problem kavrami, giinliik hayatta karsilasabileceginiz, sizi rahatsiz
eden veya hedefinize ulasmamz engelleyen dini-diinyevi her tiirlii giicliik veya sorun anlaminda
kullamlmaktadir

Samimi cevaplariniz ve bilime olan katkilarimz i¢in tesekkiir ederim.

YASIN YiGIT
1.Kacinc 2.Cinsiyetiniz? 3. Ailenizin aylik geliri yaklasik hangi arahktadir?
simftasimiz? [] 500-1500 Lira [ 3001-5000 Lira
[] 1501-2000 Lira [] 5001 ve Yukarist
111 [112 [Kiz []Erkek | [] 2001-3000 Lira
4. Tmam Hatip Lisesini secmenizdeki en 6nemli sebep nedir? (Sadece birini isaretleyiniz)
Tamamen kendi istegim [l Evime yakin oldugu igin
a Ailemin istegi [] Diger (Belirtiniz..........c.cocveuuiiiiiiniiiininanne. )
Puanim bu okula yettigi i¢in
5.TEOG puaniniz hangi arahktaydi? 6. Okul donemlerinde genellikle nerede kaliyorsunuz?
[1 250 ve Altx [ 311-420 [] Ailemle kaiyorum ] Akrabalarimda
251-310 []421 ve iistii [ Okulun yurdunda L] Diger (Belirtiniz........ )
7. Dini Bilgilerinizi en ¢ok nereden 6grendiniz? (Sadece birini isaretleyiniz)
] Ailem [internet, TV vb.
[] Meslek Dersleri/Ogretmeni [] Arkadas gevresi
[] Cami Hocas/Diyanete bagli kurslar [] Diger (Belirtiniz....................c.oooi )

[] Tarikat, Cemaat
[] Kitap, dergi vb.
8. Tutum ve davramslarimzda en ¢cok kimi 6rnek alirsimz? ( Sadece birini isaretleyiniz)

[ Ailem O Meslek Dersleri Ogretmeni [ Kiiltiir Dersleri Ogretmeni

[] Akranlarim [ Unlii sanatg1 veya oyuncular ] Cami Hocasi

[] Tarihi kisiler veya kahramanlar [ Diger (Belirtiniz...................)
Meslek derslerindeki ortalama basar1 durumunuz | 0-25 26-50 | 51-75 | 76-100
nasildir? (Gecmis yillarda aldiZimz ders ortalamalarim | arasi arasi arasi arasi

da isaretleyiniz)
9 Kur’an-1 Kerim
10 | Mesleki Arapca
11 | Temel Dini Bilgiler

12 | Siyer

13 | Fikih

14 | Tefsir

15 | Dinler Tarihi
16 | Hadis

17 | Akaid

18 | Kelam

19 | Hitabet ve Mesleki Uygulama
20 | islam Kiiltiir ve Medeniyeti
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Asagida verilen ifadeleri meslek dersleri ile iliskilendirerek ifadelere katilma
diizeyinizi belirtiniz.

= =

o | Hayatta karsilastigimz sorunlarimz ¢ozebilmenizde meslek ° g g S E c E

Z | derslerinin rolii <2 | &> E g s

3 cE |E|E|l §| 2

g EREIEIEIRE

> XM M| D *|F
Meslek dersleri sayesinde ......coeveeveeeiiiinrernrincasersnraens
Bir sorunla karsilastigimda kendimi ¢aresiz hissetmem. 1 2 | 3| 4 5

2 | Bir sorunla karsilastigimda inancimdan gii¢ alarak sabrederim. 1 2 13| 4 5

3 | Inangla ilgili yeni bir soru/sorunla karsilastigimda ¢oziimiinii 1 2 (3] 4 5
bulurum.

4 | Ibadetlerle ilgili yeni bir soru/sorunla karsilastigimda ¢oziimiinii 1 2 13] 4 5
bulurum.

5 | Ahlakla ilgili yeni bir soru/sorunla karsilastigimda ¢oziimiinii 1 2 (3] 4 5
bulurum.

6 | Karmasik bir problemin tam olarak ne oldugunu ifade edebilirim. 1 2 13| 4 5

7 | Problemin ¢6ziimii i¢in mantikli ¢dziim yollar1 ortaya koyarim. 1 2 13| 4 5

8 | Sorunlarla karsilastigimda 6ncelikle bu sorunlarin kaynagini 1 213 5
bulmaya c¢aligirim.

9 | Sorunlari ¢gozme konusunda kendime giivenirim. 1 2 13| 4 5

10 | Sorunlarin ¢6ziimii i¢in baskalariyla isbirligi yaparim. 1 2 3| 4 5

11 | Vatamim i¢in gerektiginde her tiirlii fedakarligr yaparim. 1 2 13| 4 5

12 | Sorunlarin ¢6ziimii i¢in farkli yollardan en iyisini secerim. 1 2 (3] 4 5

13 | Imtihan diinyasinda basima cesitli sorunlarm gelmesini normal 1 2 (3] 4 5
karsilarim.

14 | Segtigim ¢oziim yolunu basaril bir sekilde uygularim. 1 213 5

15 | Sorunlarimi ¢6zmek igin denedigim yollarn etkililigini 1 2 13| 4 5
degerlendiririm.

16 | Haksizliga ugradigimda diinyada hakkimi alamasam da ahirette 1 2 13| 4 5
alacagim i¢in fazla lizillmem.

17 | Baskalarina yaptigim iyiliklerden dolay1 karsilik beklemem. 1 2 13| 4 5

18 | Maddi kaynaklar israf etmekten kaginirim. 1 2 13| 4 5

19 | Sorunlarin ¢6ziimii i¢in harekete gegmeden 6nce ayrintili olarak 1 2 (3] 4 5
diisiiniirtim.

20 | Elimde olmayan nedenlerle bir sorun yasadigimda kader inancim 1 2 13| 4 5
beni rahatlatir.

21 | Sorunlarm ¢6ziimiinde basarisiz oldugumda basarisizlik nedenini 1 2 (3] 4 5
diisiinerek bulurum.

22 | Problemleri, ortaya ¢ikmadan 6nce tahmin ederim. 1 2 13| 4 5

23 | Her canliya, severek iyilik yapmaya gayret ederim. 1 2 13| 4 5

24 | Olaylar hakkinda sebep-sonug iliskisi kurabilirim. 1 2 13| 4 5

25 | Cozimii ¢ok zor olan bir problemi pargalara ayirarak adim adim 1 2 13| 4 5
¢Ozerim.

26 | Dogal gevreye zarar verici davraniglardan kaginirim. 1 2 3] 4 5
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