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OZET

Universite dgrencilerinin egitim basarisin1 6lgmek igin simif gegme durumu
veya not ortalamasi gibi degiskenlerle degerlendirmek saglikli sonuglar vermeyebilir.
Bir 6grencinin basarisim1 sadece aldigi not ile degerlendirmek dar bir cerceve ile
bakmak olarak nitelendirilebilir. Ciinkii 6grencilerin basarilarin1 cografi, ruhsal,
fiziksel, akademik nedenler, yasadig1 cevre, sosyal ve maddi olanaklar gibi birgok
faktorler etkileyebilir.

Yapilan bu c¢aligma kapsaminda {niversite oOgrencilerinin basarilarim
etkileyen faktorlerin belirlenmesi amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Sivas
Cumhuriyet Universitesi — Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi 6grencileri iizerinde
bir anket ¢alismas1 gerceklestirilmistir. Bu anket ¢alismasi Iktisadi ve idari Bilimler
Fakultesi’nde bulunan bolumlerdeki 411 6grenciye rassal olarak uygulanmigtir. Elde
edilen veriler ise, SPSS (Statistical Package for Social Sciense) paket programi ile
degerlendirilmistir ve verilere faktdr analizi uygulanmistir. 27 maddelik taslak
Olgegin; madde analizi degerlerine, madde yiikk degerlerine ve eskokenlilik
degerlerine bakilarak 8 madde 6l¢ekten cikarilmistir. Dondiirme sonrasi binisik olan
2 madde daha ¢ikarilarak 6lgek 17 maddeye diigsmiistiir ve ¢alismasi soncunda 5
faktorlii 6lgek elde edilmistir. Olgege ait aciklanan toplam varyans % 55,827 olarak,
maddelerin faktor yiik degerleri ise 0,444 ile 0,782 arasinda oldugu goriilmiistiir.
Faktorlerde yer alan ifadeler dikkate alindiginda; Faktor 1: Ders ile Ilgili Etmenler,
Faktor 2: Akademik Etmenler, Faktor 3: Teknolojik Etmenler, Faktér 4: Psiko-
Sosyal Etmenler, Faktor 5: Ekonomik Etmenler seklinde isimlendirilmesine karar
verilmigtir.

Faktor Analizi sonuglarima gore Ogrencilerin basarilarini etkiyen faktorler
bakildiginda cinsiyet, 6grenim tiirli, boliim, sinif, aile ve kendi gelir diizeyi, ikamet
durumu, TV ve internette vakit gecirme sureleri, alttan dersi olup olmadigi

durumlarina gore farklilik oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Basari, Universite Ogrencileri, Basariyr Etkileyen

Faktorler, Faktor Analizi
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ABSTRACT

Evaluation with several variables like promotion status or grade average for
measuring the educational achievements of undergraduate students, may not give
healthy results. Evaluation of a student by just grade can be described as look with a
narrow frame. Because, several factors like geographical, psychological, physical,
monetary, academic reasons, living environments, social and monetary, may affect

the achievements of students.

It is aimed that to determine the factors affecting the success of undergraduate
students within the scope of this study. In accordance with this aim, a survey study
on the students of Sivas Cumhuriyet University Faculity of Economics and
Administrative Sciences is realized. This survey study is randomly applied on the
students in departments of Faculity of Economics and Administrative Sciences, and
the result is reached that number of examples is 411. The obtained data is evaluated
with SPSS (Statistical Package for Social Sciense) software and factorial analysis is
applied to this data. 8 items are removed of the sketch scale with 27 items according
to its Item analysis values, item load values and co-origin values. After the rotation, 2
comorbid items are removed so the scale is reduced to 17 items and result of the
study, the scale with 5 factors is obtained. They were measured that the explained
total variance that belongs to the scale is 55,827%, factor load values of the items are
between 0,444 and 0,782. Considering the expressions in the factors, it is decided to
entitle the factors as Factor 1: Factors Related to the Course, Factor 2: Academical
Factors, Factor 3: Technological Factors, Factor 4: Psychosocial and Economical

Factors, Factor 5: Economical Factors.

As the results of the factor analysis, considering the factors that affect the
achievements of students, it is concluded that there are differences according to
gender, type of education, department, class, family and own income rate, residence

status, spend time on Internet or watching TV, failed course situations.

Key Words: Achievement, Undergraduate Students, Factors That Affecting

the Achievements, Factor Analysis
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GIRIiS

Ulkemizde ve tiim diinyada uygulanan egitim sistemleri ile &grencilerin
basarist hedeflenmektedir. Bu hedefe ulasma dogrultusunda 6grenme yontemleri ve
ogrenmeye etkili faktorler arasinda etkilesim séz konusudur. Ogrencinin amaclari,
kisisel ve ruhsal 6zellikleri gibi giidiisel faktorlerin yani sira, 6grenme ortami, SOSYoO-
ekonomik cevre gibi genel faktorler akademik hedeflerin gergeklestirilmesinde
onemli rol oynamaktadir. Ogrencilerin okuldaki basarisina ve performansina etki
eden nedenlerin belirlenmesi ve bunlarla ilgili durumlara ¢6zim olanaklari

bulunmasi, tilkedeki egitimin Kalitesi a¢isindan olduk¢a dnemlidir.

Ogrencinin ders basarisina etki edebilecek bircok faktorden bahsedilebilir. Bu
faktorler kisisel ozellikler, aile, okul, sosyal gevre ile ilgili olabilir. Son yillarda
Ogrencilerin bagaris1 {izerinde yapilan c¢alismalarda, asil hedefin Ogrencilerin
O0grenme siiregleri iizerinde Onemli faktor olan giidiisel siiregler olusturmaktadir.
Arastirmalarda Ogrenme siirecinde davranigsal ve ruhsal ogeler kadar giidiisel
ogelerin de oOnemine dikkat c¢ekerken, basta egitim olmak tizere her alanda
giidiilenmenin toplumlarin gelecegini yonlendirmede 6nemli bir faktér oldugunu
belirtilmektedir. Dis diinyada 6grencileri etkileyecek ¢ok sayida uyarici varken onlari

O0grenmeye ve basariya glidiilemek giderek zor hal almaya baglamaktadir.

Egitim yontemlerinin ve egitim sistemlerinin en O6nemli sonucu olan
akademik basari, ileriki asamalarda 6grencinin meslek hayatinda basarili olmasinda
belirleyici faktor oldugu soylenebilir. Egitim sisteminin dogrulugu ve c¢aga
uygunlugu diisiiniildiigiinde, kaliteli egitim sistemi ve egitim programlari
ogrencilerin akademik basarisin1 etkilemektedir. Bu yoniiyle diislintildiigiinde
akademik performans: etkileyen degiskenlerin incelenmesinin olduk¢a Onemli
oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, Ulkelerin gelecegi, saglikli, ¢aliskan, nitelikli
ve bilimsel yonden donanimli iiniversite genglerinin kazandirilmasina baghdir

(Bayhan 1997: 23).

Egitimciler, aileler ve psikologlar c¢ogunlukla Ogrencilerin basarilarin
artirmak ve verimli performans gdstermelerini saglamak igin Ogrencilerin nasil

giidiilenmesi gerektigi sorusunu sormaktadirlar. Ogrencinin basarisinin artirilmasi



alaninda yapilan ¢alismalarin bu sorunun tek bir yaniti olmadigi bunun yani sira

basarisizliga etki eden bircok etmen oldugunu gostermektedir (Akin 2006: 45).

Universite 6grencilerin basarisini etkileyecek bircok faktdrden bahsedilebilir.
Bu faktorler aile, arkadaglar, ekonomik durum, sosyal ¢evre ve 6grencinin ruhsal ve
fizyolojik durumu gibi bircok faktoér ele alinabilir. Son zamanlarda iiniversite
Ogrencilerinin akademik basarisi konusunda yapilan calismalara bakildiginda,
Ogrencileri giidiileyen etmenler {izerindeki c¢alismalar dikkat c¢ekmektedir.
Ogrencinin gudilenme diizeyleri ile verimli bir 6grenim hayati1 gegirmesi arasinda
iligkili bulunmaktadir (Vallerand, Bissonnette: 1992). Baska bir deyisle, giidiilenmis
bir 6grenci akademik hayati boyunca sorumluluk bilinci yiiksek olacak ve yerine
getirmesi gereken gorevlerin sorumlulugu dogrultusunda basarili bir akademik siireg

gecirecektir.

Literattr Ozeti

Ozdemir’in, Gazi Egitim Fakiiltesinde okuyan &grencilerinin problemlerini,
boliim, smif ve cinsiyet agisindan incelemistir. Ogrencilerin problemlerinin
degiskenler yoniinden farkli olup olmadigim arastirmistir. Ogrencilerin, okul, aile,
sosyal cevre, kiz-erkek arkadasligi, duygusal yasam ve saglikla ilgili problemlerini
tespit etmistir (Ozdemir 1985: 35).

Gileg, ozellikle sosyoekonomik diizeyin ailelerin ¢cocuklardan beklediklerini
farklilastirdigin1 ortaya koymustur. Bu farklilasma sosyoekonomik diizey azaldikca

ailenin ¢ocuktan beklentisinin yiikseldigini ifade etmistir ( Glle¢ 1985: 913).

Literatiir siklikla calisilan konulardan biri ise o6grencilerin akademik
basarisin1 etkileyen faktorlerden birinin cinsiyet oldugu ifade edilmektedir.
Universite 6grencilerin akademik basaris1 iizerinde yapilan bazi c¢alismalarda kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore basarili oldugu bulunmustur (Biiyiikoztiirk,
Deryakulu 2002: 111). Bu gibi ¢alismalarin aksine basari ile cinsiyet arasinda bir
fark bulunmadigini1 gosteren galigsmalarda bulunmaktadir (Tiirkmen 2013: 1008).

Universite dgrencilerinin basarilarini etkileyen faktorlerden bir digeri ise,
ogrencinin kaldig1 yer &nemli bir faktér olarak ifade edilmistir. Universitede

Ogrencisinin “ailesi ile mi kaliyor” yoksa “yurt veya ailesinden ayr1 evde mi kaliyor”



gibi bircok yonden incelenmektedir. Bu konuda yapilan bazi caligmalara
bakildiginda 6grencinin kaldigi yerin basari iizerinde 6nemli etkisi bulunmadigi
sonucuna ulasilmistir (Shelley, Whalen 2003: 28). Delucchi tarafindan yapilan bir
aragtirmada yurtta kalan Ogrencilerin evde kalan Ogrencilere gore daha basarili
oldugunu belirtilmistir (Delucchi 1993: 96). Bu durumun nedeni ise evdeki ¢esitli
imkanlarin (6rn; hizmetli, glvenlik) yeterli olmamasindan kaynaklandigini ifade
edilmektedir. Baymur, tarafindan yapilan c¢alismada yurtlarda kalan {iniversite
ogrencilerinin sorunlar1 ve kaygilari belirlenmistir. Ogrenci sorunlarini; Yurtta olan
aksakliklardan dogan sorunlar, okuldan kaynaklanan sorunlar, sosyal gevreden
kaynaklanan sorunlar, ekonomik sorunlar, kisisel kaygi ile ilgili sorunlar, sosyal
faaliyet yetersizligi seklinde belirlemistir (Baymur 1969: 58).

Universite ogrencilerinin, {iniversite tercihlerinden sonra kazandiklari
bolumin tercih sirasinin da basariyr etkileyen degiskenlerden biri oldugu
soylenebilir. Ornegin, Kiimbiil, Gller ve Emeg tarafindan yapilan bir ¢aligma
sonucunda, akademik basaris1 yiiksek olan Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun
universite tercihleri sirasinda, kazandiklari bolimu ilk siralarda tercih ettikleri
sonucuna ulasilmistir (Kiimbiil - Giler ve Emec¢ 2006: 129). Ayrica, yapilan
caligmalarda 6grencinin okudugu programdan memnun olup olmamalart da basari
tizerinde etkili oldugu ifade edilmistir (Saracaloglu, Kumral ve Kanmaz 2009). Bazi
caligmalarda bu durumun tam tersi sonucuna ulasilmis ve Sert, yaptigir ¢alisma
sonucunda dgrencinin okumakta oldugu bolimiin basar1 Uzerinde dnemli bir etkisi

bulunmadig1 sonucuna ulagmistir (Sert 2012: 89).

Wilson, yaptig1 aragtirmasinda 6grencilerin ¢ogunlugunun basarisiz olmasinin
nedeninin yeteneksiz olmalar1 ya da zekd disiikligiinden kaynaklanmadigini, yeni
bilgiler 6grenme istegi ve bellege kodlama yeteneklerinin yetersizlikleri nedeniyle

basarisiz olduklarini ileri siirmektedir (Wilson 1988: 323).

Rhodes, Crouse ve Schommer, 138 {iniversite dgrencisi iizerinde yaptiklar
caligmada 6grencilerin 6grenme ve ders ¢alisma stratejileri, epistemolojik inanglar
ve istatistikle ilgili yazili bilgileri kavrayabilmeleri arasindaki iliskiyi incelemistir.
Arastirma sonucunda, bilgileri ezberlemenin ve kavramanin ayni anlama geldigine
inan 6grencilerin siklikla bilgileri ezberleme gibi yiizeysel ders ¢alisma yontemlerini

kullandiklar1 ve ilgili konuda yapilan sinavlardan yiiksek puanlar almay1 bekledikleri



halde diisiik puanlar aldiklarini ortaya koymustur (Rhodes, Crouse ve Schommer
1992: 435).

Literatiire bakildiginda 6grencilerin basarisi etkileyen diger bir faktoriin ise
aile oldugu ileri siirtilmiigtiir. Anne babanin tutumlari, ¢ocugu glidiimleme bigimleri,
ekonomik durum gibi birgok faktérden soz edilebilir. Ogrencilerin algiladiklar1 ana
baba tutumlar ile hedef yonelimlerinin gelisimi arasinda gii¢lii bir iliski vardir
(Gonzalez ve digerleri 2001). Ebeveynlerin cocuk ile arasindaki sozel iletisim,
cocukla kurduklar iligki tiirii, ¢ocuk hakkindaki inan¢ ve degerleri, ebeveynlerin
basar1 beklentileri, disiplin ve kontrol stratejileri ¢ocugun okul basarist ile

iligskilendirilmektedir (Baharudin ve digerleri 2010).

Son yillarda yapilan c¢alismalar incelendiginde oOgrencilerin kisisel ve
psikolojik ozellikleri basar1 lizerinde onemli bir etkisi bulundugu goriilmektedir.
Bunun sonucunda 6grenilmis bir davranis olarak ifade edilen basari ihtiyaci basariy1
etkileyen psikolojik bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir (McClelland 1961: 389).
Basar ihtiyaci yliksek bireyler onceki performanslarindan daha yiiksek performans
sergileme, kisisel sorumluluk alma ve yiiksek ¢aba harcama gibi davranigsal
ozelliklere sahiptirler ve basar1 ihtiyaci yiiksek olan bireylerin basar1 diizeyleri de
yuksektir (Heckert ve digerleri 1999: 121). Bu bilgiler dogrultusunda 6grenci hep
daha iyisini yapmaya odaklanacak, yerine getirmesi gereken sorumluluklarin bilinci

ile basar1 diizeyini yiliksek olmasi beklenmektedir.

Ogrencilerin aile ve arkadaslar1 gevresi gelisme siirecini etkiledigi gibi okul
basarisinda etkilemektedir. Gudulenme ile iliskili degiskenlerle, sosyal destek ve aile
destegi arasindaki iliskiyi inceleyen bircok arastirmada, sosyal destek ve aile
desteginin Ogrenciyi gudulenme (zerinde etkisi bulunduguna dair sonuglar
bulunmustur. Anderman eger 6grence okul ortaminda kendini rahat ve giivende
hissetmiyorsa ve okul ortaminda sosyal destek ve aile destegi algilamayan
Ogrencilerin sosyal karsilastirma ve rekabet ortamindan dolay1 performans hedefi
benimsediklerini, okul ortaminda kabul goren ve kendini rahat hisseden 6grencilerin
ustalik hedefi benimseme ihtimalinin yiikseldigini belirtmistir (Anderman 2003: 5).
Arkadas faktorii, Ogrencinin basarisini etkileyen Onemli noktalardan biridir.

Ogrencilerin siniftaki arkadashklar1 ve sosyal hayattaki yakin arkadashik iliskileri,



ders performansini ve gelecek hedef yonelimlerini etkilemektedir (Nelson, Debacker
2008; 170). Ornegin, Demaray ve Malecki yaptiklar1 calismalarda, &grencilerin
sosyal destek aldik¢a akademik basar1 diizeylerinin yiikseldigi sonucuna ulasilmistir
(Demaray, Malecki 2002: 305). Ogrencilerin derslerde gosterdigi caba konusunda
olumlu ve olumsuz geribildirim almasi, 6grencinin basarili veya basarisiz oldugu
noktalart bilmesi eger varsa eksiklerini gidererek kendini gelistirmesi basari

konusunda 6nemli bir noktadir.

Universite Ogrencilerinin basaris1 hakkinda daha &nce yapilan ¢alismalar
incelendiginde, iiniversite Ogrencileri lizerinde akademik basarilarinin incelendigi
caligmalarin iilkemize oranla ¢ok daha fazla olarak yurtdisinda yapildig
gorilmektedir. Simdilerde akademik basar1 genellikle lisansiistii egitimde ya da
birtakim is kollarinda bir kistas olarak kullanilmaktadir. Bundan dolay1 akademik
basarinin iilkemizde mesleki alanlarda ve egitimde 6nemli bir yeri bulunmaktadir.
Bireyin akademik basaris1 mesleki kariyerini sekillendirmede 6nemli bir etkiye
sahiptir. Kaynaklarda iiniversite Ogrencilerinin basarisi ile pek c¢ok parametre
arasindaki baglanti incelense de iilkemizde akademik anlamda c¢ok basarili ve
basarisiz olan tiniversite dgrencilerinin belirli niteliklerinin birbiriyle karsilastirilarak
detayl bir sekilde arastirildig: fazla sayida ¢alismayla karsilagilmamistir. Bu sebeple
liniversite Ogrencilerin basarilarinin diisitk ve yiliksek olmasi ve incelenen bu
niteliklerinin giin yiiziine ¢ikarilmasi son derece onemlidir. Bununla birlikte s6z
konusu 6grencilerin basarisina olumsuz yonde etki eden degiskenlerin belirlenmesi,
¢ozlim bulunmasi ve kismen de olsa ortadan kaldirilmaya calisiimasi, bu 6grencilerin
egitim hayatini1 daha kaliteli bir duruma ulastirabilir. Ayrica, liniversite 6grencilerinin
basarili olarak tamamladig1 bir akademik dénemden sonraki caligma hayatinda da
daha basaril1 ve donanimli bir meslek elemani olmalar igin fikir vermektedir. Bu
ama¢ dogrultusunda aragtirmamizin gayesi, akademik olarak basarili ve basarisiz
olan lisans &grencilerinin cinsiyet, yasanilan yer, sosyo-ekonomik durum, bireysel

nitelikler, boliimii ile ilgili diisiinceleri gibi bir¢ok faktor yoniinden incelenmesidir.






BIiRINCi BOLUM
1. OLCME VE OLCEK CESITLERI

1.1. Ol¢me Kavram

1.1.1. Olgme Nedir?

Olgme isleminin giinliik hayatimizda ve bilimsel alanlarda énemli bir yere
sahiptir. Hemen hemen tiim bilim dallarinda hem kurumsal alanlarda hem de bilimsel
alanlarda &lgme islemini uyguladigimi gérmekteyiz. Olgme araglari semboller ile

islevsel estirildiginde bilim dallarinda ilerlemeye hiz vermektedir.

Olgme; herhangi bir nesnenin belirli bir niteliginin, dzelliginin belirli bir
kurala dayanarak siniflandirma, derecelendirme veya birimleri say1 olarak

tanimlanmaktadir (Ozgiiven 1994: 24).

Olgme islemi bilim dallar1 arasinda farlilik gdsterdigi gibi ayni1 bilim dalinda
bile farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Bu nedenler goriis birligine varilmig ortak

6l¢cme kavraminin tanimlanmasini engellemektedir (Turgut, Baykul 1992: 19).

Olgmede; dlgmeye konu olan 6zne bir 6zelliktir. Belli bir 6zelligin bulunup
bulunmamasi veya bu 6zelligin varolus orani; bir nesneden baska bir nesneye, bir
durumdan baska bir duruma, ayni nesne i¢in de; zamana gore degisebilmektedir. Bu
degisim kisiden kisiye gore farkli sonuglarin ortaya ¢ikabildigini gostermektedir. Bu

farkli sonuglar 6l¢menin temelini olusturur (Kartal 2014: 18).

Bilimsel c¢alismalarda oOlgme siireci, Olglilmek istenen degiskenlere,
ozelliklere iliskin bir kurumsal ¢erceveyi gerekli kilmaktadir (Neuman 2006: 267).
Yani c¢aligmayr yapan bakimindan degiskenleri en 1iyi sekilde agikladigi ve
tamimladig1 yaklasimini referans olarak ele almaktadir. Bu tercih sonrasinda
gelistirilecek olgek tamamen bu kurami esas alinarak gelistirilir. Ayrica, bilimsel
caligmalarda kullanilacak 6l¢ekler mutlaka ve mutlaka bir kurumsal ¢ergeveye dayali

olmalidir (Balc1 1995: 107).

Glinlimiizde toplumlar, tiim islemlerinde Olgme islemini kullandigi bir

gercektir. Olgme islemi aslinda bir betimleme islemi olarak diisiiniilmektedir. Genis



anlamiyla 6lgme, belli bir nesnenin ya da nesnelerin belli bir 6zellige sahip olup
olmadigi, sahipse sahip olus derecesinin gozlenerek gbézlem derecesinin sembollerle

ve Ozellikle say1 sembolleriyle ifade edilmesidir (Tekin 1987: 146).
1.2. Olcmenin Siiflandirilmasi

1.2.1. Dogrudan Ol¢me

Olgiilecek degiskenin degeri dogrudan dogruya gozlenebiliyor, sayilabiliyorsa
ve somut ise buna dogrudan 6lgme denilmektedir. Bir evin genisliginin olgiilmesi
veya bir kovadaki suyun miktarini litre ile ifade etmek dogrudan 6lgme yontemine
ornek gosterilebilir. Ogrencileri boy sirasina gore arka arkaya dizmek de temel 6lgme

islemlerinden bazilaridir (Turgut 1983: 22).

1.2.2. Dolayh Ol¢me

Dolayli 6lgme tiirii, dogrudan 6lgme isleminin uygulanamadigi alanlarda
kullanilan bir &lgme islemidir. Ozellikle sosyal bilimlerdeki degiskenlerin
Olclilmesinde yaygin olarak kullanilmaktadir. Cilinkii sosyal bilimlerdeki
degiskenlerin ¢ogu dogrudan gézlenemeyen ve bu nedenle dogrudan 6lgme isleminin

uygulanmasinin miimkiin olmadigi durumlarda kullanilmaktadir.

Dolayli 6lgme isleminde, oOl¢iilmek istenen nitelik dogrudan dogruya
gbzlenemiyorsa, onunla yakindan iligkili oldugu bilinen ve biiyiikliigii gézlenebilen
baska bir nicelik 6l¢iiliir. Bu ikinci niceligin 6l¢iim sonuglarin yola ¢ikilarak bir iligki
veya bir tanim yardimiyla ilk nicelige ait olgtimler belirlenir (Turgut, Baykul 1992:
31).

1.2.3. indeksli Ol¢me

Indeksli 6lgme tiiriinde olgiilen degerin bir 6zelligi, indeksin degerini
belirlemektedir. Yani 6nceden belirlenmis olan bir 6lgegi isaretleme neticesiyle elde
edilen ol¢lim degerini kullanarak birey veya grubun davraniglarinin bir indeksini
meydana getiren puanlarin, aritmetik ortalamalar1 ile dagilim 6lgiilerini hesaplamak

mUmkanddr.



Indeksle 6lgme ydntemine bir 6rnek ile aciklarsak; bir siiftaki dgrencilerin
ders sirasinda kac dgrencinin telefonla ugrasmayi dogru buldugunu, ka¢ 6grencinin
yanlis buldugunu 6grenmek igin Ogrencilere dogrudan sorarak 6grenebilir veya
derecelendirme Olcedi ile 6grenebilir. Derecelendirme 6lcegi ile 6grencilerin bu soru
kasisin da ayrintili tutumlarinin 8lgiilmesini saglamis olur. Iste bu sekilde ayrintili
6lcme islemine indeksli 6l¢gme denir. Kullanilan 6lcek ise besli veya yedili sekillerde

olabilir.

Kuvvetle karsiyim Kararsizim Kuvvetle taraftarim

-3 -2 -1 0 +1 +2 +3

Bu indeksli 6lgme yontemi ile Ogrencilerin isaretlemis olduklari degerler

dogrultusunda biitlin cevaplarin ortalamasi hesaplanabilir.

Indeks 6lgeginin bir bireye veya gruba uygulanmasi sonunda, hem bireyin,
hem grubun isaretledikleri degerler neticesinde dagilma olgiileri kullanilarak bireyin
veya grubun heniiz bilinmeyen baska yer ve zamanda benzer bir puanlama davranisi
hakkinda bir sonu¢ ¢ikarmak (bu davranig hakkinda kesin bir kaniya varmak)
kesinlikle mimkin olamaz. Bunu bir érnekle ifade edecek olursak, A “in B “den, B
“nin C “den daha kaliteli oldugunu bir dl¢ek ile belirlemigsek bunun neticesinde A
“in C “den daha kaliteli oldugu sonucuna varamayiz. Ciinkii indeks 6lgmede, ol¢iilen
Ozellikle Olgek konumu arasinda karsilikli bir uyum oldugundan s6z edilmesi
miimkiin degildir. Bagka bir deyisle, 6l¢iim sonuclarindan yola ¢ikilarak s6z konusu
ozellige iliskin ¢ikarimlar yapilamaz. Bu 6l¢iime yonteminde goriilen sira diizeninin,
siralayict bir dlgegin gerekleriyle tam uyusmadigi goriilmektedir. Buda bize indeks
Olcmenin ulastigr Ol¢clim dilizeyi yoniinden, simiflayic1 Glgekle siralayict Olgek

arasinda bir yer tuttugu sdylenebilir (Keles 1976: 85).
1.3. Olgek Cesitleri

1.3.1. Ol¢ek Tanim

Olgek, bilimsel ¢alismalarin konusu olan olay veya nesnelerin 6lgiilmek
istenen Ozelliklerine dikkat edilerek hazirlanmig verilerin toplanmasi veya verileri

gozlemleme yontemidir. Olgekler ¢alismalarin konusu olusturan olay: ve nesnelerin



Olgiilen 6zelliklerini sayisal olarak ifade edilmesini de saglar. Kategorik siniflama ile
ifade edilen Olcekler siniflama (nominal) , siralama (ordinal), esit aralikli (interval)

ve oranli (rasyo) o6lcekler seklinde ifade edilebilir.
1.3.2. Genel Olgek Turleri

1.3.2.1. Simiflama (Nominal) Ol¢ekleri

Olgiime tabi tutulan verilerin bazi kriterlere gdre gruplandirilmast,
siniflandirilmas1 ve ayirt edilmesi amagclart dogrultusunda uygulanan oOlcege
siniflama 6l¢egi denir. Bireyin cinsiyeti, medeni hali ve dogdugu yer gibi birgok
degisken siiflama 6l¢egi kullanilmaktadir. Siniflama 6lgeginde olgiilen o6zellikler
miktar ile ifade edilemez. Bu nedenden oOtiirli veriler arasinda, siralama ve

derecelendirme gibi islemlerin yapilmasi miimkiin degildir.

Smiflama 6lgegi icin ayn1 baslik altinda bulunan verilerin, belirli bir 6zelligi
tasima acisindan esitlik bulunmaktadir. Smiflama yontemi ile ulasilan Ol¢iim
bulgular1 {izerinde yalnizca siniflarin frekans degerlerini temel alan istatistiksel

islemler anlaml1 hale gelir (Turgut 1983: 19).

Smiflama 6lgme yonteminde birimlere verilen say1r degerleri sadece bir ad
olarak diistintiliir. Birimlere say1 olarak ifade etmek yerine harf ya da isim ile ifade
etmenin higbir sakincas1 yoktur. Ogrencilerin baba mesleklerine, bitirdikleri okullara,
tuttuklar1 takimlar1 ve okula gelirken kullandiklar1 ulagim araglarinin tiirlerine goére
gruplandirilmast siniflama 6l¢me diizeyine birer Ornek gosterilebilir (Gamgam
1998:4).

1.3.2.2. Siralama (Ordinal) Olgekleri

Siralama 0lcegi, degiskenlerin aldiklar1 deger veya puanlara gore, biiylik
degerden kiiciik degere veya kiicliik degerden biiyiik degere dogru siralama yapan
Olcek tiirtidiir. Fakat degiskene bu dlgekle verilen puan degerleri, uzunluk, agirlig1 ve
yas1 gibi gergek degerini degil, grup i¢indeki bulunan degerlerine siralamadaki yerini
belirler. Bu nedenle, Olcekte bulunan degerlere biiyiiktiir veya kiicliktiir

karsilagtirmast yapilirken, verilerin toplanmasi, c¢ikarilmasi ve c¢arpilmasi gibi
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islemler yapilamaz. Ayrica bir verinin diger bir verinin kag¢ kat1 fazla oldugu seklinde

karsilagtirmalar yapilmamaktadir.

Siralama 0Olgegi, gozlem yapilan degerleri belirli bir siralama yapmakla
birlikte bu degerlerin 06zellige gore siralanabilmektedir. Caliskan tembel gibi
siiflandirilmig basar1 dereceleri, bir spor karsilagsmasi sonunda kazanilan dereceler
(birinci, ikinci gibi) siralama degiskenlerine 6rnek verilebilir (Karagoz, Ekici 2004:
35).

Siralama (ordinal) 6lcekte genellikle say1 kullanilirken bazen harfler ya da
kelimeler ile ifade edilen degerlerde kullanilabilmektedir. Olgek olarak sayz ile ifade
edilmis ise sayisal siralama, harf ile ifade edilmis ise alfabetik siralama veya dlgek
kelime ile ifade edilmis ise anlama gore siraya sokulmasi gerekmektedir. Ornegin,
bir smifta bulunan 6grencilerin Tiirkge dersinden aldiklar1 puanlara gore siralama
yapildiginda, aldiklar1 puan gruplar diisiik puanli, orta seviye ve yiiksek puanl
olarak ayrilabilmektedir. Diisiik puan alan 6grencileri 1, orta puan alan 6grencileri 2,
yuksek puan alan Ogrencileri 3 olarak sayisal siralama ile de gosterilebilir.
Olusturulan her puan gruplar1 birbirinden farklidir ve bu fark “daha yiiksek” veya
“daha diisiik” seklinde agiklanabilir (Comlekgi 1994: 37).

1.3.2.3. Esit Aralikh (Invertal) Olcekler

Esit aralik dlgegi, verilerin kullanilan 6l¢lim yontemine gore bir baslangic
noktas1 olusturulduktan sonra esit araliklara ayrilarak bu araliklarin sayisal olarak
ifade edildigi olgek tiirtidiir. Esit aralikli 6lgekte bulunan deger, varligin miktarini
gosteren gercek degerdir. Bu nedenden dolayi iki deger arasinda bulunan fark daima
esittir. Fakat aralik Olceginde baslangic noktasi olarak kabul edilen sifir degeri
goreceli olarak belirlenmistir ve Slgiilen degerlerin bulunmadiglr anlamina gelmez.
Esit aralik Olgegi; smav basarisi, zekanin Olgiilmesi gibi olgularin Glgiimiinde

uygulanan o6lgek tipidir.

Aralik Olcek, olgiilen degerlerin 6zellikleri daha yliksek veya daha diisiik
seklinde bir siralama yapmakla bu degerler arasindaki uzakligi da verebilmektedir.
Ayrica Aralikli 6lgekte uzaklik 6l¢iim boyutunun tiim degerleri i¢in aynidir. Bagka

bir ifadeyle, aralikli 6l¢ek yontemi siralama dlgeginin biitiin 6zelliklerini tagimakla
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birlikte degerler arasinda bulunan mesafenin de 6lgiilmesini saglamaktadir (Sencer

1989: 253).

Aralik 6l¢egi, bir nokta belirlenir, daha sonra bu noktadan itibaren belli bir
Olcii birimiyle boliimlere ayrilarak olusturulur veya iki nokta belirlenip bu iki nokta
arast esit birimlere ayrilarak genigletilmektedir. Aralik o6l¢eginde oOlgiim
karakteristiklerinden biri digerinin katlar1 ile ifade edilememekle beraber dlgiimler
arasindaki farklar birbirinin kat1 olarak ifade edilebilirler (Daniel 1990: 17).

1.3.2.4. Oranh (Ratio) Olcekler

Oranl1 6lgek, aralik 6lcek tiiriiniin tiim 6zelliklerini tagimaktadir fakat aralik
Olceginden farkli olarak baslangic olarak belirlenen sifir noktasinin gercekten ol¢giilen
Ozelliginlerin hi¢ olmadigi anlamina geldigi Olgektir. Bu duruma o6rnek vermek
gerekirse; agirlik, smav puani, maas Ozelliklerin Olglimiinde oran oOlcegi
kullanilabilecegi bu Olgekte bulunan sifir degerinin agirligin, sinav puanini veya
maagin olmadigimi gostermektedir. Bu nedenle oran oOlgegi kullanilarak yapilan
Olcltim sonuglari, ayni birimin kullanilmasi sart1 ile farkli gruplar iginde yapilmis

olsalar da birbiriyle karsilastirilabilir (Can 2013: 33).

Aralik olgegindeki gibi baslangic olasi bir sifir noktasi se¢ilmesinden ziyade
gercek nokta sifir olarak alinir. Bu durumda baslangic noktasi sabit bir deger
secilmigse, ortaya ¢ikan bu Olgek tiiriine "oran Olgegi" olarak ifade edilmektedir.
Oran 06l¢egi siniflama, siralama ve aralik 6l¢eklerine gore daha giicliidiir. Bu 6lgegin
en onemli 6zelligi; baslangi¢ noktasinin ve 6l¢ii biriminin degismez olmasidir. Oran
Olgegi lizerinde Ol¢iilmiis degerler birbirinin kat1 olarak ifade edilebilmektedir. Oran
olcegi ile Olciilmiis tiim degerler iizerinde aritmetik islemler yapilabilir. Olgek
tizerinde bulunan her nokta bir digerinin kati olarak ifade edilebilir (Kurtulug 1981.:

318).

Esit aralikli diizeyde yapilan bir 6lgme baslangic noktasi gercek bir sifir
noktasina gore yapilabiliyorsa bu 6l¢me diizeyine oranlama Slgme diizeyi olarak
ifade edilmektedir. Ornegin agirlik, uzunluk, zaman gibi degiskenler i¢in mutlak sifir
noktasmin tanimi yapilmistir. Ornegin, hava sicakliginin sifir olarak ifade edilmesi,
havanin sicak veya sogukluk derecesinin bulunmadigi anlamima gelmemektedir. Bir

kutunun i¢inde sifir adet top var dedigimiz zaman mutlak olarak kutunun icinde top
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bulunmadigini ifade eder. Dolayisiyla 8 top, 4 toptan adet olarak 2 kati kadardir
ifadesini de bu 6lgme kullanilmaktadir. Bir ilin niifusu, tiiketilen su miktar1, konut
sayisi, erkek veya bayan sayilar1 gibi ¢okluklar oranli 6lgme igin 6rnek verilebilir
(Gamgan 1998: 9).

Olcek tiirleri ve sahip olduklari baz1 6zellikler Tablo 1°de verilmistir (Ozgelik
1992: 2).

Tablo 1. Olcek Cesitleri ve Ozellikleri

Oleegin _Yap %sal Olgme Sonugclarinin Anlamlilik Derecesi
2 Ozellikleri
Olcgek
Tipi Baslangic Nitelik Nitelik Bildirme Gucu
Noktast Birimleri Gosf[.er.r.‘ne Sira Fark Oran
Gucl
SINIFLAMA Yok Yok + - - -
SIRALAMA | Va© Pl " . ] ]
Degisir Degisir
ESIT . )
ARALIKLI Var, Keyfi | Var, Esit + + + -
Var, J
ORANLI Mutlak Var, Esit + + + +

Kaynak: Ozcelik, D. (1992). Ol¢me ve Degerlendirme. Ankara: OSYM Yayinlari.

Genel oOlgek tiirleri ve bunlara iliskin bazi 6zelliklerle birlikte bu 6lgek
tirleriyle elde edilen verilere iliskin dagilim 6lgiileri ve uygulanabilecek istatistiksel

testler Tablo. 2 'de gosterilmistir (Kartal 2006: 22).
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Tablo 2. Gergek Olgek Tiirleri ve Karsilastirmasi

Uygulanabilen Istatistiksel Teknikler

Olcek Sagladiz: Tipik Ornek Me,rk.eZ' Dagilma
Islemler Egilim oo Testler
2=l Olculeri
Olcileri
-Fertler; C|n_5|yet_,_ din, .. . -Binominal Test
mesleklerine gore - Degiskenlik - -
Smiflama s . . -Ki-Kare Testi
. - Esitlik gruplama - Mod indeksi . .
(Nominal) -Illerin kod numaralari - Degisim -Fisher Testi
£y -McNemar Testi
-Telefon numaralari orant .
-Cochran Testi
-Sporcu numaralari
-Cadde veya sokak -Isaret testi
numaralari -Sira testi
-Kap1 numaralari -Mann-Whitney U testi
Siralama i -Mallarin kalite . -Medyan testi
(Ordinal) --Siillt;ilr(la smiflari -Medyan | - Kartil Sapma -Kol-smirnov testi
-Minerallerin sertlikleri -Wald-Wolfovitz testi
-Tuketici tercihleri -Moses testi
-Basar1 siralamasi -Friedman analizi
-Boy sirasi -Kruskal Wallis analizi
Aralik -Esitlik -Termgmetre (1s1) _Aritmetik -Standart -t testi
; -Siralama -Takvim (zaman) Sapma .
(Interval) . . Ortalama -F testi
-Toplana- -Basari testindeki -Ortalama .
I - Walsh testi
bilirlik standart puanlar Sapma
-Uzunluk
o1 -Yogunluk
Oran _Sl;:rillt;ﬁ(la -Agirlik -Geometrik -Yizde
. -Parlaklik Ortalama Degisme -Tum istatistiksel testler
(Ratio) -Toplana - 4 . >
A -Glg¢ -Harmonik -Degisme
bilirlik
-Ses Ortalama Katsayis1
-Oranlama
-Zaman
-Fert sayis1

Kaynak: Kartal, M. (2006), Hipotez Testleri. Ankara: Nobel Yaymevi.

1.4. Sosyal Bilimlerde Kullanilan Bazi Ol¢ek Tiirleri

1.4.1. Thurstone Ayirma Olgegi

Sosyal tutumlarin dlgiilebilecegi ilk defa Thurstone tarafindan 6ne siirmiis ve

tek boyutlu bir olgek gelistirmek i¢in farkli yOntemler gelistirmistir. Calistig

teknikler arasinda en yaygin olarak bilinenleri, esit araliklar Olcegi ile ¢iftli

karsilagtirmalar teknigidir. Thurstone'un psikolojik, sosyolojik ve egitimsel verilerin

Olclilmesi amaciyla gelistirdigi olgekler ve bu d6lg¢eklerin yorumlari hakkinda yapilan

aragtirmalar Ol¢limiin yonteminin temelini meydana getirmektedir (Andrich 1998:

303).
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Thurshone genellikle ¢alismalarinda, din, 6lim cezasi, dogum kontrolii vb.
konular hakkinda bireylerin tutumlarin1 6lgmiistiir. Bu olgiimler igin esit goriinen
araliklar teknigini gelistirmistir. Bu teknik, objelerin sirali bir degerlendirmesini
yapmay1 saglamasimnin yaninda, Ol¢ekte bulunan iki Olglim degeri arasindaki
mesafeye iligkin hatalara ulasmaya olanak saglamaktadir. Bu sebepten otiirti, esit
araliklar 6l¢egi bir davranis 6lgme aracidir ve bir g¢esit tutum dlgme yaklasimini da

birlikte getirmistir (Tavsancil 2002: 124).

Thurstone’nun esit goriinen araliklar Olgedi kisilerin ¢izelgedeki yerlerini
belirlemektedir. Sorularin cevap puanlari esit aralikli ve agirliklidir (Ozdamar 2002:
186). Esit goriinen araliklar, kisilerin Olgililecek tutumlara yonelik yargilarina
basvurmadan &nce, Slcegi olusturan maddelerin Slgek puanlari bellidir (Ozgiiven

1994: 342).

Thurstone’a gore gelistirmis oldugu bu 6lgek ile asagida belirtilen saptamalar
yapilabilmektedir (Baysal 1981: 75);

1. Bir bireyin s6z konusu olan tutum 6l¢egi lizerindeki ortalama yerini,
2. Bir bireyin kabul edebilecegi tutumlarin degisim araligini,

3. Uygulamanin yapildig1 bir grupta, o grup icin elde edilen frekans

dagilimina gore, 6lgekteki her bir tutumun onaylanma oranini.

Thurstone Olgegini kullanan arastirmaci 7 tane birbirinden farkli yargi
gelistirir. Bu yargilar, ¢aligma yapilan konu hakkinda olumlu ve olumsuz yonleri
belirten yargilardan olusmaktadir. Genellikle uzmanlarin ¢ogunlugu, bu yargilara
I'den 11'e kadar tartt verilirler ve verilen bu tarti degerinin her bir yargiya
dagilimlarina ait medyani o yarginin tartisin1 belirler. Fakat bu tartilar, formlarin
uygulandigr bireylere verilmemelidir. Formu cevaplayan kisiler ilgili konuda en ¢ok
benimsedikleri iki yargiyr belirlemeleri istenir. Belirledikleri bu iki yarginin
aritmetik ortalamalari, o kisiye ait degerleri verir. Biitiin cevaplayicilardan elde
edilen degerler belirlendikten sonra; bu degerler biiyiikten kiigiige veya kiigiikten
biiyiige siralanabilir. Ornegin, bir arastirma konusunda uygulanan Thurstone dlgegi
ile gelistirilen 7 yargi ve bunlara uzman tarafindan 6l¢iilmis tartilar Tablo 3’teki gibi

olsun;
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Tablo 3.Thurstone Olgegine Iliskin Cevap Ornegi

Yargi Tart1
1 2,4
2 4,2
3 5,2
4 6,1
5 8,2
6 9,8
7 10,7

Cevaplayicilardan birisi 3. ve 6. yargilar1 en ¢ok benimsedigini ifade etmis
oldugu varsayarsak; bu cevaplayicinin tart1 degerlerinin aritmetik ortalamasi alinarak
degeri (5,2+9,8)/2= 7,5 bulunur. Diger bir cevaplayict i¢in bu degerin 3,6 olarak
bulundugu kabul edelim. Eger yargilar olumsuz olandan olumlu olana dogru
siralaniyor ise degeri 7,5 bulunan cevaplayici 3,6 olan cevaplayiciya gore daha

olumlu bir diisiinceye sahip oldugu s6ylenebilir (Kartal 1999: 20).

1.4.2. Likert Toplama Olgegi

Likert toplama 6lgegi Rensis Likert tarafindan gelistirilen bir 6lgek tiirtidiir.
Bu 6l¢ek Thurstone dlgekleme tekniginin eksik yonlerini bir dlgiide tamamlayan bir
yontemdir. Cevaplayicinin 6n planda tutuldugu olgekleme yaklasiminin tipik bir
ornegi olan Likert dlgeginde tutumlar dlgiilecek cevaplayicilarin verdikleri tepkiler
gibi cesitli ifadeler yer almaktadir. Tutum o6l¢egi uygulanan birey, benimsedigi
ifadeleri isaretlemek yerine verilen her ifadeye ne oOl¢iide katilip katilmadiginmi

dereceler i¢inde belirlemektedir (Tavsancil 2010: 138).

Likert tipi 6l¢eklerde cogunlukla ayni sayida olumlu ve olumsuz ifadeler
bulunmaktadir. Olgek hazirlandiktan sonra ¢ok sayida bireye uygulanir. Olgekte yer
alan  cevaplarda  ‘Tamamen Katiliyorum’, ‘Katiliyorum’,  ‘Kararsizim’,

‘Katilmiyorum’ ve ‘Kesinlikle Katilmiyorum® ifadeler yer almaktadir. Testin
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uygulandigr grup Olgekte yer alan tutum Ogesine katilip katilmama derecesini

belirtmis olur (Tezbasaran 2008: 16).

Likert tipi Olcekte yer alan yargilar ‘Kesinlikle katiliyorum’ cevabindan
baslanarak 5-4-3-2-1 seklinde puanlanmaktadir. Tam tersi durumda ise olumsuz
ifadelerden baslaniyorsa; ‘Kesinlikle Katilmiyorum’ dan cevabindan baglanarak 1-2-
3-4-5 seklinde puanlanabilir.  Bu derecelemeye gore cevaplayict ‘Tamamen
Katiliyorum® ifadesini isaretliyor ise ¢ok olumlu bir tutuma sahip oldugu
bilinmektedir ve Olgek puanlamasinda bu cevap en yiiksek degeri alir. ‘Kesinlikle
Katilmiyorum® ifadesi isaretleyen cevaplayici ise ¢ok olumsuz bir tutum

sergilemektedir ve en diisiik degeri almaktadir (Likert 1967: 90).

Orijinal Likert tipi 6l¢ekler genellikle bes kategoriden olusmaktadir. Fakat
zamanla tepki seg¢eneklerinin degismesi nedeniyle 2, 3, 4, 6, 7 kategorili 6lgeklerde
gelistirilmistir (Tezbasaran, 1996). Bazi calismalarda “kararsizim” segeneginin yer
almadig1 olcekler de kullanimdadir. “Kararsizim” sec¢eneginin uygulanan testten
cikarilmasi ile birlikte cevaplayicilar, ilgili tutum ifadesine karsi olumlu ya da
olumsuz bir tercihte durumunda birakilmaktadir. Ayrica, ifadeleri tamamlanmis

secenekler yerine tamamlanmamais ifadeler igeren seceneklerin bulundugu formattaki

Olgekler de kullanilmaktadir (Anderson 1988: 227).

Likert tipi 6l¢gekte maddeler yazilirken dikkate alinmasi gereken temel ilkeler

asagidaki sekilde siralanmistir (Anderson 1988a):

e Maddeler hazirlanirken genis zaman bildiren ifadeler kullanilmamali ve

gecmis zamani ifade eden kullanilmalardan kaginilmalidir.
e Olgusal ifadeler ger¢cekmis gibi yorumlanmamalidir.
e Maddeler birden fazla anlam icermemelidir.
e Olgiilmek istenen tutumla ilgili olmayan maddeler yer almamalidir.
e Belirsizlik bildiren ifadeler kullanilmamalidir.
e Anlasilir, basit, sade dil kullanilmalidir.

e Maddeler kisa ve anlasilir olmali, gereksiz yere uzatilmamalidir.
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e Maddeler sadece bir tek diisiinceyi kapsamalidir.
e Sadece, yalnizca gibi kelimelerin yerinde kullanilmasina dikkat edilmelidir.

e (Cevaplayici tarafindan anlagilmayacak karmasik kelimelerin kullanmaktan

kacinilmalidir.
¢ Birden fazla olumsuzluk bildiren ifadeler kullanmaktan kac¢inilmalidir.

e (Coktan se¢meli maddeler kullanilirsa, farkli se¢enekler tek bir tutum ifade

edecek sekilde hazirlanmalidir.

Anderson, bir Likert tipi Ol¢ek gelistirme calismasinda asagidaki
asamalarin takip edilmesi gerektigini belirtmistir (Anderson 1988b):

e Belli bir tutumla ilgili olarak esit sayida olumlu ve olumsuz ifadeler yazilir.

e Yazilan ciimleler incelenmek iizere uzman kisilere verilir. Uzmanlardan bu
cimleleri olumlu— olumsuz — higbiri seklinde siniflandirilmasi istenir.

e Uzmanlar maddeleri eger olumlu ya da olumsuz olarak siniflandirilmadrysa
maddeler 6l¢cege alinmamalidir.

e QGeriye kalan maddeler rastgele bir sekilde siralama yapilir ve bu maddelere
uygun kategorilere eklenir.

e Bu sekilde olusturulan Likert 6l¢ek belirlenen gruba uygulanir.

e Uygulama yapilan grupta her birey i¢in madde puanlari bulunarak 6lgek
puani hesaplanir.

e Her bir madde ile 6l¢ek puani arasindaki korelasyon bulunur.

e Istatistiksel olarak anlamli veya anlamsiz korelasyon katsayilar1 bulunur ve
anlamsiz olan maddeler 6l¢ekten ¢ikarilir. Bir maddenin, diger maddeler ile

iliskisi olmas1 geregi Likert 6l¢eginin i¢ tutarligi ifade etmektedir.

Maddenin 6lgme giiciinii belirlemek icin Likert tarafindan iki ayr1 madde
analizi One slirlilmiistiir. Bunlardan biri; korelasyona dayali madde analizi digeri ise
i¢ tutarlik olgiitiine (t-test) dayali madde analizidir (Tezbasaran 1996: 28). Literatire
bakildiginda Likert’in o6ne siirdiigli iki madde analizinin disinda baska madde

analizleri bulunmaktadir.
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Likert tipi 6l¢egin olumlu ve olumsuz yonleri asagidaki sekilde siralanabilir
(Tavsancil 2010: 153).

Likert Tipi Ol¢egin Olumlu Yonleri

1. Thurstone 6lgegine gore uygulama ve hazirlanmasi yoniinden daha kolaydir.

2. Secenek sayisinin ¢ok olmasi sebebi ile kesin ¢oziimler yapilmasini
saglamaktadir.

3. Thurshone 6lgegine oranla giivenirligi oldukca yiiksek bir olgektir.

4, Likert tipi Olgekte madde analizi yapildiginda tek boyutluluga
yaklagmaktadir.

Likert Tipi Olcegin Olumsuz Yonleri

1. Cevaplayicilarin verdigi cevaplar dogrultusunda bazi maddelerin ayni
puanlar1 almasi sebebi ile maddeler hakkinda kesin tutumlarinin
belirlenememesinden dolay1 bir bir deger verilmemektedir.

2. Thurstone  Olgeginde  elde  edilen  puanlar  bagimsiz  olarak
degerlendirilebilirken likert tipi dlgekte bu ¢ok miimkiin degildir. Likert tipi
Olcekte puanlarin anlamhilign o6l¢iildiigiinde mutlak degerlerinin yetersiz
oldugu kabul edilir.

3. Likert dlgeginde sifir noktasi bulunmaktadir bunun nedeni ise bu 6lgegin bir
siralama Olcegi olmasidir. Ayrica likert tipi Olgekte tutumlarin orta degere

yakin ¢ikmasi yorumlama agisindan zordur. (Tavsancil 2010: 153).
1.4.2.1. Likert Tipi Ol¢eklerde Kullanilan Madde Analizi Yontemleri

1.4.2.1.1. Korelasyona Dayali Madde Analizi

Likert tarafindan kullanilan nesnel bir denetim olan korelasyona dayali madde
analizinde; her bir madde i¢in Olgek puanlart arasindaki korelasyonlarin
hesaplanmasi ile Ol¢lim yapilmaktadir. Bu yontem ile hesaplanan bir madde ig¢in
korelasyon katsayis1 sifira yakin ya da negatif bir deger ¢ikarsa bu maddenin dl¢ekte
yer alan diger maddelerle iligkisi diigiik oldugu anlamina gelir ayrica Olciilmek
istenen tutumu Ol¢mede yetersiz kaldigi anlamina gelmektedir. Korelasyon kat
sayisinin diisiik ¢ikmast Olgiilmek istenen tutumdan uzak maddelerin oldugu ve

Olcegin gecerligi ve gilivenirligi diisiik ¢iktigi anlamindadir. Caligmacit deneme
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uygulamasinda korelasyon kat sayisi diisiik ¢ikan maddeleri nihai 6lgme aracinda
cikarmalidir. Eger uygulamada hesaplanan korelasyon katsayis1 yiiksek c¢ikan
maddeler, yani birbiriyle ve Olgek puanlariyla iliski katsayisinin yiiksek olan
maddeler nihai Ol¢ege dahil edilmelidir. Yiiksek olan maddelerin eklenmesi
Olciilmek istenen tutumu Olcliyor demektir ve Olgme aracinin gegerligini ve

giivenirligini artirtyor demektir (Ghiselli, Campell, Zedeck 1981: 414).

Arastirmacilar korelasyona dayali madde analizini bulurken, her bir maddeye
ait puan dizisi ile 6lgegin puan dizisi arasindaki korelasyon katsayisi hesaplar ve bu
maddelerin toplam puani 6l¢ek puanini olusturmaktadir. Bu nedenden dolay1 6lgek
puanlart madde puanlarmin tamamim kapsamaktadir. Korelasyon katsayisi
hesaplanirken diisiik ¢ikan s6z konusu maddenin puanlari hari¢ tutularak 6lgek puani
tekrar hesaplanir. Herhangi bir maddenin puanlar1 6l¢ek dizisi puanlar1 dizisini
disinda tutulmadan hesaplan korelasyon katsayisi, gergekte oldugundan daha
yiiksektir (Tezbasaran 1996).

Likert’in 6l¢ek taniminda madde puanlar1 dizisi siirekli bir degisken olarak
ifade etmistir ve silirekli degisken olmasindan dolayr madde puanlan ile 6lgek
puanlart arasindaki korelasyon Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi

cinsinden hesaplanmasi gerektigini belirtmistir.

Korelasyon katsayisi (rxy); n cevaplayict sayis1 ifade ederken, esitligin

sagindaki X madde puanlar1 dizisini, Y ilgili maddenin puanlari hari¢ birakilmak

sarttyla hesaplanan 6l¢ek puanlar1 dizisini sekilde hesaplanir (Tezbasaran, 1996:30):

Qi G V)
n

?:1XY—

xy \/[ i X% — ((Z?=1X)2/Tl)] [ =1 Y% — ((2?21 Y)Z/n)]

Formiiliin hata yapmaya neden olacak sekilde uzun olmasi ve bu formiille

yogun bir emek harcanmasima karsin, istatiksel paket yazilim ile bilgisayarlar
kullanilmasiyla korelasyonun katsayisinin hesaplanmasi daha kolay ve dogru

sonuclar vermektedir.
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1.4.2.1.2. Alt Ust Grup Ortalama Farkina Dayali Madde Analizi

Verilerin ¢ok oldugu kiimelerde, likert tipi Olgekte korelasyon katsayimin
hesaplanmasi oldukca zor ve maliyetli olmustur. Bilgisayarlarin gelismesi ve
yayginlagmasi ile bu islemler daha kolaylagsmistir ancak bu siirecte 6lgeklerin madde
analizinde bu olumsuzlugu gidermek icin i¢ tutarlilik Olgiitline dayali madde
analizinin kullanilmas1 onerilmistir (Tezbasaran 1996: 31). I¢ tutarlilk &lgiitiine

dayali madde analizini asagidaki sekilde ifade edilebilir;

Ilk asamada puanlanan denemelik maddeler kiiciikten biiyiige dogru sekilde
siralanir. Siralanan puanlarin dagiliminda iist grubu cevaplayicilarin % 27°si, alt
grubu ise %27’si olacak sekilde belirlenir. Olgiilmek istenen tutuma karsi olumlu
cevap verenler Ust grubu temsil ederken olumsuz cevap verenler ise alt grubu temsil
etmektedir. Eger 6l¢ekten segilen bir madde alt ve {ist grupta yer alan farkli tutumlari
birbirinden ayirt etmiyorsa, bu madde 6l¢gme sirasinda olumlu ve olumsuz tutuma
sahip cevaplayicilar1 ayirt edemedigi anlamina gelmektedir. Bu 6zellige sahip bir
madde gegerligini ve giivenirligini diisiireceginden nihai 6lgege ilave edilmemelidir
(Tezbasaran 1996: 31).

Likert i¢ tutarlilik dl¢iitiinlin hesaplanmasinda, her biri % 27’°lik kisimlardan
olusan alt ve iist gruplardan faydalanildigini ifade etmistir. Alt ve iist grupta yer alan
puanlarin farklarimin anlamlilign  ‘t> testi ile simanmaktadir ve ‘t’ testinin
kullanilmasiin nedeni, alt ve iist grupta yer alan maddelerin birbirinden bagimsiz

olmasidir.
Alt ve st gruplarin madde puan ortalamalari i¢in t degeri formiilii asagida

sekilde hesaplanmaktadir (Tezbagaran 2008: 32):

Y. Y S‘% + ﬁ

X : Grubun madde puanlarmin aritmetik ortalamasi
$2 : Grubun madde puanlarinin varyansi
n : Gruptaki cevaplayici sayisi

i : Ustgrup a: Alt grup
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Alt ve tist gruplar birbirinden bagimsiz oldugu ‘t’ testi uygulanir. Hesaplanan

bu ‘t’ testinin degerine "kritik oran" adi verilmektedir (Sencer 1989: 287).

Olgekte bulunan tiim maddelere ‘t’ test uygulandiktan sonra, iist ve alt
gruplarin ortalamalar1 biiyilk oranda birbiri arasinda farklilik gosteren maddeler
hesaplanan ‘t’ degerine gore en biiyiik degerden en kiigiik degere dogru siralama
yapilir. Maddeler siralandiktan sonra ‘t” degeri en biiylik olan maddeden baslanarak
istenilen kadar madde secilerek madde analizi islemi gergeklestirilir (Tezbasaran

1996 34).

1.4.2.1.3. Regresyon Analizine Dayali Madde Analizi

Likert tipi olgeklerin gelistirilme yontemlerinden biri olan korelasyonlara
dayali madde analizi tekniginde bagimli ve bagimsiz degiskenlerin belirlenmesi
yoniinde yeterli sartlar bulunmaktadir. Bu da bize her bir degiskendeki degisimin
digerlerindeki degisimlere gore tahmin edilmesi regresyon analizine dayali madde
analizi teknigi kullanabilme imkanmi sunmustur. Likert tipi Olgeklerde madde
puanlarinin durumu 6l¢ek puanlarinin degisimde etkilidir. Bundan 6tiiri madde de
bulunan puanlar bagimsiz degisken olarak ifade edilirken, 6l¢ek puanlar1 ise bagiml
degisken olarak ifade edilir. Ayrica tek boyutlu dlgek yontemlerinde dlgek puanlarin
ve madde puanlari arasinda dogrusal bir iligski bulunmasi1 gerekir. Bu nedenle madde
puanlarindan yola ¢ikarak 6lgek puanlarini bulma iglemi igin basit regresyon yontemi

kullanilir (Tezbasaran 1996: 37).

Madde analizinin basit dogrusal regresyon teknigiyle yapilabilmesi i¢in

gerekli adimlar asagidaki sekilde siralanmistir (Tezbasaran 1996: 37):

1. Madde Ham Puam Hesaplanmasi: Oncelikle, deneme yonteminden
sonra cevaplayicilarin her bir maddeye verdigi cevaplar olumlu veya
olumsuz bagli olarak puanlanir.

2. Olcek Puami: Deneme uygulamasinda cevaplayicilarin maddelerden
aldiklar1 punlar toplanarak hesaplanmaktadir.

3. Basit Dogrusal Regresyon Esitlikleri: Basit dogrusal regresyon; 6lcekte
bulunan her madde i¢in, , bagimsiz degisken olarak madde puanlari,

bagimli degisken olarak ise Ol¢cek puanlari alinarak hesaplanir ve

22



hesaplanan regresyon esitliklerinin ve katsayilarinin anlamlilig1 varyans
analizi yolu ile test edilir.

4. Madde Se¢cme: Bu hesaplamalar sonunda, regresyon katsayilarindan eksi
olan ve anlamli olmayan maddeler ol¢ekten c¢ikarilir ve regresyon

katsayilarindan art1 olanlar ve anlamli olanlar 6l¢ege alinir.

Belirtilen adimlar izlenerek hesaplanan 6lcegi belirlerken madde segerken
uygulanmasi gereken iki yontem bulunmaktadir. Birinci yontem, segilebilir gruba ait
maddelerin regresyon katsayilar1 biiyiikten kiiclige dogru siralanir ve en {iistiindeki
maddeden baslanarak, olumlu-olumsuz ifadelerin dengesi gozetilerek belirlenen
sayida madde 6l¢ege dahil edilir. Diger yontemde ise, her bir maddeye ait hesaplanan
F degerine gore maddeler biiyiikten kiigiige siralanir ve anlamli olanlar 6lgege dahil

edilir. (Tezbasaran 1996: 38).

1.4.2.1.4. Faktor Analizine Dayalh Madde Analizi

Faktor analizi ile ayni yapiy1 veya niteligi dlcebilen degiskenleri bir araya
getirerek 6lgme islemini daha az sayida faktor ile agiklanabilmektedir (Biiyiikoztiirk
2002). Baska bir ifadeyle sosyal bilimlerde psikolojik boyutlarin tanimlanmasi ve bu
boyutlarin icerigine dair bilgi edinilmesi i¢in yaygin olarak kullanilan bir tekniktir.
Kisaca faktor analizi yapilmak istenen, birbiriyle bagimli degiskenleri bir arada
toplayarak daha az sayida bagimsiz degisken olusturmayi, boyutlar1 en aza
indirmektir (Tavsancil 2002). Likert tipi tutum 6lgeklerinde madde puanlarinin yont
ve biiylkliigii olmasi nedeniyle maddeler lineer bagimsizdir. Bagka bir ifadeyle bir

maddeden alinan puan diger bir maddeden alinan puandan bagimsizdir.

1.4.3. Osgood Duygusal Anlam Olcegi

Tutum olgeklerinde genel olarak kullanilan 6l¢ekler Thurstone ve Likert
Olceklerdir. Fakat Thurstone ve Likert tutum 6lceklerinde her bir tutum maddesine
gore yeni bir dlgek olusturmak gerekmektedir ve bu islem zaman alict bir islem
olmaktadir. Bu sebepten dolayr Osgood, Suci ve Tannenbaum’un gelistirdikleri
duygusal anlam 6lgegi, tek bir 6lgekte farkli tutumlar 6lgme saglamaktadir. Bu dlgek

tiirli 6zellikle sosyal tutumlarin 6l¢iilmesinde uygundur.
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Osgood duygusal anlam 6lgegi ile farkl: kiiltiirdeki bireylerin verdikleri farkli
cevaplart da karsilastirilabilmektedir. Osgood duygusal anlam dlgegi gelistirilirken
cevaplayicilara onceden belirlenmis bazi kavramlar verilmektedir. Verilen bu
kavramlarin her birini farkli iki uglu i¢in degerlendirmeleri istenir. Olgegin iki
ucunda birbirine zit olan giizel-¢irkin, yavas - hizli, pis-temiz gibi bir¢ok sifatlar yer
alir. Cevaplar 7 seviyeden olusurken ve orta seviye notr olarak ifade edilmektedir.
Osgood duygusal anlam olgeginde elde edilen Olgek puanlarinin arasindaki
mesafenin esit oldugu varsayilmaktadir (Osgood 1967, akt: Tavsancil, 2002: 169).

Osgood duygusal anlam 6lgegine ornek olabilecek bir dlgek asagida Tablo
4’te verilmistir (Roiser 1996, akt: Tavsancil 2002):

Tablo 4. Osgood Duygusal Anlam Olgegi

g g g

< E| & | & dW: P
Sifatlar g E % E S| > > g > | Sifatlar

£ 5 G N 8 5 N 8 g SE

= ™ M < M M < M M = M
Hizli Yavas
Iyi Kotl
Guzel Cirkin
Yararli Yararsiz
Basaril Basarisiz
Zor Kolay
Onemli Onemsiz
Temiz Pis
Guclu Gugsiz

Osgood Duygusal Anlam Olgeginin Olumlu ve Olumsuz Yonleri:

Osgood duygusal anlam 6lgegi basit ve ekonomik bir 6lgme aracidir. Ayrica
her yas grubuna uygulanabildigi farkl kiiltiire de uygulanabilmektedir. Cogunlukla
duygusal tepkilerin 6l¢iimii i¢in kullanilmaktadir. Cevaplayicilarin farkli obje ve
kavramlara iligkin verdikleri yanitlarin benzerlik ve farkliligin olup olmadigini
6lemek icin kullanilmaktadir. Duygusal tepkilerin dl¢limiine uygundur ve kiiltiirel

etkilerden uzak olmasi, yas smirt bulunmamaktadir. Ayrica sifatlar arasinda
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korelasyon bulunmamakta ve ekonomik bir 6l¢ek olmasi temel tercih sebebidir.
Kiiltiirler arast karsilastirma yaparken her kiiltlir grubundaki gecerliginin ayr1 ayri
saptanmasi ve standardizasyonunun yapilmasinda yarar bulunmaktadir (Heise 1970,

akt: Tavsancil 2002: 173).

Osgood o6lcegi dlgegin gelistirilmesi ¢ok basit bir islem degildir. Maddeler
arasinda anlam olup olmamasi durumunun 6lgiilebilmesi i¢in her bir kavrama iligskin
cok sayida sifatin yazilarak bunlarin 6n testten gecirilmesi gerekmektedir. Daha
sonra faktor analizinin yapilmasi gerekmekte ve bu da islem hem yorucu hem

zahmetli bir islem olmaktadir.

1.4.4. Guttman Olgek Kurma Yontemi (Birikimli Olgekleme Ydéntemi)

Guttman ve arkadaslarin1 gelistirmis oldugu bu o6lgek tiirii, Thurstone ve
Likert olgeklerinde “tek boyutluluk” kavraminin karsilanmasi zor oldugu igin
gelistirilmis bir dlgek tiiriidiir. Olgegin ¢ok boyutu mu veya tek bir boyutumu 8l¢tiigii
onemli bir konudur. Guttman’mn gelistirdigi bu 6lgek tiirii, Olgek analizi, yigmali
oleek yaklasimi ve Birikimli Olgek olarak da adlandirilmaktadir (Ozgiiven 1994:
347).

Guttman gelistirdigi bu 0Olcegin en onemli 6zelligi cevaplayicilarin bazi
climlelere verdigi cevaplardan yola c¢ikarak diger ciimlelere verecegi cevaplar
hakkinda bilgi sahibi olmayr saglamaktadir. Baska bir ifade ile bu yontem
uygulanarak bir 6lg¢egin tek boyutlu ve tutarli oldugunu sdyleyebilmek igin, en {ist
diizeyde kabul etmedigi bir kavrami isaretleyen bir cevaplayici bunun altinda kalan
kavramlar1 da isaretlemis olmasi gerekmektedir. Ayn1 sekilde en alt diizeyde kabule
iliskin bir kavrami isaretleyen cevaplayici kabul diizeyi yiiksek olan diger maddeleri
reddetmis olmas1 gerekmektedir. Bu 6zelliginden dolayr Guttman ve arkadaglarinin
gelistirmis oldugu bu teknige yigmali veya birikimli 6l¢ek yaklasimi olarak ifade
edilmektedir (Tavsancil 2002: 157). Olgek, dogru - yanlis, evet — hayir veya olumlu

— olumsuz seklinde iki siktan olugmaktadir.

Guttman’in bu 6lcekleme yontemine iliskin basit bir 6rnek ile ifade edecek

olursak;
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Onermeler Cevap Secenekleri

1. Ben 170 cm den uzunum Evet - Hayir
2. Ben 160 cm den uzunum Evet - Hayir
3. Ben 150 cm den uzunum Evet - Hayir

Verilen bu ornekteki dlgekte cevaplayici eger 1.ciimle igin “evet” cevabini

vermigse 2. ve 3. climleler i¢in de “evet” cevabii vermesi gerekmektedir. Her bir

climleye “evet” cevabi verildiginde 1 puan veriliyor olsa, 2 puana sahip olan bir

cevaplayict hangi iki ciimle i¢in “evet” cevabi verdigi kesin olarak bulunabilir.

Ciinkii cevaplayici 1. climleye “evet” dedikten sonra, 2. veya 3. climle i¢in “hayir”

cevabini vermesi olanaksizdir (Tavsancil 2002: 157).

Guttman“in birikimli 6lgek yaklasimina gore bir Olgek gelistirilirken takip

edilmesi gereken adimlar asagidaki gibidir (Ozgiiven 1994: 348):

1.

[k asamada 6l¢gme amacina ve dlgiilecek tutuma uygun gelen 10-12 kadar
maddeler secilerek yaklastk 100 cevaplayicidan olusan bir gruba
uygulanir ve cevaplayicilardan, dnermelerden bulunan maddelere “evet”
veya “hayir” cevaplarin1 vermeleri istenir.

Ikinci asamada cevaplayicilarin her madde igin “evet” veya “hayir”
cevap Yyuzdeleri bulunur. %80“in iistiinde “evet” veya “hayir” seklinde
cevap verilen maddeler ayirt edici Ozellikte olmadiklar1 diisiiniilerek
Olcege dahil edilmez. Geri kalan maddeler, cevaplayicilarin verdikleri
yanitlara gore en list seviyeden baglayarak alt seviyeye dogru siralanir.
Siralama iglemi yapildiktan sonra olugturulan yeni siralamada tutarsizlik
gosteren maddeler de 6lgekten cikarilir. Geri kalan maddeler kendi i¢inde
en fazla kabul goren maddeden, en az kabul goéren maddeye dogru
yeniden siralanir. Olusan bu yeni siralamaya ‘“skalogram” ve izlenen

islem birimlerine de “6l¢ek ¢coziimlemesi” ad1 verilmektedir.

Guttman Birikimli Olgeginin Olumlu ve Olumsuz Yonleri:

Guttman'in birikimli 6l¢ekleme tiirtinde bir¢ok olumlu 6zellikleri olmakla

birlikte olumsuz 6zellikleri de bulunmaktadir.

Guttman Birikimli Olcegin olumlu yonleri asagidaki sekilde siralanmustur:
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Guttman 06l¢eginin olumlu yonlerinden ilki; birgok boyutun gereksiz
Olgiilerek Olgeklendirilmesinin Oniine gecmektedir. Boylece tek boyutlulugu
saglayarak giivence altina almaktadir.

Guttman Olceginde maddelerin daha kiiclik boyutta 6lgegin kullanilmasini
saglamaktadir. Yani 8 — 10 maddeleri 4 — 5 maddeye indirerek daha kugtk bir
boyut haline getirebilmektedir.

Tutumlardaki degismelere karsi diger 6l¢eklere gore daha duyarlidir.
Siralama 6l¢e8i olmasindan dolay1r daha giivenilir bir o6lgek oldugu

sOylenebilir.

Guttman Birikimli Olgegin olumsuz yonleri asagidaki sekilde siralanmustir:

Guttman birikimli 6lgekleme yontemi, maddelerin belirlenmesi sirasinda
belirli bir 6l¢iit olusturulmamasi olumsuz bir 6zelligidir.

Bu 6l¢ekleme yontemi ile analiz siiresi uzun ve zahmetli olmasi nedeni ile
birgok elestiriye neden olmustur. Ozellikle de skalogram ¢oziimlemesi
yonteminin zaman almasi ve ekonomik olmamasi dile getirilmektedir.
Guttman“in 6ngdrdiigii en az 0.90 olarak saptanan iiretilme katsayis1 ¢cok
fazla bulunmasi ve fretile bilirlik kriterinin iizerinde ¢ok durulmasi da
olumsuz elestirilere neden olmustur.

Guttman birikimli 6lgekleme yontemi uygulanmasi sirasinda cevaplayiciya
aynt konu hakkinda farkli 10’a yakin maddeleri farkli sekillerde sormak,

arastirmaci ve cevaplayici arasindaki iligskiye zarar vermektedir.

1.4.5. Q Tipi Olgek

Q tipi dlgcekte cevaplayiciya verilen maddelerin birbirleri ile karsilagtirarak

benzer vasiflar1 gruplandirilmasi islemidir ve bu islem igin cevaplayiciya sayist 75 -

150 arasinda maddeler verilir. Bu maddeleri, kabul etme derecesine gore en ¢ok

kabul ettiginden en az kabul ettigine dogru bir siralama olusturmasi istenir ve

cevaplayict en ¢ok onayladigr maddeyi bir uca, en az onayladigi maddeyi ise diger

uca yerlestirir. Bu maddeleri belirli nitelikteki noktalara yerlestirirken aragtirmacinin

daha once belirledigi kontenjanlar esas aliir, yani cevaplayicilar, maddeleri

aragtirmacinin belirledigi bu kontenjanlar dahilinde gruplara ayirir. Arastirmacinin
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bu kontenjanlar1 belirlemenin sebebi, cevaplayicilarin dagilimini belli bir dagilima
uydurmak i¢indir ve genellikle bu dagilim normal dagilimdir (Kurtulug 1981: 327).
Maddeler gruplara ayrildiktan sonra her gruba birer deger verilir. En az kabul edilene

sifir (0), en ¢ok kabul edilene ise 7 veya 10 olmak iizere puan degerleri olusturulur.

Puanlama yontemi ile hem cevaplayicilarin puanlart hesaplanabilir hem de
her bir madde igin cevaplayicilarin verdigi yargilar arasindaki farkliliklar ve
benzerlikler bulunur. Bu benzerlikler ve farkliliklar korelasyon analizi ile belirlenir
(Karagoz, Ekici 2004: 41).

O Tipi Ol¢egin Olumlu ve Olumsuz Yonleri:

Q tipi 6lgek, olumlu yonlerinden biri; cevaplayicilarin dlgme konusuyla ilgili
tim egilimlerini belirleme olanagi vermektedir. Ayrica bu islemin uygulamasin
sirasinda fazla ¢caba ve zahmet gerektirmemektedir ve bu yonii ile oldukca kullanigh

bir dlgektir.

Bir diger olumlu yoni ise; 6lgme isleminde tercih edilen bir 6zellik olan

Ol¢timlerin nicel ve esnek olmasidir.

Q tipi Olgegin olumlu yonleri bulundugu gibi olumsuz yonleri de
bulunmaktadir. Bu 6lgek tiirli, genellikle laboratuvar deneylerinde ve kisisel goriisme
ile yapilan anket caligmalarinda kullanilmaktadir bu da cevap basina ortalama
maliyetin artmasina neden olmaktadir. Ayrica diger 6l¢ekleme yontemlerine gore
daha uzun zamana ihtiya¢ duyulmasi ve cevaplayicilar aras1 degerlemelerle birlikte
ifadeler arasindaki farklarin degerlendirmesinin hesaba katilmamasi olumsuz yonleri

olarak siralanabilir (Kurtulug 1981: 327).
1.5. Olgeklerde Bulunmasi Gereken Ozellikler

1.5.1. Gegerlik

Gegerlik, Olculecek verilerin 6zellikleri ve niteliklerinin dogru ve eksiksiz
olarak oOlgiilmesi ve baska ozelliklerinden ayirt ederek oOlgiilmelidir. Gegerligi, bir
6lcme yonteminin neyi 6l¢tiigiini ve bu islemin ne kadar dogru ve iyi yaptiginin
degerlendirilmesidir(Tavsancil 2002: 15).

28



Gegerlikle ilgili tanimlamalarin ortak 6zelligi, 6lgme istedigimiz 6zelligin
Olctlmesi ve tam ve dogru olarak dlgiilmesidir. Bir 6lgme araci dlgtiigli 6zellikleri ne
kadar az hata ile 6l¢miis olsa da baska 6zelliklerle karistirmadan 6lgmedi ise ¢ok ise
yaramaz. Boyle bir 6lgme aracimi kullanmak bilimsel alandaki arastirma ve

calismalarda sakincalar1 beraberinde getirir.

Gegerlilik ifadesi, sosyal bilimlerde yapilan ¢aligmalarda toplanan verilerin
tarafsizligi ve Olciilen olayin, 6zelligin niteliklerine uygunlugunun olgiisii olarak
tanimlanabilir. O halde bir 6lgek Ol¢iilmek istenen degeri 6lgliyor ve dogru sonucu

veriyor ise bu 6lgegin gegerliliginin bulundugu sdylenebilir (Kurtulus 1981: 343).

Olgme aracina verilen isim genellikle ne amagla kullanildigini ifade edecek
sekilde belirlenmektedir. Ornegin, 6grencilerin basarilarim 6lgmek yapilan basari
testlerinde, Ogrencinin derste 6grendigi bilgiyi veya beceriyi 6lgme amaci
goOzetilmektedir. Genel veya 6zel yetenek testleri dgrencilerin yeteneklerini 6lgmek
icin kullanilirken, kisilik testleri ise 6grencilerin tavir, davranis ve sosyal uyumunu
O0lmek i¢in kullanilmaktadir. Bir testin basar1 testi, yetenek testi veya kisilik testi
oldugu bilmek onun hangi amagla kullanilacagini belirlemek i¢in yeterlidir. O halde

asil Oonem arz eden sey, testin belirlenen kullanim amacina ne kadar hizmet

edebildigidir bilinmesidir (Yildirim 1983: 135).

Uygulanan testin gegerligi, derece olarak ifade edilebilir. Yapilan test ya
tamamen gegerlidir ya da tamamen gegersizdir seklinde ifade edilemez, 6nemli
derecede gegerliligi bulunmaktadir veya az gecerliligi bulunmaktadir seklinde ifade
edilir.  Ayrica testin gecerligi, tamimiyle uygulanan teste bagh degildir. Ayni
zamanda testin ne amagla kullanildigina, test yapilan grubun 6zelligine, uygulama
bicimine ve puanlama 6zellikleri gibi birgok 6zellige baglh olarak degisebilmektedir.
Bundan dolay1 6zel bir amag i¢in kullanilan testler disinda uygulanan testlerde, testin
gecerliligini bir derece olarak ifade etmek dogru olamayacaktir. Gegerlilik, genellikle
belli bir ama¢ dogrultusunda yapildigindan dolay1 gereklidir. Bir testin gegerligi,
uygulanan testin sonucunda yapilan puanlama belli grup veya gruplar arasindaki
iliskiye gore belirlenmektedir. Yapilan test sonucunda puanlama goére gruplar
arasindaki iligki katsayisina gecerlik katsayis1 denilmektedir. Gegerlik katsayisi, (-
1,00) ile (+1,00) arasinda degisebilmektedir (Tekin 1983: 43).
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Baslica gecerlik tiirleri asagida sekilde ifade edilmistir:

1.5.1.1. Kapsam Gecerligi

Kapsam gecerlik tiirii, 6lgme aracinda yer alan nesne ya da varliklarin
Olclilmesinde amagclanan konular1 dengeli bir sekilde temsil etme derecesi olarak
ifade edilebilir. Bu temsil etme derecesi, Olgiilen ozelligin Orneklemesinin iyi
yapilmasina baglidir. Bu amaca yonelik yapilmasi gereken islem olgme aracinin
temsil edilecek kapsamin belirlenmesidir (Cronbach 1990: 171, akt: Tavsancil 2002:
38)

Kapsam gecerligi, uygulanan teste ve testte bulunan her maddenin amaca ne
kadar hizmet ettigi seklinde de ifade edilebilir. Bir O6lgme aracinin kapsam
gecerligine sahip olabilmesi i¢in Slgiilmek istenen evren dengeli sekilde ve yeterli
duzeyde 6rneklemelidir. Testin kapsadigi her bir madde 6lculmek istenen davranisi
Olcmelidir (Yildirim 1983: 138).

Kapsam gegerliginin amaci; Olgegin biitliinliigliniin ve alt boyutlarinin
Olclilmek istenen 6zelliginin Ol¢tliip olgiilmedigi ve Olglilen 6zellikler arasinda farkli

kavramlar barindirip barinmadigi degerlendirilmesidir (G6zim 2003: 14).

Kapsam gegerligi belirlemede, 6lgme aracini gelistirecek kisi timi ile
kendisinin yapacagi degerlendirmelerin tamaminin dogru olmayacagi sdylenebilir.
Bu sebepten; gecerlik, uzmanlara danisilarak yapilmasi gerekir ve ¢aligmanin
isbirligi icinde yiiriitilmesi gerekmektedir. Burada uzman olarak ifade edilen kisi,
Olcek i¢in hazirlanan bilim alanimi iyi sekilde bilen ve 06l¢egin hazirlanmasi
konusunda yeterli bilgi ve teknik bilgiye sahip olmalidir. Olgme aract uzman

elestirilerine ve Onerilerine gore yeniden sekillenebilmektedir (Tavsancil 2002: 18).

Ozet olarak, gelistirilen dlgme aracinin kapsam gegerligine iliskin asagida

adimlar1 takip edilmesi 6nerilebilir (Crocker, Algina 1986):

e Olgiilmek istenen ilgili konunun performans alanini tanimlamak,

e Konunun kapsam alaniyla ilgili goriisii alinacak uzman grubunu belirlemek,

e Performans alaniyla 6lgek maddelerinin eslenmesi islemi i¢in yapisal bir
cerceve olusturmak,

e Esleme siirecinde toplanan verileri 6zetlemek.
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1.5.1.2. Ol¢iit Bagimh Gecerligi

Olgiit bagimli gegerligi; bir 6lgme aracinin baska bir 6lgme araciyla elde
edilen sonuglar1 verme 6zelligi olarak tanimlanabilir. Ayrica 6lgme aracinin 6lgmeyi
hedefledigi 6zelliklerin ne kadar basarili olacagi sorusuna da yanit verebilmektedir.

En objektif, en pratik gegerlik sinamasi oldugu kabul edilir (G6zim 2003: 16).

Uygun korelasyon teknigi uygulanarak bulunan iliskinin “gecerlik katsayisi”
olarak adlandirilabilir. Tiim gegerlik yontemleri arasinda tek gecerlik katsayisi veren
yontem Ol¢iit bagimli gegerlik yontemidir. Ayrica gecerlik katsayisinin istatiksel

olarak test edilebilme olanagi da miimkiindiir (Erkus 2003: 40).

Yordama gecerligi ve eszaman gegerligi seklinde iki tiiri bulunmaktadir. Her
iki gecerligin de gelistirilen 6lgme araglarindan kisilerin aldiklar1 puanlar bir bagka
dis olgiitle karsilagtirma yontemiyle iliski diizeyleri tespit edilmektedir. Aralarinda ki
fark ise; eszaman gegerliginde Olgek puanlari o sirada var olan bir Olgiitle
karsilastirilir, yordama gegerliginde ise puanlar gelecekte gozlenecek ve Olglilecek

sonuglarla karsilastirilarak korelasyonu hesaplanmaktadir (Tavsancil 2002: 15).

a)Yordama Gecerligi: Eger bireylerin 6lgek puani, kestirimde bulunmak,
ilerde ne olacagmma karar verme gibi bireylerin sonraki performanslari hakkinda
tahminde bulunmak icin kullanilacaksa olgegin yordama gecerligine bakilmasi
gerekmektedir (Erkus 2003: 40).

Yapilan o6l¢gme islemi ile Olgllmek istenen seylerin gergek hayattaki
yansimalar ile karsilagtirilmasi sonundaki uyumu gosteren uygulama gegerligidir
(Karasar 1995: 20). Ornegin; &grencelerin iiniversiteye giris sinavindan aldiklari
puanlar Ogrencilerin akademik basarisinin  yordama giiciine sahip oldugu
diisiiniiliiyorsa, liniversite giris sinavinin Olciitii bireylerin gosterdigi akademik basari
olacaktir ve giris smmavi sonuglar1 ile Ogrencilerin {iniversiteye kabulii sonrasi
akademik basarilarinin kargilagtirilip korelasyon teknikleri ile degerlendirilmesi bize

giris sinavinin yordama gecerligi hakkinda bilgi vermektedir (Erkus 2003: 40).

b)Eszaman Gegerligi: Olgme arac1 uygulandiginda, 6l¢gme aracinin dlgiitii ile

ilgili 6zelliklere iligkin bir 6lglit varsa, ayni kisilerin 6l¢gme puanlariyla 6l¢iit puanlar
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arasinda bulunan iligkinin derecesi 6lgegin Olglit  bagimli gegerliginin kaniti olarak

kabul edilmektedir (Erkus 2003: 41).

Eszaman gecerlik; bir 6l¢me aracindan elde edilen sonuglar 6l¢lim aninda var
olan bagka 0l¢iit ile karsilagtirilabilir. Benzer olgek gecerligi seklinde de adlandirilan
bu yontem de daha onceden gegerligi belirlenmis olan bir dlgme aracina ihtiyag
duyulmaktadir. Yeni uygulanan &lgme aracinin gecerligini saptamak icin yeni bir
yonteme ve gegerligi daha yuksek olan dnceki 6lgme yontemleriyle birlikte ayni
gruba uygulanir. Arastirmacilar dnceki ve yeni uygulanan 6lgme yéntemlerinden ede
ettikleri sonuglar arasinda korelasyonu hesaplanmaktadir. Ayrica hesaplanan

korelasyon katsayisinin yiiksek ¢ikmasi beklenir (Ozgliven 1994: 27).

Eszaman gegerligi yontemi 6zellikle laboratuvar yontemleri, yeni gelistirilen
tarama ve tani yontemlerinin ne kadar dogru sonuclar verdigi sorusuna yanit vermek
icin kullanilmaktadir. Bu durumda iki kavram dikkat ¢ekmektedir; duyarlilik ve
secicilik. Duyarlilik; Olglim yonteminin gergekten hasta olanlari, hasta olarak
algilayabilme giicii, secicilik 1ise gercekten saglam olanlari, saglam olarak

algilayabilme giicii olarak tanimlama olasiligidir (Dawson 2001: 262).

1.5.1.3. Yap1 Gegerligi

Yapi, bazi karmasik veya birbirleri ile ilgilisi olan nesnelerin ya da bu
nesneler arasinda bulunan iliskilerin meydana getirdigi goriintii olarak tanimlanabilir.
Bu nedenle, bir testin yap1 gegerligi, temelde test maddesine verilin yanitlar
arasindaki iliskilerin analizine dayanmaktadir. Ornek ile ifade edecek olursak, zeka
testleri, zekanin ne oldugunu ortaya ¢ikarmaz. Bir kisinin hazirladigi zeka testi, o
testi hazirlayan kisinin zekdnin ne oldugu hakkinda fikrini yansitmaktadir.
Taniminda uzlasma olmayan bir 6zelligi 6lgmek icin gelistirilen farkl testler, farkl

seyler 6lgebilir (Yildirim 1983: 140).

Zeka, sosyal uyum gibi dogrudan gozlenemeyen soyut durumlari, 6lgme araci
puanlariyla arasinda iligkili bulunan yapinin ortaya konulmasi veya bu yapinin
varlig ile ilgili verileri, 6l¢gme aracinin dogru amag icin ¢alistiginin ifade edilmesi
acisindan Onemlidir. Bu nedenden dolayi, yap1 gecerligi caligmalari, bilim

insanlarinin amagladig yapiy1 dl¢ilip 6lgmedigini anlamak i¢in yapilmaktadir.
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Yap1 gecerliginde uygulanan madde analizin de temel amag bir yapiy1 bagka
bir yap1 ile karigtirmadan Slgecek maddeleri segerek, maddeler arasinda tutarli ve
dogru bir ol¢ek ortaya koymaktir. Psikolojik yapilar genelde birlesiktir ve kendi
icinde alt birimlere ayrilmaktadir. Olgegin i¢ tutarhiliginin 6l¢iisii, bilesik bile olsa,
belirli bir yapmin 0lgme derecesini gostermektedir. Bu da yap1 gegerligi hakkinda

ipucu saglamaktadir (Tezbasaran 1996: 51).

Yapr gegerligi ¢alismalarinda 6lgiim aracinin ol¢tiigii seyler incelendikten
sonra veya gecerliginin dogrulugu kontrol edilen 6lgme aracinin diger Olgekler ile
iligkisini arastirarak ortaya konmaktadir. Her seferinde dlgme araglariyla ilgili yeni
bir bilgi elde edilerek, ilerlemeli sekilde dlgegin yapisini ve puanin anlami hakkinda

bilgi saglamaktadir (Ozgiiven 1994: 29).

1.5.2. Guvenilirlik

Olgme araglarm Onemli teknik &zelliklerinden birisi ise giivenirliktir.
Giivenilir bir 6lgme araciin ayni 6zellikle ilgili olarak tekrar tekrar yapilan her
Olcme islemlerinde kismen veya tamamen ayn1 degerleri vermesi gerekir. Yani testin
giivenilir olabilmesi i¢in ayni gruba birden fazla uygulanmali ve uygulama
sonucunda ayni degerler almalidir veya yaklasik degerleri bulmalidir (Tekin 1991:
40).

Giivenirlik kavramiyla ifade edilmek istenen; herhangi bir 6lgme aracinin
veya yonteminin Ol¢tiigli degiskeleri ne derece hassasiyetle 6l¢ebildigidir. Diger bir
sekilde ifade edilecek olursa, 6l¢gme sonuglarinin tesadiifi hatalardan ne derece arinik
oldugudur. Giivenirlik, 6lgme derecesinin duyarlik ve hatalardan arinik olmasini
ifade eden bir kavramdir. Giivenirlik, gecerligin gerekli bir kosuludur yani; bir testin
gecerli sayilabilmesi i¢in giivenilir olmast gerekmektedir. Ayrica dikkat edilmesi
gereken bir nokta ise, giivenirlik, gecerlik i¢in gerekli kosudur fakat tamamiyla
yeterli degildir. Ciinkii giivenirligi olan birgok testin kimi zaman gecerligi
olmayabilir. Ustelik testin giivenirligi igin yapilanlar ile testi gecerli kilmak igin

yapilanlar paralel olmayabilir (Turgut 1983: 28).

Ozetle giivenirlik; bir 6lgme araciyla her hangi bir grupta 6l¢iim yapildiginda,
Olgme aract her uygulandiginda birbirine yakin veya ayni sonuglarin alinmasi

beklenmektedir. Eger 6lgme araci ayni kosullularda ayni verilere uygulandiginda

33



farkli sonuglara veriyorsa 6lgme aracinin giivenirlik derecesinin diisiik oldugu ortaya
cikmaktadir. Sonu¢ olarak giivenirlik kavramina; degismezligin, yeterliligin,

esdegerligin ve tutarlilifin saglanmasi gibi ifadeler yiiklemek olasidir.
Olcmenin Standart Hatasi

Olgmenin standart hatasi, kisisel lgme islemlerinde ¢ikan &lgme hatalarimin
biiyiikliigiiyle paraleldir. Olgme iglemi ile elde edilen &lgiim degeri birbirinden az
miktarda veya daha fazla miktarda farkli olabilir ayrica bu 6l¢timler normal dagilim
gosterebilir. Ulasilan bu dagilim ortalamasi ile ¢alismacinin Olg¢lilmek istenen
ozellikle ilgili gercek puaninin tahmini Olgiitlinii verirken, standart sapmasi da
dlgiimiin standart hatasim verecektir. Olgmenin standart hatasin1 bulmak igin

uygulanan formil su sekilde belirtilmistir (Tavsancil 2002: 17):

SHyic = S.\J1 — Ty
SHy : Olgmenin standart hatasi

S :Ol¢me puanlarinin standart sapmasi
Ty - Glivenirlik katsayisi

Olgmenin standart hatasi arttik¢a bireysel puandaki degiskenlik arasinda
dogru orant1 bulunmaktadir yani l¢gmenin standart hatasi artarken bireysel puandaki
degiskenlikte artmaktadir veya azaldikca degiskenlik de azalmaktadir. Diger bir ifade
ile standart hata azaldik¢a 6l¢gme isleminin giivenirligi artarken, standart hata arttik¢a
giivenirlik azalmaktadir. Normal dagilim egrisinde, bireyin gercek puanini belli bir
olasilikla belirleyen simnirlar, dlciilen puan + dlgmenin standart hatasi ile elde edilen
puan aralig: ile ortaya konmaktadir. Bu hesaplamadaki olasilik yaklasik olarak ifade
edilecek olursa %68 'dir. Bu aralik, %95 olasilik i¢in z=1,96 ve %99 olasilik i¢in
z=2,58 olmak Uzere su sekilde ifade edilebilir (Tavsancil 2002: 18).

R=X + (Z.SH@I(;)

R: Elde edilen puanin belirlenen sinirlart (puan araligi)
X: Gozlem sonucu elde edilen puan
z: Normal dagilim egrisinde birim standart sapma degeri (1,96; 2,58)

SHj: Olgmenin standart hatas
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Glivenirlik katsayisinin hesaplanmasinda en ¢ok kullanilan {¢ ydntem

bulunmaktadir (Y1lmaz 2005: 239) :

1. Paralel testler yontemi: Bir testin iki benzer formunun ayni zamanda ayni

gruba yapilmasi ile ulasilan 6l¢iim sonuglarinin korelasyonunu elde etmek,

2. Test-Tekrar Test yontemi: Esdeger formdaki testin ayni gruba degisik

zamanda yapilmasi ile ulasilan 6l¢iim degerlerinin korelasyonunu elde etmek,

3. Testi Yarllama yontemi: Bir testi bir gruba uyguladiktan sonra, biri

digerinin es degeri olabilecek sekilde testi iki kisma ayrilmasi ve bu iki es deger

arasindaki korelasyonunu bulmak.

Giivenirligi etkileyen bazi faktorler sunlardir (Tan, arkadaslar1 2002: 248);

Testin Uzunlugu: Bir 6lgme aracinda madde sayisi arttikga o testin
giivenirligi ayn1 dogrultuda artmaktadir.

Zaman: Testin aym gruba degisik zamanlarda iki defa
uygulanmasinda yani tekrar-test yonteminin uygulanmasinda arada
gecen zamanin giivenirlik kat sayisinin hesaplanmasinda degisiklik
olmasi hataya neden olmaktadir. Bu durum tekrar-test yonteminde
Ol¢me aracini daha fazla etkilemesine neden olmaktadir.

Ranjin daralmasi: Ranjda daralma, iizerinde calisilan ve testin
uygulandigr grubun gercek uzayr temsil etme giiciinii azaltacaktir.
Temsil etme giiclinlin azalmasi ise giivenirligin diismesine neden
olmaktadir.

Sans Basarisi: Gruba uygulanan 6l¢glim aracinda olciilen degerlerin
sans yoluyla artmasi, testin Olgiilmek istenen ger¢ek bilgi ve
degiskenlerin oOlgiilmesini engelleyeceginden giivenirligi olumsuz
olarak etkileyecektir.

Testi Uygulama Kosullari: Gruba uygulanacak 6lgme aracinda test
aciklamalarinin ili okumamasi, yanlis anlamalari, 6lgme ortaminin
uygun kosullar i¢inde yapilmamasi, testin uygulandigi siradaki grubun
performansi 6l¢me aracinin giivenirligini etkileyen faktorlerdendir.
Kopya Cekme Davramsi: Kopya cekme davranist da gruba

uygulanan testin Ol¢iim degerlerinin gergekligini etkilediginden
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dolayl, Olgme aracinin giivenirligini olumsuz yodnde etkileyen

faktordur.

1.5.3. Kullamishhik

Bir 6lgme yonteminde bulunmasi gereken bir diger husus ise kullanighliktir.
Bir Olgiim testinin  kullanighiligi, testin  gelistirilmesinin, ¢ogaltilmasinin,
puanlanmasinin kolay ve ekonomik olmasi demektir. Aragtirmacilar genellikle
caligmalarinda uyguladiklari testin kullanigliliginin yaninda gecgerlik ve giivenirligini
gbz Online almamaktadirlar. Gegerlilik ve giivenirligin g6z ardi edilmesi dogru
yontem degildir. Bir testin gegerliginden ve glivenirliginden vazge¢cmeden

kullaniglilig1 arttirilmalidir (Tekin 1991: 77).

1.5.4. Duyarhhk

Duyarlilik, gruba uygulanan test Olgegin ne derece hassas oOlgmeler
yapabildigi ile ilgilidir. Sosyal bilimlerde kullanilacak o6l¢egin duyarliligi ayni
derecede Onem arz etmektedir. Ciinkii genellikle arastirmalarda, bazi degismeler
dlgiilmek istenebilir. Olgiilmek istenen degismelerin dogru sekilde sonugclarina
ulusabilmek i¢in en duyarli 6lgegin kullanilmasi gerekir. Bunu yapabilmenin yolu ise

Olgege yeni nitelikler veya noktalar ilave etmektir (Kurtulus 1981: 345).

1.5.5. Tek Boyutluluk

Tek boyutlulukla ifade edilmek istenen olgegin tek bir 6zellige iliskin
olmasidir. Ornegin, dgrencilerin tarih dersindeki basarisin1 6lgmek i¢in kullanilan bir
Olgcek, matematik dersindeki basarilarini 6lgmek i¢in kullanilmamalidir ve tutum
Olciimleri uygulanan testlerde, kullanilan 6lgek onermelerinden yola ¢ikarak tek bir
boyutu Olgiip 6lgmedigini belirlemek kolay olmayabilir. Bu nedenle 6nermeler
arasinda bulunan iliski ya da 6l¢egin i¢ tutarligmmin arastirilmasi gerekir (Sencer

1989: 260).

1.5.6. Sureklilik

Bir testin uygulandig1 grubun niteliginin belirlenmesi i¢in belli bir stireklilik
olgusunu gerektirmektedir. Ornegin, metre ile OSlgiilebilen uzunlugun iizerinde

bulunan noktalar bir siireklilik meydana getirmektedir. Burada, iki nokta arasindaki
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uzaklik sonsuz derecede kiiciik birimlere boliinse bile yine de bu birimler arasinda
bir deger yer alacagi i¢in bdyle bir 6l¢iim boyutu iizerinde bir kesinti s6z konusu
degildir (Sencer 1989: 259).
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IKINCIi BOLUM

2. FAKTOR ANALIZI

Faktor analizi, birbirleri ile iligkili olan kompleks sekildeki degiskenlerin bir
araya getirilmesi ile az sayida anlamli ve birbirinden bagimsiz faktor olarak ifade
edilen yeni degiskenlerin olusturulmasi yontemidir. Faktér analizi degiskenler
arasindaki bagimlilik yapisin1 ortadan kaldirarak bir boyuta indir ve ¢ok sayidaki
bulunan degiskenleri az sayida faktore indirgemektedir (Kalayci 2006: 331).

Faktor analizi, birgok degisken bulunan karmagik yapidan faktor olarak ifade
edilen genel bir degiskenin olusturulmasidir. Cok sayidaki degisken ile veri
hazirlamak zor olabilmektedir. Bundan dolay1 birbirleriyle iliskili verilerden
birbirlerinden baglantisiz veriler olusturulabilir. Faktor analizi gozlenebilen ve
aralarinda iligski bulunan veriler ile degiskenler bir araya getirilerek yeni degiskenler
turetilebilir (Ozdamar 2004: 528).

Faktor Analizi, sosyal bilimler alaninda oncelikle psikolojik boyutlarinin
taninmasi ve bu boyutlar ile ilgili bilgi edinmek icin uygulanan ¢ok degiskenli
istatiksel analiz yontemlerinden biridir. Kisaca faktor analizi, ortak bir boyut
belirlenerek bu boyuta indirgeme ve bagimlilik yapisinin kaldirilmasi seklinde ifade
edilebilir (Tavsancil 2002: 46).

Faktor analizi islemi yapilirken dikkat edilmesi gereken bazi 6zellikler vardir.

Bunlar agagidaki sekilde ifade edilmistir (Tavsancil 2002: 50):

e Orneklem Biiyiikliigii: Orneklem blyikligiiniin korelasyon giivenirliginin
saglanmast agisindan fazla olmasi O6nem tagimaktadir. Bundan dolayi
uygulamada, 6rneklemden elde edilecek sonuglarin yeterliliginin belirlenmesi
amaciyla genellikle Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi uygulanmaktadir.
Testin sonucuna iligkin Kaiser, sonucun 0.90 'larda mikemmel diizeyde, 0.80
'lerde cok iyi, 0.70 'lerde ve 0.60 'larda ortalama bir diizeyde 0.50 'ler ve alt1
icin kotli oldugunu ifade edilmektedir.

e Normallik: Faktor analizinin uygulanacagi veriler i¢in normal dagilim

gostermesi gerektigi bilinmektedir. Bu normallik ifadesi, biitiin degiskenler
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ve degiskenlerin biitiin lineer birlesimleri i¢in gegerli oldugu bilinmektedir.
Calisma yapilan verilerin normal dagilim bulunup bulunmadig: Bartlett testi
ile test Olciilebilmektedir. Bartlett testi sonucunda verilerin istatistiksel olarak
anlamli olmas1 normallik varsayiminin saglanmasi igin yeterlidir.

e Dogrusallik: Degiskenler ile faktorler arasindaki iliskinin ve degisken cifti
arasindaki iligskinin dogrusal olmas1 gerekmektedir.
Faktor analizinin amaclart asagidaki gibi siralanabilir (Albayrak 2006);

e Faktor analizinin ilk amaci, en az sayida faktoriin bulunmasi ve
degiskenler arasindaki korelasyonu en iyi sekilde ifade etmelidir.
Faktor dondurmesiyle en uygun faktorler bulunarak faktor yikleri
tahmin edilir ve yorumlanir. Boylelikle degiskenler arasinda bulunan
iliski analiz edilebilmektedir.

e Faktor analizinin bagka bir amaci ise ¢ok boyutlu bir yapidan daha az
boyutlu bir yapiya indirgenmesidir. Bu sayede minimum bilgi kaybi
saglanarak daha az sayida faktor turetilebilir. Elde edilen bu faktorler
regresyon, korelasyon ve diskriminant analizi gibi y®ntemlerde

orijinal degisken yerine kullanilabilir.

“’ Faktor Analizi

Cok sayida bagimli degisken Az sayida bagimsiz degisken

Sekil 1. Faktor Analizinin Sekilsel gosterimi (Tatlidil 1996)

Sosyal bilimler alaninda 6l¢ek gelistirme calismalarinda kullanilan faktor
analizi degiskenler arasindaki gizli yapiy1 ortaya ¢ikarmaktadir. Faktor analizi,
birbirlerinden farkli fakat bazi islevleri agisindan birbirleriyle iligkili teknikleri

icermektedir. Tiim bu tekniklerin ortak amag, degiskenler arasindaki korelasyonu en
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iyi sekilde yeniden olusturmaktir. Ayrica diger bir amag, degiskenlerin varyansinm
maksimuma ¢ikartmaktir. Bu tekniklerdeki farklilik ise ortak varyans: tahmin
ederken kullanilan yontemlerin farkli olmasindan kaynaklanmaktadir (Sharma 1996:
588).

2.1. Aciklayic1 Faktor Analizi

Olglim yonteminin 6lgmeyi hedefledigi 6zelligin, ilk olarak yapismi ve alt
boyutlarinin belirlenmesi kapsam gegerliginin ilk kosulunu olusturmaktadir. Burada
yapilmak istenen 6l¢gme yapisini literatiirde bulunan cergeve dahilinde ve teorik
olarak ortaya konulmasi islemidir. Yap1 gegerligi ise 6lgme yonteminin ne derece
dogru 6l¢tim yaptigiyla ve konuyu olusturulan kavramsal gerceve ile ilgilenmektedir.
Iste Aciklayici Faktor Analizi (AFA) ana yap1 ve bu yapiya ait alt boyutlarin

istatistiksel olarak ortaya konulmasinda kullanilir.

Faktor analizinde bazen 6lgme yontemindeki biitiin maddeler ana yapiy1 yani
sadece bir boyutu Olcebilir nitelikte olabilir. Bu nedenle her zaman ¢ok boyutlu
yaptyl tamimlamak miimkiin degilken 6l¢gme yapisi tek boyutlu bir yapiya da sahip
olabilmektedir. Bu sebeple, yapilan 6lgek gelistirme ¢aligmalarinda agiklayict faktor
analizi yapilarak kavramsal yapiyr olusturan yapinin ¢ok boyutlu bir yapiya sahip
oldugunu ya da tek boyutlu mu oldugunun belirtilmesi gerekmektedir. Agiklayici
faktor analizi yapilirken bazi adimlarin izlenmesi gerekmektedir. Bunlar basliklar

seklinde ifade edilmistir.

2.1.1.Verilerin Faktor Analizine Uygunlugunun Belirlenmesi:

Her veri seti faktor analizine uygun olmayabilir. Verilerin faktor analizi igin
uygun olup olmadig1 Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Bartlett testi ile tespit
edilmektedir.

Kaiser-Meyer-Olkin(KMO) Katsayist: Arastirmalarda kullanilan 6rneklem
bliytikligliniin faktor analizi i¢in yeterli olup olmadiginin belirlenmesinde kullanilan

katsayidir. KMO degeri Bartlett gibi bir test istatistigi degildir, 6l¢Uttdr,

KMO katsayis1 hesaplanmasinda gozlenen korelasyon katsayilart ile kismi

korelasyon katsayilar karsilastirilmaktadir. KMO katsayist,
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2
2izj i)

KMO =
Yiwj T+ D j U

belirtilen forml ile hesaplanmaktadir (Kaiser 1974: 31).
rij korelasyon matrisinin kdsegen elemanlarinin disindaki elamanlar ifade eder,

uij degerleri ise anti-imaj matrisi olarak adlandirilan kismi korelasyon matrisinin

kosegen elemanlarinin disindaki elemanlardir.

KMO degeri diisiik bir deger cikarsa ¢ift olarak degiskenler arasindaki
iliskinin diger degiskenlerce agiklamasi yapilamayacagi anlamina gelir. Bu ise faktor
analize devam etmenin dogru sonuclar vermeyecegi anlamina gelmektedir (Nakip,
2013:518). KMO degeri 0 ile 1 arasinda degismektedir ve degeri Tablo 5’teki sekilde
derecelendirilebilir (Sharma 1996: 116).

Tablo 5. KMO Degerleri

KMO Degeri | Orneklem Yeterligi
0,00-0,49 Kabul Edilemez
0,50-0,59 Zayif
0,60-0,69 Orta
0,70-0-79 fyi
0,80-0,89 Cok lyi
0,90-1,00 Mikemmel

Bartlett Testi: Bu test kiresellik testi olarak da ifade edilmektedir. Verilerin
faktor analizine uygun olup olmadigt normallik varsayimi temelinde test
edilebilmektedir. Faktor analizindeki bitiin degiskenlerin ve bu degiskenlerin tim
lineer kombinasyonlarinin normal dagilimdan gelmesi varsayimi bulunmalidir.
Bartlett testinde korelasyon matrisi ile bu varsayimi incelemektedir. Testin

hipotezleri su sekildedir;
Ho: Degiskenler arasi iliski yoktur.

Hi: degiskenler arasi iliski vardir seklindedir.
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Testin istatistigi ise,
2p+5
)(2=—<n—1— P6 ).lanI

Belirtilen formille hesaplanmaktadir.

p.(p-1)/2 serbestlik derecesi y? dagilimma yaklasmaktadir. Burada;

e 1 Orneklem biiyiikliigiint,

e p degisken sayisini,

e |R| ise korelasyon matrisinin determinant degerini belirtmektedir
(Bartlett 1950: 78).

Hesaplanan test istatistiginin anlamli ¢ikmasi, baska bir ifade ile Hj
hipotezinin kabul edilmesi veri matrisinin faktor analizi icin gerekli olan normallik
varsayimimni sagladigi seklinde ifade edilebilir. H; hipotezi kabul edilir ise faktor

analizi islemlerine devam etmek uygun olmaz.

Bartlett testinde dikkate alinmasi gereken 0nemli bir diger nokta ise denek-
madde oranidir. Denek-madde orani1 5°ten biyik ise testin anlamli ¢ikma ihtimali
yuksektir. Bu durumda sonuglar ¢ok saglikli ¢ikmayacaktir. Bu nedenle denek-
madde oranin 5’ten kii¢iikk oldugu durumlarda daha uygundur (Blyukoztirk 2010:
126).

KMO katsayis1 hesaplamalar1 ve Bartlett testi SPSS paket programi yardimi
ile yapilmaktadir.

2.1.2. Faktor Sayisinin Belirlenmesi:

Faktor analizinde 6nemli noktalardan biri ise uygun faktor sayilarinin
belirlenmesidir. Bazi yapilar ¢ok faktorlu iken bazi yapilar ise tek faktorli yapi
egilimi gostermektedir. Bu nedenle faktor sayisinin dogru sekilde belirlenmesi 6lgek
gelistirme ¢aligmalar1 agisindan biiyiik 6nem arz etmektedir. Literatiire bakildiginda
faktor sayisinin belirlenmesi i¢in farkli 6lgiitler kullanildig: bilinmektedir (Kalayc1
2006: 322; Ozdamar 2010: 234; Karagdz 2016: 879; Biyiikozturk 2010: 125). Bu

kisimda bazi faktor belirleme Sl¢iitleri tizerinde durulacaktir.
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Ozdegerleri  (Eigenvalues) Dikkate Alma: Faktér  Kkatsayisinin
belirlenmesinde 6zdegerleri 6nemli bir katsayidir “A” ile gosterilmektedir. Uygulama
asamasinda genel olarak 6z degeri 1 veya 1°den biiyiik olan (A>1) faktorler uygun
faktor olarak secilmektedir. Bu Olciite Kaiser kriteri de denilmektedir. Fakat yapilan
analiz sonuglart ile birlikte agiklanan toplam varyans degerine de dikkat edilerek bu
deger asagi veya yukari ¢ekilebilir ve bdylece faktorlerin sayisi artirilabilir ya da
azaltilabilir. Joliffe kriterine gore 0,7 ve bu degerden daha buyuk 6zdegeri bulunan
faktorler modele eklenebilir. Ancak bu durum faktorlerin adlandiriimasinda sorun

olusturabilmektedir.

Toplam Aciklanan Varyans: Ozdegerlerin acikladigi kiimiilatif varyansin
toplam varyansi agiklama duzeyi yeterli orana gelene kadar faktorler modele
eklenebilir. Literatiire bakildiginda bu dizeyin sosyal bilimler alaninda yapilan
calismalar i¢in % 40 ile % 60 arasinda olmasi yeterli olabilecegi ifade edilmistir
(Karagtz 2016: 880). Yapilan analiz ¢calismasi sonucunda agiklanan varyans orani ne
kadar yiiksek bir deger ¢ikarsa olusturulan ¢ok faktorlii yapinin da o kadar gicli
oldugu ifade edilebilir. Bu nedenle toplam agiklanan varyans degerinin Yyiksek

olmast1 yap1 gegerliginin bir gostergesi oldugu anlamina gelmektedir.

Olgek gelistirme calismalarinda yiiksek dizeyde bir agiklanan varyans
oranlarmni elde etmek oldukca zordur. Bu durumda agiklanan varyans degerinin
artirilmast i¢in yapilmasi gereken ilk yontem faktdr sayilarimin ¢ogaltilmasidir.
Ancak bu yontem faktorlerin adlandirilmasi ve faktorlerin i¢ tutarliligin saglanmasini
zorlagtirmaktadir. Acgiklanan varyans degerinin artirllmasinin ikinci bir yolu ise
maddelerin segilmesi agamasinda faktor yiik oranin sinirini artirmaktir (Blyukoztirk

2010: 125).

Calismaci yaptig1 analizler ile ¢ok faktorlii bir yapr meydana getirirken
toplam agiklanan varyans degerinin diisiik olmas1 sorunu ile karsilasirsa yapinin tek
faktorlii bir yapiya sahip olabilecegini goz oniine almalidir. Ozellikle 6lgek
gelistirme ¢alismasinda ilk faktoriin agiklanan varyans degeri % 40’tan fazla ise bu
deger, yapmin tek faktorlii bir yapida oldugu anlamina gelmektedir. Buna bagh
olarak diger faktorlerinde agirliklarinin giderek azalmasi gerekmektedir (Sencan
2005: 778).
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Yamag Cizgi Grafigi (Scree Plot): Yamag ¢izgi grafiginde 6zdegerler diisey
eksende, faktorler ise yatay eksende yer almaktadir. Her bir faktOriin 6zdeger
biiyiikliiklerinin birlesimi ile grafik olusturulmaktadir. Sekil 2’de yamacg cizgi

grafiginin 6rnek olarak gosterimi verilmistir.

Sekil 2. Yamag Cizgi Grafigi (Scree Plot)

Yamag c¢izgi grafiginde yiiksek degerde bulunan ve hizli diisiislerin
goriildiigii faktorler modele eklenebilir. Daha yatay cizgileri bulunan faktorlerin
aciklanan varyansa onemli bir katki saglamadigi anlamina gelebilir. Bu dogrultuda
Sekil 2’de bulunan yamag ¢izgi grafigi incelendiginde modele dahil edilebilir faktor

sayisinin 5 oldugu gorilmektedir.

Faktorler Arasindaki Tliski: Faktor analizinde faktorleri olusturan maddeler
ile arasinda iligki bulunmasi gerekirken faktorlerin kendi arasinda ise iligkinin
oldugunca diisiik olmas1 beklenmektedir. Yani faktorlerin kendi aralarinda bagimsiz
olmas1 gerekmektedir. Eger faktorlerin birbirleri arasinda bulunan korelasyon katsay1
degerleri yuksek ise yani bu deger 0,60 ve iizeri ise faktorlerin bagimli oldugu
anlamina gelmektedir. Bundan dolayr tim faktorlerin tek boyutu o6lgtiigi
anlasilmaktadir ve birer alt 6l¢ek olarak kullanilamazlar (Sencan 2005: 778). Bu
nedenle faktorler arasi iligki faktorlerin sayisinin belirlenmesi agsamasinda 6nem arz

etmektedir.
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2.1.3. Faktorlerin Dondurulmesi:

Analiz asamasinda bulunan ilk faktoriin yapisi her zaman basit ve kolay
yorumlanabilir olmamaktadir. Bu durumda faktorler daha yorumlanabilir pozisyona

gelene kadar faktorlerin dondiirme islemi yapilmaktadir (Alpar 2011: 291).

Iki tiir de faktor dondirmesi islemi bulunmaktadir. Bunlardan birincisi dik
(ortogonal) dondirme, ikincisi ise egik (oblique) dondirme yontemidir. Fakat egik
dondirme yonteminde faktorler birbirleri arasinda timi ile bagimsiz durumda
degildir. Bu yilizden yorumlanmasi kolay degildir. Ortogonal déndirme yénteminde
ise yorumlamasi daha kolaydir ve literatiire bakildiginda daha sik kullanildigi
gorulmektedir (Karag6z, 2016:880). Ortogonal dondiirme isleminde ise varimax
yontemi tercih edilmektedir. Varimax yonteminde madde yiik degerlerinin bir faktor
icin 1’e, digerleri i¢in ise 0’a yaklastirmay1 hedeflemektedir (Blyukdztirk 2010:
126).

2.1.4. Dondiirme Sonras1 Maddelerin Segimi:

Olgek gelistirme calismasinda dlgekte yer alacak veya dlgekten cikarilacak
maddelerin dogru sekilde belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Ayrica faktér analizi
yapilirken faktorlerin yapist bozan maddeler de dlgekten ¢ikarilmalidir. Bu nedenle
ayni yapiy1 dlgmeyen maddelerin 6l¢ekten cikarilmasi yapt gegerliginin saglanmasi
acisindan 6nemlidir. Faktor analizinde dlgekte bulunmasi gereken veya ¢ikarilmasi
gercken maddelerin tespitinde genel olarak {i¢ 6l¢iit kullanilmaktadir (Blytkoztirk
2010: 124).

Faktor Yiik Degerleri: Faktor analizinde her bir maddenin bagli oldugu
faktorle iligkisini gosteren faktor yiik degerinin miimkiin mertebe yiiksek olmasi
beklenir. Bu beklentinin sebebi, herhangi bir faktorle etkili bir seviyede iliskisi
bulunan madde toplulugunun var olmasi durumunda, bu durumun s6z konusu

maddelerin ayni yapiy1 dl¢tiigiine dair 6nemli bir gosterge olmasidir.

Olusturulan her oOlgekte yer verilecek her maddede kullanilan faktOr yik
degerleri i¢in Hair’a gore 0,50 degerinin {izerinde olmasi gerekmektedir.

Buyukoztirk ise s6z konusu degerin en az 0,45 olmasi gerektigini belirtmistir.
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Ayrica belirtilen bu sinir deger uygulamada az miktarda madde i¢in 0,30’a kadar

indirgenebilmektedir.

Bunlarla birlikte faktor yilik degerlerinin miktarlari konusunda yapilan
caligmalarda onaylanan bir bagka Ol¢lite gore, dondiirme islemi neticesinde bulunan
faktor yukleri #0.32-0.44 aras1 = koti”, ©0.45-0.54 aras1 = normal”, “0.55-0.62 arasi
= 1yi”, “0.63-0.70 arast = ¢ok iyi” ve “0.70 ve lizeri = milkemmel” seklinde tasnif

edilebilmektedir (Comrey, Lee 1992; akt: Dede, Yaman 2008: 27).

Binigiklik Durumu: Bir faktor analizi ¢alismasinda her bir maddenin baglh
bulundugu faktordeki yiik degerinin yiiksek, bunun digindaki faktorlerde ise yiik
degerinin diisiik olmast beklenir. Bu beklenti karsilanamazsa faktorlerin
bagimsizligindan da bahsedilemez. Bbylesine bir ortamda her bir madde igin bagh
bulundugu faktorle diger faktorler arasindaki ylik degeri farkinin asgari degerinin
belirlenmesi hususu ortaya ¢ikmaktadir. Yapilan c¢aligmalarda bu konunun
¢oziimlenmesi i¢in kesin bir kistas olmamakla birlikte Biiylikoztiirk bu farkin en az
0,1 olmasi gerektigini soylemektedir. Bu durum sdyle aciklanabilir; eger bir
maddenin birbirinden farkli iki faktore ait yiik degerleri arasinda 0,1 degerinden
kiigiik olacak sekilde bir fark degeri bulunuyorsa, bu madde binisik madde olarak
tanmimlanir ve dlgekten ¢ikarilmasi gereklidir. Olgekteki binisik maddelerin tesibiti
yapilarak 6l¢ek disinda birakilmasi durumu daha sonra bahsi gegecek olan ayirma

gecerliligin saglanmasi konusu i¢in de olduk¢a 6nemlidir.

Ortak Faktor Varyansi (Communalities) Degerleri: Ortak faktoér varyansi
kavrami eskékenlilik olarak da isimlendirilmektedir. Bir maddenin bagka maddelerle
paylastig1 varyans miktar1 eskokenlilik olarak ifade edilir. Bu degerin miimkiin
mertebe 1’e yakin olmas1 beklenir (Nakip 2013: 519). Bu degerin asgari olarak 0,66
olmast ise miimkiin miktarda iyi bir sonug¢tur. Her bir maddenin eskokenlilik

degerinin yiliksek olmasi, modele ait olan varyansin da yilikselmesine yol agacaktir
(Blytkozturk 2010: 125).

Faktor analizi ¢alismasi yapilirken ¢ogunlukla ilk analizde kesin sonuglar elde
edilememektedir. Kimi zaman olusturulan faktor sayisinin ortaya ¢ikarttigi toplam
varyans degeri diisiik ¢ikmakta, kimi zaman da hi¢bir faktore ait olamayan ya da

binisik olan maddeler mevcut olabilmektedir. Boylesi bir durumda bahsi gegen hicbir
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faktore ait olamayan ya da binisik olan maddelerin bir anda topluca 6l¢ek disinda
birakilmasi yerine, bu maddelerin birer birer dl¢gek disinda birakilarak ve her ¢ikarma
islemi sonunda analizin uygulanmasi daha iyi bir ¢6ziim olacaktir. S6zkonusu bu
islem siirecinde ise eskokenlilik degerleri goz oniinde bulundurulmalidir. Olgek
disinda birakilacak olan ilk madde, eskokenlilik degeri en kiigclik olan madde
olmalidir ve daha sonra analiz tekrarlanmalidir. Béylece agiklanan toplam varyansin
da kayda deger bir sekilde artis gosterecegi tespit edilecektir. Bahsi gegen bu islem,
toplam agiklanan varyans degeri beklenilen diizeye gelene kadar eskdkenlilik degeri

en kucuk olan maddeye uygulanarak tekrarlanabilir.

2.1.5. Faktorlerin Adlandirilmasi:

Faktor analizinde son asama ise faktorlerin dogru sekilde adlandirma
isleminin yapilmasidir. Faktorlerin adlandirmasi yapilirken maddelerin anlam ve
icerikleri ortak bir cati altinda toplanmasina ve ortak bir boyutu ifade edip

etmedigine dikkat edilmesi gerekmektedir.

Faktorlerin adlandirilmasi ¢ogu zaman kolay bir islem gibi gortnebilir fakat
bazen birbiriyle ilgisi bulunmayan maddeler aynmi1 faktor altinda toplanabilmektedir.

Bu durumda adlandirma islemi yapilirken faktor ylk degerleri yiiksek olan yakin
anlamli ifadeleri igeren maddeler dikkate alinabilir (Nakip 2013: 525).
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UCUNCU BOLUM

3. BASARI KAVRAMI

Stirekli degismekte ve gelismekte olan diinyada ¢agin gereklerine uygun
olarak yasami idame ettirebilme, kalic1 olabilmek, kendini gelistirmek, sorgulayan ve

arastiran bireyler olabilmek i¢in her alanda 6grenmeye ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ogrenme, bilgi cag1 olan giiniimizde her alanda 6nemli bir kavram olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenme ¢ocugun dogumunda itibaren ailede daha sonra ise
okul ve is hayati boyunca devam etmekte ve bu sekilde hep 6grenme iginde hayatini
siirdiirmektedir. Ogrenen ve kendini gelistiren birey bir adim ilerisi olarak basarili
olmay1 hedeflemektedir. Hi¢ kuskusuz 6grenme ve basariya ulasma konusunda aile
Oonemli rol oynamaktadir. Cocugun dogumu ile baslayan bu siire¢ ailenin ¢ocuk
tizerindeki etkisi dnem arz etmektedir. Okul cagna kadar gocugun, yasamsal ve
duygusal gereksinimleri karsilamasi ¢ocugun basaris1 iizerinde Onemli rol

oynamaktadir.

Ulkemizde basariy1 degerlendirme noktasinda sinavlar belirleyici olmaktadir.
Basariy1 belirleyici kistas sinavlardan yeterli puani almak olarak gorulmektedir. Bu
nedenler aile bireyleri ve 6gretmenler ¢ocuga sinavlarda yliksek puan almalari igin
tesvik etmekte, nasihatler vermektedir. Kimi zaman ise bu durum baskiya
dontismektedir. Bu sebepledir ki basar1 herkes i¢in onemli bir kavram olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Basar1 kelimesinin sozliik anlamina bakildiginda Tiirkce
Sozliikte “basarma isi, muvaffakiyet” olarak tanimlanmistir. (TUrk Dil Kurumu
2018). Baska bir sozliikte ise “bireyin kabiliyet ve yetismesine tabi olarak gosterdigi
zihinsel ve eylemsel faaliyetlerinin olumlu sonucu” ifadesiyle anlatilmaktadir
(Sencer 1981: 31). Diger bir tamimda ise basari, 6grenciler iizerindeki egitim ve
ogretimin ulagsmak istedigi davraniglarin1 yakalama diizeyi bigciminde de ifade
edilmistir (Yicel, Ko¢ 2011). Bu gibi bir¢ok tanim karsimiza ¢ikmaktadir ve bu
tanimlar ¢cocugun okuldaki basarisini ortaya koymaktadir. Bu sebeple 6grencilerin
okuldaki gosterdigi basarisini sinavdan aldiklari notlar gostermektedir seklinde bir

sonuca ulagsmak yanlig olmaz.
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3.1. Basan Ihtiyaci

Bireylerin davranisini agiklamada degisik kavramlar ile ifade edilse de en
belirleyici olan bireyin ihtiyaclaridir. Insanlarin ihtiyaglar fiziksel ve psikolojik

ihtiyaclar olarak siniflanmaktadir (Murray 1938).

Fiziksel ihtiyaclar yeme, i¢me, barmmma, korunma gibi birgok kavram
siralanabilir. Bireylerin fiziksel ihtiyaclar1 olabilecegi gibi psikolojik ihtiyaglara da
gereksinim duymaktadir. Basar1 ise bu ihtiyaclardan birisi olarak karsimiza

cikmaktadir.

Bireylerin psikolojik agidan saglikli olabilmeleri i¢in psikolojik ihtiyaglarinin
doyurulmasi gerekmektedir (Deci, Ryan 2000). Psikolojik ihtiyaglar1 doyurulan
bireyler basarilarin1 kanitlayarak ulagmak istedikleri hedeflere varmis olacaklardir.
Basar ihtiyact yiliksek bireyler yiiksek caba harcama, giiclerini etkin kullanma ve
sorumlulugunu aldiklart gorevi hizli bir sekilde yapmaya karsi yogun bir istek
duymaktadirlar (Murray 1938). Basar1 ihtiyact yiiksek bireyler 6nceki
performanslarindan daha yiiksek performans gosterme, iistiin olma ¢abasi ve kisisel

sorumluluk alma gibi egilimler gosterirler (Heckert, digerleri 1999).

3.2. Akademik Basan

Wolman, kavram olarak basariy1 “amaclanan bir sonuca ulagsma yolunda bir
ilerleme” olarak ifade eder (Wolman 1973: 78). Tek basina “basar1” kavrami bu denli
genis bir anlam ifade etmektedir. Bu kavramin biraz daha o6zellesmis hali olan
“akademik basar1” kavrami incelendiginde, genel itibariyle anlatilmak istenilenin
egitim-0gretim yasaminda alinan derslerde gelistirilen ve egitimciler tarafindan
verilen not degerleriyle, simnavlarda alinan puanlarla saptanan yetenek diizeyi veya

kazanilan bilgi birikimi oldugu anlagilmaktadir.

Akademik basar1 genelde, 6grencinin psikomotor ve duyussal gelisiminin
haricinde kalan, tiim program alanlarindaki davranis degisimlerini ifade eder
(Ahmann, Glock, 1971: 102). Buna ek olarak okulda okutulan derslerle birlikte
Ogrencilerde saglanmasi beklenen davranis degisiklikleri bilissel davraniglarla sinirli

degildir (Julian 1972: 27).
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Akademik basar1 &grencilerin duygusal gelisimi disindaki geligimini ifade
etmektedir. Ogrencilerin akademik basaris1 iizerinde; aile, okul, arkadas c¢evresi,
ekonomik durum gibi pek cok faktoriin etkili oldugu soOylenebilir. Simdilerde
akademik basar1 konusuyla alakali yapilan c¢alismalarda, Ogrencilerin kendi
Ozellikleri ve ozellikle 6grenme siiregleri tizerindeki rolleri, ¢aligmalarin merkezini

olusturmaktadir (Uredi, Uredi 2005: 250).
3.3. Basariy1 Etkileyen Faktorler

3.3.1. Aile

Cocuklar yasaminin ilk anindan itibaren bakim ve egitimlerini ailelerinden
saglamaktadirlar. Aile bireylerinin egitim durumu, sosyal olanaklari, ekonomik
durumu, ¢ocuk egitimindeki bilgileri, ¢ocuga gosterilen ilgi 6zen, gibi bir¢cok sebep
cocugun basarisini etkilemektedir. Bu sebepten otiirii aile bireyleri ¢ocugun gelisimi,

basarisi lizerinde 6nemli etken olmaktadir.

Yapilan calismalar sonucunda ailenin sosyal, kiiltiirel, ekonomik yapisi
Ogrencinin basarisin1 6nemli derecede sekillendirdigi goriilmiistiir. Girard tarafindan
yapilan arastirmalardan esinlenen Lobrot, yaptig1 aragtirmalarimin sonuglarini:
“Hayatta en basarili olanlar ordu erkani, profesor ve hakim ¢ocuklaridir. Bu bagarinin
asil sebebi zengin olmalar1 degil, sosyal acidan kendisine saygi gosterilmesidir.”

(akt: Semin: 75) ifadesiyle degerlendirmistir (Akbaba 2004: 10).

Bir ¢ocugun bagimsiz bir fert olarak yetiskin yasamina erisebilmesi igin;
Ozglr, tutarli bir aile ortaminda saglikli iligkiler icerisinde yetismesi gereklidir
(Yavuzer 1994: 20). Her ne kadar ¢ocuk blyiidikce okul cevresinden ve sosyal
cevresinden etkilenmeye baslasa da, ¢ocugun kisiligini olusturan en 6nemli etmen
olan anne- baba gocuk Uzerinde etkileri devam etmektedir. Ana-baba tutumu ana-
babalarin ¢ocuklarint denetimleri altinda tutmak ve daha sosyallesmelerini saglamak

amaciyla gosterdikleri tutum ve davranislardir (Baumrind 2005: 140).

Basaran’a gore eve beyinlerin ¢ocuga yaptig1 baskilar neticesinde ¢ocuk
gerilime diiser ve kaygil bir kisilige sahip olur (Basaran 1991: 180). Cocuklar anne
babalarinin kendilerini cezalandiracagi disiinerek kaygiya diiser. Eve beyinleri

tarafindan tasnif edilmeyecek aligkanliklar edinir ve bu aligkanlhiklar c¢ocugun
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derslerde basarist1 dogrudan etkiler. Ailenin c¢ocuga gosterdigi ilgi ve dersleri
konusundaki destekleri cocugun basar1 gostermesi noktasinda giidiileyen faktorlerden
biri olmaktadir. Ailenin destekleyici davranislart ¢ocugun ilerleyen zamanlardaki

basarisin1 olumlu yonde etkileyen bir etmen olmaktadir.
3.3.1.1. Ailenin Sosyo-Ekonomik Duizeyi

Ailelerin  sosyo-ekonomik diizeyleri Ogrenci basarisinda Onemli bir yer
tutmaktadir. Sosyo-ekonomik diizey ile o ailenin gelir diizeyi, yasamlarini
siirdiirdiikleri sosyal ¢evre ve bulunduklar1 toplumdaki sahip olduklari statiileri gibi
parametreler ifade edilmektedir (Ozer, Anil 2011). Ozellikle son zamanlarda yapilan
caligmalar incelendiginde herhangi bir ailenin sahip oldugu sosyo-ekonomik
seviyenin, o ailenin ¢ocuklarinin okul hayatlarindaki basarilarinda kayda deger bir
etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Egitim firsatlarindan faydalanmada, ailenin
ekonomik durumu, 6grenicinin basarisini etkilemede énemli bir belirleyici faktorddr.
Istanbul’da gecekondularin yogun olarak yer aldigi bir bdlgede Dogan’in
gergeklestirdigi bir calismada, o bolgede yasayan cocuklarin okul basarilarini
olumsuz olarak etkileyen etmenlerin basinda, ailelerin sahip olduklari ekonomik
olanaklarin yetersiz olmasi ile ¢ocuklarin i¢inde bulundugu c¢evrenin ve arkadas
ortamlarinin olumsuz etkisi gelmekte ve bunu ekonomik yetersizligin bir sonucu
olarak ¢ocuklarin evde kendilerine ait bir ¢alisma odasinin olmamasi izlemektedir
(Dogan 1990: 119). Aile gelir durumu iyi olan &grencilerin basari olanlari daha

yuksek olurken kimi zaman bu durumun tam tersi de s6z konusu olabilir.

3.3.1.2. Anne-Baba Durumu

Ailenin 6grenciye verdigi ilk egitim, o 0grencinin karakter yapisina, kisilik
gelisimine, zihinsel ve sosyal gelisimine yadsinamayacak Olgiide etki etmektedir.
Anne babanin bosanmis olmasi, ayr1 yagsamalar1 6grencinin basarisini etkilemektedir.
Ayrica anne ya da babanin vefat etmis olmas1 veya her ikisinin de vefat etmis olmasi

Ogrencinin basar1 durumunu etkiledigi goriilmektedir.
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3.3.2. Psikolojik Etmenler:

3.3.2.1. Kaygi Duzeyi

Bacanli’ya gore kaygi diizeyinin 6grenme lizerindeki etkisi su sekilde ifade
edilmistir: Kaygi diizeyinin ¢ok yiiksek ya da ¢ok diisiik seviyelerde olmasi
ogrenmeyi zorlastirirken, 6grencinin orta diizeyde bir kaygi hissetmesi 6grenmesini
kolaylastirir ve onu tesvik eder (Bacanli 2005: 150). Bireyler normalden daha fazla
kayg1 gosterdikleri anda heyecanlanmaya, telaslanmaya ve panik yaparak basarilarini
olumsuz etkileyecek sonuglarin ortaya ¢ikmasina neden olurlar. Tam tersi durumda
ise, yani bireyin diigiik kaygi gostermesi durumu, tembellesmesine, isteksizlesmesine
ve sonuglart dnemsemeyecek kadar duyarsizlagmasina ortam hazirlamaktadir ve bu

durum basarisizlik ile sonuclanmaktadir.

Ogrencilerin basarisi etkileyen bir baska durum ise okuldaki 6gretmenlere,
idarecilere, siavlara kars1 gosterdigi korkular1 ve kaygilaridir. Basaran, 6grencilerin
genel olarak 6gretmenlerinden korktugunu ifade etmektedir. Bu korkular genellikle
ailesinin g¢ocuga kiigiik yaslarindan itibaren bazi mesleklerle ilgili yaklagimlari
nedenleriyle ortaya c¢ikmaktadir. Polis, doktor, ogretmen gibi... Ayrica
Ogretmenlerinde Ogrenciler ilizerindeki baskisi ve sert tutumlari da ogrencilerin

dersten ve 6gretmenden korkmasina neden olmaktadir ( Basaran 1991: 192).

Okul hayatinin ayrilmaz bir pargast olan smavlar kimi durumlarda
Ogrencilerin basarisina olumlu veya olumsuz yonlerde etki etmektedir. Yaptigi
arastirma sonucunda Basaran’a gore Ogrencinin girecegi sinavlari kaygi kaynagi
olarak gdrmesinin temel nedenleri arasinda, Ogrencinin duydugu oOzgiiveni
kaybetmemek, baskalarinin goziinde degerini yitirmemek ve 6grencinin benligini
korumak i¢in girecegi sinavlarda basarisiz olmamasinin gerektigini diistinmesi olarak
gostermektedir. Bu nedenle, 6grenci de diger insanlar gibi imtihana tabi tutulmaktan
cekinmektedir. Smav endisesinin hakim oldugu bir sinifta 6grencinin derse
odaklanmasini saglamak zorlasir, alinan notlarin diisiik olmas1 da 6grencilerin moral
bozuklugu yasamasina, kaygi ve endise hissetmelerine neden olur ve egitim ortami

daha da olumsuz bir siirece dogru ilerler (Basaran 1991:192).
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3.3.2.2.Dikkat

Dikkat genel olarak bireyin duygu ve diisiincesini bir konu {izerinde
yogunlastirmasi olarak tanimlanmaktadir. Ogrenme faaliyetinin gergeklesmesinde 6n

sartlardan biri dikkattir (Kurtma, Uzman 2007: 246).

Ogrencinin derslik igerisinde birden fazla degisik uyaricilar araciligryla uyarilmasi, o
ogrencinin dikkati dagilmasina neden olmaktadir. Gorsel ve duyusal uyaricilar
tarafindan uyarilan 6grencinin 6grenmesi lizerinde dnemli etkiye sebep oldu igin

Ogrencinin basarisi konusunda 6nem kazanmaktadir.

3.3.2.3. Motivasyon

Motivasyon, bireyi herhangi bir davranist yapmaya iten, yon belirleyen,
amag veren tirld i¢ ve dis etkenler ile bunlarin ¢alismasini saglayan mekanizmalar
olarak ifade edilmektedir (Aydin 2014). Motivasyon kisiyi bir amacin
gerceklestirilmesine yonelik isteklendirmedir. Yapilan ¢aligmalarin sonuglarina gore,
motivasyon diizeyi yiikseldik¢e dgrencilerin daha yaratici olduklarini, daha kuvvetli
akademik benlik duygusuna ulastiklarim1 ve akademik olarak daha yiiksek bir
basartya eristikleri saptanmistir (Boyd 2002; Gottfried 2001: 257).

3.3.3. Ogrencinin Fizyolojik Durumu

Bireyin saglikli bir yapiya sahip olmasi bireyin basarist lizerinde 6nemli
etkiye sahiptir. Saglikli duyu organlar1 vasitasi ile birey daha saglikli ve dogru
bilgiler elde etmektedir. Bireyin algiladig1 bilgi ile zihninde birlesmesi sayesinde bir
anlam kazanmis olur. Bir bireyin duyu organlarinin dogru calismasi ile saglikli
bilgiye sahip olmasi arasinda dogru oranti mevcuttur. Ayn1 sebeplerden o6tiirii duyu
organlari, zekanin gelisimine de etkilemektedirler (Senemoglu 2005: 15). Bireyin
gelisim stireci bir biitiin olarak degerlendirildiginde bireyin 6grenme diizeyini hem

olumlu hem de olumsuz yonden etkileyebilmektedir.

Ogrenme iizerinde duyu organlarinin etkisi tamamiyla aym derecede degildir.
Duyu organlariin arasinda en fazla etkiye sahip olan organ “g6z” diir. Uyaranlar
eger goz araciligi ile alimyorsa, diger uyaranlara gére daha kuvvetli durumda olurlar.
Bu tip uyaranlarin zihinde tutulmasi ve gerekli zamanlarda hatirlanmasi daha

kolaydir. Gozden sonra ise kuvvetli duyu organi olarak, “kulak™ gelir. Bu iki duyu
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organi tarafindan algilanan uyaranlar zihnimizde olusan kavramlarin biiyiik kismini

olustururlar (Binbasioglu 1996: 10).

3.3.4. Devamsizhik

Egitim, o6grencilerin davraniglarinin degistirmede ve gelistirmede Onemli
gorev islenmektedir. Egitim 6grencilerin davranislarinin niteligini belirlemektedir.
Bu sebepten dolay1 dgrencilerin egitime devam etme durumu kendini gelistirme

noktasinda 6nemli rol oynamakta ve bu da basariy1 getirmektedir.

Devamsizlik durumunun ortaya ¢ikmasinda bazi faktorler etkili olmaktadir.
Aile, okul, ulasim, ekonomik faktorler bunlara Ornek olarak gosterilebilir.
Devamsizligin ortaya c¢ikmasinda bir diger etken ise g¢evre faktdriidiir. Ogrenciler,
stirekli olarak aile, okul ve arkadas ¢evresiyle etkilesim igerisinde bulunmaktadirlar
(Dag 2016: 243). Bu etkilesim neticesinde 6grencilerin okula devam durumu olumlu

veya olumsuz olarak etkilenmektedir.

Genel olarak okulda olumlu 6grenme ortaminin bulunmamasi, 6grencinin
firsat buldukca okuldan kagma davranisi gostermesi ile sonug¢lanabilmektedir (Eres
2014: 324). Devamsizlik egilimi gosteren Ogrencilerde yapilan arastirmalar
neticesinde, 6grencinin zamanla okula olan bagliligi azalmakta ve okulu terk etme
gibi durumlarla sonuglandigi tespit edilmistir. Okuldan kagmaya neden olan
faktorler 6grencilerin okullariyla olan baglarim1 tamamiyla koparabilir (Tayli 2008:
91). Ogrencilerin okul devamsizlig1 okula ve bdliime bagl olarak degisik nedenlerle
ortaya ¢ikabilir. Bununla birlikte iiniversite Ogrenimi goéren Ogrencilerin kendi
aralarinda da birbirinden farkli devamsizlik nedenleri goOrulebilmektedir (Usta,
Simsek, Ugurlu 2014: 182). Ogrencilerin devamsizlik nedenlerinin tespit edilmesi ve
bu durumun ortadan kaldirilmasi i¢in ¢aligsmalar yapilmasi ile 6grencilerin okula
ilgisi artacak ve Ogrenme dilizeyinde artis goriilecektir. BoOylesi bir durumda
egitimcilerin veya egitim kurumlarinin okula devam ile iliskin belirli kurallari
koymalart ve bu koyduklar1 bu kurallarin sadece okula devam durumunu degil
ogrencilerin okul basarisini da pozitif yonde etkilemesi lazimdir (Mora 1997: 407).
Bir 6grenci sayet 6grenme agisindan gerekli motivasyonu saglamamigsa, derslerine

devam etme agisindan da gerekli ¢abay1 gostermez (Marburger 2001: 99).
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Universite 6grencisinin derslerine devam etmesi ile elde ettigi akademik
basar1 arasinda dogru oranti vardir. Fiziksel, psikolojik ve toplumsal nedenlerden
etkilenebilen okula devamsizlik davranisi, 6grenci akademik basarisini olumsuz
sekilde etkileyebilecegi diisiiniilen ve istenmeyen bir 6grenci davranisidir (Rengber,

2012: 191).

Universite grencisinin akademik ders basarisiyla devamliligin arasinda
olumlu yo6nde iliski oldugunu tespit eden Lufi, yaptigi arastirmada, derslere devam
eden grubun yilsonu notlarinin devamsizlik yapan grubun notlarina gore anlamh
duzeyde daha fazla oldugunu belirtmistir (Lufi 2003: 50). Lufi’nin yaptig1 ¢alismada;
tiniversite 6grencilerinin diisiik not almalarinin 6grencilerin tiniversiteye devam etme
durumunu olumsuz olarak etkiledigi ayrica basariyr devam ettirme durumunu olumlu

olarak etkiledigini ifade etmistir.

Ogrencilerin birbirleriyle olan etkilesimi, 6grencilerin fakiilteleriyle olan
etkilesimi, farkliliklara verilen kurumsal 6nem, ders dis1 faaliyetlere katilim, siif

disinda 6grencilerin fakiilteleriyle olan etkilesimi ve arkadaslariyla olan iliskilerinin

etki etmektedir (Ullah 2007: 179).
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DORDUNCU BOLUM

4. UYGULAMA

4.1.Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bilimin, sirekli gelismesi sonucu insanlarin bilgiye ihtiyaglar1 her gecen giin
artmaktadir. Yeni bilgiler elde eden kisi bu bilgileri kendi ve insanlar yararina
kullanma c¢abas1 igerisindedirler. Bilginin bu denli 6nemli olmasi beraberinde
teknolojinin de hizla gelismesini saglamaktadir. Bilgi ile teknolojinin paralellik

gostermesi zaman igerisinde yeni teknolojilerin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir.

Son yillarda yeni teknolojilerin ortaya ¢ikmasi zamanla bu teknolojilerin
hayattin ayrilmaz bir pargasi olmustur. Ornegin internetin ve telefonun hayatimiza

girmesi zamanla hayatimizin bir pargas1 durumuna gelmistir.

Teknolojinin bu denli hizli kullanildig1 ¢agimizda bilgi siirekli yayilim
gostermektedir. Stirekli gelisen ve ilerleyen son zamanlarda bilgiye duyulan ihtiyag
stirekli artmaktadir. Bilgi edinme yonteminin ilk ve en Onemlisi egitim ile
olmaktadir. Egitimde ilk hedef ise basarili olmaktir. Baz1 giidiisel hedefler akademik

basariy1 etkilemektedir.

Ogrencileri basarilarin1 6lgmede en onemli 6ge ise smavdir. Ogrencilerin
derslerden basarili ya da basarisiz olarak degerlendirilmesi smavla miimkiin
olmaktadir. Oyle ki basar1 nedir sorusuna verilen cevaplarin dgrencilerin sinav
notlarma vurgu yapti1 goriilmektedir (Ozgliven 1974; Malecki, Elliot 2002). Bu
nedenle sadece smav notlartyla basartyr Olgmek dogru yaklasim degildir.
Ogrencilerin  sosyal yasamlarindaki basarilart  egitimle bir bitin olarak
diisiiniilmektedir (Ozgliven 1974).

Ogrencilerin basarilarina etki eden birden fazla unsur mevcuttur. Bu unsurlar
ailevi, gevresel ve ekonomik kaynakli olabilirler (Kasatura 1991; Ycel, Kog, 2011).
Ogrencilerin aile bireyleriyle iliskileri, sosyal gevreleri ile iliskileri, ailenin maddi
olanaklari, 6grencinin toplum iginde elde etmis oldugu konum gibi bir¢ok sebep

ornek gosterilebilir.
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Bu calismada amag, Cumhuriyet Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler
fakiltesinde okuyan &grencilerin basarilarina etki eden faktdrlerin belirlenmesi ve bu

faktorleri 6l¢ebilmek i¢in gecgerli ve giivenilir bir 6lgek gelistirmektir.

Arastirmanin literatiire en 6nemli katkisi, 6grencilerin 6grenme diizeylerinin
gelistirilmesi asamasinda hedeflenen basariya dogru bir sekilde ulasmak, basariyi
etkileyen olumlu ve olumsuz degiskenleri tespit etmektir. Universite dgrencilerinin
hedef yonelimlerinin gergeklestirilmesi noktasinda, anne-baba tutumlari, sosyal ¢evre
etkileri, basariy1 etkileyen motivasyon veya 6grenciyi basarisizliga iten etmenler gibi

birgok faktoriin incelenmesine olanak saglamaktadir.

Bu ¢alisma ile elde edilen veriler ve sonuglar neticesinde, literatiirdeki bazi
arastirmalara katki saglayacag diisiiniilmektedir. Ayrica arastirmamizin eve
beyinlere, egitimcilere, rehber 6gretmenlere katki saglayacagi ve 6grencilere tutum

ve davranislar1 konusunda yardimei olacag diisiiniilmektedir.

4.2. Arastirma Problemi

Arastirma  problemimiz: “Agciklayier  Faktor Analizi  Yardmm ile
Ogrencilerin Akademik Basaristm1  Ol¢meye Yonelik Olcek Gelistirme
Denemesi,” seklinde belirlenmistir. Calismamizda problemimizin alt sorunlarina her

bir anket maddesinde olumlu ve olumsuz soru formlari olarak yer verilmistir.

4.3. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmamizin 6rneklemi; 2017-2018 6grenim doneminde Sivas Cumhuriyet
Universitesi —liktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesinde o6grenim gormekte olan
ogrencilerden olusmaktadir. iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesinde 6grenim goren 2,
3, ve 4. smftaki 3515 6grenciden Ornekleme alinacak Ogrenci sayisi asagidaki
sekilde hesaplanmuistir.

3 N.t%.p.q
Cd2.(N-1)+t2p.q

n

n: Ornekleme alinacak birey sayist
N: Hedef kitledeki birey sayist (Ana Kiitle)

p: Incelenen olayin gergeklesme olasiligi (0,10)
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q: incelenen olayin ger¢eklesmeme olasilig (0,90)
t: Belirli bir anlamlilik diizeyinde t tablosuna gore bulunan teorik deger (1,96)
d: Olayin goriiliis sikligina gore kabul edilen +6rnekleme hatasidir.(0,05)

_ 3515.(1,96)2. (0,10). (0,90)
~(0,05)2.(3515 — 1) + (1,96)2.(0,10). (0,90)

n = 133,09

Ornekleme alinacak 6grenci sayist 133 olarak bulunmustur fakat ¢alismanin
daha dogru sonuglar vermesi i¢in 411 6grenci ile anket c¢alismasi yapilmistir. Bu
ogrencilerden 234 kiz, 177 erkek &grenci bulunmaktadir. Ogrencilerin 218’1 1.
ogrenim, 193’1 ise 2. 6grenim Ogrencilerindir. Arastirmamiz dogrultusunda elde
edilen sonuglara gore lniversite Ogrencilerinin basarilarint etkileyen olumlu ve

olumsuz etmenler iizerinde duracagiz.

4.4, Arastirmada Kullanilan Anket

Anket, asagidaki amaglar dikkate alinarak hazirlanmistir.

1. Universite ogrencilerinin ebeveynlerinin gelir durumlari, &grenciye

sagladig1 maddi olanaklar, 6grenci bagaris etkilemekte midir?

2. Universite 6grencilerinin giinliik aktiviteleri, sosyal yasami, arkadas

cevresi 0grenci bagarisi etkilemekte midir?

3.Universite dgrencilerinin katildig1 kongre, toplant1, seminer gibi faaliyetler

Ogrenci basarisi etkilemekte midir?

4.Universite ~ 6grencilerinin  kiitiiphane  hizmetlerinden  yararlanmasi

Ogrencinin akademik basarisi iizerinde etkili midir?

5.Universite dgrencilerinin okudugu béliim ilgi alaninda olup olmamasinin

Ogrenci basarisi lizerinde etkili midir?

6.Universite 6grencisinin okudugu béliimdeki ilgili derslerin hocalar1 ile

arasindaki iligki 6grenci basarisi lizerinde etkili midir?

7. Universite dgrencilerinin gelecek kaygisi tasimasi Ogrencinin basarisi

Uzerinde etkili midir?
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Arastirma i¢in kullandigimiz anket formu (Ek-1) U¢ ana bolimden
olusmaktadir. Ilk boliimde 6grencilerin demografik dzellikleri ve alttan aldiklar1 ders
durumlar ile ilgili tespit edici 10 adet soru sorulmustur. Ikinci boliimde ise 3 adet
“evet-hayir” seklinde iki yanith sorulardan olusmaktadir. Uciincii béliimde ise 27
adet 5°1i likert o6lgegi yontemi kullanilmustir Olgekte yer alan sorularm cevap
secenekleri, ‘‘1=Kesinlikle Katilmiyorum”’, ‘‘2=Katilmiyorum”’, ‘‘3=Kararsizim’’,

““‘4=Katiliyorum’’, *‘5=Kesinlikle katiliyorum’ seklinde olusmaktadir.

Sorular genis zamanli fiillerle yazilmaya dikkat edilmis ve sorular ¢abuk
anlasilir bigimde, cevaplayicilarin sikilmadan cevap vermeleri i¢in de sade bir dil

kullanilmasina 6zen gosterilmistir.

4.5. Arastirmanin Bulgular1 Ve Degerlendirmeler

Anket verileri, SPSS (Statistical Package for Social Sciense) yazilimi ve

Microsoft Excel yazilimi kullanilarak analize tabi tutulmustur.

4.5.1. Demografik Ozellikler

Tablo 6’de 6grencilerin cinsiyetlerine gore dagilimi verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilim1

Cinsiyet Kisi Sayis1 YUzde(%o)
Kiz 234 56,94
Erkek 177 43,06
Toplam 411 100

Tablo 6’de anketi cevaplayan 517 6grenciden % 56,941 kiz, %43,06°1 ise
erkek dgrencilerden olugsmaktadir.

Tablo 7°da 6grencilerin yasa gore dagilimi gosterilmektedir.
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Tablo 7. Ogrencilerin Yasa Gére Dagilimi

Yas Kisi Sayisi YUzde(%o)
20 116 28,2
21 164 39,9
22 ve fazlasi 131 31,9
Toplam 411 100

Tablo 7°da aragtirmaya katilan 6grencilerin %28,2” si 20 yasinda, %39,90°1
21 yasinda, %31,9’u ise 22 ve daha fazla yas araliginda oldugu saptanmistir. Ankete
katilan 6grencilerin ¢ogunlugu 21 yasindadir.

Tablo 8’de 6grencilerin okuduklari bolimlerin dagilimi gosterilmektedir.

Tablo 8. Ogrencilerin Okuduklar1 Béliimlere Gére Dagilimi

Okudugu Boliim | Kisi Sayis1 YUzde(%o)
[sletme 33 8,03
Iktisat 44 10,7
Kamu Yonetimi 38 9,24
Maliye 32 7,78
GEKO 48 11,68
UTL. 23 5,6
YBS 66 16,07
Ekonometri 31 7,54
Bankacilik ve Fins. | 96 23,36
TOPLAM 411 100

Tablo 8’de anketi cevaplayan 6grencilerin %8,03°U isletme bolima, %10,77i
iktisat bolumi, 9%9,24’0 kamu yoOnetimi, %7,78’i maliye, %11,68’i ¢alisma
ekonomisi ve endiistri iliskileri, % 5,6’1 uluslararasi ticaret ve lojistik, %16,07 i
yonetim bilisim sistemleri, %7,54°0 ekonometri, %23,36’1 ise bankacilik ve finans

boliiminde okumaktadir.
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Tablo 9°de 6grencilerin kaginci sinifta okudugu hakkinda dagilimi verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Kaginc1 Sinifta Okuduklarina Gére Dagilimi

Simif Kisi Sayis1 YUzde(%o)
2. 82 19,95

3. 278 67,64

4. 51 12,41
Toplam 411 100

Tablo 9’de anketi cevaplayan Ogrencilerin %19,95’i ikinci sinif, %67,64’0
liciincii simf, %12,41’i dordiincii simf 6grencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin
biiylik cogunlugu ii¢lincii sinifta okumaktadir.

Tablo 10’da 6grencilerin 6grenim tiirlerine gore dagilimi gosterilmektedir.

Tablo 10. Ogrencilerin Ogrenim Tiirlerine Gére Dagilimi

Ogrenim Tiirii Kisi Sayisi Y lizde(%0)
I. Ogrenim 218 53,04

I1. Ogrenim 193 46,96
Toplam 411 100

Tablo 10’da anketi cevaplayan oOgrencilerin %53,04’U birinci 6grenim,
%46,96’s1 ikinci 6grenim olarak egitim goérmektedir. Birinci ve ikinci 0grenim
ogrencileri ile yaklasik ayni sayida anket uygulanmistir.

Tablo 11’da 6grencilerin aile gelirlerinin dagilimi gosterilmektedir.

Tablo 11. Ogrencilerin Aile Gelirlerine Gore Dagilimi

Aile Geliri Kisi Sayisi Yizde(%)
1600 TL den az 82 19,95

1601 -2500TL 172 41,85

2501 - 3500 TL 88 21,41

3501 TL den fazla 69 16,79
Toplam 411 100
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Tablo 11°’da anketi cevaplayan &grencilerin ailelerinin %19,95’inin geliri
1600 TL’den az, %41,85’iningeliri 1601 TL ile 2500 TL arasinda, %21,41’inin geliri
2501 TL ile 3500 TL arasinda, % 16,79’unun geliri ise 3501 TL’den fazladir.
Sonuglara bakildiginda ankete katilan 6grencilerin ailelerinin biiyiik ¢ogunlugunun

geliri 1601 TL ile 2500 TL arasindadir.

Tablo 12’de 6grencilerin kendi gelirlerinin dagilimi gosterilmektedir.

Tablo 12. Ogrencilerin Kendi Gelirlerine Gére Dagilimi

Ogrencinin Geliri Kisi Sayisi Yiizde(%0)
470 TL’den az 138 33,57
471-600 TL 156 37,95
601-800 TL 56 13,63
801-1000 TL 32 7,79

1000 TL’den fazla 29 7,06
Toplam 411 100

Tablo 12°de anketi cevaplayan 6grencilerin %33,57’sinin geliri 470 TL’den
az, %37,95’inin geliri 471 TL ile 600 TL arasinda, %13,63’tiniin geliri 601 TL ile
800 TL arasinda, %7,79’unun geliri 801-1000 TL arasinda, %7,06’simin geliri ise
1000 TL’den fazladir.

Tablo 13’de
gosterilmektedir.

ogrencilerin nerede ikamet ettiklerine gore dagilim

Tablo 13. Ogrencilerin Kaldiklar1 Yere Gére Dagilimi

Kaldig: Yer Kisi Sayisi YUzde(%o)
Aile ile 71 17,27
Yurt 235 57,18

Ev 105 25,54
Toplam 411 100
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Tablo 13’de anketi cevaplayan 6grencilerin %17,27°si ailesi ile, %57,18’si
yurtta, %25,54’l ise evde kalmaktadir. Ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun yurtta

kaldig1 sonucuna ulasilmstir.

Tablo 14’de 6grencilerin giinliik toplam TV izleme saatlerinin gore dagilimi

verilmigtir.

Tablo 14. Ogrencilerin GUnliik TV Izleme Saatlerine Gore Dagilimi

Gunlak TV izleme Kisi Sayisi Yuzde(%o)
Hic 235 57,18

1-2 saat 148 36,01

3 ve fazlasi 28 6,81
Toplam 411 100

Tablo 14’de anketi cevaplayan 6grencilerin %57,18’inin hi¢ TV izlemedigi,
%36,01’inin 1-2 saat TV izledigi, %6,81’inin 3 saat ve daha fazla TV izledigi tespit
edilmistir. Ogrencilerin bilyiik ¢ogunlugunun hi¢ TV izlemedigini Dbelirttigi
gorulmektedir.

Tablo 15°de 6grencilerin gilinliik internette vakit gecirdigi saatte gore dagilimi

gosterilmektedir.

Tablo 15. Ogrencilerin Giinliik Internette Vakit Gecirme Saatlerine Gére Dagilimi

Gunlik internette vakit

) Kisi Sayisi Ylzde(%o)
gecirme
1-2 saat 127 30,9
3-5 saat 203 49,39
6 saatten fazla 81 19,71
Toplam 411 100

Tablo 15°de anketi cevaplayan Ogrencilerin %30,9’unun 1-2 saat internette
vakit gecirdigi, %49,39’unun 3-5 saat vakit gegirdigi, %19,71’inin 6 saatten fazla
vakit gecirdigi tespit edilmistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun 3-5 saat internette

vakit gec¢irdigi goriilmektedir.
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4.5.2.Madde Analizi

Madde-Toplam Puan Korelasyonuna Dayah Madde Analizi (ic
Tutarhhk Analizi)

Madde-toplam puan korelasyonu, 6l¢ek maddelerinden alinan puan ile biitiin
test puan1 arasindaki iligkinin incelenmesine dayanan tutarlilik hesaplama yontemidir
(Tezbasaran, 1996: 39). Hesaplanan madde-toplam puan korelasyon katsayisinin
pozitif olmasi1 istenir. Bu 0Olgege iliskin madde-toplam  korelasyonu
degerlendirilmesinde, madde giivenirliklerinin yiliksek olmasi amaciyla 0,20 degeri
Ol¢iit alinmis ve madde-toplam korelasyon katsayis1 bu degerden diisiik olan
maddeler taslak 6l¢ekten ¢ikarilmistir. Tablo 15'teki bulgulara gére madde toplam
korelasyonlar1 0.20’ nin altindaki 6 madde (2, 5, 6, 24, 25, 26) taslak Olcekten
cikarilmistir. Bu madde analizi islemi sonucunda taslak dlgekteki madde sayis1 21°e
diisiirilmiistiir. Olgekte kalan bu 21 maddenin madde-toplam korelasyon
katsayilarinin 0.231- 0.556 arasinda oldugu tespit edilmistir (Tablo 16).
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Tablo 16. Ogrencilerinin Basarilarini Etkileyen Etmenlere Y&nelik Tutum Olgegi

Taslaginin Madde-Toplam Puan Korelasyonlari

Corrected Squared Cronbach's

Scale Mean if | Scale Variance | Item-Total Multiple Alpha if Item

Item Deleted |if Item Deleted | Correlation Correlation Deleted
Maddel 73,05 207,337 231 ,195 794
Madde?2 72,61 211,113 ,147 ,144 7197
Madde3 72,88 200,819 415 ,328 ,786
Madde4 73,22 191,693 ,556 ,517 77
Madde5 73,98 214,375 ,066 ,228 ,800
Madde6 73,75 216,496 ,005 ,245 ,803
Madde7 73,37 199,116 422 ,393 ,785
Madde8 73,07 197,851 ,495 ,331 ,782
Madde9 73,59 206,023 ,320 232 ,790
Maddel0 73,23 196,385 ,486 ,391 ,782
Maddell 72,79 197,762 437 ,388 ,784
Maddel2 73,30 196,123 ,490 426 , 781
Maddel3 73,07 202,627 ,338 ,182 ,789
Maddel4 73,05 196,688 428 412 ,784
Maddel5 73,68 199,550 415 437 ,785
Maddel6 73,58 199,450 418 ,357 ,785
Maddel7 73,11 203,093 ,318 ,309 ,790
Maddel8 73,46 204,352 ,313 293 ,790
Maddel9 73,29 201,348 374 ,320 , 787
Madde20 73,09 205,826 ,259 ,207 793
Madde21 73,55 203,029 ,361 ,245 ,788
Madde22 72,88 204,010 ,311 ,284 ,790
Madde23 73,26 206,210 ,250 ,266 793
Madde24 73,20 216,085 ,003 ,306 ,805
Madde25 73,19 212,027 ,102 ,253 ,800
Madde26 73,88 211,302 ,183 ,178 ,795
Madde27 73,24 205,054 ,322 ,226 ,790

4.5.3. Faktor Analizi

Faktor Analizinin yapilmasindaki esas amag¢ degiskenler arasindaki karsilikli

bagliligin kdkeninin arastirmaktir. Faktor analizi ile 6lgegin tiirii hakkinda bilgi elde

edilebilir. Ayrica Olcegin alt boyutlar1 ve bu alt boyutlarin sayisina ulasilabilir.

Analiz sonucunda ortaya c¢ikan alt boyutlar adlandirilir ve bu alt boyutlara ait

maddeler kendi aralarinda gruplandirilarak yeni bir yap1 olusturulmus olur




(Tavsancil, 2002:151). Bu c¢alismada da taslak olgegin yap1 gecerliginin

belirlenmesinde faktor analizi yontemine basvurulmustur.

4.5.3.1. Aciklayic1 Faktor Analizi

Birbiri ile iligkisi bulunan bir¢ok parametreyi bir araya getirerek kavramsal
olarak anlamli daha az sayida yeni parametreler bulmay1 hedefleyen ¢ok parametreli
istatistiksel teknige faktor analizi denir (Tabachnick ve Fidell, 2011: 615). Diger bir
ifadeyle sosyal bilimler alaninda psikolojik boyutlarin tanimlanmasi ve bu boyutlarin
icerigine dair bilgi saglanmasi i¢in genel olarak kullanilmaktadir. Kisaca faktor
analizi ¢ok sayidaki degiskenden az sayida degisken elde etme ile bir boyuta
indirgeme ve bagimlilik yapisim1 yok etmeyi amaglamaktadir. Agiklayict faktor

analizinin uygulama asamalar1 bu ¢alismasinda ayrintili bicimde ele alinmastir.

4.5.3.1.1. Faktor Sayisinin Belirlenmesi

Faktorlerin belirlenmesi faktor analizinin dnemli asamalarindan biridir. Bu
asamada faktor sayist belirlenirken birden fazla Olgiitler dikkate alinarak
yapilmalidir. Faktorlerin  belirlenmesinde maddelerin  eskdkenlilik  degerleri,
aciklanan varyans, bilesenler matrisi, binisiklik degerleri ve yamac¢ ¢izgi grafigi

Olciitleri dikkate alinarak hazirlanmistir.

Tablo 15'teki bulgulara gére madde toplam korelasyonlar: 0.20° nin altindaki
6 madde (2, 5, 6, 24, 25, 26) taslak olgekten ¢ikarilmistir. Bu madde analizi iglemi
sonucunda taslak dlgekteki madde sayis1 21’e diistiriilmiis ve bu maddelere iliskin
faktorler ve madde yuk degerleri Tablo 17°de eskokenlilik degerleri ise Tablo 18°de

verilmigtir.
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Tablo 17. Faktorler ve Madde Yiik Degerleri

Component
1 2 3 4 5

Maddell 725
Maddel0 ,698
Maddel4 ,674
Madde4 ,623 ,453
Madde7 ,600 ,406
Madde3 523
Maddel6 721
Maddel5 ,686
Maddel2 ,639
Madde21 ,451
Madde8 442
Maddel8 752
Maddel7 ,638
Madde19 ,629
Madde20 ,450
Madde23 ,755
Madde9 ,663
Madde27 ,530
Maddel ,669
Madde22 ,596
Maddel3

Tablo 18. Maddelere iliskin Eskokenlilik (Communalities) Degerleri

Communalities
Initial Extraction

Madde1l 1,000 ,494 Madde 15 1,000 ,592
Madde 3 1,000 412 Madde 16 1,000 ,577
Madde 4 1,000 ,613 Madde 17 1,000 ,445
Madde 7 1,000 ,533 Madde 18 1,000 ,594
Madde 8 1,000 ,459 Madde 19 1,000 ,512
Madde 9 1,000 ,494 Madde 20 1,000 442
Madde 10 1,000 ,538 Madde 21 1,000 ,456
Madde 11 1,000 ,562 Madde 22 1,000 ,496
Madde 12 1,000 ,556 Madde 23 1,000 ,648
Madde 13 1,000 278 Madde 27 1,000 ,494
Madde 14 1,000 ,550
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Madde yiik degerleri tablosuna (Tablo 17) bakildiginda Madde 13’iin hicbir
faktore atamasi yapilmadigi tespit edilmistir. Ayn1 sekilde Eskokenlilik Degerleri
tablosuna (Tablo 18) bakildiginda diisiik skora sahip olan Madde 3 (,412) ve Madde
13 (,278) analizden gikartilmistir. Geriye kalan 19 madde kullanilarak faktor analizi
yapilmistir ve dondiirme sonrasi faktorler ve madde yiik degerleri Tablo 19°da

verilmistir.

Tablo 19. Dondiirme Sonrasi Faktorler ve Madde Yiik Degerler

Rotated Component Matrix®

Component
1 2 3 4 5

Maddel6 729
Maddel5 ,713
Maddel2 ,663
Madde8 ,462
Madde21 ,455
Maddell ,752
Maddel0 713
Maddel4 ,641
Madde7 ,455 ,567
Madde4 ,514 ,563
Maddel8 ,745
Maddel7 ,669
Maddel9 ,651
Madde20 ,408 437
Madde23 ,768
Madde9 ,663
Madde27 ,519
Maddel ,695
Madde22 ,597

Tablo 19°da yer alan degerlere gore iki faktorde binisik olan Madde 4 ve Madde 20
olarak belirlenmistir. Bu maddeler 6lgekten ¢ikarilmis ve dlgekteki madde sayisi bu

islemler sonucu 17 olarak belirlenmistir.
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4.5.3.1.2. Verilerin Faktor Analizine Uygunlugu

Aragtirmada en dnemli noktalardan birisi de arastirmacinin verilere en uygun
olan analiz bicimini se¢cmesidir veya tam tersi diisiiniildiigiinde segilen analiz
yonteminin verilere uygun olup olmadigidir. Faktor analizinin yapilabilmesi i¢in veri
toplulugu iizerindeki bazi hususlara dikkat edilmelidir. Bunlardan ilki 6rneklem
biiyiikliigiiniin yeterli olup olmadigidir. Orneklem yeterliligi i¢in en fazla kullanilan
yontemlerden biri de Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) olg¢iitiidiir. S6z konusu 6lgiit kismi1
korelasyon katsayilarinin  biiylkligi ile gozlenen korelasyon katsayilarinin
biyiikliigiinii karsilagtiran yontemdir Faktdr Analizinin uygulanabilmesi i¢in
degisken biiylikliigliniin gerekli diger test ile test edilmesi gereklidir. Bu islemin
yapilabilmesi i¢in Barlett, Kiiresellik Testini kullanilmaktadir. Verilerin ¢ok
degiskenli normal dagilimdan geldigi ve degiskenler arasinda anlam iligkisinin
bulunup bulunmadigr Bartlett Kiiresellik Testi ile test edilmektedir. Analizi
yapabilmek i¢in Barlett Testinin anlamli ¢ikmasi gerekir ayrica Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) katsayisinin 0,60” dan yiiksek olmalidir (Norusis 1990).

Tablo 20. Maddenin Son Analizine Gére KMO Ve Barlett Testi Sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi 810
2
Barlett testi X 1382,482
SD 136
Anlamlilik 000

Tablo 20’e gore Cumhuriyet Universitesi Ogrencilerinin Basarilarimi
Etkileyen Faktorlerin Belirlenmesi amaciyla hesaplanan KMO istatistik degeri, 810
olarak saptanmistir. KMO derecelendirme tablosuna bakildiginda bu degerin
orneklem derecesinin yeterli derecede oldugu anlamina gelmektedir (Yalgin Incik,
Cakir, Ozdemir 2015: 1010). Barlett testi sonuglaria gére ise maddeler arasinda iyi
derecede korelasyon iliskileri oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla verilerin ¢oklu

normal dagilim gosterdigi sdylenebilir (X2=1382,482; p<0,001).
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Tablo 21. Modelin Son Hali Olan 17 Maddeye Iliskin Faktor Analizi Sonuglari

Faktor [Toplam[Varyans [Kimdlatif [Toplam|Varyans [Kumlatif [Toplam[Varyans [Kimulatif
No % % % % % %

1 3,991| 23,476 23,476| 3,991 | 23,476| 23,476| 2,424 14,262 14,262
2 1,926 11,328| 34,804| 1,926 11,328| 34,804 2,278| 13,401| 27,663
3 1,331 7,830| 42,634| 1,331| 7,830 42,634| 1,912| 11,245| 38,908
4 1,184 6,965| 49,600| 1,184| 6,965| 49,600( 1,536| 9,034| 47,942
5 1,059 6,227| 55,827| 1,059| 6,227| 55,827| 1,340| 7,885| 55,827
6 938| 5516 61,343

7 ,801| 4,710 66,053

8 739| 4,349| 70,402

9 /15| 4,208 74,610

10 696| 4,092| 78,702

11 ,662| 3,896 82,598

12 ,568| 3,339| 85,937

13 ,530| 3,120 89,057

14 ,510| 2,998 92,055

15 499| 2,935 94,990

16 A445| 2,620 97,610

17 ,406| 2,390 100,000

Tablo 21 incelendiginde agiklanan kiimiilatif varyansin % 55,827 oldugu
gorilmiis ve aciklanan kiimiilatif varyansin yeterli oldugu sonucuna varilmistir.
Eigenvalues degerinin 1 den yiiksek olanlar degerlendirilmeye alinarak 5 faktor bir
yapiya karar verilmistir. Sekil 3’de de goriildiigi gibi 5 faktérden sonra yap: yatay

hale gelmektedir.
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Scree Plot

Eigenvalue
%]
1

o
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Component Number

Sekil 3. Yamag Cizgi Grafigi

Tablo 21°e gore 5 faktorden ve 17 sorudan olusan 6lgek toplam varyansin %
55,827 goriilmektedir. Sekil 2°de verilen “scree plot” grafigi de 6lgegin 5 faktorlii
oldugu dogrulamaktadir. Dikkat edildigi zaman grafiginin 5. Faktorden sonra yatay
hale geldigi goriilmektedir.

Tablo 22’de varimaks dondirme yontemine gore maddelerin faktor yik

degerleri ve siniflandirilmasi asagidaki gibidir.
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Tablo 22. Modelin Son Haline Iliskin Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Component
1 2 3 4 5

Maddel6 754
Maddel5 711
Maddel2 ,661
Madde21 ,508
Madde8 444
Maddell 782
Maddel0 726
Maddel4 ,656
Madde7 ,602
Maddel8 ,769
Maddel7 ,684
Madde19 ,669
Madde23 167
Madde9 ,667
Madde27 ,512
Maddel ,698
Madde22 ,603

Tablo 22 incelendiginde faktor yiik degerlerinin yeterli diizeyde oldugu ve
her bir maddenin bulundugu faktorii temsil ettigi sonucuna varilmistir. Maddelerin
yiik degerleri 0,444 ile 0,782 arasinda oldugu tespit edilmistir.

Tum bu analizler sonunda Cumhuriyet Universitesi Ogrencilerinin
Basarilarin1  Etkileyen Faktorlerin Belirlenmesinde 5 faktorlii olgeginin  yap1

gecerligini sagladig soylenebilir.

4,5.3.1.3. Faktorlerin Adlandirilmasi

Faktorlerin adlandirilmas: ise faktor analizinin son asamasidir. Yapilan
analiz sonundu en 6nemli asamalardan bir digeri ise elde edilen faktér maddelerini
ortak bir ad altinda toplamaktir. Faktor adlandirma isleminin yapilabilmesi ig¢in
maddeler ortak bir yapiy1 6lgmelidir. Tam tersi durumda ise faktor analizi sonuglari
sayisal olarak tutarli olsa da sonuglar anlamsiz olabilmektedir.

Asagida faktorler ve bu faktdrlerde yer alan maddeler verilmistir:
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Faktor 1:

Madde 16: Derse aktif olarak katilmak basarimi artirir.

Madde 15: Not tutma aligkanligim basarimi artiriyor.

Madde 12: Aymi giinde birden fazla smav yapilmasi basarimi olumsuz
etkiliyor.

Madde 21: Ders dinlemem basarimi artirtyor.

Madde 8: Cok sik devamsizlik yapmam basarimi azaltiyor.

Faktor 2:

Madde 11: Ogretim iiyelerinin olumlu tutum ve davranisi basarimi artirir.
Madde 10: Toplanti, seminer ve panellerin basarimi artirdigini diisiiniiyorum.
Madde 14: Bulundugum bolimiin ilgi alanim olmayisi basarimi olumsuz
etkiliyor.

Madde 7: Ogrendigim bilgilerin is hayatinda ise yaramayacagini diisiinmem
basarimi azaltiyor.

Faktor 3:

Madde 18: Internette ¢ok vakit gegirmem basarimi olumsuz etkiliyor.

Madde 17: Sosyal aglari sik kullanmam basarimi olumsuz etkiliyor.

Madde 19: Teknolojiye olan merakim basarimi azaltiyor.

Faktor 4:

Madde 23: Yanlis arkadasliklar kurmam basarimi azaltiyor.

Madde 9: Fazla sosyal olmam basarimi olumsuz etkiliyor.

Madde 27: Psikolojik sorunlarim bagarimi olumsuz etkiliyor.

Faktor 5:

Madde 1: Ekonomik sorunlarim basarimi azaltiyor.

Madde 22: Ailemin gelir durumunun disiikligii basarimi olumsuz etkiliyor.
Faktorlerde yer alan ifadeler dikkate alindiginda;

Faktor 1: Universitesi Ogrencilerinin Basarilarin1 Etkileyen Ders ile Ilgili
Etmenler,

Faktor 2: Universitesi Ogrencilerinin Basarilarmi Etkileyen Akademik
Etmenler,

Faktér 3: Universitesi Ogrencilerinin Basarilari1 Etkileyen Teknolojik

Etmenler,
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e Faktdr 4: Universitesi Ogrencilerinin Basarilarim1 Etkileyen Psiko-Sosyal ve
Etmenler,
e TFaktér 5: Universitesi Ogrencilerinin Basarilarini  Etkileyen Ekonomik

Etmenler seklinde isimlendirilmesine karar verilmistir.

4.5.4. Demografik Ozelliklerin Basariya Etkisinin Degerlendirilmesi

Ankete katilan Ogrencilerin; cinsiyet ( Erkek, bayan) ve ogrenim tiirii (I.
Ogrenim, II. Ogrenim) degiskenleri iki sikli oldugu icin &grencilerin basarilari
etkileyen faktorlere yonelik tutum farkliliklar t testi analizi ile incelenmistir. Iki
siktan fazla olan boliim, sinif, aile geliri, 6grencinin kendi geliri gibi degiskenlerinin

degerlendirilmesinde ise varyans analizi kullanilmistir.

45.4.1. T Testi ile Yapilan Analizler

Katilimeilarm, cinsiyet (Erkek, bayan) ve 6grenim tiirii (I. Ogrenim, II.
Ogrenim) degiskenleri iki sikli oldugu icin basariya etkilerine yénelik tutum
farkliliklar: “T testi’ analizi ile incelenmistir.

Tablo 23’te cinsiyete gore faktorlerin T testi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 23. Cinsiyete Gore Faktorlerin T Testi Analizi

Sig. Farklarin
Serb. (2- Ortalama | Standart
t Derecesi | tailed) Fark Hatas1

F1:Ders Ile Equal variances assumed ,627 409| ,531| ,0625077| ,0996892
peill - Eoualvariancesnotassumed | g31| 3g7990| 528| 0625077 | 0090230
F2:Akademik Equal variances assumed -,049 409| ,961| -,0048560]| ,0997368
Etmenler Equal variances not assumed -,049 | 390,996| ,961| -,0048560| ,0988226
F3:Teknolojik Equal variances assumed -,244 409| ,807| -,0243222] ,0997298
Etmenler Equal variances not assumed -,245| 387,748| ,806| -,0243222| ,0990828
F4:Psiko- Equal variances assumed 2,122 409 ,034*| ,2105251| ,0991923
Ei’;ﬁl o Cdualvariancesnotassumed | 5 0q7| 360,457 | 037%| 2105251 1004146
F5:Ekonomik Equal variances assumed -1,883 409| ,060| -,1869662| ,0993077
Etmenler Equal variances not assumed | -1,837| 339,558| ,067| -,1869662| ,1017873

Tablo 23’te gorildigi gibi cinsiyet degiskenine gore

“F4. Psiko-Sosyal

Etmenler” faktorlerinin basariya etkilerine bakildiginda anlamli bir bigimde farklilik

oldugu sonucuna ulasilmistir (P<0,05).

Tablo 24’te faktorlerin yorumlanmasin kolaylastirilmas: i¢in faktorlerin

cinsiyete gore faktorlerin skor ortalamalari ve standart sapma degerleri verilmistir.

Tablo 24. Cinsiyete Gore Faktorlerin Skor Ortalamalar1 ve Standart Sapma Degerleri

Group Statistics

Cinsiyet N Ortalama | Std. Sapma | Std. Hata Ort.
Fl:Ders ile Ilgili Klz 234| ,026919 1,0211613 ,0667554
Etmenler ERKEK 177| -,035588 ,9730480 ,0731388
F2:Akademik Etmenler |KIZ 234| -,002091 1,0291056 ,0672747
ERKEK 177 ,002765 ,9630592 ,0723880
F3:Teknolojik Etmenler |KIZ 234| -,010475 1,0209926 ,0667444
ERKEK 177 ,013848 ,9742571 ,0732297
F4:Psiko-Sosyal Etmenler | KIZ 234| ,090664 ,9567798 ,0625467
ERKEK 177 -,119861 1,0451158 ,0785557
F5:Ekonomik Etmenler |KIZ 234| -,080518 ,9155869 ,0598538
ERKEK 177 ,106448 1,0953247 ,0823296

“F4:Psiko-Sosyal Etmenler” faktorii géz oniine alindiginda kiz 6grencilerin

ortalamalari, erkek 6grencilerin ortalamalarindan anlamli derecede yiiksektir (Tablo

24). Bu durumda ders ile ilgili etmenler ve psiko-sosyal etmenlerin kiz 6grencileri

erkek 6grencilere gore daha ¢ok etkiledigi goriilmektedir.
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“F1: Ders Ile Ilgili Etmenleri”, “F2: Akademik Etmenler”, “F3: Teknolojik

Etmenler” ve “F5: Ekonomik Etmenler” faktorleri dikkate alindiginda cinsiyete goére

anlamli olmadig goriilmiistiir. Bu faktorlere gore cinsiyet ortalamalari esittir.

Tablo 25’te 6grenim tiiriine gore faktorlerin T testi sonuglart verilmistir.

Tablo 25. Ogrenim Tiiriine Gore Faktorlerin T Testi Analizi

Sig. Farklarin
Serb. (2- | Ortalama | Standart
t Derecesi | tailed) Fark Hatas1
Fl:Ders ile  |Equal variances
o 4,154 409 | ,000*| ,4026433| ,0969330
Ilgili Etmenler | assumed
Equal variances not
4,149 401,163 | ,000*| ,4026433| ,0970373
assumed
F2:Akademik |Equal variances
-3,364 409 ,001*| -,3283817| ,0976152
Etmenler assumed
Equal variances not
-3,400| 407,810| ,001*| -,3283817| ,0965812
assumed
F3:Teknolojik | Equal variances
481 409 ,631| ,0475688| ,0989285
Etmenler assumed
Equal variances not
4811 401,961 ,631| ,0475688| ,0989899
assumed
F4:Psiko- Equal variances
-2,103 409 | ,036*| -,2070253| ,0984256
Sosyal assumed
Etmenler Equal vari t
AU VATIANEES MO 1 2099 | 399,152 036*| -,2070253| 0986361
assumed
F5:Ekonomik |Equal variances
-1,209 409 ,227| -,1193962| ,0987802
Etmenler assumed
Equal variances not
-1,210| 404,495| ,227| -,1193962| ,0986799
assumed
*P<0,05

“F1:Ders Ile ilgili Etmenler”, “F2:Akademik Etmenler” ve “F4: Psiko-Sosyal

Etmenler” faktorlerinin basariya etkilerine bakildiginda 6grenim tiiriine gére anlamli

bir bicimde farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir (P<0,05). F3: Teknolojik Etmenler

ve F5: Ekonomik Etmenler faktorlerinde 6grenim tiiriine gore Ogrencilerin farkli

diisiinceye sahip olmadiklar1 sonucuna ulagilmstir.

Tablo 26’ da 6grencilerin 6grenim tiirii faktorlerine gore skor ortalamalart ve

standart sapma degerleri gosterilmektedir.
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Tablo 26. Ogrenim Tiiriine Gore Faktorlerin Skor Ortalamalar1 ve Standart Sapma

Degerleri
Std. Hata

Ogrenim tiirii N Ortalama | Std. Sapma Ort.
F1:Ders ile Ilgili 1.OGRENIM 218| ,189076 ,9725843 ,0658717
Etmenler 2.OGRENIM 193 -,213567 ,9898941 ,0712541
F2:Akademik Etmenler | 1.OGRENIM 218 | -,154204 | 1,0647629 ,0721148

2.OGRENIM 193] ,174178 ,8925145 ,0642446
F3:Teknolojik 1.OGRENIM 218 | ,022338 ,9961430 ,0674673
Etmenler 2.0GRENIM 193| -,025231| 1,0063317 ,0724373
F4:Psiko-Sosyal 1.OGRENIM 218 | -,097216 ,9792986 ,0663265
Etmenler 2.0GRENIM 193| ,109809| 1,0142317 ,0730060
F5:Ekonomik Etmenler | 1.OGRENIM 218 -,056067 1,0072195 ,0682175

2.OGRENIM 193] ,063329 ,9905704 ,0713028

“F1: Ders lle ilgili Etmenleri” faktorii géz oniine alindiginda 1. Ogrenim
ogrencilerin ortalamalari, 2. Ogrenim 6grencilerin ortalamalarindan anlamli derecede
yuksektir. “F2: Akademik Etmenler” ve “F4:Psiko-Sosyal Etmenler” faktorii g6z
oniine alindiginda ise 2. Ogrenim dgrencilerin ortalamalari, 1. Ogrenim dgrencilerin
ortalamalarindan anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir (Tablo 26).

“F3: Teknolojik Etmenler” ve “F5: Ekonomik Etmenler” faktorleri dikkate

alindiginda 6grenim tiirline gére anlamli olmadigi sonucuna ulagilmastir.

Tablo 27°de 6grencilerin alttan ders alip almadig1 anket sonuglarina gore T

testi sonucu verilmistir.
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Tablo 27. Ogrencilerin Alttan Ders Alip Almadigina gore T testi

Farklarin
Serb. | Sig. (2- | Ortalama | Standart
t Derecesi | tailed) Fark Hatas1
Fl:Ders ile | Equal variances
o 1,696 409 ,091| ,2490502 | ,1468419
Ilgili Etmenler |assumed
Equal variances not
1,556, 64,803 ,124 | 2490502 | ,1600170
assumed
F2:Akademik |Equal variances
-,103 409 ,918 | -,0152369| ,1473554
Etmenler assumed
Equal variances not
-,104| 68,430 ,918| -,0152369| ,1470020
assumed
F3:Teknolojik | Equal variances
,287 409 74| 0423072 ,1473425
Etmenler assumed
Equal variances not
,260| 64,327 ,796| ,0423072| ,1627306
assumed
F4:Psiko- Equal variances
-,234 409 ,815| -,0345417| ,1473474
Sosyal assumed
Etmenler Equal variances not
a -,280| 79,337 ,780| -,0345417| ,1232417
assumed
F5:Ekonomik | Equal variances
-2,248 409| ,025*| -,3292629  ,1464552
Etmenler assumed
Equal variances not
-2,167| 66,710 ,034*| -3292629 ,1519318
assumed
*P<0,05

“F5:Ekonomik Etmenler” faktorlerinin bagariya etkilerine bakildiginda
ogrencilerin alttan dersi bulunup bulunmadigi konusunda anlami olan derecede
farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir (P<0,05). F1, F2, F3 ve F4 faktorlerinde
O0grenim tiirtine gore 6grencilerin farkli diislinceye sahip olmadiklar1 goriilmektedir.

Tablo 28° de &grencilerin alttan ders alip almamast durumuna gore skor

ortalamalar1 ve standart sapma degerleri verilmistir.
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Tablo 28. Alttan Dersi Olup Olmadigi Durumuna Gore Faktorlerin Skor

Ortalamalar1 ve Standart Sapma Degerleri

Alttan aldiginiz Std. Hata

ders var mi? Ortalama Std. Sapma Ort.
Fl:Ders ile Ilgili |evet 358 ,032116 ,9816033| ,0518793
Etmenler hayir 53 -,216934 1,1020168| ,1513736
F2:Akademik evet 358 -,001965 1,0016184| ,0529372
Etmenler hayir 53 ,013272 ,9983909| ,1371395
F3:Teknolojik evet 358 ,005456 ,9821386 ,0519076
Etmenler hayir 53 -,036852 1,1228100| ,1542298
F4:Psiko-Sosyal |evet 358 -,004454 1,0265355| ,0542541
Etmenler hayir 53 ,030087 ,8055962| ,1106571
F5:Ekonomik evet 358 -,042460 ,9885921 ,0522487
Etmenler hayir 53 ,286803 1,0386179| ,1426651

“F5:Ekonomik Etmenler” faktérii goz oOnline alindiginda alttan dersi

bulunmayan Ogrencilerin  ortalamalari, alttan dersi bulunan G&grencilerin

ortalamalarindan anlamli derecede yiiksektir (Tablo 28).
“F1: Ders Ile lgili Etmenleri”, “F2: Akademik Etmenler”, “F3: Teknolojik
Etmenler” ve “F4: Psiko-Sosyal Etmenler” faktorleri dikkate alindiginda 6grencilerin

alttan ders alip almama durumlarina gore anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Tablo 29°de

sonuclarina gore T testi sonucu verilmistir

ogrencilerin  kiitiiphaneden faydalanip faydalanmadigi
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Tablo 29. Ogrencilerin Kiitiiphaneden Faydalanip Faydalanmadig1 Sonuglarina gore

T testi
Farklarin
Serb. | Sig. (2- | Ortalama Standart
t Derecesi | tailed) Fark Hatasi
Fl:Ders ile | Equal variances
o ,185 409 ,853 ,0210457| ,1135918
Ilgili Etmenler | assumed
Equal variances
,180| 168,631 ,858 ,0210457| ,1171945
not assumed
F2:Akademik |Equal variances
-,249 409 ,803| -,0283077| ,1135880
Etmenler assumed
Equal variances
-,237| 163,953 ,813|  -,0283077 | ,1192761
not assumed
F3:Teknolojik | Equal variances
,686 409 493 ,0778528 | ,1135314
Etmenler assumed
Equal vari
qual vanances 638 158328 524 0778528 1219794
not assumed
F4:Psiko- Equal variances
-,106 409 915 -,0120918| ,1135950
Sosyal assumed
Etmenler Equal variances
-,111| 192,121 912 -,0120918| ,1088591
not assumed
F5:Ekonomik | Equal variances
-,317 409 ,751| -0360297 | ,1135826
Etmenler assumed
Equal variances
-,312| 172,730 ,755| -,0360297 | ,1154951
not assumed
*P<0,05

Tablo incelendiginde F1, F2, F3, F4 ve F5 faktorlerinin basariya

bakildiginda

etkilerine

ogrencilerin  kiitliphaneden faydalanip faydalanmama kosullari

acisindan anlamli derecede farklilik olmadigi sonucuna ulagilmistir. (P<0,05).

Tablo

30’

da oOgrencilerin  kiitiphaneden faydalanip faydalanmadigi

sonuglarina gore faktorlerin skor ortalamalari ve standart sapma degerleri verilmistir.
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Skor Ortalamalari ve Standart Sapma Degerleri

Tablo 30. Ogrencilerin Kiitiiphaneden Faydalanip Faydalanmadig1 Gére Faktorlerin

Kituphaneden

diizenli olarak Std. Hata

faydalanirim. N Ortalama Std. Sapma Ort.
F1:Ders ile Tlgili EVET 104 ,015720 1,0487903| ,1028423
Etmenler HAYIR 307 -,005325 ,9846362| ,0561962
F2:Akademik EVET 104 -,021145 1,0760006 | ,1055105
Etmenler HAYIR 307 ,007163 ,9746571| 0556266
F3:Teknolojik EVET 104 ,058153 1,1112351| ,1089656
Etmenler HAYIR 307 -,019700 ,9605627| ,0548222
F4:Psiko-Sosyal EVET 104 -,009032 ,9374159 ,0919212
Etmenler HAYIR 307 ,003060 1,0217848| ,0583163
F5:Ekonomik EVET 104 -,026913 1,0264632| ,1006530
Etmenler HAYIR 307 ,009117 ,9924151| 0566401

F1, F2, F3, F4 ve F5 faktorleri goz oOniine alindiginda kltuphaneden

faydalanan ve kiitiiphaneden faydalanmayan ogrencilerin ortalamalar1 arasinda

anlamli bir farklilik olmadig goriilmiistiir (Tablo 30).

Tablo 31’de 6grencilerin diizenli olarak kitap, gazete, dergi vb. okuyup

okumadiklarina gore T testi sonucu verilmistir
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Tablo 31. Ogrencilerin Diizenli Olarak Kitap, Gazete, Dergi vb. Okuyup

Okumadiklari Durumuna Gore T testi

Farklarin
Serb. | Sig. (2- | Ortalama | Standart
t Derecesi| tailed) Fark Hatas1
Fl:Ders ile | Equal variances
o -,119 409 ,905| -,0118021| ,0987788
Ilgili Etmenler | assumed
Equal variances not
-,119| 408,491 ,905| -,0118021| ,0987920
assumed
F2:Akademik |Equal variances
-1,106 409 ,269| -,1090797 | ,0986332
Etmenler assumed
Equal variances not
-1,104 | 401,208 ,270| -,1090797 | ,0987718
assumed
F3:Teknolojik | Equal variances
1,789 409| ,074*| ,1760697, ,0983962
Etmenler assumed
Equal vari t
AU VATIANCES Ot | 1790 408,953 074% 1760697 0983541
assumed
F4:Psiko- Equal variances
1,608 409 ,109| ,1583483| ,0984698
Sosyal assumed
Etmenler Equal variances not
1,609 408,870 ,108| ,1583483| ,0984191
assumed
F5:Ekonomik | Equal variances
-,943 409 ,346 | -,0930519 ,0986733
Etmenler assumed
Equal variances not
-,944 | 408,213 ,346| -,0930519| ,0985912
assumed
*P<0,05

“F3: Teknolojik Etmenler” faktorlerinin basariya etkilerine bakildiginda

ogrencilerin diizenli olarak kitap, gazete ve dergi okuyup okumadiklari durumlarina

gore kismen farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir (P<0,05). F1, F2, F4 ve F5

faktorlerinde diizenli olarak kitap, gazete, dergi vb. okuyup okumadiklarina gore

ogrencilerin farkli diisiinceye sahip olmadiklar1 goriilmektedir.

Tablo 32’de 6grencilerin diizenli olarak kitap, gazete, dergi vb. okuyup

okumadiklarina gore faktorlerin skor ortalamalari ve standart sapma degerleri sonucu

verilmistir.
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Tablo 32. Ogrencilerin Diizenli Olarak Kitap, Gazete, Dergi vb. Okuyup

Okumadiklar1 Durumuna Gore Faktorlerin Skor Ortalamalari ve Standart Sapma

Degerleri

Group Statistics

Dizenli olarak kitap,

gazete, dergi vb. Std. Hata

okurum. N Ortalama | Std. Sapma Ort.
Fl:Ders ile Ilgili |[EVET 203| -,005973| 1,0067215 ,0706580
Etmenler HAYIR 208 ,005829 | ,9957908 ,0690457
F2:Akademik EVET 203| -,055203| 1,0564587 ,0741489
Etmenler HAYIR 208 ,053876 | ,9410767 ,0652519
F3:Teknolojik EVET 203 ,089106| ,9794752 ,0687457
Etmenler HAYIR 208| -,086964 | 1,0144418 ,0703389
F4:Psiko-Sosyal |EVET 203 ,080137 | ,9765178 ,0685381
Etmenler HAYIR 208| -,078211| 1,0186650 ,0706317
F5:Ekonomik EVET 203| -,047092| ,9649944, 0677293
Etmenler HAYIR 208 ,045960 | 1,0332754| ,0716448

“F3: Teknolojik Etmenler” faktori goéz oniine alindiginda diizenli olarak

kitap, gazete ve dergi okuyan ogrencilerin ortalamalari, okumayan ogrencilerin

ortalamalarindan anlamli derecede yuksektir (Tablo 32).
“F1: Ders Ile Ilgili Etmenler”, “ F2: Akademik Etmenler”, “F4: Psiko-Sosyal
Etmenler” ve “F5: Ekonomik Etmenler” faktorlerine bakildiginda Kitap, gazete ve

dergi okumayan ogrencilerin ortalamalar1 ile okuyan ogrencilerin ortalamalari

arasinda anlaml bir farklilik bulunmamaktadir.

Tablo 33’te Ggrencilerin derse devam mecburiyeti olmali veya olmamali

sorusuna verdigi cevaplar dogrultusunda T testi sonucu verilmistir.
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Tablo 33. Ogrencilerin Derse Devam Mecburiyeti Olup Olmadigi Durumuna Gore T

Testi
Farklarin
Serb. | Sig. (2- | Ortalama | Standart
t Derecesi | tailed) Fark Hatasi
Fl:Ders ile | Equal variances
,129 409 ,898| ,0128006| ,0996029
Ilgili Etmenler | assumed
Equal variances
,127| 362,673 ,899| ,0128006| ,1008822
not assumed
F2:Akademik | Equal variances
,460 409 ,646| ,0458248| ,0995791
Etmenler assumed
Equal variances
,460| 382,146 ,646| ,0458248| ,0996357
not assumed
F3:Teknolojik | Equal variances
-2,728 409| ,007*| -,2693017| ,0987108
Etmenler assumed
Equal vari
UL VATIANEES 1 5721 379200 007%| -2693017 0989580
not assumed
F4:Psiko- Equal variances
-,428 409 ,669 | -,0426248| 0995826
Sosyal assumed
Etmenler Equal variances
-,426| 376,313 ,670| -,0426248| ,1000267
not assumed
F5:Ekonomik | Equal variances
1,446 409 149 ,1436325| ,0993514
Etmenler assumed
Equal variances
1,447, 383,787 149 ,1436325| ,0992941
not assumed
*P<0,05

“F3:Teknolojik Etmenler” faktorlerinin basariya etkilerine bakildiginda

Ogrencilerin devam zorunlulugu olup olmamali sorusuna karsilik gelen cevaplarina
gore anlamli derecede farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir (P<0,05). F1:F2, F4 ve
F5 faktorlerinde 6grencilerin devam zorunlulugu olmali veya olmamali sorusuna
verdigi cevap sonucuna gore Ogrencilerin farkli diisiinceye sahip olmadiklari

gortlmektedir.

Tablo 34’te 6grencilerin devam zorunlulugu olmali veya olmamali sorusuna
verdigi cevap sonucuna gore faktorlerin skor ortalamalari ve standart sapma degerleri

verilmistir.
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Tablo 34. Ogrencilerin Devam Zorunlulugu Durumuna Gore Faktorlerin Skor

Ortalamalar1 ve Standart Sapma Degerleri

Group Statistics

Derse devam Std. Hata

mecburiyeti olmali. N Ortalama | Std. Sapma Ort.
Fl:Ders ile ilgili |[EVET 179 ,007226 | 1,0562332 ,0789466
Etmenler HAYIR 232 -,005575| ,9566391 ,0628064
F2:Akademik EVET 179 ,025867 | 1,0034439 ,0750009
Etmenler HAYIR 232 -,019958 | ,9990465 ,0655906
F3:Teknolojik EVET 179 -, 152015 | 1,0030445 ,0749711
Etmenler HAYIR 232 ,117287 | ,9838229 ,0645911
F4:Psiko-Sosyal |EVET 179 -,024061| 1,0203570 ,0762651
Etmenler HAYIR 232 ,018564 | 9858206 ,0647223
F5:Ekonomik EVET 179 ,081077 | ,9961551 ,0744561
Etmenler HAYIR 232 -,062555 | 1,0006094, ,0656932

“F3: Teknolojik Etmenler” faktorii goz Oniine alindiginda derse devam
zorunlulugunu istemeyen Ogrencilerin ortalamalari, derse devam zorunlulugunu
isteyen 6grencilerin ortalamalarindan anlamli derecede yiiksektir (Tablo 34).

“F1: Ders lle Ilgili Etmenleri”, “F2: Akademik Etmenler”, “F4: Psiko-Sosyal
Etmenler” ve “F5: Ekonomik Etmenler” faktorleri dikkate alindiginda ise derse
devam zorunlulugunu isteyen ve istemeyen Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik

olmadig1 goriilmiistiir.
4.5.4.2. F Testi (Varyans Analizi) ile Yapilan Analizler

Arastirmada yas, bolim ve gelir gibi 2 siktan fazla oldugundan bu
degiskenler i¢in varyans analizi uygulanmistir. Varyans analizi neticesinde farklilik
olusturan faktor i¢in ortalamalarina coklu karsilastirma testi olan Duncan testi
uygulanmustir. Ogrencilerin yapilan ankete gére dgrencilerin okuduklar1 boliimlere

bakilarak uygulanan varyans analizi neticeleri Tablo 35’te gosterilmektedir.
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Tablo 35. Ogrencilerin Okuduklar1 Béliimlere Gére Faktorlerin Varyans Analizi

Tablosu
ANOVA
Kareler Serb. Karaler
Toplami Der [ Ortalamasi F Sig.

Fl:Ders ile Gruplar Arasi 71,448 8 8,931| 10,605 ,000*
Tigili Gruplar Igi 338,552 402 842
Etmenler Toplam 410,000 410
F2:Akademik Gruplar Arast 103,017 8 12,877] 16,863 ,000*
Etmenler Gruplar Igi 306,983 402 , 764

Toplam 410,000 410
F3:Teknolojik Gruplar Arasi 10,007 8 1,251 1,257 ,265
Etmenler Gruplar igi 399,993 402 ,995

Toplam 410,000 410
F4:Psiko- Gruplar Arasi 7,648 8 ,956 ,955 ATl
Sosyal Gruplar I¢i 402,352 402 1,001
Etmenler Toplam 410,000 410
F5:Ekonomik Gruplar Arasi 13,516 8 1,690| 1,713 ,094
Etmenler Gruplar ici 396,484 402 ,986

Toplam 410,000 410

*P<0,05

Tablo 35’te Varyans analizi tablosunda Ders ile Ilgili Etmenler ve Akademik

Etmenler faktorlerine bakildiginda 6grencilerin okuduklar1 boliimlere gore aralarinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmektedir (p<0,05). Diger faktorler

acisindan bir farklilik goriilmemistir. Bu farkliliga konu olan gruplarin saptanmasi

icin Duncan testi uygulanmistir (Tablo 36).
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Tablo 36. Ogrencilerin Okuduklar1 Béliimlere Gére Faktorlerin Duncan Testi

Tablosu

F1:Ders lle flgili Etmenler

a=0.05
Boliminiz N 1 2 3 4 5
MALIYE 42| -,493562
IKTISAT 39| -,346334
Bankacilik ve Fins. 78] -,297824
CEKO 48| -,276526| -,276526
KAMU YONETIMI 42| -174724|( -174724
ISLETME 29 ,136778| ,136778
UTL 26 ,287617 | ,287617
YBS 66 ,570045| ,570045
EKONOMETRI 41 , 7107585
Sig. ,166 ,054 457 ,164 ,498
F2:Akademik Etmenler
a=0.05
Boliminiz N 1 2 3
Bankacilik ve Fins. 78] -,691242
CEKO 48| -,688292
YBS 66 -,081882
MALIYE 42 ,173556 | ,173556
UTL 26 ,382909
ISLETME 29 468277
EKONOMETRI 41 477551
KAMU YONETIMI 42 494450
IKTISAT 39 ,543272
Sig. ,988 ,186 ,095

Tablo 36’ya bakildiginda ders ile ilgili etmenler faktoriine gore; Maliye,

iktisat,

bankacilik ve finans,

calisma ekonomisi,

kamu yOnetimi

boliimii

Ogrencilerinin ortalamalar1 birbirleri ile ayni iken diger boliimlere gore farkli oldugu

tespit edilmistir. Calisma ekonomisi, kamu yonetimi ve Isletme Ogrencilerinin

ortalamalar1 birbirleri ile ayni iken diger bdoliimlere gore farkli oldugu tespit

edilmistir. Isletme ve uluslararasi ticaret bolimil dgrencilerinin ortalamalari birbirleri

ile ayn1 iken diger boliimlere gore farkli oldugu tespit edilmistir. Uluslararas: ticaret

ve yOnetim bilisim sistemleri boliimii 6grencilerinin ortalamalar1 birbirleri ile ayni
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iken diger boliimlere gore farkli oldugu tespit edilmistir. Yonetim bilisim sistemleri
ve ekonometri bolimi 6grencilerinin ortalamalar1 birbirleri ile aymi iken diger
boliimlere gore farkli oldugu tespit edilmistir.

Akademik etmenler faktoriine goére Duncan tablosu incelendiginde,
bankacilik ve finans ile ¢alisma ekonomisi 6grencilerinin ortalamalar1 birbirleri ile
ayni iken diger boliimlere gore farkli oldugu tespit edilmistir. YoOnetim bilisim
sistemleri ve maliye bolimu 6grencilerinin ortalamalari birbirleri ile ayn1 iken diger
boliimlere gore farkli oldugu tespit edilmistir. Maliye, uluslararasi ticaret, isletme,
ekonometri, kamu yo6netimi ve iktisat 6grencilerinin ortalamalar1 birbirleri ile ayni
iken diger boltimlere gore farkli oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin kaginci sinif olduklari, demografik kisimda ii¢ segenek olarak
belirlenmigtir. Bunlar 2. Sinif, 3. Sinif, 4. Simif seklindedir ve sinif secenegine gore

varyans analiz tablosu yapilmistir (Tablo 37).

Tablo 37. Ogrencilerin Kacinci Simif Olduklara Gore Faktorlerin Varyans Analizi

Tablosu
ANOVA
Kareler Serb. Karaler
Toplami Der [ Ortalamasi F Sig.
F1:Ders ile Gruplar Arasi 59,476 2 29,738 34,614| ,000*
Iigili Gruplar ici 350,524| 408 859
Etmenler Toplam 410,000 410
F2:Akademik Gruplar Arasi 10,021 2 5011| 5,111 ,006*
Etmenler Gruplar igi 399,979 408 ,980
Toplam 410,000 410
F3:Teknolojik Gruplar Arast 1,164 2 ,582 ,581 ,560
Etmenler Gruplar Igi 408,836 408 1,002
Toplam 410,000 410
F4:Psiko- Gruplar Arasi ,676 2 ,338 337 714
Sosyal Gruplar Ici 409,324 408 1,003
Etmenler Toplam 410,000 410
F5:Ekonomik Gruplar Arasi 3,982 2 1,991| 2,001 ,137
Etmenler Gruplar i¢i 406,018 408 ,995
Toplam 410,000 410

*P<0,05
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Tablo 37°de Varyans analizi tablosuna bakildiginda, Ders ile Tlgili Etmenler ve
Akademik Etmenler ile 6grenciler kaginci sinifta olduklart durumuna gore istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik goriilmektedir (p<0,05). Bu farkliliga konu olan gruplarin

saptanmasi i¢in Duncan testi uygulanmistir (Tablo 38).

Tablo 38. Ogrencilerin Kaginci Smif Olduklarma Gére Duncan Testi Tablosu

F1:Ders ile flgili Etmenler F2:Akademik Etmenler
o =0.05 o= 0.05
smifimz] N 1 2 3 sinifiniz N 1 2
2.SINIF] 82] -,687613 3.SINIF 278| -,107897
4SINIF| 51 -,256345 4.SINIF 51 ,210000
3.SINIF| 278 ,249848 2.SINIF 82 ,235189
Sig. 1,000 1,000 1,000 Sig. 1,000 ,869

Tablo 38’ e bakildiginda 2. simif dgrencileri ile 3. ve 4. simf 6grencileri
arasinda basariy1 etkileyen faktdrlerden Ders ile ilgili Etmenler faktorii acisindan
farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica 4. Sinif Ogrencileri ile 3. Sinif
Ogrencileri arasinda da anlamli farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir.

Akademik etmenler faktoriine gore tablo incelendiginde 4. smif ve 2. simif
ogrencilerinin ortalamalar1 ayni iken 3. smif Ogrencilerine gore farkli oldugu
saptanmistir.

Ogrencilerin aile gelirlerine gore 4 secenek mevcuttur ve dgrencelerin aile

gelir duzeyine gore varyans analizi tablosu Tablo 39° da gosterilmektedir.
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Tablo 39. Ogrencilerin Aile Gelir Diizeyine Gére Faktdrlerin Varyans Analizi

Tablosu
ANOVA
Kareler Serb. Karaler
Toplami Der [ Ortalamasi F Sig.
Fl:Ders ile Gruplar Arasi 1,488 3 ,496 ,494 ,687
Tigili Gruplar Igi 408,512 407 1,004
Etmenler Toplam 410,000 410
F2:Akademik Gruplar Arast 1,894 3 ,631 ,630 ,596
Etmenler Gruplar I¢i 408,106 407 1,003
Toplam 410,000 410
F3:Teknolojik Gruplar Arasi 9,253 3 3,084 3,132| ,026*
Etmenler Gruplar Ici 400,747 407 ,985
Toplam 410,000 410
F4:Psiko- Gruplar Arasi 6,387 3 2,129| 2,147 ,094
Sosyal Gruplar I¢i 403,613 407 ,992
Etmenler Toplam 410,000 410
F5:Ekonomik Gruplar Arasi 6,407 3 2,136 2,154 ,093
Etmenler Gruplar ici 403,593 407 ,992
Toplam 410,000 410

*P<0,05

Tablo 39’da Varyans analizi tablosuna bakildiginda, Teknolojik Etmenlerin
Ogrenciler aile gelir diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gorilmektedir (p<0,05). Bu farkliliga konu olan gruplarin saptanmasi i¢in Duncan
testi uygulanmistir (Tablo 40).

Tablo 40. Ogrencilerin Aile Gelir Diizeylerine G6re Duncan Testi Tablosu

F3:Teknolojik Etmenler
a=0.05

Aile geliriniz N 1 2
1600 TL DEN Az 82 -,139936

1600-2500 TL ARASI 173| -,073983

2500-3500 TL ARASI 87 ,033694| ,033694
3500 TL DEN FAZLA 69 ;309310
Sig. ,269 ,062
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Tablo 39’a bakildiginda aile gelir diizeyi 1600 TL’den az, 1600-2500 TL ve
2500-3500 TL aras1 olan ogrencilerin teknolojik ekonomik etmenler dizeyi
ortalamalar1 ayn1 iken diger gelir gruplan ile farkli oldugu saptanmistir. Ayrica aile
gelir dizeyi 2500-3500 TL aras1 ve 3500 TL’den fazla olan 6grencilerin ortalamalari
ayni1 iken diger gelir gruplar ile farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin kendi aylik gelirlerine (maas, burs, kredi, ailenin verdigi har¢lik
vb.) gore 5 segenek mevcuttur ve 6grencelerin kendi gelir diizeyine gére varyans

analizi tablosu Tablo 41°de gosterilmektedir.

Tablo 41. Ogrencilerin Kendi Gelir Diizeyine Gore Faktorlerin Varyans Analizi

Tablosu
ANOVA
Kareler Serb. Karaler
Toplami Der | Ortalamasi F Sig.
F1:Ders ile Gruplar Arasi 4,549 4 1,137 1,139 ,338
Iigili Gruplar ici 405,451 406 1999
Etmenler Toplam 410,000 410
F2:Akademik Gruplar Arasi 4,744 4 1,186| 1,188 ,315
Etmenler Gruplar I¢i 405,256 406 ,998
Toplam 410,000 410
F3:Teknolojik Gruplar Arast 2,422 4 ,605 ,603 ,661
Etmenler Gruplar Ici 407,578 406 1,004
Toplam 410,000 410
F4:Psiko- Gruplar Arasi 2,006 4 ,501 ,499 737
Sosyal Gruplar I¢i 407,994 406 1,005
Etmenler Toplam 410,000 410
F5:Ekonomik Gruplar Arast 4,259 4 1,065 1,065 373
Etmenler Gruplar Ici 405,741 406 ,999
Toplam 410,000 410

*P<0,05

Tablo 41°’de Varyans analizi tablosuna bakildiginda, 6grenciler kendi gelir
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemektedir (p<0,05).

Ogrencilerin nerede ikamet ettiklerine gore 3 segenek mevcuttur ve
ogrencilerin ikamet durumlarina gore varyans analizi tablosu Tablo 42’ de

gosterilmektedir.
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Tablo 42. Ogrencilerin Ikamet Durumlarma Gére Faktorlerin Varyans Analizi

Tablosu
ANOVA
Kareler Serb. Karaler
Toplami Der [ Ortalamasi F Sig.
Fl:Ders ile Hgili Gruplar Arasi ,961 2 ,481 479 ,619
Etmenler Gruplar Ici 409,039 408 1,003
Toplam 410,000 410
F2:Akademik Gruplar Arasi 521 2 ,260 ,259 72
Etmenler Gruplar Igi 409,479 408 1,004
Toplam 410,000 410
F3:Teknolojik Gruplar Arasi 9,246 2 4,623 4,706 ,010*
Etmenler Gruplar Ici 400,754 408 ,982
Toplam 410,000 410
FA4:Psiko-Sosyal ~ Gruplar Arasi ,659 2 ,330 ,329 , 720
Etmenler Gruplar Igi 409,341 408 1,003
Toplam 410,000 410
F5:Ekonomik Gruplar Arasi 11,999 2 6,000 6,150| ,002*
Etmenler Gruplar ici 398,001 408 975
Toplam 410,000 410

*P<0,05
Tablo 42 de Varyans analizi tablosuna bakildiginda, Teknolojik Etmenler ve

Ekonomik Etmenler dgrenciler ikamet durumlart arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik goriilmektedir (p<0,05). Bu farkliliga konu olan gruplarin saptanmasi
i¢cin Duncan testi uygulanmistir (Tablo 43).

Tablo 43. Ogrencilerin Ikamet Durumlarina Gére Duncan Testi Tablosu

F3:Teknolojik Etmenler F5:Ekonomik Etmenler
Nerede o=0.05 Nerede o=0.05
kaliyorsunuz| N 1 2 kaliyorsunuz | N 1 2
EVDE 105 -,110467 AILEMLE 71| -,312542
YURTTA 235 -,048290 EVDE 105 -,089005| -,089005
AILEMLE 71 ,323199 YURTTA 235 ,134196
Sig. ,646 1,000 Sig. ,098 ,098
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Tablo 42’e bakildiginda ¢oklu karsilastirma testi sonucuna gore dgrencilerin
basarisin1 etkileyen faktorler arasinda evde ve yurtta kalan 6grenciler ile ailesi ile
birlikte kalan 6grencilerin teknolojik etmenler arasinda farklilik oldugu saptanmustir.
Ekonomik etmenler faktoriine gore bakildiginda ailesi ile birlikte kalan 6grenciler ve
evde kalan Ogrencilerin ortalamalart aynmi iken yurtta kalan Ogrencilerin
ortalamalarindan farkli oldugu saptanmustir.

Ogrencilerin gunlilk TV seyretme durumuna goére 4 secenek mevcuttur ve
ogrencelerin giinlik TV seyretme durumu varyans analizi tablosu Tablo 44’ te
gosterilmektedir.

Tablo 44.0grencilerin Giinliik TV Izleme Siirelerine Gore Faktorlerin Varyans
Analizi Tablosu

ANOVA
Kareler Serb. Karaler
Toplami Der [ Ortalamasi F Sig.
Fl:Ders ile Gruplar Arasi 2,553 3 ,851 ,850 467
Iigili Gruplar ici 407,447 407 1,001
Etmenler Toplam 410,000 410
F2:Akademik Gruplar Arast 3,767 3 1,256 1,258 ,288
Etmenler Gruplar I¢i 406,233 407 ,998
Toplam 410,000 410
F3:Teknolojik Gruplar Arasi 7,229 3 2,410 2,435 ,064
Etmenler Gruplar Ici 402,771 407 ,990
Toplam 410,000 410
F4:Psiko- Gruplar Arasi 11,624 3 3,875 3,958 ,008*
Sosyal Gruplar I¢i 398,376 407 ,979
Etmenler Toplam 410,000 410
F5:Ekonomik Gruplar Arasi 8,051 3 2,684 2,718| ,044*
Etmenler Gruplar ici 401,949 407 988
Toplam 410,000 410

*P<0,05

Tablo 44‘te Varyans analizi tablosuna bakildiginda, F4:Psiko-Sosyal
Etmenler ve F5:Ekonomik Etmenler giinliik TV izleme siireleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik goriilmektedir (p<0,05). Bu farkliliga konu olan gruplarin

saptanmasi i¢in Duncan testi uygulanmistir (Tablo 45).
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Tablo 45. Ogrencilerin Giinliik TV Izleme Siirelerine Gére Duncan Testi Tablosu

F3: Teknolojik Etmenler
Gunlik TV a=0.05
seyretme
durumunuz N 1
3 saatten fazla 28 -,126752
HIC 235| -,096055
1-2 Saat 148 ,176499
Sig. ,103

F4:Psiko-Sosyal Etmenler F5:Ekonomik Etmenler

Gunluk TV a=0.05 Ginluk TV a= 0.05
seyretme seyretme
durumunuz N 1 2 durumunuz N 1
3 saatten fazla 28| -293415 1-2 Saat 148| -,151759
1-2 Saat 148| -137357) 137357 |3 saatten fazla 28| -,124040
HIC 235 121466 | Hic 235| ,110355
Sig. 373 ,140 Sig. .160

Tablo 45’¢ bakildiginda ¢oklu karsilastirma testi sonucuna gore dgrencilerin
giinlik TV izleme siireleri géz oniline alinarak teknolojik etmenler ve ekonomik
etmenler faktdriine gore Ogrencilerin ortalamalar1 aymidir. psiko-sosyal etmenler
faktorune gore 3 saatten fazla TV izleyenler ile 1-2 saat TV izleyen 6grencilerin
ortalamalar1 aymi iken digerleri ile farklilik oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin giinliik internette vakit gegirme siirelerine 4 secenek mevcuttur
ve Ogrencelerin giinliik internette vakit gegirme siirelerinin varyans analizi tablosu
Tablo 46°da gosterilmistir.
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Tablo 46. Ogrencilerin Giinliik Internette Vakit Gegirme Siirelerine Gore Faktorlerin

Varyans Analizi Tablosu

ANOVA
Kareler | Serb. | Karaler
Toplami | Der | Ortalamasi| F Sig.
F1:Ders ile Gruplar Arasi 5,049 2 2,525| 2,544 ,080
flgili Gruplar I¢i 404,951] 408 ,993
Etmenler Toplam 410,000, 410
F2:Akademik Gruplar Arasi ,818 2 ,409] ,408 ,665
Etmenler Gruplar Igi 409,182 408 1,003
Toplam 410,000, 410
F3:Teknolojik CGruplar Arasi 3,532 2 1,766 1,773 ,171
Etmenler Gruplar I¢i 406,468 408 ,996
Toplam 410,000, 410
F4:Psiko- Gruplar Arasi 14,967 2 7,483 7,729 ,001*
Sosyal Gruplar Ici 395,033 408 ,968
Etmenler Toplam 410,000 410
F5:Ekonomik Gruplar Arasi 3,254 2 1,627 1,632 ,197
Etmenler Gruplar Igi 406,746| 408 ,997
Toplam 410,000, 410
*P<0,05

Tablo 46’da Varyans analizi tablosuna bakildiginda, F4:Psiko-Sosyal

Etmenler ile 6grenciler glinliik internette vakit gegirme siireleri arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik goriilmektedir (p<0,05). Bu farkliliga konu olan gruplarin

saptanmasi i¢in Duncan testi uygulanmistir (Tablo 47).

Tablo 47. Ogrencilerin Giinliik Internette Vakit Gegirme Strelerine Gore Duncan

Testi Tablosu

F4:Psiko-Sosyal Etmenler
Gunlik internette vakit a=0.05
gecirme sireniz N 1 2
6 saatten fazla 81 -, 373744
3-5 Saat 203 -,051003
1-2 Saat 127 ,156848
Sig. 1,000 470
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Tablo 47’e bakildiginda Psiko-Sosyal etmenlere gore internette 6 saatten fazla

vakit geciren ogrenciler ile digerlerinin ortalamalar1 arasinda farklilik oldugu tespit

edilmistir.

Ogrencilerin alttan aldig1 ders sayilarma gore 5 segenek mevcuttur ve

ogrencilerin alttan aldigi ders sayisina gore varyans analizi tablosu Tablo 48 de

gosterilmistir

Tablo 48. Ogrencilerin Alttan Aldiklar1 Ders Sayilara Goére Faktorlerin Varyans

Analizi Tablosu

ANOVA
Kareler Serb. Karaler
Toplami Der | Ortalamasi F Sig.
F1:Ders ile Gruplar Arasi 2,155 2 1,078 1,078 ,341
[gili Gruplar i 407,845 408 1,000
Etmenler Toplam 410,000 410
F2:Akademik Gruplar Arasi 3,415 2 1,708 1,713 ,182
Etmenler Gruplar Igi 406,585 408 ,997
Toplam 410,000 410
F3:Teknolojik Gruplar Arasi 2,713 2 1,356 1,359 ,258
Etmenler Gruplar I¢i 407,287 408 ,998
Toplam 410,000 410
E4:Psiko- Gruplar Arasi ,742 2 ,371 ,370 ,691
Sosyal Gruplar i¢i 409,258 408 1,003
Etmenler Toplam 410,000 410
F5:Ekonomik Gruplar Arasi 6,629 2 3,315 3,353 ,036*
Etmenler Gruplar I¢i 403,371| 408 ,989
Toplam 410,000 410
*P<0,05

Tablo 48 de Varyans analizi tablosuna bakildiginda, Ekonomik Etmenler ile

Ogrencilerin alttan aldiklar1 ders sayilar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir

(p<0,05). Bu farkliliga konu olan gruplarin saptanmasi i¢in Duncan testi

uygulanmistir (Tablo 49).
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Tablo 49. Ogrencilerin Alttan Aldiklar1 Ders Sayilarma Gore Duncan Testi Tablosu

F5:Ekonomik Etmenler
Alttan a=0.05
aldiginiz ders
say1s1? N 1 2
6 ve fazlasi 721 -,075508
1-5 tane 283| -,043789
Yok 56 ,318375
Sig. ,835 1,000

Tablo 49’a bakildiginda alttan dersi 6 ve fazla olan 6grenciler ile 1-5 tane
alttan dersi bulunan 6grenciler ekonomik etmenler faktorii agisindan ortalamalari
birbirleri ile ayn1 iken alttan dersi bulunmayan 6grencilerin ortalamalarinin farkl
oldugu tespit edilmistir.

Ekonomik etmenler tablosu agisindan degerlendirildiginde 16 ve daha fazla
alttan dersi bulunan o6grenciler ile diger 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik

oldugu goriilmiistiir.
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SONUC

Bu anket ¢alismasi Sivas Cumhuriyet Universitesi iktisadi ve Idari Bilimler
Fakiiltesinde bulunan boliimlerdeki 6grencilere rasgele olarak uygulanmistir ve
orneklem sayist 411 oldugu sonucuna ulasilmistir. Okuyan 6grencilerin basarilarina
etki eden faktorler incelenmis ve faktor analizi uygulanmistir. Testte basariya etki
eden faktorler agisinda demografik 6zelliklere gore farklilik olup olmadigr T testi ve
varyans analizi ile aragtirilmustir.

27 maddelik taslak 6lgege iliskin madde-toplam korelasyonu 0.20 'dan diisiik
olan 6 madde o6lgekten ¢ikarilmis, daha sonra madde yiik degerleri ve eskokenlilik
degerlerine bakilarak faktor atamasi yapilmayan ve eskokenlilik degeri diisiik olan 2
madde olgekten c¢ikarilmistir. Dondiirme sonrasi binisik olan 2 madde daha
cikarilarak 6lgcek 17 maddeye diismiistiir ve ¢alismasi soncunda 5 faktorlii 6l¢ek elde
edilmistir

Faktor analizinde KMO degeri 0,810 Barlett testi skoru 1382,482 (P<0,000)
hesaplanmis ve analize uygun oldugu sonucuna ulasiimistir. Olgege ait agiklanan
toplam varyans % 55,827 maddelerin faktor yiik degerleri 0,444 ile 0,782 arasinda
oldugu ol¢tilmiistir.

Faktorlerde yer alan ifadeler dikkate alindiginda;

v' Faktor 1: Universitesi Ogrencilerinin Bagarilarim Etkileyen Ders ile
Ilgili Etmenler,

v' Faktér 2: Universitesi Ogrencilerinin Basarilarin1 Etkileyen Akademik
Etmenler,

v’ Faktér 3: Universitesi Ogrencilerinin Basarilarim  Etkileyen
Teknolojik Etmenler,

v' Faktdr 4: Universitesi Ogrencilerinin Basarilarin1 Etkileyen Psiko-
Sosyal ve Etmenler,

v' Faktor 5: Universitesi Ogrencilerinin Bagarilarini Etkileyen Ekonomik

Etmenler seklinde isimlendirilmistir.

T testi sonucuna gore ogrencilerin basari diizeylerinin cinsiyete gore
degisiklik gosterdigi goriilmiistiir. Calisma sonucunda 6grencilerin F4:Psiko-Sosyal

Etmenlerin basariya etkisi Cinsiyetler agisindan farklilik gostermektedir.
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Birinci 6grenim ve ikinci 6grenimde okuyan Ogrenciler faktorler agisindan
karsilastirildiginda F1:Ders ile Ilgili Etmenler, F2:Akademik Etmenler ve F4: Psiko-
Sosyal Etmenler agisindan aralarinda farklilik bulundugu sonucuna ulasilmistir.
Derse aktif olarak katilma, devamsizlik, 6gretim iiyelerinin tutum ve davranislari,
fazla sosyal olma, yanhs arkadasliklar edinme gibi konular bakimindan birinci
ogrenim ve ikinci 6grenim Ogrencileri agisindan farklilik olusturdugu sonucuna
ulasilmstir.

Ogrencilerin kiitiiphaneden faydalanip faydalanmama durumu tiim faktorler
acisindan farklilik olusturmadigi sonucuna ulasilmastir. .

Ogrencilerin okuduklar1 boliimlere gore ders ile ilgili etmenler ve akademik
etmenler agisindan istatiksel farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Maliye, iktisat,
bankacilik ve finans bolimu dgrencilerinin basarilarini etkiyen ders ile ilgili etmenler
diizeyinin diger boliimlere gére daha fazla oldugu tespit edilmistir. Ayrica bankacilik
ve finans boliimii ve ¢alisma ekonomisi 6grencilerinin basarilarini etkiyen akademik
etmenler ilgili diizeyinin diger boliimlere gore daha fazla oldugunu ve diger boliimler
ile farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir

2. 3. ve 4. Sinifta okuyan 6grencilerin basarisini etkileyen etmenler arasindaki
“F1: Ders ile Ilgili Etmenler” acisindan degerlendirildiginde tiim smiflar arasinda
anlaml bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin ikamet durumlar1 ve Ekonomik Etmenler arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik goriilmektedir. Ailesi ile birlikte kalan 6grenciler ile
yurtta kalan 6grencilerin basarilar1 arasinda farklilik oldugu saptanmaistir.

Gunluk 6 saatten fazla TV izleyen 6grencilerin Psiko-Sosyal etmenler faktori
diizeyinin diger secenekleri isaretleyen Ogrencilere oranla anlamli bir farklilik
bulundugu saptanmistir.

Ogrencilerin alttan aldiklar1 ders sayisinin fazla olmasi1 dgrencinin basarisini
olumsuz yonde etkilemektedir. Bu durum 6grencilerin ekonomik etmenler faktoriinii
ve psiko-sosyal etmenler faktorii agisindan anlamli bir farklilik olusturdugu
gortlmektedir.

Bu c¢alisma sonucunda goriildiigii lizere Ogrencilerin ders dinleme, derse
katilim ve not tutuma aligkanligi gibi durumlarin 6grencilerin basarilarini artirdigi

gorilmiistir. Ekonomik durumu ile basar1 diizeyleri arasinda dogru orant1 oldugu
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anlasilmaktadir. Ayrica teknolojik faktorlerin daha az kullanilmasi1 akademik basariy1

artiracaktir.
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EKLER

Ek. Anket Formu
OGRENCILERIN BASARISINI ETKILEYEN FAKTORLERIN BELIRLENMESI

Bu anket; Cumhuriyet Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesinde okuyan
Ogrencilerin basarisina etki eden faktdrler ile G&grencilerin yasamina ait sorunlarini belirlemek
amaciyla gerceklestirilmektedir.

Vereceginiz bilgiler yalnizca bilimsel arastirma amaciyla kullanilacagindan adinizi
yazmaniza gerek yoktur.

Ankete gosterdiginiz ilgiden dolay: tesekkiir ederim.
Hilal EKICI
Isletme - Sayisal Yontemler
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Ogrencisi

1) Cinsiyetiniz? ( )Kiz ( ) Erkek

2) Bolumuniz? () Isletme () Iktisat () KamuY.
() Maliye ( ) CEKO () UTL.
()YBS ( ) Ekonometri () Bank. Ve Fins.

3) Sinifiniz? ( )2.Smif ( )3.Smif ( )4.sif

4) Ogrenim tiiriiniiz ( )1.0grenim ( )2.0grenim

5)Aile geliriniz?
( )1600 TL den az () 1600 -2500TL () 2500 - 3500 TL () 3500 TL den fazla

6)Sizin aylik geliriniz? (maas, burs, kredi, ailenin verdigi har¢hik vb. toplamlar)
( )470TL’den az () 471-600 TL ( ) 601-800 TL ( )801-1000 TL
( )1000 TL’den fazla

7)Nerede kalhiyorsunuz?
() Ailemle () Yurtta () Evde

8)Gunluk TV seyretme durumunuz? ( )Hi¢c  ( )1-2saat ( )3-5saat ( )6’dan fazla

9)Gunluk internette vakit gecirme stireniz? ( )Hic ( )1-2 saat( ) 3-5saat ( )6’dan
fazla

10) Alttan aldigimz ders sayisi nedir? .............c.c.ccoceeee
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Maddeler EVET | HAYIR
1-Kiitliphaneden diizenli olarak faydalanirim.
2-Duzenli olarak Kkitap, gazete, dergi vh. okurum.
3-Derse devam mecburiyeti olmali.
£l § el g
| g
Maddeler i_) 2 2 N ; § g
cSEE | £ z\E%
SR = | 5| =88
X M| M | X | M| X
1 | Ekonomik sorunlarim bagarimi azaltryor.
2 | Gelecek korkusu basarimi olumsuz etkiliyor.
3 | Saglik sorunlarim basarimi olumsuz etkiliyor.
4 Dersler de kazandigim bilgilerin gercek hayatta isime yaracagini

diislinmem basarimi artiriyor.

Ogretim iiyeleri ile ders disindaki iletisimler derslerde basarimi

5 artirryor.

6 Cekingenligim nedeniyle derslere aktif olarak katilamamam
basarim azaltiyor

7 Ogrendigim bilgilerin is hayatinda ise yaramayacagini diisiinmem
basarimi azaltiyor.

8 | Cok sik devamsizlik yapmam basarim azaltiyor.

9 | Fazla sosyal olmam bagarimi olumsuz etkiliyor.

10 | Toplanti, seminer ve panellerin bagarimi artirdigini diisiiniiyorum.

11 | Ogretim iiyelerinin olumlu tutum ve davranis1 basarimi artirir.

12 Ayni giinde birden fazla sinav yapilmasi basarimi olumsuz
etkiliyor.

13 | Cevreye kolay uyum saglayisim basarimi artirtyor.

14 Bulundugum bdliimiin ilgi alanim olmayis1 basarimi olumsuz
etkiliyor.

15 | Not tutma aligkanligim basarimi artiriyor.

16 | Derse aktif olarak katilmak basarimi artirir.

17 | Sosyal aglar1 sik kullanmam bagarimi olumsuz etkiliyor.

18 | Internette ¢ok vakit gegirmem basarimi olumsuz etkiliyor.

19 | Teknolojiye olan merakim bagarimu azaltiyor.

20 | Ders caligmaya vakit bulamamam basarimu diisiiriiyor.

21 | Ders dinlemem basarimi artirtyor.

22 | Ailemin gelir durumunun diisiikliigii basarimi olumsuz etkiliyor.

23 | Yanhs arkadagliklar kurmam bagarimi azaltiyor.

24 Universiteye ulasim zorlugu nedeniyle yasadigim vakit kaybi
bagarimi azaltiyor.

25 | Uygun ¢aligma ortami bulamayisim basarimi olumsuz etkiliyor.

26 | Smifin kalabalik olmasi bagarimi olumsuz etkiliyor.

27 | Psikolojik sorunlarim bagarimi olumsuz etkiliyor.
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