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OZET

RESIM-iS OGRETMENLIGI BOLUMU SANAT ATOLYE
DERSLERINDE AKTIF OGRENME TEKNIKLERININ SANATSAL
OGRENMEYE KATKISI

GOZLUKAYA ISIK, Siindiiz
Yiiksek Lisans Tezi, Giizel Sanatlar ABD Resim-is Egitimi Bilim Dali
Tez Danigmani: Yrd. Dog. Dr. Nuray MAMUR
Haziran 2014, 156 Sayfa

Bu arastirma Resim-is Ogretmenligi Bélimii sanat atdlye
derslerinde, aktif ogrenme tekniklerinin sanatsal 6grenmeye katkilarini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Nitel aragtirma yontemi ile gergeklestirilen
bu calisma, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Bolumi Resim-ig ABD. 2. Sinif Ana Sanat Atolye (Resim) dersinde
yurutilmustiur. Arastirma kavram agi, alti sapkah disiinme teknigi,
yaraticilik grubu ve igbirlikli 6grenme adh aktif 6grenme tekniklerinin 6
haftalik siire¢te uygulanmasi ile sinirlandirilmigtir.

Arastirmanin ¢galigma grubunu 2. sinif 6grencilerinden oniki kisgilik
bir grup ve bagimsiz gozlemci olarak arastirmaya katki saglayan iki alan
uzmani olusturmustur. Galisma grubunun belirlenmesinde “tipik durum
orneklemi” nden vyararlanilmigtir. Arastirmanin verileri; ogrencilerle
yapilan odak grup gorusmeleri, gozlem ve dokiimanlar (6grenci urunleri,
0z degerlendirme yazilari ve sanatsal c¢alismalari degerlendirme
yonergesi) yoluyla elde edilmistir. Stire¢ sonunda ortaya ¢ikan sanatsal
calismalarin degerlendiriimesinde li¢ alan uzmanindan yararlaniimistir.
Arastirmadan elde edilen veriler igerik analizi ile ¢goziimlenmigtir. Nitel
bulgularin gecgerliligi ve guvenirligi arastirmaci disinda alandan iki
uzmanin yardimiyla ve ig¢-dis gecgerlilik ve gilivenirlik ¢ahgmalariyla
saglanmistir.

Arastirmanin sonucuna gore; kullanilan aktif 6grenme tekniklerinin
sanat atdlye ders siirecinde dlsunce gesitliligini artirmada, yeni
kavramlarin ve farkh fikirlerin lretilmesinde etkili oldugu sonucuna
ulasiimistir. Aragtirmada kullanilan kavram agi tekniginin derinlemesine
diusiinmeye olanak sagladigi, alti sapkali diigiinme tekniginin bir konu
uzerinde ¢ok yonlu fikirler Uretmede, yaraticilk grubu tekniginin
ogrencileri benzetmeler ve ¢cagrisimlar yoluyla iraksak diisinmeye tesvik
etmede ve isbirlikli 6grenme tekniginin de etkilesim yoluyla fikirlerin



zenginlestiriimesi anlaminda diisinme ve yeni fikirler uretmede zorlayici
oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu gercevede, sanat atdlye derslerinde ve
okullarda sanat siniflarinda aktif 6grenme tekniklerinin kullanimina
yonelik bir planlama yapilmasi ve gorsel sanatlar 6gretmen adaylarina
ders suregleri icerisinde aktif ogrenme tekniklerinin kullanimina yonelik
donanimli bir egitimin verilebilmesi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sanat Egitimi, Sanatsal Ogrenme, Yaraticilik,
Sanatsal Yaratma, Aktif Ogrenme.
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ABSTRACT

THE CONTRIBUTION OF THE ACTIVE LEARNING TECHNIQUES
WITHIN ART STUDIO COURSES IN THE ART EDUCATION
PROGRAM TO ARTISTIC LEARNING

GOZLUKAYA ISIK, Siindiiz
Master’s Thesis, Department of Fine Arts, Art Education Program
Thesis Supervisor: Asst. Prof. Dr. Nuray MAMUR
June 2014, 156 Pages

This research study has been carried out in order to determine the
contribution of active learning techniques used art studio in the Art
Education Program to the artistic learning levels. Conducted through the
use of a qualitative research method, this study was conducted as a part
of the Art Education Program. The second year course, Art Studio, was
included in the curriculum of the Department of Fine Arts, Faculty of
Education in Pamukkale University. The research study was limited to the
implementation of active learning techniques such as scope network, de
bono (six thinks) hats system, creativity groups and collaborative learning
techniques.

The working group of the research was comprised of twelve
participants selected among the second year students and two field
experts, who have contributed to the study as independent observers. The
working group was determined by using the “typical circumstances
sampling” method. The data collected through the research were obtained
by conducting focus group meetings with students and examining
observations and documents (student products, self-evaluation
inscriptions and the directive on the evaluation of artistic works). Three
field experts took part in the assessment of the artistic works that were
formed as a result of the process. The data obtained through the research
have been examined by using the content analysis method. The validity
and the reliability of the qualitative findings were confirmed with the help
of two experts from the field apart from the researcher and through the
application of internal-external validity and reliability studies.

According to the results of the research, it has been concluded that
the active learning techniques that have been used have been influential
in increasing the variety of thinking skills during the process of the art
studio courses and in the generation of new concepts and different ideas.
It has also been determined that the concept network technique used as
part of the research enabled in depth thinking, while the six thinking hats
method helped generating multidimensional ideas on a single subject,
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creativity groups technique encouraged students towards divergent
thinking through comparisons and association of ideas and finally the
collaborative learning technique ensured that the students were forced to
think and generate new ideas, which enabled diversifying ideas through
interaction. Within this framework, planning to integrate the active
learning techniques to the art studio and art classes within schools can
be suggested while it may be recommended that a comprehensive
training is provided for the candidates for visual arts teaching within the
scope of the processes of their own courses.

Key Words: Art Education, Artistic Learning, Creativity, Artistic
Creations, Active Learning.
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BiRINCi BOLUM

GiRiS

Bu bdlimde; problem durumu, problem cumlesi, alt problemler, énemi,

sayiltilar, sinirhiliklar ve dnemli kavramlarin tanimlari agiklanmigtir.
1.1. Problem Durumu

1990’ lardan sonra tUm dinyada sanat egitimi programlari toplumsal
degisimi yakalayabilmek adina programlarini degisen ihtiya¢g ve beklentiler
dogrultusunda yeniden yapilandirma arayislarina girmislerdir. Bu yeniden
yapilandirma suregclerini yonlendiren ise ¢agdas sanat uygulamalari ve egitim

alaninda ortaya atilan yeni 6grenme yaklasimlaridir.

1960’ lardan sonra Marcel Duchamp, Joseph Kosuth, Joseph Beuys,
Hans Haacke, Dan Graham gibi sanatgilar, sanat teoristyenleri: sanatin bigimsel
gelisimi yaninda sanat eserinin, sanatginin, sanat egitiminin, sanat okullarinin,
muzelerin, sanat ortaminin ve hayatin sanatla olan iligkisini tekrar tanimlama
yoluna giderek sanatin sinirlarini genisletmislerdir (Yilmaz, 2010). “Ozellikle
Marcel Duchamp’ In retinal sanatin bittigini ilan etmesi ve Joseph Beuys' un
herkesin sanat¢i olabilecegini vurgulamasi ile sanatin yasamin kiyisinda ve
diginda degil, tam ortasinda ¢ok farkl arayiglarla yer alabilecegi fikri gelismistir”
(inal, 2010: 484). Sanat eserinin ne olduguna dair tartismalarin basladigi bu
donemle birlikte sanatin dusunsel yonu bicimsel yonleri kadar onemli hale
getirilmistir. Sanat geleneksel yaklagimlarin ve anlayislarin 6tesinde, farkli bilim
ve dusun alanlariyla ortakliklara yonelmis disiplinler arasi bir alan haline
gelmistir (Perdahgi ve Bozdag, 2011). Sanatin geldigi bu noktada, sanat
egitiminin de cagdas sanat uygulamalari ile igbirligi dogrultusunda degigimi

kaginiimazdir.

Son vyillarda sanat egitimi arastirmalari (inal 2010; Musneckiene, 2012;

Perdahg¢i ve Bozdag, 2011; Varto, 2012; Yilmaz 2010) sorgulama temelli,



problem ¢ozme ve ogrencilerin aktif katilimini ve igbirligini gerektiren egitsel
stratejileri vurgulamaktadir. Inal’ a (2010) gére sanatginin bir aktivist gibi
calisarak, felsefeci gibi disinme Urettigi bir donemde egitiminde bu duruma
paralel yapilandiriimasi gerekir. Yilmaz’ a (2010) goére ise sanat 6grencisinin
hem bicimsel hem de dusunsel yonlerden bir sentez yapilarak geligebildigi bir

sanat egitimi gereklidir.

inal (2010) sanat ders etkinliklerinin diyaloglar yoluyla yeni bakis agilari
kazanabilmelerine imkan verecek bigimde tasarlanmasini énerir. Ogrencinin
yasami tum gercgekleriyle algilayarak igsellestirmesine donuk daha aktif bir
arastirma surecine isaret eder. Musneckiene’ e (2012) gore de ¢agdas sanatin

geldigi nokta baglamsal ve yapilandirmaci 6grenmeye uygulanabilir.

Gecen yuzyilin agirhkh olarak ikinci yarisinda, Turkiye’ de ve Dlnya’ da
geleneksel ogretmen merkezli, bilgi aktarimina dayah &gretim anlayisini
derinden sarsan bir yaklasim ortaya gikar. Ogrenme siirecinde ogreneni
merkeze alan bu yaklasim yapilandirmacilik olarak adlandiriir. Buna goére,
ogrenen Ogrenmeyi kendisi, sosyal ortamda gerceklestirir. Bilgi, 6grenenin
algilama yetisine bagl olarak gevreden gelen uyaranlarin yardimiyla olugur. Bu
yaklasima gore ogrenmede sonugtan ¢ok sure¢ Onemlidir ve 06grenme

surecinde bilgi anlamh bir sekilde olusturulur (Kahveci ve Ay, 2008).

Yapilandirmaci  6grenmenin  yapitaslarindan biri  aktif 6grenme
stratejileridir.  “Aktif 6grenme, 06grenenin 6grenme surecinin sorumlulugunu
tasidigi, 6grenene 6grenme surecinin gesitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z
dizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik égretimsel islerle 6grenenin
ogrenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme
surecidir’ (Acikgdz, 2011: 17). En kisa tabiriyle aktif 6grenme i¢in duymak,
gormek, onunla ilgili sorular sormak ve baskalari ile fikir aligverigsinde bulunmak
gerekir. Nitekim Sirinterlik¢i, Zane ve Sirinterlik¢i’ ye (2009) gore, aktif
ogrenmenin onemli bilesenleri; ¢oklu algiyr kullanma ve meydana getirme,
problem belirleme, Uretme ve problemi ¢bzme, i¢gsel digsal uyaranlarin etkin

iletisimini saglayabilme, ylksek seviyede ve bagimsiz duslnebilmedir.



Hizli de@isim ve gelisimin yasandigi ¢cagimizda da, sanat 6grencilerinin
problemlere farkli ¢ozumler Uretebilmeleri, 6zgin ve 6zgur dugunmeleri, algisal
duyarlihgi edinebilmeleri ve 6zgun sanatsal kimlik edinebilmeleri igin sanatsal
yaraticihgin gelisimi onemlidir. Yaraticilik dogustan var olan ve gelistirilebilen
bir olgudur. Ancak yaratma gudusu ile dinyaya gelen bir bireyin, geleneksel
goruslerin yani sira, okullarda ¢agin gereksinimlerine uygun olmayan o6gretim
yontem ve tekniklerle egitiimesi zamanla yaraticiligi engellemektedir (Kirisoglu,
2005). Boylece problem ¢dézmede benzer yaklasimlar ve 6zgin olmayan Kisilik,
digunce ve Urunler kendini gostermektedir. Bireyleri yaratici duglinmeye
yonlendirme, c¢agin ihtiyaclarini karsilayabilecek dogru ve uygun yontemler

kullanilarak yapilan 6grenme ile gergeklesir.

Sanatsal 6grenmenin gerceklesebilmesi icin kullanilan 6gretim yontemi
konu alani (igerik), ogrenilmesi gerekli konunun/bilginin nasil aktarilacagi,
kullanilacak egitim teknolojilerinin nasil yapilandirilacagini belirleme acisindan
onemlidir. Alan yazin incelendiginde, sanat egitimi derslerinde o6grencilerin
disinme sureglerini(elestirel disinme, yaratici disinme, yansitici distinme)
destekleyecek, aktif hale getirecek galismalara yeterince rastlanamamaktadir.
Ozellikle sanat derslerinde ¢agdas sanatin geldigi noktada dislnsel sirecin
bicimsel yonlerin gelistiriimesinin kiyisinda kaldigi goéralir. Yilmaz' a (2010)
goére, 1960 sonrasi sanatinin dusunsel igerigi sanat egitimi programlarinin
icerigine yeterince gorsel, teknik altyapiyla ve icerikle eklemlenememistir. Bu
nedenle sanat derslerinde fikrin olusumu asamasini destekleyecek yeni bir
tavir, anlayis ya da tanimlar Uzerinde durmakta yarar vardir. Nitekim bu
arastirmada, aktif 6grenme tekniklerinin sanat eserinde fikrin olusumu sirecine
hizmet edecedi varsayllmaktadir. Bu varsayim cercevesinde, aktif 6grenme
tekniklerinin  sanat dgretmeni  adaylarinin  yaratici  surecindeki  rolu
onemsenmektedir. Ancak yuksekogretim duzeyinde yapilan bazi arastirmalarda
aktif 6grenmenin O6grenci basarisinda etkili olduguna yoénelik glcli kanitlar
bulunamamistir (Albanese, 2000). Buna gbre, “Ogrencinin yasi arttikga
ogrenme-6gretme slrecine aktif katilmasinin akademik basarisina katki
saglayip saglamadigi konusunda daha fazla arastirma yapilmasina ihtiyac
vardir’ (Yuksel, 2010: 2).



Bu nedenledir ki; bu arastirmada, son yillarda tum dinyada ilgi goren
aktif 6grenme teknik ve yaklasimlarinin sanatsal 6grenmeye yansimalari ele
alinmistir. GUnumuz egitiminde etkili olan aktif 6grenme ydntemleriyle sanatsal
ogrenmenin gergeklestirimesi ve sorunlara daha c¢ok ¢b6zum getirebilen,
olaylara ve olgulara daha duyarli, iletisimi daha guglu, etkili, girisimci, esnek ve

O0zgun dugunebilen bireyler yetistiriimesi 6ngorulmektedir.
1.2. Problem Cumlesi

Resim-is Ogretmenligi Bolimi Sanat Atolye derslerinde, aktif 6grenme

tekniklerinin sanatsal 6grenmeye katkilari nelerdir?
1.2.1. Alt Problemler

1. Ogrencilerin sanat atélye derslerinde sanatsal yaratma sirecine dair
algilari nelerdir?

2. Sanat atdlye derslerinin aktif 6grenme yontemiyle iglenmesinin
ogrencilerin sanatsal yaratma surecine katkilari nelerdir?

3. Ogrencilerin sanat derslerinde aktif 6grenme tekniklerinin

kullaniimasina dair gorusleri nelerdir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Yaraticilik, sanat egitimini bir uzmanlik alani olarak segen 6grenciler igin
en o6nemli olgudur. Sanat bdélimlerinde 6grencilerden slrekli olarak hayal
kurmasi, yeniyi ve farkhyi icine alan urlnler ortaya koymasi beklenir. Sanat
egitimcisi olarak uzmanlastiginda ise, yaratici surece ait beklenti degismez. Bu
sefer beklenti, yaratici sanat uygulamalari ile 6grencinin yaraticiiga donuk
becerilerinin  gelistiriimesi Uzerinedir. Ancak genel egitim dizgesinde
ezberletilmis bilgilerle kusatilarak gelen sanat egitimi dgrencileri icin yaratici
sureci devreye sokmak oldukga zordur. “Yaratici surecin en baskin oldugu okul
oncesi donemden itibaren 6grencilerin yaratici davranislarini gelistirmek igin
egitim ortaminin 6gretme ve oOgrenmede vyaraticiligi destekleyici olarak
diizenlenmesi gerekir” (Ozsoy, 2007: 154). Ogrenmenin merkezinde
ogretmen, ogrenen, icerik ve 6grenme-ogretme yontemi bulunmaktadir. Yani

sanat derslerinde 6grenciyi daha yaratici kilmak 6gretmenin 6gretme yontemine



ister istemez baglidir. Bu gercevede gorsel sanatlar dersi 6gretmen adaylarinin
sanatsal yaraticiliklarini Ust dizeyde kullanmalari ve bunlari birer ogretim
yontemi olarak benimsemeleri igin gesitli 6grenme ve 6gretme ydntemlerinin
kullanimina ihtiyag vardir. Gunumuiz egitiminde etkili olan aktif 6grenme
yontemleriyle sanatsal yaraticihdin gelistiriimesi ve sorunlara daha ¢ok ¢6zum
getirebilen, olaylara ve olgulara daha duyarl, iletisimi daha gugclu, etKili,
girisimci, esnek ve 6zgun dusunebilen bireyler yetistiriimesi bakimindan onem

tasimaktadir.
1.4. Sayiltilar
Arastirmada asagidaki sayiltilardan hareket edilmistir:

1. Katilimcilarin goriugsme sorularina ictenlikle ve gercegi yansitacak sekilde
cevap verecekleri dugunulmektedir.

2. Aktif 6grenme teknikleri arasindan secilen kavram agi, alti sapkal disinme
teknigi, yaraticilik grubu ve isbirlikli 6grenme tekniklerinin arastirmanin amacini
karsilayacagi dusunulmektedir.

3. Kontrol altina alinamayan degiskenlerin, arastirma sonucuna anlamli

derecede etki etmeyecegi varsayiimaktadir.
1.5.  Sinirhhklar
Bu arastirma:
a) 2010-2011 dgretim yil, ikinci yariyilda 6 hafta ve toplam 24 ders saati ile,

b) Pamukkale Universitesi Glizel Sanatlar Anabilim Dali Resim-is Ogretmenligi

Boluma 2. sinif dgrencileri ile (12 6grenci),
c) Ana sanat resim atolye dersi ile,

d) Aktif 6grenme tekniklerinden kavram agi, alti sapkali dusinme teknigi,

yaraticilik grubu ve igbirlikli 6grenme tekniklerinin uygulanmasi ile sinirlidir.



1.6. Tanimlar

Aktif Ogrenme: Ogrenenin 6grenme surecinin kontrolliniin kendisine verildigi,
o6grenme surecinde kendi zihinsel yetilerini kullanarak aktif olarak bulundugu bir

ogrenme seklidir (Agikgoz; 2011).

Kavram Agi: Kavram adlari/haritalari bir kavramin benzer kategorideki diger

kavramlarla iligkisini belirten iki boyutlu bir semadir (Kaptan, 1998).

Alti Sapkali Distiinme Teknigi: “Dusunce ve Onerilerin belirli bir dizen iginde
sunulmasi ve sistematiklestiriimesi icin kullanilan bir yéntemdir” (Koray, 2004:
2).

Yaraticilik Grubu: “EndUstri 6rgUtlerindeki problemlere yaratici ¢ézimler bulmak
amaciyla gelistiriimis grup etkilesimli bir distinme yaklasimidir” (Agikg6z, 2011:
137).

Isbirlikli Ogrenme: “Ogrencilerin kiiciik gruplar halinde calisarak ve birbirlerine

yardim ederek 6grenmeyi gerceklestirme surecidir” (A¢ikgodz, 2011: 172).

Odak Grup Goériusme: “Odak grup gorusmeleri, gruplarin, alt gruplarin
kendilerinin de bilingli, yari bilin¢li veya bilingsiz olduklari psikolojik ve sosyo-
kalturel 6zellikler ve yaptiklari uygulamalar hakkinda bilgi almayi, davraniglari
ve bu davraniglarin arkasindaki nedenleri 6grenmeyi amaglayan niteliksel bir
yontemdir” (Budak, 2006: 1).

Oz Degerlendirme: “Bireyin kendi kendisini degerlendirmesidir’ (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2006).



IKINCi BOLUM

KURAMSAL CERGEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu bolimde arastirmanin dayandigi kuramsal temele ve arastirma

konusuyla ilgili yurti¢i ve yurtdigi calismalara yer verilmistir.

2.1. SANATSAL OGRENME
2.1.1. Sanat Egitimi ve Sanatsal Ogrenme

Gegmisten gunuimuize sanat kavrami, birgok dlasundr ve sanatgl
tarafindan farkh gekillerde tanimlanmistir. Sanat (art) kavrami ginimuzde ise,
“‘Genellikle plastik veya gorsel dedigimiz sanatlar anlaminda kullanilir. Gerek
plastik gerek gorsel tim sanatlarin ortak 6zelliklerinde 6zgunligin (dogalligin)

yakalanmasi, hosa giden baglantilari olusturma ¢abasi yatar” (Artut, 2001: 19).

Kingoglu’ na (2009: 1) gore, “sanat bir egitim hakkidir. Bir toplumun her
bireyi, yetenekli ya da yetenekleri sinirh olsun, bu haktan yararlanmali,
yararlandiriimalidir. Her davranis gibi sanata iligkin bilgi ve deneyim egitim ve
ogretimle kazanilir’. Dolayisiyla “Sanat egitimi, egitim ile sanatin degisik
konumlarda, degisik boyutta ve agirlikta bir araya geldigi bir alandir. Cevreyle ilk
tanisma, gorme, algilama, adlandirma ve duzenleme ile baslayan sanat egitimi
daha sonra Urin verme tat alma olarak gelisir’ (Kirigsoglu, 2005: 99). San’ a
(2010: 18) gore, “Sanat egitimi, sanatin meydana gelmesi, sanatsal yaratma,
sanatin toplumdaki yeri, sanat turleri, sanat akimlari ve anlayiglari, sanatginin
kisilik Ozellikleri vb. konulari isleyen, sanat (ve kaltur) tarihi, estetik, sanat
kuramlari ve elestirisi, sanat psikolojisi, sanat sosyolojisi, sanat-cografya ve
“topografyasi” gibi, sanat olayina, sanat Urlnlerine ve sanat-toplum-kaltir

iligkisini irdeleyen kuramsal bilgi dallarinin da katilmasiyla tamamlanir”.



Artut (2001) sanat egitimini, bireyin tum ruhsal ve bedensel egitimi
batanligu icinde estetik duygularinin gelistiriimesi, yetenek ve vyaraticilik
gucunun olgunlastiriimasi g¢abasi olarak tanimlamaktadir. Ancak topluma
nitelikli bir sanat egitiminin verilebilmesi ve sanat egitiminin istendik durumda
gerceklesebilmesi bazi kosullara baglidir. Bu kosullari Ering (2004: 87) soyle
ifade eder:

a) Dogru program,
b) Dogru yonetmen,

c) Dogru egitmen.

Buyurgan ve Buyurgan (2007: 17) ise biraz daha genis bir acilimla beg

unsura génderme yapar. Onlara goére nitelikli bir sanat egitimi;

a) Sanat egitiminin varliginin, dneminin farkinda olan bir bakis agisi,

b) Cagin degisen ve gelisen sartlarina gore kendini yenileyen bir
mufredat (6gretim) programi,

c) Nitelikli sanat egitimcisi,

d) Yeterli ders saati,

e) Amaca uygun fiziki donanim ve arag- gereg ile gergeklesebilir.

Kirisoglu’ na (2005: 101) gore, “Sanat egitiminde 6grenme buylimenin
dogal ve otomatik bir sonucu degildir’. Artut’ a (2001: 88) gbre, “Sanatsal
ogrenme, Kkisi ile yapiti (Urin-model) arasinda gelisen vyaratici etkinlikler
surecidir ve kalici sanatsal 6grenme sureci (yaratici etkinlikler sureci) genellikle

asagidaki asamalardan sonra olusabilir”.



Anlamak-
Sezmek
Uygulamak- (Kavramak) )
Uretmek Go6rmek-
(Yaratma Farkedebilmek
Eylemi) (Ayrintilar
< Belleme)
2 2 -
- -
SANATSAL
OGRENME

Sekil 1.1. Yaratici etkinlikler sureci (Artut, 2001: 88)

Sanat egitimcileri (Armstrong & Armstrong, 1977; Armstrong, 1986;
Bloom, 1956; Davis D.J. 1971; Gagne & Driscoll,1988; Kibler, Barker &
Miles,1970; Krathwohl, Bloom & Masia, 1964; Wilson, 1971, 1988) sanat
yoluyla elde edilen o0grenme deneyimleri Uzerine c¢alismiglar ve sanat
calismalarini ve ogretimi planlamada dikkate alinmasi gereken temel
davraniglar kategorilere ayirmiglardir (Akt. Armstrong, 1994). Armstrong (1994)
egitimcilerin  davranis hiyerargisindeki yaklagimlari ¢ergevesinde sanat
alanindaki davraniglari kategorize etmigtir. Bunlari, bilmek, algilamak, organize
etmek (dlzenleme), arastirmak (sorgulama), deder vermek, beceriyle
kullanmak ve etkilesime girmek olarak adlandirmigtir. Sanat egitimi
arastirmalariyla dikkati ¢ceken bir diger egditimci ise sanatta temel davranig
kategorilerini ya da 6grenme deneyimlerini bes kategoride ele almistir (Wilson
1971). Bunlar deger bicme, algilama, bilgi edinme, yargilama ve Urln
olusturmadir. “Lowenfeld (1959) ise yapmis oldugu arastirmalarda sanatsal
aktiviteler ve sanat galismalarindan etkilenen alti alan belirlemistir. Bu gelisim
alanlarini duygusal, fiziksel, algisal, sosyal, estetik ve yaratici alanlar olarak
adlandirmistir” (Akt. Wilson 1971: 517).

Bir diger sanat egitimcisi Kirigoglu (2009) ise gorsel sanatlarda, estetik
anlamda gorme, algilama, dusinme, animsama, duslem, tasarlama, uygulama
ve urun olarak gelisen sureci iki temel 6grenme davranigi olarak belirlemistir.
Bunlardan ilki estetik algi, ikincisi ise uygulama ve Urundur. Estetik alginin,
dusunsel ve duyussal (sezgisel ve 06zdesleyim) boyutlari vardir. Dugunsel

boyutu, ogretilebilen ve o6grenilebilen; duyussal boyutu ise nitelikseldir.
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Uygulama ve drunun gerceklesmesi sureci igin goérme, ayrimsama, algilama,
imge zenginlestirme, akilda tutma, kavram olusturma islemlerine gerek vardir.
Ote yandan sanat egitimi, elestirel bir okuma-yazma g¢ergevesinde disiplinler
arasi 6grenmeyi de icerir. Millman’ a (2009) gbére o6grencilerin, yazma ve
tartisma gibi sanatsal ifade becerileri ile sanati birlestirmeleri bir anlamda sosyal
konulari 6zimseyebilme firsatidir. Dolayisiyla ona goére bir sanat egitimi
mufredati bir 6gretmen, elestirel baglamda bilgisi olan dgdrenciler ve bu bilgiye

dayall yontem ve tekniklerle tasarlanir.
2.1.2. Sanatsal Ogrenmenin Gerekliligi

“‘Sanat egitiminin amac¢ ve gerekliliginin 6zunde insan ruhunun
yuceltiimesi, insanin 6zglrlesmesi bireylerin ruhsal gereksinimlerinin
doyurulmasi, dengeli, ¢cagdas, duyarli bir toplum yaratiimasi ¢abasi gudulir”
(Artut, 2001: 94). Sanat egitiminin oncelikli hedeflerinden birisi bireyin estetik
yargisini gelistirmektir. Yolcu’ ya (2009) gore, sanat egitiminde estetik yargilarin
desteklenmesi bireyin yeni bicimleri hissedip, heyecanlarini dogru bigimlerde
yonlendirebilmesi; estetik bilinci orgutleyip sosyal hayatini dizenlemesini
saglamak ve hayatini kolaylastirarak ondan zevk almasi igindir. Buyurgan ve
Buyurgan (2007: 24) ise sanat editiminin gerekliligini toplumsal acgidan
degerlendirir. Ona gore “Bilim ve teknikte yogun gelismelerin yasandigi,
teknolojinin gunluk hayatimiza girdigi gunUmuzde c¢ocuklarimizin ruhsal acidan

dengeli, paylasimci yetisebilmeleri igin sanat egitimi vazgecilmezdir.”

Sanatsal bakis agisi, sanat egitimi alaninda 6gretmenin ve 6grenenin
kimligi ile ilgili daha elestirel bir farkindalik icin ihtiya¢c olarak gérinmektedir
(Lindgren ve Ericsson, 2011). San (1983: 139-140) “Sanatsal ilgi alanlari
erkenden aciimig, evinde, yuvada, anaokulunda sanat egitimini almaya
baslamis olan kluguk c¢ocuklarin ilkokulda siniflar ilerledikgce c¢evresindeki
sanatsal olgular ve tum bigimlendirmeleri yavas yavas
degerlendirilebileceklerini elegtirel tavir alabileceklerini ve guzeli anlamaya ve
onu aramaya baslayabileceklerini belirtir”. “Sanat egitimi, cagdas ve c¢agcil
insan anlayigina uygun nesiller yetigtirmeyi, insani kendi degerleri icinde var
etmeyi amaclar’ (Ering, 2004: 32). Ering (2004: 85-86) sanat egitiminin

gerekgelerini su sekilde belirtmistir:
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e Sanat egitimi insan yasamini daha yogun, daha mutlu ve daha
verimli hale sokabilir.

e Sanat egitimi aracihdi ile insan ve insana bagli degerler daha kolay
kavranabilir ve bunun sonucunda da hem buglne bakis hem de
yarini algilayis daha anlamli olur.

e Sanat egitimi, insanlarda duyarllik sinirlarini zorlar, o sinirin daha
geniglemesini olanakli kilar.

e Sanat egitimi insana “haz etme”, “hoslanma”, “zevk alma”
kavramlarini ve bu duygusal doyum yollarini 6gretir. Bu 6grenme
sayesinde nelerin, ne gibi Grlnlerin (sanat yapitlarinin) “Zevkler ve
renkler tartisilmaz.” savunmasi igine girebilecedini, nelerin evrensel

sanat kavrami i¢cinde degerlendirilebilecegini anlatir.

“Surekli deneyim, derin distinme, yaratici eylem sureci icinde sanat
bireyin disunme alanini genisletir, yagsamini anlamlastirir ve kisiyi daha degerli
ve yasanilir bir dunya kurmaya yoneltir’ (Kirisoglu, 2014: 9). “O halde zekénin
olusma ve gelisme doneminde ya da donemlerinde yaygin bir egitimle alic
yetistirebilen ¢evre ve kulturel ortam, sadece bireyin ve toplumun gelismesini,
bir anlamda ¢agdaslasmasini degil; ayni zamanda kendini de (kalttr) diri
tutmakta, gelistirmekte ve yuceltmektedir” (Ering, 2004: 89). Bu baglamda
“Sanat ve kultur egitimi salt sanatsal degerlerin ve ilkelerin degil, bireysel,
toplumsal, tarinsel batan degerlerin sorgulanmasinda ve
ogretilmesinde/6grenilmesinde etkin bir egitim ve 6gretim alanidir” (Kirisoglu,
2014:9).

2.1.3. Sanat Egitiminde Geleneksel Ogretim Yéntemleri

“Geleneksel anlamda 6gretme yonteminde butun faaliyetler “6gretmenin
merkezde” oldugu gorisiine gdére bicimlendirilmistir. Ogretmen aktif, dgrenci
pasif alici durumundadir ve batin roller 6gretmen merkezlidir” (Yarimca, 2010:
286). Ancak sanat derslerinde diger disiplinlerde oldugu gibi 6gdretmenin
merkezde oldugu geleneksel bir &gretim yaklasimdan tam anlamiyla
bahsedilememektedir. Sanat dersleri okullarda diger bilimlerden farkl olarak
yapilanmis uygulama agirhikli bir konu alanidir (Kirisoglu 2014). Dolayisiyla

ogretiminde ve Ogrenilmesinde cogu kez bireysel anlatimi ve vyaraticilig
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destekleyecek unsurlara gore hareket edilmektedir.  Artut (2001), sanat
egitimine has 6gretim ydontemlerini gesitlendirmesi gereken amaglari su sekilde

siralamistir:

e Estetik, sanat tarihi ve sanat egitimi gibi temel kavramlar bilgisi,

e Sanatsal yaraticilik ve yaraticiligin geligtiriimesine odaklanma

e “Arastirma-inceleme’, “yargilama-sorgulama”, “‘degerlendirme-
elestirme” anlayigi

e Teknolojik olanaklardan, yazil ve gorsel kaynaklardan yararlanma

e Sanatsal dilin gelisimi ve bu anlayisa iligkin etkinliklerde bulunma

e Sanat yapitlarini dederlendirme ve elestirme olcutleri olusturma

Sanat egditiminde 6gretmen; sanatsal 6grenmenin gerceklesecedi ortam,
ogretimde hangi materyallerin kullanilacagdi ve o6gretimin ne sekilde yapilacagi
konusunda uygun ogretim yontemini belirlemektedir. Dolayisiyla o6gretim
yontemlerinin dogrulugu, gecerligi ve kusursuzlugu konusunda net bir gorus
yoktur. Ancak sanatsal 6grenmede kullanilan yontemlerin bilissel, duyussal,
psiko-motor ve sosyal becerilerin kazanilmasina olanak saglayacak sekilde

bicimlendiriimesi 6nemlidir.

Gorsel sanatlar egitiminde kullanilan yéntemler c¢ok cesitli yollarla
siniflandinimaktadir. Bu siniflama genellikle egitmenin tutumuna gore
uygulanan yontemler, teknik ozelliklere gore uygulanan yontemler, kullanilan
malzemeye gore uygulanan yontemler ve bireysel 6zelliklere gére uygulanan

yontemler olarak siniflandiriimaktadir (Erbay, 2000).

Egitmenin tutumuna gore ogretim yontemlerinden ilki direkt yontemdir.
Bu yontemde ogrenci egitmen gozetiminde calismaktadir. Egitmen sirecte
destekleyici ve yodnlendiricidir. Diger bir yontem olan rehberlik ydnteminde ise
yapilan ¢alismalarin dogrudan degil, dolayli yoldan kontrolli s6z konusudur. Bu
kategoride serbest-6zgur ifade yonteminde ise sanat atblye derslerinde
kendiliginden yaratmaya onem vererek ogrenciyi kendi haline birakmak, hatta
sanatgl ile bir tutarak sanatsal surecten cok sonucu 6nemseme sdz konusudur
(Erbay, 2000). Ancak bu son yontem 6grencilerde disiplinsizlige yol actigindan

dolayi egitimsel amaglara ulagilamadigi gerekgesiyle siklikla elestiriimektedir.
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Artut (2001), ve Yolcu’ ya (2009) gore, gunumuzde sanat egitiminde
kullanilan genel o6gretim yontemleri Erbay (2000) tarafindan teknik ozelliklere

gore uygulanan yontemler olarak adlandiriimaktadir. Bunlar:

Kolaydan zora gitme yéntemi: Bu yontem, basitten karmasiga, bilinenden
bilinmeyene, yakindan uzaga ilkelerine bagl olarak geligtiriimigtir. Yontemin
uygulamadaki 6nciisti Ingiliz W. Smith’ e gére, nasil yazinin bir alfabesi varsa
ve yaziyl Ogretirken basitten karmasiga dogru bir yol izleniyorsa, sanatin
ogretiminde de basitten karmasiga bir yol izlenebilir (Akt. Yolcu, 2009). “Bu
yontemde daha saglam ve etkin olacagi inanciyla 6nce c¢ocugun iginde
bulundugu yakin ¢evreden sanat egitimine baglanmasi 6nerilir” (Erbay, 2000:
43).

Muizikli yéntem: Bu yontem daha ¢ok Avrupa’ da (6zellikle Aimanya ve
Avusturya) bazi okullarda uygulanmigtir. Bu ydontemin amaci, uygun bir muzik
secimiyle bireyin i¢ dunyasini harekete gecirerek, yaraticihgini gelistirmektir
(Yolcu, 2009: 105).

Kopya ybéntemi: 17. ve 18. ylzyilda hizla gelisen Avrupa endustrisinin bir
anlamda tasarim gereksinimlerine c¢abuk, dogru ve planh g¢izim olusturma
aliskanliginin kazandirilmasi amaciyla bu yonteme siklikla basvurulmusgtur
(Artut, 2001). “Burada 6grencinin yaraticihdi degil, Urettiginin sayisal degeri ve

ticari amag 6nemlidir “ (Erbay, 2000: 42).

Psikolojik yéntem: “Ogrencinin psikolojik yapisini esas alan bu yéntemde,
bireyin kendisi 0ne c¢ikarilarak psikolojik agidan taninmasinin  6nemi
vurgulanmaktadir” (Yolcu, 2009: 107). “Verilen egitimde konu ve teknigin
calismayi yapan kisinin, psikolojisine uygunlugu 6nemlidir. Bireysel farkhliklar
gOzetilerek kiginin psikolojik yapisi ve tercihleri 6n planda tutulur. Dolayisiyla
egitim sirasinda konu ve malzeme secimi de psikolojik yapiya goére belirlenir”
(Erbay, 2000: 45).

Bellek egitimi yéntemi: “Ogrencinin kati kurallarla sinirlandiriimasi yerine,
bellegini harekete gecirerek ondan yararlanmasi bu yontemde 6ne surtlmugtur”
(Erbay, 2000: 45). Sosyal bir varlik olan insan c¢evresiyle surekli bir iligki

halindedir ve duyu organlariyla algiladigi cevresel olgulari belledinde tutar.
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Dolayisiyla bu yontem bireyin calismalarini dogrudan bellegini kullanarak

aktarmasini ve yaraticiligini gelistirmesini amaglamaktadir.

Drama yéntemi: Bireyin yaraticiiginin ve hayal gucinin geligtiriimesine
yonelik yapilan o6nemli bir yontemdir. Yaratici drama olarak adlandirilan
‘oyunlagtirma” yontemi kiginin edilgen durumdan etken duruma gegerek,
kendini daha aktif ve daha 6zgur hissetmesini saglamaktadir. Buyurgan ve
Buyurgan’ a (2007), gére dramada konusma ve hareketler kendiliginden gelisir.
Dolayisiyla drama g¢ocuklarin yaratici dusuncelerini uyarir, yaratici Kigiliklerini

Ozgurce anlatma ortami hazirlar.

Céziimleme ve birlestirme ydntemi: Cozimleme ve birlestirme yontemi
dusuncenin en genel islemlerinden biridir. Bir ¢alismanin degerlendiriimesi
sirasinda bilgiler arasi baglantilar kurma, benzer ve farkli yonleri belirtme
evrelerinin kullaniimasidir. Sentez ve analiz yontemi olarak da bilinen bu

yontem sanat eserlerinin analizinde sikhkla kullanilir (Erbay, 2000).

Gérsel etkinlikler (Demonstrasyon) ybntemi: Ogrenmenin
gerceklesmesinde gorsel materyallerden faydalanmanin 6énemi yadsinamaz.
Gosteri yoluyla 6gretim gunumuizde sanat egitiminde en ¢ok kullanilan
yontemlerden biridir. Dolayisiyla slaytlar, filmler, tipkibasimlar, fotograflar,
sergiler, afisler, sanat eserleri gibi araglarin 6gretim asamasinda kullaniimasi
sanatsal ogrenmenin gerceklesmesinde onemli katki saglamaktadir. Ayrica
egitmenin sanatsal tekniklerin nasil kullanilacagini 6grenci 6ninde deneyerek
ve arag- gerecleri kullanarak sunduklari yaklasimdir (Erbay 2000). Goze ve

kulaga hitap ettigi icin sanat 6grencileri Uzerinde etkili yontemlerden birisidir.

Bilgisayar destekli yéntem: “Sanat derslerinin daha etkin ve kalicihginin
saglanmasinda kullanilan teyp, fotograf, projeksiyon, episkop, 8 mm’ lik filmler,
slayt makineleri, video ve tepegdz’ Un yani sira, hizla gelisen teknoloji ile birlikte
oldukga c¢esitli grafiksel paket (yazim, c¢izim ve boyama) programlari
gelistirilmistir” (Artut, 2001: 106). GUnimuzde bilgisayar ortaminda g¢izim ve
goruntu isleme (Adobe Photoshop, Adobe lllustrator, Flash vs.) programlarinin
kullanilmasi hem Uretim ortamini zenginlegtirmistir. Bilgisayar teknolojilerinin

kopyalama, tasarlama, oynama, silme gibi fonksiyonlari sanat egitimi ortamina
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farkh alternatifler sunmaktadir. Mamur’ a (2014) gore, egitimde bilgisayar
kullanimi gorsel dusunmeyi, hizli Gretim ve biligsel yetenedi c¢oklu yollarla
gelistirme agisindan énemlidir. Erbay (2000), ayrica sanat atolye derslerinde
malzeme segiminin Ogretim yontem ve tekniklerini etkiledigi gibi sanat
ogrencisinin bireysel ozelliklerinin de 6gretim yontemi segiminde yonlendirici

oldugunu belirtmektedir.
2.1.4. Sanat Ogretiminde Cagdas Yénelimler

Gunumuzde teknolojinin de hizli gelisimine paralel olarak bireylerin
sosyal gevreye duyarhligi, ruhsal ve zihinsel gelisimi agisindan 6gretimin etkili
bir gsekilde yapilabilmesi icin sanat egitiminde yontem arayiglari devam

etmektedir.

1970’ li ve 80’ li yillarda sanat egitimi icerisinde yer alan guzel sanatlar
egitimi alaninda yeni gelistirilien "Disipline Dayali Sanat Egitimi" (Discipline-
Based Art Education) sanat &gretimini yaraticiliga, sanatin degerine ve
anlasiimasina katki yapan doért disiplinden (sanatsal uygulamalar, sanat tarihi,
sanat elestirisi, estetik) birlestirilerek olusturulmus bir icerige yonlendirmedir
(Ozsoy, 2007). “Disiplinlerin birlestiriimesindeki temel gerekge, dort disiplinden
her birinin, sanatta 6grenmenin yer aldigi belli basli bilgi ve uygulama
alanlarina yonelik iglev gormesidir. BoOylece sanatta etkin 0grenme
gerceklesmis olacaktir” (Kirisoglu, 2009: 31). “Ulkemizde, heniiz oturmamis ve
gesitli ortamlarda halen tartisiimaya devam edilen bu yontem, ilkogretime ve
orta ogretime ogretmen yetistiren egitim fakdltelerinin, sinif 6gretmenligi ve
resim- is 6gretmenligi anabilim dallarinda, bu kuram dogrultusunda gelistirilen
programlar yoluyla uygulanmaktadir” (Yolcu, 2009: 113). Kirisoglu’ na (2009)
gbre, bu yaklasimda amaclanan, bireylerin, ussal, duygusal, toplumsal,
sanatsal anlamda gelisimlerine olanak saglamaktir. Ulkemizde, Disiplin Temelli
Sanat Egitimi Yéntemi YOK/Dinya Bankasi Milli Egitim Gelistirme Projesi
kapsaminda yapilan bir calisma ile 1997 yilindan itibaren egitim fakultelerinin
resim-is 6gretmenligi (Goérsel Sanatlar Egitimi) lisans programlarinda o6zel

ogretim yontemleri dersi mufredatinda yer almaya baslanmistir (Aykut, 2006).
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Gagdas ogretim yontemlerinden bir digeri de, ge¢gmiste uzun yillar etkili
olmus; gunumuzde de etkisini halen surduren, sanat yoluyla egitim yontemidir.
“Genelde, bireylerin ruh sagligini dizeltici, zihinsel ve bedensel bakimdan
insanlara yardimci olmasi varsayimi ile sanati egitimin igine sokmak gibi
hedefleri olan bu yontem, sanatin ilke ve amaglarini genel egitim sistemi icinde
ikinci plana ittigi icin elestirilere aciktir” (Yolcu, 2009: 111). Yaklagimin dncusu
olan Herbert Read “Sanat Yoluyla Egitim” adli kitabinda belirtmektedir ki,
“kisilik” ve “doga” bireyin sanatsal egitimi agisindan énemli kavramlardir. Ona
gOre sanat igin tek olgut dogadir. Sanat zaten “Yapilmig bir sey degil, gidis ve
akisa birakilmig, olusan bir seydir; dogal bir duzencedir (disiplin), i¢inde
oranlar ve ritimler vardir.” (Akt. San, 2010: 135). Kirisoglu (2005: 25), “Sanat

Yoluyla Egitim” gorastnun temel ilkelerini su sekilde 6zetlemektedir:

1) Insan dogasinda bulunan bitiinleyici estetik nitelik.

2) Estetik olarak nitelikli formlarin yapisindan kaynaklanan butunleyici
ozellik.

3) Sanat deneyiminin ve yaratici etkinliklerin organik, butinleyici yapisi

ve sureci.

Son 10 yilda sanat egitimi arastirmalarinda siklikla rastlanan bir diger
yaklasim ise Gorsel Kultir Kurami’ dir. Kingoglu (2009: 44) goérsel kultard,
“icinde yasadigimiz ¢agin iletisim agi icinde goérsel imgelerin etkin giicliiniin ve
bu guclin insanlar Uzerinde yarattigi etkinin ve birikimin adidir’” seklinde
tanimlamaktadir. Barnard (2010) ise gorsel kulttrt, gorsel olan ve kulttrel olan
olmak Uzere iki baslik altinda incelemistir. O gorsel olanin tanimini, gérulebilen,
islevsel, iletisimsel ve estetik bir amaci olan her sey olarak yapmaktadir. Kultur
olani ise toplumlarin yasadiklari doneme, egitim durumuna, statusune,
inanclarina goére degisiklik gdsteren bir olgu olarak ele almaktadir. Dolayisiyla
gorsel kualtur icin, gorsel olanin ve kulturel olanin kendi guclu ve zayif yanlar
dogrultusunda gesitli tanimlamalar yapilabilir. “Gérsel kultir egitimi, bir tir okur-
yazarlik egitimidir. Kultur, toplum, sanat ve tim insani donanimlarin aktif

bicimde kullaniimasi temelini merkez alir” (Eker, Baltaci ve Sengir, 2011: 153).
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Kirisoglu (2009: 44) “Sanat, Kultir ve Yaraticilik” adlh kitabinda gorsel
kdltdr egitimini hazirlayan ve sanat egitimi programlarinda yer almasini gerekli

kilan nedenleri soyle siralamaktadir:

o Gorsel kulturan kultarel kimlik olusturmada etkin rolu vardir.

o Insanlar miize ve galerilerde izledikleri sanat yapitlarindan daha
¢ok bu kultirel imgelerin etkisi altinda kalirlar.

o Gorsel kaltar sinirlart kolayca geger, icinde yasanilan Kkultart
etkileyerek karmasik ve melez bir kultir olusturur. Bu durum
ulusal kalturd olumsuz yonde etkiler.

o Gorsel sanatlar ve alt kdltir nesneleri arasindaki sinirlarin
erimesi antropologlarin sanata getirdikleri genisg tanim, butin
bunlara ek olarak kdltar alaninin genislemesi ve gesitlenmesine
yol acar.

o Gorsel kulturde dikkatler nesnenin baglamsal iligkilerine cekilir,
burada gorsel kultir nesneleri estetik tuketimi arttirmaya yonelik
yeni anlamlar ve iglevler Ustlenir.

o Gorsel kultur alaninin yogunlugu, yayginligi seckin sanatin
yasamdaki baskin konumunu zayiflatir, seckin sanat, populer
sanat, alt kaltar dranleri aralarindaki sinirlar kimi yerde erir.

o Ulusal kadlturtn, tarihsel, geleneksel, ¢cagdas urUnleri ile Oteki
kUlturlerin, tarihsel, geleneksel, c¢agdas kultir dUrunlerinin
etkilesim icinde olmalari, bu baglamda goérsel kultirin
kapsaminin daha da genis ve karmasik hale gelmesine neden

olur.

“Gorsel kultir, sanat egitimini bicimsel estetigin temel ilkelerinin
ogretiminden c¢ok yasanilan ana ve o ana ait sosyal icerige baglamanin
gerekliligine isaret etmektedir. Dolayisiyla gorsel kultir, kendini sanatla hig
sinirlandirmadan insan yapisi tum gorsellidi iceriginin asil malzemesi olarak
kabul etmektedir’ (Soganci, 2011: 72).

Sosyal icerigin sanat egitimine baglanmasinda yapilandirmaci 6grenme
yaklagimlari etkili olmustur. Musnekiene’ ye (2012) gore gorsel kdltur bilginin

sosyal etkilesimler yoluyla yapilandirildigini savunmaktadir ve bu yonuyle de
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sanat egitimine daha ¢agdas bir nitelik kazandirmaktadir. “Gorsel kultur, ders
iceriklerinin birgok disiplinle igbirligi yapiimasini ve elestirel pedagoji teorileri
cercevesinde yapilandiriimasini gerektirir’ (Mamur, 2012: 2164). “Elestirel
pedagoji, elestirel biling ve farkindaligin gelistiriimesini amacglayan bir goérusu
ifade etmektedir” (Unal, 2010: 16).

2.2.  SANAT EGITIiMi VE YARATICILIK

Alan yazin incelendiginde, yaraticiigin tanimi ilgili birgok farkh goérise

rastlamak mumkundur. Bu goruslerden bazilari agagida sunulmustur:

“Yaraticilik, bir soruna bilinen, alisiimig, daha 6nce kabullenilmis ve
beklenen yollar, yontemler ve araglar disinda yeni ¢ézumler bulma surecidir”
(Yolcu, 2009: 197). Alper’ e (2008: 9) gore yaraticilik, “Varolusa yeni seylerin
katildigi bir zihinsel sureg; insan olma oOzelliklerinden biridir ve insanin
uygarlasmasiyla ortaya ¢ikar”. “Cagcil goruse gore ise yaraticilik, her bireyde
var olan ve insan yasaminin her bolumunde bulunabilen bir yeti, gunluk
yasamdan bilimsel g¢alismalara dek uzanan genis bir alani igine alan surecler
batlnd, bir tutum ve davranis bicimidir” (San, 1979: 177). Senemoglu’ na (2011
543) gore, yaraticilik, “Degisik durumlarda esnek, akici, 6zgun, alisiimistan
farkh bir sekilde dusinmedir”. Bender, (2014: 21) yaraticihgi, “Her turli soruna
ve ¢Ozum oOnerilerine ¢ok yonlu bakabilmek, dolayisiyla sorunlari ¢ozebilmek
icin gerekli olan yeni boyutlari gérebilmek, yakalayabilmek ve kisa slrede ¢ok
secgenekli ¢ozum yollari bulmak” olarak tanimlamaktadir. Gartenhaus (2000:

15), yaraticihgin 6gelerini su sekilde belirtmigtir:

1. Iraksak dugunme,
2. Bir insanin inanmaya hazir olmasina bakilmaksizin yeni dusunme
yollarina zihninin agik olmasi,

3. Yeni arayislara ve degisime yonelik amag.

“Yaraticilik, akicihk elestirel dusinme, esneklik, 6zglr dusunme,
imgeleme, analitik dusinme, problem ¢ozme, iraksak dusunme, mantiksal
dusunme, sezgisel dusinme vb. hemen her dusinme yetenegi ile yakindan
iligkilidir” (Dogan, 2010: 174). San (2008), yaratici bir bireyin; “merakli, sabirli,
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bulus yapma yetisine sahip, sertuvenci dusunen, imgelerle dusunebilen ve
imgelemci, deney ve arastirmalardan kagmayan ve sentezci yargilara varabilen”
kisilik 6zelliklerine sahip olmasi gerektigini belirtmektedir. Cellek’ e (2002: 2)
gére, “Yaratici insan, vyaratici slUre¢ icinde gecmisinden, entelektlel
birikiminden, deneyimlerinden, algilarindan, hayal gucinden yararlanarak,
cevresini bu baglamda degerlendirip aktarma yetisi ¢ergevesinde sezgi ve
arastirma ile 6zgurce yaratici Urlnler, yapitlar olusturur, farkli 6nermelerde
bulunur”. Kirisoglu’ nun Elliot Eisner dan aktardidi yaraticilik tirleri; “Sinirlari
zorlayan (Boundary Pushing), bulus yapan (Inventing), sinirlari kiran (Boundary
Breaking), estetik olarak duzenleyen (Aesthetic Organizing)” seklindedir
(Kinigoglu, 2005: 172).

San’ a (2008) gobre, yaraticiligi engelleyen unsurlarin basinda, kisinin
toplumsal durum ve bigimlere (Moda, giyim, tavir, tutum) uymasi, farkli olmay:
ve baska davranmayi gbéze alamamasi, belli kaliplardan kurtulma ya da onlari
degistirme cabasini gosterememesi gelmektedir. Bunun yani sira diger unsurlar
ise, i¢csel ozgurlukten yoksun olma, calistigi alan ile ilgili yeterli bilgiden yoksun
olma, yanlis yapmaktan, yenilgiye dusmekten, alay edilmekten korkma, belli bir
otoriteye bagimli olma, mukemmelci olma ve akademik zekaya donuk bir egitim
sisteminden gecmis olmadir. Ozsoy (2007: 160) ise vyaratici olmayan

davraniglari su sekilde siralamaktadir:

e Bilginin yapisini yonetme,

e izlenecek modelin/rnegin olmasi,

e Dogru cevaplarin olmasi,

e Sabit, kesin cevap,

o Karsilik, oykinme, hatirlama yontemleri,

e Hayal kirikhigina hosgorusuzlik ve guvenlik istegi.

Dogan (2010), yaratici dusinmeyi engelleyen unsurlari, algisal engeller,
duygusal engeller, kultirel engeller, o6grenilmis engeller ve yukli program

engelleri olarak belirtmistir.

“‘Cocuklarin yaraticiigindan sanatgilarin yaraticiligina genis bir alanda

yayimlanmig kitaplarda sanat egitiminde yaraticiigin onemi ve vyaraticihgin
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sanat egitimiyle geligtiriimesinin yontemlerine iligkin ¢aligmalara yer verilmistir”
(Ozsoy, 2007: 156). “Yaratici olabilmek igin, bireyin kendine giiven duymasi,
bagimsizca dusunebilmesi, aligilmis kaliplarin ve kurallarin digina gikabilmesi
ve yeteneklerini kullanabilecegi ortam ve 6zgurluge sahip olmasi gerekmektedir.
Kendine guven, kendini kesfetme ve yaratabilme, Uretebilme, olaylar kargisinda
pratik ¢ozum yollari bulabilme yetenegi sanat egitimi ile kazandirilabilir’ (Aral,
1999: 12). “Yaratici kisilik kazandirma sanat egitimi ile gergeklesir. Sanat egitimi
dersleri, sanatin karakterindeki yenilik, degisiklik 6gesinin getirdigi dinamizmle,
yaraticilik yetisini en etkin bigcimde gelistirebilen bir disiplindir” (Orhon, 2011:
43).

Sanat egitimi, en iyi dlzeyde acik ucglu sorgulama, yaratici problem
bulma ve ¢dzmeyi icerir. Ayrica sanatin yani sira diger alanlarda da yaratici
dusunmeyi gelistirdigi icin gereklidir (Moga, Burger, Hetland ve Winner, 2000).
Sanat egitimi, bireylerin yaraticilik, bilgi ve yeteneklerini en Ust seviyeye cikarir.
Ne yaraticilik, ne bilgi, ne de yetenekler kendi baslarina bir anlam ifade

etmezler. Yaratici sonuglar igin bunlarin hepsi gereklidir (Hope, 2010).
2.2.1 Sanatsal Yaratma Sureci

“‘Sanatsal yaraticilik, var olmayani olusturmak gibi mistik, metafizik bir
anlam icermez. Sanatsal yaraticilik, algi yetisi Uzerine duslemek, bir imleme
yetisi katmak, bunun icin de sezgi glcunu kullanabilmek demektir” (Ering, 2004:
94). Sanatsal yaraticilikta, estetik uyum ve butinlagin sergilenmesi dnemlidir.
Sanatsal yaraticihgin gerceklesmesi, sanatsal degerlerin, sanatsal ilkelerle
uygulanarak dizenlenebilmesi; denge ve birligin saglanabilmesi ile olur (Yolcu,
2009).

Sanatsal yaratma, bir sirectir (Yolcu, 2009; San, 1979). Bender’ e (2014:
28) gobre yaratma sureci, hem soyut ve bilissel bir alt yapiyr, hem de urine
donusurken gergeklestirilen somut islemleri kapsar. Bu islemeleri, arag/gere¢
bilgisi, ustalikla ilgili teknik uygulamaya yonelik bilgiler, estetik algi ve deneyim,
tasarim ve nitelikli bir Grin ortaya koymaya iliskin bilgi ve deneyim olarak
siralamak mumkundir (Kirisoglu, 2009). Kirisoglu (2005) yaratici slrecin

bilesenlerini, duyular, imge, algi, bellek, imgelem, kavram gibi ussal surecler ve
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bu ussal suregte islenen malzemenin digsavurumu seklinde belirtmektedir.

Kisaca; sanatsal yaratma sureci, degerlerle digsinme ve sorun ¢ézme surecidir.

May (2010) yaratici slrecin, hastaligin sonucu olarak degil, normal
kisilerin  kendilerini gerceklestirme edimlerinin  bir digavurumu olarak
kesfedilmesi gerektigini belitmektedir. “Yaratma sureci kigiden Kisiye, bir
disiplinden bir baska disipline (siir-resim gibi), ayni kiside farkli zamanlarda

farkh bir sure¢ olarak ortaya gikabilmektedir” (Alper, 2008: 17).
2.2.2 Sinif Ortaminda Yaraticilik

“Sanat egitimi, bireyin yaratici 6zelligini ortaya ¢ikmasinda son derece
onemlidir ve bireyin yaratici davraniglarini gelistirmek igin egitim ortaminin
yaraticiligi destekleyici bir bigcimde duzenlenmesi gerekmektedir” (Mazlum,
2010: 181).

“Ogrencilerin yaraticiliklarinin gelistirilmesi, okulda uygulanan program,
ogretmenlerin genel yapisi, 6gretim yontem ve teknikleri ile yakindan ilgilidir”
(Dogan, 2010: 181). Buna bagh olarak 6grenme ve 6gretme surecinde, yaratma
sureciyle ilgili Olgutler su sekilde siralanmaktadir: Duyarlik, akicilik, esneklik,
0zgunlik, ¢cozimleme, birlestirme, yeniden tanimlama, tutarli, uyumlu (ahenkli)
diizenleme (Ozsoy, 2007; Yolcu, 2009).

Buyurgan ve Buyurgan’ a (2007: 30) gore, “Resim derslerinde
ogrencilere uygun mekan, zaman ve malzemeler sunulmasi, yonlendirme ve
alan ile ilgili seviyeye uygun bilginin verilmesi onlarin yaratici dusuncelerini
ortaya koyabilme ve gelistirebilmesine imkan saglayacaktir”. Aral’ a (1999: 16)
gore, “Dogustan gelen bir yetenek olan yaraticiigin gelismesi ve ilerlemesi igin
uygun ortam ve gevre kosullarinin saglanmasi gerekmektedir. Yaratici bir ortam

kisitlayici, otoriter ve asiri derecede yapilandiriimig olmamahdir”.

Yaraticilik kisiden kigiye nitelik, nicelik ve uygulandigl alan bakimindan
farkhliklar gosterir. Kisilik 6zelliklerindeki bu farkhliklar sebebiyle kigilerin
kendilerini ifade etme bicimleri de farkliik gosterir. Dolayisiyla, “Herkes ayni
teknik ya da malzemeyle ayni dizeyde kendini ifade edemez veya severek
calisamaz. Tercih edilmeyen teknik ve malzemenin, kiside uyandiracagi
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isteksizlik, yaraticiigi olumsuz yonde etkileyecektir” (Yolcu, 2009: 206).
“Ogrencilerde yaraticihidi dnleyen énemli etmenlerden ikisi yaptiklar sanatsal
calismalara not ile deger bicgilmesi ve yasitlariyla kiyaslanmalaridir. Bu
cercevede ogretmenlerin dgrencilerini i¢sel gudulemeye, katilimci 6grenmeye,

sanat yapmaya yénlendirmeleri gerekmektedir” (Ozsoy, 2007: 158).

Yaratici 6grenmeyi sunmak i¢in, 6gretmen bir hosgoru ortami sunmali ve
degerlendirmeyle ilgili herhangi bir gorus, yaratma eylemi sirasinda ve bittikten
sonra tesvik edici sekilde belirtimelidir (Ozsoy, 2007). Mazlum’ a (2010) gére,
ogretmen yaraticilik egitiminde, kisinin 6zglin ve yaratici olabilecegi en ideal
kosullari olugturmali, sanat egitimcisi, sanatgi kisiligi ve egitimciligi batunlegtiren

bir 6zellikte olmalidir.

Yolcu’ ya (2009: 208) gore “Yaratici 6gretmen, yaratici davraniglarin
ortaya c¢ikmasi igin gerekli ortamlari hazirlayarak, ogrencilerin karsilastiklari
sorunlar karsisinda yeni ve orijinal ¢ozumler Uretmesini saglar”. Dolayisiyla,
Oogrencilerin yaratici davranis sergileyebilmeleri, 6gretmen tutumuyla da
iligkilidir. Senemoglu’ na (2011) goére vyaratici sinif ortaminda 6gretmen,
ogrencilerin, alisiimigin digindaki cevaplarini pekistirmeli; onlari 6zgin ¢dézimler
bulmaya 6zendirmeli ve duzenleyecekleri farkli ortamlarla 6grencilerin esnek

dusunmelerini destekleyecek arastirmalar yapmalarina olanak saglamalidir.

2.3. AKTIF OGRENME
2.3.1. Ogrenme-Ogretme Anlayisindaki Gelismeler

Bilim adamlar 6grenmeyi, bilgi ve deneyim yoluyla organizmanin
davraniglarinda olusan kalici ve surekli davranis degisikligi olarak
tanimlamaktadirlar (Bacanli, 2004; Yolcu, 2009). Yine ifade edilmektedir ki her
insanin 6grenme tarzi farklidir. Bireyin biyolojik, fizyolojik, psikolojik ve genetik
farkliliklari 6grenmenin niteligini etkilemektedir. Ayrica 6grenmenin gerceklestigi
ortam, 6gretim yontemi, kullanilan 6gretim materyali, 6gretme-6grenme sureci
ve oOgretenin tutumu gibi etkenler, 6grenmenin niteligini etkilemektedir. Yani
ogrenen, ogrenmenin niteligine gore, karakterize olmakta ve sahip oldugu

yetileri kullanmaktadir (Senemoglu, 2011; Yolcu, 2009).
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Mutlu® ya (2008) gore, nitelikli 6grenmenin gerceklesmesinde uygun
ogrenme vyaklasimlari icerik kadar onemli bir faktordir. Bireylerin 6nceden
kazandiklari 6grenme yasantilarini gelistirecek, elestirel ve yaratici dugsunme
yetisi kazandiracak 6gretim yontemlerini kullanarak 6grenimin gergeklestiriimesi
gerekir. Ogretenin tercih ettigi 6gretme yaklagimlari, dgrencilerin calisma
yontemlerini de etkileyerek 6grenmenin niteligini belirlemektedir. “Cuthbert,
(2005), Reynolds (1997) ve Entwistle (2001) gibi arastirmacilara goére
ogrencilerin gegmisten gelen galisma aligkanliklari olmasina karsin, 6grenme
yaklagimlari duruma 6zgudir. Ogrenme ortami ve isin dogasina bagh olarak
farkli 6grenme konularinda ogrencilerin niyetleri farkhlik gostermektedir. Bu
nedenle 6grenmenin gergeklestigi ortami ve 6grenme konusunu duzenleyerek,
ogrencinin  niyetini  ve basarisini  etkilemenin  mumkin  olabilecegi
dusUnulmektedir” (Akt. Ekinci, 2009: 77).

Akpinar ve Gezer' e (2010) gore son yillarda yeni egitim yaklasimlarinin
etkisiyle ogrenme-6gretme surecinde ogrenme cevresi, kultur, etkilesim ve
iletisim kavramlari Uzerine odaklaniimaktadir. Yine arastirmacilar 6gretmenlerin,
gevrenin O0grenme Uzerindeki etkisinin bilincinde olduklarini, 6grenenin
akademik ve sosyal gelisimi igin demokratik sinif ortami olusturmanin
gerekliligine inanmakta olduklarini belirlemektedirler. Buna bagh olarak,
gunumuz sartlarinda yeni yaklasimlarin benimsenmesiyle nitelikli 6grenmenin
gerceklesebilecegi ve bu nedenle &gretmen vyetistiren yuksekogretim
kurumlarinin mevcut o6gretim programlarini egitimdeki ¢cagdas degisime ve
gelisime yonelik guncellestirmeleri ve 0Ogretim elemanlarinin bu konudaki
eksikliklerini gidermeleri gerektigi, boylece, 6gretmen adaylarinin, egitimde yeni

yaklagimlar konusunda daha donanimli olarak yetistirilebilecegi gorulmektedir.
2.3.2. Aktif Ogrenme Nedir?

Aktif 6grenme; 0©grenenin 6grenme surecinin kontrolinun kendisine
verildigi, 6grenme strecinde kendi zihinsel yetilerini kullanarak aktif olarak
bulundugu bir 6grenme seklidir (Agikgdz, 2011; Dilmag, 2011; Kalem ve Fer,
2003). Bu yaklasima goére 6grenme, ogrencilerin duslnsel ve bedensel
katilimini gerektiren bir suregtir. Salt agiklama ve gosterimler etkili 6grenmeyi

saglamamaktadir. Aktif 6grenmede, 6grenciler fikirler Uzerine duasinme ve
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problem ¢6zmeye yonlendiriimektedir. Dolayisiyla bu disiunme ve problem
¢6zme sureci duymak, gormek, onunla ilgili sorular sormak ve baskalari ile fikir
alig verigsinde bulunmayi gerektirmektedir. Nitekim yaklasik 2400 yil Once

Konflgyls’ un sdylemleri bu gortsu desteklemektedir.

“Ne duyduysam, unuturum.
Ne gorursem, hatirlarim.

Ne yaparsam, anlarim.”

Konflgyls’dn bu sdylemi egitim kuramcilari tarafindan soyle

yorumlanmigtir (Yildiz, 2013: 7).

“‘Ne duyduysam unuttum.

Ne duyar ve gorursem, birazcik hatirlarim.

Ne duyar, gorur ve onunla ilgili soru sorar veya birisi ile tartigirsam,
anlamaya baslarim.

Ne duyar, gorur; tartisir ve yaparsam, bilgi ve beceri kazanirim.

Bagskasina ne dgretirsem, iyice 6grenirim.”

Yillarca kullanilan geleneksel ogretim yontem ve teknikleri, ginumuz
egitim sisteminde ve c¢agin gerektirdigi kosullar ¢ergevesinde nitelikli
ogrenmenin gerceklesmesi icin yeterli degildir. Zira 6grencinin nitelikli
ogrenmeyi gercgeklestirebilmesi icin  6grenme  surecinde aktif olmasi

gerekmektedir.

Wigginton’ a (1985) gore egitim, demokratik ilkelere dayali deneysel
ogrenme yoluyla olmalidir. Yapilan galismalar, 6grencinin kendi ilgilerinden,
yansimalarindan ve degerlendirmelerinden ¢cikmalidir. Ogrenciler aktif olmali ve
¢alisma, kendi icinde bir son olmamali, aksine diger ¢alismalarina da onculuk
etmelidir. O, Ogrencilerin kendi yeteneklerinin sinirlarini  zorlamak igin
¢alismanin yeterince zor olmasi gerektigine inanmaktadir (Akt. Page, 1990).
Goruldagu gibi Wigginton’ un egitimde inanci, 6grencinin bes duyusunun aktif
bir sekilde kullanildigi bir 6grenme surecidir. Son yillarda bu sureg egitimciler
tarafindan  aktif 6dgrenme adiyla yapilandirnimaktadir. Bu baglamda
arastirmalara gore (Bleske, Rechek, 2002; Waston ve digerleri 1996; Cherney

2008; Yoder ve Hochevar, 2005), aktif 6grenme 6grenci tutumlari da dabhil
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olmak Uzere bir dizi olumlu sonuglara yol agar. Bunlar; motivasyon, digsunme ve
yazma konusunda gelisme, sinav performansinda yukselmedir (Akt. Smith ve
Cardaciotto, 2011).

Ogrenme sureci igerisinde etkili dgrenmeyi gergeklestirebilmek igin
uygulanabilecek birgok aktif 6grenme teknigi vardir. Bu tekniklerin uygulanmasi
kolay ve ucuza temin edilebilecek her turli materyalin kullaniimasiyla yapilabilir.
Ayrica aktif 6grenme yontemleri; her yasa ve her konuya uygun birgok teknigi
icinde barindirir, bu yénlyle de kullanighdir. Ogreten amaca, konuya, sireye,
ogrencilere, ortama ve mevcut sartlara uygun teknigi secip uygulayabilir
(Dilmag, 2011).

Aktif 6grenmenin en dnemli 6zelligi uygulama ve 6grenenin katilimiyla
gerceklesmesidir (Acikgdz, 2011; Dilmag, 2011). Yapmak eylemi ve dgrenci
katilmi ise uygun fiziksel kosullari gerektirir. “Silberman’ a (1996) gore, aktif
ogrenmede fiziksel kosullar 6nemlidir; ancak kesin bir sinif dizeni yoktur.
Onemli olan, mevcut imkanlarla sinif diizeninin yeniden bigimlendirilerek
ogrencilerin  ve 0ogretmenin rahat iletisimde bulunacagi bir ortam
olusturulmasidir” (Akt. Kalem ve Fer, 2003: 435-437). Acgikgoz (2011)
geleneksel 6grenme yodntemlerinde oOgrenme surecinin kontroli 6grenenin
kendisinde olmadigini ifade eder. Bu durum 6grenende psikolojik, sosyal ve
algisal agidan olumsuzluklara sebep olmaktadir. Aktif 6grenmede 6grenme
sureci paylasilir. Tum ogrenenler bilgiyi kullanma etkinliklerinde aktif rol alirlar.
Ogrenme malzemesi Uzerinde calisirken isteyen herkes dusiincesini
soyleyebilir, soru sorabilir, agiklama yapabilir. Daha da énemlisi aktif 6grenme
siniflarinda herkesin sdylediklerinin dikkate alinmasi, tartisilmasi, bir baska

deyisle, herkesin katkisinin degerlendirilmesi s6z konusudur.

“Ogrenme-6gretme slrecinde 6grencilerin aktif katliminin akademik
basariya etkilerine iligkin yapilan arastirmalarda (A¢ikgoz, 2011: 9-14; Dunham
ve Gleason, 1984: 46-48; Hake, 1998: 69-70) genellikle tim egitim
kademelerinde aktif 6grenme uygulamalarinin égrenci basarisina olumlu yénde
etkiledigi belirlenmistir” (Akt. Yiiksel, 2010: 2). Ulkemizde yapilan arastirmalarda
da ise benzer sonugclara rastlamak mimkindir (Kayal ve Tarhan, 2004; Urek

ve Tarhan, 2005). Nitekim yuksekogretim duzeyinde yapilan bazi arastirmalara
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bakildiginda, ayni sonuglarla karsilasilmadigi gorulmektedir (Albanese, 2000;
Delong, 2008).

Amerika Birlesik Devletleri' nde aktif 6grenmenin avantajlarini incelemek
icin ¢ok sayida degerlendirme c¢alismalari yapilmistir. Ornegin; SCALE-UP
(Ogrenci Merkezli Aktif Ogrenme Ortami Lisans Programlari) yirmi birinci
yuzyilin baslarinda geligtirilen bu aktif 6grenme ortamlarindan biridir. Yapilan
arastirmada ayni dersleri aktif 6grenme yaklasimiyla c¢alisan o6grencilerin
geleneksel 6grenme yaklagimiyla ¢aligan diger ogrencilere gore daha yuksek
oranda kavradiklari tespit edilmigtir. Dolasiyla arastirmada, “Aktif 6grenme,
sadece basari seviyesi dusuk ogrencileri destekler.” dusuncesi gegersiz

cikmistir (Pundak,Herscovitz ve Shacham, 2010).

Ogrenme surecinde dgrenen, sorunlari ¢gézmek, bilgiyi toplamak, analiz
etmek, agiklamak, yorumlamak, yani nitelikli 6grenme sirecini kargilamak igin
bir sisteme ihtiya¢ duymaktadir. Peki, bu dusinme becerilerini yukseltmek ya da

gelistirmek icin 6gretmene ve 6grenciye disen sorumluluklar nelerdir?
2.3.2.1. Aktif ogrenmede 6gretmenin rolii

Ogrenme siireci bireyin dogumundan itibaren sosyal ve 6rgiin olarak
devam eder. Okulda bireyin 6gretim etkinliklerine aktif olarak katiimasindan
sorumlu olan kisi 6gretmendir. Ozellikle ilkégretim kademesinde 6gretmenin
tasidigr sorumluluk, bireyin saglikl bir bicimde kendini gelistirebilmesinde ¢ok
belirleyici bir etkiye sahiptir. CUnkl bu donemde kazanilan davranisglar bireyin

gelecekteki yasamini dogrudan etkilemektedir (Gokge, 2004).

Aktif 6grenme strecinin tim asamalarinda égrenenlerin aktif katihmi s6z
konusudur. Sinif i¢i etkinlikler 6gretmen- 6grenen is birligi ile belirlenmekte ve
uygulanmaktadir. Gékge, (2004) ve Acgikgdz, (2011) aktif 6grenme stirecinde,

ogretmenin a¢ 6nemli rolinun oldugunu belirtmektedirler. Bunlar:

e Arastiricilik,
e Tasarimclilik,

o Kolaylagtiricihktir.
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Ogretmenin bu (g roli gergeklestirebilmesi dgretim slirecinin merkezine
Oogrenciyi almasi ve surecin her asamasinda ogrencilerle isbirligi yapmasina
baghdir. Ogretmenin nitelikli 6grenmenin gergeklesebilmesi icin ¢aginin
gerektirdigi bilgiyi 6ncelikle kendisinin dgrenmesi gerekir. Acgikgdz' e (2011)
gore, oOgretmen vyenilikleri siniflarinda uygularken, uygulama sonuglarini
degerlendirirken, karsilastiklari sorunun ¢6zUmu igin Oneriler geligtirirken bir
arastirmaci gibi davranmali, 6grencilere alacaklari kararlarla ilgili segenekleri ve
bir problem c¢iktiginda onun olasi ¢ozumlerini tasarlayip sunabilmeli ve
ogrencilerin  belli 6grenmeleri uygun yollar izleyerek belli bir surede

gerceklestirebilmesi icin de 6grenme surecini kolaylastirmalidir.

Acikgdz, (2009) “Etkili Ogrenme ve Ogretme” adh kitabinda, 6gretmenin
sinifla oynayabilecegi rollerini, sinifin ruhsal durumunu, given ve saygi ortamini
dizenlemek, o&grencileri anlamaya ¢alismak, ogrenmeyi kolaylastiracak
teknikleri, kaynaklari segmek ve kullanmak olarak belirtmektedir. Page’ e (1990)
g6re, Bruner (1971) 6gretmenin rolinl, bir paylasim roli olarak agiklar.
Ogretmenin, dgrenenlere konunun dnemini kavramayi saglamlastirarak vermesi
gerekir ancak bunu yaparken 6grencinin 6rgun egitim sona erdikten sonra da
kendi kendine dusunebilen, bilgiyi farkli alanlara transfer edebilen becerileri
gelistirmesi gerekir. Yine Page’ e (1990) gore, Vigginton (1985) 6gretmenin
rolinu, ogrencinin becerisini ve c¢alismasinin igerigini degerlendirirken, bir
isbirlikgi, ekip lideri ve bir rehber olmasi gerektigini belirtmistir. Aktif 6grenmede,
ogretmen o6grenme ortamini dizenleyen, 6grenme surecinde yapilacaklari,
kullanilacak materyalleri belirleyen bir rehber konumundadir. Sahinel’ e (2010:
152) gore “Sinif ici bilissel ve fiziksel etkin katilimin tesvik edilmesi
ogretmenlere yeni bir gorevin yuklenmesi anlamina gelir ki bu da 6gretmenin
rehber ya da yol gosterici roludur”. Hazirhk ve planlama sireci sonrasinda
ogretmen pasif, 6grenenler aktif duruma gecer. Bu anlamda aktif 6grenme

dersleri eglenceli, zevkli, hizli ve dikkat ¢ekicidir (Kalem ve Fer, 2003).
2.3.2.2. Aktif 6grenmede 6grencinin roli

Geleneksel 6grenme yontemlerinde bilgi 6drenene dogrudan verilir.
Ogretmen aktif, dgrenen ise pasif konumdadir. Egitimciler, etkili 6grenmenin

gerceklesebilmesi icin 6grencinin pasif 6grenen konumundan aktif 6grenen
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konumuna geg¢mesi gerektigini savunmaktadirlar. Aktif 6grenmede, 6grenme
surecinde ogretmenin rolinun yani sira o6grencinin rolu de blyuk o6nem
tasimaktadir ve 6grenenin slrece aktif katilimini gerektirmektedir. Acikgdz' e
(2011: 39) gore, “Aktif 6grenenlerin bazi 6zelliklere sahip olmasi, degilse de

aktif 6grenme uygulamalari sirasinda bunlari kazanmasi gerekir”.

Ogrenenlerin arastirmalari igin bilgi kaynaklarini kendilerinin kullanmasi,
bilgilerini orgutlemeleri ve sunmalari, projelerinde bireysel ve grup sorumlulugu
almalari, grup ¢alismalarinda birbirlerine katkida bulunacak bi¢cimde ¢alismalari,
surekli etkilesim yoluyla ortak bilgi Uretimi i¢in igbirligi yapmalari aktif 6grenme
ortaminda 6grenenden beklenendir. Yani bu slregte sorumluluklar 6grenci
tarafindan Ustlenilir. Ogrenenin Ustlendigi bu sorumluluklar 6gretmen- 6grenen
isbirligi ile yurGtulir. Ogrenenin etkin katilimi, yazmasi, okumasi, distinmesi,
sorular sormasi, ornekler vermesi, kaynaklara ulasmasi, deney yapmasi vb. ile
gerceklesir (Gokge, 2004). Sahinel (2010), etkin 6grenen 6grencinin, dikkatini
ogrenme faaliyetlerine odaklayarak, kavramlarla ve konularla iligkilendirerek
ogrenme surecini yurattuguna belirtir. Ayrica 6grencilerin, bilgi duzeyinin daha
ustindeki zihinsel etkinliklerde bulunarak, kavramlar, olaylar ve degiskenler
arasindaki benzerlik, farklihk ve iligkileri dusunup bulabilmeleri gerektigini,
bircok konuda 6nceden o6grendikleri ile yeni 6grendikleri arasindaki bagintilari,
iliskileri, benzerlik ve farkhliklari gérebilmeleri gerektigini, yaptiklari etkinlikler

hakkinda dusunce Uretebilmeleri gerektigini vurgular.

“Aktif 6grenmede 6grenen, bilgiyi nerede kullanabilecegini tasarlar, nigin
onu 6grendigini bilir. Kendi 6grenmesini inceler, iyi ve kotu oldugu noktalari
kesfetmeye calisir. Ogrenenler birbirleriyle etkilesimde bulunur, sorunlarini ve
bilgilerini birbiriyle paylagir, bir 6grenmeyi gerceklestirebilmek icin arastirir,

dugunur ve kesfeder” (A¢cikgoz, 2011: 39).

Aktif 6grenmede, 6grenenin sadece dinlemekten daha fazlasini yapmasi
gerektigini gostermektedir. Ogrenme siirecinin, okuma, yazma, tartisma ya da
problem ¢ozme yetileri kazandirmasi gerekir. Dolayisiyla, 6grenenin 6grenme
surecine aktif olarak katilmasi, analiz, sentez ve degerlendirme gibi gorevleri Ust
duzey dusunmeleri gerekmektedir. Bu gercevede, aktif 6grenmeyi, stratejileri

iceren, ogrenenin 6grenme surecini bilingli sekilde yuraten ve ne yaptiklarini
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digunmeye tesvik eden egitici Ogretim faaliyetleri olarak tanimlamak
mumkuandur. Aktif 6grenme tekniklerinin uygulanmasi, 6grencilerin 6grenme

uzerine guglu etkisi nedeniyle onemlidir.
2.3.3. Aktif Ogrenmenin Kuramsal Temelleri

20. yuzyllin basindan itibaren psikoloji ve egitimbilim alanlarinda
egemenligini surdiren davraniggilik akimi, aktif 6grenme dusuncesinin
yayllmasinda gecikmeye neden olmustur (Acikgdz, 2011). “Davranisgi
yaklasim, Rusya’ da Ivan Pavlov’' un, Amerika Birlesik Devletlerinde Edward
Thorndike’ In c¢alismalari ile baglamistir. Pavlov klasik sartlanmayi ortaya
koymustur. Thorndike ise etki kanunu gibi birtakim kanun ve kurallar
belirlemistir” (Bacanli, 2004: 163).

Davranisgl yaklasimin yansimalari o6zellikle Skinner in yaptigi
calismalarla ortaya c¢ikmistir. Bu goruse goére davraniglar, bireyin amacina
yonelik olan deneyimlerinin uygun bir sekilde pekistiriimesiyle edinilir.
Davraniscilik, 6gretmenin 6grenme surecini aktif olarak planladigi ve uyguladigi
dolayisiyla, 6drenenin pasif katimci oldugu bir yaklasimdir. Bu yaklasimin
uzun vyillar etkili olmasi nedeniyle, aktif 6grenmenin gelismesi ve uygulanmasi

20. yuzyilin ilk yarisinin sonlarina dogru gerceklesmistir (Aydede, 2006).

Farriss e (1996) goére aktif 6grenmenin temelini varolusguluk ve
pragmatizm felsefi akimlarinin etkisi ile John Dewey’ in okulunda uyguladigi
aktivite programi olugturmaktadir (Akt. Kalem ve Fer, 2003). Pragmatist anlayisi
geregdi, dusunceleri ve igleri daima hayattaki etkileri ile 6lgcen Dewey, felsefe
ogretisini uyumlu bir egitim sistemi ile ortaya koymus ve egitim sistemini
aciklayan pek cok eserler vermistir (Bender 2005). “Peters’ a (1952) goére
Dewey, dusuncelerini, insan toplulugunun ihtiyaglari, toplumun gelismesi ve
Kisinin topluma uyumu konularina odaklamistir. Bu yluzden onun pragmatizmi,
bilgi ile aktivite arasinda devamlilik, bilmekle eylemde bulunmak arasinda guglu
bir baghlik fikrini icerir” (Akt. Bender 2005: 14).

Celik, Senocak, Bayrakgeken, Taskesenligil ve Doymus (2005) aktif

ogrenmenin, Dewey ve Problem Olusturma, Piaget ve Olusturmacilik
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(Constructivism), Bruner ve Ogrenmeyi Kesfetme, Vygotsky ve Sosyal

Ogrenme olmak lzere dort temel digiinceye dayandirildigini ifade etmektedir.

J. Dewey ve Problem Olusturma: “Dewey (1972), geleneksel ogretim
yontemlerini, ezbercilige yol actigi igin elegtirmis ve o6grenciyi dusundurecek
yasantilarin saglanmasi gerektigini belirtmistir” (Ag¢ikgoz, 2011: 67). “Dewey,
gocugun biyolojik yapisina 6nem vermisg, onu disardan zorlamadan, kendi
kendisini egitmesine imkan taniyacak bir egitim modeli geligtiriimesini onermis,
gocugun yetismesinde dig etmenlerden ¢ok, yaradiligina ve 6zel kisiligine gore
hareket edilmesi gerektigini isaret etmigstir” (Bender, 2005: 15). Bakir’ a (2007)
gore, aktif ogrenme, Dewey’ in yapilandirmaci yaklagsimina temel olan
dusuncedir. Dewey okulda yapay bir 6grenme ortamindan, 6grenci merkezli,
dogal bir 6grenme ortamina sahip bir egitimi savunmustur. Aktif 6grenmenin
temelini atan Dewey, ogretmenlerin 6grencilere sadece, yalin bir ortam
sunmasinin aksine, zenginlestiriimis egitim ortamlar saglamalari Uzerinde
durmustur. “Dewey’ e goére insan beyni stinger gibi doldurulacak bir sey degildir.
Bu nedenle dgrencilere, sinifta kagit kalemle yapilan etkinliklerin 6tesinde ilk
elden 6grenme  yasantilari  saglanmalidir.  Ogrencinin  6zdenetimi
O0zendirilmelidir” (Agikgdz, 2011: 67). “Derslerin igerigi, toplumsal ac¢idan
istenilen 6zelliklere, 6grencinin hemen kullanabilecegi ve ilgisini ¢eken bilgi ve
becerilere, tasarim ve problemlere gore duzenlenmelidir. Karakter egitimi igin
ise, gruplar halinde karar vermeyi, birlikte ¢alismay! saglayacak bicimde ise
kosulmahdir” (Bender, 2005: 17).

Piaget ve Olusturmacilik (Constructivism): Sirin’ e (2008) goére, Piaget,
bireyin bilgiyi, bilissel gelisimiyle cevresini iligskilendirmesi sonucu, kendisi
tarafindan bilingli ve etkin bir sekilde olusturdugunu belirtmistir. Piaget’ in
gOrusunun temelinde sema, 6zumseme, uyumsama ve dengeleme vardir (Ocak
ve Cinar, 2010). Cocugun veya bireyin, karsilastigi yeni durumu eski bilgi ve
deneyimleri (semalari) anlamaya galismasi, 6zimsemedir. Eski bilgiler yetersiz
gelirse zihninde yeni bir kavram (sema) olusturarak yeni duruma uyum saglar.

Yeni duruma karsilik yeni bir kavram olusturarak, denge kurulur (Sirin, 2008).

Bruner ve Ogrenmeyi Kesfetme: ‘Bruner (1962), egitimde dgrencilerin

aktif rol almalarn gerektigini, 6grenmeden 6grencilerin sorumlu oldugunu ve
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anlamli 6grenmenin ancak kisinin kendi gabasiyla gerceklesebilecegini ifade
etmistir’ (Celik ve digerleri 2005: 159). “Ogrenme siirecinde 6gretenle etkin bir
konusma icerisinde olan 6drenenin, 6grenme ilkesini kesfetmesi gerekmektedir”
(Sirin, 2008: 203).

Vygotsky ve Sosyal Ogrenme: “Vygotsky, kiltir ve topluma olan
vurgusunu arttirmig ve tum ust dizey zihin fonksiyonlarinin (insanlar arasi
psikolojik suregler) temelde sosyal oldugunu ve sosyo-kultirel ortamla

batinlesmis durumda oldugunu savunmustur” (Arslan, 2007: 52).

Dewey, Piaget, Bruner, Vygotsky gibi kuramcilarin yani sira aktif
ogrenmenin sinif uygulamalarinda etkililigini savunan daha bagka kuramcilarda

bulunmaktadir. Bu kuramcilarin gorusleri agagida kisaca verilmigtir.

Rousseau, bir 6grencinin, fikirlerindeki gelismelerin ve degismelerin,
onun cevre ile ilgili olarak kendi kendine 6grenmesi ile gerceklesebilecegini
savunur. Pestalozzi, yaparak 6grenmenin kavramlarini, 6grencinin kendi
kendine kesfi, fiziksel ve zihinsel olarak aktif olan bir 6drencinin fikirleri,
amaglari ile deneyimleri, bilgisini yapilandirmasinin olusum sureci ve toplumu
yeniden olusturabilen Uretme yetenegine sahip olan bir egitim kavrami olarak
verir. Wigginton, deneyimsel 6grenme kavramlarini, yaparak o6grenme, ekip
calismasi, akran ogretimi, kuguk grup c¢alismasi, demokratik egitim,
ogrenci/ogretmen iliskileri, problem ¢6zme, 6grencinin ilgisi, igsellestiriimis
kesifler ve toplum/okul iligkileri olarak, Sharan, igbirlikli 6grenme kavramlarini,
grup g¢alismasi, problem ¢6zme, demokratik beceriler, sorusturma, 6grencinin
ilgisi, aktif katilimi, etkilesimi, ¢cevre, sosyal baglamda 6grenme, tanima ve etnik
kimligi destekleme olarak verir (Page, 1990). Bu goruslerin disinda, Bloom’ un
tam 6grenme modeli de, aktif 6grenmeye temel olusturan diger bir yaklagimdir.
Bloom, etkili bir 6gretimin, 6grenen igin gekici, ilging, anlamli ve 6grenme

istegini arttiran bir yapida olmasi gerektigini savunmustur (Aydede, 2006).
2.3.3.1. Yapilandirmacilik

Yapilandirmacilik, 20. yuzyil boyunca sozu edilen bir kavramdir. Ancak,
1990° h yillarda beyin Uzerinde yapilan arastirmalarin 6nemli bir artis

gOstermesi sebebiyle, bu yuzyilin sonlarinda daha guncel hale gelmistir. Bu
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arastirmalarin  sonucunda elde edilen bulgular, 6grenme ve 0gretme

sureclerinin dizenlenmesinde énemli olmustur (Arslan, 2007).

Yapilandirmacilik, aslinda Dewey’ in, ilerlemecilik ve yeniden
kurmacilikta ortaya koydugu dustncelerin pek ¢odunu kapsar. Bunlardan farkl
olarak yapilandirmacilik egitimin icerigine ve yontemine yonelik bir 6grenme
yaklagimidir. Ozellikle Dewey’ in 6grenci merkezli egitim anlayisinda, 6grencinin
egitim-6gretim faaliyetlerine aktif katilmini hedefleyen distinme ve 6grenme
bigimleri yapilandirmaciligin egitim boyutunun ana temasini olusturur (Bakir,
2007: 50). Marlowe ve Pape’ e (1998: 10) gore yapilandirmaci 6grenmede

temel alinan ozellikler goyledir:

e Bilgiyi arastirma, yorumlama ve analiz etme,

e Bilgiyi ve dusundurme surecini gelistirme,

e Gecmisteki yasantilarla yeni yasantilari butinlestirme (Akt. Arslan,
2009: 145).

Yapilandirmacilik, bir bilme kuramidir ve bireyin c¢evresiyle etkilesimi
sirasinda gecirdigi yasantilarla olusan bilgilerini, yine kendisinin yapilandirmasi,
yorumlamasi ve gelistirmesi olarak tanimlanmaktadir (Ac¢ikgdz, 2011; Akpinar
ve Ergin, 2005; Arslan, 2009; Erdem ve Demirel, 2002). Yapilandirmaci
gOristiin  savunuculart  6grenenlerin  bilgiyi olusturmalari  ve hedeflerini
gerceklestirebilmeleri icin aktif olmalari ve c¢esitli eylemlerle probleme
yaklagmalari gerektigini belirtiler (Chan, 2010). Nitekim Bruner’ in toplumsal
yapilandirmacilik kuraminda, o6gretme-6drenme icin onemli olan kavramlar,
ogrenme sureci, bilginin temsil edilmesi, konu alanlarinin yapisi, hazir
bulunusluk, sezgici dusinme ve 0oOgrenme istegidir (Acikgdz, 2011).
“Yapilandirmacilik, baglangicta 6grenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iligkin bir
kuram olarak gelismis ve =zaman icinde &grenenlerin bilgiyi nasil
yapilandirdiklarina iligkin bir yaklasim haline déndsmustir” (Demirel, 2004:
233).

2.3.3.2. Biligselcilik

Yuzyilin bagindan beri sturdurilmekte olan 6grenme ¢alismalarinda uzun

yillar davranisgi akiminin etkisinde kalinmis ve 1960' larin sonuna kadar
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etkilerini surdurmagstir. Ancak davranigcilik akimi algilama, benlik, dikkat,
problem ¢dzme vb. karmasik biligssel surecleri agiklamada yetersiz kalmis ve
1970' lerden itibaren etkisini yitirmeye baglamistir. Boylelikle davranisggiliktan
bilisselcilige gecis donemi baslamis ve algi, 6grenme, dugunme, akil yuritme

gibi sureglerin "nasil oldugu" arastiriimaya baglanmistir (A¢ikgoz, 2009: 7).

Piaget' ye gore geleneksel egitim anlayisinda, 6gretmen etkin, gocuk ise
edilgindir. Oysa egitimin gdrevi, bireyin sosyal ¢evresine uyumunu saglamaktir.
Bu gorevi yerine getirmesi icgin egitim, cocugun kalitimla getirdiklerini, bilissel
gelisimine uygun etkinliklerle desteklemelidir (Senemoglu, 2011: 51-52). Page’
in (1990) aktarimina gore, Freire (1981), 6grencinin bilgiyi, cevre ile etkilesim
icerisinde zihinsel olarak dizenledigine ve kesfettigine inanmaktadir. Var olan
bilgiler yeni kesfedilen ve &6grenilen bilgiler icin temel olusturur. Sharan ve
Sharan (1976) ise aktif grenmenin, gevre ile etkilesimi araciligiyla, 6grencinin,
ust duzey dustinme becerilerini ve mantiksal dustince olusumunu gelistirmeye

yardimci oldugunu belirtmektedir.
2.3.4. Aktif Ogrenme Yéntem ve Teknikleri

Sorgulama yaklasimi: Bu yaklasim &grencilerin sorgulama anlayigini,
elestirel analiz yetenedini gosterir. Sorgulama yaklasimina goére, 6grenme,
sadece bir ogrenme ortamina degil, ayni zamanda oOgrencinin bilgisine de
baglidir ve yapilandirmayi gerektirir. Yapilandirma ise surekli ve aktif bir
surecgtir. Ogrenciler, kendi ©6drenme sorumluluklarina sahiptir. Ogretim,

ogrenmeyi destekler ve firsatlar tanir (Sulaiman, Suan ve Abdullah, 2009).

Bulus Yoluyla Ogrenme Yaklasimi: “Bruner ve arkadaslari 6grenmenin
bir kesfetme isi oldugunu ifade etmislerdir” (Demirel, 2004: 142). “Bulus yoluyla
ogrenme, ogrencinin kendi etkinliklerine ve gozlemlerine dayali olarak yargiya

varmasini tegvik edici bir 6gretim yaklagimidir” (Senemoglu, 2011: 468).

Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi: “Proje tabanli 6grenme modelinde
projenin kendisi bir hedef degil 6drenci merkezli yaklasimin uygulandigi bir
siregtir” (Katiranci, 2011: 93). Demirel’ e (2004: 237) gore, “Ogrenciyi 6gretme-
0grenme surecinin  merkezine alan, gergcek yasamin Kkonularina ve

uygulamalarina yer veren bir 6grenme yaklasimidir.” Proje Tabanl ogretim
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yaklasimi, John Dewey, Kilpatrick ve Bruner in o6grenme konusundaki
goruslerinin bir sentezi olarak ortaya gikmistir. Diffily’ e (2002) gore proje tabanh
ogrenme yaklasimi, 6grenenlerin kendi bilgilerini kurarak, deneyimleri yoluyla
ogrenebilmeleri Uzere odaklanmaktadir. Bu yaklasima gore, ogrenenler
problemleri tanimlama, ¢ozim yollarini arastirma, arastirmayi yonetme, verileri
analiz etme, bilgileri se¢cme, secilen bilgileri butinlestirme ve eski bilgileriyle

yeni bilgilerini sentezleme konularinda sorumluluk alirlar (Akt. Bagbay, 2010).

Arastirmaya dayali 6grenme: Ogrencilerin  kendi baslarina ya da
arkadaglari ile birlikte yaptiklari etkinliklerin, deneylerin, buluslarin yer aldigi ve
bilginin anlamli ve kalici olmasini saglayan bir suregten olusmaktadir (Tatar ve
Kuru, 2006). Caligskan, (2009) bu yaklasimin; 6grencilerin aktif oldugu, glnlik
hayattan bir probleme yonelik hipotezler uretip arastirmalar yaptigr ve
arastirmalarinda neden-sonug iliskisi kurarak sonuca ulastigi bir 6grenme
surecini igerdigini belirtmektedir. “Arastirmaya dayali 6grenmede, 6gretmen
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sorunlar bularak ogrencilerin bu sorunlari
incelemelerini ister. Ogretmen, o6grencilere problemle ilgili anlasiimayan
noktalarda, inceleme sirasinda ve sonug¢ ¢lkarma asamasinda yardimci olur”
(Acikgoz, 2009: 355).

Sunus Yoluyla Ogrenme Yaklagimi: Ausubel' in 6gretme-6grenme
yaklagimi, 6grenci agisindan dusunuldugunde alis yoluyla 6grenme, 6gretmen
acisindan ele alindiginda sunus yoluyla Odretme olarak adlandinlabilir
(Senemoglu, 2011). Sunus yoluyla 6gretim yontemi, hizh calismaya elverisli,
kolay ve rahat uygulanabilir olmasi sebebiyle yaygin olarak kullaniimaktadir.
Ogretmenler bilgili ve bilgiyi dogrudan dogruya 6grencilere ileten kisi olarak
dusundlmektedir (Cakici, Alver ve Ada, 2006).

Probleme dayali 6grenme: Ogrenenlerin egitim programi kapsaminda yer
alan hedeflerine ulasabilmelerine, elestirel disunme ve problem ¢dzme yetilerini
etkin olarak kullanabilmelerine olanak saglayan bir ogrenme yaklagimidir.
Probleme dayali 6grenmede, ogrenciler, dnceden edindikleri bilgilerini ortaya
cikarirlar, gergcek yasamlarinda karsilasabilecekleri problemlerle 6grenmenin
gergeklesmesini, bilgiyi organize ederek ve anlamlandirarak kalici bilginin

edinilmesini saglar (Gurlen, 2010).
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Isbirligine dayali Ogrenme yaklasimi: “isbirligine dayali 6grenme,
ogrenenlerin ortak 6grenme hedeflerini gerceklestirmek igin kiguk gruplar
halinde birlikte calistigi ve bu g¢alismalarin sonucunda &dullendirildikleri bir
ogretim surecidir” (Ekinci, 2010: 94).

Beyin Temelli Ogrenme: “Caine ve Caine (1991) tarafindan gelistiriimistir.
Beyin temelli 6grenme’ nin temel amaci, beynin temel kurallarini agiklamak ve
O0gretme sulreglerini bu kurallara gére dizenlemektir’ (Agikgdz, 2011: 236).
“Bireyler beyin temelli 6grenme stratejilerini kullanarak tam 6grenme dizeyinde
anlamli égrenir ve kendi bilgilerini yapilandirirlar” (Demirel, 2004: 241). Beyin
temelli 6grenmede 6grenenler, dnceden edilen bilgilerle yeni bilgiler arasinda

iliski kurarak anlamli 6grenmeyi gergeklestirirler (Kdksal, 2010).
2.3.5. Arastirmada Kullanilan Aktif Ogrenme Teknikleri

Gunumuz itibariyle birgok alanda oldugu gibi egitimde de hizl degisim ve
gelismeler s6z konusudur. Gegmisten bugune degin gegen surecte, gerek ¢agin
gereksinimlerini daha iyi karsilamasi, gerekse bireylerin sosyo-psikolojik
gelisiminin saglikli olabilmesi agisindan egitimde 6grenmeye yonelik gelismeler
gOrulmustar. Bu gelismeler egitimde 6grenme modelleri, stratejileri ve teknikleri

olarak karsimiza ¢gikmaktadir.

Aktif 6grenme yaklasimi adi altinda cesitli amaclar ve cesitli 6grenci
gruplarinda uygulamaya elverigli olan ve ¢ok az malzeme ile uygulanabilecek
teknikler vardir (Agikgbz, 2011). Bunlar: Kartopu, kdseleme, siir yazma,
akvaryum, tereyag-ekmek, sandvi¢, doru mu yanhs mi?, 6grenme galerisi, kum
saati, kart eglestirme, gorev grubu, 6zel ders grubu, arastirma grubu, vizilti
gruplari, kart gosterme, zihinsel haritalama, kavram agi, karsilhikh ogretim,
yaraticilik grubu, érnek olay inceleme, rol yapma, isbirlikli grup, degerlendirme

yapraklari, alti sapkali disunme teknigi, soru agi gibi tekniklerdir.

Bu arastirmada aktif 6grenme tekniklerinden sanatsal 6grenme surecini
destekleyecegini dusundugumuz, ayni zamanda ogretmen adaylarinin daha
sonra sanat siniflarinda rahatlkla kullanabilecedi doért aktif 6grenme teknigi

secilmistir. Bunlar: kavram agi, alti sapkali disunme teknigi, yaraticilik grubu ve
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igbirlikli 6grenme teknikleridir. Bu teknikler asagida ayrintili bir gekilde

anlatilmistir.
2.3.5.1. Kavram agi

“‘Kavramlar, bireyin disinmesini saglayan zihinsel araglardir. Kavramlar,
fiziksel ve sosyal dunyaylr anlamamizi ve anlamli iletisim kurmamizi saglar.
Kisaca kavramlar dugsinme icin gereklidir. Kavramlari anlama; ilkeleri anlama,
problem ¢dézme ve dinyayl anlama igin gereklidir. Kavramlar ¢ok kapsamli

bilgileri kullanilabilir birimler haline getirir” (Senemoglu, 2011: 511).

Kavram olusturma sirecinde belirlenen konuyla iliskili kavramlar ortaya
atilir, bu kavramlar arasindaki benzerlikler veya baglantilar tespit edilerek yeni
kavramlar olusturulur. Ortaya c¢ikan bu kavramlar agdi kavram haritasini
olusturur. Kavram haritalari 6grencilerin 6grenmeleri gereken kavramlarin neler
oldugu ve bu kavramlar arasinda nasil bir bag kurulacagini gosteren planlama
duzenekleri olarak dusunulebilir (Kaptan, 1998). Kavram haritasi, bilgi ve yazili
metinleri somutlagtirarak 6grencilerin kavramlar arasinda iligkiyi gormelerini ve
kavramlari daha kolay anlamalarini kolaylastirir. “Kavram haritalari ilk olarak
1970’ |i yillarda Novak ve Gowin (1984) tarafindan Ausubel’ in ‘anlaml
ogrenme’ kuramina dayall olarak gelistirilmistir” (Malatyali ve Yilmaz, 2010:
327).

Kaptan (1998), kavram haritalarinin 6grenme ve 6gretme suirecindeki

yararlarini soyle acgiklar:

e Kavram haritasi fikirlerin gorsel bir sunumunu ortaya c¢ikarir.

e Kavram haritasi birgok konuda ve 6gretim basamaginda kullaniimaya
elveriglidir.

e Kavram haritalari 6grencilerin konular arasinda baglanti kurmasina da
yardimci olur.

e Kavram haritasi kavramlar arasindaki iligkilerin bir sistem i¢inde ve dogru
olarak gdsteriimesine yardim eder.

e Kavram haritasinda anahtar olarak secilen kavram dikkati artirarak

dustnme becerilerinin gelismesini saglar.
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e Kavram haritasi 6grencilerin daha 6nceden olusturduklari kavramlari
periyodik olarak gozden gecgirmelerine zemin hazirlar.

e Kavram haritasi ogrencilerin bireysel oOzelliklerinin dikkate alinmasina
olanak saglar.

e Kavram haritasi 6zel obje ve olaylarla diger obje ve olaylar arasindaki
farkin agiga gikmasina yardimci olur.

e Kavram haritasi kavramlarin belirli bir dizen iginde siralanmasini saglar.
2.3.5.2.  Alti sapkali diigsiinme teknigi

“‘Dustnmenin 6gretilmesi konusunda ¢alismalar yapan Edward De Bono’
nun 1980’ lerin basinda ortaya koydugu “Alti Sapkali Disinme Teknigi”,
dusunce kaynaginin diger yan dusuncelerle birlestiriimesinden olusmaktadir. Bu
teknigin amaci, bireyin duygulari, mantiktan; yaraticiligi, bilgi birikiminden
ayirarak ¢ok yonlu dugsunmesini saglamaktir. Dugunme sapkalari, alti degisik
karakter ve bunlara uygun rollerle her biri farkli renktedir. Ogrencinin her rengin
ifade ettigi roll oynayabilmesi beklenir (Bono, 1997)” (Akt. Can ve Semerci,
2007: 42). McAleer e (2007) gore alti sapkal dustinme teknigi, bircok alanda
disinmeyi gelistirmek icin kullanilabilir ve bireyin disinmenin farkinda

olmasini, degisimini ve onu gelistirmesini saglar.

Alt1 sapkali duisunme tekniginin 0Ozelligi, bir konuya farkl acgilardan
bakmaktir. Bu yontem, ¢ok yonla disinmeyi amaglamaktadir. Bu teknik, daha
iyi ve pratik dustnebilmede ve karar vermede, yeni fikirler kesfetmede etkin rol
oynar (Altikulag ve Akhan, 2010).

Koray’ a (2004: 3) gore, “Alti distinme sapkasinin her biri farkl renktedir.
Beyaz, kirmizi, siyah, sari, yesil, mavi renkte olan sapkalar kiginin olumlu ya da
olumsuz duslnmesi, yaratici olmasi ya da duygusal bir tepki vermesi igin farkl
anlamlar tasir. Sapkalarin renklerine goére islevleri sdyle 6zetlenebilir (De Bono,
2002; Erginer, 2000; Starko, 2001: 190):

Beyaz sapka: Beyaz, tarafsiz ve objektiftir. Beyaz sapka dusinmesi, olgu
ve rakamlarin tarafsiz ve objektif bir sekilde ortaya konmasini istemenin kolay

bir yoludur.
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Kirmizi sapka: Kirmizi ofke, tutku ve duyguyu gagdristirir. Buna gore;
tarafsiz ve objektif bilginin kargitidir. Duygular ve sezgilerle hareket ettiginden,

dusunmenin akilci olmayan yonleriyle ilgilidir.

Siyah sapka: Siyah renk, karamsar ve olumsuzdur. Siyah sapka
digunmesi de kotumserligi tagir ve mantikli olumsuzlugu yansitir. Olaylara ya

da konuya elegtirel yargi ve karamsar bir bakis agisi getirir.

Sari sapka: Sari, gunes gibi aydinlik ve olumludur. Tavir olarak sari
sapka, siyah sapkanin tam tersidir. Sari sapkada olumlu disinme, iyimserlik,

faydalara odaklanma, yapici duginme hakimdir.

Yesil sapka: Yesil, Uretkenligin, gelismenin rengidir ve kugucuk
tohumlardan serpilen bitkileri ¢cagristirir. Yesil, bu nedenle, 6zellikle yaraticilikla
ilgili olan dusinme sapkasini simgeleyecek renk olarak secilmigtir. Yesil sapka

dusunmesi, 6zellikle yeni fikirlerle ve yeni bakis acilari ile ilgilidir.

Mavi sapka: Mavi serinkanliligi temsil eder ve ayni zamanda her seyin
ustundeki gogun rengidir. Mavi sapka, dusunme surecinin duzenlenmesi ve
kontroll ile ugrasir. Serinkanli ve durumu analiz ederek sonuglar bulmaya ¢aba

gOsteren duslncelere sahiptir (Koray, 2004: 3-4)

Cizelge 2.1. Alti Sapkali Dustinme sapkalarinin Renk ve Ozellikleri (Bono,
1997) (Akt. Can ve Semerci, 2007: 42)

Beyaz Kirmizi Siyah sapka Sari sapka Yesil sapka Mavi sapka
sapka sapka
e Tarafsiz o Ofke e Karamsar e Gunes 15191 e Cimen e Serinkanlilik
¢ Objektif o Tutku e Olumsuz e Parlaklik o Bitki ¢ Kontrol
e Rakamlar e Duygu yargl e Aydinlik ¢ Bereket e Orkestra sefi
¢ Beyazin e Duygusal e Kotlimser e Olumlu, pozitif e Verimli e Her seyin
safligi bakis e Olayin distinme Buylme Ustundeki
e Katiksiz e Sezgiler olumsuz o lyimser e Yaraticililk  g6gun rengi
olgular e Onseziler Yyanlarina e Umutlu e Yeni e Dustinme
odaklanma e Pollyannacilik Fikirler stirecinin
e Bir seyin nicin e Yapicilik o Hareket dizenlenmesi
yapllalm?yaca e Firsatlarin ¢ Kigkirtma ve kontroll
ginidistinme  degerlendiriimesi * Diger
e Seytanin sapkalarin
avukati kullanimr ile

ilgilenme
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2.3.5.3. Yaraticilik grubu

“Yaraticilik grubu ilk kez Gordon ve meslektaglar tarafindan endustri
orgutlerindeki problemlere yaratici ¢ozumler bulmak amaciyla gelistiriimis bir

stratejidir. Son yillarda okul ortamlarina uyarlanmistir” (Agikgéz, 2011: 137).

Yaraticilik grubunun temelini analojiler olusturmaktadir. “Analoji, énceki
deneyimler ve bilinenler ile yeni karsilagilan bilinmeyen durumlar arasinda
benzetmelerin yapildigi, daha ¢ok soyut kavramlarin 6gretiminde kullanilan etkili
bir yontemdir” (Malatyali ve Yilmaz, 2010: 329). Yaraticilik gruplarinda; a)
kisisel, b) dolaysiz ve c) bastiriimig ¢atisma olmak Uzere Ug tlr analoji kullanilir.
Kisisel analoji, 6grencilerin karsilastirma yapilan distince ve nesnelerle empati
kurmasini gerektirir. Dolaysiz analoji, basitce iki nesne ya da kavramin
karsilastiriimasidir. Karsilastirma her yonden ayni olmak zorunda dedgildir.
Dolaysiz analojinin iglevi gergek problem kosullarinin bir bagka duruma
aktariimasidir. Bastiriimis catisma, nesnelerin birbirinin  zidd1  sdzcuklerle
tanimlanmasidir. "Hayat kurtaran tahrip edici" ve "baris¢ci saldin”
tamlamalarinda oldugu gibi. Ogrenciler bu analojilerle ilgili becerileri cesitli
alistirmalarla kazanabilirler (Acikgdz, 2011). Bilaloglu’ na (2005: 75) gore,
(Zembat ve digerleri, 1999; Cimen, 1999) analojilerin yararlarini su sekilde

siralamaktadirlar:

e Fiziksel bilgileri degisik bakis acisiyla acik bir bicimde dgretir. Ogrenimi
destekler, yardimci olur.

e Ogrenenlerin ilgisini cekerek motive eder.

e Kavram gelisimini saglayarak problem ¢c6zme becerisini gelistirir.

e Cocuklarin gegmiste edindikleri bilgileri hatirlamalarini kolaylastirir.

e Cocuklarin digerleriyle etkilesimde bulunmasini saglayarak farkh
dusunme sistemlerini gormelerini saglar.

e Analojiler, kesin bilgiye ulasmayi saglarlar.

o Konularin ézetlerini kolayca anlasilabilir bir bicimde ¢ikarir.
2.3.5.4. Igbirlikli 5grenme

“Isbirlikli 6grenme, ogrencilerin kiiglik gruplar halinde c¢alisarak ve

birbirlerine yardim ederek dgrenmeyi gerceklestirme sureci olarak ele alinabilir.
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isbirlikli siniflar, &grencilerin kiigiik gruplar halinde toplanarak etkilesimde
bulunduklari, 6gretmenin de gruplarin arasinda dolasarak gereksinim duyanlara

yardimci oldugu yerlerdir’ (Agikgdz, 2011: 172).

isbirligine dayali 6grenme siirecinde égrenciler, coklu dgrenme ortamlari
icerisinde kendi 6grenmelerini yapilandirarak 6grenmeyi, bireysel farkhliklarina
gore gerceklestirebilmektedirler. Grup uyeleri ile tartisma, problemleri ¢ozme,
yeni ¢ozUmler ortaya koyma, yanlislari saptayip duzeltmeler yapma Ust duzey
disunme becerilerini gelistirmektedir (Ekinci, 2010). Egitim kuramlar agisindan,
‘yapilandirmaci yaklagsima” a uygun duser. Buna gobre oOgrenci, bilgiye
ulagmanin yollarini kendi 6grenir. Bilgiyi deneyimleri ve gevresel etkilesimleri
cercevesinde anlamlandirma ve yorumlama yaparak kendisi yapilandirir. Bu
ogrenme modelinde 6gretmen, grup igi diyalog ve isbirligine rehberlik etmek ve

gruplar arasi isbirligini dizenlemekle yakimluduir (Yiimaz, 2007).

“Isbirligine dayali d3renme gruplarini olustururken gesitli 6grenme
duzeylerine sahip ogrencilerin ayni grupta bir arada galistirilmasina ve takim
basarisinin gruptaki her bireyin basarisina bagh olarak belirlenmesine 6zen
gosterilmelidir” (Senemoglu, 2011: 501). Dolayisiyla, gruplarin basarili
olabilmesi icin igbirlikgi 6grenme yonteminin planlanmasi ve bunun yaninda
grup elemanlarinin birbirlerine yardim etmeleri, birbirlerini desteklemeleri
gerekmektedir. Nitekim o6grenciler kendi grubunun basarisina gruptaki diger
arkadaslarinin da basarmasiyla ulasabilmektedir (Doymus, Simsek ve Simsek,
2005).

2.4. ILGILIi ARASTIRMALAR
2.4.1. Aktif Ogrenme Teknikleri ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Koray (2004) “Yaratici Disunme Tekniklerinden Alti Disinme Sapkasi
ve Nitelik Siralama Tekniklerinin Fen Derslerinde Uygulanmasina Yonelik
Ogrenci Gorusleri” adli arastirmasinda, ilkogretim ogrencilerinin cesitli fen
konularina uygulanan 6 dugsunme sapkasi ve nitelik siralama teknikleri ile ilgili
goruglerinin  tespiti amaclanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak

yapilandiriimis gérisme formu kullaniimig ayrica 6égrencilerin gorusleri agik uglu
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olarak yoklanmistir. Arastirma bulgularina gore, ilkogretim 6, 7 ve 8. sinif
ogrencileri, altt dusunme sapkasi ve nitelik siralama tekniklerinin fen bilgisi
derslerinde uygulanmasi ile ilgili olarak, buyuk oranda olumlu goruglerin one
surmuglerdir. Uygulama surecine iligkin olarak ogretmen adaylarinin gorusleri

de 6grenci goruglerini destekler niteliktedir.

Dubaz (2011) “ilkdgretim okulu mizik derslerinde aktif ©6Jrenme
modelinin 6grencilerin ¢oklu zeka alanlari Uzerine etkisi” adli yuksek lisans
tezinde ilkdégretim 6. sinif mizik derslerinde aktif égrenme modelinin
ogrencilerin ¢coklu zekéa alanlari Gzerindeki etkisini ortaya koymayi1 amaglamigtir.
Bu amacgla arastirmada, on test-son test kontrol gruplu deneme modeli
kullaniimistir. Arastirmanin katilimcilarini toplam 52 6grenci, 52 6grenci velisi ve
okulun muzik 6gretmeninden olusmustur. Uygulama sekiz hafta sirmdas, ilk ve
son hafta dgrencilere 6n test-son test uygulamasi yapilmigtir. Diger alti hafta
boyunca deney grubunda aktif 6grenmeye dayal egitim, kontrol grubunda ise
geleneksel egitim islenmistir. Velilere ve okulun muzik 6gretmenine de on test-
son test uygulamasi yapilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore aktif
ogrenmeye dayali egitimin oOgrencilerin ¢oklu zekd alanlarini belirlemede
geleneksel egditime gore daha belirleyici oldugu, kalici 6grenmeyi sagladigi ve
yaraticiliklarini gelistirmede etkili oldugu gorulmustir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grenci velilerinin 6n test-son test uygulamalarinda anlaml farkhliga
rastlanmamistir. Arastirmanin 6rneklem grubundaki 6grencilere yonelik olarak,
muzik 6gretmenine uygulanan 0On test-son test sonuclarina goére ise, deney
grubundaki 6grencilerin muzikal-ritmik zekd alt boyutunda olumlu ilerleme

oldugu sonucu elde edilmistir.

Caliskan (2005) “ilkégretim 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Aktif
Ogrenme  Yontemlerinden Cozimlemeli Oyki  Yénteminin - Ogrencilerin
Akademik Basarilarina, Tutumlarina ve Aktif Ogrenme Dlzeylerine Etkisi” adli
yuksek lisans tezinde ilkogretim 4. sinif Sosyal Bilgiler dersinde “Cézimlemeli
Oyki” ydnteminin ogrenci basarisina etkisini  belirlemeyi amaclamistir.
Arastirmada “Tarih, ilk Yurdumuz ve Tarihte Anadolu” Unitelerinin konu ve
kavramlarini iceren oykiler yazilmis ve dersler dykilerle islenmistir. Ogrencilere

dykiyle ilgili sorular sorulmustur. Ogrencilerin 6yk( kahramanlarinin yerine
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kendilerini koyduklarinda kendilerinin nasil davranacagini 6grenmek amaciyla
empatik boyutta, kahramanin davranisini/dusuncesinin dogru ya da yanhisligini
belirlemeye yonelik ahlaksal boyutta, oykude gegen soyut ya da somut
kavramlari ve dersle ilgili konularin kavratiimasi amaciyla da dusunsel boyutta
sorular sorulmustur. Calisma, mufredat programinda 5 haftalik sureyi kapsayan
zaman diliminde 30 ders saati kullanilarak uygulanmistir. Calismaya
baslamadan d6nce ve sonra gruplara basari testi, Sosyal Bilgiler tutum olgegi
uygulanmigtir. Bir aktif 6grenme sinifinda égdrencinin 6grenme dizeyinin ve
icinde bulundugu ruh halinin dlgilmesi amaciyla her haftanin sonunda DESCA
anketleri uygulanmigtir. Arastirma SPSS 11 programinda nicel arastirma
tekniklerinden bagimli ve bagdimsiz t-test, nitel arastirma tekniklerinden icerik
analizi yapilarak degerlendirilmigtir. Alinan sonuglarin deney grubu lehine

oldugu gorualmustar.

Siizen (2007) “Aktif Ogrenme Teknikleriyle Desteklenmis Fen Ve
Teknoloji Egitiminin Ogrenme Urlnlerine Etkisi” adli doktora arastirmasinda
aktif 6grenme teknikleriyle desteklenmis fen ve teknoloji egitiminin 6grenme
artnlerine etkisini belirlemeyi amaglamigtir. Calisma, Ankara ili Cankaya ilgesi
Kilig Ali Pasa ilkégretim Okulu 5/B ve 5/C siniflarinda égrenim goren 64 égrenci
ile yapiimistir. Siniflardan biri rastgele deney grubu digeri de kontrol grubu
olarak secilmigtir. Fen ve teknoloji dersinde, “Madde ve Degisim” unitesi
boyunca, deney grubuna aktif 6grenme teknikleri; kontrol grubunda ise
geleneksel yaklagsim uygulanmistir. Aragtirmada, 6n test-son test kontrol deseni
kullaniimistir. Arastirmada veriler, ilkogretim besinci sinif fen ve teknoloji dersi
“‘Madde ve Degisim” Unitesinde, Akademik Basari Testi, Torrance' in Yaratici
Dustinme Testi (Sekilsel A Formu), Fen ve Teknoloji Dersine Yénelik Tutum
Testi ve Goriusme Formu' nun kullanildigi bireysel gorismelerle toplanmistir.
Ayrica, calismanin 6rneklemini tanimak ve gruplarin denkliklerine bakmak
amaciyla bireysel bilgi formu kullanilmistir.  Arastirma boyunca toplanan
verilerin nicel analizi igcin SPSS 15 paket programi kullaniimigtir. Calismanin
hipotezlerini test etmek igin, bagimsiz gruplar testi, ANCOVA (kovaryans
analizi), ANOVA (varyans analizi) ve MANCOVA (cok degiskenli kovaryans
analizi) kullaniimistir. Nitel verilerin analizi igin ise Hyperresearch programi

kullanilmigtir.  Nicel analiz sonuglarina gore; aktif 6grenme teknikleriyle
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desteklenmis fen ve teknoloji egditiminin ogrencilerin akademik basgarilari,
akademik basariya etkinin kaliciigi, yaratici dusunme duzeyleri, yaratici
disunmenin ayrintilihk boyutu, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari Gzerine
anlamli bir etkisi vardir. Nitel analiz sonuclari da nicel sonuglari destekler
niteliktedir.

Cizmeci (2006) “Aktif Ogrenme Tekniklerine Dayali Ders Programlarinin
iIkdgretim 6. Sinif Ogrencilerinin Miizik Ogretimi, Derse Yénelik Goriisleri Ve
Tutumlari Uzerindeki Etkileri” adli yliksek lisans arastirmasinda aktif 6grenme
tekniklerine dayali muzik o6gretiminin, muzik bilgilerinin 6grenilmesi, muziksel
isitme becerileri ile muzik dersine iligkin olumlu tutum ve goruslerin gelismesi
uzerindeki etkilerini, geleneksel yaklasima dayali muzik ogretimi ile
karsilastirmali olarak incelemek amaci ile gerceklestiriimistir. Arastirma,
ilkogretim 6. sinif ogrencilerinden olusan iki grup Uzerinde yapilimigtir.
Gruplardan birinde Aktif 6grenme tekniklerine dayali muzik 6gretimi, digerinde
ise geleneksel yaklagsima dayali muzik ogretimi uygulanmigtir. Arastirma
verileri, deney oOncesi ve deney sonrasinda uygulanan test, Olgcek ve deney
sonrasinda uygulanan gorusmeler ile toplanmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore; aktif 6grenme tekniklerine dayali muzik 6gretimi, geleneksel yaklagima
dayali muzik o6gretimine gore muzik bilgilerinin 6grenilmesi ve muziksel igitme
becerilerinin gelistiriimesi agisindan daha etkilidir. Ayrica gruplarin tutum puan
ortalamalari incelendiginde, aktif 6grenme tekniklerine dayali muzik 6gretiminin,
geleneksel yaklagsima dayall mizik 6gretimine gére muzik dersine iliskin olumlu

tutumlarin gelismesinde daha etkili oldugu saptanmigtir.

inan (2003) “ilkégretim Birinci Sinifta Aktif Ogrenme Stratejilerinin
Ogrenci Basarisina Etkisi” adli yiiksek lisans arastirmasinda 1. sinif matematik
ogretiminde aktif 6grenme stratejilerini kullanmanin 6grenci basarisina etkisi
incelenmeyi amacglamistir. Bu deneysel calisma yaklasik 4 ay surmustar.
Calismaya uygulama grubundan 33, kontrol grubundan 33 olmak Uzere toplam
66 ogrenci katilmigtir. Deneysel ¢alismanin yapildigl grupta ders programinda
belirlenmis olan matematik ders saatleri igerisinde aktif 6grenme stratejilerine
uygun olarak secilen etkinliklerle 6gretim yapiimistir. Bu etkinlikler dogal

sayllarda toplama, ¢ikarma ve c¢arpma islemleri, ritmik sayma, dogal sayilarin
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ogretimi, say! dogrusu, geometri ve problem ¢ézme konulari ve baginti kurma,
tahmin etme stratejileri ile ilgili hazirlanmis etkinliklerdir. Calismaya baslamadan
once ogrencilerin okuma yazma durumlari test yapmaya uygun olmadigindan
herhangi bir 6n test uygulanmamistir. Calismanin sonunda basari testleri
uygulanmig ve 2. sinifin baslarinda da kalicilik testi uygulanmigtir. Ayrica 4
aylik calisma donemi boyunca uygulama grubu 6grencilerine bireysel olarak
aktif 6grenme stratejilerini  kullanarak problem ¢b6zme egitimi verilmigtir.
Uygulama grubu deneysel calismalara devam ederken kontrol grubunda
geleneksel 6gretime devam edilmigtir. Ayrica daha 6nce gelistirilen tutum 6lgcegi
uygulama grubunda kullanilarak aktif 6grenme stratejilerini kullanmanin
matematik dersine kargi olumlu tutum gelistirmesinde etkili olup olmadigina
bakilmistir. Arastirmanin bulgularina goére; aktif 6grenme stratejilerini kullanma
ogrenci bagarisini arttirmaktadir. Matematik bilginin kaliciligini olumlu etkiledigi
gibi, problem ¢dzme basarisini da olumlu ydonde etkilemektedir. Ayrica aktif
ogrenme stratejilerine uygun egitim goren o6grencilerin matematik dersine karsi

olumlu tutum geligtirdikleri gozlenmistir.

Caligskan (2013) “Insaat Mihendisligi Egitiminin Aktif Ogrenme Teknikleri
Kullanilarak lyilestirimesi” adli yiiksek lisans arastirmasinda insaat miihendisligi
egitimi sinif ortaminda bilgisayar oyunlari, uygulamali alistirmalar, laboratuvar
calismalari aktif 6gretme metotlari olarak kullaniimistir ve bu metotlar, statik,
dinamik, mukavemet ve betonarme derslerine uygulanmistir. Aragtirmanin

sonucu 6grenci performanslarindaki degisimin olumlu oldugu seklindedir.

Amerika Birlesik Devletleri' nde aktif 6grenmenin avantajlarini incelemek
icin ¢ok sayida degerlendirme c¢alismalari yapilmistir. Ornegin; SCALE-UP
(Ogrenci Merkezli Aktif Ogrenme Ortami Lisans Programlari) yirmi birinci
yuzyilin baslarinda geligtirilen bu aktif 6grenme ortamlarindan biridir. Yapilan
arastirmadaayni dersleri aktif 6grenme yaklasimiyla c¢alisan o6grencilerin
geleneksel 6grenme yaklasimiyla calisan diger 6grencilere gore daha yuksek
oranda kavradiklari tespit edilmistir (Pundak, Herscovitz ve Shacham, 2010: 1-
2).
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2.4.2. Sanat Ogretiminde Aktif Ogrenme Yontemlerinin Uygulanmasiyla

ilgili Yapilan Aragtirmalar

Terzioglu (2004) “Egitim Faklltelerinin  Gulzel Sanatlar Egitimi
Bolumlerinde Yeniden Yapilanma Programi Kapsaminda (resim derslerinde)
Aktif Ogrenme Yontemi lle Verimliligin Arttinlmasi” adh yiiksek lisans
arastirmasinda resim derslerinde aktif 6grenme ve yontemlerine iligkin teorik
bir alt yapi olusturmaya calismistir. Arastirmada 2003-2004 ogretim yili
icerisinde Dokuz Eylul Universitesi Buca Egitim Fakiltesi Glizel Sanatlar
Egitimi Resim Bolumu 3. sinif ogrencileri ile aktif 6grenme uygulamalari
yapilmistir. Bu uygulamalar hem kuramsal derslerde hem de uygulamali resim
derslerinde yurutilmastir. Ancak arastirma sonuglarina gére uygulamalar her

ogrenci uzerinde istenilen sonucu vermemistir.

Dilmag (2011) “Sanat Tarihi Derslerinde Aktif Ogrenme Ortaminin
Olusturuimasinin ~ Gorsel Sanatlar Ogretmeni  Adaylarinin  Akademik
Basarilarina Etkisi” adli calismasinda aktif 6grenme ydntemlerinin, goérsel
sanatlar ogretmeni adaylarinin sanat tarihine iligkin akademik basarilari,
tutumlari ve 0z vyeterlik algilari Gzerindeki etkilerini ortaya ¢ikarmayi
amagclamistir. Calisma Atatirk Universitesi Egitim Fakuiltesi Resim-ig
Ogretmenligi Bolumi’'ndeki 122 6gretmen adayi ile yuritilmuastir. Arastirmada
deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Arastirmada sanat tarihi dersinin
iceriginde yer alan; donemler, donemleri olusturan sanatgilar, sanatgilarin
yasamlari, olaylar ve olaylarin kronolojik akis sirasi aktif 6grenme yontemleri

kullanarak kalici 6grenmeler saglanabilece@i sonucuna ulasiimigtir.

Aydin ve Alakus (2009) tarafindan “isbirlikli Ogrenmeyle Gérsel Sanatlar
Dersini islemenin Ogrencilerin Basarisina ve Ogrenilenlerin Kalicihigina Etkisi”
nin arastirildigi bir galismada isbirlikli Ogrenme Yéntemi’ nin 6grencinin, Gorsel
Sanatlar dersindeki basarisini artirma konusunda geleneksel sinif ogretim
yaklasimina gore daha etkili oldugu ve ogrencilerin o6grendiklerini hatirda
tutmalari konusunda isbirliki Ogrenme Yéntemi’ nin geleneksel 6gretim

yaklasimina gore daha etkili oldugu belirlenmisgtir.
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Yurt igi ve yurt disi aktif 6grenme teknikleri Gzerine yapilan arastirmalara
bakildiginda aktif 6grenme tekniklerinin daha ¢ok dgrenci basarisi ve tutumlari
uzerindeki etkisini belirlemeye donuktur. Yine yapilan arastirmalarin buyuk bir
kisminin katilimcilari 1. siniftan 8. sinifa kadar olan yas dilimini kapsayan
ogrenci gruplarndir. Aktif 6grenme tekniklerinin 6grenci basarisi Uzerindeki
etkisine donuk arastirmalarin siklikla Fen 6gretiminde kullanildigi gérulmektedir.
Ama Matematik, Dil Ogretimi, Sosyal ve Din Kiiltirii Ogretiminde de bu konuda
yapilan arastirmalara rastlanmaktadir. Yapilan arastirmalarda takip edilen

yontem siklikla nicel yontemlerdir.

Aktif O6grenme tekniklerinin sanat Ogretiminde kullanimina iligkin
arastirmalara Ozellikle muizik o6gretiminde rastlanmaktadir. Goérsel Sanatlar
Ogretiminde ise Sanat Tarihi derslerinde daha kalici 6grenme olusturabilmek
adina iki aragtirma gerceklestiriimigtir. Yine oOgretmen adaylarinin atdlye
derslerini desteklemeye donuk bir arastirma vardir. Ancak bu arastirmanin
hedefi daha ¢ok teorik bir altyapi olusturma seklindedir. Yine Goérsel Sanatlar
alaninda ve egitiminin diger disiplinlerinde yuksekoégretim dizeyinde aktif
ogrenme tekniklerinin kullanimina iliskin arastirmalar oldukg¢a azdir. Yapilan

arastirmalarda ise nitel veri elde etmeye donuk yontemler tercih edilmemistir.
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UGUNCU BOLUM

YONTEM

Bu bolimde, arastirmanin modeli, arastirma grubu, arastirmada
kullanilan veri toplama teknikleri, verilerin ¢dzimlenmesi konusunda

aciklamalara yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada -son yillarda tim duinyada ilgi goéren- aktif 8grenme teknik
ve yaklagimlarinin Resim-is Ogretmenligi Bolimi sanat atdlye derslerinde
sanatsal ogrenmeye katkilari nitel arastirma yodntemleri kullanilarak

arastinlmistir.

“Nitel arastirma, gozlem, goérisme ve dokiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi
ve butlncul bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir surecin izlendigi
arastirma olarak tanimlanmaktadir” (Yildirm ve Simsek, 2011: 39). “Bu
arastirmalarda calisilan konu, derinlemesine betimlenmekte, yorumlanmakta ve
calismada kisilerin bakis agilarini anlama amaglanmaktadir” (Akgul, 2004: 138).
Bu arastirmada, aktif 6grenme tekniklerine dayali bir 6gretim programinin
sanatsal 06grenme surecine etkilerini belirlemeyi hedeflediginden eylem

arastirmasi kullanilimistir.

‘Eylem arastirmasi, arastirma ile uygulamay! bir araya getiren ve
arastirma sonuglarinin  uygulamaya aktarimini kolaylagtiran bir arastirma
yaklagimidir” (Yildirrm ve Simsek, 2011: 78). Bu yaklagimda, arastirmaci ve
uygulayici bir araya gelerek uygulamada ortaya ¢ikan olasi sorun alanlarini, bu
sorunlara neden olan olasi etmenleri ve olasi mudahale yollarini saptamakta ve
arastirma problemi uygulayici ile arastirmaci tarafindan sorunlarin

degerlendiriimesi sonucunda igbirligi icinde belirlenmektedir (Yildinm ve
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Simsek, 2011). Berg (2001), eylem arastirmalarinin tdrlerini su sekilde
belirlemistir:  teknik/bilimsel/igbirlik¢i eylem arastirmasi, uygulama/karsilikli
isbirligi/tartisma odakli eylem arastirmasi ve &6zgurlestirici/geligtirici/elestirel
eylem arastirmasi. “Bu siniflamaya uygulayicinin da eylem arastirmasi
yapabilecegini dikkate alarak bir dorduncu tur eklenebilir” (Yildirrm ve Simsek,
2011: 297). Bu yaklagima dayali olarak 6 haftalik arastirma slrecinde
arastirmaci; uygulayici, gérismeci ve gozlemci olarak katilimcilarla ayni ortami
paylasan bir kisi konumunda yer almigtir. Arastirmaci boylelikle bulgulara iliskin
yorumlarini desteklemeyi amacglamigtir. Arastirmaci 4 haftalik uygulama
surecine baslamadan 2 hafta dnce 6grencilerin sanat atdlye dersine katiimaya
baglamis ve ogrencilerle tanisma ve onlarla ayni ortami paylasma imkani
bulmustur. Ayrica uygulanan programin tarafsiz bir sekilde gozlemlenebilmesi
ve yapilacak nitel arastirmanin inandiriciigini desteklemek amaciyla bagimsiz

gOzlemcilerden yararlaniimistir.
3.1.1. Eylem arastirmasi siireci

Eylem arastirmasinin surecinin yonetimine iligkin birgok model vardir.
Mills (2003: 18-20) eylem arastirmasi yurutme surecini 4 baslik altinda ele
almaktadir. Bunlar; “Odaklanilacak alanin belirlenmesi (arastirma probleminin
belirlenmesi), verileri toplanmasi, verilerin analizi ve yorumlanmasi ve eylem
planinin gelistiriimesi” agamalaridir. Birbiri ile bagintili olan bu sure¢ sekil 3.1.

de verilmigtir.
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Arastirma

Probleminin

Belirlenmesi

Eylem Planinin Verilerin

Gelistirilmesi Toplanmasi

Verilerin

Analizi ve
Yorumlanmasi

Sekil 3.1. Eylem Arastirmasinin Diyalektik Déngusu (Mills, 2003: 19).

a) Arastirma Problemini Belirleme

‘Eylem arastirmasi bir problem durumu ya da uygulama surecinde
irdelenmesi gereken bir boyutun belirlenmesi ile baslar’ (Yildirrm ve Simsek:
298). “Bir 6gretim yontem ve teknigin Uzerine ¢alismak, bir sorun belirlemek ve
probleme iligkin arastirmalar yapmak ya da bir ilgi alani dogrultusunda
incelemede bulunmak” (Mills, 2003) eylem arastirmasinin olasi konu kaynaklari
arasinda yer almaktadir. Bu baglamda arastirmada, aktif 6grenme teknikleri ile

desteklenmis sanat atolye derslerinin gelistiriimesine odaklaniimigtir.

Aragtirma probleminin belirlenmesinde sanat egitimi sempozyumlarinda
siklikla dile getirilen ve tartisilan sanat atolye ders sureclerinin iyilestiriimesi ve
gelistiriimesine dair uygulamalarin gerekliligine yonelik sdylemlerin etkisi
olmustur. Arastirmaci sanat atdlye ders sureglerini daha aktif kilacak ve
genglerin yaratici dusinme becerilerini gelistirecegini disundigu aktif 6grenme

tekniklerine yonelmek istemistir.
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b) Verilerin Toplanmasi

Arastirmada odaklanilacak alan belirlendikten sonra “Problemi daha
ayrintili tanimlamak ve problemin ¢o6zUmune yonelik oOneriler elde etmek
amaciyla ilgili alanda veri toplama” (Yildirrm ve Simsek, 2011: 300) islemine
gecilmigtir. Bu arastirmada veriler, 6grenci bilgi formu, odak grup gorisme
formlari, 6z degerlendirme formu, bagimsiz goézlemci formu, bagimsiz gézlemci
gbériusme formu, &drenci Urunleri ve dederlendirme olgekleri (sanatsal
calismalari puanlama yonergesi) ile toplanmistir. Veri toplama araclari “Veri
toplama araglar” basligi altinda ayrintili olarak acgiklanmistir. Ayrica bu
asamada “Kavramsal ¢gerceve olusturma ve arastirma sonugclarini netlestirme ve
veri toplama araclarinin hazirlanmasinda 6nemli bir role sahip olan alanyazin

taramas1” (Yildirrm ve Simsek, 2011: 303) gerceklestiriimistir.
c) Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

“Veri analizi, verilerin dizenlenmesi, arastirma sorulari ¢ercevesinde
betimlenmesi ve yorumlanmasi asamalarinda olusur” (Yildinm ve Simsek,
2011: 303). Bu arastirmada arastirmanin katihimcilari (12 6grenci) uygulama ile
sureci oncesi bir odak grup goérisme gergeklesmistir. Bu gorisme 6grencilerin
sanat atolye ders sureglerine iligkin mevcut algilarini belilemek amaciyla
gerceklestirilen bir durum tespiti seklinde gerceklesmistir. Goérismeden elde
edilen verilerin analizi dogrultusunda uygulama sureci 6zellikle, sanatsal Urinun
olusumundan onceki dugsunme sureglerini gelistirmeye ve iyilestirmeye donuk

planlama geregdi duyulmustur.
d) Eylem Planinin Gelistiriimesi

Aragtirmada toplanan verilerin analizi c¢ergevesinde eylem veya
uygulama plani gelistirme asamasina gecilmistir. Arastirmanin uygulama sureci

bir sonraki baslikta ayrintili olarak agiklanmigtir.
3.1.2. Arastirmanin uygulama sureci

Arastirma 2010-2011 ogretim yilinin Bahar doneminde Pamukkale
Universitesi Egitim Fakulteleri Resim-ig Ogretmenligi ABD.’ nda 2. Sinif sanat

atolye dersi 1. grup dgrencileri ile yartutalmustar. Arastirma sureci 6 (alti) hafta,
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uygulama sureci ise 4 (dort) hafta olarak planlanmistir. Ders planlari sanat
atolye dersini yuriten ogretim elemanina sunulmasi ve gelen Oneriler
dogrultusunda gerekli dizenlemeler yapilmistir. Sekil 3.2." de 4 (dort) haftalik
ders slrecine ait islenis verilmistir. Uygulama surecine ait érnek bir ders plani

Ek-1’ de, ayni ders planinin surecine ait fotograflar ise Ek-2’ de sunulmustur.

e B\
Aktif Ogrenme Konu/Tema
Teknigi
N J
1. Hafta i(—) Kavram Agi <> Oyun (—)‘ 6 Ders saati
/- N
Alti Sapkal ( §
Duslinme <> Medya &—>| 6 Ders saati
Teknigi N 4 —_——
- )
- / \ ' N\
Grubu \ J
- J
' B\ B\
Isbirlikli el
4. Hafta € §v Kimlik H‘ 6 Ders saati
Ogrenme
N J J

Sekil 3.2. Aktif Ogrenme Tekniklerini Uygulama Stireci

Aragtirmada kullanilan aktif 6drenme teknikleriyle ilgili ayrintili bilgi
“Kavramsal gergevede “2.3.5. Arastirmada kullanilan aktif 6grenme teknikleri”

bashgi altinda acgiklanmistir.
3.2.  Veri Kaynagi

Bu arastirmanin katiimcilari Pamukkale Universitesi Glizel Sanatlar
Egitimi Bolimi Resim-ls Ogretmenligi 2. sinif 1. grup 6grencileridir. 12
ogrenciden olusan bu grup ile toplam 6 hafta suresince s6z konusu universitede

secilen bir atdlyede calisiimistir.

Aragtirmanin katihmcilarinin belirlenmesinde “Tipik Durum Orneklemi”
nden yararlaniimistir. “Tipik Durum Orneklemesi’ nde arastirmaci, yeni bir

uygulamayi veya bir yeniligi tanitmak istiyorsa, bu uygulamanin yapildigi veya
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yeniligin oldugu bir dizi durum arasindan, en tipik bir veya birka¢ tanesini
saptayarak bunlari g¢alisabilmektedir” (Yildirnm ve Simsek 2011: 110). Burada
amag evrene genelleme yapmaktan ote, arastirmanin amacini kargilayacak en
tipik durumu belirlemektir. Bu gergevede arastirmaci ilgili durumla ilgili deneyimli
kisilerle igbirligi yapmis ve ilgili durumla ilgili topladigi bilgiler cergevesinde

ornekleme karar vermisgtir.

Arastirmanin katihimcilarinin (6grencilerin) demografik 6zellikleri gizelge

3.1.” de verilmistir.

Cizelge 3. 1. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

Kiz Erkek Toplam

8 4 12

Cizelge 3. 2. Ogrencilerin Bir Onceki Ogretim Kurumlarina Gére Dagilimi

Kiz Erkek Toplam
Genel Lise 6 2 8
Anadolu Giizel Sanatlar 2 2 4
Lisesi
Toplam 8 4 12

Arastirmanin  diger katihmcilari  ise  bagimsiz  gbzlemcilerden
olusmaktadir. Arastirmaci arastirma slrecinde iki farkli gdzlemciden
yararlanmistir. Gdézlemciler arastirma slrecine ait izlenimlerini gézlem notu
olarak bir gozlemci formuna kaydetmislerdir. Arastirma sonunda ise her iki
gOzlemci slrece ait gorus ve Onerilerini bir gorisme formuna kaydetmistir.
Boylelikle caligilan durum ile ilgili verilerin cesitlenmesi saglanabildigi gibi,
surecin daha tarafsiz bir bakigla degerlendiriimesi saglanmistir. Ayrica
g6zlemciler sure¢ sonunda 6grenci urunlerinin birbirinden bagimsiz bir sekilde

degerlendiriimesinde rol almiglardir.

Arastirmanin bagimsiz gézlemcilerinin demografik 6zellikleri gizelge 3. 3.

de verilmigtir.
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Gizelge 3. 3. Bagimsiz Goézlemcilerin Demografik Ozellikleri

Bagimsiz g6zlemci 1 Bagimsiz g6zlemci 2
Ogrenim Doktora Yiksek Lisans (devam ediyor)
Durumu
Mesleki Deneyim 13 yil 9 vil

3.3.  Veri Toplama Araglan

Bu arastirmada veriler 6grenci bilgi formu, odak grup goérisme, gozlem
formu, bagimsiz gozlemci gorusme formu, oOgrenci Urunleri, 6grenci 06z
degerlendirme yazilart ve 0Ogrenci Urunlerinin degerlendirildigi sanatsal
calismalari puanlama yonergesi ile toplanmigtir. Bu veri toplama araglarinin

kullanilma amaci, gelistiriime sureci ve 6zellikleri agagida agiklanmistir.

3.3.1. Ogrenci bilgi formu

Ogrenci Bilgi Formu (Bkz. Ek-3) égrencilerin demografik dzelliklerinin ve
sanatsal kimliklerine dair bilgilerinin alinmasi amaciyla hazirlanmigtir. Bu form
tim etkinlikler 6ncesinde 6grenciler tarafindan doldurulmustur. Ogrenci bilgi

formu 10 sorudan olusmaktadir.
3.3.2. Odak grup goriisme

“‘Odak grup gorusmeleri, gruplarin, alt gruplarin kendilerinin de bilingli,
yari bilingli veya bilingsiz olduklari psikolojik ve sosyo-kultirel 6zellikler ve
yaptiklari uygulamalar hakkinda bilgi almayi, davraniglari ve bu davraniglarin
arkasindaki nedenleri 6grenmeyi amagclayan niteliksel bir yontemdir” (Budak,
2006: 1). “Bu goérisme ayni konuya iliskin cesitli goérusleri elde etmeye
uygundur. Ayni zamanda insanlarin gundelik yasamlarindaki ortak anlamalarini
ve bireylerin bir grup igindeki digerlerinden etkilenme yollarini kavramaya da
yaramaktadir” (Kus, 2003: 102).

Calismada, Resim-is Ogretmenligi Bélimii Sanat Atélye Derslerinde Aktif
Ogrenme Tekniklerinin Kullaniminin Sanatsal Ogrenmeye Katkilarini belirlemek
amaciyla odak grup goérusmelerinden yararlaniimigtir. Gorisme sorularinin

hazirlanmasinda, 6zellikle kolay anlasilabilir ve konuya odaklanan sorular tercih
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edilmis ve sorularin daha kolay anlasilabilmesi igin alternatif sorular ve sondalar

kullaniimistir.

Gorusmeler secilen okulda, ylksek lisans sinifinda, 6grencilerin bos ders
saatlerinde yapilmistir. Goérismelerde ses kayitlarinin alinmasi amaciyla ses
kayit cihazi kullaniimistir. Gorismelere 12 6grenci katilmistir.  Gorismelere
baglamadan énce goriismenin amacinin; “Resim-is Ogretmenligi Bélimu Sanat
Atdlye derslerinde aktif 6grenme tekniklerinin kullaniminin sanatsal 6grenmeye
katkilarini belirlemek oldugu belirtilmistir. Ogrencilere, gérismelerin ses kayit
cihaziyla kaydedilecegi, tez raporunda isimlerin gifrelenecedi, boylelikle gizliligin
saglanacagi ifade edilerek gérismelere baslanmistir. Ogrencilerden olugsan bu
calisma grubuna 3 odak grup gérismesi (Bkz. Ek-4a, 4b, 4c) uygulanmistir. Bu
gérismelerden birincisi, tiim etkinlikler dncesinde yapilmistir. Ogrencilerin sanat
atolye derslerinde kullanilan tekniklere iligkin mevcut algilarini belirlemek
amaciyla yapilan ve 11 sorudan olugsan bu goérismede vyaratici dusunce,
sanatsal yaratma ve sanatsal ©drenme gibi basliklar yer almistir. ikinci
gbrisme, aktif 6grenme tekniklerinden “Kavram Ag1” ve “Alti Sapkali Disliinme
Teknigi” etkinliklerinden sonra gerceklesmistir. Yapilan gorismede, 6grenme
surecinde kullanilan tekniklerin sanatsal 6grenme surecine katkilarini
degerlendirmeleri istenmistir. Bu goérismede ogrencilere 9 soru yoneltilmigtir.
Uclincl gériisme ise, “Yaraticilik Grubu”, “isbirlikli Ogrenme” etkinlikleri ve tim
uygulama ve etkinlik sureciyle ilgili goruslerini almak amaciyla yapilmigtir.
Ogrenciler yapilan etkinlikler ile ilgili gérslerini belirtmiglerdir. Bu gérismede

ogrencilere 13 soru yoneltilmigtir.

Gorusmelerin daha etkili ve verimli olabilmesi igin; sorularda goérismenin
akigina gore duzenlemeler yapilimig ve gorusmeler aciklayici, anlasilir ve
sohbet tarzinda gercgeklestiriimigtir. Yapilan gorusmelerde, birinci odak grup
gorusme 83 dk. 38 sn. ikinci odak grup goérisme 55 dk. 36 sn. Uglncu odak

grup gorusme ise 68 dk. 47 sn. surmustdr.
3.3.3. Gozlem

“GoOzlem, herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranigi ayrintili

olarak tanimlamak amaciyla kullanilan bir ydéntemdir. insan davranislarinin
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dogal ortami iginde gozlenmesi, bu davranislarin gercek¢i bir bigimde
incelenmesinin 6n kosuludur” (Yildinm ve Simsek, 2011: 169-170). “Dogal
ortamindan farkli bir ortamda incelenen insan davraniglari tam olarak gergegi
yansitmayabilir. Bu nedenle arastirmacinin yukarida da aciklandigi gibi
disaridan ya da ortamda bizzat bulunarak insan davraniglarini gézlemlemesi

onem kazanmaktadir” (Yildirnm ve Simsek, 2011: 170).

Gozlem tekniginin gesitli tlrleri vardir. Ancak en temel ayrimi gozlenen
olay ya da grubun igerisinde yer alma veya yer almama durumu ortaya
koymaktadir. Eger gozlemci gbzlenen olay veya grubun i¢inde yer almiyorsa
katilimsiz, aliyorsa katihmli gézlemlerden soz edilmektedir (Cotton, Stokes ve
Cotton, 2010).

Creswell (2013) biraz daha ayrintili olarak goézlemin doért tarlinu
tanimlamaktadir: a)Tamamen katihm; aragtirmaci rolinu gizler, b) Katilimci
olarak go6zlemci; arastirmacinin rolt bilinir, ¢) Gozlemci olarak katihmci;
g6zlemci rolu katilimci rolline gore ikinci derecededir ve d) Tamamen gézlemci;
arastirmaci katilmaksizin gozler. Bu arastirmada, hem gozlemci olarak katilimci
hem de katihmsiz gbzlem (2 bagimsiz goézlemci) tekniginden yararlaniimistir.
Bagimsiz goézlemcilerden biri sire¢ boyunca arastirmacinin yaninda yer almis
ve siirece katiimaksizin gdzlemlerini gerceklestirmistir. ikinci bagimsiz gdzlemci
ise ders sureci video kayitlarini izleyerek gozlemlerini gdzlem formuna

kaydetmistir.

Arastirmada gozlemlere iligskin veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan
“‘Bagimsiz Goézlemci Formu” (Bkz. Ek-6) ve Bagimsiz Goézlemci Gorisme
Formu (Bkz. Ek-7) kullanilarak toplanmigstir. Goézlem ve bagimsiz gdézlemci
gorisme formlarinin hazirlanmasi aktif 6grenme tekniklerinin uygulama

surecine gore sekillenmigtir.
o Gob6zlem Formu

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan Bagimsiz Gézlemci Formu (Bkz. EK-6)
dort asamali bir stre¢ olarak yapilandiriimistir. Bunlar a) Aktif 6grenme teknigi,
b) Aktif Ogrenme Ortami, c) Sanatsal Yaratma Sireci ve d) Bitmis Sanatsal
Uriinler olarak adlandiriimigtir. Béylece gbzlemin hangi kapsamda yapilacagi
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belirlenmistir. Ayrica uygulama ve gorusmeler surecinde o6grencilerin kendi
aralarindaki etkilesim bigimleri, duygusal ortama dair veriler gézlem formuyla
kayit altina alinmistir. Arastirmaci toplam 4 haftada 6 ders saatinin (24 saat)

video kaydini almistir.
e Bagimsiz Gézlemci Gériisme Formu

Bagimsiz Goézlemci Goérisme Formu (Bkz. Ek-7) uygulama slrecinin
sonunda, bagimsiz gdzlemcilerin aktif 6grenme slrecine dair goruslerini almak
amaciyla gerceklestirilmigtir. 6 sorudan olusan bu formun hazirlanmasinda, aktif
ogrenme tekniklerinin o6grenciler Uzerindeki etkileri ve sanatsal yaratma

surecine katkilari temel alinmistir.
3.3.4. Dokiuman incelemesi

“‘Nitel arastirmalarda dokUman; vyazili, gorsel, dijital ve fiziksel
materyalleri tanimlayan semsiye bir terim olarak kullanilir” (Merriam, 2013: 131).
“DokUman incelemesi, arastiriimasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi

iceren yazili materyallerin analizini kapsar” (Yildirrm ve Simsek, 2011: 187).

Bu arastirmada ogrencilerden elde edilen sanatsal galismalar (Bkz. Ek-
9), sanatsal ¢alismalar degerlendirmek i¢in yaratma sureglerini yansittiklari 6z
degerlendirme formlari (Bkz. Ek-5) ve alan uzmanlarinin degerlendirme
Olcekleri (Bkz. Ek-8) birer yazih ve goérsel dokiman olarak incelenmigtir.

Incelenen dokiimanlara iligkin ayrintilar asagida verilmistir.
e Ogrenci Uriinleri (Sanatsal Calismalar)

Aragtirmada 12 o6grenciden olusan calisma grubuyla, yapilan etkinlikler
sonucunda 3 tanesi bireysel 1 tanesi grup olmak Uzere 4’ er sanatsal ¢alisma
ortaya cikmistir. Ogrenciler toplam 40 tane sanatsal calisma yapmislardir. ilk
etkinlikte kavram agi tekniginin temasi “Oyun” olarak belirlenmistir. Bu temada
ogrenciler birbirlerinin fikirlerinden de yola c¢ikarak farkhh kavramlar ortaya
atmaya calismislardir. Ortaya ¢ikan kavram haritasi Sekil 3. 1. de gosterilmigtir.
Ogrenciler ikinci tema olarak belirlenen “Medya” yi, alti sapkali disiinme teknigi
ile ele almiglar, teknigi olusturan renklerde alti sapkay! kullanarak temayi,
sapkalarin ifade ettigi renkler dogrultusunda irdelemeye calismislardir. Ugiinci



57

olarak, yaraticilik grubu tekniginde “Borsa” temasi kullaniimigtir. Dordincu
etkinlikte ise “Kimlik” temasi isbirlikli 6grenme teknigi kullanilarak grup ¢alismasi

olarak uygulanmigtir.
e Ogrenci Oz Degerlendirme Yazilari

Ogrencilerin kendi sanatsal 6drenme slreglerine ve sonunda ortaya
koyduklari Urlnlere dair duslncelerini almak amaciyla yapilmistir. Slreg¢ ve
surecin sonunda ne dusunduler, nasil dugunduler, ya da sonradan elde ettikleri
farkindaliklar nelerdi? sorularina yanit bulmaya donuk sorulardan olugmaktadir.
Oz degerlendirme formlari (Bkz. Ek-5) her sanatsal (riin sonrasi 6grencilere
uygulatiimis ve yaratma siirecine dair algilar belilenmeye c¢alisilmistir. Oz
degerlendirme formunun olusturulmasinda ilgili alanyazin taranmis ve
arastirmanin alt amaglari dogrultusunda ogrencilerin sanatsal yaratma
sureclerini ortaya koyabilmeleri hedeflenmigtir. Sorular 6grencinin sanatsal
yaratma surecinde kendini yansitabilmesine olanak saglayan bir yaklagimla
hazirlanmistir. Soru cimlelerinin anlasilabilir ve tek boyutlu olmasina dikkat
edilmistir. Ayrica 6grencilere formun doldurulma asamasinda dogru ve gercekgi

yanit vermeleri konusunda uyarida bulunulmustur.
e Degerlendirme Olgedi (Sanatsal Calismalari Puanlama Yénergesi)

Kirngoglu (2005) uygulamall alanda deg@erlendirimesi gereken
davraniglari; teknik beceri, Urundeki estetiksel ve anlatimsal 6geler ve Urundeki
yaratici 6geler olarak gruplandirmistir. Ogrencilerin sanatsal calismalarinin
degerlendiriimesinde Mamur (2009) tarafindan hazirlanmis gegerligi ve
guvenirligi test edilmis Sanatsal Calismalari Puanlama Ydnergesi,
arastirmacinin hedeflenen amaclarina yonelik tekrar duzenlenerek (Bkz. Ek-8)
kullanilmistir. Ogrencilerin sanatsal Griiniinde “Konunun Algilanmasi ve ifadesi”,
“‘Arac Gere¢c ve Teknigi Kullanma”, “Tasarim/Kompozisyon” degerlendirme
Olcutl olarak alinmistir.  Gorsel Sanatlar Egitimi alanindan 3 uzman bu
puanlama Olgegine gore ogrenci calismalarini degerlendirmistir. Derslerdeki
uygulama sistemlerinin, kigisel 6zelliklerinin, sanatsal bakis agilarinin farkhligi
acisindan, uzmanlarin secilmesinde farkli kurumlarda ve farkli egitim

dizeyinde olmalari kosul olarak belirlenmisgtir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada verilerin toplanmasina Ogrenci Bilgi Formlari (Bkz. Ek-3)
ile baglanmigtir. Daha sonra 6grencilerin sanat atolye derslerinde kullanilan
tekniklere iliskin mevcut algilarini belirlemek amaciyla ilk odak grup gorugmesi
(Bkz. Ek-4a) yapimistir. Uygulama sureci dort aktif ogrenme tekniginin
uygulanmasi ile sinirlandiriimis ve uygulanan kavram agi ve alti sapkal
disunme teknidi sonrasinda Il. Odak Grup Goértusmesi (Bkz. Ek-4b) yapilmistir.
Son olarak da Ill. odak grup gérismesi (Bkz. Ek-4c) yaraticilik grubu ve igbirlikgi
ogrenme etkinlikleri sonrasinda gercgeklestiriimigstir.  Her teknik/etkinlik
sonrasinda sanatsal ¢alismalari degerlendirmek igin yaratma sureglerini
yansittiklart Oz Degerlendirme Formlari (Bkz. Ek-5) ogrenciler tarafindan
doldurulmustur. Yine her teknigin uygulanmasi esnasinda alaninda uzman iki
bagimsiz gozlemci gézlem notlarini Bagimsiz Gézlemci Formu (Bkz. Ek-6)" na
kaydetmistir. Uygulama sureci sonunda ise bagimsiz gézlemcilerin strece dair
tim algilari Goérisme Formu (Bkz. Ek-7) yoluyla alinmigtir. Ayrica, tim
teknik/etkinlikler sonucunda &grenciler tarafindan ortaya konulan sanatsal
calismalarin (Bkz. Ek-9) degerlendiriimesi U¢ farkli alan uzmani tarafindan
yapimistir. Alan uzmanlari Sanatsal Calismalari Puanlama Yonergesi’ ne (Bkz.
Ek-8) gore dederlendirmelerini yapmislardir.  Calisma suresince elde edilen

tum formlar ise birer yazili dokiiman olarak analiz edilmistir.
Arastirmada izlenen veri toplama sureci gizelge 3.4." de gosterilmigtir.

Cizelge 3.4. Aragtirmanin Alt Problemlerine iligkin Verilerinin Toplanmasi

Arastirmanin alt problemleri Veri toplama teknikleri Elde edilen veriler

1. Alt Problem: Ogrencilerin e |. odak grup gériisme ik veriler (Mevcut
sanat atolye derslerinde sanatsal duruma iliskin algilar)
yaratma surecine dair gorusleri

2. Alt Problem: Sanat atélye e |l. odak grup gérisme

derslerinin aktif 6grenme e llI. odak grup gériisme Uygulama Sirecine Ait
yontemiyle islenmesinin o Gobzlem (Bagimsiz Gozlemci Veriler
ogrencilerin sanatsal yaratma gériisme Formu, Bagimsiz

siirecine etkileri_ Gozlemci Formu)

3. Alt Problem: Ogrencilerin e Dokiimanlar (Oz degerlendirme

sanat atélye derslerinde aktif formu, Ogrenci Uriinleri ve

6grenme tekniklerinin uzman degerlendirmeleri

kullaniimasina dair gorusleri
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3.5. Verilerin Gézumlenmesi

Arastirmada gorusme, gozlem ve dokiuman incelemesi yoluyla elde
edilen verilerin analizi icerik analizi teknigiyle yapilmistir. “icerik analizi gok
cesitli soylemlere uygulanan bir takim metodolojik ara¢ ve tekniklerin butinu
olarak tanimlanmaktadir” (Bilgin, 2006: 1). “igerik analizinde temel amag,
toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagsmaktir” (Yildirim ve
Simsek, 2011: 227). Bu gergevede verilerin analiz edilmesinde; a) On Hazirliklar

ve b) Verilerin Analiz Edilmesi agsamalari izlenmistir.
a) On hazirliklar

Arastirma sonrasi Oncelikle suregte toplanan tim veriler bir araya
getiriimis ve kayitlar guvence altina alinmak amaciyla yedeklenmigtir.
Arastirmada surecte yapilan goézlemler gozlem formu yoluyla kaydedilmigtir.
Go6zlemler esnasinda ayrica veri kaybl yasamamak icin ders sureglerinin video
kaydi alinmistir. Alinan video kayitlari cercevesinde yapilan goézlemler ve
alanda tutulan go6zlem notlari birlestirilerek arastirmaci tarafindan kagida

dokulmaustar.

Bu arastirmada ayrica gérisme ve dokiman incelemesi sonucunda elde
edilen verilerin igerik analizini gergeklestirmek icin oncelikle veriler dijital
ortamda yaziya aktarilmistir. Tim uygulama surecinden elde edilen veri seti

cizelge 3.5." de verilmistir.

Cizelge 3. 5. Uygulama Surecinden Elde Edilen Nitel Veri Seti

Nitel veri Toplama Veri Kaynagi Materyal Veri Seti (Sayfa Sayisi)
Yontemi
Gériigsme Ogrenci (OGG) 3 Ses Kaydi 59
Ders Sireci Alan Notlar 8
Gozlem Bagimsiz Gozlemciler 4 Goruntu Kaydi
Bagimsiz Goézlemci 8
Gorisme Formu
Ogrenci 6z Oz degerlendirme formu 41
Dokiiman degerlendirme Sanatsal Calisma
Sanatsal ¢alismalar Sanatsal Urlnleri 40
Sanatsal Urtnleri Puanlama Ydénergesi 40

Puanlama yonergesi
Toplam 188
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icerik analizine gegmeden 6nce tim veriler bilgisayarda hazirlanan bir
forma yerlestiriimis ve sayfa numarasi verilmistir. Form U¢ sutuna ayrilmistir.
Formda, ilk sutuna veri setinin, ikinci sutuna kodlarin ve son sutuna temalarin
yerlestiriimesi icin bdlimler olusturulmustur. Daha sonra verilerin analizine

gegilmigtir.
b) Verilerin Analizi

icerik analizi birbirine bagh ¢ temel siireci icerir: Veri azaltma, veriyi
gOsterme ve sonucu resmetme (Miles ve Huberman, 1994). Burada yapilan
islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir
araya getirmek, yani veriyi kod ve temalarla indirgemek, azaltilmig veri serisini
organize etmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bicimde duzenleyerek
yorumlamaktir. Nitel arastirmalarda farkli kaynaklardan ¢ok miktarda betimsel
bilgi elde edilmektedir. Bu bilgilerin organize edilmesi gerekir. Verilerden elde
edilen bilgilerin incelenmesi, anlamli boliumlere ayrilmasi ve her bolumun
kavramsal olarak ne anlam ifade ettiginin bulunmasiyla temalar (kategoriler)
olusturulmaktadir (Yildinm ve S$imsek 2011). Temalar, ayni konuya iliskin

bilgilerden meydana gelen veri bolumleridir (Bogdan ve Biklen, 2003).

Bu calismada oOncelikle arastirmanin amaglari dogrultusunda veriler
birbirinden bagimsiz zamanlarda kesintisiz bir sekilde iki kez okunmus ve taslak
kod ve temalara ulagiimistir. Taslak kod ve temalarla veri setine Gguncu okuma
yapilmis ve anlaml veri birimlerine ulasilip ulasiimadigi test edilmistir. Kod ve
temalara yonelik listenin kullanilabilirligi denendikten sonra, arastirmaci taslak
kod ve tema listesini kullanarak veri setini kodlamistir. Bu surecte verilerden
clkan kodlar ve temalara ait duzenlemelerle, ¢ozimlemede kullanilacak asil
temalara ve kod listesine ulasiimistir. Asil kod listesi gergevesinde okunan ve
kodlanan nitel veri seti daha sonra guvenirlik saglamaya yonelik bir bagka
kodlayiciya sunulmustur. Kodlayici arastirmacidan bagimsiz olarak arastirma
verilerini kodlamis ve olasi temalari belirlemigtir. Asagida arastirmaci ve ikinci

kodlayicinin ilk kodlama sonuglari gorulmektedir.
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Cizelge 3. 6. Kodlayicilara Ait Veriler

Veri Toplama Araglari Kodlayicilar Son Kodlar(Uzlagsma
ve Kod sayilari Sonrasi)
Kodlayici 1 Kodlayici 2
1.0dak Grup Goriisme 61 72 44
2.0dak Grup Goriigme 52 58 21
3.0dak Grup Goériigsme 28 36 22
I. Bagimsiz Gozlemci Goriisme Formu 13 17 5
I. Bagimsiz Gézlemci Formu 28 30 26
Il. Bagimsiz Gozlemci Goériigme Formu 17 17 8
Il. Bagimsiz Goézlemci Formu 38 38 21
0Oz degerlendirme Formlari 24 65 51

iki kodlayicinin birbirinden bagimsiz olarak kullandiklari kodlarin
tutarlihgr Gorus Birligi ve Gorts Ayrih@r seklinde isaretlemelerle belirlenmigtir.
Kodlayicilarin kullandiklari birbirine benzer ifadeler gorus birligi, farkh ifadeler
ise gorus ayrihgi olarak degerlendiriimigtir. Bazi kodlarda uzlasiimig bazi
kodlarda ise kodlandigi sekliyle birakilmistir. Kodlama guvenirligini belirlemek
icin; “Goérts Birligi/(Goris Birligi+Goris Ayriligr) X 100” formull kullaniimistir
(Miles ve Huberman, 1994: 64). Tum kodlarda ortalama guvenirlilik % 81.034
olarak bulunmustur. Her bir veri toplama aracina dair kodlama guvenirligi

asagida sunulmustur.

Cizelge 3. 7. Ortalama Kodlama Guvenirligi

Goriis Birligi Gorus Ayriligi Uyum
0GG 1 34 13 %72.3
OGGIl 36 7 %83.720
OGG lll 20 5 %80
BGF 55 10 %84.615
BGGF 25 3 %89.285
ODF 18 6 %75
TOPLAM 188 44 %81.034

Kodlayicilar tarafindan olusturulan kod ve temalar Cizelge 3.8." de

sunulmustur.



Cizelge 3. 8. Kod ve Temalarin Olusturulmasi
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Sorular 1. kodlayici 2. kodlayici Alt temalar Anatema
(0GG 1) Alisiimigin Farkh Yaraticiigi Tanimlama Yaratici Disuinmeye
1. Sanatta yaratici  disinda Olagandisi Yaraticihgdi olumsuz Bakig
diisiinmeyi nasil Farkli Sasirtici etkileyen faktorler
tanimlarsiniz Estetik Estetik
anlamda zevk  Alisiimisin
veren disinda
Ozgiin Ozgiin
(OGG 2) Farkli bakis Dislinmeye  Kavram agi Kullanilan aktif 6grenme
2. Kavram agi ve acisiyla zorlama Alti sapkali distinme teknikleri
alti sapkali distinme Duygulari teknigi
diigiinme teknigi Duygulari disa vurma
hangisinin size derinlemesine  Elestirel
yararl oldugunu diga vurma bakis
disiniiyorsunuz? imkani Farkh
Daha disinmeye
genis/6zglr yoneltme
disinme
alani
(OGG 3) Grupla Kolaylastirici Grup etkinliginin etkileri ~ Grup etkinliginin
1. Grup kendini Gigli  Merak sanatsal disinme
etkinliklerinde hissetme Uyandirma surecine katkisi
kendinizi nasil Haz alma
hissettiniz? Neler Gugli
diistindiiniiz? hissetme
Yaratici
disinmeye
yonelme

Temalarin olugsturulmasinda, ortaya c¢ikarilan kodlarin benzerlik ve
farkhliklari saptanarak, birbirleri ile iligkili olan kodlar dogrultusunda hareket
edilmigtir. Yildinm ve Simgsek’ e (2011) gore temalarin belirlenmesinde i¢
tutarhlik ve dig tutarlilik olmak Uzere iki ilkenin g6z O©nunde bulunmasi
gerekmektedir. i¢ tutarlilik, ortaya cikan temanin altinda yer alan verilerin
anlamh bir bitin olusturup olusturmadigidir. Dis tutarlihk ise ortaya ¢ikan
temalarin timUnUn arastirmada elde edilen verileri anlamli bir bigimde
iligkilidir.

olusturulan kod dosyalarini birbirinden ayri incelemigler, defalarca okumuslar,

aciklayabilmesi ile Bu asamada arastirmaci ve alan uzmani
daha sonra anlamli ve benzer ifadeleri iceren verileri, ayni baslklar altinda
gruplandirmiglardir. Elde edilen basliklar arastirmanin temalarini, alt basliklar
ise alt temalarini olusturmustur. Tema ve alt temalarin olusturulmasindan sonra
arastirmaci ve alan uzmani birbirinden bagimsiz olarak yapmis olduklari tema
ve alt temalan kargilastirmiglar ve yeniden dizenlemiglerdir. Kod ve temalara
ait son liste ise arastirmalarini nitel yontemlerle olusturan bir uzmanin

goruslerine sunulmus ve Onerileri gergevesinde gerekli duzeltmeler yapilmigtir.
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Veri sayfalari kodlandiktan ve temalar belirlendikten sonra arastirmaci

veriyi yonetebilmek icin Microsoft Word programinda bir dosyalama sistemi

olusturmustur. Cizelge 3. 9.” da bu ¢alismanin bir kesitine yer verilmistir.

Cizelge 3. 9. Temalarin ve Kodlarin Dizenlenmesi

Ana tema

Alt tema

Kod

Sanat atdlye derslerinde sanatsal

yaratma siirecine dair algilar

Aktif 6grenme tekniklerinin sanatsal

yaratma siirecine etkileri

Yaratici dustinmeye
bakis

Algilama surecine etkileri

Elestirel disinmeye
etkileri

Yaraticihgi tanimlama (OGG

1, G./ tablo 1, st. 1; OGG 1, U./
tablo 1, st. 5)

Farkhliklari Gérebilme (OGG
2, N./ tablo 2, st. 62)

Genis/ 6zglr diginme alani
(OGG 2,0GG 3, ODF 1, C./

tablo 2, st. 82; BGGF 1, BG

1/tablo 2, st.85)

Kavramlar ve degerler lGizerine
Sanatsal bilgi/ gérsel diisiinme (OGG 2, ODF 3,
sanatlar kiltirine etkileri ~ Mi./tablo 2, st. 94)

Ogretim surecine yansiyan
degisimler, Duglinme surecini
kolaylastirma (OGG 3, Z./
tablo 3, st. 150; OGG 2, Oz./
tablo 3, st. 152)

Aktif 5grenme siirecinde  isbirlikli 6grenme (ODF 4, E./
kullanilan tekniklere tablo 3, st. 219)

iliskin gorusler

Sanat atdlye derslerinde aktif 6grenme Aktif 6grenme siirecinin
tekniklerine dair goriisler sanat atolye dersinde
sagladigi degisimler

Bulgular sunulurken, arastirmanin verilerinin ¢ozumlenmesi sonucu
ortaya ¢ikan her bir kodun hangi yontemle toplandidi, hangi satirda bulundugu
ve hangi veri kaynagi tarafindan ifade edildigi belirtiimistir. Ornegin; “C: Kavram
aginda ddsiinme alani o kadar genis ki hepimiz bir seyler séyleyebildik bir de
6zgdr bir sekilde séyleyebildik.”(OGG 2, C./tablo 2, st. 82) ifadesinin yanindaki
acgiklama bu ifadenin ikinci, C. kodlu 6grencinin, tablo 2 ve 82. satirda yer alan
ifadesi olarak aciklanmaktadir. Diger bir anlatimla “Oz: Aslinda sadece iiriin
yaratma anlaminda degil de normal hayatta da bircok seye farkli bakis agisiyla
bakmay: tetiklemis olabilir.”(OGG 3, Oz./tablo 3, st. 152) ifadesinin ise Uglincl
odak grup gérismede Oz. kodlu 6grenci ile yapilan gorismenin tablo 3’ te, 152.
satirda yer aldigini ifade etmektedir. Ogrencilerin arastirma etigi geregi gercek

isimleri ile degil, kod isimleri ile ifade edilmislerdir.
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3.6. Gegerlik ve Guvenirlik

“Gegerlik, arastirma sonuglarinin dogrulugunu konu edinir” (Yildinm ve
Simsek, 2011: 255). “Bir arastirmanin gegerliginden bahsetmenin dnkosulu,
arastirilan problemi tam olarak ortecek Ozellikte 6lgum araglari veya arastirma
metotlari gelistirmek olarak gorulmektedir” (Cepni, 2007: 152). “Nitel
arastirmalarda arastirma sonuglarina ulagirken izlenen surecin galisilan gergegi
ortaya cikarmadaki yeterligine “ic gecerlik’, elde edilen sonuglarin benzer
gruplara ya da ortamlara aktarilabilirligine ise “dis gecerlik” denilmektedir”
(Yildinrm ve Simsek 2011: 255). Bu gergevede arastirmanin i¢ gecerligini
saglayabilmek igin, arastirmacinin arastirma alanina katilimi s6z konusudur.
Arastirmaci, U¢ odak grup goérismesi (Bkz. Ek-4a,4b,4c) ile ayrintih ve
derinlemesine bilgi toplamistir. Arastirmanin veri toplama yontemlerinden biri
olan gobzlem bulgularinin olusturulmasinda iki bagimsiz gdzlemciden
yararlanilmigtir. Ayrica gorusme, gozlem ve dokuman analizi kodlama ve

temalarina ulagilmada alandan bir uzmanin goruslerine bagvurulmustur.

Arastirmanin dis gecerliginin saglanmasi igin ise, arastirmanin yontem
bolimunde; arastirmanin  modeli, c¢alisma grubu ve O&zellikleri verilerin
toplanmasinda kullanilan araglarin nasil gelistirildigi ve uygulama sureci ayrintili
bir sekilde tanimlanmistir. Arastirma, Denizli Pamukkale Universitesi Guzel
Sanatlar Egitimi Bélimi Resim-is  Ogretmenliginde yapilmistir. Tirkiye
genelinde Universitelerin Resim-is Ogretmenligi Bolimleri benzer ozellikler
cercevesinde yapilandiriimaktadir. Bu baglamda arastirma sonuglarina, benzer
kosullarda, benzer katihmcilarla yapilacak bir arastirmada da ulasilabilecegi
dusunulmektedir. Arastirmada, surece, katilimcilarin bakis acilarina ve ortama
iliskin farkli veri kaynaklarindan ve veri toplama yontemlerinden yararlanilarak
derinlemesine veriler elde edilmigtir. Bu nedenle benzer grup, ortam ve

sureclerde kullanilabilecek duzeyde genellemelere gidilebilmistir.

“Glvenirlik, ayni seyin bagimsiz olcimleri arasindaki kararhliktir;
Olculmek istenen belli bir seyin, surekli olarak ayni sembolleri almasidir; ayni
sureclerin izlenmesi ve ayni Olgutlerin  kullanilmasi ile ayni sonuglarin
alinmasidir; élgmenin, tesadufi yanilgilardan arinik olmasidir” (Karasar, 2004:

148). Bu arastirmada, guvenirlik saglamaya yonelik elde edilen verilerin igerik
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analizinde iki alan uzmaninin goéruglerinden yararlaniimigtir. Sekil 3. 2.” de nitel
veri ¢bzumlenmesinde izlenen temel asamalar ve bu asamalardaki islemler

ayrintili bir bicimde sunulmustur.

Uygulama sonunda arastirmaci, etik sorunlari gidermek amaciyla tim
ham verileri (ses ve goruntu kayitlari, 6z degerlendirme, 6grenci bilgi, bagimsiz
gOzlemci gorusme ve gozlem formlari, sanatsal c¢alismalari puanlama
yonergesi, alanda tutulan notlar, sanatsal urin fotograflari) dijital ortamda
yedekleyerek guvence altina almigtir. Arastirmaci, igerik analizinde guvenirligi
saglamak amaciyla alandan iki uzmanin destegine gerek duymustur.
Arastirmaci birgok veri kaynagindan elde ettigi bulgulari dogrudan alintilarla
vererek, okuyucunun verileri, yalin haliyle okumasini saglamis ve boylelikle

okuyucuda genel bir bakis agisi olugsmasina olanak tanimistir.
3.7. Arastirmacinin Rolu

Nitel arastirmada arastirmacinin veri kaynaklarina yakin olmasi ve
olaylarin dogal akisini etkileyebilme olasiliginin bulunmasi gerekmektedir
(Yildinm ve Simsek, 2011). Arastirmaci suregte arastirmanin icinde yer alan
ogretmen rolu Ustlenmistir. Boylelikle arastirmaci suregteki olay ve olgulari daha
iyi kavrayabilmig, slrecin nasil gelistigine yonelik deneyimleri yasamis ve

boylece verilerin analizinde etkili olmustur.



A) On hazirlik

Nitel veriyi yaziya gegirme

\’

B) Veri analizi

Nitel veriyi bilgisayar formuna aktarma

—

1. Glvenirlik calismasi Ham veriyi yedekleme
ve alan uzmanina sunma

Birbirinden farkli zamanlarda nitel veriyi 2. okuma

Alan yazin okuma

Nitel veri setini okuma (3) kod ve kategorileri

>

2. guvenirlik galismasi (2. Kodlayici)

Kodlayicilar arasinda uzlagsma
Nitel veriyi tekrar kodlama

Kod ve kategori sablonu olusturma

—_— 3. Guvenirlik calismasi kod ve kategorilerin
alan uzmanina sunumu

Kod ve temalari aragtirmanin alt amaglari ile ilskilendirme

Kod ve kategorilerin kontroll ve kesinlesmesi

Kodlama guvenirligini hesaplama

Temalar arasi iliskileri belirleme

Kod ve temalara gore verileri betimleme ve 6rneklerle agiklama
yorumlama

Arastirma sonugclarina ulasma

Sekil 3.3. Nitel Verilerin C6ziimlenme ve Yorumlanmasi Sureci.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu bolumde izlenen yontem sonucunda ulasilan nitel veriler,

arastirmanin alt problemleri dogrultusunda 3 ana baslik altinda sunulmustur.

4.1. SANAT ATOLYE DERSLERINDE SANATSAL YARATMA SURECINE
DAIR ALGILAR

Arastirmanin birinci alt problemi; “Ogrencilerin sanat atolye derslerinde
sanatsal yaratma surecine dair algilari nelerdir?” sorusu ile ifade edilmistir.
Olusturulan bu alt problemi ¢ézimlemek Gzere gorusme kayitlari irdelenmis ve
veriler ¢ tema altinda toplanmistir. Arastirmanin birinci alt problemine yonelik

ortaya ¢ikan tema, alt tema ve kodlar gizelge 4.1.” de gdsterilmistir.



Cizelge 4. 1. Birinci Alt Probleme Ydnelik Bulgular
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Tema Alt tema Kod
e  Ozgiin olma,
Yaratici Diigiinmeye Bakig e Yaraticiligi Tanimlama . Farkh ve alisiimigin
disinda olma

e Yaratici duginmeyi
sinirlayan unsurlar

e Yaratici duginmeyi
destekleyen unsurlar

Sanatsal Yaraticihga Katki Saglayan e Ortam
Unsurlar

e Malzeme

o Ogretim etkinligi

o Ogretmen tutumu

Sanatsal Yaraticihgin Gelistirilmesine Dair ~ ° Ogretim yontem ve
Ogretim Elemanindan Beklentiler yaklagim agisindan

o Ogretim elemaninin
kisisel ozellikleri
agisindan

Estetik olarak hos bir
seyler olusturma

Toplumun ahlak
anlayisindan ya da
toplumsal kurallardan
kendini soyutlayamama,
Bireysel korkular,
Olumsuz elestiri alma,
Kati egitim sistemi,
Begenilme kaygisi,

Bilgi ve deneyim
eksikligi

Yaratici kisilik

Egitim

Bilgi birikimi

isteklilik

Atolyelerin fiziksel yapisi
Teknolojik materyallerin
zenginligi

Bir konunun anlatimi
(6rnegin, kolaj),
Ogrenciler tarafindan
yapilan konu ve teknik
bazli arayiglar

Siireg igerisinde
O6gretmen geri
donutleri(degerlendirmel
eri)

Sinirlandirici olmama ve
asiri 6zgur birakmama
Farkl sanatsal gorusleri
ve yaklagim tarzlarini
ogrenci Uzerine
yansitmama

Bireysel degerlendirme
Motive edici olma
Bireysel stillere gore
hareket etme

Rutin, tekdtze konu
secimi ve
anlatimlarindan
kurtulma

Yorumlama

Tutarhhk,

Akademik yeterlilik,
Bireysel danismanlik
Motive edici,

Saygil,

ilgili

Arastirmaci

Cizelge 4.1 de de goéruldugu gibi temalar; “yaratici digiinmeye bakis,
sanatsal yaraticiliga katki saglayan unsurlar ve sanatsal vyaraticiigin

gelistiriimesine dair 6gretim elemanindan beklentiler” olarak belirlenmistir.
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Asagida bu temalar altinda yer alan alt temalar ve kodlar dikkate alinarak

ulasilan bulgular ve yapilan yorumlar sirasiyla sunulmustur.
4.1.1. Yaratici Dusiinmeye Bakis
a. Yaraticihgi tanimlama

Bulgular baglaminda odak grup goriusme surecine katilan 12 6grencinin
sanatta yaraticilik ve yaratici dugunme kavramina dair gorusleri birbirleriyle
ortismektedir. Ogrenciler sanatta yaraticiigi 6zgin olma, farkli ve aligiimisin
disinda olma ve estetik olarak hos bir seyler olusturma kavramlariyla

aciklamaktadirlar.

Farkli, olagan disinda, kendine has. Herkesin diiglindliglintin disinda farkli
bir sey diisiinmesi.” (OGG1, Ogr. H./tablo 1, st.2),

Yaratici digtince derken biraz farkli olmali... Kendine has olmali. Benim

karakterimi belli etmeli ama 6zel olmali.(OGG 1, Ogr. Mi./tablo1, st.8)

Yaratici dlsilince biraz aslinda kayginin diginda zaten birgok sanatgi
esinlenerek, birilerini begenerek, kopya ederek, taklit ederek onlardan
etkilenerek yola cikiyor onun disinda artik belli bir seviyeye geldikten sonra,
onun seviyesine geldikten sonra artik ben bunun gibi yapiyorum daha farkli
olmam gerekiyor. Ondan sonra diiglinmeye basliyor, artik yapacak bir sey
kalmiyor, artik kendim yapayim bana ait olsun, 6zgiin olsun iste o zaman
diisiinmeye basliyor. (OGG 1, Ogr. Om./ tablo1, st.9),

Sanat derslerinde tam bir yaraticilik icin bilgi ve deneyimin gerekliligine
de “Belirli birikim olmasi lazim yaraticilik igin ve iste bunlari diisiinerek ve
arastirarak yapabilir. Arastirmadan da yaratabilir, dogustan gelen bir sey.”(OGG
1, Ogr. Mu./tablol, st.6), “Ama bir birikim olmadan da hani dogustan gelen bir
sey de yeterli olmaz 6nce biraz gbrsel anlamda bir birikimi olmasi lazim hani
calisma anlaminda bir birikimi olmasi lazim ki ondan sonra dogugtan gelen
yetenegini devreye sokabilsin. Yeni bir geyler (retmek. Yapilmamig bir sey.
Alisilmisin  disinda.” (OGG1, Ogr. C./tablol, st. 7), seklindeki ifadelerle

belirtmektedirler.
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Ayni zamanda ogrencilerin, farkli ve 6zgun olmayl sadece dusunce
bazinda degil, materyalde, teknikte farklilagsma olarak da ifade edilen goérus ise;
“Bana gore tam bir yaraticilik olmasa da Uriin veya bagka bir arkadasimiz yagli
boyaya baska bir malzeme kullanarak gitti. Sadece yagli boya ile degil baski
teknigini, yagli boyanin disinda farkli malzemeler katarak bir seyler lretmeye
calistilar. Bu bence o an igin kii¢iik capli da olsa bir yaraticilikti.”(OGG1, Ogr.
N./tablol, st.10), seklinde belirtilmistir.

b. Yaratici disiinmeyi sinirlayan unsurlar

Bulgular dogrultusunda o6grenciler yaratici dusunceyi sinirlandiran
unsurlari toplumun ahlak anlayisindan ya da toplumsal kurallardan kendini
soyutlayamama, bireysel korkular, olumsuz elegtiri alma, kati egitim sistemi,
begenilme kaygisi, bilgi ve deneyim eksikligi gibi kavramlarla dile getirmiglerdir.

Ogrencilerin ifadeleri su sekildedir:

...ahlak kurallarina, toplumun belirledigi bazi kurallardan kendini es
gecebiliyorsa sanatgi o zaman yaratici olabilir. Dini olarak ya da sey olarak
g6z 6niinde bulundurmamasi gerekiyor. Egitim bazen de insani kéti ybénde
etkiliyor hocam insani kisithyor bazi ybnlerde. Daha é6zgiir olmasini yani
belli bir sablon icerisinde yapabiliyorsunuz resimleri. (OGG1, Ogr.
H./tablol, st.11)

Bence sanat¢i korkmadan yapmasi gerekiyor ve tereddiit varsa zaten
sonucunu gbéremez korkmadan firga darbeleri olsun yeni bir seyler (retme
konusunda olsun bunun sonucunda kendisi gérebilir yaratimi yaratmadi mi.
Birileri de elestirecek, sunlar dil uzatacak bu korkuyla gitmemesi gerekiyor.

Sanatgi biraz delice olmasi lazim. (OGG 1, Ogr. Om./tablo1, st.16),

Egitimle dlizene sokuyorsun. Dagiliyorsun dogru bir egitim mi mesela
Tirkiye deki egitim sistemi sdrekli elestiriliyor yanhs yoénleriyle. Cocuklar
robot gibi yetismeye basladi yani. Ozgiir birakilmiyor. Béyle bir egitimse
hakli ¢ikarabilirsin ama. Yurtdisinda glizel bir Universitede glizel sanatlarda
okudugunu diigtin, oradaki aldigin egitimle yaraticiligin kat kat ¢ikar ki gér
yani ya da bagka bir sey orda c¢aliganlar direkt sokaktan sen ¢ok yaraticisin
hadi gel deyip de dedil egitim alp da o yaraticiliga...(OGG 1, Ogr.
G./tablol, st.17).
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Ogrencilerin asir estetik kayginin yaraticiligi olumsuz etkiledigini belirten
ifadesi de, “Estetik kayg! gdttigl zaman yaraticilik zaten kéreliyor. Bizde de
Oyle bizde bir sey yaparken bedgenilir mi kaygisi ile kendimizi kéreltiyoruz
aslinda kasiyoruz aslinda. Cok da yénlendiriliyoruz aslinda.”(OGG 1, Ogr.
Z.ltablol, st.12), seklindedir. Bir 6grenci de “estetik” konusunda arkadasina

[{

katilmadigini, “...gérilmemis bir seyi ortaya koymak diye diistiniiyorum. Ozgiin
olmali... Yaraticilikta estetik kaygi olmamall.” (OGG 1, Ogr. U./tablo1, st. 5),

ifadesiyle belirtmistir.

Bu gorug Ozellikle begenilme kaygisinin getirdigi bir sinirlamadir.
Ogrenciler sanatta yaraticiiyin daha esnek bir egitim programiyla gelecegi

inancindadirlar.
c. Yaratici dlistinmeyi destekleyen unsurlar

|. odak grup gorusmede “Yaratici Dusunmeyi Destekleyen Unsurlar” ile
ilgili olarak 6 6grenci goris belirtmistir. Ogrenciler, “Sanatsal yaratma siirecinde,
kisideki birikim kendiliginden mi, isteklilikle mi, yoksa bilingli bir kurgulama ile
ortaya c¢ikar?” sorusuna yonelik egitimin, bilgi birikiminin ve kisideki yaratma
isteginin, yaratici dugunceye olumlu katkilarinin olabilecegine dair benzer
ifadeler kullanmiglardir. Bu gercevede, 6grenciler sanatsal yaratma surecinde
kisideki birikimin ortaya ¢ikmasi i¢in oncelikle yaratici kigiligin olmasi gerektigini,
daha sonra egitim faaliyetleri yoluyla yaratma istekliliginin arttirilabilecegini
distinmektedirler. Ogrenciler ayrica kiginin belli bir konuda yaratici Griinler
ortaya koyabilmesi igin bir seyler bilmesi gerektigi inancindadirlar. Fakat bir
seyler bilmenin de sanatsal yaratma icin yeterli olmadigini belirtmektedirler.

ifadelerden bazilari asagida sunulmustur:

Yaraticilik olmak zorunda, istek de olmak zorunda bilgi birikimi olmadan da
zaten bunlari ifade edemez. Her (i¢li birden olmak zorunda. Azar azar da

olsa hepsinden birer par¢a olmak zorunda. (OGG 1, Ogr. Z./tablo 1, st.18).

Yaraticilik bence bilingli bir kurgulama ile ortaya ¢ikar. Yaratici
digtnebiliyordur ama nasil ortaya koyabilecegini bilmiyordur. Bunu
birikimle égrenmeli. Yaraticilik bence birikimle geligir, egitimle de ortaya
gikar. (OGG 1, Ogr. C./tablo 1, st.19),
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Yaratici diisiince zaten vardir. Ama bizdeki ¢ok yaraticiyiz ama nasil yagh
boya yapmamiz gerektigini bilmiyoruz. Bize yagll boya 6gretiliyor biz artik
yaraticilik ile bunu geligtirecegiz. Birikimlerimizle. Hayir zaten ben bilingli
yapmadigini séyliiyorum. Ama yaraticilik da var egitim de. (OGG 1, Ogr.
N./tablo 1, st.20)

4.1.2. Sanatsal Yaraticiiga Katki Saglayan Unsurlar
a. Ortam

Bulgular incelendiginde, 0Ogrenciler vyaraticiiga katki saglayan
unsurlardan biri olarak “ortam” in 6nemini deginmiglerdir. Atdlyelerin havadar,
ferah, renkli ve genig olmasi gibi fiziksel yapiya dair isteklerin yani sira, daha
arastirmaya doniik bir ortam ihtiyacini da dile getirmislerdir. Ozellikle bilgisayar,
internet agi gibi unsurlar ile kaynak kitap ve dergilerin yaratma ortamini daha da
zenginlestirecegini belirtmiglerdir. Ayrica ogrenciler atdlyelerdeki donanim ve
ogrenci sayilarinin fazlaligini da yaratma sureci acgisindan endise verici

bulmaktadirlar. Bu dogrultusundaki 6grenci goruglerinden bazilari su sekildedir:

... Yani ortam alisiimisin disinda bir yer olabilir. Biraz daha rahat, normal
siniflardan farkli, genis, havadar, isiklandirmasi daha iyi, rahat bir ortam
olmasi daha iyi olur. Renklendirmesi sadece tek diiz renk olmamali. (OGG
1, Ogr. G./tablo 1, st.24),

...kGtiphane”, “internet” gibi imkénlarin olmasi gerektigini savunan
goriglerini su sekilde ifade etmislerdir. “Birkag tane bilgisayar olabilir ki
hemen istedigimiz aradigimiz bir seye bir anda ulasabilelim. Kiglik bir
kitiphane tarzi bir béliim olabilir ya da mobilyalarda degisiklik olabilir. Ya
da degisik degigik &grenci c¢alismalari, farkli akimlari, farkl tarzlari
gérmeliyiz siniflarda. Daha genis alanlar olmali, daha ferah, sessiz. (OGG
1, Ogr. Oz./tablo 1, st.25),

b. Malzeme

Goriasmede 3 06grenci malzeme konusunda birbirini tamamlayan ve
destekleyen dusuncelerini belirtmiglerdir. Atolyede her zaman
faydalanabilecekleri bir kitiphane ve gerekli materyallerin bulundugu bir ortama

isaret etmislerdir. Ornegin;
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Ben atélyede (inlii ressamlarin ansiklopedilerinin oldugu bir kitiiphane
istiyorum. Sdrekli a¢ bak, hem gérselimiz gelisir ve o an gérdigimdiiz bir
sey ilham verecek. Yaraticiligi etkiler. (OGG 1, Ogr. Z./tablo 1, st.32),

Ders &ncesinde gésterilen slaytlar. Gegen senelerde &grencilerin
¢alismalardan olsun, Unlii ressamlarin resimlerinden olsun. (OGG 1, (")gr.
G./tablo 1, st.33),

Arag-gerecgler 6nemli bence. Bir sey yapmak istiyorum ama onu yapmak
istedigim alet edavat elimde olmadigi icin istedigimi ortaya koyamiyorum.
(OGG 1, Ogr. N./tablo 1, st.34).

Bu dogrultuda ogrencilerin, sanatsal yaratma ortaminda, arastirmalarini
Ozgurce ve her an yapabilecekleri, sanatsal ¢aligmalarina uygulayabilecekleri
malzemelere gereksinimleri gérilmustir. Ogrenciler yaratma siirecinde her tirli
ortam zenginligine énem vermektedirler. Bu gorugslerinde yaraticiigin kisiden
kisiye nitelik, nicelik ve uygulandi§i alan bakimindan farkliliklar gdsterecegi

inanci vardir.
c. Ogretim etkinligi

Gorismede 7 ogrenci sanatsal yaraticihga katki saglayan unsurlar
baglaminda 6gretim etkinligi konusundaki dusuncelerini, “sanatsal uygulamalar
sirasinda herhangi bir 6gretim etkinliginin yapilmadi§i” seklinde birbirlerini

destekleyen ifadelerle sdyle belirtmiglerdir:

Ornegin biz sifirken hi¢ baslamamigken yadli boyaya ne kadar yag
konulacagini bile bilmiyorduk. Bir seylerin 6nceden O6gretiimesi lazim.
(OGG 1, Ogr. Z.Itablo 1, st.35),

Arastirma séyle bir sey oluyor mesela hocamiz gelecek hafta kolaj
yapacagiz, kolajin ne oldugunu séyliiyor, slaytla falan gésteriyor. Eve
gidince dergiler Karistiriyoruz, baska arastirmalar, internetten falan
aragtinyoruz. Bunu getiriyoruz. Hocaya bir kompozisyon seklinde sunup
yardimci 6geleri de yanimizda bulundurup ¢ikariyoruz, degistiriyoruz. Bu

sekilde sunuyoruz, fakat atélyede konuyla ilgili yaptigimiz bir etkinlik yok.
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. Hocamiz bize diyor ki koyuyor objeleri kendinize gbére yorumlayin
diyor... Bana miidahale etmeli, séylemeli, diizeltmeli... (OGG 1, Ogr.
U./tablo 1, st.36),

Ancak ogrenciler, sanatsal yaratma surecine dair o6gretim etkinliginin
eksikliginin yani sira sanatsal uygulama surecine baglarken teorik bilgilerin

gOsterildigini ise su ifadelerle belirtmislerdir:
Teorik bilgiler gésteriliyor.(OGG 1, Ogr. Mu./tablo 1, st.37),
Renkleri 6greniyoruz. Gésteriliyor.(OGG 1, Ogr. A.ltablo 1, st.38),

Iki saat teorik iki saat uygulamali ders olarak gegiyor zaten. Bence
yaraticihdgi etkiliyorsa, ana sanatina bagladigimizda her hafta benzer
objeleri koydu hocamiz ama farkli teknikler arayin her resminizde ayni
firca darbelerini kullanmayin, birazcik kendi c¢apinizca arama yapin
mutlaka birini kendinize yakin bulup tarz olarak benimseyeceksiniz zaten,
dedi. Bu biraz yaraticiligimizi olumlu yénde etkiledi. Hepsini deniyoruz, bu
bana daha yakin gelen budur ben béyle devam edecegim deyip secimler
yapiyoruz yaraticilik olarak bu olumlu etkiledi. (OGG 1, Ogr. N./tablo 1,
st.39),

Yukaridaki bulgularda da goéruldugu gibi o6grenciler sanatsal yaratma
surecindeki 6gretim yaklasimini; a) Bir Konunun Anlatimi (6rnegdin, kolaj),
devaminda b) Ogrenciler Tarafindan Yapilan Konu ve Teknik Bazli Arayislar ve
c) Sireg icerisinde Ogretmen Geri Dondtleri (degerlendirmeleri) dogrultusunda
yeni arayislara yonelme seklinde ézetlemislerdir. Ogrenci gorislerinden ¢ikan
sonug yaratici surecte teknik kullaniminda farkli deneyimler elde etmeye doénik
yaklasimlarin sanat atolye derslerinde siklikla yer buldugu ancak konu Uzerine
daha farkli fikirler gelistrmeye donuk ogretim uygulamalarinin yer bulmadigi

seklindedir.
d. Ogretmen tutumu

Ogrenciler icin  6gretim elamanlarinin tutumlar sanatsal yaratma
siirecinde belirleyicidir. Ogrenciler yaratma siirecinde 6gdretim elamaninin
sinirlandirict  tutumlarindan  rahatsizlik duyduklari  kadar asirn  6zgur

birakilmaktan da hoslanmamaktadirlar. Bunun yani sira ogretim elamanlari
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arasindaki farkh sanatsal gorugsleri ve farkh yaklagim tarzlarini kafa karistirici
bulmaktadirlar. Diger yandan ogrenciler kisinin sanatsal gelisimini birbirleri ile
karsilastirilarak degil, kisinin kendi gelisimi dogrultusunda yapilmasi gerektigini
ifade etmektedirler. Bu dogrultudaki 6grenci gorlUslerinden bazilarina asagida

yer verilmigtir:

Hocalarimizin  diretmemesi lazim yapacagimiz geyler konusunda.
Yaraticiligimizi kéreltmemesi lazim ve hi¢ de umursamaz da olmamasi
lazim. Ikisinin ortasinda olmasi lazim. Hocalarin herkesi teker teker birey
olarak almasini isterim... Genel olarak degil de mesela baksin bu béyle
baslamis bakalim ilerlemis mi ona gére degderlendirsin. Iste ya da calisma
durumuna gére degerlendirsin... Calisma stireci icerisinde degerlendirsin...
(OGG 1, Ogr. Oz./tablo 1, st.42),

hocalarin birer birer degerlendirmesi gerekir ve ybnlendirerek,
yorumlayarak, surasinda sunu yaparsan daha iyi olur gibi. Ama ¢ok da
fazla miidahale olmamasi lazim, tavsiye anlaminda olmali, kisitlayici
olmadan yapilabilir. (OGG 1, Ogr. Mu./tablo 1, st.44),

Ogrenciler ayrica 6gretim elemaninin begenisi dogrultusunda tutumlara
girdiklerini de belirtmektedirler. Bu durum ozellikle onlar tarafindan sanatsal
yaraticilik agisindan tehlikeli olarak algilanmaktadir. Ogrenci géruslerinden biri

asagida sunulmustur:

Bir hoca eli ayagi klglik seviyordur, bir hoca firga darbesi seviyordur.
Ogrenciler buna dayali ¢alisiyorlar, hocaya bedendirme kaygisiyla. Neden
begendirmeye ¢alisalim.(OGG 1, Ogr. Mi./tablo 1, st.43)

Ogrenciler, ayrica kusur bulmaktan 6te motive edici tutumlarin kendileri
Uzerinde daha etkili oldugunu belirtmektedirler. Ozellikle kirici elestirilerin
performans ve sosyal yasantilarini olumsuz yonde etkiledigini dile getirmislerdir.

Ornegin;

Degerlendirme acisindan O6zellikle &grencinin  sevkinin  kirllmamasi
gerekir... Bazen tuvale haftalar ayiriyorum, kosa kosa okula geliyorum
hoca ne diyecek diye, hoca bakiyor béyle burun Kivirip gegiyor. Ondan
sonra sevkim kiriliyor ve c¢alismak icimden gelmiyor... (OGG 1, Ogr.
Om./tablo 1, st.45),
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...ben bir hocanin atélyesine girdigim zaman bir hocada ¢ok rahatim,
gosteriyorum, agiyorum ona yirtiyorum, koyuyorum falan diyor ki bana sunu
degistir diyor mesela. Ama 6bliir hocaya gidiyorum bana resmen hakaret
ediyor...Bu tir ddsgiinceler bizim ¢alismamizi etkiliyor, dlsincelerimizi
etkiliyor ve performansimizi etkiliyor ve sosyal yasantimizi da etkiliyor...
(OGG 1, Ogr. U./tablo 1, st.46).

4.1.3. Sanatsal Yaraticihgin Gelistiriimesine Dair Ogretim Elemanindan

Beklentiler
a. Ogretim yéntem ve yaklasimlari agisindan

Bulgular incelendiginde sanatsal 0grenme slrecinde 06gretim
elamanindan beklentiler genel olarak 6grencilerin bireysel 6grenme stillerine
gore hareket etmeleri yonundedir. Ayrica 6grenciler rutin, tekduze konu segimi
ve anlatimlarindan ziyade dersin gunluk hayatla bagdastirilabilecegi ozellikle
yorumlama surecinin 6n plana c¢ikartilabilecedi yaklasimlari tercih etmektedirler.

Bu gergcevede 6grenci goruslerinden bazilari su sekilde belirtilmigtir:

Herkesin &grenme tarzina gbére degisir, ben gbrerek &greniyorum.
Kesinlikle bana nasil yapilmasi gerektigi gbsteriimeli 6nce. Anlatildidi
zaman teknik olarak anlayabiliyorum ama yapamiyorum...(OGG 1, Ogr.
N./tablo 1, st.48),

Konu hakkinda ¢ok ¢ok iyi bilgiye sahip olmasi gerekiyor éncelikle, sonrada
bize teorik olarak anlattigi zaman giindelik hayattan érnekler vererek bizim
daha kolay anlayabilecegimiz sekilde, anlatim degil de dogru yorumlayarak
anlatmasi gerekiyor. Anlattiktan sonra da (zerinden zaman gec¢cmeden

uygulama olarak géstermesi gerekiyor. (OGG 1, Ogr. H./tablo 1, st.49),

...tdm bunlarin yaninda sundugu konudan kaynaklaniyor ...daha farkli
seyler yapabifiriz .... (OGG 1, Ogr. U.Aablo 1, st.50).

b. Ogretim elemaninin kisisel ézellikleri agisindan

Daha onceki alt tema yorumlarinda da belirtildigi gibi sanat atolye
derslerinde 6gretim elamaninin kigisel 6zellikleri en dnemli faktorlerden birisidir.

Ogrenciler tarafindan dgretim elamaninin tutumlarina iliskin en énemli unsurlar



77

tutarlihk, akademik yeterlilik, bireysel danismanlik olarak gorulmektedir. Ayrica
ogrenciler 6gretim elemaninin negatif tutumlarindan ziyade motive edici, saygili,
ilgili ve arastirmaci yonlerinin sanatsal yaratma surecini olumlu etkileyecegini
dusunmektedirler. Bu baglamda ogrenci goruslerinden bazilari asagida

sunulmustur:

Hocanin konugmasi 6nemli fakat bunun yaninda akademik yénden kendini
gelistirmig olmali. Benim ona saygi duymam gerekir. ilk konusmada
bilgisiyle etkilemeli beni. Bir seyler sorabileyim diye disiniyorum.(OGG 1,
Ogr. Z.htablo 1, st.61),

Atblye hocasi beni aydinlatmali o konuda. Beni sakinlegtirmeli, motive
etmeli... Bu da onun zaten aragtirmaci ve sabirli olmasindan kaynaklanan
bir sey... rencide etmeden ybnlendirmesi. Bir hocamiz mesela bunun igine
biraz daha kirmizi koysan, bunu da buraya dogru tasisan, bunu buraya
yansitsan iyi olur diyor. Demek ki bunun burasi olmamis ben bunu gayet iyi
anliyorum fakat diger hocamiz “Bu ne ya, bunu géziim gbérmesin, at bunu
¢bpe!” diyor ve ben o gin o dersten nasil ¢iktigimi bilmiyorum yani. Bu
konusmalara dikkat etmeli. (OGG 1, Ogr. U./tablo 1, st.56),

Genel olarak hocalarimiz not verirken pek adaletli davranmiyor. Hoca
o6grenciye adil ve saygili davranmali. Atblye hocasi yaptigin calismayi
kiiciimsememeli. llerletici bir zorlama olmali. Basibos birakmamall.
Odasinda koltugunda séyle ¢izin, boyle ¢izin olmamali. Bdyle bir hocamiz
vardi bir adim dabhi ilerlemedik. (OGG 1, Ogr. G./tablo 1, st.59),

“Olumsuz climleler kurmamali, negatif olmamali, kibar olmali, olumsuz bir
sey sOyleyecekse bile bunu olumlu bir tavirla séylemeli ki insanin sevki
kirlmamali. Hakarete maruz kalinca bize bir sey kalmiyor.”(OGG 1, Ogr.
N./tablo 1, st.60),

4.2. AKTIF OGRENME TEKNIKLERININ SANATSAL YARATMA
SURECINE KATKILARI

Arastirmanin ikinci alt problemi, “Sanat atdlye derslerinin aktif 6grenme
yontemiyle islenmesinin &grencilerin sanatsal yaratma sidrecine Kkatkilari

nelerdir?” sorusu ile ifade edilmistir. Olusturulan bu alt problemi ¢dzimlemek
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Uzere gorusme ve gozlem kayitlari irdelenmis ve veriler bes tema seklinde

belirlenmistir. Arastirmanin ikinci alt probleme yonelik ortaya ¢ikan tema, alt

tema ve kodlari gizelge 4.2." de gosterilmistir.

Cizelge 4.2. ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgular

Tema

Alt tema

Kod

Algilama Siirecine Katkilari

Elestirel Diisiinmeye Katkilari

Estetik Duyarliiga Katkilan

Sanatsal Bilgi/ Gorsel Sanatlar Kiiltiiriine
Katkilari

Teknik/ Uygulama Becerilerine Katkilari

Farkliliklari Gérebilme

Farkli géziimler bulma
Genig/ 6zgur distinme
alani

Kompozisyon elemanlari
agisindan

Gorsel duzenlemede
zorlanma

Kavramlar ve degerler
Uzerine disinme

Farkli kavramlar arasinda
iliski kurma

Teknigin olanaklarini
arastirma

Anlatimi glglendirmek
icin teknigin olanaklarini
zorlama

Farkli teknik ve stillere
yonelme

Bilgi iletisim
teknolojilerinin (BIT)
kullanimina yonelme

Disiinmeyi derinlestirme
Farkli, soyut ve uretici
dislinmeye zorlama
Yaratici distinmeyi
Dustinceyi bicimlendirme

Farkli teknik arayisina
yonelme

Farkli bakis acilari
olusturma

Motive olmayi
kolaylastirma
Sorgulayici disiinme
Sanat yapitini anlama ve
yorumlama

Ozgiir diisiinmeye tegvik
etme

Kendi duslinme
sureglerini tanima

Derinlemesine
distinmeye zorlama
Sanat yapitlarini
¢6zimleme ve yorumlama

Teknik ve deneyim
yetersizligi

Siradan olmayan konulara
yénelme

Etkilesim surecini
destekleme

Dusunme sirecini
hizlandirma,

Fikirlerin Gretimini
kolaylastirma

Farkl kaynaklara ilgiyi
arttirma

Farkli kavramlar arasinda
iliskilerin kurulmasini
kolaylastirma

Teknigin olanaklarini
zorlama

Farkli anlatimlara
yénelme

Farkli tekniklere ve
bireysel Uslup arayisina
yénelme

Duygu ve imgelem
kapasitesini arttirma

Dusunsel yaklasimlarini
destekleme

Yeni ¢oziimler
gelistirmelerini saglama
Gorintd isleme
programlarindan
(Photoshop gibi)
yararlanma

Genis bir dislinme
perspektifi kazandirma
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4.2.1. Algilama Siirecine Katkilari

a. Farkliliklari Gorebilme

Alti sapkali duginme ve kavram agi tekniklerinden sonra 6grencilerden
elde edilen bulgular incelendiginde her iki aktif 6grenme tekniginin dusunmeyi
derinlestirme anlaminda etkili oldugu séylenebilir. Ozellikle bir tema (izerine aktif
ogrenme teknikleri ile yogunlasmanin &grencileri farkli, soyut ve Uretici
digunmeye zorlama adina etkili oldugu dugunulmektedir. Nitekim bagimsiz
gozlemcilerden ilki kullanilan tekniklerin yaratici dUguinmeyi destekleyici yonune,
diger bagimsiz gozlemci ise aktif 6grenme surecinin dislnceyi bi¢cimlendirme
yonine dikkat cekmistir. Oyle ki 6grenciler bir kavramin farkli baglamlarini

gérmekten dolayi keyif aldiklarini dile getirmislerdir. Ornegin;

Hi¢c yapmayacagim resim Kkonularinda, farkli konularda ddglinmemi
sadladi. Yani normalde Ozglirce sadece bana birakilsaydi bu konulara
ybnelecegimi hi¢ disinmezdim. Cok farkli bir yere dogru gidiyor konu. Ben
kumar yapardim yine belki ama kukla hi¢ aklima gelmezdi. (0GG2, Ogr.
N./tablo 2, st.62),

Ufkumuzu gelistirdi aslinda. Yalancilik gelmezdi. Kendimiz iirettik. Onceden
6nidmlize saksiyi koyun diye bekliyorduk, simdi (retiyoruz... Farkli fikirler
drettim konuyla ilgili. (OGG2, Ogr. Mi./tablo 2, st.64).

2. bagimsiz goézlemci bu &grencilerin goruslerini  destekleyerek

goérusunu, “..verilen temalar (izerine hi¢ beklenmeyen konulara ydneldiler.
Siirecin  yaratici  sidreci  zorlamasi  yaraticii§i  6ziimseme anlaminda
destekleyiciydi. Ogrenciler kendilerini ifade etme yollarini buldular.” (BGGF2,

BG2/tablo 2, st. 70), seklinde belirtmigtir.

1. bagimsiz gbézlemci se tum bu gorugler dogrultusunda, ogrencilerde,
yapilan etkinlikler sonucu olugan bakis agilarini, “Ogrencinin konu ile ilgili ilk
gérisgleri bu sdreg icinde daha da iyi bicimleniyor ve kendini daha net ifade
edebiliyor.” (BGGF1, BG1l/tablo 2, st.69), sdzleriyle degerlendirmistir.
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4.2.2. Elestirel Dugsiinmeye Katkilari
a. Farkli ¢bziimler bulma

Bulgular incelendiginde, égrenciler uygulanan aktif 6grenme tekniklerinin
verilen temayla ilgili olarak ortaya c¢ikan kavramlar Uzerine farkh teknik
arayiglarini beraberinde getirdigi gibi konuyu cesitlendirmede de kolaylk

sagladigini su ifadelerle belirtmislerdir:

Bir arada uygulamadan ¢ok konusma oldu atblyede. Yapma isi eve kaldi
gibi bir sey oldu daha iyi oldu. Burada disindiik, fikirler edindik, evde
diusiinmesi, bir seyler ¢ikarmasi gercekten daha zor. Beyin firtinasi
yapmayi o6grendim. Farkli fikirlerle resim  yapmayi. Cok
etkileyiciydi...(OGG2, ODF 1, Ogr. N./tablo 2, st.72),

Aslinda daha 6nceki ¢alismalarimdan ayri disti. Kavram aginda aklimda
higbir sey yok, konu da yok bir seyler ortaya c¢ikiyor, iliskiler kuruluyor,
baglantilar var ondan sonra aslinda malzeme de giriyor, seyrediyorum en
sonunda herkes konusunu segerken distinmedim bile kukla dedim. Cok
faydasi oldu bana. Direk konumuz oyundur herkes eve gitsin. Belki evde
kara kara dlslnecektim ne yapayim diye... Konunun farkli olmasi
kendiliginden yeni fikirlerin bizde olugsmasina ve farkli arayiglara yéneltti.
(OGG2,0DF3, Ogr. Om./tablo 2, st.74),

Cesitli kaynaklardan yararlanarak 6zglin ve yeni fikirler dretmemi sagladi.
(ODF2, Ogr. Mu./tablo 2, st.77),

Bu cergcevede bagimsiz gdzlemcilerin her ikisinin de vurgusu farkh bakis
acllarinin Urunlerde cesitliligi sagladigi ve konuyu zenginlestirdigi yonunde
olmustur. Aktif 6grenme tekniklerinin atdlye ortamina getirdigi fikir paylasimina
donuk ortamin sonucu olumlu yonde etkiledigini ifade ettikleri gibi 6grencinin
derse motive olmasini kolaylastirdigini ve sorgulayici dusunmeye tesvik ettigini
belirtmiglerdir. Ayrica bir 6grenci aktif 6grenme tekniklerinin olusturdugu tretim
surecinin bir sanat yapitini anlama ve yorumlama Uzerine etkili oldugunu da

ifade etmigtir.

Farkli bakis agilari, ortaya koyulan (riinde cesitliligi sagliyor. Beyin firtinasi

yaparak ortaya atilan bir konuyu daha iyi kavramayi, konu hakkinda farkli



81

fikirler Gretmeyi ve bu fikirler dogrultusunda konuyu daha zengin bir hale
getirmeyi deneyimlediler... Ogrencilerin tek bir konu hakkinda gesitli fikirler
tretmeleri, bu fikirleri birbirleri ile paylagsmalari ve karsilikli olarak bu fikirleri
gelistirmeleri yapacaklari ¢alismanin daha iyi bir sonuca ulagmalarini
saghyor. (BGF1, BGGF1, BG1l/tablo 2, st.78),

Teknigin verilen tema Ulzerine farkli bakislarla fikir lretmeyi desteklemesi
yaratma stirecini kolaylastirdi. Ogrencilerin 6 saatlik dersin basinda temayi
irdelemesi, medyayi ele alis bicimimi farklilastirdl. Medyaya elestirel bakis,
medya yoluyla glnliik yasamdaki gelip gecici unsurlari irdeleme, hizla
tiketilen gérsel imgeler, ve modern insanin alismighgi gibi farkl anlamlari
tiretilen sanatsal eserlerde sorgulayici bir yaklagimla gérmek imkani sundu.
(BGF2, BG2/tablo 2, st.79)

b. Genis/6zglr dlisiinme alani

Ogrenciler uygulama siirecinin sonunda aktif 6grenme etkinliklerinin
yapildigi  ortami sinirlandirict  bulmadiklarini  dolayisiyla daha esnek
dusunebildiklerini ifade etmislerdir. Bu cercevede ifade edilen &grenci

goruslerinden biri asagida sunulmustur:

Kisitlanmadik, sahsen ben ¢ok rahat calistim. Istedigim seyleri istedigim
gibi yapabildi ... isteyerek yaptim ne olursa olsun. istedigimi ¢aligabildigim
igin 6zglir oldugum igin, bir seyler diretiimedigi icin. Aslinda sadece mesela
bu &6dev igcin de degil her konuda ilerisi iginde genig ddglinebiliriz
yani.(OGG2, Ogr. Oz./tablo 2, st.80),

Ayrica 6grenciler urettikleri sanatsal ¢alismalarin her anlamda kendilerine
ait olmalarindan yasadiklari keyfi dile getirmislerdir. Ozellikle kavram agi
tekniginin 6zglr disunmeye tesvik edici oldugu yonunde fikir belirtilmistir.

Ogrenci gorislerinden biri asagida sunulmustur:

Mesela kavram aginda bir sey seciyoruz o kadar farkli noktalara gidiyor ki
basladigimiz nokta sonra o basladigimiz noktayla ilgili yaratmaya
bagliyoruz. Istedigimizi kendi duygularimiz yéniinde yansittigimiz igin
tuvalimize bir rahatlama geliyor. Oraya istedigimi verebildigim igin, disa
vurum gibi, degarj olma gibi bir sey oldu benim i¢in.(OGG2, Ogr. N./tablo 2,
st.83),
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Yine bulgulardan elde edilen sonug¢ karsilikli fikir aligveriginin 6grencileri
daha genis dislinmeye sevk ettigi yoniindedir. Ogrenciler uygulama siirecinin
basinda zorlanmiglar, fakat slre¢ igerisinde etkinlikten keyif aldiklari

gorulmustir. Bagimsiz gézlemcilerin ifadelerine asagida yer verilmistir:

Karsilikli bilgi paylagimi ile bu siire¢ tamamlanmis. llk olarak verilen konu
hakkinda fazla fikir sahibi olunmasa da ya da 6grenci ne yapacagini tam
olarak bilemese de karsilikli fikir alisverisinde bulunmak 6grencilerin ufkunu
aciyor ve daha genis distinmelerini sagliyor ... (BGF1, BGGF1, BG1/tablo
2, st.85),

Baslangigta &grenciler konu (lizerine farkli bir sapka ile farkli bakiglar
tretmede zorlandilar. Ancak her bir sapka Ulizerine fikir gelistirmek kurali
daha genis diiglinmeye zorlanma anlaminda ve teknigin sundugu etkilesim
imkani ile kisa zamanda asildi. Bir siire sonra sapka fikri eglenceli bir ortam
yarattl. Bir kavram ya da tema lzerine farkli bakiglarla zenginlestiler ...
(BGF2, BGGF2, BG2/tablo 2, st.86).

4.2.3. Estetik Duyarlihiga Katkilari
a. Kompozisyon elemanlari agisindan

Kullanilan aktif 6grenme tekniklerinin o6grencilerin  estetik yargilar
Uzerinde etkili oldugu distnilmektedir. Ogrenciler siirecte, sanatsal Uretim
oncesi derinlemesine dusunmeye zorlandiklari igin bir sanat yapitina
baktiklarinda sanat¢inin niyetini anlamaya doénik fikirler  Urettiklerini

belirtmislerdir. Ogrencilerin ifadelerinden bazilari su sekildedir:

Gecgen sene gene okulda 6grencilerin sergisi oldugu zaman glizel olmus
falan derdim, ama simdi resimlere ciddi ciddi bakiyorum zaman harciyorum,
kullandigi teknigi dikkat ediyorum, acaba ne kullanmis diye. Renklerine,
konusuna her geyine olsun gergekten ¢ok faydasi oldu daha bilingli
bakiyorum artik. (0OGG2, Ogr. Oz./tablo 2, st.87),

... birlikte elestirmeyi 6grendik. Bakiyoruz ne yapmak istemis olabilir falan,
resimlerde elegtiri yapin deniyor sirekli, dolasirken sirekli elestirmeye,
yorumlamaya bagsladik. Bakar gegerdim iyi, kétd, cirkin derdim ama simdi
éyle degil. (OGG2, Ogr. N./tablo 2, st.88)
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b. Gorsel diizenlemede zorlanma

Aktif 6grenme teknikleri sanat atdlye derslerinde diginmeyi geligtirmede
etkili olurken o dusuncenin kompoze edilmesinde birtakim zorluklarin
yasanmasina neden olmustur. Ogrenciler gelistirdikleri farkli fikirleri teknik ve
deneyim yetersizligi sonucu tuvale aktarmada sikintilar yasadiklarini ve
zorlandiklarini ifade etmiglerdir. Dolayisiyla aktif 6drenme tekniklerinin
dusunceyi gelistirmede etkili oldugu ancak aktarmada surece etkili bir sekilde
yansimadigi sdylenebilir. Ogrenciler gérsel dizenlemede zorlandiklarini su

ifadelerle belirtmiglerdir:

Ben borsada farkli bir kompozisyon disinmiistiim. Suyun altinda baliklar
var. Oltay: birisi sallamig. Cengelin ucunda para asill. Baliklarda paraya
benziyor. Pullari bozuk paralardan olugsmus. Adam parayla para avlamaya
calisiyor gibi bir sey didstunmdistim. Biraz udgrastim. Photoshopta da
yapmaya calistm. Ornek resimler de aradim. Baktim olmayacak. En
sonunda Mustafa Aslier tarzinda yaptim. (OGG3, Ogr. G./tablo 2, st.89),

Figiir ve fon iliskisini kurmakta zorluk yasadim. (ODF1, Ogr. Mu./tablo 2,
st.90),

Konuyu tuvale aktarirken nerede ve hangi renkte kullanmam asamasinda
zorlandim. (ODF1, Ogr. H.ltablo 2, st.91).

Bu gorusler baglaminda 2. Bagimsiz gobzlemci ogrencilerin gorsel
dizenlemede zorlanmalarinin yani sira farkli bakis acilarinin ortaya ¢iktigini,
“Bitmis sanatsal c¢alismalarda kompozisyon olusturmaya dair zorlanmalar
yasandigi hissedilmektedir. Ancak anlatim kaygisi ya da derdini anlatma, farkli
bakis dretme acgisindan &6zgin yorumlarin oldugu gdézlenmigtir.” (BGF2,
BG2/tablo 2, st. 93), ifadesiyle belirtmistir.

4.2.4. Sanatsal Bilgi/ Gorsel Sanatlar Kulturiine Katkilari
a. Kavramlar ve degerler lizerine disiinme

Aktif 6grenme tekniklerinin kavramlar ve degerler Uzerine duslinmede
etkili oldugu distnllmektedir. Ogrenciye verilen temalarin siradan olmayan,

ama gunlik hayattan konular Gzerinden gergeklesmesi, ders surecini daha etkili
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hale getirdigi soylenebilir. Ogrenciler 6zellikle bir kavramin aktif 6grenme
teknikleri sistematiginde etkilesim surecini baglatarak ne kadar farkli boyutlara
gidebilecedi konusunda heyecan yasamiglardir. Ogrencilerin gérislerinden

bazilari asagida sunulmustur:

...iligkiler kuruluyor, baglantilar var. Uygulama ¢alismamda ilk kez farkli
bir ¢calisma ile tanistim. Bu uygulamadan sonra ders digi kavramlari
diisiiniip kiyaslamalar yapmaya basladim... (0OGG2, ODF1, Ogr. Om./tablo
2, st.96),

Kavram aginda konunun kavramlarini ¢ikartiyoruz o kavramlar lzerine
digtiniyoruz, bu bizim diigiinmemize sebep oluyor. Kavram agi sayesinde
‘oyun” konusuyla ilgili daha farkli seyler diigiinebildim. Fikir olarak
borsadan uzak gibi gériinen fakat icinde barindirdigi anlam bakimindan
borsayla ilgili bir resim yapmami sagladi. Farkli diglnceler lretebildim.
(OGG2, ODF1, ODF3, Ogr. Mu./tablo 2, st.95).

2. Bagimsiz gozlemci, o6grencilerin bu dugUncelerini destekleyen
gOzlemini, “Birlikte fikir retmek, birbirlerinin diiglinme sireglerini desteklemek,
derin disinmek ya da ayrintill diglinmek, daha &6nce dlstnmedikleri
kavramlara ulasmak, sanatsal siireci tiim ayrintilari ile yasamak gibi deneyimler
elde ettiler. Ogrencilere 4 aktif égrenme teknigi kullanilimigtir. Her bir teknik
6zellikle grup etkilegsimi ile gelisme, birbirinden 6grenme, birbirini destekleme,
farkli baglantilar kurma, sinirlari zorlama lizerine kurulu tekniklerdir...” (BGGF2,
BG2/tablo 2,st.98), ifadesiyle belirtmistir.

b. Farkli kavramlar arasinda iliski kurma

Bulgular baglaminda aktif 6grenme teknikleri ile birlikte gelen sosyal
etkilesim slrecinin yarattigi bilgi paylasiminin disunme surecini hizlandirdigi,
fikirlerin Uretimini kolaylastirdigi ve farkli kaynaklara ilgiyi arttirdigini sdylemek

mumkundur. Bu gercevede dgrenci goruslerinden bazilari agagida sunulmustur:

Kavram agi herkesten bir fikir ¢iktigi igin bizim isimizi biraz daha
kolaylastirdl. Sadece kendi fikrine bagl kalmiyorsun, daha ¢ok hosuna
giden birlikte diyaloga girdigimiz igin daha farkli digiinceler oluyor ve
diisiinme siirecimizi indirged .... (OGG2, Ogr. N./tablo 2, st.100)
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Bu etkinlikte farkli kaynaklardan faydalanmayi, pargalari birlestirmeyi ve
aragtirma yapmayi &grendim. Ne alaka, diyebilecegim kavramlarin bile
sanat calismalarina konu olabilecedini égrendim. (ODF1, ODF3, Ogr.
Oz./tablo 2, st.104)

Ayrica 1. Badimsiz gdézlemcinin, “Bilgiler paylagiliyor, geligtiriliyor ve
daha iyi drinler ortaya ¢ikmasini sagliyor.” (BGF1, BG1l/tablo 2, st.105),
seklindeki ifadesinde de goéruldugu gibi, atdlye igi fikir paylasim sureci farkli
kavramlar arasinda iligkilerin  kurulmasini kolaylastirdigindan sanatsal

¢alismalara olumlu yansimigtir.
4.2.5. Teknik/ Uygulama Becerilerine Katkilari
a. Anlatimi gliclendirmek igin teknigin olanaklarini zorlama

Uygulama surecinde olusan farkh fikirlerin  farkli  tekniklerin
arastinimasina da imkan vyarattig disinilmektedir. Ogrenciler sanatsal
anlatimlarini etkili bir sekilde gergeklestirebilmek igin kullandiklar teknigi
gelistirmeye dénlk arastirmalarda bulunmuslardir. Ogrenciler verilen temaya
yonelik gelistirdikleri fikirleri daha etkili anlatmak yolunda karisik teknikler
kullanmaya ya da boya kullaniminda daha farkl anlatimlara yonelmeye donuk

sinirlar zorlamislardir. Ogrenci gorislerinden bazilari su sekildedir:

Tabi farkli teknikler denettirdi o agidan. Ben oyunda film seridi kullandim.
Farkli teknik olarak yapistirma, medyada gazetelerden yararlandim.
Digerlerinde normal c¢alisma geklinde yaptim... Konusuna gére farkli
teknikler denememizi sagladi... (0GG2,0GG3, Ogr. H./tablo 2, st.107),

Yaptigin konuya gére degisiyor tabi. Mesela (riiniin yaptigi sey medyaya
¢ok yatkindi mesela biz de kolaj ¢alismasi yaptik, disaridan bir seyler
ekledik tablomuza. Yani biraz da konuya gére degigiyor diye diisiiniyorum.
Gergekten insan arastirmaya da gegiyor yani. (0GG2, Ogr. Oz./tablo 2,
st.108),

Konu buldugumuz igin teknikte bulmaya bagladik. Sadece yagli boyaya
bagl kalmadik. Mesela yapistirdik, ¢cektik ya da akrilik boya kullandik, onun
yanina yagli boya kullandik. Ashnda fikir ayni zamanda teknigi de

beraberinde getirdi. Yazilari se¢tim mesela onlari yapistirmak istemedim
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gazete seklinde, transferini hep duyuyordum onun. Alti sapkalida transfer
teknigini denemek istedim, ¢ok c¢ok iyi bir sonu¢ elde edemedim ama o
teknigi denemek icin benim igin iyi bir firsat oldu. Uyguladigim teknigi,
rengi, bigimi, formu diger ¢alismalanimda uygulayacagim. (OGG2, ODF1,
Ogr. U./tablo 2, st.115),

Transfer teknigini denedim. Daha farkli ve konuma ¢ok uyan ve daha iyi
anlatan bir yéntem oldu. (ODF2, Ogr. N./tablo 2, st.113).

b. Farkl teknik ve stillere ybnelme

Sanat egitimi ders sureglerinde teknik ve bireysel ifadenin
gelistiriimesinin 6zel bir yeri vardir. Aktif 6grenme, ortamin sagladigi yeni fikirleri
gelistirirken 6grenciler sanatsal anlatimlarini farkli tekniklere ve bireysel Uslup
arayiglarina yonelme seklinde goéstermislerdir. Bu cercevede aktif 6grenme
ortaminin 6zellikle fikir Gretme sirecinde o6grencilerdeki duygu ve imgelem
kapasitesini artirma yonunde etkiledigi ve akabinde farkli teknik ve Uslup
arayislarina yonlendirdigi sOylenebilir. Bu cercevede 6grencilerin goruglerinden

bazilari su sekildedir:

Oyunda mesela karakterize etmeye c¢alistim ylizlerdeki ¢izgi film gibi biraz,
o0 mesela normalde pek yapmam daha gercek yaparim farkli oldu. Hosuma
gitti. Tarzimi biraz degistirdi. Diizenli ve temiz bir ¢calisma oldu. Renkleri
camurlastirmadan  kullanmayir  6grendim. Daha  degisik  teknikler
deneyecegim ve konum hakkinda baska insanlarla fikir alisverigi
yapacagim. Yirt yapistir teknigini kullanarak yaptim. Degisik oldugunu
disgiiniiyorum. (OGG2, ODF1, ODF3, Ogr. N./tablo 2, st.114).

c. Bilgi lletisim teknolojilerinin kullanimina yénelme

Aktif 6grenme teknikleri ile olusan fikrin gelistiriimesi asamasi yeni
arastirmalari gerektirmistir. Arastirma kaynaklarinin basinda ise internet
gelmektedir. internet égrencinin disinsel yaklasimlarini destekledigi gibi, yeni
coziimler gelistirmelerinde de etkili olmustur. Ogrenciler, tasarilarini gelistirmek
icin goruntu isleme programlarindan (Photoshop gibi) yararlanma gereksinimi
duyduklarini ifade etmiglerdir. Kisiye genis bir distinme perspektifi kazandiran

bu programlarin 6grenciler tarafindan kullaniimasi ders verimlili§i acisindan
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onemli gorulmektedir. Bu dogrultuda oOgrencilerin ifadelerinden bazilarina

asagida yer verilmigtir:

internetten oldukca yardim aldim. Arkadaslarla resmimizi photoshop
kullanarak olusturduk. Internet ve photoshopa ihtiyacimiz oldu. Film
sahneleri izledim. Internetten yararlandim.(ODF1, ODF4, ODF3, Ogr.

C./tablo 2, st.126),

Photoshopta kolaj yaptim. Fotograf makinesi, photoshop. (ODF1, ODF4,

Ogr. G./ltablo 2, st.127),

Dusiince konusunda ve bilgisayara. Nedeni ise, diistiinceme daha baska
neler katabilirim diye hocalarimdan da yardim aldim. Bir de kukla tutan onu
oynatan bir elin nasil olacagi konusunda higbir fikrim yoktu. Bu yiizden elin

durugu, hareketi konusunda internetten yardim aldim. (ODF1, Ogr. A./tablo

2, st.125)

Bulgular baglaminda aktif 6grenme tekniklerinin sanatsal 6grenme

sirecine katki sagladigi dustniimektedir. Ogrenci sanatsal calismalarinin

birbirinden bagimsiz U¢ puanlayici tarafindan degerlendiriimesine dair

bulgularda bu duslnceyi desteklemektedir. Cizelge 4.3’ de, sanatsal ¢alismalari

degerlendiren 3 puanlayicinin sonuglari gérilmektedir.

Cizelge 4.3. Sanatsal Calismalari Puanlama Yonergesi Sonugclari

Ogr Ogr Ogr Ogr Ogr Ogr Ogr Ogr Ogr Ogr Ogr Ogr
Om E. 0. N. H. C. Mu Mi A. Oz Z. G.
TEMA: Oyun / Aktif Ogrenme Teknigi: Kavram Ag:
Degerlendiren 1 12 10 15 14 14 13 14 10 14 11 14 14
Degerlendiren 2 14 13 14 14 12 12 12 10 10 10 14 14
Degerlendiren 3 12 11 14 13 12 11 14 10 11 11 13 12
TEMA: Borsa / Aktif Ogrenme Teknigi: Yaraticilik Grubu
Degerlendiren 1 12 14 11 12 12 13 15 13 12 10 13 14
Degerlendiren2 10 12 14 10 12 10 15 10 12 12 12 14
Degerlendiren3 12 12 12 11 13 13 14 13 10 10 14 14
TEMA: Medya / Aktif Ogrenme Teknigi: Alti Sapkali Diisiinme Teknigi
Degerlendiren 1 14 10 14 13 10 14 14 14 14 13 13 13
Degerlendiren 2 14 10 14 15 10 12 14 12 12 12 13 12
Degerlendiren 3 12 12 15 15 10 12 14 14 14 13 13 12
TEMA: Kimlik / Aktif Ogrenme Teknigi: isbirlik¢i Grup
1. Grup 2. Grup 3. Grup
(G-H-Om-E) (Mu-Mi-C-A) (2-U-N-Oz)
Degerlendiren 1 12 14
Degerlendiren 2 12 15
Degerlendiren 3 14 14
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Cizelge 4.3. sonuglari incelendiginde puanlayicilar arasinda ¢ok farkh
puan araliklarin olmadigi gorulmektedir. Degerlendiriciler 6grencileri puanlama
yonergesindeki 5 aralikh 6lgek icerisinde “mukemmel (15-13)” ve “iyi (12-10)”

nitelikleri ile degerlendirmislerdir.

4.3. SANAT ATOLYE DERSLERINDE AKTIF OGRENME TEKNIKLERINE
DAIR GORUSLER

Arastirmanin Ggiinct alt problemi, “Ogrencilerin sanat derslerinde aktif
o6grenme tekniklerinin kullaniimasina dair gorusleri nelerdir?” sorusu ile ifade
edilmistir. Olusturulan bu alt problemi ¢ézimlemek Uzere goérisme ve gozlem
kayitlar1 irdelenmis ve veriler U¢ tema seklinde belirlenmistir. Arastirmanin
uguncu alt problemine yonelik ortaya ¢ikan tema, alt tema ve kodlari cgizelge

4.4. de gosterilmistir.

Cizelge 4.4. Uglincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tema Alt tema Kod
. Eglenceli
Aktif Ogrenme Siirecinin Sanat o Ogretim siireci e  Zorlayici
Atolye Dersinde Sagladigi acisindan . Heyecanli
Degisimler e Ogrenme siireci e  Arastirmaci
acisindan e  Duasunme surecini kolaylastirma

. Bilissel (Sezgisel, Derinlemesine
bakis agisi, Cok boyutlu diisinme,

Merak)
. Duyussal
. Sosyal

. Yeni ve farkl fikirlerin olusmasini
Kavram agi kolaylagtirma
Alti sapkali diisiinme e Eglenceli
Yaraticilik grubu
isbirlikli 6grenme
teknigi

Aktif Ogrenme Siirecinde
Kullanilan Tekniklere lligkin
Gorusler

. Farkli bakis agilari olusturma

. Zorlayici
. Iraksak dugunmeye tesvik etme
. Kavramlar arasinda iliski kurma

. Dislinme ve yeni fikirler Gretmede
zorlayici

. Dislinme ve uygulama surecini
kolaylastirma

. Merak

Aktif Ogrenme Siirecinde Yagsanan ¢ Zaman
Guglukler e Kompozisyon
dizenleme
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4.3.1. Aktif Ogrenme Siirecinin Sanat Atélye Dersinde Sagladig

Degisimler
a. Ogretim siireci agisindan

Bulgular baglaminda &grencilerin, aktif 6grenme tekniklerinin
uygulanmasi surecinde birbirleriyle fikir aligverisi yaptiklari ve bu dogrultuda
ortaya c¢lkan kavramlar uUzerinden daha farkli kavramlara yonlendikleri
gorulmustir. Ayrica oOgrenciler, yeni fikirlerin ortaya atimasi bazinda
cesaretlendiklerini de belirtmislerdir. Bunun yani sira aktif 6grenme tekniklerinin

"o

uygulanmasi surecini, “eglenceli”, “zorlayici”, “heyecanli” ve “arastirmaci”
olarak tanimlamiglardir. Ogrenciler yapilan aktif 6grenme etkinliginin diisiinme
surecini kolaylastirdigi ve hizlandirdigi yonunde gorus belirtmiglerdir. Bagimsiz
g6zlemciler de Aktif 6grenme etkinliginin 6drencilerin, uygulama strecinde daha
iyi dusinmelerini dolayisiyla daha iyi Urunlerin ortaya c¢ikmasini sagladigini
ifade etmislerdir. Ogrencilerin ifadeleri baglaminda, bagimsiz gézlemcilerin de
etkinligin, dusunme surecini kolaylastirdigi ve hizlandirdigr gorusunde
birlestikleri gorUlmustir. Aktif 6grenme tekniklerinin uygulanmasi sirecinin

eglenceli olduguna dair 6grenci goruslerden biri asadida sunulmustur:

Yagliboyada akitma ve plskirtme teknigini iyi kullandim. Cinki yeni
seyler denemek eglenceli oldu ve istegimi arttirdi.(ODF2, Ogr. Mu./tablo 3,
st.135).

1. bagimsiz gozlemci ve 2. bagimsiz goézlemci 6grencilerde yaptiklari
gozlemler dogrultusunda, yukaridaki gorusu destekleyen goruslerini su sekilde

ifade etmiglerdir:
... Uygulamasi keyifli, basit...(BGGF1, BG1/tablo 3, st.136),

Baslangicta &grenciler konu lizerine farkli bir sapka ile farkli bakiglar
tretmede zorlandilar. Ancak her bir sapka (zerine fikir gelistirmek kurali
daha genis dlisiinmeye zorlanma anlaminda ve teknigin sundugu etkilegsim
imkani ile kisa zamanda asildi. Bir stire sonra sapka fikri eglenceli bir ortam
yarattl. (BGGF2, BG2/tablo 3,st.137).
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Ogrenciler, aktif 6grenme etkinligi stirecinde, verilen konu ile ilgili olarak,

kavramlar Uzerine fikir Uretmede zorlandiklarini ifade etmislerdir. Ornegin;

Biz borsada gergekten zorlandik kavramlari ortaya c¢ikarirken, doguma
falan gelene kadar baya bir iskence cektik. Ama mesela oyun ¢ok yénlii bir
siirti insanin aklina bir sirii sey gelebiliyor. (0GG2, Ogr. Oz./tablo 3,
st.139).

2. bagimsiz gézlemci de &grencilerin bu duslncelerini destekleyerek

gOrusunu su sekilde belirtmistir:

Ogrenci-6grenci etkilegiminin yiiksek diizeyde oldugu, &6grencileri  fikir
tretmeye zorlayan bir ortam sbz konusuydu. Atélye ortami &grencilerin
birbiri ile etkilesimine olanak taniyan bir ortamdi. Goériis aligverisi ya da
birbirinin diisiinme sirecini tetikleyen bir duruma imkan veriyordu.
Tekniklerin 6grencileri farkl fikirler lretmeye zorlamaya déniik bir yapisi
vardi. Bu nedenle sinif icinde 6zgiin dlisiinmeyi destekledi. Motive edici bir
ortamdi. Diglince dretmeyi desteklemesi agisindan zorlayiciydl. Kavram ya
da anlamlar lzerine 6grenciler birlikte diislinddigii icin birbirlerinin yaratma
stirecini desteklediler ve algi dinyalarini zenginlegtirdiler. Bu nedenle
verilen temalar (zerine hic beklemeyen konulara ybéneldiler. Siirecin
yaratici sireci zorlamasi yaraticihidi 6ziimseme anlaminda destekleyiciydi.
Ogrenciler kendilerini ifade etme yollarini buldular. (BGF2, BGGF2,
BG2/tablo 3,st.141).

Gorusmede C. kodlu 6grenci, aktif 6grenme surecinin, 6gretim sureci
acisindan “heyecanl” oldugu yonundeki dusuncesini, “Daha 6zgiin c¢alisma
imkani buldum. Konu, tarz bana ait oldu.” (ODF1, Ogr. C./tablo 3, st.142),
sekilde ifade etmistir. Aktif 6grenme surecinin, Ogretim slreci agisindan

“arastirmaci” oldugu yonundeki dusuncelerden bazilari da su sekildedir:

Bitiin her gseye baktik, internetin bagindan ayrilmadik. Cok arastirdik.
Arastirmaya yoneltti bizi, farkli bir seyler yapabilmek icin baya bir caba sarf
ettik. Tarzimizin digina ¢ikmaya calistik en azindan. Konulari arastirarak
calismaya bagladim. (OGG3, OGG2, ODF1, Ogr. Z.ltablo 3, st.143)

Diisiinmemizi sagladi bu tekniklerden kavram agi mesela, arastirmaya
yéneltti. (0GG2, Ogr. Mu./tablo 3, st.146)
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Bu etkinlikte diger etkinlikler gibi yogun bir aragtirmaya giristik. Aragtirma
konusunda baya katkisi oldu. (ODF3, Ogr. Om./tablo 3, st.149)

Ogrenciler, yapilan etkinlikler siirecinde ortaya atilan kavramlarin ve
birbirleriyle  etkilesimin, arastirmaya yonlendirdigini benzer ifadelerle
belirtmiglerdir. Bulgular dogrultusunda, aktif 6grenme tekniklerini uygulama
surecinin 6gretim sureci agisindan “duastinme surecini kolaylastirdigi” yonundeki

gorugler ise su sekilde 6rneklendirilebilir:

Aslinda igsimizi de kolaylastiriyor yani herkes icerinden bircok kavrami
sbylerken bizde onlarin arasindan hem daha degisik seyler diisiinmemize
neden oluyor, hem de o bircok secenek arasindan bir seyler secebiliyoruz
kendimize. (0GG2, Ogr. Oz./tablo 3, st.152),

kavram adi herkesten bir fikir ¢iktigi icin bizim isimizi biraz daha
kolaylastirdi. Sadece kendi fikrine bagli kalmiyorsun, daha c¢ok hosuna
giden birlikte diyaloga girdigimiz icin daha farkli digtinceler oluyor ve
disiinme stirecimizi indirgedi. Daha fazla diistinebilirdik ama hep birlikte bir
seyler disiindlgimdiiz icin hemen aralarindan bir konu secip bu benlik bir
konu bunu yapabilirim dedik, secmemizi hizlandirdi. (OGG2, Ogr. N./tablo
3, st.153),

1. ve 2. bagimsiz gozlemciler 6grencilerin duguncelerini destekleyen

g6zlemlerini su sekilde belirtmiglerdir:

Ornekler sunmak yaratma siirecini kolaylastiriyor. Ogrencilerin ~ Aktif
Ogrenme Tekniklerini uygulamalari yapacaklari ¢alismalar (izerinde daha
iyi diigtinmelerini ve sonucunda da ortaya daha iyi Uriinler koymalarini
saglyor. Kullanacaklarini disintyorum. Bu teknikler &grencilerin daha
kolay diigtinmelerini saghliyor... verimliligi yliksek bir teknik. (BGF1, BGGF1,
BG1/tablo 3, st.154)

Genellikle o6grenciler sanat atdlye derslerinde verilen bir temayir nasil
gelistirecekleri (izerine sikinti yasarlar. Verilen temayla ilgili ilk aklina gelen
tizerine  farkli  kompozisyonlar  gelistirme  girisiminde  bulunma
egilimindedirler. Ancak yapilan gbézlemde kavram agi teknigini ile ulagilan

derin anlamlar hem yaratma sdrecini hizlandirma hem de d&grencilerin
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resminde daha derin anlamlari igleyebilmesine imkan yaratti. (BGF2,
BG2/tablo 3,st.155).

b. Ogrenme siireci agisindan

Ogrenciler, etkinliklerin sonucunda kavramlarin birbiriyle
iligkilendirilebilecegi yoniinde gériis belirtmislerdir. Ogrencilerin ifadelerine gore,
sanatsal calismalari tasarlama asamasinda, farkli dusuncelerin farkl
tasarimlara yonelttigi de sdylenebilir. Buna gore, arastirmada yapilan odak grup
gorusmede ogrenciler, 6grenme sureci agisindan dusuncelerini su sekilde ifade

etmislerdir:

Farkli bakis acilari. Biitiin etkinliklerin ayri ayri (zerimizde olumlu etkisi
oldu. Aslinda alakasiz seylerden ayni noktaya cikilabilecegini gordik.
Mesela kumar; oyunda da 6rnek vermistik, borsada da érnek vermistik. Bir
noktada birlesti yani. Iki ¢ok alakasiz konu. Bir baglk altinda tek basima
aklima getiremeyecedim kadar fikir agiklayabilecegini gérdim. (OGG3,
ODF1, Ogr. C.ltablo 3, st.156)

Otekilerden farkl diisiinmeye, tasarlamaya bagladim. (ODF3, Ogr.
Om./tablo 3, st.157)

Bulgular incelendiginde, o6grencilerin gorugleri, yapilan etkinliklerin
konulara ve kavramlara farkli bakis acilariyla bakmalarini bu anlamda
derinlemesine bakis acgisini sagladigi yonunde olmustur. Ayrica sadece kendi
sanatsal calismalarina degil bagska sanat eserlerine de derinlemesine bakigi
sagladigini  ifade etmiglerdir. Ogrenciler, 6Jrenme siireci agisindan
“derinlemesine bakis acisina yonlenme” deki dustncelerini su sekilde ifade

etmiglerdir:

Konunun lzerinde ylizeysel degil, daha genis diglinerek yeni fikirler
iretebildim. (ODF3, Ogr. Mu./tablo 3, st.161),

Aslinda sadece liriin yaratma anlaminda degdil de normal hayatta da bir ¢ok
seye farkli bakis agisiyla bakmayi tetiklemis olabilir. (OGG3, Ogr. Oz./tablo
3, st.160),
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Sergilerde ¢alismalara bakarken oldugu gibi degil daha farkli diiginmemizi
sagladi. Goériinen degil de gériinenin altindakini digtiinmemizi sagladi...
Derine inmemizi sagladi. (OGG3, Ogr. H./tablo 3, st.159).

Bulgular dogrultusunda 6grenciler, konu bazinda ilk akla gelenin otesinde
farkh kavramlara yonlendiklerini, bu anlamda bir kavram Uzerine farkli
boyutlarda c¢ikarimlar yapilabilecegini ifade etmislerdir. Bu yonuyle aktif
ogrenme teknikleri kapsaminda yapilan etkinliklerin, ¢ok boyutlu dugsinmeye
yonlendirdigi sOylenebilir. Gorismede oOgrenciler, 6grenme sureci agisindan
“‘cok boyutlu disinmeye yodnlenme” ile ilgili dislncelerini su sekilde ifade

etmislerdir:

Borsadan ¢ok korkmustum. Basta hi¢c alakasiz bir kavram verilse bile artik
onun ustinden dolaysiz analoji, O6grendigim tekniklerle ¢ikarimlar
yapabilecedimi, her seyi yapabilecegimi digiiniyorum. (OGG3, Ogr.
Z./tablo 3, st.162),

illaki dedistirmistir bir seyler. Diisiince olarak olsun, tarz olarak olsun daha
genig ddglinmeyi sadladi... Olumlu ybnde gelismeler oldu yani. (OGGS3,
Ogr. H./tablo 3, st.163),

Bagimsiz gbzlemci, 6grencilerin birbirlerinin fikirlerini destekleyen yeni
fikirlerin ortaya atildigini dolayisiyla ¢ok yonli dustnmelerini sagladigini
belirtmistir. Ayrica 6grencilerin birbirleriyle etkilesimi sonucu daha farkh fikirlerin
ortaya cikabildigini ve bu anlamda c¢ok yonlu dusunebilmeyi sagladigini,
“Ogrenciler konu hakkinda gériis bildirirken bir baskasi onu destekleyip daha da
acabiliyor. Ayni konu hakkinda birgok bakis agisi sunmakla égrencilerin o konu
hakkinda ¢ok yénlii diisiinmesini ve fikir edinmesini saghyor.” (BGF1, BG1/tablo
3, st.167), seklindeki ifadeyle belirtmistir.

Bulgular incelendiginde, 6grenciler yapilan etkinliklerin, uygulama ve
distinme surecini zevkli hale getirdigini, farkli kavramlar Uzerine disinmenin
belli kaliplardan kurtulmalarini sagladigini belirtmiglerdir. Ayrica her konuda fikir
uretmenin, sanatsal calismalarinda istekliligi arttirdigini ve ©6n yargidan
arindirdidini da vurgulamiglardir. Bu anlamda etkinliklerin édrenciler Gzerinde

O0zguven olusturdugu soylenebilir. Etkinliklerin rahatlatici yoniu de ifadelerle
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belirtiimistir. Gorugsmede ogrenciler, 6grenme sureci agisindan duygularini su
sekilde ifade etmislerdir:

...Bunu daha ¢ok zevk alarak yaptim acikgasi. Kendi bireysel ¢alismamdan
daha ¢ok zevk alarak yaptim ve ¢ok hizli oldu, ¢abuk bitti. (OGG3, Ogr.
C./tablo 3, st.169),

Benden 6n yargiyr aldi gétirdi. Mesela konu anlatiliyor direk én yargiyla
zaten ben bunu yapamam deyip bosluyordum yani. Ben bu konuyu
yapamam tamam falan diyordum. Arastirmiyordum, (stiine diismiiyordum
ama 6yle olmadi bu 6zellikle borsada bunu ¢ok iyi anladim yani... Cok
degisik bir 6zgiiven veriyor. (OGG 3, OGG 2, Ogr. U./tablo 3, st.170)

...Belli kaliplardan kurtulmamizi sagladi... (OGG3, Ogr. H./tablo 3, st.172).

Yapilan odak grup gorusmede, aktif 6grenme teknikleri ile yapilan
etkinliklerin, egitim sistemi icerisinde silik olan 6grencilerin sosyallesmesi ve
topluma kazandiriimasi yonunde olumlu katkilar saglayabilecegi vurgulanmistir.
Ayrica yetenekli ogrencilerin, yeteneklerinin ortaya c¢ikarilmasinda ve
gelistirimesinde de énemli bir arag olabilecegi ifade edilmistir. Ogrenciler, bu tir
etkinliklerin sinif icerisinde olugabilecek gruplasmalari O6nleyebilecegi, tum
ogrencilerin birbirleriyle iletisim halinde oldugu ve birbirlerinden de bir seyler
ogrenebilecekleri bir sinif ortami olusturabilecegini belirtmislerdir. Buna gore,
odak grup goérismede aktif 6grenme etkinliklerinin sonucunda, 6grenme

surecine sosyal boyutlu yansimalarini su sekilde ifade etmiglerdir:

Grup etkinligi bence ¢ok faydali ve glizeldi. Cok farkli fikirlerden ¢ok farkli
bir bltiin ortaya cikiyor... Aslinda arkadaglarimin hepsini taniyorum ama
fikir ve dlsiince yapisi olarak bu ¢alismayla daha iyi tanidim. Belkide hig
béyle ortamimiz olmamisti. Hepsini daha iyi taniyorum ve saygi
duyuyorum. Bizzat bunu bizzat kendimiz yagsadik gordiik ya daha 6nceden
béyle bir gseye de tabi tutulmamigtik. Bende uygularim &grencilerin
tizerinde. Hem &grenciler birbirlerinde yakinlagacak, hem bagarilarini
arttiracagini dusiindigim icin mutlaka bende deneyecegim... (OGG3,
ODF4, Ogr. Z.Aablo 3, st.177)

Biraz daha cok birlikte olma imkani bulduk. Ben borsada (i¢ doért gin

digtiniiyordun ne olsa, nasil yapsak diye. Fikir aligverigi yaptik. Mesela bir



95

is¢inin duvara bir ¢ivi gakmasi, tek bagina gekici getirmesi, ¢iviyi getirmesi,
merdiveni getirmesi baya bir zaman alacak. Bu ona benziyor. Bizde baya
hizli bir sekilde oldu... Bu tekniklerin kiyida kbsede kalan &grencileri
topluma kazandirilabilir, sosyallestirebiliriz. Bu konuda ara¢ olarak
kullanilabilir. Bu tiir ¢calismalarla yetenek varsa oda ortaya ¢ikar. Sadece
bunlardan degil arkadaslardan da bir seyler égreniyoruz... (OGG3, OGG 2,
Ogr. Om./tablo 3, st.179)

Ogrenciler, etkinliklerin birbirleriyle iletisim, etkilesim fikir Uretme
konusunda olumlu etkilerinin olduguna dair gorus belirtmiglerdir. 1. ve 2.
bagdimsiz gozlemci de bu dusunceleri destekleyerek gozlemlerini su sekilde

ifade etmiglerdir:

Rahat bir ortam, &grenciler uyumlu ve kolayca ifade edebiliyorlar. Grup
icinde herkes uyumlu ve birbirlerinin dlisiincelerini destekliyorlar. (BGF1,
BG1l/tablo 3, st.182)

Ogrenciler, soru sorma, dinleme, problem ¢6zme, gibi etkilesimleri birlikte
yasadiklari icin birbirlerinin yaratma slrecini desteklediler. Birlikte fikir
tiretmek, birbirlerinin disiinme slireglerini desteklemek, derin diisiinmek ya
da ayrintili diglinmek, daha &énce distinmedikleri kavramlara ulasmak,
sanatsal siireci tim ayrintilar ile yasamak gibi deneyimler elde ettiler ...
(BGF2, BGGF2, BG2/tablo 3, st. 183)

4.3.2. Aktif Ogrenme Siirecinde Kullanilan Tekniklere iligkin Goriigler
a. Kavram agi

Uygulama slrecinin birinci haftasinda oyun temasi baglaminda ortaya

¢ikan kavram agi sekil 4.1." de sunulmustur.
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Sekil 4.1. Kavram Agi (Gozlem Kaydi 1. Hafta).

Ogrenciler kavram agi teknigi ile yapilan etkinligi, yeni ve farkli fikirlerin
uretiimesinde etkili oldugu dolayisiyla dusunme ve uygulama surecini
kolaylastirdigi ve eglenceli hale getirdigi yoninde olumlu katki sagladigini ifade

edilmistir. Bu ¢ergcevede, ogrencilerin goruslerinden ornekler su sekildedir:

Oyunun dansa kadar gidebilecegini hi¢ diisiinmemistim. Kavram aginda
disiinme alani o kadar genis ki hepimiz bir seyler séyleyebildik bir de 6zgiir
bir sekilde séyleyebildik. (OGG2, Ogr. C./tablo 3, st.184)
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Oyun denince direk daha basit diglnebilirdik. Mesela ¢ocukken
oynadigimiz oyunlar olabilirdi, daha giindelik oyunlar olabilirdi. Ben mesela
filme senaryoyla ilgili bir seyler yaptim o acidan daha farkli geldi.(OGG2,
Ogr. H./tablo 3, st.185)

Ufkumuzu gelistirdi aslinda. (0GG2, Ogr. Mi./tablo 3, st.186)

Kavram aginda konunun kavramlarini ¢ikartiyoruz o kavramlar Ulzerine
disiniiyoruz, bu bizim diisinmemize sebep oluyor... (0GG2, Ogr.
Mu./tablo 3, st.187)

Ogrenciler, kavram agi tekniginin konu ile ilgili ortaya atilan kavramlarin
yeni fikirlerin olugsmasini kolaylastirdigi ve bu anlamda rahatlatici oldugu, etkinlik
surecinin ve uygulama surecinin eglenceli hale geldigi, dusincesinde benzer
gorugler belirtmislerdir. Bagimsiz goézlemciler de, o6grencilerin dusuncelerini

destekleyen ifadelerle gézlemlerini su sekilde belirtmislerdir:

Ortaya atilan konu beyin firtinasi yapilarak aciliyor. Odrencilerin konuyu
daha iyi anlamasi ve kavramasi saglaniyor. Ogrencilerin dikkatini ceken bir
etkinlik, rahatca etkinlige katilabiliyorlar.(BGF1, BG1l/tablo 3, st.195)

Ogrencilerin  “Oyun” temasi (zerine yogunlasmalarini saglamak icin
Kavram Agi Teknigi kullanildi. Sinif icinde oyun Uzerine farkli 6grencilerden
ortaya atilan her kavram oyunun farkli anlamlarina ve baglamlarina
Ogrencileri gotirdi. Cocuk oyunlari ile baslayan kavram paylasimi ikili
iliskilerde insanlarin birbirlerine oynadiklari oyunlara kadar geldi. Bu
anlamda &grencinin algi diinyasinin zenginlesmesi adina iyi bir baglangici
gerceklestirdi. (BGF2, BG2/tablo 3,st.196).

b. Alti sapkali diisiinme teknigi

Ogrenciler, alti sapkali dusiinme tekniginde yer alan bakis acilarinin tek
yonlUi olmasindan ziyade, duygulari ifade etmede derinlemesine distinmelerini
olanak sagladigini belirtmiglerdir. Farkli duslUncelerin birbirine karismasina
engel olan bu teknik tek tip disiinceyi engellemektedir. Ogrenciler teknigi
degisik agilardan disinme imkani yarattidi i¢in etkili bulmuslardir. Sanat atdlye
dersinde 6grenci grubunun 10- 12 kisi arasinda oldugu dusundldigunde de
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teknigin uygulamasi ideal kosullarda gergeklesmistir. Ogrencilerin buna iligkin

ifadelerinden bazilari su sekildedir:

Al sapkada bizim biraz da bakig agimiza ve ruh halimize de bagli
oldugu igin o zaten sonradan geliyor bir sekilde. (0OGG2, Ogr. Mu./tablo 3,
st.197),

Altr sapkalinin bir iyi yoni var, duygularimizi agiga vurduk resim yoluyla,
mesela medyayi elestirmek istiyordum bu gsekilde elestirdi. Ama alti sapkali
da su var mesela kétiimser dislinliyoruz ama iyimseri se¢miyoruz. Kendi
diisiincemize gére sectigimiz icin daha rahattik bence o konuda. lyimser
distinen birine mesela illa kétiimser disineceksin demediginiz igin bence

nazlinin dedigi gibi yaraticihgi gelistiriyor. (OGG2, Ogr. Mi./tablo 3, st.198)

...Alti sapkali diigsiinme teknigi zaten bu kavramlarin igerisinde ister istemez
bizim gerek ruh halimize gerekse o anki resmin konusuna gbére sen onu
ister olumlu ister olumsuza cevirebiliyorsun. ikisi i¢ ice oluyor. Etkilegsim
icine giriyorlar gibi geliyor bana. (0GG2, Ogr. Z./tablo 3, st.199)

Ogrenciler, teknigin farkli acilardan bakabilmeyi ve farkh fikirler

uretebilmeyi destekledigini ise su ifadelerle belirtmislerdir:

Cok etkili oldu. Medyaya farkli yénlerden baktim.(ODF2, Ogr. N./tablo 3,
st.200)

Fikir iretmede katkisi ¢ok oldu. Ozellikle arkadaslarda farkli ve dikkat
ceken fikirlerin olmasi. (ODF2, Ogr. Om./tablo 3, st.201)

Cok etkili oldu. Clinkii medyaya hi¢ bu tarzda bakacagimi diiglinmemistim.
(ODF2, Ogr. U./tablo 3, st.203)

Bagimsiz gozlemciler de, &grencilerin goruslerini  destekleyerek
dusuncelerini, “Ortamda konu ile ilgili materyaller bulunmasi konunun ifade
edilmesinde yardimci oluyor.” (BGF1, BG1l/tablo 3, st.204), “Alti Sapkali
Disinme Teknigi verilen tema Uizerine farkli bakislar gelistirmeyi hedef alan bir
yaklasimdi. Ogrencilerden Medya konusu izerine farkli bakiglar iiretmeleri
istendi. Kétimser bakis, iyimser bakig, ¢b6ziim getiren bakig vs. Bu anlamda
farkli bakma bigimlerine ile &grencilerin tema (zerine algilarini derinlegtirdigi
séylenebilir.” (BGF,BG2/tablo 3,st.205), seklinde ifade etmislerdir.
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c. Yaraticilik grubu

Yaraticilik grubu etkinligi 6grencilerin distinme becerilerini olumlu yonde
etkilemigtir. Yaraticilik grubu o6grencilerin benzetmeler ve gagrisimlar yoluyla
iraksak diisiinmeye tesvik etme konusunda etkili olmustur. Ogrenciler birbirleri
ile iliskisi olmayan nesne ve kavramlar arasinda baglantilar kurarlarken hi¢

beklenmedik sonuglara ulagsmislardir. Buna iligkin gorusler su sekildedir:

Kégelerde logolar amblemler olur bir sirketin veya bir yerin reklaminin
orda o sirketin tarziyla ne olduguyla ilgili grafiksel resimler oluyor. O
sirketin sézsliz reklami oluyor, sadece resme bakinca o girketin ne
oldugunu. Aklima bu calismalari yaparken ki diigtincelerim geliyor. Bunu
yapanlarda béyle bir siiregten gegti diyebiliyorum. Benimde aklima sadece
borsa konusunda paralar sayillar geliyordu ama farkli seyler
disiiniilebilecegini gériiyorum, kafamizi caligtirtyor siirekli, iyi oluyor.
Olumlu yénde etkili oldu. (OGG3, 0GG2, ODF3, Ogr. G./tablo 3, st.206)

Ben borsadan 6rnek verecegim. Heyecanli bekleyis demigtik
maddelegtirmek igin heyecanli bekleyisi dogum anina getirdik. Mesela
sbyle bir disiiniince borsa egittir dogum ani gibi bir sey oldu yani bunu
disiiniince yani insan “Haaa evet” bunu diigtinlince mutlu oluyorsun 6yle
bir 6zgiiven geliyor ki degisik bir lretkenlik geliyor (stiimiize. Yapmaliyim
diyorum, kendimi daha yaratici hissediyorum.(OGG2, Ogr. U.ftablo 3,
st.207)

Ogrenciler, yaraticilik grubunda yer alan analojiler dogrultusunda ortaya
atilan fikirlerin sasirtici sonuglar dogurdugunu, konulara ¢ok yonli bakisi
sagladigini ifade ederken, kendilerini daha vyaratici hissettiklerini de
belirtmiglerdir. Bu etkinlikle ilgili olarak, bagimsiz gozlemciler de, 6grencilerin

dusuncelerini destekleyerek goruslerini su sekilde belirtmiglerdir:

Ogrencilere yapilacak konu hakkinda énden aciklayici bilgiler vererek
daha rahat digtinmelerini saglamis.(BGF1, BG1l/tablo 3, st.211)

Yaraticilik grubu teknigi 6grencileri birbiri ile iliskisi olmayan nesne ve
kavramlar (izerine kargilagtirmalar ve benzetmeler yapmaya zorlayan bir
yaklagimdi. Ogrencilerin “Borsa” temasi (zerine benzetmeler yapmaya

zorlanmasi 6zgun disinmeyi destekledi. Atdlye ortaminda “Borsanin
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dogum sancisi ile iligkisi sasirtici“ gibi diyaloglar ilgingti. (BGF2, BG2/tablo
3,st.212).

d. isbirlikli 6§renme

Ogrenciler isbirlikli calisma vyoluyla ortak bir amaca dogru birlikte
calismiglar, birlikte karar almislardir. Bu siUreci de hem eglenceli hem de
zorlayici bulmuslardir. Ogrenciler igin en dnemli unsur, Uslupsal birlikteligi
yakalayamama endigesidir. Ancak asagidaki ifadelerde de goruldugu gibi bu
endise zaman igerisinde kaybolmus yerini meraka ve en ust duzeyde
memnuniyete goturmagstur. Kendilerini birbirlerinden sorumlu hissetmigler buda
ogrenme anlaminda tatmin edici bir sureci dogurmustur. Bu c¢ercevede

ogrencilerin gorusleri su sekildedir:

... 4 farkl insan 4’ (mdiiziin de tarzi farkli nasil bir sey ¢ikacak acaba
ortaya diye dlsinmdustim. Fir¢a darbeleri olsun, renkleri kullanigimiz olsun
hepimizin tarzi ¢ok farkl c¢linkii, ama ortaya ¢ikan sonug¢ beni sasirtti.
Aslinda birbirimizi tamamlayabilmisiz yani. Ben ¢ok zevk aldim. Bizim
kompozisyonumuzda yarim kalmis kimlikler oldugu igin birlestiginde
sonucun ne olacagini ¢ok merak ettik. Acaba sonunda bitince nasil
gériinecek diye onun merakiyla daha cok zevk aldim. Cok yarari oldu.
Kimlik konusu simdiye kadar yaptigimiz en degisik konuydu. Bireysellikten
ciktik. (OGG3, ODF 4, Ogr. C./tablo 3, st.213)

Birbirimizin fikirlerini dinliyorduk. Hepimizden iyi bir fikir ¢ikacakti ve
birbirimizden etkilenecektik diye ben ¢ok rahattim. (0GG3, Ogr. Z./tablo 3,
st.217)

Grup olarak 6zgiin diigsiinceler ortaya ¢ikabilecegini gbrdiim. Organize bir
sekilde ¢alisinca grup g¢alismasinin edlenceli olabilecegini gérdiim. (ODF4,
Ogr. E./ltablo 3, st.219)

Ogrenciler, grup calismasinin hem disiinme sirecini hem de uyulama
surecini  kolaylastirdigini  ifade etmislerdir. Ayrica uygulama sirecinde
eg@lendikleri ve nasil bir sonuca ulagsacaklari konusunda merakl olduklari da
ifadeleri sonucunda gorulmuagstir. 2. bagimsiz gozlemci ise teknikle ilgili

ogrencilerin gérusunu su ifadelerle desteklemistir:



101

Ogrenciler bir énceki tekniklerde daha biiyiik bir grup olarak ¢alismiglar ve
birbirlerinin dlslncelerine katki saglamislardir. Ancak bu teknikle daha
kiglk bir grup olarak c¢alismalari ve birlikte lretmeleri istenmistir. Bu
nedenle hem kendilerini hem de grubu gelistirmeye déntlik hareket etmek
durumunda kalmiglardir. (BGF2, BG2/tablo 3,st.224)

4.3.3. Aktif Ogrenme Siirecinde Yasanan Giigliikler
a. Zaman

Aktif 6grenme slrecine ait en Onemli glclik zaman faktoradar.
Ogrenciler uygulama siirecinde, verilen sirenin yetersizli§i sonucu sanatsal
calismalarda bir takim aksakliklar yasadiklarini ve bunun g¢alismalara olumsuz
yonde yansidigini ifade etmislerdir. Egitim Fakulteleri Resim-is Egitimi ABD’ de
ana sanat atolye dersleri 2. ve 3. sinifta 6 saat, 4. sinifta ise 8 saattir. Bu
arastirmanin katilimcilari olan 2. Sinif 6grencileri ders saatini aktif 6grenme
teknikleri baglaminda degerlendirdiklerinde sanatsal Uretim surecinin
yetersizliginden yakinmislardir. Ogrenciler aktif 6grenme sireci icerisindeki
beraber dusunme, paylasimda bulunma, birbirlerinin nasil duslneceklerine
yardim etme, kavramlar arasinda baglantilar olusturma ve c¢esitli arastirmalara
yonelme gibi aktivitelerin belirli bir stre gerektirdigini, akabinde sanatsal Uretim
surecini de kisalttigi icin zamani kullanmakta sikinti ¢ektiklerini ifade etmiglerdir.
Bu baglamda arastirmada, yapilan tim odak grup gorismelerinde 6grenciler

zaman ile ilgili yasadiklari gug¢lugu su sekilde ifade etmislerdir:

Grupsalda cok iyi ¢alisabilirdik, bireysel de ¢ok iyi ¢caligabilirdik. Ama ¢ok
zaman sorunumuz vardi. bir gecede yapmak zorunda kaliyoruz
resimlerimizi o zamanda Kaliteli isler ortaya c¢ikarabildigimizi
diisiinmiiyoruz.(OGG3, OGG 2, Ogr. Z./tablo 3, st.225)

Evet. Zaman olsayd! bitirmeye c¢alisirdim. Suyun altindan ¢ekilmis
fotograflar buldum ama ¢ok ince islenmesi gerekiyordu, bir hafta bile
yetmeyebilirdi. (OGG3, Ogr. G./tablo 3, st.226)

Bizim yapilan etkinliklerle ya da konularla ilgili sorunumuz yok, bizim tek
sorunumuz zaman. (OGG 3, ODF 4, Ogr. N./tablo 3, st.227)
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b. Kompozisyon diizenleme

Bulgularda, o6grencilerin ifadelerine ve ortaya ¢ikan sanatsal galismalara
gore, kompozisyon olusturma ve duzenleme konusunda zorlandiklari
gorulmustlr. Dolayisiyla 6grenciler, bununla ilgili olarak kendilerini gelistirmeleri
gerektigini ifade etmislerdir. Ancak, ogrencilerin bu konudaki eksikliklerinin,
egitim surecinin basinda olmalari ve sanatsal uygulama deneyimlerinin henuz
yetersiz olmasi gibi sebeplere baglanabilir. Yapilan tum odak grup
gbrusmelerde, 6grenciler kompozisyon dizenleme ile ilgili yasadiklari gtglugu

su sekilde ifade etmiglerdir:

Ben borsada farkli bir kompozisyon diigtinmuistiim... Biraz ugragtim.
photoshopta da yapmaya c¢alisim. Ornek resimler de aradim. Baktim
olmayacak. En sonunda “Mustafa Aslier” tarzinda yaptim. (OGG3, Ogr.
G./tablo 3, st.231)

Kompozisyon olusturmada ve kukla disindaki mekéani nasil ne renk
boyasam diye yardim ihtiyaci hissettim. Kompozisyon olugturmada kendimi
gelistirmeliyim. Tasarim olusturmada, nesne mekéan, perspektif iliskisini
gelistirmeliyim.(ODF1, ODF3, Ogr. Om./tablo 3, st.232)
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BESINCI BOLUM

SONUG, TARTISMA VE ONERILER

Bu boélumde izlenen yontem ve veri ¢ozumlemelerinden elde edilen
bulgular ve vyapilan yorumlar irdelenerek, arastirmanin temel amaglarini

aciklayan sonuglara ve geligtirilen onerilere yer verilmistir.

51 SONUG VE TARTISMA

Bu arastirmada, aktif 6grenme teknik ve yaklasimlarinin Resim- is
Ogretmenligi Bolimiu sanat atdlye derslerinde sanatsal 6grenmeye katkilari
belilenmek amaclanmistir. Bu cercevede Pamukkale Universitesi Guzel
Sanatlar Egitimi BolimU Resim-is Anabilim Dali 2. Sinif &grencilerinin
olusturdugu bir ana sanat (resim) atolye dersi secilmistir. Arastirmada segcilen
ana sanat atolye dersine giren 12 6grenci, ve 2 (iki) farkh bagimsiz gozlemci ile
calismistir. Aragtirma 6 (Alt1) haftalik bir uygulama surecinde gergeklestirilmistir.
Arastirmanin verileri, 6grencilerle yapilan odak grup gorusmelerinden, gozlem,
video kayit, ogrenci urunlerinden ve 06z degerlendirme yazilarindan elde
edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular baglaminda asagidaki sonuglara

ulasiimistir.

Arastirmanin birinci alt problemini olusturan “sanat atdlye derslerinde
sanatsal yaratma surecine dair algilarini belilemek® amaciyla gorusme

kayitlarindan elde edilen sonuglar soyledir:

Ogrenciler sanatta “yaraticiligi 6zgiin olma, farkl ve aligilmisin disinda
olma ve estetik olarak hog bir seyler olugturma” kavramlariyla agiklamaktadirlar.
Ayni zamanda o6grenciler sanatta yaraticiligi sadece farkli ve 6zgin olma
seklinde duslince bazinda degil, materyalde, teknikte farklilagsma olarak da

gormektedirler. Bunun yani sira sanat derslerinde tam bir yaraticilik i¢in bilgi ve
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deneyimin gerekliligine isaret etmektedirler. Ering’ e (2004: 94) gbre “sanatta
yaraticilik, algi yetisi Uzerine bir dusleme, bir imleme yetisi katmak, katabilmek,
bunun igin de sezgi glcunl kullanabilmek” demektir. “Yaratici dusince ise,
herkesin ayni sekilde gordigu (dustndugu) bir sey Uzerinde farkli disunebilme
yetenegi, tutum veya davranigi; dnceden var olan nesne veya kavramlar ele
alip, bunlari yeni bir amag¢ icin farkli ve sira digi sekillerde iligkilendirme
becerisidir” (Dogan, 2010: 169). Bu cergevede, ogrencilerin yaraticilik ve
yaratici duslnceye dair algilarinin alanyazinda yer alan tanimlarla ortistagu

goOrulmektedir.

Ogrencilere gbre yaratici disiinceyi sinirlandiran unsurlar “toplumun
ahlak anlayisindan ya da toplumsal kurallardan kendini soyutlayamama,
bireysel korkular, olumsuz elegtiri alma, kati egitim sistemi, bilgi ve deneyim
eksikligi” dir. Ogrenciler ayrica “begenilme kaygisi ve asiri estetik kaygi” nin da
sanat derslerinde yaraticilik igin bir engel olusturdugunu disiinmektedirler. Ote
yandan ogrenciler sanatsal yaratma slrecinde kigideki birikimin ortaya ¢ikmasi
icin yaratici Kisiligin ve kisideki bilgi birikiminin tek basina bir anlam ifade
etmedigini her birinin birbiriyle bagintili olarak degerlendiriimesi gerektigini
dusunmektedirler. San’ a (2008) goére de, yaraticiligi engelleyen unsurlarin
basinda, kisinin toplumsal durum ve bigimlere (Moda, giyim, tavir, tutum)
uymasi, farkl olmayi ve baska davranmayi géze alamamasi, belli kaliplardan
kurtulamamasi ya da onlari degistirme ¢cabasini gosterememesi gelmektedir. Bu
baglamda 6grencilerin sanatsal yaraticiliyi engelleyen unsurlara dair farkindalik
gosterdikleri soylenebilir. Ogrenciler, icsel 6zgurlilkten ve calistigi alan ilgili
yeterli bilgiden yoksun olmayi ve yanlis yapmaktan korkmayi yaraticilik igin en

buyuk tehlike olarak algilamaktadirlar.

Cellek’ e (2002: 2) go6re, ‘“yaratici insan, vyaratici slre¢ icinde
gecmisinden, entelektuel birikiminden, deneyimlerinden, algilarindan, hayal
gucunden yararlanarak, cevresini bu baglamda degerlendirip aktarma yetisi
cercevesinde sezgi ve arastirma ile 6zgurce yaratici Urunler, yapitlar olusturur,
farkh énermelerde bulunur. Bu nedenle mevcut olaylar, kuramlar yeniden ele

alinir, ancak bakis acisi farkhdir.”
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Aragtirmaya katillan oOgrencilere gore yaraticiliga katki saglayan en
onemli unsur ortamdir. Onlara gore yaratma ortaminin; havadar, ferah, renkili,
genis olmasi ve arastirmaya donuk olmasi gerekmektedir. Ayrica ortamin
Ozellikle bilgisayar, internet agi gibi unsurlar ile kaynak kitap ve dergilerle
desteklenmesi, zenginlestirimesi gerekmektedir. Bunun vyani sira sanat
atolyelerindeki donanim yetersizligi ve 6grenci sayilarinin fazlaligi da yaratma
siireci agisindan en blyik engeller olarak goériilmektedir. Ogrenciler 6zgln
sanatsal galismalarin gergeklestirilebilmesi igin gorsel ya da uygulamaya donuk
cesitli malzemelerin ihtiyacindadirlar. Sanat siniflarinda ortam ve malzemenin
yaratma sureci ile iligkisini ortaya koyan, Buyurgan ve Buyurgan’ a (2007) gore,
resim derslerinde 6grencilere uygun mekan, zaman ve malzemeler sunulmasi,
yonlendirme ve alan ile ilgili seviyeye uygun bilginin verilmesi o6grencilerin
yaratici dusuncelerini ortaya koyabilme ve gelistirebilmesi imkani elde
edebilmesi acgisindan O6nemlidir. Yine Yolcu’ ya (2009) gbre de sanat
derslerinde, yaratici davraniglarin sergilenebilmesi, gerekli donanimlara sahip,

uyarici gorsel materyallerle zenginlestirilmis resim atolyelerini gerektirir.

Sanatsal yaratma surecinde 6gretim elamanlarinin tutumlari da baglayici
unsurlardandir. Buna go6re, Oogretim elamaninin ders slrecinde asir
sinirlandirict olmasi ya da asirn 6zgur birakmasi yaratma surecini olumsuz
etkilemektedir. Bunun yani sira 6gretim elamanlari arasindaki farkl sanatsal
goruglerin ve farkh yaklasim tarzlarinin 6grenciler igin oldukga kafa karistirici
oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu anlamda sanat atdlye ders sureglerinde
ogretim elamanindan genel olarak ogrencilerin bireysel 6grenme stillerine gore
hareket etmeleri beklenmektedir. Ayrica rutin, tekdize konu segimi ve
anlatimlarindan ziyade dersin gunlik hayatla bagdastirilabilecegi ozellikle
yorumlama surecinin On plana cikartilabilecegi yaklagimlarin ve konu
secimlerinin yapiimasi 6grenciler tarafindan tercih edilmektedir. Nitekim Yolcu’
ya (2009) gore kisilik ozelliklerindeki farkliliklar sebebiyle kisilerin kendilerini
ifade etme bigimleri de farkhlik gdsterir. Dolayisiyla, bireylerin ayni teknik ya da

malzemelerle ¢alismasi mumkuin degildir.

Ogrenciler 6gretim elamaninin yaratma siirecindeki tutumlarina iliskin en

onemli unsurlari; tutarhlik, akademik yeterlilik, bireysel danigsmanlik olarak
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gormektedirler. Ayrica, 6gretim elemaninin negatif tutumlarindan ziyade motive
edici, saygil, ilgili ve arastirmaci yonlerinin sanatsal yaratma surecini olumlu

yansidigini belirtmektedirler.

Ote yandan 6grenci gérislerinden ¢ikan sonug yaratici slrecte teknik
kullaniminda farkli deneyimler elde etmeye donuk yaklasimlara sanat atdlye
derslerinde siklikla yer buldugu ancak konu Uzerine daha farkli fikirler
gelistirmeye donuk oOgretim uygulamalarinin  yer bulmadigr seklindedir.
Ogrenciler farkli  dgretim tekniklerinin  ders slreclerinde  kullanimini
onemsemektedirler. Farkli 6gretim tekniklerini gelecekte mesleki yasantilarinda
kullanabilme ve ders surecini iyi bir sekilde tasarlayabilme acgisindan 6nemli

gormektedirler.

Arastirmanin ikinci alt problemini olusturan “aktif 8grenme tekniklerinin
sanatsal yaratma surecine katkilarini belirlemek” amaciyla gérisme ve gozlem

kayitlarindan elde edilen sonuglar asagida verilmistir:

Sanat atdlye derslerinde kullanilan aktif 6grenme tekniklerinin (kavram
ag\, alti sapkali distinme teknigi, yaraticilik grubu ve igbirlikli 8grenme) sanatsal
arinudn olugsumundan oOnceki evrede bir konu Uzerine dusunce cesitliligini
artirmada etkili oldugu sonucuna ulasiimigtir. Strecin dgrenciler igin alternatif
dusunce yollarini agtigi gibi duygu ve imgelem kapasiteleri Uzerinde de etkili

oldugu dusunulmektedir.

Arastirmada alti sapkali dusinme, vyaraticilik grubu ve kavram agi
tekniklerinin distinmeyi derinlestirme anlaminda, 6zellikle bir tema Uzerine aktif
ogrenme teknikleri ile yogunlasmanin &grencileri farkli, soyut ve Uretici
disunmeye zorlama adina etkili oldugu soylenebilir. Bununla birlikte uygulanan
aktif 6grenme tekniklerinin verilen temayla ilgili olarak ortaya c¢ikan kavramlar
uzerine farkli teknik arayiglarini  beraberinde getirdigi gibi konuyu
cesitlendirmede de kolaylik sagladigi duasunulmektedir. Aktif 6grenme
tekniklerinin atdlye ortamina getirdigi fikir paylasimina dénik ortamin sonucu
olumlu yonde etkiledigi ve 0grencinin derse motive olmasini kolaylastirdigi ve
sorgulayici disunmeye tesvik ettigi belirlenmistir. Alti sapkali distinme teknigini

gelistiren Bono’ ya (1997) gore teknigin en énemli avantaji da bir konuya farkli
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acllardan bakarak ¢ok yonlu dusunmeyi desteklemesidir (Akt. Can ve Semerci,
2007). McAleer’ a (2007) gore de “ASDT dusunmenin farkindahgini, degisimini

ve gelisimini saglamaktadir.”

Nitekim o6grencilerin, uygulama surecinin sonunda aktif 6grenme
etkinliklerinin yapildigr ortamin sinirlandirici olmamasi nedeniyle daha esnek
distinebildikleri gérilmistir. Ozellikle kavram agi tekniginin 6zgir disiinmeye
tesvik edici oldugu belirlenmigtir. Buna bagli olarak da uygulanan tum tekniklerin
kendi distiinme sureglerini tanimada etkili oldugu gibi karsilikh fikir aligverisinin

daha genis bir zeminde dugsinmeye sevk ettigi goruimustar.

Aktif 6grenme teknikleri sanat atolye derslerinde dusinceyi gelistirmede
etkili olurken o dusuncenin kompoze edilmesinde birtakim zorluklarin
yasanmasina neden olmustur. Ogrencilerin gelistirdikleri farkh fikirleri teknik ve
deneyim yetersizligi sonucu tuvale aktarmada sikintilar yasadiklari ve
zorlandiklari gorulmustur. Dolayisiyla aktif 6grenme tekniklerinin dusunceyi
gelistirmede etkili oldugu ancak aktarmada surece etkili bir sekilde yansimadigi
dusundlmektedir. Nitekim cesitli arastirmalar aktif 6grenme surecinin etkili bir
sekilde uygulandigi sinif ortamlarinin égrencinin sosyal ve duygusal yonden
gelisimini olumlu yonde etkiledigini (Gokge, 2004) ve surece katilan 6grencilerin
beklentilerini kargiladigini (Kalem ve Fer, 2003) ortaya koymaktadir. Bu
arastirmada da aktif 6grenme tekniklerinin sanat atdlye derslerinde, 6zellikle
fikir gelistirme slrecine olumlu katkilari oldugu goérulmustir. Ancak bu katki
kompozisyon tasarlama surecine beklenen olgide yansimamigtir. Bu anlamda
kompozisyon olusturmaya iliskin Terzioglu’ nun (2004) arastirmasiyla benzer

sonucun ¢iktigi sdylenebilir.

Ote yandan uygulama slrecinde 6grenciye verilen temalarin siradan
olmayan, ama gunluk hayattan konular Uzerinden tasarlanmasi kavramlar ve
degerler Uzerine diguinme konusunda ders surecini daha etkili hale getirdigi
gorilmustir. Ogrenciler 6zellikle bir kavramin aktif 6grenme teknikleri
sistematiginde etkilesim sirecini baglatarak ne kadar farkli boyutlara

gidebilecegi konusunda heyecan yasamislardir. Heyecanlarini da “eglenceli,
merak uyandirici, tahmin etmezdim” gibi ifadelerle dile getirmiglerdir.
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Aktif o6grenme teknikleri ile birlikte gelen sosyal etkilesim surecinin
yarattigi bilgi paylagsiminin dusinme sudrecini hizlandirdigi, fikirlerin Gretimini
kolaylastirdigi ve farkli kaynaklara ilgiyi arttirdigini sdylemek mumkuandar. Aktif
ogrenme ortaminin Ozellikle fikir Gretme slrecinde 6grencilerdeki duygu ve
imgelem kapasitesini artirma yonunde etkiledigi ve akabinde farkli teknik ve
uslup arayiglarina yonlendirdigi soylenebilir. Tekniklerin 6grencileri sanatsal
caligmalarinda anlatimi guglendirmek igin teknigin olanaklarini zorlama

yonunde tavirlara yonlendirdigi dustunulmektedir.

Aragtirma surecinde aktif 6grenme teknikleri ile olusan fikrin gelistiriimesi
yeni arastirmalari gerektirmistir. Arastirma kaynaklarinin basinda ise internet
gelmektedir. internet égrencinin diisiinsel yaklasimlarini destekledigi gibi, yeni
¢ozumler gelistirmelerinde de etkili olmustur. Kigiye genis bir dusunme
perspektifi kazandiran gérinti isleme programlarinin (Ornegin; Photoshop)
ogrenciler tarafindan kullaniimasi ihtiyaci ders verimliligi acisindan o6nemli

gorulmustar.

Aktif 6grenme teknikleri uygulama sirecinde égrencilerin, sanatsal Uretim
oncesi derinlemesine disinmeye zorlanmasi, sanat yapitlarini ¢ézimleme ve
yorumlama uzerinde etkili olmustur. Dolayisiyla aktif 6grenme surecinin kalici
ogrenmeler saglamada etkili oldugu sonucuna ulagilimistir. Nitekim sanat
ogretiminde cesitli aktif 6grenme tekniklerinin uygulanmasina yoénelik yapilan
arastirmalar da (Dilmag, 2011; Aydin ve Alakus, 2009) bu tekniklerin geleneksel

ogretim yaklagimlarina gore daha etkili sonuglar ortaya koydugunu gostermistir.

Arastirmanin ugincu alt problemini olusturan “6grencilerin, sanat
atolye derslerinde aktif 6grenme tekniklerine dair goéruslerini belirlemek”
amaclyla gorusme ve gozlem kayitlarindan elde edilen sonuglar asagida

verilmistir:

Ogrencilerin, aktif 6grenme tekniklerinin  uygulanmasi sirecinde
birbirleriyle fikir alis verigi yaptiklari ve bu dogrultuda ortaya ¢ikan kavramlar
uzerinden daha farkh kavramlara ydneldikleri goérilmustir. Bu anlamda aktif

ogrenme tekniklerinin 6grencileri daha ¢esitli konulara yonelme konusunda
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cesaretlendikleri sonucuna ulagilmistir.  Ayrica aktif 6grenme tekniklerinin

dugunme surecini kolaylastirdigini ve hizlandirdigini séylemek mumkundur.

Aktif 6grenme teknikleriyle yapilan etkinliklerin konulara ve kavramlara
farkh bakma yollarini desteklemesi sanat egitimi acisindan degerli
gorulmektedir. Farkli bakma yollari/pratikleri sanat egitiminde dusunsel sureci
besleyen 6nemli unsurlardandir. Bu anlamda farkli bakma bigimlerine yonelik
etkinliklerin (6zellikle alti sapkali dusinme teknigi) o6grencilerin algilarini
genisletme agisindan 6nemli oldugu sonucuna varilmigtir. Aktif 6drenme
teknikleri yoluyla konu bazinda ilk akla gelenin Otesinde farkh kavramlara
yonelindigi, bu anlamda bir kavram Uzerine farkli boyutlarda c¢ikarimlar
yapilabilecegi goriimustir. Bu yonlyle aktif 6grenme teknikleri kapsaminda

yapilan etkinliklerin, gok boyutlu dugiinmeye yonlendirdigi de sdylenebilir.

Aktif 6grenme teknikleriyle yapilan etkinliklerin, uygulama ve digtinme
surecini zevkli hale getirdigi, farkli kavramlar Uzerine dustinmenin belli
kaliplardan kurtulmayi sagladigi gértlmustur. Ayrica her konuda fikir Gretmenin,
sanatsal c¢alismalarda istekliligi arttirdigi ve on vyargilardan arindirdigi, bu

anlamda ogrenciler Gzerinde 6zguven olusturdugu sonucuna ulagiimigtir.

Aktif 6grenme teknikleri ile yapilan etkinliklerin, egitim sistemi icerisinde
silik olan ogrencilerin sosyallesmesi ve topluma kazandirilmasi yonunde olumlu
katkilar saglayabilecegdi sOylenebilir. Ayrica yetenekli 6grencilerin, yeteneklerinin
ortaya cikarilmasinda ve gelistirimesinde de o6nemli bir ara¢ olabilecegi
gorulmustar. Aktif o6grenme etkinliklerinin - sinif icerisinde olusabilecek
gruplagmalari Onleyebilecegi, tum ogrencilerin birbirleriyle iletisim halinde
oldugu ve birbirlerinden de bir seyler 6grenebilecekleri bir sinif ortami yarattigini
sdylemek mumkindir. Nitekim Gokge (2004) tarafindan yapilan bir arastirmada
benzer sonuglari ortaya koymustur. Gokge'ye (2004) goére aktif 6grenme
tekniklerinin kullanildigi siniflarda demokratik tutum ve davraniglar gelismekte

ve sinif igi disiplin sorunlari azalmaktadir.

Arastirmada kullanilan aktif 6grenme tekniklerinin uygulama slrecine

etkilerine dair 6grenci goruslerinden gikan sonuglar ise soyledir.
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Kavram agi teknigi ile yapilan etkinlikte, ortaya atilan kavramlarin, yeni
kavramlarin ve farkli fikirlerin Uretilmesinde etkili oldugu, dolayisiyla dusinme ve
uygulama surecini kolaylastirdigi, eglenceli hale getirdigi yonunde olumlu katki
sagladigl sonucuna ulagiimistir. Kavramlar, bireyin dusinmesini saglayan
zihinsel araclardir ve fiziksel ve sosyal dunyayr anlamada ve anlamli iletisim
kurmada etkilidir (Senemoglu, 2011). Dolayisiyla kavramlar tzerine digunme
sanatsal ogrenme surecini destekleyici 6nemli bir unsur olarak

degerlendirilmistir.

Alt1 sapkali dusinme teknigi ise bakis acilarinin tek yonli olmasindan
ziyade, ¢ok yonlu ve duygulari ifade etmede derinlemesine dusunmeye olanak
sagladigi gorilmustir. Ozellikle farkh dusincelerin birbirine karismasina engel
olan bu teknik tek tip duslinceyi engellemektedir. Ortaya c¢ikan bu sonucu
alanyazindan elde edilen bilgilerde desteklemektedir. Ornegin; Can ve Semerci’
ye (2007) gore alti sapkal dusunme teknigi, ortaya konulan konuya farkh
acilardan (olumlu, yaratici vs.) bakilmasini saglama ve olayi her yonuyle gozler

onune serme anlaminda etkili olmaktadir.

Aktif  6grenme  tekniklerinden yaraticihk grubu analojilerden
olugsmaktadir. Arastirmalara (Bilaloglu, 2005; Cimen, 1999; Zembat ve
digerleri,1999) goére, analojiler, degdisik bakis acilarina ydnlendirir, motive
edicidir, problem ¢6zme becerisini gelistirir ve farkli distinmeye tesvik edicidir.
Benzer sekilde bu arastirmada da yaraticilik grubu etkinliginin 6grencilerin
digunme Dbecerilerini  olumlu yonde etkiledigini sOylemek mumkuandur.
Yaraticihlk grubu o6grencilerin benzetmeler ve c¢agrisimlar yoluyla Iraksak
dusunmeye tesvik etme konusunda etkili olmustur. Bu anlamda bu teknigin

ogrenciler i¢in oldukga zorlayici oldugunu soylemek mumkundur.

isbirlikli 6grenme yaklasimi cercevesinde yapilan grup etkinliginin,
ortaya atilan fikirlerin ve bu fikirlerin zenginlestiriimesi anlaminda dusinme ve
yeni fikirler tretmede zorlayici oldugu gortlmagstir. Ayrica, bir grup etkinligi
olarak isbirlikli 6grenmenin hem eglenceli hem de zorlayici oldugunu sdylemek

mumkdnddr.
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“Ulkemizde, gerek vyiiksekdgretimde, gerekse ilkdgretimde, gorsel
sanatlar dersi icin ayrilan sure yetersizdir. Dolayisiyla, zamanin yetersizligi
kargisinda bireyin, duginmeye ve olusturulan sorunun ¢6zumune yaratici bir
disunceyle yaklasmasi mumkin degildir’ (Yolcu, 2009: 208). Bu dogrultuda
aktif ogrenme surecinde yasanan gucliklere dair ¢lkan sonug, uygulama
surecine yonelik verilen surenin yetersizligi sonucu sanatsal galismalarda bir
takim aksakliklarin yasandigi ve bunun c¢alismalara olumsuz yonde
yansidigidir. Ogrencilerin aktif 6grenme siireci icerisindeki beraber diisiinme,
paylasimda bulunma, birbirlerinin nasil dugtineceklerine yardim etme, kavramlar
arasinda baglantilar olusturma ve ¢esitli arastirmalara yonelme gibi aktivitelerin
belirli bir sure gerektirdigi, akabinde sanatsal Uretim surecini de kisalttigi igin

zamani kullanmakta sikinti ¢ektikleri goralmagtar.

Aktif 6grenme surecinde yasanan gugluklere dair ¢gikan bir diger sonug
ise, Ogdrencilerin kompozisyon olusturmada ve duzenleme konusunda
zorlanmalaridir. Ancak, ogrencilerin bu konudaki eksikliklerinin, egitim surecinin
basinda olmalari ve sanatsal uygulama deneyimlerinin henuz yetersiz olmasi

gibi sebeplerden dolay oldugu sonucuna ulagiimistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular c¢ergevesinde aktif 6grenme
tekniklerinin sanatsal 6grenme surecini olumlu yonde destekledigi sonucuna
ulasiimigtir. Ancak arastirmadan elde edilen bu sonu¢ baglaminda ogrencilerin
ya da sanat 6gretmen adaylarinin kendi mesleki yasamlarinda ogrencilerinin
dusunsel boyutlarini destekleyecek o6grenme tekniklerinden bazilarini da
ogrendigi dusunulmektedir. Bu anlamda egitmen olarak ogrencilerin yaratim
sureclerini destekleyecek kendi egitim yontemlerini tasarlayabilecek bir yetiyi de
kazandirma anlaminda sanat atélye ders stireclerinde farkh 6gretim tekniklerinin
kullanimi degerli gorulmektedir. Nitekim 21. yy sanati dusunsel boyutun 6n
plana ¢iktid1 bir anlayisla devam etmektedir. Sanatta kavramlar tzerine fikir
olusturma sureci her seyden daha on planda tutulmaktadir. Yine bilgi akisindaki
hiza bagli olarak egitim alaninda kullanilan yéntemlerin ve miufredat
uygulamalarinin devamli sorgulanip, yeniden tasarimlanacak nitelikte olmasi
beklenmektedir. Dolayisiyla gunimuiz egitiminde etkili olan aktif 6grenme

teknikleriyle sanatsal yaraticiigin gelistiriimesi; sorunlara daha ¢ok ¢6zim
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getirebilen, olaylara ve olgulara daha duyarl, iletisimi daha gugclu, etkKili,
girisimci, esnek ve 6zgun dusunebilen bireyler yetigtirimesi bakimindan énemli

goOrulmektedir.

5.2. ONERILER

Ulagilan sonuglar baglaminda geligtirilen 6neriler; “Arastirmanin
Sonuglarina Yoénelik Oneriler” ve “Arastirmacinin  Diger Arastirmacilara

Onerileri” olmak Uzere iki baglik altinda siniflandirilarak asagida sunulmustur.
5.2.1. Arastirmanin Sonuglarina Yénelik Oneriler

1- Sanat atdlye dersleri dgrencilerin sanatsal beceri ve tutumlarini
geligtirdigi gibi mesleki tutumlarini da geligtirecek teknik ve
yontemlerle zenginlestiriimelidir. Sanat atolye ders silrecinin her
boyutunda vyaratim slrecini destekleyecek farkli ydntemlere
bagvurulmasi 6gretmen adaylarini 6gretmenlik meslegine hazirlama

agisindan yararli olabilir.

2- Sanat atdlye derslerinde ve okullarda sanat siniflarinda aktif 6grenme
tekniklerinin kullanimina yonelik bir planlama yapiimalidir. Bu
baglamda gorsel sanatlar 6gretmen adaylarina yuksekogretim sanat
atolye ders sureglerinde aktif 6grenme tekniklerinin kullanimina
yonelik donanimli bir egitimin verilebilmesi gerekmektedir. Ayrica
Ogretmenlere goérsel sanatlar programinda kullanabilecekleri aktif
ogrenme tekniklerini tanitmak ve gorsel sanatlar ogretmenlerinin
niteligini artirmak amaciyla MEB bunyesinde hizmet ici egitim

seminerleri duzenlenebilir.

3- Aktif 6grenme tekniklerinin kullanildigi 6grenme ortami arastirma
surecini artirmaktadir. Ogrencilerin fikirlerini gorsel olarak da
gelistirebilmeleri igin 6zellikle gorsel materyaller, bilgisayar yazilimlari
(Photoshop gibi) ve internet gibi olanaklarin sanat siniflarinda ya da

sanat atolyelerinde bulunmasi gerekmektedir.
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Aktif 6grenme tekniklerinin kullanildigr 6grenme ortaminda dusunme,
sosyal etkilesim ve arastirma sdresinin uzamasina baglh olarak
sanatsal c¢alismayi Uretim siUrecine ayrilan zaman kisalmaktadir. Bu
nedenle sanat atolye ders sureci daha genis bir zaman dilimini ya da

etkili zaman yonetimini gerektirmektedir.

Sanatta dusunsel surecin ogrenilmesi ve oOgrencilerin tutumlarinin
kaliciigi bakimindan okullarda gorsel sanatlar mufredatinda aktif

ogrenme tekniklerine yer verilmelidir.

5.2.2. Arastirmacinin Diger Arastirmacilara Onerileri

1-

Alan yazin incelediginde aktif 6grenme tekniklerinin gorsel sanatlarin
dallarina dair arastirmalarin yetersizligi dikkat ¢cekmektedir. Bununla
ilgili arastirmalarin ¢ogaltiimasi, gorsel sanatlarin dallarinda ve diger
alanlarda egitim goren 6grencilerin ve gorsel sanatlar 6gretmenlerinin
kendi bilgi, yetenek ve yaraticiliklarinin en ust dizeye cikartiimasi
acgisindan oOnemli gorulmektedir. Bu nedenle, yuksekogretimde,
belirlenen aktif 6grenme teknikleriyle yapilan bu arastirmanin diger
aktif 6grenme teknikleri de kullanilarak farkl duzeylerde (ilkokul,

ortaokul ve lise) okullarda da yapilmasi uygun olabilir.

Bu arastirmada aktif 6grenme tekniklerinden sadece doérdine yer
verilmistir. Daha farkh tekniklerinin  kullaniminin sanat ders
sureclerindeki etkilerini belilemeye donuk daha farkli arastirmalar
yapilabilir. Nitel arastirma gelenedi cergevesinde yapilandirilan bu
arastirma daha genis bir katihmci grupla nicel veri elde etmeye donuk

bir yontemle planlanabilir.

Bu arastirmada sanatsal uretim surecine ve Ozellikle Uretim oncesi
fikir surecini gelistirmeye agirlik verilmigtir. Uygulama boyutuna
istinaden estetik ve elegtirel tutumlari gelistirmeye donik teknikler
sanat egitimine entegre edilerek 0Ogrenme surecine etkileri

arastirilabilir.
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Ek-1: Uygulama Siireci Ders Plani Ornegi

Etkinlik: Alti Sapkali Dusunme Teknigi

Konu: Medya

Siure: 6 ders saati

Amag: Bir kavram Uzerine ¢ok yonll dusunmeyi saglamak, birgcok alanda
dusunmenin gelisimini ve degisimini saglamak, verilen kavrama farkli agilardan

bakiga yonlendirmek, 6grencinin yeni fikirler kesfetmesini saglamak

Etkinlik Sireci
Hazirhk

Alti sapkali diuginme teknigini olusturan, beyaz, kirmizi, siyah, sari, yesil

ve mavi renkte sapkalar daha 6nceden hazirlanir.
Atolye ici Etkinlik Siireci

Uygulayici tarafindan hazirlanan sapkalar atdlyeye getirilerek oncelikle
ogrencilerin dikkati cekilir. Atdlyenin ortasina hazirlanan bir masanin etrafina
ogrencilerin oturmasi saglanir ve sapkalar masanin Uzerine yerlestirilir.
Ogrencilere alti sapkali dusinme teknigi etkinligi ile ilgili bilgi verilir ve
sapkalarin renginin ne anlam ifade ettigi aciklanir (Ek-1). Ogrencilerin, “medya”
ile ilgili dusuncelerini yansittigi rengin anlamini tagiyan sapkayi baslarina

giyerek, istenilen role girmeleri saglanir.

Ogrenciler bu slrecte giydikleri sapkanin ifade ettigi anlam
dogrultusunda dusuncelerini ortaya koyarlar. Birbirleriyle etkilesim s6z konusu
oldugundan atélyede tartisma ortami yaratilir. Ogrenciler, birbirlerinin fikirlerini
destekledikleri gibi fikir ayriliklarina da dusebilirler. Etkinlik surecinde

ogrencilerin, farkl bakis agilarina yénelmeleri saglanir.
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Yesil, Uretkenligin, gelismenin rengidir ve
kiguclk tohumlardan serpilen bitkileri ¢cagristirir.
Yesil, bu nedenle, 6zellikle yaraticilikla ilgili olan
distinme sapkasini simgeleyecek renk olarak
secilmigstir. Yesil sapka dustinmesi, 6zellikle yeni
fikirlerle ve yeni bakis acilari ile ilgilidir.

Siyah renk, karamsar ve olumsuzdur. Siyah
sapka dusinmesi de koétumserligi tasir ve
mantikh olumsuzlugu yansitir. Olaylara ya da
konuya elestirel yargi ve karamsar bir bakis agisi
getirir.

Sari, gunes gibi aydinlik ve olumludur. Tavir
olarak sari sapka, siyah sapkanin tam tersidir.
Sari sapkada olumlu dusinme, iyimserlik,
faydalara odaklanma, yapici distinme hakimdir.

Mavi serinkanlihd! temsil eder ve ayni zamanda
her seyin Ustindeki gégun rengidir. Mavi sapka,
dislinme strecinin dizenlenmesi ve kontroli ile
ugrasir. Serinkanh ve durumu analiz ederek
sonuglar bulmaya c¢aba gdsteren dusincelere
sahiptir.

Beyaz, tarafsiz ve objektiftir. Beyaz sapka
distinmesi, olgu ve rakamlarin tarafsiz ve
objektif bir sekilde ortaya konmasini istemenin
kolay bir yoludur.

Kirmizi 6fke, tutku ve duyguyu gagristirir. Buna
gore; tarafsiz ve objektif bilginin karsitidir.
Duygular ve sezgilerle hareket ettiginden,
dustinmenin akilci olmayan yonleriyle ilgilidir.

Ek-1 (Koray, 2004: 3-4)
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Degerlendirme

Alt1 sapkali disunme teknidi etkinligi sonrasinda o6grenciler “Medya”
kavrami Uzerine yapilan tartigmalardan ve etkilesim ortaminin yarattigi yeni
fikirlerden yola gikarak kompozisyon arastirmalarina baglarlar. Bu kompozisyon
arastirmalari surecinde fikirlerini destekleyecek gorsel kaynaklara yonelebilirler.
Tartisma ve arastirma sudrecinin sonunda ortaya c¢lkan kompozisyon
arastirmalari (eskizler) atolye ortaminda tartismaya acilir. Oncelikle 6z
degerlendirme ve ardindan grup degerlendirmeleri sonrasi geligsen ve
yapiimasina karar verilen eskizler Uzerine calismalara gegcilir. Uygulama
sonucunda ortaya c¢ikan nihai Urlnler ise “Sanatsal Calismalari Puanlama

Yoénergesi” ( Ek-8) ile degerlendirilir.
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Ek-2: Uygulama Sirecinden Fotograflar
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EK-3: Ogrenci Bilgi Formu

L o
SO A e
Yas: .cccoooiinnnnl. oKiz o Erkek

2. Ailenizde sanat ile ilgili kisiler var mi?

o Var o Yok

3. Bir onceki egitim kumrunuz:
4. Takip ettiginiz sanatsal etkinlikler nelerdir? (Birden fazla segenek
isaretleyebilirsiniz.)
o Tiyatro o Sergi o Sinema o Konser o Diger(Opera, bale,
VS.)
5. Mduze ya da sanat galerisi gezer misiniz?
o Evet o Hayir

Ne siklikla gezersiniz?

o Ara sira o Sik sik o Hig
6. Okul kapsaminda yaptiginiz uygulama c¢alismalari diginda calisma yapar
misiniz?
o Ara sira o Sik sik o Hi¢ yapmam

7. Sanatsal etkinliklere katilimci olarak katilir misiniz?
o Ara sira o Sik sik oHi¢ katilmam

8. Eserlerini ya da kisiligini en ¢ok sevdiginiz heykel ve resim sanatgisi kimdir?

9. En son ne zaman bir sanatsal etkinlige katildiniz?

10.Sizi bu bolime yonlendiren etkenler nelerdir?
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EK-4: Ogrenci Odak Grup Goriigme Sorulari

Tarih:.../...../2011
Saat:Baslangi¢/Bitis: /

Sevgili Ogrenciler,

Resim-is Ogretmenligi Bolumi Sanat atolye derslerinde aktif dgrenme
tekniklerinin kullaniminin sanatsal o6grenme surecindeki roll Uzerine bir
arastirma yapmaktayim. Sizlerle etkinlikleri gerceklestirecegim 7 (yedi) haftalik

arastirma surecinde zaman zaman gorusmeler yapacagim.

Bu surecte sizlerden elde edecegim bulgulari sanat atdlye derslerinde
yaratma surecine etki eden daha etkili teknikler geligtirmek igin kullanacagim.
Bu nedenle slregteki samimiyetiniz ve vereceginiz cevaplar benim igin

onemlidir.

Vereceginiz cevaplar sadece bu arastirma igin kullanilacak kaydedilecek
ve arastirmada isimleriniz sifrelenecektir. Gorisme tahminen 1 (bir) saat

surecektir. Baslamadan 6nce sormak istedikleriniz varsa sorabilirsiniz.

Hazirsaniz baslayabiliriz.

PAU.E.B.E. Resim-is Egitimi Bolim
Yuksek Lisans ogrencisi

Sunduz Goézlikaya Isik
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EK-4a: |. Odak Grup Gorusme

1. Sanatta yaratici duginmeyi nasil tanimlarsiniz?
2. Sizce sanatsal yaratma sirecinde, kiside ki birikim kendiliginden mi,
isteklilikle mi, yoksa bilingli bir kurgulama ile ortaya ¢ikar?
Alternatif: Sizce nasil bir egitimle yaraticilik gelistirilebilir?
3. Yaratici dugunmeyi destekleyen bir atdlye ortamini nasil tanimlarsiniz?
(yani) Alternatif soru: Sanatsal ¢alismalarinizi yaptiginiz atélye ortaminda ne

gibi 6zellikler ariyorsunuz?

¢ Planlama acgisindan (igerik)
e Ogretim ydntemleri agisindan

e Degerlendirme yontemleri agisindan

4. Sanatsal ¢alismalarinizi yaptiginiz atdlye ortami sanatsal yaratma surecinizi
nasil etkiliyor?
e Olumlu yonde
e Olumsuz yonde
5. Atdlye derslerinde sanatsal 6grenmeye katki saglayacagini dastundugunuz
unsurlar nelerdir?
6. Atolye derslerinde yaratma surecinize katki saglayacak ne tur etkinlikler
yapiliyor?
7. Sizce sanat atdlye dgretim elemaniniz ne tur 6zelliklere sahip olmahdir?
e Yaratici
e Motive edici
e Zorlayici
e Kontrollu
8. Sanat atdlye 6gretim elemaniniz kullandii yontem ve teknikler sanatsal
yaratma surecinize hangi yonlerden katkida bulunuyor?
e Uygulama becerileri
e Sanat eserlerine kargi estetiksel ve elestirel bakis
e Arastirma- sorgulama

e Daha yeni fikirlere acgik olma
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9. Sanatsal galigmalarinizi ortaya cikarirken ne tur bir yol izliyorsunuz? Sizin
igin On planda olan nedir?

e Resim teknikleri

e Sanat elemanlari

e Arastirma

e Gobzlem

e Hayal gucu
10.Yaptiginiz galismalarin olumlu veya olumsuz elestiriimesi sizi nasil etkiliyor?
Alternatif soru: Baskalarinin elestirel géruslerini oldugu gibi mi kullaniyorsunuz
ya da bu elegtirel gorUgleri kendi duslUncelerinizle yorumlayarak mi
kullaniyorsunuz?

11.Baska gorus ve Onerileriniz varsa lutfen belirtiniz?
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EK-4b: Il. Odak Grup Goriusme

1. Uyguladigimiz kavram agi etkinligi sizde ne gibi farkli dustnceler olusturdu?
Alternatif soru: Olusan dusuncelerinizi sanat Grindne nasil yansittiniz?
2. Kavram agi ve alti sapkali dugunme teknigi hangisinin size yararl oldugunu
dusundyorsunuz?
3. Kavram agi ve alti sapkali dugsinme teknigi etkinliklerinde kendinizi nasil
hissettiniz? Neler dustindintz?
e Arastirmaci
e Uygulamaci
e Yaratici
e Merakh
4. Bu teknikler sizce sanatsal yaratma surecinizi nasil etkiledi?
e Merak
e Sezgisel Dlisinme
e Yenilikgi DUsunme
5. $Su ana kadar yapilan uygulamalardan farkli gérdigundz unsurlar nelerdir?
e Estetik dizenleme agisindan
e Yaraticiligi geligtirme acgisindan
6. Yapilan etkinliklerin sanatsal anlamda sizlere ne tur katkilar sagladigini
dusundyorsunuz?
e Farkliliklari gorebilme
o Estetik dizenleme
e Teknigin olanaklarini aragtirma
e Anlatimi kuvvetlendirmek igin teknigin sinirlarini zorlama
e Ozgiin fikirler arama
o Kavramlar ve deg@erler Uzerine dugiinme
e Farkl ¢ozumler bulma
7. Yapilan etkinlikleri sanatsal yaraticiiginizi geligtirmesi agisindan nasil
degerlendirirsiniz?
Alternatif soru: Kavram agi ve alti sapkali disinme teknigi etkinliklerini nasil
degerlendirirsiniz?

e Yaraticilik agisindan
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e Zaman agisindan
e Zorlayicilik agisindan
e Guduleyicilik agisindan
8. Yapilan etkinliklerde hoslandiginiz ve hoslanmadiginiz seyler nelerdir?

9. Baska gorus ve onerileriniz varsa lutfen belirtiniz?
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EK-4c: Ill. Odak Grup Gorusme

1. Uyguladigimiz grup etkinlikleri sizde ne gibi farkli disunceler olusturdu?
Olusan dusulncelerinizi sanat Grinine nasil yansittiniz?
Grup etkinliklerinde kendinizi nasil hissettiniz? Neler disunduniz?
3. Sanatsal yaratma surecinde kendinizi nasil hissetiniz?
e Arastirmaci
e Uygulamaci
e Yaratici
4. Su ana kadar yapilan uygulamalardan farkh gérdagunuz unsurlar nelerdir?
Yapilan etkinliklerin sanatsal anlamda sizlere ne tur katkilar sagladigini
dusundyorsunuz?
e Farkhliklari gorebilme
o Estetik duzenleme
e Teknigin olanaklarini arastirma
e Anlatimi kuvvetlendirmek igin teknigin sinirlarini zorlama
e Ozgln fikirler arama
e Kavramlar ve degerler Uzerine dusinme
e Farkh ¢ozimler bulma
6. Ders disi sanatsal faaliyetler icin ne tur fikirler uyandirdi?
Grup etkinliklerini nasil degerlendirirsiniz?
e Yaraticilik agisindan
e Zaman agisindan
e Zorlayicilik agisindan
e GuUduleyicilik agisindan
8. Grup etkinlikleri iletisim ve etkilesim konusunda sizde neler degistirdi?
Alternatif soru: Grup etkinlikleri iletisim ve etkilesim konusunda vyaraticilik
surecinize nasil bir katki sagladi?
9. Grup galismalarinin ve bireysel ¢caligsmalarin sizde nasil bir etkisi oldu?
Alternatif soru: Grup ¢alismalarinda mi yoksa bireysel ¢alismalarda mi kendinizi
daha yaratici hissettiniz?

10.Su ana kadar yapilan etkinlikler kendinizi nasil hissetmenizi sagladi?
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e Merak
e Hayal kurma
o Karmasiklik
e Risk alma
11.Yapilan etkinliklerde hoslandidiniz ve hoglanmadiginiz seyler nelerdir?
12.Bir 6gretme ve 6grenme yontemi olarak aktif 6grenme tekniklerini 6gretmen
oldugunuzda kullanir misiniz? Nasil?

13.Baska gorus ve Onerileriniz varsa latfen belirtiniz?
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EK-5: Oz Degerlendirme Formu

1. Bu etkinlikte ne 6grendim?



EK-6: Bagimsiz Gozlemci Formu

Aktif
Ogrenme

Teknigi

Aktif
Ogrenme
Ortami

Sanatsal Yaratma

Siireci

Bitmis Sanatsal

Uriinler

1.Hafta

2.Hafta

3. Hafta

4. Hafta
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EK-7: Bagimsiz Gozlemci Gorigsme Formu
1. Sizce d6grenciler ne gibi deneyimler elde ettiler?

2. Sizce aktif 6grenme teknikleri 6grencilerin sanatsal yaratma surecini nasil
etkiledi?

3. Aktif 6grenme tekniklerini yaratici digunceyi 6zimseme anlaminda nasil

degerlendirirsiniz?
4. Aktif 6grenme tekniklerinin uygulandigi atélye ortamini nasil tanimlarsiniz?

5. Goézlemleriniz cergevesinde sanat atdlye ortamindaki aktif 6grenme slrecini

olumlu ve olumsuz yonleriyle degerlendirir misiniz?

6. Sizce 0ogretmen adaylari uygulanan teknikleri o6gretim teknigi olarak

benimseyip ileride kullanirlar mi?



EK-8: Sanatsal Galigmalari Puanlama Yonergesi

139

AdiSoyadi: ... SINfo
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= irilmeli S
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]
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H bicimde iliskin duygu ve karakter bir anlatimin
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> 2 ° diisiinceler izlerini
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© kullanmistir. problemlerle basa destek almistir. .
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o - problemlerle teknigin kullaniminda
3 E basa ¢ikip, sinirhliklarini hatalar vardir.
»n S teknigi zorlamamistir.
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< risk almistir.
Gorsel sanat Gorsel sanat Goérsel Sanat Gorsel bir
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sanatsal dizenleme dizenleme olusturmada olusturulamami
duzenleme ilkelerinin ilkelerinin sanat 6gelerini stir.
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Z duyussal basarilidir, Gorsel denemeler kullanamamigtir
S nitelikleri batinlagu yapmistir. Fakat
g- alisiimadik ve saglamak igin kompozisyondaki
o etkili bir bicimde oldukga sik gOrsel butdnluga
x kullanmistir. denemeler saglamada
g Gorsel butinliagl | yapmistir. 6gretmenin
£ saglamak igin destegini almak
@ sirekli istemistir.
® denemeler
= yapmigtir.
Toplam
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Nitelik Mikemmel fyi Orta Geligtirilmeli Yetersiz/Gelistiril
meli
(0] T 1 =T
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EK-9: Sanatsal Calismalar

Konu baghg “Oyun” olarak belirlenmistir. Ogrenciler aktif 6grenme
tekniklerinden kavram agi etkinliginde bir kavram haritasi olugturmusglardir.
Kavram haritasi &grencilerin bireysel olarak fikirler ve kavramlar ortaya
atmasiyla ve kavramlar arasi baglanti kurmalariyla ortaya c¢ikmigtir. Ortaya
cikan kavramlardan bazilarini kullanarak yaptiklari galismalar agagidadir.

G.(Oyun) Zeybek Oyunu
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E.(Oyun) Palyaco Ve Cocuk

Om. (Oyun) Kukla

Y

(Oyun) Sinema

H.

U. (Oyun) Pandomim
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Mi. (Oyun) Kumar
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C. (Oyun) Dans Mu.(Oyun) Efe

A. (Oyun) Kukla Oz. (Oyun) Kur Yapma
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Konu bashigi “Medya” olarak belirlenmistir. Ogrenciler aktif 6grenme
tekniklerinden Alti Sapkali Dusunme Teknigi etkinliginde arastirmacinin
onceden hazirladigi sari, kirmizi, mavi, yesil, siyah ve beyaz renklerden olusan
sapkalardan istediklerini alarak konu bashgiyla ilgili o rengin anlami
dogrultusunda konugmalar yapmiglardir. Bu etkinlik 6grencilerin bireysel olarak
ortaya koyduklari fikirler arasi baglanti kurmalariyla ortaya ¢ikmistir. Ortaya

¢ikan caligmalar agsagidadir.

A. Medya

Oz. Medya
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E. Medya

C. Medya

H. Medya

G. Medya
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Mi. Medya
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N. Medya Om. Medya
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U. Medya Z. Medya

Konu basligi “Borsa” olarak belirlenmistir. Ogrenciler aktif 6grenme
tekniklerinden Yaraticilik Grubu etkinliginde 6grenciler gunlik hayattan olaylar
ile ilgili Analojilerle karsilagtirmalar yaparak farkl fikirler ortaya koydular. Ortaya

cikan galismalar asagidadir.
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C. Borsa

A. Borsa E. Borsa
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Om. Borsa

N. Borsa

G. Borsa
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H. Borsa

Mi. Borsa
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Mu. Borsa

Oz. Borsa
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Z. Borsa U. Borsa

Konu bashgi “Kimlik” olarak belirlenmistir. Aktif 6grenme tekniklerinden
isbirlikli Ogrenme Teknigine dayali olarak rastgele secilmis 4’er kisilik dgrenci
gruplari olusturulmustur. Bu gruplar, grup ici fikir etkilesimi sonrasinda farkli
fikirleri bir araya getirerek her grup kendi igerisinde birer galisma ortaya

cikarmigtir. Ortaya ¢ikan galismalar asagidadir.
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G. H. Om. E. Kimlik
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Mu. Mi. C. A. Kimlik
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Z. 0. N. Oz. Kimlik



EK-10: Arastirma izni
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