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OZET

OGRENCI KULUP ETKIiNLIiKLERININ OGRETIiM PROGRAMINDA YER
ALAN TEMEL BECERILERI GELISTIRMEDEKI ETKILILIK DUZEYINE

ILISKiN OGRENCIi VE OGRETMEN GORUSLERI
Kiibra Ay

Bu arastirmada; 6grenci kuliiplerinde yapilan etkinliklerin 6gretim programlarinda
yer alan temel becerileri gelistirmedeki etkililik diizeyine iliskin 6grenci ve 6gretmen
goriislerini belirlemek amacglanmistir. Bununla birlikte 6grencilerin iiye olduklart kuliipler
ve gittikleri okul tiirleri ile 6gretmenlerin danigsmani olduklar1 6grenci kuliibii, hizmet
stireleri ve 6grenci kuliiplerinin yonetmelige uygun yiiriitilme durumu degiskenlerinin

goriisler tizerinde etkili olup olmadigi belirlenmeye cgalisilmistir.

Arastirmada, tarama modeli kullanilmistir. Arastirma verileri; Kan (2006)
tarafindan gelistirilen ve arastirma problemine gore yeniden diizenlenen anket yardimiyla

toplanmustir (Cronbach Alpha= .98).

Arastirmanin ¢alisma evrenini 2012-2013 egitim-6gretim yilinin ikinci yariyilinda
Usak ilindeki merkez ortaokullarda 6grenim goéren 8. sinif 6grencileri ve bu okullardaki
ogrenci kuliiplerinin danisman 6gretmenleri olusturmaktadir. Aragtirmada oranl kiime
ornekleme yontemi kullanilmistir. Oranli bir bicimde belirlenen 14 okuldan birer 8. sinif
subesi ve belirlenen okullardaki tiim kuliip danisman 6gretmenleri 6rnekleme alinarak 511
Ogrenci ve 138 6gretmenle, arastirma gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler, SPSS 17.0

paket programi yardimiyla analiz edilmistir.
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Verilerin ¢dziimlenmesinde; dncelikle maddelerin ortalama puanlar (X) dikkate
alinmis ve Kolmogorav-Smirnov testi uygulanarak verilerin normal dagilim gésterme
durumu belirlenmistir. Analiz sonucunda anket maddelerinden elde edilen verilerin normal
dagilima sahip olmadigi tespit edilmistir. Bu nedenle elde edilen puanlarin arastirmada
belirlenen degiskenlere gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla “Mann
Whitney U (MWU)” testi ve “Kruskal Wallis H (KWH)” testi kullanilmistir. “Kruskal
Wallis H (KWH)” testi sonucunda anlamli farklilik bulunun durumlarda farkin kaynagi,
gruplarn ikili kombinasyonlar1 iizerinden MWU testi uygulanarak incelenmistir.

Anlamlilik diizeyi p< .05 olarak alinmigtir.

Arastirma bulgularina dayali olarak 6grenci kuliip etkinliklerinin; 6gretim
programinda yer alan ortak temel becerileri gelistirilmedeki etkililik diizeyinin hem
ogrenciler hem de 6gretmenler tarafindan “az etkili” olarak algilandigi; 6grenci ve
Ogretmen goriislerine gore, kullip etkinliklerinin temel becerileri gelistirmedeki etkililik
okulundaki 6grencilerin 6zel okuldaki 6grencilerden kuliip etkinliklerini temel becerileri
gelistirmede daha etkili bulduklari; 6gretmen goriislerine gore, kuliip etkinliklerinin temel
becerileri gelistirmede, 6gretmenlerin hizmet siirelerine gore farklilik olmadig: ve kuliip
etkinliklerinin yonetmelige uygun yiiriitiildigiinii diisiinen 6gretmenlerin uygun
yiiriitiilmedigini diisiinen 6gretmenlerden kuliip etkinliklerini temel becerileri gelistirmede

daha etkili bulduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Anahtar sozciikler: Ekstra program etkinlikleri, sosyal etkinlikler, 6grenci

kuliipleri, temel beceriler.
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ABSTRACT

STUDENTS AND TEACHERS’ VIEWS ABOUT EFFECTIVENESS LEVEL OF
STUDENT CLUB ACTIVITIES IN DEVELOPING THE BASIC SKILLS IN

CURRICULUM
Kiibra Ay

In this research we aimed to identify the students and teachers’ views about the
effectiveness level of activities in student clubs in developing the basic skills in
curriculum. At the same time, we tried to determine whether the variables of the membered
clubs and the school types of the students and the advisor teachers of school clubs and their
terms of services and their management within the regulations are effective on the views or

not.

In the research scanning model was used. Research data was obtained by preparing
the inquary (Cronbach alpha= .98) developed by Kan (2006) in behalf of the research
problem. Study population of the research is consisted of 8th grade students of the
secondary schools in Usak city center in the 2nd term of 2012-2013 educational year and
the advisor teachers of the school clubs in these schools. Rate set sampling method was
used in the research. The research was conducted by getting one of the 8th grade classes
from rately identified 14 schools and all the club advisor teachers in the identified schools
as samplings with 511 students and 138 teachers in total. The obtained data was analyzed

with the help of SPSS 17.0 package program.

In the analysis of the data avarage points for the items ( X ) was considered firstly
and the status for the normal distribution of data was identified by applying the

Kolmogorov-Smirnov test. In the analysis result it was found out that the data obtained



from the inquiry items had no normal distribution. For that reason “Mann Whitney U
(MWU)” test and “Kruskal Wallis H (KWH)” test were used in order to determine that
whether the obtained points differentiated according to the variables in the research. In the
of significant distinctions as a result of “Kruskal Wallis H (KWH)” test the source of
distinction was analyzed by conducting MWU test through the binary combinations of the

groups. Significance level was considered as p< .05.

Based on the research findings it has been found out that; The effectiveness level of
student club activities in developing the basic skills in curriculum is comprehended as “

less effective” both by the student and the teachers.

According to the students and teachers’ views the effectiveness level of student
club activities in developing the basic skills are not different according to the clubs.
According to students’ views, students in public school find the club activities more
effective in developing basic skills than the students in private schools.

According to teachers’ views, club activities are not different in developing basic skills
according to teachers’ terms of service.

According to teachers’ views, the teachers thinking that club activities are
conducted in accordance with the regulations find the the club activities more effective in
developing basic skills than the teachers thinking that club activities are not conducted in

accordance with the regulations.

Key words: Extra curricular activities, social activities, student clubs, basic skills.
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Arastirmanin bu béliimiinde, aragtirmaya konu olan problem durumu agiklanmas;
problem cilimlesi ve alt problemler olusturulmus; arastirmanin amaci ve énemi belirtilmis;
arastirmanin sayiltilar1 ve sinirliliklarindan bahsedilmis; arastirmada sik¢a kullanilan

tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Egitim, bireyin yagsaminin tamamini kapsayan bir siirectir. Bir siire¢ olarak
degerlendirilen egitimin, istendik davraniglar bireylere aktarmasi konusundaki en temel
unsuru okullar olusturur. Okullarin bu siiregte oynadiklari rolii, daha ¢ok 6gretim
etkinlikleri araciligiyla gergeklestirdigi sylenebilir. Egitim ve 6gretimin saglandigi bir
kurum olarak okul, bireye kendi ilgi, ihtiya¢ ve beklentileri dogrultusunda farkli yasantilar
sunmakla gorevlidir. Bireyde var olan potansiyeli agiga ¢ikararak, onun i¢in gerekli bilgi
ve becerileri bireye kazandirmak; onun sahip oldugu donanimla topluma katkida
bulunmasini saglamak ve degisen diinyayla uyumlu bir sekilde yagamasi i¢in ona yardimci
olmak, okullarin gérevleri arasinda sayilabilir. Okullar yliklenmis olduklar1 bu gorevleri
okul i¢i ve disinda saglayacaklar1 planl faaliyetler dogrultusunda gergeklestirebilirler.
Egitim ve 6gretimin bir geregi olarak, bireye sunulacak yasantilarin dersler disindaki
etkenleri de icermesi gerektigi sdylenebilir. Bireyin gereken bilgi ve becerileri edinmesi,
kisiliginin bir biitlin olarak gelismesi i¢in ders i¢inde yapilan etkinliklerin ve 6grenilenlerin

ders disindaki etkinliklerle de desteklenmesi gerekebilir.



Egitim programi, ders i¢i ve ders dis1 tiim planli caligmalar1 kapsamasina ve bireyin
her yoniiyle gelisimini desteklemesine ragmen, okullardaki uygulamalar dikkate
alindiginda ve etkinliklere ayrilan zaman agisindan degerlendirildiginde genellikle ders ici
etkinliklere ders dis1 etkinliklerden daha fazla 6nem verildigi algisi ortaya ¢ikabilir. OysaKi
birey yasantisini toplum igerisinde siirdiirdiigii i¢in, egitim toplumun tamamini i¢ine alan
uzun bir stireci isaret eder. “Egitim” in bu kapsami, egitim programina da yansimaktadir
(Varis, 1985, s. 13). Okullarda egitim programi yerine 6gretim programinin daha 6n planda
tutuldugu algisina neden olmamak i¢in “ekstra program” gibi diger program tiirlerinin
islevleri goz ardi edilmemelidir. Birbirini tamamlayan bes tane programin varligindan
bahsedilir. Bu programlar; resmi, uygulamadaki, ihmal edilen, ortiik ve ekstra program
olarak adlandirilmistir. Ekstra programin okul dersleri disinda planlanan biitiin yasantilari
icine aldig1 belirtilmistir. Bir biitiin olarak bahsedilen egitimi, ders dis1 etkinliklerden ayr1
diisinmek olanaksizdir (Posner, 2004, s. 12-13). Ekstra program araciligiyla
gerceklestirilen egitimin; 6grencilerin sosyal, psikolojik ve fiziksel gelisimlerine katki

saglayan yasantilara imkan tanimasi beklenir (Meares, 1982, s. 21).

Okulda edinilen bilgi ve becerilerin kaliciligini saglama, giinliik yasama
aktarimim gerceklestirme ve ders konular1 disinda farkli bilgi ve beceriler ile derslere
destek veren 6grenmeler olusturma konusunda, ders dis1 etkinliklerin de katkisinin
olabilecegi unutulmamalidir. Ekstra program aktivitelerinin gerekliligini su maddelerle

agiklanir:

e Cocuklarin ihtiyaglari karsilamak,
e Sosyal ortam saglamak,

e Demokratik ortam olusturmak ve firsat esitligi saglamak,



e Liderlik, girisimcilik, isbirligi, farkindalik gibi beceriler kazandirmak. (Foster,

1925, s. 13).

Smif disina tasan etkinlikler sayesinde 6grenciler, toplumda yasanan degisim ve
yenilikleri fark etme sans1 bulurlar. Giincel olaylar ve sorunlar hakkinda farkindalik
olustururlar. Okul disinda yapilan etkinlikler, okul derslerine de olumlu katki saglayarak
okulun toplumsal ve sosyal etkilerine olumlu katkida bulunur (Seyihoglu ve Uzunéz, 2012,
s. 12). Ulkemizde planli ders dis1 etkinlikler Sosyal Etkinlikler Y6netmeligi cercevesinde
yuritiilir. Yonetmelikte, 6grencilerin gelisimlerine, bilgi ve beceri edinimlerine yonelik
cesitli sosyal etkinlikler bulunmaktadir. Yonetmeligin genis bir boliimiinde ise 6grenci
Kuliip etkinliklerinin uygulanmasina yonelik esaslar yer almaktadir. Ogrenci kuliipleri,
Ogrencilere ders i¢i calismalarin disinda farkli 6grenme yasantilarinin sunabilir. Farkli
ogretmen ve dgrencilerin bulundugu bir 6gretim ortaminin, 6grencilere yeni bilgi ve
beceriler kazandiracagi gibi 6grencilerin var olan yetenekleriyle, edindikleri bilgi ve

becerilerini gelistirme imkani bulacaklari diistiniilmektedir.

Ders dis1 etkinliklerde 6grenilen yetenekler, ders i¢indeki dgrenilenleri
tamamlayacak sekilde olmalidir (Meares, 1982, s. 22). Okulda 6grenilenlerin, 6grencilerin
giinliik hayatlarina yanstyabilmesi, 6grencilerin sosyal anlamda toplum yasaminda aktif
olmalarinin saglanmasi, okulda goriip yasadiklarini toplum hayatiyla iligskilendirebilmeleri
ve zaman zaman soyut kalan ders konularinin 6grencilerin zihninde somutlagtirilabilmesi
i¢in dersler tek baslarina yeterli gelmeyebilir. Ogretim programlar incelendiginde, bu
eksiklik belirgin bir sekilde goriilebilmektedir. Her bir disiplin i¢in ayr1 ayr1 diizenlenmis
Ogretim programlari, hangi disiplin i¢in hazirlanmis ise onun ile ilgili bilgileri sunmakta
ogrencileri sosyal yonden toplumda aktif kilacak ¢aligmalar konusunda zay1f

kalabilmektedir.



Tirk Milli Egitim sisteminde 6gretim programlarinin tiimiinde kazandirilmasi
hedeflenen ortak temel beceriler bulunmaktadir. Bu iist diizey becerilerin gelistirilmesine
yonelik etkinliklerin tiim derslerde yer almasi beklenmektedir. Bu becerilerin bilgisinin
verilmesiyle gelismeyecegi, tim egitim ve 6gretim etkinliklerinde kullanilmasiyla
kazandirilabilecegi gercegi tiim programlarda vurgulanmustir. Bu temel beceriler

programlarda su sekilde gecmektedir:

e Elestirel diisiinme,

e Yaratici diisiinme,

o Iletisim,

e Arastirma ve sorgulama,

e Problem ¢ozme,

e Karar verme,

e Girisimcilik,

e Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerileri (Milli Egitim Bakanlig1, 20063,

s. 5).

Cagdas diinyanin gereksinimleri gliniimiiz bireylerinin diisiinme becerilerine sahip
olmalarim bir zorunluluk haline getirmistir. Ogretimde bilgi alip verme yerine, diisiinmeyi
o0grenme onem kazanmaktadir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006, s. 193). Bu yiizden okullarin,
toplumdaki biitlin vatandaglarin sahip olmalar1 gereken asgari ve ortak temel bilgi ve
becerileri kazandirmak gibi 6nemli bir gérevi vardir (Cubukcu ve Giiltekin, 2006, s. 155).
Bu baglamda 6gretim programlarinda ortak olarak yer alan temel becerilerin gelistirilmesi
ve bu beceriler araciligiyla dersler arasi bag kurarak, 6grencilerin becerilerini okul i¢i ve
okul digindaki hayatlarina yansitmalarinin gerekliliginin 6nemi yadsinmamalidir. Bu

durumun gergeklesebilmesi igin ders i¢i ve ders disi etkinliklere ayni1 derecede 6nem



verilmeli, egitim programinin da bir geregi olarak, 6grenciler okul igi ve okul dis1
yasantilari ile bir biitiin olarak gelistirilmelidir. Tetik (2008, s. 19) okulun yalnizca ders
konularinin 6gretildigi bir yer olmadigini belirterek bu diisiinceyi desteklemektedir. Sosyal
etkinlikler 6grencilerin zihinsel gelisiminin gerekli bir parcasi olarak algilandiginda, egitim
programinin zorunlu bir pargasi haline gelmektedir. Ciinkii bireye s6z konusu becerileri
kazandirarak onu yagsama hazirlama islevi, okullara ve egitim programlarina yiiklenmis
durumdadir (Hayirsever, 2010, s. 27). Okulda okutulan dersler, 6grencilerin egitimi igin
her seyi igermeyebilir. Bunlari, yine egitimin amaglar1 dogrultusunda gelistirecek olan ders
dis1 etkinliklerdir. Ders dis1 etkinlikler yoluyla, klasik (donmus) egitim programlarinin
yetersizligi giderilir; 6grencilerin bedensel ve ruhsal gereksinimleri, yasamsal sorunlar
tizerinde, yaparak, yasayarak ogretilir; 6grencilerin kisiliklerini gelistirmesi saglanir

(Karsli, 2006, s. 1).

Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi’nde (Ek-2) (2005) yer alan, sosyal etkinliklerin
amaglarindan biri “Kendini tantyabilme, bireysel hedeflerini belirleyebilme, yeteneklerini
gelistirebilme, bunlari kendisinin ve toplumun yararina kullanabilme.” dir (s. 2). Ders dist
etkinliklerin 6nemli bir boyutunu olusturan 6grenci kuliiplerinin de programlarda yer alan
ortak temel becerilerin gelisimine katki saglayabilecegi diisiincesi bu arastirmanin ¢ikis

noktasidir.

Egitim programi yalnizca 6gretim programlarini icermemektedir. Egitim
programinin uygulanmasi sirasinda en az 6gretim programlar: kadar etkin rolii olan ekstra
programin onemi gozden kagirilmamalidir. Ekstra programin sinirlarinda yer alan ders dis1
etkinlikler; akademik, pratik ve yasamsal bir degere sahiptir. Is, calisma, yaparak ve
yasayarak 6grenme, ders dis1 etkinliklerin 6ziinii teskil etmesi bakimindan, ayrica, egitimin

istedigi yonde, dogal bir calismaya firsat verir (Binbasioglu, 2000, s. 9). Giliniimiiziin



egitim anlayisinda sik¢a gecen “yaparak ve yasayarak 6grenme” seklinin uygulanma
ortaminin sosyal kuliip etkinlikleriyle saglanacagi sOylenebilir. “Yaparak ve yasayarak
o6grenme” anlayisinin temel kaynagi olan yapilandirmaci model, Hotaman’in (2008, s. 9)
belirttigi gibi, 6grencinin egitim siirecinde bazi1 temel becerileri edinerek, okul ve
toplumsal yasam igerisinde kendi kendine yeter etkin bir birey haline gelmesini saglamak
i¢in her ders/disiplin alaninin hizmet edecegi bazi temel beceriler belirlemistir.
Ogrencilerin toplumsal yasamdan kopuk olmasini engellemek ve onlar1 yasadiklar: her
ortamda etkin birer birey haline getirmek igin, 6grenci kuliip etkinliklerinin temel
becerileri gelistirme noktasinda katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu arastirmanin
sonuclariyla, 6grenci kuliiplerinde yapilan etkinliklere dikkat cekilecegi ve bdylece

etkinliklerin temel becerileri gelistirmeye yonelik de diizenlenebilecegi diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Okullarda, egitim programi igerisinde yer alan ders dis1 etkinliklerin kapsaminda,
cesitli caligmalar yapilmaktadir. Bunlardan biri olan 6grenci kuliipleri, 6grencilere okul
icinde ve okul disinda farkli konularda etkinlik yapma imkani1 sunmaktadir. Giintimiizde
egitim ve dgretime bakis devamli yenilenmektedir. Bu sebeple 6grencilerin egitimi ve
Ogretimi sinif iginde yapilan caligmalarla sinirlandirilmamalidir. Egitim faaliyetlerinin
sadece okul sinirlar1 i¢inde yiiriitiiliilyor olmasi toplumun egitime yonelmis beklentilerinin
gerceklestirilmesini saglamaktan olduk¢a uzak goriinmektedir (Seyihoglu ve Uzunoz,
2012, s. 11). Ogrencilerin yeteneklerini gelistirebilmeleri, dgrendiklerini kendi
yasamlarinda uygulayabilmeleri ve topluma yararli bireyler olabilmeleri acisindan,
cesitlilik gosteren farkli ortamlarda, isbirligi yaparak dgrenmeleri biiyiik 6nem

tasimaktadir.



Basari, ders i¢i etkinliklerin yaninda ders dis1 etkinliklerle de desteklenmelidir.
Ders dis1 etkinliklerden 6grenci kuliiplerinde yapilmasi gereken etkinlikler, okul i¢inde
yapilabilecegi gibi okul disina da tasabilmektedir. Sosyal Etkinlikler Y6netmeligi’nde
(2005), 6grenci kuliiplerinin; ders programlarinin yaninda 6grencide giiven ve sorumluluk
duygusu gelistirmeye, yeni ilgi alanlar1 olugturmaya ve beceri kazandirmaya yonelik
bilimsel, sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve sportif alanlarda ¢esitli calismalarinin usul ve
esaslariin diizenlendigi goriilmektedir (s. 1). Dolayisiyla 6grenci kuliibii etkinliklerinin,
genellikle smif i¢i ile sinirlt kalan dersleri, ortak temel becerilerin gelistirilmesi agisindan

destekleyecegi sOylenebilir.

Elde edilen sonuclar dogrultusunda 6grenci kuliip etkinliklerine yonelik
caligmalarin yeniden diizenlenebilecegi, ders dis1 etkinlikler konusunda ve program
gelistirmede farkindalik yaratabilecegi diisiiniilmektedir. Aragtirma sonuglarinin, ders disi
etkinliklerin planlanmasina, kuliip ¢alismalarinin daha etkili yiiriitilmesine ve 6gretim

programlarini destekleyecek bi¢imde diizenlenmesine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, 6grenci kuliiplerinde yapilan etkinliklerin 6gretim programlarinda yer
alan temel becerileri gelistirmedeki etkililik diizeyine iligkin 6grenci ve 6gretmen
goriislerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Boylece 6grenci kuliiplerinde yapilan
etkinliklerin, hangi temel beceriyi gelistirmede daha etkili oldugunu belirlemek
amaglanmistir. Bununla birlikte 6grencilerin iiye olduklar1 kuliipler ve gittikleri okul tiirleri
ile 6gretmenlerin danigsmani olduklar1 6grenci kuliibii, hizmet siireleri ve 6grenci
kuliiplerinin yonetmelige uygun yiiriitiilme durumu degiskenlerinin goriisler iizerinde etkili

olup olmadig1 belirlenmeye caligilmistir.



1.4. Problem Ciimlesi

Ogrenci kuliiplerinde yapilan etkinliklerin dgretim programinda yer alan temel

becerileri gelistirmedeki etkililik diizeyine iliskin 68renci ve 6gretmen goriisleri nelerdir?

1.4.1. Alt problemler.

1. Ogrenci ve 6gretmen goriislerine gore temel becerileri gelistirmede dgrenci kuliip

etkinliklerinin etkililik diizeyi nedir?

2. Ogrenci kuliiplerinde yapilan etkinliklerin;

Elestirel diisiinme becerisini gelistirmedeki etkililik diizeyine iliskin 6grenci
goriisleri, liye olunan kuliibe ve okul tiiriine (devlet — 6zel) gore degismekte
midir?

Yaratici diisiinme becerisini gelistirmedeki etkililik diizeyine iliskin 6grenci
goriisleri, liye olunan kuliibe ve okul tiiriine (devlet — 6zel) gore degismekte
midir?

Arastirma becerisini gelistirmedeki etkililik diizeyine iliskin 6grenci goriisleri,
iye olunan kuliibe ve okul tiiriine (devlet — 6zel) gore degismekte midir?
Problem ¢ozme becerisini gelistirmedeki etkililik diizeyine iligkin 6grenci
goriisleri, liye olunan kuliibe ve okul tiiriine (devlet — 6zel) gore degismekte
midir?

Karar verme becerisini gelistirmedeki etkililik diizeyine iliskin 6grenci
goriisleri, liye olunan kuliibe ve okul tiiriine (devlet — 6zel) gore degismekte
midir?

Girisimcilik becerisini gelistirmedeki etkililik diizeyine iliskin 6grenci
goriisleri, liye olunan kuliibe ve okul tiiriine (devlet — 6zel) gore degismekte

midir?



e lletisim becerisini gelistirmedeki etkililik diizeyine iliskin 6grenci goriisleri,
tiye olunan kuliibe ve okul tiiriine (devlet — 6zel) gore degismekte midir?

e Tirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisini gelistirmedeki etkililik
diizeyine iligkin 6grenci goriisleri, iiye olunan kuliibe ve okul tiirtine (devlet —

0zel) gore degismekte midir?

3.0grenci kuliiplerinde yapilan etkinliklerin;

Elestirel diisiinme becerisini gelistirmedeki etkililik diizeyine iliskin 6gretmen
goriigleri, danigmanlik yapilan kuliibe ve hizmet siirelerine gore degismekte
midir?

e Yaratici diislinme becerisini gelistirmedeki etkililik diizeyine iligkin 6gretmen
goriigleri, danigmanlik yapilan kuliibe ve hizmet siirelerine gore degismekte
midir?

e Arastirma becerisini gelistirmedeki etkililik diizeyine iliskin 6gretmen goriisleri,
danmigsmanlik yapilan kuliibe ve hizmet siirelerine gore degismekte midir?

e Problem ¢ézme becerisini gelistirmedeki etkililik diizeyine iligkin 6gretmen
goriisleri, danigmanlik yapilan kuliibe ve hizmet siirelerine gore degismekte
midir?

e [Karar verme becerisini gelistirmedeki etkililik diizeyine iligskin 6gretmen
gorisleri, danigmanlik yapilan kuliibe ve hizmet siirelerine gore degismekte
midir?

e Girisimcilik becerisini gelistirmedeki etkililik diizeyine iliskin 6gretmen

goriigleri, danigmanlik yapilan kuliibe ve hizmet siirelerine gore degismekte

midir?
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e lletisim becerisini gelistirmedeki etkililik diizeyine iliskin 6gretmen gériisleri,
danigmanlik yapilan kuliibe ve hizmet siirelerine gore degismekte midir?

e Tirkgeyi dogru giizel ve etkili kullanma becerisini gelistirmedeki etkililik
diizeyine iligkin 6gretmen goriisleri, danismanlik yapilan kuliibe ve hizmet

stirelerine gore degismekte midir?

4. Ogretmen goriisleri arasinda, 6grenci kuliip etkinliklerinin “Sosyal Etkinlikler
Yonetmeligine” uygun yiiriitiildiigiinii diistinenler ve diistinmeyenler arasinda

anlaml farklilik var midir?

1.5. Arastirmamin Smmirhhiklar

Bu arastirma,;

e Konu alani olarak, ders dis1 etkinliklerin icerisinde yer alan 6grenci kuliipleri ve
MEB’in 6gretim programlarinda yer alan temel becerilerle,

e Veri kaynagi olarak, 2012-2013 egitim-6gretim yilinin ikinci yartyilinda Usak
ilindeki merkez ortaokullarda 6grenim goéren 2853 8. sinif 6grencisi ve bu
okullardaki 6grenci kuliiplerinin danigman 6gretmenleri ile,

e Veri toplama araci olarak, “Ogrenci Kuliip Etkinliklerine Yonelik Ogrenci
Goriisleri Anketi” ve “Ogrenci Kuliip Etkinliklerine Y6nelik Ogretmen Goriisleri

Anketi” ile sinirli tutulmustur.
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1.6. Arastirmanin Varsayimlari

Aragtirma kapsaminda 6rneklemi olusturan 6grenci ve 6gretmenlerin, veri toplama

araclari olarak kullanilan anketlere igten ve dogru cevap verdikleri varsayilmaktadir.

1.7. Tammlar

Ekstra Program: Okul dersleri disinda planlanan biitiin yasantilar igine alan

programdir (Posner, 2004, s. 13).

Ders Dis1 Etkinlikler: Okulda, dersler disinda, egitimin amaglarina uygun olarak,
ogrencilerin ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda, “kisiliklerini gelistirmek” i¢in, okul
yonetiminin bilgisi ve 6gretmenin rehberligi altinda yapilan, planli, programli, diizenli

calismalardir (Binbasioglu, 2000, s. 2).

Ogrenci Kuliibii: Ogrencilerin 6grenimleri boyunca bilimsel, sosyal, kiiltiirel,
sanatsal ve sportif alanlarda okul i¢i ve okul dis1 etkinliklerde bulunmalarini saglamak

amaciyla olusturulan grubu ifade eder (Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi, 2005, s. 2).

Temel Beceriler: Milli Egitim Bakanliginin Ogretim Programlarinda yer alan:
Yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, arastirma ve sorgulama, problem ¢6zme, karar
verme, girisimcilik, iletisim ile Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerilerinden

olusmaktadir (MEB, 20064, s. 5).
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IKiNCi BOLUM

ALANYAZIN TARAMASI VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmanin dayandigi kuramsal temel ve arastirma konusuyla ilgili

yurt i¢i ve yurt dis1 ¢alismalara yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. Egitim programu.

Egitim, zaman ve mekan yoniinden kapsamli, stireli ve ¢ok boyutludur. Egitimde,
bilgi dahil her tiirlii tecriibe iizerinde durulur; bu tecriibeler tesadiifi olabilir. Bireyin yasam
boyu siiren egitiminin; okulda, planli ve programli olarak yiiriitiilen kismi1 bireyin
ogretimini olusturur. Ogretim giidiimlii, planli, programli ve desteklidir (Varis, 1985, s.
18). Egitim ve 6gretim birbirinden bagimsiz diisiiniilemez. Iki kavram alani ayn1 olmasina
karsin birbiriyle ayn1 anlami tagimamaktadir. Ertiirk’e (1982) gére egitim, bireyin
davranisinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitl olarak istendik degisme meydana getirme
stireci olarak tanimlanir. Egitim, uzun ve genis bir siirecte bireyin davraniglarinda
degisiklik yaratmay1 hedefler. Senemoglu (2011) okullarin istendik 6grenmeleri, davranis
bilimlerinin verilerinden yararlanarak kasitli ve verimli bir bicimde 6grencilere
kazandirmaya calisan kurumlar oldugunu belirtmektedir (s. 22). Diger bir deyisle okullar,
planh bir bicimde istendik 6grenmelerin gerceklesmesine yardim eden kurumlardir.

Okullar yiiklendikleri kasitli 6grenmeler olusturma isini dnceden hazirlanmig plan
ve programlar aracilifiyla yiiriitmektedirler. Bu asamada, davranis degisikligi olusturma
siirecine egitim programi girmektedir. Egitim programi, 6grenciye okulda ve okul dis1
ortamlarda onceden planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilar

diizenegidir. Egitim programi, bu tanimi igerisine bir¢ok alt birimi barindirmaktadir.
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Ogretim programu ise bir dersin igerigi ve dgretimiyle ilgili okulda ya da okul disinda
bireye kazandirilmasi planlanan tiim etkinlikleri i¢ine alan yasantilar diizenegidir. Ders
programi ise amaclanan davranislarin bir ders siireci i¢ginde bireye nasil kazandirilacagini

gosteren tiim etkinliklerin yer aldig1 plana verilen isimdir (Demirel, 2004, s. 6).

2.1.2. Ekstra Program.

Egitim programina ait tanimlar incelendiginde goriiliiyor ki 6gretim programi ve
ders programi bir derse 6zel hazirlanmis olup o derse ait kazanimlarin 6grencilere
aktarilmasini saglayacak planlar seklinde diizenlenmistir. Ancak okul yasantisinin daha
genis ve kapsamli bir siire¢ oldugu sdylenebilir. Bu nedenle egitim programinin hayata
gegcirilmesi sirasinda gesitlenerek yeni program sekillerini ortaya ¢ikardigi goriilmektedir.
Bu programlar: Resmi, uygulamadaki, ortiik, ihmal edilen ve ekstra program seklinde
adlandirilir. Resmi program ya da yazili program; igerik bazinda ve icerik cizelgeleri, ders
programlari, program kilavuzu, ders planlari, standartlar, hedefler listesi seklinde
hazirlanir. Uygulamadaki program ise, 6gretmenlerin gercekte ne dgrettiklerini ve bunun
onemini 6grencilere nasil aktardiklarini igerir. Ortiik program, genellikle okul yetkilileri
tarafindan kabul edilmez ama 6grenciler iizerinde resmi programdan ya da uygulamadaki
programdan daha derin ve saglam bir etkiye sahiptir. Thmal edilen program, dgretilmeyen
konulardan ve bu konularin neden ihmal edilmesi gerektigine odaklanmay1 saglayan
fikirlerden olusur (Posner, 2004, s. 13-14).

Bu dort program tiiriiniin yaninda ekstra programdan da bahsedilmektedir. Okul
programinin disinda yapilan etkinlikler i¢in ekstra program kavrami kullanilir (Foster,
1925, s. 1). Okul dersleri disinda planlanarak yapilan tiim yasantilar1 kapsayan programa

ekstra program denir. Ekstra program, resmi programin dogasindan ve d6grencilerin
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ilgilerini karsilamasindan dolay1, resmi programla zitlasir. Resmi programdan daha az

onemli gériinmesine ragmen bir¢ok agidan ondan daha 6nemlidir (Posner, 2004, s. 13).

2.1.3. Ders Dis1 Etkinlikler.

Toplumun beklenti ve ihtiya¢lar1 dogrultusunda 6grencilerin yetistirilmesi, egitimin
amaclarmin gerceklestirilmesi ve 6grencilerin hayatin i¢cinde var olabilmesi i¢in derste

yapilanlar kadar ders disinda yapilacak faaliyetlerin de 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

2.1.3.1. Ders dis1 etkinliklerin tanimi ve kapsami.

Ders dis1 etkinliklerin tanimi hakkinda bir¢ok goriis bulunmaktadir. Kése’ye (2004,
s. 1) gore tilkemizde ders i¢i etkinlikler daha ¢ok bilissel diizeyde yapilmakta ve
cogunlukla biligsel davranislar kazandirilmaktadir. Bu tiir davraniglar da bireyin
ogrendiklerini yasama aktarmada giicliik ¢ekmesine neden olmaktadir. Bundan dolay1,
bireylere verilen egitimle gercek yasam arasinda kopukluk oldugu, genellikle egitimciler
tarafindan elestiri konusu olmaktadir. Ders dis1 etkinlikler, belki de ¢ocugun biligsel
diizeyde kazandig1 davranislarin uygulanmasini kolaylastiran ve onlar1 yasama hazirlayan
etkinlikler olarak adlandirilabilir. Ders dis1 etkinlikler; sportif etkinlikler, sanat etkinlikleri,
kiltiirel etkinlikler, toplantilar veya torenler, rehberlik ve psikolojik danisma
hizmetlerinden yararlanma, egitsel kol etkinlikleri ve 6grenci kuliipleridir. Binbasioglu
(2000), ders dis1 etkinlikleri, “Okulda, dersler disinda, egitimin amaglarina uygun olarak,
ogrencilerin ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda, ‘kisiliklerini gelistirmek’ i¢in, okul
yonetiminin bilgisi ve 6gretmenin rehberligi altinda yapilan, planli, programli, diizenli
calismalardir.” seklinde tanimlamustir (s. 9). Ogretim sinif ve okulda oldugu kadar, okul
dis1 etkinlikler yoluyla da olugsmaktadir. Planli ve diizenli bir bi¢imde yapilan etkinlikler

Ogrencinin yeni ve istendik davranislar edinmesine yardimci olur (Bilen, 1982, s. 51).
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Ders dis1 etkinlikler, egitimin amaglarina uygun olarak ders disinda okulda ve okul
disinda yapilan egitim-6gretim ¢alismalarinin tiimiinii kapsar. Ders disi1 etkinlikler de okul
programinin bir parcasidir. Bu ¢alismalarda da, okul yonetiminin bilgisi ve 6gretmenlerinin
rehberligi s6z konusudur. Okulda dersler, her ne kadar 6gretim programlarina ve
ogrencilerin ilgi ve gereksinimlerine gore yapilirsa da, bunlarin ulasamadig1 noktalar
olabilir. Bu noktalara ulasmak ve 6grencilerin, 6zellikle mesleki kisiliklerinin gelismesine
yardim edecek bilgi, beceri ve aliskanliklar1 kazandirmak, ders dis1 etkinliklerle gerceklesir
(Binbasioglu, 2000, s. 9-10). Okul kiiltiiriiniin felsefesini yansitan tiim bu etkinlikler, resmi
programi zenginlestirmek igin bir ihtiya¢ nedeniyle olusturulmustur. Ders dis1 etkinliklere
katilan 6grencilerin birlikte ¢alismayi, diisiinmeyi, planlamay1, grupla beraber karar almay1
ogrendigi; ayrica diisiinme ve arastirma becerilerini gelistirdikleri goriilmistiir (Keser,
Akar ve Yildirim, 2011, s. 810-835). Buradan yola ¢ikarak ders disinda yapilan
etkinliklerin 6grencilerde yeni beceriler kazandiracagi gibi derslerde kazandirilmasi
beklenen becerileri gelistirmede de katkisinin olabilecegi sdylenebilir.

Tirk Milli Egitim sisteminde, ders dis1 etkinlikler “Sosyal Etkinlikler” ad1 altinda
yer almaktadir. Sosyal etkinlik; 6grenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢alismalari ile her tiirlii
gezi, yarigsma, yayin, gosteri, tiyatro, spor, miinazara ve benzeri diger etkinlikleri ifade eder

(Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi, 2005, s. 2).

2.1.3.2. Ders dis1 etkinliklerin amact ve énemi.

Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi’ne (2005) gore sosyal etkinliklerin amaci, Tiirk
Milli Egitiminin genel amag ve temel ilkelerine uygun olarak; 6grencilerin Atatiirk ilke ve
Inkilaplarina, Anayasanin baslangicinda ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine bagl

yurttaglar olarak yetismelerine, yeteneklerini gelistirerek gerekli donanimi kazanmalarina
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katkida bulunmaktir (s. 2). Yonetmelikte yer alan agiklamada dikkat edildiginde,

Ogrencilerin biitlin olarak her yonden gelismelerinin hedeflendigi goriilmektedir.

Ders disi etkinlikler, egitimin birgok amacini karsilar. Ders dis1 etkinliklerin 6nemi
ve degeri konusunda yapilan biitiin arastirmalarda tiim bunlar s6z konusu edilmistir. Ders
dis1 etkinlikler, 6grencinin toplumsallagsmasina, ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda
calisma aligkanlig1 kazanmasina ve kisiliginin gelismesine yardim eder. Derslerle ders dis1
etkinlikler arasindaki ayrilik, amaclar bakimindan degil, kullanilan araglar ve yontemler

bakimindandir (Binbasioglu, 2000, s. 10-11).

[lkdgretim ve Ortadgretim Sosyal Etkinlikler Y6netmeligi’nde (2005) ise sosyal

etkinliklerin amaclar1 su sekilde siralanmaktadir:

Ogrencilere;

Insan haklarma ve demokrasi ilkelerine saygi duyabilme,

e Kendini taniyabilme, bireysel hedeflerini belirleyebilme, yeteneklerini

gelistirebilme, bunlar1 kendisinin ve toplumun yararina kullanabilme,

e (evreyi koruma bilinciyle hareket edebilme,

e Kendine ve ¢evresindekilere giiven duyabilme,

e Planli calisma aliskanlig1 edinebilme, serbest zamanlarini etkin ve verimli

degerlendirebilme,

e Girigimci olabilme ve bunu basari ile siirdiirebilme, yeni durum ve

ortamlara uyabilme,
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e Savurganlig1 6nleme ve tutumlu olabilme,

e Bireysel farkliliklara saygili olabilme; farkli goriis, diisiince, inang,

anlayis ve kiiltiirel degerleri hosgorii ile karsilayabilme,

e Aldig1 gorevi istekle yapabilme, sorumluluk alabilme,

e Bireysel olarak veya bagkalariyla is birligi i¢inde ¢evresindeki toplumsal
sorunlarla ilgilenebilme ve bunlarin ¢éziimiine katki saglayacak nitelikte

projeler gelistirebilme ve uygulayabilme,

e (Grupga yapilan gorevleri tamamlamak i¢in istekle ¢alisabilme ve gruba
kars1 sorumluluk duyabilme gibi tutum, davranig becerilerin

kazandirilmasina galisilir (s. 2-3).

Bunlarin yaninda okul programlarin1 zenginlestirmek, ¢evreyi tanimak, diger
insanlara ve fikirlere deger vermek, okulun rutinlesmis havasini degistirmek gibi ilave
bir¢cok amactan da soz edilebilir (Kdse, 2003, s. 40). Egitsel etkinlikler, egitim programinin
onemli pargasidir; 6grencilerin egitimine bilylik yarar saglayabilirler; bir¢ok ruhsal
gereksinmelerini karsilayabilirler. Ogrenciler, egitsel etkinlikler yoluyla kendilerini
yonetme aligkanliklar1 kazanarak demokratik yasama hazirlanabilirler; kiiltiirel degerleri
benimsemenin yaninda, yeni degerler gelistirebilirler. Yeni degerlere kars1 hosgoriiyii
ogrenebilirler. Kiiltiirel etkinlikler, 6grencilerin ilgisini ve merakini doyurabilir; etkin
katilmalarini saglayabilir; onlar1 geleneksel kaliplardan kurtarabilir (Basaran, 2006, s.

339).

Ogretim siirecinde 6gretmen ve dgrencilerin plan ve hazirliklar yeterli diizeyde
olsa bile 6grencilere kazandirilmasi gereken hedef ve davranislarin ders siiresince

gerceklesmesi istenilen diizeyde olmayabilir. Ayrica 6grencilerin dersler islenirken
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aldiklar1 veri ve malumatlar1 kendi zihinlerinde yeniden yapilandirarak ve bunlara 6znellik
kazandirarak kendi bilgileri iiretme ayrica bu bilgileri yerinde ve zamaninda kullanabilme
kabiliyetlerini gelistirebilme ag¢isindan ders disi etkinlikler olduk¢a 6nemlidir (Albayrak,
Yildiz, Berber ve Biiyiikkasap, 2004, s. 13). Planl1 ve diizenli bir sekilde gorevli uzmanlar
esliginde yapilan ders dis1 etkinlikler, egitimin amaglarina ulasilmasini kolaylastirmaktadir.
Ders dis1 etkinliklerin liderlik, 6grenci yoneticiligi, meslek se¢imine tesvik etme, bir {ist
ogrenime devam etmeyi 6zendirme, akademik basariy1 yiikseltme gibi islevleri de
bulunmaktadir. Ozellikle liderlik konusunda; sadece dgrencilerin etkinliklerde ydneticilik
gorevlerini ilistlenmelerini saglama degil, ayn1 zamanda gelecegin yoneticilerini yetistirme
s0z konusudur. Ayrica, ilgi duyduklar1 ve yetenekli olduklarina inandiklar1 ders dist
etkinligi yaparken, onu ileride meslek olarak diistinebilirler (Kose, 2003, s. 42).
Goriilmektedir ki bahsi gegen etkinlikler, 6grencilerin egitim yasamlarina ¢cok yonlii etkide
bulunmaktadir. Sosyal etkinliklere katilan 6grenciler kendileri ve sinif arkadaslariyla daha
olumlu ve anlamli baglar kuracaklardir. Bu tiir etkinlikler, akademik konularda birlikte
calisma aligkanligini kazandirir ve ¢cocuklar arasinda giinbegiin gelisen sosyal etkilesimleri
artirir. Gortilen istendik davranislar tizerinde duruldugunda daha da olumlu aligkanliklar
gozlenir (Yildirim, 2010, s. 1083). Ders disindaki etkinliklerde yer alan 6grencilerin
cevreleriyle kurduklari iletisimin grup ¢alismalariyla gelisen etkilesim sayesinde artacagi

vurgulanmaktadir.

Okullardan, bilginin iletilmesindeki geleneksel roliiniin yaninda, 6grencilerin
duyussal ve sosyal olarak gelismeleri, dogruyu yanlistan ayirt edebilmeleri ve olumlu
tutum ve davranislar gelistirebilmeleri i¢in sosyal olanaklar yaratmalar1 beklenmektedir
(Giiltekin, 2007, s. 73). Okullarimiz bireyi sadece yasami kazanmasi i¢in egitmez, ayni
zamanda kisileri hayatta yasamaya da hazirlar. Hatta hayata hazirlamaktan 6te gercek

hayat1 birebir tecriibe etme imkani1 vermelidir. Ozellikle ders dis1 zamanlarda bos zamani
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kullanmakta gereksinim duyulan tiim becerileri vermek ve gelistirmek icin en ideal yer
okullardir. Ogrencilerin sorumluluk alma, birlik ve beraberlik i¢inde ¢alisabilme, dostluk
iliskilerini gelistirme, dinlenme, eglenme, sosyal iligkilerini genisletme, her seyden
onemlisi kendilerini ve ¢evreyi tanima imkanlarini bos zaman faaliyeti olarak ugrasacaklari
okullarinda sporla elde edeceklerdir (Akgiil, Goral, Demirel ve Ustiin, 2012, s. 19).
Yapilan faaliyetlerde, 6grenciler sorumluluk alarak girisimde bulunmay1 ve bir seyler
yaratmayi, birlikte calisarak iletisim yonlerini gelistirmeyi, elestirmeyi ve elestiriye agik

olmay1 6grenebilirler.

Cagdas egitimde onemli olan, kisinin, kendi egitiminde kendisinin rol almasidir.
Ders dis1 etkinlikler, cocugun diisiinmesine, karar vermesine, bir igi yapmasina ve
sonu¢landirmasina imkan vermektedir. Okul ve ders disina kayan etkinlikler, tipki ders
icindeki etkinlikler gibi 6grencinin karsisina ¢ikan problemleri ¢ézerken gerekli kararlari

almasina yardimci olabilir (Binbasioglu, 1994, s. 241-242).

Resmi program dis1 etkinlikler, ¢ocuga yasami oldugu gibi yasatan ve bir
Ogretmene birgok faydali bilgiler verebilen sahici bir durumdur. Ders dis1 etkinlikler
ogrencilere neleri yapmalarini ve neleri yapmamalarini gosterebilecegimiz bir imkani bize
sunar. Ogrencilerin kendi etkinliklerini ve 6zgiirliiklerini kullandiklar1 ve bu yolla yaratic
enerjilerinin ifade olanagi buldugu bir program grubudur. Ogrenciler grupla beraber
calismay1 6grendikleri gibi tek baslarina bir iirlin ortaya koymay1 da 6grenebilirler.
Cocugun potansiyel yeteneklerinin ortaya ¢ikmasi i¢in firsatlar yaratirken; egitimciler i¢in
de ¢ocuga yonelik rehberlik ¢alismasi niteligindedir. Ogrencinin mesleki yasamia dogru
onun hazirlanmasina yardime1 olur; 6gretmen ve 6grencinin kaynasmasi anlamina gelir

(Hesapgioglu, 1994, s. 345).
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Okulda diizenlenen sosyal etkinliklerin, egitsel agidan birgok 6nemli sonucu
bulunmaktadir. “Ornegin sosyal etkinliklere katilmak dgrencinin okula ve derse kars1
ilgisini arttirmakta, akran etkilesimini ve isbirligini gliclendirmekte ve okulu birakma
oranlarini azaltmaktadir” (Holloway, 2002°den akt. Sar1 ve Cenkseven, 2008, s. 5). Bu
durum, sosyal etkinliklerin, Milli Egitim Temel konusunda yer alan, “...birlikte is gorme
aliskanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak...” temel amacina hizmet ettigini
kanitlamaktadir. Sosyal etkinlikler araciligiyla okula kars1 olumlu tutum gelistiren
ogrencinin, derslerine de daha ¢ok ¢alisacagi sdylenebilir. Ustelik etkinlikler araciligiyla
enerjisini disa vuran, rahatlayan ve boylece daha az disiplin problemi yaratan 6grenci, ders
calisirken dikkatini de daha rahat toparlayabilecektir. Ogrencinin okulu sevmesinde,
isteyerek 6grenmesinde ve basaril bir kisilik olusturmasinda giidiilenmesinin 6nemli bir
yeri vardir (Eroglu, 2008, s. 14). Dolayisiyla sosyal etkinliklerin hem ders igindeki
ogrenmelere katki da bulunacagini hem de 6grenciyi ders ¢aligmasi i¢cin motive edecegini
sOylemek miimkiindiir. Ders dis1 etkinlikler ile ders programi etkinliklerinin arasinda
uygun bir denge saglama konusunda 6grencilere yardim edilmesi gerekir (Foster, 1925, s.

24).

Sosyo-kiiltiirel ugraslar, program gelistirme siirecini dogrudan veya dolayli olarak
besleyen destek etkinliklerdir. Bu etkinlikler, 6grencilerin kendi aralarindaki etkilesim ve
iletisimi gelistirmede katki saglarlar. Kuskusuz, egitim amaclarinin ger¢eklesmesinde,
etkin rol oynayabilirler (Varis, 1998, s. 14). Sar1 ve Cenkseven (2008) de insan faktoriiniin
bliyiik 6nem tasidigi kurumlar olan okullarda ¢ocuklara sunulan 6gretimin kalitesi kadar,
okulun genel ortaminin 6zelliklerini yansitan yagam kalitesinin de oldukca énemli
oldugunu belirterek okullarin ¢ocuklarin akademik gelisimleri kadar sosyal ve kisisel
gelisimlerinden, diger bir deyisle “bir biitiin” olarak gelisimlerinden sorumlu olduklarini

vurgulamiglardir (s. 6).
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Ders disi etkinlikler, 6grencilere demokratik yasamin gerektirdigi tutum ve
davranislar1 kazandirir. Cocuk ve genglerin egitimlerine yonelik ders dis1 egitsel
calismalarin yurttaslik ve demokrasi egitimindeki rolii biiyiiktiir. Ogrencilerin demokrasi
kavramini anlamalarini, demokratik davranis kazanmalarini saglayacak en 6nemli ¢calisma
bu faaliyetlerdir (Karsli, 2006, s. 32). Okul demokratik ugraslara bir ortam olmalidir.
Demokrasilerde egitim, saglikli bir yarisma kadar, verimli bir isbirligi aligkanligi
gelistirmelidir. Okulda ¢ocuk, 6grenci birlikleri yoluyla baskalari ile birlikte calisma
aligkanlig1 edinir (Tezcan, 1985, s. 101-102). Demokratik yasamin 6grencilere yasayarak

kavratilabilmesi i¢in ders disinda yapilan bir¢ok etkinlik zengin ortamlar sunmaktadir.

Ders dis1 etkinlikler, akademik, pratik ve yasamsal bir degere sahiptir. Derslere
bagli olma zorunlulugu yoktur. Is, calisma, yaparak ve yasayarak 6grenme, ders dist
etkinliklerin 6ziinii teskil etmesi bakimindan, ayrica, egitimin istedigi yonde, dogal bir
calismaya firsat verir. Bu da ayrica egitsel bir deger tasir (Binbasioglu, 2000, s. 13). Ders
dis1 etkinlikler okul i¢i ve disindaki yasantilarin genis bir kisminmi kapsadigi i¢in,

Ogrencilere yonelik yararlari cok yonlii olmaktadir.

2.1.4.0grenci Kuliip Etkinlikleri.

Ders dis1 etkinliklerin 6nemli ve genis bir kisminda 6grenci kuliipleri yer alir.
Egitim programinda gosterilen derslerin yani sira okul, egitsel kol ¢aligmalar1 yapar; anma,
kutlama ve kiiltiirel etkinlikleri diizenler; yetistirici tamamlayici kurslar agar. Bunlar,
nitelik ve ¢esitlilik yoniinden 6grencilere, derslerin gerektirdigi egitim etkinliklerinden
daha zengin egitim yasantilarin1 kazandirabilirler (Basaran, 2006, s. 331). i1k ve
ortadgretim yonetmeliklerinde ¢esitli egitsel kollarin kurulmasi ve bunlarin 6gretmenler
tarafindan yonetilmesinden bahsedilir. Bu kollarin 6rnegin, temizlik, kitaplik, saglik,

agaclandirma, hayvanlar1 koruma, temsil ve folklor, oyun ve spor, beslenme, trafik, turizm
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gibi konularda kurulmasi 6ngoriilmiistiir. Yapilan ¢alismalarin 6gretmenlerin rehberliginde

yiiriitiilecegi belirtilmistir (Tezcan, 1985, s. 318).

Basaran (1994) egitsel kollari, “Egitimin amaglarindan bir kesimini ger¢eklestirmek
igin, ilgi ve istek duyulan bir konuda, ders saatlerinin disinda, egitsel etkinlikler
diizenleyen ve yiirliten 6grencilerden olusan kiimedir.” seklinde tanimlamustir (S. 94).
Egitsel kollar “6grenci kuliipleri” olarak degistirildikten sonra Sosyal Etkinlikler
Y 6netmeligi’nde (2005) “Ogrencilerin dgrenimleri boyunca bilimsel, sosyal, kiiltiirel,
sanatsal ve sportif alanlarda okul i¢i ve okul dis1 etkinliklerde bulunmalarini saglamak
amaciyla olusturulan grubu ifade eder.” seklinde tanimlanmustir (s. 1). Binbasioglu (2000,
S. 48) ise dgrenci kuliiplerini, okulda ayni ya da benzer konular iizerinde ¢aligmak isteyen
kimselerin bir araya gelerek olusturduklar: diizenli bi¢imde 6rgiitlenen 6grenci birlikleri
seklinde tammlanmaktadir. Ogrenci kuliipleri, Oguzkan’in (1974) Egitim Terimleri
Sozligiinde de soyle yer almaktadir: “Okullarda sinif dis1 egitim etkinliklerinden bir
boliimiiniin ger¢eklesebilmesi i¢in, ortak ilgileri bulunan, istekli 6grencilerce kurulan ve
bir kilavuz 6gretmeninin gozetimi altinda dogrudan dogruya 6grenci bagkanlarinca

yonetilen egitsel kuruluslardir.” (s. 65).

Biitiin bu tanimlardan yola ¢ikarak 6grenci kuliiplerinin; 6gretmen rehberliginde
ders konular1 disinda ancak dersleri destekleyici nitelikte ¢esitli amaglar edinilerek, 6zel bir
zaman dilimi i¢erisinde 6grencilerin beklentileri dogrultusunda yapilan gesitli etkinliklerin

diizenlendigi gruplar oldugu sdylenebilir.

2.1.4.1. Ogrenci kuliip etkinliklerinin tarihsel gelisimi.

Tiirk egitim tarihi incelendiginde egitim programlarinda egitsel kol etkinlikleri
konusuna 1900°1i yillara kadar rastlanmamaktadir. Ancak 1908 yilindan sonra Milli

Egitim Teskilati’nin giiniin sartlarina ve ihtiyaclarina uygun sekilde yeniden diizenlendigi



23

goriilmektedir (Sahan, 1995, s. 11). Ardindan Cumhuriyet doneminde ¢ikan program ve
yonetmeliklerde egitici kol galismalara her zaman 6nem verilmistir. ilkdgretim
okullarinda 1929 yilinda “ilk Mektepler Talimatnamesinde egitici kollara, Terbiye ve
Tedris olarak gegmektedir. 1930 yilinda hazirlanan “K&y Mektepleri Miifredat
Programi’na” gore haftada iki saat okutulan Yurt Bilgisi dersinde degisik egitici kol

calismalart yapilmistir (Sahin, 1995, s. 29).

1940’11 yillarda agilan kdy enstitiilerinde "egitsel kol" ad1 altinda yiiriitilen, kendi
tiiziikklerine gore yonetilen ve ayri ayr1 egitim kurumu gibi ¢alisan kollardan bazilari su

sekildedir:

e Egitim Kolu,

e Yaym ve Dergi Kolu,

e Temsil ve Eglence Kolu,
e Gezi ve Inceleme Kolu,
e Spor Kolu,

e Fotografcilik Kolu,

e Kooperatif Kolu,

e Koyciiliik Kolu,

e Kitaplik Kolu,

e Miizik Kolu (Candogan, 1994, s. 26-27).

1962 ilkokul Program Taslagi’nda énceki programlardan farkli olarak haftalik ders
dagitim ¢izelgesinde egitici kol ¢aligsmalari i¢in uzun giinlerde (Eyliil, Ekim, Mart, Nisan
Mayis ve Haziran aylari) bir ders saati (60 dakika) ayrildigi; kisa giinlerde ise (Kasim,
Aralik, Ocak, Subat aylar1) boyle bir siirenin ayrilmadigi belirtilmistir (Sahin, 2001, s. 25).

1962 yilina kadar olan uygulamalarda, daha dnceki yillarda da oldugu gibi programlarda
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yer verilmeden kurulan egitici kollarin sayilariin bugiinkii kadar olmadigi, ancak mevcut
egitici kollarin bugiinkii egitici kollarla amag ve igerik bakimindan benzer olduklari
goriilmektedir. 11kogretim miifettisleri bu yillarda egitici kol ¢alismalarmin yetersizligi

tizerine durmuslardir (Arslantas, 1989, s. 9).

Karatas (2002), 1970°teki “Yedinci Milli Egitim Suras1”, dogrultusunda iki
kademeli olan ortadgretimin birinci kademesinde genel 6gretimin yapilacag: belirlendigini
ve ders dis1 kol ¢alismalarinin ikinci devrenin ¢esitli programlarina yol géstermesinin
istendigini belirtmistir. 1972 yilinda Milli Egitim Bakanligi1 Miifettisleri 1972 yilindaki

toplantilarda egitici kollarin amaglarina uygun ¢aligmalar yapmislardir (s. 104).

1975 Ilkokul programinda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerine ek olarak

konulan 60 dakikalik egitici ¢galigmalar 6gretmenli olup, kapsadiklar: konular su sekildedir:

¢ Kitap okuma,

e Sinifca ders gezisi yapma,

e Okulda konferans dinleme,

e Temsil, miisamere ve film seyretme,

e Okul bahgesinde tarim isleriyle ugrasma,

e Ders araci yapma,

e Miizik ve beden egitimi faaliyetlerine katilma,

e Bayram toreni hazirliklar: ve sosyal kol ¢aligsmalar1 (Cicioglu, 1985, s. 108).

1981-1982 dgretim yilinda ilkokullarin haftalik ders saatleri icerisinde bir saat
“Egitsel Calismalar” yer almaktadir. Bu derste 6grenciler gruplandirilarak Kizilay, genclik,
trafik, temizlik vb. kollarda egitilmektedir (Akyiiz, 2007, s. 350). 06.06.1983 tarihinde

yaymmlanan 2140 sayili Tebligler Dergindeki “Ilkdgretim Lise ve Dengi Okullar Egitici
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Calismalar Yonetmeligi’nde”, egitici ¢alismalarin okul i¢inde ve disinda her tiirlii
imkandan yararlanilarak egitici kollar vasitasiyla yiiriitiilecegi belirtilip, egitici kollarin
hangi kollar1 i¢erdigi ve isleyisinin nasil olacagi ile ilgili esaslara yer verilmistir. Egitici
caligmalar i¢in ders programlarinda belirtilen siire 1987-1988 6gretim yilinda kaldirilmis

bu ¢alismalarin dersler disinda yapilmasi zorunlulugu getirilmistir (Sahan, 1995, s. 17).

13.1.2005 tarih 25699 sayili resmi gazetede; Subat 2005 tarih ve 2569 say1 ile
yaymlanmuis tebligler dergisinde yer alan “Milli Egitim Bakanlig IIkdgretim ve
Ortadgretim Kurumlari Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi’nde” egitsel kollarin adi 6grenci
kuliibii seklinde degismistir. Gilinlimiizde 6grenci kuliip etkinlikleri bu yonetmelik
cercevesinde yapilmaktadir. S6z konusu ydnetmelikte “Ogrenci kuliibii Calisma Esaslar1”
béliimiinde 2008 yilinda yapilan degisiklikte “Ogrenci kuliibiiyle ilgili islerin planlanmas1
ve yiirtitiilmesi, danisman 6gretmenin gozetiminde ders saatleri disinda 6grencilerce

gerceklestirilir.” maddesine yer verilmistir (Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi, 2005, s. 5).

Temel Egitim Genel Miidiirliigliniin 19.06.2012 tarihli ve 9596 sayil1 yazisindaki
“IIkdgretim Kurumlari (Ilkokul ve Ortaokul) Haftalik Ders Cizelgesinin” (Ek-3) 2012-
2013 Egitim ve Ogretim yilindan itibaren birinci ve besinci siniflardan baslanmak iizere
kademeli olarak uygulanmasina karar verilmistir (MEB, 2012, s. 1). 4+4+4 egitim
sistemiyle gelen bu ders ¢izelgesinde sosyal etkinlikler i¢in ayr1 bir ders saatinin olmadigi
goriilmektedir. Bu ¢izelgeye gore, 6grenci kuliip etkinliklerinin ayr1 bir ders saatinde

yapilamayacagi, dolayisiyla ¢alismalarin kisitli olacagi s6ylenebilir.

2.1.4.2. Ogrenci kuliip etkinliklerinin amaci ve onemi.

Gerek ders iginde gerekse ders disinda okul baglantili yapilan her etkinlik mutlaka
ogrencilerin lehine bir amag giider. Akademik kuliiplerin kurulus amaci, okulun miifredat

programlarin1 desteklemeye, zenginlestirmeye ve 6grencilerin géstermis olduklari ilgileri
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tatmin etmeye yoneliktir; ayn1 zamanda bu kuliipler, 6grencilere az bulunacak, degerli

arastirma olanaklar1 verirler, fakat dersle dogrudan ilgili degildirler (Hesapgioglu, 1994, s.

346).

Ogrenci kuliipleri, egitimin amaclarmin daha kolay bir bi¢imde gerceklesmesine

yardim etmeyi amaglar. Ogrenci kuliiplerinin amaclar1 sunlardir:

e Ogrencide ortaya ¢ikan ilgileri derinlestirmek ve bunlarm siirekliligini
saglamak;

e Okula, cevreye ve toplumsal kiimelere hizmet etme olanaklar1 saglamak;

e Smifici caligmalar1 dogal yoldan desteklemek ve gelistirmek;

e Toplumsal duygu ve diisiinceleri gelistirerek, 6grenciye iyi alisgkanliklar
kazandirmak; bu etkinlikler yoluyla 6grencilerde “se¢gme”, “se¢ilene uyma”,

“girigkenlik” gibi yetenekleri gelistirmek ve kiime ¢aligmasiyla ilgili

teknikleri 6gretmektir (Binbasiogsu, 2000, s. 49).

Ogrenci kuliiplerinin basl basina bir egitim-6gretim yolu oldugu kadar okul
yasantisinin hemen hemen tamamina yayilarak, egitim-6gretim siirecine zenginlik
kattigindan bahsedilebilir. Ogrenciler, egitici kollar ve diger ders dis1 etkinliklerle
ilgilerini, 6zel yeteneklerini ve kisiliklerini gelistirme olanagi bulurlar. Demokratik
yonetimin ve is yasaminin gerektirdigi bilgi, beceri, tavir ve aliskanliklar1 bu etkinlikler
icinde yasayarak ogrenirler (Alicigiizel, 2003, s. 314). Kuliip kapsaminda ve ders dis1
faaliyetlerde bagimsiz ve inisiyatif kullanarak ¢aligmalara katilan 6grenci, grup
caligmalarinda kendini 6z degerlendirmeye tabi tutabilir. Bu sekilde tavirlarini kontrol
altina alabilir ve gruptaki calisma arkadaslarina kars1 daha nazik davranislar sergiler.
Egitsel kuliip caligsmalarinda 6grenci iizerine aldig1 ferdi gorevler i¢in arastirma, diisiinme

ve yorum yapma imkani1 bulur. Egitsel faaliyetler ders havasindan uzak ve miifredat, ders
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konular1 gibi kaliplarin disinda oldugu i¢in diisiinme ve yorumlama i¢in daha genis bir alan
sans1 tanimaktadir (Koginali, 2008, s. 17). Boylece 6grenciler daha 6zgiir diistinebildigi
i¢cin daha yaratici olabilirler. Egitsel ugraslara katilan bir ¢ocuk, bir yandan okulda
ogrendiklerinin giinliik yasamda ne sekilde oldugunu goérmekte, bir yandan da ¢esitli kisi
ve gruplarla bir arada ¢alisma, onlarla isbirligi yapma, 6grendiklerini yeni bir duruma
uygulama, inceleme ve gézlem yapma yollarini 6grenme gibi cesitli 6zellikler de
kazanmaktadirlar (Kisakiirek, 1979, s. 57). Anlasiliyor ki 6grenciler, katildiklar etkinlikler

ile hem bireysel hem de grupla aktif bir sekilde 6grenebilirler.

Egitsel kollar; toplumsallasamayan, i¢ine kapanik, arkadasi olmayan yalniz
cocuklar i¢in iyi bir egitim firsat1 olmakta ve egitsel kollarda yapilan ¢aligmalar okulun
smirlarini asarak ¢evreye ulastigi icin okulu topluma benimsetebilmektedir. Bir nevi egitsel
kollar okul hayat1 ve okul disindaki hayat arasinda olugsmus duvarlar1 ortadan
kaldirmaktadir. Ayrica 6grenciler derslerde d6grendiklerini, egitsel kollarda yapilan
calismalarda uygulama olanagi bularak okula baglanabilir ve birlikte ¢alisma, iletigim,
Ogrenme, arastirma gibi yetenekler bu ¢alismalar yoluyla gelisebilir (Basaran, 2006, s.
339). Goriildiigii gibi egitsel kollarin yani su anki adiyla 6grenci kuliiplerinin, 6grencileri
arastirmaya tesvik edebilecegi ve onlarin iletisim yonlerini kuvvetlendirebilecegi

sOylenebilir.

Sosyal etkinlikler ve 6grenci kuliip etkinlikleri sirasinda 6grencilerin birbirleriyle
olan iletisim ve etkilesimlerinin artacagi gibi, kendi kendilerini yonetme ¢aligmalari
igerisinde kazanacaklar1 birlikte is yapabilme, toplum yasaminda etkin rol oynayabilme
gibi yeteneklerinin de artabilecegi unutulmamalidir (Apaydinli ve Sentiirk, 2012, s. 71).
Ogrenciler hem kendilerini bir birey olarak gorebilirler hem de ¢evrelerine bir birey

olduklarm gésterebilirler. Ogrenciler, ders dis1 sosyal kuliip ¢calismalariyla se¢meyi,
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se¢ilmeyi, birlikte is yapabilmeyi, sorumluluk almay1 ve paylagsmay1 6grenir. Sosyal kuliip
calismalari ile okulda yapilan faaliyetlerin pek ¢ogu, temsil koro, spor yarismalar1 gibi
caligmalar, ders ici faaliyetlerle siki sikiya ilgilidir. Sosyal kuliip ¢alismalar1 6grencilerin
problemlerini ¢ozmelerine yardimci olarak 6grencileri rahatlatir. Derslerinde basarisi

diisiik olan 6grenciler sosyal kuliip ¢calismalari ile basarisini arttirabilirler (Karsli, 2006, s.

32).

Derslerde siniflara ayrilan 6grenciler sadece kendi yasitlar1 ya da istisnai olarak
birkag yas bliyiik veya kiiclikleri ile 6§renim gérme sansina sahip olmaktadir. Egitsel
kuliiplerde ise, siniflandirma sadece o kuliibii segen 6grencilere gore yapilmaktadir.
Dolayisi ile farkli yas gruplarindaki; ancak ilgi ve beklentileri ayn1 yondeki 6grencilerin bir
arada bulunarak caligsmalari miimkiindiir. Bu sekilde 6grenciler kendilerinden biiyiiklerle
calisarak onlarin bilgi ve deneyimlerinden faydalanabilecek, kiigiikleri ile de bildiklerini
paylagma imkani bulabilecektir. Ayni1 zamanda farkli yas grubundaki 6grenciler sevgi ve
saygi ortaminda ¢alismay1 6grenmis olacak ve bu sekilde iletisim baglar1 giiclenecektir
(Koginali, 2008, s. 26). Bu farkli ortam 6grenciler i¢in yeni ve merak uyandirict nitelik

tasiyabilir; bununla beraber 6grencilerin 6zgiivenlerini gelistirebilir.

2.1.4.3. Ogrenci kuliiplerinin isleyisi.

Ogrenci kuliiplerinin isleyisi, Milli Egitim Bakanligmin, 13.01.2005 tarihli ve
25699 sayili resmi gazetesinde ve Subat 2005 tarihli 2569 sayil1 Tebligler Dergisinde
yayimnlanan {1kgretim ve Ortadgretim Kurumlari Sosyal Etkinlikler Yénetmeligi’ ne gore

saglanmaktadir.

Milli Egitim Bakanlig1 Ilkogretim ve Ortadgretim Kurumlar1 Sosyal Etkinlikler
Yonetmeligi, 14/06/1973 tarihli ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 62’nci

maddesine dayanilarak hazirlanmistir. Y6netmelikte 6grenci kuliipleriyle ilgili konular 10.
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maddede yer almaktadir. Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi’ne gore, 6gretim yili basladiktan

ve siif temsilcileri secildikten sonra, siif temsilcileri ile okul yonetici ve 6gretmenlerinin

katilacagi toplantida; kurumun tiiriine, seviyesine, imkan ve sartlarina; ¢evrenin ekonomik,

sosyal, kiiltiirel ve cografi 6zellikleriyle 6grencilerin sinif seviyesine gore, 6grenci
kuliiplerinden gerekli goriilenlerine ya da 6grencilerin istekleri dogrultusunda farkli
kuliiplerin kurulmasina karar verilir (Sosyal Etkinlikler Yo6netmeligi, 2005, s. 1).
Yonetmelikte, bir 6grenci kuliibiinii olusturacak 6grencilerin sayisina iliskin sinirlama
bulunmamaktadir. Ama okuldaki her 6grencinin en az bir 6grenci kuliibiine girmesinin

esas oldugu bildirilmektedir (Basaran, 1994, s. 94). Ogrenci kuliiplerinin ¢izelgesi

yonetmelikte (Ek-4) su sekildedir:

Kiiltiir ve Edebiyat Kuliibii
Yayin ve Iletisim Kuliibii
Miizik Kuliibii

Resim Kuliibii

Halk Oyunlar1 Kuliibii
Tiyatro Kuliibii
Kiitiiphanecilik Kuliibii
Sivil Savunma Kuliibii
Gezi, Tanitma ve Turizm Kuliibii
Cevre Koruma Kuliibii
Satran¢ Kuliibii

Hayvanlar1 Koruma Kuliibii

Sosyal Dayanigsma ve Yardimlasma, Cocuk Esirgeme, Kizilay ve Benzeri

Kuliipler
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e Saglik, Temizlik, Beslenme ve Yesilay Kuliibii
e Havacilik Kuliibii

e Spor Kuliibii

e Bilim-Fen ve Teknoloji Kuliibii

e Fotografcilik Kuliibii

e Trafik Giivenligi ve {1k Yardim Kuliibii

e Kiiltiir ve Tabiat Varliklarin1 Koruma ve Okul Miizesi Kuliibii
e Izcilik Kuliibii

e Bilingli Tiiketici Kuliibii

e Kooperatifcilik Kuliibii

e Meslek Tanitma Kuliibii

e Demokrasi, Insan Haklar1 ve Yurttaslik Kuliibii
e Engellilerle Dayanigma Kuliibii

e Yesili Koruma Kuliibii

e Cocuk Haklar1 Kuliibii

e Felsefe Kuliibii

e Denizcilik Kuliibii (Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi, 2005, s. 16).

Ogrenci kuliipleri okuldaki olanaklara ve ¢evre sartlarina gore degisiklik
gosterebilir. Ornegin, fotograf¢iliga merakli olan 6grenciler bir araya gelerek fotografeilik
kuliibii kurabilirler. Ancak elbette ki buna okul yonetiminin izni olmasi gerekir
(Binbas1oglu, 2000, s. 48). Okul miidiirii egitim-6gretim agilisinin tigiincii haftasinda
ogrenci kuliip ¢alismalarini baslatir. Egitim-6gretim y1l1 basinda her kuliip i¢in en az bir
danigsman 6gretmen belirlenir. Okul midiirii danisman 6gretmenlere rehberlik eder ve

ogrenci kuliibii calisma planlarini ve projeleri onaylar. Her 6grencinin ilgi duydugu en az



31

bir kuliibe iiye olmasi esastir. Sinif 6gretmenleri ile sinif/sube rehber 6gretmenleri
belirlenen 6grenci kuliiplerini 6grencilere tanitarak kuliip danisman 6gretmenleri ile
isbirligi igerisinde 6grencilerin ilgi ve isteklerine gore belirlenen kuliiplere iiye olmalarini
saglar. Kuliip danisman 6gretmeni, Sosyal Etkinlikler Yillik Calisma Planinin, uygulama
takviminin, 6grenci degerlendirme formunun, proje 6neri formunun ve sonu¢ formunun
hazirlanmasinda ve her tiirlii kuliip ¢alismasinda rehberlik eder. Ogrenci kuliipleri ile ilgili
islerin planlanmasi ve yiiriitiilmesi, danigman 6gretmenin goézetiminde ders saatleri diginda
ogrencilerce gergeklestirilir. Her kuliibiin bir 6grenci temsilcisi bulunur. Kuliip
calismalarima goniillii veliler de gerekli goriilen yerlerde katki saglarlar. Ogrenci kuliibii
temsilcisi, kuliip liyelerinin toplanmasi, gorev paylasimi gibi konularda koordineyi saglar.
Ogrenci kuliipleri iki haftada bir ayn1 zamanda toplanir. Fakat egitim program icerisinde
belirli bir saati yoktur. Ogrencilerin yas ve bilgi seviyelerine uygun 6grenci kuliibii
calismalar1 kapsaminda, bireysel olarak ya da grupla hazirlanacak ¢alisma planlarina ve

projelerine gore toplum hizmet ¢aligmalari yaptirilir (Sosyal Etkinlikler Ydnetmeligi, 2005,

5. 1-15).

2.1.5. Ogretim Programlarinda Yer Alan Ortak Temel Beceriler.

Beceri denildiginde akla bir¢ok beceri alan1 gelmekte ve bu konuda pek ¢ok tanim
yapilabilmektedir. Beceri, daha ¢ok el ve diger beden organlari ile yapilan isler i¢in
kullanilirsa da zihinle ilgili beceriler de bulundugu bilinir. Bu dogrultuda beceri, psikolojik
terimlerle “Karmasik devinimsel eylemleri, degisik kosullar altinda da yeterlikle yapabilme

giictidiir” diye tanimlanir (Binbasioglu, 1991, s. 148).

Teknolojide yasanan gelismeler, bireylerin degisik ortam ve durumlara uyum
saglamasini ve birgok beceriyi bir arada kullanmasini gerekli kilmistir. Yagsanan hizl

degisimler nedeniyle, toplum ge¢cmise oranla daha karmasik problemlerle kars1 karsiya
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kalmaktadir. Bu karmasik problemler ¢cok yonlii diisiinmeyi gerektiren {ist diizey diisiinme
becerilerini ve tutarli yetenekleri gerekli kilmaktadir (McGarrity, 2013, s. 3). Bu durumda
okullardan beklenen, 6grencilerin bilgiye ulasan, onu kullanan ¢agin gereklerine en uygun
sekilde uyum saglayan ve diistinme becerilerini kullanabilen bireyler olmalarini
saglamaktir. Ayrica okullardan beklenenler arasinda; iletisim becerileri giiglii, problem
¢Ozebilen, teknolojiyi kullanabilen, elestirel diislinebilen ve karar verebilen, isbirligi iginde
takim caligmalarina katilabilen, 6grenirken baskalarina da 6gretebilen, toplum sorunlarina
duyarli ve ¢oziimler iiretebilen bireyler yetistirmek de vardir (Fer ve Cirik, 2007, s. 33-
40). Cartledge ve Milburn (1992, s. 32), egitimin gelecekte daha iyi bir yasama rehberlik
edebilmesi i¢in dgrencilerin gereksinim duyacagi kimi becerileri kazandirmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Bu becerilerin ise elestirel diistinme becerisi, insan iliskileri becerisi,
kisisel beceriler ve sosyal beceriler oldugunu, bu nedenle insanlarin bu becerileri
edinmeleri gerektigini belirtmektedir. Chapin ve Messick’ e (1999, s. 67) gore de, egitim-
Ogretimin en dnemli amaglarindan biri 6grencilerin sinif digindaki toplumsal hayatlarinda
da ihtiya¢ duyacaklar1 evrensel diisiinme becerilerini 6gretmektir. Ciinkii igverenler yeni
isgiicliniin iist diizey diisiinme becerilerine sahip bireylerden olusmasi gerektigini
belirtmekte ve ¢alisanlar ise basarili olmak i¢in bu becerilere sahip olmanin 6nemini
vurgulamaktadir. Bu durum, egitimdeki tiim programlarda diisiinme becerilerinin

Ogretilmesinin gerekliligini géstermektedir (Henderson, 2014, s. 33).

Ulkemizde ilkdgretim programmin degismesi ile artik bilginin ezberlenmesi bir
kenara birakilarak; 6grencilerin bilgiyi kendilerinin elde etmesi, yaparak ve yasayarak
o0grenmesi, 6grendigi bilgiyi yasamina aktararak kullanmasi, diistindiigiiniin farkina
varmasi, diisiincelerini sekillendirebilmesi, bir baska deyisle 6grenmeyi 6grenmesi
onemsenmistir. Bunun i¢in de 6gretim programlari ig¢erisinde kazandirilmasi beklenen

ortak beceriler yer almaktadir. Bu beceriler temelde diisiinme boyutlarinin igerisinde yer
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almaktadir ve bunlarin hepsine birden diisiinme becerileri diyebiliriz. Bu becerilerin
ogrencilere kazandirilmasi ile 68renciler kendi 6grenmelerinin sorumlusu olacaklar ve
diistinme yollarinin farkina varacaklardir (Gelen, 2011, s. 85). Ayn1 zamanda, bu beceriler
kazanilirken ve gelistirilirken; 6grenme kolaylasir, arastirma yol ve yontemleri kazanilir,
ogrenciler aktif hale gelirler. Kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alarak 6grenmelerini

saglamlastirirlar (Ash ve Bell, 1997, s. 5).

Cagimizdaki ilerlemeler, bilgi patlamasi, kisa siirede daha geligmis tiriinlerin
tikketime sunulmasi, i giicli piyasasinin dogasi, is giicii ihtiya¢larinin ¢esitlenmesi ve
kalitenin siirekli gelismesi tiim kesimleri etkilemesi dolayisiyla egitimle ilgili unsurlarin
hizli bir degisim gostermesine neden olmaktadir. Toplumdaki degisimlerden hem etkilenen
hem de toplumu degistirmede Oncii olan egitim orgiitleri kendi yapisal 6zellikleri i¢inde
cagin beklentilerine gore degisimler yasamaktadir. Degisen diinyaya uyum saglamak i¢in
bireylerden beklenen yetilerin basinda yiiksek diizeyde diisiinme gelmektedir. Bireyler
kendilerinden beklenenleri gergeklestirebilmek i¢in 6gretim programlari, dogru yargilama
ve karar verme becerisini 6grencilere kazandiracak bicimde gelistirilmeli, 6gretim
programlari da ici ve dis 6geleriyle bu programlar etkili olarak uygulamalidir (Kalayci,

2001, s. 1-3).

Degisen diinya sartlar1 bireylerin diisiinme becerilerine sahip olmalarini zorunluluk
haline getirmistir. Giinlimiizde, okullarda 6gretimdeki bilgi aligverisinin yaninda diisiinme
ogretime gitgide daha fazla 6nem kazanmistir. Okullarda diisiinen, elestiren, ayn1 zamanda
elestiriye ag¢ik olan, iirlin ¢ikaran, bilgiye ulagsma yollarini bilen bireyler yetistirilmeye
calisilmaktadir (Akbiyik, 2002, s. 18). Goriildigii gibi 6gretim tek odakli degil ¢ok yonlii
olmay1 amaglamaktadir. Bu sebeple tiim derslerin programlarinda; yaratici ve elestirel

diisiinme, arastirma-sorgulama, problem ¢6zme, karar verme, girisimcilik, iletisim,
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Tirkgeyi dogru etkili ve giizel kullanma gibi temel becerilerin kazandirilmasi

hedeflenmistir (MEB, 20064, s. 5).

2.1.5.1. Elestirel diisiinme becerisi.

Demokratik toplumlarda, egitimin en temel amaglarindan biri elestirel diisiinmedir.
Toplum yasami biiyiik bir hizla degisime ugradigi i¢in bireylerin bu yasama etkin bigimde
katilabilmeleri gerekmektedir. Bu durum da bireylerin elestirel diisiinebilmelerini zorunlu
kilmaktadir (Doganay ve Unal, 2006, s. 209). Elestirel diisiinme; tenkitci, degerlendirmeci,
stipheci, analitik, sentezci, acik, dikkatli, mantiksal ve bagimsiz diisiinme anlamlarinda
kullanilmaktadir (Ozden, 1997, s. 98). Birey, elestirel diisiiniirken nedenleri ve sonuglar
bir arada degerlendirir, delilleri dikkate alir. Sorgulamalar yaparak kontrol eder ve saglikli
bilgiye ulasir. Bu siirecin devamliligini saglayip, elde edilen bilgileri hayata gegirmek
bireye elestirel diisiinme becerisi kazandiracaktir (Cihaner, 2007, s. 11). Elestirinin belki
de en 6nemli 6zelligi, bilgiyi 6znel yargilara gore degil, yonteme, tartismaya ve fikir alig
verisine birakmasi; yani nesnel bilgiye ulasmaktir (Kokdemir, 2012, s. 16).

Elestirel diisiinme becerileri; ifadeleri ¢oziimleme, ifade edilmemis diisiinceleri
hissetme, 6nyargilarin farkina varma, diistincelerin farkli ifade edilislerini arama olarak
Ozetlenebilir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006, s. 194).

Elestirel diisiinme becerisine sahip bireyler:

e Bir savi dogru kabul etmeden 6nce ona iligskin olgulari, varsa kanitlar
yoklar;

e Bir yargiy1 hakli saymadan 6nce dayandigi kanitlari tartar;

e Bir degerlendirmeyi gecerli saymadan once kullanilan dlgiitleri ve olgusal

verileri gozden gegirir.
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e Bir ¢ikarim ya da ispati mantiksal bulmadan 6nce, onciillerin tutarliligini ve

sonuca iligkinligini irdeler (Yildirim, 1988, s. 30).

Son yillarda bilgiyi elestirel bir gézle kullanabilen ve degerlendirebilen bireyler
yetistirmeye yonelik artan uygulamalar ¢agin ihtiya¢ duydugu insan tipinin yetistirilmesi
hedefine dayanilarak ortaya ¢ikmistir. Giiniimiiz egitim anlayis1; bilgiyi ezberleyen degil,
bilgiyi iireten, yorumlayan, kullanabilen insan niteliklerine ulasmay1 hedeflemektedir
(Bagc1 ve Sahbaz, 2012, s. 2). Toplumdaki ihtiyaglardan dogan bu hedeflerin ger¢eklesme
yolunun ise elestirel diistinme becerilerinin kazanilmasindan gegtigi goriilmektedir. Clinkii
sorgulama, elestirel diistinmenin 6nemli 6gelerinden biridir. Bilgi kaynaklarinin
sorgulanmasi, bilginin farkli kaynaklardan sorgulanarak kontrol edilmesi, 6n yargilarin
belirlenmesi elestirel diisiinme siirecinde gergeklesir. Elestirel diisiinen bireyler, 6zgiin ve
bagimsiz diisiinerek; bagkalarmin diisiincelerini oldugu gibi kabul etmezler. Diislinceleri

irdeleyerek kendi diisiincelerini olustururlar (Doganay ve Unal, 2006, s. 209).

Bireyin elestirel diisiinme becerilerine kalitim yoluyla getirilen zihinsel, ruhsal ve
duygusal faktorler ile aile, toplum, okul gibi ¢evresel faktorler etki eder (Aybek, 2006, s.
31). Bireyin elestirel diisiinebilmesi igin, yasadigi ¢evre ¢esitli unsurlariyla buna katki
saglamalidir. Ogrencilerin diisiinmede esnek birakilmalar: gerekir. Bu da dgrencilerin daha
rahat bir bicimde elestirel diistinmelerini saglayacaktir. Elestirel diistiinmeyle birlikte
ogrenciler kisiliklerini ¢cok daha rahat disariya vuracaklar ve kendilerini ifade etmede
glicliik yasamayacaklardir. Bunun saglanmasinda da 6gretmenlerin kat1 bir disiplin
anlayisindan uzak olmalar1 gerekmektedir. Toplumsal agidan da baktigimizda sorumlu
vatandas olabilmek i¢in insanlarin diisiincelerini ifade edebilmeleri ve 1yi bir sekilde
iletisim kurmalari, elestirel diislinerek problemlerin {istesinden gelmeyi saglamalari

gerekmektedir (Cevher, 2008, s. 37).
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[lkdgretim Kurumlar Yonetmeliginin 32. maddesi g bendi “Ogrencilerin basarisini
belirlemek i¢in kullanilan her tiirlii 6l¢me ara¢ ve yontemlerinde, elestirel ve yaratici
diisiinme, arastirma, sorgulama, problem ¢dzme ve benzeri becerileri 6lgen hususlar 6ne
cikarilir.” seklindedir (MEB, 2003, s. 12). Elestirel diistinme becerilerinin gelisimini
izlemek ve bu becerilerin gelisimine katkida bulunmak igin ¢esitli degerlendirme
yaklagimlarimi kullanmak gerekir. Tartisma, yazma, karar tutanagi, ¢oktan secmeli testler

elestirel diisiinme becerisini dl¢gmek i¢in kullanilmaktadir (Doganay ve Unal, 2006, s. 209).

Elestirel diisiinme becerisinin 6gretim programlarinda yer ettigi sekli ve elestirel

diistinme becerisine iligkin alt beceriler soyle ifade edilmistir (MEB, 2006b, s. 9):

Elestirel diisiinme; kusku temelli sorgulayici bir yaklasimla konulara bakma,
yorum yapma ve karar verme becerisidir. Sebep-sonug iligkilerini bulma,
ayrintilarda benzerlik ve farkliliklar1 yakalama, gesitli kriterleri kullanarak
siralama yapma, verilen bilgilerin kabul edilebilirligini, gegerliligini
belirleme, analiz etme, degerlendirme, anlamlandirma, ¢ikarimda bulunma

gibi alt becerileri igerir.

2.1.5.2. Yaratici diisiinme becerisi.

Literatiirde yaraticilik ve yaratici diistinme {izerine ¢ok sayida farkli tanim
bulunmaktadir. Bu tanimlarin ¢ogu ortak noktalarda bulussa da birbirinden ayrisan yonleri
de vardir. Yaraticilik, “Herkesin ayni1 sekilde gordiigii (diisiindiigii) bir sey tizerinde fazla
diisiinebilme yetenegi, tutum ve davranisi; onceden var olan nesne veya kavramlari ele
alip, bunlar1 yeni bir amag i¢in farkli ve sira dis1 sekillerde iligkilendirme becerisidir.”
seklinde tanimlanir (Dogan, 2011, s. 169). TDK’ nin Tiirk¢e sozliiglinde ise yaraticilik:
“Her bireyde var oldugu kabul edilen, bir seyi yaratmaya iten farazi yatkinlik.” seklinde

tanimlanmaktadir. Torrance (1996) yaraticiligi, “Sorunlara, aksakliklara, bilgi
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eksikliklerine, kayip dgelere, uyumsuzluga karsi duyarli olma, gii¢liigii tanimlama, giigliige
¢6ziim arama ve kestirimde bulunmak” olarak tanimlamaktadir (akt. Ozden, 1997, s. 108).

Tanimlar incelendiginde, yaraticiligin bazilarina gore siireg, bazilarina gore ise tiriin
oldugu goriilmektedir. Ancak bu tanimlarin ortak noktasinin; yaraticiligin yeni ve farkli bir
sey yapmak oldugu ya da gézlenebilen bir {iriine bagl olarak yaraticiligin
degerlendirilebilecegi seklinde oldugu goriilmektedir (Uysal, 2009, s. 67). Yaraticilifin
0zii, problemin farkina varilmasi, problemin tanimlanmasi, problemle ilgili bilgilerin
toplanmasi gibi bilimsel arastirma yapma asamalarinin yaninda, olasi ¢dziim yollari
iretme, bu ¢oziimleri sinama ve farkli bir ¢6ziime ulagmayi icerir (Dogan, 2011, s. 175).
Yaratici diisiinme; buluscu, yenilik arayan ya da eski sorunlara yeni ¢oziimler getiren ve
0zgiin diisiincelerin ortaya ¢ikmasini saglayan bir diisiince bi¢imidir. Bilgi ¢aginda, bilgi
iretme ortaminda yasam bulmasi ve gelistirilmesi gereken bir olgudur (Yenilmez ve
Yolcu, 2007, s. 96). Yaratici diisiinmenin yeni iliskiler kurma, yeni sonuglara ag¢ilma ve
yeni ¢Oziimler gelistirme etkinligi oldugu da sdylenebilir (Yildirim, 1988, s. 31).

Yaratici diisiinen kisilerin diger kisilere gore farkli 6zellikleri vardir. Yaratici
diisiinen insan; farkli olmay1 goze alabilir, bir durum karsisinda ¢ok ¢abuk yargilara
varmaktan uzak durur, alternatif yollar bularak kaliplarin disina ¢ikar ve farkli bakis
acilariyla bakabilir, degisik yontem ve yaklagimlar1 denemekten ka¢inmaz, hizl diisiiniir,
kavramlar iliskilendirebilir, benzerlik ve farkliliklart ayirt edebilir, hayal giicii zengindir
ve hayal kurmaktan kaginmaz (Vural, 2008, s. 29). Pratik zeka, sinirlandiritlmamis bakis
agis1, onyargilardan arinmis olmak, problem ¢6zme yetenegi ve hayalleri sinirlandirmama,
yaratic1 bir insanin sahip oldugu énemli 6zelliklerdendir (Oztung, 1999, s. 6). Goriildiigii
gibi yaratici diistinme 6zelligi ya da tutumu, kisinin benzer diisiince kaliplarini kirip
olaylara veya durumlara diger kisilerden farkli yaklasmasini1 gerektirir. Yaratici diisiinme

becerilerinin gelistirilmesinin asil éneminin bireyin diisiinme sinirlarini genisletmesi,
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karsilagilan problemler karsisinda tek bir ¢oziimle yetinmeyen bireyler olabilmesini

saglama cabasi oldugunu sdylenilebilir (Oztiirk, 2010, s. 17).

Yaratici diisiinme siireci bireyin bir soruna ¢6ziim bulma ¢abasi olarak goriilebilir.
Yaratici siirecin ilk asamasi olan “hazirlik” agamasi kisinin soruna ¢dziim
olabilecek bilgiler toplama, konuya iliskin bakis agis1 edinme ve konunun
detaylarin1 6grenme asamasidir. Yeterince sorunla ilgilenen ve bilindik yollarla
soruna ¢Oziim bulamayan kisi, daha sonra dikkatini dogrudan sorunla ilgilenmekten
uzaklastirdig ‘kulucka’ agsamasina girer. Bu asama genellikle bilincaltinda olan
diisiince ve fikirlerin ortaya ¢ikmasi i¢in taninan siireyi ifade eder. Bu arada,
sorunla ilgili fikirler kisinin beyninde olgunlasir. Birden bire yaratici fikir ortaya
cikar. AHA! Asamasi olarak da bilinen bu agsama “aydinlanma” olarak tanimlanir.
Son asama olan “dogrulama” agamasinda iiretilen yaratic1 fikrin gegerliligi

denenerek test edilir (Kadayifci, 2008, s. 17).

Literatiire bakildiginda yaraticilig1 etkileyen bazi faktorler oldugu goriilmektedir.
Bu faktorler su sekilde siralanabilir: Zeka, yetenekler, benlik algisi, baga ¢ikma
davranislar1 ve giidiilenme diizeyi. Yaraticilik ile zeka arasinda belirli bir alt diizey
sinirinda iligki baslar; ancak bu iliski i¢in iist diizey sinirindan bahsedilemez. Yaraticilig
olumlu yonde etkileyen 6zelliklerden biri de yeteneklerdir. Kisiler yetenekli olduklari
alanlarda, yaraticiliklarin1 daha rahat ortaya ¢ikarabilirler. Kisilerin olumlu benlik algist,
sabirli olup zorluklar karsisinda ¢6zlim {iretebilme durumlari ve giidiilenme diizeylerinin

yiiksek olusu yaraticiliklarinin ortaya ¢ikmasini saglayabilir (Dogan, 2011, s. 175).

Yaratici diisiincenin bireylere kazandirilmasinda egitim sisteminin 6geleri biiyiik
Oonem tagimaktadir. Dolayisiyla da bu anlamda okullara ve 6gretmenlere biiyiik gorevler

diismektedir. Okul ortamindaki egitim 6gretim ortami yaraticiligin ortaya ¢ikarilmasini
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saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Bu hem programlarin isleyisine hem de program dis1
uygulamalara yansiyabilmelidir. Ders iceriklerinde, sosyal etkinliklerde, projelerde vb.
okul yasamindaki tiim ¢alismalarda yaratici diislincenin ortaya ¢ikmasi i¢in ortam
olusturulmalidir (Cetingdz, 2002, s. 26-29). Yaratici diisiinme 6zelligi egitim sayesinde
bireylere kazandirilabilir. Bu nedenle okul igindeki ve okul disindaki tiim uygulamalarda,
ogrencilerin farkli diisiinebilecegi, farkli ¢aligmalar yapabilecegi ve dgrencilerin aktif
olabilecegi etkinliklere yer vermenin, yaratici diistinme becerisinin gelistirilmesi agisindan
yararli olacagi diistiniilmektedir. Yaraticiligi engelleyen faktorler olarak; algisal, duygusal,
kiltiirel, 6grenilmis, bireysel engeller ve yiiklii program engelleri belirtilmistir. Kalabalik
siniflar, ezbercilige dayanan bir egitim sistemi, kat1 kuralci otoriter bir disiplin anlayisi,
basarinin iizerinde asir1 derecede durulmasi, alayci tutum, bazi kiiltiirel yaptirimlar ve
deger yargilar1 da yaraticiligin gelisimini engelleyen etkenlerdir (Erdem, 2005, s. 189).
Bireyin toplumdan baska olmaya yanagamamasi, farkli olmay1 goze alamamasi, galistigi
alanda yeterli bilgiye sahip olmamasi, hata yapmaktan korkmasi, miikemmeliyetci olmasi
gibi etmenler de yaraticiligin engelleri arasinda sayilabilir (San ve Giileryiiz, 2004, s. 5).

Yaratici diisiinme becerisinin 6gretim programlarindaki ifade edilisi ve bu beceriye
iligkin alt beceriler soyledir (MEB, 2006b, s. 9):

Yaratici diistinme becerisi; 6grencilerin bir temel fikri ve iirlinii degistirme,

birlestirme yeniden farkli ortamlarda kullanma ya da tamamen kendi

diisiincelerinden yola ¢ikarak yeni ve farkli iirtinler ve bilgiler liretme,

olaylara farkli bakabilme, kiigiik ¢apli da olsa bazi1 buluslar yapabilmeyi

kapsar. Ayrintili fikirler gelistirme ve zenginlestirme, sorunlara ve benzersiz

ve kendine 6zel ¢ozlimler bulma, fikirler ve ¢oziimler ortaya ¢ikarma; bir

fikre, Uiriine ¢ok farkli agilardan bakma, biitiinsel bakma gibi alt becerileri

igerir.
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2.1.5.3. Arastirma ve sorgulama becerisi.

Aragtirma, “Bilimsel diisiince yonteminin 15181 altinda olgulara doniik olarak
yiiriitiilen sistematik bir faaliyet.” bigiminde tanimlanir (Seyidoglu, 1993, s. 2). Ayrica
arastirma kavrami, “Temelde, bir arama, 6grenme, bilinmeyeni bilinir yapma, karanliga
151k tutma, kisaca bir aydinlanma siirecidir; mevcut durumdan 6zlenen duruma gegebilmek
icin gerekli kararlar1 almada zorunlu olan verileri toplayip degerlendirmedir.” seklinde de
aciklanir (Karasar, 1995, s. 22). Giing6r (1993) ise arastirmayi, “Bilginin, kisi tarafindan
kendi diislince Olgtileriyle diizenlenip anlatilmasi ve sistematik ¢alismaya ilk adimin
atilmasi olayidir.” diyerek tanimistir (s. 22).

Arastirma inceleme siireci, bir problemle baslar. Oncelikle arastirma yapilacak
konunun acik bir sekilde ortaya koyulmasi gerekmektedir. Daha sonra arastirma-
incelemeyi yonlendirecek amaglarin soru ya da denence olarak ifade edilmesi gerekir.
Diger asama soru ya da denenceler hakkinda veri toplama asamasidir. Ardindan toplanan
veriler bir araya getirilerek analiz edilir. Daha sonra analiz sonuglar1 anlamlandirilarak
ifade edilir ve bu sonug, bastaki sorularin yanitinin bulunmasi ya da denencelerin
dogrulanmasi agisindan bir kanit teskil eder. Son asamada, ulagilan bir gegici sonug ya da
genellemeyi dogrulamak i¢in, ayn1 konuda yeni veriler toplanarak ayni sonuca ulasilip
ulagilmadigi kontrol edilmelidir (Doganay, 2009, s. 323-324).

Arastirma, planlama yaparak belirli bir soruya yanit bulmaya iliskin bir dizi
etkinliktir. Cocuklar bu becerinin asamalarinda ilerledik¢e 6nceden planlama ve olasi
sorunlar1 6nceden tahmin ederek 6nlem alma diizeyine ulasirlar (Arslan ve Tertemiz, 2004,
S. 487). Bu durum 6grencilerin, 6grenme siireglerinde aktif olduklarini géstermektedir.
Aragtirma ve inceleme yontemi, 68rencilerin aktif olarak bilgi iiretip, iirettikleri bilgiyi
kullanarak diisiinme siireglerine olumlu katkida bulunmasi sebebiyle gittikge daha fazla

onem kazanmaktadir (Doganay, 2009, s. 319). Ogrenme de arastirma gibi bir problem
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¢ozme siireci olmakta ve dgrencilere arastirarak 6grenme ortamlarinin saglanmasi
gerekmektedir. Arastirmanin 6ziinde bireysel ¢alisma aliskanliginin kazandirilmasi
bulunur. Bireysel ¢calisma aliskanliginin ve bilimsel davraniglarin gelistirilmesi sadece bazi
derslerin degil, bireyin biitiin egitim yasantisinin baslica amaci olmalidir (Karasar, 1995, s.
50-51). Arastirma becerisi 6gretim programlarinda su sekilde ifade edilir (MEB, 2006b, s.
10):

Aragtirma becerisi; dogru ve anlamli sorular sorarak problemi fark etme ve

kavrama, problemi ¢6zmek amaciyla neyi ve nasil yapmasi ile ilgili arastirma

planlamas1 yapma, sonuglar1 tahmin etme, ¢ikabilecek sorunlar1 g6z 6niine

alma, sonucu test etme ve fikirleri gelistirmeyi kapsar. Anlamli tahminde

bulunma, uygun arastirma ortamina karar verme, arastirmada ne tip ve ne

kadar delil toplamas1 gerektigine karar verme, bilimsel yaklasimi kullanarak

arastirmay1 planlama, nasil gozlem ve kiyas yapacagini belirleme, ara¢ gereg

kullanma, dogru ve hassas dlgiimler yapabilme, sonuglari sunma yollarini

belirleme, sonuglarin tekrar incelenmesi gerekip gerekmedigine karar verme,

bulunanlarla asil fikrin baglantisin1 kurma, bulunanlar1 uygun bir dille ifade

etme, verileri ortaya koyma, sonucu destekleyici verilerin yeterliligine karar

verme, bulunanlarin ilk beklentileri karsilayip karsilamadigina karar verme

gibi alt becerileri igerir.

2.1.5.4. Problem ¢ézme becerisi.

Problem, zihinsel ya da fiziksel olabilen, bireylerin i¢inde bulunduklar1 karisik
durumlar olarak ifade edilebilir (Gelbal, 1991, s. 167). Bir seyin oldugu yer ile olmasi
gereken yer arasindaki fark problem olarak tanimlanmaktadir. Ayrica, problemler genel

anlamda bizim onlimiizii tikayan engeller olarak da ifade edilmektedir. Problem ¢6zme
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stireci ise olmus bir durum ve bu durumun diizeltilmesiyle yani yapilmig bir hatanin
diizeltilmesiyle ilgilidir (Kneeland, 2001, s. 16; Adair, 2000, s. 34). Diger bir a¢iklamaya
gore ise problemler, “Genellikle belirsizlik, dogruluk ve gergekliginden emin olunmayan
durumlardan, giigliik i¢eren sorular ve iliskilerden olusur. Bir diger anlamiyla problem,
gerginlik, dengesizlik, uyumsuzluk, belirsizlik durumudur.” diye ifade edilir (Kalayci,
2001, s. 8). Tanimlar incelendiginde, nerede olursa olsun karsilasilan problemlerin bir
dengesizlik yarattig1 ortadadir. Hissedilen bu dengesizligin ortadan kaldirilmasi ise

problemin ¢oziilmesiyle gergeklesebilir.

Sorun ¢ozme, “Dogada var olan, kisi tarafindan iglem sirasi, islem mantigi
bilinmeyen bir yapinin anlasilmasi, calismada kullanilan 6gelerin, 6geler arasi iliskinin ve
islem sirasinin belirlenmesi, verilerin yeni bir 6zellige uygulanmasi, yani bilginin bir
alandan bagka bir alana transfer edilmesidir” (San ve Giileryiiz, 2004, s. 63). Bu baglamda
problem ¢6zmenin, bilinmeyen bir durumun anlasilmasi ve problemi ¢dzebilmek igin

stralanmis adimlarin izlenmesi oldugu sdylenebilir.

Problemler, farkli kosullara gore sinirsiz sayida gesitlilik gdsterebilir. Ayni sekilde
problem ¢dzme siireci de; problemin tiiriine, durumuna ve zamana gore degisebilmektedir.
Ancak, problem ¢dzme becerisinin bazi ortak temel yonleri vardir. Iste, egitimde amag
“cozlimleri gostermek” degil, problem ¢6zme becerisinin ortak yonlerine dikkat ¢ekmek”
yani “¢6ziim bulma” becerisini gelistirmektir (Yildirim, 2002, s. 100; Kalayci, 2001, s. 12).
Coziim bulma stirecine iliskin birbirine benzer ya da birbirinden farkli islem basamaklari
belirtilmistir. Ancak problem ¢6zme asamalarinin en bilineni Dewey tarafindan bilimsel
arastirma yontemi temel alinarak ortaya koyulan islem basamaklaridir. Dewey’e gore

problem ¢dzme siirecinde yer alan baslica islemler sunlardir:
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Problemi farkina varma,

Problemi tanimlama,

Problemin ¢6ziimii olabilecek segenekleri saptama,
Se¢enekleri degerlendirmede kullanilabilecek verileri toplama,
Verileri degerlendirme,

Genellemelere ve sonuglara ulagsma,

(Cozimii uygulamaya koyma ve etkililigini degerlendirme (akt. Ac¢ikgdz, 2003,

5. 142).

Problem ¢ozme, 6grenmeyi 6grenme olarak ifade edilebilir. Problem ¢dzme

siirecinde birey kendi tecriibesiyle, kendi bilissel siire¢lerini gézler ve siirekli sorgular ve

derledigi bilgileri karsilastirir, olasiliklar1 hesaplar, se¢im yapar (Ulgen, 2001, s. 66-73).

Problem ¢6zme iist diizey zihinsel etkinliklerin kazanilmasinda ise kosulan bir tekniktir.

“Tlime varimsal” ve “Tiimden gelimsel” gibi akil yiiriitme siirecleri kullanilir. Bugiiniin

toplumu degerlere korii koriine uyan kisileri degil, karsilagtigi degisik problemleri

¢dzebilen kisiler istemektedir. Istenilen diizeyde bir bireyin yetismesi, bu tiirden

yiritiilecek bir egitim-6gretim sistemiyle miimkiindiir (Bilen, 1989, s. 81; San ve

Giileryiiz, 2004, s. 117).

Problem ¢6zmenin insanlar1 hayatindaki 6nemini g6z 6niinde bulunduran

bir¢ok egitimci, okulda 6grencilerin problem ¢dzme yeteneklerinin artmasini

saglayacak bir 6gretim metoduna yer verilmesi gerektigini belirtmektedirler.

Problem ¢6zme sirasinda, 6grencilerin gerekli ¢6ziim yollarin1 aramasina,

bunun i¢in gerekli bilgileri toplamasina, bu bilgileri karsilastirip

degerlendirmesine, bir sonuca varmasina ve sonucu degerlendirmesine

yardimci olunmalidir (Erdem, 2005, s. 61).
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Problem ¢6zme siirecinin, 6grencilerin, 6grenmede aktif olmasini ve bilgiye
ulagmada bizzat rol almasini sagladig1 sdylenebilir. Problem ¢6zme becerisini kullanarak
ogrencilerin mevcut ve ihtiyag duyulan bilgiyi; bir eylem plani hazirlamayi; eylemi
gerceklestirirken kendilerini izlemeyi ve sorgulamayi; gerektiginde geri doniip eylem
planlarini diizeltmeyi ve sonucu degerlendirmeyi 6grendikleri belirtilir (Ozden, 1997, s.

90).

Bireylerin toplum yasamina ve degisime uyum saglamasi, bagimsiz olarak basarili
olabilmeyi 6grenmeleri acisindan problem ¢dzme becerisinin gelistirilmesi tiim egitim
kurumlarinin en 6nemli amaglarindan biridir. Bu beceri problem ¢ézmenin mantigini
dogasini kavrama, bir problemle karsilasildiginda uygun stratejiyi se¢me, kullanma,
sonuglar1 yorumlama gibi yeteneklerini gelistirmeyi 6ngoriir. Bu sekilde birey ¢evresindeki
olaylara problem ¢6zme modelini kullanarak yaklasacak, yasamindaki problemleri kendi
kendine ¢6zebilecek ve problem ¢ézme becerisi sayesinde problemlerin iistesinden
gelebilen bagimsiz bir birey olabilecektir (Kalayci, 2001, s. 17). Problem ¢6zme becerisi
Ogretim programlarinda ele alinan temel becerilerden biridir ve programda soyle ifade

edilmektedir (MEB, 2006b, s. 10):

Problem ¢6zme becerisi; 6grencinin yasaminda karsisina ¢ikacak problemleri
¢ozmek i¢in gerekli olan beceriyi kapsar. Alt becerileri ise soyle siralanabilir;
problemin anlasilmasi, gerekirse alt basamaklarin ya da problemin koklerinin
bulunmasi, problemi uygun sekilde ¢ozmek i¢in planlama yapma, islemler
sirasinda ¢aligmalarin gozlenmesi, gerektiginde stratejilerin ve planlarin
degistirilmesi, yontemlerin sinanmasi, ¢oziim asamasinda elde edilen veri ve
bilgilerin degerlendirilmesi, ¢dziime ulasinca ¢oziimiin anlamliliginin ve ise

yararliligiin degerlendirilmesi ve yeni problemleri fark etmesini igerir.
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2.1.5.5. Karar verme becerisi.

Hayatimiz boyunca bir¢ok zaman belirsizlik durumlariyla karsilasiriz ve bu
durumlarda belirsizligi ortadan kaldiracak kararlar almamiz gerekir. Kékdemir (2003, s. 1),
karar verme davraniginin ortaya ¢iktigr durumlari: “Gelecege yonelik tahminlerde
bulunma, iki ya da daha fazla alternatif arasindan ‘en iyisini’ segme ya da kisitli ve/ veya
yanli bilgilere dayanarak akil yiiriitme.” olarak belirtmistir. Belli bir durumda neler
yapmamiz veya yapmamamiz ile ilgili olan kararlarin alinmasi ve uygulanmasi sorumluluk
gerektirir. Alinan kararlarin sonuglarina katlanma sorumlulugunu yiiklenmek
durumunday1z (Babadogan, 2003, s. 122-130). Bu nedenle karar verme siirecinde dogru
adimlar atmak ve en saglikli karara ulasmak gerekmektedir. Karar verme siirecinin

asamalarini su sekilde ifade edilebilir:

. Problemin anlasilmasi,

. Probleme ait informasyonun toplanmasi,
. Informasyonun ¢oziimlenme ve yorumu,
. (Cozlim yollarinin formiillestirilmesi,

° En verimli ¢6ziimiin se¢imi,

o Uygulama,

. Degerlendirme (Bursalioglu, 2005, s. 85-89).

Adair (2000, s. 7-12) ise bu asamalarin bazilarini bir baslikta toplayarak bes adimli
bir yaklasimdan s6z etmistir. Bunlar, problemin amacinin belirlenmesi, gerekli bilgilerin
toplanmasi, sonuca ulasabilecegimiz uygun seg¢eneklerin yaratilmasi, kararin verilmesi,
verilen kararlarin uygulanmasi ve sonuglarin degerlendirilmesi seklindedir.

Karar verme siirecinin amaca ydnelik olabilmesi i¢in karar alinacak durumun agik

ve net bir sekilde anlasilmasi gerekir. Bu ilk asama saglikli oldugu zaman, karara yon
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verecek amacin 6geleri saglanir. Daha sonra bilgi toplanir; toplanan bilgi alinacak
kararlarin verimi agisindan 6nem tasimaktadir. Bu asamanin ardindan, bilginin gruplanip
¢Oziimlenmesi gerekmektedir; ¢iinkii alinacak kararlar bu siirecin iiriinii olacaktir. Bu
asamadan sonra mantiksal bir yaklasim ile giivenilir, gecerli ve ahenkli bir 6l¢iite
dayanarak enformasyon yorumlanir. Karar segenekleri belirlenecek dlgiite gore
degerlendirilerek, i¢lerinden en iyisi se¢ilir. Alinan karar uygulanir ve sonuglar
degerlendirilir (Bursalioglu, 2005, s. 85-88). Kneeland (2001), etkili karar verebilmek i¢in
karar verme siirecindeki asamalarin dogru uygulanmasi gerektigini belirtmistir. I¢giidiilere
giivenerek de karar verilebilecegini ancak bu kararlar da daha fazla belirsizlik olacagini
belirtmistir (s. 15-18).

Yukaridaki karar verme siireci asamalarina bakildiginda birbiriyle benzer oldugu
yalnizca asamalarin ifadelerinde farklilik bulundugu sdylenebilir. Ayrica problem ¢ézme
asamalart ile karar verme siireci hemen hemen ayni asamalar1 izledigi goriilmektedir. Buna
karsin Gomleksiz ve Kan (2007, s. 53) ise problem ¢6zme ile karar verme siireci arasindaki
farki ortaya koymuslardir. Problem ¢6zme siirecinde temel amag, problemle karsilasan
bireyin bozulan i¢ dengesini yeniden saglamasidir. Karar verme siirecinde ise elde olanlar
ve sunulanlar arasindan objektif ve alternatif yollar deneyerek zekice secimler yapmaktir.
Yani karar verme siirecinde, var olan durumu analiz ederek amaca en uygun yolu se¢mek
s6z konusudur. Ogrenciler saglikli karar verebilmeleri igin, mevcut se¢enekleri dogru
olarak algilamali ve uygun tercihlerde bulunabilmelidir (Deniz, 2002, s. 115).

Ust bilis becerilerinin karar verme davranis1 iizerindeki rolii dnemlidir. Bilissel
siirecin nihai amaci gergek diinyaya uyum saglamaktir. Bu yiizden iist bilis becerilerinde,
bireyin kendi biligsel islemlerini denetlemesinin yaninda bu siireci kontrol etmesi ve
degistirebilmesi de yer alir. Karar verme becerileri yiiksek olan ve 6zellikle zaman baskisi

altinda karar vermek durumunda kalan kisilerin iist bilis becerilerinin de beklenildigi gibi
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yiiksek oldugu bilinmektedir (Kokdemir, 2003, s. 39). Yeni ilkogretim programlarinda yer
alan ve kazandirilmasi hedeflenen becerilerden biri olan karar verme becerisi sdyle ifade
edilmektedir (MEB, 2006b, s. 10):

Karar verme becerisinin, sorunun farkina varma, sorunu tespit edip tanima, sorunun
¢Ozlimii i¢in hipotez ileri siirme, veri toplama-degerlendirme, uygun karar1 verip

uygulamaya koyma ve degerlendirme gibi alt becerileri kapsadigi ifade edilmektedir.

2.1.5.6. Girisimcilik becerisi.

Polat ve Aktop (2010, s. 8), girisimciligi “Etrafimizda olusan firsatlardan
yararlanarak ya da yeni firsatlar yaratarak bireysel ya da orgiitsel kazanimlar elde
edilmesini saglamaktir.” diye tanimlamislardir. Miiftiioglu’ na (2009, s. 2) gore,
“Davranigsal olarak girisimcilik kavramu, bir firsat1 degerlendirmek, bir is fikrini
tanimlamak, gerekli kaynaklar1 bulmak, daha sonra bir girisimi faaliyete gegirmek ve
sonuglarini almak igin gerekli olan faaliyetler biitiinii.” olarak tanimlanabilir. Ayta¢ ve
[Than (2007, s. 102), giinliik hayatta “Girisim, bir isi yapmak i¢in harekete gegme, baslama,
kalkisma durumunu ifade etmekte, girisimci ise; bdyle bir durum i¢inde yer alan girisken
kisi.” anlaminda kullanildigini ifade etmistir. Carik¢1 ve Koyuncu (2010) ise, girisimci
kavramini “Maslow’un Teorisi ile iliskilendirildiginde, girisimci i¢in ilk dort basamaktaki
(fizyolojik, giivenlik, ait olma ve sevgi gibi) gereksinimlerini gerceklestirdikten sonra
toplumsal ihtiyaglar1 gidermek suretiyle sayginlik gereksinimini de gidermeyi amaglayan

kisidir.” seklinde tanimlamislardir (s. 2-3).

Girigimcilik bireyin var olan 6zellikleriyle ortaya cikabilecegi gibi egitim yoluyla
da girisimci birey yetistirilebilir. Farkliliklart hissetmek, tasarimlamak siiregleriyle ortaya
cikan girisimcilik, ¢evre etkisiyle ve egitimin, okulun, 6gretmenlerin destegiyle de

gelisebilir. Egitim ise yarar, iiretici ve hayatta basarili olacak insanlar yetistirmelidir.
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Ciinkii egitim sistemleri, i¢inde bulunulan ¢agin ihtiyaglar1 dogrultusunda bireyler
yetistirmeli ve bu sebeple girisimcilik 6zelliklerine sahip bireyler yetistirmeyi kendine
amag¢ edinmelidir (Bacanak, 2013, s. 610; Erdem, 2005, s. 60; Eraslan, 2011, s. 93). Oztiirk
(2007), “Girisimcilik ruhu bulunan genglerin, kendi potansiyellerini kesfetmelerini
saglayan egitim ve 6gretim politikalari, yaratici ve liretken is fikirlerinin yasama
gecirilmesinde oncu unsur olmaktadir.” diyerek girisimcilik konusunda egitim ve
ogretimin 6nemini vurgulamistir (s. 6). Girisimcilik egitiminden amag bir kiside
girisimcilik potansiyeline yonelik olarak gizli kalmig bir takim 6zelliklerin ortaya

cikmasini ve farkinda olmasini saglamaktir (Balaban ve Ozdemir, 2008, s. 146).

Girisimcilik, egitim yoluyla gelistirilebilecek kisisel bir nitelik olarak bazi temel
becerilerden meydana gelir ve girisimci bireylerin temel becerileri su sekilde ifade
edilebilir: Girisimci bireyler yenilige agik, ilging fikir ve diisiinceleri kazang
saglanabilecek etkinlik alanlarina doniistirmelidir. Girisimci, farkli ve sira dig1 olmanin
yaratabilecegi riski cesaretle listlenmeli ve risk yonetimi bilgi ve becerisine sahip
olmalidir. Girisimci bireyler girisimcilik siirecini devam ettirmede ve yenilik gelistirmede
liderdirler. Girisimcilik bir proje yonetimidir. Planli ve arastirmaya dayalidir (Eraslan,

2011, s. 84-85).

Girisimci bireyler, bagimsiz diisiinebilir, esnek, yaratici, kendine giivenen,
dayanikli ve 1srarct olurlar (Miiftiioglu, 2009, s. 2-18) . Bozkurt ve Alparslan (2013, s.22)
da bunlara benzer olarak, bir girisimcide olmas: gereken esas ézellikleri “Ozgiiven, risk
iistlenme, firsatlar1 gorebilme, diiriistliik, yenilik¢i diisiinme, sosyal olma.” olarak
belirtmislerdir. Polat ve Aktop (2010) ise girisimciligin en 6nemli 6zelliginin risk alabilme
oldugunu vurgulamistir. Bunun yaninda duygusal zekasi yiiksek kisilerin yaratici olduklari,

yaraticiligin da girisimcilerin en 6nemli 6zelliklerinden biri oldugu diisiiniiliirse duygusal
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zeka ozelliklerinin girisimei davraniglar iizerinde etkisi oldugunu belirtmislerdir (s. 4-6).
Girisimcilik becerisi baz1 alt becerilere sahip olmay1 gerektirdigi i¢in bir siire¢ sonucu
ortaya ¢ikan durum veya bir sonug olarak degerlendirilebilir. Ogretim programlarinda yer
alan kazanimlarin girisimciligi destekleyici olmasi 6grencilerde bu 6zelligin gelismesinde
etkili olabilir (Bacanak, 2013, s. 611). Programlardaki kazanimlarin 6grenci diizeyine
uygun olusturulmasi 6gretmenlerin girisimciligi destekleyici 6grenme-6gretme ortamlari
hazirlamas, ailelerin de bu siireglerin tamamlayicisi olmasi gerekmektedir. Ogretim
programlarina girisimciligi destekleyici kazanimlar konulabilecegi gibi ders dist
etkinliklerle de bu siire¢ desteklenebilir (Eraslan, 2011, s. 86-93). Ilkogretim
programlarinin hepsinde yer alan ve kazandirilmasi hedeflenen becerilerden biri olan

girisimcilik soyle ifade edilmektedir (MEB, 2006b, s. 10):

Girigsimcilik; sosyal iligkilerde, iletisimde, is diinyasinda ve benzeri alanlarda
gerekli ve etkili davraniglart uygun bir sekilde ve uygun zamanda ortaya
koymak veya talep gorebilecek bir iirlinii veya hizmeti daha iyi iiretebilmek
ya da pazarlayabilmek amaciyla yeni bir sistem kurmak i¢in gerekli olan
becerilerdir. Girisimcilik; empati kurma, insan iligkilerinde uyumlu
davranislar1 gosterebilme, plan yapma, planlarini uygulayabilme, risk alma;
herhangi bir alanda ihtiya¢ duyulabilecek bir tiriiniin gerekliligini sezme,
iirlinii planlama, iiretme, pazar aragtirmasi yapma, pazarlayabilme gibi alt

becerileri igerir.

2.1.5.7. Iletisim becerisi.

[letisim kavraminin birbiriyle ortak noktalarda bulusan bir¢ok tanimi ve agiklamasi
vardir. Ciiceloglu’a (2006, s. 68) gore iletisim, “Iki birim arasindaki birbiriyle karsilikli

mesaj aligverisidir.” diye tanimlanir. Bir bagka tanima gore ise, iletisim “Bilgi, duygu ve
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diisiincelerin paylasilmasi, anlatilmasi, anlagilmasidir. Kisileri, kurumlari, toplumu
biitlinlestiren, tutum ve davraniglar1 yonlendiren, bilgi ve deneyimleri aktaran, toplumsal
ve kiiltiirel degerleri yansitan bir beceridir, bir tekniktir, bir yontemdir.” diye ifade edilir
(Giiriiz, 2005, s. 2). Yiiksel’ e (1994) gore ise iletisim, “Bilginin, duygunun ya da
diisiincelerin en az iki kisi arasinda paylasilmasi eylemi oldugu kadar, kisi ya da gruplarin
tutum ve davranislarini etkilemeye yonelik bir eylemdir.” diye tanimlanmaktadir (s. 91).
Insan1 diger canlilardan ayiran en énemli 6zellik, dili etkili bir iletisim becerisi haline
doniistiirerek kullanabilmesidir. Her anlasmanin i¢inde bir iletisim vardir (Temizkan, 2007,

s. 135).

[letisimin yasamimizda bir¢ok gorevi vardir. Giiniimiiz iletisim ¢aginda, iletisim
kavrami kisilerin kendilerini tanimalari, degerlendirmeleri, gelistirmeleri ve toplumu
yonlendirmek, tepki gostermek, ikna etmek, giidiilemek, bireysel ve toplumsal amaglari
desteklemek, egitmek ve farkli topluluklara ulasabilmek gibi 6nemli rolleri tistlenmek
olarak degerlendirilmelidir (Giiriiz, 2005, s. 2). iletisimin toplumsal yasamin olusmasinda
ve diizenlenmesinde 6nemli bir rolii vardir. Bireysel anlamda, simgelerle paylasimda
bulunulmasini saglarken toplumsal anlamda ise iletisim, kiiltiirel ve sosyal degerlerin
ogrenilmesi ve siirdiiriilmesi i¢in etkilesimler yaratan ve ¢evreyi denetleyen, egiten,
biitiinlestiren, sorunlar ¢ozen islevler yiiklenmektedir (Yiiksel, 1994).

Bir iletisim siirecinde, verici, ileti, kanal ve alic1 olmak tizere dort 6ge vardir ve bu
ogeler iletisim gergeklesirken birbirine bagli bicimde ¢alisir. Verici, bagkasina iletip onunla
paylasacagi bir duygu, diislince, izlenim ya da tasarimi olan birey, topluluk ya da
toplumdur. Kaynagin, aliciya iletip onunla paylasmak istedigi duygu, diisiince, izlenim ya
da tasarima ise ileti denir. ileti alictya, kanal yoluyla ulasir. Kaynagin, duygu diisiince
izlenim ya da tasarimlarini paylasmak istedigi birey, toplum veya topluluk ise alic1 olarak

adlandirilir (Sarag, 2006, s. 2-3).
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[letisim siirecini, kisilerin amaglara uygun olarak yiiriitmeleri igin sahip olduklari
yetiler iletisim becerilerini ifade eder. iletisim becerilerinde nitelik iletisim kuran kisilere,
ortama, konuya ve amaca gore farklilik gosterir. Ornegin 6gretmenin 6grenci ile
iletisiminde 6gretmende aranan beceriler ile denetmenin 6gretmen ile iletisiminde
denetmende olmas1 beklenen becerilerin farkli olmas1 dogaldir (Ozgdzcii, 2008, s. 46).
[letisim kurulan ortamin, iletisim siirecindeki rolii biiyiiktiir; ¢iinkii konserde, stadyumda
ya da cenazede farkli iletisim ortamlar1 vardir (DeVito, 1989, s. 6).

Iletisim becerileri; konusma, dinleme, okuma, yazma gibi sdzel; viicut dili, isaret
dili gibi s6zel olmayan iletisim becerilerini etkili ve bulundugu ortama uygun olarak
kullanmay1 kapsar (MEB, 2005, s. 11). Bu agiklamaya gore, iletisim becerilerinin
kapsadig biitiin ¢alismalarin, kisinin okul yasami boyunca her alanda kullanmak zorunda
oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda, Sarag (2006, s. 3) 6grenci merkezli egitim
programlarinin uygulanmaya basladig: glinlimiizde sinif i¢i ve sinif dis1 6grenmelerde
ogrencilerin sozlii iletisim becerileri daha da 6nem kazandigini vurgulamaktadir. Ayrica
Ozer (2002), iletisim becerisi olarak tanimlanan siirecin her seyden dnce dinleme ile
basladigi belirtmistir. Dinlemeyi izleyen asamanin ise anlama oldugunu sdylemistir. Etkili
dinleme becerisine sahip kisiler, bu becerilerinden dolay1 daha genis bir ilgi alanina
sahiptir ve daha etkili ¢alisip daha fazla verim alarak basariya en 6nde giderler (Robertson,
1999, s. 48). Buna ek olarak Levent (2011, s. 83) de bireylerin sinif i¢i ve dis1 iletisimde
sorun yasamamasi i¢in, etkin dinlemeyi, empatik olmay1, beden dilini kullanmay1 bilmesi
gerektigini belirterek iletisim dgelerinin dnemini vurgulamistir. iletisim becerisi ilkdgretim
programlarinda soyle belirtilmistir (MEB, 2006b, s. 9):

Bulundugu ortama uygun olarak kullanmasi gereken konusma iisliibunu

belirleme, uygun sekilde hitap etme, viicut dilini gerektigi yerde gerektigi

o6l¢tide kullanma, aktif olarak dinleme, s6z hakki verme, grup i¢eresinde etkin
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bir sekilde arkadaslariyla etkilesim igerisinde olma, okurken etkin ve hizli bir
sekilde okuma, okudugunu anlama ve elestirme, yazarken ve konusurken
hedef kitleye uygun islip kullanma, kendi ve baskalarinin yazdiklarini

elestirme gibi alt becerileri igerir.

2.1.5.8. Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisi.

Dil, bir iletisim arac1 olarak duygu ve diistincelerin sozel ya da yaziyla ifade
edilmesidir. Ayrica dil ve onun sayesinde tiretilen diisiince, diinyay1 yoneten kurallari
anlama yetenegidir. Dil kullanim bilgisine sahip olmak, bireyin anlam gelistirmesine
yardimet olur (Ulgen, 2001, s. 132). Temizkan (2007, s. 135) dili, “Insanlar arasinda
anlasmay1 saglayan en gelismis iletisim aracidir.” seklinde tanimlamustir. Unalan’a (2006)
gore, dil yeterliligine sahip bireyler bagkalarinin yardimina ihtiya¢ duymadan kendi duygu,

diisiince ve gozlemlerini tam ve dogru bir sekilde ifade edebilirler.

Anadili, okulda sistemli bir sekilde gelistirilir. Cocugun hayati boyunca ilgi alanlar
cesitlenerek ve gitgide genisleyerek artar. Bu sebeple ¢ocuk bu alanlarda anlama, anlatma,
bilgi aligverisinde bulunma ihtiyact hisseder. Hissettigi ihtiyacini ise anadili etkinlikleri
yoluyla edindigi beceriler sayesinde giderir. Ayrica bu sekilde, cocugun yeni ilgi alanlari
ortaya ¢ikabilir ve gocugun kendini tanimasi kolaylasir (Demirel, 1999, s. 26). Binbasioglu
(2004, s. 170-175), ¢ocugun biitiin okul yasami1 ve basarisinin, 6ncelikle, okuma-yazmada
gosterecegi basariya bagili oldugunu ve okuma-yazmada yeteri kadar beceri ve aligkanlik
kazanamamis kimselerin yasaminin sikintili gegecegine dikkat ¢ekerek Tiirkgenin

kullaniminin dogru olmasinin yasam boyu 6nem tasidigini vurgulamistir.

Dil ile ilgili etkinliklerin basinda konusma gelmektedir. Iyi bir anadili egitimi
gormiis 6grencilerin anlama ve anlatma giicii gelisecektir. Her seyden once ¢ocuklara,

dogru ve diizgiin konusma ve yazma ile anlatmak istediklerini en kisa yoldan ve en agik
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sekilde ifade etme becerisi kazandirmak gereklidir. Bunun i¢inse ¢ocuklarin diisiinmeleri
ve diisiindiiklerini karsisindakine gesitli yollarla aktarmas1 gerekmektedir. insan,
kelimelerle diisiinmektedir. Bu sebeple, okulda yapilan ¢alismalarin ¢ocuklara gerekli olan

kavramlar gittik¢e ¢ogaltarak kazandirma gorevi 6nemlidir (Demirel, 1999, s. 19-24).

Tirkgenin iyi ve dogru kullanilmasi i¢in, dil egitimine yalnizca Tiirk¢e derslerinde
degil egitim ve dgretim yasantisinin timiinde 6nem verilmesi gerektigi sdylenebilir.
Anadili 6gretimiyle 1lgili ¢alismalarin Tiirkge dersine ayrilan saatlerle sinirlandirilmasi
dogru olmadigi, her derste 6grencilerin dil becerilerini artirict yonde etkinliklere yer
verilebilecegini soylemek miimkiindiir. Ders dis1 etkinlikler de anadili 6gretimi
calismalarina genis 6l¢iide katkida bulunabilir. Okullarda kurulan egitici kollarin ¢ogu,
ogrencilerde dilbilgisi ve becerilerinin gelistirilmesi, dil sevgisi ve bilincinin
uyandirilmasi, sézciik dagarciginin zenginlestirilmesi vb. yonlerden tiirlii firsatlar saglar.
Ogretmenlerin 6grencilerini bu kol ¢alismalaria katilmaya, bu kollarda etkin gérevler

almaya 6zendirmeleri uygun olur (Kavcar, Oguzhan ve Sever, 1997, s. 10-11).

Dil ve kiiltiir arasinda, ikisinin de milli deger olmasi agisindan bir bag vardir. Bir
millet tarih boyunca yarattig1 degerleri ve iiriinleri gelecek kusaklara aktarmasi i¢in dile
emanet eder (Cemiloglu, 2003, s. 13). Dil, egitim ve dgretim araci olarak kullanilirken,
ogrencilerin hem kiiltiirel degerleri 6grenmelerini hem de bu degerleri yarinlara
tasimalarini saglar denilebilir. Kiiltiirlimiiziin yeni kusaklara aktarilmasi ve kiiltiir ile
evrensel kiiltiirlin birbirini tamamlayip gelistirmesinin, milli egitimimizin temel gorevleri
arasinda yer aldig1 belirtilebilir. Dilin hem kendi basina bir kiiltiir 6gesi oldugu hem de
kiiltiiriin tastyicisi oldugu kabul edildiginde dil 6gretimine 6nem vermenin kaginilmaz

oldugu goriilmektedir.
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Toplum bir iletisim ag1 olarak diisiiniildiigiinde, toplumda yer alan birey
ihtiyaclarini karsilamak, paylasimda bulunmak, bilgi edinmek ve dengeli sekilde
yasayabilmek i¢in toplumdaki diger bireylerle iletisim kurmak zorundadir. Bu baglamda
anadili etkili kullanma becerisinin hem bireysel hem de toplumsal 6nemi vardir. Birey
anadil kullaniminda ne kadar basariliysa okul hayatinda ve gevreye uyumunda da o kadar
basarili olur. Birey, Tiirk¢eyi dogru kullanabildigi zaman diger becerilerini gelistirebilir
(Unalan, 2006, s. 5-32). Ciinkii anadil kullanim1 bireyim yasaminda temel taslardan birini
olusturur. Ilkdgretim programlarinda Tiirkceyi dogru giizel ve etkili kullanma becerisi ve

bu becerinin kapsadigi alt beceriler sdyle belirtilmektedir (MEB, 2006b, s. 9):

Tirkgeyi dogru, etkili ve glizel kullanma becerisi; okudugunu, dinledigini,
gordiigiinii, dogru, tam ve hizli olarak anlayabilme; duygu, diisiince, hayal ve
isteklerini agik ve anlasilir bir sekilde eksiksiz ifade edebilme, Tiirk¢enin
kurallarina uygun ciimleler kurma, zengin bir s6z varligina sahip olma ve

estetik bir bakis a¢is1 kazanma gibi alt becerileri igerir.

2.2 1lgili Arastirmalar

Bu boliimde, 6grenci kuliip etkinlikleri ile 6gretim programlarinda yer alan ortak

temel becerilerle ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan arastirmalara yer verilmistir.

2.2.1. Yurt icinde yapilan arastirmalar.

Asagida, 6grenci kuliip etkinlikleri ve temel beceriler konulariyla ilgili yurt i¢inde

yapilmis caligmalara ait bilgilerden bahsedilmistir.
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2.2.1.1. Ogrenci kuliip etkinlikleri ile ilgili yapilan arastirmalar.

13.01.2005 tarihli resmi gazetede yayimlanan Ilkogretim ve Ortadgretim Sosyal
Etkinlikler Yonetmeligi’nde, egitsel kollarin ad1 “6grenci kuliipleri” olarak degistirilmistir.
Bu tarihten 6nce yapilan ¢alismalarda “6grenci kuliipleri”, “egitsel kollar” seklinde
gecmektedir. Bu ¢alismalardan biri, Arslantag’in (1989); egitici kol ¢alismalariin
degerlendirmesini yapmak, calismalarda karsilagilan sorunlar1 belirlemek ve bu konuda
verimi artirici Oneriler getirmek amaciyla yaptigi calismadir. 12 yonetici ve 150 68retmene
uygulanan anketler ile verileri toplanan arastirma, betimsel niteliktedir. Aragtirmaci
tarafindan gelistirilen anketin, uygulama sonrasinda elde edilen verileri; yiizde ve frekans
teknikleri gibi istatistiksel yontemlerle ¢oziimlenerek, bulgulara ulagilmistir. Arastirma
sonuglarina gore, egitici kol ¢alismalarinin ig tiiziikk ve ¢alisma programlarinin 6grenci
merkezli hazirlanmadigi, bazi kollara gereken 6nemin verilmedigi, calismalarin
yiiriitiilmesi sirasinda yer ve zaman sikintisinin yasandigi, yoneticilerin egitsel kol
caligmalariyla yeterince ilgilenmedikleri ve 6gretmenlerin yeterli rehberligi yapmadigi
belirlenmistir. Ayrica yonetici ve 6gretmenlerin, egitici kol ¢alismalar1 konusunda hizmet
oncesi ve hizmet ici egitime ihtiya¢ duyduklar1 belirtilmistir. Belirtilen sorunlara karsin,
okullarda kurulan egitici kollarin tiir ve sayilar1 bakimindan yeterli oldugu ve dersler kadar

onemli goriildiigii ortaya koyulmustur. Arastirmaci tarafindan, aragtirma sonucunda

ulasilan sorunlarin giderilmesine iligkin 6neriler sunulmustur.

Egitici kol ¢alismalar1 konusunda yapilan diger bir ¢alisma da, 1. kademede
uygulanan egitici kol calismalarinin yeterlilik diizeyini ortaya koymak amaciyla yapilan
Ekmekg¢i’nin (2006) yiiksek lisans tez ¢alismasidir. Betimsel modelde yapilan bu
arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ilkdgretim Okullarinda Uygulanan

Egitici Kol Calismalarinin Yeterliligi Anketi” ile toplanmustir. Veriler 100 6gretmenin
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katilimiyla elde edilmis ve gerekli istatistiksel yontemlerle analiz edilmistir. Arastirma
sonuglarina gore; 6gretmenlerin egitici kola katilim, egitici kol faaliyetleri ile ilgili bilgi,
egitici kola ayrilan siire, arag-gereg yeterliligi, 6gretmenin rehberligi, ferdi faaliyetler ve
paylasim konularindaki goriisleri ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliski olmadigi
bulunmustur. Sadece 6gretmenlerin egitici kollara 6grenci dagilimi yapilmadan 6nce
egitici kollarin 6grencilere tanitilmasi konusundaki goriisleri ile cinsiyet arasinda anlaml
bir iligki oldugu bulunmustur. Ayrica 6gretmenlerin egitici kola katilim, egitici kol
faaliyetleri ile 1lgili bilgi, egitici kola ayrilan siire, arag-gerec yeterliligi, 6gretmenin
rehberligi, ferdi faaliyetler ve paylasim konularindaki goriisleri ile mesleki kidem arasinda

anlaml bir iliski olmadig1 bulunmustur.

Karsli (2006) tarafindan yapilan arastirma; sosyal kuliip ¢alismalarinin, 6grencilerin
yoneticilik niteliklerinin gelismesine katkisini ortaya koymay1 amaglamistir. Arastirmada,
tarama modeli kullanilmis ve aragtirmanin evrenini Ankara ili Beypazari ilge merkezindeki
ilkdgretim okullarinda gorev yapan yonetici, brang ve sinif 6gretmenleri olusturmustur.
Arastirma verileri iki boliimden olusan bir anket kullanilarak, 140 katilimcidan elde
edilmistir. Arastirmaci, yaptigi ¢alisma neticesinde ilkogretim okullarinda sosyal kuliip
calismalar1 yoluyla 6grencilerin yoneticilik niteliklerinin gelismesi amacina, birinci ve
ikinci kademede orta derecede ulasildigini belirtmistir. Bu sonucun yeterli olmadigini
vurgulayarak mevcut durumu daha da iyilestirmeye yonelik uygulayicilara oneriler

sunmustur.

Koginal1 (2008) 6grencilerin egitsel kuliipler hakkindaki goriis ve diislincelerinin
ortaya ¢ikarilmasini amagladigi arastirmasinda, kendi gelistirdigi anket ile Kocaeli Gebze
Ilgesindeki Endiistri Meslek Liselerinde grenim goren dgrencilerin egitsel kuliiplere

bakisini belirlemistir. Arastirmaci tarama modeli ile yaptigi ¢alismasinda, 343 6grenciden
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veri toplamistir. Arastirma sonucunda egitsel kuliipler konusunda olumlu goriis bildiren
ogrencilerin, olumsuz goriis bildiren 6grencilerden oran olarak fazla oldugu goriilmiistiir.
Buna karsin egitsel kuliiplerin gereksiz ve faydasiz oldugunu diisiinen 6grencilerin de
sayisinin az olmadigi belirtilmistir. Arastirma kapsaminda, daha basarili 6grencilerin yer
aldig1 bilisim, biomedikal, radyo tv, vb. gibi boliimlerdekilerin, yas¢a digerlerine goére daha
bliyiik olan ve egitsel kuliiplerde daha once faaliyet gostermis 6grencilerin egitsel
kuliiplere bakisinin diger 6grencilere gore daha olumlu oldugu goriilmiistiir. Egitsel
kuliipler hakkindaki diisiinceleri yoniinden cinsiyet degiskenine gore herhangi bir farklilik
dikkat cekmemistir. Arastirmaci, egitsel kuliipler hakkindaki diisiincelerin hangi

faktorlerden etkilenebilecegini inceleyen arastirmalarin yapilabilecegini 6nermektedir.

Sosyal kuliip etkinlikleri ile ilgili yapilan bir diger ¢alisma Eroglu (2008)’nun
sosyal kuliip ¢calismalariin yiiriitiilmesi sirasinda karsilasilan sorunlar1 belirlemek ve okul
yoneticilerinin, danisman 6gretmenlerin ve kuliip yonetici olan 6grencilerin karsilasilan
sorunlara iligkin ¢6zlim Onerilerini belirlemek amaciyla yaptig1 aragtirmadir. Betimsel
tarama modeli ile yiiriitiilen bu arastirmanin verileri yoneticilerin, danisman 6gretmenlerin
ve Ogrencilerin, aragtirmaci tarafindan hazirlanan ankete cevap vermeleriyle elde
edilmistir. Toplamda 21 okul y6neticisi, 87 kuliip rehber 6gretmeni ve 46 kuliip yoneticisi
ornekleme alinmistir. Arastirma sonucunda, sosyal kuliiplerin genellikle 6grenci
ihtiyaglarina ve gevre kosullarina gére belirlenmedigi; okul yoneticilerinin, 6gretmenlerin,
ogrencilerin ve ailelerin kuliipler hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigi ve kuliip
calismalarini yeteri kadar onemsemedikleri; sosyal kuliip etkinliklerinin biiyiik 6l¢iide
uygulanmadig goriilmiistiir. Ayrica arastirmaci tarafindan, okullardaki olanaklarin kuliip
caligmalarinin yiiriitiilmesi i¢in yeteli olmadigi ve kuliiplerin topluma katkida bulunacak
caligmalarinin gz ardi edildigi belirtilmistir. Arastirmaci, belirlenen bu sorunlar yonelik

¢Oziim Onerilerini sunmustur.
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Yigit (2008), kuliip danigman1 6gretmenlerin ve kuliip liyesi 68rencilerin 6grenci
kuliiplerinin temel ilkelerini uygulama durumlarini belirlemeyi amaglayan aragtirmasini
tarama modeli kullanarak gergeklestirmistir. Arastirma, Kiitahya ili merkezindeki 15 lisede
gorev yapan kuliip danisman1 6gretmenler ve ayni okullardaki kuliip danigmani 6grenciler
ile yapilmistir. Arastirmanin verileri, <’Ogrenci Kuliipleri Degerlendirme Ogretmen
Anketi’” ve <’ Ogrenci Kuliipleri Degerlendirme Ogrenci Anketi’” ad1 altinda iki ayr1
anketin, 115 6gretmene ve 430 d6grenciye uygulanmasiyla elde edilmistir. Kuliip danigsmani
ogretmenlerin 6grenci kuliiplerinin planlilik ve siireklilik ilkelerini her zaman; katilimeilik,
goniilliiliik ve tiretkenlik ilkelerini bazen uyguladiklari; isbirligi ilkesini ise higbir zaman
uygulamadiklar1 goriilmistiir. Kuliip tiyesi 6grenciler siireklilik ilkesini her zaman,
planlilik, katilimeilik, goniilliiliik ve tiretkenlik ilkelerini bazen uygulamaktadirlar; isbirligi
ilkesini ise hi¢cbir zaman uygulamamaktadirlar. Ogretmenlerin kuliip ilkelerini uygulama
durumlarinda cinsiyetlerine, gorev yaptiklari okul tiirline, kidemlerine, branslarina ve
danmismani olduklar1 kuliip tiiriine gére herhangi bir fark bulunmamistir. Ogrencilerin kuliip
ilkelerini uygulama durumlar1 cinsiyetlerine, sinif diizeylerine ve kuliip tiirlerine gore
farklilagmamaktadir. Ancak, 6grencilerin okul tiirlerine ve alanlarina gore kuliip ilkelerini
uygulama durumlarinda Meslek Liselerinin ve Mesleki Alan lehinde bir fark bulunmustur.
Aragtirmaci, ileride yapilacak olan arastirmalara yonelik olarak; bu konuyla ilgili yapilacak
arastirmalarda 6grenci kuliiplerinin, kuliipler bazinda daha detayli olarak

incelenebilecegini belirtmistir.

Kiligarslan (2009) 6gretmenlerin egitici kuliip calismalarina iliskin tutumlarini
dlgen likert tipi bir dlgek gelistirmek amaciyla yaptig1 arastirmasini Istanbul ili Anadolu
yakasinda bulunan ilkdgretim okullar1 genel liseler ve meslek lisesi kapsamindaki liselerde
gergeklestirmistir. Iki asamal1 olarak gergeklestirilen arastirmanin, birinci asamasi dlgek

gelistirme ¢alismasi niteligindedir. Ikinci asama ise, iliskisel tarama modeline uygun olarak
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Egitici Kuliip Calismalarina Iliskin Ogretmen Tutumlari ile farkli demografik degiskenler
arasindaki iligkiyi ortaya koymak amaciyla gergeklesmistir. Arastirma verileri, “Egitsel

~ 199

Kuliip Calismalarina iliskin Ogretmen Tutumlar1 Olgegi” kullanilarak elde edilmistir.

Emineoglu’nun (2011) arastirmasi, bos zamanlarin degerlendirilmesinde ilkégretim
okullarindaki 6grenci kuliiplerinin yerini incelemeyi amaglamaktadir. Tarama modeli
kullanilarak gerceklestirilen arastirmanin verileri literatiir taramasi, okullardan alinan resmi
yazilar ve aragtirmaci tarafindan gelistirilen anket araciligiyla elde edilmistir. 1058
ogrencinin katilimiyla gerceklestirilen arastirmanin bulgulari; ilkogretim okullarinin
fiziksel olanaklariin 6grenci kuliiplerinin ihtiyag¢larini iy1 diizeyde karsilayabildigini,
yonetici ve 0gretmenlerin 6grenci kuliibii etkinliklerinin amacina uygun olarak
gerceklesmesine 1yi diizeyde 6zen gosterdigini, ailelerin ve ¢evrenin 6grenci kuliibii
etkinlikleri hakkinda olumlu goriislere 1yi diizeyde sahip oldugunu, 6grenci kuliibii
etkinliklerinin bos zamanlarin degerlendirilmesinde olumlu yénde 6nemli bir rol
oynadigimi ve bos zamanlarin degerlendirilmesini saglama yeterliligine iyi diizeyde sahip

oldugunu gostermistir.

Karakoyun (2011) tarafindan yapilan arastirmada, Istanbul ili Bagcilar ilgesindeki
resmi okullarda gorev yapan 6gretmenlerin kuliip faaliyetlerine iligkin tutumlari ile
empatik egilimleri arasindaki iliskiyi tespit etmek amaglanmustir. Iliskisel tarama
modeliyle yapilan bu ¢alismada veriler, 290 6gretmenin katilimiyla “Egitsel Kuliip
Calismalarma Iliskin Ogretmen Tutumlar1 Olgegi” kullanilarak elde edilmistir. Arastirma
sonuglarina gore; 6gretmenlerin kuliip faaliyetlerine iliskin tutumlar yas degiskent,
ogretmen istekliligi alt boyutu; mesleki kidem degiskeni, sosyal katki ve 6gretmen

istekliligi alt boyutlari; okuldaki kidem degiskeni, 6gretmen istekliligi ile toplam

puanlarinda; egitici kuliip ¢alistirma siiresi degiskeni, 6gretmen istekliligi alt boyutu;
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calistirdigr egitici kuliip sayis1 degiskeni, islevselligin kayb1 ve 6grenci katilimi alt
boyutlart; medeni durum degiskeni, 6gretmen istekliligi alt boyutu; okulun imkanlar1 ve
ogrenci katilimi alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Empatik egilim
cinsiyet degiskeninde anlamli bir farklilik bulunmustur. Kuliip faaliyetlerine iliskin
tutumlari ile empatik egilimleri arasindaki iliski de incelenmis sonug olarak; kuliip
faaliyetlerine iliskin tutumlari ile empatik egilimleri arasinda her hangi bir iligki
saptanmamuistir.

Yal¢in (2014) arastirmasinda, meslek liselerindeki 6grenci kuliiplerinin
sosyallesmeye etkisini katilimcilik, gontilliiliik, isbirligi, stireklilik ilkelerini temel alarak
Olcmeyi amaglamistir. Tarama modeli ile yapilan aragtirmada, 672 6grenciden anket
yoluyla toplanan veriler kullanilmistir. Meslek liselerindeki 6grenci kuliiplerinin
sosyallesmeye etkisini 6lgmeye yonelik ifadelere, 6grencilerin verdigi cevaplarin
“Nadiren” seklinde oldugu belirlenmistir. Ayrica, 68renciler; cinsiyet, sinif, okul tiiri,
okulunuzda istenen sosyal kuliiplerin agilma durumu, okulun kuliip ¢calismalarinin diizenli
devam edip etmedigi, okuldaki kuliiplere nasil {iye olundugu ve sosyal kuliip
caligmalarinin amacina uygun yiiriitiilme durum degiskenlerine gore ankette yer alan

ifadelere verdikleri cevaplarin anlamli diizeyde farklilagtigi ortaya ¢ikarilmstir.

2.2.1.2. Ogretim programlarinda yer alan ortak temel beceriler ile ilgili yapilan

arastirmalar.

Kan (2006), 2004-2005 egitim-6gretim yilinda pilot uygulamayla baslatilan Yeni
[Ikdgretim Programinda dngoriilen sekiz temel becerinin kazandirilmasinda, besinci sinif
Sosyal Bilgiler Dersi ve Tiirkge Dersi 6gretim programlarinin etkililigine iliskin ilkdgretim
besinci smif 6grencilerinin goriislerini belirlemek amaciyla yaptigi arastirmasi betimsel

nitelikte olup 600 6grenci lizerinde uygulanmistir. Arastirma sonucunda yeni Sosyal
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Bilgiler ve Tiirkge dersi 6gretim programlariin her iki derste de ortak olan sekiz temel
beceriyi (elestirel diisiinme becerisi, yaratici diisiinme becerisi, arastirma becerisi, problem
¢6zme becerisi, karar verme becerisi, girisimcilik becerisi, iletisim becerisi, Tiirk¢eyi
dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi ) kazandirmada etkili olduklar1 belirlenmistir.
Ayrica kiz 6grencilerin ve sosyo-ekonomik diizeyi daha iyi olan okullardaki 6grencilerin

programlari sekiz temel beceriyi kazandirmada daha etkili bulduklari tespit edilmistir.

Baykara nin (2006) arastirmasi, Sosyal Bilgiler Ogretim programinin amaglarinin
diisiinme becerilerini kazandirmaya uygun olup olmadigi ve Sosyal Bilgiler dersinde
diisiinme becerilerinin kazanilmasi ile ilgili 6grenci goriislerinin; 6grencilerin cinsiyet,
okulun bulundugu ¢evre, anne ve baba egitim durumu, anne ve baba meslegi degiskenleri
acisindan anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini ortaya ¢ikarmayi amaglamaktadir.
Betimsel tarama modeli kullanilarak yapilan bu arastirmanin verileri 36 maddelik likert tipi
bir dl¢egin, 6 ilkdgretim okulunda 6grenim goren 383 yedinci sinif 6grencisinden elde
edilmistir. Arastirma sonuglarina gore, Sosyal bilgiler dersinde diisiinme becerileri
etkinliklerine ¢ogu zaman yer verildigi orta koyulmustur. Bunun yaninda, Sosyal Bilgiler
dersinin diisiinme becerilerine yer verilmesine iliskin 6grenci goriislerinde cinsiyet, anne
ve baba meslegi degiskeninin 6nemli bir degisken olmadig1 bulundugu; baba egitim
durumu degiskenine gore altt maddede ve okulun bulundugu yerlesim yeri agisindan ise on

dokuz maddede anlaml1 farklilik bulundugu goriilmiistiir.

Gokhasan (2007), orta 6gretimde meslek egitimi alan 6grencilerin temel beceri
diizeyleri degerlendirilmesini arastiran ¢alismasini, ortadgretim diizeyi mesleki teknik
egitim sisteminin verimliligini ve etkinligini arttirmaya yonelik olarak gerceklestirmistir.
Calismada belgesel tarama ve betimsel model kullanilmis ve verilerin toplanmasi i¢in

kaynak taramas1 yapilmasinin yaninda anket gelistirilmistir. Hazirlanan anket sorular alt1
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farkli meslek lisesinden 682 6grenciye uygulanmistir. Arastirma sonucunda, Ticaret
Turizm Meslek Lisesi 6grencilerinin tiim temel beceri goriislerine katildiklar1 goriilmiis,
fakat Mesleki Egitim Merkezinde 6grenim goren 6grenciler tiim temel beceri ile ilgili
diistincelerde kararsiz olduklari belirtilmistir. Endiistri Meslek Lisesi ile Kiz Meslek Lisesi
Ogrencilerinin goriisleri birbirini desteklemektedir.

Ozatalay (2007) arastirmasinda, Tiirk¢e ders kitaplarinin dgrencilere kazandirilmasi
hedeflenen iist diizey becerilere ulasabilmelerinde ne dereceye kadar katki sagladigi, hangi
siiflarda hangi becerilere daha ¢ok yer verildigi ve hangi yayinevinin, hangi becerilere
daha ¢ok yer verdigi saptamaya calismistir. Arastirma kapsaminda 24 takim Tiirkce ders
kitab1 belirlenen Olciitlere dayanilarak taranarak gerekli istatistiksel degerlendirmeler
yapilmistir. Hazirlanan kitaplarin cogunda bu becerilerle ilgili caligmalara yeterli 6l¢lide
yer verilmedigi goriilmiistiir. Arastirmaci yapilan bu ¢calisma sonucunda elde edilen
verilere bakarak, bundan sonra hazirlanacak kitaplarda bu becerilere dikkat edilmesini,
daha bilingli etkinlikler ve ¢alismalar diizenlenmesini 6nermektedir.

Temel becerilere iliskin yapilan bir arastirma Hotaman’in (2008), “Yeni ilkdgretim
Programinin Kazandirmay: Ongérdiigii Temel Becerilerin Ogretmen, Veli ve Ogrenci
Algilart Dogrultusunda Degerlendirilmesi” adl1 aragtirmasidir. Arastirma, 2006-2007
yillar1 arasinda Istanbul ilinde belirlenen bazi ilgelerdeki ilkdgretim okullarindan sosyo-
ekonomik 6zellikleri bakimindan farklilagan okullardan 527 6grenci, bu 6grencilerin
birebir velileri (527) ve 148 dgretmenle gergeklestirilmistir. Olgme araci olarak,
arastirmaci tarafindan gelistirilen likert tipi bir 6l¢ek kullanilmistir. Bu arastirmanin
sonucunda 6gretmenlerin, velilerin ve 6grencilerin temel becerilere iligskin algilar1 olumlu
bulunmustur. Arastirma sonuglarinin diger aragtirma sonuglarina gére farklilik gosterdigi

belirtilmistir. Clinkii yapilan arastirmalarin ¢ogu, 6zellikle de 6gretmen goriislerine
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basvurulan arastirmalarin birgogu, 6gretmenlerin 6grencilerin temel becerilerine iliskin
olumlu algilara sahip olmadigini ortaya ¢ikarmaktadir.

Hezen (2009), ilkdgretim 1-5. Siniflar Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzu’nun dgelerinin Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda yer alan temel becerileri
gelistirmeye uygun olup olmadigini ortaya koymak i¢in dokiiman incelemesi yapmustir.
Arastirma sonucunda, tiim siniflar diizeyindeki kazanimlarin Ogretim Programi ve
Kilavuzu’nda yer alan becerilerden yer alan elestirel diisiinme becerisini en fazla;
girisimcilik becerisini en az diizeyde, temel beceriler sinif diizeylerine gore incelendiginde
tiim temel becerilerin 4. sinifta en fazla; 1. sinifta en az diizeyde gelistirilmeye uygun
oldugu saptanmustir. Ayrica arastirmact, 1lkdgretim 1-5. Siniflar Tiirkce Dersi Ogretim
Programi1 ve Kilavuzu’nda temel becerilerin nasil 6l¢iiliip degerlendirilecegine yonelik
herhangi bir aciklamanin ve 6l¢gme ve degerlendirmeye yonelik 6rneklerin bulunmadigini
belirtmistir.

Hayirsever (2010), 5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders, Ogretmen Kilavuz ve Ogrenci
Calisma Kitaplarinin, [Ikdgretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda kazandiriimasi
hedeflenen temel becerilere uygunluguna ve 6grenme-6gretme siirecinde kullanimina
iliskin degerlendirilmesini amaclayan arastirmasini, bes beceri alan1 belirleyerek
gerceklestirmistir. Arastirma betimsel ve iliskisel tarama modeli ile yapilmis ve nicel-nitel
yontemler beraber kullanilmistir. Veriler ise arastirmaci tarafindan gelistirilen anket, gézle
formu ve goriisme formlari ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerden ¢ok
az bir kismu ders kitabinda yer alan igerigin aragtirma kapsamina alinan becerileri
kazandirmaya uygun oldugu ve caligma kitabinda yer alan i¢erigin aragtirma kapsamina
alman becerileri kazandirmaya uygun oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin tamamu,
ogretmen kilavuz kitabinin belirlenen becerileri kazandirmaya uygun yapida olmadigini

belirtmistir. Ogrenci velileri ders kitabin1 ve ¢alisma kitabini genel dzelliklerine ve
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arastirma kapsamina alinan becerilere gore kismen uygun oldugunu belirtmislerdir. Bu

goriisler cinsiyet ve s0syo-ekonomik diizey degiskenlerine gore farklilasmaktadir.

Akyiirek’in (2013) arastirmasinin amaci, ilkogretim programinda yer alan ortak
temel becerilerden girisimcilik becerisine iligkin 6gretmen goriislerini belirlemektir.
Ilkokul 8gretmenlerine uygulanan anketten elde edilen verileri degerlendirmede, cinsiyet,
mezun olunan okul ve hizmet yil1 degiskenlerine gére anlamli bir farklilik olup olmadigy,
istatistiksel testler ile sitnanmigtir. Arastirma sonucunda, ilkokul 6gretmenlerinin,
ogrencilere kazandirilmast amaglanan girisimcilik becerisine yonelik goriisleri, cinsiyet,
kidem, mezuniyet durumu, sinif mevcudu, hizmet i¢i egitim alma durumuna gore
farklilagsmadig1 saptanmistir. Girisimcilik becerisinin kazandirilmasinda 6gretmenlerin

yetersiz oldugu sonucuna varilmaistir.

Oztiirk (2013), ilkdgretim sekizinci sinif dgrencilerinde bilimsel siireg, elestirel
diisiinme ve yaratici diisiinme becerileri arasindaki iliskiyi belirlemek ve bu becerileri
cesitli degiskenler (cinsiyet, anne ve babanin 6grenim durumu, kardes sayisi, kendine ait
calisma odasinin olup olmamasi, bilgisayara sahip olma durumu ve internetten yararlanma
durumu) acisindan incelemek iizere yaptig1 aragtirmasinda tarama modeli kullanmustir.
Aragtirma verilerini 235 6grenciye, Kisisel Bilgiler Formu, Cornell Elestirel Diistinme
Testi Diizey X (CEDTDX), Torrance Yaratict Diisiinme Testi (TYDT) Sekilsel A Formu
ve arastirmaci tarafindan gelistirilen Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi (BSBT) uygulanmustir.
Arastirma sonucunda, 6grencilerin BSBT’nin temel beceriler boyutundaki basarilar1 %63,
birlestirilmis becerilerdeki basarilari ise %52 bulunmustur. Ogrencilerin BSB diizeyleri
arasinda c¢esitli boyutlarda cinsiyete, anne ve babanin 6grenim durumuna ve internet
kullanimina bagli olarak istatistiki agidan anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Bu

farkliliklar, kiz 6grencilerin, anne ve babasinin 6grenim durumu iist diizeyde olan ve
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internetten yararlanan 6grencilerin lehine olmustur. Diger degiskenler anlamli farklilik
olusturmamustir. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine bakildiginda, CEDTDX’in
tiim alt boyutlarinda ve toplam testte %51,59 basari elde etmislerdir. Ogrencilerin elestirel
diisiinme beceri diizeyleri arasinda CEDTDX toplam ve gozlemlerin ve kaynaklarin
giivenirligi alt boyutunda kiz 6grencilerin lehine, CEDTDX toplam puanlar1 arasinda da
babasi iiniversite mezunu ogrenciler lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Diger
degiskenlere gore elestirel diisiinme becerileri arasinda anlamli farklilik saptanmamastir.
Secilen alt 6rneklemin kii¢iikliigii nedeniyle, 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerine
yonelik bagimsiz degiskenlere gore analiz yapilmamistir. Yaratici diistinme becerileri
iliskisel analiz amaciyla incelenmistir. Ug temel becerinin birbiriyle iliskisine bakildiginda,
bilimsel siire¢ ve elestirel diisiinme becerileri arasinda orta diizeyde anlamli iliski oldugu;
ancak yaratici diistinme becerilerinin bu iki beceri ile varsayimlari tanimlama boyutu

disinda, anlaml1 diizeyde iliskili olmadigi tespit edilmistir.

2.2.2. Yurt disinda yapilan arastirmalar.

Asagida, ders dis1 etkinlikler ve temel beceriler konulariyla ilgili yurt disinda yapilmis

caligmalara ait bilgilerden verilmistir.

2.2.2.1. Ders disi etkinlikler ile ilgili yapilan arastirmalar.

Gholsan (1985) ¢alismasinda, 6grenci basarisi ve ders disi etkinliklere katilimi
inceleyerek Amerikan egitim sisteminde tarihsel siirecte 6grenci etkinliklerinin nasil
gelistigini ortaya koymustur. Ogrenci etkinliklerinin gelisimini dért dénemde inceleyerek
su sonuglara ulagmigtir: 1870-1900 yillarin1 kapsayan birinci donemde, tiim egitimcilerin
ders dis1 etkinlikleri reddettigi ve 6grenciye en az faydanin resmi programin disindaki
programlardan saglanabilecegini kabul ettikleri goriilmiistiir. Tkinci donem olarak kabul

edilen 1900-1920 yillarinda ise ders dis1 etkinliklere katilimin pasif oldugu; ancak
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egitimcilerin ders dis1 etkinliklere katilimin bazi 6grenme firsatlar yarattigini fark ettikleri
goriilmiistiir. 1920-1956 yillarinda gegen tiglincii donemde, ders dis1 etkinliklere katilimin
aktiflestigi, egitimcilerin bu etkinliklerin faydasina inanmaya basladiklar1 ve okullarin
cogunun ders dis1 etkinliklere yer verdigi belirtilmistir. Son dénemde 6grencilerin
etkinliklere katilmalari i¢in tesvik edildigi, etkinliklere katilan 6grencilere etkinlik sonunda
odiil verildigi ve bir¢cok okulun 6grenci etkinlikleri yerine igbirlikli program (Co-

curricular) adin1 kullandig: tespit edilmistir.

Miranda’nin (2001) okul destekli ekstra program aktivitelerinin 6grencilerin
akademik basarisina olan etkisini arastiran ¢alismasinda, 1996 ve 2000 yillar1 arasindaki
mezunlardan miizik, drama, gorsel sanatlar veya spor aktivitelerine katilan 361 6grenci
ornekleme alinmustir. Ogrenciler aktivitelerine gdre alt gruplara ayrilarak; 6grenci bilgileri
cinsiyete, aldiklar1 aktiviteye, kiimiilatif not ortalamalarina, SAT puanlarina ve ACT
puanlarina gore kayit altina alinmistir. Aragtirma sonucunda, miizik etkinligine katilanlarin
kiimtilatif not ortalamalar1 ile SAT VE ACT puanlarinin spor etkinligine katilanlardan
daha fazla oldugu; yabanci dil, tarih, matematik ve fen bilimlerinde miizisyenlerin
sporculara gore daha yiiksek not alig1 belirlenmistir. ACT puanlarinda drama etkinligine
katilanlarin sporculardan ve higbir etkinlige katilmayanlardan daha fazla puan aldiklari
belirlenmistir Genel olarak miizik etkinliginin 6grenci basarisi lizerinde ¢ok 6nemli bir
etkiye sahip oldugu ve etkinliklere katilmayan 6grencilere gore miizik etkinligine
katilanlarin daha fazla puan aldiklar1 goriilmiistiir. Arastirmanin sonuglariyla, egitimde

sanatsal etkinliklerin cok 6nemli oldugu ortaya koyulmustur.

Sproston’un (2005) arastirmasi, ders dis1 etkinliklerden tiyatroya katilimin kisisel
gelisimi etkileyen faktorlerini incelemeyi amacglamistir. Rekabetci bir ruhla yapilmayan ve

tiim 6grencilere agik olan etkinliklere 7-12 yas aras1 6grenciler, yas diizeylerine
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bakilmadan katilabilirler. Arastirma verileri 6grencilerden, mezunlardan, 6gretmenlerden
ve ebeveynlerden elde edilmistir. Oncelikle katilimcilara, kisisel gelisimde ders dis1
etkinliklerin etkisinin olup olmadig: sorularak onlarin deneyimleri géz 6niinde
bulunduruldu. Ardindan 6grencilerin uzun donemdeki etkinliklere katilimlari izlendi.
Aragtirma sonucunda ders dis1 etkinliklere katilimin, 6grencilerin ¢evre ile iliskilerinin
gelismesine katki sagladig: goriildii. Ayrica etkinliklere katilimin 6grencilerin ruh halini
gelistirdigi, ergenlik donemlerine olumlu destek sagladigi ve kisisel gelisimlerini

hizlandirdig1 goriilmiistiir.

Kinakin’in (2009) arastirmasinda, ders dis1 etkinliklerin ortadgretim sonrasindaki
degerine yonelik 6grenci algilarini belirlemeye ¢alismistir. Bu arastirmanin ana odak
noktasi, ders dis1 etkinlikler agisindan kurumsal destek unsurlarini ve 6grencilerin
ortadgretim sonrasinda belirli bir kuruma kayit olmalarindaki ders dis1 etkinliklerin etkisini
belirlemeyi amaglamistir. Oncelikler muhtemel ortadgretim sonrasi dgrencilerin
belirlenmesi i¢in goriismeler yapilmistir. Aragtirma yontemi olarak eylem arastirmasi
sec¢ilmis, slire¢ boyunca derinlemesine kisisel goriismelerle 6grencilerden veriler
toplanmustir. Veriler mevcut ortadgretim sonrasi 6grenciler ve olasi ortadgretim sonrast
ogrenciler olmak tizere iki farkli gruptan elde edilmistir. Arastirma sonuglari, 6grencilerin
genellikle okul se¢imlerinde, kurumun belirgin 6zelliklerini temele aldiklar1 ve ders dist
etkinliklerin yapilmasinin 6grenciler igin gok 6nemli oldugu, 6grencilerin aidiyet hissi

duymasin1 kolaylastirdigi tespit edilmistir.

Wyble (2009) ders dis1 etkinliklere katilim ile boyle bir katilimin tiniversiteye giris
hakki kazanmaya kars1 algilanmis degerler arasindaki iliskiyi ortaya koymak i¢in yaptigi
arastirmasini, 312 lise 6grencisi ile yapmistir. Aragtirmanin verileri anket yardimiyla

toplanmustir. Arastirmaci, ders dis1 etkinliklere katilim ile boyle bir katilimin {iniversiteye
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giris hakki kazanmaya dair elde edilmis degerler arasindaki iliskinin belirgin ancak giiclii
olmadig1 sonucuna ulasmistir. Ogrencilerin, ders dis1 etkinliklere katilimin onlar1
tiniversiteye kabul edilme siirecine hazirladig1 konusunda ayni1 fikre vardiklari

belirlenmistir.

Lau, Hsu, Acosta ve Hsu (2014) tarafindan yapilan “Universitedeki Ders Dis1
Etkinliklerin Mezuniyet Sonrasi Is Bulmadaki Etkisi” adl1 arastirmada, ders disi
etkinliklere katilan 6grencilerin mezun olduktan sonra istthdam edilebilirlikleri
incelenmistir. Arastirma verileri; tiniversitede 6grenci meclislerine, spor, miizik ve sanat
kuliiplerine iiye olan 6grencilerin katilimiyla elde edildi. Sonugclar, ders dis1 etkinliklere
katilimin; 6grencilerin mezun olduktan sonra is bulabilmelerini etkiledigini gostermistir.
Ayrica spor kuliiplerine katilan 6grencilerin, liderlik becerilerinin; miizik kuliibiine katilan

Ogrencilerin ise yaraticilik becerilerinin gelismesine etki ettigi gorilmiistiir.

2.2.2.2. Temel beceriler ile ilgili yapilan aragtirmalar.

Walker ve Finney (1999) tarafindan yapilan “Yiiksek Ogretimde Beceri Gelisimi ve
Elestirel Diistinme” konulu arastirma, elestirel diisiinmenin yiiksekdgretimde arastirma
becerilerini nasil destekledigini belirlemeye ¢alismaktadir. Arastirmada, elestirel
diisiinmenin 6grencilerde elestirel farkindaligr artirdig1 ve 6grenmeyi daha bilingli duruma

getirdigi sonucuna ulasilmistir.

Barbee (2001) tarafindan yapilan ve iletisim becerilerinin gelisimi ile 6gretimdeki
durumunu arastiran ¢alismada betimsel model kullanilmistir. Arastirma verileri Amerikan
Dernegi tarafindan gelistirilen on bes kategorili likert tipi 6l¢cegin internet araciligiyla
katilimcilara ulastirilmasi yoluyla elde edilmistir. Katilimcilarin % 50°den fazlasinin
iletisim becerileri egitimin; 6gretimde etkili oldugunu, diger becerilerin gelisimini de

destekledigi belirttigi goriilmistiir.



Thomson’in (2009) ilkogretim basarisinda diisiinme becerilerinin etkilerini karma
yontemle arastirdig1 caligmasi; 6grencilerin genel basarilarina diisiinme becerileri egitimi
icin kullanilan programinin etkisini degerlendirmeyi amacglamaktadir. Arastirma verileri
Ogrencilerin siav puanlarindan ve odak grup goriismelerinden elde edilmistir. Arastirma
sonuglari, diisiinme becerileri egitimi programinin 6grencilerde akil yiiriitme becerilerini
gelistirdigini géstermistir. Programin uygulandigi her 6grencide olumlu yonde degisimin
oldugu, ancak bu etkinin devlet tarafindan uygulanan testlerle 6l¢iillemedigi bulunmustur.
Ciinkii bu testlerin 6grencilere sunulan diisiinme becerilerini, problem ¢dzme , mantik

kullanma gibi becerileri igermedigi belirtilmistir.

McGarrity’nin (2013) “Toplum genelindeki iiniversite programlarinda elestirel
diisiinme becerisini gelistirmek i¢in bir model 6rnegi” adli aragtirmasinda karsilastirmali
vaka incelemesi yontemi kullanilmistir. Bu aragtirma i¢in New York’taki {iniversitelerin
yuksekokul programlarinda elestirel diisiinme modelleri incelenmistir. Arastirma
sonucunda, d6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi, orgiitsel degisimin

ve fakiilte gelisiminin saglanmasi i¢in elestirel diisiinme modeli sunulmustur.

2.2.3. Tlgili aragtirmalarin genel degerlendirilmesi.

Ders dis1 etkinliklere ve bu etkinliklerden 6grenci kuliiplerine iliskin yapilan

aragtirmalar bir tabloyla soyle 6zetlenebilir:
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Ders Dis1 Etkinlikler ve Ogrenci Kuliipleri ile Ilgili Yapilmis Arastirmalar ve Ozellikleri

ilgili Aragtirmada

Oldugu Arast1@ac1 Kullan_llan Yontem Arastirma ile Ulasilan Sonug

Alan ve Tarih ve Veri Toplama

Aracit

Ders dist  Gholsan, Dokiiman inceleme  1900’li yillardan giiniimiize kadarki donemde

etkinlikler 1985 ders dis1 etkinliklerin faydalar1 oldugu
gorilerek, etkinliklere tesvik edildigi, katilimin
aktiflestigi sonucuna varilmistir.

Egitsel Arslantasg, Betimsel model, Egitsel kuliiplerin yonetmelige uygun

kollar 1989 anket yuritilmedigi bulunmustur.

Ekstra Miranda, Dokiiman inceleme  Egitimde, ekstra program aktivitelerinden

program 2001 sanatin énemli rolii oldugu belirlenmistir.

Ders dis1  Sproston, Gozlem, goriisme Ders dis1 etkinliklere katilimin ¢evre ile

etkinlikler 2005 iligkilerin gelisimine ve 6grencilerin kisisel
gelisimlerine katkida bulundugu sonucuna
ulasildu.

Egitici Ekmekei, Betimsel model, Kol faaliyetlerinin yardimlagma, paylasma,

kollar 2006 anket sorumluluk ve giiven duygusunu gelistirdigi;
ancak faaliyetlerin yiiriitiillmesinde sikintilarin
oldugu sonucu bulunmustur.

Sosyal Karsli, 2006 ~ Tarama modeli, Sosyal kuliip ¢aligmalar1 yoluyla 6grencilerin

kuliipler anket yoneticilik niteliklerinin gelismesi amacina,
birinci ve ikinci kademede orta derecede
ulasildig1 gorilmistiir.

Egitsel Koginali, Tarama modeli, Egitsel kuliipler konusunda olumlu goriis

kuliipler ~ 2008 anket bildiren &grencilerin, olumsuz goriis
bildirenlerden fazla oldugu; ancak olumsuz
goriis bildirenlerin de sayisinin az olmadigi
bulunmustur.

Sosyal Eroglu, 2008  Betimsel tarama Kuliip ¢aligmalarini yeteri kadar

Kuliip modeli, anket onemsemedikleri, kuliiplerin topluma katkida
bulunacak ¢aligmalarinin goz ardi edildigi
bulunmustur.

Ogrenci Yigit, 2008 Tarama modeli, Kuliip danisman 6gretmenleri ve dgrencilerin,

kuliipleri anket kuliip ilkelerini orta derecede uyguladiklari
bulunmustur.

Ders dis1 Kinakin, Eylem arastirmasi,  Ogrencilerin okul se¢imlerinde ders dist

etkinlikler 2009 gOriisme etkinliklerin yapilmasinin énemli oldugu
bulunmustur.

Ders dist ~ Wyble, 2009  Tarama yontemi, Ders disi1 etkinliklere katilim ve iiniversiteye

etkinlikler anket giris hakki arasinda belirgin ancak giiclii

olmayan bir iligkinin oldugu bulunmustur.
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ilgili Arastirmada )

Oldugu Ara§t1@ac1 Kullan.llan Yontem Arastirma ile Ulagilan Sonug

Alan ve Tarih ve Veri Toplama

Aract

Egitici Kiligarslan, [ligkisel tarama, Ogretmenlerin kuliip ¢caligmalarina iligkin

kuliipler 2009 Olgek tutumlarinin; mesleki kidem, ¢alisilan okul
tiirti, calistirilan kuliip sayisi, degiskenlerine
gore farklilastigi bulunmustur.

Ogrenci Emineoglu, Tarama modeli, Ogrenci kuliibii etkinliklerinin bos zamanlarin

kultipleri 2011 anket degerlendirilmesinde olumlu y6énde etkide
bulundugu ve bos zamanlarin
degerlendirilmesini saglama yeterliligine iyi
diizeyde sahip oldugu bulunmustur.

Ogrenci Karakoyun, [liskisel tarama, Kuliip faaliyetlerine iliskin tutumlar ile yas,

kuliipleri 2011 Olgek mesleki kidem, okuldaki kidem, egitici kuliip
calistirma siiresi, ¢caligtirilan kuliip sayisi,
medeni durum degiskenlerine gore farklilik
bulunmustur.

Ders dist  Laua, Hsub,  Anket Ders dis1 etkinliklere katilan 6grencilerin;

etkinlikler Acostac ve olumlu iletisim, liderlik, yaraticilik ve kendini

Hsud (2014) tanitma becerilerinin daha yiiksek oldugu

gOrilmiistiir.

Ogrenci Yalgin, 2014  Tarama modeli, Ogrenci kuliiplerinin sosyallesmeye etkisinin

kuliipleri anket “nadiren” oldugu ve 6grenci cevaplarinin

arastirma degiskenlerine gore farklilastig
sonuglarmna ulasilmistir.

Ogrenci kuliip etkinlikleri ile ilgili yurt iginde 1989-2014 yillar1 arasindaki yapilmis

arasgtirmalarin tamaminin tarama yontemi kullanilarak yapildig: goriilmiistiir.

Aragtirmalarin verileri anket ya da 6l¢ek kullanilarak elde edilmistir. Arastirma sonuglari

genel olarak 6grenci kuliip etkinliklerinin yiiriitiilmesinde problemlerin oldugunu,

etkinliklerin yeterince uygulanmadigini buna ragmen kuliiplerin 6grencilerde cesitli

niteliklerin gelismesinde etkisinin oldugunu ortaya koymaktadir. Ders dis1 etkinlikler ile

ilgili yurt disinda yapilan arastirmalarda, etkinliklere bakis agisinin gegmise gore olumlu

yonde degistigi, ders disi etkinliklerin ¢evre ile iligkileri ve okul se¢imini etkiledigi

sonuglar1 goriilmektedir.

Temel becerilere iliskin yapilan arastirmalar asagidaki tabloda 6zetlenmistir.



Tablo 2.2.3.2.
Temel Beceriler ile Ilgili Yapilmis Arastirmalar ve Ozellikleri
Arastirmada
Ilgili Oldugu Arastirmact  Kullanilan Y6ntem .
. . Arast le Ulagilan S
Alan ve Tarih ve Veri Toplama rastirma fie Hastian Sonue
Araci
Elestirel Walker ve ].j:}e$t1r§1 dusunme'becerlsmm, )
o . - ogrencilerde elestirel farkindaligi
diisiinme Finney, 1999 _
artirdig1 bulunmustur.
Iletlsl-m. Barbee, 2001 Betimsel model, HVC"[I'Slm bece.rl.lerlnlrvl gelistirilmesinin
becerisi anket egitimde etkili oldugu bulunmustur.

Temel beceriler

Diistinme
becerileri

Temel
becerileri

Ust diizey
beceriler

Temel beceriler

Temel beceriler

Diisiinme
becerileri

Temel beceriler

Girisimeilik
becerisi
Bilimsel siireg,
elestirel ve
yaratici
diisiinme
becerileri
Elestirel
diisiinme
becerisi

Kan, 2006

Baykara,
2006

Gokhasan,
2007

Ozatalay,
2007

Hotoman,
2008

Hezen, 2009

Thomson,
2009

Hayirsever,
2010

Akyiirek,
2013

Caglayan
Oztiirk, 2013

McGarrity,
2013

Betimsel tarama,
anket

Betimsel tarama
modeli, 6l¢ek

Belgesel tarama ve
betimsel model,
kaynak taramasi ve
anket

Dokiiman inceleme
yontemi

Betimsel tarama,
Olcek

Dokiiman inceleme
yontemi

Karma yontem,
sinav puanlart,
gorisme

Betimsel ve iliskisel
tarama modeli,
anket, gozlem formu
ve gorlisme formu

Betimsel model,
anket

Tarama modeli,
Kisisel bilgiler
formu ve testler

Kargilagtirmali vaka
incelemesi

Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e dersi 6gretim
programlariin temel becerileri
kazandirmada etkili olduklar
bulunmustur.

Sosyal Bilgiler 6gretim programinda
temel becerilerle ilgili etkinliklere yer
verilmedigi bulunmustur.

Meslek liseleri arasinda temel beceri
goriislerine katilma noktasinda farklilik
oldugu bulunmustur.

Ust diizey becerilerle ilgili kitaplarda
yeteri kadar ¢aligmanin olmadigi
sonucuna ulasilmaistir.

Ogretmen, dgrenci ve velilerin temel
becerilere iligkin algilarinin olumlu
oldugu sonucuna varilmistir.

Tiirk¢e 6gretim programinin temel
becerilerin gelistirilmesinde yetersiz
oldugu sonucuna ulagilmigtir
Diigiinme becerileri egitiminin
ogrencilerin gelisiminde etkili oldugu
gOrlilmistiir.

Ders kitaplarindaki igerigin temel
becerilerin gelistirilmesinde yetersiz
oldugu bulunmustur.

Ogretmenlerin, girisimcilik becerisini
kazandirmada yetersi olduklari
sonucuna ulagilmstir.

Bilimsel siire¢ ve elestirel diisiinme
becerileri arasinda orta diizeyde;
yaratici diisiinme bu iki beceri ile
anlamli diizeyde iliski olmadigi
bulunmustur.

Elestirel diisiinme modeli sunulmustur.
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Tablo 2.2.3.2. incelendiginde, 6gretim programlarinda yer alan ortak temel
becerilere iliskin 2006-2013 yillar1 arasinda yapilan arastirmalarin ¢ogunun tarama
yontemi kullanilarak, ikisinin de dokiiman inceleme yontemiyle yapildig1 goriilmektedir.
Arastirmalarda anket, 6l¢ek, test ve dokiiman incelemeleriyle veriler elde edilmistir. Temel
becerilerin tiim derslerde ortak olarak gelistirilmesi dolayisiyla da ders kitaplarinda
belirgin sekilde yer almasi beklenirken, cogu arastirma bu beklentinin ger¢eklesmedigini;

ders kitaplarinin temel becerileri gelistirmede yetersiz kaldigini gostermistir.



UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boliimde, arastirma problemine cevap aramak ve alt problemleri ¢oziimlemek
icin se¢ilen arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve analizi ile ilgili bilgiler yer almistir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu ¢alismada, 6gretim programinda yer alan ortak temel becerilerden elestirel
diisiinme, yaratici diisiinme, arastirma ve sorgulama, problem ¢dzme, karar verme,
girisimcilik, iletisim kurma, Tirk¢eyi dogru giizel ve etkili kullanma becerilerinin
gelistirilmesi agisindan 6grenci kuliip etkinlikleri, 6grenci ve 6gretmen goriisleri
cercevesinde degerlendirilecegi i¢in tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari

iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 1995, s. 77).

Tarama arastirmalarinin amaci genellikle arastirma konusu ile ilgili var olan
durumun fotografini ¢ekerek bir betimleme yapmaktir. Bu amaca yonelik olarak tarama
arastirmalarinda genellikle genis bir kitleden aragtirmaci tarafindan belirlenen cevap

secenekleri kullanilarak bilgi toplanir (Biytikoztiirk ve digerleri, 2010, s. 231).
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3.2. Evren ve Orneklem

3.2.1. Evren.

2012-2013 egitim 6gretim y1l1 igerisinde Usak il merkezinde bulunan ortaokullarda
Ogrenim goren sekizinci sinif 6grencileri ile bu okullarda gorev yapan 6grenci kuliipleri

danisman 6gretmenleri bu arastirmanin ¢alisma evrenini olugturmaktadir.

3.2.2. Orneklem.

Aragtirmada ornekleme yontemlerinden “Kiime 6rnekleme” yontemi kullanilmistir.
Ornekleme evrendeki biitiin kiimelerin tek tek esit secilme sansina sahip olduklar1 durumda
yapilan drneklemeye kiime drnekleme denir (Karasar, 1995, s. 114). Orneklem alinirken su
asamalar izlenmistir:

e Usak Il Milli Egitim Miidiirliigiinden okullarin bélgelere ayrilmus listesi elde
edilerek il merkezinde {i¢ bolgede toplam 29 okul oldugu belirlenmistir.

e Her bir bolgeden, o bdlgenin biitiin icindeki oranini yansitacak sekilde okul
secilmistir. Okullarin isimlerinin yazili oldugu bir torbadan evren igindeki oran
kadar okul kura yontemiyle belirlenmistir. Kurada ¢ikan okul ismi tekrar torbaya
atilarak tekrar ¢ekilis yapilmistir. Bdylece biitiin kiimelere (okullara) tek tek esit
secilme sans1 verilmistir.

e Birinci bolgede 10 okul evren igerisinde %33 oraninda yer aldigindan, bu bolgeden
tic okul kura yontemiyle belirlenmistir.

e ikinci bolgede 17 okul evren igerisinde %58 oraninda yer aldigindan, bu blgeden
10 okul kura yontemiyle belirlenmistir.

e Ugiincii bdlgede 2 okul evren igerisinde %0,06 oraninda yer aldigindan, bu

bolgeden bir okul kura yontemiyle belirlenmistir.
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Arastirma kapsaminda oranli bir bi¢imde belirlenen 14 okuldan birer sekizinci siif
subesi ve belirlenen okullardaki tiim kuliip danisman 6gretmenleri 6rnekleme alinmustir.

Aragtirma kapsaminda, toplam 511 6grenci ve 138 6gretmene anket uygulanmustir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirma sorulara yanit bulmak amaciyla, “Ogrenci Kuliip Etkinliklerinin Temel
Becerileri Gelistirmedeki Etkililik Diizeyini Belirlemeye Yonelik Ogrenci Anketi” ile
“Ogrenci Kuliip Etkinliklerinin Temel Becerileri Gelistirmedeki Etkililik Diizeyini
Belirlemeye Yonelik Ogretmen Anketi” kullanilmistir. Verilerin toplandig1 anketler ile

ilgili ayrintil1 bilgiler asagida yer almaktadir.

3.3.1. Ogrenci kuliip etkinliklerinin temel becerileri gelistirmedeki etkililik

diizeyini belirlemeye yonelik 6grenci anketi.

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, Kan (2006) tarafindan gelistirilen
“Tiirkge Ogretim Programinin Temel Becerileri Kazandirmadaki Etkililigini Belirleme
Anketi’nden” yararlanilmistir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda anket maddelerindeki
ifadeler yeniden diizenlenmistir. Anket maddelerine iliskin secenekler “etkili”, “az etkili”
ve “etkisiz” bigiminde siralanmaktadir. Ogrencilerden, kendilerine sorulan anket
maddelerini, liyesi olduklar1 6grenci kuliip etkinliklerinin etkisini diisiinerek, kendilerine
gore en uygun olan segenegi isaretlemeleri istenmistir. Kan (2006) tarafindan, anketin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .96 olarak bulunmustur. Anketin, Kaiser-Meyer-
Olkin Measure of Sampling Adequacy (KMO) degeri .750, Bartlett Testi ise 11611,593
olarak bulunmustur. Bu sonuca gore anketin Bartlett testi sonuglari istatiksel olarak anlamli
cikmistir (p< .05). Faktor analizi sonucunda faktor yiikii, .30’un altinda kalan maddeler

anketten ¢ikarilmis, giivenirlik ve gecgerlik islemleri tekrarlanmigtir. Yapilan ikinci analiz

islemleri sonucunda anketin KMO katsayisi. 720’den .750’ye yiikselmistir.
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Bu arastirmada, arastirmanin amact dogrultusunda yeniden diizenlenen anketin
gecerlik ve giivenirlik ¢alismalari icin 208 68renci ile pilot uygulama yapilmistir. Anketin
gecerlilik calismas1 kapsaminda faktor analizi ile yap1 gegerligine bakilmistir. Oncelikle
verilerin faktor analizi i¢in uygunlugu, Kaiser-Meyer-Oklin (KMO) katsayis1 ve Barlett
kiiresellik testi ile incelenmistir. Anketin Kaiser-Meyer-Olkin Katsayis1 (KMO) .935
bulunmus ve Bartlett’s Sphericity testi istatiksel olarak anlamli ¢ikmustir (p<.05). Anket
maddelerinin faktor yiik degerleri 0.487 — 0.791 arasinda degistigi belirlenmistir. Birinci
faktoriin 6z degeri 40,959 ve agikladig varyans %40, 959, ikinci faktoriin 6z degeri 2,482
ve agikladig1 varyans %2,482 dir. “Birinci faktoriin agikladig1 varyansin dikkate deger
olmasi, birinci faktore ait 6zdegerin ikinci faktoriin 6zdegerinden ii¢ katindan fazla olmasi
anketin tek boyutlu oldugunun kaniti olarak degerlendirilebilir.” (Biiyiikoztiirk, 2010, s.
137). Anketin bu ¢alisma kapsaminda giivenirligini test etmek i¢in Cronbach Alfa katsayisi
hesaplanmistir. Yapilan analiz sonucunda anketin bu arastirmadaki Cronbach Alfa

katsayis1 .98 olarak belirlenmistir.

Yapilan pilot uygulamanin ardindan, anketteki madde sayisinin fazla olmasi
sebebiyle iki oturumlu uygulama tercih edilmistir. “Ogrenci Kuliip Etkinliklerinin Temel
Becerileri Gelistirmedeki Etkililik Diizeyini Belirlemeye Yonelik Ogrenci Anketi - I” de
temel becerilerden “elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, aragtirma-sorgulama ve problem
¢dzme becerilerine” yonelik maddeler; “Ogrenci Kuliip Etkinliklerinin Temel Becerileri
Gelistirmedeki Etkililik Diizeyini Belirlemeye Y&nelik Ogrenci Anketi - II” de ise temel
becerilerden “karar verme, girisimcilik, iletisim ve Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili
kullanma becerilerine” yonelik maddeler yer almistir. Anketteki maddelerin temel

becerilere gore dagilimi su sekildedir:
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e 1-12 arasindaki maddeler “elestirel diistinme”,

e 13-23 arasindaki maddeler “yaratici diisiinme”,

e 24-36 arasindaki maddeler “aragtirma ve sorgulama”,

e 37-47 arasindaki maddeler “problem ¢6zme”,

e 48-56 arasindaki maddeler “karar verme”,

e 57-72 arasindaki maddeler “girisimcilik”,

e 73-82 arasindaki maddeler “iletisim”,

e 83-100 arasindaki maddeler “Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma” becerisine

yoneliktir.

3.3.2. Ogrenci kuliip etkinliklerinin temel becerileri gelistirmedeki etkililik

diizeyini belirlemeye yonelik 6gretmen anketi.

Kan (2006) tarafindan gelistirilen “Tiirk¢e Ogretim Programinin Temel Becerileri
Kazandirmadaki Etkililigini Belirleme Anketi’nden” yararlanilarak bu arastirma i¢in
“Ogrenci Kuliip Etkinliklerinin Temel Becerileri Gelistirmedeki Etkililik Diizeyini
Belirlemeye Yonelik Ogretmen Anketi  hazirlanmistir. Arastirmanin amact
dogrultusunda anket maddelerindeki ifadeler yeniden diizenlenmistir. Ogretmenlerden,
kendilerine sorulan anket maddelerini, danisman1 oldugu 6grenci kuliip etkinliklerinin

etkisini diislinerek, kendilerine gore en uygun olan segenegi isaretlemeleri istenmistir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda yeniden diizenlenen anketin gegerlik ve
giivenirlik ¢alismalari icin 138 6gretmen ile uygulama yapilmistir. Ogrenci Kuliip
Etkinliklerinin Temel Becerileri Gelistirmedeki Etkililik Diizeyini Belirlemeye Y onelik
Ogretmen Anketi’nin gegerlilik ¢aligmasi1 kapsaminda faktor analizi ile yap: gegerligine
bakilmustir. Ogretmen anketinin Kaiser-Meyer-Olkin Katsayis1 (KMO) .889 bulunmus ve

Bartlett’s Sphericity testi istatiksel olarak anlamli ¢ikmustir (p< .05). Anket maddelerinin
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PR

faktor yiik degerleri 0.667 — 0.871 arasinda degistigi belirlenmistir. Birinci faktoriin 6z
degeri 62,618 ve acikladig1 varyans %62,618, ikinci faktoriin 6z degeri 3,413 ve acikladig
varyans %3,413’tiir. “Birinci faktoriin agikladig1 varyansin dikkate deger olmasi, birinci
faktore ait 6z degerin ikinci faktoriin 6z degerinden {i¢ katindan fazla olmasi anketin tek
boyutlu oldugunun kanit1 olarak degerlendirilebilir.” (Biiyiikoztiirk, 2010, s. 137). Yapilan
analiz sonucunda anketin Cronbach Alfa katsayis1 .99 olarak bulunmustur. Ogretmen

anketindeki maddelerin temel becerilere gore dagilimi su sekildedir:

e 1-12 arasindaki maddeler “elestirel diisiinme”,

e 13-23 arasindaki maddeler “yaratici diisiinme”,

e 24-36 arasindaki maddeler “arastirma ve sorgulama”,

e 37-47 arasindaki maddeler “problem ¢ozme”,

e 48-56 arasindaki maddeler “karar verme”,

e 57-72 arasindaki maddeler “girisimcilik”,

e 73-82 arasindaki maddeler “iletisim”,

e 83-100 arasindaki maddeler “Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma” becerisine

yoneliktir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Aragtirma, 2012-2013 egitim 6gretim yilmin ikinci yariyilinda gergeklestirilmistir.
Aragtirma anketinin uygulanmasi ic¢in gerekli izin alindiktan sonra, aragtirmacinin bizzat
kendisi Ornekleme alinan okullara gitmis ve okul idaresine ankete yonelik gerekli
aciklamalar1 yapmistir. Ayrica Ogretmenlere yonelik anket icin de gerekli aciklamalar
yapilmis ve anketler okul idaresine teslim edilmistir. iki boliimden olusan anketin yeterli

stire verilerek, iki ayr1 oturumda 6grenci ve 6gretmenlere doldurtulmasi saglanmustir.
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3.5. Verilerin Analizi

Aragtirma anketi aracilifiyla elde edilen veriler SPSS 17.0 programi kullanilarak
analiz edilmistir. Arastirma problemlerine yanit aramak amaciyla analizler yapilmadan
once Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmis ve verilerin normal dagilim géstermedigi
belirlenmistir. Bu nedenle verilerin analizinde parametrik olmayan testlerden “Mann
Whitney U (MWU)” ile “Kruskal Wallis H (KWH)” kullanilmistir. Veri toplama
araclarinda yer alan her bir maddenin gerceklesme diizeyini belirlemek icin ‘etkili (iig)’,
‘az etkili (iki)’ ve ‘etkisiz (1)’ dereceleri kullanilmistir. Aritmetik ortalamalarin
yorumlanmasinda; 1,00-1,66 arasindaki ortalama degerlerin ‘etkisiz’, 1,67-2,33 arasinda
bulunanlarin ‘az etkili’ ve 2,34-3,00 arasinda yer alanlarin ise ‘etkili’ derecesinde deger
tasidig1 kabul edilmistir. Diizeylerin yer aldigi bu araliklar segeneklere verilen en diisiik
deger olan 1 ile en yiiksek deger olan 3 arasindaki seri genisliginin se¢enek sayisina
boliinmesiyle elde edilmistir.

Ogrenci kuliip etkinliklerinin temel becerileri gelistirmedeki etkililik diizeyi, her bir
temel beceri i¢in maddelerin ortalama puanlarma gore belirlenmistir. Ogrencilerin gittikleri
okul tiirline gore gorlisleri arasinda anlamli farklilik olup olmadigin belirlemek amaciyla
parametrik olmayan testlerden MWU testi kullanilmis ve farklilik olan durumlarda ise
MWU testi sonucundaki gruplarin ortalama puanlarina bakilmistir. Ogrencilerin iiye
olduklar1 6grenci kuliibiine gore goriisleri arasinda anlamli farklilik olup olmadigi
parametrik olmayan testlerden KWH testi kullanilarak belirlenmistir. KWH testi
sonucunda anlamli bir farklilik bulunmasi halinde gruplarin ikili kombinasyonlar1
lizerinden MWU testi uygulanarak, farkin kaynag: incelenmistir. Ogretmenlerin hizmet
siirelerine, danisman olduklar1 kuliiplere ve kuliiplerin yonetmelige uygun yiiriitiilme
durumuna gore goriisleri arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek icin KWH

kullanilmistir. Bu testin sonuglarina gore anlamli farklilik bulunun durumlarda farkin
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kaynagi, gruplarin ikili kombinasyonlari tizerinden MWU testi uygulanarak incelenmistir.
Anlamlilik diizeyi p< .05olarak alinmistir. MWU testi analizlerine gore sira ortalamalari

(mean rank) belirtilirken “MR” ifadesi kullanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

4.1. Ogrenci Kuliip Etkinliklerinin Temel Becerileri Gelistirmedeki Etkililik Diizeyine

fliskin Ogrenci ve Ogretmen Gériislerine Yénelik Bulgular

Bu baglik altinda 6gretmen ve 6grenci goriislerine gore temel becerileri

gelistirmede 6grenci kuliip etkinliklerinin etkililik diizeyine iligkin bulgular verilmistir.

4.1.1. Ogrenci goriislerine gore temel becerileri gelistirmede 6grenci kuliip

etkinliklerinin etkililik diizeyinin incelenmesi.

Tablo 4.1.1° de, 6grenci kuliip etkinliklerinin temel becerileri gelistirmedeki

etkililik diizeyine iliskin 6grenci goriislerine yonelik bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.1.1.
Osrenci Kuliip Etkinliklerinin Temel Becerileri Gelistirmedeki Etkililik Diizeyine Iliskin

Osrenci Goriisleri

Temel beceriler X Etkililik diizeyi
Elestirel diisiinme becerisi 2,19 Az etkili
Yaratic1 diisiinme becerisi 2,18 Az etkili
Arastirma ve sorgulama becerisi 2,12 Az etkili
Problem ¢6zme becerisi 2,12 Az etkili
Karar verme becerisi 2,29 Az etkili
Girigimcilik 2,28 Az etkili
Iletisim becerisi 2,19 Az etkili

Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisi 2,16 Az etkili




Tablo 4.1.1. incelendiginde, 6grenci goriislerine gore kuliip etkinliklerinin temel

becerileri gelistirmedeki etkililik diizeyinin “az etkili” seklinde algilandig1 goriilmiistiir.

4.1.2. Ogretmen goriislerine gore temel becerileri gelistirmede 6grenci kuliip

etkinliklerinin etkililik diizeyinin incelenmesi.

Tablo 4.1.2’ de, 6grenci kuliip etkinliklerinin temel becerileri gelistirmedeki

etkililik diizeyine iligkin 6gretmen goriislerine yonelik bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.1.2.
Ogrenci Kuliip Etkinliklerinin Temel Becerileri Gelistirmedeki Etkililik Diizeyine Iliskin

Osretmen Goriigleri

Temel beceriler X Etkililik diizeyi
Elestirel diisiinme becerisi 2,06 Az etkili
Yaratici diisiinme becerisi 2,02 Az etkili
Aragtirma ve sorgulama becerisi 2,02 Az etkili
Problem ¢dzme becerisi 1,99 Az etkili
Karar verme becerisi 2,02 Az etkili
Girisimcilik becerisi 2,07 Az etkili
[letisim becerisi 2,05 Az etkili
Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisi 2,02 Az etkili

Tablo 4.1.2. incelendiginde, 6gretmen goriislerine gore 6grenci kuliip
etkinliklerinin temel becerileri gelistirmedeki etkililik diizeyinin “az etkili” seklinde

algilandig1 ortaya ¢ikmaktadir.

4.2. Ogrenci Gériislerinin Uye Olunan Kuliibe ve Okul Tiiriine Gére Incelenmesi

Bu boliimde, 6grenci kuliip etkinliklerinin temel becerileri gelistirmedeki etkililik

diizeyi 6grencilerin iiye olduklar1 kuliip ve gittikleri okul tiirii gergevesinde incelenerek,
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elde edilen bulgulara yer verilmistir. Ogrenci gériislerine gore, dgrenci kuliip
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etkinliklerinin temel becerileri gelistirmedeki etkililik diizeyine iliskin yapilan analizlerin

tiimii Ek-8’de verilmistir.

4.2.1. Kuliip etkinliklerinin elestirel diisiinme becerisini gelistirmedeki etkililik

diizeyine iliskin 6grenci goriisleri ve iiye olunan kuliip ile okul tiirii degiskenleri

acisindan incelenmesi.

gelistirmedeki etkililik diizeyine iliskin, 6grencilere uygulanan aragtirma anketinden elde

edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.2.1.

Tablo 4.2.1° de, 6grenci kuliip etkinliklerinin elestirel diistinme becerisini

Osrenci Kuliip Etkinliklerinin Elegstirel Diisiinme Becerisini Gelistirmedeki Etkililik

Diizeyine Iliskin Ogrenci Gériigleri

Ogrenci
Madde Madde = :
No X ss
1 Diisiinerek hareket etmemi saglar. 2,40 0,757
2 Bir isle ilgili yapmam gerekenleri, kendi bagima belirleme 2,28 0,746
becerimi gelistirir.
3 Ogrendiklerimi kolayca siniflandirabilmeme yardimei olur. 2,17 0,788
4 Okuduklarimdan sonuglar ¢ikarmami saglar. 2,18 0,792
5 Aklima gelen sorulara, kendime gore cevaplar vermemi saglar. 2,23 0,783
6 Anlatilan1 dinlerken aklimda, dinledigim konuyla ilgili sorular 2,18 0,787
olusturmamu saglar.
7 Ogrendiklerim arasindaki farkliliklar1 anlamam saglar. 2,26 0,797
8 Aklima gelen sorulari, cevremdekilere mutlaka sormami 2,11 0,795
saglar.
9 Ogretilen ve sdylenen her seyin kesin dogru olmadigini 2,14 0,794
anlamami saglar.
10 Bir konunun ana fikrini bulmama yardimeci olur. 2,07 0,801
11 Ogrendiklerim arasinda sebep sonug iliskisi araman saglar. 2,09 0,812
12 Ogrendiklerim arasinda karsilastirmalar yapmama yardimci 2,17 0,792
olur.
Toplam 2,19

Ogrenciler, 6grenci kuliip etkinliklerini “diisiinerek hareket etmelerini saglamasi”

yoniinden etkili (X=2,40) bulmuslardir. Ogrencilerin bu maddeye iliskin gériisleri arasinda
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tiye olduklar1 6grenci kuliiplerine gore anlamli fark goriilmemistir (X2=5,894; sd=3; p>
.05). Ogrencilerin bu maddeye iliskin goriisleri arasinda okul tiirii degiskenine gore de

anlamli farklilik bulunmamistir (U=17089; p> .05).

Ankette bulunan, 6grenci kuliip etkinlikleri “bir isle ilgili yapmam gerekenleri,
kendi basima belirleme becerimi gelistirir” yoniindeki goriisii, 6grenciler “az etkili”
(X=2,28) bulmuslardir. Ogrencilerin bu maddeye iliskin gériisleri iiye olduklar1 6grenci
kuliibii degiskenine gore anlamli farklilik gostermistir (x*=8,792; sd=3; p< .05). Farkin
kaynagini belirlemek i¢in yapilan MWU testi sonuglarinda, anket maddesinde yer alan bu
goriisii; “Fiziksel Aktivite Kuliiplerine” liye olan 6grencilerin (MR=146,13), “Kiiltiir Sanat
Kuliiplerine” iiye olan dgrencilerden (MR=126,47) daha etkili bulduklari gériilmistiir.
Bunun yaninda, “Fiziksel Aktivite Kuliiplerine” liye olan dgrenciler (MR=140,73) s6z
konusu goriist, “Toplum ve Cevre Kuliiplerine” iiye olan 6grencilere (MR=114,24) gore
daha etkili bulmuslardir. Ogrencilerin bu maddeye iliskin gériisleri arasinda okul tiiriine

gore de anlamli farklilik bulunmamistir (U=17035; p> .05).

Ogrenciler, 6grenci kuliip etkinlikleri “6grendiklerimi kolayca siiflandirabilmeme
yardime1 olur” yéniindeki goriisii “az etkili” (X=2,17) bulmuslardir. Ogrencilerin bu
maddeye iligkin goriisleri arasinda iiye olduklar1 6grenci kuliipleri degiskenine gore
anlamli bir farka ulasiimazken (x*=2,670; sd=3; p>.05); okul tiiriine (devlet-6zel) gore
anlamli bir farklilik bulunmustur (U=13547; p< .05). Okul tiirii degiskeni agisindan
ogrenci gorlisleri arasindaki farkliliga bakildiginda 6zel okuldaki 6grencilerin
(MR=208,25) bu goriisii, devlet okulundaki d6grencilerine (MR=264,99) gore daha az etkili

bulmuglardir.

Ogrenciler, 6grenci kuliip etkinliklerini “okuduklarimdan sonuglar ¢ikarmami

saglar” goriisii yoniinden “az etkili” (X=2,18) bulmuslardir. Ogrencilerin bu maddeye
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iliskin goriisleri arasinda iiye olduklar1 6grenci kuliiplerine gére anlamli farklilik
bulunmamustir (x°=6,171; sd=3; p> .05). Ogrencilerin bu maddeye iliskin goriisleri
arasinda okul tiirtine (devlet-6zel) gore anlamli farkliligin oldugu goriilmiistiir (U=11799;
p< .05). Yapilan MWU testi sonucuna gore, bu goriisiin devlet okulundaki 6grenciler
tarafindan (MR=269,06) 6zel okuldaki 6grencilere gére (MR=186,67) daha etkili

bulundugu tespit edilmistir.

Ogrenciler, dgrenci kuliip etkinliklerini “aklima gelen sorulara, kendime gére
cevaplar vermemi saglar” goriisii bakimindan “az etkili” (X= 2,23) bulmaktadir.
Ogrencilerin bu maddeye iliskin goriisleri arasinda iiye olduklar1 6grenci kuliiplerine gore
anlamli farklilik gériilmemistir (x*=4,609; sd=3; p> .05). Buna karsin, 6grencilerin bu
maddeye iligkin goriisleri arasinda okul tiiriine (devlet-6zel) gore de anlamli farklilik
oldugu gorilmiistir (U=143422; p< .05). Okul tiirti degiskeni agisindan bu goriis, devlet
okulundaki 6grenciler tarafindan (MR=263,15) 6zel okuldaki 6grenciler gore

(MR=218,07) daha fazla etkili goriilmiistiir.

Arastirma kapsamindaki 6grenciler, “anlatilani dinlerken aklimda, dinledigim
konuyla ilgili sorular olusturmann saglar” yoniindeki anket maddesine “az etkili” (X=2,18)
diizeyinde goriis bildirmiglerdir. Bu maddeye yonelik 6grenci goriisleri arasinda iiye
olduklar1 6grenci kuliipleri acisindan anlamli farklilik goriilmemistir (X2=6,447; sd=3; p>
.05). Ayni sekilde okul diizeyi degiskenine gore de anlamli bir farka ulasilmamistir
(U=15186; p> .05). Arastirma anketinde yer verilen “6grendiklerim arasindaki farkliliklari
anlamam saglar” yoniindeki goriise 6grenciler “az etkili” (X=2,26) diizeyinde goriis
bildirmiglerdir. Bu yondeki 6grenci gortisleri, tiye olduklar1 6grenci kuliipleri degiskenine
gore anlamli bir sekilde farkhlasmamustir (x*=6,135; sd=3; p=0,105). Ayni sekilde okul

diizeyi degiskenine gore de anlamli bir farka ulagilmamigtir (U=15946; p> .05).
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Aragtirma anketinde 6grencilere, “aklima gelen sorulari, cevremdekilere mutlaka
sormam saglar” seklinde bir madde yoneltilmistir. Ogrenciler, kuliipleri bu yénden “az
etkili” (X= 2,11) bulmuslardir. Ogrencilerin bu maddeye iliskin gériisleri iiye olduklari
6grenci kuliiplerine gore anlamli farklilik gostermemistir (x*=2,897; sd=3; p> .05).
Ogrencilerin bu maddeye iliskin goriisleri arasinda okul tiirii degiskenine gore ise anlamli
farklilik bulunmustur (U=14757; p< .05). Devlet okulundaki 6grenciler bu goriisii

(MR=262,18), 6zel okuldaki 6grencilere gore (MR=223,19) daha etkili bulmuslardir.

Ogrenciler, “dgretilen ve sdylenen her seyin kesin dogru olmadigini anlamam
saglar” yoniindeki goriise “az etkili” (X=2,14) diizeyinde gériis bildirmislerdir.
Ogrencilerin bu maddeye iliskin goriisleri {iye olduklar1 6grenci kuliiplerine gére anlamli
farklilik géstermemistir (X2=1,809; sd=3; p>.05). Ogrencilerin bu maddeye iliskin
goriisleri arasinda okul tiiriine gore ise anlamli farklilik bulunmustur (U=13862; p< .05).
Var olan bu farkin sebebi incelendiginde, maddedeki goriisiin devlet okulu 6grencilerince
(MR=264,26) 6zel okul 6grencilerinden (MR=212,14) daha etkili bulundugu

belirlenmistir.

Arastirma anketinde yer alan, 6grenci kuliip etkinlikleri “bir konunun ana fikrini
bulmama yardimc1 olur” yoniindeki goriis, 6grenciler tarafindan “az etkili” (X=2,07)
bulunmustur. Ogrencilerin bu maddeye iliskin goriisleri {iye olduklar1 6grenci kuliiplerine
gore anlamli farkhilik gostermemistir (x*=2,784; sd=3; p> .05). Ogrencilerin bu maddeye
iliskin goriisleri arasinda okul tiirline gore anlamli farkliliga ulasilmistir (U=15095; p<
.05). Maddedeki goriis, devlet okulu 6grencileri tarafindan (MR=261,40) 6zel okul

ogrencilerine (MR=227,36) gore daha etkili bulunmustur.

Anketteki “6grendiklerim arasinda sebep sonug iliskisi aramami saglar” yoniindeki

anket maddesine, 6grenciler “az etkili” (X=2,09) yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu
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yondeki 6grenci goriisleri, iiye olduklar1 6grenci kuliipleri degiskenine gore anlamli bir
sekilde farklilasmazken (X2=2,457; sd=3; p>.05); okul diizeyi degiskenine gore ise
anlamli bir farka ulasilmistir (U=14961; p< .05). Bu farka sebep olan durum
arastirildiginda, ilgili goriisii devlet okulu 6grencilerinin (MR=261,71) 6zel okul

ogrencilerden (MR=225,71) daha fazla etkili bulduklar1 belirlenmistir.

Ogrenciler, 6grenci kuliip etkinliklerini “dgrendiklerim arasinda karsilastirmalar
yapmama yardime1 olur” maddesi ydniinden “az etkili” (X= 2,17) bulmuslardur.
Ogrencilerin bu maddeye iliskin goriisleri arasinda iiye olduklar1 grenci kuliiplerine gore
anlaml farkliliga rastlanmamistir (x*=3,649; sd=3; p> .05). Ogrencilerin bu maddeye
iligkin goriisleri arasinda okul tiiriine gore anlamli farklilik bulunmustur (U=13911; p<
.05). Okul tiirli agisindan yaganan farkliliga bakildiginda, devlet okulundaki 6grencilerin
(MR=264,15), lizerinde istatistiksel islem yapilan anket maddesini 6zel okul
ogrencilerinden (MR=212,74) daha etkili bulduklar1 goriilmiistiir.

Ogrenci kuliiplerinde yapilan etkinliklerin, elestirel diisiinme becerisini
gelistirmedeki etkililik diizeyine iligkin 6grenci goriislerinin toplam puan ortalamasi 2,19
olarak belirlenmistir. Elestirel diisiinme becerisine iliskin bulgular biitiin olarak
degerlendirildiginde; 6grencilerin, 6grenci kuliiplerinde yapilan etkinlikleri elestirel
diisiinme becerisini gelistirmede az etkili bulduklar1 sdylenebilir. Ogrenci goriisleri
arasinda, iiye olduklar1 kuliiplere gore sadece bir maddede farklilik goriilmiistiir. Bu fark
dikkate alindiginda, ilgili maddenin “Fiziksel Aktivite Kuliiplerine” iiye olan 6grenciler
tarafindan daha fazla benimsendigi goriilmiistiir. Ancak, anket maddelerinin ¢cogunda
ogrenci gorlsleri iizerinde, liye olduklar1 kuliiplerin etkisinin olmadig1 sdylenebilir.
Bununla birlikte bu beceriye iliskin maddelere bakildiginda devlet okuluna giden

Ogrencilerin puanlarinin, 6zel okul 6grencilerinden daha yiiksek oldugu belirtilebilir.
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Dolayisiyla, devlet okulundaki 6grencilerin, kuliiplerde yapilan etkinlikleri elestirel
diisiinme becerisini gelistirmede daha etkili bulduklar1 sdylenebilir.

4.2.2. Kuliip etkinliklerinin yaratici diisiinme becerisini gelistirmedeki etkililik
diizeyine iliskin 6grenci goriisleri ve iiye olunan kuliip ile okul tiirii degiskenleri
acisindan incelenmesi.

Ogrenci kuliip etkinliklerinin yaratic diisiinme becerisini gelistirmedeki etkililik
diizeyine iligskin bulgular, Tablo 4.2.2° de sunulmaktadir.

Tablo 4.2.2.
Osrenci Kuliip Etkinliklerinin Yaratici Diigiinme Becerisini Gelistirmedeki Etkililik
Diizeyine Iliskin Ogrenci Gériigleri

Madde Madde O_grenm

no X SS

13 Ogrendiklerimi farkli sekillerde ifade edebilmemi saglar. 2,21 0,787

14 Diisiindiiklerimi aklimda canlandirmama yardimci olur. 2,29 0,787

15 Ogrendiklerimi sekil, grafik ve tablolarla gosterebilmemi saglar. 2,15 0,830

16 Ogrendlkle.rlmle .11.glh f)larak aklimda ¢ok sayida diisiince ve 214 0.794
kavram belirmesini saglar.

17 Kisa siirede konuyla ilgili ¢ok sayida diislince iiretmemi saglar. 2,17 0,803

18 Sorulara degisik ¢oziimler {iretmeme yardimci olur. 2,18 0,811

19 Bir soruya birden fazla dogru cevap verebilmemi saglar. 2,21 0,812

20 Bir ka.Vramlrll tarvnmlm kendime gdre yorumlayip yeni bir tanim 220 0.762
yapabilmemi saglar.

21 O%rendlglm yeni bilgileri dnceki bilgilerimle birlestirmemi 218 0.814
saglar.

22 Diisilindiiklerimi ¢gevremdekilere cekinmeden agiklamami saglar. 2,14 0,797

93 Dahe.1 iyi du.sunvce iiretebilmek i¢in ortaya koydugum diisiinceleri 212 0,817
elestirmemi saglar.

Toplam 2,18

Ogrenciler, 6grenci kuliip etkinliklerini “grendiklerimi farkli sekillerde ifade
edebilmemi saglar” yoniindeki maddeyi “az etkili” (X= 2,21) bulmuslardir. Ogrencilerin bu
maddeye iligkin goriisleri arasinda iiye olduklar1 6grenci kuliiplerine gére anlamli farklilik
belirlenmemistir (X2=O,787; sd=3; p>.05). Ogrencilerin bu maddeye iligskin goriisleri

arasinda okul tiirline (devlet-6zel) gore ise anlaml farklilik oldugu bulunmustur (U=14390;
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p< .05). Yapilan MWU testi sonucuna gore, bu goriisiin devlet okulundaki 6grenciler
tarafindan (MR=263,03) 6zel okuldaki 6grencilere gére (MR=218,65) daha etkili

bulduklar tespit edilmistir.

Ankette yer alan “diistindiiklerimi aklimda canlandirmama yardimei olur”
yoniindeki goriisii, dgrenciler “az etkili” (X=2,19) etkili gérmiislerdir. Bu maddeye y&nelik
Ogrenci gorisleri liye olduklar1 6grenci kuliipleri degiskenine gore farklilik gostermemistir
(x*=1,071; sd=3; p> .05). Okul tiirii degiskenine gore de anlamli bir sekilde

farklilasmamustir (U=16313; p> .05).

Arastirma anketinde yer alan, 6grenci kuliip etkinlikleri “6grendiklerimi sekil,
grafik ve tablolarla gosterebilmemi saglar” yoniindeki goriisiin, 6grenciler tarafindan “az
etkili” (X=2,15) bulundugu goriilmiistiir. Bu yondeki 6grenci goriisleri, iiye olduklari
ogrenci kuliipleri degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir (x2:2,588;
sd=3; p> .05). Ogrencilerin bu maddeye iliskin gériisleri okul tiiriine gore incelendiginde

de anlamli bir farklilik olmadig belirlenmistir (U=16878; p>.05).

Ankette yer verilen bir diger madde “6grendiklerimle ilgili olarak aklimda ¢ok
sayida diisiince ve kavram belirmesini saglar” bigimindedir. Bu goriis, 6grenciler
tarafindan “az etkili” (X=2,14) bulunmustur. Maddeye yonelik 6grenci goriisleri arasinda,
iiye olduklari dgrenci kuliipleri degiskeni agisindan (x?=1,402; sd=3; p> .05) ve okul tiirii

degiskeni agisindan (U=15589; p> .05) anlaml farklilik bulunmamustir.

Ogrenciler, 6grenci kuliip etkinlikleri “kisa siirede konuyla ilgili cok sayida
diisiince iiretmemi saglar” yoniindeki goriise “az etkili” (X=2,17) diizeyinde goriis
bildirmislerdir. S6z konusu maddeye yonelik 6grenci goriisleri iiye olduklar1 6grenci
kuliipleri degiskenine gore anlamli sekilde farklilik gdstermezken (x?=2,398; sd=3; p>

.05); okul tiirii degiskenine gére anlamli sekilde farklilagsmistir (U=14923; p< .05). Okul
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tiiri degiskeni agisindan bu goriis, devlet okulundaki 6grenciler tarafindan (MR=261,80)

0zel okuldaki 6grenciler gére (MR=225,23) daha fazla etkili bulunmustur.

Ogrenciler, kuliip etkinliklerini “sorulara degisik ¢oziimler iiretmeme yardimeci
olur” gériisii yoniinden “az etkili” (X=2,18) bulmuslardir. Bu maddeye yonelik 6grenci
goriisleri arasinda tiye olduklar1 6grenci kuliiplerine gére anlamli farkliliga rastlanmazken
(x*=5,054; sd=3; p> .05); okul tiiriine gore anlamli farka ulasiimistir (U=14919; p< .05).
Devlet okulundaki 6grenciler bu goriise (MR=261,80), 6zel okuldaki 6grencilere gore

(MR=225,19) daha etkili bulmuslardir.

Ogrenciler tarafindan, 6grenci kuliip etkinlikleri “bir soruya birden fazla dogru
cevap verebilmemi saglar” bakimindan “az etkili” (X=2,21) bulunmustur. Ogrenci
goriisleri tiye olduklar1 6grenci kuliipleri degiskenine gore anlamli sekilde
farklilasmamustir (x°=5,040; sd=3; p> .05). Ogrencilerin bu maddeye iliskin goriisleri
arasinda okul tiirli degiskenine gore anlaml farklilik bulunmustur (U=14280,5; p< .05).
Okul tiirti degiskeni agisindan bu goriis, devlet okulundaki 6grenciler tarafindan

(MR=261,29) 6zel okuldaki 6grencilere gére (MR=217,30) daha etkili goriilmiistiir.

Yaratici diisiinen bireylerin kendi tanimlarini olusturabilecekleri diisiiniilerek,
aragtirma anketinde yer verilen “bir kavramin tanimini kendime gore yorumlayip yeni bir
tanim yapabilmemi saglar” goriisii, arastirmaya katilan 6grenciler tarafindan “az etkili”
(X=2,20) bulunmustur. Bu maddeye iliskin 6grenci gériisleri hem iiye olduklar1 6grenci
kuliibii (X2=1,274; sd=3; p>.05) hem de okul tiirti (U=16337; p> .05) degiskenlerine gore

istatistiksel acidan anlaml diizeyde farklilagmamustir.

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin, ankette yer alan “6grendigim yeni bilgileri
onceki bilgilerimle birlestirmemi saglar” goriis ifadesini “az etkili” (X= 2,18) diizeyinde

bulduklar1 saptanmistir. Bu maddeye iliskin 6grenci goriisleri arasinda, hem {iye olduklari



92

ogrenci kuliibii agisindan (x?=2,226; sd=3; p> .05); hem de okul tiirii degiskeni a¢isindan

(U=15494; p> .05) anlaml1 farklilik belirlenmemistir.

Ogrenciler tarafindan, dgrenci kuliip etkinliklerinin “diisiindiiklerini
cevresindekilere ¢ekinmeden agiklamasini saglamas1” yoniindeki goriis “az etkili”
(X=2,14) bulunmustur. Ogrenci goriisleri arasinda iiye olunan kuliibe gére anlamli bir
farka ulagilmamustir (x°=0,976; sd=3; p> .05). Ogrencilerin gittigi okul tiiriine gore ise
anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (U=14179; p< .05). Bu farkin, s6z konusu goriisiin
devlet okulu 6grencileri tarafindan (MR=263,52) 6zel okul 6grencilerine gore

(MR=216,06) daha etkili bulunmasindan kaynaklandig: tespit edilmistir.

Ankette yer verilen bir diger madde olan “daha iyi diislince {iretebilmek icin ortaya
koydugum diislinceleri elestirmemi saglar” goriis, 0grenciler tarafindan “az etkili”
(X=2,12) diizeyinde etkili bulunmustur. Maddeye yénelik 6grenci goriisleri iiye olduklar:
ogrenci kuliibii degiskeni agisindan anlamli bir sekilde farklilik gdstermedigi gibi
(x*=6,361; sd=3; p> .05), okul tiirii degiskeni agisindan da anlamli olarak farklilasmamustir

(U=14736; p> .05).

Arastirmaya dahil olan 6grencilerin, 6grenci kuliip etkinliklerinin yaratict diistinme
becerisini gelistirmedeki etkililik diizeyine iligskin goriislerinin toplam puan ortalamasi 2,18
olarak belirlenmistir. Yaratici diistinme becerisine iliskin bulgular biitiin olarak
degerlendirildiginde; 6grencilerin, 6grenci kuliip etkinliklerinin yaratici diigiinme
becerisini gelistirmedeki etkililik diizeyinin az oldugunu diisiindiikleri yorumu yapilabilir.
Ogrencilerin, yaratic diisiinme becerisine iliskin biitiin anket maddelerine yonelik
goriigleri arasinda, {iye olduklar1 kuliibe gore anlamli farklilik bulunmamigtir. Bu bulguya
dayanarak, kuliiplerde yapilan etkinliklerin yaratici diigiinme becerisini gelistirmedeki

etkililik diizeyine iliskin 6grenci goriislerinde, {iye olduklar kuliibiin etkisinin olmadig1
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sOylenebilir. Yaratici diistinme becerisine yonelik anket maddelerinin yarisinda, devlet
okulu 6grencilerinin maddelere iliskin puanlariin 6zel okul 6grencilerinden daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla, devlet okulundaki 6grencilerin, kuliiplerde yapilan

etkinlikleri yaratici diistinme becerisini gelistirmede daha etkili bulduklar1 sdylenebilir.

4.2.3. Kuliip etkinliklerinin arastirma becerisini gelistirmedeki etkililik diizeyine
iliskin 6grenci goriisleri ve iiye olunan kuliip ile okul tiirii degiskenleri agisindan
incelenmesi.

Tablo 4.2.3’ te, 6grenci kuliip etkinliklerinin arastirma becerisini gelistirmedeki
etkililigine iligkin bulgular yer almaktadir.

Tablo 4.2.3.
Ogrenci Kuliip Etkinliklerinin Arastirma Becerisini Gelistirmedeki Etkililik Diizeyine
Hiskin Ogrenci Goriisleri

Madde Madde O_grenc1

no X SS

24 Caligmalarimda planli hareket etmemi saglar. 2,17 0,812

25 Zaman etkili kullanma aligkanlig1 kazandirir. 2,13 0,797

26 Merak ettigim bazi konular1 ¢evremdekilerle tartismami saglar. 2,11 0,789

27 Derslerle ilgili farkli kavramlar1 6grenmek icin gayret gostermemi 2,19 0,789
saglar.

28 Okudugum parcada igime yarayacak kisimlart belirlememi saglar. 2,09 0,819

29 Bir konuyu basliklara bolerek aragtirmami saglar. 2,03 0,813

30 Merak ettigim konular1 farkli kaynaklardan (kitaplardan, internetten, 2,22 0,804
ansiklopedilerden vb.) arastirmami saglar.

31 Bir konuyu daha iyi 6grenebilmem i¢in arastirma yapmami saglar. 2,13 0,820

32 Derslerde d6gretmenimin anlattigiyla yetinmeyip ayni1 konuyu kendi 2,06 0,822
basima arastirmami saglar.

33 Arastirma yaparak bulduklarim ile derste 6grendiklerimi karsilagtirmanm: 2,11 0,797
saglar.

34 Arastirma yaparken gorsel 6gelerden (resim, fotograf, ¢izelge, sema, 2,21 0,800
grafiklerden ) faydalanabilmemi saglar.

35 Okudugum ve ilgimi ¢geken gazete yazilarini biriktirme aliskanligi 2,01 0,835
kazandirir.

36 Aragtirarak ulastigim bilgileri not etmemi saglar. 2,07 0,818

Toplam 2,12
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Aragtirmaya dahil olan 6grenciler tarafindan, 6grenci kuliip etkinlikleri
“calismalarimda planl hareket etmemi saglar” goriisii bakimindan “az etkili” (X=2,17)
bulunmustur. Ogrencilerin bu maddeye iliskin goriisleri arasinda hem iiye olduklar
Ogrenci kuliiplerine gore (x*=4,814; sd=3; p> .05); hem de okul tiiriine gbre anlaml

farklilik bulunmamistir (U=15482,5; p> .05).

Aragtirma anketinde yer alan “zamani etkili kullanma aligkanlig1 kazandirir”
bi¢imindeki goriis, dgrenciler tarafindan “az etkili” (X=2,13) seklinde bulunmustur. Bu
yondeki 6grenci goriisleri, liye olunan 6grenci kuliibiine gére anlamli sekilde
farklhilasmamustir (x*=2,120; sd=3; p> .05). Ayni sekilde, 6grenci goriisleri arasinda okul

tiiriine gore de anlamli farkliliga ulagilmamistir (U=15679,5; p> .05).

Ogrenciler, 6grenci kuliip etkinliklerini “merak ettigim baz1 konular
cevremdekilerle tartismami saglar” goriisii bakimindan “az etkili” (X=2,11) bulmuslardur.
Bu maddeye yonelik 6grenci goriisleri iiye olduklar1 6grenci kuliibii degiskenine gore
anlaml farklilik gdstermezken (x*=1,615; sd=3; p=0,65); okul tiirii degiskenine gore
anlaml farklilik gostermistir (U=14949; p< .05). Var olan bu farkliligin, maddedeki
goriisii devlet okulu 6grencilerinin (MR=261,73) 6zel okul 6grencilerine (MR=225,56)

gore daha etkili bulmasindan kaynaklandig1 saptanmustir.

Ankette arastirma becerisi ile ilgili olan bir diger madde “derslerle ilgili farkli
kavramlari 6grenmek i¢in gayret gostermemi saglar” seklindeki yargidir. Arastirmaya
katilan 6grenciler tarafindan incelenen bu madde “az etkili” (X=2,19) bulunmustur.
Yapilan istatistiksel islemler sonucunda bu maddeye iliskin 6grenci goriisleri arasinda iiye
olduklar1 6grenci kuliibii degiskenine gore anlamli fark belirlenmezken (X2:1,887; sd=3;
p>.05); okul tiirii degiskenine gore anlamli farklilik bulunmustur (U=14156; p< .05). Okul

tiirii degiskenine gore s6z konusu farkliligin, maddedeki goriisiin devlet okul
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ogrencilerince (MR=263,58) 6zel okul 6grencilerinden (MR=215,77) daha etkili

bulunmasindan kaynaklandigi tespit edilmistir.

Arastirma kapsaminda 6grencilere yoneltilen “okudugum parcada isime yarayacak
kisimlar1 belirlememi saglar” goriisii, dgrenciler tarafindan “az etkili” (X=2,09)
bulunmustur. Bu maddeye yonelik 6grenci goriisleri iiye olduklar1 6grenci kuliibii
degiskenine gore farklilik gdstermemistir (x*=2,369; sd=3; p> .05). Ogrenci goriisleri okul
tiiri degiskenine gore ise istatistiksel agidan anlamh diizeyde farklilasmistir (U=13563,5;
p< .05). Maddedeki goriisiin, devlet okulu 6grencileri tarafindan (MR=264,96) 6zel okul

ogrencilerine gore (MR=208,45) daha etkili bulundugu tespit edilmistir.

Ankette yer verilen 6grenci kuliiplerinin “bir konuyu bagliklara bolerek arastirmami
saglar” seklindeki goriis ifadesine 6grenciler, “az etkili” (X=2,03) diizeyinde katilmislardir.
Bu maddeye yonelik 6grenci goriisleri arasinda liye olduklar1 6grenci kuliibiine gore
(x*=0,515; sd=3; p> .05) anlamli farka rastlanmamustir. Okul tiiriine gore ise maddeye
yonelik 6grenci goriisleri anlamli sekilde degismistir (U=14746,5; p<.05). MWU testi
analizlerine gore, devlet okulu 6grencilerinin (MR=262,21) 6zel okul 6grencilerine

(MR=223,06) gore, maddeye iliskin goriisii daha etkili bulduklari gériilmistiir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin “merak ettigim konular1 farkli kaynaklardan
(kitaplardan, internetten, ansiklopedilerden vb.) arastirmami saglar” yoniindeki goriisii “az
etkili” (X=2,22) diizeyinde benimsedikleri goriilmiistiir. Bu yondeki dgrenci goriisleri
ogrencilerin iiye olduklar1 6grenci kuliibiine gore anlamli sekilde farklilagmazken
(x*=1,396; sd=3; p> .05); gittikleri okul tiiriine gore anlaml sekilde degismistir (U=14785;
p< .05). Bu maddeye iliskin goriislerin ortalama puanlarina bakildiginda, devlet okulu
ogrencilerinin (MR=262,12) 6zel okul 6grencilerine gore (MR=223,53) bu goriisii daha

etkili bulduklar1 goriilmiistiir.
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Ogrenciler, 6grenci kuliip etkinlikleri “bir konuyu daha iyi 6grenebilmem i¢in
arastirma yapmamu saglar” yoniindeki goriisii “az etkili” (X=2,13) diizeyinde kabul
etmislerdir. Bu maddeye iliskin 6grenci goriisleri gerek iiye olduklar1 6grenci kuliibii
degiskeni (x?=2,934; sd=3; p> .05) gerekse okul tiirii (U=15604,5; p> .05) degiskeni
acisindan anlamli diizeyde farklilik gostermemistir. Bir bagka degisle maddeye yonelik
Ogrenci gorlsleri, tiye olunan kuliibe, devlet okulu 6grencisi veya 6zel okul 6grencisi olma

durumuna gore degismemektedir.

Anketin, 6grenci kuliip etkinlikleri “derslerde 6gretmenimin anlattigiyla yetinmeyip
ayn1 konuyu kendi bagima arastirmami saglar” yoniindeki yargi bildiren maddesi
ogrenciler tarafindan “az etkili” (X=2,06) bulunmustur. Bu maddeye iligkin dgrenci
goriisleri iiye olunan 6grenci kuliibii degiskeni agisindan anlamli diizeyde degismemistir
(x°=4,828; sd=3; p> .05). Ayni sekilde 6grenci goriisleri okul tiirii degiskeni agisindan da

farklilasmamistir (U=16202,5; p> .05).

Ankette yer alan “arastirma yaparak bulduklarim ile derste 6grendiklerimi
karsilastirmami saglar” yoniindeki yargi, 6grenciler tarafindan “az etkili” (X=2,11)
bulunmustur. Bu yargiya iliskin 6grenci goriislerinde, iiye olduklar1 6grenci kuliibii
degiskeni agisindan anlamli farka ulagilmamistir (X2:2,574; sd=3; p>.05). Ogrenci
goriisleri arasinda, okul tiirii degiskeni agisindan da anlamli fark bulunmamistir

(U=15644,5; p> .05).

Ogrenciler, 6grenci kuliip etkinliklerini “arastirma yaparken gorsel 6gelerden

(resim, fotograf, cizelge, sema, grafiklerden) faydalanabilmemi saglar” yoniinden “az

etkili” ( X =2,21) bulmuslardir. Bu maddeye yonelik 6grenci goriisleri ise hem iiye
olduklar1 6grenci kuliibii degiskenine (X2=2,522; sd=3; p> .05) hem de okul tiirii

(U=17017,5; p> .05) degiskenine gére anlamli bir farklilik géstermemistir.
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Aragtirma anketinin maddelerinden biri olan “okudugum ve ilgimi ¢eken gazete
yazilarmi biriktirme aligkanlig1 kazandirir” seklindeki goriis ifadesi 6grenciler tarafindan
“az etkili” (X=2,01) diizeyde benimsenmistir. S6z konusu maddeye yonelik 6grenci
goriisleri iiye olduklar1 6grenci kuliibiine gore anlamli diizeyde farklilik gostermedigi gibi
(X2=4,398; sd=3; p> .05); okul tiiriine gore de anlaml1 sekilde farklilik gostermemistir

(U=15167; p> .05).

Not almanin, aragtirma siirecinde kullanilmasinin énemli oldugu diistiniilerek
arastirma anketinde “arastirarak ulastigim bilgileri not etmemi saglar” seklindeki maddeye
yer verilmistir. Bu goriis arastirma kapsamindaki dgrenciler tarafindan “az etkili” (X=2,07)
bulunmustur. Ogrenci gériisleri arasinda iiye olunan 6grenci kuliibiine gore anlamli fark
goriilmezken (x*=4,869; sd=3; p> .05); gidilen okul tiiriine gore anlaml bir farka
rastlanmistir (U=13035,5; p<.05). Okul tiirii agisindan rastlanan farklilik incelendiginde,
devlet okulundaki 6grenciler (MR=266,18) 6zel okuldaki 6grencilerden (MR=201,93)

ilgili maddeyi daha etkili bulmuslardir.

Aragtirmada yer alan 6grencilerin, 68renci kuliip etkinliklerinin arastirma becerisini
gelistirmedeki etkililik diizeyine iligkin goriislerinin toplam puan ortalamasi 2,12’dir.
Arastirma becerisine iliskin bulgular biitlin olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin
ogrenci kuliip etkinliklerini, arastirma becerisini gelistirmede az etkili bulduklar1 sonucuna
ulasilabilir. Aragtirma becerisine yonelik anket maddelerinin tiimii agisindan 68renci
goriisleri arasinda, iiye olduklar1 68renci kuliibline gore anlamli farklilik bulunmamustir.
Buna gore, kuliiplerde yapilan etkinliklerin arastirma becerisini gelistirmedeki etkililik
diizeyine iligkin 6grenci goriislerinde, liye olduklari kuliibiin etkisinin olmadig1
belirtilebilir. Anket maddelerinin yarisinda, 6grenci goriislerinin okul tiirii degiskeni
acisindan anlamh diizeyde farklilastig1 sdylenebilir. Bu farkliliga gore, s6z konusu

maddelerin devlet okulu 6grencileri tarafindan 6zel okul 6grencilerine gore daha fazla
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yapilan etkinlikleri arastirma becerisini gelistirmede daha etkili bulduklar1 yorumuna

ulasilabilir.

4.2.4. Kuliip etkinliklerinin problem ¢6zme becerisini gelistirmedeki etkililik

diizeyine iliskin 6grenci goriisleri ve iiye olunan kuliip ile okul tiirii degiskenleri

acisindan incelenmesi.

Tablo 4.2.4° te, Ogrenci kuliip etkinliklerinin problem ¢ézme becerisini

gelistirmedeki etkililik diizeyine iliskin, 6grencilere uygulanan arastirma anketinden elde

edilen bulgular yer almaktadir.

Tablo 4.2.4.
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Ogrenci Kuliip Etkinliklerinin Problem Cozme Becerisini Gelistirmedeki Etkililik Diizeyine

Hiskin Ogrenci Goriisleri

Madde Ogrenci
Madde —

no X SS

37 Karsilagtigim problemle ilgili bilgi toplama aliskanligi 2,09 0,820
kazandirir.

38 Bir problemi ¢ozerken degisik ¢dzlim yollar iiretmemi saglar. 2,12 0,814

39 Kargilastigim problemleri ¢6zmek konusunda kendime 2,18 0,794
giivenmemi saglar.

40 Bir problemi ¢ézerken basarisiz olursam basarisizligimin 2,07 0,813
nedenlerini bulmama yardimei olur.

41 Bir problemin farkli ¢6ziim yollarini diisiiniip kendime en uygun 2,09 0,803
olanini belirlememi saglar.

42 Karsilastigim problemle ilgili olarak ayrintili bir sekilde 2,09 0,798
diisiinmemi saglar.

43 Bir problemin ¢6ziim yollarini belirlerken ulagabilecegim 2,13 0,809
sonuglar1 diisiinmemi saglar.

44 Karsilagtigim biitlin problemleri, yeterli zaman ve caba 2,15 0,788
harcayarak ¢ozebilecegimi dgretir.

45 Karsilastigim problemleri ¢ozerken ¢evremdekilere 2,20 0,797
(6gretmenime, aileme, arkadaglarima) danigmami saglar.

46 Bir problemi ¢ozerken farkli diislinceleri birlestirmemi saglar. 2,09 0,793

47 Bir problemin ¢6ziim yolunu, karsilasacagim farkli problemler 2,15 0,834
icin de kullanabilmemi saglar.

Toplam 2,12
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Ogrenci kuliip etkinliklerinin problem ¢ézme becerisinin gelistirilmesindeki
etkililik diizeyinin belirlenmesi amaciyla 6grencilere anket maddeleri yoneltilmistir.
Aragtirmada yer alan 6grenci kuliip etkinlikleri “karsilastigim problemle ilgili bilgi
toplama aliskanligi kazandirir” goriisii arastirmaya katilan 6grenciler tarafindan “az etkili”
(X=2,09) bulunmustur. Bu yargiya iliskin 6grenci goriislerinde, iiye olduklar1 6grenci
kuliipleri degiskeni agisindan anlamli bir fark tespit edilmistir (X2:9,071; sd=3; p<.05).
S6z konusu maddeye iliskin goriisii, “Bilim ve Matematik Kuliiplerine” iiye olan
ogrencilerin (MR=148,89), “Kiiltiir Sanat Kuliiplerine” {iye olan 6grencilerden
(MR=126,52); "Fiziksel Aktivite Kuliiplerine” iiye olan 6grencilerin (MR=148,94),
”Kiiltlir Sanat Kuliiplerine” iiye olan dgrencilerden (MR=125,22) daha etkili bulduklar1
goriilmiistiir. Ogrenci goriisleri arasinda okul tiirii degiskeni agisindan anlamli bir farklilik

saptanmamustir (U=15647,000; p> .05).

“Bir problemi ¢ozerken degisik ¢6zlim yollar1 tiretmemi saglar” maddesinde ifade
edilen goriise dgrenciler “az etkili” (X=2,12) diizeyinde katilmislardir. Bu maddeye
yonelik 6grenci goriisleri arasinda iiye olunan 6grenci kuliibiine gore farklilik goriilmezken
(X2=6,768; sd=3; p> .05); gidilen okul tiirline gore ise anlamli farklilik goriilmiistiir
(U=13755; p< .05). Bu yoruma dayanarak devlet okulu 6grencilerinin (MR=264,51) 6zel

okul 6grencilerine (MR=210,81) gdre bu goriisii daha etkili bulduklar1 ortaya ¢ikarilmistir.

Aragtirma anketinde yer alan “karsilagtiim problemleri ¢6zmek konusunda
kendime giivenmemi saglar” yoniindeki goriisii, 6grenciler “az etkili” (X= 2,18)
bulmuslardir. Yapilan istatistiksel islemler sonucunda bu maddeye iliskin 6grenci goriisleri
arasinda liye olunan 6grenci kuliibii degiskenine gore anlamli farklilik bulunmazken
(x*=4,402; sd=3; p> .05); okul tiirii degiskenine gore ise anlamli farkliliga rastlanmustir

(U=14461,5; p< .05). Okul tiirii degiskenine gore ortaya ¢ikan farkliligin sebebi, s6z
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konusu goriisiin devlet okulu 6grencileri tarafindan (MR=262,87) 6zel okul 6grencilerine

gore (MR=219,54) daha etkili kabul edilmesidir.

Anket maddelerinden bir digeri olan “bir problemi ¢ozerken basarisiz olursam
basarisizligimin nedenlerini bulmama yardimer olur” goriisii 6grenciler tarafindan “az
etkili” (X=2,07) diizeyinde kabul gérmiistiir. Bu maddeye yonelik dgrenci goriisleri
arasinda tiye olduklar1 6grenci kuliibli degiskeni ag¢isindan anlamli bir farklilik
bulunmamigtir (X2:7,091; sd=3; p> .05). Okul tiirii degiskeni agisindan ise anlaml
farkliliga ulasilmistir (U=14074; p< .05). Anket maddesindeki bu goriis, devlet okulu
(MR=263,77) 6grencilerince 6zel okul 6grencilerine (MR=214,75) gore daha etkili

bulunmustur.

Ogrenciler, dgrenci kuliip etkinliklerinin “bir problemin farkli ¢dziim yollarin
diisiiniip kendime en uygun olanini belirlememi saglar” yoniindeki goriisii “az etkili”
(X=2,09) bulmuslardir. Ogrencilerin bu maddeye iliskin goriisleri arasinda iiye olduklar
6grenci kuliiplerine gére anlamhi farkhilik goriilmemistir (x°=7,526; sd=3; p> .05).
Ogrencilerin bu maddeye iliskin goriisleri arasinda okul tiiriine (devlet-6zel) gore ise
anlamli farklilik belirlenmistir (U=15087; p<.05). Devlet okulu 6grencileri (MR=261,41)

0zel okul 6grencilerine gore (MR=227,26), bu goriisii daha etkili kabul etmislerdir.

Arastirmaya katilan 6grenciler, “karsilastigim problemle ilgili olarak ayrintili bir
sekilde diisiinmemi saglar’” maddesine “az etkili” (X= 2,09) diizeyinde goriis
bildirmislerdir. Ogrenci goriisleri, iiye olduklari $grenci kuliibii degiskeni (x°=3,802; sd=3:
p>.05) ve okul tiirii (U=15262,5; p> .05) degiskenlerine gore anlamli bir sekilde farklilik

gostermemistir.

Ogrenciler ankette yer alan “bir problemin ¢dziim yollarmi belirlerken

ulasabilecegim sonuclar1 diistinmemi saglar” yoniindeki goriisii 6grenci kuliiplerinde
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yapilan etkinliklerin “az etkili” (X=2,13) diizeyinde etkiledigini belirtmislerdir. Bu yargiya
iliskin 6grenci goriislerinde, hem tiye olduklar1 6grenci kuliibii degiskeni (x*=2,829; sd= 3;
p>.05) agisindan hem de okul tiirii degiskeni (U=15520; p> .05) a¢isindan anlamli farklilik

saptanmamistir.

Ogrenciler arastirma anketinde yer alan “karsilastigim biitiin problemleri, yeterli
zaman ve ¢aba harcayarak ¢dzebilecegimi 6gretir” yoniindeki goriisii “az etkili” (X=2,15)
diizeyinde benimsemislerdir. Yapilan istatistiksel islemlere gore, 6grenci goriisleri arasinda
tiye olduklar1 kuliip agisindan anlamli bir farkliliga ulagilmamistir (X2:1,251; sd=3; p>
.05). Ayni sekilde okul tiirii degiskeni agisindan da anlamli bir fark olmadigi tespit

edilmistir (U=16221,500; p> .05).

“Karsilastigim problemleri ¢6zerken ¢evremdekilere (6gretmenime, aileme,
arkadaslarima) danismamu saglar” maddesindeki yargi 6grenciler tarafindan (X=2,20) “az
etkili” bulunmustur. Uye olduklar1 kuliibe gore 6grenci goriisleri degerlendirildiginde,
anlamli bir farkin olmadig1 belirlenmistir (X2=3,816; sd=3; p>.05). Ogrenci goriigleri
arasinda gidilen okul tiiriine gore ise anlaml1 bir fark oldugu ortaya koyulmustur
(U=13539; p< .05). Bu farkin kaynagina bakildiginda, ilgili goriisiin devlet okulu
ogrencilerince (MR=265,01) 6zel okul 6grencilerinden (MR=208,15) daha etkili

bulundugu ortaya ¢ikmustir.

Arastirmaya katilan 6grenciler, 6grenci kuliip etkinliklerini “bir problemi ¢6zerken
farkl1 diisiinceleri birlestirmemi saglar” maddesi yoniinden “az etkili” (X=2,09)
bulmuslardir. Bu maddeye yonelik 6grenci goriisleri iiye olduklar1 6grenci kuliibii
degiskeni agisindan anlamli farklilik géstermezken (X2=6,230; sd=3; p> .05); okul tiirii
degiskeni agisindan anlamli farklilik sergilemistir (U=12873; p< .05). Okul tiirii ag¢isindan

ortaya ¢ikan farklilik incelendiginde, s6z konusu goriisiin devlet okulu 6grencileri
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tarafindan (MR=266,56) 6zel okul 6grencilerine (MR=199,93) gore daha fazla

benimsendigi belirlenmistir.

Arastirmaya katilan 6grenciler, 6grenci kuliipleri “bir problemin ¢6ziim yolunu,
karsilagacagim farkli problemler i¢in de kullanabilmemi saglar” goriistini “az etkili”
(X=2,15) bulmuslardir. Ogrenci gériisleri iiye olduklar1 grenci kuliibii degiskenine gore
anlaml1 bir sekilde farklilasmamistir (X2:0,726; sd=3; p> .05). Bunun aksine okul tiirii
degiskenine gore 0grenci goriislerinin degistigi tespit edilmistir (U=14290,5; p< .05). S6z

konusu goriislin, devlet okulu 6grencileri tarafindan (MR=263,27), 6zel okul 6grencilerine

(MR=217,43) gore daha etkili bulundugu belirlenmistir.

Ogrencilerin dgrenci kuliip etkinliklerinin problem ¢6zme becerisini gelistirmedeki
etkililik diizeyine iliskin goriislerin toplam puan ortalamasi 2,12°dir. Problem ¢6zme
becerisine iligkin bulgular genel olarak degerlendirildiginde; 6grencilerin, 6grenci kuliip
etkinliklerinin problem ¢6zme becerisini gelistirmedeki etkililik diizeyini az bulduklari
sOylenebilir. Problem ¢6zme becerisi ile ilgili anket maddelerine yonelik 6grenci goriisleri
arasinda yalniz bir maddede, 6grencilerin {iye olduklari kuliip ag¢isindan anlamli farka
ulagilmistir. S6z konusu farklilik incelendiginde, ilgili maddedeki goriisiin “Kiiltiir Sanat
Kuliiplerine” {iye olan 6grenciler tarafindan diger kuliiplere iiye olan 6grencilerden daha az
benimsendigi saptanmistir. Diger tiim anket maddelerine yonelik 6grenci goriisleri arasinda
tiye olunan kuliibe gore anlamli farklilik bulunmamustir. Bu bulguya dayanarak, 6grenci
kuliip etkinliklerinin problem ¢6zme becerisini gelistirmedeki etkililik diizeyinde,
Ogrencilerin iiye olduklar1 kuliiplerin ¢ok etkili olmadigi sdylenebilir. Okul tiirii degiskeni
acisindan 6grenci goriisleri arasinda, problem ¢ézme becerisine yonelik anket maddelerinin
¢ogunda anlamli fark oldugu belirlenmistir. Devlet okulu 6grencilerinin ilgili anket
maddelerini 6zel okul 6grencilerine gore daha etkili bulduklari sdylenebilir. Bu duruma

dayanarak, 6grenci kuliip etkinliklerinin problem ¢6zme becerisini gelistirmedeki etkililik
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diizeyinin devlet okulundaki 6grenciler, 6zel okuldaki 6grencilere gore daha fazla oldugu

diisiindiikleri yorumu yapilabilir.

4.2.5. Kuliip etkinliklerinin karar verme becerisini gelistirmedeki etkililik
diizeyine iliskin 6grenci goriisleri ve iiye olunan kuliip ile okul tiirii degiskenleri
acisindan incelenmesi.

Tablo 4.2.5’ te, 6grenci kuliip etkinliklerinin karar verme becerisini gelistirmedeki
etkililik diizeyine iligkin, 6grencilere uygulanan arastirma anketinden elde edilen bulgulara
yer almaktadir.

Tablo 4.2.5.
Ogrenci Kuliip Etkinliklerinin Karar Verme Becerisini Gelistirmedeki Etkililik Diizeyine

Hiskin Ogrenci Goriisleri

Madde Ogrenci
Madde -
no X SS
48 Karar vermeden Once bir siire diisiinmemi saglar. 2,42 0,752
49 Karar verirken ¢evremdekilere danigmamai saglar. 2,34 0,778
50 Karar verecegim konuyu tam olarak anlamam gerektigini 6gretir 2,33 0,787
51 Karar verecegim konu ile ilgili bilgi toplama becerimi gelistirir. 2,26 0,789
52 En dogru karar1 verebilmek igin gayret géstermemi saglar. 2,32 0,764
53 Karar verecegim konu ile ilgili birden ¢ok diisiince tiretip 2,24 0,778
bunlardan birini se¢gmemi saglar.
54 Bir konu ile ilgili elimdeki bilgiler {izerinde diisiinerek onlari 2,22 0,768
degerlendirmeme yardimci olur.
55 Bir konuyla ilgili verecegim farkli kararlarin ne gibi sonuglar 2,21 0,806

doguracagini tahmin etmemi saglar.
56 Verecegim kararlarin bana ne kazandirip ne kaybettirecegini 2,24 0,763
kargilagtirmama yardimei olur.

Toplam 2,29

Ogrenci kuliip etkinliklerinin grencilerin karar alma siireclerinde
diisiinmelerindeki payin1 ortaya ¢ikarmak i¢in arastirma anketinde “karar vermeden 6nce
bir siire diisiinmemi saglar” seklinde bir madde yer almistir. Ogrenciler, bu maddeye iliskin
goriisii “etkili” (X=2,42) bulmuslardir. Ogrencilerin bu maddeye iliskin gériisleri arasinda

iiye olduklari 6grenci kuliiplerine gére anlaml farklihik oldugu gériilmiistiir (x*=12,367;
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sd=3; p< .05). Yapilan istatistiksel analizler sonucunda, bu goriisiin “Toplum Cevre
Kuliiplerine” liye olan 6grencilerce (MR=187,45), “Kiiltiir Sanat Kuliiplerine” {iye olan
ogrencilerden (MR=161,95); “Bilim ve Matematik Kuliiplerine” iiye olan 6grencilerce
(MR=150,51), “Kiiltiir Sanat Kuliiplerine” iiye olan 6grencilerden (MR=152,79); “Fiziksel
Aktivite Kuliiplerine” liye olan 6grencilerce de (MR=148,24), “Kiiltiir Sanat Kuliiplerine”
tiye olan 6grencilerden (MR=125,53) daha fazla etkili bulduklar1 belirlenmistir.
Ogrencilerin, bu maddeye iliskin goriisleri arasinda okul tiiriine (devlet-6zel) gore de
anlamli farklilik bulunmustur (U=13166; p< .05). Belirtilen bu farkliliga gore, bahsedilen
goriis devlet okulundaki 6grenciler tarafindan (MR=265,88) 6zel okul d6grencilerine

(MR=203,54) gore daha fazla kabul gormiistiir.

Aragtirma kapsamindaki 6grenciler, ankette yer alan “karar verirken
cevremdekilere danismami saglar” yoniindeki goriisii “etkili” (X=2,34) bulmuslardir. Bu
sebeple 6grencilerin, 6grenci kuliip etkinliklerini bu beceriyi gelistirmede etkili gordiikleri
sOylenebilir. Bu maddeye yonelik 6grenci goriisleri liye olduklar1 6grenci kuliibii
degiskenine gore farkhilasmazken (x*=7,605; sd=3; p> .05); okul tiirii degiskenine gore
anlaml bir sekilde farklilagtigi goriilmiistiir (U=14253; p<.05). Buna gore, devlet okulu
ogrencilerinin (MR=263,35), 6zel okul 6grencilerine (MR=216,96) gore bu goriisii daha

etkili bulduklar1 belirlenmistir.

Aragtirma anketinde yer verilen “karar verecegim konuyu tam olarak anlamam
gerektigini 6gretir” bicimindeki maddede ifade edilen goriis, 6grenciler tarafindan “az
etkili” (X=2,33) bulunmustur. Bu maddeye yonelik 6grenci goriislerinin hem iiye olduklar
6grenci kuliibii (x*=8,274; sd=3; p< .05) hem de okul tiirii degiskenlerine gore (U=13386;
p< .05) anlaml bir sekilde farklilastig tespit edilmistir. Yapilan istatistiksel islemler

sonucunda, s6z konusu goriisiin “Toplum ve Cevre Kuliiplerine” liye olan dgrenciler
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tarafindan (MR=186,83), “Kiiltiir Sanat Kuliiplerine” iiye olan 6grencilere (MR=162,50)
gore; “Fiziksel Aktivite Kuliiplerine” liye olan 6grenciler tarafindan da (MR=147,12),
“Kiiltiir Sanat Kuliiplerine” iiye olan 6grencilere (MR=126,03) gore daha etkili bulundugu
belirlenmistir. Ayrici bu goriisiin, devlet okulu 6grencileri tarafindan (MR=265,37) 6zel

okul 6grencilerine (MR=206,26) gore daha etkili bulundugu saptanmustir.

Arastirmaya katilan 6grencilere, 6grenci kuliip etkinlikleri “karar verecegim konu
ile ilgili bilgi toplama becerimi gelistirir” yoniinde bir madde yoneltilmistir ve bu goriisiin
“az etkili” (X=2,26) bulundugu goriilmiistiir. Ogrenci goriisleri iiye olduklari 6grenci
kuliibii degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilik gostermemektedir (x°=7,637; sd=3;
p>.05). Aksi sekilde 6grenci goriisleri arasinda, okul tiirii degiskenine gore anlamli farka
ulasilmistir (U=13811; p<.05). Bu farklili§in kaynagi, maddede ifade edilen goriisiin
devlet okulu dgrencilerince (MR=264,38) 6zel okul 6grencilerine (MR=211,51) gore daha

etkili bulunmasidir.

Arastirma anketinde yer verilen “en dogru karar1 verebilmek i¢in gayret
gdstermemi saglar” bicimindeki maddeye, dgrenciler “az etkili” (X= 2,32) diizeyinde goriis
bildirmislerdir. Bu maddeye yonelik goriisler liye olunan 6grenci kuliibii agisindan farklilik
gosterdigi gibi (x*=8,539; sd=3; p< .05); gidilen okul tiirii agisindan da istatistiksel agidan
anlamli farklilik géstermistir (U=12998.5; p<.05). Bu farklilik dikkate alindiginda, s6z
konusu goriisti “Toplum ve Cevre Kuliiplerine” iiye olan 6grencilerin (MR=187,01),
“Kiiltiir ve Sanat Kuliiplerine” liye olan 6grencilerden daha etkili bulduklar1 gériilmektedir.
Bunun yaninda, ilgili goriisiin “Bilim ve Matematik Kuliiplerine” iiye olan 6grenciler
tarafindan (MR=148,27), “Kiiltiir Sanat Kuliiplerine” liye olan 6grencilerden (MR=126,80)
daha etkili bulundugu goériilmiistiir. Bu goriise, devlet okul 6grencilerinin (MR=266,27)

0zel okul 6grencilerinden (MR=201,48) daha fazla katildiklar1 belirlenmistir.
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Aragtirmaya katilan 6grenciler “karar verecegim konu ile ilgili birden ¢ok diisiince
liretip bunlardan birini segmemi saglar” yoniindeki goriisii “az etkili” (X=2,24) diizeyinde
kabul etmislerdir. Bu maddeye yonelik 6grenci goriisleri degiskenler agisindan
incelendiginde, liye olunan 6grenci kuliibline gore anlamli farliligin olmadig: goriilmustiir
(x°=3,624; sd=3; p> .05). Okul tiirii degiskenine gore dgrenci goriisleri
degerlendirildiginde anlamli bir farka ulasilmistir (U=15101,5; p<.05). Bu goriisiin, devlet
okulu 6grencileri tarafindan (MR=261,38) 6zel okul 6grencilerine (MR=227,44) gbre daha

etkili bulundugu ortaya ¢ikarilmistir.

Ogrenciler, 6grenci kuliip etkinlikleri “bir konu ile ilgili elimdeki bilgiler iizerinde
diisiinerek onlar1 degerlendirmeme yardimci olur” yoniindeki goriise de “az etkili”
(X=2,22) diizeyinde katilmiglardir. Bu maddeye yénelik 6grenci goriisleri arasinda iiye
olduklar1 6grenci kuliibiine gore anlamli fark belirlenmezken (X2:1,987; sd=3; p>.05);
okul tiirii degiskenlerine gore anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir (U=13530; p<.05).
Okul tiirii degiskeni agisindan bu goriisii, devlet okulu 6grencilerinin (MR=265,03) 6zel

okul 6grencilerine (MR=208,04) gore daha etkili bulduklari tespit edilmistir.

Ankette yer verilen “bir konuyla ilgili verecegim farkli kararlarin ne gibi sonuglar
doguracagini tahmin etmemi saglar” yoniindeki goriisii, dgrenciler “az etkili” (X=2,21)
bulmuslardir. Bu maddeye yonelik gortisler 6grencilerin iiye olduklar1 6grenci kuliibiine
gore anlaml diizeyde farklilagsmistir (X2=9,948; sd=3; p<.05). Incelenen anket maddesine
yonelik bu goriis, “Toplum ve Cevre Kuliiplerine” liye olan dgrenciler tarafindan
(MR=189,24), “Kiiltiir Sanat Kuliiplerine” iiye olan 6grencilerden (MR=160,34) daha
etkili bulunmustur. Ilgili goriis, “Bilim ve Matematik Kuliiplerine” {iye olan 8grenciler
tarafindan (MR=147,19), “Kiiltiir ve Sanat Kuliiplerine” iiye olan 6grencilere
(MR=127,29) gore daha etkili bulunmustur. Okul tiirii degiskenine gore de 6grenci

gorisleri arasinda anlamli farkliliga ulasilmistir (U=13365,5; p< .05). Devlet okulu
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ogrencilerinin (MR=265,42) bu goriisii, 6zel okul dgrencilerine (MR=206,01) gore daha

etkili bulduklar1 belirlenmistir.

Ogrencilere sunulan “verecegim kararlarin bana ne kazandirip ne kaybettirecegini
karsilastirmama yardimec1 olur” yoniindeki gériis, dgrenciler tarafindan “az etkili” (X=2,24)
diizeyinde kabul edilmistir. Bu maddeye yonelik 6grenci goriisleri hem tliye olduklari
ogrenci kuliibii degiskenine (x2:7,748; sd=3; p> .05) hem de okul tiiri degiskenine gore

anlamli sekilde farklilasmamustir (U=15748; p> .05).

Ogrenci kuliip etkinliklerinin dgrencilerde karar verme becerisini gelistirmedeki
etkililik diizeyine yonelik, 6grencilerden elde edilen goriislerin toplam puan ortalamasi
2,29 olarak belirlenmistir. Bu bulgu, 6grenci kuliip etkinliklerinin karar verme becerisini
gelistirmede az etkili oldugunu ortaya koyabilir. Karar verme becerisine iliskin maddelere
yonelik 6grenci goriisleri liye olunan 6grenci kuliibii agisindan incelendiginde, maddelerin
yarisinda “Kiiltiir Sanat Kuliiplerine” iiye olan 6grencilerin maddelerdeki puanlarinin diger
kuliiplere {iye olan 6grencilerden daha az oldugu belirlenmistir. Bu durumda, “Kiiltiir
Sanat Kuliiplerine” iiye olan dgrencilerin, kuliipte yapilan etkinliklerin karar verme
becerisini gelistirmedeki etkisini az bulduklart sdylenebilir. Karar verme becerisine iliskin
ogrenci gorlsleri genel ¢ercevede incelendiginde devlet okulu 6grencilerinin maddelere
iligkin puanlarinin daha yiiksek oldugu dikkat ¢cekmektedir. Dolayisiyla, devlet okulundaki
ogrencilerin, kuliiplerde yapilan etkinlikleri karar verme becerisini gelistirmede daha etkili

bulduklart yorumu yapilabilir.
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4.2.6. Kuliip etkinliklerinin girisimcilik becerisini gelistirmedeki etkililik diizeyine

iliskin 6grenci goriisleri ve iiye olunan kuliip ile okul tiirii degiskenleri agisindan

incelenmesi.

Tablo 4.2.6° da, 6grenci kuliip etkinliklerinin girisimcilik becerisine etkililik

diizeyi, 6grencilere uygulanan arastirma anketinden elde edilen bulgular yer almaktadir.

Tablo 4.2.6.

Ogrenci Kuliip Etkinliklerinin Girisimcilik Becerisini Gelistirmedeki Etkililik Diizeyine

Hiskin Ogrenci Goriisleri

Madde Ogrenci
Madde —

no X ss

57 Kargima ¢ikan firsatlar1 degerlendirmemi saglar. 2,30 0,785

58 Verilen bir isi yapabilmem i¢in kendime giivenmem gerektigini 2,36 0,757
Ogretir.

59 Aldigim sorumlulugu yerine getirme bilinci olusturur. 2,32 0,779

60 Basarmak istediklerimin hayalini kurmami saglar. 2,33 0,780

61 Calisirken kendi kendimi yonlendirmemi saglar. 2,23 0,786

62 Karar verirken hizli diistinmem gerektigini ogretir. 2,24 0,786

63 Basartya ulagsmak icin aldigim karara uymam gerektigini dgretir. 2,25 0,785

64 Bagsladigim isi bitirmem gerektigini 0gretir. 2,33 0,783

65 Karsilastigim engelleri agsmak i¢in sabirli olmam gerektigini 6gretir. 2,33 0,759

66 Bagartya ulasabilmek i¢in risk almanin gerekli oldugunu 6gretir. 2,20 0,800

67 Arkadaslarimla ¢alisirken, yapilacaklar konusunda onlar1 kolayca 2,15 0,783
ikna edebilmemi saglar.

68 Yapacagim isleri cesaretle anlatmami saglar. 2,20 0,810

69 Arkadaslarimin diislincelerini saygiyla dinlemem gerektigini 2,29 0,809
Ogretir.

70 Yeni diigiinceler iiretmeme ve bunlari gergeklestirmeme yardimct 2,40 0,780
olur.

71 Farkli meslekleri ve bu mesleklerle ugrasanlarin neler yaptiklarini 2,24 0,793
O0grenmemi saglar.

72 Verilen bir gorevi yerine getirirken karsilasabilecegim zorluklari 2,25 0,792
belirlememe yardimer olur.

Toplam 2,28

Ogrenciler, dgrenci kuliip etkinliklerini “karsima ¢ikan firsatlart degerlendirmemi

saglar” yoniinden “az etkili” (X=2,30) bulmuslardir. Bu maddeye yonelik égrenci goriisleri

tiye olduklart 6grenci kuliibii degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilik gostermistir
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(X2=8,114; sd=3; p< .05). Farkin sebebi istatistiksel anlamda incelendiginde, “Toplum ve
Cevre Kuliiplerine” {iye olan 6grencilerin (MR=186,41) bu goriisii, “Kiiltiir Sanat
Kuliiplerine” liye olan 6grencilere gore daha etkili bulduklari ortaya ¢ikarilmistir. Bunun
yaninda ilgili goriisiin, “Bilim ve Matematik Kuliiplerine” iiye olan d6grenciler tarafindan
(MR=147,24), “Kiiltiir Sanat Kuliiplerine” iiye olan 6grencilerden (MR=127,27) daha
etkili bulundugu gériilmiistiir. Ogrenci goriisleri arasinda okul tiirii degiskenine gore ise

anlamli farklilik bulunamamistir (U=16077; p> .05).

Ogrenciler, “verilen bir isi yapabilmem i¢in kendime giivenmem gerektigini
ogretir” konusunda; kuliip etkinliklerinin “etkili” (X=2,36) oldugunu diisiinmektedir.
Ulasilan bu bulguya dayanarak 6grenci kuliip etkinliklerinin s6z konusu beceriyi
gelistirmede etkili oldugu yorumu yapilabilir. Bu maddeye iliskin 6grenci goriislerinde
hem iiye olduklar1 égrenci kuliibii (x*=3,241; sd=3; p>.05) hem de okul tiirii (U=16400,5;

p>.05) degiskenine gore anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Ankette yer verilen maddelerden biri olan “aldigim sorumlulugu yerine getirme
bilinci olusturur” seklindeki goriis ifadesi, dgrenciler tarafindan “az etkili” (X=2,32)
bulunmustur. Elde edilen 6grenci goriisleri liye olduklar1 6grenci kuliibii degiskenine gore
anlaml sekilde farklilasmazken (x*=5,902; sd=3; p> .05) okul tiirii degiskenine gore
anlaml sekilde farklilastigi goriilmistiir (U=14896; p< .05). Bu farkin, devlet okulu
ogrencilerinin (MR=261,86) s6z konusu goriise, 6zel okul 6grencilerinden (MR=224,90)

daha fazla katildiklar1 i¢in ortaya ¢iktig1 belirlenmistir.

Arastirmaya katilan 6grenciler, “basarmak istediklerimin hayalini kurmami saglar”
yoniindeki goriisii “az etkili” (X=2,33) bulmuslardir. Bu maddeye iliskin 6grenci
goriislerinin, hem iiye olduklari égrenci kuliibii (x*=1,066; sd=3; p> .05) hem de okul tiirii

degiskenlerine (U=15855,5; p> .05) gore anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
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Ankette yer verilen “calisirken kendi kendimi yonlendirmemi saglar” maddesine,
ogrenciler “az etkili” (X=2,23) yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu maddeye ydnelik dgrenci
goriisleri arasinda iiye olunan 6grenci kuliibii degiskenine gore (x°=4,227; sd=3; p> .05)
gore anlaml farkliliga rastlanmadigi gibi gidilen okul tiiriine (U=16099; p> .05) gore de

anlamli farklilik bulunmamustir.

Aragtirma anketiyle 6grencilerin goriisiine sunulan bir diger madde “karar verirken
hizli diistinmem gerektigini 6gretir” bigimindedir. Bu goriis 6grenciler tarafindan “az
etkili” (X=2,24) bulunmustur. Bu maddeye yonelik grenci goriisleri iiye olduklar1 dgrenci
kuliipleri agisindan farklilagsmazken (X2:5,428; sd=3; p> .05); okul tiirii degiskenine gore
anlamli farklilik gostermistir (U=14817; p<.05). Okul tiirii degiskeni agisindan meydana
gelen fark dikkate alindiginda, s6z konusu goriisiin devlet okulu 6grencileri (MR=262,04)

tarafindan 6zel okul 6grencilerine (MR=223,93) goére daha etkili bulundugu saptanmistir.

Aragtirmaya katilan 6grenciler, “basartya ulagsmak i¢in aldigim karara uymam
gerektigini 6gretir” yoniindeki goriisii “az etkili” (X=2,25) diizeyinde kabul etmislerdir. Bu
yargiya iliskin 68renci goriislerinin, hem 6grencilerin tiye olduklart 6grenci kuliibii
acisindan (x?=10,855; sd=3; p< .05) hem de gittikleri okul tiirii (U=13458; p< .05)
acisindan anlamli farklilik gosterdigi saptanmistir. Elde edilen bu veriler dogrultusunda, bu
maddeye iliskin goriisiin “Toplum ve Cevre Kuliiplerine” iiye olan dgrenciler tarafindan
(MR=188,56), “Kiiltiir Sanat Kuliiplerine” liye olan 6grencilerden (MR=160,95) daha fazla
benimsendigi saptanmistir. Bu goriisiin, “Bilim ve Matematik Kuliiplerine” iiye olan
ogrencilerce (MR=147,18), “Kiiltiir Sanat Kuliiplerine” iiye olan 6grencilerden
(MR=127,30); “Fiziksel Aktivite Kuliiplerine” iiye olan 6grencilerce (MR=148,83) de,
“Kiiltiir Sanat Kuliiplerine” liye olan 6grencilerden (MR=125,27) daha fazla kabul

gordiigl belirlenmistir. Okul tiirti degiskeni agisindan olusan farklilik incelendiginde bu



111

goriisiin, devlet okulu 6grencileri tarafindan (MR=265,20) 6zel okul 6grencilerine gore

(MR=207,15) daha fazla benimsendigi belirlenmistir.

“Bagladigim isi bitirmem gerektigini 6gretir” bicimindeki goriis ciimlesi, 6grenciler
tarafindan “az etkili” (X=2,33) diizeyinde benimsenmistir. Bu maddeye ydnelik dgrenci
goriislerinde iiye olduklar1 6grenci kuliibli degiskenine gore anlamli farkliliga
rastlanmamustir (x*=6,232; sd=3; p> .05). Okul tiirii degiskeni bakimmndan anlamli farklilik
oldugu goriilmiistiir (U=13803; p<.05). Okul tiirii agisindan goriilen farkliliga
bakildiginda, anket maddesindeki bu goriise devlet okulu 6grencileri (MR=264,40) 6zel

okul 6grencilerine gore (MR=211,41) daha fazla katilmislardir.

Ogrenciler ankette yer alan, kuliip etkinlikleri “karsilastigim engelleri asmak igin
sabirli olmam gerektigini 6gretir” yoniindeki goriisii “az etkili” (X=2,33) bulmuslardir.
Uye olduklar1 6grenci kuliibiine iliskin 6grenci goriisleri anlaml1 bicimde farklilasmistir
(x*=15,357; sd=3; p< .05). Séz konusu goriisii, “Toplum ve Cevre Kuliiplerine” iiye olan
ogrenciler (MR=185,55), “Kiiltiir Sanat Kuliiplerine” iiye olan 6grencilere (MR=163,65)
gore; “Fiziksel Aktivite Kuliiplerine” tiye olan 6grenciler de (MR=156,80), “Kiiltlir Sanat
Kuliiplerine” {iye olan 6grencilere (MR=121,75) gore daha etkili bulmuslardir. Bu goriisii
“Fiziksel Aktivite Kuliiplerine” iiye olan 6grenciler (MR=134,33), “Toplum ve Cevre
Kuliiplerine” iiye olan 6grencilerden (MR=117,40); yine “Fiziksel Aktivite Kuliiplerine”
iiye olan 6grenciler (MR=90,92), “Bilim ve Matematik Kuliiplerine” {iye olan
ogrencilerden (MR=74,28) daha etkili kabul etmislerdir. Ayrica, 68renci goriisleri arasinda
okul tiirtine goére de anlaml farklilik bulunmustur (U=14609; p< .05). S6z konusu gortis,
devlet okulu 6grencileri tarafindan (MR=262,53) 6zel okul 6grencilerine (MR=221,36)

gore daha etkili bulunmustur.
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Aragtirma anketinde “basariya ulasabilmek i¢in risk almanin gerekli oldugunu
ogretir” biciminde ifade edilen goriis dgrenciler tarafindan “az etkili” (X=2,20)
bulunmustur. Bu maddeye yonelik 6grenci goriisleri arasinda iiye olunan 6grenci kuliibii
acisindan farklilik bulunmazken (X2=6,299; sd=3; p> .05); gidilen okul tiirii agisindan
anlaml fark tespit edilmistir (U=13818,5; p<.05). Okul tiirii agisindan meydana gelen
farkin nedeni MWU testi ile incelendiginde, devlet okulu dgrencilerinin (MR=264,36)
anket maddesindeki bu goriisii, 6zel okul 6grencilerine (MR=211,60) gore daha etkili

bulduklart goriilmiistiir.

Ogrenciler, “arkadaslarimla ¢alisirken, yapilacaklar konusunda onlar1 kolayca ikna
edebilmemi saglar” yoniindeki goriisii “az etkili” (X=2,15) diizeyinde benimserken; bu
maddeye yonelik 6grenci goriisleri tiye olduklar1 6grenci kuliibii degiskenine gore
farklilasmamistir (X2:1,674; sd=3; p>.05). Okul tiirii degiskeni dikkate alindiginda da

ogrenci gortislerinin anlamli bir seklide farklilasmadigi goriilmiistiir (U=15219,5; p> .05).

Aragtirma kapsamindaki 6grenciler, ankette girisimcilik becerisinin yonelik
“yapacagim isleri cesaretle anlatmami saglar” goriisiinii gelistirmede 6grenci kuliip
etkinliklerinin “az etkili” (X=2,20) oldugunu belirtmislerdir. Uye olduklar1 6grenci kuliibii
degiskenine yonelik 6grenci goriisleri incelendiginde istatistiksel agidan anlamli farka
ulasilmamistir (x*=4,088; sd=3; p> .05). Ogrenci goriisleri, okul tiirii degiskenine gore
incelendiginde ise anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (U=14378; p<.05). Tespit edilen
bu farkin, s6z konusu goriisii devlet okul 6grencilerinin (MR=263,06) 6zel okul

ogrencilerinden (MR=218,51) daha etkili bulmalarindan kaynaklandig: belirlenmistir.

Aragtirmaya katilan 6grenciler, “arkadaslarimin diistincelerini saygiyla dinlemem
gerektigini 6gretir” yoniindeki goriisii “az etkili” (X= 2,29) diizeyinde etkili bulmuslardur.

Bu yargiya iligskin 6grenci goriislerinin tiye olduklart 6grenci kuliibii degiskeni agisindan
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farklilasmadigi belirlenirken (X2=5,195; sd=3; p> .05); okul tiirii degiskeni agisindan
anlamli farklilik gosterdigi saptanmistir (U=13912,000; p< .05). Okul tiirii degiskeni
dikkate alindiginda, tizerinde istatistiksel islem yapilan maddedeki goriis, devlet okulu
ogrencileri tarafindan (MR= 264,15) 6zel okul 6grencilerine (MR=212,75) gore daha etkili

bulunmustur.

Ogrenciler, dgrenci kuliip etkinliklerinin “yeni diisiinceler iiretmeme ve bunlari
gerceklestirmeme yardime1 olur” yoniindeki etkililik diizeyini “etkili” (X= 2,40)
bulmuslardir. Bu sebeple 6grenci kuliip etkinliklerinin bu beceriyi gelistirmede etkili
oldugunu s6ylemek miimkiindiir. Bu maddeye yonelik 6§renci goriisleri arasinda hem tiye
olduklar1 6grenci kuliibii degiskenine gore (x*=3,816; sd=3; p> .05) hem de okul tiirii

degiskenine gore anlamli bir farkin olmadigi gortilmistir (U=15650,5; p> .05).

Arastirma anketinde yer alan “farkli meslekleri ve bu mesleklerle ugraganlarin neler
yaptiklarini grenmemi saglar” yoniindeki goriis, dgrenciler tarafindan “az etkili” (X=2,24)
bulunmustur. Ogrenci goriisleri arasinda iiye olduklar1 6grenci kuliibii degiskenine gore
anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir (X2=4,O45; sd=3; p>.05). Bu durumun aksine
Ogrenci goriisleri arasinda okul tiiri degiskenine gore anlamli farkliliga rastlanmistir
(U=13678; p< .05). Ulasilan bu istatistiksel bilgiler 1s181nda, s6z konusu goriisiin devlet
okulu 6grencilerince (MR=264,69) 6zel okul d6grencilerinden (MR=209,86) daha etkili

bulundugu belirlenmistir.

Arastirmaya katilan 6grenciler ankette yer alan “verilen bir gorevi yerine getirirken
karsilagabilecegim zorluklar1 belirlememe yardime1 olur” yoniindeki goriisii “az etkili”
(X=2,25) bulmuslardir. Bu maddeye yonelik 6grenci goriislerinin hem iiye olduklar
6grenci kuliibii (x*=9,284; sd=3; p< .05) hem de okul tiirii degiskenlerine (U=1405; p<

.05) gore anlamli bir sekilde farklilastig1 belirlenmistir. Ogrencilerin iiye olduklar: kuliipler
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acisindan yapilan istatistiksel islemlere gore, bu goriisiin “Toplum ve Cevre Kuliiplerine”
iiye olan 6grenciler tarafindan (MR=186,39), “Kiiltiir Sanat Kuliiplerine” iiye olan
ogrencilerden (MR=162,90); “Fiziksel Aktivite Kuliiplerine” iiye olan 6grenciler
tarafindan (MR=148,91), “Kiiltiir Sanat Kuliiplerine” tiye olan 6grencilerden (MR=125,24)
daha etkili bulundugu belirlenmistir. Okul tiirii degiskeni agisindan olusan farkliliga
bakildiginda, devlet okulu 6grencilerinin (MR=263,82) s6z konusu goriisii, 6zel okul

ogrencilerinden (MR=214,47) daha etkili bulduklar1 tespit edilmistir.

Ogrenci kuliip etkinliklerinin, dgrencilerde girisimcilik becerisini gelistirmedeki
etkililik diizeyine iliskin, 6grencilerden elde edilen goriislerin toplam puan ortalamasi 2,28
olarak belirlenmistir. Bu bulguya dayanarak 6grencilerin, 6grenci kuliip etkinliklerinin
girisimcilik becerisini kazandirmadaki etkisini az bulduklar1 sonucuna ulasilabilir. Ogrenci
goriisleri arasinda, {iye olduklar1 kuliiplere gore baz1 maddelerde farklilik goriilmiistiir.
“Kiiltiir Sanat kuliiplerine” iiye olan 6grencilerin diger kuliiplere {iye olan d6grencilere gore,
bu maddeleri daha fazla benimsedikleri belirlenmistir. Anket maddelerinin ¢ogu i¢in,
Ogrenci gorlislerinde, 6grencilerin iiye olduklari kuliiplerin etkisinin olmadigi yorumu
yapilabilir. Girisimcilik becerisine iligskin 6grenci gortisleri genel olarak
degerlendirildiginde, maddelerin ¢ogunda devlet okulu 6grencilerinin, maddelere iligkin
puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla, devlet okulundaki 6grencilerin,
kuliiplerde yapilan etkinlikleri girisimcilik becerisini gelistirmede daha etkili bulduklari

belirtilebilir.
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4.2.7. Kuliip etkinliklerinin iletisim becerisini gelistirmedeki etkililik diizeyine
iliskin 6grenci goriisleri ve iiye olunan kuliip ile okul tiirii degiskenleri agisindan

incelenmesi.

Tablo 4.2.7° de, 6grenci kuliip etkinliklerinin iletisim becerisini gelistirmedeki
etkililik diizeyine iligkin, 6grencilere uygulanan arastirma anketinden elde edilen bulgulara

yer almaktadir.

Tablo 4.2.7
Osrenci Kuliip Etkinliklerinin Iletisim Becerisini Gelistirmedeki Etkililik Diizeyine Iliskin

Osrenci Goriisleri

Madde Ogrenci
Madde

no X SS

73 Sinifta anlatilanlart dikkatle dinlememi saglar. 2,19 0,796

74 Isteklerimi ve ihtiyaglarimi smifta rahatca sdylememi saglar. 2,12 0,810

75 Kime, neyi, ne zaman soyleyecegimi bilmemi saglar. 2,19 0,818

76 Bir sey anlatirken karsimdaki insana uygun bir dil segmemi saglar. 2,19 0,824
77 Soylediklerimi el, kol ve yiiz hareketlerimle desteklememi saglar. 2,19 0,798

78 Yeri gelince “Tesekkiir ederim”, “liitfen”, “0ziir dilerim”, 2,24 0,823
“giinaydin”, iyi aksamlar” gibi ifadeler kullanmami saglar.

79 Konusurken yerine gore ses tonumu ayarlamami saglar. 2,15 0,814

80 Cevremdeki insanlara uyum saglamama yardimci olur. 2,22 0,816

81 Olaylar1 farkl bakis agilarina gore degerlendirebilmemi saglar. 2,21 0,794

82 Duygu ve diisiincelerimi, yazarak ve konusarak ifade etmemi saglar. 2,19 0,818

Toplam 2,19

Ogrenci kuliip etkinliklerinin temel beceriler {izerindeki etkililigini belirlemek
amaciyla hazirlanan arastirma anketinde iletisim becerisine iliskin olarak yer verilen ilk
madde “sinifta anlatilanlar1 dikkatle dinlememi saglar” seklindedir. Ogrencilerin bu goriisii
“az etkili” (X=2,19) seklinde algiladiklar goriilmiistiir. Bu maddeye yonelik dgrenci
goriisleri arasinda tiye olduklar1 6grenci kuliibiine gore anlamli farklilik tespit edilmemistir
(x*=7,787; sd=3; p> .05). Okul tiirii degiskenine gore ise anlaml bir sekilde farklilik

saptanmistir (U=13017; p<.05). Okul tiirii degiskeni bakimindan 6grenci goriisleri ele



116

alindiginda, devlet okulu 6grencilerinin (MR=266,23) anket maddesindeki bu goriisii 6zel

okul 6grencilerinden (MR=201,70) daha fazla etkili bulduklar1 belirlenmistir.

Ogrenciler, “isteklerimi ve ihtiyaglarimi smifta rahatca séylememi saglar”
yoniindeki goriisiin “az etkili” (X=2,12) oldugunu belirtmislerdir. Bu maddeye iliskin
Ogrenci gorisleri liye olduklar1 6grenci kuliibii degiskenine gore farklilasmazken
(X2=6,786; sd=3; p> .05); okul tiirii degiskeni agisindan anlamli sekilde farklilagmistir
(U=13432; p< .05). S6z konusu goriis, devlet okulu 6grencileri tarafindan (MR=265,26)

0zel okul 6grencilerine (MR=206,83) gore daha etkili bulunmustur.

Ogrenci kuliip etkinlikleri ile gelistirilmesine yonelik arastirma anketinde yer
verilen “kime, neyi, ne zaman sdyleyecegimi bilmemi saglar” bi¢cimindeki goris,
ogrenciler tarafindan “az etkili” (X=2,19) bulunmustur. Maddeye iliskin 6grenci
goriislerinde, iiye olduklar1 6grenci kuliibii degiskeni bakimindan anlamli farka
rastlanmamustir (x*=3,115; sd=3; p> .05). Aksi sekilde okul tiirii degiskeni bakimindan
anlaml farklilik oldugu goriilmiistiir (U=13238; p<.05). Arastirma kapsamindaki devlet
okulu 6grencilerinin (MR=265,71), bu goriisii 6zel okul 6grencilerine (MR=204,43) gore

daha etkili bulduklari sdylenebilir.

Ankette yer alan, 6grenci kuliip etkinlikleri “bir sey anlatirken karsimdaki insana
uygun bir dil segmemi saglar” yoniindeki goriis, 6grenciler tarafindan “az etkili” (X= 2,19)
bulunmustur. Bu maddeye yonelik 6grenci goriisleri arasinda {iye olduklar1 6grenci kuliibii
degiskenine gore anlamli farklilhigin olmadig goriilmiistiir (x*=0,750; sd=3; p> .05). Ayrica
Ogrenci gorislerinin, okul tiirii degiskenine gore farklilik gosterdigi (U=13920; p<.05) ve
devlet okulu 6grencilerinin (MR=264,13), bu goriisii 6zel okul 6grencilerine (MR=212,85)

gore daha etkili buldugu tespit edilmistir.
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Aragtirmaya dahil olan 6grencilere, “soylediklerimi el, kol ve yiiz hareketlerimle
desteklememi saglar” seklinde bir anket maddesi yoneltilmistir. Ogrenciler bu maddedeki
gdriise “az etkili” (X=2,19) diizeyinde gériis bildirmislerdir. Ogrencilerin bu maddeye
iligkin goriisleri arasinda hem tiye olduklari 6grenci kuliiplerine gore (x*=6,316; sd=3; p>

.05) hem de okul tiiriine gore anlamli farkliliga rastlanmamistir (U=16236,5; p> .05).

29 <¢

“Yeri gelince “Tesekkiir ederim”, “liitfen”, “6ziir dilerim”, “glinaydin”, 1yi
aksamlar” gibi ifadeler kullanmami saglar” yoniindeki goriis 6grenciler tarafindan “az
etkili” (X=2,24) bulunmustur. Bu maddeye yonelik 6grenci goriisleri iiye olunan kuliip
bakimindan farklilik sergilemezken (X2:1,097; sd=3; p> .05); gidilen okul tiirii bakimindan
anlamli sekilde degismektedir (U=13724,5; p<.05). Okul tiirii degiskeni acisindan olusan
farkliliga bakildiginda, devlet okulu 6grencilerinin (MR=264,58) bu goriisii, 6zel okul

ogrencilerden (MR=210,44) daha etkili bulduklar1 saptanmistir.

Ankette yer verilen “konusurken yerine gore ses tonumu ayarlamami saglar”
bicimindeki maddenin dgrenciler tarafindan “az etkili” (X=2,15) bulundugu goriilmiistiir.
Maddeye iliskin 6grenci goriisleri analiz edildiginde, liye olduklar1 6grenci kuliibii
degiskenine gore anlamli farka rastlanmazken (X2:2,983; sd=3; p>.05); okul tiiri
degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli fark bulunmustur (U=13860; p< .05). Bu
farkin sebebi ise, devlet okul 6grencilerince (MR=264,27) sdz konusu goriisiin 6zel okul

ogrencilerinden (MR=212,11) daha etkili bulunmasidir.

Katilimcilar “cevremdeki insanlara uyum saglamama yardimeci olur” bigimindeki
goriisii “az etkili” (X=2,22) gormiislerdir. Bu maddeye yonelik 6grenci goriisleri arasinda
hem iiye olduklari 6grenci kuliibii (x*=8,245; sd=3; p< .05) hem de okul tiirii
degiskenlerine (U=13955; p< .05) gore anlaml farkin oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin iiye olduklar1 kuliipler agisindan olusan farkliligin kaynagi MWU testi ile
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arastirildiginda; bu goriisii “Fiziksel Aktivite Kuliiplerine” {iye olan 6grencilerin
(MR=150,86), “Kiiltiir Sanat Kuliiplerine” iiye olan 6grencilere (MR=124,37) gore; yine
“Fiziksel Aktivite Kuliiplerine” iiye olan 6grencilerin (MR=89,72), “Bilim ve Matematik
Kuliiplerine” {liye olan 6grencilere (MR=75,46) gore daha etkili bulduklar1 belirlenmistir.
Ayrica devlet okulu 6grencileri (MR=264,05), bu goriisii 6zel okul 6grencilerine gore

(MR=213,28) gore daha etkili bulmuslardir.

Aragtirmaya katilan 6grenciler tarafindan “olaylar1 farkli bakis agilarina gore
degerlendirebilmemi saglar” yoniindeki goriis “az etkili” (X= 2,21) bulunmustur. Bu
maddeye yonelik 6grenci goriisleri iiye olduklart 6grenci kuliibii (x*=1,402; sd=3; p> .05)
degiskenine gore farklilasmazken okul tiirii degiskenine gore anlamli farklilik gostermistir
(U=14500; p< .05). Okul tiirti degiskeni dikkate alindiginda, devlet okul 6grencileri
(MR=262,78) tarafindan bu goriisiin, 6zel okul 6grencilerinden (MR=220,01) daha etKkili

seklinde algilandig1 saptanmistir.

Arastirma anketinde yer verilen “duygu ve diisiincelerimi, yazarak ve konusarak
ifade etmemi saglar” yoniindeki goriis ifadesi, dgrenciler tarafindan “az etkili” (X=2,19)
diizeyinde etkili bulunmustur. Bu maddeye yonelik 6grenci goriisleri, hem {iye olduklari
6grenci kuliibii (x*=8,091; sd=3; p< .05) hem de okul tiirii (U=14395; p< .05) degiskenleri
acisindan anlamh sekilde farklilagsmistir. Bu maddeye iliskin goriisii, “Fiziksel Aktivite
Kuliiplerine” liye olan 6grenciler (MR=145,52), “Kiiltiir Sanat Kuliiplerine” liye olan
ogrencilerden (MR=126,74); “Toplum ve Cevre Kuliiplerine” {iye olan 68renciler
(MR=130,05), “Bilim ve Matematik Kuliiplerine” {iye olan 6grencilerden (MR=112,04);
“Fiziksel Aktivite Kuliiplerine” {iye olan 6grenciler (MR=91,28), “Bilim ve Matematik
Kuliiplerine” iiye olan 6grencilerden (MR=73,93) daha etkili bulmuslardir. Devlet okul
ogrencilerinin (MR=263,02) s6z konusu goriisii 6zel okul 6grencilerinden (MR=218,72)

daha etkili bulduklar1 s6ylenebilir.
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Ogrenci kuliip etkinliklerinin, dgrencilerde iletisim becerisini gelistirmedeki
etkililik diizeyine iliskin, 6grencilerden elde edilen goriislerin toplam puan ortalamasi 2,19
olarak belirlenmistir. Bu bulgu 6grencilerin, 6grenci kuliip etkinliklerini iletisim becerisini
gelistirmedeki etkisini az bulduklar seklinde yorumlanabilir. Ogrenci goriisleri arasinda,
tiye olduklar1 kuliiplere gére baz1 maddelerde farklilik goriilmiistiir. Bu farklilik
incelendiginde, “Fiziksel Aktivite Kuliiplerine” iiye olan 6grencilerin, ilgili maddelerdeki
goriislerinde toplam puanlarinin diger kuliiplere iiye olan 6grencilerin puanlarindan fazla
oldugu belirlenmistir. Anket maddelerinin ¢cogunda 6grenci goriisleri lizerinde, iliye
olduklar1 kuliiplerin etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Iletisim becerisine iliskin 6grenci
goriisleri genel olarak degerlendirildiginde, maddelerin ¢ogunda devlet okulu
ogrencilerinin, maddelere iligkin puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla,
devlet okulundaki 6grencilerin, kuliiplerde yapilan etkinlikleri iletisim becerisini

gelistirmede daha etkili bulduklar1 soylenebilir.

4.2.8. Kuliip etkinliklerinin Tiirk¢eyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma becerisini
gelistirmedeki etkililik diizeyine iliskin 6grenci goriisleri ve iiye olunan kuliip ile okul

tiirii degiskenleri agisindan incelenmesi.

Tablo 4.2.8” de, 6grenci kuliip etkinliklerinin Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili
kullanma becerisini gelistirmedeki etkililik diizeyine iliskin, 6grencilere uygulanan

arastirma anketinden elde edilen bulgulara yer almaktadir.



Tablo 4.2.8.

Osrenci Kuliip Etkinliklerinin Tiirkceyi Dogru, Giizel ve Etkili kullanma Becerisini

Gelistirmedeki Etkililik Diizeyine Iliskin Ogrenci Goriisleri

120

Madde Ogrenci
Madde -

no X SS

83 Sekil, sembol ve tablolari, anlamami ve anlatmami saglar. 2,22 0,802

84 Bir konuyu, dikkatli bir sekilde dinlememi saglar. 2,26 0,809

85 Grup konugmalar1 ve tartigmalarina katilmami saglar. 2,19 0,805

86 Dinlediklerimi ve okuduklarimi 6zetleyebilmeme yardimcei olur. 2,18 0,826

87 Ogrendiklerimi, diizgiin konusarak anlatman saglar. 2,18 0,818

88 Ogretmenimi dinlerken konusmasina dikkat etmemi saglar. 2,19 0,811

89 Kelimelerin vurgu, tonlama ve sdylenisine dikkat etmemi saglar. 2,14 0,805

90 P.ml'eyere.k 0 gre'ndllflerlml, onceden 6grendiklerimle 215 0,803
iligkilendirmemi saglar.

o1 lelledlklerlmln ve okuduklarimin sonucunu tahmin edebilmemi 221 0794
saglar.

92 Kelimelerin ger¢ek ve mecaz anlamlarini ayirt edebilmemi saglar. 2,12 0,834

93 Es ve zit anlamli kelimeleri ayirt edebilmemi saglar. 2,09 0,815

94 Karsilastigim bir kelimenin es seslisini bulabilmemi saglar. 2,09 0,848

95 Verilen 6rneklerin konuya uygun olup olmadigint anlamamu saglar. 2,17 0,795

96 Yazarken yazim kurallarina uymami saglar. 2,12 0,805

97 Okuduklarlmdan. .\Ze dlnle(.hklerlmden Qlkardlgulm sonuglart, 216 0791
arkadaslarim ve 6gretmenimle paylasmamai saglar.

98 Yavzarken ve konugurken anlamli ve kuralli climleler kurmami 219 0823
saglar.

99 Yazarlie.n Ve vkon'usurken kelime tekrarlarindan kaginmam 208 0,832
gerektigini dgretir.

100 Ogrend1g_1m yeni kéhr.nele'rl ye.:rmde ve anlamina uygun olarak 211 0836
kullanabilme becerimi gelistirir.

Toplam 2,16

Ogrenci kuliip etkinliklerinin, Tiirk¢eyi dogru giizel ve etkili kullanma becerisinin

gelisimindeki etkililigine iligkin olarak arastirma kapsamindaki 6grencilere “sekil, sembol

ve tablolari, anlamami ve anlatmami saglar” seklinde goriis sunulmustur ve 6grencilerin bu

goriisii “az etkili” (X=2,22) bulduklar: belirlenmistir. Bu maddeye iliskin 6grenci

goriislerinde, liye olduklar1 6grenci kuliibiine gére anlamli farka ulasilmazken (X2:3,137;

sd=3; p> .05); okul tiiri degiskenine gore anlamli farklilik oldugu saptanmistir

(U=14981,5; p< .05). Devlet okulu 6grencileri (MR=261,66), iizerinde istatistiksel islem
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yapilan anket maddesindeki goriisii, 6zel okul 6grencilerinden (MR=225,96) daha etkili

bulmuslardir.

Katilimcilara yoneltilen, 6grenci kuliip etkinlikleri “bir konuyu, dikkatli bir sekilde
dinlememi saglar” bigimindeki goriis “az etkili” (X=2,26) bulunmustur. Elde edilen
Ogrenci gorisleri, liye olduklar1 6grenci kuliibii degiskenine gore farklilasmazken
(x*=5,206; sd=3; p> .05); okul tiirii degiskenine gére anlamli bir sekilde farklilagmustir
(U=14110; p< .05). Farkin kaynag1 MWU testi ile incelendiginde, s6z konusu goriisii 6zel
okul 6grencilerinin (MR=215,20) devlet okulu 6grencilerinden (MR=263,69) daha etKkili

bulduklar1 goriilmiistiir.

Arastirma anketinde yer verilen bir diger madde “grup konugmalar1 ve
tartismalarina katilmami saglar” bicimindedir. Bu goriis katilimcilar tarafindan “az etkili” (

X=2,19) bulunmustur. Bu gériise iliskin katilimci goriislerinde iiye olduklari 6grenci

kuliibiine gdre anlamli sekilde farka ulasilmazken (x°= 4,454; sd=3; p> .05); okul tiirii
degiskeni agisindan anlamli farka ulagilmistir (U=15154; p<.05). Okul tiirii degiskeni
acisindan bu fark incelendiginde, devlet okulu 6grencilerinin (MR=261,26) bu goriisii, 6zel

okul 6grencilerinden (MR=228,09) daha etkili bulduklari tespit edilmistir.

Arastirma anketinde yer verilen “dinlediklerimi ve okuduklarimi 6zetleyebilmeme

yardimc1 olur” bigimindeki goriis, katilimcilar tarafindan “az etkili” (¥=2,18)

bulunmustur. Maddeye iligskin grenci gorisleri iiye olduklar1 6grenci kuliipleri agisindan
anlamli diizeyde farklilagsmamstir (x%= 3,644; sd=3; p> .05). Bunun aksine okul tiirii
degiskeni dikkate alinarak yapilan istatistiksel islemler sonucunda anlamli farka ulasilmis
(U=12581,5; p< .05) ve bu goriisii, devlet okulu 6grencilerinin (MR=267,24) 6zel okul

ogrencilerinden (MR=196,33) daha etkili bulduklar1 saptanmastir.
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Aragtirma anketinde “0grendiklerimi, diizglin konusarak anlatmami saglar”

bigiminde bir maddeye yer verilmistir. Katilimcilar bu maddeye “az etkili” (X=2,18)

diizeyinde goriis bildirmislerdir. Ogrencilerin gériisleri {iye olduklar1 6grenci kuliibiine
gore farklilik gostermezken x?= 2,099; sd=3; p> .05); okul tiirti degiskenine gore anlamli
bir sekilde farklilagmistir (U=12699; p< .05). Devlet okulu 6grencilerinin (MR=266,97) bu

goriisii, 6zel okul 6grencilerinden (MR=197,78) daha etkili bulduklar1 sdylenebilir.

Tirkgeyi etkili kullanma becerilerine iliskin anket maddeleri arasinda “6gretmenimi
dinlerken konusmasina dikkat etmemi saglar” bigiminde bir madde yer almistir. Bu
maddeye yonelik 6grenci goriisleri “az etkili” (¥=2,19) diizeyindedir. Katilimcilarin
goriigleri 6grencilerin tiye olduklar1 6grenci kuliibiine gore degisiklik gostermezken (x*=
6,662; sd=3; p> .05); gittikleri okul tiirtine gore anlaml1 diizeyde farklilasmistir (U=11382;
p< .05). Okul tiirline gore ortaya ¢ikan farkliliga bakildiginda, devlet okul 6grencileri
(MR=270,03) tarafindan bu goriisiin, 6zel okul 6grencilerinden (MR=181,52) daha etkili

bulundugu goriilmiistiir.

Ogrencilere yoneltilen bir diger madde “kelimelerin vurgu, tonlama ve sdylenisine
dikkat etmemi saglar” bi¢gimindedir. Bu maddeye iliskin toplam puan 2,14 tiir ve
ogrencilerin bu maddedeki goriisii “az etkili” diizeyde benimsedikleri goriilmektedir.
Ogrenci goriisleri degiskenlere gore incelendiginde iiye olduklari dgrenci kuliibiine (x*=
4,234; sd=3; p> .05) gore anlamli farka rastlanmazken okul tiirii degiskenine gore anlaml
sekilde farklilagtig1 tespit edilmistir (U=12959,5; p< .05). Bu farkliliga bakildiginda, 6zel
okulda 6grenim goren 6grencilerin (MR=266,36) bu goriisii, devlet okuluna giden

ogrencilerden (MR=200,99) daha az etkili bulduklar1 goriilmiistiir.

Arastirma anketinde, arastirma konusuna yonelik “dinleyerek 6grendiklerimi,

onceden 6grendiklerimle iliskilendirmemi saglar” bicimde bir maddeye yer verilmistir.
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Ogrenciler bu maddeye “az etkili” (£=2,15) yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu maddeye

iliskin 6grenci goriisleri degiskenler agisindan incelendiginde, liye olunan 6grenci kuliibii
(X2= 1,974; sd=3; p> .05) a¢isindan anlamli fark bulunmamistir. Ancak okul tiirti
degiskeni bakimindan istatistiksel agisindan anlamli farka ulagilmistir (U=13749; p<.05).
Okul tiirti degiskeni agisindan bu farkin kaynagit MWU testi ile incelendiginde; devlet
okulu 6grencileri (MR=264,53) tarafindan s6z konusu goriisiin 6zel okul 6grencilerine

(MR=210,74) gore daha etkili bulundugu tespit edilmistir.

Ogrenci kuliip etkinlikleri, 6grenciler tarafindan “dinlediklerimin ve okuduklarimin

sonucunu tahmin edebilmemi saglar” goriisii yoniinden “az etkili” (¥=2,21) bulunmustur.

Bu maddeye iliskin goriisler 6grencilerin iiye olduklar1 6grenci kuliiplerine gore farklilik
gdstermemistir (x*= 0,839; sd=3; p> .05). Katilimcilarin gériisleri okul tiirii degiskeni
acisindan incelendiginde, goriisler arasinda anlamli farkin bulundugu saptanmistir
(U=13769; p< .05). Devlet okulu 6grencilerinin (MR=264,48) anket maddesindeki bu

goriisii 6zel okul 6grencilerinden (MR=210,99) daha etkili bulduklari tespit edilmistir.

Arastirma kapsaminda 6grencilere yoneltilen bir diger anket maddesi “kelimelerin
gercek ve mecaz anlamlarini ayirt edebilmemi saglar” bi¢cimindedir. Katilimcilarin bu
maddeye “az etkili” (¥=2,12) diizeyinde gériis bildirdikleri belirlenmistir. Ogrencilerin bu
maddeye iligkin goriisleri, tiye olduklar1 6grenci kuliibii degiskenine gore anlamli sekilde
farklilasmazken (x°= 4,596; sd=3; p> .05); okul tiirii degiskenine gére anlamli sekilde
farklilik gostermistir (U=14597; p<.05). Okul tiirii ag¢isindan ulasilan fark incelendiginde,
ozel okul 6grencileri tarafindan (MR=262,55) bu goriisiin, devlet okulu 6grencilerine

(MR=221,21) gore daha az etkili bulundugu saptanmistir.

Katilimcilarin, “es ve zit anlamli kelimeleri ayirt edebilmemi saglar” bigimindeki

anket maddesine “az etkili” (X=2,09) diizeyinde goriis belirttikleri goriilmiistiir. Yapilan
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istatistiksel hesaplamalar sonucunda bu maddeye yonelik 6grenci goriislerinin iiye
olduklar1 6grenci kuliibiine gore degismedigi (x°2,242; sd=3; p> .05); ancak okul tiirii
degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilastigi tespit edilmistir (U=13383; p<.05).
MWU testi sonuglarina gore, devlet okuluna giden 6grencilerin (MR=265,38) bu goriisii;

0zel okula giden 6grencilerden (MR=206,22) daha etkili bulduklar1 belirlenmistir.

Ogrenciler, dgrenci kuliip etkinliklerini “karsilastigim bir kelimenin es seslisini
bulabilmemi saglar” goriisii yoniinden “az etkili” (X =2,09) bulmuslardir. Bu maddeye
yonelik 6grenci goriislerinin hem iiye olduklari grenci kuliibii (x*= 8,008; sd=3; p< .05)
hem de okul tiirii degiskenlerine gore anlamli bir sekilde farklilagtigi goriilmektedir
(U=13163,5; p< .05). Bu maddedeki goriis, “Toplum ve Cevre Kuliiplerine” iliye olan
ogrenciler tarafindan (MR=185,77), “Kiiltiir Sanat Kuliiplerine” iiye olan 6grencilere
(MR=163,45) gore; yine “Toplum ve Cevre Kuliiplerine” {liye olan 6grenciler tarafindan
(MR=131,71), “Bilim ve Matematik Kuliiplerine” {iye olan 6grencilere (MR=108,77) gore
daha etkili bulunmustur. Okul tiirii agisindan belirlenen fark, devlet okulu 6grencilerinin
(MR=265,89) bu goriisii 6zel okul 6grencilerinden (MR=203,51) daha etkili

bulunmasindan kaynaklanmaktadir.

Arastirma anketinde yer alan “verilen 6rneklerin konuya uygun olup olmadigini

anlamamu saglar” yoniindeki goriis, 6grenciler tarafindan “az etkili” (X=2,17)

bulunmustur. Bu maddeye yonelik 6grenci goriisleri 6grencilerin iiye olduklar1 6grenci
kuliibii bakimindan degisiklik sergilememektedir (X2: 6,297; sd=3; p> .05). Ogrenci
goriisleri arasinda, 6grencilerin gittikleri okullarin tiirlerine gore farklilik vardir (U=12970;
p<.05). Bu farkliliga bakildiginda, devlet okulunda 6grenim goéren 6grencilerin
(MR=266,34) s6z konusu goriisii, 6zel okulda 6grenim goéren 6grencilerden (MR=201,12)

daha etkili bulduklari goriillmektedir.
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Katilimcilara “yazarken yazim kurallarina uymami saglar” seklinde bir madde

yOneltilmistir. Bu maddede ifade edilen goriis, 6grenciler tarafindan “az etkili” (X=2,12)

bulunmustur. Uye olduklar1 6grenci kuliibii degiskeni agisindan, 6grenci goriisleri arasinda
anlaml farkliligin oldugu dikkat cekmistir (x°= 9,644; sd=3; p< .05). Bu farkin kaynagima
bakildiginda ilgili goriisiin, “Toplum ve Cevre Kuliiplerine” iiye olan d6grenciler tarafindan
(MR=131,54), “Bilim ve Matematik Kuliiplerine” {iye olan 6grencilerinden (MR=109,11)
daha etkili bulundugu saptanmistir. Bunun yaninda s6z konusu goriisii, “Fiziksel Aktivite
Kuliiplerine” liye olan 6grenciler (MR=91,01), “Bilim ve Matematik Kuliiplerine” {iye olan
ogrencilere (MR=74,20) gore daha etkili bulmuslardir. Okul tiirii agisindan da 6grenci
gortsleri farklilasmistir (U=12207; p<.05). Devlet okulu 6grencileri (MR=268,11) bu

goriisi, 6zel okul 6grencilerinden (MR=191,70) daha etkili gérmiislerdir.

Arastirmada kullanilan ankette “okuduklarimdan ve dinlediklerimden ¢ikardigim
sonuglari, arkadaslarim ve 6gretmenimle paylasmami saglar” seklinde bir anket maddesi

yer almigtir. Arastirma kapsaminda yer alan dgrenciler bu maddeyi “az etkili” (X' =2,16)

bulmuslardir. Ogrencilerin ilgili maddeye iliskin goriisleri arasinda iiye olduklar1 dgrenci
kuliibii degiskeni agisindan anlaml bir farkin oldugu bulunmustur (x°= 9,103; sd=3; p<
.05). Bu farkin kaynagi ise, ilgili goriisiin “Toplum ve Cevre Kuliiplerine” iiye olan
ogrenciler tarafindan (MR=188,14), “Kiiltiir Sanat Kuliiplerine” iiye olan dgrencilere
(MR=161,33) gore daha etkili bulunmasindandir. Okul tiirii degiskeni a¢isindan da anlamli
degisimin oldugu goriilmiistiir (U=13222,5; p<.05). Okul tiirii agisindan yasanan farkliliga
MWU testi ile bakildiginda, devlet okulundaki 6grencilerin (MR=265,75) iizerinde
istatistiksel igslem yapilan anket maddesini, 6zel okul 6grencilerinden (MR=204,24) daha

etkili bulduklar1 dikkat ¢ekmistir.
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Aragtirma anketinde “yazarken ve konusurken anlamli ve kuralli cimleler kurmami

saglar” seklinde bir maddeye yer verilmistir ve katilimeilar bu goriisii “az etkili” (X=2,19)

bulmuslardir. Bu maddeye iliskin 6grenci goriisleri arasinda liye olduklar1 6grenci kuliibii
acisindan anlamli farklilik olmadig1 saptanmistir (X2: 6,879; sd=3; p> .05). Ayn1 sekilde
ogrencilerin gittikleri okul tiirtine gore de anlamli farklilik belirlenmistir (U=13239; p<
.05). Bu farkliliktan yola ¢ikarak, devlet okulu 6grencilerinin (MR=265,71) s6z konusu

goriisii 6zel okul 6grencilerinden (MR=204,44) daha etkili bulduklar1 s6ylenebilir.

Ogrenciler, “yazarken ve konusurken kelime tekrarlarindan kaginmam gerektigini

ogretir” seklindeki maddeyi “az etkili” (X'=2,08) bulmuslardir. Bu maddeye yonelik

ogrenci goriisleri incelendiginde iiye olunan 6grenci kuliibii agisindan bir farklilik tespit
edilmezken (x*= 4,003; sd=3; p> .05); okul tiirii degiskenine gore anlamli bir sekilde
farklilasma oldugu goriilmiistiir (U=12742,5; p<.05). Okul tiirii degiskeni agisindan
ogrenci gorlsleri arasindaki farkliliga bakildiginda, 6zel okuldaki 6grencilerin
(MR=198,31) bu goriisii devlet okulundaki 6grencilerine (MR=266,87) gore daha az etkili

gordiikleri sdylenebilir.

“Ogrendigim yeni kelimeleri yerinde ve anlamina uygun olarak kullanabilme
becerimi gelistirir” bigimindeki goriis climlesi, 6grenciler tarafindan “az etkili” (X¥=2,11)
bulunmustur. Bu maddeye yonelik 6grenci goriislerinde {iye olunan 6grenci kuliibiine gore
anlam farkliliga rastlanmamstir (x*= 3,468; sd=3; p> .05). Bunun aksine okul tiirii
degiskenine gore istatistiksel agidan fark tespit edilmistir (U=13701,5; p<.05). Devlet
okulunda 6grenim goren 6grenciler (MR=264,64) tarafindan bu goriis, 6zel okulda

O0grenim goren dgrencilere (MR=210,15) gore daha etkili bulunmustur.

Ogrenci kuliip etkinliklerinin, dgrencilerde Tiirk¢eyi dogru giizel ve etkili kullanma

becerisini gelistirmedeki etkililik diizeyine iliskin, 6grencilerden elde edilen goriislerin
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toplam puan ortalamasi 2,16 olarak belirlenmistir. Bu bulgu 6grencilerin, 6grenci kuliip
etkinliklerini, bu beceriyi gelistirmedeki etkisini az bulduklari seklinde yorumlanabilir.
Ogrenci goriisleri arasinda, iiye olduklari kuliiplere gore baz1 maddelerde farklilik
goriilmiistlir. Bu farklilik incelendiginde genel anlamda “Toplum ve Cevre Kuliiplerine”
tiye olan 6grencilerin diger kuliiplere liye olan 6grencilerden ilgili maddeleri daha fazla
benimsedikleri goriilmiistiir. Anket maddelerinin ¢ogunda 6grenci goriisleri lizerinde, liye
olduklar1 kuliiplerin etkisinin olmadig belirtilebilir. Tiirk¢eyi dogru giizel ve etkili
kullanma becerisine yonelik 6grenci goriisleri genel olarak degerlendirildiginde,
maddelerin tamaminda devlet okulu 6grencilerinin, 6zel maddelere iliskin puanlarinin okul
ogrencilerinden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla, devlet okulundaki
ogrencilerin, kuliiplerde yapilan etkinlikleri Tiirk¢eyi dogru giizel ve etkili kullanma

becerisini gelistirmede daha etkili bulduklar1 sdylenebilir.

4.3. Ogretmen Goriislerinin Farkh Degiskenlere Gore Incelenmesi

Bu boliimde, 6grenci kuliip etkinliklerinin temel becerileri gelistirmedeki etkililik
diizeyi 6gretmenlerin danismanlik yaptiklar kuliip ve hizmet stireleri ¢ergevesinde
incelenerek, elde edilen bulgulara yer verilmistir. Ogretmen gériislerine gore, 6grenci
kuliip etkinliklerinin temel becerileri gelistirmedeki etkililik diizeyine iligkin yapilan

analizlerin timii Ek-9’de verilmistir.
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4.3.1. Kuliip etkinliklerinin elestirel diisiinme becerisini gelistirmedeki etkililik

diizeyine iliskin 6gretmen goriisleri ve farkh degiskeler acisindan incelenmesi.

Tablo 4.3.1° de, 6grenci kuliip etkinliklerinin elestirel diisiinme becerisini
gelistirmedeki etkililik diizeyine iliskin, 6gretmenlere uygulanan arastirma anketinden elde

edilen bulgulara yer almaktadir.

Tablo 4.3.1.
Osrenci Kuliip Etkinliklerinin Elegstirel Diisiinme Becerisini Gelistirmedeki Etkililik
Diizeyine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Madde Ogretmen
Madde

No X ss

1 Diisiinerek hareket etmesini saglar. 2,18 0,737

2 Bir isle ilgili yapmasi gerekenleri, kendi bagina belirleme 2,16 0,710
becerisini gelistirir.

3 Ogrendiklerini kolayca smiflandirabilmesine yardimei olur. 2,08 0,709

4 Okuduklarindan sonuclar ¢ikarmasini saglar. 2,10 0,727

5 Aklina gelen sorulara, kendisine gore cevaplar vermesini saglar. 2,04 0,713

6 Anlatilan1 dinlerken aklinda, dinledigi konuyla ilgili sorular 2,07 0,779

olusturmasini saglar.

7 Ogrendikleri arasindaki farkliliklar anlamasini saglar. 2,09 0,753
8 Aklina gelen sorulari, ¢evresindekilere mutlaka sormasini saglar. 2,02 0,729
9 Ogretilen ve sdylenen her seyin kesin dogru olmadigini 2,00 0,778
anlamasini saglar.

10 Bir konunun ana fikrini bulmasina yardime1 olur. 1,94 0,702
11 Ogrendikleri arasinda sebep sonug iliskisi aramasini saglar. 2,02 0,734
12 Ogrendikleri arasinda karsilastirmalar yapmasina yardimei olur. 2,05 0,771
Toplam 2,06

Ogretmenler, 6grenci kuliip etkinliklerini dgrencilerin “diisiinerek hareket etmesini

saglamas1“ yoniinden “az etkili” (X=2,18) bulmuslardir. Ogretmenlerin bu maddeye iliskin

goriisleri arasinda hizmet siireleri X2= 1,899; sd=2; p> .05) ve danismani olduklari 6grenci

kuliiplerine gore anlamli farklilik saptanmamustir (X2= 3,658; sd=3; p> .05).
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Ogretmenler; 6grenci kuliip etkinlikleri, 8grencilerin “bir isle ilgili yapmas1
gerekenleri, kendi bagina belirleme becerisini gelistirir” yoniindeki goriisti “az etkili” (X=
2,16) bulmuslardir. Ogretmenlerin bu maddeye iliskin goriisleri arasinda hem hizmet
siirelerine (x*= 2,604; sd=2; p> .05) hem de danismani olduklar1 6grenci kuliiplerine gore

anlaml farklilik saptanmamistir (x>= 4,501; sd=3; p> .05).

Ogretmenler 6grenci kuliip etkinliklerinin, 6grencilerin “6grendiklerini kolayca
siniflandirabilmesine yardimci olur” yoniindeki goriis ifadesini “az etkili” (¥ =2,08)
gormiislerdir. Ogretmenlerin bu maddeye iliskin goriisleri arasinda gerek hizmet siirelerine
gore (x*= 3,260; sd=2; p> .05) gerekse danismani olduklar1 63renci kuliiplerine gore

anlamli farklilik bulunmamistir (x*= 7,628; sd=3; p> .05).

Ogretmenler dgrenci kuliip etkinlikleri, grencilerin “okuduklarindan sonuglar
cikarmasini saglar” yoniindeki maddeye “az etkili” (X =2,10) diizeyinde goriis
bildirmislerdir. Ogretmenlerin bu maddeye yonelik goriisleri arasinda, hizmet siireleri (X2:
2,375; sd=2; p> .05) ve danismani olduklar1 dgrenci kuliibii (x*= 2,091; sd=3; p> .05)

bakimindan anlamli farklilik bulunmamastir.

Ogretmenler dgrenci kuliip etkinliklerinin, dgrencilerin “aklina gelen sorulara,
kendine gore cevaplar vermesini saglar” yoniindeki goriisii “az etkili” (X =2,04)
bulmuslardir. Bu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda hem gorevdeki hizmet
siiresi agisindan (x*= 2,442; sd=2; p> .05) hem de damismanligini yaptiklari 6grenci kuliibii

acisindan (X2: 3,023; sd=3; p> .05) anlamli farklilik goriillmemistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler, “anlatilan1 dinlerken aklinda, dinledigi konuyla

ilgili sorular olusturmasini saglar” yoniindeki anket maddesini “az etkili” (X=2,07)

bulmuslardir. Bu yondeki 6gretmen goriisleri, degiskenlerden hizmet siiresine (X2= 5,293;



130

sd=2; p> .05) ve danigsmani olduklar1 6grenci kuliibiine gére anlamli bir sekilde

farklilagsmamustir (X2= 2,426; sd=3; p> .05).

Arastirma anketinde “6grendikleri arasindaki farkliliklari anlamasini saglar”
yoniindeki maddenin igerdigi goriise dgretmenler “az etkili” (X = 2,09) diizeyinde
katilmislardir. Ogretmenlerin ilgili maddeye yonelik gériisleri, hizmet siiresi degiskeni
(x*= 1,858; sd=2; p> .05) ile danisman1 olduklar1 $grenci kuliibii degiskeni acisindan

anlamli farklilik gostermemistir (x*= 1,955; sd=3; p> .05).

Ogretmenler dgrenci kuliip etkinlikleri, 6grencilerin “aklina gelen sorulari,

cevresindekilere mutlaka sormasini saglar” yoniindeki goriisii “az etkili” (X=2,02)

bulmuslardir. Bu maddeye iliskin 6gretmen goriisleri arasinda hizmet siireleri X°= 1,457;
sd=2; p> .05) ve danismanligin1 yaptiklar1 6grenci kuliibii degiskenlerine gére anlamli

farklilik gériillmemistir (X2: 1,221; sd=3; p> .05).

Ogrenci kuliip etkinlikleri, dgrencilerin “dgretilen ve sdylenen her seyin kesin

dogru olmadigini anlamasini saglamas1” yoniinden, 6gretmenlerce “az etkili” (X=2,00)

bulunmustur. Ogretmenlerin bu maddeye iliskin goriisleri, hem hizmet siireleri (x*= 1,010;
sd=2; p>.05) hem de danisman1 olduklari 6grenci kuliibii degiskenlerine gore anlamli
farklilik gostermemistir (X2= 4,932; sd=3; p> .05).

Arastirma anketinde yer alan “bir konunun ana fikrini bulmasina yardimci olur”
yoniindeki goriis, 6gretmenler tarafindan “az etkili” ( X =1,94) bulunmustur. Bu yondeki
Ogretmen goriisleri, hizmet siiresi (X ? =1,524; sd=2; p> .05) ve danigsmani olduklar1 6grenci
kuliibii degiskenlerine gore anlamli bir sekilde farklilasmamistir (X ? =3,570; sd=3; p> .05).

Arastirmada yer alan 6gretmenler tarafindan, “6grendikleri arasinda sebep sonug

iliskisi aramasin1 saglar” yoniindeki anket maddesi “az etkili” (X =2,02) bulunmustur.
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Ogretmenlerin bu maddeye iliskin goriisleri arasinda, 6gretmenlikteki hizmet siireleri (X2=
1,330; sd=2; p> .05) ve danismanlik yaptiklar1 6grenci kuliibii agisindan anlaml farkliliga

rastlanmamigtir (X2= 4,659; sd=3; p>.05).

Arastirma anketinde yer verilen “6grendikleri arasinda karsilagtirmalar yapmasina
yardimci olur” yoniindeki goriise, dgretmenler “az etkili” (X=2,05) diizeyinde goriis
belirtmislerdir. Bu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri, 6gretmenlikteki hizmet siiresi
(x*= 1,248; sd=2; p> .05) ve danismani oldugu 6grenci kuliibii degiskenleri bakimindan

anlaml sekilde farklilik gostermemistir (x*= 7,778; sd=3; p=0,051).

Ogrenci kuliiplerinde yapilan etkinliklerin, elestirel diisiinme becerisini
gelistirmedeki etkililik diizeyine iliskin 6gretmen goriislerinin toplam puan ortalamasi 2,06
olarak belirlenmistir. Elestirel diisiinme becerisine iliskin bulgulara biitiin olarak
bakildiginda; 6gretmenlerin, 6grenci kuliiplerinde yapilan etkinlikleri 6grencilerde elestirel
diistinme becerisini gelistirmede az etkili bulduklar1 soylenebilir. Bu beceriye iliskin
maddelere yonelik 6gretmen goriislerine bakildiginda; 6gretmen goriisleri arasinda hizmet
stiresi ve danismani olduklar1 6grenci kuliipleri degiskenleri agisindan anlamli farklilik
olmadigi1 bulunmustur. Bu bulguya dayanarak, 6gretmenlerin hizmet siirelerinin ve
danismanlik yaptiklar1 kuliibiin, goriisleri tizerinde etkisinin olmadig1 yorumuna

ulasilabilir.
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4.3.2. Kuliip etkinliklerinin yaratici diisiinme becerisini gelistirmedeki etkililik

diizeyine iliskin 6gretmen goriisleri ve farkh degiskeler acisindan incelenmesi.

Tablo 4.3.2° de, 6grenci kuliip etkinliklerinin yaratici diisiinme becerisini
gelistirmedeki etkililik diizeyine iligskin, 6§retmenlere uygulanan arastirma anketinden elde
edilen bulgulara yer almaktadir.

Tablo 4.3.2.
Osrenci Kuliip Etkinliklerinin Yaratici Diigiinme Becerisini Gelistirmedeki Etkililik

Diizeyine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Madde Ogretmen
Madde —

no X SS

13 Ogrendiklerini farklr sekillerde ifade edebilmesini saglar. 2,07 0,770

14 Diisiindiiklerini aklinda canlandirmasina yardimci olur. 2,11 0,705

15 Ogrendiklerini sekil, grafik ve tablolarla gosterebilesini saglar. 2,96 0,739

16 Ogrendikleriyle ilgili olarak aklinda gok sayida diisiince ve 2,01 0,764
kavram belirmesini saglar.

17 Kisa siirede konuyla ilgili ¢ok sayida diisiince iiretmesini saglar. 2,00 0,734

18 Sorulara degisik ¢oziimler {iretmesine yardimeci olur. 2,08 0,739

19 Bir soruya birden fazla dogru cevap verebilmesini saglar. 194 0,742

20 Bir kavramin tanimini kendine gore yorumlayip yeni bir tanim 1,97 0,739
yapabilmesini saglar.

21 Ogrendigi yeni bilgileri énceki bilgileriyle birlestirmesini saglar. 2,00 0,699

22 Diisiindiiklerini ¢evresindekilere ¢ekinmeden agiklamasini saglar. 2,08 0,739

23 Daha iyi diislince iiretebilmek i¢in ortaya koydugu diistinceleri 2,02 0,768
elestirmesini saglar.

Toplam 2,02

Arastirma anketinde, 6grenci kuliip etkinlikleri “6grendiklerini farkli sekillerde
ifade edebilmesini saglar” seklinde bir madde bulunmaktadir. Ogretmenler bu maddeye
iliskin goriisii “az etkili” (£=2,07) diizeyinde buluslardir. Ogretmenlerin bu maddeye
iliskin goriisleri arasinda hem hizmet siirelerine (X2= 1,151; sd=2; p> .05) hem de
danigmani olduklar1 6grenci kuliiplerine gére anlamli farklilik saptanmamastir (X2: 3,794;

sd=3; p> .05).
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Ogretmenler ankette yer alan “diisiindiiklerini aklinda canlandirmasina yardimec1
olur” yoniindeki goriigii “az etkili” (X=2,11) bulmuglardir. Bu maddeye yonelik 6gretmen
goriigleri hizmet siiresi degiskenine gore farklilk gostermemistir (x°= 0,883; sd=2; p> .05).
S6z konusu goriis, 6gretmenlerin danismanligini yaptiklar1 6grenci kuliiplerine gore de

anlamli1 bir sekilde farklilasmamistir (X2: 3,982; sd=3; p> .05).

Ankette yer alan “6grendiklerini sekil, grafik ve tablolarla gosterebilmesini saglar”

yoniindeki goriis, 6gretmenler tarafindan “etkili” (X =2,96) bulunmustur. Bu yondeki

O0gretmen goriisleri, 6gretmenlerin gérevdeki hizmet siirelerine gére anlamh farklilik
gosterirken (X*= 6,464; sd=2; p< .05); danisman olduklari 3grenci kuliibiine gore anlaml
sekilde farklilik gostermemistir (x*= 6,994; sd=3; p> .05). [lgili maddedeki goriisii;
ogretmenlikte “21 veya daha fazla y1l” hizmet veren 6gretmenler (MR=55,26), “1-10 y11”
aras1 hizmet veren 6gretmenlerden (MR=41,83) daha etkili gérmiislerdir. Ogretmenlikte
“21 veya daha fazla y1l” hizmet veren 6gretmenler (MR=43,83), “11-20 y1l” aras1 hizmet
veren 6gretmenlere (MR=31,93) gore; soz konusu goriisii daha etkili bulmuslardir. Ancak,
ogretmenlikte “1-10 y1l” aras1 hizmet veren 6gretmenler ile “11-20 y1l” aras1 hizmet veren

ogretmenlerin goriisleri arasinda anlamli farklilik bulunamamistir (U=1575,5; p> .05).

Ankette yer verilen bir diger madde, 6grenci kuliip etkinlikleri “6grendikleriyle
ilgili olarak aklinda ¢ok sayida diisiince ve kavram belirmesini saglar” bicimindedir. Bu

goriis, Ogretmenler tarafindan “az etkili” (X =2,01) bulunmustur. Maddeye yonelik

Ogretmen goriisleri arasinda, hizmet siireleri degiskeni acisindan anlamli farklilik
bulunmazken (x*= 0,322; sd=2; p> .05); 6gretmenlerin danismani olduklar1 6grenci kuliibii
acisindan anlamli farklilik oldugu saptanmigtir (X2: 8,631; sd=3; p< .05). S6z konusu
maddedeki goriisii; “Fiziksel Aktivite Kuliiplerinde” danismanlik yapan dgretmenler

(MR=43,68), “Kiiltiir Sanat Kuliiplerinde” danismanlik yapan 6gretmenlere (MR=31,70)
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gore daha etkili bulmuslardir. Benzer sekilde, “Fiziksel Aktivite Kuliiplerinde”
danismanlik yapan 6gretmenler (MR=45,42), ilgili goriisii “Toplum ve Cevre
Kuliiplerinde” danigsmanlik yapan 6gretmenlerden (MR=31,04) daha etkili bulmuslardir.
Bunun yaninda, “Fiziksel Aktivite Kuliiplerinde” danigmanlik yapan 6gretmenler
(MR=23,05), “Bilim ve Matematik Kuliiplerinde” danismanlik yapan 6gretmenlere

(MR=15,95) gore, ilgili maddedeki goriisii daha etkili bulmuglardir.

Arastirma anketinde, 6grenci kuliip etkinlikleri 6grencilerin “kisa siirede konuyla
ilgili cok sayida diisiince iiretmesini saglar” seklinde bir madde yer almistir. Ogretmenler,
bu maddeye iliskin goriise “az etkili” (X=2,00) diizeyinde goriis bildirmislerdir. Soz
konusu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri, gerek 6gretmenlerin hizmet siireleri (x*=
1,778; sd=2; p> .05) gerekse danismani olduklar1 6grenci kuliibii degiskenleri bakimindan

anlamh sekilde farklilasmamstir (x*= 3,510; sd=3; p> .05).

Ogretmenler ankette yer alan “sorulara degisik ¢dziimler iiretmesine yardime1 olur”

yoniindeki goriisii “az etkili” (X =2,08) bulmuslardir. Bu maddeye yonelik 6gretmen

goriislerine bakildiginda, hizmet siireleri degiskeni agisindan anlamli farkliligin olmadig:
goriiliirken (x*= 1,844; sd=2; p> .05); danismani olduklari ogrenci kuliibii degiskeni
acisindan anlaml farkin oldugu tespit edilmistir (X2= ,943; sd=3; p< .05). Ortaya ¢ikan bu
farklilik incelendiginde anket maddesindeki goriisiin; “Bilim ve Matematik Kuliiplerinde”
danigmanlik yapan 6gretmenlerce (MR=43,37), “Kiiltlir Sanat Kuliiplerinde” danigmanlik
yapan 6gretmenlerden (MR=31,82) daha etkili bulundugu goriilmiistiir. Yine “Bilim ve
Matematik Kuliiplerinde” danismanlik yapan 6gretmenler tarafindan (MR=43,00) ilgili
goriisiin, “Toplum ve Cevre Kuliiplerinde” danigmanlik yapan dgretmenlerden

(MR=31,96) daha etkili bulundugu belirlenmistir.
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Ogretmenler tarafindan, 6grenci kuliip etkinlikleri; grencinin “bir soruya birden
fazla dogru cevap verebilmesini saglar” goriisii yoniinden “az etkili” (X=1,94)
bulunmustur. Ogretmen goriisleri hizmet siireleri degiskenine gore anlamli sekilde
farklilasmamustir (x°= 1,905; sd=2; p> .05). Ogretmenlerin bu maddeye iliskin goriisleri
arasinda danigsmani olduklar1 6grenci kuliibii degiskenine gore de anlamli farklilik

bulunmamustir (X2: 3,623; sd=3; p> .05).

Ankette yer alan “bir kavramin tanimin1 kendisine gore yorumlayip yeni bir tanim
yapabilmesini saglar” goriisiinii arastirmaya katila dgretmenler “az etkili” (¥=1,97)
bulmustur. Bu maddeye iliskin 6gretmen goriisleri hem 6gretmenlerin hizmet stireleri (X2:
0,630; sd=2; p> .05) hem de danismani1 olduklar1 6grenci kuliibii (X2: 2,948; sd=3; p> .05)

degiskenlerine gore istatistiksel acidan farklilasmamustir.

Arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin ankette yer alan “6grendigi yeni bilgileri
onceki bilgileriyle birlestirmesini saglar” seklindeki goriisii “az etkili” (X'=2,00) bulduklari
saptanmistir. Bu maddeye iliskin 6gretmen goriisleri, hizmet stireleri degiskeni agisindan
anlaml bir farklihk gostermedigi gibi (x*= 0,015; sd=2; p> .05) damismam olduklari
ogrenci kuliibii degiskeni agisindan da anlamli farklilik gostermemistir (X2: 3,768; sd=3;

p>.05).

Ogretmenler tarafindan, “diisiindiiklerini ¢evresindekilere cekinmeden agiklamasini
saglar” goriisii “az etkili” (£=2,08) bulunmustur. Ogretmen gériisleri arasinda,
ogretmenlikteki hizmet siireleri bakimindan anlamli bir fark bulunmamaistir (X2: 0,267;
sd=2; p>.05). Ogretmenlerin goriisleri arasinda, danismani olduklar1 8grenci kuliibii

degiskenine gére de anlamli fark olmadigi belirlenmistir (XZZ 4,973; sd=3; p> .05).
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Ankette yer verilen bir diger madde olan “daha iyi diisilince liretebilmek i¢in ortaya

koydugu diisiinceleri elestirmesini saglar” gorlisii 6gretmenler tarafindan “az etkili” (X

=2,02) bulunmustur. Maddeye yonelik 6gretmen goriisleri, hem hizmet siireleri degiskeni
acisindan (X°= 1,297; sd=2; p> .05) hem de danismani olduklar1 6grenci kuliibii degiskeni

acisindan anlamli sekilde farklilk gostermemistir (x°= 3,339; sd=3; p> .05).

Ogretmenlerin, dgrenci kuliip etkinliklerinin yaratici diisiinme becerisini
gelistirmedeki etkililik diizeyine iligkin goriislerinin toplam puan ortalamasi 2,02 olarak
belirlenmistir. Yaratict diistinme becerisine iligskin bulgular biitiin olarak
degerlendirildiginde; 6gretmenlerin, 6grencilerde yaratici diisiinme becerisinin
gelistirilmesi agisindan 6grenci kuliip etkinliklerinin etkililik diizeyinin az oldugunu
diisiindiikleri sdylenebilir. Ogretmen goriisleri, yaratic1 diisiinme becerisi ile ilgili anket
maddelerinden birinde hizmet siiresi degiskeni agisindan anlamli diizeyde farklilagmustir.
Bu farkliliga gore, ilgili madde “21 ve daha fazla y11” hizmet siiresi olan 6gretmenlerce
daha fazla benimsenmistir. Ogretmen goriisleri arasinda diger maddelerde hizmet siiresi
degiskeni agisindan anlamli farkliliga ulagilmamistir. Bu durumda, 6gretmenlerin hizmet
stirelerinin, 6grenci kuliip etkinliklerinin bu beceriyi gelistirmesine yonelik goriislerini gok
etkilemedigi yorumu yapilabilir. Ogretmen goriisleri arasinda baz1 maddelerde danisman
olduklar1 kuliibe gore farklilik dikkat ¢ekmektedir. Bu farklilik incelendiginde, ilgili
maddelerin “Fiziksel Aktivite Kuliiplerinde” ve “Bilim Matematik Kuliiplerinde” tiye olan
Ogretmenler tarafindan daha fazla benimsendigi ortaya ¢ikmistir. Ancak, yaratici diigiinme
becerisine iligkin anket maddelerinin cogunda, 6gretmen goriislerinin farklilagsmadig:
goriilmiistiir. Bu durumda, 6gretmenlerin danigsman olduklart kuliibiin goriislerini ¢ok

etkilemedigi yorumu yapilabilir.
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4.3.3. Kuliip etkinliklerinin arastirma becerisini gelistirmedeki etkililik diizeyine

iliskin 68retmen goriisleri ve farkh degiskeler agisindan incelenmesi.

Tablo 4.3.3’ te, 6grenci kuliip etkinliklerinin arastirma becerisini gelistirmedeki

etkililik diizeyine iligkin, 6gretmenlere uygulanan arastirma anketinden elde edilen

bulgular bulunmaktadir.

Tablo 4.3.3.

Ogrenci Kuliip Etkinliklerinin Arastirma Becerisini Gelistirmedeki Etkililik Diizeyine

Hiskin Ogretmen Goriisleri

Madde Ogretmen
Madde

no XSS

24 Caligmalarinda planli hareket etmesini saglar. 2,00 0,709

25 Zaman etkili kullanma aliskanlig1 kazandirr. 2,01 0,744

26 Merak ettigi bazi1 konular1 ¢cevresindekilerle tartigmasini saglar. 2,11 0,735

27 Derslerle ilgili farkli kavramlart 6grenmek i¢in gayret 2,00 0,739
gostermesini saglar.

28 Okudugu parcada igine yarayacak kisimlari belirlemesini saglar. 2,02 0,753

29 Bir konuyu bagliklara bolerek arastirmasini saglar. 190 0,733

30 Merak ettigi konular1 farkli kaynaklardan (kitaplardan, 2,07 0,741
internetten, ansiklopedilerden vb.) arastirmasini saglar.

31 Bir konuyu daha iyi 6grenebilmesi i¢in aragtirma yapmasini 2,15 0,642
saglar.

32 Derslerde dgretmenin anlattigiyla yetinmeyip ayn1 konuyu kendi 1,97 0,719
basina arastirmasini saglar.

33 Arastirma yaparak bulduklari ile derste 6grendiklerini 1,97 0,677
karsilastirmasini saglar.

34 Aragtirma yaparken gorsel 6gelerden (resim, fotograf, ¢izelge, 2,16 0,740
sema, grafiklerden) faydalanabilmesini saglar.

35 Okudugu ve ilgisini ¢eken gazete yazilarini biriktirme aligkanligt 1,92 0,764
kazandirir.

36 Aragtirarak ulastig1 bilgileri not etmesini saglar. 198 0,744

Toplam 2,02

Arastirmaya dahil olan 6gretmenler tarafindan, 6grenci kuliip etkinlikleri

ogrencilerin “caligmalarinda planli hareket etmesini saglamasi1” yoniinden “az etkili” (X

=2,00) bulunmustur. Ogretmenlerin bu maddeye iliskin goriisleri arasinda gerek hizmet
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stiresi (X2= 0,707; sd=2; p> .05) gerekse danismani olduklar1 6grenci kuliipleri a¢isindan

anlamli farklilik bulunmamistir (X2: 6,696; sd=3; p> .05).

Arastirma anketinde yer alan “zamani etkili kullanma aligkanligi kazandirir”

bigimindeki gériis, 6gretmenler tarafindan “az etkili” (X=2,01) bulunmustur. Bu yondeki

O0gretmen goriisleri, 6gretmenlerin meslekteki hizmet siirelerine gére anlamh sekilde
farklilasmamistir (X2: 0,733; sd=2; p>.05). Ayn1 sekilde danigsmani olduklar1 6grenci

kuliibiine gére de anlamh farklihga ulagiimamustir (x*= 6,231; sd=3; p> .05).

Ogretmenler “merak ettigi baz1 konular1 gevresindekilerle tartigmasini saglar”

maddesindeki goriisii “az etkili” (¥=2,11) bulmuslardir. Bu maddeye yonelik 6gretmen

goriisleri hizmet siiresi degiskenine gore anlamhi farklilik géstermezken (X2: 1,750; sd=2;
p>.05); 6gretmenlerin danigmani olduklar1 6grenci kuliibline gore anlamli farklilik
gosterdigi saptanmigtir (x*= 9,077; sd=3; p< .05). Anket maddesindeki bu goriisiin; “Bilim
ve Matematik Kuliiplerinde” danismanlik yapan 6gretmenlerce (MR=44,00), “Toplum ve
Cevre Kuliiplerinde” danismanlik yapan 6gretmenlerden (MR=31,58) daha etkili
bulundugu goriilmiistiir. Bunun yaninda, “Fiziksel Aktivite Kuliiplerinde” danigsmanlik
yapan 6gretmenler (MR=43,74), ilgili goriisii “Toplum ve Cevre Kuliiplerinde”

danigsmanlik yapan 6gretmenlerden (MR=31,68) daha etkili bulmuslardir.

Ankette arastirma becerisi ile ilgili olan bir diger madde “derslerle ilgili farkl
kavramlar1 6grenmek i¢in gayret gostermesini saglar” seklindeki yargidir. Arastirmaya

katilan 6gretmenler tarafindan bu madde “az etkili” (X =2,00) diizeyinde etkili

bulunmustur. Yapilan istatistiksel igslemler sonucunda bu maddeye iliskin 6gretmen
goriislerinin hem hizmet siiresi (X2= 1,700; sd=2; p> .05) hem de danismani olduklari

ogrenci kuliibii degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermedigi bulunmustur (x’= 6,566;

sd=3; p> .05).
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Aragtirma kapsaminda 6gretmenlere yoneltilen “okudugu parcada isine yarayacak

kisimlar belirlemesini saglar” gortisii, 6gretmenler tarafindan “az etkili” (X =2,02)

bulunmustur. Bu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri hem 6gretmenlerin hizmet stireleri
(x*=,110; sd=2; p> .05) hem de danismani olduklari 6grenci kuliibii bakimmdan

istatistiksel acidan anlamli diizeyde farklilasmamistir (x>= 7,386; sd=3; p> .05).

Ankette yer verilen 6grenci kuliiplerinin “bir konuyu basliklara bolerek
arastirmasini saglar” seklindeki goriis ifadesine dgretmenler, “az etkili” (X'=1,90)
diizeyinde goriis bildirmislerdir. Bu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri incelendiginde,
hizmet siiresi degiskenine gore anlamli farka rastlanmamistir (x*= 2,183; sd=2; p> .05).
Ayni sekilde 6gretmenlerin goriisleri danismani olduklart 6grenci kuliibiine gore de

farklilik gostermemistir (x*= 3,258; sd=3; p> .05).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, 6grenciler “merak ettigi konular farkl
kaynaklardan (kitaplardan, internetten, ansiklopedilerden vb.) arastirmasini saglar”
yoniindeki goriisii “az etkili” (X=2,07) bulduklar1 goriilmiistiir. Bu yondeki 6gretmen
goriisleri, dgretmenlikteki hizmet siirelerine gore anlamh sekilde farklilasmazken (x*=
0,736; sd=2; p> .05); danismani1 olduklari1 6grenci kuliibiine gore anlamli sekilde
farklilasmustir (x*= 7,861; sd=3; p< .05). incelenen bu maddeye iliskin goriisii, “Kiltiir
Sanat Kuliiplerinde” danismanlik yapan 6gretmenler (MR=57,85), “Toplum ve Cevre

Kuliiplerinde” danismanlik yapan 6gretmenlerden (MR=43,15) daha etkili bulmuslardir.

Ogretmenler, 6grenci kuliip etkinlikleri, dgrencilerin “bir konuyu daha iyi
Ogrenebilmesi i¢in arastirma yapmasini saglar” yoniindeki goriisii “az etkili” (¥=2,15)
bulmuslaridir. Bu maddeye iliskin 6gretmen goriisleri gerek hizmet siiresi degiskeni (x*=
0,404; sd=2; p> .05) gerekse danigsmani olduklar1 6grenci kuliibii degiskenleri agisindan

anlaml diizeyde farklilik gostermemistir (XZZ 6,142; sd=3; p> .05).
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Anketin, 68renci kuliip etkinliklerinin “derslerde 6gretmenin anlattigiyla
yetinmeyip ayni1 konuyu kendi basina arastirmasini saglar” yoniindeki maddesi

ogretmenler tarafindan “az etkili” (¥=1,97) bulunmustur. Bu maddeye iliskin 6gretmen

goriisleri, istatiksel agidan hizmet siiresi degiskeni agisindan anlamli diizeyde
farklilasmadig1 gibi (x*= 0,067; sd=2; p> .05); danismani olduklar1 dgrenci kuliibii

degiskeni acisindan da farklilik gostermemistir (x>= 6,107; sd=3; p> .05).

Ankette yer alan “arastirma yaparak bulduklari ile derste 6grendiklerini

karsilastirmasini saglar” yoniindeki yargi, 6gretmenler tarafindan “az etkili” (X=1,97)

bulunmustur. Bu yargiya iliskin 6gretmen goriislerinde, gorevde gecirdikleri hizmet siiresi
agisindan anlam farka ulagilmamistir (x*= 0,490; sd=2; p> .05). Ayni bigimde, 6gretmen
goriisleri arasinda, danigsmani olduklar1 6grenci kuliibii degiskeni agisindan da anlamli fark

bulunmamustir (X2: 7,643; sd=3; p> .05).

Ogretmenler, ankette yer alan “arastirma yaparken gorsel dgelerden (resim,
fotograf, cizelge, sema, grafiklerden) faydalanabilmesini saglar” yoniindeki goriisii “az

etkili” (¥=2,16) bulmuslaridir. Bu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri, gerek

Ogretmenlerin hizmet siireleri (X ? =1,377; sd=2; p> .05) gerek de danismani olduklari

ogrenci kuliibii degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik gostermemistir (X ? =1,197;

sd=3; p>.05).

Arastirma anketinin maddelerinden biri olan “okudugu ve ilgisini ¢eken gazete
yazilarini biriktirme aligkanlig1 kazandirir” seklindeki goriis ifadesi 6gretmenler tarafindan
“az etkili” (X=1,92) bulunmustur. S6z konusu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri,
6gretmenlerin hizmet siirelerine gore anlamli diizeyde farklihk gostermedigi gibi (x*=
2,970; sd=2; p>.05) danigmani1 olduklar1 6grenci kuliibiine gore de anlaml sekilde

farklilik gostermemistir (X2= 6,057; sd=3; p> .05).
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Anketin aragtirma becerisinin gelistirilmesi ile ilgili son maddesi “arastirarak
ulastig1 bilgileri not etmesini saglar” seklindeki goriis ifadesidir. Bu goriis aragtirma
kapsamindaki dgretmenler tarafindan “az etkili” (X=1,98) bulunmustur. Ogretmen
goriisleri arasinda hem hizmet siiresi (x*= 0,054; sd=2; p> .05) hem de égretmenlerin
danmismanlik yaptiklar1 6grenci kuliibli degiskenlerine gore anlamli bir farka

rastlanmarmustir (x*= 1,353; sd=3; p> .05).

Arastirmada yer alan 6gretmenlerin, 6grenci kuliip etkinliklerinin arastirma
becerisini gelistirmedeki etkililik diizeyine iligkin toplam puan ortalamasi 2,02’dir.
Arastirma becerisine iligkin bulgular biitiin olarak degerlendirildiginde, 6gretmenlerin,
Ogrencilerde arastirma becerisinin gelistirilmesi ag¢isindan 6grenci kuliip etkinliklerinin
etkililik dlizeyinin az oldugunu diisiindiikleri sdylenebilir. Arastirma becerisi ile ilgili anket
maddelerine iligkin 6gretmen goriisleri arasinda 6gretmenlerin hizmet siireleri agisindan
tiim maddelerde anlaml1 farklilik bulunmamustir. Bu bulguya gore 6gretmenlerin hizmet
stirelerinin, 6grenci kuliip etkinliklerinin aragtirma becerisini gelistirmedeki etkililik
diizeyinde rolii olmadig1 belirtilebilir. Ogretmen goriisleri, danismani olduklar1 kuliiplere
gore baz1 maddelerde farklilik gostermistir. Bu farkliligin kaynag: incelendiginde,
“Toplum ve Cevre Kuliiplerinde” danigman olan 6gretmenlerin ilgili maddeyi diger
kuliiplerde danisman olan 6gretmenlerden daha az benimsedikleri tespit edilmistir.
Ogretmen goriislerine gdre, danisman olduklari kuliip diisiiniildiigiinde 6grenci kuliip
etkinliklerinin arastirma becerisini gelistirmedeki etkililik diizeyinde anket maddelerinin
cogunda anlamli fark olmadig1 belirtilebilir. Dolayisiyla danigsman olunan kuliibiin, 6grenci
kuliip etkinliklerinin arastirma becerisini gelistirmedeki etkililik diizeyini genel anlamda

etkilemedigi sdylenebilir.
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4.3.4. Kuliip etkinliklerinin problem ¢6zme becerisini gelistirmedeki etkililik

diizeyine iliskin 6gretmen goriisleri ve farkh degiskeler acisindan incelenmesi.

Tablo 4.3.4’ te, 6grenci kuliip etkinliklerinin problem ¢6zme becerisini
gelistirmedeki etkililik diizeyine iligskin, 6§retmenlere uygulanan arastirma anketinden elde
edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.3.4.
Ogrenci Kuliip Etkinliklerinin Problem Cozme Becerisini Gelistirmedeki Etkililik Diizeyine
Hiskin Ogretmen Goriisleri

Madde Ogretmen
Madde _g

no X SS

37 Karsilagtig1 problemle ilgili bilgi toplama aligkanlig1 kazandirir. 1,94 0,712

38 Bir problemi ¢6zerken degisik ¢éziim yollar1 liretmesini saglar. 1,96 0,739

39 K%r@lla&lgl problemleri ¢6zmek konusunda kendisine glivenmesini 207 0760
saglar.

40 Bir problemi ¢ozerken basarisiz olursa basarisizliginin nedenlerini 192 0725
bulmasina yardimei olur.

41 Bir probler'nm farkll.QO%um yollarin1 disiiniip kendisine en uygun 192 0715
olanin1 belirlemesini saglar.

42 Kztrsllastlgl problemle ilgili olarak ayrintili bir sekilde diisiinmesini 204 0743
saglar.

43 B‘i‘r Proble.m.in (;f')ziim yollarini belirlerken ulagabilecegi sonuglari 200 0699
diistinmesini saglar.

44 K?I’@ll?@tl gl.]:)}lvtul’l .problemlerl, yeterli zaman ve ¢aba harcayarak 204 0.713
¢cozebilmeyi dgretir.

45 Karsllastlgl problemleri ¢ozerken gevr?51ndekllere (6gretmenime, 211 0.745
aileme, arkadaglarima) danismasini saglar.

46 Bir problemi ¢6zerken farkli diisiinceleri birlestirmesini saglar. 2,00 0,749

47 Bir probl.emln.c;(')zurvn yolunu, karsilasacagi farkli problemler i¢in de 1.94 0.747
kullanabilmesini saglar.

Toplam 1,99

Ogrenci kuliip etkinlikleri, dgrencilerde “karsilastigi problemle ilgili bilgi toplama
aliskanlig1 kazandirir” goriisii arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan “az etkili” (X
=1,94) bulunmustur. Bu yargiya iligskin 6gretmen goriisleri, degiskenlerden hizmet siiresine

(x*= 2,109; sd=2; p> .05) ve danismani olduklar Ogrenci kuliibiine gore anlamli bir sekilde

farklilasmamustir (x*= 0,959; sd=3; p> .05).
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Aragtirma anketinde yer alan “bir problemi ¢ézerken degisik ¢6ziim yollari

liretmesini saglar” maddesinde ifade edilen goriis 6gretmenlerce “az etkili” (X=1,96)

bulunmustur. Bu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri 6gretmenlerin hizmet siirelerine
gore farklilik gostermedigi gibi (x°= 3,423; sd=2; p> .05) danisman1 olduklari $grenci

kuliibiine gore de anlamli farklilk gostermemistir (X°= 3,246; sd=3; p> .05).

Ogretmenler, 6grenci kuliip etkinliklerini “karsilastig1 problemleri ¢cozmek

konusunda kendisine giivenmesini saglamas1” bakimindan “az etkili” (¥=2,07) diizeyde

gormislerdir. Yapilan istatistiksel islemler sonucunda bu maddeye iligkin 6gretmen
goriisleri arasinda hem hizmet siiresi (X2: 1,959; sd=2; p> .05) hem de danigmani olduklari
6grenci kuliibii degiskenlerine gore anlamli farklilik bulunmamustir (x*= 1,906; sd=3; p>

05).

Anket maddelerinden bir digeri olan “bir problemi ¢6zerken basarisiz olursa
basarisizliginin nedenlerini bulmasina yardimci olur” ifadesi, 6gretmenler tarafindan “az

etkili” (¥=1,92) bulunmustur. Bu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda hizmet

siiresi degiskeni agisindan anlamli bir farklilik bulunmanustir (x*= 1,214; sd=2; p> .05).
Danigmani olduklart 6grenci kuliibii degiskeni agisindan da anlamli farkliliga

ulasilmamustir (X2: 5,592; sd=3; p> .05).

Ogretmenler 6grenci kuliip etkinliklerinin “bir problemin farkli ¢6ziim yollarini

diistiniip kendisine en uygun olanini belirlemesini saglar” yoniindeki goriisii “az etkili” (X

=1,92) bulmuslardir. Ogretmenlerin bu maddeye iliskin goriisleri arasinda, dgretmenlikteki
hizmet siirelerine gére anlaml farklilik gériilmemistir (X2= 3,362; sd=2; p>.05).
Ogretmenlerin bu maddeye iligkin goriisleri arasinda damigsmanlik yaptiklar1 6grenci kuliibii

acisindan da anlamli farklilik belirlenmemistir (X2: 2,207; sd=3; p> .05).
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Aragtirmaya dahil olan 6gretmenler, “karsilastigi problemle ilgili olarak ayrintili bir
sekilde diistinmesini saglar” maddesine “az etkili” (X=2,04) diizeyinde goriis
bildirmislerdir. Ogretmen goriisleri, hizmet siiresi (x*= 0,898; sd=2; p> .05) ve danismani
olduklar1 6grenci kuliibii degiskenlerine gore anlamli bir sekilde farklilik géstermemistir

(x*= 5,774; sd=3; p> .05).

Ogretmenler ankette yer alan “bir problemin ¢6ziim yollarim belirlerken
ulagabilecegi sonuglari diisiinmesini saglar” yoniindeki goriisii, “az etkili” (£=2,00)
bulmuslardir. Bu yargiya iliskin 6gretmen goriislerinde, 6gretmenlerin hizmet stireleri (X2:
1,704; sd=2; p> .05) agisindan ve danismani1 olduklar1 6grenci kuliibii agisindan anlaml

farklilik saptanmamuistir (x°= 2,818; sd=3; p> .05).

Ogretmenler arastirma anketinde yer alan, 6grenci kuliip etkinlikleri “karsilastig
biitiin problemleri, yeterli zaman ve ¢aba harcayarak ¢ozebilecegini 6gretir” yoniindeki

goriisii “az etkili” (X¥=2,04) bulmuslardir. Yapilan istatistiksel islemlere gére, 6gretmen

goriisleri arasinda hizmet siiresi degiskeni agisindan anlamli farkliliga ulasiimamistir (x*=
2,014; sd=2; p> .05). Ayni1 sekilde danigsmani olduklar1 6grenci kuliibii degiskeni agisindan

da anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir (x*= 5,108; sd=3; p> .05).

Ogrenci kuliip etkinlikleri, 6grencilerin “Karsilastig1 problemleri ¢dzerken
cevresindekilere (0gretmenine, ailesine, arkadaslarina) danismasini saglamasi” yoniinden;

ogretmenler tarafindan (X¥=2,11) “az etkili”” bulunmustur. Ogretmenlikteki hizmet

stirelerine gore 6gretmen goriisleri degerlendirildiginde, anlamli bir farkin olmadigi
belirlenmistir (X2= 0,734; sd=2; p> .05). Ogretmen goriisleri arasinda danigsmani olduklari
6grenci kuliibiine gore de anlamli bir fark olmadig: ortaya koyulmustur (x%= 3,049; sd=3;

p>.05).
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Aragtirmaya katilan 6gretmenler, 6grenci kuliip etkinlikleri 6grencilerin “bir
problemi ¢ozerken farkli diisiinceleri birlestirmesini saglar” yoniindeki goriist “az etkili”

(¥=2,00) bulmuslardir. Bu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri gerek hizmet siiresi

degiskeni agisindan (X2::1,091; sd=2; p> .05) gerekse danismani olduklar1 6grenci kuliibii

degiskeni acisindan anlaml farklilik sergilememistir (x* =6,313; sd=3; p> .05).

Ogrenci kuliip etkinlikleri, 6grencilerde, “bir problemin ¢dziim yolunu,
karsilasacagi farkli problemler i¢in de kullanabilmesini saglar” goriisii, 6gretmenler
tarafindan “az etkili” (¥=1,94) bulunmustur. Ogretmen gériisleri, hem hizmet siiresi
degiskenine gore (x°= 0,945; sd=2; p> .05) hem de 6gretmenlerin danismanlik yaptiklari

ogrenci kuliibiine gore anlamli farklilik goéstermemistir (X2: 7,020; sd=3; p> .05).

Ogretmenlerin, dgrenci kuliip etkinliklerinin problem ¢dzme becerisini
gelistirmedeki etkililik diizeyine iliskin goriislerin toplam puan ortalamasi 1,99 dur.
Problem ¢dzme becerisine iligkin bulgular genel olarak degerlendirildiginde;
ogretmenlerin, 6grenci kuliip etkinliklerinin problem ¢6zme becerisini gelistirmedeki
etkililik diizeyini az etkili bulduklar1 sdylenebilir. Problem ¢dzme becerisine yonelik tiim
anket maddeleri i¢in 6gretmen gorlislerinde, hizmet siirelerine ve danigsmani olduklari
kuliibe gére anlamli fark olmadigi belirtilebilir. Bu bulguya dayanarak, 6gretmenlerin
ogrenci kuliip etkinliklerinin problem ¢6zme becerisini gelistirmedeki etkililik diizeyine
iligskin algilarinda, hizmet siirelerinin ve danigmani olduklar1 kuliiplerin etkisinin olmadig1

sOylenebilir.
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4.3.5. Kuliip etkinliklerinin karar verme becerisini gelistirmedeki etkililik

diizeyine iliskin 6gretmen goriisleri ve farkh degiskeler acisindan incelenmesi.

Tablo 4.3.5’ te, 6grenci kuliip etkinliklerinin Karar verme becerisini gelistirmedeki
etkililik diizeyine iligkin, 6gretmenlere uygulanan arastirma anketinden elde edilen

bulgular yer almaktadir.

Tablo 4.3.5.
Ogrenci Kuliip Etkinliklerinin Karar Verme Becerisini Gelistirmedeki Etkililik Diizeyine
Hiskin Ogretmen Goriisleri

Madde Ogretmen
Madde

no X SS
48 Karar vermeden Once bir siire diiglinmesini saglar. 2,05 0,747
49 Karar verirken ¢evresindekilere danismasini saglar. 2,08 0,778
50 Karar verecegi konuyu tam olarak anlamasi gerektigini 6gretir. 1,99 0,759
51 Karar verecegi konu ile ilgili bilgi toplama becerisini gelistirir. 2,01 0,764
52 En dogru karar1 verebilmek i¢in gayret gostermesini saglar. 2,02 0,739

53 Karar verecegi konu ile ilgili birden ¢ok diisiince iiretip bunlardan 2,03 0,708
birini segmesini saglar.

54 Bir konu ile ilgili elindeki bilgiler lizerinde diisiinerek onlari 2,10 0,690
degerlendirmesine yardimci olur.

55 Bir konuyla ilgili verecegi farkli kararlarin ne gibi sonuglar 199 0,709
doguracagini tahmin etmesini saglar.

56 Verecegi kararlarin ona ne kazandirip ne kaybettirecegini 195 0,713
karsilagtirmasina yardimei olur.

Toplam 2,02

Karar vermeden once diisiinme becerisinin 6grenci kuliip etkinlikleri ile ne diizeyde
kazandirildigini belirlemek amaciyla arastirma kapsamindaki 6gretmenlere “karar
vermeden once bir siire diisiinmesini saglar” bi¢iminde bir madde yoneltilmistir.
Ogretmenler bu gériise “az etkili” (£=2,05) diizeyinde goriis bildirmislerdir. Arastirmanin
degiskenleri agisindan bu goriise iliskin 6gretmen goriislerinin anlamli bir sekilde
farklilagip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla yapilan analizler sonucunda; 6gretmen

goriislerinin, hizmet siiresi degiskenine gore farklilasmadigi (x*= 1,462; sd=2; p> .05) gibi
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ogretmenlerin danismanlik yaptiklari kuliibe gore de farklilasmadigi saptanmistir (X2=

5,766; sd=3; p> .05).

Arastirma anketinde “karar verirken ¢evresindekilere danigmasini saglar” bigiminde

bir madde yer almistir. Ogretmenler bu maddede ifade edilen goriisii “az etkili” (¥=2,08)

bulmuslardir. Arastirmadaki degiskenler agisindan veriler incelendiginde, 6gretmenlerin
hizmet siirelerine (x*= 0,230; sd=2; p> .05) ve damismanlik yaptiklari dgrenci kuliibiine
gore anlamh bir goriis farkliliginin bulunmadig ortaya ¢ikarilmistir (x*= 5,263; sd=3; p>

05).

Ogretmenlere yoneltilen anket maddeleri arasinda “karar verecegi konuyu tam
olarak anlamasi gerektigini 6gretir” bigiminde bir goriise yer verilmistir. Ogretmenler, bu
goriise “az etkili” (¥=1,99) diizeyinde gériis bildirmislerdir. Ogretmen gériisleri arasinda,
hem hizmet siiresi (x*= 0,459; sd=2; p> .05) hem de damismam olduklari Ogrenci kuliibii

degiskenleri acisindan anlamli farkin olmadig1 belirlenmistir (x*= 5,713; sd=3; p> .05).

Ogrenci kuliip etkinliklerinin, dgrencilerin karar verecekleri konu ile ilgili bilgi
toplama becerilerini ne dl¢iide gelistirdigi de belirlemek amaciyla, ankette “karar verecegi
konu ile ilgili bilgi toplama becerisini gelistirir” bicimindeki maddeye yer verilmistir. Bu
gdriis dgretmenler tarafindan “az etkili” (X¥=2,01) bulunmustur. Ogretmen goriisleri,
hizmet siiresi degiskenine gore anlamli sekilde farklilasmazken (X2: 1,577; sd=2; p> .05);
danigsmani olduklar1 6grenci kuliibii degiskenine gére anlamli bigimde farklilik géstermistir
(x*= 7,873; sd=3; p< .05). Bu farkliligin kaynag incelendiginde ilgili goriisiin, “Kiltiir
Sanat Kuliiplerinde” danismanlik yapan 6gretmenlerce (MR=55,95), “Toplum ve Cevre
Kuliiplerinde” danigmanlik yapan 6gretmenlerden (MR=45,05) daha etkili bulundugu
gOriilmiistiir. Bunun yaninda ilgili goriisii, “Bilim ve Matematik Kuliiplerinde”

danigmanlik yapan 6gretmenlerin (MR=43,29), “Toplum ve Cevre Kuliiplerinde”
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danismanlik yapan 6gretmenlerden (MR=31,85) daha etkili bulduklar: belirlenmistir. Bu
maddeye iliskin goriis, “Fiziksel Aktivite Kuliiplerinde” danismanlik yapan 6gretmenler
tarafindan (MR=42,71), “Toplum ve Cevre Kuliiplerinde” danismanlik yapan 6gretmenlere

(MR=32,07) gore daha etkili bulunmustur.

Arastirma anketinde yer alan “en dogru karar1 verebilmek i¢in gayret gostermesini

saglar” maddesine, arastirmaya dahil olan 6gretmenler tarafindan “az etkili” (X=2,02)

diizeyinde goriis bildirilmistir. Bu madde {izerinde yapilan KWH testi analizlerine gore,
6gretmenlerin gerek hizmet siiresi (x*= ,645; sd=2; p> .05) gerekse danismani oldugu
6grenci kuliibii agisindan, goriislerinin farklilasmadigi belirlenmistir (x*= 7,041; sd=3; p>

05).

Ogretmenler “karar verecegi konu ile ilgili birden ¢ok diisiince iiretip bunlardan
birini segmesini saglar” yoniindeki goriisii “az etkili” (X =2,03) bulmuslardir.
Ogretmenlerin bu maddeye iliskin goriisleri arasinda hizmet siiresi degiskenine gore
anlamli farka ulagilmadig gibi (X2= 0,593; sd=2; p> .05); danismani olduklar1 6grenci

kuliibii degiskenine gore de anlamli farklilik bulunmamistir (X2: 3,263; sd=3; p>.05).

Ogrenci kuliip etkinliklerinin karar verme becerisi {izerindeki etkililigini belirlemek
amactyla arastirma anketinde “bir konu ile ilgili elindeki bilgiler {izerinde diisiinerek onlar1
degerlendirmesine yardimei olur” bigiminde bir madde yer almistir. Bu anket

maddesindeki goriis, 6gretmenler tarafindan “az etkili” (£=2,10) bulunmustur. Ogretmen

goriisleri, degiskenlerden hizmet siiresine (X2: 0,716; sd=2; p> .05) ve danismani olduklar1

dgrenci kuliibiine gore anlamli sekilde farklilasmamustir (x°= 1,720; sd=3; p> .05).

Ogretmenlere, dgrenci kuliip etkinlikleri dgrencilerin “bir konuyla ilgili verecegi

farkl1 kararlarin ne gibi sonuglar doguracagini tahmin etmesini saglar” seklinde bir madde
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yoneltilmistir. Arastirma kapsaminda goriis bildiren 6gretmenlerin bu goriisii “az etkili” (X

=1,99) bulduklar1 goriilmiistiir. Bu maddeye yonelik 6gretmen goriislerinde, hizmet siiresi
(X2= 2,987; sd=2; p> .05) ve danismani olduklar1 6grenci kuliibii degiskenlerine gore

anlaml fark bulunmamustir (x°= ,245; sd=3; p> .05).

Arastirmaya katilan 6gretmenler, karar verme becerisine iliskin anketteki son
madde olan “verecegi kararlarin ona ne kazandirip ne kaybettirecegini karsilastirmasina
yardimei olur” goriigiine “az etkili” (X =1,95) diizeyinde goriis bildirmislerdir. Bu maddeye
iliskin 6gretmen goriisleri arasinda hizmet siiresi (X°= 2,756; sd=2; p> .05) ve danigsmant
olduklar1 6grenci kuliibii degiskelerine gore anlamli bir farkhilik goriilmemistir (x*= 1,601;

sd=3; p>.05).

Ogretmenlerin 6grenci kuliip etkinliklerinin karar verme becerisini gelistirmedeki
etkililik diizeyine iligkin goriislerinin toplam puan ortalamasi 2,02’ dir. Karar verme
becerisine iligkin bulgular genel ¢ercevede incelendiginde; 6gretmenlerin, 6grenci kuliip
etkinliklerinin karar verme becerisini gelistirmedeki etkililik diizeyini az etkili bulduklar
sOylenebilir. Bunun yaninda 6gretmenlerin maddelere iliskin goriisleri arasinda hizmet
stirelerine gore anlamli fark bulunmamistir. Bu bulguya dayanarak, 6gretmenlerin hizmet
stirelerinin, 6grenci kuliip etkinliklerinin karar verme becerisini gelistirmesine yonelik
goriislerini etkilemedigi sdylenebilir. Karar verme becerisini yonelik tek bir anket
maddesinde, “Toplum ve Cevre Kuliiplerinde” danigman olan 6gretmenlerin ilgili maddeyi
diger kuliiplerin danisman 6gretmenlerinden daha az benimsedigi saptanmistir. Karar
verme becerisine yonelik maddelerin ¢ogunda, 6gretmen goriislerinin danismanlik
yaptiklar kuliibe gore farklilasmadigi tespit edilmistir. Dolayisiyla 6gretmen goriislerinde

danigsmanlik yaptiklart kuliibiin etkisinin ¢ok olmadig1 soylenebilir.
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4.3.6. Kuliip etkinliklerinin girisimcilik becerisini gelistirmedeki etkililik diizeyine

Tablo 4.3.6” da, 6grenci kuliip etkinliklerinin girisimcilik becerisini gelistirmedeki

etkililik diizeyine iligkin, 6gretmen anketinden elde edilen bulgular bulunmaktadir.

Tablo 4.3.6.

Ogrenci Kuliip Etkinliklerinin Girigimcilik Becerisini Gelistirmedeki Etkililik Diizeyine

Hiskin Ogretmen Goriisleri

Madde Ogretmen
Madde

no X SS

57 Kargisina ¢ikan firsatlart degerlendirmesini saglar. 2,06 0,756

58 Verilen bir isi yapabilmesi i¢in kendisine giivenmesi gerektigini 2,07 0,755
Ogretir.

59 Aldig1 sorumlulugu yerine getirme bilinci olusturur. 2,13 0,733

60 Basarmak istediklerinin hayalini kurmasini saglar. 2,07 0,735

61 Calisirken kendi kendini yonlendirmesini saglar. 2,10 0,761

62 Karar verirken hizl diistinmesi gerektigini dgretir. 2,08 0,729

63 Basartya ulagsmak icin aldig1 karara uymasi gerektigini ogretir. 2,07 0,715

64 Basladigi isi bitirmesi gerektigini dgretir. 2,12 0,729

65 Karsilastigi1 engelleri asmak i¢in sabirli olmasi gerektigini 6gretir. 2,02 0,729

66 Basariya ulagabilmek i¢in risk almanin gerekli oldugunu gretir. 2,01 0,744

67 Arkadaslariyla ¢alisirken, yapilacaklar konusunda onlar kolayca ikna 2,00 0,764
edebilmesini saglar.

68 Yapacagi isleri cesaretle anlatmasini saglar. 2,07 0,745

69 Arkadaslarinin diislincelerini saygiyla dinlemesi gerektigini 6gretir. 2,21 0,768

70 Yeni diigiinceler {iretmesini ve bunlari gergeklestirmesine yardimct 2,03 0,758
olur.

71 Farkli meslekleri ve bu mesleklerle ugrasanlarin neler yaptiklarini 2,05 0,747
O0grenmesini saglar.

72 Verilen bir gorevi yerine getirirken karsilasabilecegi zorluklar 2,05 0,771
belirlemesine yardime1 olur.

Toplam 2,07

degerlendirmesini saglar” seklinde bir madde yoneltilmistir. Ogretmenler bu maddedeki

Arastirma kapsaminda bulunan dgretmenlere “karsisina ¢ikan firsatlari

goriisti “az etkili” (X¥=2,06) bulmuslardir. Bu maddeye iliskin 6gretmen goriisleri arasinda

hizmet siiresi (x°= 3,234; sd=2; p> .05) ve danismani olduklar1 6grenci kuliibii

degiskenlerine gore anlamli farklilik olmadig1 gériilmiistiir (x°= 2,543; sd=3; p> .05).
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Ogretmenler, “verilen bir isi yapabilmesi i¢in kendisine giivenmesi gerektigini
ogretir” bigimindeki goriise “az etkili” (X=2,07) diizeyinde goriis bildirmislerdir.
Ogretmenlerin bu maddeye iliskin gériisleri arasinda, 6gretmenlikteki hizmet siirelerine
gore anlamli farklilik goriilmemistir (x°= 0,189; sd=2; p> .05). Ogretmenlerin bu maddeye

iliskin goriisleri arasinda danismanlik yaptiklar1 6grenci kuliipleri a¢isindan da anlamli

farklilik olmadig1 belirlenmistir (x°= 7,458; sd=3; p> .05).

Ankette yer verilen maddelerden biri olan “aldigi sorumlulugu yerine getirme

bilinci olusturur” seklindeki goriis ifadesi, gretmenler tarafindan “az etkili” (¥=2,13)

bulunmustur. Elde edilen 6gretmen goriisleri hizmet siiresi degiskenine gore anlamli
sekilde farklilasmadigi gibi (x*= 1,112; sd=2; p> .05) damismanlik yaptiklari 5grenci
kuliibii degiskenine gore de anlamli bir sekilde farklilik géstermemistir (X2: 5,443; sd=3;

p>.05).

Arastirmaya katilan 6gretmenler, “bagarmak istediklerinin hayalini kurmasini
saglar” yoniindeki goriisii “az etkili” (X=2,07) bulmuslardir. Bu maddeye iliskin 6gretmen
goriiglerinin, hem 6gretmenlikte hizmet siiresi degiskeni (x*= 1,524; sd=2; p>.05) hem de
Ogretmenlerin danigmani olduklar1 6grenci kuliibii degiskeni bakimindan anlamli farklilik

gostermedigi tespit edilmistir (= 4,678; sd=3; p> .05).

Ogretmenler ankette yer verilen “calisirken kendi kendini yonlendirmesini saglar”
maddesine “az etkili” (X¥=2,10) yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu maddeye yonelik
bgretmen goriisleri arasinda, hizmet siiresi degiskenine gore anlami farklilik olmadigi (x*=
1,373; sd=2; p> .05); ancak danismanlik yaptiklari 6grenci kuliibii degiskeni agisindan
anlamli farlilik saptanmigtir (XZZ 8,805; sd=3; p< .05). Analiz edilen bu maddeye ait goriis,
“Fiziksel Aktivite Kuliiplerinde” danigsman olan dgretmenler tarafindan (MR=42,26),

“Kiiltiir Sanat Kuliiplerinde” danigman olan 6gretmenlerden (MR=32,24) daha etkili
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bulunmustur. Bununla birlikte ilgili maddedeki goriisii, “Bilim Matematik Kuliiplerinde”
danisman olan 6gretmenler (MR=42,03), “Toplum Cevre Kuliiplerinde” danisman olan
ogretmenlere gore (MR=32,33); “Fiziksel Aktivite Kuliiplerinde” danigman olan
ogretmenler de (MR=32,24), “Toplum ve Cevre Kuliiplerinde” danisman olan

ogretmenlere gore (MR=31,28) daha etkili bulmuslardir.

Arastirma anketiyle 6gretmenlerin goriisiine sunulan bir diger madde “karar
verirken hizli diigiinmesi gerektigini 6gretir” bicimindedir. Bu goriis 6gretmenler

tarafindan “az etkili” (¥=2,08) bulunmustur. Bu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri

Ogretmenlerin hizmet siirelerine gore farklilasmazken (x*=1,766; sd=2; p>.05); danigmant
olduklar1 6grenci kuliibiine gore farklilik gostermistir (x’= 8,754; sd=3; p< .05). Bu
goriisii, “Bilim ve Matematik Kuliiplerinde” danigmanlik yapan 6gretmenler (MR=44,47),
“Toplum ve Cevre Kuliiplerinde” danigsmanlik yapan 6gretmenlerden (MR=31,40) daha
etkili bulmuslardir. “Fiziksel Aktivite Kuliiplerinde” danismanlik yapan 6gretmenler
(MR=42,37) ilgili goriisii, “Toplum ve Cevre Kuliiplerinde” danigsmanlik yapan

ogretmenlerden (MR=32,20) daha etkili bulmuslardir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler, 6grenci kuliip etkinliklerini; 6grencilerin
“basartya ulasmak igin aldig1 karara uymasi gerektigini 6gretmesi” yoniinden “az etkili” (X
=2,07) bulmusglardir. Bu yargiya iliskin 6gretmen goriislerinin, 6gretmenlerin hizmet
stireleri (X2: 0,175; sd=2; p> .05) ve danismani olduklar1 6grenci kuliibii degiskenleri

bakimindan farklilik géstermedigi ortaya ¢ikmistir (X2: 6,141; sd=3; p> .05).

“Bagladig: isi bitirmesi gerektigini 6gretir” bigimindeki goriis climlesi, 6gretmenler
tarafindan “az etkili” (X=2,12) bulunmustur. Bu maddeye yonelik 6gretmen goriislerinde
hizmet siiresi degiskenine gore anlamli farkliliga rastlanmamistir (X2: 0,030; sd=2; p>

.05). Ayni sekilde dgretmenlerin danigsmanlik yaptiklar: 6grenci kuliibii degiskeni



153

bakimindan da 6gretmen goriislerinde anlamli farklilik olmadig1 goriilmiistiir (X2= 6,981;

sd=3; p> .05).

Ogretmenler ankette yer alan “karsilastig1 engelleri asmak igin sabirli olmasi
gerektigini 6gretir” yoniindeki goriisii “az etkili” (X¥=2,02) bulmuslardir. Veriler iizerinde
yapilan analizler sonucunda 6gretmen goriislerinin hizmet siiresi degiskenine gore anlamli
diizeyde farklilasmadig1 (x°= 0,861; sd=2; p> .05) ancak; danismani olduklar1 dgrenci
kuliibiine gore anlamli fark oldugu goriilmiistiir (x*= 8,593; sd=3; p< .05). Bu farkliligin
sebebi incelendiginde ilgili goriisiin, “Fiziksel Aktivite Kuliiplerinde” danigsmanlik yapan
ogretmenlerce (MR=44,82), “Toplum ve Cevre Kuliiplerinde” danismanlik yapan

ogretmenlerden (MR=31,27) daha etkili bulundugu belirlenmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler, “basartya ulasabilmek i¢in risk almanin gerekli
oldugunu 6gretir” yoniindeki goriisii “az etkili” (¥=2,01) diizeyinde etkili gérmiislerdir.
Ogretmenlikteki hizmet siirelerine (x*= 0,961; sd=2; p> .05) ve danigsmanligini yaptiklari

grenci kuliibiine gore, 6gretmen goriisleri anlamh bigimde farklilasmamustir (x*= 6,008;

sd=3; p> .05).

Aragtirma anketinde 6gretmenlere “arkadaslariyla calisirken, yapilacaklar
konusunda onlar1 kolayca ikna edebilmesini saglar” bi¢ciminde bir goriis climlesi
yoneltilmis ve 6gretmenler bu gériisii “az etkili” (X = 2,00) bulmuslardir. Yapilan
istatistiksel iglemler sonucunda 6gretmen goriislerinin hizmet siiresi (X2: 1,080; sd=2; p>

.05) ve danigsmani1 olduklar1 6grenci kuliibii degiskenlerine gore anlamli sekilde

farklilagsmadig1 gortilmiistiir (XZZ 4,480; sd=3; p> .05).

Ogrenci kuliip etkinliklerinin girisimcilik beceresini gelistirilmedeki etkililik

diizeyine iligkin 6gretmenlere yoneltilen bir diger madde “yapacagi isleri cesaretle
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anlatmasini saglar” bigimindedir. Ogretmenlerin bu gériisii “az etkili” (X'=2,07) bulduklart

ortaya ¢ikarilmistir. Bu maddeye iliskin 6gretmen goriisleri hem hizmet stiresi (X2= 0,117;
sd=2; p> .05) hem de danismani olduklar1 6grenci kuliibii degiskenlerine gore anlaml

sekilde farklilasmamustir (X2: 3,045; sd=3; p> .05).

Ogrenci kuliip etkinlikleri, 6grencilerin “Arkadaslarmin diisiincelerini saygiyla

dinlemesi gerektigini 6gretir” goriisii yoniinden, 6gretmenler tarafindan “az etkili” (¥

=2,21) bulunmustur. Hizmet siiresi (x*= 1,124; sd=2; p> .05) ve danismamn olduklari

ogrenci kuliibii degiskenleri agisindan 6gretmen goriisleri anlamli farklilik géstermemistir

(x*= 4,402; sd=3; p> .05).

Ogretmenler, 6grenci kuliip etkinliklerinin 6grencilerin “yeni diisiinceler

liretmesine ve bunlar1 gelistirmesine yardimci olur” gériisiinii “az etkili” (X¥=2,03)

bulmuslardir. Bu maddeye iliskin 6gretmen goriislerinde yapilan analizler sonucunda,
hizmet siireleri (x2: 0,797; sd=2; p> .05) ve danigmani olduklar1 6grenci kuliibii

degiskenleri agisindan anlamli farkliliga ulasilmanustir (x*= 6,053; sd=3; p> .05).

Aragtirma anketinde girisimcilik becerisi ile ilgili “farkli meslekleri ve bu
mesleklerle ugrasanlarin neler yaptiklarini 6grenmesini saglar” bigiminde bir goriis
ciimlesine yer verilmistir. Ogretmenler bu gériisii “az etkili” (¥=2,05) diizeyinde etkili
gormiislerdir. Bu goriise iliskin olarak 6gretmen gériislerinin gerek hizmet siiresine (x*=
0,553; sd=2; p> .05) gerekse danismani olduklari 6grenci kuliibiine gore farklilik

gostermedigi tespit edilmistir (x*= 2,589; sd=3; p> .05).

Ogretmenlere yoneltilen bir diger anket maddesi “verilen bir gorevi yerine
getirirken karsilasabilecegi zorluklar1 belirlemesine yardimci olur” bi¢cimindedir. Bu anket

maddesinin igerdigi goriis, 6gretmenler tarafindan “az etkili” (X=2,05) bulunmustur. KWH
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testi sonucunda 6gretmen goriiglerinin, hizmet siiresi (X ? =0,553; sd=2; p>.05) ve

danigsmani olduklar1 6grenci kuliibii degiskenlerine gore anlamli sekilde farklilagmadigi

belirlenmistir (x 2 =3,273; sd=3; p> .05).

Ogrenci kuliip etkinliklerinin girisimcilik becerisini gelistirmedeki etkililik
diizeyine iligkin 6gretmen goriislerinin toplam puan ortalamasi 2,07 olarak belirlenmistir.
Girisimcilik becerisine ait bulgular genel olarak degerlendirildiginde; 6gretmenlerin,
ogrenci kuliip etkinliklerinin girisimcilik becerisini gelistirmedeki etkililik diizeyini az
bulduklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin biitiin maddelere iliskin goriisleri arasinda hizmet
stirelerine gore anlamli fark bulunmamistir. Bu bulguya dayanarak, 6gretmenlerin hizmet
stirelerinin, 6grenci kuliip etkinliklerinin girisimcilik becerisini gelistirmesine yonelik
goriislerini etkilemedigi sdylenebilir. Girisimcilik becerisine iligkin bazi maddelerde,
“Toplum ve Cevre Kuliiplerinde” danisman olan 6gretmenlerin diger kuliiplerde danigsman
olan 6gretmenlerden ilgili maddeleri daha az benimsedikleri belirlenmistir. Ancak,
maddelerin ¢cogunda 6grenci kuliip etkinliklerinin girisimcilik becerisini gelistirmedeki
etkililik diizeyine yonelik 6gretmen goriislerinin danigmanlik yaptiklar1 kuliibe gore
farklilagmadigi tespit edilmistir. Dolayisiyla 6gretmen goriislerinde danigmanlik yaptiklari

kuliibiin etkisinin ¢ok olmadig1 sdylenebilir.

4.3.7. Kuliip etkinliklerinin iletisim becerisini gelistirmedeki etkililik diizeyine

iliskin 6gretmen goriisleri ve farkh degiskeler acisindan incelenmesi.

Tablo 4.3.7° de, 6grenci kuliip etkinliklerinin iletisim becerisini gelistirmedeki
etkililik diizeyine iliskin, 6gretmenlere uygulanan aragtirma anketinden elde edilen

bulgular bulunmaktadir.
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Tablo 4.3.7.
Osrenci Kuliip Etkinliklerinin Iletisim Becerisini Gelistirmedeki Etkililik Diizeyine Iliskin

Osretmen Goriisleri

Madde Ogretmen
Madde —

no X SS

73 Sinifta anlatilanlar1 dikkatle dinlemesini saglar. 2,08 0,778

74 Isteklerini ve ihtiyaglarini sinifta rahatca sdylemesini saglar. 2,05 0,761

75 Kime, neyi, ne zaman sdyleyecegini bilmesini saglar. 2,02 0,724

76 Bir sey anlatirken karsindaki insana uygun bir dil segmesini saglar. 2,04 0,762
7 Soylediklerini el, kol ve yiiz hareketleriyle desteklemesini saglar. 2,03 0,748

78 Yeri gelince “Tesekkiir ederim”, “liitfen”, “0ziir dilerim”, 2,09 0,753
“giinaydin”, iyi aksamlar” gibi ifadeler kullanmasini saglar.

79 Konusurken yerine gore ses tonunu ayarlamasin saglar. 2,04 0,772

80 Cevresindeki insanlara uyum saglamasina yardimer olur. 2,11 0,774

81 Olaylan farkli bakis agilarina gore degerlendirebilmesini saglar. 2,00 0,778

82 Duygu ve diistincelerini, yazarak ve konusarak ifade etmesini saglar. 2,06 0,746

Toplam 2,05

Ogrenci kuliip etkinliklerinin dgrencilerde dinleme becerisini kazandirmada
etkililik diizeyini belirlemek i¢in 6gretmenlere “sinifta anlatilanlar1 dikkatle dinlemesini
saglar” seklinde goriis ifade eden bir madde yoneltilmis ve 6gretmenlerin bu maddeyi “az
etkili” (£=2,08) bulduklar1 gériilmiistiir. Tlgili maddeye iliskin 6gretmen goriisleri arasinda
hizmet siiresi (x’= 3,275; sd=2; p> .05) ve danismalik yapilan 6grenci kuliibii

degiskenlerine gore anlamh fark belirlenmemistir (X2= 2,117; sd=3; p> .05).

Arastirma anketinde “isteklerini ve ihtiyaglarini sinifta rahatca sdylemesini saglar”
bigiminde bir goriis ciimlesine yer verilmistir. Bu goriisii 6gretmenlerin “az etkili” (X
=2,05) bulduklar tespit edilmistir. Bu maddeye iligkin 6gretmen goriisleri hem hizmet
siiresi (X°= 1,445; sd=2; p> .05) hem de danisman1 olduklart ogrenci kuliibii degiskenlerine

gore farklilasmamaktadir (X2: 4,451; sd=3; p>.05).



157

Ogretmenler “kime, neyi, ne zaman sdyleyecegini bilmesini saglar” seklinde ifade
edilen goriis cliimlesine “az etkili” (£=2,02) diizeyinde gériis bildirmislerdir. Ogretmen
goriigleri, hizmet siiresi (x*= 0,523; sd=2; p> .05) ve danismani olduklar1 6grenci kuliibii

degiskenlerine gore farklilik gdstermemistir (x>= 6,736; sd=3; p> .05).

Ogrenci kuliip etkinlikleri, 6grencilerde “Bir seyi anlatirken karsisindaki insana

uygun bir dil segebilmesini saglamas1” yoniinden, gretmenler tarafindan “az etkili” (X

=2,04) bulunmustur. Ogretmen goriisleri gerek 6gretmenlerin hizmet siireleri (x*= 1,103;
sd=2; p> .05) gerekse danismanligini yaptiklari 6grenci kuliibii agisindan farklilik

gdstermemistir (x’= 5,215; sd=3; p> .05).

Arastirma kapsaminda goriis bildiren 6gretmenlere, “sdylediklerini el, kol ve yiiz
hareketleriyle desteklemesini saglar” bi¢giminde bir madde yoneltilmis ve 6gretmenler bu

maddeyi “az etkili” (¥=2,03) bulmuslardir. Ogretmen goriisleri arasinda hizmet siiresine

gére anlamh fark bulunmazken (x*= 0,558; sd=2; p> .05); 6gretmenlerin danisman
olduklar1 6grenci kuliibii agisindan anlamli farklilik oldugu saptanmistir (X2: 8,448; sd=3;
p< .05). S6z konusu goriis, “Fiziksel Aktivite Kuliiplerinde” danismanlik yapan
ogretmenler tarafindan (MR=45,11), “Toplum ve Cevre Kuliiplerinde” danigmanlik yapan
ogretmenlere gore (MR=31,16) daha etkili bulunmustur. Ayrica, bu goriisiin “Fiziksel
Aktivite Kuliiplerinde” danismanlik yapan 6gretmenlerce (MR=23,08), “Bilim ve
Matematik Kuliiplerinde” danismanlik yapan 6gretmenlerden (MR=15,92) daha etkili

bulundugu goriilmiistiir.

[letisim becerisinin gelistirilmesi ile ilgili arastirma anketinde yer alan diger bir
madde “yeri gelince ‘tesekkiir ederim’, ‘liitfen’, ‘6ziir dilerim’, ‘glinaydin’, ‘iyi aksamlar’
gibi ifadeler kullanmasini saglar” bi¢cimindeki goriis ciimlesidir. Bu maddedeki goriisiin

ogretmenler tarafindan “az etkili” (¥=2,09) bulundugu belirlenmistir. Bu maddeye iliskin
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dgretmen goriisleri arasinda hizmet siiresi (x*= 0,152; sd=2; p> .05) ve dgretmenlerin
danismani olduklar1 6grenci kuliibii degiskenlerine gore istatiksel agidan anlamli fark

olmadig tespit edilmistir (x*= 2,344; sd=3; p> .05).

Ogretmenler, 6grencilerde “konusurken yerine gore ses tonunu ayarlamasini
saglamas1” yoniinden 6grenci kuliip etkinliklerini “az etkili” (¥=2,04) bulmuslardir. Bu
maddeye iliskin 6gretmen goriisleri, gretmenlerin hizmet siiresi (x*= 1,076; sd=2; p> .05)
ve danismant olduklar1 6grenci kuliibii agisindan farklilik géstermemistir (X2= 3,736; sd=3;

p>.05).

Arastirma anketinde “¢evresindeki insanlara uyum saglamasina yardimci olur”

seklinde bir madde yer almistir ve dgretmenler bu goriisii “az etkili” (X=2,11)

bulmuslardir. Bu maddeye iliskin 6gretmen goriisleri hizmet siiresi agisindan farklilik
gostermedigi gibi (x*= 0,879; sd=2; p> .05) Ogretmenlerin danigsmani olduklar1 6grenci

kuliibii agisindan da farklilasmamistir (X2= 2,179; sd=3; p> .05).

Ogrenci kuliip etkinlikleri 6grencilerin “Olaylar1 farkl1 bakis agilara gore

degerlendirebilmesini saglar” bi¢imindeki anket maddesi 6gretmenler tarafindan “az etkili

(X¥=2,00) bulunmustur. Bu maddeye iliskin 6gretmen gortisleri gerek 6gretmenlerin hizmet

suresi (X2: 2,958; sd=2; p>.05) gerek de danismani olduklari 6grenci kuliibii

degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermemistir (x*= 4,165; sd=3; p> .05).

Aragtirma anketinde “duygu ve diisiincelerini, yazarak ve konusarak ifade etmesini
saglar ” bigiminde bir goriis ciimlesine yer verilmistir. Bu goriise 6gretmenler “az etkili”
(¥=2,06) diizeyinde cevap vermislerdir. S6z konusu maddeye iliskin 6gretmen goriisleri

arasinda yapilan KWH testi sonucunda, hizmet siiresi (X°= 4,744; sd=2; p> .05) ve
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ogretmenlerin danigsmani olduklar1 68renci kuliibii degiskenlerine gore anlaml diizeyde

farklilik olmadig1 goriilmiistir (x°= 2,701; sd=3; p> .05).

Ogrenci kuliip etkinliklerinin dgrencilerin iletisim becerisini gelistirmedeki etkililik
diizeyine iligkin, 6gretmenlerden elde edilen goriislerin toplam puan ortalamasi 2,05 olarak
belirlenmistir. Bu bulgu, 6grenci kuliip etkinliklerinin iletisim becerisini gelistirmedeki
etkisinin 6gretmen goriislerine gore az bulundugunu ortaya koymaktadir. Iletisim
becerisine ait bulgular genel olarak degerlendirildiginde; 6gretmenlerin, 6grenci kuliip
etkinliklerinin iletisim becerisini gelistirmedeki etkililik diizeyini az olarak algiladiklar
soylenebilir. Ogretmenlerin, iletisim becerisine yonelik biitiin maddelere iliskin goriisleri
arasinda hizmet siirelerine gore anlamli fark bulunmamistir. Bu bulguya dayanarak,
Ogretmenlerin hizmet siirelerinin, 6grenci kuliip etkinliklerinin iletisim becerisini
gelistirmesine yonelik goriislerini etkilemedigi yorumu yapilabilir. letisim becerisine
iliskin sadece bir maddede, “Fiziksel Aktivite Kuliiplerinde” danigsman olan 6gretmenlerin
diger kuliiplerde danigman olan 6gretmenlerden ilgili maddeyi daha fazla benimsedikleri
belirlenmistir. Ancak, maddelerin ¢ogunda 6grenci kuliip etkinliklerinin iletisim becerisini
gelistirmedeki etkililik diizeyine yonelik 6gretmen goriislerinin danigsmanlik yaptiklar
kuliibe gore farklilagsmadig tespit edilmistir. Dolayisiyla kuliip etkinliklerinde iletisim
becerisinin gelistirilmesine yonelik 6gretmen goriislerinde danigmanlik yaptiklar: kuliibiin

etkisinin ¢ok olmadig1 sdylenebilir.

4.3.8. Kuliip etkinliklerinin Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisini
gelistirmedeki etkililik diizeyine iliskin 6@retmen goriisleri ve farkh degiskeler

acisindan incelenmesi.

Tablo 4.3.8” de, 6grenci kuliip etkinliklerinin Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili

kullanma becerisini gelistirmedeki etkililigine iliskin bulgular yer almaktadir.



Tablo 4.3.8.

Osrenci Kuliip Etkinliklerinin Tiirkceyi dogru giizel ve etkili kullanma Becerisini

Gelistirmedeki Etkililik Diizeyine Iliskin Ogretmen Goriisleri
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Madde Ogretmen
Madde —

no X SS

83 Sekil, sembol ve tablolari, anlamasini ve anlatmasini saglar. 2,05 0,752

84 Bir konuyu, dikkatli bir sekilde dinlemesini saglar. 2,07 0,779

85 Grup konusmalar1 ve tartigmalarina katilmasini saglar. 2,07 0,760

86 Dinlediklerini ve okuduklarini 6zetleyebilmesine yardimci olur. 2,02 0,782

87 Ogrendiklerini, diizgiin konusarak anlatmasini saglar. 2,08 0,759

88 O%retmemm dinlerken, 6gretmeninin konusmasina dikkat etmesini 211 0.802
saglar.

89 Kelimelerin vurgu, tonlama ve sdylenisine dikkat etmesini saglar. 2,07 0,779

90 P-ml.eyere.k ogr.en.dlkvlerlm, onceden dgrendikleriyle 203 0758
iligkilendirmesini saglar.

o1 lelledlklerlnln ve okuduklariin sonucunu tahmin edebilmesini 202 0734
saglar.

92 Kelimelerin ger¢ek ve mecaz anlamlarini ayirt edebilmesini saglar. 1,97 0,768

93 Es ve zit anlamli kelimeleri ayirt edebilmesini saglar. 2,00 0,764

94 Karsilastig1 bir kelimenin es seslisini bulabilmesini saglar. 1,92 0,760

95 Verilen 6rneklerin konuya uygun olup olmadigini anlamasini saglar. 2,00 0749

96 Yazarken yazim kurallarina uymasini saglar. 1,94 0,752

97 Okljlsiuklarm.dan ve dlnledlklerlniien cikardigi sonuglari, arkadaglari 203 0758
ve dgretmeniyle paylagmasini saglar.

98 Yavzarken ve konusurken anlamli ve kuralli ciimleler kurmasini 200 0,768
saglar.

99 Yazarlie.n Ve Vkonlusurken kelime tekrarlarindan kaginmasi 202 0749
gerektigini dgretir.

100 Ogrend1gl yeni keh.rr%el.erl Xer.lr%de ve anlamina uygun olarak 203 0,786
kullanabilme becerisini gelistirir.

Toplam 2,02

Ogrenci kuliip etkinliklerinin, Tiirk¢eyi dogru giizel ve etkili kullanma becerisinin

gelisimindeki etkililigine iliskin olarak arastirma kapsamindaki 6gretmenlere “sekil,

sembol ve tablolari, anlamasini ve anlatmasini saglar” seklinde goriis sunulmustur ve

dgretmenlerin bu goriisii “az etkili” (X=2,05) bulduklar1 belirlenmistir. Bu maddeye iliskin

ogretmen goriislerinde, dgretmenlerin hizmet siireleri (x*= 0,800; sd=2; p> .05) ve

danmismanlik yaptiklar1 6grenci kuliibline gore anlamli farklilik bulunmamastir (X2= 6,466;

sd=3; p> .05).
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Ogretmenlere yoneltilen “bir konuyu, dikkatli bir sekilde dinlemesini saglar”

bigimindeki goriis “az etkili” (X¥=2,07) diizeyinde etkili bulunmustur. Elde edilen 6gretmen

goriisleri, hizmet siiresi (X2= 2,145; sd=2; p> .05) ve danigmani olduklar1 6grenci kuliibii

degiskenlerine gore anlamli sekilde farklilasmamistir (x>= 5,135; sd=3; p> .05).

Aragtirma anketinde “grup konusmalarina ve tartismalarina katilmasini saglar”

seklinde bir madde yer almis ve dgretmenler bu konuda “az etkili” (¥=2,07) diizeyinde

goriislerini ifade etmislerdir. Ogretmen gériisleri arasinda, yapilan KWH testi analizleri
sonucunda hizmet siiresi (x*= 1,127; sd=2; p> .05) ve damismani olduklar1 grenci kuliibii

degiskenleri acisindan anlamli bir farklilasma goriilmemistir (x*= 7,291; sd=3; p> .05).

Arastirma anketinde yer verilen “dinlediklerini ve okuduklarini 6zetleyebilmesine

yardimc1 olur” bigimindeki goriis, katilimer 6gretmenler tarafindan “az etkili” (¥=2,02)

bulunmustur. Maddeye iliskin 6gretmen goriisleri, degiskenlerden hizmet siiresi (x*=
3,672; sd=2; p> .05) ve dgretmenlerin danigmani olduklari 6grenci kuliibii ag¢isindan

anlamli diizeyde farkhilasmamistir (x*= 4,511; sd=3; p> .05).

Ogretmenlere; dgrenci kuliip etkinlikleri, dgrencilerin “dgrendiklerini diizgiin
konusarak anlatmasini saglar” bigiminde goriis iceren bir madde iletilmistir. Ogretmenler

bu goriisti “az etkili” (X=2,08) bulmuslardir. Bu maddeye yonelik olarak dgretmen

goriisleri, gerek hizmet siiresi (x*= 3,192; sd=2; p> .05) gerek de danismani olduklari
6grenci kuliibii degiskenlerine gore anlamli diizeyde farklilik gostermemistir (x*= 4,105;

sd=3; p> .05).

Tiirkgeyi etkili kullanma becerilerine iliskin anket maddelerinden biri de
“Ogretmenini dinlerken konusmasina dikkat etmesini saglar” bigimindedir. Bu maddeye

yonelik 6gretmen goriisleri “az etkili” (X=2,11) diizeyindedir. Yapilan istatistiksel islemler
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sonucunda hizmet siiresine (x>= 0,559; sd=2; p> .05) ve danismanligini yaptiklari 6grenci
kuliibii degiskenlerine gore anlamli farkin olmadigi belirlenmistir (X2= 4,048; sd=3; p>

05).

Ogretmenlere yoneltilen bir diger madde “kelimelerin vurgu, tonlama ve
sOylenisine dikkat etmesini saglar” bigimindedir. Bu maddeye iliskin toplam puan 2,07’ dir
ve 6gretmenlerin bu maddedeki goriisi “az etkili” diizeyinde bulduklar1 gériilmiistiir.
Ogretmen goriisleri, hizmet siirelerine (x*= 2,588; sd=2; p> .05) ve damismani olduklar:

6grenci kuliibiine gore anlamli diizeyde farklilasmamaktadir (x*= 5,049; sd=3; p> .05).

Arastirma anketinde “dinleyerek 6grendiklerini dnceden dgrendikleriyle
iligskilendirmesini saglar” seklinde bir madde yer almistir ve 6gretmenler bu goriisii “az

etkili” (£=2,03) bulmuslardir. Ogretmenlerin bu maddeye iliskin goriisleri arasinda hizmet

siiresi (x*= 0,467; sd=2; p> .05) ve danismani olduklar1 ogrenci kuliibii degiskenlerine gore

anlamli bir fark bulunmamuistir (X2= 3,821; sd=3; p< .05).

Ogrenci kuliipleri, 6grencilerin “Dinlediklerinin ve okuduklarmnin sonucunu tahmin

edebilmesini saglar” goriisii yoniinden; 6gretmenler tarafindan “az etkili” (X¥=2,02)

bulunmustur. Bu maddeye iliskin goriisler, 6gretmenlerin hizmet stireleri (X2: 1,250; sd=2;
p>.05) ve danismanlik yaptiklari 6grenci kuliipleri bakimindan anlamli farklilik

gdstermemistir (x>= 3,823; sd=3; p> .05).

Arastirma kapsaminda 6gretmenlere yoneltilen maddelerden biri olan “kelimelerin
gergek ve mecaz anlamlarini ayirt edebilmemi saglar” bigimindeki goriis ifadesi,
ogretmenler tarafindan “az etkili” (X=1,97) bulunmustur. Ogretmenlerin bu maddeye
iliskin goriisleri, gorevdeki hizmet siirelerine gore anlamli sekilde farklilasmadigi gibi (X2=

1,279; sd=2; p> .05) danismani1 olduklar1 6grenci kuliibiine gére de anlamli fark

gdstermemistir (x>= 6,622; sd=3; p> .05).
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Ogretmenlerin, “es ve zit anlaml1 kelimeleri ayirt edebilmesini saglar” bigimindeki

anket maddesine “az etkili” (X¥=2,00) diizeyinde goriis belirttikleri goriilmiistiir. Yapilan

istatistiksel hesaplamalar sonucunda bu maddeye yonelik 6gretmen goriislerinin gerek
hizmet siiresi (x*= 1,862; sd=2; p> .05) gerekse danismani olduklari $grenci kuliibii
degiskenlerine gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi tespit edilmistir (X2: 5,194; sd=3;

p>.05).

Ogrenci kuliip etkinlikleri, 6grencilerde “karsilastigi bir kelimenin es seslisini

bulabilmesini saglamas1” yoniinden; dgretmenler tarafindan “az etkili” (¥=1,92)

bulunmustur. Bu maddeye yonelik 6gretmen goriislerinin hem 6gretmenlerin hizmet
siirelerine (x*= 0,045; sd=2; p> .05) hem de danismanlik yaptiklar1 3grenci kuliibiine gore

anlamli bir sekilde farklilasmadig1 goriilmektedir (x*= 4,946; sd=3; p> .05).

Ogretmenlere “verilen &rneklerin konuya uygun olup olmadigini anlamasimi saglar”

seklinde bir madde yoneltilmis ve 6gretmenler bu goriise “az etkili” (¥=2,00) diizeyinde

goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin bu maddeye yonelik goriisleri arasinda hem hizmet
siirelerine (x*= 0,635; sd=2; p> .05) hem de danismani olduklar1 5grenci kuliibiine gore

anlamli bir fark olmadig1 goriilmistiir (x*= 3,116; sd=3; p> .05).

Aragtirma anketinde 6gretmenlere, kuliip etkinlikleri 6grencilerin “yazarken yazim
kurallarina uymasini saglar” seklinde bir goriis ifadesi yoneltilmis ve 6gretmenler bu

maddeye “az etkili” (£=1,94) diizeyinde cevap vermislerdir. Ogretmenlerin bu yondeki

goriisleri hizmet siirelerine (x*= 0,219; sd=2; p> .05) ve danismani olduklar1 6grenci

kuliibiine gore anlamli farklihk gostermemistir (x*= 3,413; sd=3; p> .05).

Benzer bigimde, arastirmaya katilan 6gretmenlere “okurken noktalama isaretlerine

dikkat etmesini saglar” seklinde goriis iceren bir madde sunulmus ve 6gretmenlerin bu
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maddenin “az etkili” (X=2,03) diizeyde oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin

bu maddeye yonelik goriisleri, KWH analizleri sonuglarina gore hizmet siiresi (X2= 0,458;
sd=2; p> .05) ve danismanligin1 yaptiklar1 6grenci kuliibii degiskenleri agisindan

farklilasmamaktadir (X2: 4,739; sd=3; p> .05).

Aragtirma anketinde “yazarken ve konusurken anlamli ve kuralli cimleler
kurmasini saglar” seklinde bir maddeye yer verilmistir ve katilimcilar bu goriist “az etkili”

(X=2,00) bulmuglardir. Bu maddeye iligkin 6gretmen gériisleri arasinda, 6gretmenlerin

gorevdeki hizmet siireleri agisindan anlamli farklilik olmadig: saptanmistir (X2: 0,843;
sd=2; p>.05). Ayn1 sekilde 6gretmenlerin danigsman olduklar1 6grenci kuliipleri

bakimindan da anlamli farklilik belirlenmemistir (x’= 5,578; sd=3; p> .05).

Ogretmenler, kuliiplerde yapilan etkinlikleri; dgrencilerde “yazarken ve konusurken

kelime tekrarlarindan kaginmasi gerektigini 6gretmesi” yoniinden “az etkili” (X=2,02)

bulmuslardir. Bu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri, hem hizmet siiresi (x*= 0,073;
sd=2; p> .05) hem de danisman1 olduklari 6grenci kuliibii degiskenlerine gore anlamli

sekilde farklilasmamistir (x*= 3,985; sd=3; p> .05).

“Ogrendigi yeni kelimeleri yerinde ve anlamina uygun olarak kullanabilme

becerisini gelistirir” bigimindeki goriis climlesi, 6gretmenler tarafindan “az etkili” (X

=2,03) bulunmustur. Bu maddeye yonelik 6gretmen goriislerinde hizmet siiresi degiskenine
gore anlamli farkliliga rastlanmamistir (X2= 0,042; sd=2; p> .05). Bunun yaninda
ogretmenlerin danismani olduklar1 6grenci kuliibline gore de istatistiksel agidan anlaml

fark olmadig: tespit edilmistir (X2: 4,417; sd=3; p>.05).

Ogrenci kuliip etkinliklerinin Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisini

kazandirmasina iliskin 6gretmen goriislerinin toplam puan ortalamasi 2,02 olarak
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bulunmustur. Bu beceriye iligkin bulgular biitiin olarak degerlendirildiginde;
ogretmenlerin, 6grenci kuliip etkinliklerinin bu beceriyi kazandirmadaki etkisini az
seklinde algiladiklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin gériisleri arasinda, Tiirkceyi dogru, etkili
ve giizel kullanma yonelik anket maddelerinin tamaminda hizmet siirelerine gére anlamli
fark bulunmamustir. Bu bulguya dayanarak, 6gretmenlerin hizmet siirelerinin, 6grenci
kuliip etkinliklerinin bu beceriyi gelistirmesine yonelik goriislerini etkilemedigi yorumu
yapilabilir. Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisine yonelik anket maddelerinin
tamaminda, 6grenci kuliip etkinliklerinin bu beceriyi gelistirmedeki etkililik diizeyine
yonelik 6gretmen goriislerinin danismanlik yaptiklar: kuliibe gore farklilasmadigi tespit
edilmistir. Dolayisiyla kuliip etkinliklerinin Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma
becerisini gelistirilmesine yonelik 6gretmen goriislerinde danismanlik yaptiklar: kuliibiin

etkisinin ¢ok olmadigi sdylenebilir.

4.4. Ogrenci Kuliip Etkinliklerinin “Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi’ne” Uygun

Yiiriitilme Durumuna Gére Ogretmen Gériislerinin incelenmesi

Bu boliimde, 6grenci kuliip etkinliklerinin yonetmelige uygun yiiriitiilme durumuna

gore 0gretmen goriisleri incelenerek, elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.4.1. Ogrenci kuliip etkinliklerinin yénetmelige uygun yiiriitiillme durumuna gore
farkhlik gosteren elestirel diisiinme becerisine yonelik maddelere iliskin KWH ve

MWU sonuglar.

Tablo 4.4.1° de, 6gretmen goriislerine gore dgrenci kuliip etkinliklerinin
yonetmelige uygun yiiriitiilme durumu agisindan farklilik gosteren elestirel diisiinme
becerisine yonelik maddelere iliskin Kruskal — Wallis testi ve Mann Whitney U test

sonuclar1 verilmistir.
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Tablo 4.4.1.
Farkhilik Gésteren Elestirel Diisiinme Becerisine Yonelik Maddelere Iliskin KWH ve MWU
Sonuclari
Sira Ortalamasi
Yonetmelige Uygun Yiiriitiilme
Durumu hi-
. sd chi MWU
2 - 5 Square
2 2 z g
3 o M ]
S — o~ ™
M1 42,95 73,33 85,49 2 22,968 ,000 2-1,3-1,3-2
M2 38,42 75,36 85,26 2 30,189 ,000 2-1,3-1,3-2
M3 43,35 74,11 83,44 2 21,732 ,000 2-1,3-1,3-2
M4 41,73 72,43 88,53 2 26,882 ,000 2-1,3-1,3-2
M5 42,40 75,75 80,79 2 22,117 ,000 2-1,3-1,3-2
M6 49,16 71,27 84,25 2 14,515 ,001  2-1,3-1,3-2
M7 40,95 74,32 85,19 2 25,369 ,000 2-1,3-1,3-2
M8 47,13 71,15 86,35 2 18,490 ,000 2-1,3-1,3-2
M9 44,26 73,77 83,35 2 19,573 ,000 2-1,3-1,3-2
M10 38,53 78,32 78,79 2 28,614 ,000 2-1,3-1,3-2
M11 40,35 72,85 88,88 2 28,995 ,000 2-1,3-1,3-2
M12 35,50 73,18 92,59 2 39,097 ,000 2-1,3-1,3-2

Tablo 4.4.1. incelendiginde 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerisi ile ilgili tiim

maddelere iliskin goriisleri, 6grenci kuliiplerinin yonetmelige uygun yiiriitiilme durumuna

gore anlaml farklilik gostermektedir. Maddelere iliskin goriislerdeki bu farkliligin kaynagi

incelendiginde; genellikle 6grenci kuliiplerinin yonetmelige uygun yiiriitiilmesine

“kismen” diyen 0gretmenlerin, “hayir” diyen 6gretmenlerden 6grenci kuliip etkinliklerini

daha etkili algiladiklar1 belirlenmistir. Bunun yaninda, “evet” cevabini veren 6gretmenlerin

“hayir” cevabini veren 6gretmenlerden daha fazla benimsedikleri belirlenmistir.

Maddelere iliskin goriislerin, 68renci kuliip etkinliklerinin yonetmelige uygun yliriitiilme

durumuna “evet” diyen 6gretmenler tarafindan “kismen” diyen d6gretmemelere gore daha

fazla benimsendigi goriilmiistiir. Bu baglamda 6gretmenlerin, 6grenci kuliip etkinliklerini



yonetmelige uygun yiiriitiildiiglinde elestirel diisiinme becerisini gelistirmede etkili

olabilecegi bigiminde algiladiklar1 séylenebilir.
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4.4.2. Ogrenci Kuliip Etkinliklerinin Yonetmelige Uygun Yiiriitilme Durumuna

Gore Farkhilik Gosteren Yaratici Diisiinme Becerisine Yonelik Maddelere iliskin

KWH ve MWU sonugclar.

Tablo 4.4.2° de 6grenci kuliip etkinliklerinin yonetmelige yiiriitiilme durumu

acisindan farklilik gosteren maddelere iliskin Kruskal — Wallis testi ve Mann Whitney U

test sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 4.4.2.
Farklilik Gosteren Yaratici Diisiinme Becerisine Yonelik Maddelere Iliskin KWH ve MWU
Sonuclari
Sira Ortalamasi
Yénetmeligc[e) E.}L]Ji:l: Yiiriitiilme Chi-
sd P MWU
g _ é . Square
g = g &
S — ~ ™
M13 40,92 74,05 85,79 2 25,538 ,000 2-1,3-1,3-2
M14 43,63 74,11 83,19 2 21,287 ,000 2-1,3-1,3-2
M15 47,08 71,28 86,12 2 18,243 ,000 2-1,3-1,3-2
M16 37,21 76,18 84,60 2 30,911 ,000 2-1,3-1,3-2
M17 41,81 75,73 81,38 2 22,799 ,000 2-1,3-1,3-2
M18 47,40 71,18 86,03 2 17,826 ,001 2-1,3-1,3-2
M19 43,18 72,46 87,15 2 23,621 ,000 2-1,3-1,3-2
M20 42,98 71,97 88,38 2 24,864 ,000 2-1,3-1,3-2
M21 42,16 74,86 82,93 2 23,513 ,000 2-1,3-1,3-2
M22 42,47 72,72 87,24 2 24,680 ,000 2-1,3-1,3-2
M23 43,32 72,46 87,01 2 23,001 ,000 2-1,3-1,3-2
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Tablo 4.4.2. incelendiginde 6gretmenlerin yaratict diisiinme becerisi ile ilgili tiim
maddelere iliskin goriislerinin, 6grenci kuliiplerinin yonetmelige uygun yiiriitiilme
durumuna gore anlamh farklilik gésterdigi goriilmektedir. Maddelere iliskin goriislerdeki
bu farkliligin kaynagi incelendiginde; genellikle 6§renci kuliiplerinin yonetmelige uygun
ylriitiilmesine “kismen” diyen 6gretmenlerin, “hayir” diyen 6gretmenlerden 6grenci kuliip
etkinliklerini daha etkili algiladiklar1 belirlenmistir. Bunun yaninda, “evet” cevabini veren
O0gretmenlerin “hayir” cevabini veren 6gretmenlerden, maddelere iliskin goriisleri daha
fazla benimsedikleri belirlenmistir. Maddelere iliskin goriislerin, 6§renci kuliip
etkinliklerinin yonetmelige uygun yiiriitilme durumuna “evet” diyen 6gretmenler
tarafindan “kismen” diyen 6gretmenlere gore daha fazla benimsendigi goriilmiistiir. Bu
baglamda 6gretmenlerin, 6grenci kuliip etkinliklerini yonetmelige uygun yiriitildiigiinde
yaratici diisiinme becerisini gelistirmede etkili olabilecegi bi¢iminde algiladiklar

sOylenebilir.

4.4.3. Ogrenci kuliip etkinliklerinin yénetmelige uygun yiiriitiillme durumuna gore
farkhilik gosteren arastirma becerisine yonelik maddelere iliskin KWH ve MWU

sonuclari.

Tablo 4.4.3’ te 6grenci kuliip etkinliklerinin yonetmelige uygun yiiriitiilme durumu
acisindan farklilik gosteren maddelere iliskin Kruskal — Wallis testi ve Mann Whitney U

test sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 4.4.3.
Farkhilik Gésteren Arastirma Becerisine Yonelik Maddelere Iliskin KWH ve MWU
Sonuclari
Sira Ortalamasi
Yonetmelige Uygun Yiiriitiilme
Durumu hi-
. chi MWU
= - 5 Square
3 5 z g
B T M T
> — 9\ ™
M24 40,77 74,08 85,85 2 26,843 ,000 2-1,3-1, 3-2
M25 44,58 71,53 87,87 2 22,370 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M26 44,47 69,58 92,15 2 26,752 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M27 41,60 72,57 88,35 2 26,701 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M28 44,23 71,40 88,47 2 23,164 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M29 43,00 74,95 81,96 2 21,223 ,000 2-1,3-1, 3-2
M30 46,60 72,72 83,47 2 17,098 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M31 45,98 72,90 83,65 2 19,615 ,000 2-1,3-1, 3-2
M32 45,84 73,42 82,66 2 17,904 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M33 48,35 69,93 87,85 2 19,427 ,000 2-1,3-1, 3-2
M34 49,66 71,35 83,62 2 13,936 ,001 2-1, 3-1, 3-2
M35 43,26 75,38 80,79 2 20,142 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M36 47,63 75,00 77,63 2 13,907 ,001 2-1, 3-1, 3-2

Tablo 4.4.3° e gore, aragtirma becerisi ile ilgili tiim maddelere yonelik 6gretmen

goriisleri, 6grenci kuliiplerinin yonetmelige uygun yiiriitiilme durumuna gore anlamh

farklilik gostermektedir. Bu farkliligin sebeplerine bakildiginda; 6grenci kuliiplerinin

yonetmelige uygun yliriitilmesine “kismen” diyen 6gretmenlerin, “hayir” diyen

Ogretmenlerden; “evet” diyen 0gretmenlerin de “hayir” diyen 6gretmenlerden 6grenci

kuliip etkinliklerini daha etkili algiladiklar1 belirlenmistir. Bunun yaninda, genellikle

maddelere iliskin goriislerin, 6grenci kuliip etkinliklerinin yonetmelige uygun yiiriitiilme

durumuna “evet” diyen 6gretmenler tarafindan “kismen” diyen 6gretmemelere gére daha

fazla benimsendigi goriilmiistiir. Bu baglamda 6gretmenlerin, 6grenci kuliip etkinliklerini
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yonetmelige uygun yiiriitiildiiglinde arastirma becerisini gelistirmede etkili olabilecegi

bi¢ciminde algiladiklar1 sdylenebilir.

4.4.4. Ogrenci kuliip etkinliklerinin yonetmelige uygun yiiriitiillme durumuna gore
farklhiik gosteren problem ¢6zme becerisine yonelik maddelere iliskin KWH ve MWU

sonuglari.

Tablo 4.4.4’ te, 6grenci kuliip etkinliklerinin yonetmelige uygun yiiriitilme durumu
acisindan farklilik gosteren maddelere iliskin Kruskal — Wallis testi ve Mann Whitney U
test sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4.4.4.
Farklilik Gosteren Problem Cozme Becerisine Yonelik Maddelere Iliskin KWH ve MWU

Sonuclari
Sira Ortalamasi
Yonetmelige Uygun Yiiriitiilme Chi-
Durumu sd p MWU

2 . £ Square

3 = z 3

8 T Z i

2 — (a\] ™

M37 50,81 71,67 81,88 2 12,113 ,002 2-1, 3-1, 3-2
M38 40,44 72,69 89,15 2 28,994  ,000 2-1,3-1, 3-2
M39 48,65 69,26 89,03 2 18,918 ,000 2-1,3-1, 3-2
M40 43,94 73,57 84,07 2 20,966 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M41 38,42 75,79 84,34 2 29,705 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M42 44,79 71,39 87,97 2 22,220 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M43 47,24 71,97 84,49 2 17,556 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M44 45,82 74,29 80,79 2 17,278 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M45 46,13 71,94 85,57 2 18,869 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M46 46,66 72,55 83,76 2 17,087 ,000 2-1,3-1, 3-2

M47 43,10 74,67 82,47 2 21,077 ,000 2-1,3-1,3-2
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Tablo 4.4.4. incelendiginde 6gretmenlerin problem ¢6zme becerisi ile ilgili tim
maddelere iliskin goriislerinin, 6grenci kuliiplerinin yonetmelige uygun yiiriitiilme
durumuna gore anlamhi farklilik gdsterdigi saptanmistir. Maddelere iliskin goriislerdeki bu
farkliligin kaynag arastirildiginda; 6grenci kuliiplerinin yonetmelige uygun yiiriitiilmesine
“kismen” diyen 6gretmenlerin, “hayir” diyen 6gretmenlerden 6grenci kuliip etkinliklerini
daha etkili algiladiklar1 belirlenmistir. Bunun yaninda, 6grenci kuliip etkinliklerinin
yonetmelige uygun yiiriitiilme durumuna, “evet” cevabini veren 6gretmenlerin “hayir”
cevabini veren ogretmenlerden, 6grenci kuliip etkinliklerini daha fazla etkili algiladiklari
tespit edilmistir. Maddelere iliskin goriislerin, genellikle 6grenci kuliip etkinliklerinin
yonetmelige uygun yliriitiilme durumuna “evet” diyen 6gretmenler tarafindan “kismen”
diyen 6gretmemelere gore daha fazla benimsendigi goriilmiistiir. Bu baglamda
ogretmenlerin, 6grenci kuliip etkinliklerini yonetmelige uygun yiiriitiildiigiinde problem

¢ozme becerisini gelistirmede etkili olabilecegi bigiminde algiladiklar1 belirtilebilir.

4.4.5. Ogrenci kuliip etkinliklerinin yénetmelige uygun yiiriitiillme durumuna gore
farkhlik gosteren karar verme becerisine yonelik maddelere iliskin KWH ve MWU

sonuclari.

Tablo 4.4.5’ te, 6grenci kuliip etkinliklerinin yonetmelige uygun yiiriitiilme durumu
acisindan farklilik gosteren maddelere iliskin Kruskal — Wallis testi ve Mann Whitney U

test sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 4.4.5.
Farkhilik Gésteren Karar Verme Becerisine Yonelik Maddelere Iliskin KWH ve MWU
Sonuclar:
Sira Ortalamasi
Yonetmelige Uygun Yiiriitiilme
Chi-
. Durumu sd p MWU
c - 5 Square
3 = g @
3 T Z i
2 — N ™
M48 50,97 71,05 83,07 2 12,298 ,002 2-1,3-1, 3-2
M49 46,66 71,88 85,21 2 17,746 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M50 41,24 74,58 84,35 2 24,410 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M51 43,50 74,17 83,18 2 20,621 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M52 44,10 72,54 86,13 2 21,769 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M53 42,65 74,01 84,29 2 23,208 ,000 2-1,3-1, 3-2
M54 43,47 74,64 82,21 2 21,399 ,000 2-1,3-1, 3-2
M55 43,13 75,55 80,54 2 21,042 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M56 44,95 73,21 83,91 2 19,755 ,000 2-1, 3-1, 3-2

Tablo 4.4.5’ e gore, karar verme becerisi ile ilgili tim maddelere yonelik 6gretmen
goriisleri, 6grenci kuliiplerinin yonetmelige uygun yiiriitiilme durumuna gore anlamli
sekilde farklilagmistir. Bu farkliligin sebeplerine bakildiginda; 6grenci kuliiplerinin
yonetmelige uygun yliriitiilme durumu i¢in “kismen” diyen 6gretmenlerin, “hayir” diyen
O0gretmenlerden; “evet” diyen 6gretmenlerin de ‘“hayir” diyen 6gretmenlerden 68renci
kuliip etkinliklerini daha etkili algiladiklar1 goriilmiistiir. Ayrica, genel olarak maddelere
iliskin goriislerin, 6grenci kuliip etkinliklerinin yonetmelige uygun yiiriitilme durumuna
“evet” diyen dgretmenler tarafindan “kismen” diyen 6gretmemelere gore daha fazla
benimsendigi gorilmiistiir. Bu tespitlere dayanarak, 6gretmenlerin 6grenci kuliip
etkinliklerini yonetmelige uygun yiiriitiildiiglinde karar verme becerisini gelistirmede etkili

olabilecegi bigiminde algiladiklar1 séylenebilir.
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4.4.6. Ogrenci kuliip etkinliklerinin yénetmelige uygun yiiriitiilme durumuna gore
farkhilik gosteren girisimcilik becerisine yonelik maddelere iliskin KWH ve MWU

sonuclari.

Tablo 4.4.6° da 6grenci kuliip etkinliklerinin yonetmelige uygun yiiriitiilme durumu
acisindan farklilik gésteren maddelere iliskin Kruskal — Wallis testi ve Mann Whitney U
test sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4.4.6.
Farklilik Gosteren Girisimcilik Becerisine Yonelik Maddelere Iliskin KWH ve MWU

sonuclari

Sira Ortalamasi

Yonetmelige Uygun Yiiriitiilme Durumu

Chi-

o ] = sd square P MWU

2 = & T

g = Z G

S — N ™

M57 45,73 72,98 83,71 2 18,103 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M58 43,35 72,25 87,43 2 23,431 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M59 43,47 72,55 86,68 2 23,059 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M60 42,90 72,24 87,87 2 24,632 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M61 43,61 72,89 85,82 2 21,959 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M62 42,44 75,48 81,34 2 21,915 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M63 40,71 88,15 88,15 2 28,316 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M64 45,23 74,46 80,99 2 17,885 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M65 40,58 73,97 86,26 2 26,924 1,000 2-1, 3-1, 3-2
M66 42,98 74,28 83,41 2 21,666 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M67 4421 74,20 82,47 2 19,371 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M68 47,85 71,75 84,40 2 16,181 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M69 43,50 73,46 84,71 2 21,643 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M70 43,85 73,15 85,04 2 21,159 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M71 46,21 75,23 78,43 2 15,780 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M72 44,76 74,15 82,07 2 18,449 ,000 2-1, 3-1, 3-2
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Tablo 4.4.6. incelendiginde 6gretmenlerin girisimcilik becerisi ile ilgili tiim
maddelere iliskin goriisleri, 6§renci kuliiplerinin yonetmelige uygun yiiriitilme durumuna
gore anlaml farklilik gostermektedir. Maddelere iliskin goriislerdeki bu farkliligin kaynagi
incelendiginde; 6grenci kuliiplerinin yonetmelige uygun yiiriitiillmesine “kismen” diyen
Ogretmenlerin, “hayir” diyen 6gretmenlerden 6grenci kuliip etkinliklerini daha etkili
algiladiklar1 belirlenmistir. Ogrenci kuliip etkinliklerinin yonetmelige uygun yiiriitiilme
durumuna, “evet” cevabini veren 6gretmenlerin “hayir” cevabini veren 6gretmenlerden
maddelere iliskin goriisleri daha fazla benimsedikleri saptanmistir. Maddelere iliskin
goriislerin, 6grenci kuliip etkinliklerinin yonetmelige uygun yiiriitiilme durumuna “evet”
diyen 6gretmenlerce “kismen” diyen 6gretmenlerden daha fazla benimsendigi goriilmiistiir.
Bu tespitlere dayanilarak, 6gretmenlerin 6grenci kuliip etkinliklerini yonetmelige uygun
yuritildiigiinde girisimcilik becerisini gelistirmede etkili olabilecegi bigiminde

algiladiklar1 sdylenebilir.

4.4.7. Ogrenci kuliip etkinliklerinin yénetmelige uygun yiiriitiillme durumuna gore
farkhilik gosteren iletisim becerisine yonelik maddelere iliskin KWH ve MWU

sonuclari.

Tablo 4.4.7° de, 6grenci kuliip etkinliklerinin yonetmelige uygun yiiriitilme
durumu agisindan farklilik gosteren maddelere iliskin Kruskal — Wallis testi ve Mann

Whitney U test sonuglar1 verilmistir.
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Farkhilik Gésteren Iletisim Becerisine Yonelik Maddelere Iliskin KWH ve MWU Sonuglart
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Sira Ortalamasi

Yonetmelige Uygun Yiiriitiilme

Chi-
Durumu sd P MWU

o - Square

@ = @

S = v o

= — ~ ™

M73 39,21 73,15 89,35 2 30,415 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M74 36,95 75,24 86,85 2 32,496 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M75 41,69 73,61 86,03 2 25,242 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M76 40,55 74,08 86,07 2 26,309 ,000 2-1, 3-1, 3-2
MT77 45,26 73,14 83,79 2 18,796 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M78 52,18 73,77 76,12 2 8,707 ,013 2-1, 3-1, 3-2
M79 44,15 76,66 77,24 2 18,279 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M80 45,24 73,12 83,85 2 18,677 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M81 44 24 72,46 86,18 2 21,180 ,000 2-1, 3-1, 3-2
M82 48,58 74,41 78,03 2 12,822 ,002 2-1, 3-1, 3-2

Tablo 4.4.7° e gore, iletisim becerisi ile ilgili tim maddelere yonelik 6gretmen

gortisleri, 6grenci kuliiplerinin yonetmelige uygun yiiriitiilme durumuna gore anlamli

sekilde farklilagmaktadir. Bu farkliligin sebeplerine bakildiginda; 6grenci kuliiplerinin

yonetmelige uygun yliriitiilmesine “kismen” diyen d6gretmenlerin, “hayir” diyen

ogretmenlerden; “evet” diyen 6gretmenlerin ise “hayir” diyen 6gretmenlerden 6grenci

kuliip etkinliklerini daha etkili algiladiklar1 belirlenmistir. Bunun yaninda, genel olarak

maddelere iliskin goriislerin, 6grenci kuliip etkinliklerinin yonetmelige uygun yiiriitiilme

durumuna “evet” diyen 6gretmenler tarafindan “kismen” diyen 6gretmemelere gore daha

fazla benimsendigi goriilmistiir. Bu baglamda 6gretmenlerin, 6grenci kuliip etkinliklerini

yonetmelige uygun yiiriitildiigiinde iletisim becerisini gelistirmede etkili olabilecegi

biciminde algiladiklar1 sdylenebilir.
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4.4.8. Ogrenci kuliip etkinliklerinin yénetmelige uygun yiiriitiilme durumuna gore

farklhilik gosteren iletisim becerisine yonelik maddelere iliskin KWH ve MWU

sonuclari.

Yonetmelige uygun yiiriitiilme durumuna gore farklilik gésteren maddelere iliskin

KWH ve MWU testi sonuglar1 Tablo 4.4.8 de verilmistir.

Tablo 4.4.8.

Farklilik Gésteren Tiirk¢eyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma Becerisine Yonelik

Maddelere Iliskin KWH ve MWU Sonuclart

Sira Ortalamasi

Yonetmelige Uygun Yiiriitiilme

Chi-

Durumu sd p MWU
o - Square
c . 15}
3 = z 3
E = v i
= — I [a?)
M83 44,18 73,43 84,15 2 20,320 ,000 2-1,3-1,3-2
M84 42,97 73,90 84,25 2 21,742 ,000 2-1,3-1,3-2
M85 45,32 74,70 80,38 2 17,249 ,000 2-1,3-1,3-2
M86 48,05 72,08 83,53 2 15,185 ,001 2-1,3-1,3-2
M87 47,76 74,08 79,50 2 14,019 ,001 2-1,3-1,3-2
M88 41,71 75,01 83,00 2 22,949 ,000 2-1,3-1,3-2
M89 45,90 74,59 80,09 2 16,300 ,000 2-1,3-1,3-2
M90 42,39 75,16 82,07 2 21,820 ,000 2-1,3-1,3-2
M91 46,87 72,20 84,34 2 17,351 ,000 2-1,3-1,3-2
M92 38,97 74,60 86,40 2 28,831 ,000 2-1,3-1,3-2
M93 45,79 74,87 79,59 2 16,399 ,000 2-1,3-1, 3-2
M94 45,77 73,13 73,34 2 17,823 ,000 2-1,3-1,3-2
M95 49,87 70,50 85,25 2 14,702 ,001 2-1,3-1,3-2
M96 49,85 73,05 79,78 2 11,832 ,003 2-1,3-1,3-2
M97 48,66 74,47 77,84 2 12,610 ,002 2-1,3-1, 3-2
M98 48,71 71,82 83,47 2 14,539 ,001 2-1,3-1,3-2
M99 46,02 73,17 83,03 2 17,475 ,000 2-1,3-1,3-2
M100 43,24 74,29 83,15 2 20,786 ,000 2-1,3-1,3-2
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Tablo 4.4.8. incelendiginde 6gretmenlerin Tiirk¢eyi dogru, glizel ve etkili kullanma
becerisi ile ilgili tim maddelere iliskin goriisleri, 6grenci kuliiplerinin yonetmelige uygun
yiiriitiilme durumuna goére anlamli farklilik gostermektedir. Maddelere iliskin gortislerdeki
bu farkliligin kaynagi incelendiginde; genellikle 6grenci kuliiplerinin yonetmelige uygun
ylriitiilmesine “kismen” diyen 6gretmenlerin, “hayir” diyen 6gretmenlerden 6grenci kuliip
etkinliklerini daha etkili algiladiklar1 belirlenmistir. Bunun yaninda, 6grenci kuliip
etkinliklerinin yonetmelige uygun yiiriitiilme durumuna “evet” cevabini veren
O0gretmenlerin “hayir” cevabini veren 6gretmenlerden, 6grenci kuliiplerini daha fazla etkili
algiladiklari belirlenmistir. Maddelere iliskin goriislerin, 6grenci kuliip etkinliklerinin
yonetmelige uygun yiiriitiilme durumuna “evet” diyen 6gretmenler tarafindan “kismen”
diyen 6gretmemelere gore daha fazla benimsendigi goriilmiistiir. Bu baglamda
ogretmenlerin, 6grenci kuliip etkinliklerini yonetmelige uygun yiriitiildiigiinde Tiirkgeyi
dogru, giizel ve etkili kullanma becerisini gelistirmede etkili olabilecegi biciminde

algiladiklar1 sdylenebilir.



178

BESINCi BOLUM

TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular yardimiyla ulasilan sonuglar
tizerinde durulmustur. Ortaya ¢ikan sonuglarin ilgili alanda daha 6nce yapilmis olan
calismalarla benzerlik ya da farkliliklarina yer verilmistir. Ayrica aragtirma konusu ile ilgili
ileriye dontik yapilabilecekler hakkinda uygulayicilara ve arastirmacilara oneriler

verilmistir.

5.1. Tartisma

Arastirma bulgularina dayanilarak, 6grenci kuliip etkinliklerinin hem 6grenciler
hem de 6gretmenler tarafindan 68retim programlarinda yer alan temel becerileri
gelistirmedeki etkililik diizeyinin, “az etkili” olarak algilandig1 sonucuna ulasilmistir. Bu
sonuca gore, temel becerileri gelistirmede 6grenci kuliip etkinliklerinin etkisinin var
oldugu ancak beklenen diizeyde olmadig1 sdylenebilir. Arastirma sonuglarini destekler
sekilde; Karsli’nin (2006) arastirmasi da yonetici ve 6gretmenlere gore sosyal kuliip
caligmalar1 sonucunda 6grencilerin yeteneklerini gelistirebilme davranisini orta derecede
kazandiklarimi gostermistir.

Ogrenci goriislerinin; égrenci kuliip etkinliklerinin temel becerileri gelistirmedeki
etkililik diizeyinin iiye olunan kuliibe gore ankette yer alan maddelerin ¢ogunlugunda
farklilagsmadig1 sonucuna varilmistir. Ancak ankette yer alan baz1 maddelerde, 6grenci
goriislerine gore; karar verme becerisini gelistirmede Toplum Cevre ve Bilim Matematik
Kuliiplerinin Kiiltiir Sanat Kuliiplerinden daha etkili olarak algilandig1 ortaya ¢ikmistir.

Ogrenci goriislerine gore, ankette yer alan baz1 maddelerde de girisimcilik becerisini
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gelistirmede Toplum Cevre, Bilim Matematik ve Fiziksel Aktivite Kuliiplerinin Kiiltiir
Sanat Kuliiplerinden daha etkili olarak algilandig1 sonucuna ulasilmistir. Anketteki bazi
maddelerde ise 68renci goriislerine gore, Tiirk¢eyi dogru, glizel ve etkili kullanma
becerisini gelistirmede Toplum Cevre Kuliiplerinin Kiiltiir Sanat ve Bilim Matematik
Kuliiplerinden daha etkili olarak algilandig1 ortaya ¢ikmistir. Ogrenci goriislerine genel
olarak bakildiginda, 6grencilerin bazi maddeler i¢in Kiiltiir Sanat Kuliiplerinin etkililik
diizeyini diger kuliiplerden daha az bulduklar1 sonucuna ulasilabilir.

Ogretmen gériislerine gore, girisimcilik becerisini gelistirmede Fiziksel Aktivite ve
Bilim Matematik Kuliiplerinin Toplum Cevre Kuliiplerinden daha etkili olarak algilandig:
ortaya ¢ikmistir. Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi’nde, sosyal etkinliklerin amaglarindan biri
de: “Ogrencilere girisimci olabilme ve bunu basari ile siirdiirebilme, yeni durum ve
ortamlara uyabilme becerisi kazandirmak.” seklinde ifade edilmistir. Ancak, arastirma
sonuglarina gore 6grenci kuliip etkinliklerinin girisimcilik becerisini gelistirmedeki
etkililik diizeyinin hem 6gretmen hem de 6grenci goriislerine gére az oldugu ortaya
¢ikmistir. Bu durumda, 6grenci kuliip etkinliklerinin yonetmelikte ifade edilen bazi
amaglara istenilen diizeyde hizmet etmedigi sOylenebilir.

Ogrenci kuliip etkinliklerinin temel becerileri gelistirmedeki etkililik diizeyinin
kuliipler bazinda hem 6grenci hem de 6gretmen goriislerine gore genel olarak
farklilagsmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu durumun gerekgesi olarak, temel becerilerin
tipki tiim derslerde ortak sekilde kazandirilmasi beklendigi gibi tiim kuliipler i¢in de ortak
sekilde gelistirilmesinin beklendigi sdylenebilir.

Ogrenci goriislerine gore, devlet okulundaki dgrencilerin dzel okuldaki 6grencilerden
kuliip etkinliklerini temel becerileri gelistirmede daha etkili seklinde algiladiklar1 sonucuna
ulasilmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda, 6grenci kuliip etkinliklerinin temel

becerileri gelistirmede, devlet okullarindaki etkililik diizeyinin daha yiiksek oldugu
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goriilmiistliir. Bu durumun sebebi olarak, 6zel okullarda ders dis1 etkinliklerin 6grenci
kuliipleri ile simirlandirilmayip, cesitli sosyal etkinliklerin yapilabilmesi i¢in de imkan
taninmasi gosterilebilir. Ayrica, 6zel okul 6grencilerinin genel anlamda sosya-ekonomik
durumlarindan dolay1 okul disinda da sosyal faaliyetlerde bulunabilmeleri de bu durumda
etkili olmus olabilir.

Ogretmen gériislerine gore, kuliip etkinliklerinin temel becerileri gelistirmede,
ogretmenlerin hizmet siirelerine gore farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca
gore, 0gretmenlerin meslekte daha fazla ya da daha az deneyimli olmalarinin; kuliip
etkinliklerinin temel becerileri gelistirmesine yonelik diisiinlerine ¢ok fazla etki etmedigi
sOylenebilir. Yigit’in (2008) arastirmasinda da, 6gretmenlerin kuliip ilkelerini uygulama
durumlarinda kidemlerine ve danigsmani olduklari kuliip tiiriine gére herhangi bir fark
olmadig1 goriilmiistiir. Bu arastirmanin sonuglar1 bu durumu destekleyerek, 6gretmen
goriisleri arasinda hizmet siiresine gore fark olmadigini ortaya koymustur. Ancak
Karakoyun’ un (2011) arastirmasinda, dgretmenlerin Kuliip Faaliyetlerine Iliskin
Tutumlarinin mesleki kidem degiskenine gore farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu durum,
arastirmalarda kidem veya hizmet siiresi degiskenleri ile 6gretmenlerin 6grenci kuliiplerine
yonelik goriislerindeki farkli degiskenlerin incelenmesine baglanabilir.

Ogretmen gériislerine gore, kuliip etkinliklerinin ydnetmelige uygun yiiriitiildiigiinii
diisiinen 6gretmenlerin uygun yiiriitilmedigini diisiinen 6gretmenlerden; kuliip
etkinliklerini, temel becerileri gelistirmede daha etkili olarak algiladiklari sonucu ortaya
cikmistir. Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi’nde 6grenci kuliiplerinin 6gretim yili baginda
cevrenin ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve cografi 6zellikleriyle 6grencilerin siif ve
seviyelerine gore, 6grencilerin isteklerine gore kurulmasi esasi yer almaktadir. Ayrica,
sosyal etkinlikler kapsamindaki 6grenci kuliibii faaliyetlerini koordine etmek amaciyla

sosyal etkinlikler kurulunun olusturuldugundan bahsedilmektedir (Sosyal Etkinlikler
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Yonetmelig, 2005). Eroglu’nun (2008) arastirmasinda, okullarda sosyal kuliiplerin
genellikle dgrenci ihtiyaglarina ve ¢evre kosullarina gore belirlenmedigi, sosyal kuliiplerin
biiyiik 6l¢iide uygulanmadigi goriilmistiir. Yigit’in (2008) arastirmasi da bu durumu
destekleyerek, 6grenci kuliiplerinin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve denetlenmesinden
sorumlu sosyal etkinlikler kurulunun tam olarak isletilmedigini tespit etmistir. Benzer
sekilde Yal¢in’in (2014) arastirma sonuclar1 da meslek liselerinde sosyal kuliiplerin amac1
dogrultusunda diizenli yiirtitiilmedigini, danisman 6gretmenlerin gorev ve sorumluluklarini
yerine getirmedigini gostermistir. Ancak, kuliiplerin diizenli yiiriitiildiigiinii diistinen
ogrencilerin sorumluluk duygusu ve isbirligi icerisinde ¢alisma becerisi kazandigi, yeni
arkadagslar edinebildigi, toplum igerisinde davraniglarini kontrol etmeyi 6grendigi;
arastirmaci tarafindan tespit edilmistir. Bu aragtirmalarin sonuglarindan farkli olarak,
Emineoglu’nun (2011) arastirma sonuglari; 6grenci algilarina gore yonetici ve
ogretmenlerin 6grenci kuliibii etkinliklerini amacina uygun olarak gerceklestirdigini
gostermistir. Yapilan bu arastirmada ise 6grenci kuliip etkinliklerinin yonetmelige uygun
yuriitiildiigii zaman temel becerileri gelistirmede daha etkili olabilecegi ortaya

cikarilmistir.

5.2. Oneriler

Sonuglara dayali olarak gelistirilen oneriler, uygulamaya yonelik ve ileride

yapilacak arastirmalara yonelik olarak asagida sunulmustur.
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5.2.1. Uygulamaya yonelik oneriler.

Ders i¢i etkinliklerin ders dis1 etkinliklerle desteklenmesinin yararli olacagi
diisiiniildiiglinde, ders i¢i etkinliklerle temel beceriler gelistirilirken, ders dis1
etkinliklerden biri olan &grenci kuliip etkinlikleri ile de bu temel becerilerin
gelisimi desteklenebilir. Bu nedenle kuliip etkinlikleri planlanirken ve uygulanirken
temel beceriler dikkate alinabilir.

Ogrenci kuliip etkinliklerinin temel becerileri gelistirmedeki etkisini artirmak igin,
O0gretmenler ve yoneticiler tarafindan kuliiplerin Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi’ne

uygun yiiriitiilmesi saglanabilir ve bu konuda 6nlemler alinabilir.

5.2.2. Gelecek cahismalara yonelik oneriler

Bu ¢alismada elde edilen sonuglarin daha fazla genellestirilebilmesi agisindan, okul
yoneticilerinin de goriisleri alinabilir.

Devlet okulu 6grencileri ve 6zel okul 6grencileri arasindaki goriis farkliliginin
sebeplerini detayl1 incelemek i¢in nitel arastirmalar yapilabilir.

Ogrenci kuliip etkinliklerinin ydnetmelige uygun yiiriitiilmeme sebepleri
arastirilabilir.

Ogrenci kuliip etkinliklerinin temel becerileri gelistirmedeki etkililik diizeyinin az
olma sebepleri arastirilabilir.

Ders dis1 etkinlikler farkli boyutlar (gezi, sergi, tiyatro, yarismalar... vb.) ele

alinarak da degerlendirilebilir.
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EK 2. Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi

NEL Wee

iLLf EGITIM BAKANLIGI
ILKOGRETIM VE ORTA OGRETIM KURUMLARI
SOSYAL ETKINLIKLER YONETMELIGi

Resmi Gazete :13.1.2005/25699
Tebligler Dergisi : SUBAT 2005/2569

Ek ve Degisiklikler:

1) 12.8.2005/25904 RG EYLUL 2005/2576 TD

2) 25.8.2005/25917 RG

3) 2.3.2008/26804 RG  NISAN 2008/2607 D

3) 17.4.2010/27555 RG MAYIS 2010/2632 D
BiRINCi BOLUM

Amac, Kapsam, Dayanak ve Tamimlar
Amacg

Madde 1 — (Degisik:2.3.2008/26804 RG) Bu Yonetmeligin amaci; resmi, o6zel ilkogretim ve ortaégretim okul, kurumlarinda
ders programlarinin yaninda 6grencide giiven ve sorumluluk duygusu gelistirmeye, yeni ilgi alanlar1 olusturmaya ve beceriler
kazandirmaya yonelik bilimsel, sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve sportif alanlarda 6grenci kuliibii ile toplum hizmeti ¢alismalarmin
usul ve esaslar1 diizenlemektir.

Kapsam

Madde 2 — (Degisik:2.3.2008/26804 RG) Bu Yonetmelik; resmi, ozel ilkogretim ve ortadgretim okul, kurumlarinda; bilimsel,
sosyal, Kkiiltiirel, sanatsal ve sportif alanlarda yapilacak etkinlikler ile torenler ve diger ¢calismalarin diizenlenip yiiriitiilmesiyle
ilgili esaslar kapsar.

Dayanak

Madde 3 — (Degisik:2.3.2008/26804 RG) Bu Yonetmelik, 14/6/1973 tarihli ve 1739 sayih Milli Egitim Temel Kanununun 62 nci
maddesi, 30/4/1992 tarihli ve 3797 sayih Milli Egitim Bakanh@mnin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanunun 2 nci maddesi,
5/6/1961 tarihli ve 222 sayil ilkégretim ve Egitim Kanununun 11 inci maddesi, 5/6/1986 tarihli ve 3308 sayih Mesleki Egitim
Kanununun 11 inci maddesi ile 8/2/2007 tarihli ve 5580 sayih Ozel Ogretim Kurumlari Kanununun 11 inci maddesine
dayamlarak hazirlanmistir.

Tammlar
Madde 4 — Bu Yonetmelikte gegen;

a) Bakanlik: Milli Egitim Bakanligini,
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b) Bakan: Milli Egitim Bakanini,
c) Kurum: (Degisik bent:2.3.2008/26804 RG) Resmi, ozel ilkogretim ve ortaégretim kurumlari ile yaygin egitim kurumlarini,
d) Miidiir: Resmi, 6zel ilkdgretim ve orta 6gretim ile yaygin egitim kurumu miidiirlerini,

e) Sosyal Etkinlik: (Degisik bent:2.3.2008/26804 RG) Ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢calismalari ile her tiirlii gezi, yarisma,
yayn, gosteri, tiyatro, spor, miinazara ve benzeri diger etkinlikleri,

f) Ogrenci Kuliibii: Ogrencilerin 6grenimleri boyunca bilimsel, sosyal,
kiiltiirel, sanatsal ve sportif alanlarda okul i¢i ve okul dis1 etkinliklerde bulunmalarini saglamak amactyla olusturulan grubu,

g) Toplum Hizmeti: Ogrencilerin, yas ve bilgi seviyesine uygun olarak her tiirlii toplum ve gevre sorunlarmin ¢dziimiine katki saglamak
amaciyla yapacaklart ¢aligmalari,

h) Danisman Ogretmen: Ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti galigmalarinin rehberlik, danigsmanlik ve gdzetim gdrevini yiiriiten dgretmeni
veya dgretmenleri,

1) Goniillii  Veli: (Degisik bent:2.3.2008/26804 RG) Ogrenci kuliibii veya toplum hizmeti cahsmalarma katki saglayan
veli/velileri,

j) Sosyal Etkinlikler Kurulu: Sosyal etkinlikler kapsamindaki 6grenci kuliibii ve toplum hizmeti faaliyetlerini koordine etmek amaciyla
olusturulan kurulu

ifade eder.
Sosyal Etkinliklerin Amaci

Madde 5 — Sosyal etkinliklerin amaci, Tiirk Milli Egitiminin genel amag ve temel ilkelerine uygun olarak; dgrencilerin Atatiirk ilke ve
Inkilaplarma, Anayasanin baslangicinda ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine bagli yurttaglar olarak yetismelerine, yeteneklerini
gelistirerek gerekli donanimi kazanmalarina katkida bulunmaktir.

Bu amagla 6grencilere;
a) Insan haklarma ve demokrasi ilkelerine sayg1 duyabilme,

b) Kendini taniyabilme, bireysel hedeflerini belirleyebilme, yeteneklerini gelistirebilme, bunlart kendisinin ve toplumun yararina
kullanabilme,

¢) Cevreyi koruma bilinciyle hareket edebilme,

d) Kendine ve ¢evresindekilere giiven duyabilme,

¢) Planli caligma aligkanlig1 edinebilme, serbest zamanlarini etkin ve verimli degerlendirebilme,

f) Girisimci olabilme ve bunu basart ile siirdiirebilme, yeni durum ve ortamlara uyabilme,

g) Savurganligi 6nleme ve tutumlu olabilme,

h) Bireysel farkliliklara saygili olabilme; farkli goriis, diisiince, inang, anlayis ve kiiltiirel degerleri hoggorii ile karsilayabilme,
1) Aldig1 gorevi istekle yapabilme, sorumluluk alabilme,

j) Bireysel olarak veya baskalariyla is birligi i¢inde ¢evresindeki toplumsal sorunlarla ilgilenebilme ve bunlarin ¢oziimiine katki
saglayacak nitelikte projeler gelistirebilme ve uygulayabilme,

k) Grupga yapilan gérevleri tamamlamak i¢in istekle ¢alisabilme ve gruba karsi sorumluluk duyabilme

gibi tutum, davranis ve becerilerin kazandirilmasina ¢aligilir.



203

ilkeler

Madde 6 — Ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢caligmalarinda katilime1lik, planhilik, siireklilik, iiretkenlik, goniilliiliik ve is birligi temel
ilkedir.

Bu ilkeler dogrultusunda;
a) {1k gretim ve orta dgretimde dgrenci kuliibii ve toplum hizmeti galismalarinin, dgrencilerin gelisim seviyesine gore belirlenmesine,
b) Cevresine duyarli ve liderlik 6zelliklerine sahip bireyler olarak yetismelerine, ilgi ve istidatlarini gelistirmelerine,

¢) Demokratik yurttaglik bilincini gelistirebilecek egitim uygulamalarinin, hayatin tiim alanlarina yayilarak yapilacak ¢alismalarin okul
i¢i ve okul dis1 etkinlikleri igermesine,

d) Ogrencilerin toplumsal hayata, sorunlarin ¢dziimiine, yerel diizeyde katilimina ve yéneltici projeler hazirlamaya 6zendirilmesine,
e) Her bireyin topluma katk1 saglayabilecegi goz 6niine alinarak tiim etkinliklerde genis katilimin saglanmasina,
f) Ogrencilerin yonlendirilmelerine ve kariyer gelisimlerinin desteklenmesine,

g) Sosyal etkinlik ¢alismalarmin planlanmasi ve yiritiilmesinde 6grencilerin ilgi, istek, yetenek ve ihtiyaglari ile ¢evrenin imkan ve
sartlarinin g6z oniinde tutulmasina,

h) Etkinliklerde verimi saglamak i¢in okul ve halk egitim merkezlerinde olusturulan &grenci kuliipleri arasinda ortak calismalar
yapilmasina ve bunlarin imkéanlarindan yararlanilmasina,

1) Calismalarin daha ¢ok ders dis1 zamanlari kapsayacak ve degerlendirecek sekilde planlanip uygulanabilmesine,
j) Ders programlarinin géz 6niinde bulundurularak desteklenmesine,
k) Yurt i¢inde veya yurt disinda bulunan okullardaki 6grenciler ile ortak ¢aligmalar yapmalarina,

1) Engelli 6grencilerin 6grenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢aligmalarina ilgi ve istekleri dogrultusunda etkin olarak katilabilmeleri igin
gerekli ortam ve sartlarin saglanmasina,

m) Sosyal etkinlik ¢aligmalarinin danigman 6gretmenlerin gézetiminde kuliip tiyesi 6grencilerle planlanip yiiriitiilmesine,
n) Caligmalarda resmi, 6zel sivil toplum kurum ve kuruluslariyla 6grenci ve veli is birliginin saglanmasina,

0) Sosyal etkinliklerle 6grencilerin estetik, etik ve duygusal yonden geligmelerinin saglanmasina

Ozen gosterilir.

Esaslar

Madde 7 — Sosyal etkinlik ¢aligmalari agsagida belirtilen esaslar ¢ergevesinde yapilir;

a) Danisman &gretmenler, ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda ders yili basinda yapilan 6gretmenler kurulunda belirlenir.
Gerektiginde bir 6grenci kuliibiine veya toplum hizmeti ¢aligmasina birden fazla 6gretmen gorevlendirilebilecegi gibi bir 6gretmene
birden fazla 6grenci kuliibii veya toplum hizmeti ¢aligmasinda da gorev verilebilir. Ders yili i¢inde kurulmasi istenen ogrenci
kuliiplerine de danisman 6gretmenler ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda okul miidiiriince gorevlendirilir.

b) Sosyal etkinlikler, okul yonetimi ve velilerin is birligi ile okul i¢i ve okul dis1 imkanlardan yararlanilarak grenci kuliipleri ve toplum
hizmeti kapsaminda yiiriitiiliir.

c) (Degisik bent:2.3.2008/26804 RG) Ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti ile ilgili projeler, cevrede bulunan Kkisi, resmi/6zel
kurum/kuruluslar ile diger sivil toplum kuruluslarina énerilerek her tiirlii katkilari istenebilir.

d) Danigman 6gretmen okul disindan saglanacak desteklerle ilgili olarak sosyal etkinlikler kurulunu bilgilendirir ve okul midiiriiniin
olurunu alir.

e) Sif Ogretmenleri ile sinif/sube rehber 6gretmenlerinin yaninda goniillii veliler de sosyal etkinlikler ¢aligmalarma katilarak
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ogrencilere yardim ve rehberlikte bulunurlar.

f) Sosyal etkinlikler kapsaminda yapilan ¢alismalarla ilgili giderler, okul-aile birliklerince veya projeye destek veren kurum/kuruluglarca
saglanir.

0) (Degisik bent:2.3.2008/26804 RG) Ogrencilerin sosyal etkinlikler kapsaminda yapacaklar1 ¢ahsmalar1 sonuglandirip
sonuc¢landirmadiklary, Kkarnelerin Sosyal Etkinlik boéliimiine "TAMAMLADI", "TAMAMLAMADI" seklinde yazilarak
gosterilir.

h) Sosyal etkinlikler; dgrenci, sinif 6gretmeni, sinif/sube rehber dgretmeni tarafindan Sosyal Etkinlikler Ogrenci Degerlendirme Formu
(EK-7) ve Sosyal Etkinlikler Danisman Ogretmen Degerlendirme Formu (EK-8) na gére degerlendirilir. Bu degerlendirmenin sonucu
ogrenci dosyasindaki ilgili bolime islenir.

1) Caligmalar igin Sosyal Etkinlikler Yillik Caligma Plan1 (EK-3) veya Sosyal Etkinlikler Proje Oneri Formundan (EK-4) hangisinin
diizenlenecegine bu ¢aligmalarda goérev alan Ogrencilerle danigman ogretmenler birlikte karar verir. Caligmalarin projelendirilmesi
halinde Sosyal Etkinlikler Proje Oneri Formunun yani sira, Sosyal Etkinlikler Proje Uygulama Takvimi (EK-6) hazirlanir ve
¢aligmalarin sonunda Sosyal Etkinlikler Proje Sonu¢ Raporu (EK-5) diizenlenir. Tim ¢aligmalar, sosyal etkinlikler kurulu ve okul
miidiirligiince onaylandiktan sonra uygulamaya konulur.

i) (Ek bent:2.3.2008/26804 RG) Ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti ile ilgili 6rnek etkinlik ¢ahsmalari; okul yoénetiminin
sorumlulugunda okul pano, gazete, dergilerinde; gerektiginde ilgili birimlerin web sitelerinde yayimlanabilir. Ayrica okul
miidiirliigii ve il/ilce milli egitim miidiirliigiiniin uygun buldugu yerlerde bu ¢calismalar sergilenebilir.

j) (Ek bent:2.3.2008/26804 RG) Sosyal etkinlik ¢calismalarinda iistiin gayret gosteren égrenciler; okul yonetimi, il/ilge milli egitim
miidiirliigii, resmi, 6zel kurum ve kuruluslar ile diger sivil toplum kuruluslarinca édiillendirilebilir. Ayrica bilim, edebiyat,
resim, miizik, drama, halk oyunlari, spor, 6zel bilgi, beceri ve yetenek isteyen diger alanlarda basar1 gosterenlere Basari
Sertifikasi (EK-14) verilir.

k) (Ek bent:2.3.2008/26804 RG) Yonetici ve damigman 6gretmenler, il/ilce milli egitim miidiirliiklerince veya Bakanlik¢a sosyal
etkinliklerin mevzuat ve uygulamalar ile ilgili olarak kurs ve seminerlerle yetistirilirler.

Sosyal Etkinlikler Kurulu

Madde 8 — Sosyal etkinlikler kurulu, miidiirin gérevlendirecegi bir miidiir yardimcisinin baskanliginda danisman 6gretmenlerin
aralarindan segecekleri bir danigman 6gretmen, kuliip temsilcilerinin aralarindan segecekleri ii¢ 6grenci ile okul-aile birligini temsilen
iki veliden olusur.

Kurul, kuliip ve toplum hizmeti kapsamindaki etkinliklerin verimli bir sekilde yuriitiilmesi igin danigman 6gretmenler, ogrenciler,
goniillii veliler ve diger 6gretmenlerle is birligi i¢inde ¢aligmalari koordine eder. Okul disi etkinliklerde ilgili birimlerle is birligi yaparak
bu ¢alismalarin yiritilmesi igin gerekli tedbirleri alir.

Goniillii Velilerin Belirlenmesi

Madde 9 — Ogretim yili bagindaki okul-aile birligi toplantisinda, goniillii velilerin gérev ve sorumluluklarinm tamitimindan sonra,
ogrencilerin sosyal etkinlik ¢alismalarina yardimer olacak goniillii velilerin se¢imi yapilir. Ayni toplantida Goniilli Veli Basvuru
Formlari (EK-10) dagitilir ve bu formlarin doldurularak daha sonra kurulacak olan sosyal etkinlikler kuruluna teslim edilmesi istenir.

Naklen gelen dgrencilerin velilerinin de Kurulca uygun goriildiigii takdirde sosyal etkinlik ¢aligmalarina katilmasi saglanir.

(Degisik iiciincii fikra:2.3.2008/26804 RG) Veli olmadig1 halde bu ¢alismalara goniillii olarak katilmak isteyenlerin de Goniillii
Veli Bagvuru Formunu doldurarak okul yonetimine bagvurusu istenir. Sosyal Etkinlikler Kurulunca uygun goriilmesi halinde
bunlarin goniillii veli olarak ¢calismalar: saglanir. Bu ¢calismalarda yararh olmadi@ tespit edilenlerin gorevine son verilir.

iKiNCi BOLUM
Kuliipler ve Calisma Esaslar1
Ogrenci Kuliibii

Madde 10 — (Degisik birinci fikra:2.3.2008/26804 RG) Ogretim yih basladiktan ve simf temsilcileri secildikten sonra, sumif
temsilcileri ile okul yonetici ve 6gretmenlerinin katilacagi toplantida; kurumun tiiriine, seviyesine, imkan ve sartlarina; ¢cevrenin
ekonomik, sosyal, Kiiltiirel ve cografi 6zellikleriyle 6@rencilerin sinif seviyesine gore, 6grenci kuliiplerinden gerekli goriilenlerine
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ya da 6grencilerin istekleri dogrultusunda farkh kuliiplerin kurulmasma Ogrenci Kuliipleri Cizelgesi (EK-1) de yer verilir.
Ayrica kuliiplerin olusturulmasi sirasinda agagidaki alanlar da goz 6niinde bulundurularak;
a) Zeka oyunlar (satrang, bilardo gibi),

b) Aileye ve gevreye ekonomik katkida bulunma (ipek bocegi, mantar, kiimes hayvani yetistirmek, hali, kilim, kumas dokumak, turist
rehberligi yapmak gibi),

c) Milli ve insani degerleri tanima ve tanitma (eski eserleri, yazma kitap ve levhalari toplamak, 6ren yerlerini incelemek, milli folklor
uriinlerini aragtirmak, 6grenmek ve derlemek)

amagh 6grenci kuliipleri de kurulabilir.

Konular1 birbirine yakin olan kuliipler ayr1 ayr1 kurulabilecegi gibi birlestirilerek de yeni 6grenci kuliipleri olugturulabilir.
Ogrenci Kuliibii Calisma Esaslar

Madde 11 — Ogrenci kuliibii ¢alismalarmin yiiriitiilmesinde asagidaki hususlara uyulur;

a) (Degisik bent:2.3.2008/26804 RG) Ogrenci Kuliibiiyle ilgili islerin planlanmas1 ve yiiriitiilmesi, damsman o6gretmenin
gozetiminde ders saatleri disinda 6grencilerce gerceklestirilir.

b) Sinif ogretmenleri ile smif/sube rehber Ggretmenleri, belirlenen 6grenci kuliiplerinin tanitimini, amaglarmi, ¢aligma esaslarini,
ogrencilere kuliibii segmeden 6nce agiklar.

c) Ogrencilerin ilgi duyduklar1 en az bir 6grenci kuliibiine iiye olmalari esastir. Her dgrenci, bir 6grenci kuliibii iiyesi olmakla birlikte,
isterse smif 6gretmeni ve smif/sube rehber 6gretmeninin bilgisinde diger bir 6grenci kuliibiine ve etkinliklerine de katilabilir. Bu
¢aligmalarin koordinasyonu sosyal etkinlikler kurulunca saglanir.

d) Sinif 6gretmeni ile siif/sube rehber 6gretmenleri, smiflarinda olusturulan 6grenci listesinin bir 6rnegini danigman 6gretmene, bir
ornegini de okul yonetimine verir.

UCUNCU BOLUM
Toplum Hizmeti ve Calisma Esaslar
Toplum Hizmeti

Madde 12 — (Degisik birinci fikra:2.3.2008/26804 RG) Ogrencilerin; kendilerine, ailelerine, cevrelerine ve topluma duyarl,
goniillii caliyma bilincine sahip sorun ¢ézen ve ¢oziim iireten, resmi, 6zel kurum ve kuruluslar ile sivil toplum kuruluslariyla is
birligi icinde caliyma becerilerini gelistirmis bireyler olarak yetismeleri icin toplum hizmeti ¢calismalarina yer verilir.

Toplum hizmeti galismalari, 6grencilerin yas ve bilgi seviyelerine uygun 6grenci kuliibii ¢alismalari kapsaminda, ayr1 olarak veya
bireysel olarak ya da grupla hazirlanacak ¢alisma planlarma ve projelere gore yaptirilir.

Toplum hizmeti;

a) Velilerin okulla is birligini artirmaya yonelik ¢aligmalar yapmak,

b) Okulu ve ¢evresinin giizellestirilmesi, bakim ve onariminin yaptirilmasi yoniinde ¢alismalar yapmak,

¢) Kendi okulunun veya imkanlar1 yetersiz diger okullarin kitap, arag-gere¢ ve ihtiyaglarimni gidermek i¢in kampanyalar diizenlemek,
d) Alt ve diger siniflardaki 6grencilerin ders, 6dev ve proje ¢aligmalarina yardimei olmak,

e) Toplumda Tiirkge'yi dogru, giizel, etkili kullanma bilincini gelistirme ve kitap okuma aliskanligin1 kazandirmaya yonelik ¢alismalar
yapmak,

f) Cevreyi korumak, giizellestirmek, parklar olusturmak, tarihi ve kiiltlirel degerlerimizi korumak ve yasatmak i¢in caligmalarda
bulunmak,
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g) Toplum kurallarina uyulmas: igin 6grencileri ve halki bilinglendirme c¢alismalar1 yapmak,
h) Trafik kurallarina uyulmast i¢in 6grencileri ve halki bilinglendirme ¢alismalari yapmak,

1) Okul bahgesini, ¢evreyi, bos arazi ve alanlar1 agaglandirmak, erozyonla miicadele etmek, yok olmaya yiiz tutmus bitki tiirlerini
korumak ve yetistirmek i¢in ¢alismalar yapmak,

j) Ihtiyag sahibi insanlara yardime1 olmak,
k) Cevrelerindeki yasl ve bakima muhtag insanlara giinliik islerinde yardimeci olmak,

1) Huzur evlerinde ve ¢ocuk yuvalarindaki insanlarin hayatlarini kolaylastirici, onlarin toplumla kaynagmalarini saglayict ¢alismalar
yapmak,

m) Kimsesiz, engelli ve sokakta yasayan ¢ocuklara yardimci olmak,

n) Sosyal hizmet amagli sivil toplum kuruluglarmim galigmalarina destek saglamak
gibi etkinlikleri kapsar.

Toplum Hizmeti Calisma Esaslari

Madde 13 — Toplum hizmeti ¢aligmalarinda asagida belirtilen hususlar esas alinir.

a) Ogrenciler, bireysel olarak veya grup halinde yapacaklar1 toplum hizmeti caligmalarina Sosyal Etkinlikler Yillik Calisma Plani veya
Sosyal Etkinlikler Proje Oneri Formunu hazirlayip danigman dgretmenlerine onaylattiktan sonra baglarlar. Projelerini tamamladiklarinda
Sosyal Etkinlikler Proje Sonu¢ Raporunu danigman 6gretmene verirler.

b) Ogrenci kuliibii ¢alismalari kapsaminda yapilacak toplum hizmeti ¢alismalari da kuliip ¢alismalar kapsaminda hazirlanacak Sosyal
Etkinlikler Yillik Calisma Plan1 veya Sosyal Etkinlikler Proje Oneri Formunda belirtilir, gerekli onaylar alindiktan sonra uygulamaya
konur.

c) (Degisik bent:2.3.2008/26804 RG) f)grenciler, ilkogretimin 1, 2 ve 3 iincii siniflarinda yilda 5 saat; 4, 5, 6, 7 ve 8 inci
siniflarinda 10 saat; ortaégretim kurumlarimin hazirlik siniflar1 dahil tiim siiflarinda 15 saatten az olmamak iizere ders yili
basinda yapilan 63retmenler kurulunca belirlenen toplum hizmeti ¢alismalarina katihirlar.

d) (Degisik bent:2.3.2008/26804 RG) Ogrencilerden sectikleri toplum hizmeti cahismalaria katilabilmeleri icin Veli izin Belgesi
(EK-11) ahmr.

e) (Degisik bent:2.3.2008/26804 RG) Ogrenci Kuliibii kapsaminda yapilacak toplum hizmeti ¢alismalarinda halk egitim
merkezleri, diger resmi, 6zel kurum ve Kkuruluslar ile sosyal etkinlikler kurulunca uygun bulunan sivil toplum kuruluslar
arasinda is birligi yapilarak bunlarm imkanlarindan yararlamhr.

DORDUNCU BOLUM
Sosyal Etkinlikler ile ilgili Gorevler
Miidiiriin Gorevleri

Madde 14 — Miidiir, sosyal etkinliklerin mevzuata uygun ve verimli olarak yiiriitilmesinden sorumludur. Midiir, gerekli gordigi
durumlarda gorevlendirecegi miidiir yardimcilarina veya dgretmenlere yazili olarak yetki ve sorumluluk verebilir.

Midiir;

a) Velilere gerekli duyurular1 yapar ve onlari ¢aligmalara katilmaya tesvik eder.

b) Okulun egitim-6gretime agilisinin 3 iincii haftasinda 6grenci kuliip ve toplum hizmeti ¢alismalarini baslatir.
¢) Danigsman 6gretmen ve goniillii velilere rehberlik yapar, gerektiginde yazismalari koordine eder.

d) Ogrenci kuliibii ¢alisma planlari ile proje énerilerini onaylar.
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Damisman Ogretmenin Gorevleri

Madde 15 — Danigman gretmen;

a) Kuliibiin 6grenci sayisini liste halinde sosyal etkinlikler kuruluna bildirir.

b) Calismalarda dgrencileri, yaratici ve 6zgiin fikirler liretmeye tesvik eder.

¢) Calismalarin genel gozetim ve rehberligini saglar.

d) Calismalarin seyrini takip ederek sonucu, sosyal etkinlikler kuruluna bildirir.
e) Kuliip ¢alismalar ile ilgili yazigmalari koordine eder.

f) Sosyal Etkinlikler Yillik Calisma Plam, Sosyal Etkinlikler Proje Uygulama Takvimi, Sosyal Etkinlikler Ogrenci Degerlendirme
Formu, Sosyal Etkinlikler Proje Oneri Formu ve Sosyal Etkinlikler Proje Sonug Raporunun hazirlanmasina rehberlik eder.

g) Yapilacak tiim ¢alismalarda 6grencilerin duygu ve diisiincelerini etkilemeksizin yazim kurallar1 ve benzeri konularda yardimer olur.
h) Kuliipteki 6grenciler ile toplanir, onlar1 yonlendirir ve yapilan ¢alismalar1 degerlendirir.

1) Okul miidiiriine kars1 sorumludur.

Sinif Ogretmenleri ile Sinif/Sube Rehber Ogretmenlerinin Gorevleri

Madde 16 — Smif 6gretmenleri ile sinif/sube rehber 6gretmenlerinin gorevleri sunlardir;

a) Ogretmenler, kurulca belirlenen kuliiplerin amaglar1 ve caligmalari hakkinda 6grencileri bilgilendirir.

b) Ogrencilerin ilgi ve isteklerine gére belirlenen kuliiplere gore iiye olmalarmni saglar.

c¢) Kuliiplere 6grenci se¢iminde danisman 6gretmenle is birligi yapar.

d) Siniflarda olusturulan 6grenci listelerinin bir 6rnegini danisman 6gretmene bir drnegini de okul yonetimine verir.

¢) Okulda ve ¢evrede yapabilecekleri toplum hizmetlerini 6grencilere tanitir.

f) Ogrencileri ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda toplum hizmeti galigmalarina yénlendirir. Bu ¢alismalarda égrencilere rehberlik ve
danigsmanlik yapar.

g) Kuliip ¢aligmalar1 ve toplum hizmetleri ile ilgili projenin hazirlanmasinda ve uygulanmasinda 6grencilere rehberlik yapar.

h) Projenin uygulama asamalarinda 6grenci velisiyle is birligi i¢inde bulunur.

1) Projenin uygulama asamalarinda ¢alismalart izler, goriilebilecek eksikliklerin giderilmesi igin gerekli tedbirleri alir.

j) Calismalarin sonucunda projeyi degerlendirerek dgrenci degerlendirme formu ile sonucunu gizlilikle okul yonetimine bildirir.
Goniillii Velinin Gorevleri

Madde 17 — Géniilli veli;

a) Proje Onerilerinin hazirlanmasinda ve proje uygulanmasi sirasinda smif dgretmenleri ile sinif/sube rehber 6gretmenlerine yardimer
olur.

b) Etkinliklerin, bireysel veya gruplar halinde yapilmasina katki saglar.

c¢) Okul dis1 ¢alismalarinda 6grencilere yardimer olur.
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d) Gerektiginde ¢alismalara maddi destek saglar.

Ayrica, "Goniillii Veliler Hangi Isleri Yapabilir"de belirtilen isleri de yapabilirler (EK-9).

Ogrenci Kuliibii Temsilcisinin Gorevleri

Madde 18 — Temsilci;

a) Ogrencilerle birlikte y1llik ¢alisma planlariin hazirlanmasini saglar ve onaylanmast igin danisman dgretmene verir.
b) Yapilacak faaliyetlerle ilgili gorev paylagimini ve gorev dagilimini danisman dgretmene bildirir.
¢) Yapilan ¢aligmalar hakkinda danigman 6gretmeni bilgilendirir.

d) Kuliip tiyelerinin belirli zamanlarda toplanmasini saglar.

e) Kuliip ¢alismalariyla ilgili yazismalar1 yapar ve dosyalanmasini saglar.

f) Kuliip tiyelerince yapilacak proje ¢alismalarinda koordineyi saglar.

Ogrencilerin Gorevleri

Madde 19 — Ogrenciler;

a) En az bir 6grenci kuliibiine iiye olur ve en az bir toplum hizmeti yapar.

b) Toplant1 ve ¢aligmalara diizenli olarak katilirlar.

c) (Degisik bent:2.3.2008/26804 RG) Toplum hizmeti ¢alismalarin diizenli olarak kaydeder ve damisman 6gretmene her aym
sonunda imzalatir.

d) (Degisik bent:2.3.2008/26804 RG) Proje caliymalarinda yapacaklar1 degisiklikleri, oncelikle daniyman 6gretmen olmak iizere
simif 6gretmeni ile simf/sube rehber 6gretmenine bildirir.

e) Kendisi ile ilgili doldurmasi gereken formlari zamaninda danigman 6gretmene verir.
f) Okul disinda yaptiklar etkinliklerde okulunu en iyi bigimde temsil etmeye galigir.
BESINCi BOLUM
Diger Sosyal Etkinlikler
Diger Etkinlikler

Madde 20 — Sosyal etkinlikler kapsaminda asagidaki faaliyetlerde de bulunulabilir. Bu faaliyetlere okul yonetimi ve 6gretmenlerin
yaninda kuliiplerde gorev alan 6grencilerin aktif katilimi ve bu ¢aligmalarin 6grencilerce planlamasi saglanir.

Okulda;

a) Geziler,

b) Yarigmalar,

c) Beden egitimi, izcilik, miizik ve halk oyunlar1 ¢aligmalari,
d) Yaynlar,

e) Gosteriler,
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f) Tiyatro ¢aligmalari,

g) Defile, sergi ve kermes

gibi caligmalarla cesitli etkinlikler diizenlenebilir.
Geziler

Madde 21 —(Degisik bent:2.3.2008/26804 RG) Ogrencilerin seviyelerine gore bilgi, gorgii ve yeteneklerini gelistirmek; yaparak
yasayarak 6grenmelerine imkin vermek ve derslerin uygulama ortaminda yapilmasim saglamak; onlara ¢evrelerini, toplumun
sosyal, kiiltiirel ve ekonomik degerlerini tanitmak, bilimsel ve teknolojik gelismeleri yakindan izletmek amaciyla yakin ¢evre ve
yurt ici geziler ile diger iilke ve toplumlar tamitmak iizere yurt dis1 geziler diizenlenebilir.

Ogretim programimin gerektirdigi ve 6gretmen tarafindan okul disinda yapilmasi uygun goriilen arastirma, inceleme, izleme,
tammma ve uygulama amaciyla yapilan okul dis1 etkinlik ve ziyaretler ilgili ders kapsaminda; diger geziler sosyal etkinlikler
kapsaminda yapihr.

Ancak, ilkogretim 1-3 iincii simif 6grencileri; tasima mesafesine bakilmaksizin il simirlar icindeki gezilerle giiniibirlik yapilacak
il dis1 gezilere katilabilirler.

Gezilerde asagidaki hususlara uyulur;

a) Gezi yapilacak yerler belirlenirken, yakin c¢evre gezilerine oncelik verilir. Gezilerin, amacina uygun olarak giindiiz
yapilmasina 6zen gosterilir.

b) Siif/sube rehber 6gretmenleri, ders 6gretmenleri veya damisman 6gretmenlerce, herhangi bir ders veya sosyal etkinlik
kapsaminda yapilacak etkinliklerle ilgili Gezi Planlar1 (EK-13), en az 7 giin 6nce okul miidiirliigiine verilir. Gezi plam ile
birlikte geziye katilacak yonetici, 6gretmen, 6grenci ve varsa velilerin isimleri, adresleri, ulagilabilecek yakinlarimin telefon
numaralarimin yer aldigi bir liste hazirlanarak bir niishasi okul yonetimine verilir.

¢) Ogretim programlan geregi yapilacak geziler icin ders yili basinda; yilhk planda yer almayip derslerin islenisi sirasinda firsat
egitiminden yararlanmak amaciyla yapilacak geziler icin gezi dncesinde; sosyal etkinlikler kapsaminda yapilacak bilimsel,
kiiltiirel, turizm, spor ve ziyaret amach geziler icin, onay alinmadan once velilerden 6grencilere ait yazih izin belgesi alinir.

¢) Gezilerde, 40 d6grenciye kadar bir yonetici ve en fazla iki sorumlu 6gretmen gorevlendirilir. imkanlar 6lciisiinde sosyal
etkinlikler kurulunca uygun bulunan velilerin de geziye katihmi saglanmir. Ekonomik durumlar: yetersiz 6grencilerin gezi
giderleri, okul-aile birliklerince karsilanabilir.

d) Ogretim programlar1 kapsaminda yapilacak gezilerin o ders saati icinde yapilmasina 6zen gosterilir. Ancak gezinin bu siireyi
asabilece@i durumlarda okul yonetiminin bilgisi dahilinde ders 6gretmenlerince gerekli 6nlemler alinir.

e) Sosyal etkinlikler kapsaminda yapilacak geziler, dersleri aksatmayacak sekilde hafta sonu tatilleri veya bayram tatili
giinlerinde diizenlenir. Ancak gezi diizenlenen yerin uzakhgi sebebiyle daha uzun zaman gerektiren gezilerden dolayr
yapilamayan dersler telafi edilir.

f) Okul miidiirii, gezilerle ilgili belgeleri inceler ve yetkisinde olanlar1 onaylar. Yetkisi disindaki gezilerle ilgili yaziy1 da en kisa
siirede onay alinmak iizere il/ilge milli egitim miidiirliigiine gonderir.

g) Biiyiiksehir belediye simirlar1 dahil olmak iizere, il/ilge belediye simirlar: iginde yapilan ders programlari kapsamindaki yilhik
ders planinda yer alan bilimsel inceleme, arastirma, gézlem ve uygulama gezileriyle ilgili onay okul miidiiriince verilir.

¢) Okulun bulundugu iliilge simirlar: icinde sosyal etkinlik kapsaminda yapilacak gezilerle ilgili onay, okul miidiirliigiiniin
onerisi iizerine il/ilce milli egitim miidiiriince; il smirlar1 disina yapilacak gezilerle ilgili onay ise il/ilce milli egitim
miidiirliigiiniin o6nerisi lizerine miilki amirce verilir.

h) Yurt disinda yapilacak bilim, sanat, tiyatro, spor, miizik, halk oyunlari, beceri yarisma, sosyal etkinlik ve bunlarin hazirhk
calismalar ile gezilere katilacak resmi/ozel orgiin ve yaygin egitim kurumlarmin yénetici, 6gretmen ve 6grencilerinin gorevli-
izinli sayilmalarina iliskin onay, il milli egitim miidiirlerinin 6nerisi iizerine valiliklerce verilir.

1) il ici ve il dis1 gezilerde 6@rencilerin kaza sigorta islemleri, geziye gidilecek araglarin secilmesi ve diger konularda, Okul
Gezileri Cergeve Sozlesmesinde (EK-12) belirtilen hiikiimlere uyulur.

i) Ogretim programu ve sosyal etkinlik kapsaminda yapilacak gezilerde gerektiginde kamu araclarindan yararlamlabilir.

j) Gezi ile ilgili sozlesme sartlarinin yerine getirilip getirilmedigi, geziye katilanlarin hazir olup olmadiklar1 ve benzeri



210

hususlarin  yer aldig1 baslangic tutanag ile gezinin bitiminde gezinin amacina uygun olarak gergeklestirilip
gerceklestirilemedigine iliskin tutanak diizenlenir.

Yarismalar

Madde 22 — Sosyal etkinlikler ve diger ders faaliyetleri kapsaminda 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini gelistirmelerine, kendilerine
giiven duyabilmelerine, sosyal iliskilerde anlayigl ve saygili olabilmelerine, bilimsel diisiince ve inceleme aligkanlig1 kazanabilmelerine
imkan saglamak amaciyla cesitli yarigmalar diizenlenir.

Bu konuda asagidaki hususlar g6z oniinde bulundurulur;
a) Yarigma konulari, sinifin diizeyine ve programlara uygun olarak belirlenir.

b) Bu Yonetmelikte belirtilen konularda veya inceleme, kompozisyon, siir, hikdye, resim, miizik, spor, proje, bilgisayar, halk oyunlar
ve benzeri alanlarda en az bir yarigma diizenlenir.

¢) Yarigmalar, sinif i¢i, okul i¢i, okullar aras1 ve yurt i¢i diizenlenebilecegi gibi uluslararasinda da diizenlenebilir.

d) Okul ve smif i¢i yarigmalar ile ilgili esaslar ve yarisma konulari, okul miidiiriiniin veya goérevlendirecegi miidiir yardimcisinin
baskanliginda ilgili kuliip danigman 6gretmenlerinden ve temsilcilerinden olusturulan komisyonca; okullar arasi yarigma konular ile
yarigma esaslari ise il/ilge milli egitim miidiirlikklerince olusturulan komisyonca belirlenir.

e) (Degisik bent:2.3.2008/26804 RG) Bakanhk disindaki resmi/o6zel kurum ve kuruluslarca diizenlenecek il/ilce diizeyindeki
yarismalara katihm miilki amirin; yurt genelindeki yarismalar ise Bakanhgin izni ile gerceklestirilir. Yarismalarla ilgili
komisyonlarin olusturulmasina iliskin hususlar izin onayinda yer alir.

) (Degisik bent:2.3.2008/26804 RG) Okul ve sinif i¢i yarigsmalarin degerlendirilmesi, yarigmalar icin olusturulan komisyonca;
okullar arasi yarismalarin degerlendirilmesi ise ilgili alan 6gretmenlerinden, alan 6gretmeni bulunmamasi durumunda okul
yonetimince uygun goriilen diger 6gretmenlerden olusturulan komisyonca yapilir. Okul i¢i yarismalarda, yarismaya katilan
siniflardan temsilci birer 6grenci de bulundurulur.

g) Yarigmalar, egitim- dgretimi aksatmayacak sekilde diizenlenir.

h) Yarismalarda derece alanlar ddiillendirilir. Basarili 6grencilere, diger bakanlik kamu kurum ve kuruluslartyla is birligi sonucunda
saglanan yaz kamp1 imkanlarindan da yararlandirilmalarinda 6ncelik taninir.

Beden Egitimi, izcilik, Miizik ve Halk Oyunlar1 Cahsmalar

Madde 23 — Ogrencilerin psikolojik ve bedensel yonden dengeli ve saghkli bir kisilige sahip olmalarma, gelisimlerine, serbest
zamanlarim degerlendirme aligkanligi kazanmalarina ve kendilerini ortaya koymalarina imkan saglamak amaciyla beden egitimi, izcilik,
miizik ve halk oyunlar1 gibi ¢aligmalara yer verilir. Bu ¢aligmalar ilgili mevzuatina gore yuritiilir.

Yayinlar

Madde 24 — Okullarda; Tirk Milli Egitiminin genel amag¢ ve temel ilkeleri ile sosyal etkinliklerin amaglarina uygun olarak
ogrencilerin, Tiirkge'yi dogru, giizel ve etkili kullanma, kendilerini ifade etme, 6zgiir, elestirel diisiinme ve iletisim kurma yeteneklerini
gelistirmesi amaciyla 6grenci kuliipleri ile toplum hizmeti ¢aligmalarini tanitict nitelikte duyuru, dergi, gazete ve yilliklar ¢ikarilabilir.

Bu amagla miidiiriin veya gorevlendirecegi miidiir yardimcisinin bagkanliginda, biri kiiltiir dersleri 6gretmeni olmak iizere iki 6gretmen,
ilgili sosyal etkinlikler danisman 6gretmeninden olusan inceleme kurulu ile kuliip tiyeleri arasindan segilen ve okul yonetimince uygun
goriilen bes dgrenciden de se¢gme kurulu olusturulur.

Bu konuda asagidaki hususlar goz tiniinde bulundurulur;

a) Duyuru, dergi, gazete ve duvar gazetelerinin yazilarindan okul miidiirii veya gorevlendirecegi bir miidiir yardimcist sorumludur.
Dergilerin sahibi, okul adina dergiyi ¢ikaran sosyal etkinlikler danisman 6gretmeni ya da okul miidiirii olabilir.

b) Okullarda bir ders yilinda gikarilacak dergi sayis1 okul midiiriince belirlenir.
c) Dergi veya gazetelerin ¢ikarilabilmesi i¢in gerekli kaynak, okul-aile birligince saglanir.

d) Dergi veya gazetelerde yayimlanacak dgrenci yazilari, segme kurulu ile inceleme kurulunda, 6gretmenlere ait yazilar ise inceleme
kurulunda degerlendirilir.
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e) Dergi ve gazetelerde yayimlanacak 6grenci yazilari, segme kurulunca degerlendirilerek uygun goriilenler inceleme kuruluna sunulur.

f) inceleme kurulu, segme kurulunda degerlendirilen yazilarla dgretmenler tarafindan hazirlanan yazilari inceler. Dergi ve gazetelerde
yayimlanmasi uygun goriilenler, inceleme kurulu karari ile tespit edilir. Inceleme kurulunun kararlar1 yonetimce dosyasinda saklanir.

g) Inceleme kurulunca, dergi veya gazetelerde yayimlanan yazilarda anlatim ve yazim hatasi olmamasia ve sade bir dil kullanilmasina
dikkat edilir.

h) Okullarca yaymlanan dergi, gazete ve yilliklarda yer alan yazi, resim ve karikatiirlerin birer rnegi ile duvar gazetelerinin kaldirilan
niishalari, dosyalarinda iki yil siireyle saklanir.

1) Okul dergi ve gazetelerinde yer alacak yaymlarda;

1) Ogrencilerin Tiirk Bayragi'na, vatanina, milletine, Atatiirk Ilke ve Inkilaplarma, Tiirkiye Cumhuriyetine, demokrasi ve insan
haklarina karst duyulan sevgi, saygi ve bagliligini yansitan,

2) Ulkesine, milletine ve insanliga biiyiik hizmetlerde bulunmus bilim adamu ve sanatgilarin hayat ve eserlerini tanitan,

3) Ogrencilerin alanlarinda yapacaklari bilimsel, sanatsal, kiiltiirel ve sportif calismalari tanitan,

4) Okuldan mezun olmus ve okula hizmet etmis 6nemli kisileri ve eserlerini tanitan,

5) Okulun bulundugu yerin tarihini, eski eserlerini, kiiltiir degerlerini, folklorunu ve cografyasini gesitli yonleriyle tanitan,
6) Devlet bityiiklerinin okul ziyaretlerini hatirlatan,

7) Okulda sunulan tiyatro, konser veya gosterilen filmleri tanitan,

8) Bayramlar, belirli giin ve haftalarla ilgili ¢aligmalar1 tanitan,

9) Smifca veya okulca yapilan gezi, gozlem ve incelemeleri gosteren,

10) Endiistri ve teknoloji alaninda ortaya ¢ikan gelismeleri tanitan,

11) Toplum hizmeti ¢aligmalarini yansitan,

12) Okulla ilgili gezi, inceleme, gbzlem, yil sonu etkinlikleri, sergi, diploma térenleri ve okulun agaglandirilmasi gibi faaliyetleri
belirten,

13) Mezun 6grencilerin iist 6grenimde ve meslek hayatinda gosterdikleri basarilarini gésteren,
14) Okul kiitiiphanesine kazandirilan eserleri tanitan

Resim, fotograf, karikatiir, siir, bilimsel ve edebi yazilarla proje ¢alismalarina yer verilir.
Gosteriler, Konferans ve Paneller

Madde 25 — ( Degisik: 12.8.2005/25904 RG ) Okullarda, Tiirk Milli Egitiminin genel amac¢ ve temel ilkeleri dogrultusunda
ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun ve giizel sanatlara ilgi duymalarim saglayan cesitli gosteri, seminer, konferans, panel ve
benzeri etkinlikler diizenlenir.

Bununla ilgili asagidaki hususlar goz éniinde bulundurulur.

a) Resmi ve 6zel kuruluslarca hazirlanan film, tiyatro, konser ve diger sanatsal gosteriler, sadece bir okulda gosterilmesi halinde
okul miidiirliigiince; birden fazla okulda gosterilmesi halinde ise il/ilge milli egitim miidiirliiklerince alan 6gretmenleri, varsa
rehber 6gretmen, psikolog ve sanat elestirmeninden olusturulan komisyonca incelenir. izlenmesinde sakinca olmadigina iliskin
rapor, il/ilge milli egitim miidiiriince onaylanir ve soz konusu etKinlikler, gosterilmek istenen okul miidiirliiklerinin
sorumlulugunda gergeklestirilir.

b) Bu etkinliklerin hangi tiir ve seviyedeki okullarda gerceklestirilecegi raporda belirtilir.
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¢) Okullar arasi etkinlikler, ilgili okul yoneticileri ile egitim bolgesi koordinator miidiiriiniin is birligi sonucunda gerceklestirilir.

d) Ayrica okullarin kendi biinyelerinde diizenlenen konferans, panel ve benzeri etkinliklerden il/ilge milli egitim miidiirliikleri
bilgilendirilir.

Tiyatro Cahismalar:

Madde 26 — Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 dogrultusunda 6grencilerin milli ve estetik duygularini giiglendirmek, giizel sanatlar
alanindaki yetenek ve becerilerini artirmak, serbest zamanlarini degerlendirmek ve okul-gevre arasindaki baglari saglamlagtirmak
amaciyla tiyatro ¢aligmalari diizenlenir.

Tiyatro ¢calismalarinda;

a) [lkdgretim okullarinda skeg tiirii kisa oyunlara, orta dgretim kurumlarinda ske¢ ve daha uzun oyunlara yer verilebilir. Ders dis1
zamanlarda yapilacak bu etkinliklere 6grencilerin genis 6l¢tide katilimi saglanir.

b) Biiyikk oyunlar; milli bayram, onemli giin, hafta ve yil doniimlerinde ya da ders yili sonunda olmak iizere en fazla iki defa
gergeklestirilir.

c) Bakanlikca tavsiye edilmis, 6gretmen veya 6grencilerce yazilmis ya da ¢evrilmis, milli ve manevi duygulart canli tutan, aile, vatan ve
millet sevgisini yiicelten; insanlik ve doga sevgisini kazandiran; Tiirk¢e'nin dogru, giizel ve etkili olarak kullanildigi 6grenci seviyesine
uygun oyunlar temsil edilir.

d) (Degisik bent:2.3.2008/26804 RG) Oyunlarin, 6grencilerin yas ve simif seviyelerine uygun olarak se¢ilmesine 6zen gosterilir.

¢) Oyunlarda agirlikli olarak okulun égrencilerine, istemeleri hilinde 6gretmenlerine, diger personeline ve velilerine de rol verilebilir.
Diger kurum ve kuruluslarca hazirlanan oyunlarda 6grencilerin gorev alabilmeleri i¢in velilerinden ve okul yonetiminden izin alimnir.

f) Oyunlarda dekor ve kostiimlerin sadeligine ve dogalligina 6zen gosterilir.
g) Okullarda yabanc1 dille yazilmis kii¢lik oyunlar da oynanabilir.
h) Oyunlarda ve gesitli gosterilerde yaralayici, dldiiriicii, zehirleyici arag-gere¢ ve malzemenin kullanilmamasina 6zen gosterilir.

1) ( Degisik bent: 12.8.2005/25904 RG ) Oyunlarin metinleri, okul miidiirliigiince miidiir yardimcisinin baskanhginda en az biri
alan 6gretmeni olmak iizere ii¢ 6gretmenden olusturulan komisyonca incelenir. Oyunlarin oynanmasinda sakinca olmadigina
iliskin rapor okul miidiiriince onaylandiktan sonra bu etkinlikler gerceklestirilir.

Defile, Sergi ve Kermes

Madde 27 — Ogrenciler, 8gretim yil iginde toplum hizmeti ve diger derslerle ilgili projeler kapsaminda gergeklestirdikleri ¢alismalari,
uygun zamanlarda okulda, ¢evre okul veya egitim bolgesindeki diger okullarla yerel diizeyde, bagka egitim bolgesi, il/ilgedeki okullarla
ulusal ve uluslar arasi diizeyde ortaklasa diizenleyecekleri defile, sergi ve kermes yoluyla topluma tanitirlar.

Egitsel deger tagiyan calismalarin defile, sergi ve kermes yoluyla yerel ve ulusal diizeyde tanitilmasinda asagidaki esaslara uyulur;

a) Okul iginde sergilenecek 6grenci kuliibii ve toplum hizmeti proje galigmalari, sosyal etkinlikler kurulunca belirlenir. Okul i¢i defile ve
sergiler, belirlenen bir tarihte hafta boyunca egitim kurumu ve ¢evre birlikteligini en st diizeyde saglayacak bigimde diizenlenir.

b) Diizenlenecek defile, sergi ve kermeslerde, yakin okullar is birligi i¢inde ¢alisirlar.

c) Egitim bolgesinde 6grenci, dgretmen ve ¢evre etkilesiminin en st diizeye ulastirilmasi, 6grencilerin 6grenmeye 6zendirilmesi,
ogretmenlerin mesleki doyumlarinin saglanmasi amaciyla bir hafta siireyle 6gretim yili sonunda egitim bolgesi danigma kurulunca
belirlenecek tarihte 6grenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢aligmalari ile ilgili proje ¢alismalarini tanitict sergiler diizenlenir.

d) Diizenlenecek etkinliklerde il/ilge milli egitim miidiirliikleri ile egitim bolgeleri koordinatér miidiirleri arasinda is birligi yapilir.
Koordinasyon, defile, sergi ve kermesin diizenlendigi il milli egitim midiirliigiince saglanir.

e) Defile, sergi ve kermeslerden saglanacak gelirlerin kullanimu okul-aile birliklerince organize edilir.

ALTINCI BOLUM
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Torenler
Térenlerle ilgili Esaslar
Madde 28 — Torenlerde asagidaki hususlar géz oniinde tutulur;

a) Toren programi her okulda, miidiir veya gorevlendirecegi bir miidiir yardimcisinin bagkanliginda en az iki 6gretmen ve bir 6grenci
temsilcisinden olusturulan komisyonca hazirlanir ve uygulanir.

b) Torenlere okulun dgrenci, 6gretmen ve diger gorevlileri ile hazir bulunanlar katilir.

c¢) Torenlere protokol, emekli 6gretmenler, veliler ve okuldan mezun olanlar davet edilir.

d) Okul binalar1 ile Atatiirk kogesi; bayrak, flama ve mevzuata uygun afislerle donatilir ve imkéanlar 6l¢iistinde 1gtklandirilir.

e) Okulda ve gevrede varsa bando, folklor ekibi ve yayin organlarindan yararlanilmaya caligilir.

f) Konugma metinlerinin, siirlerin ve diger dokiimanlarin miidiirliik¢e onaylanan birer 6rnegi, o yila ait téren dosyasinda saklanir.

g) Torenlerde; Atatiirk ve Tiirk biiyiikleri ile egitim sehitleri i¢in saygi durusu ve Istiklal Marsi'nin sdylenmesinden sonra giiniin anlam
ve onemine uygun sekilde hazirlanan programa gore hareket edilir.

h) Toren konusmalarinda, Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 ve temel ilkelerine, egitim-6gretimin onemine, okulun tarihgesine ve
gelisimine, 6nceki 6gretim yilinin degerlendirme sonuglarina, okulun gevre iliskilerine ve sagladig1 yararlara, programlanan etkinliklere,
okul-aile iliskilerine ve 6grencilerden beklenen davranislara yer verilir.

1) (Ek bent:2.3.2008/26804 RG) Torenlerle ilgili diger hususlar, 14/8/1981 tarihli ve 8/3456 sayih Bakanlar Kurulu Karariyla
yiiriirliige konulan Ulusal ve Resmi Bayramlarda Yapilacak Torenler Yonetmeligi ve 3/3/1982 tarihli ve 8/4400 sayilh Bakanlar
Kurulu Karariyla yiiriirliige konulan Mahalli Kurtulus Giinleri, Atatiirk Giinleri ve Tarihi Giinlerde Yapilacak Toérenler
Yonetmeligi ile Milli Egitim Bakanhginca toérenler ve Bayrak Torenleri icin yayimlanan diger mevzuat hiikiimlerince yiiriitiiliir.

Bayrak Toreni

Madde 29 — Bayrak torenleri, Tiirk Bayragi'min ve Istikldl Marsi'mn anlam ve 6nemine yarasir sekilde diizenlenir. Térenlerde
Bayragimiza ve Istiklal Margimiza olan sevgi ve saygiy1 giiclendirmek amaglanir ve gerekli her tiirlii 5nlem alinir.

Bayrak torenlerinde asagidaki hususlar gz oniinde tutulur;

a) Bayrak torenlerine, toren sirasinda okulda bulunan yonetici, 6gretmen, dgrenciler ile diger gorevliler, "Milli Egitim Bakanlig: ile
Diger Bakanliklara Bagh Okullardaki Gérevliler ve Ogrencilerin Kilik Kiyafetlerine iliskin Yo6netmelik" hiikiimlerine uygun bir
kiyafetle katilir.

b) Bayrak toreni ve diger torenler okulun agilisinda, ders y1ili sonunda, hafta basinda ve sonunda, bayram tatili baglangicinda ve sonunda
yapilir.

c) (Degisik bent:2.3.2008/26804 RG) Okul yoneticileri, nobet¢i 6gretmenler, miizik ve beden egitimi 6gretmenleri ile okulda
bulunan diger 6gretmenler ve gorevli 6grencilerce hazirlanan térenler, bu Yonetmelik ile 25/1/1985 tarihli ve 85/9034 sayih
Tiirk Bayrag Tiiziigii ve Milli Egitim Bakanhginca torenler ve Bayrak Torenleri i¢in yayimlanan diger mevzuat hiikiimlerine
gore yiiriitiiliir.

d) Okulda milli bayram, genel tatil ve hafta tatili baglangici ve bitiminde téren yapmak iizere ayr1 bir bayrak diregi bulunur. Tek bayrak
diregi varsa bayrak; torenden once indirilir ve torenle bayrak diregine ¢ekilir.

¢) Konusmalar, Istiklal Mars1'nin sdylenmesinden 6nce bitirilir.
f) Istiklal Marsi'nin ilk iki kitasi, torene katilanlar tarafindan birlikte, bestesine uygun ve yiiksek sesle sdylenir.

g) 22/9/1983 tarihli ve 2893 sayili Tiirk Bayragi Kanunu ile Tiirk Bayragi Tiiziigii hiikiimlerine uymayan bayraklar okullarda
bulundurulmaz.

h) Bayraklar, okulda 6zenle saklanir. Ozelligi kaybolan bayraklarin kullanimdan kaldirilmasi mevzuatina gére yaplir.
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1) Térenlerin yiiriitiilmesinden okul miidiirti sorumludur.
YEDINCI BOLUM
Bayramlar, Belirli Giin ve Haftalar
Milli Bayramlar ve Yerel Kurtulus Giinleri
Madde 30 — Okullarda kutlanacak milli bayramlar ve yerel kurtulus giinleri;
29 Ekim Cumhuriyet Bayrami.
23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami.
19 Mayis Atatiirk'is Anma ve Genglik ve Spor Bayramu.
30 Agustos Zafer Bayramu.
Yerel Kurtulus Giinleri.
Milli bayramlar ve yerel kurtulus giinlerinin kutlanmasinda asagidaki hususlar g6z 6niinde bulundurulur;

a) Okullar, milli bayramlar ve yerel kurtulus giinlerinin kutlanmasi ile ilgili okul i¢i ve okul dis1 etkinliklere biitiin imkanlariyla
katilirlar. Milli bayramlar ve yerel kurtulus giinlerinde 6gretmen ve 6grenciler kendilerine verilen gérevleri yaparlar.

b) Okullar, yaz tatiline rastlayan kutlamalara, kutlama komitesince hazirlanan programa gore temsili olarak katilirlar.

c) Okullar, kutlamalarda ilgili mevzuat hiikiimlerince donatilir. Biiylik yerlesim merkezlerinde okullarin biitiiniiyle katilamamasi
durumunda torenler okullarda yapilir. Bu torenlerde ilgili mevzuatta belirtilen esaslara gore hareket edilir.

Dini Bayramlar

Madde 31 — Pansiyonlu ve yatili okullarda Ramazan ve Kurban Bayramlar1 yonetici, 6gretmen, 6grenci ve diger personelin katilimiyla
kutlanir.

Belirli Giin ve Haftalar

Madde 32 — (Degisik birinici fikra : 17.04.2010/27555 RG) Okul veya kurumlarda kutlanabilecek ya da amlabilecek giin ve
haftalar, Belirli Giin ve Haftalar Cizelgesinde diizenlenmistir (EK-2). Bu ¢izelgede yer almayan diger ulusal veya uluslararasi
giin ve haftalarin kutlamp anilmasina 6gretmenler kurulunca karar verilebilir. Bu konuda Bakanhgin internet adresindeki
Tiim Kuruluslarin Belirli Giin ve Haftalar1 Listesinden de yararlamlabilir.

Cevrenin ozelligi, okulun fiziki durumu ve imkéanlar1 g6z oniinde tutularak okul yonetimince belirlenen bu etkinliklerin hangilerinin
smif igi, smiflar aras1 veya okul diizeyinde gergeklestirilecegi ve bu etkinliklerde hangi kuliip ve 6grencilerin gorevlendirilecegi
Ogretmenler kurulunca kararlagtirilir.

Belirli giin ve haftalarla ilgili etkinliklere, 6grencilerin aktif katilimlari saglanir.

Daha kapsamli yapilmasi istenen etkinliklerin planlanmasi, egitim bolgeleri koordinatér miidiiri ile il/ilge milli egitim miidiirliiklerince
yapilir.

Tutulacak Defter ve Dosyalar

Madde 33 — ( Degisik: 12.8.2005/25904 RG ) Ozel yonetmeligi bulunan kuliiplerin disindaki 6grenci kuliiplerinde Toplanti
Karar Defteri ve Evrak Dosyasi tutulur.

SEKIiZiNCi BOLUM
Cesitli Hiikiimler

Diger Egitim Kurumlarinda Sosyal Etkinlikler®
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Madde 34 — (Degisik:2.3.2008/26804 RG) Ozel dersane ve siiriicii kurslar1 disindaki diger egitim kurumlari, kendi konumlarini
dikkate alarak yapacaklari sosyal etkinlikleri, bu Yonetmelik hiikiimlerine gore yiiriitiirler.

Ozel Yonetmelikler

Madde 35 — Bu Yonetmeligin yayimu tarihinden 6nce ¢ikarilmis olan; Okul Spor Kollari, Kooperatifgilik Kolu, Sivil Savunma Kolu
yonetmeliklerinin adinda ve madde metinlerinde gegen "kol" ibaresi "kuliip" olarak degistirilmisgtir.

Yonetmelikte Yer Almayan Hiikiimler
Madde 36 — Bu Yonetmelikte yer almayan hususlarda Milli Egitim Bakanliginin diger mevzuat hiikiimlerine uyulur.
DOKUZUNCU BOLUM
Son Hiikiimler
Yiiriirliikten Kaldirilan Mevzuat

Madde 37 — 25/5/1983 tarihli ve 18057 sayili Resmi Gazete'de yayimlanan ilkégretim, Lise ve Dengi Okullar Egitici Caligmalar
Yonetmeligi yiirtirliikten kaldirilmistir.

Yiiriirliik
Madde 38 — Bu Yo6netmelik, yayimi tarihinde yiirtirliige girer.
Yiiriitme

Madde 39 — Bu Yonetmelik hiikiimlerini Milli Egitim Bakani yiiriitiir.
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EK 3. [lkdgretim Kurumlari (ilkokul ve Ortaokul) Haftalik Ders Cizelgesi

ILKOKULLAR VE ORTAOKULLAR HAFTALIK DERS CIZELGESI

SINIFLAR
DERSLER fiokul Ortaokul
1t [2 ]3] a]s 1T [ 8
Turkge 0)|10]]8] 8 Ol T S
\atemati 5 | s | 5|55 [5]5]Ss
Hayat Bilgisi 4 3
Fen Bimlen SEIRTE 4 |4 ] 4] @
Sosyal Bilgiler ~ | T [
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@ [ Yabanci Di 2mE2mIE2n] ¢ | 4 ] 4| 4
& [ Din Kultir ve Ahlak Bigis - W
= | Gorsel Sanatlar 1 1 1 1 1 1 1 1
S [Wizik T E R
& [ Oyun ve P Exilicer 5| 5|5 | 2
Beden Egyimi ve Spor i a2
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[ Tralik Guveniiy 1
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Isan Hakdan, Yurttaglik ve Demokrasi 2
ZORUNLU DERS SAATI TOPLAMI T EERERERERERERE
Din, Ahlak | Kur'an-1 Kerim (4) 2 2 2 2
ve Hz. Muhammed'in Hayat (4) 2 2 2 2
Dededer | Temel Dini Bilgiler (2) ] [ 1] [ 2
Okuma Becerler (1) 20| 2
Dil ve Yazari ve Yazma Becerieri (¢) T I [
Anlatm | Yasayan Diller ve Lehgeler (4) R EE
fletisim ve Sunum Becerieri (1) N [
Yabanci | Yabanci Dil (Bakanlar Kurulu Karan de sl il
i Kabul Edilen Diler) (4)
s Bilm Uygulamalan (4) O B [
;;"Mn Matematik Uygulamalan (4) 2 | 2 | 2] 2
§ Matemati | Cevre ve Bilim (1) Ol [
i Biligim Teknologleri ve Yazihm (4) - [ 3 [
Gorsel Sanatiar (Resim, Geleneksel
s e T e 200 | 20 | 20) | 209
St Mizk() _ 24) | 24) | 24) | 24)
¥ e 20) | 200 | 200 | 2
Drama (2) 1 [
Zeka Oyunian (4) [ [E
Halk Kikurd (1) 20|12
Sosyal | Medya Okuryazarhiy (1) 232
Biimler | Hukuk ve Adaet (1) 2502
Dusgunme Egitimi (2) 25|02
ilecek Ders Saati Sayisi ] [Ty FE ]
SERBEST Ai|=2=|=2
TOPLAM DERS SAATI THEREREREREERERE




EK 4. Ogrenci Kuliipleri Listesi

OGRENCI KULUPLERI CiZELGESI
(Degisik:2.3.2008/26804 RG)
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Kiiltiir ve Edebiyat Kuliibii

Yayin ve Iletisim Kuliibii

Miizik Kuliibii

Resim/Gorsel Sanatlar Kulubi

Bilisim ve Internet Kuliibii

Halk Oyunlar1 Kuliibii

Tiyatro Kuliibii

Kiitiiphanecilik Kuliibii

Sivil Savunma Kuliibii

Gezi,Tanitma ve Turizm Kuliibii

Cevre Koruma Kuliibii

Satran¢ Kuliibii

Hayvanlar1 Sevme ve Koruma Kuliibii

Sosyal Dayanisma ve Yardimlagma, Cocuk Esirgeme, Kizilay ve Benzeri Kuliipler

Saglik, Temizlik,Beslenme ve Yesilay Kuliibii

Spor Kuliibii

Havacilik Kulubii

Bilim-Fen ve Teknoloji Kuliibii

Fotografeilik Kuliibii

Trafik Giivenligi ve Ilkyardim Kuliibii

Kiiltiir ve Tabiat Varliklarint Koruma ve Okul Mizesi Kuliibi

[zcilik Kuliibii

Bilingli Tiiketici Kuliibii

Kooperatifcilik Kulubii

Merle Tanitma Kuliibi

Demokrasi, Insan Haklar1 ve Yurttaslik Kuliibii

Engellilerle Dayanigma Kuliibii

Yesili Koruma Kuliibii

Cocuk Haklar1 Kuliibii

Felsefe veya Diisiince Egitimi Kuliibii

Denizcilik Kuliibu

Pulculuk Kulibii

Aciklama: Okullarda bu ¢izelgede yer alan 6grenci kuliipleri disinda da kuliipler olusturulabilir.

Konular1 birbirine yakin olanlar birlestirilerek yeni 6grenci kuliipleri kurulabilir.
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EK 5. Ogrenci Kuliip Etkinliklerinin Temel Becerileri Gelistirmedeki Etkililik Diizeyini
Belirlemeye Yonelik Ogrenci Anketi-I

OGRENCI KULUP ETKINLIiKLERINiN TEMEL BECERILERIi
GELISTIRMEDEKI ETKILILIK DUZEYINi BELIRLEMEYE YONELIK
OGRENCIi ANKETI-I
1.Boliim

Sevgili Ogrenciler,

Bu anket, sizlerde 6grenci kuliip etkinliklerinin bazi temel becerileri (Elestirel diisiinme,
yaratict diislinme, arastirma-sorgulama ve problem ¢Ozme becerisi) gelistirmedeki etkisini
belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Asagidaki ciimleleri dikkatlice okuyunuz. Uyesi oldugunuz
kuliibiin, asagidaki davramslarn gelistirmedeki etkisini diisliniiniiz ve etki diizeyini gosteren
kutucuklardan birine ¢arp isareti (X) koyunuz. Tesekkiir ederim.

Kiibra AY
Okulunuz: Devlet(.....) Ozel (...... )
Uyesi Oldugunuz Ogrenci Kuliibii:

Uyesi oldugunuz
kuliip

MADDELER

Etkili
Az etkili
Etkisiz

1.Diistlinerek hareket etmemi saglar.

2.Bir isle ilgili yapmam gerekenleri, kendi bagima belirleme becerimi
gelistirir.

3.0grendiklerimi kolayca smiflandirabilmeme yardimei olur.

4.0kuduklarimdan sonuglar ¢gikarmami saglar.

5.Aklima gelen sorulara, kendime gore cevaplar vermemi saglar.

6.Anlatilan1 dinlerken aklimda, dinledigim konuyla ilgili sorular
olusturmami saglar.

7.0grendiklerim arasindaki farkliliklar1 anlamami saglar.

8.Aklima gelen sorulari, gevremdekilere mutlaka sormami saglar

9.0gretilen ve sdylenen her seyin kesin dogru olmadigin1 anlamami
saglar.

10.Bir konunun ana fikrini bulmama yardimci olur.

11.0grendiklerim arasinda sebep sonug iligkisi aramami saglar.

12.0grendiklerim arasinda karsilastirmalar yapmama yardimer olur.

13.0grendiklerimi farkli sekillerde ifade edebilmemi saglar.

14.Diisiindiiklerimi aklimda canlandirmama yardimci olur.
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MADDELER

Uyesi oldugunuz

kuliip

Etkili

Az etkili

Etkisiz

15.0grendiklerimi sekil, grafik ve tablolarla gosterebilmemi saglar.

16.0grendiklerimle ilgili olarak aklimda ¢ok sayida diisiince ve kavram
belirmesini saglar.

17.Kisa siirede konuyla ilgili cok sayida diisiince iretmemi saglar.

18.Sorulara degisik ¢oziimler liretmeme yardimci olur.

19.Bir soruya birden fazla dogru cevap verebilmemi saglar.

20.Bir kavramin tanimini kendime goére yorumlayip yeni bir tanim
yapabilmemi saglar.

21.0grendigim yeni bilgileri 6nceki bilgilerimle birlestirmemi saglar.

22.Diigiindiiklerimi ¢evremdekilere ¢ekinmeden agiklamami saglar.

23.Dabha iyi diisiince tliretebilmek i¢in ortaya koydugum diisiinceleri
elestirmemi saglar.

24.Calismalarimda planlt hareket etmemi saglar

25.Zamam etkili kullanma aligkanlig1 kazandirir.

26.Merak ettigim bazi konular1 ¢evremdekilerle tartismami saglar.

27.Derslerle ilgili farkli kavramlar1 6grenmek icin gayret gostermemi
saglar.

28.0kudugum parcada isime yarayacak kisimlari belirlememi saglar.

29.Bir konuyu bagliklara bolerek aragtirmami saglar.

30.Merak ettigim konular1 farkli kaynaklardan (kitaplardan, internetten,
ansiklopedilerden vb.) aragtirmamu saglar.

31.Bir konuyu daha iyi 6grenebilmem i¢in arastirma yapmami saglar.

32.Derslerde 6gretmenimin anlattigiyla yetinmeyip ayn1 konuyu kendi
basima arastirmami saglar.

33.Arastirma yaparak bulduklarim ile derste 6grendiklerimi
kargilagtirmami saglar.

34.Arastirma yaparken gorsel 6gelerden (resim, fotograf, ¢izelge, sema,
grafiklerden ) faydalanabilmemi saglar.

35.0kudugum ve ilgimi ¢eken gazete yazilarini biriktirme aligkanligi
kazandirir.

36.Arastirarak ulagtigim bilgileri not etmemi saglar.

37 Kargilastigim problemle ilgili bilgi toplama aligkanlig1 kazandirir.

38.Bir problemi ¢ozerken degisik ¢6ziim yollari iiretmemi saglar.




220

MADDELER

Uyesi oldugunuz

kuliip
2 N
= 5 RZ)
X N ~
i < ]

39.Karsilasgtigim problemleri ¢c6zmek konusunda kendime giivenmemi
saglar.

40.Bir problemi ¢ozerken basarisiz olursam basarisizligimin nedenlerini
bulmama yardimci olur.

41.Bir problemin farkli ¢6ziim yollarini diistinlip kendime en uygun
olanini belirlememi saglar.

42 Karsilastigim problemle ilgili olarak ayrmtili bir sekilde diistinmemi
saglar.

43.Bir problemin ¢6ziim yollarini belirlerken ulasabilecegim sonuglar
diisiinmemi saglar.

44 Karsilastigim biitiin problemleri, yeterli zaman ve ¢aba harcayarak
cozebilecegimi Ogretir.

45. Karsilastigim problemleri ¢ozerken ¢evremdekilere (6gretmenime,
aileme, arkadasglarima)danigmami saglar.

46.Bir problemi ¢ozerken farkli diisiinceleri birlestirmemi saglar.

47 .Bir problemin ¢6ziim yolunu, karsilagacagim farkli problemler i¢in de
kullanabilmemi saglar.
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EK 6. Ogrenci Kuliip Etkinliklerinin Temel Becerileri Gelistirmedeki Etkililik Diizeyini
Belirlemeye Yonelik Ogrenci Anketi-I1

OGRENCI KULUP ETKINLIiKLERINiN TEMEL BECERILERIi
GELISTIRMEDEKI ETKILILIK DUZEYINi BELIRLEMEYE YONELIK
OGRENCI ANKETi-II
2.Béliim

Sevgili Ogrenciler,

Bu anket, sizlerde ogrenci kuliip etkinliklerinin bazi temel becerileri (Karar verme,
Girisimcilik, Iletisim, Tiirk¢eyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma Becerisi) gelistirmedeki etkisini
belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Asagidaki ciimleleri dikkatlice okuyunuz. Uyesi oldugunuz
kuliibiin, asagidaki davramslar gelistirmedeki etkisini diislinliniiz ve etki diizeyini gosteren
kutucuklardan birine ¢arp1 isareti (X) koyunuz. Tesekkiir ederim.

Kiibra AY
Okulunuz: Devlet(....)  Ozel(......)
Uyesi Oldugunuz Ogrenci Kuliibii:

Uyesi oldugunuz
kuliip

MADDELER

Etkili
Az etkili
Etkisiz

1. Karar vermeden 6nce bir siire diisiinmemi saglar.

2.Karar verirken ¢evremdekilere danismami saglar.

3. Karar verecegim konuyu tam olarak anlamam gerektigini 6gretir.

4. Karar verecegim konu ile ilgili bilgi toplama becerimi gelistirir.

5. En dogru karar1 verebilmek i¢in gayret gostermemi saglar.

6. Karar verecegim konu ile ilgili birden ¢ok diisiince iiretip bunlardan
birini segmemi saglar.

7. Bir konu ile ilgili elimdeki bilgiler iizerinde diisiinerek onlari
degerlendirmeme yardimci olur.

8. Bir konuyla ilgili verecegim farkli kararlarin ne gibi sonuglar
doguracagini tahmin etmemi saglar.

9. Verecegim kararlarin bana ne kazandirip ne kaybettirecegini
karsilagtirmama yardime1 olur.

10. Karsima ¢ikan firsatlar degerlendirmemi saglar.

11. Verilen bir isi yapabilmem i¢in kendime giivenmem gerektigini
Ogretir.

12. Aldigim sorumlulugu yerine getirme bilinci olusturur.

13. Basarmak istediklerimin hayalini kurmami saglar.

14. Calisirken kendi kendimi yonlendirmemi saglar.

15. Karar verirken hizli diisiinmem gerektigini dgretir.

16. Basariya ulagmak i¢in aldigim karara uymam gerektigini dgretir.

17. Bagladigim isi bitirmem gerektigini 6gretir.

18. Karsilagtigim engelleri agmak icin sabirli olmam gerektigini dgretir.

19. Basariya ulasabilmek i¢in risk almanin gerekli oldugunu 6gretir.
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MADDELER

Uyesi oldugunuz

kuliip

Etkili

Az etkili

Etkisiz

20. Arkadaslarimla ¢alisirken, yapilacaklar konusunda onlar1 kolayca ikna
edebilmemi saglar.

21. Yapacagim isleri cesaretle anlatmami saglar.

22. Arkadaglarimin diislincelerini saygiyla dinlemem gerektigini dgretir.

23. Yeni diistlinceler liretmeme ve bunlar1 gerceklestirmeme yardimci
olur.

24. Farkli meslekleri ve bu mesleklerle ugrasanlarin neler yaptiklarini
Ogrenmemi saglar.

25. Verilen bir gorevi yerine getirirken karsilasabilecegim zorluklari
belirlememe yardimci olur.

26. Sinifta anlatilanlar1 dikkatle dinlememi saglar.

27. isteklerimi ve ihtiyaglarimi smifta rahatga sdylememi saglar.

28. Kime, neyi, ne zaman sdyleyecegimi bilmemi saglar.

29. Bir sey anlatirken karsimdaki insana uygun bir dil se¢ebilmemi saglar.

30. Soylediklerimi el, kol ve yiiz hareketlerimle desteklememi saglar.

9

31. Yeri gelince “Tesekkiir ederim”, “liitfen”, “6ziir dilerim”, “glinaydin”,
iyi aksamlar” gibi ifadeler kullanmam saglar.

32. Konusurken yerine gore ses tonumu ayarlamami saglar.

33. Cevremdeki insanlara uyum saglamama yardimei olur.

34. Olaylan farkl bakis acilarina gore degerlendirebilmemi saglar.

35. Duygu ve diisiincelerimi, yazarak ve konusarak ifade etmemi saglar.

36. Sekil, sembol ve tablolari, anlamami ve anlatmami saglar.

37. Bir konuyu, dikkatli bir sekilde dinlememi saglar.

38. Grup konugmalar1 ve tartigsmalarina katilmami saglar.

39. Dinlediklerimi ve okuduklarimi 6zetleyebilmeme yardimci olur.

40. Ogrendiklerimi, diizgiin konusarak anlatmami saglar.

41. Ogretmenimi dinlerken konusmasina dikkat etmemi saglar.

42. Kelimelerin vurgu, tonlama ve sOylenisine dikkat etmemi saglar.

43. Dinleyerek 6grendiklerimi, 6nceden dgrendiklerimle iligkilendirmemi
saglar.

44, Dinlediklerimin ve okuduklarimin sonucunu tahmin edebilmemi
saglar.

45. Kelimelerin gergek ve mecaz anlamlarini ayirt edebilmemi saglar.

46. Es ve zit anlamli kelimeleri ayirt edebilmemi saglar.

47. Karsilagtigim bir kelimenin es seslisini bulabilmemi saglar.

48. Verilen drneklerin konuya uygun olup olmadigin1 anlamami saglar.

49. Yazarken yazim kurallarina uymami saglar.

50. Okuduklarimdan ve dinlediklerimden ¢ikardigim sonuglari,
arkadaglarim ve 0gretmenimle paylagmami saglar.

51. Yazarken ve konusurken anlamli ve kuralli ciimleler kurmami saglar.

52. Yazarken ve konusurken kelime tekrarlarindan kacinmam gerektigini
Ogretir.

53. Ogrendigim yeni kelimeleri yerinde ve anlamina uygun olarak
kullanabilme becerimi gelistirir.
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EK 7. Ogrenci Kuliip Etkinliklerinin Temel Becerileri Gelistirmedeki Etkililik Diizeyini
Belirlemeye Yonelik Ogretmen Anketi

OGRENCI KULUP ETKINLIKLERININ TEMEL BECERILERI
GELISTIRMEDEKI ETKILILIK DUZEYINI BELIRLEMEYE YONELIK
OGRETMEN ANKETI

Degerli Ogretmenler,

Bu anket, 6grenci kuliip etkinliklerinin baz1 temel becerileri gelistirmedeki etkisini belirlemek
amaciyla hazirlanmistir. Asagidaki climleleri dikkatlice okuyunuz. Danismani oldugunuz
kuliibiin, asagidaki davramslar gelistirmedeki etkisini diisiiniiniiz ve etki diizeyini gosteren
kutucuklardan birine garpi isareti (X) koyunuz. Tesekkiir ederim.

Kiibra AY

1. Ogretmenlikteki meslek siireniz: ..............

2. Danmigmani oldugunuz 6grenci kuliibii: ...

3. Okullarda 6grenci kuliiplerinin “y&netmelige” uygun yiiriitiildiigiini diisiiniiyor
musunuz?

( )Evet ()Kismen ( )Haywr

Danigmani
oldugunuz kuliip

MADDELER

Etkili
Az etkili
Etkisiz

1.Diisiinerek hareket etmesini saglar.

2.Bir isle ilgili yapmasi gerekenleri, kendi basina belirleme becerisini
gelistirir.

3.0grendiklerini kolayca simiflandirabilmesine yardimer olur.

4.0Okuduklarindan sonuglar ¢ikarmasini saglar.

5.Aklma gelen sorulara, kendisine gdre cevaplar vermesini saglar.

6.Anlatilan1 dinlerken aklinda, dinledigi konuyla ilgili sorular olugturmasini
saglar.

7.0grendikleri arasindaki farkliliklar1 anlamasini saglar.

8.Aklina gelen sorulari, gevresindekilere mutlaka sormasini saglar.

9.0gretilen ve sdylenen her seyin kesin dogru olmadigin1 anlamasini saglar.

10.Bir konunun ana fikrini bulmasina yardimci olur.

11.0grendikleri arasinda sebep sonug iligkisi aramasini saglar.

12.0grendikleri arasinda karsilastirmalar yapmasina yardimei olur.

13.0grendiklerini farkl1 sekillerde ifade edebilmesini saglar.

14.Diisiindiiklerimi aklimda canlandirmama yardimci olur.
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MADDELER

Danigsmani

oldugunuz kuliip

Etkili
Az etkili

Etkisiz

15.0grendiklerini sekil, grafik ve tablolarla gosterebilmesini saglar.

16.0grendikleriyle ilgili olarak aklinda gok sayida diisiince ve kavram
belirmesini saglar.

17 Kisa siirede konuyla ilgili ¢ok sayida diisiince iiretmesini saglar.

18.Sorulara degisik ¢oziimler iiretmesine yardimci olur.

19.Bir soruya birden fazla dogru cevap verebilmesini saglar.

20.Bir kavramin tanimini1 kendine gore yorumlayip yeni bir tanim
yapabilmesini saglar.

21.0grendigi yeni bilgileri dnceki bilgileriyle birlestirmesini saglar.

22 .Diisiindiiklerini ¢evresindekilere ¢ekinmeden agiklamasini saglar.

23.Daha iyi diisiince tiretebilmek igin ortaya koydugu diisiinceleri
elestirmesini saglar.

24.Caligsmalarinda planli hareket etmesini saglar.

25.Zamam etkili kullanma aligkanlig1 kazandirir.

26.Merak ettigi bazi konulari ¢evresindekilerle tartigmasini saglar.

27.Derslerle ilgili farkli kavramlar1 6grenmek i¢in gayret gostermesini saglar.

28.0kudugu pargada igine yarayacak kisimlari belirlemesini saglar.

29.Bir konuyu bagliklara bolerek arastirmasini saglar.

30.Merak ettigi konular1 farkli kaynaklardan (kitaplardan, internetten,
ansiklopedilerden vb.) aragtirmasini saglar.

31.Bir konuyu daha iyi 6grenebilmesi i¢in arastirma yapmasini saglar.

32.Derslerde 6gretmenin anlattigiyla yetinmeyip ayni
konuyu kendi bagina arastirmasini saglar.

33.Aragtirma yaparak bulduklari ile derste 6grendiklerini karsilagtirmasini
saglar.

34.Arastirma yaparken gorsel 6gelerden (resim, fotograf, cizelge, sema,
grafiklerden ) faydalanabilmesini saglar.

35.0kudugu ve ilgisini ¢eken gazete yazilarim biriktirme aligkanlig
kazandirr.

36.Aragtirarak ulastigi bilgileri not etmesini saglar.

37 Karsilastig1 problemle ilgili bilgi toplama aliskanlig1 kazandirir.

38.Bir problemi ¢ozerken degisik ¢oziim yollar1 iiretmesini saglar.
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MADDELER

Danigmani
oldugunuz kuliip

Etkili
Az etkili
Etkisiz

39.Karsilastig1 problemleri ¢6zmek konusunda kendisine giivenmesini saglar.

40.Bir problemi ¢ozerken basarisiz olursa basarisizliginin nedenlerini
bulmasina yardimei olur.

41.Bir problemin farkli ¢6ziim yollarini diisliniip kendisine en uygun olanim
belirlemesini saglar.

42 Karsilastig1 problemle ilgili olarak ayrintili bir sekilde diistinmesini
saglar.

43.Bir problemin ¢6ziim yollarini belirlerken ulasabilecegi sonuglari
diisiinmesini saglar.

44 Karsilastig1 biitiin problemleri, yeterli zaman ve ¢aba harcayarak
cOzebilmeyi dgretir.

45 Karsilastigi problemleri ¢ozerken ¢evresindekilere
(6gretmenine, ailesine, arkadaslarina) danigmasini saglar.

46.Bir problemi ¢ozerken farkli diislinceleri birlestirmesini saglar.

47 .Bir problemin ¢6ziim yolunu, karsilagacag farkli problemler i¢in de
kullanabilmesini saglar.

48.Karar vermeden once bir siire diisiinmesini saglar.

49 Karar verirken ¢evresindekilere danigmasini saglar.

50.Karar verecegi konuyu tam olarak anlamasi gerektigini dgretir.

51.Karar verecegi konu ile ilgili bilgi toplama becerisini gelistirir.

52.En dogru karar1 verebilmek i¢in gayret gdstermesini saglar.

53.Karar verecegi konu ile ilgili birden ¢ok diisiince iiretip bunlardan birini
secmesini saglar.

54.Bir konu ile ilgili elindeki bilgiler {izerinde diistinerek onlar
degerlendirmesine yardimci olur.

55.Bir konuyla ilgili verecegi farkl kararlarin ne gibi sonuglar doguracagin
tahmin etmesini saglar.

56.Verecegi kararlarin ona ne kazandirip ne kaybettirecegini
karsilagtirmasina yardimci olur.

57 Karsisina ¢ikan firsatlar1 degerlendirmesini saglar.

58.Verilen bir isi yapabilmesi i¢in kendisine glivenmesi gerektigini 6gretir.
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MADDELER

Danigmani

oldugunuz kuliip

Etkili
Az etkili

Etkisiz

59.Aldig1 sorumlulugu yerine getirme bilinci olusturur.

60.Bagarmak istediklerinin hayalini kurmasini saglar.

61.Calisirken kendi kendisini yonlendirmesini saglar.

62.Karar verirken hizli diistinmesi gerektigini 6gretir.

63.Basariya ulagmak i¢in aldig1 karara uymasi gerektigini dgretir.

64.Basladigi isi bitirmesi gerektigini 6gretir.

65.Karsilagtig1 engelleri asmak icin sabirli olmasi gerektigini 6gretir.

66.Basariya ulasabilmek i¢in risk almanin gerekli oldugunu dgretir.

67.Arkadaglaryla galisirken, yapilacaklar konusunda onlar1 kolayca ikna
edebilmesini saglar.

68.Yapacagi isleri cesaretle anlatmasini saglar.

69.Arkadaslarinin diisiincelerini saygiyla dinlemesi gerektigini dgretir.

70.Yeni diisiinceler liretmesini ve bunlar1 gergeklestirmesine yardimci olur.

71.Farkli meslekleri ve bu mesleklerle ugrasanlarin neler yaptiklarini
Ogrenmesini saglar.

72.Verilen bir gorevi yerine getirirken karsilasabilecegi zorluklari
belirlemesine yardimei olur.

73.Sinifta anlatilanlan dikkatle dinlemesini saglar.

74 Isteklerini ve ihtiyaglarmi sinifta rahatca sdylemesini saglar.

75.Kime, neyi, ne zaman sdyleyecegini bilmesini saglar.

76.Bir sey anlatirken karsisindaki insana uygun bir dil secmesini saglar.

77.Soylediklerini el, kol ve yiiz hareketleriyle desteklemesini saglar.

bS] 9% ¢

78.Yeri gelince “Tesekkiir ederim”, “liitfen”, “6ziir dilerim”, “giinaydin”, iyi

aksamlar” gibi ifadeler kullanmasini saglar.

79.Konusurken yerine gore ses tonunu ayarlamasini saglar.

80.Cevremdeki insanlara uyum saglamama yardimci olur.
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Danismani

oldugunuz kuliip

Etkili
Az etkili

Etkisiz

81.0laylar1 farkl: bakis acilarina gore degerlendirebilmesini saglar.

82.Duygu ve diisilincelerini, yazarak ve konusarak ifade etmesini saglar.

83.Sekil, sembol ve tablolari, anlamasini ve anlatmasini saglar.

84.Bir konuyu, dikkatli bir sekilde dinlemesini saglar.

85.Grup konugmalar1 ve tartigsmalarina katilmasini saglar.

86.Dinlediklerini ve okuduklarini 6zetleyebilmesine yardimci olur.

87.0grendiklerini, diizgiin konusarak anlatmasini saglar.

88.0gretmenini dinlerken, 6gretmeninin konusmasina dikkat etmesini saglar.

89.Kelimelerin vurgu, tonlama ve sdylenisine dikkat etmesini saglar.

90.Dinleyerek 6grendiklerini, 6nceden 6grendikleriyle iligskilendirmesini
saglar.

91.Dinlediklerinin ve okuduklarinin sonucunu tahmin edebilmesini saglar.

92 Kelimelerin gercek ve mecaz anlamlarini ayirt edebilmesini saglar.

93.Es ve zit anlamli kelimeleri ayirt edebilmesini saglar.

94 Karsilastig1 bir kelimenin es seslisini bulabilmesini saglar.

95.Verilen 6rneklerin konuya uygun olup olmadigini anlamasini saglar.

96.Yazarken yazim kurallarina uymasini saglar.

97.0kuduklarindan ve dinlediklerinden ¢ikardig1 sonuglari, arkadaglar ve
Ogretmeniyle paylagsmasini saglar.

98.Yazarken ve konusurken anlamli ve kuralli climleler kurmasini saglar.

99.Yazarken ve konusurken kelime tekrarlarindan kaginmasi gerektigini
Ogretir.

100.0Ogrendigi yeni kelimeleri yerinde ve anlamina uygun olarak
kullanabilme becerisini gelistirir.
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EK 8. Ogrenci Goriislerine Gore Ogrenci Kuliip Etkinliklerinin Temel Becerileri
Gelistirmedeki Etkililik Diizeyine Iliskin Analizler

Ogrenci goriislerine gore ogrenci kuliip etkinliklerinin temel becerileri gelistirmedeki etkililik diizeyine
iligkin okul tiirii degiskenine gére MWU testi sonuglart

No  Okul tiiri Sira Sira toplami U 4 p
ortalamasi

1 Devlet 256,76 110406,00 17089 -,300 ,764
Ozel 251,98 20410,00

2 Devlet 255,12 109700,00 17035 -,338 ,735
Ozel 260,69 21116,00

3 Devlet 264,99 113947,50 13547,500 -3,395 ,001
Ozel 208,25 16868,50

4 Devlet 269,06 115696,00 11799 -4,933 ,000
Ozel 186,67 15120,00

5 Devlet 263,15 113152,50 14342,500 -2,715 ,007
Ozel 218,07 17663,50

6 Devlet 261,18 112309,00 15186 -1,959 ,050
Ozel 228,48 18507,00

7 Devlet 259,42 111549,00 15946 -1,306 ,192
Ozel 237,86 19267,00

8 Devlet 262,18 112738,00 14757 -2,322 ,020
Ozel 223,19 18078,00

9 Devlet 264,26 113633,00 13862 -3,110 ,002
Ozel 212,14 17183,00

10 Devlet 261,40 112400,00 15095 -2,022 ,040
Ozel 227,36 18416,00

11 Devlet 261,71 112533,50 14961,500 -2,140 ,032
Ozel 225,71 18282,50

12 Devlet 264,15 113584,00 13911 -3,076 ,002
Ozel 212,74 17232,00

13 Devlet 263,03 113105,00 14390 -2,667 ,008
Ozel 218,65 17711,00

14 Devlet 258,56 111182,00 16313 -,986 ,324
Ozel 242,40 19634,00

15 Devlet 254,75 109543,00 16878 -471 ,637
Ozel 262,63 21273,00

16 Devlet 260,25 11905,50 15589,500 -1,597 110
Ozel 233,46 18910,50

17 Devlet 261,80 112572,00 14923 -2,187 ,029
Ozel 225,23 18244,00

18 Devlet 261,80 112576,00 14919 -2,196 ,028
Ozel 225,19 18240,00

19 Devlet 263,29 113214,50 14280 -2,770 ,006
Ozel 217,30 17601,50

20 Devlet 258,51 111158,00 16337 -,950 ,342
Ozel 242,69 19658,00

21 Devlet 260,47 112001,00 15494 -1,690 ,001
Ozel 232,28 18815,00

22 Devlet 263,52 113315,50 14179 -2,831 ,005
Ozel 216,06 17500,50

23 Devlet 262,23 112759,00 14736 -2,342 ,019
Ozel 222,93 18057,00

24 Devlet 260,49 112012,50 15482,500 -1,698 ,090

Ozel 232,14 18803,50



devam

No Okul tara

25 Devlet
Ozel
26 Devlet
Ozel
27 Devlet
Ozel
28 Devlet
Ozel
29 Devlet
Ozel
30 Devlet
Ozel
31 Devlet
Ozel
32 Devlet
Ozel
33 Devlet
Ozel
34 Devlet
Ozel
35 Devlet
Ozel
36 Devlet
Ozel
37 Devlet
Ozel
38 Devlet
Ozel
39 Devlet
Ozel
40 Devlet
Ozel
41 Devlet
Ozel
42 Devlet
Ozel
43 Devlet
Ozel
44 Devlet
Ozel
45 Devlet
Ozel
46 Devlet
Ozel
47 Devlet
Ozel
48 Devlet
Ozel
49 Devlet
Ozel
50 Devlet
Ozel
51 Devlet
Ozel
52 Devlet

Ozel

Sira
ortalamasi

260,04
234,57
261,73
225,56
263,58
215,77
264,96
208,45
262,21
223,06
262,12
223,53
260,21
233,65
258,82
241,03
260,12
234,14
256,92
251,09
261,23
228,25
266,18
201,93
260,11
234,17
264,51
210,81
262,87
219,54
263,77
214,75
261,41
221,26
261,01
229,43
260,41
232,60
258,78
241,27
265,01
208,15
266,56
199,93
262,27
217,43
265,88
203,54
263,35
216,96
265,37
206,26
264,39
211,51
266,27
201,48

Sira toplami

111815,50
19000,50
112546,00
18270,00
113339,00
17477,00
113931,50
16884,50
112748,50
18067,50
112710,00
18106,00
111890,50
18925,50
111292,50
19523,50
111850,50
18965,50
110477,50
20338,50
112328,00
18488,00
114459,50
16356,50
111848,00
18968,00
113740,00
17076,00
113033,50
17782,50
113421,00
17395,00
112408,00
18408,00
112232,50
18583,50
111975,00
18841,00
111273,50
19542,50
113956,00
16860,00
114622,00
16194,00
113204,50
17611,50
114329,00
16487,00
113242,00
17574,00
114109,00
16707,00
113684,00
17132,00
114496,50
16319,50

15679,500
14949
14156
13563,500
14746,500
14785
15604,500
16202,500
15644,500
17017,500
15167
13035,500
15647
13755
14461,500
14074
15087
15262,500
15520
16221,500
13539
12873
14290,500
13166
14253
13386
13811

12998,500

-1,518
-2,156
-2,866
-3,360
-2,323
-2,323
-1,585
-1,057
-1,546
-,351

-1,958
-3,817
-1,543
-3,200
-2,594
-2,911
-2,031
-1,878
-1,657
-1,045
-3,415
-3,964
-2,746
-3,949
-2,861
-3,649
-3,205

-3,966

,129
,031
,004
,001
,020
,020
,113
,291
122
,726
,050
,000
,123
,001
,009
,004
,042
,060
,098
,296
,001
,000
,006
,000
,004
,000
,001

,000
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devam

No Okul tara

53 Devlet
Ozel
54 Devlet
Ozel
55 Devlet
Ozel
56 Devlet
Ozel
57 Devlet
Ozel
58 Devlet
Ozel
59 Devlet
Ozel
60 Devlet
Ozel
61 Devlet
Ozel
62 Devlet
Ozel
63 Devlet
Ozel
64 Devlet
Ozel
65 Devlet
Ozel
66 Devlet
Ozel
67 Devlet
Ozel
68 Devlet
Ozel
69 Devlet
Ozel
70 Devlet
Ozel
71 Devlet
Ozel
72 Devlet
Ozel
73 Devlet
Ozel
74 Devlet
Ozel
75 Devlet
Ozel
76 Devlet
Ozel
77 Devlet
Ozel
78 Devlet
Ozel
79 Devlet
Ozel
80 Devlet

Ozel

Sira
ortalamasi

261,38
227,44
265,03
208,04
265,03
206,01
259,88
235,42
259,11
239,48
258,36
243,48
261,86
224,90
259,63
236,75
259,06
239,75
262,04
223,93
265,20
207,15
264,40
211,41
262,53
221,41
264,36
211,60
261,11
228,90
263,06
218,51
264,15
212,75
260,10
234,22
264,69
209,86
263,82
214,47
266,23
201,70
265,26
206,83
265,71
204,43
264,13
212,85
258,74
241,45
264,58
210,44
264,27
212,11
264,05
213,28

Sira toplami

112393,50
1842250
113965,00
16851,00
114129,50
16686,50
111747,00
19069,00
111418,00
19398,00
111094,50
19721,50
112599,00
18217,00
111639,50
19176,50
11396,00
19420,00
112678,00
18138,00
114037,00
16779,00
113692,00
17124,00
112886,00
17930,00
113676,50
17139,50
112275,50
18540,50
113117,00
17699,00
113583,00
17233,00
111844,50
18971,50
113817,00
16999,00
113444,00
17372,00
114478,00
16338,00
114063,00
16753,00
114257,00
16559,00
113575,00
17241,00
111258,50
19557,50
113770,50
17045,50
113635,00
17181,00
113540,00
17276,00

15101,500
13530
13365,500
15748
16077
16400,500
14896
15855,500
16099
14817
13458
13803
14609
13818,500
15219,500
14378
13912
15650,500
13678
14051
13017
13432
13238
13920
16236,500
13724,500
13860

13955

-2,046
-3,430
-3,577
-1,476
-1,200
-,921

-2,267
-1,411
-1,163
-2,299
-3,508
-3,264
-2,527
-3,170
-1,924
-2,677
-3,148
-1,638
-3,312
-2,987
-3,871
-3,481
-3,681
-3,083
-1,037
-3,289
-3,117

-3,065

,041
,001
,000
,140
,230
,357
,023
,158
,245
,022
,00

,001
,012
,002
,054
,007
,002
,101
,001
,003
,000
,001
,000
,002
,300
,001
,002

,002
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devam

No Okul tara

81 Devlet
Ozel
82 Devlet
Ozel
83 Devlet
Ozel
84 Devlet
Ozel
85 Devlet
Ozel
86 Devlet
Ozel
87 Devlet
Ozel
88 Devlet
Ozel
89 Devlet
Ozel
90 Devlet
Ozel
91 Devlet
Ozel
92 Devlet
Ozel
93 Devlet
Ozel
94 Devlet
Ozel
95 Devlet
Ozel
96 Devlet
Ozel
97 Devlet
Ozel
98 Devlet
Ozel
99 Devlet
Ozel
100 Devlet
Ozel

P<.05 Devlet (n=430)

Sira
ortalamasi

262,78
220,01
263,02
218,72
261,66
225,96
263,69
215,20
261,26
228,09
267,24
196,33
266,97
197,78
270,03
181,52
266,36
200,99
264,53
210,74
264,48
210,99
262,55
221,21
265,38
206,22
265,89
203,51
266,34
201,12
268,11
191,70
265,75
204,44
265,71
204,44
266,87
198,31
264,64
210,15

Sira toplami

112995,00
17821,00
113099,50
17716,50
112513,50
18302,50
113385,00
17431,00
112341,00
18475,00
114913,50
15902,50
114796,00
16020,00
113113,00
14703,00
114535,50
16280,50
113746,00
17070,00
113726,00
17090,00
112898,00
17918,00
114112,00
16704,00
114331,50
16484,50
114525,00
16291,00
115288,00
15528,00
114272,50
16543,50
114256,00
16560,00
114752,50
16063,50
113793,50
17022,50

Ozel (n=81) Toplam=511

14500
14395,500
14981,500
14110
15154
12581,500
12699
11382
12959,500
13749
13769
14597
13383
13163,500
12970
12207
13222,500
13239
12742,500

13701,500

-2,571
-2,663
-2,152
-2,950
-1,989
-4,258
-4,147
-5,316
-3,900
-3,210
-3,215
-2,469
-3,517
-3,721
-3,900
-4,551
-3,677
-3,682
-4,078

-3,250

,010
,008
,031
,003
,047
,000
,000
,000
,000
,001
,001
,014
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000

,001

231




Ogrenci goriislerine gore 6grenci kuliip etkinliklerinin temel becerileri gelistirmedeki etkililik diizeyine

iligkin tiye olunan kuliip degiskenine gére KWH testi sonuglar

232

© (o] ~ [o2 BN )] B w N - Madde no

NN RN NN NN R R R R R R R R R
N o OB W N P O © o N o o W N Bk O

Sira Ortalamasi

251,29
237,04
242,86
245,86
265,79
248,51
242,62
249,63
252,16
258,03
246,89
251,91
247,73
242,94
252,40
256,89
253,35
240,37
243,90
244,79
251,97
258,30

2 (toplum-gevre)

242,02

238,76
265,39

261,44
256,89
249,81
262,74
262,16
259,55
257,15
254,62
265,01
259,82
251,47
248,37
260,65
247,42
248,54
254,71
250,70
244,20
250,59
256,48
252,27
266,09
249,30
245,76

Kuliipler

3 (bilim-matematik)

280,81

258,61
259,21

284,89
282,67
290,66
276,64
258,51
268,55
252,41
276,98
272,18
263,69
267,02
275,64
265,83
265,52
285,71
283,28
269,43
267,27
261,75
286,37
282,27
258,69
266,28
256,78

4 (fiziksel aktivite)

269,46

293,26
263,22

239,15
254,43
243,65
264,06
270,64
258,88
235,23
254,98
251,41
254,78
262,56
246,73
257,11
272,85
259,35
260,16
261,09
266,36
267,04
259,21
263,96
258,15
268,12
270,73

Chi-
Sguare
5,894
8,792
2,670
6,171
4,609
6,447
6,135
2,897
1,809
2,784
2,457
3,649
187
1,071
2,588
1,402
2,398
5,054
5,040
1,274
2,226
,976
6,361
4,814
2,120
1,615
1,887

p

117

032
445

104
203
092
105
408
613
426
483
302
853
784
460
705
494
168
169
735
527
807
095
186
548
656
596

Fark olan gruplar
MwWU

4-1, 4-2



devam

Madde no

Sira ortalamasi

260,99
250,96
244,85
233,09
235,52
250,13
234,29
237,90
247,17
248,59
251,58
243,41
238,75
250,52
229,27
234,15
234,01
237,35
233,55
242,13
248,99
230,81

2 (toplum-gevre)

252,01
250,65
262,15
265,26
244,26
255,32
245,55
245,52
250,20
260,09
266,73
250,13
269,09
254,68
250,15
252,28
254,36
253,97
266,46
256,70
266,67
267,56
269,88
276,39
269,68
260,66
261,23
274,13

Kuliipler

3 (bilim-matematik)

258,87
262,29
265,48
262,49
282,30
264,00
272,09
282,99
282,41
275,98
275,91
271,01
270,89
284,82
262,94
257,54
271,31
271,46
279,20
265,92
276,84
269,27
259,24
264,07
275,55
274,54
270,25
268,03

4 (fiziksel aktivite)

276,48
262,29
265,48
262,49
282,30
273,08
249,40
282,99
282,41
279,01
260,14
277,41
263,28
270,02
280,69
278,71
253,62
272,70
250,00
256,81
273,43
268,37
274,26
248,58
258,99
258,89
246,65
263,89

Chi-
Sguare

2,369
515
1,396
2,934
4,828
2,574
2,522
4,398
4,869
9,071
6,768
4,402
7,091
7,526
3,802
2,829
1,251
3,816
6,230
726
12,367
7,605
8,274
7,637
8,539
3,624
1,987
9,948

p

,499
,916
,707
,402
,185
432
471
,222
,182
,028
,080
221
,069
,057
,284
419
741
,282
,101
,867
,006
,055
,041
,054
,036
,305
575
,019

Fark olan gruplar
MWU

2-1,3-1,4-1

2-1,4-1

2-1,3-1

2-1,3-1
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devam

Madde no

Sira ortalamasi

0]
»

6 & 1(kiiltiir-Sanat)
w ~

N
[oe]

242,16
239,94
249,81
241,87
238,96
229,52
239,07
232,09
242,02
252,98
246,13
243,24
243,69
240,03
235,34
239,28
247,83
244,49
250,92
251,14
253,81
254,60
239,69
251,33
246,56
243,15
241,04

2 (toplum-gevre)

Kuliipler

3 (bilim-matematik)

280,39
271,33
259,18
278,25
261,62
277,46
264,00
267,77
255,69
248,95
241,88
255,68
240,54
244,83
276,38
261,05
247,71
270,71
232,89
259,62
254,01
245,36
244,18
237,56
249,41
259,61
229,54
259,07
267,16

4 (fiziksel aktivite)

Chi-
Sguare

7,748
8,114
3,241
5,902
1,066
4,227
5,428
10,855
6,232
15,357
6,299
1,674
4,088
5,195
3,816
4,045
9,284
7,787
6,786
3,115
,750
6,316
1,097
2,983
8,245
1,402
8,091
3,137
5,206

p

052
044
356
116
785
238
143
013
101
002
098
643
252
158
282
257
026
051
079
374
861
097
778
394
041
705
044
371
157

Fark olan gruplar
MwWU

2-1,3-1,4-1

2-1,4-1,4-2,4-3

4-1,4-3

4-1,2-3,4-3

234



devam
Sira ortalamasi
Kuliipler
= —
— = b
= 2 S =
o 3 ] = —_
@ = = £ X
E Z g s <
= = o~ ™ <
85 240,14 267,93 254,19 269,52
86 248,48 263,91 239,54 273,84
87 247,58 268,22 250,69 255,73
88 237,11 274,66 262,33 254,41
89 248,86 267,13 235,62 270,48
90 251,85 267,55 243,69 254,60
91 249,06 258,94 257,53 264,17
92 240,74 272,59 257,33 255,53
93 247,28 265,67 246,95 265,41
94 245,69 279,20 232,55 256,35
95 237,55 274,55 256,22 259,90
96 244 50 271,59 226,52 280,63
97 239,73 276,58 242,27 271,93
98 246,39 276,69 233,50 258,89
99 243,06 272,68 253,38 254,15
100 244,50 269,07 246,57 265,17

p<.05 sd=3 Kiiltiir Sanat Kuliipleri (n=183)

Chi-
Sguare

4,454
3,644
2,099
6,662
4,234
1,974
839

4,596
2,242
8,008
6,297
9,644
9,103
6,879
4,003
3,468

p

,216
,303
,552
,083
,237
578
,840
,204
524
,046
,098
,022
,028
,076
,261
,325

235

Fark olan gruplar
MwWU

2-1,2-3

2-3,4-3
2-1

Toplum Cevre Kuliipleri (n=164)

Bilim Matematik Kuliipleri (n=83) Fiziksel Aktivite Kuliipleri (n=81) Toplam= 511




236

Ogrenci goriislerine gore farklilik olan maddelerde 6grenci kuliip etkinliklerinin temel becerileri
gelistirmedeki etkililik diizeyine iliskin iiye olunan kuliip degiskenine gore MWU testi sonuglar

M.no  Kulip n Sira Sira toplam1 U Z p
ortalamasi
2 1-Kiiltiir Sanat 183 126,47 23143,50 6307,500 -2,116 ,034
4-Fiziksel Aktivite 81 146,13 11836,50
toplam 264
2-Toplum Cevre 164 114,24 18736,00 5206,00 -2,993  ,003
4-Fiziksel Aktivite 81 140,73 11399,00
toplam 245
37 1-Kiiltiir Sanat 183 126,52 23153,50 6317,50 -2,331  ,020
3-Bilim Matematik 83 148,89 12357,50
toplam 266
1-Kiiltiir Sanat 183 125,22 22972,50 6079,50 -2,471 013
4-Fiziksel Aktivite 81 148,94 12064,50
toplam 264
48 1-Kiiltiir Sanat 183 161,95 29637,00 12801,00 -2,635 ,008
2-Toplum Cevre 164 183,65 30741,00
toplam 347
1-Kiiltiir Sanat 183 125,79 23019,00 6183,00 -2,697  ,007
3-Bilim Matematik 83 150,51 12492,00
toplam 266
1-Kiiltiir Sanat 183 125,53 22972,50 6136,50 -2,471 013
4-Fiziksel Aktivite 81 148,24 12007,50
toplam 264
50 1-Kiiltiir Sanat 183 162,50 29737,50 12901,00 -2,474 013
2-Toplum Cevre 164 186,83 30640,50
toplam 347
1-Kiiltiir Sanat 183 126,03 23063,50 6227500 -2,255  ,024
4-Fiziksel Aktivite 81 141,76 11482,50
toplam 264
52 1-Kiiltiir Sanat 183 162,34 29709,00 12873,00 -2,487 013
2-Toplum Cevre 164 187,01 30669,00
toplam 347
1-Kiiltiir Sanat 183 126,80 23205,00 6369,00 -2,285 022
3-Bilim Matematik 83 148,27 12306,00
toplam 266
55 1-Kiiltiir Sanat 183 160,34 29342,00 12506,00 -2,879 ,004
2-Toplum Cevre 164 189,24 31036,00
toplam 347
1-Kiiltiir Sanat 183 127,29 23294,50 6458,500 -2,085 ,037
3-Bilim Matematik 83 247,19 12216,50
toplam 266
57 1-Kiiltiir Sanat 183 162,88 29807,50 12971,00 -2,367 ,018
2-Toplum Cevre 164 186,41 30570,50
toplam 347
1-Kiiltiir Sanat 183 127,27 23290,00 6454,00 -2,119 034
3-Bilim Matematik 83 147,24 12221,00
toplam 266
63 1-Kiiltiir Sanat 183 160,95 29454,00 12618,00 -2,750 ,006
2-Toplum Cevre 164 188,56 30924,00
toplam 347
1-Kiiltiir Sanat 183 127,30 23295,00 6459,00 -2,090 ,037
3-Bilim Matematik 83 147,18 12216,00
toplam 266
1-Kiiltiir Sanat 183 125,27 22924,50 6088,50 -2,478 013
4-Fiziksel Aktivite 81 148,83 12055,50

toplam 264



devam

M. no

65

72

80

82

94

96

97

Kuliip

1-Kiiltiir Sanat
2-Toplum Cevre
toplam
1-Kiiltiir Sanat
4-Fiziksel Aktivite
toplam
2-Toplum Cevre
4-Fiziksel Aktivite
toplam
3-Bilim Matematik
4-Fiziksel Aktivite
toplam
1-Kiiltiir Sanat
2-Toplum Cevre
toplam
1-Kiiltiir Sanat
4-Fiziksel Aktivite
toplam
1-Kiltiir Sanat
4-Fiziksel Aktivite
toplam
3-Bilim Matematik
4-Fiziksel Aktivite
toplam
1-Kiiltiir Sanat
4-Fiziksel Aktivite
toplam
2-Toplum Cevre
3-Bilim Matematik
toplam
3-Bilim Matematik
4-Fiziksel Aktivite
toplam
1-Kiiltiir Sanat
2-Toplum Cevre
toplam
2-Toplum Cevre
3-Bilim Matematik
toplam
2-Toplum Cevre
3-Bilim Matematik
toplam
3-Bilim Matematik
4-Fiziksel Aktivite
toplam
1-Kiiltiir Sanat
2-Toplum Cevre
toplam

183
164
347
183
81
264
164
81
245
83
81
164
183
164
347
183
81
264
183
81
264
83
81
164
183
81
264
164
83
247
83
81
164
183
164
347
164
83
247
164
83
247
83
81
164
183
164
347

Sira
ortalamasi

163,65
185,55

121,75
156,80

117,40
134,33

74,28
90,92

162,90
186,55

125,24
148,91

124,37
150,86

75,46
89,72

126,74
145,52

130,05
112,04

73,93
91,28

163,45
185,77

131,71
108,77

131,54
109,11

74,20
91,01

161,33
188,14

Sira toplami

29947,50
30430,50

22279,50
12700,50

19254,00
10881,00

6165,50
7364,50

29810,00
30568,00

22918,50
12061,50

22760,00
12220,00

6263,00
7267,00

23193,00
11787,00

21329,00
9299,00

6136,50
7393,50

29912,00
30466,00

21600,00
9028,00

21572,00
9056,00

6158,50
7371,50

29522,50
30855,50

u

13111,50

5443,50

5724,00

2679,50

12974,00

6082,50

5924,00

2777,00

6357,00

5813,00

2650,50

13076,00

5542,00

5570,00

2672,50

12686,50

z

-2,208

-3,762

-1,995

-2,530

-2,351

-2,504

-2,806

-2,101

-1,987

-2,008

-2,513

-2,216

-2,547

-2,487

-2,414

-2,657

237

,027

,000

,046

,011

,019

,012

,005

,036

,047

,045

,012

,027

,011

,013

,016

,008
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EK 9. Ogretmen Gériislerine Gore Ogrenci Kuliip Etkinliklerinin Temel Becerileri
Gelistirmedeki Etkililik Diizeyine Iliskin Analizler

Ogretmen gériislerine gore 6grenci kuliip etkinliklerinin temel becerileri gelistirmedeki etkililik diizeyine
iligkin danismani olunan kuliip degiskenine gore KWH testi sonuglart

Sira Ortalamasi

Kuliipler
S =

< On © <3}
e n = £ z Fark olan gruplar
g £ 2 E = Chi-
3 2 ) ) =3 Sguare p MWU
= = o~ ™ <
1 69,49 63,94 70,66 83,00 3,658 ,301 -
2 70,47 62,79 70,50 83,61 4,501 ,212 -
3 66,03 62,88 78,16 87,39 7,628 ,054 -
4 71,74 64,18 77,45 69,66 2,091 ,554 -
5 70,34 63,16 77,97 75,50 3,023 ,388 -
6 72,16 64,79 65,55 78,84 2,426 ,489 -
7 70,07 64,69 71,97 78,18 1,955 ,582 -
8 67,39 67,39 76,29 73,82 1,221 ,748 -
9 67,21 65,28 69,16 86,97 4,932 77 -
10 73,46 62,14 70,24 77,71 3,570 312 -
11 72,14 60,93 75,84 78,76 4,659 ,199 -
12 72,52 58,94 73,89 84,95 7,778 ,051 -
13 68,96 63,04 78,45 78,97 3,794 ,285 -
14 68,81 63,42 81,95 74,87 3,982 ,263 -
15 67,33 62,33 87,37 76,37 6,994 ,072 -
16 67,81 62,88 68,71 92,16 8,631 ,035 4-1,4-2,4-3
17 67,48 64,45 77,47 80,13 3,510 ,319 -
18 63,18 64,94 85,82 81,82 7,943 ,047 3-1,4-1
19 66,22 65,42 80,66 77,71 3,323 ,305 -
20 69,53 63,59 76,05 78,42 2,948 ,400 -
21 72,29 61,79 74,55 77,39 3,768 ,288 -
22 76,36 60,94 67,55 75,92 4,973 174 -
23 67,46 64,52 78,66 78,82 3,339 ,342 -
24 72,26 60,82 69,05 85,53 6,696 ,082 -
25 70,80 60,76 73,92 84,66 6,231 ,101 -
26 70,98 58,34 81,82 82,66 9,077 ,028 4-1, 4-2
27 75,17 59,10 79,66 71,79 6,566 ,087 -
28 75,09 58,12 78,34 75,89 7,386 ,061 -
29 74,18 61,99 72,16 74,29 3,258 ,353 -
30 79,15 58,65 73,58 68,58 7,861 ,049 2-1
31 73,35 60,04 80,42 73,34 6,142 ,105 -
32 74,68 59,41 78,74 73,18 6,107 ,107 -
33 73,82 59,99 84,82 67,84 7,643 ,054 -
34 71,76 64,93 72,47 72,61 1,197 , 154 -
35 72,21 59,70 79,26 78,39 6,057 ,109 -
36 73,15 65,23 73,00 67,63 1,353 , 716 -
37 73,21 66,28 70,26 67,45 ,959 ,811 -
38 66,25 66,25 82,18 73,92 3,246 ,355 -
39 70,95 64,04 75,34 74,21 1,906 ,592 -
40 65,23 64,60 82,00 81,13 5,592 ,133 -

41 38,28 65,48 79,24 73,55 2,207 531 -
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devam
Sira Ortalamasi
Kuliipler

_ =z 2

= =
o 3 i E 2 .
< v S i 2 Chi- p Fark olan gruplar
S 2 2 E = Sguare MWU
S Z S 3 £
= = ~ ™ <
42 64,43 65,222 82,92 80,68 5,774 ,123 -
43 64,95 68,08 80,08 74,63 2,818 421 -
44 65,28 65,16 83,39 78,13 5,108 ,164 -
45 69,09 63,74 78,82 76,42 3,049 ,384 -
46 65,18 64,15 79,58 84,87 6,313 ,097 -
47 67,01 62,07 80,21 84,89 7,020 ,071 -
48 64,10 65,88 85,16 77,58 5,766 124 -
49 70,40 61,34 75,18 82,92 5,263 ,154 -
50 69,83 61,01 70,24 80,24 5,713 ,126 -
51 73,75 57,97 79,03 79,13 7,873 ,049 -
52 69,47 60,35 81,50 81,66 7,041 ,071 -
53 66,64 65,43 78,42 78,82 3,263 ,353 -
54 70,52 65,74 67,89 78,32 1,7220 ,633 -
55 68,83 67,79 78,11 67,16 1,245 742 -
56 67,60 66,60 74,66 76,97 1,601 ,659 -
57 72,44 63,17 70,89 77,03 2,543 ,468 -
58 74,68 59,52 67,61 84,03 7,458 ,059 -
59 72,29 60,66 72,92 82,00 5,443 ,142 -
60 70,73 61,41 78,24 78,82 4,678 ,197 -
61 67,25 60,95 79,37 88,05 8,805 ,032 2-1,4-1
62 67,20 60,90 86,34 81,34 8,754 ,033 4-1,4-2
63 72,77 60,03 73,11 82,21 6,414 ,105 -
64 71,76 59,94 73,37 84,84 6,981 ,072 -
65 72,48 59,21 70,95 87,29 8,593 ,035 4-2
66 69,79 62,74 68,71 87,32 6,008 111 -
67 70,48 61,66 77,24 79,82 4,480 ,214 -
68 69,63 63,44 75,92 78,68 3,045 ,385 -
69 66,40 64,73 76,61 83,11 4,402 221 -
70 65,73 63,71 83,34 80,82 6,053 ,109 -
71 66,98 65,95 79,92 75,05 2,589 459 -
72 70,58 62,82 79,42 74,32 3,273 ,351 -
73 75,14 64,40 67,45 70,13 2,117 ,549 -
74 74,62 60,82 71,29 77,08 4,451 ,217 -
75 71,14 59,78 81,29 78,97 6,736 ,081 -
76 75,42 60,33 69,63 77,92 5,215 ,157 -
77 72,75 61,58 62,42 88,87 8,448 ,038 -
78 74,01 70,73 61,61 62,29 2,344 ,504 -
79 73,34 63,40 64,66 80,29 3,736 ,291 -
80 72,94 64,62 65,92 76,87 2,179 ,536 -
81 70,12 62,39 74,21 81,87 4,165 244 -
82 74,49 63,05 68,68 74,16 2,701 ,440 -
83 70,58 60,68 74,26 85,11 6,466 ,091 -
84 72,87 60,34 75,66 78,84 5,135 ,162 -
85 75,07 58,79 70,71 81,82 7,291 ,063 -
86 73,98 62,26 65,45 80,82 4,511 211 -
87 74,42 61,82 67,82 78,45 4,105 ,250 -
88 75,54 62,89 63,61 76,89 4,048 ,256 -

89 77,82 61,05 68,21 71,13 5,049 ,168 -



devam

100
p<.05

Sira Ortalamasi

Kuliipler

_ =z 2

= =
T O © )
D £ g o
£ 2 E 2
) ) 2 S
— N o <t
75,68 63,71 62,21 75,76
73,17 61,88 70,53 78,87
77,33 58,82 73,29 73,21
76,36 59,70 69,50 77,24
75,89 60,21 73,71 72,92
74,13 63,15 66,50 77,03
76,10 62,64 67,45 72,24
76,64 60,73 72,84 70,45
77,95 62,30 61,42 74,29
76,44 62,39 65,74 73,71
76,47 61,97 65,21 75,26

sd=3 Kiiltiir Sanat Kuliipleri (n=50)

Chi- p
Sguare

3,821 ,281
3,823 ,281
6,622 ,085
5,914 ,116
4,946 ,176
3,116 374
3,43 ,332
4,739 ,192
5,578 ,134
3,985 ,263
4,417 ,220

240

Fark olan gruplar

Toplum Cevre Kuliipleri (n=50)

MWU

Bilim Matematik Kuliipleri (n=19) Fiziksel Aktivite Kuliipleri (n=19) Toplam= 138

Ogretmen goriislerine gore farklilik olan maddelerde 6grenci kuliip etkinliklerinin temel becerileri

gelistirmedeki etkililik diizeyine iliskin danismani olunan kuliip degiskenine gore MWU testi sonuglart

M.no  Kuliip n Sira Sira toplam1 U z p
ortalamasi
16 1-Kiiltiir Sanat 50 31,70 1585,00 310,00 -2,360 ,018
4-Fiziksel Aktivite 19 43,68 830,00
toplam 69
2-Toplum Cevre 50 31,04 1552,00 277,00 -2,827 ,005
4-Fiziksel Aktivite 19 45,42 863,00
toplam 69
3- Bilim Matematik 19 15,95 303,00 113,000 -2,123 034
4-Fiziksel Aktivite 19 23,05 438,00
toplam 38
18 1-Kiiltiir Sanat 50 31,82 1591,00 316,00 -2,314 021
3-Bilim Matematik 19 43,37 824,00
toplam 66
1- Toplum Cevre 50 31,96 1705,00 323,00 -2,2660 ,024
4- Bilim Matematik 19 43,00 710
toplam 69
26 1- Toplum Cevre 50 31,58 1579,00 304,00 -2,536 ,011
4- Bilim Matematik 19 44,00 836,00
toplam 69
2-Toplum Cevre 50 31,68 1584,00 309,00 -3,412 016
4-Fiziksel Aktivite 19 43,74 831,00
toplam 69
30 1-Kiiltiir Sanat 50 57,85 2892,50 882,500 -2,717 007
2-Toplum Cevre 50 43,15 2157,50
toplam 100
61 1-Kiiltiir Sanat 50 32,24 1612,00 337,00 -1,983  ,047
2-Fiziksel Aktivite 19 42,26 803,00
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62

65

toplam
2-Toplum Cevre
4-Fiziksel Aktivite
toplam
1- Toplum Cevre
4- Bilim Matematik
toplam
2-Toplum Cevre
4-Fiziksel Aktivite
toplam
2-Toplum Cevre
4-Fiziksel Aktivite
toplam

69
50
19
69
50
19
69
50
19
69
50
19
69

31,28
44,79

31,40
44,47

32,20
42,37

31,65
43,82

1564,00
851,00

1570,00
845,00

1610,00
805,00

1582,50
832,50

289,00

295,00

335,000

307,500

-2,673

-2,641

-2,034

-2,409

,008

,008

,042

,016

Ogretmen goriislerine gore 6grenci kuliip etkinliklerinin temel becerileri gelistirmedeki etkililik diizeyine
iligkin hizmet siiresi degiskenine gore KWH testi sonuglart

Madde no

O©oOo~NOoO O WwWwN P

Sira Ortalamasi

Hizmet stiresi

R

= &

o o

= N

73,71 66,60
73,99 62,89
71,06 62,99
74,37 64,07
72,62 62,97
76,82 61,08
71,19 64,18
66,86 69,51
69,86 66,21
65,71 72,36
70,97 65,00
68,16 67,76
68,82 67,07
66,53 72,19
67,66 64,08
69,52 67,82
68,76 66,41
68,90 66,17
67,32 68,11
68,42 68,46
69,89 69,13
70,97 67,38
66,99 69,50
66,85 72,31
68,05 68,79
65,32 72,89
69,14 66,07
68,09 68,07
71,13 63,89
69,61 66,90
71,17 68,80
69,86 68,48

3 (21 ve daha

RER fazlayil)

~N ~N o
©ON

66,40
74,64
74,64
65,45
78,02
76,00
75,12
75,24
77,90
77,36
72,83
88,11
73,36
79,12
79,21
79,79
75,43
69,10
69,69
77,64
71,55
75,86
75,12
78,67
77,40
77,31
75,21
65,74
70,71

Chi-
Sguare

1,899
2,604
3,260
2,375
2,442
5,293
1,858
1,457
1,010
1,524
1,330
1,248
1,151
883
6,464
322
1,778
1,844
1,905
630
015
267
1,297
707
733
1,750
1,700
1,110
2,183
736
404
067

p

,387
212
,196
,305
,295
,071
,395
483
,603
467
514
,536
,562
,643
,039
,851
411
,398
,386
,730
,992
875
,523
,702
,693
417
427
574
,336
,692
817
,967

Fark olan gruplar

MWU
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33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87
88
89
90
91

71,46
72,80
64,86
69,46
67,96
66,83
66,65
66,00
63,71
66,63
67,59
66,51
66,76
69,87
70,51
70,61
70,91
68,42
69,46
48,38
68,33
71,56
66,82
66,51
72,12
70,73
68,10
66,24
67,18
68,06
69,26
69,16
69,13
66,57
67,34
70,78
68,40
69,07
70,61
70,21
64,60
68,87
67,26
71,10
67,81
68,49
66,78
66,79
64,89
62,50
71,68
65,97
68,10
70,28
69,50
71,90
70,28
70,63
67,27

68,46
64,65
71,21
70,21
67,06
67,29
69,08
72,56
75,74
71,38
68,05
69,34
71,87
66,11
65,84
65,04
67,54
68,83
65,86
68,49
68,69
65,97
67,77
68,46
62,27
67,69
68,08
70,64
69,04
67,28
68,54
68,64
69,48
71,86
69,50
65,46
70,49
66,84
66,02
66,72
71,34
66,64
72,19
65,23
69,59
69,82
40,36
70,89
71,13
76,62
65,67
70,05
68,03
63,15
64,28
66,88
64,07
66,68
69,12

65,57
70,12
80,52
67,95
80,19
83,31
79,69
73,69
73,69
74,43
79,07
79,55
72,83
76,21
74,79
76,31
69,50
74,57
78,12
75,50
75,17
71,07
82,21
81,60
77,90
69,74
77,36
77,40
78,07
79,36
72,50
72,60
70,74
73,50
76,50
74,79
70,74
77,10
74,02
73,67
81,07
78,21
70,45
74,29
74,76
72,05
76,31
75,02
80,62
75,55
71,36
79,64
77,48
81,79
81,69
67,83
79,64
72,40
77,60

,490
1,377
2,970
,054
2,109
3,423
1,959
1,214
3,362
,898
1,704
2,014
734
1,091
,945
1,462
,230
459
1,577
,645
593
,716
2,987
2,756
3,234
,189
1,112
1,524
1,373
1,766
,175
,178
,030
,861
,961
1,080
,117
1,124
797
,553

;3,275

1,445
523
1,103
,558
,152
1,076
,879
2,958
4,744
,800
2,145
1,127
3,672
3,192
,559
2,588
,467
1,250

783
502
227
973
348
181
375
545
186
638
427
365
693
579
623
481
891
795
455
724
743
699
225
252
198
910
574
467
503
414
916
915
089
650
619
583
943
570
571
759
195
486
770
576
756
927
584
644
228
093
670
342
569
159
203
756
274
792
535
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92
93
94
95
96
97
98
99
100

p< .05

71,90
73,82
69,24
71,35
68,60
71,41
69,16
69,93
70,01

64,66
64,50
69,17
66,09
69,29
66,68
67,15
68,40
68,61

sd=2 1-10 yil (n=68)

73,00
67,17
70,10
71,45
72,93
69,88
76,07
70,69
69,93

1,279
1,862

,045
,635
,219
,458
,843
,073
,042

,528
,394
,978
728
,896
,7195
,656
,964
979

11-20 yil (n=49) 21 ve daha fazla yil (n=21) Toplam= 138

Ogretmen goriislerine gore farkhilik olan maddelerde 6grenci kuliip etkinliklerinin temel becerileri
gelistirmedeki etkililik diizeyine iliskin hizmet siiresi degigkenine gore MWU testi sonuglart

M. no

16

Hizmet stiresi

1-1-10 y1l

3-21 ve daha fazla y1l
toplam

2-11-20 yil

4-21 ve daha fazla yil
toplam

n

68
21
89
49
21
70

Sira

ortalamasi

41,83
55,26

31,93
43,83

Sira toplam1

2844,50
1160,50

1564,50
920,50

U

498,50

339,50

z

-2,255

-2,398

p
,024

,016
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