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TESEKKUR

Bu arastirmay1 yapmam i¢in bana fikir veren, bilgi ve tecriibelerini her zaman benimle
paylasan, arastirmam boyunca biitiin agsamalar1 biiyiik bir titizlikle takip eden ve yardimini
esirgemeyip bana yol gosteren danigman hocam Sayin Yrd. Dog¢. Dr. F. Nilgiin CEVHER
KALBURAN’ a ¢ok tesekkiir ediyorum. Olgek gelistirme siirecinde destek saglayan Saym
Yrd. Dog. Dr. Emel TOK’a, Dog. Dr. Nesrin ISIKOGLU ERDOGAN’a ve diger iiniversite
hocalarima tesekkiirlerimi sunuyorum. Uygulama yaptigim okullarda bana yardimc1 olan okul
miidiirleri, midiir yardimcilari, 6gretmenlerine minnettarim. Ayrica her konuda bana destek
olan sevgili dostum Oznur ATES’e, bana destek olan arkadaslarima, calismamin her
asamasinda yanimda olan, 6grenim hayatim boyunca her zaman bana gii¢ veren, beni

yetistiren, destegini benden hicbir zaman esirgemeyen aileme tesekkiirii borg bilirim.

Cigdem HUZ
Kasim, 2015



OZET

Eko-Okullar Etiketi Bulunan ve Eko-Okullar Etiketi Bulunmayan Anaokullarinin Bahge
Ozellikleri

Cigdem HUZ

Bu g¢alismanin amaci, eko-okullar etiketi bulunan ve eko-okullar etiketi bulunmayan

anaokullarinin bahgelerini karsilastirmali olarak incelemektir.

Bu c¢alismada karma yontem arastirmalarindan eszamanli i¢ ice ge¢mis desen
kullanilmistir. Arastirmaya 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Denizli il ve il¢elerinde bulunan
dokuz eko-okulda gorev yapan dokuz idareci ile 66 6gretmen ve dokuz eko-okul olmayan
anaokulunda gorev yapan dokuz idareci ile 70 6gretmen katilmistir. Arastirmanin nicel
boyutundaki veriler Okul Bahgesini Tanimlama Formu araciligiyla toplanmistir. Arastirmanin
nitel boyutundaki verileri ise arastirmaci tarafindan Ogretmen Soru Formu, Okul Gézlem
Formu, dort 6gretmen ile gerceklestirilen yari yapilandirilmig goriisme ve okul bahgesinin

fotograflandirilmasi ve video kaydina alinmasi ile elde edilmistir.

Nicel verilerinin istatistiksel analizlerinin gergeklestirilmesinde SPSS 18 (Statistical
Package for the Social Sciences) paket programi kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
ve Ogretmen soru formu yoluyla elde edilen nitel verilerin analizinde ise, icerik analizi
kullanilmistir. Arastirmada iki ana tema (fiziksel ozellik ve kullanim ozelligi) ve alt
kategoriler (etkinlik agisindan, desteklenen gelisim alani, etkinlik tiiri, cocuk yonelimli,
ogretmen yonelimli, kullanim zamani agisindan, siklik, zaman dilimi) olusturulmustur. Okul
bahgesi gozlemi ile fotograf ve video kayitlari yoluyla elde edilen verilerin analizinde betimsel

analiz kullanilmustir.

Arastirmanin sonucunda eko-okullarin zemin o6zeliklerinin daha fazla g¢esitlilik
gosterdigi, bahge 6zelliklerinin tirmanma duvari, oyun evi, kamelya seklinde ¢esitlendigi ve
daha fazla dogal unsura sahip oldugu belirlenmistir. Buna karsilik her iki okul tiiri de bahgede

gecirilen siire (ortalama 30 dakika) ve gerceklestirilen etkinlikler agisindan birbirine benzer
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ozellikler tasimakla birlikte, eko-okul olmayan anaokulundaki &gretmenlerin ¢ocuklarin

serbest oyunlarina katilim oraninin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: eko-okul, okul bahgesi, dig mekanda egitim, ¢evre egitimi.
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ABSTRACT

The School-ground Features of Preschools Which Have Eco-School Label and Preschools
Which Have Not Eco-School Label
The aim of this study is to examine the compare the school-ground characteristics of

preschools which have eco-school label and preschools which have not eco-school label.

This study used mixed methods research design of intertwined history simultaneously.
Nine managers and 66 teacher in nine eco-schools and nine administrators and 70 teachers in
nine non-eco-school preschools in Denizli provinces and districts were participated in the
study in 2014-2015 academic year. Quantitative data of the study was collected by the
researcher through Exploration Form The School-ground. Qualitative data of the study was
obtained by researchers by using Teacher Questionnaire, School Observation Form, during
semi-structured interviews that were carried out with four teachers. Additionally, the school-

grounds were photographed and video-recorded.

SPSS 18 (Statistical Package for the Social Sciences) packaged software was used in
the statistical analysis for the quantitative data of this study. The qualitative data and Teacher
Questionnaire was analyzed by using content analysis method. The two main themes (physical
properties and handling characteristics) and sub-categories (in terms of efficacy, it supported
the development area, event type, the child-oriented, oriented teacher, handling time,
frequency, time zone) in the study were created. Descriptive analysis was used that schools

analysis of data obtained through photography and video recording with garden observation.

As a result of the research, it was stated that the ground conditions of eco schools had
more variety; playground features vary as wall bars, playhouse, camellia and they had more
natural elements. On the other hand, it was observed that both school types had similar
characteristics such as the amount of the time (on average 30 minutes) spent and the activities
in the playground; the participation rate of teachers to the free plays of children was higher in

the schools which are not eco schools.

Keywords: eco-schools, school-ground, outdoor education, environmental education.
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BIiRINCi BOLUM: GIiRi$

Gilinimiizde kiiresel 1sinma ve dogal kaynaklarin hizli bir sekilde tiiketilmesi sonucu
cevre sorunlar1 artmaktadir. Insanoglunun doga ile iliskisi giderek bozulmaya baslamis, bunun
sonucu da ¢evre sorunlariin tartisilmas: gerektigini giindeme gelmistir (Sungurtekin, 2001).
Yapilan arastirmalar c¢evreye karst sorumlulugun okul oOncesi donemde sekillenmeye
basladigini, bu donemde kazanilan bilincin yetiskin yillarinda da ¢evreye karsi olumlu tutum
gelistirmeye katkist bulundugunu ortaya koymaktadir (Kaya, Cobanoglu ve Artvinli, 2011).
Erten (2004), ¢ocuklukta ve erken yaslarda belirginlesen deger yargilar1 ve tutumlar, doga
kars1 empatinin gelismesi ve dogaya karsi sevginin olusmasinda olduk¢a 6nemli oldugunu
diistindiigii i¢in ¢evre egitiminin erken yaslarda baslamasin gerektigini vurgulamistir (Erten,

2004).

Tiirkiye’ deki okullarin ¢ogunda yeterli agacin ve yesil alanin olmayisi, kapali egitim
ortamlarinda dogayla kopuk olarak yasayan c¢ocuklarin nasil saglikli ¢evre egitimi
yapabilecegi sorusunu akillara getirmektedir. Cevre egitiminde g¢ocuklara, dogayla birebir
yasant1 yasamalarina, dogadaki varliklari tanimalarina ve doganin biitlinliigiinii anlamalarina
imkan veren somut yasantilar olusturulmalidir (Ozdemir, 2010). Fakat iilkemizde ¢evre
egitimi c¢ocuklara daha ¢ok siif i¢i etkinliklerle verilmeye calisilmakta, ¢ocuklar bilgiye

arastirarak, deneyip inceleyerek degil, 6gretmen tarafindan verilen hazir bilgi ile ulasmaktadir.

Ayrica cocuklart dis mekandan ayiran egitim programlart ¢ocuklara doga ile ilgili
yanlis mesajlar vermektedir. Bu mesajlar, dogal ¢evrenin o kadar onemli olmadig1 ya da
bireyle doganin iligkisinin 6nemsiz oldugunu gosterebilir. Bu sekilde yetisen ¢ocuklar, ¢evreye

kars1 olumsuz duygu ve diisiinceler benimseyebilirler (Basal, 2005, s.15).

Cevrenin 6neminin gliniimiizde hizla artmasi nedeniyle tiim diinyada uygulanan ¢esitli
gevre egitim projeleri gergeklestirilmeye baslanmis, tilkemizde de ¢esitli ¢evre egitim projeleri

hayata gecirilmistir. TEIEN (Tiirkiye Cevresel Veri Degisim Aginin Kurulmasi Projesi), En-



Ver Projesi, Iklim Degisikliginin Etkisinin Azaltilmasi ve Biyolojik Cesitliligin Korunmasi
I¢in Tiirkiye Sulak Alanlarinin Korunmasi ve Siirdiiriilebilir Kullanim1 Projesi, Yesil Kutu
Cevre Egitimi Projesi, Okullarda Orman Projesi, Uygulamali Cevre Egitimi Projesi,
Cocuklarin Meyve Bahgesi Projesi iilkemizde uygulanan projelere 6rnek gosterilebilir (Kaya

ve dig., 2011). Bunlardan biri de Eko-Okullar Programidir.

Eko-Okullar Programi Tiirkiye Cevre Egitim Vakfi'nin (TURCEV) 1995 yilinda
Uluslar Arast Cevre Egitim Vakfi (FEE) biinyesi altinda iilkemizde okul Oncesi ile
ilkogretimde c¢evreye yonelik bilinglendirme vermek ic¢in uygulanmaya baslayan bir
programdir. Programla birlikte ¢ocuklar hem ¢evreye yonelik konularda bilgilenirler hem de
cevrelerindeki diger kisileri ¢cevresel konularda bilinglendirmede aktif rol oynarlar (TURCEV,
2014). Eko-Okullar Programinin temel anlayisina gore gocuklara dogayr sevdirici oyunlar
oynama firsatlarimin sunulmasinin yaninda dogada zengin Yyasantilar kazandirilmasi
hedeflenmelidir. Bu oyunlar ve yasantilarla ¢ocuklar, olumlu duygular edinir ve ¢evre dostu

olmayi 6grenirler.

Cevreye kars1 hassas olma ve dogay: arastirma meraki ¢ocuklarda olan bir 6zelliktir.
Doga, her ¢esit materyali dis mekanda gocuklara sunmaktadir. Bu yoniiyle doga ¢ocuklarin
gelisimini destekleyen bir siniftir. Cocuklarin yapacagi tek sey dogay: arastirmaktir (Celik ve
dig., 2013, s.11). Cocuklarin dogada vakit gecirmelerinin saglanmas: ve okul bahgelerinin
dogal alanlar olarak diizenlenmesi ¢evre konusunda duyarli bireyler yetistirilmesine yardime1

olacaktir.

Bu agidan eko-okul etiketi bulunan anaokullarinin ¢evresel amaclara ulasmak icin daha
zengin dogal 6zellikler iceren ¢evre olanaklarina sahip olmasi beklenmektedir. Buna karsilik,
alanyazinda Tirkiye’deki anaokullarinin okul bahgesi 6zelliklerini inceleyen arastirmalarin
oldukga smirli oldugu ve eko-okullar etiketi bulunan anaokullarinin bahge &zelliklerinin
incelendigi herhangi bir ¢alismanin bulunmadigi goriilmektedir. Bu nedenle, bu arastirmada
eko-okul etiketi bulunan ve bulunmayan anaokullarinin bahge 6zellikleri fiziksel 6zellikler ve

kullanim 6zellikleri agisindan karsilastirmali olarak incelenmistir.

Arastirmada karma yoOntem arastirmalarindan eszamanli i¢ ice ge¢mis desen ile

aragtirma problemine bagli olarak nitel ve nicel veri toplama araglart birlikte kullanilmistir.



Arastirmanin nicel kismi1 2014-2015 egitim—0gretim yilinda Denizli ilinde gorev yapan 18
idareciden elde edilen veriler ile saglanmigtir. Nitel veriler 2014-2015 egitim—dgretim yilinda
Denizli ilinde gorev yapan 136 6gretmenin doldurmus oldugu soru formu, arastirmacinin dort
O0gretmen ile yapmis oldugu yar1 yapilandirilmig goriisme, 18 anaokulu bahgesinden elde
edilen fotograf ve videolar ve arastirmacilar tarafindan doldurulan 18 okulun gézlem formu ile

olusturulmustur.
Arastirma bes boliimden olusmaktadir:

Aragtirmanin birinci boliimiinde, problem ciimlesine, alt problemlere, arastirmanin

amacina, dnemine, sayiltilara, sinirliliklara ve tanimlara yer verilmistir.

Arastirmanin ikinci bdliimiinde, aragtirma konusuyla ilgili temel bilgilerin bulundugu

alanyazin taramasina yer verilmistir.
Arastirmanin ii¢lincli boliimiinde, aragtirmanin yontem kismi yer almistir.

Arastirmanin  dordiinci  boliimiinii, verilerin analizi ile elde edilen bulgular

olusturmustur.
Arastirmanin besinci boliimiinde ise, tartisma, sonug ve oneriler bulunmaktadir.
1.1. Problem Ciimlesi

Bu arastirmada ‘Eko-okullar etiketi bulunan ve eko-okullar etiketi bulunmayan
anaokullarinin bahge 6zellikleri nasildir?’ sorusuna cevap aranmistir. Bu problem ciimlesinden

hareketle olusturulan alt problemler asagidaki gibidir:

1.1.2. Alt Problemler

1. Eko-okullar etiketi bulunan ve eko-okullar etiketi bulunmayan anaokullarinin okul

bahgelerinin fiziksel 6zellikleri nelerdir?

2.Eko-okullar etiketi bulunan ve eko-okullar etiketi bulunmayan anaokullarindaki ¢ocuklarin

okul bahg¢esinde edindikleri deneyimler nelerdir?



3. Eko-okullar etiketi bulunan ve eko-okullar etiketi bulunmayan anaokullarinda okul

bahgelerinin kullanim amagclari nelerdir?

4. Eko- okullar etiketi bulunan ve eko-okullar etiketi bulunmayan anaokullarinda gérev yapan

ogretmenlerin okul bahgesinin 6zellikleri ve kullanimi hakkindaki gorisleri nelerdir?
1.2. Arastirmanin Amaci

Giliniimiizdeki gocuklara bakildiginda doga ile ¢ok az vakit gegirdikleri goriilmektedir.
Oysa cocuklar doga ile etkilesimlerine erken basladiginda g¢evreye yonelik algi ve bakis
acisinda degisimler olusturulabilir. Ciinkii erken ¢ocukluk ¢aglarinda olusan algi ve tutumlar

ileriki zamanlarda istendik davranislara zemin olusturmaktadir.

Ogrenmek aktif bir siiregtir ve bunun igin de cocuklarin aktif olarak katilacaklari,
arastirabilecekleri ve 6zgiirce secim yapabilecekleri bir ¢cevre saglanmalidir. Cocuklarin aktif
oldugu ortamda &gretmenler gocuklarin dgrenmelerini desteklerler. Ogretmen, gocuklarmn
arastirabilecegi ve tizerinde ¢alisabilecekleri ¢evreyi ¢ocuklara sunmalidir (Basal, 2005, s.21-
22). Bunun i¢in ¢ocuklarin dogayla birebir etkilesime girerek dogadaki varliklari tanimalarina
ve dogadaki iligkiselligi ve biitliinliigii anlamalarina olanak verecek 6grenme yasantilarina yer
verilmesi gereklidir (Ozdemir, 2010). Cocuklar dogay: kapal: ortamlarda 6grenmemelidir, tam
tersine ¢ocuklara kendi baslarina hareket edebilecekleri, aragtirma ve inceleme yapabilecekleri

firsatlar saglamalidirlar.

Bu noktada Eko-Okullar Programi, ¢ocuklarin gelecek odakl bityiimeleri, dogal hayati
tanimalart ve diger canlilarin hayatlarinin kendilerini nasil etkiledigini diisiinmelerini saglar.
Bitki ve hayvanlarin ihtiyaglarin1 6grenmeleri, orman ve suyun dengesini saglayacak eko-
sistemleri 6grenmelerine yardimei olur. Biitiin bunlar1 da hayata gegirebilecegi en yakin yer

okul bahgeleridir (Turhan, 2012).

Johnson, Christie ve Wardle (2005) dis mekan oyun sahalarinin ¢ocuklarin kesfetme,
risk alma, fiziksel gelisimi, beceri saglama gibi bir ¢ok 6zelligin ve ayrica, dis ¢evrede oyun
onemli bir rol oynamaktadir., ¢ocuklarin fazlaca teknoloji kullanmasi, aileler gibi olumlu
olmayan tesirlerden uzaklasmalar1 ag¢isindan ¢ocuklar {izerinde olduk¢a rol oynadigini

diistinmektedir (akt. Cevher-Kalburan, 2014). Ayrica okul bahgelerinde gergeklestirilen



etkinliklerin dogal gevreye karst olumlu davranis elde etmesine yardimci oldugu; ayrica
cocuklarin doga ve ekosistemle ilgili bilinglendirdigi fark edilmistir (FAO, 2010).

Cevre egitiminin giinden giine énem kazanmasiyla bu ¢alismada, eko-okullar etiketi
bulunan ve eko-okullar etiketi bulunmayan anaokullarinin bahge 6zellikleri nasildir? sorusuna

cevap aranmistir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Glinimiizde hizla artan gevresel sorunlar, bitki ve hayvan tiirlerinin yok olusu,
ormanlarin tahribati, su kaynaklarin azalmasi, hava-toprak kirliligi gibi insanlar tarafindan
meydana getirilen tahribatlar, insanlarin aslinda ¢evre konusunda ne kadar bilingsiz oldugunu
gostermektedir. Yasamlariin énemli bir bolimiinii okullarda gegiren ¢ocuklarin okullarinin
biiylik boliimiinde yeterli agacin ve yesil alanin olmayisi, betonlagmis egitim ortamlarinda
dogayla kopuk olarak yasayan ¢ocuklarin nasil saglikli ¢cevre egitimi yapilabilecegi sorusunu

giindeme getirmektedir.

Oysa Eko-Okullar Programi ile ¢ocuklarin tiiketim aligkanliklar1 degisir, savurganlik
Onlenir, dogal kaynaklar1 koruma bilinci gelisir, tasarruf etmeyi O6grenir, gevresel bilinci
gelisir, doganin bir pargast oldugunu fark eder (Eco-schools, 2014). Tim bu 6grenmelerin
dogrudan deneyimlerle gergeklesebilecegi anlayisindan yola c¢ikarak, eko-okullar etiketi
bulunan okullarin bahgelerinin fiziksel 6zellikler agisindan ¢ocuklarin ¢evre ile ilgili zengin

deneyimler elde etmelerine olanak saglamasi beklenmektedir.

Alan yazmna bakildiginda, eko-okullar ile ilgili yapilan arastirmalarin daha g¢ok
Ogrencilerin cevre bilgisi ve tutumu fizerine odaklandigi goriilmektedir (Batak, 2011;
Bozdemir, 2011; Er, 2015; Ozsoy, 2010; Yiiksel, 2009). Buna karsilik, eko-okullar etiketi
bulunan anaokullarinin bahge 6zelliklerini inceleyen herhangi bir aragtirmaya rastlanmamaistir.
Bununla birlikte, Tiirkiye’de anaokullarinin bahge 6zelliklerini ortaya koyan yeterince calisma
yapilmadig1 goriilmiistir. Bu calismada eko-okullarin ve eko-okul olmayan anaokullarinin

bahgelerinin karsilastirmali olarak incelenmesi amaglanmustir.



1.4. Arastirmanin Sinirhliklar:

Arastirma 2014-2015 egitim-0gretim yilinda Denizli ilinde bulunan 18 anaokulu
(dokuzu eko-okul ve dokuzu eko-okul olmayan anaokulu) ve bu anaokullarinda gorev yapan

18 idareci ve 136 okul 6ncesi 6gretmeni ile sinirlandirilmistir.
1.5. Sayiltilar

Arastirmaya dahil edilen katilimcilarin aragtirma sorularini samimi ve dogru sekilde

yanitladiklar1 varsayilmistir.
1.6. Tanimlar

Cevre: Bir canlinin veya canlilar toplulugunun yasamini saglayan ve onu siirekli olarak
etkisi altinda bulunduran siiregler, enerjiler ve maddesel varliklarin biitlinliigiidiir (Budak,
2008, s.3)

Cevre Egitimi: Cevrenin korunmasi i¢in tutumlarin, deger yargilarinin, bilgi ve
becerilerin gelistirilmesi ve ¢evre dostu davranislarin gosterilmesi ve bunlarin sonuglariin
goriilmesi siirecidir (Erten, 2004, s.3).

Eko-okullar Programi: TURCEV tarafindan 1995 yilinda FEE biinyesi altinda
tilkemizde okul oncesi ile ilk ve ortaokullarda cevre bilinci, ¢evre yonetimi ve siirdiiriilebilir

kalkinma egitimi vermek i¢in uygulanmaya baslayan bir programdir (Eko-okullar, 2014).



IKINCi BOLUM: ALANYAZIN TARAMASI
2.1. Kavramsal Cergeve
2.1.1. Cevre Nedir?

Ertiirk’e (2011) gore gevre, tiim canlilarin yasamlart boyu iligkilerini siirdiirdigi dis
ortamdir (S.9). Dogada ¢evre ile canlilar arasinda kurulan ekolojik dengenin, herhangi bir
sebepten dolay1 bozulmasi durumunda insan, hayvan ve bitki arasindaki bu denge bozulmakta
ve sonugta cevre sorunlari ortaya c¢ikmaktadir. Genel olarak c¢evre kirliligi, doganin
temizleyebilecegi miktarin  {istinde olan atiklarin  ¢evredeki  birikimleri  olarak
tanimlanmaktadir (Saglam, 2006). Bu birikimler genel olarak insan temelli olup dogay1 tehdit

etmektedir.

Giliniimiizde kiiresel 1sinma ve insanlarin dogal kaynaklari yogun bir sekilde
kullanmalar1 neticesinde cevre sorunlari giinden giine artmaktadir. Insan ile doga iliskileri
giderek bozulmaya baslamistir. Bunun sonucu da ¢evre sorunlarinin tartisilmasi gerektigi
giindeme getirmistir (Sungurtekin, 2001). Bu sorunlarla bas edebilmek ancak bilingli bir
toplum olusturmakla miimkiin olabilir. Okullarda iyi bir ¢evre egitimi vermek bilingli bir

toplum olusturmada 6nemli basamaklardan biridir (Aktepe ve Girgin, 2009).

2.1.2. Cevre Egitimi ve Onemi

Insanoglu var oldugu giinden itibaren gevresiyle etkilesim icindedir. Bu etkilesim
sonucu ortaya ¢ikan bilingsiz ve hizli tiikketim, dogal kaynaklarin israf edilmesi, sanayilesme
gibi sebepler, doganin hizla canliligimi yitirmesine ve yok olma tehlikesi ile kars1 karsiya
kalmasina sebep olmustur. Bu sorunlara énlem alinmadigi takdirde ¢ok daha ciddi boyutlara
ulasilabilir. Bu sebeple ¢evre sorunlarmin engellenmesi igin gercgeklestirilen aragtirmalarda

cevre egitiminin dnemi goriilmektedir (Ozlii, Keskin ve Giil, 2013).

Cevre egitimi ilk kez resmen 1969 yilinda Dr. Stapp tarafindan tanimlandigi zaman

ortaya cikmistir (Henegar, 2005). Cevre egitimi, g¢evrenin korunmasi igin tutumlarin,



deger yargilarinin, diisiincelerin, bilgi ve becerilerin gelistirilmesi ve ¢evre dostu davraniglarin
gosterilmesi ve bunlarin sonuglarinin goriilmesi siirecidir (Erten, 2004). Cevre egitimi,
Oziinde, ¢evre sorularini, sorunlar1 ve sorunlarin ¢oziimiine yonelik kolektif ve demokratik
calisan cocuklari, Ogretmenleri ve topluluklar1 igerir. Bu, disiplinler arasi ve cok/¢oklu-
disiplinlidir (Davis, 1998). Bu konuda diinyanin 6nde gelen kuruluslarindan olan Kuzey
Amerika Cevre Egitimi Kurumunun (The North American Association For Environmental

Education) 1992 Haziraninda hazirladig1 raporda asagidaki sekilde tanimlanmakladir:

"Cevre egitimi, tabii veya insanlar tarafindan insa edilen g¢evreler hakkinda duyarli ve bilgili bir
vatandaglik anlayigini geligtirmeyi hedefleyen disiplinlearasi bir ¢alisma alanidir. Cevre konusunda
duyarlilik ve bilgi sahibi olma o sekilde gergeklestirilmeli ki, sonugta ¢evre problemlerini ve deger
hiikimlerindeki (¢evre egitimi) ihtilaflar1, ¢6zmek i¢in gerekli zihinsel altyap1 kamu bilincinde olugmali
ve yeni problemlerin ortaya ¢ikmasini da oOnlemelidir. Cevre egitimi, ayrica insanlarda sorgulama,
problem ¢6zme, karar verme becerilerini gelistirmeyi amaglamalidir. Boylece yiiksek kalitede bir gevre
olusumunu hazirlayarak, yiiksek kalitede bir hayat standardinin gerg¢eklesmesini saglamalidir." (Mrazek,
1993, Marcinkowski ve Mrazek, 1996, Mrazek,1996, akt. Uzunoglu, 1996, s.7-12).

Cevre egitimi kismen bilgi vermeyi igerir, bu yolla ¢ocuklarin ¢evreye iligskin bilgileri
artirilir. Ogrenciler kiiresel 1sinma, kati atiklar ve diger gevresel problemleri dgrenirler;
ekolojiyi ve diinyanin nasil ¢alistigini 6grenirler; ¢evresel bozulmanin sonuglarini ve ¢evresel
problemlerin ortaya ¢ikmasinda ve dnlenmesinde nasil bir tutum sergileyeceklerini 6grenirler.
Bunun yani sira ¢evre egitimi, tutum ve davranislarda kisisel degerlerin olusmasini saglayarak
Ogrencilerin ¢evre ve cevre problemleri hakkindaki diislincelerini aciga c¢ikartmalarina

yardimci olarak bu konularda farkindaligr arttirir (Celik ve dig., 2013, s.9).

Cevre egitimi, ¢evresel problemler ve problemlerin ¢oziimleri ile ilgili farkindaligi
arttirarak insanlarin g¢evreye karsi olumlu tutum ve degerler gelistirmelerine yardimcr olur.
Cevre ile ilgili bilgiye dayali diisiinceler gelistirebilmek i¢in insanlarin, davranislarinin ¢evre
tizerindeki etkileri, cevrede gerceklesen dogal siiregler, insanlarin ¢evreye bagli olarak nasil
yasadiklar1 ve etkili ¢evre yonetimi ve korumasinin onemi ile ilgili anlayislarini gelistirmeleri

gerekmektedir (Vrasidas ve dig., 2007, akt. Cevher-Kalburan, 2009, s.4).

Cevre egitimi, diinyaya zarar veren sorunlarin ortadan kaldirilmasi i¢in vazgecilmez
olan bir aractir. Bu egitim sayesinde g¢evre bilincine sahip bireyler yetistirilmek hedeflenir.
Cevre egitimi, bir yandan g¢evresel bilgileri aktarirken diger yandan da bireylerde cevreye
yonelik tutumlariin gelismesini ve bu tutumlarin davranisa doniismesini saglar (Erten, 2004).

Bu nedenle gevre egitimi planlanirken ¢evre bilincinin, dogal ¢evreyi koruma ve kullanma ile



ilgili duyarliligin gelisimine dikkat edilmelidir. Bu, ¢ocuklarin dogal ¢evreyi anlamasi, deger

ve davraniglarini olumlu yonde gelistirmesi agisindan 6nemlidir.

Cevre Egitimi Kuzey Amerikan Dernegi (NAAEE) Yonergeleri ¢evre egitiminin
ozelliklerini su sekilde tanimlamistir: ‘Cevre egitimi 6grenci merkezlidir; dgrencilerin kendi
algilarin1 uygulamali ve zihinsel siire¢ler kullandiklar1 aragtirmalar yoluyla gelistirmeye firsat
tanir. Bu arastirmalar birebir uygulama gerektirir ve st diizey diisiinme becerenlerini
gelistirmelerine yardim eder; ogrencilerin deneyim ve fikirlerini paylastigi, sorgulama
yetenegini harekete geciren aktif 6grenmenin gelisimini destekleyicidir, 6grenciye kavram ve

becerilerin kullanildig1 gergek ortamlar sunar’ (Thomson ve Hoffman, 2010, s.8).

Cevre egitimi bircok yerde uygulanmakla birlikte, en yaygin uygulanan yerler okullar
ve merkezler / kurumlardir. Okullar ¢ocuklarin ¢evre bilincini 6grenmesine yardimci olma
slirecinde hayati bir rol oynamaktadir (Henegar, 2005). Cevre egitimi bir zorunluluktur ve bu
nedenle ¢evre egitiminin degerlendirilmesi gerekmektedir. Bunun igin en az dort iyi neden

bulunmaktadir;

e Cocuklarin ve yetiskin katilimcilarin dogadan ve ¢evre egitimi faaliyetlerinden
ogrendiklerine agiklik getirmektedir.

e Cocuklarin gosterdigi performans ve etkililigi agiklamak igin firsat yaratir.

e Gelecekteki egitim faaliyetleri ve tiiketici memnuniyeti kalitesinin artirilmasina bilgi
saglar.

e Cevre egitiminde profesyonelligi tesvik eder (Stokking, Meijberg ve Kaskens, 1999,
S.7).

2.1.3. Cevre Egitiminin Gelisimi

Giderek artan gevre sorunlar1 ve dogurdugu sonuglar, 6zellikle 1960’lerde baslayan
yogun aragtirmalar ve degerlendirmelerle, diinyanin siyaset, egitim ve bilim alanindaki
liderlerin dikkatini ¢cekmeye baglamis ve birkag tilkede ‘¢evre egitimi’ kavrami kabul edilmitir.

Bu dogrultuda cevre egitimi programlari olusturulmaya baslanmistir (Dimisk1 ve Unal, 1999).

1960’1 yillardan itibaren, Once gelismis {ilkelerde baslayan c¢evre korumacilik

fikri,1972 yilinda Stockholm BM Insan-Cevre Konferansi’nda ortaya atilan ‘Tek Bir Diinya
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Gortisli’ ile biitlin {ilkelerde onemli bir goriis olarak benimsenmistir (Yildiz, Yilmaz ve
Sipahioglu, 2011, s.211). 1976 yilinda Belgrad Sozlesmesi g¢evre egitimi igin kiiresel bir
cerceve olusturmus, hedefleri ve amagclari tanimlanmaya baslanmistir. Ardindan, ertesi yil,
Tiflis’te toplanan ‘Cevre Egitimi Devletlerarasi Konferansi’nda ayrica farkindalik, bilgi,

tutum, beceri ve katilim gibi ¢evre egitiminin amaglar belirtilmistir (Henegar, 2005).

Kiiresel diizeyde cevre egitimi, Tiflis Konferansi ile yapisal ve hedefsel niteligini
kazanmus oldu. Tiflis Konferansinin Bildirgesi ve Onerileri, ¢evre egitiminin insan egitiminde
yerini almasi i¢in bir doniim noktas1 olmustur. Bu belgelerde ulusal ve uluslar aras1 diizeyde
cevre egitiminin genis ¢ergevesiyle birlikte niteligi, amaglan ve pedagojik esaslan

belirtilmektedir (Drmisk: ve Unal, 1999).

Tiflis Konferansi’nin 6nemli bir sonucu, ¢evre egitiminin amaclarin1 ayrintili

aciklamalari1 olmustur. Cevre egitimcilerin ¢ogu evrensel olarak bu amaclar1 benimsemistir.

Farkindalik: Toplumsal gruplar ve bireyler toplam ¢evre ve miittefik sorunlara farkindalik ve

duyarlilik edinmelerine yardimei olmak.

Bilgi: Toplumsal gruplar ve bireyler deneyim ¢esitli kazanmak yardimei olmak ve ¢evre ve

onunla ilgili sorunlar hakkinda temel bir anlayis kazandirmak.

Tutum: Toplumsal gruplara ve cevreye karsi bireysel edinilen degerlere, duyulan endiselere

yardimci olmak ve gevresel iyilestirme ve korumaya katilmak i¢in motive etmek.

Beceri: Toplumsal grup ve bireylere cevresel problemleri belirleme ve ¢6zme becerisi

kazandirmaya yardimci olmak.

Katilim: Toplumsal grup ve bireylere ¢alismanin tiim diizeyinde, ¢evresel problemlere ¢6ziim
bulmasinda aktif olarak yer almasi igin firsat saglamak (Thomson ve Hoffman, 2010, Atasoy,
2006, 5.341-342, Celik ve dig., 2013, s.9).

1982 Nairobi BM Cevre ve Kalkinma Konferans1 ve daha sonra 1987 yilinda
yayinlanan Ortak Gelecegimiz adl1 Brundland Raporu, ¢evrenin korunmasi konusuna farkli bir
bakis agis1 getirmistir. Bu raporda ‘¢evreye zarar vermeden kalkinmayi saglayabilmenin ancak

stirekli ve dengeli kalkinma ile miimkiin olabilecegi belirtilmistir (Haktanir, 2007). 1990
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yilinda Ulusal Cevre Egitimi Yasasi kabul edilmistir. Bu yasa ile Cevre Koruma Ajansi
kapsaminda Cevre Egitim Ofisi kurulmus ve okullara 6denek verilmis ve egitimciler igin
egitim programi yetkisi saglanmistir (Henegar, 2005). 1992 yilinda ‘Diinya Zirvesi’ adiyla
anilan ve Brezilya’nin Rio De Jenerio Kenti’'nde diizenlenen ‘Birlesmis Milletler Cevre ve
Kalkinma Konferansi’ kapsaminda 179 iilke baskani bir araya gelmis, ¢evre sorunlarinin nasil
durdurulacagi ve geri dondiiriilebilecegi konusunda kapsamli ¢aligmalar yapilmis ve iilkelerin
izlemesi gereken adimlar belirlenmeye calisilmistir (Aydin, 2008). 1997 yilinda Japonya’nin
Kyoto kentinde sanayilesmis tlilkelerin sera gazi emisyonlarini azaltmasini 6ngoren bir Kyoto
Protokolii imzaya ag¢ilmistir. Buna gore 2008-2012 yillar1 arasinda sanayilesmis iilkeler
kiiresel 1sinma tizerine tehdit olusturan gaz salinimlarin1 1990 yilindaki seviyenin yiizde 5,2
altina ¢ekmeleri gerekmektedir. Kyoto Protokolii’niin amaci tiim tilkeleri, dogay1 kirletmeyen

yenilenebilir enerji kaynaklarini gelistirmeye yoneltmektir (Yildiz ve dig., 2011, 5.216-217).

Tim bu gelismeler 1s18inda 14.10.1999 tarihinde Cevre Bakanligi ile Milli Egitim
Bakanligi arasinda ‘Cevre Egitimi Konularinda Yapilacak Calismalara iliskin Isbirligi
Protokolii’ imzalanmistir. Bu protokolde ‘Okul oncesi ve ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklarda
cevre bilincinin gelistirilmesi amaciyla uygulamali ¢evre egitimine agirlik verilmesi’
diislincesi yer almig ve gevre egitiminin anaokullarindan baslatilarak ilkogretim ve ortadgretim
kurumlarinda da sistemli ve diizenli bir sekilde devam ettirilmesi karar1 alinmistir (Kesicioglu

ve Alisinanoglu, 2009).

Buna ek olarak 2002 yilinda Johannesburg’da BM Siirdiiriilebilir Kalkinma Konferansi
yapilmistir. Bu konferansta kiiresel 1sinma, iklim degisikligi, hizli niifus artisi, beslenme,
saglik, su kithgi, cevre kirlenmesi gibi konular tartisilmis, toplantt sonucunda ‘Uygulama
Plan1’ ve ‘Siyasi Bildiri’ olmak fiizere iki belge sunulmustur (Yildiz ve dig., 2011, s.217).
Ayrica tim diinyada ulusal ve uluslar arast boyutta c¢ok cesitli projeler uygulanmaya
baglanmistir. Bunlardan biri de Eko-Okullar Programi’dir. Eko-Okullar Programi ayri bir

baslik altinda asagida incelenmistir.

2.1.4. Eko-Okullar Program

Eko-Okullar Programi, gevre bilincini gelistirmek, ¢evre yonetimini ve siirdiiriilebilir

kalkinma egitimini desteklemek amaci ile okul 6ncesi ve ilkdgretim okullarinda uygulanan bir



12

programdir. Bu program, 6grencileri sadece ¢evre sorunlart ile ilgili bilinglendirmekle kalmaz
ayni zamanda aileleri, yerel yonetimleri ve STK da ¢evresel olarak bilinglenmesinde rol oynar
(Food and Agriculture Organization of the United Nations, 2014). Eko-Okullar Programu;
Avrupa’ya gore diizenlemis ve kapsamli bir okul etkinligini igeren bir programdir. Program,
okullarda uygulanan ¢evresel konularin giinliik yasamda uygulanmasina yardime1 olur. Ayrica
ogrencilerin ¢evreye iliskin konularin Onemini anlamasini ve hem Kkendi hem de aile

yasamlarinda bu konular1 énemsemesini saglar (Aktepe ve Girgin, 2009).

Eko-Okullar Progranmu Tiirkiye Cevre Egitim Vakfi’nin (TURCEV) 1995 yilinda FEE
destegi ile iilkemizde okuldncesi ve ilkdgretim okullarinda g¢evre bilincini arttirmak, gevre
yonetimi ve siirdiiriilebilir kalkinma egitimine destek vermek i¢in uygulanmaya baslamustir.
2014-2015 egitim-6gretim yili itibari ile 56 iilkede, 56,000°den fazla okulda 13 milyon
civarinda 6grenciye ulasmistir (Eko-okullar, 2014). Olduk¢a esnek bir program olan Eko-
Okullar Programi, farkli okullarda farkli etkinliklerle ve tamamen farkli bir uygulama ile

yapilabilir.

Katilimcer yaklagimiyla okullardaki 6grenciler hem cevresel konularda bilgi edinirler,
hem de ailelerini, yerel yonetimleri ve STK cevresel konularda bilin¢lendirmede aktif gorev
iistlenirler. Ulkemizde ise 42 ilde, dzel ve devlet okullar1 toplami olmak iizere 518 okulda
Eko-Okullar Programi uygulanmaktadir. Eko-Okullar Programini uygulayan sehirler Sekil
2.1.”de gosterilmistir (Eko-okullar, 2014).
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There Gare Eko-Okulr Dasjhen (2013-2014)

3 8280 FEFES$ERFAREES @ T S O O - 4 ? f X548
?$§g€§§§53”5§"§3§§” ogEg"?nE gé'fﬂtfggﬁsa & 2
LR el OR 5 8 d £ L 8 8 F¥ 8 f § & 8 x dF sty
AR AR FRRRFER AT R FERF RS FRF AT AR AR

Sekil 2.1. Eko-okullarin fllere Gore Dagilimi

Yerel diizeyde siirdiiriilebilir kalkinma siirecinin uygulanmasina yardimci olmak iizere,
ogrenciler okulun gevresel etkilerini azaltmak i¢in uygulanan 7 ADIM’da etkin rol almak i¢in
yonlendirilirler. Dolayisiyla eko-okullar, sinifta ders dgretmenin otesine gegerek, toplumun
diger boliimlerinde de g¢evre duyarliliginin saglanmasinda rol almis olurlar. Programin bir
okulda basartyla uygulanabilmesi i¢in okul miidiiriiniin ve idarecilerin destegi, cocuklarin her
asamadaki etkinliklere ve karar alma mekanizmalarina katilma istegi, calisanlarin aktif

katilimi, bir degisimi tesvik etmek lizere harekete gegme istegi gereklidir (Eko-okullar, 2014)

Ofsted (2003; akt. Turhan, 2012) iyi bir eko-okulun su 6zellikleri tasimasi gerektigini
vurgulamistir: Tiim okulun katilimi, cevre ile baglanti saglanmasi, yerinde Ogrenmelerin

saglanmasi, 6grencilerin aktif katilimlarmin saglanmasi, &grencilere kendi &grenmelerini
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gelistirebilmeleri i¢in fikirlerinin sorulmasi ve sorumluluk verilmesi, olumlu deger ve
tutumlarin tesvik edilmesi, 1iyi bir siirdiiriilebilir egitim programimin olusturulmasi,

Ogretmenlerim amaglarinin net olarak belirlenmesi (s.103-104).
2.1.5. Eko-Okullar Programinin Konulari

Programa yeni kayit olmus okullar ilk iki egitim-6gretim yil1 boyunca ¢op-atik / geri
doniisiim konusunu ¢alisirlar. Cop-atik konusunu calisarak ‘Yesil Bayrak® ddiilii almis olan
eko-okullar diger konulardan birini segerek ¢alismalarina devam ederler. Bu konular; enerji,
su, biyogcesitlilik, tiiketim aligkanliklari. Programin ilk yilinda sonuglarinin ¢ok daha kisa
stirede goriilmesi ve okuldaki motivasyonu artirma potansiyelinin olmasi sebebiyle okullarin
¢cOp-atik/geri doniisiim konusunu ana konu olarak caligilmasi onerilmektedir. Ayni1 zamanda
bu konular hemen hemen her okulun miifredat programinin i¢inde yer alabilecek kadar esnek
ve farkli etkinliklerin yapilabilecegi konulardir. Eko-okullar bu konular ikiser yil calistiktan
ve Ogrencilerin konuyu tam olarak kavradiklarindan emin olduktan sonra yan konular olan;
iklim degisikligi, ulasim, saglikli yasam, hava kirliligi, giiriiltii kirliligi, genetigi degistirilmis
organizmalar, organik tarim, 11k kirliligi vb. konularda c¢alismalarint siirdiirebilirler.
Programin uygulanmasi, 6grencilere cevre konusunda oldugu kadar, yasamlar1 boyunca

kullanacaklar1 ve basarilarini etkileyecek aligkanliklar kazandirir (Eko-okullar, 2014).

2.1.6. EKo-OKkullar Programinin Yararlari

Eko-Okullar Programinin &grencilere ve topluma birgok yarari vardir. Bu programi
uygulayan okullarda, 6grenciler hem ¢evre konularinda bilinglenirler, hem de ailelerini,
toplumu, yerel yonetimleri ve STK’lar1 ¢evre konusunda bilinglendirme konusunda etkin rol
oynarlar (Aktepe ve Girgin, 2009). Bu program ile 6grenciler; bir grup iyesidir ve yeni bir
kimlik gelistirir, grup caligmasina alisarak katilimcr bir yapi olusturur; sorunlari tanima,
¢Oziim liretme, Ve tartigma becerisi gelistirir; inisiyatif kullanma, karar verme yetenegi gelisir,
plan yapma, rapor yazma becerisi gelisir; tiiketim aliskanliklar1 degisir, savurganlik onlenir,

dogal kaynaklar1 koruma bilinci gelisir (Eco-schools, 2014).

Bunlarin yaninda programin okula da faydasi bulunmaktadir. Okulun temiz ve diizenli

olmasma yardimci olur, Ogrenciler su ve elektrik tasarrufu yapar, okul ogrencilerce
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sahiplenilir. Ayrica okul, bulundugu bdlgenin merkezi durumundadir, yerel, ulusal, hatta
uluslararas1 boyutta taninir, isterse iletisim agi kanaliyla ulusal ve uluslararasi diizeyde

etkilesir (Eco-schools, 2014).

Eko-Okullar Programi ile g¢ocuklarin gelecek odakli yetistirilmeleri, dogal yasami
tartismalar1 ve diger canlilarin hayatlarinin insanoglunu nasil etkiledigi tizerine diisiinmeleri
saglanir. Bitki ve hayvanlarin ihtiyaclarin1 6grenmeleri, orman ve suyun dengesini saglayacak
eko-sistemleri 6grenmeleri beklenir. Biitiin bunlar1 da ¢ocuklar, yaparak yasayarak, baska bir
ifadeyle dogrudan deneyimler yoluyla yasamlarina gegirerek gergeklestirirler (Gadotti, 2010
ve Scott,2009, akt. Turhan, 2012, s5.102).

2.1.7. EKo-Okullar Programimin Asamalari

1. Asama: Kayit Olma

Okul yonetimi ve programi yiiriitecek olan koordinator Ogretmenler programi
benimsemis ve okullarinda programi uygulamaya karar vermislerse, Eko-okullar miiracaat
formu doldurularak TURCEV’e gonderilir. Miiracaat formunda yer alan boliimler agik bir
sekilde fakat cok da ayrintili olmayacak bi¢cimde doldurulmalidir. Yilin herhangi bir
doneminde kayit yaptirilabilinir (TURCEV, 2014). Kayit formu doldurulduktan sonra yillik
katilim paymin (50 Euro yada karsiligi Tiirk Lirasi) yatirilip dekontu teyit icin elektronik
ortamda sisteme okul tarafindan giris yapilarak ilgili boliime yiiklenmesi gerekmektedir (Eko-
okullar, 2014). Ayrica bir okulun programa katilmasi i¢in en azindan bir yada iki personelinin

bu konuda egitim almis olmasi gerekmektedir (Kadji ve Beltran, 2002).
2. Asama: Program Yiirtitme

Eko-Okullar projesinin amaci, programdaki c¢evresel bilgilerden yola ¢ikarak, fakat
programa bagli kalmadan cevre bilincinin gelismesi i¢in okulda ve okul disinda etkinlikler
yapilmasidir (TURCEV, 2014). Bunun i¢in Eko-Okullar Programi’na katilan okullar, kendi

egitim programlarini, programin agamalarini olugturan 7 ADIM'da belirlerler.

1- Eko-Okullar Komitelerinin Kurulmasi: Okulda iki komite olusturulur. Bunlardan birincisi

okulun farkli siiflarindaki 6grencilerin katilim sagladigi, yeterli sayida (20-25) 6grenci ve bir
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koordinator &gretmenden olusan Eko-Tim’dir ve goérevi programin okuldaki isleyisini
saglamaktir. Bu timin koordinatdr yonetiminde en az haftada bir kez toplanmasi ve “eylem
planin1” uygulamasi gerekmektedir. ikinci komite ise okul miidiirii ya da basyardimcisi, okul
aile birligi temsilcisi, programa katkisi olabilecek veliler, 6gretmenlerden ilgi duyanlar,
muhtar ve/veya belediye temsilcisi, okulun Eko-Okul 6grenci timi temsilcisi ve katilmasinda
yarar goriilen diger temsilcilerden olusturulur (Eko-okullar, 2014). Gorevi de projenin okulda
devamliligini saglamak, gerektiginde Eko-Tim'e destek olmaktir. Okul miidiirii ve koordinator
O0gretmen mutlaka her toplantida yer almalidir. Bu komite 6gretim yilinda en az iki kez olmak
tizere ihtiya¢ halinde koordinator 6gretmenin talebi dogrultusunda okul miidiirii tarafindan

toplantiya ¢cagrilir (Yiiksel, 2009).
Kurulan komite asagidaki amaglari yerine getirmek zorundadir.
e Diizenli glincellemelerin alinmasini saglamak,

e Programi gelistirmek, uygulamak ve okul-toplumun gevresel kaygilarina hitap eden

cevre politikast izlemek,

e Okul toplulugunun tiim tyelerinin (6zellikle 6grenciler)karar verme siirecinde temsil

edilmesini saglamak (Eco-schools, 2014).

2- Cevresel Inceleme: Okuldaki calisma, okulun cevre iizerinde yarattig1 etkileri
incelemekle baslar. Ogrenciler, okulda atilan ¢6p miktarindan altyapr (kanalizasyon, vb.)
yetersizliklerine kadar her konuda cevresel incelemeler yaparlar. Bu agsamada tim okulun bir
y1l boyunca ele alacagi konuyu belirler. Bunlar ¢op-atik, su, enerji ve biyolojik ¢esitlilik temel
konularindan biri olabilir (Eko-okullar, 2014). Yapilan c¢evresel inceleme ayni zamanda bir
kontrol listesi igerir. Bu listede ¢op ve atik yonetimi, enerji, ulasim, su, saglik, satin alma
politikasi, dis ¢evre ve dogal hayat, etkinlik alanlari, yasa, ¢evre politikalar1 ve uygulamalari,
sponsorluk, biyolojik gesitlilik gibi basliklar bulunabilir (Yiiksel, 2009). Cevresel inceleme bir
okuldaki mevcut ¢evresel durumu anlamak i¢in onemlidir ve okulun Eko Eylem Plani'nin

temelini saglar. Ogrencilerin miimkiin oldugunca bu siiregte yer almas1 gerekmektedir.

Bir cevresel inceleme yapilmasinin ve okulun cevre performansindaki ilerlemeyi

degerlendirilmesinin yillik bazda yiiriitilmesi tavsiye edilir. Bu baslangigta belirlenen
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hedefleri degerlendirecek ve okulun hangi eko hedeflerine yonelik ilerleme gosterdigini acik¢a
belli edecektir. Bu degerlendirmeye gore gelecekteki eko c¢alismalarini planlamak igin

yardimci olacaktir (Eco-schools, 2014).

3- Eylem Plan1: Oncelikle ¢evresel inceleme sonucu ortaya ¢ikan sonuglar1 degerlendirerek
belirlenen 6nceliklere gore uygulanabilir, gergcek¢i amaglar belirlenir. Ardindan bu amaglarin
gerceklestirilmesi ve cevresel performansi arttirilmasi {lizere bir egitim-6gretim yili icin
etkinliler takvimlendirilmesi ile eylem plani olusturulur (Eko-okullar, 2014). Eko-okullar
siirecinin her yoniinde oldugu gibi, 6grenciler eylem planinin hazirlanmasinda miimkiin
oldugunca dahil edilmelidir. Burada 6nemli olan gergek¢i ve 6grenciyi motive edeci hedefler
belirlemektir. Bu 6grenciler okullarinin ¢evre politikasini gelistirecek kendi eylem planlarini
olusturur; ayni zamanda Ogretmenler de bu siireci kolaylastirarak 6grencilere yardimlari

olurlar (Cincera ve dig., 2015).
Basaril1 bir eylem plani hazirlanmasi i¢in su hususlara dikkat edilmelidir:

e Cevre inceleme sonuglar1 toplanip, basarilabilecek konular ele almmali. Ornegin

atiklar. Bu sorunlar1 ¢c6zmek i¢in yapabilecek eylem tiiriine karar verilmeli.
e Secilecek konuda nasil basarili olunacagina karar verilmeli.

e Her eylem i¢in yetecek siireler kararlastirilmali. Hedef eylemin kisa, orta veya uzun

vadede mi elde edilecegine karar verilmeli.

e Her eylem i¢in sorumlu olacak kisi se¢ilmeli. Miimkiin oldugunca bu kisiler 6grenciler

olmalidir.

o Faaliyetler sonucu olusabilecek her tiirlii finansal maliyetler takip edilmelidir (Eco-
schools, 2014).

4- Gozlem ve Degerlendirme: Okulda belirlenen eylem planinin, dgrenciler tarafindan
takip edilmesini ve calisilan konularda basarili olunmasini saglar. Ayn1 zamanda, okulda
verilen ¢evre egitiminin siirekliliginin giivencesidir. Bazi durumlarda ilerlemeyi 6l¢mek i¢in

su yontemler denenebilir;
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e Enerji tasarrufu eylem etkisini gostermek icin saya¢ okumalar1 ve enerji faturasi

tasarrufu hesaplanabilir,

e Atik/geri doniislim girisimlerinin etkisini gostermek i¢in toplanan atiklarin G6geleri

veya atiklar sayilabilir,

e Ozel girisimlerdeki ilerlemeyi gostermek icin Oncesinde-sirasinda ve sonrasinda

seklinde fotograflandirilabilir,

e Programin gelisimini gostermek icin Oncesinde-sirasinda-sonrasinda  seklinde

fotograflandirilabilir,
e Anket yapilabilir (Eco-schools, 2014).

[lerleme siirekli kontrol edilir. [zleme programi, eylem planina dayanmaktadir. Ogrenciler
ilerlemeyi takip etmesi i¢cin tesvik edilir. Basarilar1 kutlamak ve basarilar1 gdstermek
programin politikasidir. Boylece, program i¢in calisan herkes ¢abalarinin 6diillendirildigini

hissedecektir (Kadji ve Beltran, 2002).

5- Miifredat Calismasi: Plan, programdan ayr1 fakat programdan destek alinarak
yiirlitiilmelidir. Amag ¢evreye iligskin konularin egitsel aktivitelerde yeri geldiginde vurgulu bir
sekilde islenmesinin saglanmasidir. Onemli bir nokta ise ¢evre egitiminin tiim egitsel
aktivitelerde verilmesinin gerekliligidir. Bu sebeple okuldaki tiim 6gretmenlerin programi

anlamasi ve goniil vermesi gerekir (Eko-okullar, 2014).

6- Bilgilendirme ve Katilim: Veliler, yerel yonetimler, medya ve daha genis bir kitle Eko-
Okullar Programinda yer almaya basladik¢a okullar, bilgi ve deneyim edinmek i¢in diger
kuruluslarla iletisime gecerler. Okullar yaptiklar1 ¢aligmalarla kendi ¢evrelerini de cevresel

konularda duyarli olmaya ¢agirirlar (Eko-okullar, 2014).

Okul icersinde yapilan etkinliklerin duyurulmasi gerekmektedir. Bunun i¢in; 6grencilerin
ve ziyaretgilerin gorebilecegi yerde Eko-okullar duyuru panosu hazirlanabilir, okul
gazetesinde ve diizenlenen toplantilarda projenin tanitimi yapilabilir, yerel basindan
yararlanilabilir, okulda sergiler diizenlenebilir, goriigleri almak {iizere anket diizenlenebilir

(TURCEV, 2014).
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7-Eko-Ilke: Bu ilke, okulun uygulamis oldugu egitim programimin hedefini ortaya koyan,
Ogrencilerin ve calisanlarin yaptigi calismalarindaki sorumlulugu gosteren amaglar tarif eden
ifadedir. Eko—llke &grencilerin segtikleri konu ile ilgili ulasmak istedikleri hedefleri ve
degerlerini iceren okula 6zgii bir ciimledir. Her ifade 6grenci tarafindan gergeklestirilebilecek
bir eylemi tarif etmeli ve bu ifadenin segilmesinde ¢ocuklarin etkin rol almasi ¢ok 6nemlidir.
Ayrica, siirekli giincel tutulmasi gerekmektedir. Eko-ilke okulun gbriilebilir alanlarnda
bulunmasini gerektirir (Food and Agriculture Organization of the United Nations, 2014).
Ogrencilerin aktif olarak rol almasi1 programa kars1 daha fazla sorumluluk duygusu verecek ve

eko ilke gelisiminde 6nemli rol oynadigini hissettirecektir.
3. Asama: Odiil I¢in Bagvuruda Bulunma

Odiile basvurmak igin okullarin en az iki yi1l boyunca programda yer almalar1 gereklidir.
Bu siire, 6gretmenlerin ve 0grencilerin programa adapte olmasi, ¢alismalarini tamamlamasi ve
cevrelerini bilinglendirmeleri igin gereklidir. Ayrica, eylem planinin en az figte ikisini
gerceklestirmis olmasi gereken bu okullar, Yesil Bayrak Odiil bagvurusu yaparlar. Basvurular,
Ogretim yilinin ikinci doneminde yapilir. Calismalar, ulusal koordinasyon tarafindan yerinde
de denetlenerek basvuru sonuglandirilir. Degerlendirme esnasinda 12 soru sorular. Bu sorular

sunlardir;

1. Eko-komitesinde kimler yer almakta ve nasil ¢aligmaktadir?
2. Cevrenin incelenmesi ne sekilde yapildi?

3. Eylem planindaki hedefler nasil belirlendi?

4. Hedefler ne oranda gergeklestirildi?

5. Geligmeler nasil izlendi ve degerlendirildi?

6. Program calismasinda yer alan 6grencilerin sayisi, yaslari ve programa dahil edilen konu

basliklar1 veya hitap ettikleri alanlar1 belirtiniz.
7. Eylem giiniiniizli anlatiniz. (fotograf ile desteklenebilir)

8. Okulun tiim 6grencileri program hakkinda ayrintili olarak nasil bilgilendirildi ve programa

katilimlar1 nasil saglandi1? (Dokiimanlar eklenebilir)
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9. Projenin yayginlastirilmasi i¢in okul kapsaminda yapilan temaslari anlatiniz.

10. Eko-ilkenizi tekrar yaziniz, tizerinde nasil fikir birligine varildigini ve okul yasaminiz ile

nasil biitlinlestirildigini anlatiniz.
11. Eko-okullar deneyimi okula ne sekilde yararli oldu?

12. Bagvuruyla ilgili oldugunu diisiiniilen sorularda bulunmayan konular1 ve okulun ¢opleri

nasil idare ettigi dahil her konuyu yazimiz (TURCEV, 2014).

4. Asama: Odiil Yenileme

Odiil iki y1l icin gegerli olup, ikinci yilin sonunda 8diil yenilemek gerekir. Bunun igin

ayni prosediiriin takibi ile tekrar 6diil basvurusu yapilir (Eko-okullar, 2014).
2.1.8. Okul Oncesi Dénemde Cevre Egitimi

Cevre egitimine ne zaman baslanmalidir? Ortaokulda, tiglincii sinifta, anaokulunda,
belki de daha 6nce mi? Wilson (1996), cevre egitiminin hayatin ¢ok erken yillarinda baslamast
gerektigini, bu donemde edinilen deneyimlerin dogal ¢evreye karsi olusturulacak tutum, deger
ve davraniglarda 6miir boyu 6nemli rol oynadigini belirtmistir. Ciinkii kiigiik cocuklar ¢evreyle
etkilesime girerek Ogrenir, egitimciler ve diger yetiskinler ise yasamin ilk yillarinda cevre

etkilesimlerinin niteligine ve dogasina katkida bulunmak zorundadir.

Son yillarda ozellikle gelismis iilkelerdeki biiyiik kentlerde yasayan ¢ocuklari tehdit
eden bir olgu ortaya cikmistir: “Doga Yoksunlugu” sendromu. Bu sendrom dogaya
yabancilasmanin insana getirdigi maliyeti anlatir. Bunun icinde, duyularin daha az
kullanilmasi, dikkat sorunlar1 ve hem fiziksel hem duyusal hastaliklarin oraninda artis vardir
(Louv, 2010, s.43). Giinlimiizde ¢ocuklarin ¢gogunlukla doga ile ¢cok az etkilesime girmekte ve
dogal diinyadan kopuk biiytimekte olduklar1 gozlenmektedir. Eglencelerini kapali ortamda
yapmakta, ulagiminda yiirlimek yerine motorlu araglari tercih etmekte ve zamaninin 6nemli
kismin bilgisayar basinda ya da televizyon izleyerek gegiren bu ¢ocuklar kendilerini dogal
yasamin bir parcasi olarak gdrememekte, diinyadaki biitiin canlilarin birbirleri ile iliskisi

oldugunu fark edememektedirler.
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Cocuklar duyularin1 kullanarak dgrenirler. Digarida goriilecek (hayvanlar, kuslar, yesil
yaprakli bitkiler), duyulacak (riizgarin yapraklarda yarattigi hisirti, biilbiiliin sarkisi),
koklayacak (¢igeklerin kokusu, yagmur sonrasi hava), dokunulacak (kivrimli bir tirtil, agac
kabugu), hatta tadilacak (diline diisen bir kar tanesi veya yagmur damlas1) pek cok farkli ve
harika sey vardir. Zamanlarinin ¢ogunu televizyon veya bilgisayar karsisinda gegiren ¢ocuklar
yalnizca iki duyularini (gérme ve isitme) kullanirlar ve bu da algilama becerilerini ciddi
sekilde etkileyebilir (Pica, 2015). Buna ragmen c¢ocuklarin kapali ortamda, bilgisayar, video
veya televizyon basinda ya da diger egitim ve eglence faaliyetleri i¢inde gecirdikleri siire

artiyorken dogal ortamda gegirdikleri siire ise azalmaktadir (Davis, 1998).

Birka¢ on yillik zaman zarfinda c¢ocuklarin dogayr algilama ve deneyimleme
bicimlerinde radikal bir degisiklik ortaya ¢ikmistir. Bugiin ¢ocuklarin ¢ogu dogal ¢evrenin
kars1 karsiya oldugu kiiresel tehditlerin farkindadirlar. Ancak doga ile fiziksel temaslar1 ve
yakin iligkileri giderek kaybolmaktadir (Louv, 2010, s. 2). Basal (2005), bir 6rnekle bu
durumu su sekilde anlatmistir: Bir anaokulunun bir ciftlige yaptigi geziden sonra siitiin
kaynagini kesfeden bir ¢ocuk ‘‘Berbat, kesinlikle berbat. Artik hayatimin sonuna kadar siit
icmeyecegim’ demis ve bir arkadasi da onu hakli bulmustur (s.14). Bu durum, gevre
egitiminde, Ogrencilerin dogayla dogrudan etkilesime girerek canli ve cansiz varliklar
tanimalarina ve dogadaki canlilarin birbiriyle iligkisini ve biitiinliiglinii kavrayabilmelerine
firsat verecek dgrenme yasantilarma yer verilmesinin geregini ortaya koymaktadir (Ozdemir,
2010). Sayilar1 giderek artan bir dizi arastirmaci da, dogal yasam ¢evresinin kaybolmasinin ya
da doganin erisilebilir oldugu durumlarda bile dogayla baglantinin kopmasinin insan sagligi ve
cocuk gelisimi iizerinde biiyiik etkileri oldugunu diisiinmektedir. Dogayla iliskimizin
niteliginin, sagligimizi neredeyse hiicre diizeyinde etkiledigini sdylemektedirler (Louv, 2010,
s5.52).

Basal (2005) cevre egitiminin 6zellikle neden okul 6ncesi ve ilkogretim okulu egitim
programlarinda yer verilmesi gerektigini ii¢ madde seklinde siralamistir; (1) Cevre egitimi
bireyin kendisi i¢in onemlidir, (2) Diinya giderek insan etkileri yoluyla bozulmakta ve
cevresel problemlere ¢oziimler bulacak geng nesillere gereksinim duyulmaktadir, (3) Doga,
kendisi bir model olmas1 nedeniyle egitim programlarinda bir ¢ekirdek olusturmaktadir (s.16-
17).
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Erten (2004), gevre egitiminin erken yaslarda baglanmasi durumunda ¢evreye yonelik
tutumlarda farklilik olusacagimi vurgulamistir. Ciinkii 6zellikle ¢ocukluk ¢aginda ve geng
yasta olusan deger yargilar1 ve tutumlar, dogayla iliskilerde empatinin gelismesini ve dogaya
karsi sevginin olusmasimi saglamada olduk¢a Onemlidir. Bunlarin olusmasi, ¢evrenin
korunmast ve cevre dostu davraniglarin gosterilmesi demektir. Bu donemde, daha sonra
cevreye yonelik olumlu davramiglarin  gelismesine  yardimci  olacak  6grenmeler
gerceklesecektir. Bu yaslarda ¢ocuklara dogayi sevdirici oyunlar sunulmasinin yaninda dogada
yasantilar kazandirilmasi hedeflenmelidir. Bu oyunlar ve yasantilar ¢ocuklarda, olumlu
duygular edinmelerine ve ¢evre dostu olmalarina yardimci olacaktir. Benzer sekilde, Chawla
ve Cushing (2007, akt. Cincera ve dig, 2015) erken ¢ocukluk donemini ¢ocuklarin doga ve
cevresel konularda geleceklerini sekillendirecek giiclii deneyimleri yasayacaklari donem

olarak goérmektedir.

Davis’in (1998) belirttigi gibi erken ¢ocukluk déneminde ¢evre egitiminin net bir yeri
vardir. Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin yetiskinlerin egitim etkilerine karsi en hassas oldugu
donemdir. Egitim siireci ne kadar erken baslarsa, sonuglari da o kadar hizli, uzun 6miirlii ve
daha kapsamlidir (Bochno, 2001; Galczynska, 1997, akt. Jurczak, Stepska, Nieszporek ve
Bryda, 2008). Sobel’e (2014) gore, giiniimiizde, sehirlerdeki okullarda 6grenim goren ¢ocuklar
dogay1r hikayeler ve etkinlikler araciligiyla ogrenmekte, kiiresel 1sinmayi, kaynaklarin
korunmasini ve doga olaylarin1 anlayabilmek igin bilgisayar ve boya kalemleri kullanmaktalar
(s.17). Louv (2010) bunu su sekilde ifade etmistir: ‘Ne yazik ki egitim sistemimiz kapali
mekanlarda, dogadan yoksun smiflarda gergeklestirilmektedir’ (s.165). Fakat ¢cevre egitiminde
Ogrencilere, dogayla dogrudan etkilesime girecek, canli ve cansiz varliklari tanimalarina ve
dogadaki iligkiselligi ve biitiinliigii kavrayabilmelerine firsat verecek 6grenme yasantilarina

yer verilmesi gereklidir (Ozdemir, 2010).

Bilton’a gore (2010) cocuklar dis mekanda olmak zorundadir ¢iinkii dis mekan
cocuklarin ihtiyaci olan temiz hava, giines ve giin 15181na sahiptir. Dig mekanda fiziksel olarak
daha aktif olabilirler ve saglikli kalabilirler (s.11). Ayrica ¢ocuklar1 kapali mekanlarda tutan
egitim programlari ¢ocuklara doga ile ilgili yanlis mesajlar vermektedir. Bu mesajlarla
cocuklar, dogal ¢evrenin o kadar 6nemli olmadigini ya da bireyle doganin iligkisinin dnemsiz

oldugunu algilayabilir. Bu algi1 ile ¢ocuklar, cevreye karsi olumsuz duygu ve diisiinceler
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benimseyebilirler (Basal, 2005, s.15). Oysa doga, ¢ocuklarin iyi bir arkadasi ve 6gretmenidir.
Cocuklara merak ve 6grenme igin sinirsiz olanak sunar (Keeler, 2008, s.55). Egitimin temeli
de cocuklarin kendi deneyimlerini 6n plana ¢ikaracak, gezi ve gozlem agirhikli somut

etkinliklere dayanmalidir (Arslan, 2011).

Cocuklarin oyun ve ogrenmelerinde acgik havanin bir tarihsel degeri olmustur.
Cocuklarin egitiminde dogaya okul Oncesi egitim modellerinde de sik sik yer verilmistir.
Ornegin; Waldorf yaklasiminda ¢ocuklarin doga ile i¢ ice bulunabilecegi ve bulunduklar
ortamin dogal imkanlarindan yararlanabilecekleri ortamlarin olmasina dikkat edilir.
Cocuklarin kullandiklar1 malzemelerin dogal (yaprak, kozalak, tahta bloklar, yiin vb.), el
yapimi ve hayal giiclinii destekleyecek oOzellikte olmasina 6nem verilir (Easton, 1997).
Boylece ¢ocuklar dogay1 daha iyi duyumsayacaktir. Ayrica ¢ocuklara bitkilerin ve hayvanlarin

diinyasinin 6gretilmesine yonelik ve bahgecilik-marangozluk gibi etkinliklere agirlik verilir.

Reggio Emilia yaklasiminda, ¢evre ligiincii o6gretmen olarak goriiliir ve kullanilan
materyallerin ¢ogunun dogal ve geri doniisiimlii olmasina dikkat edilir (Benett, 2001). Bu
yaklagimda okullar, igerisinde agacg, cicek ve kus yuvalarindan olusan mekan dis ortami,
igeriye tasir. Ayrica giines 1sinlarindan faydalanilmasi gerektigi savunulur (Borgia, 1991,

New, 1993 ).

Pestalozzi, Froebel, Montessori ve Dewey ¢ocuklarin 6grenme ve gelisimlerinin biiytik
Ol¢iide doga ile dogrudan deneyimler yoluyla gelistirildigini sdylemisler ve bugiin dogal
malzemeler ve kaliteli erken ¢ocukluk gelisim programlar: ile ¢ocuklarin bu firsatlar1 devam
ettirebilecegine inanmiglar (Davis, 1998). Benzer sekilde Frobel, egitimde doganin yeri
tizerinde 6nemle durmustur. Ona gore daha ilk yaslardan itibaren ¢ocuk ile doga arasinda iligki
kurulmalidir. Bu iligki, ¢ocugun bedeni, zihni ve ahlaki gelisimi i¢in gerekmektedir (Akyiiz,
1979, 5.89).

Cocuklar bir sey hakkinda duymak yerine yaparak yasayarak daha iyi Ogrenirler.
Ogretmenler ve ebeveynler cocuklara bilgiyi sunmak yerine, kendi baslarina hareket
edebilecekleri, arastirma ve inceleme yapabilecekleri firsatlar saglamalidirlar. Boyle firsatlarla
cocuklarm ogrenmeleri desteklenir. Ogretmenler ¢ocuklarin kesfedebilecekleri ve iizerinde

calisabilecekleri materyaller sunmalidirlar. Ogretmenin rolii, cocuklarin objeler ile davranislar
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(oynamak, kesfetmek, arastirmak, karsilastirmak, dokunmak, se¢mek, tadina bakmak,
dokmek, hareket ettirmek vb.) arasindaki iliskiyi kesfetmesine ve kendi deneyimleri ile
O0grenmesine yardim etmek ve tesvik etmektir (Basal, 2005, s.21-22). Wilson (1993)
okuldncesi ¢evre egitimi i¢in 6gretmenlere, 6grencilere serbest oyun igin firsat vermelerini,
aragtirma yapma ve bagimsiz deneyimleri yasamalari i¢in onlara sans tanimlarini, ¢ocuklara
yapilandirict veya deneyimsel O0grenme modellerine dayanan, ¢ocuk merkezli yaklagimi
onermistir (akt. Cincera ve dig., 2015, s.4). Bu agidan, ¢ocuklarin dogada vakit gegirmelerinin
saglanmas1 ve okul bahgelerinin dogal alanlar olarak diizenlenmesi ¢evre konusunda duyarh

bireyler yetistirilmesine yardime1 olacaktir.
2.1.9. Okul Oncesi Dénemde Etkili Bir Cevre Egitimi Programinin Ozellikleri

Okul o6ncesi egitimin, cocuklarda cevreyle ilgili tutum ve davranis gelistirmeleri
acisindan oldukca 6nemli bir pay1 vardir. Bu tutum ve davranislarin gelistirilmesi ¢ok sayida
unsura baglidir. Bu unsurlardan birisi uygulanan egitim progranudir (Oluk, 2008). Ulkemizde
uygulanan Okul Oncesi Egitim Programi ¢ocuklarin yaraticilik ve hayal giiciiniin ve diger tiim
alanlarda gelismesinin desteklenmesinde egitim ortamlarmin énemini vurgulanmigstir. Ogretmen
veya c¢ocuklar tarafindan yapilandirilmig/yar1 yapilandirilmis/yapilandirilmamig etkinliklerin

miimkiin olduguca ag¢ik havada yapilmasi beklenmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2013, 5.42)

Cevreye duyarli olma ve dogay1 kesfetme ihtiyaci tiim ¢ocuklarin yapisinda var olan
bir ozelliktir. Doga, ¢esitli materyalleri dogal ortamlarda ¢ocuklara sunmaktadir. Bu yoniiyle
doga cocuklarin gelisimini destekleyen bir siniftir. Cocuklara diisen dogayr kesfetmektir
(Celik ve dig., 2013, s.11). Erken cocukluk dénemindeki ¢ocuklarin bu kesfi, ¢ocuklarin
mekan dist deneyimlere yonlendirilerek gelismekte olan yeteneklerini (¢ocuklarin fiziksel,
sosyal ve iletisim becerileri ve kavramsal gelisimi gibi) kullanmalarina baglidir (Davis, 1998).
Bunun i¢in ¢ocuklarin kendi goriislerini olusturabilmeleri ve bakis agilarini ifade etmeleri i¢in
firsatlar verilmelidir; onlarin tartigmalari ciddiye alinmali ve onlar kararlar1 ve bunlarin anlami
hakkinda bilgi verilmelidir (Skivenes ve Strandbu, 2006; akt. Cincera ve dig., 2015, s.3). Islem
oncesi donemdeki c¢ocuklarin merkezini oyun oynadiklar1 yerler ve evlerinin etrafi
olusturmaktadir. Cocuklar genellikle bahgelerinde ya da evlerinin etrafinda yasayan canlilar
anlatmakta ve onlara kars1 koruyucu hisler beslemektedir (Sobel, 2014, s.34). Bu yiizden

cocuklara ¢evre egitimi verilirken Oncelikle yasadiklari ¢evreden baslanmali, bu g¢evre ile
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empati kurmalari, onu sevmeyi Ogrenmeleri ve dogada olduklarinda kendilerini rahat

hissetmeleri i¢in firsat taninmalidir.

Wilson’a (1996) gore okul oOncesi egitiminde g¢evre egitimi, merak duygusuna ve
kesfetme sevincine dayali olmalidir. Bu yaklasim ile tutarli olarak, asagidaki kurallar
gelistirilip okul Oncesi ¢ocuklar igin bir ¢evre egitim programi uygulanirken g¢erceve olarak

kullanilmasi 6nerilmistir:

1) Basit deneyimler ile baslanmalidir. Cocuklar en iyi asina ve rahat olduklar1 deneyimler
ile dgrenirler. Bu yiizden ¢ocuklara tanidik gelen ortamlardan baslanabilir. Ornegin kalabalik
bir agaclik alana ¢ikmadan Once arka bahgedeki ya da okul bahgesindeki tek bir agaca

odaklanilabilir.

2) Acik havada olumlu deneyimleri saglanmalidir. Cocuklar, dogrudan, somut
deneyimleri ile en iyi Ogrenirler, ¢evre hakkinda bilgi almak i¢in dis mekanda vakit
gecirmelidirler. Bu, neredeyse giinliik bazda saglanmalidir. Bir kereligine parkta gezinmek ya
da ¢evre korumasi kiigiik ¢ocuklar tizerinde ¢ok sinirli bir etki birakacaktir. Ev ya da okula
yakin ortamlarda devam eden ¢im, agaglar ve bdcekler gibi basit deneyimler ¢ocuklarin
nadiren ziyaret ettigi, bilmedigi yerlere geziler diizenleyerek zaman ve enerji harcamaktan

daha yararhdir.

3) Ogretmek yerine deneyime odaklanilmalidir. Ciinkii cocuklar kesfederek ve kendi
baslattiklar1 etkinliklerle Ogrenirler. Kiiglik cocuklar arasinda o6grenme aktif katilimini
gerektirir. Kii¢lik ¢gocuklardan uzun siireli izleme ve dinleme beklenmemelidir, ayn1 sekilde

onlar da her zaman 6gretmenlerinden onderlik ve goriisiilecek konu beklememelidir.

4) Dogal ¢evreye karsi ilgi ve begeni gosterilmelidir. Bir 6gretmenin dogal diinya yonelik
sergiledigi ilgi begeni erken ¢ocukluk ¢evre egitimi programinin basarisi igin kritik dneme
sahiptir. Ogretmenin bilimsel bilgisinden ziyade kendi kisisel meraki ¢ocugun dogaya olan

sevgisini siirdiirecektir.

5) Ogretmenler dogal cevreye karsi saygi gostermeli ve onu onemsemelidir. Basit
ifadelerle Diinya’y1 umursadigin1 gostermek ¢ocuklarla Diinya’y1 konusmaktan daha etkilidir.

Umursama ve saygi sinifta bitki ve hayvanlara karsi nazik olmada 6rnek olabilir (s. 3-4).
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Celik ve digerleri ise (2013), okul 6ncesi donem i¢in etkin bir ¢evre egitimi programinin

tagimasi gereken Ozellikleri su sekilde siralamistir;

1) Egitim verilen grup iyi taninmalidir. Uygun bir ¢evre egitimi programi hazirlanirken

okul sistemi, 6grenciler, ¢evre ve toplum giizelce degerlendirilmelidir.

2) Uzman olmaya gerek yoktur. Egitimcinin goérevi Ogrenci ig¢in Ogrenmeyi

kolaylastirmak ve ihtiya¢ duyuldugunda uzmanlari nasil ve ne zaman bulacagini bilmektir.

3) Ogretmen merkezli ve geleneksel egitim metodu kullanilmamalidir. Kesfetmeye

dayali, cocuk merkezli etkinlikler 6grencileri cesaretlendirir ve 6grenmeye motive eder.

4) Acik havada yerinde egitim yapilmalidir. Unutulmamalidir ki higbir sey ¢ocuklarin
yasadiklar1 toplumu, dogal sitemleri ve ¢evre konularini ilk elden deneyimlemelerinin yerini

tutamaz.

5) Iyi bir gevre egitimi programi 6grencilerin hem yaratici, hem de elestirel bir sekilde

diisiinme yeteneklerinin gelistirmesine yardim etmelidir.

6) Cocuklar1 dogal ve yapay cevredeki gergek problemlerle ile deneyimler edinmeler
saglanabilir.
7) Okul 6ncesi ¢ocuklar icin ¢evre, 0dasi, evi, okulu, ailesidir. Bu sebeple ¢evre egitimini

once yasadigi bdolgenin ¢evresel sorunlariyla baglatmak gereklidir. Daha sonra kiiresel

boyuttaki sorunlar ele alinabilir (s. 11-14).

Oluk (2008), etkili bir ¢evre egitimi i¢in programin su 6zellikleri barindirabileceginden

bahsetmistir;

o Egitim basit deneyimlere dayandirilmalidir. Cocuklara ¢evreyi 6gretmek amaciyla ¢ok
sayida agacin bulundugu alana gotiirmek yerine, bir agaca, bir hayvana veya bitki drnegine
yogunlasmalar1 daha olumlu sonuglar doguracaktir.

o Cocuklar egitim siirecinde gevre ile ilgili olumlu deneyimler yasamalidirlar. Islem
oncesi donemde olan bu c¢ocuklarin diisiinmesi algilariyla sinirli oldugundan, bir olayin ne
oldugunu anlayabilmesi i¢in olay1 dogrudan yasayarak 6grenmesi gerekir.

. Ogretmen doga dostu oldugunu 6grencilerine gostermelidir.
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. Ogretmen dogal gevreyi dnemseyen ve saygi gosteren bir model olmalidir. Ogretmen
dogaya verdigi degeri 6grencilerine davranislariyla géstermelidir.

. Somut ortamlar hazirlanmalidir. Ciinkii ¢ocuklar kesfederek Ogrenirler. Bu sebeple
etkinlikler 6grenci merkezli hale getirilmelidir. Ayrica ¢ocuklarin park ve bahgelerde sadece
oyun amagli bulunmalari, ¢evre deneyimleri yasayabilmeleri icin yeterli degildir. Bu sebeple,
okul bahgesinde ogrencilerin topraga tohum dikmeleri gibi ¢evresel etkinliklere de yer

verilmelidir.

2.1.10. Okul Bahcelerinin Cevre Egitimi A¢isindan Onemi

Okul bahgeleri gevre egitimi agisindan ger¢ek yasam deneyimlerinin yasanabilecegi bir
ortam olarak cocuklara birgok firsatlar sunmaktadir. Nitekim bahgede gerceklestirilen
etkinliklerin g¢ocuklarin dogal ¢evreye yonelik olumlu tutumlar gelistirmesine yardimei
oldugu; ozellikle onlarin ¢evre ve ekosistem hakkinda bir anlayis olusturmalarmi sagladigi
goriilmiistiir (Food and Agriculture Organization of the United Nations. 2010, s.11). Bu
anlayislar dogayla biitiinlesmis siniflarda, dogal okul bahgelerinde, okul duvarlarinin veya
sinirlarinin disinda kendini gosterir. Cocuklar beton oyun bahgeleri yerine yesil oyun

alanlarinda kendi oyunlarini kesfetmeye daha yatkindirlar (Louv, 2014).

Bu yiizden c¢ocuklari, siif ve evin disinda ¢evreye yonlendirilerek ¢evrelerindeki dogal
yasam ile daha rahat olmalari ve g¢evrelerini fark etmeleri saglanmalidir (Henegar, 2005).
Aragtirmalara gore ¢ocuklarin dogal ortamlarda diizenli ve stirekli olarak tekrarladigi
deneyimler, davraniglarin devamliginin saglanmasinda ve yasam tarzi edinmede etkili
olmaktadir. Baska bir ifade ile gocuklara yasatilacak agik hava deneyimleri, sinif iginde
gerceklestirilen etkinliklerinden c¢ok daha etkili olabilir. Bu nedenle 6gretmenlerin okul
bahgelerinde ve yesil alanlarda egitim yapmalar1 saglanmalidir (Celik ve dig., 2013, s.6).
Bergnehr (2009) ise dis mekandaki ¢evrenin c¢ocuklarin merak ve ilgisini uyandirarak

ogrenmelerine etki edecegi sonucuna ulagmistir (akt. Norodahl ve Johannesson, 2013, s.2).

Okul bahgeleri, c¢ocuklarin dinlenme saatlerinde yararlandiklar1 alanlar olmakla
birlikte, egitsel etkinlikler sirasinda da yararlanabilecegi ortamlardir. Bu ortamlarin,
cocuklarin egitsel etkinliklerine, oyun oynamalarina, spor yapmalarina ve dinlenmelerine

olanak verecek bigcimde agaclandirilmis ve ¢imlendirilmis yesil alanlar, ¢cocuk parki, spor
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alanlar1, yiiriiylis yolu, uygulama bahgesi, kum havuzu, hayvanat bahgesi gibi egitsel alanlarin
yer alacag sekilde diizenlenmesi gerekir (Basar, 2003). Oztiirk-Aynal (2013) isve¢’te devlete

bagli bir anaokulunun bahgesinden su sekilde 6rnek vermistir:

Anaokulun bahgesine bakildiginda kum havuzu, ates yakma alani, grup aktivite alani, ahsap bahce oyun
alanlar1 bulunmasinin yaninda degisik bitki 6rnekleri, kayalardan farkli dogal alan olusumlar1 yer aldig:
goriilmekte. Parkin iginde hem ¢ocuklarla ilgili degisik oyun diizenekleri olusturulmus hem de ailelerin
de ¢ocuklari ile vakit gecirebilecekleri oturma ve piknik alanlari, tirmanma tahtasi, kaydirak, koprii, kum
ve yesil alan, golet, golette yiizen ordekler, cevrede ahsap hayvan heykelleri, ahsaptan gemi, ugak,
kamyon maketleri ( igine girip oynamak igin), Isve¢’e 6zgii horoz, tavuk ve tavsanlarin yetistirildigi bir
alan, aga¢ ev bulunmaktadir.

Okul bahgeleri ¢ocuklarin her zaman ihtiya¢ duyabilecegi tiim unsurlari igermelidir;
gilines, su, agac, camur, bocek, bitkiler, asmalar, tepecikler, cayir, kar, yagmur, c¢igekler
(Keeler, 2008, s. 67). Ayrica bu alanlarin gocuklar i¢in deneye, kesfe, arastirmaya dayali

O0grenme ortamlari da sunmasi beklenir.

Oztiirk-Aynal’in da (2013) belirttigi gibi okullarin bahgesinde kum havuzu, ates yakma
alani, grup aktivite alani, ahsap bahge oyun alanlar1 bulunabilecegi gibi ayn1 zamanda degisik
bitki ornekleri kayalardan farkli dogal alan olusumlari yer alabilir. Ayrica tirmanma tahtasi,
kaydirak, koprii, kum ve yesil alan, golet, golette yiizen ordekler, ¢evrede ahsap hayvan
heykelleri, ahsaptan gemi, ug¢ak, kamyon maketleri, aga¢ ev de bulunabilir. Keeler (2008,
$.229) dis mekandaki oyun alaninin sinirsiz ilging alanlar ve cocuklarin hayal giiclinii
kullanacag unsurlar igermesi gerektigini vurgulamistir. Cilinkii ¢ocuklar dogal ortamda 6grenir

ve hayata ve diinyaya dair birgok seyi burada kesfedeler.

Dogal bir oyun alaninda tipik olarak su daginik parcalar bulunur: su, agaglar, ¢alilar,
cigekler ve uzun ¢imler; kiigiik bir gol, goliin i¢indeki be bagka yerlerdeki diger canlilar; kum,
icine, lizerine ve altina oturulabilecek yerler; gizlilik ve manzara saglayan yapilar (Louv,
2010, s. 106-107). Kilig (2013) gocuklarin istedikleri okul bahgelerinin nasil oldugunu
o0grenmek amaciyla yaptigr calismada sosyo-ekonomik diizey ayrimima bakilmaksizin
cocuklarin bahgede en ¢ok gormek istedikleri unsurlarin; 1.) Zeminler; ¢imen, toprak, beton ve
kum; 2.) Materyaller; kaydirak, salincak, top, araba, tahterevalli ve oyuncaklar; 3.) Hayvanlar;
kus, kelebek, balik, tavsan ve ugur bocegi; 4.) Bitkiler; ¢igek ve agag; 5.) Diger dogal 6geler;

giines, bulut, su ve su ile ilgili 6geler ve gokkusagi oldugunu belirlemistir.
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Ogretmenlerin okul bahgelerinde diizenli olarak yaptiklar1 egitsel etkinliklerde
cocuklarin, bitkilerin besin olarak Onemini ya da onlarin ekosistem ile olan iligkisini
ogrenmelerinde ¢ok etkili oldugu goériilmektedir (Johnson, 2012). Paralel olarak, Bowker ve
Tearle (2007) yaptiklar1 arastirmada okul bahgelerinin, okul programlarinin gelisimi ve
devami i¢in onemli bir merkez olabilecegi ve ¢ocuklarin ekolojik sistemi daha derinden
anlamalarin1 saglayacagi, boylece g¢evresel sorunlara ve ¢oziimlere cevresel farkindalikla
yaklasabilmelerini saglayacak bilici kazanabileceklerini gdstermistir. Ayrica Oztiirk-Aynal
(2013) dis mekanda egitimin dogay1 tanima, dogada bulunma ve dogal yasam ile gerekli
bilincinin yerlesmesi icin g¢ocuklara firsat sagladigin1 belirtmislerdir. Buna ek olarak,
yasadigimiz diinyayr pek ¢ok baska canliyla paylasmak zorunda oldugumuz bilincine
varilmasini sagladigini, bu anlamda hem sosyal, hem kisisel hem de doga ve cevre ile ilgili
aktiviteleri icerdigini vurgulamislardir. Bu da cocuklarin hem dokunarak, diisiinerek ve
hissederek O0grenmesi hem de doga hakkinda diisiiniip soru sormalart i¢in gerekli ortamin

saglanmasi igin bir firsat olusturmaktadir.

Ancak cocuklar i¢in dis mekan deneyimleri bundan ¢ok daha fazlasi olabilir. Dogay1
diger canlilarla paylagmayi bitkilerin ve hayvanlarin beslenmesi ve onlarin bakimini
iistlenmeyi 6gretecek ve dogayr korumayi igeren pek cok cevresel dersler vardir. Cocuklar
bahcecilik, giibreleme, su kullanimi en az diizeye indirme ve toprak erozyonunun zararlarini
telafi etme gibi bilgileri 6grenebilirler. Bunu dis mekanda enerji verimliligi uygulamalari,
atiklar1 geri dontistiirme ve i¢c mekandaki atiklari azaltma pratikligini yaparak ogrenebilirler

(Davis, 1998).

Doga deneyimine dayali ¢evre egitimi anlayisinin gerisinde, doganin ¢ocuklar i¢in
canlt bir model oldugu ve dogadaki olaylarin ve olgularin, dogal unsurlarla birebir etkilesimde
bulunarak kalict sekilde kavranilabilecegi ilkesi yatmaktadir (Basar, 2003). Bu dogrultuda
Bogner (2010), okul dis1 ¢evre egitimi programinin dgrencilerin ¢evresel bilgilerini artirdigini
ve cevreye karsi eylemleri olumlu yonde etkiledigini gostermistir. Buna ek olarak, Wilson ve
digerleri (1996), ¢cocukluk déneminden itibaren gegirilen aktif doga deneyimlerinin ¢ocuklarin
cevre algisiin sekillenmesinde ve gevresel bilincin olusmasinda belirleyici bir yer tuttugunu

belirtmektedir (akt. Ozdemir, 2010, s.127). Biitiin bu bulgular, doga deneyimine dayali ¢evre
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egitiminin ¢ocuklarin gerek ¢evreye yonelik olumlu tutum ve davranig edinmelerinde anlaml

ol¢iide etkili oldugunu gdstermektedir.
2.2. Tlgili Aragtirmalar
2.2.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Aktepe ve Girgin (2009), eko-okullar ve eko-okul olmayan okullardaki 178 sekizinci
smif Ggrencisini ¢evre egitimlerini karsilagtirmak amaciyla anket uygulamistir. Anket,
ogrencilerin ¢evre bilincini 6lgmeye yonelik, O6grencilerin ¢evre sorunlar1 hakkindaki
bilgilerini 6l¢gmeye yonelik (20 soru) ii¢ asamadan olusmaktadir. Yapilan anket ile eko-
okullarm gevre egitimi calismalar1 ve g¢alismalarin etkisi klasik okullarla karsilastirilarak
Olgiilmek istenmistir. Arastirmanin sonucunda, eko-okul o6grencilerinin yapilan g¢alismalar
sonucunda uygulamada daha bilingli, klasik okul 6grencilerinin ise daha ¢ok teorik alanda

basar1 gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Yiiksel (2009), Ankara ili Mamak, Yenimahalle ve Cankaya ilgelerinde bulunan alt1
okuldaki eko-okul projesine katilan ve katilmayan 300 ilkogretim dgrencilerinin ¢evre bilgisi
ve ¢evre bilincinin olusmasi agisindan karsilastirmistir. Yesil bayrakli eko-okullarla, eko-okul
olmayan okul ve yesil bayrakli olmayan eko-okullar1 bilgi agisindan karsilastirmak igin 20
soruluk ‘Bilgi Testi’, ¢evre bilincini karsilastirmak igin de 20 Sorudan olusan bir anket
hazirlamigtir. Yapilan c¢alisma sonucunda, okullar arasinda gevre bilgisi agisindan fark
bulunamamistir. Ancak eko-okul olmayan okullardaki 6grencilerin teorik bilgilerde daha
basarili oldugu goriilmistiir. Yesil bayrakli olmayan eko-okullardaki ogrencilerin yesil
bayrakli okullara gore cevre bilgisinde daha basarili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Atabey, Yurt ve Omeroglu (2009) gerceklestirdigi ¢aligmada okul &ncesi egitim
kurumlart agik hava oyun alanlarinin incelenmistir. Arastirmanin evrenini Ankara ilindeki 6zel
ve resmi okul dncesi egitim kurumlari olusturmustur. Ornekleme ise 24 6zel ve resmi okul
oncesi egitim kurumu dahil edilmistir. Veriler ‘Okul Oncesi Egitim Kurumlar1 A¢ik Hava
Oyun Alanlar1 Kontrol Listesi’ ve gézlem ve dokiiman incelemesi (fotograf) metodu ile elde
edilmistir. Arastirma sonucunda agik hava oyun alanlarin fiziksel 6zelliklerinde (zemin,

blytikliik, dogal materyal, oyuncak, bitki ve hayvanlar) bulunmustur. Bu 6lgiide okul oncesi
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egitim kurumlarinda agik hava oyun alanlarinin Kalitesinin yiikseltilmesi ve bulunan

eksikliklerle ilgili tedbirler alinmasi 6nerilmistir.

Batak (2011), yaptig1 calismada yesil bayrak kazanmis olan eko-okullarla, heniiz
bayrak almamis olan normal eko-okullar arasinda, egitim-6gretim ve Ogrenciler agisindan
olusan farkliliklar1 belirlemeyi amaglamistir. Arastirmaya Ankara’da yesil bayrak almis olan
tic okul ile bayragi olmayan iki okul katilmistir. Verilerin toplanmasinda arastirmaci
tarafindan gelistirilen anket uygulanmistir. Gelistirilen anket, bu okullara devam etmekte olan
sekizinci sinif 6grencilerine uygulanmis ve dgrencilerin ¢evre konularina olan ilgi ve tutumlari
ile verilen ¢evre egitiminin ne Slgiide basarili oldugu tespit edilmeye c¢alisiimistir. Sonug
olarak; yesil bayrakli eko-okullarda 6grenim gormekte olan Ogrencilerin, bayraksiz eko-
okullardaki 6grencilere gore, temel ¢evre ve giincel konulardaki bilgilerinin daha fazla oldugu

sonucuna varilmistir. Fakat her iki tip okulda da ¢evre egitimi ve bilinci yetersiz kalmistir.

Bozdemir (2011), eko-okullar programinin uygulandigi ilkdgretim okullarindaki
ogrenciler ile klasik okullardaki 6grenciler, ¢evre bilgisi, ¢evreye karsi tutum ve cevre dostu
davraniglar agisindan karsilagtirmigtir. Aragtirma Ankara ili Cankaya ilgesindeki ii¢ii Eko-
okul, ticii klasik okul olmak iizere alt1 ilkdgretim okulunda ikinci kademede 6grenim goren
656 Ogrenci ile yapilmistir. Veri toplama araci olarak Ogrencileri c¢evre bilinci agisindan
karsilastirmak amaciyla ‘Cevre Bilinci Anket” uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore eko-
okul 6grencileri ile klasik okullardaki 6grenciler arasinda ¢evre bilgisi agisindan ¢ok az fark
olmakla birlikte eko-okul Ogrencilerinin ¢evre bilgilerinin biraz daha fazla oldugu
goriilmiistiir. Cevreye yonelik tutum, ¢evreye karsi sorumlu davranis ve ¢evre bilinci agisindan

iki okul tiirii agisindan farklilik tespit edilememistir.

Celik (2012), Kocaeli’deki baz1 okul dncesi egitim kurumlarinda ¢ocuk oyun alanlari
acisindan acik alanlarin niteligini belirlemeye yonelik bir mevcut durum saptamasi amaciyla
bir calisma yapmistir. Calismanin ana materyalini de, Kocaeli Ilinin izmit merkez ilgesindeki
okul oOncesi egitim kurumlarindan olan dokuz anaokuluna ait bilgiler olusturmustur.
Arastirmada okul 6ncesi kurumlarmin dis mekanlarmin aktif kullanilmadigi, var olan agik
alanlarin oyunun yapisina gore olmadigi ve gevresel diizenlemeler sirasinda agik alanlarin

diizenlemesinin genellikle ihmal edildigi goriilmiistiir.
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Bagbay’in (2012), arastirma amaci, Ankara Ilinde bulunan 6zel ve resmi anasmifi ve
anaokulu bahgelerinin kullanim yoniinden analizinin yapilmasi, okul bahgesinde bulunan
materyallerin belirlenmesi ve bu materyallerin kosullarinin tespitinin yapilmasina yoneliktir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Cankaya ve Yenimahalle ilgelerinden rastgele 6rnekleme
yontemiyle secilen 20 resmi anasinifi-anaokulu, 19 6zel anasinifi-anaokulu olmak iizere
toplam 39 okuldan olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplama araci olarak, okul bahgelerinin
kullanim semasinin olusturulmasina iligkin, arastirmaci tarafindan hazirlanan ‘Konum Analiz
Matrisi’, okul bahgelerinde bulunan ekipmanlarin tespitine yonelik hazirlanmis olan ‘Kontrol
Listesi’ ve Frost'un (2001) olusturdugu ‘Oyun Alani1 Degerlendirme Olgegi’ kullanilmistir.
Arastirmanin sonucu, Ankara ili Cankaya ve Yenimahalle ilgelerinde bulunan anasinifi-
anaokullar1 arasinda, okul bahgesinin konumlandirilmasi, okul bahg¢esinde bulunan materyaller

ve bu materyallerin durumunda farkliligin bulunmadigini gostermistir.

Alict (2013), kompost yapimini igeren “azalt, tekrar kullan, geri kazan” ile ilgili alt:
haftalik bir uygulamanin 60-72 aylik, anasinifina devam eden ¢ocuklarin hem okul hem de ev
ortamindaki fiziksel koruma ve ikna davranislari lizerine etkisini incelemistir. Ayrica, anasinifi
cocuklarmin kompost yapimini kapsayan 3R (recycle, reuse, reduce / geridoniisiim, yeniden
kullanma, israf etmeme) ile ilgili davranis Onciillerinin uygulama siirecinde aktivelerle nasil
desteklendigi arastirilmistir, uygulamanin veliler ve &gretmenin davramiglart ve goriisleri
tizerindeki etkisini de incelemistir. Calismanin katilimcilarini anasinifina devam eden 24
cocuk (60-72 aylik), 23 veli ve bir d6gretmen olusturmaktadir. Veriler; ¢ocuklar, veliler ve
o0gretmenden goriismeler yoluyla toplanmistir. Arastirma sonucunda alt1 haftalik uygulamanin
cocuklarin kompost yapimini igeren 3R ile ilgili fiziksel koruma ve ikna davranislari lizerinde
onemli degisimlere yol actigin1 gostermistir. Dahasi, ¢ocuklarin davranislarinin gevresel bilgi,
kisisel yatirim, durumsal faktorler ve g¢evresel tutum onciillerinden etkilendigini ortaya
koymustur. Uygulamanin, veliler ve 6gretmenin 3R ve kompost yapimu ile ilgili davraniglar

ve goriisleri lizerinde de etkili oldugu bulunmustur.

Cengizoglu (2013), okul dncesi ¢ocuklar i¢in gelistirilen stirdiiriilebilir kalkinma igin
egitim programinin ¢ocuklarin ormansizlasma, biyolojik cesitlilik ve iklim degisikligine
uyumlu olarak insan-gevre iliskisini hakkindaki bilincini arastirmak i¢in Ankara’daki bir eko-

okulda 60-66 aylik 18 okul 6ncesi déonem ¢ocuklarini incelenmistir. Calismanin verileri, dort
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hafta uygulanan ve 14 etkinlikten olusan programda ‘gevre ve insan’ konulu resimlerden ve
yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilmistir. Calisma sonucunda ¢alismaya katilan okul
oncesi donem c¢ocuklarinin ormansizlasma, biyolojik c¢esitlilik ve iklim degisikligine uyumlu
olarak insan-cevre iligskisi hakkinda algilarinin degistigi belirlenmistir. Buna ek olarak,
stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim programina katilan ¢ocuklarin bakis a¢ilari ormansizlagma,

biyolojik ¢esitlilik ve iklim degisikliginin birbirine olan etkisi hakkinda gelistigi goriilmiistiir.

Karatekin ve Cetinkaya (2013), ‘Okul Bahgelerinin Cevre Egitimi Acgisindan
Yeterlilikleri Degerlendirme Formu’ ile Manisa il merkezindeki ilkgretim okulu bahgelerinin
gevre egitimi acisindan bir degerlendirmeyi amaglamiglardir. Uygulama sonucunda okul
bahgelerinde 6grenci basina diisen kullanim alanlarinin gelismis tilkelerdeki standartlarin ¢ok
altinda oldugu tespit edilmistir. Aragtirma kapsamina alinan okul bahgelerinin biiylik bir
kisminin beton ya da asfalt ile kapli oldugu bu yiizden 6grenci basina diisen yesil alanin ¢ok az

oldugu goriilmiistiir.

Kilig (2013), anasinifina devam eden cocuklarin okul bah¢esinde gormek istedikleri
ortam Ozelliklerinin belirlenmesi amaciyla yiiriittiigii ¢aligmada, 2012-2013 egitim yili bahar
doneminde Ankara ili merkez ilgelerinde yer alan alt, orta ve {ist sosyo-ekonomik diizeyden
toplam alt1 ilkokulun anasinifina devam eden 120 ¢ocuga ulagmistir. Cocuklarin istedikleri
okul bahgelerinin nasil oldugunu 6grenmek amaciyla oncelikle ¢ocuklardan nasil bir okul
bahgesi istediklerine dair bir resim ¢izmeleri, ardindan c¢izdikleri resimleri anlatmalari
istenmis, ardindan sozel olarak sorulmustur. Arastirmanin sonucunda c¢ocuklarin okul
bahgesini aktif olarak kullanmak istedikleri, acik uglu bir okul bahgesinde dogal dgelerle
birlikte olmak istedikleri belirlenmistir. Buna karsin okul bahgesinde ¢ocuklar1 en ¢ok rahatsiz

eden 6gelerin ise kirlilik ve ¢opler oldugu tespit edilmistir.

Cevher-Kalburan (2014) Denizli’de bulunan 26 resmi ve 0zel anaokullarinin
bahcgelerinin fiziksel Ozellikleri, kullanimi1 ve gelistirilmesine yonelik uygulamalar ve
karsilagilan sorunlar1 incelemistir. Chancellor’in gelistirdigi 6lgme araci, okul yoneticilerince
cevaplandirilmistir. Calisma sonucunda her iki tiirdeki anaokulunun okul bahgelerinin dogal
ogelerin yeterli olmadigi goriilmistiir. Okul bahgesine iligkin yazili kurallari bulunan 6zel

anaokullarimin daha c¢ok oldugu; fakat bu kurallarin daha ¢ok midiiriin belirledigi tespit
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edilmistir. Ayrica okul bahgesinin gelistirilmesi siirecinde resmi anaokullarinin toplumla daha
cok isbirligi yaptigi, buna karsilik her iki anaokulu tiiriinde de gocuklara danisilmada yeterli
olmadig1 gézlenmistir. Her iki okul tiiriindeki bahgelerin 6grenme ortami olarak ele alindigi

fakat bilissel gelisim alaninin gergeklestirilen etkinliklerde ele alinmadigi bulunmustur.

Korkmaz (2014), arastirmasinda, eko-okul statiisiinde olan resmi ve 6zel okul oncesi
egitim kurumlarmin siirdiriilebilir gelisme (¢evresel, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik alt
boyutlarda) i¢in egitim (SGE) uygulamalarini ve ortam 6zelliklerini karsilagtirmali olarak ele
almayr amaclamigtir. Calisma grubunu Ankara ili Cankaya ve Yenimahalle ilgelerinde
bulunan yesil bayrak o6diiliine sahip dort resmi, dort 6zel eko-okul statiisiinde okul Oncesi
egitim kurumu olusturmustur. Veri toplama araci olarak, okullarin ortam 6zelliklerini
belirlemek i¢in okul gdzlem formu kullanilmig, sekiz okul miidiiri ve 16 okul Oncesi
Ogretmeniyle birebir goriismeler yapilmigtir. Ayrica 40 okul oOncesi Ogretmenine SGE
Uygulamalarma Yénelik Ogretmen Olgegi uygulanmistir. Arastirma sonucunda dzel ve resmi
okul Oncesi egitim kurumlarimin ortam ozellikleri degerlendirildiginde, SGE’nin ¢evresel,
sosyo-kiiltiirel ve ekonomik alt boyutunda 6zel okullarin resmi okullara gore daha yiiksek
frekans degerlerine sahip oldugu goriilmiistiir. Resmi ve 6zel okul miidiirlerinin biiyiik
cogunlugunun SGE’ ye yonelik farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin SGE’ ye dair goriisleri analiz edildiginde zel okul dncesi egitim kurumlarinda
calisanlarin resmi okullarda calisanlara gore farkindalik diizeylerinin daha yiiksek oldugu

tespit edilmistir.

Er (2015), yaptigi calismada eko-okullar ile Klasik-okullardaki sekizinci smif
ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini bulmay1
amaclamistir. Arastirmanin evreni Ankara’daki ortaokul sekizinci smif Ogrencileri olarak
belirlenmistir. Orneklem olarak iki eko-okulun &grencileri ve iki klasik-okulun dgrencileri
secilmistir. Veri toplama aract olarak ‘Ilkdgretim Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi’
kullanilmistir. Cevre Tutum Olgegi 127 eko-okul dgrencisi ve 149 klasik-okul 6grencisi olmak
tizere toplam 276 6grenciye uygulanmistir. Ayrica eko-okul ve klasik-okullardan toplam 17
ogrenciyle yar1 yapilandirilmis gériisme yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore eko-okullarda
cevre egitimine yoOnelik uygulamalar yapilirken, klasik-okullarda geri doniisiim disinda

uygulama yapilmadigi goriilmistiir. Eko-okullardaki 6grenciler okullarindaki ¢evre
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egitiminden genel olarak memnun goriiniirken, klasik-okul 6grencileri daha fazla uygulama
yapilmasini istemektedirler. Cevreye yonelik bilgi agisindan ders kitaplarindaki bilgileri her
iki grup da benzer sekilde cevaplarken eko-okul Ogrencileri aktif uygulamalar hakkindaki
performanslarindan da bahsetmislerdir. Ayrica, eko-okullarda gevre etkinliklerinin daha ¢ok

eko-time yonelik oldugu ve diger 6grencilerin ¢ok fazla katilamadig1 goriilmiistiir.

Eko-okullarla ilgili yapilan ¢aligmalara genel olarak bakildiginda ¢alismalarin
cogunlukla ilkogretim okullar1 ve ilkdgretim okuluna devam eden 6grencilere yonelik yapilan
caligmalar oldugu goriilmiistiir. Bu calismalarda genellikle 6grencilerin g¢evreye yonelik
farkindaliklari, tutumlari, ¢evre bilgileri, ¢evreye yonelik davranis ve g¢evreye verdikleri
degerlerler incelenmistir. Arastirmalarda agirlikli olarak anket kullamlmistir. Incelenen
calismalarda eko-okul olan ve eko-okul olmayan okullarin bahgelerini inceleyen g¢alisma

olmadig1 goriilmiistiir.
2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Krnel ve Naglic (2009), eko-okul projesine dahil olmanin ¢ocuklarin gevresel bilgi ve
farkindalik ve ¢evreye karst sorumlu davraniglar géstermede farklilik yaratip yaratmadigini
incelemek amaciyla bir ¢alisma gerceklestirmistir. Aragtirmada anket (bilgi ve goriis 6lcegi
testi) kullanmilmistir. Arastirmaya bes ilkogretim okulunda O6grenim goren 233 Ogrenci
katilmistir. Kontrol grubunu eko-okul programina katilmayan sekizinci sinif 97 6grenci, deney
grubunu eko-okul programina katilan sekizinci sinif 136 &grenci olusturmustur. Bulgulara
gore eko-okul programina katilan 6grencilerin eko-okul programina katilmayan 6grencilere
gore biraz daha yiiksektir. Ote yandan iki grup arasindaki dgrencilerin ¢evresel farkindalik ve

cevreye karsi sorumlu bir davranislarindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunamamastir.

Bogner (2010), cevresel ve ekolojik egitimin nihai hedeflerini degerlendirmek,
sorumlu cevresel davranisi tesvik etmek, 6grencilerin davranislarinda uzun siireli degisimleri
etkilemek ve ekolojik bilgi saglamak amaciyla calisma gergeklestirmistir. Calismada 24
okuldan yaklasik 700 6grenciye 14 ay boyunca milli parkta dis mekan ekoloji programinin bir
giinlik ve bes giinliik versiyonlart1 uygulanmistir. Calisma sonunda Ogrencilere anket
uygulanmistir. Anket, her iki programin da g¢ocuklarin bilissel diizeylerini gelistirdigini

gbstermistir. Benzer sekilde anketin alt boliimde yer alan Insan-Degisen Doga, Bildirilen
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Davranislar, Sézel Baghlik, Insansal Baskinlik boliimlerinde puanlari artmistir. Ayrica bes
giinliik program, amaglanan bireysel davraniglarda olumlu degisimlere ve karisik ve uzun

vadeli siire¢ olan parametreye neden olmustur.

Lucas ve Dyment (2010), ¢ocuklarin okulda oyun alanlarinin gesitliligi ile nerede
oynamay1 sectiklerini arastirmiglar, Ozellikle okuldaki dogal/yesil alanlarin ¢ocuklarin
secimini  etkileyip  etkilemedigi ile ilgilenmislerdir. = Arastirma  Avustralya’da
gerceklestirilmistir. Arastirmaya 5-12 yas araligindaki 400’{in biraz iizerinde ilkokul 6grencisi
dahil edilmistir. Okul, alt1 hedef alanina bolinmiistiir: yesil alanlar, oyun ekipmanlari, tasla
dosenmis spor alani, tagla dosenmis yol, kantin, mini oval alan. Veriler 11 giinliik siire i¢inde
dogrudan gozlem yoluyla toplanmistir. Arastirma sonucunda en popiiler oyun alaninin
yesil/dogal alanlar oldugu, Ogrencilerin vakitlerini bu alanlarda gegirmeyi tercih ettikleri

saptanmistir.

Bajd ve Lescanec (2011), Slovenya’da eko-okul projesine katilan dokuz ve 10
yasindaki 53 6grenci ile saglikli okul projesine katilan 54 6grencinin ekolojik farkindaliklarini
ve ¢evre sorumluluklarini karsilagtirmiglardir. Ayrica ¢ocuklari eko-okul projesine dahil olan
aileler ile saglikli okullar projesine dahil olan ¢ocuklarin aileleri arasinda ekolojik biling ve
cevresel sorumluluklarini  karsilastirmislardir.  Ogrencilere 13 sorudan olusan anket
uygulanmis ve anketi doldurmalari i¢in 15 dakika siire verilmistir. Birkag giin sonra ailelere de
ogrencilere uygulanan anketin benzeri bir anket uygulanmistir. Arastirma sonucuna gére eko-
okul projesinde yer alan okuldaki 6grencilerin ekolojik konularda saglikli-okul projesindeki
okullarin 6grencilerinden daha bilingli oldugu ama bu okullarda okuyan 6grencilerin
ebeveynleri arasinda ekolojik bilinglilik agisindan farklilik olmadigi sonucuna varilmistir.
Eko-okul 6grencilerinin okul gevresini temizlemek ve geri doniisiim etkinliklerinde saglikli

okul projesine katilan 6grencilerden daha aktif olduklarini gostermistir.

Cincera ve Krajhanzl (2013), Cek Cumhuriyeti'nde uygulanan Eko-okullar
Programinin sonuglarin1 degerlendirmek igin yaptig1 arastirmasini 1219 yedinci, sekizinci ve
dokuzuncu smif 6grencisiyle yiiriitmiislerdir. Rastgele 33 okul eko-tim {iyesi olarak se¢ilmis
ve eko-tim iiyesi olmayan (kontrol grubu) 38 okul belirlenmistir. Bu 6grencilerden 191’1 eko-
timde gorev almistir. Katilimcilardan web tabanli anket doldurmalari istenmistir. Doldurulan

anket sonucunda, eko-tim grubunda karar verme katilim diizeyinde pozitif iliski bulunmustur.
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Bu degisken ile ne smif iklimi, okul ile iligkisi, programin degerlendirilmesi, iiyelik,

Ogretmenlerin ¢aba, tiyelik uzunlugu ne de toplanti sikiligr ile iliskilidir.

Boeve-de Pauw ve Van Petegem (2013), eko okullarin 6grencilerin ¢evresel davranis
ve ¢evresel degerleri lizerindeki etkisini 6l¢gmek amaciyla bir arastirma yapmislardir. Calisma
Flanders’da 59 okulda 1281 cocukla yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya dahil edilen okullarin 38’1
eko-okul, 21’1 normal okullar olusturmustur. Analiz sonuglar1 eko-okullarin ¢evresel davranis
ya da gevreyi koruma degerleri iizerinde bir etkisi olmadigimi gostermistir. Eko-okul
ogrencileri, eko-okul olmayan 6grencilere gore daha diisiik kullanim degerlerini géstermistir.
Sonuglar ayrica koruma degerleri ve kullanim degerlerinin, ¢evresel davranis lizerinde etkisi

oldugunu gostermistir.

Cincera ve digerleri (2015), yaptiklar1 ¢alismada anaokullarinda Eko-Okullar
Programinin anaokullarinda uygulanmasina yonelik bir Cek pilot projesinin analizini
gerceklestirmistir. Projeye toplamda, 16 anaokulu (yedi kent okullari, dokuz koy okullari)
katilmistir. Cocuklarin g¢evresel tutumlarmin analiz edilmesi i¢in 6gretmenlerden ‘Resimli
Eko-Okul Anketi’ uygulanmasi istenmistir. Degerlendirmede, uygulama 6ncesi ve sonrasi
goriintii tabanli anket uygulanan gocuklarin test ve program yiiriitiilmesinden sorumlu
Ogretmenlerle goriismesi ile karigtk bir tasarim uygulanmistir. Bulgular sonucunda
uygulamaya katilan ¢ocuklarin 6n-test ve son test arasinda (n=419) ¢evreci tutumlar1 dnemli
bir artig gostermistir. Programin 6gretmenler (n=16) tarafindan yorumlanmasi programa genis
bir yelpaze tutmustur: Bazi 6gretmenler programi c¢ok enstriimantal olarak yorumlarken
digerleri 6zgiirliik¢ii olarak yorumlamistir. Programin farkli sekilde yorumlanmasi yetiskinler
ve cocuklar arasindaki otorite dagilimmnin farkli modellerini gozler Oniine sermistir. Bazi
O0gretmenler programin giindemini belirlerken ¢ocuklarin demokratik katilimini kurmaya
cabalamis; bazilar1 Onceden belirlenmis faaliyetlerde kendi sOylemlerini elde etmek ig¢in
cocuklart manipiile etmistir. Yapilan ¢alisma, programimin enstriitmantal uygulamalar1 sonucu
cocuklarin tutumlarindaki degisikligin daha az etkili olacagna iliskin herhangi bir kanit
bulamamasina ragmen, programin yararligi konusunda Ogretmenler arasinda goriis ayrilig

oldugunu gostermistir.

Norodahl ve Einarsdottir (2015), okul oncesi ¢agir ¢ocuklarmin ve zorunlu okul

donemindeki ¢ocuklarin dis mekanda ne yapmak istedigi ve ¢evre konularinda bulunduklar
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tercih bilincini gelistirmek amaciyla ¢alisma yapmislardir. Dort ve bes yasinda 100 okul
Oncesi 0grencisi ve altt yasindan dokuz yasina kadar 189 zorunlu okul ¢agindaki 6grenci
arastirmaya katilmistir. Veriler ¢ocuklarin ve Ogretmenlerin gozlemlenmesi ve goriismeler
yoluyla toplanmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin giivenli olmanin yani sira kendilerine
meydan okunmasini, bir seyleri kesfetmek, digerleri ile etkilesim icinde olmayi, dis
mekandaki giizel seylerin tadin1 ¢ikarmak ve nesnelerle kendilerine kiigiik oyun alanlari

olusturmak istedikleri bulunmustur.

Eko-okullarla ilgili yurt disinda yapilan calismalara genel olarak bakildiginda
caligmalarin ¢ogunlugunun ilkdgretim grubu ogrencileri ile yuriitiildiigli goriilmektedir.
Arastirmalarin ¢ogunda ya anket uygulanmis ya da deney-kontrol gruplari olusturulmustur.
Arastirmalarda genellikle Ogrencilerin g¢evresel davranis, cevresel degerleri ve cevresel
sorumluluklart arastirilmistir.  Ayrica, eko-okul olan ve eko-okul olmayan okullarin

bahgelerini inceleyen bir ¢aligmanin olmadigr gériilmustiir.
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UCUNCU BOLUM: YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, c¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve analizinde kullanilan yontem ve teknikler agiklanmistir.
3.1. Arastirma Deseni

Bu ¢aligmada karma yontem arastirmalarindan eszamanli i¢ i¢e gegmis desen
kullanilmistir. Karma yontemde nitel ve nicel ¢aligmalarin ve bu calisma sonucunda elde
edilen verilerin birlestirilmesi gereklidir (Creswell, 2003). Calismada nicel ve nitel verileri
dlgen dlgme araglar1 dgretmen ve idarecilere ayn1 anda uygulanmistir. Olgme araglan ile es
zamanli olarak okul gozlemi yapilmistir. Eszamanli i¢ ice gegmis desende nicel ve nitel veriler
ayni zamanda toplanmasina karsilik, genelde ya nicel veri ya da nitel veri ¢alismada daha
genis yer kaplar (Creswell, 2003; s.16). Veri analizi ayr1 ayr1 yapilmig ve yorumlama sirasinda
veriler birlestirilmistir. Nitel yontemle (fotograf/video kaydi, okul gozlem formu, yari
yapilandirilmig goriisme ve 6gretmen soru formu) elde edilen veriler daha fazla 6n planda olup

nicel yontemle (okul tanimlama formu) elde edilen verilerle de desteklenmistir.

3.2. Calisma Grubu

Calisma grubu olusturulurken oncelikli olarak amagli 6rnekleme yapilmistir. Amagl
ornekleme arastirmanin derinlemesine yapilmasi i¢in ¢alismanin amaci dogrultusunda bilgi
acisindan zengin durumlarin segilmesidir (Biiyiikoztiirk, 2012). Denizli ilinde bulunan eko-
okul statiisiinde olan anaokullar1 ve eko-okul statiisiinde olmayan anaokullar1 tespit edilmistir.
2014-2015 egitim Ogretim yil1 bahar doneminde Denizli il merkezinde yedi, Acipayam ilge
merkezinde bir, Bozkurt ilce merkezinde bir eko-okul statiisiinde olan okul Oncesi egitim
kurumu oldugu belirlenmis ve bu okullarin tamami g¢alisma grubuna dahil edilmistir.
Karsilastirma yapabilmek icin ayni sayida eko-okul statiisiinde olamayan anaokullar1 ise
Denizli il ve ilge merkezindeki anaokullar1 arasindan basit rastgele drnekleme yontemi ile

secilmistir.
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Tablo 3.1 .
Calisma Grubuna Iliskin Bilgiler
J Eko- Okul ad: Yesil bayrak  Arastirmaya Arastirmaya
okul odiiltine katilan 6gretmen katilan idareci
mu? sahip olma sayisi sayisi
Acipayam  Evet Actpayam Anaokulu 5yl 6 1
Merkez Evet Senay Oztiirk Anaokulu 4 yil 13 1
Merkez Evet Veli Cetinkaya Anaokulu 2yl 4 1
Merkez Evet Ahmet Caliskan Anaokulu 1yl 10 1
Merkez Evet Fahri Ak¢akoca Anaokulu Sahip degil 11 1
Merkez Evet Haci Semiha Kulakli Sahip degil 9 1
Anaokulu
Merkez Evet Pamukkale Anaokulu Sahip degil 1 1
Merkez Evet Toki Anaokulu Sahip degil 6 1
Bozkurt Evet Bozkurt Anaokulu Sahip degil 6 1
Acipayam  Hayir Mehmet Manisalt Anaokulu - 8 1
Merkez Hayir Ayse Yusuf Erdemir - 12 1
Anaokulu
Saraykdéy  Hayir Miikerrem Tokat Anaokulu - 6 1
Merkez Hayir Hayme Hatun Anaokulu - 7 1
Merkez Hayir 23 Nisan Anaokulu - 6 1
Merkez Hayir Ziibeyde Hanim Anaokulu - 11 1
Merkez Hayir Perihan Kibrislhioglu - 7 1
Anaokulu
Merkez Hayir Rukiye Urhan Anaokulu - 8 1
Merkez Hayir Sevgi Bayraktar Anaokulu - 5 1
TOPLAM 136 18

Tablo 3.1’e bakildiginda, arastirmaya dahil olan eko-okullarin dordii yesil bayrak

ddiiliine sahip olup, bu okullarda 33 6gretmen calismaya katki saglamistir. Arastirmaya katilan

idareci ve 6gretmenlere arastirmanin amacindan ve oneminden bahsedilmistir. Eko-okullarin

besi yesil bayraga sahip olmayip bu okullarda 33 Ogretmen g¢aligmaya katki saglamistir.

Arastirmaya dahil olan eko-okul olmayan anaokullarinin ikisi ilgede yer alip bu okullarda

toplam 14 6gretmen ¢alismaya dahil olmustur. Arastirmaya katilan diger eko-okul olmayan

anaokullar1 ise il merkezinde yer alip toplam 56 Ogretmen arastirmaya katilmistir. Eko-

okullarda il merkezinde yedi idareci, ilge merkezlerinde ise iki idareci arastirmaya dahil

olurken benzer sekilde eko-okul olmayan anaokulunda da il merkezinde yedi idareci, ilge

merkezlerinde ise iki idareci arastirmaya katilmistir.
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Tablo 3.2 ' )

Ogretmen Ve Idarecilerin Demografik Ozellikleri

Ogretmen n f Idare n f
Cinsiyet Cinsiyet

Kadin 134 98,5 Kadin 15 83,3
Erkek 2 1,4 Erkek 3 16,7
Mezuniyet durumu Mezuniyet

Onlisans 12 8,8 Onlisans - -
Lisans 116 85,2 Lisans 10 55,6
Yiiksek lisans 4 2,9 Yiksek lisans 8 44 .4
Mesleki deneyim Mesleki deneyim

1-5y1l 24 17,6 1-5y1l 1 5,6
6-10 y1l 47 34,5 6-10 y1l 7 38,9
11-15 vyl 31 22,7 11-15 yul 5 27,8
16 y1l ve {istii 29 21,3 16 y1l ve tistii 4 22,2

Tablo 3.2’ye bakildiginda arastirmaya katilan dgretmenlerin %98,6’s1 kadin, %1,4’1
erkek; %9,4’1 Onlisans, %85,5°1 lisans, %2,9’u yiiksek lisans mezunu olup 6gretmenlerin
%17,4’1 1-5 yil, %34,8’1 6-10 yil, %23,2°s1 11-15 yil, %21,7’si ise 16 yil ve tistii mesleki
deneyime sahiptir. Arastirmaya katilan idarecilerin % 83,3l kadin, %16,7’si erkek; %55,6’s1
lisans, %44,4°1 yiiksek lisans mezunudur. %5,6’s1 1-5 yil, %38,9’u 6-10 yil, % 27,81 11-15

yil, %22,2’si 16 yil ve iistii mesleki deneyimlere sahiptir.

Ayrica katilimeilarin biiyiik cogunlugu (%71,7) ¢evre egitimi ile ilgili seminer, kurs,
hizmet i¢i egitim vb. ¢alisamaya katilmadigini belirtmistir. Eko-okul olmayan anaokulundaki
ogretmenlerin sadece 15’1 (%21) ¢evre egitimi ile ilgili seminer, kurs, hizmet i¢i egitim vb.
calismaya katildigim1 belirtirken bu durum eko-okullarda 20’dir (%30). Buna karsilik
ogretmenlerin %88,4’1i uygulamis oldugu egitim programinda ¢evre egitimine yer verdigini
belirtmistir.

3.3. Veri Toplama Aracglan

Aragtirma verilerinin toplanmasi i¢in arastirmaci tarafindan dort ayr1 veri toplama araci
kullanilmistir. Bunlar; yar1 yapilandirilmis gériisme, 6gretmen soru formu, yar1 yapilandirilmis

gozlem, fotograf ve video kaydi ve okul bahgesi tanimlama formudur.
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Yari yapilandirilmig

Tablo3.3
Caligmanin Diizeni
PROBLEM ALT PROBLEM VERI KAYNAKLARI VERIi TOPLAMA
ARACLARI
g 1.Eko- okul etiketi bulunan ve eko- okul Okul bahgesi tanimlama
< etiketi bulunmayan anaokullarinin okul formu
'g bahgelerinin fiziksel 6zellikleri nelerdir? OKUL
=] Fotograf/video kaydi
=
<
= Yar1 yapilandirilmis
S gozlem
g
s 2.Eko-okul etiketi bulunan ve eko- okul Ogretmen soru formu
g etiketi bulunmayan anaokullarindaki o .
g dgrencilerin okul bahgesinde edindikleri OGRETMEN Okul bahgesi tanimlama
E deneyimler nelerdir? formu
=
:g Yari yapilandirilmis
(0] e e
A2 Goriisme
5]
= 3.Eko- okul etiketi bulunan ve eko- okul Ogretmen soru formu
*?’ etiketi bulunmayan anaokullarmm okul L _
g bahgelerini kullanim amaglar1 nelerdir? OGRETMEN Okul bahgesi tanimlama
pt formu
>
3
c
= Gorlsme
>
S
R 4.Eko- okul etiketi bulunan ve eko- okul
= Tg etiketi bulunmayan anaokullarinda gérev o )
5 < yapan &gretmenlerin okul bahgesinin OGRETMEN Ogretmen soru formu
S5 ozellikleri ve kullanimi hakkinda goriisleri
S = nelerdir? Yari yapilandirilmisg
xc'> ?N, Goériisme
L :o

Yar: Yapilandirimis Goriisme:  Ogretmen soru formunu doldurmus 6gretmenler
arasindan kura ile belirledigi eko-okullardan iki, eko-okul olmayan anaokullarindan da iki
ogretmen ile kendileri i¢in uygun olan zamanda okullarinda arastirmaci ile bireysel olarak
goriisebilecekleri sessiz bir ortamda yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Goriismeler
o0gretmenden izin alinarak ses kayit cihazina kaydedilmis ve ortalama 15 dakika stirmiistiir.
Goriismede oOgretmenlere okul bahgesinin  kullanim 6zelliklerini, O6gretmenlerin  okul
bahgesinden beklentilerini, bahgede gerceklestirilen etkinlikleri belirlemek i¢in sekiz adet soru
yoneltilmistir.  Yart yapilandirilmis gorlismede arastirmaci, sormayi planladigi sorulari
onceden hazirlar. Goriisme esnasinda arastirmact gorismenin durumuna gore yan ya da alt

sorularla goriismenin gidisatin1 etkileyebilir ve cevaplarint agmasini ve detaylandirmasini
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saglayabilir. Eger kisi goriisme sirasinda belirlenen sorularin cevaplarimi baska sorularda

cevaplamigsa arastirmaci bu sorulart sormayabilir (Tiirniikli, 2000).

Ogretmen Soru Formu: Ogretmen soru formu, &gretmenlerin okul bahgesini hangi
amacla kullandiklarini, hangi etkinlikleri gergeklestirdiklerini, okul bahgesinde hangi
diizenlemeleri yaptiklarini, okul bahgesinde 6grencilerle nasil vakit gegirdiklerini tespit etmek
amaciyla hazirlanmigtir. Toplam 10 6gretmen tanimlama sorusu (kag yillik 6gretmen oldugu,
hangi yas grubunda calistiklari, 6gretmenlerin yasi vb.) ve 14 a¢ik uglu sorudan olusan
dgretmen soru formu, ilgili alanyazin arastirilarak hazirlanngtir. Ilgili alan yazin 1s1¢inda
(Blair, 2009; Cevher-Kalburan, 2014; Eco-Schools, 2014; Knodel, 2011; Korkmaz, 2014,
MEB, 2013; Mogensen ve Mayer, 2005; Moore, 2012; Ozsoy, 2010) olusturulan soru havuzu,
formun giivenirligi i¢in uzman goriisiine basvurulmus ve okuldncesi egitim alaninda ¢alisan
bes akademisyene incelenmesi i¢in gonderilmis ve gelen doniitler 1s1nda forma son sekli
verilmigtir.

Gozlem: Gozlem, herhangi bir soru sorma amaci tasgimadan insanlari, nesneleri ve
olaylar sistematik bir sekilde gozlemleyerek teshis etme ve not alma siirecidir (Nakip, 2013,
5.80). Gozlem, okul bahgelerinin fiziksel Ozelliklerini, sahip olduklar1 materyalleri ve bu
materyallerin 6zelliklerini (materyallerin hangi malzemeden yapildigi, kac¢ adet oldugu,
bahgede nerede yer aldiklari gibi) belirlemek amaci ile gergeklestirilmistir. Okul bahgesi
gbzlemi i¢in arastirmaci tarafindan yari yapilandirilmis gézlem formu olusturulmustur. Form
olusturulurken 6ncelikle ilgili alan yazin (Blair, 2009; Cevher-Kalburan, 2014; Eco-Schools,
2014; Knodel, 2011; Korkmaz, 2014; MEB, 2013; Mogensen ve Mayer, 2005; Moore, 2012,
Ozsoy, 2010) taranarak soru havuzu olusturulmustur. Alan yazin 1s18inda hazirlanan sorular,
okul dncesi egitim alaninda calisan bes akademisyenin goriisiine sunulmustur. Formda, uzman
gorlsleri arasinda tutarlilik gosteren ve gostermeyen ifadeler incelenerek gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Yeniden diizenlenen gozlem formunun son hali alan uzmanlari tarafindan tekrar
kontrol edilerek toplam 59 sorudan olusan gozlem formu elde edilmistir. Formda
yapilandirilmis ve yapilandirilmamis boliimler bulunmaktadir. Yart yapilandirilmis gézlem
formlarinda agiklamalar veya yorumlar diye ekleme yapilir. Yapilan olaylarin, sikligi veya ne
oldugunun yani sira, gézlemcinin gozlemlerini de forma yazilir (Sozbilir, 2011). Maddelerde

belirtilen materyal okulda mevcut ise “VAR”, mevcut degil ise “YOK” ve gerekli durumlar
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icin de (bulunan materyallerin sahip oldugu 6zellikleri belirtmek amaciyla) “ACIKLAMA”
kismi bulunmaktadir. Ayrica formda bahge krokisinin ¢izimi ve zemin oOzelliklerinin

belirtilmesine yonelik soru maddeleri de bulunmaktadir.

Gozlem yonteminde arastirmaci, arastirma alaninda goérdigli her seyi en ince
ayrintisina kadar miimkiin oldukca not ederek daha sonra yapacagi analizlerinde bu notlari
kullanarak énemli bir veri kaynagi olusturmus olur (Mack ve dig., 2005, akt. Giiler, Halicioglu
ve Tasgm, 2013, s. 102). Gozlem sirasinda gerekli durumlarda okul idarecisine danigilarak
daha detayli bilgi edinilmistir. Ornek olarak, bitki yetistirme alanmin nasil kullanildig1, depoda
hangi malzemelerin bulundugu gibi. Ayrica gézlem formundaki verileri desteklemek amaciyla
her bir okul bahg¢esinde detayli bir sekilde fotograf ¢ekimi yapilmis ve bahgenin tamami video

kaydina alinmistir.

Fotograf ve Video Kaydi: Film, video ve fotograf gibi goérsel malzemeler nitel
aragtirmada tek basina veri toplama araci olarak kullanilabilecegi gibi gozlem, goriisme gibi
veri toplama yontemlerine ek veri kaynagi olarak da kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2013,
5.219). Gozlemci okul bahgesinin tamamini dolagarak gordiigii her bir elemanin/ekipmanin,
alanin (uygulama bahgesi, park oyuncaklari, agaglar vb.) fotografini ¢ekmistir. Miimkiin
oldugunca her detay1 fotograflamaya calismistir. Daha sonra okul bahgesini yeniden dolasarak

bu sirada panaromik sekilde video kaydina almistir.

Okul Bahgesi Tanimlama Formu: Arastirmada kullanilan soru formu, Avustralya’da
yiiriitiilen “Oyunun Yeri: Victoria Eyaleti’ndeki Ilkokul Bahgeleri” adli projede kullanilmak
tizere Chancellor (2011, 2013) tarafindan gelistirilmistir ve Cevher-Kalburan (2014)
tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmistir. Soru formu alt1 alt baslik seklinde olup okulun genel
ozellikleri, okul bahgesinin 6zellikleri, okul bahgesinin kurallar1 ve denetim, 6grenme kaynagi
olarak okul bahcesi, okul bahgesindeki yenilikler ve okul bahgesi ile ilgili problemlerle ilgili
43 soru bulunmaktadir (Cevher-Kalburan, 2014). Bu ¢alismada, okul bahgesi tanimla formuna
okullarin fiziki biiyiikliigiinii ve yerlesim yerini 6grenmek i¢in dort soru eklenmistir (okul
binasinin biiyiikliigii, bahgesinin biiytikliigii, arazisinin biiyiikliigli ve hangi yerlesim yerinde
bulundugu).



45

3.4. Verileri Toplama Siireci

Arastirma verilerinin bir kism1 Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi
Ogretmenligi programida o6grenim goren toplam alt1 &grenci tarafindan toplanmistir.
Oncelikle 6grencilere arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilmis ve 6lgme araclar
tamitilmistir. Ogrencilere ziyarette bulunacaklar1 anaokullar ile ilgili bilgi verilmistir. Gerekli
resmi izinler (bkz. EK-B) alindiktan sonra arastirmaci Mayis-Haziran 2015 tarihleri arasinda
anaokullar ziyaret edilerek 0gretmen ve midiirler ile goriismiistiir. Arastirmaya katilmaya
goniillii 136 ogretmene Ogretmen Soru Formu, 18 okul miidiirine de Okul Bahgesi

Tanimlama Formu gorevli 6grenciler tarafindan uygulanmstir.

Ayrica 18 anaokulunun bahge ve materyallerinin mevcut durumlarint belirlemek i¢in
Okul Bahgesinde Gozlem yapilmistir. Gorevli 6grenciler okul bahgesini gezmis, gezi sirasinda
ve bitiminde formdaki maddelerde belirtilen 6zellikler hakkinda okul gorevlisinden bilgi
almiglardir. Okullarin bahgesi detayli bir sekilde incelenerek not edilmistir. Okul miidiirlerinin
izniyle okul bahgelerinin fotograflar1 cekilmis ve video kaydi alinmistir. Gozlem formu
doldurma siiresi okul bahgesinin biiyilikliigiine, materyallerinin ¢esidine ve sayisina gore
farklilik gostermekte olup ortalama olarak 25 dakika siirmistir. Okul bahgesinde
gerceklestirilen gézlemin giivenirligini belirlemek amaciyla arastirmaci, gorevli 6grencilerden
bagimsiz olarak li¢ okulu gozlem formu araciligiyla incelemis ve fotograflarini ¢ekmistir.
Daha sonra gorevli 6grencilerin aynmi sekilde elde ettigi veriler ile arastirmacinin elde ettigi
veriler bir araya getirilerek benzerlikler ve farkliliklar incelenmistir. Bu islem sonrasinda,
gorevli ogrenciler ile yeniden bir araya gelinerek, veri elde etme surecinde dikkat edilmesi

gereken detaylar konusunda bilgi verilmistir.

Yar1 yapilandirilmig goriisme bizzat arastirmact tarafindan gerceklestirilmistir. Yapilan
goriismeler 6gretmenlerin ve okul miidiirlerinin izni ile ses kaydina alinmis ve ortalama 20
dakika siirmiistiir. GOrlisme Ogretmenlerin kendilerini rahat ifade edebilecegi, sadece
aragtirmacinin = ve Ogretmenin oldugu, ses kaydi yapilabilecek sessiz ortamlarda
gerceklestirilmistir. Goriismeye baglarken arastirmaci kendini tanitmis, arastirmanin amacini

anlatmig, katilimer bilgilerinin ve yapilacak goriismenin gizli kalacagini taahhiit etmistir.
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Ogretmenlerle gerceklestirilen goriismelerde ses kayit cihazi kullamilmistir. Daha sonra
yapilan kayitlar ¢oziimlenmistir. Gorlismelerin ¢éziimlenmesinden toplam 10 sayfa veri elde
edilmistir. Elde edilen temalara gore verilerin islenmesi ve dogrudan alintilarla bulgularin
yorumlar1 yapilmistir. Goriisme yapilan 6gretmenlere OGRT 1°den OGRT 4’¢ kadar kodlar
verilmistir. (OGRT 1 ve OGRT 2 eko-okullarda calisan 6gretmenleri, OGRT 3 ve OGRT 4

eko-okul olmayan anaokullarinda galisan 6gretmenleri temsil etmektedir.)

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada Okul Bahgesi Tanimlama Formundan elde edilen nicel veriler SPSS 18
for Windows paket programina aktarilmistir. Okul bahcesinde gergeklestirilen etkinlikleri ve
elde edilmesi beklenen kazanimlart; uygulanan kurallari; fiziksel 6zellikleri; okul bahgesinde

yapilan degisiklikleri belirlemek i¢in frekans ve ylizde alma teknigi kullanilmistir.

Okul bahgesi gozlemi ile fotograf ve video kayitlar1 yoluyla elde edilen verilerin
analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analiz, ¢esitli veri toplama teknikleri ile
elde edilmis verilerin daha dnceden belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasini
igeren bir nitel veri analiz tiiriidiir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.256). Betimsel analiz sirasinda
oncelikle okul bahgesinde hangi materyaller bulundugu, materyallerin 6zellikleri, bahgenin
boliimleri seklinde cerceve olusturmustur. Olusturulan g¢ergceve dogrultusunda veriler tekrar
incelenerek materyallerin hangi 6zellikte oldugu, bahgenin hangi bdliimlerden olustugu
incelenmistir (plastik, ahsap, zemin 6zellikleri, lavabo, tuvalet vb.). Bu sliregte veriler anlaml

ve mantikli bir bi¢imde bir araya getirilerek diizenlenmis ve tanimlanmistir.

Yar1 yapilandirilmig goriisme ve gretmen soru formu ile elde edilen nitel verilerin
analizinde igerik analizinden yararlanilmistir. Igerik analizi yapilirken tiimevarimci analiz
kullanilmistir. Timevarimc1 analiz, Onceden bilinmeyen kavramlarin igerik analizi ile
aciklanmasi ve bir takim onermelere ulagilmasidir (Strauss ve Corbin, 1990, akt. Yildirim ve
Simsek, 2013, 5.259). I¢erik analizi sdzel, yazili ve diger materyallerin nesnel ve sistematik bir
sekilde incelenmesine olanak saglar (Tavsancil ve Arslan, 2001). Nitel verilerin analizinde yer

alan asamalarda Collins’in (1999; akt. Yildirim ve Simsek, 2013, s.271) Onerisi izlenmistir.
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Gorismelerden ve soru formundan elde edilen verilerin bilgisay ar ortanmmna aktarilmasi
7
Bilgisay ar ortamuna aktarilan Verilerin diizenlenmesi
7
Anlamli veri birimlerinin belirlenmesi
RZ
Verilerin kodlanmasi
RZ
Taslak temalarn belirlenmesi
RZ
Taslak temalara gore kodlarin diizenlenmesi
7
Taslalk tema ve kodlara gore verilerin diizenlenmesi
7
Taslak temalarm kontrol edilmesi ve netlestirilmesi
RZ
Temalar arasi iligkigerin tespiti
RZ
Temalarim aragtirma sorulari altmda organize edilmesi
RZ
Kod ve tema kitap¢iginm olusturulmas: ve buna gére verilerin organize edilmesi
Todlara ve telalara ZoTe Vel 1ler il b el elest, allltilara y el velllest, ON1eK e ITTINIesT, a1k ainiast,
v orumlanmasi 25
Aragtirma sonuclarmin yazilmasi

Sekil 3.1. Nitel veri analizinde izlenen asamalar (Collins, 1999; akt. Yildirim ve Simsek, 2013, s.271)

Yar1 yapilandirilmig goriisme ve dgretmen soru formu ile elde edilen verilerin analizi
stirecinde Oncelikle katilimecilar tarafindan {iretilen biitiin ifadeler bilgisayara aktarilmis ve
okullara gore gegici bir listesi olusturularak veriler diizenlenmistir. Daha sonra listesi ¢ikarilan
bu ifadelerin okul bahgesi ile ilgili net bir anlam ifade edip etmedigi incelenmistir. Bu
asamada, okul bahcesine yonelik gecerli cevap icermeyen veya gerekcesi agiklanmayan
yanitlar ayiklanmistir. Uygun olmayan cevaplarin ayiklanmasindan sonra tekrar eden veriler
kodlanarak (bahge bakimi, fen calismalarinda inceleme-gozlem, bahgede diizenleme yapma,
ahsap zeminli oyuncak gibi.) bunlar1 agiklayan iki ana temalar (fiziksel 6zellik ve kullanim
ozelligi) olusturulmus ve temalar arasindaki iliskiler tespit edilmistir. Temalar netlestirilerek
arastirma sorular1 altinda incelenmis ve veriler betimlenerek goriismelerden ve soru
formlarindan 6rnekler verilerek alintilar yapilmistir. Arastirma sonucunda veriler agiklanmig

ve sonuglar yazilmistir.
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3.6. Nitel Verilerin Gegerlik ve Giivenirligi

Nitel arastirmada gegerlik ve giivenirligi arttirmak icin tavsiye edilen onerilerden biri
arastirma verilerinin toplanmasinda birden fazla veri toplama ydnteminin kullanilmas: ve
toplanan verilerin birbirini destekleyici sekilde sunulmas: olarak tanimlanan veri gesitlemesi
yonteminin kullanilmasidir  (Yildinm ve Simsek, 2013, s.288). Bu arastirmada, okul
idarecilerinden, oOgretmenlerden elde edilen veriler ve okul bahgelerinin fotografinin
¢ekilmesi, video kaydina alinmasi ve gozlem yoluyla elde edilen veriler kullanilarak ¢esitleme

yapilmustir.

LeCompte ve Goetz (1982) nitel arastirmada giivenirligin arttirilmasi igin elde edilen
verilerin oncelikle dogrudan sunulmas: gerektigini ifade etmistir (akt. Yildirim ve Simsek,
2013, s.262). Bu calismada da bulgular verilirken gozlem, goriisme, fotograf ve soru
formundan elde edilen verilerde herhangi bir yorum yapilmadan ayr1 bagliklar halinde, sik sik
dogrudan alintilara yer verilerek sunulmus, daha sonra tartisma kisminda biitiinciil olarak ele
alinip tartisilmistir. Ayrica LeCompte ve Goetz’in (1982) giivenirligi arttirmak i¢in yaptiklar:
diger oneri ise, uzman incelemesidir. Arastirma konusuyla ilgili genel bilgiye sahip ve nitel
arastirma yontemleri konusunda uzmanlasmis kisilerden, yapilan arastirmayi ¢esitli
boyutlariyla incelemesi konusunda yardim istenir (akt. Yildirim ve Simsek, 2013, 5.263). Bu
aragstirmada arastirmanin planlanmasi1 ve yiiriitiilmesi, verilerin analiz edilmesi ve
raporlastiriimas: siirecinin tamamini danismani ile paylasmis ve geri bildirimler sonucunda

veriler diizenlenmistir.
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DORDUNCU BOLUM: BULGULAR

Arastirmada elde edilen veriler arastirmaci tarafindan okunmus ve tekrar eden veriler
kodlanarak bunlari agiklayan ana temalar olusturulmustur. Igerik analizi sonucunda, éncelikle
iki ana tema ve alt kategoriler Sekil 4.1 de sunulmustur. Elde edilen tema ve kategoriler eko

okullar ve eko-okul olmayan okullar igin tartisilmis daha sonra ise sonuglar karsilastirilmistir.

OKUL BAHCESI

Fiziksel
Ozellik

Kullanim
ozellikleri

Etkinlik
agisindan

Kullanim zamani
acisindan

Istenilen
ozellik

Var olan
ozellik

Zaman
Desteklenen dilimi

geligim alani

Cocuk
yonelimli

Ogretmen
yonelimli

Sekil 4.1. Okul bahgesinin fiziksel 6zellikleri ve kullanimina yonelik kategoriler ve alt kategoriler

4.1. Okul Bahcesinin Fiziksel Ozelliklerine Yonelik Kategoriler

Elde edilen verilerde, 6gretmenlerin okul bahgesine yonelik fiziksel 6zelliginin (a) var
olan fiziksel ozellikler (b) bahgede bulunmasi istenilen 6zellikler olarak iki kategoride ifade

ettikleri belirlenmistir.
Eko-Okul Etiketi Olan Okul Bahgelerinin Fiziksel Ozellikleri:

‘Okulun giris kapisinin sag tarafinda sadece yesil alan yer aliyordu. Sol tarafinda ise

cocuklarin gosteri alani, kum havuzu, marul, sogan gibi bitkilerin yetistirildigi uygulama
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bahgesi vardi. Biraz ilerisinde ise, salincak ve kaydiraktan olusmus plastik oyun gruplar
bulunmaktaydi.  Karsida  ise, bir ~masa ve  oturaktan  olusan  kamelya

bulunmaktaydi.(05/05/2015)°

‘Okul bahgesinde ¢ocuklarin kullanabilecegi ¢ok fazla yesillik ve toprak alan
bulunmaktadir. Okul kapisindan girildiginde sag tarafta ogretmenler igin otopark yer
almaktadir. Sol tarafta ise i¢inde kum havuzu, tirmanma duvari, ahsap oyuncaklar ve ¢esitli
bitkilerin yer aldigi ¢im alan vardir. Okulun arka tarafinda iizeri tahta ve branda ile
kapatilmig iistii kapali alanlar ve hemen yanminda minik bir goélet ve mini bir koprii

bulunmakta. (27/05/2015)°

Eko-okul olan okullardan elde edilen veriler incelendiginde okul bahgelerinin genelde
oyun gruplari, beton ve yesil alan, iistii kapali alanlar ve uygulama bahgelerinden olustugu
goriilmiistiir. Ayrica, 6gretmen ve yoneticilerin bahge 6zelliklerini halen var olan ve gelecekte
olmasimi arzu ettikleri yani ihtiyag duyduklar o6zellikler olarak iki farkli kategoride ifade

ettikleri belirlenmistir.

(a) Okul bahgelerinin var olan ozellikleri:

fotograf 1 fotograf 2

Eko-okullardaki golgelik ekipmanlarina bakildiginda, ekipmanlarin bahgenin
ulagilabilir alanlarinda oldugu ve c¢ocuklarin istedikleri zaman kullanabilecegi sekilde dizayn
edilmis oldugu goriilmektedir. Yapilan okul gozlemleri sirasinda da golgelik ekipmanlarin
genelde ¢ardak, branda ve kamelya seklinde oldugu goriilmiistiir. Ayrica eko-okullardaki
korunakli alanlarin sayica daha fazla oldugu ve dogal malzemelere (tahta, aga¢ dallari,

yapraklar) daha ¢ok yer verildigi goriilmiistiir.
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fotograf 3 fotograf 4

Yapilan gozlemlerde eko-okullardaki oyun gruplarinin plastik agirlikli oldugu, oyun
gruplarinin bazi bolimlerinde de tahtaya yer verildigi goriilmiistir. Eko-okul olmayan
anaokullarina benzer olarak oyun gruplarinin oldugu alanlarda ince kum bulundugu

belirlenmistir.

Eko-okullardaki 6gretmenler okul bahgesinin kullanish hale getirilerek her etkinligin
bahgede yapilabilecegini diisiinmektedir. Baska bir 6gretmen ise okul bahgesine bakildiginda
bahcenin goriiniim olarak kiiciik oldugu ama etkinlik diizenlemek i¢in kullanish oldugunu
ifade etmistir. Bununla ilgili bir 6gretmen bahgede etkinlik yapmak i¢in her tiirli firsati
degerlendirdigini belirterek diislincelerini su sekilde belirtmistir:

Iyi bir okul dncesi ogretmeni her tirlii firsatt ve imkani kullanarak istedigi her seyi kullanabilir,
degerlendirebilir (OGRT 2)

fotograf 5

Uygulama yapilan anaokullarin birinde evcil hayvan beslendigi gorilmiis, diger
okullarda bu bulguya rastlanilmamistir. Fotografta goriildiigli lizere bahgede evcil hayvan
olarak kopek bakildig1 goriilmiistiir.
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fotograf 6 fotograf 7

Fotograflarda goriildiigli gibi anaokullarinda beton zemine oldukca yer verildigi
goriilmiistiir. Ayrica yapilan gozlemlerde toprak alanin genellikle bitki yetistirilen boliimlerde
ve parkta oldugu, bazi oyun parklarinda ise tasli zemin bulundugu, bahgelerin biiyiik

boliimiiniin asfalt/betonla kapli oldugu goriilmiistiir.

(b) ihtiya¢ duyulan bahce dzellikleri

Eko-okullarda gorev yapan ogretmelerin 35’1 (%53) bahgenin fiziksel 6zelliginden
memnun oldugunu belirtmislerdir. Buna ragmen, 6gretmenler bah¢ede olmasini istedikleri
ozellikler olduguna dair ifadeler kullanmislardir. Bu ozellikler incelendiginde, bahgedeki
zemin Ozelliklerinin ¢ocuklarin gelisimi agisindan yeterli bulmayan 6gretmenler bahgede daha
gesitli zeminlerin bulunmasi gerektigini ifade etmistir. Bir 6gretmen bunu su sekilde ifade
etmistir: ‘Ozellikle beton zemin yerine ¢im zemin olmasini ve oraya masalart tasiyip sinifia
yvaptigim etkinlikleri yapabilmeyi isterdim.’ Baska bir 6gretmen ise soru formunda bu konuyla
ilgili ‘Okulda ¢ok fazla beton alan var. Oysa ¢ocuklarin ihtiyaci olan sey toprak.” diye

yazmuigtir.

Ayrica okul bahgesinde evcil hayvan beslemek isteyen Ogretmenler ayni zamanda
bunun pek de miimkiin olmadig: goriisiindeler.
Hayvan beslemek isterdim bu pek miimkiin olmuyor ¢iinkii cocuklar hassas olabiliyor, alerji olabiliyor.

(Hayvanlarla) i¢ ice olsunlar istiyorum ama bir hayvan sorumlulugu ¢ok zor, onun yerine ¢ocuklara
evde gorev veriyoruz. (OGRT 1)

Ogretmenler bahcede daha fazla yesillik alan olmas1 gerektigini diisiinmektedir. Bu

konu ile ilgili bir 6gretmen ‘minderlerimizi alip ¢imlerin iizerinde kitap okumak istiyoruz ama
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bazen iki sinif aymi anda bahgeye c¢iktiginda bize ¢im kalmiyor.” diyerek diisilincelerini
belirtmistir. Okul bahgesinde kiitiikk, golet gibi daha fazla dogal unsurun bulunmasinin
cocuklar1 cevreye daha cok yoneltece8i diisiincesindedirler. Yapilan okul goézlemlerinde
bahgelerde aga¢ kiitiikkleri, saman balyasi, kaya parcasi, tepecik, tahta parcasi gibi dogal
unsurlara ¢ok az rastlanmistir. Sadece dort eko-okulda agag¢ govdelerine ve Kkiitiiklere

rastlanmustir.

fotograf 8 fotograf 9

Eko-okul olmayan okul bahgelerinin fiziksel ozellikleri:

‘Okul kapisindan girildiginde sag tarafinda bos beton bir alan ve kiimes hayvanlari
bulunmaktaydi. Sol tarafinda ise ¢ocuklarin oturabilecegi sekilde sandalye ve masa bulunan

bir kamelya ve oyuncak ahsap tren, ahsap oyun gruplari yer almaktayd.(04/05/2015)°

‘Oku bahgesinde ¢ok fazla beton alan yer almaktadir. Cocuklarin giinesli ve yagmurlu
giinlerde etkinlik yapabilecegi korunakli bir alan yer almamaktadir. Ayrica bahge oyuncaklart

sadece plastik kaydirak ve salincaktan olusmaktadr. (10/05/2015)°

Eko-okul etiketi olmayan okullardan elde edilen veriler incelendiginde okul
bahgelerinin genelde oyun gruplari, beton ve yesil alan, istii kapali alanlar ve uygulama

bahgelerinden olustugu goriilmiistiir.
(@) Okul bahgelerinin var olan ozellikleri:

Eko-okul olmayan okuldaki okul bahgesinin fiziksel Ozelliginden memnun olan
ogretmenler bahgenin biiylikliiglinden ve sahip oldugu fiziksel 6zelliklerinden (kamelya, agag

ev, oyun gruplari vb.) olabildigince ¢ok yararlanmaya calistiklarindan ve yeri geldiginde
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bahgede diizenleme de yaptiklarindan, gerekli durumlarda siniftan malzemeye tasiyarak

etkinligin bah¢ede de uygulanabilir duruma getirdiklerinden bahsetmistir.

Bir 6gretmen bu konuyla ilgili olarak ‘Benim o giinkii etkinligim hikaye okumak ise ve
cocuklar da swmifta olmaktan sikilmigsa aliyoruz sandalyelerimizi, ¢ikiyoruz ¢imlere

etkinligimizi gerceklestiriyoruz.” demistir.

fotograf 10 fotograf 11

Eko-okul olmayan anaokullarindaki  golgelik ekipmanlarma  baktigimizda,
ekipmanlarin bahgenin ulagilabilir alanlarinda oldugu ve ¢ocuklarin istedikleri zaman
kullanabilecegi sekilde dizayn edilmis oldugu goriilmektedir. Yapilan okul goézlemleri
sirasinda da golgelik ekipmanlarin genelde ¢ardak, tente ve kamelya seklinde oldugu
goriilmiistiir. Ayrica bu alanlar cocuklarin oturabilecegi sekilde bank ve masalardan

olusmaktadir.

fotograf 12 fotograf 13

Yapilan gozlemlerde eko-okul olmayan anaokullarin oyun gruplart genelde plastikten
yapilmis oldugu goriilmiistiir. Ayrica oyun gruplarinin oldugu alanlarda ince kum bulundugu

belirlenmistir.
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fotograf 14 fotograf 15

Fotograflarda goriildiigii gibi caligmaya katilan okullarda g¢ogunlukla uygulama
bahgeleri ortak olarak kullanilmaktadir. Boliimler arasinda siniflara ait oldugunu belirten
keskin ¢izgi ya da isaret yoktur. Yapilan gozlemlerde de uygulama bahgelerinde genellikle

domates, sogan, marul, biber, ¢ilek yetistirildigi goriilmiistiir.

Yapilan okul gozlemlerinde bahgelerde agac kiitiikleri, saman balyasi, kaya parcasi,
tepecik, tahta pargasi gibi dogal unsurlara ¢ok az rastlanmistir. Sadece bir okulda agag

gdvdelerine ve kiitiiklere rastlanmustir.

fotograf 16 fotograf 17

(b) Thtiyac duyulan bahge ézellikleri:

Eko-okul olmayan anaokullarinda gérev yapan ogretmelerin 37°si (%52) bahgenin
fiziksel 6zelliginden memnun oldugunu belirtmislerdir. Buna ragmen, dgretmenler bahgede
olmasim istedikleri dzellikler olduguna dair ifadeler kullanmislardir. Ogretmenler bahgede
daha fazla tstli kapali alan olmasi gerektigini, bahce oyuncaklarinin masal evi, tirmanma
duvari, ahsap zeminli oyuncaklar gibi oyuncaklarla gesitlendirilmesini, bahgede daha rahat

fiziksel etkinlik gerceklestirmek icin spor etkinlik alan1 olmasini istemektedir. Ayrica, sanat
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etkinliklerinin dis mekanda da yapilabilmesi i¢in sanat etkinlik alanlarinin yer almasi
gerektigini diislinen bir 0gretmen disiincelerini soru formu {izerinde ‘Cocuklarin resim
vapmalarim zevkli hale doniistiirebilmek icin resim stantlarimin olmasin isterdim.’ seklinde

ifade etmistir. Bir baska 6gretmen ise asagidaki ifadeleri kullanmistir:

Atolyeler olabilir ¢ocuklara yonelik c¢icek ekiminde kullanilabilecek materyal olabilir. Goézlem
yapacagimiz biiyiite, mikroskop olabilir. Bahge sinif haline doniistiiriilebilir ve ¢ocuklar bahgede
topladiklarin: orda sergileyip inceleyebilir. (OGRT 4)

Okul bahgesindeki uygulama bahgelerini yetersiz bulan O6gretmenler uygulama
bahgelerinin her sinifa ait, ayr1 bir sekilde olmasini istediklerini dile getirmistir. Bir 6gretmen
uygulama bahgesinde gergeklestirilen ¢alismalarin zaman zaman karistigini belirterek ‘Bizim
diktigimiz bitkileri baska siniflar sulayabiliyor. Siniflarin uygulama bahgeleri ayri olsa bu
sorunla karsilagilmazdi.” demistir. Yar1 yapilandirilmis goriismede OGRT3 diisiincesini sdyle
ifade etmistir:

Uygulama bahgesini istivoruz. Onu da yapmaya calyoruz. Hayvan barmaklarmin olmast hosuma

giderdi. Clinkii bunu siirekli vurguluy"oruz, anlatiyoruz ama maalesef... Zaten yaparak yasayarak
ogrenme ortamnin olmasini isterdim. (OGRT 3)

Ogretmenler bunlarin disinda ayrica bahgenin diizenlemesinde trafik egitim parkuru
olmasini istediklerini belirtmistir. Bu konuyla ilgili bir 6gretmen soru formunda ‘Cocuklara
trafik kurallarimi ogretiyoruz. Kirmizi da dur, yesilde ge¢ gibi. Fakat ¢ocuklar bunu
uygulamaya gegirmedigi icin ¢abuk unutuyor.’ ifadelerini kullanmistir. Bagka bir 6gretmen ise
trafik egitim alanlarina gitmenin her zaman miimkiin olmadigini belirterek ‘Okulumuzda boyle

bir alanin olmasi ¢ocuklarin trafik kurallarini ogrenmesinde etkili olacaktir.” demistir.
Eko-Okul Olan ve Eko-Okul Olmayan Anaokullarinin Bahgelerinin Karsilastirilmast

Okul Tanimlama Formu ile okullarin sahip olduklar fiziksel 6zellikler belirlenmis ve

Toblo 4.1°de gosterilmistir.
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Tablo4.1

Eko-Okul Olan ve Eko-Okul Olmayan Anaokullarinda Bulunan Fiziksel Unsurlar (n=18)

Fiziksel ozellikler Eko-okul Eko-okul olmayan anaokullar:
n % n %

Cocuk oyun alani

Kum havuzu 9 100 8 88,9
Kaz1 yapma boliimii 5 55,6 3 33,3
Cocuklarin oynayabilecegi ¢alilik 3 33,3 4 44 .4
alanlar

Tirmanmak i¢in agag 4 44 .4 6 66,7
Oyun i¢in ¢im alanlar 7 77,8 8 88,9
Cigek bahgesi boliimii 7 77,8 8 88,9
Bitki yetistirme bolimil 8 88,9 8 88,9
Golet/su havuzu 2 22,2 2 22,2
Sanat ¢aligmasi-duvar resmi, heykel, - - - -
mozaik

Meteoroloji istasyonu - - - -
Riizgar giilii alan1 1 111 - -
Geri doniisiim alani 2 22,2 - -
Dogal yiirtiyiis alan 4 44 .4 3 33,3
Kus evi-yemligi 3 33,3 2 22,2
Yabani hayvanlar i¢in yasam alani - - - -
Sabit oyun ekipmanlari 9 100 7 77,8
Renkli okul bahgesi tabelalar: 2 22,2 2 22,2
Cocuklarin ulasabilecegi sekilde - - 1 11,1
konumlandirilmis spor ekipmanlari

Korunakl: oturma alanlari 6 66,7 6 66,7
Zemin tiirleri

Cim 8 88,9 7 77,8
Asfalt 1 111 1 111
Cakil 1 111 - -
Beton 4 44 .4 5 55,6
Kum 7 77,8 6 66,7
Yapay ¢im - - 2 22,2
Diger 3 33,3 3 33,3
Oturma ekipmanlari

Sabit masa ve banklar 1 11,1 3 33,3
Sabit banklar 1 11,1 3 33,3
Tasinabilir oturma diizeni 6 66,7 3 33,3
Agag kiitiikleri 3 33,3 - -
Diger 3 33,3 3 33,3
Golgelik ekipmanlart

Tente 2 22,2 4 44 4
Agac 9 100 7 77,8
Cardak ve benzeri yapilar 5 55,6 6 66,7

Tablo 4.1 incelendiginde kum havuzu, oyun i¢in ¢im alanlar, ¢igek bahgesi boliimii,
bitki yetistirme boliimii, korunakli oturma alanlari, sabit oyun ekipmanlarinin her iki anaokulu
tirtinde de yiiksek oranda ve salincak, kaydirak, tahterevalli ve tirmanma duvari, kum havuzu

olarak yer aldig1 goriilmektedir. Buna karsilik; ¢ocuklarin oynayabilecegi calilik alanlar, kazi
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yapma boliimii, golet/su havuzu, dogal yiirliylis alani, renkli okul bahgesi tabelalarinin diger
ozelliklere gore daha az oranda yer aldig1 gézlemlenmektedir. Sanat galigsmasi-duvar resmi,
heykel, mozaik, meteoroloji istasyonu, yabani hayvanlar i¢in yasam alaninin her iki okul
tiiriinde de yer almadig1 gbze ¢arpmaktadir. Ayrica okul bahcesinde gerceklestirilen gézlemler
ve okul idarecisinden elde edilen bulgulara gore, her iki okul tiiriindeki bah¢ede ¢ocuklarin da
katilimryla bitki yetistirme (marul, domates, salatalik, biber gibi) etkinligi gerceklestirildigi

gOriilmiistiir.

Arastirmaya dahil olan anaokullarinin zemin yapilar incelediginde higbir okulun alti
zemin Ozelliginin tamamini bir arada tasiyan bir okula rastlanmamistir. Her iki okul tiiriinde
agirlikli olarak ¢im ve kum zeminlerin olmakla birlikte yapilan gézlemlerde beton alanlarin

daha fazla oldugu goriilmiistiir.

fotograf 18 fotograf 19
Fotograflarda goriildiigii gibi her iki okul tiirlinde de mini su havuzlara ve gdletlere
yer verilmektedir. Yapilan okul gozlemleri sirasinda da ¢ocuklarin bu sular ile oynadiklari,
buradan su tasiyarak etkinlik gerceklestirdikleri (kuma dokerek camur yapma, cisim yiizdiirme

vb.) goriilmiistiir.
4.2. Okul Bahcesinin Kullamim Ozelliklerine Yénelik Kategoriler

Ogretmenlerin okul bahgesinin kullanimini, (a) etkinlik acisindan (b) kullanim zamani

acisindan degindikleri goriilmiistiir.

(a) Etkinlik acisindan: Ogretmenler bahgede gerceklestirdikleri etkinliklerde ¢ocuklarin
gelisim alanlarin1 desteklediklerinden ve ¢esitli etkinlik uyguladiklarindan bahsetmislerdir.
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Desteklenen gelisim alani. Her iki okul tiriinde de Ogretmenlerin bahgede
gerceklestirilen etkinlerde ¢ocuklarin diger gelisim alanlarma oranla motor gelisim alanini
daha ¢ok destekledigi goriilmiistiir. Her iki okul tiirtinde de diger gelisim alanlarina gore en az
desteklenen gelisim alani ise dil gelisimi oldugu belirlenmistir. Eko-okullardaki bir 6gretmen
cocuklarin biitiin gelisim alanlarin1 desteklemeye ¢alistigini belirterek ‘Oyun bahgesi cocugun
her tirlii gelisim alanini desteklemeli. Sosyal-duygusal, psikomotor, dil gelisimleri agirlikli
olmak iizere diger alanlar: da desteklemeyi amag¢liyorum.’ diyerek diisiincelerini belirtmistir.
Eko-okul olmayan anaokulundaki bir 6gretmen bahgede ister istemez psikomotor gelisimin
daha ¢ok destekledigini belirtmis ve soru forumda diisiincelerini ‘cocuklar digsart ¢iktiklarinda
kosturmak istiyorlar. Ben de etkinliklerimi bu yonde diizenliyorum.’ diyerek belirtmistir.

Ayrica okul idaresinin, okul bahgesinde gergeklestirilen etkinliklerde ¢cocuklarin daha

cok hangi gelisim alan1 desteklendigine yonelik cevaplar1 Tablo 4.2’ de gosterilmistir.

Tablo4.2 )

Okul Bahgesinde Gergeklestirilen Ogrenmeler (Nn=18)

Ogrenmeler Eko-okul Eko-okul olmayan anaokulu
n % n %

Fiziksel gelisim 7 77,8 7 77,8

Spor becerileri 7 77,8 5 55,6

Saghk 6 66,7 3 33,3

Sosyal beceri 6 66,7 7 77,8

Cevre bilinci 8 88,9 9 100

Diger 1 111 - -

Tablo 4.2°ye bakildiginda arastirmaya dahil olan anaokullarinin hepsinde okul
bahgesinde etkinlik diizenlendigi ve okul bahgesinin 6grenme ortami olarak ele alindigi
belirlenmistir. Okul bahgesinde gergeklesen 6grenmeleri eko-okullar daha ¢ok fiziksel gelisim,
spor becerileri ve saglik yoniinden degerlendirirken, eko-okul olmayan anaokullari daha ¢ok

fiziksel geligsim, sosyal beceri ve ¢evre bilinci olarak degerlendirmektedir.

Etkinlik tiirii. Ogretmenler bahcede zaman zaman ¢ocuklarin kendi baslarina etkinlik
yaptiklarindan, zaman zaman da kendileri etkinlik diizenleyerek uyguladiklarindan

bahsetmislerdir.
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1. Cocuk yénelimli _etkinlikler: Ogretmenler cocuklarn bahgede serbest oyun

gerceklestirdiklerinden, bu etkinlikleri ¢ocuklarin kendileri belirlendiginden bahsetmislerdir.
Eko-okullardaki ¢ocuklar hareketli oyun olarak kovalamaca ve 6grendikleri kuralli oyunlari
oynamaktadirlar. Bir 6gretmen bu konu ile ilgili ‘Cocuklar siirekli sinifta hareketsiz kaliyor ve
bahgeye ciktiklarinda yerinde duramiyor.’ demistir. Bahge oyuncaklart gergeklestirdikleri
etkinliklerde genellikle kum havuzunda ve sabit oyun ekipmanlari ile oynamay1 tercih
etmektedirler. Bir 6gretmen kum havuzunun g¢ocuklara cazip geldigini belirterek ‘toprakla
olmak ¢ocuklarin hosuna gidiyor.” demistir. Ayrica ¢ocuklar oyun evlerinde dramatik oyunlar
oynamayl da tercih etmektedirler. Ogretmenlerin ¢ogu cocuklarin serbest oyun sirasinda
cocuklart gdzlemlemekle yetindiklerini belirtmistir. Bir 6gretmen ¢ocuklara rehberlik ettigini
belirterek soru formunda su sekilde orneklemistir: ‘Kumu yukaridan dékme, kendini ve

arkadaslarini koru, salincaklarin oniinden ve arkasindan ge¢me vb.’

fotograf 20 e fotograf 21
Bahgede bulunan kum havuzlar incelendiginde kum havuzlarinin yeterince biiyiik
oldugu goriilmektedir. Ayrica yapilan okul gozlemleri sirasinda kum havuzu ekipmanlarinin
(kiirek, kova, ¢apa vb.) okul deposunda yer aldig1 ve ¢cocuklarin ihtiya¢ duyduklari zamanlarda
gidip aldig1 belirlenmistir. Ayrica okullarin bazilarinda kum havuzunun {izerinin tente ile

ortiildiigii goriilmiistiir.

fotograf 22 fotograf 23
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Yapilan gozlemler sirasinda oyun evlerinin genellikle ahsaptan yapilmis oldugu ve
diger bah¢e oyuncaklari ile ayn1 yerde konumlandirildigi goriilmiistiir. Ayrica oyun evlerinin
sayica diger oyun gruplarindan daha az oldugu ve g¢ogunlukla tiim ¢ocuklar1 alabilecek
biiyiikliikte olmadig1 goriilmiistiir.

Eko-okul olmayan anaokulundaki 6gretmenler ¢ocuklarin hareketli oyunlari oynamay1
tercin ederek kovalamaca ve Ogrendikleri kuralli oyunlari oynadiklarini belirtmistir. Bir
ogretmen bu konuda ‘Cocuklara dur diyemiyorsun c¢iinkii onun igin ¢ikmak istiyorlar.’
demistir. Bahge oyuncaklar1 gergeklestirdikleri etkinliklerde genellikle kum havuzunda kum
oynamay1 ve sabit oyun ekipmanlari ile oynamayi tercih etmektedirler. Ogretmenlerin ¢ogu

cocuklarin serbest oyun sirasinda ¢ocuklar1 gézlemlemekle yetindiklerini belirtmistir.

f!
-

s
e N
-

",
R

N

1

o

"
&
.
-
]
-

b
_

\

fotograf 24 fotograf 25

Bahgede bulunan kum havuzlar incelendiginde kum havuzlarinin yeterince biiyiik
oldugu goriilmektedir. Ayrica yapilan okul gbézlemleri sirasinda kum havuzu ekipmanlarinin
kum havuzunda bulundugu ve cocuklarin istedikleri zaman kullanabildigi belirlenmistir.
Ayrica okullarin bazilarinda kum havuzunun iizerinin tente ile ortiildiigii gorilmiistiir.

Ogretmen _yonelimli _etkinlikler: _Ogretmenler zaman zaman bahgede etkinlik

planladiklarindan bahsetmislerdir. Eko-okullardaki Ogretmenler soru formunda bahgede
inceleme, gozlem yaptiklarindan, bitki yetistirdiklerinden bahsetmistir. Bununla ilgili OGRT 1

goriisme sirasinda bahgede gozlem yaptiklarini belirtmis ve ardindan eklemistir:

Bahgede ekip dikme isleri yapiyoruz. Kiiciik bah¢emizin arka tarafinda dut agaci, zeytin agaci, ceviz
agact var onlarmm bakimini yapiyoruz. Cicek ekeriz, zaman zaman inceleme igin de ¢ikiyoruz. Yani
cocuklar bir yapragi eline alip incelemeye baslyor. Damarlart mi varmuis, suyu nerden gidiyor acaba
diyerek merak ediyor, inceliyorlar. (OGRT 1)

Ayrica Ogretmenler sanat etkinligi yaptiklarindan, ¢ocuklarla hikaye okuduklarini,

sinifta 6grenilen kuralli oyunlar1 oynadiklarini belirtmistir. Bir 6gretmen soru formunda
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‘Hava giizelse ¢ocuklarla tabaklarimizi alip bahgeye ¢ikiyoruz’ diyerek giizel havalarda
beslenmeyi bahgede gergeklestirdiklerini soylemistir. Bu etkinlikler i¢in 6gretmenler siniftan

malzeme tasidiklarini, depodan oyuncak —materyal ¢ikardiklarini belirtmistir.

Ayrica Ogretmenler etkinliklerinde cevre egitimine de degindiklerini, bu dogrultuda
okul bahgesi icerisinde c¢ocuklarla birlikte uygulama bahgesi olusturduklarindan, doga
yiirliylislerine ¢iktiklarindan, okul bahgesine ¢igek ve fidan diktiklerinden, g¢evre ile ilgili
egitici ¢izgi film ve slayt izlettiklerinden, ailelere ¢evre bilinci olusturmak i¢in bilgilendirici
yazi gonderdiklerinden sb6z ectmislerdir. Buna ek olarak Eko-Okullar Programini
uyguladiklarii belirterek bu kapsamda Minik Tema Programi’ni uyguladiklarini ve Tipitop
Projesi’ni gerceklestirdiklerini belirtmislerdir. Uygulamis olduklari programa dayanarak afis
hazirladiklarini, ¢evre giinii, su giinii gibi ¢ocuklara ¢evre bilincini daha iyi yansitacaklar1 6zel
giinler tertip ettiklerini belirtmiglerdir. Eko-okullardaki Ogretmenler yari yapilandirilmig
goriismede yapmis olduklari etkinlikleri su ctimlelerle 6zetlemistir:

Eko okul programint uyguluyoruz; degerler egitiminde de aymi sekilde bu konulara yer veriyoruz. Bu

sekilde cocuklarin cevreye karsi duyarli olmalart konusunda elimizden gelen ¢abay: gosteriyoruz ayrica

atik yag, pil, atik kagit, cam, metal hepsinin ayri ayri yeri var ¢ocuklar artik biliyorlar; velilerimiz de
bizi destekliyor; geri doniisiim konusunda da okulumuz ¢ok duyarh. (OGRT 1)

3 yas grubunda sise kapaklarint ele almistik. Ben o dgrencilerimi 6 yasta mezun ettim hala bahgede bir
yerde kapak bulsunlar ya da evde biriktirip getiriyorlardir. Projenin iistiinden 2 yil gecmisti fakat hala
yapiyorlardi. Ve biliyorlardr artik o kapaklarin geri doniisiime gidecegini. Sakatlar dernegini de ziyaret
etmistik tekerlekli sandalye olabilecegini biliyorlardi. Daha sonra da atik konusuna degindik. Atik yag
Qetiriyorlardi evden. Kagitlart boyama yapwyorsak arkasini kullanin diyordum ben; arkalarina da
yaziyorlardi, o bilinci olusturmustum; sonra hi¢ dememeye basladim. Kendileri resim yaptilar mi
arkasint da mutlaka kullaniyorlardi. (OGRT 2)

Uygulamaya katilan 6gretmenler dis mekandaki egitimin ¢ocuklarin ¢evre egitimine
katkis1 oldugunu diislindiiklerini ifade etmistir. Bu egitimin ¢ocuklara yaparak yasayarak
ogrenmelerini  sagladigim1  ve ¢evre bilincini  gelistirmesine  yardimct  oldugunu
vurgulamiglardir. Ayrica dis mekanin cocuklara gozlem yapma ve inceleme olanagi
saglayarak kalic1 6grenme elde ettiklerini, cocuklar1 daha aktif kildigin1 ve dikkatlerini daha
kolay toplayabildiklerini dile getirmisleridir. Bu konuda yari yapilandirilmig gorismede
ogretmenler diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

(Dis mekanda egitim) Kesinlikle nemli. Cocuklar disarida birebir egitim gordiikleri zaman, toprakla

birlikte olduklar: zaman, o domatesi yetistirip dalindan kendi kopardiginda ¢evre bilincine daha aktif bir
sekilde katiliyor ve ¢aba gosteriyor. (OGRT 1)
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Bahgede yapilan etkinlik daha faydali;, mesela biz kar yagdiginda disariya ¢ikip hayvanlara yem
attigimizda, ertesi giin tiim ¢ocuklar evlerinin balkonuna yemek koymuslar. Bu da aslinda ne kadar etkili
oldugunu géosteriyor. (OGRT 2)

Eko-okul olmayan ana-okullarindaki 6gretmenler de benzer sekilde bahgede inceleme,
gbozlem yaptiklarindan, bitki yetistirdiklerinden bahsetmistir. Ayrica hikaye okuma etkinligi
gerceklestirdiklerinden ve sanat galismalarini bahgede de yiiriittiiklerinden bahsetmiglerdir.
Goriisme sirasinda OGRT 3, gocuklarin bahgede hikaye okumayi ¢ok sevdiklerini belirterek
sOyle demistir.

Sandalyelimizi ya da minderlerimizi alip bahgeye ¢ikiyoruz. Fen doga etkinliklerinde planladigim bir
sey varsa karinca, agag, yaprak gozlemek icin ¢ikiyoruz. Bunun icin siniftan biiyite¢ ¢ikartip
kullanabiliyoruz. (OGRT 3)

Bu etkinlikler i¢in 6gretmenler siniftan malzeme tasidiklarini, bah¢edeki materyallerin
yerini degistirme gibi ¢evresel diizenleme yaptiklarini, depodan oyuncak —materyal
cikardiklarmi  belirtmistir.  Ayrica O6gretmenler etkinliklerinde g¢evre egitimine de
degindiklerini, bu dogrultuda okul bahgesi icerisinde ¢ocuklarla birlikte uygulama bahgesi
olusturduklarindan, doga ylirliyiislerine ¢iktiklarindan, okul bahgesine c¢icek ve fidan
diktiklerinden, cevre ile ilgili egitici ¢izgi film ve slayt izlettiklerinden, ailelere ¢evre bilinci
olusturmak i¢in bilgilendirici yazi gonderdiklerinden bahsetmislerdir. Dis mekandaki egitimin
cocuklarin gevre egitimine katkisinin oldugunu diisiinen 6gretmenler bu egitimle olarak
cocuklarin yaparak yasayarak Ogrenmelerini sagladigini ve cevre bilincini gelistirmesine
yardimec1 oldugunu, ¢ocugun gelisimini destekledigini vurgulamistir. Ogretmenler yari

yapilandirilmig goriisme sirasinda diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

Cocuklarin yaparak yasayarak, gorerek oOgrenmesi taraftaryim. Ezbere hichir sey olmayacagini
ozellikle bu yas gruplarmmda ben okul acgildigindan beri yeri geldikce deginiyorum. Ama hayvanlari
koruma giiniiydii mesela, orda hayvanlari koruyalim diye anlattim, evimizin éniine su kabi koyalim,
vemek kaplart koyalim diye. Fakat bunu gérebilecekleri ortam olsun isterdim. O yiizden okul bahgesinin
i¢ mekan kadar onemli oldugunu diigiiniiyorum okul oncesinde. (OGRT 3)

Dis mekanda egitimin ¢ocuklarin hayati icin olmazsa olmazi oldugunu diigiiniiyorum. (OGRT 4)
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fotograf 26 fotograf 27

Yapilan okul gozlemleri sirasinda eko-okullarda ¢ocuklarin bahgede rahatga etkinlik
gerceklestirecekleri ¢im alanlar oldugu ayrica giinesli havalarda da bahgede etkinlik yapmaya
uygun istil kapali alanlarin oldugu goriilmiistiir. Ayrica bitki yetistirmenin yaninda bahgede

cicek ekme faaliyetlerinin de oldugu tespit edilmistir.

fotograf 28 fotograf 29

Yapilan okul gozlemleri sirasinda benzer sekilde eko-okul olmayan anaokullarinda
cocuklarin bahgede rahatga etkinlik gergeklestirecekleri ¢im alanlar oldugu ayrica giinesli
havalarda da bahgede etkinlik yapmaya uygun iistii kapali alanlarin oldugu goriilmiistiir.
Ayrica bitki yetistirmenin yaninda bahgede cicek ekme faaliyetlerinin de oldugu tespit

edilmistir.

(b) Kullanim zamam acisindan: Ogretmenler bahgeyi kullanimlarinda bahgeyi kullanma

sikligindan ve bahgeyi kullandiklar1 zaman dilimlerinden bahsetmistir.

Bahgeyi kullanma sikligi. EKo-okullardaki Ogretmenlerin  ¢ogu uygun hava
kosullarinda her giin ¢ocuklar1 bahgeye cikardiklarini sOylemistir. Kigin nadiren bahgede
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etkinlik yaptiklarini belirten 6gretmenler bahgeyi kullanma sikliklarinin genelde haftada bir iki
giin oldugunu sdylemistir. Ogretmenler ortalama olarak bahgede 30-35 dakika arasinda vakit
gecirdiklerini belirterek bu siirenin kisin daha az oldugunu ifade etmislerdir. Buna sebep
olarak 6gretmenlerin bir ¢ogu ¢ocuklarin hastalanmasin1 ve hava sartlarinin disarida etkinlik
diizenlemesine imkan vermedigini gostermistir. Ayrica bazi 6gretmenler bahgede kapali bir
alan olmamasini ve ailelerin de ¢ok sicak ve soguk havalarda ¢ocuklarin bah¢eye ¢ikmasini
istememelerini, bu sebeple bahgeyi istedikleri her an kullanamadiklarin1 sdylemistir. Bu

konuyla ilgili diisiincelerini goriisme sirasinda 6gretmenler su sekilde demistir.

Ailelerin ¢itkmayalim yéniinde talebi oluyor bende kabul etmiyorum ben zaten uygun olan hava sartini
ayarliyorum ama bazen yagmur sonrast ¢iktigimiz oldu.(OGRT 2)

Bu programa, biraz da hava kosullarina bagh. Cocuklarin o andaki enerji durumlarina bakiyorum yani
ozellikle ilk aylarda daha sik ¢ikiyoruz tabi ki hava durumu ¢ok énemli o giinlerde her giin ¢ikmaya
calistyorum en azindan haftada 3 giin mutlaka ¢ikiyyoruz. (OGRT 1)

Benzer sekilde eko-okul olmayan anaokulundaki 6gretmenler de okul bahgesine
¢ikmada hava kosullarinin etkili oldugunu, uygun havalarda bahg¢eyi her giin kullanmaya 6zen
gosterdiklerini ifade etmistir. Kisin nadiren bahgede etkinlik yaptiklarini belirten 6gretmenler
bahgeyi kullanma sikliklarinin genelde haftada iki-ii¢ giin oldugunu séylemistir. Ogretmenler
ortalama olarak bahgede 30 dakika vakit gecirdiklerini belirterek bu siirenin kisin daha az
oldugunu ifade etmislerdir. Eko-okullara es olarak 6gretmenler buna sebep olarak ¢ocuklarin
hastalanmasin1 ve hava sartlarinin disarida etkinlik diizenlemesine imkan vermedigini
gostermistir. Ayrica etrafi kapali bir alanin olmayisi ve ailelerin ¢ok sicak ve soguk havalarda
cocuklarin bahgeye ¢ikmasii istememelerini bahceye ¢ikmaya etki eden sebepler olarak
belirtmislerdir. OGRT 3 goriisme sirasinda bahgeyi kullanmalarmin hava durumuna gore
degistigini belirterek soyle demistir.

Mevsime uygun olarak ilkbahar ya da sonbaharda o dénemlerde giin asirt her giin olamasa bile 2 giine

bir bahgeye ¢ikiyoruz. Havalar giizel oldugunda bahgede oyun etkinligini yapmayt tercih ediyorum ya
da oyun bahcesinde oyun gruplart ile oynamaya ¢ikartyorum. (OGRT 3)

Kis donemlerinde bahgeyi kullanmamalarinin sebebini ise bir 6gretmen soru formunda
su cliimlelerle agiklamistir: ‘Soguk olmasi ¢amur olmasi gibi mevsim sartlarindan dolay.

Ciksak bile ilkbahar sonbahar donemlerindeki kadar sik olmuyor.’
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fotograf 30 fotograf 31

Eko-okullarda yapilan gozlem sirasinda bahgede iistii kapali alanlar goriillmekle birlikte

dort tarafi korunakli alanlara rastlanilmamistir.

fotograf 32 fotograf 33

Eko-okul olmayan anaokullarinda yapilan gozlem sirasinda eko-okullara benzer
sekilde bahcede {istli kapali alanlar goriilmekle birlikte dort tarafi korunakli alanlara

rastlanilmamustir.

Okul bahgesinin kullamldigi zaman dilimi. EKo-okullardaki 6gretmenler bahgeyi
genellikle yemek saatinden sonra ya da serbest oyun sirasinda kullandiklarini ifade etmistir.
Bir o6gretmen soru formunda ‘Etkinlik swrasinda bahgeye ¢ikarsak ¢ocuklarin dikkati
dagiliyor.” diyerek etkinliklere giris yaptiktan sonra bahgenin kullaniminin zor oldugundan

bahsetmistir.

Eko-okul olmayan anaokulundaki 6gretmenler ise bahgeyi genellikle yemek saatinden
sonra ya da son etkinlik saati iginde kullandiklarini ifade etmistir. Etkinlik bitiminde ¢ocuklar

bahgeye cikardigini belirten bir 6gretmen soru formunda ‘Boylece ¢ocuklar desarj oluyor.’
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demistir. Cocuklarin genel olarak bahgeyi kullandiklar1 zaman dilimleri okul idarecileri

tarafindan Tablo 4.3’deki gibi belirtilmistir.

Tablo 4.3
Genel Olarak Okul Bahgesinin Kullanildigi Zaman Dilimleri (N=18)
Zamanlar Eko-okullar Eko-okul olmayan anaokullar:
n % n %
Okuldan 6nce - - - -
Sabah okula gelis saatinde 1 111 2 22,2
Ogle vakti 3 33,3 - -
Ogleden sonra okula gelis 1 111 1 111
Okuldan sonra - - 1 11,1
Diger (siirekli) 6 66,7 4 44,4
Diger (her grup kendi saatinde) - - 2 22,2

Tablo 4.3’e gore eko-okullarin biiylik cogunlugu (n=6) okul bahgesini giliniin her

diliminde kullanmakta iken bu say1 eko-okul olmayan anaokullarinda daha disiiktiir (n=4).

Genel olarak bakildiginda, 6gretmenler bahgenin genel diizeninden memnun olmakla
birlikte daha ¢ok imkan verildigi takdirde bah¢ede daha fazla etkinlik diizenleyebilecekleri ve
daha fazla vakit gecirebilecekleri fikrinde olduklar1 goriilmiistiir. Hava durumu ve aileler,
cocuklarin bah¢ede ne kadar zaman gecirecekleri konusunda etkili olmakta fakat
ogretmenlerin bir kismi bu konuda aileleri ikna edebilmektedir. Ogretmenlerin geneli
cocuklart bahgedeki etkinlikler sirasinda gozlemlemekle yetinmektedir, yalnizca eko-okul
olmayan anaokullarindaki o6gretmenlerin bir kismi zaman zaman c¢ocuklarin oyunlarma

katilmaktadir.



BESINCI BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirmadan elde edilen bulgular arasgtirmaya temel olan alt problemler

baglaminda tartisilmis ve elde edilen bulgulara iliskin 6neriler sunulmustur.
5.1. Tartisma

Cocuk sagligi, gelisimi ve egitimi uzmanlarinin ortak yargisi, dis mekandan yoksun,
kapali alanlarda oyun oynayan ¢ocuklarin zihinsel, fiziksel ve sosyal gelisimlerinin olumsuz
yonde etkilendigi yoniindedir. Bu nedenle Cocuklar1 Siddetten Koruma Ulusal Birligi
(NSPCC) gibi kuruluslar yerel yonetimlere ¢ocuklarin giiven i¢inde vakit gecirebilecegi, iyi
tasarlanmis park alanlart olusturmalar1 i¢in ¢agrida bulunmaktadir (Bulut ve Yilmaz, 2008).
Fakat yetersiz sayida ve biyiiklikte olan parklar cocuklarin ilgi ve ihtiyaglarini
karsilamamakta, ¢cogu zaman herhangi bir dogal unsur i¢ermemesi nedeniyle dogayla
etkilesim imkani1 vermeyen yapay alanlar olarak kurulmaktadir (Dyment ve Bell, 2007).
Etrafimizda géormeye alistigimiz sekilde ¢ocuk parklari genelde beton zemin iizerine yapay
¢im, plastik kaydirak ve salincaklardan olusan bu alanlar cocuklara dogal olarak
yesillendirilmis bir alanda doga ile etkilesim imkani vermeyen ortamlar olarak kaldig: siirece
cocuklarin gelisimine istenilen Olgiide fayda saglamayacaktir (Wilson, 2008; akt. Alat,
Akgiimiis ve Cavali, 2012). Ote yandan, peyzaj tasarimi agisindan da ¢ocuk parklarn arag-
gere¢ bakimindan yetersiz ve standart, dogal malzemeden yapilmamis fabrika {iriinii (plastik)
oyun gruplarindan olusmaktadir (Cukur, 2011). Sehirlerdeki parklarin cocuklarin oyun
thtiyacim1 karsilamamasi, trafigin yogunlasmasi, bos arazilerin ve yesil alanlarin yok olmasi
gibi nedenlerle ¢ocuklar ne sokakta ne de parklarda oyun oynayabilmektedir. Bu nedenle okul

bahcelerinin yeterli 6zelliklere sahip olmasi biiylik 6nem tagimaktadir.

Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi ve Ilkdgretim Kurumlari Yonetmeligi (2014)
Madde 90°de okul oncesi egitim kurumlarinda bahge diizenlemesi yapilirken nelere dikkat
edilmesi gerektigi soyle ifade edilmistir:

‘MADDE 90 — (1) Okul éncesi egitim kurumlarinda;

b) Diizenlemeler egitimin olmadigi zamanlarda yapilir. Bu diizenleme yapilirken; ¢ocuklarin motor
becerilerinin ve biligsel gelisimlerinin desteklenmesi, gezip oynamalarina imké&n saglanmasi, g¢evre
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sevgisinin kazandirilmasi, trafik egitim pisti, kum havuzu, bah¢e oyun araglar1 ve bahgenin
agaclandirilmasi i¢in yeterli toprak alanin ayrilmasina 6zen gosterilir.”

Buna ek olarak, yonetmelikte, uygulama bahgelerinin gerekliliginden bahsedilmis ve
bahgesi uygun olan okullarda tarim ¢alismalar1 ve denemeleri yapilabilecegi, siis bitkileri ve
agaclar dikilebilecegi, ¢im alanlarin diizenlenebilecegi, uygulama bahgelerinde uygun olan
yerlere meyve agaglari dikilebilecegi ve tavukculuk, aricilik, seracilik ile organik sebze ve

meyve lretimi de yapilabilecegi belirtilmistir (MEB, 2014).

Dogal bir oyun alaninda su, agaclar, c¢alilar, ¢igekler ve ¢imenlik; kii¢iik bir gol, géliin
icinde ise cesitli canlilar; kum bulunmasi gerekir (Louv, 2010). Ayrica okul bahgeleri
cocuklarin her zaman ihtiya¢ duyacagi tiim unsurlar1 icermelidir; giines, su, agaclar, camur,
bocek, bitkiler, asmalar, tepecikler, ¢ayir, kar, yagmur, ¢igekler (Keeler, 2008, s. 67).
Arastirmaya dahil olan anaokullarma bakildiginda yeterli sayida agaca sahip olmadiklari,
meyve agaclarina, aricilik, tavukculuk gibi faaliyetlere yer vermedikleri; dogal yliriiyiis
alanlarma bahgede yeterince yer verilmedigi belirlenmistir. Bu agidan anaokullariin,
cocuklara farkli ¢evre deneyimleri yasayabilecekleri daha cesitli alanlar saglamalar

gerekmektedir.

Ayrica, ¢ocuklarin duyu ve motor becerilerinin gelisiminde farkli zemin 6zelliklerine
sahip oyun alanlar1 6nem tagimaktadir (Cevher-Kalburan, 2014). Kili¢ (2013) yaptigi bir
calismada ¢ocuklarin okul bahgesinde gormek istedikleri zemin 6zelliklerinin ¢imen, toprak,
beton ve kum oldugunu belirlemistir. Oysa arastirma kapsamindaki okullarin sinirl gesitlilikte
zemin Ozelliklerine sahip oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin duyussal gelisimini destekleyecek,
dokunarak ve hissederek Ogrenebilecegi farklt zemin tiirlerine yer verilmesi gerektigi

diistiniilmektedir.

Ayrica riizgar giilii alan1 ve atiklar giibreye doniistiirme alani yalnizca bir eko-okulda
bulunmakla birlikte, geri doniisiim alaninin da iki eko-okulda bulundugu goriilmektedir. Buna
karsilik, eko-okul programinin temel amacglarindan biri okullarin ¢evre {izerindeki olumsuz
etkilerini azaltmak ve doga dostu okullar olarak hayat bulmalarini saglamaktir (Eco-Schools,
2014). Bu amac¢ dogrultusunda eko-okullar yenilebilir enerji alanlari1 daha fazla

arttirabilirler.
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Arastirma siirecinde yapilan okul gozlemleri esnasinda her iki okul tiirlinde de okul
bahgelerinde sanat ¢alismalarina hi¢ yer verilmedigi tespit edilmistir. Milli Egitim Bakanlig
Okul Oncesi Egitim Programi’nda (2013), sanat etkinligi ayr1 bir etkinlik olarak ele alinmis ve
bu etkinliklerle gocuklarin estetik degerleri korumalari ve sanat eserlerinin degerini fark
etmeleri, i¢inde bulundugu kiiltirii ve diger kiiltiirleri daha iyi anlamasina olanak taniyarak
farkliliklara saygi duymasima yardimci olmasi beklenmektedir. Cocuklar bu farkindaliklar
kazanabilmek i¢in sadece smif ortaminda degil, okul bahgesinde de sanat calismasi
gerceklestirebilir, heykel, mozaik gibi ¢esitli sanat dallarina ait eserlerini gorebilir, bahgede bir
atolye olusturabilir. Boylece ¢ocuklar okul bahgesinde sanat etkinlikleriyle mesgul olurken,
cevreyi inceleme, ¢evredeki dogal unsurlardan (¢igek, yaprak, dal gibi) yararlanma, ¢evreyi
manipule etme gibi olumlu gevresel tutum ve davranis kazanmada kritik 6neme sahip olan pek

cok farkli deneyim elde edebileceklerdir.

D1s mekanda ya da bagka bir ifadeyle dogada, bahgede, ¢cayirda, sehirde, miizede ya da
bir kdyde kisacast kapali mekanin disinda yapilan egitim ¢ocuklarin hayata daha genis bir
acidan bakmasina olanak saglar (Oztiirk-Aynal, 2013). Giiniimiizde 3-6 yas ¢ocuklarinin
ogrenim gordiigli okullarda egitim ¢ogunlukla hava kosullarina bakilmaksizin dis mekanda
gerceklesmektedir (Ouvry, 2005; akt. Alat, Akgiimiis ve Cavali, 2012). Isveg, Finlandiya gibi
Iskandinav iilkelerinde okullar buna 6rnek teskil etmektedir. Buna karsilik, bu arastirmada
cocuklarin okul bahgesine ¢ikmalarini saglayan okul sayisinin oldukca diisiik oldugu,
cocuklarin bahg¢eyi kullanma sikliginin hava sartlarina bagl oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin
kiigiik yaslardan itibaren diizenli olarak acik havada vakit gegirmeleri ve okul bahgelerinin
buna imkan verecek sekilde yeniden diizenlenmesi cevre konusunda duyarli bireyler
yetistirilmesi i¢in hayati 6nem arz etmektedir. Bunun i¢in anaokullarinin bahgelerinde daha
fazla korunakli alanlara yer verilebilir, ¢ocuklara yagmurluk, su ge¢irmez ¢izmeler temin

edilebilir, bah¢enin agaclandirilmasi saglanabilir.

Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi ve ilkégretim Kurumlari Yénetmeligi’nde (2014)
cocuklarin dogay1 tanimasi, sevmesi, dogaya etkilerinin neler olabileceginin ve bunlarin
sonuclarinin  kendilerini nasil etkileyeceginin bilincine varmalari, doga dostu olarak

yetismeleri ve dogayr koruma bilincini kazanmalar1 amaglanmaktadir. Fakat arastirmaya
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katilan okullardaki katilimcilar, agik hava etkinliklerinin ¢ocuk gelisimi ve egitimi agisindan
¢ok Onemli oldugunu savunmakla beraber bahcede her giin etkinlik yapmada c¢ekince
yasamakta ve giiniin biiyilk ¢ogunlugunu smif i¢inde gecirmektedirler. Buna sebep olarak
ogretmenler havanin soguk, yagisli ve ¢ok sicak olmasini, ¢gocuklarin hastalanmasi, {istii kapali
alanin olmamasi, ailenin soguk havada ¢ikmasini istememesi gibi nedenler gdstermislerdir.
Oysa bilinenin aksine, ¢ocuklar kapali mekanlara oranla dis mekanda daha az zararli bakteri
ya da viriisle kars1 karsiya kalirlar (Bilton, 2010; akt. Alat, Akgiimiis ve Cavali, 2012, $.58).
Siniflarin yeterince havalandirilmamasi, sinif mevcudunun fazla olmasinin sinif igindeki temiz
havay yetersiz kilmasi kapali alanlardaki hastaliklarin baglica sebepleridir. Arastirmalara gore
haftada ii¢ giin gergeklestirilen agik hava etkinlikleri bile ¢ocuklarin saglikli fiziksel gelisimi
icin yeterli gelmemektedir. Cocuklarin her giin bir saat aktif olarak bedenlerini ¢alistirmasi ve
en az bir saat de iyi diizenlenmis ve yesillendirilmis acik alanlarda serbest etkinliklere

katilmasi gerekmektedir (NASPE, 2006).

Yapilan benzer ¢aligmalarda (Maynard ve Waters, 2007; Waite, 2010) oldugu gibi bu
calismada da katilimcilar agik hava etkinliklerinin ¢ocuk gelisimi ve egitimi agisindan ¢ok
onemli oldugunu savunmus fakat ayni zamanda hava kosullarinin elvermeyisi, ¢ocuklarin
hasta olmasindan endiselenmeleri ya da velilerin miidahaleleri gibi nedenlerle acgik hava
etkinliklerine yeterince yer vermemekte ya da uygulamaktan kaginmaktadir. Dogal hayattan
kopuk yasayan ebeveynler cocuklarin1 kirden, ¢amurdan, boceklerden, hayvanlardan,
soguktan, yagistan ve kardan, yani dogaya ait her seyden koruma ihtiyaci duyar hale gelmistir
(White, 2006). Bu sebepler ¢ocuklarla siif disinda gegirilen zaman diliminin 6gretmenler i¢in
gerginlik kaynagi olusturmakta, 6gretmenler agik havada etkinlik yapmak yerine sinif ici
etkinliklere yonelmektedir. Etkinliklerin biitliin gelisim alanlarina hitap etmesi; 6gretmenlerin
acik hava egitim ortamimi diizenleyerek uygulayacag: etkinliklerle ¢ocuklarin yasadiklar
diinyayr kesfetmelerine olanak saglamalidir. Buna karsilik, Ulusal Okul Oncesi Egitim
Programi’nda agik hava etkinliklerine ayr1 bir sekilde yer verilmemis; 6gretmen veya ¢ocuklar
tarafindan yapilandirilmis etkinliklerin simif i¢inde yapilabilecegi gibi a¢ik havada da
yapilabilecegi fakat Ogretmenlerin bu etkinlikleri miimkiin oldugunca ag¢ik havada da

.....

etkinlik uygulamama secenegini de sunmustur. Okul Oncesi egitim programinda acik hava
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etkinliklerinin daha net ve acik bir sekilde yer edinmesinin ¢ocuklarin agik havada daha etkili
vakit ge¢irmesine yardimci olacagi diisiintilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin okul bahgelerinde
uygulanan etkinliklerin ©Onemi, etkinliklerin nasil uygulanabileceg§i, planlanmasi gibi
konularda daha bilingli olmalart i¢in hizmet i¢i egitim almalari etkili olabilir. Ailelere okul
bahgesinde gerceklestirilen etkinliklerin ¢ocuklarin gelisimi ve 6grenmesi agisindan dnemi
anlatilabilir, ¢cocuklar ile kapali bir ortamdan ziyade dis mekanda vakit gecirmeleri tesvik
edilebilir. Bunun i¢in diizenlenen ebeveyn egitim programinda agik hava etkinliklerine yer

vermek etkili sonuglar getirebilir.

Okul oncesi Ogretmenleri iizerinde yapilan ¢aligmalarda; ogretmenlerin acik hava
etkinliklerinde ¢ok aktif olmadiklari, genel olarak egitim ortamini hazirladiklar1 ve etkinlikler
sirasinda ¢ocuklar arasinda olusan istenmeyen davraniglara miidahale ettikleri goriilmiistiir
(Maynard ve Waters, 2007). Arastirmaya katilan anaokulundaki katilimcilarin da benzer
sekilde bahcedeki serbest oyunlari sirasinda ¢ocuklari ¢ogunlukla gozlemlemekle yetindikleri
tespit edilmistir. Ogretmenler ¢ocuklarla beraber kesfetme, gozlem yapma, sorgulama yerine
gbzlemci bir tutum sergilemektedirler. Okul bahgeleri tiim duyular1 harekete gegiren, deneye,
kesfe, arastirmaya dayali ¢evreyle i¢ i¢e bir 6grenme ortami sunar. Ayrica ¢ocuklarin bitkiler,
hayvanlar, su, hava, toprak gibi doga ile pozitif etkilesime girmesi, etkili bir ¢evre egitimi
yapilmasi ve olumlu g¢evre tutumlar1 gelistirmeleri acisindan okul bahgelerinin kullanilmasi
Onem tasir. Bunun i¢in 6gretmenlerin diizenli olarak okul bahgesinde ¢ocuklarin aktif olarak
katilacag1 doga ile pozitif etkilesimlerini saglayict etkinlikler diizenlemesi Ogrenilenlerin
yasama gecirilmesini saglayabilir (Fjortoft, 2001; Oztiirk-Aynal, 2013; Alat, Akgiimiis ve
Cavali, 2012; Louv, 2014).

Eko-Okullar Programinin ana amaglarindan biri olan ¢ocuklarin g¢evreye yonelik
sorunlar1 algilamalar1 ve bu sorunlarin ¢oziimiinde etkin sekilde rol almalarinin saglanmasidir.
Eko-okullarda kagit, atik pil toplama gibi geri doniisiim etkinliklerinin yaninda c¢ocuklara
dogadan enerji elde edilebilecegini somut olarak gostermek icin giines panelleri, riizgar giilleri
gibi yenilebilir enerji alanlar1 kurulabilir. Cocuklarin dogrudan deneyimler yoluyla
ogrendikleri tartisilmaz bir gercektir. Ogretmenler bilgiyi hazir vermek yerine, ¢ocuklarmn

kendi baslarina arastirma ve inceleme yapabilecekleri firsatlar saglamalidirlar. Bu baglamda,
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cocuklara yasatilacak agik hava deneyimleri sinif ici egitim etkinliklerinden ¢ok daha etkili

olacaktir.

Arastirmaya katilan anaokullarina bakildiginda okul bahgesinde smirli ve belirli
etkinliklerin yapildigi, 6gretmenlerin smnif iginde gergeklestirdigi etkinlikleri bahgede
uygulamaktan ka¢indig1 goriilmiistiir. Oysa, i¢c mekanda gergeklestirilen her etkinlik dis
mekanda da gerceklestirilebilir (Aslan, 2010; Cevher-Kalburan, 2011). Oztiirk-Aynal (2013)
ogretmenlerin okul bahgesinde yapabilecegi etkinliklere iliskin 6rnegini su sekilde belirtmistir;

‘Ogretmenler ¢ocuklarla dogada ve okul bahgesinde drama, oyun, yaratici sanat etkinliklerinin yam sira

yasa ve gelisime gore doga yiiriiyiisleri, hayat1 ve dogay1 olusturan kosullar1 inceleme gezileri, kamp

hayat1 ve ates yakma, bisiklete binme, kanoya binme hatta daga tirmanis gibi macera sporlart yaninda
yasadiklar1 kenti tarihi ve kiiltiirel anlamda tanima ¢aligmalart ile birlikte ayni zamanda ressam, sair ve
yazarlarla tanigma, onlarla sohbet ve eserlerini ve onlari nasil irettiklerini 6grenme etkinlikleri ve

bunlardan dramatik etkinlikler olusturma, yoresel yemek kiiltiiriinii 6grenme hatta uygulama gibi birgok
etkinler yapabilirler’ (s.374-375).

Bunlarin disinda etkili bir ¢evre egitimi igin dgretmenlerin okul bahgesinde bitkiler,
hayvanlar, su, hava, toprak gibi doga ile pozitif etkilesimlerini saglayict etkinlikler
diizenlemesi ¢ocuklarin 6grendiklerini yasama gecirmesinde etkili olacaktir. Cocuklarin kendi
yaptiklar1 kus evleri, kusyemlikleri, kus havuzlari, bocek otelleri, bahgecilik faaliyetleri, dogal
materyallerle etkilesimi, su ve toprak ile yapacagi faaliyetlerle dogaya ve dogada yasayan

canlilara olan ilgileri ve sevgileri arttirilabilir.

Okul disinda uygulanan c¢evre egitimi programi Ogrencilerin ¢evresel bilgilerini
artirmakta ve cevreye karst tutumlarini olumlu yonde etkilemektedir (Bogner, 2010).
Arastirmaya dahil olan anaokullarina bakildiginda Ogretmenler g¢evre egitimine yonelik
etkinliklerini daha ¢ok okul bahgesinde gergeklestirmektedir. Bu da ogretmenlerin, doga
deneyimi agirlikl yiiriittiikleri ¢evre egitimi programlarmin smif ici egitim etkinliklerinden
cok daha etkili oldugunu fark ettikleri ve 6grencilerin ¢cevreye yonelik zihinsel donanimlarinin
gelismesinde, olumlu tutum ve davranis edinmelerinde biiylik Ol¢iide etkili oldugunun

bilincinde olduklarini diisiindiirmektedir.

Bir okul bahgesi, tirmanma tahtasi, kaydirak, koprii, kum ve yesil alan, golet, golette
yiizen Ordekler, ¢cevrede ahsap hayvan heykelleri, ahsaptan gemi, ucak, kamyon maketleri,
agac ev igermelidir (Oztiirk, 2009). Bunlarin disinda ¢ocuklarin ihtiya¢ duydugu giines, su,



74

agaclar, camur, bocek, bitkiler, asmalar, tepecikler, cayir, kar, yagmur, ¢igekler gibi dogal
unsurlar da bulunmalidir (Keeler, 2008, s. 67). Aragtirmaya katilan 6gretmenler de benzer
sekilde cevre egitimi i¢in okul bahgesinde daha fazla dogal unsurlarin yer almasi gerektigini
diistinmektedirler. Ayrica ¢evre egitimi etkinliklerini kisin soguk, yazin ise giinesli havalarda
okul bahgesinde gerceklestirmek isteyen dgretmenler okul bahgesinde iistii kapali bir alanin
olmas1 gerektigi fikrindedir. Cocuklarin dis mekanda aktif katilimiyla gergeklestirdigi ve
somut yasantilar sonucu elde ettigi ¢evre bilincinin daha kalic1 olmasi1 6gretmenlerin gevre
egitimini kar, kig ve asir1 sicaklara aldirmadan okul bahgesinde gerceklestirmek istemelerini
hakli kilmaktadir. Bu nedenle, kamelya, cadir, biiyilk agaglar gibi golgelik alanlarin

arttirtlmasi gerekmektedir.

5.2. Oneriler

Bu arastirmada, eko-okul etiketi bulunan anaokullarinin bahge &zelliklerinin diger
anaokullarina gore nispeten daha fazla dogal unsurlar bulundurmalarina karsilik, her iki okul
tiriindeki 6gretmenlerin bahcede gegirilen zaman ve gerceklestirilen etkinlikler agisindan
benzer Ozellikler ifade ettigi belirlenmistir. Bu nedenle, eko-okul programinda her ne kadar
nitelikli bir ¢evre egitimi i¢in okul, aile, toplum isbirligi vurgulansa da, programin daha agik
bir sekilde ¢alisan ve dgretmen egitimini de kapsamasi gerektigi diistiniilmektedir. Tschapka
(2002), ozellikle Eko-okullar Programi ve Saglikli Okul Programi yiiriiten okullarda,
ogretmenlerin 6zellikle proje gelisimi {izerine egitim almasi, projelerde dgrencilerin de aktif
olarak bulunmasi, siirdiiriilebilir kalkinma igin egitim girisimlerin desteklenmesi igin fon

kullanilmasimi 6nermektedir (akt. Rauch ve Steiner, 2006, s.119).

Eko okullar programinin ana amaglarindan biri olan eko-diisiincenin bir yasam sekli
haline getirilmesi, gocuklarin gevre problemlerini fark etmeleri ve bu problemlerin ¢6zlimiinde
etkin sekilde rol almalaridir (Boeve-de Pauw, ve Van Petegem, 2013; Toniikk ve Seving-
Kayihan, 2012). Bunun i¢in ¢ocuklarin 6ncelikle yakin ¢evrelerinden baslayarak dogal cevreyi
tanimalar1 ve c¢evredeki dogal unsurlara iliskin farkindalik gelistirmeleri gerekmektedir. Bu
acidan, okul bahgesi cocuklarin dogrudan etkilesimler yoluyla dogayir arastirmalart ve
kesfetmelerine olanak saglayabilecek Oonemli bir yakin cevre ozelligi tasimaktadir. Eko-

Okullar Programinda okul bahgesinin zenginlestirilmesi ve etkin sekilde kullanilmasina
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yonelik bir politika gelistirerek bu konuda yapilacak etkinlikleri programin gereklilikleri igine
dahil etmesinin, programin amaglarina ulasmasinda daha etkili olacagi diisiiniilmektedir. Okul
bahgelerinde ¢im hali, plastik oyun gruplar1 yerine golet, kiitiikk, aga¢ ev, tepecikler, doga
yiirliylis alanlar1 gibi dogal unsurlara daha ¢ok yer verilmesi ile ¢ocuklarin okul bahgesinde

daha nitelikli zaman gegirecekleri diisiiniilmektedir.

Ayrica Ogretmenlere ve okul idaresine okul bahgelerinde uygulanan etkinliklerin
Onemi, etkinliklerin nasil uygulanabilecegi, planlanmasi gibi konularda daha bilingli olmalar1
icin hizmet i¢i egitim verilmesinin 6nemli olduguna inanilmaktadir. Bununla birlikte,
ogretmenlerin, okul bahgesinde ¢ocuklarin serbest oyunlarna firsatlar sunmanin yani sira,
uygulamay1 distindiikleri etkinlikleri kendilerinin de aktif olarak katilabilecegi etkinlikler
seklinde planlamalarinin  okul bahgelerinde yapilan ¢evreye yonelik etkinliklerin

cesitlenmesinde etkili olacag diisiintilmektedir.

Aile egitimi programlar1 cercevesinde agik hava etkinliklerinin ¢ocuk saglhigi ve
gelisimi agisindan 6neminin ailelere anlatilmasi ve ailelere ¢ocuklarinin tablet, bilgisayar ya
da televizyon basinda gecirdikleri zaman dilimine sinirlama getirmeye ve ¢cocuklariyla beraber
dogada daha ¢ok vakit gecirmeye tesvik edilmesi ile aileler bilinglendirilebilir. Ailelerin
bilinglenmesinin d6gretmenlerin ¢ocuklarla okul bahgesinde gegirecegi zamani da daha nitelikli
olmasi yoniinde etkileyecegi diisiiniilmektedir. Ayrica ¢ocuklarin diizenli olarak agik havada
vakit gecirmeleri i¢in okul bahgelerin buna imkan verecek sekilde yeniden diizenlenmesi,

bunun i¢in asir1 giines ve yagistan koruyan alanlara da yer verilmesi etkili olabilir.

Bu arastirma, yalnizca Denizli ilinde bulunan eko-okul olan anaokullar1 ve tesadiifi
yolla belirlenen ayni sayidaki eko-okul olmayan anaokullarindan elde edilen veriler ile
sinirhidir. Bu nedenle arastirma bulgular1 genellenebilir 6zellik tasimamaktadir. Tiirkiye’deki
eko-okullarin ve anaokullarinin okul bahgelerinin 6zelliklerini belirlemeye yonelik olarak
daha genis ¢apta arastirmalarin yapilmasinin hatta farkl tilkelerdeki eko-okul olan ve olmayan
anaokullar ile karsilagtirmali ¢caligmalarin yapilmasinin alanyazina énemli katkida bulunacag:
diisiiniilmektedir. Bu aragtirmada okul bahgelerinin 6zellikleriyle ilgili ¢ocuklarin goriiglerine
bagvurulmamistir. Oysa okul bahgelerinin en 6nemli kullanicilart olan ¢ocuklarin bahge

hakkindaki goriiglerinin alinmasi ve beklentilerinin 6grenilmesi onlar i¢in daha nitelikli ve
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etkili ortamlar saglamak agisindan kritik 6nem tasimaktadir. Bahge 6zelliklerinin ¢ocuk ve
O0gretmen davranislarini nasil etkiledigi ve bu 6zelliklerin gelisimsel amaglar acisindan etkisini
belirlemeye yonelik daha derinlemesine bulgular elde edilebilecek yontemlerin
kullanilmasimin okul bahgelerinin zenginlestirilerek niteliginin gelistirilmesine yonelik

calismalara onciiliik edecegi diisliniilmektedir.
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