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OZET

DiIYALOGA DAYALI HIKAYE OKUMA TEKNIGIi ILE OKUNAN OYKULERIN

DORT-BES YAS (48-60 AY) COCUKLARININ DiL GELIiSIMINE ETKISi

Gamzegil Tetik

Bu arastirmanin amaci; dort-bes yas (48-60 ay) grubu cocuklara diyaloga dayali
hikdye okuma teknigi ile hikaye Kkitaplari okunmasinin ¢ocuklarin dil gelisimine olan
etkisini incelemektir. Calismanin érneklemini Usak il merkezinde Mili Egitim Bakanlijina
bagll bagimsiz anaokullarina devam eden dort-bes yas (48-60 ay) arasindaki 104 ¢ocuk
olusturmaktadir. Calismada yer alan ¢ocuklar rastgele olarak deney ve kontrol gruplarina

yerlestirilmistir.

Calismada sadece deney grubuna diyaloga dayali okuma teknigi ile hikaye kitaplari
okunmus ve kontrol grubunda herhangi bir islem yapilmamistir. Deney ve kontrol
gruplarinda yer alan cocuklarin tamamina galismaya baslamadan énce 6n test
uygulanmistir. Bu noktada “Marmara Dil Gelisim Olgegi” ve “Peabody Resim-Kelime
Testi” kullanilarak dil gelisimi seviyeleri ol¢tlmustir. 10 hafta stiren uygulamanin

sonunda iki gruptaki ¢ocuklarin tamamina tekrar ayni testler son test olarak uygulanmistir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuclar dort-bes yas (48-60 ay) grubu cocuklara
diyaloga dayal okuma teknigi ile hikaye kitaplari okumanin ¢ocuklarin dil gelisimine
olumlu katki yaptigini géstermektedir. Diyaloga dayali okuma teknigi ile hikdye kitaplari

okunan deney grubu cocuklarin 6ntest ve sontest puanlari arasindaki fark geleneksel



Vi

yontemle hikaye kitabi okunan kontrol grubu ¢ocuklarin én test ve son test puanlari
arasindaki farka oranla ¢ok daha fazladir. Calisma, diyaloga dayali okuma teknigi ile
hikaye kitaplari okunmasinin ¢cocuklarin dil gelisimlerine olumlu etkisini ortaya koymakta

ve bu yonlyle literatire katki saglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Diyaloga Dayali Okuma, Geleneksel Okuma, Dil Gelisimi, 48-

60 Aylik Cocuklar.
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ABSTRACT

THE EFFECTS OF DIALOGIC READING ON FOUR-FIVE (48-60 MONTHS)

YEARS OLD CHILDREN'S LANGUAGE DEVELOPMENT

Gamzegil Tetik

The aim of this study is to examine the effects of dialogic reading on children’s
language development. 104 children four-five years (48-60 mouths) old attending public
kindergartens in Usak participated in this study. Participant children were randomly

distributed to the experiment and control groups.

In the experimental group books were read through dialogic reading and in the
control group no treatment were used. Before the study started the pretests were
administrated to the children both experimental and control groups. "Marmara Language
Development Scale™" and "Peabody Picture Vocabulary Test” used as pre and post tests to
determine language development level of the children. 10 weeks dialogic reading treatment
applied at the experimental group. At the end of this period, post tests were administrated

both experimental and control groups.

The research findings showed that dialogic reading made positive contributions to
four-five years (48-60 month) old children’s language development. The statistically
significant differences were found the pre and post tests scores of the children at the

experimental group. Additionally, the same significant differences were found between the
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experimental and control groups. This study revealed that dialogic reading had positive

effects on children’s language development and contributed to related literature.

Keywords: Dialogic Reading, Traditonal Reading, Language Development, 48-60

Months old Children.
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BIRINCIi BOLUM: GIRIiS

Toplumsal olmanin en temel kosullarindan birisi olan dil ile ilgili arastirmalar tarih
boyunca yapilmistir. Ozellikle cocugun kisa siirede bir dili i¢sellestirmesi ve onu iletisim
araci olarak kullanabilmesi ve dil yoluyla konusabilmesi, baskalariyla iletisim kurabilmesi
her zaman merak konusu olmustur. Dil edinimi ile ilgili arastirmalar insan yasaminin bazi
asamalarinin dil edinimi agisindan ¢ok 6nemli oldugunu ortaya koymustur. Yasamin ilk
alt yili olarak degerlendirdigimiz sifir-alti yas dénemi, cocugun gelisimi ve egitimi
bakimindan en énemli ve kritik yillardir. Fiziksel blyime ve gelisme ile birlikte 6zellikle
ilk iki yilda dil gelisiminin hiz kazandigi g6zlenmektedir. Dogumla birlikte aglama, gulme,
bagirma gibi sesler ¢ikaran cocugun zamanla ses taklitlerine basvurarak tekrarlamalar
yaptigi ve buna bagh olarak da zamanla belirli asamalar kaydederek dil gelisimini

hizlandirdigi ve konusma ¢abalari igerisinde oldugu gorulmektedir (Berk, 2013).

Dil, bir anlatim ve cevreye uyum aracidir. Dil zek&nin énemli bir 6gesi ya da
belirgin 6zelligi sayilir. Gerek yazili, gerekse sézli dili kullanabilmek, bireyde cesitli
kavramlarin gelismesine baghdir. Dil distinebilmekle iliskili en énemli bilissel alt yapi
olarak tanimlanmaktadir. Distinmede dogruluk ve segiklik, climlelerin yapisina siki sikiya
baghidir (Binbasioglu, 1990, s. 13). Dil gelisimi, hem olgunlasmaya hem de 6grenmeye
baghdir. Cocukta dil gelisimi birinci yasin sonunda kendini gostermeye baslar. Dil
gelismesi, ¢cocugun kendisiyle ilgilenildigi oranda artar. Bu, dil gelisiminde yetiskinlerin
heveslendirici etkisini gosterir. Aile cevresinin disindaki kurumlarda yasayan ¢ocuklarda
dilin gec ve gug gelistigi saptanmistir (Binbasioglu, 1990, s. 18). Dil gelisiminde ilk

yaslarin buytk énemi vardir. Bu yaslarda yapilan dil yanhsliklari ileri yaslarda kolay



duzeltilemez. Cevrenin dil bakimindan kusurlu olmasi, gocugun zihin gelisimini, hem
asagl bir diizeyde tutar hem de onu yoksullastirir (Binbasioglu, 1990, s. 19). Cevreden ya
da kulturden kdltire degisse de bircok cocuk, ¢ yasinda birbirleriyle kolayca
anlasabilirler. Anaokulu ¢agina gelen bircok ¢cocugun kullandigi ciimle yapilarinin yarisi,

yetiskin oOlcutlerine uygundur (Karacan, 2000, s. 255).

Literatirde cocuklarda dil gelisiminin desteklenmesi icin ebeveynlerin ya da
ogretmenlerin ¢ocuk ile etkilesiminin 6nemine yonelik bircok arastirma yer almaktadir
(Power, 1992; Lenner, 2000; Li, 2003; Kayser, 2006; Unutkan, 2006; Erbay ve Samur,
2010). TTALL (Talk to a Literacy Learner) isimli programda, aileler Gizerine
odaklaniimistir. Uygulanan programda, ¢cocuklarin okuryazarlik basarilarinda ¢ocuklar,
aileler ve 6gretmenler arasinda ortaklik iliskisi kurulmustur. Uygulanan programin ortaklar
icin karsihikli etkilerinin oldugu belirtilmistir. Program sonucunda aileler uygulanan
ogretim tekniklerinin basarili olup olmadigi hakkinda égretmenlere dogrudan
geribildirimde bulunabilmis, boylece program aileler tarafindan da planlanmis ve
desteklenmistir (Power, 1992). Chamot (2005) tarafindan yapilan bir calismada, evde
saglanan cevrenin ¢ocuklarin okuryazarlik basarilarini yansitmada, sosyo kilturel
faktorlerden daha etkili oldugu sonucuna variimistir. Cocuklarin dil gelisimini destekleyici
olarak onerilen etkinliklerden biri de ¢ocuklara kitap okunmasidir. Arastirmalar
bebeklikten hatta dogum 6ncesinden baslayarak ¢ocuga kitap okunmasinin beyin

gelisimini destekledigini ortaya koymustur (Arnold ve Colburn, 2006, s. 55).

Ulkemizde okul éncesi dénemi ¢ocuklarina kitap okumanin etkileri ile ilgili yapilan
calismalarin sayisi giderek artmakta ve aile ve dgretmenler ¢ocuklara kitap okumalari

yoninde bilin¢lendirilmektedirler. Okul 6ncesi donem ¢ocuklari okuma yazma



bilmedikleri icin onlara kitap okurken yetiskinlerin kullandiklari teknikler kitap okumanin

cocu@a olan etkilerinde belirleyici olmaktadir.

Alan yazindaki calismalar incelendiginde etkilesimli, etkilesimsiz, diyaloga dayall,
geleneksel gibi farkli teknikler ve materyaller kullanilarak ¢ocuklara kitap okunmaktadir
(Wasik ve Bond, 2001; Dickinson, 2001; Chow, McBride-Chang ve Cheung, 2008). Bu
tekniklerin ¢ocugun alici ve ifade edici dil gelisimine olan etkileri farkliliklar
gostermektedir. Bu ¢alismanin amaci birlikte okuma tekniklerinden biri olan diyaloga
dayali okumanin dort-bes yas (48-60 ay) cocuklarinin dil gelisimine olan etkilerini

incelemektir.

Amerika Birlesik Devletlerinde; Grover J. Whitehurst’in 6nculik yaptigr ve
Whitehurst, Lonigan, Falco, Fischel, DeBaryshe, Valdez, Menchaca ve Coulfield
tarafindan gelistirilen diyaloga dayali okuma teknigi farkl bircok tlkede kullaniimaktadir.
Ancak tlkemizde yaygin olarak kullanilan bir teknik degildir. Bu arastirma ile diyaloga
dayali okumanin dil gelisimine olan etkilerinin belirlenmesi ile alana katki saglanmasi

planlanmistir.

Calismanin birinci béliminde; problem durumu, arastirmanin énemi, arastirmanin
amacl, arastirma sorulari, arastirmanin sinirliliklar tizerinde durulacaktir. ikinci blimde;
alan yazin taramasi ile ilgili bilgilere deginilecektir. Arastirmanin ti¢iinct béliminde;
arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, kullanilacak olan veri toplama arag ve teknikleri, veri
toplama sireci, ¢alismada kullanilacak olan “diyologa dayali okuma” teknigine ve son

olarak verilerin nasil analiz edilecegine deginilecektir.

Calismanin doérdincl bolimu ve son bélum calismadan elde edilen bulgular

esliginde ortaya konulacak sonuglarin literatlr esliginde tartisilmasi ve calismadan temel



alabilecek bazi 6neriler sunulacaktir. Son olarak ¢alismanin kaynakcasi ve ekleri calismaya

dahil edilecektir.

Problem Durumu

Egitim, dil Gzerine temellenir. Kendini agiklayamayan bir cocugun sosyal hayatta
basarisiz bir birey olmasi olagandir. Cocuklarin nasil konusacagi, kendini ve duygularini
nasil ifade edecegini 6grenmesi gerekir. Bunun igin ¢ocuklarin erken yasta dili 6grenmesi

gerekmektedir (Einon, 2005).

Dil erken ¢ocuklukta olagan Ustl bir hizla gelisir. Bebekler dili anlamaya
konusmadan ¢ok daha dnce baslarlar (Aamold ve Wang, 2013). Kiiclk ¢ocuklarin hangi
sesleri 6grenmeleri gerektigini anlamak icin kullandiklari ipuc¢larindan biri sosyal
etkilesimdir. Anne, babalar, 6gretmenler, cocugun akranlari kisaca ¢cocugun cevresindeki
bireylerle kurulan sosyal etkilesim miktari cocugun dilin seslerini 6grenmesini etkiler
(Aram, Fine, Ziv, 2013, s. 115). Sesleri duymaya ve algiimaya baslayan bebekler bir
yasina kadar ilk sozcuklerini kullanmaya bagslarlar. Bebekler dilin ve konusmanin temel
yapilarini bebeklik déneminin sonuna kadar kazanabilmektedirler. Diger gelisim
alanlarinda oldugu gibi dil gelisiminde de benzer gelisim asamalari gorulir. Dil gelisimi
bilissel ve motor gelisim ile paralel gelismektedir. Cocuklar dil gelisim acisindan ayni
yasta benzer 6zellikler sergilemekte ve benzer dil gelisimi evrelerinden ge¢mektedirler

(Haktanir, 2012, s. 50).

Cocuklarin dil gelisimlerini desteklemek icin farkli stratejiler kullanilabilir.
Konusurken ctimleleri tam ve eksiksiz, gramer kurallarina uygun konusmak, cocuklari
dinlerken sabirli ve sevecen olmak, soru sormasi icin tesvik etmek ve sorularini cevapsiz

birakmamak, cocukla gunlik yasamin her aninda sohbet etmek, cocukla birlikte resim



yapmak, oyun oynamak, televizyon izlemek, mizik dinlemek, kitap okumak, cevrede olup
bitenleri birlikte analiz etmek ve yorumlamak ve tum bu konularda gocuklara rol model
olarak dil gelisimleri desteklenebilir. Okul dncesi donemde ¢ocuklarin dil gelisimini
destekleyici etkinlikler arasinda yer alan birlikte kitap okumanin ¢ocuklarin dil gelisimi
tizerinde ve ilk okuryazarhk becerilerini kazanmasinda biiyik énemi vardir. Ozellikle
resimli kitaplar okunmasi, resimler tizerinde ¢ocukla birlikte sohbet edilmesi ve okuma
surecine ¢ocugun aktif olarak dahil edilmesi ¢cocugun dil becerilerinin gelismesinde

oldukc¢a 6nemlidir (Barry, 2006, s. 405).

Ulkemizde okul éncesi dénemde cocuklarin dil gelisimi ile ilgili farkli arastirmalar
yaptimistir. Yapilan arastirmalar incelendiginde dogrudan farkli hikaye okuma
tekniklerinin ¢ocuklarin gelisimine olan etkilerinin karsilastirildigi arastirmaya
rastlanmamistir. Hikaye okuma, olusturma ve ¢ocuklarin dil gelisimi ile ilgili arastirmalar
yapilmistir. Ornegin; Yildiz (2010); alti-yedi yas ¢ocuklarinin olusturduklari 6ykilerde
kullandiklari hece, kelime ve ciimle sayilarini ve dil yapilarini, Erdogan, Simsek ve Aras
(2003); alt sosyoekonomik bélgelerde ana sinifina devam eden bes-alti yas grubundaki
cocuklarin dil gelisim duzeylerine etki eden faktorleri incelemis ve anne egitim durumuna
ve kardes sayisina gore cocugun dil gelisiminde farklilasmalar oldugunu ortaya
koymuslardir. Akoglu, Ergil ve Duman (2014); etkilesimli okumanin korunmaya muhtag
dokuz ¢ocugun sdzcuk sayisini olumlu yonde artirdigini saptamislardir. Ayrica,
ebeveynlerin kitap okuma aliskanliklarinin (Unutkan, 2006), ¢ocuklarin okul dncesi
egitimi almalarinin (Taner ve Basal, 2005), Montessori egitiminin (Kayil, Kogyigit ve
Erbay, 2009), drama etkinliklerinin (Comertpay, 2006) okul dncesi donem c¢ocuklarinin dil

gelisimlerine olan etkileri incelenmis ve bunlarin destekleyici etkileri ortaya ¢ikmistir.



Cocukla birlikte kitap okuma ve bunun dil gelisimine etkilerine yonelik arastirmalar
sinirh sayidadir. Cocuklara hangi tekniklerle ve nasil hikdye okunmasi gerektigi alan
yazinda deneysel olarak ortaya konulmamistir. Bu arastirma ile birlikte okuma
tekniklerinden biri olan diyaloga dayali okuma teknigi ile hikaye kitaplari okumanin
cocuklarin dil gelisimine olan etkilerinin deneysel yontemle belirlenmesinin 6nemli ve
incelenmesi gereken bir konu oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle diyaloga dayali okuma
teknigi ile hikaye kitaplari okumanin ¢ocuklarin hangi dil gelisim 6zelliklerini etkilediginin
ortaya konulmasi ebeveyn ve dgretmenlere birlikte okumada yol gdsterici olacagi

dustlmektedir.

Arastirmanin Onemi

Cocuklara hikiye okuma egitsel agidan genis 6lciide kabul gérmiistiir. Ozellikle
birlikte hikdye okuma ve hikaye sirasinda sunulan avantajlar 6nemlidir. Morrow (1996)
yaptigl deneysel calismada ginlik rutin olarak hikdye okunan gruplar ile okunmayan
gruplar arasinda kelime Uretimi, hikdye anlama ve ¢6zme arasindaki farkliliklari
incelemistir ve sonug olarak hikdye okunan grubun daha fazla sayida kelime drettigi,
hikayede daha fazla neden sonug iliskisi kurabildigi gozlenmistir. Galda ve Cullinan
(1991) birlikte hikaye okuma ile genel okul becerisi arasinda pozitif yonde bir iliski

bulmustur.

Okul 6ncesi donem cocuklari okuma yazmayi bilmedikleri igin bir yetiskinin onlara
kitap okumasi yoluyla okuma etkinliklerine katilabilmektedirler. Bu nedenle ¢ocuga nasil
kitap okundugu oldukca dénemlidir. Etkili bir okuma yontemi kullaniimadiginda ¢cocuk
kitaplardan edinecegi deneyimi kazanamayacaktir. Yapilan arastirmalar ¢cocuklara hikaye
okuma esnasinda soru sorma tarzinin ¢ocuklarda yeni sézcik edinimi etkiledigini, acik

uclu ve Ust duzey sorularin soruldugunda ¢ocuklarin ifade edici dil becerilerinin



desteklendigini ortaya koymustur (Isbell, Lindauer, Lowrance ve Sobol 2004, s. 160).
Benzer arastirmalarda, diyaloga dayali yontemle okuma teknigininin ¢ocuklarin kelime
dagarciklarinin (Hargrave ve Senechal, 2000), s6zel dil becerilerinin (Doyle ve Bramvell,
2006) kelime ve hikaye uretimlerini (Arnold ve Colburn, 2006) desteklendigi ortaya

cikmistir.

Hikaye okuma tekniklerinin ¢cocugun dil gelisimine olan etkilerinin incelendigi
arastirma sayisi Ulkemizde sinirhidir. Akoglu, Duman ve Ergll (2013) korunmaya muhtag
dokuz ¢ocugu inceledikleri arastirmalarinda diyaloga dayali okumanin olumlu etkilerini
tespit etmislerdir. Dil gelisimi ve hikdye okuma teknikleri ile ilgili genelde tarama ydntemi
ile cocuklarin dil gelisim duzeylerinin incelendigi (Yildiz ve Sen, 2010) anasinifina devam
eden cocuklarin dil gelisimine etki eden faktorlerin (Erdogan ve Simsek, 2003) incelendigi

calismalar yapilmistir.

Ulkemizde deneysel olarak hikdye okuma tekniklerinin dil gelisimine olan
etkilerinin incelendigi ve karsilastirlldigi calisma sayisi oldukga sinirhdir. Bu nedenle, bu
arastirmaninin alan yazina katki saglamasi beklenmektedir. Bu arastirmada; dort-bes yas
(48-60 ay) cocuklarla birlikte diyaloga dayali okuma teknigi ile hikaye kitaplari okumanin
(10 hafta suresince) dil gelisimleri Gzerindeki etkisini belirlemek amacglanmistir. Bu amacla
dort-bes yas (48-60 ay) grubu cocuklara farkli hikaye anlatma tekniklerinden olan diyaloga
dayali okuma teknigi ile hikaye kitaplari okumanin dil gelisiminde olumlu yénde
etkilerinin olacagi ve bu calismanin literatiire de olumlu yonde katkisinin olacagi

dustunulmektedir.



Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; dort-bes yas (48-60 ay) yas grubu c¢ocuklara diyaloga dayal
okuma teknigi ile hikaye kitaplari okunmasinin ¢ocuklarin dil gelisimleri tizerinde bir
etkisinin olup olmadigini incelemek eger bir etkisi var ise geleneksel okuma yéntemine

kiyasla ne gibi etkilerinin oldugunu gérmektir

Arastirma Sorulari

Bu kapsamda arastirma sorusu “Diyaloga dayali okuma teknigi ile hik&ye kitaplan
okumanin dort-bes yas (48-60 ay) cocuklarinin dil gelisimine etkisi var midir?” seklinde

belirlenmistir. Bu kapsamda arastirmanin alt sorulari asagidaki gibidir.

1 Diyaloga dayali okuma teknigi ile hikaye kitaplari okunan grubun (Deney Grubu)
on test ve son test puanlari arasinda dil gelisimi agisindan anlaml bir farklilik var
midir?

2. Geneksel yontemiyle hikédye kitaplari okunan grubun (Kontrol Grubu) 6n test ve
son test puanlari arasinda dil gelisimi agisindan anlamli bir farklilik var midir?

3. Deney grubu ve kontrol grubu karsilastirildiginda 6n test ve son test puanlari

arasinda dil gelisimi acgisindan anlamh bir farklilik var midir?

Arastirmanin Sinirhiliklari

1 Bu arastirma Usak 11 merkezinde yer alan uygulamanin yapildig
anaokullarindaki dort-bes yas (48-60 ay) grubu cocuklar ile sinirlidir. Ayrica uygulama

icin deney ve kontrol gruplarinda yer alan toplam 104 ¢ocuk ile sinirhdir.

2. Cocuklarin dil gelisim dizeyleri Peabody Resim Kelime Testi’ nin 6l¢ebildigi

duzeyle sinirhidir.



3. Cocuklarin dil gelisim diizeyleri Marmara Dil Gelisim Olcegi’nin 6lgebildigi

duzeyde sinirhdir.

Varsayimlar

1 Dil gelisim dlzeyleri 6lcllecek olan deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin dil
gelisimi yoniinde anne, kardes, akranlar, televizyon vb. diger etkenlerden esit dlizeyde

etkilendigi varsayilmistir.

2. Arastirma kapsaminda belirlenen 6rneklem grubunun evreni temsil ettigi

varsayllmaktadir.

3. Arastirmada kullanilan Peabody Resim Kelime Testi 6l¢eginin ve Marmara Dil

Gelisim Olgeginin cocuklarin dil gelisimini olctigu varsayiimaktadir.

4. Arastirmada kullanilan 6lgeklerin 6gretmenler tarafindan her ¢ocuk icin

tarafsizca doldurdugu var sayilmaktadir.
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IKINCIi BOLUM: ALANYAZIN TARAMASI

Calismanin bu evresinde verilen problemin 6nemi ile ilgili olarak dil gelisiminin
tanimi ve 6nemi, okul dncesi donemde dil gelisimi, dilin bilesenleri, dil gelisimi ile ilgili
kuramlar, dil gelisim evreleri, dil gelisimini etkileyen faktorler, yaslara gore dil gelisim
ozellikleri, kitap okumanin dil gelisimi Gzerindeki etkileri, diyaloga dayali okuma teknigi

ile hikdye okuma, geleneksel yontemle okuma kuramsal agidan incelenmistir.

Dil Gelisiminin Tanimi ve Onemi

insanlari diger canlilardan ayiran en énemli 6zelligi konusabilmesidir. Toplumsal
bir varlik olan insan, insanligin baslangicindan itibaren birbirleri ile yasamaya ihtiyac
duymustur. insanlarin birbirleri ile yasarken birlikte bir seyler paylasmasi ve aralarinda
iletisim kurabilmesi icin dile gereksinimi vardir. Dil gelisimi dogumdan itibaren baslar ve
insanin tim yasami boyunca devam eder. Eger birey yasina uygun dil becerilerini
edinemezse sosyal ve akademik anlamda basarisizlik yasayabilir. Cocukta dil gelisiminin
en 6nemli 6zelliklerinden biri; dil gelisiminde ilk donemlerin evrensel olmasidir. Farkli
toplumlarda farkl dilleri konusan ¢ocuklarin dil gelisiminde benzer asamalari kat ettikleri
g6zlenmistir. Hatta arastirmacilar, isitme engelli olarak diinyaya gelen ve saglikli olarak
diinyaya gelen iki ¢cocugu karsilastirmislar ve iki cocugunda ayni zamanda mirildanmaya
basladigini benzer sesler ¢ikardiklarini gézlemlemislerdir. Fakat isitme engelli olarak
dunyaya gelen ¢ocugun gerekli dil uyaranlarini alamadigi icin dil becerilerinde gerileme

oldugunu ve kendini beden diliyle ifade etmek zorunda kaldigini gézlemlemislerdir. Bu
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noktadan hareketle insanlarin ayni dil yetenegi ile dogsalar bile gerekli dil uyaranlarini

alamadiklari siirede dil becerilerinin geriledigi s6ylenebilir (Oztiirk, 2005, s. 15).

Bebekler sifir ve altinci aylarda genis 6lcude seslendirme faaliyetlerinde bulunurlar.
Bebekler aglayarak, sizlanarak konusma icin bazi alistirmalar yaparlar. Aglama esnasinda
konusma ic¢in gerekli dudak, cene ve dil alistirmalari yapilir. Altinci ayda bebege bir ses
verildiginde bebek tepki verir. Kendi cikardigi sesleri dinlemekten biyik bir keyif duyar.
Sekizinci ayda ¢ocuk duygularini sesli olarak ifade edebilmeye baslar. Onuncu aydan
itibaren sesleri taklit edebilir. On ikinci ayda ise cogunlukla ilk kelimesini sdyler. On

sekizinci ayda artik tek kelimelik ctimleler kurabilir hale gelir (Haktanir, 2012, s. 55).

Dil gelisimindeki ilk aylardaki bu evrensel gelisim asamalari; 18-32. aylardan
sonra sosyal uyaranlarin etkisiyle kaybolur. Dil gelisiminde en 6nemli noktalardan biride
dilin yas ile kritik iliskisidir. Tim dinyadaki ¢ocuklar kendi anadillerini sifir-bes yas

arasinda yani okul oncesi donemde 6grenirler (Oztiirk, 2005, s. 22).

Ulkemizde; dil gelisimi ile ilgili calismalar; alici ve ifade edici dil gelisimi ile ilgili
(Oztiirk, 1995; Dereli, 2003), cinsiyetin dil gelisimi Gzerindeki etkisi (Taner, 2003;
Erdogan, Erdogan Aras ve Simsek Bekir, 2005), uygulanan dil programlarinin dil
gelisimine etkisi (Aydin, 1997; Zembat ve Yurtsever, 2002), sosyoekonomik duzeyin dil
gelisimine etkisi (Taner, 2003; Taner ve Basal, 2005); bunlarin yaninda anne ve babanin
okumaya kars! ilgisinin ¢cocugun dil gelisimine etkisi (Unutkan, 2006), drama
etkinliklerinin dil gelisimine etkisi (Comertpay, 2006), montessori materyallerinin dil
gelisimine etkisi (Erbay, Kayil ve Kogyigit, 2009) gibi ¢ok cesitli alanlarda dil gelisimine
yonelik ¢alismalar bulunmaktadir. Bunun yaninda diyaloga dayali okuma ile hikaye
okumanin dil gelisimine etkisine ydnelik sadece Akoglu, Duman ve Ergil (2014)’ de

yaptiklari ¢calisma bulunmaktadir.
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Doénmez ve Baykog (1986), 12-30 Aylik Turk Cocuklarinda Dilin Kazanim1”
konulu calismada cocuklarin dil kazanimlarindaki asamalar incelenmistir. Calismada
gorusme, gozlem, ses kaydi ve not tutma yontemleri kullaniimis; ifadelerdeki hece sayilari,
cimledeki kelime sayilari, kullanilan kelimelerin nitelikleri, kelime birlesimlerinin dil
bilgisi yonunden dagilimlari, eylem kiplerinin kullanimlari, zarf ve dnlem kazanimi ve
cekim eklerinin kullanimi ele alinarak ¢ocuklarin bunlari hangi sirayla ve hangi aylarda
kazandiklari tespit edilmistir. Arastirmaya orta sosyoekonomik duzeyde ki ailelerin
cocuklari alinmustir. i1k sdzcik kiz cocuklarinda yedi-sekiz aylarda, erkek cocuklarinda ise
11-12. aylarda oldugu bulunmustur. Cocuklarin ilk Urettikleri sdzctklerin sosyal nitelikli

sozclkler oldugu belirlenmistir.

Oztiirk (1995), okul 6ncesi egitim kurumlarina giden ve gitmeyen 100 ilkokul
birinci sinif 6grencilerinin alici ve ifade edici dil diizeyleri karstlastirilmistir. Ogrencilerin
ahici dil duzeylerini 6lgmek amaciyla “Peabody Resim Kelime Testi”, ifade edici dil
duzeylerini 6lgmek icin “Lugatce Dil Testi” kullaniimistir. Arastirmasinda kiz ve erkek
cocuklarin ahici dil dizeyleri karsilastirildiginda anlamli bir fark bulunmamistir. Kardes
sayisina gore cocuklarin alici dil diizeyleri arasinda da anlamli bir fark bulunmamistir. Alt
ve st sosyoekonomik duzeydeki ¢ocuklarin alici ve ifade edici dil duzeyleri arasinda
anlamli farklar bulunmustur. Ust sosyoekonomik diizeydeki ¢ocuklarin alici dil
duzeylerinin genel olarak yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Annenin égrenim durumuna
gore cocuklarin alici dil duzeyleri karsilastiriidiginda anlamh fark bulunmustur. Sonucta
annenin 6grenim durumu yukseldikce cocuklarin alici dil diizeylerinin de yukseldigini

ortaya koymustur.

Karabag (1995), bes ve alti yaslarindaki Turk ¢ocuklarinin dil edinim sureclerinde

sozcuklerin anlamlandirilmasinin ve kavram gelisimlerinin nasil gelistigini incelemistir.
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Calismada 6nce, alti resimli masal kitabindaki tim kavramlar, sekiz sézclk tlriine goére
siniflandiriimis, sonra da, 6ncelikli olarak edinildigi Uzerinde uzlasilan ve ad, sifat ve
eylemlerden olusan ¢ so6zcik turline ait 20” serden 60 kavram tesadufi olarak secilmistir.
Bu kavramlar, evrenden tesadifi olarak sec¢ilmis, 10°u besinci yasin i¢inde, 10’ u da altinci
yasinin icinde bulunan 20 ¢ocuk tizerinde sorgulanmistir. Sonug olarak okul dncesi
donemindeki ¢ocuklarin, daha 6nce pek ¢ok kez dinledikleri masallarda bulunan
kavramlarin cogunu bildiklerini kabul etmelerine karsin anlamlandiramadiklari belirtilmis

ve yasa gore anlamlandirma egiliminde 6énemli bir fark oldugu saptanmuistir.

Aydin (1997), Basbakanlik Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumunda
bulunan bes-alti yas grubu ¢ocuklara uygulanan dil egitim programinin dil gelisimine
etkisini arastirmistir. Arastirmanin érneklemini bes-alti yas grubuna dahil 57 ¢ocuk
olusturmustur. Bu 57 ¢ocuga 6n ve son test olarak Denver Gelisimsel Tarama Testi,
Peabody, Resim Kelime Testi, Portage Dil Gelisimi Kontrol Listesi ve Objelerle Szl
Tepki Testi olmak izere dort tip test uygulanmistir. Sonugcta deney ve kontrol gruplarinin
on ve son test ortalamalari arasindaki fark karsilastirildiginda Peabody Resim Kelime
Testi, Portage Dil Gelisimi Kontrol Listesi ve Objelere S6zIU Tepki Testinin birinci
nesneler bolimundeki farkin énemli oldugu bulunmustur. Denver Gelisimsel Tarama Testi
ve Objelere S6zlu Tepki Testinin ikinci nesneler, tglncl nesneler, dérdincl nesneler ve
resim boliminden deney ve kontrol grubunun almis oldugu 6n test-son test puan

ortalamalari arasindaki farkin ise 6nemsiz oldugu gortlmustar.

Zembat ve Yurtsever (2002), bes-alti yas ¢ocuklarin kelime dagarcigi gelisimine
ana dil egitim programinin etkisini incelemislerdir. Arastirmada 6n test-son test kontrol
gruplu deneme modeli kullanilmistir. Orneklem 32 ¢ocuktan olusmustur. Calismada

Kelime Dagarci§i Degerlendirme Olgedi kullanilmistir. Arastirma kapsaminda hazirlanan



14

bes-alti yas grubu ¢ocuklarin kelime dagarcigi gelisimine yoénelik ana dil egitim programi,
alti hafta boyunca her giin, giinde ortalama 30-40 dakika kadar suren etkinliklerden
olusturulmustur. Bulgulara gore 6rneklemde yer alan bes-alti yas grubu ¢ocuklarin kelime
dagarcigi gelisimine, uygulanan ana dil egitim programinin olumlu etkisi oldugu

gOrulmastar.

Dereli (2003), okul dncesi egitime devam eden dort-alti yas ¢cocuklarinin ifade edici
dil diizeylerinin, cocuklarin yaslarina gore farklilasma gosterdigini belirtmistir.
Anaokuluna devam eden alti yasindaki ¢cocuklarin dil gelisim dizeyleri dort yasinda ki
cocuklarin dil gelisimi dizeylerinden 6nemli derecede ileri oldugu bulunmustur. Ayni

arastirmada cinsiyetin 6nemli bir farkliliga neden olmadigi sonucu bulunmustur.

Taner (2003), okul dncesi egitimi alan ve almayan farkli sosyo-ekonomik
duzeylerdeki ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin dil gelisimlerini cinsiyete gore
karsilastirmistir. Arastirmaya Bursa iline bagh 10 resmi ilkdgretim okulunun birinci
siniflarindan 120’si kiz, 120’si erkek, 80’i alt sosyoekonomik, 80’i orta sosyoekonomik ve
80’ide Ust sosyoekonomik diizeyde olmak tizere toplam 240 6grenci olusturmustur. Veri
toplama araci olarak Peabody Resim Kelime Testi kullaniimistir. Okul dncesi egitim alan
ogrencilerin dil gelisimlerinin okul éncesi egitimi almayan 6grencilere gore daha iyi
oldugu saptanmistir. Orta ve Uist sosyoekonomik duzeydeki 6grencilerin dil gelisimlerinin
alt sosyoekonomik duizeydeki 6grencilere gére daha iyi oldugu belirlenmistir. Erkek

dgrencilerin dil gelisimlerinin kiz 6grencilere gore daha iyi oydugu gorilmustar.

Taner ve Basal (2005), farkli sosyo-ekonomik diizeylerde okul dncesi egitimi alan
ve almayan ilkégretim birinci sinif 6grencilerinin dil gelisimlerinin cinsiyete gore
karsilastirmasini yaptiklari ¢alismada, 120 kiz, 120 erkek, alt, orta ve st sosyo-ekonomik

duzeylerde 80’er cocuk olmak tizere toplam 240 ¢ocukla ¢alismislardir. Arastirma
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sonucunda, genel olarak okul dncesi egitim alan 6grencilerin dil gelisimlerinin okul 6ncesi
egitimi almayan 6grencilere gére daha iyi oldugu saptanmistir. Ozellikle (ist sosyo-
ekonomik diizeydeki 6grencilerin dil gelisimlerinin alt sosyo-ekonomik diizeydeki
ogrencilere gore daha iyi oldugu belirlenmistir. Ayrica erkek égrencilerin dil gelisimlerinin

kiz dgrencilere gore daha iyi oldugu saptanmistir.

Erdogan, Erdogan Aras ve Simsek Bekir (2005), alt sosyoekonomik bélgelerde
anasinifina devam eden bes-altl yas grubundaki ¢ocuklarin dil gelisimlerin diizeylerine
cinsiyet, ana sinifina devam siresi, anne egitim diizeyi, anne meslegi, kardes sayisi ve
dogum sirasinin dil gelisimi Gzerinde etkisi arastiriimistir. Arastirmanin 6rneklemini
Ankara il merkezinde alt sosyo-ekonomik diizeyde olan bes-altl yas grubu, anasinifina
devam eden 110 kiz, 122 erkek olmak Uzere toplam 232 cocuk olusturmustur. Verileri
toplamak amaci ile “Descoeudres’in Dil Testi”, “Peabody Resim Kelime Testi” ve
“Lugatce Dil Testi” olmak lzere U¢ test kullaniimistir. Arastirma sonucunda; cinsiyete
gore dil gelisimi puanlari gore, elde edilen puanlarin ortalama degerleri karsilastirilmis ve
gruplar arasinda ortalama degerlere gore fark olmasina ragmen bu farkin énemli olmadigi
saptanmistir. Anne egitim durumuna gore, elde edilen puanlarin ortalama degerleri
karsilastiriimis ve gruplar arasinda ortalama degerlere gore fark olmasina ragmen bu farkin
onemli olmadigi saptanmistir. Kardes sayisina ve dogum sirasina gore, degerler

karsilastirildiginda, gruplar arasinda farkin énemli olmadigi bulunmustur.

Comertpay (2006), okul dncesi egitiminde, drama etkinliklerinin, bes-alti yas grubu
cocuklarinin dil edinimine etkisi isimli ¢calismada, 6zellikle ¢cocuklarin kullandiklari sézciik
tlrd, sdzcuk sayisi, climle uzunluklari ve 6bek yapilari incelenmistir. Arastirmanin calisma
grubunu Cukurova Universitesi Anaokulu’nun dért subesine devam eden bes-alti yas

grubundan otuz alti cocuk olusturmaktadir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarindan
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uygulamalar baslamadan énce ve uygulamalarin bitiminden sonra ses kayitlari alinmistir.
Olcme araci olarak Ankara Gelisim Envanteri kullanilmistir. Calismada dil edinimine
yonelik yapilan yaratici drama etkinlikleri sonucunda ¢ocuklarin bir sézce icerisinde
kullandiklari sézctk sayisinin arttigi ve ¢ocuklarin daha uzun sdzceler kullandiklarr;
cocuklarin kullandiklari sdzceler, s6zcik tirleri bakimindan incelendiginde ¢ocuklarin
kullandiklari sifat ve ad sayilarinda artis oldugu, ¢ocuklarin kullandiklari ad 6begi ve
eylem Obekleri sayisinda artis oldugu goruliirken, kullanilan eylem ve zarf sayilarinda bu
artisin olmadig, dil gelisimine yonelik yapilan yaratici drama egitiminin ¢ocuklarin dil

gelisimlerini etkilemedigi goralmustar.

Erbay, Kayil ve Kogyigit (2009), arastirmada, Montessori yonteminin bes-alti yas
cocuklarinin ahci dil becerilerine etkisi incelenmistir. Arastirma, deneme modelinde
gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2008-2009 yillarinda Selguk
Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi ihsan Dogramaci Uygulama Anaokulu’nda egitim
goren toplam 40 cocuk olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Peabody Resim-Kelime
Testi kullaniimistir. Arastirma sonucuna goére, Montessori yontemi ile egitim alan bes-alti
yas cocuklarinin alici dil becerileri ile Milli Egitim Bakanhg Okul Oncesi Egitim
Programina gore egitim alan bes-alti yas cocuklarinin alici dil becerileri arasinda anlamli

bir fark bulunmustur.

Dilin Bilesenleri

Dil ses, anlam, genel yapi ve glnlik kullanimla ilgili birgok alt sistemden olusur.
Dil bilmek bu yonlerden her birinde iyi olmayi ve onlari esnek bir iletisim sisteminde bir
araya getirebilmeyi gerektirir. Dilin bicimi battn dillere ait dogustan kazanilan kurallarla
duzenlenir iken, icerik ve pragmatik bilesenleri 6grenilerek kazanilir (Toppelberg ve

Shapiro, 2000, s. 145).
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Bloom ve Lahey dili bigim, icerik ve kullanim sekline gore (¢ temel bilesene

ayirmislardir (Artan ve San Bayhan, 2005, s. 24). Bunlar:

Bicim; dislncelerin karsi tarafin anlayacagi sekle dénustirilmesini saglayan
koddur. Dilin, dilbilgisel boyutunu olusturur. ifadelerin bicimi seslere, sozciiklere veya

ctiimlelere gore tanimlanabilir.

icerik; nesneler, olaylar ve bunlar arasindaki iliskileri simgeleyen sozciikler ve
cumlelere karsilik gelen anlam bilgisini icerir. Yani icerik Kisinin evren hakkinda ne

bildiginin dil bilimsel gdstergesidir.

Kullanim; dilin sosyal baglamda iletisim amacina uygun olarak kullanimidir.

Kullanim edim bilimi kapsar.

Ses bilgisi (fonology): Dilin ilk bilesenidir. Konusma seslerinin yapi ve kurallarini
yoneten kurallarla ilgilidir (Berk, 2013). Seslerin dagihmi ve dizilis kurallarini inceler

(Artan ve San Bayhan, 2005, s. 25).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar dilin bitun seslerini heniiz edinmemislerdir.
Onlarin tonlamasi ve akiciligi yetiskinlere gore ¢ok az gelismistir. Fonoloji, erken
cocukluk déneminde asamali olarak gelisir ve ¢ocuklar bu dénemde konusma seslerini
citkarmaya cabalar. Bu dénemde ¢ocuklarin konusmalarina sert diizenlemeler yapmak ve
yeniden baslamalari icin israr etmek hi¢ faydali degildir. Hatta dili 6grenmelerine engel

bile olabilir (Trawick ve Swith, 2013, s. 160).

Anlambilim (semantics): Dilin ikinci bilesenidir. Dilin anlaminin calistimasidir.
Sozcikler arasindaki iliskiler bilgi veya mesajin anlamini verir (Artan ve San Bayhan,

2005, s. 26).
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Kiclk gocuklar bir sézctugu ilk kez kullandiklarinda, bu genellikle yetiskinlerin
kullandig1 anlama gelmez. Cok yonlu bir sdzciik bilgisi gelistirmek igin, okul dncesi
cocuklar, binlerce s6zcugiin anlamini saflastirmak ve onlari ayrintili bir iliskili terimler ag

icinde baglantilandirmak zorundadir (Berk, 2013).

Dil bilgisi (gramer): Cocuklarda dile hakimiyet bir kez basladiktan sonra sdzcukleri
anlaml bir bicimde bir araya getirir ve degistirirler. Bu dilbilgisi yani diger bir degisle
gramer kurallari ile ilgilidir. Dilin t¢lnct bileseni olan dil bilgisi iki ana parcadan olusur:

s0z dizimi (syntax) ve yapibilim (morphology) (Berk, 2013).

Sozcuklerin cimleleri olusturmak izere nasil bir araya getirilecegi ile ilgili kurallar
sistemine s6z dizimi denir. Bunlar s6zcuk sirasi, ciimle tipleri, sézclkler arasindaki
iliskiler gibi kurallardir (Artan ve San Bayhan, 2005, s. 26). Sayilara, zamana (tense),
duruma, Kisiye, toplumsal cinsiyete, etken ya da edilgen c¢atiya ve baska anlamlara isaret

eden dilbilimsel belirleyicilerin kullanimina yapibilim adi verilir (Berk, 2013).

Kullanim bilgisi (pragmatics): Cocuklar ihtiyaglarini, duygularini, isteklerini ifade
etmek icin dili kullanmay1 6grenirler. Boylelikle bulunduklari ailede, akran grubunda ve
yasadigl toplumda aktif bir birey olurlar. Dil kii¢ciik ¢ocuklar tarafindan birtakim soyut
kurallar olarak degil grup igerisinde kendi etkinliklerini gelistirmek tzere sosyal ve
iletisimsel arag olarak 6grenilir. Okul éncesi dénemde en belirgin dil gelisimi baskalarini
etkilemek igin kelimeleri ve ctimleleri kullanabilme becerisidir. Dili sosyal olarak

kullanmaya pragmatik denir (Trawick ve Swith, 2013, s. 162).

Basarili bir bicimde konusabilmek icin, ¢ocuklar sirayla konusmali, ayni konu
uzerinde kalmali ve anlamlarini agikca ortaya koymalidir. Ayricajestlerin, sesinin tonunun
ve baglaminin anlami nasil saflastirdigini da bulmak ve anlamak zorundadirlar. Dahasl,

dilin nasil konusulacagini toplumlarin belirlemesi nedeni ile kullanim bilgisi psiko-



19

dilbilimsel bilgiyi icerir. Cocuklar sdzli selamlasmalar ve hoscakal deyip ayrilmalar gibi
belli etkilesim aliskanliklarini edinmek zorundadir. Yas ve konum farkliliklari gibi 6nemli
toplumsal iliskileri belirtmek icin konusmalarini uyarlamalilardir. Ayrica, kaltrlerinin
konusmaya iliskin anlamh deneyimlerini baskalari ile paylasma bicimini de kavramak

zorundadirlar (Berk, 2013).

Dil gelisimi konusunda yapilan ¢alismalara bakildiginda dil gelisimi: ses, sira ve

anlam sistemi olmak uzere (¢ sistemden meydana gelir;

Ses sistemi: Konusma dilinde anlami ayirt etmeye yarayan en kigtk ses birimleri

ses sistemlerini olusturur.

Sira sistemi: Clmlenin yapisini olusturan ses gruplarinin ciimle icinde
siralanmasidir. S6zcuklerin cimle icindeki siralanmalari, dillerin ciimle yapilarinin
belirlenmesi, 6zne timleg ve yuklemin bir dildeki siralanisi ve adlarin sifatlarla bir araya
gelis bicimleri konulariyla ilgilidir. Cocuk sira sistemi ile ilgili kurallari, iki s6zcuk

doneminde kullanmaya baglar.

Anlam sistemi: Seslerin sembol araciligi ile nesne ve olaylarla iliskisini belirler.
Dili anlam yoénunden ele alir, dilin disiince yaniyla, sesle dusunce arasindaki iliskilerlerle

ilgilenir (Baykog¢-Donmez ve Giiler, 2007, s. 25).

Dil Gelisimi ile ilgili Kuramlar

Yirminci ylzyilin ilk yarisi iginde, dil gelisimi Uzerine arastirmalar diinyadaki
cocuklar icin gecerli kilometre taslari belirlemistir. Bu arastirmalar sonucunda ¢ocuklar ilk
sozcuklerini yaklasik bir yasindayken sdylemektedir, ikinci yilin sonunda sézcukleri
birlikte kullanmaya baslamakta ve dort bes yaslarinda bircok sdzcik ve dilbilimsel yapiyi

ogrendikleri ortaya ¢ikmistir. Bu basarilarin dizenliligi biyik 6l¢tide olgunlasma
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tarafindan yonetilen bir slirece isaret etmektedir. Ayni zamanda dil dogustan gelen bir
beceri degil 6grenilir bir beceri oldugu goérillmektedir. icinde bulunulan gevrede konusulan
biri olmaksizin, cocuklar sagir dogmakta, kotu bir bicimde ihmal edilmekte, s6zli iletisimi
becerememektedir. Bu agik celiski, yogun bir kalitim-gevre tartismasi baslatmistir.
1950’lerin sonlarinda iki Gnli dil bilimci Skinner ve Chomsky bu tartismanin karsit

taraflarinda yer almistir (Berk, 2013).

Cocukta dil kazanimina iliskin bir¢ok goris ortaya konulmustur. Dilin 6grenilmesi
icin cocuklarin dogustan 6zel bir mekanizmayla dogduklarini kabul eden psikolinguistik
gorus (Chomsky 1969), dilin taklit, pekistirme ve 6dullendirme ile kazanildigini savunan
davranisgl goris (Skinner 1957), dilin bilissel yeteneklerinin gelismesiyle kazanildigini
kabul eden etkilesimci, anlamsal-bilssel goris (Bloom 1970), dilde sosyal ¢evrenin son
derece 6nemli etkisi oldugunu savunan sosyolinguistik, pragmatik goris (Bruner 1974) ve
dilin kalitim ve cevrenin etkilesimi sonucu kazanildigini savunan etkilesimci goris (Lahey
1978). Bu gorusler belli bir etkeni diger etkenlere gore daha énemli kilarak
savunmuglardir. Bu gorusler birbirinden farkl olsa da temelinde ya kalitim ya da cevresel
faktorlerin dnemli oldugu vurgulanmistir. Dil kazanimi konusunda dért temel goristen s6z

etmek mumkindir (Oztirk, 2005, s. 25).

Psikolinguistik g6ris. Bu gorisin temel hipotezi, ¢cocuklarin dil kurallarini
uygulamak icin dogustan getirdikleri kapasitelerinin oldugudur. Dil gelisimini biyolojik ve
psikolojik temellerden yola ¢ikarak aciklayan kuramcilara psikolinguistik kuramcilar

denmektedir (Ozturk, 2005, s. 27 ).

Psikolinguistik kuramlar i¢inde en 6nemlisi Noam Chomsky’nin kuramidir.
Chomsky (1957), kiciik ¢ocuklarin bile kendi dillerini 6grenmede daha fazla sorumluluk

aldigini kabul eden ilk kisidir. Onun Psikolinguistik yani diger bir deyisle On Olusumcu
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Teorisi ¢cocuklarin sasirtici dil yapilarinin insan beyni yapisina islendigi dogustan
cocuklarin dile egilimli olduklarini ifade eder. Chomsky, ciimle kurma kurallarinin kiguk
bir cocugun dogrudan égrenmesi veya bagimsizca kesfetmesi icin ¢cok karisik olduguna
inanmistir. Bunun icin tim ¢ocuklarin, tim dillerdeki ortak kurallari i¢eren dogustan
biyolojik bir sisteme, dil edinme egilimine (Language Acquisition Device-LAD) sahip
oldugunu savunmustur. Bu, ¢ocuklara duyduklari dile bagh olmadan, yeterli sézclk
ogrenmelerinden itibaren kurallara uygun seklide konusmalarina olanak verir. Cunki
cocuklar sinirh sayida cumleler duyarlar ancak sinirsiz sayida ctimleleri anlayacak ve

uretecek kurallari olusturabilmektedirler (Acarlar, Ege ve Turan, 2002, s. 65).

Psikolinguistik kuramlar icinde diger bir 6nemli kuram ise N6rolog Lenneberg’e ait
kuramdir. Lenneberg (1964) beynin olgunlasmasi ve gelismesini incelemistir. Lenneberg
dili sadece insanlara 6zgi bir yetenek olarak gdéren dilbilimcilere kuramsal agidan iliskili
bir yaklasim 6nerir; dilbilimcilerin goruslerinin yani sira beynin yapi ve sistemlerinin dili
destekledigini varsayar. Aralarindaki fark dilbilimcilerin dili edinim mekanizmasi ve
kurallarina odaklanirken, néro-dilbilimcilerin dogrudan beyin mekanizmasi tzerine
odaklanmasidir. Lenneberg, dil gelisimine ait bazi biyolojik kazanimlarin ¢ocukta “kritik
donem” olarak adlandirilan erken gelisim evresinde olustugunu savunur. Ayrica bu dénem
disinda kalan ¢ocuk ve yetiskinlerde dil gelisiminin asla normal derecede

ilerleyemeyecegini 6ne stirmuistir (Mavis, 2005, s. 35).

Chomsky’nin kurami, dil’in bigimi-sézdizimi, dizim bilgisi ve timce, timce analizi
calismalarina énemli 6lcide 1sik tutmustur. Dilin Gretimsel ve dénistimli 6zellikleriyle
sinirli sayida 6gelerle sinirsiz tumceler Ureterek, dil kullanimindaki yaraticilik ilkesini
ortaya koymustur. Chomsky’nin gorisinin temel hipotezi ¢ocuklarin dil kurallarini

uygulamak i¢in dogustan getirdikleri kapasiteleri oldugudur. Yani ¢cocugun dili
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kazanmasinda evrensel 6zellikler oldugu vurgulanmaktadir. Chomsky’e gére ¢ocugun her
gin duydugu yetiskin dili, diizgin formlu olmaktan uzaktir ve kisa timceler, duraklamalar,
tekrarlar, kiftrler, hatalar ya da kisaltmalardan olusmaktadir. Cocuklar da, duyduklari dilin
uygunlugunu anlayacak bir ortamda degillerdir. Bununla birlikte ¢ocuklar, baskasindan
duymadiklari, sinirsiz sayida sézclk ve tiimce tretebilme becerisini kazanmaktadir. Hatta
“beni kucaga”, “ditti” gibi duyma olanagdi olmayan formlari bile kurabilmektedir. Dil
analizleri, konusurken kullandigimiz kurallarin, karmasik ve anlasiimasi gi¢ oldugunu
gostermistir. Hicbir aile, bu karmasik ve gii¢ kurallari cocuga 6gretmez. Bu bulgular,
uretme kuramcilarini, insanlarin diger bilisel sureclerden farkli 6zel bir dil mekanizmasi ile
dogduklari sonucuna ulastirir. Bu mekanizma yardimi ile dil, kisa surede ve kolaylikla

ogrenilmektedir (Berk, 2013).

Chomsky, kuraminin temelinde yatan iki kavramla dil kazanimini agiklamaya
calismistir. Dil yetisi (eding) ve dil kullanimi (edim). Ana dilini konusan bir ¢ocuk hig
egitim gormese bile dilinin ses, anlam, sdzdizimi ile ilgili kurallarina uygun olarak dili
kullanir, ama bu kurallarin ne oldugunun bilingli olarak farkinda olmayabilir. iste bu
bilingsiz dil bilgisi eding, bu yetinin kullanima donismesi de edim’dir. Chomsky’e gore
cocuk dogdugunda beyni bos bir sayfa gibi degildir. O bir “Dil Kazanim Araci” (Language
Acquisition Device-LAD) ile beraber diinyaya gelmektedir. Bu aygit beyinde fiziksel bir
yap! olmayip, dil 6grenmede gerekli olan ndrolojik bir egilimdir. Bu aygit, ona ¢evresinden
gelen verileri analiz edip ¢cozimleyecek dili gerekli bicimde kullanabilmesini saglayacak,
islevlestirecek ortuk bir yetidir. Ancak, bu yetiyi olanakli kilacak sosyal bir ortam icinde
bulunmasi da gerekmektedir. Edim ise ortuk bilginin somut olarak sosyal cevre icinde
kullanima donusmesi eylemidir. Chomsky hem kavrama hem de tretimin temelinde “Dil

Edinim Aygiti”nin Grind olan icsellestirilmis kurallar dizgesinin oldugunu belirtmekte ve
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dilin ylizeysel yapisinin kullanimini olanakh kilan seyin bu kurallar oldugunu

soylemektedir (Eggen ve Kauchak, 2001).

Chomsky’nin kuraminin dil gelisimi ile ilgili gintimizdeki gorusler Gzerinde buyuk
etkisi vardir. Fakat Chomsky insanlarin essiz, biyolojik temelli dil 6grenme yeteneklerinin
bulundugu yoniindeki inanci yaygin kabul gérmesine karsin gelisime iliskin aciklamasi
bircok acidan elestirilmis ve zorlanmustir. 11k olarak, arastirmacilar, Chomsky’nin insan
dillerinin biyuk 6lctide degisken dilbilgisel sistemlerinin temelini olusturduguna inandigt,
evrensel dil bilgisini 6zgullestirmede buyuk guclik cekmektedirler. Chomsky’i elestirenler
bittn dilbilgisel bigimleri bir kurallar takiminin aciklayabileceginden kusku duymaktadir.
Cocuklarin boyle kurallar isittikleri s6zcik dizileriyle baglantilandirmayi nasil
basardiklari da acik degildir. (Tomasello,2005, s. 185). ikinci olarak, Chomsky’nin dil
bilgisel bilginin dogustan belirlendigi varsayimi belirli dil gelisimi gdzlemleriyle
uyusmamaktadir. Bir kez ¢ocuklar dogustan bir dilbilgisel yapi kullanmaya
basladiklarinda, onlardan onu dillerindeki butiin érneklere uygulamalarini bekleriz. Fakat
daha sonra ¢ocuklarin parca parc¢a bircok 6grenme durumuna girerek ve bu yollarda hata
yaparak, birgok dil bilgisel bicimi yavas yavas saflastirip genelliklerini gortriz. Edilgen
timce yapisi gibi, bazi bicimlerin tam olarak 6grenilmesi orta cocuklugun ortalarina kadar
basarilamaz. Bu durum Chomsky’nin inanildigindan daha fazla deneme ve 6grenmenin soz

konusu olduguna isaret etmektedir (Tager-Flusberg ve Zukowsky, 2009, s. 140).

Chomsky’nin kurami kapsamliliktan da uzaktir. Ornedin ¢ocuklarin baglantili bir
soylem icinde, sozleri birlikte nasil dokuduklarini ve anlamh konusmalar strdirduklerini
aciklayamamaktadir. Belki de Chomsky’nin dilin kullanim yoni tGzerinde durmamasi

nedeni ile kurami dil girdisinin niteligine ya da dil gelisimini destekleyen toplumsal
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deneyime ¢ok az yer vermektedir. Dahasi, dogustanci bakis agisi ¢cocuklarin dil gelisimleri

uzerinde bilissel yeteneklerini 6nemli gérmemektedir (Berk, 2013).

Ozetle; Psikolinguistikgiler, bebedin konusma retimi icin kontroliin kazaniimasi
her ne kadar zaman aliyorsa da, bebegin dil isleme yetenekleriyle dogdugunu varsayarlar.
Bebek dlinyaya dil gelistirmeye hazir olarak gelir; kuskusuz bu da aglamayla baslayan bir
strectir. Buna dayanarak buttin cocuklarin karsilastigr kultiire ya da dile bakilmaksizin son
derece benzer dil evrelerinden gegctiklerini ve dil ediniminin evrensel oldugunu savunurlar

(Gander ve Gardiner, 2004).

Davraniscl gorus. Bu gorusun temel hipotezi cocuklarin temel sdzel davranislari
kazanmalarinda biyolojik yapinin minimum diizeyde olmasidir (Ozturk, 2005, s. 27). Bir
davranisgl goris savunucusu olan B. F. Skinner (1957), konusmanin tipki diger
davranislarda oldugu gibi edimsel sartlanma yoluyla kazanildigi gorisini savunmustur.
Bebek bir takim sesleri ¢ikarirken ebeveynler bu seslerden en ¢ok sézclige benzeyenleri;
gulumseyerek, kucaklayarak ve konusarak pekistirir. Ornegin; 12 aylik bir ¢ocuk hosuna
giden bir kitabi okurken ebeveynin cikardigi seslere benzer sesler ¢ikarir. Bunu duyan
ebeveyn, bir giin cocuk yine benzer sesler ¢ikarirken ona kitabi gosterir ve “kitap” der.
Kisa bir siire sonra ¢cocuk ortamda kitap oldugu zaman “kitap” demeye baslar. Bebekler
sesleri 6nceden tesadufi ve taklidi olarak cikarmaktadirlar. Bu seslerden 6zellikle yetiskin
konusmasina benzeyen seslerin ebeveynin dikkatini cekmesiyle hemen pekistirilmesi,
cocugun bu benzeyen sesleri daha ¢ok ¢ikarmasina neden olmaktadir. Bazi davraniscilar
cocuklarin buttin cimleler ve kaliplar gibi komplex yapilari kullanmay!1 nasil
ogrendiklerini agiklamak icin taklitcilik géristnu ortaya atmislardir. Konusmayi ilerletmek
icin taklitle pekistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ebeveynler “yemek istiyorum”

demesi icin bu cimleyi tekrarlarken ¢ocuk “yemek istiyorum” derse hemen pekistirilerek
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(6vgu gibi) bir 6dil kazanir. Cocuk seslerin benzerini ¢ikarmada yetersiz kalirsa oddl
almaz. Boylece ¢ocuk 6dil ile eslestirilmis sesleri eslestiriimemislerden ayirmaya
baslamaktadir. Skinner, s6zel davranislarin cevresel uyaricilarin kontroliinde olustugunu
ifade etmektedir. Cocuk anne dedigi zaman hemen dédullendirilir. Ama anne sézcuguni
farkh kadinlarda kullandiginda 6dil alamadigini fark ederek bu tepkiyi sadece annesine

verir (Artan ve San Bayhan, 2005, s. 28).

Ozetle; Davraniscilar; dilin baska herhangi bir davranis gibi edimsel kosullanma
yoluyla 6grenildigini ileri strerler. Dili 6grenmede; cevre etkili ve baskindir. Dil
gelisiminde taklit, alistirma ve pekistirmenin 6nemi vurgulanmaktadir (Oztiirk, 2005, s.

28).

Etkilesimci gorus- anlamsal/bilissel goris. Bu gorusiin temel hipotezinde dil
kullaniminda kalitim, olgunlasma ve ¢evrenin etkilesim icinde oldugu vurgulanmaktadir.
Bir baska deyisle, bebekler konusma égrenmeye hazir dogarlar ve ¢evre onlara konusma

ogretir (Ozturk, 2005, s. 29).

Etkilesimci gorUs icerisinde en énemli gorlslerden biri Piaget’e ait gorustur.
Piaget’e gore dil, kalitim ve cevre etkilesimi ile gelisir. Cocuklar dil 6grenme yetenegi ile
dunyaya gelirler ve dili kazanmaya gereksinim duyarlar. Dilin kazaniimasindan énce
cocukta zihinsel faaliyetler vardir. Cocuklar duygularini ilk iki y1l duyussal devinim
yoluyla ifade ederler. Duyu motor dénemde ses uyaricisinin bebekte ses tretmeyi
dogurmasi, sesle yapilan taklidin baslangicidir. Bebek bu dénemde ses semalari tretir ve
bundan hoglanir. Bu birinci dongusel tepkilere érnektir. Sonra bu semalari baskalastirir ve
yeni sesler Uretir. Zamanla da bu Uretilenlerin gevre Uzerindeki etkileri dnem kazanir.
Semalar yeni durumlara genellenir ve yeni durumlara uymak icin semalar degisir. iki

yasina gelen cocuk olaylar, insanlar ve durumlarla ses baglantisi kurar. insanlari ve
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nesneleri temsil eden bir semboller sistemi gelistirir. Cocuk icin bu sistem, sonraki zihinsel
gelisim icinde gereklidir. Cunkd dil ve zihin gelisimi birbirine paralellik gostermektedir.
Piaget, cocuklarin konusmasinin bir dinleyici i¢cin anlamh olup olmamasinin énemli
olmadigini, daha ¢ok “kendileri icin konustuklarini” ifade etmistir. Bu da benmerkezci
konusma olarak tanimlanmaktadir. Yasitlari ile konugmalar sonucu digerlerinin
kendilerinden farkli bir bakis agisina sahip olduklarini ifade ettiklerinde benmerkezci
konusmanin yavas yavas azaldigini ve dinleyici ile uyumlu sosyal konusmay: tercih

ettiklerini ifade etmektedir (Acarlar, Ege ve Turan, 2002, s. 65).

Etkilesimci goruse ait diger bir dnemli goris ise Vygotsky’e ait goristur.
Vygotsky; Piaget’in cocuklarin benmerkezci konusma ve ilk etapta sosyal olmayan
konusmayi tercih etkileri fikrine karsi ¢ikmistir. Vygotsky ¢ocuklarin kendilerine yol
gosterme, kendilerine yonlendirme icin konustuklarini ifade etmistir. Konusma, ¢ocuklarin
kendi davranislari hakkinda distinmelerine yardimci olmaktadir. Bunun ic¢in de denetlenen
bilgi, temkinli ezberleme, animsama, siniflandirma, planlama, sorun ¢ézme ve kendini
yansitmay! iceren yiiksek kavramaya iliskin islemler icin temel bir yapi olarak
gorulmektedir. Cocuklar, blyudikce kendilerini yénlendiren konusmalari azalir ve
icsellesir. Ozel konusma olarak adlandirilan ve hata yaptiklarinda veya nasil devam
edecekleri konusunda kafalari karistigi zaman kullandiklari bu konusma biytdikce
fisiltilara ve sessiz dudak hareketlerine donusmektedir. Cocuk gelisimsel olarak daha
ileride olan yasitlariyla veya kendisini destekleyen yetiskinlerle ¢alisarak daha karmasik
olan etkinlikleri basaril bir sekilde yapar ve boylece potansiyel gelisim seviyesinde ¢alisir.
Temel yapisi bu olan ve Vygotsky’nin ortaya koydugu bu teoriye Potansiyel Gelisim Alani

Teorisi denir (Artan ve San Bayhan, 2005, s. 30).
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Vygotsky’nin dile diger bir katkisi da cocugun cevresi ile etkilesime girerken
onemli olan ifade edici dil Uzerinde durmasidir. Cocuklar dili kendilerini uzmanlastirmak,
dustnce ve hareket 6zgurligini yasamak icin kullanirlar. Bu yas grubu ¢ocuklar,
oyunlarinda genellikle kendi kendilerine konusurlar, ya oyunlari sirasinda ne olacagini
anlatirlar ya da kendi hareketlerini yonlendirirler. Vygotsky’e gore ¢cocuklar kendi kendine
konusmayi (6zel konusma) kendilerine rehberlik etmek ve kendilerini yonlendirmek icin

kullanirlar (Artan ve San Bayhan, 2005, s. 31).

Ozetle; Etkilesimci bakis agisina gore, dogustan yetenek, yiiksek bir baskalarini
anlama ve onlar tarafindan anlasiima arzusu ve zengin bir dil ¢evresi birlikte, ¢cocuklarin
dilin islev ve diizenliliklerini kavramalarina katkida bulunur. Dili anlamlandirmada iyi
donanimli, etkin bir gocuk, iletisim kurmaya cabalar. Bunu yaparken, uygun dil
deneyimleri saglamalari igin ebeveynlerine ipuclari verir, bunlar da sirasinda dilin yapi ve
icerigini toplumsal anlamlariyla iliskilendirmesinde yardimci olur (Bohannon ve

Bonvillian, 2009, s. 30).

Sosyolinguistik goris. Bu gorise gore cocuklar sosyallesmek ve baskalarinin
davranislarint yonlendirmek igin dil 6grenmektedirler. Pragmatik goriste dil sosyal
durumda degerlendirilir. Cocuklar dili sosyallesmek ve toplumun bir parcasi olmak i¢in

ogrenirler (Oztirk, 2005, s. 30).

Kuramin dnculerinden Vygotsky’e gore, dil 6greniminin ham maddeleri olan
kavram, dusunce, beceri ve tutumlarin kaynagi sosyal cevredir. Cocugun belli bir duyussal
0zellik veya bilissel yeterlik kazanmasi, icinde bulundugu kiltire baghdir. Kuramda dilin

ogrenildigi sosyal ve kilttrel ortamdan etkilendigi belirtilir (Eskinazi, 2003, s. 14).

Sosyal 6grenme kuramcilari, dil gelisiminin, sosyallesme sireci i¢inde

gerceklestigini, cocugun gozlem ve taklit yolu ile konusmay1 da 6grendigini kabul ederler.
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Diger bir ifade ile cocuga ¢evresindekiler model olur ve ¢ocuk o modelleri gozler ve taklit

eder. Konusmadaki sive farkliliklari bu sekilde agiklanabilir (Kigukkaragoz, 2004, s. 55).

Vygotsky, dil ve distincenin birlikte gelistigini kabul etmis, zihinsel gelisime
sosyo-kultirel agidan yeni bir bakis acisi getirmistir. O’na gore kiltirel ara¢ olan dil,
yuksek zihinsel islemlerin diizenlenmesinde ve dusuncenin gelisiminde temeldir (Mavis,

2005, s. 35).

Ozetle; Sosyolinguistik goruste dil sosyal durumda degerlendirilir. Cocuklar dili

sosyallesmek ve toplumun bir parcasi olmak icin 6grenirler (Ozturk, 2005, s. 32).

Sonug olarak; dil bilimcilerin ve egitimcilerin bircogu, son yillarda yapilan
calismalara dayanarak, su ortak goriste birlesmektedirler. Dilin kazanilmasinda, insanin
dogustan getirdigi kapasite etkindir ve bu kapasite ¢evre yasantilari ile gelistirilmektedir

(Oztiirk, 2005, s. 33).

Dil Gelisim Evreleri

Dil gelisiminde de tipki 6teki gelisim alanlarinda da oldugu gibi, duzenli bir sira
izlenir ve ayni yaslardaki gocuklar benzer 6zellikler gostermektedirler. Ayni yaslardaki
cocuklarin kullandiklari s6zcuklerin sayisi, kurduklari, cimle yapilari, hatta ses tonlari ve
vurgulamalari bile birbirlerine benzemektedir. Hatta cocuklar tizerinde yapilan dil gelisimi
arastirmalarinda konusmanin ilk 6grenildigi dénemlerde, hemen tiim diinya ¢ocuklari igin
temelde ayni gramer kurallarini kullandiklarini ortaya ¢ikmistir. Dilde evrenselligin
kaybolmasi yani dil gelisimi ile ilgili sosyal sinif farklari 18- 32 aylarda ortaya cikar ve ilk
aylardaki evrensellik bozulur. Dilin diger bir 6zelligi de dil ve kritik yas iliskisidir. Tim

dunyada cocuklar kendi dillerini iki-bes yaslari arasinda égrenirler (Yavuzer, 2003, s. 30).
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Cocugun dili anlama ve kullanmasinda belli asamalar vardir. Bu asamalari;
konusma oncesi donem ve konusma donemi olarak iki grupta toplayabiliriz (Ozturk, 2005,

s. 33).

Konusma 6éncesi dénem. Bir insanin konustugu dil bebeklige atilan adimlarin
isabetli olmasi oraninda sekillenir. Dil yalnizca konusmak demek degildir. Konusma dilin
sesli olan tarafidir. Blyuk bir kismini zihnimizin sekillendirdigi sézclkler dilimizi yani
karakterimizi ele verir. Yani dil ve zihin arasinda kopmaz bir bag vardir. Dil gelisiminin
seyri bebek dogdugu andan itibaren baslar (Griffey ve Howe, 2005). Bebegin cikardigi ilk
iletisimsel sesler soruldugunda ¢ogu insan aglama diyebilir. Fakat cocuklar gaz cikarirken,
Oksururken, aksirirken ya da i¢ ¢ekerken de anlamli anlamsiz bir¢ok ses cikarabilir.
Arastirmacilar bebegin yaklasik i¢ aylikken kasith olarak ¢ikardigi gigildama denilen
seslerin biraz 6nce sayilan seslerden bir farki olmadigini ortaya koymuslardir. Bebekler
kendi mantikli sdzciklerini Gretmeden dnce baskalarinin sdzciklerini anladiklarina dair
isaretler gosterirler. Pek cok aile henliz cocuklarinin konusamadiklarini fakat cogu seyi

anladiklarini sdylerler (Artan ve San Bayhan, 2005, s. 30).

Konusma 6ncesi donemi alti asamadadir:

Refleksif donem (sifir-iki ay): Yeni doganin davranislarinin ¢cogu istem disidir yani
refleksiftir. Konusmanin gelisimi icin ise 6nemli refleks; ritmik emme, yutma refleksidir.
Yasamin ilk aylarinda arama, emme, yutma gibi yemeyle ilgili reflekslerin strekli
tekrarlanmasi, ayrica aglama ve sesleme (dilsel sesleri ¢ikarabilme) sonucunda, bebek
konusma sesi Uretimi icin gerekli olan solunumu ve agiz yiz yapilarini tanir. Yeni doganin
cikardigi en yaygin sesler rahatsizlik ve aglik aglamalaridir. Birinci ayin sonuna dogru bu
aglamalar farklilasmaya baslar ve sesin farkliligina gore anne aglamanin nedenini

belirleyebilir (Oztirk, 2005, s. 34).
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Gigildama- Agulama (Cooing) dénemi (iki-t¢ ay): Bu dénemde bebek rahatsizlig
ifade eden aglama seslerinin yani sira, mutluluk ve memnuniyet ifade eden sesleri de
cikarir. Agiz kaslari kontrolli daha da gelismistir, bebek agiz hareketlerini baslatip
durdurabilir. Bu dénem gulme ve gigildama veya agulama dénemidir. Bebekler bu
donemde h,k,g gibi yumusak damak ve girtlak seslerini ¢ikarabilirler, u,a,0 gibi Gnli
sesleri uzatabilirler (Oztiirk, 2005, s. 34). Gigildama sirasinda bebekler sarki séyler gibi
gorundrler. “Aaaaa”, “00000” da oldugu gibi Gnl sesleri bir araya getirirler. Daha sonra
bebekler yeni gigildama sesleri yaparlar ve agiz boslugundaki gelismeler seslerin

telaffuzunu saglar (Artan ve San Bayhan, 2005, s. 31).

Pek cok dil bilimci agulamanin gercgek bir iletisim ¢abasindan ziyade ¢cocugun sesle
oynamasl! olduguna inanirlar. Agulama dénemi dongusel tepkilerden olusur yani bebek
tesadufen bir ses cikartir bu bebekte ilging bir his dogurur ve bu da o bebegi sesi tekrar

etmeye yoneltir (Trawick ve Swith, 2013, s. 158).

Mirildanma (Babbling) evresi (Ug-alti ay): Bu donemdeki bebedin ses mekanizmasi
uzerindeki kontroli artar. Dili yuvarlama ve ileri atma becerisi gorulir. B, m, p gibi dudak

sesleri cikarilir. Uzun oyun sesleri, ¢igliklar, seslemeler gelistirilir (Ozturk, 2005, s. 35).

Bu donemde bebekler kendileriyle konusuldugunda bir mizik sesi ya da ¢ingirak
sesine tepki vererek konusma dilinin varhigina isaret etmektedir. Dért aylik olduklarinda
bebeklerin bazi sesleri ¢ikardiklari gordlir. Ozellikle ilgi gosterildiginde sesler uzun
zamana yayilir. Kendi sesini surekli tekrar eder. Annenin bebegin seslerine karsi tepkileri
onun dil gelisimini etkileyici 6geler icerir. Clnku her insanin dilini 6grenmesinde annenin
fonksiyonu cok énemli ve birincil derecededir. Yeterli sesli uyarilari alamayan bebekler
konusmada gecikme dénemi yasarlar. Bu anlamda annenin yaptigi her isi sesli bir sekilde

cocuk onu dinliyor ve anliyormus gibi anlatmasi bebek i¢in ¢ok dnemli uyaranlar icerir
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mesela bebegini emziren bir anne, sessiz kalmak yerine ona bir seyler sorabilir ya da
anlatabilir. Bunu bebek anlamayacaktir ama seslerin zihninde olusturdugu cagrisimlar
erken konusmasina, sozcikleri dogru ve eksiksiz kullanmasina neden olacaktir. (Griffey ve

Howe, 2005).

Mirildanmanin tekrari (Lalling) evresi (alti-dokuz ay): Bebegin agiz hareketlerinde
cesitlilik gozlenir. Cikardigi sesler (ba-ba-ba, de-de-de, ma-ma-ma) hece tekrarlarina dogru
gelisir ve daha ok cevredeki dilin niteliklerini kazanir (Oztiirk, 2005, s. 35). Mirildanma
ve konusma arasindaki devamlilik tamamiyla dogrusal bir iliski icerisinde degildir.
Sozcikleri kullandiktan sonraki bitiin sesler mirildanma degildir. Buna ragmen bebekler
hem sozclkleri ¢ikarip hem de farkli bircok seste de mirildanabilirler. Tam tersi olarak
sOzcikleri soylemeden dnceki bitln sesler mirildanmadir. Mirildanma ve konusma
arasindaki iliski dolaysiz gorulir. Mirildanma agiz, vokal denemesi, ses ve ton siralamasini

saglamadaki deneme icin basit bir egzersizdir (Artan ve San Bayhan, 2005, s. 32).

Erken mirildanmalar sadece acik (inlu seslerden olusur. dérdlncl ve besinci aylarda
daha fazla tinstiz ses eklenir. Bu asamada agulama karmasiklasmaya ve digerlerinin
konusmasindan daha fazla etkilenmeye baslar. Bebeklerin agulamasi yetiskinin
konusmasina benzeyen durak, vurgu ve akustik dzellikler icermeye baslar (Davis,
Macneilage, Matyear ve Powell, 2000, s. 1258). Bu dénemde ¢ocuklarda sesler tek heceli
ve hayret ifadeleri olarak duyulur. Konusulanlari takip eder. isim ile cagrildigini anlar ve

karsilik verir (Griffey ve Howe, 2005).

Bu erken cagda bebekler vokallerini digerleri ile eslestirmeye baslarlar. Bunun bir
sebebi bebekler aguladiklarinda annelerinin verdigi geri bildirimler olabilir. Bir ¢alisma

bebekler inlu sesler kullanarak yetiskin konusmasina benzer sesler ¢ikardiklarinda
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annelerinin onlara jest ve gilimsemeler yerine s6zli cevap vermeyi tercih ettiklerini

gostermistir (Goldstein, Gros-Louis, King ve West, 2006, s. 510).

Ses sozcikler (Vocables) donemi (dokuz-12 ay): Bebekler bu dénemde
baskalarinin seslerini bilincli bir sekilde taklit edebilirler. Bu asamaya kadar bebekler
kendi temel ses repertuarini kazanmistir. Bu asamadan sonra bebekler artik anlamlari
arastirmaya ve kendi dillerini 6grenmeye hazirdirlar. Cocuklar yine bu dénemde cumle
seslerine benzeyen bir dizi ses tretiminde bulunurlar. Bu sdylemlerde ritim, duraklama, ses
degisimleri cimle kullanimlarina benzerlik gosterir. Ancak sdzcukler karmasik ve
anlasiimaz haldedir (Artan ve San Bayhan, 2005, s. 33). Birinci yilin sonuna dogru
tekrarlanan, Unli-tnsuz-unla siralamasiyla giden sesler tretilmeye baslanilir (Stoel-

Gammon ve Vogel Sosa, 2007, s. 239).

10 ile 11. aylar arasinda bebegin konusmasi ifade edici jargon halini alir. Bebegin
konusmasi o yetiskinin konusmasina o kadar benzer ki bebek sanki tim ciimleleri kuruyor
gibi gorindr. Tek fark bebegin cimlelerinin hicbir anlaminin olmamasidir (Trawick ve

Swith, 2013, s. 165).

10. aydan itibaren bebekler cevresel uyarimlara sesle karsilik vermek isterler.
Kaslarinizi gatip kizdiginizda o da dudaklarini biiziip aglama sesi ¢ikartir. Tanidigi
nesnelerin adini sdylediginizde o nesneye yonelir. Annesi “hayir” dediginde yaptigi isi
durdurur ve “hayir” anlaminda sesler ¢ikarir. 12. ayin sonunda eger cocuk aile i¢inde net,
ayirt edici ve yeterli uyaricilar almis ise ilk s6zcuk net olarak seslendirilir. Genellikle anne
ya da baba olan bu kelime duyuldugunda annenin bir sonraki asama olarak nesneleri ne,
anlasihr bir dille farkli araliklar ile tekrar etmesi durumunda ¢ocuk erken bir gelisimi
gosterir. Yine bu dénemde biyklerin sdzlerini bikmadan tekrar eder ve bundan blyuk

zevk alir (Griffey ve Howe, 2005).



Tablo 2.1 Agulama Evreleri

Agulama Evresi

Aglama taklidi evresi

Unlii sesler agulama evresi

Unsiiz sesler agulama evresi

Tekrarli heceleme evresi

Kisa heceleme evresi

ifade edici yargon evresi

(Trawick ve Swith, 2013).

BB

Sergilenen Davranis

Bebekler kisa aglamaya benzer sesler ¢ikarirlar.

Bebekler uzun uinli seslerden olusan sesler gikarirlar. (Or:

“0o0o000h” , “aaaah”.)

Bebekler, uzun tnsiz seslerin bir araya getirilmesinden
olusmus sesler ¢ikarirlar. (Or: dillerini dudaklarinin arasina
koyarak “pirrrr” ve bogazlarinin arkasindan gelen “k” ve

“g” sesleri.)

Uzun tekrarlarlanan, nuld-tnsuz-tnla siralamasiyla giden

sesler. (Or: “mamamamama” , “babababa”.)

Kisa tekrarlanan, tnli-tnsiz-unli siralamasiyla giden

sesler. (Or: “mama” , “lala”.)

Uzun, karmasik yetiskinin konusmasinin entonasyonuna ok

benzer agular.

Konusma dénemi. Bu dénemi tek sézcik dénemi, iki s6zcik donemi ve (¢ veya

daha fazla s6zcik donemi seklinde U¢ baslikta toplayabiliriz.

Tek s6zclk donemi (12-18 ay). Sekiz ve on sekizinci aylar arasinda bebekler ilk

kelimelerini konusurlar. ilk kelimelerin tam olarak ne zaman ortaya ¢ikti§ini anlamak
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guctur. Clnku ilk zamanlarda bebegin sozcikleri yetiskinler tarafindan anlasilmaz. Ayrica

bebeklerin kelimelere verdikleri anlamlardan cok farkli olabilir (Lu, 2000).

Bebekler konusmaya basladiklarinda genellikle iki tlr hata yaparlar. Birincisi “asiri
genelleme” denilen kelimenin normalde oldugundan ¢ok daha fazla anlamini belirtmek igin
kullanmasidir. Mesela bir cocuk “araba” kelimesini sadece arabalar i¢in degil kamyon,
traktor ve hatta ¢cocuk arabalari icin de kullanabilir. Bir bebek “baba” kelimesini yetiskin
erkek, postaci, doktor ile iletisim kurarken soyleyebilir. Cocuklar kelimeyi farkli anlamlar
icinde duyup kullandikca daha dogru bir anlam yapilandirir ve genellemelerden
uzaklasirlar. ikinci yaygin hata “asir kisitlama” dir. Cocuklar bir kelsmeye yetiskinin
yuklediginden daha dar bir anlam yuklerler. Bu yaslarda gorilen egosantrizm asiri
kisitlamanin sebeplerinden biri olarak gorulmektedir. Cocuk “ayakkabi” kelimesini sadece
kendi ayakkabilari icin kullanabilir. Cocugun dili kullanimi ile ilgili tecrubesi arttikca
kelimelere kademeli olarak daha zengin anlamlar atayacaktir (Trawick ve Swith, 2013, s.

160).

Bebeklerin hangi kelimeleri ilk olarak soyleyecekleri cevresindeki uyaricilar ile
ilgilidir. Cevredeki nesne isimleri (top, kdpek, baba vb.) ile sosyal ifadeler ( bay-bay,
hayir, ver) cocuklarin en erken konustuklari iki sozciik grubudur. ilk olarak nesne
isimlerini konusmaya baslayan bebekler “gonderimsel” olarak bilinir. Oncelikle sosyal
ifadeleri konusmaya baslayanlar ise “ifade edici” olarak adlandirilir. Cocugun hangi
kategoriye girecegini etkileyen pek ¢ok faktor vardir. Mizag bazi ¢ocuklari etrafina karsi
cekingen kilacagindan sosyal ifadeleri daha az kullanabilirler. Cevrelerinde ¢ok fazla
oyuncak veya nesneler bulunmayan ancak insanlar arasinda blytyen ¢ocuklar sosyal

kelimeleri daha énce dgrenebilirler (Sebastian- Galles, 2007, s. 713).
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Cogu bebek ilk kelimelerini 10-13. aylarda kullanmaya baslar. Ancak bebeklerin bu
sOzcukleri ansizin ortaya ¢ikmaz. Dogustan sahip oldugu bilissel yetenekleriyle sdzclkleri
siniflandirir ve diisiincelerini dile doker. ilk sézciklerini cevrelerinden isittikleriyle
olustururlar. ilk sézciikler kendine yakin insanlarla (anne- baba), hareket eden veya hareket
ettirilebilen nesnelerle (top, araba, kedi, ayakkabi), tanidik durumlarla (basbas, ¢ok, yukarr)
veya tanidik nesnelerin sonuglari ile (kirli, sicak, 1slak) ilgilidir. Bebekler yaklasik 50
adetten olusan sozcik dagarciginin igine, nadiren (masa, vazo gibi) sabit nesnelerin

adlarini alirlar (Artan ve San Bayhan, 2005, s. 36).

iki s6zciik dénemi (18-24 ay). On sekiz-24 aylar arasinda bebekler kelimeleri bir
araya getirmeye baslarlar. ilk cimleler sadece iki kelimeden olusmasina rajmen sayisiz
fikirler veya nesneler ve eylemler arasi iliskileri ifade edebilirler (Lu, 2000). On
sekizaydan kiclk ¢cocuklar sézcik dagarciklarina ayda bir-l¢ arasinda yeni sézclk
eklerler. On sekiz-24 ay arasi ¢ocuklarda ise s6zcuk dagarciginda genellikle bir patlama
yasanir. Bu slrecte dagarcigina haftada 10-20 arasi yeni sdzcik eklenir. S6zcuk
dagarciginin biyukligi 200 sozciige dogru ilerlerken cocuklar iki sézcugi birlestirirler. ilk
ctimleler cogunluklar nesne ve eylemden olusur. Edat, sifat, zarf gibi cimlenin diger

ogeleri yoktur (Artan ve San Bayhan, 2005, s. 38).

Sadece iki kelimeyi kullanarak ¢ocuklar nesne veya olaylar hakkinda yorum
yapabilirler. iki kelimeyi yan yana getirerek fikirleri ifade edebilmek biyik bir bilissel
basaridir. Cocuklar ilk defa psiko-dilbilimcilerin sentaks-sdzdizimi diye adlandirdiklari dil
bilgisi kurallarini uygulamaya baslamaktadir. Cocuklar iki kelimelik bu cimlelerini
oldukca yalin ve 6nemli sozcukler disinda hicbir s6zcik katmadan kullanirlar bazi psiko-
dilbilimciler bu durumu “telgrafik konusma” olarak adlandirirlar. Fakat iki kelimelik

ctimleler de bebekler kelimelerin sirasina karar vermek zorundadirlar. Ornegin “araba



36

gitti” derken ¢ocuk nesneyi eylemden dnce soyleyerek basit ciimle yapisini takip eder.

Tabii ki bebekler konusurken bu kurali bilingli olarak dusiinmezler. Cocuklar bu dénemde

daha cok “oruntult dil bilgisi” denilen beceriye sahiptirler (Trawick ve Swith, 2013, s.

158).

Tablo 2.2. ilk iki YilBoyunca Dil Gelisiminin Déniim Noktalari

Yas

iki ay

Ug ay

Dort ay

Bes ay

Altr ay

Sekiz ay

Sergilenen Davranis

Bebek agular, tGnli sesleri ¢ikarir.

Konusuldugunda ve bas sallandiginda guliimser, sosyal etkilesimde gtlme

davranisi gosterir (kahkaha).15-20 saniye sureyle Gnli sesleri cikarir.

insan seslerine anlasilir bir sekilde cevap verir, konusan Kisiye gozleriyle

bakar, basini cevirir, kendi kendine guler.

Bebekler ve aileler dikkatlerini birbirlerine yogunlastirirlar ve aileler sik

sik bebekleriyle konusurlar.

Sarki sozcukleri gibi seslerle mirildanirlar
“ma,mu,da,di,mamama,babababa” gibi. En yaygin olan sesleri ¢ikarirlar,

konusana dogru doner ve gilerler.

Sesleri tekrarlama ve kopyalama ile mirildanir, farkli modeller iceren

duygular ve siddeti belirten ifadeler arasina ses taklitleri koyar.



Sekiz-12 aylar

12 ay

18 ay

24 ay

30 ay
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Bebekler sozel ifadeden 6nce mimik, jest kullanmaya bagslar. Sézcik

ctkarma da goralur.

“Mama, dada” sozclklerinin ortaya ¢cikmaya baslamasi, basit komutlari ve
sozcukleri anladiginin isaretlerini gosterir “Bana gdzlerini goster”

cumlesindeki gibi komutlara tepki gosterir.

3 ve 50 arasinda sdzciik bilgisine sahiptir. irkac heceli sézciikleri
mirildanir, anlamadigi zamna iletisim kurmayi denemez. “Tesekkir
ederim” ya da “Buraya gel” diyebilir fakat iki s6zcigi ciimle icinde

birlestiremez, sdzciklerin ¢cogunu ve basit ctimleleri analr.

50 lizerinde sdzcik bilgisine sahiptir, iki sozcukli cimleler kurar,

iletisimde ve dilde ilgilerini belli eder, iyi anlar.

Sozcikleri hizla ¢cogalir, anlamadi§r zaman uzilur, iki (¢ veya daha fazla
sozcukll tipik gramerli cumleleri bilir, konusmalari anlamak hala zordur

(bu gocuklar arasinda degisir).

(Artan ve San Bayhan, 2005, s. 40).

Ug veya dahafazla s6zcikli ifadeler donemi. Bu donemde ¢ dort sozciigii bir

araya getirerek tek bir diistinceyi bir butiin olarak ifade edebilirler (Oztiirk, 2005, s. 36).

Uctincil yilda cocuklar konusurken agikca 6zne- fiil- nesne sirasini izledikleri ti¢ s6zcukli

ctimleler kullanmaya baslarlar. iki bucuk ve ii¢ yaslari arasindaki cocuklar sifatlari,

isimleri, fiilleri ve 6nermesel cumleleri bir yetiskinin yapisina uymaya baslayan cumleler
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yaratirlar. Bu da onlarin dillerinin dilbilgisel kategorilerine egemen olmaya basladiklarina

isaret etmektedir (Berk, 2013).

ingilizce, Hollandaca, italyanca, Almanca, Portekizce, Rusca gibi birgok dili ayni
anda 6grenen ¢ocuklar Gizerinde yapilan bir ¢calismaya gore ¢ocuklarin dilbilgisel kurallari
ilk kullanimlarinin parga parca oldugu bu kurallarin genel olarak degil, yalnizca bir ya da
birkac yukleme uyguladiklarini gostermektedir. Cocuklar yetiskinlerin konusmalarindaki
tanidik fiilleri dinledikge, yetiskin kullanimini model alarak, kendi konusmalarini o fiilleri

de icerecek bicimde genisletmektedir (Gathercole, Sebastian ve Soto, 1999, s. 133).

Okul 6ncesi cocuklar yalnizca yavas yavas dilbilgisel bicimleri saflastirirlar ve
genellerler. Tomasello (2005, s. 185; 2006, s. 255) tarafindan yapilan bir dizi ¢alismada
ingilizce 6grenen cocuklarin temel ingilizce séz dizimine uygun yeni ciimleler Gretme
yeteneklerini sinamistir. Calismada ¢ocuklardan fiili edilgen gibi farkh bir yapida isittikten
sonra 0zne- fiil- nesne kuralina uygun yeni bir yuklem kullanmalari istenmistir. Bu
kapsamda c¢ocuklara “Ernie képek tarafindan araniyor” gibi bir cimle 6rnek olarak
verilmistir. Calismada istenildigi gibi yluklemi dogru sekilde kullanabilen ¢ocuklarin
oraninin (képegin ne yapiyor oldugu soruldugunda , “Ernie’yi ariyor” diyenler) ¢ocugun
yas! arttikca dogru cevap verebilme oranlarininda arttigi géralmustir. Fakat Tomasello
(2000, s. 209) “Do Young Children have Adult Syntactic Competence?” calismasinda
cocuklarin cogunlugunun 3,5-4 yasina kadar temel 6zne-fiil-nesne yapisini genis olarak

yeni dgretilen yiuklemlere uygulayamadigini belirtmistir (Tomasello, 2006, s. 255).

Okul Oncesi Dénemde Yaslara Gore Dil gelisim Ozellikleri

Sifir-¢ yas arasinda dil gelisim 6zellikleri. Dogumla birlikte bebekler karsilikli
konusmayla iliskin davranisin bazi yonleri icin zaten hazirdirlar. Ornegin yeni doganlar

g6z temas! yoluyla etkilesim baslatabilirler. U¢-dort aylik olduklarinda, bebekler
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yetiskinlerin baktiklari ayni yone kesintisiz bakarlar. Bu, 10-11. aylarda daha dogru hale
gelen bir beceridir. Bu aylar civarinda bebekler baskalarinin odaklarinin onlarin iletisimsel
niyetleri hakkinda bilgi sagladiginin farkina vardigina isaret eder bigcimde, yetiskinlerin

tam bakis yonine daha duyarl hale gelirler (Brooks ve Meltzoff, 2005, s. 535).

Dort ve altinci aylar arasinda bebekler ve ebeveynleri arasindaki etkilesimler bir
“ce’ee” oyununda oldugu gibi, ver ve al’1 icermeye baslar (Berk, 2013). Cocuklar ilk
kelimelerini dokuz aylikken kullanabilir, 12. aya geldiklerinde iki-ti¢c kelimeli cimleler
kurabilirler. On iki ve yirmi dort ay arasinda artik yirimeye baslamis olan bebek, hayvan
isimlerini ve seslerini, kendi adini, isteklerini sdyleyebilir. On sekizinci aya geldiginde
kelime bilgisi oldukca artmistir. Kisa emirleri anlar ve yerine getirir. Gel, bak, uyu gibi.
Aile fertlerinin adini séylemeye baslar, istedigi bir nesneyi ya da olay1 gostermek igin
annesini ¢ekistirir. Gosterildiginde tanidig1 yiyecekleri adlandirir (Griffey ve Howe, 2005).
Bir buguk yasla iki bucuk yas arasinda s6zcik bilgisi 200’e yaklasirken sdzcik-jest
bilesimlerinden iki s6zcigu birlestirmeye gecerler. “Anne araba”, “Baba git” gibi

telegrafik konusmalar baslar (Berk,2013).

iki ve (i yas arasi gelisimde artik cocuk istedigini tic dért kelime ile anlatmaya
baslamistir. Ondan istediginiz seyleri yerine getirebilir. Resimli kitaplara olan ilgisi artik
pasif degildir. Kitaptaki fiilleri rahatlikla seslendirebilir. Uyuyor, bakiyor, glliyor gibi.
Blyuk-kiclk, sicak-soguk, ayrimini ifadelendirebilir. “Bu nedir?” sorulari baslar, tuvalet

ihtiyacini ifade edebilir. (Griffey ve Howe, 2005).

Cocugun bu dénemde dil bilgisi yetenedi hizla gelisir ve sdzciik kullanimi gogalir.
Iletisimde isbirligi yapabilir. Soru-cevaph sohbete Katilir. Bir seyi elde etmek, bir seyi

aktarmak amaciyla dili kullanir. Basit emirlere itaat eder (Oztiirk, 2005, s. 45).
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Uc-alti yas arasinda dil gelisim ézellikleri. Cocuklar i¢ yas civari artik dilin
kullanimi icin gerekli 6geleri kazanmislardir. Ortalama 900 sézcuklik bir s6zclk
dagarcigina sahiptirler. Konusmanin tim kisimlarini igeren daha uzun ciimlelerle
konusurlar. Hentiz gramer yapisi yetiskinin dlzeyinde degildir. Cocuklar iki sézcukli
cimlelerde ses tonunu yukselterek basitce soru sorarlar. Sonradan fiilin soru ekini eklerler
“Gidiyor muyum?” gibi basit soru yapisi gittikce “Nerede, kim, ne” gibi genisletirler.
Cocuklar “Ne zaman”, “Nerede” gibi sdzcukleri ti¢ yas sonrasinda kullanmaya baslarlar.
Dort yasina geldiklerinde “neden-sonug, zaman, sart, yer iliskileri” bulunan birlesik
anlamlari tek climlelerde anlatabilirler. Bes yasina geldiklerinde olaylari sirasi ile
anlatabilirler. “Disimi fircaladim ve uyumaya gittim” gibi. Bunu bilmeleri yetiskinlerin
verdigi iki emri anlamalarina neden olur. Cocuklar alti yastan itibaren bir yetiskin gibi

konusmaya baslarlar (Artan ve San Bayhan, 2005, s. 37).

Dort-bes yas ¢ocuklarinin dil gelisim 6zellikleri. Dort yas ¢ocugu artik gramer
kurallarina iyice hakimdir. Ancak bu dil gelisimini tamamladigi anlamina gelmez (Griffey,
Howe, 2005). Cocuk bu ¢agda hizla kendi dilinin temel yapilarini 6grenir, sdz dizimi
yetiskininkine benzer. Sézcuk dagarcigr 900’e ulasmistir. Uzun cumleler kurabilir. Soru
soruldugunda gerekli cevabi verir. Konusurken konulari degistirir, kendi kendine soru-
cevap diyaloglari olusturur. Belli bir sorunu ¢6zmek veya davraniglarini kontrol etmek igin
kendi kendine konusur. Belli bir fikri cimleye indirgeyebilir. “Neden”, “Nicin” li sorular

sorar (Oztiirk, 2005, s. 39).

Dort ve bes yas arasinda ¢ocuklar dil gelisiminde daha karmasik yapilar dretirler ve
kullanimlari giderek artan bir bigcimde dillerinin kurallarina uyar. Once ctimleleri birbirine
baglayan ve-veya gibi baglaclari kullanmaya baslarlar. Daha sonra zaman, nedensellik,

kosul, karsitlik belirten baglaclari kullanmaya baslarlar (Berk, 2013).
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Doérdlnci ve besinci yasta cocuk dili kolay ve dogru kullanilir. Anne ve babasinin
ses perdesini taklit eder. Dili kullanmada kiz ¢ocuklari, erkek ¢ocuklarina gére daha iyidir.
Benmerkezci konusma surdugi goriliir. Sozciik sayisi artmaya devam eder. Onceki
doneme gore daha karmasik cumle yapisi kullanmaya baslarlar. Cogul kullanimi dogru
yapilir. Bir hikdye kitabina ait resimleri mantikli bir sekilde aciklayabilir. Tek basina tg-
dort misralik bir sarkiyr sdyleyebilir. Dizgin ve tam ciimleler kurabilir, hatta yedi
kelimelik cumleler bile kurabilir. Yakin zamanda yasanmis olaylari anlatip olaylar arasinda
iliski kurabilir. Ev adresini sdyleyebilir, yasi soruldugunda yasini soyleyebilir. Kelimelerin
anlamini merak ederek, neden, nigin, nasil gibi sorulari sik sik sorar. Bu dénemde heniiz

gercek ve hayali tam olarak ayiramaz (Yavuzer, 1998).

Cocuk bu donemde kendisini iyi bir sekilde ifade edebilir. Bu yaslarda dil kullanimi
cok yonlidiar. Duygularini, duslncelerini ve iliskilerini anlatir. Bu yasta kendine yonelik
konusma yapar, yani benmerkezci konusma gorilir. Kelime hazineleri 1000 civarindadir.

Cumlelerin yariya yakini dilbilgisi kurallarina uygundur (Aral, 2000).

Bes yaslarinda olaylari sirasina gore anlatabilirler. “Disimi firgaladim ve uyumaya
gittim.” gibi. Bunu bilmeleri yetiskinlerin verdigi iki emri anlamalarina neden olur.
Olaylari “6nce-sonra” sirasina dizme, “gecmis-simdiki-gelecek” zamani kullanma gelisir

(Artan ve San Bayhan, 2005, s. 47).

Cocuklarin cimleleri yasla birlikte gittikce karmasiklasir. Dort yasina geldiklerinde
aralarinda “neden-sonug, zaman, sart, yer iliskileri” bulunan bilesik anlamlari tek

cimlelerde anlatabilirler (Artan ve San Bayhan, 2005, s. 49).

Dort yasindaki bir cocuk gramer kurallarini bildigi halde, grameri dogru

kullanamayabilir. Gramer kurallarina uygun konusma daha ileriki yillarda gercgeklesir.
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Gelecek zamani kullanir, birbiri ile ilgili G¢ emre cevap verebilir. Cogul kullanmaya baslar

(Kogak, 2000).

Bes yas ¢ocugu konusmayi, soru sormayi ¢ok sever. Birka¢ kez okunmus hikayeyi
ezberleyip tekrar edebilir. Grup sohbetlerine katilir. Sayi sayar. Sifatlari dogru kullanir.
Ciimle yapisi yetiskinlerinkine ¢ok yakindir. isteklerini ayrintilariyla anlatir. Kelime

hazinesi zenginlestigi icin, karsilikli diyalogu sirdirir (Oktay, 2001).

Okul Oncesi Dénemde Kitap Okuma

Hikaye, gercek ya da gercede yakin konulari ele alan, bir ya da birka¢ kahramani
olan, yasamin iginden ¢ikan olaylarla ilgili bir edebiyat tirtdir. Parmak oyunu, bilmece,
tekerleme, sohbet, siir etkinlikleri ile gocuklar hikdye dinlemeye hazirlanirlar. Cocuklara
anlatilacak hikayelerin konusu, anlatim teknigi, anlatim sirasinda kullanilan jest ve
mimikler, hikdye anlatiminin sekli 6gretmen tarafindan ¢ocuklarin gelisim seviyelerine ve
yaslarina uygun sekilde belirlenir. Hik@yenin konusu, ¢ocuklarin ginliik hayatta
karsilastiklari olaylardan gergek veya gercege uygun bir sekilde yazilmalidir. Hikayenin
giris, gelisme, sonug bélima bulunur. Gelisme bdliminde yer alan olaylarin hareketliligi
cocuklarin yas ve gelisim seviyelerine, ilgi alanlarina, dikkat siirelerine ve ihtiyaglarina
gore dizenlenir. Hikayelerde eglence unsurunun bulunmasi ¢ocuklarin hikaye dinlemekten
daha fazla zevk almasini saglayacagindan ¢ocuklarin kitaplara ve okumaya ilgilerini artirir.
Ogretmen, hikayeyi anlatmadan 6nce 6n hazirlik yapmahdir. Hikayeyi 6nce kendisi birkag
kez okumali, ¢ocuklar i¢in uygun olup olmadigina karar vermelidir. Eger ¢cocuklar igin
yeterince uygun degilse olaylarda ¢ok abarti veya olaganisti ve olumsuz 6geler varsa
cikarihir, gerekli diizeltmeler yapilir, anlatim gercede yaklastirilir. Hikayelerde farkh
ozelliklerde karakterlerin bulunmasi ¢ocuklara yeni goris acilari kazandirir (Oztiirk, 2005,

S. 46).
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Hikayelerin yasamin icinden konulari ele almasi, cocugun icinde yasadigi toplumun
kaltirel 6zelliklerini daha iyi tanimasina yardimci olur. Hikaye yeterince islenmemis ise
cesitli olaylar ekleyerek genisletilir. Eger ¢cok uzun ise gerekli kisaltmalar yapilarak
cocuklara uygun hale getirilir. Hik&yede bilinmeyen kelimeler varsa bunun yerine
cocuklarin bildigi kelimeler kullanilir. Bu calismadan sonra dykudeki karakterler ve
onlarin davranislari incelenir. Hikaye anlatirken resimleri gosterilerek hikaye kesilmez,
hikaye ile ilgili sorular sorarak béliinmez. Hikaye anlatimi bittikten sonra sorular
sorulabilir. Ogretmen hikayeyi inceledikten sonra birkag kez anlatma denemesini yaparak
nerede vurgu yapacagini, nerede sakin bir ifade kullanacagini yani ses tonunu nasil
kullanacagini belirler. Ayricajest ve mimiklerini nerede ve nasil kullanacagina da karar
verir. Hik&yenin anlatim suresi tespit edilir. Bu siire ¢cocuklarin dikkat sirelerini
gecmemelidir. Hikdyenin hangi teknikle anlatilacagina karar vermelidir (Génen, Burgak,

Uysal ve Bediz, 2013, s. 79).

Okul 6ncesi donemde farkli hikaye anlatma teknikleri uygulanmaktadir. Diiz
anlatim yoluyla, hikaye kitabi kullanilarak anlatma, hik&ye kartlari kullanilarak anlatma,
kukla kullanarak hikdye anlatma seklinde farkl hikadye anlatma yéntemleri

uygulanmaktadir (MEB, 2007, s. 17).

Diz anlatim tekniginde; 6gretmen herhangi bir gérsel ara¢ kullanmaksizin ses
tonunu, jest ve mimiklerini hikayeye uygun bir sekilde kullanarak hikayeyi anlatir.
Anlatim sirasinda gorsel ara¢ kullanilmadigi igin ¢ocuklarin dikkati kolaylikla dagilabilir.
Bu nedenle, 6gretmenin anlatim bicimi ¢cok 6nemlidir. Ogretmen ses tonunu canli
kullanmali, hik&yeyi akici bir sekilde anlatmali, gerektiginde hikayeye uygun taklitler

yapmalidir. Ancak ses tonu, jest ve mimikler kullanilirken asiriliktan kaginilmahidir. Cinku
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bu durumda cocuklarin ilgileri anlatilandan ¢ok anlatana yonelebilir. Ogretmen bunlari

cocuklara hissettirmeden, dogal bir sekilde kullanmalidir (Olgan, 2013, s. 245).

Hikaye Kkitabi kullanarak hikdye anlatma égretmen igin hazirhdi ¢cok zor olmayan
tekniklerden bir tanesidir. Bu teknikte 6gretmen, hikaye kitabi kullanir. Hikaye kitabinin
resimleri ¢ocuklara gosterilerek hikaye anlattigi icin, hikdye kitabinin se¢cimi 6nemlidir.
Hikaye anlatirken, her sayfa ayri ayri gosterilmeli, ayni anda iki sayfanin resmi
gosterilmemelidir. Bu, cocugun anlatilan sayfayla degil, diger sayfayla ilgilenmesine neden
olur ve dikkatini dagitabilir. Ogretmen her sayfadaki resmi biitiin ¢cocuklarin goérdigiine

emin olduktan sonra diger sayfadaki resme gecmelidir (Olgan, 2013, s. 247).

Okul dncesi dénemde gocuklara okunan kitaplar cocuklarin yaslarina gore farklilik
gosterir. ABC kitaplari da denen bir-iki yas grubu icin hazirlanmis kitaplarda genellikle tek
bir figr bulunur. Ancak bu figur oldukga biyiktur. Kitapta yer alan hikdye ise ¢cok basit
ciimlelerle anlatilir. Ug-doért yas grubundaki cocuklarin kitaplarinda gocuklarin gevrelerini
taniyabilecekleri, neden-sonug iliskileri, problem ¢c6zme becerilerinin gelisimini
destekleyecek, dil gelisimlerine katkida bulunacak hikayeler kullanilmahdir. Hikaye
kitabindaki yazilar az olmali resimler fazla olmalidir. Resimler sayfanin lcte ikisinde,
yazilar tgte birinde olmali veya bir sayfada resim diger sayfada yazi olmahdir. Resimler
cocuklarin rahat gorebilece@i buytklukte olmali, gereksiz ayrintilar bulunmamali ve
renklendirilmis olmalidir. Resimlerdeki figtrler hikayedeki karakterleri iyi temsil
etmelidir. Bu yasta ¢ocuklar genellikle kelime tekrarlarindan ve siirsel anlatimdan ¢ok
hoslanirlar. Bu da onlarin anlatilan hikayedeki dili kolaylikla anlamalarini ve
kullanmalarini saglar. Boylece ¢ocuklarin zihinsel gelisim asamalari, gorsel algilama,
isitsel algilama ve psiko-motor becerileri dogrultusunda ilgi, istek ve yetenekleri géz éniine

alinarak secilen kitaplar cocuklar igin oldukca zengin uyarici olma 6zelligi tasimaktadir.
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Hikaye kitabi secilirken dykinin gocuklarin gelisim seviyesine uygun olmasina 6¢zen
gosterilmelidir. Ancak ¢ocuklar icin uygun klasik degeri olan masal, hikaye, roman, gezi
ve inceleme yazisi, portre, fabl, destan, efsane vb, tlrlerden de segilebilir. Hikaye kisa ve
ilgi cekici bir sekilde islenmelidir. Hikaye e@lendirici ve ayni zamanda disindirici bir
sekilde yazilmalidir. Kitabin konusu iyi planlanmis olmalidir. Konu ana olayin etrafinda
gelismelidir. Anlatilan olayda merak uyandiran surprizler bulunmalidir. Cocuklar hikaye
anlatilirken daha sonra neler olacagini merak etmelidir. Kitabin dili dogru, glizel ve
sanatsal deger tasimahdir. Kahramanlar genellikle iyi karakter 6zelliklerine sahip
olmalidir. Hayvanlar, bitkiler, dogada yer alan nesneler ve insanlar olabilir. Kahramanlar
genellikle hareketli, dinamik, dogru distinen, ¢ocuklara olumlu duygu, disiince ve
davranis kazandirma ozellikleri bulunacak sekilde olmalidir. Cocuklar kahramanlari
kolayca tantyabilmeli, olumsuz 6zelliklere sahip kahramanlar her zaman kaybeden taraf

olmalidir (Ural, 2013, s. 41).

Hikaye kartlari kullanarak hikaye anlatiminda 6gretmen daha énceden hikaye
kartlarini hazirlamalidir. Hikaye kartlarinin 6zellikleri bu teknikte énemlidir. Kartlardaki

resimler ¢cocuklarin gorebilecegdi blyukliukte olmahdir (Olgan, 2013, s. 248).

Diger bir hikdye anlatim teknigi de kukla kullanarak hikdye anlatimidir. Cocuklar
kuklalarla oynamaktan veya kuklalari izlemekten buyik zevk alirlar. Kuklalarla oynamak
cocuklarin yaratictliklarini gelistirir. Kuklalar oynatilis sekillerine gore; ytizik, parmak ve
el kuklasi, avug kuklasi, ipli kukla, g6lge kukla, comak kukla olmak lzere degisik
sekillerde adlandirthirlar. Ogretmen kuklalarla hikdye anlatirken, bir kukla sahnesi
hazirlamali veya kukla sahnesinin yerine cevredeki esyalari ya da sinifin fiziki ortamini
degisik sekillerde kullanmahdir. Her hikdye kuklalar ile anlatima uygun degildir. Hik&yede

cok sayida kukla karakteri de kullanilmamalidir. Bu, ¢ocuklarin dikkatini hikayedeki
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olaydan uzaklastirabilir. Bu teknigin ilgi ¢ekici olabilmesi i¢in 6gretmen, hangi kuklayi
oynatiyorsa onun karakteristik 6zelligine uygun olarak ses tonunu kullanmaya dikkat
etmelidir. Kuklalar 6gretmen tarafindan hazirlanabilecedi gibi ¢ocuklarla birlikte de

hazirlanabilir (Olgan, 2013, s. 249).

Ayni zamanda, ¢ocuklari okumaya tesvik etmek onlarin duygu ve distincelerini
ortaya gikarmaktadir. Benzer sekilde okuma “farkl fikirlere saygi” ve “olaylara farkli
acilardan bakabilme becerisi” kazandirir. Hi¢ bir yontem kullanmadan ¢ocuklara Kitap
okumak cazip olsa da ¢ocuklari da bu siirece dahil edep paylasimli kitap okuma c¢ocuklara
farkli deneyimler saglamaktadir. Cocuklarin okumaktan zevk almalarini saglamak, onlarla
birlikte okumak kitaptaki resimler hakkinda konusmak, bu siire¢ boyunca yaratici
aktiviteler ile mesgul olmak onlari da bu siirece dahil etme yollarindan bir kagidir. Boylece
cocuklarin; sadece okuryazarlik becerilerinin gelisimine katki saglanmasiyla kalinmaz ayni
zamanda cocuklarin dil becerilerinin gelisimi ve diisinme yeteneklerinin desteklenmesi de

saglanmis olur. (Labbo ve Field, 1996, s. 465).

Ellis cocuklarin ishirlikli 6grenme ve sosyal becerilerinin gelismesi icin hikaye
okumanin énemli firsatlar sundugunu belirtmistir (Ellis, 1997). isbell, Lindauer, Lowrance
ve Sobol ise hem hikdye anlatmak hem hikaye okumanin sézel dilin gelisimi icin énemli
firsatlar sundugunu ortaya koymuslardir (isbell ve dig., 2004). Hikaye anlatimi ve hikaye
okuma birbirlerine ¢ok benzer gorinseler de aralarinda farkliliklar mevcuttur. Hikaye
okumada hem yazili dil hem de s6zlu dil vardir. Hik&ye bir metinden okunur. Cocuk ikisini
birden gérip model alabilir. Diger yandan hikdye anlatmada yazili bir metin gerekmez. Bu
sekilde hikaye anlatmanin, yazili bir metin olmadan yapilmasi sebebiyle ¢cok da egitsel bir
yaninin olmadigr dusunilebilir. Alna; resim yoklugunda hikdye dinlemenin resimli hikaye

dinlemeye gore daha ¢ok hayal gerektirdigini vurgulamaktadir. Cinki dinlenilen hikayede
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resimlerin olmayisi, dinleyenlerin kendi resimlerini kendilerinin olusturmalarini

gerektirmektedir (Alna, 1999, s. 15).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar yasamlarindan alinmis olaylarin akici bir anlatimla
verildigi hikayeleri dinlemekten hoslanirlar. Turkce dil etkinliklerinde hikaye anlatiminin
oénemli bir yeri vardir. Hik&yeler yoluyla ¢ocuklar edebiyatla tanistirilabilir ve ¢cocuklarin
dil edinim becerileri kazanmalari desteklenebilir (Glle¢ ve Gecggel, 2005). Hikaye
konularinin yakin cevresi ve kendisine yonelik olmasi, ¢cocuklarin ¢evrelerini ve
kendilerini daha iyi tanimalarina yardim eder. Hikayeler de gercek olaylarin konu edilmesi,
cocuklarin bilgi sahibi olmalari ve toplumsal yasamla ilgili beklentilerin gergeklestirilmesi
kolaylasir. Anlatilacak hikayelerin eglendirici 6zellikler tasimasi ¢ocuklarin ilgilerini
cekmede 6nemli rol oynar. Ogretmenin hikaye secme, hikdye anlatma, hikaye teknikleri
hazirlama ve bu teknikleri uygun sekilde kullanma konularinda yeterli bilgiye sahip olmasi
gerekir. Ogretmen hikaye anlatirken; bazen tahtada figiir, hikaye kartlari, hikaye kitabi,
televizyon seridi, kukla, slayt, tepeg6z gibi teknikleri kullanir. Ogretmen bu etkinligi
yuruturken farkl tekniklerden yararlanmaya 6zen gostermelidir (Aral, Kandir ve Yasar,

2000).

Kitap okumanin dil gelisimine etkisi ile ilgili; Unutkan (2006); anne babalarin Kkitap
okumaya ilgilerinin cocuklarin dil gelisimi acisindan ilkégretime hazir bulunusluklarina
etkisi isimli calismay1 yapmistir. Arastirma tarama desenli bir arastirma olup istanbul ili
ilcelerinde bir okul dncesi egitim kurumuna devam eden bes, bes buguk, alti yas
cocuklarindan her gruptan 50 ser kisi olmak tzere toplam 150 ¢ocuk ile bu ¢ocuklarin anne
babalarindan elde edilen verilere dayanmaktadir. Veri toplama araci olarak Marmara
Gelisim Olgegini ve Marmara ilkégretime hazir bulunusluk 6lcegini kullanmistir. Anne

babalarin kitap okuma aliskanligina sahip olmalari dil gelisimi agisindan anlamli bir farkl
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lik yaratmazken; ses ¢alismalari agisindan her iki ebeveyni de kitap okuyan gocuklarin
ebeveynleri kitap okumayan ve sadece annesi kitap okuyan ¢ocuklardan daha basarili
olduklari gorilmustiur. Anne babalarin kitap okuma sikliklari dil gelisimi agisindan anlamli
bir farklilik yaratmazken; ses calismalari agisindan arada sirada ve ayda 1 kitap okuyan
ebeveynlerin ¢cocuklarinin kitap okumayan ebeveynlerin ¢cocuklarindan daha basarili
olduklari gorialmustur. Kendine ait hikaye kitaplari olan ¢cocuklarin dil gelisimi ve ses
calismalarinda olmayan ¢ocuklardan daha basarili olduklari goéralmustur. Anne babalari
tarafindan kendilerine sik sik ve bazen kitap okunan ¢ocuklarin okunmayan ¢ocuklardan
dil gelisimi ve ses ¢alismalarinda daha basarili olduklari gortlmustur. Kendi kendine
okumaya calisan ama okuyamayan ve bazi kelimeleri taniyan ¢cocuklarin okumaya
calismayan ¢ocuklardan dil gelisimi acisindan; bazi kelimeleri taniyan gocuklarin okumaya

calismayan cocuklardan ses calismalari agisindan daha basarili olduklari goralmustur.

Yine kitap okuma ve dil gelisimi ile ilgili; Yildiz Cicekler (2010), Arastirmada
“lIkégretim kurumlarina devam eden alti-yedi yas grubu cocuklarin serbest resim
calismalarinda yaptiklari, resme dayali olarak anlattiklari dykiilerde kullandiklari hece,
kelime ve climle sayilari; yas, cinsiyet ve sosyoekonomik diizey degiskenleri agisindan
incelenmistir. Arastirmanin érneklemi, anasinifina devam eden alti yas ¢ocuklarindan 36,
ilkogretim birinci sinifa devam eden yedi yas ¢ocuklardan 36 olmak lizere toplam 72
cocuktan olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, kiz ve erkek ¢ocuklarin heceleri,
kelimeleri ve cimleleri kullanma diizeylerinin ayni oldugu saptanmistir. Oykiilerdeki
heceler, kelimeler ve climleler yas degiskeni agisindan incelendiginde, yedi yasindaki
cocuklarin heceleri alti yasindaki ¢ocuklardan daha fazla kullandiklari gorilmistir. Ayrica
sosyoekonomik diizey degiskeni agisindan hece, kelime ve climle sayilari incelendiginde,
st sosyo-ekonomik diizeydeki ¢ocuklarin alt sosyoekonomik dizeydeki ¢cocuklara gore

daha fazla kelime ve cumle kullandiklari saptanmistir.
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Diyaloda Dayali Okuma Teknigi ile Hikaye Kitabi Okuma

Diyaloga dayali okuma teknigi Whitehurst, Caulfield, Falco, Loginan, Fischel,
Debaryshe ve Valdez-Menchaca (1988)’de gelistirdigi ve o gliinden giinimiize
arastirmalara konu olan okuma bicimidir. Diyalo§a dayali okuma tekniginde; kitap
okurken okuyucunun soru sordugu cocuklarin bunu cevaplandirdigi bir okuma tirtdar.
Okuyucu tarafindan sorulan agik uclu sorularla ve hikdye hakkinda daha fazla konusmasi
icin yireklendirilmesi ile gocuklar hikayeye tesvik edilir. Doyle ve Bramvelle gore
diyaloga dayali okuma iki-alti yas ¢ocuklarin sozel dillerinin gelisimde 6nemli etkiye
sahiptir (Doyle ve Bramwell, 2006, s. 554). Arnold ve Colburn (2006) ¢ocuklarin kelime
ve hikaye uretiminde (insasinda) en etkili yolun diyaloga dayali okuma oldugunu ifade

etmislerdir.

Cogu yetiskin okul dncesi dénemde ¢ocuklara kitap okudugunda ¢ocuk sadece
dinler. Fakat diyaloga dayali okumada ¢ocuk dinlemenin yaninda hikayenin anlatilmasinda
da yardimci olur. Diyaloga dayali okuma’nin tipik geleneksel okumadan farki sudur.
Geleneksel okuma yénteminde yetiskin okuyucu ¢ocuk dinleyici konumundadir. Diyaloga
dayali okuma yonteminde ise yetiskin yine okuyucu konumdadir fakat hikaye boyunca
cocu@a hikaye ile ilgili geri donitler alacak sekilde sorular sorar yani hikaye okuma
surecine ¢ocugu da dahil etmis olur. Diyalo§a dayali okuma genel olarak; hikaye ile ilgili
unutulanlarin hatirlatildigi (prompt), hikaye icerisinde degerlendirmenin oldugu, acik uclu
sorular ile hikayenin genisletilebildigi ve bilinenlerin tekrar edildigi bir stirectir. Bu okuma
yontemi; completion prompt (tamamlama sorulari), recall prompt (hatirlama sorulari),
open-ended prompt (acik uglu sorular), wh- question prompt (ne, neden, nigin sorulart),
distancing prompt (hik&yeyi ginlik hayatla iliskilendiren gelistirme sorulari) gibi cesitli

prompt’lari (unutulanlarin hatirlatildigr sorular) icerir. Bu sorulari kisaca CROWND sorulari
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olarak da kisaltabiliriz. Diyaloga dayali okumada kullanilan bu sorular; Prompt-Evaluate-
Expand-Repeat (Tesvik etmek-Degerlendirmek-Genisletmek-Tekrar etmek) diye

adlandirilan PEER dizisini icermektedir (Whitehurst ve Zevenbergen, 2003, s. 4).

Yukarida bahsedilen PEER teknigine gore 6rnek bir etkinlik su sekilde
gerceklesebilir; yetiskin ve cocugu Uzerinde bir itfaiye resmi olan bir kitabin sayfasina
bakarken dusunelim. Ebeveyn "Bu nedir?", diye sorar. Bu ¢ocugu tesvik etmek igin sorulan
Prompt sorusudur. Cocuk “Kamyon” diye cevap verir. Yetiskin "Evet dodru” diyerek
cocugun soylediginin dogrulugunu degerlendirmis olur. Daha sonra “Kirmizi bir itfaiye
arabasi diyerek diyalogu genisletmis olur. Yetiskin ardindan “Sende itfaiye arabasi
diyebilir misin?” diyerek ¢cocugun soylenileni tekrar etmesini ister. (Hargrave ve Senechal,

2000, s. 78).

Whitehurst ve digerleri (1988); diyaloga dayali okumanin ¢ocuklarin dil
becerilerine olan etkilerini belirlemek amaciyla deneysel bir ¢calisma yaptilar. 4 hafta
boyunca siren calisma kapsaminda deney grubundaki ¢ocuklara diyaloga dayali yontemle
hikdye okunurken kontrol grubundaki ¢ocuklara geleneksel yéntemle hikdye okunmustur.
Deney grubundaki cocuklara diyaloga dayali okuma kapsaminda ¢alisma boyunca sunlari

yapmasl icin egitim verildi.

Hikaye kitablr okuma (Storybook reading): Okurken resimlere dayali okuma ve

yalnizca dogrudan katilim yapmamak.

Sirekli okuma (Uninterapted reading): Cocuklarin sorulan sorulara ¢ok sayida
cevap verebilmesi icin cevaplarini onaylamak, cevaplarini 6vmek, sorulara daha farkli
nasil cevap verebilirler ona tesvik etmek ve zamanla daha karmasik sozel diyaloglar

gelistirmek.



51

Dort hafta suren galismalari; orta gelir dizeyindeki iki yasindaki 30 ¢ocuk ve
anneleri ile yaptilar. Sonug olarak yaptiklari testlerde (Peabody Picture Vocabulary Test,
Expressive One Word Vocabulary Test, and the Verbal Expression Subtest of the Illinois
Test of Psycholinguistic Abilities) deney grubundaki ¢ocuklarin dil becerilerinin kontrol
grubundaki ¢ocuklarin dil becerilerinden énemli él¢tde yiuksek oldugunu bulmuslardir.
Cocuklar ile kitap okunurken daha diyaloga dayah formatta okuma bi¢imi kullanarak
cocuklarin dil becerilerine katki saglanabilecegdi sonucuna varmislardir (Whitehurst ve

digerleri, 1988, s. 552).

Literatirde diyaloga dayali ve geleneksel okuma teknikleri arastirmalara konu
olmustur ve calismalar gostermektedir ki iki-alti yas arasi ¢cocuklar ile yapilan interaktif
hikadye okuma cocuklarin alici ve ifade edici dil becerilerini gelistirmektedir. Diyaloga
dayali okuma ¢ocuklar icin tasarlanmis interaktif resimli kitap okuma yontemidir. Bu
yontemde genel olarak yetiskin cocugu sorgulayici ve aktif bir dinleyici konumdadir

(WWec, 2007).

Ulkemizde diyaloga dayali okuma ile ilgili; Akoglu, Duman ve Ergiil (2014),
arastirma, gelisimleri cevresel nedenlerle risk altinda olan dort-bes yas grubu korunmaya
muhtag¢ ¢ocuklarin alici ve ifade edici dil becerileri izerinde kiiguk grup uygulamalarina
dayal “Etkilesimli kitap okuma programinin” etkililiginin incelenmesi amaciyla
yapiimistir. On test- uygulama ve son test asamalarindan olusan arastirmanin galisma
grubunda Denver Gelisimsel Tarama Testi 1l sonuglarina gére gelisimlerinin normal
gelisimden farklilastigi belirlenen ve bir ¢cocuk yuvasi ve kiz yetistirme yurdu’nda kalan
dort-bes yas arasi dordil kiz besi erkek toplam dokuz ¢ocuk yer almistir. Arastirmadan elde
edilen sonuclar, uygulanan etkilesimli kitap okuma programinin ¢alisma grubunda yer alan

cocuklarin farkh sézcuk sayilari izerinde etkili oldugunu gdéstermistir.
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Sosyal-Yapilandirmaci temelde kitap okuma ¢ocugun hikayeyi timiyle
okumasindansa kelime kazaniminin énemli oldugunu varsayar. Mol, Bus, Jong ve Smeets
(2008); ¢ocuklarin okuryazarhk gelisiminin paylasimh hikdye okuma esnasindaki sosyal
etkilesimi ile yakindan iliskili oldugunu sdylemislerdir. Bu nedenle diyaloga dayali okuma
yontemini etkili bir sekilde kullanilabilmesi icin dncelikle yetiskin ¢ocuklarin kelime
gelisimi ve okuma bilgileri hakkinda gerekli bilgilere sahip olmalidir. Bunun i¢in okuma
yapilan ¢ocuk grubunun ortalama kelime ve okuma seviyeleri baz alinir. Tim bunlar igin

ise cocuk ve yetiskin arasinda etkilesim olmalidir.

Diyaloga dayal okuma teknigi ile hikaye kitabi okuma sirasinda okuyucunun

dikkat etmesi gereken su hususlar vardir;

e Okuyucu c¢ocuklarin yanitlari degerlendirilmelidir,

» Okuyucu c¢ocuklar icin énemli buldugu kelimeler hakkinda ekstra olarak onlari
bilgilendirmelidir,

* Okuyucu g¢ocuklarin sorulara daha farkli agilardan bakabilmesini saglayarak onlarin
cevaplarini genisletmelidir

» Cocuklar fikirlerini paylasmak icin tesvik etmeli ve onlari siirece aktif katilmalari
icin cesaretlendirmelidir

» Okuyucu hikaye boyunca distndiklerini nasil paylasacaklari konusunda ¢ocuklara

iyi bir model olmalidir.

Tidm bunlari yaparken gocuklarin hikaye ile gunlik yasamdaki kendi deneyimleri
arasinda baglanti kurmalarini saglamak gerekmektedir (Mol, Bus, De Jong ve Smeets,

2008, s. 15; 2008, s. 7).



Tablo 2.3 Okuma Teknikleri ve iliskili Bulgulari

Teknik

Geleneksel okuma/

paylasimli okuma

Diyaloga dayall

okuma

Tekrarli Okuma

Uygulanisi

interaktif okuma
teknikleri
kullanilmaz;
yetikkin okuyucu

cocuk dinleyicidir.

Interaktif okuma
yontemleri kullanihir
ve ¢ocuga ihtiyaglar
dogrultusunda bilgi

verilir.

Ayni hikayeler
geleneksel formatta
birden cok kez

okunur.

(Mol, Bus, De Jong ve Smeets, 2008, s. 15).

Olasi sonuglari

Calisma yapilan
grubun dinleme
becerilerinde pozitif

gelisme g0zlenir.

Kelime
becerilerinde, Daha
uzun anlaml ifade
etme bicimlerinde ve
hikaye tarzi
anlatimlarinda
pozitif gelisme

gozlenir.

Diger interaktif
yontemler ile
kullanildiginda
cocuklarin kelime
becerilerinde ve
yorumlayici
yanitlarinda pozitif

gelisme g0zlenir.
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Ornek Calismalar

Whitehurst et al.
(1988); Mol et al.
(2008); Lonigan et
al. (1999)

Whitehurst et al.
(1988); Arnold et al.
(1994); Heubner
(2000); Lever
(2008;

Fielding-Barnsley &
Purdie (2003);
Halsey (2008);
Murrow (1988);
Senechal (1997);
Hargrave & Senchal
(2000)

Diyaloga dayali okuma tekniginde hikdyeyi okumaya baslamadan 6nce; okuyucu

kitaba giris sorulari (introducing question) sorarak kitabin kabagindaki resimler hakkinda

cocuklarla sohbet eder. Kitabin isminin ne olabilecedi hakkinda ¢ocuklardan fikir alir ve

kitabin ismindeki kelimeler Gizerinde durur. Cocuklarin kitaba ilgi duymalarina yardimci

olur. “Bu kitabin ne ile ilgili oldugunu distuniyorsun?” seklindeki sorulari sorar. Hikaye
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sirasinda; okuma sorulari (reading question) sorarak ¢cocuklarin okuma siirecine aktif
katihmi icin onlari tesvik eder. Cocuklarin hikdyeyi daha iyi anlayabilmesi icin ve aktif
katilhimlari icin PEER dizisini kullanarak CROWD sorularini olusturur. Yetiskin hikayeyi
okurken resimli iliskili olan kelimeler tzerinde yukaridan asag! ya da sagdan sola dogru
parmagdiyla gostererek ¢cocugun 6zellikle odaklanmasini saglar ve harflere asinaligi gelisir.
Hikayeyi okuduktan sonra; bitis sorulari (closing question) sorarak gocugun hikayede
gecenler ile glinlik yasami arasinda baglantilar kurarak hikayeyi degerlendirmesi ve

distncelerini paylagsmasi saglanir.

Ornegin bunun icin; hikayedeki balik kayboldugunda ne hissetmisti? Sen hig

kayboldun mu? Kayboldugunda sen ne hissettin? gibi sorular yoneltilebilir.

Diyaloga dayali okumada yetiskin sorulariyla cocugu hikaye siirecine dahil eder.
Gocugu sirece dahil etmek icin “CROWD” yontemini kullanir. Bu yontem sirasiyla su

basamaklari igerir;

C: Tamamlama sorulari: Bir ciimlenin sonunda bos birakilir. Yetiskinin
ctimlelerinin sonundaki boslugu cocuk doldurur. Ornegin, soyle denilebilir, "Ben parlak bir
kedi olacagini dusuntuyorum. Biraz tombul ama ¢ok " denilerek ¢cocugun kelime ile

doldurulur. Bu soru PEER dizisi ile gelistirilebilir.

R: Hatirlatma sorulari: Cocugun daha 6nce okudugu bir kitap yada bildigini
varsaydigimiz bir olgudan yola ¢ikilarak ¢cocuga sorular sorulur. Cocuk sorulan soruyu
bildigi bir olayla ya da hikaye ile iliskilendirerek cevaplandirir. Bu soru hikdyenin akisina

gore PEER dizisi ile gelistirilebilir.

O: Acik uclu sorular: Cocugun kitaptaki resimlere odaklanmasi saglanarak

resimlere bakarken "Bu resimde neler oldugunu sdyle." diyebilirsiniz. Acik u¢lu sorularla
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cocuklarin ifade etmesi tesvik edilir. Bu soru hikayenin akisina gore PEER dizisi ile

gelistirilebilir.

W h-: Nigin- Neden- Nasil sorulari: Bu istemleri genellikle ne, nerede, neden ve
nasil sorulari ile baslar. Agik uclu sorular gibi kitaplarda resimlere odaklanmasi saglanir.

Bu soru hikayenin akisina gére PEER dizisi ile gelistirilebilir.

D: Gelistirme sorulari: Bunlar kitabin disindaki deneyimleri okudugunuz kitaptaki
resimler veya sOzcikler ile iliskilendirilir. Bir ¢iftlikte hayvan resmi olan bir kitaba
bakarken Ornegin, "biz gecen hafta hayvanat bahcesine gittik hatirlayin bu gérdagiimiiz
orada gordiigiimiiz hayvanlardan hangisi?" diye sorulabilir. Soru yine diger adimlarda
oldugu gibi PEER dizisini kullanarak gelistirilebilir. Hikayenin kitap disinda érneklerle
iliskilendirilmesi kitap ve gercek dinya arasinda iliski kurmasinin yani sira sozel akicilik,
konusma yetenekleri ile anlatim becerilerinin de gelisimine katki saglar. (Whitehurst ve

Zevenbergen, 2003, s. 180).

Diyaloga dayali okumanin temel teknigi “PEER” dizisidir. Bu ¢ocuk ve yetiskin
arasindaki kisa bir etkilesimdir. Okuyucu ¢ocugu silrece dahil edecegi CROWD sorularini
hazirlarken PEER teknigini kullanarak sorulari hazirlar. PEER sorulari bash basina bir soru
degildir. Sadece okuyucu ve ¢ocuk arasindaki etkilesimi igeren bir dizidir. PEER dizisi su

sekilde gerceklesebilir.

P: Tesvik Etmek: Kitap hakkinda bir sey sdylemesi icin cocugun yonlendirilmesi ya
da baska bir degisle tesvik edilmesidir. Ornedin cocuga “Koépekler ne soylerler” denilerek

cocugun kopegin ne sesi ¢ikardigini sdylemesi istenir.

E: Degerlendirme: ¢ocugun tepkileri, cevaplari degerlendirilir, dogru cevap

verirlerse ovme, yanlis cevap verirlerse diizeltme yapilir. Ornegin cocuga sorulan
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“Kopekler ne sdylerler” sorusuna képek “hav hav” der dedigini varsayalim. Okuyucu
“Evet dogru, kopekler hav hav derler” diyerek gocugun sdyledigini onaylar. Eger cocuk
“miyav” der diyerek yanlis bir cevap verdiyse dogru cevabi verebilmesi i¢in yonlendirilir.

Gocuk dogru cevabi verdikten sonra genisletme (expand) adimina gegilir.

E: Genisletme: Cocugun daha 6nceki adimda sdylediklerine bilgi ekleyerek
cocugun tepkileri gbzlemlenir, gelecek bdlimler, asamalar igin ayrintili ek cevaplar verilir.
Ornegin cocugun verdigi “hav hav” cevabina ek olarak okuyucu baska hayvanlarin
seslerini de soyler. “kediler miyav derler ve inekler de mé6 derler” diyerek égrenileni

genisletmis olur.

R: Tekrar: Cocugun anlatilanlari 6grendiginden emin olmak igin gorulenler,
konusulanlar, sorularin cevaplari tekrar edilir. Ornegin bu adimda; “inekler ne soyler”
diyerek daha 6nce 6grenilen bir bilgi tekrarlanir ve gocugun bilgiyi 6grendiginden emin

olunur.

Diyalo§a dayali okuma tekniginde kullanilan tim bu tekniklerin sonucunda
cocugun kelime dagarcigi ve okuryazarlik becerileri gelisir. Bunun yaninda hikaye de
gecen konu ile kendi yasami arasinda baglantilar kurar bu sayede ¢ocuk hem kendisini
daha iyi tanima firsati kazanir hem de empatik becerilerini gelistirmis olur. Diyaloga dayali
okuma teknigini diger okuma tekniklerinden ayiran en temel unsur yetiskin ve cocugun
etkilesim iginde olmasidir. Yetiskin cocuga sorular yonelten, hikaye icinde onu
yonlendiren, farkl bakis agilari kazanmasini saglayan roliindedir. Aslinda yetiskin
hikayeyi anlatici olmanin yaninda iyi bir dinleyici konumundadir (Whitehurst ve

Zevenbergen, 2003, s. 187).

Okul dncesi dénem ¢ocuklarin, ebeveynlerin ve 6gretmenlerin katildiklari birlikte

okuma tekniklerinin etkileri ile ilgili alan yazinda farkli deneysel arastirmalar yapilmistir.
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Bu arastirmalar arasinda diyaloga dayali okumayi gelistiren ve bu teknigin dnculerinden

olan Whitehurst ve arkadaslarinin calismalarindan s6z edilebilir.

Yurt disi literatlirdeki calismalar genel olarak; diyaloga dayali okumanin dil
becerileri Gzerindeki etkisi (Whitehurst, Falco, Lonigan, Fischel, Debaryshe ve Valdez-
Menchaca, 1988; Whitehurst, Arnold, Epstein, Jeffery, Angel, Smith ve Fischel, 1994;
Whitehurst ve Lonigan, 1998; Dale ve Crain-Thoreson, 1999; Braungart-Rieker ve
Karrass, 2005; Gonzalez, Durodola, Simmons, Taylor, Davis, Fogarty ve Simmons, 2013),
Oykuleme ve sozel anlatim becerileri Gzerindeki etkisi (Lefevre ve Senechal, 2002;
Whitehurst ve Zevenbergen, 2003; Reese, Leyva, Sparks ve Grolnick, 2010), gelisimsel
gerili olan ¢ocuklarla yapilan diyaloga dayali uygulamalar (Dale, Crain-Thoreson, Notari-
Syverson ve Cole, 1996; Fielding-Barnsley ve Purdie, 2003), diyaloga dayali yéntemle
okunan hikayelerin ¢ocuklarin kelime kazanimlari tzerindeki etkisi (Dale ve Crain-
Thoreson, 1999; Evans, Shaw ve Bell, 2000; Hargrave ve Senechal, 2000; Opel, Ameer ve
Aboud, 2009; Aram, Fine ve Ziv, 2013), erken okuma-yazma becerileri tzerindeki etkisi
(Wasik ve Bond, 2001; Roberts, Jergens ve Burchinals, 2005; Chow, Chang, Cheung ve
Wing-Yin, 2008, Sim, Berthesen, Walker, Nicholson ve Fielding-Barnsley, 2013),
fonolojik ve morfolojik duyarliliklar Gzerindeki etkisi (EImonayer, 2013; Maul ve Ambler,

2014) bashiklar altinda toplanmistir.

Whitehurst, Falco, Lonigan, Fischel, Debaryshe ve Valdez- Menchaca (1988);
yaptiklari ¢calismada 1 ay suresince anne ve ¢ocugun evde diyaloda dayali okuma ydntemi
ile resimli hikdye kitabi okumasini incelemislerdir. Calisma kapsaminda deney ve kontrol
grubu olusturulmus; kontrol grubu geleneksel yontemle kitap okurken, deney grubundan
diyaloga dayali okuma teknikleri ile kitap okumasi istenmistir. Gruplar okuma sirasinda

teyp kaydina alinmistir. Calisma sonrasinda teyp kayitlari incelendiginde; diyaloga dayal
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tekniklerle kitap okuyan grubun ciimlelerinin daha uzun, ciimlelerde kullandiklari
kelimelerin daha farkl sayida olduklari ve dil becerileri kontrol grubuna gore daha ileri

seviyede bulunmustur.

Yapilan diger bir calismay! inceledigimizde Whitehurst, Arnold, Epstein, Jeffery,
Angel, Smith ve Fischel (1994) sadece okulda, okulda ve evde birlikte diyaloga dayali
okumanin uygulandidi iki deney ve bir kontrol grubuna 73 U¢ yas ¢ocugunu secgkisiz olarak
yerlestirmislerdir. Calismaya katilan ebeveyn ve égretmenler diyaloga dayali okuma ile
ilgili olarak video araciligiyla egitilmislerdir. 6 hafta sureyle okuma etkinliklerini her giin
yaklasik 10 dakika diyaloga dayali okuma deney gruplarinda uygulanmis, kontrol
grubunda ise her giin 10 dakika oyun etkinligi uygulanmistir. Bu arastirmanin sonucunda
diyaloga dayali okumanin gerceklestirildigi iki gruptaki cocuklarin sézcik dagarciginda
oénemli artis oldugu ve okulda kii¢iik gruplarda uygulanan diyaloga dayali okumanin evde

birebir yapilan okumadan daha etkili oldugu bulunmustur.

Yine Whitehurst ve Lonigan (1998); calismalarinda ev ve okul ortaminda interaktif
paylasimli okuma etkinliklerinin ti¢-dort yasindaki ¢ocuklarin dil gelisimine etkisini
incelemislerdir. Oncelikle ¢alisma oncesinde gocuklarin s6zli dil becerileri 6lgilmiistir.
Calisma kapsaminda doért grup olusturulmustur. Bu gruplar; kontrol grubu, sadece okul
ortaminda okuma yapilan kugik grup, sadece ev ortaminda ebeveyn tarafindan okuma
yapilan kiguk grup, hem okul hem de ev ortaminda okuma yapilan diger bir kiiglik grup
olusturulmustur. Hem ailenin hem de 6gretmenin yaptiklari okumalar her defasinda video
kaydina alinmistir. Alti hafta siiren ¢calisma sonunda ¢ocuklarin s6zIi dil becerileri
Olcilmis ve ev temelli paylasimli okumanin ¢ocuklarin dil becerilerini olumlu yénde

etkiledigi goralmustar.
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Whitehurst ve Zevenbergen (2003); calismalarinda dustk gelirli ailelerin cocuklari
ile yapilan paylasimli okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin éykileme becerilerine etkisini
incelemislerdir. Calisma kapsaminda ortalama doért yasindaki 123 ¢ocuk ile galisiimistir.
Calismayi olusturan grubun 58’i deney grubunu olusturmustur ve 30 hafta siren hem evde
hem de okulda paylasimli okuma etkinlikleri gerceklestirilmistir. Calisma sonunda
paylasimli okuma etkinligi yapilan gruptaki ¢ocuklarin diger gruptaki ¢cocuklara gore;
oykuleme becerileri ve diyaloglari sirasinda kullandiklari karakterlerin baslangic
seviyesine gore daha cesitli ve daha fazla sayida oldugu gorilmustur. Bu ¢alismalar
sonucunda; paylasimli okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin dil gelisimlerini pozitif yonde

etkiledigi sonucuna variimistir.

Benzer bir arastirmada; Lefevre ve Senechal (2002), anne ¢ocuk etkilesimine dayali
diyaloga dayali okuma ydntemi ile kitap okumanin ¢ocuklarin sézel anlatim becerilerine
etkisi arastirilmistir. Calisma bes-alti yas grubundaki 40 ingilizce konusan ¢ocukla deney
ve kontrol gruplarina yerlestirilmistir. yapiimistir. Sekiz hafta siirede deney gruplarina
diyaloga dayali kitap okuma yéntemi kullanarak hikaye kitaplari okunmustur.
Arastirmanin sonunda deney grubunda yer alan ¢ocuklarin ifade edici kelime sayisinda

artis gézlenmistir.

Yine benzer bir ¢alisma; Dale, Crain-Thoreson, Notari-Syverson ve Cole (1996)
tarafindan gerceklestirilmistir. Calismalarinda; dil gelisimi geriligi olan ¢ocuklarin
ailelerine diyaloga dayali okuma egitimi vermislerdir. Calismaya Ug¢-alti yas arasinda 33
cocugun anneleri dahil edilmistir. Calisma baslamadan énce programa katilan ailelerin
cocuklarin dil gelisim seviyeleri 6l¢ulmustir. Program sonunda gocuklarin dil gelisimi

seviyeleri tekrar Ol¢ildiginde dil gelisiminde gerilik olan bu ¢ocuklarin sdzli tepkilerinin
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orani artmis, daha farkli kelimeler 6grenerek kelime sayilarinda artis gortlmuis ve climle

icerisinde kullandiklari kelime sayisinda artis gorilmustur.

Dale ve Crain-Thoreson (1999); yapilan bir diger calismada; anne ve ¢ocugun
diyaloga dayali okuma teknigi ile kitap okumasinin ¢gocugun dil gelisimine ve kelime
kazanimina etkisini ¢ farkl grup olusturarak incelemislerdir. Calisma kapsaminda dil
gelisim geriligi olan 32 cocukla galisiimis ve rastgele tic grup olusturulmustur. ilk grupta
anne ve ¢ocugun haftada dort kez diyalo§a dayali okuma etkinligi yapmalari istenmistir.
ikinci grupta; calismayi yapanlar tarafinda haftada dort kez diyaloga dayali okuma
etkinligi yapilmistir. Bu iki grupta yapilan okumalar birebir olarak gerceklestirilmistir.
Uclincii grup olarak kontrol grubu olusturulmus ve calismacilar tarafindan
kisisellestirilmemis, birebir olmayan, tim sinifa ayni anda uygulanan diyaloga dayali
okuma yapilmistir. Calisma dncesinde ve sonrasinda ti¢ grubunda dil gelisim seviyeleri
Peabody resim kelime testi ile dl¢ilmustir. Calisma sekiz hafta boyunca surmdstir.
Calisma sonucunda (¢ grupta da ¢cocugun hikaye siresince aldigi sorumluluk degismis,
hikaye sirecine daha fazla s6zli olarak dahil oldugu gorilmis, ifade edici dili daha
ayrintili kullandigr gortlmustir. Fakat birebir, kisisellestirilmis okuma yapan grup ile
birebir okuma yapmayan grubun dil becerileri arasinda farkl sonuglar bulunmustur.
Birebir okuma yapilan grubun son test puanlari daha yiiksek bulunmus ve video kayitlari
incelendiginde okuma siirecine daha fazla dahil oldugu gortlmustir. Arastirmada elde
edilen diger 6nemli sonucta; ¢calismadaki videolar incelendiginde; diyaloga dayali okumay!
gerceklestiren yetiskinin kullandi1gi stratejinin yani; diyaloga dayali okuma tekniginde yer
alan sorulari ve yontemleri daha sik kullanmasinin da ¢ocugun dil gelisimini pozitifyénde

etkiledigi sonucuna variimistir.
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Evans, Shaw ve Bell (2000), erken okuma becerilerine evdeki paylasimli okuma
aktivitelerinin etkisini incelemislerdir. Arastirma, bes-alti yaslarindaki 66 ¢ocuk ve onlarin
anneleri ile gergeklestirilmistir. Calisma kapsaminda bu ¢ocuklarin ev ¢evreleri incelenmis,
aile ve cocuk ile ev ortaminda goriismeler yapilmistir. Calismada iki grup olusturulmustur.
Ik grupta; belirli harf adi ve harf sesini temel alan paylasimli okuma etkinligi
gerceklestirilmistir. Ikinci grupta; harfin adi ve sesi 6nemsenmeden paylasimli okuma
gerceklestirilmistir. Dokuz ay siren ¢alismanin sonucunda; ¢ocuklarin okul 6ncesinde
aileleri ile birlikte okuma aktivitesi yapmalarinin dil gelisimlerini pozitif yonde etkiledigi
gortlmustur. Dahasi, harftemelli yapilan paylasimli okuma grubunun diger gruba goére
kelime adlarini ve seslerini tanimada, fonolojik duyarhliga sahip olmada, yazim

becerilerinde diger gruptan daha ileri seviyede oldugu bulunmustur.

Hargrave ve Senechal (2000), arastirmada diyaloga dayali kitap okuma ile dizenli
kitap okumanin okul 6ncesi ¢ocuklarinin kelime dagarcigi tzerindeki etkisi incelenmistir.
Calisma ev temelli ve okul temelli yapiimistir. Okul temelli grupta ¢alisma li¢-bes
yaslarinda olan 36 cocuk ile yapiimistir. Calismada ¢ocuklar rastgele sekiz gruba
ayrilmistir. Gruplardan her biri etkinligi diyaloga dayali okuma teknigi ile yapmislardir.
Calismaci égretmenlere etkinligi gergeklestirmesi icin 10 tane kitap temin etmistir.
Kitaplar haftada dort defa okunmak izere bes hafta boyunca okunmustur. Her Kitap siireg
icerisinde toplamda iki defa okunmustur. Ev temelli grupta 28 aile ve ¢ocugu ile
calistimistir. Bu gruplardan da diyaloga dayali olmayan duzenli okuma yapmalari
istenmistir. Her gruptaki okuma etkinligi en az 10 dk olacak sekilde strdurialmustir. On
test ve son testler Peabody Resim Kelime Testi ile yapiimistir. Sonuglar diyaloga dayal
okuma grubundaki ¢ocuklarin diizenli okunan gruba gdre dil gelisimleri dnemli 6lctde

artmis, kelime dagarciginda daha fazla bir artis gérilmustur.
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Wasik ve Bond (2001), okul dncesi siniflarda interaktif kitap okumanin ¢ocukta dil
gelisimi ve okuma yazma gelisimi Gzerine bir ¢calisma yapmislardir. Calismayi dort
yasindaki okul dncesi egitimi goéren dislk gelir diizeyindeki ailelerin ¢ocuklari ile
gerceklestirmislerdir. Bu kapsamda iki grup olusturulmustur. Gruplardan birine; dgretmen
kitab1 okuma stresince acgik uclu sorular yonelterek siirece aktif katilimi ve dili
kullanimlari i¢in ¢ocuklari tesvik etmistir. Diger gruba ise geleneksel yontemle Kitap
okunmustur. Calismanin dncesinde ve sonrasinda ¢ocuklarin alici ve ifade edici dil
gelisimleri Peabody Resim Kelime Testi ile dl¢ulmustir. Sonug olarak; aktif olarak
okumaya katilan ve duyduklari kelimeleri uygulayan ¢ocuklarla geleneksel yollarla kitap
okunan yani sadece Kkitap dinleyen ¢ocuklar arasinda dil gelisimi bakimindan anlamli bir
fark oldugu bulunmustur. Aktif olarak okuma surecine dahil olan gruptaki ¢ocuklarin son

test puanlari daha yiksek bulunmustur.

Fielding-Barnsley ve Purdie (2003), calismalarinda gelisimsel geriligi olan
cocuklar Gizerinde diyaloga dayali okuma yénteminin ¢ocuklarin dil becerileri tizerindeki
etkilerini arastirmislardir. Calismada dort-bes yasindaki 26 ¢cocuk ve ailesi deney grubunda
ayni yas araliginda 23 ¢ocuk ve ailesi de kontrol grubunda yer almistir. Ailelerin
cocuklarina diyaloga dayali okuma yoéntemi ile kitap okumalari ile ilgili 6ncelikle ev
ziyaretleri yapiimis ve calisma ile ilgili gerekli resimli kitaplar ailelere temin edilmistir.
Sekiz hafta boyunca siirecek olan ¢alismada ailelerin en az bes kez diyaloga dayali
yontemle ¢ocuklarina kitaplari okumasi istenmistir. Calisma sonucunda son testler
yaptimistir. Deney grubundaki ¢ocuklarin kontrol grubundaki ¢ocuklara gore; ilk ve son
unsuz sesleri fark edebilme becerileri, kafiye farkindaliklari, baski farkindaliklar ve

fonolojik farkindaliklarinin daha ileri diizeyde oldugu saptanmistir.
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Roberts, Jergens ve Burchinals (2005), calismada aileler ile ¢cocuklarinin birlikte
paylasimli kitap okumalari Gzerinde durmuslardir. Calismada dért unsur incelenmistir.
Anne ve ¢cocugun paylasimli hikdye okumasinin sikligi, annenin okuma sirasinda
kullandigi stratejiler, cocugun paylasimli okumaya katilmasi ve annenin okuma sirasindaki
duyarlihgi cahismada arastiriimistir. Calisma 72 okul 6ncesi ¢ocuk ve annesi ile
gerceklestirilmistir. Cocuklar ve anneleri ¢cocuklar 18 ayliktan itibaren bes yasina gelen
kadar yillik olarak calismanin dért maddesi kapsaminda gézlenmistir. Bu slire¢ boyunca
her yil aralikh olarak ¢cocugun alici ve ifade edici dil gelisimleri 6l¢tlmustir. Calismalarina
gore orta gelirli aileler haftada dort buguk ve 10.5 saat ¢cocuklarla birlikte kitap okurken
daha distk gelir dizeyindeki ailelerde bunun sikligi azalmaktadir. Okumada harcanan
zaman dil ve okuryazarlik becerilerinin kazanilmasinda énemli etkisinin oldugu sonucuna
varmistir. Sonug olarak annenin egitim durumunun ¢ocukla birlikte paylasimli hikaye
okuma sirasindaki kullandigi stratejileri olumlu yonde etkiledigi, ¢ocugun egitim seviyesi
ylksek annelerde okuma surecine daha sik dahil edildigi ve cocugun dil ve erken

okuryazarlhk becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna variimistir.

Braungart-Rieker ve Karrass (2005), arastirmada diyalo§a dayali kitap okuma
esnasinda anne bebek etkilesiminin bebeklerin erken dil edinimi Gzerindeki etkisini
arastirmislardir. Calismayi yas arahi§i dort-sekiz ay arasi degisen orta sosyoekonomik
duzeydeki 87 bebek ve anneleri ile sekiz ay boyunca gerceklestirmislerdir. Bebekler 12 ve
16. Aylara geldiklerinde tekrar 6l¢timler yapilmistir. Arastirma sonucunda 6zellikle 12
ayhk olan kiz bebeklerin dil gelisim diizeyleri 16 ayin tizerinde bir gelisimde oldugu
gozlenmistir. Dahasi, 6zellikle bulunan carpici bir bulgu da; diyaloga dayali yéntemle
okunan Kitaplarin ifade edici dil gelisiminde etkili oldugu fakat alici dil gelisimnde
herhangi bir etkisinin olmadigidir. Kisaca; arastirma sonucunda cinsiyete bagli olarak

Ozellikle kiz bebeklerin dil gelisiminde anlamli bir farklilik gézlenmistir.
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Mol, Bus, De Jong ve Smeets (2008), etkilesimli kitap okumanin etkililigini
degerlendirmek amaciyla yapilan bir meta-analiz ¢calismasi yapiimistir. Calismada yer alan
cocuklar 2-6 yas arasindadir. Calismaya toplamda 16 calisma ve 626 ¢ocuk dabhil
edilmisitir. Calisma kapsaminda incelenen calismalar sonucunda su bulgular ortaya
citkmistir. Cocugun aktif bir sekilde dahil edildigi paylasimli kitap okuma etkinliklerinin
cocugun dil gelisimini olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Ozellikle okuma sirasinda
kullanilan ve diyaloga dayali okumanin tekniklerinden biri olan agik uclu sorular sormak
cocuklarin sézlu dil gelisimini olumlu yénde etkilemektedir. Calismadan elde edilen diger
bir 6nemli sonugc ise etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin ifade edici dil Gzerindeki
etkisinin, alici dil igin elde edilmis etki buyukliklerinden ¢ok daha yiksek oldugu
bulunmus ve sonuclar etkilesimli kitap okumanin genel olarak ifade edici dil becerilerinin
gelisimi Uzerinde ¢ok daha etkili oldugu yonindeki hipotezleri destekledigi yoniinde

yorumlanmistir,

Chow, Chang, Cheung ve Wing-Yin (2008) yapilan ¢alismada ebeveyn ve ¢ocugun
birlikte diyaloga dayal kitap okumasinin dil gelisiminde ve okuma yazma becerileri
uzerindeki etkisi arastiriimistir. Calisma Cin’de 148 gocuk ve ailesi ile gergeklestirilmistir.
Cocuklar dncelikle Cince karakterleri tanima, kelime ve morfolojik farkindalik, okumaya
ilgi boyutlarinda on testle dil becerileri 6l¢tilmis daha sonra rastgele 4 gruba ayrilmistir.
Gruplardan birincisi; diyaloga dayali okuma, ikincisi diyaloga dayali okuma ve morfolojik
egitim ile okuma, Uglincusu; geleneksel okuma ve son grupta kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Calisma 12 hafta sirmistir. Calismanin sonucunda; diyaloga dayali okuma
yapan grubun dil becerilerinde énemli 6l¢ude artis gérilmustir. Diyaloga dayali okuma ve
bunun yaninda morfolojik egitim uygulayan grubun Cince karakterleri tanima ve
morfolojik farkindaliklari daha ileri seviyede bulunmustur. iki grupta da gocuklarin

okumaya karsi ilgilerinin arttigr goérulmustir. Sonug olarak evde uygulanan farkh
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yontemlerdeki okuma programlarinin ¢cocuklarin s6zIi ve yazili dil becerilerinde farkli

etkilerinin oldugu gérilmustr.

Opel, Ameer ve Aboud (2009), arastirma Kirsal bélgede yasayan Bangladesli
cocuklara uygulanan diyaloga dayali okuma programinin kelime kazanimlari Gizerindeki
etkisi arastirilmistir. Arastirma doért hafta sirmistir. Rastgele bes okuldan 80 ¢ocuk
belirlenmistir. Oncesinde ¢ocuklarin dil beceri seviyeleri él¢iilmiis daha sonrasinda kontrol
grubundaki ¢ocuklarla karstlastiriimistir. Her iki gruba da okumalari igin resimli hikaye
kitaplari verilmistir. Fakat deney grubundaki ¢cocuklara diyaloga dayali okumada yer alan
uygulamalar yapiimistir. dort haftalik calismanin sonucunda kontrol grubundaki ¢ocuklar
aynen kalirken, deney grubunda yer alan ¢ocuklarin kelime seviyeleri %26°’dan %54°e

yikselmistir.

Reese, Leyva, Sparks ve Grolnick (2010), arastirmada disik gelirli cocuklarla anne
cocuk etkilesimine dayali olarak uygulanan diyaloga dayali okuma programinin ¢ocuklarin
oykuleme becerileri Gzerindeki etkisi incelenmistir. Bunun igin dusuk gelir grubundaki
head start okullarina devam eden 33 cocuk ve annesi belirlenmistir. Cocuklarin yasi
ortalama dort yastir. Arastirma 10 hafta devam etmistir. Program 6ncesinde anneler
diyaloga dayali okuma ydntemi ile ilgili bir egitim verilmistir. Calisma 6ncesinde ve
sonrasinda ¢ocuklarin kelime, 6ykileme ve yazi becerileri 6n test ve son test ile
Olculmustir. Diyaloga dayali okuma programi sonunda gocuklarin 6zellikle dykileme

yetenekleri Gzerinde anlamh bir gelisim olgtilmustir.

Aram, Fine ve Ziv (2013), yapmis olduklari ¢calismada dustik sosyoekonomik
duzeydeki 58 gocuk ve ailesi ile birlikte yaptiklari bir ¢galismada, cocuk ve ebeveynin
birlikte diyaloga dayal metodlarla kitap okumasinin ¢ocugun sosyal, bilissel gelisimine ve

kelime kazanimina etkilerini arastirdilar. Ailelere ¢calisma kapsaminda dort kitap
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verilmistir, verilen her kitabin haftada dort kez okunmasi ve her hafta farkli bir kitap
okunmasi istenmistir. Deney grubunda yer alan ailelere dort tiir okuma modeli 6gretilmis
ve ¢ocuklarla birlikte diyaloga dayali olarak bu dért model ¢ercevesinde kitap okumasi
istenmistir. Aileler haftada dort kez okuyacaklari bu kitaplari her seferinde bir model
secerek okudular. ilk modelde ailelerden kitabin: icerigine, konusuna, hikayenin
kapsamina, kitapta gecen kelimelere yonelik bir diyaloga dayali okuma yapmasi istendi.
ikinci modelde; ailelerin diyaloga dayali okumay1 yaparken; zihinsel temalar iizerinde
durmasi; hikayeyi hissetmesi, disiinmesi, hikayenin asil amaci ve anlatilmak istenen asil
konu gibi sosyo-bilissel acilara yonelik bir okuma yapmasi istendi. Ugiincii modelde;
cocuklarin yasam deneyimleri ile iliskilendirerek diyaloga dayali bir okuma yapmalari
istendi. Dordinct modelde ¢ocuklarla birlikte hikayenin tekrarlanmasi istenir. Bu noktada
cocuklarla birlikte hikdyenin ana noktalari tekrarlanir. Kontrol grubunda yer alan
ailelerden gocuklarla birlikte geleneksel yolla hikdye okumasi istenmistir. Calisma
oncesinde sonrasinda Peabody Resim Kelime Testi ile dlgiimler yapildi. Dort haftalik
calisma sonucunda deney grubunda yer alan ¢ocuklarin; kelime kazanimlarinda, sosyo-

bilissel seviyelerinde artis gorulmustir.

Gonzalez, Durodola, Simmons, Taylor, Davis, Fogarty ve Simmons (2013),
arastirmada diyalo§a dayali hikdye okuma 6ncesinde, okuma sirasinda ve okuma
sonrasinda sorulan sorularin ¢ocuklarin kelime kazanimi ve dil gelisimine etkisini
incelemislerdir. Calisma 18 hafta boyunca siirmustur. Calismada 13 6gretmen ve 100
ogrenci ile 20 dk’hk kuguk gruplar halinde ¢ahisiimistir. Ogretmenlerin ¢ocuklarla birlikte
yaptiklari okuma etkinlikleri 18 hafta boyunca video kaydina alinmistir. 18 hafta
sonrasinda 6lgtimler Peabody Resim Kelime Testi ile yapiimistir. Olgtimler sonucunda; iki
onemli bulgu ortaya ¢ikmistir. Birincisi; hikdyeyi okuma sonrasinda hikaye ile ilgili

harcanan zaman, hikaye ile ilgili cocuklara sorular yoneltilmesi ifade edici kelime
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kazanimi ile ilgili oldugunu gostermektedir. Diger bir 6nemli bulgu ise; hikaye boyunca
cocuklara hikaye ile ilgili sorular yoneltmek cocuklarin alici dil gelisimi ile ilgili oldugunu

gostermektedir.

Sim, Berthesen, Walker, Nicholson ve Fielding-Barnsley (2013), arastirmada, anne
cocuk arasindaki etkilesimli kitap okumanin gen¢ ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerine
etkisi arastirilmistir. Calisma 80 cocuk ve anneleriyle ¢ ay surmuistur. Calismada t¢ farkh
grup olusturulmustur. Gruplardan birincisi sadece diyaloga dayali okuma, ikincisi diyaloga
dayali okuma ve interaktif okuma metodlarindan biri olan print refencing (yazma referansi)
ticiinci bir grupta higbir yontemin uygulanmadigi kontrol grubu olusturulmustur. Ug
grupta da esas olarak ifade edici dil, dilde akicilik ve yazi kavramlari (izerinde
durulmustur. Ug ay sonra deney ve kontrol gruplari karsilastirildiginda 6zellikle deney
grubundaki ¢ocuklarda yazili kavramlarla ilgili becerilerinde énemli bir degisim

gozlenmistir.

Elmonayer (2013), misirdaki anaokullu ¢ocuklar izerinde uygulanan diyaloga
dayali okuma yoénteminin ¢ocuklarin fonolojik farkindaliklari tzerindeki etkilerini
incelemistir. Calismay1 bes-alti yas grubundaki 67 ¢ocukla yapmistir. Bunun igin 35
cocukla deney grubu ve 32 ¢ocukla kontrol grubu olusturmustur. Cocuklara toplamda 28
kitap okunmustur. Deney grubundaki ¢ocuklara dort-bes Kisilik kiictik gruplara ayrilarak
kitaplar okunmustur. Kontrol grubundaki ¢ocuklara giinlik rutinde okundugu sekilde
geleneksel yolla kitaplar okunmustur. Diyaloga dayali uygulamalara baslanmadan 6nce her
iki gruptaki ¢ocuklarin fonolojik farkindalik becerileri 6lgtlmusttr. Olgumler;
“Kindergarten inventory Of Phonological Awareness” dlcedi ile yapiimistir. Calismanin

sonucunda deney grubundaki cocuklarin kontrol grubundaki ¢cocuklara gore fonolojik
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farkindaligi daha yiksek bulunmustur. Cocuklarin ézellikle; hece duyarlihginda, ritim

duyarlihiginda ve fonem duyarliliginda énemli élgude artislar goralmustar.

Maul ve Ambler (2014); cahismalarinda dil gelisim geriligi olan ¢cocuklarla birlikte
uygulanan diyaloga dayali okuma egitiminin ¢ocuklarin morfolojik dil gelisimine etkisi
incelenmistir. Calismay1 yas arali§i bes-sekiz arasinda degisen dil gelisim geriligi olan ve
bunun icin kliniklerden de destek alan 70 ¢ocuk ile gerceklestirmislerdir. Calisma alti hafta
boyunca sirmis ve haftada dort kez diyaloga okuma yontemi ile kitap okunmustur.
Okumalar her ¢ocuk icin birebir gergeklestirilmis ve ortalama her uygulama 40 dk kadar
surmustur. Alti hafta sonunda ¢ocuklarin dil gelisim seviyeleri 6lgilduginde dil

becerilerinde ve dilin morfolojik becerilerinde anlamli artislar gérulmustir.

Kitap Okumanin Dil Gelisimi Uzerindeki Etkileri

Okul oncesi yillar okuma aliskanhiginin kazaniimasinda diger kitle iletisim araglari
ile kiyaslandiginda énemli bir yere sahiptir. Kaiser aile toplulugunun 2006 yilinda yaptig!
bir calismaya gore; sifir-alti yas ¢cocuklarinin %83’liniin kitap okudugu glinde ortalama 40
dakika kitap okuduklari ve ortalama 20-31 arasinda kitaba sahip olduklari ifade
edilmektedir (Robb, Richert ve Wartella, 2009). Yapilan calismalar kulturel degerlerin
aile-cocuk okuma paylasimi sirasinda énemli oldugunu belirtmektedir. Yetiskinlerin
okumaya karsi pozitif tutumlari ¢cocuklarin okuma davranisini ve sézel gelisimini
etkilemektedir. Okul dncesi donemde okunan kitap dil gelisimini hizlandirici bir etkiye
sahiptir. Cocuklara kitap okumak, onlara “okumay1” 6gretmese de égrenmeye yonelik
becerilerini erken yasta gelistirir. Her seyden dnce erken yasta kitaplarla tanisan ¢ocuklar
kitaplar sayesinde daha eglenceli ve heyecan verici bir dinyanin kapilarinin acildigini
kesfederler. Okunani dinlemek, okul dncesi ¢ocuklarda yazili dilin bir takim 6gdelerini

kavrama imkani vermesi yonlyle de faydalidir. Yazili dille hi¢ karsilasmayan birisi
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gercekte kelimelerin ne oldugunu kavrayamaz. Kitaplarla hi¢ karsilasmamis bir ¢ocuk,
ciimlelerin kelimelerden, kelimelerin ise harflerin yan yana gelmesinden olustugunu
kavramas! zordur. Hatta kitabin soldan saja mi yoksa yukaridan asagiya mi okundugunu

anlayamazlar (Griffey ve Howe, 2005).

Gelisimin temelini belirleyen sifir-alti yas arasi donem kitapla pozitif iliski kurma
acisindan ¢ok énemlidir. Okul 6ncesi cocugu okuma yazmay! bilmedigi icin bu yas
cocuklarina yonelik kitaplar genellikle resimlerden olusur. Bu nedenle bebeklik ve yedi yas
arasi hazirlanmis kitaplara “resimli kitaplar” denir. Sifir-alti yas arasinda kitap kullanmak;
cocugun cevresindeki nesneler, olaylar ile kitaptaki resimler arasinda iliski kurarak
sembolik algilamasini gelistirir. Kelime hazinesini gelistirir ve dilin kurallarini
dgrenmesini saglar, somutlastiriimis kavramlari daha iyi 6grenir, kitaptaki harflere
asinali§i gelisir ve bu da okuma yazmaya daha erken baslamasina yardimci olur (Oztiirk,

2005, s. 49).

Okul 6ncesi donemde hikaye, Kitap ya da 6ykiu okumak; ¢ocuklarin dil becerilerini
gelistiren en énemli metodlardan biridir. Otuz yili askin siredir yapilan ¢alismalarda sesli
okumanin ¢ocuklarin kelime dagarcigini, problem ¢ézme becerilerini, gramer ve dilin
ozelliklerine iliskin bilgilerini arttirdigi sonucuna ulasiimistir (Al Otaiba ve digerleri, 2008,
s. 291). Taylor ve Strickland (1986)’a gore hikdye kitaplari gocuklara genellikle giinluk
konusmayla iliskili olmayan bir dil sunmaktadir. Taylor, Strickland, Morrow ve Wells
(1990) ise kitap okuma sirasinda ailelerden gelen olumlu yanitlarin gocugun dil gelisim

hizini yukselttigini belirtmistir.

Okuma 6ncesi asamada kuguk cocuklar dncelikle okuma icin gerekli olan temel dil
becerilerini gelistirmeye baslarlar. Gelismekte olan alici dil becerileri duyduklarini anlama,

kelime hazinesini gelistirme, dinleme ve sézel disinme becerilerini insa etmeyi saglar.
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Cocuklar ifade edici dil becerileri gelistikce distincelerini daha iyi ifade etmeyi ve iletmeyi

dgrenirler (Simsek, 2003, s. 30).

Hikayeler ¢ocuklarda, disinme hayal etme, tanimlama fikirlerini, ifade etme
becerilerini gelistirmekte ve daha sonrasinda gelisecek olan okuma becerilerinin gelisimine
katki saglamaktadir (Machado, 2003). Cocuklarin dil gelisimine katkida bulunan hikaye
etkinlikleri, okumaya yonelik olumlu tavir gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Ayrica
kitap okumak cocuklarin gorsel hafizasini da giiclendirmekte, ses bilgisinin artmasina ve

baskalarini anlamasina yardimci olmaktadir (Simsek, 2007, s. 42).

Daha dnce dil Gzerine yapilan ¢alismalar; kiigik yaslardan itibaren ¢ocuklarla
okuma etkinlikleri yapmanin ¢ocugun dil gelisimine olumlu katkilarinin oldugunu
gostermektedir. Okuma etkinliklerinin erken yaslarda daha az yapilmasi ¢ocugun
okuryazarlik becerilerini olumsuz etkilemekte ve akranlarindan daha avantajsiz seviyede
okula baglamalarina sebep olmaktadir. Schull’a gére ¢ocuklarin neredeyse yarisi okul
oncesi icin hazir degildir ¢linkl gerekli okuryazarlik 6ncesi becerilerini edinmis
degildirler. Cocuklarin okuryazarlik ve dil becerilerinin arttiriimasinda kitap okurken
kullanilan yontem kadar okumanin devamliligi ve sirekliligi de 6nemlidir (Stoel- Gammon

ve Sosa, 2007, s. 247).

Snow’a gore okuma; dil 6gretiminin en ¢ok c¢alisilan bigimidir ve okumanin
cocuklarin; dil ve okuryazarlik becerilerinin bunun yani sira anlama becerilerini ve diger
iliskili becerilerini gelistirir (Snow, 1983). Arastirmalar etkilesimli hikdye okumanin
kullanimini savunmakta; yetiskin ve ¢cocugun birlikte kitap okumasinin, ¢cocugun dil
becerileri ve diger hedeflerine ulasabilmesi igin olanak sagladigini ifade etmektedirler. Ek

olarak hikdye okumanin; ¢ocuklarin dili kullanma ve kelimelerin anlamlarini ¢ézmelerine
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yardimci olmasinin yani sira daha bir¢cok faydasi bulunmaktadir (Kaderavek ve Justice,

2002, s. 396).

Kendilerine okunan hikayelerle ilgili konusmaya tesvik edilen ¢ocuklarin dil
becerilerinin daha cabuk gelistigi kaydedilmektedir. Cocuga hikaye esnasinda sorulacak
sorular onun hikayeyi hatirlamasina ve dusincelerini kelimelere dokmesini saglayabilir.
Bir soru ile hikayenin bir kismini diger bir soru ile de hikayenin geri kalanini hatirlayabilir.
Bu tlr sorulara verece@i cevaplarla sorun ¢éziimleme becerileri gelisir. Cocugun ilgisini
harekete gegiren ve dusilincelerini kelimelere dokmesi i¢in onu tesvik eden her soru faydali
olmakla birlikte bazi sorular daha strukleyicidir. Bu da diyaloga dayali okuma iginde
sorulan sorularla geleneksel okumadaki sorular arasindaki farkliliktir (Griffey ve Howe,

2005).
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UCUNCU BOLUM : YONTEM

Arastirma Deseni

Diyaloga dayali okuma teknigi ile hikaye kitaplari okumanin ¢ocuklarin dil
gelisimine olan etkilerini belirlemeye calisan bu arastirmada deneysel arastirma deseni
kullaniimistir. Deneysel desenlerde temel amag degiskenler arasinda olusturulan neden
sonug iliskisini test etmektir. Arastirmaci bu yéndeki amacini gerceklestirmek igin
bagimsiz degiskenin dizeyleri olan islem gruplarina yansiz sekilde atama yapmak,
bagimsiz degiskeni manipile etmek ve dissal degiskenleri kontrol altina almak zorundadir.
Deneysel desenler icin gesitli siniflamalar yapiimistir (Blyukoztirk, Kilig Cakmak,
Akgin, Karadeniz ve Demirel, 2009). Bu calismada deneysel desenlerden biri olan 6n test-

son test kontrol gruplu seckisiz desen kullaniimistir.

On test-Son test kontrol gruplu seckisiz desen. Kisaca 6n test-son test kontrol
gruplu seckisiz desen olarak bilinen bu desen (OSKD), egitim ve psikoloji alanlarinda en
cok kullanilan deneysel desenlerden biridir. Burada ilk olarak daha once belirlenen denek
havuzundan seckisiz atama ile iki ayri grup olusturulur. Gruplardan biri deney, digeri
kontrol grubu olarak segkisiz bir sekilde belirlenir. Daha sonra her iki gruptaki deneklerin,
uygulama odncesinde bagimh degiskenle ilgili él¢iim sonuclari alinir. Uygulama silirecinde
ise etkisi test edilen deneysel islem (Diyaloga dayali okuma teknigi) deney grubunda
uygulanirken, kontrol grubunda uygulanmaz. Son olarak gruplardaki deneklerin bagimli

degiskene ait 6lclimleri ayni ara¢ ya da es formu kullanilarak tekrar elde edilir
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(Buyukozturk, Kilic Cakmak, Akgin, Karadeniz ve Demirel, 2009). Calismada kullanilan

deneysel desen asagida verilmistir.

Tablo 3.1 Calismada Kullanilan Deneysel Desen

Gruplar Ik 6lgtim Uygulama Son dlgiim

Deney grubu PRKT-MDGO DR ile hikaye PRKT-MDGO
kitab1 okuma

Kontrol grubu PRKT-MDGO - PRKT-MDGO

Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini; Usak il merkezinde yer alan Milli Egitim Bakanhgina bagh
anaokullarindaki doért-bes yas (48-60 ay) grubu cocuklar olusturmaktadir. Arastirmada
deney ve kontrol gruplarinda ikiser sinif olmak tizere toplamda dort farkl sinifa devam
eden dort-bes yas cocuklarinin katilmasi planlanmistir. Usak’ta tek bir okulda dort farkli
dort-bes yas (48-60 ay) sinifi olmadigi i¢in sosyoekonomik yénden birbirlerine yakin
Ozellikteki iki anaokulu secilmis ve bu okullardaki siniflar rastlantisal (kura) yoluyla deney
ve kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplari belirlenirken her iki
okuldan da bir deney bir kontrol grubu secilmistir. Kura ile secilen siniflarda 50 deney 54
kontrol grubunda olmak tizere toplamda 104 ¢ocuk ¢alismaya katiimistir. Calismada yer

alan cocuklarin yaslarina gore dagihmlari Tablo 3.2’de verilmistir.
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Tablo 3.2 Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Yas Araliklari, Frekans ve Yuzdelik

Dagilimlari
Yas araligi Deney grubu Kontrol grubu

Frekans Ylzde Frekans Yzde
48-54 ay 32 %64 14 %25,9
54-60 ay 18 %36 40 %74,1
Toplam 50 100 54 100

Calismada yer alan cocuklarin cinsiyetlerine gore dagilimlari Tablo 3.3’de

verilmistir.

Tablo 3.3 Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Cinsiyetlerine Dair Frekans ve

Yuzdelik Dagilimlar

Cinsiyet Deney grubu Kontrol grubu
Frekans Ylzde Frekans Ylzde

Kiz 31 %62 25 %46,3

Erkek 19 %38 29 %53,7

Toplam 50 100 54 100
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Veri Toplama Arac ve Teknikleri

Peabody resim kelime testi (PRKT). Asil formu ingilizce (Peabody Picture-
Vocabulary Test) olan, Peabody Resim-Kelime Testi, 1959 yilinda Dunn tarafindan
gelistirilmis ve Turkiye’ de uyarlanmasi Katz, Onen, Demir, Uzunkaya ve Uludag
tarafindan 1974 yilinda yapilmistir. iki-12 yas arasi ¢ocuklarin kelime bilgisinin gelisimini
Olcen bu test bir performans testidir ve bireysel olarak uygulanir. Zaman sinirlamasi
olamayan Peabody Resim-Kelime Testi, ortalama 10-15 dakikada yanitlanabilmektedir.

Testin uygulanabilmesi icin 6zel egitim gerekmemektedir (Oner 1997, s. 120).

Peabody Resim-Kelime Testi’ nin materyali, Gzerinde her biri dort resimden olusan
100 kart ve deneklerin verdigi cevaplarin uygulayici tarafindan kaydedildigi kayit
formudur. Resimler kolaydan zora dogru siralanmistir. Kayit formunda ¢ocugun adi-
soyadi, oturdu@u yer, test tarihi, dogum tarihi, takvim yasl, aldigi puan, alici dil yasi ve
testte bulunan toplam 100 resmin adi sirasiyla belirtilmektedir. Her kart icin bir sdzciik
soylenerek, ¢ocugun kartin tsttinde bulunan dért resimden uygun olani parmagiyla
gostermesi veya uygun resmin altindaki rakami séylenmesi istenir. Peabody Resim-Kelime
Testi’ nin kartlarinda hayvan, esya, doga parcalari gibi resimler bulunmaktadir. Peabody
Resim-Kelime Testi’ ne, testin uygulanisi sirasinda arka arkaya gelen sekiz soruda alti
yanhs cevap verinceye kadar devam edilir. Cocugun her dogru cevabi bir puandir.
Dolayisiyla, Peabody Resim-Kelime Testi’ nden alinabilecek en dusuk puan sifir, en

yiiksek puan 100 puandir (Oner 1997, s. 124).

Peabody Resim-Kelime Testi’ nin asil formunun gelistirilmesi asamasinda,
resmedilebilecek kelimeler Webster New Collegiate Dictionary adh sozliikten segilmis, her
yas seviyesindeki ¢ocuklarin biyuk bir ylzdesinin basarili oldugu kelimeler kolaydan zora

dogru siralanarak teste dahil edilmistir. Testin paralel-form givenirligi Dunn tarafindan
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yapilmistir. iki ve alti ile sifir ve on sekiz yaslari arasinda 4012 ¢ocuga testin A ve B
formlari uygulanmis ve elde edilen ham puanlar tGizerinden hesaplanan givenirlik
katsayilari, .64 ve .84 arasinda bulunmustur. Her yas icin ayri ayri olmak tzere hesaplanan
6lcmenin standart hatasi 6.00 ile 8.61 zeka bdlimU puani arasinda bulunmustur. Peabody
Resim- Kelime Testi’ nin dl¢lt-bagimli gegerligi Stanford-Binet Zeka Testi ve Wechsler
Cocuklar icin Zeka Olgegi ile test edilmistir. Peabody Resim-Kelime Testi’ nin Stanford-
Binet Zeka Testi ile arasindaki korelatif iliski .82 ile .86; Wechsler Cocuklar i¢in Zeka
Olcegi ile arasindaki korelatifiliski ise .41 ile .74 arasinda bulunmustur (Oner 1997, s.

124).

Peabody Resim-Kelime Testi’ nin Tirkge ’ye cevirisi; anadili Turkge olan dort,
anadili ingilizce olan bir ve her iki dili de iyi diizeyde bilen iki olmak iizere toplam yedi
kisi tarafindan ingilizce-Turkce sézlik kullanilarak yapilmistir. Daha sonra test bir grup
cocuga uygulanmis; Tirk kultirine uymayan kelimeler ve resimler degistirilmistir. Testin
yapi gecerligini bulmak icin 21 kiz ve 21 erkeg@in puanlari t testi ile karsilastiriimistir.
Anlaml cinsiyet farki ortaya ¢cikmamistir ve . 01 diizeyinde sehir ¢ocuklarinin lehine
anlamh farkhiliklar bulunmustur (Oner 1997, s. 124). PRKT ile ilgili 6rnek ekte yer

almaktadir.

Calismadan elde edilen veriler incelendiginde Peabody Resim-Kelime Testinden
elde eldilen 6n test puanlarinin ic tutarlilik (guvenirlik katsayist) alpha .862 bulunurken

son test puanlarindan elde edilen giivenirlik katsayisi alpha .894 bulunmustur.

Marmara dil gelisim 6lcegi (MDGO). Calismada cocuklarin dil becerilerini
olcmek amaci ile ikinci bir élgme araci olarak Marmara Gelisim Olceginin Dil Alt Boyutu
kullanilmistir. Marmara gelisim 6lgegdi; Uc-alti yas ¢ocuklarinin bilissel, dil, sosyal,

duygusal, fiziksel gelisim alanlarina gore becerilerini ortaya koymak amaciyla 2002’de
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gelistirilmistir (Oktay ve Bilgin-Aydin, 2002). Arastirmada kullanilan Marmara Gelisim
Olgeginin gegerlik- guvenirlik calismalari Oktay ve Aydin (2002) tarafindan yapilmis, dort
boyutun da gegerli- gtvenilir oldugu anlasiimistir. Calismada kullanilan dil alt boyutu 76
maddeden olusmaktadir ve birden bese derecelendirilmis likert tipli bir 6lcektir. Olcekte;
bir; hi¢c yapmaz, iki; ¢ok az yapar, Ug; biraz yapar, dort; cogunlukla yapar, bes; her zaman
yapar seklinde derecelendirilmistir. Marmara dil gelisim olgegi ile ilgili 6rnek ekte yer

almaktadir.

Calismadan elde edilen veriler incelendiginde Marmara dil gelisim 6lceginin 6n
testlerinden elde edilen verilerin i¢ tutarlilik (gtvenirlik katsayisi) alpha .968, son

testlerden elde edilen verilerin glvenirlik katsayisi alpha .989 olarak bulunmustur.

Kisisel bilgi formu. Kisisel Bilgi Formu c¢alismaya katilan deney ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarin kisisel bazi ¢zelliklerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan
olusturulmustur. Formda ¢gocugun yasl, ¢cocugun cinsiyeti, daha énce okul dncesi egitimi
alip almamis olmasi, anne ve baba egitim duzeylerine iliskin bes soru yer almaktadir.

Kisisel bilgi formu ile ilgili 6rnek ekte yer almaktadir.

Veri Toplama Sireci

Calismada deney ve kontrol gruplari olusturulmus ve sadece deney grubuna
diyaloga dayali okuma teknigi ile hikaye okunmustur. Deney ve kontrol gruplarinda yer
alan ¢ocuklarin tamamina ¢alismaya baslamadan 6nce 6n test uygulanmistir. Bu noktada
“Marmara Dil Gelisim Olgeg§i” ve “Peabody Resim-Kelime Testi” kullanilarak dil gelisimi
seviyeleri 6lculmustir. 10 hafta stiren uygulamanin sonunda iki gruptaki ¢ocuklarin
tamamina tekrar ayni testler uygulanmis ve son testler tamamlanmistir. Bu siire boyunca
hem kontrol grubundaki hem de deney grubundaki ¢ocuklar okullarinda ve evlerinde

ogretmenleri ve ebeveynleri ile kitap okumalari konusunda bir kisitlamaya gidilmemistir.
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Kontrol grubunda 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda son test lehine ¢ikacak bir
farklihgin, 6gretmenleri ve ebeveynleri ile okuduklari kitaplar ve diger etkenlerin,

cocuklarin dil gelisimine etkisini agiklayacagi varsayiimistir.

Deney grubunda yer alan siniflarda 10 hafta boyunca diyaloga dayali okuma teknigi
kullanilarak haftada iki kez her oturumda ortalama 10-15 dakika resimli hikaye kitabi

arastirmaci tarafindan okunmustur.

Kontrol grubu siniflarinda ise herhangi bir islem uygulanmamistir. Bu siniflarda
ogretmenler kendi programlarinda uyguladiklari geleneksel Tirkce etkinliklerini
gerceklestirmisler ve sectikleri resimli hikaye kitaplarini ¢ocuklara biyuk grup etkinligi

seklinde okumuslardir.

Peabody Resim Kelime Testi hem deney hem de kontrol grubuna diyaloga dayah
okuma yontemi ile yapilacak olan uygulamadan énce hem deney hem de kontrol grubuna
arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Uygulama dncesinde yapilan ilk élgiimler cocuklarin
bulundugu okullara gidilerek okul saati icerisinde 24-28 Subat ve U¢-bes Subat 2014
tarihleri arasinda yapilmistir. Calismada 104 ¢cocugun yer almasi ve testin bireysel bir
uygulama ile yapilmasi sebebiyle testin uygulanmasi toplamda sekiz giine yayilmistir.
Olguim yapilmadan once sinifta bitiin cocuklarla bir siire vakit gecirilmis ve ¢cocugun testi
yapacak kisiye alismasina firsat verilmistir. Daha sonra ¢cocuk testi uygulamak amaciyla
sinif disinda sessiz bir ortama alinmistir. Teste baslamadan énce ¢ocuga eglenceli bir oyun
oynayacaklarini ve oyunu tamamlarsa getirdigi hediyeyi ¢ocuga verecegini sdylemistir.
Her ¢ocuga bireysel olarak uygulanan Peabody Resim Kelime Testi bir ¢ocukla ortalama
bes-alti dk icerisinde tamamlanmistir. Bu sekilde deney ve kontrol grubu 104 ¢ocuga

PRKT 0n test olarak uygulanmistir.
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On testlerin tamamlanmasinin ardindan 6 Mart 2014’°de deney grubu ¢ocuklar ile
uygulamalara baslanmistir. Birden fazla sinifla cahisilmistir. Diyaloga dayali okuma
yontemi butin ¢cocuklarin okuma siirecine aktif katitlimini temel almaktadir ve kiguk
gruplara etkin uygulanabilir bir yéntemdir. Bu sebeple deney grubundaki égrenciler
rastlantisal olarak sinifin mevcudu ve yontemin uygulanabilirligi goz 6nune alinarak en az
beserli ve en cok sekizerli olacak sekilde gruplara ayrilmistir. Her hafta iki kez toplamda
20 okuma sonucunda uygulamalara son verilmistir. Uygulamalara dokuz Mayis 2014’te

son verilmistir.

Uygulamalarin tamamlanmasinin ardindan 12-16 Mayis 2014 tarihleri arasinda
deney ve kontrol grubundaki 6grencilere PRKT son test olarak arastirmaci tarafindan
uygulanmistir. Uygulamanin ardindan 6grencilere ve égretmenlere tesekkir edilerek veri

toplama islemi tamamlanmistir.

Marmara Dil Gelisim Olgegi deney ve kontrol grubundaki gcocuklarin 6gretmenleri
tarafindan doldurulmustur. Bunun sebebi calismada yer alan ¢ocuklarin élgekte yer alan
sorulara cevap verebilecek kadar taninmamis olmasidir. Olgege iliskin ilk 6lgtimler 24
Subat 2014°de deney ve kontrol grubundaki dort anasinifinin 6gretmenlerine dagitiimistir.
Olgekler bes Mart 2014°de 6gretmenlerden toplanmistir. Diyaloga dayali okuma yontemi
ile yapilan 10 haftalik uygulamanin ardindan son test olarak Marmara Dil Gelisim Olgegi
12 Mayis 2014°de dagitilmis 16 Mayis 2014°de 6gretmenlere tesekkir edilerek geri

toplanmis ve veri toplama islemi tamamlanmistir.

Son olarak uygulanan Kisisel bilgi formu calismaya katilan égrencilerin
ogretmenleri tarafindan Marmara Dil Gelisim Olgedi 6n testi ile birlikte 24 Subat 2014°de

dagitilmis bes Mart 2014°de tekrar geri toplanmistir.
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Diyaloga dayali okuma teknigine uygun hikaye kitabi se¢imi. Diyaloga dayall
okuma teknigi ile okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara okunacak hikaye kitaplarinin belli
Ozellikleri olmasi gerekmektedir. Kitapla ilgili ilk 6zellik secilen kitabin ¢cocuklarin yasina
uygun, ilgilerini cekecek tirde kitaplar olmasidir. Cocugun gelisim 6zelliklerine
uygunluguna, icerigin cocuklarin anlayabilece@i diizeyde ¢ok karmasik olmamasina ve
kicuk cocuklarin ilgileri kolaylikla farkli yonlere dagilabileceginden hikayenin ¢ok uzun

olmamasi ve ilgilerini ¢cekebilecek tirde olmasina dikkat edilmelidir.

Kitabi belirlerken dikkat edilmesi gereken ikinci 6zellik; kitabin kelimeler ve
harfler hakkinda ¢ocuklarla konusma firsati verecek tiirde olmasidir. Resimler hikayedeki

kelimeleri destekleyecek turde olmalidir.

Uciincii 6zellik; kitabin icerigi ile ilgilidir. Kitap icerik bakimindan g¢ocuklara agik
uclu ya da farkli tirlerde sorular sorabilecek tirde olmalidir. Kitabin bashgi, hikayenin
yapisi, hikdyede gecen kelimeler, hikdyenin konusu ve ana fikri, kitapta yer alan resimler
basit ve anlasilir olmali, erken akademik becerilerine katkida bulunacak sekilde

dizenlenmis olmalidir.

Dordincu 6zellik; kitabin yazilari ve baskisiyla ilgili 6zelliklerdir. Kitabin baskisi
cocuklarin sdzcik farkindaliklarini destekleyecek sekilde dizenlemis olmalidir, Harflerin
buylklugu cocuklarin rahathikla gorebilecedi sekilde olmali, herhangi bir baski hatasi

olmayacak sekilde kitap secimi yapilmalidir.

Besinci 0zellik; hikdye kitabi1 diyaloga ve etkilesime firsat verecek tiirde olmalidir.
Kitapta yer alan kelimeler ve kitabin konusu ¢ocugun da sorular sorabilce§i ve cevap
olabilecegi, konusulanlarin tekrar edilebilecegdi, gunlik hayatla da iliskili olabilecek ve

cocuga bu konularda firsat taniyacak tirde bir kitap olmalidir.
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Kitabi belirlerken dikkat edilmesi gereken altinci 6zellik; konusma ve iletisim
becerilerini kisaca s6zlu dil becerilerini destekleyici tirde secilmelidir. Kitap ¢cocugun bilgi
birikimini (kelime bilgisi) ve yeni kelimeler 6grenmesini destekleyici tiirde olmalidir.

Ayrica kitabin belli bir konu, kelime ya da olay! vurgulamasina dikkat edilmedir.

Yedinci ozellik; kitabin cocugun fonolojik farkindahigini destekleyecek bir kitap
olmasidir. Kitaptaki kelimeler ritmiklik, kafiye, ayni seslerin tekrari, hece, ses ve dil

oyunlari gibi fonolojik 6zellikleri icerir tirde olmalidir.

Kitabi belirlerken dikkat edilmesi gereken son 6zellik ise; Cocugun yeni kelimeler
o6grenmesini saglayacak bir kitap olmasidir. Ayrica hikaye Kitabi secilirken okul dncesi
donemdeki cocuk kitaplarinin igermesi gereken diger 6zellikleri de icermelidir. Bu

Ozellikler su sekilde siralanabilir;

» Cocuk kitaplari, cocugun gelisme diizeyine uygun konulari islemeli, dili yalin,
kavramlar agik olmahdir.

» Konular ilgi ¢ekici bicimde sunulmali, eglendirici, 6gretici ve disundurici
olmahdir.

« Konunun islenisi bilim verilerine ve insanlik degerlerine uygun olmalidir. insani ve
cevresini gercekci acidan tanitmali, yurt sevgisini, insan sevgisini ve yardimlasma
duygusunu guclendirici olmalidir.

» Denemeci, arastirici, elestirici, kisacasi 6zgur distinceli insan yetistirme amaci g6z
onlne alinarak yazilmahdir.

* Cocugun kendini tanimasina, Kisiligini gelistirmesine katkida bulunmalidir

» Cocuk kitaplari cocugun sanat begenisini gelistirmeyi amaclamahdir.

* Cocugu iyiye, glzele, dogruya yénlendirmeyi amac edinmelidir (Yorikoglu, 1997).

* Cocu@a elestirel distinme becerisi kazandirmali, gelistirmelidir.
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* Cocuklarin s6zcuk dagarciklari g6z dniinde tutularak bu dagarlari gelistirilmelidir.

e Cocugun dizeyine uygun bir anlatim yontemi kullaniimahdir.

« Insani oldugu gibi géstermelidir. lyiler hep iyi, kotiiler hep kot degildir. insanin
hem gucli hem de zayifyanlarini gésterebilmelidir.

» Kitaptaki harfler en az 12 punto buyukluginde olmalidir.

» Kitaptaki icerik; sevgi ve olumlu bakisin dnemini vurgulayacak, ¢cocukta yasama ve
icinde bulundugu diinyaya ilgi uyandiracak tiirde olmalidir.

» Kitaptaki konu mutlaka bir ¢6ziime ulasir tiirde olan sonucu olan bir kitap
olmahdir. Cunku bu ¢ocuk icin bir mantik dersidir. Kitabin kurgusunda giris,
gelisme ve sonu¢ mutlaka bulunmahidir.

» Kitaptaki sozclkler, kullanilan dil cocugun gelisim seviyesine uygun olmalidir. Bu
sebeple okul 6ncesi donemdeki kitaplarin dili ¢ocugun ginlik hayatta sikga isittigi
sozciklerden olusmali bunun yaninda yeni kelimelerle cocugun kelime bilgisine de
katkida bulunmalidir.

« Kitaptaki 6yki ¢ok uzun olmamahdir. Ug yas cocuklari igin ortalama 15 sayfalik
bir kitap uygunken bes yasa gelindiginde 30-32 sayfalik kitaplar uygun olabilir.

* Verilmek istenen dogrudan degil, gocugun bulmasini saglayacak bi¢cimde

sunulmahdir (Ural, 2013, s. 51).

Hikaye kitaplari belirlenirken; okul dncesi egitimi alaninda ¢alisan; bir dogcent ve
iki yardimci dogent 6gretim dyelerinin de gorisleri dogrultusunda ve yukarida yer alan
Ozellikler de dikkate alinarak 10 hafta boyunca haftada iki kez olmak (izere toplamda 20

adet kitap belirlenmistir.

Belirlenen hikaye kitaplarinin isimleri asagida yer almaktadir.
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Bir; Dogruluk Tasi Kimberlit (Ve dogruyu s6yleyen ¢ocugun hikayesi), Tiubitak

Popiiler Bilim Kitaplari, Cristina Falcon Maldonado- Josep Maria Cardona. (Ug+ Yas)

iki; Ciftlik Oykileri: Korkulugun Sirri, Tiirkiye is Bankasi Kiiltiir Yayinlar,

Heather Amery ve Stephen Cartwright. (D6rt+ Yas)

Uc; Annem Beni Hala Eskisi Gibi Seviyormu? (Bir kardesim olacak), Tiibitak

Popiiler Bilim Kitaplari, Heidi-Daniel Howarth. (Ug+ Yas)

Dort; Ciftlik Oykileri: Kahraman itfaiyeciler, Tiirkiye is Bankasi Kiltiir Yayinlar,

Heather Amery ve Stephen Cartwright. (D6rt+ Yas)

Bes; Harika Bir Takim (Baskalarina yardim etmeye dair), Tibitak Populer Bilim

Kitaplari, Cristina Falcon Maldonado- Josep Maria Cardona. (Uc+ Yas)

Alti; Ciftlik Oykileri: Kamp, Tirkiye is Bankasi Kiiltiir Yayinlari, Heather Amery

ve Stephen Cartwright. (Do6rt+ Yas)

Yedi; Gokkusaginin Tim Renkleri, Tlbitak Populer Bilim Kitaplari, Jennifer

Moore Mallinos-Marta Fabrega. (Uc+ Yas)

Sekiz; Ciftlik Oykiileri: Kar Firtinasi, Tiirkiye i§ Bankas! Kultur Yayinlari, Heather

Amery ve Stephen Cartwright. (Dort+ Yas)

Dokuz; Hep Beraber Olmak Guizel (Hep beraber bir topluluk olmanin 6nemine
dair...), Tubitak Populer Bilim Kitaplari, Cristina Falcon Maldonado- Josep Maria

Cardona. (Uc+ Yas)

On; Ciftlik Oykileri: Tarcinin Tren Yolculugu, Tirkiye Is Bankasi Kultir

Yayinlari, Heather Amery ve Stephen Cartwright. (Dort+ Yas)
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On bir; Babam Neden Burada Degil? (Babam herglin nereye gidiyor...), Tlbitak

Popiiler Bilim Kitaplari, Heidi-Daniel Howarth. (Ug+ Yas)

On iki; Ciftlik Oykiileri: Kayip Sirii, Tirkiye is Bankasi Kiltir Yayinlari, Heather

Amery ve Stephen Cartwright. (Dort+ Yas)

On ii¢; Ciftlik Oykileri: Yaramaz Koyun, Tirkiye Is Bankasi Kiiltiir Yayinlari,

Heather Amery ve Stephen Cartwright. (D6rt+ Yas)

On dort; Yash Ayilar Ajaca Tirmanamaz (Yasla gelen bilgeligin 6ykisi), Tubitak

Popiiler Bilim Kitaplari, Heidi-Daniel Howarth. (Ug+ Yas)

On bes; Ciftlik Oykiileri: Kacak Traktor, Tiirkiye is Bankasi Kiltiir Yayinlar,

Heather Amery ve Stephen Cartwright. (D6rt+ Yas)

On alti; Ciftlik Oykiileri: Siirpriz Ziyaretciler, Turkiye is Bankas Kiiltiir Yayinlari,

Heather Amery ve Stephen Cartwright. (D6rt+ Yas)

On yedi; Ciftlik Oykileri: Buharli Tren, Tiirkiye is Bankasi Kiltiir Yayinlari,

Heather Amery ve Stephen Cartwright. (D6rt+ Yas)

On sekiz; Ciftlik Oykiileri: Traktdr Macerasi, Tirkiye i§ Bankasi Kultur Yayinlari,

Heather Amery ve Stephen Cartwright. (D6rt+ Yas)

On dokuz; Ciftlik Oykiileri: Kirda Piknik, Tirkiye i§ Bankasi Kultur Yayinlari,

Heather Amery ve Stephen Cartwright. (D6rt+ Yas)

Yirmi; Ciftlik Oykiileri: Merakli Kedi, Tiirkiye i§ Bankasi Kultur Yayinlari,

Heather Amery ve Stephen Cartwright. (D6rt+ Yas)
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Diyaloga dayali okuma teknigi ile hikaye kitaplari okumanin uygulanmasi.
Diyaloga dayali okuma teknigi ile hikaye kitaplari okumanin uygulamalari alti Mart 2014
tarihinde baslamis dokuz Mayis 2014 tarihinde haftada iki kez olmak tzere 10 haftalik
uygulama sonucunda tamamlanmistir. Toplamda 20 uygulamada 20 farkl hikaye Kitabi

cocuklara okunmustur.

Uygulamaya baslamadan once literatiirde yer alan diyaloga dayali okuma
teknigi’nin uygulanmasi ile ilgili makale ve kaynak kitaplar okunmus ve birgok video
izlenmistir. Uygulama igin dncelikle ¢cocuklar kiigiik gruplara ayriimistir. Diyaloga dayali
okuma tekniginde ozellikle ¢ocuklarin aktif katihmini gerektirdiginden pratik olarak kiguk
gruplarda uygulanabilir. Bu sebeple ¢ocuklar beserli sekizerli gruplara ayrilarak
uygulamalar yaptImistir. Daha sonra 10 adet kitap pilot ¢alisma kapsaminda dért-bes yas
(48-60 ay) cocuklarina okunmus ve okuma etkinlikleri video ile kaydedilmistir.
Arastirmaci ve danisman 6gretim elemani bu kayitlari izlemis ve okuma tekniginin dogru

uygulanmasi yoninde donatler saglanmistir.

Calisma baslamadan 6nce hikaye kitaplari belirlenmis her kitap arastirmaci
tarafindan dénceden okunmus, kitapla ilgili sorulabilecek sorular not alinmis ve etkinlige
yonelik gerekli 6n hazirliklar tamamlanmistir. Ornek bir diyaloga dayali etkinlik asagida

verilmistir.

Diyaloga dayali okumaya ait 6rnek bir uygulama. Kitabin adi: Ciftlik Oykiileri:

Kamp, Tirkiye is Bankas! Kiiltiir Yayinlari, Heather Amery ve Stephen Cartwright. (Dort+

Yas)

Sire: 15-20 dk.

Etkinlik: Diyaloga dayali okuma teknigi ile hikaye kitabr okuma.
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Etkinlik ortami: Usak Hakki Kabaklarli Anaokulu drama salonu.

Egitsel malzeme: Hikaye kitabi.

Islenis: Asagida 10 hafta siiresince devam eden uygulamalara drnek bir uygulama
verilmistir. Uygulamaya baslamadan énce ¢cocuklarin goriip dikkatinin dagilmayacag!
uygun bir yere video kamera yerlestirilir. Daha sonra ¢ocuklar yedi kisilik grup olarak
uygulama i¢in ¢agirilir. (Cocuk sayisi sinif sayisina gére ayarlanmaktadir. En az bes en
fazla sekiz ¢ocuk olacak sekilde ki¢ik gruplarla uygulamalar gergeklestirilmektedir).
Cocuklar yan yana rahat edebilecekleri ve kitabi rahatlikla gérebilecekleri sekilde
oturtulur. Cocuklarin dastnduklerini rahatlikla ifade edebilmeleri icin her uygulamada
sicak bir ortamin olusturulmasina dikkat edilmistir. Bunun icin uygulamalardan énce ya da
sonra ¢ocuklara kiigtik hediyeler verilmistir. Her uygulamanin baslangicinda oldugu gibi

cocuklardan kendilerini tanitmalari istenir. Hikdye okumaya baslanir.

Cocuk bir: ”Ben bu hikayeyi biliyorum” der. Ogretmen cocuklara “Evet sizinle daha 6nce
bazi hikayeler okumustuk. Ama bu kitaba dikkatlice bir bakalim. Bu kitab1 daha dnce
okumus muydum cocuklar? diye sorar. Cocuklar “Hayir 6gretmen abla okumamistin”

diyerek cevap verirler.

Ogretmen: “Peki cocuklar daha 6nce okudugumuz kitapta neler vardi? Hatirliyor

musunuz?”

Cocuk iki: “Evet kopek vardi bir tane”

Ogretmen: “Evet kopek vardi bir tane peki baska neler vardi?”

Cocuk i¢: “iki tane cocuk vardr.”

Ogretmen “Evet, bir de tren vardi degil mi?”
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Cocuk bir: “Maymunlar da vardi.”

Ogretmen: “Evet maymunlarla ilgili bir kitap okumustuk ama o baska bir kitapti degil mi?”

diyerek hikayeye baslantlir.

Ogretmen: “Evet cocuklar simdi de bu hikdyemize baslayalim bakalim.”

Kitabin kapa@! cocuklara gosterilerek kapak hakkinda sohbet edilir ve ¢ocuklarin
kitaba olan ilgilerini arttirmak ve kitabi merak ettirmek adina diyaloga dayali okuma

yonteminin ilk adimi olan giris sorulari yoneltilir.

Ogretmen: “Ege sence bu hikaye ne ile ilgili olabilir? Kitabin kapaginda neler

goruayorsun?”(Giris Sorularr)

Cocuk iki: “Cadir.”

Ogretmen: “Baska neler goriiyorsun?” (Genisletmesi istenir)

Cocuk iki: “iki tane de ¢ocuk gériiyorum”

Ogretmen: “Daha baska neler gériiyoruz cocuklar?”

Cocuk bir: “Kdpek goriyorum.”

Ogretmen: “Aferin sizlere kitabimizda bir kopek, bir cadir ve iki tane de ¢ocuk var.”

diyerek cocuklarin soyledigi tekrarlanir. Kitabimizin adi “Kamp” cocuklar.

Kitabin kapagi acilir ve ilk sayfasindan okumaya baslanilir. “Burasi elma agaci
ciftligi cocuklar. Ciftlik sahipleri Hakan bey ve ipek hanim. Hakan bey ve ipek hanimin iki
tane cocugu var. Cocuklarinin adi inci ve Ege. Bir de kdpekleri var bu képegin adi da

Tarcin. Targin ¢ok cesur bir kdpekti. Hatirladiniz mi ¢cocuklar?” (Hatirlatma sorusu).
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Cocuk iki: "Tarcin’t okumustuk daha énce. Birde kurabiye vardi.”

Ogretmen: “Aferin sana.” Diyerek ¢ocuklardan kitaptaki resimlere odaklanmalari istenir.

Ogretmen: “Simdi ¢ocuklar resimlere dikkatlice bakalim. Sizce bu hikaye hangi mevsimde

geciyor?” (Acik uclu soru).

Cocuk dor: “ilkbahar.”

Ogretmen: “Peki nasil anladin.” (Genisletmesi istenir)

Cocuk dor: “Cunki yapraklar dékulmus ve ¢ocuklar stpuriyor.”

Ogretmen: "Hmm. Peki Bu mevsim yaz olabilir mi sizce?” (Genisletmesi istenir)

Cocuk bir: “Evet ¢unk( hava ¢ok sicak olabilir”

Ogretmen: “Evet olabilir. (Degerlendirme). Ama insanlarin giydigi kiyafetlere dikkatlice

bakalim ne giymisler? (Ne- Nigin- Neden sorusu)

Cocuk iki: “Hayir boyle mont giymisler.”

Cocuk dort: “Sapka giymisler.”

Ogretmen: “Peki o zaman yaz olabilir mi bu mevsim? Olamaz degil mi. Bu mevsim

ilkbahar.”

Hikayeye devam edilir. “Gizel bir bahar giinliydi. Mevsimlerden ilkbahardi.
Cocuklar ¢cimleri bicen annelerine yardim ediyordu. Bahce kapisinin éniinde kocaman bir
araba durdu. Arabadan bir adam, kadin ve ¢ocuk indi. Merhaba ciftliginizde kamp
yapabilir miyiz? diye sordular. Evet, arkadaki bahgede yapabilirsiniz, ben size yolu

gostereyim, dedi Hakan bey.”
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Ogretmen: “Hakan bey kimdi ¢ocuklar?” (Hatirlatma sorusu).

Cocuk bes: “Babasi”

Cocuk iki: “Babalar”

Ogretmen: Evet babalari. (Degerlendirme). Peki bizimde babamiz var dyle degil mi?
Sizlerin babalarinin isimleri neler? (Gelistirme sorusu) Bastan parmak kaldirarak

soyleyelim.

Cocuk l¢: Benim babamin adi Metin, annemin adi Elif.

Cocuk bes: Benim babamin adi Ahmet, annemin Ozlem.

Bu sekilde bitiun ¢ocuklar s6z hakki alarak anne ve babalarin isimlerini sdylerler.
Hikayeye devam edilir. Bu hikayede de anne ve baba ipek hanim ve Hakan bey. Cocuklari

Inci ve Ege. Kopekleri de Tarcin.

Cocuk {ic: Burada da horoz ve drdek var. inek var.

Ogretmen: Peki bu hayvanlar nerede yasiyorlar? (Ne- Neden- Nigin sorusu)

Cocuk bir: Ciftlikte.

Ogretmen: Peki bu ¢iftli§in adi neydi? (Hatirlatma sorusu)

Cocuk iki: Ben biliyorum. EIma Agaci Ciftligi.

Hikayeye devam edilir. “Hakan bey beni takip edin size yolu gdstereyim dedi. inci ve Ege

gelen misafirlerin ¢adiri kurmasina yardimci oldular.”

Ogremen: Cocuklar aranizda hic cadir géreniniz oldu mu? (Gelistirme sorusu)
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Cocuk alti: Evet, ben gérdiim. Babamla ben de kamp yapacaktim.

Ogretmen: Boyle ¢adir mi kuracaktiniz babanla?

Cocuk alti: Evet.

Ogretmen: Peki kamp kurarken neler alacaktiniz yaniniza? (Genisletilmesi istenir)

Cocuk alti: Yiyecek alacagiz.

Ogretmen: Baska neler alacaksiniz Taha. (Genisletilmesi istenir)

Cocuk alti: Giurgin de alacagiz.

Ogretmen: Gurgin nedir peki?

Cocuk alti: Boyle bakmaya yariyor.

Ogretmen: Tamam. Dirbiin de alacaksiniz. Yiyecek alacaksiniz. Cok giizel.

(Degerlendirme). Peki aranizda baska kamp yapan var mi ¢ocuklar?

Cocuk lc: Ben sadece evde yaptim.

Ogretmen: Nasildi peki? Eglenceli miydi? (Genisletilmesi istenir)

Cocuk l¢: Evet ¢ok guzeldi. Cadir kurduk.

Cocuklardan biri parmak kaldirir.

Ogretmen: Sen de kamp mi yaptin?

Cocuk dort: Ben disarida gérdim annem babamla. Ama biz de yapicaz. Bir de ¢izgi filmde

gordim.
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Hikayenin butinluginid bozmamak adina devam edilir. “Cadiri kurduktan sonra
inci- Ege ve kamp yapan Kisiler ipek hanimin yanina gitmisler. ipek hanim kamp yapan

misafirlere bir sise sit ve biraz da yumurta ikram getirmis.”

Ogretmen: Peki cocuklar sizce ipek hanim bu sitii ve yumurtayi nereden almis olabilir?

(Acik uclu soru)

Cocuk bes: Evden.

Cocuk bir: Tavuktan.

Ogretmen: Tavuktan olabilir, hangisini tavuktan almis? (genisletmesi istenir)

Cocuk iki: Birisini tavuktan, birisini inekten.

Ogretmen: Aferin size. Birini tavuktan digerini inekten aldi evet. (degerlendirme yapilir)

Gocuk iki: Cunkd onlarin iki tane inegdi, ¢ok tane de tavugu var.

Cocuk bir: Benim anneaneminde tavuklari var. Amcamin da inekleri var.

Ogretmen: Siit ve yumurtalari nereden almislar?

Cocuk bes: Birini inekten, birini tavuktan.

Ogretmen: Aferin. Biri tavuktan, biri inekten.

Hikayeye devam edilir. “Ege ile inci kamp yapanlari gérdiiklerinde babacigim
nolur bizde kamp yapalim. Daha 6nce hi¢ kamp yapip ¢adir kurmadik demisler ve
babalarindan izin istemisler. Babalarinin yardimiyla ¢adiri kurmaya baslamislar. Fakat bir

turld kurmayi basaramamiglar.”

Ogretmen: Resimde neler goriiyorsunuz ¢ocuklar?
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Cocuk bir: Cadir var, ¢cocuklar var.

Ogretmen: Evet dogru. (degerlendirme yapilir) Peki gocuklar sizce bu cadiri nasil

kuracaklar? Resme dikkatlice bakalim ve cevap verelim. (A¢ik uclu soru)

Cocuk bes: Uzun bir sey alip icine koyarlar.

Cocuk iki: Bunun tellerini yapmalari lazim.

Cocuk bir: Sopayla.

Ogretmen: Evet belki olabilir. (degerlendirme yapilir)

Cocuklarin higcbirinden tam olarak dogru bir cevap gelmeyince kitap ¢ocuklara
yaklastirilir ve resim gosterilerek. Buradaki ¢ubuklari topraga dikip cadiri da tizerine
kuracaklar denilir ve bir sonraki sayfadaki kurulmus resmi gdésterilir. Hikayeye devam
edilir. “ipek hanim haydi ¢ocuklar yemek hazir. Yemegi yiyip daha sonra ellerinizi yikayip

dislerinizi de fircaladiktan sonra ¢adira donebilirsiniz demis.”
Ogretmen: Cocuklar hikdyemiz hangi mevsimde geciyordu? (Hatirlatma sorusu)
Cocuk iki: ilkbahar mi, Sonbahar mi?

Cocuk bes: ilkbahar.

Ogretmen: Evet ilkbahar. (Degerlendirme yapilir). Peki Sonbahar olsaydi etfafin nasil

olmasi gerekirdi? (Genisletilmesi istenir)

Cocuk iki: Yapraklar olurdu.

Ogretmen: Peki sonbaharda yapraklarin hangi renk olmasi gerekirdi? (tekrar cevabin

genisletilmesi istenir)
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Cocuklar hep birlikte “Sari” derler. Hikayeye devam edilir. “inci ve ege evlerine

dénip aksam yemeklerini yemisler”

Ogretmen: Peki cocuklar anneleri soylemisti yemekten sonra, ¢cadira dénmeden 6nce ne

yapmalari gerekiyordu? (Tamamlama sorusu)

Cocuk alti: Dislerini fircaladilar.

Ogretmen: Oyleyse Ege ile inci yemeklerini yediler. Dislerini fircalayip cadirlarina
dondiler. (Soru cocugun soyledigi ile tamamlanarak tekrar soylenir) Peki ¢cocuklar sizler

yemekten sonra dislerinizi firgaliyor musunuz? (Gelistirme sorusu)

Gocuk Ug: Benim annem yemekten sonra degil yatmadan énce fircalamama izin veriyor.

Ogretmen: Olabilir. (Degerlendirme yapilir) Firgaladiktan sonra yatana kadar tekrar bir
seyler yiyor olabilirsin Yagmur. Annen tekrar fircalaman gerekecegi i¢in yatmadan énce
fircalamani soyliyor olabilir. Peki dislerimizi fircalamzsak ne olur ¢cocuklar? (Ne- neden-

nicin sorusu)

Cocuk 5: Dislerimiz curdrler.

Ogretmen: Aferin sana. Dogru dislerimizi fircalamazsak curtler. (Degerlendirme yapilir)

Peki cocuklar ipek hanim kamp yapmaya gelenlere iki yiyecek vermisti. Nelerdi bunlar?

Cocuk bes: Sitve yumurta.

Ogretmen: Siit ve yumurtanin bizlere faydasi nedir? (Ne- neden- nigin sorusu)

Cocuk G¢: Vitamin verir. Mikroplardan bizi korur.

Cocuk iki: Balikta da protein var. Yumurta da protein var. Siit dislerimi beyazlatir.



Ogretmen: Aferin cocuklar. Bizleri vitamin verir, protein verir. (Degerlendirme yapilir)

Hikayeye devam edilir. “Cocuklar dislerini fircalayip ¢adira dénmusler. Tarcin da

onlarla birlikte cadira gelmis. Cadira girdikten bir siire sonra bir ses duymus inci ve Ege”

Ogretmen: Cocuklar resme dikkatlice bakalim. Sizce bu ne sesi olabilir? (Acik uglu soru)

Cocuk dort: inek.

Ogretmen: Evet inek sesi. (degerlendirme yapilir) Peki inekler ne sesi ¢ikartirlar?

(Genisletmesi istenir)

Cocuk iki: M@0 der.

Ogretmen: Aferin sizlere.

Hikayeye devam edilir. “inci cadirdan basini disari ¢ikarip bakmis. Bu inek onlari
inegi Papatyaymis. Papatya senin ne isin var burada diye sasimis inci. Papatya disarida

avare avare dolasiyormus.”

Ogretmen: Cocuklar avare avare dolasmak ne demek sizce? (Ne- neden- nigin sorusu)

Cocuk bes: Hirsizlk.

Cocuk iki: Boyle done done gitmek.

Cocuk sekiz: Basl donmek.

Cocuklarin higbirinden tam olarak dogru cevap gelmeyince kelime aciklanir.

Ogretmen: Cocuklar avare avare dolasmak hichir isi olmadan bos bos gezmeye denir. Bu

inedin de burada hichir isi yok bos bos yani avare avare geziyor.
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Hikayeye devam edilir. “inek basini ¢adira sokmus. Tar¢in inede havlamis. Bu
durumdan korkan papatya kagmaya baslamis ve basi cadira sikistigi icin de kagarken cadiri

arkasindan soklp goturmus. Ege ve inci de cadirsiz orada kalmislar.”

Ogretmen: Peki Ege ve inci baslangigta ¢adiri kurmak icin kimden izin almislardi.

(Hatirlatma sorusu)

Cocuk G¢: Anne ve babasindan.

Ogretmen: Anne ve babalarinin adi neydi? (Genisletmesi istenir)

Cocuk sekiz: Hakan bey ve ipek hanim.

Ogretmen: Aferin size. Hakan ve ipek. (Degerlendirme yapilir)

Hikayeye devam edilir. Papatya cadiri gotiirdiikten sonra inci ve Ege eve dogru
donmisler. Babalari kaptyr agmis. inci ve Ege; babacigim kamp yapmak ¢ok zevkliymis en

kisa zamanda tekrar yapalim demisler.” ve hikdyemiz de burada bitmis.

Ogretmen: Sizlere hikaye sonu sorularim var gocuklar. Ege soylesin bakalim. Hikayemizde

ne anlatihyordu Ege? (Bitis Sorusu)

Cocuk bir: Kamp.

Ogretmen: Ne anlatihiyordu hikiyede? (Bitis sorusu)

Cocuk sekiz: inek cadira kafasini sokmus gétirmis.

Ogretmen: Peki ¢adiri nasil kurmuslardi1? (Bitis sorusu)

Cocuk sekiz: Bir tane sopay! koymuslardi ve Gizerine ¢adiri koymuslardi.

Ogretmen: Aferin sizlere. Dogru. Peki ¢adir ne renkti cocuklar? (Bitis sorusu)
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Hep birlikte “Mavi” diye soylerler. Uygulama burada bitirilir.

Verilerin Analizi

Arastirmaya ait verilerin ¢ézimlenmesinde SPSS (Statistical Packages for the
Social Sciences) 20.0 paket programi kullaniimistir. Oncelikle veriler SPSS 20.0 programi
icin uygun olarak arastirmaci tarafindan kodlanmis ve programa yiklenmistir. Deney ve
kontrol grubunda yer alan bireylerin sayisinin her iki grup i¢in 30’ dan fazla olmasi ve
verilerin normal dagilim gostermesi g6z ontine alinarak verilerin analizinde parametrik
olan istatistikler kullaniimistir. Deney ve kontrol gruplarinin n test puanlari arasinda
anlamli bir farkhilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla iliskisiz t Testi kullaniimistir.
Ayni sekilde, deney ve kontrol gruplari arasinda yapilan karsilastirmalar igin iki iliskisiz
orneklemden elde edilen puanlarin anlamh bir sekilde farklilk gosterip gostermedigini test
eden iliskisiz t Testi kullanilmistir. Deney grubunun ve kontrol grubunun 6n testleri ile son
testlerinin arasinda bir fark olup olmadidini tespit etmek icin ise iliskili t Testi
kullanilmistir. Calismadan elde edilen verilerin analizini daha gucli kilmak amaciyla ek
olarak tek yonli ANOVA analizi olan General Linear Model kullaniimistir. Kisisel Bilgi

Formu arastirmaci tarafindan ¢éziimlenmistir.
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DORDUNCU BOLUM: BULGULAR

iliskili ve iliskisiz t testine Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt sorusuna ait bulgular. Arastirmanin birinci alt sorusu
olan “Diyaloga dayal hikdye okuma teknigi ile hikdye okunan dort-bes yas (48-60 ay)
cocuklarinin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamh bir farkhilik var midir?” sorusuna
cevap bulmak amaciyla eslestirilmis 6rneklemler t testi (Paired-Samples "t" testi) analizi

yapiimistir. Eslestirilmis t testi sonuclari Tablo 4.1°de gdsterilmistir.

Tablo 4.1 Deney Grubu Cocuklarin On ve Son Test Puanlarinin Karsilastiriimasi

On-test Son-test
Olgek
n M SD N M SD t P
Peabody testi 50 37.96 5.96 50 54.58 7.72 -22.61 .00*

MGO Dil 50 3.01 37 50 4.14 33 -21.36 .00*

Tablo 4.1°de yer alan sonuglar incelendiginde; deney grubunda yer alan 50 ¢gocugun
PRKT 0n test ortalamalari 37.96 son test ortalamalari ise; 54.58 olarak bulunmustur. Sonug
olarak deney grubu ¢ocuklarinin dil gelisimini élcen PRKT ilk ve son uygulamalarindan
aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (t49= -22.61;
p<0.05). Ayni sekilde, deney grubunda yer alan 50 cocugun MDGO 6n test puanin
ortalamalari; 3.01 son test ortalamalari ise 4.14 olarak bulunmustur. Sonu¢ olarak; deney

grubunda yer alan ¢ocuklarin MDGO aldiklari puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml
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fark bulunmustur (t49= -21.36;p < 0.05). Diger bir ifadeyle sonuclar, deney grubu
cocuklarinin diyaloga dayali okuma tekniginin uygulandigi 10 hafta boyunca dil
gelisimlerinde istatistiksel olarak anlamli oranda artis meydana geldigini géstermektedir.
Diyaloga dayali okuma teknigi ile ¢gocuklara hikaye kitabi okunmasi ¢ocuklarin dil

gelisimini artirmistir.

Arastirmanin ikinci alt sorusuna ait bulgular. Arastirmanin ikinci alt sorusu olan
“Sesli okuma (geleneksel) yontemiyle hikaye okunan Kontrol grubunun 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusunu cevaplamak amaciyla
eslestirilmis 6rneklemler ttesti analizi yapiimistir. Eslestirilmis ttesti sonuglari Tablo

4.2’de gosterilmistir.

Tablo 4.2 Kontrol Grubu Cocuklarin On ve Son Test Puanlarinin Karsilastiriimasi

On-test Son-test
Olgek

N M SD n M SD t P
Peabody testi 54 36.72 5.98 54 39.51 5.29 7.54 .00*
MGO Dil 54 3.02 .38 54 3.07 .38 7.59 .00*

Tablo 4.2 incelendiginde kontrol grubunda yer alan 54 cocugun PRKT 0n test
ortalamalari 36.72 son test ortalamalari ise 39.51 olarak bulunmustur. Sonug olarak deney
grubu ¢ocuklarinin dil gelisimini 6lcen PRKT ilk ve son uygulamalarindan aldiklari
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (t49= 7.54; p<0.05). Ayni
sekilde, kontrol grubunda yer alan 54 ¢ocugun MDGO 0n test puanin ortalamalari; 3.02
son test ortalamalari ise 3.07 olarak bulunmustur. Sonug olarak; deney grubunda yer alan
cocuklarin Marmara gelisim 6l¢eginin dil alt boyutundan aldiklari puanlar arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goérulmustir (t4%= 7.59; p < 0.05).
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Arastirmanin Uc¢lnci alt sorusuna ait bulgular. Arastirmanin tgiinci alt sorusu
olan “Deney grubu ve kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
farklihik var midir?” sorusunu cevaplamak amaciyla bagimsiz 6rneklemler t testi

(independent sample t-test) uygulanmis ve sonuclar Tablo 4.3’te gosterilmistir.

Tablo 4.3 Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarinin On ve Son Test Puanlarinin

Karsilastiriimasi

) Deney Grubu Kontrol Grubu
Olgek
n M SO N M SO t P
On test
Peabody testi 50 3796 596 54 36.72 598 105 .29
MGO Dil 50 3.01 37 54  3.02 .38 -.13 .89
Son-test
Peabody testi 50 5458 772 54 3951 529 1151 .00*
MGO Dil 50 4.14 33 54  3.07 .38 15.18 .00*

Tablo 4.3’Un sonuclari incelendiginde; Deney grubunda yer alan 50 ¢ocugun PRKT
on test ortalamalar1 37.96 olarak bulunurken, Kontrol grubunda yer alan 54 ¢cocugun
Peabody testi On test ortalamalari 36.72 olarak bulunmustur. Sonug olarak on testlerde
deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin PRKT aldiklari puanlarin arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir farka rastlanmamistir (t103= 1.05;p > 0.05). Deney grubunda
yer alan 50 cocugun MDGO 6n test ortalamalari 3.01 olarak bulunurken kontrol grubunda
yer alan 54 ¢ocugun 6n test ortalamalar1 3.02 olarak bulunmustur. Sonug olarak;

MDGO den cocuklarin aldiklari puanlar karsilastirildiginda 6n teste gruplar arasi

istatistiksel olarak anlaml bir farka rastlanmamistir (t 13= -.13;p > 0.05).
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Yani, ¢alismanin baslangicinda deney ve kontrol gruplarinin dil gelisim puanlari
birbirlerine yakin bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarinin dil puanlari arasinda

istatistiksel olarak manidar bir fark yoktur.

Tablo 4.3’e gore deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari karsilastirildiginda;
Deney grubunda yer alan 50 ¢ocugun PRKT son test ortalamalari 54.58 olarak bulunurken;
Kontrol grubunda yer alan 54 cocugun PRKT son test ortalamalari 39.51 olarak
bulunmustur. iliskisiz 6rneklem t testi sonugclarina gére son test puanlarina gére deney ve
kontrol grubu arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu ortaya ¢ikmistir (ti03=
11.51; p < 0.05). Kisaca; PRKT 0n test ve son test puanlari karsilastirildiginda deney
grubunda %43,7’lik bir artis gozlemlenirken kontrol grubunda %7,5’lik bir artis
gbzlenmistir. Deney grubunda yer alan 50 ¢cocugun MDGO son test ortalamalari 4.14
olarak bulunurken; kontrol grubunda yer alan 54 ¢cocugun son test ortalamalari 3.07 olarak
bulunmustur. Sonug olarak; MDGO den cocuklarin aldiklari puanlar karsilastirildiginda
son testte gruplar arasi istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu gérilmustir (t 103=
15.18; p < 0.05). Kisaca MDGO 6n test ve son testten aldiklari puanlar karsilastirildiginda
kontrol grubunda %?1,6°lik bir artis g6zlemlenirken, deney grubunun MDGO 6n test ve son

test puanlari karsilastirildiginda %37,5°lik bir artis gdzlenmistir.

Yani sonuclar, deney grubu ¢ocuklarinin diyaloga dayali okuma tekniginin
uygulandidi 10 hafta boyunca dil gelisimlerinde MDGO gére %37,5’lik bir artis, PRKT
gore ise %43,7’lik bir artis oldugu yani istatistiksel olarak anlamli oranda artis meydana
geldigini gorulmektedir. Diyalo§a dayali okuma teknigi ile cocuklara hikaye Kitabi

okunmasi ¢ocuklarin dil gelisimini artirmistir.
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General Linear Model Analizine Ait Bulgular

Arastirmadan elde edilen veriler iliskili ve iliskisiz t testi yapildiktan sonra
arastirmadan elde edilen verilerin analizini daha gic¢li kilmak amaciyla Genel Lineer
Model (General Linear Model) ile analiz edilmistir. Analizden elde edilen bulgular

asagidaki cizelgelerde gosterilmistir.

Marmara dil gelisim 6lcegine ait bulgular. Calisma kapsaminda deney ve kontrol
gruplarina uygulamalara baslamadan énce ve uygulamalar tamamlandiktan sonra test
uygulanarak dil gelisim seviyeleri 6l¢ilmis ve deney grubunda yapilan 10 haftalik

uygulamanin c¢ocuklarin dil gelisimlerini nasil etkiledigi belirlenmeye calisiimistir.

MDGO elde edilen Levene’s Testinde on testlerdep degeri 0.77 son testlerde 0.20
olarak bulunmustur. Hem &n testte hem de son testte p>0.05 oldugundan gruplar arasi

varyanslarin homojen oldugu gértlmdastir. Sonuglar Tablo 4.4°de yer almaktadir.

Tablo 4.4 Levene & Testi

Olgek F dfl df2 P
On test .08 1 102 A7
Son test 161 1 102 .20

Tablo 4.4’de ¢alisma grubundan elde edilen verilerin 6n test ve son test puanlarina

ait ANOVA sonuclari yer almaktadir.
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Tablo 4.5 MDGO On test- Son test Puanlarinin ANOVA Sonugclari

Varyansin Kaynagi

Denekler arasi

Grup

Hata

Denekler ici

On test-Son test

Grup*Olgiim

Hata

Toplam

KT

39.29

14.59

24.7

36.56

17.96

15.13

3.47

75.85

Df

103

102

104

102

207

KO

14.59

24

17.96

15.13

.03

F P
60.27  .000
527.45

000
444.47

000

Tablo 4.5°tn sonuclari incelendiginde; MDGO elde edilen verilerin sonuglarina

gore, diyaloga dayal yontemle kitap okunan deney grubu ile geleneksel yontemle kitap

okunan kontrol grubundaki ¢ocuklarin dil gelisimlerinin uygulama 6ncesinden sonrasina

farklilik gosterdigi gorulmektedir (F (L102)= 444.47 p< 0.05). Bu bulgu; deney grubundaki

ve kontrol grubundaki ¢cocuklara fakli okuma teknikleri uygulanmasinin dil gelisimlerini

arttirmada farkli etkilerinin oldugunu goéstermektedir. Buna goére deney grubundaki

ogrencilere uygulanan diyaloga dayali okuma teknigi ile hikdye kitap okumanin kontrol

grubunda uygulanan geleneksel yontemle hikaye kitap okumaya gdore ¢ocuklarin dil

gelisimlerini arttirmada daha etkili oldugu anlagiimaktadir.



Cocuklarin MDGO aldiklari 6n test ve son test ortalama puan ve standart sapma

degerleri Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6 Gruplarin MDGO Aldiklari Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

On test
Gruplar

N M
Deney Grubu 50 3.01
Kontrol

54 3.02
Grubu

Son test
SD N M SD
37 50 4.14 .33
.38 54 3.07 .38

Tablo 4.6°de gorildugl Gzere deney grubundaki ¢ocuklarin uygulama éncesi 6n

test puanlari 3.01 iken uygulama sonrasi bu deger 4.14 olmustur. Kontrol grubundaki

cocuklarin uygulama 6ncesi 3.02 iken deney grubunda yapilan 10 haftalik uygulama

sonucu 3.07 olmustur. Buna gére hem deney hem de kontrol grubundaki ¢ocuklarim

MDGO aldiklari dil puanlarinda artis oldugu goriilmektedir.

Fakat deney grubundaki ¢ocuklarin dil becerilerindeki artisin kontrol grubundaki

cocuklarin dil becerilerindeki artisa oranla istatistiksel olarak daha fazla oldugu
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gorilmektedir. Sonug olarak hem deney hem de kontrol grubunda 10 haftalik siire sonunda

dil becerilerinde artis oldugu; diyaloga dayali uygulama yapilan deney grubundaki

cocuklarin, geleneksel yolla uygulama yapilan kontrol grubundaki ¢ocuklara oranla dil

gelisimlerinde istatistiksel olarak daha fazla bir artis oldugu sdylenebilir.
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Sekil 4.1 Gruplar arasi MDGO elde edilen test puanlari

Estimated Marginal Means of MEASURE_1

calismagrubu

--—---Deney grubu
— Kontrol grubu

5 ete) M(AS;-‘-E N»=0s

£

factorl

Yukaridaki sekilde deney ve kontrol grubundaki ¢cocuklarin MDGO elde edilen 6n
test puanlarina gore baslangic seviyeleri ve 10 haftalik uygulama sonucunda yaptlan son

test puanlarina gore dil gelisimlerinde meydana gelen degisiklik gérilmektedir.

Peabody resim-kelime testine ait bulgular. Calisma kapsaminda deney ve kontrol
gruplarina ikinci bir test olarak PRKT uygulanmistir. PRKT elde edilen Levene’s Testinde
on testlerdep degeri 0.86 son testlerde 0.07 olarak bulunmustur. Hem &n testte hem de son
testte p>0.05 oldugundan gruplar arasi varyanslarin homojen oldugu gérilmdstir. Asagida

Levene’s Testine ait elde edilen Tablo 4.7’de bulunmaktadir.
Tablo 4.7 Levene 5 Testi

Olgek F dfl df2 P
On test .02 1 102 .86

Son test 7.54 1 102 .07
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Asagida Tablo 4.8’de calisma grubundan elde edilen verilerin 6n test ve son test

puanlarina ait ANOVA sonuglari yer almaktadir.

Tablo 4.8 PRKT On test- Son test Puanlarinin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynag!

Gruplar arasi

Grup

Hata

Gruplar ici

On test-Son test

Grup*Olgiim

Hata

KT

3448.547

7192.145

4893.653

2480.557

858.270

Df

102

102

KO

3448.547

70.511

4893.653

2480.557

8.414

F p
48.908 .000
581.580

.000
294.799

000

Tablo 4.8’in sonuglari incelendiginde; PRKT den elde edilen verilerin sonuclarina

gore, diyaloga dayali okuma teknigi ile hikaye kitabi okunan deney grubu ile geleneksel

yontemle hikaye kitabi okunan kontrol grubundaki ¢ocuklarin dil gelisimlerinin uygulama

oncesinden sonrasina farklilik gosterdigi gérilmektedir (F (L102= 294.799 p< 0.05). Bu

bulgu; deney grubundaki ve kontrol grubundaki ¢ocuklara fakli okuma teknikleri

uygulanmasinin dil gelisimlerini arttirmada farkh etkilerinin oldugunu géstermektedir.

Buna gore deney grubundaki 6§rencilere uygulanan diyaloga dayali okuma teknigi ile
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hikaye kitab1 okumanin kontrol grubunda uygulanan geleneksel yontemle hikaye Kitabi

okumaya gore ¢cocuklarin dil gelisimlerini arttirmada daha etkili oldugu anlasiimaktadir.

Cocuklarin PRKT’den aldiklari dn test ve son test ortalama puan ve standart sapma

degerleri asagidaki Tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9. Gruplarin PRKT den Aldiklar1 Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

On test Son test
Gruplar

N M SD N M SD
Deney Grubu 50 37.96 5.96 50 54.58 7.72
Kontrol

54 36.72 5.98 54 39.51 5.29
Grubu

Tablo 4.9°da gorildugl Gzere deney grubundaki ¢ocuklarin uygulama éncesi ontest
puanlari 37.96 iken uygulama sonrasi bu deger 54.58 olmustur. Kontrol grubundaki
cocuklarin uygulama 6éncesi 36.72 iken deney grubunda yapilan 10 haftalik uygulama
sonucu 39.51 olmustur. Buna gére hem deney hem de kontrol grubundaki ¢ocuklarim

MDGO aldiklari dil puanlarinda artis oldugu goriilmektedir.

Fakat deney grubundaki artisin kontrol grubunda gére ¢ok daha fazla oldugu
gorilmektedir. Sonug olarak hem deney hem de kontrol grubunda 10 haftalik siire sonunda
dil becerilerinde artis oldugu; diyaloga dayali uygulama yapilan deney grubundaki
cocuklarin, geleneksel yolla uygulama yapilan kontrol grubundaki ¢ocuklara oranla dil

gelisimlerinde istatistiksel olarak anlamli bir artis oldugu soylenebilir.



107

Sekil 4.2 Gruplar arasi PRKT elde edilen son test puanlari

Sekil 4.2’de deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin PRKT’den edilen 6n test
puanlarina gore baslangic seviyeleri ve 10 haftalik uygulama sonucunda yapilan son test

puanlarina gore dil gelisimlerinde meydana gelen degisiklik gorilmektedir.
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BESINCI BOLUM: TARTISMA VE ONERILER

Dort-bes yas (48-60 ay) cocuklarina diyaloga dayali okuma teknigi ile hikaye kitabi
okumanin g¢ocuklarin dil gelisimine olan etkisini inceleyen bu deneysel ¢alismanin

sonuclari ve bu sonuclara ait tartisma ve oneriler bu bélimde ele alinacaktir.

Tartisma

Bu arastirmadan elde edilen sonuclar dort-bes yas (48-60 ay) grubu ¢ocuklara
diyaloga dayali okuma teknigi ile hikaye kitaplari okumanin ¢ocuklarin dil gelisimine
olumlu katki yaptigini géstermektedir. PRKT’den elde edilen verilerin analizleri
incelendiginde, diyaloga dayali okuma teknigi ile hikaye Kitaplari okunan deney grubu
cocuklarin, geleneksel yontemle hik&dye okunan kontrol grubu ¢ocuklarin PRKT den
aldiklari puan ortalamalari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark
elde edilmistir. Diyaloga dayali okuma teknigi ile hikdye okunan deney grubu ¢ocuklarin,
geleneksel yontemle hikaye okunan kontrol grubu ¢ocuklarin MDGO den aldiklari puan
ortalamalari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark elde edilmistir. Bu
sonuclara gore diyaloga dayali okuma teknigi ile hikdye okumanin gocuklarin dil

gelisimlerine pozitif yonde etki ettigi soylenebilir.

Bunu destekleyen diger bir sonug ise; deney grubu ve kontrol grubu ¢ocuklarin hem
PRKT’den aldiklari hem de MDGO den aldiklari én test ile son test puanlar arasinda
bulunan farkliliklardir. Diyaloga dayali okuma teknigi ile hikaye okunan deney grubu

gocuklarin 6n test ve son test puanlari arasindaki fark geleneksel yontemle hikaye okunan
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kontrol grubu g¢ocuklarin 0n test ve son test puanlari arasindaki farka oranla ¢ok daha
fazladir. Bu oranlar “Bulgular” kisminda ayrintili olarak ifade edilmistir. Bu sonuca gore;
deney grubu cocuklarin son testten aldiklari yiksek puan ortalamasinin diyaloga dayal
okuma teknigi ile hikdye okunmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Clinkl kontrol grubu
cocuklarin dn test ve son teste katilmalari arasinda 10 haftalik bir siire gecmesine ragmen

farklihgin deney grubu ¢ocuklarina gore ¢ok daha disuk oldugu gorilmektedir.

Arastirmanin temel sonucu diyaloga dayali okuma teknigi ile hikdye okunan dort-
bes yas (48-60 ay) cocuklarin dil gelisimini olumlu yénde etkiledigini gostermistir.
Ulkemizde bu sonucu destekler bir sonugta; Akoglu, Duman, Ergiil (2014) yapmis
olduklari ¢calismada goralmustir. Calismalarint gelisimleri gevresel nedenlerle risk altinda
olan dort-bes yas (48-60 ay) grubu korunmaya muhta¢ ¢ocuklarin alici ve ifade edici dil
becerileri tizerinde kug¢ik grup uygulamalarina dayal “etkilesimli kitap okuma
programinin” etkililiginin incelenmesi amaciyla yapiimislardir. Arastirmalarindan elde
edilen sonuclar, uygulanan etkilesimli kitap okuma programinin ¢alisma grubunda yer alan

cocuklarin farklh sézcuk sayilari izerinde etkili oldugunu gdéstermistir.

Literatr incelendiginde, diyaloga dayali okuma teknigi ile hikaye kitabr okuma
uygulamalarinin ¢ocuklarin alici ve ifade edici dil becerileri ve sézcik dagarcigi
kazanimini destekledigini gosteren gok sayida ¢alisma yer almaktadir. Konu ile ilgili;
Hargrave ve Senechal (2000) yapmis olduklari ¢alismada; diizenli ve diyaloga dayal
yontemle hikdye okumanin ¢ocuklarin kelime dagarcigina etkisini incelemislerdir. Sonug
olarak diyaloga dayali yontemle hikdye okunan deney grubundaki ¢ocuklarin kelime
dagarciginda ¢ok daha fazla bir artis gorilmustir. Bu sonucun bu ¢alismayi destekler
yonde oldugu gorilmektedir. Whitehurst ve Zevenbergen (2003) ‘de yapmis olduklari

calismada cocuklarla yapilan diyaloga dayali okuma etkinliginin éykileme becerilerine
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etkisi incelenmislerdir. Calismadan elde ettikleri sonucta diyaloga dayali okuma etkinlinin
cocuklarin dykileme becerilerini olumlu ydnde etkiledigi gorilmuistir. Benzer sekilde,
diyaloga dayali okumanin dil gelisimine olumlu etkisi ortaya konmustur (Akoglu, Duman

ve Ergul, 2014; Chow, Chang, Cheung ve Wing-Yin , 2008; Maul ve Ambler, 2014).

Litetarlrde yer alan calisma sonuclarininda destekledigi gibi diyaloga dayali okuma
teknigi ile hikaye okumanin geleneksel yontemle hikdye okumaya oranla dort-besyas (48-
60 ay) cocuklarin dil gelisiminde daha etkili oldugu gérilmektedir. Bunun en énemli
sebeplerinden biri diyaloga dayali yéntemle hikdye okumanin geleneksel yontemle
okumaya gore daha farkli metodlari icermesidir. Diyaloga dayali okumada geleneksel
yontemle okumanin aksine cocugun okuma 6ncesinde, okuma esnasinda ve okuma
bittikten sonra sorular sorarak okuma sirecinin her asamasina daha fazla dahil edilmesidir.
Gonzalez, Durodola, Simmons, Taylor, Davis, Fogarty ve Simmons (2013) diyaloga dayal
okuma o6ncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda sorulan sorularin i ifade edici
kelime kazanimi destekledigini bulmuslaridir. Ayrica; hikdye boyunca ¢ocuklara hikaye
ile ilgili sorular yoneltmenin ¢ocuklarin alici dil gelisimini destekeldiginigostermektedir

(Wasik, Bond ve Hindman, 2006: 63).

Sonug olarak bu deneysel ¢alismada 10 hafta suresince dort-bes yas (48-60 ay)
cocuklara diyaloga dayali okuma teknigi ile hikaye kitabi okumanin dil

gelisimleriniolumlu yonde etkiledigi saptanmistir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar diyaloga dayali okuma teknigi ile hikaye
kitaplari okumanin ¢ocuklarin dil gelisimini olumlu ydnde etkiledigini gdstermektedir. Bu
sonug 1s1ginda ailelere veya 6gretmenlere kisaca ¢ocukla birlikte diyaloga dayali okuma

teknigi ile hikaye kitaplari okuyacak yetiskinlere ¢esitli énerilerde bulunulabilir.
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Diyaloga dayali okuma esnasinda okunacak hikaye kitabina iliskin éneriler.
Arastirmanin sonuclarina ve ¢calisma esnasinda karsilasilanlar sonucunda; éncelikle
okunacak kitabin fiziksel 6zellikleri ile ilgili 6nerilerde bulunulabilir. diyaloga dayah
okuma teknigi ile geleneksel yontemin aksine ¢cocugun aktif oldugu okuma turi
oldugundan secilen kitaplar bu yonteme uygun sec¢ilmelidir. Kitaplar cogunlukla

resimlerden olusmali, yazilar daha az miktarda olmalidir.

Ikinci olarak kitabin icerigi ile ilgili 6nerilerde bulunulabilir. Secilen kitaplar
cocugun ilgisini ¢ekecek tiirde, diyaloga dayal yontemde kullanilacak soru bigimlerini
olusturabilecek tirde olmahidir. Ornegin; CROWD soru teknigindeki gelistirme sorusunda
cocuklara kitabi giinliik yasamlari ile birlestirici sorular sorulmaktadir. Bu yizden kitaptaki
konular soyut konulardan ziyade, ¢ocuklarin gunlik hayatta karsilasabilecedi konularla
iliskili tirde kitaplar olmahdir. Ek olarak kitapta anlatilan hikdye ¢ocuklarin dikkatinin
dagilacag kadar uzun olmamalidir. Kitaptaki kelimeler cocugun yeni kelimeler
ogrenmesini destekleyecek tirde kelimeler olmahdir. Kitabin baskisi da ¢ocuklarin
gorebilecedi blyuklikte olmali, yazilar silik veya karisik olmamali ve yeni kelimeler

o6grenmesini destekleyici tiirde olmahdir.

Kitabin kendisi ile ilgili dnerilerden sonra diyaloga dayali okuma y6ntemi ile
hikdye okuyacak yetiskine de dnerilerde bulunulabilir. Yetiskin okumanin her asamasinda
cocugu okuma surecine dahil etmelidir. Okuma dncesinde, okuma sirasinda ve okuma
sonrasinda ¢cocu@a sorular yonelterek cocugu surece dahil etmelidir. Cocuklarin verdikleri
cevaplari surekli genisleterek ¢ocuklarin hikdyeye ve sorulan soruya daha farkli agilardan
da bakabilmesini saglamahdir. Yetiskin okurken daima ses tonuna, mimiklerine dikkat

etmeli ¢ocuklarin ilgisini canh tutmalidir.
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Arastirmada yaptlan uygulamalarda yasananlar sonucunda bu teknikle
okuyacaklara daha dnceden hikdye kitabini okumalari énerilebilir. Yetiskin kitabi daha
onceden okuyup gerekli sorulari hazirlamali gerekiyorsa kitabin bir tarafina ilistirmelidir.
Yetiskin kitabi daima gocuga donik tutarak, ¢cocugun resimleri gorerek, anlatilanlarla
muhakeme kurmasini saglamalidir. Bunun i¢inde yetiskinin daha evvel birkac¢ kez kitabi

okumasi ve yonteme ait sorulari hazirlamasi gerekmektedir.

Calisma kapsamindaki diger dneriler. Diyaloga dayali okuma teknigi ile hikaye
kitab1 okumak ¢ocuklara daha bebekken baslanabilir. Bunun igin bebeklere sadece
resimlerden olusan hikaye kitaplari alinabilir. Cocuklarla birlikte resimlerine bakilabilir, bu

resimler hakkinda basit kelimeler séylemesi icin tesvik edilebilir.

Galisma sirasinda farkli okullari ve farkli 6gretmenleri izleme ve sohbet etme sansi
bulunmustur. Calisma boyunca konusulan 6gretmenlerden higbiri bu teknigi daha 6nce
duymadiklari séylemislerdir. Bu kapsamda 6gretmenlere ve bunun yaninda ailelere de
diyaloga dayali okuma teknigi ile hikaye kitaplari okunmasi ile ilgili egitim programlari
duzenlenmeli ve 6gretmen ve ailelerin bu teknigin kullanimi yayginlastirilmahdir.

Ogretmenlerin siniflarindaki okuma saatleri bu teknige gore yeniden diizenlenebilir.

Calisma dort-bes yas (48-60 ay) cocuklarla yapilmistir. Bu kapsamda diger
calismalarda diyaloga dayali okuma teknigi ile hikaye kitaplari okunmasinin daha farkl

yas gruplarinda etkinligi arastirilabilir.

Calismada diyaloga dayali okuma teknigi ile hikdye kitaplari okumanin yalnizca dil
gelisimi Uzerindeki etkileri incelenmistir. Gelecekteki calismalarda bilissel, sosyal-
duygusal gelisim alanlarindaki etkileri de incelenebilir. Calismada uygulamalar 10 hafta
surmustir. Bundan sonra yapilacak diger ¢calismalarda bu stirenin daha uzun ya da daha

kisa olmasinin diyalo§a dayali okumanin etkinligine nasil etkilerinin oldugu incelenebilir.
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EK A. Peabody Resim-Kelime Testi Ornekli Aciklamasi ve Kayit Formu

Peabody Resim-Kelime Testi Ornekli Acgiklamasi

Peabody Resim-Kelime Testi ¢zel bir hazirlik gerektirmez. Yalniz testi verecek
kisinin her kelimenin soylenisini bilmesi gerekmektedir. Testi verise ait butin 6zellikler
bilindikten sonra konusma terapisti, psikologlar, sosyal hizmet uzmanlari, 6gretmenler ve

doktorlar tarafindan test uygulanabilir.

Uygulamada Dikkat Edilecek Noktalar

1.Bu test, sessiz bir odada tek olarak verilmelidir.

2. Testi veren kisi destekleyici, isini sever olmalidir.

3. Test verilen cocugu harekete gecirmek icin hos sdzler sdylenmelidir.

4. Yanhs cevaplar icin ¢cocuk yerilmemelidir. E§er test verilen cocuk

"Dogru soyledim mi?" diye sorarsa, siz "Verdigin, iyi bir cevapti." diyebilirsiniz.

5. Testteki kelimeler ezbere sdylemekten ¢ok okunmalidir.

6. Asil cevap kelimelerini cocuga gostermemek, cimle iginde kullanmamak, anlamini
aciklamamak veya harflerini tek tek sdylememek gerekmektedir.

7. Asil cevap kelimeler, testi veren kisi tarafindan birden fazla

sdylenebilir.

8. Baz! haller disinda asil cevap kelimeler tekildir. Onlari ¢ogullastirmayin.

9. Asil cevap kelimesi olan isimleri, ipuglarini vermekten kaginmak igin tek baslarina
kullanin.

10. Kisiye gerekli secimi yapmasi i¢in zaman taniyin. Yalniz bir dakika

icinde gerekli cevabi veremezse "Haydi, bir tanesini goster.” diyerek onu
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harekete gecirin.

11. Bazilari, genellikle kiicik ¢ocuklar birbiri arkasina hep sayfalarin ucunu goésterebilirler.
Onun iginde her seferinde sik sik "Dort resme de dikkatle bak." demek gerekir. Eger hala
cocuk kendi bildigi gibi yapmakta diretiyorsa, o zaman testi veren kisinin énce 1. resmi
goOsterip "Buna bak" demesi ve bunu dort resim iginde yapmasi gerekir.

12. Test verilen ¢ocuk surekli olarak cevabini degistiriyorsa ilk séyledigini gecerli sayiniz.
13. Uygun resmi gosterme yoluna giden kisilere kelimeyi sdylemeden dnce "Parmagini
tzerine koy.", "Bunu gosterebilir misin?", resmin altindaki sayilari yanit olarak séyleyen
cocuklara da "Hangi say1?" diye sorun.

14. Beyin hasari olan ¢ocuklar ne sézel olarak ne de parmakla gostermeyle cevap
veremeyeceklerinden testi verenin her dort resmi gdsterip ¢cocuktan "Evet" veya "Hayir"

cevabini almasi ya da testi alan ¢ocuga uygun gelen bir davranisi (kaslarini kaldirma,

indirme gibi) gerekli cevap olarak saymasi uygun olur.

Testin Verilisi

1. 8 yasindan kigik ¢ocuklar igin teste soyle baslayiniz: "Seninle bir oyun oynayacagiz.”
Ornek A' yi acin. "Bu sayfadaki resimleri gériiyor musun?(Bunu her resmi isaret ederek
soyleyin.) Simdi sana bir kelime sdyleyecedim ve senin, buna uygun resmi gdéstermeni
isteyecegim. Simdi bir tanesini beraber yapalim. Parmagdini "yatak" 1 gésteren resmin
iizerine koy. "Cocuk uygun cevabi verince Ornek B' ye gecilir. Bunun icinde yukarida
soylenenler yapilir. Sonra Ornek C uygulanir. Cok kigik ve geri zekali ¢ocuklar igin
istenilen cevap verme seklini kazandirmak icin birkag deneme daha yapilabilir. Bu hallerde

asagidaki 6rnekler uygulanabilir.



Ornek A Ornek B
Deneme 2 Kasik (4) Sandalye(1)
Deneme 3 Anne (2) Baba (3)
Deneme 4 Kedi yavrusu (3) Muz (2)
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Ornek C
Kalem (2)
Elma (4)

Corap (1)

Eger bu denemelerden sonra ¢cocuk ne yapacagini anlayamamissa teste devam

edilmez.

2. 8 yasindan veya daha blyik cocuklar igin teste soyle baslayiniz. "Sana gdsterecek bazi

resimlerim var." (Daha blyukler icin "Ne kadar kelime bildigini anlamak istiyorum.")

deyin. Ornek A' yi gosterin. "Bak, burada dort resim var. Her birine bir numara verilmis.

(Numaralari gésterin.) Ben bir kelime s6yleyecedim ve senden buna uygun resmin sayisini

sdylemeni (veya resmi gdstermeni) isteyece§im. Haydi, bir tane deneyelim. "Yatak" 1 en

iyi anlatan resmin sayisini sfyle (veya resmi goster).” Cocuk istenen cevabi verdikten

sonra Ornek B' ye, daha sonrada Ornek C' ye gegilir. Gerekli sayilari soyleyerek cevap

verme aliskanligini kazandirmak icin diger bazi denemelerde yapiimalidir.

Ornek A Ornek B
Deneme 2 Kasik (4) Sandalye(1)
Deneme 3 Anne (2) Baba (3)
Deneme 4 Kedi yavrusu (3) Muz (2)

Cevaplarin Yazilmasi

Ornek C
Kalem (2)
Elma (4)

Corap (1)

Dogru cevaplayamadigi kelimelerin sira numaralarinin tizerini ¢izin.
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Testin Uygulanisi

Art arda 8 cevap icinde 6 tane bilemeyene kadar teste devam edilir. Bu 6l¢liye ulasinca test

sonlandirilir.

Testin Puanlamasi

Toplam ham puan tim dogru cevaplardir. Bunu bulmak igin de ¢cocugun en son bildigi
kelimenin sira numarasindan, o numaraya kadar yaptigi hatalarin toplami ¢ikarilir. Bu ham
puan dnceden saptanan ¢ocugun yasadi§i yere gore (sehir-gecekondu-koy) "Alici Dil

Yasini Bulma Cizelgesinden™ alici dil yasina gevrilir ve cevap kagidinda yerine yazilir.
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Peabody Resim-Kelime Testi ile ilgili Gorsel Ornekler
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Peabody Resim Kelime Testi Kayit Formu

19.
3.0.
21
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28
29.
30.

31.

32.
33,

TKST GOZLEMI..T3Ri

Kciimo
Kopek

M akas
Ayakkab1
Parmak
At
Otobis
Cocuklar
Oturan
Masa
Para
Merdiven
Ceket

Y ilan
Civi
Kayik
Kaplumbaga
1.it
Sandik

Lastik
Saklanan
Ucurtma
Yizik
Sis
Bocek

M akara
Vuran
Ogretmen
Siilah
Berber
Pisiren
Ekin Toplayim
Parasit
Ceken

(3>
(41
(b
(?)
(4>
11>
(4)
2)
(2)
<2)
(2)
(4)
(4)
(1)
1)

52.
53.
54.
55.
56,
57.
58.
59.
60,

62.
63.
64.
65.
66

Kolime

Lamba
Ascibasi
Kemiren
*Sican
Toplayan
Tirmanan
Yay

Kilah
Cimbiz
isaret
6rimcek ag
Yardu«
Calan
lisneyon
Fidan
Kanca
Yuklu
I-okomoti f

Balina
Saldiran
Seving
Takilan
Kemirici
Sonbahar
Yelkenli
Petek
Zaman
Dengeleyen
insaat
Siralayan
Engell
Stadyum
Nehir

(2)

(2)
(4)
(3)
(2)
(2),
(2)
(4)
(2)
(1)
(1)
(3)

(2)
(1)
0)

Siva

67
68.
69,

71
72.
73.
74.
75.
76.
77.
78.
79.
80.
81.
82.
83.
84.

85

86.

87.
88.
89.

90-
91.

92.
93.
94.
9.5.

97.
95.

100.

Kcliio An.
Yaya (2)
Kadeh (4)
Ambulans (2)
Nem (41
Yaglama fl)
Degerlendirme (3)
Dehset (1)
Kire 1)
Profesor (4)
Is1 (3)
Lehimleme <4>
Memnuniyet (3)
Mors (3)
Capara (1)
Esek arisi (3)
izleme (2)
Gilveg (2)
ilah (1)
Hayret 3)
Eyer

Dere

Kemer

Kaptan

Kimyager v
Hendek (
Anfibiyen

Hukuk.

Trabzan (
Konut (4)
itimat 3)
Saz (
Vaha

Casusluk (
Safkan 3)

Uygulayan Uzman

(Adi. Soyadi ve imza)
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EK B. Kisisel Bilgi Formu

Asagida cevaplayacaginiz anketler bilimsel bir arastirmada veri olarak kullanilacaktir ve

her bir 6grenci icindir. Anketleri ictenlikle cevaplamanizi rica ederim. Tesekkurler.

KiSISEL BiLGi FORMU

1. Cocugun Yasi Nedir?
48-54 ay ( )
54-60 ay ()

2. Cocugun Cinsiyeti Nedir?
Kiz ()

Erkek ()
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EK C. Marmara gelisim Olgegi Dil Alt Boyutu

MARMARA GELISIM OLCEGI

Bu olgcek 3-6 yas donemi c¢ocuklarinin gelisimsel 0Ozelliklerini belirlemeye
yoneliktir. Olgedin puanlanmasi 5’li dereceleme oOlgcegine goére diizenlenmistir. 1=hig

yapamaz, 2=c¢ok az yapar, 3=biraz yapar, 4=cogunlukla yapar, 5=her zaman yapar.

NO DiL GELISIMI 1 2 3 4 5
1 Hareketleri tarif eder
2 Sorulan sorulara yanit verir
3 Gorduklerini anlatir
4  Yertarif eder
5 Nesnelerin nelerden yapildigini sorar
6 Bu ne, bu kim sorularini sorar
7  Birbiriyle badlantisi olmayan sorular sorar
8 Birkac olayi birbirine karistirmadan anlatir
9  Basit fiilleri kullanir (6r; git, yap, ver, oynayalim vb.)
10  Zamirleri kullanir (6r; ben, sen, o, bu, su)
11 Deneyimleri ile ilgili kiigliik hikayeler anlatir
12 Olaylar hakkinda sorular sorar
13 Kendi ismini soyler
14 Parmak oyunlarini oynar

15 Anarenklerin isimlerini soyler



EK D.

10.

11.
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Uygulama Siresince Okunan Kitaplarin Listesi

Dogruluk Tasi Kimberlit (Ve dogruyu s6yleyen ¢ocugun hikayesi), Tubitak Popller
Bilim Kitaplari, Cristina Falcon Maldonado- Josep Maria Cardona. (3+ Yas)
Ciftlik Oykiileri: Korkulugun Sirri, Tiirkiye is Bankasi Kultir Yayinlari, Heather
Amery ve Stephen Cartwright. (4+ Yas)

Annem Beni Hala Eskisi Gibi Seviyormu? (Bir kardesim olacak), Tubitak Populer
Bilim Kitaplari, Heidi-Daniel Howarth. (3+ Yas)

Ciftlik Oykiileri: Kahraman itfaiyeciler, Tirkiye Is Bankasi Kultiir Yayinlari,
Heather Amery ve Stephen Cartwright. (4+ Yas)

Harika Bir Takim (Baskalarina yardim etmeye dair), Tlbitak Populer Bilim
Kitaplari, Cristina Falcon Maldonado- Josep Maria Cardona. (3+ Yas)

Ciftlik Oykiileri: Kamp, Tirkiye Is Bankasi Kiiltiir Yayinlari, Heather Amery ve
Stephen Cartwright. (4+ Yas)

Gokkusaginin Tim Renkleri, Tubitak Populer Bilim Kitaplari, Jennifer Moore
Mallinos-Marta Fabrega. (3+ Yas)

Ciftlik Oykiileri: Kar Firtinasi, Tiirkiye is Bankasi Kiltiir Yayinlari, Heather
Amery ve Stephen Cartwright. (4+ Yas)

Hep Beraber Olmak Giizel (Hep beraber bir topluluk olmanin énemine dair...),
Tubitak Poptler Bilim Kitaplari, Cristina Falcon Maldonado- Josep Maria Cardona.
(3+ Yas)

Ciftlik Oykiileri: Targinin Tren Yolculugu, Tirkiye is Bankasi Kiltiir Yayinlari,
Heather Amery ve Stephen Cartwright. (4+ Yas)

Babam Neden Burada Degil? (Babam hergiin nereye gidiyor.), Tubitak Popiler

Bilim Kitaplari, Heidi-Daniel Howarth. (3+ Yas)
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13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

. Ciftlik Oykileri: Kayip Siirii, Tiirkiye Is Bankasi Kiltiir Yayinlari, Heather Amery
ve Stephen Cartwright. (4+ Yas)

Ciftlik Oykiileri: Yaramaz Koyun, Tirkiye is Bankasi Kiiltiir Yayinlari, Heather
Amery ve Stephen Cartwright. (4+ Yas)

Yasl Ayilar Agaca Tirmanamaz (Yasla gelen bilgeligin dykusu), Tubitak Populer
Bilim Kitaplari, Heidi-Daniel Howarth. (3+ Yas)

Ciftlik Oykiileri: Kagak Traktér, Turkiye is Bankasi Kiiltiir Yayinlari, Heather
Amery ve Stephen Cartwright. (4+ Yas)

Ciftlik Oykiileri: Siirpriz Ziyaretciler, Turkiye Is Bankasi Kiiltiir Yayinlari,
Heather Amery ve Stephen Cartwright. (4+ Yas)

Ciftlik Oykiileri: Buharh Tren, Tirkiye Is Bankasi Kiiltiir Yayinlari, Heather
Amery ve Stephen Cartwright. (4+ Yas)

Ciftlik Oykiileri: Traktér Macerasi, Tirkiye Is Bankasi Kiiltiir Yayinlari, Heather
Amery ve Stephen Cartwright. (4+ Yas)

Ciftlik Oykiileri: Kirda Piknik, Turkiye Is Bankasi Kiiltiir Yayinlari, Heather
Amery ve Stephen Cartwright. (4+ Yas)

Ciftlik Oykiileri: Merakli Kedi, Turkiye Is Bankasi Kiiltiir Yayinlari, Heather

Amery ve Stephen Cartwright. (4+ Yas)
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EK E. Uygulama ile ilgili Fotograflar
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EK F. Ozgegmis

Kisisel bilgiler

Adi

Soyadi

Dogum yeri ve tarihi

Uyrugu

iletisim adresi ve telefon

Egitim

Ilkogretim

Ortadgretim

Y Giksekogretim (lisans)

Y uksekdgretim (yuksek lisans)

Y abanci dil

ingilizce -KPDS- 10.12.2012
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Gamzegul

Tetik

Erzurum- 28.05.1988

T.C

Usak Universitesi Egitim Fakiltesi-

05424662927

Birlik ilkokulu

Fethiye Lisesi

Pamukkale Universitesi, Okul Oncesi

Ogretmenligi

Pamukkale Universitesi, Okul Oncesi

Egitim
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EK G. Tez Kontrol Listesi

Tez Kontrol Listesi

Tez diizeni tez yazim klavuzuna uygun dizenlenmistir.

Sayfa bosluklari uygun dizenlenmistir.

Tdm metin Times New Roman yazi stili ¢ift aralikli 12 punto ile

yazilmistir.

Sayfa numaralari kagidin sag st kdsesine yazilmistir.

Metin icerisindeki basliklar APA stiline uygun dizenlenmistir.

Icindekiler, tablolar ve sekiller listeleri tez yazim klavuzuna uygun

dizenlenmistir.

Tezde bulunan tim tablolar gereklidir.

Tim tablo bashklari tez yazim klavuzuna uygun yazilmistir.

Tim sekil basliklari tez yazim klavuzuna uygun yazilmistir.

Tim tablo ve sekillere metindeki b6lim sirasina gére numara

verilmistir.

Tablolar APA stiline uygun hazirlanmistir.

Metin icindeki tum alintilar uygun sekilde belirtilmistir.
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KONTROL

EDILDI
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Metin icindeki tuim kaynaklar kaynakca listesinde bulunmaktadir.

Kaynak gosterimleri tez yazim klavuzuna uygun diizenlenmistir.

Kaynakca listesi APA stiline uyugn diizenlenmistir.

DANISMANIN ADI SOYADI

DOC DR. Nesrin ISIKOGLU ERDOGAN

IMZASI
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