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OZET

Simif Dis1 Ogrenme Ortamlarinda Gerceklesen Ogretim Uygulamalarinin 5. Simif Fen
Bilimleri Dersinde Ogrencilerinin Akademik Basari, Yaraticihik ve Motivasyonlarina

Etkisi
Armagan Kulaligil

Bu arastirmada; smif dist O6grenme ortamlarinda gerceklesen Ggretim
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basari, yaraticilik ve fen Ogrenimine yonelik
motivasyonlar: tizerindeki etkisinin arastirilmasi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
calismada bir deney ve bir kontrol grubu ile ¢alisilmistir. Deney grubunda 5. sinif Fen ve
Teknoloji dersi “Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Tantyalim” {initesinde yer alan kazanimlar
temele alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanan ve Milli Egitim Bakanligi Fen ve
Teknoloji Ogretim Programi’nin (2005) destekledigi dgretim uygulamalarinm tiimii sinif
dist 6grenme ortamlarinda gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda ise 5. sinif Fen ve
Teknoloji dersi “Canlilar Diinyasint Gezelim, Taniyalim” tnitesinde yer alan ve Milli
Egitim Bakanhigi Fen ve Teknoloji Ogretim Programi’mn (2005) 6nerdigi &gretim

uygulamalarinin tiimii sinif ortaminda gerceklestirilmistir.

Aragtirmanin ¢alisma gurubunu, Denizli il merkezinde bulunan bir ilkogretim
okulunda 2012-2013 6gretim yilinda 6grenim goren 43, 5. sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Arastirma nicel bir arastirma olup, arastirmada denklestirilmemis kontrol gruplu 6n test-
son test yar1 deneysel desen kullanilmistir. Aragtirmanin verileri “Ne Kadar Yaraticisiniz?”
olgegi (Aksoy, 2004), “Fen Ogrenimine Yo6nelik Motivasyon Olgegi” (Yilmaz ve
Huyugtizel Cavas, 2007) ve arastirmaci tarafindan hazirlanan “Canlilar Diinyasin1 Gezelim,
Taniyalim Unitesi Akademik Basar1 Testi” aracilig1 ile toplanmustir. Elde edilen verilerin
¢dziimlenmesinde “Shapiro-Wilks Analizi”, “Bagimsiz Orneklem T-Testi” ve “Mann

Whitney U-Testi”nden yararlanilmistir.

Arastirma sonucunda Milli Egitim Bakanlig1 Fen ve Teknoloji Ogretim Programina
(2005) dayali “Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim” tinitesi kapsamindaki konularin
ogrenilmesinde, 6grencilerin yaraticiliklarinin gelistirilmesinde ve fen 6grenimine yonelik
motivasyonlarinin artmasinda smf dis1t 6grenme ortamlarinda uygulanan Ggretim
uygulamalarinin, sinif ortaminda uygulanan o6gretim uygulamalarina gore daha etkili

oldugu sonucuna ulasilmistir.
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ABSTRACT

The Effect of Teaching Practices Occurring in Out-of-Class Teaching Environments
on Academic Success, Creativity and Motivation of Fifth Grade Science Class
Students

Armagan Kulaligil

In this study, it is aimed to investigation of the effect of teaching practices
occurring in out-of-class teaching environments on academic success, creativity and
motivation of students against to science lesson. For this reason, an experimental group
and a control group has been studied with. In the experimental group, all of the teaching
practices prepared by a researcher on the basis of the gains that is in the unit of fifth grade
Science and Technology lesson "Let’s Know and Travel in Livings World" and supported
by National Education Ministry of Science and Technology Education Program (2005) are
conducted in out-of-class teaching environments. In the control group, all of the teaching
practices prepared by a researcher on the basis of the gains that is in the unit of fifth grade
Science and Technology lesson ‘Let’s Know and Travel in Living Creature’s World’ and
supported by National Education Ministry of Science and Technology Education Program

(2005) are conducted in the class.

43 fifth grade students, from a primary school located in Denizli in 2012-2013
academic year, constitutes the study group of the investigation. This research is a
quantitative research and it is used pretest-posttest quasi-experimental design with non-
equalized control group in the research. The data of the research are gathered through
"How Much Creative You Are?" scale (Aksoy, 2004), "Motivation Scale towards Science
Learning" (Yilmaz and Huyugiizel Cavas, 2007) and "Let’s Know and Travel in Livings
World Unit Academic Achievement Test" prepared by the researcher. It is benefitted from
"Shapiro-Wilks Analysis", "Independent Sample T-Test" and "Mann-Whitney U-Test" for

the analysis of the data obtained.

Research result shows that teaching practices conducted in out-of-class teaching
environments are more effective than teaching practices conducted in the class at teaching
the topics of "Let’s Know and Travel in Livings World" unit based on National Education
Ministry of Science and Technology Education Program (2005), development of creativity

and motivation levels towards science learning.
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BIRINCi BOLUM
Giris

Giliniimiizde hizla artan teknoloji ve bilgi birikimi hayatin her alanin1 oldugu gibi
egitim ve O0gretim faaliyetlerini de etkilemistir. Bu siire¢ ile beraber egitim alanindaki
gelisim ve degisimler hizla devam etmektedir. Bu gelisim ve degisimler dogrultusunda
egitimin her alaninda oldugu gibi fen egitiminde de bireylere bilgilerin dogrudan
aktarilmasi gecerliligini yitirmistir (Cantiirk Giinhan ve Bager, 2008). Diiz anlatim, not
tutturma gibi 6gretmen merkezli geleneksel Ogretim yontemleri yeterli olamamakta,
laboratuvar c¢aligmalari, gezi-gézlem gibi oOgrencilerin aktif katiliminin saglandig:
etkinliklere yer verilmesi gerekmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2005). Ogrencilerin aktif
katiliminin saglanmas ile 6grenciler yaparak yasayarak, gozlemleyerek ve uygulayarak
ogrenebilmektedirler. Aktif katilimin saglanmasinda, ise sinif dis1 6grenme ortamlarinin
(hayvanat bahgesi, sanayi kuruluslari, planetaryumlar, bilim merkezleri, miizeler, ormanlik
alanlar, parklar vb.) Onemi ortaya c¢ikmaktadir. Bu oOnemin g6z ardi edilmemesi
gerekliliginden yola ¢ikarak arastirmada simif disi 6grenme ortamlarinda gergeklesen
Ogretim uygulamalarinin 6grencilerin akademik basari, yaraticilik ve fen Ogrenimine

yonelik motivasyonlari tizerindeki etkisi arastirilmistir.

Calismada yer deney grubunda 5. sinif Fen ve Teknoloji dersi “Canlilar Diinyasini
Gezelim, Taniyalim” iinitesinde yer alan kazanimlar temele alinarak arastirmaci tarafindan
hazirlanan ve Milli Egitim Bakanligi Fen ve Teknoloji Ogretim Programi'min (2005)
destekledigi  Ogretim uygulamalarimin  timi  smif dist  6grenme  ortamlarinda
gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda ise 5. simif Fen ve Teknoloji dersi “Canlilar
Diinyasint Gezelim, Tanityalim” initesinde yer alan ve Milli Egitim Bakanligi Fen ve
Teknoloji Ogretim Programi’nin (2005) &nerdigi 6gretim uygulamalarinin tiimii sinif

ortaminda gerceklestirilmistir.
1.1 Problem Durumu

Fen dersleri araciligr ile 6grencilere gilinliik hayatta karsilasabilecekleri sorunlara
mantikli ve yapic1 ¢oziimler iiretmeleri i¢in beceriler kazandirilmaya ¢alisilmaktadir (Costu,
Unal ve Ayas, 2007). Diger taraftan fen konularinda, yasamin kendisi incelendiginden,
ogrencilere verilecek egitim dogrudan dogruya dogada yapilan gozlemlerin

aydinlanmasina hizmet eder (Saribiyik, Altuncekic ve Yaman, 2004). Kisaca fen hayatin



icinde gordiigiimiiz, deneyimledigimiz olgu ve olaylar1 kapsamaktadir (Lagin Simsek,
2011). Fakat Kaptan ve Kusake1 (2002) ile Yigit, Devecioglu ve Ayvact (2002) yaptiklari
caligmalarda 6grencilerin bliylik bir ¢ogunlugunun derste 6grendikleri konular1 giinliik
hayatta kullanamadiklar1 ve iliskilendiremedikleri sonucuna ulasmislardir. Bu da
ogrencilerin genellikle konular1 ezberlediklerini gostermektedir. Ciinkii 6grenilen bilgiler,
giinliik hayatta karsilagilan olaylar ile dogru bir bi¢imde iliskilendirilebiliyorsa 6grenme
anlamli hale gelmis demektir (Yadigaroglu ve Demircioglu, 2012). Giinlik yasamla
iliskilendirme noktasinda ise smif dis1 6grenme ortamlarinin (hayvanat bahgesi, sanayi
kuruluslari, planetaryumlar, bilim merkezleri, miizeler, ormanlik alanlar, parklar vb.)
onemi ortaya cikmaktadir. Ogrenciler bu ortamlarda yaparak yasayarak, deneyim
kazanarak, Ogrendiklerini anlamlandirarak ogrenmekte ve disiplinler arasi baglar
kurabilmektedirler. Bunun yanm sira yine Ogrenilen bilgilerin gilinlik hayatla
iligkilendirilmesinde ve giinliikk yasamda karsilagilan problemlerin ¢oziilmesinde sinif dis1

ogrenme ortamlari1 kadar bireylerin yaraticiliklar1 da oldukg¢a 6nemlidir (Yontar, 1993).

Giincellenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programmin genelinde ve ozellikle de
O0grenme alanlarindan bir tanesi olan “Beceri” Ogrenme alanmin kapsadigi “Yasam
Becerileri” alt alaninda yaraticilik bireylere kazandirilmasi gereken beceriler arasinda yer
almaktadir (MEB, 2013). Yaratict birey olabilmek i¢in kisinin kendine giiven duymasi,
calisacagi alan hakkinda temel teknik bilgilere sahip olmasi, bagimsizca diisiinebilmesi,
kimi zaman alisilmis kaliplart ve kurallar1 kirabilmesi ve yeteneklerini sonsuza dek
kullanabilme ortam 6zgiirliigiiniin kendisine saglanmis olmasi gerekmektedir (San, 1985).
Derslerde de bu gereklilikler temele alinarak Ogrencilerin yaratict bireyler olmalari
desteklenmeli ve yaraticiliklarinin gelistirilmesi dogrultusunda ¢alismalar yapilmalidir.
Unesco’nun “Fen Miifredat1 ve Ogretim Materyali Gelistirme” (FMOMG, 1981) raporunda
yaraticiligi gelistirmek i¢in agagidaki konularin géz 6niinde bulundurulmas: gerektigi ifade

edilmektedir. Bunlar;
1. Fen materyalleri: gelistirme ve kullanma

2. Smif dig1 aktivitelerin ise kosulmasi: dogal kaynaklar, ciftlikler, bilim miizeleri,

fabrikalar vb.

e alan gezileri

e smif disinda yapilan aragtirmalar



e hayvan ve bitki yetistirme
3. Gorsel, isitsel materyalin kullanilmasi (Saxena, 1994).

FMOMG raporunda da belirtildigi iizere simf dist 6grenme ortamlart ve bu
ortamlarda gerceklestirilen Ogretim uygulamalarinin = 6grencilerin  yaraticiliklarinin
gelistirilmesinde etkili oldugu goriilmektedir. Fakat sinif dis1 6grenme ortamlarinin segimi,
burada yapilacak c¢alismalarin niteligi, c¢alismalarin fen egitim miifredatlariyla
iliskilendirilmesi vb. istenilen hedeflere ulasmada 6nemli noktalardir. Ogrencilerin
yaraticiliklar1 ve akademik basarilari {izerinde etkisi oldugu bilinen etkenlerden bir tanesi
de motivasyondur. Egitim ortamlarinin olmazsa olmazi olan motivasyon hakkinda yapilan
caligmalar incelendiginde fen derslerinde motivasyonun goéz ardi edilemeyecek kadar

onemli duyussal faktorlerden birisi oldugu goriilmektedir (Uzun ve Keles, 2012).

Tim bu bilgiler 1s18inda, fen egitiminin daha nitelikli olmasi i¢in fen derslerinin
siif duvarlarin1 asmasi ve siif dis1 6grenme ortamlarinin ders programlarina daha yogun
bir sekilde dahil edilmesi iizerinde durulmalidir. Ozellikle de giiniimiizde 6nemi sik¢a
bahsedilen yaratici bireylerin yetistirilmesinde ve egitimin vazgegilmez Ogeleri olan
Ogrencilerin motivasyon ile basarilarinda sinif digi 6grenme ortamlarinin etkisi géz ardi
edilmeyerek bu alanda ¢alismalarin yapilmasi gerekmektedir. Bu nedenle arastirmanin
problemini simmif disi 6grenme ortamlarinda gergeklesen Ogretim uygulamalarinin
ogrencilerinin  yaraticilik, motivasyon ve akademik Dbasarilar1 iizerindeki etkisi

olusturmaktadir.
1.1.1. Problem Ciimlesi

Aragtirmada problem ciimlesi olarak “Sinif dis1 6grenme ortamlarinda gerceklesen
Ogretim uygulamalarinin ilkogretim 5. simif 6grencilerinin akademik basari, yaraticilik ve
fen Ogrenimine yonelik motivasyonlar iizerinde anlamli bir etkisi var midir?” sorusu

belirlenmistir.
1.1.2. Alt Problemler
Belirlenen problem ciimlesi dogrultusunda aragtirmanin alt problemleri;

1. Alt Problem: Sinif dig1 6grenme ortamlarinda gergeklesen Ggretim uygulamalariin

ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin akademik basarilari lizerinde anlamli bir etkisi var midir?



2. Alt Problem: Smif disi1 6grenme ortamlarinda gerceklesen ogretim uygulamalarinin

ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin yaraticiliklari tizerinde anlamli bir etkisi var midir?

3. Alt Problem: Sinif dis1 6grenme ortamlarinda gergeklesen Ogretim uygulamalarinin
ilkogretim 5. siif 6grencilerinin fen 6grenimine yonelik motivasyonlari tizerinde anlamli

bir etkisi var midir?
1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirma Ilkdgretim 5. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi “Canlilar Diinyasini
Gezelim ve Taniyalim” iinitesi kapsaminda sinif dis1 6grenme ortamlarinda gerceklesen
Ogretim uygulamalarinin &grencilerin akademik basari, yaraticilik ve fen Ogrenimine

yonelik motivasyonlarina olan etkisini arastirmayi amaglamaktadir.
1.3 Arastirmanin Onemi

Diinya genelinde teknoloji ve bilimsel bilginin siirekli degismesiyle birlikte bu
degisime uyum saglayan bireylerin yetistirilmesi giintimiizde biiyiik 6nem tagimakta ve bu
dogrultuda egitim alaninda da pek ¢ok degisim yasanmaktadir (Biiyilkdokumaci, 2012). Bu
degisimler ile birlikte Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu; bireysel
farkliliklar1 ne olursa olsun biitlin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesi
olarak belirlenmistir. Fen ve teknoloji okuryazar birey yetistirmekte ise diiz anlatim, not
tutturma gibi 6gretmen merkezli geleneksel Ogretim yontemleri yeterli olamamakta,
laboratuvar ¢alismalari, gezi-gbzlem gibi Ogrencilerin aktif katihmimin saglandigi
etkinliklere yer verilmesi gerekmektedir (MEB, 2005; MEB, 2013). Uzerinde durulan
etkinlikleri biinyesinde tagiyan sinif dis1 6grenme ortamlari ise bu noktada ise kogsmaktadir.
Smif dist 6grenme ortamlarimin kullanilmasi, fen derslerinde Ogrenilen konularin
ogrenciler tarafindan deneyimlenmesini, yaparak yasayarak ogrenmelerini, 6grendiklerini

pekistirmelerini saglamaktadir (Lagin Simsek, 2011).

Ramey-Gassert (1997) yaptigi calismada smif dis1 6grenme ortamlarinin
motivasyonu arttirdigini, merak uyandirdigini, anlamlh 6grenmeyi sagladigini, isbirligini
arttirdigini ve Ogrenmeyi eglenceli kildigini belirtmistir. Ayrica siif dist 6grenme
ortamlar1 ilk6gretim Ogrencilerinin  bilissel, duyussal ve psikomotor davranislar
kazanmasinda da oldukea etkili olmaktadir (Bozdogan, 2008). Bahsedilen bu firsatlarin

gerceklesmesi bilgilerin glinliik hayatla iligkilendirilip anlamli hale gelmesi i¢in sinif dist



O0grenme ortamlarina yapilan gezilerin plansiz programsiz degil; belli amagclar
dogrultusunda, belirlenmis Ogrenme hedeflerine gore diizenlenmesi ve hedeflerin

gerceklesme durumunun degerlendirilmesi gerekmektedir (Lagin Simsek, 2011).

Bilgilerin giinliik yasam ile iliskilendirilmesinin yaninda Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programi (2005) incelendiginde grencilere kazandirilmak istenen bazi beceriler
oldugu goriilmektedir. Bu becerilerden tizerinde durulanlardan bir tanesi de yaraticiliktir ve
Ogrencilerin problem c¢ozebilen yaratici bireyler durumuna gelmeleri 6nemi iizerinde
durulmaktadir (Yeni Ogretim Programlarmi inceleme ve Degerlendirme Raporu, 2005).
Yaratici olabilmek i¢in kisinin kendine giiven duymasi, ¢alisacagi alan hakkinda temel
teknik bilgilere sahip olmasi, bagimsizca diisiinebilmesi, kimi zaman alisilmis kaliplar1 ve
kurallar1 kirabilmesi ve yeteneklerini sonsuza dek kullanabilme ortam O6zgiirliigiiniin
kendisine saglanmis olmasi gerekmektedir (San, 2006). Yaratict olabilmenin gereklilikleri
diistintildiiginde siif dis1 6grenme ortamlarnin bu gereklilikleri saglayabilecegi ve sinif
dis1 6grenme ortamlarinin anlamli 6grenmeyi saglayarak akademik basariyr arttiracagi
diisiiniilmektedir. Ayrica 6grencilerin yaraticiliklart ve akademik basarilart tizerinde etkili
oldugu bilinen motivasyonun da smif dis1 6grenme ortamlarinin sayesinde artacagi kabul
edilmektedir (Kuyper, Van Der Werf ve Lubbers, 2000). ilerleyen yaslarda dgrenmeye
yonelik olumsuz tutum ve inanglarin degismesi olduk¢a zor oldugundan dolay1 erken
yaslarda 6grenmeye yonelik motivasyonun degisimi, dnemli bir role sahiptir (akt. Uzun ve
Keles 2010). Bu arastirmada bahsedilmis olan onem, gereklilik ve ihtiyaglardan yola
cikarak; fen okur-yazari birey yetistirmede ve anlamli 6grenmeler saglamada yadsinamaz
bir ehemmiyete sahip olan sinif dig1 6grenme ortamlari merkeze alinip, sinif dis1 6grenme
ortamlarinin egitim ve Ogretimin vazgecilmez niteliklerinden olan yaraticilik, basar1 ve

motivasyon tizerindeki etkisi arastirilmistir.

Sinif dis1 6grenme ortamlar1 hakkinda yapilan ulusal arastirmalar incelendiginde bu
aragtirmalarin  biiyiilk bir kisminda ¢alismalarin informal &6grenme ortamlarinda
gerceklestigi (Altintas, 2014; Bozdogan ve Yalgm, 2006; Cavus, Umdu Topsakal ve
Oztuna Kaplan, 2013; Ertas, Sen ve Parmasizoglu, 2011; Kurtulus, 2015; Yavuz, 2012) yer
almakla birlikte; bu aragtirmada oldugu gibi 6gretim programinin belli bir iiniteye ait
kazanimlarinin tiimiiniin sinif dis1 ortamlarda islendigi ve programli sekilde gerceklesen
smif dist 6grenmeyi kapsayan non-formal egitimden yararlanildigindan bahsedilen

arastirmalara rastlanilmamistir. Bu arastirmada smif dist 6grenme ortamlarinda



gerceklesen 6gretim uygulamalari planlt ve denetimli olup, arastirmac tarafindan 6gretim
uygulamalar1 hazirlanirken; 5. sinif Fen ve Teknoloji dersi “Canlilar Diinyasin1 Gezelim,
Taniyalim” tnitesinde yer alan kazamimlar (2005) ve Milli Egitim Bakanligi Fen ve
Teknoloji Ogretim Programi’nin  (2005) destekledigi 6gretim uygulamalar1 temele
alimmistir. Bu durumda da yapilan calisma simif dist 6grenme ortamlarinda organize
edilmis egitim aktiviteleri olarak tanimlanan non-formal egitimle iliskilenmektedir

(Tiirkmen, 2010).

Dikkat edilecek bir diger nokta ise sinif dis1 6grenme ortamlarinin duyussal alanlara
yonelik etkilerinin gozlenebilmesi i¢in sinif disinda yapilan c¢alismalarinin uzun siireye
yayilmasi gereklidir (Bamberger ve Tal, 2008; Knapp, 2000). Bu g¢alismanin deney ve
kontrol gruplarinda 32 ders saati (8 hafta) slirmiis olmasi ise ¢aligmanin duyyussal alana
yonelik etkilerinin gdzlenebilecegini destekler niteliktedir. Arastirma siiresinin yani sira
simif dist 6grenme ortamlariyla ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde bu calismalarin
genellikle bilim miizeleri, bilim merkezlerinde ve hayvanat bahgelerinde (Bozdogan 2007;
Bozdogan, 2008; Bozdogan ve Yalg¢in 2006; Briggs, 2009; Davidson, 2006; Falk ve dig.,
2007; Hakverdi Can, 2013; Rennie ve Williams, 2002; Tekkumru Kisa, 2008;, Yavuz,
2012;) gergeklestirildigi gorilmektedir. Bu arastirmada ise park, market, tiniversite gibi her
ilde bulunabilen smif dis1 6grenme ortamlart kullanilmis, Ggrencilerin ev ortamlar1 da
bunlara eklenmistir. Bu nedenle arastirmada gerceklestirilen 6gretim uygulamalarinin ve

yapilan ¢alismalarin pek ¢ok fen egitimcisine drnek teskil edecegi diisiiniilmektedir.
1.4 Arastirma Simirhhiklar

1. Aragtirmada elde edilen bulgular Denizli il merkezinde bulunan bir ortaokulda 6grenim

goren 22 deney, 21 kontrol grubu olmak {izere toplam 43, 5. sinif 6grencisi ile sinirlidir.

2. Aragtirmaya katilan 6grenciler ayni 6gretim zamaninda (sabahgi-6glenci) 0gretim goren

ogrenciler ile sinirhidir.
3. Aragtirma, zaman olarak 2012-2013 egitim-6gretim yilinin 2. donemi ile sinirlidir.

4. Arastirma, ilkogretim 5. sinif Fen ve Teknoloji dersinin “Canlilar Diinyasint Gezelim,

Tantyalim” tinitesi ile sinirlidir.

5. Arastirmada kullanilan veri toplama araglari akademik basari testi, yaraticilik dlgegi ve

fen 6grenimine yonelik motivasyon 6lc¢egi ile sinirlidir.



6. Arastirma haftada dort saat uygulanan fen ve teknoloji dersinde deney ve kontrol grubu

ogrencilerine esit olmak suretiyle 32 ders saati (8 hafta) ile sinirhidir.
1.5 Varsayimlar

1. Arastirmanin uygulama siirecinde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kontrol altina

alimamayan digsal etkenlerden esit diizeyde etkilenecekleri diisiiniilmektedir.
1.6 Tanimlar

Non-Formal Egitim: Formal egitimin yapilmadigi ortamda herhangi bir organize edilmis

egitim aktivitesi (Coombs ve Ahmed, 1974).

Sinif Dis1 Ogrenme: Sinif duvarlarinin fiziksel sinirlart disindaki kurum ve ortamlarda,
miifredatla paralel olarak okul siiresi ve kapsami i¢inde gerceklesen 6grenmelerdir (Hannu,

1993).

Sinif Digt Ogrenme Ortamlari: Hayvanat bahgeleri, akvaryumlar, planetaryumlar, bilim
merkezleri, miizeler, bilim kamplar1 gibi sinif duvarlarmin sinirlarinin disindaki kurum ve

ortamlardir.

Yaraticilik: Hayal giiclinii kullanabilme, Onsezi ya da hiiner gibi adlandirmalarla
nitelendirilmelerinin yaninda, bir olguya yenilik katabilme, farklilik getirebilmedir

(Oztiirk, 2004, 5. 77).

Motivasyon: Okuldaki 6grenci davraniglarinin yoniinii, siddetini, kararliligini ve egitim
ortamlarinda istenilen amaca ulasmada hiz1 belirleyen gii¢ kaynaklarindan biridir (Akbaba,

2006, s. 343)

Basar1: Kisinin c¢evresiyle etkilesimlerinin iirlinii olarak gelistirdigi hedeflerle tutarh

davraniglar biitiintidiir” (Akin ve Cetin, 2007, s. 3).



IKINCI BOLUM
ALANYAZIN TARAMASI
2.1 Kuramsal Cerceve

Bu boéliimde; arastirmanin  kuramsal ¢ergevesine ve konuyla ilgili yapilan

arastirmalara yer verilmistir.
2.1.1 Egitim ve Ogrenme

Egitimin tarihi, insanlik tarihi kadar eski olsa da bir bilim olarak gelisimi yenidir.
Antik Yunan’da egitim erdemle bir tutulmus ve asillere Ozgii bir ugras olarak
nitelendirilmistir. Bu anlayis, Ronesans’a kadar siirmiis ve Avrupa’da Ronesans’la birlikte
baslayan bilim ve sanat alanindaki gelismeler egitime yiiklenen anlamlari farklilastirarak
egitim artik siradan vatandaglara da sunulan bir hizmet bi¢cimine doéniigmiistiir (Giiven,
2014). Her vatandasin egitim hizmetini almasi ile de toplumlarin bilgi, gérgii ve terbiye
seviyeleri artmis, kisiler iginde bulunduklar1 kiiltiirle biitiinleserek sosyallesmiglerdir.

(Comert ve Giileg, 2004).

Egitim en genel anlamiyla insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siirecidir. Bu
sliregten gecen insanin kisiligi degisir (Fidan, 2012). Egitimde bahsedilen degismenin
istendik olmas1 ve bireyin kendi yasantis1 yoluyla meydana gelmis olmas1 gerekmektedir
(Senemoglu, 2012). Egitim ve Ogretim kavramlari g¢ogunlukla birbirine karistirilir.
Egitimin en Onemli 0zelligi bireyin yasami boyunca siirmesi ve her ortamda
gerceklesebilmesi iken 0gretimin en temel 6zelligi planli, programli ve belli bir mekanda
gergeklesmesi, sonucunda bir belge ile tamamlanmasidir (Giiven, 2014). Ogrenme
kavraminin alan yazininda ki tanimlarina bakildiginda géze ¢arpan belirgin 6zelliklerinin

oldugu goriilmektedir. Senem (2012) bu 6zelikleri asagida yer aldig: gibi siralamustir;

e Davranista gozlenebilir bir degisme olmasi,

e Davranistaki degismenin nispeten siirekli olmasi,

e Davranistaki degismenin yasant1 kazanma sonucunda olmasi,

e Davranistaki degismenin yorgunluk, hastalik, ila¢ alma vb. etkenlerle ge¢ici bir
bigimde meydana gelmemesi,

e Davranistaki degigsmenin sadece biiyliime sonucunda olusmamasidir.



Bu ozellikler dogrultusunda 6grenme kavrami sekillendiginde goriiyoruz ki bir
bireyin 0grenebilmesi i¢in ona ¢esitli 6grenme firsatlarinin yaratilmasi gerekmektedir.
Egitim ise bireye bu 6grenme firsatlarini sunarak, istendik 6grenmeler olusturulmasinda rol

oynamaktadir.

Egitim formal ve informal egitim olmak {izere iki kisimda simiflandiriimaktadir

(Fidan, 2012).
2.1.2 Formal Egitim

Formal egitim; planli, programli, orgiitli ve kontrollii olarak yiiriitilen egitim
Ogretim faaliyetleri olarak tanimlanmaktadir. Bu egitim seklinde amag¢ bireyin bilgi,
anlayig, beceri, tutum ve davranislarinda kasitli olarak istendik degisme meydana

getirmektir (Ulusoy ve dig., 2008).

Formal egitim, 6rgiin ve yaygin egitimi icermektedir. Orgiin egitim belirli yas
gruplarina okulda diizenli ve amach olarak yapilan egitim olarak tanimlanmaktadir. Okul
oncesi Ogretim, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim Orgiin egitim sistemini meydana
getirmektedir. Okullar, tniversiteler ve degerlendirme sistemleri disinda gergeklesen
egitimin ve Ogrenmenin daha iyi taninmasini saglamak amaciyla, 1970’lerden itibaren
ortaya ¢ikmis bir terim olan yaygin egitimi ise, Orglin egitim sistemi, yapisi ve isleyisi
disinda gergeklesen orgiitlii veya yar1 orgiitlii egitim etkinlikleridir (Buldioski, Grimaldi,
Mitter, Titley ve Wagner, 2002). Taymaz (1978) yaygin egitimi 6rgiin egitim sistemine hig
girmemis, bu sistemin herhangi bir kademesinde bulunan veya bu kademelerden birinden
ayrilmis olan kisilere, ilgi ve gereksinim duyduklar1 alanlarda yapilan egitim olarak
tanimlanmaktadirlar. Halk egitim merkezlerinde agilan kurslar, pratik sanat okullari ile
resmi ve Ozel kurumlar ve is yerlerinde hizmet i¢i egitim faaliyetleri yaygin egitim

sistemini olusturmaktadir (Fidan, 2012).
2.1.3 Informal Egitim ve Non-Formal Egitim

Informal egitim, giinliik yasam icerisinde plansiz ve programsiz bir sekilde
kendiliginde gelisen 6grenmelerdir (Dohn, 2010). Informal egitimi formal egitimden

ayiran temel farklara deginilecek olursa;

e informal egitim sonunda verilen bir sertifika yoktur.
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e Herhangi bir 6grenme zamani ve mekaniyla kisitli degildir, her zaman ve her
yerde gerceklesebilir.
e Bilgilerin aktariminda alaninda uzman kisilere ihtiya¢ yoktur. Aile, arkadas, is

cevresi vb. informal 6grenmenin gergeklesmesini saglayabilir.

Bahsedilen farklarla ortlisecek sekilde Griffin (1994)’e gore 6grenme ve dgretme
siirecinin informal egitim olarak tanimlanabilmesi i¢in bu egitimin diyalog gerektirmesi,
derin bir tecriibe ve kesfetmeyi icermesi, plansiz, gelisigiizel ve kendiliginden
gerceklesmesi, bireyin zaman icinde istenen veya istenmeyen davranislar kazandirmasi

gerekmektedir.

Informal egitimin plansiz ve gelisigiizel olmas1 belli bir amaca sahip olmadig1
anlamina gelmemektedir. Informal egitimin amaci formal egitimdeki gibi bireyin
gelisimini saglayarak, toplumda sorunsuz ve refah bir ortam yaratmaktir. Bu amag

dogrultusunda bazi degerler iizerine vurgu yapilmaktadir. Bu degerler;

e Tiim bireylerin refah ve mutlulugu i¢in ¢alismak,

e insanlik degerlerine sayg1 duymak,

e Diyalog icerisinde olmak,

e Esitlik ve adaleti saglamak,

e Insanlarin hayatini etkileyen olay ve durumlara aktif katilm ve demokrasidir

(Tiirkmen 2010).

Bu degerler goz oniinde bulunduruldugunda toplumlar i¢in informal 6grenme 6gesi
oldukga énemlidir. Informal 6grenmenin amaglari dogrultusunda yerine getirilmesi formal
egitimdeki eksikliklerin tamamlanarak yasam standarti yiiksek toplumlarin olusmasina
oncli olmaktadir. Bunun yani sira formal egitim ile informal egitimin birbirinden net
cizgilerle ayrildig1 diisiiniilmemelidir. Okullarda verilen formal egitim siirecinin igerisinde
informal egitimde yer almaktadir. Formal egitim siirecindeki informal egitim kasith veya
kasith olmadan bir is1 yaparken, birilerini dinlerken, gozlemlerken ya da diger kisilerle
etkilesime gegerken gergeklesebilir (akt. Golding, Brown ve Foley, 2009). Buradan yola
cikarak informal egitim formal egitimin destekg¢isi olarak ise kosuldugunda degisen
O0grenme ortamina ilgi ¢ekilip ve merak uyandirilarak; 6grencinin derse karsi olan
tutumunu degistirilebilmektedir. Bu siire¢, 6grencinin gercek diinya problemleriyle kars

karsiya kalmasini, yeni deneyimleri kendi basina kazanmasini saglar ve boylelikle 6grenci
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duyu organlarini kullanarak kendi 6grenme stiline uygun bir sekilde 6grenme siirecini

yapilandirir (Melber ve Abraham, 1999).

Formal egitim ve informal egitimin birlikte en belirgin ise kostugu noktada ise non-
formal egitim yer almaktadir. Non-formal egitim, formal egitimin gergeklestigi ortamlar
disinda gergeklesen planli 6gretimsel etkinlikleri kapsayan egitimlerdir (Bjornavold, 2001).
Non-formal egitim, 1960’larda egitimde yeni ve farkli bir terim olan “okul dig1”
kavraminin gerekliligi sonucunda ortaya ¢ikmistir (La Belle, 1982). Non-formal egitimde
Ogrenciler bireysel 6grenmeleri iizerinde ve karar verme siirecinde bazi sorumluluklar
almaktadirlar. Fakat bunu nasil yapacaklarina dair yardima ihtiya¢ duyarlar. Ogrenciler
Ozglr calisma ortamlarina birakilirken bile hedefler/kazanimlar  kontrol altinda
tutulmaktadir (Mocker ve Spear, 1982). Non-formal egitimin tanimi ve ozellikleri goz

Ontine alindiginda ise simif dist Ogrenme kavrami non-formal egitim kapsaminda

gerceklesen 6grenmeleri de icermektedir.

Sinif dis1 6grenme; siif duvarlarinin fiziksel sinirlart disindaki kurum ve ortamlarda,
miifredatla paralel olarak okul siiresi ve kapsami i¢inde ger¢eklesen 6grenmelerdir (Hannu,
1993). Bu kapsamda gerceklestirilen egitimler Sekil 2.1 de goriildiigi tizere simif dis
O0grenmenin ¢evre egitimi, sinif dig1 etkinlikler ve kisisel ve sosyal gelisimin birlesiminden

meydana geldigi belirtilmektedir (Higgins, Loynes ve Crowther, 1997).

Okul Disi
Etkinlikler

Cevre
Egitimi

. Kisisel ve Sosyal Gelisim

e ———————
L e e e e e 2 e

Sekil 2.1 Sumif dist Ogrenme Bilesenleri
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Sinif dis1 6grenme uygulamalar siifta egitime alternatif olarak degil, destek bir
egitim yolu olarak goriilmektedir ve son yillarda Isveg, Norveg, Ingiltere gibi bazi
tilkelerde sinif i¢i egitimle biitlinlestirilmis bir egitim yontemi olarak kullanilmaktadir

(Oztiirk Aynal, 2013). Bunting‘e (2006) gore, smif dis1 6grenme ii¢c boyuttan olusmaktadir;

1. Genigletme (Calisma konular1 kapsaminda olusturulan smif dist 6grenme

ortamlarinda yapilandirilmig 6grenme etkinliklerini genisletme siireci.)

2. Icerik ( Dogal ortamlar, gevre, kisilerin gevre ile olan iliskileri, siif disinda

kullanilan kisisel beceriler vb. hakkindaki bilgiler)

3. Ogretim Yontemleri (Cesitli konulardaki becerileri gelistirmek ve kavramsal

boyutu anlamak amaciyla kullanan bir yontemler).

Bu boyutlar incelendiginde sinif dis1 6grenmenin, geleneksel 6grenme ortamlarinda
gerceklesen 6grenmelere gore daha kolektif bir yapiya sahip oldugu anlagilmaktadir. Bu
yap1 dgrencilere ¢ok boyutlu 6grenmeler saglamaktadir. Ogrenciler okul miifredatini aktif
bir sekilde 6grenmenin yaninda sosyal ¢evreye dahil olmakta, sinif ortaminda yaganmast
giic olan deneyimler yasayabilmekte, ¢cevresine farkli bir bakis acis1 ve sorgulayici gozlerle

bakabilmektedir, ger¢ek yasamla 6grenmeler arasindaki iliskiyi daha rahat kurabilmektedir.

Smif dist 6grenmenin gergeklestigi ortamlar televizyon, radyo, gazete, dergi,
internet gibi kitle iletisim araglarini, spor merkezlerini, hayvanat bahgelerini, botanik
parklarini, ormanlik arazileri, miizeleri, kiitliphaneleri, akvaryumlari, acik hava
laboratuvarlarini, doga merkezlerini (magaralar, goller, akarsular, sahil alanlar1 vs.),
kamplari, evleri ve daha pek c¢ok toplumsal alani icermektedir (Hannu, 1993). Dikkat
edilmelidir ki smif dist 6grenmelerde informal 6grenme ortamlari kullanilmakta ve
informal 6grenme ortamlart siif digi 6grenme ortamlart olarak da adlandirilmaktadir

(Lagin Simsek, 2011).
2.1.4 Siif dist Ogrenme Ortamlari

Smif dis1 6grenme ortamlari, sinif duvarlarinin siirlarinin asildig1 zengin 6grenme
ortamlardir. Bu ortamlar, smif ortaminin ortaya koyamadig: farkli yollarla 6grenmeyi
cesaretlendirir ve her 6grencinin kendi hizinda bilgilenmesine yardimci olur (Melber and

Abraham, 1999). Ayrica smif disi 6grenme ortamlarmin kullanilmasi 6grencilerin, duyu
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organlartyla olaylar1 ayrintili bir sekilde incelemelerini saglar, d6grenciler kendileri igin

yeni olan fikirler ile tanisip, yeni olaylar ile etkilesime girerler (Kara, 2010).

Sinif dig1 6grenme ortamlari bu firsatlari sunuyor olsa da, her zaman hedeflenen bir
O0grenmenin gerceklesecegini garanti etmez (Griffin, 2004). Bu alanlarda ki 6grenmelerde,
gezi yapilacak olan mekan, gezinin plani, gezinin 6grencilere getirdigi yenilik, 6grencilerin
konu ile ilgili 6n bilgileri, gezinin sosyal igerigi, 6n hazirliklar ve geziyi diizenleyenlerin
rolleri etkili olmaktadir (DeWitt ve Storksdieck, 2008). Bu nedenle smif dis1 6grenme
alanlarina yapilacak olan gezilerde dikkat edilmesi gereken 6nemli hususlar vardir. Griffin

ve Symington (1997) 6gretmenler i¢in bazi dnerilerde bulunmuglardir;

e Smif dis1 6grenme ortamlarina yapilan geziler, sinifta dgrenilen konular ile
biitiinlestirilmeli ve okul miifredatindaki konular1 tamamlayict bir rol
tistlenmelidir.

e Ogrencilerin sorularina kendi kendilerine cevaplar bulacagi yaklasimlar
kullanilmalidr.

e Ogrenciler smif dis1 6grenme ortamlarinda daha fazla soru sormalar1 igin tesvik
edilmelidir. Bu 6grencilerin sinif dist 6grenme ortamlarindaki konulara karsi
ilgilerini arttirmakta ve daha fazla sonuclara ulagsmalarina yardimci olmaktir.

e Ilstenilen davranislarm dogal olarak ortaya ¢ikmasi igin uygun ogretim
yontemleri kullanilmali ve sinif gezilerinde kullanilmak iizere miize egitim
programlari olusturulmalidir.

e Sosyal etkilesimi saglayan Ogrenme stilleri, yaklasimlart ve stratejileri
gelistirilmelidir,

e Ogrencilerin ihtiyaglar1 géz oniine alinmali ve &gretmenlerin farkli dgretim

ortamlarina adapte olmalar1 saglanmalidir (akt. Lacin Simsek, 2011, s. 12).

Dikkat edilmesi gereken bu hususlarin disinda smif disi ortamlarda g¢alisma
kagitlarinin kullanilmas1 Onerilmektedir (Kisiel, 2003, Mortensen ve Smart, 2007).
Calisma kagitlarinin sinif dig1 6§renme ortamlarinda etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in

dikkat edilecek hususlar;

e Calisma kagitlar1 ¢cok uzun ve ¢ok kisa olmamali, 6grenciyi stkmamalidir.
e Ogrencilere ziyaret edilen yeri kendi ilgileri dogrultusunda da kesfetmeleri igin

zaman verecek nitelikte olmalidir.
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e Ogrencilere yapacaklari gozlemlerle ilgili secim hakk1 verilmelidir.

e (alisma kagitlar1 ziyaret edilen simif dis1 6grenme ortamu ile ilgili genel bir

aciklama vermeli, ortami tanimayan Ogrencilere rehberlik etmelidir.

e Kiiciik gruplar halinde ¢alisilmasina ve fikir alis verisinde bulunulmasina izin

veren aktiviteleri icermelidir.

e (Calisma kagitlarinda ders konular1 ile iliskinin kuruldugu sorulara ve

aktivitelere yer verilebilir.

e (alisma kagitlarinda ziyaret sonrasi cevaplanabilecek ve tamamlanabilecek

sorulara ve tekniklere yer verilebilir (akt. Lagin Simsek, 2011).

Calisma kagitlarinda aktif 6grenmeye de uygun olan; slogan bulma, reklam
hazirlama, gorsel imge olusturma, kendini bir bagka camli yerine koyma, baglik bulma,
simiflama, ornek verme, siir/0ykii yazma, karsilastirma, sarki yapma, degerlendirme,
gdzlem, giinliik yasamla iliskilendirme vb. uygulamalara yer verilebilir (Un Acikgdz,
2011).

2.1.4.1 Fen Ogretiminde Sinif dis1t Ogrenme Ortamlar

Fen; fiziksel ve biyolojik diinyayr tanimlamaya ve agiklamaya calisan, ayni
zamanda deneysel Olgiitleri de kapsayan arastirma ve diisiinme bi¢imidir (MEB, 2005).
Dogadaki ve yasamimizin igerisindeki hemen her olay; fizik, kimya, jeoloji, astronomi,
biyoloji, botanik, zooloji, anatomi, orman bilimi, deniz bilimi vb. fen alaninin konusunu

olusturur (Akman ve dig., 2011).

Fen egitimi; ¢ocugun ilgi, ihtiyaglar: ve istekleri, fiziksel ve biligsel gelisim diizeyi,
cevre ve Okul imkanlari géz Oniline alinarak, uygun metot ve tekniklerle yapilmasi
durumunda kolay, somut bir egitimdir (Gtirdal, 1988). Bir bagka deyisle fen egitimi,
cocugun cevresindeki ¢ekici ve sasirtict zenginligin egitimidir; ¢ocugun yedigi besinin,
ictigi suyun, soludugu havanin, viicudunun, besledigi hayvanin, bindigi arabanin,
kullandig1 elektrigin, 15181n, giinesin egitimidir (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003). Bu
egitim ile bireylerin iginde yasadiklar1 c¢evreyi ve evreni bilimsel yonden ele alip
incelemeleri ile durumlar karsisinda objektif diisinme ve dogru kararlar verme
alisgkanhiginin kazandirilarak, onlarin ¢evresine, ailesine ve kendilerine yararli olmalari
amaglanir (Korkmaz ve Kaptan, 2001). Fen egitiminin bahsedilmis olan amac¢ ve
ozellikleri dogrultusunda fen dersleri tlkelerin gelisen teknoloji yakalamalari, degisime

ayak uydurmalari, kiiresellesme hizina yetigsmeleri ve ekonomilerini canli tutmalart igin
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olduk¢a 6nemlidir. Ulkemizde de 4. simiftan itibaren fen dersi okutulmakta ve fen dersinin
amaci olarak da “fen okur-yazar1” bireyler yetistirilmesi belirtilmektedir (MEB, 2005).
“Fen okur-yazar1” kavrami incelendiginde fen okur yazari olan bir bireyin, bilimin
dogasini ve bilimsel gelismeleri anlamasi; temel fen kavram, prensip, kanun ve teorilerini
kavramasi ve bunlar1 uygun sekilde kullanmasi; problemleri ¢6zerken ve karar verirken
bilimsel siirecleri kullanmasi; bilim ve teknoloji, bilim ve ¢evre arasindaki iligkiyi ve
bunlarin toplumla etkilesimini anlamasi; daha zengin ve tatmin edici bir yasama yol acan
ilgilere sahip olmasi 6zelliklerini tasimasi gerektigi vurgulanmaktadir (Koseoglu ve dig.,
2003). Kisaca fen okur-yazari bireylerden bilimsel siire¢ becerilerini kullanan bir bilim
insan1 gibi davranmasi hedeflenmektedir, yani fen okur-yazar bireyin dogay1 ve dogadaki
olaylar1 anlayabilmesi ve anlamlandirabilmesi i¢in izlemesi, dokunmasi, koklamasi,
duymasi, uygulamasi, merak etmesi ve sorunlara ¢ozlimler iiretmesi gerekir (Tiirkmen,
2010). Bu gereklilik fen egitiminin siif duvarlar1 disina ¢ikmasinin onemini artirmistir.
Literatiir incelendiginde fen egitiminde siif duvarlarinin disindaki 6grenme ortamlari i¢in
“siuf dis1 fen”, “serbest se¢cim d6grenme”, “yasam boyu fen 6grenme”, “giinliik hayatta fen
ogrenimi” gibi farkli isimlendirmelerin yapildigi goriilmektedir (akt. Lagin Simsek, 2011).

Isimlendirmeler farkli olsa da ortak nokta sinif dis1 grenme ortamlarmin kullaniimasidir.

Fen Ogretiminde sinif dist 6grenme ortamlarinin kullanilmasinda temel amag,
O0grenme ortaminin degistirilmesini  desteklemek, fene yonelik ilgiyi artirmak ve
Ogrencilerin fen basarisini yiikseltmektir (Dori ve Tal, 2000). Bu amag ile sinif dis1
O0grenme ortamlarinda gerceklesen fen Ogretimi Ogrencilere fenin farkli bigimlerini
ogrenme ve uygulama firsati1 da saglamaktadir (Cremin, 1977). Ogrenciler fen derslerinde
ogrendikleri fen ve teknolojinin dogasini, toplumla ve gevreyle etkilesimini ve edindikleri
bilgi, anlayis ve becerileri sorunlara ¢6ziim yollar1 ararken kullanmalar1 ve okulun disindaki
diinya ile iliskilendirmeyi 6grenmeleri gerekmektedir (MEB, 2005). Bu gereklilik fen
egitim programlarina Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre kazanimlarinin (EK-A) eklenmesini
dogurmustur. Sinif dis1 6grenme ortamlari ise Fen 6gretim programinda yer alan bu FTTC
kazanimlarinin ve Ulusal Fen Egitimi Standartlari’nin (NRC, 1996) okullarda fen
Ogretiminin amaglarini arasinda saydigi “Dogal diinyayr anlama ve dogal diinyanin
zenginligini ve heyecanini deneyimleme imkani sunma” maddesinin dgrencilere

kazandirilmasinda etkili olacaktir.
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Fen egitiminin dogas1 geregi pek ¢ok smif dis1 6grenme ortami uygulamalar i¢in

kullanilabilse de fen egitimcilerinin siklikla kullandiklari ortamlar ise su sekildedir;

1. Miizeler: Miize, kiiltiirel deger tasiyan unsurlardan olusan bir biitiint tirli
bicimlerde korumak, incelemek degerlendirmek ve 6zellikle halkin begenisinin yiikselmesi
ve egitim icin sergilemek amaciyla toplum yararina, stirekli yonetilen kurum olarak
tanimlanmaktadir (Atagok, 1999). Miizeler bir egitim ortami olarak ele alindiginda ise
egitimlerin verimli bir sekilde kullanilabilmesi i¢in asagidaki Onerilerin dikkate alinmasi

gerekir:

e Miizede egitim yapacak ogretmen gezilecek miizeyi ya da sergiyi kesinlikle
onceden ve uzman bir kisiden bilgi alarak gezmeli.

e Miize gezisi randevu alarak ve en az yarim giin stire ayrilarak yapilmali.

e Miize gezileri elverdigince egitim Ogretim programindaki ders konu ve
iinitelerine baglantili olarak diizenlenmeli.

e Bir miizedeki biitilin eserleri bir seansta gezmek yerine belli bir program ve plan
icerisinde ve belli temalarda ¢alismalar yapilarak boliimler halinde gezilmesine

ozen gosterilmelidir ([lhan ve Okvuran, 2000).

Miizeler bagli olduklar1 idari birime, bolgesel 0Ozelligine, islevsel yapisina ve
koleksiyon cesidine gore farkli sekillerde siniflandirilabilmektedir (Salbacak, 2011). Fen
egitimde ise 6zellikle “Bilim ve Teknoloji Miizeleri” kullanilmaktadir. Bilim ve teknoloji
miizeleri, bilimin temel prensiplerini ziyaretgilere tanitmak, sevdirmek, deney yaparak
gozlemlerde bulunmalarini saglamak, eglendirmek, merak ve heyecan uyandirmak ve de
yaygin egitime katki saglamak amaciyla kurulmuslardir (Bozdogan, 2007). Tiirkiye’de ki
onemli bilim ve teknoloji miizeleri Feza Gilirsey Bilim Merkezi (Ankara), Enerji Parki
(Ankara), Orta Dogu Teknik Universitesi Bilim ve Teknoloji Miizesi (Anakara), Rahmi M.

Kog Sanayi Miizesi (Istanbul), Konya Bilim Merkezi olarak siralanabilir.

Yapilan arastirmalarda, miizelere yapilan esnek ve yaratici gezilerin fen derslerinde
Ogrenilen konular1 tamamladigi goriilmektedir. Ayrica 6grenilen bilgilerin pekistigi, daha
anlamli hale geldigi, duyussal alana yonelik birtakim farkliliklar yarattigi, gerceklik
algilarini, merak ve ilgiylr artirdigina deginilmektedir (Lacin Simsek, Balkan Kiyici,

Atabek Yigit, 2013).
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2. Hayvanat Bahgeleri: Ziyaretgilerle hayvanlar karst karsiya getirerek aralarinda
etkilesim saglayan, onlara doga hakkinda gii¢lii bir deneyim yasatan, temel ekolojik
kavramlarin kazanilmasinin beklendigi ve ziyaret¢ilerinin mevcut bilgi ve davranislarinda
degisiklikler meydana getiren, yerlerdir. (Falk, Reinhard, Vernon, Bronnenkant, Heimlich
ve Deans, 2007). Tiirkiye’de 6nemli hayvanat bahgeleri olarak; Atatiirk Orman Citligi
Hayvanat Bahgesi (Ankara), Darica Faruk Yal¢in Hayvanat Bahgesi (Kocaeli), Gaziantep
Hayvanat Bahgesi, Bursa Soganli Hayvanat Bahgesi, izmir Fuar Hayvanat Bahgesi olarak

siralanabilir.

Ogretim programlarinda yer alan kazammlarla hayvanat bahcesinde yer alan
kaynaklarin iligkilendirilmesi ile hayvanat bahgeleri Ogrencilerin hayvanlarin yasam
cevreleri hakkinda bilgi edinecekleri ve hayvan davranislarinin ilgingligini kesfedecekleri,
eglenirken farkina varmadan da 6grenmeler gergeklestirecekleri, zengin egitim ortamlari
haline gelmektedir (Yavuz, 2012). Hayvanat bahgesinde gergeklesen sinif disi 6grenmeler
fen derslerinin amag ve kazanimlar ile 6rtiismekte olup, 6grencilerin bilissel, duyussal ve
psikomotor becerilerinin gelisimine katkida bulunmaktadir. Bunun yani sira 6grencilerin
canlilara ve dogaya kars1 olan tutumunu ve ilgisini olumlu olarak etkilemektedir. (Randler,

Baumgartner, Eisele ve Kienzle, 2007).

3. Botanik Bahgeleri: Tiirk Dil Kurumu tarafindan botanik bahgeleri “Otsu veya
calt tiirli bitkilerin yetistirildigi ve incelemelerinin yapildigi halka agik bahge.” olarak
tanimlanmaktadir. Glinlimiizde botanik bahgeleri, bilimsel arastirmalara ortam saglamakla
birlikte, egitim amagh olarak da ziyaretgilerine canlilarin dogal yasam alanlarini tanitma,
cevre bilincini gelistirme, deneyler ve etkinliklerle yaparak yasayarak Ogrenme firsati
sunan ortamlardir (Nuhoglu, 2011). Tiirkiye’de ki botanik bahgeleri olarak Istanbul
Universitesi Alfred Heilbronn Botanik Bahgesi, Nezahat Gokyigit Botanik Bahgesi
(Istanbul), Darica Faruk Yalg¢in Botanik Bahgesi (Istanbul), Gaziantep Botanik Bahgesi,

Ankara Botanik Parki siralanabilir.

4. Planetaryumlar: Planetaryumlar (gokevi), gokyiiziiniin biiyiileyici goriiniimiinii
ve hareketlerini sanal bir ortamda olusturarak, projektoér yardimiyla kubbe seklindeki
ekrana yansitilmasi ile olusturulan, diisiinsel ve gorsel olarak hareket serbestligi saglayan
ortamlardir (Tiirk, 2010). Ozelliklede smniflarda, miizelerde ve bilim merkezlerinde sikca
kullanilmaya baglayan planetaryumlar, biitiin kademeler icin basta astronomi olmak iizere

cografya, edebiyat da dahil pek c¢ok disiplinin o6gretilmesinde ve disiplinler arasi
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caligmalarda kullanilabilmektedir (Jettner ve Soroka, 1972). Fen dersi 6gretim programi
incelendiginde de planetaryumlarda uygulanabilecek birgok konunun bulundugu, iyi bir
planlama yapilmasi halinde konularin eglenceli, ilgi ¢ekici, merak uyandirici hale
getirildigi goriilmektedir (Ertas ve Sen, 2011). Tiirkiye’de ki 6nemli planetaryumlar olarak
Tuzla Deniz Harp Ulug Bey Planetaryumu (istanbul), Fatih Gokmen Planetaryumu
(Istanbul), Uzay Kampi Tiirkiye Planetaryumu (Izmir), Cag Universitesi Planetaryumu ve
Gozlemevi (Mersin), On Dokuz Mayis Universitesi Planetaryumu (Samsun), Cacabey

Planetaryumu (Bursa) olarak siralanabilir.

5. Sanayi Kuruluslar: Her giin kullandigimiz pek ¢ok iiriiniin iretildigi sanayi
kuruluslar1 ambalaj sanayi, enerji sanayi, demir-gelik sanayi, elektrik-elektronik sanayi,
gida sanayi, kimya sanayi, kozmetik sanayi, yapi-ingaat sanayi, otomotiv sanayi, tekstil
sanayi, makine-metal sanayi, saglik sanayi olarak kategorize edilmistir (Atabek Yigit,
2011). Bu kuruluslar fen dersi 6gretim programinda yer alan {inite kazanimlar ile
iliskilendirilmesi disinda, FTTC (EK-A) kazanimlarinin dogasinda yer alan fen ile

teknoloji arasindaki iliskinin anlasilmasi kisminda da oldukga etkin olacaktir.

Bahsedilenlerin disinda milli parklar, akvaryumlar ve doga merkezleri (magaralar,
goller, akarsular, sahil alanlar1 vs.) de fen dersi 6gretim programin konulariyla kolaylikla
adapte edilebilecek sinif dis1 6grenme ortamlaridir. Bu ortamlardan hangisinin segilecegi
ise yalnizca planlayan kiginin hayal giiciiyle smirlidir ve organizasyon, planlamalar,

takvimleme, uygulama, sinifi izleme, 6zel projeler gibi konular harmanlanip planlanmalidir

(Atmaca, 2012).
2.1.5 Yaraticihk

1950°’li yillara kadar yaraticilik konusu ile ilgili hemen hemen hi¢ calisma
yapilmamistir. Bu alanda ki ¢alismalarin doniim noktasi 1952 yilinda Sovyetler Birliginin
Sputnik’i firlatmasi olmustur (Yaman, 2014). Bu tarihten itibaren siiregelen bilimsel
calismalar Guilford baskanligindaki Amerikan psikoloji birligi tarafindan baglatilmistir
(Demirci, 2007).

Yaraticiligin insan temelli bir kavram olmasindan dolay1, yaraticilik hakkinda hem
fikir olunan genel bir tanima rastlanilmamaktadir. Genel olarak yaraticilik; sorunlara,
bozukluklara, uyumsuzluga kars1 duyarli olma, giicliikkleri belirleme, ¢6ziim arama,

tahminlerde bulunma, eksikliklere iligkin denenceler gelistirme ya da yeniden sinamadir
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(akt. Sungur, 1997). Gartenhaus (2000) ise yaraticilik tanimlarini1 betimlemenin yaninda,

yaraticiligin asagidaki 6geleri igerdigini belirtmistir;
1. Iraksak diisiinme,

2. Bir insanin inanmaya hazir olmasina bakilmaksizin yeni diisiinme yollarina

zihninin agik olmast,
3. Yeni anlayislara ve degisime yonelik amag.

Bu Ogelerden yola cikarak da yaraticiligin, "aliskanlik ve kanaat islevlerinin
Otesinde, kisisel kesif, degisim ve yiiksek diizeyde anlayisa gotiiren fikirleri ve olasiliklar
olusturma becerisi" oldugunu sdylemistir. Yaraticiligin siire¢ ve lirtin 6zellikleri tizerinde

tanimaya ¢alistigimizda ise bu 6zellikler sdyle siralanabilir;

1. Meydana getirilen iiriin 6zgiin olmalidir: Uriiniin tamam 6zgiin olabilecegi gibi,

0zglin tirlinlerden yeni bir {irlin olusturma seklinde de olabilir.

2. Olgular arasinda iliski kurma yetenegi, diisiinmede esneklik, bilgi iiretiminde

akicilik 6nemlidir.

3. Ister bilim isterse sanat dallar1 olsun, her alanin kendine 6zgii, kendi iginde
sistemi olan sembolleri ve bu sembolleri igeren araglar1 vardir. Ozgiin iiriiniin olusabilmesi
i¢in bireyin ilgilendigi alandaki sembol ve araclar1 ¢ok iyi 6grenmis olmasi, birlestirmede

etkili olmasi1 beklenir.

4. Is, duygu ve diisiince biitiinliigii iginde, siirekli ilgi ve 6zenle yapilmalidir. Birey

amaci dogrultusunda isine yogunlagabilmelidir.
5. Birey hayal kurmamali, ama isini planlarken hayal giicii yoluyla diistiinmelidir.

6. Yaratict diislinmenin ne zaman ortaya ¢ikacagi onceden kestirilemez. Bireye bol
gereg, istedigi kadar zaman ve kendi kendine kalma olanagi verilmelidir. Ozgiin iiriin

birdenbire ortaya ¢ikabilir.

7. Yaraticilik, algisal, duygusal ve kiiltiirel bir biitiinliiktiir (akt. Ustiindag, 2009 s.
3).
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Bu ozellikler dikkate alindiginda da yaraticiligmm bir tanimlama ile
siirlandirilamayacagi, kesin ¢izgilerinin olmadig, yaraticiligt anlamak igin siire¢ ve {iriin
Ozelliklerine bakilmasi gerektigi anlagilmaktadir. Ayrica yaraticilik denildiginde iiriin ve
stire¢ disinda bahsedilmesi gereken iki etken daha vardir. Bunlar; birey ve ¢evredir. Biitiin
cocuklar yaratici yeteneklerle dogmaktadir ve bu yaraticiligin siirdiiriilebilmesi i¢in iiriin

ve siireci destekleyici bir ¢cevreye ihtiyact vardir (Aktamis ve Ergin, 2006).

Yaraticiligin taniminda oldugu gibi yaratici bireyin ozellikleri de farkli sekilde
nitelendirilmistir. Bazi arastirmacilara gore yaratici bireyin Ozellikleri Tablo 2.1 de

verilmistir (Sungur, 1997).

Tablo 2.1 Yaratici Bireyin Ozellikleri

S = " 2 3 2
(<5} c
s § £ ¢ & £
— < S
] i O a & = =
Ozgiinliik X X
Vurgulama ve Sozel Akicilik X X
Ozel Bir Alanda Yaraticilik X X X X X
Mecazi Diisiinme X X X
Bilgili ve Becerili Karar Verme X X X
Bagimsiz Yargilara Varan X X
Mantikli Diistinebilme X
Yeni Yapilar Olusturma X
Karmasik Olanda Diizeni Gorebilme X X
Neden Sorusunu Sorma X X
Yeniligi ve Bilgi Eksikligini Uyarma X X X X X X
Varolan Bilgileri Yenilerini Yaratma
X X X X X

I¢in Kullanma
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Tanimlar ve betimlemeler farkli olsa da {lizerinde durulan ortak nokta her kisinin
belirli oranlarda yaratict oldugudur ve yaraticihigin gelistirilebilecegidir (Koray, 2004). Bu
bilgiyi destekler nitelikte bilgiler iceren Kiiltiirel Egitim ve Yaraticilik Ulusal Danigma
Komitesi’nin (National Advisory Committee on Creative and Cultural Education Report,
1999) raporunda yaraticiligin sadece sanattaki yaraticilikla sinirli olmadigi, yaraticilifin
fen, teknoloji, matematik, politika gibi hayatin her alaninda var oldugu da
vurgulanmaktadir. Ayrica yaraticiligin; hayal giiciinii kullanma, amag¢ edinme (yaraticilik
hakkinda konusma, yaratici diisiinceleri destekleme, bulus yapma, kesfetme vb. yollar ile
yaraticilig1 ortaya ¢ikarmayl amacglama), Ozgiin olma, dnemini sorgulama (6zglinliglin
yani stra ortaya ¢ikan diislincelerin/iiriinlerin etkinligini, kullanighiligini, tatmin ediciligini,

gecerliligini vb. degerlendirme) olmak tizere dort 6zelligi olduguna deginilmistir.

Yaratici 0zellikleri tasiyan bireylerin yetigsmesi ve yaraticiligin gelismesi de egitim
yolu ile ger¢eklesmektedir. Egitim ortaminda yaraticiligin gelistirilmesi ise asagidaki

sekillerde olabilmektedir;

e Alisilmisin disinda fikirlerle mesgul olurken ya da yeni fikirleri yeni yollarla
kendi kendine ¢alisirken bir ¢ocugun giiven hissetmesi i¢in cesaretlendirici bir
hava yaratma.

e Ogretmenin tek bir dogru cevap istemesinin yerine, dgrencilerde 6grenme
stirecinde kendilerine ait degerlendirme ve yargilar1 ortaya ¢ikarabilmesi i¢in
onlarda degisme gergegini yerlestirme.

e Yaratici hissetmeyi-anlamayi tesvik etme.

e Uretici diisiinmenin gelistirilmesi ve degerlendirmenin 6gretilmesi igin
ogrencileri farkli soru cevap, etkinlik ya da ornekler gerceklestirmeye
yonlendirme.

e Kendine giivene tesvik etme.

e Yaratici davranislar1 6diillendirme (Siinbiil, 2000).

Yaraticiligin gelistirilmesi icin alan yazinda cesitli ¢calismalara rastlanilmaktadir.
Bunlardan bir tanesi SCAMPER teknigidir. Her yeni fikrin var olan fikirlerin
degistirilmesiyle meydana geldigi temeline dayanan “SCAMPER” m o6zelligi tek bir
nesnenin ele alinarak, bu nesnenin 7 adimda beyin firtinasi yoluyla degistirilip,
gelistirilmesidir. Bu 7 adim “SCAMPER” kelimesinin bas harflerinden olusan S:
Substitude (Yer degistirme), C: Combine (Birlestirme), A: Adapt (Uyarlama), M: Modify,
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Magnify (Degistirme, kiiciiltme, biiyiitme), P: Put to other uses ( Baska amaglarla
kullanma), E: Eliminate (Yok etme), R: Reverse, Rearrange (Tersine g¢evirme ya da
yeniden diizenleme) adimlaridir (Michalko, 2000). SCAMPER, farkli agilardan, farkli
sorular sorarak 6grencileri farkli diisiinmeye yonlendirmekte, boylece konunun dagilmasi

ya da sabit bir fikir iizerinde doniip durulmas: engellenmis olmaktadir (Islim, 2011).

Dobbins (2009) in yaptig1 ¢alismada su anki egitim sistemi igerisinde ilkdgretim
O0gretmenlerinin, 6grencilerin yaraticiliklarin1 gelistirmek icin yapilabilecekler hakkindaki
bilgilerini arastirmistir. Yapilan ¢alismada Ogretmenlerin Ogrencilerin yaraticiliklarini
gelistirecek etkinlikleri zaman sikintis1 ve miifredat kazanimlarina ulagsmadaki yogunluk

nedeni ile ders igerisinde yeterince kullanilmadiklari sonucuna ulagilmistir.
2.1.5.1 Fen Egitiminde Yaraticihk

“Egitimin amaci1, diger kusaklarin yaptiklarini yineleyen degil, yeni seyler
yapabilme yetenegi olan insanlar yaratmaktir” (Sungur, 1997, s. 31). Aym sekilde fen
egitiminde de bilimsel ve akilci diistinme becerisine sahip, arastirmaci, sorgulayici, bilgiyi
ezberleyen degil, bilgiye ulasabilen, bu bilgiyi kullanip paylasabilen, iletisim becerilerine
sahip, yaratici, kesfedici, iiretken, takim calismasina yatkin bireyler yetistirmeyi
amaglanmaktadir (Kaptan ve Kusak¢i, 2002). Bu noktada yasamin her alanini etkileyen
ozellikle de giinliik yasamdaki problemlere ¢6ziim bulma ve giinliilk yasam1 anlamlandirma
da Oncii olan fen egitiminde yaraticiligin, yaratict bireylerin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.
Ozellikle de yaratici bireylerin yetistirilmesinde, okullarm bir yandan yaraticiligt
oldiirmekle suglanirken, diger yandan yaraticiligi gelistirmedeki islevinde ve bu yondeki

caligmalarda bir hizlanma goriilmiistiir (Goren Summak ve Aydin, 2011).

Fen egitiminin ve yaraticiligin dogasi géz oniine alindiginda pek ¢ok ortak noktada
ortiistiikleri goriilmektedir. Bu noktalar 6zgiin tiriinler meydana getirmek, problemlere yeni
¢ozlim yollart iiretmek, ¢evreye duyarli olmak, gelisim ve degisime agik olmak vb.
sayilabilir. Onemli olan ise fen egitiminde bu ortak noktalara sik¢a deginilerek 6grencilerin
yaraticiliklarini gelistirmektir. Burada fen 6gretim programina ve fen egitimcilerine biiyiik
gorevler diismektedir. Gelecekte lilke kalkindirilmasinda, teknolojik gelismede, halkin
refah dilizeyinde Oncii olacak bireylerin yetistirilmesinde kilit nokta olan o6grencilerin
gecmisi tekrar eden, ezberci, problemleri goz ardi eden bireyler olmaktansa akilci,

yenilik¢i, esnek, 6zgiin, duyarli bireyler yetistirilmesi tizerinde durulmalidir.



23

Fen egitimcisi dgrencilerinin yaraticiliklarini gelistirmek igin dncelikle yaraticilig
engelleyen Ogretmen Ozelliklerinden kacginarak, &grencilerin yaratict diisiincelerini
desteklemelidir. Yaraticiligi engelleyen Ogretmen davranislari; Ogrencilerin cesaretini
kirma, 6grencileri asir1 elestirme, 6grencileri asir1 6vme veya asir1 yerme, dogmatik ve kati
olma, giivensiz olma, 6grencileri birbirleri ile karsilastirma olarak siralanabilir (Demirci,
2007). Siralanan davraniglar yerine sinif ortaminda 6gretmenler 6grenciyi 6zgiir olmaya
O0zendirmeli, sinifin disinda 6grencilerine zaman ayirmali, 6grencileri de bir birey olarak
kabul etmeli, stirekli okumalarina tesvik etmeli, yaratici dislincelerini 6diillendirmeli ve
cesaretlendirmelidir (Sungur, 1997). Ayrica fen egitimcisi yaraticiligin gelismesine uygun
siuf atmosferini diizenleyip yaratici diisiinmeyi gelistiren teknikleri uygulamalidir (Hamza
ve Griffith, 2006). Ustiindag (2009) a gore yaratici diisiinmeyi gelistiren tekniklere beyin
firtinasi, yaratici problem ¢6zme, 6rnek olay inceleme, goriis gelistirme, kavram haritalari,
alt1 sapkali diisiinme teknigi 6rnek verilebilmektedir. Bunlarin yaninda derslerde kullanilan
bulmaca ve problem ¢6zme, sira dis1 fikirler tiretme, objelerin farkli ve ¢esitli kullanim
alanlarini kesfetmek yeni durumlarda fikir ve objeleri birlestirmek, gorsellestirmek, maket

yapmak, sentez yapmak da yaratici aktivitelerdendir (Enger ve Yager, 1998).

Ersikmen (2010) yaptigi aragtirmada ilkogretim fen ve teknoloji ders
Ogretmenlerinin yaraticilik kavramina iligkin goriislerini aragtirmistir. Arastirma sonucunda

arastirmaya katilan 6gretmenler yaratici sinif 6zelliklerini su sekilde siralanmistir;

e Ogrenci sayis1 az olmaly,

e Smif ders arag-geregleri(kaynak kitap, afig, resim, pano, ...), teknolojik ara¢
geregler (projektor, bilgisayar) yoniiyle donanimli olmali,

e Malzemeler ile caligilabilecek, uygulama yapilabilecek ortam olmali,

e Ornek galigmalarin yer aldig1 bir ortam olmals,

e U masa diizeni kullanilmall.

Ogretmenlerin {izerinde durduklar1 bu 6zellikler dikkate alindiginda smif ortaminin
rahat, kullanigh, 6zgiirlik¢ii ve donanimli olmasinin yaraticiligin gelistirilmesinde 6nem
arz ettigi anlasilmaktadir. Bu nedenle okullarda brans dersliklerin uygulanmasinin
ogrencilerin yaraticiliklar: agisindan yararl olabilecegi diisliniilmektedir. Fen egitimcileri
bu dogrultuda fen dersliklerini Ogrencilerin yaraticiliklarin1  gelistirecek  sekilde
diizenlemeli, grup calismalarina 6nem vermeli, isbirlik¢i bir ortam yaratmali, agik uglu

deney ve etkinliklere agirlik vermeli, 6grencilerin Soru sormasini 6zendirmeli, 6grenci
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calismalarini sinifta Sergilemeli ve 6grencilerin yapilan ¢aligmalara elestirel, sorgulayici

gozle bakarak degerlendirmelerini desteklemelidir.

Verilen bilgiler derlendiginde ve Ozetlendiginde fen egitiminde yaraticiligin

gelistirilmesinde dikkat edilmesi ve uygulanmasi gerekenler asagida belirtilmistir;

1. Uygun ortamin saglanmasi: Kiitiiphane, laboratuvar, diisiince ve ifade 6zgiirligi,
yeni fikirlere agik olan, tiim bunlarin 6tesinde yaraticiligi destekleyen bir 6gretmen, aile ve

okul ortami saglanmalidir.

2. Acik uglu konu igerigi: Ogrencinin kendi secimi ile ilerleyebilecegi konular

belirlenmelidir.

3. Egitimsel, kiiltirel ve cinsiyete bagli engellerin ortadan kaldirilmasi:
Ogretmenler aileleri kiiltiirel ve cinsiyet engelleri konusu da bilgilendirmeli ve kendisi de

kesinlikle bu engelleri ortaya koyacak davranislardan kaginmalidir.

4. Ogretim yontemi: Ogretmen cesitli stratejileri 6gretime dahil etmelidir ve
sordugu sorularla Ogrencilerin merak ve arastirma dirtiisiinii tetiklemeli, onlar

giidiilemelidir.

5. Sinav sisteminde ilerleme: Degerlendirme 6grencilerin sinif performansi, 6zel

ilgileri vb de diisiinerek yapilmalidir.

6. Kesiflerin ve buluslarin giincellenmis bilgisi: Ogrencilerin diisiinme becerilerinin

zenginlesmesine ve bilimsel metodu 6grenmelerine yardimer olunmalidir.

7. Miifredata yardimer etkinlikler: Bilim fuarlari veya bilim senlikleri gibi ek

miifredat etkinlikleri diizenlenmelidir.

8. Ev ddevleri: Bilimsel merak ve yaraticiligin gelistirilmesine uygun ev ddevleri

verilmelidir. (Kanli, 2008).
2.1.6 Motivasyon

Motivasyon, amaglt bir davranisin baglamasini, yoniinii, siddetini ve kararliligini
aciklamada kullanilan bir kavramdir (Brophy, 2004). Diger bir deyisle motivasyon,

bireylere karst nasil davranildigiyla ve bireylerin yaptiklar1 is hakkinda neler
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hissettikleriyle ilgilidir (Keenan, 1996). Duyussal bir faktdr olan motivasyonun dort

6zelligi bulunmaktadir. Bunlar;
1. Motivasyon bireylerin biligsel degerlendirmelerinin bir sonucudur.
2. Motivasyon kosullara baglidir.

3. Motivasyon kararsiz bir durum sergiler. Motivasyon bireylerin beklentilerinin,
amaglarmin, degerlerinin, Odiillerinin ve 6zel bir alandaki yeterliligin bir sonucu olarak

degisebilir.

4. Biligsel yorumlar bireyler tarafindan insa edilir ve degistirilir (akt. Uzun ve Keles,

2010, s. 564).

Motivasyon, ¢ogunlukla giidii kavrami ile birbirlerinin yerine kullanilmakta olup,
giidiilenme kisaca bir sey yapmak i¢in harekete gegmek demektir. Motivasyon ise insanlari
hareket gegiren gii¢ olarak tanimlanabilir (Akbaba, 2006). Bu gii¢ asagida belirtildigi gibi

i¢ bicimde gozlemlenebilir;
1. Organizmayi bir davranigta bulunmaya zorlayan ya da davranisa yol agan giig,
2. Davranisin belli bir yonde gelismesini saglayan giic,

3. Bir davranis ortaya ¢iktiktan sonra, bu davranisin korunmasi ve siirdiiriilmesini

saglayan giic (Ozgener, 2000, s. 176).

Insan1 harekete gecirici etkinin kaynagina gdre motivasyon iki ana grupta
siniflandirilmaktadir; igsel ve digsal motivasyon. Mohamadi (2006) ye gore belirli bir
aktivitede digsal motivasyonda birey kendinden bagimsiz bir amag stlenip etkilenirken,
igsel motivasyonda o gorevin yapilmasi igin birey kendisi yeterli cesaretlenmeyi/tesviki
saglamaktadir (akt. Amrai, Motlagh, Zalani ve Parhon, 2011). Bu etkenlerden hangisinin
daha etkili oldugu bir tartisma konusu olmakla birlikte, bazi insanlarin daha ¢ok igsel,
bazilarimin da daha c¢ok digsal motive ediciler sayesinde motive oldugu sdylenebilir

(Ozdasl ve Akman, 2012).

Giinlik yasamda ve oOzellikle de is yasantisinda oneminden ¢okca bahsedilen
motivasyon, smif ortami i¢in de olduk¢a Onemlidir. Simif ortamindaki motivasyon

ogrencilerin kisisel deneyimlerini ozelliklede sinif aktivitelerine katilmadaki ve bu
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aktiviteleri yapmadaki isteklilikleri/goniilliiliikleri olarak adlandirilir (akt. Cheng ve Yeh,
2009). Dinamik bir i¢ yap1 olan motivasyon dgrencilerin belirli bir zaman periyodundaki
duygusal ve psikolojik durumlarin1 yansitmaktadir (Xie, Durrington ve Yeng, 2011). Bu
nedenlerde motivasyon 6grenme icin goz ardi edilemeyecek bir etkendir (Ryan ve Deci,
2000). Bu etken bireye enerji verip, davranis i¢in istekli hale gelmesinde etkili oldugundan,
ogrenme-6gretme siirecinin etkililiginde 6n planda yer alir. Ayrica motivasyon, okuldaki
O0grenci davraniglarinin yoniinii, siddetini, kararliligin1 ve egitim ortamlarinda istenilen
amaca ulasmada hizi belirleyen en 6nemli gii¢ kaynaklarindan biridir (Akbaba, 2006).
Motivasyonu yiiksek 0grenciler, motivasyonu diisiik 6grencilere gore sinif i¢i etkinlik ve
gorevlerde daha fazla caba ve azim gosterme egilimindedirler (Wolters ve Rosenthal,

2000). Motive olmus 6grencide gozlenen bazi genel davraniglari su sekilde siralamustir:

e Okula kars1 pozitif diistinceye sahip olma ve okulu tatmin edici bulma.

e Giig gorevlerde 1srarci olma ve az sayida yonetim problemlerine neden olma.
e Bilgiyi derinlemesine isleme.

e Ogretmen i¢in dnemli bir is doyum kaynagi olma.

e Smfisleyisine olumlu katkida bulunma (Yiiksel, 2004, s. 106).

Smif ortaminda Ogrencilerde bu davranislarin goriilebilmesi i¢in dgretmenlere
onemli gorevler diismektedir. Sinif ortaminda Ogretmen Ogrencilerin motivasyonlarini
artict aktivitelerde bulunmadigr takdirde Ogrenciler 6grenme ihtiyact duymayacak,
ogrenilecek konular kendileri i¢in gerekli ve 6nemli olmadigini diisiinecek, anlamli ve
kalic1 6grenmeler gergeklesmeyecektir. Muir (2001) 6gretmenlere, 6grencilerin derslere

yonelik motivasyonlarini artirmak ic¢in asagidaki aktiviteleri yapmalarini onermistir:

e Ogrencilerin 6grenme sitillerini dikkate alma,

e Ogrencilere basariya ulasmast icin yardimci olma,

e Ogrencilere yiiksek diizeyli diisiinme ve baglantilar kurma imkan verme,
e Ogrencilerin ilgilerini ve grenme tercihlerini dikkate alma,

e Ogrenci-dgretmen iliskisine dikkat etme,

e Aktif ve yasayarak 6grenmeye imkéan verme,

e Ogrencilere segim hakki verme (akt. Yaman ve Dede, 2007, s. 617).
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Yapilan arastirmalar bu aktivitelere destekler nitelikte olmakla birlikte, alan
yazinda isbirligi ile desteklenen 6grenmelerin 6grenci basarisint ve dgrenmeye yonelik

motivasyonu artirdigi ¢aligsmalar goriilmektedir (Cohen, 1986).
2.1.6.1 Fen Egitiminde Motivasyon

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi incelendiginde “Duyus” Ogrenme alani
kapsaminda tutum, motivasyon, deger ve sorumluluk Ogeleri yer almakta ve programin
vizyonu olan fen okur yazari bireyin yetistirilmesinde bu ogelerin 6nemine dikkat
¢ekilmektedir (MEB, 2013). Bu durum bilissel 6gelerin yaninda duyussal 6gelerin gz ardi

edilemeyecegini gostermektedir.

Ross, Lakin ve Callaghan (2004), Sekil 2.2 goriilen resimde bahge ile ilgili bir

analoji kullanarak fen 6grenimini karsilastirmislardir.

© Science

P

Sekil 2.2 Fen Ogrenmenin Resmi (Ross, Lakin ve Callaghan, 2004)

Ilk resimde okulda ogrenilen bilgiler smif dist ortamda iyi bir sekilde
yapilandirilmis, siralandirilmis ve baglantisiz konular organize edilmistir. ikinci resimde
ise 0grenmeler yapilandirilmadigr icin bilgiler hatirlanmiyor bir bakima bilgilerin tadin
alamiyor. Analojiden yola ¢ikarak arastirmacilar fen egitimcilerinin 6grencilerin siif disi
yasamlarinin onlarin deneyimlerini, inanglarini, tutumlarini, motivasyonlarii gérmezden

gelmemeleri gerektigini ¢linkii bu deneyimlerin 6grencilerin fen 6grenmesine, bilgilerini



28

anlamlandirmasina ve organize etmesine yardimci oldugunu belirtilmistir (Braunda ve

Reiss, 2006).

Bahsedildigi iizere duyussal bir 6ge olan ve Ogrenme iizerinde onemli bir role
sahip olan motivasyonun fen derslerinde ki becerilerin gelisiminde 6énemli bir rol oynadigi
bilinmektedir (Uzun ve Keles, 2012). Yapilan arastirmalar motivasyonun fen basarilarinda,
kavramlarin 6grenilmesinde ve kavramsal degisimlerde ne kadar etkili oldugunu
gostermistir (Barlia, 1999). Ogrencilerin fen 6grenimine ydnelik motivasyonlari, gretmen
ve Ogrencilerin bireysel Ozelliklerinden, 6gretim yontem ve tekniklerinden, Ogrenme
ortamindan ve O6gretim programindan etkilenen ¢ok boyutlu bir faktordir (Yilmaz ve

Huyugiizel Cavas, 2007). Bu faktorlere ek olarak;

e Ogrencilerin konulara yonelik ilgileri,

e Ogrencilerin smifta aldiklar1 notlar,

e Ogrencilerin gorev algilari, bilimsel bilgileri edinmelerindeki basar1 ve
basarisizliklari,

e Ogrencilerin fen dersindeki genel amag ve yonelimleri,

e Bilimsel anlamlandirmalarindaki basarilari, siralanabilir (Tuan, Chin ve Sheh,
2005).

Bu faktorler ele alindiginda fen derslerinde motivasyonu artirmak i¢in 6grenciler
fen konularinda yeterli olduklarina inandirilmali, 6grencilere gercek basart deneyimleri

yasatilmalidir.
2.2 ilgili Arastirmalar

Bu kisimda aragtirma konusu ile ilgili olan arastirmalar incelenerek, tarih sirasina
gore yurticinde yapilan arastirmalar ve yurtdisinda yapilan aragtirmalar seklinde

gruplandirilarak verilmistir.
2.2.1 Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Kose (2003) yaptigt c¢alismada smif disinda gergeklestirilen etkinliklerin
ogrencilerin akademik basarisina ve okul kiltiiriinii algilamaya etkisini arastirmistir.
Calismada literatiir taramasi yapildiktan sonra Erzurum’da bulunan 2823 ilkogretim

Ogrencisine anket uygulanmistir. Calisma sonucunda ders disi etkinliklerin 6grencilerin
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basarisini arttirdigi ve okul kiiltiiriiniin algilanmasini biiyiik 6l¢iide etkiledigi sonucuna

ulasilmistir.

Kavak, Tufan ve Demirelli (2006) yaptiklar1 arastirmada vatandaslarin fen okur-
yazarligi Tlzerine gazetelerin potansiyel etkisini arastirmiglardir. Bu amagla, ulusal
basindan en ¢ok tiraja sahip olan bes gazete secilmistir. Secilen gazeteler bir ay siireyle
takip edilerek incelenmistir. Gazetelerin analizi ilk {i¢ sayfalari ile sinirlandirilmistir.
Analizlere gore, gazetelerde fen ve teknoloji ile ilgili haberler daha ¢ok fen ve teknolojinin
cevreye olan yan etkileri {izerine vurgu yapmaktadirlar. Bu haberler bilimin dogasi ve

bilimsel siire¢ becerileri hakkinda yeterli bilgi vermedigi sonucuna ulagsmislardir.

Bozdogan (2007) nin yaptig1 arastirma iki kisimdan olusmaktadir. ik kisimda bilim
ve teknoloji miizelerine yapilan gezilerin sikligi, gezilerde karsilagilan sorunlarin
betimlenmesi; bu sorunlara ¢dziim yollar1 getirilmesi ve fen 6gretiminde kullaniminin
arttirllmasi amaglanmistir. Bu amag kapsaminda Ankara ilinde bulunan 17 okula ¢oktan
secmeli ve agik ucglu sorulardan olusan anket formlar1 uygulanmistir. Ankara’da bulunan
bilim ve teknoloji miizelerine yapilan ziyaretlerin biiyiik oranda okullar araciligiyla
yapildigi; ailelerin cocuklari ile miizelere gitme oraninin ise olduke¢a diisiik oldugu tespit
edilmistir. kinci kisimda ise bilim ve teknoloji miizelerine yapilan gezilerin ilkdgretim 2.
kademe oOgrencilerinin fen konularina kars1 ilgi ve akademik basarilarina etkisi
incelenmistir. Bu amag¢ kapsaminda iki ilkogretim okulunda 6grenim goéren toplam 77
ikinci kademe 6grencisine Enerji Parki’ndaki ve Feza Giirsey Bilim Merkezi’ndeki sergiler
ve deney diizenekleri gergevesinde ayri ayr1 hazirlanan “Ilgi Olgegi” ve “Akademik Basari
Testi” uygulanmistir. Feza Giirsey Bilim Merkezi’nde ve Enerji Parki’nda bulunan arag
gereclerin ve burada yapilan etkinliklerin, 6grencilerin fen konularina karsi ilgilerini ve
akademik basarilarin1 anlamli bir sekilde gelistirmede ve devaminin saglanmasinda 6nemli

bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Aktekin (2008), arastirmasinda okullarin egitim amagli miize ziyaretlerini, miize
uzmanlarinin  gorlislerine dayali olarak aciklamistir. Arastirmada uzmanlar okul
ziyaretlerinin  etkili  olmadigim1  ve Ogrencilerin bu ortamlarda 6grenmeler
gerceklestiremediklerini belirtmislerdir. Bu dogrultuda miize ziyaretlerindeki okullarin
yasadig1 sikintilar tespit edilerek bu ziyaretlerin etkili yiiriitilebilmesi i¢in Oneriler

sunulmustur.
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Atmaca, Hakverdi Can ve Kaptan (2010) yaptiklar1 c¢alismada ilkdgretim
ogrencilerinin bilime 6zellikle de fizige karsi olan ilgilerinin artmasi, okullarda fen ve
teknoloji derslerinde 6grendikleri kuramsal bilgilerin gorsel, isitsel ve dokunsal hale
getirilerek 6grenmelerin kaliciliginin artirilmasi ve bilimin eglenceli yiiziiniin gosterilmesi
amaciyla Hacettepe Universitesi Fizik Miihendisligi Boliimii'nde kurulmus olan “Fizik
Oyunlar1” biriminin derslik dis1 Fen ve Teknoloji egitiminde kullanilabilirligine iliskin
O0gretmen adaylariin goriislerine basvurmuslardir. Calismanin  sonuglarindan yola
cikilarak bu tlir merkezlerin sayilarinin ve niteliklerinin artirilmasina iligkin Onerilerde

bulunulmustur.

Balkan Kiyict ve Atabek Yigit (2010) yaptiklar aragtirmada Fen Bilgisi 6gretmen
adaylarinin Enerji ve Cevre dersi kapsaminda Ogrendikleri riizgar enerjisi konusu
paralelinde Bandirma Riizgar Enerjisi Santrali’ne gerceklestirilen teknik gezi ile ilgili
Ogretmen adaylarinin gorisleri ortaya ¢ikarilmistir. Teknik gezinin ardindan 6gretmen
adaylarinin gezi ile ilgili diisiinceleri 11 agik u¢lu sorudan olusan bir veri toplama araci ile
elde edilmistir. Aragtirma sonucunda dgretmen adaylarinin teknik gezi uygulamasi ile ilgili
olarak; birinci elden bilgi edinmeye firsat vermesi, gézlem yapma olanagi saglamasi,
Ogrenilenlerin somut olarak gozlenmesi neticesinde kalict ve anlamli 6grenmeye yardimct
olmasi ve ayni zamanda 0grenmenin yaninda eglence faktoriinii de i¢inde barindiran sosyal

etkilesime firsat tanimasi fikirleri 6n plana ¢ikmaktadir.

Oztiirk Aynal (2010) yaptig1 ¢calismasinda son on ile on bes yil icerisinde zellikle
Isveg, Norveg, Iskocya, Ingiltere gibi Avrupa iilkelerinde ¢ok popiiler bir kavram haline
gelen mekan dis1 egitimin ne olduguna deginilerek bu egitim modeline uygun Isveg teki bir
acik alan ¢ocuk parki ve bir devlet anaokulu bahgesinden fotograf ve video Ornekleri
verilmigstir. Calismasinda egitim programlarinda dis mekanlarin okul 6ncesi kademeden

diger tiim egitim kademelerine kadar mutlaka yer verilmesi gerektigini vurgulamigstir.

Tirkmen (2010) yaptigi c¢alismasinda informal egitimin gelisimini, yapilan
aragtirmalar 1s18inda degerlendirmis ve informal fen bilgisi egitiminin nasil olmasi
gerektigini ve Tiirk egitim sistemine nasil uyarlanabilecegini tartismustir. informal egitim
Tiirkiye’de gergek anlamiyla yeni yeni yapilandirildigina deginerek, iiniversite egitim
fakiilteleri miifredatina informal egitim konulu derslerin konulmasini, 6gretmenlere konu
ile ilgili hizmet-igi seminerler verilmesini, donanimli fen miizeleri, bilim merkezleri, dogal

alanlar (parklar) veya bir amaca hizmet eden alanlar (botanik bahgeleri, rasathaneler, aqua
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parklar) gibi informal ortamlarin yayginlastiriimasini, informal ortamlarin ekonomik ve
bireyler tarafindan kolay ulasilabilir olmalarini, informal ortamlarin biinyelerinde egitim

verebilecek uzmanlar1 bulundurmalarini 6nermistir.

Giiler (2011) yaptigr c¢alismada, Ogretmenlerin miizelere yiiriitecekleri gezi
oncesinde, gezi esnasinda ve sonrasinda yer alacak olan etkinlikleri planlayarak programli
bir miize gezisi hazirlamalarina kaynak olacak bir miize egitim paketi gelistirmistir. Sanat
Etkinlikleri dersi kapsaminda verimli bir miize gezisi planlayabilmek i¢in hazirlanan bu
egitim paketi ile Ogrencilerin miizelere ve yapilan etkinliklere yonelik tutumlarini
belirlemek amaglanmigtir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin  miizelere  yonelik
tutumlarinda anlamli bir degisiklik oldugu goriilmiistir. Bu arastirmada Ogrencilerle
programli bir miize gezisi gergeklestirmenin, eglenmenin, oyun oynamanin, miize rehberi
icerisindeki ¢alisma yapraklariyla eserleri incelemenin, gozlem yapmanin ve tartismalarin
en biyik faydasinin, g¢ocuklarin duygularindaki olumlu degisim oldugu iizerinde

durulmustur.

Atmaca (2012) nin yapmis oldugu g¢alisma, 6gretim yontemlerinin etkililiginin,
Ogrenilenlerin  kalicihi@inin  artirilmasi ¢abasi ile hazirlanmis derslik dist bir ders
programinin nasil hazirlanacagi, nasil uygulanacagi ve nasil degerlendirilecegi konularinda
ornek materyaller sunmak ve bu materyallerin fen ve teknoloji &gretmen adaylari
tizerindeki etkisini ortaya koymak tizere tasarlanmistir. Arastirma sonuglart dogrultusunda
derslik dis1 fen egitimi dersini aldiktan sonra &gretmen adaylarinin derslik dis1 fen
etkinliklerini profesyonel bir bakis agisiyla daha ciddiye aldiklari, kuramsal anlamda ve
uygulama konusunda yetersizliklerini tamamlayarak alanda yepyeni uygulamalar

tasarlayabilecek ve gergeklestirebilecek duruma geldikleri aktarilmustir.

Yavuz (2012) ¢aligmasinda sinif dis1 6grenme ortamlarindan; hayvanat bahgelerinin
egitimsel amaclh kullanimimin ilkdgretim Ogrencilerinin akademik basarilarina ve fene
kars1 kaygilarma etkisi ile bu ortamlarin fen ogretiminde kullanilmasina iligkin fen ve
teknoloji 6gretmenlerinin ve ilkdgretim &grencilerinin goriislerini arastirmistir. Calisma
sonucunda elde edilen nicel veriler dogrultusunda yiiriitiilen deneysel islemin 6grencilerin
fene kars1 kaygilarint degistirmedigi goriilmiistiir. Bunun yani sira 6gretmenlerle yliriitiilen
goriismelerde 6gretmenler egitim ve 6gretim faaliyetleri igerisinde yer alan fen ve teknoloji
konular1 kapsaminda hayvanat bahgelerinden smif dist O6grenme ortami olarak

yararlanabilecegini vurgulamislar ve hayvanat bahgelerinin 6grencilerin gesitli biligsel ve
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duyussal ozelliklerine olumlu yonde etkisinin oldugunu vurgulayarak ogretimde katki
saglayabildigini eklemislerdir. Ogrencilerle yapilan goriismeler de ise hayvanat
bahgelerinin bir egitim ve 6gretim ortami olarak algilandig ve siif disinda fen konularimin

Ogrenilebilecedi sonucuna varilmistir.

Erentay (2013) yaptig1 calismada Ilkogretim 5. Smif Fen ve Teknoloji Dersi,
‘Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim’ Unitesi kapsaminda ‘Insan ve Cevre’ konusunun
islenme siirecinde sinif dis1 doga uygulamalarinin, besinci sinif 6grencilerinin fene iliskin
bilgi, bilimsel silire¢ becerileri ve cevreye yonelik tutumlarn {izerindeki etkililigini ve
kaliciligin1 belirlemeyi amaglamistir. Aragtirmada iinite kapsaminda gerceklestirilen sinif
dis1 doga uygulamalar1 160 dakika ile smirlandirilmigtir. Bu siirecin 6grencilerin fene
iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve ¢evreye yonelik tutumlari lizerinde anlaml fark
olusturmadigi sonucuna varilmis olup bunun nedeni olarak ¢alisma siirecinin uzun siireli
ve periyodik araliklarla gerceklestirilmedigi i¢in ¢evreye yonelik olumlu tutum gelistirmek

icin yeterli olmadig1 belirtilmistir.

Cavus, Umdu Topsakal ve Oztuna Kaplan (2013) yaptiklar1 calismada Kocaeli’nde
bulunan bilgi evlerinde gergeklestirilen faaliyetlerin  Ggrencilere ¢evre bilinci
kazandirmasina iligkin  O0gretmen goriislerini  incelemislerdir. Arastirmaya katilan
Ogretmenler, 6grencilere ¢evre bilinci kazandirmada sinif dig1 6grenme ortamlarinin 6nemli
oldugunu ve bilgi evlerinde gerceklestirilen faaliyetlerin Ggrencilerin ¢evre bilinci
kazanmalarinda etkili oldugunu dile getirmiglerdir. Cevre bilincinin arttirilmasinda okul ile
smif dist oOgrenme ortamlarmin ortak etkinlikler planlamalart ve 6gretmenlerin,
ogrencilerini bu tip smf dis1 6grenme ortamlarinda gerceklestirilen etkinliklere

yonlendirmeleri gerektigi vurgulanmistir.

Karademir (2013) yaptigi ¢alismada planlanmis davranig teorisi (PDT) yoluyla,
Ogretmen ve dgretmen adaylariin, fen ve teknoloji dersi kapsaminda siif dis1 6grenme
etkinliklerini gergeklestirme amagclarinin bulunup bulunmadigini belirlemeyi amaglamistir.
Ogretmen adaylarmin sinif disi etkinlik algilari, iki ana baslikta ortaya ¢ikmustir. Bir grup
katilimcei, simif dis1 etkinligi sosyal etkinlikler olarak algiladiklarmi vurgulamigtir. Bu
ogretmen adaylarina gore; dersler disinda bos kalan vakitlerde gidilen sinema, tiyatro vb.
etkinlikleri, smif dig1 etkinliktir. Diger katilimeir grubu ise; simif dist etkinligin ders
kapsaminda ve dersin tamamlayicist oldugunu vurgulamislardir. Ogretmen adaylar bu tarz

etkinliklerin dersi zenginlestirdigini, 6grenmeyi daha anlasilir kildigin1 ve zevkli
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olabilecegini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin ise siuf dis1 6grenme etkinlikleri
gerceklestirmeyi yalnizca referans kisilerin (okul yonetimi, Milli Egitim yetkilileri vb.)
istemesi durumunda amagladiklarini belirtmislerdir. Bunun nedenini ise smf dis1 etkinlik
siireclerinde, siiflarin kalabalik olmasi, ulasim imkanlarinin zorlugu, zamanin kisith

olmasi vb. etkenlerine baglamislardir.

Sahin ve Saglamer Yazgan (2013) yaptiklar1 calismada aragtirmaya dayali sinif dis1
laboratuvar etkinliklerinin ilk6gretim 6grencilerinin akademik basarilari {izerine etkisinin
belirlenmesini amaglamislardir. 7. smif “Insan ve Cevre” iinitesi 5 hafta siiresince deney
grubuna arastirmaya dayali sinif digi laboratuvar etkinlikleri ile kontrol grubunda ise
mevcut 6gretim programi uygulanmistir. Uygulama sirasinda arboretum, su aritma tesisi,
botanik bahgesi, hayvanat bahcesi gezileri diizenlenmis ve fidan dikme etkinligi
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda arastirmaya dayali simif disi laboratuvar
etkinlikleriyle islenilen Fen ve Teknoloji dersinin, Ogrencilerin akademik basarilarina
anlamli bir etkisinin oldugu tespit edilmistir. Elde edilen sonuglara dayanarak fen ve
teknoloji 6gretim programina siif disi etkinlik orneklerini igeren bir program eklenmesi

ve dgretmenlerin 6greti uygulamalarinda bu tarz etkinliklere yer vermeleri 6nerilmektedir.
2.2.2 Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Shepard ve Speelman (1986), yaptiklar1 ¢alismada, 9-14 yas grubu Ogrencilerinin
smif disindaki dogal alanda egitim calismasina katilmalarinin etkilerini incelemislerdir.
Arastirma sonucunda, smif disindaki dogal alanda egitim caligmasinin 6grencilerin
duyussal farkindaliklarinin ve ekolojik kavramlar ile ilgili bilgi diizeylerinin {izerinde etkili

oldugu sonucuna varmislardir.

Ramey-Gassert (1997) yaptig1 ¢alismada fen egitiminde bilim merkezleri, bilim
miizeleri, hayvanat bahgeleri gibi informal fen 6grenme cevrelerinin egitime katkilarini
arastirmistir. Arastirmada sinif dis1 fen 6grenme cevrelerinin 6grencilere okullardaki fen
miifredatt hedefleri ile yakindan ilgili olan fen deneyimleri kazandirabilecegini ve
O0gretmen adaylariyla 6gretmenler i¢in de c¢esitli zengin 6gretim kaynaklar1 olabilecegini

vurgulamaistir.

Knapp (2000) yaptig1 arastirmada, uzun siireli alan gezisi uygulamalarinin
Ogrencilerin hafizlarindaki etkilerini incelemistir. Arastirma yaklasik 18 ay siirmiistiir.

Arastirma sonucunda ilkogretim 6grencilerinin kalici bilgiler ve deneyimler kazanirken
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uygulanan konulara kars1 da ilgilerinin arttig1 bulunmustur. Buradan yola ¢ikarak gezilerin

uzun siireye yayilmasi onerilmistir.

Gerber, Cavallo ve Marek (2001) yaptiklar1 aragtirmada Ogrencilerin bilimsel
diisiinme yeteneklerinin informal 6grenme ¢evreleri ile simiftaki fen Ogretim siireci
arasindaki iligkisini incelemiglerdir. Arastirma sonucunda 6grencilerin bilimsel diisiinme
yetenekleri ile informal 6grenme ¢evreleri ve siiftaki fen 6gretim siireci arasinda anlamli
farkin oldugunu ve Ogrencilerin informal 6grenme cevrelerinde daha fazla bilimsel

diistinme becerileri kazandiklar1 bulunmustur.

Rennie ve Williams (2002) yaptiklari arastirmada bilim miizesini ziyaret eden
yetiskinlerin bilimi anlama ve diistinme hakkindaki goriislerini incelemislerdir.
Ziyaretcilerin  6zelliklede bilimin dogasin1 anlama konusunda yetersiz olduklari
belirtilmistir. Ayrica ziyaret¢ilerin bilimi ilgi cekici bulmalarinda ve kendilerini rahat
hissetmelerinde c¢alisanlara 6nemli roller diistigi gozlenmistir. Calisma sonucunda
ziyaretcilerin  tipki ¢ocuklart gibi, 6nemli ve olumlu deneyimler kazandiklari, bu

deneyimleri aile ve arkadaglarina aktarmada oldukga istekli olduklari ortaya ¢ikmustir.

Martin (2003) yaptig1 ¢alismasinda doga deneyimine dayali uygulamalarin ¢evre
bilgisi, cevreye yonelik tutum ve gevreye yonelik davranis lizerindeki etkililigi arastirmigtir.
Bu dogrultuda dordiincii sinif ve besinci smifta 6grenim géren dgrencileri haftada birer kez
olmak {izere diizenli olarak on dort hafta siiresince okul bahgesi ¢ikarmis ve burada
agaclar1 ve topragi gozlemleme, insanin c¢evreye etkisini degerlendirme gibi planh

etkinlikler gergeklestirmistir.

Pace ve Tesi (2004) yaptiklar1 ¢calismada, ayni1 bolgede biiyiiyen ve farkl kariyer ve
gecmise sahip olan yaglari 25 ile 31 arasinda degisen sekiz yetiskinin okul Oncesi
egitimlerinden lise son simifa kadar yapmis olduklari alan gezilerinin, onlarin bilgilerine,
kariyerlerine ve ilgilerine ne derece etki ettigini incelemislerdir. Elde edilen veriler
sonucunda, alan gezilerinin katilimcilara hem egitimsel hem de sosyal anlamda ¢ok ¢esitli
etkilerinin oldugu gorilmistiir. Yapilan bu gezilerin; egitsel olarak 6grencilerin hatirlama
becerilerini pozitif yonde etkileyip, dersteki kavramlar1 pekistirdigi ve ziyaretgilerin
birbirleri ile sosyal etkilesim iginde bulunarak iletisim deneyimleri kazandirdig1 sonucuna

varilmistir.
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Klemmer, Waliczek ve Zajicek (2005) yaptiklar arastirmada, ilkokullarin 3., 4. ve
5. smif 6grencilerinin fen basarilarinin arttirllmasinda okul bahgelerinin kullanilmasinin
etkililigini degerlendirmislerdir. Arastirma sonucunda, bahge programi kapsaminda
etkinliklere katilan Ogrencilerin fen basar1 diizeylerinin, bu programa katilmayan

Ogrencilerin fen basar1 diizeylerinden daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Davidson (2006) yaptig1 ¢aligmada informal 6grenme ortamlarina yapilan okul
gezileriyle ilgili ogrencilerin gorislerini arastirmistir. Bu c¢alisma dahilinde ozellikle
iizerinde durdugu; “Ogrenciler ne ogrendiklerini diisiiniiyorlar?”, ‘“Ne yapmay1
istiyorlar?” ,“Sikic1 ya da eglenceli olan ne?” ve “Yaptiklart gezi ile okuldaki etkinlikler
arasinda nasil bir baglant1 kuruyorlar?” sorulari olmustur. Calismada, iki farkli smif ile
informal 6grenme ortamlarindan hayvanat bahgesine gezi  gergeklestirilmistir.
Uygulamanin yapildigi siniflardan bir tanesinde 6gretmen bilinglidir ve 6grencilerine agik
bir sekilde gezi ile siniftaki 6grenmeler arasinda baglantilar kurabilmistir. Diger 6gretmen
ise boyle bir baglanti kurmamistir. Bu farklilasmanin, 6grencilerin neler 6grendikleri ile
ilgili distincelerini ve geziye verdikleri degeri etkiledigi sonucuna varilmistir. Bu
farklilasmaya karsin her iki siniftaki Ogrencilerin arkadaslariyla sosyal etkilesimlerine
vurgu yapmalart ve hayvanat bahgesindeki hayvanlari gérme istekleri agisindan

benzerlikler tasidigi da ifade edilmistir.

Bamberger ve Tal (2008) yaptiklari ¢alismada 8. sinif 6grencileri ile bilim miizesi
gezileri gergeklestirmis ve bu gezilerin uzun doénem etkilerini incelemislerdir. National
Museum of Science ve Israil’de ki Technology and Space miize gezilerinden hemen sonra
ve 16 hafta sonra 6grencilerin gezi hakkindaki goriisleri alinmistir. Kisa ve uzun siirecte
alinan goriisler sonrasinda 6grenme ¢iktilar1 3 ana kategoride analiz edilmistir. Bunlar;
“Bilgi Alisverisi”, “Bilgi Iletisimi” ve “Hayat Boyu Ogrenmenin Tegviki” dir. 16 hafta
sonunda Ogrencilerin bilgilerini hala muhafaza ettikleri goriilmiistir. Bu durum ele
alindiginda sinif dis1 6grenme deneyimlerinin egitim i¢in olduk¢a degerli oldugu sonucuna

varilmistir.

Blair (2009) yaptig1 calismada, okul bahgelerinin 6grenme ve akademik basariya
etkisini konu alan on iki g¢alisma incelenmis ve bu calismalardan dokuzunda okul
bahgelerinde gelistirilen uygulamalarin smav basarisinin yiikselmesine olumlu yonde

katkida bulundugu belirlenmistir.
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Falk ve Gillespie (2009) yaptiklart ¢alismada duygu ve bilis arasindaki iligki
tizerinde miizelerin, bilim merkezlerinin, hayvanat bahgelerinin ve akvaryumlarin roliinii
tartismislardir. Ayrica bilim miizelerinde gerceklesen ogrenmelerde duygularin 6nemini
incelemislerdir. Arastirma sonucunda ziyaretgilerin gezi sirasindaki duygusal uyarilmalari
ve uzun donemli bilis, tutum ve davraniglarindaki olumlu degisim arasinda bir iliski oldugu

gorilmiistiir.

Colombo, Silva ve Aroca (2010) yaptiklari ¢alismada astronomik kavramlarin
Ogrenilmesinde ve dgrencilerin fen motivasyonu iizerinde gozlemevi ziyaretlerinin etkisini
arastirmiglardir. Arastirma Ogrencilerin Giines Sistemi ve Otesini anlamada zorlandiklarini
gostermistir. Bu arastirma sonucunda bilim miizelerinde Ogrencilerin okul basarilarinin
artirllmasinda ve basarili bir gezi ziyaretinin gerg¢eklesmesinde iki katilimcinin 6nemli

oldugu, bunlarinda rehber ve 6gretmen oldugu belirtilmistir.

Sumita, Timothy ve Rajkumar (2011) yaptiklar1 ¢alismada lise 6grencilerinin bir
hafta boyunca yapmis olduklart kampin fen algilarimi degistirip degistirmedigini
arastirmiglardir. Calisma sonucunda aile katilimi akademik fen basarisini ve fen bilgisinde
derinlemesine ogrenmeyi arttirdigi, ogrencilerin okuldaki fen derslerinde daha basarili
olduklarin1 ve fenin yasamlari ile iliskili oldugunu sdyledikleri ve g¢alisma sonunda

ogrencilerin kariyer secimlerini fenle ilgili alanlarda yaptiklari tespit edilmistir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem
3.1 Arastirma Deseni

Bu arastirma Ilkdgretim 5. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi “Canlilar Diinyasini
Gezelim ve Taniyalim” iinitesi kapsaminda smif dis1 6grenme ortamlarinda gergeklesen
Ogretim uygulamalarinin 6grencilerin yaraticilik, motivasyon ve akademik basarisina olan
etkisini arastirmay1 amaglamaktadir. Bu dogrultuda arastirma nicel bir arastirma olup yar1
deneysel model kullanilmistir. Yar1 deneysel model degiskenlerin tamamen kontrol altina
alinmasina olanak saglayamayan deneysel bir arastirma tasarimidir (Kosa, 2014). Deneysel
arastirma modellerinde bagimli degisken, bagimsiz degisken ve kontrol degiskenlerinden
olusan bir diizen vardir. Bagimsiz degisken, bagimli degisken iizerindeki etkisinin
ogrenilmek istendigi uyarict degisken, bagimli degiskeni ise arastirmaciyi rahatsiz eden ve
aciklanmasi istenen durum olarak ifade edilmektedir (Karasar, 2009). Bu arastirmada
bagimsiz degisken “smif dis1 6grenme ortamlar1® iken “6grencilerin akademik basarilari,
motivasyonlari ve yaraticiliklarr” bagimli degisken olarak ele belirlenmistir. Ogrencilerin

yas gurubu ise kontrol degiskenini olusturmaktadir.

Arastirmada desen olarak ise denklestirilmemis kontrol gruplu 6n test — son test
desen kullamilmigtir. Bu desende deney grubu ve kontrol grubu rastgele atama
yapilmaksizin segilir. Her iki gruba da On test ve son test uygulanir. Deneysel iglem ise

sadece deney grubuna yapilir (Bursal, 2013).
3.2 Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2012-2013 &gretim yili Denizli il merkezinde
bulunan bir ortaokulda 6grenim goren 5. siif diizeyindeki iki sube olusturmaktadir.
Arastirmada izin alinan okulda bulunan toplam 10 subeden 5 tanesi sabahgi, 5 tanesi ise
oglenci grup iken, sabahci ve 6glenci gruba farkli fen bilimleri 6gretmeni ders vermekteydi.
Smif dist1 6grenme ortamlarinda c¢alismalarin daha rahat gerceklestirilmesi amaciyla
Ogleden sonraki 5 subeden Orneklem sec¢iminin yapilmasma karar verilmistir. Uzman
goriigleri de alinarak 6glenci olan 5 subeden rastgele atama ile 3 sube secilmis ve secilen

bu 3 sinifa akademik basar1 testi uygulanmistir. Uygulama sonunda akademik ortalamasi
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birbirine en yakin olan 2 subeden rastgele sekilde bir tanesi kontrol, bir tanesi de deney

grubu olarak atanmastir.

Calisma grubundaki katilimcilarin sayilar1 ve cinsiyet dagilimlart Tablo 3.1 de

verilmistir.

Tablo 3.1 Calisma Grubundaki Katilimcilarin Sayilart ve Cinsiyet Dagilimlar

Ogrenci Sayist Cinsiyet Dagilimi

Kiz Ogrenci Sayis1 ~ Erkek Ogrenci Sayisi

Kontrol Grubu 21 12 9
Deney Grubu 22 11 11
Toplam 43 23 20

Tablo 3.2 incelendiginde deney grubunda 11 kiz, 11 erkek 6grenci bulunurken,
kontrol grubunda 12 kiz 9 erkek 6grenci bulunmakta olup gruplar cinsiyetleri agisindan

benzer dagilimlara sahiptir.
3.3 Veri Toplama Araclar (Teknikleri)
Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 asagida verilmistir.

e “Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Tanityalim” Unitesi Akademik Basar1 Testi
e “Ne Kadar Yaraticisiniz?” Olgegi

e Fen Ogrenimine Y&nelik Motivasyon Olgegi
3.3.1 Akademik Basari Testi (ABT)

Arastirmaci tarafindan hazirlanan akademik basari testi ile “Canlilar Diinyasini
Gezelim, Tantyalim” {iinitesiyle ilgili katilimcilarin 6n bilgileri ve uygulama sonrasinda
kazandiklar bilgilerin 6l¢iilmesi amaglanmistir. Bu amag¢ kapsaminda ilk olarak “Canlilar
Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim” ftnitesi kazanimlari (EK-B) incelenmis ve sorularin
hazirlanmasi esnasinda kapsam gecerliliginin saglanmasina dikkat edilmistir. Biiyiikoztiirk
(2010)’e gore kapsam gegerliligi testi olusturan maddelerin, olgiilmek istenen davranisi
Olcmede nicelik ve nitelik olarak yeterli olup olmadiginin gostergesidir. Bunun i¢in her

kazanimi igeren en az iki sorunun bulundugu toplam 37 soru hazirlanmis ve li¢ 6gretim
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liyesinin goriisleri alinmistir. Ayrica sorularin dgrenci seviyelerine uygunlugu, goriiniis
gecerliligi ve dogrulugu acisindan sorular iki fen ve teknoloji 0gretmeni, bir biyoloji
Ogretmeni ve bir siif 6gretmeni tarafindan incelenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda
akademik basar testi iizerinde degisiklikler yapilmistir. Test sorularinin ¢oktan se¢meli

olarak hazirlanmasi ile de puanlamadaki nesnelligin saglanmasina yonelik 6nlem alinmigtir.

Hazirlanan “Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Tantyalim” {initesi akademik basar testi
118, 6. siif 6grencisine uygulanmistir. Uygulanan test (EK-C) de verilmistir. Uygulama
sonrasinda testin giivenirlik c¢alismalar1 yapilmistir. Gilivenirlik, ayn1 seyin bagimsiz
Ol¢iimleri arasindaki kararliligi olup; dlgmenin, tesadiifi yanilgilardan armik olmasidir
(Karasar, 2009). Bu dogrultuda elde edilen verilerin madde-toplam puan korelasyonu ve
testin toplam puanlarina gore olusturulan alt %27 ve tist %27 lik gruplarin madde ortalama
puanlar arasindaki farklarin iliskisiz t-testi hesaplanmistir. Bu analizler test maddelerinden
alian puanlar ile testin toplam puani arasindaki iliskiyi agiklamaktadir. Bir bagka deyisle
analiz sonuglari maddelerin bireyleri dl¢iilen davranig bakimindan ne derece ayirt ettigini
gostermektedir. Madde toplam korelasyonunun pozitif ve yiiksek olmast ile testin toplam
puanlarina gore olusturulan alt %27 ve iist %27 lik gruplarin madde ortalama puanlari
arasindaki farklarin iligkisiz t-testinde gruplar arasinda istendik yonde gozlenen farklarin
anlamli ¢ikmasi testin i¢ tutarliliginin yiiksek oldugunu géstermistir (Biiytikoztiirk, 2010).

Uygulamalar sonucunda yapilan madde analizleri Tablo 3.2 de verilmistir.

Tablo 3.2 Madde Toplam Korelesyonu Sonuglar: ile Testin Toplam Puanlarina Gére
Olusturulan Alt %27 ve Ust %27 lik Gruplarin Madde Ortalama Puanlar: Arasindaki
Farklarin Iliskisiz T-Testi Analiz Sonuclar

Madde No Madde-Toplam t (Alt %27-Ust%27) p (Alt %27-Ust%27)*
Korelasyonu®
Soru 1 .25 4.20 .000
Soru 2 .39 431 .000
Soru 3 21 2.61 011
Soru 4 .18 2.61 011
Soru 5 .34 421 .000
Soru 6 .50 5.78 .000
Soru 7 27 4.00 .000
Soru 8 .16 231 .024
Soru 9 .39 491 .000

(Tablonun devami arka sayfada yer almaktadir.)
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Soru 10 .39 7.18 .000
Soru 11 -.00 1.01 316
Soru 12 15 2.07 .042
Sorul3 -.04 0.39 .694
Soru 14 .36 541 .000
Soru 15 44 6.42 .000
Soru 16 .28 3.38 .001
Soru 17 .08 1.81 .075
Soru 18 .49 7.00 .000
Soru 19 .39 4.65 .000
Soru 20 13 2.10 .039
Soru 21 .06 1.27 .206
Soru 22 .39 5.81 .000
Soru 23 -.10 0.74 .458
Soru 24 37 5.50 .000
Soru 25 .48 6.88 .000
Soru 26 .34 3.90 .000
Soru 27 13 1.81 .075
Soru 28 .49 7.45 .000
Soru 29 .20 2.68 .009
Soru 30 .05 141 162
Soru 31 .00 0.68 499
Soru 32 .29 3.38 .001
Soru 33 .50 7.48 .000
Soru 34 31 3.51 .001
Soru 35 .38 5.62 .000
Soru 36 .38 5.23 .000
Soru 37 .36 4.65 .000
'n=118 “ny=n,=32

Analiz sonuglari degerlendirilirken madde-toplam korelasyonu;

.30 ve daha yiiksek olan maddelerin bireyleri ayirt ettigi,

.20-.30 arasinda kalan maddelerin zorunlu goriillmesi durumunda teste

alinabilecegi veya maddenin diizeltilmesi gerektigi,

.20 den daha diisiik maddelerin ise teste alinmamasi gerektigi

ile alt %27 ve tist %27 lik gruplarin madde ortalama puanlart arasindaki farklarin anlamh

olabilmesi i¢in anlamlilik diizeyi a=.01 kabul edildiginde p<.01 olmasi gerektigi alan

yazininda yer almaktadir (Biiyiikoztiirk, 2010). Bu bilgiler goz 6niinde bulunduruldugunda
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Tablo 3.3 de goriildiigii tizere madde toplam korelasyonu .25 altinda kalan ve alt %27 ve
ist %27 lik gruplarin madde ortalama puanlari arasindaki farklarinda (p<.01) durumunu
saglamayan 4, 8, 11, 12, 13, 17, 20, 21, 23, 27, 29, 30, 31.ci sorular testten ¢ikarilmistir.
Ayrica madde toplam korelasyonu .25-.30 arasinda kalan 1, 3, 7, 16, 32. sorular {izerinde
uzman gorisii alinarak degisiklikler yapilmigtir. Madde toplam korelasyonu. 30 iizerinde
olan ve alt %27 ve st %27 lik gruplarin madde ortalama puanlar1 arasindaki farklarinda
(p<.01) durumunu saglayan diger sorular ise aym sekilde akademik basari testinde yer
almistir. Yer alan sorular iizerinde akademik basari testinin iinite kazanimlarinin tiimiini
karsilayip karsilamadigina iliskin caligmalar yapildiktan sonra akademik basari testi 25
soruluk son halini almistir. Testin son hali (EK-D) de yer almaktadir. “Canlilar Diinyasini
Gezelim, Taniyalim” initesinin konularma gore basar1 testi sorulari ile 5.simf fen ve

teknoloji miifredatindaki 6grenci kazanimlarinin eslestirilmesi Tablo 3.3 de verilmistir.

Tablo 3.3 Akademik Basar: Testi Sorulart ile “Canlilar Diinyasint Gezelim, Taniyalim”

Unitesi Kazamimlarimin Eslestirilmesi

Soru Numarasi Sorunun lgili Oldugu Kazanim Numarasi
Soru 1 12,13
Soru 2 8.4

Soru 3 7.4

Soru 4 5.3,54
Soru 5 2.2

Soru 6 5.1

Soru 7 71,72,7.3
Soru 8 3.2

Soru 9 3.1

Soru 10 43,44
Soru 11 6.1

Soru 12 11

Soru 13 7.5

(Tablonun devami arka sayfada yer almaktadir.)
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Soru 14 3.3

Soru 15 6.3

Soru 16 71,7.2,7.3
Soru 17 7.6,8.1
Soru 18 8.2

Soru 19 4.3,44,45
Soru 20 43,45
Soru 21 6.2

Soru 22 5.4

Soru 23 2.1,2.2
Soru 24 5.2

Soru 25 41,4.2,46,4.7

Tablo 3.4 den de goriilebilecegi gibi her kazanimi igeren bir soru bulundugu
sonucuna varildiktan sonra testin Cronbach Alfa katsayr hesaplanmis ve hazirlanan
akademik basar1 testinin biitlinlinden kestirilen Cronbach Alfa katsayist .83 olarak
hesaplanmistir. Cronbach Alfa Kkatsayisinin .70 iizerinde olmasi ise testin giivenilir

olduguna isaret etmektedir (Biiylikoztiirk, 2010).
3.3.2. “Ne Kadar Yaraticisimz?” Olcegi

Arastirmada, deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin yaraticiliklarinda meydana
gelen degisimi incelemek amaciyla “How Creative Are You?” (EK-E) adli olgek
kullanilmistir. Bu 06lgegin ilk hali Raudsepp (1983) tarafindan olusturulmus olup
arastirmada kullanilan hali Whetton ve Cameron (2002) tarafindan gelistirilmistir (Whetten
ve Cameron, 2011). Aksoy (2004) ise Slgcekte bulunan ifadeleri Tiirkgeye g¢evrilmis ve
gerekli gecerlik giivenirlik ¢alismalarini gerceklestirmistir. Olgek maddelerini inceleyerek,

40 maddeden olusan 6lgegi 6n uygulama 6lgegi haline getirmislerdir.

Yaraticilik 6lgeginin, adaylarin sahip oldugu 6zellikler, tutumlar, degerler, giidiiler,

yaratici kisilik 6zellikleri ve ilgileri karakterize ettigi ifade edilmektedir. Bunun yani sira,
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bu &lgek katilimeilarin yaratici kisiliklerinin belirlenmesinde de kullanilmaktadir. Olgekte
yer alan ilk 39 madde, adaylarin yaraticilik 6zelliklerini belirlemeye yonelik olup her bir
ifade i¢in A) katiliyorum, B)kararsizzim, C) katilmiyorum segenekleri sunulmus ve
arastirmaya katilan Ogrencilerden kendileri i¢in en uygun olan segenegi isaretlemeleri
istenmistir. Bu maddelerin 6l¢ekteki puan degerleri farkli olup, maddelerin en diisiik puani
(-2), en yiiksek puani ise (4) t. Olgekteki 40. madde ise dereceleme 6lcegi tiiriinde olmayip,
bu madde de yaraticilikla ilgili 54 tane sifat verilmistir. Bu sifatlarin 6lg¢ekteki puan
degerleri 0 ile 2 arasinda degismektedir (Aksoy, 2004). Olcegin puanlanmas1 EK-F de

verilmistir.

Aksoy (2004) tarafindan Olgekte yer alan likert dereceleme Olgegindeki 39
maddenin giivenirlik katsayis1 Cronbach Alfa; .94 olarak &lgiilmiistiir. Altintas, Ozdemir
ve Kerpi¢ (2013) ise ¢alismalarinda “Ne Kadar Yaraticisiniz?” o6lgegini 7. Simif

ogrencilerinde uygulamis ve giivenirlik katsayisini 0,90 olarak hesaplamislardir.
3.3.3. Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi

Aragtirmada, deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin fen Ogrenimine yonelik
motivasyonlarinda meydana gelen degisimi incelemek amaciyla “Fen Ogrenimine Y6nelik
Motivasyon Olgegi” (EK-F) adli 6lgek kullamlmistir. “Fen Ogrenimine Yonelik
Motivasyon Olgegi” Tuan, Chin ve Shich (2005) tarafindan gelistirilmistir (Y1lmaz ve
Huyugiizel Cavas, 2007). Olgegin orijinal formu 9’u negatif, 26’s1 pozitif olmak iizere
toplam 35 maddeden olusmaktadir. Yilmaz ve Huyugiizel Cavas (2007)’1in yapmis oldugu
gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasi sonucu ise Olgegin son hali 8’i negatif ve 25’1 pozitif
olmak iizere toplamda 33 maddeden olugsmustur. Faktor yiikleri 0.40’1n altinda olan ve
birden fazla faktdrde dagilim gosteren iki maddeyi dlcekten cikarmuslardir. Olgek “Hig
Katilmiyorum” ile “Tamamen Katiliyorum” arasinda 5°1i likert tipindedir. Ogrencilerin
vermis oldugu cevaplarin puanlanmasinda, olumlu maddeler icin 5, 4, 3, 2, 1 seklinde,
olumsuz maddeler igin 1, 2, 3, 4, 5 seklinde bir puanlama yapilmistir. Motivasyon
Ol¢eginden aliabilecek en yiiksek puan 165 ve en diisiik puan 33 tiir (Yilmaz ve

Huyugitizel Cavas, 2007).

Ogrencilerin Fen Ogrenimine Yo&nelik Motivasyonlar1 odlgegi 6 faktdrden

olusmaktadir. Bu faktorler asagida belirtildigi gibidir:
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1. Ozyeterlik: Ogrencilerin fenle ilgili olarak verilen bir isi yada gorevi iyi bir sekilde
yerine getirebileceklerine iliskin bireysel yeterlilikleri ile ilgili inanclaridir. Olgekte 1., 2.,
3.,4.,5., 6. ve 7. maddeleri kapsamaktadir.

2. Aktif Ogrenme Stratejileri: Ogrencilerin dnceki bilgilerine dayali olarak yeni bilgileri
insa etmeleri i¢in farkli stratejileri kullanmada aktif rol oynamalaridir. Olgekte 8., 9., 10.,

11.,12., 13. ve 14. maddeleri kapsamaktadir.

3. Fen Ogrenmenin Degeri: Fen 6grenmenin degeri, dgrencilerin problem ¢dzme becerisi
kazanmalarina, arastirmaya dayali etkinlikleri tecriibe etmelerine, kendi kendilerine
diistinmelerine ve fenin giinliik hayatlar1 ile uygunlugunu bulmalarina izin verir. Eger
ogrenciler bu degerleri algilayabilirlerse, fen 6grenmek igin istekli olacaklardir. Olgekte

15, 16., 17., 18., 19. ve 20. maddeleri kapsamaktadir.

4. Performans Amaci: Ogrencilerin fen 6grenme amaglari, diger 6grencilerle rekabet etmek

ve dgretmenin ilgisini gekmektir. Olgekte 21., 22. ve 23. maddeleri kapsamaktadir.

5. Basar1 Amact: Ogrenciler, fen 6grenme siirecindeki yetenekleri ve basarilar1 arttikca

doyuma ulagirlar. Olgekte 24., 25., 26., 27. ve 28. maddeleri kapsamaktadur.

6. Ogrenme Ortamindaki Ozendiricilik: Ogretim programi, &gretmenlerin kullandigt
Ogretim yontemleri ve 6grencilerin birbirleri ile etkilesimleri gibi 6§renme ortami 6geleri
ogrencilerin fen O6grenme motivasyonunu etkiler. Olgekte 29., 30., 31., 32. ve 33.

maddeleri kapsamaktadir.

Yilmaz ve Huyugiizel Cavas’n1 (2007) yapmis oldugu faktdr analizi sonuglarina
gore, 6lcek orijinal dlgekle tutarl olacak sekilde 6 faktorlii cikmustir. Olgek icin hesaplanan
madde toplam korelasyonlar: ise 0.10 ile 0.67 arasinda degigsmektedir. Madde toplam
korelasyonu 0.20’nin altinda kalan maddelerin ¢ikarilmasiyla alfa katsayisindaki degisim
onemli bulunmadigindan bu maddelerin 6lcekte kalmasina karar verilmistir (Yilmaz ve
Huyugiizel Cavas, 2007). Olgegin giivenirligi ise Cronbach Alfa I¢ Tutarlik ve Es deger
Yarilama (test yarilama) olmak {lizere iki yOntemle hesaplanmis ve Cronbach Alfa
katsayis1 .87, esdeger yarilama yontemiyle elde edilen giivenirlik katsayisi da .89 olarak
bulunmustur. Es zaman 6lgek gecerligi i¢in, Tiirkceye uygunluk acisindan daha dnceden

gecerlik ve gilivenirlik ¢alismasi yapilmig, Fen Bilgisi Tutum o6l¢egi kullanilmis ve iki



45

Olcek arasinda korelasyon katsayisi 0.73 olarak hesaplanmistir (Yilmaz ve Huyugiizel

Cavas, 2007).
3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmada yiriitilen islem basamaklar1 ve verilerin toplanmasi asagidaki

basamaklarda verilmistir;

e Alan yazim1 taramasi yapilarak simif disi 68renme ortamlari, yaraticilik ve
motivasyon konulari hakkinda bilgi edinilmistir. Bu kapsamda smif disi
ogrenme ortamlarinda gerceklestirilecek olan 6gretim uygulamalarina en uygun
olan {inite uzman goriisleri de alinarak se¢ilmistir.

e Uygulamada kullanilacak o6lgekler aragtirmaci tarafindan belirlenmis ve
akademik basar1 testi hazirlanmustir.

e Akademik basari testi 6. sinif 6grencilerine uygulanarak gecerlik ve giivenirlik
caligmalar1 yapilmistir. Uzman goriisleri de alinarak teste son hali verilmistir.

e Karar kilman 5. Smif Fen ve Teknoloji Dersi “Canlilar Diinyasin1 Gezelim ve
Tantyalim” {initesi kazanimlar1 ayr1 ayr1 incelenmis ve deney grubu
ogrencilerine uygulanmasi i¢in bu kazanimlart igeren Ogretim uygulamalari
planlanmustir.

e Ogretim uygulamalar1 hazirlanirken 6grencilerin yaraticilik ve fen 6grenimine
yonelik motivasyonlarini yiikseltecek sekilde olmalarina dikkat edilmistir.

e Planlanan her 6gretim uygulamasi i¢in Denizli ilinde bulunan sinif dis1 6grenme
ortamlarina karar verilmistir. Bu ortamlar; Denizli Camlik Parki, Denizli
Camlik Parki Hayvanat Bahgesi, Pamukkale Universitesi Kinikli Kampiisii,
Pamukkale Universitesi Meslek Yiiksekokulu, market ve kagit atik toplama ve
ayirma tesisi. Bu ortamlarda gz oniinde bulundurularak her uygulama ig¢in
ogrenci ¢alisma kagidi hazirlanmigtir. Calisma kagitlar1 (EK-H) de verilmistir.

e Ogrenci ¢alisma kagitlari i¢in uzman goriislerine ve 6. simf dgrencilerine
bagvurulmus ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Uygulama 6ncesinde Denizli
I1 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alimmustir. Alinan izinler (EK-1)
de verilmistir.

e Ogretim uygulamalar1 sirasinda kullanilacak olan hayvan kostiimleri, biiyiiteg,
dosya vb. malzemeler ile Ogrencilerin siif dist Ogrenme ortamlarina

tasinmalarini saglayacak ara¢ temin edilmistir.
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e Uygulamanin yapilacagi deney ve kontrol gruplar1 belirlenip, bu gruplara
akademik basari testi, yaraticilik 6l¢egi ve fen 6grenimine yonelik motivasyon
Olgegi On test ve son test olarak uygulanmistir.

e Deney grubu oOgrencilerinin velileri ile toplanti yapilip g¢alisma kapsami
anlatilmis ve bu kapsamda Ogrencilerin sinif digi ortamlarina gotiiriilecegi
belirtilerek velilere bilgi verilmistir.

e Gidilecek her simif disi 6grenme ortami igin veli ve kurum izin belgeleri
hazirlanarak gerekli izinler alinmistir. Ayrica gezi planlar1 hazirlanarak okul
miidiirliigiine teslim edilmistir. Ornek gezi plam (EK-J) de verilmistir.

e Arastirmanin uygulama siireci sekiz hafta (haftada dort ders saati) siirmiis olup,
uygulama toplamda 32 ders saati siirmiistiir. Bu siiregte toplam 11 uygulama
yapilmistir. Bu uygulamalarin bir kismi iki ders blogu, bir kism1 dort ders blogu
olarak yliriitilmiistiir.

e Uygulama oncesinde Ogrenciler ile toplanti diizenlenip ¢aligma hakkinda bilgi
verilmis ve siif dist Ogrenme ortamlarinda uyulmasi gereken kurallar
belirlenmis olup 6grenciler dort-bes kisilik gruplar seklinde ¢alismislardir.

e Uygulama esnasinda dgrencilere dncelikle gidilen 6grenme ortami tanitilmis ve
konu hakkinda bilgi verilmistir. Bu dogrultuda O6grenci calisma kagitlart
dagitilmig ve Ogrencilerden yapmalar1 istenen calismalar anlatilarak grup
halinde calismalar1 saglanmistir. Ogrenciler 6grenme ortamlarinda kesfederek,
arastirarak, sorgulayarak, grup arkadaslariyla is birligi icerisinde ¢aligmalarim
gerceklestirmistir.

e Her uygulama sonunda dgrencilerle o dersi kapsayan konular hakkinda fikir alis
verisi ile ¢aligmanin degerlendirilmesi yapilmistir. Ayrica Ogrencilere evde
yapmalari i¢in tamamlayict caligmalar ve proje 6devi verilmistir.

e Son uygulama olarak “Canlilar Diinyasini Gezelim ve Taniyalim” iinitesi
kapsaminda kostiimlii miizikal bir ¢alisma hazirlanarak, ¢alisma grubunun yer
aldig1 ortaokulda 6grenim goren diger dgrencilerine sunulmustur.

e Sekiz hafta sonunda veliler ve 6grencilerle son bir toplanti yapilarak ¢alisma

hakkinda doniitler alinmistir.

Kontrol grubuna ise MEB Fen ve Teknoloji Ogretim Programi’nda (2005) 6nerilen
ogretim uygulamalar1 temele alimmistir. Uygulamalarda Fen ve Teknoloji Ders ve Ogrenci
Calisma Kitabi 2 (2012) ile Fen ve Teknoloji Ogretmen Kilavuz Kitabi1 (2012)
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kullanilmistir. Kontrol grubunda da deney grubunda oldugu gibi 32 ders saati islenmis olup,
uygulamalarin tiimii sinif ortaminda gergeklestirilmistir. Ders islenisi sirasinda 6zellikle de
Fen ve Teknoloji Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda yer alan ve onerilen smif ortaminda
gerceklestirilebilecek etkinlikler uygulanmistir. Uygulanan yontem, teknik ve etkinlikler;
soru-cevap, siniflandirma, deney ve gozlem, koleksiyon yapma, tahmin etme, beyin
firtinasi, yapilandirilmis grid, tablo olusturma vb. dir. Her iki grupta da uygulama ayni

O0gretmen tarafindan gerceklestirilmistir.

Deney grubuna simif dist O6grenme ortamlarinda gergeklestirilen o6gretim

uygulamalari asagida verilmistir;

1. Uygulama: Canlilar Zarfi: Uygulama kapsaminda Denizli Camlik Parki’na gidilmis ve
iki ders saati siirmiistiir. Calisma iki etkinligi kapsamaktadir. ilk etkinlikte Oncelikle
Ogrencilerden etrafi incelemeleri ve canlilar1 nasil siniflandirabileceklerini kesfetmeleri
istenmis daha sonda kendilerine verilen =zarflarda bulunan canli resimlerini
siiflandirmalar1 sdylenmistir. kinci etkinlikte ise canlilarin smiflandirilmasi konusunda

bir yarisma diizenlenmistir.

2. Uygulama: Bitkileri Kesfedelim: Uygulama Denizli Camlik Parki’nda gerceklestirilmis
ve iki ders saati siirmiistiir. Calisma ii¢ etkinligi icermektedir. Ik etkinlikte dgrencilerden
cevrelerindeki bitkileri inleyip iki adet bitki se¢ip 6zelliklerini, benzerlik ve farkliliklarini
yazmalar1 istenmistir. Ikinci etkinlikte ¢icekli bir bitki bulup bunun kisimlarimi ¢izmeleri,
iclincii etkinlikte ise bu bitkinin ¢igek kismina odaklanmalar1 sdylenmistir. Son olarak

ogrencilerden bitki gibi diistinmeleri istenmistir.

3. Uygulama: Hayvanlarn Kesfedelim: Uygulama Denizli Camlik Parki Hayvanat
Bahgesi’nde gerceklestirilmis ve dort ders saati siirmiistiir. Uygulama {i¢ etkinligi
kapsamaktadir. Ilk etkinlikte &grencilerden hayvanlari incelemeleri ve bu hayvanlarin
benzerlik ve farkliliklarini siralamalari, en ¢ok dikkatlerini ¢eken hayvanlarin 6zelliklerini
yazmalar1 sdylenmistir. Ikinci etkinlikte solucan ve yilan rdntgenlerinin neye benzedigi
hakkinda bir ¢alisma yapilmistir. Ugiincii etkinlikte ise &grencilerden cevrelerinde

gordiikleri omurgali ve omurgasiz hayvanlari ve 6zelliklerini belirlemeleri istenmistir.

4. Uygulama: Hayvanlar1 Kesfedelim 2: Uygulama kapsaminda Pamukkale Universitesi
Kinikli Kampiisii’ne gidilmis ve dort ders saati siirmiistiir. Kampiis icerisinde bulunan

hayvan heykelleri ve yapay goletten yararlanilmistir. Uygulamada ti¢ etkinlik yapilmistir.
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[k etkinlik asama halinde gergeklestirilmis olup hayvanlarin siniflandirilmasiyla ilgilidir.
Ikinci etkinlikte dgrencilerden omurgali hayvanlarla ilgili rol yapma ¢alismasi yapilmistir.
Uciincii etkinlik ise degerlendirme etkinligi olarak, cember tartisma teknigi seklinde

gergeklestirilmistir.

5. Uygulama: Bilim Senligine Hos Geldiniz: Uygulama kapsaminda Pamukkale
Universitesi Kinikli Kampiisii’ne gidilmis ve dort ders saati siirmiistiir. Burada Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin hazirlamis
olduklar1 bilim senligi ziyaret edilmistir. Ayrica 6grencilere donem sonunda kendilerinin
de bilim senligi hazirlayacaklari hatirlatilip, senligi dikkatli bir bigimde gezmeleri

uyarisinda bulunulmustur.

6. Uygulama: Market Detektifleri: Bu uygulama Denizli Camlik’ta bulunan bir markette
yapilmis olup iki ders saati stirmiistiir. Birinci etkinlikte ogrencilerden mikroskobik
canlilarin zararlarindan korumak amaci ile ¢esitli yontemlerle hazirlanmis besinleri
bulmalar1 istenmistir. Ikinci etkinligi ise &grencilerin evde mutfaklarinda yapmalari

istenmistir.

7. Uygulama: Mantarlar1 Taniyalim: Uygulama Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler
Meslek Yiiksekokulu’nda gerceklestirilmistir ve dort ders saati siirmiistiir. Uygulama ii¢
etkinligi kapsamaktadir. Oncelikle dgrencilere gesitli mantar resimleri gosterildikten sonra
bunlar1 gruplamalar1 istenmistir. Bu esnada meslek yiiksekokulu turizm ve otelcilik
bolimii 6gretim gorevlisi 6grencilere sapkali mantar cesitleri hakkinda bilgi vermistir.
Ikinci etkinlik kapsaminda &grenciler ile turizm ve otelcilik bdliimii dgrencilerinin yardimi
ile maya mantar1 kullanarak hamur hazirlamislardir. Hamurun olmasini beklerken ise
ticiincii etkinlik yapilmistir. Bu etkinlik kapsaminda kiif mantarlar1 incelenmistir. Hamurun

son halini inceledikten sonra ise dgrenciler kendi pogagalarint hazirlamislardir.

8. Uygulama: Parktaki Yasam Alanlari: Bu uygulama i¢in Denizli Camlik Parki’na
gidilmis ve iki ders saati siirmiistiir. Uygulama kapsaminda ti¢ etkinlik gergeklestirilmistir.
Birinci etkinlikte 6grencilerden yasam alanlarini incelemeleri ve bu yasam alanlarinda
gordiikleri hayvanlar1 listelemeleri istenmistir. Ikinci etkinlikte ogrenciler hayvan
kostliimlerini giyip o hayvanin roliine biirlinmiis ve arkadaslarina o hayvan hakkinda

bilgiler vermistir. Ikinci etkinlik tim smifin etkilesimiyle gerceklesmistir. Ugiincii
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etkinligin ise evde yapilmasi istenerek 6grencilerin kendilerini ¢ol tilkisi ve kutup tilkisi

gibi diistinmeleri istenmistir.

9. Uygulama: Besin Bulma Oyunu: Uygulama Denizli Camlik Parki ve Denizli Camlik
Parki Hayvanat Bahgesinde gerceklestirilmis olup iki ders saati stirmiistiir. Uygulama iki
etkinligi igermektedir. ilk etkinlikte bitki, geyik aslan oyunu oynanmustir. Ikinci etkinlikte
ise Ogrencilerden tiim gezileri sirasinda gordiikleri canlilarla besin zinciri olusturmalari

beklenmistir.

10. Uygulama: Benim Diinyam: Uygulama i¢in kagit atik toplama ve ayirma tesisi ziyaret
edilmistir ve dort ders saati stirmiistiir. Bu ziyaret esnasinda ilk olarak gorevliler ¢evre
kirliligi ve geri doniisim hakkinda 6grencilere bilgi vermis ve Ogrencilerin sorularimni
yanitlamislardir. Daha sonra tesis gezilmis ve 6grencilere aga¢ dikiminin nasil yapilmasi
gerektigi gosterilerek onlara agac¢ fidani hediye edilmistir. Ayrica daha dnce 6grencilere
verilmis olan “Acaba Ne Yapsam” projesi kapsaminda atik malzemelerden

hazirlayacaklari tasarimlar hatirlatild.

11. Uygulama: Son uygulama olup gosteri siiresi haricinde iki ders saati olarak
planlanmistir. Unite kapsaminda hazirlanan sarki ve kostiimler ile kisa bir gosteri

hazirlanip uygulamanin yapildig1 okuldaki tiim 6gretmen ve 6grencilere sunulmustur.

Yapilan uygulamalarin 5.siif fen ve teknoloji “Canlilar Diinyasim1 Gezelim, Taniyalim”

tinitesi kazanimlar1 ve BSB kazanimlar1 (EK-K) ile eslestirilmesi Tablo 3.4 de verilmistir.

Tablo 3.4 Yapilan Uygulamalarin ““Canlilar Diinyasini Gezelim, Taniyalim” Unitesi

Kazanmimlari ile Eslestirilmesi

Uygulama Konu “Canlilar Diinyasin1 Gezelim,
Taniyalim” Unitesi Kazanim
Numaralari

Uygulama 1 Canlilarin Smiflandirilmasi 1.1,12,13

BSB-1,2,3,4,5,6,20

Uygulama 2 Bitkilerin Siniflandirilmasi 2.1,2.2,3.1,3.2, 3.3
BSB-1,2,3,4,5,6,20

Uygulama 3 Cigekli Bir Bitkinin Kisimlar 41,42
BSB-1,2,3,4,5,6,16,19,20

(Tablonun devami arka sayfada yer almaktadir.)
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Uygulama 4 Hayvanlarin Siniflandirilmasi 4.3,4.4,45,4.6,4.7
BSB-1,2,3,4,5,6,20

Uygulama 5 Bilimsel Siire¢ Becerileri BSB-1,8,19
Uygulama 6 Mikroskobik Canlilarin Ozellikleri ve 6.1,6.2,6.3
Hayatimizdaki Rolleri BSB-1,2,3,4,19, 20

Uygulama 7 Mantarlari Ozellikleri ve Hayatimizdaki  5.1,5.2,5.3,5.4

Rolleri BSB-1,2,3,4,5,6,20
Uygulama 8 Cevredeki Yasam Alanlar1 ve Burada 71,7.2,7.3

Yasayan Canlilar BSB-1,2,3,4,5,6,20
Uygulama 9 Cevredeki Yasam Alanlar1 ve Burada 74,7576

Yasayan Canlilar BSB-1,2,3,4,5,6,20
Uygulama 10 [nsanin Cevreye Etkisi 8.1,8.2,8.3,84,85

BSB-1,2,3,4,5,6,19,20

Uygulama 11  Hayvanlarin Siniflandirilmasi 42,43,44,45,4.6

3.5. Verilerin Analizi

Sinif dis1 6grenme ortamlarinda gerceklesen dgretim uygulamalariin dgrencilerin
yaraticilik, motivasyon ve akademik basarisina olan etkisini incelemek amaciyla elde
edilen verilerin analizinde SPSS 11.5 istatistik programi kullanilmistir. Verilerin programa
dogru kodlanip kodlanmadigi calisma sirasinda siirekli denetlenmistir. Programa girilmis
olan verilerin degerlendirilmesinde kullanilacak olan parametrik veya nonparametrik
istatistiksel yOntemlerin se¢iminin yapilabilmesi igin ise degiskenlerin normal dagilim
gosterip gostermedigine bakilmistir. Verilerinin normal dagilim gostermesi durumunda
parametrik, normal dagilim gostermedigi durumlarda ise nonparametrik testler
kullanilmistir (Bastiirk, 2011).

Biiyiik gruplarda elde edilen verilerin normal dagilima yakin dagilim gosterdikleri
kabul edilir ve bu veriler i¢in parametrik istatistiklerinden segilebilir. Dagilimin normal
dagilimdan asir1 sapma gostermedigi seklinde bir varsayimai siirmek i¢in grubun 30 ve daha

iistli olmasi gerekliligi vurgulanmaktadir (Biyiikoztiirk, 2010). Fakat sosyal bilimler
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alaninda yapilan pek cok arastirmada kiiciik gruplar yer almaktadir. Literatiirde alt
gruplarmin her birinin biiyiikliigiiniin 15 ve daha yiiksek olmas1 durumunda parametrik bir
istatistigin kullanilmasinin analizde herhangi bir sapmaya yol agmayacagina iliskin
incelemeler de yer almaktadir (Biiyiikoztiirk, 2010). Yapilan g¢alismada degiskenlerin
normal dagilim gosterip gostermedigine karar vermek amaci ile grup biiytlikliigliniin 50’den
kiiciik olmas1 durumunda kullanilmast uygun goriilen Shapiro-Wilks analizi degiskenler
tizerinde uygulanmistir. Analizde hesaplanan p degerinin 0.05’ten biiyiik olmasi puanlarin
normal dagildigin1 gosterir (Biiyiikoztirk, 2010). Elde edilen Shapiro-Wilks analizi
sonunda “Akademik Basar1 Testi” ve “Ne Kadar Yaraticisiniz Olgegi”nden elde edilen
verilerin normal dagilim gosterdigi, “Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi’nden
elde edilen verilerin ise normal dagilim gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle
arastirma alt problemlerini analiz etmek i¢in “Akademik Basar1 Testi” ve “Ne Kadar
Yaraticisiniz Olgegi”nden elde edilen verilerin incelendigi birinci ve ikini alt problemlerde
parametrik istatistiklerden Bagimiz Orneklem t-Testi ile “Fen Ogrenimine Yé&nelik
Motivasyon Olgegi’nden elde edilen verilerin incelendigi iigiincii alt problemde
nonparametrik istatistiklerden Mann Whitney U-Testi kullanilmistir. Yapilan istatistiksel

coziimlemelerde anlamlilik diizeyi “0,05” olarak alinmistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Bu boliimde, kullanilan yontemlerle her bir alt problemle ilgili, deneysel islem
Oncesi ve sonrasinda veri toplama araglartyla elde edilen verilerin istatistiksel
coziimlemeleri ile elde edilen bulgular tablolar seklinde sunulmus ve bu bulgulara iligkin

yorumlara yer verilmistir.

Arastirma bulgulari, arastirma siirecinde ¢alisilan iki gruptan (deney grubu ve

kontrol grubu) elde edilen bilgiler dogrultusunda ele alinmistir.
4.1 Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Sinif dis1 6grenme ortamlarinda gergeklesen
Ogretim uygulamalarinin ilk6gretim 5. smif 6grencilerinin akademik basarilart iizerinde
anlamli bir etkisi var midir?” sorusuna yanit verebilmek icin oncelikle sinif dis1 6grenme
ortamlarinda 6gretim uygulamalarinin gergeklestirildigi deney grubu 6grencileri ile MEB
Fen ve Teknoloji Ogretim Programinin &nerdigi 6gretim uygulamalarinin sinif ortaminda
gerceklestirildigi kontrol grubu ogrencilerinin “Akademik Bagar1 Testi” 6n test puan
ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakilmistir. Bunun igin oncelikle
deney ve kontrol gruplarinin akademik basari 6n testinden aldiklar1 puanlarin normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Shapiro-Wilks analizi yapilmistir. Yapilan

Shapiro-Wilks analizi sonuglar1 Tablo 4.1 de verilmistir.

Tablo 4.1 Deney ve Kontrol Gruplarimn Akademik Basari On Testi Puanlarina Ait
Shapiro-Wilks Analizi

A .. Shapiro- Anlamlilik
Gruplar Olglimler Kisi Sayisi(n) Wilks (W) Diizeyi(p)
Kontrol On test 21 0.97 .87
Deney On test 22 0.96 48

Tablo 4.1 incelendiginde deney ve kontrol gruplarina ait akademik basar1 6n testi
puanlarindan elde edilen Shapiro-Wilks analizi sonucunda deney grubu Ogrencilerinin

akademik basar1 on testi puanlarmin (W=0,48; p>0,05 ) ve deney grubu 6grencilerinin
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akademik basar1 On testi puanlarmin (W=0,87; p>0,05) normal dagilim gosterdigi
belirlenmistir. Buna gore deney ve kontrol gruplarmin akademik basar1 6n test puanlari
normal dagilim gostermektedir. Bu yilizden deney ve kontrol gruplarinin “Akademik Basari
Testi” 6n uygulamasindan almis olduklari puanlarin analizinde parametrik istatistiksel

yontemlerden Bagimsiz Orneklem t-Testi kullaniimistir.

Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 06n test puanlarinin

karsilastirilmasina iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi sonuglar1 Tablo 4.2 de verilmistir.

Tablo 4.2 Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin

Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuclar

Grup n X S sd t p
) Kontrol 21 1433  4.19 41 432 .668
On Test

Deney 22 1486  3.86

Deney ve kontrol gruplarinin 6n testten aldiklari puanlar arasinda istatistiki olarak
anlamli bir fark olmadigi [t(41)=.668, p>0.05] goriilmiistiir. Bu durum deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin aragtirmanin basinda “Canlilar Diinyasini Gezelim, Taniyalim”

tinitesi birbirine denk oldugunu gostermektedir.

Iki grubunda baslangicta denk oldugu sonucuna varildiktan sonra gruplarin
“Akademik Basar1 Testi” son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi
incelenmistir. Bunun i¢in Oncelikle deney ve kontrol gruplarinin akademik basari son
testinden aldiklart puanlara Shapiro-Wilks analizi yapilmistir. Yapilan Shapiro-Wilks

analizi sonuglar1 Tablo 4.3 de verilmistir.

Tablo 4.3 Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar: Son Testi Puanlarina Ait
Shapiro-Wilks Analizi

- .. Shapiro- Anlamlilik
Gruplar Olgtimler Kisi Sayisi(n) Wilks (W) Diizeyi(p)
Kontrol Son test 21 0.92 12

Deney Son test 22 0.96 A48
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Tablo 4.3 incelendiginde deney ve kontrol gruplarina ait akademik basar1 son testi
puanlarindan elde edilen Shapiro-Wilks analizi sonucunda deney grubu oOgrencilerinin
akademik basar1 son testi puanlarinin (W=0,48; p>0,05 ) ve deney grubu Ogrencilerinin
akademik basar1 son testi puanlarinin (W=0,12; p>0,05) normal dagilim gosterdigi
belirlenmistir. Buna gore deney ve kontrol gruplarinin akademik basart son test puanlari
normal dagilim gostermektedir. Bu ylizden deney ve kontrol gruplarinin “Akademik Basari
Testi” son uygulamasindan almis olduklari puanlarin analizinde parametrik istatistiksel

yontemlerden Bagimsiz Orneklem t-Testi kullanilmustir.

Deney ve kontrol gruplarinin akademik basart son test puanlarinin

karsilastirilmasina iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi sonuglar1 Tablo 4.4 de verilmistir.

Tablo 4.4 Deney ve Kontrol Gruplarimin Akademik Bagar: Son Test Puanlarinin

Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuclar

Grup n X S sd t p

Kontrol 21 11.86 5.49 41 3.890 .000
Son Test

Deney 22 18.64  5.93

Deney ve kontrol gruplarinin son testten aldiklar1 puanlar arasinda istatistiki olarak
deney gurubu lehine anlamli bir fark oldugu [t(41)=3.890, p<0.05] goriilmiistiir. Bu durum
ogrencilerin “Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim” {iinitesi kapsamindaki konulari
ogrenmesinde sinif dis1 6grenme ortamlarinda uygulanan 6gretim uygulamalarinin daha

etkili oldugunu gostermektedir.

Ayrica bulgular incelendiginde kontrol grubunun son test puan ortalamalarinin 6n
test puan ortalamalarina gore bir diisiis oldugu goriilmektedir. Bu diisiisiin nedeni her iki
gruba da ayn1 6gretmenin egitim-0gretim vermis olmasi gerekliligi dolayisiyla ayni okul ve
ayni 0gretim zamaninda (sabahgi-6glenci) bulunan 6grencilerin se¢iminden kaynaklanan
sinirliliktir. Kontrol grubu 6grencileri ile deney grubu 6grencileri iletisime gectikleri i¢in
kontrol grubu Ogrencileri gezilere katilamamalar1 nedeniyle tepki gostermislerdir. Bu
durumda son test puan ortalamalarinda ki diisiisiin nedeni olarak diisiiniilmektedir. Bu puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi incelenmistir. Kontrol grubunun

“Akademik Basar1 Testi” 6n ve son uygulamasindan almis olduklar1 puanlar ilgili boliimde
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verilmis oldugu iizere normal dagilim gosterdiginden dolayi, puanlarin analizinde

parametrik istatistiksel yontemlerden Bagimsiz Orneklem t-Testi kullanilmistir.

Kontrol grubunun akademik basar1 06n test ve son test puanlarinin

karsilastirilmasina iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi sonuglar1 Tablo 4.5 de verilmistir.

Tablo 4.5 Kontrol Grubunun Akademik Basar: On Test ve Son Test Puanlarinin

Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuclar

Grup n X S sd t p
On Test 21 14.33 4,18 40 1.562 118
Kontrol
Grubu  sonTest 1 1186 5.93

Kontrol grubunun 6n test ve son testten aldiklar1 puanlar arasinda istatistiki olarak

anlaml bir fark olmadig: [t(40)=1.562, p>0.05] goriilmiistiir.
4.2 ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Sinif dis1 6grenme ortamlarinda gergeklesen
ogretim uygulamalarmin ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin yaraticiliklari iizerinde anlamli
bir etkisi var mudir?” sorusuna yanit verebilmek icin Oncelikle sinif dis1 6grenme
ortamlarinda 6gretim uygulamalarinin gergeklestirildigi deney grubu 6grencileri ile MEB
Fen ve Teknoloji Ogretim Programmin 6nerdigi dgretim uygulamalarmin siif ortaminda
gerceklestirildigi kontrol grubu &grencilerinin “Ne Kadar Yaraticisiniz Olgegi” on test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakilmistir. Bunun igin
oncelikle deney ve kontrol gruplarmin “Ne Kadar Yaraticisimz Olgegi” 6n testinden
aldiklar1 puanlara Shapiro- Wilks analizi yapilmistir. Yapilan Shapiro- Wilks normallik

analizi sonuglar1 Tablo 4.6 da verilmistir.
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Tablo 4.6 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Ne Kadar Yaraticisimiz Olgegi” On Testi
Puanlarina Ait Shapiro-Wilks Analizi

- . Shapiro- Anlamlilik
Gruplar Olgtimler Kisi Sayisi(n) Wilks (W) Diizeyi(p)
Kontrol On test 21 0.95 49
Deney On test 22 0.95 43

Tablo 4.6 incelendiginde deney ve kontrol gruplarina ait “Ne kadar yaraticisiniz?”
Olgegi on testi puanlarindan elde edilen Shapiro- Wilks analizi sonucunda deney grubu
ogrencilerinin “Ne kadar yaraticisiniz?” 6lgegi On testi puanlarinin (W=0,43; p>0,05) ve
deney grubu 6grencilerinin “Ne kadar yaraticisiniz?” dlgegi on testi puanlarmin (W=0,49;
p>0,05) normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Buna gore deney ve kontrol gruplarinin
akademik basar1 On test puanlari normal dagilim gostermektedir. Bu ylizden deney ve
kontrol gruplarinin “Ne Kadar Yaraticisiniz Olgegi” 6n uygulamasindan almis olduklar:
puanlarin analizinde parametrik istatistiksel yontemlerden Bagimsiz Orneklem t-Testi

kullanilmistir.

Deney ve kontrol gruplarmin “Ne Kadar Yaraticisimz Olgegi” 6n test puanlarinin

karsilastiriimasina iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi sonuclar1 Tablo 4.7 de verilmistir.

Tablo 4.7 Deney ve Kontrol Gruplarimn “Ne Kadar Yaraticisiniz Olgegi” On Test

Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglari

Grup n X S sd t p
) Kontrol 21 35.95 9.78 41 .50 .61
On Test

Deney 22 3731 7.90

Deney ve kontrol gruplarmmin “Ne Kadar Yaraticisiniz?” olgegi 6n testinden
aldiklar1 puanlar arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark olmadigi [t(41)=.61, p>0.05]
goriilmiistiir. Bu durum deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin arastirmanin baginda
“Ne Kadar Yaraticisiniz?” o0lceginden aldiklart puanlarin birbirine denk oldugunu

gostermektedir.
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Iki grubunda baslangicta denk oldugu sonucuna varildiktan sonra gruplarin “Ne
Kadar Yaraticisimz Olgegi” son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigi incelenmistir. Bunun igin oncelikle deney ve kontrol gruplarmin “Ne Kadar
Yaraticisimz Olgegi” son testinden aldiklar1 puanlara Shapiro- Wilks analizi yapilmustir.

Yapilan Shapiro- Wilks analizi sonuglar1 Tablo 4.8 de verilmistir.

Tablo 4.8 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Ne Kadar Yaraticisiniz Olgegi” Son

Testi Puanlarina Ait Shapiro- Wilks Analizi

- .. Shapiro- Anlamlilik
Gruplar Olgtimler Kisi Sayisi(n) Wilks (W) Diizeyi(p)
Kontrol Son test 21 0.98 93
Deney Son test 22 0.97 .88

Tablo 4.8 incelendiginde deney ve kontrol gruplarina ait “Ne kadar yaraticisiniz?”
Olgegi son testi puanlarindan elde edilen Shapiro-Wilks analizi sonucunda deney grubu
ogrencilerinin “Ne kadar yaraticisiniz?” 6lgegi son testi puanlarinin (W=0,88; p>0,05 ) ve
deney grubu 6grencilerinin “Ne kadar yaraticisiniz?” 6lgegi son testi puanlarinin (W=0,93;
p>0,05) normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Buna gore deney ve kontrol gruplarinin
akademik basar1 son test puanlart normal dagilim gostermektedir. Bu yilizden deney ve
kontrol gruplarmin “Ne Kadar Yaraticisimiz Olgegi” son uygulamasindan almis olduklari
puanlarin analizinde parametrik istatistiksel yontemlerden Bagimsiz Orneklem t-Testi

kullanilmistir.

~ 19

Deney ve kontrol gruplarinin “Ne Kadar Yaraticisiniz Olgedi” son test puanlarmin

karsilastirilmasina iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi sonuglar1 Tablo 4.9 da verilmistir.

Tablo 4.9 Deney ve Kontrol Gruplarimn “Ne Kadar Yaraticisimz Olgegi” Son Test

Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglar

Grup n X S sd t p

Kontrol 21 4533  9.56 41 4.03 .000
Son Test
Deney 22 56.40 8.44
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Deney ve kontrol gruplarmin “Ne Kadar Yaraticisiniz?” 6lgegi son testinden
aldiklar1 puanlar arasinda istatistiki olarak deney gurubu lehine anlamli bir fark oldugu
[t(41)=4.03, p<0.05] goriilmiistiir. Bu durum O6grencilerin yaraticiliklarinin gelismesinde
sinif dis1 6grenme ortamlarinda uygulanan 6gretim uygulamalarinin daha etkili oldugunu

gostermektedir.
4.3 Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin i¢lincii alt problemi olan “Smif disi 6grenme ortamlarinda
gergeklesen Ogretim uygulamalarinin ilkégretim 5. siif Ogrencilerinin fen Ogrenimine
yonelik motivasyonlari {izerinde anlamli bir etkisi var midir?” sorusuna yanit verebilmek
icin Oncelikle smif digt 6grenme ortamlarinda 6gretim uygulamalarimin gergeklestirildigi
uygulamalarinin simif ortaminda gergeklestirildigi kontrol grubu o&grencilerinin “Fen
Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi” 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark olup olmadigina bakilmistir. Bunun i¢in 6ncelikle deney ve kontrol gruplarinin “Fen
Ogrenimine Y&nelik Motivasyon Olgegi”nden aldiklari puanlarin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek igin Shapiro-Wilks analizi yapilmistir. Yapilan Shapiro-Wilks

normallik analizi sonuglar1 Tablo 4.10 da verilmistir.

Tablo 4.10 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Fen Ogrenimine Yéonelik Motivasyon Olgegi”

Son Testi Puanlarina Ait Shapiro-Wilks Analizi

Shapiro- Anlamlilik

Gruplar Olgtimler Kisi Sayisi(n) Wilks (W) Diizeyi(p)
Kontrol On test 21 0.84 027
Deney On test 22 0.81 .001

Tablo 4.10 incelendiginde deney ve kontrol gruplarina ait “Fen Ogrenimine
Yonelik Motivasyon Olgegi” 6n testi puanlarindan elde edilen Shapiro-Wilks analizi
sonucunda deney grubu égrencilerinin “Fen Ogrenimine Yoénelik Motivasyon Olgegi” én
testi puanlarmin (W=0,81; p<0,05 ) ve deney grubu &grencilerinin “Fen Ogrenimine
Yoénelik Motivasyon Olgegi” on testi puanlarmin (W=0,84; p<0,05) normal dagilim
gostermedigi belirlenmistir. Buna gore deney ve kontrol gruplarinin akademik basart 6n

test puanlart normal dagilim gostermemektedir. Bu yilizden deney ve kontrol gruplarinin
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“Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi” 6n uygulamasindan almis olduklar:
puanlarin analizinde nonparametrik istatistiksel yontemlerden Mann Whitney-U Testi
kullanilmistir. Mann Whitney-U Testinin kullanilmasi i¢in verilerin normal dagilim

gostermemesi gerekmektedir (Biiyiikoztiirk,2010).

Deney ve kontrol gruplarinin “Fen Ogrenimine Y&nelik Motivasyon Olgedi” én test
puanlarinin karsilagtirilmasina iligkin Mann Whitney-U Testi sonuglari Tablo 4.11 de

verilmistir.

Tablo 4.11 Deney ve Kontrol Gruplarimn “Ne Kadar Yaraticisiniz Olcegi” On Test

Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Mann Whitney-U Testi Sonuclart

Grup N Sira Sira
Ortalamas1  Toplami P
Kontrol 21 18.88 396.50 165.50 .111

On Test
Deney 22 24.98 549.50

Deney ve kontrol gruplarinin  “Fen Ogrenimine Y&nelik Motivasyon Olgegi” 6n
testinden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark olmadig1 gorilmustiir,
U=165.50, p>.05. Bu bulgu deney ve kontrol gruplarinin uygulama oOncesinde fen

ogrenimine yonelik motivasyonlarmin denk oldugunu gostermektedir.

Iki grubunda baslangigta denk oldugu sonucuna varildiktan sonra gruplarin “Fen
Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi” son test puan ortalamalar arasinda anlamli bir
fark olup olmadigi incelenmistir. Bunun igin 6ncelikle verilerin normal dagilim gosterip
gostermediginin belirlenmesinde Shapiro-Wilks analizi kullanilmigtir. Yapilan Shapiro-

Wilks analizi sonuglar1 Tablo 4.12 de verilmistir.

Tablo 4.12 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Fen Ogrenimine Yéonelik Motivasyon Olcegi”
Son Testi Puanlarina Ait Shapiro-Wilks Analizi

I .. Shapiro- Anlamlilik
Gruplar Olgtimler Kisi Sayisi(n) Wilks (W) Diizeyi(p)
Kontrol Son test 21 0.89 026

Deney Son test 22 0.86 .007
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Tablo 4.12 incelendiginde deney ve kontrol gruplarina ait “Fen Ogrenimine
Yénelik Motivasyon Olgegi” son testi puanlarindan elde edilen Shapiro-Wilks analizi
sonucunda deney grubu &grencilerinin “Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi” son
testi puanlarmm (W=0,86; p<0,05 ) ve deney grubu dgrencilerinin “Fen Ogrenimine
Yénelik Motivasyon Olgegi” son testi puanlarinin (W=0,89; p<0,05) normal dagilim
gostermedigi belirlenmistir. Buna gore deney ve kontrol gruplarinin akademik basari son
test puanlar1 normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir. Bu yiizden deney ve kontrol
gruplarinin “Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi” son uygulamasindan almis
olduklar1 puanlarin analizinde nonparametrik istatistiksel yontemlerden Mann Whitney-U

Testi kullanilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin “Fen Ogrenimine Y&nelik Motivasyon Olgegi” son
test puanlarinin karsilastirilmasina iliskin Mann Whitney-U Testi sonuglar1 Tablo 4.13 de

verilmigtir.

Tablo 4.13 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Ne Kadar Yaraticisimiz Olgegi” Son Test
Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Mann Whitney-U Testi Sonuclar

Grup 4 Swra Stra
Ortalamasi Toplami P
Kontrol 21 17.50 367.50 136.50 .022
Son Test
Deney 22 26.30 578.50

Deney ve kontrol gruplarmin “Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi” son
testinden aldiklart puanlar arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir,
U=136.50, p<.05. Bu bulgu ve sira ortalamalari, 6grencilerin fen 6grenimine yonelik
motivasyonlarinin artmasinda smf dis1 6grenme ortamlarinda uygulanan Ggretim

uygulamalarinin etkili oldugunu gostermektedir.
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BESINCi BOLUM
5.1 Tartisma

Tartisma kisminda smif dist 6grenme ortamlarinda gerceklesen Ogretim
uygulamalarinin 6grencilerin yaraticilik, motivasyon ve akademik basarilar1 {izerindeki
etkisini belirlemeye yonelik elde edilen bulgular ile bu alanda yapilmis arastirma bulgulari
karsilastirilarak yorumlanmistir. Bu boliim ii¢ bolimden olusmaktadir ve bolimlerde

sirastyla akademik basari, yaraticilik ve motivasyon degiskenleri ele alinmistir.
5.1.1 Ogrencilerin Akademik Basarilarina Ait Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin temel amaglarindan bir tanesi siif dis1 0grenme ortamlarinda
gergeklesen 6gretim uygulamalarin 6grencilerin akademik basarilari iizerindeki etkisidir.
Aragtirmanin birinci alt problemine ait bulgulara bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin
akademik basarilar1 acisinda uygulama oncesinde birbirlerine denk oldugu goriilmektedir.
Denkligin “Akademik Basar1 Testi” son test puan ortalamalari incelendiginde degistigini,
uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehine bir fark oldugu
sonucuna vartlmistir. Bu sonu¢ siif dis1 6grenme ortamlarinda uygulanan o6gretim
uygulamalarinin gerceklestirildigi deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilarinin
kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek oldugunu gostermistir. Bunun nedeni olarak
ogrencilerin siif disi 6grenme ortamlarinda yaparak yasayarak oOgrenmeleri, kendi
O0grenme deneyimlerini olusturmalari, O6grenmelerini birebir giinlilk yasantilarinda
olusturmalar1, her Ogrencinin aktif olarak c¢alismasi, gozlemlemeleri, arastirmalari ve
kesfetmeleri sayesinde konular1 somutlastirmalari, anlamlandirmalar1 ve kalici 6grenmeleri
gosterilebilir. Alan yazinda yapilan arastirmalar smif disi 68renme ortamlarinin
ogrencilerin akademik basarilarini artirdigi destekler niteliktedir (Akin, 2012; Blair, 2009;
Bozdogan, 2007; Bozdogan ve Yalgin, 2006; Colombo, Silva ve Aroca, 2010; Ertas, Sen
ve Parmasizoglu,2011; Falk ve Gillespie, 2009; Hannu, 1993; Klemmer, Waliczek ve
Zajicek, 2005; Kose, 2003; Ramey-Gassert, 1997; Sahin ve Saglamer Yazgan, 2013;
Yavuz, 2012,).
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51.2 (")grencilerin Yaraticihiklarina Ait Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin temel amaglarindan bir tanesi de sinif digi 6grenme ortamlarinda
gerceklesen Ogretim uygulamalarinin  6grencilerin  yaraticiliklar1 tizerindeki etkisidir.
Aragtirmanin ikinci alt problemine ait bulgulara bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin
uygulama Oncesinde ‘“Ne Kadar Yaraticisiniz?” dlgeginden aldiklari puanlarin birbirine
denk oldugu goriilmektedir. Denkligin “Ne Kadar Yaraticisiniz?” dlgegi son test puan
ortalamalar1 incelendiginde degistigini, uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubu
arasinda deney grubu lehine bir fark oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonug¢ smif dist
O0grenme ortamlarinda uygulanan Ogretim uygulamalarmin gergeklestirildigi deney
grubundaki 6grencilerin yaraticiliklarindaki gelismenin kontrol grubu 6grencilerden daha
fazla oldugunu goéstermistir. Bunun nedeni olarak Ogrencilerin siif digi 6grenme
ortamlarinda kendilerini daha rahat hissetmeleri, kendi kendilerine ¢alismanin getirmis
oldugu cesaretlendirici havanin varligi, tretici diislincelerinin desteklenmesi, 6zgiir bir
ortamda ¢aligmalari, aktif calisma ortamlarinin saglanmasi, kendi &grenmelerinden
sorumlu olmalari, kesfetmeye odaklanmalari, 6zgiin iriinler ortaya ¢ikarmanin verdigi
heyecan gosterilebilir. Alan yazinda yapilan arastirmalar sinif dis1 6grenme ortamlarinin
ogrencilerin yaraticiliklarini  artirdigini - destekler niteliktedir (Baker-Graham, 1994;
Bancroft, Fawcett ve Hay, 2008; Gartenhaus, 2000). Fakat tilkemizde sinif dis1 6grenme
ortamlarinin 6grencilerin yaraticiliklarina olan etkisini birebir arastiran bir arastirmaya
rastlanilmamistir.  Siif dist 6grenme etkinlikleri ve yaraticilik konularinda yapilan
caligmalar incelendiginde, bu alanda daha ¢ok sinif dis1 6grenme ortamlarinda 6zellikle de
miizelerde yaratic1 drama etkinliklerinin uygulandigr arastirmalara rastlanmaktadir (Abact
ve Kamaraj, 2009; Adigiizel ve Tokgoz, 2000; Karadeniz ve Okvuran, 2014; Ruso ve
Bayram Topdal, 2014; Oru¢ ve Altin, 2008). Bu durumun sebebinin de duyussal bir 6ge
olan yaraticilikta meydana gelecek olan degisimin kisa siireli ¢aligmalarla gdzlenmesinin
olanaksiz olmasi olarak diisiiniilmektedir. Sinif dis1 6§renme ortamlarinin kaygi, tutum,
ilgi vb. diger duyusssal alanlara olan etkilerini inceleyen arastirmalara bakildiginda da bu
duruma vurgu yapildigi, calisma siirelerinin kisa olmasindan dolay: ¢alisma sonrasinda bir
etkinin goriilemedigi belirtilmistir (Atmaca, 2012; Bozdogan, 2007; Bozdogan ve Yalgin,
2006; Conaway, 2006; Erentay, 2013; Yavuz, 2012). Bu ¢alismanin 32 ders saatini (8 hafta)
kapsamas1 smif dist Ogrenme ortamlarinda gerceklesen Ogretim uygulamalarinin

ogrencilerin yaraticiliklari tizerinde ki etkisinin gozlenmesine olanak vermistir.
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Arastirma sirasinda  simif disi  68renme ortamlarinda uygulanan = dgretim
uygulamalarin da 6grencilerin yaraticiliklarini destekleyecek yontem ve tekniklere agirlik
verilmesine ve calisma kagitlarinin hazirlanmasinda 6grencilerin yaratici diisiinmelerine
olanak verecek uygulamalarin, sorularin ve goérevlerin verilmesine dikkat edilmistir. Bu
faktorlerin deney grubu Ogrencilerinin yaraticiliklarinda meydana gelen artis konusunda

siif dis1 6grenme ortamlarini tamamlar nitelikte oldugu diistiniilmektedir.
5.1.3 Ogrencilerin Motivasyonlarina Ait Sonugclar ve Tartisma

Arastirmanin temel amaglarindan bir digeri de simif dis1 6grenme ortamlarinda
gerceklesen Ogretim uygulamalarinin 6grencilerin motivasyonlar1 {izerindeki etkisidir.
Arastirmanin ticlincli alt problemine ait bulgulara bakildiginda deney ve kontrol
gruplarinin uygulama 6ncesinde fen 6grenimine yonelik motivasyonlarinin birbirine denk
oldugu goriilmektedir. Denkligin “Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi” son test
puan ortalamalar1 incelendiginde degistigini, uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubu
arasinda deney grubu lehine bir fark oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonug smif dist
O0grenme ortamlarinda uygulanan O6gretim uygulamalarinin gerceklestirildigi  deney
grubundaki 6grencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyonlarinin artisinin kontrol grubu
Ogrencilerden daha fazla oldugunu gostermistir. Bunun nedeni olarak sinif dis1 6grenme
ortamlarinin  &grencilerin ilgilerini ¢ekmesi, meraklarini uyandirmasi, derse olan
istekliliklerini artirmasi, kaygilarmi azaltmasi gosterilebilir. Ogrencilerin bir sonraki
etkinligi ve gidilecek sinif dig1 6grenme ortamini bilmemelerinden dolayi, uygulama
gerceklesene kadar 6grencilerin ilgiyle arastirmact ve ders 6gretmenine sinif dis1 6grenme
ortami1 hakkinda ve yapilacak etkinlikler hakkinda sorular yoneltmeleri bu meraklarinin bir
gostergesidir. Alan yazinda yapilan aragtirmalar smif dist 6grenme ortamlarinin
ogrencilerin motivasyonlarin1 artirdigini destekler niteliktedir (Braund ve Reiss, 2006;
Cavus, Oztuna Kaplan, Siinbiil ve Cetin, 2010; Falk ve dig., 2007; Ramey-Gassert,1997;
Paris, Yambor ve Packard, 1998).

Arastirma sirasinda her 6grencinin kendine ait bir ¢alisma dosyasi, eldivenleri ve
biiyiiteclerinin olmasi ve bunlar1 kullanmalar1 da dgrencilerin ¢aligmalara olan ilgilerini ve
istekliliklerini artirdigi gozlenmistir. Ayrica bu gerecler 6grencilerin  sorumluluguna
verilmis ve her etkinlikte getirmeleri sdylenmistir. ilk birkac etkinlikte gereclerini

getirmeyi unutan Ogrenciler olsa da daha sonra higbir 6grencinin gereglerini unutmadigi
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goriilmiistiir. Bu durum g6z oniine alindiginda 6grencilerde sorumluluk bilincinin de arttig1

distiniilmektedir.
5.2 Oneriler

Arastirmanin bulgu ve sonuglari 1s18inda gelecek calismalara yonelik olan Oneriler
asagida maddeler halinde verilmistir. Ayrica smif digt 6grenme ortamlarinda uygulama
yaparlarken 6gretmenlerin dikkat etmeleri gereken hususlar hakkinda verilen Oneriler

EK-L de yer almaktadir.
5.2.2. Gelecek Cahsmalara Yonelik Oneriler

Bu kisimda verilen Oneriler bu alanda yapilacak olan gelecek ¢aligmalara

151k tutmasi maksatl1 verilmistir;

. Arastirma Tirkiye’nin baska bolgelerinde, farkli ¢alisma gruplari iizerinde
ve farkli tinitelerde gergeklestirilebilir.

o Arastirma 8 haftalik bir siireci kapsiyor olsa da ozellikle de duyussal
alanlarda etkilerin gozlenebilmesi igin gelecekte yapilacak olan ¢aligmalar daha uzun bir
stireci kapsayabilir.

. Arastirmada yapildigr gibi tek bir iinite sec¢ilip bu {nitede yer alan
kazanimlarin tiimiiniin smnif dis1 6grenme ortamlarinda kazandirilmasinin yan sira farkl
tiniteler secilip o linitelerde uygun kazanimlarin secilerek aralikli zamanlarda uygulamalar
yapilabilir.

J Ogretmenlerin  6zellikle de siif dist dgrenme ortamlarinda yapilacak
calismalardan sakindiklar1 konular hakkinda ve bu alanlarda yapabilecekleri ¢aligmalar
hakkinda hizmet i¢i egitim kurslar1 diizenlenebilir.

. Ogrencilerin bu calismada ele alinan akademik basari, yaraticihik ve
motivasyonlarini artiracagi diigiiniilen farkli 6gretim, yontem, teknik ve ogretimsel isler
siif dis1 6grenme ortamlarinda uygulanabilir.

. Farkli sinif dist 6grenme ortamlar1 segilerek, buralara uygun c¢alisma
kagitlar1 hazirlanabilir.

. Fen egitimi Ogretim programindaki kazanimlar smif disi 6grenme

ortamlarinda c¢aligmalarin yapilabilmesine daha uygun hale getirilebilir ve 0Ogretim
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programina ornek smif dig1 6gretim uygulamalar ile ziyaret/gezi 6ncesi gerceklestirilmesi
gereken prosediirler eklenebilir.

o Smif dist 6grenme ortamlarinda kullanilabilecek olan hayvanat bahgeleri,
bilim merkezleri, planetaryumlar, botanik bahgeleri, gézlemevleri vb. artirilarak, buralarda

egitim amagh ziyaretler i¢in alaninda uzman egitimcilerin bulunmasi onerilebilir.
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EKLER
EK-A: Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) Kazanimlar:
1. Dogal olaylarin betimlenmesinde sayisal verilere ihtiyag oldugunu anlar.

2. Ayni konuda farkl diistinceler bulundugu bir durumda eldeki verilerin anlam, 6nem ve ¢ikarima
yonelik kullanimini degerlendirir.

3. Bazi iirlin ve sistemlerin dogal, bazilarinin ise yapay (insanlar tarafindan yapilmis) oldugunu
fark eder.

4. Insanlarm daima sorunlarla karsilastiklarini, bunlar1 ¢6zmek veya yasam kalitesini artirmak igin
diisiinceler, araclar ve teknikler icat ettiklerini ve gelistirdiklerini bilir.

5. Teknoloji araciligiyla ¢oziilebilecek giinliik yasam sorunlarini belirler, bunlar hakkinda bilgi
toplayip ¢oziime yonelik diisiinceler iiretir.

6. Teknolojik tasarimin bir siire¢ oldugunu ve ¢esitli asamalardan olustugunu anlar.

7. Teknolojinin sorunlar1 ¢ozmede ve ihtiyaglari karsilamada dnemli bir unsur oldugunu fakat her
sorun veya ihtiyaca mutlak ¢oziimler {iretemeyecegini anlar.

8. Bilim ile ugrasanlarin tek tip insanlar olmadigini anlar.

9. Kadinlarm ve erkeklerin kuramsal ve uygulamali fen bilimlerini meslek olarak se¢ip alanlarinda
yiikselebildiklerini anlar.

10. Bilimsel is gormenin unsurlarini (bazen yalniz ve bazen birlikte calismak, meslektaslarla
stirekli iletisim i¢inde bulunmak) anlar.

11. Farkl tarihi ve kiiltiirel gegmisleri olan insan topluluklarinin ayni1 dogal olaylar hakkinda ne tiir
anlayislar olusturup bunlar1 ne sekilde kayda gecirdiklerini 6rneklerle agiklar.

12. Eski medeniyetlerin gokbilimde nasil veri topladiklari, kaydettikleri ve bunlar1 ne amagla ve
nasil kullandiklart hakkinda bilgi toplar ve bir goriis olusturur.

13. Teknolojik icat ve uygulamalarin gozlem kapasitesini genislettigine, veri ve bilgi toplama
becerisini artiran arag ve teknikler sagladigina, boylece bilime katkida bulunduguna 6rnekler verir.

14. Bilimdeki gelismelerin teknolojide yeni icatlara ve uygulamalara yol agtigina 6rnekler verir.
15. Dogal ve yapay cevrelerin farkina varir.

16. Yakin ¢evreden baslayarak ¢evrede yer alan canli ve cansiz varliklar arasindaki iliskinin farkina
varir.

17. Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarini ve bunlari énemini bilir.
18. Insanlarin ve toplumun gevreyi nasil etkiledigini bilir.

19. Yerel, ulusal ve kiiresel ¢evre sorunlarim bilir ve tartigir.

20. Cevreyi ve yabani hayat1 koruma yontemlerini bilir ve tartisir.

21. Cevreyi ve yabani hayat1 korumada hem bireylerin hem de toplumun sorumlu oldugunu bilir.
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22. Dogal kaynaklarin korunmasi ve gelistirilmesi gerekliligini bilir.

23. Atiklarin (evsel, sanayi, tibbi, kurumsal vb.) cevreye verecegi zarar1 dnlemek i¢in uygun bir
sekilde geri doniistiiriilmesi veya imha edilmesi gerektigini, teknolojik sistemlerin olusturdugu
atiklarin (kimyasallar, plastikler, metaller vb.) yonetiminin énemli bir toplumsal sorun oldugunu
anlar.

24. Teknolojinin gevre iizerine etkisini fark eder ve anlar.

25. Dogal kaynaklari, canlilar1 ve habitatlar1 korumak igin teknolojik {iriin ve sistemlerin nasil
kullanilabilecegini betimler.

26. Cevre koruma ile ilgili faaliyetlere katilir.

27. Fen ve teknolojinin uygulamalarinin birey, toplum ve gevre iizerine olumlu veya olumsuz
etkiler yapabilecegini anlar.

28. Fen ve teknoloji uygulamalarinin olumsuz etkilerine yine fen ve teknolojideki gelismelerle
onlem alinabilecegini, bu etkilerin azaltilabilecegini veya giderilebilecegini anlar.

29. insanin ve toplumun dogal kaynaklardan etkin bir sekilde yararlanmasinda fen ve teknolojinin
olumlu rolii oldugunu anlar.

30. Dogal kaynaklar1 korumak icin teknolojik iiriinlerin ve sistemlerin nasil kullanilabilecegini
anlar ve betimler.

31. Evde, okulda ve toplumda bireysel ihtiyaglar1 ve istekleri karsilamak, problemleri ¢ézmek igin
fen ve teknolojinin nasil kullanildigina 6rnekler verir.

32. Gegmisten gilinlimiize ihtiyaclar1 karsilamak ve yasam kalitesini artirmak i¢in gelistirilen
teknolojilerin insanlarin ¢aligma, yasama ve c¢evreyle etkilesme seklini ve toplumlarini nasil
degistirdigine 6rnekler verir.

33. Fen ve teknolojiye dayali mesleklere ve bu mesleklerde calisan kadin ve erkeklere ornekler
Verir.

34. Fen ve teknolojiye farkli kiiltiirlerden bir¢ok kadin ve erkegin katkida bulundugunu ve katkida
bulunmaya devam ettigini gosterir.

35. Belirli bir bilimsel veya teknolojik gelismenin bireye, topluma ve g¢evreye olumlu veya olumsuz,
ongoriilen veya ongdriilmeyen etkileri olabilecegini drneklerle agiklar.

36. Yeni tasarlanan teknolojik iiriin veya sistemlerin etkilerini 6énceden belirlemek gerektigini ve
boylece sonradan ortaya ¢ikabilecek bazi problemlerin 6niine gegilebilecegini kavrar.
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EK-B: Canlilar Diinyasim Gezelim, Taniyalim Unite Kazanimlari
1. Canlilarin siniflandirilmasi ile ilgili olarak 6grenciler;

1.1. Gozlemleri sonucunda yakin ve uzak cevresinde yasayan cesitli canlilara 6rnekler
Verir.

1.2. Canlilar1 benzerlik ve farkliliklarina gore bitkiler, hayvanlar, mantarlar ve mikroskobik
canlilar olarak siniflandirir.

1.3. Canlilarin incelenmesinde siniflandirmanin kolaylik sagladigini fark eder.
2. Bitkilerin siniflandirilmasi ile ilgili olarak 6grenciler;
2.1. Gozlemleri sonucunda ¢evresindeki bitkilerin benzerlik ve farkliliklarini listeler.

2.2. Gozlemleri sonucunda bitkileri ¢icekli ve ¢iceksiz bitkiler olarak smiflandirir ve
ornekler verir.

3. Cigekli bir bitkinin kisimlar1 ve gorevleri ile ilgili olarak 6grenciler;

3.1. Cigekli bir bitki iizerinde bitkinin kisimlarini gosterir, ¢izer.

3.2. Kok, govde ve yapraklarin bazi gorevlerini deney yaparak test eder.

3.3. Cigekli bir bitkinin kisimlarinin gorevlerini agiklar.

4. Hayvanlarin siniflandirilmasi ile ilgili olarak 6grenciler;

4.1. Gozlemleri sonucunda ¢evresindeki hayvanlar1 benzerlik ve farkliliklaria gore listeler.

4.2. Hayvanlar1 bir omurgaya sahip olup/olmamasi agisindan omurgali ve omurgasiz olarak
siiflandirir.

4.3. Omurgali hayvanlar1 memeliler, kuslar, siiriingenler, kurbagalar ve baliklar olarak
siiflandirir.

4.4. Omurgali hayvan smiflariin genel 6zelliklerini agiklar.

4.5. Goriiniisleri ve hareketleri birbirine benzedigi halde ayni sinifta yer almayan omurgali
hayvanlara 6rnekler verir.

4.6. Omurgasiz hayvanlara 6rnekler verir.

4.7. Bir omurgal1 ve omurgasiz hayvani inceleyerek, gozlem sonuglarini kaydeder.

5. Mantarlarin 6zellikleri ve hayatimizdaki rolleri ile ilgili olarak 6grenciler;

5.1. Mantar ve ¢icekli bir bitkiyi karsilastirarak farkliliklarini belirtir (BSB-1, 2, 3, 4, 5).

5.2. Gozlemleri sonucunda mantar gesitlerine 6rnekler verir (BSB-1).
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5.3. Mantarlarin bazi etkilerini kontrollii deney yaparak test eder ve giinliik hayatla
iligkilendirir.

5.4. Mantarlarin insan yagsamindaki 6nemini arastirir ve sunar.

6. Mikroskobik canlilarin 6zellikleri ve hayatimizdaki rolleri ile ilgili olarak 6grenciler;
6.1. Mikroskobik canlilarin faydalarina ve zararlarina 6rnekler verir.

6.2. Mikroskobik canlilarin besinler {izerine etkisini deney yaparak gozlemler

6.3.Besinleri mikroskobik canlilarin zararli etkilerinden korumak amaci ile gegcmisten
giintimiize kullanilan yontemleri vurgular.

7. Cevredeki yasam alanlar1 ve burada yasayan canlilar ile ilgili olarak 6grenciler;

7.1. Gozlemleri sonucunda farkli yasam alanlarinda bulunan canlilara 6rnekler verir.
7.2. Cevredeki bir yasam alanina uyum saglayabilecek bitki ve hayvanlari tahmin eder.
7.3. Canlilarin i¢inde yasadig1 ortama uyum sagladigini fark eder.

7.4. Gozlemledigi bir yasam alanindaki canlilarin beslenmelerindeki benzerlik ve
farkliliklarini karsilastirir

7.5. Bir yasam alanindaki canlilar arasindaki beslenme iligkilerini gdsteren besin zinciri
modeli olusturur

7.6. Insan etkisi ile besin zincirindeki bir halkanin yok olmasi ile ortaya ¢ikabilecek
sonugclari tartisir.

8. Insanin ¢evreye etkisi ile ilgili olarak dgrenciler;
8.1. Insan etkisi ile gevrenin nasil degistigini arastirir

8.2. Insan etkisi ile iilkemizde nesli tiikenen veya tiikenme tehlikesinde olan bitki ve
hayvanlara 6rnekler verir

8.3.Yakin ¢evresindeki veya iilkemizdeki ¢evre sorunlari hakkinda bilgi toplar ve sunar
8.4 Yakin cevresinde, ¢cevreyi bozabilecek davranislarda bulunanlar1 uyarir

8.5. Atatiirk’iin ¢evre bilincinin gelistirilmesi ile ilgili s6zlerine 6rnekler verir.



EK-C: “Akademik Basar1 Testi” Ik Hali

1)Bilim insanlari canlilarin incelenmesini kolaylastirmak igin canhlari benzerlik ve farkhliklarina
gore 4 grupta siniflandirmislardir.

HAYVANLAR

? CANLILAR MANTARLAR

Yukarida soru isaretli yerlere hangi canl gruplarinin isimleri yazilmahdir?
A) Bitkiler-insanlar

B) Bitkiler-Mikroskobik Canlilar

C)Memeliler-insanlar

D) Omurgahlar-Omurgasizlar

2) 1.Atiklarin suya karismasi 4.Bilingsiz tarim ilaci kullanimu.
2.Araclardan gikan egzoz gazlari 5. Deodorant ve spreyler
3.Petrol atiklarinin suya karismasi 6.Yapay gubre kullanimina dikkat edilmemesi

Yukaridaki maddeler hangi tir kirlilige neden olmaktadir?

Toprak Kirliligi Hava Kirliligi Su Kirliligi

A) 4-6 2-5 1-3

B) 1-4 3-6 2-5

Q) 1-6 3-5 2-4

D) 2-5 1-4 3-6

3)

Otcul Hayvanlar | Etgil Hayvanlar Hem Otcul Hem Etcil Hayvanlar

1 Geyik Aslan Karga
2 Sahin Kedi Fil
3 Cekirge Atmaca Fare
4 Inek Kaplan Ayi

Tabloda siralanan otgul, etgil ve hem etgil hem otgul hayvanlardan hangisi yanlis
orneklendirilmistir?

A)l B)2 0)3 D)4
4) 1. Merinos Koyunu 4. Tekir Kedi

2.Si18Ir 5. Cita

3. Anadolu Aslani 6. Anadolu Parsi

Yukaridaki canlilardan hangileri Tiirkiye’de nesli tiikenmis olan canlilardandir?

A)1-2-5 B)2-3-5 C)3-5-6 D)1-4-6
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3) Govde
Bitkinin dik durmasini saglar.
Yaprak
Fotosentez yapar.
Kok
Bitkinin cogalmasini saglar.
Cicek

Bitkinin bolimleriyle gorevleri eslestirildiginde hangi bolim disarida kalir?

A)Cicek B) Yaprak C) Kok D)Govde

6) Ali bir ¢esit mantar, su, un ve bir miktar sekeri karistirarak hamur elde etmistir. Bir siire
bekledikten sonra hamurun kabardigini gézlemlemistir. Ahmet gazetede bazi mantarlarin
ayaklarda yaralara neden oldugunu okumustur. Ayse ise disarda biraktigi limonun yaklasik 4 giin
sonra kiflendigini gbzlemlemistir. Glinlik yasamda etkisini gdzlemledigimiz bu mantar gesitleri

hangileridir?

Ali Ahmet Ayse
A) Sapkali mantar Kaf mantari Hastalik yapan mantar
B)Maya mantari Kif mantari Sapkali mantar
C)Maya mantari Hastalik yapan mantar Kif mantari
D)Kuf mantari Hastalik yapan mantar Maya mantari
7)

Cicegin bolimlerini gbsteren numaralar asagidaki gibi eslestirilmistir. Eslestirmede hangi secenek
dogru olarak verilmistir?

A) 1: Tag Yaprak B) 1: Canak Yaprak C) 1: Tag Yaprak D) 1: Canak Yaprak
2: Erkek Organ 2: Disi Organ 2: Disi Organ 2: Erkek Organ
3: Ganak Yaprak 3: Cicek Tablasi 3: Canak Yaprak 3: Cicek Tablasi
4: Disi Organ 4: Erkek Organ 4: Erkek Organ 4: Disi Organ

8) Belli bir bolgede etcil bir hayvan tiirtiniin sayisi azaliyorsa bunun nedeni asagidakilerden hangisi
olamaz?

A) insanlarin kagak avlanmasi

B) Yasadig1 alanda kendisine rakip olan etcil hayvan tiirlinlin sayisinin artmasi
C) insanlarin etkisiyle yasam alanlarinin olumsuz etkilenmesi

D) Beslendigi hayvanlarin sayisinin artmasi



?) Yumurtlayarak Cogalir Dogurarak Cogalir
Memeliler X
Kuslar X
Suringenler X
Kurbagalar X
Baliklar X

Tabloda omurgal hayvan gruplarinin cogalma sekilleri gosterilmistir. Bu gruplardan hangisinin
cogalma sekilleri yanhs verilmistir?

A) Kuslar B)Suriingenler C) Baliklar D) Kurbagalar

10) Ot———> Ceylan —> Aslan

Yukaridaki besin zincirine gore yapilan hangi yorum yanligtir?

A) Ot sayisi azalirsa ceylan sayisi azalir.

B) Ceylan sayisi azalirsa, aslan sayisi azalir.
C) Aslan sayisi azalirsa, ot sayisi artar.
D)Ot sayisi artarsa, aslan sayisi artar.

11) insanlarin ¢cevreye olumsuz etkileri sonucunda diinyada bir¢cok canlinin nesli tiikenmek
Uzeredir. Asagidakilerden hangisi nesli tikenmekte olan canlilar arasinda degildir?

A) Karetta Karetta B)Kelaynak C)Kil Kegisi

12)

83

Fatih 6gretmen sinifa kara yosunu ve papatya getirmistir. Ogrencilerinden bu bitkileri inceleyerek

benzer ve farkli 6zelliklerini yazmalarini ister. Asagida verilenlerden hangisi bu bitkilerin farkl
ozelliklerinden degildir?

A) Kokleri B) Govdeler C)Yesil renkli olmalari D)Cicekli olup olmamalari
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13) Asagida ki canlilardan hangisi siniflandirmada farkl bir grupta yer alir?

Resimleri bulunan sapkali mantar
ve gelincik hakkinda verilen
bilgilerden hangisi yanhstir?

A) Siniflandirmada farkli grupta yer alirlar.

B) Kok ve govde yapilari birbirinin aynisidir.

C) Topraga bagli olarak yasamlarini sirdirurler.
D) Cevre icin 6nemli gorevleri vardir.

15) “Mikroskobik canhlarin faydalari oldugu gibi zararlari da vardir.”
Bu bilgiye gore asagidakilerden hangisi mikroskobik canlilarin zararlarindandir?

A) Hamurun kabarmasini saglarlar.

B) Bazi atiklarin parcalanarak topraga karismasini saglarlar.
C) Besinlerin bozulmasina yol agarlar.

D) Antibiyotik yapiminda kullanilabilirler.

16) Asagidaki canlilardan hangisinin yasam alani digerlerinden farklidir?




17)
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Suda yasar | Yumurtayla ¢ogalir | Omurgaya sahiptir | Akciger solunumu
yapar

X + - - -

Y - + + +

(+ 6zellik var, - 6zellik yok)

Yukaridaki tabloda X ve Y canlilarinin 6zellikleri (+) ve (-) ile gosterilmistir. Buna gére X ve Y
canhlari hangileri olabilir?

X Y
A)  Ahtapot Yarasa
B) Yunus Timsah
C) Denizanasi Kertenkele
D) Hamsi Kanguru

18) Asagidakilerden hangisi cevremizi korumak icin alinabilecek 6nlemler arasinda yer almaz?

A)Eneriji kaynaklarini dogru ve tutumlu kullanmak B) Agac dikmek
C)Geri donislimla Grianler kullanmamak C) Su kaynaklarini temiz tutmak

19) Ayca derste canlilarin 4 gruba ayrildigini 6greniyor. Bu ders sonunda okulun bahgesine ¢ikan
Ayca etrafindaki canlilari inceliyor.

Ayca’nin okulun ¢evresinde gordUgi asagidaki canlh ciftlerinden hangileri ayni grupta degildir?

A) Ari-Kedi

B) Cinar agaci-Menekse
C) Solucan- Glivercin
D) Cimen- Mantar

20) Asagidaki bitkileri cicekli ve giceksiz bitkiler olarak siniflandirdigimizda hangi bitkidigerler 3
Unden farkh grupta yer alr?

A)At Kuyrugu B)Kibrit Otu C) Egrelti Otu D) At Kestanesi
21) Asagidaki bilgilerden hangisi yanhstir?

A) Maya mantarlari mikroskobik canlilardir.

B) Kif mantarlarinin yararli ve zararl olanlari vardir.

C) Mantarlar ilkel yapili bitkilerdir.

D) Cigekli bitkiler kendi besinlerini tretirken, mantarlar Gretemezler.
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22)

Yaprak %_% —

> Disi ve Erkek Organ

Tac Yaprak
Govde
ZTAR<T > Kok
THENTT
8

Asagidaki bilgilerden hangisi yanhstir?

A) Govde, fotosentez sonucu olusan besinleri bitkinin diger kisimlarina tasir.

B) Tag yaprak; tozlasmada bécekleri cekerek bitkinin cogalmasina yardimci olur.
C) Kok, bitkinin su ve mineral gereksinimini karsilar.

D) Disi ve erkek organ, gicegi dis etkenlerden korurlar.

23)

Yukarida bulunan iki canlinin ortak 6zellikleri nedir?
A) Omurgasiz canhlardir.

B) Akciger solunumu yaparlar.

C) Vicutlari pullarla értiludr.

D) Besinlerini disaridan hazir olarak alirlar.

24) 1. Sttlin peynire dénlismesini saglarlar.
2. Antibiyotigin elde edilmesini saglarlar.
3. Sirkenin olusmasini saglarlar.
4. Besinlerin bozulmasina yol agarlar.

Yukarida glinlik yasamimiza etki eden mantarlarin hangi tirleri yer almaktadir?

A) Kif mantari- Maya mantari

B) Sapkali mantar-Kiif mantari

C) Hastalik yapan mantarlar- Maya mantari
D) Sapkali mantar- Hastalik yapan mantarlar
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25)
1. Pastorize etme 4. Konserve Yapmak
2. Tuzlamak 5. Sulandirmak
3. Dinlendirmek 6. Oda Sicakliginda Bekletmek

Yukaridakilerden hangileri yiyecekleri uzun sire saklamak icin kullanilan yontemlerdendir?
A)1-2-4 B)3-4-6 C)2-3-6 D) 1-4-5

26) Col, orman ve okyanus yasam alanlarinda yasayabilen canlilar hangi secenekte dogru olarak

verilmistir?

col Orman Okyanus
A) Kaktis Midye Deve
B)Deve Yilan Kopek Balig
C) Niltfer Aslan Solucan
D) Timsah Ahtapot Denizanasl

27) Cimen, Sincap, Baykus ve Cekirgeden olusan bir besin zincirinin dogru gosterimi hangisi olabilir?

A) Cimen-Cekirge-Baykus-Sincap
B) Baykus-Cekirge-Sincap-Cimen
C)Baykus-Sincap-Cekirge-Cimen
D) Cimen-Cekirge-Sincap-Baykus

28) insanlar yasam kosullarini artirmak icin cevreye pek cok zarar vermektedirler. Asagidakilerden
hangisi insanlarin bu olumsuz etkisi ile besin zincirinde ki bir halkanin yok olmasi sonucunda
ortaya ¢ikacak sonuglardan degildir?

A) Dogal dengenin bozulmasi

B) Yasam alanlarinin genislemesi

C) O canliyla beslenen diger canllarin sayilarinin azalmasi veya tilkenmesi
D) Tdm canhlarin hayatinin riske girmesi

29) Bilimsel siniflandirmaya gore asagida ki hangi canh tiirt digerlerinden farkhidir?

A) Tarantula  B) Ziirafa C) Sansar D) Bambu
30) Fare Sayisinin Yillara Gore Degisimi Yandaki Grafikte fare sayinin yillara
gore degisimleri verilmistir.
5000
5000 ~

2000 NS Grafige gore farelerle beslenen

%888 '4‘% hayvanlarin birbirleriyle en ok
, , , , rekabet ettigi yil hangisidir?

2008 2009 2010 2011

A) 2008 B)2009 C)2010 D)2011
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31)

Mavi boya ile renklendirilmis su\ /K\rmm boya ile renklendirilmis su

Onur, kereviz sapini resimde gorildiugi gibi koklerini kesip ortadan ikiye ayiriyor. Bir tarafini mavi

boya ile renklendirilmis suya, diger tarafini kirmizi boya ile renklendirilmis suya koyuyor. Bir saat
bekledikten sonra kerevizin yarisinin mavi yarisinin kirmizi renkte oldugunu goézlemliyor.

Onur bu deneyi bitkinin hangi organinin goérevini agiklamak igin yapmistir?
A) Govde B) Kok C) Yaprak D)Cicek

32) - Kanatlari vardir.
- Balina ve yunus bu siniftadir.
- Yasamlarinin bir kismini suda, bir kismini karada gegirirler.
- Surinerek hareket ettikleri icin derileri sert ve pulludur.
Asagida ki omurgali canlilardan hangisinin 6zelligine yukarida yer verilmemistir?

A) Baliklar B)Memeliler  C)Kuslar D)Suringenler

33)

Yukarida hangi mantar tirtine 6rnek verilmemistir?
A) Sapkali mantar

B) Hastalik yapan mantar

C) Maya mantari

D) Kif mantari

34)

Elif piknige gittiklerinde etraflarinda ugan ari ve sercgeyi dikkatlice inceleme baslar ve gdzlemlerini
asagidaki gibi not eder. Ali’'nin gdzlemlerinden hangisi yanlistir?

A) Her iki canlinin da kanatlari vardir.
B) Her iki canhinin da iki ayagi vardir.
C) Serce aridan daha buyktdr.

D) Bitkilerle beslenirler.
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35) Asagidaki canlilardan hangisi digerlerinden farkh sekilde beslenir?
A)Ayi B)Tirtil C)Zebra D) Ziirafa

36) Annesinin domates sosunu uzun siire saklayabilmek i¢in konserve yaptigini géren Zeynep
merakla konservelerden bir tanesi agar. Tadina baktiktan sonra konservenin kapagini saglam bir
sekilde kapatamaz. Yaklasik 3 hafta gegtikten sonra annesi bu kavanozu agar ve sosun
bozuldugunu fark eder. Sosun bozulmasina hangi canli tiiri neden olmustur?

A) Sapkali mantarlar
B) Mikroskobik canlilar
C) ilkel bir bitki cesidi
D) Maya mantar

37)

Penguen | Yarasa | Timsah | Bukalemun | Balina | Su kurbagasi | Mezgit
Memeliler X
Kuslar X X
Sdringenler X
Kurbagalar X
Baliklar X X

Tabloda hayvanlar ve omurgali hayvan tirleri eslestirilirken bazi hatalar yapilmistir. Hangi
hayvanlarda hata yapiimistir?

A) Penguen-Bukalemun-Mezgit
B)Penguen-Yarasa-Su Kurbagasi
C)Yarasa-Timsah-Balina
D)Yarasa-Bukalemun-Balina



EK-D: “Akademik Basar1 Testi” Son Hali
1)Bilim insanlari canlilarin incelenmesini kolaylastirmak igin canhlari benzerlik ve farkhliklarina

gore 4 grupta siniflandirmislardir.

HAYVANLAR

? CANLILAR MANTARLAR

Yukarida soru isaretli yerlere hangi canl gruplarinin isimleri yazilmahdir?

A) Bitkiler-insanlar

B) Bitkiler-Mikroskobik Canlilar
C)Memeliler-insanlar

D) Omurgallar-Omurgasizlar

2) 1.Atiklarin suya karismasi 4.Bilingsiz tarim ilaci kullanimi.
2.Araclardan gikan egzoz gazlari 5. Deodorant ve spreyler
3.Petrol atiklarinin suya karismasi 6.Yapay gubre kullanimina dikkat edilmemesi

Yukaridaki maddeler hangi tiir kirlilige neden olmaktadir?

Toprak Kirliligi Hava Kirliligi Su Kirliligi

A) 46 2-5 1-3

B) 1-4 3-6 2-5

Q) 1-6 3-5 2-4

D) 2-5 1-4 3-6

3) Otgul Hayvanlar | Etgil Hayvanlar Hem Otgul Hem Etcil Hayvanlar
1 Geyik Aslan Karga
2 Sahin Kedi Fil
3 Cekirge Atmaca Fare
4 inek Kaplan Ay

Tabloda siralanan otgul, etcil ve hem etgil hem otcul hayvanlardan hangisi yanlis
orneklendirilmistir?

A)l B)2 C)3 D)4
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4) _Ali bir ¢esit mantar, su, un ve bir miktar sekeri karistirarak hamur elde etmistir. Bir siire
bekledikten sonra hamurun kabardigini gdzlemlemistir.
_Ahmet gazetede bazi mantarlarin ayaklarda yaralara neden oldugunu okumustur.
_Ayse ise disarda biraktigi limonun yaklasik 4 giin sonra kiiflendigini gézlemlemistir.

Glinlik yasamlarinda Ali, Ahmet ve Ayse’nin gézlemledigi mantar gesitleri hangileridir?

Ali Ahmet Ayse
A) Sapkali mantar Kif mantari Hastalik yapan mantar
B)Maya mantari Kif mantari Sapkali mantar
C)Maya mantari Hastalik yapan mantar Kaf mantari
D)Kuf mantari Hastalik yapan mantar Maya mantari
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5) Asagidaki bitkileri cicekli ve giceksiz bitkiler olarak siniflandirdigimizda hangi bitki diger 3 (inden

farkh sinifta yer alir?

A)At Kuyrugu

6)
Resimleri bulunan sapkali mantar
ve gelincik cicegi hakkinda verilen
bilgilerden hangisi yanhstir?

A) Siniflandirmada farkli grupta yer alirlar.

B) Kok ve gévde yapilari birbirinin aynisidir.

C) Topraga bagli olarak yasamlarini sirdirurler.
D) Cevre icin 6nemli gorevleri vardir.

7) Asagidaki canlilardan hangisinin yasam alani digerlerinden farkhdir?

A)

C) Egrelti Otu D) At Kestanesi




8)

Mavi boya ile renklendirilmis su\
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/K\rmm boya ile renklendirilmis su

Onur, kereviz sapini resimde goruldigi gibi kdklerini kesip ortadan ikiye ayiriyor. Bir tarafini mavi

boya ile renklendirilmis suya, diger tarafini kirmizi boya ile renklendirilmis suya koyuyor. Bir saat

bekledikten sonra kerevizin yarisinin mavi yarisinin kirmizi renkte oldugunu goézlemliyor.
Onur bu deneyi bitkinin hangi organinin gérevini agiklamak igin yapmistir?

A) Govde B) Kok C) Yaprak D)Cicek

9) ‘/\\( N o
1 \ \ i 4 Cicegin bolimlerini gbdsteren numaralar
\ ‘ asagidaki gibi eslestirilmistir.
2 3 Bu eslestirmelerin bulundugu hangi secenek
dogru olarak verilmistir?

A) 1: Tag Yaprak B) 1: Canak Yaprak C) 1: Tag Yaprak D) 1: Canak Yaprak
2: Erkek Organ 2: Disi Organ 2: Disi Organ 2: Erkek Organ
3: Ganak Yaprak 3: Cigek Tablasi 3: Canak Yaprak 3: Cigek Tablasi
4: Disi Organ 4: Erkek Organ 4: Erkek Organ 4: Disi Organ

10) Yumurtlayarak Cogalir | Dogurarak Cogalir

Memeliler X
Kuslar X
Siuringenler X
Kurbagalar X
Baliklar X

Tabloda omurgal hayvan gruplarinin cogalma sekilleri gosterilmistir. Bu gruplardan hangisinin
cogalma sekilleri yanhs verilmistir?

A) Kuslar B)Suringenler C) Baliklar D) Kurbagalar

11) “Mikroskobik canlilarin faydalari oldugu gibi zararlari da vardir.”
Bu bilgiye gore asagidakilerden hangisi mikroskobik canlilarin zararlarindandir?

A) Hamurun kabarmasini saglarlar.

B) Bazi atiklarin parcalanarak topraga karismasini saglarlar.
C) Besinlerin bozulmasina yol agarlar.

D) Antibiyotik yapiminda kullanilabilirler.
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12) Ayca derste canlilarin 4 gruba ayrildigini 6greniyor. Bu ders sonunda okulun bahgesine ¢ikan
Ayca etrafindaki canlilari inceliyor.

Ayca’nin okulun ¢evresinde gordgi asagidaki canl giftlerinden hangileri ayni grupta degildir?

A) Ari-Kedi

B) Cinar agaci-Menekse
C) Solucan- Glivercin
D) Cimen- Mantar

13) Ot———> Ceylan ———> Aslan
Yukaridaki besin zincirine gore yapilan hangi yorum yanligtir?

A) Ot sayisi azalirsa ceylan sayisi azalir.

B) Ceylan sayisi azalirsa, aslan sayisi azalir.
C) Aslan sayisi azalirsa, ot sayisi artar.
D)Ot sayisi artarsa, aslan sayisi artar.

14) ;
Yaprak ¢ '\ E
e Disi ve Erkek

Organ
Tag %};' &

Yaprak w,/’
Govde <— 4

Z/

Asagidaki bilgilerden hangisi yanlistir?

A) Govde, fotosentez sonucu olusan besinleri bitkinin diger kisimlarina tasir.
B) Tag yaprak; tozlasmada bécekleri cekerek bitkinin cogalmasina yardimci olur.
C) Kok, bitkinin su ve mineral gereksinimini karsilar.

D) Disi ve erkek organ, cicegi dis etkenlerden korurlar.

15)
1. Pastorize etme 4. Konserve Yapmak
2. Tuzlamak 5. Sulandirmak
3. Dinlendirmek 6. Oda Sicakhginda Bekletmek

Yukaridakilerden hangileri yiyecekleri uzun stire saklamak igin kullanilan yéntemlerdendir?

A) 1-2-4 B)3-4-6 C)2-3-6 D) 1-4-5
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16) Col, orman ve okyanus yasam alanlarinda yasayabilen canlilar hangi secenekte dogru olarak

verilmistir?

Ccol Orman Okyanus
A) Kaktis Midye Deve
B) Deve Yilan Képek Balig
C) Nilufer Aslan Solucan
D) Timsah Ahtapot Denizanasl

17) insanlar yasam kosullarini artirmak icin cevreye pek cok zarar vermektedirler. Asagidakilerden
hangisi insanlarin bu olumsuz etkisi ile besin zincirinde ki bir halkanin yok olmasi sonucunda
ortaya ¢ikacak sonuglardan degildir?

A) Dogal dengenin bozulmasi

B) Yasam alanlarinin genislemesi

C) O canliyla beslenen diger canhlarin sayilarinin azalmasi veya tilkenmesi

D) Tdm canhlarin hayatinin riske girmesi

18) 1.Ters lale 4. Tekir Kedi
2.Sigir 5. Kekik
3. Anadolu Aslani 6. Kelaynak

Yukaridaki canlilardan hangileri Tiirkiye’de nesli tikenmis ya da tikenmekte olan canlilardandir?

A)1-2-5 B)2-3-5 C)1-3-6 D)1-4-6
19)
Baliklar
Yunus bu siniftadir.
Memeliler
Sirinerek hareket ettikleri icin derileri sert ve pulludur.
Kuslar

Kanatlari vardir.

Suringenler

Omurgali canli siniflari ve bunlarin 6zellikleri eslestirildiginde hangi omurgali canli sinifi disarida
kalir?

A) Baliklar B)Memeliler  C)Kuslar D)Suringenler



20)

Penguen | Yarasa | Timsah | Bukalemun | Balina | Su kurbagasi | Mezgit

Memeliler X

Kuslar X X

Suringenler X

Kurbagalar X

Baliklar X X

Tabloda hayvanlar ve bulunduklari siniflar eslestirilirken bazi hatalar yapilmistir. Hangi
hayvanlarda hata yapilmistir?

A) Penguen-Bukalemun-Mezgit
B)Penguen-Yarasa-Su Kurbagasi
C)Yarasa-Timsah-Balina

D)Yarasa-Bukalemun-Balina

21) Annesinin domates sosunu uzun siire saklayabilmek i¢in konserve yaptigini géren Zeynep
merakla konservelerden bir tanesi acar. Tadina baktiktan sonra konservenin kapagini saglam bir
sekilde kapatamaz. Yaklasik 3 hafta gegtikten sonra annesi bu kavanozu agar ve sosun
bozuldugunu fark eder. Sosun bozulmasina hangi canli tiirii neden olmustur?

A) Sapkali mantarlar
B) Mikroskobik canlilar
C) ilkel bir bitki cesidi

D) Maya mantar

22) 1. Sttlin peynire donlismesini saglarlar.
2. Antibiyotigin elde edilmesini saglarlar.
3. Sirkenin olusmasini saglarlar.
4. Besinlerin bozulmasina yol agarlar.

Yukarida glinlik yasamimiza etki eden mantarlarin hangi tiirleri yer almaktadir?

A) Kif mantari- Maya mantari
B) Sapkali mantar-Kiif mantari
C) Hastalik yapan mantarlar- Maya mantari

D) Sapkali mantar- Hastalik yapan mantarlar
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23)

Fatih 6gretmen sinifa kara yosunu ve papatya getirmistir. Ogrencilerinden bunlari inceleyerek
benzer ve farkli 6zelliklerini yazmalarini ister.

Karayosunu Papatya
I. KOk sistemleri iyi gelismistir. X
Il. Yapraklari gelismistir. X X
Ill. Govdeleri belirgindir. X
IV. Cigekleri bulunmaz. X

Fatih 6gretmenin inceledigi tabloda ka¢ numarali 6zellikte hata yapiimistir?
A)l B)II ol D)IV

24)

Yukarida hangi mantar tirtine 6rnek verilmemistir?

A) Sapkali mantar

B) Hastalik yapan mantar
C) Maya mantari

D) Kif mantari

25)

Elif piknige gittiklerinde etraflarinda ugan ari ve serceyi dikkatlice inceleme baslar ve gbzlemlerini
asagidaki gibi not eder. Elif'in gozlemlerinden hangisi yanlistir?

A) Her iki canlinin da kanatlari vardir.
B) Her iki canhinin da iki ayagi vardir.
C) Serge aridan daha biyktar.

D) Bitkilerle beslenirler.

Cevap Anahtari: 1)B 2)A 3)B 4)C 5)D 6)B 7)B 8)A 9)C 10)B 11)C 12)D 13)C 14)D 15)A 16)B 17)B
18)C 19)A 20)C 21)B 22)A 23)B 24)B 25)B




climleler ile her climlenin karsisinda se¢enekleri yer almaktadir. Her climleyi dikkatlice
okuduktan sonra kendinize en uygun segenegi isaretleyiniz. Bu sorulara vereceginiz

EK-E: Ne Kadar Yaraticisimz Olgegi

Sevgili 6grenciler, asagida yer alan 6lgeklerde cesitli diistinceleri ifade eden

yanitlar, aragtirma amactyla kullanilacak ve gizli tutulacaktir.
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Yaraticilik Olgegi Segenekler =
2l gl 5
o ol N| =
Z 2 g g
: I
A M| M| M
1 | Belirli bir problemi ¢ézerken her zaman dogru islemleri takip ettigim
konusunda biiyiik 6l¢iide emin olarak ¢aligirim.
2 | Cevabini alamayacagimi diisiindiigiim sorular1 sormak zaman kaybidir.
3 | Bir problemi ¢ozerken bir ise yogunlasmam diger insanlarin ¢ogundan
daha diisiik diizeydedir.
4 | Problem ¢6zmek i¢in adim adim mantikli basamaklarin en iyi yontem
olduguna inanirim.
5 | Grup ¢alismalarinda, bazen fikrimi sesli soyleyerek digerlerinin sdziinii
keserim.
6 | Zamanimin ¢ogunu baskalarinin benim hakkimdaki diisiinceleri
diistinerek harcarim.
7 | Benim i¢in dogru olduguna inandigim seyleri yapmak, baskalarinin
onayini kazanmaya ¢alismaktan ¢ok daha 6nemlidir.
8 | Olaylar karsisinda kararsiz gdriinen insanlara kars1 saygimi yitiririm.
9 | Diger insanlardan daha ¢ok, ilgilendigim ve heyecan duydugum seylere
gereksinim duyarim.
10 | Igimden gegenleri nasil kontrol altinda tutacagimi bilirim.
11 | Zamanimin ¢ogunu zor problemlerle ugrasarak gecirebilirim.
12 | Bazen agir1 istekli olurum.
13 | En iyi fikirlerimi 6zellikle belirli bir seyle mesgul olmadigim zaman
dretirim.
14 | Bir sorunun ¢oziimiine yaklastigim zaman sezgilerime ve “dogruluk”
veya “yanlishik” hislerime glivenirim.
15 | Problem ¢oziimiinde; problemi analiz ederken hizli, topladigim bilgileri
sentez ederken daha yavas calisirim.
16 | Bazen kurallar ihlal ettigim ve gerektigi gibi davranmadigim i¢in
elestirilirim.
17 | Koleksiyon hobisini severim.
18 | Hayal alemine dalmak, ¢ok dnemli projelerimin ortaya ¢ikmasina neden
olur.
19 | Gergekei ve tarafsiz insanlar1 severim.
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20 | Eger simdiki meslegim disinda iki tiir meslekten birisini segmek
durumunda olsaydim kasif yerine tip doktoru olmayi tercih ederdim.
21 | Benimle ayni sosyal siif ve meslek grubundan olan insanlarla daha
kolay anlagabilirim.
22 | lleri diizeyde estetik duyarliga sahibim.
23 | Hayatimu yiiksek statii ve gii¢ elde etmek i¢in siirdiirtiriim.
24 | Kararlarinin ¢ogundan emin olan insanlar1 severim.
25 | Sorunlarin basarili sekilde ¢oziilmesinde ilhamin rolii yoktur.
26 | Bir tartismada, goriisiimiin bir boliimiinden vazgegmek zorunda kalsam
da en biiylik zevkim hemfikir olmadigim insanla arkadaglik kurmaktir.
27 | Insanlara kabul ettirmek yeni fikirler iiretmek oldukga ilgimi geker.
28 | Derin diistinmek i¢in bir giiniimii yalniz bagima ge¢irmekten hoslanirim.
29 | Kendimi yetersiz hissettigim islerden kacinmaya calisirim.
30 | Bir bilgiyi degerlendirirken bilginin kaynagi iceriginden daha 6nemlidir.
31 | Belirsiz ve tahmin edilemeyen durumlardan hoglanmam.
32 | “Once is sonra memnuniyet” kuralin1 uygulayan insanlar1 severim.
33 | Bence bagkalarina gosterdigi saygidan ¢ok, insanin kendine olan saygisi
Oonemlidir.
34 | Miikemmel olmak i¢in ugrasan insanlarin ¢ok zeki olmadigini
diistiniiriim.
35 | Grup halinde ¢alismay1 tek basina ¢alismaya tercih ederim.
36 | Bagkalarini etkilemem gereken isleri severim.
37 | Yasamimda karsilagtigim ¢ogu problem dogru veya yanlis ¢oziimii
olmayan sorunlardir.
38 | Her sey icin bir yere sahip olmak ve her seyin yerinde olmasi benim igin
onemlidir.
39 | Tuhaf ve siradisi kelimeler kullanan yazarlar sadece gosteris
meraklisidir.
40 | Asagidaki kelimeler insanlar1 tanimlamak icin kullanilan bir listedir. Sizi

en iyl tanimlayan 10 kelimeyi isaretleyerek seciniz.
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Sira | Segenekler Puan | Sira | Secenekler Puan
1 Enerjik 28 | Uyanik

2 Ikna edici 29 | Tuhaf

3 Dikkatli 30 | Diizenli

4 Revacta olan 31 | Duygusuz

5 | Ozgiiveni olan 32 | Mantikli diisiinen
6 Sebatli 33 | Anlayish

7 Orijinal 34 | Dinamik

8 Tedbirli 35 | Kendini isteyen
9 Prensipli 36 | Nezaketli

10 | Becerikli 37 | Cesur

11 | Bencil 38 | Verimli

12 | Bagimsiz 39 | Yardimsever
13 | Sert 40 | Sezgili

14 | Kehanet Sahibi 41 | Hizh

15 | Resmi 42 | Iyi huylu

16 | Gayri Resmi 43 | Esash

17 | Kendini Isine Adamis 44 | Diislincesiz

18 | Ileri goriislii 45 | Kararli

19 | Gergeklere dayanan 46 | Gergekei

20 | Acik fikirli 47 | Algakgoniillii
21 | Cok anlayish 48 | Istekli

22 | Utangag 49 | Dalgin

23 | Tutkulu 50 | Esnek

24 | Yenilikei 51 | Girisken

25 | Dengeli 52 | Sevilen

26 | Merakl 53 | Huzursuz

27 | Pratik 54 | Cekingen
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EK-F: “Ne Kadar Yaraticisimz?” Olgeginde Yer Alan Maddelerin Puan Degerleri

CEVAP SECENEKLERI
MADDE
NO KATILIYORUM KARARSIZIM KATILMIYORUM
1 0 1 2
2 0 1 2
3 4 1 0
4 -2 0 3
5 2 1 0
6 -1 0 3
7 3 0 -1
8 0 1 2
9 3 0 -1
10 0 1 2
11 4 1 0
12 3 0 -1
13 2 1 0
14 4 0 -2
15 -1 0 2
16 2 1 0
17 0 1 2
18 3 0 -1
19 0 1 2
20 0 1 2
21 0 1 2
22 3 0 1
23 0 1 2
24 -1 0 2
25 0 1 3
26 -1 0 2
27 2 1 0
28 2 0 -1
29 0 1 2
30 -2 0 3
31 0 1 2
32 0 1 2
33 3 0 -1
34 -1 0 2
35 0 1 2
36 1 2 3
37 2 1 0
38 0 2 2
39 -1 0 2




101

SIRA | SECENEKLER PUAN SIRA | SECENEKLER PUAN
1 Enerjik 2 28 Uyanik 1
2 Ikna Edici 0 29 Tuhaf 2
3 Dikkatli 2 30 Diizenli 0
4 Revacta olan 0 31 Duygusuz 0
5 Ozgiiveni olan 1 32 Mantikli Diisiinen 0
6 Sebatl 2 33 Anlayish 0
7 Orijinal 2 34 Dinamik 2
8 Tadbirli 0 35 Kendini Isteyen 2
9 Prensipli 0 36 Nezaketli 0
10 Becerikli 2 37 Cesur 2
11 Bencil 0 38 Verimli 0
12 Bagimsiz 2 39 Yardimsever 0
13 Sert 0 40 Sezgili 2
14 Kehanet Sahibi 0 41 Hizli 0
15 Resmi 0 42 Iyi Huylu 0
16 Gayri Resmi 1 43 Esasli 1
17 Kendini Isine Adamis | 2 44 Diistincesiz 0
18 Tleri Goriislii 1 45 Kararl 1
19 Gergeklere Dayanan 0 46 Gergekei 0
20 Acik Fikirli 1 47 Algakgoniillii 0
21 Cok Anlayigh 0 48 Istekli 2
22 Utangag 0 49 Dalgin 0
23 Tutkulu 2 50 Esnek 2
24 Yenilikgi 2 51 Girisken 0
25 Dengeli 0 52 Sevilen 0
26 Merakli 0 53 Huzursuz 1
27 Pratik 0 54 Cekingen 0
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1. Fen konular ister zor, ister kolay olsun, bu konulari
anlayabilecegimden eminim. OO0 010
éeglcl)lr rT(1)l1an fen kavramlarin1 anlayabilecegimden ¢ok emin OlOTOTOTO
3. Fen sinavlarinda basarili olacagimdan eminim. )YrO)Yra)yro)y o)
4. Ne kadar ¢abalarsam ¢abalayayim, fen konularin
ogrenemiyorum. O] OO 1O 0)
5. Fenle ilgili etkinlikler ¢ok zor oldugunda, bunlar1
yapmaktan vazgegerim veya sadece kolay kisimlarini yaparim. OO OO0
6. Fenle ilgili etkinlikleri yaparken cevaplari kendim bulmaya
calismaktansa baskalarina sormayi tercih ederim. OO 10100
7. Fen dersinin konular1 bana zor geldiginde, bu konular1
O6grenmek i¢in ugrasmam. O] OO0 0)
8. Yeni fen kavramlarin1 6grenirken, bunlar1 anlamak i¢in ¢aba
obsteririm. O[O O O ]0)
9. Yeni fen kavramlarin1 6grenirken, bunlarla daha 6nceki
deneyimlerim arasinda baglantilar kurarim. OO OO 0)
10. Bir fen kavramini anlamadigimda bana yardimci olacak
uygun kaynaklar bulurum. OO 10100
11. Bir fen kavramini anlamadigimda, bu kavrami
anlayabilmek igin 6gretmenimle ya da diger 6grencilerle OITOTO)YIO)1O)
tartigirim.
12. Ogrenme siireci boyunca, 6grendigim kavramlar arasinda
baglantilar kurmaya caligirim. O] OO 1O 0)
;L:l.lsl?;:rﬂ?ta yaptigimda, ni¢in hata yaptigimi bulmaya OlOTOTOTO
14. Anlamadigim fen kavramlariyla karsilastigimda, yine de
bunlar1 anlamak i¢in ¢aba gosteririm. OO0 00
15. Giinliik hayatimda kullanabilecegim i¢in fen 6grenmenin
O6nemli oldugunu diisliniiyorum. O] OO0 0)
16. Fen beni diisiinmeye yonelttigi icin, fenin dnemli oldugunu
diiglinfiyoram, OO OO ]0)
17. Fende problem ¢d6zmeyi 6grenmenin 6nemli oldugunu
diisiiniiyorum. OO OO ]0)
18. Fende arastirmaya yonelik etkinliklere katilmanin 6nemli
oldugunu diisliniyorum. OO0 10 0)
19. Fen konularimi 6grenirken merakimi giderecek firsatlarin
olmasi dnemlidir. OIOINONOI®
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20. Fen derslerine diger 6grencilerden daha iyi olmak i¢in OlOTOTO O
katilim gosteririm.
21. Fen derslerinde derse katkida bulunmamim amaci, diger OIOTOTOTO
ogrencilerin zeki oldugumu diisiinmelerini saglamaktir.
22. Fen derslerine 6gretmenimin dikkatini ¢ekebilmek i¢in OIOTOTOTO
katilim gosteririm.
23. Fen dersinde bir sinavdan iyi bir not aldigimda kendimi OlOTOTO O
basarili hissederim.
24. Fen dersinin konularinda kendime giivendigimde kendimi OlOTOTOO
iyi hissederim.
25. Fen dersinde zor bir problemi ¢6zebildigimde kendimi OlOTOTO1O
basarili hissederim.
26. Fen dersinde, 6gretmen fikirlerimi kabul ettiginde kendimi OlOTOTO1O
iyi hissederim.
27. Fen dersinde diger 6grenciler fikirlerimi kabul ettiginde OlOTOTO1O
kendimi iyi hissederim.
28. Fen dersinin konular1 heyecan verici ve gesitli konulardan OlOTOTOTO
olustugu i¢in fen dersine katilmaya istekliyimdir.
29. Ogretmenim farkli 5gretim yontemleri kullandig igin fen OlOTOTO O
dersine katilmaya istekliyimdir.
30. Ogretmenim iizerimde ¢ok fazla baski olusturmadigi i¢in OlOTOTO O
fen dersine katilmaya istekliyimdir.
31. Ogretmen bana ilgi gdsterdigi i¢in fen dersine katilmaya OlOTOTO O
istekliyimdir.
32. Fen dersi beni diisiinmeye zorladig1 i¢in fen dersine OlO1TOTO O
katilmaya istekliyimdir.
33. Ogrenciler konular tartisabildikleri i¢in fen dersine OlOTOTO1O
katilmaya istekliyimdir.
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EK-H: Calisma Kagitlan
-CANLILAR ZARFI-

Arkadaslar bugiin bir ¢alisma yapacagiz ve herkesin verilen bu yénergeye uyacagindan eminim.
Calismamiz 2 etkinligi kapsamaktadir. Bu etkinliklerde yapmaniz gerekenler yénergede yer
almaktadir. Daha énce belirledigimiz sekilde ilk etkinligi 4 ‘erli gruplar halinde, ikinci etkinligi ise
2 grup halinde gergeklestirecegiz. ilk etkinlik igin siireniz ... dk dir. ikinci etkinlik igin siireniz .... dk
dir. Etkinliklerin siireleri bittiginde diidiik sesi duyacaksiniz. Bu diidiik sesi ile 6gretmeninizin
cevresinde toplanmalisiniz. Sizlerden istenen yaninizda size yardimci olacak 6gretmenlerinizi
sikintiya sokmadan, asadida yazili olan asamalari gerceklestirmeniz.

1. ETKINLIK
Etkinligin Uygulanisi:

Size verilen zarfi aginiz ve icinde bulunan canlilarin resimlerini inceleyiniz.

Bu canlilari benzerlik ve farkhliklarina gore siniflandiriniz.

Her bir sinifin ismini belirleyiniz.

Ogretmeninizden alacaginiz bos zarflarin tizerine belirlediginiz sinif isimlerini yaziniz.
Canlilarin resimlerini ait oldugu sinifin adini yazmis oldugunuz zarflara yerlestiriniz.

o un kW NgE

Asagida yer alan tabloyu doldurunuz.
NOT: Gruplandirma da 6zglirsiintliz, istediginiz sekilde ve sayida gruplandirma
yapabilirsiniz.

1. Canlilari hangi
ozelliklerine gore
siniflandirdiniz?

2. Olusturdugunuz
siniflarin isimleri
nelerdir?

3. Bu siniflama farkl

sekillerde
yapilabilir miydi?
4. Canlilari bu
sekilde
siniflandirmani ne
gibi yararlari

olabilir?
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2. ETKINLIK

Etkinligin Uygulanisi:

1. Kendigrubunuzu bulup, gosterilen noktaya tek sira halinde siralaniniz.
2. Her grup icin belli mesafe uzaklikta kutular bulunmaktadir.
3. Her grup icin siralandiklari yerde canli isimlerinin yapistirilmis oldugu balonlar
bulunmaktadir.
Sirasi gelen 6grenci bu balonlardan alip karsida ki ilgili kutuya bu balonu atmalidir.
5. Balonlarini en hizli ve dogru sekilde kutulara koyan grup yarismayi kazanacaktir.

TEKRAR ETMEK iCIiN
Bugtin derste 6grendiklerimizi tekrar etmek icin evde asagidaki yonergeyi uygulayip bir
hafta sonraki derse getirmelisiniz.
Gerekli Malzemeler: Renkli boya kalemleri, uzak ve yakin ¢evrenizde bulunan gesitli
canlilarin resimleri, 2 adet A4 kagidi.
Yapilmasi Gerekenler: Bugiin derste canlilarin siniflandiriimasini ve canlilarin kag sinifa
ayrildigini 6grendik. Sizlerde bu siniflandirmayi kullanarak énce yakin gevrenizde bulunan
canhlari siniflandiriniz. Daha sonra ise uzak gevrenizde bulunan canlilari siniflandiriniz.
Hazirlamis oldugunuz bu iki farkh siniflandirmayi bir hafta sonraki derse getirmeyi
unutmayiniz.



106

-BITKILERI KESFEDELIM-

Arkadaslar bugiin geldigimiz alanda bir calisma yapacagiz. Daha énce kararlastirildigi
gibi 4 erli grup halinde ¢alisilacak, fakat bu ¢alisma kagidi bireysel olarak
hazirlanacaktir. Bu calismamiz 3 etkinligi icermektedir. Her etkinlik bitiminde
o6gretmeninizin etrafinda cember olunuz. Asagida yer alan asamalara uyacaginizdan ve
égretmeninizin belirlemis oldugu alanin disina kesinlikle ¢tkmayacaginizdan eminim.

1. ETKINLIK
Etkinligin Uygulanisi:

1. Grup arkadaslariniz ile ¢evrenizdeki bitkileri inceleyiniz.
2. Incelediginiz bitkiler arasindan iki tanesini belirleyiniz.
3. Belirlediginiz iki bitkiye uygun olarak asagidaki tabloyu doldurunuz.

1. BiTKi 2. BITKi

Bitkinizin adi ne olabilir?

Bitkinizin en belirgin
ozelligi nedir?

4. Sec¢mis oldugunuz 2 bitkinin benzerlik ve farkhliklarini asagida ki tabloya not ediniz.

Bitkilerin benzerlikleri

Bitkilerin farklihklar

5. Bu iki bitkiyi siniflandirmak isterseniz, hangi 6zelliklerine gore siniflandirirdiniz ve bu
siniflandirdiginiz gruplara ne isim verirdiniz?

Siniflandirma yaptiginiz 6zellik

Siniflarin isimleri

2. ASAMA
Etkinligin Uygulanisi:

1. incelemek istediginiz bir cicekli bitki seginiz.
2. Bitkinizi arka sayfadaki tabloya ciziniz.
3. Cizdiginiz bitkinin kisimlarinin neler olabilecegini ve bu kisimlarin isimlerini yaziniz.
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3. ETKINLIK

Etkinligin Uygulanisi:

1. incelediginiz cicekli bitkinin cicek kismina daha dikkatli bakiniz.
2. Asagidaki tabloya gicek kismini giziniz.
3. Cizdiginiz gicegin kisimlarini tahmin ediniz ve gosteriniz.

4 N

. /

4. Kendinizi bu belirlemis oldugunuz gicekli bitkinin yerine koyun ve onun gibi

hissetmeye calisin. Nasil beslenirsiniz? Yapraklariniz, kokleriniz ve gbvdeniz sizin
icin neler yapar?

4 )
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-HAYVANLARI KESFEDELIM-

Arkadaslar bugiin geldigimiz hayvanat bahgesinde bir ¢alisma yapacagiz. Her bir
etkinlik bitip diidiik sesi duydugunuzda égretmeninizin etrafinda toplanmalisiniz.
Ogretmeninizin belirlemis oldugu alanin disina kesinlikle ¢tkmayacaginizdan eminim.

1. ETKINLIK
Etkinligin Uygulanisi:

1. Etrafinizdaki hayvanlari gézlemleyiniz. Bu gézlemlediginiz kadariyla bu hayvanlarin
benzerlik ve farkliliklari nelerdir?

BENZERLIKLERI FARKLILIKLAR
1 1
2 2
3 3

2. Hayvanat bahgesinde en ¢ok dikkatinizi ¢eken hayvani ve neden dikkatinizi ¢cektigini
tabloya not ediniz.

HAYVANIN ADI NEDEN DIiKKATiNizi CEKTI

2. ETKINLIK
Etkinligin Uygulanisi:
1. Solucan ve yilanin rontgenlerinin ¢ekildigini bir diistintn.

2. Size bu rontgen resimlerinin nasil olabilecegini arka sayfada belirtilen alana ¢iziniz.



/ Solucanin Réntgen Gorintis \

\_
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Etkinligin Uygulanisi:

1. Asagidaki tabloya etrafinizda rastladiginiz omurgasiz hayvanlari not ediniz.

/ Yilanin Réntgen Goriuntisi \

/

3.ETKINLIiK

1. 4.
2, 5.
3. 6.

2. Bir omurgali ve bir omurgasiz hayvan segerek gézlemleyiniz. Gozlemlerinizi tabloya not

ediniz.

Omurgasiz Hayvan Omurgali Hayvan

. Isimleri Neler?

. Nasil Hareket Ediyorlar?

. Ne ile Besleniyorlar?

. Renkleri Nedir?

. Kanatlari Var mi?

. Bacaklarinin Sayisi Kagtir?

. Tlylere Sahip mi?

. Boyu Yaklasik Ne Kadar?
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-HAYVANLARI KESFEDELIM 2-

Her bir etkinlik bitip diidiik sesi duydugunuzda 6gretmeninizin etrafinda toplanmalisiniz.
Ogretmeninizin belirlemis oldugu alanin disina kesinlikle ¢tkmayacaginizdan eminim.
Uciincii etkinligi evde yapmayi unutmayiniz ©

1. ETKINLIK

1. Oynamis oldugunuz oyun sonucunda omurgal canli siniflarini basitten karmasiga
asaglya not ediniz.

OMIUIRGAITI CANIITAR

2. ETKINLIK

Etkinligin Uygulanisi:

1. Ogretmeniniz omurgalilarin memeliler, kuslar, siiriingenler, kurbagalar ve baliklar
siniflarindan bir tanesini soyleyecek.

2. Sizler 6gretmeninizin sdyledigi canli sinifindan bir hayvanin sekline biriiniip donup
kalacaksiniz.

3. Ogretmeniniz yaniniza gelip omzunuza dokundugunda biiriindiigiiniiz hayvanin ismini
ve bir 6zelligini soyleyeceksiniz.

4. Oyun sonunda asagiya blriindguniz hayvanlarin 6zelliklerini yaziniz.

Memeli Kus Sdringen Kurbaga Balik




3. ETKINLIK

Etkinligin Uygulanisi:
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1. BOCEKLER 2. BALIKLAR 3. KURBAGALAR
4. SURUNGENLER 5. KUSLAR 6. MEMELILER
7. BALINA 8. TIMSAH 9.YARASA

10. YENGEC 11. DENIZ ANASI 12.YUNUS

13. BUKALEMUN 14. PENGUEN 15. INSAN

Asagida yer alan sorulari yukarida tabloda yer canhlarin numaralarini yaziniz.

1. Omurgasiz Canhlardir;

2. Omurgal Canhlardir;

3. Baskalasim Gegirirler;

4. Memeli Canhlardir;

5. Sogukkanli Canlilardir;

6. Sicakkanh Canlilardir;

7. Akciger Solunumu Yaparlar;

8. Yumurtayla Cogalirlar;

TAHMIN EDELIM

-BALIKLAR DISINDA SOLUNGAC SOLUNUMU YAPAN CANLILAR

-EN BUYUK SURUNGEN ......oorverrereerrerecee e DIR.

-EN UZUN BOYLU MEMELI cecvevvreereereereeee s DIR.
-YERYUZUNDEKI EN BUYUK MEMELI ...covverrerercrerrerecisie e
-EN HIZLI MEMELI HAYVAN ....oovvnvreneesissiesesese s DIR.

-KUSLARIN UCMALARINI KOLAYLASTIRAN

OZELLIKLERI couvvrveeienieie ettt ses s s

UNUTMAYALIM

-YARASA, BALINA VE YUNUS ....orrrrrrrieireeieseesessssss s
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-BiLiM SENLIGINE HOS GELDINiz-

Pamukkale Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Béliimii 6grencilerinin hazirlamis
olduklari Bilim Senligi’ne hos geldiniz. Ogretmeninizin belirlemis oldugu grup
arkadasglarinizla kimseyi rahatsiz etmeden ve bilim insani merakinizla bilim senliginden
en iyi yarari saglayacaginizdan eminim. Calisma kagidiniza notlar almayi unutmayiniz
ve ¢alismalarinizi evde devam ettiriniz.

Bilim senliginde en ¢ok dikkatinizi
¢eken proje hangisi oldu? Projeyi
aciklayiniz gerekirse gizimini yapiniz.

Neden bu proje dikkatinizi cekti?
Agiklayiniz.

Siz bu projeyi yapiyor olsaydiniz
neler ekler ya da cikarirdiniz?
Aciklayiniz.

Siz bu bilim senligine katilacak
olsaydiniz nasil bir proje
gerceklestirirdiniz? Agiklayiniz,
gerekirse ¢izimini yapiniz.
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-MARKET DEDEKTIFLERI-

Arkadaslar bugiin geldigimiz siipermarkette bir calisma yapacagiz. Bu ¢alismamiz 10 dk
siirecektir. Siire bitiminde 6gretmeninizin belirttigi yere gelmelisiniz. Siipermarkette
aligveris yapan diger miisterileri kesinlikle rahatsiz etmeyeceginiz konusunda size
giiveniyorum.

ONBILGiI: Besinleri mikroskobik canlilarin zararl etkilerinden korumak amaci ile
gecmisten giiniimiize kullanilan bazi yéntemler vardir. Bu sayede besinleri uzun siire
saklama firsati bulabiliriz.

1) Sipermarkette dikkatli bir sekilde geziniz.

2) Mikroskobik canlilarin zararlarindan korumak amaci ile gesitli yontemlerle hazirlanmis
besinleri bulunuz.

3) Bu besinleri ve hangi yontemler ile hazirlanmis olabilecegini not aliniz.

Besinler Mikroskobik Canlilardan Koruma
Yontemleri
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-MUTFAGIMIZI ARASTIRALIM-
Evinizde yapacak oldugunuz bu ¢alismayi bir sonraki derse getirmeyi unutmayiniz!

1)Evinizin mutfagina geciniz ve incelemeye baslayiniz.
2) incelemeleriniz sonucunda, mikroskobik canlilarin faydalarina mutfaginizdan érnekler
veriniz.

4)Mikroskobik canlilarin zararlarina mutfaginizdan érnekler veriniz.

5) Mikroskobik canhlarin timinin yok oldugunu dislinelim. Bu durumda
yasanabilecekler sizce neler olabilir? Agiklayiniz.

4 N




-MANTARLARI TANIYALIM-

Etkinlik yonergesine uyacaginizdan ve yetkilileri dinleyip onlari rahatsiz
etmeyeceginizden eminim. lyi calismalar :D

1. ETKINLIK
Etkinligin Uygulanisi:

1. Gorduglnlz resimler dogrultusun mantarlarin kaga ayrildigini asagiya yaziniz.

MANTARLAR
| I |
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2. ETKINLIK
Etkinligin Uygulanisi:

1. Hamur yapimini dikkatli bir sekilde inceleyeniz.
2. Hamurun yapim asamalarini asagidaki tabloya kaydediniz.

-

.

/

3. Hamurun mayalanmadan 6nceki ve sonraki hallerini asagidaki tabloya kaydediniz.

Mayalanmadan Onceki Hali Mayalandiktan Sonraki Hali
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4. Hamurunuz mayalandiktan sonra eldivenlerinizi takip size verilen hamur pargasini
istediginiz bicimde sekillendirip ekmeginizi yapabilirsiniz.
NOT: Hamurlarla kesinlikle oyun oynamayiniz.

5. Siz bir mantar olsaniz hangi ¢esit mantar olurdunuz? Nedenini aciklayiniz.

4 N

\_ J

3. ETKINLIK

Etkinligin Uygulanisi:

1. Ogretmeninizin getirmis oldugu kiifleri ve kiiltiir mantarini biyitec yardimiyla
gozlemleyelim.
2. Gozlemlerimizi asagidaki tabloya gizelim.

KULTUR MANTARI EKMEK KUFU

3. Sizce neden maya mantari ve hastalik yapan mantarlari buyiteg yardimiyla
gozlemlemedik? Dislincenizi agiklayiniz.
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-PARKTAKi YASAM ALANLARI-

Arkadaslar bugiin geldigimiz parkta bir ¢calisma yapacagiz. Bu siirelerin bitisini diidiik
sesi ile duyacaksiniz ve diidiik sesi ile 68retmeninizin etrafinda toplanmalisiniz.
Kurallara herkesin uyacagina eminim.

1. ETKINLIK
Etkinligin Uygulanisi:

1. Ogretmeninizin belirlemis oldugu alan igerisinde farkl yasam alanlarini inceleyiniz.
Bu yasam alanlarinda bulunan canlilara érnekler veriniz.

Farkli Yasam Alanlari Canli Ornekleri

Agag alti (yapraklarin arasi)

Tas alti

Su birikintisi

Toprak alti

Bitkilerin, cimenlerin yogun oldugu
alanlar

2. ETKINLIK
Etkinligin Uygulanisi

1. Kostiimleri giyilen hayvanlarin nasil beslendiklerini ve nerelerde yasadiklarini not aliniz.

Etcil mi? Otcul mu?
Hayvan Adi Nerede Yasiyor? Nelerle Besleniyor? | Hem etgil hem otcul
mu?

P INO R WIN
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3. ETKINLIK

1. Asagida yer alan hayvanlarin beslenme sekillerini dogru bir sekilde isaretleyiniz.

HEM ETGIL HEM

ETCIL OTCUL oTeuL

At

Domuz

Gekirge

Sahin

Zurafa

Maymun

Ayi

Kelebek

Aslan

Kedi

Képek

Geyik

Baykus

Maymun

Fare

insan

Marti

Penguen

Ari

Yilan

Tirtil

Atmaca

2. Kendinizi bir tilki olarak hayal edin; Kutup ortaminda ve ¢6l ortaminda yasarken ortama
nasil uyum saglardiniz?

Kutupta
Yasarken ki
Ozelliklerim

Colde
Yasarken ki
Ozelliklerim




-BESIN BULMA OYUNU-
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Arkadaslar bugiin geldigimiz alanda bir ¢calisma yapacagiz. Daha énce kararlastirildigi

gibi 4 erli grup halinde ¢alisilacak, fakat bu ¢alisma kagidi bireysel olarak

hazirlanacaktir. Bu ¢calismamiz 2 etkinligi kapsamaktadir. ilk etkinlik ... dk, ikinci etkinlik
... dk siirecektir. Her bir etkinlik bitip diidiik sesi duydugunuzda 6gretmeninizin etrafinda

No vk wN e

toplanmalisiniz. Asagida yer alan asamalara uyacaginizdan ve 6gretmeninizin

belirlemis oldugu alanin disina kesinlikle ¢ikmayacaginizdan eminim.

1. ETKiNLIK

Bitkiler, geyikler ve aslan 6gretmeninizin segctigi yerlere geginiz.

Geyikler aslana yakalanmadan bir bitkiyi yakalayip kendi alanlarina getirmelidirler.

Geyiklerin alanina ulasan bitkiler, geyik olurlar ve onlarda bitkileri yakalama calisirlar.

Aslanlar geyikleri yakalamaya galisirlar.
Aslanlarin yakaladiklari her geyik aslana dontslr ve geyik yakalamaya calisirlar.
Ogretmeninizin diidGgi ile oyun son bulacaktir.

Oyundaki besin zincirini asagida gosteriniz.

—> —>

Bu besin zincirine bir halka daha eklemek isteseniz nereye ve hangi canliyi eklerdiniz?

Oyunu tekrar hatirlayiniz. Eger bir sekilde;

a.

Bitkilerin sayisi azalirsa, aslan ve ceylanlarin durumu ne olur?
Aslanlarin;  Sayilari Artar( ) Sayilari Azalir( ) Sayilari Degismez(
Ceylanlarin;  Sayilari Artar( ) Sayilari Azalir( ) Sayilari Degismez(
Ceylanlarin sayisi azalirsa, bitki ve aslanlarin durumu ne olur?
Aslanlarin; Sayilari Artar( ) Sayilari Azahr( ) Sayilari Degismez(
Bitkilerin; Sayilari Artar( ) Sayilari Azahr( ) Sayilari Degismez(
Aslanlarin sayisi azalirsa, bitki ve ceylanlarin durumu ne olur?
Bitkilerin; Sayilari Artar( ) Sayilari Azalir( ) Sayilari Degismez(
Ceylanlarin; Sayilari Artar( ) Sayilari Azalir( ) Sayilari Degismez(
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2. ETKINLIK
1. Geziniz sirasinda goérdugliniiz canlilari agagidaki tabloya not edip, fotograflarini gekiniz.

1 6.
2 7
3 8.
4. 9
5 10.

Bu canlilardan secgerek bir besin zinciri olusturunuz.
3. Bu besin zincirini asaglya kaydediniz.

4 O

- /

4. Besin zincirinize bakarak diistiniiniiz; insanlarin yikici etkileri nedeniyle zincirinizde ki

bir canlinin timiintin yok oldugunu varsayiniz. Bunun sonucunda neler yasanabilir?
Etkileri neler olabilir? Acgiklayiniz.

4 N
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-BENiM DUNYAM-

Geri donisiimiin 6nemini gérip agaglarimizi diktik. Sira etkinligimizi gerceklestirmeye
geldi. Bu etkinligi yapmis oldugumuz tiim gezi ve etkinlikleri diisiinerek yapmanizi
istiyorum.

1. ETKINLIK

Kendini bir agag olarak diislin. Yaklasik 50 yil 6nceki duygularini, yasadigin gevreyi ve
insanlarin sana yaklasimi ile glinimizde ki duygularini, yasadigin ¢evreyi ve insanlarin
sana yaklasimini siir, sarki, hikaye, yazi ya da resimlerle anlat.
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2. ETKINLIK
1. Su kirliligi, hava kirliligi ve toprak kirliligini arastiriniz.

2. Bu kirliliklerin nedenleri neler olabilir? Tabloya not ediniz.

Su Kirliligi Hava Kirliligi Toprak Kirliligi
1.
2.
3.
3. ETKINLIK

Zaman hizla gegti ve basarili bir egitim hayati sonucunda Cevre ve Orman Bakani oldunuz.
Goreve geldiginiz ilk yilda blylk bir sorunla karsilastiniz. Bildiginiz gibi Glkemizin tarimda
en blyuk gelir kaynagi tahillardan saglanmaktadir. Tahil tarimi da (6zellikle bugday tarimi)
en fazla i¢ Anadolu Bolgesi’nde olmaktadir. i¢ Anadolu Bélgesinde olusan yeni sanayi
alanlarinin atiklarini gevre gol ve nehirlere bosaltmasi nedeniyle bolgenin toprak kirliligi
oldukga artmis bu da toprak verimini olumsuz etkilemistir. Toprak veriminin dismesiyle
tahil tarimi azalmis ve llke ekonomisi zarara ugramistir. Sizden bu soru en kisa zamanda
¢6zmeniz isteniyor.

a. Toprak kirliliginin artisini engellemek icin neler yapardiniz?
b. Var olan toprak kirliligini gidermek icin nasil bir ¢6ziim yolu izlerdiniz?
c. Bu konuda hangi dernek ve kuruluslarla ¢calisma yapmak isterdiniz? Neden?

d. Bu alanda yaptiginiz calismayi nasil evrensel hale getirirdiniz?



Arkadaslar sizlerden 3 hafta sonraya getirecek oldugunuz bir proje istiyorum. Bu proje ¢ok

-ACABA NE YAPSAM?-

kolay ve eminim ¢ok egleneceksiniz. Bulacaginiz atik malzemelerden tasarimlar

hazirlamanizi istiyorum. Tasarimlarinizin konusunu segmekte 6zglrsiiniz. Bu tasarimlari

donem sonunda bilim senliginde sunacagiz. Tasarimlariniz asagida ki kriterlere gore

puanlanacaktir.

1 PUAN 2 PUAN 3 PUAN

Tasarimlari Tasarim zamanindan | Tasarim zamanindan | Tasarim zamaninda

Zamaninda 3-4 glin sonra teslim 1-2 giin sonra teslim | teslim edilmistir.

Teslim Etme edilmistir. edilmistir.

Malzeme Malzemelerin ¢ok azi | Malzemelerden pek | Malzemelerin

Kullanimi atik malzemelerden ¢ogu atik timi atik
kullanilmistir. malzemelerden maddelerden

kullanilmistir. kullaniimistir.
islevsellik Tasarim oldukga Tasarim oldukga Tasarim oldukga
saglamdir fakat kullanisl yapilmistir | kullanish ve saglam
kullanisli degildir. fakat saglam yapilmistir.
degildir.

Ozgiinliik Tasarim 6grenci Tasarim 6grenci Tasarim Ogrenci
tarafindan tarafindan tarafindan
hazirlanmis fakat hazirlanmis fakat hazirlamis ve
0zglin degildir. sik¢a rastlanan oldukga 6zglinddr.

tasarimlardandir.

Yaraticilik Tasarim yeni haliyle Tasarim farkh bir Tasarim farkh bir

farkl bir isleve hizmet
etmektedir fakat
farkh bir
dustincl/bakis agisi
ile olusturulmamistir.

duslnce/bakis agisi
ile olugturulmustur
fakat yeni haliyle
farkli bir isleve
hizmet
etmemektedir.

dusltnce/bakis agisi
ile olusturulmus ve
yeni haliyle farkh
bir isleve hizmet
etmektedir.




EK-I: Valilik Onay:
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GEZI PLANI

Gezi Tarihi : 15.04.2013

Gezi Yeri : Camlik Parki

Geziye Cikis Saati : 13.30

Geziden Doniis Saati : 15.00

Geziye Hangi Aracla Gidilecegi : Ara¢ Kullanilmayacak

Ilkyardim Malzemeleri : Acil durum cantasi

Geziye Katilan Simif ve Ogrenci Sayilari

Sube Erkek Kiz Toplam
11 11 22

Geziye Katilacak Gorevliler: Sinif rehber 6gretmeni ve sinif Fen ve Teknoloji Dersi
ogretmeni, Armagan Kulaligil (proje yiiriitiiciisii)

Gezinin Amaci : “Sinif dis1 Ogrenme Ortamlarinda Gergeklesen Ogretim
Uygulamalarmin Ogrencilerin Yaraticilik, Motivasyon ve Akademik Basarisina Etkisi”
projesi kapsaminda 5. Smif Canlilar Diinyasini1 Gezelim, Taniyalim Unitesine ait olan;
2. Bitkilerin siniflandirilmast ile ilgili olarak

2.1. Gozlemleri sonucunda ¢evresindeki bitkilerin benzerlik ve farkliliklarini listeler.
2.2. Gozlemleri sonucunda bitkileri ¢igekli ve ¢igeksiz bitkiler olarak siniflandirir ve
ornekler verir.

3. Cigekli bir bitkinin kisimlar1 ve gorevleri ile ilgili olarak dgrenciler;

3.1. Cigekli bir bitki iizerinde bitkinin kisimlarin1 gosterir, ¢izer.

3.2. Kok, govde ve yapraklarin bazi gorevlerini deney yaparak test eder.

3.3. Cigekli bir bitkinin kisimlarinin gorevlerini agiklar.

kazanimlarinin 6grencilere kazandirilmas: amaglanmaktadir. Ayrica gezi sirasinda
ogrencilerin inceleme yapmalarina, arastirmalarina ve kesfederek 6grenmelerine firsat
verilerek kalic1 6grenmeler saglanmasi da gezinin amaglar arasinda yer almaktadir.

Gezinin Konusu : Bitkileri Kesfetme

Gezi Sirasinda Yapilacak Etkinlikler: Etkinlik Camlik Parki’nda sinirlari belli olan bir
alanda li¢ asamada yapilacaktir. Bu asamalar sirasinda 6grenciler dorderli gruplar halinde
calisacaklardir. Ik asamada 6grenciler kendilerinin belirledigi iki farkli bitki tiiriiniin
benzerlik ve farkliliklarini belirleyeceklerdir. Bu belirlemeden sonra bu iki bitkiyi
siniflandiracaklardir. ikinci asamada ¢icekli bir bitki segilip kisimlar1 incelenecektir.
Ugiincii asamada bu ¢igekli bitkinin cigek kismi incelenecek ve kisimlarin gorevleri
belirlenecek.

Etkinlikler kapsaminda 6grenciler onlara temin edilen biiylite¢ ve eldivenleri
kullanabilecek. Ayrica hazirlanmis olan etkinlik yonergelerini de dolduracaklardir.

Ders Ogretmeni Okul Miidiirii
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EK-K: “Bilimsel Siire¢ Beceri” Kazanimlari

BECERI BECERIYE YONELIK KAZANIM
1. Nesneleri (cisim, varlik) veya olaylari ¢esitli yollarla bir veya daha ¢ok
- duyu organini kullanarak gézlemler.
GOZLEM 2. Bir cismin, sekil, renk, bityiiklik ve yiizey 5zellikleri gibi cesitli
ozelliklerini belirler.
3. Nesneleri siniflandirmada kullanilacak nitel ve nicel 6zellikleri belirler.
4. Nesneler veya olaylar arasindaki belirgin benzerlikleri ve farkliliklar:
saptar.
KARSILASTIRMA- 5. Gozlemlere dayanarak bir veya birden fazla 6zellige gore
SINIFLAMA
karsilastirmalar yapar.
6. Benzerlik ve farkliliklara gore grup ve alt gruplara ayirma seklinde
siniflamalar yapar.
CIKARIM YAPMA Zheorlirrnus olaylarin sebepleri hakkinda gozlemlere dayanarak aciklamalar
TAHMIN 8. Gozlem, ¢ikarim veya den?ylere dayanarak gelecege yonelik olasi
sonuglar hakkinda fikir 6ne siirer.
9. Olay ve nesnelere yonelik kiitle, uzunluk, zaman, sicaklik ve adet gibi
KESTIRME nicelikler i¢in uygun birimleri de belirterek yaklasik degerler hakkinda
fikirler 6ne siirer.
10. Verilen bir olay veya iliskide en belirgin bir veya bir ka¢ degiskeni
= .| belirler.
DEB(giSIIéEEII\J/I%RI 11. Verilen bir olaydaki bagimli degiskeni belirler.
12. Verilen bir olaydaki bagimsiz degiskeni belirler.
13. Verilen bir olaydaki kontrol edilen degiskenleri belirler.
DENEY 14. Bir tahminin dogrulugunun nasil test edilebilecegine yonelik basit bir
TASARLAMA deney Onerir.
DENEY
MALZEMELERINI
VE 15. Ogretmen gdzetiminde basit aragtirmalarda gerekli malzeme ve arag
ARAC- . - _ L o .
GERECLERINI gerecleri secer; becerikli, emniyetli ve etkin bir seklide kullanir.
TANIMA

VE KULLANMA

16. Cetvel, termometre, tart1 aleti ve zaman Slger gibi basit dlgiim
araglarini tanir.

OLCME 17. Biiytikliikleri uygun 6l¢me araglar kullanarak belirler.
18. Biiytikliikleri birimleri ile ifade eder.
R . 19. Degisik kaynaklardan yararlanarak bilgi ve veri toplar (6rnegin
Bl%glp\l_fil\\/lfim ¢evrede gozlem, sinifta gozlem ve deney, fotograf, kitaplar, haritalar veya
bilgi ve iletisim teknolojileri).
VERILERi 20. -Gélzlem ve ol¢lim spnucunda eld§ e@ilep arastirmanin amacina uygun
KAYDETME verileri yazili ifade, resim, tablo ve ¢izim gibi ¢esitli yontemlerle
kaydeder.
VERI ISLEME VE | 21. Deney ve gozlemlerden elde edilen verileri derleyip, isleyerek gdzlem
MODEL siklig1 dagilimi, cubuk grafik, tablo ve fiziksel modeller gibi farkli
OLUSURMA formlarda gosterir.
YORUMLAMA VE | 22. Islenen verileri ve olusturulan modeli yorumlar.
SONUC CIKARMA | 23. Elde edilen bulgulardan desen ve iliskilere ulasir.
SUNMA 24. Basit gozlem ve arastirmalar ve elde ettikleri sonuglar sozlii, yazili

ve/veya gorsel malzeme kullanarak uygun sekillerde sunar ve paylagir.
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EK-L: Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Bu kisimda verilen Oneriler 6gretmenlere yonelik olmakla birlikte sinif disi

O0grenme ortamlarinda goz 6niinde bulundurmalar1 gereken etmenleri igermektedir;

Siif dis1 6grenme ortamlarinin kullanimi tek bir ¢alisma ile

siirlandirilmayip, miifredatta yer alan farkli {initeler kapsaminda yil i¢ine dagitilabilir.

Ziyaret edilecek olan 6grenme ortami daha 6nce 6gretmen tarafindan ziyaret

edilip ve yapilabilecek olan ¢alismalar ziyaret dncesinde planlanabilir.

Sinif dis1 6grenme ortamlarina yapilan ziyaretlerin sadece eglence maksatli

olmamasi i¢in hedeflenen kazanimlara uygun ¢alisma kagitlari hazirlanabilir.

Park, hayvanat bahgesi gibi genis alana sahip ortamlarda ¢aligmalar

gerceklestirilecek ise 6grencilerin denetimlerinin saglanmast i¢in ¢esitli tedbirler alinabilir.

Uygulamada kullanilan ve 6rnek olabilecek tedbirler asagida siralanmustir;

Calisma alaninin sinirlart ¢izilmistir (su agag ile su ¢op tenekesi siirdir ve
asilmamalidir gibi) ve calisma siiresi belirlenmistir.

Bir diidiik yardimu1 ile ¢alisma siirenin baslangici ve bitimi hakkinda
Ogrencilere bilgi verilmistir. Caligma sonunda duyulan diidiik ile
ogrencilerin 6gretmenin ¢evresinde toplanmasi saglanmistir.

Ogrenciler gruplar halinde ¢alismislar ve birbirlerinden sorumlu olduklar
tizerinde sik¢a durulmustur.

Yapilan bazi ¢aligmalara veli katilim1 ve destegi de saglanmustir.
Uygulama 6ncesinde her 6grenciye ayni sayida temsili yildizlar verilmistir.
Calismalar esnasinda malzemelerini getirmeyen, ¢alisma siiresini asan,

uygunsuz davranista bulunan vb. durumlarda bu yildizlardan belirlenen
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kismini 6grenci 6gretmenine iade etmistir. Uygulama sonrasinda ise elinde
en fazla yildiz bulunan ii¢ 6grenciye 6diil verilmistir.
. Siif dis1 ortamlariin ziyaretleri sonrasinda 6grencilerden derledikleri
fotograflar1 ve bilgileri kullanarak sunum yapmalari, poster hazirlamalari, sergi

diizenlemeleri vb. istenebilir.
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0Oz Gecmis Formu

Kisisel Bilgiler
Adi Armagan
Soyadi KULALIGIL
Dogum Yeri ve Tarihi Usak, 21.04.1989
Uygrugu TC
E-mail Adresi armagan-kulaligil@windowslive.com
Egitim
Ikogretim Gazi Mustafa Kemal Ilkogretim Okulu
Ortadgretim Sehit Abdiilkadir Kilavuz Anadolu

Ogretmen Lisesi

Yiiksekogretim (Lisans)

Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
Fen Bilgisi Ogretmenligi

Yabanc Dil

KPDS-2012-1lkbahar Dénemi

| 55

Mesleki Deneyim

Yil(lar) Mesleki Deneyim

2013-2014 Cobanozii Ortaokulu Fen Bilimleri
Ogretmeni

2014- Sinanpasa Imam-Hatip Ortaokulu Fen

Bilimleri Ogretmeni
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