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ANADILI TURKCE OLMAYAN iLKOKUL OGRENCILERINE
ILKOKUMA YAZMA OGRETIMINDE KARSILASILAN
SORUNLAR VE COZUM ONERILERI

GOZUKUCUK, Meral
Doktora Tezi, [Ikdgretim ABD Sinif Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Hiiseyin KIRAN
Haziran 2015, 256 Sayfa

Bu calismanin amaci, anadili Tiirkge olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin
ilkokuma yazma 6gretiminde karsilastiklari sorunlari belirlemek ve bu sorunlara ¢oziim
Onerileri  getirmektir.  Arastirmanin  yiirlitilmesinde karma yOntem arastirmasi
desenlerinden ¢esitleme deseni kullanilmigtir. Nicel arastirma modellerinden genel tarama
modeli ve nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismast kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemini 2012-2013 Egitim-Ogretim yilinda Diyarbakir il merkezi, ilge merkezleri,
beldeleri ve kdylerindeki ilkokullarda gérev yapan ve oranli kiime Ornekleme yoluyla
secilen 705 birinci smif Ogretmeni olusturmaktadir. Nicel verileri toplama aracinin
uygulandigr okullardan maksimum cesitlilik drneklemesine gore segilen 40 ilkokul birinci
smif d6gretmeniyle goriismeler yapilmis olup nitel veriler toplanmigtir. Arastirmanin veri
kaynagin1 Olcekle toplanan veriler ve goriismeler olusturmaktadir. Arastirmanin nicel
verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Anadili Tiirkge Olmayan ilkokul Ogrencilerine
[lkokuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar Olgegi (ATOIYSO)” araciligiyla
toplanmistir. Nicel verilerin analizinde, betimsel istatistik teknikleri (frekans, yiizde,
aritmetik ortalama, standart sapma) ve nonparametrik istatistik teknikleri (Mann Whitney
U testi, Kruskal Wallis analizi) kullanilmistir. Arastirmanin nitel verileri, yari
yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla toplanmistir. Nitel verilerin analizinde, igerik
analizinden yararlanmilmistir. Nitel verilerin yorumlanmasinda frekans ve yiizde
kullanilmistir.

Arastirmanin sonuclarina bakildiginda, anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin smif o6gretmenlerinin ilkokuma yazma O6gretimi hazirlik asamasinda, sesi
hissetme ve tanima asamasinda, seslerden heceler, kelimeler, ciimleler ve metin olusturma
asamasinda, iletisim boyutunda karsilastiklart sorunlara iliskin goriisleri “kesinlikle
katiliyorum™ diizeyinde; okuryazarliga ulagsma asamasinda karsilastiklar1 sorunlara iliskin
gortslert ise “katiliyorum” diizeyinde ¢ikmistir. Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci
smif Ogrencilerinin smif 0gretmenlerinin ilkokuma yazmaya hazirlik asamasinda, sesi
hissetme ve tanima asamasinda, seslerden heceler, kelimeler, climleler ve metin olusturma
asamasinda, okuryazarliga ulasma asamasinda, iletisim boyutunda karsilastiklar1 sorunlara
iligkin goriislerinin mezun olunan fakiilte tiri, mesleki kidem, gorev yeri, sinifin
birlestirilmis veya bagimsiz olma durumu degiskenlerine gore farklilik gosterip
gostermedigine bakilmistir. Siif 6gretmenlerinin goriislerinin; mezun olunan fakiilte tiirti
degiskenine gore ilkokuma yazmaya hazirlik boyutunda, mesleki kidem ve gorev yeri
degiskenlerine gore Olcegin tiim alt boyutlarinda, sinifin birlestirilmis veya bagimsiz olma
durumu degiskenine gore sesi hissetme ve tanima asamasinda, iletisim boyutunda
farklilastig1 goriilmiistiir.
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ABSTRACT

ISSUES FACED AND SOLUTION SUGGESTIONS IN ELEMENTARY
LITERACY TEACHING TO ELEMENTARY SCHOOL STUDENTS WHOSE
MOTHER TONGUE IS NOT TURKISH

GOZUKUCUK, Meral
Doctoral Dissertation, Primary Education Department, Elementary Education
Dissertation Advisor: Prof. Dr. Hiiseyin KIRAN
June 2015, 256 Pages

The purpose of the current study is to determine the issues in elementary literacy
teaching to first grade students whose mother tongue is not Turkish and suggest solutions
to these issues. Variational method, a mixed methods design; general screening model
from quantitative research models and case study from qualitative research designs were
conducted in the current research. The sample of the research consists of 705 first grade
teachers who worked in elementary schools in Diyarbakir city center, province centers,
towns, and villages in the 2012-2013 academic year. 40 elementary school first grade
teachers chosen according to maximum variation sampling from the schools the
quantitative data instrument was applied were interviewed and qualitative data was
collected. Data collected using a scale and interviews comprise the dataset of the research.
The quantitative data of the research was collected using "Issues Faced in Elementary
Literacy Teaching to Students whose Mother tongue is not Turkish Scale (EWTSMTS)"
developed by the researcher. Descriptive statistics (frequency, percentage, mean, standard
deviation) and non-parametric statistics (Mann Whitney U test, Kruskal Wallis analysis)
were used in analyzing the quantitative data. The qualitative data of the research was
collected via semi-structured interview forms. Content analysis was used to analyze the
qualitative data. Frequency and percentage were used in interpreting the qualitative data.

When the results of the research are investigated it is seen that the views of the
class teachers of elementary school first grade students whose mother tongue is not
Turkish the issues they face in the communication dimension in the elementary literacy
teaching preparation step, in feeling and recognizing the sound step, in composing
syllables from sounds, words, sentences and text step were found to be in the "definitely
agree" level; and their views of the issues they face in the reaching literacy step was found
to be in the "agree" level. The current research also investigated whether the views of the
class teachers of elementary school first grade students whose mother tongue is not
Turkish about the issues they face in the communication dimension in the elementary
literacy teaching preparation step, in feeling and recognizing the sound step, in composing
syllables from sounds, words, sentences and text steps changed according to the variables
such as: faculty type graduated, professional seniority, place of duty, whether the class is
combined or independent. It was observed that the views of the class teachers differed in
the elementary literacy teaching preparation step dimension according to the type of
faculty graduated variable, in all the sub-dimensions of the scale according to professional
seniority and place of duty variables, in feeling and recognizing the sound step and
communication dimension according to whether the class is combined or independent
variable.

Key words: Mother tongue, bilingual education, teaching elementary literacy, issue,
suggestion.
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

Arastirmanin bu boliimiinde; problem durumu, arastirmanin 6nemi, arastirmanin
amaci, arastirma sorulari, arastirmanin sinirliliklari, varsayimlar ve arastirmada kullanilan

tanimlara yer verilmistir.
1. Giris

Bilgi ¢agimi yasayan diinyamizda egitim bir giictiir. Dil, bu giice ulasmanin en
onemli anahtaridir. Dil, 6grenmenin kalbi ve insan beyninin sinirsiz bir becerisidir.
Insanlar bu smirsiz becerilerini kullanarak dgrenir ve kendilerini hayat boyu gelistirirler.
Dil, insanlarin duygu, diisiince ve gozlemlerini ifade etmesine, iletisim kurmasina,
cevresiyle etkilesmesine, diinya ile biitlinlesmesine ve Kkiiltiiriin gelecek kusaklara
aktarilmasina katki saglar. Bu nedenle dil 6gretimi ¢cok 6nemli olmakta, kiiclik yaslardan
itibaren dil ve zihinsel becerileri gelistirecek yaklasim ve modeller tizerinde durulmaktadir
(Giines, 2014: 1). Anadili Tirk¢e olmayan dgrencilerin okula basladiklari andan itibaren
kendi dillerinde duygu, diisiince ve gozlemlerini ifade etme olanagi bulunmamaktadir.
Ogrencilerin hig¢ bilmedikleri ya da yetersiz diizeyde bildikleri Tiirkge ile kendilerini ifade

etmeye calistiklar1 goriilmektedir.

Insanlar, duygu ve diisiincelerini dil araciligiyla paylasirlar. Dil, sesler dizgesinden
olusacagi gibi isaretler ve degisik hareketlerden de olusabilir. Dilin olusumunda belli
kurallar gelisir. Iletisimin gerceklesmesinde, kaynak ve alicinin ayni araci kullanmasi
gerekir. Gliniimiiz diinyasinda, insanlarin gelistirdigi binlerce dil vardir. Bu dillerin bir
boliimii yasayan diller olarak varligini siirdiiriirken, bir kism1 da 6lii diller konumundadir.
Dilleri yasatan, dili yaratan, iireten halktir (Giileryliz, 2004: 3). Anadili Tiirtk¢e olan
ogretmenler ile anadili Kiirtce olan 6grenciler arasindaki iletisim, kaynak ile alicinin ayni
dili kullanmamasindan dolaytr kopuk olmaktadir. Dilleri yasatan o dilin belli bir halk
tarafindan konusulmasidir. Gilineydogu Anadolu Bolgesinde yasli insanlarin anadillerini
konustugu ve hi¢ Tiirk¢e bilmedigi, orta yasta olan insanlarin hem anadillerini hem de
Tirkceyi konusabildigi, gen¢ kesimin ise Kiirtceden daha iyi diizeyde Tiirk¢e konustugu

gorilmektedir.



Her insanin ait oldugu bir topluluk ve bu toplulugun diinyay: anlama ve anlatma
bicimi olarak da iletisim araci olarak da bir dili vardir. Anadili binlerce yillik birikimin
sonucunda olusur (Giileryiiz, 2004: 2). Anadili ¢ocugun yasadigi ¢evrenin ve bagli oldugu
toplumsal ortamin iiriiniidiir. Cocuk c¢evresini, toplumunu ve bu toplumun koydugu ve
gelistirdigi kiiltlirel birikimi anadiliyle algilayip kavrar. Dili yetkinlestik¢e bilgi ve kiiltiir
evrenini de gelistirir (Sever, 2011: 1). Sosyoloji alanyazininda ulus kavrami “ayni
topraklar tizerinde yasayan, dil, kiiltiir ve iilkii bakimindan birlik olusturan topluluk™ diye
tanimlandigina gore; dil, hem ulus olmanin hem Kkiiltiir birliginin saglanmasinin en temel
0gesi hem de kiiltiirel birikimin yeni kusaklara aktarilmasinin en énemli aracidir (Sever,
2011: 3). Yeni bir Cumhuriyetin en belirgin 6zelligi Atatiirk’tin “Tiirkiye Cumhuriyetinin
temeli kiiltiirdiir” sézleriyle betimlenmis, temeli kiiltiire dayali Cumhuriyetin ebedi dmrii
icin gerekli olan egitim dili lizerinde arayislara 1 Kasim 1928 de yeni alfabenin kabulii ve
resmi dilimizin Tirkge oldugunun kabulii ile son nokta konmustur (Keskinkili¢ ve

Keskinkilig, 2007: 3).

Tiirkiye’nin resmi dili Tiirk¢edir. Milliyet Gazeteciligi icin, KONDA Arastirma ve
Danigsmanlik tarafindan 2006 yilinda 48.000 kisiyle yapilan aragtirmaya gore Tiirkiye’de
yasayan bireylerin anadilleri soyledir: Tiirkge %84.54, Kiirtce %11.97, Arapca %]1.38,
Zazaca %1.01, Turki diller 9%0.28, Balkan dilleri %0.23, Lazca %0.12, Cerkezce %0.11,
Kafkas %0.07, Ermenice %0.07, Rumca %0.06, Batt Avrupa dilleri %0.03, Yahudice
%0.01, Kiptice %0.01, Digerleri %0.12 (KONDA, 2006). Anket sonuglarina gore
Tirkiye'de konusulan anadillerin; Tiirkce, Kiirtce, Arapga, Zazaca, Lazca ve Cerkezce gibi

diller oldugu goriilmektedir.

Anadili; dogumla beraber baslayan, ¢ocugun bilissel becerilerinin gelismesi ve
toplumsal etkilesimiyle edinilme siireci gelisen dildir. Zaman zaman “birinci dil” ve “ilk
dil” isimleri de kullamlir. Ornegin, Tiirkiye’de Tiirklerin dogumdan itibaren edindigi
Tiirk¢e (Oziidogru ve Dilman, 2014: 5). Tiirkce, Tiirklerin hem anadili hem resmi dilidir.
Tirkiye'de yasayan Kiirtlerin anadili Kiirtce ve Zazaca, resmi dilleri ise Tiirkiye
Cumhuriyetinin resmi dili olan Tirkgedir. Kiirtge ve Zazaca, Kiirtler tarafindan
konusulmasina ragmen bu diller birbirinden farklilik gostermektedir. Giineydogu Anadolu
Bolgesinde ayni ilin ilgeleri ve koylerinde konusulan Kiirtge bile birbirinden farklilik
gostermektedir. Bu bolgede yasayan insanlar birbirlerinin konustugu ayni dili anlamada

zorlanmaktadir. Kiirtgenin egitim dili olarak kabul edilmesi tartisilagelen bir konudur.



Ikinci dil; anadilden sonra, egitim, is hayati ve diger bazi temel amaglar
dogrultusunda Ogrenilen ve “ilave dil” diye de adlandirilan dildir. Cokdilli kisilerin
anadilleri disinda bildigi ve 6grenim siras1 6nemli olmayan her dildir. Ornegin, Belgika’da
anadili Flamanca olan birinin daha sonra edindigi ve/veya 6grendigi Fransizca (Oziidogru
ve Dilman, 2014: 5). Tiirkiye'de yasayan Kiirtlerin anadili yani birinci dili Kiirtge ve

Zazaza olup, egitim amactyla 6grendikleri dil yani ikinci dili Tiirkgedir.

Yabanci dil; 6grencinin yakin g¢evresinde yaygin olarak kullanilmayan ancak
uluslararas1 seyahat, kiiltiirlerarasi iletisim veya okulda segmeli veya zorunlu olarak
yabanci dil dersinde Ogrenilen ve gilinliikk yasantisinda pratik yapma olanagi icermeyen
dildir. Ornegin, Tiirkiye’de anadili Tiirkge olan bir lise dgrencisinin, okulda 6grendigi
Ingilizce (Oziidogru ve Dilman, 2014: 6). Bu c¢aliymada yabanci dil tanimina yer
verilmesinin nedeni, Tirkiye'de yasayan Kiirtler i¢in Tiirkgenin yabanci dil olarak
nitelendirilmesinin yanls oldugudur. Ingilizce, Tiirkiye'de yasayan hem Tiirkler hem
Kiirtler i¢in yabanci dildir ama Tiirkge, Kiirtler i¢in yabanci dil degil ikinci dildir.
Tiirk¢enin Kiirtler i¢in ikinci dil olmasmin nedeni, Tiirkiye'de yasamalarindan dolay1

Tiirk¢eyi egitim, is hayat1 ve saglik alanlarinda kullanmak durumunda olmalaridir.

Sosyoloji, toplumsal dilbilim, politika, cografya, egitim ve sosyal psikolojiden bir
"grup" 6ngoriisii gelmektedir. ikidilliler ve ¢okdilliler genelde gruplarda bulunurlar. Bu
yiizden dilbilimciler ikidilli gruplarin sozciik dagarciginin zaman igerisinde nasil
degistigini incelerler. Cografyacilar bir tlkedeki ikidilli ve azmlik dil konusanlarin
yogunlugunu haritada ¢ikarirlar. Egitimciler ikidilli egitim politikasin1 ve dil gruplari i¢in
saglanan haklari incelerler. Boyle gruplar belirli bir bolgede yasayabilirler (6rnegin
Ispanya'da Bask bélgesinde), ya da topluluklar arasinda dagilmis olabilirler (6rnegin
Amerika Birlesik Devletlerindeki Cinliler) (Baker, 2011: 2). Tirkiye'de yasayan
ikidillilerin belirli bir bolgede yogunlastiklart goriildiigii gibi diger illere de dagilmis

durumda olduklar1 da goriilmektedir.

Hem bireysel hem de toplumsal diizeyde ikidilliligin ve ¢okdilliligin artmis olmasi
arastirmacilara kendi veri tabanlarin1 degerlendirmek, dil dgretimi modelleri ve iletisim
kuramlarini1 gelistirmek i¢in yeni firsatlar sunmaktadir. Toplumun ikidillilik ve ¢okdillilige
olan ilgisi de artmaktadir. Arastirmacilar i¢in en biiylik zorluklardan biri, bilimsel
arastirma olarak goriilen bir seyin ayrica toplumsal gecerligi oldugunu gostermektir.

Ikidillilik ve ¢okdillilik alanlarinda ¢alisan arastirmacilar hakli olarak sadece dilbilimsel,



psikolojik kuram ve modeller iizerine sOyleyecek cok seyleri oldugundan degil ayrica
bugiin yasadigimiz diinyadaki sosyopolitik tartigmalara da biiyiik katkilarda bulunduklar
icin gurur duymaktadirlar. Saglam ve tutarli bilimle ikidillilik ve cokdillilik hakkindaki
mantiksiz korkulari yenmek arastirmacilarin gorevidir. Ayrica ikidillilik ve ¢okdillilik
arastirmacilarinin sosyopolitik problemleri de birebir ve dogrudan irdelemesi de esit

sekilde 6nemlidir (Wei, 2008: 17).

Bir kisiye iki ya da daha fazla dil konusup konusamadig1 soruldugunda, soruda bir
celiski vardir. Bir insan pekald iki dil konusabilir ama pratikte bir dilde konusma
egilimindedir. Alternatif olarak, kisi diizenli olarak iki dili de konusuyor olabilir ama bir
dilde yeterlik kisith olabilir. Baska biri, bir dili karsilikli konusma i¢in kullanip digerini
yazma ve okuma i¢in kullanabilir. Bu yiizden aradaki esas ayrim dil yetenegi ve dil
kullanim1 arasindadir. Bazen bu ayrim, derece ve islev arasindaki fark olarak da
adlandirilir (Baker, 2011: 3). Tiirkiye'de yasayan ikidilli bireylerin okula baslamadan once
Tiirk¢e yeterliliklerini belirlemek i¢in 6lgme araglart gelistirilmelidir. Anadili Tirkge
olmayan O&grencilerin, Tiirkge ilkokuma yazma O&gretimine baslamadan oOnce dil
yeterliliklerinin belirlenmesi egitimde nasil bir yol izlenecegine rehberlik etmesi agisindan

Onemlidir.

Ikidilliler tekdillilere nazaran cesitli yonlerden farkli olsalar da ikidilli olmay:
genelde segmemislerdir. Daha ¢ok, ailelerinin i¢inde bulundugu sartlar, dogum yeri ya da
go¢ geemisleri birden fazla dil 6grenmelerine neden olmustur (Bialystok, Craik ve Luk,
2012). Ebeveynlerin isleri geregi ortaya ¢ikan zorunlu tasinmalar, cocuklar1 gidilen iilkenin
dilini 6grenmeye zorunlu kilmaktadir. Bunun yani sira anne ve baba arasindaki anadili
farkliliklar1 da cocuklarin her iki dili de edinme cabalarina yol agmaktadir. Iste bu
nedenlerle c¢ocuk, iki dili es zamanli olarak edinmek durumunda olabilmektedir. Ayni1
sekilde ebeveynler de ikinci dili edinme isteginde ve gereksiniminde olabilirler. Ikidillilik
en genel tanimiyla bireyin iki farkli dildeki bilgi ve yetkinligine isaret eder (Gilivendir ve
Yildiz, 2014: 41-42). ikidillilik es zamanli gelisebilir, ikinci dil sonradan da dgrenilebilir.
Annesi Tiirk babasi Kiirt bir cocuk veya annesi ve babasi Kiirt olan bir ¢ocuk dogdugundan
itibaren hem Tiirk¢eyi hem Kiirtgeyi 6greniyorsa bu dilleri eszamanli olarak edinir. Annesi
ve babasi Kiirt olan bir ¢ocugun ailesi siirekli Kiirtce konustugu i¢in Kiirtce konusmasi,

sonradan Tiirkgeyi 6grenmesi ikinci dil 6grenmedir.



Diinyada tek etnik grup veya kiiltiirden olusan bir tek iilke bile yoktur. Her iilke
farkli etnik gruplart barindirmakta, her etnik grubun kendine ait bir kiiltiiri ve dili
bulunmaktadir. Dil ve kiltiir farki, bir etnik grubu digerlerinden ayiran en Onemli
Ozelliklerdendir. Bu nedenle, ¢okkiiltiirciiliigiin en onemli yanlarindan biri, farkli etnik
gruplarin, kendi dillerinde egitim alma hakkinin teminat altina alinmasidir. Dil, bir
toplumun diisiinme bigimini, iletisim kurma seklini gelecege tasimasi bakimindan oldukga
bliylik bir O6neme sahiptir. Dil, bir toplulugun ortak aidiyet ve kolektif hafiza

gelistirmesinin en 6nemli araglarindan biridir (Kaya ve Aydin, 2014: 11-12).

Cokkiltiirlii egitimin temel hedefi, 6grencilerin, etnik ve irksal bakimindan farklilik
arz eden bir diinyada gerekli olan bilgi, davranis ve yeterlilikleri kazanmalarin1 saglayacak
sekilde okul, kolej ve tiniversiteleri yapilandirmaktir. Siire¢ yavas ve bazen tartigsmali olsa
da cokkiiltiirlii igerik, giderek artan bir hizla tniversite ve okul kitaplarmin 6nemli bir
parcasi olmaktadir (Banks, 2013: 18). Cokkiiltiirlii egitimi igeriden ve disaridan engelleyen
problemlerden biri de halkin, 6gretmenlerin, yoneticilerin ve siyasetgilerin bu fikri basite
indirgeme egilimidir. Cokkiiltiirli egitim karmasik ve ¢ok boyutludur, fakat medya
elestirmenleri ve egitimciler cogunlukla bu boyutlarin sadece bir tanesine odaklanirlar.
Bazi1 6gretmenler bu anlayis1 sadece etnik gruplarla ilgili iceriklerin miifredata eklenmesi
gibi goriir, bazilar1 6nyargilarin azaltilmasi bazilar1 ise onu etnik bayram ve etkinliklerin

kutlanmasi gibi goriir (Banks, 2013: 33).

Dil, kimligin o©nemli bir parg¢asidir. Cogu arastirmaci, ¢okdilli egitimin,
demokrasinin bir geregi olduguna ve ¢okdilli egitim sayesinde, gesitli dillerden gelen
cocuklarin, kendilerini, bagli olduklar1 toplumun degerli bir iiyesi hissedeceklerine
inanmaktadir. Egitmenler, ¢ocuklara, onlarin anadillerinde hikayeler anlatip onlar1 bu
hikayeleri terciime etmeye tesvik edebilir. Bunun 6tesinde, ailelerin evde konustuklar dile
saygl gosterildigini hissetmeleri i¢in 0gretmenlerin ve idarecilerin yapabilecegi pek ¢ok
sey vardir (Aydin, 2013: 1). Giineydogu Anadolu Bolgesinde goérev yapan simf
ogretmenlerinin, 6grencilerin anadili olan Kiirtce ve Zazaca gibi dilleri giinliik hayatinda
konusmalarini dogal karsilamalar1 gerekmektedir. Egitim dili Tiirkge oldugu i¢in ailelerin
cocuklarma en azindan okula baslamadan 6nce Tiirk¢e konugmalarini saglamalar1 kendi
cocuklarinin egitimi i¢in 6nemlidir. Okula yeni baslayan birinci simif 6grencileri arasinda
Tiirkge konugsmay1 bilerek gelen 6grenciyle, hig Tiirkge bilmeden gelen 6grenci arasinda en

azindan baslangic noktasinda 6nemli farkliliklar olmaktadir.



1.1. Problem Durumu

Her insan dogdugu andan itibaren bir gevre icerisinde yagamakta ve ¢evrenin sosyal
ve fiziksel boyutundan uyum davranis1 yoluyla etkilenmektedir. Insan hangi tiir toplulukta
yasarsa yasasin uyum saglamak zorunlulugu ve amaciyla, toplumsal ¢evreyle etkilesimde
bulunmakta ve bu etkilesim sonucunda cesitli beceriler kazanmaktadir. Uyesi bulundugu
toplumun gelismesi ve devamliliini saglamasi agisindan da egitilmeye ihtiyag
duymaktadir (Keskinkili¢ ve Keskinkili¢, 2007: 2). Anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin
dogdugu andan itibaren kendi dilleriyle olusturduklart birikimleri yok sayilmaktadir.

Ogrenciler okula basladiginda yeni bir dile uyum saglamak zorunda kalmaktadir.

“Dil nedir?” sorusu bilim insani, diisliniir ve arastirmacilarin eskiden bu yana cevap
aradiklar1 ve aciklamaya calistiklari bir sorudur. En genel anlamiyla dil, insanlarin duygu,
diislince ve gozlemlerini isaret veya kelimelerle paylastiklar1 bir sistemdir. Bu sistem ses,
kelime, climle, isaret gibi cesitli 6gelerle dile 6zgii kural, yontem, beceri ve tekniklerden
olugsmaktadir. Bunlardan yararlanilarak insanlar arasinda iletisim ve etkilesim
saglanmaktadir. Bu siirecte dil ve diisiince arasinda da yogun etkilesim olmakta, dil
becerileriyle birlikte zihin becerileri de gelistirilmektedir. Bu durum giderek duygusal ve
sosyal becerileri de etkilemektedir. Bireyler dili kullanarak 6grenmekte ve kendilerini
gelistirmektedirler. Dil 6grenmeyi, 6grenme de dili etkilemektedir. Bu nedenle dil,

ogrenme ve gelismenin kalbi olmaktadir (Giines, 2014: 21-22).

Anadili kavramint kelime anlami olarak tanimlamaya c¢aligirsak kurabilecegimiz
kelime obekleri, “ananin dili”, “annenin konustugu dil”, “annenin anladigi, anlastig1 dil”
gibi acilimlar olur. Cocugun dogumundan okul evresine kadar her tiirlii ihtiyaciyla anne
ilgilenir. Ozellikle okul evresine kadar ona ninniler sdyleyip onu uyutan, onunla konusan,
ona sevgisini ve siitiinii veren varlik; yasam boyunca kullanacagi dili de ona vermektedir
(Y1ildiz ve Okur, 2013: 45). Egitim-Sen Anadili aragtirma grubunca 2010 yilinda yiiritiilen
anadilinin kullanimi ile ilgili Tirkiye taramasina gore bireylerin: %83,1’inin anadili
Tiirkge, %10,6’smin anadili Kiirtge, %3,2’sinin anadili Zazaca, %2’sinin anadili Arapga,

%1’inin anadilinin Balkan, Kafkas ve diger diller oldugu goriilmektedir (Giimiis, 2012).



Bir dilin anadili, ikinci dil ya da yabanci dil olarak &gretimi ya da edinimi
kavramlarinin ayri olarak ele alinmasi gerekmektedir. Anadili, bireyin ana baba ve yakin
cevreden edindigi ilk dildir. Bir dil edinilmemisse ikinci dil 6gretimi ya da yabanci dil
ogretimi seklinde ele alinir (Kiling ve Tok, 2012: 256). Yabanci dil egitimi planlamasinda
dikkat edilmesi gereken bir konu “yabanci dilin 6gretildigi ortam”dir; diger bir deyisle,
yabanci dil ya da ikinci dilin hangi iilkede ogretildigidir. Eger Tiirkge, Tirkiye’de
Ogretiliyorsa burada yabanci dilden cok ikinci dil olarak o&gretiliyor olacaktir, eger
Ingiltere, Fransa gibi baska bir iilkede ogretiliyorsa yabanci dil olarak ogretilecektir.
Ikisinin arasindaki en énemli fark Tiirkge yabanci dil olarak Tiirkiye disinda bir iilkede
ogrenildiginde 6grencilerin herhangi bir sekilde Tiirkiye’ye gelip yasayip yasamayacaklari
belli degildir. Oysa Tiirkce ikinci dil olarak 6grenildiginde dgrencilerin Tiirkiye’de yastyor
ve bu dili giinliik hayatlarinda kullantyor durumda olmalar1 s6z konusudur (Bayyurt, 2011:
31). Tiirkiye'de yasayan anadili Tiirk¢e olmayan bireyler i¢in Tiirkge yabanci degil, ikinci
dildir. Bu konuda belirleyici olan dilin hangi iilkede 6grenildigi degil, bulundugu iilkede bu

dille ilgili 6nceki edinimleridir.

Diinyanin biitiin ¢ocuklari, ilk baslarda ayni sesleri ¢ikarirlar, fakat kisa bir siire
sonra ¢ikardiklar1 sesler farklilasir. Cevresinde duyduklari sesleri ¢ikararak cevresinin
dilinin 6zelliklerine aligirlar. Cocugun anadili 6greniminde ve gelisiminde; ailenin 6§renim
durumu ve ekonomik durumunun yiiksek olmasi ¢ocugun dil gelisimini olumlu yonde
etkiler. Ote yandan, ¢ocukla ilgilenilmemesi, ailenin ekonomik ve &grenim konumu
bakimindan yetersiz olmasi ¢ocukta dil gelisimini yavaslatir (Y1ldiz ve Okur, 2013: 48-49).
Aragtirmacilar, 6grenim diizeyi diisiik ailelerin ¢ocuklari icin okul Oncesi egitimde ek
caligmalar yapilarak dil gelisim farkliliginin giderilmesini Onermektedirler. Bu durum
Kuzey Avrupa iilkelerinde okul 6ncesi egitim ¢alismalarinda uygulanmakta ve aradaki fark
giderilmeye calisilmaktadir (Giines, 2007: 5). Anadili Tiirkge olmayan cocuklarin en
azindan birinci sinifa baglamadan once dil gelisimlerini artirmak i¢in okul Oncesi egitime
daha ¢ok agirlik verilmesi gerekmektedir. Okul Oncesi egitimde, ogrencilerin dil
farkliligindan kaynaklanan sorunlarini en aza indirmek i¢in ilgili yas diizeyine gore her iki

dili (Tirkge-Kiirtge) igeren egitim verilebilir.



Birinci smif, ¢ocugun okul yasaminin ilk yilidir. Cocuk, heniiz alt1 yasindadir;
yasantilar1 azdir; okula gelince yeni bir ¢evre ile karsilasmistir; bu nedenle tirkektir. Cocuk
aile ocaginin sicak ¢evresinden ayrilmis, yeni bir ¢cevrenin disiplinli yasami i¢ine girmistir.
Ogretmen, ilk zamanlarda, ¢ocugun okuldan sogumamasina biiyiik bir 6zen gosterecektir.
Okulda, onlara, bir aile yuvasinin sicakligini ve rahathigini vermeye calisacak, iyi kabul
gosterecektir. Cocuklarin  okula hazirlanmalarina ve okuma-yazmaya baslangic
alistirmalar1 yapmalarma 6nem verecektir. Bunun igin, onlar1 oyuna ydneltecektir. Oyun
araciligiyla ¢ocuklar, kendi kendilerini yonetmeyi de 6grenirler (Binbasioglu, 2004: 42).
Ogretmen, dgrencinin anadilini bilmiyor olsa bile dgrenciyi egitim hayatina hazirlamak
icin farkli yontemler denemelidir. Anadili Tiirk¢e olmayan o6grencilerin okula uyum
saglamasini kolaylastirmak igin oyunlar oynatmak etkili yontemlerden biridir. Ogretmenler
oyunlar oynatarak, beden dili ile ifade ederek, Tiirkge bilenlerden yardim alarak bir sekilde

Ogrenciye ulasmak durumundadir.

Diinyamizda 1900°1i yillardan giiniimiize kadar uygulanan okuma-yazma 6gretim
yontemleri incelendiginde, 6nemli gelismelerin oldugu goriiliir. Okuma-yazma 6gretim
yontemleri, siirekli tartigilmis ve sik degismelere ugramistir. Onceleri harf yontemleri
kullanilmis, sonra zengin bir tarihgesi olan ve 2000°1i yillardan itibaren rafa kaldirilan,
global (climle-kelime) yontemler kullanilmig, gilinlimiizde ise sese dayali yoOntemlere
gecilmistir (Giines, 2007: 11). Ses temelli climle yonteminde, ilkokuma yazma 6gretimine
seslerle baglanmaktadir. Anlamli biitiin olusturacak birka¢ ses verildikten sonra seslerden
hecelere, kelimelere, ciimlelere ve metinlere ulasiimaktadir. Ilkokuma yazma ogretimi,
kisa siirede ciimlelere ulasilacak sekilde diizenlenmektedir. Ilkokuma yazma 6gretimi
boyunca okuma, yazma, konusma, dinleme, gérsel okuma ve sunu etkinlikleri birlikte
yirlitiilmektedir. Yazi 6gretiminde, 6grencilerin gelisimine uygun olan bitisik egik yazi
harfleri kullanilmaktadir. Bir ses kavratilirken dinleme, konusma, gorsel okuma, yazma ve

yazdiktan sonra okumadan yararlanilmaktadir (Akyol, 2013: 87).

[lkokuma yazma Ogretiminin Ogrencilere okuma ve yazma becerilerini
kazandirmaktan daha genis bir igerigi bulunmaktadir. Bu siiregte sadece okuma ve yazma
becerilerinin kazandirilmasi degil ayn1 zamanda Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma,
iletisim kurma, problem ¢ozme, karar verme gibi temel becerilerin de gelistirilmesi
beklenmektedir (Akyol, 2013: 87). Okula baslamadan 6nce Tiirk¢e konusmayan ya da az

konusan Ogrencilerin okulun ilk yillarinda Tiirk¢eyi dogru ve etkili kullanmasi pek



miimkiin olmamaktadir. Bu durum, 6grencilerin 6grenme diizeylerinin diisiikk olmasindan
dolayr degil, Tiirkge ile fazla etkilesimi olmamasindan kaynaklanan bir sorundur.
Ogrencilerin Tiirkge konusma becerisi kazanarak okula baslamalari ilkokuma yazma
Ogretimini kolaylastirabilir. Bunun yani sira 6grencilerin anadilini yok sayarak Tiirkce
Ogretimine girismek, 6grencilerin ve ailelerin Tiirk¢eye karst olumsuz tutum gelistirmesine
neden olabilir. Ogrencilerin anadillerini daha tam o6grenmeden Tiirkce &gretmeye
kalkismak hem anadilinin hem de Tiirkgenin 6grenilmesini zorlastirmaktadir. Bu yiizden,
iki dilin de Ggretimini igeren programlar gelistirme calismalar1 yapilabilir. Tiirkiye'nin
resmi dili Tiirkge oldugu i¢in, anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin hem anadilini hem de

Tiirk¢eyi 6grenmesi gerekmektedir.

Ilkokuma ve yazmayi, “anlam”a dnem vererek, geregi gibi 6grenememis bir kimse,
diger derslerin 6gretiminde de sikint1 ceker. Ornegin, bir matematik problemi ile karsilasan
cocuk, okumak suretiyle problemi anlayamayacagi gibi, problemi de ¢dzemez.
Anlagilmayan sey iizerinde diisiinme de olmaz. Bunun i¢in, diger dersleri de ilgilendiren
basarisizliklarin temelinde, her seyden Once, ¢ocugun ilkokuma ve yazmay1 kusursuz
Ogrenip 6grenmedigine bakmak gerekir. Bu, matematik dersinden Once, 6zellikle, Sosyal

ve Fen Bilgileri gibi bilgi dersleri i¢in de gegerlidir (Binbasioglu, 2004: 2).

Tiirkgeyi yeterince iyi konusamayan ogrencilerin bulundugu simiflarda calisan
O0gretmenlerin, her seyden 6nce sorunu biiylitmeden, oldugu gibi gérmeleri gerekmektedir.
Iyi bir ortam yaratildig: ve iyi bir yol izlendigi takdirde, bu ¢cocuklarm da hem Tiirkgeyi iyi
konusma, hem de okuma-yazma, anlama, anlatim becerilerini gelistirdikleri goriilecektir
(Oz, 2006: 154). Tiirkgenin iyi konusulmadifi yérelerde ilkokuma ve yazma &gretimi
yapan Ogretmenlerin en fazla uygulamaya calistiklari, derse tercliman alma veya o dili
ogrenmeye kalkismadir. Ogretmenin yaptign bu tiir davranislar olduk¢a sakincalidir.
Ogretmen &gretim yilnin basindan itibaren 1srarla Tiirkge konusmali ve 6grencilerini de
Tiirkce konusmaya 6zendirmelidir (Cemaloglu ve Yildirim, 2008: 287). Anadili egitiminin
yeterince yayginlasamadigi ve degisik dillerin  konusuldugu yorelerde, seslerin
cikarilisinda, sozcliklerin sdylenisinde farkliliklar goriilebilir. Bu yorelerde cocugun
sOylenisteki hatalarim1 gidermek i¢in ¢ocugun dilini yansilamak, onu taklit ederek rencide
etmek, konusmasini erteleyerek, az ve cok kisa konusarak suskunluga sokabilir. Sive
bozukluklarini seslerin dogru ¢ikislarini gostermek ve Ogretmek i¢in ¢ok oyun, sarki,

tekerleme kullanilmalidir (Giilerytiz, 2004: 95).
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Egitime bildigi bir dil olan kendi anadilinde degil de Tiirk¢e ile baglamak
durumunda kalan 6grenciler, anadili olarak Tiirk¢e konusulan bélgelerdeki Ogrencilerle
karsilastirildiginda, telafisi miimkiin olmayan, muazzam bir firsat esitsizligi ile karsi
karsiya birakilmaktadirlar. Ogrencilerin Tiirk¢e konusulan diger yorelerdeki yasitlari, artik
bilgiyi 0grenme ve uygulama asamasina gectikleri halde, onlar yalmizca Tirkce
konusabilme yetenegini bir derece elde etmis olmaktadirlar. Bu nedenle bu durum, ilerdeki
O0grenim asamalarinda, onlarin basarisini asir1 derecede olumsuz etkilemektedir. Biitiin bu
durumlar adil ve tarafsiz bir degerlendirmeye tabi tutuldugunda, “egitimde firsat
esitligi’nin dil ile olan imtihaninda alinacak ¢ok mesafe oldugu goriilecektir. Bu mesafenin
azaltilabilmesi icin, anadilin egitimde kullanilmasina ve ¢ift dilli egitim programlarina

agirlik verilmeli, bu durum da anayasal giivence altina alinmalidir (Aydin, 2013: 173-174).

Tiirkiye'nin, ¢okkiiltiircii politikalar benimseme ve anadilde egitime gegis
konusunda yasadig1 sorunlarin, sadece Tiirkiye'ye 6zgii olgular olmadig1 goriilecektir. Bu
konudaki benzer tartismalar Ispanya, Ingiltere, Fransa, Almanya, ABD, Meksika, Kanada
ve Romanya gibi bir¢ok iilkede de yasanmistir. Bu iilkelerin bir kismi, yasanan bu
sorunlarla erken yiizlesip sorunlar1 biiyiik Olgiide ¢bzerken, bazilarinda ise hararetli
tartigmalar devam etmekte ve ¢ozliim yollar1 aranmaktadir. Bu ilkelerde yasanan dil ve
kimlik tartismalar1 heniiz sona ermemistir. Tiirkiye'nin yasadig siire¢, bir¢ok bakimdan
diger iilkelerin deneyimleriyle benzesmektedir. Cogulcu ve ¢okkiiltiircii egitim sistemine
gecis taleplerinin bazi toplumsal kesimlerde kaygilar olusturmasi anlasilir bir durumdur.
Yillardir alisik oldugumuz bir yerlesik egitim diizeninden bambagka bir egitim sistemine
gecisin tartismalar yaratmas: siirpriz degildir (Kaya ve Aydm, 2014: 15). Ogretmenleri,
ogrenciler icin cokkiiltlirlii deneyimler olusturmaya ve bilen, duyarlilik gosteren ve
demokratik eylemlere hazir kisiler yetistirmeye hazirlamanin en anlaml ve etkili yolu,
ogretmenleri bu hedeflere odaklayacak cokkiiltiirlii deneyimler yasamalarini saglamaktir.
Ogretmenlerin kendileri kiiltiirel ve etnik ¢esitlilik konusunda bilgi edindiklerinde,
edindikleri bilgilere farkli kiiltiirel ve etnik agilardan baktiklarinda ve kendi hayatlariin
kiltiirel olarak daha duyarli ve cesitli olmasi konusunda adim attiklarinda, 6grencilerin
kalplerini ve =zihinlerini degistirebilecekleri gibi 6gretim programinin ilkelerini
degistirebilmek icin de gerekli bilgi ve beceriye sahip olurlar. Okul, yiiksekokul ve
tiniversitelerde egitim gdren Ogrenciler, ancak ve ancak O6gretim programinin ilkeleri
kiiltiirel ¢esitliligi yansittig1 zaman, giiniimiiziin kiiresel toplumunda etkili bir bicimde rol

alabilecek gerekli bilgi, beceri ve bakis agisini elde edebilirler (Banks, 2013: 56-57).
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Ikidillilik ve cokdillilik arastirmalar1 genis ¢apta arastirmacinin ilgisini ceken
multidisipliner bir projedir. Bu yilizden, dort alan bakis agisiyla -dilbilim, psiko dilbilim,
toplum dilbilim ve egitim- tamimlayic1 arastirma sorulart1 ve de farkli alanlardan
arastirmacilarin ortak bir tema ya da konuda nasil ¢alisabileceklerinin orneklerini veren
alanlar aras1 bakis agis1 sunulmalidir (Wei ve Moyer, 2008: 345). ikidillilik, multidisipliner

bir arastirma alanidir. Ancak bu arastirmada ikidillilik, egitim boyutuyla ele alinmaktadir.

Tiirkiye’deki egitimci ve yetkililerin, Tiirk¢eden baska dil konusan 6grenciler icin
verimli egitimsel ¢alismalar yapmalari icin giindemi siirekli mesgul eden “Ikidilli Egitim”
ve “Sadece Tiirk¢e” polemiklerine alternatifler gelistirmeleri daha faydali olacaktir.
Cokdilli egitim arastirmalari konusundaki bu incelemeler, 6gretmenleri bu tiir egitimlere
daha iyi hazirlayan uygulamalar, Tiirkiye’de 6gretmenlerin karsilastigi 6gretme zorluklar
ile ogrencilerin karsilastigi 6grenme zorluklarini giderebilecek egitim politikalarini
ilerletmek icin kullanilabilir (Aydin, 2013: 25). Ogretmenlerin anadili, 6grencilerin ikinci
dili Tirkge ise egitim agisindan hem Ogretmenlerin hem de ogrencilerin zorluklarla

karsilasmalari ka¢inilmaz bir durumdur.
1.2. Arastirmanin Onemi

Dil farkliligi, hem 6gretmen hem 6grenci i¢in Tiirk¢e ilkokuma yazma 6gretimini
zorlagtiran bir nedendir. Anadili Tiirkge olan Ogrencilerin bile ilkokuma yazma
ogretiminde zorlandig1 durumlar oldugu diisiiniiliirse, anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin
dezavantajli oldugu soylenebilir. Ogretmenler, dgrencilerin anadilini bilmedigi i¢in okulun
agildig1 ilk giinlerde iletisim kurarken zorlanmaktadir. Ogretmenler bu sorunlar asmak igin
hem Tiirkge hem Kiirtge bilen dgrenciler, 6gretmenler ve velilerden yardim almaktadir. Bu
durumda; anadili Tirk¢e olmayan Ogrencilere Tiirkge ilkokuma yazma Ogretimi
yapilmayacak m1? Tiirk¢ce ilkokuma yazma ogretimi yapilmayacaksa anadili Tiirkce
olmayan Ogrencilere hangi 6gretmenler hangi dilde ilkokuma yazma &gretimi yapacak?
Ogrencilerin ilkokuma yazma kitaplar1 hangi dile gore, hangi uzmanlik alani tarafindan
hazirlanacak? Ogrencilere hem Tiirkge hem anadilinde egitim yapilacaksa bu egitimi
verecek olan ikidilli dgretmenler nasil yetistirilecek? ikidilli okullar ve siniflar nasil
diizenlenecek? Bu sorunun egitimsel, siyasi, sosyal ve ekonomi gibi biitlin boyutlariyla ele

alinmas1 gerekmektedir. Bu arastirmada, bu sorun egitim boyutuyla ele alinmaktadir.
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Okul igerisinde; ev kosullari, 1irklari, sosyal smiflar1 ve etnik gruplarina
bakilmaksizin tim Ogrencilerin 6grenme yetenegine sahip oldugu ve o6grenebilecekleri
anlayisin1 yansitan bir kural kurumsal hale getirilmelidir. Etnik ve dinsel azinlik olan
Ogrencilerin egitimi i¢in aile ve okulun ortak c¢abasini igeren yenilik¢i yollar
gelistirilmelidir. Cogu aile, ¢cocuklari ile ilgili arzularin1 gergeklestirecek ne bilgiye ne de
kaynaga sahip olmamasina ragmen c¢ocuklarinin okulda basarili olmalarini ister (Banks,
2013: 121). Alanyazin incelendiginde anadili Tiirk¢e olmayan ogrencilerin ilkokuma
yazma siirecinin degerlendirilmesi konusunda ¢ok az ¢alismanin yer aldigi gériilmektedir.
Bu aragtirma, anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin ses temelli climle yontemiyle ilkokuma
yazma Ogretiminde karsilagtiklart sorunlart ve bu sorunlara iligkin ¢6ziim Onerilerini
belirlemeye yonelik fikir vermesi agisindan Onemlidir. Bu calismayla anadili Tiirkce
olmayan Ogrenciler icin program gelistirme calismalar1 yapilabilir. Anadili Tiirkce

olmayan 6grencilere anadillerini ve resmi dili igeren ikidilli egitim verilebilir.
1.3. Arastirmanin Amaci

Anadili Tiirk¢ge olmayan 6grencilerin egitim dili Tiirk¢e oldugu i¢in, anadili Tiirkce
olan Ogrencilere gore ilkokuma yazma oOgretiminde dil farklilifindan dolay:1 siirecin
uzadig, Tiirkge metinleri anlama boyutunda girdikleri lise ve iiniversiteye hazirlik
smavlarmda bile zorluk yasadiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin Tiirkgeyi ikinci dil olarak
ogrenmelerinden kaynaklanan bu sorunlar, daha ilkokula basladigi birinci sinifta ortaya
cikmaktadir. Ornegin anadili Tiirk¢e olmayan &grencilere ilkokuma yazma dgretiminde "e
sesi"nin verilmesinde c¢esitli sorunlar yasanmaktadir. Ses temelli ciimle yonteminin
asamalarindan olan sesi hissetme ve tanima boyutunda, i¢inde "e sesi"nin oldugu ve
olmadigr gorseller sunuldugunda ogrenciler gorselleri anadilinde ifade ettikleri igin
gorsellerin iginde "e sesi"ni bulamayabilmektedirler. Ogrencilerden iginde "e sesi" olan
kelimelere ornek vermeleri istendiginde, 6grencilerin Tiirk¢e kelime hazineleri kisith
oldugu igin icinde "e sesi" olan kelimelere 6rnek veremedikleri goriilmektedir. Ogrenciler
kendi dilindeki kelimelerle "e sesi"ne ornekler verebiliyorsa aslinda 6grenmis demektir.
Anadili Tiirk¢e olan 6gretmenler, ogrencilerin sdylediklerini anlayamadigi i¢cin 6grenip
O0grenmediklerini ya da dogru ornekler verip vermediklerini degerlendirmede sorun
yasamaktadir. Bu caligmanin temel amaci, anadili Tiirk¢ce olmayan ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin ilkokuma yazma ogretiminde karsilastiklar1 sorunlart belirlemek ve bu

sorunlara ¢oziim Onerileri getirmektir.
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1.4. Arastirma Sorulari

Problem Ciimlesi

Anadili Tiirkge olmayan ilkokul birinci smif 6grencilerinin ilkokuma yazma

Ogretiminde karsilastiklar1 sorunlara ve ¢6ziim Onerilerine iligkin sinif 6gretmenlerinin

goriisleri nelerdir?

Alt Problemler

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Anadili Tiirk¢ce olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin ilkokuma yazma 6gretimi
hazirlik asamasinda karsilastiklar1 sorunlara iliskin simif 6gretmenlerinin goriisleri
nelerdir?

Anadili Tiirkce olmayan ilkokul birinci sinif dgrencilerinin ilkokuma yazma 6gretimi
ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasinda karsilastiklari sorunlara iligkin
sinif 6gretmenlerinin goriigleri nelerdir?

Anadili Tiirk¢ce olmayan ilkokul birinci smif 6grencilerinin ilkokuma yazma 6gretimi
okuryazarliga ulagma asamasinda karsilastiklar1 sorunlara iliskin siif 6gretmenlerinin
gortsleri nelerdir?

Anadili Tiirkce olmayan ilkokul birinci smif Ogrencilerinin iletisim boyutunda
karsilastiklar1 sorunlara iligkin sinif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin ilkokuma yazma 6gretimi;
a) ilkokuma yazmaya hazirlik asamasinda, b) ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme
asamasinda, c) okuryazarliga ulasma asamasinda, d) iletisim boyutunda karsilastiklar
sorunlarin ¢ézlim onerilerine iliskin sinif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

Sinif d6gretmenlerinin dlgegin alt boyutlarinda karsilastiklar: sorunlara iliskin gortisleri
kigisel oOzelliklere (mezun olunan fakiilte tiiri, mesleki kidem, gorev yeri, sinifin
birlestirilmis veya bagimsiz olma durumu) gore anlamli bir farklilik gostermekte

midir?

1.5. Arastirmanin Sinirhliklar:

1. 2012-2013 Egitim-Ogretim yili Eyliil-Haziran aylar1 arasindaki ilkokuma yazma
Ogretimi ¢aligmalariyla sinirlidir.

2. Diyarbakir koy, belde, il¢e ve il merkezindeki ilkokullarda gérev yapan birinci sinif
ogretmenleriyle sinirhidir.

3. Olgekten elde edilen veriler ve dgretmenlerle yapilan goriismelerle sinirlidir.
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1.6. Varsayimlar

1. Ogretmenlerin uygulanan dlgege ictenlikle yanit verdikleri varsayilmistir.

2. Ogretmenlerin yapilan goriismelerde igtenlikle yanit verdikleri varsayilmistir.

1.7. Tamumlar

Dil: Insanlarin duygu, diisiince ve gozlemlerini isaret veya kelimelerle paylastiklar bir

sistemdir (Glines, 2014: 21).

Anadili: Bireyin ana, baba ve yakin g¢evreden edindigi ilk dildir (Kiling ve Tok, 2012:
256).

ikinci dil: Anadilden sonra, egitim, is hayat1 ve diger bazi temel amaglar dogrultusunda

ogrenilen ve “ilave dil” diye de adlandirilan dildir (Oziidogru ve Dilman, 2014: 5).

ikidillilik: 1ki dilin aym kisi tarafindan kullanilmasi ve/veya anlasilmasi olarak

tanimlanmaktadir (Cummins, 1981).

ikidilli Egitim: Egitim faaliyetlerinin iki veya daha fazla dilde yiiriitiilmesini ifade
etmektedir. Bir programin ikidilli sayilmasi i¢in hem anadilin (D1) hem de egemen dilin
(D2) miifredat igeriginin egitim araci olarak kullanilmasi gerekmektedir (Kaya ve Aydin,
2014: 54).

Cokdillilik: ikidilli terimi, iki dil kullanan bir tip ¢okdil kullanicisini tanimlarken, ¢okdil
kullanicist ti¢ dilli, dort dilli vs. gibi ikiden fazla dili kullananlar1 tanimlamaktadir (Butler,

2014: 112).
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IKINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde, arastirma konusuyla ilgili kuramsal bilgiler ve ilgili aragtirmalar yer

almaktadir.
2.1. Kuramsal Cerceve

Bu boliimde; ilkokuma yazma 6gretimi, birlestirilmis siniflarda ilkokuma yazma
Ogretimi, lilkemizde uygulanan ilkokuma yazma Ogretimi yontemleri, ses temelli climle
yonteminin asamalari, Tiirkge 6grenme alanlari, dil, resmi dil, anadil ve anadili, birinci ve
ikinci dil edinimi, anadilinde egitim, ikidillilik, ¢okdillilik, ikidilli egitim modelleri, ikidilli
tilke ornekleri, ikidilli 6gretmen yetistirme programlari, egitimde dil politikalar1, Tiirkgeyi
yeterince iyl konusamayan 6grencilerin bulundugu siniflarda ilkokuma yazma 6gretimiyle

ilgili kuramsal bilgiler yer almaktadir.
2.1.1. flkokuma Yazma Ogretimi

Ulkemizde her ne kadar okul dncesi egitim kurumlar: okuma-yazmanin gelisimine
katki saglasalar da okuma ve yazma Ogretimi birinci siifta formal olarak baglamaktadir.
Birinci smifi okuma-yazmanin ilk &gretildigi sinif olarak diistindiigiimiizde bu diizeye
okuryazarliga baslama asamasi olarak bakabiliriz. Bu durumda birinci siniftan sonraki
siiflar1 okuryazarligin gelistirilmesi asamasi1 ve birinci siiftan onceki anlari ise 6n
okuryazarlik asamasi olarak degerlendirebiliriz. Okula baslamadan Once ¢ocuklarla
yapilacak dil etkinlikleri onun iyi bir okuryazar olmasinda yordayici bir etkiye sahiptir
(Pilten ve Temur, 2011: 26). Giineydogu Anadolu Bolgesinde okul oncesi egitim,
ogrencilerin birinci sinifta okuma-yazma etkinligine baslamadan 6nceki dil gelisimleri i¢in

¢ok 6nemli olup 6grenci sayisi yetersiz olsa bile her okulda ana sinifi agilmalidir.

Cocugun okula baglamasi, onun 6grenim yasaminin en 6nemli bir olayidir. Bu,
cocugun yeter derece bir olgunlukta bulunmasii gerektirir. Bu olgunluga ulasmis olan
kisinin ilkdgrenim yasami daha basarili gegecegi gibi, daha sonraki 6grenim yasamlar1 da
genellikle basarili gecer. Zamanindan 6nce, yani bu olgunluk diizeyine ulasmadan once
okula baglayan 6grencilerin ¢evrelerine uyumlart giictiir. Bunlar, okulda korkak ve tirkek
davraniglar gosterirler; okuldan sogurlar. Bu ilk olumsuz yasantilar, onlarin daha sonraki

O0grenimlerini de olumsuz yonde etkiler. Cocugun bu duruma diismesine firsat vermemek
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gerekir (Binbasioglu, 2004: 2). Anadili Tiirkge olmayan 6grencilerin okula baslamadan
once yeterli diizeyde Tirk¢e konusma becerisi kazanamadiklari durumlarda; okula,

O0gretmene, Tiirk¢eye uyum saglamalari zor olmaktadir.

Ilkokuma ve yazma Ogretiminin basarili olmasi, cocugun okula ve yasama bakis
acisini da etkiler. Bunda basarili olmayan bir kimse, okuldan sogur; diger insanlara bakisi
degisir. Kendini karamsar duygulara kaptirabilir. Oysa basarili olanlar, kendilerine giiven
icinde bulunurlar. Bu gibi kimseler, kendilerini daha gii¢lii ve gilivenli hissederler. Bu
duygu, onlarin okul basarilart ve yasama uyumlar ilizerinde ¢ok olumlu bir etki birakir.
Bunu yapamayanlar, kendilerini avutucu nitelikte, hi¢ de hos olmayan, olumsuz tutum ve
davraniglar i¢ine girebilirler. Bu bakimdan, ilkokuma ve yazmayi iyi 6grenen ¢ocuklar,

biitiin 6grenim yasantilarini, bir 6l¢iide, giivence altina almis olurlar (Binbasioglu, 2004:

2).

Sinif dgretmenlerinin (6zellikle de géreve yeni baglayan sinif 6gretmenlerinin) en
biiylik korkusu birinci smifi okutmak ve cocuklara okuma, 6zellikle de yazmayi nasil
ogretirim sikintisin1 yagamaktir. Siiphesiz ki 6gretmenler bu sikintilarinda haklidir; fakat su
gercek unutulmamalidir ki insanoglu diinyaya gelirken zaten okuma-yazmaya hazir bir
donanimla gelmektedir. Ogretmene diisen gorev ise var olan bu donanimi etkin hale
getirmektir (Okur, 2013: 95). Ilkokul birinci sinif okutma ozveri gerektirmektedir.
Ogrencilerin sene sonunda okuma-yazmaya gectiklerini goriince, birinci smif okutacak

olmanin yasattig1 endisenin yerini basarmanin verdigi mutluluk almaktadir.

[kogretim okullarimizda Tiirkge derslerinin genel amaglari, dgrencilerin anlama ve
anlatma giicli ile dil bilgisi ve yazi giiciinii gelistirmek; ogrencilere okuma ve dinleme
aligkanligr ile zevkini vermek; 6grencilerin kelime hazinelerini zenginlestirmek; Tiirkceyi
dogru ve etkili kullanma becerisi kazandirmak; dilimizi sevdirmek seklinde zetlenebilir.
[Ikdgretim okuluna yeni baslayan ¢ocuk anadilini konusmayi, dinlemeyi ve anlamay: ailesi
icinde ve cevresinde bir dlgiide dgrenmistir. Ilkogretim birinci sinifindan baslayarak
konusma diline okuma ve yazma becerilerini de ekler. Ayrica, ilkdgretim siiresince, kelime
hazinesini zenginlestirir; dile hakimiyetini gelistirir. Biitiin bu gelismelerin baglangic
noktasinin konugma dili oldugu ve ilkdgretim boyunca da ¢gocugun konusma dilinin Tiirkce

ogretimi icin bir hareket noktasi oldugu hatirdan ¢ikariimamalidir (Oz, 2006: 2-3).
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Cocukta saglam bir benlik algis1 ancak, seven, saygi gosteren, kabullenen, hos
goren, yeterince bagimsiz davranig alani birakan aile iginde gergeklesecektir. Ailenin
¢ocugu tanmiyor olmasi, ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerinin neler olduguna dair bilimsel
bilgi ile donanik olmasi gerekmektedir. Ayrica ailenin ses temelli cliimle yontemi ile
ilkokuma yazma Ogretim yonteminin ne oldugunu, siire¢ i¢cinde ne gibi etkinliklerin
bulundugunu ve egitim programinin hedeflerini bilmesi ¢ocugun ilkokuma yazmaya
gecisinde hangi devrelerde neler yapacagini bilmelerine, panik yapmamalarina sebebiyet
verecektir (Keskinkilic ve Keskinkilig, 2007: 231). Birinci sinifa baslayan 6grencilerin
egitimine yardimci olabilmesi i¢in ses temelli ciimle yonteminin uygulanmasiyla ilgili
ailelere seminerler verilmelidir. Ses temelli ciimle yonteminin uygulanmaya baslamasinin
tizerinden 10 y1l ge¢mesine ragmen hala evde ailelerin eski yontemlerle okuma-yazma
ogrettikleri goriilmektedir. Bu durum Ogrencilerin kafasini karigtirmakta olup seslerden
heceler olustururken ses eklemelerine sebep olmaktadir. Tiirkge bilmeyen ailelerin,
ilkokuma yazma o6gretiminde ¢ocuklarina yardimei olmast igin Tiirkge bilen birilerinden

destek almas1 gerekmektedir.
2.1.1.1. Birlestirilmis Siiflarda ilkokuma Yazma Ogretimi

Tiirkiye’nin  sosyal, ekonomik ve cografi kosullar1 birlestirilmis siiflar
uygulamasini zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle Tiirkiye’nin tiim illerinde birlestirilmis sinif
uygulamasi yapilan okullar vardir. Niifusu ¢ok az olan yerlesim birimlerine, drnegin 35-40
O0grencinin bulundugu bir koye, bes derslikli bir okul yapmak ve bes Ogretmen
gorevlendirmek ekonomik olmadigindan, tek derslikli bir okul yapilarak, bir 6gretmen
gorevlendirilmektedir. Ogrenci sayis1 60-70 olan bir kdye ise, bes derslikli okul yerine iki
derslikli ya da ti¢ derslikli okul yapilarak, iki ya da ii¢ 6gretmen gorevlendirilmektedir.
Baz1 yerlesim birimlerinde bes derslik ve yeter sayida Ogrenci bulunmasma karsin
Ogretmen sayist yetersiz oldugundan, siniflar birlestirilmek suretiyle egitim etkinlikleri
stirdiiriilmektedir. Yerlesim birimlerinin bazilarinda ise, yeter sayida 68renci ve dgretmen
olmasina karsin derslik sayisindaki yetersizlikler siniflarin  birlestirilmesini  zorunlu
kilmaktadir. Tiirkiye’de derslik sayisinin azligindan kaynaklanan birlestirilmis sinif
uygulamasi, 6gretmen ve dgrenci sayisinin azligindan kaynaklananlara gore daha azdir. Bu
uygulama, agirlikli olarak 6grenci sayisinin azligindan kaynaklanmaktadir. Kiigiik yerlesim
birimlerinden kentlere gogiin yaymlasmasi, ailelerin eskiden oldugu gibi ¢ok cocuk

yapmamalar1 vb. (Koksal, 2005).
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Birlestirilmis siniflart zorunlu kilan faktorler ilkokuma ve yazma Ogretiminin
zaman zaman sinirhliklarini olusturmaktadir. Birinci sinif 6grencilerinin daha fazla
Ogretmenli ve odevli caligmalar1 gerekmektedir. Ancak, birlestirilmis siniflarda iki, iig¢
hatta bes sinifin birlikte egitim-6gretim goriiyor olmasi bu durumu ¢ogu zaman olanaksiz
hale getirir. Ogretmenin, birlestirilmis siniflar programin istedigi gibi degistirip smiflarin
ders saati agirligini yeniden diizenlemesi saglikli bir uygulama degildir. Bu sebeple
Ogretmensiz ders saatleri daha verimli uygulanarak olumsuz durumlar telafi edilebilir.
Ogretmen o6devli ders saatlerinde iist smiflardaki dgrencilerin birinci siniflara yardim
etmeleri seklinde uygulamalar yapabilir. Okul bahgesinde ya da st smiflardaki
ogrencilerin gozetimi altinda farkli bir sinifta sesli tekrarlar yapilabilir. Biitiin bu
calismalar siirekli olarak gozlenmeli ve yapilan calismalar siirekli olarak kontrol
edilmelidir (Cemaloglu ve Yildirim, 2008: 288-289). Ogrencilerin Tiirkgeyi yeterli
diizeyde konusamadiklar1 siniflarda, birlestirilmis smifin dezavantajlarinin  yaninda
avantaji da bulunmaktadir. Tiirk¢e bilen iist sinif 6grencilerin birinci siiftaki Tiirkceyi az
konusan veya bilmeyen Ogrencilere yardim etmesi saglanabilir. Birlestirilmis sinif
uygulamasinda st smif Ogrenciler alt smiftaki Tiirtkce bilmeyen 6grencilere Tiirkce
konusma becerisi kazandirmak i¢in model olmakta, ayrica alt siniftaki 6grencilere Tiirkce

kelimeleri 6grenmeleri noktasinda yardimei olmaktadirlar.

Birlestirilmis siniflarda, seviye gruplart olusturarak ¢alisma imkanlarindan genis
Olclide yaralanmak ihtiyaci vardir. Birlestirilmis siniflarda ¢alisan 6gretmenler, ayn1 diizey
gruplarinda degisik siniflardan 6grencileri de toplayabilirler. Ornegin dordiincii ve besinci
simiflar1 bir arada okutan bir 6gretmen, Tiirk¢e dersinden geri durumdaki besinci siif
ogrencilerini, dordiincii sinif 6grencilerinden meydana gelen bir seviye grubu ile birlikte
calistirabilir. Ote yandan, 6gretmen dordiincii sinifin ileri durumundaki 6grencileri de
besinci simiftaki bir seviye grubu i¢ine alabilir, 1yi diizenlendigi takdirde, birlestirilmis
siiflarda seviye gruplari uygulamasindan cok iyi sonuglar elde edilebilir. Bazen
birlestirilmis smiflarda caligmalar sinif veya gruplara ayirma ihtiyact duymaksizin
ortaklasa diizenlenebilir. Ornegin bir okuma pargasi bir yazma konusu, bir sdzlii anlatim ya

da dramatizasyon galigmasi simif farki gdzetmeksizin birlikte islenebilir (Oz, 2006: 153).
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2.1.1.2. Tiirkiye’de Okuma-Yazma Yontemlerinin Tarihsel Gelisimi

e Harf Yontemi

e Kelime (Sozciik) Yontemi
e Ciimle (Tiimce) Yontemi
e Karma (Karisik) yontem

e Ses Temelli Ciimle Yéntemi (Oz, 2005: 10).

Harf Yontemi: Diinyanin diger iilkelerinde oldugu gibi, Tiirkiye’de de okuma-
yazma Ogretimi yontemlerinde tarihsel bir gelisim olmustur. Pek ¢ok tiilke gibi Tiirkiye’de
de okuma-yazma 6gretimine harf yontemi ile baglanmistir. Bu yontemle, ilkdnce harflerin
adlart ogretilmekte, daha sonra sesli ve sessiz harfler birlestirilerek (birbirleri ile
carpilarak) heceler ve kelimeler olusturulmaktadir. Egitim ve Psikoloji bilimlerindeki
gelismelere paralel olarak, zamanla harf yontemi terkedilmistir. Ciinkii harf yonteminde,
seslendirme 6ne ¢ikmaktadir. Oysa ¢agdas okuma-yazma anlayisi, anlamay1 esas almakta
ve okuma-yazmayi, “anlamak igin yapilan bir etkinlik olarak tanimlamaktadir (Oz, 2005:
10-11). Ulkemizde Atatiirk’iin énderliginde 1928 yilinda harf devrimi yapilmus, yeni Tiirk
harfleri kabul edilmis, harf yontemi ve bitisik egik yazi ile okuma-yazma seferberligi
baslatilmigtir. Ciimle yontemi, o yillarda ¢ogu iilkede yaygin olarak kullanilmasina ragmen
Atatlirk, yeni Tiirk harflerinin herkese dgretilmesini istemis, biitlin okuma-yazma 6gretim

calismalar1 harf yontemi ve bitisik egik yazi ile yiirtitiilmistiir (Giines, 2007: 12).

Kelime (Sozciik) Yontemi: Ulkemizde harf yontemi zamanla yerini kelime
(sozciik) yontemine birakmistir. Kelime yoOnteminde, ya heceler birlestirilerek ya da
dogrudan kelimelere 6grencilerin dikkati ¢ekilmektedir. Boylece, anlamsiz harf ve heceler
yerine, anlamli olan kelimeler lizerinde durulmaktadir. Harf yontemine gore, daha gelismis
bir yontem olan kelime yontemi de, psikolojideki son gelismeler nedeniyle, yerini climle

(tiimce) yontemine birakmustir (Oz, 2005: 11).

Ciimle (Tiimce) Yontemi: Yeni psikoloji akimlarimin Onerisi ile 1926 yilindan
itibaren ilkokul programlarimizda “Cilimle Yontemi” yer almistir. Bu yontem, 2005-2006
ogretim yilina kadar uygulannustir. 1924 yilinda o zamanki istanbul Milli Egitim Miidiirii
Saffet Beyin cagris1 ilizerine bir kongre toplanmistir. Bu kongrede her iki yOntem
tartisilmig, baslangicta tiimce yontemine karsi elestiriler yapilmis, daha sonra tliimce

yontemini kuvvetle savunan taraftarlar ¢ogalmistir. Bunun iizerine 1924’te ¢ikan “ilk
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Mekteplerin Miifredat Programinda iki yontemden birini se¢mek Ogretmenlere
birakilmistir. 1926 programinda ise, harfleri seslendirme yontemi yasaklanmis, sozciik ya
da timce yontemi uygulanmaya devam edilmistir. 1936, 1948, 1968 programlar1 da ayni
yonde daha agiklayici ifadelere yer vermistir (Oz, 2005: 11-12). Son yillarda okuma-yazma
ogretimi ile ilgili arastirmalarda ses birlestirme yontemleri 6n plana ¢ikmis ve ¢ogu tilkede
tek yontem olarak uygulamaya konulmustur. Ulkemizde de énemli degismeler olmus ve
2004 yilinda uygulamaya konulan Ses Temelli Ciimle Yontemi ile 1948’den bu yana
kullanilan ciimle yoOnteminden vazgegilmistir (Giines, 2007: 14). Cimle ydntemi,

tilkemizde yarim asirdan daha fazla siirede uygulanan okuma-yazma 6gretim yontemidir.

Karma (Karisik) Yontem: Okuma-yazma Ogretimine, ciimle yonteminde oldugu
gibi climlelerin verilmesiyle baslanir. Sozciik, hece ve harflerin tanitilmasina hemen
gecilir. Ciimle, sdzciik, hece ve harf birlikte dgretilir. Ozgiin bir yontem olmayip ciimle
yonteminin hizlandirilmis ve bozulmus bir seklidir. Yetiskinlere okuma-yazma 6gretimi
icin uygun bir yontem oldugu sdylenebilir. Kisa siirede ses ve harflerin 6gretimine kaydigi
icin ¢ocuk psikolojisine ve algilama ozelliklerine uygun diismedigi savunulmaktadir.

Biresim yontemindeki sakinca karma yontem igin de gegerlidir (Oz, 2005: 12).
2.1.2. Ses Temelli Ciimle Yontemi

Gilinlimiize kadar kullanilan yontemler incelendiginde, alanda ¢ok sayida okuma-
yazma Ogretim yonteminin oldugu ancak bu cesitliligin hizla azaldigir goriilmektedir.
Ozellikle son yillarda ¢ogu iilkede ses birlestirme yontemlerinin kullanilmastyla birlikte,
eski yontemlerden vazgecilmektedir. Ses birlestirme yoOntemleri gelismis iilkelerde
“phono-synthetique, phonic synhetic, phonique synthetique” olarak, iilkemizde ise Ses
Temelli Ciimle Yontemi olarak adlandirilmaktadir (Giines, 2007: 163-164). Milli Egitim
Bakanligi Talim Terbiye Kurulu, kabul ettigi Tirkce Programi ile ilkokuma yazma
ogretimi icin 2005-2006 ogretim yilindan itibaren “Ses Temelli Ciimle Yontemi”
kullanilmasina karar vermistir. Ses temelli climle yonteminde, ilkokuma yazma 6gretimine
seslerle baglanmaktadir. Anlamli biitiin olusturacak birka¢ ses verildikten sonra seslerden
hecelere, kelimelere ve ciimlelere ulasiimaktadir. {lkokuma yazma 6gretimi, kisa siirede
ciimlelere ulagilacak sekilde diizenlenmektedir. Ilkokuma yazma 6gretimi boyunca okuma
ve yazma birlikte siirdiiriilmektedir. Okunan her 0ge yazilmakta; yazilanlar da
okunmaktadir. Yazi 6gretiminde, 6g8rencilerin gelisimine uygun olan bitisik egik yazi

harfleri kullamlmaktadir (Oz, 2005: 12).
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2.1.2.1. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Asamalari

Ses Temelli Ciimle Yontemine gore ilkokuma yazma 6gretimi asagidaki asamalar

izlenerek gergeklestirilir (MEB, 2009: 234-235):

1) ilkokuma yazmaya hazirhk
2) ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme
e Sesi hissetme ve tanima
e Sesi/harfi okuma ve yazma
e Sesten/harften, heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler
olusturma
e Metin olusturma

3) Okuryazarhga ulasma
2.1.2.1.1. Tlkokuma Yazmaya Hazirhik

Ilkokuma yazmaya hazirlik asamasinda; genel hazirlik, okumaya hazirik ve

yazmaya hazirlik olmak tizere {ig tiir calisma yapilmalidir. Bunlar (MEB, 2009: 236-237):

Genel Hazirlik: Ogrencilere, smif ortamina, arkadaslarina ve ogretmenlerine
alismalar1 i¢in okulun ilk giinlinden itibaren rahat iletisim kurabilecekleri bir ortam
sunulmalidir. Bunun i¢in oyunlar, dramalar, sarkilar, bilmeceler birer ara¢ olarak
kullanilarak 6grenciler ilkokuma yazma Ogrenmeye giidilenmelidir. Bu asamada
Ogrencilerin ¢esitli 6zellikleri (gérme, isitme, gecirdigi hastaliklar, aile ve sosyal durumu
vb.) taninmalidir. Bu o6zellikler simif ortaminin diizenlenmesinde ve ilkokuma yazma
ogretiminde dikkate alinmalidir. Cocuklarin gelisimi diizenli araliklarla kontrol edilmeli,

aileler bilgilendirilmeli ve gerekli onlemler alinmalidir.

Okumaya Hazirlik: Okumaya hazirlik asamasinda; oturma, kitabi tutma ve agma,
gorsel okuma ve okumaya 6zendirme etkinlikleri Onerilmistir. Bu asamada, 6grencinin

durumuna gore daha farkl: etkinlikler de yapilabilir.

Yazmaya Hazirlik: Yazmaya hazirlik olarak el hareketleri, boyama, kalem tutma,
serbest ¢izgi calismalari, diizenli ¢izgi calismalar1 verilmektedir. Ogrencilerin gelisme

durumuna gore daha farkli ¢alismalar da yapilabilir.
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2.1.2.1.2. Tlkokuma Yazmaya Baslama ve flerleme

Bu asamada sesi hissetme ve tanima, sesi okuma ve yazma, sesten/harften anlaml

heceler, kelimeler ve ciimleler olusturma ile metin olusturma c¢alismalar1 yapilmaktadir

(MEB, 2009: 240-242):

Sesi Hissetme ve Tanima: Sesi hissetme ve tanima asamasi, tanitilacak sesin

Ogrenciler tarafindan fark edilmesini saglamaya yoneliktir. Bu asamada asagidaki ¢alisma

ve etkinlikler yapilmalidir:

Kisa oykiiler anlatma, drama yapma, tekerleme ya da sarki sdyleme gibi
etkinliklerle ses hissettirilir.

Sesin gectigi kelimeler 6rnekler buldurulur ve bu kelimeler sdylenirken ilgili ses
vurgulanir (Ogrenciler 6rnekler vermeye dzendirilir.).

Gorsellerden yararlanilarak sesi ayirt etme ¢alismalart yapilir (Sesin bulundugu ve
bulunmadig: kelimelerin resimleri gosterilerek 6grencilerden bu kelimelerde ilgili

sesin gecip gecmedigini belirlemeleri istenir).

Sesi/Harfi Okuma ve Yazma: Seslerin/harflerin yazdirilmasinda sunlara dikkat

edilmelidir:

Ogretmen bu harfin nasil yazildigini tahtada gdstermeli ve harfi 6grencilerle birlikte
okumalidir.

Ogrenciler dort cizgi, ii¢ araliktan olusan satir aralarina harfleri yazmali;
ogrencilerin yazdiklar1 harflerin dogru yazimi ve seslendirilmesine O6zen
gosterilmelidir.

Seslerin/harflerin 6gretiminde alfabedeki siralama degil; asagida verilen siralama
ele alinmalidir. Bu siralamada Tiirk¢enin ses yapisi, harflerin yazim kolayhigi,

anlamli hece ve kelime iiretmedeki 1sleklik dikkate alinmustir.

Tablo 2.1.

Ses Gruplari

Gruplar Sesler/Harfler

1. Grup e, 1, a, t E, L, A, T

2. Grup i, n, o, r, m i, N, O, R, M

3. Grup u, k, 1, y, s, d U, K, I, Y, S, D
4.Grup 6, b, G4, 8, z, ¢ o, B, U, S, 2, C
5. Grup g, ¢, p, h G, C, P, H

6. Grup g, v, £, J G, v, F, J
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Hece, Kelime ve Ciimle Olusturma: Ilkokuma yazma ogretiminin en onemli
asamasi heceler liretme, hecelerden kelimeler, kelimelerden de ciimleler olusturmadir. Bu
asamada asagidaki ¢alismalar yapilmalidir:

e Verilen ilk iki sesin/harfin ardindan bunlarla ilgili hecelere ulasilmalidir.

e Elde edilen hecelerle okuma ve yazma c¢alismalar1 yapilmalidir.

e Verilen her yeni ses/harf, onceki 6grenilenlerle iliskilendirilmeli yeni heceler ve
kelimeler olusturulmalidir.

e Her ses/harf grubu tamamlandiktan sonra yapilan calismalar gézden gegirilerek
degerlendirilmelidir. Bir sonraki ses/harf grubuna ge¢mek i¢in Ggrencilerin daha
once verilenleri 6grenmis olmalarina dikkat edilmelidir.

e Sesler/harfler verildikge iiretilen heceler artacak bunlara bagli olarak kelime ve
climle olusturma siireci de kolaylasacaktir.

e Elde edilen kelime ve climlelerin anlamlari iizerinde durulmalidir.

e Ogrenciler, kelime ve ciimle olusturmaya &zendirilmelidir. Olusturulan kelime,

climleler okunmal1 ve yazilmalidir.

Metin Olusturma: Ogrenilen kelimelerden ve ciimlelerden yararlanilarak metin
olusturulmaldir. Ogrencilerin metinleri dogru yazmalarma 6zen gosterilmelidir.
Ogrenciler yazilarim dort ¢izgi iig araliktan olusan satir gizgilerine yazmahdirlar. Ayrica

kendi olusturduklari farklt metinleri okumalar tesvik edilmelidir.

2.1.2.1.3. Okuryazarhga Ulasma

Bu asama ilkokuma yazma 6gretim siirecinin son asamasidir. Buna serbest okuma-
yazma asamasi da denilmektedir. Ogrencilerin siirleri, tekerlemeleri, hikayeleri ve okuma
kaynaklarindan sectikleri metinleri siniftaki arkadaslarina okumalar1 saglanmalidir. Ayrica
kendilerini yazili olarak ifade etmeleri ve yazilanlar1 okuyarak paylasmalari saglanmalidir.

Yazilarini tek ¢izgili defter satir1 iizerinde yazmahidirlar (MEB, 2009: 242).
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2.1.2.2. Ses Gruplar1 ve 2012-2013 Egitim-Ogretim Yih Calisma Plam

Ses temelli climle yontemine gore ilkokuma yazma Ogretiminde ses gruplar ve

2012-2013 egitim - 6gretim ¢alisma plan1 asagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 2.2. )
Ses Gruplari ve 2012-2013 Egitim Ogretim Yili Calisma Plam

GRUP NO SESLER BASLANGIC BITIS TARIHI UYGULAMA
- . TARIHI SURESI
HAZIRLIK SURECI 10.09.2012 30.11.2012 12 hafta
CizZGi CALIS. DUZENSIZ CizGi 03.12.2012 07.12.2012 1 hafta
CizGi CALIS. DUZENLI CizGi 10.12.2012 21.12.2012 2 hafta
1.GRUP E, L, A, T 24.12.2012 18.01.2013 4.hafta
2. GRUP i, N, 0, R, M 21.01.2013 01.03.2013 4 hafta
3. GRUP U, K, I, Y, S, D 04.03.2013 22.03.2013 3 hafta
4. GRUP 6, B, U, s, 2z, C  25.03.2013 12.04.2013 3 hafta
5. GRUP G, C, P, H 15.04.2013 19.04.2013 1 hafta
6. GRUP G, v, F, J 22.04.2013 30.04.2013 1 hafta

2012-2013 Egitim-Ogretim yilinda ilkokul birinci sinif 6grencilerinin Mayis ayinin
ilk haftas1 okuryazarliga ulagsma yani serbest okuma-yazma asamasina gelmesi

beklenmektedir.
2.1.3. Tiirk¢e Ogrenme Alanlar:

Tiirkge 6gretimi, anlama (okudugunu ya da dinledigini) ve anlatma (yaziyla ya da
sozle) becerilerinin gelistirilecegi kuramsal ve agirlikli olarak da uygulamali ¢alismalara
dayali olacaktir. O halde, 6gretimin temel etkinlikleri olan “dinleme, konusma, okuma ve
yazma’nin birer etkinlik alam1 olarak o6zelliklerinin ve birbirleriyle olan iliskilerinin
bilinmesi, egitim durumlarinin olusturulmasinda 6nemli katkilar saglayacaktir (Sever,
2011: 10). Calismalarda “Okuma-yazma Ogretimi, dinleme ve konusma becerilerinden
kopuk sadece okuma-yazma becerilerini gelistirme olarak ele alinmamalidir. Okuma-
yazma 6gretimi, dil 6gretiminin biitiin 6grenme alanlariyla birlikte yiiriitilmelidir.” goriisii
ortaya c¢ikmistir. Bunun {izerine okuma-yazma 6gretimi, dil 6gretiminin biitiin 6grenme

alanlariyla birlikte ytriitiilmektedir (Giines, 2007: 65).

Dinleme: ilkdgretimde en fazla ihmal edilen hususlardan birisi dinleme egitimidir.

Oysa dinleme en ¢ok kullanilan ve okuma siirecinde en 6nemli unsurlardan birisidir.
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[Ikdgretim okullarinda dinleme agirlikli olarak sadece 6gretmen veya baska bir yetiskinin
konusmasina dayandigi i¢in ¢ocuklar pasif bir konumda kalmakta ve 6gretimden yeterince
yararlanamamaktadirlar (Akyol, 2012: 1). Anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerde dinleme
becerisi gelistirmek i¢in 6grencilere bilgisayar ortaminda diizeylerine uygun Tirkge ¢izgi
filmler, sarkilar, kisa hikayeler, masallar, karsilikli diyaloglar dinletilmelidir.
Ogretmenlerin, anadili Tiirkge olmayan &grencilere dinleme becerisi kazandirmak icin

oncelikle 6grencilerin Tiirkge dilini gelistirici ¢alismalar yapmalar1 gerekmektedir.

Konugma: Bir dil konusulabilir, yazilabilir, okunabilir ve dinlenebilir niteliklere
sahiptir. En dogal ve en sik kullanilan dil yetenegi konusmadir. Insanlar dogduklarinda
konusamazlar ancak dogduktan sonra maruz kaldiklar1 dili konugma ve edinme yetenegine
genetik olarak sahiptirler. Konusma becerisi, diger dil becerileri gibi egitim yoluyla daha
da gelistirilebilir. Kelimelerin, dilin ve konusma seklinin 6zellikle kisisel, mesleki ve
sosyal gelisimimizde Oonemi oldukga biiyliktir (Koksal ve Pestil, 2012: 215). Tiirkgeyi
ikinci dil olarak 6grenen ogrencilerin, Tirk¢e kelime hazineleri kisith oldugu igin

konusurken ¢ekingen davrandiklar1 goriilmektedir.

Okuma: Anlamli ve istendik seviyede okumayi olumsuz etkileyen unsurlarin
basinda okul dis1 etmenler gelmektedir. Okulun bunlar {izerinde etkisi oldukca sinirhdir.
Okul-aile is birliginin yoklugu 6zellikle bu alanda kendisini duyumsatir. Anne-babanin
evde okumaya karsi ilgisizligi, eglence ve plansiz bir sekilde ¢ocugun kendisini oyuna
vermesi, ¢ocugun c¢alisma ortaminin bir egitim ortami gibi diizenlenmesi, evde ¢ocugun
okumasina olanak saglayacak degisik dergi, takvim, gazete vb. araglarin bulunmamasi
cocuklarin dil gelisimleri ile okumalarini olumsuz etkileyen unsurlardir. Bu nedenle okul
disinda ¢ocuklarin okumalarina yardimci olmak iizere egitim ortamlarinin anne-babalar
tarafindan zenginlestirilmis ve cesitlilik kazandirilmis bir bigimde diizenlenmesi son
derece Onemli olmaktadir (Bastiirk, 2013: 133). Giineydogu Anadolu Bolgesinde
ogrencilerin ailelerinde hig Tiirkge bilmeyenler bulunmaktadir. Ailesi Tiirk¢e bilmeyen bir
ogrenciye evde Tiirk¢e ilkokuma yazma 6gretimi 6zellikle de okuma becerisi kazandirma
konusunda yardimci olacak birileri bulunmamaktadir. Okuma becerisi kazandirma daha
genel anlamda ilkokuma yazma &gretimi, O6grencilerin ve dgretmenlerin cabasina bagh

kalmaktadir.

Yazma: Cocugun yazma becerileri gelistikce bilgiyi transfer etme, diisiinceleri

gozden gecirip, diizenleme daha etkili bir sekilde yapilir. Bu durum daha iist diizey
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yazmalarin ortaya ¢ikmasini saglar. Yazma becerileri gelismemis oOgrenciler bilgi
aktarmaya dayali yazimlar1 daha fazla yapmaktadirlar. Bunun nedeni metni yorumlayip
kendi yazim tarzlariyla biitiinlestirememeleridir. Bilgi aktarmaya dayali yazmanin bir sekli
de kopyalamaktir. Burada ¢ocuk metinde yazani aynen aktarir veya boliimleri (satirlar,
paragraflar) aynen alarak birlestirirler (Akyol, 2012: 107-108). Dil 6gretiminin merkezinde
dil becerileri (dinleme, okuma, konusma, yazma, gorsel okuma ve sunu) vardir. Gerek
anadilin edinilmesinde gerekse bir dilin ikinci dil olarak 6grenilmesinde temel beceriler
icinde yazma gelistirilmesi en zor dil becerisi konumundadir. Anadilin ediniminde
bireylerin sirasiyla dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini edindikleri goriiliir.

Ikinci dil ediniminde de yazma en son kazanilan beceridir (Kiling ve Tok, 2012: 256).

Gorsel Okuma ve Sunu: Okullar yeni nesillere yazmay1 dgrettikleri gibi gorsellerin
okunmasini da ogretmelidir. Ogretmenler gorsellerin dgrenmedeki etkileri konusunda
egitim almahdirlar. Gorsel egitime agirlik veren elektronik siniflarin gelecegin 6gretim
ortamlar1 olacagini unutmamaliyiz. Elektronik gorsellik problemleri ve ¢6ziim yollarimizi
yeniden tanimlamamiza yol agabilir. Gorseller yoluyla problemleri daha farkli sekillerde
ifade edebiliriz. Gorseller arasi iliskiler 6grenciye daha iist diizey zihinsel siireclerini
kullandirabilir  (Akyol, 2012: 126). Ogrenciler, gorsellerin Tiirkge karsiliklarini

bilmedikleri durumlarda, gorselleri anadillerinde ifade etmektedir.

Dil becerilerini tiretken ve algilayici olarak iki grupta toplayabiliriz. Yazma ve
konusma iiretken dil becerileri; okuma ve dinlemeyse algilayic1 dil becerileri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Her iki grupta yer alan becerilerin birbirleriyle olan etkilesimini
kavramak olduk¢a onemlidir. Algilayici bir beceri olan okumanin amaci tiretken bir beceri
olan yazmada kastedilen anlama ulagmak oldugu gibi, diger algilayici beceri olan
dinlemenin amaciysa tiretken diger beceri olan konusmada kastedilen anlama ulagsmaktir.
Boylelikle, yazili ve sozlii dil becerileri ayrimini yapmak da miimkiin olacaktir (Raz1 ve
Razi, 2012: 282-283). Ogrenciler, okuma ve dinleme dil becerilerini gelistirdikleri diizeye
paralel olarak konusma ve yazma becerilerini gelistirebilmektedir. Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrencilerin Tiirkge sozlii dil becerilerinin diisiik olmasinin nedenlerinden biri, Tiirkce ile

etkilesimlerinin az olmasidir.

Dogumla birlikte sosyal ¢evre ile olan sozel ve sozel olmayan etkilesim sonucu
gelisim gosteren dil beceriler -6zellikle de okuma ve yazma becerileri- alt1 alt becerinin

gelisimi sonucu desteklenmektedir (Pilten ve Temur, 2011: 26-27):
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= Motivasyon: Cocugun okumaya, kitaba yani yazili materyallere ilgi duymasi onun
okuryazarlik becerilerinin gelismesinde 6nemli rol oynayacaktir. Cocugun ilgi
diizeyini de ailesini, ¢evresinin diizenleyecegi okuma etkinlikleri, ¢izgi veya
karalama ¢aligmalar1 belirleyecektir.

» Kelime Hazinesi: Okula baslamadan kelime hazinesi ile ilgili yapilabilecek en iyi

faaliyet ¢cocugun ¢evresinde bulunan nesnelerin adlarini bilmeleri, basit ve giinliikk
yasamda sik kullanilan fiilleri (eylemleri) 6grenmelerini saglamaktir.

» Yazi Bilinci: Cocuklarin yaziya dikkatini ¢ekmek i¢in yazinin islevleri, yonii,
alfabetik iliskiler, 6zellikleri, kitap okuma, vb. etkinlikler gerceklestirilebilir. Bu
etkinlikler hem okul 6ncesinde hem de okumaya baslamadan 6nce yapilmalidir
(Gtlines, 2007: 99).

= Betimleme: Cocugun yakin ¢evresindeki nesneleri veya olaylari yetiskin yardimiyla
betimlemeye c¢alismasidir. Hikdye, masal anlatabilmesidir. Bu tlirdeki metinler
onceden duyduklari olabilecegi gibi kendisinin de iirettigi seklinde olabilir.

» Harf Bilgisi: Harflerin birbirinden farkli oldugunu, temsil ettigi sesleri bilmeleri
kisacasi harfleri tantyabilmeleridir.

» Ses Farkindaligi: Bir kelime soylendiginde iginde gegen harfleri ayirt edebilme

anlamina gelmektedir.

Cocuklar, anadilindeki kelimeleri okul oncesinde aile ve gevresinden edindikten
sonra okula gittiginde 6grenimi sirasinda dinleme, okuma, arastirma, anlatma (sézlii ve
yazili), begeni ve ilgi alanlar1 (spor, mizik vs.) etkinlikleriyle kavram gelisimini
hizlandirr, kelime dagarcigini gelistirir. Kelime dagarcigi gelisiminde somut kavramlarin
Ogrenilmesi daha kolaydir. Fiziki gelisime ve zihin gelisimine paralel olarak 6grenim
kademesi arttikca, soyut kavramlarin dagarciga katilmasi kolaylasir. Bu kavramlarin
ogrenimi daha ¢ok okulda olmaktadir. Okulda anlatmaya (konusma, yazma) dayal
etkinlikler arttitkga Ogrenci kelime dagarcigina kattigi kelimeleri kullanilabilirlik,
gorevsellik, ihtiya¢c dogrultusunda belirler, ayiklar, dogru olam1 seger ve kullanir (Ari,
2013: 341). Sozciik edinimi ancak ¢ocuklarin girdi almalar ile olasidir. Bir bagka deyisle
cocuklar sozciikleri duyarak, isiterek edinirler. Cocuklarin dile maruz kalma dereceleri ve

sikliklar1 da sozciik sayisinin ediniminde etkili olmaktadir (Bastiirk, 2013: 15).

Ikidilli (Tiirkce-Kiirtce) ogrenciler, okula baslamadan once Tiirkge ve Kiirtce

dillerinden hangisini daha c¢ok kullanirlarsa 0 dilin 6zelligini daha ¢ok sergilemektedir.
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Ikidilli 6grencilerin anadillerini yok saymak yerine cocugun o yasa kadar getirdigi dil
birikimlerini dikkate alan dil politikasi uygulanabilir. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilere

okul yasaminin ilk yillarinda, hem anadilinde hem de resmi dilde egitim verilebilir.
2.1.4. Iletisim Becerileri

Sozel iletisim becerileri dedigimizde temelde iki beceriyi kastederiz: dinleme ve
konusma. iki becerinin ortak alani seslerin dogru algilanmasi ve iiretilmesini igeren ses
egitimidir. Bireysel olarak seslerin iiretilmesinin yani sira onlarin bir araya geldikleri
kelimeler ve kelimelerin kullanim1 sirasinda, konusma akisinda meydana gelebilecek ses
degisimleri, vurgular, tonlamalar konusunda da egitim almak gerekir. Konusmamizin
icerigini ifade edebilmek icin temel kelime ve dil bilgisinin yani sira konusacagimiz
konuya iligkin bilgi deneyimine sahip olmamiz gerekir. Dili sosyal bir varlik olarak
gordiigiimiize gore, onun bize sundugu imkanlar1 ve g¢esitliligi bulundugumuz sosyal
cevrede dogru ve uygun olarak nasil kullanacagimiza iligkin bilgi sahibi de olmamiz
gerekir. Bir diger 6nemli konu da sozel dil kullaniminin yaninda sézel olmayan beden dili,
mimikler, yiiz ifadelerinin kullanilmasidir (Koksal ve Pestil, 2012: 213). Tiirk¢eyi ikinci
dil olarak 6grenen dgrencilerin arasinda okula baslamadan 6nce kendini ifade edebilecek
kadar Tiirkgeye hakim olmayanlarin oldugu goriilmektedir. Bu durumda, anadili Tiirkge
olan Ogretmenler, anadili Tiirk¢e olmayan &grencilerle beden dili, jest ve mimiklerle
iletisim kurmaktadirlar. On iki haftalik hazirlik siireci anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler
icin avantaj saglamis olup, ogrencilerin seslerin Ogretilmesine baslamadan oOnce li¢c ay

icerisinde en azindan okula uyumlar1 saglanmaya calisilmaktadir.

Giinlik yasamin en vazgecilmez iletisim araclarindan biri olan televizyon,
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde de etkin bir sekilde kullanilabilecek ¢ok duyulu
bir aractir. Uydu iizerinden yaym yapan bir¢cok televizyon kanali ve kapali devre
televizyon yayini sayesinde ogrencilerin Tiirkgeyi programa dayali bir sekilde veya kendi
kendilerine 6grenmelerine olanak saglanabilir (Sengiil, 2012: 175). Anadili Tiirkce
olmayan ve aileleri Tiirk¢e bilmeyen 6grenciler i¢in televizyon, okula baglamadan once

Tiirk¢e 6grenme noktasinda 6nemli bir iletisim aracidir.

Tiirkgenin 1yi konusulmadigi ya da ogrencilerin okul c¢agma geldiklerinde
Tiirkceden bagka bir dil bilmelerinden dogan iletisim sorunlarinin yasandigi okullarda

ogretmenler, ilkokuma ve yazma Ogretimi siirecinde daha dikkatli olmalar1 ve okuma ve
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yazma Ogretimine paralel olarak Tiirkge konusma becerisi de kazandirmalidir. Ogretmen
siifinda iyi bir egitim ortami yarattiginda ve dogru yontem uyguladiginda hem Tiirkge
konusmay1 6gretecek hem de okuma ve yazma becerisini daha kolay kazandiracaktir

(Cemaloglu ve Yildirim, 2008: 287).

Biitiin ailelerin evde ¢ocuklarina ikinci bir dil sunma olanaklar1 yoktur, ama bir¢ogu
baska bir dilde iletisim kurmanin degerini anlamaktadir. Bu durumda seceneklerden biri
orglin egitimde bir alternatif aramaktir. Bu anlamda en yaygin programlardan biri yogun
pratikli dil programidir. Bu programlarda okuldaki egitim dili evde ya da toplulukta
konusulmayan bir dil olup (6rnegin Ingiliz Kanada’sinda Fransizca, Birlesik Devletlerde
Ispanyolca gibi) cocuklarin okuldayken dgretmenleri ve arkadaslariyla biitiin iletisimlerini
kurarken bu dili kullanmalar1 beklenir. Yogun pratikli dil programinda c¢ocuklar yiiksek
derecede akici konusmacilar olmasalar bile bazi bilissel avantajlar elde ederek dil
ogrenmenin toplamsal bir etkisi oldugunu soylenebilir (Bialystok, Craik, Green ve Gollan,
2009).

2.1.5. Dil

Dil tanimlarinda ortak temel 6geler sunlardir (Demirel ve Sahinel, 2006: 2-3):

e Dil bir sistemdir. Bagka bir deyisle, dil, belli kaliplara ve kurallara uyar ve dilin
kendine 6zgii belli bir kodlama sistemi vardir.

e Dil seslerden olusur. Her ses, degisik sembollerle belirtilmekte ve her sesin bir
anlam1 bulunmaktadir.

e Dil bir iletisim aracidir. insanlar arasinda en etkin iletisim araci dildir. Dilin
kapsamina girmeyen sesler, jestler ve mimikler iletisimin saglanmasinda 6nemli
olmasina karsin bunlar dilin 6nemini hi¢cbir zaman azaltmaz. Dilin insanlar arasinda
iletisim araci olarak kullanilmas1 dilin toplumsal bir isleve sahip oldugunu ortaya
koymakta, ayrica dil, o toplumla onun kiiltiirii arasinda iliski kurma roliinii de
tistlenmektedir.

e Dil, insanlarin olusturdugu toplumlarda kullanilir. Her toplumun kendi bireyleri
arasinda anlagma saglamalari, iletisim kurmalari dil olgusuyla gergeklesmektedir.
Her dilin tarihsel siire¢ icerisinde gelistirdigi bir mantik, matematik, miizik ve

duygu diinyas1 oldugu soylenebilir. Her sozciik bir dil igerisinde énemli bir yap1 tasidir. O

nedenledir ki, dile istenildigi zaman miidahale edilemez. Her sozciigiin olusmasinda
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binlerce gozlemin, sdylemin, eylemin ve gdzyasinin izleri vardir. Her sozciik bagka bir
sozciikle duygusal ve biligsel anlamda kardestir. Sozciikler dilin dogasina, matematigine,
miizigine, duygu diinyasina ve temel yapisina uygun olmali, kendisi dogup biiyiimelidir.
Dil kazanimi, sadece konusma olarak anlasilmamalidir. Dil kazaniminda, seslerin
Ogrenilmesi, sozciik bilgisi, sozcliklerin ana ve yan anlamlari, timce yapisi, zihinsel
islemler olarak ifade edilen c¢oziimleme ve biresim islemlerinin etkilesimi iginde

gerceklesmektedir (Giilerytiz, 2004: 5).

Dilin birey ve toplum yasamindaki 6nemi maddeler halinde sdyle 6zetlenebilir
(Sever, 2011: 5):

e Dil anlamay1 ve anlatmay1 saglayan bir aractir. Baska bir deyisle, bir iletisim
aracidir.

¢ Dil diisiinme aracidir, diigiincenin yaraticisidir.

e Dil, ulusu meydana getiren en temel 6gedir. Ayn1 dili konusan insanlar arasindaki
duygu ve diisiince birlikteligi, ulus bilincinin de olugmasini saglar, bu bilinci
pekistirir.

¢ Dil, ulusun ve insanligin biitiin kiiltiir birikimini aktaran en etkili aragtir.

Dille kiiltiir birbirini etkileyen dinamik iki siirectir. Kiiltiir, bir toplumun {irettigi
maddi ve manevi degerler toplami olarak tanimlanacak olursa, bu degerler toplaminin ifade
edilmesinde dil basat bir belirleyicidir (Giileryliz, 2004: 5). Bireyin ¢esitli yonlerini
etkileyen dil ayn1 zamanda bireyin i¢inde yasadigi aile ve toplumu giderek iilke ve diinyay1
etkilemektedir. Insan sosyal bir canlidir. Tek basmna yasamaz, yasayamaz, bir aile ve
toplum icinde bagkalariyla birlikte yasar. Bu nedenle kullandig1 dil de sosyal bir 6zellik
tasir, cevreyle etkilesmeyi ve biitiinlesmeyi saglar. Dil ayn1 zamanda aile ve toplumun
ozellikleri, yapisi, gelenekleri, kiiltiirii gibi yonleri yansitan bir aynadir. Bu yoniiyle hem
kiiltiirin gelecek nesillere aktarilmasini ve hem de gelismesini saglamaktadir. Boylece dil
bireylerden baglayarak, bireyin i¢cinde yasadig aile, toplum, iilke ve diinyanin gelismesinde

onemli roller tistlenmektedir (Giines, 2014: 22).

Yeryiiziinde degisik toplumlarin kullandiklar1 konugulan dil sayisin1 kesin olarak
belirtmek olanaksiz olsa da, gesitli kaynaklarda 200 iilkede 6800-6900 den daha fazla
konusulan yasayan dil oldugu belirtilmektedir (Demirel ve Sahinel, 2006: 3).
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Tablo 2.3.
Mense Alanlarina (Kokenlerine) Gore Dillerin Dagilimi (Www.ethnologue.com).
Yasayan Diller Konusanlarin Sayist

Bolge Say1 Yiizde Total Yiizde Ortalama
Afrika 2.138 30.1 815.252.580 13.0 381.316
Amerika 1.064 15.0 51.527.759 0.8 48.428
Asya 2.301 324 3.779.634.812 60.1 1.642.605
Avrupa 286 4.0 1.637.993.977 26.0 5.727.252
Pasifik 1.313 18.5 6.783.496 0.1 5.166
Toplam 7.102 100.0 6.291.192.624 100.0 885.834

Yaygin olarak kullanilan ve dillerin ge¢mislerine gore olusturulan siniflama “dil
ailesi” terimini dogurmustur. Yeryiiziindeki diller sayilayamayacak kadar ¢ok da olsa,
bunlarin bagli olduklari aileler ancak bes tanedir. Bu dil ailelerinin (Demirel ve Sahinel,
2006: 5-6):

1. Hint-Avrupa
2. Hami-Sami
3. Bantu
4. Cin-Tibet
5. Ural-Altay oldugu dilbilimciler tarafindan kabul edilmektedir.

Tiirkiye Tiirkgesinin bu smiflamaya gore yeri agiktir ve gilinlimiizde bu yer
tartisilmaktadir. Ural-Altay dil ailesinin Altay kolundan Tiirk dilleri igerisinde bulunan
Tirkiye Tiirkgesi bu evreye ¢cok uzun bir zamanda ulasilabilmistir (Demirel ve Sahinel,
2006: 6). Dil aileleri siniflandirmasinda Ural-Altay dillerinin Altay kolunda yer alan
Tiirkge, yapisal olarak bakildiginda eklemeli bir dil olma 6zelligini gosterir. Her tiirlii
topografik gondermeden uzak olan “eklemeli” sézciligli, anlamsal agidan belirleyici rol
oynayan bir koke eklerin art arda eklenmesi anlamina gelmektedir. Bu kok, Ingilizce ve
Fransizca gibi biikiinlii (flexion) dillerden farkli olarak hicbir degisiklige ugramaz. Tiirkge
eklemeli bir dildir, bir sdzciik istendigi kadar uzatilabilir, dilin olas: tiim eklerini alabilir

(Bastiirk, 2013: 149).
2.1.5.1. Resmi Dil

Diinyanin ¢ok farkli bélgelerinde tek bir resmi dile sahip anayasal sistemler oldugu

gibi birden fazla resmi dil diizenlemesine giden anayasal sistemler de vardir. Bu durumda
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“bir tilkenin sadece bir resmi dili olur ya da birden fazla resmi dil olmaz” seklindeki ifade
sadece ideolojik bir slogandir. Anayasalarinda birden fazla resmi dile yer veren {ilkeler
yonetim agisindan ortak Ozellikler bile tasimayabilmektedirler. Birden fazla resmi dilli
iilkelerin i¢inde merkezilestirilmis tiniter devlet modelini benimseyenler oldugu gibi
(irlanda), 6zerk yonetimlere sahip (Finlandiya), federalizm benzeri devletler (Giiney
Afrika), federal ve federe yonetimlere sahip devletler (Kanada, Hindistan, Pakistan) de
vardir. Yine benzer sekilde kimi federal iilkelerde federal diizeyde resmi dil diizenlemesi
yokken (ABD), kimilerinde bir resmi dile (Almanya), kimilerinde ise birden fazla resmi
dile (Kanada, Belgika, Isvicre) yer verilmistir (Akbulut, 2012: 142). Tiirkiye tek resmi dile

sahip bir iilkedir, Tiirkiye'nin resmi dili Tiirkgedir.

Ulkede konusulan dillere resmi dil statiisii, bunun bir ihtiyag ya da siyasi veya
ekonomik nedenlerle gereklilik oldugu durumlarda anayasalarda diizenlenmektedir. Bir
tilkenin birden fazla resmi dile sahip olmasi i¢in o iilkenin federal devlet yapisina gegmesi
veya Ozerk bolgeler yaratmasi gerekmez. Ikinci resmi dili konusan niifus bir bdlgede
yogunlagsmis olabilecegi gibi iilke geneline de yayilmig olabilir. Tiirkiye, tek resmi dile
sahip bir tilkedir. Tiirkiye’de ongoriilebilir gelecekte resmi dil sayisinin artmasi yoniinde
bir diizenleme beklemek yerinde olmaz. Siyasetcilerin resmi dil tartismasindan uzak
durmakta olduklar1 gézlenmektedir. Yeni bir anayasa i¢in hazirlanan taslaklarda da resmi
dilin tekliginin korunmasinin 6nerildigi géze ¢arpryor. Bununla birlikte, resm1 dilin Tiirkce
olarak kalmasi yaninda Tiirkceden baska dillerde egitim talebi ileri siiriilmektedir.
Anayasanin mevcut 42. maddesinin son fikras1 ise buna engeldir. Bu fikraya gore,
“Tirkgeden baska hicbir dil, egitim ve Ogretim kurumlarinda Tirk vatandaslarina
anadilleri olarak okutulamaz ve ogretilemez. Egitim ve 6gretim kurumlarinda okutulacak
yabanci diller ile yabanci dille egitim ve Ogretim yapan okullarin tabi olacagi esaslar
kanunla diizenlenir. Milletleraras1 antlasma hiikiimleri saklidir.” Tiirkiye niifusunun belirli

bir kesimi resmi dilden farkli bir dil konusan diger iilkelerden ciddi oranda farkliliklar

gostermemektedir (Akbulut, 2012; 143-144).

2.1.5.2. Anadil ve Anadili

“Ana” sozciigiinin hem isim hem de sifat olarak kullanilmasi ve de “anadili”

sOzcligiiniin “anne” ile anlam iligkisi olmas1 gostergenin karsiladigi kavram konusunda bir
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belirsizlik meydana gelmistir. Tiirk¢ede anadil ile ilgili iki kavram gelismistir: Anadil ve
anadili. Anadil kavrami daha ¢ok bir dilin tarihsel gelisim siireciyle, anadili ise bireysel bir
dilin gilincel durumuyla ilgilidir. Bu nedenle anlamlar1 da birbirlerinden farklidir

(Karakaya, 2008: 19).

Karakaya anadil ile ilgili tanimlar1 s6yle derlemistir (Karakaya, 2008: 19):

1. Bagka diller ve lehgeler tiiretmis olan dil (TDK Tiirkge Sozliik, 2005: 93).

2. Anadil (Alm, Ursprache): Bugiin ses yapisi ve anlam bakimindan birbirinden az
cok farkliliklagmis bulunan dil veya lehgelerin, kok bakimindan bilinmeyen bir
tarihte birlestikleri ortak dil: Ana Tirkce, Ana Mogolca, Ana Altayca, Roman
dillerine kaynaklik eden Latince gibi (Korkmaz, 1992: 8).

3. Belli dil dbekleri i¢inde toplanan ve akraba olduklar1 kabul edilen dillerin aslini
olusturan kaynak dil. Altay dili Tirk¢e, Mogolca ve Mangu-Tunguzcanin anadili
kabul edilir. Latince Roman dillerine gore bir anadildir (Topaloglu, 1989: 24).

4. Bir ya da birgok dilin kaynaklandig1 dil. Ornegin Latince Roman dillerine goére
anadildir (\Vardar, 1988: 20).

Karakaya anadili ile ilgili tanimlar1 s0yle derlemistir (Karakaya, 2008: 20):

1. Insanin ¢ocukken ailesinden ve soyca bagli oldugu topluluktan dgrendigi dil (TDK
Tiirkge Sozlik, 2005: 93).

2. Anadili; insanin dogup biiyiidiigii aile ve soyca bagli bulundugu toplum
cevresinden 0grendigi, bilingaltina inen ve kisilerle toplum arasindaki iligkilerde en
giiclii bag olusturan dil (Korkmaz, 1992: 8).

3. Kisinin 6nce annesinden ve yakin ¢evresinden, sonra daha genis ¢cevreden ve ulusal
olanaklardan yararlanarak 6grendigi dil. Her Tirk i¢in Tiirk¢e anadilidir (Kog,
1992: 28).

4. Kisinin 6nce annesinden ve ailesinden, daha sonra da sosyal ¢evresinden 6grendigi,
suur altina yerlesen ve onun toplumla kendi arasindaki baglarini olusturan dil

(Topaloglu, 1989: 24).

Anadili, ¢ocugun genel anlamda ana merkezli 6grenme yasantilariyla olusan,
duygu, diisiince ve dilin kiiltiirel iklimiyle beslenip gelisen bir iletisim aracidir. Bu aracla
cocuk diinyayi, algilar, anlar, anlamlandirir, duygu ve diisiincelerini anlatir. Dilin bu

O0grenme slireci yasam boyu devamedegider. Genel anlamda anadili, baslangigta kisinin
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annesinden, yakin aile ¢evresinden ve daha sonra da iliskili ¢evrelerden 6grenilen, insanin
bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en giiglii baglarin1 olusturur (Aksan, 1987: akt.
Giileryiiz, 2004: 6). Her birey bir toplum i¢inde dogar, biiyiir ve gelisir. Bu siire¢ i¢inde
toplumun kiiltiir degerlerini yasayarak, soluyarak sindirir. Bu sindiris siirecinde bireyin
biligsel, duyussal alt yapist da olusur. Bu yap1 kiside o kadar derin izler birakir ki, kisi
sonradan ogrendigi ikinci, Uglincli dili yasam boyu kullansa bile, oliirken anadilde

o0grendigi sozciikleri, tekerleme ve saymacalari sayiklar (Giileryiiz, 2004: 6).
2.1.6. Dil Egitimi

Piaget, dil ve zihinsel gelisimi birlikte ele alir. Vygotsky’e gore dil ve d6grenme
ayrilmaz bir sekilde birbirine baghdir. Ogrenme dili gerektirmekte, dil de 6grenmeyi
etkilemektedir. Bruner’e gore dil Ogrenme siireci, ¢ocugun aktif cabalariyla
gerceklesmektedir. Yani ¢ocuklar dili edinmemekte, tam tersine aktif c¢abalarla
o0grenmektedir. Bu durum dogum Oncesinden dinleyerek baslamakta ve iist diizey dil
o0grenmeye kadar stirmektedir. Bu anlayis lilkemizde 2005 yilinda uygulamaya koyulan
Tiirkge (1-5. Smflar) Ogretim Programinda ele alinmis, gelisimsel ve etkilesimsel dil

O0grenme siireci benimsenmistir (Glines, 2014: 15).

Birey, dilini yakin ¢evresinden dgrenmekte ve konustugu dilin tiim 6zelliklerini
kazanmaktadir. Bu sekilde birey, 6grendigi dili tiim yasami boyunca kullanmaktadir. Aile
ve yakin g¢evrede baslayan dili 6grenme siireci gelisigiizel kiiltiirleme yoluyla olmakta;
bunu okullarda kasitl kiiltlirleme yolu izlemektedir. Okullarda yer alan kasith kiiltiirleme
yoluyla dil 6gretimi dilin kurallarm1 ve dogru kullanimini bireylere kazandirmayi
amaglamaktadir (Demirel ve Sahinel, 2006: 7). Bir bireyin tipik olarak bilgiyi elde ettigi,
aklinda tuttugu ve hatirladigi yontemlere toptan olarak bireyin 6grenme bigimi denir.
Cogunlukla bir dil sinifinda 6grencinin 6grenme bi¢imiyle uyusmayan 6gretme bigimleri
oldugundan 6grencinin 6grenme kalitesi ve 6grencinin derse ve konuya olan tutumlar kotii

etkilenir (Felder ve Henriques, 1995).

Ulkemizdeki ekonomik ve sosyal nedenler dil egitimini gerekli kilmaktadir. Anne
Cocuk Egitim Vakfi (ACEV) ve Bogazici Universitesi isbirligi ile iilkemizin degisik
bolgelerindeki bazi illerde okul oOncesi egitimde hizmete duyulan ihtiyaglarin tespit

edilmesi ve gocugun dil yetisi diizeyinin degerlendirilmesi amaciyla bir arastirma yapilmis



35

ve aragtirmanin sonuglari bir rapor halinde yayinlanmistir. Rapora gore (Karakaya, 2008:

13-14);
1

2.

3.

4.

Cocugun okula baglamadan once yeterli diizeyde dil becerisi edinmis olmasi
gereklidir. Dil yetkinligi, dogal olarak, milli egitimin hedeflerinden birini olusturan
bilissel yetkinligin gelismesiyle yakindan ilgilidir.

Toplumda sosyo-ekonomik ve bolgesel esitsizlikler vardir. Esit olmayan kosullarda
yasayan ve risk grubuna giren ¢ocuklarin dilsel olarak yasitlarinin gerisinde kalma
ihtimali yiiksektir. Okul Oncesi egitim ve Ozellikle erken zenginlestirme
programlari, elverissiz kosullar1 olan c¢evrelerden gelen c¢ocuklarin okula
hazirlanmasinda son derece 6nemlidir.

Ana smifi egitiminden gegen c¢ocuklarin ge¢meyenlere kiyasla daha c¢ok Orgiin
egitimin beklentilerini yerine getirdigi; daha kolay okuma-yazma ogrendikleri,
okula daha iyi uyum sagladiklar1 ve dil gelisiminin daha iyi diizeyde oldugu
gorilmiustir.

Ikidilliligin yaygin olmasinin, iller arasi farkliligin temel nedenlerini olusturdugu
goriilmektedir. Bu iki ilde (Diyarbakir, Van) en yiiksek oranda annenin egitimsiz ve
cocuklar1 okula hazirlayan ana sinifi egitiminin yetersiz seviyede olmasi,

cocuklarin dil gelisim diizeyini olumsuz etkileyen faktorler olarak ortaya ¢ikmustir.

Dil egitiminde Oncelikle hedefler dogrultusunda alt yapinin hazirlanmasi

gerekecektir. Dili yasayarak 6grenmek i¢in yasantisal ortamlarin ve durumlarin saglanmasi

sarttir. Dili hayatin i¢inde yasayarak 6grenmek miimkiin olmuyorsa, egitim kurumlari

cesitli araglarla, yontemlerle ve oyunlarla yasanilabilir ortamlar haline getirilebilir

(Karakaya, 2008: 65). Oyunlar sayesinde ¢ocuk zihinsel degerlendirme yapar, sozlii olarak

ifade edilenleri anlar, kavrar, hayal kurar, iletisim kurar, soru sorar ve cevap verir, dilsel

davranig gelistirir, yeni kelimeler 6grenir, ¢esitli zamanlara gore climle kurar, duruma gore

ifade eder, duygu ve diisiincelerini anlatir, problem ¢o6zer, tahminde bulunur, bilgileri

siralar, nesnelerin, arag-gereclerin adlarini, iglevlerini ve kullanimlarini 6grenir (Karakaya,

2008: 84).

2.1.6.1. Anadili Edinimi (Birinci Dil Edinimi-D1)

Cocugun icinde dogdugu ve biiyldiigi toplumun dilini edinmesi birka¢ giinde

gerceklesen bir siire¢ degildir. Biyolojik, fizyolojik ve sosyal gelisimine kosut olarak
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gerceklesir. Dahast edinim siireci, anne karninda baglar yazi edinimi de dikkate
alindiginda, siirekli gelisme gosterir; yetiskin dilini edininceye kadar devam eder (Bastiirk,
2013: 19). Birinci dil ediniminde go6zlem, tekrar, taklit, tonlama ve benzeri cesitli
durumlarin kullanimindan yararlanarak dili edinen c¢ocuk, bu dili edinebilmek i¢in bir
Ogretime ihtiyagc duymaz. Birinci dil edinimi dogal ortaminda ve dolaysiz yoldan
gerceklesir. Cocugun anadilini edinmesinde bir¢ok etmenin varligi s6z konusudur. Buna
gore, cocugun gelisimsel yapisi temel alinarak, cocuktaki =zihinsel ve diisiinsel
mekanizmalarin gelismesi, ¢ocugun kisisel 6zellikleri ve iginde bulundugu g¢evrenin her
tiirlii sosyal, ekonomik ve kiiltiirel yapisi anadilini edinmede etkilidir (Giivendir ve Yildiz,

2014: 8).

Anadili edinimi biitiin diinya ¢ocuklarinda ayni siireci takip eder. Bir baska deyisle
yeni dogan bir ¢ocuk dogar dogmaz, 6rnegin, timce kurulusunu gergeklestiremez; once
belli sesleri ¢ikarir, daha sonra civildamaya baslar, belli seslerden olusan sozciikleri tiimce
degerinde kullanir. En sonunda iki terimli ve karmagsik tiimceleri kurmaya baslar ve
yetiskin dilini siire¢ icerisinde kullanmay1 basarir. Anadili edinimi, dil edinimi ¢aligsmalari
baglaminda, iste bu gegis siireclerini inceler; seslerin ediniminden, sozciiklerin edinimine,

oradan da tiimce edinimine geg¢is noktalarini ele alir (Bastiirk, 2013: 19).
2.1.6.2. ikinci Dil Edinimi (D2)

Dil-bilisim iligkisinin iki tarafi vardir. Biri bebek ve ¢ocuklarin ikili dil 6grenmek
icin biligsel kapasiteyle, digeri ise ikili dil 6grenmenin sonuglariyla ilgilidir. Biligsel
kapasiteyle ilgili olarak bebek ve kiiglik cocuklarin biligsel kapasitesinin tek bir dille sinirh
olduguna dair bilimsel bir kanit yoktur. Tam aksine, dogum Oncesi ve konusma 6ncesi
bebeklerle yapilan aragtirmalar onlarin siirekli, tutarli ve yeterli olarak maruz kalmalari
halinde her iki dilin de gelismesine belirgin bir bedel olmadan, iki dili birden
ogrenmelerine uygun dogustan kapasiteleri oldugunu ortaya koymaktadir. Genel zeka
acisindan bakildiginda ise, arastirmalar genel zekanin genelde birinci ve ikici dilde okuma
ve yazmayla ilgili ikinci dil yeterligi alanlariyla bagdastigini fakat ille de konusma dili

geligsmesiyle ilintili olmadigini1 géstermistir (Paradis, Genesee ve Crago, 2011: 53).

Cocuklar D2’de sesbilgisel ve dilbilgisel yeterliklerini edinmeyi ve sdzciik
dagarciklarim1 kurmay1 yavas yavas yaparlar; “dili siinger gibi” ¢ekmezler. Yeni dille ilk

temas kurduklarinda s6zsiiz (hi¢ konusmadiklari) bir donem bile gegirebilirler. D2’yi ilk
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konustuklarinda ilk soyledikleri genelde kisa ve kalipsaldir. D2'li ¢ocuklar, sadece bir kag
ay icerisinde akranlar1 ve yetiskinlerle rahat iletisim kurabilecek diizeye gelebilirler, fakat
bu dilbilgisel yeterliklerinin, sozclik dagarciklarinin ¢esitligi ve boyutunun ve
telaffuzlarinin D2'yi ana dil olarak konusan akranlarinin seviyesinde olacaklar1 anlamina
gelmez. D2'li cocuklarinin D2'yi ana dil olarak konugan akranlarina konusma dili yeterligi
acisindan benzemeleri genelde 3-5 yil alir. Son olarak D2'nin bazi alanlart digerlerinden
daha hizli gelisir. Oregin, D2'li ¢ocuklar bir hikdye olusturma ve olaylar1 siralama
becerileri agisindan D2'yi ana dil olarak konusan akranlarina ¢ok yaklasabilirler, fakat ayni
zamanda ayni hikdye icerisinde dilbilgisini hatasiz kullanma agisindan da D2'yi ana dil

olarak konusan akranlarindan uzak olabilirler (Paradis, Genesee ve Crago, 2011: 139).

Ogrenenlerin ikinci dil gelisimi; diller aras1 etki, D2'deki kurallarin asir1
genellenmesi, belirginlik etkisi, gelisimsel siralama, kalipsal siralama, fosillesme ve
kacinmay1 da igeren bir takim faktér ve tahmin edilebilir 6zelliklerden etkilenmektedir.
Digerleriyle birlikte boyle etkiler; D2'nin ses dizimi, sozciik dagarcigl, dilbilgisi,
sosyolinguistik ¢esitlenmesi, edim bilimi ve okumayi edinmeyi olduk¢a karmasik bir
sekilde etkilerler (Hummel, 2014: 159-160).

Ogrenmenin smif ici ya da smif dis1 baglamlari arasinda bir ayrim yapilmamistir.
Bazi ornekler smif i¢i baglamdan bazilar1 da sinif disi baglamdan alinmistir ve yapilan
¢ikarimlarda baglamsal farkliliklara odaklanilmamistir. Bunun nedeni ise, her ne kadar
baglama gore farkli sekilde uygulanabilse de, ikinci dil 6grenimiyle ilgili isleyislerin
ogrenilen dilin baglamindan bagimsiz oldugu varsayimi yatmaktadir. Ornegin, bir
mekanizmanin, evrensel dilbilgisi gibi, temel dilbilgisinin dgreniminden sorumlu olup
olmayisinin 8grenilen baglama bagli oldugu diisiiniilmemelidir. Ogrenme igin her ne
kuramsal tutum alinirsa alinsin bu tutum 6grenmenin nerede yer aldigina dayanmamalidir
(Gass, Behney ve Plonsky, 2013: 398). Sahin ve Koger'e (2012: 39) goére bireyin i¢inde
bulundugu 6grenme ortami, bireyin dil 6grenmeye karsi ilgisi ve dgrenilen dili konusan
topluluklara kars1 tutumlar1 ve hedefleri, bireyin dil 6grenmeye kars1 olan motivasyonunu

olumlu ya da olumsuz sekilde etkilemektedir.

Insanlarin ikinci bir dili ana dil seviyelerine ¢ikarabilecegi sinirli bir zaman araligi
olup olmadig: siiregelen sorusu son on yillarda oldukca canli bir tartisma konusu olmustur.
Bir takim arastirmalar fark edilir diizeyde O6grenilen dile benzemeyen telaffuz (yabanci

telaffuz) ya da dilbilgisel yeterlik igin giiglii bulgular sunarken baska caligmalar bazi
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cocukluk sonras1 D2 &grencilerinin ¢esitli 6devlerde (gorev, alistirma) ana dil dereceleri
aldiklarin1 gostermislerdir. Baska arastirmacilar ise daha ¢ok emek gerektiren 6devlerde
(gorev, alistirma) ve Ogrenci performansini daha ayrintili incelediklerinde ise, D2’yi gec
Ogrenenlerde D2’yi anadil olarak konusanlarla karsilastirdiklarinda zar zor algilanan
farkliliklar ortaya ¢ikarmislardir. fleride gelecek galismalarin bu ilging probleme ¢eliskisiz

bir destek sunup sunmayacagini hep beraber gorecegiz (Hummel, 2014: 185-186).

Ikinci dil edinimi arastirmacilar ile dilbilimciler arasindaki iliskide bazen karsilikli
anlayigsizlik olusmustur. Dilbilimciler ikinci dil edinimi arastirmasimin modasi gegmis
fikirleri yanlis kullandigini; ikinci dil edinimi arastirmacilar ise dilbilimcilerden kullanigl
araglar ve fikirler alamadiklar1 konusunda pismanlik hissedip dilbilimde tekdilli anadil
konusani iizerindeki vurguyu gittikce daha ¢ok elestirir olmuslardir. Bu kérdiigim ¢oziiliir,
ikinci dil edinimi arastirmasi hem dilbilimden bagimsizligin1 kanitlar, hem de ikidilli bir

beyin bulmacasini irdeleyen kendi hedeflerinin iistesinden gelir (Cook, 2013: 260).
2.1.6.3. Birinci Dil ve ikinci Dil Ediniminin Karsilastirilmasi

D1 ve D2min 8grenme durumlarmi niteleyen olaganiistii farkliliklar vardir. Ote
yandan, 6grenme siireci agisindan da bir¢ok benzerlik vardir. Ge¢gmiste, elbette ki ikinci dil
o6grenmenin birinci dili 6grenmeye ¢ok benzediginin ileri siiriildiigii donemler olmustur.
Mesela, davranisci bakis agisinda, en ¢ok da psikolog Skinner tarafindan agik¢a sdylenen
sey, D2 6grenilirken ilk dil aligkanliklardan arinmak gerekmesi harig, iki edinim siirecinin
temelde ayn1 oldugudur. Ote yandan, baska donemlerde savunulan bakis agilart D1 ve
D2'yi 6grenme arasindaki farklar1 vurgulama egiliminde olmuslardir (Hummel, 2014: 18).
Anadili edinimi ve ikinci dil 6grenimi benzerlikler gosterse de, dnemli farkliliklar sergiler.
Bialystok ve Hakuta (1994), (Akt. Oziidogru ve Dilman, 2014: 10) ikisi arasindaki farki
sOyle bir benzetmeyle ifade eder: “Ikinci bir dilin 6grenimini anlamak, anadili edinimini
anlatmaktan daha zordur. Anadili edinimi gdzlemini, bir boslukta ugusarak yere diisen
tiiylere etki eden yercekimi kuvvetlerini anlamaya caligmaya benzetirsek, ikinci dil
O0grenimi bir ucaktan diisen, rlizgarlarla bogusan, havadaki nemle giderek agirlasan ve

stirtlinmeyle hiz1 yavaslayan tek bir tiiyii gézlemlemeye benzetebiliriz.”

Bebek olarak anadil 6grenmek ile anadili edindikten sonra ikinci bir dil 6grenmek
arasinda oldukga biiyiik farklar vardir. Bu farklarin ¢cogu biligsel gelisme yas1 etmenleriyle

ilgilidir. Diger farklar ise, tam da D2 edinimi i¢in bir dilin temel iletisim, ihtiyac ve
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istekleri ifade edebilmek icin halihazirda bulunmasiyla ilgilidir. Ote yandan, bu kadar
kayda deger farklar olmasina ragmen, her iki isleyiste oldukca benzerlikler de vardir:
benzer gelissel kaliplar, benzer hatalar, gelisimsel adimlar1 isaret eden benzer stratejiler.
Ikinci dil edinimini kesfettikce, bu benzerlik ve farklarin farkindalig: ikinci dil 6grencisinin

karsilagtig1 zorluklar1 daha iyi anlamamiza olanak saglayacaktir (Hummel, 2014: 25-26).
2.1.6.4. Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

Anadili kullanarak diisiinmeyi 6greniriz, iletisim kurmayi Ogreniriz ve sezgisel
olarak dilbilgisi anlayis1 elde ederiz. Bu yiizden, yabanci dil 6grenme gorevine insanlarin
getirdigi en 6nemli varlik anadildir. Yabanci dil 6gretimi herkes i¢in heniiz cevaplanabilir,
deneysel sorularin deneysel calismalarla ikna edici ¢oziimlere kavustugu bir noktaya
gelmemistir. Bugiliniin 6grencileri oyalama taktikleriyle hak ettikleri hizmeti alamiyorlar.
Ortada olan kanitlar tekdilli yaklasimlari sorgulamakta ve Ogretme yontemlerinde ve

materyal iiretiminde yeni yollar agmaktadir (Butzkamm, 2003).

Tiirkcenin yabanci dil olarak Ogretiminde ipuglarin1 ¢ogaltarak Ogrenmeyi
kolaylastirmak, ilgiyi canli kilmak, sd6zden ekonomi saglamak, yasanti zenginligi ve
diistinme stirekliligi kazandirmak, 6grencilerin ¢ok boyutlu bir ortamda 6grenmelerine
katki saglamak amaciyla cesitli gorsel, isitsel, cok duyulu/etkinlestirilmis araclardan ve
materyallerden yararlanmak gerekir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde, egitimin ve
teknolojinin amaclart ve islevleri dogrultusunda, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek ve onlara
mesaji en kisa zamanda, en dogru ve verimli sekilde ulastiracak uyarici araglar ve
materyaller ise kosulmalidir (Sengiil, 2012: 168-169). Tiirkce, Tiirkiye'de yasayan anadili
Tiirk¢e olmayan 6grenciler i¢in yabanci dil degil, ikinci dildir. Tiirk¢enin ikinci dil olarak
ogretildigi smiflarda 6gretmenlerin, gesitli gorsel ve isitsel materyallerden faydalanmasi
ogrencilerin Tiirk¢e 6grenmesini kolaylastirmaktadir. Bu siniflarin bilgisayar, projeksiyon,

etkilesimli tahta gibi teknolojik olarak donanimli olmasi gerekmektedir.

Latin alfabesinde bulunmayan ancak Tiirk dilinin ses 6zelliklerini yansittig1 i¢in
alfabemizde yer alan bazi sesler bazen yabanci 6grenciler i¢in problem olabilmektedirler.
Ornegin dogu Afrika’da Uganda, Kenya, Somali, Tanzanya gibi iilkelerde konusulan

Svahili dilinde i,6,1 sesleri olmadigi i¢in bu {ilkelerden gelen &grenciler bu sesleri
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cikarmakta zorlanmaktadirlar. Kirmizi yerine kirmizi, kiz yerine kiz, alt1 yerine alti ya da
kopek yerine kopek, iilke yerine ulke demektedirler ve bu kullanimi 6grenmeleri ve
igsellestirmeleri gergcekten uzun bir zaman gerektirebilmektedir. Bu harflerle ilk karsilasan
Ogrencilerin bu hatalar1 yapmalar1 normal karsilanmasi ve bunlarin farkli harfler oldugunun
ve okunuslarindaki farklilifin zaman igerisinde tekrarlanarak, Ogrencilerin bu ayrimin
farkinda olmalarimin saglanmasi yerinde bir davranig olacaktir (Yildiz ve Tungel, 2012:
133-134). Anadili Kiirtge olan 6grenciler “6 ve U™ seslerinin kullanimini1 karigtirmaktadir.

Bu sesleri karistirmalarinin nedeni Kiirt¢ede “6” sesinin bulunmamasidir.
2.1.7. Anadilinde Egitim

Yirminci yiizyilda bir¢cok egitim uzmani, bir ¢ocugu egitmenin en iyi ortaminin
anadili oldugu anlayisinin en dogru yaklasim oldugunu diisiinmektedir (Khubchandani,
2003). Khubchandani (2003) anadilinde egitimle ilgili UNESCO raporlarini soyle
derlemistir: 1953 UNESCO Uzman Raporunda belirtildigi gibi psikolojik, egitsel,
sosyopolitik ve tarihi tartisma bu goriisii savunmustur: Psikolojik olarak anadil ¢ocugun
aklinda ifade ve anlayis i¢in otomatik olarak calisan anlamli isaretlerin sistemidir.
Sosyolojik olarak, ait oldugu toplulugun iiyeleri arasinda 6zdeslesme aracidir. Egitsel
olarak, yabanci bir dilsel ortam yerine anadil araciligiyla daha ¢abuk 6grenir (UNESCO,
1953: 11). UNESCO Komitesi’nin (1953) tanimina gore yerel dil, sosyal ya da politik
olarak baska bir dil konusan bir grup tarafindan hiikmedilen bir grubun anadili olan bir
dildir. Bir iilkede yasayan azinligin dili eger baska bir iilkenin resmi diliyse o dil, yerel dil
degildir. Bu rapor bir bdlgenin ¢ogunlugun/resmi dili olmadigr halde ‘yerel/anadil’
giiclenmesine yonelik atilan ilk adim olarak goriilebilir. Zamanla daha kiigiik gruplar
tarafindan dil yoluyla 6zsaygi hakkini koruma, kimlik, saygmlik ve giice (Action Plan on
Cultural Diversity [Kiiltiirel Cesitlik tizerine Eylem Plani], UNESCO, 2001) odaklanan
birgok miizakereler temel haklara saygiyr garantilemek icin kiiltiirler aras1 egitimin ve
dilsel ¢esitligin ana bileseni olarak ‘anadil’de egitimi destekleyen kiiresel miicadeleyi
yeniden alevlendirmislerdir (Education in a Multilingual World [Cokdilli bir Diinyada
Egitim], UNESCO, 2003).

Tiirkiye'de anadilde egitim talepleri konusunda yasanan tartigmalar, birgok
bakimdan Bati iilkelerinde yasanan tartismalara benzemektedir. Ornegin, Galcenin egitim
dili olarak benimsenmesi konusunda Ingiltere'de yasanan tartismalar ile Tiirkiye'de Kiirtce

konusunda yasanan tartigmalar birbirine olduk¢a benzemektedir. Bu tartigsmalarda,
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Galcenin egitim dili olarak kullanilabilecek bir yeterlilikte olmadig1 vurgulanmis ve Galce

egitimin miimkiin olmadig1 savunulmustur. Benzer tartismalari ispanya, Meksika, Kanada,

Avustralya ve Latin Amerika iilkelerindeki yerli diller hakkinda da gormek miimkiindiir
(Kaya ve Aydin, 2014: 15).

"Kiirt¢ce anadilde egitim gereklidir" ¢Oziimiinii savunanlar, su gerekgeleri ileri

stirmektedirler (Giiltekin, 2012: 57-58):

1.

Cocuk alt1 yasina kadar Kiirtce 6grenmekte, sonra yedi yasinda bilmedigi bir dilde
egitime baglamaktadir. Bu durum, ¢ocugun en ¢ok 6grendigi doneme ait biitiin
birikiminin {izerine bir ¢izgi ¢ekilmesi anlamina gelmektedir.

Yabanci bir dili iyi 68renebilmenin 6nkosulu, kisinin kendi anadilini 1yi bilmesidir.
Oysa yedi yasindan sonra Kiirt¢eyi kullanmayan gocuk, Tiirkgeyi de iyi 6grenemez.
Anadilini kullanamamak c¢ocugun c¢evresiyle saglikli iliskiler kuramamasini da
getirir. Bunun da davranis bozukluklarina yol agmasi kaginilmazdir.

Kiirt cocuklart uzunca bir siire egitimi Tiirk¢e alirken, anadili olan Kiirtcede
diisiinmeye devam edecektir. Cocuga bir soru soruldugu zaman, onu 6nce anadiline
cevirecek, cevabi bulacak, sonra buldugu cevabi Tiirk¢eye ¢evirecektir. Bu da hem
zaman kaybidir hem de 6grenmede arkadaglarindan geri kalmasi anlamina gelir.
Ogretmen acisindan da Tiirkce bilmeyen veya yeterince bilmeyen oOgrenciyi
egitmek her zaman ciddi bir sorundur.

Okulla birlikte birden anlamadigi bir dilin bulundugu ¢evreye giren ¢ocuk, uyum
sorunlar1 yasayacaktir. Derse katilmama, arkadas edinmeme, 6grenmede yetersiz
kalmaya yol agar.

Her halk tarih i¢inde gelistirdigi kiiltiirii ve her tiirlii birikimi kendi diliyle gelecek
nesillere aktarir. Anadilinde egitim gérmeyen ¢ocuk bu anlamda halkin tarih iginde
edindigi birikimi de kazanamaz.

Kiirtce egitim yasak oldugu ve Tirkce egitim zorla dayatildigi icin tepkiyle

karsilanmakta ve bu durum da 6grenmeyi olumsuz etkilemektedir.

Anadilde egitim konusu, siyasi, sosyal, teknik ve ekonomik boyutlari olan,

karmasik bir konudur. Bundan dolayi, siirecin biitiin boyutlar1 ile ele alimmmast ve

planlanmas1 gerekmektedir. Bu da, bir strateji ve planlama gerektirmekte ve insan

kaynaklarini gelistirmeyi zorunlu kilmaktadir. Bu planlama ve strateji kamuoyu algilarini
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anlamay1 ve dogru bir sekilde yonetmeyi de zorunlu kilmaktadir. Anadilde egitimin
toplumsal algist ise diger dnemli bir sorundur. Bir¢ok kisi, anadilde egitimi, tek dilde
egitim gibi algilamakta ve Tirkgenin belli kesimler tarafindan egitim dili olarak
benimsenmeyecegi diisiincesini olusturmaktadir. Bu, diinyanin higbir yerinde olan veya
olabilecek bir durum degildir. Anadilde egitim, sadece anadilin 6gretilmesi demek degildir.
Egemen dilin yaninda, anadilin de 6gretilmesi demektir. Bu bakimdan, Kiirt¢ce anadilde
egitim, sadece Kiirt¢cenin 6gretilmesi demek degil, ayn1 zamanda Tiirk¢enin de 6grenilmesi
demektir. Bu bir zorunluluktan ¢ok, dilin sosyal ve is hayatinda kullanilmasi ile ilgili bir
durumdur. Basklar ve Katalanlar, Baskca veya Katalancanin yaninda Ispanyolca
ogrenmektedirler, Galliler ve Iskoglar, Galce ve Keltcenin yaninda Ingilizce
ogrenmektedirler. Bu iilkelerdeki egemen diller Ispanyolca ve Ingilizce oldugu igin, ticaret,
egitim ve ig hayatinin en Onemli iletisim araglaridir. Dolayisiyla, Tiirkiye'de toplumun
anadil hakki algisinin iyi yonetilmesi ve dogru bilgilerin aktarilmasi, ¢ézimi
kolaylasacaktir. Insanlar, diger dilleri konusanlar hakkinda empati gelistirirse ¢oziim
kolaylasacaktir. Dolayisiyla, siyasi parti temsilcileri ve medyanin bu konuda duyarli olmasi

ve dogru bilgilendirmeler yapmasi oldukga 6nemlidir (Kaya ve Aydin, 2013: 69-70).
2.1.8. Ikidillilik

Ikidillilik, iki dilin ayni kisi tarafindan kullanilmasi ve/veya anlasilmasi olarak
tanimlanmaktadir. “Azinlik-dil cocuklar1” ifadesi ise ilk dili toplumun ¢ogundan farkli olan
cocuklart ifade etmektedir. Ikidillilik azinhik-dil cocuklarinda otomatik olarak
olusmamaktadir ve ebeveynler bazen ozellikle de g¢ocugun Ingilizceyi &grenmesini
engelleyecegini diisiiniiyorlarsa, anadili silirdiirme c¢abasinin degip degmeyecegini
sorgularlar. Bu karar ebeveynlerin tek basina vermeleri gereken bir karardir, ancak
yerlestirme siireci baglamadan ¢ocuk dil gelisiminin erken doneminde verilmesi gereken

bir karardir (Cummins, 1981).

Montrul  (2008) ikidilliligin yas ve edinimsel siralamaya bagli olarak
cesitlendirilmesinin nasil oldugunu gorsellestirmektedir (Akt. Giivendir ve Yildiz, 2014:
42-43):

Tablo 2.4.
Yas ve Edinimsel Siralamaya Bagh Olarak Ikidilliligin Cesitlendirilmesi
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Ikidillilizin E dinimi

_— O\

Es Zamanl Kademeli {(=2. dil edinimi)

(dogumdan ii¢ vasa kadar)

Erken dénem (=gocukta 2. dil edinimi)

Erken gocuklukta 2. dil edinimi
(4-6: okul dncesi)
Geg gocukluk dénemi 2. dil edinimi
(7-12: ilkokul)
Geg (=vetiskin 2. dil edinimi)

(Ergenlik sonrasi ve vetigkinlik)

Dilbilim alanyazini, bir ¢ocugun ilk dilini siirdiiriirken akici olarak ikinci bir dili
konusmay1 6grenmesi olan “ekleyici” ikidillilik ve bir dil hizla kaybolurken Obiiriiniin
baskin olmasi olan “cikaric1” ikidillilik arasinda 6nemli bir ayrim yapmaktadir. Olumlu
biligsel ve egitimsel etkiler ekleyici dilbilim ile ilgilidir fakat ¢ikarici olan ile degildir
(Cummins, 1976; Hakuta, 1986: akt. Portes ve Hao, 1998). Tekdillilige hizlica yonelmek
cok biiylik bir kayba neden olmaktadir. Yiiksek egitimli gd¢men ailelerin bile kendi
dillerini ¢ocuklaria aktarma sanslar1 pek yoktur. Cocuklar1 ve torunlariyla anadillerinde
iletisim kurabilmek cogunlukla bir hayalden o6teye gegcemeyecektir. Dil sadece gogmen
gruplarin yogunlastig1 ve ¢esitlendirilmis ekonomi ve kiiltiirel varlik sagladiklar1 yerlerde
ilk nesilden fazla yasayacaktir. ikidilliligi destekleyen politikalarin yoklugunda bdyle
topluluklar bile iki ya da ti¢ nesil sonrasinda yok olacaklardir (Portes ve Schauffler, 1994).

2.1.9. Cokdillilik

Cokdil kullanicilar1 hem ikidillileri hem de cokdillileri kapsamaktadir ve c¢okdil
kullanmayanlar (yani genelde tekdilliler) ile tezat gosterilmislerdir. Bu kavramsallastirma,

diinyada alisilagelmis olan kuralin tekdilliler oldugunu degil, ¢okdilli kullanicilarin
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oldugunu gostermektedir. Burada, cokdil kullanicilari, herhangi bir toplulukta bir veya
birden fazla dil konusanlarla iletisim kurmak i¢in gesitli yeterlik derecelerinde konusma
ve/veya yazili olarak iletisimsel yeterlige sahip kisiler ya da gruplar olarak
tanimlanmaktadirlar. ikidilli terimi, iki dil kullanan bir tip ¢okdil kullanicisin1 tanimlarken,
cokdil kullanicist ti¢ dilli, dort dilli, vs. gibi ikiden fazla dili kullananlari tanimlamaktadir

(Butler, 2014: 111-112).

Diinyada ¢okdillilik oldukga karsilasilan bir durum olsa da tekdilliligin gegerli olan
kural oldugu farz edilmistir ve birgok kiiltiirde farkli dilin tiiremesinin nedenini agiklayan
hikayeler vardir. Belki de en fazla bilinen hikayelerden biri, dilsel ¢esitliligin Babil laneti
olduguyla ilgilidir. Genesis’te (Incil’in bir béliimii) diinyanmn baslangic zamanlarinda
biitiin insanlarin ayni dili konustugu soOylenir. Fakat Tanr1 kuleleri dikerkenki
kiistahliklarini, onlara birbirlerinden farkli diller konusturarak cezalandirmaya karar
vermistir. Bu senaryoya gore, cokdillilik insanlarin birlikte calismasi igin bir engel
olusturmus ve insanlarin diinyevi basarilarina bir sinirlama getirmistir. Bu goriise hala daha
diinyanin bir¢ok yerinde bir¢ok insan ve hatta profesyoneller bile inanmaktadir (Romaine,

2014: 463).

Diinya iizerinde, tekdilli iilkelerden daha ¢ok, birbirlerinden gok farkli “cokdillilige
sahip” insan topluluklari vardir. Yani giliniimiizde olagan olan tekdillilik degil,
cokdilliliktir. Kanada, A.B.D., Isvigre, Belgika, Liiksemburg, Finlandiya, Hindistan,
Pakistan, Singapur, Hong Kong gibi ¢okdilli iilkelerdeki ¢okdillilik durumu birbirinden
siyasi etkenlerle sekillenir. Diger bir deyisle ¢okdilli toplumlarda, hangi dilin veya dillerin
anadil statiisiinde olacagini, hangi dilin okullarda ne maksatla 6grenilmesi ve 6gretilmesi
gerektigini ve bunlarin birbirlerine gore pozisyonlarini belirleyen otorite, siyaset
kurumudur. Aslinda, bir toplumda dil veya diller iizerine bir tartisma doniiyorsa, o yerde
¢ogu zaman siyasi bir tartisma gergeklesiyordur. Bugiin Tirkiye’de Tiirkge ve Kiirtgenin
durumuyla ilgili 6zellikle televizyon programlarindaki tartismalarda konunun, dilden daha

cok siyaset meselesi oldugu goriilmektedir (Oziidogru ve Dilman, 2014: 6-7).
2.1.9.1. Cokdillilik ve Beyin

Cokdillilik ve beyin konusunda yapilan ¢alismalarda, arastirilan konulardan bir

tanesi, birden fazla dil bilen insanlarin bu dillerin beyinlerinde birbirlerinden bagimsiz
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calisip caligmadigidir. Bu calismalarin sonucunda en gecerli diisiince, bu dillerin
birbirlerinden ne bagimsiz, ne de yekpare calistigidir. Gerekli oldugunda farkli, ¢ogu
zaman yekpare calisirlar. Diller, beyinde farkli bolgelerde konuslanmakla beraber, baskin
olan sol lobdur. Bazi arastirmacilar Ozellikle yabanci dil kullaniminda anadil
kullanimindakinden daha fazla ve farkli yerlerde beyin aktivitesi oldugunu belirtmislerdir.
Bunun nedeninin de, yabanci dilde gerekli olan sozciikk ve yapi ezberlemesi oldugu
belirtilmistir. Bu baglamda arastirilan bir diger husus, 6zellikle yabanci dil 6greniminde
Ogrencinin yasina bagli bir beyin degisikliginin s6z konusu olup olmadigidir. Bazi
aragtirmacilar, Ogrencinin yabanci dil 6grenim yasi arttikca sag lobda daha fazla
hareketliligin oldugunu belirtir. Bu da anadil ve yabanci dil edinim ve 6grenim siireglerinin
birbirinden farkli oldugu goriislinii dogrular niteliktedir. Yabanci dil 6grenimi, anadil
edinimine kiyasla farkli kaynaklarin kullanimini gerektirir. Bu farkli kaynaklar da beyinde

farkli alanlarda yerlesmistir (Oziidogru ve Dilman, 2014: 49-50).
2.1.10. ikidilli Egitim

Ikidilli egitim bir problem, hak ya da kaynak olarak gériildiigii icin bu girisimden
ikidilli egitim olarak bahsetmeye karar verdik. ikidilli egitim boliimii altinda inceledigimiz
bu egitim girisimi i¢in daha karmasik, daha akiskan terimler benimsemek farkli toplumsal
gerceklikleri kabullenmekte basarisiz olacaktir. Yirmi birinci yiizyilda tekdilli egitimin
artik yetersiz olduguna ve her toplulugun bir ¢esit ikidilli egitime ihtiyact olduguna
inanmyoruz. Ikidilli egitime olan bakis agimiz banyan agaci gibi karmasiktir; hem farkl
yonlere biiylimeye izin verir hem de ayni zamanda i¢inden dogdugu farkli toplumsal
gercekliklere dayanir. Nasil ikidillilik konusanlarina bir secim sansi1 veriyorsa, ikidilli
egitim de okul sistemlerine daha fazla segenek sunmaktadir ¢iinkii bir¢ok alternatif vardir

(Garcia, 2009: 17-18).

Ikidilli egitim, egitim faaliyetlerinin iki veya daha fazla dilde yiiriitiilmesini ifade
etmektedir. Bir programin ikidilli sayilmasi i¢in hem anadilin (D1) hem de egemen dilin
(D2) miifredat iceriginin egitim araci olarak kullanilmasi gerekmektedir. Bu da, 6rnegin

Matematik, Tarih veya Cografya gibi derslerin hem Dl'de hem de D2'de Ogretilmesi
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demektir. Bu bakimdan, bir azinlik dilinin mesela Kiirtcenin se¢meli ders olarak
okutulmasi ikidilli egitim veya anadilde egitim sayilmaz. Haliyle ikidilli egitimden kasit,
sadece ilgili azinlik dilinin 6gretilmesi degil, o dilin ayn1 zamanda bagka konularin veya

alanlarin 6gretiminde de kullanilmasini ifade etmektedir (Kaya ve Aydin, 2014: 54).

Kloss (1969: 79), okul sisteminde anadil (AD) ve baska dil (BD) kullaniminin
yedi ana ihtimalini bir tablo ile gostermistir. Yedinci kombinasyon (li¢ bosluk goriilen) bir
milletin hi¢ okul kurmayarak vatandaslarini cahil birakan bir durumu tasvir etmektedir.
Okul politikasi (ya da yoklugu) ilkokullarda anadilleri ve bagka dilleri kullanma sekillerini
tabloda goriildiigi gibi ihtimallere yonlendirebilir: Diller (AD= anadil; BD = bagka dil)

Tablo 2.5.
Okul Sisteminde Anadil ve Baska Dil Kullanimimin Yedi Ihtimali
Konu olarak &gretilen Egitimde yonerge dili AD ne konu ne de ortam fakat gegerli dil
olarak kullanilan olarak kullanilan
1 AD AD
2 BD AD
3 BD+AD BD+AD
4 AD BD
5 BD BD AD
6 BD BD
7

Alanyazinda, ikidilli egitim programlar i¢in ikidilli egitim haricinde de terimler
kullanilmistir. Bunlardan bazilar1 temel olarak Kanada baglaminda “yogun pratikli egitim”,
Amerika Birlesik Devletleri baglaminda “ikili dil/iki-y6nlii programlar”, ya da daha yakin
bir zamanda Avrupa baglaminda “igerik ve dil (D2) biitiinlesik 6grenme” (IDBO) olarak
uygulanmistir. Dahasi, farkli terimlerin kullanilmasinin farkli ima ve/veya yan anlamlarla
ilintili olabilecegi akilda tutulmalidir. O zaman, tekdilli okul sisteminde olmalarina ragmen
ogrencilerinin aklinda iki veya daha fazla dilin ayn1 anda var oldugu egitim ortamlariyla,
ikidilli/cokdilli okul sisteminin sayesinde Ogrencilerin aklinda iki veya daha fazla dilin
ayni anda var oldugu egitim ortamlar1 arasindaki farklar1 belirlemek yararli olacaktir

(Abello Contesse, 2013: 4-5).

Tablo 2.6.
Ikidilli Egitim Tipleri ve Ozellikleri (Garcia, 2009: 134).
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ikidilli Egitim Dil Amaci Dilsel Oryantasyon / Kiiltiirel Ekoloji Cocuk Tipi Bastaki Dil
Tipi Dilsel Ekoloji Vurgusu
TEK ACILI
Gegigsel Tekdillilik Problem/degistirme Tek kiiltiirli Dil azinlik D1*
Koruyucu Ekleyici ikidillilik Zenginlestirme/koruma Iki kiiltiirlii Dil azinhk D1+D2
(muhafaza
edici)
Prestijli Ekleyici ikidillilik Zenginlestirme/ekleme Tek kiiltiirliiliikten Dil ¢cogunluk D1+D2
iki kiilturliiliige
Yogun Pratikli Ekleyici ikidillilik Zenginlestirme/ekleme Tek kiiltiirliliikten Dil ¢ogunluk D2
iki kiiltiirliliige
COK ACILI
Yogun Pratikli Yinelemeli Hak/yok olma tehlikesinde ki kiiltiirlii gokluk Dil azinlik Tkidillilik ThD
yeniden ikidillilik olan dilleri yeniden stirecinin farklt
canlandirma canlandirma noktalar1
Gelisimsel Yinelemeli Hak/yayilan dilleri yeniden ki kiiltiirlii gokluk Dil azinlik Ikidillilik ThD+ BD
ikidillilik canlandirma stirecinin farkl
noktalari
Cok yonli-iki Dinamik ikidillilik Kaynak/¢oguldillilik Kiiltiirler asirt Cesitli gruplar X (ThD) +
yonli (ikili dil) Gruplar arast ikidillilik ~ Y(BD)
stirecinin farkli
noktalari
IDBO ve IDBO  Dinamik ikidillilik Kaynak/¢oguldillilik Kiiltiirler asir1 Hepsi Ikidillilik BD + X
tipi** stirecinin farklt
noktalari
Coklu ¢okdilli Dinamik ikidillilik Kaynak/¢oguldillilik Kiiltiirler agirt Hepsi Ikidillilik X (ThD) +
stirecinin farkl Y(BD)

noktalari

* Tek acili (tek kaynakli, tekdilli) modeller ya ¢ocugun ilk dilinden ya da ikinci dilinden

veya her iki dilden baglar. Cok agili (¢ok kaynakli, ¢okdilli) modeller tekdilli anlayistan

degil de ikidilli anlayistan ¢iktig1 i¢in dillerin ilk ya da ikinci oldugu degil tehdit altinda

(ThD) ya da baskin (BD) olup olmadigi belirtilmistir. Diller ac¢ik bir giic dengesi

gostermediklerinde ise sadece X ya da Y olarak belirtilmislerdir. Gruba dayal1 olarak, bazi

tipler icin X/Y dilleri tehdit altinda veya baskin diller olabilirler; bu durum parantez

igerisinde belirtilmistir (Garcia, 2009: 134).

* * IDBO: Igerik ve Dil (D2) Biitiinlesik Ogrenme [Content and Language (L2) Integrated

Learning (CLIL)]
2.1.11. ikidilli Egitim Modelleri
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Ikidilli egitim camialarinda modellerden konusmak gelenekseldir. Hornberger
(1991: 222) dile, kiiltire ve topluma saygiyla baglantili genis bir kategori olarak
tanimladigi model kavramiyla baglamsal 6zellikler (6grenci ve 6gretmen oOzellikleri) ve
yapisal Ozelliklerle (program yapisinin tiirii, miifredatta diller ve sinifta dil kullanimi)
baglantili program tipleri arasinda bir ayrim yapar. Fishman'in (1976) izinden giderek,

Hornberger (1991: 223) ii¢ tane ikidilli egitim modeli dnermektedir (Akt. Garcia, 2009:

113):
Tablo 2.7. _
Hornberger’e Gore Ikidilli Egitim Modelleri
Gegisken Model Devam Ettirme Modeli Zenginlestirme Modeli
Dilsel Amag Dil degisimi Dili devam ettirme Dil gelisimi

Kiiltiirel Amag¢  Kiiltiirel asimilasyon  Gii¢lendirilmis kiiltiirel kimlik  Kiiltiirel ¢cogulculuk

Sosyal Amac Sosyal 6ziimseme Insan haklari olumlama Sosyal 6zerklik

Ikidillilik/cokdillilik egitimi i¢in farkli uzmanlar tarafindan cesitli siniflandirma
onerilmistir. Ornegin, Skutnabb-Kangas ve McCarty (2008) ii¢ genis smiflandirma
onermiglerdir: yapisizlar, zayif yapililar ve giliglii yapililar. Yapisiz ikidilli egitimler,
tekdillilige yol agan iki farkli dille 6gretim icermeyen egitimlerdir (6rnegin daldirma/ya
batarsin ya da cikarsin programlar1). Zayif yapili ikidilli egitimler, toplulugun ¢ogunluk
dilinin giiclii baskinligini tesvik ederler (6rnegin gecissel, erken-¢ikis programlari). Giiglii
yapil ikidilli egitimler ise, ekleyici, fonksiyonel ikidillilige ya da ¢okdillilige yol agan iki
(ya da daha fazla) farkli dil araciligiyla verilen diizenli 6gretim igerirler (drnegin yogun

pratikli programlar, ikili dil programlari, vs.) (Akt. Abello Contesse, 2013: 7).

Ikidilli egitimin "giiclii" bigimleri; ikidillilik, iki dilde okuryazarlik ve iki
kiltirliliik amaglarlar. Bazi okullar ¢okdillilik, ¢ok dilde okuryazarlik ve gokkiiltiirliiliik
amaglarlar. Bu boliim; 6zellikle (1) Amerika Birlesik Devletlerinde baglayan ve diinyanin
her yerine yayilan ikili dil egitimi, (2) Diinya ¢apinda var olan ve igerigi bir azinlik dili
yoluyla Ogretmeyle ilgili olan kalitim dili (miras dili) ikidilli egitimi, (3) Kanada'da
baslayan ve diinyanin birgok yerine basarili bir sekilde ihra¢ edilen yogun pratikli ikidilli
egitimi ve (4) iki veya daha fazla ¢gogunluk dili ile genel ikidilli egitimi incelemektedir. Bu
modellerin her biri iyi yapilandirilmakta, olumlu degerlendirilmekte ve gelismektedir

(Baker, 2011: 222).

2.1.11.1. ikili Dil ikidillilik Egitimi
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Bu tip okullar1 betimlemek i¢in cesitli terimler kullanilmistir: 1ki yonlii okullar, Iki
yonlii yogun pratik, Iki yonlii ikidilli egitim, gelisimsel ikidilli egitim (ayrica geg-cikis
gecisken ikidilli egitim igin de kullamilan bir terimdir), ikili Dil egitimi, ikidilli yogun
pratik, Ispanyolca yogun pratik, ¢ift yogun pratik ve birbirine kenetli egitim. Ogrenciler
arasinda %50'ye-%50 dil dengesi saglanmaya galisilmaktadir ¢iinkii eger dillerden biri
baskin olursa (6rnegin bir dil grubundaki 6grenci sayisinin olduk¢a fazla olmasi) ikidillilik
ve iki dilde okuryazarlik amaci risk altinda kalabilir. Oysaki genelde bdyle okullarin
gercekligi olduk¢a farklidir ve ¢ok sayida azinlik dil 6grencilerinin yaygin oldugu bir
esitsizlik gortliir (Baker, 2011: 222-223).

Her dili 6grenmek i¢in harcanan zaman okuldan okula degismektedir. Amerika
Birlesik Devletlerindeki iki temel model 50:50 ve 90:10'dur. 90:10 modelinde ana smnifi ve
1. sinifta 6gretimin %901 azinlik dilinde verilir ve %10' ise Ingilizce konusma yeterligi ve
okuryazarlik Oncesi becerileri gelistirmeye ayrilir. Geri kalan ilkdgretim siniflari igerisinde
ise bu oran 50:50'ye ¢ikarilir (6rnegin 4. siiftan 6. sinifa kadar). Ogrenciler genelde resmi
Ingilizce okumaya 3. smifta baslarlar, ama gayr1 resmi olarak Ingilizce okuryazarliga 1.
siiftan baslayarak maruz kalirlar. 50:50 modelinde ise, hem ilk hem de sonraki siniflarda
%50-%50 dil dengesi saglanmaya calisilir. 90:10 ve 50:50 arasinda ozellikle de ilk iki ya
da 3. smif da dahil olmak iizere azinlik dillere daha ¢ok agirlik verilerek (%60, %75, %80)
cesitlilik de yapmak miimkiindiir. Bazen de, orta ve son siniflarda %50-%50 dengesi

saglanir ya da zaman zaman ¢ogunluk diline vurgu yapilir (Baker, 2011: 227).
2.1.11.2. Kaltim Dili (Miras Dili) ikidillilik Egitimi

Ikili Dil ikidillilik okullar1, ¢ogunluk ve azinlik dil ¢ocuklar1 arasinda daha cok
dengeyi saglamayr amacglayan Kalitim Dili (gelisimsel devam ettirme) okullarindan
farklidir. Karsilastirmak gerekirse, Kalitim Dili egitimi daha ¢ok etnik dilin, etnik kiiltiiriin
korunmasiyla ilgilidir ve ¢ogu zaman da azinlik dil ¢ocuklart sayica istiindiir. Bir
mahallede olmasi miimkiin olan okul tipi, ¢ogunlukla okul niifusunun demografik ve
toplum dilbilimsel 6zellikleriyle (6rnegin bir ya da birden fazla azinlik dil gruplarinin

biiyiikliigii, yeni ya da yerlesik gé¢menlerin varligi, cogunluk dil konusanlarinin sayisi)
belirlenir (Baker, 2011: 236).

Kaliim Dili egitimi, potansiyel yaratan bir dil ve kiiltiir talep hattidir. Fakat talep

arza baghidir. Bu potansiyelin dstelik okul disinda ve yasam boyunca giinlik dil
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kullanimina doniismesi gerekmektedir. Ebeveynler ve dgrenciler ikidilli egitimin okulda
egitim disinda amaci ve degeri olmasi beklerler. Bu egitimin ekonomik ve istihdamsal,
sosyal ve kiiltiirel imkanlara yol agmasi1 gerekmektedir aksi takdirde kalitim dili egitimi,

gelecekte fazla ise yaramayan harika bir {iriin yaratir (Baker, 2011: 239).
2.1.11.3. Yogun Pratikli ikidillilik Egitimi

Dile uyarlandiginda, "yogun pratikli" terimi ilk olarak Ikinci Diinya Savasi
sirasinda yurtdisina gitmek iizere olan Amerika Birlesik Devletleri askeri birliklerine
verilen yogun dil programlari i¢in kullanilmistir. 1960larda "yogun pratikli egitim" terimi,
yeni bir gesit ikidillilik egitimini tanimlamak i¢in kullanilmistir. Yogun pratikli ikidillilik
egitimi 1960larda Kanada'da yapilan bir egitim deneyinden tiiretilmistir. Birka¢ Ingilizce
konusan orta-tabakadan ebeveynler okul bolgesi idarecilerini mevcudu 26 ¢ocuktan olusan
deneysel bir anaokulu sinifi olusturmaya ikna etmislerdir. Ogrenciler igin belirlenen
amaglar: (1) Fransizcada konusma, okuma ve yazmaya yeterli olmak; (2) miifredat
boyunca Ingilizce dili dahil olmak {izere normal basar1 seviyelerine ulasmak; (3) Fransizca
konusan Kanadalilar kadar ingilizce konusan Kanadalilarin da gelenek ve kiiltiiriinii takdir
etmek. Kisacasi, ¢ocuklarin basari kaybi olmadan ikidilli ve iki kiiltiirli olmalar
amaclanmistir. Bilingli ya da bilingsiz olarak ikidillilik, iki dilde okur-yazar olma ve iKi
kiiltiirliilikten kazanilacak olan ekonomik ve istthdamsal getiriler de buna neden olmus

olabilir (Baker, 2011: 239).

acisindan farklidirlar. Yogun pratikli okullar genelde miifredatin ¢ogunu ya da bir
boliimiinii ikinci bir dil yoluyla 68renen, sadece ¢ogunluk dil c¢ocuklarindan olusur
(6rnegin Kanada okullarinda Fransizca yoluyla dgrenen esas dili Ingilizce olan gocuklar).
Ikili dil Ikidillilik okullar1 ise iki (ya da daha fazla) farkli dil altyapili ¢ocuklarin dengeli
dagilimim igerirler (6rnegin ABD'de evde Ispanyolca ve Ingilizce konusan ailelerden gelen

cocuklar) (Baker, 2011: 244).

2.1.11.4. Cogunluk Dillerinde Ikidillilik Egitimi
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Cogunluk Dillerindeki ikidillilik egitimi bir okuldaki iki (ya da daha fazla) dilin
ortak kullanilmasindan olusur. Bu okullarin amaglar1 genelde ikidillilik ya da ¢okdillilik,
iki kiilttrlulik ya da kiiltiirel ¢ogulculuk igerirler (Mejia, 2002: akt. Baker, 2011: 245).
Boyle okullar, niifusun ¢ogunun halihazirda ikidilli ya da g¢okdilli oldugu topluluklarda
(6rnegin Singapur, Lilksemburg) ya da ikidilli olmak isteyen ¢ok sayida yerli veya siirgiin
edilmis kisilerin yasadigi yerlerde (6rnegin Japonya'da Ingilizce ve Japonca yoluyla
O0grenme) bulunurlar. Cogunluk dillerinde ikidillilik egitimi Asya Ornekleri Arapga-
Ingilizce, Bahasa Melayu-ingilizce, Mandarin Cincesi-Ingilizce ve Japonca-Ingilizceyi
icermektedir. Afrika ve Hindistan'da, "¢ogunluk" yerel dil ve uluslararas1 bir dilin (6rnegin
Fransizca, Ingilizce), drgiin egitiminin amaci ve sonucu oldugu okullar da bulunmaktadir.
Bu okullar genelde dil cesitliligi ya da dil esitligi birbirinden farkli siniflarda ¢ogunluk dil
cocuklarini i¢ereceklerdir (Baker, 2011: 245).

Her iilke kendi sosyal, kiiltiirel, tarihsel ve siyasi durumuna gore farklt modeller
gelistirmistir. Bu nedenle, ikidilli egitim uygulamalarinda mutlak standartlardan bahsetmek
oldukga giigtiir. Ancak uygulama bicimlerine bakildiginda bazi karakteristiklerle 6ne ¢ikan
modellerden bahsetmek miimkiindiir. Ayrica birgok iilke sadece bir ¢esit ikidilli egitim
modeli uygulamak zorunda degildir. Bir¢ok {ilke etnik veya gdo¢men gruplarin
yogunluklarina, o toplumdaki statiilerine, cografi dagilimina ve iilkenin yonetim bi¢imine
gore farkli bolgelerde ve egitimsel baglamlarda farkli modeller uygulamaktadir. Burada
onemli olan, o etnik veya gd¢men gruplarmin taleplerinin ne oldugu ve ilgili tilkenin bu
talebi karsilamadaki esneklikleridir. Ulkelerin bu programlardaki beklentilerine bagl
olarak erken cikis veya ge¢ ¢ikis modelleri uygulanabilir. Eger azinlik veya gd¢cmen
grubunun hem anadilini 6grenmesi hem de bir an evvel toplumun diger kesimlerine entegre
olmas1 amagclaniyorsa, genelde erken ¢ikis modeli uygulanir. Anadilin yayginlastirilmasi
ve gelistirilmesi amaglaniyorsa, o zamanda ge¢ ¢ikis modelleri uygulanir. Son olarak,
ikidilli egitimin uygulanma ortamlarinda da farkliliklar olabilmektedir. iki cesit uygulama
on plana cikmaktadir. Birinci uygulama yani ¢ift yonlii sistemde, Ogrencilerin egitim
ortamlarinda hi¢ bir degisiklik yapilmadan yani ayn1 siif ortaminda kalmalar1 saglanarak,
ogrencilerin iki dili ayn1 anda 6grenmesi ve miifredatin ayni1 anda iki dille aktarilmasi s6z
konusudur. Bu modelde, alan derslerini 6greten 6gretmenlerin ikidilli olmasi oldukca
onemlidir. Ikinci ydntem olan tek yonlii uygulamada ise oOgrencilerin farkli sinif

ortamlarinda iki dilde egitim almasi amaglanir. Bu uygulamada 6gretmenlerin iki dili bilme
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zorunlulugu yoktur. Bazi dersler anadilde bazi dersler ise egemen dilde verilerek,

ogrencinin iki dili de pekistirmesi saglanir (Kaya ve Aydin, 2013: 25).

Tiirkiye'de anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler i¢in ikidilli egitim uygulamasi heniiz
giindemde degildir. ikidilli egitim uygulanirsa hangi etnik gruplar1 kapsayacag: da soru
isaretidir. Tiirkiye kozmopolit bir yapiya sahiptir. Tiirkiye'de ayni ilde farkli etnik gruplar
birlikte yasadigi gibi, bir bolgede etnik gruplarin daha yogun oldugu da goriilmektedir.
Ikidilli 6grenciler ile tekdilli dgrenciler aym sinifta egitim gordiigii gibi, bolgesel olarak
degisen yapi sayesinde hem anadili Tiirkce olan hem de anadili Tiirkge olmayan
ogrencilerin ayr1 simflarda egitim gordiigii okullar mevcuttur. Ornegin Giineydogu
Anadolu Bolgesinde sadece anadili Kiirtce olan, Ege Bolgesinde ise sadece anadili Tiirkce
olan 6grencilerin bulundugu smiflar mevcuttur. Bu durumda ikidilli egitimin uygulanip
uygulanmayacagl ve/veya uygulanacaksa ikidilli egitim modellerinden hangisinin
uygulanacagi da bolgelere gore degisiklik gosterecektir. Diger bir durum ise ikidilli egitim
yapilacak olan dillerin, dil statiisiinde olup olmadigidir. Tiirkiye'de Kiirt¢enin dil 6zelligi
tastyip tasimadigi da tartisilagelen konulardan biridir. Anadili olarak Kiirt¢enin (D1), ikinci
dil olarak Tirk¢enin (D2) kullanilacagi bir ikidilli egitim modelinde Kiirtcenin ve
Tiirkgenin ne diizeyde kullanilacagi da onemlidir. Ayrica, ikidilli egitimden once hangi
dillerde ikidilli egitim yapilacaksa o dillerle ilgili program gelistirme g¢alismalarinin

onceden yapilmasi gerekmektedir.

2.1.12. ikidilli Egitim Ulke Ornekleri

Amerika Birlesik Devletleri, Almanya, Avustralya, Belgika, Birlesik Krallik, Cin,

Finlandiya, Giiney Afrika, Isveg, Kanada iilkelerinin ikidillilik egitimleri ele alinmaktadur.
2.1.12.1. Amerika Birlesik Devletleri

Anaokulu Oncesi-6. Smiflar (Grades PK-6) i¢in Cokdilli Egitim: Ikidilli egitim,
anadili Ingilizce olmayan 6grencilere Ingilizce yeterlilik becerilerini gelistirmeleri icin
anaokulu &ncesinden 5. sinifa kadar sunulan bir egitim progranmudir. Ikinci dil ydntemi,
ogrencinin Ingilizce dil yeterliligini elde etmesini saglarken ayni zamanda anadili
Ispanyolca olan dgrencilerin de miifredata kendi dillerinde erisimini saglar. Egitim ile
alakali yapilan arastirmalarin ikidilli egitimi destekledigi goriilmektedir. ikidilli egitim
programlarinin sinirh seviyede Ingilizcesi olan égrencilerin akademik basarilarini artirdig

gozlemlenmistir (La Porte Independent School District). New York Eyaleti’nde ise iki ¢esit
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ikidilli egitim mevcuttur. Bunlardan birincisi Gegissel Ikidilli Egitim Programlaridir
(Transitional Bilingual Education Programs). Bu programlarda Ingilizcede smirli seviyede
yeterli olanlar ile Ingilizce 6grenenler, hem anadillerinde hem de Ingilizcede &grenim
goriirler. Ikinci program ise Cift Yonli Egitim Programlaridir (Two-Way Bilingual
Education Programs). Bu programlar kapsaminda hem Ingilizcede yeterli olan dgrenciler
hem de Ingilizcede sinirli seviyede yeterli olan ve Ingilizce 6grenenler ayni smifta hem
Ingilizce, hem de baska bir dilde egitim alirlar. Eger bir bdlge okulunda ayni seviyede
Ingilizcesi sinirli seviyede yeterli ve hepsinin anadili (Ingilizce hari¢) ortak olan 20 ya da
daha c¢ok sayida kayitlh Ogrenci varsa, o bolge okulu ikidilli egitimi uygulamakla
yikiimliidiir. New York City’de, aym1 dili ayn1 seviye ya da yakin seviyede konusan
Ogrenci sayist 15°1 buldugunda, ikidilli bir siif agilma zorunlulugu vardir. Ayni durum lise
diizeyi i¢in de gegerlidir. Ayn1 dili ayn1 seviyede konusan dgrenci sayist 20 ise ikidilli bir
smif acilma zorunlulugu vardir (New York State Education Department, 2011). (Akt.
Aydin, 2013: 32-34).

2.1.12.2. Almanya

Federal Almanya, icerisindeki azinliklarin etnik yapisin1 korumus, bu gruplarin
muhafazasi icin ihtiya¢ duyulan maddi imkanlar saglamistir. 1988 yilindan itibaren Avrupa
Komisyonu Azinliklar1 Koruma Cergeve S6zlesmesi’nin imzalanmasindan sonra, iilkedeki
Danimarkali, Frizyali, Sorb, Sinti ve Romalilar anayasa dahilinde koruma altina alinmistir.
Yukarida bahsi gecen azinliklarin disinda, gé¢menler de biiyiik bir orana sahiptir.
Gogmenlerin sayisi, yerli azinliklardan ¢ok daha fazladir. Gogmenler, toplam niifusun
%18,6’s1m1 olusturmaktadir. Go¢menler iilkede bulunan diger azinliklarla aynmi haklara
sahip olsalar da, okullarda, isyerlerinde ve giinlik yasamda ayrimciliga maruz
kalmaktadirlar. Alman Ogrenciler de ikidilli programlardan yararlanmaktadir. Ancak
ikidilli egitim zorunlu degildir. Ikidilli egitim i¢in 6gretmenlerin iki dilde ve dgretecegi
alanda yeterli olmasi gerekmektedir (Aydin, 2013: 91-93). Alman kokenli olmayan ¢ogu
ogrenci i¢in okul ikinci bir dil edinme firsatt sunan yerdir. Dil kdkeni aile ve okul arasinda
onemli bir aracidir. Ikinci dil edinmeyi kabul etme smifta sosyal olarak yer bulmanin da
gostergesidir. Farkli dildeki becerilerin Almanca 6grenme i¢in de yararl olacag:i ve pek
cok 6grenme firsatlar tasidigr gdzden kacirilmamalidir. Kiiltiirler aras1 6grenme, sinifta ve

okul ortaminda demokratik bir hava yasatan 6nemli bir deneyimdir (Kantag, 2013: 152).

2.1.12.3. Avustralya
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Cokkiiltiirlii bir yapiya sahip olan Avustralya’da 28 dil dgretilmekte ve Avustralya
hiikiimeti etnik gruplara dillerini ve kiiltiirlerini korumalar1 igin gerek maddi gerekse
manevi her tiirli destekte bulunmaktadir. Avustralya hiikiimeti, ulusal miifredatini
hazirlarken bu ¢okkiiltiirlii yapisinin bir geregi olarak ulusal miifredatin ikinci boliimiinde,
tilkesinde konusulan ve 6gretilen dilleri belirli dlgiitlere tabi tutmus ve bunlarin bazilarini
miifredata dahil etmistir (Parlak ve Avara, 2012). Avustralya’daki birgok okulda, ek bir dil
ya da lehge olarak Ingilizce dgretimi de yer almaktadir. Bu okullarda, ilk dili standart
Avustralya Ingilizcesinden baska bir dil olan o6grenciler ve Ingilizce yeterliligin
gelistirilmesi i¢in ek destek gerektigi diisliniilen 6grenciler bulunmaktadir. Bu okullardaki
ogrenciler, denizasir1 iilkelerden gelenler ve Avustralya’da dogmasina ragmen ilk dili
Ingilizceden bagka bir dil olan dgrenciler ile ilk dili Aborjinlerin ya da Torres Strait Adasi
halkinin dili olan 6grencilerdir (Stigimli, 2013: 192). Avustralya niifusunun degisik kiiltiir
kokenlerine duyarliligi artirmayr amaglayan okul programlarini desteklemek igin Etnik
Okullar Programi ve Cokkdiltiirlii Egitim Programi altinda fonlar saglandi. Etnik Okullar
Programi altinda, dillerinin ve kiiltiirlerinin siirdiiriilmesine yardim etmek amaciyla, okul
sonrast okullar1 ve smiflarinda etnik topluluklar tarafindan dillerinin &gretilmesi, fon

saglanarak desteklenir (Tezcan, 1990).
2.1.12.4. Belgika

Belcika, iki biiyiik topluluktan olusur: Flamanlar ve Walonlar. Flamanlarin anadili
Flamanca, Walonlarin ise, Fransizcadir. Hem Flamanca hem de Fransizca, resmi dil olarak
kabul edilir (Bir bolgede konusulan Almanca da resmi dil statiisiindedir.) Sadece baskent
Briiksel’de bu iki resmi dilin yani Flamanca ve Fransizcanin bir arada, 6zellikle cadde ve
sokak isimlerinde beraber kullanildigi goriiliir. Ornegin, Briiksel metro istasyonlarindan
biri olan “Kuzey Gar1”, Flamanca “Noordstation”, Fransizca “Gar du Nord” olarak
bilinmekte ve kullanilmaktadir. Diger bolgelerde cadde ve sokak isaretleri, o bolgede
konusulan dilde yazilmistir. Bunun yani sira, Arap¢a ve Kinyarwanda gibi azinlik
dillerinin de kullanildig1 bilinmektedir. Bu dilleri anadili olarak kullanan kisiler, resmi

dillerinden de en az birini bilirler (Sebba, 2013: akt. Oziidogru ve Dilman, 2014: 6).

2.1.12.5. Birlesik Krallhik
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Biiyiik Britanya, uzun zaman cokkiiltiirlii bir toplum olarak tarihte yer edinmis,
Ingiltere, Kuzey Irlanda, Iskogya ve Galler iilkelerinden olusan cokkiiltiirlii bir yapiya
sahip olmustur. Bu baglamda; ¢esitli kimliklere ve kiiltiirlere ev sahipligi yapmustir.
(Aydin, 2013: 55). Birlesik Krallik’ ta, dort bolgede de ¢okdilli egitimin yapildigini, ancak
toplumun ihtiyaglar1 ve talepleri dogrultusunda egitim programlarmin degistiini ve
cokdilli egitimin bolgeden bolgeye farkliliklar gosterdigini gérmekteyiz. Ornegin,
Ingiltere’de ¢okdilli egitim, gd¢men ailelerin ¢ocuklarina, uyum siirecinin saglanmasi igin
verilmekteyken, Iskogya, Galler ve Kuzey irlanda’da ulusal kimligin korunmasi i¢in ¢ok
ya da ikidilli egitim politikas1 benimsenmistir. Ingilizce, iilkenin her yerinde birinci dil,
diger bolgesel diller ise ikinci resmi dil statiisiinde kabul edilmektedir. Iskogya, Galler ve
Kuzey Irlanda’da ¢okdilli egitime dnem verilmis, hastanelerde ya da herhangi bir resmi
makamda bolgesel dillerin kullanimi anayasa dogrultusunda serbest birakilmistir. Yol
isaretleri ve sokak tabelalar1 ikidilli olarak hazirlanmis, ancak ikidilli egitim genellikle
yerel yonetimlere birakilmais, talebe gore verilmistir. Cokdilli 6gretmen egitimi, sistemli bir
sekilde olmayip genellikle yerel okullara havale edilmis ve bazi1 bolgeler kendi modellerini
belirlemistir. Isteyen kendi anadilinde egitimini alabilmis, yasalar bunu saglamis, halkin

talepleri gerektigi sekilde degerlendirilmistir (Aydin, 2013: 62).
2.1.12.6. Cin

Azmlik bolgelerinde hem Cin niifusunun yaklasik %90’1n1 olusturan Han etnik
grubunun dili olan Mandarin hem de azinlik dilleri resmi diller olarak kabul edilir. Cin’de
giinlimiizde uygulanan egitim sisteminde, azinliktaki etnik gruplarin uluslararasi1 toplumda
en temel insan haklarindan biri oldugu kabul goren dil ve kiiltiirlerini koruma hakki
gozetilmektedir. Okullar, egitim dilleri agisindan “normal okullar” ve “etnik okullar” diye
ayrilir. Normal okullara katilmak isteyenler, Mandarin dilinde egitim goriirken, aym
zamanda Ingilizce veya baska bir dili yabanci dil olarak 6grenirler. Etnik okullarda egitim
gormek isteyen Ogrencilere ise yerel azinlik dilinde egitim verilir, Mandarin ise ikinci dil
olarak ogretilir. Baz1 bolgelerde etnik okullar, dgrencilerine Ingilizce veya baska bir

yabanci dili ti¢iincii dil secenegi olarak sunarlar (Aydin, 2013: 145).

2.1.12.7. Finlandiya
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Finlandiya Anayasasi tarafindan kabul edilen ulusal resmi diller Fince ve
Isvecgedir. Niifusun yaklasik %91,2’si Finceyi anadili olarak konusur, %5,5 ise Isvecge
konusur. Isveg, niifusu iilkenin kiy1 bdlgesinde yer alir. Ulkede konusulan iiciincii yoresel
dil, yaklasik olarak niifusun %3’{i tarafindan konusulan Sami dilidir. Sami konusan niifus
Finlandiya’nin kuzeyinde Lapland kesiminde yasar. Sami dili kullanimi hiikiimet
tarafindan koyulan yasalarla belirlenmistir. Fince ve Isvegce tiim egitim kademelerinde
egitim dilidir. Genellikle egitim kurumlarinda Fince ve Isvegce egitim verilir fakat iki dilde
egitim veren ortadgretim meslek kuruluslar1 ve {iniversiteler de mevcuttur. Ikinci ulusal dil
ile ilgili boliimiinde A ve B ders programlar1 Isvegce ve Fince seklinde béliinerek ikidilli
ogrenciler i¢in yerel diizeyde tasarlanmistir. Bununla birlikte Fin Ulusal Egitim Kurulu
iilkenin anadili O0gretimi programi yaninda go¢men Ogrencilerin anadillerinde egitim
gormeleri i¢in de ek bir program tavsiye etmektedir. Ikinci ulusal dilde 6gretim, egitim
yetkilileri tarafindan olusturulur. Ogrenciler, veliler tarafindan segilen programi takip
ederler. Ogrencinin anadili okulun 6gretim dili (Fince, Isvegce veya Sami) veya veliler

tarafindan belirtilen baska bir dildir (Demirtas, 2013: 252-253).
2.1.12.8. Giiney Afrika

Farkli soy ve farkli irklardan gelen yaklasik 49 milyon insanin vatani olan Giliney
Afrika’da Ingilizce ve Afrikans dillerinin yani sira, Xhosa, Sotho, Venda, Tsonga, Pedi,
Shangan, Twansa, Zulu ve Ndebele yerli dilleriyle birlikte 11 resmi dil kullanilmaktadir
(Basoglu, 2013: 317). Giiney Afrika tarthinde yasananlar egitim sisteminin sosyal
faktdrden etkilenerek sekillenmesine yol agmistir. Ozellikle 2000°1i yillarda ve sonrasinda
Giliney Afrika egitim sisteminde yenilenmeler ve gelismeler kaydedilmistir. Irk
ayrimciligina egitim yoluyla ¢oziim bulmak temel hedefler arasinda yer almistir. Gliney
Afrika anadili 6gretim programinin genelinde insan haklar1 ve adalet temalar1 genis yer
tutmaktadir. “Kendini gerceklestirmek i¢in gerekli olan sosyo-ekonomik duruma, irka,
cinsiyete, fiziksel yeterlilige ve entelektiiel becerilere, bilgiye, yetenege bakilmaksizin
Ozgir bir iilkenin bireyleri olarak anlamli ve donanimli bireyler yetistirmek™ programin
amaclarinin ilk maddesidir. 11 ayr1 resmi dilin bulundugu Giiney Afrika’da etkin ve
elestirel 6grenme ile insan haklari, cevresel ve sosyal adalet programinin temel ilkeleri

arasindadir (Basoglu, 2013: 338-339).

2.1.12.9. isvec
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Isveg’te 2009 yilinda yiiriirliige giren yeni dil yasasiyla beraber Isvecce, iilkenin
anadili olarak kabul edilmektedir. isveg dili, bu yasa ile korunma altina alinmistir. Bu yasa
ile birlikte Isvegcenin yaninda bes dil daha koruma altma almmistir: Fince, tiim Sami
lehgeleri, Roman dilleri, Eski Ibranice (Yahudi Almancasi), Torne Vadisi Fince. Isvecge
yaklasik 10 milyon kisi tarafindan konusulan kuzey Germen dilidir. Anadili isvegge
olmayan gdcmen Ogrenciler igin hazirlanan anadili egitim programinda Isvecce ile
baglantil1 bir dil 6grenme yaklasimi dikkat cekmektedir. Ogrenci anadilini 6grenirken yine
Isvegce ile benzerlik ve farkliliklar temel alimmaktadir. Isve¢ dilinin yapisi, Isvec dili,
kiiltiirii, gelenekleri, Isve¢ metinleri ile baglantilar kurulmaktadir (Demirtas, 2013: 449-
450). isveg’te ikidilli egitim olmasma karsin, bu egitim ¢ok ileri diizeyde olmamustir.
Bunun sebebi ikidilli egitim veren O6gretmen adaylarinin yeterli sayida olmamasidir.
Ornegin, Fince dersinin miifredatta verilebilmesi igin Finlandiya’dan &gretmenler
getirilmektedir. Ancak, Finlandiya’dan getirilen Ogretmenler, Isve¢ egitim sistemi ve
igerigi konusunda yeterli bilgi ve donanima sahip degildir (U.S. English Foundation
Research, 2007: akt. Aydin, 2013: 83).

2.1.12.10. Kanada

Kanada Ontario Eyaleti’ndeki okullar, diinyadaki ¢okdilli 6grenci niifusuna sahip
okullardandir. Bu okullardaki ¢cocuklarin yiizde yirmisi, Ingilizcenin haricinde baska diller
ogrenmislerdir. Ontario Eyaleti’nin dil miras1 bir¢ok yerli dilini, Afrika, Asya ve Avrupa
dillerini, ingilizcenin farkli versiyonlarmni kapsar. Birgok ¢ocuk Kanada’da dogsa da ailede
ve toplumda Ingilizcenin haricinde bir dil ile yetismekte ya da Ingilizcenin degisik
versiyonlarini 6grenmis olarak okula gelmektedir. Cocuklar, okula basladiklari zaman,
yeni bir dil ve kiiltiir cevresine girerler. Okuldaki 6gretmenler, ¢ocuklarin ingilizce dil
gelisimleri igin sorumluluklart paylasirlar. Ingilizcenin haricinde bir dil ile biiyiimiis
cocuklar i¢in program planlamasi yapilir. Ogretmenler boyle durumlara sahip her 6grenci
i¢in, bireysel bir planlama ile onlarin yeni girdigi sosyal ¢evreyi ve 6grenmeye basladigi
dili, onlara gore diizenlemek gerektigini kavramali ve boyle 6grenciler i¢in uyum siirecinin

oneminin farkinda olmalidirlar (Stigtimlii, 2013: 487).

2.1.13. ikidilli Ogretmen Yetistirme Programlari

Tablo 2.8.
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Model Ulkelerin Ikidilli Ogretmen Yetistirme Programlari, Programlarin Icerigi ve
Ogretmenlerin Atanma Durumlar: (Kaya ve Aydin, 2014: 165-166):

ikidilli Ogretmen Yetistirme
Programlar

ikidilli Ogretmen Yetistirme
Programlarinin igerigi

Ikidilli
Ogretmenlerin
Atanma Durumlari

ABD

Kanada

Birlesik
Kralhk

isve¢

Genel olarak Ispanyolca ve Ingilizce
Lisans ve Lisansiistii diizeyinde ikidilli
egitim programlari vardir. Ayn
zamanda yerel ¢apta ihtiya¢ duyulan
herhangi bir “ikidilli 6gretmenlik” i¢in
sertifika veren egitim programlar1 da
vardir.

Lisans ve Lisansiistii diizeyinde egitim
programlari vardir. Bunun yaninda
bir¢ok 6zel ve kamu kurumu da hizh
yollardan, ihtiyaca gore acilmis
kurslarda ikidilli veya ¢okdilli
Ogretmen egitimi vermektedir.

Ingiltere’nin merkezi bir egitim ve dil
politikas1 yoktur. Universite diplomasi
olan ve 6gretmenlik yapmak isteyen
biri ulusal ve yerel egitim birimlerinin
verdigi egitim sertifikasini alarak
ikidilli 6gretmenlik yapabilir. Bununla
birlikte birkag tiniversitede lisans ve
lisansiistii diizeyde ikidilli egitim
boliimleri de vardir.

Isveg’te azimlik dgrencilerine yonelik
egitim verecek egitmenler i¢in lisans
ve lisanstiistii programlar vardir. Bunun
yaninda kendi iilkesinde diploma almis
ve ikidilli 6gretmenlik yapmak
isteyenler i¢in hizlandirilmis sertifika
veren kurumlarda mevcuttur.

Amerika’daki ikidilli egitimin
dili %70 civarinda Ispanyolca
yapildig1 i¢in miifredatlarin
igerigi de Ispanyol kiiltiirii ve
cokkiiltiirliik felsefesi agirlikli
olarak hazirlamaktadir.

Kanada ¢okkiiltiirliiligii devlet
felsefesi haline getirmis iilkelerin
basinda gelmektedir. Bu yilizden
egitim sistemi ve 6gretmenlik
programlar1 miifredat igerikleri
cokdilli ve cokkiiltiirlii egitim
programlarina gore
hazirlanmaktadir.

Ikidilli egitim ve bu egitimi
verecek olan 6gretmelere,
ogrencilerine dil bilinci
kazandirmasi, kiiltiirlerarasi
iletisimi saglamasi, toplumsal
aidiyet hissini gelistirecek
pedagojik ve formel egitim
miifredati uygulanir.

Dort yil siiren {iniversite
egitiminde, 6grenciler
cogunlukla kendi alanlarina
yonelik kuram ve uygulama
dersleri alirlar. Biitlin 6gretmen
adaylar1 bir y1l pedagoji egitimi
almak zorundadir. Ogretmenler
mezun olduktan sonra deneyimli
bir 6gretmenin danigmanliginda
bir senelik stajyerlik donemi
gegirir.

Ogretmen atamalari
i¢cin merkezi bir
sistem yoktur.
Atamalar eyaletten
eyalete hatta
sehirden sehire gore
degismektedir.

Ogretmen atamalari
i¢cin merkezi bir
sistem yoktur.
Atamalar eyaletten
eyalete gore
degismektedir.

Ogretmen atamalari
i¢in merkezi bir
sistem yoktur.
Atamalar okullarin
ve Kent
konseylerinin egitim
birimlerinin
sorumlulugudur.

Ogretmen atamalari
i¢in merkezi bir
sistem yoktur.
Atamalar yerel
yonetimler
tarafindan
yapilmaktadir.

Ogretmen yetistirme programlari, cokkiiltiirlii ve c¢okdilli egitimin omurgasini

olusturmaktadir. Ogretmenler, bu tiir bir egitimin alandaki uygulayicilaridir. Anlasilan o ki,

her tilke kendi kiiltiirel yapisi, siyasi dinamikleri ve egitim politikalarina uygun programlar

gelistirip uygulamaktadir (Kaya ve Aydin, 2014: 167).

2.1.13.1. Anadilinde Egitim i¢in Ogretmen Yetistirme



59

Diinyadaki oOrneklerden hareketle ikidilli 6gretmenlerin sahip olmasi gereken
standartlara baktigimizda karsimiza soyle bir tablo ¢ikmaktadir (Kaya ve Aydin, 2013: 6-
24; akt. Kaya ve Aydin, 2014: 180-181):

e Aday oOgretmenler, her iki dile (Kiirtge ve Tiirkge) hakim olmali ve okuma,
konusma, yazma, dinleme gibi temel dil becerilerinde yetkin olmalidir. Her iki dilin

dil bilgisine hakim olmalidir. Ayn1 zamanda temel dilsel kavramlar (dil ¢esitliligi

ve degisimi, lehgeler, siveler, agizlar) hakkinda yeterli bilgiye sahip olmalidir.

e Aday ogretmenler, her iki dilde egitim verebilecegine dair pedagojik formasyon
sertifikasina sahip olmalidir.

e Dil dgretimine iligkin 6zel 6gretim yontem ve tekniklerini bilmelidir. Bu baglamda
derste anlatilanlar1 giinliik hayat ile iliskilendirebilmelidir.

e Aday 6gretmenler, azinlik grubunun edebiyati, tarihi ve kiiltlirii konusunda bilgi
sahibi olmal1 ve farkliliklar konusunda duyarli olmalidir.

e Aday ogretmenler, bolgesel farkliliklarin bilincinde olmali ve ev-okul arasinda
kilttirel kopriiler olusturmalidir.

e Aday 6gretmenler, mezun olduktan sonra ya da mezun olmadan hemen dnce, staja
tabi tutulmali, dnceden belirlenmis yeterlilik puanini almali ve her iki dilde egitim

verebilecegini belgelemelidir.

2.1.14. Cocuklarda ve Yetiskinlerde Dil Bozukluklari

Birincil dil bozukluklari, konusma ya da yazili dilde anlayis ve/veya iiretmedeki
eksiklikler ya da yetersizliklerdir. Dil isleyisini etkileyen eksiklik, ikidilli ¢ocuk ve
yetiskinlerin her iki dilinde de belirgindir. Tipki 6zgiin ikidillilerde oldugu gibi, dil
bozukluklar1 olan ikidillilerde de diller aras1 yeterligin bagil derecesi degisebilir. Yani, her
iki dil de esit sekilde etkilenebilir, ya da bir dil digerine nazaran daha zayif olabilir.
Cocuklar icin diller aras1 beceri farklari, her dili gelistirmeye ve kullanmaya bagli farklh
imkanlardan kaynaklaniyor olabilir. Dil bozuklugu edinmis yetiskinler i¢in diller arasi
beceri farklar1 her dilde kaza (ya da hastalik) oncesi yeterlik seviyelerine veya dogrudan
yaralanmanin sonucudur. Iletisimde bozukluk yasadig: siiphelenilen ya da iletisim
bozuklugu saptanan ikidilli kisiler i¢in degerlendirme ve miidahale aktivitelerinde her iki

dil de sistematik olarak hesaba katilmalidir (Kohnert, 2013: 313).
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Baslica iki dil bozuklugu tipi, ¢ocuklarda Belirli Dil Bozuklugu (BDB) [Specific
Language Impairment (SLI)] ve yetiskinlerde soz yitimiydi. Belirli dil bozuklugu dil
edimini ve kullanimin1 etkileyen gelisimsel bir bozukluk olarak betimlenmistir. Belirli dil
bozuklugunda anlatimsal ve/veya algisal dilde gecikmeler ya da eksiklikler duyumsal
bozukluk, diisiik s6zel olmayan zeka, norolojik bozukluklar ya da ortamsal (cevresel)
yoksunluk ile agiklanmaz. Belirli dil bozuklugunun en carpici belirtileri, gelisen ¢ocugun
bir islevi, degisen ¢evresel talepler ve 6grenilecek dile has 6zelliklere gore degisir. Kiside
dil gecikmeleri, benzer dil ve kiiltiirel deneyimleri olan yasit akranlariyla karsilastirma

yapmaya dayanarak belirlenmektedir (Kohnert, 2013: 313).

Ikili dil gelisimi bozukluklar1 uygulama ve ilkeler igin dneriler (Paradis, Genesee ve
Crago, 2011: 227-228):

e Dil gecikmesi ve dil 6ziirli ikidilli ¢ocuklarin dil gelisiminin, dil 6zirli tekdilli
cocuklara benzer kaliplarda ilerlemesini bekleyiniz; yani genel ve 6zel dil gecikme
profilleri olduk¢a benzerdir.

e Dil gecikmesi veya dil oOziirli ikidilli ¢ocuklarin dil karigtirma gibi normal
ikidillilik dil kullanim1 kaliplarini kullanmasini bekleyiniz.

e Dil veya bilissel engelli ¢ocuklarin, kusku goétiirmez kanitlar olmadikga, ikidilli
olabilme kapasitelerinin olmasini bekleyiniz.

e Gelisimsel bozukluklar1 olan ¢ocuklarin ebeveynlerine ¢ocuklarini ikidilli yerine
tekdilli yetistirmeleri konusunda rehberlik etmeyiniz ¢linkii hem g¢ocuk hem de
aileleri i¢in olumsuz sonuglar1 olabilir. Ayrica, esdeger olarak 6nemli nokta ise,
ikidilli yerine tekdilli yetistirmenin g¢ocugun dil gelisimine yarar saglayacagi
konusunda bilimsel kanit yoktur.

e Miidahale sirasinda, ikidilli ¢ocugun iki dilini de destekleyin; bu, her iki dili

konusmasaniz da basarilabilir.
2.1.15. Egitimde Dil Politikalar:

Politika, cokdillilikte oldukc¢a giiglii bir konum belirtmektedir. Okullari, nasil
yapacaklar1 hakkinda sartlar1 belirtmelerini isteyerek ve onlara (1) 6grenmede ve
Ogretmede birden fazla dil kullanmalarin1 ve/veya (2) ek dilleri tam gelismis konular olarak
sunmalarin1 ve/veya (3) 6zel yogun pratik ya da dil siirdiirme programlar1 (6zellikle de

ogrencinin evde konustugu diller 6grenme ve 6gretmede kullanilmiyorsa) 6nererek. Sosyal
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degisimde politikanin roliinii degerlendirerek dil planlamasi elbette bir halkin hiikiimetinde
rol alir, fakat bu rol gézde ¢ok da biiyiitilmemelidir. Biiyiik ihtimalle ‘gelisme i¢in biiyiik
sart’ ve ‘demokrasi ve gelisme yoniinde gergek bir evrim i¢in en temel garanti’ daha ¢ok
bir iilkenin insanlar1 ve liderindeki politik iradenin varligi ya da yokluguyla ilgilidir.
Egitimde dil politikalar1 dahil politikalar, bu politik iradenin varliginin ya da yoklugunun
dogrudan yansimalaridir (Webb, 1999).

Ikidilli programlarin basaris1 ya da basarisizliginin en énemli kaygilarindan biriyle
ilgili kanit vardir o da ugta olan dil topluluklarinin kendi dil hiikiimlerinin tasarim ve
uygulanmasinda ne derece yer aldiklaridir. Problemi bu terimlerle yeniden cergevelemek
demokrasi ve esitligin roliinii ve sonugta anadil programlarindaki giic ve ekonomi
dagilimimin 6nemini vurgulamaktadir. Bu, kimlik c¢ergevesi politikasinda cesitliligi
kaynaklandiran bir yaklagima dayali ¢okdilli egitimine radikal farkli bir anlayis ve politika
geligtirme geregini ileri stirmektedir. Dilsel vatandaglik kavrami, dil ve demokrasi
problemlerine doniisiimsel bir yaklagimi destekleyen dil politikasiyla ilgili problemlerin
akademik ve sosyal analizini birlestirerek egitim baglaminda dil politikast ve planlamada
birlestirici bir bakis ag¢is1 igin hem sosyo-politik hem de kuramsal gerekgeler sunmaktadir.
Dilsel vatandaslik konusmacilarin kendilerinin, kendi dilleri iizerinde bir giicii oldugu,
dillerin ne olduguna ve ne anlama geldiklerini karar verdikleri ve nerede dil problemleri bir
dizi sosyal sorunlara-politika problemleri ve esitlik sorulari- dagiik bir sekilde baglidir
durumlarim1 gostermektedir. Dilsel vatandashik haklarim1 kullanma, daha kiiresel, milli ve
yoresel sorunlarin yorumlandigi ve yerel olarak goriistildiigii temel yollardan biridir. Dilsel
vatandaslik kavrami vatandaslik sorunlarina dilin politik ve ekonomik ‘miicadele mekan1’
fikrine, dil cesitligine saygili ve dil ve kimlik 6zcii anlayislarinin yap1 ¢oziimlemelerine

dayali ¢coklu (demokratik katilimli) yaklagimlara izin verir (Stroud, 2001).

Bir¢cok Bati Avrupa iilkesinin anadili egitimine yonelik politika ve yaklagimlari
anlagilmadan Tiirkgenin mevcut konumu ve gelecegine iliskin saglikli saptamalar ve
politikalar gelistirilmesi miimkiin degildir. Batili devlet adamlan iilkelerinde uygulanan
goemen azinliklara yonelik politikalar1 biitlinlesme gayretleri olarak yansitmakta ancak
ortaya konan uygulamalar azinlik gruplar1 tarafindan asimilasyon politikalar1 olarak
algilanmaktadir. Konuyu bilimsel alanyazin dogrultusunda ele alirsak iki yaklasimin da
eksik yanlarinin oldugunu goriiriiz. Bati Avrupa’da resmi olarak asimilasyon politikasi

uygulayan tek iilke Fransa’dir. Uniter devlet yapisi ve ilkeleri dogrultusunda, Fransa
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siyaseti, Fransizca konugan ve yasal oturma iznine sahip her bireyi bir yurttas olarak gérme
egilimindedir. Bunu yaparken de farkli kokenden gelen her bireyin Fransiz dilini ve deger
yargilarini kabul ederek Fransiz toplumuyla biitiinlesmesini 6ngérmektedirler. Danimarka,
Hollanda ve Isve¢’in basini ¢ektigi diger bir grup ise alanyazinda civic ideology olarak
bilinen sosyal devlet politikalar1 uygulamaktadir. Bu yaklasim etnik azinliklarn dil ve
kiiltiirlerine miidahale etmemekte ancak gelismeleri icin de herhangi bir destekte
bulunmamaktadir. 1994°ten beri bu iilkeler siyasetlerini degistirmis ve Hollanda’da ve
Almanya’nin bir¢ok eyaletinde oldugu gibi ethnist ideology diye nitelenen dislayici bir
yaklasimi benimsemislerdir. Bu yaklagimin 06ziinde asimilasyon politikalar1 var gibi
goriinse de asimilasyon farkli kokenden gelen bireyin bulundugu toplum iginde erimesini
ve kiiltiirel kokeninden uzaklagmasini bekler. Ancak ethnist ideoloji azinlik gruba ait
kisinin ve ait oldugu grubun g¢ogunluk toplumla biitiinlesmesini farkli sosyal ve siyasi
mekanizmalarla zorlastirir. Sa¢ rengi, din farki, etnik koken gibi ayriliklar1 bilingli bir

sekilde one ¢ikarir (Yagmur, 2011: 221-222).

2.1.16. Tiirk¢eyi Yeterince iyi Konusamayan Ogrencilerin Bulundugu Simflarda

flkokuma Yazma Ogretimi

Ogretmenler, Tiirk¢enin iyi konusulmadigi yorelerde dgrencilere giizel Tiirkce
konusarak 6zendirici uygulamalarm igerisinde olmalidir. Ogrencilerle kisa emir ciimleleri
ile konusmali ve gereksiz ifadelerden sakinmalidirlar. Ogrencilerin yaptiklari konusma
hatalarinin dogrusunu sdyleyerek diizeltme yoluna gitmelidirler. Yanlis sozciikle dogru
sOzcliglin  ayn1 ciimlede kullanilmasi, 0Ogrenci acisindan ¢ogu zaman ayurt edici
olmayacaktir (Cemaloglu ve Yildirim, 2008: 287). Uygulamalar, Tiirkgeyi yeterince iyi
konusamayan 6grencilerin bulundugu siniflarda, asagidaki gibi bir yol izlemenin yararh
olacagini gostermistir (Oz, 2006: 154):

1. Ogrencilerin anlayabilecekleri kelimeleri igeren kisa ciimlelerle konusulmalidir.

2. Konusma ile okuma, yazma, anlama, anlatma 6gretimi birlikte ytiriitiilmelidir.

3. Ogretmen Tiirkceyi siirekli ve dogru konusarak, Ogrencilere 6rnek olmalidir.
Miimkiin oldukca, konusma ile anlatilmak istenilen is ve eylem birlikte
yiirtitiilmelidir.

4. Smufta, Tirkceyi iyi bilen Ogrencilerden de yararlanilmali, bu &grencilerin,
Tiirkceyi yeterince iyl bilmeyen c¢ocuklarla, miimkiin oldugu kadar ¢ok Tiirkce

konusmalar1 tesvik edilmelidir.
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5. Cesitli yollarla, kitaplardaki climlelerin anlami kavratilirken bir yandan da
okunmasi ve yazilmasi 6gretilmelidir.

6. Tirkgenin yeterince konusulmadigi smiflarda, 6gretmen gerekli goriirse eyleme
elverisli kisa climleler diizenlenmeli, bunlarin hareketleri de yapilmalidir. Ayse gel,
Kitabi ag, oku vb.

7. Smifta, bahcede, sokakta Tiirkgelerini gelistirmekte olan dgrencilerin basarilart her
zaman takdir edilmelidir. Tirkgeyi yeterli bi¢imde konusamadiklari, yanlislar
yaptiklar1 veya ¢abuk 6grenemedikleri i¢in elestirilmemelidirler.

8. Ogrencilerin anlayabilecekleri kolay okuma materyali secilmelidir, {lkdgretim
Programinin 6ngordiigii simif diizeyi degil, 6grencilerin gercek diizeyleri goz
oniinde bulundurulmalidir. Ogrenciler bulunduklar1 diizeye goére gelistirilmeye

calisiimalidur.

Dinlemede dikkat yogunlagtirmayr bazi Ogretmen davranislari engelleyebilir.
Ogretmen; ¢ok hizli konusuyorsa, smifta uygun bir dinleme ortami saglamiyorsa, sesini
(vurgulama, tonlama, duraklama vb.) uygun sekilde kullanmiyorsa, 6grenci dikkatini
toplama ve izlemede sorun yasayabilirler (Akyol, 2012: 20). Tiirkgeyi ikinci dil olarak
Ogrenen Ogrenciler igin Ogretmenlerin  ¢ok hizli konusmamas: ve Ogrencilerin
anlayabilecegi diizeyde kisa ciimlelerle konusmalari, 6grencinin dinlerken dikkatinin

dagilmasini 6nleyebilir.

Konugmayr gelistirmek i¢in hikdye anlatma, drama, tiyatro, pantomim vb.
calismalar yapilabilir. Bu calismalar yoluyla ¢ocuklar; zihinlerindeki fikirleri ifade etmede
kelimeleri daha diizgilin (uygun) siralamayi, kendi seslerine glivenmeyi, mesaj1 aktarmada
gorselleri kullanmayi, sozel sunuda kendilerine giiven duygusunu, yaratict diisiinmeyi,
tahmin ve hayaller yoluyla hikayeleri gelistirip yorumlamay1 6grenebilirler (Akyol, 2012:
24). Tirkgeyi yeterince iyl konusamayan Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek
icin drama etkili bir yontem olabilir. Metinler drama yaptirilarak dgrencilerin konugma

becerileri gelistirilebilir, boylelikle kelime hazinelerinin gelismesine de katkida bulunulur.

Okunandan anlam kurmay1 etkileyen en 6nemli faktor 6n bilgilerdir. Hakkinda ¢ok
az veya hicbir bilgisi bulunmayan materyallerden 6grencinin anlam kurmas1 hemen hemen
imkansizdir. On bilgi okuyucunun cizgiler arasi ve cizgi Otesi okumasma firsat
tanimaktadir. Hicbir metin okuyucu acisindan her yoniiyle tam olarak ifade edilmis

degildir. Bundan dolayr anlamim yapilandirilmas:t 6n bilgilerle metinde olanlarin
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birlestirilip biitiinlestirilmesine dayanmaktadir. Interaktif siiregte bundan ibarettir (Akyol,
2012: 37). Anadili Tirk¢e olmayan 6grenciler, Tiirkge kelime hazineleri kisitlt oldugu i¢in

okuduklarindan anlam ¢ikarmada zorlanmaktadir.

Yazma, Ozellikle ikinci dil ediniminde en zor gelistirilen becerilerden birisidir.
Akyol'a gore (2012: 119) yazma sorunlarindan biri olan dil sorunlari; yetersiz kelime
hazinesi, gelisigiizel climleler olusturma, kelime dizimi ve ciimle yapilariyla ilgili sorunlar,
yazilan1 tekrar okumama, kelime anlamlarini yeterince bilmeme, hitap etme sikintilaridir.
Anadili Tiirkce olmayan Ogrenciler yazmada daha ¢ok sorun yagamaktadirlar. Ciimle
kurmada yasanan sorunlar, dil farkliligindan dolay: climle yapilar1 ve zaman kaliplar ile
ilgili sikintilar, kelime anlamlarini kelime hazinesi yetersizliginden dolayr bilmeme en
basta gelen problemlerdir. Dil gelisimi bir siire¢ gerektirir, 6grencilerin yanliglarinin

diizeltilmesi ve kelime hazinesinin zenginlestirilmesi uzun zaman almaktadir.

Ogretmen 6grenciye her durumda sevgisini gdstermeli ve dgrenciye giivendiginin
mesajin1 vermelidir. Ogretmen aile bireylerini cocuga bu sekilde davranmalar1 yoniinde
tavsiyelerde bulunmalidir. Ogrencinin okuma ve yazma &gretiminde tamamen basarisiz
olmasina neden olan durumlarin basinda, Ogretmenin uyguladigi yontemle ailede
uygulanan yontem arasindaki farkliliklar, 6grencinin sorunlarinin zamaninda 6gretmen ve
aile bireyleri tarafindan saptanamamasi, 6grencide meydana gelen dgrenilmis caresizlik ve
ogrencinin zeka diizeyinin diisiikliigiinden kaynaklaniyor olabilir. Ogretmen okuma ve
yazma siirecinde 6grencinin basarisiz oldugu durumlarda 6nce aile ile gortismelidir. Aile
ile yapilacak goriigme basarisizlik durumunun ortaya ¢ikmasindan dnce olmali ve gerekli
tedbirlerin alinmasi i¢in zaman avantaji kullamlmalidir. Ogrencinin gelisiminin siirekli
izlenmesi halinde 6gretmenin veliyi saglikli bilgilendirmesi i¢in elinde giivenilir bilgileri
olacaktir. Ogretmen velilerden nasil ve hangi diizeyde yardim istedigini de belirtmelidir.
Ayrica yapilacak goriisme ile basarisizlik nedenleri arastirmalidir (Cemaloglu ve Yildirim,
2008: 291). Anadili Tiirkge olmayan aileler, hem dil farkliligindan hem de okuma-yazma
Ogretim yoOnteminin nasil uygulandigini bilmemelerinden dolay1r cocuklarina yeterince
yardimc1 olamamaktadirlar. Yardimcit olmaya calisanlar da Ogrencilerine hala eski
yontemlerle yardim etmektedirler, bu durum O6grencinin kafasinin karigmasina neden
olmaktadir. Birinci smif dgretmenleri, okulun acildigi ilk giinlerde ailelerle goriigmeler
yaparak, gerek yontem gerekse dil boyutunda yapilmasi gerekenler hususunda aileleri
bilgilendirmelidir.
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2.2. Tigili Arastirmalar

Ulkemizde anadili Tiirkge olmayanlarin sayis1 azimsanmayacak kadar olmasina
ragmen, bu ¢ocuklarin dil farkliligindan dolay1 egitimde yasadiklar1 zorluklara dair ¢ok az
calisma bulunmaktadir. Bu durum, siyasi yonden kaynaklanan ¢ekinceler ve iiretilebilecek
¢ozlim Onerilerinin uygulanma noktasindaki giicliiklerinden kaynaklaniyor olabilir. Anadili
Tiirkge olmayan Ogrencilerin egitim-ogretim siirecinde yasadiklar1 zorluklara iliskin yurt
iginde yapilan ¢alismalar ve ikidillilik ile ilgili yurt disinda yapilan galismalar tarihsel sira

ile verilmistir.
2.2.1. Yurt icinde Yapilan ilgili Arastirmalar

Sar1 (2001), ikidilli ¢cocuklarin ¢dziimleme yontemiyle okuma-yazma 6grenirken
karsilastiklar1 giicliikleri belirlemek amaciyla nitel bir ¢alisma yapmistir. Arastirmada
cocuklarin karsilastiklart giicliikler; ¢éziimleme yonteminin hazirlik, ciimle, kelime, hece,
ses ve serbest okuma-yazma devreleri i¢in ayr1 ayri ele alinmis ve hangi devrede hangi
giicliiklerle karsilastiklar1 belirlenmeye galisilmistir. Arastirma, 1999-2000 Egitim-Ogretim
yilinda, Adana il sinirlar1 iginde yer alan alt sosyo-ekonomik diizeydeki ilkdgretim
okullarinda gérev yapan 57 birinci sinif 6gretmeni ile goriismeler yapilarak yiiriitiilmiistiir.
Verilerin ¢oziimlenmesinde sayr ve yiizde hesaplart ile betimsel analiz kullanilmistir.
Ikidilli cocuklarin devam ettigi okullarda ¢alisan 6gretmenler dgrencilerinin karsilastiklar:
giicliikleri; dikkat yetersizligi, telaffuz bozukluklari, derse karsi ilgisizlik, arac-gerec
eksikligi, okudugunu veya dinledigini anlamama, sorulan sorulara cevap verememe,
kendini ifade edememe olarak siralamislardir. Anadili Tiirk¢e olan ¢ocuklarin devam ettigi
okuldaki 6gretmenler, bu sorunlarla karsilastiklarin1 ancak, 6grencilerinin bu sorunlari kisa
stirede astiklarini belirtirlerken; ikidilli ¢gocuklarin devam ettigi okuldaki dgretmenler bu
problemleri asmak i¢in fazla zaman ve emek harcadiklarim1i buna ragmen bircok
ogrencilerinin bu sorunlarin iistesinden gelemedigini, bu nedenle de ¢6ziimleme yontemi

devrelerinin normalden yaklasik 15-20 giin fazla siirdiigiinii dile getirmislerdir.

Usakli (2005), Izmir iline gog ile gelen ailelerin ilkdgretim ikinci kademede okuyan
cocuklariin Tiirkce Ogretimlerinde sorunlari belirlemek amaciyla ¢alisma yapmistir.
Aragtirmanin verileri 2004-2005 Egitim-Ogretim yilinda Izmir ili sekiz metropol ilgeden
secilen ilkogretim ikinci kademe okulunda gorev yapan Tiirk¢e Ogretmenlerine yari

yapilandirilmis goriisme formu ve likert tipi Olgek uygulanarak elde edilmistir.
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Arastirmada kullanilan 6lgme araci 6nce 30 6gretmenle yapilan goriismelerle elde edilen
sorunlarin, uzman goriislerine gore 78 maddelik 6l¢me aract Oncelikle 212 6gretmene
uygulanmistir. Yapilan faktor analizi sonunda 41 maddelik 6lgme araci 124 6gretmene
uygulanmistir. Arastirmada Tirkce Ogretmenleri tarafindan belirtilen sorunlar; anlama,
anlatma, dilbilgisi ve cevre seklinde dort alt boyutta toplanmistir. Ogretmenler tarafindan
belirtilen sorunlarin; 6gretmenlerin cinsiyeti, mezun olduklar1 okul programi, kidemleri,
[zmir metropoliinde ¢alistiklar1 ilge, dgrenci ailelerinin sosyoekonomik diizeyleri ve

okuldaki go¢ ile gelen 6grenci orani1 degiskenleri arasindaki farklara bakilmistir.

Yigit (2009), ses temelli climle yontemi ile ilkokuma yazma Ogretim siirecinde
ogretmenlerin karsilastiklar1 giicliikleri belirlemek amaciyla ¢alisma yapmistir. Arastirma
2008-2009 Egitim-Ogretim yilinda Sirnak il smirlari icinde yer alan 31 ilkdgretim
okulunda gorev yapan 70 birinci sinif 6gretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Veriler oncelikle
oransiz Ornekleme yontemi ile segilen 11 birinci simif 6gretmeni ile ilkokuma yazma
Ogretimi slirecinde {li¢ ayr1 goriisme yapilarak toplanmistir. Daha sonra Sirnak ili merkez
ilgesinde bulunan okullarda 59 birinci sinif gretmenine Ogretim yili sonunda anket
uygulanmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenler, Ogrencilerinin anadillerinin  farkl
olmasinin okuma-yazma siirecini etkiledigini diisinmektedirler. Ogrencilerin 6zellikle
kendilerini ifade etmede ve anlatilanlar1 anlayip yapma konusunda giigliik yasadiklar1 ve
bu gigliiklerin 6grencilerin  Tiirk¢e kelime dagarciklart gelistirilmeye ¢alisilarak,
arkadaslarindan yardim alinarak, gorsel materyallere, jest, mimik, viicut dilini kullanmaya

0zen gosterilerek giderilmeye ¢alisildigr 6nerilmistir.
2.2.2. Yurt Disinda Yapilan ilgili Arastirmalar

Gardner ve Lambert (1959) ikinci dil ediniminde giidiileyici degiskenler
calismasinda, ikinci dil olarak Fransizca Ogrenen Montreal lise Ogrencilerine dilsel
yetenek, sozel zeka ve cesitli tutumsal ve giidiileyici 6zellik 6lgtimleri olan bir dizi test
tamamlamislardir. Bu testlerin i¢ korelasyon analizi Fransizcada basar1 derecesiyle esit
derece iliskili iki dikey etken ortaya ¢ikarmistir: "dilsel yetenek" ve "giidiileyici" etmen.
Ayrica, ikinci dil ediniminde azami basar1 Ongdriisii: sozel zeka, diger dili 6grenmenin
giidiileyici yogunlugu, 6grencilerin o dili 6grenme amaglar1 ve bir dizi dilsel yetenek

testlerinden elde edilmistir.
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Gardner (1960) ikinci dil ediniminde giidiileyici degiskenler ¢alismasinda Fransizca
basari, dil yetenegi, Fransiz grubuna ve Fransizca calismaya uyum saglama ve memleket
ozgeemis dzelliklerini 6lgen 30 test 83 Ingilizce konusan lise 6grencisine uygulamustir. Dil
yetenegi sadece okulda 6grenilen Fransizca becerileriyle temelde iligkili bulunurken sosyal
motivasyon endeksleri ise biitiin dlgiilen becerilerle iligkili bulunmustur. Yapilan faktor
analizi bu sonuglari dogrulamigtir ve ikidilli olmak ve Fransizca-Kanadali aksani
kazanabilmek icin “biitiinleyici giidii”niin olduk¢a 6nemli oldugunu ortaya ¢ikarmistir.
Fransiz-Kanadali gruba karsi olumlu tutumlarin dil basarisina bagli oldugu, fakat
biitiinleyici gilidiilenmenin faktoriyel olarak bu tutumlarla iliskisiz oldugu bulunmustur.
Biitlinleyici giidiiniin temel parcasi olan biitiinleyici bir yonelmenin Fransiz-Kanadali
tamidik insanlara kars: olumlu tutumlarla iliskili oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin bu
biitiinleyici yoneliminin ebeveynsel yonelim ve tutumlara bagli oldugu ortaya ¢ikmistir.

Bulgular daha fazla deneysel inceleme igin varsayimlar olarak kabul edilmistir.

Cummins (1976) bilissel gelisimde ikidilliligin etkisi: aragtirma sonuglari sentezi ve
aciklayict varsayimlar calismasinda, ikidilliligin olumlu biligsel sonuglar doguran son
caligmalar ile ikidilliligin biligsel ve egitsel ilerlemeye aykiri bir tepkisi bulunan eski
calismalar arasindaki tutarsizliklari agikliga kavusturmaya c¢aligmistir. Son caligmalar
dengeli ikidilli bireyler ve “ekleyici” ikidilli ortamlarinda gerceklestigi icin biiyiik
ihtimalle bu bireyler ilk dillerine (D1) hi¢bir bedel 6detmeden ikinci dilde (D2) yiiksek
seviyede yeterlik gostermislerdir. Fakat daha dnceki c¢alismalarda genelde D1’leri D2’yle
yavas yavag yer degistiren azinlik dil gruplarindan bireyler yer aliyordu. Boylece, birgok
eski calismada “denge etkisi” (6rnegin Bir birey D2 yeterliginin bedelini D1 yeterligini
diisiirerek 6demistir) delilleri gdzlenmesi hi¢ de sasilacak bir sey degildir. Geg¢mis ve son
calismalarda ikidilli bireylerin linguistik yeterlikte elde ettikleri farkliliklara dayanarak
ikidilli bir ¢ocugun elde ettigi linguistik yeterlik derecesi onun biligsel gelismesi tizerinde
etkili olan ikidilli &grenme deneyimlerinin etkilerini yonlendirebilir varsayimi

gelistirilmistir.

Portes ve Schauffler (1994) dil ve ikinci nesil: ikidillilik diin ve bugiin ¢alismasinda
ikinci nesil ¢ocuklarin Amerika’da dilsel emilim ve ikidillilik tarihi baglaminda dil
adaptasyonlarini incelemistir. Tekdillilige yonelik giiclii 6n olusumcu baskilar genelde iki
ya da ii¢ nesilde gogmen dillerinin yok olmasina neden olmuslardir. Bu makale, gilincel

goclerden oldukca etkilenen Giiney Florida’da toplanan veriye gore dil degisimi ve
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gocmen dillerin esnekligini arastirmaktadir. 2,843 gd¢men c¢ocuklarindan olusan
orneklemden ¢ikan sonuglar sunlar1 gdstermistir: 1) Ingilizce bilgisi neredeyse evrenseldir;
2) Ingilizce tercihi gd¢men-destekli ikidilli egitim veren okullarda bile neredeyse oldukca
yiiksektir; 3) ailevi dillerin korunmasi1 ABD’de kalis siiresi, esneklik ve etnik yogunluktan
uzakta olan yerlesim yerleriyle ters orantilidir. Ikidilliligin baska belirleyicileriyle ilgili
varsayimlar ¢ok degiskenli bir cercevede incelenmistir. Ikidilliligin egitim basaris1 ve
egitsel ve mesleki tutkularla iligskisi de incelenmistir. Bu makale linguistik adaptasyon
isleyisini ve son 10 yilda hizlandirilmis gocten dogan yeni ikinci nesil gdgmen ¢ocuklarda
ikidilliligin kapsam ve belirleyicilerini incelemektedir. Sonuclar linguistik ¢atigma tarihi ve
ulusun varhigindan beri A.B.D. yonlii goge eslik eden dil asimilasyonu baglaminda

degerlendirilmistir.

Lin (1996) ikidillilik ya da dil ayrimi1? Hong Kong okullarinda simgesel egemenlik,
diren¢ ve kod degistirme calismasinda Hong Kong’da siniflardaki kod degistirmeye neden
olan tarihi ve sosyoekonomik baglamlari incelemistir. Sinifta kod degistirme gergek
ornekleri deneysel analizleri sunulmustur ve sinifta kod degisiminin sosyal, kiiltiirel ve
egitimsel fonksiyonlar1 tartigilmigtir. Siifta kod degistirme, 6gretmen ve Ogrencilerin
Hong Kong’da Ingilizcenin sembolik hakimiyetine karsi gelistirdikleri yerel faydaci
tepkiler olarak bulunmustur ciinkii bir¢ok 6grenci sosyoekonomik degerinden &tiirii
Ingilizce-ortamli egitim igin miicadele vermektedir. Ayrica Eyliil 1994 tarihinden itibaren
Hong Kong hiikiimeti tarafindan kabul edilen dilsel aktarim politikasinin teorik gerekcesi
ve sosyal sonuglari da incelenmistir. Makale, Hong Kong’da Ingiliz egemenligindeki

egitim sisteminin bir fayda-maliyet analizi ile sona ermektedir.

Butzkamm (1998) ikidilli tarih dersinde kod degistirme: etkilesimli kaynastirici
olarak anadil makalesinde ikidilli baglamlarda ve geleneksel yabanci dil derslerinde
anadilin kullanilmasiyla ilgilenmistir. Anadilin yardimei ya da engel olusturdugu tartismasi
yabanci dil olarak Ingilizce baglaminda &gretilen bir tarih dersi analizi yapilarak
incelenmigtir. Makalede, yabanci dilde iletisimsel anlayisi arttirmak amacl kisa aralarla
anadile donmek egitime yardimci olabilir kanaatine varilmistir. Her ne kadar ikinci dil
derste kullanilan asil dil olsa da 6gretmen sozliikk gorevini goriir bdylece anadil yabanci
dilin miittefiki olur. Bu durum hem dil alistirmalarinda hem de iletisime kisa yol olarak

kullanilabilir.
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Portes ve Hao (1998) E pluribus unum [(Latince) ¢okluk iginde birlik]: ikinci
nesilde ikidillilik ve dil kayb1 calismasinda, giiney Florida ve giliney Kaliforniya’da 5000
tizeri ikinci nesil 6grencide dil adaptasyon kaliplarini incelemistir. Go¢gmen uyruklularin
cogunda Ingilizce bilgisi ve Ingilizce kullanma tercihi neredeyse evrensel bulunmus, fakat
sadece bir azinligin ailelerinin dilinde akici oldugu bulunmustur ve gé¢men gruplarinda
aileden gelen dillerini siirdiirenlerin de bu dilleri siirdirme boyutlar1 arasinda genis
farkliliklar tespit edilmistir. Calismada, yabanci dili siirdiirme ve ikidillilikteki farkliliklara
yol acan temel faktorleri belirlemek icin ¢ok degiskenli ve c¢ok seviyeli analizler
yaptlmistir. Bir takim degiskenin anlamli yordayici oldugu ortaya cikmistir fakat bu
degiskenler Asyali ve Ispanyol gecmisli ¢ocuklar gibi gd¢men uyruklar arasinda daha da
belirgin olan farkliliklar1 agiklayamamaktadir. Bu farkliliklarin nedenleri arastirilmis ve
politik ¢ikarimlart tartisilmistir. Birlesik Devletlerde gilinlimiizde uygulanan egitim dogal
konusuculara yabanci dillerde sadece temel egitim vererek ve gd¢men c¢ocuklarin evde
konustuklar1 dilde akiciliklarin1  kaybetmeyi tesvik ederek c¢ikarici  ikidilliligi
desteklemektedir. Bu politika tek tip tekdilli ulus 6n olusumcu (nativist) idealleriyle uygun
olmasina ragmen bireylerin cikarlar1 ve ulusal ekonomiyle anlasmazlik igerisindedir.
Okullar, ulusal bir 6zdeyisi olusturan iki Latince zamirden “e pluribus unum” [¢okluk
icinde birlik] ikincisini desteklemektedir. ingilizcenin baskin ve genel sdylem dili olmas1
ama ayni zamanda biiylik cogunluklarin baska dillerde dogru olarak iletisim kurmalar
goriisii genelde bastan savilmaktadir. Bu yiizden, gegerli politikalarin olast sonuglari
gecmiste de oldugu gibi ikinci nesilde linguistik ¢oklugun hizlica kaybi olacaktir. Bu
sonuglar gogmen ¢ocuklar, i¢inde yasadiklar1 topluluklar ve genel olarak biitiin ulus i¢in

biiyiik bir kaybr1 ortaya ¢ikarmaktadir.

Webb (1999) demokratik gliney Afrika’da ¢okdillilik: dil politikasinin asir1 tahmini
makalesinde Giiney Afrika’nin dille ilgili resmi politikasiyla yavasga gelisen dilsel
gercekler arasindaki uyumsuzlar iizerine yogunlagsmistir. Her ne kadar iilkenin kurumsal
belgeleri (Anayasa ve gelistirilen milli politikalar) dilsel ¢oklugun milli hedef oldugunu
iddia etseler de iilke apartheid [Giliney Afrika Cumhuriyeti'nde 1994 yilina kadar
yiirtirliikte olan ve beyaz olmayan irklar arasinda yasal olarak bir ayrimi 6ngdren politika
(Tureng)] 6ncesi tekdilli konumuna, yani sadece Ingilizce konumuna geri dénmektedir. Bu
olgu egitimde kullanilan dil referans alinarak gosterilmektedir, 6zellikle de 6grenme ve
ogretme dilindeki sorunlar (yonerge ortami), dil ¢alismasi, dil ve sertifikasyon. Makalede

daha sonra, hiikiimetin politika yliriirliige koymasinda olumlu adimlar atmakta basarisiz
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olmasiin {i¢ olas1 nedeni; dil planlamasinin yeterli olmadig1 ve anlamli politik (ve egitsel)
tilke liderliginin eksikliginin Giiney Afrika’da cokdilliligi maddelestiren temel engeli

oldugu sonucuna vararak tartisilmistir.

Banda (2000) anadil ikilemi: Giiney Afrika’da ikidilli egitim icin beklentiler
makalesinde Giiney Afrika’da onerilen ekleyici ikidilli programlarinda anadilin konumunu
incelemistir. Afrika dillerini 6zellikle de yonerge ortami olarak 6gretmek ve kullanmak
Afrika’nin resmi dilinin kullaniminda basarili olacagimin pek miimkiin olmadig
tartigilmaktadir. Makale {i¢c boliime ayrilmistir. Once sosyo-linguistik, kiiltiirel ve politik
etmenler incelenmistir. Burada ayrimci egitim ve mirasi tartisilmistir. Ekleyici ikidilliligin
pedagojik ve kuramsal destekleriyle ilgili olarak sehirsel cesitlilikle ve Ingilizceyle
baskilanan standart Afrika dilleri vurgulanmistir. 11 resmi dil varken yOnerge ortami
olarak anadil uygulamasinin kullanigh olasiliklar1 ve anadilin kesin bir rol oynadig: tutarl
bir ikidilli egitim programi uygulamasi tartisilmistir. Makale, hiikiimetin ekleyici ikidillilik
politikasinin rol modeller, &grenciler ve velilerinin Ingilizce hari¢ diger dillerin
kullanominda ¢ok fayda gormedikleri siirece 1ise yaramayacagr gorisi ile

sonuglanmaktadir.

Francis (2002) okuryazarlik, ikinci dil 6grenimi ve istdil farkindaliginin gelisimi:
ikidilli ¢ocuklarin bigime odaklanma ile ilgili algilar1 c¢alismasinda ikidilli ¢ocuklarin
yapilandirilmis kompozisyon gorevinde olustuklari yazi 6rneklerinde kullandiklar1 derleme
ve diizeltme stratejilerini degerlendirme sonuglarini rapor etmistir. Tiim ilkokul siniflarinda
gelisimsel egilimler olarak goriinenin ne oldugunu agiklamak amaciyla toplam 479
derleme/diizeltme deneme oOrnekleri kaydedilmis ve analiz edilmistir. Ayrica, Orta
Meksika’da ikidilli yoresel halktan 45 denek de bir seri akademik dil ve okuryazarlik
gorevleriyle ve konustuklari veya anladiklar1 iki dilde (Ispanyolca ve Nahuatl) iistdil
farkindalig1 degerlendirilmistir. Bu makale ikidillilik yeterligi, okuryazarlik 6grenimi ve
iistdil farkindaliginin gelisimiyle ilgili etkenlerin birbirleriyle iliskilerini incelemektedir.
Dil kullanimindaki talepler daha baglam dis1 olduk¢a ve genel olarak tiretken/anlatimsalda
oldugu gibi yapilar {izerinde daha fazla biitiiniiyle kontrol gerektikce iistdil farkindalig

gittikce Onemi artan bir etken olabilir.
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Frank ve Poulin-Dubois (2002) karsilikli imtiyaz tanima ilkesi ihlaline tekdilli ve
ikidilli kiiglik ¢ocuklarin yanitlari lizerinde galismislardir. Bu kesitsel ¢alismada 27 ve 35
aylik tekdilli ve ikidilli gocuklar test edilmistir. Hem tekdilli hem de ikidilli ¢ocuklara bir
dil igerisinde karsilikli imtiyaz ilkesine aykir1 olarak ayni nesne igin iKi yeni etiket
sunulmustur. Karsilikli imtiyaz ilkesine uymakta tekdilli ve ikidilli ¢ocuklar arasinda bir
fark bulunamamistir. Dahasi, ikidilli cocuklar hem bir dil igerisinde hem de diller arasi
karsilikl1 imtiyaz ilkesine aykirilikta benzer performans gostermislerdir. Ikidilli cocuklarin
sozclik dagarcigindaki g¢eviri karsiliklart orantis1 karsilikli imtiyaz tanima gorevindeki
performanslarini yordamamistir. Bu bulgular, ikidillilik deneyiminin {i¢ yasindan once
karsilikli imtiyaz tanima ilkesine uymayi degistirmedigini ortaya atmaktadir. Ceviri
karsiliklar1 edinimini belgelemeye kalkisanlar oncelikle ikidilli ¢ocuklar arasinda genis
farkliliklar oldugunu gbéz Oniinde bulundurmalilar seklinde oriis belirtmislerdir. Bu
calismada ¢ocuklarin sézciik dagarciginda olan geviri karsiliklart %1 ile %95 arasinda
farkliliklar gostermistir. Bu olgu kendi igerisinde bile ilgi ¢ekicidir ve ikidillilik gelisimini
daha iyi anlamak i¢in derinlemesine ¢alisilmalidir. Dile maruz kalma ¢esidi, yas, bilissel,

demografik ve baska degiskenler ¢eviri karsiliklar tiiretmeye bagl degiskenler olabilir.

Dagenais (2003) hayali topluluklara ¢okdillilik ve yogun pratik dil egitimi yoluyla
giris makalesinde Kanada'da Vancouver sehrinde yasayan go¢ etmis ebeveynlerle yapilan
roportajlart analiz etmistir. Bu ¢alismada ekonomik ve sosyal sermaye olarak dil, ¢ok
ulusluluk, yatirim ve hayali topluluk yapilarinit ebeveynlerin ¢ocuklariin dil 6grenmesi
hakkindaki konugsmalarinin analizine uygulayinca bu yapilarin Ortiistigii ve ayrildig
noktalar1 vurgulamistir. Bu ebeveynlerin dil ve egitim arasinda ¢oklu baglantilar kurarak
cocuklar1 i¢in kaynak garantiye almak amaciyla cesitli stratejilere yatirnrm yapmis
olduklarini tartismistir. Cokdilliligi milli ve uluslararasi1 pazarlarda ekonomik sermayeye
cevrilebilen dilsel sermaye olarak gormektedirler. Ayrica, c¢okdilliligi arttirilmis sosyal
statli ve bir dizi degerli dil topluluklarinda iiyelik gibi simgesel sermaye ile baglantili
gormektedirler. Cocuklarin bu simgesel sermayeyi elde etmeleri i¢in Fransizca yogun
pratikli dil programina yatirim yapmaktadirlar, boylece ¢ocuklar hem Kanada’nin her iki
resmi dil topluluklarina erisim saglayabilir hem de aile dillerini siirdiirerek yerel dil
topluluklarina ve baska yerlerdeki dil topluluklarina erisebilirler. Bu ebeveynler milli
siirlart asan ¢esitli hayali topluluklara erisim saglayarak ayni zamanda c¢ocuklarini
diinyanin bir¢ok yerindeki tekdillilere gore daha avantajli bir konuma getirdigini umarak

cocuklarinda ¢ok uluslu kimlik yapisini da tesvik etmektedirler.
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Khubchandani (2003) ¢oguldilli baglamlarda anadil egitimini tanimlama g¢alismasi
yapmustir. Gliney Afrika’nin dilsel-kiiltiirel peyzaji incelendiginde bu makale tiim egitim
kariyeri ilizerinde uzanan ‘anadil ortami’ kapsaminda olan faydaci problemleri elestirel
olarak irdelemistir. Calisma, c¢okdilli bir diinyada egitim olgusuna taze bir bakis agisi
sunmakta ve egitimi c¢okdilli toplumlardaki iletisim degerler sistemine uygun kilmanin
alternatif bir degerler dizisini tartigmaktadir. Baslangi¢c noktasin1 Temel Egitime Gandici
Diisiinceden alarak egitimi meslek deneyimiyle ve farkli kiiltiirlerin farkli ihtiyaglarin1 da
g6z Oniinde bulundurarak birlestirmeyi vurgular. Bu ¢alisma, gelenek ve c¢evre tarafindan
sekillenen iligkili diller (somiirge sonrasit baglamda Hindustani ve Angrezi ortak dilleri
gibi) tarafindan desteklenen standart dillerin biitiinleyici rollerini giin 1s181na
cikarmaktadir. Bu amacta hiikiimet, bireysel gruplarin belli bir ortam se¢me, yOnerge
ortamimin degisimi ve/veya bilesimini asamali olarak yapma Ozgilirliginii onlara

saglayacak diirist bir araci olabilir.

Bialystok, Luk ve Kwan (2005) ikidillilik, iki dilde okuryazarlik ve okumay1
ogrenme: diller ve yazi sistemleri arasinda etkilesimler ¢aligmasinda dort grup birinci sinif
ogrencisi gocuk, erken okuryazarlik gorevlerinde test edilmislerdir. Ug gruptaki cocuklar
farkli dil ve yazma sistemini temsil eden ikidilli ¢ocuklardan ve dordiincii gruptaki
cocuklar Ingilizce konusan tekdilli ¢ocuklardan olusmaktaydi. Biitiin ikidilli ¢ocuklar
giinliik hayatlarinda her iki dili de kullanmakta ve iki dilde de okumay1 6grenmekteydiler.
Cocuklar ¢oziimleme ve sesbilimsel farkindalik gorevlerini tamamlamislardir ve ikidilli
cocuklar biitin bu gorevleri her iki dilde de yapmuslardir. Gruplar arasinda erken
okuryazarliga katkida bulunan 6n farkliliklar kovaryans analiziyle kontrol edilmistir ve
bulgularda biitiin ikidilli cocuklarda okuma yetenegi i¢in genel bir artig, ama ozellikle de
iki alfabetik sistem Ogrenenler i¢cin daha fazla avantaj bulunmustur. Benzer sekilde,
ikidilliler sadece her iki dil de ayni yazim sistemindeyse diller arasi okuryazarlik
yeteneklerini tagimiglardir. Bu ylizden, erken okuma icin ikidilliligin sagladig:
kolaylastirma derecesi iki dil arasindaki iliskiye ve yazim sistemlerine baghdir. Ikidilli
cocuklarin tiimii Ingilizcede oldugu gibi diger dillerinde de okuryazarlik egitimi aliyordu,
bu ylizden avantajlar1 sadece ikidilliligin bir sonucu degil de daha yogun okuryazarlik
egitimi almis olmalarinin bir yansimasi olabilir. Yine de bulgularin diizeni okuryazarlik
egitimin siiresinin &nemiyle bagdasmamaktadir. Ibranice-ingilizce ikidilliler her giin
Ibranice okuryazarlik egitimi almislar ve Ispanyolca-Ingilizce ve Cince-ingilizce ikidilliler

Ingilizce-harici egitimlerini haftada bir almislardir. Bu da Ibranice-Ingilizce ikidillilerin
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okuryazarlik gorevlerinde birbirinden farkli sonug ¢ikarmayacak Ispanyol ve Cince
gruplarindan daha yeterli olacaklari tahminine yol agmaktadir. Oysaki sonuglar bu tahmini
cliriitmiistiir. Ibranice ve Ispanyol gruplar ayn1 sonuglar elde ettiler ve Cince grubundan
daha ileri seviyedeydiler. Ikidilliligin ikinci avantaji okuma ilkelerini bir dilden digerine
tasima potansiyelidir. Bu tagima c¢ocugun bir dilde olusturdugu strateji ve deneyimlerini
eger iki dil de aym sekilde yaziliyorsa tasimasina yardimci olmaktadir. Boylece, dilleri
alfabetik ilkelere dayanan bu iki grup okuryazarliga gegislerini hem arttiran hem de
hizlandiran okumayla ilgili 6grendikleri kavramlart her iki dillerine de uygulama

avantajinin tadina varmiglardir.

Blommaert, Collins ve Slembrouck (2005) ¢okdilliligin alanlar1 ¢aligmasinda
cokdilliligi bir sehirsel, yayilimei-kiiresel baglam igerisinde tekrar diisiinmek icin 6lgek ve
uzamsal (konumsal) analizlerle ilgili tartismalardan yararlanmaktadir. Alan ve o6lgek,
cokdillilige hem kosullu kaynaklar meselesi hem de iletisimsel olarak ‘gercevelenmis’
uygulamalar olarak odaklanmamizi saglayabilecek makro-durumlar ve mikro-islemler
arasinda bir baglant1 sunmaktadir. Bu bakis acis1 kavramaya bakis acimiz iizerinde 6nemli
etkilere sahiptir. Var olan hem dilsel hem de iletisimsel kavramay1 elestirerek normal
diisiince bicimini tersine ¢evirmeyi tartismaktayiz: ¢cokdillilik bireylerin sahip oldugu ya da
olmadig1 degil, ama yapisallagmis belirlemeleri ve etkilesimli olusumlarla ¢evrenin olanak
tanimast ya da tanimamasidir. Bunun sonucunda, ¢okdillilik genelde sayil yargilar
tarafindan ‘degerli varliklar’ beyan edilen ya da ‘dili yoktur’ olarak reddedilen kesilmis
kavrama olarak olusur. Egitimsel uygulama ve dil politikas1 6ncelikli (ve olagan)
hedeflerdir ayrica dil-politik hitabet ve dil uygulamasi birbirleriyle ilgili olmalarindan
hedeftirler (6zellikle de gercek durumlarda birinin digerini etkiledigi secicilikte). Daha
mikro-seviye analizde karigiklik, es zamanlilik ve melezlik olgulari yeniden ele alinabilir.
Akilda tutulmasi gereken sey ise karistirilan bir takim esit kaynaklar degildir, onun yerine
farkli, ol¢ege duyarli baglamsallik tireten ve farkli konugmaci rolleriyle, otorite

dereceleriyle, katilma yasaklariyla vb. iliski kuran hiyerarsik katmanl kaynaklardir.

August ve Shanahan (2006) ikinci dil 6grenenlerde okuryazarligi gelistirme: dil
azinlik cocuklar1 ve gencleri tizerine milli okuryazarlik panelinde yonetici olarak Ozet
yayinlamiglardir. Bu oOzette panelin 6nemli bulgularini vermislerdir. Bu bulgulardan
bazilar1 agagida verilmistir. Okuryazarlikta 6§renci performansi daha ¢ok evde (ve okulda)

dil ve okuryazarlik 6grenme olanaklarinin bir sonucudur. Bu arastirma evde kullanilan
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dilin Ingilizce &grenen Ogrencilerin Ingilizcede okuryazarlik basarisindaki roliiniin iig
bulgusunu desteklemektedir: Birincisi, dil-azinlik ebeveynleri ¢ocuklarinin akademik
olarak basarili olmalarina goniillii olduklarini- ki ¢ogunlukla boyle bir yetenekleri de
vardir- ifade etmislerdir. Oysa gesitli nedenlerden dolayr okullar ebeveynlerin ilgi,
motivasyon ve potansiyel katilimlarini ciddiye almiyor ve yeteri kadar yararlanmiyorlar.
Ikincisi, her ne kadar bu ydndeki bulgularda tutarsiz ve tam sonuglar bulmak zor olsa da,
evde daha fazla okuryazarlik deneyimleri ve firsatlar1 {istlin okuryazarlik sonuglariyla
iliskilidir. Ebeveyn ve ailenin okuryazarlik Olgiimleri genelde ¢ocugun okuryazarlik
becerisini yordar ama iki caligmada ebeveynlerin okumasiin ¢ocuklarin okuryazarlik
sonuglartyla iliskisiz oldugu bulunmustur. Ev isleri yiikii ve dinsel faaliyetler gibi aile
yasami Ozellikleri ¢ocuklarin okumaya verdikleri degeri ve kendilerini okuyucu olarak
gormelerini etkiliyor goriinmektedir. Ebeveyn egitimi de ¢ocuklarin okuryazarlik
ciktilarryla baglantiidir. Ucgiinciisii, evdeki dil kullanimi ve Ingilizcede okuryazarlik
basarist arasindaki iliski belirsizdir. Genelde, birinci ve ikinci dillerle evdeki deneyim
birinci ve ikinci dillerde okuryazarlik basarisiyla olumlu (ama az) iliskiliyken, ikinci dilde
okuryazarlik basarisiyla olumsuz (ve yine az) iliskili bulunmustur. Aslinda, bu genelleme
dort calismanin sonuglarinda bulunmustur. Sonug olarak, evde dil kullanimiyla ilgili dil

politikas1 ve dil kullanimi1 dnerileri yapmak igin yeterli delil yoktur.

Backhaus (2006) Tokyo’da c¢okdillilik: dilsel goriintiiye bir bakis makalesi
Tokyo’daki ¢okdilli tabelalarla ilgilidir. Makale 2003’te tamamlanan deneysel arastirmaya
dayanmaktadir. Resmi olan ve olmayan tabelalar arasindaki farklara o6zellikle 6nem
verilmistir. Iki tip tabelanm kullanilan diller ve bir tabelada dizilislerinin temelde farkli
ozellikleri gosterilmistir.  Bu farkliliklar giic ve dayanisma kavramlarina dayanarak
aciklanmigtir. Resmi tabelalar temelde var olan gii¢ iligkilerini ifade etmek ve
giiclendirmek i¢in tasarimlanmislarken, resmi olmayan tabelalar Japon olmayan seylerle
dayanismayi iletmektedirler. Her iki tip tabelanin da Tokyo nun goriiniisiinii degistirmede

paylar1 bulunmaktadir.

Gorter (2006) cokdillilige yeni bir yaklasim olarak dilsel peyzaj ¢alismasi
yapmistir. Gorter cesitli lilkelerden arastirmacilarin dilsel peyzaj caligmasiyla ilgili
makalelerini derlemistir. Calismalarin yer aldig1 sehir ve iilkelerin kiiltiirel, sosyoekonomik
ve politik sartlar1 birbirlerinden oldukca farklidir. Bir yandan milyonlarca insanin yasadigi

Bangkok ve Tokyo gibi sehirler bir yandan da Ljouwert Leeuwarden (100,000’den az
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niifus) ve Donostia San Sebastian (200,000 civarinda niifus) gibi az niifuslu sehirler
calismalara dahil edilmistir. Ben Rafael, Shohamy, Amara ve Trumper-Hecht’in makalesi
bir takim Israil sehir ve kiiciik beldeleri ve Dogu Kudiis’teki dilsel peyzaj yapilarini
incelemistir. incelenen sekiz konumdan arastirilan gruplar agisindan kimi homojen kimi de
karigik ¢ikmistir. Calisma ii¢ temel dilin 6zel ve resmi tabelalarda goriis derecesine
odaklanmugtir: Ibranice, Arapga ve Ingilizce. Farkli topluluklarda farkli driintiiler vardir:
Musevi topluluklarda Ibranice/Ingilizce tabelalar biiyiik ¢ogunlugu olustururken;
Israilli/Filistinli topluluklarda Arapca/ibranice ve Dogu Kudiis’te ise Arapca/ingilizce
tabelalar ¢ogunluktaydi. Daha fazla analiz ayrica resmi (yukaridan asagiya) tabelalarla 6zel
(asagidan yukartya) tabelalar arasinda ifade farklarin1i da gostermistir. Beraber ele
alindiklarinda dilsel peyzaj Israil’in dil cesitliligini gosteren gercek bir yansima degildir.
Bir dizi arastirma sorusu gelistirmek icin {i¢ sosyolojik bakis acist kullanilmistir. Dilsel
peyzajin baskin ve boyun egen gruplar arasindaki gii¢ iliskisiyle agiklanabilecegi varsayimi
olusturulmustur. Dahasi, topluluklarin kimlik imleri dilsel peyzajda giiclii izler birakirlar
ve son olarak da farkli dillerin ¢ekiciligi farkli hedef kitlelerine gore degismektedir.
Yazarlar, dilsel peyzajdan s6z ederken kamusal alanin simgesel yapilandirmasi bakis
acisindan bahsetmektedirler. Bangkok; Giineydogu Asya, Tayland’da biiylik bir sehir,
Huebner’in ¢alismasinin arka planidir. Dil karigtirmasimi ve dil baskinligr sorularim
incelemistir. 15 farkli mahallenin dilsel peyzajim1 calismistir. Bangkok gibi genis
metropolitan bir bdlgenin dilsel ¢esitligini farklt mahalleleri inceleyerek gozler oniine
sermistir. Farkli c¢esit kod karistirma analizi i¢in de dilsel bir cerceve saglamustir.
Ingilizcenin kiiresel bir dil olarak olduk¢a énemli bir rolii oldugu ortaya ¢ikmustir. Sehirde
daha genis bir iletisim dili olarak Cinceden Ingilizceye degisimi delil olarak sunmaktadir.
Dilsel bir bakis agistyla bakildiginda makale, ingilizcenin resmi dil olan Tai (Tayland'in
resmi dili) diline etkilerinin sadece sozciiksel 6diing alma olmadigin1 ama ayrica yazim,
sesletim ve sozdizimin farkli yonlerini de etkiledigini gostermistir. Ayni zamanda,
Huebner’in ¢alismasi Ingilizcenin Tai dili cesitlendirmesinin ortaya ¢ikisi1 da
ispatlamaktadir. Uygulamali agidan bakilirsa, sunulan veriler Bangkok’un dilsel peyzajinda
en geng vatandaslarinin hem Ingilizce hem de Tai dili yeterligine Ingilizcenin bu kadar
baskin olmasinin etkileri hakkinda sorular ortaya ¢ikarmaktadir. Ayni sekilde Asya’da da,
Backhaus’un makalesi oldukca farkli bir sosyo ekonomik baglamda Japonlarin bagkenti
Tokyo’daki ¢okdilli tabelalar1 incelemektedir. Deneysel calismasinda resmi ve resmi
olmayan cokdilli tabelalar arasindaki ayrima 6zel bir ilgi gosterilmistir. Tokyo’da bulunan

bu iki tiir tabelalar arasindaki iliskiyi aydinhiga kavusturmak istenmistir. iki tiir tabelanin
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kullanilan diller ve tabelalarda nasil diizenlendikleri agilarinda farkli 6zellikler gosterdigi
bulunmustur. Gili¢ ve dayanigma kavramlar1 tabelalardaki farklar1 yorumlamak igin
kullanilmistir. Resmi tabelalar temel olarak Japonya’da var olan gii¢ iliskilerini gosterip
giiclendirirken resmi olmayan tabelalar basta Ingilizce olmak iizere yabanci diller
kullanarak Japon olmayan seylerle dayanigmayi gostermektedirler. Backhaus agikca
Tokyo’daki dilsel peyzaj ¢alismasi ile diinyada biiyliyen dilsel peyzaj ¢alismalari arasinda
bir bag olusturmustur. Son makale ise Cenoz ve Gorter’in Avrupa’da iki bolgeyi
karsilastirdiklar1 ¢alismadir. Yazarlar Friesland (Hollanda) ve Bask Ulkesi’nin (Ispanya)
dilsel peyzajini incelemislerdir. Azinlik dili (Bask ya da Friz dili), resmi dil (Ispanyolca ya
da Flemenkge) ve uluslararasi dil olarak Ingilizcenin kullaniminin bir analizi verilmistir.
odaklanmistir. iki durumun da dil politikasindaki farklar ve Ingilizcenin yaygmligindaki
farklara gore azmlik dillerin dilsel peyzajdaki varliklari agisindan incelenmistir. Dil
isaretlerinin (ya da tabelalariin) verileri kag dil kullanildigini, bu tabelalarda hangi dillerin
kullanildigin1 ve ikidilli ve ¢okdilli tabelalarda hangi belirgin karakterlerin kullanildigini
anlamak i¢in analiz edilmistir. Arastirmanin bulgular1 azinlik dillerle ilgili resmi dil
politikasinin dilsel peyzajda belirgin oldugunu ama ayni zamanda da iki bolge arasinda

onemli farklar oldugunu gostermektedir.

Costa, Hernandez ve Sebastian-Gallés (2008) ikidillilik catigma ¢dzmeye yardimci
olur: DAG (dikkat ag1 gorevi)’dan kanitlar calismasinda ikidillilerin konusma sirasinda iki
dili birden siirekli olarak kontrol etme ihtiyag¢lar1 dikkat aglar1 {izerinde genel etkiler ortaya
cikarabilir. Bu konuyu arastirmak ig¢in ikidilli ve tekdillilerin performanslarini
karsilastirmislardir. Sonuglar ikidilli katilimeilarin hem gorevleri tamamlamada daha hizl
oldugu, hem de ayn1 zamanda uyari ve yoOnetici kontrol aglarinda da daha verimli
olduklarmi ortaya koymustur. Ikidilli katilimcilar 6zellikle uyarici ipucu verilmesiyle daha

cok yardim almis ve celigkili bilgileri de ¢6zmede daha iyi sonuclar elde etmislerdir.

Bialystok, Craik, Green ve Gollan (2009) ikidilli akillar ¢alismasinda ikidillilerin
her iki dili de diizenli olarak kullanmalar1 dil ve bilissel islev lizerinde genis bir etki
yarattiklar1 goriilmiistiir. Iki dilin siirekli kullanilmas1 aninda ve agik iletisim etki alaninin
Otesinde iz birakan bir deneyimdir. Bu incelemede goriindiigii gibi, bu deneyim linguistik
sistemlerin Ogrenilebilecegi bazi Ozelliklerinin seviyelerini degistirir; biligsel islevin

boyutlarini, 6zellikle de yonetimsel kontrol sistemiyle ilgili olanlar1 gelistirir; bdylece
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tekdillilik ilkeleriyle tam olarak yakalanamayacak bir goriiniim sunar. Bunlar hem kisisel
(6rnegin biligsel gelisim ve gerileme) hem de toplumsal (6rnegin 6lgme ve sz yitimi)
sonuglart kapsayan belirgin nedenlerdir. Daha 6grenilecek ¢ok sey var ama simdiden iki
veya daha ¢ok dil konusabilmenin sonuglari apagik ortadadir, hatta bazi durumlarda
olduk¢a carpicidir. Ornek verecek olursak, eger ikidilliligin Alzheimer hastaligt
belirtilerini dort ya da bes yil erteleyebildigi arastirma sonuclart ile kanitlanabilirse biligsel

kaynak kavramiyla ilgili potansiyel olarak 6énemli sonuglar olacaktir.

Bialystok ve Feng (2009) 6n etkin engellemede dil yeterligi ve yonetimsel kontrol:
tekdilli ve ikidilli ¢ocuk ve yetiskinlerden kanitlar ¢alismasinda tekdilli ve ikidilli ¢ocuk
(Calisma 1) ve yetiskinlerin (Calisma 2) 6n etkin engelleme igeren bir hafiza goérevini
tamamladiklar1 iki ¢aligma rapor edilmistir. Her iki ¢alismada da ikidilliler tekdillilere gore
sozcik dagarcigi testinde daha diisiik puanlar almis fakat 6n etkin engelleme gorevinde
ayn1t performans: gostermislerdir. Cocuk deneklerde, ikidilliler ayni miktarda sézciik
hatirlamalarina ragmen Onceki listelerden daha az engelleme yapmislardir. Yetiskin
denekler ise, puanlar sozcik dagarcigr farkliliklari igin diizeltildiginde ikidilliler
tekdillilere gore daha fazla sozciik hatirlamislardir. Ayrica, hangi gruba ait olduguna
bakilmaksizin yiliksek sozciikk dagarcigina sahip deneklerde giiglii bir sozclik dagarcigi
etkisi goriilmiistiir. Bu sonuglar, s6zel performans ve hafizada s6zciik dagarciginin énemli
roliinii ortaya ¢ikarmaktadir. Ayrica bu sonuglar, ikidillilerin tekdillilere gore daha diisiik
dil yeterlik seviyelerini sahip olduklar1 daha yiiksek yonetimsel kontrol ile telafi ederek

ayn1 ya da daha 1yi performans saglayabileceklerini gostermektedir.

Costa, Hernandez, Costa-Faidella ve Sebastian-Gallés (2009) catisma isleminde
ikidillilik avantaj1 iizerine: simdi goriiyorsun, simdi gérmiiyorsun c¢aligmasinda catigsma
¢ozme gorevlerinde ikidillilik avantajin1 detayli olarak inceleyen iki deneyin sonuglar
rapor edilmistir. Deney 1’de ¢ogu denemenin sadece bir tip oldugu iki diisiik denetim
(eslesik ya da uyumsuz) uyarlamasi kullanilmistir. Deney 2°de ise eslesik ya da uyumsuz
denemelerin daha esit sekilde dagitilmis iki yliksek denetim uyarlamasi kullanilmistir. Tiim
tepki siireleri lizerinde ikidillilik avantaji sadece yiiksek denetimli durumda goriilmiistiir.
Bu sonuclar, eldeki gorevin olduk¢a fazla denetleme kaynaklarimi kullandigi zaman
ikidillilerin tekdillilerden daha iyi performans sergilediklerini gostermektedir. Bu gozlem
ikidilliligin yonetimsel kontroldeki denetleme isleyisini etkileyebilecegini gostermektedir.

Deneylerin temel sonuglar1 sdyledir: Birincisi, diisiik denetimli uyarlamalarda ikidilliler ve
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tekdilliler benzer hiz performansi géstermislerdir. Ikincisi, yiiksek denetimli uyarlamalarda
genel olarak tiim siire g6z oniinde bulunduruldugunda ikidilliler tekdillilere gére daha hizli
bulunmuslardir. Bu durum 6zellikle de eslesik ya da uyumsuz denemelerin daha esit
sekilde dagitilmis gorev uyarlamalarinda goriilmiistiir. Uciinciisii, ¢atisma etkisi boyutu
eslesik denemelerin yiizdesiyle olumlu bagintili ¢ikmistir. Dordiinciist, ikidillilerin daha az
catisma etkisi gosterdikleri %75 eslesik uyarlamali ilk blogun haricinde, ¢atigma etkisinin

boyutu genel olarak her iki grup i¢in de benzer ¢ikmustir.

Laurent ve Martinot (2009) ikidillilik ve konusmanin fonolojik (sesbilimsel)
boliimlemesi: Ingilizce-Fransizca konusan okul oncesi ¢ocuklarla durum ¢alismasi
yapmistir. Ikidilli egitim uygulamalar1 ¢alismalarindan esinlenen bazi yazarlar ikidilliligin
olumlu bir ortamda metafonolojik yeteneklerin gelismesine olanak sagladigini ileri
stirmektedirler. Tekdilli bir baglamda bu yetenekler okuryazarlikla etkileserek gelisirler.
Bu c¢alismanin amact okuma Ogrenmeden Once ikidilli g¢ocuklarin metafonolojik
bilgilerinin olup olmadigini belirlemektir. Bunu belirlemek i¢in 30 tekdilli Fransizca
konusan ve geleneksel bir Fransiz okulundan 20 ikidilli ingilizce-Fransizca konusan
toplam 50 okuma oncesi ¢ocuk test edilmistir. Fonolojik yetenekleri test etmek igin iki
gorev diizenlenmistir: serbest sesbilimsel boliimleme gorevi ve sesbirimsel ses diigiirme
gorevi. ikidilli okuma 6ncesi ¢ocuklar gérevlerde daha iyi performans gdstermemisler
fakat 6geleri farkli sekilde boliimlemislerdir. Sonuclar sesbilimsel gelisim kuramlar1 ve

ikidilli egitim cercevesinde tartigilmistir.

Beceren (2010) ardisik tekdilli ve ikidillilerde iistdil gelisimi karsilastiriimasi
konusunda makale yayinlamistir. Bu makalenin amaci Tiirkge Ingilizce ardisik ikidilli bir
cocugun Tiirkce tekdilli bir cocuga gore sozciik farkindaligi ve fonolojik farkindalikta daha
iistiin {istdil becerileri olup olmadigim incelemektir. Ikidillilerde ve tekdillilerde sdzciik
farkindaligini karsilagtirmayr amaglayan iistdil gorevleri bulgularinda sézciik boliimleme
yetenegi ve sOzciik degistirimi yeteneklerinde bir ikidillilik avantaji oldugu ortaya
cikmistir. Sozciik degistirimi gorevinde ikidilli olan ¢ocuk tekdilli ¢ocugu gegmistir. Bu
sonug bir dereceye kadar ikidilli bireylerin daha istiin bir kavram olusturma becerileri
oldugunun ispati1 olarak alinabilir. Bu goérevde, katilimeilar bir takim dilbilgisel kurallart
cignemek zorundaydilar ve ikidilli ¢ocugun bu problemlere ¢oziimii herhangi bir tistdil
degerlendirmesinin esas kismi olan simgelemenin dogasini anlamadir. Ikidilli gocuk resmi

linguistik gelenekleri kenara birakip alternatif kurallar dizisi kabul etmeye daha hazirdir.
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Sozciik tanimlama bulgular1 yonerge dili ile agiklanabilir. Calismada ikidilli katilimcinin
yonerge dili Tirk¢eydi. Bu yiizden, ikidillilik etkeni analiz edilemez. Her ne kadar bu
calismanin sonuglar1 alanyazinda bahsi gecen ¢ogu ¢alismayla uyumlu olsa da birkag uyari
yapilmas1 gerekmektedir. Bu caligmadaki katilimci sayist kisitliydi. Sorularimiza daha
kesin yanitlar almak i¢in ve sonuglar1 genelleyebilmek icin daha ¢ok katilimcili ¢aligmalar
yapilmalidir. Dahasi, bu ¢aligmada fonolojik farkindalik ve sozciik farkindalik gorevleri
sadece Tirk¢e kullanilarak yerine getirilmistir ve Tiirkce aym1 zamanda yoOnergenin de
diliydi. Fonolojik farkindaligin diller arasi transferinin i¢yiiziinii daha iyi anlayabilmek i¢in
fonolojik farkindalik ve sozciik farkindaliginin hem D1 hem de D2’de araglandirilmasi
gelecek caligmalar igin Onerilebilir. Son bir kaygi ise bagka ardisik ikidilli bireylerle
karsilastirilirsa bu calismada D2 yonerge dili farklilik gdsterebilecek bir katilimeiyla

calismanin gerceklestirilmis olmasidir.

Bialystok (2011) tekdilli ve ikidilli gocuklarda yonetimsel islevlerin koordinasyonu
ya da isitsel sunulan uyaricilar1 anlamsal yargilar kullanarak karmagik bir siiflandirma
gorevi tamamlamislardir. Bu gorev ¢esitli yonetimsel kontrol bilesenlerinin yani 6zellikle
isler bellek, kisitlama ve degistirmenin koordinasyonunu gerektirmektedir. Gorsel ve isitsel
gorevler tek tek sunuldugunda her iki gruptaki cocuklarin performanslari benzer
olgiilerdeydi. Iki modaliteyi ikili-gorev dizisi halinde birlestirmek, gorevi daha zorlu
kilmistir ve bu kombine gorevde ikidilli ¢ocuklar 6zellikle de gorsel gorevde tekdilli
cocuklardan daha isabetli sonuglar elde etmislerdir. Sonuglar, ikidilli ¢ocuklarin bu
karmasik gorevi yerine getirmek i¢in gerekli olan yonetimsel kontrol bilesenlerini koordine

etmedeki gelismis yetenekleri g6z dniinde bulundurularak yorumlanmustir.

Poulin-Dubois, Blaye, Coutya ve Bialystok (2011) ikidilliligin yeni yiirimeye
baslayan ¢ocuklardaki yonetimsel isleyise etkileri iizerine c¢alisma yapmustir. ikidilli
cocuklar yonetimsel isleyis becerilerini 6lgen gorevlerde tekdilli g¢ocuklart her zaman
gecmislerdir. Bu avantaj genelde dil kullaniminda secici dikkat ve biligsel esneklige
dayandirilmistir ¢iinkii bir dil kullanilirken her iki dil de aktiftir. Bu avantajin dil
tiretiminde ¢ok az tecriibesi olan 24-ayliklarda (63 tekdilli ve ikidilli ¢ocuklarla) gozlenip
gozlenmedigi incelenmistir. Dogustan ikidilli ¢ocuklar tekdilli gocuklara gore diger
gorevlerde gruplar arasi fark olmaksizin ¢cok daha 1yi performans gostererek daha biiyiik

cocuklarda catisma gorevlerinde rapor edilen ikidillilik etkilerinin 6zgilinliiglini



80

pekistirmislerdir. Bu sonuglar, yonetimsel kontrolde ikidillilik avantajlarinin daha 6nce
tam olarak bulunmamis bir yasta ortaya ¢iktigim1 gdstermektedir. ikidillilik avantajlarmin
oldukca erken gelismesinin bu islevlere etkisi g6z onilinde tutuldugunda cocuklar1 erken
yasta ikinci bir dile maruz birakmaktan endigelenen 6gretmen ve aileler i¢in kayda deger

cikarimlar ortaya ¢ikmaktadir.

Bialystok ve Barac (2012) ortaya ¢ikan ikidillilik: iistdil farkindaligi ve yonetimsel
kontrol i¢in ¢ozlilme avantajlar1 c¢alismasi yapmistir. Son c¢aligmalar biitlintiyle ikidilli
cocuklarda rapor edilen avantajlarin st dil islevi farkindaligi ve yonetimsel kontrol ile
ilgili farkli etkenleri ortaya cikarmislardir. Bu caligmadaki katilimcilar yogun pratik dil
programina (yabanci dil egitiminde sadece Ogrenilen dilde egitim alinmasi) katilan ve
boylece ikidilli olma yolunda ilerleyen calisma 1’de 100 g¢ocuk ve calisma 2’de 80
cocuktan olusmaktadir. Her iki caligmada da test edilen dildeki yeterlik seviyesi, listdil
islevi gorevlerinde ve yogun pratik dil programinda gegirilen zaman ise yonetimsel kontrol
gorevlerindeki performans ile ilgiliydi. Bu ¢6ziilme, temsil yapisit ve yonetimsel kontrol

Omiir boyu gelisim modelleriyle tutarhidir.

Bialystok, Craik ve Luk (2012) ikidillilik: akil ve beyin i¢in sonuglar ¢aligmasinda
ikidilliligin ¢ocuklarin biligsel gelisimine yararli etkisinin kanitlarina dayanarak
yetiskinlikte ikidilliligin bilissellige etkileri ve bu etkiler i¢in olasi isleyisleri kesfetmek
amactyla son calismalar hem davranigsal hem de beyin taramasi yontemleriyle goézden
gecirilmistir. Bu arastirma, ikidilliligin yetiskinlikte bir nebze sessiz etkisi oldugunu ama
ileriki yaslarda bilissel zayiflamaya kars1 ‘biligsel yedek’ olarak adlandirilan koruyucu bir
etkisi oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ikidilliligin bunama (demans) belirtileri baslangicim
geciktirdigi ile ilgi kanitlar tartisitlmistir. Biligsel yedek yasi ilerleyen niifus baglaminda
oldukca hayati bir arastirma alanidir. Bu ylizden, niifuslar farklilastik¢a ikidilliligin biligsel
yedege katkida bulunmasi gittikge biiyliyen bir 6nem kazanmaktadir. Performans farkinin
beklendigi gorevlerde bile ikidillilik avantajlarinin her zaman bulunmadigini sdylemek
onemlidir. Ikidillilik avantajlarinin, gdzlem ihtiyaci ve durumlarin zorlugu gibi, ortaya
ciktigr durumlar tartisilmistir fakat diger durumlar bilinmemektedir. Performans
sonuglarint belirleyen bir baska etmen ise biiyiik ihtimalle katilimcilardaki ikidilliligin
dogas1 ya da derecesidir. Belirli gorevler hakkinda daha fazla detay ve ikidilli

katilimcilarin tam dil gegmisi bu farkliliklart ¢6zmeye yeterli olabilir.
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Morales, Calvo ve Bialystok (2013) tekdilli ve ikidilli ¢ocuklarda isler bellek
gelisimi calismasinda isler bellegin farkli seviyelerini ¢alistirmay1 gerektiren gorevlerde
tekdilli ve ikidilli gocuklarin performanslarini karsilastiran iki ¢alisma rapor edilmistir. ilk
calismada, 56 tane bes yasinda katilimci isler bellek isteklerini iki kural ve dort kurala
dayali olarak karsilastiran durumlar igeren ayrica c¢atisma iceren durumlari catisma
icermeyen durumlarla karsilastirarak catisma c¢oziimlemesi gereksinimlerini yonlendiren
bir gorev yerine getirmislerdir. Biitiin durumlarda ikidilliler tekdillilere gore ¢ok daha hizli
cevap vermisler ve uyumsuz denemelere de daha dogru yanitlar vermislerdir. Bu da
ikidilliligin ydnetimsel isleyiste avantajini teyit etmektedir. Ikinci ¢aligmada ise, 125 tane
bes ya da yedi yasinda ¢ocuk ayni anda ya da arka arkaya sunulan 6geler yardimiyla
yonetimsel iglev unsurlarini yonlendiren bir gorsel-mekénsal genislik gorevini yerine
getirmiglerdir. Genel olarak ikidilliler tekdillilerden daha yiiksek performans
gdstermislerdir. Iki calisma da 6zellikle yerine getirilen gorev ek ydnetimsel islev istekleri
icerdiginde ikidilli ¢ocuklarin igler bellekte belirgin bir avantajlart oldugunu
ispatlamaktadir. Bu calismalar ikidilli bir aklin nasil ¢alistigiyla ilgili anlayisimizdaki
onemli bir boslugu doldurmaktadir. Isler bellek bilissel gelisim icin gereklidir ve ikidilli
cocuklardaki erken gelisimi de deneyimin gelisimsel etkileri i¢cin dnemli bir kanittir.
Sonuglar ayrica bilissel c¢iktilarda deneyimin etkisi {lizerine genisleyen alanyazina da
katkida bulunmaktadir. Bu arastirmadaki ¢ocuklar dil 6grenmeye yetenekli olduklarindan
degil go¢ etmis ailelerin cocuklart olduklari i¢in ikidilli olmuslardir. Bu sonuglar,
deneyimin akli sekillendirmede ve gelisimin yoniinii belirlemede roliiniin ¢ok giiclii bir

kanitidir.

Bylund ve Athanasopoulos (2014) cokdilli baglamda dil ve diisiince: IsiXhosa
durum calismast yapmistir. Bu calisma, hareket olay kavrayisina dilbilgisel goriiniis
yaklasimi igerisinde yer alarak fonksiyonel ¢okdillilerde dil ve diisiinceyi D11 isiXhosa
[Gliney Afrika’nin resmi dillerinden biri (Tureng)] olan Giiney Afrika’da yasayan
katilimcilarla inceleyerek ilk adimi atmistir. IsiXhosa goriiniigsiiz bir dil oldugundan [non-
aspect language-¢cekimlenmeyen diller] bu g¢alisma, dilbilgisel goriiniiglic bilgi ve ek
dillerin D1°1 i1siXhosa olan konusmacilarda bitis noktast odakli hareket olaylarinin
kavranmasimi nasil etkilediklerini incelemistir. Uglii-eslestirme gdrevi sonuglari, goriislii
diller kullanan ve ilkokuldayken daha ¢ok Ingilizceye maruz kalan katilimcilarin hareket
olaylarmi smiflandirirken bitis noktasina daha az bel baglama egiliminde olduklarin

gostermistir.
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Escudero, Simon ve Mulak (2014) yeni bir dilde sdzciik 6grenme: yazim her zaman
yardimci olmaz adli ¢aligma yapmistir. Bu ¢alisma anadil olmayan sézciik 6greniminde
yazimin etkisinin anadil ve anadil olmayan yazim sistemleri arasindaki yazibirim-sesbirim
iliskisine dayali olup olmadigini incelemistir. Ozellikle, dinleyicinin dilleri arasinda
yazibirim-sesbirim uyumunun sdzciik tanimada yardimci oldugu yazibirim-sesbirim
uyumsuzlugunun ise aksattig1 tahmin edilmektedir. Felemenkce &grenen yerli ispanyolca
dinleyicilere ya da saf dinleyicilere (daha o6nce Felemenkgeye maruz kalmamis)
Felemenkce uydurma sozciikler ve onlarin gorsel imlemleri 6gretilmistir. Sadece isitsel
bicimle ya da isitsel ve yazimsal bicimle egitilmislerdir. Test sirasinda, bulundugu yerin
dili anadili olmayan dinleyiciler, hedef ve sasirtmaca uydurma sozciikler tek ayrimli ¢ift
olusturduklarinda (sadece bir sesli farkliyken) tek ayrimsiz ¢ifte goére daha az isabetli
yanitlar vermiglerdir ve algisal kolay tek ayriml giftlerde algisal zor tek ayrimli ¢iftlere
gore daha iyi performans gostermislerdir. Algisal zor tek ayrimli ¢iftlerde Felemenkge
Ogrenenler saf dinleyicilere gore daha iyi performans gdstermisler ve Felemenkge yeterlik
Ogrencilerin sozciikk tanima dogrulugunu yordamistir. En Onemlisi ve yordandigi gibi
egitim sirasinda yazim sekillerine maruz kalma sestes yazimhi tek ayriml c¢iftlerde
yardimci olmus ama ayni zamanda da sestes olmayan yazimli tek ayrimli ¢iftlerde

performansi engellemistir.

Filippi, Karaminis ve Thomas (2014) ikidilli tiretimde dil degistirme: deneysel veri
ve sayisal modelleme iizerine ¢alisma yapmislardir. Ikidillilikte anahtar konulardan biri
ikidillilerin 6zellikle daha az baskin dilde sozciik iiretme islemini nasil kontrol ettikleridir.
Dil degistirme bu kontrol islemlerini incelemenin yontemlerinden biridir. Dil degistirme
kavramada siklikla ¢alisilmistir -0rnegin, sozciiksel karar verme gorevi- ama {liretimde
daha az cahisilmistir. Burada oncelikle Italyanca-Ingilizce yetiskin ikidillilerin gorsel
olarak sunulan sozciikleri adlandirma gorevi uygulayan bir calismayr sunmuslardir.
Katilimeilarin kendi baskin dillerinde (italyanca) adlandirma isleminde daha fazla zaman
maliyetine neden olduklari, dil degistirmenin zaman maliyetinin asimetrik yapisini
gostermislerdir. Ek olarak, sézsel rekabeti maliyetin kaynagi olarak diisiiniildiigiinde,
uyaricilar sadece tek dilde var olmak yerine diller aras1 sestes veya esyazimli olduklarinda

zaman maliyetleri daha fazla olmustur.
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Hurtado, Griiter, Marchman ve Fernald (2014) goreceli olarak dile maruz kalma,
Ispanyolca-Ingilizce ikidilli yeni yiiriiyen ¢ocuklarda islem yeterligi ve sozciik dagarcig
calismasinda; tekdilli gocuklarla arastirma, erken ger¢ek zamanli s6zciik tanimada yeterlik,
daha sonra dil ve bilissel sonuglar1 yordamislardir. kidilli kiigiik ¢ocuklarla yapilan paralel
bir aragtirmada, diller aras1 olmasa da her dilin kendi i¢inde islem yetenegi ve sozciik
dagarciginin  birbirleriyle olduk¢a yakin iliskili oldugu ortaya cikmistir. Ikilli dil
ortamlarinda bulunan ¢ocuklar i¢in dil Ogrenme kaliplariin  degiskenliginin
kaynaklarindan biri de her dile ne kadar siireyle maruz kaldiklaridir. 30 ve 36 aylikken
gdzlemlenen Ispanyolca/ingilizce ikidilli cocuklarm bulundugu boylamsal bir ¢alismada
giinliik etkilesimlerin Ingilizceye karsi Ispanyolcaya géreceli olarak maruz kalmalarinin
her dilde goreceli ger¢ek zamanli yeterlik yordayip yormadigimi sormuslar. Sonuglar
isleme yeteneginin ve dil deneyiminin ayr1 ayr1 sozcilk dagarcigmi ilerlettigini
gostermektedir. Ayrica tek dille deneyimin o dilde ger¢ek zamanli kavramaya firsatlar
sundugunu ve Ogrenme icin oldukca Onemli olan isleme yetenegini de gelistirdigi
izlenimini uyandirmaktadir. Sonugta bu ¢aligsma, ikidilli toplulugun dil gelisiminin oldukg¢a
O6nemli ili¢ yoniiyle baglantisinin kanitlarini ortaya ¢ikaran ilk ¢alismadir: dile maruz kalma,
isleme yeterligi ve sozclik bilgisi. Bulgular, gercek zamanda dil isleme yeterliginin
cocuklarin duydugu konusmalardaki dilsel bi¢im, yap1 ve anlamlardaki ¢oklu ipuglarindan
O6grenmeye olanak tantyan diizenekleri yansittigin1 gostermektedir. Burada, ikidilli cocuk
ne kadar gosterilen bir dile maruz kalirsa o dili ger¢ek zamanda o kadar hizli isler ve
akabinde o dildeki soézciik dagarcigi i¢in daha fazla kazang saglar sonucu ortaya ¢ikmistir.
yasta dil c¢ikarimlarinin bagkalariyla iletisim sirasinda ortaya c¢ikan gercek zamanda dil

islemleri olanaklariyla derinlemesine baghdir bakis agisin1 daha da desteklemistir.

King ve Chetty (2014) kod degistirme: c¢okdilli siniflarda 6gretme ikilemlerinin
dilsel ve okuryazarlik anlayislari makalesinde kod degistirmenin ne oldugu hakkinda dilsel
arka plan ve neden olustugunu agiklayan karsilastirmali modeller sunmaktadir. Dilbilimsel
ve toplum dilbilimsel nedenlerin ardindan kod degistirmenin hem yabanci dil, ikinci dil
o0grenme hem de ¢okdilli igerik alanli siniflarda egitim amacli kullanimi iizerine var olan
arastirmalarin bir sentezi yapilmistir. Son olarak, Western Cape Bolgesinden Giiney
Afrikali siniflarda yerlesmis gozlemsel veri arastirma sentezine dayanarak bir Oneride

bulunulmustur: Siniflarda dilsel ekoloji dikkatlice benimsenmelidir.
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Klassert, Gagarina ve Kauschke (2014) Rusg¢a ve Almanca konusan tekdilli ve
ikidilli ¢ocuklarda nesne ve hareket adlandirma ¢aligmasinda sozciik siniflandirmasinin
adlandirma performansindaki etkisini iki toplulukta incelemistir: ikidilli ve tekdilli
cocuklar. Asil soru eger ve de Oyleyse ikidilli ve tekdilli ¢ocuklar ad ve eylem
adlandirmada ne derece farklilar ve ikidilli ¢ocuklarin sdzciiksel yeteneklerinde ad yanlilig
var midir? Ruscga-Almanca ikidilli ¢ocuklarin (4-7 yas arasi) nesne ve hareketlerin
resimlerini adlandirma aymi yasta tekdilli ¢ocuklarla karsilastirilmistir. Sonuglar agik
olarak ikidilli ¢ocuklarin tekdilli gocuklara goére yasla artan adlandirma eksikligini
gdstermistir. Ikidilli dil ediniminde ad &grenme eylem 6grenmeden daha kirilgandir.
Ikidilli baglamda Almanca ya da Rusca tekdilli ¢ocuklarda oldugu gibi adlar eylemlere
gore baskin ¢ikmazlar. Bu sonuglar, adlarin ve eylemlerin anlamsal-kavramsal
goriintislerine ve dile 6zgii niteliklerine ve bu sozciik siiflarinin ediniminin girdi etkisine
gore tartigilmistir. Bu ¢aligmadan ¢ikan yeni bir bulgu ise bu zorluklarin genel bir sinirlama
yansitmadigmi ama adlar ve eylemler igin farkli olduklarmi gdstermistir. Ozellikle de, ad
adlandirmanin eylem adlandirmadan daha kisith oldugu gézlenmistir. Eylemler anlamsal-
kavramsal diizeyde adlardan daha karmasik olduklar1 i¢in ikidilli edinim sdzciiksel

edinimin bu yoniine ek bilissel yiik dayatmamakta oldugu goriilmiistiir.

Kupisch (2014) eszamanl ikidillilerde sifat yerlestirmesi (Almanca-italyanca) ve
diller arasi asir1 diizeltme kavrami ¢alismasinda diller arasi etkinin (DAE) [Cross-linguistic
influence (CLI)] yapisal ortiisme, ortak yilizey, sozdizimsel zorluk ve dil baskinligi
kosullar1 altinda olustugu iddia edilmektedir. Bu g¢alismada, 19 yetiskin Almanca-
Italyanca eszamanl ikidillilerle sifat yerlestirmesi dogal ve deneysel verilerle test
edilmistir. Sonuglar diller arasi etki kosullar1 saglansa da Almancadan diller arasi etkinin
olusmadigini gostermistir. Onun yerine ikidilli yetigkinler onceki caligmalardaki ikidilli
cocuklarin aksine italyancaya 6zgii bir yapiyr asir1 kullanma egiliminde olmuslardir.
Bununla birlikte bu yapiy1 sadece deneysel veride yapmislardir. Bunu agiklamak i¢in diller
arasi etki yerine diller arasi asir1 diizeltme kavramini sunmustur. Bu ¢alismanin sonuglari
dil girdisinin ve kullaniminin karsilastirmali farklariin ikidillilerin ¢esitli kavrama
yetenekleriyle sonuglanabilecegini agiklayabilir. Ikidilli dilbilgilerindeki bazi durumlarda
cesitlilik, diller arasi etkinin bir sonucu degildir. Sunulan veri ikidilli yetiskinlerin bazen
iki dil arasindaki benzerlikleri vurgulamak yerine zitliklart asir1 vurguladiklarint (diller
arasi asir1 diizeltme) gostermektedir. Belirtilen her iki durumda da ikidilli yetiskinlerin

ikidilli gocuklardan farkli oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Lai, Rodriguez ve Narasimhan (2014) erken ve ge¢ ikidillilikte konusmak igin
diisiinmek iizerine ¢alismuslardir. ikidillilerin olaylar1 sézel kodladiklar: dile dayali olarak
esnekge smiflandirma tercihlerini degistirip degistirmediklerini sormuslar. Ispanyolca-
Ingilizce ikidilliler ve tekdilli kontrol grubu ya Ispanyolca ya da Ingilizcede hareket
olaylarni betimlediler. Ardindan iiclii bir gérevde hareket olaylarinin benzerligine karar
verdiler. Ingilizcede test edilen ve Ingilizce tekdillilere kars1 ispanyolcada test edilen
ikidilliler ve Ispanyolca tekdilliler hareket yolunda benzerlik kararlar1 verme
olasiligindaydi. Bu etki ikidillilerin ikinci dili edindikleri yas ile degismektedir. Geg
ikidilli olanlar ingilizceyle karsilastirildiginda hareket olaylarmi Ispanyolca kullanilirken,
erken ikidilli olanlar ise kullanilan dilden bagimsiz yol tercihi kullanmislardir. Bu dil etkisi
ikidillilerin ikinci dili edindikleri yas ile degismektedir. Erken ikidilliler her iki dil i¢in
gecerli bir kaliba giivenirken gec ikidilliler iletisim aninda kullanilan bir kaliba giivenirler.
Bu veriler, erken ikidilli olan kisilerde stirekli iki dille ayn1 anda daha etkin bir sekilde basa
¢ikabilme mekanizmasi varken geg ikidilli olan kisilerde ise bir dilden digerine degistirme

mekanizmasi vardir; bu yiizden de daha fazla baglamsal cesitlilik gdstermislerdir.

Mercier, Pivneva ve Titone (2014) kisitlama kontroliinde bireysel farkliliklar
ikidilli konusma sozclik islemiyle iligkilidir ¢alismasinda kisitlama kontroliinde bireysel
farkliliklarin ikidilli konusma sozciik tanimayla iligkili olup olmadigini arastirmistir. G6z
hareketleri gdzlemlenirken anadili Ingilizce ve anadili Fransizca, Ingilizce-Fransizca
ikidilli bireyler Ingilizce sozciikler (6rnegin field [tarla] ) dinlediler ve hedefe iliskin, bir
dil i¢i rakip (feet [ayaklar]), bir Fransizca karsi dil rakibi ( fille [kiz ¢ocugu]) ya da ikisini
birden ve iligkisiz oldugu resimlere baktilar. Biitiin ikidilliler i¢in arttirilmis bilissel
kisitlayict kontrol daha az dil ici rekabetle ve anadili Fransizca az, Ingilizce ikidilliler
icinse daha az diller aras1 rekabet iliskiliydi. Bulgular, ikidilli konusulan sézciik tanimanin
dilsel olmayan etkilerden muaf olmadigin1 gostermekte ve genel ilgi alani kisitlayict
kontrol ilk dilde ya da ikinci dilde olmasia bakilmaksizin bir rol oynamaktadir. Ozellikle,
dili anlamalar1 daha zor olan ¢ok az D2’ye maruz kalan bireylerde farkli tip
kisitlamalardaki bireysel farkliliklar dil i¢i ve diller arast rekabetin boyutunu
belirlemektedir. Her ne kadar artmig D2 yeterligi ve gelismis kisitlayici kontrol arasinda
dogrudan bir iliski bulamamis olsalar da, ikidillilerin iki dili de idare edebilmeleri i¢in
zaman igerisinde genel ilgi alan1 kisitlayict kontrol mekanizmalarinin genel olarak

kullanmalar1 bu mekanizmalarin gliglenmesine neden olmaktadir.
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Morgan-Short, Faretta-Stutenberg, Brill-Schuetz, Carpenter ve Wong (2014) ikinci
dil ediniminde bireysel farkliliklar olarak bildirimsel ve islemsel bellek calismasinda
biligsel yeteneklerde bireysel farkliliklarin yetiskin ikinci dil (D2) sozdizimsel gelisim
erisme seviyesindeki farkliliklara nasil yol agtiklar1 incelenmistir. Katilimcilar bildirimsel
ve islemsel 6grenme yetenekleri degerlendirmeleri tamamlamislardir. Hemen ardindan
ortiilii egitim sartlarinda yapay bir D2 6grendiler ve D2’yi kullanarak genisletilmis anlama
ve iretme pratigi yapmislardir. S6zdizimsel gelisme edinimin hem erken hem de son
safhalarinda degerlendirilmistir. Sonuglar edinimin erken safhalarinda bildirimsel 6grenme
yetenegi ile sozdizimsel gelisim arasinda ve son safhalarda da islemsel Ogrenme
yetenegiyle gelisme arasinda bir iligki gdstermistir. Dahasi, erken safhada bildirimsel
bellek essiz bir yordayici olarak, son sathada ise islemsel bellek essiz bir yordayici olarak
bu biligsel yetenekler hem erken hem de son sathalarda D2’nin dilbilgisel gelisiminde
genis farkliliklara neden olmuglardir. Bulgular, bu bellek sistemleri i¢in énemli bir rol
oynayan D2 dilbilgisel gelisimin kuramsal bakis acilariyla uyumludur ve ortiili egitilmis
ogrenciler igin bildirimsel ve islemsel bellek 6grenme yeteneklerinin D2 dilbilgisel

gelisimini yordadiklarini dogrulamaktadir.

Nguyen ve Astington (2014) zeka kurami1 ve onun biligsel desteklerinde ikidilliligin
avantajini tekrar degerlendirmislerdir. Bu ¢alismada (a) sosyo-ekonomik statii g6z Oniine
aliminca ikidillilik avantajimin yanlis inan¢ anlayismin tekrarlanip tekrarlanmadigini
belirleme ve (b) catisma kisitlamasinin ve/veya isler bellegin avantaji, e8er varsa,
destekleyip desteklemedigini degerlendirme amaglanmistir. Tekdilli okul 6ncesi ¢ocuklar
(24 Ingilizce tekdilli ve 24 Fransizca tekdilli) ve 24 Ingilizce-Fransizca ikidilli gocuklar
yanlis inang, catisma kisitlamasi, isler bellek ve sozel yetenek testleri aldilar. Sonuglar,
sadece istatistiksel olarak dil yeterligi ve yas kontrolii saglandiktan sonra ikidillilerin
tekdillilerden belirgin bir sekilde daha iyi performans gosterdigini belirtmektedir. Isler
bellek biiytik ihtimalle ikidillilerin yanlis inang {izerindeki diistik dil yeterliginin potansiyel
olumsuz etkisini telafi etmistir. Sonug olarak, ikidilliligin isler bellegi destekleyebilecegini
(yani, akilda bulunan bilgiyi etkin sekilde degistirebilme) dnermislerdir, ¢iinkii ikidilliler
uzun stireli belleklerinde depolanan iki zihinsel sozliikklerine siirekli basvurmak

zorundadirlar ve bulunduklari dilsel baglama uygun kelimeyi bulup ¢ikarmalidirlar.
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Park ve Ziegler (2014) ikidilli akilda bilissel degisim: Korece-Ingilizce ikidillilerde
uzamsal kavramlar iizerine c¢alisma yapmustir. Son arastirmalar farkli anadile sahip
konusmacilarin ¢esitli bilissel alanlar1 farkli sekillerde algiladiklarin1 ve ikidillilerin
kavramsallagtirma kaliplarinin  her iki dildeki kavramlar tarafindan etkilendigi
gostermektedir. Bu ¢alisma yetiskin Korece-ingilizce ikidillilerde uzamsal kavramlarimn
siniflandirilmasini incelemistir. Calisma, Korece-Ingilizce ikidilliler ve Korece ve Ingilizce
tekdillilerle benzerlik yargilar1 kullanarak “igine koymak” ve “iistine koymak™1
kavramsallastirma kaliplarin1 karsilastirmistir. Sonuglar ikidilli zekalarda dil gecismesini
gostererek tekdilli ve ikidilliler arasinda 6nemli farkliliklar bulmustur. Ayrica regresyon
analizleri ikidillilerin kavramsallastirmalarinin ¢cogunlukla Ingilizce yeterlikleri ve Korece
kullanma sikliklarina bagli oldugunu gostermislerdir. Bu bulgular, ikidillilerin
kavramsallastirma kaliplarinin onlarin dil deneyimlerine duyarli oldugunu gosteren 6nceki
caligmalarin  bulgularin1  destekleyerek kavramsallastirict  yeniden yapilandirmanin

delillerini ortaya koymaktadir.

Starreveld, Groot, Rossmark ve Hell (2014) ikidillilerde s6zciik islerken paralel dil
etkinlestirmesi: tiimce baglaminda sozcilik iiretmeden kanitlar ¢alismasinda iki resim-
adlandirma deneyinde ikidillilerin hedef dilde sozciik tiretiminde hedef olmayan dili ayn1
anda etkinlestirip etkinlestirmediklerini incelemistir. Bu ¢alismanin en 6nemli amaci tiimce
baglaminda sozciik iiretmede sestes etkileri inceleyerek ikidillilerde dil isleyisinin dil sec¢ici
olup olmadiklari sorusunu yanitlayarak alanyazindaki boslugu doldurmaktir. Resimler
baglam dis1 (Deney 1) ya da gorsel sunulan tiimce baglaminda (Deney 2) sunulmustur. Her
iki deneyde de farkli gruplar gorevleri Felemenkg¢ede, anadillerinde (D1) ya da ikinci
dilleri olan Ingilizcede (D2) tamamlamislardir. Resimlerin adlar1 Felemenkce—Ingilizce
estes ya da estessizdi, estes etkisi hedef olmayan dili etkinlestirme isareti olarak hizmet
etmistir. Deney 2’de tiimce baskilamasiin da etkisini incelemislerdir. Sonuglar daha
onceki ikidilli sozciik-tanima ve baglam dis1 liretme ¢aligmalarina ekleyerek ayrica baglam
icerisinde kelime iiretme siirecinde hedef olmayan dilin de ayni1 zamanda etkinlestigini

gostermektedir.



88

UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin yontemi, arastirmanin deseni, evreni, 0rneklemi, ¢alisma

grubu, veri toplama araglari, veri toplama siireci ve verilerin analizi yer almaktadir.
3. Yontem

Bu arastirmanin yiiriitiilmesinde karma yontem kullanilmigtir. Karma yontemlerin
kullanilmas1 konusunda tek bir yaklasim yoktur; nitel ve nicel yontemler farkli bicimlerde
bir araya getirilebilmektedir (Yildirrm ve Simsek, 2013: 354). Bu arastirmanin
yiirlitiilmesinde, karma yontem arastirmasi desenlerinden gesitleme deseni kullanilmistir.
Cesitleme deseninin amaci nitel ve nicel yontemleri birlikte kullanmak, elde edilen verileri
cesitlendirmek, karsilastirmak, biitiinlestirmek ve farkli ancak arastirma sorulariyla
dogrudan ilgili veriler elde etmektir (Morse, 1991: akt. Yildirim ve Simsek, 2013: 355). Bu
desende nicel ve nitel yontemler birlikte kullanilarak bir yontemin zayif yanlarinin
digerinin giiclii yonleriyle tamamlanmasi1 amaglanmaktadir. Bu desen her iki yontemle elde
edilen verilerin gegerlik ve giivenirliginin saglamlastiriimasina katkida bulunur (Creswell

ve Plano Clark, 2011: akt. Yildirim ve Simsek, 2013: 355).
3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmanin yliriitilmesinde, nicel arastirma modellerinden genel tarama
modeli kullanilmistir ve nitel arastirma desenlerinden durum galismasi yapilmistir. Tarama
modeli, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amagclayan arastirma yaklasgimidir. Genel tarama modeli, ¢ok sayida elemandan olusan bir
evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan
alinacak bir grup, 6rnek ya da drneklem {izerinde tarama yapilmaktadir (Karasar, 2007: 77,
79). Durum c¢aligmasinin en temel Ozelligi bir ya da birkag durumun derinligine
arastirilmasidir. Yani bir duruma iligkin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, siirecler, vb.)
biitiinciil bir yaklasimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan
nasil etkilendikleri tizerine odaklanilir (Yildirim ve Simsek, 2013: 83). Bu arastirma,
anadili Tirkce olmayan ilkokul birinci simif 6grencilerinin ilkokuma yazma O6gretimi
stirecinde karsilastiklar1 sorunlar1 ve bu sorunlara iliskin ¢oziim Onerilerini belirlemeyi

amagclayan betimsel bir caligmadir.
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3.2. Evren ve Orneklem/Calisma Grubu

Bu arastirmanin evrenini, 2012-2013 Egitim-Ogretim yilinda Diyarbakir il merkezi,
ilge merkezleri, beldeleri ve kdylerindeki ilkokullarda gorev yapan 2092 birinci simif
Ogretmeni olusturmaktadir. Nicel arastirma i¢in evrenin tamamina ulagmak miimkiin
olmadigindan evreni temsil eden oOrneklem secilmistir. Diyarbakir il merkezi, ilge
merkezleri, beldeleri ve kdylerindeki ilkokullardan 705 birinci sinif 6gretmeni veri toplama
aracin1 uygulamak tizere oranli kiime Ornekleme yoluyla segilerek ornekleme alinmustir.
Ormneklem biiyiikliigiinii saptamada yaygin olarak kullanilan bir formiil Cochran (1962)
tarafindan onerilmistir (Balc1, 2013: 109). Orneklemdeki 6gretmen sayis1 asagidaki formiil

kullanilarak bulunmustur:

t? - (PQ)
= d2
1+i,t (PQ)
N d?

N= Evren biiyiikliigii d = Tolerans diizeyi (.05)
n = Orneklem biiyiikliigii t = Giiven diizeyinin tablo degeri (t: 1.96)
PQ=(.50).(.50) = .25 maksimum orneklem biiyiikliigii i¢in 6rneklem yiizdesi.

Tablo 3.1.
Farkly Biiyiikliikteki Evrenler Igcin Kuramsal Orneklem Biiyiikliikleri ve %95 Kesinlik
Diizeyi Tolerans Gésterilebilir Hata Icin Gerekli Orneklem

Evren %5 %4 %3 %2
100 79 85 91 96
500 217 272 340 413
1000 277 375 516 705
5000 356 535 879 1622
50.000 381 593 1044 2290
100.000 382 596 1055 2344
1.000.000 384 599 1065 2344
25.000.000 384 600 1067 2400

(Anderson, 1990: akt. Balci, 2013: 108).

Tablo 3.2,
Evren ve Orneklem Sayist

il Merkezi flce Merkezi Belde Koy Toplam
Evren 608 467 85 932 2092

Orneklem 205 156 30 314 705
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Nitel arastirma i¢in ¢aligma grubu olusturulurken, amaclh ornekleme
yontemlerinden maksimum ¢esitlilik O6rneklemesi kullanilmistir. Maksimum cesitlilik
orneklemesinde amag, goreli olarak kiicliik bir 6rneklem olusturmak ve bu orneklemde
calisilan probleme taraf olabilecek bireylerin cesitliligini maksimum derecede
yansitmaktir. Maksimum g¢esitlilige dayali bir 6rneklem olusturmada amag, genelleme
yapmak i¢in bu ¢esitliligi saglamak degildir, tam tersine cesitlilik gosteren durumlar
arasinda herhangi ortak ya da paylasilan olgularin olup olmadigini1 bulmaya ¢alismak ve bu
cesitlilige gore problemin farkli boyutlarin1 ortaya koymaktir (Yildirirm ve Simsek, 2013:
136-137).

Tablo 3.3.
Calisma Grubu

Calisma Grubu
Koy-Birlestirilmis sinif
Koy- Bagimsiz sinif
Belde

flge Merkezi

i1 Merkezi

Toplam 40

00 OO OO OO OO |=h

Nitel verileri elde etmek i¢in olusturulan ¢alisma grubu nicel verilerle elde edilen
orneklemden alinmigtir. Maksimum g¢esitlilik 6rneklemesine gore Diyarbakir ili sinirlart
icerisinde evreni temsil edebilecek ilkokullar; koylerdeki birlestirilmis sinifli ilkokullar,
koylerdeki bagimsiz smifli ilkokullar, beldelerdeki ilkokullar, ilce merkezlerindeki
ilkokullar ve il merkezlerindeki ilkokullar seklinde bese ayrilmigtir. Nicel veri toplama
aracinin uygulandigr her okul tiiriinden sekiz birinci siif ogretmeni ile goriismeler

yapilmis ve toplamda 40 (20 bayan, 20 erkek) sinif 6gretmenine ulagilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar
Arastirmanin veri kaynagini, 6lgekle toplanan ve goriismelerden elde edilen veriler

olusturmaktadir.
3.3.1. Nicel Veri Toplama Araci

Nicel verilerin toplanmasi arastirmaci tarafindan gelistirilen likert tipli 6lgekle
gerceklestirilmistir. Arastirmada, veri toplama araci olarak, aragtirmaci tarafindan “Anadili
Tiirkge Olmayan Ilkokul Ogrencilerine Ilkokuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan
Sorunlar Olgegi (ATOIYSO)” gelistirilmistir. Olgegin gelistirilmesinde arastirmacinin

anadili Tirkce olmayan Ogrencilerin bulundugu birlestirilmis sinifta {i¢ yillik ilkokuma
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yazma Ogretimi deneyimi ve gozlemlerinden yararlanilmistir. On iki ilkokul birinci sinif
Ogretmeninden, anadili Tirk¢e olmayan Ogrencilerin ilkokuma yazma Ogretiminde
karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemek amaciyla goriis almmistir. Olgegin gelistirilmesi igin,
ilgili alanyazin tarandiktan sonra madde havuzu olusturulmustur. Arastirmacinin yasadigi
deneyimler, yaptigi gozlemler, alanyazin taramasi ve O0gretmenlerle yapilan goriismeler
sonucunda olusturulan madde havuzunun iginden, Ol¢ek icin gerekli goriilen maddeler

secilerek 6lcegin bir taslagi olusturulmustur.

Olgek maddelerinin, 6l¢iilmek istenen davranis (6zelligi) 6lgmede nicelik ve nitelik
olarak yeterli olup olmadiginin gostergesi, kapsam gecerligidir. Kapsam gegerligini test
etmede kullanilan mantiksal yollardan biri, uzman goriisiine bagvurmaktir. Uzmandan
beklenilen, Glgegin taslak formunda yer alan maddelerin kapsam gecerligi bakimindan
degerlendirilmesidir (Biiyiikoztirk, 2012: 167-168). Olgek taslak formu; bes smf
Ogretmenligi egitimi alan1 uzmani, ii¢ Tiirk¢e egitimi alant uzmani, iki 6lgme ve
degerlendirme alan1 uzmani ve iKi program gelistirme alani uzmanina inceletilmistir.
Uzmanlarin goriis ve Onerileri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak olgekte yer
alan 94 madde, 55 maddeye diisiiriilmiistiir. Olgek taslak formu, ciimle hatalar1 ve ifade
yanliglarini diizeltmek amaciyla Tiirk Dili ve Edebiyati uzmanlarina inceletilerek gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Ayrica dlgegin goriiniis gegerligi icin uzmanlarin goriisleri alinmig
ve Olcegin ismi, acgiklamalari ve diizeninin uygun oldugu kanaatine varilmigtir.
Uzmanlardan alinan goriisler dogrultusunda diizenlenen o6lcek, 10 sinif 6gretmeninin

gorlisiine sunulmus, alinan doniitler ile 6lgegin anlasilabilir oldugu kanaatine varilmistir.

ATOIYSO, katilimcilarin verilen ifadelerle karsilasmada siklik derecelerini
belirlemeyi amaglayan likert tipli besli derecelendirme seklinde hazirlanmistir.
ATOIYSO'niin cevap olgegi olumsuz maddelerden olustugu icin “1-Kesinlikle
Katiliyorum, 2- Katiliyorum, 3-Kismen Katiliyorum, 4- Katilmiyorum, 5- Kesinlikle

Katilmiyorum” seceneklerinden olusmaktadir.

Tablo 3.4.

Ol¢ekteki Maddeler Icin Diizey Araliklar:

Kategori Diizey Arahgi Katilma Derecesi

Sorunla karsilasma derecesi 1.00-1.80 Kesinlikle Katiliyorum
1.81-2.60 Katiltyorum
2.61-3.40 Kismen Katiliyorum
3.41-4.20 Katilmiyorum

4.21-5.00 Kesinlikle Katilmryorum
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3.3.1.1. Pilot Uygulama i¢in Faktor ve Giivenilirlik Analizi Sonuclar

ATOIYSO; 55 maddeden olusturulmus, ¢alisma grubundaki okullardan toplam 185
birinci sinif 6gretmenine birebir uygulanmis ve elde edilen 6lgeklerden eksiksiz doldurulan
180 tanesinin pilot uygulama analizleri yapilmistir. Faktor analizinde 6rnek biiytikligi (n)
en az 50 ve miimkiinse 100'den biiylik olmalidir (MacCallum vd., 1999: akt. Albayrak,
2006: 112). Arastirma grubundan toplanan veriler {izerinde ATOIYSO’niin énce gecerlilik,

ardindan giivenilirlik analizleri yapilmastir.

Sorulmus olan sorularin cevaplayicilar tarafindan kag¢ degisik boyutta algilandiginm
bulmak i¢in faktoér analizi uygulanir. Kisaca faktor analizi, kavramlarin agiklandigi
boyutlarin belirlenmesinde kullanilir. Faktor analizinin bir bagka kullanim nedeni degisken
sayisini azaltmaktir (Durmus, Yurtkoru ve Cinko, 2013: 73). Faktor analizinde, ayn1 yapiy1
6lcmeyen maddelerin ayiklanmasinda; faktor yiik degerinin 0.45 ya da daha yiiksek olmasi
se¢im i¢in iyi bir Ol¢idiir. Bir maddenin faktorlerdeki en yiiksek yiik degeri ile bu
degerden sonra en yliksek olan yiik degeri arasindaki farkin olabildigince yiliksek olmasi
beklenir. Yiiksek iki yiik degeri arasindaki farkin en az 0.10 olmasi 6nerilir. Cok faktorlii
bir yapida, birden ¢ok faktorde yiiksek yiik degeri veren madde, binisik bir madde olarak
tanimlanir ve Olgekten ¢ikartilmasi distiniilebilir (Biyiikoztirk, 2012: 124-125). Bu
kapsamda; faktor yiik degeri 0.45’ten diisiik olan, binisik madde olan ve bulundugu faktor
altindaki diger maddelerle anlam biitiinliigli saglamadig diisiiniilen maddeler 6l¢ekten

cikarilmistir.

Aragtirmaci veri setinin faktor analizi yapmaya uygun olup olmadigia 6rnekleme
yeterliligi degerleriyle karar verir. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) (6rnekleme yeterliligi
istatistigi) ve Bartlett’s Sphericity (BS) Testi (Bartlett’s kiiresellik testi) sonuglart bulunur.
Bartlett testinin p degeri 0.05 anlamlilik derecesinden diisiik ise degiskenler arasinda faktor
analizi yapmaya yeterli diizeyde bir iliski vardir. KMO 06rnekleme yeterliliginin kabul
edilebilir en alt siir1 0.50°dir. Veri setinin faktor analizi i¢cin uygun olup olmadigim
degerlendirmek amaciyla yapilan KMO ve Bartlett’s testi sonucunda KMO degeri 0.886
oldugundan degiskenlerin faktdr analizine uygunlugunun miikemmel seviyede oldugu
goriilmektedir. Bartlett’s (BS) testi sonucunda (x2= 7602,731; p<.05) p degeri 0.000
oldugundan, degiskenler analiz yapmaya uygundur (Durmus, Yurtkoru ve Cinko, 2013:
79-80).
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Verilerin analize uygunlugunun smanmasinin ardindan veriler temel bilesenler
analizine tabi tutulmustur. Biiylikoztirk’e (2012: 124) gore temel bilesenler analizi, bir
degisken azaltma ve anlamli kavramsal yapilara ulasmay1 amaglayan ve uygulamada en sik
ve yaygin olarak kullanilan ve goreli olarak da yorumlanmasi kolay olan ve faktor analizi

uygulamalari i¢inde yer alan bir¢ok degiskenli istatistiktir.

Oz deger (eigen value), hem faktdrlerce agiklanan varyansi hesaplamada, hem de
onemli faktor sayisina karar vermede dikkate alinan bir katsayidir. Faktor analizinde,
baslangigta, genel olarak 6z degeri bir ya da birden daha biiyiik olan faktorler 6nemli
faktorler olarak alinir (Biiytikoztiirk, 2012: 125). Baslangigta faktor 6z degeri birden biiyiik
olan 12 faktor bulunmustur. Arastirmaci, bir faktor analizi teknigini uygulayarak elde ettigi
onemli faktorleri, “bagimsizlik, yorumlamada aciklik ve anlamlilik” saglamak amaciyla bir
eksen dondiirmesine (rotation) tabi tutulur. Sosyal bilimlerde Olgek gelistirmede siklikla
dik dondirme tercih edilmektedir. Dik dondiirme tekniklerinden en sik kullanilan
varimax’tir (Blylikoztiirk, 2012: 126).Varimax yontemiyle dondiiriilerek isleme sokulan
maddelerin ylik degerlerine bakilarak ayni anda birden fazla faktorde yiiksek yiik degerine

sahip olan maddeler binisik madde olarak ele alinmig, bu maddeler 6lgekten ¢ikarilmistir.

Diizeltilmis madde-biitiin korelasyon (corrected item-total correlation) katsayisi
diisiik olmas ilgili maddenin biitiin dlgege katkisinin diisiik olmasini ifade eder. Olgegin
toplanabilirlik 6zelliginin bozulmamasi i¢in madde ile biitiin arasindaki korelasyon
katsayilarinin negatif olmamasi ve 0.25 degerinden biiyiik olmas1 beklenir (Kalayci, 2010:
412-413). 5, 6, 7, 8, 10, 20 ve 55. Maddelerinin, madde-biitiin korelasyon katsayis1 diisiik
oldugu icin 6lcekten ¢ikarilmistir. Faktor analizinde her bir faktér en az iki sorudan
olusmalidir. Bu nedenle tek sorudan olusan faktérler bulundugunda bu faktorii olusturan
sorunun analizden cikarilarak faktor analizinin yeniden yapilmast gerekir (Durmus,
Yurtkoru ve Cinko, 2013: 84-85). Varimax yontemiyle yapilan dondiirme sonrasinda 9,
21, 22, 23, 32, 41, 44, 53 ve 54. maddeler tek basina veya iki madde bir boyut olusturdugu
icin Olgekten g¢ikarilmistir. 16. ve 18. maddeler iki faktorde yiiksek yiik degerine sahip
oldugu i¢in binisik madde olarak kabul edilip 6l¢ekten ¢ikarilmistir. Mad17 tek basina bir
boyut olusturdugu icin 6l¢ekten cikarilmistir. Mad 19 iki faktorde yiiksek yilik degerine
sahip oldugu i¢in binisik madde olarak kabul edilip Olgekten ¢ikarilmistir. Varimax
yontemiyle yapilan dondiirmeler sonucunda toplam 20 madde 6lgekten ¢ikarilmig ve kalan

35 madde 6lcekte yedi faktor altinda toplanmistir, boylece 6lgek son seklini almastir.
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Tablo 3.5.
Pilot Uygulama I¢in Maddelerin Faktor Analizi Sonuglar
Faktor Adi Ifadeler Yiik
Degerleri
o 34. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler ti¢ heceden fazla olan kelimeleri yazarken 789
; sikint1 yagiyor. '
g - 36. Anadili Tiirkge olmayan 6grenciler ii¢ heceden fazla olan kelimeleri okurken 764
s = harf eksiltiyor. '
f_ é _%" 33. Anadili Tiirkge olmayan 6grenciler dikte ¢alismas: yapilirken bazi kelimeleri 663
235% bitisik yazma sorunu yastyor. '
~ % z ﬁ 35. Siirekli devamsizlik yapan anadili Tiirkge olmayan Ogrenciler sesleri tam 641
O 9 3 kavrayamadiklari i¢in hece tiretemiyor. '
E § 5 & 3 31. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler yazarken eksik (harf, hece) yaziyor. ,632
<2€§§ 30. Anadili Tiirkce ol 08 ilerin ok hizl t
L3585 . Anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin okuma hizlari yavastir. 623
—no0<n )
g o 12. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler sesleri tanimada giigliik ¢ekiyor. ,885
g = 11. Anadili Tiirk¢e olmayan dgrenciler sesi hissetme ve tanima asamasinda geri 835
s §" kaliyor. '
o & 15. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler sesi tanimada zorlandiklari i¢in kelimeler 772
" g ﬁ icinde sesin gectigi yere oldukea fazla vurgu yapmak gerekiyor. '
=8 g g - 13. Anadili Tiirkge olmayan 6grenciler sesleri ¢ok ¢abuk unutuyor. J71
ﬁ = g ‘—é’ 14. Anadili Tiirk¢e olmayan dgrenciler dilinde olmayan sesleri ¢ikarmakta giicliik
=3 85 yaslyor. ,702
awnn<n
51. Anadili Tirkce olmayan ogrenciler okulun acildigi ilk giinlerde basit 761
diizeydeki yonergeleri bile kavrayamiyor. '
o 50. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler Tiirkgeyi yeterli diizeyde bilmedikleri i¢in 758
S ¢ekingen durumdadir. '
§ g 49. Anadili Tiirk¢e olmayan ogrenciler dil farklilifindan dolayr kendini ifade 690
o % (’; etmekte giigliik gekiyor. '
E M % 48. Anadili Tiirk¢e olmayan &grenciler Tiirkgeyi yeterli diizeyde bilmedikleri i¢in 674
% g % ogretmenleriyle iletisim kuramiyor. '
: E) 5 52. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin soyledikleri anlasilmiyor. 529
< B 43. Anadili Tiirkce olmayan oOgrenciler Tiirkceyi Ogrenmek istemediklerinden 868
'g _g dolay1 okuduklarini anlayamuyor. '
< 83 47. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler Tiirk¢ce 6grenmek istemiyor. ,852
& 20 % g 42. Anadili Tiirkce olmayan oOgrenciler Tiirkceyi Ogrenmek istemediklerinden 851
§ § ‘é % dolay1 yazma agamasi uzun siiriiyor. '
< 2ER 46. Anadili Tiirk¢e olmayan veliler 6grencilerinin Tiirkge 6grenmesini istemiyor. ,813
= 225 45. Anadili Tiirk¢e olmayan dgrenciler ¢ok yavas yazi yaziyor.
+ 0O DM ¢ yan og GOk yava§ yazl yazly 478
3 25. Anadili Tirkge olmayan Ogrenciler seslerden hece, hecelerden kelime 744
2 iretemiyor. '
E 28. Anadili Tiirkce olmayan ogrenciler kelimelerden olusturulan ciimleleri 718
O g anlamiyor. '
% g 26. Anadili Tirk¢e olmayan Ogrenciler hecelerden olusturulan kelimeleri 683
s 3 anlayamiyor. '
g g 29. Anadili Tiirk¢e olmayan &grenciler kelimeleri anlamlandiramadigindan dolay1 603
N, zr dikte yaparken aklinda tutamiyor. '
i}‘” g» 27. Anadili Tiirkce olmayan ogrencilerin kelime dagarcigi yeterince zengin 582
§ M olmadigi igin dgrenciler climle kurarken zorlaniyor. '
:% i « -é 24. Anadili Tiirk¢e olmayan &grenciler Tiirkgeyi yeterli diizeyde bilmedikleri i¢in
E § g 2 dilin {irlinii olan ses, hece, ciimle olusturma asamalar yeterli diizeyde gelismiyor. 517
i3 |
wan o<
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Faktor Adi ifadeler Yiik
Degerleri
2. Ogrenciler dil probleminden dolay1 sdyleneni anlamakta giigliik gekiyor. ,784
o s . 3. Anadili Tirkge olmayan 6grenciler dinlediklerini ifade edemiyor. 737
:S g s 'g i; 4. Yeni bir dil 6grenme siireci, 6grencilerin uyum asamasinin uzamasina neden 676
<Mc§ g2 é_; oluyor. '
~ 2 N § g 5 1 Ogrenciler dil probleminden dolay: okula uyum saglamada zorlantyor. 654
CE=> T <X '
39. Anadili Tiirkge olmayan ogrenciler kendi baslarma anlamli metinler 689
k= olusturamiyor. '
< § 38. Anadili Tiirkge olmayan &grenciler Tiirkgeyi sonradan 6grenmelerinden dolay1 661
» g - A climleden metne gegtiklerinde metin daha uzun geldigi i¢in zorluk yasiyor. '
O 52 § 40. Anadili Tiirk¢e olmayan dgrencilerin yavas okumasi metni anlayamamalarina 619
£0z z neden oluyor. '
é '% g o) 37. Anadili Tiirk¢e olmayan Ogrenciler cilimleler arasinda anlamli iliskiler
=< 587

kuramiyor.

Faktor agirligi ne kadar yiiksek olursa o sorunun ilgili faktorii agiklama giicii de o

Olgiide artacagi gibi faktoriin giivenilirligini de artiracaktir. Arastirmacilar bu nedenle

diisiik faktor agirligina sahip olan sorulari analizden ¢ikarabilmektedir. Burada da

uzlasilmis bir kriter olmamakla birlikte bazi arastirmacilar 0.50°nin altindaki faktor

agirligina sahip sorulari elerken, bazi arastirmacilar bu smir1 0.70 olarak belirlemektedir

(Durmus, Yurtkoru ve Cinko, 2013: 87).

Faktor analizinde, ayni yapiyr 6lgmeyen

maddelerin ayiklanmasinda; faktor yiik degerinin 0.45 ya da daha yiiksek olmasi se¢im i¢in
iyi bir dl¢iidiir (Bliylikoztiirk, 2012: 124). Maddelerin en az 0.478 ve en fazla 0.885 yiik

degerine sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.6.
Pilot Uygulama Faktorleri, Madde Numaralar

Faktor Isimleri Madde Numaralari

1.Faktor

2 Faktor
3.Fakt6r
4 Faktor
5.Faktor

6.Faktor
7 Faktor

Seslerden Heceler, Kelimeler ve Ciimleler Olusturma 30,31,33,34,35,36
Asamasinda Karsilagilan Sorunlar

Sesi Hissetme ve Tanima Asamasinda Karsilagilan Sorunlar 11,12,13,14,15
Iletisim Boyutunda Karsilasilan Sorunlar 48,49,50,51,52
Okuryazarliga Ulagsma Asamasinda Karsilasilan Sorunlar 42,43,45,46,47

Seslerden Heceler, Kelimeler ve Ciimleler Olusturma 24,25,26,27,28,29
Asamasinda Karsilagilan Sorunlar

flkokuma Yazmaya Hazirlik Asamasinda Karsilasilan Sorunlar 1,2,3,4

Metin Olusturma Asamasinda Karsilagilan Sorunlar 37,38,39,40

Olgegi olusturan faktorler, ses temelli ciimle yontemine gore isimlendirilmistir. Bu

yonteme ek olarak dil farkliligindan dolayz iletisim boyutu eklenmistir. Bu boyutla birlikte

Olcegimiz yedi faktdrden olusmaktadir.
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Tablo 3.7.

Pilot Uygulama I¢in Faktérlerin Oz Deger, Varyans ve Giivenilirlik Sonuglar
Oz Deger Toplam Varyans: %72,424 Toplam Alfa: ,948
1.Faktor: 13,871 39,630 1.Faktor: 889
2.Faktor: 3,179 9,084 2.Faktor: 916
3.Faktor: 2,666 7,618 3.Faktor: 867

4 Faktor: 2,284 6,525 4 Faktor: ,876
5.Faktor: 1,242 3,548 5.Faktor: 900
6.Faktor: 1,058 3,023 6.Faktor: 853
7.Faktor: 1,049 2,996 7.Faktor: 880

Tablo 3.7.’de goriildiigii gibi dlgek yedi faktdrden olusmaktadir. Olgegin birinci
faktoriiniin 6z degeri 13.871, ikinci faktoriiniin 6z degeri 3.179, iciincii faktdriinlin 6z
degeri 2.666, dordiincii faktoriiniin 6z degeri 2.284, besinci faktoriiniin 6z degeri 1.242,
altinc1 faktoriiniin 6z degeri 1.058, yedinci faktoriiniin 6z degeri ise 1.049°dur. Olgegin
birinci faktorii toplam varyansin, %39.630’unu, ikinci faktori %9.084 {ini, tigtincii faktorii
%7.618’ini, dordiincli faktorii %6.525’ini, besinci faktorii %3.548’°ini, altinci faktori
%3.023’1linili ve yedinci faktorii ise %2.996’sim1 acgiklamaktadir. Tiim faktorlerin birlikte
acikladig1 varyans ise %72.424’tiir. Olgek, anadili Tiirkce olmayan ilkokul 6grencilerinin

ilkokuma yazma 6gretiminde karsilastiklart sorunlar1 %72 oraninda agiklamaktadir.

Olgekte yer alan maddelerin déndiirme oncesindeki 1. faktor yiik degerlerinin
yiiksek bulunmasi, 1. faktoriin agikladig1 varyansin dikkate deger olmasi ve 1. faktore ait
0z degerin 2. faktoriin 6z degerinin ii¢ katindan fazla olmasi dlgegin tek boyutlu oldugunun
kamit1 olarak degerlendirilebilir. Bu baglamda ATOIYSO yedi faktorlii yerine tek faktorlii
olarak kullanilabilir. Bu tiir durumlarda aragtirmacinin kuramsal ve ampirik dayanaklari
dikkate alarak olgegin faktor yapisina (tek boyutluluk ya da ¢ok boyutluluk) karar vermesi
beklenir (Biyiikoztiirk, 2012: 137). Cok faktorlii 6lg¢eklerde faktor sayisinin yiiksek
tutulmasi agiklanan varyansi artirir, ancak bu kez de faktorleri isimlendirmede, onlari
anlamli kilmada zorluk yasanmasi muhtemeldir. Tek faktorlii Olgeklerde acgiklanan
varyansin %30 ve daha fazla olmasi yeterli goriilebilir. Cok faktorlii Olgeklerde ise
aciklanan varyansin daha fazla olmasi beklenir. Ac¢iklanan varyansin yliksek olmasi, ilgili
kavram ya da yapmm o denli iyi Olciildiigliniin bir gostergesi olarak yorumlanir

(Biiyiikoztiirk, 2012: 125).
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Giivenilirlik testi olan Cronbach’s Alfa analizi degerinin 0.948 oldugu
goriilmektedir. Cronbach’s Alfa katsayisinin 0.80<a<1.00 arasinda olmas1 6lgegin yiiksek
derecede giivenilir oldugunu gosterir (Kalayci, 2010: 405).  Faktorlerin tek tek
giivenilirligine bakildiginda ise birinci faktor 0.889, ikinci faktor 0.916, iiglincii faktor
0.867, dordiincii faktor 0.876, besinci faktdr 0.900, altincr faktdr 0.853 ve yedinci faktor
0.880 olarak bulunmustur. Tiim faktorlerin giivenilirlik katsayilarmin 0.80’in istiinde

olmasi Ol¢egin yiiksek derecede giivenilir oldugunu gostermektedir.

Faktor analizi sonucunda Ol¢ekten 20 madde ¢ikarilmistir. Toplam 20 madde
atildiktan sonra, basta on iki olan faktor sayisi yediye; 55 olan madde sayist da 35°e
dismistiir. Analizler sonucunda yedi faktor altinda toplanan ve 35 maddeden olusan
ATOIYSO gelistirilmistir.

Tablo 3.8.
Pilot Uygulamanin Giivenilirlik ve Gegerlik Sonuglart
Reliability Statistics KMO and Bartlett's Test
Cronbach'’s Cronbach's Alpha N of  Kaiser-Meyer-Olkin Measure of
Alpha Based on Standardized Items  Sampling Adequacy. 911
Items
B?;tslfgfs Approx. ChI-SQL(J;I’e 4937 478
,948 ,953 35 . . 595
Sphericity Sig 000

Giivenilirlik testt olan Cronbach’s Alfa analizi degerinin 0.948 oldugu
goriilmektedir. Cronbach’s Alfa katsayisinin 0.80<0<1.00 arasinda olmasi 6lgegin yiiksek
derecede giivenilir oldugunu gosterir (Kalayci, 2010: 405). KMO degerinin 0.911
oldugundan degiskenlerin faktdr analizine uygunlugunun miikemmel seviyede oldugu

gorilmektedir (Durmus, Yurtkoru ve Cinko, 2013: 80).

ATOIYSO'niin gegerlilik ve giivenilirliginin belirlenmesine ydnelik bulgular
birlikte degerlendirildiginde, 6l¢egin Milli Egitim Bakanligina bagli ilkdgretim okullarinda
gorev yapan birinci sinif 6gretmenlerinin, anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin ilkokuma
yazma Ogretiminde karsilagtiklar1 sorunlari belirlemede kullanilabilecek gegerli ve
giivenilir bir veri toplama araci oldugu ifade edilebilir. Elde edilen bulgular dogrultusunda,
bu calisma kapsaminda gelistirilen 6lgme aracinin, ilgili alanyazindaki 6nemli bir eksikligi
giderecegi, bundan sonraki caligmalarda kullanilabilecek bir 6lgme araci olma o6zelligi

tasidigr belirtilebilir.
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Tablo 3.9.
Esas Uygulama I¢in Maddelerin Faktér Analizi Sonuclar:
Faktor ifadeler Yiik
Ad1 Degerleri
14. Anadili Tiirkge olmayan dgrenciler kelimelerden olusturulan ciimleleri 710
anlamiyor. '
12.Anadili Tiirk¢e olmayan &grenciler hecelerden olusturulan kelimeleri 701
o anlayamiyor. '
g 11. Anadili Tiirkge olmayan 6grenciler hecelerden kelime iiretemiyor. ,700
§ 18. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler kelimeleri anlamlandiramadig igin 691
= dikte caligmasi yapilirken bazi kelimeleri bitisik yaziyor. '
g, 17. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler yazarken eksik (harf, hece) yaziyor. ,690
Tz, 15. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler kelimeleri anlamlandiramadig i¢in 688
Q dikte yaparken aklinda tutamiyor. '
-§ 19. Anadili Tirk¢e olmayan Ogrenciler ii¢ heceden fazla olan kelimeleri 683
z yazarken sikint1 yasiyor. '
g 23.Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler Tiirk¢eyi sonradan 6grenmelerinden
< dolay1 climleden metne gectiklerinde metin daha uzun geldigi i¢in zorluk ,680
g yaslyor.
2 21.Anadili Tirk¢e olmayan o6grenciler iic heceden fazla olan kelimeleri 679
é‘ okurken harf eksiltiyor. '
£ 22. Anadili Tiirk¢e olmayan &grenciler climleler arasinda anlaml iliskiler 661
é’ kuramiyor. '
v 24. Anadili Tiirk¢e olmayan Ogrenciler kendi baglarina anlamli metinler 631
5 olusturamuyor. '
EE) 13. Anadili Tiirkce olmayan &grenciler, kelime dagarcig1 yeterince zengin 625
5 olmadigi i¢in ciimle kurarken zorlaniyor. '
£ 25.Anadili  Tiirkce olmayan Ogrencilerin yavas okumasi metni 617
'g anlayamamalarina neden oluyor. '
= 20.Siirekli devamsizlik yapan anadili Tiirkce olmayan 6grenciler sesleri tam 606
M kavrayamadiklari icin hece iiretemiyor. '
% 16. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin okuma hizlar1 yavastir. 597
. j—? 10.Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler Tiirkceyi yeterli diizeyde bilmedikleri
’8 59 icin dilin {iriinii olan ses, hece, climle olusturma asamalar1 yeterli diizeyde
% E geligsmiyor. 588
~ 3%
— N
33. Anadili Tirk¢ce olmayan Ogrenciler Tiirkgeyi yeterli diizeyde
. S . ,781
bilmedikleri i¢in ¢ekingen durumdadir.
E‘ 31. Anadili Tirkce olmayan Ogrenciler Tirkgeyi yeterli diizeyde 735
z bilmedikleri i¢in 6gretmenleriyle iletisim kuramiyor. '
% 32. Anadili Tiirkce olmayan Ogrenciler dil farkliligindan dolayr kendini 686
v ifade etmekte giigliik ¢ekiyor. '
-§ 34. Anadili Tiirk¢e olmayan &grenciler okulun agildig: ilk giinlerde basit 662
g diizeydeki yonergeleri kavrayamiyor. '
:?J-’« g 35. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin sdyledikleri anlasiimryor.
vEE 646
SZ3 |
a2 3
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Faktor Ifadeler Yiik
Adi Degerleri
S 5 2.0grenciler dil probleminden dolay1 syleneni anlamakta giigliik cekiyor. ,822
% g ~§ 3.Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler dinlediklerini ifade edemiyor. ,770
g g g 1.Anadili Tiirkce olmayan ogrenciler hazirlik siirecinde okula uyum 770
,% S :ﬂ% g saglamada zorlantyor. '
E g iy % 4.Yeni bir dil o6grenme gerekliligi, Ogrencilerin hazirlik asamasimin
;E % E @ uzamasina neden oluyor. 739
o B T
5.Anadili Tirk¢e olmayan 6grenciler sesi hissetme ve tanima asamasinda 771
s geri kaliyor. '
° "g § 6. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler sesleri tanimada giigliik ¢ekiyor. ,768
i é é 7. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler sesleri ¢ok ¢abuk unutuyor. ,733
:né % 3 g 9. Anadili Tiirk¢e olmayan oOgrenciler sesi tanimada zorlandiklari igin 646
E 3 i E} kelimeler i¢inde sesin gectigi yere oldukca fazla vurgu yapmak gerekiyor. '
<T € % 8. Anadili Tiirkge olmayan dgrenciler 6 ve ii seslerini karistirryor.
S853 458
30. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler Tiirkge 6grenmek istemiyor. ,802
mé 29. Anadili Tirk¢e olmayan veliler 6grencilerinin Tiirkge Ogrenmesini 784
£& istemiyor. '
% % 26.Anadili Tirkge olmayan 6grenciler Tiirk¢eyi 6grenmek istemediklerinde 695
» >§o :Ms yazma asamasi uzun slriiyor. '
:8 Té “g _ 27.Anadili Tiirk¢ce olmayan 6grenciler Tiirk¢eyi 6grenmek istemediklerinde 689
M 3 £ S okuduklarint anlayamiyor. '
EE g % % 28. Anadili Tiirkce olmayan Ogrenciler kelimeleri anlamlandiramadiklari 465
w O <» '

icin yavas yaziyor.

Faktor analizinde, ayn1 yapiyr 6lgmeyen maddelerin ayiklanmasinda; faktor yiik

degerinin 0.45 ya da daha yiiksek olmasi se¢im i¢in iyi bir 6l¢iidiir (Biiyiikoztirk, 2012:

124). Maddelerin en az 0.458 ve en fazla 0.822 yiik degerine sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.10.
Esas Uygulama Faktorleri, Madde Numaralar:

Faktor Isimleri Madde Numaralari
1.Faktor  Seslerden Heceler, Kelimeler, Ciimleler ve Metin Olusturma 10,11,12,13,14,15,16,17,
Asamasinda Karsilagilan Sorunlar 18,19,20,21,22,23,24,25
2 .Faktor Hetisim Boyutunda Karsilagilan Sorunlar 31,32,33,34,35
3.Faktér Ilkokuma Yazmaya Hazirlik Asamasinda Karsilagilan Sorunlar 12,34
4 Faktor  Sesi Hissetme ve Tanima Asamasinda Karsilasilan Sorunlar 5,6,7,8,9
5.Faktér  Okuryazarliga Ulagsma Asamasinda Karsilasilan Sorunlar 26,27,28,29,30
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Tablo 3.11.
Pilot ve Esas Uygulama Faktorlerinin Karsilastiriimasi

Pilot Uygulama Faktorleri Esas Uygulama Faktorleri
Seslerden Heceler, Kelimeler ve Ciimleler  1.Faktor  Seslerden Heceler, Kelimeler,
1.Faktsr Olusturma Asamasinda Karsilasilan Ciimleler ve Metin Olusturma
Sorunlar Asamasinda Karsilagilan Sorunlar
2 Faktér Sesi Hissetme ve Tanima Asamasinda 2.Faktor  Iletisim Boyutunda Karsilasilan
’ Karsilagilan Sorunlar Sorunlar
3.Faktor  Ilkokuma Yazmaya Hazirlik
3.Faktér Iletisim Boyutunda Karsilasilan Sorunlar Asamasinda Karsilasilan Sorunlar
Okuryazarliga Ulagsma Asamasinda 4 Faktor  Sesi Hissetme ve Tanima
4.Faktdr  Kargilagilan Sorunlar Asamasinda Karsilagilan Sorunlar
Seslerden Heceler, Kelimeler ve 5.Faktor  Okuryazarliga Ulagsma Asamasinda
5 Faktsr Ciimleler Olusturma Asamasinda Karsilagilan Sorunlar

Karsilagilan Sorunlar

Ilkokuma Yazmaya Hazirlik Asamasinda
6.Faktor Karsilagilan Sorunlar

Metin Olusturma Asamasinda Karsilagilan

7.Fakto
axtor Sorunlar

Olgek, pilot uygulama analizleri sonucunda yedi faktdrden, esas uygulama
verilerine gore yapilan faktor analizine gére bes faktérden olugsmaktadir. Esas uygulamada
[lkokuma Yazmaya Baslama ve Ilerleme Asamas:i altinda yer alan “Seslerden Heceler,
Kelimeler ve Cimleler Olusturma Asamasinda Karsilasilan Sorunlar” ve “Metin
Olusturma Asamasinda Karsilagilan Sorunlar” alt boyutlar1 birlestirilmistir. Pilot
uygulamada “Seslerden Heceler, Kelimeler ve Ciimleler Olusturma Asamasinda
Karsilagilan Sorunlar” boyutu iki faktdrden olusuyorken, esas uygulamada ise tek

faktorden olusmaktadir.

Tablo 3.12.

Esas Uygulama I¢in Faktorlerin Oz Deger, Varyans ve Giivenilirlik Sonuglar
Oz Deger Toplam Varyans: %68,334  Toplam Alfa: ,966
1.Faktor: 17,357 49,591 1.Faktor: ,960
2.Faktor: 2,217 6,335 2 Faktor: ,893
3 Faktor: 1,621 4,632 3.Faktor: ,897
4 Faktor: 1,503 4,296 4 Faktor: ,904

5.Faktor: 1,218 3,480 5.Faktor: ,827
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Tablo 3.12.°de goriildiigii gibi dlgek bes faktdrden olusmaktadir. Olgegin birinci
faktoriiniin 6z degeri 17.357, ikinci faktoriiniin 6z degeri 2.217, {glincli faktoriiniin 6z
degeri 1.621, dordiincii faktoriiniin 6z degeri 1.503 ve besinci faktoriiniin 6z degeri
1.218°dir. Olgegin birinci faktorii toplam varyansin, %49.591ini, ikinci faktorii
%6.335’1ni, lglincl faktori %4.632°sini, dordiincii faktori %4.296°sin1 ve besinci faktori
%3.480’ini agiklamaktadir. Tiim faktorlerin birlikte acikladigi varyans ise %68.334’tiir.
Olgek, anadili Tiirkce olmayan ilkokul &grencilerinin ilkokuma yazma ogretiminde
karsilastiklar1 sorunlar1 pilot uygulamada %72, esas uygulamada %68 oraninda

acgiklamaktadir.

Giivenilirlik testi olan Cronbach’s Alfa analizi degerinin 0.966 oldugu
goriilmektedir. Cronbach’s Alfa katsayisinin 0.80<a<1.00 arasinda olmasi 6lgegin yiiksek
derecede giivenilir oldugunu gosterir (Kalayci, 2010: 405). Faktorlerin tek tek
giivenilirligine bakildiginda ise birinci faktdr 0.960, ikinci faktor 0.893, tiglincii faktor
0.897, dordiincii faktor 0.904 ve besinci faktor 0.827 olarak bulunmustur. Tiim faktorlerin
giivenilirlik katsayillarmin 0.80’in {istiinde olmasi1 Olgegin yiiksek derecede giivenilir

oldugunu gostermektedir.

Tablo 3.13.
Esas Uygulamanin Giivenilirlik ve Gegerlik Sonuglart
Reliability Statistics KMO and Bartlett's Test
Cronbach' Cronbach's Alpha Based N of Kaiser-Meyer-Olkin Measure of
s Alpha on Standardized Items Items Sampling Adequacy. ,962
?:;:lg;t s Approx. Chl-Sqliﬁre 20041474
,966 ,969 35 . 8 595
Sphericity Sig 000

Giivenilirlik testi olan Cronbach’s Alfa degerinin pilot uygulamada 0.948, esas
uygulamada 0.966 oldugu goriilmektedir. Gegerlilik testi olan KMO and Bartlett's Testi
degerinin pilot uygulamada 0.911, esas uygulamada 0.962 oldugu goriilmektedir. Esas

uygulamada hem giivenilirligin hem de gegerligin arttig1 goriilmektedir.

3.3.2. Nitel Veri Toplama Araci

Nitel veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla toplanmistir. Yigit’in
(2009) ses temelli ciimle yontemi ile ilkokuma yazma Ogretim siirecinde karsilagilan
giicliikler ve bu giicliiklerle bas etme stratejilerinin belirlemesi amaciyla hazirladig:

Ogretmen goriisme formundan yararlanilarak ve ses temeli ciimle yonteminin asamalarina
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gore “Anadili Tiirkge Olmayan ilkokul Ogrencilerine Ilkokuma Yazma Ogretiminde
Karsilasilan Sorunlar ve Coziim Onerileri Ogretmen Goriisme Formu” hazirlanmistir.
Konuya iliskin olarak 22 a¢ik uglu soru hazirlanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu
alaninda uzman Ui¢ Ogretim elemani ve lic simif Ggretmeninin goriisiine sunulmustur.
Sorularin anlasilirligi, siire yonetimi ve goriisme sorularinin uygun olup olmadigr ii¢ sinif
Ogretmeni ile goriisme yapilarak test edilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda toplam

15 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis gériisme formu son seklini almistir.

Tablo 3.14.

Yar: Yapilandirilmis Goriisme Sorulart

1. Anadili Tiirkce olmayan oOgrencilerinizle 12 haftalik hazirlik siirecinde ne tiir
giicliiklerle karsilastyorsunuz?

2. Anadili Tiirk¢e olmayan &grencileriniz ¢izgi ¢aligmalar1 yaparken ne tiir giicliiklerle
karsilagiyorlar?

3. Anadili Tiirk¢e olmayan &grencilerinizle gorsel okuma caligmalar: yaparken ne tiir

giicliiklerle karsilasiyorsunuz?

4, Anadili Tiirkce olmayan 6grencilerinizle sesi hissetme ve tanima ¢alismalarinda ne
tiir giicliiklerle karsilagiyorsunuz?

5. Anadili Tiirkce olmayan Ogrencileriniz sesleri birlestirirken ne tiir giigliiklerle
karsilagiyorlar?

6. Anadili Tirk¢e olmayan Ogrencileriniz sesli okuma yaparken ne tir giiclikklerle
karsilagiyorsunuz?

7. Anadili Tirk¢e olmayan Ogrencileriniz sesin gectigi varlik isimlerini bulmakta Bu siicliideri
e N u giigliikleri
giicliik yastyorlar mi1? gidermek icin

8. Anadili Tiirkge olmayan &grencilerinizle dikte calismalari yaparken giiliiklerle neler
karsilagityor musunuz? yapiyorsunuz?

9. Anadili Tirk¢e olmayan 6grencileriniz seslerden olusturdugunuz kelime ve ciimleleri
anlamakta giicliik yastyorlar mi1?

10.  Anadili Tirk¢e olmayan Ogrencileriniz kendi baglarina ciimle kurarken giicliik
yastyorlar mi?

11.  Anadili Tirkce olmayan o&grencileriniz okuduklari metinlerle ilgili sorular
cevaplarken giicliik yasiyorlar mi1?

12.  Anadili Tirk¢e olmayan Ogrencileriniz okuduklart metinleri sézlii olarak ifade
ederken giicliik yasiyorlar mi1?

13.  Anadili Tiirk¢e olmayan &grencilerinizle iletisim becerileri agisindan sinifta siz ne tiir
giicliiklerle karsilastyorsunuz?

14.  Anadili Tirk¢e olmayan 6grencileriniz sizinle iletisim kurarken ne tiir gii¢liiklerle
karsilagiyorlar?

15.  Anadili egitimine iligkin goriisleriniz nelerdir?
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3.3.2.1. Gegerlik ve Giivenilirlik Analizi

Bir arastirmada goriisme yoluyla elde edilen verilerin gegerligi ve giivenirligi; bir
baska degisle arastirmanin inandiriciligi, aktarilabilirligi ve tutarliligi kontrol etme ya da
gelistirmeye yonelik islemlerden bazilari sunlardir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2013: 168-169):

e Veri elde etmek icin ¢esitli araglar kullanma. Bir sonug, bir dizi farkli aragla elde
edilmis veri ile desteklendiginde, gecerligi artirilmistir. Bu arastirmada, veri elde
etmek i¢in hem 6lgek hem de yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmigtir.

e Raporu incelemek ve degerlendirmek igin galismanin digindan bir bireyi alma. Bu
aragtirmada, kodlar hem aragtirmact hem de uzman bir kisi tarafindan ayr1 ayri
olusturulmustur.

e Miimkiin ve uygun oldugunda diisiince kaynaklarini belgeleme. Bu arastirmada,
goriigiilen Ogretmenlerden video ve ses kaydi alinmis, goriigmeler ayrica not
edilmistir.

e Sonugclarin/gikarimlarin dayanak noktalarini belgeleme. Bu arastirmada, kodlarin
dayanak noktalar1 i¢in goriisiilen 6gretmenlerden alintilar verilmistir.

e Mimkiin ve uygun oldugunda ses ve video kayitlarindan yararlanma. Bu
aragtirmada, video ve ses kayitlarindan yararlanilmig, bunun i¢in dgretmenlerden
1zin alimmustir.

e Konuya iligkin ortami ya da durumu bir siire gozlemleme. Bu arastirmada,
arastirmacinin ti¢ y1l anadili Tiirkce olmayan 6grencilerin bulundugu birlestirilmis
smifta goérev yaptigr icin bizzat kendi smifiyla ilgili gozlemleri ve deneyimleri

bulunmaktadir.

Yar1 yapilandirilmig goriisme formunun uygulanmasindan sonra 40 dgretmenden
elde edilen veriler, aragtirmaci tarafindan ve alaninda uzman bir kisi tarafindan ayr1 ayri
kodlandiktan sonra ortaya cikan kod ve tema listesi hazirlanmistir. Arastirmacilarin
birbirinden bagimsiz olarak kullandiklar1 kodlarin tutarliligi “Goriis birligi” ya da “Goriis
ayrihig1” seklinde belirlenmistir. Arastirmacilarin, 6gretmenlerin ifadeleri i¢in ayni kodu
kullandiklar1 durumlar goriis birligi, farkli kodu kullandiklar1 durumlar ise goriis ayriligi
olarak kabul edilmistir. Bu sekilde yapilan veri analizinin glivenilirligi; [Goris birligi /
(Goriig birligi + Gorilis ayriligl) x 100] formiili kullanilarak hesaplanmistir (Miles ve

Huberman, 1994). Bu hesaplama sonucunda 15 soru i¢in elde edilen degerler sunlardir:
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Tablo 3.15.
Yari Yapilandirilmis Gériisme Sorularimin Giivenilirligi
Soru Goriisme Sorulari % Goriigsme Sorulari %
no
1. 12 haftalik hazirlik siireci sorunlari 87.5 Cozim Onerisi 92.5
2. Cizgi ¢aligmalar1 sorunlari 85.0 Coziim Onerisi 87.5
3. Gorsel okuma ¢aligmalart sorunlari 90.0 Cozim Onerisi 87.5
4. Sesi hissetme ve tanima ¢aligmalar1 sorunlari 85.0 Co6zim Onerisi 82.5
5. Sesleri birlestirme ¢aligmalari sorunlart 92.5 Coziim Onerisi 95.0
6. Sesli okuma yapma ¢aligmalar1 sorunlari 95.0 Cozim Onerisi 90.0
7. Sesin gectigi varlik isimlerini bulma Coziim Onerisi 92.5
caligmalar1 sorunlar1 92.5
Dikte ¢aligmalar1 sorunlari 92.5 Cozim Onerisi 95.0
9. Ciimleleri anlama ¢aligsmalar1 sorunlar1 95.0 Cozim Onerisi 95.0
10. Ciimle kurma ¢aligmalar1 sorunlari 92.5 Coziim Onerisi 90.0
11. Metinlerle ilgili sorular1 cevaplama Co6ziim Onerisi 92,5
calismalar1 sorunlari 85.0
12. Metinleri s6zlii olarak ifade etme ¢alismalari Coziim Onerisi 92.5
sorunlari 90.0
13. Ogretmenlerin iletisim sorunlart 82.5 Cozim Onerisi 87.5
14, Ogrencilerin iletisim sorunlari 90.0 Cozim Onerisi 82.5
15. Anadili egitimine iligkin 6gretmen goriisleri 87.5

Icerik analizi yapilirken, arastirmaci agik icerik kullanarak kodlama yapabilecegi
gibi gizli icerik kullanarak da kodlama yapabilir. A¢ik kodlamada arastirilmak istenen
konuya iliskin bir kelime ya da resim gibi metin iginde agik olarak goriilebilecek bir
kavram belirlenir. Bu kavramin altinda yatan anlam dikkate alinmaz. Gizli igerik
kodlamasinda, metinin i¢inde dogrudan gegmeyen ancak altinda yatan anlam aranir. Bunun
icin igerik analizi yapilan belgenin tamaminin ayrintili sekilde incelenmesi gerekir. Acik
igerik kullanilarak kodlama yapilmasi kolaydir ve daha sonra yapilacak olan arastirmalarda
da benzer sonucu verecegi giivenilirdir. Gizli igerik kullanilarak yapilan kodlamalarda ise,
yazilan ifadenin altinda yatan anlam incelendigi i¢in daha gecerlidir ancak farkl kisilerin
her ifadeden farkli anlamlar ¢ikarabilecegi diigiiniildiigiinde glivenirlik problemini
beraberinde getirmektedir. Bu problemi ortadan kaldirmanin bir yolu arastirmayi yapan
kisi disinda bir kisinin de igerik analizi yapmasi ve sonuglarin karsilastirilmasi sonucunda
iki arastirmacinin %80 oraninda hem fikir olmasidir. Bu nedenle gizli igerik kodlamasi
yapilacaginda tek kisinin verecegi karar yeterli olmamaktadir (Biiyiikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013: 243). Nitel arastirmanin giivenilirlik sonuglarina

bakildiginda, en diisiik giivenilirlik sonucunun %82.5 oldugu goriilmektedir.
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3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmaci tarafindan gelistirilen likert tipli 6l¢ek; hazirlik, ilkokuma yazmaya
baslama ve ilerleme, okuryazarliga ulasma asamalar1 tamamlandiktan sonra 2013 Mayis-
Haziran aylarinda Diyarbakir il merkezi, ilge merkezleri, beldeleri ve kdylerinde goérev
yapan ilkokul birinci smif 6gretmenlerine birebir uygulanmistir. Nicel veri toplama
aracinin uygulandigi okullardan segilen ilkokul birinci sinif 6gretmenleriyle 2013 Haziran
ayl igerisinde goriigmeler yapilarak nitel veriler toplanmistir. Goriismelerde sorulan
sorularin cevaplari arastirmaci tarafindan not edilmis, veri kaybini azaltmak icin goriisiilen

Ogretmenlerden video ve ses kaydi alinmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirmanin nicel verileri SPSS programi kullanilarak analiz edilmistir. Nitel

veriler analiz edilirken icerik analizinden yararlanilmistir.

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Likert tipli 6lgek ile elde edilen nicel veriler SPSS programi kullanilarak analiz
edilmistir. Olgegin uygulanmasi sonucunda elde edilen verileri ¢dziimlemede betimsel
istatistik teknikleri (frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma) kullanilmistir.
Aragtirmanin bulgularinin elde edilmesi asamasinda hangi testlerin uygulanacagina karar
vermek amaciyla; bagimli degisken olarak kullanilacak olan verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigine bakilmigtir. Bagimli degiskenin normal dagilim gdsterip
gostermedigini tespit ic¢in tek Orneklemli Kolmogorov-Smirnov testi yapilmistir.
Arastirmanin her bir boyutuna iliskin Kolmogorov-Smirnov testi ile yapilan analizlerin

sonuglari tablo 3.16.'da verilmistir.

Tablo 3.16.

Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuglar

Boyutlar Kolmogorov-Smirnov Z p
[lkokuma Yazmaya Hazirlik 7,718 ,000
Sesi Hissetme ve Tanima 4,436 ,000
Seslerden Heceler, Kelimeler, 3.824 ,000
Ciimleler ve Metin Olusturma ’

Okuryazarliga Ulasma 1,549 ,017
Tletisim 3,743 ,000

p<.05
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Tablo 3.16.'daki Kolmogorov-Smirnov degerleri incelendigine bagimli degiskenin
normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Veriler normal dagilim gdstermedigi igin
nonparametrik istatistik teknikleri (Mann Whitney U testi, Kruskal Wallis analizi)

kullanilmustir.

Tablo 3.17. ) .
Pilot Uygulama Sinif Ogretmenlerine Iliskin Bulgular

Degiskenler Kategori n %
Gérev Yeri K&y Ilkokulu 73 40,6
Belde lkokulu 7 39
Ilge Merkezindeki Tlkokul 52 28,9
11 Merkezindeki ilkokul 48 26,7
Mezun Oldugu Fakiilte Tiiri Egitim Fakiiltesi 161 89,4
Diger 19 10,6
Smif Durumu Birlestirilmis Sinif 16 8,9
Bagimsiz Simif 164 91,1

Smifta Anadili Tiirk¢e Olmayan
Ogrencinin Olup Olmama Durumu Evet 180 100

Tablo 3.17. ayrintili bir sekilde incelendiginde katilimcilarin %40,6’sinin koy
ilkokulunda goérev yaptigi, %89,4’iniin egitim fakiiltesi mezunu oldugu, %91,1’inin
bagimsiz sinif okuttugu goriilmektedir.

Tablo 3.18. ) .
Esas Uygulama Sinif Ogretmenlerine Iliskin Bulgular

Degiskenler Kategori n %
Gorev Yeri Koy Ilkokulu 314 445
Belde ilkokulu 30 4.3
ng Merkezindeki ilkokul 156 22,1
1 Merkezindeki ilkokul 205 29,1
Mezun Oldugu Fakiilte Tiiri Egitim Fakiiltesi 605 85,8
Diger 100 14,2
Smif Durumu Birlestirilmis Sinif 113 16,0
Bagimsiz Siif 592 84,0

Smifta Anadili Tiirk¢e Olmayan
Ogrencinin Olup Olmama Durumu Evet 705 100

Tablo 3.18. ayrintili bir sekilde incelendiginde katilimcilarin %44,5’inin  koy
ilkokulunda gorev yaptigi, %85,8’inin egitim fakiiltesi mezunu oldugu, %84’ {iniin

bagimsiz sinif okuttugu goriilmektedir.
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3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Veriler analiz edilirken, icerik analizinden yararlanilmistir. Igerik analizinde
temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bunlart okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde
diizenleyerek yorumlamaktir. Nitel arastirma verileri dort asamada analiz edilir (Yildirim
ve Simsek, 2013: 259-260):

e Verilerin kodlanmasi,

e Temalarin bulunmasi,

e Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,

e Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi

Icerik analizinin ilk asamas1 verilerin kodlanmasidir. Bu asamada arastirmaci, elde
ettigi bilgileri inceleyerek, anlamli boliimlere ayirmaya ve her boliimiin kavramsal olarak
ne anlam ifade ettigini bulmaya ¢alisir. Ilk asamada ortaya cikan kodlardan yola cikarak
verileri, genel diizeyde agiklayabilen ve kodlar1 belirli kategoriler altinda toplayabilen

temalarin bulunmasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013: 268).

Icerik analizi, insan davramslarni ve dogasmi belirleme iizerinde dogrudan
olmayan yollarla ¢alismaya imkan taniyan bir tekniktir. Icerik analizi 6zellikle sosyal
bilimler alaninda siklikla kullanilan en 6nemli tekniklerden biridir. Icerik analizi, 6zellikle
gozlem ve goriismelerden elde edilen verilerin analizinde kullanilir. Analiz birim(ler)inin
belirlenmesi, neyin analiz edilecegi sorusunun cevabidir. Analiz edilecek olan birim bir
kelime, climle, ifade ya da resim olabilir. Analizlerin yiiriitiilmesinde ve raporlanmasinda
kullanilacak olan birimler arastirmaci analizlere baslamadan once belirlenmelidir. Igerik
analizi sonucunda elde edilen verilerin yorumlanmasinda genellikle frekans ve yiizde
kullanilir (Biytikoztirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2013: 240-243). Bu
arastirmada analiz birimi ctimle olarak belirlenmistir, elde edilen veriler ciimle seklinde

kodlanmugtir. Verilerin yorumlanmasinda frekans ve yiizde kullanilmstir.

Arastirmadan elde edilen veriler dogrultusunda tespit edilen kodlarin bir araya
getirilmesiyle dokuz tema belirlenmistir. Birinci, ikinci, {iglincli ve dordiincii temalar
ilkokuma yazma 6gretiminde karsilasilan sorunlar1 belirtirken; besinci, altinci, yedinci ve
sekizinci temalar ilkokuma yazma Ogretiminde Kkarsilasilan sorunlara iliskin ¢6ziim
onerilerini belirtmektedir. Dokuzuncu tema ise anadili egitimine iliskin G&gretmen

goriiglerini belirtmektedir.
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Birinci tema “Hazirlik Siireci Sorunlari1 Temasi”dir. Bu temaya iligskin kodlar:
e “12 Haftalik Hazirlik Siirecinde Karsilasilan Sorunlar”,
o  “Cizgi Calismalar: Yaparken Karsilasilan Sorunlar” ve
o  “Gorsel Okuma Calismalar Yaparken Karsilasilan Sorunlar” seklindedir.

Ikinci tema “Baslama ve Ilerleme Siireci Sorunlar1 Temas1”dir. Bu temaya iliskin kodlar:
o “Sesi Hissetme ve Tamima Calismalarinda Karsilasilan Sorunlar”,
o “Sesleri Birlestirmede Karsilasilan Sorunlar”,
o “Sesli Okuma Yaparken Karsilasilan Sorunlar”,
o “Sesin Gegtigi Varlik Isimlerini Bulmada Karsilagilan Sorunlar” ve
o “Dikte Calismalar: Yaparken Karsilasilan Sorunlar” seklindedir.

Uciincii tema “Okuryazarliga Ulasma Sorunlar1 Temas1”dir. Bu temaya iliskin kodlar:
o  “Ciimleleri Anlamada Karsilagilan Sorunlar”,
o  “Ciimle Kurmada Karsilasilan Sorunlar”,
o “Metinlerle ligili Sorular: Cevaplamada Karsilasilan Sorunlar” ve
o “Metinleri Sozlii Olarak Ifade Etmede Karsilasilan Sorunlar” seklindedir.

Dérdiincii tema “Iletisim Sorunlar1 Temas1”dir. Bu temaya iliskin kodlar:
o “Ogretmenlerin Iletisim Sorunlart” ve
o “Ogrencilerin Iletisim Sorunlar:” seklindedir.

Besinci tema “Hazirlik Siireci Sorunlarina iliskin Coziim Onerileri Temas1”dir. Bu temaya
iligkin kodlar:
e “I12 Haftalik Hazirlik Siirecinde Karsilasilan Sorunlara Iliskin Céziim Onerileri”,
e “Cizgi Calismalar: Yaparken Karsilasilan Sorunlara Iliskin Coziim Onerileri” ve
o “Gorsel Okuma Calismalart Yaparken Karsilasilan Sorunlara Iliskin Coziim
Onerileri” seklindedir.

Altinc1 tema “Baslama ve ilerleme Siireci Sorunlarma iliskin Céziim Onerileri Temas1”dir.
Bu temaya iliskin kodlar:
o “Sesi Hissetme ve Tamma Calismalarinda Karsilagilan Sorunlara Iliskin Coziim

)

Onerileri”,

’

o “Sesleri Birlestirmede Karsilasilan Sorunlara Iliskin Coziim Onerileri”,

e “Sesli Okuma Yaparken Karsilasilan Sorunlara Iliskin Céziim Onerileri”,

o “Sesin Gegtigi Varlik Isimlerini Bulmada Karsilasilan Sorunlara Iliskin Céziim
Onerileri”

e “Dikte Calismalari Yaparken Karsilasilan Sorunlara Iliskin Céziim Onerileri”

seklindedir.
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Yedinci tema “Okuryazarliga Ulasma Sorunlarmna iliskin Coziim Onerileri Temas1”dir. Bu
temaya iliskin kodlar:
o “Ciimleleri Anlamada Karsilasilan Sorunlara Iliskin Coziim Onerileri”,
e “Ciimle Kurmada Karsilasilan Sorunlara Iliskin Céziim Onerileri”,
o “Metinlerle Iigili Sorulari Cevaplamada Karsilasilan Sorunlara Iliskin Céziim
Onerileri”,
o  “Metinleri Sozlii Olarak Ifade Etmede Karsilasilan Sorunlara Iliskin Coziim
Onerileri” seklindedir.
Sekizinci tema “Iletisim Sorunlarina iliskin Céziim Onerileri Temas1”dir. Bu temaya
iliskin kodlar:
o “Ogretmenlerin Iletisim Sorunlarina Iliskin Coziim Onerileri” ve

o “Ogrencilerin lletisim Sorunlarina Iliskin Céziim Onerileri” seklindedir.

Dokuzuncu tema “Anadili Egitimine iliskin Ogretmen Goriisleri Temasi”dir. Bu temaya
iliskin kod: "Anadili Egitimine Iliskin Ogretmen Goriisleri" seklindedir.

Gorlisme yapilan Ogretmenlerin anadili Tiirkce olmayan Ogrencilerine iliskin
bilgiler asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 3.19.
Goriigsme Yapilan Ogretmenlerin Gorev Yerine Gore Sinif Mevcutlar

Gorev Yeri 1.Kisi  2.Kisi  3.Kisi  4.Kigi 5.Kisi 6.Kisi 7. Kigi 8. Kisi Toplam
Birlestirilmig Sinif 25 18 30 28 22 25 30 19 197
Koy 23 26 24 33 23 28 35 32 224
Belde 27 41 30 32 25 42 37 41 275
Ilge 42 20 24 30 30 47 32 23 248
Il 59 55 57 41 44 40 38 46 380
Toplam 1324

Tablo 3.19. incelendiginde katilimcilarin 6grencilerinin sinif mevcutlarinm, il
merkezinde daha kalabalik oldugu (380 6grenci) goriilmektedir.

Tablo 3.20.
Goriigme Yapilan Osretmenlerin Gorev Yerine Gore Okuma-Yazmayr Ogrenemeyen
Ogrenci Sayilart Dagilimi

Gérev Yeri I.Kisi  2.Kisi  3.Kisi 4.Kisi 5.Kisi 6.Kisi  7.Kisi 8.Kisi  Toplam
Birlestirilmis Sinif 2 2 3 3 0 0 6 3 19
Koy 3 1 1 3 1 6 8 5 28
Belde 4 8 2 6 5 0 4 5 34
Ilge 6 1 3 3 1 4 15 2 35
il 5 4 3 0 0 1 2 1 16
Toplam 132

Tablo 3.20. incelendiginde katilimcilarin okuma-yazma Ogrenemeyen Ogrenci

sayilarinin il merkezinde daha az (16 6grenci) oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3.21.
Okuma-Yazmay: Ogrenemeyen Ogrenci Sayilar: ile Okuma-Yazmay: Ogrenebilen Ogrenci
Sayilart Arasindaki Frekans ve Yiizde Dagilimi

Ogrencilerin Okuma-Yazma Ogrenme Durumu f %

Okuma-Yazmay1 Ogrenebilen Ogrenci Sayilari 1192 90,030
Okuma-Yazmay1 Ogrenemeyen Ogrenci Sayilari 132 9,970
Toplam 1324 100

Tablo 3.21. incelendiginde goriisme yapilan Ogretmenlerin, toplam 1324

ogrencisinden 132'sinin okuma-yazmay1 6grenemedigi goriilmektedir.

Tablo 3.22.
Okula flk Basladiginda Tiirkceyi Konusamayan Ogrenci Sayilar: Dagilimi
Gérev Yeri I.Kisi 2.Kisi 3.Kisi 4.Kisi 5.Kisi 6.Kisi 7.Kisi 8.Kisi Toplam

Birlestirilmis Sinif 3 7 5 0 4 10 1 4 34
Koy 13 8 8 4 16 23 25 14 111
Belde 5 25 8 5 5 42 10 4 104
fle 4 0 0 10 1 20 10 7 52
il 3 0 4 13 3 4 0 0 27
Toplam 328

Tablo 3.22. incelendiginde goriisme yapilan 6gretmenlerin, okula ilk bagladiginda
Tiirk¢eyi konusamayan oOgrencilerinin daha c¢ok koyde birinci siif okuyan o6grenciler

oldugu (111 6grenci) goriilmektedir.

T_ablo 3.23.

Ogrencilerinin Ders Disinda Daha Cok Kullandiklari Dil Durumunun Frekans ve Yiizde
Dagilimi

Ogrencilerin Ders Disinda Kullandiklar: Diller f %
Tiirkge 1 2,5
Kiirte 31 77,5
Zazaca 4 10
Kiirt¢e ve Zazaca 3 7,5
Kiirtge ve Arapga 1 2,5
Toplam 40 100

Tablo 3.23. incelendiginde goriisme yapilan Ogretmenlerin Ggrencilerinin ders
disinda daha ¢ok Kiirtge (%77,5) konustuklari goriilmektedir. Simif 6gretmenlerinden
birinin, anadili Tiirkge olmadig1 halde 6grencilerinin ders disinda da Tiirkge konustuklarini

ifade ettigi goriilmektedir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu béliimde; uygulanan Olcegin istatistiksel analizi, yapilan goriismelerin igerik

analizi, alt problemlere iliskin elde edilen bulgular yer almaktadir.
4.1. BIRINCI ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR

Arastirmanin birinci alt problemi “Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin ilkokuma yazma Ogretimi hazirlilk asamasinda karsilastiklart sorunlara

iliskin sinif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir.

Anadili Tirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin sinif 6gretmenlerinin
ilkokuma yazmaya hazirlik boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda Olcekteki
goriisleri “Kesinlikle Katiliyorum” seklindedir.

Tablo 4.1.

Stnif Ogretm_enlerinin Tlkokuma Yazmaya Hazirlik Boyutunda Karsilastiklar: Sorunlar
Konusunda Olgekteki Goriislerine lligkin Puanlarinin Frekans Degerleri

Ilkokuma Yazmaya Hazirhk Asamasinda f % Diizey

Sorunlarla Karsilasma

1.00-1.80 545 77,3 Kesinlikle Katilryorum
1.81-2.60 103 14,6 Katiliyorum

2.61-3.40 44 6,3 Kismen Katiliyorum
3.41-4.20 8 1,1 Katilmiyorum

4.21-5.00 5 0,7 Kesinlikle Katilmiyorum
TOPLAM 705 100

Tablo 4.1. incelendiginde katilimecilarin ilkokuma yazmaya hazirlik boyutunda
karsilastiklar1 sorunlar konusunda olcekteki goriisleri %77,3’1 “Kesinlikle Katiliyorum”,
%14,6’s1 “Katiliyorum”, %6,3°1 “Kismen Katiliyorum”, %1,1°1 “Katilmiyorum”, %0,7’si

“Kesinlikle Katilmiyorum” seklindedir.

Anadili Tirk¢e olmayan ilkokul birinci simif 6grencilerinin sinif 6gretmenlerinin
ilkokuma yazmaya hazirlik boyutunda karsilastiklari sorunlar konusunda likert tipli

Olcekteki goriisleri tablo 4.2.’de verilmistir.
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Tablo 4.2.
Stnif Qéretn?enlerinin Ilkokuma Yazmaya Hazirlik Boyutunda Karsilastiklar: Sorunlar
Konusunda Olcekteki Goriisleri

Madde Maddeler N X SS  Katihm Diizeyi
No
2 Ogrenciler dil probleminden dolay1 sdyleneni 705 141 Kesinlikle
anlamakta gii¢liik ¢ekiyor. ' ' Katiliyorum
1 A"nad'lh Tiirk¢e olmayan f)grencﬂer hazirlik 705 142 755
stirecinde okula uyum saglamada zorlanryor.
3 A.nadll.l Tu.rk.c;'e olmayan f)grencﬂer 705 147 774
dinlediklerini ifade edemiyor.
4 Yeni bir dil 6grenme gerekliligi, 6grencilerin

hazirlik asamasinin uzamasina neden oluyor. 705 150 824

Tablo 4.2. incelendiginde katilimcilarn “Ogrenciler dil probleminden dolay
sOyleneni anlamakta gii¢liik ¢ekiyor” onermesine 1,41 ortalama ile en diisiik seviyede
katilim gosterirken, “Yeni bir dil 6grenme gerekliligi, 6grencilerin hazirlik asamasinin
uzamasina neden oluyor” Onermesine 1,50 ortalama ile en yiiksek seviyede katilim

gosterdikleri belirlenmistir.

Anadili Tiirkce olmayan ilkokul birinci sinif dgrencilerinin sinif dgretmenlerinin
ilkokuma yazmaya hazirlik boyutunda Kkarsilastiklari sorunlar konusunda Olgekteki
goriislerinin aritmetik ortalamasmna gére sorunlarin en onemlisi “Ogrenciler dil

probleminden dolay1 sdyleneni anlamakta giigliik ¢ekiyor” seklindedir.

Yapilan icerik analizinde birinci alt problem kapsaminda “/2 Haftalik Hazirlik
Stirecinde Karsilasilan Sorunlar”, “Cizgi Calismalar: Yaparken Karsilasilan Sorunlar”™ ve
“Gorsel Okuma Calismalart Yaparken Karsilasilan Sorunlar” kodlar1 belirlenmis,
birbiriyle iliskili bu kodlarin bir araya getirilmesiyle “Hazirlik Siireci Sorunlar1” temasina

ulasilmistir.

Hazirlik stireci sorunlar1 temasi kapsaminda belirlenen “12 Haftalik Hazirlik

Stirecinde Karsilagilan Sorunlar” koduna iliskin alintilar Tablo 4.3.’te verilmistir.
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Tablo 4.3.

12 Haftalik Hazirlik Siirecinde Karsilasilan Sorunlar Koduna Iliskin Olarak Ogretmen

Goriisleri

12 Haftalik Hazirlik Siirecinde % f Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri

Karsilagilan Sorunlara iliskin

Ogretmen Goriisleri

Ogrenciler Tiirkceyi yeterli 30,2 16 (E, 4 yil, kdy, birlestirilmis, 25 6grenci), (E, 2 yil, koy,

diizeyde bilmedikleri i¢in birlestirilmis, 18 &grenci), (E, 3 yil, kdy, birlestirilmis,

ogretmenin soylediklerini 30 &grenci), (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 23 6grenci), (B, 2

anlayamiyorlar. yil, koy, bagimsiz, 35 oOgrenci), (E, 5 yil, belde,
bagimsiz, 41 &grenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 37
ogrenci), (E, 8 yil, belde, bagimsiz, 41 dgrenci), (B, 4 yil,
ilge, bagimsiz, 42 6grenci), (B, 3 yil, ilce, bagimsiz, 47
ogrenci), (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 32 6grenci), (B, 3 yil,
ilge, bagimsiz, 23 6grenci), (B, 13 yil, il, bagimsiz, 59
6grenci), (B, 9 y1l, il, bagimsiz, 44 6grenci), (B, 15 yil, il,
bagimsiz, 38 o6grenci), (E, 13 wyil, il, bagimsiz, 46
ogrenci)

Konugma dili iletisim agisindan 17,0 9 (B, 2 yil, koy, birlestirilmis, 22 6grenci), (B, 3 yil, kdy,

yetersizdir. birlestirilmis, 25 6grenci), (E, 3 yil, kdy, birlestirilmis,
30 dgrenci), (B, 5 yil, koy, birlestirilmis, 19 dgrenci), (E,
2 wyil, koy, bagimsiz, 23 ogrenci), (B, 8 yil, kdy,
bagimsiz, 23 6grenci), (E, 5 yil, belde, bagimsiz, 41
ogrenci), (B, 22 yil, belde, bagimsiz, 25 dgrenci), (B, 7
yil, belde, bagimsiz, 42 dgrenci)

Ogrenciler kendini ifade 132 7 (B, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 30 6grenci), (E, 1 yil, kdy,

edemedikleri i¢in ¢ekingen birlestirilmis, 28 6grenci), (E, 5 yil, kdy, bagimsiz, 24

davraniyorlar. ogrenci), (B, 8 yil, kdy, bagimsiz, 23 6grenci), (B, 3 yil,
kdy, bagimsiz, 28 dgrenci), (E, 17 yil, belde, bagimsiz,
32 dgrenci), (E, 9 yil, il, bagimsiz, 55 6grenci)

Yeni bir dil 6grendigi i¢in 11,3 6 (E, 1 yil, koy, birlestirilmis, 28 6grenci), (E, 17 yil,

ogrenciler okula uyum saglamada belde, bagimsiz, 32 dgrenci), (B, 22 yil, belde, bagimsiz,

zorlanryorlar. 25 ogrenci), (E, 4 yil, ilge, bagimsiz, 24 6grenci), (B, 3
yil, ilge, bagimsiz, 23 6grenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz,
57 6grenci)

Ogrenciler giinliik yasamlarinda 75 4 (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 26 6grenci), (B, 3 yil, belde,

Tiirkgeyi kullanmadiklari igin bagimsiz, 27 o6grenci), (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 30

Tiirkce kelime hazineleri kisith ogrenci), (E, 6 yil, ilge, bagimsiz, 30 6grenci)

oluyor.

Ogrenciler yonergeleri 57 3 (E, 8 yil, belde, bagimsiz, 41 6grenci), (B, 4 yil, ilge,

anlamadiklari i¢in etkinlikleri eksik bagimsiz, 42 ogrenci), (B, 13 yil, il, bagimsiz, 59

yaptyorlar. ogrenci)

Tiirk¢eyi konusamayan ve 57 3 (B, 6 yil, kdy, bagimsiz, 33 &grenci), (E, 7 yil, koy,

anlayamayan 6grenciler akranlarina bagimsiz, 32 ogrenci), (E, 12 yil, il, bagimsiz, 40

gore daha ge¢ ve zor dgreniyorlar. ogrenci)

Ogrenciler okul arag-gereglerini 37 2 (E, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 18 6grenci), (E, 3 yil, kdy,

eksik getiriyorlar. birlestirilmis, 30 6grenci)

Iki ayr1 dil sorunu ortaya ¢ikiyor. 19 1 (E, 6y, belde, bagimsiz, 30 6grenci)

Ogrencilerde Tiirkceyi 6grenmeye 1,9 1 (B, 16 y1l, il, bagimsiz, 41 6grenci)

kars1 isteksizlik yaganiyor.

Hazirlik siirecinde bir sikinti 19 1 (B, 6yil,ilge, bagimsiz, 20 6grenci)

yasamiyorum.
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Tablo 4.3.’¢ bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerden %30,2’si “Ogrenciler
Tiirk¢eyi yeterli diizeyde bilmedikleri i¢in &gretmenin soylediklerini anlayamiyorlar.”
seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan
bazilar1 soyledir: “(...)Hazirlik siirecinde ¢ocuk sdylenen kelimelerin Tiirk¢esini bilmedigi
icin beni anlamiyor. ” (E, 4 yil, koy, birlestirilmis, 25 6grenci). “(...) Tiirk¢e konustugumda
cocuklar anlamadig i¢in zorlaniyordu, sikiliyordu.” (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 23 &grenci).
“(...)SOyleneni anlamiyor. Verilen komutlar1 anlayamiyor. Defter ¢ikarma, ¢izgi boya
calismalarindan anlamiyor, ¢linkii Tirk¢e bilmiyor.” (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 37

ogrenci).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden %17°si “Konusma dili iletisim agisindan
yetersizdir.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerini belirten
alintilardan bazilar1 sdyledir: “(...)iletisim sorunu, dil sorunu oluyor bunun sonucunda
istenildigi derecede Ogrenciye yardimci olunamiyor.” (B, 2 yil, koy, birlestirilmis, 22
ogrenci). “(...) Konugsma dilinin iletisim acisindan yetersizligi.” (E, 3 yil, koy,
birlestirilmis, 30 Ogrenci). “(...)Anadilleri farkli oldugu icin “Bilmiyorum” kanisini
yerlestirmemek i¢in ¢ocugun sizinle isteyerek iletisim kurmasini beklemeniz gerekiyor. 3

hafta gegtikten sonra adini sdyleyen dgrencim var.” (B, 8 yil, kdy, bagimsiz, 23 dgrenci).

Arastirmaya katillan ogretmenlerden  %13,2°si  “Ogrenciler kendini ifade
edemedikleri i¢in ¢ekingen davraniyorlar.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu
konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1 soyledir: “(...)Kendini ifade edememe,
¢ekingenlik ve basaramayacagim diisiincesi.” (B, 2 yil, kOy, birlestirilmis, 30 6grenci).
“(...).Cocuklarla yasadigim en biiylik zorluk kendilerini ifade edememeleriydi. En basit
ornekle ¢ocuklar lavaboya gitmek istediklerinde bile bunu ¢ok rahat bir sekilde dile
getiremiyorlardi. Once arkadaslarina soyliiyorlardi daha sonra bana sdyleniyordu bu. Hani
direk zaten ¢ocugun bana kars1 yeni biriyle tamigmuiglar ki Kiirtge bildigini sdylemeyen bir
Ogretmen var karsilarinda. Kendileri ifade etmekte olduk¢a zorlandilar. Hem ¢ekindiler
hem de dili bilmedikleri i¢in azarlayabilecegimi mi diisiindiiler bilmiyorum ama ¢ocuklar
oldukga ifade etmekte zorlandilar.” (B, 3 yil, kdy, bagimsiz, 28 6grenci). “(...)Kendilerini
ifade edemedikleri i¢in iizerlerinde baski olusuyor, ¢ekingen davraniyorlar.” (E, 9 yil, il,

bagimsiz, 55 dgrenci).
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden %11,3’{ “Yeni bir dil 6grendigi i¢in 6grenciler
okula uyum saglamada zorlamyorlar.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu
konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1 séyledir: “(...)Dili de fazla bilmedikleri
i¢cin genelde sessiz kaliyorlar. Bu siiregte genelde dgrencilerde okula uyum sorunu ¢ok 6ne
cikiyor.” (E, 1 yil, kdy, birlestirilmis, 28 6grenci). “(...) Cocuk yeni bir dil 6greniyor.
Haliyle uyum sikintisi yaganiyor. Anlama giicliikleri olmasi sikintili kisim. ” (B, 3 yil, ilge,
bagimsiz, 23 6grenci). “(...)Dil farkliligindan dolay1 okula uyum problemi yasandi.” (E,
13 yil, il, bagimsiz, 57 6grenci).

Arastirmaya katilan gretmenlerden %7,5’i “Ogrenciler giinliik yasamlarinda
Tiirkceyi kullanmadiklar1 i¢in Tiirkge kelime hazineleri kisitli oluyor.” seklinde goriis
bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten almtilardan bazilar1 sdyledir:
“(...)Ogrenciler giinliik hayatta Tiirk¢eyi ¢ok fazla kullanmiyor. Ogrenci igin Tiirkge
kelimeler bir anlam ifade etmedigi icin dgrencilerin bu kelimeleri kullanimi ezberden
ibaret kaliyor.” (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 27 6grenci). “(...) Kendi giinliik hayatlarinda bu
dili kullanmadiklar1 i¢in bir de okuldaki ortamdan dolay: ister istemez ¢ocuklarda bir
gerilme de yasanmakta. Yabanci olduklar bir dil. Ister istemez ilk defa karsilastiklar1 bir
durum. Onlara yeterince dikkat ¢ekici gelmiyor olabilir. Giinliik hayatinda onlara pek fazla
anlam ifade etmiyor.” (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 30 6grenci). “(...)Dil farkliligindan dolay1
anlama yetileri diisiik. Zaten ailelerinden de pek bir sey gormedikleri i¢in Tiirk¢e kelime

hazineleri ¢ok dar.” (E, 6 y1l, ilge, bagimsiz, 30 6grenci).

Tablo 4.3."teki 6gretmen goriislerine gore 12 haftalik hazirlik stirecinde karsilasilan
sorunlar:  “Ogrencilerin  Tiirkgeyi yeterli diizeyde bilmedikleri igin &gretmenin
kendini ifade edemedikleri i¢in ¢ekingen davranmalari, yeni bir dil 6grendigi igin
ogrencilerin okula uyum saglamada zorlanmalari, giinliik yasamlarinda Tiirkgeyi

kullanmadiklar i¢in Tiirk¢e kelime hazinelerinin kisitli olmas1” seklindedir.

Hazirlik siireci sorunlart temasit kapsaminda belirlenen “Cizgi Calismalari

Yaparken Karsilagilan Sorunlar” koduna iliskin alintilar Tablo 4.4.’te verilmistir.
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Tablo 4.4.

Cizgi Calismalart Yaparken Karsilasilan Sorunlar Koduna Iliskin Olarak Ogretmen

Goriisleri

Cizgi Calismalar1 Yaparken % f Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri

Karsilagilan Sorunlara iliskin

Ogretmen Goriisleri

Cizgi ¢aligmalar1 yaptirirken 47,7 20 (E, 4 yil, koy, birlestirilmis, 25 6grenci), (E, 2 yil, koy,

anadilden kaynakli sorun birlestirilmis, 18 &grenci), (E, 1 yil, koy, birlestirilmis, 28

yasamiyorum. ogrenci), (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 23 6grenci), (E, 2 yil,
kdy, bagimsiz, 26 6grenci), (E, 5 yil, kdy, bagimsiz, 24
ogrenci), (B, 8 yil, kdy, bagimsiz, 23 6grenci), (B, 3 yil,
kdy, bagimsiz, 28 ogrenci), (B, 2 yil, kdy, bagimsiz, 35
ogrenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 27 6grenci), (E, 17 yil,
belde, bagimsiz, 32 dgrenci), (E, 8 yil, belde, bagimsiz, 41
ogrenci), (B, 6 yil, ilge, bagimsiz, 20 dgrenci), (E, 4 yil,
ilce, bagimsiz, 24 dgrenci), (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 30
ogrenci), (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 32 dgrenci), (B, 3 yil,
ilce, bagimsiz, 23 o6grenci), (E, 9 yil, il, bagimsiz, 55
ogrenci), (B, 16 yil, il, bagimsiz, 41 &grenci), (B, 15 yil, il,
bagimsiz, 38 dgrenci)

Ogrenciler yonergeleri 45,2 19 (B, 2 yil, koy, birlestirilmis, 30 &grenci), (B, 2 yil, koy,

anlamadig i¢in ¢izgi birlestirilmis, 22 6grenci), (B, 3 yil, koy, birlestirilmis, 25

caligmalarini nasil yapacagin ogrenci), (E, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 30 6grenci), (B, 5

bilmiyorlar. yil, koOy, birlestirilmis, 19 o6grenci), (B, 6 yil, koy,
bagimsiz, 33 ogrenci), (E, 7 yil, kdy, bagimsiz, 32
ogrenci), (E, 5 yil, belde, bagimsiz, 41 6grenci), (E, 6 yil,
belde, bagimsiz, 30 6grenci), (B, 22 yil, belde, bagimsiz,
25 dgrenci), (B, 7 yil, belde, bagimsiz, 42 6grenci), (B, 3
yil, belde, bagimsiz, 37 dgrenci), (B, 4 yil, ilce, bagimsiz,
42 ogrenci), (E, 6 yil, ilge, bagimsiz, 30 dgrenci), (B, 3 yil,
ilce, bagimsiz, 47 6grenci), (B, 13 yil, il, bagimsiz, 59
ogrenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz, 57 6grenci), (E, 12 y1l, il,
bagimsiz, 40 6grenci), (E, 13 y1l, il, bagimsiz, 46 6grenci)

Ogrencilerin ince kaslar 71 3 (B, 3 yil, kdy, bagimsiz, 28 06grenci), (B, 6 yil, ilge,

gelismedigi i¢in sorun yasiyorum. bagimsiz, 20 dgrenci), (B, 9 yil, il, bagimsiz, 44 dgrenci)
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Tablo 4.4.¢ bakildiginda arastirmaya katilan Ogretmenlerden %47,7’si “Cizgi

caligmalar1 yaptirirken anadilden kaynakli sorun yasamiyorum.” seklinde goriis
bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten almtilardan bazilari sdyledir:
“(...).Cizgi calismalar1 yaparken genellikle giicliik yasanmiyor. Yasansa bile bu genel
itibariyle karsilagilan bir sorun. Ciinkii ¢izgi calismalarinda herhangi bir anadil sorunu
falan yasamiyoruz.” (E, 2 wil, ilge, bagimsiz, 30 6grenci). “(...)Cizgi caligmalarinda

anadille ilgili herhangi bir giicliikle karsilasmiyoruz. ” (B, 16 yil, il, bagimsiz, 41 6grenci).
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Aragtirmaya katilan dgretmenlerden %45,2’si “Ogrenciler yonergeleri anlamadigt
icin ¢izgi c¢alismalarini nasil yapacagini bilmiyorlar.” seklinde goriis bildirmistir.
Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar séyledir: “(...)Cizgi
caligmalar1 yaparken yoOnergeleri anlamadiklar1 icin yapmakta zorlamiyorlar. Takip
edemedigi i¢in, anlamadigi i¢in yanlis yapiyor.” (B, 13 yil, il, bagimsiz, 59 &grenci).
“(...).Ac¢iklamalar1 anlayamadiklari i¢in hatali ¢izgiler ¢iziyorlar.” (E, 12 yil, il, bagimsiz,
40 ogrenci). “(...)Cizgi calismalar1 yaparken yonergeleri anlamadiklar i¢in hatali ¢izme

yapiyorlar.” (E, 13 yil, il, bagimsiz, 46 6grenci).

Aragtirmaya katilan dgretmenlerden %7,1°i “Ogrencilerin ince kaslar1 gelismedigi
i¢cin sorun yastyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerini
belirten alintilardan bazilar1 séyledir: “(...) En biiyiik problem ¢ocuklarin yas problemiydi.
Ince kaslar1 gelismemisti cocuklarin, cogu dgrencimde yasadigim ince kaslar1 gelismedigi
icin ¢izgi ¢alismalarin1 yapamadilar.” (B, 3 yil, kdy, bagimsiz, 28 6grenci). “(...)5 buguk
yaslarla daha dogrusu ince kaslar1 gelismedigi i¢in sikint1 yasadik. Ciinkii kalem tutmay1

bilmeyen 6grencilerimiz vardi ilk basladiklarinda. ” (B, 6 yil, ilge, bagimsiz, 20 dgrenci).

Tablo 4.4.'teki 6gretmen goriislerine gore ¢izgi calismalart yaparken karsilagilan
sorunlara bakildiginda Ogretmelerin %47,7'si anadilden kaynakli sorun yasamadigini,
%45,2'si ise 6grencilerin yonergeleri anlamadiklari igin ¢izgi ¢alismalarini nasil yapacagini

bilemediklerini belirtmistir.

Hazirlik siireci sorunlar1 temasi kapsaminda belirlenen “Gorsel Okuma Calismalari
Yaparken Karsilasilan Sorunlar” koduna iligskin alintilar Tablo 4.5.’te verilmistir.
Tablo 4.5.

Q6rsel Okuma Calismalart Yaparken Karsilasilan Sorunlar Koduna Iliskin Olarak
Ogretmen Goriisleri

Gérsel Okuma Calismalari % f  Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri

Yaparken Karsilasilan

Sorunlara iliskin Ogretmen

Goriisleri

Gorselleri Tiurkge ifade etmede 34,9 15 (E, 4 yil, kOy, birlestirilmis, 25 6grenci), (B, 2 yil, koy,
zorlaniyorlar. birlestirilmis, 22 6grenci), (B, 5 yil, koy, birlestirilmis, 19

ogrenci), (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 23 6grenci), (E, 2 yil, koy,
bagimsiz, 26 6grenci), (B, 6 yil, kdy, bagimsiz, 33 6grenci),
(B, 3 yil, kdy, bagimsiz, 28 o6grenci), (B, 3 yil, belde,
bagimsiz, 27 ogrenci), (E, 17 yil, belde, bagimsiz, 32
ogrenci), (B, 22 yil, belde, bagimsiz, 25 6grenci), (E, 8 yil,
belde, bagimsiz, 41 6grenci), (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 30
ogrenci), (E, 9 yil, il, bagimsiz, 55 &grenci), (E, 13 yil, il,
bagimsiz, 57 6grenci), (B, 15 yil, il, bagimsiz, 38 6grenci)
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Gorsel Okuma Calismalari % f Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri

Yaparken Karsilasilan

Sorunlara iliskin Ogretmen

Goriisleri

Gorselleri anadilleriyle ifade 209 9 (E, 2 yil, koy, birlestirilmis, 18 6grenci), (E, 1 yil, kdy,

ediyorlar. birlestirilmis, 28 6grenci), (B, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 25
ogrenci), (E, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 30 6grenci), (B, 3 yil,
kdy, bagimsiz, 28 6grenci), (B, 2 yil, kdy, bagimsiz, 35
ogrenci), (E, 7 y1l, kdy, bagimsiz, 32 6grenci), (E, 2 y1l, ilge,
bagimsiz, 30 6grenci), (E, 6 y1l, ilge, bagimsiz, 30 dgrenci)

Gorsel okuma galigmalarinda 116 5 (E, 6 yil, belde, bagimsiz, 30 6grenci), (B, 7 yil, belde,

sorun yasamiyorum. bagimsiz, 42 6grenci), (B, 6 yil, ilce, bagimsiz, 20 6grenci),
(B, 3 wil, ilge, bagimsiz, 47 &grenci), (B, 3 yil, ilge,
bagimsiz, 23 dgrenci)

Zihninde yeterince varlik 93 4 (B, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 30 6grenci), (E, 3 yil, kdy,

semast olmadigi i¢in gorselleri birlestirilmis, 30 6grenci), (E, 5 yil, belde, bagimsiz, 41

ifade edemiyorlar. ogrenci), (B, 4 y1l, ilge, bagimsiz, 42 dgrenci)

Tiirkge kelime hazineleri kisith 9,3 4 (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 37 6grenci), (B, 9 yil, il, bagimsiz,

oldugundan gorselleri yeterince 44 6grenci), (E, 12 yil, il, bagimsiz, 40 6grenci), (E, 13 yil,

yorumlayamiyorlar. il, bagimsiz, 46 6grenci)

Gorselleri Tiirkge ifade 47 2 (B, 8 yil, kdy, bagimsiz, 23 6grenci), (B, 13 yil, il, bagimsiz,

edemediklerinde 6zgiiven 59 6grenci)

eksikligi yasiyorlar.

Gorsel okuma yaparken ciimle 47 2 (E, 4y, ilge, bagimsiz, 24 6grenci), (B, 16 yil, il, bagimsiz,

kurarak anlatamiyorlar, kelime 41 dgrenci)

kelime gorseli ifade ediyorlar.

Farkl1 dilde distintip farklt 2,3 1 (E, 5y, kdy, bagimsiz, 24 6grenci)

dilde konusmaya ¢aliginca

problem oluyor.

Gorsel okuma yaparken 23 1 (E,2yl,ilge, bagimsiz, 32 6grenci)

anadilleriyle ve Tiirk¢e karisik

ifade ediyorlar.
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Tablo 4.5.e bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerden %34,9°’u “Gorselleri

Tiirkce ifade etmede zorlamyorlar.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu

konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1 séyledir: “(...)Tiirk¢e bilmedikleri i¢in

gorselleri anlatamiyor. Bir seyler anlatiyor ama onun dilini bilmedigim i¢in ne anlattigini

da anlayamiyorum.” (B, 5 yil, koy, birlestirilmis, 19 6g8renci). “(...).Gorseli hangi

kelimelerle anlatmasi gerektigini bilmiyorlar, kelime se¢imleri kotii yani dyle sdyleyeyim.

Tiirkge varlik isimlerini bilmiyorlar. ” (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 26 6grenci). “(...)Gorselleri

yorumlama ya da Tiirk¢e ifade etmede giicliik yasiyorlar.” (B, 15 yil, il, bagimsiz, 38

ogrenci).
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Arastirmaya katilan Ogretmenlerden %20,9’u  “Gorselleri anadilleriyle ifade
ediyorlar.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerini belirten
alintilardan bazilar1 séyledir: “(...)GoOrsel okuma yaparken onlar gorsellerin Zazacasini
soyliiyorlardl.” (B, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 25 6grenci). “(...).Gorsel okumada yasanan
sorunlar sadece isimlerinin farkli séylenmesi. Cocuk gorselin Kiirtge ne oldugunu biliyor,
ama Tiirk¢esini bilmiyor.” (B, 2 yil, kdy, bagimsiz, 35 6grenci). “(...)Daha ¢ok Kiirtce
olarak bana ifade ediyorlardi. Hatta birinde daha okumaya yeni gectigimizde ilk kitap
vermistim 0grencime okumasini istedigimde orda bir gorsel vardi tencere gorseli. Cocuk
okurken o gorseli gordiigiinde Kiirtgesini soylemisti. “kuskane” demisti. ” (E, 6 yil, ilge,

bagimsiz, 30 6grenci).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden %11,6’s1 “Gorsel okuma c¢aligmalarinda sorun
yasamiyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten
alintilardan bazilart soyledir: “(...)GOrsel okuma caligmalarinda sorun yasamiyorum.
Gorsel metinler bence daha da avantaj sagliyor.” (E, 6 yil, belde, bagimsiz, 30 &grenci).
“(...).Gorsellik isin i¢ine girdigi zaman pek sorun yasanmiyor.” (B, 3 yil, il¢e, bagimsiz,
47 dgrenci). “(...)Gorsel okuma ¢alismalart yaparken sorunla karsilagsmiyorum.” (B, 3 yil,

ilge, bagimsiz, 23 6grenci).

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden %9,3’li “Zihninde yeterince varlik semasi
olmadig i¢in gorselleri ifade edemiyorlar.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu
konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1 soyledir: “(...)Zihninde yeterince varlik
semas1 olmadig1 icin gorsellerin birgogunu anlayamiyorlar.” (B, 2 yil, kdy, birlestirilmis,
30 ogrenci). “(...). Bircok gorseli anlamakta giicliik c¢ekiyorlar. Ciinkii cevresel
faktorlerden dolay1 yasitlarina gore varlik nesne konusunda sema yetersizligi var.” (E, 5
yil, belde, bagimsiz, 41 6grenci). “(...)Gorsel okuma yaparken o resimde diyelim ki masa
var ¢ocuk masaya kutu diyor ya da tam anlamlandiramadigi i¢in kafasinda en basit resmi

bile anlatamayabiliyordu. ” (B, 4 yil, ilge, bagimsiz, 42 dgrenci).

Tablo 4.5.'teki 6gretmen goriislerine gore gorsel okuma calismalar1 yaparken
karsilagilan sorunlar: “Gorselleri Tiirkge ifade etmede zorlanma, gorselleri anadilleriyle
ifade etme, gorsel okuma ¢aligsmalarinda sorun yasamama, zihninde yeterince varlik semasi
olmadig1 icin gorselleri ifade edememe, Tiirk¢e kelime hazineleri kisith oldugundan

gorselleri yeterince yorumlayamama” seklindedir.
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4.2. IKINCi ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Arastirmanin ikinci alt problemi “Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci siif
ogrencilerinin ilkokuma yazma ogretimi ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme
asamasinda karsilastiklart sorunlara iligkin sinif Ogretmenlerinin goriisleri nelerdir?”

seklinde belirlenmistir.

[lkokuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasinda sesi hissetme ve tanima, sesi
okuma ve yazma, sesten anlamli heceler, kelimeler ve climleler olusturma ile metin
olusturma ¢alismalar1 yapilmaktadir. “Ilkokuma Yazmaya Baslama ve Ilerleme” boyutu;
“Sesi Hissetme ve Tanima” ve “Sesten Heceler, Kelimeler, Ciimleler ve Metin Olusturma”

seklinde iki alt boyut olarak ele alinmaktadir.

4.2.1. ikinci Alt Problemin Birinci Alt Boyutuna iliskin Bulgular

Anadili Tiirkce olmayan ilkokul birinci smif 6grencilerinin sinif dgretmenlerinin
ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme boyutunun sesi hissetme ve tanima alt boyutunda
karsilastiklar1 sorunlar konusunda 6lgekteki goriisleri “Kesinlikle Katiliyorum” seklindedir.
Tablo 4.6.

Stmif Ogretmenlerinin Sesi Hissetme ve Tamima Alt Boyutunda Karsilastiklar: Sorunlar
Konusunda Olgekteki Goriiglerine Iliskin Puanlarinin Frekans Degerleri

Sesi Hissetme ve Tanmima Asamasinda f % Diizey

Sorunlarla Karsilagsma

1.00-1.80 424 60,1 Kesinlikle Katilryorum
1.81-2.60 166 23,6 Katiliyorum

2.61-3.40 77 10,9 Kismen Katiliyorum
3.41-4.20 36 51 Katilmiyorum

4.21-5.00 2 0,3 Kesinlikle Katilmiyorum
TOPLAM 705 100

Tablo 4.6. incelendiginde katilimcilarin sesi hissetme ve tanima alt boyutunda
karsilastiklar1 sorunlar konusunda 6l¢ekteki goriisleri %60,1°1 “Kesinlikle Katiliyorum”,
%23,6’s1 “Katiliyorum”, %10,9’u “Kismen Katiliyorum”, %5,1°1 “Katilmiyorum”, %0,3°1

“Kesinlikle Katilmiyorum” seklindedir.

Anadili Tiirkce olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin sinif 6gretmenlerinin
sesi hissetme ve tamima alt boyutunda karsilastiklari sorunlar konusunda likert tipli

Olcekteki goriisleri tablo 4.7.’de verilmistir.
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Tablo 4.7.
Suif 0§retm¢nlerinin Sesi Hissetme ve Tamima Alt Boyutunda Karsilastiklar: Sorunlar
Konusunda Olcekteki Goriisleri

Madde Maddeler N X SS  Katihm Diizeyi
No
8 Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler 6 ve i inli
- 705 165 963 Kesinlikle
seslerini karistirtyor. Katiliyorum
9 Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler sesi
tanimada zorlandiklari i¢in kelimeler i¢inde Kesinlikle
sesin gectigi yere oldukea fazla vurgu yapmak 705 1,68 879 Katiliyorum
gerekiyor.
5 Anadili Tiirkge olmayan &grenciler sesi inli
: ¢ yan og . 705 178 987 Kesinlikle
hissetme ve tanima asamasinda geri kaliyor. Katiliyorum
6 Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler sesleri

tanimada giiliik gekiyor. 705 1,87 1,015 Katiliyorum

7 Anadili Tiirk¢e olmayan &grenciler sesleri gok 705 207 1,092 Katiliyorum
¢abuk unutuyor.

Tablo 4.7. incelendiginde katilimcilarin “Anadili Tiirkge olmayan &grenciler 6 ve 1
seslerini karistirtyor.” dnermesine 1,65 ortalama ile en diisiik seviyede katilim gosterirken,
“Anadili Tirkce olmayan Ogrenciler sesleri ¢cok cabuk unutuyor.” Onermesine 2,07

ortalama ile en yiiksek seviyede katilim gosterdikleri belirlenmistir.

Anadili Tiirkce olmayan ilkokul birinci smif 6grencilerinin sinif dgretmenlerinin
sesi hissetme ve tanima alt boyutunda karsilastiklari sorunlar konusunda Olgekteki
goriislerinin aritmetik ortalamasina gore sorunlarin en 6nemlisi “Anadili Tiirk¢e olmayan

ogrenciler 0 ve 1 seslerini karistirtyor.” seklindedir.
| | karistirtyor.” seklinded

4.2.2. Ikinci Alt Problemin Ikinci Alt Boyutuna iliskin Bulgular

Anadili Tirk¢e olmayan ilkokul birinci simif 6grencilerinin sinif 6gretmenlerinin
ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme boyutunun seslerden heceler, kelimeler, ciimleler
ve metin olusturma alt boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda 6lg¢ekteki goriisleri

“Kesinlikle Katiltyorum™ seklindedir.
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Tablo 4.8.

Simif° Ogretmenlerinin Seslerden Heceler, Kelimeler, Ciimleler ve Metin Olusturma Alt
Boyutunda Karsilastiklart Sorunlar Konusunda Olgekteki Goriislerine Iliskin Puanlarinin
Frekans Degerleri

Seslerden Heceler, Kelimeler, Ciimleler f % Diizey
ve Metin Olusturma Asamasinda
Sorunlarla Karsilasma

1.00-1.80 401 56,9 Kesinlikle Katilryorum
1.81-2.60 204 28,9 Katiliyorum

2.61-3.40 76 10,8 Kismen Katiliyorum
3.41-4.20 21 3,0 Katilmiyorum

4.21-5.00 3 0,4 Kesinlikle Katilmiyorum
TOPLAM 705 100

Tablo 4.8. incelendiginde katilimcilarin seslerden heceler, kelimeler, climleler ve
metin olusturma alt boyutunda karsilastiklari sorunlar konusunda oOlgekteki gorisleri
%56,9’u  “Kesinlikle Katihyorum”, %28,9’u “Katihyorum”, %10,8’i “Kismen

Katiliyorum”, %31 “Katilmiyorum”, %0,4’# “Kesinlikle Katilmiyorum” seklindedir.

Anadili Tiirkce olmayan ilkokul birinci simif dgrencilerinin sinif dgretmenlerinin
seslerden heceler, kelimeler, climleler ve metin olusturma alt boyutunda karsilastiklar
sorunlar konusunda likert tipli 6l¢ekteki goriisleri tablo 4.9.’da verilmistir.

Tablo 4.9.

Stnif Ogretmenlerinin Seslerden Heceler, Kelinzeler, Ciimleler ve Metin Olusturma Alt
Boyutunda Karsilastiklar: Sorunlar Konusunda Olgekteki Goriisleri

Madde Maddeler N X SS  Katihm Diizeyi
No
13 Anadili Tiirkge olmayan &grenciler, kelime -
. : . S Kesinlikle
dagarcig yeterince zengin olmadigi i¢in ciimle 705 1,579 ,806
Katiliyorum
kurarken zorlaniyor.
22 Anadili Tirkge ohpa}./an ogrenciler climleler 705 1,665 855 Kesinlikle
arasinda anlamli iligkiler kuramryor. Katiliyorum
10 Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler Tiirkgeyi
yeterli diizeyde bilmedikleri i¢in dilin {iriinii olan Kesinlikle
. .. . 705 1,669 ,866
hece, kelime, ciimle olusturma asamalar yeterli Katiliyorum
diizeyde geligmiyor.
23 Anadili Tiirkge olmayan &grenciler Tiirkgeyi
sonradan 6grenmelerinden dolay1 ciimleden 705 1673 886 Kesinlikle
metne gectiklerinde metin daha uzun geldigi igin ' ' Katiliyorum
zorluk yastyor.
20 Siirekli devamsizlik yapan anadili Tiirkge L
O . Kesinlikle
olmayan 6grenciler sesleri tam kavrayamadiklari 705 1,677 ,889
. i . Katiliyorum
icin hece iiretemiyor.
25 Anadili Tiirkge olmayan &grencilerin yavas Kesinlikle
) 705 1,708 ,953
okumasi metni anlayamamalarina neden oluyor. Katiliyorum
24 Anadili Tiirkge olmay'an ogrenciler kendi 705 1,749 900 Kesinlikle
baglarina anlamli metinler olugturamryor. Katiliyorum
17 Anadili Tirk¢e olmayan dgrenciler yazarken Kesinlikle
eksik (harf, hece) yaziyor. 705 1,791 ,942 Katiliyorum
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Madde Maddeler N X SS  Katihm Diizeyi

No

15 Anadili Tirk¢e olmayan dgrenciler kelimeleri
anlamlandiramadig: i¢in dikte yaparken aklinda 705 1,801 ,961  Katiliyorum
tutamiyor.

14 Anadili Turk?e olmayan ogrenciler kelimelerden 705 1,831 947 Katihyorum
olusturulan ciimleleri anlamryor.

19 Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler {i¢ heceden Katiliyorum
fazla olan kelimeleri yazarken sikint1 yasiyor. 705 1,879 978

18 Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler kelimeleri Katilivorum
anlamlandiramadigi i¢in dikte ¢alismasi 705 1,895 ,963 y
yapilirken bazi kelimeleri bitisik yaziyor.

16 Anadili Tiirkge olmayan dgrencilerin okuma 705 1,002 1,028 Katiliyorum
hizlar1 yavastir.

12 Anadili Turkg:e. olmayan ogrenciler hecelerden 705 1,012 993 Katiliyorum
olusturulan kelimeleri anlayamiyor.

21 Anadili Tiirkge olmayan &grenciler ii¢c heceden Katiliyorum
fazla olan kelimeleri okurken harf eksiltiyor. 705 1,916 976

11 Anadili Tiirkge olmayan dgrenciler hecelerden Katiliyorum

o . 705 1,922 ,969
kelime iiretemiyor.

Tablo 4.9. incelendiginde katilimcilarin “Anadili Tiirk¢e olmayan ogrenciler,
kelime dagarcig1 yeterince zengin olmadig i¢in climle kurarken zorlaniyor.” 6nermesine
1,579 ortalama ile en disiik seviyede katilim gosterirken, “Anadili Tiirkge olmayan
ogrenciler hecelerden kelime lretemiyor.” Onermesine 1,922 ortalama ile en yliksek

seviyede katilim gosterdikleri belirlenmistir.

Anadili Tiirkce olmayan ilkokul birinci smif 6grencilerinin sinif dgretmenlerinin
seslerden heceler, kelimeler, ciimleler ve metin olusturma alt boyutunda karsilastiklar
sorunlar konusunda Olcekteki goriiglerinin aritmetik ortalamasina gore sorunlarin en
onemlisi “Anadili Tiirk¢ce olmayan 6grenciler, kelime dagarcigi yeterince zengin olmadigi

icin climle kurarken zorlaniyor.” seklindedir.

Yapilan icerik analizinde ikinci alt problem kapsaminda “Sesi Hissetme ve Tanima
Calismalarinda Karsilasilan Sorunlar”, “Sesleri Birlestirmede Karsilasilan Sorunlar”,
“Sesli Okuma Yaparken Karsilasilan Sorunlar”, ““Sesin Gegtigi Varlik Isimlerini Bulmada
Karsilasilan Sorunlar” ve “Dikte Calismalart Yaparken Karsilasilan Sorunlar” kodlari
belirlenmis, birbiriyle iligkili bu kodlarin bir araya getirilmesiyle “Baslama ve Ilerleme

Stireci Sorunlar1” temasina ulagilmistir.

Baslama ve ilerleme siireci sorunlari temas1 kapsaminda belirlenen “Sesi Hissetme
ve Tanima Calismalarinda Karsilasilan Sorunlar” koduna iliskin alintilar Tablo 4.10.’da

verilmistir.
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Sesi Hissetme ve Tamma Calismalarinda Karsilasilan Sorunlar Koduna Iliskin Olarak

Ogretmen Goriigleri

Sesi Hissetme ve Tanima % f
Cahismalarinda Karsilasilan

Sorunlara iliskin Ogretmen

Goriisleri

Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri

Anadillerinde “0 sesi” 28,95 22
bulunmadig igin “6 ile @

seslerini” karistiriyorlar.

Anadillerinde “g sesi” 17,11 13
bulunmadigi i¢in “g ile g

seslerini” karistiriyorlar.

Sesi hissetme ve tanima
asamasinda ¢ok fazla sorunla
kargilagmiyorum.

15,79 12

Sesin iginde gegtigi kelimelere 11,85 9

ornek veremiyorlar.

Gorselleri Tiirkce ifade 10,53 8
edemedigi i¢in sesi gorselin

icinde bulamiyorlar.

Anadili Tirkge olan 6grencilere 6,58 5

gore slire¢ daha uzun siiriiyor.

(E, 4 yil, kdy, birlestirilmis, 25 6grenci), (E, 2 yil, kdy,
birlestirilmis, 18 6grenci), (B, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 30
ogrenci), (E, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 30 6grenci), (B, 5
yil, koy, birlestirilmis, 19 6grenci), (E, 5 yil, koy,
bagimsiz, 24 o6grenci), (B, 6 yil, kdy, bagimsiz, 33
ogrenci), (B, 3 yil, kdy, bagimsiz, 28 6grenci), (B, 2 yil,
kdy, bagimsiz, 35 6grenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 27
ogrenci), (E, 5 yil, belde, bagimsiz, 41 6grenci), (E, 6 yil,
belde, bagimsiz, 30 6grenci), (B, 22 yil, belde, bagimsiz,
25 6grenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 37 6grenci), (E, 8
yil, belde, bagimsiz, 41 6grenci), (B, 4 yil, il¢e, bagimsiz,
42 ogrenci), (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 30 6grenci), (E, 2 yil,
ilge, bagimsiz, 32 6grenci), (B, 13 yil, il, bagimsiz, 59
ogrenci), (E, 9 yil, il, bagimsiz, 55 6grenci), (E, 12 yil, il,
bagimsiz, 40 6grenci), (B, 15 yil, il, bagimsiz, 38 dgrenci)

(E, 1 yil, kdy, birlestirilmis, 28 &grenci), (E, 3 yil, koy,
birlestirilmis, 30 6grenci), (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 26
ogrenci), (B, 8 yil, kdy, bagimsiz, 23 6grenci), (B, 2 yil,
kdy, bagimsiz, 35 6grenci), (E, 7 yil, kdy, bagimsiz, 32
ogrenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 27 6grenci), (B, 7 yil,
belde, bagimsiz, 42 6grenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 37
ogrenci), (B, 6 yil, ilge, bagimsiz, 20 6grenci), (E, 2 yil,
ilce, bagimsiz, 30 6grenci), (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 32
ogrenci), (B, 3 yil, ilge, bagimsiz, 23 6grenci)

(E, 4 yil, kdy, birlestirilmis, 25 6grenci), (E, 2 yil, kdy,
birlestirilmis, 18 6grenci), (B, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 30
ogrenci), (E, 1 yil, kdy, birlestirilmis, 28 &grenci), (B, 6
yil, kdy, bagimsiz, 33 6grenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz,
27 6grenci), (E, 5 yil, belde, bagimsiz, 41 6grenci), (B, 3
yil, belde, bagimsiz, 37 6grenci), (B, 4 yil, il¢e, bagimsiz,
42 ogrenci), (B, 6 yil, ilge, bagimsiz, 20 6grenci), (E, 4 yil,
ilce, bagimsiz, 24 6grenci), (E, 6 yil, ilge, bagimsiz, 30
Ogrenci)

(B, 3 yil, koy, birlestirilmis, 25 6grenci), (B, 5 yil, kdy,
birlestirilmis, 19 6grenci), (B, 3 yil, kdy, bagimsiz, 28
ogrenci), (B, 2 yil, kdy, bagimsiz, 35 dgrenci), (E, 6 yil,
belde, bagimsiz, 30 6grenci), (B, 7 yil, belde, bagimsiz, 42
ogrenci), (B, 3 yil, ilge, bagimsiz, 47 6grenci), (B, 3 yil,
ilce, bagimsiz, 23 o6grenci), (B, 15 yil, il, bagimsiz, 38
Ogrenci)

(E, 3 yil, kdy, birlestirilmig, 30 6grenci), (B, 5 yil, koy,
birlestirilmis, 19 &grenci), (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 23
ogrenci), (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 26 6grenci), (B, 8 yil,
koy, bagimsiz, 23 6grenci), (E, 17 yil, belde, bagimsiz, 32
ogrenci), (B, 22 yil, belde, bagimsiz, 25 dgrenci), (E, 13
yil, il, bagimsiz, 46 6grenci)

(B, 3 yil, belde, bagimsiz, 27 &grenci), (B, 13 yil, il,
bagimsiz, 59 6grenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz, 57 dgrenci),
(B, 16 y1l, il, bagimsiz, 41 dgrenci), (E, 12 yil, il, bagimsiz,
40 dgrenci)
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Sesi Hissetme ve Tanima % f Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri
Calismalarinda Karsilagilan
Sorunlara iliskin Ogretmen

Goriisleri

Kelimelerin i¢ginde sesi 3,95 3 (B, 2 yil, koy, birlestirilmis, 22 &grenci), (B, 3 yil, koy,

bulamiyorlar. birlestirilmis, 25 6grenci), (E, 8 yil, belde, bagimsiz, 41
ogrenci)

Kiirtcede olup Tiirk¢ede 1,31 1 (E, 5 yil, kdy, bagimsiz, 24 6grenci)

olmayan sesleri karistirtyorlar

“yumusak e”

Sesi hissetme ve tanima 1,31 1 (E, 7y, kdy, bagimsiz, 32 6grenci)

¢alismalarinda siveden kaynakli
kismen giigliiklerle
karsilasiliyor.

Ogrendigi sese bir sonraki ses 1,31 1 (E,2yil,ilge, bagimsiz, 30 d6grenci)
eklendiginde karistiriyorlar.

Bazi sesleri benzerliginden 1,31 1 (B, 9y, il, bagimsiz, 44 dgrenci)
dolayi karistirtyorlar.“b-d, s-z”
TOPLAM 100 76

Tablo 4.10.’a bakildiginda arasgtirmaya katilan Ogretmenlerden %?28,95°1
“Anadillerinde 6 sesi bulunmadigi i¢in 6 ile G seslerini karigtiriyorlar.” seklinde goriis
bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1 soyledir:
“(...)Benim tespitlerim, okulda degil de hayatimda da tespit ettigim, arkadaslarimda da
tespit ettigim “U ve 6" seslerini ¢ok karigtirtyorlar. Bunun nedeni Kiirtcede “6” sesinin
olmamasi. Kiirtcede higbir kelimede daha dogrusu alfabesinde “6” sesi bulunmuyor. Ve
bunlar giinliik hayatta bu sesi kullanmadiklar1 i¢in stirekli kitapta yani lise diizeyine kadar
ben kendimden biliyorum hep karistiriliyor. Iste “giivercin” diyoruz. Bu yuvarlak miyd:
iste koseli miydi? Ogrencilerde de bunu gériiyorum. Bu iki sesi ¢ok dzellikle de ¢ikarmada

(13

zaten yanlis yaptigi i¢in dolayisiyla yaziya da yansiyor bu. “ii ve 0” seslerini ¢ok
karistiriyorlar. Bu anadille ilgili bir karigtirmadir.( E, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 18 6grenci).
“(...).Bu sadece 1. Smifta degil de diger sonraki siiflarda da atlatamadigimiz iki ses var:
“6 ve U” sesi bunu ¢ocuklar bir tiirlii oturtamiyorlar. Hani gerek sdylerken gerek yazarken
bu zorluk yasaniyor. Zazacada 6 sesinin ¢ok kullanilmamasindan kaynaklandigimi
diisiiniiyorum. Mesela “6gretmen” kelimesini ¢ocuk “ligretmen” diye sdyleyebiliyor.” (B,
3 yil, kdy, bagimsiz, 28 6grenci). “(...)“0 ve U” seslerini karistirtyorlar, ¢iinkii kendi

dilinde “6” sesi kullanilmiyor. ” (B, 2 y1l, kdy, bagimsiz, 35 6grenci).
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Arastirmaya katilan 0gretmenlerden %17,11°1 “Anadillerinde § sesi bulunmadig:
icin g ile g seslerini karistirtyorlar.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu
konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1 séyledir: “(...)Evet. Kiirtcede “§” yok.
Biz “g”yi burada ¢ocuklara verirken sikint1 yasadik. Cocuk “diger” degil de “diger” diyor.
Ciinkii konusma dilinde o “diger” demeye aligmis. Okurken de onu “diger” degil de
“diger” diye okuyor. “g” ve “g”de anadillerinin Kiirtce olmasindan kaynakli sikinti
yasadik.” (B, 6 yil, ilge, bagimsiz, 20 6grenci). “(...)g, g seslerini Kiirt¢ede g sesi olmadigi
icin karistirtyorlar.” (E, 2 wil, ilge, bagimsiz, 32 ogrenci). “(...)“g ile g’ sesini
karistiriyorlar. Kiirtcede “g” sesi yok.” (B, 3 yil, il¢e, bagimsiz, 23 6grenci).

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden %15,79’u  “Sesi hissetme ve tanima
asamasinda ¢ok fazla sorunla karsilasmiyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin
bu konudaki gorislerini belirten alintilardan bazilar1 soyledir: “(...)Aym sesleri kendi
dillerinde de kullanildig1 i¢in fazla sorun ¢ikmiyor.” (E, 1 yil, kOy, birlestirilmis, 28
Ogrenci). “(...).Yani bu 0grencinin duymasina ve gérmesine dayali etkinlikler oldugu icin
burada ¢ok biiyliik problem yasamiyorum. Sizin ¢ikardiginiz sesi 0grenci de duyarak
cikarabiliyor. Ya da tahtada sizin nasil yazdiginiza bakarak o da yapmaya calisiyor. O
yiizden sikinti olmuyor.” (B, 6 yil, kdy, bagimsiz, 33 6grenci). “(...) Sesi hissetme ve

tanimada pek sikint1 yasamiyoruz. ’(E, 4 yil, ilge, bagimsiz, 24 6grenci).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden %11,85°1 “Sesin i¢inde gectigi kelimelere
ornek veremiyorlar.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerini
belirten alintilardan bazilar1 soyledir: “(...)Sesi tanima asamasinda sesin i¢inde gectigi
kelimelerin birgogunu 6rnek veremiyorlar, kelimelerin anlamin1 bilmedikleri i¢in.” (E, 6
yil, belde, bagimsiz, 30 6grenci). “(...).Cocuklarin farkli bakislar1 bile bosa konustugunu,
anlasilmadigini anlatiyor. Sesin i¢inde gectigi kelimelere 6rnek veremiyorlar.” (B, 7 yil,
belde, bagimsiz, 42 O6grenci). “(...)Sesi hissettirirken verilen Ornekteki kelimeleri
anlamayan c¢ocuklarda giiven eksikligi ortaya ¢ikiyor. Sesin i¢inde gegtigi kelimelere 6rnek

veremiyorlar.” (B, 3 yil, il¢e, bagimsiz, 47 6grenci).

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden %10,53’i “Gorselleri Tiirkce ifade edemedigi
igin sesi gorselin iginde bulamuyorlar.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu
konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1 soyledir: “(...)Sesin gegtigi gorseli
gosterdiginde Tiirkge olarak kelimenin anlamii bilmedigi icin ses var ya da yok

diyemiyor.” (B, 5 yil, kdy, birlestirilmis, 19 &grenci). “(...).Ogrenciler siz de takdir
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edersiniz ki Kiirtce diisiiniip Tiirkce konusmaya calisiyorlar. Gorselleri Tiirkge ifade
etmede zorlandiklar1 i¢in i¢inde gegen sesi bulamiyorlar. Onun i¢in sesleri hissetme
asamasi ¢ok zor. Ogrenci sesi, sesten ziyade sadece sekil itibariyle goriiyor.” (E, 2 yil, kdy,
bagimsiz, 23 6grenci). “(...) Sesi hissederken, hissettirirken gorsellerin Tiirk¢e karsiligim

cok iyi bilmedikleri i¢in sesi bulamiyorlar. ” (E, 2 y1l, kdy, bagimsiz, 26 6grenci).

Tablo 4.10.'daki 6gretmen goriislerine gore sesi hissetme ve tanima caligmalarinda
karsilasilan sorunlar: “Ogrencilerin anadillerinde 6 sesi bulunmadig1 igin 6 ile i seslerini
karistirdiklari, anadillerinde g sesi bulunmadigr i¢in g ile g seslerini karistirdiklari, sesi
hissetme ve tanima asamasinda ¢ok fazla sorunla karsilasmadiklari, sesin i¢inde gectigi
kelimelere 6rnek veremedikleri, gorselleri Tiirk¢e ifade edemedigi i¢in sesi gorselin i¢cinde

bulamadiklar1” seklindedir.

Baslama ve ilerleme siireci sorunlari temasi kapsaminda belirlenen “Sesleri

Birlestirmede Karsilasilan Sorunlar ” koduna iligkin alintilar Tablo 4.11.’de verilmistir.

Tablo 4.11.

Sesleri Birlestirmede Karsilasilan Sorunlar Koduna Iliskin Olarak Ogretmen Gériisleri
Sesleri Birlestirmede Karsilasilan % f (")gretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri
Sorunlara liskin Ogretmen

Goriisleri

Seslerden olusan kelimeleri 29,0 13 (B, 2 yil, koy, birlestirilmis, 30 dgrenci), (B, 3 yil, koy,
anlamlandiramadiklari igin birlestirilmis, 25 &grenci), (B, 6 yil, kdy, bagimsiz, 33
birlestirmede zorlaniyorlar. ogrenci), (B, 8 yil, kdy, bagimsiz, 23 6grenci), (B, 2

yil, kOy, bagimsiz, 35 Ogrenci), (B, 3 yil, belde,
bagimsiz, 27 dgrenci), (E, 6 yil, belde, bagimsiz, 30
ogrenci), (E, 17 y1l, belde, bagimsiz, 32 6grenci), (B, 3
yil, belde, bagimsiz, 37 ogrenci), (E, 2 yil, ilge,
bagimsiz, 30 6grenci), (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 32
ogrenci), (B, 13 yil, il, bagimsiz, 59 &grenci), (E, 9 yil,
il, bagimsiz, 55 dgrenci)

Sessiz ile baglayip sesli ile biten 11,1 5 (B, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 22 dgrenci), (B, 3 yil, koy,

hecelerde oldukga zorlaniyorlar. birlestirilmis, 25 dgrenci), (B, 3 yil, kdy, bagimsiz, 28
ogrenci), (B, 4 yil, ilge, bagimsiz, 42 6grenci), (E, 4 yil,
ilge, bagimsiz, 24 6grenci)

Gairtlak yapist Tiirkgeden farkl 111 5 (E, 4 yi, kdy, birlestirilmis, 25 6grenci), (B, 5 yil, koy,
oldugu i¢in sesleri birlestirirken birlestirilmis, 19 6grenci), (E, 5 yil, kdy, bagimsiz, 24
telaffuzda sorun yasiyorlar. ogrenci), (B, 6 yil, kdy, bagimsiz, 33 6grenci), (B, 16
yil, il, bagimsiz, 41 6grenci)

Ilk baslarda sesleri birlestirmede 8,9 4 (B, 7y, belde, bagimsiz, 42 6grenci), (B, 6 yil, ilge,
sorun yastyorlar fakat mantigini bagimsiz, 20 6grenci), (E, 6 yil, ilge, bagimsiz, 30
kavradiktan sonra birlestirebiliyorlar. ogrenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz, 57 dgrenci)

Kavram semalar1 az oldugu igin 6,7 3 (E, 3 yil, koy, birlestirilmis, 30 6grenci), (E, 5 yil,
sesleri birlestirmede zorlaniyorlar. belde, bagimsiz, 41 6grenci), (E, 8 yil, belde, bagimsiz,

41 dgrenci)
Anadilinde kullanmadiklari veyacok 6,7 3 (E, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 30 6grenci), (E, 17 yil,
az kullandiklari sesleri birlestirmede belde, bagimsiz, 32 o6grenci), (B, 22 wyil, belde,
zorlanryorlar. bagimsiz, 25 dgrenci)
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Sesleri Birlestirmede Karsilasilan % f Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri
Sorunlara iliskin Ogretmen

Goriigleri

Anadilleri farkli oldugu igin sesleri 6,7 3 (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 23 6grenci), (E, 12 yil, il,

birlestirme zaman aliyor. bagimsiz, 40 6grenci), (B, 15 yil, il, bagumsiz, 38
ogrenci)

Kelimeler uzun olunca sesleri 44 2 (E, 2 yil, kdy, birlestirilmig, 18 &grenci), (B, 3 yil,

birlestirmede sikint1 yasiyorlar. belde, bagimsiz, 27 6grenci)

Sesleri birlestirmede giigliik 44 2 (E, 1 yil, koy, birlestirilmis, 28 6grenci), (E, 2 yil, kdy,

yasadiklar1 i¢in bagimsiz, 26 dgrenci)

anlamlandiramiyorlar.

Sesi hissetme, tanimada anlamsiz 22 1 (E, 7yl kdy, bagimsiz, 32 dgrenci)

heceler olusturulmaktadir.

Ogrenci bir sesi 6grendikten sonra 2,2 1 (B, 3 yil, ilge, bagimsiz, 47 6grenci)
ikinci bir sesi 6greniyor fakat diger

sesi hemen unutuyor.

Sesleri birlestirirken sorun yok fakat 2,2 1 (B, 3 yil, ilge, bagimsiz, 23 dgrenci)
birlestirip okuma yapilinca sondan

okuma yapiliyor.

Evde yeterince tekrar etmeyen bazi 22 1 (B,9yl, il bagimsiz, 44 6grenci)
ogrencilerim sikint1 yasiyor.

Sesi hissetme ve tanimada sorun 22 1 (E, 13 yil,il, bagimsiz, 46 dgrenci)
yasamiyorlar.
TOPLAM 100 45

Tablo 4.11.’¢ bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerden %29’u “Seslerden
olusan kelimeleri anlamlandiramadiklar: i¢in birlestirmede zorlaniyorlar.” seklinde goriis
bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten almtilardan bazilar1 sdyledir:
“(...)Ogrenciye seslerden olusturulan kelimeler anlamli gelmedigi icin birlestirmede
giicliik yasiyorlar.” (B, 3 yil, kOy, birlestirilmis, 25 6grenci). “(...)Sesler kelime olduktan
sonra ¢ocuk icin anlam ifade etmiyor. Kelimeleri yanlis okuyorlar. Anlamadiklar1 i¢in
birlestirirken zorlaniyorlar.” (B, 8 wyil, kdy, bagimsiz, 23 ogrenci). “(...)Sesleri
birlestirmede, seslerden olusan kelimeyi anlamadiklari i¢in zorlaniyorlar. Kelimenin

anlamini bilmedikleri i¢in okumalari gii¢ oluyor. ” (B, 13 yil, il, bagimsiz, 59 6grenci).

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden %11,1°1 “Sessiz ile baslayip sesli ile biten
hecelerde oldukg¢a zorlantyorlar.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki
gorlslerini belirten alintilardan bazilar1 soyledir: “(...)Sessiz ile baslayip sesli ile biten
hecelerde oldukca zorluk ¢ektiler. Ba yerine bia gibi.” (B, 3 yil, kdy, bagimsiz, 28
ogrenci). “(...)Cocuklarda su var daha 6nce birileri 6gretmis diyelim b sesine be demis ba
hecesini okurken bea diye okuma hatalar1 ¢ok vardi en i1yi 6grencimde bile vardi. Sesi
hissetse bile birlestiremezse kelimeye, ciimleye gidemez hikdye, masala hi¢ gidemez. O

yiizden sorun direk kokteydi yani. Cocuklarin biraz ilgisiz olmasi, velilerin de ¢ocuklardan
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bihaber olmasi bunun daha da zaten tuzu biberi oluyordu.” (B, 4 yil, ilce, bagimsiz, 42
Ogrenci). “(...)Verdigimiz sesleri birlestirirken Ornegin, ilk basta {linlii sesle baslayan
kelimeleri ¢cok rahat daha dogrusu heceleri ¢ok rahat birlestirebiliyorlar. “a-t =at” diye.
Fakat tam tersi oldugunda biiyiik bir sikint1 yasiyoruz.” t ile a” harfini birlestirdigimizde
bayagi bir sikint1 yasiyoruz. Yine “at” diyor. Yani sessizle baglayan bir hece geldigi zaman

orda sikinti oluyor.” (E, 4 yil, ilge, bagimsiz, 24 dgrenci).

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden %11,1°1 “Girtlak yapis1 Tiirkceden farkli
oldugu igin sesleri birlestirirken telaffuzda sorun yasiyorlar.” seklinde goriis bildirmistir.
Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1 syledir: “(...)Onlarm
girtlak yapisi, agiz yapisi Tirkgeden farkli. O yiizden sesleri birlestirirken telaffuzda sorun
yastyorlar.” (B, 5 yil, kdy, birlestirilmis, 19 6grenci). “(...)Baz1 sesleri girtlak yapisindan
dolay1 yanlis telaffuz ediyorlar, yanlis yaziyorlar. Bu da sesleri birlestirirken problem
oluyor.” (E, 5 yil, koy, bagimsiz, 24 6grenci). “(...)Agiz farkliliklar1 sdyleyis farkliliklari
mutlaka diline de yansiyor. Girtlak yapilari da Tiirkgeden farkli olunca birlestirme

gliclesiyor, telaffuz hatalar1 yapiyorlar.” (B, 6 yil, kdy, bagimsiz, 33 6grenci).

Arastirmaya katillan dgretmenlerden %8,9’u “Ilk baslarda sesleri birlestirmede
sorun yasiyorlar fakat mantigim1 kavradiktan sonra birlestirebiliyorlar.” seklinde goriis
bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten almtilardan bazilar1 sdyledir:
“(...)1lk gruplarda ¢ok sorun oluyor. Harfler anlasildiktan sonra birlestirme yapiliyor.” (B,
7 yil, belde, bagimsiz, 42 6grenci). “(...)Kelime okurken evet ilk etapta oldu. Daha yavas
okudular, daha agir birlestirdiler. Ayn1 sesler kelimede gegse bile bir anda bir ¢irpida belki
o kelimeyi sdyleyemeyen cocuklarimiz vardi. Yani sesi hisseden taniyan mantigin
kavrayan ogrenciler birlestirmede sikint1 yasamiyor. ” (B, 6 yil, ilge, bagimsiz, 20 6grenci).
“(...)1lk baslarda yanlis birlestirmeler yapiliyor. Ornekler ¢ogaldikca, nasil birlestirildigini
ogrendikge sorun gideriliyor.” (E, 13 yil, il, bagimsiz, 57 6grenci).

Arastirmaya katilan O6gretmenlerden %6,7°s1 “Kavram semalari az oldugu ig¢in
sesleri birlestirmede zorlaniyorlar.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu
konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1 sdyledir: “(...)Anadil agisindan bakarsak
kavram semalarinin azlig1 sesleri birlestirmeyi zorlastirtyor.” (E, 3 yil, kdy, birlestirilmis,
30 ogrenci). “(...)Kelime hazineleri kit olmasi, ¢ok az kavram biliyor olmalar1 sesleri
birlestirmede giigliik yasatiyor. Yeni bir dilin yapisin1 6grenirken uygulamada ister istemez

giicliikler dogabiliyor.” (E, 8 yil, belde, bagimsiz, 41 6grenci).
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Tablo 4.11.'deki Ogretmen goriislerine gore sesleri birlestirmede karsilasilan
sorunlar:  “Ogrencilerin  seslerden olusan kelimeleri anlamlandiramadiklar1  igin
birlestirmede zorlanmalari, sessiz ile baslayip sesli ile biten hecelerde oldukca
zorlanmalar1, girtlak yapis1 Tirk¢eden farkli oldugu igin sesleri birlestirirken telaffuzda
sorun yagamalari, ilk baslarda sesleri birlestirmede sorun yasadiklar1 fakat mantigini
kavradiktan sonra birlestirebildikleri, kavram semalar1 az oldugu i¢in sesleri birlestirmede

zorlandiklar1” seklindedir.

Baglama ve ilerleme siireci sorunlari temasi kapsaminda belirlenen “Sesli Okuma

Yaparken Karsilasilan Sorunlar ” koduna iligskin alintilar Tablo 4.12.’de verilmistir.

Tablo 4.12.
Sesli Okuma Yaparken Karsilasilan Sorunlar Koduna Iliskin Olarak Ogretmen Gériisleri

Sesli Okuma Yaparken % f  Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri
Karsilasilan Sorunlara Iliskin
Ogretmen Goriisleri

Okuma yaparken ses eklemeve 47,5 19 (E, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 18 &6grenci), (E, 1 yil, koy,

atlama sorunu yasgiyorlar. birlestirilmis, 28 6grenci), (E, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 30
ogrenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 27 6grenci), (E, 5 yil,
belde, bagimsiz, 41 6grenci), (E, 6 yil, belde, bagimsiz, 30
ogrenci), (E, 17 yil, belde, bagimsiz, 32 6grenci), (B, 22 yil,
belde, bagimsiz, 25 6grenci), (E, 8 yil, belde, bagimsiz, 41
ogrenci), (E, 6 y1l, ilge, bagimsiz, 30 dgrenci), (B, 3 yil, ilge,
bagimsiz, 47 6grenci), (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 32 dgrenci),
(B, 3 yil, ilge, bagimsiz, 23 6grenci), (E, 9 yil, il, bagimsiz,
55 dgrenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz, 57 dgrenci), (B, 9 yil, il,
bagimsiz, 44 6grenci), (E, 12 yil, il, bagimsiz, 40 6grenci),
(B, 15 yil, il, bagimsiz, 38 6grenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz,
46 dgrenci)

Kelimeleri anlamadiklari i¢in 150 6 (B, 5 yil, koy, birlestirilmig, 19 6grenci), (E, 5 yil, koy,

kelimenin basini goriip sonunu bagimsiz, 24 dgrenci), (B, 3 yil, kdy, bagimsiz, 28 dgrenci),

uyduruyorlar. (B, 4 yil, ilge, bagimsiz, 42 06grenci), (B, 6 yil, ilge,
bagimsiz, 20 6grenci), (B, 13 yil, il, bagimsiz, 59 dgrenci)

Okuma yaparken ses ekleme 10,0 4 (E, 4 yil, koy, birlestirilmis, 25 6grenci), (B, 3 yil, kdy,
sorunu yagtyorlar. birlestirilmis, 25 6grenci), (B, 8 yil, kdy, bagimsiz, 23
ogrenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 37 6grenci),

Anadili Tirkge olan 6grencilere 10,0 4  (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 23 ogrenci), (E, 2 yil, kdy,

gore sesli okumada daha ¢ok bagimsiz, 26 6grenci), (B, 6 yil, koy, bagimsiz, 33 6grenci),
sorun yasiyorlar ve siireg (E, 7 y1l, kdy, bagimsiz, 32 6grenci)

uzuyor.

Okuma yaparken sesleri veya 75 3 (B, 2 yi, kdy, birlestirilmis, 22 6grenci), (E, 4 yil, ilge,
kelimeleri atliyorlar. bagimsiz, 24 6grenci), (B, 16 yil, il, bagimsiz, 41 6grenci)

Anadillerinde olmayan sesleri 75 3 (B, 2 yil, kdy, bagimsiz, 35 &grenci), (B, 7 yil, belde,
atlayarak okuma yapiyorlar. bagimsiz, 42 6grenci), (E, 2 y1l, ilge, bagimsiz, 30 6grenci)

Sesli okuma yaparken kelime, 25 1 (B,2yil, kdy, birlestirilmis, 30 6grenci)
hece ses atlama ya da ekleme
gibi sorunlar yagamiyorum.

TOPLAM 100 40
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Tablo 4.12.”ye bakildiginda aragtirmaya katilan 6gretmenlerden %47,5’1 “Okuma
yaparken ses ekleme ve atlama sorunu yasiyorlar.” seklinde goriis bildirmistir.
Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1 sdyledir: “(...)Sesleri
birlestirmede sikint1 oldugu gibi kelimeleri de okurken eksik okuyorlar ya da sonuna
ekleme yaparak okuyorlar.” (E, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 30 6grenci). “(...).Ses atlama-
ekleme sorunu yasiyorlar.” (E, 9 yil, il, bagimsiz, 55 6grenci). “(...)Genellikle kelimeleri
okurken ses atliyorlar ya da sonuna ekleme yapiyorlar.” (E, 12 yil, il, bagimsiz, 40

ogrenci).

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden %15°1 “Kelimeleri anlamadiklar1 igin
kelimenin bagmi goriip sonunu uyduruyorlar.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin
bu konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1  soyledir:  “(...)Kelimeleri
anlamadiklar i¢in gerisine eklemeler yaparak ezbere okuma yapiyorlar.” (B, 5 yil, koy,
birlestirilmis, 19 6grenci). “(...)Kelimenin basini goriip sonunu uyduruyorlar.” (B, 3 yil,
kdy, bagimsiz, 28 ogrenci). “(...)Sonuna uydurma ekleme genelde bunlar yasanan

seylerdir siifta. ” (B, 6 yil, il¢e, bagimsiz, 20 6grenci).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden %10°u “Okuma yaparken ses ekleme sorunu
yasiyorlar.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerini belirten
alintilardan bazilar1 soyledir: “(...)Daha ¢ok kelimelerin arasina ses ekliyorlar.” (E, 4 yil,
koy, birlestirilmis, 25 6grenci). “(...). Bircok 6grencim kelimelere harf ekliyor. Hatta 4.
Smifa kadar okuttugumda bile hala harf ekleyen oOgrencilerim vardi.” (B, 8 yil, koy,
bagimsiz, 23 d6grenci). “(...) Ozellikle kelime sonlarma harf ekleme sorunu yasiyorlar.”

(B, 3 yil, belde, bagimsiz, 37 6grenci).

Aragtirmaya katilan dgretmenlerden %10’u “Anadili Tiirkge olan 6grencilere gore
sesli okumada daha ¢ok sorun yasiyorlar ve siire¢ uzuyor.” seklinde goriis bildirmistir.
Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1 sdyledir: “(...)Anadili
Tiirkce olmayan Ogrenciler sesli okuma yaparken anadili Tiirk¢e olanlara gore daha c¢ok
zorlaniyorlar ve siire¢ uzuyor.” (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 23 6grenci). “(...).Anadili Tiirkce
olan dgrenciler de bu sorunlar1 yasiyorlar. Ama anadili Kiirtge olan dgrenciler daha ¢ok bu
sorunu yastyorlar ve bu asama uzun siiriiyor.” (E, 2 yil, koy, bagimsiz, 26 &grenci).
“(...)Anadili Tirk¢e olan 6grencilere gore bu sorunlar1 daha ¢ok yasayabiliyorlar ve daha

uzun siiriiyor. ” (B, 6 yil, kdy, bagimsiz, 33 6grenci).
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Tablo 4.12.'deki 6gretmen goriislerine gore sesli okuma yaparken karsilagilan
sorunlar: “Ogrencilerin okuma yaparken ses ekleme ve atlama sorunu yasamalari,
kelimeleri anlamadiklar1 i¢in kelimenin basin1 goriip sonunu uydurma, okuma yaparken ses
ekleme sorunu yasama, anadili Tiirk¢e olan 6grencilere gore sesli okumada daha ¢ok sorun
yasamalart ve silirecin uzamasi, okuma yaparken sesleri veya kelimeleri atlamalar1”

seklindedir.

Baslama ve ilerleme siireci sorunlar1 temasi kapsaminda belirlenen “Sesin Gegtigi

Varlik Isimlerini Bulmada Karsilasilan Sorunlar” koduna iliskin alintilar Tablo 4.13.’te

verilmisgtir.

Tablo 4.13.

Sesin Gegtigi Varhik Isimlerini Bulmada Karsilasilan Sorunlar Koduna Iliskin Olarak

Osretmen Goriisleri

Sesin Gectigi Varhk % f Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri

Isimlerini Bulmada

Karsilasilan Sorunlara fliskin

Ogretmen Goriisleri

Sesin gectigi varlik isimlerini 41,46 17 (B, 2 yil, koy, birlestirilmis, 30 6grenci), (E, 1 yil, kdy,

anadilleriyle ifade ettikleri icin birlestirilmis, 28 6grenci), (B, 2 yil, koy, birlestirilmis, 22

sesi bulmada zorlaniyorlar. ogrenci), (B, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 25 6grenci), (E, 3
yi, koy, birlestirilmis, 30 o&grenci), (B, 5 yil, koy,
birlestirilmis, 19 6grenci), (E, 5 yil, kdy, bagimsiz, 24
ogrenci), (B, 8 yil, kdy, bagimsiz, 23 6grenci), (B, 2 yil,
kdy, bagimsiz, 35 6grenci), (E, 17 yil, belde, bagimsiz, 32
ogrenci), (B, 22 yil, belde, bagimsiz, 25 6grenci), (E, 8 yil,
belde, bagimsiz, 41 6grenci), (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 30
ogrenci), (E, 9 y1l, il, bagimsiz, 55 6grenci), (E, 13 yil, il,
bagimsiz, 57 dgrenci), (B, 16 y1l, il, bagimsiz, 41 6grenci),
(B, 15 yil, il, bagimsiz, 38 6grenci)

Tiirkge varlik isimlerini 17,07 7 (B, 5 yil, kdy, birlestirilmis, 19 6grenci), (E, 2 yil, koy,

bilmedikleri igin sesi bagimsiz, 26 ogrenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 27

bulamiyorlar. ogrenci), (E, 5 yil, belde, bagimsiz, 41 6grenci), (E, 6 yil,
belde, bagimsiz, 30 6grenci), (B, 7 yil, belde, bagimsiz, 42
ogrenci), (B, 3 y1l, belde, bagimsiz, 37 6grenci)

Sesin gectigi varlik isimlerini 1463 6 (B, 4 yi, ilge, bagimsiz, 42 Ogrenci), (B, 6 yil, ilge,

bulmada sikint1 yasamiyorlar. bagimsiz, 20 o&grenci), (E, 6 yil, ilge, bagimsiz, 30
ogrenci), (B, 3 yil, ilge, bagimsiz, 23 &grenci), (B, 9 yil, il,
bagimsiz, 44 6grenci), (E, 12 y1l, il, bagimsiz, 40 6grenci)

Tiirkce kelime hazinesi zayif 12,20 5 (E, 4 yi, ilge, bagimsiz, 24 &grenci), (B, 3 yil, ilge,

oldugu i¢in varlik isimlerini bagimsiz, 47 o&grenci), (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 32

bulmada sikint1 yasiyorlar. ogrenci), (B, 13 yil, il, bagimsiz, 59 6grenci), (E, 13 y1l, il,
bagimsiz, 46 6grenci)

Anadillerinde sesin gegtigi 7,32 3 (B, 6 yil, kdy, bagimsiz, 33 o6grenci), (B, 3 yil, kdy,

varlik isimlerini bulabiliyorlar. bagimsiz, 28 6grenci), (E, 7 yil, kdy, bagimsiz, 32 6grenci)

Ses basta olursa daha az, ses 4,88 2 (E, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 18 dgrenci), (E, 2 yil, kdy,

ortada ve sonda olursa daha ¢ok bagimsiz, 23 dgrenci)

zorlantyorlar.

Kelimenin anlamini bilmedigi 2,44 1 (E, 4 yil, kdy, birlestirilmis, 25 6grenci)

icin sikint1 yastyorlar.

TOPLAM 100 41
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Tablo 4.13.’¢ bakildiginda arastirmaya katilan &gretmenlerden %41,46°s1 “Sesin
gectigi varlik isimlerini anadilleriyle ifade ettikleri i¢in sesi bulmada zorlaniyorlar.”
seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan
bazilar1 soyledir: “(...)Varlik isimlerini kendi anadilleriyle bildikleri igin sesi
bulamiyorlar.” (B, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 22 6grenci). “(...)Kendi anadillerine gore
varlik isimlerini anlamlandirmaya ¢alistiklart i¢in Sesi bulmada sorun yasiyorlar. ” (B, 3 yil,
kdy, birlestirilmis, 25 6grenci). “(...) Ornegin “k” dediginizde bir¢ogunun aklma kedi
gelmiyor ¢iinkii Kiirt¢e diistiniiyor, varlik isimlerini Kiirt¢ce ifade ediyor. O yiizden sesi

bulamiyor. ” (B, 8 y1l, kdy, bagimsiz, 23 6grenci).

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden %17,07’si  “Tiitk¢e varlik isimlerini
bilmedikleri icin sesi bulamuyorlar.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu
konudaki goriiglerini belirten alintilardan bazilar1 soyledir: “(...)Tiirk¢e olarak varlik
isimlerini bilmedikleri i¢in sesi bulamiyorlar.” (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 27 &grenci).
“(...)Varliklarin Tiirk¢e isimlerini bilmedikleri igin sorun yasiyorlar.” (E, 6 yil, belde,
bagimsiz, 30 6grenci). “(...)Tirkce varlik isimlerini bulmakta giicliik ¢cekiyorlar, o yiizden

sesi bulamiyorlar.” (B, 7 yil, belde, bagimsiz, 42 dgrenci).

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden %14,63°l “Sesin gegtigi varlik isimlerini
bulmada sikinti yasamiyorlar.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki
goriislerini  belirten alintilardan bazilart  soyledir:  “(...)Genelde bunda sorun
yasamiyorlardi. Ciinkii ben o harfi sdylerken vurgu yapmaya calistyordum. Ozellikle de
birka¢ kere yapiyordum ki genelde herkes buluyordu.” (B, 4 yil, ilge, bagimsiz, 42
ogrenci). “(...)Bir sikinti yasamadim bu konuda.” (E, 6 yil, ilge, bagimsiz, 30 6grenci).
“(...)Bildikler1 varlik isimlerini her gosterdigimde soyliiyorlar, c¢ok fazla sorun

yasamadim.” (B, 9 yil, il, bagimsiz, 44 6grenci).

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerden %12,20°si “Tiirk¢e kelime hazinesi zayif
oldugu i¢in varlik isimlerini bulmada sikinti yasiyorlar.” seklinde goriis bildirmistir.
Ogretmenlerin  bu konudaki goriislerini  belirten alintilardan bazilar1  soyledir:
“(...)Cocugun Tiirkce kelime hazinesi zayif oldugu i¢in varlik isimlerini bulamiyor.” (B, 3
yil, ilge, bagimsiz, 47 0&grenci). “(...)Tilrk¢e kelime hazineleri ¢ok zayif ¢ok
zorlamyorlar.” (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 32 6grenci). “(...) Tiirk¢e kelime hazineleri ¢cok

dar oldugu i¢in sikint1 ¢ekiyorlar. ” (B, 13 yil, il, bagimsiz, 59 6grenci).
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerden %7,32°si “Anadillerinde sesin gectigi varlik
isimlerini bulabiliyorlar.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki
gorlslerini belirten alintilardan bazilar1 soyledir: “(...)Kesinlikle Tiirk¢e kelimelerde
yastyorlar ama eger Kiirtge bir sey biliyorsaniz ve yardimci oluyorsaniz Kiirt¢e kelimenin
icinde sesi buluyorlar.” (B, 6 yil, kdy, bagimsiz, 33 6grenci). “(...).Cocuk verilen seste
anadilinde bulmakta zorlanmiyorlar. Ancak, Tiirk¢e varliklari bulmakta zorlaniyorlar. ” (B,
3 yil, kdy, bagimsiz, 28 6grenci). “(...)Kendi anadilinde gegen varlik isimlerini bulmakta
ve farkli dillerde kullanilan ortak varlik isimlerini bulmakta zorlanmamaktadirlar.” (E, 7

yil, kdy, bagimsiz, 32 dgrenci).

Tablo 4.13.'teki 6gretmen goriislerine gore sesin gegtigi varlik isimlerini bulmada
karsilagilan sorunlar: “Ogrencilerin sesin gectigi varlik isimlerini anadilleriyle ifade
ettikleri i¢in sesi bulmada zorlanmalari, Tiirk¢e varlik isimlerini bilmedikleri i¢in sesi
bulamamalari, sesin gegtigi varlik isimlerini bulmada sikint1 yasamamalari, Tiirk¢e kelime
hazinesi zayif oldugu i¢in varlik isimlerini bulmada sikint1 yagamalari, anadillerinde sesin

gectigi varlik isimlerini bulabildikleri” seklindedir.

Baglama ve ilerleme siireci sorunlari temasit kapsaminda belirlenen “Dikte
Calismalar1 Yaparken Karsilagilan Sorunlar” koduna iliskin alintilar Tablo 4.14.’te
verilmistir.

Tablo 4.14.

Dikte Calismalar: Yaparken Karsilasilan Sorunlar Koduna Iliskin Olarak Ogretmen
Goriisleri

Dikte Caliymalar1 Yaparken % f Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri
Karsilasilan Sorunlara Iliskin
Ogretmen Gdoriisleri

(E, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 18 &grenci), (B, 3 yil, koy,
birlestirilmis, 25 6grenci), (B, 3 yil, kdy, bagimsiz, 28

Dikte yaparken ses ve hece 39,6 17 O8renci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 27 6grenci), (E, 5 y1l,
at|ayarak kelimeleri eksik belde, bag1m31z, 41 ogrenci), (E, 6 yil, belde, baglmsm,
yaziyorlar. 30 6grenci), (B, 22 yil, belde, bagimsiz, 25 6grenci), (B,

3 yil, belde, bagimsiz, 37 6grenci), (E, 8 yil, belde,
bagimsiz, 41 o6grenci), (B, 4 yil, ilce, bagimsiz, 42
ogrenci), (E, 4 yil, il¢e, bagimsiz, 24 dgrenci), (E, 9 yil,
il, bagimsiz, 55 ogrenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz, 57
ogrenci), (B, 9 yil, il, bagimsiz, 44 6grenci), (E, 12 yil, il,
bagimsiz, 40 ogrenci), (B, 15 yil, il, bagimsiz, 38
ogrenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz, 46 6grenci)
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Dikte Calismalar1 Yaparken % f Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri
Karsilasilan Sorunlara iliskin
Ogretmen Goriisleri

Soylenen kelimeleri 349 15 (B, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 30 6grenci), (E, 1 yil, koy,
anlamlandiramadiklari i¢in dikte birlestirilmis, 28 &grenci), (B, 2 yil, koy, birlestirilmis,
calismalarinda zorlanryorlar. 22 dgrenci), (E, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 30 6grenci), (B,

5 yil, kdy, birlestirilmis, 19 6grenci), (E, 2 yil, koy,
bagimsiz, 23 ogrenci), (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 26
ogrenci), (E, 17 yil, belde, bagimsiz, 32 6grenci), (B, 7
yil, belde, bagimsiz, 42 ogrenci), (B, 3 yil, belde,
bagimsiz, 37 ogrenci), (B, 4 yil, ilge, bagimsiz, 42
ogrenci), (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 30 6grenci), (B, 3 yil,
ilge, bagimsiz, 47 6grenci), (E, 2 yil, il¢e, bagimsiz, 32
ogrenci), (B, 13 yil, il, bagimsiz, 59 dgrenci)

Anadili Tirkge olmayan 93 4 (B, 5 yil, kdy, birlestirilmis, 19 6grenci), (B, 8 yil, koy,
ogrencilerde dikte ¢aligmalar1 daha bagimsiz, 23 o&grenci), (B, 2 yi, kdy, bagimsiz, 35
fazla zaman aliyor. ogrenci), (E, 6 yil, ilge, bagimsiz, 30 6grenci)

Soylenisleri agizlari farkli oldugu 47 2 (E, 5 yil, kdy, bagimsiz, 24 6grenci), (B, 6 yil, koy,

icin dikte ¢aligmalarinda bagimsiz, 33 6grenci)
zorlanryorlar.
Kas gelisimi zayif oldugu i¢in 23 1 (E, 4yl kdy, birlestirilmis, 25 6grenci)

sikint1 yasayan dgrenciler oluyor.

Anadiliyle alakal1 bir durum degil, 2,3 1 (E, 7 yil, kdy, bagimsiz, 32 6grenci)
ogrencilerin genelinde karsilagilan

bir sorundur.

Kelimeyi verdiginizde yazabiliyor 2,3 1 (B, 6 yil, ilge, bagimsiz, 20 6grenci)
ama bir anda climleyi

sOylediginizde yazamryor.

Unlii harfleri yazmay1 unutuyorlar, 2,3 1 (B, 3 yil, ilge, bagimsiz, 23 6grenci)
¢linkii evde hala ciimle yontemiyle

yardimci olduklari i¢in ¢ocuk o

inlii sesi orda var saniyor.

Dikte ¢alismalarinda zorluk 23 1 (B, 16yil,il, bagimsiz, 41 dgrenci)
yastyorum.
TOPLAM 100 43

Tablo 4.14.°e¢ bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerden %39,6’s1 “Dikte
yaparken ses ve hece atlayarak kelimeleri eksik yaziyorlar.” seklinde goriis bildirmistir.
Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1 sdyledir: “(...)Ses
atlama, yanls harf yazma, hece atlayarak yazma gibi sorunlar oluyor.” (E, 5 yil, belde,
bagimsiz, 41 6grenci). “(...)Kelimeleri eksik yaziyorlar. Ses ve hece atlayabiliyorlar. ” (B,
3 yil, belde, bagimsiz, 37 6grenci). “(...)Yazarken sesleri ve heceleri yutarak, kelimeleri

eksik yaziyorlar.” (B, 15 yil, il, bagimsiz, 38 6grenci).

Arastirmaya  katilan  6gretmenlerden  %34,9’u = “Soylenen  kelimeleri
anlamlandiramadiklari i¢in dikte ¢calismalarinda zorlaniyorlar.” seklinde goriis bildirmistir.
Ogretmenlerin  bu konudaki gériislerini belirten alintilardan  bazilar1  sdyledir:

“(...).Ogrenciler zaten su asamaya kadar bir sekilde sorununu ¢dzebiliyor ama asil problem
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diktede ve anlamada ortaya ¢ikiyor. Diktede ¢ok sorun yastyorlar. Ciinkii ¢cocuk dikte
yaparken bahsettigin kelimeyi anlamlandiramadig: i¢in dikte yapamiyor.” (E, 2 yil, koy,
bagimsiz, 23 ogrenci). “(...)Yazdirirken iistiine basa basa vurgulayarak okuyup
yazdirtyorsunuz ya, ¢ocuk ne kadar vurgulu sdyleseniz bile hangi harflerin bir araya gelip
0 kelimeyi olusturdugunu bilmedigi i¢in diyelim ki kagit kelimesi “ka”y1 yazip birakiyordu
ya da sadece “k”’y1 devamini getiremiyordu yani. En ¢ok bu problemle karsilastim.” (B, 4

yil, ilge, bagimsiz, 42 dgrenci).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden %9,3’1 “Anadili Tiirkge olmayan 6grencilerde
dikte ¢aligmalari daha fazla zaman aliyor.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu
konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1 soyledir: “(...)Tiirk¢e bilen d6grencilere
gore daha uzun zaman aliyor.” (B, 5 yil, kOy, birlestirilmis, 19 6grenci). “(...)Anadili
Tiirk¢e olmayan Ogrencilerde dikte caligmalar1 daha fazla zaman aliyor.” (B, 8 yil, koy,
bagimsiz, 23 d6grenci). “(...)Ogrenciler harfleri daha ge¢ kavrayp okumaya gectiler. Bu
yiizden dikte ¢aligmalar1 da anadili Tiirk¢e olanlara gére ¢ok uzun siirdii. ” (B, 2 yil, koy,

bagimsiz, 35 6grenci).

Tablo 4.14.'teki 6gretmen goriislerine gore dikte galigmalar1 yaparken karsilasilan
sorunlar: “Ogrencilerin dikte yaparken ses ve hece atlayarak kelimeleri eksik yazmalari,
sOylenen kelimeleri anlamlandiramadiklari i¢in dikte ¢alismalarinda zorlanmalari, anadili

Tirk¢e olmayan 6grencilerde dikte ¢alismalarinin daha fazla zaman almasi” seklindedir.
4.3. UCUNCU ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR

Arastirmanin {iigiincii alt problemi “Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin ilkokuma yazma 6gretimi okuryazarliga ulagsma asamasinda karsilagtiklart

sorunlara iligkin sinif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir.

Anadili Tirk¢e olmayan ilkokul birinci simif 6grencilerinin sinif 6gretmenlerinin
okuryazarhiga ulasma boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda olgekteki goriisleri

“Katiliyorum” seklindedir.
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Tablo 4.15.
Stnif Ogret@enlerinin Okuryazarliga Ulasma Boyutunda Kargsilastklar: — Sorunlar
Konusunda Olgekteki Goriislerine Iligkin Puanlarinin Frekans Degerleri

Okuryazarhga Ulasma Asamasinda f % Diizey

Sorunlarla Karsilasma

1.00-1.80 147 20,9 Kesinlikle Katilryorum
1.81-2.60 220 31,2 Katiliyorum

2.61-3.40 207 29,3 Kismen Katiliyorum
3.41-4.20 101 14,3 Katilmiyorum

4.21-5.00 30 4.3 Kesinlikle Katilmiyorum
TOPLAM 705 100

Tablo 4.15. incelendiginde katilimcilarin okuryazarhiga ulasma boyutunda
karsilastiklar1 sorunlar konusunda 6lgekteki goriisleri %20,9’u “Kesinlikle Katiliyorum”,
%31,2’si “Katiliyorum”, %29,3’ii “Kismen Katiliyorum”, %14,3’i “Katilmiyorum”,

%4,3’1 “Kesinlikle Katilmiyorum” seklindedir.

Anadili Tiirkce olmayan ilkokul birinci smif 6grencilerinin sinif gretmenlerinin
okuryazarliga ulasma boyutunda karsilastiklart sorunlar konusunda likert tipli 6lgekteki
goriigleri tablo 4.16.’da verilmistir.

Tablo 4.16.

Simif Ogretmenlerinin Okuryazarliga Ulasma Boyutunda Karsilastiklar:  Sorunlar
Konusunda Olgekteki Goriisleri

Madde Maddeler N X SS Katilim Diizeyi

No

2 Anadili Tiirkge ol 0g iler kelimeleri

8 nadili Tirkce o maya§ 9gren01 er kelimeleri 205 201 1,048 Katiliyorum

anlamlandiramadiklari i¢in yavas yaziyor.

26 Anadili Tiirk¢e olmayan &grenciler Tiirkgeyi
o6grenmek istemediklerinde yazma agsamasi uzun 705 2,15 1,202 Katiliyorum
surlyor.

27 Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler Tiirkgeyi
ogrenmek istemediklerinde okuduklarini 705 2,19 1,219 Katiliyorum
anlayamiyor.

29 Afladlll :liurk(;e ol‘m'a'yan V?lller ogrencilerinin 205 348 1201 Katilmryorum
Tiirk¢e 6grenmesini istemiyor.

30 Anadili Tiirk¢e olmayan &grenciler Tiirkge 705 3,60 1203 Katilmiyorum

ogrenmek istemiyor.

Tablo 4.16. incelendiginde katilimcilarin “Anadili Tiirk¢e olmayan ogrenciler
kelimeleri anlamlandiramadiklar i¢in yavas yaziyor.” onermesine 2,01 ortalama ile en
diisiik seviyede katilim gosterirken, “Anadili Tiirk¢e olmayan dgrenciler Tiirkce 6grenmek
istemiyor.” Onermesine 3,60 ortalama ile en yiiksek seviyede katilim gosterdikleri

belirlenmistir.
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Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci simif 6grencilerinin sinif dgretmenlerinin
okuryazarliga ulasma boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda Glgekteki goriislerinin
aritmetik ortalamasina gore sorunlarin en onemlisi “Anadili Tiirk¢ce olmayan 6grenciler
kelimeleri anlamlandiramadiklari i¢in yavas yaziyor.” seklindedir. Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrencilerin okuryazarliga ulasma asamasinda karsilagtiklari sorunlari belirlemede
ogretmenler, “Anadili Tiirkce olmayan Ogrenciler Tiirkce Ogrenmek istemiyor.” ve
“Anadili Tiirkge olmayan veliler Ogrencilerinin Tiirk¢e Ogrenmesini istemiyor.”

maddelerine katilmiyorum seklinde goriis bildirmislerdir.

Yapilan igerik analizinde iiglincli alt problem kapsaminda “Ciimleleri Anlamada
Karsilasilan Sorunlar”, “Ciimle Kurmada Karsilagilan Sorunlar”, “Metinlerle Ilgili
Sorulart Cevaplamada Karsilasilan Sorunlar” ve “Metinleri Sozlii Olarak Ifade Etmede
Karsilasilan Sorunlar” kodlar1 belirlenmis, birbiriyle iliskili bu kodlarin bir araya

getirilmesiyle “Okuryazarliga Ulagsma Sorunlari” temasina ulasilmistir.

Okuryazarliga ulasma sorunlari temasi kapsaminda belirlenen “Ciimleleri

Anlamada Karsilasilan Sorunlar” koduna iligkin alintilar Tablo 4.17.’de verilmistir.

Tablo 4.17.
Ciimleleri Anlamada Karsilasilan Sorunlar Koduna Iliskin Olarak Ogretmen Gériisleri

Ciimleleri Anlamada % f Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri
Karsilasilan Sorunlara iliskin
Ogretmen Goriisleri

Kelimenin anlamini bilmeyen 21,3 10 (E, 4 yil, kdy, birlestirilmis, 25 6grenci), (B, 2 yil, kdy,
6grenci, climlenin anlamini birlestirilmis, 30 6grenci), (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 26
¢ikarmada daha ¢ok sorun 6grenci), (B, 6 yil, kdy, bagimsiz, 33 6grenci), (B, 3 yil,
yas1yor. kdy, bagimsiz, 28 6grenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 27

ogrenci), (E, 6 y1l, belde, bagimsiz, 30 dgrenci), (B, 16 yil,
il, bagimsiz, 41 &grenci), (B, 15 yil, il, bagimsiz, 38
ogrenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz, 46 dgrenci)

Ogrencilerin kelime dagarcig 19,2 9 (E, 4 yil, kdy, birlestirilmis, 25 6grenci), (B, 2 yil, koy,
zengin olmadigi igin anlamada birlestirilmis, 30 6grenci), (E, 3 yil, koy, birlestirilmis, 30
giicliik ¢ekiyorlar. ogrenci), (E, 5 yil, belde, bagimsiz, 41 6grenci), (E, 4 yil,

ilge, bagimsiz, 24 &grenci), (B, 3 yil, ilge, bagimsiz, 23
ogrenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz, 57 6grenci), (B, 9 yil, il,
bagimsiz, 44 6grenci), (E, 12 yil, il, bagimsiz, 40 6grenci)

Anadilden kaynaklanan en biiyiik 17,0 8  (E, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 18 &grenci), (B, 3 yil, koy,

problem anlamada ortaya ¢ikiyor. birlestirilmis, 25 6grenci), (B, 5 yil, koy, birlestirilmis, 19
ogrenci), (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 23 6grenci), (E, 7 yil,
kdy, bagimsiz, 32 6grenci), (E, 17 yil, belde, bagimsiz, 32
ogrenci), (E, 6 yil, ilge, bagimsiz, 30 6grenci), (B, 3 yil,
ilce, bagimsiz, 47 dgrenci)
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Ciimleleri Anlamada % f Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri
Karsilasilan Sorunlara iliskin
Ogretmen Goriisleri

Okula geldigi giine kadar sadece 14,9 7 (B, 5 yil, koy, birlestirilmisg, 19 6grenci), (B, 8 yil, kdy,

kendi anadilleriyle konustuklart bagimsiz, 23 06grenci), (B, 2 yil, kdy, bagimsiz, 35

icin anlayamiyorlar. ogrenci), (B, 7 yil, belde, bagimsiz, 42 dgrenci), (E, 2 yil,
ilge, bagimsiz, 30 dgrenci), (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 32
ogrenci), (E, 9 yil, il, bagimsiz, 55 6grenci)

Okuduklarinin anlamini 149 7 (E, 1 yil, kdy, birlestirilmis, 28 6grenci), (E, 2 yil, kdy,

bilmiyorlar, sadece okuyorlar. bagimsiz, 23 oOgrenci), (E, 5 yil, kdy, bagimsiz, 24
ogrenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 37 6grenci), (B, 4 yil,
ilge, bagimsiz, 42 6grenci), (B, 6 yil, ilge, bagimsiz, 20
ogrenci), (E, 6 y1l, ilge, bagimsiz, 30 dgrenci)

Anadillerinde diistiniip Tiirkge 43 2 (B, 22 yil, belde, bagimsiz, 25 6grenci), (E, 8 yil, belde,
anlamaya galistyorlar. bagimsiz, 41 6grenci)

Ciimlede bulunan kelime 21 1 (B,2yil,koy, birlestirilmis, 22 6grenci)
anlamlarimi tam olarak

bilmedikleri igin anlamini kendi

diline gére yorumluyorlar.

Hem birlestirilmis sinif oldugu 21 1 (B, 5y, kdy, birlestirilmig, 19 6grenci)
i¢in hem de Tiirkge dersi igin

ayrilan zamanin bagimsiz

smiflardan az olmasi okuma-

yazmaya ge¢ ulasilmasina neden

oluyor.

Kelime ve ciimleleri 21 1 (B, 3yl koy, bagimsiz, 28 6grenci)
anlamadiklari i¢in ezbere okuma

yapiyorlar.

Tam okuma yapamadiklar1 i¢in 21 1 (B, 13 yil,il, bagimsiz, 59 6grenci)
anlamlandiramryorlar.

TOPLAM 100 47

Tablo 4.17.’ye bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerden %21,3 “Kelimenin
anlamin1 bilmeyen Ogrenci, ciimlenin anlamini g¢ikarmada daha cok sorun yasiyor.”
seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan
bazilar1 soyledir: “(...)Kelimelerin anlamini bilmediklerinde ciimlelerin de anlamini
bilmekte zorlantyorlar.” (B, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 30 6grenci). “(...)Dili bilmedigi icin,
dile ¢cokta vakif olmadigi i¢in kesinlikle yasiyor. Kelimelerin anlamini bilmedikleri i¢in bir
biitliine ulagmalar1 da ¢ok daha zor. Kelimenin anlamin1 bilmedigi zaman ¢ocuk onu bir de
biitiin olusturacak. Miimkiin degil bu siirece ulasmasi.” (B, 6 yil, kdy, bagimsiz, 33
ogrenci). “(...)Anlamlagtiramiyorlar. Kelimenin anlamimi 6grenemeyen 6grenci, ciimlenin

anlamini ¢ikarmada daha da sorun yasiyor.” (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 27 6grenci).
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden %19,2°si “Ogrencilerin kelime dagarcigi
zengin olmadig1 i¢in anlamada giiclik ¢ekiyorlar.” seklinde goriis bildirmistir.
Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1 sdyledir: “(...)Kelime
hazinesi siirli, kelime dagarcigi cocugun c¢ok zengin olmadigi i¢in anlamada giicliik
cekiyor.” (E, 4 yil, kdy, birlestirilmis, 25 6grenci). “(...)Kelime hazineleri dar oldugu i¢in
hem kelime hem de climleyi anlamakta zorlaniyorlar.” (E, 5 yil, belde, bagimsiz, 41
Ogrenci). “(...)Kelime hazineleri zayif oldugu i¢in anlama problemi yasiyorlar.” (B, 9 yil,

il, bagimsiz, 44 6grenci).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden %17°si “Anadilden kaynaklanan en biiyiik
problem anlamada ortaya ¢ikiyor.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki
goriislerini belirten alintilardan bazilar sdyledir: “(...)S6z konusu anlama oldu mu anadil
iste orada cok etkili oluyor gergekten. Yaziymis tanimaymis bu benim kendi goriigiim.
Bana gore bir sekilde Ogretebiliyorsunuz ama anlamada ¢okta bir seyler vermiyorsunuz
mesele okudugunu anlayabilmek. Cok biiyiik bir sikintidir. Ugiincii ve dérdiincii sinifta
dahi bu tiir sikintilar oluyor. Yani dedigim gibi en biiyiik problem anlamada, bu da biiyiik
bir ihtimalle anadilinin Tiirk¢e olmamasindan kaynakli bir durum.” (E, 2 yil, koy,
birlestirilmis, 18 6grenci). “(...).Anadilinden kaynakli olarak anlam iliskisini
kavrayamamaktadirlar. Bu durum olusturulan ciimlelerden yanlis veya eksik anlagilmalara
neden olmaktadir.” (E, 7 y1l, kdy, bagimsiz, 32 6grenci). “(...)Zaten anadilden kaynakli en

biiyiik sorun anlamada.”( E, 6 y1l, ilge, bagimsiz, 30 6grenci).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden %14,9’u “Okula geldigi giine kadar sadece
kendi anadilleriyle konustuklar1 icin anlayamiyor.” seklinde goriis bildirmistir.
Ogretmenlerin  bu konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1  sdyledir:
“(...)JAnlamda c¢ok sorun oluyor. Ciinkii 6grenci Tiirkgeyle okul basladiginda tanistigi i¢in
1 sene icerisinde anlam boyutuna gelemiyor. Anadilleri farkli oldugu icin, okul disinda
kendi dilinde konustuklar1 i¢in.” (B, 5 yil, kOy, birlestirilmis, 19 6grenci). “(...)Kendi
dilindeki kelimelerle ortiigmedigi i¢in, yani daha dogrusu Tiirk¢eyi sonradan, okula
geldiklerinde 6grenmeye basladiklart i¢in. Farkli bir dilde anlamak i¢in o dili oncelikle
konusmak gerek.” (B, 2 yil, kdy, bagimsiz, 35 6grenci). “(...)Anadili Tiirkce olmadig1
icin. Dogdugu giinden okula geldigi giine kadar sadece kendi anadilleriyle konustugu igin.
Tiirkce bilmedigi ve cevrede, ailede Tiirk¢ce konusulmadig: i¢in anlayamiyor.” (E, 2 yil,

ilge, bagimsiz, 32 6grenci).



141

Tablo 4.17.'deki Ogretmen goriiglerine gore ciimleleri anlamada karsilasilan
sorunlar: “Kelimenin anlamin1 bilmeyen &grencilerin ciimlenin anlamini ¢ikarmada daha
cok sorun yasamasi, 6grencilerin kelime dagarcigi zengin olmadigi i¢in anlamada giicliik
¢ekmeleri, anadilden kaynaklanan en biiyilk problemin anlamada ortaya ¢ikmasi,
ogrencilerin okuduklarinin anlamin1 bilmemesi sadece okumasi, okula geldigi giine kadar

sadece kendi anadilleriyle konustuklari i¢in anlayamama” seklindedir.

Okuryazarliga ulasma sorunlar1 temas1 kapsaminda belirlenen “Ciimle Kurmada

Karsilagilan Sorunlar” koduna iliskin alintilar Tablo 4.18.’de verilmistir.

Tablo 4.18.

Ciimle Kurmada Karsilasilan Sorunlar Koduna lligkin Olarak Ogretmen Goriisleri

Ciimle Kurmada Karsilasilan % f Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri

Sorunlara Iliskin Ogretmen

Goriigleri

Kurall1 ve anlamli ciimleler kurmada 30,9 13 (E, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 30 O6grenci), (B, 5 yil, koy,

zorlantyorlar. birlestirilmis, 19 6grenci), (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 26 6grenci),
(E, 5 yil, koy, bagimsiz, 24 dgrenci), (B, 6 yil, kdy, bagimsiz,
33 ogrenci), (B, 2 yil, kdy, bagimsiz, 35 6grenci), (E, 5 yil,
belde, bagimsiz, 41 6grenci), (B, 7 yil, belde, bagimsiz, 42
ogrenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 37 6grenci), (E, 8 yil,
belde, bagimsiz, 41 Ogrenci), (B, 6 yil, ilge, bagimsiz, 20
ogrenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz, 57 6grenci), (E, 12 yil, il,
bagimsiz, 40 d6grenci)

Tiirkge kelime dagarcigi ¢ok kisith 286 12 (E, 1 yil, kdy, birlestirilmis, 28 O6grenci), (B, 2 yil, koy,

oldugu i¢in climle kurarken birlestirilmis, 22 6grenci), (B, 8 yil, kdy, bagimsiz, 23 dgrenci),

zorlantyorlar. (B, 3 y1l, kdy, bagimsiz, 28 dgrenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz,
27 6grenci), (E, 6 yil, belde, bagimsiz, 30 6grenci), (E, 17 yil,
belde, bagimsiz, 32 ogrenci), (E, 4 yil, ilge, bagimsiz, 24
ogrenci), (B, 3 yil, ilge, bagimsiz, 47 6grenci), (E, 2 yil, ilge,
bagimsiz, 32 6grenci), (B, 16 yil, il, bagimsiz, 41 6grenci), (E,
13 y1l, il, bagimsiz, 46 d6grenci)

iki dili (Tiirkce ve Kiirtge) bir arada 9,5 4 (E, 4 wyil, koy, birlestirilmig, 25 6grenci), (B, 3 yil, koy,

kullanarak climleler kuruyorlar. birlestirilmis, 25 6grenci), (E, 7 y1l, kdy, bagimsiz, 32 dgrenci),
(E, 2 y1l, ilge, bagimsiz, 30 dgrenci)

Ogrenciler cok basit diizeyde, birbirine 9,5 4 (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 23 6grenci), (E, 6 yil, ilge, bagimsiz,

yakin ciimleler kurabiliyorlar. 30 dgrenci), (E, 9 yil, il, bagimsiz, 55 6grenci), (B, 15 yil, il,
bagimsiz, 38 dgrenci)

Anlatmak istedigi ifadeleri karsilayan 7,1 3 (E, 2 yil, koy, birlestirilmig, 18 6grenci), (B, 22 yil, belde,

kelimeleri segemiyorlar. bagimsiz, 25 dgrenci), (B, 4 yil, ilge, bagimsiz, 42 dgrenci)

Hata yaparim korkusuyla ctimle 4.8 2 (B, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 30 6grenci), (B, 13 yil, il,

kurmaya ¢ekiniyorlar. bagimsiz, 59 d6grenci)

Birlestirilmis sinifta 6grenciler geg 2,4 1 (E, 2 y1l, kdy, birlestirilmis, 18 6grenci)

okumaya gectikleri i¢in ciimle kurmada

zorlaniyorlar.

Anadili Tiirk¢e olan 6grencilere gore 2,4 1 (E, 6 y1l, ilge, bagimsiz, 30 6grenci)

bu siire¢ daha uzun siiriiyor.

Ciimle kurmada sorun yasamyorlar. 2,4 1 (B, 3 yil, il¢e, bagimsiz, 23 6grenci)

[k zamanlarda yasaniyor fakat zamanla 2,4 1 (B, 9 y1l, il, bagimsiz, 44 dgrenci)

climle kurmay1 6greniyorlar.

TOPLAM 100 42
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Tablo 4.18.’e bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerden %30,9’u “Kuralli ve
anlamli ciimleler kurmada zorlamiyorlar.” seklinde gériis bildirmistir. Ogretmenlerin bu
konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1 sdyledir:  “(...)Konusurken ciimle
kurmada sikintt yasadiklar1 gibi yazarken de kuralli ve anlamli climleler kurmakta
zorlaniyorlar.” (E, 8 yil, belde, bagimsiz, 41 6grenci). “(...)Tiirkgeyi devrik ve anlamsiz

climleler kurarak ifade ediyorlar.” (E, 12 y1l, il, bagimsiz, 40 6grenci).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden %28,6’s1 “Tiirkge kelime dagarcigr cok kisith
oldugu igin ciimle kurarken zorlaniyorlar.” seklinde gériis bildirmistir. Ogretmenlerin bu
konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilari soyledir: “(...)Tiirk¢e kelime dagarciklart
dar oldugu i¢in ctimle kurarken zorlaniyorlar.” (B, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 22 &grenci).
“(...)Tirk¢e kelime dagarcig1 ¢ok kisitli oldugu i¢in ciimle kuramiyorlar.” (E, 6 yil, belde,

bagimsiz, 30 6grenci).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden %9,5°1 “Iki dili (Tiirkce ve Kiirtge) bir arada
kullanarak ciimleler kuruyorlar.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki
goriiglerini belirten alintilardan bazilart sdyledir: “(...)Ciimlenin icerisine Kiirtce kelimeler
giriyordu. Diyelim ki bir ciimle kuruyor araya bir Kiirtce kelime katiyordu bilmedigi
zaman. 1ki dil birbiriyle karmasa oluyordu.” (E, 4 yil, kdy, birlestirilmis, 25 6grenci).
“(...).Jki dili bir arada kullanarak ciimleler kurulmaktadir. Bu durum anlam karmasasina
neden olmaktadir.” (E, 7 wyil, kdy, bagimsiz, 32 ogrenci). “(...)Kimi kez kendi
anadillerinden olan sozciikleri kimi kez ise 6grendikleri dille 1lgili sozciikleri birlestirerek

ctimle kurabiliyorlar.” (E, 2 y1l, ilge, bagimsiz, 30 6grenci).

Arastirmaya katilan ogretmenlerden %9,5’i “Ogrenciler c¢ok basit diizeyde,
birbirine yakin ciimleler kurabiliyorlar.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu
konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1 séyledir: “(...)Cok basit diizeyde ve
birbiriyle ayni olan climleler kurabiliyorlar. Onu da iyi olan kesim yani Tiirkce bilerek
okula gelen ogrenciler.” (E, 2 wyil, kdy, bagimsiz, 23 &grenci). “(...)Basit climleler
kuruyorlar. Mesela, bir arkadas1 “Ali okula gitti” dedigi zaman o da “Ali pazara gitti.”
diyor. Boyle birbirine yakin ciimleler kuruyorlar farkli ciimleler diisiinemiyorlar.” (E, 6
yil, ilge, bagimsiz, 30 6grenci). “(...)Cok basit diizeyde ciimleler, birbirine ¢ok benzer

hatta ayn1 ciimleleri kuruyorlar. ” (B, 15 yil, il, bagimsiz, 38 6grenci).
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Tablo 4.18.'deki 0gretmen goriislerine gore climle kurmada karsilasilan sorunlar:
“Ogrencilerin kuralli ve anlamli ciimleler kurmada zorlanmalari, Tiirk¢e kelime dagarcig
¢ok kisith oldugu i¢in ciimle kurarken zorlanmalari, iKi dili (Tiirkge ve Kiirt¢e) bir arada
kullanarak ciimleler kurmalari, ¢ok basit diizeyde, birbirine yakin ciimleler kurmalari,

anlatmak istedigi ifadeleri karsilayan kelimeleri segememeleri” seklindedir.

Okuryazarliga ulasma sorunlar1 temas1 kapsaminda belirlenen “Metinlerle Ilgili

Sorular1 Cevaplamada Karsilasilan Sorunlar” koduna iliskin alintilar Tablo 4.19.’da

verilmigtir.

Tablo 4.19.

Metinlerle Ilgili Sorulart Cevaplamada Karsilasilan Sorunlar Koduna Iliskin Olarak

Ogretmen Goériisleri

Metinlerle Ilgili Sorular % f Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri

Cevaplamada Karsilasilan

Sorunlara liskin Ogretmen

Goriisleri

Metni anlamada zorlandiklari icin = 27,7 13 (E, 4 yil, kdy, birlestirilmis, 25 6grenci), (B, 2 yil, kdy,

metin ile ilgili sorulara cevap birlestirilmis, 22 dgrenci), (B, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 25

vermede sikint1 yasiyorlar. ogrenci), (E, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 30 6grenci), (B, 5
yil, koy, birlestirilmis, 19 6grenci), (E, 2 yil, koy,
bagimsiz, 26 o6grenci), (E, 5 yil, kdy, bagimsiz, 24
ogrenci), (B, 2 yil, kdy, bagimsiz, 35 6grenci), (B, 3 yil,
belde, bagimsiz, 27 6grenci), (E, 17 yil, belde, bagimsiz,
32 dgrenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 37 6grenci), (E, 4
yil, ilge, bagimsiz, 24 6grenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz, 57
Ogrenci)

Sorularda istenilen seyi 17,0 8 (E, 1 yil, kdy, birlestirilmis, 28 6grenci), (E, 2 yil, kdy,

anlayamiyorlar. bagimsiz, 23 ogrenci), (B, 6 yil, kdy, bagimsiz, 33
ogrenci), (E, 7 yil, kdy, bagimsiz, 32 &grenci), (E, 5 yil,
belde, bagimsiz, 41 6grenci), (E, 6 yil, ilge, bagimsiz, 30
ogrenci), (B, 9 yil, il, bagimsiz, 44 6grenci), (E, 13 yil, il,
bagimsiz, 46 dgrenci)

Kendi okudugunda 149 7 (E, 2 yil, koy, birlestirilmis, 18 6grenci), (B, 2 yil, kdy,

anlamlandiramadigi i¢in cevap birlestirilmis, 30 &grenci), (B, 8 yil, kdy, bagimsiz, 23

veremiyor. ogrenci), (B, 4 yil, ilge, bagimsiz, 42 6grenci), (B, 6 yil,
ilce, bagimsiz, 20 dgrenci), (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 32
ogrenci), (B, 13 yil, il, bagimsiz, 59 dgrenci)

Sorulara cevap verirken kisa ve 149 7 (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 27 6grenci), (B, 3 yil, belde,

devrik ciimleler kuruyorlar. bagimsiz, 37 &grenci), (E, 8 yil, belde, bagimsiz, 41
ogrenci), (B, 16 yil, il, bagimsiz, 41 6grenci), (B, 9 yil, il,
bagimsiz, 44 dgrenci), (E, 12 yil, il, bagimsiz, 40 6grenci),
(B, 15 yil, il, bagimsiz, 38 6grenci)

Ifade etmek istediklerinin Tiirkee 8,5 4 (B, 3 yil, kdy, bagimsiz, 28 dgrenci), (B, 22 yil, belde,

karsiligin1 bilmediklerinden bagimsiz, 25 0Ogrenci), (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 30

sorulara cevap veremiyorlar. ogrenci), (B, 3 y1l, ilge, bagimsiz, 47 d6grenci)

Agiklama yapilmadan ¢ocuklar 43 2 (B, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 22 6grenci), (B, 13 yil, il,

kendi baslarina sorulari
cevaplayamiyor.

bagimsiz, 59 6grenci)
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Metinlerle ilgili Sorulari % f  Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri
Cevaplamada Karsilasilan
Sorunlara iliskin Ogretmen

Goriisleri

Giinliik yasamlarinda Tiirkce 43 2 (B, 7 i, belde, bagimsiz, 42 o&grenci), (E, 9 i, il,
kullanmadiklart i¢in anlam bagimsiz, 55 dgrenci)

kuramryorlar.

Sorulara yar1 Kiirt¢e yart Tiirkge 2,1 1  (E, 6 yil, belde, bagimsiz, 30 6grenci)
cevap veriyorlar.

Metin uzun ise zihinlerinde olayr 2,1 1  (E, 8 yil, belde, bagimsiz, 41 6grenci)
biitiinlestiremedikleri i¢in sorulari

cevaplamakta sikint1 yasiyorlar.

Metinlerle ilgili sorular1 21 1 (B,3yil,ilge, bagimsiz, 23 6grenci)
cevaplamada sorun yagamiyor.

Tiirkge bilen akranlarina gére 2,1 1 (E, 12 yil,il, bagimsiz, 40 d6grenci)
daha gec¢ ve daha zor ilerliyorlar.

TOPLAM 100 47

Tablo 4.19.’a bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerden %27,7’si “Metni
anlamada zorlandiklar1 igin metin ile ilgili sorulara cevap vermede sikinti yasiyorlar.”
seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan
bazilar1 soyledir: “(...)Metni anlayamayan 6grenci dogal olarak sorulara cevap vermede de
zorluk c¢ekiyor. (E, 3 wyil, kdy, birlestirilmis, 30 Ogrenci). “(...)Metni ¢ok iyi
anlayamadiklar1 i¢in cevap verirken zorlaniyorlar. Aslinda anlama sorunu kelimeden
bashiyor, kelimeyi anlamadigl i¢in climleyi anlamiyor, ciimleyi anlamadigi i¢in metni
anlamiyor.” (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 26 6grenci). “(...)Metni tam anlayamadiklar1 igin

cevap vermede sorun yasiyorlar.” (E, 17 yil, belde, bagimsiz, 32 6grenci).

Arastirmaya katilan  68retmenlerden  %17’si  “Sorularda istenilen seyi
anlayamiyorlar.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerini
belirten alintilardan bazilar1 soyledir: “(...)Genelde sorular 6grenciler tarafindan tam
anlasilmiyor. O yiizden de cevap veremiyorlar.” (E, 1 yil, kdy, birlestirilmis, 28 6grenci).
“(...)Sorularda istenilen seyi anlayamiyorlar.” (B, 9 yil, il, bagimsiz, 44 Ogrenci).

“(...)Soruda ne soruldugunu anlayamiyorlar. ” (E, 13 y1l, il, bagimsiz, 46 dgrenci).

Arastirmaya  katilan  Ogretmenlerden = %14,9’u  “Kendi = okudugunda
anlamlandiramadig i¢in cevap veremiyor.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu
konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1 soéyledir: “(...)Ben kendim okudugumda
bir problem olmuyor. Ama kendisi okudugunda anlamadigi i¢in cevap veremiyor.(E, 2 yil,
koy, birlestirilmis, 18 o6grenci). “(...).Climleyi ben okudugum zaman iste “Ali nereye

gitmis.” Mesela ona cevap verebiliyorlardii Ama kendi tam okuyamadigr ig¢in
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anlamlandiramaz, cevapta veremez.” (B, 4 yil, ilge, bagimsiz, 42 6grenci). “(...)JOkumaya
tam gecemedikleri icin anlamiyorlar ve sorulari cevaplayamiyorlar. Ama ozellikle

kendileri okudugunda bu daha da zor oluyor.” (B, 13 yil, il, bagimsiz, 59 6grenci).

Arastirmaya katilan O0gretmenlerden %14,9’u “Sorulara cevap verirken kisa ve
devrik ciimleler kuruyorlar.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki
gorislerini belirten alintilardan bazilar1 soyledir: “(...)Sorulara cevap verirken de kisa ve
devrik ctimleler kuruyorlar.” (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 37 6grenci). “(...)Cevaplar1 basit
ve devrik climleler oluyor.” (E, 8 yil, belde, bagimsiz, 41 6grenci). “(...)Soruyu anliyorlar,
cevabini da biliyorlar. Ancak bunu sozlii ifade etmeye gelince siirekli takilmalar ve ayni
kelimeleri tekrar ederek, devrik ctimleler kurarak ifade ediyorlar.” (E, 12 yil, il, bagimsiz,

40 6grenci).

Arastirmaya katilan &gretmenlerden %8,5°i “ifade etmek istediklerinin Tiirkce
karsiligint bilmediklerinden sorulara cevap veremiyorlar.” seklinde goriis bildirmistir.
Ogretmenlerin  bu konudaki goriislerini  belirten almtilardan  bazilart ~ sdyledir:
“(...)Cocuklar ifade etmek istediklerini Tiirkge anlatamiyorlardi. Ifade etmek istediklerinin
Tiirkce karsiligini bilmediklerinden kaynaklaniyor.” (B, 3 yil, kdy, bagimsiz, 28 &grenci).
“(...)Diisiindiikleri ile soylediklerinin ayni oldugundan emin olamadiklar1 i¢in cevap
veremiyorlar, Tirk¢e ifade edemiyorlar.” (B, 22 yil, belde, bagimsiz, 25 6grenci).
“(...)JOkudugunu tam olarak kavrayabilmistir ama bunu Tiirk¢e ifade etmede sikinti
yasamaktadir. Ciinkii dil ve beceriyi kazanabilmesi i¢in bunun biraz daha tecriibe

deneyiminin olmasi gerekiyor.” (E, 2 yil, il¢e, bagimsiz, 30 6grenci).

Tablo 4.19.'daki 6gretmen goriislerine gore metinlerle ilgili sorular1 cevaplamada
karsilasilan sorunlar: “Ogrencilerin metni anlamada zorlandiklar1 igin metin ile ilgili
sorulara cevap vermede sikint1 yasamasi, sorularda istenilen seyi anlayamamasi, kendi
okudugunda anlamlandiramadigi i¢in cevap verememesi, sorulara cevap verirken kisa ve
devrik ctimleler kurmasi, ifade etmek istediklerinin Tiirkge karsiligini bilmediklerinden

sorulara cevap verememesi” seklindedir.

Okuryazarliga ulasma sorunlar1 temasit kapsaminda belirlenen “Metinleri Sozlii
Olarak ifade Etmede Karsilasilan Sorunlar” koduna iliskin alintilar Tablo 4.20.’de

verilmistir.
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Metinleri Sozlii Olarak ifade Etmede Karsilasilan Sorunlar Koduna Iliskin Olarak

Ogretmen Goriigleri

Metinleri Sozlii Olarak ifade % f  Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri

Etmede Karsilasilan Sorunlara

iliskin Ogretmen Goriisleri

Okuduklar: metni anlamadiklari igin 350 14 (E, 1 yil, koy, birlestirilmis, 28 6grenci), (E, 3 yil,

ifade edemiyorlar. koy, birlestirilmig, 30 Ogrenci), (E, 2 yil, koy,
bagimsiz, 26 d6grenci), (E, 5 yil, kdy, bagimsiz, 24
ogrenci), (B, 6 yil, kdy, bagimsiz, 33 dgrenci), (B, 3
yil, belde, bagimsiz, 27 06grenci), (B, 4 yil, ilge,
bagimsiz, 42 d6grenci), (B, 6 yil, ilge, bagimsiz, 20
ogrenci), (E, 4 yil, ilge, bagimsiz, 24 6grenci), (B, 3
yil, ilge, bagimsiz, 23 dgrenci), (E, 9 yil, il, bagimsiz,
55 dgrenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz, 57 6grenci), (B,
16 yil, il, bagimsiz, 41 o6grenci), (B, 15 yil, il,
bagimsiz, 38 dgrenci)

Metinleri ifade edecek kadar Tiirkgeye 22,5 9  (E, 4 yil, kdy, birlestirilmis, 25 6grenci), (B, 2 yil,

hakim degiller. koy, birlestirilmis, 22 6grenci), (B, 3 yil, koy,
bagimsiz, 28 6grenci), (B, 2 yil, kdy, bagimsiz, 35
ogrenci), (E, 17 yil, belde, bagimsiz, 32 dgrenci), (B,
3 yil, belde, bagimsiz, 37 6grenci), (B, 3 yil, ilge,
bagimsiz, 47 6grenci), (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 32
ogrenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz, 46 dgrenci)

Metni tek tek kelimelerle anlatiyorlar, 200 8 (E, 2 yil, koy, birlestirilmis, 18 &grenci), (B, 5 yil,

devrik ciimleler kuruyorlar. kdy, birlestirilmis, 19 0Ogrenci), (E, 2 yil, koy,
bagimsiz, 23 6grenci), (E, 5 yil, belde, bagimsiz, 41
ogrenci), (E, 6 yil, belde, bagimsiz, 30 6grenci), (E, 8
yil, belde, bagimsiz, 41 ogrenci), (E, 2 yil, ilge,
bagimsiz, 30 ogrenci), (B, 9 yil, il, bagimsiz, 44
ogrenci)

Sozli ifade etmede ¢ekingen 50 2 (B, 8 yil, kdy, bagimsiz, 23 6grenci), (B, 13 yil, il,

davraniyorlar. bagimsiz, 59 dgrenci)

Kelimelerde ses diisiirme, ses ekleme, 50 2 (B, 22 yil, belde, bagimsiz, 25 dgrenci), (E, 12 yil, il,

telaffuz hatasi yaptiklarindan bagimsiz, 40 dgrenci)

konusmada sikint1 ¢ekiyorlar.

Okuduklarini anlamadiklart igin metne 2,5 1 (B, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 30 6grenci)

bakmadan ifade edemiyorlar.

Kendi anadilleriyle ifade etmeye 25 1 (B, 3y, koy, birlestirilmis, 25 6grenci)

calistyorlar.

Kendi anadilinde diisiiniip farkli bir 25 1 (E, 7y, kdy, bagimsiz, 32 6grenci)

dilde ifade etmeleri kurdugu

ciimlelerin ikidilli olmasina neden

oluyor.

Metni anlatirken fazlasiyla 25 1 (B, 7yl belde, bagimsiz, 42 6grenci)

zorlantyorlar, hatta yanlis anlayanlar

bile oluyor.

[lk baslarda metni ifade edemiyorlar. 25 1 (E,6yil,ilge, bagimsiz, 30 6grenci)
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Tablo 4.20.’ye bakildiginda arastirmaya katilan §gretmenlerden %35°1 “Okuduklari
metni anlamadiklari i¢in ifade edemiyorlar.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu
konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1 sOyledir: “(...)Anlama asamasina tam
olarak gegemedikleri i¢in metni anlatamiyor.” (E, 9 wyil, il, bagimsiz, 55 06grenci).
“(...).Anlamadiklart i¢in s6zlii olarak ifade ederken giigliik yasiyorlar.” (B, 16 yil, il,
bagimsiz, 41 6grenci). “(...)Metni anlamadiklar1 i¢in sozlii ifadede sorun yasiyorlar.” (B,

15 yil, il, bagimsiz, 38 6grenci.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerden %22,5’i “Metinleri ifade edecek kadar
Tiirkceye hakim degiller.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki
goriiglerini  belirten alintilardan bazilart  soyledir:  “(...)Tiirkgeyi stirekli olarak
kullanmadiklar i¢in, okul disinda Tiirk¢e konusmadiklar: i¢in okuduklart metinleri sozlii
olarak ifade edemiyorlar.” (B, 2 yil, kdy, bagimsiz, 35 6grenci). “(...)Anadilleri Tiirkce
olmadigr i¢in sorun yastyorlar. O dili bilmiyorlar, ifade edecek kadar Tiirk¢eye hakim
degiller.” (E, 17 yil, belde, bagimsiz, 32 6grenci). “(...)Metinleri Tiirk¢e olarak net ifade

edemiyorlar, Tiirk¢e anlatmada zorlaniyorlar. ” (E, 13 yil, il, bagimsiz, 46 dgrenci).

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden %20°si “Metni tek tek kelimelerle anlatiyorlar,
devrik ciimleler kuruyorlar.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki
gortiglerini  belirten alintilardan bazilart soyledir:  “(...)Tek tek kelimelerle metni
anlatiyorlar. Ciimle kuramiyorlar, kursalar bile devrik oluyor. ” (B, 5 yil, kdy, birlestirilmis,
19 6grenci). “(...).Sozlii olarak ifade edebilmeleri icin metnin tamamini1 anlamasi lazim.
Ornegin bir dogum giinii metni var ¢ocugun bir paragraftan anladig: bir ya da iki kelime
ornegin pasta. Cocuk anlatirken climle kurmuyor sadece bir ya da iki kelimeyle anlatiyor.
Ciimle kurmaya galigsa da devrik climleler oluyor.” (E, 2 yil, kOy, bagimsiz, 23 6grenci).
“(...)Iste anladiklarmi anlatmada tam olarak ciimle kuramamaktadirlar. Devrik ciimle
kurmaktalar, kimi kez 6znesi kayip kimi kez yiiklemi kayip climlelerin. Anlami bozuk olsa
da birka¢ climleyle kelimeyle metni ifade etmeye caligmaktadir. ” (E, 2 yil, ilce, bagimsiz,

30 6grenci).

Tablo 4.20.'deki 6gretmen goriislerine gore metinleri sozlii olarak ifade etmede
karsilasilan sorunlar: “Ogrencilerin  okuduklar1 metni anlamadiklari icin ifade
edememeleri, metinleri ifade edecek kadar Tiirkgceye hakim olmamalari, metni tek tek
kelimelerle anlatmalari, devrik ciimleler kurmalari, sozli ifade etmede g¢ekingen

davranmalar1” seklindedir.



148

4.4. DORDUNCU ALT PROBLEME ILiSKIN BULGULAR

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin iletisim boyutunda karsilastiklari sorunlara iliskin smif 6gretmenlerinin
goriigleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin sinif 6gretmenlerinin iletisim boyutunda karsilastiklar: sorunlar konusunda
Olcekteki goriisleri “Kesinlikle Katiliyorum” seklindedir.

Tablo 4.21.
Sinif Ogretmgnlerinin Iletisim Boyutunda Karsilastiklar: Sorunlar Konusunda Olgekteki
Goriislerine Iliskin Puanlarinin Frekans Degerleri

iletisim Boyutunda f % Diizey

Sorunlarla Karsilagsma

1.00-1.80 375 53,2 Kesinlikle Katilryorum
1.81-2.60 186 26,4 Katiliyorum

2.61-3.40 110 15,6 Kismen Katiliyorum
3.41-4.20 26 3,7 Katilmiyorum

4.21-5.00 8 1,1 Kesinlikle Katilmiyorum
TOPLAM 705 100

Tablo 4.21. incelendiginde katilimcilarin iletisim boyutunda karsilagtiklar: sorunlar
konusunda 6l¢ekteki gortisleri %53,2°si “Kesinlikle Katiliyorum”, %26,4’1 “Katiliyorum”,
%15,6’s1  “Kismen Katiliyorum”, %3,7’si  “Katilmiyorum”, %1,1°1  “Kesinlikle

Katilmryorum” seklindedir.

Anadili Tirk¢e olmayan ilkokul birinci simif 6grencilerinin sinif 6gretmenlerinin
iletisim boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda likert tipli 6lgekteki goriisleri tablo
4.22.’de verilmistir.

Tablo 4.22.
Simif Ogretmenlerinin Iletisim Boyutunda Karsilastiklar: Sorunlar Konusunda Olcekteki
Goriisleri

Madde Maddeler N X SS  Katihm Diizeyi
No
32 Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler dil farkliligindan Kesinlikle
dolay1 kendini ifade etmekte giicliik ¢cekiyor. 705 1,68 917 Katiliyorum
33 Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler Tiirkgeyi yeterli
diizeyde bilmedikleriyi(;in fekingen dururn(zad};r. 705 182 994 Katiliyorum
34 Anadili Tiirk¢e olmayan dgrenciler okulun agildigt Katiliyorum
ilk giinlerde basit diizeydeki yonergeleri 705 1,86 971
kavrayamiyor.
31 Anadili Tiirk¢e olmayan dgrenciler Tiirkgeyi yeterli
diizeyde bilmedikleriyig:in ('%gretmenleriyle i}llet)ilsim 705 1,97 1,077 Kauliyorum
kuramiyor.
35 Anadili Tiirk¢e olmayan &grencilerin sdyledikleri Katlllyomm

anlagilmiyor. 705 2,38 1,131
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Tablo 4.22. incelendiginde katilimcilarin “Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler dil
farkliligindan dolay1 kendini ifade etmekte giicliik ¢ekiyor.” onermesine 1,68 ortalama ile
en diisiik seviyede katilim gosterirken, “Anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin sdyledikleri
anlasilmiyor.” Onermesine 2,38 ortalama ile en yiiksek seviyede katilim gosterdikleri
belirlenmistir. Anadili Tirkge olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin = sinif
Ogretmenlerinin  iletisim  boyutunda karsilastiklar1  sorunlar konusunda  Olgekteki
gorlslerinin aritmetik ortalamasina gore sorunlarin en énemlisi “Anadili Tiirk¢e olmayan

ogrenciler dil farkliligindan dolay1 kendini ifade etmekte giigliik ¢ekiyor.” seklindedir.

Yapilan igerik analizinde dordiincii alt problem kapsaminda “Ogretmenlerin
Iletisim Sorunlari” ve “Ogrencilerin Iletisim Sorunlari” kodlar1 belirlenmis, birbiriyle
iliskili bu kodlarin bir araya getirilmesiyle “Iletisim Sorunlar’” temasina ulasilmustir.
fletisim sorunlar1 temas1 kapsaminda belirlenen “Ogretmenlerin Iletisim Sorunlar1” koduna
iligkin alintilar Tablo 4.23.’te verilmistir.

Tablo 4.23.

Osretmenlerin Iletisim Sorunlar: Koduna Iliskin Ogretmen Gériigleri

Ogretmenlerin Karsilastiklarn %  f  Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri
Iletisim Sorunlarina Iliskin
Ogretmen Goriisleri

Ogrenciler kendilerini Tiirkge ifade 41,5 17 (E, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 18 &grenci), (B, 2 yil, koy,

edemedikleri i¢in iletisim kurmada birlestirilmis, 22 6grenci), (E, 2 y1l, kdy, bagimsiz, 23 6grenci), (E,

zorlaniyorum. 2 yil, kdy, bagimsiz, 26 &grenci), (E, 7 yil, kdy, bagimsiz, 32
ogrenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 27 &grenci), (E, 5 yil, belde,
bagimsiz, 41 6grenci), (E, 6 yil, belde, bagimsiz, 30 6grenci), (B,
22 yil, belde, bagimsiz, 25 dgrenci), (B, 7 yil, belde, bagimsiz, 42
ogrenci), (B, 4 yil, ilge, bagimsiz, 42 6grenci), (E, 4 yil, ilge,
bagimsiz, 24 dgrenci), (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 30 &grenci), (E, 6
yil, ilge, bagimsiz, 30 Ogrenci), (B, 3 yil, ilge, bagimsiz, 47
ogrenci), (B, 13 yil, il, bagimsiz, 59 6grenci), (E, 9 yil, il, bagimsiz,
55 6grenci)

Ogrenciler O6gretmenin 341 14 (B, 3 wyil, kdy, birlestirilmis, 25 06grenci), (B, 5 yil, koy,

soylediklerini anlamiyorlar. birlestirilmis, 19 6grenci), (E, 5 yil, kdy, bagimsiz, 24 6grenci), (B,
6 yil, koy, bagimsiz, 33 dgrenci), (B, 2 yil, kdy, bagimsiz, 35
ogrenci), (E, 8 yil, belde, bagimsiz, 41 &grenci), (E, 2 yil, ilge,
bagimsiz, 32 6grenci), (B, 3 yil, ilge, bagimsiz, 23 dgrenci), (E, 13
yil, il, bagimsiz, 57 6grenci), (B, 16 yil, il, bagimsiz, 41 6grenci),
(B, 9 yil, il, bagimsiz, 44 dgrenci), (E, 12 yil, il, bagimsiz, 40
ogrenci), (B, 15 yil, il, bagimsiz, 38 o6grenci), (E, 13 yil, il,
bagimsiz, 46 dgrenci)

Anadillerini bilmedigim i¢in 122 5 (B, 2 yil, koy, birlestirilmis, 30 o&grenci), (E, 1 yil, kdy,

ogrencilerle iletisim kuramryorum. birlestirilmis, 28 6grenci), (E, 3 yil, koy, birlestirilmis, 30 dgrenci),
(E, 17 y1l, belde, bagimsiz, 32 6grenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz,
37 6grenci)

Anadillerini bildigim i¢in sikinti 4,9 2 (E, 4 yil, kdy, birlestirilmis, 25 6grenci), (B, 3 yil, kdy, bagimsiz,

yasamiyorum. 28 grenci)

Ogrenciler Tiirkge bilmedikleri icin 4,9 2 (B, 5 yil, kdy, birlestirilmis, 19 6grenci), (B, 8 yil, kdy, bagimsiz,
kavramlari tek tek agiklamak 23 dgrenci)

zorunda kaltyorum.

Ogrencilerin hepsi Tiirkge bildigi 2,4 1 (B, 6 y1l, ilge, bagimsiz, 20 d6grenci)

i¢in iletisim kurarken sikinti

yasamiyorum.

TOPLAM 100 41
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Tablo 4.23."e bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerden %41,5’i “Ogrenciler
kendilerini Tiirk¢e ifade edemedikleri i¢in iletisim kurmada zorlantyorum.” seklinde goriis
bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerini belirten alintilardan bazilar1 soyledir:
“(...)Kendilerini anlatmada, Tiirk¢e ifade etmede zorluk yasiyorlar, bu yiizden iletisimde
zorlantyorum. ” (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 26 dgrenci). “(...).Ogrenci kendini Tiirkce ifade
edemedigi i¢in iletisim boyutunda sikinti yasiyoruz.” (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 27
ogrenci). “(...)Genelde aileleri Kiirtce konustuklar1 i¢in Tiirk¢e kelime hazineleri biraz
daha kit. O yiizden anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerle kendilerini ifade etme konusunda

giicliiklerle karsilagiyorum, iletisim kuramiyorum. ” (E, 4 y1l, ilge, bagimsiz, 24 dgrenci).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden %34,1°1 “Ogrenciler dgretmenin sdylediklerini
anlamiyorlar.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerini belirten
alintilardan bazilar1 sdyledir: “(...)Ogrencilerin &zellikle 1. Sinifa yeni baslayanlarin
Tirkce bilmemesi, beni anlamamalari.” (B, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 25 &grenci).
“(...).Cocugun Tiirkcesi var fakat anlamiyor sdylenenleri.” (B, 3 yil, ilge, bagimsiz, 23

ogrenci). “(...)Soylediklerimi tam anlayamiyorlar.” (B, 16 yil, il, bagimsiz, 41 &grenci).

Arastirmaya katilan O6gretmenlerden %12,2°si “Anadillerini  bilmedigim ig¢in
ogrencilerle iletisim kuramiyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin  bu
konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1 sdyledir:  “(...).Ders islenemiyor.
Ogrencilerle nasil iletisim kuracagimi bilemiyorum. Dillerini anlamiyorum.” (E, 17 yil,
belde, bagimsiz, 32 6grenci). “(...)Dillerini bilmedigim igin 6grencileri anlamada zorluk

cekiyorum. Iletisim sorunlari yasaniyor.” (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 37 dgrenci).

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden %4,9’u “Anadillerini bildigim i¢in sikinti
yasamiyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerini belirten
alintilardan bazilar1 soyledir: “(...)Ben Kiirtceyi bildigim i¢in bu anlamda ¢ok biiyiik bir
sikinti yasamadim.” (E, 4 wyil, kdy, birlestirilmis, 25 6grenci). “(...).Acik¢as1 ben bu
konuda ¢ok biiyiik gilicliikler yasamadim. Az cok cocuklarin ne demek istediklerini
biliyordum Zazacayi ¢ok iyi bilmiyorum ancak Kiirtce bildigimden dolay1 Zazaca da buna
cok yakin bir dil oldugu i¢in ¢ocuklarla ¢ok biiyiik zorluklar yasamadim.” (B, 3 yil, koy,

bagimsiz, 28 dgrenci).
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Tablo 4.23.'teki katilimci goriislerine gore Ogretmenlerin iletisim boyutunda
karsilastiklar1 sorunlar: “Ogrencilerin kendilerini Tiirkce ifade edemedikleri igin iletisim
kurmada zorlanmalari, dgrencilerin 6gretmenin soylediklerini anlamamasi, anadillerini
bilmedigim i¢in Ogrencilerle iletisim kuramama, anadillerini bildigim i¢in sikinti
yasamama, Ogrenciler Tiirk¢e bilmedikleri ig¢in kavramlari tek tek agiklamak zorunda

kalmalar1” seklindedir.

fletisim sorunlar1 temas1 kapsaminda belirlenen “Ogrencilerin Iletisim Sorunlar1”

koduna iligkin alintilar Tablo 4.24.’te verilmistir.

Tablo4.24. . )
Ogrencilerin Iletigim Sorunlart Koduna Iliskin Ogretmen Gortisleri

Ogrencilerin Karsilastiklar: % f  Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri
Iletisim Sorunlarina iliskin
Ogretmen Goriisleri

Ogrenciler kendilerini Tiirkce 60,0 24 (E, 4 yil, koy, birlestirilmis, 25 6grenci), (B, 2 yil, kdy,
ifade etmede zorlaniyorlar. birlestirilmis, 30 6grenci), (B, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 22
ogrenci), (B, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 25 6grenci), (E, 3
yil, kdy, birlestirilmis, 30 &grenci), (B, 5 yil, koy,
birlestirilmis, 19 &grenci), (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 23
ogrenci), (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 26 6grenci), (B, 3 yil,
kdy, bagimsiz, 28 6grenci), (B, 2 yil, koy, bagimsiz, 35
ogrenci), (E, 6 yil, belde, bagimsiz, 30 6grenci), (B, 22 yil,
belde, bagimsiz, 25 6grenci), (B, 7 yil, belde, bagimsiz, 42
ogrenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 37 6grenci), (B, 3 yil,
ilge, bagimsiz, 47 dgrenci), (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 32
ogrenci), (B, 3 yil, ilge, bagimsiz, 23 6grenci), (B, 13 yil,
il, bagimsiz, 59 o6grenci), (E, 9 yil, il, bagimsiz, 55
ogrenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz, 57 6grenci), (B, 16 yil, il,
bagimsiz, 41 6grenci), (B, 9 yil, il, bagimsiz, 44 6grenci),
(B, 15 yil, il, bagimsiz, 38 6grenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz,

46 6grenci)
Tiirkgeyi yeterli diizeyde 17,5 7 (E, 1 yil, kdy, birlestirilmis, 28 6grenci), (B, 6 yil, koy,
bilmedikleri i¢in iletigim bagimsiz, 33 Ogrenci), (B, 8 yil, kdy, bagimsiz, 23
kuramryorlar. ogrenci), (B, 4 yil, ilge, bagimsiz, 42 6grenci), (E, 4 yil,

ilce, bagimsiz, 24 dgrenci), (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 30
ogrenci), (E, 6 y1l, ilge, bagimsiz, 30 dgrenci)

Tiirkeeyi ¢ok iyi 12,5 5 (E, 2 yil, kdy, birlestirilmig, 18 dgrenci), (B, 3 yil, belde,
konusamadiklari igin bagimsiz, 27 &grenci), (E, 5 yil, belde, bagimsiz, 41
¢ekingenlik sorunu yasiyorlar. ogrenci), (E, 17 yil, belde, bagimsiz, 32 6grenci), (E, 8 yil,

belde, bagimsiz, 41 6grenci)
Ogrenciler Tiirkge ve Kiirtce 7,5 3 (E, 5 yil, kdy, bagimsiz, 24 o6grenci), (E, 7 yil, koy,

karigik konugarak iletisim bagimsiz, 32 6grenci), (E, 12 yil, il, bagimsiz, 40 6grenci)
kuruyorlar.
Ogrencilerin hepsi Tiirkce 7,5 1 (B, 6y, ilge, bagimsiz, 20 6grenci)

bildigi i¢in iletisim kurarken
sikint1 yasamiyorlar.

TOPLAM 100 40
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Tablo 4.24.’e bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerden %60°1 “Ogrenciler
kendilerini Tiirk¢e ifade etmede zorlaniyorlar.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin
bu konudaki gériislerini belirten alintilardan bazilar1 soyledir: “(...)Ogrenci kendini tam
olarak Tiirk¢e ifade edemiyor.” (B, 3 yil, ilge, bagimsiz, 47 6grenci). “(...)Ogrenciler
kendilerini Tirkce ifade etmede giicliik ¢ekiyor.” (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 32 6grenci).
“(...)Kendilerini yeteri diizeyde Tiirk¢e ifade edemiyorlar.” (E, 13 yil, il, bagimsiz, 57

ogrenci).

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden %17,5’1  “Tiirkgeyi yeterli diizeyde
bilmedikleri i¢in iletisim kuramiyorlar.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu
konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1 soyledir: “(...)Genelde Zazaca dili
kullanarak iletisim kuruluyor. Tiirk¢eyi ¢ok fazla bilmedikleri i¢in Tiirkge iletisim daha zor
oluyor.” (E, 1 yil, koy, birlestirilmis, 28 6grenci). “(...)Anadilleri Tirk¢e olmadigi igin
giindelik yasamda Tiirkg¢eyi cok konusmuyorlar. Ondan dolay1 Tiirkce iletisimde sikintilar
olabiliyor.” (E, 4 yil, ilge, bagimsiz, 24 6grenci). “(...)Giinliik hayatinda kullandiklar1 dil
anadilleri oldugu icin Tiirkge sozciliklere kavramlara yabanci olduklari icin iletisim

kurmada zorlaniyorlar.” (E, 2 y1l, ilge, bagimsiz, 30 6grenci).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden %12,5’1 “Tiirkceyi ¢ok iyi konusamadiklar
icin cekingenlik sorunu yasiyorlar.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu
konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1 sdyledir: “(...)Ogrencinin Tiirkge kelime
hazinesi ¢ok az oldugu i¢in az konusuyor, ¢ekingen davraniyor ve iletisim kuramiyor.” (B,
3 yil, belde, bagimsiz, 27 o&grenci). “(...).Tiirk¢eyi ¢ok iyi konusamadiklari igin
¢ekingenlik sorunu yasiyorlar.” (E, 5 yil, belde, bagimsiz, 41 6grenci). “(...)Tirkceyi
yeterince bilmedikleri igin korkak ve ¢ekingen davraniglar gosteriyorlar.” (E, 17 yil, belde,

bagimsiz, 32 6grenci).

Tablo 4.24.'teki Ogretmen goriiglerine gore Ogrencilerin iletisim boyutunda
karsilastiklar1 sorunlar: “Ogrencilerin kendilerini Tiirkce ifade etmede zorlanmalari,
Tirkceyi yeterli diizeyde bilmedikleri i¢in iletisim kuramamalari, Tiirk¢eyi cok 1iyi
konusamadiklart i¢in ¢ekingenlik sorunu yasamalari, Tiirkce ve Kiirtge karisik konusarak

iletisim kurmalar1” seklindedir.
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4.5. BESINCI ALT PROBLEME iLiSKIiN BULGULAR

Arastirmanin besinci alt problemi “Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin ilkokuma yazma 6gretimi;

a) Ilkokuma yazmaya hazirlik asamasinda,

b) ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasinda,

€) Okuryazarliga ulasma asamasinda,

d) Iletisim boyutunda karsilastiklar1 sorunlarm ¢dziim Onerilerine iliskin smif

ogretmenlerinin goriisleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir.

45.1. Ilkokuma Yazmaya Hazirhk Asamasinda Karsilasilan Sorunlarin Céziim
Onerilerine fliskin Siif Ogretmenlerinin Goriisleri

Yapilan igerik analizinde besinci alt problem kapsaminda “I/2 Haftaltk Hazirlik
Siirecinde Karsilagilan Sorunlara Iliskin Céziim Onerileri”, “Cizgi Calismalart Yaparken
Karsilasilan Sorunlara Iliskin Coziim Onerileri” ve “Gérsel Okuma Calismalar: Yaparken
Karsilasilan Sorunlara Iliskin Céziim Onerileri” kodlar1 belirlenmis, birbiriyle iliskili bu
kodlarmn bir araya getirilmesiyle “Hazirlik Siireci Sorunlarina iliskin Coziim Onerileri”

temasina ulasilmistir.

Hazirlik siireci sorunlarina iliskin ¢6ziim Onerileri temasi kapsaminda belirlenen
“12 Haftalik Hazirlik Siirecinde Karsilasilan Sorunlara Iliskin Coéziim Onerileri” koduna
iliskin alintilar Tablo 4.25.’te verilmistir.
Tablo 4.25.

12 Haﬁqﬁk Hazirlik Siirecinde Karsilagilan Sorunlarin Céziim Onerileri Koduna Iliskin
Olarak Ogretmen Gortisleri

12 Haftahk Hazirhk Siirecinde % f Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri
Karsilasilan Sorunlarin Coziim

Onerilerine fliskin Ogretmen

Goriisleri

Somut materyaller ve gorsellerle 24,1 14 (E, 4 yil, kdy, birlestirilmis, 25 6grenci), (E, 2 yil, kdy,

Tiirkge kelime hazinelerini birlestirilmis, 18 6grenci), (B, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 30

zenginlestirmeye ¢alisiyorum. ogrenci), (B, 3 yil, koy, birlestirilmis, 25 dgrenci), (B, 5
yil, koy, birlestirilmis, 19 06grenci), (E, 2 yil, koy,
bagimsiz, 26 ogrenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 27
ogrenci), (E, 5 yil, belde, bagimsiz, 41 dgrenci), (B, 22 yil,
belde, bagimsiz, 25 6grenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 37
ogrenci), (E, 8 yil, belde, bagimsiz, 41 dgrenci), (E, 2 yil,
ilge, bagimsiz, 30 ogrenci), (E, 9 yil, il, bagimsiz, 55
ogrenci), (B, 15 yil, il, bagimsiz, 38 6grenci)
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12 Haftahk Hazirhk Siirecinde % f Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri

Karsilasilan Sorunlarin Coziim

Onerilerine iliskin Ogretmen

Goriisleri

Basit diizeyde climleler 121 7 (B, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 30 6grenci), (E, 3 yil, koy,

kuruyorum. birlestirilmis, 30 &grenci), (B, 6 yil, kdoy, bagimsiz, 33
ogrenci), (E, 7 yil, kdy, bagimsiz, 32 6grenci), (E, 5 yil,
belde, bagimsiz, 41 6grenci), (E, 9 yil, il, bagimsiz, 55
ogrenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz, 46 dgrenci)

Kaynagtirici oyunlar ve 10,3 6 (E, 3 yil, koy, birlestirilmis, 30 6grenci), (E, 2 yil, koy,

etkinlikler yaparak okul sevgisi bagimsiz, 23 ogrenci), (B, 6 yil, kdy, bagimsiz, 33

kazandirmaya ¢alistyorum. ogrenci), (B, 22 yil, belde, bagimsiz, 25 dgrenci), (E, 4 yil,
ilge, bagimsiz, 24 o6grenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz, 57
Ogrenci)

Oyunlarla Tiirk¢e 6gretmeye 10,3 6 (E, 6 yil, ilge, bagimsiz, 30 &grenci), (E, 2 wil, ilge,

calistyorum. bagimsiz, 32 ogrenci), (B, 3 yil, ilge, bagimsiz, 23
ogrenci), (B, 16 yil, il, bagimsiz, 41 6grenci), (B, 9 yil, il,
bagimsiz, 44 6grenci), (E, 12 y1l, il, bagimsiz, 40 dgrenci)

Hem Tiirkge hem Kiirtge bilen 86 5 (E, 5 yil, kdy, bagimsiz, 24 &grenci), (E, 5 yil, belde,

6grencilerden terciimanlik destegi bagimsiz, 41 &grenci), (E, 6 yil, belde, bagimsiz, 30

altyorum. ogrenci), (E, 17 yil, belde, bagimsiz, 32 dgrenci), (B, 4 yil,
ilge, bagimsiz, 42 dgrenci)

Etkinlikleri gdsterip yaptirma 6,9 4 (B, 5 yil, koy, birlestirilmig, 19 6grenci), (B, 2 yil, kdy,

yontemini kullanarak yaptirmaya bagimsiz, 35 o6grenci), (E, 8 yil, belde, bagimsiz, 41

calistyorum. ogrenci), (B, 13 yil, il, bagimsiz, 59 6grenci)

Ogrencilerin konusmalarini 6,9 4 (B, 8 yi, kdy, bagimsiz, 23 6grenci), (B, 3 yil, belde,

beden dili ve somut 6rneklerle bagimsiz, 27 &grenci), (E, 6 yil, belde, bagimsiz, 30

destekliyorum. ogrenci), (E, 8 y1l, belde, bagimsiz, 41 6grenci)

Ogrencilerle hem Tiirk¢ce hem 52 3 (E, 1 yil, kdy, birlestirilmis, 28 6grenci), (B, 8 yil, koy,

Kiirtce konusuyorum. bagimsiz, 23 dgrenci), (B, 2 yil, kdy, bagimsiz, 35 6grenci)

Ogrencilerle bire bir ilgilenmeye 52 3 (B, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 22 6grenci), (B, 4 yil, ilge,

calistyorum. bagimsiz, 42 6grenci), (B, 13 yil, il, bagimsiz, 59 6grenci)

Tiirk¢e konugan 6grencileri 35 2 (B, 3 yi, koy, bagimsiz, 28 ogrenci), (E, 7 yil, kdy,

odiillendiriyorum. bagimsiz, 32 dgrenci)

Ayni etkinlikten tekrar tekrar 35 2 (B, 7 yi, belde, bagimsiz, 42 &grenci), (E, 8 yil, belde,

yaptiriyorum. bagimsiz, 41 dgrenci)

Ogrencilere anadillerinde 1,7 1 (B, 3yl koy, bagimsiz, 28 d6grenci)

konusmay1 yasakliyorum.

Ogrenciye olumlu yénde 1,7 1 (B, 3yl ilge, bagimsiz, 47 6grenci)

“yapabilirsin, basarabilirsin” gibi

giiven verici ciimleler

sOyliiyorum.

TOPLAM 100 58

Tablo 4.25.¢ bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerden %24,1°1 “Somut

materyaller ve gorsellerle Tiirkge kelime hazinelerini zenginlestirmeye calistyorum.”

seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan

bazilar1 soyledir: “(...)Zaten dil sorunu olan boyle yorelerde ilk 3 aylik hazirlik siirecinde

yaptigimiz sey cocuklarin Tiirkce kelime dagarcigini somut materyaller ve gorsellerle
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zenginlestirmeye c¢alismak oluyor.” (B, 3 wyil, koy, birlestirilmis, 25 0&grenci).
“(...).Oprencileri ilk basta somut &rneklerle destekleyip, gorsellerle Tiirkce kelime
Ogrenmelerini saglamaya calisiyorum.” (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 27 6grenci). “(...)Bu
sorunu ¢Ozmek icin biz; gorsel tasarimlar, somut materyaller falan kullaniyoruz.
Materyalleri onlara yonelik biraz daha oyuncak tarzinda kullanarak Tiirkge kelimeleri

ogretiyoruz.” (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 30 dgrenci).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden %12,1°1 “Basit diizeyde climleler kuruyorum.”
seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan
bazilar1 soyledir: “(...)Bilinenden bilinmeyene ilkesini kullaniyorum. Basit diizeyde
climleler kuruyorum.” (B, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 30 6grenci). “(...)En azindan dili
anlamasalar bile sistemin nasil isledigini anlayabilmeleri adina daha kolaylastirici daha
basit sozciikler daha basit ciimleler kullantyorum. ” (B, 6 yil, kdy, bagimsiz, 33 6grenci).
“(...)Basit climleleri anlayabiliyorlar, o yiizden daha basit cimleler kullaniyorum.” (E, 13

yil, il, bagimsiz, 46 6grenci).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden %10,3’1 “Kaynastirict oyunlar ve etkinlikler
yaparak okul sevgisi kazandirmaya c¢alistyorum.” seklinde goriis  bildirmistir.
Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1 soyledir: “(...)Okula
aligma siireci oldugu igin hem okula hem de arkadaslarina alismasi, okulu sevmesi igin
tekerlemeler, oyunlar gibi etkinlikler yaptim.” (E, 3 yil, kOy, birlestirilmis, 30 6grenci).
“(...)Cocugun ortama uyumunu saglamak i¢in kaynastirict oyunlar ve etkinlikler yaparak
okulu sevdirmeye ¢alistim.” (B, 22 yil, belde, bagimsiz, 25 6grenci). “(...)Slayt gosterileri
zaten projeksiyon da mevcut sinifta. Bunlar1 kullanaraktan 6grenciyi sinifa alistirmaya
gayret gosterdik. Daha ¢ok oyunlara agirlik verdik. Cizgi film izlettik. Boylece ¢ocugu
okula 1sindirmaya ve okul sevgisi kazandirmaya c¢alistik.” (E, 4 yil, il¢e, bagimsiz, 24

ogrenci).

Tablo 4.25.'teki Ogretmen goriislerine gore 12 haftalik hazirhik silirecinde
kargilagilan sorunlara iligkin ¢6ziim Onerileri: “Somut materyaller ve gorsellerle
ogrencilerin Tiirk¢e kelime hazinelerini zenginlestirmeye ¢alisma, basit diizeyde climleler
kurma, kaynastirict oyunlar ve etkinlikler yaparak okul sevgisi kazandirmaya galisma,
Ogrencilere oyunlarla Tiirkce Ogretmeye c¢alisma, Hem Tiirkce hem Kiirtce bilen

ogrencilerden terclimanlik destegi alma” seklindedir.
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Hazirlik siireci sorunlarina iliskin ¢6ziim Onerileri temasi kapsaminda belirlenen
“Cizgi Calismalar1 Yaparken Karsilasilan Sorunlarmn Coziim Onerileri” koduna iliskin
alintilar Tablo 4.26.’da verilmistir.

Tablo 4.26.

Cizgi qummalarz Yaparken Karsilasilan Sorunlarin Céziim Onerileri Koduna Iliskin
Olarak Ogretmen Goriisleri

Cizgi Calismalar1 Yaparken % f Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri
Karsilasilan Sorunlarin

Coziim Onerilerine iliskin

Ogretmen Goriisleri

Gosterip yaptirma yontemini 48,0 12 (B, 2 yil, koy, birlestirilmis, 30 &grenci), (B, 2 yil, koy,

uyguluyorum. birlestirilmis, 22 6grenci), (B, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 25
ogrenci), (B, 5 yil, kdy, birlestirilmis, 19 6grenci), (B, 6 yil,
kdy, bagimsiz, 33 ogrenci), (E, 7 yil, kdy, bagimsiz, 32
ogrenci), (E, 5 yil, belde, bagimsiz, 41 &grenci), (E, 6 yil,
belde, bagimsiz, 30 6grenci), (E, 6 yil, ilge, bagimsiz, 30
ogrenci), (B, 3 yil, ilge, bagimsiz, 47 6grenci), (E, 12 yil, il,
bagimsiz, 40 6grenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz, 46 6grenci)

Birebir ilgilenip ellerinden 240 6 (B, 5 yil, kdy, birlestirilmis, 19 6grenci), (B, 7 yil, belde,

tutarak yaptirtyorum. bagimsiz, 42 o&grenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 37
ogrenci), (E, 6 yil, ilge, bagimsiz, 30 dgrenci), (B, 13 yil, il,
bagimsiz, 59 6grenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz, 57 6grenci)

Projeksiyon ortaminda ¢izgi 12,0 3 (B, 2 yil, koy, birlestirilmis, 30 6grenci), (E, 5 yil, belde,
calismalarinin nasil yapildigini bagimsiz, 41 Ogrenci), (B, 22 yil, belde, bagimsiz, 25
gosteren sunumlar 6grenci)

kullantyorum.

Takviye ¢aligmalari 12,0 3 (E, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 30 &grenci), (B, 4 yil, ilge,
yaptiriyorum. bagimsiz, 42 6grenci), (B, 6 yil, ilge, bagimsiz, 20 6grenci)
Cizgi ¢aligmalarin1 yapan 40 1 (B, 13y, il bagimsiz, 59 dgrenci)

arkadaslarindan yardim

altyorum.

TOPLAM 100 25

Tablo 4.26.’ya bakildiginda aragtirmaya katilan 6gretmenlerden %48’1 “Gdsterip
yaptirma ydntemini uyguluyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki
goriislerini belirten alintilardan bazilar1 sdyledir: “(...)Her yeni yaptigim ¢izgi ¢aligmasinin
mutlaka nasil yapilacaginin Ornegini gosterip Oyle yaptirabiliyordum.” (B, 3 yil, koy,
birlestirilmis, 25 6grenci). “(...).Cizgi ¢aligmalarin1 gosterip yaptirtyorum.” (B, 6 yil, kdy,
bagimsiz, 33 0Ogrenci). “(...)Cizgi c¢alismalar1 yaparken gosterip yaptirmaya Onem

veriyorum.” (B, 3 yil, il¢e, bagimsiz, 47 6grenci).

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden %24t “Birebir ilgilenip ellerinden tutarak
yaptirtyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerini belirten
alintilardan bazilar1 soyledir: “(...)Elini tutarak, birebir uygulayarak 6gretiliyor.” (B, 3 yil,

belde, bagimsiz, 37 6grenci). “(...)Birebir ilgilenmek durumundasin 1. Sinif 6grencileriyle.
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Yoksa gercekten anlayamiyorlar. Yanlarina oturarak elinden tutarak, gdstererek bir sekilde
halletmeye ¢alistim.” (E, 6 y1l, ilge, bagimsiz, 30 6grenci). ““(...)Baslangi¢ ve bitis yerlerini
kavrayamadiklarindan birebir ilgilenip ellerinden tutarak yapiyoruz.” (E, 13 wil, il,

bagimsiz, 57 6grenci).

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden %12’si  “Projeksiyon ortaminda ¢izgi
caligmalarinin  nasil yapildigin1 gosteren sunumlar kullaniyorum.” seklinde goriis
bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerini belirten alintilardan bazilar1 soyledir:
“(...)Projeksiyonda ¢izgi ¢alismalarmin nasil yapildigini izletiyorum.” (B, 2 yil, koy,
birlestirilmis, 30 6grenci). “(...)Cizgi c¢alismalartyla ilgili nasil yapildigini gosteren
bilgisayar simiilasyonu kullaniyorum.” (E, 5 wil, belde, bagimsiz, 41 &grenci).
“(...)Projeksiyon ortaminda ¢izgi c¢aligmalarini anlatan animasyon gosterilerine yer

veriyorum.” (B, 22 yil, belde, bagimsiz, 25 6grenci).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden %12’si “Takviye caligmalar1 yaptirtyorum.”
seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan
bazilar1 soyledir: “(...)Tekrar ¢calismalariyla sorunu astik.” (E, 3 yil, koy, birlestirilmis, 30
ogrenci). “(...)Ogrencilerle daha fazla etkinlik yaparak daha fazla ilgileniyordum.” (B, 4
yil, ilce, bagimsiz, 42 6grenci). “(...)Bu giicliikleri agsmak icin bol bol etkinlikler yaptik.

Gerekli tekrar ve takviyelerle bu sorunu astik.” (B, 6 yil, il¢e, bagimsiz, 20 6grenci).

Tablo 4.26.'daki 6gretmen goriislerine gore ¢izgi ¢aligmalar1 yaparken karsilasilan
sorunlara iligkin ¢6ziim Onerileri: “Gosterip yaptirma yontemini uygulama, birebir ilgilenip
ellerinden tutarak yaptirma, projeksiyon ortaminda ¢izgi ¢alismalarinin nasil yapildigini

gosteren sunumlar kullanma, takviye caligmalar1 yaptirma” seklindedir.

Hazirlik siireci sorunlarina iliskin ¢6ziim Onerileri temasi kapsaminda belirlenen
“Gorsel Okuma Calismalar1 Yaparken Karsilasilan Sorunlarin Coziim Onerileri” koduna

iliskin alintilar Tablo 4.27.”de verilmistir.
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Tablo 4.27.
(_?(')'rsel Okuma _.Call,vmalarl Yaparken Karsilasilan Sorunlarin Céziim Onerileri Koduna
1liskin Olarak Ogretmen Goriisleri

Gorsel Okuma Calismalar: Yaparken % f Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri

Karsilasilan Sorunlarin Coziim

Onerilerine fliskin Ogretmen

Goriisleri

Gorsellerin Tiirkge karsiligim 16,6 7 (E, 4 yil, kdy, birlestirilmis, 25 6grenci), (E, 2 yil,

sOyliiyorum. koy, birlestirilmis, 18 06grenci), (E, 1 yil, kdy,
birlestirilmis, 28 0&grenci), (B, 2 yil, kdy,
birlestirilmis, 22 &grenci), (E, 3 yil, koy,
birlestirilmis, 30 6grenci), (B, 3 yil, koy, bagimsiz,
28 dgrenci), (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 30 6grenci)

Aynt etkinlikten defalarca yaptirnyorum. 16,6 7 (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 26 &grenci), (E, 5 yil, koy,
bagimsiz, 24 &grenci), (B, 2 yil, kéy, bagimsiz, 35
ogrenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 37 6grenci), (E,
2 yil, ilge, bagimsiz, 32 6grenci), (B, 13 yil, il,
bagimsiz, 59 dgrenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz, 57
ogrenci), (B, 15 yil, il, bagimsiz, 38 dgrenci)

Gorselleri ipucu vererek anlatmalarina 143 6 (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 23 &grenci), (B, 8 yil, kdy,

yardimet oluyorum. bagimsiz, 23 6grenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 27
6grenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 37 6grenci), (B,
4 yil, ilge, bagimsiz, 42 &grenci), (E, 4 yil, ilge,
bagimsiz, 24 6grenci)

Resimli kelime kart oyunlart 95 4 (E, 3 yi, koy, birlestirilmis, 30 6grenci), (B, 22 yil,

oynatryorum. belde, bagimsiz, 25 ogrenci), (E, 8 yil, belde,
bagimsiz, 41 6grenci), (B, 9 yil, il, bagimsiz, 44
6grenci)

Gorselleri tek tek agikliyorum, 95 4 (B, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 25 6grenci), (B, 5 yil,

somutlagtirmaya caligtyorum. kdy, birlestirilmis, 19 &grenci), (E, 7 yil, koy,
bagimsiz, 32 o6grenci), (E, 9 yil, il, bagimsiz, 55
Ogrenci)

Gorsel ¢aligmalarla Tiirkge kelime 71 3 (B, 2 yil, kdy, birlestirilmig, 22 &grenci), (E, 6 yil,

hazinelerini zenginlestirmeye ilge, bagimsiz, 30 &grenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz,

calistyorum. 46 6grenci)

Birlestirilmis sinif oldugu igin st 48 2 (B, 3 yi, kdy, birlestirilmis, 25 &grenci), (B, 5 yil,

smiflardan ¢eviri yardimi aliyorum. kdy, birlestirilmis, 19 6grenci),

Hem Tiirk¢e hem Kiirtge bilen 48 2 (B, 6 yil, kdy, bagimsiz, 33 ogrenci), (E, 5 yil,

ogrencilerden ¢eviri yardimi aliyorum. belde, bagimsiz, 41 6grenci)

Bilgisayar ortaminda bol bol gorseller 48 2 (B, 3 yi, kdy, bagimsiz, 28 &grenci), (E, 5 yil,

sunuyorum. belde, bagimsiz, 41 6grenci)

Bildigi gorsellerin arasina bilmedigi 24 1 (B,2yil,kdy, birlestirilmis, 30 6grenci)

kelimelerin gorsellerini yerlestiriyorum.

Cok basit diizeyde temel kavramlari 24 1 (B, 6y, kdy, bagimsiz, 33 6grenci)

Ogretiyorum.

Zamanla sabirla Tiirkge 6grenmelerini 24 1 (E, 17 yil, belde, bagimsiz, 32 6grenci)

bekliyorum.

Gorselleri uzun cimlelerle ifade etmeleri 2,4 1 (B, 16 y1l, il, bagimsiz, 41 6grenci)

icin uyarilarda bulunuyorum.

Daha cok Tiirk¢e konusarak sorunu 24 1 (E, 12 yil,il, bagimsiz, 40 dgrenci)

gidermeye ¢alistyorum.

TOPLAM 100 42
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Tablo 4.27.ye bakildiginda arastirmaya katilan ogretmenlerden %16,6’s1
“Gorsellerin Tiirkce karsiligimi sdyliiyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu
konudaki goriiglerini belirten alintilardan bazilar1 soyledir: “(...)Cocuga iste Kiirtce bu
anlamda olan gorselin Tiirkge karsiligi budur. Bu giicliigii giderebilmek i¢in daha ¢ok
kelime gevirisi ¢caligmalari yaptik. ” (E, 4 yil, kdy, birlestirilmis, 25 6grenci). “(...)Tiirkceyi
bilmedigi igin resim gosteriyorsunuz ornegin, aslan resmi. Ve soruyorsunuz 6grensin diye
en azindan, burada ne goriiyorsunuz? Kimisi Kiirtce ismini sOyliiyor. Ve biz bunu siirekli
tekrar ediyoruz. Bu aslandir, bu tavuktur, bu evdir, bu okuldur.” (E, 2 yil, kdy,
birlestirilmis, 18 6grenci). “(...)Bu giicliigli gidermek icin onlarin anladiklar dili az ¢ok
bildigimiz i¢in biz o konuda hemen gorsel tasarimlarda sunun su dildeki karsiligi su
diyerekten c¢ocuklara o anlami kazandirmaya c¢alistyoruz. O gorseli kazandirmaya

calisiyoruz.” (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 30 dgrenci).

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerden %16,6’s1  “Ayn1 etkinlikten defalarca
yaptirtyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten
alintilardan bazilar1 sdyledir: “(...)Biraz iistiine gidiyorum agikcasi yani Tiirk¢e kelimeleri
Ogrensinler diye gorsel okuma-anlama ve anlatma siire¢lerine daha da yogunlasiyorum.
Ayni gorselleri defalarca veriyorum.” (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 26 6grenci). “(...).Daha
fazla gorsel okuma caligmalarina agirlik veriyoruz. Bir etkinlikten bir kere degil de aym
etkinlikten 4-5 kere yaptiriyoruz. Daha uzun siirityor. Zaman kaybina neden oluyor. ” (E, 5
yil, kdy, bagimsiz, 24 6grenci). “(...) Aynmi gorseli siirekli tekrar ediyorum, daha ¢ok gorsel

okuma ¢aligmasi yapiyorum.” (B, 2 yil, kdy, bagimsiz, 35 dgrenci).

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerden %14,3’t  “Gorselleri  ipucu  vererek
anlatmalarma yardimci oluyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki
gorlslerini belirten alintilardan bazilar1 soyledir: “(...)Miimkiin oldugunca ben ornek
veriyorum surada su anlatiliyor gibisinden. Ogrencilere yardimci olarak onlarin
anlatmalarin1  saglamaya c¢alisiyorum.” (E, 2 yil, kdy, bagmmsiz, 23 04grenci).
“(...).Gorselleri okuyabilmeleri i¢in onlara Tiirk¢e kelimelerle destek veriyorum.” (B, 3
yil, belde, bagimsiz, 27 6grenci). “(...)Yol gésteriyorum, ufak ipuglart veriyorum. En basit

Tiirkge kelimelerle birlikte anlatiyoruz. ” (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 37 6grenci).
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Arastirmaya katilan Ogretmenlerden %9,5’1 “Resimli kelime kart oyunlar
oynatiyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten
alintilardan bazilar1 soéyledir: “(...)Resim kartlariyla oyun oynadik. Resimlerin Tiirkge
karsiliklarin1 tekrar tekrar soyledik.” (E, 3 wyil, kOy, birlestirilmis, 30 06grenci).
“(...).Resimli kelimeli kart oyunlar1 oynatarak ve uygulamali ¢alismalara ¢ok yer vererek. ”

(B, 22 y1l, belde, bagimsiz, 25 6grenci).

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden %9,5’1 “Gorselleri tek tek acikliyorum,
somutlastirmaya calistyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki
goriislerini belirten alintilardan bazilar1 soyledir: “(...)Gorsellerin ne oldugunu somut
olarak agiklamaya calistyordum, gorselleri tek tek acilayarak. ” (B, 3 yil, kdy, birlestirilmis,
25 dgrenci). “(...)Aciklamalarla, somut materyallerle gorselleri kavratmaya c¢alisiyorum. ”

(E, 9 yil, il, bagimsiz, 55 6grenci).

Tablo 4.27.'deki 6gretmen goriislerine gore gorsel okuma calismalar1 yaparken
karsilasilan sorunlara iligkin ¢6ziim onerileri: “Gorsellerin Tiirkge karsiligini sdyleme, ayni
etkinlikten defalarca yaptirma, gorselleri ipucu vererek anlatmalarma yardimci olma,
resimli kelime kart oyunlar1 oynatma, gorselleri tek tek agiklama, somutlagtirmaya ¢alisma,
birlestirilmis sinif oldugu i¢in {ist siniflardan ¢eviri yardimi alma, hem Tiirk¢e hem Kiirtce

bilen 6grencilerden ¢eviri yardimi alma” seklindedir.

4.5.2. ilkokuma Yazmaya Baslama ve ilerleme Asamasinda Karsilasilan Sorunlarin
Coziim Onerilerine fliskin Simif Ogretmenlerinin Goriisleri

Yapilan igerik analizinde besinci alt problem kapsaminda “Sesi Hissetme ve
Tamma Calismalarinda Karsilasilan Sorunlara [liskin  Céziim  Onerileri”, “Sesleri
Birlestirmede Karsilasilan Sorunlara Iliskin Céziim Onerileri”, “Sesli Okuma Yaparken
Karsilasilan Sorunlara Iliskin Céziim Onerileri”, “Sesin Gegtigi Varlik Isimlerini
Bulmada Karsilagilan Sorunlara Iliskin Céziim Onerileri” ve “Dikte Calismalart
Yaparken Karsilasilan Sorunlara Iliskin Céziim Onerileri” kodlan belirlenmis, birbiriyle
iliskili bu kodlarm bir araya getirilmesiyle “Baslama ve ilerleme Siireci Sorunlarina iliskin

Coziim Onerileri” temasina ulasilmistir.

Baslama ve ilerleme siireci sorunlarina iligkin ¢6ziim Onerileri temas1 kapsaminda
belirlenen “Sesi Hissetme ve Tanima Calismalarinda Karsilasilan Sorunlara Iliskin Coziim

Onerileri” koduna iliskin alintilar Tablo 4.28.’de verilmistir.
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Sesi His_setme ve Tamma Calismalarinda Karsilasilan Sorunlarin  Coziim Onerileri
Koduna lliskin Olarak Ogretmen Goriisleri

Sesi Hissetme ve Tanima % f Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri

Cahismalarinda Kalj_sllasllan

Sorunlz!}*ln Coziim Onerilerine

Iiskin Ogretmen Goriisleri

Sesin 6grenimi i¢in verilen siireyi 22,6 7 (E, 5 yil, kdy, bagimsiz, 24 dgrenci), (E, 2 yil, ilge,

artirtyorum. bagimsiz, 30 ogrenci), (B, 13 yil, il, bagimsiz, 59
ogrenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz, 57 6grenci), (B, 16 yil,
il, bagimsiz, 41 6grenci), (E, 12 yil, il, bagimsiz, 40
ogrenci), (B, 15 yil, il, bagimsiz, 38 6grenci)

Gorsel-kavram iliskisi {izerinde 194 6 (E, 4 yil, koy, birlestirilmis, 25 6grenci), (B, 2 yil, koy,

duruyorum. birlestirilmis, 22 &grenci), (B, 3 yil, koy, birlestirilmis,
25 dgrenci), (B, 5 yil, kdy, birlestirilmis, 19 6grenci), (B,
8 yil, kdy, bagimsiz, 23 ogrenci), (E, 7 yil, koy,
bagimsiz, 32 dgrenci)

Kelimenin i¢inde 6gretilmek 194 6 (B, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 25 6grenci), (B, 3 yil, kdy,

istenen sesin iizerinde daha fazla bagimsiz, 28 ogrenci), (E, 7 yil, kdy, bagimsiz, 32

vurgu yapryorum. ogrenci), (E, 8 yil, belde, bagimsiz, 41 dgrenci), (B, 3 yil,
ilge, bagimsiz, 47 6grenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz, 46
Ogrenci)

Sesin gectigi kelimeleri 98 3 (E, 2 yil, koy, bagimsiz, 23 6grenci), (E, 6 yil, belde,

somutlastirarak kavratmaya bagimsiz, 30 &grenci), (B, 7 yil, belde, bagimsiz, 42

calistyorum. 6grenci)

Uygulamali kart oyunlartyla 64 2 (B, 22 yil, belde, bagimsiz, 25 6grenci), (B, 3 yil, ilge,

6grencilerin zihnindeki varlik bagimsiz, 23 6grenci)

semalarini artirtyorum.

Karistirdiklar1 seslerin daha ¢ok 64 2 (E, 2 w1, ilge, bagimsiz, 32 6grenci), (E, 9 yil, il,

iizerinde duruyorum. bagimsiz, 55 6grenci)

Sesin iginde gegtigi gorsellerin 32 1 (E, 3 yil, koy, birlestirilmis, 30 6grenci)

Tiirkge karsiligini sdyliyorum.

Anadillerindeki kelimelerde sesi 3,2 1 (E, 2 y1l, kdy, bagimsiz, 26 dgrenci)

buldurma ¢alismalar1

yaptirtyorum.

Ogrencinin bildigi gorselleri 32 1 (B, 2 y1l, kdy, bagimsiz, 35 6grenci)

kullanarak sorunu gidermeye

calistyorum.

Sesle ilgili ¢aligmalar yaparken 32 1 (E, 17 y1l, belde, bagimsiz, 32 6grenci)

Tiirkge bilen 6grencilerden

yardim aliyorum.

Drama etkinliklerine agirlik verip 3,2 1 (B, 9 y1l, il, bagimsiz, 44 6grenci)

sarkilarla destekliyorum.
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Tablo 4.28.°e¢ bakildiginda arastirmaya katilan &gretmenlerden %22,6’s1 “Sesin
ogrenimi igin verilen siireyi artirtyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu
konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1 soyledir: “(...)Sesi 08retmek i¢in uzun
bir zaman dilimine yayiyoruz ve bol bol 6rnekler falan kullaniyoruz.” (E, 2 yil, ilge,
bagimsiz, 30 6grenci). “(...).Sesleri hissettirme ve tanima c¢aligmalarina daha ¢ok zaman
ayiriyoruz.” (B, 16 yil, il, bagimsiz, 41 6grenci). “(...)Sik sik tekrar. Bir sese verilecek
zaman normalde 1 ders saati ise bizler 2 veya 3 ders saati veriyoruz.” (E, 12 yil, il,

bagimsiz, 40 d6grenci).

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden %19,4°i “Gorsel-kavram iligkisi {izerinde
duruyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerini belirten
alintilardan bazilar1 soyledir: “(...)Gorsel-kavram iligkisi ¢alistyoruz.” (B, 5 yil, kdy,
birlestirilmis, 19 6grenci). “(...)Seslerin yerlesmesi i¢cin gorsel materyaller kullanarak
kavram iizerine ¢alisiyorum.” (B, 8 yil, kdy, bagimsiz, 23 6grenci). “(...)Sesi hissettirme
calismalarinda agirlikli olarak gorsel materyaller kullanilarak ilk ©nce kelimeleri

ogretiyorum. ” (E, 7 y1l, kdy, bagimsiz, 32 6grenci).

Arasgtirmaya katilan 6gretmenlerden %19,4’1 “Kelimenin iginde 6gretilmek istenen
sesin iizerinde daha fazla vurgu yapiyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu
konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1 soyledir: “(...)Kelimeleri sdylerken
vermek istedigim sesi ¢ok daha wvurgulu bir sekilde soyliiyordum.” (B, 3 yil, kdy,
birlestirilmis, 25 6grenci). “(...)Sesin gectigi kisimlarda siif¢a beraber daha ¢ok vurgu
yaparak sesi hissettirmeye ¢alistik. ” (B, 3 yil, kdy, bagimsiz, 28 dgrenci). “(...)Kelimenin

icinde Ogretilecek sese daha ¢ok vurgu yapiyorum. ” (E, 13 yil, il, bagimsiz, 46 6grenci).

Tablo 4.28.'deki 6gretmen goriislerine gore sesi hissetme ve tanima caligmalarinda
karsilasilan sorunlara iligkin ¢6zlim Onerileri: “Sesin 6grenimi i¢in verilen siireyi artirma,
gorsel-kavram iliskisi tizerinde durma, kelimenin i¢inde 6gretilmek istenen sesin tizerinde
daha fazla vurgu yapma, sesin gectigi kelimeleri somutlastirarak kavratma, uygulamali kart
oyunlariyla 6grencilerin zihnindeki varlik semalarini artirma, karistirdiklar: seslerin daha

¢ok tizerinde durma” seklindedir.

Baslama ve ilerleme siireci sorunlarina iligkin ¢6ziim Onerileri temas1 kapsaminda
belirlenen “Sesleri Birlestirmede Karsilasilan Sorunlarin Coziim Onerileri” koduna iliskin

alintilar Tablo 4.29.’da verilmistir.
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Sesleri Birlestirmede Karsilasilan Sorunlarin Coziim Onerileri Koduna Iliskin Olarak

Ogretmen Goriigleri

Sesleri Birlestirmede Karsilasilan % f Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri

Sorunlarin Céziim Onerilerine

iliskin Ogretmen Goriisleri

Sesleri kavrayana kadar bol bol okuma 28,6 14 (E, 4 yil, kdy, birlestirilmis, 25 6grenci), (B, 2 yil,

calismasi yapryorum. koy, birlestirilmis, 22 o6grenci), (B, 3 yil, koy,
birlestirilmis, 25 6grenci), (E, 5 y1l, kdy, bagimsiz, 24
ogrenci), (B, 6 yil, koy, bagimsiz, 33 6grenci), (B, 3
yil, kdy, bagimsiz, 28 o&grenci), (B, 6 yil, ilge,
bagimsiz, 20 &grenci), (E, 4 yil, ilge, bagimsiz, 24
ogrenci), (E, 6 yil, ilge, bagimsiz, 30 6grenci), (B, 3
yil, ilge, bagimsiz, 47 O&grenci), (E, 13 wyil, il,
bagimsiz, 57 ogrenci), (B, 9 yil, il, bagimsiz, 44
ogrenci), (E, 12 yil, il, bagimsiz, 40 6grenci), (B, 15
yil, il, bagimsiz, 38 6grenci)

Okudugu kelimenin anlamini somut 20,5 10 (E, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 30 6grenci), (E, 2 yil,

materyaller ve gorsellerle agikliyorum. kdy, bagimsiz, 23 6grenci), (B, 2 yil, kdy, bagimsiz,
35 dgrenci), (E, 7 yil, kdy, bagimsiz, 32 6grenci), (E,
5 yil, belde, bagimsiz, 41 dgrenci), (E, 17 yil, belde,
bagimsiz, 32 6grenci), (B, 7 yil, belde, bagimsiz, 42
ogrenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 37 6grenci), (E, 2
yil, ilge, bagimsiz, 30 Ogrenci), (B, 13 wyil, il,
bagimsiz, 59 6grenci)

Anadili Tirk¢e olan 6grencilerin 102 5 (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 26 6grenci), (B, 3 yil, belde,

agirlikli oldugu okullara gore daha az bagimsiz, 27 6grenci), (E, 6 yil, belde, bagimsiz, 30

sesin yer aldig1 kelimelerle daha ¢ok ogrenci), (E, 8 y1l, belde, bagimsiz, 41 6grenci), (E, 2

¢alisma yapiyorum. yil, ilge, bagimsiz, 30 6grenci)

Siirekli diizeltmeler yaparak dogru 82 4 (B, 5 yil, koy, birlestirilmig, 19 6grenci), (B, 4 yil,

birlestirmeler yapmalarini saglamaya ilge, bagimsiz, 42 6grenci), (E, 2 yil, il¢e, bagimsiz,

calistyorum. 32 6grenci), (B, 3 yil, ilge, bagimsiz, 23 6grenci)

Bildikleri kelimelerden okuma 6,1 3 (B, 5 yil, kdy, birlestirilmis, 19 6grenci), (B, 8 yil,

metinleri olusturup okutuyorum. kdy, bagimsiz, 23 dgrenci), (E, 6 yil, belde, bagimsiz,
30 dgrenci)

Zorlandiklar sesler igin ek calismalar 6,1 3  (E, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 30 6grenci), (E, 2 yil,

yapiyorum. kdy, bagimsiz, 26 6grenci), (B, 16 yil, il, bagimsiz,
41 dgrenci)

Az sesten olusan ve anlami olan 41 2 (B, 3y, koy, bagimsiz, 28 6grenci), (E, 5 yil, belde,

hecelerin dikte ¢aligmasinit yapiyorum. bagimsiz, 41 dgrenci)

Kelimelerin anlami iizerinde 41 2 (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 27 6grenci), (E, 9 yil, il,

duruyorum. bagimsiz, 55 6grenci)

Vurgulu okuyarak birlestirme 41 2 (E, 2 yi, kdy, bagimsiz, 23 ogrenci), (B, 22 yil,

yaptirtyorum. belde, bagimsiz, 25 6grenci)

Renkli hece kitaplar1 okutuyorum. 20 1 (E, 2y, kdy, birlestirilmis, 18 6grenci)

Bilgisayar ve projeksiyon yardimiyla 20 1 (B,2yil, koy, birlestirilmis, 30 6grenci)

sik sik ses birlestirme galismalart

yapiyorum.

Birlestirilmis sinif oldugu igin iist stmuf 2,0 1 (E, 1 yil, kdy, birlestirilmis, 28 6grenci)

ogrencilerden okuma yaptirma yardimi

aliyorum.

Tiirkge bilen birileriyle ¢ocuga ders 20 1 (B, 3yil,ilce, bagimsiz, 23 dgrenci)

disinda yardime1 olmasini saglamak

icin veli goriismeleri yaptyorum.
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Tablo 4.29.’a bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerden %28,6’s1 “Sesleri
kavrayana kadar bol bol okuma c¢alismasi yapiyorum.” seklinde goriis bildirmistir.
Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1 sdyledir: “(...)Bol bol
etkinlik, sesleri birlestirme calismalar1 yaparak sorunu gidermeye ¢alisirim. Ogrenci sesi
dogru okuyana kadar tekrar okutarak ve siirekli birebir okuma yaparim.” (B, 2 yil, kdy,
birlestirilmis, 22 6grenci). “(...)Onlarla sesleri oturtmak ic¢in bol bol okuma caligmast
yapiyorum.” (B, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 25 6grenci). “(...)Bol bol okuma etkinlikleri

yaparak sesleri kavratmaya ¢alisiyorum. ” (E, 13 yil, il, bagimsiz, 57 6grenci).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden %20,5’1 “Okudugu kelimenin anlamini somut
materyaller ve gorsellerle agikliyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu
konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1 soyledir: “(...) Okuduklariyla ilgili
somutlagtirma yapiyorum ve gorseller kullanarak agikliyorum.” (E, 2 yil, kdy, bagimsiz,
23 oOgrenci). “(...)Okudugu kelimenin anlamini somut materyaller ve gorsellerle

acikliyorum.” (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 37 dgrenci).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden %10,2°si “Anadili Tiirk¢ce olan 6grencilerin
agirlikli oldugu okullara gore daha az sesin yer aldigi kelimelerle daha ¢ok g¢alisma
yapiyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten
alintilardan bazilar1 soyledir: “(...)Anadili Tiirkce olan ogrencilerin agirlikli oldugu
okullara gore daha az sesin yer aldig1 kelimelerle daha ¢ok calisma yapiyorum gelismesi
acisindan.” (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 26 6grenci). “(...)Mimkiin oldugunca &grencinin
okuyabilmesi i¢in anadili Tiirk¢e olanlara gore az sesten olusan kelimeleri okutuyorum ve
daha ¢ok etkinlik yapiyorum.” (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 27 6grenci). “(...)Anadilden
dolay1 sesleri eksik birlestirdikleri i¢in anadili Tiirk¢e olanlara gore daha kisa kelimeler

kuruyoruz ve sik tekrar yapiyoruz. ” (E, 8 yil, belde, bagimsiz, 41 6grenci).

Tablo 4.29.'daki Ogretmen goriislerine gore sesleri birlestirmede karsilasilan
sorunlara iligkin ¢oztim oOnerileri: “Sesleri kavrayana kadar bol bol okuma ¢aligmasi
yapma, okudugu kelimenin anlamin1 somut materyaller ve gorsellerle agiklama, anadili
Tiirkge olan 6grencilerin agirlikli oldugu okullara gére daha az sesin yer aldig1 kelimelerle
daha ¢ok c¢aligma yapma, siirekli diizeltmeler yaparak dogru birlestirmeler yapmalarini
saglamaya c¢alisma, bildikleri kelimelerden okuma metinleri olusturup okutma”

seklindedir.
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Baglama ve ilerleme siireci sorunlarina iliskin ¢6ziim onerileri temasi kapsaminda
belirlenen “Sesli Okuma Yaparken Karsilasilan Sorunlarin Coziim Onerileri” koduna
iliskin alintilar Tablo 4.30.’da verilmistir.

Tablo 4.30.
516Sli Okuma Yaparken Karsilasilan Sorunlarin Coziim Onerileri Koduna Iliskin Olarak
Ogretmen Goriigleri

Sesli Okuma Yaparken % f Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri
Karsilasilan Sorunlarin Coziim
Onerilerine iliskin Ogretmen

Goriigleri

Okuma ¢aligmalar1 yaparak, 369 14 (E, 4 yil, koy, birlestirilmis, 25 6grenci), (B, 2 yil, koy,

tekrarlarla sorunu gidermeye birlestirilmis, 22 6grenci), (B, 3 yil, kdy, birlestirilmis,

calistyorum. 25 dgrenci), (E, 3 yil, koy, birlestirilmis, 30 6grenci), (E,
2 yil, koy, bagimsiz, 23 0&grenci), (E, 5 yil, kdy,
bagimsiz, 24 o&grenci), (B, 3 yi, kdy, bagimsiz, 28
ogrenci), (B, 2 yil, koy, bagimsiz, 35 6grenci), (E, 6 yil,
belde, bagimsiz, 30 6grenci), (B, 7 yil, belde, bagimsiz,
42 ogrenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 37 dgrenci), (E, 4
yil, ilge, bagimsiz, 24 6grenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz,
57 6grenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz, 46 6grenci)

Aninda doniit veriyorum ve 26,3 10 (E, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 18 6grenci), (E, 1 yil, koy,

diizeltme yapmasini sagliyorum. birlestirilmis, 28 &grenci), (B, 5 yil, kdy, birlestirilmis,

19 6grenci), (E, 17 yil, belde, bagimsiz, 32 dgrenci), (E,
8 yil, belde, bagimsiz, 41 0Ogrenci), (B, 6 yil, ilge,
bagimsiz, 20 o6grenci), (E, 6 yil, ilge, bagimsiz, 30
ogrenci), (B, 3 yil, ilge, bagimsiz, 47 dgrenci), (E, 2 yil,
ilge, bagimsiz, 32 6grenci), (B, 15 yil, il, bagimsiz, 38
ogrenci)

Vurgulu okumalar yaptirtyorum. 15,8 6 (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 26 6grenci), (B, 22 yil, belde,
bagimsiz, 25 6grenci), (E, 9 yil, il, bagimsiz, 55 6grenci),
(B, 16 wil, il, bagimsiz, 41 &grenci), (B, 9 wyil, il,
bagimsiz, 44 o6grenci), (E, 12 wil, il, bagimsiz, 40
6grenci)

Bu sorunu daha ¢ok dikte yaparak 10,6 4 (B, 6 yil, kdy, bagimsiz, 33 6grenci), (B, 3 yil, belde,

gidermeye ¢alistyorum. bagimsiz, 27 o6grenci), (E, 5 yil, belde, bagimsiz, 41
ogrenci), (B, 13 yil, il, bagimsiz, 59 dgrenci)

Bu sorun 6grencinin dil 26 1 (B, 8 y1l, kdy, bagimsiz, 23 dgrenci)
probleminden kaynaklaniyor
¢ozmek de zor oluyor.

Ornek okuma ¢aligmasi yaparak, 2
iyi okuyan &grencilerden

baglayarak okuma ¢aligmalari
yaptirtyorum.

6 1 (E, 7 y1l, kdy, bagimsiz, 32 6grenci)

Velilerden 6grencilere okuma 26 1 (E, 2 y1l, ilge, bagimsiz, 30 6grenci)
yaptirmast igin destek almaya
calistyorum.

Ders dig1 caligmalarla cocuklarla 2,6 1 (B, 3 y1, ilge, bagimsiz, 23 6grenci)
ilgileniyorum.
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Tablo 4.30.’a bakildiginda aragtirmaya katilan dgretmenlerden %36,9’u “Okuma
caligsmalar1 yaparak, tekrarlarla sorunu gidermeye calisiyorum.” seklinde goriis bildirmistir.
Ogretmenlerin bu konudaki gériislerini belirten alintilardan bazilar1 sdyledir: “(...)Bunu da
zamanla ¢alismalar yaparak, okuma caligmalar1 yaparak, tekrarlarla gidermeye calistik.”
(E, 4 yil, kdy, birlestirilmis, 25 6grenci). “(...)Bu sorunlar daha ¢ok okuma yapilarak
tekrarlarla ¢6ziilmeye ¢alisiliyor.” (E, 6 yil, belde, bagimsiz, 30 6grenci).

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden 9%26,3°ii “Aninda doniit veriyorum ve
diizeltme yapmasimi sagliyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki
goriislerini belirten alintilardan bazilar1 soyledir: “(...)Ilerledik¢e okuma diizeldik¢e aninda
doniit verdikge diizeliyor.” (E, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 18 6grenci). “(...).Yerinde doniit
ve uyar1 yaptyorum ve diizeltme yapmasinm sagliyorum.” (E, 1 yil, kdy, birlestirilmis, 28
Ogrenci). “(...)Bu sorunu aninda diizeltme yaparak halletmeye c¢alisiyorum. Orda durdurup
kendisinin yeniden tekrar okumasini saglayarak diizeltmeler yaparak aninda ¢6ziim.” (E, 6

yil, il¢e, bagimsiz, 30 6grenci).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden %15,8’1 “Vurgulu okumalar yaptirtyorum.”
seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan
bazilar1 soyledir: “(...)Vurgulu okumalar yaptiriyorum. Kendim de okurken vurgulu
okuyorum.”('E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 26 6grenci). “(...).Vurgulu okuma yaptirtyorum.” (B,
16 yil, il, bagimsiz, 41 6grenci). “(...)JOkuma c¢aligmalarin1 vurgulu yapma.” (E, 12 yil, il,

bagimsiz, 40 6grenci).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden %10,6’s1 “Bu sorunu daha ¢ok dikte yaparak
gidermeye calistyorum.” seklinde goriis bildirmistir.  Ogretmenlerin  bu konudaki
goriiglerini belirten alintilardan bazilar1 soyledir: “(...)Bol bol dikte calismasi, tekrar
caligmasiyla bunlarin 6niine gegmeye calisiyoruz.” (B, 6 yil, koy, bagimsiz, 33 6grenci).
“(...)Bu sorunu daha ¢ok dikte yaparak gidermeye ¢alistyorum.” (B, 3 yil, belde, bagimsiz,
27 6grenci). “(...)Bol bol okuma ve dikte ¢calismas1 yapiyoruz.” (B, 13 yil, il, bagimsiz, 59

ogrenci).

Tablo 4.30.'daki 6gretmen goriislerine gore sesli okuma yaparken Kkarsilasilan
sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileri: “Okuma c¢alismalar1 yaparak, tekrarlarla sorunu
gidermeye calisma, aninda doniit verme ve diizeltme yapmasini saglama, vurgulu okumalar

yaptirma, sorunu daha ¢ok dikte yaparak gidermeye calisma” seklindedir.
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Baglama ve ilerleme siireci sorunlarina iliskin ¢6ziim onerileri temast kapsaminda
belirlenen “Sesin Gectigi Varlik Isimlerini Bulmada Karsilasilan Sorunlarin Coziim
Onerileri” koduna iliskin alintilar Tablo 4.31.’de verilmistir.

Tablo 4.31.

Sesin Gegtigi Vgrlzk Isimlerini Bulmada Karsilasilan Sorunlarin Céziim Onerileri Koduna
1liskin Olarak Ogretmen Goriigleri

Sesin Gectigi Varlik isimlerini % f Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri
Bulmada Karsilasilan Sorunlarin

Coziim Onerilerine iliskin

Ogretmen Goriisleri

Gorsellerle ve somut materyallerle 60,6 23 (E, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 18 &grenci), (E, 1 yil, kdy,

Tiirkge varlik isimlerini birlestirilmis, 28 6grenci), (B, 2 yil, kdy, birlestirilmis,

kavratmaya ¢alistyorum. 22 dgrenci), (B, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 25 dgrenci), (B,
5 yil, kdy, birlestirilmis, 19 6grenci), (E, 2 yil, koy,
bagimsiz, 26 &grenci), (B, 3 yi, kdy, bagimsiz, 28
6grenci), (B, 2 yil, kdy, bagimsiz, 35 6grenci), (E, 7 yil,
kdy, bagimsiz, 32 dgrenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 27
ogrenci), (E, 5 yil, belde, bagimsiz, 41 6grenci), (E, 6 yil,
belde, bagimsiz, 30 6grenci), (B, 22 yil, belde, bagimsiz,
25 6grenci), (B, 7 yil, belde, bagimsiz, 42 6grenci), (B, 3
yil, belde, bagimsiz, 37 o6grenci), (E, 8 wyil, belde,
bagimsiz, 41 o6grenci), (E, 4 yil, ilge, bagimsiz, 24
6grenci), (B, 3 yil, ilge, bagimsiz, 47 6grenci), (E, 2 yil,
ilge, bagimsiz, 32 6grenci), (E, 9 yil, il, bagimsiz, 55
6grenci), (B, 16 yil, il, bagimsiz, 41 dgrenci), (B, 15 yil,
il, bagumsiz, 38 ogrenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz, 46
6grenci)

Anadillerindeki kelimelerin i¢ginde 13,2 5  (E, 4 yil, kdy, birlestirilmis, 25 6grenci), (E, 5 yil, kdy,

sesi bulduruyorum. bagimsiz, 24 o6grenci), (B, 6 yil, kdy, bagimsiz, 33
ogrenci), (B, 8 yil, kdy, bagimsiz, 23 6grenci), (E, 2 yil,
ilge, bagimsiz, 30 6grenci)

Birlestirilmis sinif olmasinin 53 2 (B, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 30 6grenci), (B, 5 yil, koy,
avantajindan faydalanip {ist birlestirilmis, 19 6grenci)
smiflardan yardim aliyorum.

Kavram-gorsel iliskisini 6gretici 53 2 (E, 3 yil, koy, birlestirilmis, 30 6grenci), (B, 9 yil, il,
oyunlar oynatiyorum. bagimsiz, 44 6grenci)

Sesin iizerinde daha ¢ok vurgu 2,6 1  (E, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 30 6grenci)
yaplyorum.

Sesin basta oldugu varlik isimlerini 2,6 1  (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 23 dgrenci)
ornek veriyorum.

Cok bilinen ¢ok basit kelimeler 26 1 (B, 8yl kdy, bagimsiz, 23 d6grenci)
segmeye caligtyorum.

Once Tiirkge bilen 6grencilere séz 2,6 1 (B, 13 yil, il, bagimsiz, 59 6grenci)
hakki veriyorum.

Daha fazla 6rnek ¢aligmalar 26 1 (E, 13 yil,il, bagimsiz, 57 dgrenci)
yaptirtyorum.

Varliklarin Tiirkge ve Kiirtge 26 1 (E, 17 yil, belde, bagimsiz, 32 d6grenci)
isimlerini yardim alarak

anlatryorum.
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Tablo 4.31.”e¢ bakildiginda arastirmaya katilan ogretmenlerden %60,6’s1
“Gorsellerle ve somut materyallerle Tiirkge varlik isimlerini kavratmaya calistyorum.”
seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan
bazilar1 soyledir: “(...)Gosterdigim varlik isimlerini gerek somut olarak gerekse gorsellerle
tanitiyorum.” (B, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 22 6grenci). “(...)Tiirk¢e varlik isimlerini
kavratmak igin gorseller ve somut materyaller kullantyorum.” (B, 3 yil, belde, bagimsiz,
27 ogrenci). “(...) Tiirkge kelimeleri gorsellestiriyorum ve somutlastirtyorum. ” (E, 9 yil, il,

bagimsiz, 55 dgrenci).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden %13,2’si “Anadillerindeki kelimelerin i¢inde
sesi bulduruyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerini
belirten alintilardan bazilar1 soyledir: “(...)Kiirtceden de yardim aliyoruz. Kiirtcede de o
sesi bulmasi bizim i¢in 6nemli. Eger siz de biliyorsaniz Kiirt¢enin i¢inde o sesin oldugunu
¢ocuk o sesi 6grenmis demektir.” (B, 6 yil, kdy, bagimsiz, 33 6grenci). “(...)Bazen sesin
icinde gegtigi Kiirtge Ornekler istiyorum.” (B, 8 yil, kOy, bagimsiz, 23 0&grenci).
“(...)Kendisi Tiirk¢eye yabanci oldugu icin onlara kendi anadillerindeki kelimelerde sesi

kavratmaya ¢alisiyoruz.” (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 30 6grenci).

Arastirmaya katilan O6gretmenlerden %35,3’li  “Birlestirilmis smif olmasinin
avantajindan faydalanip st siniflardan yardim aliyorum.” seklinde goriis bildirmistir.
Ogretmenlerin  bu konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1  sdyledir:
“(...)Birlestirilmis sinifin bir avantaji var o durumdan yararlaniyorum yani {ist siniflardan
yardim aliyorum.” (B, 2 yil, koy, birlestirilmig, 30 6grenci). “(...).Birlestirilmis sinif
oldugundan dolay1 Tiirk¢e bilen iist smiflardan destek aliyorum.” (B, 5 yil, koy,

birlestirilmis, 19 6grenci).

Tablo 4.31.'deki 0gretmen goriislerine gore sesin gectigi varlik isimlerini bulmada
karsilasilan sorunlara iliskin ¢6zlim Onerileri: “Gorsellerle ve somut materyallerle Tiirkce
varlik isimlerini kavratmaya g¢alisma, anadillerindeki kelimelerin i¢inde sesi buldurma,
birlestirilmis sinif olmasinin avantajindan faydalanip st siniflardan yardim alma, kavram-

gorsel iligkisini 6gretici oyunlar oynatma” seklindedir.

Baglama ve ilerleme siireci sorunlarina iliskin ¢dziim oOnerileri temasi kapsaminda
belirlenen “Dikte Calismalar1 Yaparken Karsilasilan Sorunlarin Céziim Onerileri” koduna

iliskin alintilar Tablo 4.32.’de verilmistir.
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Dikte Calismalart Yaparken Karsilasilan Sorunlarin Coziim Onerileri Koduna Iliskin

Olarak Ogretmen Goriisleri

Dikte Calismalar1 Yaparken % f Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri

Karsilasilan Sorunlarin

Coziim Onerilerine iliskin

Ogretmen Goriisleri

Hece ve sesleri dahavurguluve 29,2 14 (E, 1 yil, koy, birlestirilmig, 28 odgrenci), (B, 3 yil, kdy,

yavas sOyliiyorum. birlestirilmis, 25 &grenci), (B, 8 yil, kdy, bagimsiz, 23
ogrenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 27 6grenci), (E, 6 yil,
belde, bagimsiz, 30 6grenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 37
6grenci), (B, 4 yil, ilge, bagimsiz, 42 6grenci), (B, 6 yil, ilge,
bagimsiz, 20 &grenci), (E, 6 yil, ilge, bagimsiz, 30 dgrenci),
(B, 3 y1l, ilge, bagimsiz, 23 6grenci), (B, 13 yil, il, bagimsiz,
59 ogrenci), (E, 9 yil, il, bagimsiz, 55 6grenci), (B, 9 yil, il,
bagimsiz, 44 6grenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz, 46 dgrenci)

Kisa climle ve kelimelerle dikte 18,7 9  (E, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 18 6grenci), (B, 2 yil, koy,

caligmasi yaptirryorum. birlestirilmis, 30 &grenci), (E, 1 yil, kdy, birlestirilmis, 28
ogrenci), (B, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 22 6grenci), (E, 2 yil,
kdy, bagimsiz, 23 o6grenci), (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 26
ogrenci), (B, 22 yil, belde, bagimsiz, 25 dgrenci), (E, 8 yil,
belde, bagimsiz, 41 6grenci), (E, 4 yil, ilge, bagimsiz, 24
6grenci)

Bir 6grenciye ciimleyi tahtaya 16,6 8 (B, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 22 6grenci), (B, 5 yil, kdy,

yazdirtyorum, ogrencilerle birlestirilmis, 19 &grenci), (E, 5 yil, belde, bagimsiz, 41

birlikte hatay1 bulup 6grenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 37 6grenci), (E, 8 yil,

diizeltiyoruz. belde, bagimsiz, 41 6grenci), (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 32
ogrenci), (E, 12 yil, il, bagimsiz, 40 6grenci), (B, 15 yil, il,
bagimsiz, 38 dgrenci)

Bol bol dikte yaparak sesleri 146 7 (E, 4 yil, kOy, birlestirilmis, 25 6grenci), (E, 5 yil, koy,

tanimasina yardimci oluyorum. bagimsiz, 24 6grenci), (B, 2 yil, kdy, bagimsiz, 35 6grenci),
(E, 7 yil, kOy, bagimsiz, 32 o6grenci), (E, 2 yil, ilge,
bagimsiz, 30 6grenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz, 57 &grenci),
(B, 16 y1l, il, bagimsiz, 41 6grenci)

Ogrenci sayim az oldugu i¢in 6,2 3 (E, 2 yil, kdy, birlestirilmig, 18 6grenci), (E, 3 yil, kdy,

birebir ilgilenip yanlislarini birlestirilmis, 30 &grenci), (B, 5 yil, koy, birlestirilmis, 19

aninda diizelttiriyorum. ogrenci)

Kelimeleri somutlastirarak 42 2 (E, 5 yil, kOy, bagimsiz, 24 ogrenci), (B, 7 yil, belde,

kavratmaya ¢alistyorum. bagimsiz, 42 6grenci)

Hikaye, sarki, tiirkii, oyunlar, 42 2 (E, 17 yil, belde, bagimsiz, 32 6grenci), (B, 3 yil, ilge,

film, bilmece-bulmaca gibi dil bagimsiz, 47 6grenci)

geligimini artiran ¢aligmalar

yapiyorum.

Projeksiyon ortaminda daha 2,1 1 (E,3 yil, kdy, birlestirilmis, 30 6grenci)

fazla dikte ¢aligmalari

yaptirtyorum.

Bu sorunlar zaman igerisinde 21 1 (B, 6y, koy, bagimsiz, 33 6grenci)

giderilmeye ¢alisiliyor.

[k 6nce metne bakarak 21 1 (B, 3y, koy, bagimsiz, 28 6grenci)

yazdiriyorum, sonra ayni metni

dikte yaptirtyorum.
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Tablo 4.32.ye bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerden %29,2°si “Hece ve
sesleri daha vurgulu ve yavas soylilyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu
konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar sdyledir: “(...)Bu giicliigii gidermek icin
hece ve sesleri daha vurgulu ve yavas soyliiyorum. ” (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 27 6grenci).
“(...)Sesleri, heceleri daha vurgulu ve yavas okuyorum.” (E, 6 yil, belde, bagimsiz, 30
ogrenci). “(...)Kelime kelime, yavas yavas, sesleri belirterek, heceleri vurgulayarak, bu

sekilde diizeltmeye ¢alistim. ” (E, 6 yil, ilge, bagimsiz, 30 6grenci).

Aragtirmaya katilan dgretmenlerden %18,7°si “Kisa ciimle ve kelimelerle dikte
calismas1  yaptirtyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin  bu konudaki
goriiglerini belirten alintilardan bazilar1 séyledir: “(...)Kisa kelime ve ciimlelerle dikte
yapmaya ¢alistyorum.” (B, 2 yil, kOy, birlestirilmis, 22 6grenci). “(...)Basit tek heceli
kelimelerden iki sesli-ii¢ sesli kelimelerden ciimle olusturup dikte yaptirtyorum. ” (E, 2 yil,
kdy, bagimsiz, 23 6grenci). “(...)Basitten almaya galisiyoruz. En basit kelimeleri basit
climleler olusturup ¢ocuga yazdirmaya calistyoruz. Bu sekilde 6gretmeye calistyoruz.” (E,

4 yil, il¢e, bagimsiz, 24 6grenci).

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden %16,6’s1 “Bir 6grenciye ciimleyi tahtaya
yazdirtyorum, Ogrencilerle birlikte hatayr bulup diizeltiyoruz.” seklinde goriis bildirmistir.
Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilari sdyledir: “(...)Bir
climle yazdirdiktan sonra 6grencilerden birini tahtaya ¢ikarip yazdigi ciimleyi tekrardan
yazmasini istiyorum ve ¢ocuklarla birlikte nerelerde hata oldugunu bulmaya calisiyoruz. ”
(E, 5 yil, belde, bagimsiz, 41 &grenci). “(...)Ogrencileri kontrol edip hata yapan bir
ogrenciyi tahtaya ¢ikarip ciimleyi tahtaya yazdirtyorum. Ogrencilerle birlikte hatayr bulup
birlikte diizeltiyorum.” (E, 8 yil, belde, bagimsiz, 41 6grenci). “(...)Bir 6grenciye tahtaya
climleyi yazdirarak Ogrencilerle birlikte diizelterek tahtada dogruyu gostererek

yaptiriyoruz.” (B, 15 yil, il, bagimsiz, 38 6grenci).

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerden %14,6’s1 “Bol bol dikte yaparak sesleri
tanimasia yardimei oluyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki
goriislerini belirten alintilardan bazilar1 soyledir: “(...)Bol bol dikte yaptirarak tekrarlar
yaparak harfleri tanimasina yardimci oldum.” (B, 2 yil, kdy, bagimsiz, 35 6grenci).
“(...)Sesleri bol bol dikte yaparak kavratmaya calisiyorum.” (E, 13 yil, il, bagimsiz, 57
ogrenci). “(...)Sesler zihinlerine yerlessin diye bol bol dikte ¢caligmalar1 yapiyoruz.” (B, 16

yil, il, bagimsiz, 41 &grenci).
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Aragtirmaya katilan dgretmenlerden %6,2’si “Ogrenci sayim az oldugu igin birebir
ilgilenip yanlislarini aninda diizelttiriyorum.” seklinde gériis bildirmistir. Ogretmenlerin
bu konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1 séyledir: “(...)Burada benim bir
avantajim 6grenci sayimin az olmasi. Bir kelime yazdirdigimda hepsini kontrol ediyordum.
Yanliglart diizeltiyordum. ” (E, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 18 6grenci). “(...)Yazarken birebir
hepsini tek tek kontrol ediyorum. Tabi ki 6grenci sayim az oldugu i¢in, 6grencim ¢ok olsa

bunu yapamam.” (B, 5 yil, kdy, birlestirilmis, 19 6grenci).

Tablo 4.32.'deki 6gretmen goriislerine gore dikte ¢aligsmalar1 yaparken karsilasilan
sorunlara iligkin ¢oziim Onerileri: “Hece ve sesleri daha vurgulu ve yavas sdyleme, kisa
climle ve kelimelerle dikte calismasi yaptirma, bir dgrenciye climleyi tahtaya yazdirip
ogrencilerle birlikte hatayr bulup diizeltme, bol bol dikte yaparak sesleri tanimasina
yardimct olma, O6grenci sayim az oldugu ig¢in birebir ilgilenip yanliglarini aninda

diizelttirme” seklindedir.

45.3. Okuryazarhga Ulasma Asamasinda Karsilasilan Sorunlarin Co6ziim
Onerilerine iliskin Sinif Ogretmenlerinin Goriisleri

Yapilan icerik analizinde besinci alt problem kapsaminda “Ciimleleri Anlamada
Karsilasilan  Sorunlara Iliskin  Céziim  Onerileri”, “Ciimle Kurmada Karsilasilan
Sorunlara Iliskin Céziim Onerileri”, “Metinlerle Iigili Sorulart Cevaplamada Karsilasilan
Sorunlara Iliskin Céziim Onerileri”, “Metinleri Sozlii Olarak Ifade Etmede Karsilasilan
Sorunlara Iliskin Céziim Onerileri” kodlar1 belirlenmis, birbiriyle iliskili bu kodlarin bir
araya getirilmesiyle “Okuryazarliga Ulagsma Sorunlarina Iliskin C6ziim Onerileri”

temasina ulasilmistir.

Okuryazarliga ulagma sorunlarma iliskin ¢6ziim Onerileri temasi kapsaminda
belirlenen “Ciimleleri Anlamada Karsilasilan Sorunlara Iliskin C6ziim Onerileri” koduna

iliskin alintilar Tablo 4.33.’te verilmistir.
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Ciimleleri Anlamada Karsilasilan Sorunlarin Céziim Onerileri Koduna Iliskin Olarak

Ogretmen Goriigleri

Ciimleleri Anlamada % f  Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri

Karsilasilan Sorunlarin Coziim

Onerilerine fliskin Ogretmen

Goriisleri

Ogrenciler Tiirk¢e konusmaya 286 16 (B, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 30 &grenci), (E, 1 yil, koy,

baglayana, 6grenene kadar gorsellerle birlestirilmis, 28 &grenci), (E, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 30

kelime hazinelerini zenginlestirmeye ogrenci), (B, 5 yil, koy, birlestirilmis, 19 6grenci), (E, 2 y1l, kdy,

calistyorum. bagimsiz, 26 dgrenci), (B, 3 yil, kdy, bagimsiz, 28 dgrenci), (B, 2
yil, kdy, bagimsiz, 35 6grenci), (E, 6 yil, belde, bagimsiz, 30
6grenci), (B, 22 yil, belde, bagimsiz, 25 6grenci), (B, 7 yil, belde,
bagimsiz, 42 6grenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 37 6grenci), (E,
8 yil, belde, bagimsiz, 41 6grenci), (B, 3 yil, ilge, bagimsiz, 47
ogrenci), (B, 13 yil, il, bagimsiz, 59 6grenci), (E, 9 yil, il,
bagimsiz, 55 dgrenci), (B, 9 yil, il, bagimsiz, 44 6grenci)

Anlayip kavrayabilecekleri kisa 143 8 (B, 2 yil, koy, birlestirilmis, 30 &grenci), (E, 3 yil, kdy,

climleler kuruyorum. birlestirilmis, 30 &grenci), (B, 5 yil, koy, birlestirilmis, 19
ogrenci), (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 23 6grenci), (B, 6 yil, koy,
bagimsiz, 33 6grenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 27 6grenci), (E,
6 yil, belde, bagimsiz, 30 6grenci), (B, 22 yil, belde, bagimsiz, 25
ogrenci)

Yazdigim climleleri tek tek 125 7 (B, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 22 &grenci), (E, 3 yil, kdy,

acikliyorum. birlestirilmis, 30 6grenci), (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 26 6grenci),
(B, 8 yil, kdy, bagimsiz, 23 6grenci), (E, 5 yil, belde, bagimsiz,
41 dgrenci), (E, 6 yil, ilge, bagimsiz, 30 6grenci), (B, 3 yil, ilge,
bagimsiz, 23 6grenci)

Bol bol okuma etkinlikleri 125 7 (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 30 6grenci), (B, 13 yil, il, bagimsiz, 59

yaptirtyorum. ogrenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz, 57 o6grenci), (B, 16 yil, il,
bagimsiz, 41 dgrenci), (E, 12 yil, il, bagimsiz, 40 6grenci), (B, 15
yil, il, bagimsiz, 38 dgrenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz, 46 6grenci)

Ciimleleri drama yontemiyle, beden 108 6 (B, 5 yil, kdy, birlestirilmis, 19 6grenci), (B, 3 yil, kdy, bagimsiz,

diliyle anlatiyorum. 28 dgrenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 27 dgrenci), (B, 4 yil, ilge,
bagimsiz, 42 6grenci), (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 32 dgrenci), (B, 9
yil, il, bagimsiz, 44 6grenci)

Siirekli Tiirk¢e konusmalarini 53 3 (B, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 25 6grenci), (E, 3 yil, kdy,

saglamaya calistyorum. birlestirilmis, 30 6grenci), (E, 9 yil, il, bagimsiz, 55 6grenci)

Okumay1 6grendikten sonra SN1K 53 3 (E, 2 y1l, kdy, birlestirilmis, 18 dgrenci), (B, 6 yil, ilge, bagimsiz,

sorulartyla ¢ocukta anlamay1 20 ogrenci), (E, 4 y1l, ilge, bagimsiz, 24 dgrenci), (E, 2 yil, ilge,

gelistirmeye ¢alistyorum. bagimsiz, 32 6grenci)

Anlamin1 bilmedikleri kelimelerin 5,3 3 (E, 4 y11, kdy, birlestirilmis, 25 dgrenci), (E, 2 y1l, kdy, bagimsiz,

kendi dillerindeki ifadesini 23 dgrenci), (E, 5 yil, kdy, bagimsiz, 24 6grenci)

kullantyorum.

Yasadig1 ¢evredeki giincel olaylardan 1,8 1 (E, 7 y1l, kdy, bagimsiz, 32 6grenci)

hareketle konu ile iliskiler kurularak

bol 6rnekli caligmalar yaptirtyorum.

Giinliik kelimeler veriyorum, 1,8 1 (E, 5 y1l, belde, bagimsiz, 41 6grenci)

kelimenin gectigi ciimleler kurup,

ciimlenin ne anlatmak istedigini

buldurmaya caligtyorum.

Zamana birakiyorum, ¢aligmalarima 1,8 1 (E, 17 y1l, belde, bagimsiz, 32 6grenci)

sabirla devam ediyorum, sevgiyle,

anlayisla yaklagiyorum.
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Tablo 4.33”e bakildiginda arastirmaya katilan Ogretmenlerden %28,6°s1
“Ogrenciler Tiirkge konusmaya baslayana, 6grenene kadar gorsellerle kelime hazinelerini
zenginlestirmeye calistyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki
goriislerini  belirten alintilardan bazilart soyledir:  “(...)llk yaptigimiz sey kavram
hazinelerini zenginlestirmek, stirekli Tiirk¢e konusmalarini saglamak, gorseller kullanarak,
somutlagtirarak, basite indirgeyerek Tiirkge Ogrenmesini saglamak.” (E, 3 yil, koy,
birlestirilmis, 30 Ogrenci). “(...)Tirkge konusana, Ogrenene Kkadar Kkavramlar
gorsellestiriyoruz, sik sik tekrar yapiyoruz. Tirkge kelime hazinelerini gorsellerle
zenginlestirmeye calisiyoruz.” (E, 8 yil, belde, bagimsiz, 41 06grenci). “(...)Tiirkce
konusmalarini1 saglamak i¢in bol bol konusuyoruz. Gorsellerle kelime hazinelerini

genisletmeye calisiyoruz.” (E, 9 yil, il, bagimsiz, 55 6grenci).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden %14,3°i “Anlayip kavrayabilecekleri kisa
ciimleler kuruyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerini
belirten alintilardan bazilar1 soyledir: “(...)Cocuk cilimleleri anlayamiyor, ¢ok basit
ciimleler kurmak zorunda kaliyorum. Guinliik konugma dilinden anlayabilecekleri 6rnekler
vererek okula geldim, disimi firgaladim gibi climlelerle bu sorunu ¢ézmeye ¢alisiyoruz. ”
(E, 2 yil, koy, bagimsiz, 23 6grenci). “(...).Cok basitten basliyorum. Anlayabilmeleri i¢in
en basit kavramlar temel kavramlar ¢ok basit ciimleler kullantyorum.” (B, 6 yil, koy,

bagimsiz, 33 6grenci). “(...)Cocuklarin cabuk anlayip kavrayabilecekleri kisa climleler

kurulup, bildikleri kelimeler segilir.” (B, 22 yil, belde, bagimsiz, 25 dgrenci).

Aragtirmaya katilan dgretmenlerden %10,8’1 “Ciimleleri drama yontemiyle, beden
diliyle anlatryorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini
belirten alintilardan bazilar soyledir: “(...)Ciimleleri drama yontemiyle, beden diliyle
anlatmaya c¢alisiyorum.” (B, 5 wyil, koy, birlestirilmis, 19 06grenci). “(...)Kelime ve
climleleri beden dili kullanarak, drama yaptirarak anlatiyorum.” (B, 4 yil, ilge, bagimsiz,
42 dgrenci). “(...)Beden dilini kullantyorum. Drama etkinliklerine agirlik veriyorum.” (E,

2 yil, ilge, bagimsiz, 32 dgrenci).

Tablo 4.33."teki Ogretmen goriislerine gore ciimleleri anlamada karsilagilan
sorunlara iliskin ¢oziim oOnerileri: “Ogrenciler Tiirkge konusmaya baslayana, grenene
kadar gorsellerle kelime hazinelerini zenginlestirmeye calisma, anlayip kavrayabilecekleri
kisa climleler kurma, yazdigim ciimleleri tek tek aciklama, bol bol okuma etkinlikleri

yaptirma, climleleri drama yontemiyle, beden diliyle anlatma” seklindedir.
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Okuryazarliga ulagma sorunlarna iliskin ¢6ziim Onerileri temasi kapsaminda

belirlenen “Ciimle Kurmada Karsilasilan Sorunlarin Coziim Onerileri” koduna iliskin

alintilar Tablo 4.34.’te verilmistir.

Tablo 4.34.

Ciimle Kurmada Karsilasilan Sorunlarmm Coziim Onerileri Koduna Iliskin Olarak

Osretmen Goriisleri

Ciimle Kurmada Karsilasilan % f Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri

Sorunlarin Coziim Onerilerine

iliskin Ogretmen Goriisleri

Ciimle kurmalarina yardimei 46,4 19 (B, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 30 6grenci), (B, 3 yil, kdy,

oluyorum. birlestirilmis, 25 6grenci), (B, 5 yil, kdy, birlestirilmis,
19 &grenci), (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 23 6grenci), (E, 5
yil, kdy, bagimsiz, 24 &grenci), (B, 6 yil, kdy, bagimsiz,
33 &grenci), (B, 8 yil, kdy, bagimsiz, 23 dgrenci), (B, 2
yil, koy, bagimsiz, 35 0Ogrenci), (B, 3 yil, belde,
bagimsiz, 27 o6grenci), (E, 6 yil, belde, bagimsiz, 30
ogrenci), (E, 17 yil, belde, bagimsiz, 32 dgrenci), (B, 22
yil, belde, bagimsiz, 25 o&grenci), (B, 4 yil, ilge,
bagimsiz, 42 o6grenci), (B, 6 yil, ilge, bagimsiz, 20
ogrenci), (E, 4 y1l, ilce, bagimsiz, 24 6grenci), (E, 2 yil,
ilge, bagimsiz, 32 6grenci), (B, 13 yil, il, bagimsiz, 59
ogrenci), (E, 9 yil, il, bagimsiz, 55 6grenci), (B, 16 yil, il,
bagimsiz, 41 6grenci)

Birbirleriyle karsilikli konusma, 12,2 5 (E, 4 yil, kdy, birlestirilmis, 25 6grenci), (E, 2 yil, kdy,

diyaloglar yaptirtyorum. bagimsiz, 26 &grenci), (B, 3 yil, kdy, bagimsiz, 28
ogrenci), (E, 5 yil, belde, bagimsiz, 41 6grenci), (B, 3 yil,
belde, bagimsiz, 37 dgrenci)

Ciimleleri somutlastirip gorsellerle 9,8 4 (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 27 6grenci), (E, 8 yil, belde,

destekliyorum. bagimsiz, 41 ogrenci), (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 30
ogrenci), (B, 3 yil, ilge, bagimsiz, 47 6grenci)

Kitap okutarak, degisik climleler 98 4 (E, 1 yil, koy, birlestirilmis, 28 6grenci), (B, 2 yil, koy,

kurarak sorunu gidermeye birlestirilmig, 22 &grenci), (B, 15 yil, il, bagimsiz, 38

calistyorum. ogrenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz, 46 6grenci)

Dikte ¢aligmalar1 yaptiriyorum. 7,3 3 (E, 3 yil, koy, birlestirilmis, 30 6grenci), (E, 7 yil, koy,
bagimsiz, 32 6grenci), (E, 8 yil, belde, bagimsiz, 41
ogrenci)

Yazilan climleyi beden dili ile ifade 4,9 2  (E, 7 yil, kdy, bagimsiz, 32 6grenci), (B, 7 yil, belde,

etme caligmalar1 yapryorum. bagimsiz, 42 dgrenci)

Zaman gegtikce yavas yavas 24 1 (E, 2y, kdy, birlestirilmis, 18 dgrenci)

diizeliyor.

Kendilerini rahat bir sekilde ifade 24 1 (B,2yil, koy, birlestirilmis, 30 6grenci)

etmeleri i¢in ortam hazirliyorum.

Masal anlatarak ve anlattirarak 24 1 (E, 13 yil,il, bagimsiz, 57 dgrenci)

kelime sayilarini artirmaya

calistyorum.

Velilerden yardim aliyorum. 24 1 (B,9yil,il, bagimsiz, 44 6grenci)
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Tablo 4.34.’¢ bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerden %46,4’ii “Ciimle
kurmalarina yardimci oluyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki
gorislerini belirten alintilardan bazilar s6yledir: “(...)Genelde climlenin ilk kelimesini ben
yazip iste sonraki kelimeleri sdyleyip de yine yazip biraz olsun mutlu olmalarini sagladim.
Aslinda yapilabilecek ama yine de yapamiyorlardi da yarim yamalak iste.” (B, 4 yil, ilge,
bagimsiz, 42 6grenci). Onlara destek olarak ciimle kurmalari konusunda yardimci olmaya
calistim.” (B, 6 yil, il¢e, bagimsiz, 20 d6grenci). “(...)Basit diizeyde de olsa yardim ederek

climle kurmalarini saglamaya ¢alisiyorum. ” (E, 2 yil, il¢e, bagimsiz, 32 6grenci).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden %12,2°si “Birbirleriyle karsilikli konugma,
diyaloglar yaptiriyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki
goriiglerini belirten alintilardan bazilar1 soyledir: “(...)Birbirleriyle karsilikli konusma,
diyaloglar yapiyoruz, Ogrenciler birbirleriyle konugsunlar diye.” (E, 4 yil, kdy,
birlestirilmis, 25 6grenci). “(...).Cocuklarin ¢ekingenliklerini gidermek ve dogru ciimleler
kurmalarin1 saglamak icin siirekli konusturuyorum, karsilikli diyaloglar yaptiriyorum ve
konusma yanlisliklarin1 sik sik diizeltiyorum. Bu sayede yazarken de dogru ciimle
kurmalarint sagliyorum.” (E, 5 yil, belde, bagimsiz, 41 &grenci). “(...)Birbirleriyle
konusturarak karsilikli diyaloglar kurmaya 6nem veriyoruz.” (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 37

ogrenci).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden %9,8’1 “Climleleri somutlastirip gorsellerle
destekliyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini
belirten alintilardan bazilarn  soyledir:  “(...)Ciimleleri somutlastirip  gorsellerle
destekliyorum.” (E, 8 yil, belde, bagimsiz, 41 6grenci). “(...)Genellikle bol bol gorsel
materyaller kullanarak bunlara o sozciikleri somutlastirmaya calisiyoruz.” (E, 2 yil, ilge,
bagimsiz, 30 6grenci). “(...)Ciimlede gecen kelimeleri somutlastirarak, gorsellerle kelime

Ogretimine bolca zaman ayiriyorum. ” (B, 3 yil, ilge, bagimsiz, 47 6grenci).

Tablo 4.34."teki 6gretmen goriislerine gore climle kurmada karsilagilan sorunlara
iligkin ¢o6ziim oOnerileri: “Ciimle kurmalarina yardimei olma, birbirleriyle karsilikli
konusma, diyaloglar yaptirma, cilimleleri somutlagtirip gorsellerle destekleme, kitap
okutarak, degisik climleler kurarak sorunu gidermeye c¢alisma, dikte ¢aligmalar1 yaptirma”

seklindedir.
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Okuryazarliga ulagma sorunlarna iliskin ¢6ziim Onerileri temasi kapsaminda
belirlenen “Metinlerle 1lgili Sorular1 Cevaplamada Karsilasilan Sorunlarin Coziim
Onerileri” koduna iliskin alintilar Tablo 4.35.’te verilmistir.

Tablo 4.35.
Metinlerle Ilgili Sorular: Cevaplamada Karsilasilan Sorunlarin Coziim Onerileri Koduna

Iliskin Olarak Ogretmen Gériisleri

Metinlerle Ilgili Sorular % f Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri

Cevaplamada Karsilasilan

Sorunlarin Coziim Onerilerine

iliskin Ogretmen Goriisleri

Metin {izerinde konusarak ilk 6nce 20,37 11 (E, 4 yil, kdy, birlestirilmis, 25 6grenci), (E, 2 yil, koy,

metnin anlagilmasini sagliyorum. birlestirilmis, 18 &grenci), (B, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 22
ogrenci), (E, 2 yil, koy, bagimsiz, 26 6grenci), (B, 3 yil,
belde, bagimsiz, 27 dgrenci), (E, 17 yil, belde, bagimsiz, 32
ogrenci), (B, 4 yil, ilge, bagimsiz, 42 dgrenci), (B, 6 yil, ilge,
bagimsiz, 20 &grenci), (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 30 6grenci),
(E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 32 &grenci), (E, 9 yil, il, bagimsiz,
55 0grenci)

Az sayida kelimeden olusan basit kisa 18,52 10 (E, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 30 6grenci), (E, 5 yil, koy,

climlelerle kisa metinler kullantyorum. bagimsiz, 24 dgrenci), (B, 6 yil, kdy, bagimsiz, 33 6grenci),
(B, 8 y1l, kdy, bagimsiz, 23 6grenci), (B, 2 yil, kdy, bagimsiz,
35 dgrenci), (E, 5 yil, belde, bagimsiz, 41 6grenci), (B, 3 yil,
belde, bagimsiz, 37 6grenci), (B, 6 yil, ilge, bagimsiz, 20
ogrenci), (E, 6 yil, ilce, bagimsiz, 30 6grenci), (B, 13 yil, il,
bagimsiz, 59 6grenci)

Soruyu sinifta okuyup 1296 7 (E, 1 yil, koy, birlestirilmis, 28 6grenci), (B, 5 yil, koy,

yonlendirmelerle cevaplari almaya birlestirilmis, 19 &grenci), (E, 7 yil, kdy, bagimsiz, 32

caligtyorum. 6grenci), (B, 22 yil, belde, bagimsiz, 25 6grenci), (B, 3 yil,
belde, bagimsiz, 37 6grenci), (B, 3 yil, ilge, bagimsiz, 47
ogrenci), (E, 9 y1l, il, bagimsiz, 55 6grenci)

Basit diizeyde SN1K ¢alismalari 12,96 7 (E, 4 yil, kdy, birlestirilmis, 25 6grenci), (B, 2 yil, koy,

yaptirmaya caligiyorum. birlestirilmis, 30 o&grenci), (E, 4 yil, ilge, bagimsiz, 24
ogrenci), (E, 6 yil, ilge, bagimsiz, 30 6grenci), (B, 13 yil, il,
bagimsiz, 59 6grenci), (B, 15 yil, il, bagimsiz, 38 6grenci),
(E, 13 yil, il, bagimsiz, 46 6grenci)

Okuma sikligini artirtyorum, anlayana 1111 6 (B, 2 yil, koy, birlestirilmis, 30 &grenci), (E, 1 yil, koy,

kadar okutturuyorum. birlestirilmis, 28 dgrenci), (E, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 30
ogrenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 37 6grenci), (E, 8 yil,
belde, bagimsiz, 41 6grenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz, 46
6grenci)

Metnin anlagilmasi igin drama 5,56 3 (B, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 30 6grenci), (B, 5 yil, koy,

caligsmalar1 yaptirtyorum. birlestirilmis, 19 6grenci), (E, 6 yil, belde, bagimsiz, 30
Ogrenci)

Bol bol 6rnek caligmalara agirlik 5,56 3 (B, 3 yil, kdy, bagimsiz, 28 6grenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz,

veriyorum. 57 6grenci), (B, 15 yil, il, bagimsiz, 38 6grenci)

Gorselleri fazla olan kitaplar 5,56 3 (B, 8 yil, koy, bagimsiz, 23 ogrenci), (B, 7 yil, belde,

okutturuyorum. bagimsiz, 42 6grenci), (E, 2 y1l, ilge, bagimsiz, 32 6grenci)

Okuma yazmay1 6grendikten sonra az 3,7 2 (B, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 25 6grenci), (B, 16 yil, il,

dahi olsa Tiirk¢e cevap vermesini bagimsiz, 41 dgrenci)

istiyorum.

Sozciikleri cimlede kullanma 1,85 1 (B, 9 y11, il, bagimsiz, 44 dgrenci)

caligmalart yapiyorum, giinliik hayatla

iliskilendiriyorum.

Zamanla diizeliyorlar. 1,85 1 (E, 12 yil, il, bagimsiz, 40 &grenci)
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Tablo 4.35.°e bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerden %20,37’si “Metin
tizerinde konusarak ilk 6nce metnin anlasilmasini sagliyorum.” seklinde goriis bildirmistir.
Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1 sdyledir: “(...)Once
okuttugum metni ben bir kez daha anlatirim, 6grencilere anlattirip metin {izerinde yeterince
konusulduktan sonra sorular sorarim.” (B, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 22 6grenci). “(...)
Metni birkag¢ kez okutup anlatiyorum. Bilmedikleri kelimeleri agikliyorum. Metinle ilgili
konusulduktan sonra sorularin cevaplarina gegiyorum.” (E, 17 yil, belde, bagimsiz, 32

ogrenci).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden %18,52°si “Az sayida kelimeden olusan basit
kisa ciimlelerle kisa metinler kullaniyorum.” seklinde gériis bildirmistir. Ogretmenlerin bu
konudaki gorislerini belirten alintilardan bazilar1 soyledir: “(...)Temelde en basitten
aliyoruz. Az sayida kelimeden olusan basit kisa ciimlelerle kisa metinlerle basliyoruz. ” (B,
6 yil, kdy, bagimsiz, 33 6grenci). “(...)Asina olduklar1 kelimelerden yola ¢ikarak kisa
climleler ve kisa metinler kullaniyorum. Bu sayede metnin anlasilmasini kolaylastirryorum.
Sorulara da cevap vermede zorlanmiyorlar.” (E, 5 yil, belde, bagimsiz, 41 6grenci).
“(...)Ozellikle kisa olmasina dikkat ettim ciimlelerin ve metinlerin. Az sayida kelimeden
olusan metinler kullandim. Onu defalarca okumasini anlamasin1 ve sonra o metinle ilgili

sorular.” (B, 6 yil, il¢e, bagimsiz, 20 6grenci).

Arastirmaya katilan G6gretmenlerden  %12,96’s1  “Soruyu simmifta okuyup
yonlendirmelerle cevaplar1 almaya calisiyorum.” seklinde goriis  bildirmistir.
Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1 sdyledir: “(...)Soruyu
smifta okuyup yonlendirmelerle cevaplart almaya calistyorum.” (E, 1 yil, kdy,
birlestirilmis, 28 o6grenci). “(...)Sorular1 acikliyorum tek tek cevap verebilmeleri igin.
Sorular1 agikliyorum, ciimleleri agikliyorum ki onlar cevap verebilsin.” (B, 5 yil, koy,
birlestirilmis, 19 0&grenci). “(...)Bazen sorular1 ben agikliyorum bazen de onlar

yonlendiriyorum. ” (E, 9 yil, il, bagimsiz, 55 6grenci).

Tablo 4.35."teki 6gretmen goriislerine gére metinlerle ilgili sorular1 cevaplamada
karsilasilan sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileri: “Metin lizerinde konusarak ilk 6nce metnin
anlagilmasin1 saglama, az sayida kelimeden olusan basit kisa ciimlelerle kisa metinler
kullanma, soruyu simifta okuyup yonlendirmelerle cevaplar1 almaya calisma, basit diizeyde
5NIK calismalar1 yaptirmaya c¢alisma, okuma sikligini artirma, anlayana kadar okutma,

gorselleri fazla olan kitaplar okutma” seklindedir.
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Okuryazarliga ulagma sorunlarna iliskin ¢6ziim Onerileri temasi kapsaminda

belirlenen “Metinleri Sézlii Olarak ifade Etmede Karsilasilan Sorunlarin C6ziim Onerileri”

koduna iliskin alintilar Tablo 4.36.’da verilmistir.

Tablo 4.36.

Metinleri Sozlii Olarak ifade Etmede Karsilasilan Sorunlarin Coziim Onerileri Koduna

Iliskin Olarak Ogretmen Gériisleri

Metinleri Sozlii Olarak ifade % f Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri

Etmede Karsilasilan

Sorunlarin Coziim

Onerilerine iliskin Ogretmen

Goriisleri

Metni basit diizeyde 2445 11 (E, 4 yil, koy, birlestirilmis, 25 6grenci), (B, 2 yil, koy,

anlatmalarini saglamaya birlestirilmis, 30 6grenci), (E, 1 yil, kdy, birlestirilmis, 28

calistyorum. ogrenci), (E, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 30 dgrenci), (B, 2
yil, kdy, bagimsiz, 35 dgrenci), (E, 7 yil, kdy, bagimsiz, 32
ogrenci), (B, 22 yil, belde, bagimsiz, 25 dgrenci), (B, 4 yil,
ilce, bagimsiz, 42 6grenci), (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 30
ogrenci), (E, 9 yil, il, bagimsiz, 55 6grenci), (E, 13 yil, il,
bagimsiz, 46 6grenci)

Hikaye, masal okutuyorum ve 17,78 8 (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 23 ogrenci), (B, 6 yil, koy,

canlandirmasin1 yaptirtyorum. bagimsiz, 33 o&grenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 27
ogrenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 37 dgrenci), (E, 8 yil,
belde, bagimsiz, 41 6grenci), (E, 4 yil, ilce, bagimsiz, 24
6grenci), (B, 13 yil, il, bagimsiz, 59 6grenci), (E, 9 yil, il,
bagimsiz, 55 6grenci)

Basit ve kisa metinler 1556 7 (E, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 30 6grenci), (B, 5 yil, koy,

kullantyorum. birlestirilmis, 19 6grenci), (E, 5 yil, belde, bagimsiz, 41
ogrenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 37 dgrenci), (E, 8 yil,
belde, bagimsiz, 41 6grenci), (B, 6 yil, ilge, bagimsiz, 20
ogrenci), (E, 6 yil, ilge, bagimsiz, 30 6grenci)

Ogrencilerle bol bol konusma 13,33 6 (E, 5 yil, kdy, bagimsiz, 24 &grenci), (B, 8 yil, koy,

etkinlikleri yapiyoruz. bagimsiz, 23 ogrenci), (B, 3 yil, kdy, bagimsiz, 28
ogrenci), (E, 17 yil, belde, bagimsiz, 32 6grenci), (E, 2 yil,
ilge, bagimsiz, 32 6grenci), (B, 16 yil, il, bagimsiz, 41
Ogrenci)

Metni bol bol okutturuyorum 13,33 6 (E, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 18 6grenci), (B, 3 yil, ilge,

boylece her okudugunda sesleri bagimsiz, 23 0Ogrenci), (B, 3 yil, ilge, bagimsiz, 47

daha diizgiin ¢ikardigi i¢in daha ogrenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz, 57 6grenci), (B, 9 yil, il,

iyi anlayabiliyor. bagimsiz, 44 6grenci), (B, 15 yil, il, bagimsiz, 38 6grenci)

Olay1 anlatan resimleri 8,89 4 (E, 2 yi, koy, bagimsiz, 26 6grenci), (E, 5 yil, belde,

kullanarak gorsel anlatim bagimsiz, 41 &grenci), (E, 6 yil, belde, bagimsiz, 30

¢alismalar1 yapryorum. ogrenci), (B, 7 yil, belde, bagimsiz, 42 6grenci)

Siirekli kitap ve metinler 2,22 1 (B, 2yil, kdy, birlestirilmis, 22 6grenci)

okutularak anlattiririm. En

azindan aklinda kalanlari

kadariyla 6zet olarak

yazmalarmi isterim.

Tiirk¢e konusuyorum ve 2,22 1 (B, 3 yil, koy, birlestirilmis, 25 6grenci)

konustugum seylerin

anlamlarini séyliiyorum.

Dikte ¢aligmalar1 yapryorum. 2,22 1 (E, 5y, belde, bagimsiz, 41 6grenci)
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Tablo 4.36.’ya bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerden %24,45°1 “Metni
basit diizeyde anlatmalarin1 saglamaya calistyorum.” seklinde goriis bildirmistir.
Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1 soyledir: “(...)Metni
basitlestiriyorum. Onlarin da basit diizeyde anlatmalarini saglamaya c¢alistyorum.” (B, 2
yil, kdy, birlestirilmis, 30 6grenci). “(...)Metni birlikte ifade etmeye calistyoruz, yani
onlara metni basit diizeyde de olsa anlatabilmeleri i¢in yardimei oluyorum. ” (E, 1 y1l, kdy,
birlestirilmis, 28 oOgrenci). “(...)Yardimci olarak kisa da olsa metni anlatmalarini

saglamaya ¢alistim. ” (B, 2 yil, kdy, bagimsiz, 35 6grenci).

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden %17,78’1 “Hikdye, masal okutuyorum ve
canlandirmasm yaptirtyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki
goriiglerini belirten alintilardan bazilar1 séyledir: “(...)Bunun i¢in hikdye, masal okuyoruz
ve canlandirmasini yapiyoruz.” (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 27 6grenci). “(...).Bunun igin
hikaye okutuyorum, masal okutuyorum. Bir sene boyunca yaklasik 150 tane masal
okudum. Sirf ¢ocuklarin anlama kabiliyetini gelistirmek agisindan kendilerini ifade
etmeleri agisindan okurdum okuduktan sonra dramasini yapardim. Dramadan sonra da
cocuklara masali kendi ciimleleriyle anlatmasini saglardim. Bu sekilde kendini gelistiren
ogrencilerim oldu.” (E, 4 y1l, ilge, bagimsiz, 24 6grenci). “(...)Masal, hikaye okutup drama

caligmasi ve oyunlagtirma yapiyorum.” (B, 13 yil, il, bagimsiz, 59 6grenci).

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden %15,56’s1  “Basit ve kisa metinler
kullantyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten
alintilardan bazilar1 soyledir: “(...)Anlatabilecekleri diizeyde basit ve kisa metinler
kullanmyorum.” (B, 5 yil, koy, birlestirilmis, 19 6grenci). “(...).Kisa climle ve basit
metinlerle yazili ve s6zlii anlatim g¢alismalar1 yapiyoruz.” (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 37
ogrenci). “(...)Kisa, basit diizeyde metinlerle yazili ve sozIii anlatim yapiyoruz.” (E, 8 yil,

belde, bagimsiz, 41 dgrenci).

Tablo 4.36.'daki 6gretmen goriislerine gore metinleri sozlii olarak ifade etmede
karsilagilan sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileri: “Metni basit diizeyde anlatmalarini
saglamaya c¢alisma, hikdye, masal okutma ve canlandirmasini yaptirma, basit ve kisa
metinler kullanma, Ogrencilerle bol bol konusma etkinlikleri yapma, metni bol bol
okutturma, olayr anlatan resimleri kullanarak gorsel anlatim c¢alismalar1 yapma”

seklindedir.
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4.5.4. Tletisim Boyutunda Karsilasilan Sorunlarin Céziim Onerilerine iliskin Simf
Ogretmenlerinin Goriisleri

Yapilan igerik analizinde besinci alt problem kapsaminda “Ogretmenlerin Iletisim
Sorunlarina Iliskin Céziim Onerileri” ve “Ogrencilerin Iletisim Sorunlarina Iliskin Coziim
Onerileri” kodlar1 belirlenmis, birbiriyle iligkili bu kodlarin bir araya getirilmesiyle
“fletisim Sorunlarma Iliskin C6ziim Onerileri” temasina ulasilmistir. iletisim sorunlarma
iliskin ¢oziim Onerileri temas1 kapsaminda belirlenen “Ogretmenlerin Iletisim Sorunlarina
[liskin Coziim Onerileri” koduna iliskin alintilar Tablo 4.37.’de verilmistir.

Tablo 4.37.

Osretmenlerin lletisim Sorunlarimn Coziim Onerileri Koduna Iliskin Olarak Ogretmen
Goriisleri

Ogretmenlerin Karsilastiklart % f  Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri
iletisim Sorunlariin Céziim
Onerilerine Iliskin Ogretmen

Goriisleri

Gorsel materyaller kullanarak 23,81 10 (E, 1 yil, kdy, birlestirilmis, 28 6grenci), (B, 3 yil, belde,

ogrencilere Tiirkge kelimeler bagimsiz, 37 6grenci), (E, 4 yil, ilge, bagimsiz, 24 &grenci),

Ogretiyorum. (E, 6 yil, ilge, bagimsiz, 30 &grenci), (B, 3 yil, ilge,
bagimsiz, 47 6grenci), (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 32 &grenci),
(E, 9 yil, il, bagimsiz, 55 &grenci), (B, 16 yil, il, bagimsiz,
41 6grenci), (E, 12 yil, il, bagimsiz, 40 &grenci), (B, 15 yil,
il, bagimsiz, 38 dgrenci)

Ik etapta anadilleriyle 16,67 7 (E, 4 yil, koy, birlestirilmis, 25 6grenci), (B, 3 yil, koy,

konusuyorum, Tiirk¢e birlestirilmis, 25 &grenci), (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 23

kelimeleri 6grendikce Tiirkce ogrenci), (E, 5 yil, koy, bagimsiz, 24 6grenci), (B, 8 yil, kdy,

iletisime gegiyorum. bagimsiz, 23 dgrenci), (B, 2 yil, kdy, bagimsiz, 35 dgrenci),
(E, 2 yil, il¢e, bagimsiz, 30 6grenci)

Cok basit diizeyde ve 16,67 7 (E, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 30 &grenci), (E, 2 yil, koy,

ogrencilerin bildigi Tiirkce bagimsiz, 26 6grenci), (B, 6 yil, kdy, bagimsiz, 33 &grenci),

kelimeleri kullanarak iletisim (E, 5 yil, belde, bagimsiz, 41 6grenci), (E, 6 yil, belde,

kurmaya calisiyorum. bagimsiz, 30 o&grenci), (E, 8 wyil, belde, bagimsiz, 41

ogrenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz, 46 6grenci)
Beden dili ile iletisim kurmaya 14,29 6 (B, 5 yil, kdy, birlestirilmis, 19 6grenci), (B, 6 yil, koy,
calistyorum. bagimsiz, 33 oOgrenci), (B, 22 yil, belde, bagimsiz, 25
ogrenci), (B, 7 yil, belde, bagimsiz, 42 &grenci), (B, 3 yil,
ilge, bagimsiz, 23 ogrenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz, 57

Ogrenci)
Iki dili (Tiirkce-Kiirtce) bilen 1190 5 (B, 6 yil, kdy, bagimsiz, 33 o6grenci), (E, 7 yil, koy,
ogrencilerden yardim alarak bagimsiz, 32 o&grenci), (E, 17 yil, belde, bagimsiz, 32
iletisim kurmaya ¢aligtyorum. 6grenci), (B, 22 yil, belde, bagimsiz, 25 6grenci), (B, 3 yil,
belde, bagimsiz, 37 6grenci)
Birebir konusuyorum. 7,14 3 (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 27 o6grenci), (B, 4 yil, ilge,

bagimsiz, 42 6grenci), (B, 13 yil, il, bagimsiz, 59 dgrenci)
Birlestirilmis sinif oldugu icin 4,76 2 (E, 2 yil, koy, birlestirilmig, 18 6grenci), (B, 2 yil, koy,

iist sinif 6grencilerden geviri birlestirilmis, 30 6grenci)
yardimi aliyorum.
Ogrencilerle siirekli Tiirkge 2,38 1 (B, 2yil, kdy, birlestirilmis, 22 6grenci)

konusup, Tiirk¢e disinda bir dil

konusulmasini yasakliyorum.

fletisimi giiglendirmek igin 2,38 1 (B, 9yl il bagimsiz, 44 6grenci)
oyunlar oynatiyorum.
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Tablo 4.37.’ye bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerden %23,81°1 “Gorsel
materyaller kullanarak Ogrencilere Tiirkce kelimeler Ogretiyorum.” seklinde goriis
bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerini belirten alintilardan bazilar1 sdyledir:
“(...)Gorsel materyaller kullanarak 6grencilerin Tiirk¢e kelimelerini zenginlestiriyorum.
(B, 3 yil, belde, bagimsiz, 37 6grenci). “(...)Ogrencilerin Tiirkge kelimeleri anlamasi icin
gorseller sunuyorum, somut ornekler veriyorum.” (E, 9 yil, il, bagimsiz, 55 6grenci).
“(...)GoOrsel materyallerden faydalanarak Tiirk¢e kelimeler 6gretiyoruz.” (B, 15 yil, il,

bagimsiz, 38 dgrenci).

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden %16,67’si  “Ilk etapta anadilleriyle
konusuyorum, Tiirk¢e kelimeleri 6grendikce Tiirkce iletisime gegiyorum.” seklinde goriis
bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten almtilardan bazilar1 sdyledir:
“(...)Onlarla onlarin dilinden konusmaya calisiyorum. Onlarla beraber onlarin bildigi
dilden konusup yavas yavas Tiirk¢e 6grendikce Tiirkge iletisim kuruyorum.” (B, 3 yil, koy,
birlestirilmis, 25 &grenci). “(...)Oncelikle onlarin kendi anadillerinde konusmaya
calistyorum. O sekilde anlamaya calistyorum. Zamanla Tiirkge 6grendikge Tiirkce

konusuyoruz.” (E, 5 yil, kdy, bagimsiz, 24 dgrenci).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden %16,67°s1 “Cok basit diizeyde ve 6grencilerin
bildigi Tiirkge kelimeleri kullanarak iletisim kurmaya calisiyorum.” seklinde goriis
bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerini belirten alintilardan bazilar1 sdyledir:
“(...)En basit kelimeleri yani konustuklar1 kelimeleri kullanarak iletisim kurmaya
calistim.” (E, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 30 &grenci). “(...).Ozellikle belli bash Tiirkce
kelimeleri iletisim kurabilmesi igin dgretiyorum. Ogrencilere dgrettigim basit diizeydeki
kelimeleri kullanarak da iletisim kurmaya ¢alisiyorum.” (E, 6 yil, belde, bagimsiz, 30
ogrenci). “(...)Cok basite indirgeyerek, bildikleri kelimeleri kullanarak iletisim kurmaya

calistyorum.” (E, 13 yil, il, bagimsiz, 46 dgrenci).

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden %14,29°u “Beden dili ile iletisim kurmaya
calistyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten
alintilardan bazilan soyledir: “(...)Beden dilini kullanarak anlasiyorduk. ” (B, 22 y1l, belde,
bagimsiz, 25 6grenci). “(...).Beden dili kullanarak iletisim kurma.” (B, 3 yil, ilge,
bagimsiz, 23 o6grenci). “(...)Mimik ve yiliz hareketleriyle, beden diliyle destekleyerek
iletisim kurabiliyorum. ” (E, 13 yil, il, bagimsiz, 57 dgrenci).
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Arastirmaya katilan Ogretmenlerden %11,90°1 “Iki dili (Tiirkge-Kiirtce) bilen
Ogrencilerden yardim alarak iletisim kurmaya calistyorum.” seklinde goriis bildirmistir.
Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1 sdyledir: “(...)Iletisim
kurabilmek i¢in hem Tiirk¢e hem de Kiirt¢e bilen 6grencilerden yardim aliyoruz.” (B, 6
yil, kdy, bagimsiz, 33 ogrenci). “(...).Egitim dili ile anadilin her ikisini de bilen
Ogrencilerden yardim alarak Ogrencilerle iletisim kurarak anlagma saglanmaktadir.” (E, 7
yil, kdy, bagimsiz, 32 6grenci). “(...)Her iki dili bilen ¢ocuklardan yardim alarak iletisim
kurmaya ¢alistyorum. ” (E, 17 yil, belde, bagimsiz, 32 6grenci).

Tablo 4.37.'deki O6gretmen goriislerine gore Ogretmenlerin iletisim boyutunda
karsilastiklar1 sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileri: “Gorsel materyaller kullanarak 6grencilere
Tiirkce kelimeler 6gretme, ilk etapta anadilleriyle konusma, Tiirkge kelimeleri 6grendikce
Tiirk¢e iletisime gegme, cok basit diizeyde ve Ogrencilerin bildigi Tiirk¢e kelimeleri
kullanarak iletisim kurmaya ¢alisma, beden dili ile iletisim kurmaya c¢alisma, her iki dili
bilen 6grencilerden yardim alarak iletisim kurmaya ¢alisma, iletisimi giiclendirmek igin

oyunlar oynatma” seklindedir.

Iletisim sorunlarina iliskin ¢dziim oOnerileri temasi kapsaminda belirlenen
“Ogrencilerin lletisim Sorunlarinmn Céziim Onerileri” koduna iliskin alintilar Tablo
4.38.’de verilmistir.

Tablo 4.38.

Osrencilerin Iletisim Sorunlarimin Céziim Onerileri Koduna Iliskin Olarak Ogretmen
Goriisleri

Ogrencilerin iletisim % f  Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri
Sorunlarimin Coziim Onerilerine
Hiskin Ogretmen Gdoriisleri

Tiirkge-Kiirtge bilen 6grenciler 35,7 15 (E, 4 yil, koy, birlestirilmis, 25 6grenci), (B, 2 yil, koy,

araciligi ile iletisim kuruyorum. birlestirilmis, 30 &grenci), (B, 5 yil, kdy, birlestirilmis,
19 dgrenci), (B, 6 yil, kdy, bagimsiz, 33 6grenci), (B, 3
yil, kOy, bagimsiz, 28 6grenci), (E, 7 yil, koy, bagimsiz,
32 dgrenci), (E, 6 yil, belde, bagimsiz, 30 6grenci), (B,
22 yil, belde, bagimsiz, 25 6grenci), (B, 3 yil, belde,
bagimsiz, 37 O6grenci), (B, 4 yil, ilce, bagimsiz, 42
ogrenci), (B, 3 yil, ilge, bagimsiz, 47 dgrenci), (E, 9 yil,
il, bagimsiz, 55 6grenci), (B, 9 yil, il, bagimsiz, 44
ogrenci), (E, 12 yil, il, bagimsiz, 40 6grenci), (E, 13 yil,
il, bagimsiz, 46 dgrenci)

Tiirkce konusabilmeleri i¢in 16,6 7 (B, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 25 6grenci), (E, 3 yil, koy,

kelimeler 6gretiyorum. birlestirilmis, 30 &grenci), (B, 8 yil, kdy, bagimsiz, 23
ogrenci), (B, 2 yil, kdy, bagimsiz, 35 6grenci), (E, 8 yil,
belde, bagimsiz, 41 6grenci), (B, 13 yil, il, bagimsiz, 59
ogrenci), (E, 13 yil, il, bagimsiz, 57 d6grenci)
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Ogrencilerin iletisim % f  Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri
Sorunlarmin Coziim Onerilerine
iliskin Ogretmen Goriisleri

Gorsellerle Tiirkge kelime 119 5 (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 27 6grenci), (E, 4 yil, ilge,

hazinelerini artirmaya ¢aligtyorum. bagimsiz, 24 o6grenci), (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 30
ogrenci), (E, 6 y1l, ilge, bagimsiz, 30 dgrenci), (B, 15 yil,
il, bagimsiz, 38 6grenci)

[lk etapta anadilleriyle iletisim 95 4 (E, 1 yi, kdy, birlestirilmis, 28 6grenci), (E, 5 yil, koy,

kuruyorum, sonra Tiirk¢e bagimsiz, 24 o6grenci), (B, 2 yil, kdy, bagimsiz, 35

kelimeleri 6grendikce Tiirkce ogrenci), (B, 7 yil, belde, bagimsiz, 42 dgrenci)

iletisime gegiyorum.

Ogrencileri Tiirk¢e konugmaya 71 3 (B, 2 y1l, koy, birlestirilmis, 22 6grenci), (E, 5 yil, belde,

tegvik ediyorum. bagimsiz, 41 ogrenci), (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 32
Ogrenci)

Beden dili ile iletigim kuruyorum. 48 2 (B, 3 yil, kdy, bagimsiz, 28 6grenci), (B, 3 yil, ilge,
bagimsiz, 23 6grenci)

Birebir ilgilenmeye galistyorum. 48 2 (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 23 &grenci), (B, 16 yil, il,
bagimsiz, 41 dgrenci)

Ogrenciler beni kendilerine yakin 24 1 (E,2yil, kdy, birlestirilmis, 18 dgrenci)
hissetsinler diye onlarla oyun

oynayarak iletisim kurmaya

calistyorum.

Ciimleleri farkli kelimelerle tekrar 2,4 1 (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 26 dgrenci)
ediyorum.

Cok basit diizeyde Tiirkge ciimleler 2,4 1 (B, 6 yil, kdy, bagimsiz, 33 dgrenci)
kuruyorum.

Ogrencilere sabirl ve icten 24 1 (E, 17 yil, belde, bagimsiz, 32 dgrenci)
davraniyorum.
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Tablo 4.38.’e bakildiginda aragtirmaya katilan 6gretmenlerden %35,7’s1 “Tiirkge-
Kiirtge bilen o6grenciler araciligi ile iletisim kuruyorum.” seklinde goriis bildirmistir.
Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1 sdyledir: “(...)Iletisim
icin Tiirkge-Kiirtge bilen oOgrencileri aract yapiyorum.” (B, 6 yil, kdy, bagimsiz, 33
ogrenci). “(...).Her iki dilde diislinebilen ve konusabilen o6grencilerden destek alarak
iletisim kurulmaktadir.” (E, 7 yil, kdy, bagimsiz, 32 dgrenci). “(...)Iletisim kurabilmek

i¢in Kiirt¢eyi ve Tiirkgeyi ¢ok iyi bilen 6grencilerden terciimanlik yapmalarini istiyorum.’

(E, 13 yil, il, bagimsiz, 46 6grenci).

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerden %16,6’s1  “Tiirk¢e konusabilmeleri igin
kelimeler &gretiyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki
goriiglerini belirten alintilardan bazilar1 soyledir: “(...) Konusabilsinler diye Tiirkce
kelimeler ogrettim.” (E, 3 yil, kdy, birlestirilmis, 30 o6grenci). “(...) Konusmalarini

saglamak i¢in Tiirk¢e kelimeler 6gretiyorum. ” (E, 8 y1l, belde, bagimsiz, 41 6grenci).



184

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden 9%11,9’u  “Gorsellerle Tiirkge kelime
hazinelerini artirmaya c¢alisiyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin  bu
konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1 séyledir: “(...)Tiirk¢e kelime hazinelerini
artirmak i¢in gorsellerle kavram Ogretiyorum.” (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 27 6grenci).
“(...)Gorsellerle Tiirkge kelime hazinelerini zenginlestirerek bir sekilde iletisim kurmaya
calistyoruz.” (E, 4 yil, ilce, bagimsiz, 24 6grenci). “(...)Bu giicliikleri giderebilmek icin
genellikle gorsel tasarimlardan yararlaniyorum. Gorsellerle Tiirkge kelimeleri artirmaya

calistyorum. ’(E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 30 6grenci).

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerden %9,5°i “Ilk etapta anadilleriyle iletisim
kuruyorum, sonra Tiirkge iletisime geciyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin
bu konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilar1 soyledir: “(...)Zazaca 6grenip ona
gore yoneliyorum 6grencilere. Daha sonra samimiyet gelisince ¢ocuklarla Tiirkce iletisim
daha rahat oluyor.” (E, 1 yil, kdy, birlestirilmis, 28 6grenci). “(...).Oncelikle onlarin kendi
anadillerinde konusmaya ¢alisiyorum. Sonra Tirkge iletisim kuruyorum.” (E, 5 yil, koy,
bagimsiz, 24 Ogrenci). “(...)Glgliikleri gidermek i¢in ilk baslarda Kiirtge konusup
rahatlamalarini sagliyorum, sonra Tiirkge iletisime geciyorum.” (B, 7 yil, belde, bagimsiz,

42 dgrenci).

Tablo 4.38.'deki Ogretmen goriislerine goére Ogrencilerin iletisim boyutunda
karsilastiklar1 sorunlara iligkin ¢oziim Onerileri: “Tirkge-Kiirt¢e bilen 6grenciler aracilig
ile iletisim kurma, konusabilmeleri i¢in Tiirkge kelimeler ogretme, gorsellerle Tiirkce
kelime hazinelerini artirmaya ¢alisma, ilk etapta anadilleriyle iletisim kurma, sonra Tiirkge
kelimeleri 6grendikce Tiirkce iletisime gecme, 6grencileri Tiirk¢e konusmaya tesvik etme,
beden dili ile iletisim kurma, birebir ilgilenmeye calisma, 6grenciler kendilerine yakin

hissetsinler diye onlarla oyun oynayarak iletisim kurmaya ¢alisma” seklindedir.

Anadili Egitimine Iliskin Ogretmen Gériisleri kodu ile ilgili alintilar Tablo 4.39.’da

verilmistir.



Tablo 4.39.

185

Anadili Egitimine Iliskin Ogretmen Gériigleri Kodu Ile Ilgili Alintilar

Anadili Egitimine iligkin % f Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Ozellikleri

Ogretmen Goriisleri

Velilerin bilinglendirilmesi, 250 10 (B, 5 yil, koy, birlestirilmig, 19 6grenci), (B, 3 yil, kdy,

¢ocuklarin egitimine 6nem bagimsiz, 28 ogrenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 27

verilmesi gerekmektedir. ogrenci), (E, 5 yil, belde, bagimsiz, 41 6grenci), (B, 3 yil,
belde, bagimsiz, 37 6grenci), (E, 8 yil, belde, bagimsiz, 41
ogrenci), (B, 4 yil, ilge, bagimsiz, 42 6grenci), (B, 6 yil,
ilce, bagimsiz, 20 &grenci), (E, 4 yil, ilce, bagimsiz, 24
ogrenci), (E, 6 yil, ilge, bagimsiz, 30 6grenci)

Once anadilinde egitim, sonra 225 9 (E, 3 yil, koy, birlestirilmis, 30 &grenci), (E, 5 yil, koy,

resmi dilde egitimin verilmesi bagimsiz, 24 o&grenci), (B, 6 yil, kdy, bagimsiz, 33

gerekmektedir. ogrenci), (B, 2 yil, kdy, bagimsiz, 35 &grenci), (E, 7 yil,
kdy, bagimsiz, 32 6grenci), (E, 5 yil, belde, bagimsiz, 41
ogrenci), (B, 7 yil, belde, bagimsiz, 42 dgrenci), (E, 2 yil,
ilge, bagimsiz, 30 &grenci), (E, 2 yil, ilge, bagimsiz, 32
ogrenci)

Ogrencilerin okula baglamadan 175 7 (B, 2 yil, koy, birlestirilmis, 30 &grenci), (B, 5 yil, koy,

once anadillerinin yaninda Tiirk¢e birlestirilmis, 19 6grenci), (B, 3 yil, belde, bagimsiz, 27

konusabilmelerinin saglanmast ogrenci), (E, 6 yil, belde, bagimsiz, 30 6grenci), (B, 3 yil,

gerekir. belde, bagimsiz, 37 dgrenci), (E, 8 yil, belde, bagimsiz, 41
ogrenci), (B, 4 yil, ilce, bagimsiz, 42 6grenci)

Anadilinde egitim verilmelidir. 10,0 4 (B, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 22 6grenci), (B, 3 yil, koy,
birlestirilmis, 25 &grenci), (B, 8 yil, kdy, bagimsiz, 23
ogrenci), (E, 17 yil, belde, bagimsiz, 32 dgrenci)

Ogrenciler okuma-yazmayi 75 3 (E, 2 yil, kdy, bagimsiz, 23 o6grenci), (E, 2 yil, koy,

Ogrenseler bile, 6grencilerin bagimsiz, 26 dgrenci), (E, 9 yil, il, bagimsiz, 55 dgrenci)

anlama sorunu ileride énlerine

c¢ikacak sinavlari bile etkiliyor.

Ogrencilerin anadilini bilen bir 50 2 (E, 4 yil, kdy, birlestirilmis, 25 &grenci), (E, 1 yil, koy,

Ogretmen birinci sinifa verilmelidir. birlestirilmis, 28 6grenci)

Ozellikle kdy ortaminda ve anadili 2,5 1  (E, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 18 dgrenci)

Tiirk¢e olmayan 6grenciler s6z

konusu oldugunda kesinlikle Beden

Egitimi, Miizik, Resim gibi dersler

dili 6gretmek agisindan g6z ardi

edilmeyecek derslerdir.

Dil gelisimi igin okul dncesi 25 1 (B, 3yl koy, bagimsiz, 28 6grenci)

egitime agirlik verilmesi

gerekmektedir.

Egitim-6gretimin bu kisiler i¢in 25 1 (B, 22y, belde, bagimsiz, 25 6grenci)

¢ok zor oldugunu diistiniiyorum.

Herkesin bagska bir dili 25 1 (B,3yil,ilge, bagimsiz, 23 dgrenci)

Ogrenebileceginin farkindayiz, ama

o dilde diisiinemeyince tiim

calismalar yetersizmis gibi geliyor.

Bu tiir ¢ocuklar matematik dersinde 2,5 1 (B, 13 yil, il, bagimsiz, 59 6grenci)

basaril1 oluyorlar, ancak

problemleri Tiirk¢eye tam hakim

olmadiklar1 i¢in yapamiyorlar.

TOPLAM 100 40
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Tablo 4.39.’a bakildiginda arastirmaya katilan dgretmenlerden %251 “Velilerin
bilinglendirilmesi, ¢ocuklarin egitimine énem verilmesi gerekmektedir.” seklinde goriis
bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerini belirten alintilardan bazilar1 sdyledir:
“(...)Belki hayal olabilir ama ilgili veli istiyoruz ¢iinkii herkesin soyledigi gibi 6gretim
veli-6gretmen ve Ogrenci isbirligi ile ancak ilerler. O yiizden 6zellikle bu bolgedeki
velilerin ¢ocuklarmin egitimine 6nem vermesi i¢in bilinglendirilmesi gerekir.” (B, 4 yil,
ilge, bagimsiz, 42 Ogrenci). “(...)Bizim en biiyiilk problemlerimizden biri burada veli
ilgisizligi. Cocugun anadili Kiirt¢e olabilir ama bunlar ilgi alakayla asilabilecek sorunlar.
Biz okulda elimizden geleni yapiyoruz. Ogretmen olarak sizin yaptigiiz burada kaliyorsa
eger evde herhangi bir sey eklenmiyorsa bunun iistiine maalesef ¢ok iyi yol kat
edemeyebiliyorsunuz. Buna ragmen kdylere gore ilge merkezi daha iyidir. Ama veliler tam
olarak sizin istediginiz gibi ilgilenmiyor ¢ocuklarla. Ben velilerle toplant1 yaptigimda once
nasil ilgilenmeleri gerektigini anlatttm. Ne yapmasi1 gerekiyor siirekli irtibat halinde
oldum.”(B, 6 yil, ilge, bagimsiz, 20 &grenci). “(...)Bence ilk once ailelerin egitilmesi
lazim, ilkokuma yazma egitimi baslamadan 6nce o yaz olabilir iste o zaman ailelerin en az
1 ay 2 ay ne kadar siire olacagini bilmiyorum. Egitime tabi tutulmasi evde ailelerin
cocuklar1 nasil calistirmasi gerektigi nasil davranmasi gerektiginin anlatilmasi bence

basariy1 biiyiik oranda artiracaktir.” (E, 6 yil, ilge, bagimsiz, 30 6grenci).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden %22,5°i “Once anadilinde egitim, sonra resmi
dilde egitimin verilmesi gerekmektedir.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu
konudaki gortiglerini belirten alintilardan bazilart soyledir:  “(...)Anadilde egitim
almadiklar i¢in egitim-0gretim siireci daha da uzuyor. Okuyup bir meslek sahibi olsa bile
sorunlar kaldig1 yerden devam ediyor. Ogretmenleri bile kendini ifade ederken, bir olay
anlatirken gereginden fazla climle kuruyor. Ya tamamen farkli diller ortadan kaldirilsin
(miimkiin degil) ya da dnce anadilde egitim verilsin sonra resmi dilde egitim verilsin.” (E,
3 yil, kdy, birlestirilmis, 30 6grenci). “(...)Anadili Tirk¢e olmayan bir 6grenci ile anadili
Tiirk¢e olan bir 6grenci aym tarihte ayni sartlarda okula bagliyor ama seviye olarak ¢ok
farklilar. Buna gore egitimin diizenlenmesi gerekiyor, belli bir siire anadile agirlik verilip
daha sonra resmi dile agirlik verilmesi gerekiyor.” (E, 5 yil, kdy, bagimsiz, 24 dgrenci).
“(...)Once anadilde egitim sonra da resmi dil egitiminin verilmesi gerekmektedir. Bu
konuyla ilgili olarak bilim insanlarina, siyasetcilere, kamu kurum ve kuruluslarina, sosyal
toplum kuruluslarina, 6gretmenlere ve velilere biiyiik is diismektedir.” (E, 5 yil, belde,

bagimsiz, 41 6grenci).
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Aragtirmaya katilan dgretmenlerden %17,5’i “Ogrencilerin okula baslamadan 6nce
anadillerinin yaninda Tiirk¢e konusabilmelerinin saglanmasi gerekir.” seklinde goriis
bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerini belirten alintilardan bazilar1 sdyledir:
“(..)1lk oénce velilerin Tiirkce konusmas1 gerekiyor ki 6grenciler okula basladiginda
Tirkce konusuyor olarak gelebilsin.” (B, 2 yil, kdy, birlestirilmis, 30 &grenci).
“(...).Oprencilerin okula baslamadan anadillerinin yaninda Tiirkce kullanmalari
saglanmali.” (E, 6 yil, belde, bagimsiz, 30 6grenci). “(...)Bu bolgelerde c¢ocuklarin
Tirkgeye meraki artirilmali, velilerin Tirk¢e konusmalart saglanmali ki ¢ocuklar okul

acildiginda Tiirk¢e konusarak gelsin.” (E, 8 yil, belde, bagimsiz, 41 6grenci).

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerden %10’u “Anadilinde egitim verilmelidir.”
seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan
bazilar1 soyledir: “(...)Ogrencilerimizin tek sorunu diinyayi, hayati, egitimi kendi dillerine
gore anlamlandirmak ve yorumlamak. Onun i¢in anadilde egitim verilmelidir.” (B, 2 yil,
kdy, birlestirilmis, 22 Ogrenci). “(...)Anadilde egitim verilmeli ¢iinkii anadilde egitim
cocugun benlik algis1 i¢in gerekli. Cocuk kendini tembelim, anlamiyorum diye kodlarsa bu
kodlama uzun bir siire, bazen Omiir boyu siirebiliyor.” (B, 8 yil, kdy, bagimsiz, 23
Ogrenci). “(...)Anadilde egitimin bir insan hakki oldugunu, anadilde egitim verilmesinin
gerekli oldugunu diisiiniilyorum. Ben bir Tiirk dgretmenim. Ulkemin zamanla bu sorunla
yiizlesip konuyu evrensel insan haklar1 ¢ercevesinde halledecegine inantyorum.” (E, 17

yil, belde, bagimsiz, 32 dgrenci).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden %7,5’i “Ogrenciler okuma-yazmay1 dgrenseler
bile, 6grencilerin anlama sorunu ileride onlerine ¢ikacak sinavlar bile etkiliyor.” seklinde
goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan bazilari
sOyledir: “(...)Arastirmaniz bayagi kapsamli, giizel bir arastirma. Bu 6grenciler okuma-
yazmay1 6grenseler bile, 6grencilerin anlama sorunu SBS sinavini bile etkiliyor.” (E, 2 yil,
koy, bagimsiz, 23 ogrenci). “(...)Cocuklar sadece okuma-yazma siirecinde sorun
yasamiyorlar ileriki yillarda okuma-yazmayr her ne kadar 6grenebilseler bile Onlerine
cikacak sinavda basarisiz oluyorlar. Yani sinava zaten kaybederek giriyorlar.” (E, 2 yil,

kdy, bagimsiz, 26 6grenci).
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4.6. ALTINCI ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Aragtirmanin altinci alt problemi “Siif 6gretmenlerinin a) ilkokuma yazmaya
hazirlik asamasinda, b) ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasinda, C)
okuryazarliga ulasma asamasinda, d) iletisim boyutunda karsilastiklar1 sorunlara iliskin
goriisleri; 1) mezun olunan fakiilte tirt, 2) mesleki kidem, 3) gorev yeri, 4) Sinifin
birlestirilmis veya bagimsiz olma durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir?” seklinde belirlenmistir.

4.6.1. Tlkokuma Yazmaya Hazirlik Boyutu
4.6.1. 1- Mezun olunan fakiilte tiiriine gore

Anadili Tiirk¢ce olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin simif dgretmenlerinin
ilkokuma yazmaya hazirlik boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda dOlgekteki
goriislerinin mezun olunan fakiilte tiirii degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaci ile Mann Whitney U Testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 4.40.’ta
gosterilmistir.

Tablo 4.40. .
Simif Ogretmenlerinin Ilkokuma Yazmaya Hazirlik Boyutunda Karsilastiklar: Sorunlar

Konusunda Olgekteki Gériiglerinin Mezun Olunan Fakiilte Tiiriine Gore Farklihgi (Mann
Whitney U Testi)

Mezun Olunan Fakiilte Tiirii n Sira ortalamast Sira toplami 0] YA p
Egitim Fakiiltesi 605 346,50 209633,50 2631850 -2,279 0,023
Diger 100 392,32 39231,50

Total 705

* p<0,05

Tablo 4.40.’ta goriildiigli gibi siif 6gretmenlerinin ilkokuma yazmaya hazirlik
boyutunda karsilastiklar1 sorunlar (U=26318,50, p=0,023) konusunda mezun olunan
fakiilte tiirii degiskenine gore anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. Sira ortalamalari
dikkate alindiginda, egitim fakdiltesi mezunu olan ilkokul birinci simif 6gretmenlerinin,
egitim fakiiltesi mezunu olmayan ilkokul birinci simif Ogretmenlerine gore ilkokuma
yazmaya hazirlik asamasinda daha ¢ok sorunla karsilastigi sdylenebilir. Egitim fakiiltesi
mezunu Ogretmenlerin, 6grencilerin ilkokuma yazmaya hazirlik asamasinda karsilastiklar
sorunlart egitimsel olarak daha iyi degerlendirebildikleri i¢in sorunlar konusunda

farkindaliklarinin yiiksek oldugu sdylenebilir.
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4.6.1. 2- Mesleki kideme gore

Anadili Tiirk¢ce olmayan ilkokul birinci smif 6grencilerinin sinif 6gretmenlerinin
ilkokuma yazmaya hazirlik boyutunda karsilastiklart sorunlar konusunda Olgekteki
goriislerinin mesleki kidem degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaci ile Kruskal Wallis Analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 4.41.’de gosterilmistir.

Tablo 4.41. '
Smif Ogretmenlerinin Ilkokuma Yazmaya Hazirlik Boyutunda Karsilagtiklar: Sorunlar

Konusunda Olgekteki Gériislerinin Mesleki Kideme Gére Farkhihgi (Kruskal Wallis
Analizi)

Mesleki Kidem n Sira ortalamast sd x? p Fark
1-5y1l 324 353,45 4 9,972 0,041 2-4
6-10 yil 181 323,61

11-15 yil 90 361,89

16-20 yil 64 400,22

20 y1l ve iistii 46 382,35

Total 705

* p<0,05

Tablo 4.41.’de goriildiigi gibi p degeri 0,05’ten kiigiik oldugu icin ortalamalar
arasindaki fark anlamlidir (Chi-Square=9,972, p=0,041). Bu farkin hangi mesleki kidem
yili arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla Mann Whitney U Testi yapilmistir.
Sonuglar Tablo 4.42.’de gosterilmistir.

Tablo 4.42.

Stmif Ogretmenlerinin [lkokuma Yazmaya Hazirlik Boyutunda Karsilastiklar: Sorunlar
Konusunda Mesleki Kideme Gore Olgekteki Gériisleri Arasindaki Farki Gésteren Mann
Whitney U Testi Bilgileri

Mesleki Kidem n Sira ortalamasi Sira toplam1 U Z p
6-10 yil 181 116,14 21021,50 4550,50 -2,828 0,005
16-20 yil 64 142,40 9113,50

* p<0,05

Tablo 4.42.’deki Mann Whitney U Testi sonuglarina gore ilkokuma yazmaya
hazirlik boyutunda karsilasilan sorunlar konusunda mesleki kidem degiskenine gore
istatistiksel olarak farkin oldugu s6ylenebilir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, 6-10
yil mesleki kidemi olan ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin, 16-20 yi1l mesleki kidemi olan
ilkokul birinci siif 6gretmenlerine gore daha ¢ok sorunla karsilastigi soylenebilir. Kidemi
cok olan 6gretmenlerin deneyim kazandik¢a sorunlara bakis agilarimin farklilagtigini ve

sorunlara daha etkili ¢oztimler getirebildikleri soylenebilir.
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4.6.1. 3- Gorev yerine gore

Anadili Tiirkce olmayan ilkokul birinci smif 6grencilerinin sinif dgretmenlerinin
ilkokuma yazmaya hazirlikk boyutunda karsilastiklart sorunlar konusunda Olgekteki
gorislerinin gorev yeri degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaci
ile Kruskal Wallis Analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 4.43.’te gésterilmistir.

Tablo 4.43.
Stnif Qéretn?enlerinin Ilkokuma Yazmaya Hazirlik Boyutunda Karsilastiklar: Sorunlar
Konusunda Olgekteki Goriislerinin Gorev Yerine Gore Farkliligi (Kruskal Wallis Analizi)

Gorev Yeri n Sira ortalamasi sd x? p Fark

Koy Ilkokulu 314 328,48 3 18,975 0,000 1-3,1-4,2-3,2-4
Belde ilkokulu 30 274,30

Ilce Merkezindeki Tlkokul 156 377,51

1 Merkezindeki ilkokul 205 383,42

Total 705

* p<0,05

Tablo 4.43.’te gorildigl gibi p degeri 0,05’ten kiiciik oldugu icin ortalamalar
arasindaki fark anlamlidir (Chi-Square=18,975, p=0,000). Bu farkin hangi gorev yeri
arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla Mann Whitney U Testi yapilmistir. Sonuglar
Tablo 4.44.’te gosterilmistir.

Tablo 4.44. .
Smif Ogretmenlerinin Ilkokuma Yazmaya Hazirlik Boyutunda Karsilagtiklarr Sorunlar

Konusunda Gérev Yerine Gére Olcekteki Goriisleri Arasindaki Farki Gésteren Mann
Whitney U Testi Bilgileri

Gorev Yeri n Sira ortalamast Sira toplamu 0] YA p
Koy Ilkokulu 314 224,55 70507,50 21052,50 -2,739 0,006
Ilge Merkezindeki Ilkokul 156 257,55 40177,50

Koy Ilkokulu 314 249,09 76644,50 27189,50 -3,286 0,001
Belde ilkokulu 30 70,50 2115,00 1650,00 -2,762 0,006
Ilge Merkezindeki Ilkokul 156 97 92 15296.00

Belde ilkokulu 30 86,83 2605,00 2140,00 -2,891 0,004
Il Merkezindeki Ilkokul 205 122,56 25125,00

* p<0,05

Tablo 4.44.’teki Mann Whitney U Testi sonuglarma gore ilkokuma yazmaya
hazirlik boyutunda karsilasilan sorunlar konusunda gorev yerleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. Sira ortalamalari dikkate alindiginda,
koyde gorev yapan ilkokul birinci smif 6gretmenlerinin, ilge ve ilde gorev yapan birinci
sinif 6gretmenlerine gore daha ¢ok sorunla karsilastigi sdylenebilir. Beldede gorev yapan

ilkokul birinci siif 6gretmenlerinin, ilge ve ilde gorev yapan ilkokul birinci sinif
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dgretmenlerine gdre daha ¢ok sorunla karsilastig1 sdylenebilir. Ilkokuma yazmaya hazirlik
boyutunda kdy ve beldede gorev yapan Ogretmenlerin, ilge ve ilde gorev yapan
O0gretmenlere gore daha ¢ok sorunu daha ¢ok algilamasi; kdy ve beldedeki 6grencilerin ilge
ve ildeki 6grencilere gore okula basladiklarinda daha az Tiirkge biliyor veya konusuyor

olmalarindan kaynaklaniyor olabilir.
4.6.1. 4- Siifin birlestirilmis veya bagimsiz olma durumuna gore

Anadili Tiirk¢ce olmayan ilkokul birinci smif 6grencilerinin sinif 6gretmenlerinin
ilkokuma yazmaya hazirlik boyutunda karsilastiklari sorunlar konusunda 6lgekteki
goriislerinin sinifin birlestirilmis veya bagimsiz olma durumu degiskenine gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile Mann Whitney U Testi yapilmistir. Sonuglar
Tablo 4.45.’te gosterilmistir.

Tablo 4.45.

Stnif Ogretmgnlerinin Ilkokuma Yazmaya Hazirlik Boyutunda Karsilastiklar: Sorunlar
Konusunda Olgekteki Goriislerinin Sinifin Birlestirilmis veya Bagimsiz Olma Durumuna
Gore Farklihigi (Mann Whitney U Testi)

Smifin Birlestirilmis veya n Sira ortalamasi Sira toplamu U z p
Bagimsiz Olma Durumu

Birlestirilmis Simf 113 377,48 42655,00 30682,00 -1,525 0, 127
Bagimsiz Sinif 592 348,33 206210,00

Total 705

* p>0,05

Tablo 4.45.’te goriildiigli gibi simf 6gretmenlerinin ilkokuma yazmaya hazirlik
boyutunda karsilastiklar1 sorunlar (U=30682,00, p=0,127) konusunda smifin birlestirilmis
veya bagimsiz olma durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmemektedir. Buna gore, sinif 6gretmenlerinin ilkokuma yazmaya hazirlik boyutunda
sinifin birlestirilmis veya bagimsiz olma durumuna gore birbirine benzer diizeyde sorunlar

yasadiklar1 sOylenebilir.

4.6.2. ilkokuma Yazmaya Baslama ve ilerleme Boyutu

4.6.2.1. Sesi Hissetme ve Tanima Alt Boyutu
4.6.2.1. 1- Mezun olunan fakiilte tiiriine gore

Anadili Tiirkce olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin siif 6gretmenlerinin
sesi hissetme ve tanima alt boyutunda karsilagtiklar1 sorunlar konusunda o6lgekteki
goriislerinin mezun olunan fakiilte tiirii degiskenine gore farklilik gdsterip gdstermedigini
belirlemek amaci ile Mann Whitney U Testi yapilmistir. Sonucglar Tablo 4.46.’da

gosterilmistir.
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Tablo 4.46.

Suif Qéretmﬂenlerinin Sesi Hissetme ve Tamima Alt Boyutunda Karsilastiklar: Sorunlar
Konusunda Olgekteki Goriislerinin Mezun Olunan Fakiilte Tiiriine Gore Farkliligi (Mann
Whitney U Testi)

Mezun Olunan Fakiilte Tiirti n Sira ortalamast Sira toplami1 U z p
Egitim Fakiiltesi 605 349,44 211412,00 28097,00 -1,158 0,247
Diger 100 374,53 37453,00

Total 705

*p>0,05

Tablo 4.46.’da goriildiigii gibi siif 6gretmenlerinin sesi hissetme ve tanima alt
boyutunda karsilastiklar1 sorunlar (U=28097,00, p=0,247) konusunda mezun olunan
fakiilte tirti degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemektedir. Buna
gore, smif 6gretmenlerinin sesi hissetme ve tanima alt boyutunda mezun olunan fakiile

tiirline gore birbirine benzer diizeyde sorunlar yasadiklar1 sdylenebilir.
4.6.2.1. 2- Mesleki kideme gore

Anadili Tiirkce olmayan ilkokul birinci smif 6grencilerinin sinif dgretmenlerinin
sesi hissetme ve tanima alt boyutunda Kkarsilastiklart sorunlar konusunda oOlgekteki
goriislerinin mesleki kidem degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaci ile Kruskal Wallis Analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 4.47.’de gosterilmistir.

Tablo 4.47.
Swtif Ogretmenlerinin Sesi Hissetme ve Tamma Alt Boyutunda Karsilastiklar: Sorunlar

Konusunda Olgekteki Gériiglerinin Mesleki Kideme Gére Farkhiligi (Kruskal Wallis
Analizi)

Mesleki Kidem n Sira ortalamasi sd x? p Fark

1-5 yil 324 318,16 4 24,168 0,000 1-2,1-3,1-4,2-4
6-10 y1l 181 361,46

11-15y1l 90 410,08

16-20 y1l 64 417,78

20 y1l ve st 46 363,28

Total 705

* p<0,05

Tablo 4.47.’de goriildiigii gibi p degeri 0,05’ten kiigiik oldugu i¢in ortalamalar
arasindaki fark anlamlidir (Chi-Square=24,168, p=0,000). Bu farkin hangi mesleki kidem
yili arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla Mann Whitney U Testi yapilmistir.

Sonuglar Tablo 4.48.’de gosterilmistir.
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Tablo 4.48.

Simif Ogretmenlerinin Sesi Hissetme ve Tamma Alt Boyutunda Karsilastiklar: Sorunlar
Konusunda Mesleki Kideme Gore Olgekteki Goriisleri Arasindaki Farki Gosteren Mann
Whitney U Testi Bilgileri

Mesleki Kidem n Sira ortalamasi Sira toplami1 U z p
15 yil 324 241,57 78269,50 2561950 -2,339 0,016
6-10 vl 181 273,46 4949550

15yl 324 195,80 63428,50 10788,50 -3,840 0,000
1115y 90 249,63 22466,50

15yl 324 185,55 60118,00 746800  -3,601 0,000
16-20 y1l 64 239,81 15348,00

6-10 yil 181 117,76 21314,00 484300  -1,971 0,049
16-20 yil 64 137,83 8821,00

* p<0,05

Tablo 4.48.’deki Mann Whitney U Testi sonuglarina gore sesi hissetme ve tanima
alt boyutunda karsilagilan sorunlar konusunda mesleki kidem degiskenine gore istatistiksel
olarak anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, 1-5
yil mesleki kidemi olan ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin 6-10 yil, 11-15 y1l ve 16-20
yil mesleki kidemi olan birinci sinif 6gretmenlerine gore daha ¢ok sorunla karsilastigi
sOylenebilir. 6-10 y1l mesleki kidemi olan ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin 16-20 yil
mesleki kidemi olan birinci smif O6gretmenlerine gore daha ¢ok sorunla karsilastigi
sOylenebilir. Sesi hissetme ve tanima alt boyutunda daha az deneyime sahip olan
ogretmenlerin deneyim yetersizligi sebebiyle daha ¢ok sorunu algiladiklar1 sdylenebilir.
Ozellikle 1-5 yil deneyime sahip olan &gretmenlerin, daha ogretmenlik deneyimi
kazanmadan anadili Tiirkge olmayan Ogrencilerin  bulundugu smiflarda goreve
baglamalarinin daha ¢ok sorun yasamalarinda etkisini oldugu sdylenebilir. Anadili Tiirkge
olmayan 6grencilerin bulundugu siniflara en azindan daha 6nce 6gretmenlik yapmis ya da
birinci sinif okutmus olan 6gretmenlerin verilmesi sorunlarin daha az yasanmasini ya da
Ogretmenlerin deneyimleri sayesinde karsilastiklar1 sorunlarla daha iyi bas edebilmelerini

saglayabilir.
4.6.2.1. 3- Gorev yerine gore

Anadili Tiirkce olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin sinif 6gretmenlerinin
sesi hissetme ve tanima alt boyutunda karsilagtiklar1 sorunlar konusunda o6lgekteki
goriislerinin gorev yeri degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaci

ile Kruskal Wallis Analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 4.49.’da gosterilmistir.
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Tablo 4.49.
Stnif 0§retm¢nlerinin Sesi Hissetme ve Tanmima Alt Boyutunda Karsilastiklar: Sorunlar
Konusunda Olgekteki Goriislerinin Gorev Yerine Gore Farkliligi (Kruskal Wallis Analizi)

Gorev Yeri n Sira ortalamasi sd x? p Fark

Koy Ilkokulu 314 274,43 3 90,936 0,000 1-2,1-3,1-4,2-3
Belde Tlkokulu 30 352,72

Tlge Merkezindeki Ilkokul 156 432,67

Il Merkezindeki Tlkokul 205 412,77

Total 705

* p<0,05

Tablo 4.49.’da goriildiigii gibi p degeri 0,05’ten kiigiik oldugu i¢in ortalamalar
arasindaki fark anlamlidir (Chi-Square=90,936, p=0,000). Bu farkin hangi gorev yeri
arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla Mann Whitney U Testi yapilmistir. Sonuglar
Tablo 4.50.’de gosterilmistir.

Tablo 4.50.

Stmif Ogretmenlerinin Sesi Hissetme ve Tamma Alt Boyutunda Karsilastiklar: Sorunlar
Konusunda Gorev Yerine Gore Olcekteki Goriisleri Arasindaki Farki Gosteren Mann
Whitney U Testi Bilgileri

Gorev Yeri n Sira ortalamasi Sira toplami U z p
Koy Ilkokulu 314 168,95 53051,00 3596,00 -2,218 0,027
K&y Ilkokulu 314 199,89 62767,00 13312,00 -8,231 0,000
K&y Ilkokulu 314 220,58 69262,00 19807,00 -7,571 0,000
11 Merkezindeki Ilkokul 205 320,38 65678,00

Belde Ilkokulu 30 74,77 2243,00 1778,00 -2,092 0,036
Ilce Merkezindeki flkokul ~ 156 97,10 15148,00

* p<0,05

Tablo 4.50.’deki Mann Whitney U Testi sonuglarina gére sesi hissetme ve tanima
alt boyutunda karsilasilan sorunlar konusunda gorev yerleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. Sira ortalamalari dikkate alindiginda, kdyde gorev
yapan ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin; belde, ilce ve ilde gorev yapan birinci sinif
Ogretmenlerine gore daha cok sorunla karsilagtigi sdylenebilir. Beldede gdrev yapan
ilkokul birinci sinif G6gretmenlerinin, ilcede gorev yapan ilkokul birinci simnif
O0gretmenlerine gore daha ¢ok sorunla karsilastigi sdylenebilir. Sesi hissetme ve tanima alt
boyutunda kdyde gorev yapan sinif Ggretmenlerinin belde, ilge ve ilde gorev yapan
Ogretmenlere gore sorunu daha ¢ok algilamalari; kdydeki ailelerin ¢ocugunun egitimi igin
belde, ilge, ildeki ailelere gore daha az ilgilenmesi, koydeki ¢ocuklarin belde, ilge ve ildeki

ogrencilere gore daha ¢ok anadilleriyle konusmalar1 olabilir.
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4.6.2.1. 4- Sinifin birlestirilmis veya bagimsiz olma durumuna gore

Anadili Tirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin sinif 6gretmenlerinin
sesi hissetme ve tanima alt boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda olcekteki
gorlslerinin siifin birlestirilmis veya bagimsiz olma durumu degiskenine gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile Mann Whitney U Testi yapilmistir. Sonuglar
Tablo 4.51.’de gosterilmistir.

Tablo 4.51.
Swtif Ogretmenlerinin Sesi Hissetme ve Tamma Alt Boyutunda Karsilastiklar: Sorunlar

Konusunda Olgekteki Goriislerinin Sumifin Birlestirilmis veya Bagimsiz Olma Durumuna
Gore Farklihigi (Mann Whitney U Testi)

Smifin Birlestirilmis veya n Sira ortalamasi Sira toplami U YA p
Bagimsiz Olma Durumu

Birlestirilmis Sinif 113 315,00 35595,50 2915450 -2,197 0,028
Bagimsiz Sif 592 360,25 213269,50

Total 705

* p<0,05

Tablo 4.51.’de gorildiigii gibi sinif 0gretmenlerinin sesi hissetme ve tanima alt
boyutunda karsilastiklar1 sorunlar (U=29154,50, p=0,028) konusunda sinifin birlestirilmis
veya bagimsiz olma durumu degiskenine gore anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir.
Sira ortalamalar dikkate alindiginda, birlestirilmis sinifta gorev yapan ilkokul birinci simif
Ogretmenlerinin, bagimsiz sinifta goérev yapan ilkokul birinci sinif 6gretmenlerine gore sesi
hissetme ve tanima asamasinda daha ¢ok sorunla karsilastigi soylenebilir. Birlestirilmis
smifta dersler 6gretmenli ve ddevli sekilde yapilmakta, bundan dolay1 bagimsiz sinifa gore
birinci sinif 6grencilerine ayrilan zaman dogal olarak daha kisitli olmaktadir. Birlestirilmis
smifta goérev yapan Ogretmenlerin sesi hissetme ve tanima asamasina ayirdigi zaman
bagimsiz sinifta gorev yapanlara gore az oldugu ig¢in, sorunlart daha cok yasadiklari

sOylenebilir.

4.6.2.2. Seslerden Heceler, Kelimeler, Ciimleler ve Metin Olusturma Alt Boyutu
4.6.2.2. 1- Mezun olunan fakiilte tiiriine gore

Anadili Tiirkce olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin sinif 6gretmenlerinin
seslerden heceler, kelimeler, climleler ve metin olusturma alt boyutunda karsilastiklart
sorunlar konusunda olgekteki goriislerinin mezun olunan fakiilte tlirii degiskenine gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile Mann Whitney U Testi yapilmigtir.
Sonuglar Tablo 4.52.’de gosterilmistir.
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Tablo 4.52.

Simif° Ogretmenlerinin Seslerden Heceler, Kelimeler, Ciimleler ve Metin Olusturma Alt
Boyutunda Karsilastiklart Sorunlar Konusunda Olgekteki Goriiglerinin Mezun Olunan
Fakiilte Tiiriine Gore Farkliligi (Mann Whitney U Testi)

Mezun Olunan Fakiilte Tiirti n Sira ortalamast Sira toplami1 U z p
Egitim Fakiiltesi 605 349,10 211204,00 27889,00 -1,255 0,210
Diger 100 376,61 37661,00

Total 705

*p>0,05

Tablo 4.52.’de goriildiigii gibi simif 6gretmenlerinin seslerden heceler, kelimeler,
climleler ve metin olusturma alt boyutunda karsilastiklar1 sorunlar (U=27889,00, p=0,210)
konusunda mezun olunan fakiilte tiirii degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmemektedir. Buna gore; sinif 6gretmenlerinin seslerden heceler, kelimeler, climleler
ve metin olusturma alt boyutunda mezun olunan fakiile tiirine gore birbirine benzer

diizeyde sorunlar yasadiklar1 soylenebilir.
4.6.2.2. 2- Mesleki kideme gore

Anadili Tiirkce olmayan ilkokul birinci sinif dgrencilerinin sinif dgretmenlerinin
seslerden heceler, kelimeler, climleler ve metin olusturma alt boyutunda karsilastiklart
sorunlar konusunda Olgekteki goriislerinin mesleki kidem degiskenine gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile Kruskal Wallis Analizi yapilmistir. Sonuglar
Tablo 4.53.’te gosterilmistir.

Tablo 4.53.
Swunif Ogretmenlerinin Seslerden Heceler, Kelimeler, Ciimleler ve Metin Olusturma Alt

Boyutunda Karsilastiklart Sorunlar Konusunda Olgekteki Goriislerinin Mesleki Kideme
Gore Farklihig: (Kruskal Wallis Analizi)

Mesleki Kidem n Sira ortalamasi sd x? p Fark

1-5 yil 324 335,54 4 15,098 0,005 1-3,1-4,2-4
6-10 y1l 181 335,35

11-15 y1l 90 387,48

16-20 y1l 64 425,07

20 y1l ve iistii 46 377,74

Total 705

* p<0,05

Tablo 4.53.’te goriildigii gibi p degeri 0,05’ten kiiciik oldugu icin ortalamalar
arasindaki fark anlamlidir (Chi-Square=15,098, p=0,005). Bu farkin hangi mesleki kidem
yili arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla Mann Whitney U Testi yapilmistir.

Sonuglar Tablo 4.54.’te gosterilmistir.
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Tablo 4.54.

Simif Ogretmenlerinin Seslerden Heceler, Kelimeler, Ciimleler ve Metin Olusturma Alt
Boyutunda Karsilastiklar: Sorunlar Konusunda Mesleki Kideme Gore Olgekteki Goriisleri
Arasindaki Farki Gosteren Mann Whitney U Testi Bilgileri

Mesleki Kidem n Sira ortalamasi Sira toplami1 U z p
15yl 324 200,75 6504150 1239150 2184 0,029
11-15 3l 90 231,82 20863,50

15 yil 324 186,13 60305,50 765550  -3,316 0,001
16-20 y1l 64 236,88 15160,50

6-10 yil 181 115,26 20862,00 439100 -2,885 0,004
16-20 yil 64 144,89 9273,00

*p<0,05

Tablo 4.54.teki Mann Whitney U Testi sonuglarina gore seslerden heceler,
kelimeler, ciimleler ve metin olusturma alt boyutunda karsilasilan sorunlar konusunda
mesleki kidem degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu
goriilmektedir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, 1-5 yil mesleki kidemi olan ilkokul
birinci siif 6gretmenlerinin 11-15 yil ve 16-20 yil mesleki kidemi olan birinci sinif
Ogretmenlerine gore daha ¢ok sorunla karsilastigi sdylenebilir. 6-10 yi1l mesleki kidemi
olan ilkokul birinci smif 6gretmenlerinin 16-20 yil mesleki kidemi olan birinci sinif
Ogretmenlerine gore daha ¢ok sorunla karsilastigi sOylenebilir. Seslerden heceler,
kelimeler, ciimleler ve metin olusturma alt boyutunda kidemi az olan ya da 6gretmenlige
yeni baglayan siif §gretmenlerinin kidemi ¢ok olan 6gretmenlere gore daha fazla sorunu
algilamalar1; anadili Tiirkce olmayan Ogrencilerin bulundugu smiflarda sorunlarla

karsilasildiginda ne yapacaklarini bilemiyor olmalarindan kaynaklanabilir.
4.6.2.2. 3- Gorev yerine gore

Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin siif 6gretmenlerinin
seslerden heceler, kelimeler, climleler ve metin olusturma alt boyutunda karsilastiklar
sorunlar konusunda o6lcekteki goriislerinin gorev yeri degiskenine gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaci ile Kruskal Wallis Analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo

4.55.’te gosterilmistir.
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Tablo 4.55.

Simif° Ogretmenlerinin Seslerden Heceler, Kelimeler, Ciimleler ve Metin Olusturma Alt
Boyutunda Karsilastiklar: Sorunlar Konusunda Olgekteki Goriislerinin Gorev Yerine Gore
Farklihigi (Kruskal Wallis Analizi)

Gorev Yeri n Sira ortalamasi sd x? p Fark
K&y Ilkokulu 314 289,97 3 56,964 0,000 1-3,1-4
Belde Tlkokulu 30 349,23

Ilge Merkezindeki Ilkokul 156 412,25

Il Merkezindeki Ilkokul 205 405,01

Total 705

* p<0,05

Tablo 4.55.’te gortldiigii gibi p degeri 0,05’ten kiigiik oldugu i¢in ortalamalar
arasindaki fark anlamlidir (Chi-Square=56,964, p=0,000). Bu farkin hangi gorev yeri
arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla Mann Whitney U Testi yapilmistir. Sonuglar
Tablo 4.56.’da gosterilmistir.

Tablo 4.56.
Suif Ogretmenlerinin Seslerden Heceler, Kelimeler, Ciimleler ve Metin Olusturma Alt

Boyutunda Karsilastiklar: Sorunlar Konusunda Gorev Yerine Gore Olgekteki Goriisleri
Arasindaki Farki Gosteren Mann Whitney U Testi Bilgileri

Gorev Yeri n Sira ortalamasi Sira toplami1 U Z p
Koy Ilkokulu 314 208,02 65317,00 15862,00 -6,242 0,000
ilge Merkezindeki Ilkokul 156 290,82 45368,00

Koy Ilkokulu 314 227,52 71441,50 21986,50 -6,127 0,000
I1 Merkezindeki Tlkokul 205 309,75 63498,50

* p<0,05

Tablo 4.56.’daki Mann Whitney U Testi sonuglarma gore seslerden heceler,
kelimeler, ciimleler ve metin olusturma alt boyutunda karsilasilan sorunlar konusunda
gorev yerleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. Sira
ortalamalar dikkate alindiginda, kdyde gorev yapan ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin,
ilce ve ilde gorev yapan birinci smif 6gretmenlerine gore daha ¢ok sorunla karsilastig
sOylenebilir. Kdydeki dgrencilerin anadillerini daha ¢ok konusmalarindan dolayr hece,
kelime, climle ve metin olusturmada daha ¢ok zorlandiklari sdylenebilir. Bu ylizden kdyde
gorev yapan smif 6gretmenlerinin ilge ve ilde gorev yapan Ogretmenlere gére seslerden
heceler, kelimeler, ciimleler ve metin olusturma alt boyutunda daha ¢ok sorun yasadiklar

sOylenebilir.
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4.6.2.2. 4- Sinifin birlestirilmis veya bagimsiz olma durumuna gore

Anadili Tiirk¢ce olmayan ilkokul birinci smif 6grencilerinin sinif 6gretmenlerinin
seslerden heceler, kelimeler, climleler ve metin olusturma alt boyutunda karsilastiklart
sorunlar konusunda oOlcekteki gorlislerinin sinifin birlestirilmis veya bagimsiz olma
durumu degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile Mann
Whitney U Testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 4.57.’de gosterilmistir.

Tablo 4.57.
Swtif Ogretmenlerinin Seslerden Heceler, Kelimeler, Ciimleler ve Metin Olusturma Alt

Boyutunda Karsilastiklart  Sorunlar ~ Konusunda —Olcekteki — Goriislerinin ~ Sinifin
Birlestirilmis veya Bagimsiz Olma Durumuna Gére Farkliligi (Mann Whitney U Testi)

Smifin Birlestirilmis veya n Sira ortalamast Sira toplami ) Z p
Bagimsiz Olma Durumu

Birlestirilmis Simf 113 335,50 37911,00 31470,00  -1,000 0,317
Bagimsiz Sif 592 356,34 210954,00

Total 705

* p>0,05

Tablo 4.57.’de gorildigi gibi simif 6gretmenlerinin seslerden heceler, kelimeler,
climleler ve metin olusturma alt boyutunda karsilastiklar1 sorunlar (U=31470,00, p=0,317)
konusunda sinifin birlestirilmis veya bagimsiz olma durumu degiskenine gore istatistiksel
olarak anlamli bir fark goriilmemektedir. Buna gore; sinif Ogretmenlerinin Seslerden
heceler, kelimeler, ciimleler ve metin olusturma alt boyutunda sinifin birlestirilmis veya

bagimsiz olma durumuna gore birbirine benzer diizeyde sorunlar yasadiklar1 sdylenebilir.

4.6.3. Okuryazarhga Ulasma Boyutu
4.6.3. 1- Mezun olunan fakiilte tiiriine gore

Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci smif dgrencilerinin sinif gretmenlerinin
okuryazarliga ulasma boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda 6lg¢ekteki goriislerinin
mezun olunan fakiilte tiirii degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaci ile Mann Whitney U Testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 4.58.’de gosterilmistir.

Tablo 4.58.

Stnif Ogretlzaenlerinin Okuryazarliga Ulasma Boyutunda Karsilastiklar: Sorunlar
Konusunda Olgekteki Goriislerinin Mezun Olunan Fakiilte Tiiriine Gore Farkliligi (Mann

Whitney U Testi)

Mezun Olunan Fakiilte Tiiri n Sira ortalamasi Sira toplami U YA p
Egitim Fakiiltesi 605 352,34 213167,00 29852,00 -0,211 0,832
Diger 100 356,98 35698,00

Total 705

*p>0,05
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Tablo 4.58.’de goriildiigli gibi simif Ogretmenlerinin okuryazarliga ulasma
boyutunda karsilastiklar1 sorunlar (U=29852,00, p=0,832) konusunda mezun olunan
fakiilte tiirti degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemektedir. Buna
gore, sinmif 6gretmenlerinin okuryazarliga ulasma boyutunda mezun olunan fakiile tiiriine

gore birbirine benzer diizeyde sorunlar yasadiklari sdylenebilir.
4.6.3. 2- Mesleki kideme gore

Anadili Tiirk¢ce olmayan ilkokul birinci smif 6grencilerinin sinif 6gretmenlerinin
okuryazarliga ulasma boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda Glgekteki goriislerinin
mesleki kidem degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amact ile
Kruskal Wallis Analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 4.59.’da gosterilmistir.

Tablo 4.59.

Swnif Ogretn?.enlerinin Okuryazarliga Ulagma Boyutunda Karsilagtiklar:  Sorunlar
Konusunda Olgekteki Goriislerinin Mesleki Kideme Gore Farklhiigi (Kruskal Wallis
Analizi)

Mesleki Kidem n Sira ortalamasi sd x? p Fark
1-5 yil 324 334,35 4 10,927 0,027 1-3,1-4,2-4
6-10 y1l 181 349,78

11-15 y1l 90 386,67

16-20 yil 64 413,30

20 y1l ve st 46 347,28

Total 705

* p<0,05

Tablo 4.59.’da gortildiigli gibi p degeri 0,05’ten kiiglik oldugu i¢in ortalamalar
arasindaki fark anlamlidir (Chi-Square=10,927, p=0,027). Bu farkin hangi mesleki kidem
yili arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla Mann Whitney U Testi yapilmistir.
Sonuglar Tablo 4.60.’ta gosterilmistir.

Tablo 4.60.

Stmf  Ogretmenlerinin Okuryazarliga  Ulasma Boyutunda Karsilastiklar:  Sorunlar
Konusunda Mesleki Kideme Gore Olcekteki Goriisleri Arasindaki Farki Gosteren Mann
Whitney U Testi Bilgileri

Mesleki Kidem n Sira ortalamasi Sira toplami ) Z p
15 yil 324 200,74 65040,00 12390,00 2,188 0,029
11-15y1l 90 231,83 20865,00

1-5 yil 324 187,09 60618,50 796850  -2,937 0,003
16-20 yil 64 231,99 1484750

6-10 yil 181 117,22 21216,00 474500 -2,153 0,031
16-20 yil 64 139,36 8919,00

* p<0,05
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Tablo 4.60.’taki Mann Whitney U Testi sonuglarina gore okuryazarliga ulagsma
boyutunda karsilagilan sorunlar konusunda mesleki kidem degiskenine gore istatistiksel
olarak anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, 1-5
y1l mesleki kidemi olan ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin 11-15 yil ve 16-20 yil mesleki
kidemi olan birinci sinif 6gretmenlerine gore daha ¢ok sorunla karsilastigi sdylenebilir. 6-
10 y1l mesleki kidemi olan ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin 16-20 y1l mesleki kidemi
olan birinci siif 6gretmenlerine gore daha ¢ok sorunla karsilastigi soylenebilir. Kidemi
¢cok olan G6gretmenlerin genelde sehir merkezinde, kidemi az olan ya da yeni atanan
Ogretmenlerin koylerde gorev yaptigi diisiiniildiiglinde; koylerde de dil farkliligindan
dolay1 daha ¢ok sorun yasanmasi nedeniyle kidemi az olan 6gretmenlerin okuryazarliga

ulagma asamasinda daha ¢ok sorun yasadiklar1 sdylenebilir.
4.6.3. 3- Gorev yerine gore

Anadili Tiirkce olmayan ilkokul birinci smif 6grencilerinin sinif dgretmenlerinin
okuryazarliga ulasma boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda 6l¢ekteki goriislerinin
gorev yeri degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile Kruskal
Wallis Analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 4.61.’de gosterilmistir.

Tablo 4.61.

Stnif Ogretlzzenlerinin Okuryazarliga Ulasma Boyutunda Karsilastiklar:  Sorunlar
Konusunda Olgekteki Gériislerinin Gorev Yerine Gore Farkliligi (Kruskal Wallis Analizi)

Gorev Yeri n Sira ortalamasi sd x? p Fark
K&y Ilkokulu 314 300,04 3 42,904 0,000 1-3,1-4
Belde Ilkokulu 30 359,10

Hg:e Merkezindeki ilTkokul 156 421,10

il Merkezindeki ilkokul 205 381,40

Total 705

* p<0,05

Tablo 4.61.’de goriildiigii gibi p degeri 0,05’ten kiigiik oldugu i¢in ortalamalar
arasindaki fark anlamhidir (Chi-Square=42,904, p=0,000). Bu farkin hangi goérev yeri
arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla Mann Whitney U Testi yapilmistir. Sonuglar

Tablo 4.62.’de gosterilmistir.
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Tablo 4.62.

Simif Ogretmenlerinin Okuryazarliga Ulasma Boyutunda Karsilastklar: — Sorunlar
Konusunda Gorev Yerine Goére Olgekteki Goriisleri Arasindaki Farki Gosteren Mann
Whitney U Testi Bilgileri

Gorev Yeri n Sira ortalamasi Sira toplami1 U z p
Koy Ilkokulu 314 208,34 65419,50 15964,50 -6,168 0,000
Ilge Merkezindeki Ilkokul 156 290,16 45265,50

Koy Ilkokulu 314 237,06 74437,00 24982,00 -4,325 0,000
Il Merkezindeki Tlkokul 205 295,14 60503,00

* p<0,05

Tablo 4.62.°deki Mann Whitney U Testi sonuglarina gore okuryazarlifa ulasma
boyutunda karsilasilan sorunlar konusunda gorev yerleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, kdyde gorev
yapan ilkokul birinci smif 6gretmenlerinin, ilge ve ilde gérev yapan birinci sinif
Ogretmenlerine gore daha c¢ok sorunla karsilagtigi sOylenebilir. Okuryazarliga ulagma
ilkokuma yazma 6gretiminin son asamasi olup 6grencilerin bu asamada serbest metinlere
geecmesi beklenir. Ses temelli climle yonteminde okuryazarlifa ulasma asamasindan énce
ilkokuma yazmaya hazirlik, ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme asamalar1 yer alir.
Koyde gorev yapan smif dgretmenlerinin ilkokuma yazmaya hazirlik, ilkokuma yazmaya
baglama ve ilerleme asamalarinda daha fazla sorun yasamalari okuryazarliga ulagma

asamasinda da daha fazla sorun yasamasina sebep oldugu sdylenebilir.
4.6.3. 4- Smifin birlestirilmis veya bagimsiz olma durumuna gore

Anadili Tirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin sinif 6gretmenlerinin
okuryazarlhiga ulasma boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda 6lg¢ekteki goriislerinin
smifin birlestirilmis veya bagimsiz olma durumu degiskenine gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaci ile Mann Whitney U Testi yapilmistir. Sonuglar Tablo

4.63.’te gosterilmistir.

Tablo 4.63.

Stmf Ogretmenlerinin  Okuryazarliga Ulasma Boyutunda Karsilastiklar:  Sorunlar
Konusunda Olcekteki Gériislerinin Sinifin Birlestirilmis veya Bagimsiz Olma Durumuna
Gore Farklihigt (Mann Whitney U Testi)

Simifin Birlestirilmis veya n Sira ortalamasi Sira toplami ) Z p
Bagimsiz Olma Durumu

Birlestirilmis Sinif 113 329,23 37202,50 30761,50 -1,358 0,175
Bagimsiz Sif 592 357,54 211662,50

Total 705

*p>0,05
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Tablo 4.63.’te gorildiigii gibi smif Ogretmenlerinin  okuryazarliga ulagma
boyutunda karsilastiklar1 sorunlar (U=30761,50, p=0,175) konusunda simifin birlestirilmis
veya bagimsiz olma durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmemektedir. Buna gore, sinif 6gretmenlerinin okuryazarliga ulasma boyutunda sinifin
birlestirilmis veya bagimsiz olma durumuna goére birbirine benzer diizeyde sorunlar

yasadiklar1 sOylenebilir.

4.6.4. Tletisim Boyutu
4.6.4. 1- Mezun olunan fakiilte tiiriine gore

Anadili Tiirk¢ce olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin sinif dgretmenlerinin
iletisim boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda 6lgekteki goriislerinin mezun olunan
fakiilte tiirti degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile Mann
Whitney U Testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 4.64’te gosterilmistir.

Tablo 4.64.

Simif Ogretmenlerinin Iletisim Boyutunda Karsilastiklart Sorunlar Konusunda Olgekteki
Goriislerinin Mezun Olunan Fakiilte Tiiriine Gore Farkliligi (Mann Whitney U Testi)

Mezun Olunan Fakiilte Tiirti n Sira ortalamast Sira toplami1 0] YA p
Egitim Fakiiltesi 605 350,03 211766,50 2845150 -0,960 0,337
Diger 100 370,99 37098,50

Total 705

* p>0,05

Tablo 4.64.te goriildiigii gibi  smif Ogretmenlerinin iletisim  boyutunda
karsilastiklar1 sorunlar (U=28451,50, p=0,337) konusunda mezun olunan fakiilte tiirii
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemektedir. Buna gore, sinif
Ogretmenlerinin iletisim boyutunda mezun olunan fakiile tiiriine gore birbirine benzer

diizeyde sorunlar yasadiklari sdylenebilir.
4.6.4. 2- Mesleki kideme gore

Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci smif dgrencilerinin simif gretmenlerinin
iletisim boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda 6l¢ekteki goriislerinin mesleki kidem
degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amact ile Kruskal Wallis

Analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 4.65.’te gosterilmistir.
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Tablo 4.65.
Simif Ogretmenlerinin Iletisim Boyutunda Karsilastiklart Sorunlar Konusunda Olcekteki
Goriislerinin Mesleki Kideme Gore Farkliigi (Kruskal Wallis Analizi)

Mesleki Kidem n Sira ortalamast sd x? p Fark
1-5y1l 324 331,55 4 21,977 0,000 1-3,1-4,2-3,2-4
6-10 y1l 181 335,32

11-15 y1l 90 407,83

16-20 y1l 64 434,33

20 y1l ve istii 46 353,24

Total 705

* p<0,05

Tablo 4.65.’te goriildiigii gibi p degeri 0,05’ten kii¢iik oldugu icin ortalamalar
arasindaki fark anlamlidir (Chi-Square=21,977, p=0,000). Bu farkin hangi mesleki kidem
yili arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla Mann Whitney U Testi yapilmistir.
Sonuglar Tablo 4.66.’da gosterilmistir.

Tablo 4.66.

Sunif Ogretmen{_erinin Iletisim Boyutunda Karsilastiklar: Sorunlar Konusunda Mesleki
Kideme Gore Olgekteki Goriisleri Arasindaki Farki Gosteren Mann Whitney U Testi
Bilgileri

Mesleki Kidem n Sira ortalamasi Sira toplami U z p
15yl 324 197,66 64040,50 1139050 3,195 0,001
11-15yil 90 242,94 21864,50

1-5 yil 324 184,98 59934,50 728450  -3,785 0,000
16-20 ynl 64 242,68 15531,50

6-10 yil 181 126,96 22979,00 6508,00 -2,712 0,007
11-15yi 90 154,19 13877,00

6-10 yil 181 11423 20675,00 420400 -3282 0,001
16-20 yil 64 147,81 9460,00

* p<0,05

Tablo 4.66.daki Mann Whitney U Testi sonuclarina gore iletisim boyutunda
karsilasilan sorunlar konusunda mesleki kidem degiskenine gore istatistiksel olarak anlaml
bir farkin oldugu goriilmektedir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, 1-5 yil mesleki
kidemi olan ilkokul birinci siif dgretmenlerinin 11-15 yil ve 16-20 yil mesleki kidemi
olan birinci smif 6gretmenlerine gore daha ¢ok sorunla karsilastigi soylenebilir. 6-10 yil
mesleki kidemi olan ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin 11-15 yil ve 16-20 yil mesleki
kidemi olan birinci simif dgretmenlerine gore daha ¢ok sorunla karsilastigi sdylenebilir.
Sinif 6gretmenleri goreve yeni basladiklari zaman genelde kdylere atanmaktadir, yillar
gectikce belde, ilce ve il merkezlerine tayin yoluyla gegmektedirler. Bu agidan

bakildiginda kidemi ¢ok olan simif 6gretmenlerinin genelde il merkezinde calistiklar:
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sOylenebilir. Anadili Tiirkce olmayan &grencilerle iletisim boyutunda kidemi az olan
Ogretmenlerin daha ¢ok sorun yasamasi, bu 6gretmenlerin kdyde calisiyor olmalarindan
kaynaklaniyor olabilir. Ayrica daha fazla deneyime sahip olan sinif 6gretmenlerinin yillar
gectikce anadili Tirk¢e olmayan 6grencilerle nasil iletisim kurmalar1 gerektigini daha iyi

ogrendikleri sdylenebilir.
4.6.4. 3- Gorev yerine gore

Anadili Tiirk¢ce olmayan ilkokul birinci smif 6grencilerinin sinif 6gretmenlerinin
iletisim boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda olgekteki goriislerinin gorev yeri
degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile Kruskal Wallis
Analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 4.67.’de gosterilmistir.

Tablo 4.67.
Simif Ogretmenlerinin Iletisim Boyutunda Karsilastiklar: Sorunlar Konusunda Olgekteki
Goriislerinin Gorev Yerine Gore Farkliligr (Kruskal Wallis Analizi)

Gorev Yeri n Sira ortalamasi sd x?2 p Fark
K&y Ilkokulu 314 296,34 3 46,927 0,000 1-3,14
Belde ilkokulu 30 348,97

Ilce Merkezindeki {lkokul 156 411,94

Il Merkezindeki ilkokul 205 395,52

Total 705

* p<0,05

Tablo 4.67.’de goriildiigli gibi p degeri 0,05’ten kiigiik oldugu icin ortalamalar
arasindaki fark anlamlidir (Chi-Square=46,927, p=0,000). Bu farkin hangi gorev yeri
arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla Mann Whitney U Testi yapilmistir. Sonuglar
Tablo 4.68.’de gosterilmistir.

Tablo 4.68.

Suif Ogretmer'z.lerinin Iletisim Boyutunda Karsilastiklar: Sorunlar Konusunda Gérev
Yerine Gore Olgekteki Goriisleri Arasindaki Farki Gosteren Mann Whitney U Testi
Bilgileri

Gorev Yeri n Sira ortalamasi Sira toplam1 U Z p
Koy Ilkokulu 314 209,33 65729,00 16274,00 -5,970 0,000
Ilge Merkezindeki Ilkokul 156 288.18 4495600

Koy Ilkokulu 314 232,12 72885,50 23430,50 -5,284 0,000
i1 Merkezindeki Tlkokul 205 302,70 62054,50

* p<0,05

Tablo 4.68.deki Mann Whitney U Testi sonuclarina gore iletisim boyutunda
karsilasilan sorunlar konusunda gorev yerleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin
oldugu goriilmektedir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, koyde gorev yapan ilkokul

birinci siif gretmenlerinin, ilge ve ilde gorev yapan ilkokul birinci sinif 6gretmenlerine
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gore daha cok sorunla karsilagtigi sdylenebilir. Kdydeki ogrencilerin, ilge ve ildeki
ogrencilere gore daha ¢ok anadillerinde konustuklari, giinlilk hayatlarinda anadilinde
iletisim kurduklar i¢in Tiirkge iletisim kurmada zorlanmalari, iletisim boyutunda kdyde
gorev yapan smif 6gretmenlerinin ilge ve ilde gorev yapan Ogretmenlere gore daha cok
sorun yasamasina sebep olabilir. Anadili Tirk¢e olmayan ogrencilerin ana sinifina
gitmeleri dil gelisimi agisindan 6grencilere katki sagladigi disiiniilebilir. Kdydeki sinif
O0gretmenlerinin iletisim boyutunda daha ¢ok sorun yasamasinin bir diger nedeni, kdydeki

ilkokullarin hepsinde ana smifinin bulunmamasi olabilir.
4.6.4. 4- Simifin birlestirilmis veya bagimsiz olma durumuna gore

Anadili Tiirk¢ce olmayan ilkokul birinci sinif dgrencilerinin sinif dgretmenlerinin
iletisim boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda Olcekteki goriislerinin  sinifin
birlestirilmis veya bagimsiz olma durumu degiskenine gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaci ile Mann Whitney U Testi yapilmistir. Sonuglar Tablo

4.69.’da gosterilmistir.

Tablo 4.69.
Simif Ogretmenlerinin Iletisim Boyutunda Karsilastiklart Sorunlar Konusunda Olcekteki

Goriiglerinin Sinifin Birlestirilmis veya Bagimsiz Olma Durumuna Gore Farkliligi (Mann
Whitney U Testi)

Smifin Birlestirilmis veya n Sira ortalamasi Sira toplami U YA p
Bagimsiz Olma Durumu

Birlestirilmis Sinif 113 315,21 35619,00 29178,00  -2,167 0,030
Bagimsiz Sif 592 360,21 213246,00

Total 705

* p<0,05

Tablo 4.69.°da gorildigli gibi smif Ogretmenlerinin iletisim boyutunda
karsilastiklar1 sorunlar (U=29178,00, p=0,030) konusunda sinifin birlestirilmis veya
bagimsiz olma durumu degiskenine gore anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, birlestirilmis smifta gérev yapan ilkokul birinci sinif
ogretmenlerinin, bagimsiz sinifta gérev yapan ilkokul birinci smif 6gretmenlerine gore
iletisim boyutunda daha ¢ok sorunla karsilastigi sdylenebilir. Birlestirilmis sinif genelde
koylerde ve mezralarda Ogrenci sayisinin az oldugu durumlarda uygulanmaktadir.
Birlestirilmis siif uygulamasiin daha ¢ok kdylerde olmasi ve kdylerdeki 6grencilerin de
anadilini daha ¢ok kullanmalari, birlestirilmis sinifta gérev yapan 6gretmenlerin iletisim

boyutunda daha ¢ok sorun yasamalarina sebep olabilir.
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BESINCi BOLUM
TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde; arastirmanin alt problemlerine yonelik toplanan verilerin analizi

sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak tartisma ve Oneriler yer almaktadir.
5.1. TARTISMA

Arastirmanin alt problemlerine yonelik toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen

bulgulara dayali olarak tartisma yer almaktadir.
5.1.1.BIRINCIi ALT PROBLEME ILISKIiN TARTISMA

Arastirmanin birinci alt problemi “Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif
Ogrencilerinin ilkokuma yazma Ogretimi hazirlik asamasinda karsilastiklar1 sorunlara
iliskin simif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Anadili Tiirkce
olmayan ilkokul birinci smif 6grencilerinin siif 6gretmenlerinin ilkokuma yazmaya
hazirlik boyutunda karsilagtiklart sorunlar konusunda Olgekteki goriisleri “Kesinlikle
Katiliyorum” seklindedir. Anadili Tiirkge olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin sinif
Ogretmenlerinin ilkokuma yazmaya hazirlik boyutunda karsilastiklart sorunlar konusunda
Olcekteki goriislerinin kesinlikle katiliyorum seklinde olmasi; anadili Tiirk¢e olmayan
ogrencilerin ilkokuma yazmaya hazirlik siirecinde zorlandiklar1 bundan dolay:

ogretmenlerin ilkokuma yazmaya hazirlik boyutunda sorun yasadiklar1 sylenebilir.

Anadili Tirkce olmayan ilkokul birinci simif 6grencilerinin sinif dgretmenlerinin
ilkokuma yazmaya hazirlik boyutunda karsilagtiklar1 sorunlar konusunda dOlgekteki
goriislerinin  aritmetik ortalamasina gore sorunlarm en &nemlisi “Ogrenciler dil
probleminden dolayr sdyleneni anlamakta giicliik ¢ekiyor” seklindedir. Sar1 (2001)
calismasinda ikidilli ¢ocuklarin karsilastiklar1 giigliiklerden birini dinledigini anlamama
olarak belirtmistir. Bu bulgu, aragtirma bulgusunu destekler niteliktedir. Dil probleminden
dolayr sOyleneni anlamakta giigliik ¢ceken 6grencilerin bu giigliigii yasamalarinin nedeni
okula baslamadan once Tiirk¢eyi konusma dilinde yeterince kullanmadiklar1 olabilir.
Ogrencilerin dil probleminden dolay1 sdyleneni anlamakta zorlanmasi, ilkokuma yazmaya

hazirlik siirecindeki etkinliklerin yapilmasini zorlastirabilir.
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Yapilan icerik analizinde birinci alt problem kapsaminda “/2 Haftalik Hazirlik
Stirecinde Karsilasilan Sorunlar”, “Cizgi Calismalar: Yaparken Karsilasilan Sorunlar” ve
“Gorsel Okuma Calismalart Yaparken Karsilasilan Sorunlar” kodlar1 belirlenmis,
birbiriyle iligkili bu kodlarin bir araya getirilmesiyle “Hazirlik Siireci Sorunlar1” temasina

ulasilmistir.

On iki haftalik hazirlik siirecinde karsilasilan sorunlar: “Ogrencilerin Tiirkgeyi
yeterli diizeyde bilmedikleri icin O6gretmenin sodylediklerini anlayamamalari, konugma
davranmalari, yeni bir dil 6grendigi i¢in 6grencilerin okula uyum saglamada zorlanmalart,
giinlik yasamlarinda Tiirk¢eyi kullanmadiklar i¢in Tiirkge kelime hazinelerinin kisith
olmas1” seklindedir. Yigit (2009) calismasinda anadilleri farkli olan &grencilerin
anlatilanlart anlayip yapma konusunda gii¢liikk yasadiklarini belirtmistir. Bu arastirmada
anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin Tiirkgeyi yeterli diizeyde bilmedikleri i¢in 6gretmenin
soylediklerini anlayamadiklar1 belirtilmistir. Ogretmenlerin soylediklerini anlayamayan
ogrencilerin etkinlikleri yaparken zorlandig1 soOylenebilir. Anadili Tiitkge olmayan
Ogrencilerin hazirlik slirecinde yasadigi bu sorunlarin nedeni olarak giinliikk yasamlarinda
anadillerini Tiirk¢eden daha fazla kullanmalaridir. Anadillerini Tiirkgeden daha fazla
kullandiklar i¢in Tiirkce konusma becerisi gelistiremedikleri sdylenebilir. Tiirk¢e egitim
verildigi i¢in, anadili Tiirk¢e olmayan Ogrencilerin birinci smifa baslamadan once dil
gelisimi acisindan mutlaka ana sinifina gitmeleri, ailelerin gocuklarina anadillerinin
yaninda Tirk¢e konusmalarint saglamalari gerekmektedir. Dil farkliligindan dolay1
ogrencilerin birinci sinifa bagladiklar: ilk giinlerde okula, 6gretmene ve yeni bir ¢evreye

uyumu zor olabilmektedir.

Cizgi calismalar1 yaparken Kkarsilasilan sorunlara bakildiginda 6gretmelerin
%47,7'si anadilden kaynakli sorun yasamadigini, %45,2'si ise Ogrencilerin yonergeleri
anlamadig1 i¢in ¢izgi caligmalarini nasil yapacagmi bilemediklerini belirtmistir. Cizgi
calismalarinin nasil yapildig gosterildiginde 6grencilerin ¢izgi ¢aligmalarini yapabildikleri,
ancak nasil yapildigr anlatildiginda Ogrencilerin ¢izgi caligmalarin1  yapamadiklari
sOylenebilir. Cizgi ¢calismalarin1 yapamayan 6grenciler birebir kontrol edilebilir. Kalabalik
siniflarda 0gretmenin birebir kontrol edemedigi durumlarda, bilgisayar ve projeksiyon

araciligiyla ¢izgi calismalarinin nasil yapildigini gosteren slaytlar kullanilabilir.
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Gorsel okuma calismalar1 yaparken karsilasilan sorunlar: “Gorselleri Tiirkge ifade
etmede zorlanma, gorselleri anadilleriyle ifade etme, gorsel okuma caligsmalarinda sorun
yasamama, zihninde yeterince varlik semasi olmadigi i¢in gorselleri ifade edememe,
Tirkce kelime hazineleri kisith oldugundan gorselleri yeterince yorumlayamama”
seklindedir. Klassert, Gagarina ve Kauschke (2014) Rusg¢a-Almanca ikidilli ¢ocuklarin (4-
7 yas arasi) nesne ve hareketlerin resimlerini adlandirmayi ayni yasta tekdilli ¢ocuklarla
karsilastirmislardir. Sonuglar agik olarak ikidilli ¢ocuklarin tekdilli ¢ocuklara gore yasla
artan adlandirma eksikligini gostermistir. Bu arastirmada anadili Tiirkce olmayan
Ogrencilerin ikinci dil olarak 6grendikleri Tiirk¢ede gorselleri ifade etmede zorlandiklart ve
Tiirkce kelime hazineleri kisith oldugundan gorselleri yeterince yorumlayamadiklar
belirtilmistir. Filippi, Karaminis ve Thomas (2014) italyanca-Ingilizce yetiskin ikidillilerin
gorsel olarak sunulan sézciikleri adlandirma gorevi uygulayan bir ¢alismay1 sunmuslardir.
Uyaricilar sadece tek dilde var olmak yerine diller aras1 sestes veya esyazimli olduklarinda
zaman maliyetleri daha fazla olmustur sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmada anadili
Tiirkce olmayan Ogrencilerin  gorselleri Tirkce ifade etmede sorun yasadiklari
belirtilmistir. Bu durumun nedeni, 6grencilerin yeterince Tiirk¢ge kelime hazinesine sahip
olmamalar1 ve ¢ogu gorselin Tiirk¢e karsiligini bilmemeleri olabilir. Bu sorunu azaltmak
icin Oncelikle velilerin ¢ocuklarina Tiirkge konusma becerisi kazandirmalar1 saglanabilir,
bunun yaninda Ogretmenler gorsellerle ilgili ek calismalar yaparak 6grencilerin Tiirkge
kelime hazinelerini artirabilir. Bu durum, 6gretmenlerin daha fazla zaman harcamasina

neden olabilir.

Anadili Tirk¢e olmayan ilkokul birinci simif 6grencilerinin sinif dgretmenlerinin
ilkokuma yazmaya hazirlilk boyutunda karsilagtiklari sorunlar konusunda oOlgekteki
gorlslert kesinlikle katiliyorum ve Olgekteki goriislerinin aritmetik ortalamasina gore
sorunlarin en 6nemlisi “Ogrenciler dil probleminden dolay1 sdyleneni anlamakta giicliik
cekiyor” seklindedir. Hazirlik siireci sorunlari temasi kapsaminda verilen alintilarin
geneline bakildiginda arastirmaya katilan dgretmenlerin  ¢ogunlugu: "Ogrencilerin
Tirkceyi yeterli diizeyde bilmedikleri i¢in 6gretmenin sdylediklerini anlayamadiklarini,
cizgi caligmalar1 yaparken anadilden kaynakli sorun yasamadiklarini, Ogrencilerin
gorselleri Tiirkge ifade etmede zorlandiklarini" belirtmektedir. Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrencilerin hazirlik siirecinde; hem 6l¢ekten hem de goriismelerden elde edilen verilerin
sonuglara bakildiginda benzer sorunlarla karsilastiklart sdylenebilir. Buna gore; nicel

olarak elde edilen veriler, nitel olarak elde edilen veriler tarafindan desteklenmektedir.
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5.1.2.IKINCIi ALT PROBLEME ILiSKiN TARTISMA

Arastirmanin ikinci alt problemi “Anadili Tiirkge olmayan ilkokul birinci sinif
Ogrencilerinin ilkokuma yazma Ogretimi ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme
asamasinda karsilastiklar1 sorunlara iliskin sinif Ogretmenlerinin goriisleri nelerdir?”
seklinde belirlenmistir. ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasinda sesi hissetme
ve tanima, sesi okuma ve yazma, sesten anlamli heceler, kelimeler ve ciimleler olusturma
ile metin olusturma ¢alismalar1 yapilmaktadir. “Ilkokuma Yazmaya Baslama ve ilerleme”
boyutu; “Sesi Hissetme ve Tanima” ve “Sesten Heceler, Kelimeler, Climleler ve Metin

Olusturma” seklinde iki alt boyut olarak ele alinmaktadir.

Anadili Tirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin sinif dgretmenlerinin
ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme boyutunun sesi hissetme ve tanima alt boyutunda
karsilastiklar sorunlar konusunda 6lgekteki goriisleri “Kesinlikle Katiliyorum” seklindedir.
Anadili Tirk¢e olmayan ilkokul birinci siif 6grencilerinin sinif 6gretmenlerinin Sesi
hissetme ve tanima alt boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda 6lcekteki goriislerinin
kesinlikle katiliyorum seklinde olmasi; anadili Tirkge olmayan Ogrencilerin sesleri

hissetmede ve tanimada zorlandiklar1 sdylenebilir.

Anadili Tirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin sinif dgretmenlerinin
sesi hissetme ve tamima alt boyutunda karsilastiklart sorunlar konusunda olgekteki
goriislerinin aritmetik ortalamasina gore sorunlarin en 6nemlisi “Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrenciler 6 ve i seslerini karistirtyor.” seklindedir. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin
ozellikle 6 ve 1 seslerini karigtirmalart dil farkliligindan kaynaklaniyor olabilir. Bu
durumda 6gretmenlerin, 6grencilerin dil farkliligindan dolay1 zorlandiklar: sesler tizerinde

daha ¢ok durmasi ileride bu karistirma sorunlarinin devam etmesini dnleyebilir.

Anadili Tirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin smif dgretmenlerinin
ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme boyutunun seslerden heceler, kelimeler, ciimleler
ve metin olusturma alt boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda ol¢ekteki goriisleri
“Kesinlikle Katiliyorum” seklindedir. Anadili Tiirk¢ce olmayan ilkokul birinci sinif
Ogrencilerinin smif O6gretmenlerinin seslerden heceler, kelimeler, ciimleler ve metin
olusturma alt boyutunda karsilastiklart sorunlar konusunda Olgekteki goriislerinin
kesinlikle katiliyorum seklinde olmasi; anadili Tiirkce olmayan 6grencilerin seslerden

hece, kelime 6zellikle de ciimle ve metin olugturmada zorlandiklar1 sdylenebilir.
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Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci siif dgrencilerinin sinif dgretmenlerinin
seslerden heceler, kelimeler, climleler ve metin olusturma alt boyutunda karsilastiklart
sorunlar konusunda Olcekteki goriislerinin aritmetik ortalamasina gore sorunlarin en
onemlisi “Anadili Tirk¢e olmayan 6grenciler, kelime dagarcigi yeterince zengin olmadigi
icin ciimle kurarken zorlaniyor.” seklindedir. Bialystok ve Feng (2009) calismasinda
ikidilliler tekdillilere gore sozciik dagarcigi testinde daha diisiikk puanlar almiglardir.
Ikidillilerin tekdillilere gore daha diisiik dil yeterlik seviyelerini sahip olduklar
gorilmistir. Bu aragtirmada anadili Tiirkge olmayan Ogrencilerin kelime dagarcigi
yeterince zengin olmadigi i¢in climle kurmada zorlandiklari belirtilmistir. Bu durumda
anadili Tiirkce olmayan Ogrencilerin Tiirk¢eyi sonradan dgrenmelerinden dolayr yeterli
diizeyde dili gelistiremedikleri soylenebilir. Ogrencilerin dilin iiriinii olan kelimeleri
anlamli sekilde olusturmasini beklemek kelime dagarcigi yetersizliginden dolayr miimkiin
olmayabilir. Morales, Calvo ve Bialystok (2013) ¢alismasinda ikidilli ¢ocuklardaki isler
bellegin erken gelisimi de deneyimin gelisimsel etkileri i¢in 6nemli bir kanittir sonucuna
ulagmiglar. Sonuglar deneyimin akli sekillendirmede ve gelisimin yoniinii belirlemede
roliinlin ¢ok giiclii bir kanit1 oldugunu goéstermistir. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin
Tiirkge ile daha ¢ok deneyim kazanmalar1 saglanabilir. Dil gelisimi, bir siire¢ gerektirir.
Ogrencilere zamanla Tiirk¢e kelimeler, somutlastirarak, gorsellerle desteklenerek ve daha

fazla etkinlik yapilarak kazandirilabilir.

Yapilan igerik analizinde ikinci alt problem kapsaminda “Sesi Hissetme ve Tanima
Calismalarinda Karsilasilan Sorunlar”, “Sesleri Birlestirmede Karsilasilan Sorunlar”,
“Sesli Okuma Yaparken Karsilagilan Sorunlar”, “Sesin Gegtigi Varlik Isimlerini Bulmada
Karsilasilan Sorunlar” ve “Dikte Calismalart Yaparken Karsilasilan Sorunlar” kodlari
belirlenmis, birbiriyle iliskili bu kodlarin bir araya getirilmesiyle “Baslama ve Ilerleme

Stireci Sorunlar1” temasina ulagilmistir.

Sesi hissetme ve tamima calismalarinda karsilasilan sorunlar: “Ogrencilerin
anadillerinde 6 sesi bulunmadigi i¢in 6 ile 1 seslerini karistirdiklari, anadillerinde g sesi
bulunmadigr i¢in § ile g seslerini karistirdiklari, sesi hissetme ve tanima asamasinda ¢ok
fazla sorunla karsilagmadiklari, sesin iginde gectigi kelimelere ornek veremedikleri,
gorselleri Tiirkge ifade edemedigi icin sesi gorselin icinde bulamadiklar” seklindedir.

Ogrencilerin anadilleri farkli olsa da sinif 6gretmenlerinin %15,79'u sesi hissetme ve

tanima asamasinda sorun yasamadiklarini ifade etmistir. Bialystok, Luk ve Kwan (2005)
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calismasinda ikidilliler sadece her iki dil de ayni yazim sistemindeyse diller arasi
okuryazarlik yeteneklerini tasimiglardir. Bu yiizden, erken okuma icin ikidilliligin
sagladig1 kolaylastirma derecesi iki dil arasindaki iliskiye ve yazim sistemlerine baghdir.
Ibranice—Ingilizce ikidilliler her giin ibranice okuryazarlik egitimi almislar ve Ispanyolca-
Ingilizce ve Cince-Ingilizce ikidilliler ingilizce-harici egitimlerini haftada bir almislardir.
Ibranice ve Ispanyol gruplar aym sonuglar1 elde ettiler ve Cince grubundan daha ileri
seviyedeydiler. Ikidilliligin ikinci avantaji okuma ilkelerini bir dilden digerine tasima
potansiyelidir. Bu tasima ¢ocugun bir dilde olusturdugu strateji ve deneyimlerini eger iki
dil de aym sekilde yaziliyorsa tagimasina yardimci olmaktadir. Bu arastirmada
Ogretmenlerin belirttigi goriislere gore Ogrencilerin ayni sesleri kendi dilinde de
kullandiklari, duymaya ve gormeye dayali etkinlikler oldugu i¢in 6gretmenlerinden
duyarak sesi hissedebildikleri bakarak da harfi yazabildikleri i¢in sorun yasamadiklari
ifade edilmistir. Sorun yasadigini ifade eden Ogretmenlerin goriisleri, Ggrencilerin
anadillerinde olmayan ya da az kullanilan seslerde ("6 ve §" sesleri gibi) sorun yasadiklari,
sesin icinde gectigi kelimelere Ornekler veremedikleri ve gorsellerin icinde sesi
bulamadiklar1 seklindedir. Bu goriislerden hareketle 6grencilerin sesi hissettikleri ve harfi
yazdiklar1 ancak anadillerinde olmayan seslerde zorlandiklari, Tiirk¢e kelimeleri giinliik
hayatta daha az kullandiklar i¢in sesin iginde gectigi kelimelere 6rnekler veremedikleri,
Tiirkceyi az kullanmadan dolay1 gorselleri ifade edemedikleri igin sesi gorsellerin i¢inde

bulamadiklar1 sdylenebilir.

Sesleri birlestirmede karsilasilan sorunlar: “Ogrencilerin seslerden olusan
kelimeleri anlamlandiramadiklar: i¢in birlestirmede zorlanmalari, sessiz ile baslayip sesli
ile biten hecelerde olduk¢a zorlanmalari, girtlak yapisi Tiirk¢eden farkli oldugu icin sesleri
birlestirirken telaffuzda sorun yasamalari, ilk baslarda sesleri birlestirmede sorun
yasadiklar1 fakat mantigin1 kavradiktan sonra birlestirebildikleri, kavram semalar1 az
oldugu i¢in sesleri birlestirmede zorlandiklar” seklindedir. Sar1 (2001) c¢aligmasinda
ikidilli ¢ocuklarin karsilastiklar1 giicliiklerden birini telaffuz bozukluklar1 olarak
belirtmistir. Bu bulgu, arastirma bulgusunu destekler niteliktedir. Bu arastirmada anadili
Tirk¢ce olmayan Ogrencilerin girtlak yapisi Tiirkceden farkli oldugu i¢in sesleri
birlestirirken telaffuzda sorun yasadiklari belirtilmistir. Anadili Tiirkce olmayan
ogrencilerin Tiirkce kelime hazineleri kisith oldugu i¢in sesleri birlestirirken olusan
kelimelerin anlamlarin1 bilmedikleri sdylenebilir. Ogrenciler kendisi igin bir anlam ifade

etmediginden dolay1r Tirkge kelimenin seslerini birlestirirken sorun yasiyor olabilirler.
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Sessiz ile baslayip sesli ile biten hecelerde zorlanma, ilk baslarda sesleri birlestirmede
sorun yasama fakat birlestirme mantigin1 kavradiktan sonra birlestirebilme anadili Tiirkge
olan &grenciler icin de sorun olabilir. Ogrencilerin girtlak yapisindan dolayr sesleri

birlestirmede giicliik ¢ekmeleri anadilden kaynaklanan bir sorun olabilir.

Sesli okuma yaparken karsilasilan sorunlar: “Ogrencilerin okuma yaparken ses
ekleme ve atlama sorunu yasamalari, kelimeleri anlamadiklari i¢in kelimenin basini goriip
sonunu uydurma, okuma yaparken ses ekleme sorunu yasama, anadili Tirkge olan
Ogrencilere gore sesli okumada daha ¢ok sorun yasamalar1 ve siirecin uzamasi, okuma
yaparken sesleri veya kelimeleri atlamalar1” seklindedir. Sar1 (2001) ¢alismasinda ikidilli
cocuklara c¢oziimleme yoOntemiyle ilkokuma yazma Ogretilirken, anadili Tirkce olan
ogrencilere gore daha fazla emek ve zaman ayrildigini belirtmistir. Bu arastirmada anadili
Tiirk¢e olmayan Ogrencilerin ses temelli ciimle yontemine goére sesli okuma yapilirken
daha cok sorun yasadiklart ve siirecin uzadigi belirtilmistir. Anadili Tiirk¢e olmayan
Ogrencilerin sesleri birlestirmede zorlanmalarindan, seslerden anlamli hece, kelime ve
climle olusturamadiklarindan ve Tiirk¢eyi sonradan ikinci dil olarak 6grenmelerinden
dolayr sesleri oturtamadiklar1 igin sesli okuma yaparken ses atlama ve ekleme sorunu

yasadiklari, kelimelerin bagin1 goriip sonunu uydurduklari sdylenebilir.

Sesin gectigi varlik isimlerini bulmada karsilasilan sorunlar: “Ogrencilerin sesin
gectigi varlik isimlerini anadilleriyle ifade ettikleri i¢in sesi bulmada zorlanmalari, Tiirkge
varlik isimlerini bilmedikleri i¢in sesi bulamamalari, sesin gectigi varlik isimlerini
bulmada sikint1 yasamamalari, Tiirk¢e kelime hazinesi zayif oldugu i¢in varlik isimlerini
bulmada sikinti yasamalari, anadillerinde sesin gectigi varlik isimlerini bulabildikleri”
seklindedir. Starreveld, Groot, Rossmark ve Hell (2014) ¢alismasinda iki resim-adlandirma
deneyinde ikidillilerin hedef dilde sozciik tliretiminde hedef olmayan dili ayn1 anda
etkinlestirip etkinlestirmediklerini incelemislerdir. Resimler baglam dis1 (Deney 1) ya da
gorsel sunulan tiimce baglaminda (Deney 2) olarak sunulmustur. Her iki deneyde de farkli
gruplar gorevleri Felemenkgede, anadillerinde (D1) ya da ikinci dilleri olan Ingilizcede
(D2) tamamlamislardir. Sonuglar daha 6nceki ikidilli sdzciik-tanima ve baglam disi1 liretme
caligmalarina ekleyerek ayrica baglam igerisinde kelime liretme siirecinde hedef olmayan
dilin de ayn1 zamanda etkinlestiini gostermektedir. Bu aragtirmada 6grencilerin sesin
gectigi varlik isimlerini anadillerinde ifade ettikleri ve Tiirkge varlik isimlerini bilmedikleri

icin sesi bulamadiklar1 belirtilmistir. Ogrencilere Tiirkge ilkokuma yazma Ogretimi
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yapilirken, 6grencilerin varlik isimlerini anadillerinde ifade etmesi hedef olmayan dilin de
etkinlestigini gdstermektedir. Bialystok, Craik ve Luk (2012) caligmasinda performans
farkinin beklendigi gorevlerde bile ikidillilik avantajlarinin her zaman bulunmadigi ortaya
cikmistir. Performans sonuglarimi belirleyen bir baska etmen ise biiyiik ihtimalle
katilimeilardaki ikidilliligin dogas1 ya da derecesidir. Ogretmenlerin %14,63'i sesin gectigi
varlik isimlerini bulmada &grencilerin sorun yagamadigini ifade etmistir. Anadili Tiirkce
olmayan O6grencilerin sesin gegtigi varlik isimlerini bulmada, performans farkliliklarinin
ikidilliligin derecesiyle ilgili oldugu sodylenebilir. Anadillerinin yaninda Tiirk¢eyi de
ogrenen ogrencilerin  sorun yasamadiklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin = %7,32'sinin
ogrencilerin anadillerinde sesin gectigi varlik isimlerini bulabildiklerini ifade etmesi, bu
Ogretmenlerin ilkokuma yazma 6gretiminde sadece Tiirk¢eyi kullanmadiklari, 6rneklerde
ogrencilerin anadilinden de faydalandiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin anadili Kiirtce,
ogretmenlerin anadili Tiirkce ise; Ogretmenlerin Ogrencilerin anadilini  bilmedigi,

ogrencinin sdylediklerini anlamadigi i¢in degerlendirme yapmasi miimkiin olmayabilir.

Dikte calismalar1 yaparken karsilasilan sorunlar: “Ogrencilerin dikte yaparken ses
ve hece atlayarak kelimeleri eksik yazmalari, soylenen kelimeleri anlamlandiramadiklari
icin dikte c¢alismalarinda zorlanmalari, anadili Tiirkce olmayan &grencilerde dikte
calismalarinin daha fazla zaman almasi” seklindedir. Escudero, Simon ve Mulak (2014)
caligmasinda anadil olmayan sozciik Ogreniminde yazimin etkisinin anadil ve anadil
olmayan yazim sistemleri arasindaki yazibirim-sesbirim iliskisine dayali olup olmadigini
incelemislerdir. Ozellikle, dinleyicinin dilleri arasinda yazibirim-sesbirim uyumunun
sozciik tanimada yardimei oldugu yazibirim-sesbirim uyumsuzlugunun ise aksattigi tahmin
edilmektedir. Tiirkge sOylendigi gibi yazildig: i¢in, anadili Tirk¢e olan ve olmayan
ogrencilerin dikte yaparken yazibirim-sesbirim uyumundan dolayr zorlanmayacaklari
diisiiniilebilir. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin, Tiirkce sdylendigi gibi yazildig: halde
sorun yasamalar1 kelimeleri anlayamamalarindan kaynaklaniyor olabilir. Ogretmenlerin
ifade ettigi sorunlara bakildiginda ilkokuma yazmaya hazirlik, ilkokuma yazmaya baslama
ve ilerleme siirecinde karsilasilan sorunlara gore dikte calismalarinda anlam konusunda
daha ¢ok sorunun yasandigi soylenebilir. Bu durumda ilkokuma yazma siirecinin agsamalar1

ilerledik¢e anlam konusunda daha ¢ok sorun yasandigi soylenebilir.
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Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci simif 6grencilerinin sinif dgretmenlerinin
sesi hissetme ve tanima alt boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda olgekteki
gorlsleri kesinlikle katiliyorum ve OGlgekteki goriislerinin aritmetik ortalamasina gore
sorunlarin en 6nemlisi “Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler 6 ve i seslerini karistirtyor.”
seklindedir. Anadili Tiirkce olmayan ilkokul birinci smif Ogrencilerinin = sinif
Ogretmenlerinin seslerden heceler, kelimeler, ciimleler ve metin olusturma alt boyutunda
karsilastiklar1 sorunlar konusunda 6lgekteki goriisleri kesinlikle katiliyorum ve 6lgekteki
gorlslerinin aritmetik ortalamasina gore sorunlarin en énemlisi “Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrenciler, kelime dagarcig1 yeterince zengin olmadigi i¢in ciimle kurarken zorlantyor.”
seklindedir. Baglama ve ilerleme siireci sorunlar1 temasi kapsaminda verilen alintilarin
geneline bakildiginda arastirmaya katilan dgretmenlerin - gogunlugu: "Ogrencilerin
anadillerinde 6 sesi bulunmadig: i¢in ¢ ile U seslerini karistirdiklarini, seslerden olusan
kelimeleri anlamlandiramadiklari i¢in birlestirmede zorlandiklarini, okuma yaparken ses
ekleme ve atlama sorunu yasadiklarini, sesin gectigi varlik isimlerini anadilleriyle ifade
ettikleri i¢in sesi bulmada zorlandiklarini, dikte yaparken ses ve hece atlayarak kelimeleri
eksik yazdiklarini"belirtmektedir. Anadili Tiirkge olmayan &grencilerin ilkokuma yazmaya
baslama ve ilerleme asamasinda; hem 6lgekten hem de gériismelerden elde edilen verilerin
sonuclarina bakildiginda benzer sorunlarla karsilastiklari soylenebilir. Buna gore; nicel

olarak elde edilen veriler, nitel olarak elde edilen veriler tarafindan desteklenmektedir.
5.1.3.UCUNCU ALT PROBLEME ILiSKIN TARTISMA

Arastirmanin ii¢lincli alt problemi “Anadili Tiirkge olmayan ilkokul birinei sinif
ogrencilerinin ilkokuma yazma 6gretimi okuryazarliga ulagsma asamasinda karsilagtiklar
sorunlara iliskin sinif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Anadili
Tiirkce olmayan ilkokul birinci simif 6grencilerinin simif 6gretmenlerinin okuryazarliga
ulasma boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda oOlgekteki goriisleri “Katiliyorum”
seklindedir. Anadili Tiirkce olmayan ilkokul birinci smif Ogrencilerinin = sinif
O0gretmenlerinin okuryazarliga ulasma boyutunda karsilagtiklar1 sorunlar konusunda
Olcekteki goriislerinin katiliyorum seklinde olmasi; 6grencilerin ilkokuma yazma siirecinin
son asamast olan okuryazarlia ulasma boyunda sorun yasadiklar1 sdylenebilir. Anadili
Tiirkge olmayan 6grencilerin hazirlik asamasinda, ilkokuma yazmaya baglama ve ilerleme
asamasinda yasadiklar1 sorunlar birbirine eklenerek devam ettigi icin okuryazarliga

ulagsmasini zorlastirdig1 sdylenebilir.
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Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci siif dgrencilerinin sinif dgretmenlerinin
okuryazarliga ulasma boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda 6lgekteki goriislerinin
aritmetik ortalamasina gore sorunlarin en onemlisi “Anadili Tiirk¢ce olmayan 6grenciler
kelimeleri anlamlandiramadiklari igin yavas yaziyor.” seklindedir. Nguyen ve Astington
(2014) ¢alismasinda ikidilliligin isler bellegi destekleyebilecegini (yani, akilda bulunan
bilgiyi etkin sekilde degistirebilme) 6nermislerdir. Ikidilliler uzun siireli belleklerinde
depolanan iki dile ait zihinsel sdozliiklerine siirekli basvurmak zorundadirlar ve
bulunduklar1 dilsel baglama uygun kelimeyi bulup ¢ikarmalidirlar. Anadili Tiirkge
olmayan O&grencilerin zihinsel sozlikklerinde ¢ok fazla Tiirkce kelimenin olmadig:
soylenebilir. Ogrenciler, Tiirkce kelime hazinesi yetersizliginden dolayr kelimeleri
anlamadiklari i¢in yavas yaziyor olabilirler. Bu durumda 6grencilerin Tiirkceye yeterince
hakim olmadiklar1 i¢in anlamada sorun yasadiklari sdylenebilir. Okuryazarliga ulasma
boyutunda anlam kurabilmek cok onemlidir. Okuryazarliga ulagsma, serbest metinlere
ulasma demek oldugu i¢in 6grencilerin Tiirk¢e kelimeleri anlamamalari1 serbest okuma-

yazma asamasina ge¢mesini zorlastirabilir.

Anadili Tiirkge olmayan oOgrencilerin  okuryazarliga ulasma asamasinda
karsilastiklar1 sorunlar konusunda ogretmenler, “Anadili Tirk¢e olmayan ogrenciler
Tiirkce 6grenmek istemiyor.” ve “Anadili Tiirkge olmayan veliler 6grencilerinin Tiirkce
O0grenmesini istemiyor.” maddelerine katilmiyorum seklinde goriis bildirmislerdir.
Ogretmenlerden elde edilen verilere gére Anadili Tiirkge olmayan dgrencilerin ve velilerin

Tirkge 6grenmek istemedigi gibi bir durumun olmadigi sdylenebilir.

Yapilan igerik analizinde iiciincii alt problem kapsaminda “Ciimleleri Anlamada
Karsilasilan Sorunlar”, “Ciimle Kurmada Karsilagilan Sorunlar”, “Metinlerle Ilgili
Sorulart Cevaplamada Karsilasilan Sorunlar” ve “Metinleri Sozlii Olarak Ifade Etmede
Karsilasilan Sorunlar” kodlar1 belirlenmis, birbiriyle iliskili bu kodlarin bir araya

getirilmesiyle “Okuryazarliga Ulagma Sorunlar1” temasina ulagilmistir.

Ciimleleri anlamada karsilasilan sorunlar: “Kelimenin anlamimi bilmeyen
Ogrencilerin climlenin anlamini ¢ikarmada daha ¢ok sorun yasamasi, dgrencilerin kelime
dagarcig1 zengin olmadigr i¢in anlamada giicliik ¢ekmeleri, anadilden kaynaklanan en
bliylik problemin anlamada ortaya ¢ikmasi, 68rencilerin okuduklarinin anlamini bilmemesi
sadece okumasi, okula geldigi giine kadar sadece kendi anadilleriyle konustuklar1 igin

anlayamama” seklindedir. Sar1 (2001) calismasinda ikidilli c¢ocuklarin karsilastiklar:
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giicliiklerden birini okudugunu anlamama olarak belirtmistir. Bu bulgu, arastirma
bulgusunu destekler niteliktedir. Bu arastirmada anadilden kaynaklanan en biiyiik
problemin anlamada ortaya ¢iktig1, 6grencilerin okuduklarinin anlamini bilmeyerek sadece
okuduklart belirtilmistir. Anadili Tiirk¢ce olmayan 6grencilerin kelime dagarcigi zengin
olmadigi i¢in anlamada giigliik ¢ektikleri belirtilmistir. Hurtado, Griiter, Marchman ve
Fernald (2014) ¢alismasinda tekdilli ¢ocuklarla arastirma, erken gergek zamanli sozciik
tanimada yeterlik, daha sonra dil ve bilissel sonuglar1 yordamuslardir. ikili dil ortamlarinda
bulunan ¢ocuklar i¢in dil 6grenme kaliplarinin degiskenliginin kaynaklarindan biri de her
dile ne kadar siireyle maruz kaldiklaridir. Sonuglar isleme yeteneginin ve dil deneyiminin
sozciik dagarcigini ilerlettigini gostermektedir. ikidilli cocuk ne kadar gosterilen bir dile
maruz kalirsa o dili gercek zamanda o kadar hizli isler ve akabinde o dildeki sozciik
dagarcigi i¢in daha fazla kazang saglar sonucu ortaya ¢ikmistir. Anadili Tiirkge olmayan
ogrenciler okula baglamadan once Tiirkgeyi ne kadar ¢ok kullanirlarsa, Tirkce sozciik

dagarciklarinin da dili maruz kalmayla orantili olarak artacagi belirtilebilir.

Ciimle kurmada karsilasilan sorunlar: “Ogrencilerin kuralli ve anlamli ciimleler
kurmada zorlanmalari, Tiirk¢e kelime dagarcigi ¢ok kisithh oldugu i¢in cliimle kurarken
zorlanmalari, iki dili (Tiirk¢e ve Kiirtge) bir arada kullanarak ciimleler kurmalari, ¢ok basit
diizeyde, birbirine yakin ciimleler kurmalari, anlatmak istedigi ifadeleri karsilayan
kelimeleri secememeleri” seklindedir. Park ve Ziegler (2014) Korece-ingilizce ikidillilerle
yaptig1 ¢alismada ikidilli zekalarda dil gecismesini gostererek tekdilli ve ikidilliler arasinda
onemli farkliliklar bulmustur. Sonuglar, ikidillilerin kavramsallastirmalarinin ¢ogunlukla
Ingilizce yeterlikleri ve Korece kullanma sikliklarma bagl oldugunu gdstermistir. Bu
bulgular, ikidillilerin kavramsallastirma kaliplarinin onlarin dil deneyimlerine duyarli
oldugunu gosteren Onceki c¢aligmalarin  bulgularin1  destekleyerek kavramsallastiric
yeniden yapilandirmanin delillerini ortaya koymaktadir. Anadili Tirk¢e olmayan
ogrencilerin dil farkliligindan dolayr ciimle kurmada zorlandiklari, Tiirk¢e ciimle kurarken
araya Kiirtge kelimeleri karigtirdiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin ciimle kurarken Tiirkge
kelime aklina gelmedigi zaman ya da ciimle igerisine koyacagi kelimenin Tiirkgesini
bilmedigi zaman yerine Kiirt¢cesini koydugundan dolay1 Tiirk¢e-Kiirt¢e karisik climleler
kurdugu sdylenebilir. Okula baslamadan 6nce hangi dil (Tiirkce, Kiirtce, Zazaca) daha ¢ok
konusulursa, 6grencilerin o dilin 6zelligini ya da kelimelerini daha ¢ok kullandiklar:

sOylenebilir.
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Metinlerle ilgili sorular1 cevaplamada karsilasilan sorunlar: “Ogrencilerin metni
anlamada zorlandiklar1 i¢in metin ile ilgili sorulara cevap vermede sikinti yasamasi,
sorularda istenilen seyi anlayamamasi, kendi okudugunda anlamlandiramadigi i¢in cevap
verememesi, sorulara cevap verirken kisa ve devrik climleler kurmasi, ifade etmek
istediklerinin Tiirkge karsiligin1 bilmediklerinden sorulara cevap verememesi” seklindedir.
Sart (2001) c¢alismasinda ikidilli ¢ocuklarin karsilastiklar1 gii¢liiklerden birini sorulan
sorulara cevap verememe olarak belirtmistir. Bu bulgu, arastirma bulgusunu destekler
niteliktedir. Metinlerle ilgili sorular1 cevaplamada karsilasilan sorunlarin yasanmasi
okudugunu anlayamamadan kaynaklaniyor olabilir. Ilkokul birinci sinifa baglamadan énce
Ogrencilerin daha c¢ok anadillerinde konusmalar1 Tiirkge anlama ve anlatma hususunda
sorun yasatabilir. Mercier, Pivneva ve Titone (2014) ¢alismasinda bireysel farkliliklarin
ikidilli konugma sozciik tanimayla iliskili olup olmadigini arastirmistir. Bulgular ikidilli
konusulan sozciikk tanimanin dilsel olmayan etkilerden muaf olmadigini géstermektedir.
Ozellikle, dili anlamalar1 daha zor olan ¢ok az ikinci dile maruz kalan bireylerde farkl tip
kisitlamalardaki bireysel farkliliklar dil i¢i ve diller arasi rekabetin boyutunu
belirlemektedir. Anadili Tiirkce olmayan ogrencilerin ikinci dil olarak 6grendikleri
Tiirk¢eyi ¢ok az kullanmalari, Tiirk¢e sozciikleri tanimada zorlanmalarina sebep olabilir;
bu durum Tiirk¢eyi anlamalarini zorlagtirabilir. Bu arastirmada 6grencilerin metinlerle
ilgili sorular1 ifade etmek istediklerinin Tiirk¢e karsiligin1 bilmediklerinden cevap
veremedikleri belirtilmistir. Ogrencilerin Tiirkce anlama problemlerini ¢dzmek icin okula
baslamadan once Tirkge ile daha cok etkilesim icinde olmalar1 saglanabilir ya da

ogrencilere kendi dilinde ilkokuma yazma 6gretimi yapilabilir.

Metinleri sozlii olarak ifade etmede karsilasilan sorunlar: “Ogrencilerin okuduklari
metni anlamadiklar i¢in ifade edememeleri, metinleri ifade edecek kadar Tiirkgeye hakim
olmamalari, metni tek tek kelimelerle anlatmalari, devrik climleler kurmalari, s6zli ifade
etmede cekingen davranmalar1” seklindedir. Usakli (2005) calismasinda Izmir iline gog ile
gelen ailelerin ilkdgretim ikinci kademede okuyan g¢ocuklarmin Tiirkge Ogretimlerinde
O0gretmenler tarafindan belirtilen sorunlar anlama, anlatma, dilbilgisi ve ¢evre seklinde dort
alt boyutta toplamistir. Bu arastirmada ilkokuma yazma 6gretiminde 6grencilerin anlama
ve anlatma sorunlari yagadiklart sdylenebilir. Ogrencilerin metinleri anlamadiklarr ve
anlatamadiklar1 6gretmenler tarafindan belirtilmistir. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin
metni ifade ederken tek tek kelimelerle anlatmalari, devrik ciimleler kurmalar1 Tiirkce dil

yeterliliginin diisiik olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Ogrenciler, Tiirkgenin yapisal
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Ozelliklerini tam olarak bilemedikleri i¢in kuralli ve anlaml1 climleler kuramiyor olabilirler.
Lai, Rodriguez ve Narasimhan (2014) calismasinda Ispanyolca-Ingilizce ikidilliler ve
tekdilli kontrol grubu ya Ispanyolca ya da Ingilizcede hareket olaylarini betimlemislerdir.
Ge¢ ikidilli olanlar Ingilizceyle karsilastirildiginda hareket olaylarmi Ispanyolca
kullanilirken, erken ikidilli olanlar ise kullanilan dilden bagimsiz yol tercihi
kullanmislardir. Bu dil etkisi ikidillilerin ikinci dili edindikleri yas ile degismektedir. Bu
veriler, erken ikidilli olan kisilerde siirekli iki dille ayn1 anda daha etkin bir sekilde basa
¢ikabilme mekanizmasi varken geg ikidilli olan kisilerde ise bir dilden digerine degistirme
mekanizmasi vardir; bu yilizden de daha fazla baglamsal ¢esitlilik gostermislerdir. Anadili
Tiirkce olmayan Ogrencilerin metinleri ifade edecek kadar Tiirk¢eye hakim olmamalari,
ikinci dil olarak 6grendikleri Tiirk¢eyi ge¢ edindiklerinden kaynaklaniyor olabilir. Ayrica
metindeki hareket olaylarini anlatamadiklari i¢in Ogrencilerin metni tek tek kelimelerle

anlattiklar1 ve climle kuramadiklar1 sdylenebilir.

Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin sinif dgretmenlerinin
okuryazarliga ulasma boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda olgekteki goriisleri
katiltyorum ve Olgekteki goriislerinin aritmetik ortalamasina gore sorunlarin en dnemlisi
“Anadili Tirk¢e olmayan 6grenciler kelimeleri anlamlandiramadiklari igin yavas yaziyor.”
seklindedir. Ogretmenler “Anadili Tiirkce olmayan &grenciler Tiirkge Ogrenmek
istemiyor.” ve “Anadili Tiirkge olmayan veliler o6grencilerinin Tiirk¢ce Ogrenmesini
istemiyor.” maddelerine katilmiryorum seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin
gorlislerine gore anadili Tiirkce olmayan Ogrencilerin ve velilerinin aslinda Tiirkge
ogrenmek istemedikleri gibi bir durumun bulunmadigr sdylenebilir. Okuryazarliga ulasma
sorunlar1 temas: kapsaminda verilen alintilarin geneline bakildiginda arastirmaya katilan
ogretmenlerin ¢cogunlugu: "Kelimenin anlamini bilmeyen 6grencilerin ciimlenin anlamini
cikarmada daha ¢ok sorun yasadiklarini, kuralli ve anlamli climleler kurmada
zorlandiklarini, metni anlamakta zorlandiklar i¢in metin ile ilgili sorulara cevap vermede
sitkinti  yasadiklarini, okuduklar1 metni anlamadiklar1 i¢in ifade edemediklerini"
belirtmektedir. Anadili Tiirk¢e olmayan Ogrencilerin okuryazarliga ulasma asamasinda;
hem oOlgekten hem de goriismelerden elde edilen verilerin sonuglarina bakildiginda benzer
sorunlarla karsilagtiklart sdylenebilir. Buna gore; nicel olarak elde edilen veriler, nitel

olarak elde edilen veriler tarafindan desteklenmektedir.
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5.1.4DORDUNCU ALT PROBLEME ILiSKIiN TARTISMA

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin iletisim boyutunda karsilastiklar1 sorunlara iliskin sinif 6gretmenlerinin
goriigleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif
Ogrencilerinin sinif 6gretmenlerinin iletisim boyutunda karsilastiklart sorunlar konusunda
Olcekteki goriisleri “Kesinlikle Katiliyorum” seklindedir. Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul
birinci sinif 6grencilerinin sinif 6gretmenlerinin iletisim boyutunda karsilastiklar1 sorunlar
konusunda 6l¢ekteki goriislerinin kesinlikle katiliyorum seklinde olmasi; anadili Tiirkge
olmayan 6grencilerin 0gretmenleriyle iletisim kurarken zorlandiklari, kendilerini Tiirkce

ifade edemedikleri sOylenebilir.

Anadili Tirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin sinif dgretmenlerinin
iletisim boyutunda karsilastiklart sorunlar konusunda olgekteki goriislerinin aritmetik
ortalamasima gore sorunlarin en Onemlisi “Anadili Tiirkce olmayan 6grenciler dil
farkliligindan dolay1 kendini ifade etmekte giiclilk ¢ekiyor.” seklindedir. Sar1 (2001)
calismasinda ikidilli ¢ocuklarin karsilastiklar giicliiklerden birini kendini ifade edememe
olarak belirtmistir. Bu bulgu, arastirma bulgusunu destekler niteliktedir. Bu durumda
Ogrencilerin okula baslamadan once iletisim kurarken Tiirkgeyi kullanmadiklari, okula

basladiktan sonra da 6grenseler bile yeterli diizeyde gelistiremedikleri sdylenebilir.

Yapilan igerik analizinde dordiincii alt problem kapsaminda “Ogretmenlerin
Iletisim Sorunlari” ve “Ogrencilerin Iletisim Sorunlari” kodlar1 belirlenmis, birbiriyle

iliskili bu kodlarin bir araya getirilmesiyle “Iletisim Sorunlar1” temasina ulagilmustir.

Ogretmenlerin iletisim boyutunda karsilastiklar1 sorunlar: “Ogrencilerin kendilerini
Tiirkge ifade edemedikleri i¢in iletisim kurmada zorlanmalari, 6grencilerin dgretmenin
sOylediklerini anlamamasi, anadillerini bilmedigim i¢in 6grencilerle iletisim kuramama,
anadillerini bildigim i¢in sikint1 yasamama, 6grenciler Tiirk¢e bilmedikleri i¢in kavramlari
tek tek agiklamak zorunda kalmalar1” seklindedir. Portes ve Hao (1998) calismasinda
Birlesik Devletlerde gilinlimiizde uygulanan egitim dogal konusuculara yabanci dillerde
sadece temel egitim vererek ve go¢cmen ¢ocuklarin evde konustuklar1 dilde akiciliklarini
kaybetmeyi tesvik ederek c¢ikarici ikidilliligi desteklemektedir sonucuna ulasiimistir.
Ingilizcenin baskin ve genel sdylem dili olmasi ama aym zamanda biiyiik cogunluklarin

baska dillerde dogru olarak iletisim kurmalari goriisii genelde bastan savilmaktadir.
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Anadili Tirk¢e olan oOgretmenlerin, anadili Tiirkce olmayan &grencilerin dillerini
bilmedikleri i¢in o6grencilerle iletisim kurmada zorlandiklar1 sdylenebilir. Bu durum,
O0gretmenlerin 6grencilerin dilini hige saydiklar1 anlamina gelmemelidir. Bunun yani sira
Ogretmenler Ogrencilerin dilini bilmeseler bile konustuklari dile saygi duymalidir.
Ogrenciler giinliik hayatta iletisim kurarken anadillerini konustuklar1 igin kendilerini
Tiirk¢e ifade edemiyor olabilirler, bunun sonucunda 6gretmenler Ogrencilerle iletigim
kuramiyor olabilir. Ayrica 6grencilerin Tiirkgeyi yeterince bilmedikleri igin 6gretmenin
sOylediklerini anlayamadiklar1 sdylenebilir. Goriisiilen  6gretmenlerden  %12,2'si
Ogrencilerin anadillerini bilmedigim icin iletisim kuramiyorum; %4,9'u anadillerini
bildigim icin iletisimde sikintt yasamiyorum seklinde goriis bildirmistir. Bu iki tezat
goriisii belirten 0gretmenlerin goriisleri, 6grencilerin anadilini bilip bilmeme durumuna

gore farklilik gdsteriyor olabilir.

Ogrencilerin iletisim boyutunda karsilastiklar1 sorunlar: “Ogrencilerin kendilerini
Tiirkce ifade etmede zorlanmalari, Tiirkgeyi yeterli diizeyde bilmedikleri i¢in iletisim
kuramamalari, Tiirk¢eyi ¢ok iyi konusamadiklari i¢in ¢ekingenlik sorunu yasamalari,
Tiirk¢e ve Kiirtge karisik konusarak iletisim kurmalar™ seklindedir. Yigit (2009)
caligmasinda anadilleri farkli olan Ogrencilerin kendilerini ifade etmede giigliik
yasadiklarin1 belirtmistir. Bu bulgu, aragtirma bulgusunu destekler niteliktedir. Anadili
Tiirkce olmayan 6grencilerin, kendilerini Tiirk¢e ifade edemedikleri icin iletisim kurmada
zorlandiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin Tiirkge iletisim kurmada zorlanmasimnin nedeni ise
giinliik hayatlarinda anadilleriyle iletisim kurmalar1 olabilir. Ogrencilerin Tiirk¢eyi ¢ok iyi
konusamadigindan dolay1 ¢ekingenlik sorunu yasadiklari ve Tiirkge-Kiirtge karisik
konustuklar1 sdylenebilir. Costa, Hernandez ve Sebastian-Gallés (2008) calismasinda
ikidillilerin konugma sirasinda iki dili birden siirekli olarak kontrol etme ihtiyaglar1 dikkat
aglar1 iizerinde genel etkiler ortaya ¢ikarabilir sonucuna ulagsmiglardir. Anadili Tiirkge
olmayan oOgrencilerden iletisim boyutunda kendilerini yeterli diizeyde Tiirkce ifade
edebilenler, 6gretmenlerinin sdylediklerini de anlayabilenler ilkokuma yazma 6gretiminde

daha basarili olabilir.
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Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci siif dgrencilerinin sinif dgretmenlerinin
iletisim boyutunda karsilastiklart sorunlar konusunda Olgekteki goriisleri kesinlikle
katiliyorum ve olgekteki goriislerinin aritmetik ortalamasia goére sorunlarin en Snemlisi
“Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler dil farkliligindan dolay1 kendini ifade etmekte giicliik
cekiyor.” seklindedir. Iletisim sorunlar1 temasi kapsaminda verilen alintilarin geneline
bakildiginda arastirmaya katilan Ogretmenlerin  gogunlugu: "Ogretmen agcisindan
karsilagilan sorunlara bakildiginda oOgretmenler, Ogrenciler kendilerini Tirkge ifade
edemedikleri i¢in iletisim kurmada zorlandiklarini, 6grenciler agisindan karsilasilan
sorunlara bakildiginda ise 6grencilerin kendilerini Tiirk¢e ifade etmede zorlandiklarini"
belirtmektedir. Dil farkliligindan dolay: iletisim kurma, hem 6gretmen hem de 6grenci
acisindan 6nemli bir sorundur. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin iletisim boyutunda;
hem o6lgekten hem de goriismelerden elde edilen verilerin sonuglarina bakildiginda benzer
sorunlarla karsilagtiklar1 sdylenebilir. Buna gore; nicel olarak elde edilen veriler, nitel

olarak elde edilen veriler tarafindan desteklenmektedir.
5.1.5.BESINCI ALT PROBLEME iLiSKIN TARTISMA

Arastirmanin besinci alt problemi “Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin ilkokuma yazma &gretimi; a) Ilkokuma yazmaya hazirlik asamasinda, b)
Ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasinda, ¢) Okuryazarliga ulasma asamasinda,
d) Iletisim boyutunda karsilastiklar1 sorunlarin  ¢oziim oOnerilerine iliskin  simf

Ogretmenlerinin goriisleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir.

5.1.5.1.1lkokuma Yazmaya Hazirhk Asamasinda Karsilasilan Sorunlarin Coéziim
Onerilerine Iliskin Tartisma

Yapilan igerik analizinde besinci alt problem kapsaminda “12 Haftalik Hazirlik
Siirecinde Karsilagilan Sorunlara Iliskin Céziim Onerileri”, “Cizgi Calismalar: Yaparken
Karsilasilan Sorunlara Iliskin Céziim Onerileri” ve “Gérsel Okuma Calismalar: Yaparken
Karsilasilan Sorunlara Iliskin Céziim Onerileri” kodlar1 belirlenmis, birbiriyle iliskili bu
kodlarin bir araya getirilmesiyle “Hazirlik Siireci Sorunlarina iliskin Céziim Onerileri”

temasina ulasilmistir.
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On iki haftalik hazirlik siirecinde karsilasilan sorunlara iligkin ¢6ziim Onerileri:
“Somut materyaller ve gorsellerle Ogrencilerin  Tiirkge kelime hazinelerini
zenginlestirmeye calisma, basit diizeyde ciimleler kurma, kaynastirict oyunlar ve
etkinlikler yaparak okul sevgisi kazandirmaya c¢alisma, Ogrencilere oyunlarla Tirkge
Ogretmeye calisma, Hem Tiirkge hem Kiirt¢e bilen Ogrencilerden terclimanlik destegi
alma” seklindedir. Butzkamm (1998) ikidilli baglamlarda anadilin kullanilmasi
calismasinda her ne kadar ikinci dil derste kullanilan asil dil olsa da 6gretmen sozliik
gorevini goriir seklinde goriis bildirmistir. Bu arastirmada 6gretmenlerin somut materyaller
ve gorsellerle anadili Tiirkge olmayan Ogrencilerin Tiirkge kelime hazinelerini
zenginlestirmeye ve Ogrencilere oyunlarla Tiirkge Ogretmeye calistiklart belirtilmistir.
Tiirkceyi ikinci dil olarak 6grenen Ogrencilere, 6gretmenlerin Tiirkgce kelime 6gretmeye
caligtiklart ¢6ziim Onerisiyle 6gretmenlerin sozliik gorevi gordiigii sdylenebilir. On iKi
haftalik hazirlik stirecinde karsilasilan sorunlart 6gretmenlerin; anadili Tiirk¢e olmayan
ogrencilere Tiirkge dilini gelistirici ¢alismalar yaparak gidermeye c¢alistiklari, bu siirecte
Tiirk¢ce-Kiirtge bilen 6grencilerden yardim aldiklar1 sdylenebilir. Anadili Tiirkge olmayan
ogrencilerin sinif 6gretmenlerinin 12 haftalik hazirlik siirecinde okula alisma ve ilkokuma
yazmaya hazirlik etkinliklerinin yaninda okul sevgisi kazandirma, Tiirkge 6gretme, Tiirkce
kelime hazinelerini zenginlestirme gibi ¢aligmalar yaptiklar1 sdylenebilir. Anadili Tiirkce
olmayan 6grencilerin bulundugu siniflarda gérev yapan sinif 6gretmenlerinin 12 haftalik
hazirlik siirecinde daha yogun calistiklar1 ve Ogrencilerin dil farkliligindan dolay:
yasadiklar1 sorunlar1 azaltmak i¢in somut materyallerle ve gorsellerle destekleyerek Tiirkge

kelimeler ogrettikleri sdylenebilir.

Cizgi ¢alismalar1 yaparken karsilasilan sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileri: “Gosterip
yaptirma yontemini uygulama, birebir ilgilenip ellerinden tutarak yaptirma, projeksiyon
ortaminda ¢izgi calismalarinin nasil yapildigimi gosteren sunumlar kullanma, takviye
caligmalar1 yaptirma” seklindedir. Ogretmenlerin anadili Tiirkge olmayan &grencilerin
¢izgi calismalar yaptirirken karsilastiklar: sorunlar1 gosterip yaptirarak, birebir ilgilenerek,
ellerinden tutup yaptirarak, nasil yapildigimi gosteren sunumlar kullanarak gidermeye
calistiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin, 6grencilerin ¢izgi calismalarimi yaparken birebir
ilgilenip ellerinden tutup yaptirabilmesi i¢in 68renci sayisinin az olmasi bu ¢dziimiin daha
¢ok ise yaramasini saglayabilir. Ogrenci sayisiin fazla oldugu siiflarda birebir ilgilenmek
zor olabilir. Ayrica d6gretmenlerin ¢izgi ¢calismalarinin nasil yapildigin1 gosteren sunumlar

kullanabilmesi i¢in sinifin teknolojik donanima sahip olmasi gerekmektedir.
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Gorsel okuma g¢aligmalar1 yaparken karsilasilan sorunlara iligkin ¢6ziim Onerileri:
“Gorsellerin Tiirkge karsiligini sdyleme, ayni etkinlikten defalarca yaptirma, gorselleri
ipucu vererek anlatmalarma yardimci olma, resimli kelime kart oyunlari oynatma,
gorselleri tek tek aciklama, somutlagtirmaya calisma, birlestirilmis sinif oldugu igin iist
siiflardan ¢eviri yardimi alma, hem Tiirk¢e hem Kiirtce bilen 6grencilerden ¢eviri yardimi
alma” seklindedir. Frank ve Poulin-Dubois (2002)" in ¢alismasinda ¢ocuklarin sézciik
dagarciginda olan ¢eviri karsiliklart %1 ile %95 arasinda farkliliklar géstermistir. Dile
maruz kalma ¢esidi, yas, bilissel, demografik ve bagka degiskenler ¢eviri karsiliklari
tiiretmeye bagl degiskenler olabilir. Bu arastirmada 6gretmenlerin, ¢eviri yardimi aldiklart
hem Tiirk¢e hem Kiirt¢ce bilen 6grencilerin sozciik dagarcigindaki geviri karsiliklarinin
dogru olup olmadigini bilemedikleri sdylenebilir. Anadili Tiirkge olmayan G6grencilerin
gorselleri Tiirkce ifade edemedikleri i¢in Ogretmenlerin gorsellerin Tiirkce karsiligini
sOyledikleri ve gorsellerin Tiirkge isimlerinin oturmasi i¢in ayni etkinlikten yaptirdiklar
sdylenebilir. Ogrenciler gorselleri yeterince yorumlayamadiklar1 igin, dgretmenlerin ipucu
vererek anlatmalarma yardimei olduklart sdylenebilir. Ogrencilerin Tiirkge kelime hazinesi
kisith oldugu icin Ogretmenlerin siireci resimli kart oyunlar1 oynatarak eglenceli hale

getirmeye calistiklart soylenebilir.

Hazirlik siireci sorunlarina iliskin ¢6ziim Onerileri temasi kapsaminda verilen
alintilarin geneline bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu: "Somut
materyaller ve gorsellerle Ogrencilerin Tiirkce kelime hazinelerini zenginlestirmeye
calistiklarini, ¢izgi calismalar1 yaparken goOsterip yaptirma yontemini uyguladiklarini,
gorsellerin  Tiirkge karsihigimi soylediklerini" belirtmektedir. Ogretmenlerin hazirlik
siirecinde yasanan sorunlara iliskin ¢oziim Onerilerine bakildiginda 6grencilerin Tiirkce
dilini gelistirmeye ¢alistiklar1 sdylenebilir. Hazirlik siirecinin 12 haftaya uzatilmasi, anadili
Tirk¢e olmayan 6grencilerin okula uyum saglama ve dil farklilifindan dolay1 yasadiklari

zorluklarin giderilmesi i¢in zaman kazandirdig1 sOylenebilir.

5.1.5.2.1lkokuma Yazmaya Baslama ve flerleme Asamasinda Karsilasilan Sorunlarin
Coziim Onerilerine iliskin Tartisma

Yapilan igerik analizinde besinci alt problem kapsaminda “Sesi Hissetme ve
Tamma Calismalarinda Karsilasilan Sorunlara Iliskin  Coziim Onerileri”, “Sesleri
Birlestirmede Karsilagilan Sorunlara Iliskin Coziim Onerileri”, “Sesli Okuma Yaparken

’

Karsilasilan Sorunlara Iliskin  Coziim Onerileri”, “Sesin Gegtigi Varlik Isimlerini
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Bulmada Karsilagilan Sorunlara Iliskin Céziim Onerileri” ve “Dikte Calismalart
Yaparken Karsilasilan Sorunlara Iligkin Coziim Onerileri” kodlar1 belirlenmis, birbiriyle
iliskili bu kodlarm bir araya getirilmesiyle “Baslama ve ilerleme Siireci Sorunlarina

Iliskin Coziim Onerileri” temasina ulasiimistir.

Sesi hissetme ve tanima c¢aligmalarinda karsilasilan sorunlara iliskin ¢6ziim
Onerileri: “Sesin 6grenimi ic¢in verilen silireyi artirma, gorsel-kavram iliskisi iizerinde
durma, kelimenin i¢inde 6gretilmek istenen sesin lizerinde daha fazla vurgu yapma, sesin
gectigi kelimeleri somutlagtirarak kavratma, uygulamali kart oyunlariyla 6grencilerin
zihnindeki varlik semalarin1 artirma, karistirdiklar1 seslerin daha c¢ok iizerinde durma”
seklindedir. Anadili Tiirkce olmayan Ogrencilerin bulundugu siniflarda goérev yapan
Ogretmenlerin ses Ogrenimine daha ¢ok zaman ayirdiklari icin daha fazla etkinlik
hazirladiklar1 sdylenebilir. Gorsel-kelime iligkisini kavratabilmek i¢in ek materyallerin
hazirlanmas1 gerekebilir. Anadili Kiirtge olan &grencilerin "6-i ve g-g" seslerini
anadillerinde "6 ve §" sesleri bulunmadig1 ya da az kullanildigr i¢in karistirdiklart sesi
hissetme ve tamima sorunlarinda belirtilmistir. Ogretmenlerin ilerleyen siireglerde
Ogrencilerin sesleri karigtirmasini 6nlemek i¢in "0 ve g" sesinin iizerinde daha ¢ok
durduklar1 soylenebilir. Ogrenciler Tiirkceyi ikinci dil olarak &grendikleri igin
Ogretmenlerin, gorsellerle kelime dgretimine agirlik vermesi ve 6grencilere Tiirkge becerisi
kazandirmasi daha fazla zaman ve ¢aba harcamasini gerektirebilir. Ayrica sesin 6grenimi

i¢in verilen siireyi artirma 6grencilerin okuryazarliga ulasmasini geciktirebilir.

Sesleri birlestirmede karsilasilan sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileri: “‘Sesleri
kavrayana kadar bol bol okuma c¢aligmasi yapma, okudugu kelimenin anlamini somut
materyaller ve gorsellerle agiklama, anadili Tiirk¢e olan Ogrencilerin agirlikli oldugu
okullara gore daha az sesin yer aldigi kelimelerle daha c¢ok ¢alisma yapma, stirekli
diizeltmeler yaparak dogru birlestirmeler yapmalarimi saglamaya c¢alisma, bildikleri
kelimelerden okuma metinleri olusturup okutma” seklindedir. Ogretmenlerin anadili
Tiirk¢e olmayan 6grencilerin sesleri birlestirmede dil farkliligindan dolay1 daha ¢ok sorun
yasamamalar1 i¢in diizeltmeler yaparak kontrol ettikleri, d6grencilerin zorlanmamasi igin
bildikleri kelimeleri kullandiklari, az sesin yer aldigi kelimelerle daha cok calisma
yaptiklar ve sesleri kavrayana kadar bol bol okuma yaptiklar: belirtilebilir. Anadili Tiirkce
olmayan 6grencilerde anadili Tiirk¢e olanlara gore sesleri birlestirmenin daha uzun zaman

aldig1 ve sesleri birlestirmede daha ¢ok ¢alisma yapildig: sdylenebilir.
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Sesli okuma yaparken Kkarsilagilan sorunlara iligkin ¢oziim Onerileri: “Okuma
calismalar1 yaparak, tekrarlarla sorunu gidermeye calisma, aninda doniit verme ve
diizeltme yapmasini saglama, vurgulu okumalar yaptirma, sorunu daha ¢ok dikte yaparak
gidermeye calisma” seklindedir. Ogretmenlerin sesli okuma ¢alismalarinda yasanan
sorunlart giderebilmek i¢in verdikleri ¢oziim Onerilerine bakildiginda daha ¢ok tekrar,
diizeltme yaptiklar1 ve alternatif ¢oziimler sunamadiklar1 sdylenebilir. Hatta goriisme
yapilan 6gretmenlerden birinin bu sorun 6grencinin dil probleminden kaynaklaniyor

¢ozmek de zor oluyor seklinde ifade ettigi goriilmektedir.

Sesin gectigi varlik isimlerini bulmada karsilagilan sorunlara iliskin ¢dziim
Onerileri: “Gorsellerle ve somut materyallerle Tiirkce varlik isimlerini kavratmaya caligma,
anadillerindeki kelimelerin i¢inde sesi buldurma, birlestirilmis sinif olmasinin avantajindan
faydalanip iist siniflardan yardim alma, kavram-gorsel iliskisini 6gretici oyunlar oynatma”
seklindedir. Ogrencilerin sesin gectigi varlik isimlerini bulabilmesi ic¢in Oncelikle
Ogretmenlerin, Tiirk¢e varlik isimlerini gorsellerle ve somut materyallerle kavratmaya
calistig1 sdylenebilir. Bunun sonucu olarak ¢gretmenlerin ilkokuma yazmaya baglama ve
ilerleme asamasinda daha cok zaman harcamasi gerekebilir. Ogretmenlerin, dgrencilerin
anadilindeki kelimelerin iginde sesi buldurmalar1 ¢oziimiini uygulayabilmesi igin
Ogrencilerin anadilini biliyor olmasi1 gerekmektedir. Anadili Tiirk¢e olan dgretmenler bu
¢ozlimil, 6grencilerin anadilini bilmedikleri i¢in uygulayamaz. Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrencilerin tamaminin bir smifta oldugu durumlarda Ogrencilere anadilini bilen bir
O0gretmen verilebilir; bu durum 6grencilerin ilkokuma yazma siirecini kolaylastirabilir.
Ogrencilerin anadilindeki kelimeleri kullanarak calisma yapan o&gretmenlerin ikidilli
(Tiirkge-Kiirtce) oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin kismen de olsa hem anadilinde hem
de Tirkce egitim verdikleri sdylenebilir. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin bulundugu
birlestirilmis sinifta gorev yapan 6gretmenlerin, sesin gectigi varlik isimlerini bulmada st
simiflardaki Ogrencilerden yardim aldigi, bdylelikle birlestirilmis sinifin avantajindan

faydalandiklar1 sdylenebilir.

Dikte galigsmalar1 yaparken karsilasilan sorunlara iliskin ¢6ziim 6nerileri: “Hece ve
sesleri daha vurgulu ve yavas sdyleme, kisa climle ve kelimelerle dikte caligsmasi yaptirma,
bir 6grenciye climleyi tahtaya yazdirip 6grencilerle birlikte hatay1 bulup diizeltme, bol bol
dikte yaparak sesleri tanimasina yardimci olma, 6grenci sayim az oldugu i¢in birebir

ilgilenip yanliglarin1 aninda diizelttirme” seklindedir. C6ziim Onerilerine bakildiginda
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Ogretmenlerin daha basit diizeyde kelimeler kullandiklar1 ya da yapilan hatalar1 diizeltmeye
calistiklar1 belirtilebilir. Ogrenci sayisinin fazla oldugu siniflarda goérev yapan dgretmenler
i¢cin climleyi tahtaya yazdirip 6grencilerle birlikte hatay1 bulup diizeltme en azindan dikte
hatalarmi azaltmak i¢in uygun bir ¢dziim Onerisi olabilir. Ogrenci sayisinin az oldugu
simiflarda gérev yapan 6gretmenler igin ise birebir ilgilenip yanlislarini aninda diizeltme

Uygun bir ¢6zlim Onerisi olabilir.

Baslama ve ilerleme siireci sorunlarina iliskin ¢dziim Onerileri temas1 kapsaminda
verilen alintilarin geneline bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu:
"Sesin 6grenimi i¢in verilen siireyi artirdiklarii, sesleri kavrayana kadar bol bol okuma
calismas1 yaptiklarini, okuma c¢aligmalar1 yaparak, tekrarlarla sorunu gidermeye
calistiklarini, gorsellerle ve somut materyallerle Tiirkge varlik isimlerini kavratmaya
calistiklarin" belirtmektedir. Ogretmenlerin ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme
asamasinda belirttikleri ¢0ziim Onerilerini uygulayabilmeleri i¢in ilkokuma yazma

Ogretiminde daha fazla zaman harcadiklar1 ve emek verdikleri sdylenebilir.

5.1.5.3.0kuryazarhga Ulasma Asamasinda Karsilasilan Sorunlarin Coziim
Onerilerine iliskin Tartisma

Yapilan icerik analizinde besinci alt problem kapsaminda “Ciimleleri Anlamada
Karsilasilan Sorunlara [liskin  Coziim Onerileri”, “Ciimle Kurmada Karsilasilan
Sorunlara Iliskin Céziim Onerileri”, “Metinlerle Iigili Sorular Cevaplamada Karsilagilan
Sorunlara Iliskin Céziim Onerileri”, “Metinleri Sozlii Olarak Ifade Etmede Karsilasilan
Sorunlara Iliskin Céziim Onerileri” kodlar belirlenmis, birbiriyle iliskili bu kodlarin bir
araya getirilmesiyle “Okuryazarliga Ulasma Sorunlarma Iliskin C6ziim Onerileri” temasina

ulasilmistir.

Ciimleleri anlamada karsilasilan sorunlara iliskin ¢dziim onerileri: “Ogrenciler
Tirkce konusmaya baslayana, Ogrenene kadar gorsellerle kelime hazinelerini
zenginlestirmeye c¢alisma, anlayip kavrayabilecekleri kisa ciimleler kurma, yazdigim
ciimleleri tek tek aciklama, bol bol okuma etkinlikleri yaptirma, ciimleleri drama
yontemiyle, beden diliyle anlatma” seklindedir. Yigit (2009) calismasinda anadilleri farkl
olan 6grencilerin ilkokuma yazma Ogretimindeki karsilastiklar1 giigliiklerin 6grencilerin
Tiirkce kelime dagarciklar1 gelistirilmeye c¢alisilarak, gorsel materyallere, jest, mimik,

viicut dilini kullanmaya 6zen gosterilerek giderilmeye calisildigi sonucu bulunmustur. Bu
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bulgu, arastirma bulgusunu destekler niteliktedir. Anadili Tiirk¢e olmayan Ogrencilerin
climleleri anlayabilmesi i¢in Ogretmenlerin, ilk once oOgrencilerin Tiirkge kelime
hazinelerini zenginlestirmeye ¢alistiklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin anadili Tiirkce
olmayan Ogrencilerin cilimleleri anlayabilmesi i¢in kisa cilimleler kurduklar1 ya da
yazdiklar1 ctimleleri tek tek agikladiklar1 hatta climleleri beden diliyle anlatmaya

calistiklar1 sOylenebilir.

Cimle kurmada karsilasilan sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileri: “Ciimle kurmalarina
yardimct olma, birbirleriyle karsilikli konusma, diyaloglar yaptirma, ciimleleri
somutlagtirip gorsellerle destekleme, kitap okutarak, degisik ciimleler kurarak sorunu
gidermeye c¢alisma, dikte c¢alismalar1 yaptirma” seklindedir. Co6ziim Onerilerine
bakildiginda anadili Tiirk¢e olmayan dgrencilerin ciimle kurmada zorlanmalar1 sebebiyle
Ogretmenlerin, Ogrencilere ciimle kurmada yardim ettikleri, karsilikli konusmalar
yaptirarak dogru ciimleler kurmalarimi saglamaya calistiklar belirtilebilir. Ogretmenlerin,
Ogrencilere okuma yaptirarak daha fazla Tiirk¢e kelime duymalarini saglamaya calistiklari,

en azindan Tiirkce kelimelere aginalik kazandirmaya calistiklar sdylenebilir.

Metinlerle ilgili sorular1 cevaplamada karsilagilan sorunlara iligkin ¢dziim onerileri:
“Metin lizerinde konusarak ilk 6dnce metnin anlasilmasini saglama, az sayida kelimeden
olusan basit kisa cilimlelerle kisa metinler kullanma, soruyu sinifta okuyup
yonlendirmelerle cevaplari almaya calisma, basit diizeyde SN1K calismalar1 yaptirmaya
calisma, okuma sikligim1 artirma, anlayana kadar okutma, gorselleri fazla olan kitaplar
okutma” seklindedir. Metinle ilgili sorular1 cevaplayabilmek igin oncelikle 6grencilerin
metni anlamalar1 ve sorularda ne soruldugunu bilmeleri gerekmektedir. Anadili Tiirkce
olmayan Ogrencilerin metni anlamasi i¢in Ogretmenlerin, metin iizerinde konusarak
Ogrencilere metni kavratmaya c¢alistiklart sdylenebilir. Metnin anlagilmasini kolaylagtirmak
icin O6gretmenlerin, kisa ciimlelerden olusturulan kisa metinler kullandiklar1 belirtilebilir.
Kelimeleri ve ciimleleri anlamada sorun yasayan 6grencilerin metni anlamada daha ¢ok

sorun yasamamalari i¢in 6gretmenlerin metinleri basitlestirdikleri sdylenebilir.

Metinleri sozlii olarak ifade etmede karsilasilan sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileri:
“Metni basit diizeyde anlatmalarint saglamaya c¢alisma, hikdye, masal okutma ve
canlandirmasini yaptirma, basit ve kisa metinler kullanma, 6grencilerle bol bol konusma
etkinlikleri yapma, metni bol bol okutturma, olay1 anlatan resimleri kullanarak gorsel

anlatim ¢aligmalari yapma” seklindedir. Ogretmenlerin, anadili Tiirkge olmayan
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Ogrencilerin metinleri soézlii olarak ifade etmede yasadiklart sorunlari, metnin
canlandirmasii yaparak ve metni anlatan resimleri kullanarak gidermeye calistiklari
belirtilebilir. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin metni anlatabilmesi i¢in 6gretmenlerin,

metni basitlestirdikleri ve somutlastirmaya ¢alistiklar1 sdylenebilir.

(Coziim Onerileri temas: kapsaminda verilen alintilarin geneline bakildiginda
arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu: "Ogrencilerin Tiirk¢e konusmaya baslayana,
Ogrenene kadar gorsellerle kelime hazinelerini genisletmeye c¢alistiklarini, ciimle
kurmalarina yardimci olduklarini, metin {izerinde konusarak ilk dnce metnin anlasilmasini
sagladiklarini, metni basit diizeyde anlatmalarini saglamaya g¢alistiklarin1" belirtmektedir.
Anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin okuryazarliga ulasma boyutunda; Tiirk¢eyi ikinci dil
olarak 6grenmelerinden dolayr anlam konusunda sorun yasadiklar1 i¢in 6gretmenlerin en
cok belirttikleri ¢oziim Onerilerinin, &grencilerin metni anlamlastirmasini saglamaya

calismak seklinde oldugu soylenebilir.

5.1.5.4.Iletisim Boyutunda Karsilasslan Sorunlarin Céziim Onerilerine Iliskin
Tartisma

Yapilan icerik analizinde besinci alt problem kapsaminda “Ogretmenlerin Iletisim
Sorunlarina Iligkin Céziim Onerileri” ve “Ogrencilerin Iletisim Sorunlarina Iliskin Céziim
Onerileri” kodlar1 belirlenmis, birbiriyle iligkili bu kodlarin bir araya getirilmesiyle

“Iletisim Sorunlarina Iliskin Céziim Onerileri” temasia ulasilmistir.

Ogretmenlerin iletisim sorunlarina iliskin ¢dziim Onerileri: “Gorsel materyaller
kullanarak 6grencilere Tiirk¢e kelimeler 6gretme, ilk etapta anadilleriyle konusma, Tiirkge
kelimeleri 6grendikce Tiirkge iletisime gecme, cok basit diizeyde ve 6grencilerin bildigi
Tiirkce kelimeleri kullanarak iletisim kurmaya calisma, beden dili ile iletisim kurmaya
calisma, her iki dili bilen 6grencilerden yardim alarak iletisim kurmaya calisma, iletigimi
giiclendirmek i¢in oyunlar oynatma” seklindedir. Butzkamm (1998) calismasinda yabanci
dilde iletisimsel anlayisi arttirmak amacl kisa aralarla anadile donmek egitime yardimci
olabilir sonucuna ulagmistir. Bu durum hem dil alistirmalarinda hem de iletisime kisa yol
olarak kullanilabilir. Bu arastirmada ikinci dil olarak Tiirk¢eyi Ogrenen 6grencilerle
iletisim kurabilmek icin 6gretmenlerin ilk etapta anadilleriyle konustuklari, dgrenciler
Tirkce kelimeleri 6grendikge Tiirkce iletisime gegtikleri belirtilmistir. Anadili Tiirkge

olmayan Ogrenciler Tiirkce iletisim kurarken zorlandiklari i¢in dgretmenlerin, Oncelikle
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Ogrencilere gorsel materyallerle Tiirk¢e kelimeler 6grettikleri daha sonra Tiirkce kelimeleri
ogrendikce Tiirkge iletisim kurmaya calistiklar1 sdylenebilir. Ogretmenler, dgrencilerin
anadilini bilmiyorsa beden diliyle iletisim kurmak etkili bir ¢6ziim Onerisi olabilir.
Ogretmenlerin dgrencilerle iletisim kurabilmek icin her iki dili (Tiirk¢e-Kiirtge) bilen
ogrencilerden yardim aldiklar1 belirtilmistir. Bialystok, Craik, Green ve Gollan (2009)
calismasinda ikidillilerin her iki dili de diizenli olarak kullanmalar1 dil ve biligsel islev
iizerinde genis bir etki yarattiklar1 goriilmiistiir. Iki dilin siirekli kullan1lmas1 aninda ve agik
iletisim etki alanmin otesinde iz birakan bir deneyimdir goriisiinii belirtmistir. Ilkokul
Ogrencileri oyun ¢aginda oldugundan dolay: anadili Tiirkge olmayan 6grencilerin, Tiirkce

iletisim becerilerini gelistirmek i¢in oyunlar oynatma etkili bir yontem olabilir.

Ogrencilerin iletisim sorunlarma iliskin ¢dziim onerileri: “Tiirkce-Kiirtce bilen
Ogrenciler araciligi ile iletisim kurma, konusabilmeleri i¢in Tirk¢e kelimeler &gretme,
gorsellerle Tirkce kelime hazinelerini artirmaya ¢alisma, ilk etapta anadilleriyle iletisim
kurma, sonra Tiirkce kelimeleri 6grendikge Tiirkce iletisime geg¢me, 0grencileri Tiirkce
konusmaya tesvik etme, beden dili ile iletisim kurma, birebir ilgilenmeye caligma,
ogrenciler kendilerine yakin hissetsinler diye onlarla oyun oynayarak iletisim kurmaya
calisma” seklindedir. Ogrencilerin kendilerini Tiirkge ifade edememelerinden dolay1
Ogretmenlerin, Tiirk¢e kelimeler 6gretiyorum seklinde ¢6ziim Onerisi getirdigi sOylenebilir.
Ogretmenlerin ilk énce dgrencilerin anadilleriyle iletisim kurup sonra Tiirkge iletisime
gecmeleri; Ogrencilerin  okula ilk basladiklarinda anadillerini  konusmalarindan

kaynaklaniyor olabilir.

Iletisim sorunlarna iliskin ¢dziim ©Onerileri temas1 kapsaminda verilen alintilarin
geneline bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu: "Gorsel materyaller
kullanarak ogrencilere Tiirkge kelimeler ogrettiklerini, Hem Tiirkge hem Kiirtce bilen
ogrenciler araciligr ile iletisim kurduklarmi" belirtmektedir. Anadili Tiirk¢ce olmayan
Ogrencilerin okula basladiginda iletisim kurmada sorun yasamalari, onlarin ilkokuma
yazma Ogretimini olumsuz etkileyebilir. Egitim dili ile 6grencinin dili arasindaki
farkliliklardan dolay1 iletisimde sorun yasandigi sOylenebilir. Anadili Tiirkge olmayan
ogrencilerin bulundugu siniflarda gérev yapan anadili Tiirk¢e olan &gretmenler igin de
ogrencilerle iletisim kurma sorun olmaktadir. Ogretmenlerin bu sorunlari, gérsel
materyallerle 6grencilere Tiirkce kelimeler Ogreterek, hem Tiirkce hem Kiirtce bilen

ogrenciler araciligi ile iletisim kurarak gidermeye ¢alistiklart sdylenebilir.
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Anadili egitimine iligkin O6gretmenlerin  (%25) en ¢ok belirttikleri goriisiin,
“Velilerin ¢ocuklarinin egitimi konusunda bilinglendirilmeleri ve ¢ocuklarinin egitimine
onem vermeleri gerektigi” seklinde oldugu goriilmektedir. Bu goriise ait alintilara
bakildiginda 6grencilerin  dil problemlerinin ilgiyle asilabilecegi belirtilmektedir.
Ogretmenlerin anadili Tiirkge olmayan dgrencilerin yasadiklar1 sorunlari, veli ilgisizligine

ve velilerin ¢ocuklarinin egitimine 6nem vermemesine bagladiklari sdylenebilir.

Anadili egitimine iliskin goriislere bakildiginda &gretmenlerin %22,5'i “Once
anadilinde egitim, sonra resmi dilde egitim verilmesi” seklinde goriis belirtmektedir.
Ogretmenlerin belirttikleri bu gériise gore ikidilli egitim modellerinden Ikili Dil ikidillilik
Egitimi Modeli onerilebilir. Bu modelde, her dili 6grenmek i¢in harcanan zaman okuldan
okula degismektedir. Amerika Birlesik Devletlerindeki iki temel model 50:50 ve 90:10'dur.
90:10 modelinde ana sinifi ve 1. sinifta 6gretimin %90" azinlik dilinde verilir ve %10'u ise
Ingilizce konusma yeterligi ve okuryazarlik dncesi becerileri gelistirmeye ayrilir. Geri
kalan ilkdgretim smiflari igerisinde ise bu oran 50:50'ye gikarilir. Ogrenciler genelde resmi
Ingilizce okumaya 3iincii smifta baslarlar, ama gayri1 resmi olarak Ingilizce okuryazarliga
1. smiftan baslayarak maruz kalirlar. 50:50 modelinde ise, hem ilk hem de sonraki
smiflarda %50-%50 dil dengesi saglanmaya calistlir (Baker, 2011: 227). Ogretmen
goriiglerine goére anadili Tiirkge olmayan 6grencilerin; 90:10 modelinde ana smifi ve 1.
siifta 6gretimin %901 anadilinde verilebilir ve %10'u ise Tiirkge konusma yeterligi ve
okuryazarlik Oncesi becerileri gelistirmeye ayrilabilir. Geri kalan ilkogretim siniflar
icerisinde ise bu oran 50:50'ye ¢ikarilabilir. Ogrenciler genelde resmi olarak Tiirkce
okumaya 3. smifta baglarlar, ama gayr1 resmi olarak Tiirkge okuryazarliga 1. siniftan
baslayarak maruz kalabilirler. 50:50 modelinde ise, hem ilk hem de sonraki siniflarda %50-

%350 dil dengesi saglanabilir.

Anadili egitimine ilisgkin gorlislere bakildiginda  6gretmenlerin = %17,5'1
“Ogrencilerin okula baslamadan &nce anadillerinin yaninda Tiirkge konusabilmelerinin
saglanmasi gerektigi” seklinde goriis belirtmektedir. Bu goriise ait alintilara bakildiginda
velilerin Tiirk¢eyi kullanmamasindan dolayr 6grencilerin okula basladiklarinda Tiirkce
konusamadiklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin anadili Tiirkge olmayan 6grencilerin
yasadiklar1 sorunlari, velilerin ¢ocuklarina Tiirk¢e konusma becerisi kazandirmamalarina
bagladiklar1 sGylenebilir. Poulin-Dubois, Blaye, Coutya ve Bialystok (2011) ¢alismasinda

ikidillilik avantajlarinin oldukga erken gelismesinin etkisi g6z Oniinde tutuldugunda
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cocuklart erken yasta ikinci bir dile maruz birakmaktan endiselenen 6gretmen ve aileler
icin kayda deger ¢ikarimlar ortaya cikmaktadir. Anadili Tiirkge olmayan ailelerin,
cocuklartyla konusurken okula baslamadan o©nce anadillerinin yaninda Tirkceyi de

kullanmalari ilkokuma yazma 6gretimini kolaylastirabilir.

Anadili egitimine iliskin goriislere bakildiginda 6gretmenlerin %10'u “Anadilinde
egitim verilmelidir” seklinde goriis belirtmisler; ancak bu egitimin nasil yapilacagi
konusunda fikir belirtmemislerdir. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin sadece anadilinde
egitim almasi miimkiin olmayabilir. Ogrenciler anadillerinde egitim alsalar bile, anadili
egitiminin yaninda tlilkemizin resmi dili olan Tiirk¢eyi resmi islerinde kullanabilmeleri i¢in
Tiirkge egitim de almalar1 gerekmektedir. Anadili egitimine iliskin 6gretmenlerin %7,5 i
“Anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin anlama sorununun ileriki yillarda da devam ettigini”
belirttikleri; ancak anadili egitimi yapilsin ya da yapilmasin seklinde goriislerinin olmadigi
belirtilebilir. Anadili egitimine iliskin dgretmenlerin %5'i “Ogrencilerin anadilini bilen bir
Ogretmen birinci sinifa verilmelidir” seklinde goriis belirtmektedir. Bu goriise ait alintilara
bakildiginda 6grencilerin anadilini bilmeyen 6gretmenlerin zorluklarla karsilasacaklar1 ve
Ogretmenlerin 6grencilerle iletisim kurabilmesi i¢in anadillerini bilmeleri gerektigi

belirtilmektedir.
5.1.6.,ALTINCI ALT PROBLEME ILISKiN TARTISMA

Aragtirmanin altinct alt problemi “Siif 6gretmenlerinin a) ilkokuma yazmaya
hazirllk asamasinda, b) ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasinda, C)
okuryazarliga ulagsma asamasinda, d) iletisim boyutunda karsilastiklari sorunlara iliskin
goriigleri; 1) mezun olunan fakiilte tiirii, 2) mesleki kidem, 3) gorev yeri, 4) sinifin
birlestirilmis veya bagimsiz olma durumu degiskenine goére anlamli bir farklilik
gostermekte midir?” seklinde belirlenmistir. Arastirmanin altinci alt problemine iliskin

sonuglar tablo 5.1.’de gosterilmistir.
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Tablo 5.1.
Anadili Tiirkce Olmayan Ogrencilerin Sinif Ogretmenlerinin Goriisleri Arasindaki Farklar
Boyut Mezun olunan Mesleki  Gorev yeri Sinifin birlestirilmis veya
fakiilte tlirt kidem bagimsiz olma durumu
[lkokuma Yazmaya Hazirlik * * * _
Sesi Hissetme ve Tanima * * *

Seslerden Heceler,
Kelimeler, Ciimleler ve * *

Metin Olusturma

Okuryazarliga Ulagma * %
Tletisim * % %
Not: (*) gériisler arasinda fark var , (- ) goriisler arasinda fark yok

Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin sinif 6gretmenlerinin goriisleri;

Mezun olunan fakiilte tiirii degiskenine gore ses temelli ciimle ydnteminin
ilkokuma yazmaya hazirlik asamasinda farklilastigi goriilmektedir. Egitim fakiiltesi
mezunu smif 6gretmenlerinin, egitim fakiiltesinden mezun olmayan §gretmenlere
gore sorunlar1 daha ¢ok algiladiklar1 sdylenebilir.

Mesleki kidem degiskenine gore ses temelli climle yonteminin biitiin asamalarinda
(ilkokuma yazmaya hazirlik, sesi hissetme ve tanima, seslerden heceler, kelimeler,
ciimleler ve metin olusturma, okuryazarliga ulagsma) ve iletisim boyutunda
farklilastigi goriilmektedir. Mesleki kidemi az olan sinif 6gretmenlerinin, mesleki
kidemi daha ¢ok olan Ogretmenlere gore arastirmanin biitiin boyutlarinda genel
olarak sorunlar1 daha ¢ok algiladiklar1 sdylenebilir.

Gorev yeri degiskenine gore ses temelli ciimle yonteminin biitiin asamalarinda
(ilkokuma yazmaya hazirlik, sesi hissetme ve tanima, seslerden heceler, kelimeler,
ciimleler ve metin olusturma, okuryazarliga ulagsma) ve iletisim boyutunda
farklilagtigi goriilmektedir. Kéyde gorev yapan sinif 6gretmenlerinin, ilgede ve ilde
gérev yapan Ogretmenlere gore arastirmanin biitlin boyutlarinda genel olarak
sorunlar1 daha ¢ok algiladiklar1 sdylenebilir.

Sinifin birlestirilmis veya bagimsiz olma durumu degiskenine gore ses temelli
climle yonteminin sesi hissetme ve tanima asamasinda ve iletisim boyutunda
farklilastig1 goriilmektedir. Birlestirilmis sinifta gorev yapan siif 6gretmenlerinin,
sesi hissetme ve tanima asamasinda ve iletisim boyutunda bagimsiz sinifta gérev

yapan dgretmenlere gore sorunlar1 daha ¢ok algiladiklar1 sdylenebilir.
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5.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgulardan hareketle asagidaki 6nerilerde bulunulabilir.

5.2.1. Uygulamaya Yoénelik Oneriler

Ogretmenler, anadilinde egitim verilmelidir seklinde goriis belirtmisler; ancak bu
egitimin nasil yapilacagr konusunda fikir belirtmemislerdir. Anadili Tiirkce
olmayan Ogrencilerin sadece anadilinde egitim almasi miimkiin olmayabilir.
Ogrenciler anadilinde egitim alsalar bile, anadili egitiminin yaninda Tiirkiye'nin
resmi dili olan Tirkceyi kullanabilmeleri i¢in Tiirk¢e egitim de almalan
gerekmektedir. Anadili Tiirk¢ce olmayan 6grencilere anadillerini ve resmi dili igeren
ikidilli egitim verilebilir.

Ogretmenler, dnce anadilinde egitim sonra resmi dilde egitim verilmesi seklinde
goriis belirtmektedir. Ogretmenlerin belirttikleri bu goriise gore ikidilli egitim
modellerinden Ikili Dil ikidillilik Egitimi Modeli onerilebilir. Bu modele gore
anadili Tirk¢e olmayan ogrencilerin; 90:10 modelinde ana smifi ve 1. sinifta
ogretimin %901 anadilinde verilebilir ve %10'u ise Tiirk¢ce konusma yeterligi ve
okuryazarlik ©ncesi becerileri gelistirmeye ayrilabilir. Geri kalan ilkdgretim
smiflar1 igerisinde ise bu oran 50:50'ye c¢ikarilabilir. Ogrenciler genelde resmi
olarak Tiirkge okumaya 3. smifta baslarlar, ama gayr1 resmi olarak Tiirkce
okuryazarliga 1. siniftan baglayarak maruz kalabilirler. 50:50 modelinde ise, hem

ilk hem de sonraki siniflarda %50-%50 dil dengesi saglanabilir.

Dil gelisimi i¢in okul Oncesi egitime agirlik verilmesi gerekmektedir. Anadili
Tiirk¢e olmayan 6grencilerin bulundugu okullarda 6grenci sayisi yetersiz olsa bile

mutlaka ana sinifi agilmalidir.

Egitimde dil farkliligindan kaynaklanan sorunlar gormezden gelinmekte,
ogretmenler sorunlarla tek basina ylizlesmek durumunda kalmaktadir. Egitim
fakiiltelerinden mezun olmadan Once Ogretmenlere anadili Tiirk¢e olmayan
ogrencilerin bulundugu siniflarda yasanan sorunlar ve uygulanabilecek ¢oziimlerle
ilgili egitim verilebilir.

Ikidilli egitim verebilecek dgretmen yetistirme programlari hazirlanabilir, okullar
ikidilli egitim verebilecek sekilde diizenlenebilir. Ikidilli 5grenciler i¢in materyaller

hazirlanabilir.
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Ogrencilerin anadilini bilmeyen 6gretmenlerin, dil farkliligindan dolay1 zorluklarla

karsilastiklari igin 6grencilerin anadilini bilen bir 6gretmen birinci sinifa verilebilir.

Egitim dili ile 6grencinin dili arasindaki farkliliklardan dolay1 6gretmen ile 6grenci
arasinda iletisim kurmada sorun yasandig: belirtilmektedir. ilkokul 6grencileri oyun
caginda oldugundan dolay1 anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin Tiirkge iletisim
becerilerini gelistirmede, oyunlar oynatma etkili bir yontem olabilir. Ogretmenler,
yeterli diizeyde Tiirkge bilmeyen 6grencilerle okulun agildigr ilk giinlerde beden
diliyle, hem Tiirk¢ce hem de Kiirtce bilen 6grenciler araciligiyla iletisim kurabilirler.
Anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin okula basladigi ilk gilinlerde iletisim kurmada
sorun yasamalari, onlarin ilkokuma yazma 6gretimi siirecini olumsuz etkileyebilir.
Bu durumda 6grencilerin okula baglamadan once Tiirk¢e konusmalar1 saglanabilir

ya da hem anadilinde hem de resmi dilde egitim verilebilir.

Ogretmenler, dgrencilerin okula baslamadan 6nce anadillerinin yaninda Tiirkce
konusabilmelerinin saglanmasi gerektigini belirtmektedir. Ogretmenlerin anadili
Tiirkce olmayan Ogrencilerin yasadiklar1 sorunlar1 velilerin, ¢ocuklarma Tiirk¢e
konugma becerisi kazandirmamalarina bagladiklar1 sdylenebilir. Cocuklarin okula
baslamadan once anadillerinin yaninda Tiirk¢eyi kullanmalar1 ilkokuma yazma

Ogretimini kolaylastirabilir.

Anadili Tiirk¢e olmayan Ogrencilerin okula ilk basladiklarinda Tiirkge yeterlilik
diizeyleri belirlenip, bu 6grencilere alternatif 6grenme programlari uygulanabilir.
Anadili Tirkce olmayan 6grencilerin egitimi i¢in program gelistirme c¢aligsmalari

yapilabilir.

Anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin bulundugu siiflarin bilgisayar, projeksiyon,
akilli tahta gibi teknolojik olarak donanimli olmasi saglanmalidir. Sinifta dil
gelisimini artirmak i¢in gorsel-igitsel materyaller kullanilmalidir. Anadili Tiirkge
olmayan o&grencilerin bulundugu simflar, yabanci dil 6gretim siiflart gibi
gorsellerle donatilmis olmalidir. Anadili Tiirkce olmayan Ogrenciler Tirkceyi
yeterli diizeyde bilmedikleri igin sinif Ogretmenleri, somut materyaller ve
gorsellerle Ogrencilerin Tiirkge kelime hazinelerini zenginlestirebilir. Anadili
Tiirk¢e olmayan 6grencilerin bulundugu siniflarin duvarlarinda ve panolarinda sik

araliklarla Tiirkce kelimeleri 6grenmelerine yardimci olacak gorseller asilabilir.
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Ogretmenler, 6grencilerin en ¢ok anlama sorunuyla karsilastiklarini belirtmektedir.
Ogrencilerin anlama sorunlarmi azaltmak icin Tiitkce kelime hazineleri
gelistirmeli, okula baslamadan 6nce Tiirkce ile daha ¢ok etkilesim i¢inde olmalari
saglanmali ve velilerden ¢ocuklarmin egitimi icin destek alinmalidir. Ilkokul birinci
siif 6grencileri i¢in oyunla 6grenme daha etkili bir yontem olabilir. Anadili Tiirk¢e

olmayan 6grencilere Tiirk¢e gelisimini artiric1 oyunlar oynatilabilir.

Ogretmenler, anadili Tiirkge olmayan Ogrencilerin anlama sorununun ileriki
yillarda da devam ettigini belirtmektedir. Ogrencilerin matematik dersinde basarili
olduklari, ancak problemleri Tiirkgeye tam hakim olmadiklar1 i¢in yapamadiklari
belirtilmektedir. Ozellikle kirsal bolgede ve anadili Tiirkce olmayan 6grencilerin
bulundugu simiflarda Beden Egitimi, Miizik, Gorsel Sanatlar, Serbest Etkinlikler

gibi dersler dili 6gretmek acgisindan gz ardi edilmemelidir.

Ogretmenler, anadili Tiirkge olmayan Ogrencilerin yasadiklar1 ilkokuma yazma
sorunlarini, veli ilgisizligine ve velilerin ¢ocuklarinin egitimine 6nem vermemesine
bagladiklarin1  belirtmektedir.  Velilerin  ¢ocuklarmin  egitimi  konusunda
bilinglendirilmeleri saglanmali, gocuklarinin egitimine 6nem vermeleri igin velilere

seminerler verilebilir, televizyon programlari hazirlanabilir.

Tiirk¢e bilen velilerden, 6grencilerin okula giden biiyiik kardeslerinden dgrencilere
ilkokuma yazma ¢aligmalarinda yardime1 olmasi i¢in destek alinabilir. Birlestirilmis
smif uygulamasi yapilan okullarda Tiirk¢e bilen {ist sinif 6grencilerden ilkokuma

yazma Ogretiminde yardim alinabilir.

Sesleri birlestirme caligmalar1 yapilirken anadili Tiirk¢e olan 6grencilerin agirlikli
oldugu simiflara gore daha az sesin yer aldigr kelimelerle daha c¢ok calisma
yapilabilir. Tiirk¢ede olup Kiirtgede bulunmayan veya az kullanilan sesler (6 ve §
sesleri gibi) lizerinde 6grencilerin sesleri karistirmalarini engellemek i¢in iki dil

arasindaki farkli seslerin kavratilmasi tizerinde daha ¢ok durulabilir.

Anadili Tirk¢e olmayan Ogrencilerin ilkokuma yazma Ogretiminde gorsellerin
kullanilmast okuduklarim1 anlamalarma katki saglar. Bu yiizden 6grencilerin
anlamasii kolaylastirmak i¢in gorselleri fazla olan kitaplar okutulabilir.
Ogrencilere okuma aliskanlig1 kazandirmak igin sinif kitapligi olusturulabilir. Smif

kitaplig1 olusturulurken gorselleri fazla olan kitaplar tercih edilebilir.
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Ogrencilerin Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenmelerinden dolayr dgretmenlerin daha
basit diizeyde kisa climlelerle konugmalar1 6grencilerin anlamasini kolaylastirabilir.
Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen Ogrencilere giinlik kelimeler verilip kelime
Ogretimi ¢alismalart yapilabilir. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler icin az sayida
kelimeden olusan kisa climlelerle kisa metinler kullanilabilir. Metinlerin

anlasilabilmesi i¢in drama ¢alismalar1 yapilabilir.

Anadili Tiirkge olmayan Ogrencilerin  bulundugu smiflarda goérev yapan
ogretmenlerin ilkokuma yazma Ogretiminin her asamasi i¢in daha ¢ok zaman
ayirmalar1 gerekebilir. Ogretmenlerin ek materyaller hazirlamalari, dgrencilerin
Tiirkce bilme diizeylerine gore metinler hazirlamalar1 ilkokuma yazma 6gretiminde
daha ¢ok gaba harcamalarimi gerektirebilir. Ogretmenler dgrencilerin konustuklar:
anadillerine saygi duymali, ama egitim dili Tiirk¢e oldugu i¢in de anadili Tiirkge
olan dgrencilere gore ilkokuma yazma 6gretiminde geride kalmamalar i¢in daha

fazla ¢aba sarf etmelidir.

5.2.2. Gelecek Calismalara Yonelik Oneriler

Ulkemizde anadili Tiirkge olmayan etnik gruplar olmasina ragmen bu gocuklarin
egitim dili Tirkce oldugu icin yasadiklart zorluklara dair ¢ok az ¢alisma
bulunmaktadir. Bu arastirmada anadili Kiirtge ve Zazaca olan ogrencilerin
ilkokuma yazma o6gretiminde karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlara iligkin ¢6ziim
onerileri ele alinmistir. Tiirkiye vatandasi olup anadili Tiirkce olmayan diger etnik

gruplar i¢in de benzer ¢aligsmalar yapilabilir.

Bu aragtirmada anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin
ilkokuma yazma 6gretiminde karsilastiklar: sorunlar ve bu sorunlara iliskin ¢oziim
onerileri ele alinmigtir. Orgiin egitimin diger kademelerinde de Tiirkge derslerine ve

diger derslere yonelik benzer ¢aligmalar yapilabilir.

Bu arastirmada anadili Tiirkge olmayan ilkokul birinci sinif Ggrencilerinin
ilkokuma yazma 6gretiminde karsilastiklart sorunlara ve ¢6ziim onerilerine iliskin
siif 6gretmenlerinden goriis alinmistir. Velilerle goriigme yapilarak ve dgrenciler

gozlemlenerek daha kapsamli ¢alismalar yapilabilir.
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EKLER

EK 1: ANADILi TURKCE OLMAYAN iLKOKUL OGRENCILERINE iILKOKUMA YAZMA
OGRETIMINDE KARSILASILAN SORUNLAR OLCEGI (ATOiYSO)

Degerli Ogretmenler,

Bu 6lgek, “Anadili Tiirkge Olmayan ilkokul Ogrencilerine Ilkokuma Yazma Ogretiminde
Karsilasilan Sorunlar” belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Bu ¢alisma iki boliimden olusmaktadir.
Birinci boliimde kisisel bilgileriniz, ikinci bdliimde ise sorunlara yonelik maddeler yer almaktadir.
Ikinci boliimde yer alan maddeleri, dgrencilerin ilkokuma yazmaya hazirlik, ilkokuma yazmaya
baslama ve ilerleme, okuryazarliga ulasma asamasindaki durumlarini géz Oniine alarak
isaretleyiniz. Elde edilecek bilgiler, yalnizca arastirma kapsaminda kullanilacagindan adinizi ve
soyadimizi yazmaniza gerek yoktur. Sorulan ictenlikle yanitlamaniz, arastirmadan daha dogru

sonuglar elde edilmesini saglayacaktir.

Bu aragtirmaya sagladiginiz katkilar i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Meral GOZUKUCUK

KiSISEL BILGILER

1.Mezun Oldugunuz Fakiilte Tiirii:

() Egitim Fakdiltesi

2 Meslekteki Kidem Yiliniz: .........

3. Gorev Yeriniz:

() K&y ilkokulu

() Belde ilkokulu

() Ilge Merkezindeki Ilkokul
() 11 Merkezindeki Ilkokul

4. Simifinizin Durumu:
() Birlestirilmis Sinif

5. Simif Mevcudunuz: .........

Pamukkale Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii

Smif Ogretmenligi Doktora Ogrencisi
E-posta:meral.yaprak@hotmail.com

BIiRINCi BOLUM

() Bagimsiz Stif

6. Sinifinizda anadili Tiirk¢e olmayan dgrenciniz var mi?

() Evet

() Hayr



IKiNCi BOLUM
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Asagida bulunan ifadeleri dikkatlice okuyarak katilim derecenizi ifadenin yanindaki bosluklara

(X) seklinde isaretleyerek belirtiniz.

Kesinlikle

IKatiliyorum

IKatiliyorum

IKismen

IKatiliyorum

IKatilmiyorum

Kesinlikle

IKatilmiyorum

ILKOKUMA YAZMAYA HAZIRLIK ASAMASINDA KARSILASILAN SORUNLAR

1. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler hazirlik siirecinde okula uyum saglamada zorlaniyor.

2.0grenciler dil probleminden dolay1 sdyleneni anlamakta giigliik cekiyor.

3.Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler dinlediklerini ifade edemiyor.

4.Yeni bir dil 6grenme gerekliligi, 6grencilerin hazirlik asamasinin uzamasina neden oluyor.

ILKOKUMA YAZMAYA BASLAMA VE iLERLEME ASAMASINDA KARSILASILAN SORUNLAR

Sesi Hissetme ve Tamima Asamasinda Karsilasilan Sorunlar

5.Anadili Tiirk¢e olmayan dgrenciler sesi hissetme ve tanima asamasinda geri kaliyor.

6. Anadili Tiirk¢e olmayan dgrenciler sesleri tanimada giigliik ¢ekiyor.

7. Anadili Tiirk¢e olmayan dgrenciler sesleri cok ¢abuk unutuyor.

8. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler 6 ve i seslerini karigtirtyor.

9. Anadili Tiirkce olmayan 6grenciler sesi tanimada zorlandiklar: i¢in kelimeler iginde sesin gegtigi

yere oldukga fazla vurgu yapmak gerekiyor.

Seslerden/Harflerden Heceler, Kelimeler ve Ciimleler Olusturma Asamasinda Karsilagilan Sorunl

10. Anadili Tirk¢e olmayan 6grenciler Tirkgeyi yeterli diizeyde bilmedikleri i¢in dilin {irtinii olan

hece, kelime, ciimle olusturma agamalar1 yeterli diizeyde geligsmiyor.

11. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler hecelerden kelime iiretemiyor.

12.Anadili Tirk¢e olmayan 6grenciler hecelerden olusturulan kelimeleri anlayamiyor.

13. Anadili Tiirk¢e olmayan ogrenciler, kelime dagarcigi yeterince zengin olmadigi i¢in ciimle

kurarken zorlaniyor.

14. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler kelimelerden olusturulan ciimleleri anlamryor.

15. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler kelimeleri anlamlandiramadigr igin dikte yaparken aklinda

tutamiyor.

16. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin okuma hizlar1 yavastir.

17. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler yazarken eksik (harf, hece) yaziyor.

18. Anadili Tiirkge olmayan 6grenciler kelimeleri anlamlandiramadigi igin dikte ¢alismasi yapilirken

bazi1 kelimeleri bitigik yaziyor.

19. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler ii¢ heceden fazla olan kelimeleri yazarken sikint1 yasiyor.

20.Siirekli devamsizlik yapan anadili Tiirkce olmayan Ogrenciler sesleri tam kavrayamadiklari igin

hece iliretemiyor.

21.Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler {i¢ heceden fazla olan kelimeleri okurken harf eksiltiyor.
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Metin Olusturma Asamasinda Karsilasilan Sorunlar

22. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler climleler arasinda anlamli iliskiler kuramiyor.

23. Anadili Tiirkce olmayan 6grenciler Tiirkgeyi sonradan 6grenmelerinden dolayr climleden metne

gectiklerinde metin daha uzun geldigi i¢in zorluk yastyor.

24. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler kendi baslarina anlamli metinler olusturamiyor.

25.Anadili Tiirkce olmayan 6grencilerin yavas okumasi metni anlayamamalarina neden oluyor.

OKURYAZARLIGA ULASMA ASAMASINDA KARSILASILAN SORUNLAR

26.Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler Tiirkgeyi 6grenmek istemediklerinde yazma asamasi uzun

suriiyor.

27.Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler Tiirkgeyi 6grenmek istemediklerinde okuduklarini anlayamiyor.

28. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler kelimeleri anlamlandiramadiklari i¢in yavas yaziyor.

29. Anadili Tiirk¢e olmayan veliler 6grencilerinin Tiirk¢e 6grenmesini istemiyor.

30. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler Tiirkge 6grenmek istemiyor.

ILETiSIM BOYUTUNDA KARSILASILAN SORUNLAR

31. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler Tiirkceyi yeterli diizeyde bilmedikleri i¢in 6gretmenleriyle

iletisim kuramryor.

32. Anadili Tiirk¢e olmayan ogrenciler dil farkliligindan dolay: kendini ifade etmekte giigliik ¢ekiyor.

33. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler Tiirkgeyi yeterli diizeyde bilmedikleri i¢in ¢ekingen

durumdadr.

34. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler okulun acildigr ilk giinlerde basit diizeydeki yonergeleri

kavrayamuiyor.

35. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin sdyledikleri anlagilmiyor.

Yardim ve katkilariniz igin tesekkiir ederim.
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EK 2: Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

ANADILI TURKCE OLMAYAN iLKOKUL OGRENCILERINE iLKOKUMA
YAZMA OGRETIMINDE KARSILASILAN SORUNLAR VE COZUM
ONERILERi OGRETMEN GORUSME FORMU

Degerli Ogretmenler,

Bu calismada yer alan sorulari; 6grencilerin ilkokuma yazmaya hazirlik, ilkokuma
yazmaya baslama ve ilerleme, okuryazarliga ulasma asamasindaki durumlarin1 géz 6niine
alarak cevaplaymiz. Elde edilecek bilgiler, vyalnizca arastirma kapsaminda
kullanilacagindan adinizi ve soyadinizi yazmaniza gerek yoktur. Sorulari ictenlikle
yanitlamaniz, aragtirmadan daha dogru sonuglar elde edilmesini saglayacaktir.

Bu arastirmaya sagladiginiz katkilar i¢in simdiden tesekkiir ederim.
Meral GOZUKUCUK

Pamukkale Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii

Sinif Ogretmenligi Doktora Ogrencisi
E-posta:meral.yaprak@hotmail.com

KiSISEL BiLGILER

1.Mezun Oldugunuz Fakiilte Tiirii:
() Egitim Fakiiltesi ()Diger...c.vvviiiiiiiiiie

2.Meslekteki Kidem Yilimiz: ...............
3. Gorev Yeriniz:

() Koy Ilkokulu

() Belde Ilkokulu

() lige Merkezindeki Ilkokul

() 11 Merkezindeki Ilkokul

4. Sinifinizin Durumu:
() Birlestirilmis Sinif () Bagimsiz Sinif

5, Simnif Mevcudunuz: .........
6. Smifinizdaki 6grencilerden kaginin anadili Tiirkge degil?...............

7. Okuma-yazmay1 6grenemeyen kag¢ 6grenciniz var?............
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A)ILETiSIM BOYUTUNDA KARSILASILAN SORUNLAR VE COZUM ONERILERI

3. Anadili Tiirkce olmayan Ogrencilerinizle iletisim becerileri agisindan sinifta siz ne tiir
giicliiklerle karsilagiyorsunuz?

4. Anadili Tirkce olmayan Ogrencileriniz sizinle iletisim kurarken ne tiir giicliiklerle
karsilagtyorlar?

B)ILKOKUMA YAZMAYA HAZIRLIK ASAMASINDA KARSILASILAN SORUNLAR
VE COZUM ONERILERI

1.Anadili Tiirk¢e olmayan &grencilerinizle 12 haftalik hazirlik siirecinde ne tiir giicliiklerle
karsilastyorsunuz?

2.Anadili Tirkge olmayan Ogrencileriniz ¢izgi ¢alismalar1 yaparken ne tir gicliiklerle
karsilastyorlar?

3.Anadili Tirk¢e olmayan 6grencilerinizle gorsel okuma g¢aligmalar1 yaparken ne tiir giigliiklerle
karsilastyorsunuz?
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O)JILKOKUMA YAZMAYA BASLAMA VE iLERLEME ASAMASINDA
KARSILASILAN SORUNLAR VE COZUM ONERILERI

1.Anadili Tirk¢e olmayan 6grencilerinizle sesi hissetme ve tanima ¢aligmalarinda ne tiir
giicliiklerle karsilagiyorsunuz? Anadili Tiirkce olmayan Ogrencileriniz hangi sesleri
karigtirtyorlar?

2. Anadili Tirkce olmayan 0&grencileriniz sesleri birlestirirken ne tiir giicliiklerle
karsilagiyorlar?

3. Anadili Tiirkce olmayan Ogrencileriniz sesli okuma yaparken ne tiir giicliiklerle
karsilasiyorlar?

4. Anadili Tiirkce olmayan 6grencileriniz sesin gectigi varlik isimlerini bulmakta giicliik
yastyorlar m1?

5. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerinizle dikte calismalar1 yaparken ne tiir giicliiklerle
karsilagtyor musunuz?
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D)OKURYAZARLIGA ULASMA ASAMASINDA KARSILASILAN SORUNLAR VE
COZUM ONERILERIi

1. Anadili Tiirk¢e olmayan &grencileriniz seslerden olusturdugunuz kelime ve ciimleleri
anlamakta giigliik yasiyorlar m1?

2. Anadili Tirk¢e olmayan Ogrencileriniz kendi baglarma ciimle kurarken giigliik
yastyorlar m1?

3. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grencileriniz okuduklari metinlerle ilgili sorulari cevaplarken
giicliik yasiyorlar m1?

4. Anadili Tirk¢e olmayan O6grencileriniz okuduklar1 metinleri sozlii olarak ifade ederken
giicliik yastyorlar m1?
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