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OZET

1928’den Giiniimiize Kadar Tiirkce Ogretimi Programlarinda Dil Bilgisi

Ogretiminin Durumu
Hiimeyra Kutlubay

Dil bilgisi bir dilin ses, bi¢im ve climle yapisini inceleyip kurallarini belirleyen ve
bu kurallar sayesinde insanlarin dogru konusup yazmasina yardimei olan bilim dalidir. Dil
bilgisi 6gretimi de dil ile ilgili kurallarin verildigi, anlama ve anlatma dil becerileri ile
birlikte bu alanlar1 destekleyici ve agiklayici 6gretim etkinliklerinin yapildig: bir siirectir.
Bu agidan dil bilgisi 6gretimi dinleme, konusma, okuma ve yazma temel dil becerilerini

tamamlayici isleve sahiptir.

Bu c¢alismanin amaci 1928’den giiniimiize kadar Tiirkge 6gretim programlarinda dil
bilgisi 6gretiminin durumunun nasil degistigi incelemektir. Arastirma betimsel tarama
modelinde bir ¢alismadir. Bu amagla 1928 tarihinden giiniimiize kadar gegen siirede
gelistirilmis ve uygulanmis ilkokul ve ortaokul Tiirk¢e dgretim programlarinin dil bilgisi

boliimleri incelenmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular cercevesinde, “dil bilgisi dgretiminin
icerigi, nasil ve hangi sirayla Ogretilecegi, hangi sinifta dgretilmeye baslanacagi” gibi
sorunlardan dolay:1 programlarda dil bilgisi 6gretimi boliimlerinde degisiklikler yapilmistir.
Tiirkce Ogretimi programlarinda, dil bilgisi 6gretiminin Oncelikli amacinin dili dogru
kullanmay1 saglamak oldugu anlasilmaktadir. Programlarin timiinde dil bilgisi 6gretiminin
dinleme, konugma, okuma ve yazma temel dil becerilerini destekleyecek sekilde
Ogretilmesinin vurgulandigi dil bilgisi 6gretim siirecinde uygulanacak yontem ve teknikler,
ogretim stlirecinde kullanilacak materyaller hakkinda yeterli bilgilerin verilmedigi

sonucuna varilmistir.

Anabhtar kelimeler: Dil bilgisi, 6gretim programu, dil becerileri



ABSTRACT
From 1928 to the Present Day the Status of Grammar Teaching in the Turkish

Language Teaching Programs
Hiimeyra Kutlubay

Grammar is the branch of science that studies the sounds of language, sentence
structuress and style. Thansk to these rules, grammar helps people to speak and write
correctly. Grammar teaching is a process that gives the rules related to the language where
comprehension and expression activities takes place. In this respect grammar teaching has
a function that completes to listening, speaking, reading and writing basic principles of

language skills.

The aim of this study is to examine how the teaching of grammar has changed from
1928 to the present day in Turkish language teaching programs. This study has a
descriptive survey model. For this purpose, the grammar sections of primary and secondary

school Turkish education programs from 1928 to present day were examined.

Findings obtained from the research revealed that, because of problems like “the
contents of grammar teaching, how to teach and its order, in which class to began to
teach”, there have been changes in the grammar teaching sections of Turkish language
teaching programs. In these programs, it is obvious thatthe primary purpose of grammar
teacging is to ensure the correct use of the language. It is also concluded that in all of the

programs grammar teaching should support listening, speaking, reading and writing.

Key words: grammar, teaching program, language skills.
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L.LBOLUM: GIRiS
1. Problem Durumu

Dil, insanlarin iletisim ihtiyacini karsilayan 6nemli bir aragtir. Dilin sahip oldugu
bu oneminden dolayr insanlar dili 6gretmeye ve dili arastirmaya yonelmislerdir. Dilin
devamliligin1 saglayan ve bozulmasini 6nleyen bir takim kurallar1 vardir (Eker, 2009). Bu
kurallar titizlikle uygulanir ve bir sonraki kusaga aktarilir. Ogretim programlarinda da bu
yiizden dilin ve dil kurallarinin 6gretimine yer verilmistir.

Dil 6gretimi; dilin kurallarinin 6gretimini, Tiirk¢e anlatma-anlama becerileri ve
diger dil becerisi etkinliklerini kapsar. Dil bilgisi 6gretimi de dinleme/izleme, konusma,
okuma ve yazma temel dil becerilerini destekleyen bir 6grenme alamidir. Ogrencilere
Tiirkceyi dogru kullanma duyarliligi ve bilinci kazandirmada ana dilinin etkinlikleriyle
biitiinlestirilmis bir dil bilgisi 6gretiminin énemi biyiiktir (Dolunay, 2010).

Gomleksiz (2005) egitim sistemimizin program gelistirme alaninda yenilik ve
degisim ihtiyacinin hep hissedildigini ve ge¢misten gilinlimiize cesitli degisikliklere
gidildigini belirtmektedir. Bu degisiklikler bazen genis kapsamli olarak gergeklestirilirken
bazen de sadece karsilasilan birkag problemin ¢6ziimiine yonelik olmustur. Tiirk¢e 6gretim
programlarinin dil bilgisi 6gretim boliimlerinde de 1928’den sonra “dil bilgisi 6gretiminin
icerigi, konularin nasil ve hangi sirayla 6gretilecegi, hangi sinifta 6gretilmeye baslanacagi”
gibi sorunlardan dolay1 degisiklikler yapilmistir (Balci, 2014).

Problem ciimlesi: ilkokul ve ortaokul Tiirkge dgretim programlarinda dil bilgisi

ogretiminin gorinimii Harf Devrimi’nden giiniimiize kadar nasil degismistir?

Alt Problemler:

1. Tlkokul ve ortaokul Tiirkge dgretim programlarinda dil bilgisi konularinin
siralamast ve simiflara gore dagilimi Harf Devrimi’nden giiniimiize kadar nasil

degismistir?

2. Tlkokul ve ortaokul Tiirkge dgretim programlarinda dil bilgisi 6gretiminde
kullanilan yontem ve teknikler Harf Devrimi’nden gilinlimiize kadar nasil

degismistir?



2. Arastirmanin Onemi

Dilin 6neminin kabul edilmesi ile birlikte dil bilgisi 6gretiminin 6nemi de giindeme
gelmigstir. Dil egitimi iletisim becerileri, zihinsel beceriler ve dinleme, konusma, okuma,
yazma gibi diger dil becerileri ile iliskilidir. Bu durum dil egitiminin niteligi konusunda da
tartigmalar glindeme getirmistir. Dil bilgisinin, kuramsal bir bilgiler bitiinii degil, bir
beceri oldugu goriisii yaygin olarak kabul gormektedir (Sagir, 2002). Bu yiizden dil
bilgisinin beceriye doniistiiriilmesi, tizerinde diisiiniilmesi gereken konulardandir. Tiirkge

Ogretim programlarinin da bu amagla lizerinde durulmasi gerekir.

Tarama modeli kullanilarak yapilan veri analizi sonucunda Tiirkiye’de dil bilgisi
ogretimi ile ilgili sinirhi kaynaga ulagilmistir. Tiirkge dgretim programlarini genel olarak
inceleyen birgok calisma yapilmistir. Ornegin Cifci (1996) 1923-1938 tarihlerindeki
Ilkokul Tiirkge &gretim programlarini, Duman (1992) 1923-1957 yillar1 arasindaki
ortaokul ve lise programlarini biitiin olarak incelemislerdir. Erdem (2007) ilkogretim ikinci
kademe dil bilgisi 6gretimi sorunlarini incelemis ancak bu incelemesini Tirk¢e 6gretim
programiyla iligkilendirmemistir. Bu ornekler disinda Tiirkge 0gretim programlarindaki
dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi diger dil becerileri ile ilgili calismalar da
yapilmistir. Ama Tiirk¢e 6gretim programlarinda yer alan dil bilgisi boliimlerini tek basina
ele alip inceleyen ¢alisma sinirli sayidadir. Bu nedenle bu ¢alisma alan yazinda 6nemli bir
boslugu giderecektir. Tiirkiye’de yeterince arastirilmamis bir konu iizerinde c¢alisilmast,
Tiirkge Ogretim programlarmin degerlendirilmesine katki saglayacagi igin &nemlidir.

Ayrica bu ¢alisma, gelecekte yiiriitiilecek arastirmalara kaynak olusturabilir.

3. Arastirmanin Amaci

Bu calisma 1928°den giiniimiize kadar olusturulmus Tiirkce Ogretimi
programlarinda yer alan dil bilgisi 6gretimi yaklasimlarindaki degisimleri ve uygulamalari

belirlemeyi amaglamaktadir.

4. Arastirma Sorusu

1928°den giiniimiize Tiirkge Ogretimi programlarinda yer alan dil bilgisi dgretimi

yaklagimlari nasil degisim gostermistir?



5. Arastirmanin Simirhhiklari

Bu arastirma 1928’den giiniimiize kadar hazirlanmis olan Tiirkge Ogretimi
programlarinda yer alan dil bilgisi 6gretimi boliimleri ile ve arastirma yontemi olarak da

tarihi aragtirma yontemi ile sinirlidir.



II. BOLUM: ALANYAZIN TARAMASI

1. Kavramsal Cerceve

1. 1. Dil

TDK (2005) dili “insanlarin disiindiiklerini ve duyduklarmi bildirmek igin
kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlasma” (5.526) olarak tanimlamistir. Biitiin
insanlar diisiincelerini, kendilerini dinleyenlere ya da bu diisiinceleri yaziya gegirdiklerinde
kendilerini okuyanlara iletmek i¢in, okuyan ve dinleyen konumundaki insanlar da iletilmek
istenen disiinceleri anlamak i¢in dili kullanirlar. Bu yiizden dil, insanin sahip oldugu en
onemli degerlerden birisidir. Insanlarin 6nemli degerlerinden olan dil, yiizyillardan beri en
onemli ilgi ve ugras alanlari arasinda yer almistir. Dil insanlarin en 6nemli degerleri
arasidadir, ¢iinkii sahip olunan tarihsel, sanatsal, bilimsel ve kiiltiirel degerlerin hepsi dil

sayesinde gelecek nesillere aktarilabilir (Karadiiz, 2007)

Ergin’e (1987) gore dil, “insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan tabii vasita, kendi
kanunlar1 i¢inde yasayan ve gelisen canli bir varliktir; milleti birlestiren, koruyan ve onun
ortak mali olan sosyal bir miiessese; seslerden Orlilmiis muazzam bir yapi; temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli antlasmalar ve sozlesmeler sistemidir. Dil sahip
oldugu so6z varligiyla toplumun duyus ve diislinlisiinii yansitir ve toplumu yakindan
ilgilendirir.” (s.7). Ciinkii dil, kiiltiiriin nesilden nesle iletimine yardimei olan bir 6gedir.
Dil, insanlarin en 6nemli degerlerinden biri olmakla birlikte insanlar arasinda anlagmayi
saglayan en Onemli iletisim aracidir. Onan (2012) dili “anlagsma amaciyla bireylerce
kullanilan, toplumca benimsenmis bir diizen ve bildirisim arac1” (s.32) olarak tanimlamis
ve dilin iletisimsel islevine vurgu yapmistir. Aksan’a gore (2007) dil; diisiince, duygu ve
isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoOniinden ortak olan O6gelerle kurallardan
yararlanilarak bagkalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii, gelismis bir dizgedir. Dizge
ise belli bir sonuca varmak veya bir biitiin olusturmak igin bir araya gelen parcalarin
olusturdugu diizenli bir topluluktur (Eldemir, 1980). Bir dizge olarak dil de bir biri ile
iligkili diizeylere sahiptir.

Dil, “Insan deneyiminin topluluktan topluluga degisen bigimlerde, anlamsal bir
icerikle sessel bir anlatim kapsayan birimlere, baska bir deyisle anlamli birimlere

ayristirtlmasini saglayan bir bildirisim aracidir.” (Martinet, 1998, s.28). Dilin bu anlamsal



yonii insanlarin ana dillerini edinmelerinde &nemlidir. Insanlar ana dillerini edinirken
cevrelerinde duyduklart sesleri algilayip anlamlandirmaya calisirlar. Bir yandan dilin
simgesel dlizenini edinirken, bir yandan da bulundugu ¢evredeki uyaricilar algilar, tanir ve
dil ile tanimlar. Dil bir taraftan insanin soyutlama ve simge kullanma giiciinii de ortaya
cikarirken diger yandan insanin duygu ve diisiincelerini olustururken dilin anlamlandirma

ve anlagma yoniintin kullandigini kanitlar (Karadiiz, 2007).
1. 2. Dil Bilgisi

Dil bilgisi, Latince “harf ve isaret” anlamina gelen “gramma” sozciigii ile “harfleri
yazma ve okuma sanati” olarak tanimlanan “gramatica” sozciigiinden gelmektedir. Dil
bilgisi, eskiden harf okuma ve yazma sanati olarak ele alinirken giiniimiizde bir dilin ses,
bicim, ciimle ve metin yapisini inceleyen, anlam ve gorevlerini ortaya koyan genis bir alan
olarak ele alimmaktadir. Dil bilgisi, bir dile hakim olan kurallarin timi olarak da
aciklanmaktadir ve kendi i¢inde c¢esitli alt dallara ayrilmaktadir. Dilin seslerini inceleyen
dala ses bilgisi (fonetik), sozciik ve sekilleri konu edinen alana sekil bilgisi (morfoloji),
kelime ve sekillerin arasindaki iligkileri inceleyen kismina ciimle bilgisi (s6z dizimi), dilin
anlam durumunu inceleyen kismina ise anlam bilgisi (semantik) denilmektedir. Dil bilgisi
sadece bu alt dallardaki gelismeleri degil ayni zamanda bunlar arasindaki iliskileri de
inceler (Giines, 2013).

Eker’e (2009) gore, dil bilgisi; dili ses, bigim ve s6z dizimi yapilari ile dilin ¢esitli
Ogeleri arasindaki anlam iligkileri agisindan inceler ve bunlarla ilgili kurallar1 ve isleyis
Ozelliklerini ortaya koyar. Dil bilgisi kesin cizgilerle ayrilamayan, adeta bir zincirin
halkalar1 gibi birbirine kenetlenmis alt dallardan olusur. Bu alt dallar sunlardir: ses bilgisi,
sekil bilgisi, koken bilgisi, anlam bilimi, s6z dizimi, lehge bilgisi. TDK (2005) dil bilgisini
“bir dilin ses, bicim ve ciimle yapisini inceleyip kurallarini tespit eden bilim” (5.529)
olarak tanimlamistir. Dil bilgisi bu kurallar1 sayesinde insanlarin dogru konugmasina ve
yazmasina yardimet olur. Ediskun (1988) dil bilgisini tanimin1 yaparken dilin bu 6zelligine
deginmis ve onu bir dilin seslerini, o dildeki kelimelerin yapisi, anlamlar1 ve kokenleri,
climle kuruluglar1 ve bunlara iligkin kurallar1 inceleyen bilim olarak tanimlamistir. Ayrica
dil bilgisinin dogru konusup yazmanin bilimsel yontemini 6grettigini ve onun yardimi ile

dogru diistinmeye alistigimizi belirtmistir.

Dil bilgisi ana dili ve yabanci dil ediniminde son derece Onemlidir. Bununla

birlikte ana dili egitiminde de saglikli iletisim kurmanin ve dili zenginlestirmenin temel



unsurudur. Bu yiizden dil bilgisi, ana dili egitiminin amaglar1 arasinda yer almaktadir. Dil
bilgisi 6gretimi sayesinde dgrenciler dilin sinirlarini ve imkanlarini kavrarlar. Tanimlarda
da belirtildigi gibi dilin sinirlar1 ve imkanlarini kavrayan 6grenciler dogru konusup yazma

becerisi kazanirlar.

1. 3. Dil Bilimi ve Dil Bilgisi Arasindaki Fark

Gogiis (1978) dil bilimi ve dil bilgisi arasindaki farka deginerek, bir dilin sesleri,
sOzciik tiirleri, bunlarin yapilari, ciimle olarak dizilmeleri ve ciimle icindeki gorevleri,
cekimleriyle ilgili kurallari inceleyen alani dil bilgisi, dillerin genel olarak nasil
olustugunu, gelisimlerini, dil olaylarini inceleyen alan1 dil bilimi olarak tanimlamistir. Dil
bilgisi dilin sistematiklesmesi i¢in kurallar ortaya koyarken dil bilimi dilin bu evresini
nesnel bir sekilde inceler. Gemalmaz (1995) dil bilimi, genel anlamziyla, 6nce her tiir ve her
diizeydeki dilleri arastiran ve inceleyen, bu dillerle ilgili genel durumlari bulmaya ¢alisan,
daha sonra bu yolda yontemleri gelistiren bilim dallarinin ortak adi olarak alinmistir. Dil
biliminin buyurucu degil, belirleyici oldugunu ifade etmistir. Ve “Bir hekim i¢in, anatomi
buyurucu degildir ve olamaz. O, organlarin yapilarini, yap1 iliskilerini, gorev ve islevlerini
inceler, saglikli ve sagliksiz durumlarini belirler. Hekimlik bilgisi ise buyurucudur;
sagliksiz ve kusuru sayilan bir durumun diizeltilmesi i¢in zamana ve sartlara gore
yapilmasi gereken seyleri buyurur. Hekim de bu buyruklari yerine getirmeye calisir. Nasil
hekimlik anatomi biliminin uygulama alanlarindan biriyse, dil bilgisi de, dil bilimin

uygulama alanlarindan birisidir.” (s. 7-3) seklinde benzetme yaparak agiklamistir.

Dil bilgisi (gramer) ve dil bilimi ¢ogu zaman birbiriyle karigtirtlmigtir. Dil bilgisi
daha sinirh ve pratik amaglar giiden bir inceleme alanina sahiptir. Dil bilgisinde 6gretim 6n
plandadir ve dilin, kabul edilen 6Slgiitler ¢cercevesinde daha iyi kullanilmas1 amaclanir. Dil
bilgisinin dil bilimine gore daha tutucu, kuralci ve gelenege bagli oldugu diistiniilmektedir.
Ciinkii dil bilgisinde yaziya ve yerlesik kurallara tam bir baglilik s6z konusudur. Dil
biliminin amaci dogruluk, kuralcilik ve diizenleme degil, var olan nesnel gegerliligin
evrensel gecerlilik ¢ergevesinde ele almaktir. Dil bilgisi, dildeki olaylara miidahale ederek
yanliglart ve dogrular1 gosterip dogrulart savunurken, dil bilimi onun aksine olaylara
miidahale etmeden dili inceler (Eker, 2009). Biitiin dillerinin kendine 6zgii kurallart
bulundugu i¢in her dil i¢in ayr1 bir dil bilgisi vardir. Dil bilimi ayr1 ayri dil bilgisine sahip

olan bu diller arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 inceler. Karademir’e (2011) gore dil



bilimi ile dil bilgisi karsit disiplinler degildir. Dil bilimi dil ile ilgili disiplinler demetini
karsilayan cati bir disiplin, dil bilgisi, onun kapsadigi disiplinlerden birisidir. Yani dil
bilimi dil bilgisini etkilemistir; ama onu gereksiz hale getirdigi s6ylenemez. Hatta dil
bilgisi, dillerin karsilastirilmasinda dil bilimi i¢in 6nemli bir alandir. Cinkt dil bilimi

dillerin karsilagtirilmasinda onlar1 dil bilgisi agisindan da ele alir.
1. 4. Dil ve Dil Bilgisi Ogretimi

Cocukta dil gelisimi dogumdan 6nce anne karninda annesinin sesini, ses perdesini
ayirt etmesiyle baslamaktadir. Cocuk, dogumdan sonra ilk olarak dili, annesinden ve
yasadig1 cevreden Ogrenmeye baglar. Ciinkii ilk asamada sadece ailesi ve dogdugu
cevredekilerle iletisim kurar. Dili de o ¢evreye gore sekillenmeye baglar. Bu yiizden dil
gelisiminde ¢evrenin 6nemi biiyliktiir. Sagir (2002) bu konuda ¢ocugun dili 6nce kulaktan
O0grendigini sOyler. Dilin kurallarinin da ¢esitli bolgelere gore ufak farkliliklar
gostermesine ragmen aileden Ogrenilerek geldigini ve ¢ocugun dilin kurallarini farkina
varmadan kullandigini belirtir. Cocuk dili ¢evresini taklit ederek, bilingsiz olarak 6grenir.

Dil 6gretimi daha sonra okulla birlikte bilingli 6grenmeye doniisiir.

Demirel’e (1999) gore, “birey anadilini annesinden ve yakin g¢evresinden
o0grenmekte ve konustugu dilin biitiin Ozelliklerini kazanmaktadir. Bu sekilde birey,
annesinden ve yakin ¢evresinden anadilini tim yasami boyunca kullanmaktadir. Aile ve
yakin c¢evrede baglayan anadili 68renme siireci gelisi gilizel kiiltiirleme yoluyla olmakta;
bunu okullarda kasitl kiiltlirleme yolu izlemektedir. Okullarda yer alan kasith kiiltiirleme
yoluyla anadili 6gretimi dilin kurallar1 ve dogru kullanimini bireylere kazandirmay:
amaclamaktadir.” (5.12). Cocuklar dil ile ilgili okulda dgrendikleri kuramsal ve uygulamali
bilgileri ger¢ek hayatlarinda uygulayarak daha o©nce bilingsiz olarak kullanmaya

basladiklar dili bilingli olarak kullanmaya devam ederler.

Cocuklar kii¢iik yaslardan itibaren gevreleriyle etkilesimleri sonucunda dille ilgili
bazi kurallar1 6grenirler. Bu kurallar sayesinde de iletisim kurarlar. Dil bilgisini 6grenme
stireci cocuklar okula baslayana kadar sozlii olarak gerceklesir, okula basladiktan sonra ise
s0zlii ve yazili olarak bu siire¢ devam eder. Okullarda okuma ve yazma 6gretimiyle birlikte

dil bilgisi 6gretimi de baslamaktadir.

Kavcar ve digerlerine (1995) gore “dil bilgisi daha kusursuz diisinmemize

yardimel, dogru konusmamizda ve yazmamizda etkili olur. Bu yonleriyle dil bilgisi;



herkesi, hepimizi, ozellikle de 6grencileri ¢ok yakindan ilgilendiriyor. Ciinkii dilimizi
dogru ve diizgiin kullanma konusunda sik sik yanlislarla karsilasiyoruz. Iste bu yiizden; ses
bilgisi, bigim bilgisi, s6z dizimi gibi konu alanlarindan olusan dil bilgisi, dilimizin dogru
kullanim1 ag¢isindan biiyiik 6nem tasimaktadir” (s.74). Bu durumda bireylere diisen gérev
ve sorumluluk, hem Tiirk¢enin dil bilgisini ¢ok iyi bilmek, hem de onu ¢ok iyi

ogrenmektir.

Tanimlarda belirtildigi gibi dil bilgisi denilince akla bir dili dogru konusmak ve
yazmak icin Ogrenilmesi gereken kurallar biitiinii gelmektedir. Dil bilgisi Ogretimi;
dinleme, konusma, okuma ve yazma dil becerilerini destekleyen bir alan oldugu icin bu
becerilerin kazandirilmasinda onemlidir. Ergin’e (1987) gore bu kurallar1 ezberlemek
zorunda kalan &grencilerin, bunlar yeterince 6grenmedikce diger beceri alanlarinda da
yeterli olmayacaklar1 diisiiniilmektedir. Bu yiizden konusma ve yazma alaninda goriilen

yanligliklar dil bilgisi 6gretiminin yetersizligi ile iliskilendirilir.
1. 5. Dil Bilgisi Ogretiminin Amaci ve Onemi

1962 Ortaokul Programi’nda, dil bilgisi 6gretiminin amacinin Ogrencilere Tiirk
dilinin konusma, yazma ve okuma dil becerileri ile ilgili temel kurallar1 kavratip ana
dillerini kullanmada giiven kazandirmak oldugu agiklanmistir. Bir dil ile olusturulmus
metinleri okuyup anlamak, o dil ile duygu ve diisiinceleri aktarabilmek, o dili iyi 6grenip
dogru kullanabilmeyi gerektirir. Bu ylizden dil bilgisi 6gretiminin en 6nemli amaglarindan

birisi ana dili etkili bir sekilde 6gretmektir.

“Temel edebiyat eserlerini okullardan baglayarak hayatlar1 boyunca okuyanlar, yalniz hissi,
fikri veya zihni egitimlerini saglamak ve gelistirmekle kalmaz, ayn1 zamanda dil duygularin1 ve
anlatis yeteneklerini de gelistirmis olurlar. Ancak edebiyat eserlerine gergekten niifuz edebilme
imkanlarini saglayan sanatin da dil bilgisi sanati oldugunu ifade etmek gerekir. Burada dil bilgisinin
bagka bir agidan da 6nemli oldugu gorilir. Kiltirlii veya kiiltiirsiiz her insanin kendine gore bir
diisiinme ve disiindiiklerini ifade etme tarzi vardir. Bu yiizden her fert basina buyruk birakilirsa,
ister istemez genellesmis olan anlatis sekillerinden az da olsa ayrilir. Iste temel edebiyat eserlerinin

okutulmasiyla birlikte dil bilgisi 6gretiminin yapilmasi her topluluk i¢in son derece dnemlidir; ¢iinkii

bu suretle dil diizenin korunmasi saglanmis olur” (Sinanoglu, 1958, s.438-439). Bu agiklamada
da dil bilgisi 6gretiminin hem dogru okuyup anlamaya hem de bir dil diizeni

saglamaya katkis1 vurgulanmaktadir.

Ogrenciler, dil bilgisi 6gretimi sayesinde dilin kurallarim ve dzelliklerini 6grenirler,

iletisimde dilin etkisini fark ederler, dil bilincine ve sevgisine sahip olurlar. Ogrenciler tabi



ki sadece dil bilgisi konularin1 6grenerek bu seviyeye gelemezler. Dil bilgisi 6gretimi dil
becerilerini destekleyici bir unsur olarak burada Onemli rollerden birini {istlenir.
Temizkan’a (2014) gore Tiirk¢e 6gretiminin amaci, 6grencilere dinleme, konusma, okuma
ve yazma alanlarinda beceri ve aligkanlik kazandirmaktir. Dil bilgisi de bu alanlardaki
becerileri etkinliklerle desteklemektedir. Bu yilizden dinleme, konusma, okuma ve yazma
alanlar1 igin dil bilgisi énemlidir. Oz (2001) de dilin buradaki gérevine vurgu yapmis ve
“JIkdgretim okullarinda, Tiirkce dersleriyle dgrencilerin konusma, yazma, okuma ve
dinleme yoOnlerinden gelismeleri ve gerekli aligkanliklari, becerileri kazanmalari
istenildigine gore dil bilgisi 6gretimi; kendi bagina bir amac degil, ancak bir amaca
varabilmek igin yararlanilacak dille ilgili bir ¢alisma alanidir. Dil bilgisinin bu devredeki
yardimi, ¢ocugun farkinda olmadan kullandigi birtakim kurallar1 sezmesi yoluyla dili
kullanmada giiven duymasi, dil becerilerini kazanmada kendi kendisini kontrol imkani

saglamasi gibi aliskanliklar ve beceriler kazanmasidir” (5.259) seklinde ifade etmistir.

Dil bilgisi 6gretiminin 6nemli amaglarindan biri de dgrencilere ana dillerini en iyi
sekilde 6gretmenin yaninda kendilerini ana dilleri ile en iyi sekilde ifade edebilmelerini
saglamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda 6grencilerin belirli bir siire i¢inde dil gelisimlerini
saglamak ve dili iletisimde kullanmalarina yardimci olmak 6nemlidir. Barin ve Demir’e
(2008) gore, dil bilgisi 6gretimi basarili bir sekilde gerceklestirildiginde dort temel dil
becerisinin kazandirilmasina olumlu etkisi olacaktir. Ayn1 zamanda dil ile ilgili yapilan
yanliglarin azalmasina, zihinsel gelisime, etkili iletisim kurmaya, dili giivenli kullanmaya,
yabanci bir dilin 6grenilmesine katki saglayacaktir. Ana dili iyi bilinmedigi takdirde ikinci
bir dilin 6grenilmesi miimkiin olmayacaktir. Kullanilan dile ait yanlislar dil bilgisi kurallar
ile karsilastirilip diizeltilebilir. Insanlarin birbiri ile olan iletisiminin de saglikli olmasi dilin

dogru bilinmesi ve kullanilmasi ile miimkiindiir.
Demirel’e (2002) gore, dil bilgisi 6gretimi;

“1.0grencilerin bilingalt1 yapilarin1 biling seviyesine ¢ikarmayi ve bunlari kullanim

alanina getirmeyi,
2. Dilin isleyis diizeyini 6grencilere kavratmayi,

3.0grencilerin bir iletisi arac1 olarak dili dogru ve etkili bir bicimde kullanmalarmi

saglamay1 amaglar” (s.114).
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Dil bilgisi 6gretiminde 6grencilere gerekli kurallar ana dilinin dogru kullanilmast
ve anlagilmasi i¢in 6gretilir. Ama bir dilin biitiin kurallarin1 bilmek o dili tam anlamiyla
ogrenmek anlamma gelmez. Ogrenciler dili, okuyarak ve dinleyerek anlayabiliyorsa;
konusarak ve yazarak anlatabiliyorsa 6grenmis sayilir. Bu yiizden dil bilgisi kurallari,
anlama ve anlatmada yardimci bilgi olarak 6gretilmelidir (Sezer, Oguzkan ve digerleri,
1991). Bu bilgilerden hareketle dil bilgisi 6gretiminin, dgrencilere etkili bir sekilde anlama
ve anlatma becerileri kazandirilmasi i¢in yardimci ve destekgi bir alan oldugu sdylenebilir.
Bu yiizden dil bilgisi 6gretimi, var olan kurallar1 6grencilere ezberletmeyi degil, onlari

Ogrencilere kavratarak anlama ve anlatma becerilerinde kullandirtmay1 amaglamaktadir.

1.6. Dil Bilgisi Ogretiminde Temel Yaklasimlar, Yontemler ve Teknikler

1.6.1. Dil Bilgisi Ogretiminde Temel Yaklasimlar

Dolunay’a (2014) gore “dil bilgisi 6gretiminde, diinyada ve iilkemizde bugiine
kadar bazi dil 6gretim yaklasimlari esas alinmistir. Bu yaklagimlar davranisci dil 6gretim
yaklasimu, bilissel dil 6gretim yaklasimi ve yapilandirict dil 6gretim yaklagimi olmak tizere

ti¢ baglik altinda ele alinabilir” (s.105).

1.6.1.1. Davrams¢1 Dil Ogretim Yaklasim

“Bu goriise gore cocuklar konusulan dili, herhangi bir seyi Ogrendikleri gibi
ogrenirler. Bebekler siklikla duyduklari sesleri taklit yoluyla tekrar ederek kazanirlar”
(Kiiglikkaragoz, 2004, s.980). Biitiin eski dil 6gretim yaklagimlar1 davranis¢i dil yaklagimi
olarak kabul edilmektedir. Bu yaklasim dil bilgisi 6gretimini davranis¢i anlayigla ele
almaktadir. Skinner’e gore dil bilgisi uyari-tepki seklinde farkli davranislarla 6gretilir. Bu

anlayisla kat1 bir dil bilgisi 6gretilmis ve daha ¢ok dilin yapisi lizerinde durulmustur.

Bu yaklagimin temel alindig:r dil bilgisi 6gretim siirecinde Ogrencilere siirekli
tekrarlarla dil bilgisi kurallar1 6gretilmeye calisilmis ve ¢ogu zaman dil bilgisi kurallart
ezberletilmistir. Bu sekilde yiiriitiilen dil bilgisi 6gretimi, dilin sadece bir kismini
O0gretmesinden ve anlasmayi arka plana atmasindan dolay1r cok elestirilmistir. Bu
elestirilerin sahibi genellikle biligsel dil anlayisinin temsilcileri olmustur. Onlar
davranigcilarin dil bilgisini iyi 6gretemediklerini iddia etmislerdir. Bu yaklasima gore
Ogrenciler pasif birer alict konumdadir. Bu da elestirilmesinin bir diger sebebi olmustur.
Biitiin bunlara ragmen davraniggr dil Ogretim yaklasimi tilkemizde uzun yillar

kullanilmistir (Dolunay, 2014).
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1.6.1.2. Bilissel Dil Ogretim Yaklasim

Bu yaklagim dil gelisimini biyolojik temelle ile iliskilendirmektedir. Bu yaklagimin
en onemli temsilcisi Noam Chomsky’dir. Bu yaklagima gore insan beyni bir bilgisayara
benzer ve 6grenme slireci bu ¢ercevede agiklanmaktadir. Chomsky’e gore dil edinilir. Dil
edinimi insanlarda genetik bir donanimla gergeklesmektedir (Kiigiikkaragéz, 2004).
Cocuklarda, dil bilgisi 6grenimi diger 6grenmelerden tamamen farkli ger¢eklesmektedir.
Chomsky ¢ocuklarin dil edinmek igin bilgisayar gibi 6zel olarak programlandigini soyler
ve dil edinim siirecinin zihin islemlerinden bagimsiz olarak gergeklestigini savunur. Sonug
olarak ¢ocuklar dili bilingli olarak 6grenmemekte, sosyal ¢cevreden edinmektedir (Dolunay,
2014). Chomsky ve dgrencilerine gore insan dili meydana getiren s6z dizimi, anlam bilgisi,
ses bilgisi vb. bilgilere dogustan beyinde modiillii bir donanimla sahiptir. Insan, dili

ogrenmek i¢in evrensel bir dil bilgisine sahiptir.

Chomsky dil edinimini biitiin insanlarin “evrensel dil bilgisi” semasiyla diinyaya
geldigini savunan dogustanci bir yaklasimla agiklar. Bu durumda ¢ocuklar, dogustan biitiin
dillerin dil bilgisini edinebilecek bir hazir bulunusluga sahiptir. Cocugun sahip oldugu dil
alt yapis1 yasadig1 sosyal cevredeki konustugu dille birlikte sekillenir. Dil edinimi, bu
sosyal ¢evrede edince doniisiir. Chomsky ve Ogrencilerinin gorislerini dilbilimciler,
psikodilbilimciler, psikologlar ve gelisim psikologlar1 elestirmistir. Bu elestirilerin
temelinde “dil ediniminin tamamen bilissel ve soysal gelisimden soyutlanarak basit bir s6z
dizimi edinimine ve sadece genetik programlanmis bir dile indirgenemeyecegi” goriisii

vardir (Dolunay, 2014).

1.6.1.3. Yapilandirmaci Dil Ogretim Yaklasim

Bu yaklasimin en 6nemli temsilcileri J.Piaget, L.S. Vygotsky ve J.S.Bruner’dir.
Ulkemizde su an uygulanan Tiirkge dersi 6gretim programinda da bu yaklasim temel
alinmaktadir. Bu yaklagima gore 6grenme, bireyin aktif ¢abalariyla gerceklesir ve zihinde
yapilandirilir. Dil 6grenme de bu sekilde gergeklesmektedir. Yapilandirmact dil 6§renme
yaklasimi dil bilgisi 6grenme slirecine gelisimsel ve etkilesimsel agidan bakmaktadir. Dil
O0grenmeyi zihinsel becerilerin gelismesiyle de iliskilendirmektedir. Yapilandirmaci
yaklagim c¢ocukta dil 6grenme siirecini bebeklikten baslayarak ele alir ve iist diizey
o0grenmeye kadar inceler. Bu yaklasima gore ¢ocuk dili tek basina 6grenmez, baskalariyla

etkileserek dgrenir (Dolunay, 2014).
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Yapilandirmaci dil 6gretim yaklasimi dil bilgisini anlamak ve anlami aktarmak i¢in
ogretilmesi gerektigini savunmaktadir. Ogrencilerin ¢ok bilgi edinmesi, ¢ok sey bilmesi
onemli degildir. Onemli olan dgrendiklerini uygulayabilmesidir. Dil bilgisi de anlamak
anladigin1 aktarmak ve iletisim kurmak i¢in 6grenilmelidir. Dil bilgisi anlamli olmalidir ve
ondan diisiinmek ve anlamak i¢in yararlanilmalidir. Bu yiizden dil bilgisi 6gretimi kati

kurallar1 6gretmemeli ve yararl ve islevsel olmalidir (Karadiiz, 2007).

Yapilandirmaci yaklasim 6grenmeyi, bireyin 6n bilgileri ile yeni 6grendigi bilgileri
birlestirerek yeni anlamlar olusturdugu ve zihninde yapilandirdig aktif bir siire¢ olarak
aciklar. Birey 6grenme siirecinde yeni bilgileri inceler, bunlar1 sahip oldugu 6n bilgiler ile
biitiinlestirir, yeni anlamlar olusturur ve bunlar1 zihindeki yapiya yerlestirir. Bu siiregte
yanlig bildiklerini diizeltir, eksik bilgileri tamamlar ve bildiklerine yenilerini ekler. Zihinsel
yapiy1 ve bilgileri diizenler ve bunun i¢in diisiinme, anlama, iliskilendirme, siralama,
sorgulama, analiz-sentez gibi islemlere agirlik verilmektedir. Yeni bilgiler, 6n bilgilerle
biitiinlestirilmezse ve zihne yerlestirilmezse ezberlenmis bilgiler olur ve bir siire sonra bu
bilgiler unutulur. Yapilandirmaci yaklasimin bu yonii onu davraniggr yaklagimdan
tamamen ayirmaktadir. Ciinkii davranigg1r yaklasim bilgileri bireye tekrarla ezberleterek
ogretmektedir. Oysa yapilandirmaci yaklasim bilgileri anlamli hale getirip, zihinde
yapilandirarak 6gretmektedir. Ogrenme ile ilgili bu bilgiler dil 6grenme igin de gegerlidir.

Yapilandirmaci yaklagim “Dil edinilmez, 6grenilir.” goriisiinii savunmaktadir.
Giines (2013) de dil 6gretim yaklasimlarini su basliklar ile ele almigtir:
a. Geleneksel yaklagim
1. Dil bilgisi yaklagimi
2. Kelime Yaklagimi
b. Davranis¢1 yaklagim
c. Biligsel yaklasim
1. Tletisimsel Yaklasim
2. Kavramsal-islevsel yaklasim

d. Yapilandirmaci yaklasim
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1.7.1.4. Geleneksel Yaklasim

Dil bilgisi 6gretiminde kullanilan en eski yaklagimdir.

1.6.1.4.1. Dil bilgisi yaklasimi: Bu yaklasima gore dil kurallardan olusur ve bu
kurallar1 6grenen kisi dili iyi kullanabilir. Bu yilizden dil 6gretiminde dil bilgisi kurallarina
oncelik verilir. Dil bilgisi kurallar1 belli bir sira ile asamali olarak 6gretilir. Dilin kurallar
ogrencilere ezberletilir. Karisik ve zor dil bilgisi kuralariin da ayrintilarina inilir. Ders
kitaplarinda dil bilgisine agirlik verilir. Bu yaklagim tilkemizde uzun yillar, ilkdgretim, orta

ve yiiksekogretimde uygulanmistir (Giines, 2013).

1.6.1.4.2. Kelime yaklagimi: Bu yaklasim dil bilgisi yaklasimi ve dil bilgisi-¢eviri
yontemine tepki olarak ortaya ¢ikmistir. Bu yaklasimda kelime Ogretimine agirlik
verilmistir. Bu yaklasimin uygulandigi dénemde “Ogrenciye ogretilecek ilk sey dilin
Ogeleri, yani kelimeleridir.” goriisii benimsenmistir. Bu goriisten dolayr dil 6gretiminde
oncelik kelime Ogretimine verilmistir. Ders kitaplarindaki kelimelerin 6grencilerin
ilgilerine uygun olmasina ve yakin cevresinde kullanabilecegi kelimelerden secilmesine
Oonem verilmistir. Bu sekilde 6grenilen dil ile giinlilk yasam arasinda iliski kurulmustur.
Ogretim siirecinin temel kurali da énce somut kelimeleri vermek ve bunlarin anlamlarini
somut egsyalarla Ogretmek olmustur. Daha sonra da asama asama soyut kelimeler

ogretilmistir (Glines, 2013).
1.6.1.5. Davrams¢1 Yaklasim

F. O. Dagakan ve D.Dagakan (2010) davrams¢i yaklasimi “Bu yaklagima gore
cocuklar dili herhangi bir seyi Ogrendikleri gibi Ogrenirler. Anne veya onemli diger
kisilerin c¢ocukla iliskilerinde vermis olduklari tepkiler ¢ocuk tarafindan zamanla dile
doniistiiriilir. Odiil ve ceza gibi pekistirenler yoluyla bu gelisim siirdiiriiliir. Sonugcta
konusma sekillenir. Pekistirmenin yami sira, bebeklerin siklikla taklit etmeleri de dilin
kazanilmasinda onemli yer almaktadir.” (s.3) climleleri ile agiklamislardir. Cemiloglu
(2013) bu yaklasimin diger egitim alanlarindaki gibi dili de bir davranig olarak kabul
ettigini ve diger davramiglar gibi sayisiz tekrarlarla ogretilebilecegini savundugunu

belirtmistir.

Giines (2013) bu yaklagimin, 6grencinin davraniglarini degistirmeyi ve istenilen
davraniglar1 6gretmeyi amagladigini soyler. Bilgi bireyde otomatik hale gelinceye kadar

tekrar edilir. Bu durum dil bilgisinde de s6z konusudur. Geleneksel kurallara bagli
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kalinarak, kuralct bir dil bilgisi anlayisiyla dil bilgisi konular1 6gretilmis ve yogun
alistirmalara yer verilmistir. Cogu zaman dil bilgisi kurallar1 ezberletilmistir. Bu yaklagim
var olan dilin sadece bir kismini1 Ogretmesinden ve anlamayi arka planda tutmasindan
dolay1 elestirilmistir. Bilisselciler dil bilgisi kitaplarindaki tutarsizliklart 6rnek gostererek

davranisgilar elestirmisler ve dili 1yi 6gretemediklerini iddia etmislerdir.

1.6.1.6. Bilissel Yaklasim

Ozgen’e (2008) gore “Biligsel yaklasim, davranisgi yaklasimin temelinde yatan
tekrar ve taklit yoluyla 6grenmeyi reddeder ve 6grenmenin bilgiyi adim adim isleyerek
zihinde yer aldigini savunur” (5.39). Bu yaklasimin en 6nemli temsilcisi Noam Chomsky’e
gore dil edinilmektedir. Dil edinimi bireylerde genetik bir donanimla gerceklesmektedir.
Cocuklarda dil 6grenme siireci diger 6grenme siireglerinden farkli islemektedir. Chomsky
cocuklarin dil edinmek igin 6zel olarak programlandigini ortaya koymustur. Chomsky ve
ogrencileri dille ilgili 1960’larda ortaya atilan goriislere karsi ¢ikip, dille ilgili bilgilerin
insan beyninde dogustan modiillii bir donanimla bulundugunu savunmuslardir. Chomsky
dil edinimi hakkinda “evrensel dil bilgisi” terimini ortaya ¢ikarmistir. Buna gore bireyler

biitiin dillerin dil bilgisini 6grenebilecek yetenege dogustan sahiptir (Giines, 2013).

1.6.1.6.1. Iletisimsel yaklasim: Bu yaklasimda dilin kurallar1 degil dilin kullanim
esas alinmustir. Tletisimsel yaklasima gére dil bir iletisim aracidir. Bu yaklagimin en 6nemli
ozelligi, dilin hem islevsel hem de yapisal ozelliklerini ele almasidir. Dil 6gretim siirecinde
iletisim alistirmalarina yer verilir. Bu yaklagima gore dilin kurallarini bilmek yeterli
degildir, 6grencilere dilin kullanim kurallar1 da 6gretilmelidir. Cesitli isitsel ve gorsel
araclardan yararlanilarak, 6grenciler anlamaya ve kavramaya yonlendirilir. Bu yaklagima

gore 6grenme siirecinde dgrenci aktiftir.

1.6.1.6.2. Kavramsal-Islevsel Yaklagim: Cemiloglu’na (2005) gore bu yaklasimi
savunan bilim adamlar1 dili 6grenme olarak degil edinme olarak tanimlarlar ve bu
goriislerini insanin dogustan sahip oldugu kabul edilen dil yetenegine dayandirirlar. Bu
yaklagimin temsilcisi D.A. Wilkins, dil bilgisi 6gretiminde anlam {izerinde durmustur. Dil
Ogretiminde igerik se¢iminin 6nemli oldugunu vurgulamis ve Ogretilecek sozciikler, dil
ogelerinin sunumu, 6gretim ilkeleri, modeli gibi konularin iizerinde durulmas1 gerektigini
ifade etmistir. Islevsel yaklasimm dil dgretimine uygulanmasinda, programli dgretim

ilkelerinden yararlanilir. Sonug olarak, iletisimsel yaklasim ve kavramsal-islevsel yaklagim
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dil 6gretiminde yeni goriiglere gore yapilandirilan ve eski dil dgretim yaklasimlarinin

yeniden diizenlenerek ortaya ¢ikarilan yaklasimlardir (Giines, 2013).

1.6.1.7. Yapilandirmaci Yaklasim

Temsilcileri J. Piaget, Vygotsky ve Bruner’dir. Bu yaklasima gore 6grenme,
bireyin aktif c¢abalariyla ve zihinde yapilandirilarak gergeklesir. Arslan (2009)
yapilandirmaci 6grenmede temel alinan 6zellikleri bilgiyi arastirma, yorumlama ve analiz
etme; bilgiyi ve diisiindiirme siirecini gelistirme; ge¢misteki yasantilar ile yeni yasantilari
biitiinlestirme olarak aciklamaktadir. Dil 6grenimi de bu sekilde gerceklesmektedir. Bu
yaklasim dil bilgisi 6gretimine gelisimsel ve etkilesimsel olarak yaklagmaktadir. Bu
yaklagim dil becerileri ile zihinsel becerilerin iligkili oldugunu belirtir. Bazi zihinsel

becerilerin gelismeden dil bilgisi kuralarinin 6gretilmemesi gerektigini savunur.

Yapilandirmaci yaklasimda sezdirme yontemi kullanilarak dil bilgisi dgretilir. Bu
yontemle Ogrenciye dilin mantigi kesfettirilir. Bu yaklagima gore dil bilgisi 6gretiminin
amaci, dil becerileri, iletisim, anlama, islevsellik kavramlari gelistirme ve zihinsel
becerileri gelistirmektir. Bu yiizden dil bilgisi 6gretimi amag degil, arag olarak kabul edilir.
Dil bilgisi 6gretim siirecinde anlamaya agirlik verilir. Yapilandirmaci yaklasim arka arkaya
dil bilgisi kurallarin1 6gretmek yerine, beceriye doniisen 6grenme islemlerine agirlik verir.

Bu yaklagimda dil 6grenme siirecinde 6grenci aktiftir (Giines, 2013).

1.6.2. Dil Bilgisi Ogretiminde Kullanilan Yontemler ve Teknikler

Dil bilgisi 6gretiminde bircok yontem kullanilmaktadir. Bunlar ¢ogu zaman tek
basina yeterli olmamaktadir. Bir dersin belirlenen amaclara ulasabilmesi i¢in farkli yontem
ve teknikler bir arada kullamilmalidir. Ozbay’a (2006) gore “egitim sistemindeki
degismeler, hedef kitlenin nitelikleri, ilgi ve ihtiyaglari, fiziki imkanlar, anlatilacak
konunun nitelikleri gibi bir ¢ok unsur 6gretimde yontem secimini etkilemektedir. Iyi bir
Tiirkce Ogretmeni, dersinde kullanabilecegi yoOntemleri, bu yontemlerin faydalarini,

siirliliklarini ve bunlarin etkili bir bigimde nasil kullanacagini bilmelidir” (s.129).

1.6.2.1. Anlatma Yontemi

Dolunay (2014) anlatma yoOnteminin en ¢ok kullanilan yontemlerden birisi
oldugunu sdyler. Bu yonteme takrir, anlatim ve diiz anlatim gibi isimler de verilmektedir.
Onciil (2000) ise bu yéntemi “Sinif i¢i calismalarda daha ¢ok 6gretmenin s6zlii anlatiminin

temel sayildigi, ogrencilerde ilgi yaratmanin diisiinceyi kamg¢ilamanin ¢ocuklar1 etkin
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yapmanin, bilgi vermenin ya da elestirel diisiinmenin, hepten 6gretmenin ¢ekici anlatimina

dayali bulundugu geleneksel bir 6gretmen yontemi.” (s.61) seklinde tanimlamuistir.

Anlatma yontemi, ders konularinin 6gretmen tarafindan Ogrencilere anlatildigi,
Ogretmenin aktif, 6grencinin ise pasif oldugu geleneksel bir yontemdir. Tanimlardan da
anlasildig1 gibi bu yontem geleneksel bir yontemdir. Konular 6gretmen tarafindan sozli
anlatim ile 6grencilere dgretilmeye caligilir. Bu durumda ders sirasinda daha ¢ok 6gretmen
aktif durumda olup, 6grenciler genellikle pasif dinleyiciler konumundadirlar. Olumsuz

yonlerine ragmen en ¢ok kullanilan yontemlerden birisidir.

Yaman’a (2009) gore “anlatma yontemi, dil bilgisi 6gretiminde tanim ve kurallarin
aktariminda kullanilmakla birlikte 6gretmenin dersin tamamini bu yonteme dayandirmasi
bir siire sonra 6grenci motivasyonunun diigiirebilir. Bunun yerine 6grenci merkezli diger
yontem ve tekniklerle desteklenmis bir dersin, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmeye
daha ¢ok yardim edecegi diistiniilebilir” (s.17). Dersin tamaminda bu yontem
kullanildiginda 6grenciler pasif kalacaklari i¢in derse odaklanmakta zorlanacaklar ve
dikkatleri dagilacaktir. Ozbay (2006) bu yéntem anlatilacak konunun giris kisminda, temel
konularin  verilmesinde, Ogrencinin tek basina anlamakta zorlandiklar1 konulari
aciklamakta, konu islendikten sonra ders sonunda genel bir degerlendirme yapmak icin

kullanilabilecegini soyler.

Bu yontemin, bilgileri kalabalik gruplara iletmede kolaylik saglamasi, zamandan
tasarruf saglamasi, 6gretmene ders sirasinda giiven duygusu vermesi, uygulamasinin kolay
ve ekonomik olmasi gibi olumlu yanlariyla birlikte sinirliliklart da vardir. Bunlar; anlatim
kolayca sikict hale gelebilir, 6gretmen-0grenci arasinda eksik iletisime sebep olur,

ogrenciler pasiftir, psikomotor 6grenme ¢ok nadir olusur, seklinde siralanabilir (Dolunay,
2014).

1.6.2.2. Soru-Cevap Yontemi

Bu yontem de anlatma yontemi gibi ¢ok kullanilmaktadir. “Bu yontem, 6gretmenin
hazirladig1 sorular1 &grencilerin sozlii olarak cevaplamalarmma dayanan bir Ogretim
yontemidir. Iyi bir 6gretmen neyi ne zaman soracagini bilmeli, ayrica 6grencileri de belli
bir cerceve iginde tutmalidir. Ogretmen sordugu sorularla dgrencilerin sadece birtakim
bilgileri hatirlamalarini degil onlarin diisiinmelerini de saglamalidir. Ogretmenin sordugu

sorular, 6grencilerin bilissel yeteneklerini kullanmalarina imkan vermelidir” (Kiigciikahmet,
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2002, s.57). Ogrencilerin pasif birer dinleyici konumunda olduklar1 anlatma ydnteminin
aksine bu yontem onlarin aktif olarak derse katilmalarini, dersin konusu ile ilgili

diistinmelerini, tartismalarini saglamasi1 bakimindan énemlidir.

Soru-cevap yonteminde, soruyu soran konumundaki Ogretmen ile soruyu
cevaplayan 6grenci arasindaki iletisimin iist seviyede olmasi gerekir. Ciinkii 6gretmen ile
ogrenci arsindaki iletisim diisiik seviyeli bir iletisim olursa, bu yontemin verimli ve etkili
olmasii engellemis olacaktir. Ders sirasinda soru-cevap yontemi sadece birkag dgrenci ile
gerceklestirildiginde, hem ders sikici olur hem de bu yontemden beklenen fayda
saglanamaz. Ogretmenin &grencilerin isimlerini sdyleyerek onlara soz hakki vermesi de

etkili iletisim acisindan dnemlidir (Demirel, 2009).

Soru-cevap yontemi uygulanirken dikkat edilmesi gereken hususlar1 su sekilde

siralayabiliriz:

1.Sorular biitiin sinifa sorulmali ve ayni anda herkes cevabi bulmak i¢in diisiindiiriilmeli,

daha sonra da soruyu cevaplandiracak kisi belirlenmelidir.
2. Dogru cevaplar aninda pekistirilmelidir.
3.Soru sorulduktan sonra dgrenciler sabirla dinlenmelidir.
4. Konugma giigliigii olan 6grenciler sabirla dinlenmelidir.

5. Yanlis cevap veren veya cevap vermede giiglitk ceken 6grenciyle alay edilmemeli, onu

azarlamaktan veya kiigiik diistiriicii bir davranista bulunmaktan kaginilmalidir.
6. Cevap vermek isteyen 6grencilere adlarini sdyleyerek soz verilmelidir.
7. Soruyu yalnizca bir 6grencinin cevaplamasina izin verilmemelidir.
8. Sorular istenen cevaba gore sekillendirilmelidir.
9. Basit, kolayca takip edilir ve anlagilir olmalidir.
10. Sorunun cevabinin genel, kisisel fikir ve tutumlari gerektirmesinden kaginilmalidir.
11. Soru asla cevab1 ima etmemelidir.
12. Her soru yalnizca bir fikri kapsamalidir.

13. Cevab1 “evet” ya da “hayir” seklindeki sorularin iyi bir soru tiirii olmadig:

bilinmelidir.

14. Sorular 6grencilerin kabiliyetlerine uygun olmalidir.
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15. Kim, nigin, hangi, nasil, ne zaman, nerede gibi kilit soru kelimelerinin kullanilmasina

6zen gosterilmelidir. (Demirel, 2002, s5.40-41)

Soru cevap yontemi dil bilgisi 6gretimi siirecinde hemen her konuda kullanilabilen
bir yontemdir. Yaman (2009) dil bilgisi 0Ogretiminde soru-cevap yonteminin
kullanilabilecegi yerlere 6rnek olarak kavram haritalarini gostermistir. Ornegin bazi yerleri
bos bir kavram haritas1 olusturulup soru cevap yontemi ile bu harita tamamlatilabilir. Bu
sayede 6grenciler daha 6nce 6grendikleri bilgileri hatirlar ve kavram haritasindaki bulunan

bilgiler ile hatirladiklar1 bilgiler arasinda baglanti1 kurar.

Soru-cevap yontemi, ogrencilere hatirlama, karar verme, degerlendirme, yaratici
diisinme konularinda yardimeci olur. Ogretmen sorular sayesinde ogrencilerden doniit
alabilir. Ogretmen bu ydntemi bir kontrol araci olarak da kullanabilir. Bunlar soru-cevap
yonteminin 6grenci ve Ogretmen agisindan sagladigi faydalardir. Bunun yaninda bazi
sinirliliklart da bulunmaktadir. Siire agisindan anlatma ydntemine gore daha yavas bir
yontemdir. Yanlis cevaplar sik olursa zaman kaybi olabilir. Sorulara tam ve eksiksiz cevap

veremeyen dgrencilerin giiveni kirilabilir (Dolunay, 2014).

1.6.2.3. Coziimleme(Analiz) ve Birlesim(Sentez) Yontemleri

Demirel (2010) ¢oziimlemeyi “Bir biitiinii pargalara ayirarak inceleme” (S.21).
Birlesimi ise “Verilerin bir biitlinliik ortaya ¢ikaracak bigimde birlesmesi.” (5.29) seklinde
tanimlamistir. Coziimleme ve birlesim yontemleri birlikte kullanildiklarinda verimli
sonuclar alinmaktadir. Ciinkii varlik ve olaylar arasindaki sebep-sonug iligkisini dogru

aciklayabilmek i¢in bu iki yontemin bir arada kullanilmasini ihtiya¢ vardir.

Ogrencilerin  ¢dziimleme calismalar1  sonucunda kazandiklari  bilgi, beceri ve
deneyimlerini kullanarak duygu, diisiince, tasarim ve izlenimlerini belli bir maksada yonelik
olarak agik ve anlagilir bir bi¢cimde ifade edebilmeleri de birlesim yonteminin kapsamindadir.
Birlesim de bir bakima ¢oziimlemede yapilan iglemlerin tersi s6z konusudur. Coziimlemede biitiin,
pargalarina ayrilirken birlesimde pargalardan yola ¢ikilarak biitiin olusturulmaya c¢aligilir.
Ogrencilerin birbiriyle iliskili olan dgeleri, nesneleri, olaylar1 kavramalari, bunlari belli bir siraya
koymalari, diizenleyerek yeni bir bigimde sunmalart birlesimin &ziinli olusturur. Zihinsel

stireglerin etkin olarak rol oynadigi bu g¢alisma, genellikle yazili sézIlii anlatim ve dil bilgisi

dgretiminde yaygin olarak kullanilir. (Asilioglu, 1993, 5.70)

Bu iki yontem birbirini tamamlayan yontemlerdir ve birlikte kullanildiklarinda
etkili sonuglar elde edilebilir. Ayn1 zamanda bu yontemler anlatma, soru-cevap, gozlem

gibi diger yontemler ile birlikte ya da onlar1 destekleyici olarak da kullanilabilir. Bu sayede
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ders isleme siireci yontem ve teknik agidan zenginlestirilmis ve dil bilgisi derslerinde etkili

ogrenmeler gergeklestirmeye katki saglanmis olur.

1.6.2.4. Tiimevarim ve Tiimdengelim Yontemleri

Demirel (2010) tiimevarmmi, “Ogretimde 6rneklerden, sorunlardan, olaylardan ve
0zel durumlardan baslayarak genel sonuglara, kurallara ya da kanilara varma.” (5.133)
olarak tanimlanmistir. Asilioglu’na (1993) gore tiimevarim yonteminin gézlem, deney ve
arastirmaya dayanmasindan dolay1 6grencilerde bilimsel diisiinme becerisinin gelismesine
katkida bulunur. Onlara, somut durum ve Orneklerden yola ¢ikarak bazi genellemeler
yapma olanag1 saglar. Bu yontemin Tiirk¢e dil bilgisi 6gretiminde de onemli bir yeri
vardir. Ornegin bir metinde gegen ve varliklarin adlarini bildiren kelimelere dgrencilerin

dikkati ¢ekildiginde, adin tanimi ve ciimle igindeki gorevi hakkinda fikir yiiriitebilirler.

Dil bilgisi 6gretim Siirecinde bu yontemi kullanirken 6grencinin ilgisi konunun
aciklama boliimiinde kullanilacak 6rnekler tizerine ¢ekilmeli. Daha sonra 6rnekler tizerinde
ogrenciler dugiinmeli. Benzer ve farkli noktalara dikkat etmeleri saglandiktan sonra,

ogrenciler gézlemleri sonucunda 6rneklerden yola ¢ikarak Kurallari sezmeye caligir.

Tiimdengelim, birtakim ilke ya da kurallardan hareket ederek ozel bir olayi,
durumu, ornekleri inceleme ve agiklama yontemidir (Dolunay, 2014). Bu yontem dil
bilgisi 6gretim siirecinde etkili olarak kullanilabilir. Ancak, tiimdengelim ve tiimevarim
yontemleri birlikte kullanildiginda 6gretimde basari artar. Ogrenci 6nce 6zel durum ya da
orneklerden yola ¢ikip kurala varir ve daha sonra bu kurala uygun 6rnekler ortaya koyarsa,
dilin kurallarinin kavranmasinda yararli olacaktir. Ogrenci dille ilgili kurallar1 sezmeye
bagladiktan sonra kural ve kavramlardan yola c¢ikarak 6zel durumlar1 agiklayabilme

yeterliligi kazanir (Asilioglu,1993).

1.6.2.5. Gozlem

“Gozlem, nesneleri ve olaylari tabii sartlar1 icerisinde planl ve dikkatli bir bigimde
kavrama faaliyetleridir.” (Ozbay, 2006, s.88). Bu yontemde dgrenci siirecte aktif olarak yer
alir. Ozbay (2006) dgrencilerin gozlem, inceleme ve arastirma etkinliklerini dikkatli ve bir
plana gore yaptiklarinda bu yeteneklerinin zamanla gelisecegini soyler. Gozledikleri olay
ve varliklar hakkinda dogru sonuglara varmaya baglarlar. Bu yiizden alt siniflardan itibaren

ogrencilerin seviyelerine uygun gozlem etkinlikleri yaptirmak énemlidir. Gézlem, bireysel
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olarak ya da kiimeler olusturularak yaptirilabilir. Aynt gozlemi birden fazla ogrenciye

yaptirip bunlar karsilagtirilarak degerlendirilebilir.

“Gozlem sayesinde dgrenciler dogrudan dogruya bilgi edinirler. Bilimsel inceleme
arastirmayla ilgili birtakim temel beceriler kazanilar. Soyut olarak 6grendikleriyle somut
durumlar arasinda iliski kurarlar” (Hesapg¢ioglu, 2011, akt. Dolunay, 2014, s.301). Gozlem
yonteminde Ogrenciler dogal ve toplumsal olaylar1 sistemli bir sekilde incelerler ve veri
toplayip sonug elde etmeye calisirlar. Bu etkinlikler de onlarin bilimsel arastirma ile ilgili

beceri kazanmalarina yardimci olur.

Dil bilgisi dgretiminde gézlem ydntemi anlatma, soru-cevap, dramatizasyon gibi
diger yontemlerle birlikte kullanildiginda daha etkili olacaktir. Gozlem becerisi gelismis
ayrintilarin ve farklhiliklarin farkina varabilen bir 6grenci, bildiklerini uygularken bu
ayrintilara dikkat eder ve dili daha dogru kullanir. Bu yiizden dil bilgisi ogretiminde
gdzlemin de dnemi vardir (Ozbay, 2006).

1.6.2.6. Dramatizasyon (Oyunlastirma)

“Dramatizasyon, hareket, konusma, taklit gibi Ogelerden yararlanarak tabiat ve
toplum olaylarinin hayali bir ortamda canlandirilmasidir. Egitimde dramatizasyon, oyun
bigiminde egitim anlamina gelir. Baska bir ifadeyle, egitimin oyunlastirilmasidir” (Kavcar,
1988, s5.83). Dramatizasyon, kazandirilmak istenen hedef davranisi 6grenci taklit ederek
sunacag1 i¢in 6grencinin aktif olmasini gerektirir. Dramatizasyon yontemi ile somut olarak

canlandirma yapildig1 i¢in konunun daha kolay anlagilmasi saglanir.

Dil 6gretiminde temel ilke olarak kural ezberletmekten ¢ok kuralin sezdirilerek
ogretilmesi onemlidir. Ciinkii ezberlenerek dgrenilen bilgiler kisa siirede unutulur. Ogrenci
ana dilinin her hangi bir kurali sezgisel bir siire¢ iginde 6grenirse bunu beceri haline getirir.
Bu sekilde de 6grenme daha kalici hale gelir (Asilioglu, 1993). Bu yiizden dramatizasyon
yontemi dil bilgisi 6gretiminde kalic1 6grenmeler saglamak i¢in dnemlidir. Kavcar (1988)
egitim Ogretimde duyu organlarini harekete gegirmenin, birden fazla duyu organini
O0grenmeye aktif bir sekilde dahil edebilmenin 6nemli oldugunu ifade etmistir. Bu
yapilabildigi takdirde egitim ve Ogretim daha etkili ve verimli hale gelecektir. Yani
yaparak ve yasayarak 0grenme ilkesini yerine getirmis oluruz. Dil bilgisi dgretiminde de
bunu gerceklestirebilmenin en énemli yolu dramatizasyon calismalaridir. Ozbay’a (2006)

gbre dramatizasyon yontemi Ogrencilerin gorme ve dinleme duyularini harekete gecirir.
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Canlandirmada rol almayan 6grenciler, canlandirmayr hem izler, hem de dinlerler. Rol alan
ogrenciler zaten olay1 veya durumu yaparak ve yasayarak 6grenmektedir, diger 6grenciler
de dinleyerek ve izleyerek 6grenirler. Canlandirma sonunda da yapilanlar sinifta tartisir ve

izleyen 6grenciler daha aktif hale getirilmis olur.

Tiirkge derslerinde dramatizasyon yonteminin kullanilmasi ile ilgili Cemiloglu
(2009) “Tiirk¢e dersinde olaya dayali eserlerden hikdye ve tiyatro gibi aksiyonu yiiksek
metinlerin d6grencilere basit anlamda canlandirilmast hem okuma pargalarinin daha kolay
anlagilmasimni saglamakta hem de dilin degisik durumlarda kullanilmasina imkan
hazirlamaktadir.” (5.101) agiklamasini yapar. Dramatizasyon yontemi Tiirk¢e dgretiminde
iki sekilde uygulanabilir. Bunlar, rol oynama ve dogaclamadir. Rol oynama, bir metne
bagli kalarak 6grencilerin rol oynamasidir. Dogaglamada ise bir metne bagli kalinmaz.

Dogaglama yaparken 6grenci genellikle 6gretmenin ¢izdigi bir ¢er¢evede roliinii oynar.

Bu yontemin de diger yontemler gibi olumlu yanlar1 ve sinirliliklari vardir.
Ogrencilere hoslandiklar1 etkinlikler sayesinde tecriibe kazandirmasi, dgrencilere yaratict
diisinme becerisi kazandirmasi, 6grencileri derse motive etmesi, sosyal becerileri
gelistirmesi, iletisimin sozle birlikte harekete dayanmasi bu yontemin olumu yanlaridir.
Kalabalik siniflarda uygulamasimin zor olmasi, zaman almasi, yetenekli 6grencilerin
durumu tekelinde bulundurmasi, 6grencilerin rollerini oynarken asirtya kagabilmesi,
katilan her Ogrencinin az da olsa yaraticilik sergilemek zorunda olmasi bu yontemin

siirhiliklaridir (Kiiciikahmet, 2002).

1.6.2.7. Tartisma Yontemi

Tiirkce ve dil bilgisi 6gretiminde zaman zaman kullanilabilecek bir yontemdir.
Tartisma yonteminde Ogrenciler konuyu kavramak igin karsilikli goriisler, diistinceler
tireterek konu hakkinda kapsamli olarak disiiniirler, fikir aligverisinde bulunduklar
etkinlikler yaparlar. Tartisma yonteminde, Ogrenciler katilarak O6grenir ve daha Once
ogrendiklerini hatirlarlar. Bu yontem iki ya da daha fazla kisinin karsilikli konusup,
birbirini dinleyip, elestirip bir konuyu incelemesine dayanir. Tartigmaya katilacak
ogrencilerin daha onceden konu ile ilgili 6n hazirlik yapmalari ve Onceki bilgilerini
hatirlamalar1 gerekmektedir (Dolunay, 2014). Bu yontem genel olarak bir konunun

kavranmasi asamasinda 6grencilerin karsilikli goriis belirtmeleri seklinde kullanilir.
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Tartisma yontemi sayesinde dgrenciler daha once 6grendikleri bilgileri pekistirme
firsat1 bulabilirler. Bu yontem 6grencilerin diisiinme yontemlerini gelistiren bir yontemdir.
Tartisma yontemi, 6grencilere bir konu hakkinda kendi fikirlerini sdyleme, yorum yapma
olanagi saglar. Ve bu yontem sayesinde dgrenciler konuyla ilgili arkadaslarinin goriislerini

dinleyip karsilagtirma yapabilirler.

“Bu yontemi Tirk¢e ve dil bilgisi dersinde uygulayacak olan O6gretmen,
Ogrencilerin kazanacaklari nitelikler ile tartisilacak konular arasinda tutarlilik bulunmasina
dikkat etmelidir. Ogretmen dersten dnce mutlaka bir 6n hazirlik yapmali ve dgrencilere
kazandiracagi niteliklere uygun problemleri simifa getirmelidir. Ayrica tartismanin
siirlarint 6nceden ¢ok iyi belirlemeli ve ders siiresinde bu sinirlarin disina ¢ikilmasina
engel olmalidir” (Uzunboylu ve Hiirsen, 2011, s.53). Bu agiklamadan da hareketle
Ogretmenin, dersin basinda tartismanin konusundan Ogrencileri haberdar etme, tartisma
sirasinda diizeni saglama, sinifi fiziki olarak diizenleme, tartismaya tiim Ogrencileri dahil

etme, tartigma konusunun digina ¢ikilmama gibi konulara dikkat etmesi gerekir.

Tartisma ve soru-cevap yontemi birbirinden farklidir. Soru-cevap yoOnteminde
iletisim daha ¢ok Ogretmen ve Ogrenci arasinda ve sinirli konularda gerceklesmektedir.
Tartisma yonteminde ise etkilesim, hem 6gretmen 6grenci arasinda hem de dgrencilerin
kendi arasinda gergeklesir. Bu yontemleri uygularken, 6gretmenlerin bu farkliliklara dikkat
etmesi gerekir (Dolunay, 2014). Tartisma yontemi soru-cevaptan farkli olarak 6grencilerin

yorum yapma olanagi sunar.

Miinazara, forum, panel, biiylik grup tartismasi bu yontemde uygulanabilecek bazi

tekniklerdir. Bunlar1 da kisa kisa asagidaki gibi agiklayabiliriz.

Miinazara: Dinleyiciler ve bir jiiri 6niinde zit goriisii savunan iki grubun tartistig
yontemdir. Her iki grup da karsisindaki grubun tezini ¢iiriitmeye ¢alisir. Tartisma sonunda
juri degerlendirme yapar ve kazanan taraf agiklanir. Miinazara yapilmadan Once her iki
grup da 6n hazirlik yapar. Bu teknik 6grencilere dayanisma ve isbirligi ile calisabilme

becerisi kazandirir (Sonmez, 2009).

Forum: Bu teknikte bir bagkan denetiminde kii¢iik bir grup, herkesi ilgilendiren bir
konu veya sorun hakkinda dinleyicilere bilgi verir. Forumun sonunda da dinleyenler bilgi
veren konusmacilara sorularini yoneltir. Konusmacilarin sorulara cevabi sozlii veya yazili

olabilir. Forumda konusmacilar kendi aralarinda tartismaz ve birbirlerine soru sormazlar.
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Sorulart sadece dinleyiciler sorar (Aktas ve Giindiiz, 2009). Bu teknigin panel ve agik
oturumdan farki tartismadan bilgi verilmesidir. Smiflarda uygulandiginda forumun

sonunda, foruma baskanlik yapan 6gretmen verilen bilgileri toparlamalidir.

Panel: Panel bir konu veya sorun hakkinda yapilabilir. Ayn1 masada oturan, 3-5
kisiden olusan bir grup konu hakkinda bulduklar1 verileri, arastirma sonuglarini sirayla
aciklarlar. Sinifta uygulanan panellerde baskanligi genellikle Ogretmen yapar, ama
ogrencilerden de bir bagkan secilebilir. Bu teknik, 6grencilerin aktif katildigi bir teknik
oldugu i¢in onlarin derse ilgisini arttirir. Panel agik oturuma benzer ama farkli olarak panel
sonunda hem konusmacilar birbirlerine hem de dinleyiciler konusmacilara soru sorabilirler

(Dolunay, 2014).

Bilyiik grup tartismasi: Tim smifin katilimi ile gerceklesen bir tekniktir.
Tartigmay1 6gretmen yiiriitiir. Ogretmen dgrencilere sorular sorar, tartismanin konu disina
¢tkmamasini saglar, konuyu ozetler (Dolunay, 2014). Ogretmen tartismayr yoneten

konumunda oldugu i¢in goriis bildirmemelidir.

Sonmez’e (2009) gore, bu teknik sinifta uygulanirken 6grenciler birbirini gérecek
sekilde oturmali ve istekli dgrenciler ile tartismaya baslanmalidir. Ama bunun 6ncesinde
smifta uygulamaya gecilmeden Once, Ogrenciler arastirma ve inceleme yaparlar.
Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerinin yaninda dinleme ve konusma becerilerine de
faydasi vardir. Bu teknik dil bilgisi 6gretiminde de kullanilabilir. Dil ile ilgili bir konu
tespit edilip bu konu hakkinda 6grencilerden arastirma yapmalar1 istenebilir. Ogrenciler
arastirmalarin1 yaptiktan sonra onlara sinif ortaminda goriiglerini savunma ve tartisma

olanagi saglanir.

Tartisma yontemi 6grencilere analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey bilissel
beceriler kazandirir, onlarin yorumlama giiclinii arttirir, siifta demokratik bir 6grenme
ortami olusturur, &grencilerin topluluk onilinde konusma becerisini gelistirir. Bunlar
tartisma  yonteminin  olumlu  yanlaridir. Bunun yaninda, kalabalik siniflarda
uygulanmasinin zor olmasi, zaman almasi, tartismanin bazen konu digina ¢ikabilmesi, her
ogrencinin tek tek degerlendirilmesinin zor olmasi gibi siirliliklar1 da vardir ( Dolunay,
2014).
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1.6.2.8. Gosteri(Demonstrasyon)

Gosteri, izleyenlerin Oniinde bir igin nasil yapilacagimi gostermek igin kullanilir.
Sinifta ise gosteri, cogu zaman 6gretmen tarafindan, bazen baska bir uzman kisi tarafindan
yapilir. Etkili bir sekilde uygulamak i¢inde bir 6n hazirlik yapilmalidir (Demirel, 2009).
Sagir’a (2002) gore “Belli olgu ve olaylara iliskin ilkeleri belirtmek, birtakim becerileri ve
uygulama yollarin1 6gretmek amaciyla bir seyi bagkalarinin 6niinde yaparak, gostererek
aciklama da bir gosteri teknigidir” (s.87). Konularin 6zelligine gore cesitli ara¢ ve
gereglerden; resimler kasetler, ses bantlar1 vb. yararlanarak gosteri teknigi daha da

giiclendirilebilir.

Bu yontem Ogrencilere 6zellikle psikomotor beceriler kazandirir. Bu yontemin
uygulandig1 dgretim siirecinde hem 6gretmen hem de dgrenciler aktiftir. Ogretmen gosteri
icin smifi ve ogrencileri en iyi sekilde hazirlamalidir ve gdsterinin sonucunda etkili olup
olmadigint degerlendirmelidir (Demirel, 2009). Gosteriyi sadece Ogretmen yapmak
zorunda degildir gerekirse Ogrencilerden de yararlanilabilir. Dolunay (2014) gosteri
yonteminde Ogrenciler gorerek ve isiterek Ogrendikleri i¢in kalict Ogrenmelerin
gerceklestigini ifade eder. Gosteri, uzun bir siire 6grencilerin dikkatinin derste olmasini
saglar. Ogrencileri derse motive eder. Bu olumlu yanlarinin disinda, 6gretmenin iyi bir
planlama yapmasini gerektirdigi i¢in ona ¢ok zaman ve c¢aba harcatir, kalabalik siniflarda

uygulamasi zordur ve zaman alicidir.

Gosteri i¢in 0gretmen gergek arac geregler veya modeller kullanabilir. Ayni sekilde
resim, film seridi, kisa filmler, semboller de kullanilabilir. Bu ara¢ gereglerden
faydalanilan bir gosteri dil bilgisi 6gretimine uygulanabilir (Demirel, 2009). Ornegin
Ogretmen gazete, dergi, kitaplarda yer alan metinlerde dil yanlis1 bulunanlar1 tespit edip
siifa getirebilir. Bu yanlislarin neler oldugunu, nasil diizeltilebilecegini kendisi agiklar.

Daha sonra buna benzer uygulamay: 6grencilerden yapmasini isteyebilir.

1.7. Dil Bilgisi Program

“Egitim programi egitme diizenidir. Bu egitim diizeni 6grenci agisindan “6grenme
yasantilar1 diizeni”; egitimci agisindan da “egitim durumlar1 diizeni” olarak karsimiza
cikmaktadir” (Ertiirk, 1998, s.95). Demirel’e (2007) gore egitim programi okul i¢cinde ve
disinda Ogretilen ve okul personeli tarafindan planlanan her seydir. Konularin ve §gretim

materyallerinin listesi, ders igerikleri, ¢calismalarin programlanmasi da egitim programidir.
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“Ogretim programu, egitim programi icinde agirlik tasimakta, genellikle belli bilgi
kategorilerinin bir sitem dahilinde diizenlenmesiyle olusmaktadir” (Varis,1996, akt.
Temur, 2007, s.13). Varis (1994) 6gretim programinin egitim programi i¢inde yer aldigini

ve dgretme-6grenme siirecleri ile ilgili tiim etkinlikleri kapsadigini belirtmistir.

Bir 6gretim programi ne amaglar, dersler ve konular listesidir; ne de 6gretmenin eline
verilen ve uyulmas istenen kaynak kitaptir. Ogretim programi, égrencilerden beklenen dgrenmeyi
meydana getirebilmek igin planlanms etkinliklerin tamamu olarak tanimlanabilir. Ogrencilere
kazandirilacak ozellikleri, yani erisilecek hedefleri, bu hedeflere ulagmak igin yapilacak
etkinliklerde kullanilacak ara¢ ve gerecleri, saptanan hedefe ulasip ulagsmadiginm1 anlama olanagi
verecek degerlendirmeyi igeren bir dgretim programi; 6gretmen ve dgrencinin maksadina tipki bir
mimarin plani gibi hizmet eder. Dikkatlice hazirlanmis bir 6gretim programi, 6gretmen ve dgrenciye
nereye gideceklerini ve ilerlemenin her basamaginda ne elde edeceklerini bilme olanagi verir.

(Tekin, 1980, s.5)

Gogiis’e (1978) gore dil bilgisi dersinin en énemli sorunlarindan birisi derslerde
okutulacak konularin segilmesidir. Ciinkii dil bilgisinin biitiin konularinin, ortadgretimde
ayrintili bir sekilde ve teorik olarak okutulmasi, 6grenciye yarar saglamamaktadir. Dil
bilgisi programi hazirlanirken dikkat edilmesi gereken en 6nemli ilke, en ¢ok kullanilan
kurala en ¢ok yer vermektir. ilk ve orta dereceli okullarin dil bilgisi programlar1 bir dilin
kiiltiir agzin1 konu alir. Agiz, lehge, dilin tarihsel gelisimi gibi konular1 dahil etmez. Bizim
iilkemizde genellikle dil bilgisi programlar1 belli terimler {izerinde durmus, siniflamalar
yapmaya yoneltmistir. Oysa isim, fiil gibi sozciik tiirlerini tanitmak yeterli olmayacaktir.
Onlarin olusturdugu anlatim mekanizmalarini kavratmak gerekmektedir. Programlarda yer
alan dil bilgisi konular1 dengeli olmalidir. Sadece sozciik tiirleri, sadece yazim kurallar1 ya
da sadece ciimle kurulusuna 6nem veren bir program ile istenilen hedefe ulasilamaz.

Program dil olaylarini da dil kuralarini da yeterince kapsamalidir.

1.8. Tiirkc¢e Programlarimin Tarihi Gelisimi

1909 yilinda gelistirilen medrese programinda fen dersleri ile birlikte, Osmanli sarfi
(sekil bilgisi), nahiv (ciimle bilgisi), belagat (giizel konusma), yazi ve kitabet adiyla Tiirkge
dersleri de yer almistir. Sibyan okullarinda ya da sibyan okuluna gidemeyenlere, yasi
biiyiikk olan gencglere medreselerin ilk donemi olan iptida-i hari¢ siiflarinda okuma ve
yazma ogretilmistir. O donemde tas tahta ve kiil renkli tas kalem kullanildigi sanilmaktadir

(Sagir, 2002).
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II. Mahmut zamaninda sibyan okullar1 iki doneme ayrilmigtir. Birinci doneminde
okuma-yazma ve Kur’an dersleri verilmis, ikinci donemin de ise Tiirkge insa, el yazisi,
Tiirkge sarf (sekil bilgisi) ve nahiv (ciimle bilgisi), liigat (sozliik) dersleri verilmistir.
Yiiksek 6grenime Ogrenci hazirlayan riistiyeler ve devlet dairelerine memur yetistiren
okullarda da ana dil 6gretimi énemliydi. Ornek vermek gerekirse, 1839°da acilan Mekteb-i
Maarif-i Adliye’de sarf (sekil bilgisi) ve nahiv (ctimle bilgisi) dersleri verilmistir. Tanzimat
doneminde ise sibyan okullarindan baska iptidaiye olarak adlandirilan mekteb-iptidailer
acilmistir. Bu okullarda ilkokuma-yazma Ogretiminde 6nemli gelismeler gorilmiistiir.
[lkokuma-yazma tiimevarim ydntemiyle harf dgretiminden baslayarak yapilmustir ( Sagir,
2002). Agar (2006) 1848 yilinda dgretmenlere gonderilen bir yonergede yazi 6gretimine
Oonem verilmesinin istendigini ve okullara tas, tahta ve divit gonderilecegi hakkinda bilgi

verildigini belirtmektedir.

“Iptidaiyelerin 1873, riistiyelerin 1875 Tiirkce programlarinda; elifba, kiraat, iml4,
hitabet, hiisn-ii hat, sarf-1 Osmani, insa gibi ¢esitli beceri ve bilgi kollarina yer verilmis; her
alanda izlenecek yontemler de agiklanmistir. 1911 yilinda, idadiler tizerine ii¢ yil 6grenim
veren Sultaniye adinda ortadgretim kurumlart agilmais, ilgili programlarda; dilin anlam ve
yap1 yoniinden incelenmesi, giizel konugmanin 6gretilmesi dnemsenmistir” (Sagir,2002,
5.20). Demirel (1999) bu dénemde riistiyelerin egitim programlarinda Tiirkge Ggretimine
onemli dl¢iide yer verildigini ve 1874 yilinda Selim Sabit Efendi’nin yazdigi Rehniimey-1
Muallimin (Ogretmenlerin Kilavuzu) adli kitapta da Tiirkge okuma ve yazma egitimine

onemli 6l¢iide yer verildigini belirtmistir.

Sagir (2002) Cumhuriyet doneminde Atatiirk’iin Onciiliigiinde diger alanlarda
oldugu gibi ana dil ile ilgili de; alfabe, yazim, terim, dil bilgisi, sézliikk gibi konularda
onemli ¢alismalar baslatildigini belirtir. 1923 yilinda Maarif Vekaleti Ankara’da Heyet-i
[lmiye’yi toplayip “Milli Kamus ve Sarf” ve Milli Lisan ve Edebiyat” konularini giindeme
getirmistir. Bu toplantida ¢agdas uygarliga erisebilmek i¢in okuma-yazmanin biitiin ulusa
yayilmasi gerektigi belirtilmistir. Ikinci Heyet-i [Imiye 1924 yilinda toplanmus, alt1 yillik
iptidaiyeler bes yila indirilip adi ilk mektep olarak degistirilmistir. Ortadgretim de “orta

mektep” ve “lise” seklinde ayrilmistir.

Gogiis (1978) 1924 yilinda, Istanbul’da Elifba Kongresi’nin toplandigin1 ve 1918

yilinda Niizhet Sabit’in “Kelime ve Usulii ile Elifba” isimli ve ilkokuma-yazma konusunda
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getirdigi sozliikle baslayan ¢oziimleme/timdengelim yontemi tartisilip kabul edildigini

belirtmistir. Ayni yil i¢ginde de okullarda uygulamaya baglanmistir.

1 Kasim 1928’de kabul edilen Yeni Tiirk Alfabesi ile birlikte ana dil 6gretiminde 6nemli
gelismeler baslamistir. 1929 yilinda bir program yayinlanmis ve ilkeleri “Ana dili
calismalar1 bilgi degil; disiinme aliskanhi@i verir. Bilim degil; sanat (beceri) olarak
ogretilmeli; uygulama ile 6grenilmeli. Konusma ve yazma yetenekleri paralel olarak
gelistirilmeli; ana dile biitlin derslerde 6nem verilmeli.” seklinde agiklanmistir. Cemil Sena
1929 yilinda yaymlanan Hususi Tedris Usulleri kitabinda dil bilgisi kurallarinin bir dil
bilincine varilmasina, bir dili az ¢ok disiplin altina almaya yarayan bir ara¢ oldugunu ifade
etmistir. 1926 Ik Mektep Tiirkce Miifredat Programima uygun olarak dil bilgisi derslerinin
sadece dordiincii ve besinci siniflarda yer almasimi uygun bulmaktadir. Ama yine de
liclincli sinifta 6grencilere climle, fiil, fail, isim, sifat, zamir kavramlar1 hakkinda fikir
sahibi olmalarini saglamanin da dogru olacagini belirtmistir. Kazzim Nami (Duru) 1933
yilinda bastirilan Tiirk Gramerine Yardimeci Kitap adli eserinin 6nsdziinde, dil bilgisi
ogretilirken Ornekten kurala dogru gitmenin &grencilerin daha ¢ok ilgisini ¢ekecegini
belirtmistir. Ama bu kitabin hangi siniflara uygun olduguna dair bir kayit
bulunmamaktadir. Cevat Palandoken 1935 yilinda “ilkokullarda Oretme Metodu” adl
kitabinda dil bilgisi 6gretimi ile ilgili isimler, sifatlar ve fiiller Ogrencinin yakin
cevresinden verilmesi gerektigini belirtmistir. Ayrica etkinlik 6rnegi olarak derste tahtaya
eksik climleler yazip bu ciimlelerdeki bosluklara 6grencilerin uygun isim, sifat veya
zamirlerin getirebilecegi gibi bir drnek vermistir. Bir onceki derste 6grenilenlerin mutlaka
tekrarlanmasi1 gerektigini, 6nce ornekler, sonra tanimlar ve kurallarin verilmesi gerektigini
belirtmistir. Ogrencilerin drneklerdeki her sozciigiin anlamini bilmesi gerektigini de
vurgulamistir (Cifei, 1996). 1935 yilinda da Milli Egitim Bakanligi biitiin derslerin
ogretmenleri i¢in kilavuzlar c¢ikarmistir. 1936 yilina gelindiginde Atatiirk, dil bilgisi
kurallar1 iyice incelenip, kurallar1 saptanincaya kadar dil bilgisi 6gretiminin okullardan

kaldirilmasini emretmis, ders kaldirilmistir (Sagir, 2002).

1940 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 dil bilgisi 6gretimi i¢in yeniden hazirliklara
baglamistir. Prof. Dr. Tahsin Banguoglu’na “Ana Hatlariyla Tiirk Grameri” isimli kitap
yazdirilmis ve incelenmesi i¢in okullara gonderilmistir. 1941°de Milli Egitim Bakanlig
“Gramer Kongresi’ni toplamis ve arastirma sonuclarini inceletmistir. Necmettin Halil
Onan’a ortaokul I. Sinif i¢in “Dilbilgisi I’ isimli kitap yazdirilistir. Ayn1 genelgeyle 1949

programinda bu kitabin ders saati yer almamis bununla birlikte, liselerin I. ve IIL.
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smiflarinda da haftada birer saat okutulmaya baslanmistir. Yine 1949 programinda ana dil
Ogretiminin kuramsal bilgiler 6gretme olarak degil, beceri kazandirma seklinde yapilmasi
gerektigi belirtilmistir. Programda etkinlikler de okuma, sbzle ve yaziyla anlatim, dil
bilgisi, yazim, insaat ve yazi basliklar1 ile aciklanmistir (Gogiis, 1978). 1962’de
hazirliklarina baglanan 1968’de tamamlanan ilkokul programi, ilkokullarda Tiirk¢e ders
programi olarak 1981 yilina kadar uygulanmistir. 1973 yilinda zorunlu egitim 8 yila
cikarilmis ve yeni agilacak temel egitim okullar1 (ilkogretim okullar1) igin yeni Tirkge

egitim programi hazirlanmistir (Sagir, 2002).

1981 Tiirkge programinda, dil 6gretimi iliskin 6zel amaglar ve davraniglar; anlama,
anlatim, dil bilgisi, yaz1 bagliklartyla ele alinmistir. Anlamayi olusturan alt basliklar
dinleme ve izleme ile okuma ve anlama; anlatimi olusturan alt basliklar1 da; szl ve yazili
anlatim olarak belirtilmistir. Dil bilgisi ve yazi i¢in baska bir siniflandirma yapilmamistir
(Demirel, 1999). Coskun (2007) de 2005 yilindan sonra yapilan degisikliklere deginmis ve
Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 2005 yilinda Tiirk¢e programi
yenilendigini belirtmistir. Yeni program hazirlanirken bir Oncekinden farkli olarak
ilkogretim 1. kademe(1-5. siniflar) i¢in ayr1 ve 2. kademe (6-8. simiflar ) i¢in ayr1 6gretim
programlar1 hazirlanmigtir. 1-5. siniflar i¢in hazirlanan programin pilot uygulamasi: 2005
yilinda yapilmig, bu program 2005-2006 6gretim yilindan itibaren tiim okullarda
uygulanmaya baglanmistir. 6-8. siiflar i¢in hazirlanan program ise pilot uygulamasi

yapildiktan sonra, 2006-2007 yilindan itibaren tiim okullarda uygulanmaya baglanmistir.

1.9. 1928’e Kadarki Tiirkce Ogretim Programlarinda Dil Bilgisi Ogretimine
Genel Bir Bakis

Balc1 ( 2014) 1924 ilk Mektep Miifredat Programi’nin Cumhuriyet déneminde ilk
Tiirkge dersi programi niteliginde olan bir program oldugunu belirtmistir. Bu programda,
Tiirk¢e dersinin haftada 12 saat olacagi ve birinci sinifta sadece okuma ve yazma
Ogretimine yer verilecegi belirtilmistir. 2-5. smiflar i¢in Tiirk¢e ders saatleri sirasiyla 9-8-
7-7 olarak belirlenmistir. Dil bilgisi konular1 “Sarf” bagh@ altinda yer almstir. Ikinci ve
liclincii siniflarda bu konular i¢in ders saati ayrilmamistir. Dordiincii ve besinci siniflar igin
dil bilgisi konularina haftada birer saat ayrilmistir. Programda ticiincii siniflar i¢in yapilan
aciklamada ayrica bir dil bilgisi dersinin olmadigi; ama diger derslerde 6grencilerin dil
bilgisinin climle, fiil, isim ve sifat gibi konularinda fikir sahibi olmalar1 saglanacag:

belirtilmistir.



Tablo 2.1

1340 (1924) Ilk Mektep Miifredat Programinda Ogretilmek Istenen Dil Bilgisi Konular
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Sinif Ders Saati Konular
4 1 -isim

- sifat

- Zamir

- izafi ve tasvifi terkipler
- Fiil
- Mastar

- Ciimle Hakkinda Izahat ve temrinler

- Kelime, hece, harf, hareketler
- Ahenk kaidesi, kelimenin aksami
- Isim
- Sifat
- Zamir
- Mastar, miistak isimler
- Fiil: zaman, sahis kemiyet
Lazim, miiteaddi, ma’lim,
mechul, miisbet, menfi, istifham
Rabt sigalari, mana ve isti’malleri
Miirekkeb Fiiller (hikaye, rivayet, sart)
- Hal (zarf)
- Edatlar
- Climle: fiil, fail, mef™al
Tam, asli, miitemmim (tamamlayan)

ciimle

Sarfi (sekil bilgisi) ve nahvi (climle
bilgisi) basit tahliller (kiraat (okuma)
kitaplar1 izerinde ve sifahi
(uygulamali) olmak iizere)

(Maarif Vekaleti, 1340, akt. Balci, 2014)

Programda dil bilgisi 6gretim siireci i¢in ayrintili agiklamalar bulunmamaktadir.
Timevarim, Ornekten kurala gitme gibi Ogretim yontemlerinden bahsedilmistir. Tablo

2.1’den de anlasilacagi gibi konu siralamasinin tam anlamiyla bir diizen i¢inde oldugu
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sOylenemez. Balci’nin (2014) da belirttigi gibi 1926 programinda, 1924 programindan
farkli olarak “Tiirk¢e Derslerinin Hedefi” basligiyla programin genel amaglarinin
aciklandigr ifadeler bulunmaktadir. Bu hedefler boliimiinde dolayli olarak dil bilgisinden

bahsedilse de dogrudan dil bilgisi 6gretimi ile ilgili amag ciimlesine yer verilmemistir.

“Bu programda “Ilk mekteplerde her ne kadar Tiirk¢e dersi, elifba, kiraat, insat,
temsil, imla, tahrir, sarf ve yazi gibi kisimlara ayrilmakta ise de bunlarin her biri miistakil
birer ders degildir. Heyet-i mecmuasi bir biitiin teskil eder.” denilmektedir. Ancak bu
biitlinliikk anlayis1 savunulurken alt bagliklar i¢in bagimsiz ders saatlerinin konulmasi bir

celiski dogurmaktadir” (Ozbay, 2006, s.43)

Bu programda dil bilgisi konulart “Kavaid” (Kurallar) basligi altinda
degerlendirildigi anlasilmaktadir. Ayrica konularin somutlastirarak 6gretilmesini belirten
iki kiiciik maddeye ve dil bilgisi konularinin konusma ve yazma gibi diger becerileri
destekleyecek sekilde islenmesi hakkinda tavsiyelere yer verilmistir (Balci, 2014). Bu
programda da ti¢iincli sinifta kavaid dersinin olmadig1 belirtilmistir. 1924 programinda da

oldugu gibi dil bilgisi konularina dordiincii ve besinci siniflarda birer saat ayrilmistir.

1926 programu ile birlikte ilkokulun 6grenim siiresi alt1 yildan bes yila indirilmis ve
ilk ii¢ sene birinci devre, son iki sene de ikinci devre olarak kabul edilmistir. Programin
hazirlanmasinda Toplu Tedris Usulii esas tutuldugundan biitiin dersler Hayat Bilgisi
dersi ile iligkili hale getirilmistir. Hayat Bilgisi dersi biitiin derslerin belkemigi olarak
kabul edilmistir. Tiirk¢e dersinin ayr1 ayr1 gosterilmesi, bu dersin dgretiminde uyulacak
kademeler olarak degerlendirilmistir (Cif¢i, 1996). Programda alfabe ve dil bilgisi
derslerinin de diger dersler gibi Hayat Bilgisi dersi ile iligkili olarak islenmesi
istenmektedir. Bununla birlikte dil bilgisi konularmin somutlastirilarak ve diger dil

becerilerini destekleyecek sekilde islenmesi istenmektedir.



Tablo 2. 2

1926 Ilk Mektep Tiirkce Miifredat Programinda Ogretilmek Istenen Dil Bilgisi Konular
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Sinif

Ders Saati Konular

4

1 - Basit climle
- Fiil
- Fail
- Miifret
- Cem’
- Sifat
- 1zafi ve tasvifi terkipler
- Zamir
- Fiil, mastar

- Cumle

1 - Kelime, hece, harf, hareketler
-Tiirk¢ede ahenk kaidesi
- Isim
- Sifat
- Zamir
- Mastar

- Fiil: zaman, sahis, kemiyet

- Lazim, miiteaddi malum, mechul,

miisbet, menfl, istitham, rabt sigalari,

ana ve isti’malleri

- Miirekkep fiiller (hikaye, rivayet, sart)

- Hal (zarf)
- Edatlar

- Ciimle, fiil, fail, mef™il, tamm, asli ve

mitemmim cimle

- Sarfl ve nahvi basit tahliller (Kiraat

parcalar lizerinde sifahi temrinler)

(Maarif Vekaleti, 1926, akt. Balci, 2014)
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1.10. 1928’de Dil ve Dil Bilgisi Ogretimi Konusundaki Gelismeler

1.10.1. Alfabe Degisikligi

Alfabe degisikligi Atatiirk’tin 9/10 Agustos 1928 gecesi Giilhane soylevi ile
baslamistir. Bu soylev ile Tiirkiye’nin alfabe degisikligine kesin karar verdigi, hem Tiirk
hem de diinya kamuoyuna ilk kez duyurulmustur. Simsir (2000) alfabe degistirme konusu
Tiurkiye’de yillardir tartisilan bir sorun oldugunu belirtir. Bu tartismalarin temeli
Tanzimat’a kadar uzanir. Alfabe degisikligi Cumhuriyet doneminde de 1928 tarihine kadar
bes yil siirmiis bir tartisgmadir. Cumhurbagkan1 Mustafa Kemal Atatiirk bu konudaki
diisiincelerini bir siire agikca belirtmemis fakat tartismalar1 6zgiir birakmistir. Bu konuda

fikri olanlar fikirlerini agik¢a sdyleyebilmislerdir.

1926 yilinda yazi tartigmalarinin yogun oldugu zamanlarda da Atatlirk susmus ve
sadece tartismalar1 izlemistir. Atatiirk 1928’de Dil Kurulu’nun kurulmasindan sonra kendi
fikirleri belirtmeye baslar. 4 Haziran 1928°de de Ankara’dan Istanbul’a yola ¢ikmadan
once kisisel fikirlerini Dil Kurulu’na bildirip buyruklarmi verir. Dil Kurulu’nun
calismalarim Istanbul’dan da takip etmis ve Yeni Tiirk alfabesi hazirlandiginda ilk
diizenlemeleri kendisi yapmistir. Yeni Tiirk alfabesinin hazirlanmasi asamasinda bir dil
uzmani gibi calisir. Dil Kurulu’nun calismalarini Istanbul’da yiiriitmesini ister. Bunun
lizerine 1928 Agustos ayinin basinda Dil Kurulu Istanbul’a tasinir ve ¢alismalarimi orada
siirdiiriir. Istanbul’a taginmasmin ardindan Atatiirk de her giin Dil Kurulu’nun

calismalarina katilir. Yeni alfabeyi herkesten once resmen kullanmaya baslar (Simsir,

2000).

Atatiirk, Tiirk alfabe degisikligini kamuoyuna duyuracagi konusmay1 yapmak icin
yer olarak Istanbul Giilhane Parki’n1 ve zaman olarak da 1928 yilinin Agustos ayin1 seger.
Atatiirk’{in Istanbul’u se¢gmesinin nedeni oranin Tiirkiye’'nin kiiltiir merkezi olmasiyd.
Alfabe degisikligi aym zamanda kiiltiir degisikligi de sayilacagi igin Istanbul bu
yenilesmeyi baglatmak icin uygun bir yerdi. Alfabe degisikliginin gerceklestirilmesi
asamasinda Tiirk basmnina da énemli gorevler diisecekti. Istanbul’da o donemde alt1 biiyiik
giinliik gazete cikiyordu. Bunun yanmda dergiler, basim evleri, yazarlar Istanbul’da

kiimelenmisti (Levend, 1972).
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1.10.2. Atatiirk’iin Tarihi Konusmasi

Atatiirk 9/10 Agustos 1928 gecesi saat yirmi lige dogru Sarayburnu’na ¢ikar ve
Halk Partisinin diizenledigi eglenceye katilir. Halkin arasinda kendisi i¢in hazirlanan yere
oturup gosterileri izler. Daha sonra saat 01’¢ dogru yazi devrimini miijdeledigi tarihsel

konusmasini gergeklestirir. Konusmasinda sunlar1 séyler:

“Arkadaglar, bizim ahenk-dar zengin lisanimiz yeni Tiirk harfleriyle kendini
gosterecektir. Asirlardan beri kafalarimizi demir ¢erceve i¢cinde bulunduran, anlasilmayan
ve anlamadigimiz isaretlerden kendimizi kurtarmak ve bu lizumu anlamak
mecburiyetindeyiz. Anladigimizin asarma yakin zamanda biitiin kainat sahid olacaktir.

Buna kat’iyyetle eminim” (Levend, 1972, 5.347)

Atatiirk konusmasin1 bitirdikten sonra o geceki duygularini yeni harflerle not
almistir ve bu notlar1 Falih Rifki Atay’a okutur. Daha sonra sézlerine devam eder ve yeni

harflerle ilgili sunlar1 sdyler:

“Cok isler yapilmistir, ama bugiin yapmaga mecbur oldugumuz, son degil, lakin ¢ok
lizumlu bir is daha vardir: yeni Tiirk harflerini ¢abuk 6grenmelidir. Her vatandasa kadina, erkege,
hamala, sandalciya 6gretiniz. Bunu vatan-perverlik ve milliyet-perverlik vazifesi biliniz. Bu vazifeyi
yaparken diisiiniiniiz ki, bir milletin, bir hey’et-i i¢timaiyenin ylizde onu, yirmisi okuma yazma bilir,

yiizde sekseni, doksani bilmezse, bu ayibdir. Bundan insan olanlar utanmak lazimdir.

Bu millet utanmak i¢in yaratilmig bir millet degildir; iftihar etmek igin yaratilmis, tarihini
iftiharla doldurmus bir millettir. Fakat milletin yiizde sekseni okuma yazma bilmiyorsa, bu hata
bizde degildir; Tiirkiin seciyesini anlamayarak kafasini bir takim zincirlerle saranlarindir. Artik
mazinin hatalarini kdkiinden temizlemek zamanindayiz. Hatalari tashih edecegiz. Bu hatalarin tashih
olunmasinda biitiin vatandaglarin faaliyetini isterim. En nihayet bir sene, iki sene i¢inde biitiin Tiirk

hey’et-i ictimaiyyesi yani harfleri 6greneceklerdir. Milletimiz yazisiyle kafasiyle biitiin alem-i

medeniyyetin yaninda oldugunu gosterecektir.”(Levend,1972, s.402)

Levend (1972) Atatiirk az ve 6z konusmayi tercih ettigi icin Giilhane’de yaptigi
konusmanin kisa bir konusma oldugunu sdyler. Konusmasinda “Simdi sézden ziyade is
zamanidir.” diyerek S0z yerine is istedigini belirtmistir. Her vatandasin yeni yaziyr bir iki
yil icinde dgrenmesini ister. Atatlirk konugmasini bitirdikten sonra bir siire daha eglencede

kalir ve gece saat ikiden sonra Sarayburnu’ndan ayrilir.
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1.10.3. Uygulamaya Gegis

1 Kasim 1928’de yeni Tiirk alfabesine ait kanun mecliste resmen kabul edilmistir.
Bu konunun kabuliinden sonra, her yerde halk dershaneleri ve kurslar agilmig ve halk yeni
harfleri 6grenmeye koyulmustur. Tiirk harfleri yasasi ylriirliige girdikten sonra Tiirk
basininin 1 Aralik 1928’de ve devlet dairelerinin de 1 Ocak 1929’da yeni yaziya gecmeleri

zorunludur. Ama bu yasal zorluluktan 6nce yeni yaziya gegis baslamist1 (Levend, 1972).

Milli Egitim Bakanlig1r diger bakanliklara onciiliik etmistir. Devlet memurlarina
yeni alfabeyi O0gretme gorevi de Milli Egitim Bakanligina aitti. Bakanlik hemen yeni
alfabeyi dgretecek 6gretmenlerin hazirlanmas isini ele alir. Dil Kurulu iiyelerinden Thsan
Sungu Ogretmenlere 6gretmenlik yapmustir. Yetistirilen 6gretmenler sadece okullar igin
yetistirilmiyordu. Oncelikli amaclar1 devlet daireleri gorevlilerine yeni alfabeyi
ogretmektir (Simsir, 2000). 1928 Eyliil ayinda her bakanlikta yeni yazi kurslart agilir. Bu
kurslarda, once harfler tanmitilir ve harfler sesli, sessiz, kalin, ince, yumusak, sert diye
ayrilmistir. Harfler tanitildiktan sonra imgelere gecilir ve daha sonra uyum kurallar

tizerinde durulur.

Simsir (2000) Tiirk alfabe degisikligi en biiyiik basarisin1 da okullarda kazandigin
belirtir. Yeni yaz1 uygulamalari 6zellikle ilkokullarda olumlu sonuglar vermistir. Ilk ve orta
dereceli okullarda 6grenciler yeni alfabeyi Arap alfabesine gore daha kisa silirede kavrayip
ogrenmiglerdir. Alfabe degisikliginin birinci amaci okuldur. Tiim okullarda 6nce yeni
alfabe ogretilecek, programdaki diger derslere sonra gecilecektir. Egitim de artik yeni
alfabeyle yapilacaktir. Bu amaci gergeklestirmek i¢in oncelikle dgretmenlere yeni alfabe

ogretilmistir.
1.10.4. Okullarda Yeni Tiirk Alfabesiyle Ogretim

Okullarda yeni alfabeyle egitim yapilabilmesi i¢in 6nce Ogretmenlere kurslar
acilmistir. Alfabe ve okuma kitaplart hemen bastirilmis ve diger ders kitaplarinin
hazirlanip bastirilmasi i¢in bir komisyon kurulmustur. Kitap basimlarinin yetistirilememesi
nedeniyle okullar bir ay kadar gecikmeli acilmistir. Fakat ilkokullarin agilmasinda gecikme
olmamis ekim aymda egitime baslamislardir. Yasanin heniiz ¢ikmamasina ragmen yeni
yazi dgretilmeye baslanmis ve egitim yeni yaziyla yapilmistir (Simsir, 2000). Yeni Tiirk
harfleri ile ilgili yasanin 9. Maddesi ile eski yaziyla 6gretimin yasaklanip yeni yazinin
kullanilmast zorunlulugu getirildigi i¢in biitiin okullar 3 Kasim 1928’de yeni Tiirk alfabesi

ile egitime ge¢mislerdir. 1 Eyliil 1929°da Arapca ve Farsca dersleri kaldirilmistir.
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Simgir (2000) yeni alfabeyle kitap basiminin 1929 Ocak ayinin sonlarina kadar
stirdliglinili ve bu siiregte kitaplar yetistirilemese de derslerin devam ettiginin sdyler. Biitiin
dersler yeni alfabeyle verilmistir. Ogrenciler ddevlerini yeni alfabeyle yapip, derslerde yeni
alfabeyle not almislardir. Yeni alfabeye gecis kesin olarak gerceklesmis ve Onemli
basarilar saglanmistir. Yeni yazi, biitiin okullarda 1928/1929 egitim yilinda, tam olarak
uygulanmistir. Tirk egitim-6gretim kurumlarinda eski alfabe terk edilmis ve Yeni Tiirk

Alfabesi okullarda egemen olmustur.

2. Tlgili Arastirmalar

Bu c¢alismanin veri toplama siirecinde caligmanin konusu ile iliskili olan farkl
konularda yapilmis arastirmalara ulasilmistir. Tiirkge 6gretim programlari ile ilgili yapilan
calismalara bakildiginda, bazilar1 programin biitiin boliimlerini  kapsarken, bazi
caligmalarda programin dinleme, konusma, okuma, yazma becerileri ve dil bilgisi 6gretimi
gibi boliimlerden sadece bir tanesinin ele alinarak incelendigi anlasilmaktadir. Dil bilgisi

Ogretimi ile ilgili programla iliskili olmayan ¢alismalar da bulunmaktadir.

Giizel ve Karadag (2013) 2005 ilkdgretim Tiirkge Ogretim Programi ve Kilavuzunu
konusma ve yazma becerileri acgisindan incelemistir. Program konusma ve yazma dil
becerileri i¢in hazirlanan kazanimlar ele alinarak degerlendirilmistir. Calismada programda
kazanim eksikligi oldugu, bazi kazanimlarin yanhs ifade edildigi, konusma ve yazma

O0grenme alanlarina iligkin kazanim tekrarlarinin bulundugu sonuglari ortaya konmustur.

Zorbaz (2014) yazma egitimi ile dil bilgisi 6gretimini iligkilendirmis ve yazma
egitimi agisindan dil bilgisi 0gretimini degerlendirmistir. Bu degerlendirmesini yazma
becerisi ile ilgili programda yer alan kazanimlardan yola ¢ikarak yapmustir. Dil bilgisi
Ogretiminin yazma baglaminda ele alinmasi gerektigini ve ogrencilerin yazili anlatimda
yaptiklar1 dil bilgisi hatalar1 esas alinarak dil bilgisi 6gretiminin yapilmasi gerektigini

vurgulamaistir.

Tan ve digerleri (2009) iilkemizde imla (yazim) konusunun sadece Tiirkge ve
edebiyat derslerinin igeriginde yer alan bir bolim olarak degerlendirildigini ve diger
derslerde genellikle ihmal edildigini belirtmistir. Bu ¢alismada her terim ve kavram igin
yapilan yazim hatalar1 ortaya konmus ve yazim hatalarinin neden kaynaklandigina yonelik
aciklamalar yapilmistir. Calismada en ¢ok yazim yanlisinin yapildigi terimlere ve bu konu

ile ilgili baska calismalara yer verilmistir.
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Alver ve Sancak (2015) noktalama isaretlerinin ilkogretim ikinci kademe Tiirkge
Ogretimi programlarma ve kullanilan ders kitaplarina yansimasini incelemislerdir. Bu
caligmada noktalama isaretlerinin Cumbhuriyet’ten giiniimiize kadar uygulanan Tiirkge
Ogretimi programlarinda nasil ele alindig1 incelenmis ve noktalama isaretlerinin hangi
siiflarda hangi islevleriyle kullanilacag: ilk kez 2005 programinda aciklandigi sonucuna
varilmigtir. Yine bu ¢alismada noktalama isaretlerinin 1981 ve 2005 programlarina gore
hazirlanmis olan ders kitaplarina yansima bigimleri belirlenmistir. 1981 programina gore
hazirlanan ders kitaplarindaki noktalama isaretleri ve bu isaretlerin islevlerinin 2005
programia gore hazirlanan kitaplardakine gore c¢ok farklilik gosterdigi sonucuna

varilmgtir.

Karahan (2009) dil bilgisi 6gretimine parcadan mi yoksa biitlinden mi baglamak
gerektigi lizerinde durmustur. Tiirkce Ogretim programlarinda dil bilgisi 6gretiminde
onceligin pargaya verildigini belirtmistir. Programlarda konu sirlamasinin {izerinde durmus

ve bu siralamanin nelere dikkat edilerek yapildigina deginmistir.

Giiven (2013) dil bilgisi 6gretiminin hem ilkdgretimde hem de ortaggretimde hep
sorun oldugunu ve dil bilgisi konularinin sevilmemesinin bu konularin 6grenilmesinde
basarisizliga yol a¢tigini belirtmistir. Giiven’nin (2013) calismasi, dil bilgisi konularinin
Ogretilmesi asamasindaki sorunlar {izerine bir c¢aligmadir. Dil bilgisi 6gretiminde
karsilagilan temel problemler belirlenmis, dil bilgisi 6gretimi ile ilgili daha Once One

stiriilmiis olan fikirlere yer verilmistir.

Balyemez (2011) bildirme eki “-DUr/-DIr”in giinimiiz Tirk¢esinde sik sik
kullanildigin1 belirtmis ve bu ekin islevlerini agiklamistir. Dil bilgisi 6gretiminin kolaydan
zora ve en ¢ok karsilasilandan en az karsilagilana seklinde yapildigini belirtmistir. Bildirme
ekinin 6gretim programlarindaki ve ders arag-gereclerindeki durumunu incelemistir. Bu

ekin 6zel islevleri oldugu ve sikca kullanildigi sonucuna ulasmastir.

Unal ve Sahinci (2011) 6., 7 ve 8. sinif Tiirkge dil bilgisi konularmin dgretimini
ogretmen goriisleri ile degerlendirmistir. Ilkdgretim ikinci kademedeki &grencilerin dil
bilgisi konularmi anlama diizeyleri arastirilmistir. Tiirkce Ogretmenlerinin dil bilgisi
konularinin 6gretilmesi konusunda olumsuz goriise sahip olduklar1 sonucuna varilmistir.
Ogretmenlerin kidemlerine gore ve gorev yaptiklari yerlere gore dil bilgisi konularinm

Ogretilmesine iligskin goriislerinde farkliliklar oldugu anlagilmistir.
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Kirmizi ve Akkaya (2009) 2005 Tiirkge 6gretim programinin uygulanmasi sirasinda
yasanan sorunlari 0gretmen goriisleri ile degerlendirmistir. Programda yer alan dinleme,
konusma, okuma, yazma ve dil bilgisi etkinliklerinin yeterli olup olmadig1 degerlendirilmis
ve genel olarak etkinliklerin yeterli oldugu ve o6grencilerin aktif katilimini saglayacak
etkinlikler oldugu belirtilmistir. Ogretmenlere program hakkinda verilen hizmet ici
egitimin yetersiz oldugu ve programi uygularken kullanilan materyaller konusunda sikinti

yasadiklar1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

Cifei (1996) 1923 — 1938 yillar1 arasindaki Tiirk¢e 6gretim programlarini dinleme,
konusma, okuma, yazma ve dil bilgisi boliimleri ile biitiin olarak incelemistir. Dil bilgisi
konularmin smiflara gore dagilimina yer vermis ve dil bilgisi 6gretimi i¢in kitaplarda
ortaya konan goriis ve disiincelere deginmistir. Dil bilgisi 6gretimi ile ilgili ders
orneklerine yer vermistir. O donemde dil bilgisi 6gretimi icin ders kitab1 ¢alismalarinin
devam ettigini ama dil bilgisi ders kitab1 calismalarinin diger dil becerileri kadar ilgi
gérmedigini vurgulamistir. Dil bilgisi 6gretimini dil bilgisi dersi ve dil bilgisi ders kitaplari

ornekleri ile degerlendirmistir.

Itmeg (2008) Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin sadece 6. siif dil
bilgisi 0gretim alani {izerinde durmus ve bu alan1 6gretmen goriisleri ile degerlendirmistir.
Programda yer alan dil bilgisi konularinin altinci sinif 6grencilerinin seviyelerine uygun
oldugu belirtilmistir. Dil bilgisi 6gretiminde kullanilacak yontemler hakkinda Tiirkge
Ogretim programinda yeterli agiklamalarin olmadigi, dil bilgisi 6gretiminde 6gretmenlerin
daha c¢ok Ogretmen merkezli Ogretimi tercih ettigi, dil bilgisi 6grenme alaninin

gelistirilmesi gerektigi sonuglarina varmigtir.

Erdem (2007) ikinci kademe dil bilgisi 6gretiminde karsilasilan sorunlar1 6gretmen
goriigleri ile degerlendirmistir. Ama bu calismasint Tiirkge Ogretim programiyla
iliskilendirmemistir. Dil bilgisi 6gretiminin soyuttan kurtarmak i¢in metinden hareketle
yapilmasi gerektigine vurgu yapilmistir. Ogretmenlerin  6gretmekte dgrencilerin
ogrenmekte zorluk ¢ektigi konulara deginilmistir. Dil bilgisi 6gretiminin anlama ve
anlatma becerilerini destekledigini vurgulamistir. Ezbere dayali bir dil bilgisi 6gretimi

degil islevsel dil bilgisi 6gretiminin yapilmasi gerektigi vurgulanmistir.

Gogiis (1978) Tiirkge 6gretim programlarinda dil bilgisi 6gretimini Tiirk¢eyi dogru
kullanmaya yardimci olacak bilgiler vermek amaciyla yapildig1 sonucuna varmistir. Dil

bilgisi konularinin siniflara gore dagilimi sorunu {izerinde de durmus ve dil bilgisi
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konularmin ozellikle ortaokul programlarinda tekrar1 yapilacak sekilde dagitilmasinin
Oonemine deginmistir. Ayrica dil bilgisi konularinin dgretilmesinde agsamali bir yol izlemek
gerektigini  vurgulamistir. Dil bilgisi 6gretiminde uygulanacak ydntemlerin beceri

kazandirmaya dayali yontemler olmasi gerektigini belirtmistir.

Temur (2007) 2004 ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programu (1-5. siniflar) ve
2005 Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-6. smiflar ) programlarini biitiin
yonleri ile degerlendirmistir. Tiirkge Ogretim programlari incelenirken hangi teori ve
yaklasimlara dayanarak hazirlandiginin, nasil bir 6§renme-6gretme siirecinin izlendiginin
belirlenmesinin 6nemini vurgulamis ve Tirkge 68retim programini degerlendirirken bu
durumlart da goz Onlinde bulundurmustur. Dil bilgisi 0gretiminin ilkdgretim birinci
kademede ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinmadig1 diger alanlar1 destekleyici bir dil
bilgisi 6gretimin yapilmasi gerektigi, ikinci kademede ise ayr1 bir 6grenme alani olarak ele

alindig1 sonucuna varmastir.

Sagir (2002) dil bilgisi 6gretiminde planlamanin 6nemine vurgu yapmistir. Dil
bilgisi 6gretiminin dnemini okul oncesi donem, ilk-okuma yazma, temel egitim 2.ve 3.
smiflar, temel egitim 4. ve 5. smiflar, temel egitim, 6., 7. ve 8. smiflar seklinde farkli
donemlere gore degerlendirmistir. Dil bilgisi 6gretiminin giinliik hayatta uygulayabilecek
sekilde Ogrencilere Ogretilmesi ve kavratilmasi gerektigini vurgulamistir. Bu agidan

programlarin yetersiz oldugunu belirtmis ve ¢6zliim Onerileri sunmustur.

Coskun (2007) oOgretim programlart 1iyi hazirlandiginda egitimde basarili
olunacagina vurgu yapmistir. 1923 yilindan giiniimiize kadar uygulanmis olan biitiin
Tirkge 6gretim programlarini dinleme, konugma, okuma, yazma ve dil bilgisi 6gretimi
alanlarinin durumuna gore genel olarak degerlendirmistir. Programlar1 degerlendirirken dil
bilgisi 6gretiminin 6nemine de deginmistir. Dil bilgisi 6gretiminin dili dogru kullanmada

ve diger dil becerilerinin gelistirilmesinde gerekli olduguna vurgu yapmustir.

Temizylirek ve Balci (2015) cumhuriyet donemindeki ilkdgretim Tiirkge 0gretim
programlarin1 derlemistir. Programlara tarihsel sira ile yer verilmis ve programlar biitiin
boliimleri bir biitiin olarak ele alinmistir. Dogru belirlenmis amaglar ve iyi hazirlanmis bir
egitim programi ile basariya ulasmanin miimkiin oldugu vurgulanmigtir. Programlar ne
kadar titiz bir ¢alisma ile hazirlanirsa hazirlansin miitkemmel bir sonu¢ alinamayacagi bu
nedenle Ogretim programlarmin eksikliklerinin giderilmesi amaciyla ¢alismalarin

stirekliliginin olmasi gerektigi sonucuna varilmistir.
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Balc1 (2014) dil bilgisi Ogretimini dil Ogretimi c¢alismalarinda en tartismali
alanlardan birisi oldugunu vurgulamistir. Ogretim programlarinda yer alan dil bilgisi
Ogretimini bolimlerini Cumhuriyet Dénemi’nde uygulanan ilkokul ve ortaokul Tiirkce
Ogretim programlarini tarihsel bir sira ile ele alarak degerlendirmistir. Dil bilgisi konu
siralamalarin  siniflara gore nasil yapildigini incelemis ve programlarda dil bilgisi
Ogretiminin temel dil becerileri ile iliskisini degerlendirmistir. 1-5. siniflar i¢in hazirlanan
Tiirkge 6gretim programlarinda dil bilgisi 6gretiminde kural 6gretiminin agirlikli olmadigi
daha ¢ok diger dil becerileri ile iliskilendirilerek Tiirk¢eyi dogru kullanmayr 6gretmek
amactyla yapildigi sonucuna varmistir. 6-8. smiflar i¢in hazirlanan Tiirkge Ogretim
programlarinda ise yine bu iligkilendirmenin yapildigi bununla birlikte artik kural

Ogretimine de ge¢ildigi sonucuna varmistir.

Sonug olarak Tiirk¢e egitimi alaninda, Tiirk¢e dgretimi programlari ile ilgili olan
calismalar siirly, dil bilgisi 6gretimi ile ilgili olan ¢alismalar da ¢ok azdir. Tiirk¢e 6gretim
programindaki dort temel dil becerileri boliimii ¢alismalarinin ¢ogu kazanimlar ile ilgilidir.

Bu c¢aligmalarin bazilar1 dil bilgisi ile iliskilendirilirken bazilari iliskilendirilmemistir.
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1. BOLUM: YONTEM
Bu boliimde arastirmanin deseni, ¢alisma evreni, 6rneklemi, veri toplama araglari,
veri toplama araglarinin dagitilmasi, toplanmasi ve verilerin nasil analiz edilecegine iliskin

bilgiler verilmistir.
1. Arastirma Deseni

Bu caligma, nitel veri toplama yontemlerinden tarihi arastirma yonteminin
kullanildig1 betimleyici bir aragtirmadir. Betimsel yontemler, ilgilenilen ve arastirilmak
istenen problemin var olan durumunu ortaya koymaya yoneliktir. Bu yontemlerin en temel
ozelligi, mevcut durumu kendi kosullart icerisinde ve oldugu gibi ¢alismaktir. Bu yontem
calisilan konunun var olan durumu ile ilgili hipotezler test etmek icin ya da sorulara cevap
bulmak i¢in veriler toplamay1 gerektirir. Betimleyici veriler genellikle anket, gdzlem,
goriisme ya da test gibi bilgi toplama yollari ile elde edilir (Alacapinar ve Sonmez, 2011).
Bu betimsel ¢alismada Harf Devrimi’nden giiniimiize kadar gelistirilmis Tiirkce dersi
programlarinin dil bilgisi dgretimini ilgilendiren boliimleri ve yayinlar taranarak degisim

unsurlari belirlenmistir.

Tarih bilimi de sosyal bilimcilerin ¢ogunu yakindan ilgilendirir. Ekonomi, egitim,
sosyoloji, psikoloji gibi bilim dallarinin tarihi gelisimi incelenerek bu bilim dallar1 daha iyi
anlagilabilir. Sosyal bilimlerin gecirdikleri tarihi gelismeler de tarih arastirmalarindaki
yontemler kullanilarak yazilir. Gegmiste meydana gelmis olaylar tarithe mal olmuslardir.
Gecmise ait dogal, sosyal, kiiltiirel, siyasi, ekonomik, teknolojik veya egitim ile ilgili
olgular dogru belirlenip, dogru yorumlanirsa tarihsel bilgiler daha gercekei olur. Tarihi
acidan en 1yi veri yazili belgelerdir. Tarihi ¢aligmalarda yararlanilan kaynaklar su sekilde
siralanabilir: Sozli kaynaklar; yazili, ¢izil, sesli ve goriintiili kaynaklar; miizelik
malzemeler (Arikan2011). Bu kaynaklardan yararlanilarak tarihi arastirmacilar arastirma

siirecini bes agsamada tamamlarlar:
“l. Arastirma konusunun tesbiti ve sinirlarinin ¢izilmesi.

2. Bibliyografyanin tesbiti ve toplanmasi (eser, fis ve kataloglarin taranmasi ve

fisleme).

3. Arsiv malzemesinin tesbiti ve toplanmasi (tesbit, tarama, fisleme ve not alma).
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4. Saha arastirmalari ile maddi ve s6zlii malzemenin tesbiti.

5. Arastirmanin kaleme alinmasi.” (Arikan, 2011, s. 92). Arikan’a (2011) gore
tarihi caligmalarin, belgelerin orijinalligi ve her tiirlii tahmin ve yorumlamada uygun olan

teknigin kullanilip kullanilmadigi gibi iki sorunu bulunmaktadir.
2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 1928’den giliniimiize kadar hazirlanmig olan ilkokul ve
ortaokul Tiirk¢e Ogretim programlari olusturmaktadir. 1928 yilinin baslangi¢ olarak
secilmesinin nedeni bu yilda bir harf devriminin ger¢eklestirilmis olmasidir. Buna ragmen
1924 ve 1926 programlarina da gonderme yapilmis ve bu sayede 1928 yilina nasil

gelindigi konusunda bir alt yap1 olusturulmustur.

3. Orneklem

Calismanin evreni ayn1 zamanda 6rneklemi olusturmaktadir. Yani evrendeki tiim
ilkokul ve ortaokul Tiirk¢e dgretimi programlarina erigilmis ve bu programlar Tiirkce dil

bilgisi 0gretimi acisindan taranmistir.
4. Veri Toplama Araclarn

Arastirmanin konusu belirlenip sinirlart ¢izildikten sonra 1928’den giinlimiize
kadar hazirlanan ilkokul ve ortaokul Tiirkge 6gretim programlarinin dil bilgisi boliimleri
betimsel amacla taranmistir. Ayrica aragtirma konusu ile ilgili bibliyografya belirlemesi
yapilip konu ile ilgili daha once yapilmis benzer ¢alismalar elde edilmistir. lgili

kaynaklara ulagildiktan sonra arastirma kaleme alinmstir.

5. Veri Toplama Siireci

Tarama modeli kullanilan bu c¢aligmanin veri toplama siirecinde ilk 6nce konu ile
ilgili kaynak arastirmasi yapilmistir. Konu ile ilgili kaynak arastirma siirecinde kiitiiphane
veri tabani iizerinden yazili kaynaklara ulasilmis ve bu kaynaklar incelenmistir. Bu
caligmanin konusuna benzer konularda yapilan aragtirmalardan yola ¢ikarak yine yazili
kaynaklara ulasilmistir. Bu siliregte uzman goriistine de basvurulmustur. Veri toplama
siirecinde bu c¢alismanin 6rneklem ve evrenini olusturan ilkokul ve ortaokul Tiirkge
ogretimi programlarmna ulasilmustir. Ilkokul ve ortaokul Tiirkge &gretim programlar

tarihsel sirayla ve birbirleriyle karsilastirilarak incelenmistir. Ulasilan kaynaklar
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calismanin amacina uygunlugu agisindan degerlendirilmistir. Ayni ismi tasiyan ya da

benzer olan yazili kaynaklar arasinda karilastirma yapilmaistir.
6. Verilerin Analizi

Calismadan elde edilen nitel verilerin analizi i¢in icerik analizi kullanilmuistir.
Tiirkge 6gretimi programlart dil bilgisi yaklasimlari agisindan taranmis, icerik analizleri
yapilmistir. Soysal bilimlerde bazi caligmalarda gozlem ve deneye yer verilse de yazili
kaynaklarin incelenmesi daha biiyiik 6nem tasimaktadir. Tarih, felsefe, kiiltiir, sosyoloji,
davranig bilimleri, ekonomi gibi alanlarda arastirma yapmak i¢in yazili belgelerin ve
iletisimlerin incelenmesi gerekir. Bunlarin okunup degerlendirilmesi sonucunda arastirilan
soruna ¢dziim bulmak veya yeni bilgi iiretmek miimkiin olabilir. Igerik analizi son yillarda
yaygin olarak kullanilmaktadir. Herhangi bir kitap, makale, bildiri, konusma metni, kanun
veya anayasa metni, roman, siir ya da reklam yayii igerik analizi yapilarak incelenebilir
ve yorumlanabilir. Icerik analizinde yazili ve sdzlii belgeler sistematik sekilde incelenip
belirli asamalardan sonra bu belgelerin igerigi belirli kategorilere ayrilabilir, tablo ve
grafiklere aktarilabilir. igerik analizinde belgelerin dort asamada ¢dziimlenmesi gerekir.
Bunlar: analiz biriminin belirlenmesi, incelenen belge veya konu ile ilgili kavramlarin
belirlenmesi, kodlama, verilerin aciklanip yorumlanmasidir. Ik asamada kayit edilecek ya
da siralanacak {initeler sozclikler, semboller, kavramlar, sloganlar, karakterler, temalar,
ciimleler ve paragraflar seklinde siralanabilir. Ikinci asamada yazili eser ya da metin
sozciik ve kavramlar agisindan taranir. Ugiincii asamada kavramlar, ciimleler ve paragraflar
kendi aralarinda anlamli bir biitiin olusturacak sekilde kodlanir. Kodlama, benzer anlam
gruplarina goére kavramlar smiflandirilarak yapilir. Son asamada ise ortaya c¢ikan
benzerlikler ve zithiklardan da yararlanilarak nedensel iligkiler anlasilir sekilde
aciklanmaya calisilir. Boylece betimleyici ve aciklayici bir arastirma gerceklestirilmis olur
(Arikan, 2004). Igerik analizlerinin dogrulugu alandan bir bilim insam tarafindan
dogrulanmis ve ilgili ifadeler “Bulgular” boliimiinde alint1 olarak yer almistir. Daha sonra

programlar arasindaki degisiklikler yorumlanmastir.
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IV. BOLUM: BULGULAR VE YORUM

1. Tlkégretim Birinci Kademe Tiirkce Dersi Ogretim Programlari

1.1. 1930 ilk Mektep Tiirkce Ders Programi

1928 Harf Devrimi’nden sonra ilkokul ve ortaokul o6gretim programlarinda
diizenlemeler yapilmis ve bazilar1 degistirilmistir. 1-5. siniflar i¢in hazirlanan 1930 Ilk
Mektep Tiirkge Ders Programinin 6zellikle ilk okuma yazma egitimi boliimii olmak tizere
programda diizenlemeler yapilmistir. Ilk okuma yazma boliimii hari¢ diger alanlarda
sadece ifade ve sozciik degisikligi yapildigi ve 1926 programinin aynen devam ettirildigi

anlasilmaktadir.

Gramer

“1-Tlkmektepte Gramer ve sintaks (nahiv) kaideleri kitaptan veya miicerret bir surette
Ogretilmekten ziyade gocuklart dogru konusmaga ve yazmaga alistirmak sayesinde ameli olarak

tedris edilecektir.

2-Bu derslerde gramer ve sintaks maltimati birlikte verilecektir. Tedris esnasinda her zaman
misallerden kaidelere gidilecek: yani evveld miinasip ciimleler yazdirilarak kelimenin ciimle
igindeki mevkii ve istimali taayyiin ettikten sonra matlup olan gramer ve sintaks Kkaideleri
¢ikarttirilacaktir. Bir defa ¢gikarilmis olan kaideler, ekserisi sifahi olmak tizere miiteaddit temrinlerle

takviye edilecektir” (Maarif Vekaleti, 1930).

1930 ilk Mektep Miifredat Programinda {igiincii siiflar igin ayrica gramer dersine
yer verilmemistir. Ama tiglincii siniflar i¢in “Kiraat ve tahrir derslerinde tatbiki ve ameli
bir tarzda talebeye (climle, fiil, fail, isim, sifat ve zamir) fikirleri verilecektir.” ifadesi yer

almaktadir.

1.1.1. 1930 ilk Mektep Tiirk¢e Miifredat Programinda Ogretilmek Istenen Dil

Bilgisi Konular1

4. Simf (Haftada 1 saat)
- Basit climle

- Fiil



44

- Fail

- Miifret

- Cemi

- Sifat

- izafi ve tavsifi terkipler

- Zamir

- Mastar

- Ciimle hakkinda izahat ve temrinler

5. simf ( Haftada 1 saat)

- Kelime, harf, hece, hareketler

- Tiirkgede ahenk kaidesi

- Isim

- Sifat

- Zamir

- Mastar

- Fiil: zaman, sahis, kemiyet

Lazim miiteaddi,maliim, me¢hul, miispet, menfi, istitham, rabit sigalari, mana ve istimalleri
Miirekkep fiiller (hikaye, rivayet, sart)

- Hal(zarf)

- Edatlar

- Ciimle, fiil, fail, meful, tam, asli ve miitemmim ciimle

- Basit gramer ve sintaks tahlilleri (kiraat parcalari tizerinde sifahi temrinler) (Maarif Vekaleti, 1930)

Konu siralamasindan da anlasilacag: tizere ilkokul birinci ve ikinci sinifta ayri bir
ders olarak dil bilgisi dersine yer verilmemistir. Bu programin dil bilgisi 6gretimi ile ilgili
bir 6ndeki programdan farklilig1 basligin “Gramer” olarak degistirilmesidir. Bunun disinda
dil bilgisi 6gretimi ile ilgili bir degisiklik yapilmadigi konu igeriginin bir 6nceki programla

ayni oldugu goriilmektedir.

Programda Tiirk¢e dersi alt basliklara ayrilmasina ragmen bu bagliklar ayr1 birer
ders olarak degil bir biitiin olarak ele alinmistir. Dil bilgisi konularinin da Tiirk¢e ve diger
dersleri destekler nitelikte olmasi gerektigi programda vurgulandigi goriilmektedir. Dil
bilgisi boliimiinde yer alan agiklamalardan da anlagildig1 gibi 6nceligin dogru konusma ve

yazmaya verilmesi gerektigi belirtilmektedir. Yine bu bolimde yapilan agiklamalarda
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kitaptan soyut bir 6gretim yapmak yerine uygulamali bir dil bilgisi 6gretiminin yapilmasi

istenmektedir.

1.2. 1936 ilkokul Tiirkce Program

1936 Ilkokul Tiirkce Programi’nda digerlerinden farkli olarak ilkokul
programlarinda ayr1 ayri yer alan kiraat (okuma), insat (siir okuma), Kkitabet
(kompozisyon), sarf (sekil bilgisi) ve nahiv (ctimle bilgisi), imla gibi dersler Tiirkge baslig
altinda tek ders olarak belirtilmistir. Tiirkge dersinin bir biitiin oldugu bu alt bagliklarin
birbirini tamamlayacak sekilde 6gretiminin yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Programin
bir diger farklilig1 da dil bilgisi 68retimi i¢in bir boliim olusturulmamis olmasidir. Ciinkii
Mustafa Kemal Atatiirk 1935 yilinda Tiirkge dil bilgisi ile ilgili yeterli calisma ve
incelemeler yapilip asil kurallar1 ortaya konuncaya kadar programlardan kaldirilmasini
emretmigtir. Programin genel amaglar kisminda dil bilgisi ile ilgili olarak dgrencilere Tiirk

dilini kullanmalarinda giiven kazandirilmasi gerektigi ifade edilmistir.

1.3. 1948 Ilkokul Tiirkce Programi

1948 llkokul Tiirkce Programi’nda bir onceki programdan c¢ikarilan dil bilgisi
boliimiine tekrar yer verildigi goriilmektedir. 1948-1949 yilinda uygulamaya gegirilmis ve
20 yil boyunca uygulamada kalmigtir. Programda Tiirkge dersi amaglart her sinif i¢in ayri

ayr1 belirtilmistir.

Balc1 (2014) dil bilgisi 6gretiminin diger dil becerilerinin gelistirilmesine faydali
oldugu vurgulamistir. Dil bilgisi ve diger dil becerileri arasinda kurulan iligskilerde bu
durumun Kullanim1 kolaylastirdigr ve dili dogru kullanmay1 sagladigi bilinmektedir. 1948
programinda “S6z ve Yazi ile Ifade” bashg altinda konusma egitiminin agiklandig
boliimlerde dogal dil 6grenmeye de uygun olarak onceligin konusma egitimine verilmesi

gerektigi ve dil bilgisinin de bu beceriyi destekleyecek sekilde dgretilmesi istenmektedir.

1948 Ilkokul Tiirkge Programi’nda dil bilgisi 6gretiminin amaci, “Ogrencilere Tiirk
dilinin konusma, yazma ve okuma ile ilgili ana kurallarim1 sezdirip ana dilini kullanista

giiven kazandirmaktir.” (MEB, 1948, 5.110) olarak belirtilmistir.

Aciklamalar

1.Birinci devrede baslt basina bir Dilbilgisi dersi yoktur. Bu siniflardaki 6grenciler heniiz

dili egya ve olaylardan ayri olarak inceleyebilecek olgunluga varmanuglardir. Birinci devrede
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Dilbilgisi 6gretimi, konugma ve yazi diliyle ilgili aligtirmalarla ¢ocuklarin dil duygusunu besliyerek

gelistirmek amacini giider.

Uciincii sinifta Dilbilgisi alistirmalari, aymi kurala bagh bulunan dil sekillerini yavas yavas

yanyana getirmek suretiyle ¢ocuklari ikinci devrenin planli dil incelemeleri igin hazirlar.

Ikinci devrede dgrenciler, dili esya ve olaylardan ayr1 olarak basli basma inceleyebilecek

duruma gelirler.

2- Birinci devrede Dilbilgisi aligtirmalarinin amaci, bir takim kural ve tanimlara varmak
degildir. Bu devrede konusma ve yazma aligtirmalariyle, ¢cocuklar, ana dilin kullanigini goézliyerek
dil sekilleriyle muhteva arasindaki ilgileri kavriyacaklar, dil duygularin1 kuvvetlendirecekler ve dili

kullanmada giiven kazanacaklardir.

3-Birinci devrede yer alacak olan dil aligtirmalari, Dilbilgisinin gerektirdigi sira ve plana
gore degil, 6grencilerin heniiz kullanmada duraksadiklar: dil sekillerine gore secilecek Hayat Bilgisi
konular1 da bu alistirmalarin materyalini temin edecektir. Bunun i¢in 6gretmen ise, dnce sinifindaki
¢ocuklarin dillerini tanima ile baglayacaktir. Genel olarak ¢ocuk dili, yasinin ve g¢evresinin dilidir.
Bu dilin, yetiskin dili ve genel dil halini alincaya kadar birtakim merhaleler gecirecegi
unutulmamalidir. Cocugun kullandig: dili birdenbire olgunlastirmaya kalkigmak, onda konusma
korkakligim1 dogurur. Cocuk dilinde rastlanacak bagkaliklari, zamanla ve tabii firsatlardan

faydalanarak yavas yavas diizeltmek dogru olur.

4-Birinci sinifin Dilbilgisi ¢alismalarinda, diizgiin konugma alistirmalart 6n plana gelir.
Cocuklarin ¢ogu bazi sesleri degisik bir sekilde ¢ikarirlar. Bu yanlislara gocugun dikkatini ¢ekerek
stk sik seslerin hakkimi verecek, temiz soyleyis alistirmalari yaptirmak lazimdir. Bu tiirli
alistirmalar, sadece kelimeleri tam sesleriyle sdyleyebilmek i¢in degil, dogru yazmay1 saglamak i¢in

Onemlidir.

5-Hayat Bilgisi konulart her tiirlii dil alistirmalart igin elveriglidir. Ancak birinci devrede
Dilbilgisi terimleri kullanilmayacaktir. Isimler varliklarin adlari, sifatlar bu varliklarin 6zellikleri

fiiller ise hal ve etkinlikleri olarak belirtilecek ve yerine gore, bunlar hareketle de canlandirilacaktir.

6-Ikinci ve igiincii simflarda bir yandan ¢ocuklarin yaptiklar1 yanhglar1 diizeltemeye
yarayan dil aligtirmalarina devam olunurken 6te yandan da onlara diizgiin ciimle tertibettirmeye
onem verilecektir. Bu climlelerden bir kismi yazi ile saptanacak (ciimle teknigi alistirmalart),
zamanla birbirine bagli climlelerden fikralar meydana getirilerek bunlar da, yaziyle tespit

olunacaktir (tahrir teknigi aligtirmalart).

7-Birinci devrede Dilbilgisi ¢aligmalar biitiin Tiirk¢e dersleri kadrosu i¢inde yer alir. Bu ig

icin her giin on beg dakikay1 gegmemek iizere ihtiyaca gore zaman ayrilir.

8-Ikinci devrede Dilbilgisi 6gretimi hem biitiin Tiirkce dersleri icinde, hem de basli basina

ayr bir ders olarak yer alacaktir. Dilbilgisinin s6zlii ve yazili anlatmalar1 gerektiren diger derslerle
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ve bilhassa Tarih, Cografya, Yurttaglik Bilgisi ve hatta Aritmetik dersleriyle siki bir ilgisi oldugu

g0z Oniinde tutulacaktir.

9-ikinci devrede Dilbilgisi alistirmalar1 her biri baska konuya ait rabitasiz, soguk, dlii ve
sirf dil dersleri i¢in hazirlanmis climle ve kelimeler {izerinde yapilmayacaktir. Alistirmalar, ¢cocukta

is sevincini ve kendi kendine etkinligi uyandiran belli konular tizerinde yapilacaktir.

10-Dilbilgisi kurallarina ve tanimlarina bol o6rnekler iizerinde yeteri kadar durulmak
suretiyle varilacak ve bir kurala varildiktan sonra tekrar benzer misaller ve kitaplardan ornekler

buldurmaya nem verilecektir.

Evvelce igslenmis olan kurallar gerektikge ele alinarak tekrarlanacaktir. (MEB, 1948, s.111-
112)

Bu agiklamalar baslhig: altinda 1-3. siniflarda bagimsiz bir dil bilgisi dersi olmadigi
vurgusu yapilmaktadir. Bu siniflar i¢in oncelikli amag¢ konusma ve yazi diliyle ¢cocuklara
dil duygusu ve bilincini asilamaktir. Ugiincii simifta dil bilgisi kurallar1 dil yapilar ile
gosterilerek ¢ocuklart ilerleyen siniflardaki dil bilgisi 0gretimine hazirlanmasi
amaglanmaktadir. Bu siniflarda dil bilgisi 6gretimi dil bilgisi kurallarin1 6gretmek icin
degil, dili dogru kullanma aliskanlig1 kazandirmak i¢in yapilacaktir. Bu programda 4 ve 5.
siiflarda dil bilgisi konular1 konu bagliklariyla birlikte 6gretilmeye baslanmistir. Bununla
birlikte dil bilgisi 6gretiminin diger dil becerileri ile iligkisinin unutulmamas1 gerektigi
programda tavsiye edilmektedir. Dil bilgisi 6gretiminde “kural-s6zciik/ciimle-anlam”
baglantisina 6zellikle dikkat edilmesi istenmektedir. Ayrica dil bilgisi ile ilgili agiklamalar
boliimiinde Ornekler {izerinden kurala varilmasmin istendigine bakilirsa uygulamada
timevarim yonteminin kullanilmasi gerektigi soOylenebilir. Ama kullanilacak yontem
hakkinda agiklama yer almamaktadir. 1948 programinda ders amaglar1 altinda dil bilgisi
konularindan hangilerinin 6gretilecegi belirtilmistir. Biitlin siniflar i¢in belirlenen amaglar

oncesinde kisa aciklamalara da yer verilmistir.

1.3.1. 1948 1k Okul Tiirkce Programinda Ogretilmek Istenen Dil Bilgisi
Konular: ve Amacglar

1.Smif

Asagida verilen konularin 1948 programindaki dil bilgisi agiklamalarinda yer

alan birinci, ikinci, liglincii ve besinci maddelere gore islenecegi belirtilmistir.
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1-Cocuklarin dil yanlislarimin saptanmasi (Ogretmen dil yanlislarin1 ¢ocuklarin evde veya
okullarda dgrendikleri masallar, hikayeler manzumeler, bilmeceler... veya gordiikleri, yasadiklar

olaylar iizerinde konusmalar yaptirirken saptayacak ve not ettirecektir.)
2-Diizgiin konusma aligtirmalart

3-Varliklarin adlart: Cocuk, hayvan, kus, ¢igek, meyva isimleri; akrabalik tabirleri; giin ay

mevsim isimleri.
Sandal, terlik, iskarpin, fotin, ¢izme gibi bir ismin hatirlatabilecegi ayni cinsten bagka isimler.

4-Varliklarda teklik cokluk. (smifta, okulda, okul bahgesinde tek ve ¢ok wvarliklar

incelenecek, somut 6rneklerle tekil ve cogul isimler hakkinda fikir verilecektir.)

5-Varliklarin  6zellikleri. (Esyanin renklerinden faydalanilarak, renklerin varliklari
vasiflandirdigr belirtilecek; isimleri bagka tiirlii vasiflandiran sifatlara gegilerek sinifta ve okuldaki
esya icin ¢esitli sifatlar ve bu sifatlarin zitlar1 buldurulacaktir. (uzun-kisa, kalin-ince, kati-

yumusak... gibi)

6-Varliklarin hal ve etkinlikleri. (Evde anne ne yapar? Okulda Cocuklar, tarlada gift¢iler ne

yapar? Soylenen fiilleri cocuklara taklit ettirmek; taklit edilen hareketleri isimlendirmek.)

Bir arag veya aletle yapilan fiiller: Kalemle, bigakla, su ile ne yapilir? Bunun tersi: Ne ile yazilir? Ne

ile kesilir?... gibi.

Fiillerde zaman kavramim sezdirmek igin: “Diin nereye gittiniz? Simdi ne yapiyorsunuz? Yarin

nereye gideceksiniz?”... gibi sorular.

7-Cagrisim, benzerlik ve zit anlamlari yoluyla kelimeleri tamimak: Ates, alev, yakmak;

baklava,bal; tath, ac1...gibi

8-Ses ve heceleri ayirma. ( Bu alistirmalar ilk okuma ve yazmada c¢oziimlemeye

baglanacagi zaman yapilacaktir.)
9-Noktalama: Nokta ve soru isareti.
10-Biiyiik ve kiiciik harfleri yazabilmek
2.5mif

1-Birinci sinifta ele alinan dil sekillerini gézlemeye ve dogru konusma alistirmalari

yapmaya bu sinifta da devam etmek.

134

2-Isimlerin “i, e, de ve den” hallerini dogru kullanmay: saglamak icin alistirmalar

yaptirmak;
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3-Kiiciik sz biitiinleri —goriilmiis, yasanmis basit olaylar1 veya bir resim, bir levha tizerinde

goriilenleri- kisa ciimlelerle anlatmak ve sonradan bunlar1 yazdirmak.
4-Kelime tiiremleri: Av, avci, avlamak, avladi...gibi.
5-Cesitli anlamlar1 olan sozler: Al, ekmek, kurum, ek... gibi.

6-Noktalama: Nokta, soru isareti ve virgiil (MEB, 1948).

1948 programinda yukaridaki konularin, dil bilgisi ¢alismalarinda kural tanim ve
terimlere deginmeden, Ogrencilerin yanlis yaptiklart ve giivenle kullanmadiklar1 dil

sekilleri lizerinde durularak islenmesi gerektigi belirtilmistir.

3.Smmf Dil Bilgisi

1-Takilarin mana degisikliklerini géstermek ve bunlar iizerinde konusmak: Lik, giizel-

giizellik; iyi-iyilik; sari-sarilik; comert-comertlik; lak, sulak... gibi.
2-Ismin bes halini ciimleler i¢inde dogru kullanmak.
3-Tekil ve ¢ogul isimler.
4-Sifat
5-Sahis zamirlerini ciimleler i¢inde dogru kullanmak.
6-Fiil

7-Kelime tiremleri ve deyimler: Goz-gbzlem-gozlemek-gozetmek-gozcii-goziipek-

tokgozlii-gozii donmiis. .. gibi.
8-Noktalama: Nokta, soru isareti, virgiil, inlem (MEB, 1948).

Tanim, terim ve kurala {igiincii sinifta da deginilmemesi istenmektedir. Programda
yukaridaki sekilde miifredat olarak verilen konularin birinci ve ikinci sinifta oldugu gibi
islenecegi belirtilmistir. Konularin sadece dil sekillerini belirtmek ve 6grencilerin sekille
anlam arasindaki farki kavrayabilmesi igin islenecegi de belirtilmistir. Bu siif i¢inde genis

Olgiide alistirmalara devam edilmistir.

4.Smif Dil Bilgisi
1- Ciimle ve Kelime: Ciimle gesitleri ciimle yerine gecen kelimeler.

2- Kelime yapist:



a) Hece;
b) Sesli ve sessiz harfler;
c) Hecelerde uyum
3- Isimler:
a) Ozel isimler ve cins isimler;
b) Bilesik isimler;

c) Tekil ve ¢ogul isimler;

d) isimlere sevgi, acima ve kiiiiltme anlami veren son ekler.

4- Isim takimlar
5- Sifatlar;
a) Sifat ¢esitleri ve sifatlarin kullanigi;
b) Isimlerden tiireyen sifatlar;
c) Sifat yerine gecen isimler;
d) Sifat takimlar1
6- Fiil: ii¢ basit zaman
7- Sahis zamirleri
8- Baslica imla kurallari:
a) Biiyiik harflerin kullanis1.(Ozel isimler ve ciimle baslar1)
b) Dahi ifade eden, “de ve da”nin ayr yazilist;
¢) Ozel adlarin yazihislari.
5. Smmif Dil Bilgisi
1- Zamirler:
a) Sahis zamirleri;
b) Belgisiz zamirler, soru ve igaret zamirleri;
¢) Iyelik ekleri.

2- Fiiller:

50
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a) Ozne ve fiil, zaman, sahis;
b) Haber kipleri;
c) Fiillerden tiireyen isimler ve sifatlar.
3- Zarflar.
4- Edatlar ve baglaglar
5- S6z dizimi ve belli bash kurallar. Ozne, tiimleg, yiiklem.
6- Ctimlelerin kurulusunda kelimelerin yerleri ve halleri.
7- Baglica imla kurallari:
a) Biiyiik harflerin kullanist;
b) Ozel adlarin yazilis;
C) Ses benzesmeleri;
d) Bilesik isimlerin yazilisi.
8- Noktalama isaretlerinin hepsi (MEB, 1948).

Programda &gretilmesi amaglanan konular “Dil Bilgisi ve Imla” bashigi altinda
siralanmakta ve imla konularmin dil bilgisi konular1 ile birlikte Ogretilmesi
amaclanmaktadir. Dordiincii sinifta basit imla ve dil bilgisi kurallarinin, basit dil bilgisi
terimlerinin 6grencilere Ogretilmeye baslandigi anlagilmaktadir. Ayrica besinci simif
ogrencilerine ortaokul dil bilgisi 6gretimine hazirlayict nitelikte dil bilgisi tanim ve
nitelikleri siras1 geldikce verilecegi programda belirtilmistir. 1948 programinda yer alan
agiklamalar ve amaglar bolimleri dikkate alindiginda dil bilgisi 6gretiminin 1-5. siniflar
icin basitten karmasiga, kolaydan zora seklinde bir 6gretimin yapilmasi istenmektedir. Bir
ust smnifa gegildiginde konularin biraz daha genisletildigi goriilmektedir. Programda
konularin 6rneklendirilerek islenmesi bir alt sinifin konularina da yeri geldikge 6rneklerle

tekrar edilmesi de istenmektedir.

1.4. 1968 i1k Okul Tiirkce Programi

1968 Ilk Okul Tiirkge Programi’nda da oncelikle Tiirkge dersinde ulasilmak istenen
hedef nokta “Amaglar” bashigr altinda belirtilmistir. “Agciklamalar” bashg: ile de ders
isleme siireci ile ilgili genel bilgiler verilmistir. Bu programda yapilan agiklamalar 1948

programindan ¢ok farkli olmayip sadece kiiciik ifade degisiklikleri yapilmistir. 1948
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programinin siralama mantigini devam ettiren bir programdir. Her smif i¢in amaglar bu

programda da ayr1 ayr1 belirtilmistir.

1968 Ilkokul Tiirk¢e Programu dil bilgisi 6gretiminin amaci “Tiirk Dilinin konusma,
yazma ve okuma ile ilgili ana kurallarmi sezip benimseyerek ana dillerini kullanmada

giiven kazandirmak.”( MEB, 1968, s.129) ciimlesi ile ifade edilmektedir.

Aciklamalar

1.Birinci devrede bagli bagina bir Dilbilgisi dersi yoktur. Bu siniflardaki 6grenciler heniiz
dili egya ve olaylardan ayri olarak inceleyebilecek olgunluga varmamuslardir. Birinci devrede
konusma ve yazi diliyle ilgili alistirmalar ¢ocuklarin dil duygusunu besleyerek gelistirmek amacini

giider.

Ugiincii simifta Dilbilgisi alistirmalari, ayni kurala bagl bulunan dil sekillerini yavas yavas

yan yana getirmek suretiyle gocuklar ikinci devrenin planl dil incelemeleri i¢in hazirlar.

Ikinci devrede &grenciler, dili esya ve olaylardan ayri olarak diisiinme yetenegini

kazanmaya baglarlar.

2- Birinci devrede Dilbilgisi alistirmalarinin amaci, bir takim kural ve tanimlara varmak
degildir. Bu devrede konusma ve yazma alistirmalariyle, ¢ocuklar Tiirk¢enin kullanigint 6grenerek
dil sekilleriyle anlam arasindaki iliskileri kavrayacaklar; dogru, saglam anlatimin ne oldugunu

sezecekler ve dili kullanmada giliven kazanacaklaridir.

3-Birinci devrede yer alacak olan dil aligtirmalari, Dilbilgisinin gerektirdigi sira ve plana
gore degil, ogrencilerin heniiz kullanmada duraksadiklar1 dil sekillerine gore segilecektir; baska
derslerin konulart da bu alistirmalarin gereglerini saglar. Bunun i¢in 6gretmen ise, 6nce siifindaki
¢ocuklarin dillerini tanima ile baslamalidir. Genel olarak ¢ocuk dili, yasinin ve ¢evresinin dilidir. Bu
dilin, yetiskin dili ve genel dil halini alincaya kadar birtakim safhalar gecirecegi unutulmamalidir.
Cocugun kullandigt dili birdenbire olgunlastirmaya kalkismak, onda konugma ve yazma
cekingenligi yaratir. Cocuk dilinde rastlanacak farkliliklar, zamanla ve tabii firsatlardan

faydalanarak yavas yavas diizeltilmelidir.

4-Birinci smifin dilbilgisi ¢aligmalarinda, diizgiin konugma aligtirmalari 6n plana gelir.
Cocuklarin ¢ogu bazi sesleri degisik bir sekilde(yarim peltek) g¢ikarirlar. Bu yanliglara ¢ocugun
dikkatini ¢ekerek sik sik seslerin hakkini verecek, kusursuz sdyleyis alistirmalari yaptirmak
lazimdir. Bu tiirli alistirmalar, sadece kelimeleri tam sesleriyle sdyleyebilmek igin degil, dogru

yazmay1 saglamakta da etkilidir.

5-Hayat Bilgisi, Aritmetik konular1 her tiirli dil alistirmalar i¢in elverislidir. Ancak birinci

devrede dilbilgisi terimleri kullanilmayacaktir. isimler varliklarmn adlari; sifatlar bu varliklarin
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ozellikleri; fiiller ise hal ve harekeleri olarak anlatilmali ve yerine goére bunlar hareketle de

canlandirilmalidir.

6-Ikinci ve iiciincii simiflarda bir yandan cocuklarin yaptiklari yanlislar diizeltemeye
yarayan dil alistirmalarina devam olunurken 6te yandan da onlara diizgiin ciimle kurdurmaya dnem
verilmelidir. Bu ciimlelerden bazilar1 yazdirilmali (ciimle teknigi aligtirmalart), zamanla birbirine

bagli climlelerden paragraflar diizenlettirilmelidir. (yazma teknigi alistirmalart).

7-Birinci devrede Dilbilgisi caligmalar: biitiin Tiirk¢e dersleri ¢alismalar: icinde yapildigt

gibi bagka derslerde de kisa agiklamalar, diizeltmeler seklinde yer almalidir.

8-Ikinci devrede dilbilgisi 6gretimi hem biitiin Tiirkce dersleri iginde, hem de sdzlii ve

yazili anlatim gerektiren &biir derslerde yapilmalidir.

9-Dilbilgisi kuralarina bol 6rnekler {izerinde yeteri kadar durulmak suretiyle varilmali ve bu

kurallar ¢esitli alistirmalarla 6grencilere mal edilmelidir.

10-ikinci devre dilbilgisi kuralar1 her biri baska bir konuyla ilgili, birbiri ile baglantisiz ve
sirf dil kurallarii 6gretmek igin hazirlanmig ciimle ve kelimeler iizerinde yapilmali, yazarlardan,

ogrencilerin kendi 6devlerinden se¢ilmis metinlerden de yararlanilmalidir.

Daha 6nce islenmis olan kurallar gerektikge ele alinarak tekrarlanmalidir. (MEB, 1968,
5.129-130)

1.4.1. 1968 1k Okul Tiirkce Programinda Ogretilmek Istenen Dil Bilgisi
Kurallar1 ve Amaclar:
1.Simf

Birinci smiflarda dil bilgisi 6gretiminin dil bilgisi boliimiiniin agiklamalarinda yer

alan birinci, ikinci, liglincii ve besinci maddelere gore yapilmasi gerektigi belirtilmistir.

1- Ogrencilerin dil yanhslar1 diizeltilmelidir. Ogretmen; dil yanlislarim gocuklarin evde
veya okulda &grendikleri masallar, hikayeler, manzumeler bilmeceler, oyunlar veya gordiikleri,
yasadiklar1 olaylar iizerinde, konusmalar yaptirirken not ederek diizeltmeli ve dilimizin esaslarini

benimsetmelidir.
2- Diizgiin konusma alistirmalart;

a) Ogretmen tarafindan cesitli cocuk kitaplar1 (masal, hikaye, siir, bilmece) okunarak

ogrencilerin diizgiin konugma aligkanlig1 kazanmalarina yardim edilmelidir.

b) Simifta iyi ve diizgiin konusan 6grencilerin konugsmalarina diger 6grencilerin dikkatleri

¢ekilmeli ve bdylece iyi konusma aligkanl gelistirilmelidir,
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c) Ogrenciye imkanlarin elverdigi olgiide radyo veya televizyondaki konusmalar,

Tiirkgeyi giizel konusanlar tarafindan banda, plaga okunan siirler, hikayeler, masallar dinletilmelidir.

3- Opgrencilerin kelime hazinelerini zenginlestirmek, kelimeleri dogru ve yerinde

kullanmalarini saglamak icin yapilacak ¢aligmalar:

a) Varlik adlarinin 6grenilmesi: Insan, hayvan, cicek, meyve isimleri; en yakin akrabalik
terimleri; giin, ay, mevsim isimleri, (Insan, sehir ve hayvan 6ze isimlerinin biiyiik harfle yazilacag

ve gelen ekin kesme isareti ile ayrilacagi kavratilmalidir.)

b) Sandal, terlik, iskarpin, fotin ¢izme gibi bir ismin hatirlatabilecegi aym cinsten bagka

isimler; iskarpin, 6k¢e, taban, burun gibi bir seyin parcalarina ait isimler {izerinde durulmahdir.

¢) Varliklarin teklik-goklugu hakkinda genel bilgi verilmesi: (varliklari sekil ve renk
bakimindan belirten kelimeler {izerinde ¢alismalar yaptiriimalidir. Ogrencilere bunlarin sifat oldugu
sOylenmemelidir. Uzun kalem, kisa kalem, kirmiz1 ceket, sar1 tebesir, siyah ¢anta vb. 6rneklerinde

oldugu gibi.)

¢) Varliklarin yaptig1 iglerle ilgili calismalar: (Varliklarin yaptigt belli bagli is ve hareket
gosteren kelimeler 6gretilmeli; fakat bunlarin fiil oldugu s6ylenmemelidir. Kus ucar, ¢ocuk okuyor,

kedi kacti, annem okula gelecek, babam ise gidecek vb.)

4- Ses ve beceri ayirma ile ilgili ¢aligmalar (Bu alistrmalar ilk okuma ve yazmada

kelimelerin ¢6ziimlenmesine baslanacagi zaman yaptirtlmalidir.)

5- Noktalama ile ilgili ¢aligmalar: Nokta ve soru isareti iizerinde durulmahdir (MEB, 1968,
s. 129).

2. Simf

1- Birinci simifta baglanilan dogru konusma ve yazma alistirmalarina bu smifta da devam

edilmelidir.
2- Oprencilerin kelime hazinelerinin zenginlestirilmesi asagidaki yollarla yapilabilir:

a) Cagrisim yolu ile hatirlanan kelimelerle es ve zit anlamli kelimeler incelenerek: Ates,

alev, yakmak baklava, bal, tatly, aci... gibi

b) Cesitli eklerle tiiremis kelimelerden yararlanarak: Goz, gozcii, gozlik, gozleme, seker,
sekerci, sekerleme, sekerli, sekersiz vb. gibi. (Bu c¢aligmalar sirasinda kelimelerin tiiremesi ile ilgili

aciklamalara girigilmemelidir.)

€) Yazilisi aym es sesli kelimelerin degisik anlamlar1 belirtilerek: Al, ekmek, yiiz,

calmak, ek... gibi
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3- Isimlerin “Yalin- e,- de,- den” hallerini dogru kullanmay1 saglamak igin alistirmalar
yapmak.( Bu madde islenirken climle kurulusu iizerinde durulmayarak bol bol 6rnekler verilmeli ve

dgrencilerden istenmelidir. Ornek: Ev aldi. Eve geldi, evden ¢ikt1, evde yatti, evi geldi... ).

4- Kisa olaylari-gorillmiis, yasanmis basit olaylar1 veya bir resim, bir levha iizerinde

goriilenleri- kisa ciimlelerle ve bunlar1 sonradan yazdirmak.

5-Noktalama isareti ile ilgili ¢alismalar: Nokta, soru isareti, virgiil, inlem (Virgiilin ve

tinlemin ciimledeki gorevi agiklanacak, fakat 6grenciler kullanmazsa, yanlis sayilmayacaktir);

6- Satir sonuna sigmayan kelimelerin nereden kesilecegini 6gretmek (MEB, 1968, 5.130).

1968 programinda ikinci siniflar icin dil bilgisi 6gretimi yapilirken kural, tanim ve
terimlere deginmeden, dgrencilerin yanlis yaptiklar: veya gilivenle kullanamadiklart

dil sekilleri lizerinde durulmasi gerektigi belirtilmistir.

3. Simf

1- En iglek eklerle, 6grencinin tanidigi koklerden tiiremis kelimeler yapmak: -ci, -li, -lik, -

siz. Boyaci, giizellik, terbiyeli, ceketsiz, kalemsiz, ... gibi.
2- Ismin hallerini ciimle icinde dogru kullanmak
3- Ozel isimlerle cins isimlerin ve bilesik isimlerin yazilisini kavratmak.
4- Isimlerde teklik ve ¢oklugu kavratmak.

5- Isim, sifat, zamir ve fiil gibi kelimelerin ciimle icinde ayr gorevler gordiigiinii

ogrencilere sezdirmek. (Fakat bunlarin adlar1 verilmeyecek ve tanimlari yapilmayacaktir.)

6- Noktalama isareti ile ilgili ¢alismalar: Nokta, soru isareti, virgil, tinlem (MEB,1968,
s5.130).

Ugiincii simif igin de tanim, terim ve kurala deginilmeyecegi ve dérdiincii sinifin dil

dersine hazirlik amaciyla bazi1 Ornekler iizerinde uygulamalar yapilacagi

belirtilmektedir. ikinci smifta yapilan incelemelere daha genis capli alistirmalarla devam

edilecegi ve programda yer alan konularin daha 6nceki siniflarda oldugu gibi sadece dil

sekillerini belirtme, sekil ve anlam arasindaki iligkiyi kavratma amaciyla islenecegi

belirtilmistir.

4. Simf
1- Biiyiik harflerin kullanildig: yerler:

a) Ciimlenin baginda,
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b) Ozel isimlerin baginda,
) Misralarin basinda,

¢) Kisaltmalarda (Ogretmen, kisaltmalarin ne oldugunu ve hayatimizda gittikge 6nem
kazanacagini agiklamali, dilimizdeki belli bash kisaltmalari tanitmalidir. Tiirkiye Cumhuriyeti: T.C.
Tirkiye Biiyiik Millet Meclisi: T.B.M.M., Posta, Telgraf, Telefon: P.T.T., Anadolu Ajansi: A.A.,
Doktor: Dr. vb. gibi),

d) Biitiin yaz1 bagliklarinin her kelimesinin baginda,
e) Saygi ve meslek unvanlar bildiren kelimelerin basinda,
2- Kelime i¢inde sesli harflerin incelik, kalinlik bakimindan uyumu:
a) Tiirk¢e kelimelerde genellikle ses uyumunun bulundugu (Cocuk, agag, ¢igek, ince),
b) Dilimizdeki baz1 kelimelerin ses uyumu kuralina uymadigi: (Anne, kardes, sisman),

¢) Dilimizdeki bazi1 kelimelerin sonuna gelen bazi eklerin de ses-uyumuna uymadigi: (-

yor: giilityor, -ken: kosarken, —ki:aksamki).

3- Sert sessizler(iinsiizler): ¢,f,h,k,p,s,s,t. Kelimeler sonunda p,¢,t,k seslerinin sesli(linlii)

harf alinca ¢ogunlukla yumusamalari: Kitap, kitab-1, kirbag, kirbac-1, tat tad-1, yatak, yatag-1.
4- Kelime yapist: Kok, ek, yapim ve ¢ekim ekleri.

Yeni kelime yapmaya yarayan asagidaki ekler iizerinde ¢aligilacaktir: -ci(Sekerc-ci), -
lik(iyi-lik), -li(delik-1i), siz(isim-siz), -inci(bir-inci), -ek(6l¢-ek), -gin(bil-gin), -gi(bil-gi), -im(giy-

im)

5- Kesme isareti: Ozel isimlere gelen eklerin (‘) (keme isareti) ile ayrilmasi: Atatiirk’iin,

Tirkiye’ye vb.
6- Hal eki olan “de” ile “dahi” anlamina gelen ”de”nin anlam ve yazilig farklari.

7- Soru bildiren ve baglac olarak kullanilan “mi” ekinin kelimeden ayr1 yazilisi (Eve geldin

mi? Bize gelecek misin?) (Soguk oldu mu soba yakariz).
8- Isimler.
a) Cins isimleriyle, 6zel ve bilesik isimlerin tanitilmast,
b) Isimlerin bes hali,
¢) Isim tamlamalari.

9- Zamirlerin tanitilmasi (¢esitlerine gegilmeyecektir).
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10- Sifatin tanitilmasi (gesitlerine gecilmeyecektir).

11- Fiilin tamtilmas: (gesitlerine gecilmeyecek ve ¢ekimi verilmeyecektir) (MEB, 1968,
s.131).

Dordiincti smif i¢in programda belirtilen konularin belli ders saatlerinde islenip
birakilmamasi, yil boyunca farkli caligmalarda rastlanildiginda uygun o&rneklerle
ogrencilere hatirlatilmas: gerektigi belirtilmistir. Noktalama isaretlerinin 6gretimi yilin

basindan baslanmasi ve 6grenim yili sonuna kadar devam ettirilmesi istenmektedir.

5. Simif

1- Kelime yapist. Kelime tliretme yollari: -ci (elma-c1), -lik (anne-lik), -li (bahge-li), -siz
(kalem-siz), -inci (bes-inci), -das (vatan-das), -im (giy-im), -me (giil-me), -is (gel-is).

2-  Bilesik kelimeler: Atatiirk, Canakkale, ilkokul, kiilbasti, kardelen, kusburnu,
tavsankulagi, aslanagzi, vb. (Bilesik kelimeler agik orneklerle tanitilacaktir. Bunlarin bitigik
yazilacaklar1 agiklanacak, imlasinda duraksanan bilesik kelimeler icin imla Kilavuzu ile sbzliige

bakma aligkanlig1 kazandirilacaktir).

3- Sert sessizlerin (linsiizlerin) benzesmesi: Sonunda sert sessiz ({insiiz) bir harf bulunan bir
kelimeye gelen ekin basindaki c¢,d,g yumusak sessizlerin (iinsiilerin)sertlesmesi: Bilet-¢i, gelis-ti,

kes-kin vb.

4- Diizeltme isareti: Yabanci dillerden dilimize gecen bazi kelimelerde a,u kalin seslerinden
once gelen gk harflerinin ince, I’den sonra gelen a,u sessizlerinin veya bir seslinin uzun okunmasi

gerektiginde (") diizeltme isareti kullanildig1; diikkan, 1azim, riizgar, adet vb.

5- idi, mis, ise, ile’nin bitisik yazildigi zaman aldig1 sekiller: gelmeliydi, gelmeliymis,

oyleyse, eliyle, gelmisti, biletmis, kitapsa, elle vb.

6- Basit ciimle 0&gelerinin sezdirilmesi: Yiiklem, 06zne, tliimleg, (Bunlarmn tanimi

yapilmayacak ve ciimle ¢oziimlemelerine gidilmeyecektir).
7- Isim, sifat, zamir ve ¢esitleri (Bunlarin ciimle i¢inde tanitilmasr).

8- Fiil: Alt1 sahis 1i¢ temel zaman (ge¢mis, simdiki ve gelecek zamanlar) bes haber kipi ve

¢ekimi (Misli ve dili gegmis, simdiki, gelecek ve genis zaman)
9- Ek olan “ki” ile baglag olan “ki”nin anlam ve yazilislarindaki ayrilik.

10- Noktalama isaretleri ile ilgili caligmalar: Nokta, virgiil, soru isareti, linlem isareti,
noktali virgiil, iki nokta, lic nokta, tirnak, parantez, kisa ¢izgi, uzun ¢izgi. (Bunlardan yalniz nokta,
soru isareti, iinlem, iki nokta, tirnak, kisa ¢izgi ve miimkiin oldugunca virgiilin, 6grencilerin

yazilarinda kullanilmis olmasi aranir.)
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Tiirk¢e dersinde obiir derslerin konu ve galigmalarindan yararlanilacagini gosteren birkag
ornek:

1- Gozlemlerin, incelemelerin sonuglarini not etmek, anlatmak, agiklamalar yapmak;

3- Calisma plan1 ve deney gibi konularda tartigmalar diizenlemek;

2- Bilgilerin, komutlarin, devlet adamlarinin, hayatlar1 ile ilgili yazilar hazirlamak;

4- Ogrencilerin okul igi ve dis1 yasayislar1 ve gevrelerinde gordiikleri gesitli
ekonomik, tabii, toplum olaylar ile ilgili s6zlii ve yazili anlatim ¢aligmalar1 yapmak;

5- llgiyi gelistirmek ve gdzlemleri tamamlamak, daha iyi sonuglara ulasmak icin bilgi

toplamak amaciyle okumak;

6- Gazete ve dergilerden hava biiltenleri, sel baskinlari, depremler, yeni buluglar vb. fen ve

tabiat konulariyle ilgili giinliik yazilar okumak ve yazmak;
7- Cesitli ders konular ile ilgili efsaneler okumak;

8- Cesitli derslerle ilgili caligmalar sirasinda &grenciler, yeni kelimelerin anlamlarini

sozliiklerden bulmak, kullaniglarini, yapilarini 6grenmek ve kelime defterine yazmak
9- Tarih, folklor gibi konularla ilgili 6nemli yazilar1 toplama aligkanlig1 kazandirmak;

10- Olaylar1 dramatize etmek (MEB, 1968, s.131-132).

Besinci sinifta dil bilgisi konulari islenirken dérdiincti sinif konularinin da tizerinde
durulacag belirtilmistir. Boylelikle hem dil bilgisi konularimin biitiinliigilintin saglanacag:

hem de 6grencilere, bilgilerin tekrar yoluyla daha iyi 6gretilecegi belirtilmistir.

1968 programinda dil bilgisi 6gretiminin diger dil becerileri ile iliskili oldugu,
Tiirkge dersinin bir biitiin olarak islenmesi gerektigi ifade edilmistir. Derslerde yapilan
etkinliklerin birbirini tamamlar nitelikte olmasina da vurgu yapildigi goriilmektedir.
Aciklamalar boliimiinde kurallarin bol 6rneklerle ve tekrarlarla 6gretilmesi istenmektedir.
Daha onceki programlarda oldugu gibi dilin dogru kullanimina dikkat ¢ekilmektedir. Bu
programda da tiimevarim yontemi ile dil bilgisi 6gretiminin yapilmasinin istendigi
anlasilmaktadir. Konu siralamasinin 1948 programindaki ile ayni oldugu ve kiigiik ifade

degisiklikleri yapildig1 anlagilmaktadir.
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1.5. 2004 Tlkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Program (1-5. Siiflar)

2004-2005 6gretim yilinda programin pilot uygulamasi gerceklestirilip, 2005-2006
yilinda kullanilmaya baslanmistir. Tlkdgretim (1-5.siniflar) Tiirkge programinda son
degisiklik 2009 yilinda yapilmistir. Degisiklikler yapilandirmacilik yaklasimi, ¢oklu zeka
kurami, 6grenci merkezli egitim, bireysel farkliliklara duyarli egitim, tematik sarmal ve

beceri yaklagimi gibi yaklasim ve modeller géz oniinde tutularak yapilmistir (MEB, 2009).

Tablo 4.1.

2004 Ilkégretim Tiirkge Dersi Programinda (1-5. Simiflar) Ogretimi Istenen Dil Bilgisi

Konulari ve Aciklamalar

Simf Kazanim Aciklama
- Anlaml1 ve kurali ciimleler - Ciimlenin dgelerinden bahsedilmemeli, kuralli ciimleler
1. Smf  Yazar. olusturmaya 6zendirilmelidir.
- Yazilarinda noktalama - Nokta, ciimle sonunda; virgiil, es gorevli kelimeleri
isaretlerini yerinde ve dogru ayirmada; soru isareti, soru bildiren ciimlelerin sonunda;
kullanir. kisa ¢izgi, satir sonuna sigmayan kelimeleri ayirmada;
kesme isareti, kisi ve yer adlarinin aldig1 ekleri ayirmada
kullanilir.
- Anlaml1 ve kurali ciimleler - Ciimlenin dgelerinden bahsedilmemeli ancak dgrenciler
yazar. kuralli ctimleler olusturmaya 6zendirilmelidir.
2.Smf - Noktalama isaretlerini yerinde - Nokta, climle sonunda; virgiil, es gorevli kelimeleri
ve dogru kullanir. ayirmada; soru isareti, soru bildiren ciimlelerin sonunda;
kisa ¢izgi, satir sonuna sigmayan kelimeleri ayirmada;
kesme isareti, kisi ve yer adlarinin aldig1 ekleri ayirmada;
egik ¢izgi adres yaziminda kullantlir.
- Ekleri kullanarak kelimeler - Burada yalnizca “-c1, -lik, -l1, -s1z” eklerini kullanarak
tliretir. kelime tiiretmelidir.
3 Smf Anlamlt ve kurali ciimleler - Ciimlenin dgelerine deginilmemeli, 6grenciler kuralli

yazar.
- Noktalama isaretlerini yerinde

ve dogru kullanir.

climleler olugturmaya 6zendirilmelidir.

- Nokta, climle sonunda; virgiil, es gorevli kelimeleri
ayirmada; soru isareti, soru bildiren climlelerin sonunda;
kisa ¢izgi, satir sonuna sigmayan kelimeleri ayirmada;
kesme isareti, kisi ve yer adlarinin aldig1 ekleri ayirmada;

egik cizgi adres yaziminda kullanilir.
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Sinif Kazanim Aciklama
3. Simf - Yazilarinda kelime tiirlerini - Ad (adin iyelik ekleri), adin tekil ve cogul bigimleri
islevine uygun kullanir. verilecektir.
- Yazilarinda farkl: diigiinmeye - Yazilarinda, farkl bir diigiinceye gecerken “ama, fakat,
yonlendiren ifadeler kullanir. veya, yalniz, buna ragmen vb.” ifadelerinin kullanilmasi
istenebilir.
4. Simf - Ekleri kullanarak kelimeler - Burada yalnizca “-ci, -lik, -1, -s1z” eklerini kullanarak
tiiretir. kelime tiiretmelidir.
- Anlaml1 ve kurali ciimleler - Ozne, tiimleg, yiiklem adlarini kullanmadan bu 6gelerin
yazar. islevlerine deginilecektir.
- Noktalama isaretlerini yerinde - Nokta, climle sonunda; virgiil, es gorevli kelimeleri
ve dogru kullanr. ayirmada; soru isareti, soru bildiren ctimlelerin sonunda;
kisa ¢izgi, satir sonuna sigmayan kelimeleri ayirmada;
kesme isareti, kisi ve yer adlarinin aldig1 ekleri ayirmada;
egik ¢izgi adres yaziminda kullanilir.
- Yazilarinda kelime tiirlerini - Ad (ad durum ekleri), sifat, zamir, fiil kavramlari,
islevine uygun kullanir. orneklerden yola ¢ikarak tanitilmaya galigtlir.
- Kelime tiirlerinin gesitleri verilmemelidir.
- Yazilarinda farkl: diigiinmeye - Yazilarinda, farkli bir diisiinceye gegerken “ama, fakat,
yonlendiren ifadeler kullanir. veya, yalniz, buna ragmen vb.” ifadelerinin kullanilmas1
istenebilir.
- Farkli diistinmeye yonlendiren - Ogretmen “veya, ama, fakat, ancak” kelimelerinden
ifadeleri dikkate alarak okur. sonra diisiincenin farklilagtigini 6grencilere sezdirmelidir.
5. S - Ekleri kullanarak kelimeler - Burada yalnizca “-c1, -lik, -11, -s1z” eklerini kullanarak

tlretir.

- Anlamli ve kurali climleler
yazar.
Yazilarinda kelime tiirlerini

islevine uygun kullanir.

kelime tiiretmelidir.

- Ozne, tiimleg, yiiklemin temel anlamlar1 agiklanmamal
ve bu dgelerin ¢esitleri verilmemelidir.

- Isim, sifat, zamir, zarf, fiil, edat, bagla¢ kavramlari,
orneklerden yola ¢ikilarak sezdirilmeye ¢alisilmalidir.

Kelime tiirlerinin ¢esitleri verilmemelidir.
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Simif Kazanim Aciklama
5. simif Yazilarinda farkli ciimle - iki farkli ciimlenin birlestirilip tek bir ciimle seklinde
yapilarina yer verir. ifade edebilecegi gosterilmelidir. Burada basit ve bilesik

climlenin tanimi1 yapilmadan sadece 6grencilerin bunlari

kullanmasi 6zendirilmelidir.

Yazilarinda farkli diiglinmeye - Yazilarinda, farkl bir diisiinceye gecerken “ama, fakat,
yonlendiren ifadeleri kullanir. veya, yalniz, buna ragmen vb.” ifadelerinin kullanilmasi
istenebilir.

(MEB, 2009, s.129)

Tablo 4.1°deki konu dagilimindan da anlasilacagr gibi ayrintili bir konu siralamasi
yaptlmamis, dilin dogru kullanimi i¢in kurali fark ettirme 6ne ¢ikarilmistir. Buna uygun
olarak da konu siralamasi, konu basliklar1 gibi ayrintilara gidilmemistir (Balc1,2014). Bu
programda dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin birer 6grenme alani olarak
ele aliip gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu siiregte diisiinme, elestirme, analiz-sentez,

degerlendirme gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesi de hedeflenmektedir.

Dil bilgisi 6gretimi i¢in programda ayri bir bolim yer almamis ve dil bilgisi
ogretimi diger dil becerileri i¢cinde ele alinmistir. Ama yine de “Dil Bilgisi” bashig ile
aciklamalar yapilmistir. Dil bilgisi konularinin simmif siif dagilimi, kazanimlar ve
aciklamalar da diger dil becerileri arasinda yer almigtir. Programla birlikte bir de program
kilavuzu hazirlanmistir. Kilavuz destekleyici bilgiler, ders isleme ve etkinlik 6rnekleri,

Olcme formlarindan olusmaktadir.

2. Ilkogretim 6-8. Simiflar Tiirkce Dersi Ogretim Programlan

2.1. 1929 Ortamektep Tiirkce Programm

Balci1 (2014) Harf Devrimi’nden sonra ilk once Tiirk¢e derslerinin daha sonra
asamal1 olarak da diger biitiin derslerin yeni harflerle islenmesi siirecinin bagladigin
belirtmistir. Harf Devrimi’nden bir yil sonra da ders programi incelenerek yeni bir program
hazirlanmistir. Bu programda “Tiirk¢e Derslerinin Baslica Gayeleri” basligi ile dersin
genel amaclar1 belirtilmistir. Programda yapilan agiklamalarda “kiraat, tahrir, gramer” gibi
alt bagliklar olsa da Tiirk¢e dersinin bir biitiin oldugu ve bu dikkate alinip konularin

birbirini tamamlayacak sekilde Ogretilmesi istenmistir.  Bu programda dil bilgisi
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konularinin islendigi “Gramer Dersleri” ve diger alanlar i¢in ayr1 ayri1 ders saatleri
konuldugu ve dil bilgisi konulari i¢in sadelesmeye gidildigi anlasilmaktadir.

2.1.1. Gramer Dersleri

Birinci Sene (Haftada 2 ders)

- Gramer mahiyeti. Harfler ve nevileri, hece ve kelime. Ahenk kaideleri. Noktalama. Kelimelerin
kisimlar1. Isim ve nevileri, kemiyet ve keyfiyetleri. Zaman, mekan, alet, tasgir isimlerinin teskili.
Izafet ve nevileri, isimlerin ahvali. Sifat, muhtelif nevileri, miirekkep sifatlar, miitemmimli sifatlar.

Tasvifi terkip.
- Zamir ve muhtelif nevileri.
ikinci Sene (Haftada 2 ders)

-Mastarlar, muhtelif nevileri. Fiil, fiillerde zaman, sahis, kemiyet, miiteaddi, 1dzim, malim, mechul,

mutavsat, miisareket sekilleri. Sigalar, nevileri, miisbet, menf1 ve istitham sekilleri.

-Fiil, fail, mef’ul, naibi fail, miisnet, miisnediinileyh rabita.

-Ciimle tertibi, anasira.

-Edatlar, muhtelif nevileri. Isim ve sifat teskiline hizmetleri. Zarf ve nidalara dair maltimat.
-Gramer tahlilleri, terkip ve ciimlelere ait tatbikat.

-Lisanlarin taksim ve tasnifi, Tiirk¢enin bu cihetle mevkii. (Her iki sinifta gramer dersleri istikrai

usulle ameli ve tatbiki bir yolda tedris edilecektir (Maarif Vekaleti, 1929).

Daha onceki programlara gore bu programda Arapga ve Farsca kural yogunlugu
azaltildigr anlagilmaktadir. Programda oOgrenciye bilgi vermek yerine onu aktif hale
getirmenin hedeflendigi belirtilmektedir. Sadece Tiirk¢e dersi Ggretmenin degil, diger
derslerin 6gretmenlerinin de ogrencilerin dil kullanimina dikkat etmesi gerektigi ifade
edilmistir. Dil bilgisi boliimiinde sadece konu siralamasinin yapildig: ayrintili agiklamalara
yer verilmedigi anlagilmaktadir. Konu siralamasina dair ve konularin islenisi ile ilgili ¢ok
ayrintili  agiklamalar yer almamakta; ama dersin uygulamali olarak ve tlimevarim

yontemiyle islenmesi istenmektedir.

2.2.1931-1932 Ders Senesi Tadilati Tiirk¢e Programi

1931 yilinda ders programlar igin diizenlemeler yapilmistir. Balci’ya (2014) gore

bunun sebebi yapilmasi planlanan genis ¢apli diizenlemelerden Once programlarda bazi
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degisikliklere gidilmesidir. Tiirk¢e dersi i¢in yapilan diizenleme, 1929 programindaki dil

bilgisi konularinin degistirilmesidir.

2.2.1.1931-1932 Ders Senesi Tadilat1 Tiirkce Programinda Ogretimi istenen

Dil Bilgisi Konular1

Birinci sene (Haftada 2 ders)

1- Ciimle, kelime; hece, harf. Tiirk¢e alfabe. Vokal ve konsonlar. Vokal ahengi, konson
ahengi. Kalin ve ince vokaller, sert ve yumusak konsonlar. Vurgu “G” harfi. Yabanci asildan gelme
kelimeler ile asil Tiirk¢e kelimelerde fonetik farklari. Tiirk¢ede imla esaslari.

2- Kelam ve kelime. Ciimleler. Noktalama (punctuation).

3- Gramer ve sintaks nevileri (muhtelif ciimlelerde ve miikdleme pargalarinda mana
itibariyle yaptirtlacak tahlillerden intag suretiyle).

4- Isim. Nevileri. Ciimlede ismin halleri. Muayyen ve gayri muayyen isimler. Tayin tarz ve
sekilleri. Kemiyetve keyfiyet. Zaman, mekan alet, nisbet ve tasgir isimerinin teskili. Izafet ve
nevileri. Miirekkep isimler, bunlarin muhtelif sekilleri.

5- Sifat. Nevileri: tayin ve tavsif sifatlari. Kiyasi sifatlar teskili, isimlerden sifatlar ve
sifatlardan isimler yapmak. Sifatlarda derece: “pek” ve “en” edatlarmin kullanisi. Tavsif terkibi.
Sifatlarin isim ve isimlerin sifat yerine kullanilmasi. Semai “miihbel” eklentilerin hizmetleri ve
kullanilig : bem-beyaz, sap-sari... v.s.

6- Zamirler ve nevileri: Zamirlerin ciimledeki hizmetleri.

ikinci Sene (Haftada 2 ders)

1- Fiil. Fiillerde zaman, sahis ve kemiyet unsurlar1. Aktif ve pasif fiil gekilleri. Mutavaat ve
miisareket. Stygalar, nevileri, miisbet menfi ve istithami sekiller. Mastarlar ve nevileri. Ciimlede
fiillerin hizmetleri. Ciimlede mastarlarin halleri.

Yardimet fiiller, miirekkep fiiller.

Isim ve sifatlardan fiiller yapmak; fiillerden isim ve sifat yapmak.
2- Zarflar. Ciimlede zarflarin rolleri.
3- Atif ve rafta yarayan kelimeler. Bunlarin kullanilmasi.
4- Nidalar.

5- Eklentiler. Nevileri. Kelime teskilindeki hizmetleri. Kiyasi olarak tasarruf edilen
eklentiler(ci,cu..., lik, lik...; Ii,l1...v.s.) ; tasarrufu semai ve mahdut olan eklentiler (...agan,...sal,
gin...v.s.)

6- ciimlelerin mantiki tahlili. Muhtelif gramer unsurlarinin ciimledeki hizmetleri. Climlenin
unsurlari. Ciimle teskili. Basit ve miirekkep climleler.

7- Konusma lisan1 ile gramer ve sintaks kaideleri arasinda ayriliklar. Mahalli sive ve
hususiyetler ile gramer ve sintaks kaideleri arasinda farklar. Bunlarin izalesi. Gramerin bu husustaki
faydasi ve hizmeti. (Etmek, eylemek, yapmak, kilmak; bakmak,; duymak, isitmek, dinlemek;
soylemek, demek; goriinmek, goriilmek... gibi manalarinda ince farklar bulunan kelimelerin yerinde
ve yoluyla kullanilmasi).

8- Lisanlarin tasnifi. Tiirk¢enin lisanlar arasindaki mevkii. Tirk dilinin kiymet ve kudreti
ve inkisaf kabiliyeti. Tiirk¢enin muhtelif lehgeleri. (Maarif Vekaleti, 1931, s.7)
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Bu programda 1929 programina gore dil bilgisi konularmin biraz daha Tiirkce
merkezli hale getirilmeye calisildigi goriilmektedir. Ayrica yeni yayginlasmaya baslayan
sozcik ve terimlere yer verildigi gériilmektedir. Bu programda da dil bilgisi 6gretiminde

konu bagliklar1 siralamasinin disinda agiklamalar yapilmamustir.

2. 3. 1938 Ortaokul Miifredat Program

1938 Ortaokul Miifredat Programi’nin genel amaglar boliimiinde, yazma egitimi ile
ilgili amag ciimleleri arasinda “gramer ve sintaks” kurallarina uygun yazma ifadesi yer
almaktadir. Ama Mutafa Kemal Atatlirk’iin 1935 yilinda dil bilgisi kurallarinin
miifredattan ¢ikarilmasi emri sonucunda bu programda dil bilgisi boliimiiniin ¢ikarildig
goriilmektedir. Coskun (2007) 1940 yilinda Milli Egitim Bakanlhig: tarafindan Prof.dr.
Tahsin Banguoglu'na “Ana Hatlariyla Tiirk Grameri” kitab1 yazdirildigini, Tiirkge ve
edebiyat 6gretmenlerine inceletip eksiklikleri bildirildikten sonra dil bilgisi 6gretiminin
ilkdgretimde yeniden basladigini belirtmistir. Ayrica 1940 yilinda Necmettin Halil Onan’a

ortaokul birinci sinif 6grencileri i¢in “Dil Bilgisi I kitaplar1 yazdirilmustir.

2.4. 1949 Ortaokul Tiirkce Program

1938 programu ile birlikte miifredattan ¢ikarilan dil bilgisi konular1 1948 yilinda
gerceklestirilen program degisikligiyle yeniden ilkogretim Tiirkge derslerinin konulari
arasina girmigtir. Programin basindaki amaclar bolimiinde “Dilimizin bagli oldugu ana
kurallar sezdirip 6greterek, onlara Tiirk dilini kullanmada giiven saglamak.” (MEB, 1949,
s.43) seklinde yer alan bu ciimle ile dil bilgisi dgretiminin Tiirk¢e dersinin amaglar

arasinda tekrar yer aldig1 anlagilmaktadir.

Dil bilgisi 6gretiminin amaci ise “Ogrencilere Tiirk dilinin konusma, yazma ve
okuma ile ilgili ana kurallarin1 sezdirip ana dilini kullanista giiven kazandirmak.” (MEB,
1949, 5.63) olarak belirtilmistir. Bu programda siniflara gére konu siralamasi ve dagilimi

yapilmamis su aciklamalara yer verilmistir:

Dil bilgisi konularini sira ile topladiktan sonra tige ayirarak {i¢ 6gretim yilinda birer birer
islemek, Ogrencinin hayat iginde karsilastigi dil gelisim ve olaylarina aykir1 bir yol tutmak
olacagindan, bunun yerine dil bahislerini burada agiklanan esaslara ve siif seviyelerine gore
tedricen derinlestirerek 6gretmek sekli uygun olur. Boylelikle 6grenci, her yil sonunda dil bilgisinin
biitiinline dair faydal1 bir genel bilgi edinmis ve 6grenimin gelistirilmesinde tedri¢ gozetildigi i¢in bu

bilgisi her y1l seviyeye gore arttirmak imkanini bulmus olacaktir.
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Bu maksatla hazirlanan asagidaki {initeleri uygularken &gretmen, 6grenimi gelistirmek
hususunda, isterse kendi yapacagi bir tasnife de yer verebilecek, ancak bu yeni siniflandirmanin, her
yil saglanmasi istenen seviyeye uygun genel bilgiyi verebilmesine dikkat edecektir. Konular
buradaki adlartyla siralayarak ogrencilere sadece nakletmenin bu programda agiklanan direktiflere
asla uymayacagl ve onlart ancak ilgi ¢eken tiirlii metinlerin climlelerinde incelemenin faydali

olacagi da unutulmamalidir (MEB, 1949, s.65).

2.4.1. 1949 Tiirkce Ogretim Programinda Ogretimi Istenen Dil Bilgisi Konular1

Ortaokul 1-3 (6-8. Siniflar)

1- Dil ve dil bilgisi, (insanlarin anlagilmasi, isaretler, seslenmeler, konusmanin, dillerin
dogmasi, dil aileleri, diinya dillerinin boliinmesi, dilin millet varligindaki 6nemi, diinya dilleri
arasinda Tiirkce, Tiirk¢enin zenginligi.)

2- Duygu ve disiincelerin ifadesi. (Ciimle “yalniz tanitilacak™, climlenin manaya gore
sOylenis farklari, climlenin uzunlugu, kisaligi, ciimlenin imlast.)

3- Kelimelerin ses yapisi ve mana bakimindan gorev ve o&zellikleri, (a-Ses yapisi
bakimindan: ses, ses yolu, seslerin ¢ikislari, hece ve harf, harflerin ¢esitleri, sesli ve sessiz harfler,
hece ¢esitleri, sesli harflerin degismeleri, kaynasma, hece diismesi, kelimelerin vurgu, sestes
kelimelerin manasini belirtmekte vurgunun rolii, vurgu degisikliginin manaya tesiri, ulama, b) Mana
bakimindan: kelimelerde zamanla anlam degismesi, kelimelerde anlam dereceleri, sozliikk anlami,
terim anlami, mecaz anlami, sestes ve anlamdas kelimeler, zit anlamli kelimeler, deyimler, ata
sozleri ve manalarindaki 6zellikler.)

4- Isim.(Cesitleri, cins isim, 6zel isim, somut isim, soyut isim, basit isimler, tiiremis isimler,
bilesik isimleri, imlalari, isimlerde teklik ¢okluk, 6zel isimlerde ¢ogul eki, isim takimi, isim
takiminin tiirlii kullaniglari, isimlerin halleri, climle kurulusunda isimlerin gérevleri, ismin ciimlede
0zne, timleg olusu... v.b.)

5- Sifat. (Cesitleri, kullanilislari, sifatlarda derece, isimlerle sifatlar arasinda miinasebetler,
sifatlarda pekistirme, sifat takimi, 6zel isim yerinde kullanilan sifat takimlari, basit sifatlar, tiiremis
sifatlar, bilesik sifatlar... v.b.)

6-Zamir. (Cesitleri, sahis zamirleri, isaret zamirleri, belgisiz zamirler, soru zamirleri, zamir
vazifesi goren takilar... v.b.)

7- Fiil. (Fiil ve 6zne, fiillerin adlari, fiil ¢ekimi, fiillerde zaman, fiil kipleri, kipler arasinda
zaman ve mana kaymalari, fiillerin bilesik zamanli sekilleri, olumlu ve olumsuz fiiller, fiillerin soru
sekilleri, ek-fiil, yardime fiil, basit, tiiremis, bilesik fiiller, fiil ¢atisi, gecisli gecissiz fiiller, oldurgan
ve ettirgen fiiller, etken ve edilgen fiiller, doniislii fiiller, isteslik fiilleri, fiilimsiler, isim-fiil, sifat-
fiil, bag-fiil, olumlu ve olumsuz sekilleri... v.b.)

8- Edat, zarf, bag, iinlem. (Cesitler ve ciimledeki gérevleri, edatlar ve ¢ekim ekleri, zaman,
yer, hal, azlik ve ¢okluk zarflari,<<ve, ya, ne..., gerek...gerek..., de, ki, meger, ¢linkii, zira, ancak,
halbuki, mesela, yoksa, ile, i¢in, gibi, kadar, gore, fakat...>> bagla¢ ve edatlari, edatlar1 meydana
getiren kelime gruplari...v.b.)

9- imla kurallar1 ve noktalama isaretleri.

10- S6z dizimi. (Climle, climlede kelime sayisi, climlenin 6geleri, yiikklem, 6zne, yiiklem ve
Oznenin uygunlugu, timlegler, dizilislerine gore climleler, kuralli climle, kuralli climlelerde 6gelerin
siralaniglari, yapiliglarina gore ciimleler, basit ciimle, bilesik climleler, ciimleciklerin gorevleri,
bagimsiz climleciklerden birlesmis ciimleler, <<sira ciimlecikler>> bagli ciimlecikler, cimleden
kelime diismesi, climle vurgusu, ciimlenin nesir ve nazimdaki sekil farki, kelimelerin ciimle i¢cindeki
kullaniliglarina gore gesit ve 6zellikleri.) (MEB, 1949, 5.66)
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1949 programinda konularin siralandigit ama smiflara gore ayrilmadigi
goriilmektedir. Dil bilgisi bagimsiz bir ders saati de verilmemis olsa da “Dil Bilgisi”
basligi ile ayr1 bir boliimde agiklamalar yapilmistir. Bu boliimde yapilan agiklamalarda dil
bilgisi konularinin 6gretilmesinin temel amag¢ olmadigi, temel amacin 6grencilere dilin
dogru kullanimini 6gretmek oldugu belirtilmektedir. Dil bilgisi 6gretiminin soyut kurallar
olarak Ogretilmesinin faydasiz oldugu, dil 6gretiminin “kullanmak ve uygulamak™ i¢in

yapilmas1 gerektigi de ifade edilmistir.

Dil bilgisi 6gretim siirecinde diger programlarda oldugu gibi programda da diger
becerilerin Ozellikle de konusma ve yazma becerilerin desteklenmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Diger programlarda Tiirk¢e dersinin O6gretmeni kadar diger derslerin
ogretmenlerinin de dili dogru kullanmada sorumluluklart oldugu ifade edilmistir. Bu ifade
1949 programinda da yer almaktadir. Konu igeriklerinin basitten karmasiga, sesten
climleye seklinde bir siralama ile hazirlandig1 anlagilmaktadir. “Ac¢iklamalar” boliimiinde
dil bilgisi 6gretiminin diger dil becerileri ile birlikte yiiriitiiliirken, kuralarin bol 6rneklerle
Ogretilmesi, daha once islenen terim ve konularinda yeri geldik¢e tekrarmin yapilmasi

istenmektedir.

2.5. 1962 Ortaokul Program

Bu programda 1949 tarihli program lizerinde yapilan kiigiik ifade degisiklikleri
disinda bagka farklilik yoktur. Dil bilgisi boliimiinde de higbir degisiklik yapilmamustir.
1949 programinda belirtilen “amag, aciklamalar ve konular” baglik ve igerikleri

degistirilmeden programda yer almistir.

2.6. 1981 Ilkdgretim Okullan Tiirkce Egitim Programi

1981 ilkdgretim Okullar Tiirkge Egitim Programi ilkdgretim kurumlarmin tamami
diisiiniilerek hazirlanan ilk programdir. Bu programda 1-5. smiflar i¢in ayri, 6-8.simflar

i¢in ayr1 programlar birbirini tamamlar nitelikte hazirlandig1 anlasilmaktadir.
1-3. Smiflar i¢in Ozel Amaclar:
Ogrencilere;
1-Kullandig1 kelimeleri diizgiin sdyleyebilme, dogru yazabilme, hece ve sesleri ayirabilme;

2-Kelime dagarcigini, diizeye uygun olarak zenginlestirebilme
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3-Bu smiflarin kullanmasi gereken yazim kurallarin1 uygulayabilme ve noktalama

isaretlerini kullanabilme;

4-Varliklarin tekil ve ¢ogun olusunu kavrayarak adlari, yerine gore tekil ve cogul

bigimlerde kullanabilme;

5-Tilir adlarmi, 6zel adlari taniyabilme, bunlar1 adin durularina uygun bicimleriyle

kullanabilme.

6-Varliklarin &zelliklerini, niteliklerini, sayilarini, yaptiklari isleri, eylemleri bildiren

kelimeleri taniyip kullanabilme; beceri ve aligkanliklarini kazandirmaktir (MGSB, 1988).

2.6.1. 1981 Tlk6gretim Okullar1 Tiirkce Programinda 1-3. Simflar i¢in

Kazandirilmak Istenen Davramslar

1. Smmf

1- Kullandig1 ve o&zellikle Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisinde gegen kelimeleri diizgiin
sOyleyebilmek, dogru yazabilmek;

2- Kelime dagarcigimi zenginlestirmek, insan, hayvan, ¢igek, meyve adlarini, yakin
akrabalik terimleri (anne, baba, kiz kardes, erkek kardes, abla, agabey, dede, nine, amca, dayu, teyze,
hala) 6grenebilmek; dogru olarak kullanabilmek;

3- Ozel adlarn ilk harflerini biiyiik harfle yazabilmek, siras1 geldikce ekleri, kesme isareti
ile ayirabilmek (kesme isaretinin ad1 6gretilmeyecek);

4- Cilimlenin ilk harfini biiyiik harfle yazabilmek;
5- Climlelerin sonuna nokta ya da soru isareti koyabilmek;

6- Varliklarin tekil veya ¢ogul olusunu kavrayabilmek; hangi bigimde tekil hangi bicimde
¢ogul oldugunu anlayabilmek; adlar1 yerine gore tekil ve ¢ogul olarak kullanabilmek;

7- Varliklarin 6zelliklerini, niteliklerini, (uzunluk, kisalik, renk vb.) sayilarini bildiren
kelimeleri kullanabilmek;

8- Varliklarin yaptiklari is ve eylemleri bildiren kelimeleri bulabilmek;
9- Ses ve heceleri ¢ikarabilmek
2. Sinif

1- Kullandig1 ve ozellikle Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisinde gecen kelimeleri diizgiin
sOyleyebilmek, dogru yazabilmek;

2- Kelime dagarcigini zenginlestirmek, insan, hayvan, c¢igek, meyve adlarini, yakin
akrabalik terimleri (anne, baba, kiz kardes, erkek kardes, abla, agabey, dede, nine, amca, dayz, teyze,
hala) 6grenebilmek; dogru olarak kullanabilmek;

3- Ozel adlarn ilk harflerini biiyiik harfle yazabilmek, siras1 geldikce ekleri, kesme isareti
ile ayirabilmek (kesme isaretinin ad1 6gretilmeyecek);

4- Ciimlenin ilk harfini biiyiik harfle yazabilmek;

5- Ciimlelerin sonuna nokta ya da soru isareti koyabilmek;



68

6- Varliklarin tekil veya ¢ogul olusunu kavrayabilmek; hangi bigimde tekil hangi bicimde
¢ogul oldugunu anlayabilmek; adlar1 yerine gore tekil ve cogul olarak kullanabilmek;

7- Varliklarin 6zelliklerini, niteliklerini, (uzunluk, kisalik, renk vb.) sayilarimi bildiren
kelimeleri kullanabilmek;

8- Virgiilii siralama amaci ile kullanabilmek;
9- Varliklarin is ve eylemlerini bildiren kelimeleri kullanabilmek;

10 - Kelimeleri hecelere ve seslere ayirabilmek; satir sonuna sigmayan kelimeleri
bolebilmek;

11- Soru ekini ayr1 yazabilmek;
12- Adlar1 durumlarina uygun bi¢imleriyle sozlii ve yazili anlatimda kullanabilmek
3. Simf

1- Kullandig1 ve ozellikle Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisinde gecen kelimeleri diizgiin
sOyleyebilmek; dogru yazabilmek ve bu amagla yazim kilavuzuna bagvurabilmek;

2- Kelime dagarcigini zenginlestirmek, insan, hayvan, cigek, meyve adlari, akrabalik
terimleri, gilin, ay, mevsim adlar1 vb. 6grenebilmek; (Kazandirilacak kelimelerin bir boliimiiniin —ci,
-li, -siz ekleriyle tiiretilmis kelimelerden se¢ilmis olmasi gerekir).

3- Tiir adlarini, 6zel adlar1 tantyabilmek;

4- Adlar1 durumlarma (5 durum) uygun bigimleriyle yazili ve sozli anlatimda
kullanabilmek;

5- Ozel adlarin ilk harfini biiyiik yazabilmek, ekleri kesme isareti ile ayirabilmek;
6- Etkinliklere bagli olarak gegen bilesik kelimeleri yazabilmek;

7- Sifat ve fiil (eylem) kelime tiirlerini yazili ve sozlii anlatimda kullanabilmek; (Bu
caligmalarda sifat ve fiil(eylem) terimleri kullanilacak, tanim yapilmayacak, kelime tiirlerinin
cesitlerine gecilmeyecek)

8- Ciimlelerin ilk harfini biiyiik harfle yazabilmek;
9- Ciimlelerin sonuna nokta, soru isareti, iinlem isareti koyabilmek;
10- Virgiilii siralama amaciyla kullanabilmek;

11- Varliklarin tekil ve ¢ogul olusunu kavrayabilmek, hangi bi¢cimde tekil, hangi bi¢cimde
¢ogul oldugunu anlayabilmek; adlar1 yerine gore tekil ve gogul olarak kullanabilmek;

12- Varliklarin &zelliklerini, niteliklerini (renk, uzunluk, kisalik vb.sayisini ve sirasini
bildiren kelimeleri kullanabilmek;

13- Varliklarin yaptigi is ve eylem bildiren kelimeleri kullanabilmek;

14- Ses ve heceleri ayirabilmek, satir sonuna sigmayan kelimeleri bélebilmek, (heceleri
bolerken kiiciik ¢izgi igaretini kullanabilmek);

15- Soru ekini ayr1 yazabilmek, gorevini kavrayabilmek (MEGSB, 1988).

4-5, Siiflar i¢in Ozel Amaclar
Ogrencilere;

A) 1. Kelime dagarcigini, diizeye uygun olarak zenginlestirebilme;
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2. Bu smiflarin kullanmasi gereken yazim kurallarimi uygulayabilme ve noktalama

isaretlerini kullanabilme;
3. Sesli ve sessizlerle ilgili kurallar1 uygulayabilme;

4. Cumle iginde adlari, fiilleri, sifatlari, zamirleri, zarflari, ad ve sifat tanilamalarini

taniyabilme, yerli yerinde kullanabilme;

5. Cimle iginde yiiklem, 6zne ve tiimleci bulabilme; 6zne ve yiiklemin tekil-cogul

yoniinden iliskisini dogru olarak belirtebilme;

6. Fiilin {i¢ temel zamanini, ii¢ temel kisisini kavrayabilme; beceri ve aligkanliklarini

kazandirmak.

B) Ogrencilerin bir énceki smiflarda kazandiklari davranislari pekistirmektir (MGSB,
1988).

2.6.2. 1981 Tlk6gretim Okullar Tiirkce Programinda 4-5. Simiflar i¢in

Kazandirilmak Istenen Davramslar

4. Simf
1- Kelimelerin ¢agrisim yoluyla es ve karsit anlamlarini (olumsuz degil) bulabilmek;
2- En yaygin koklerden ve iglek eklerden tiiretilmis kelimelerin anlamlarini kavrayabilmek;

3- Essesli sozciiklerin degisik anlamlarini s6z i¢inde fark edebilmek; (al, yiiz, ekmek,
yemek vb.)

4- Ciimle i¢inde adlarin durumlarint dogru olarak kullanabilmek;
5- Bilesik adlar1 yazabilmek (6zellikle adreslerde, kisi ve yer adlarinda);
6- Biiyiik harfleri dogru kullanabilmek (kisaltmalarda, satir baslarinda);

7- Seslileri, ince ve kalin seslileri ayirabilmek; biiyiik ses uyumunu kavrayarak ¢ekim ve
yapim eklerini dogru kullanabilmek (-yor, -ken, eklerinin bu kurala uymadigin1 fark etmek);

8- Kelime sonunda siireksiz yumusak sessiz —b-c-d-g bulunmayacagim kavrayabilmek;
buna gore sdyleyip yazabilmek;

9- Siireksiz sert sessizlerin (p-¢-t-k), iki sesli arasinda, kelime sonunda sesli alirsa
yumusayacagini kavrayip uygulayabilmek;

10- “mi” soru ekini zarf yaptig1 durumlarda da dogru yazabilmek;

11- Ciimle i¢inde adlari, 6zel ad, tiir adlar, fiilleri taniyabilmek (Bu terimler tanitilacak,
tanimlar1 yapilmayacak, tiirlerine gegilmeyecek);

12- Ciimle iginde yiiklem, 6zne ve tiimleci bulabilmek; 6zne ve yiiklem iligkisini tekil-
¢ogul yoniinden dogru olarak belirtebilmek;

13- -de durum takisini bitisik, dahi anlamina gelen de’leri ayr1 yazabilmek;

14- Virgiilii ciimle icinde: (a) 6znelerden sonra (b) birbiri ardinca siralanan ayni isi goren
kelimelerle ayni gorevdeki oOgeler arasinda (bir tamlamanin birden c¢ok tamlayanlari, bir adi,
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sifatlandiran birden ¢ok niteleme sifatlari, bir yiiklemin birden ¢ok O6znesi, nesnesi Vvb. gibi)
kullanabilmek;

15- Noktay1: (a) tarihlerin giin, ay, y1l 6geleri arasinda (b) kisaltma harflerinin sonunda, (c)
sayilardan sonra —inci anlaminda kullanabilmek;

16- Tirnak isaretini, bagkalarindan alinan sozleri belirtmek amaciyla kullanabilmek;
17- Yazida konugma ¢izgilerini kullanabilmek;

18- Kullandig1 ve oteki derslerde 6grendigi kelimeleri dogru sdyleyebilmek; yazabilmek ve
bu amacla yazim kilavuzunu kullanabilmek.

5. Simf
1- Kelimelerin gagrisim yoluyla es ve kargit anlamlarini (olumsuz degil) bulabilmek;
2- En yaygin koklerden ve iglek eklerden tiiretilmis kelimelerin anlamlarini kavrayabilmek;

3- Essesli sozciiklerin degisik anlamlarini s6z icinde fark edebilmek; (al, yiiz, ekmek,
yemek vb.)

4- Cumle i¢inde adlarin durumlarini dogru olarak Kullanabilmek;

5- Bilesik adlar1 yazabilmek (6zellikle adreslerde, kisi ve yer adlarinda);

6- Biiytik harfleri dogru kullanabilmek (kisaltmalarda, satir baglarinda);

7- Kiigiik ses uyumu kuralin1 dogru uygulayabilmek (kural verilmeyecek);

8- Sert sessizlerin benzesmesini kavrayarak ¢ekim ve yapim eklerini dogru kullanabilmek;

9- Cimle icinde adlar1 6zel ad, tiir adlari, fiilleri taniyabilmek; sifatlarin hangi adlar
belirttiklerini, zamirlerin hangi adlarin yerini tuttuklarini belirtebilmek;

10- Zarflarin, fiillerin anlamlar1 tizerindeki etkileri fark edebilmek;

11- Ciimle i¢inde, ad ve sifat tamlamalarin1 kiime olarak tantyip, tamlayan ve tamlananlari
ayirt ederek aralarindaki iliskileri kavrayabilmek ve bunlari yerli yerinde kullanabilmek (bu
terimlerin tanimlar1 yapilacak; ancak 6grencilerden tanim olarak istenmeyecek; sifat, ad, zamir vb.
tirlerine gecilmeyecektir;

12- Cimle iginde yiikklem, 6zne ve tiimleci bularak ciimle iginde yerli yerinde
kullanabilmek;

13- Ozne ve yiiklemin tekil-cogul yoniinden iliskisini kavrayarak ciimle icinde dogru
uygulayabilmek;

14- Fiilin ii¢ temel zamanin (simdiki, gelecek, gecmis), ti¢ temel kisisini (tekil, gogul L.-11.-
III. kisiler) kavrayabilmek;

15- -de durum takisini bitisik, 6teki de’leri ayr yazabilmek;

16-Sifat tiireten ve ilgi zamiri olan —ki’leri kelimeye bitisik, ilgi baglaci olan —ki’lerden ayr1
yazabilmek; virgiilii climle iginde; (a) 6znelerden sonra (b) birbiri ardinca siralanan ayr1 isi goren
kelimeler ve ayni gorevdeki 6geler arasinda (bir tamlananin birden c¢ok tamlayanlari, bir adi
sifatlandiran birden ¢ok niteleme sifatlari, bir yiiklemin birden ¢ok Oznesi, nesnesi vb. gibi)
kullanabilmek;

17-Noktay1: (a) tarihlerin giin, ay, y1l 6geleri arasinda, (b) kisaltma harflerinin sonunda, (c)
sayilardan sonra —inci anlaminda (2. ikinci, 50. ellinci) kullanabilmek;

18-Tirnak isaretini, baskalarindan alinan sozleri belirtmek amaciyla kullanabilmek;
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19-1ki noktay1 aciklanacak sozlerden sonra, tirnak icine alian sozlerden 6nce ve konusma
¢izgisinden dnce kullanabilmek;

20-Yazida konusma ¢izgilerini kullanabilmek;

21- Kullandig1 ve o6teki derslerde 6grendigi kelimeleri sdyleyebilmek, dogru yazabilmek ve
bu amagla yazim kilavuzunu kullanabilmek (MEGSB, 1988).

Tiirkgeyi dogru kullanmanin siirekli vurgulandigr 1981 programinda bu durumun
nasil gerceklestirilebilecegini aciklamak i¢in dil bilgisi bolimii genis tutuldugu
anlagilmaktadir. Programda belirtilen hedeflerin her biri i¢in 6rnekler, agiklamalar, nemli
noktalar stirekli hatirlatilmaktadir. Bu programda farkli olarak “Yontem” basligi altinda

ders isleme siireci agiklanmistir.

6-8. Simiflar i¢in Ozel Amaglar

Ogrencilere bilingle:

A) 1.Anlamlarina gore ciimleleri, ciimle i¢inde kelimeleri dogru vurgulayabilme;

2. Kelimelerin ger¢ek, mecaz ve terim anlamlarini kavrayabilme, deyimleri anlayabilme;

3. Kelimeleri gergcek, mecaz, terim anlamlarinda ve sestes, anlamdas, karsit anlamli

kelimeleri, deyimleri anlatma etkinlikleri i¢ginde dogal olarak kullanabilme;
4. Biiytik ve kii¢iik ses uyumlarini kavrayip uygulayabilme;

5. Kelime tiirlerini climle i¢indeki anlamlarina ve gorevlerine gore tantyabilme ve dogal

olarak kullanabilme;
6. Kelimelerin yapisi ve dilimizin 6zelligi olan kelime tiiretme yollarini kavrayabilme;
7. Kelimeleri, takilar1 dogru anlayabilme ve yazabilme;
8. Noktalama isaretlerini tam ve dogru olarak kullanabilme;

9. Fiil kiplerini, basit ve bilesik zamanli bigimlerini, ¢atilarini; ek fiilleri, yardimci fiilleri,

bilesik fiilleri, fiilimsileri climle i¢inde kavrama ve dogru kullanabilme;

10. Cimlelerde 6gelerin siralanisini, siralaniga gére anlam degisikligini kavrayabilme ve

buna gore ciimle kurabilme;

11. Cumle tiirlerini (anlamlarina, yapilarina, yiiklemlerine ve &gelerinin siralanisina gore)

Ogrenebilme;
12. Climlelerin gorevlerini kavrayabilme; davranislarini kazandirmak;

B) Bir 6nceki siniflarda kazandiklar1 davraniglar pekistirmek (MEB, 2000).
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2.6.3. 1981 ilkogretim Okullar Tiirkce Egitim Program (6-8. Siiflar)

Ogretimi istenen Dil Bilgisi Konular

6. Simf
1- Ciimleyi tantyabilmek ve yazimini kavrayabilmek;

2- Ciimle i¢inde kelimeleri dogru vurgulayabilmek, sestes kelimelerin anlamini vurgu ile
belirtebilmek, vurgu yoluyla climlenin tiirlii anlamlarin1 gosterebilmek

3- Kelimelerin ger¢ek, mecaz ve terim anlamlarini kavrayabilmek; kelimeleri bu
anlamlarda kullanabilmek;

4- Biiyiik ses uyumunu tantyip kullanabilmek;

5- Sestes, anlamdas, karsit anlamli kelimeleri kullanabilmek, kelimeleri yapilar1 ve
Tiirkgede tiiretme yollarini, en iglek yapim eklerini kavrayabilmek;

6- Climledeki gorevine ve anlamma gore ayni kelimenin hangi tiirde kullanildigini
anlayabilmek (sifat, fiil, zarf vb.)

7- Kelimeleri ciimle i¢inde gorevlerine gore kullanabilmek;
8- Ciimle iginde edat1, baglaci, zarfi tantyabilmek, kullanabilmek;

9- Cimle iginden niteleme ve belirtme sifatlarini (isaret, belgisiz, say1, soru sifatlari)
taniyabilmek, kullanabilmek;

10- Ciimle i¢inde zamiri taniyabilmek, kullanabilmek (kisi, isaret, belgisiz, soru zamirleri);
11- Ki baglacin1 kullanabilmek;

12- De baglacini dogru kullanabilmek;

13- ile kelimesini dogru kullanabilmek;

14- Fiil kiplerinden bildirme kiplerini kavramak ve ciimle i¢inde kullanabilmek;

15- Fiillerin olumlu, olumsuz, soru bigimlerini dogru kullanabilmek, anlamlarina gore
tirlerini kavrayabilmek;

16- Soru eki “mi”’yi dogru yazabilmek;

17- Kuralli ve devrik climleyi kavramak;

18- Noktalama igaretlerini dogru ve yerinde kullanabilmek;
19- “Tiirkge Sozliik”e, Yazim Kilavuzuna vb. bagvurabilmek.
7. Smf

1- Cimle iginde kelimeleri dogru vurgulayabilmek; sestes kelimelerin anlamini vurgu yolu
ile belirtmek, vurgu yoluyla climlenin tiirlii anlamlarini gosterebilmek;

2- Kelimelerin ger¢ek, mecaz ve terim anlamlarimi kavrayabilmek, kelimeleri bu
anlamlarda kullanabilmek; ses uyumunu taniyip kullanabilmek;

3- Sestes, anlamdas, karsit anlamli kelimeleri kullanabilmek;
4- Deyimleri anlayip kullanabilmek;

5- Kelimeleri climle i¢cinde gorevlerine gore kullanabilmek;
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6- Climle i¢inde zamiri taniyabilmek (kisi, isaret, belgisiz, soru zamirleri);

7- Zamir gorevi goren ekleri tantyabilmek, kullanabilmek;

8- Kelimeleri climle i¢inde yapilarina gore degerlendirmek;

9- Fiil kiplerinden dilek kiplerini kavramak ve ciimle iginde kullanabilmek;

10- Anlamlarina gore ciimle tiirlerini kavrayabilmek ve bu tiirde ciimleler kullanabilmek;

11- Ek fiilleri, yiiklemlerine gore ciimle tiirlerini kavrayabilmek ve bu tiirde ciimleler
kullanabilmek;

12- Yardime fiilleri kavrayabilmek ve climle i¢inde dogru yazabilmek;
13- Etken, edilgen, geg¢isli, gecissiz fiilleri kavrayabilmek;

14- Kuralli ve devrik ciimleyi kavrayabilmek;

15- Noktalama igaretlerini dogru ve yerinde kullanabilmek;

16- Tiirkge “Sozliikk”e ve Yazim Kilavuzuna bagvurabilmek.

8. Simif

1- Ciimle iginde, kelimeleri dogru vurgulayabilmek, sestes kelimelerin anlamini vurgu ile
belirtebilmek, vurgu yoluyla climlenin tiirlii anlamlarin1 gésterebilmek;

2- Kelimelerin gergek, mecaz, terim anlamlarini kavrayabilmek;
3- Deyimleri anlayip kullanabilmek;

4- Sestes, anlamdas, karsit anlamli kelimeleri kullanabilmek;

5- Kelimeleri yapilarina gore taniyabilmek;

6- Kelimeleri ciimle i¢inde gorevlerine gore kullanabilmek;

7- Ciumle ig¢inde zaman, yer, yon, nitelik, nicelik, soru zarflarmi tanimak, ad sifat ve
edatlarla iligkilerini kavramak, dogru kullanabilmek;

8- Fiillerin basit ve birlesik zamanli bi¢imlerini kavramak ve climle iginde kullanabilmek;
9- Ek fiil, birlesik fiilleri kavrayabilmek ve climle i¢inde dogru yazabilmek;

10- 1Istes, doniislii, gegislilik kazanmus ve gegislilik derecesi artirilmis fiilleri
kavrayabilmek;

11- Ciimlelerde 6grencilerin siralanisini, siralanisa gore anlam degisikligini kavramak, buna
gore climle kurabilmek;

12- Fiilleri tanimak ve kullanabilmek;

13- Yapilarma gore ciimleleri, 6teki ciimle tiirlerini kavrayabilmek ve bu tiirlerde climleler
kurabilmek;

14- Ciimleciklerin gorevlerini kavrayabilmek;
15- Noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanabilmek;

16- Tiirkge “Sozlik”e ve Yazim Kilavuzuna vb.ne bagvurmak (MEB, 2000).
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Programda “Anlama, Anlatim, Yéntem, Olgme ve Degerlendirme” boliimleri yer
almaktadir. Yontem boliimiinde ders isleme siireci ile ilgili bilgiler verilmis ve dil bilgisi
Ogretiminin 6zellikle metinlerden kopuk olmamasi istenmistir. Bununla birlikte dil bilgisi
Ogretiminde “climle’nin temel alinmasi gerektigi belirtilmistir. Yine bu boliimde Tiirkge

dersinin uygulamaya dayali olarak islenmesi istenmektedir.

“Dil Bilgisi” boliimiinde 1-3. smiflar i¢in ayr1, 4-5. smiflar i¢in ayr1 ve 6-8. siniflar
icin ayr1 o6zel amaclar acgiklanmistir. Ozel amaclar ile birlikte kazandirilacak hedef
davraniglar da ayrintili olarak agiklanmistir. 1981 programinda hedefler her smif igin
climleden sese dogru (ciimle-sozciik-Ses) bir siralamayla verilmistir. Her hedef igin
ornekler, agiklamalar, onemli kisimlarin hatirlatmalar1 yapilmaktadir. 6-8. simiflar igin
aciklanan hedeflerde farkliliklar olsa da konu dagilimi yapilirken konularin her sinifta

tekrar1 yapilacak sekilde dagitildig1 anlagilmaktadir.

Tiirk¢eyi dogru kullanmanin 6nemi siirekli olarak vurgulanmistir. 1981 programi
dil bilgisini bir beceri olarak ele almis, dilin kuramsal bilgiler degil bir beceri oldugu ifade
edilmistir. “Dil Bilgi Calismalar1” baslig1 ile dil bilgisi ¢alismalarinin nasil yapilacagina
iliskin bilgiler yer almaktadir. Dil bilgisi dgretiminin diger dil becerilerini destekleyecek
sekilde yapilmasi istenmekte ve dncelikli amacin dili dogru kullanma becerisi kazandirmak
oldugu belirtilmektedir. Dil bilgisi boliimiindeki kazandirilacak davranislar arasinda yazim

kurallart ile ilgili amaglara da yer verildigi goriilmektedir.

2.7. 2005 ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Program (6-8. Siiflar)

2005 llkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programn 2006-2007 egitim Ogretim
yilindan itibaren uygulanmaya baslanmistir. Programin yapisini genel amaglar, temel
beceriler, temel dil becerileri ile dil bilgisi, bu becerilere iliskin kazanimlar, etkinlik
ornekleri ve aciklamalar olusturmaktadir. Yapilandirmaci yaklasimin benimsendigi ve
coklu zekd kuraminin dikkate alindig1 bir programdir. Bu programda farkli olarak okuma,
dinleme, konusma ve yazma temel becerileri ile birlikte dil bilgisi besinci 6grenme alani

olarak ele alinmistir.
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Dil Bilgisine iliskin Aciklamalar

Dil bilgisi; bir dilin dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma ogrenme alanlarini
destekleyen kurallar biitiiniidiir. Ogrenci acisindan Tiirkgenin yapisini olusturan ve isleyis kurallarini
tanimlayan bilgilere sahip olmak olduk¢a Onemlidir ancak daha da onemli olan bu kurallarin
konusma, yazma, dinlemeyle ilgili dil etkinliklerinde uygulanmasidir. Dolayisiyla dil bilgisi
Ogretimi kuramsal bilgilere degil, uygulamaya dayanmalidir. Bu amagla dil bilgilerinin 6gretiminde,
kurallarin verilmesinin yaninda, bu kurallarin kelime, ciimle ve metin diizeyindeki uygulamalari

amaglanmigtir.

Programda, Tiirkgenin kurallar ile ilgili kazanimlar, 6grencilerin diizeylerine uygun olarak
ve asamall bir bicimde verilmistir. Dil bilgisinde kolaydan zora ilerleyen bir sira izlenmis olup
konularin birbiriyle olan iliskileri goézetilmistir. Tirkgeyle ilgili kural ve bilgilerin &rneklerden
hareket ederek verilmesi daha dogru olacaktir. Derslerde konularla ilgili farkli uygulama
orneklerinin yer aldigi calisma kagitlarinin kullanilmasi ve konularmm gorsel materyallerle
desteklenmesi 6grenimi kolaylastiracaktir. Ayrica dil bilgisi konularinin anlama olan katkisina
ozellikle dikkat edilmesi, konularn konugma ve yazma becerileriyle iligkilendirilmesi

gerekmektedir.

Dil bilgisiyle ilgili kazanimlarin degerlendirilmesinde, kurallarin metin veya cilimle
bitiinliigli ve baglamu icerisinde ele alinmasi, diger becerileri desteklemesi acisindan oldukca

onemlidir (MEB,2006, s.7-8).

Yukaridaki agiklamalardan da anlagilacagi iizere dil bilgisi 6gretiminin diger beceri
alanlart ile iligkili olarak ve kuramsal bilgi yerine uygulama yaptirarak 6gretilmesi
gerektigi belirtilmektedir. Tiirkge dersinin kurallarina iliskin kazanimlarin 6grencilerin
diizeyine uygun olarak ve kolaydan zora seklinde bir sira ile verildigi belirtilmektedir. Dil
bilgisi ile ilgili boliimde her sinif i¢in farkli ama¢ ve kazanimlar belirtilmis, konu

siralamasinin da bu amaglara uygun olarak yapildigi anlagilmaktadir.
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2006 [lkogretim Tiirkce Ogretim Programi (6-8.Simiflar) Ogretimi Istenen Dil Bilgisi

Konular
Simif Amacg Konular
6 1.Kelimelerin yap1 6zellikleriyle 1-Kok ve Ek

ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve

uygulama.

2 Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve

kurallar1 kavrama ve uygulama

1.Kelimelerin tiirleriyle ilgili bilgi

ve kurallar1 kavrama ve uygulama

2 Fiillerin yap1 6zellikleriyle ilgili
bilgi ve kurallari kavrama ve
uygulama

3.Fiil kiplerinde zaman ve anlam
kaymasiyla ilgili bilgi ve kurallart
kavrama ve uygulama

4.Ek fiille ilgili bilgi ve kurallart
kavrama ve uygulama.

5.Zaman ve kip ¢ekimlerindeki
bilesik yapilarin 6zellikleriyle ilgili
bilgi ve kurallar1 kavrama ve

uygulama .

2-Isim K&kii ve Fiil Kokii
3-Yapim Eki ve Cekim Eki
4-Govde

5-Yapim Eklerinin islevleri

6-Basit, Tiiremis ve Birlesik Kelimeler

1-Isim

2-Zamir

3-Hal Ekleri

4-Iyelik Ekleri

5-Isim tamlamalari

6-Sifatlar

7-Sifat Tamlamalari

8-Edat, Baglag ve Unlemler

9-Kelimelerin Ciimledeki Farkli Gorevlerde Kullani
1-Fiiller

2-Kip ve Cekimli Fiil

3-Bildirme Kipleri ve Dilek Kipleri

4-Fiillerin Olumlu, Olumsuz, Soru ve

5-Olumsuz Soru Cekimleri

6-Kelimelerin ciimledeki farkli gérevlerde kullanimi
1-Basit, Tiremis ve Bilesik Fiiller

2-Farkl1 Yap1 Ozelliklerindeki Fiillerin Anlam Ozellikleri

1-Ciimlede Zaman Kavramini Belirleyen/Destekleyen
Zarflar

2-Fiil Kiplerinde Zaman ve Anlam Kaymasi

1-Isim Tiiriindeki Kelimelerin Cekimlenmesi

2-Isimlerin Ek Fiil Araciligtyla Cekimlenmesi

1-Zaman ve Kip Cekimlerinde Birlesik Yapilar

2-Zaman ve Kip Cekimlerinde Birlesik Yapilar ve Ek Fiil
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Simif Amacg Konular

8 1.Fiilimsiler ile ilgili bilgi ve 1-Fiilimsiler ve Kullamim Ozellikleri

kurallar1 kavrama ve uygulama.

2.Ciimleyle ilgili bilgi ve kurallart 1- Ciimlenin Temel Ogeleri
kavrama ve uygulama. 2- Ciimlenin Yardime1 Ogeleri
3- Ciimlede Vurgulanan Ifade
4- Fiillerde Cat1
5- Isim ve Fiil Ciimleleri
6- Kuralli ve Devrik Ciimleler
7- Ciimlenin Yap1 Ozellikleri
8- Kaliplasmis Ciimle Yapilari
9- Ciimlede Anlam
3.Anlatim bozukluklarini belirleme  1- Anlatim Bozukluklarina Neden Olan Kullanimlar

ve diizeltme. 2- Anlatim Bozukluklarini Diizeltme

(Balct, 2014, 5.40-41)

2005 programinda “Ama¢ ve Kazamimlar” bashgr yaninda bir de “Etkinlik
Ornekleri” ve “Agciklamalar” béliimleri yer almaktadir. Konularin islenmesinde dikkat
edilecek hususlar burada agiklanmaktadir. Bu béliimler haricinde “Olgme ve
Degerlendirme” baslig1 altinda dil bilgisi 6gretimi yapilirken 6lgme degerlendirme ile ilgili
neler yapilabilecegi ile ilgili agiklamalar yapilmaktadir. “Dil Bilgisi Etkinlikleri” baglig1 ile
de oOrnek ders planlar1 ve uygulamalarina yer verilmis, teorik bilgilerin yaninda

uygulamalarin 6rnekleri gosterilmistir.

“Dil bilgisi kazanimlarinin verilisinde okuma metinlerinden hareket edilebilecegi
gibi bagimsiz metinlerden ya da calisma kagitlarindan da yararlanilabilir. Bir 6nceki yil ele
alinan dil bilgisi konularina yonelik hatirlatma niteliginde etkinlikler diizenlenebilir. Dil
bilgisi kazanimlar1 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda verilen siraya gore ele
almmahdir.”(MEB, 2006, s.258) ifadesi ile “Ders Islenisi ile Ilgili Agiklamalar”
boliimiinde dil bilgisi 6gretimi yapilirken dil bilgisi konularinin metinden hareketle

yapilacagi uyaris1 yapilmaktadir.

2.7.1. 2005 Tiirkce Ogretim Programinin Nitelikleri

2005 programi “goklu zeka kurami” ve “yapilandirmaci yaklasim” ¢ercevesinde
hazirlanmistir. Bu program sadece dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma

ve gorsel sunu gibi temel becerilerin gelistirilmesini degil, ayn1 zamanda metinler arasi
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diisiinme, anlama, siralama, siniflama, iliski kurma, elestirme ve degerlendirme gibi
zihinsel becerilerin gelistirilmesini de hedeflemektedir. Buradan hareketle programin
“dgrenci merkezli” bir anlayisa sahip oldugu sdylenebilir. Ogretmen eskiden bilgi aktaran
konumundayken 2005 programiyla birlikte yonlendiren, rehberlik eden konumuna

gecmistir.

“Ogrenci bilgiyi ezberlemekten ¢ok, onu yasamin icinde kullanmayr dgrenmeye
tesvik edilmistir. Bu ¢er¢evede Tiirk¢ce Programinda, dil bilgisinin kurallar y1gini olmaktan
cikarilip, metinlerden ve etkinliklerden hareketle sezdirilerek Ggretilmesi amaglanmistir.
Ders kitaplar1 da programin bu niteliklerine uygun bicimde sadece metinlerin yer aldig
“ders kitab1”, ekinlikleri iceren “alistirma kitab1” ve 6gretmen kilavuzu olmak iizere ii¢
ayr1 kitaptan olusmustur” (Maltun, 2007, s.28). Ogretmenin rehberlik edici ve ydnlendirici
konumu ona yeni sorumluluklar yiiklese de mesleki tatmin ve 6gretmen niteliginin artmasi
acgisindan 6nem kazanmaktadir. 2005 programi, ders kitaplarindaki etkinlikler haricinde,
Ogretmene programa uygun olarak Ogrencilere farkli etkinlikler yaptirmasina olanak

tanimaktadir.

2005 programin daha Onceki programlardan en biiylik farki 6grenciyi aktif hale
getirip daha kalict 6grenmeler gerceklestirmeyi amaglamasidir. Bunun igin de
yapilandirmaci yaklasim, coklu zeka kurami, sezdirerek Ogretme bu programin temel
taglarin1  olusturmaktadir. Yapilandirmaci yaklasimda bilgi disaridan pasif olarak
almmamalidir. Ogrenci yeni bilgi aldiginda onu daha 6nceden edindigi var olan bilgileriyle
karsilastirdiktan sonra Ozlimsemelidir. Yapilandirmaci yaklasima gore ogrenci bilgileri
kendisi yapilandirdigi i¢in kendi aktif olarak katildigi etkinliklerle daha kalic1 ve iyi

ogrenmeler gerceklesir.

Coklu zeka kurami zeka dil ve matematik seklinde iki yoniinlin degil, birden ¢ok
yoniinlin oldugunu savunur. Bu yiizden de sadece matematik ve dilde basarili olanlarin
degil, miizik, spor, dans, iletisim, doga, resim gibi alanlarda da basarili olanlarin zeki
oldugunu savunur. Coklu zeka kuramina gore 6grencilerin neler yapabildigi degil neler
yapabilecegi onemlidir. Bu kuram 6grencilerin problem ¢6zme kapasitesini gelistirirken
onlarin kigisel farkhiliklarini da gdz ©Oniinde bulundurur. Ogrencilerin bu kisisel
farkliliklarinin dikkate alinirsa biitiin 6grencilere daha etkili sekilde hizmet verilebilir

(Demirel, 2009).
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2005 programdaki gelismelerden bir digeri yapilandirmacilik yaklagimi ve c¢oklu
zeka kuramu ile iliskili olan sezdirme yonteminin dikkate alinmis olmasidir. Bu yontem
dilin soyut kurallarin1 ezberlemek yerine Ogrencinin dil ve zihinsel becerilerini
gelistirilmesini hedefler. Ogrencilerin dili sorgulayarak, diisiiniip arastirarak dgrenmelerini
amaglar. Sezdirme yontemine gore Ogrenci dilin mantigin1 kavramali ve onu etkili
kullanmalidir. Ogretmenler dilin kurallarm sbzel bilgilerde oldugu gibi aktarmamali,
Ogrencilerin kurallar1 kesfederek, kavrayarak ogrenmelerini saglamali. Giines’e (2013)
gore, sezdirme yontemi ile simf i¢inde bir iletisim ortami olusur ve dil ile ilgili
tartiglabilir. Ogrencilerin kendi kendilerine gdzlem yapmalarma, gerekli bilgileri
toplamalarina ve kurallar1 kesfetmelerine olanak saglanir. Bu sayede dgrenciler dil bilgisi

ile ilgili 6grendiklerini siirekli olarak zihinde yapilandirabilirler.
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V.BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

1. Tartisma

1.1. ilkokul Tiirk¢e Ogretim Programlan iliskin Tartisma

1930 ilk Mektep Tiirkge Ders Programi 1-5. smiflar i¢in Harf Devrimi’nden sonra
uygulanan ilk Tirk¢e programidir. Harf Devrimi Tiirkge dersi 6gretim programi dahil
biitiin programlarin diizenlenip yeniden hazirlanmasina neden olmustur. Harf devrimi dil
ile ilgili bir gelisme oldugu i¢in en 6nemli degisikligin Tiirk¢e 6gretim programinda olmasi
beklenebilir. Ama 1930 ilk Mektep Tiirkge Ders Programinda ¢ok 6nemli degisikliklerin
olmadig1 anlagilmaktadir. Bu durum o&zellikle programin dil bilgisi boliimiinde goze
carpmaktadir. Dil bilgisi bolimii ic¢in yapilan tek degisiklik bashigin “Gramer” olarak
degistirilmesidir. Programda dil bilgisi i¢eriginde de bir degisiklik beklenebilir. Ama bu
programin dil bilgisi i¢eriginin dnceki program ile ayni oldugu anlagilmaktadir. Dil bilgisi
konularinin igerigi, siralanmasi ve siniflara gére dagiliminda bir degisiklik yapilmadigi
anlagilmaktadir. Programda belirtildigi gibi 1-3. siniflar i¢in ayr1 bir gramer dersi yer
almamaktadir. Alfabeyi ve okuma-yazmay1 yeni 6grenen Ogrencilerin bir de dil bilgisi
konularin1 6grenmekte zorluk g¢ekebilecegi i¢in bu durum olumlu goriilebilir. Ayrica

(13

tclincii smiflar i¢cin “ Kiraat ve tahrir derslerinde tatbiki ve ameli bir tarzda talebeye
(ctimle, fiil, fail, isim, sifat ve zamir) fikirleri verilecektir.” climlesi yer almakta ve dil
bilgisi disindaki diger Tiirk¢e derslerinde bazi dil bilgisi terimleri hakkinda fikir sahibi
olmalar1 i¢in bunlara yer verilecegi belirtilmektedir. Bunun o&grencilerde bir sonraki

yillarda yer alacak dil bilgisi dersleri igin temel olusturacagi sdylenebilir.

Programda Tiirk¢e dersinin biitiinliigii vurgulanmigs ve dil bilgisi 6gretiminin
Tiirkce ve diger dersleri destekler nitelikte olmas1 gerektigi belirtilmektedir. Dil bilgisi ile
ilgili amaglar, hangi siniflarda ayr dil bilgisi ders saatinin oldugu, konularin dagilimi ile
ilgili gerekli agiklamalar yapilmistir. Bu agiklamalarin disinda siireg ile ilgili yeterli
aciklama yer almamaktadir. A¢iklamalar kisminda dil bilgisi konulariin kitaptan soyut bir
sekilde ogretilmek yerine uygulamali olarak Ogretilmesi istenmektedir. Uygulamali bir
Ogretim isteniyorsa eger siirecte tiimevarim-tiimden gelim, soru-cevap, tartisma gibi kalici
ogrenmelere katki saglayan yontemlerin kullanilmasi gerekir. Bu yontemlerin kullanilmasi

ile 1ilgili herhangi bir agiklama yer almamaktadir. Siire¢ ve izlenecek yontemlere dair
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aciklamalarin uygulamada 6gretmen ve 6grencilere faydali olacag: diisiiniiliirse buna dair

aciklamalarin yer almasi gerektigi sdylenebilir.

1936 programinda dil bilgisi bolimii olmadigi i¢in bu caligmanin tartigma
boliimiinde bu program ile ilgili bir degerlendirmeye yer verilmemistir. Temizyiirek ve
Balci’nin (2015) belirttigi gibi bu programda Tiirk¢e dersi alt basliklara ayrilmayip bir
biitiin olarak ele alinmig ve dil bilgisi ile ilgili sadece genel agiklamalar boliimiinde kisa bir
aciklamaya yer verilmistir. Bunun sebebinin Tiirk¢e dil bilgisinin o tarihlerde inceleme

asamasinda oldugu sdylenebilir.

1948 Ilkokul Tiirk¢e Programi’nda dil bilgisi dgretiminin yeniden yer aldigini
goriilmektedir. Giileryiiz (2008) programda belirtilen hedeflerin 1936 programi ile
benzerlik gosterdigini  sadece kullanilan sozciiklerin  Tiirkgelestirilmesine  6zen
gosterildigini belirtmigtir. Programim 1930 programi ile benzer yanlari olsa da bazi
boliimlerinin daha ayrintili agiklanmis olmasi dikkate alindiginda olumlu degisikliklerin
yapildig1 sdylenebilir. Ama bu degisikliklerin yeterli olup olmadig: tartisilabilir. Her sinif
icin Tiirkge dersi amaclarin ayr1 ayri belirtilmis olmasi programi uygularken varilacak

hedeflere daha kolay ulasilmasi konusunda katki saglamis olabilecegi diistiniilmektedir.

1948 programinda da 1-3. siniflar i¢in ayr1 bir dil bilgisi dersi yer almamaktadir. Bu
smiflarda oncelikli amag¢ konusma ve yazi diliyle dil bilgisi duygusu ve bilinci asilamak
oldugu icin ayn bir dil bilgisi dersine yer verilmemis olabilir. Ayrict bu smiflardaki
ogrencilerin okuma ve yazmay1 yeni 6grendikleri g6z oniinde bulundurulursa, ayr bir dil
bilgisi dersi aldiklarinda zorluk yasayabilecekleri soylenebilir. 4-5. siniflardaki dil bilgisi
derslerinin de ortaokula hazirlayici nitelikte hazirlandigi anlasilmaktadir. Bu programda
konular biraz daha ayrintili hale getirilmistir. Daha 6nceki programlarda 1-3. siniflar i¢in
dil bilgisi konu siralamasi yapilmazken bu programda ayri bir ders saati olmamasina
ragmen konu siralamasi yapilmistir. Aciklamalar boliimiinde 1-3. siniflarda yapilacak dil
bilgisi alistirmalarinin dil bilgisinin gerektirdigi sekilde degil 6grencilerin kullanmakta
zorlandiklar1 konulara gore yapilmasi istenmektedir. Bununla birlikte daha Onceki
programlarda dil bilgisi tanim ve terimlerinin 6gretilmeyecegi belirtilirken bu programda
yeri geldikge Ogrencilere bunlarla ilgili agiklamalarin yapilmasi istenmektedir. Eger
ogrenciler ortaokul dil bilgisi derslerine hazirlanacak ise bu tanim ve terim aciklamalarinin

seviyelerine uygun oldugu siirece 6grencilere faydali olacagi sdylenebilir.
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Onceki programlarda sadece amag ve igerik ile ilgili aciklamalar yapilirken bu
programda ¢ok ayrintili olmasa da siire¢ ile ilgili de agiklamalara yer verildigi
gorilmektedir. Bu programda da 1930 programinda oldugu gibi Tiirk¢e dersinin biitlinliigi
vurgulanmig dil bilgisi 6gretiminin diger dil becerilerini desteklemesi istenmistir. 1-5.
smiflar i¢in dgretilecek konularin basitten karmasiga, kolaydan zora seklinde yapilmasi
gerektigi belirtilmistir. Programda yer alan bu agiklamadaki gibi bir dil bilgisi 6gretiminin
yapilmas1 6grencilere dil bilgisi konularmi daha kalici 6grenmeleri konusunda olumlu
katki saglayacagi soylenebilir. Dil bilgisi ile ilgili agiklamalar boliimiinde ornekler
tizerinden kurala varilmasimin istendigine bakilirsa uygulamada tiimevarim yonteminin
kullanilmast gerektigi sOylenebilir. Ama kullanilacak yontem hakkinda agiklama yer
almamaktadir. Bu agiklamanin disinda, bir iist simifa gecildiginde 6nceki ders yilinda
Ogretilen konularin yeri geldikce tekrar yolu ile dgrencilere hatirlatilmasi istenmektedir.
Tiim bu agiklamalardan yola ¢ikarak programin davranis¢ilik kuraminin izlerini tagidigin
sOylemek miimkiindiir. Program bir 6nceki programa gore igerik ve agiklamalar yoniinden
daha kapsamli hazirlanmistir. Ama siirece dair daha ayrintili ve yol gosterici agiklamalar

yapilmis olsaydi programin olumlu yanlarina katki saglamis olurdu.

1948 programi 20 yil uygulamada kaldiktan sonra 1968’de program yeniden
hazirlanmigtir. 20 yi1l aradan sonra yenilenen programda dnemli degisiklikler beklenebilir.
Ama hazirlanan programin bir Oncekinden c¢ok farkli olmadigi anlasilmaktadir. Bu
programda farkli olarak bazi ifade degisiklikleri yapilmistir. Bu durumun, programi daha
anlagilir hale getirmis olmasi agisindan olumlu bir durum oldugu sdylenebilir.
Kazandirilmak istenen davranislar, konu igerigi ve igerigin siniflara gére dagiliminda ¢ok
fazla degisiklik yapilmamig olsa da 1968 programi agiklama ve Orneklerle biraz daha
zenginlestirilmistir. Ornegin 1948 programinda “Ogrencilerin dil yanlislari saptanmali.”
ifadesi 1968 programinda “Ogrencilerin dil yanlislar1  diizeltilmelidir.”  seklinde
degistirilmis ve dgretmenin bu diizeltmeleri nasil yapacagi 6rneklendirilmistir. Konularin
yaninda agiklama ve bazi Orneklerin yer almasi uygulamada ogretmenlere kolaylik
saglayacagl i¢in programin olumlu gelismeleri arasinda goriilebilir. “Diizgiin konusma
alistirmalar1” ile ilgili 1948 programinda aciklama ve Ornekler yer almazken 1968
programinda Ornek alistirmalara yer verilmistir. “Cagrisim, benzerlik ve zit anlamlarn
yoluyla kelimeleri tanimak”, “Biiyiik ve kii¢iik harfleri yazabilmek” konularinin birinci
siiflar i¢in programdan ¢ikarilldigi anlasilmaktadir. Ikinci simflar i¢in “Satir sonuna

sigmayan kelimelerin nereden kesilecegini” kazanimi eklenmistir. Uciincii simiflar icin
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icerikte degisiklik yapilmadigi, doérdiincii smiflar i¢in zamir, sifat ve fiil konularinin
cesitlerine deginilmeden tanitilmas:t seklinde basitlestirildigi anlasilmaktadir. Ayrica
dordiincii simif dil bilgisi konularindan “Ciimle ve kelime: climle gesitleri climle yerine
gecen kelimeler.” konusu 1968 programinda yer almamistir. “Sozclik yapisi”, “sert
sessizlerin (iinslizlerin) benzesmesi”, “Ek olan “ki” ile bagla¢ olan “ki’nin anlam ve

yaziliglarindaki ayrilik” konulari besinci siiflarin dil bilgisi konularina eklenmistir.

1968 Ilkokul Tiirkge Programindaki gelismeler icerik ve amaglarla sinirli kalmustir.
Yine bu programda da Tiirk¢e dersinin biitiinliigii vurgulanmakta ve bu vurgunun Tiirk¢e
Ogretimi programlarinin birgogunda yapildig1 anlasilmaktadir. Siirecin isleyisi ile ilgili
aciklamalar bu programda da kisithidir. Dil bilgisi 6gretiminin bol Ornekler {izerinden
yapilmasi istenmektedir. Bu ancak diiz anlatim yontemi ile yapilabilir ve ezbere dayali bir
ogretim yapilacagi i¢in Ogrenciler ogrendiklerini kisa siirede unutabilir. Programda
tekrarlarla 6grencilere konularin hatirlatilmasi istenmistir. Bu agiklamalardan hareketle bu
programda da bir 6ncekinde oldugu gibi davranisg1 kuramin izlerinin oldugu sdylenebilir.
Bu sonuca genel olarak yapilan agiklamalardan varilmigtir. Programda siire¢ ve siirecte
izlenecek yontemle ile ilgili ayrintili agiklamalar yer almadigi i¢in bu konuda net sonuglar
ortaya konulamasa da dil bilgisi ilgili agiklamalarda yer alan ifadelerden tiimevarim

yonteminin kullanilmasinin 6ngériildiigii anlasgilmaktadir.

2004 Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi su anda uygulanmakta olan
programin temelini olusturmaktadir. 2004 programinda goze ¢arpan gelismelerden biri de
dil bilgisi 6gretiminin dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi bir dil becerisi olarak ele
alinmasidir. Biitiin programlarda dil bilgisinin diger dil becerilerini destekler nitelikte
oldugu stirekli vurgulanmistir. Bu acidan bakildiginda tiim dil becerileri i¢in 6énemli olan
ve onlart destekleyen bir alanin bir dil becerisi olarak kabul edilmesi olumlu goriilebilir.
Bununla birlikte programin en 6nemli farkliliklar1 arasinda goriilebilecek bir degisiklik de
ayr1 bir dil bilgisi boliimiiniin bulunmamas1 ve dil bilgisi 6gretimi ile ilgili kazanim ve
aciklamalarin dort temel dil becerileri ilgili basliklar altinda yer almasidir. 2004
programinin Oncelikli amacinin 6grencilere dili dogru kullanma becerisi kazandirmak
oldugu distniiliirse ayr1 bir dil bilgisi boliimiiniin olmamasi olumsuz bir durum olarak
goriilemez. Balc’nin (2014) belirttigi gibi ¢cok ayrintili bir konu siralamasinin yapilmadigi
goriilmektedir. Bunun yerine programda, genel olarak dili dogru kullanma becerisi
kazandirmak i¢in bazi dil bilgisi kurallarin1 fark ettirmenin 6n planda tutuldugu

anlagilmaktadir. Zaten alfabe ve dili yeni 6grenmeye baslayan Ogrencilere dil bilgisi
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kurallarin1 yogun bir sekilde 6gretmeye calismak zor olacaktir. Bu yiizden dili dogru
kullanmaya agirlik vermenin dogru oldugu soylenebilir. Ama yine de 4 ve 5. simiflardaki
Ogrencilerin ortaokula hazirlik olmasi acisindan dil bilgisi terim ve kurallar ile yavas
yavas tanismaya baslamasinin faydali olacaktir. A¢iklamalar kisminda da bunun yapilmasi

istenmektedir.

Programda yer alan bir diger farklilik kazanimlarin yaninda agiklamalarin da yer
almasidir. Bununla birlikte programda 6rnek etkinliklere yer verilmistir. Tiim bunlarin
uygulamada 6gretmenlere yardimci olabilecegi sdylenebilir. Program ile birlikte ilk kez bir
kilavuz hazirlanmistir. Bu kilavuz hem programin 6gretmenler tarafindan etkili kullanimini
arttiracagt hem de ders isleme siirecinde Ogretmenlere yardimer olacagi sdylenebilir.
Ciinkii kilavuzda ek bilgiler, ders isleme ve etkinlik Ornekleri, 6lgme-degerlendirme
formlar1 yer almaktadir. Programin yapilandirmacilik yaklasimi, ¢oklu zekd kuramu,
Ogrenci merkezli egitim, tematik sarmal beceri yaklasimi gibi yaklasim ve modellere
dayandirilarak hazirlanmis olmasi en 6nemli gelismelerdendir. Bu sekilde hazirlanmis bir
program ile yapilan egitim-6gretim siirecinde Ogrenciler daha kalict 6grenmeler
gerceklestireceklerdir. Yogun bir dil bilgisi konu 6gretimi hedeflemeyen bu programda
“bireyde diisiinme, tahmin etme, analiz-sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel
becerilerin gelistirilmesi hedeflenmektedir.” aciklamast yer almaktadir. Bu acidan
sezdirme yonteminin dikkate alindig1 bir program oldugu sdylenebilir. Programda ayr1 bir
baslik altinda dil bilgisi etkinlik orneklerine yer verilmese de temel dil becerileri ile ilgili
etkinlik 6rneklerinde dil bilgisi konularinin sezdirilmesi ile ilgili 6rnekler yer almaktadir.
Bu oOrneklerden hareketle dil bilgisi dgretiminde tartigma, soru-cevap, tiimevarim gibi

kalic1 6grenmeye katki saglayan yontemlerin kullanilmasinin istendigi anlagilmaktadir.

1.2. Ortaokul Tiirk¢e Ogretim Programlarina Iliskin Tartisma

1929 Ortamektep Tiirk¢e Programi Harf Devrimi’nden sonra ortaokul (6-8.
Siiflar) i¢in hazirlanan ilk Tiirkge 6gretim programidir. Bu yiizden programda 6nemli
degisiklikler beklenebilir. Ama 1930 Ik Mektep Tiirkge Ders Programinda oldugu gibi bu
programda da ¢ok Onemli yeniliklerin olmadigin1 anlasilmaktadir. Dil bilgisi 6gretimine
sadece ilk iki sinifta yer verildigi anlasilmakta ve bunun nedeni ile ilgili programda
ayrintili bir agiklama yer almamaktadir. Ayni zamanda bu programin Harf Devrimi’nden
sonra ilk ortaokul programi olmakla birlikte 1924 yilinda orta dgretimin lise ve ortaokul

olarak ayrilmasindan sonra ilk ortaokul programi niteligi tagidig1 da sdylenebilir.
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1929 programinda Tiirkge dersi tahrir (yazma), kiraat (okuma), gramer (dil bilgisi)
gibi alt basliklara ayrilmis ama yine de dersin bir biitlin olarak islenmesi istenmistir. Dil
bilgisi 6gretimi i¢in ayr1 ders saatlerinin ayrildig1 anlasilmaktadir. Ortaokul 6grencilerinde
onceki senelerde dil bilgisi konular1 i¢in temel olusturulmus olmasi ve artik 6grencilerin
seviyelerinin dil bilgisi kurallarin1 6grenmeye yeterli oldugu diistintildiglinde ayr1 bir ders
saatinin ayrilmasinin dogru olacagi sOylenebilir. Balci’nin (2014) da ifade ettigi gibi
programda farkli olarak dil bilgisi konularinin biraz daha sadelestirildigi anlasilmaktadir.
Ogrencilerin hem yeni alfabeyi dgrenecegi hem de diger dersleri ve Tiirkce derslerinin
konularini 6grenmeye devam edecekleri diisiiniildiigiinde sadelesmis bir konu dagiliminin

ogretmen ve ogrencilere kolaylik saylayacagi sdylenebilir.

Onceki programlarla karsilastirildiginda 1929 programinda Arapga ve Farsca kural
yogunlugunun azaltilmaya calisildig1 anlasilmaktadir. Bunun Harf Devrimi’nin programa
etkisi oldugu sdylenebilir. Arap¢a ve Farsga kural yogunlugunun azaltilmasi programin
anlasilirligini olumlu yonde etkileyecektir. Ama ¢ok ciddi bir azaltmanin yapilmadigi

Arapga ve Farsga terimlerin hala programda bulundugu anlasilmaktadir.

Programda ¢ok agik ifade edilmese de genel agiklamalar boliimiindeki ifadelerden
ogrencileri aktif hale getirmenin hedeflendigi anlagilmaktadir. Dil bilgisi dgretiminin de
timevarim yontemiyle ve uygulamali olarak yapilmasi istenmektedir. Uygulamali bir dil
bilgisi Ogretimi hedefleyen bu programin uygulama siirecinde Ogrenciyi aktif tutan
tartisma, soru-cevap, tlimevarim-timdengelim gibi yontemlerin kullanilmasi gerektigi
soylenebilir. Aslinda tiim bunlarin sonucunda kalici 6grenmeyi gergeklestirebilecek
gelismeler oldugu i¢in programda olumlu gelismeler goze ¢arpmaktadir. Ama dil bilgisi
Ogretimi i¢in ayrilan boliimlerde ¢ok ayrintili agiklamalar yapilmamis ve konu basliklarinin
siralanmasi ile sinirlt kalinmistir. Bu ylizden de programda yer alan sinirli bilgiden bu

cikarimlar yapilmaktadir.

1931-1932 yilinda yeni bir program hazirlanmistir. Bu programin 1929
programindan ¢ok kisa bir slire sonra hazirlanmis olmasi dikkat cekmektedir. 1929
programi Arapg¢a ve Fars¢ca terimlerden dolayr cok anlasilir bir program degildir.
Programda yer alan bu terimlerin daha da azaltilip Tiirkge sozciiklere yer verilerek
programin anlagilirligina katki saglandigi anlagilmaktadir. Dil bilgisi konularinda da ¢ok
genis capli olmayan degisiklikler yapilmistir. Bir onceki programda oldugu gibi bu

programin uygulandig1 yillarda da dgrenciler hem alfabeyi hem de dil bilgisi konularini es
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zamanli Ogrenmislerdir. Bundan dolayr bu programlarda dil bilgisi konularinin
yogunlugunun azaltilmasi olumlu goriilebilir. Ama ciddi degisiklik ve sadelestirmeler
gorilmemektedir. Sadelestirme c¢alismalar1 kiigiik degisikliklerle smirli kalmistir. 1931-32
programina ikinci sene i¢in “Konusma lisani ile gramer ve sintaks kaideleri arasinda
ayriliklar. Mahalli sive ve hususiyetler ile gramer ve sintaks kaideleri arasinda farklar.
Bunlarin izalesi. Gramerin bu husustaki faydasi ve hizmeti.” ve “Eklentiler. Nevileri.

Kelime teskilindeki hizmetleri.” konular1 eklenmistir.

1932-1932 programinda da stireg ile ilgili agiklamalar ¢ok sinirlidir. Bu programda
da genel agiklamalar kisminda 6gretim siirecinde 6grencinin aktif olmasi istenmektedir.
Ama Ogretim siirecinde hangi yontem ve teknikler uygulanarak Ogrencinin aktif hale
getirilebilecegi ile ilgili aciklamalar yapilmamaktadir. Dil bilgisi 6gretiminin nasil
yapilacagina dair de agiklamalar yapilmamis sadece siniflara gore konu siralamasi ile
siirh kalinmistir. Bu programda dil bilgisi 6gretim siirecinde kullanilabilecek yontem ve
teknikler, temel alinan yaklagimlar konusunda ¢ikarim yapmak zordur. Ama programda
ogrencilerin aktif tutulmasi gerektigi bilgisinden hareketle programin uygulama
asamasinda tartisma, soru-cevap, dramatizasyon, gosteri gibi Ogrencinin aktif olacagi

yontemlerin kullanilmasi gerektigi sdylenebilir.

1938 programindan ¢ikarilan dil bilgisi boliimiiniin 1948 yilinda tekrar programda
yer aldig1 ve 1949 yilinda uygulanmaya baglayan Tiirkge 6gretim programinin amaglari
arasinda dil bilgisi 6gretimine de yer verildigi anlagilmaktadir. Dil bilgisi ile ilgili yapilan
arastirma ve incelemelerden sonra uygulanan bu programda bazi degisiklikler goze
carpmaktadir. Dil bilgisi boliimiinde dil bilgisi 6gretiminin amact agik¢a belirtilmis ve
amag ile birlikte agiklamalara da yer verilmistir. Amag ile birlikte agiklamalara da yer
verilmesi hedeflerin gerceklestirilmesinde fayda saglayacagi sdylenebilir. Ayn1 zamanda

uygulamada 6gretmenlere de kolaylik saglayacagi da soylenebilir.

1949 programinda dil bilgisi konularinin siniflara gore ayrilmamis olmasi dikkat
¢ekmektedir. Ortaokul boyunca Ogretilmesi gereken konular belirtilmis, ama hangi
konunun hangi siifta 6gretilecegi netlestirilmemistir. Dil bilgisinin on yil gibi bir aradan
sonra degisiklikler ile birlikte tekrar Ogretim programlarinda yer almaya basladigi
diistintiliirse konu ayriminin yapilmamast uygulamada Ogretmenlere zorluk yasatmis

olabilir. Dil bilgisi i¢in programda ayr1 bir boliim yer almakta; ama ayr1 bir ders saatine yer
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verilmemistir. Bu durum Tiirk¢e dersinin biitiin olarak 6gretilmesi agisindan olumlu, dil

bilgisi 6gretimi agisindan belirsizlik olusturdugu i¢in olumsuz bulunabilir.

Siireg ile ilgili az da olsa agiklamalara yer verilmis olmast 1949 programindaki
olumlu gelismelerdendir. Dil bilgisi konularinin soyut olarak 6gretilmemesi, kullanmak ve
uygulamak icin 6gretilmesinin istenmesi giiniimiizde yapilandirmacilik yaklagiminin temel
alindig1 program ile benzerlik gostermektedir. Ayn1 zamanda konularin basitten karmasiga,
sesten climleye seklinde yapilmasi gerektigi de belirtilmistir. Dil bilgisi ile ilgili
aciklamalar boliimiinde dil bilgisi kurallarinin 6rnekler {izerinden kuralara varilarak
Ogretilmesi istenmektedir. Agik¢a kullanilacak yontem belirtilmemis olsa da bu
aciklamadan yola g¢ikarak tiimevarim yonteminin kullanilmasmin  6ngdrildiigi
anlagilabilir. Dil bilgisi konularinin yeni dgrenilenlerin ve daha 6nce dgrenilenlerin yeri
geldikce tekrar edilmesi istenmektedir. Bu aciklamada davraniscilik yaklasimin
yansitmaktadir. Bir yandan konularin uygulamak ve kullanmak i¢in 6gretilmesini isteyip
diger yandan davraniscilik yaklasiminin savundugu gibi bol tekrarlarla 6gretim yapilmasini
istenmesi bir ¢eliski olusturabilir. Bu ¢eliskiden dolay1 ve ayni zamanda siireg ile ilgili

yetersiz bilgi yer almasindan dolay1 uygulamada 6gretmenler zorluk yasamis olabilir.

1949 yilindan sonra 1962 yilinda da ortaokul Tiirkge Ggretim programinda bazi
degisiklikler yapilip yeniden hazirlanmistir. Ama dil bilgisi boliimiinde hi¢bir degisiklik
yapilmamistir. Bir sonraki degisiklik 1981 yilinda yapilmistir. 1981 yilinda uygulanan
program ortaokul ve ilkokullarin tiimii distintilerek hazirlanmistir. Program biitiin siiflar
diisliniilerek hazirlanmis olsa da 1-5. siniflar i¢in ayr1 6-8. smiflar i¢in ayr1 programlar

diizenlenmistir.

Programin dil bilgisi boliimiinde 1-3. siniflar, 4-5. siniflar ve 6-8. siniflar i¢in ayri
ayr1 0zel amaglar ve kazandirilacak hedef davranislar belirtilmistir. Konu dagiliminin da
siniflara gore ayrildigini goriilmektedir. Bu programda birinci siniflar i¢in “Noktalama ile
ilgili caligsmalar: Nokta ve soru isareti lizerinde durulmalidir.” konusu yer almamaktadir.
Ikinci smiflar icin “Varliklarin 6zelliklerini, niteliklerini, (uzunluk, kisalik, renk vb.) sayilarini
bildiren kelimeleri kullanabilmek” ve “Varliklarin is ve eylemlerini bildiren kelimeleri
kullanabilmek™ kazanimlar1 eklenmistir. Uciincii simiflar icin “Ses ve heceleri ayirabilmek, satir
sonuna sigmayan kelimeleri bdlebilmek.”, “Varliklarin 6zelliklerini, niteliklerini (renk, uzunluk,
kisalik vb.) sayisini1 ve sirasini bildiren kelimeleri kullanabilmek”, Varliklarin yaptigi is ve eylem
bildiren kelimeleri kullanabilmek.” ve “Soru ekini ayr1 yazabilmek, gorevini kavrayabilmek.”

kazanimlar1 eklenmistir. Dordiincii smif dil bilgisi konularia “Kelime sonunda siireksiz yumusak
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sessiz —b-c-d-g bulunmayacagini kavrayabilmek; buna gore sOyleyip yazabilmek” ve “Ciimle
icinde adlarin durumlarini dogru olarak kullanabilmek™ konular1 eklenmis, kelime yapisi konusu
cikarilmustir. “-de durum takisini bitisik, 6teki “de”leri ayr1 yazabilmek.” “Ciimle i¢inde, ad
ve sifat tamlamalarmi kiime olarak tanmiyip, tamlayan ve tamlananlar1 ayirt ederek
aralarindaki iligkileri kavrayabilmek ve bunlar1 yerli yerinde kullanabilmek.”, “Biiyiik
harfleri dogru kullanabilmek.” ve “Zarflarin, fiillerin anlamlar tizerindeki etkilerini fark
edebilmek.” konular1 besinci sinif konularina eklenmistir. Diizeltme isaretinin 6gretimi ise
kaldirilmistir. 1981 programindan once kullanilan ortaokul programinda siniflara gore
konu dagilimi yapilmazken bu programda konularin 6-8. Siniflar i¢in siniflara gore
dagilimi yapilmistir. Bu durumun bir onceki programdaki konu dagilimi belirsizligini

ortadan kaldirmasi agisindan programdaki olumlu gelismeler arasinda goriilebilir.

1981 programimin konu dagilimmna bakildiginda oOzellikle 6-8. siniflar igin
konularin her smifta tekrar1 yapilacak sekilde dagitildigi anlagilmaktadir. Bu agidan bu
programda da digerleri gibi tekrara onem verildigi sOylenebilir. 1949 Ortaokul Tiirkce
Programi’nda ve 1968 ilkokul Tiirkce Programi’nda oldugu gibi bu programda da Tiirkce
dersinin biitiinliigli vurgulanmaktadir. Dil bilgisi 6gretiminin diger dil becerilerini
destekleyen bir alan oldugunu diisiiniildiigiinde bu biitiinliiglin programlarda vurgulanmasi

olumlu goriilebilir.

Programda oncekilerden farkli olarak “Yoéntem” ve “Olgme ve Degerlendirme”
basliklari da yer almaktadir. Onceki programlarda siireg ile ilgili ¢ok az gikarim yapilirken,
bu basliklar sayesinde siireg ile ilgili daha ¢ok bilgiye ulasilmasi agisindan bu durum da
onemli gelismelerdendir denilebilir. Yontem bolimiinde dil bilgisi  konularinin
tiimdengelim yontemiyle ve uygulamaya dayali olarak 6gretilmesi ve islevsel bir dil bilgisi
Ogretiminin yapilmasi istenmektedir. Arastirma, gdézlem, inceleme, deneme, uygulama,
karsilastirma, sebep-sonug iliskisi a¢iga ¢ikarmaya dayanan bir yOntemin derslerde
uygulanmasi istenmektedir. Bunu gerceklestirmek adina dil bilgisi 6gretiminde soru-cevap,
tartigma, analiz-sentez, gézlem gibi yontemlerin kullanilmasinin 6ngériilldigii soylenebilir.
1949 programinda da uygulamak ve kullanmak i¢in 6gretim yapilmas: istenmekteydi bu
durum iki programin benzer yoniinii ortaya cikarmaktadir. 1981 programinin farki
tiimdengelim yonteminin kullanilmasma vurgu yapilmasidir. 1948 Ilkokul Tiirkge
Programi’nda oldugu gibi 1981 programinin dil bilgisi boliimiinde kazandirilacak
davraniglar arasinda yazim kurallari ile ilgili baz1 amaglara yer verilmistir. Balc1 (2014) bu

durumu Tiirk¢e dersinin konu basliklarina boliinmeden bir biitiin olarak islenmesi gerektigi
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diisiincesi ile agiklamaktadir. Burada ama¢ yazim kurallarini dil bilgisi 6gretimi icinde
ogretmek degil, dil bilgisi kurallarindan kaynaklanan yazim o&zelliklerini 6gretmekle

ilgilidir.

Uzun yillar uygulamada kalan 1981 programindan sonra 2005 yilinda ortaokul
Tiirkge 6gretim programinda diizenlemeler yapilip yeniden hazirlanmistir. Bu programda
onemli degisiklikler yapildigi ve oOncekilere gore daha ayrintili bir program oldugu
sOylenebilir. Smiflara gore ayrintili konu sirlamasi yapilmistir. 1981 programinda altinct
sinifta yer alan fiil konusu bu programda yer almamaktadir. “Noktalama isaretlerini
yerinde ve dogru kullanabilmek.” kazanimi da altinci siniflar i¢in programdan ¢ikarildigi
anlagilmaktadir. 1981 programinda yedinci smiflar icin belirtilen “Kuralli ve devrik
climleyi kavrayabilmek.”, “Sestes anlamdas, karsit anlamli kelimeleri kullanabilmek™ ve
“Noktalama isaretlerini yerinde ve dogru kullanabilmek” kazanimlar1 bu programdan
cikartilmis ve “Fiil kiplerinde anlam ve zaman kaymasi” konusu eklenmistir. Sekizinci
smiflar i¢in bir 6nceki programda yer alan “Ek fiil, birlesik fiilleri kavrayabilmek ve ciimle
icinde dogru yazabilmek.”, “Istes, doniisli, gecislilik kazanmis ve gegislilik derecesi
artinlmig  fiilleri kavrayabilmek.” ve “Kelimeleri yapilarina gore taniyabilmek.”
kazanimlar1 bu programda yer almadigi anlasilmaktadir. Ayrica sekizinci siniflarda

Ogretilmek istenen dil bilgisi konularina “Anlatim Bozukluklar1” konusu eklenmistir.

Programin en onemli gelismelerinden birisi de yapilandirmacilik yaklagimi ve
coklu zeka kuraminin temel alinmis olmasidir denilebilir. Bu sayede kalict 6grenmelerin
gerceklestirilmesinin hedeflendigi sdylenebilir. Yapilandirmacilik yaklasimi agik agik 2004
ve 2005 programlarinda ifade edilmeye baslanmistir. Bu ragmen 1948 programinda “Dil
bilgisi 0gretimi dil bilgisi kurallarint 6gretmek icin degil, dili dogru kullanma aliskanlig:
kazandirmak i¢in yapilacaktir.” ciimlesi ve 1929 programinda Ogrencinin Ggretim
siirecinde aktif olmasinin istenmesi, 1949 programinda dil bilgisi Ogretiminin soyut
kurallar olarak 6gretilmesinin faydasiz oldugu, dil 6gretiminin “kullanmak ve uygulamak”
icin yapilmasinin istenmesi yapilandirmacilik yaklagimin izlerinin daha Onceki

programlarda da goriildiigiinii kanit1 olabilir.

2005 programinda dil bilgisi de dinleme, konusma, okuma ve yazma dil becerileri
gibi Ogretimi bir 6grenme alan1 kabul edilmistir. Daha 6nceki programlarda dil bilgisine
ayrilan boliimlerde simirli bilgiye yer verilirken bu programda genis aciklamalar

bulunmaktadir. Dil bilgisi boliimiinde her sinif i¢in ayri amag¢ ve kazanimlar belirtilmesi,
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konu siralamasi ve smiflara gore dagiliminin bu amag ve kazanimlara gore yapilmig olmasi
uygulamada Ogretmenlere yol gosterici olmasi acisindan onemli bir gelisme olarak
gortlebilir. 2005 programinda onceki programlardan farkli olarak kazanimlarin yaninda
aciklama ve etkinlik 6rnekleri bulunmaktadir. Amag ve kazanimlar bolimiinde 6gretilmesi
istenen dil bilgisi konular1 belirtilmis ve bu bdliimde verilen konular ile ilgili 6rnek

etkinlikler ve agiklamalar devaminda yer almistir.

“Dil Bilgisi Etkinlikleri” basligi altinda yer alan etkinliklere bakildiginda
uygulayarak 6gretmeye onem verildigi goriilmektedir. Bu boliimde grupla ya da bireysel
yapilabilecek etkinlik 6rnekleri yer almaktadir. Bu etkinliklerin tartisma, soru-cevap, diiz
anlarim, dramatizasyon (oyunlastirma), tlimevarim-timdengelim dil bilgisi 0gretim
yontemlerinin kullanilabilecegi etkinlikler oldugu anlagilmaktadir. 2005 programi yaparak,
yasayarak kalic1 6grenmeler saglamay1 amaclayan ve 6grenci merkezli bir 6gretim savunan
yapilandirmaci yaklasimi temel almakta ve sezdirme yontemi ile dil bilgisi 6gretiminin
yapilmasini istemektedir. Bunun gerceklestirilebilmesi icin de belirtilen dil bilgisi 6gretim
yontemlerinin, Ozelikle de Ogrenciyi aktif tutan soru-cevap, tartigma, oyunlastirma
yontemlerinin kullanilmas1 gerektigi soylenebilir. 2005’ten Onceki programlarda ders
isleme siireci ile ilgili agiklamalar hi¢ yer almamakta ya da smrh bilgiye yer
verilmekteydi. 2005 programindaki bir diger farklilik da “Dersin Islenisi ile Ilgili
Aciklamalar” boliimiiniin yer almasidir. Bu bolimde diger beceriler ve dil bilgisi 6gretimi
stireci ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Bu da uygulamada kolaylik saglayacak
gelismelerden biri olarak goriilebilir. “Ders Islenis Ornegi” bashgi altinda da dort temel dil
becerisi ve dil bilgisi dgretiminin tiimiine yer verildigi ders ornekleri verilmistir. 2005
programinin “Dil Bilgisi Etkinlikleri”, “Dersin Islenisi ile Ilgili Agiklamalar”, “Olgme ve
Degerlendirme” ve “Ders Islenis Ornegi” basliklar1 sayesinde dil bilgisi 6gretim siirecine

dair en ¢ok bilginin yer aldig1 program oldugu sdylenebilir.

Sonug olarak 1928’den giiniimiize kadar uygulanmis olan Tirkge Ogretim
programlaria bakildiginda bazilarinda yapilan diizenlemelerin sadece ifade degisiklikleri
ile sinirl kalirken bazilarinda ciddi degisimler yapildigin1 s6ylemek miimkiindiir. Tiirkce
dersinin biitlinliigiiniin vurgulanmas1 ve dil bilgisi 6gretiminin diger dil becerilerini
desteklemesi gerektigi programlarin ¢ogunun ortak 6zelligi oldugu sdylenebilir. Dil bilgisi
Ogretimi boliimleri agisindan bakildiginda, programlarda temel alinan yaklagim ve siiregte
kullanilacak yontemler ile ilgili ya hi¢ bilgi verilmedigi ya da c¢ok az bilgi verildigi

anlasilmaktadir. Ozellikle 1981 yilindan dnceki programlarda dil bilgisi 6gretimi siireci ile
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ilgili bilgi yetersizliginden dolayr ¢ikarim yapmak zordur. 1981 yilindan itibaren
uygulanan programlarda dil bilgisi Ogretimi ile ilgili yapilan agiklamalarin arttig

sOylenebilir.

2. Oneriler

2.1. Uygulamaya yonelik oneriler

1- Ozbay’a (1997) gore “Egitim programlar1 ¢agin gerektirdigi ihtiyaglari
karsilamak, kullanilmakta olan programin eksikliklerini gidermek, egitim alanindaki yeni
geligsmeleri uygulamaya aktarmak gibi amaglarla zaman zaman diizenlenir ya da biitiiniiyle
yenilenir. Bu ¢ergevede Tiirkge programlarinin da kimi donemlerde diizenlendigi veya
yenilendigi bilinmektedir. Bu ¢alismalar aslinda bir zorunluluktur ve uzmanlarca program
diizenli kontrol edilmelidir. Ciinkii diinya ne kadar hizli degisiyorsa egitim programlarinin
da bu hiza ayak uyduracak sekilde degismesi ve gerektiginde tamamen yenilenmesi
gerekmektedir”(s.34). Yapilandirmacilik yaklasimi gibi egitim sistemine olumlu katkilar
saglayan gelismelerin iilkemizde ge¢ uygulandigini da disiiniildiigiinde bundan sonra

gelistirilecek olan programlar gelismeleri hizli takip ederek hazirlanabilir.

2-Temizylirek ve Balct (2015) ogretim programlarinin gelistirilmesi hakkinda
“Programlarin istenilen seviye getirilmesi i¢in, her programin bir 6ncekinin eksikliklerini
tamamlayici nitelikte olmasi ve konunun uzmanlarca hazirlanmasi gerekmektedir”(s.496).
aciklamasini yapmustir. Yeni bir program hazirlanirken bir 6nceki programin olumlu ve

olumsuz yanlari, eksiklikleri dogru belirlenip buna gore diizenlemeler yapilabilir.

3-Erdem (2007,) dil bilgisi 6gretimi ile ilgili “Ogretmenler kisith ders arag-gereci
kullanmaktadirlar. Daha ¢ok ders kitabi ve yardimci ders kitaplarindan faydalanilmaktadir.
Ozellikle teknolojik gelismelerin getirdigi yenikler, dil bilgisi 6gretiminde kullanilmalidir.
Ogretimin temel ilkelerinden biri de Ogrencilerin birden fazla duyum organina hitap
edilmesidir. Bunlar g6z Oniine alinarak Ozelikle gorsel arag geregler kullanilmalidir.”
(s.157) demistir. Bu yiizden dil bilgisi Ogretiminde daha etkili Ogrenmeler
gerceklestirebilmek i¢in yeni gelistirilecek programlar gilincel gelismeler ve teknolojik

gelismeler takip edilerek hazirlanmali.
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4-2004 ve 2005 programlart ¢oklu zeka kuramini temel almaktadir; ama bununla
ilgili yeterli agiklama yoktur. Programlarda ¢oklu zeka kuramu ile ilgili daha ¢ok agiklama

ve etkinlik 6rnekleri yer almalidir.

5-Dil bilgisi Ogretiminde hangi yontemlerin kullanilacagmna dair daha ¢ok
aciklamaya yer verilmeli ve bu yontemlerin kullanilabilecegi o6rnek etkinlikler

gelistirilebilir.

6-Sezdirmeye dayali, isitsel ve gorsel materyallerin kullanildig: dil bilgisi 6gretimi

etkinlikleri gelistirilebilir.

7-Programda dil bilgisi Ogretiminde kullanilabilecek materyal orneklerine yer
verilmeli. Bu materyallerin ders isleme siirecinde nasil kullanilacag ile ilgili agiklamalar

yapilabilir.
2.2. Arastirmaya yonelik oneriler

1. Bu calisma ilkokul ve ortaokul programlari i¢in yapilmistir. Benzer bir ¢alisma

lise programlar1 i¢in de yapilabilir.

2. Erdem ve Celik (2011) dil bilgisi 6gretim yontemiyle ilgili yeterli yayin ve
arastirma olmadigini belirtir. Dil bilgisi 6gretim yontemleri ile ilgili 6gretim programi ve

ders kitaplarmin temele alindig1 calismalar yapilabilir.

3. Bu ¢alismada programlarda dil bilgisi boliimii ¢aligilmistir. Benzer bir ¢alisma

dinleme, konugsma, okuma ve yazma dil becerileri ayr1 ayri ele alinarak yapilabilir.
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