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Bu arastirmanin amaci, smif 6gretmenlerinin okuma ilgileri ile 4. smif 6grencilerinin
kitap okumaya iliskin tutumlar1 arasindaki iligkinin ¢esitli degiskenler agisindan aragtirmak ve
okuma aligkanligi  kazandirilmasma yonelik Ogretmen  goriislerini  incelemektir.
Aragtirma nitel-nicel yontemlerin bir arada kullanildigi karma bir durum ¢alismasidir.
Arastirmanm Orneklemini 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Agr1 ili merkez ilcede gorev
yapmakta olan 77 ilkokul dordiincii sinif 6gretmeni ve Agri ili merkez ilgede 6grenim goren
biitlin dordiincii siif 6grencilerinin icinden her subeden rastgele segilen 10’ar kisi olmak
iizere 775 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin nitel kisminin ¢alisma grubunu ise amagsal
ornekleme yOntemlerinden benzesik (homojen) Ornekleme ile belirlenen alt1 6gretmen
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplamak amaciyla “Kitap Okumaya Iliskin Tutum Olgegi”
(Darican, 2014), “Okuma Ilgisi Olgegi” (Dokmen, 1994) ve yar1 yapilandirilmis goriisme
sorular1 kullanilmistir. Arastirmada elde edilen nicel verilerin analizinde uygun istatistiksel
testler, nitel verilerin analizinde ise igerik analizi teknigi kullanilmistir. Nicel verilerin
analizinde betimleyici istatistiksel testler (aritmetik ortalama, standart sapma, yiizde ve
frekans), T-Testi, Mann Whitney U Testi, Kruskal Wallis testi ve Tek Yonlii Varyans Analizi

testleri kullanilmistir. Aragtirma sonucunda dgrencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarmin
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yiiksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin kitap okumaya iliskin tutumlari cinsiyete
gore anlamli bigimde farklilastigi; kiz 6grencilerin kitap okumaya iligkin tutumlarinin erkek
ogrencilere gdre daha yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir. Ogrencilerin kitap okumaya
iligkin tutumlarinin, evde kitaplik bulunma durumu, aile bireylerinin kitap okuma sikliklar1 ve
ogretmenlerin smifta kitap okuma sikliklarina gére anlamli bigimde farklilastigi sonucu elde
edilmistir. Ogretmenlerin okumaya yonelik ilgileri kismen yiiksek ¢ikmustir. Bununla beraber
ogretmenlerin okuma ilgilerinin cinsiyet, yas, medeni durum, egitim durumu ve ¢ocuk sahibi
olma durumuna gore anlamli bicimde farklilagsmadigi goriilmiistiir. Okumanin hayatta mutlu
ve basarili olmada etkili oldugunu diisiinen 6gretmenlerin okuma ilgileri anlamli bi¢imde
yiiksek ¢ikmistir. Arastirmanin temel problemi olan Ogretmenlerin okuma ilgileri ile
ogrencilerin kitap okuma tutumlar1 arasinda anlamli bir iligkinin olmadigi sonucu ortaya
cikmustir.

Anahtar Sozciikler: Okuma, Okuma Tutumu, Okuma Ilgisi, Aliskanlik, Okuma
Aliskanhgy, ilkokul, Dérdiincii Sinif, Smif Ogretmeni.



ABSTRACT
MASTER’S THESIS

ANALYSING THE RELATIONSHIP BETWEEN TEACHERS’
READINGINTEREST AND STUDENTS’ ATTITUDE TOWARDS READING
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2019,101+ XVI Sayfa

Jury: Assist.Prof.Dr. Bliinyamin SARIKAY A
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The aim of this study is to analyze the relationship between primary school teachers’
interests in reading and the attitudes of 4th grade students’ towards reading books in terms of
various variables and to examine teachers’ opinions about acquiring reading habits. In this
case study by mixing both qualitative and quantitative methods are used together. The sample
of the study is taken from77 fourth grade primary school teachers working in the central
district of Agr1 province between the 2016-2017 academic year with all fourth grade students
studying in the central district of Agr1 province where 775 students are randomly selected
from each branch. The qualitative part of the study’s working group consists of six teachers
determined by homogeneous sampling which is one of the purposeful sampling methods. In
order to collect data “Attitude Scale for Reading Books (Kitap Okumaya IliskinTutum
Olgegi)” (Darican,2014), “Reading Relevancy Scale (Okuma Ilgisi Olgegi)” (D6kmen, 1994)
and semi-structured interview questions are used in the research. In this study appropriate
statistical tests are used for the analysis of quantitative data and content analysis technique are
used for the analysis of qualitative data. Besides that; descriptive statistical tests (arithmetic
mean, Standard deviation, percentage and frequency), T-Test, Mann-Whitney U Test, Kruskal
Wallis Test and One-Way Analysis of Variance (ANOVA) are used to analyze quantitative
data. As a result of the study, it is concluded that students’ attitudes towards reading books are
high. Students’ attitudes toward reading books differ significantly according to gender; it is
concluded that female students’ attitudes toward reading books are considerably higher than
male students’ attitudes of reading books. This study shows that students’ attitudes towards

reading book differed significantly according to the presence of a bookcase at home, the
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family members’ frequency of reading books and the frequency of reading books in the
classroom. However, it is seen that teachers’ reading interests do not differ significantly
according to gender, age, marital status, education level and having children. The study
unfolds that the teachers’ reading interests can be meaningly high who think that reading is
effective in being happy and successful in life. The main assumption of the study is that there
is no significant relationship between the reading interests of the teachers and the reading

attitudes of the students.

Key Words: Reading, Reading Attitude, Reading Interest, Habit, Reading Habit,
Primary School, Fourth Grade, Primary School Teacher.
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BIRINCI BOLUM
1.GiRiS
Arastirmanin bu boliimii problem durumu, arastirmanin amaci, problem ciimlesi,

alt problemler, aragtirmanin 6nemi, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlardan olugmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Kiiltiir bir toplumun olmazsa olmaz 6gelerinden biridir. Kaplan (1998, s. 27) kiiltiir
kavraminin kapsamimi “toplumda, tabiatin disinda, insan elinden ve dilinden ¢ikma her sey ”
seklinde agiklarken; sozliik kiiltiir sozctiglinii "bir insan toplulugunun (milletin) nesilden
nesle aktardigi, gelenek hélinde devam eden maddi ve manevi varliklarinin, degerlerinin,
biitlinli; inang, fikir, bilgi, sanat, adet ve gelenekleri, biitiiniiyle yasayis ve davranis sekli;

hars.” (Ornekleriyle Tiirkge sozliik, 1995) seklinde agiklamaktadir.

Her toplumun kiiltiirii, o toplumun diger toplumlardan ayirt edilmesini saglayan ve
toplum igerisindeki bireylerin kendi arasinda uyumlu ortak bir anlayis gelistirmesini saglayan
bir yasam bicimidir. Bu noktada Kaplan (1998) medeniyeti olusturan maddi ve manevi
ogelerin tamammin bir birine bagl olarak bir biitiinliik olusturdugunu ve tarih boyunca kiiltiir
ve medeniyetin olusarak gelistigini ifade etmesi kiiltiiriin her 6gesinin biiyiik 6nem arz ettigini

gostermektedir.

Kiiltiir denilince siiphesiz akla ilk gelen unsurlardan biri de "dil"dir. Toplumu kendi
icinde birlestiren, diger toplumlardan farkl kilan, onlar arasinda duygu ve diisiince paylasimi
saglayan olmazsa olmaz unsurdur dil. Dil cemiyetin ferde bagisladigi en biiyiilk miras ve
donatimidir. Dil araciligiyla toplumun ylizyillar siiresince biriktirdigi hayat tecriibesi ve

kiiltiirii aktarilir (Kaplan, 1998).

Adali (2009, s. 23)’ya goére Insanm sosyal bir varlik olusu ve toplum halinde
yasamak zorunda olusu dili zorunlu kilmustir. Dil, toplum olabilmenin zorunlu bir sonucu ve

toplumu olusturan bir etkendir.

Stiphesiz toplumun tarihsel siire¢ igerisinde kiiltiirii olusturmasi ve aktarmasina
mukabil kiiltiir de insanmn toplumsal bir varlik olarak uyumlu davranig gelistirmesini
saglamaktadir. Kisi i¢inde bulundugu toplumun kiiltiiriiyle yogrulur. Bu mirasi i¢giidiisel ya
da kalitim yoluyla degil dogumdan itibaren dil yoluyla edinir. Dil kiiltiiriin aktarimmin yan1
sira kendimizi, toplumu ve kiiltiirli tanimamiza ve anlamamiza da imkan saglar (Adali, 2009,

s. 24).



Aksan (1998)’a gore bir milletin dilinin derinliklerine inip, inceleyerek o milletin
kiiltliriinii olusturan degerler, yasam sekilleri, olaylara bakis agilari, inan¢ ve gelenekleri

hakkinda degerli bilgiler ve ipuclar1 edinebiliriz.

Koksal (1980)’a gore sozciikler ve diller toplumsal kisiligin Oriintiilerini tasiyor (Akt.:

Adaly, 2009).

Dilin nesiller boyu aktarilmasi, toplumdaki birlik, beraberlik ve tarihsel biitiinliigiin
devamlilig1 agisindan ¢ok Onemlidir. Siiphesiz bu noktada kiiltiiriin diger bir 6gesi olan
edebiyat onem kazanmakta ve sorumluluk yiiklenmektedir. Namik Kemale gore "Dil
edebiyatin temelidir, edebiyat ise bir milletin ruhudur. Edebiyata sahip olmayan veya
edebiyatlar1 gelismemis olan milletler milli birlik viicuda getiremezler” (akt.: Kaplan, 1998, s.

117).

Edebiyatin devamlilig1 ve gerekliligi de siliphesiz toplumda bir alicisinin, yani okur
kitlesinin mevcudiyeti ile miimkiindiir. Aksi takdirde toplumda bir karsilik bulmayan edebiyat
ilerleme ihtiyact duymayacak ve kendi kisir dongiisii igerisinde, toplumdaki thmal edilen
biitlin diger degerler gibi zamanla yozlasacaktir. Bu noktada kastettigimiz sey kiltiirel
ilerleyisinin ya da gerilemenin biitiin sorumlulugunu edebiyata yiliklemek degildir; fakat
Ozdenéren (2009)’in dedigi gibi "ne her seyi edebiyattan bekleyecek kadar budala olmaliyiz

ne onu biisbiitiin yok sayacak kadar kavrayis yoksunu olmaliy1z” .

Herkes tarafindan bilinen ve atasdziinde karsiligim1 ‘agac yasken egilir’ (anonim)
seklinde bulan bir ger¢ek vardir ki o da kiside bir davranisin oturmasi ve aligkanlik halini
almasi1 ¢ocukluk donemindeki ¢abalarla miimkiindiir. [Bu durumu agiklayan diger bir atasozii:
adet insanda tabiat olur (anonim)] Bu durum okumanin kisi de aligkanlik haline gelmesi ve
hayatinda siireklilik teskil etmesi i¢in cocukluk doneminin Onemini ortaya koymaktadir.
Basgil (2016)’e gore “ilmin kaynagi zekd, amelinki ise iradedir. Irade terbiyesi hakkiyle
mahsul verebilmek i¢in, ona erken baslamak lazimdir. Aliskanliklar koklestikten ve huylar
lyice yerlestikten sonra bu terbiye gayet giiclesmekte ve mahsul vermek i¢in Eyiip sabri
istemektedir.” Bu durum ¢ocuklukta edinilmeyen iyi bir huyun ilerleyen yillarda
edinilmesinin veya ¢ocukluk doneminde edinilen kotii bir huyun ileri yaslarda terk
edilmesinin zorlugunu ortaya koymaktadir. Siiphesiz bu, ailelere, 6gretmenlere, yoneticilere
ve bu konuda hassasiyet duyan herkese c¢esitli sorumluluklar yiiklemektedir. Ciinki
aliskanligin yerlesmesi i¢in ¢ocukluk cagi diger bir deyisle okul ¢agi en uygun zaman dilimini

olusturmaktadir. Bu ¢agda ¢ocuk, ¢ogunlukla ¢evresinin telkin, terbiye ve yonlendirmelerine



bagl olarak sekillenmektedir. Bu acidan bakildiginda ¢ocukluk ¢aginda ¢ocugun kisiliginin
olusmasinda birinci dereceden aileler ve smif Ogretmenlerinin etkili oldugu acikca

goriilmektedir.

Okullagsma oranmin % 95,78’lere ulastig1 iilkemizde (https://tuik.tr.gg) kitap okuma

oranlarmin diger OECD iilkeleri arasinda bu derece diisiik seviyelerde kalmasi diizenli bir
okuma aligkanligmin kazanilmamasindan kaynaklanmistir diyebiliriz. Bu  eksikligin
giderilmesi 6gretmenlere, velilere, kiitiiphanecilere ve diger yetkili mercilere ¢ok 6nemli
sorumluluklar yiliklemektedir. Bu sorumlulugun yerine getirilmemesi gelecek nesillerde
okuma becerisinin gelismemesine, ilginin artirilamamasina ve dogal olarak diizenli bir okuma
aliskanliginin toplumda olusmamasina sebep verecegi kanisina varmamiza sebebiyet
vermektedir. "Okumayan toplum, okuyani taklit etmeye, onun pesinden gitmeye bunu
yaparken de biiyilik primler 6demeye mahkiimdur. Ciinkii bulanlar ve getirenler okuyanlardir"
(akt.: Karatag, 2012) der Tarik Bugra. Dakikalik farklarda dahi yeni bir gelismenin oldugu
glinimiiz diinyasinda bu aligkanligin kazanilmamasi toplumsal yozlasmaya sebebiyet
vermekle kalmayip, ileri toplumlarin iiretecegi gelismelere elimizin mahkiim olmasma ve

bilimsel agidan diger toplumlarin tahakkiimii altina girmemize de sebebiyet verecektir.

Meri¢ (2015) biyiik bir milletin duygularmin 6lgiilii, diizenli, devamli oldugunu ve
kendini yi1gin haline getiren bir milletin payidar olamayacagim1 savunmaktadir. Bu durum
toplumu olusturan her ferdin belirli bir oranda bireysel tutarli ve biitlinsel bir kisilik
olusturmasini elzem kilmaktadir. Townsend (2002)’a gdre cogumuzun kendimiz i¢in
olusturdugumuz imajimiz okuma diizeyimizle yakindan baglantilidir ve okuma diizeyimiz
arttikca, 0z saygimiz da artmaktadir. Diger bir deyisle okuma diizeyimiz ve okuduklarimiz
kisilik olusturmamizda ve gelistirmemizde bize katki sunarken; buna bagl olarak kendimize

olan saygimizin artmasini saglamaktadir.

“Bize yasanmamis gibi gelen cocukluk yillarimizda, ¢ok sevdigimiz bir kitapla
gecirdigimiz giinler kadar dolu dolu yasanmis baska zaman belki yoktur.” (Proust, 2007) der
Marcel Proust “Okuma Uzerine” adli eserinde. Bu agidan bakildiginda verimli zaman
gecirmenin ve okuma aliskanligmma sahip olmanin yasamimiza olan etkilerini gormek
miimkiindiir. Gliniimiizde 6zellikle 6grencilerde okuma aligkanligini gelistirmede rol model
olma durumundaki o6gretmenlerin okumaya iligkin takinmis olduklar1 tavir bu noktada
incelenmeye degerdir. Bu calisma kapsaminda sinif 6gretmenlerinin okuma ilgileri ile

dordiincii sinif 6grencilerinin kitap okumaya iligkin tutumlar1 arasindaki iliskinin incelenmesi



ve okuma aligkanliginin kazandirilmasina yonelik 0gretmen goriis ve Onerilerinin ortaya

konmas1 hedeflenmistir.

Kiginin anlama, problem ¢6zme, analitik diisinme ve iletisim becerilerinin
gelismesini; sosyal katilimmin artmasimi, kavram ve kelime dagarciginin artmasini saglayan
ve daha bir ¢cok yararinin oldugu bilinen okuma aligkanligma iliskin alanyazin tarandiginda bu
konuda birgok c¢alismanin mevcut oldugu goriilmektedir. Yapilan alanyazin taramasinda
calismalarin bircogunun konusunu; cesitli sinif ve yas seviyesindeki Ogrencilerin okuma
aliskanliklarmin, 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin okuma aliskanliklarinin veya okuma
aliskanhiginin c¢esitli degiskenler ile olan iligkisi agisindan incelenmesinin olusturdugu
goriilmektedir (Yildiz, 2010; Unal, 2012; Aksoy 2014). Bu noktada calismamizin Simif
ogretmenlerinin okuma ilgilerini ve dgrencilerin kitap okumaya iligkin tutumlarma etkisini
incelemesi agisindan diger caligmalardan ayrildigr ve bu anlamda onemli katki sunacagi

ongoriilmektedir.
1.1.1 Alt Problemler
1. 4. sinif 6grencilerinin kitap okumaya iliskin tutumlari ne diizeydedir?

2. 4. smf Ogrencilerinin kitap okumaya iliskin tutumlar1 cinsiyete gore anlamli

farklilik gostermekte midir?

3. 4. smf G6grencilerinin kitap okumaya iliskin tutumlar1 evlerinde kitaplik olup

olmama durumuna gore anlamli farklilik gostermekte midir?

4. 4. smf 6grencilerinin kitap okumaya iligskin tutumlari aile bireylerinin kitap okuma

sikliklarina gore anlamh farklilik géstermekte midir?

5. 4. simf dgrencilerinin kitap okumaya iliskin tutumlar1 6gretmenlerin okulda kitap

okuma sikliklarina gore anlamh farklilik gostermekte midir?

6.4. smf 6grencilerinin kitap okumaya iliskin tutumlar1 bir giinde ortalama calistiklar1

ders saatine gore anlamli farklilik gostermekte midir?
7.S1n1f 6gretmenlerinin okuma ilgileri ne diizeydedir?

8.Smif 6gretmenlerinin okuma ilgileri cinsiyetlerine gore anlamli farklilik gostermekte
midir?
9.Sm1f 6gretmenlerinin okuma ilgileri yaslarmma gore anlamli farklilik gdstermekte

midir?



10. Smif 6gretmenlerinin okuma ilgileri medeni durumlarina gore anlamli farklilik

gostermekte midir?

11.Smif 6gretmenlerinin okuma ilgileri egitim durumlarmma goére anlamli farklilik

gostermekte midir?

12. Smuf 6gretmenlerinin okuma ilgileri ¢gocuk sahibi olma durumlarma gore anlamli

farklilik gostermekte midir?

13.Smif oOgretmenlerinin okuma 1ilgileri, kitap okumanm hayatta mutlu olmaya

katkisina iligkin goriislerine gére anlamli farklilik gostermekte midir?

14. Smif 6gretmenlerinin okuma ilgileri, kitap okumanin hayatta basarili olmaya

katkisia iligkin goriislerine gére anlamli farklilik gostermekte midir?

15. Smf O6gretmenlerinin okuma ilgileri ile 4. Sinif 6grencilerinin kitap okumaya

iligkin tutumlar1 arasindaki iliski nedir?

16. Smif Ogretmenlerinin, {ilkemizdeki O&grencilerin yeterince kitap okuyup

okumadiklarma iligkin goriisleri nelerdir?

17. Smif 6gretmenlerinin, kitap okuma oranlarmi arttirmak i¢in okulda ve okul disinda

neler yapilabilecegine iliskin goriisleri nelerdir?

18. Smif Ogretmenlerinin, okuma aligkanligint kazandwrmak ve okuma oranlarini

arttirmak i¢in okullarda yeni bir derse ihtiya¢ olup olmadigma iliskin goriisleri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin temel amaci; sinif 6gretmenlerinin okuma ilgileri ile dordiincii sinif
ogrencilerinin okumaya iligkin tutumlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek ve 6grencilere okuma

aliskanlig1 kazandirilmasina yonelik 6gretmen goriislerini incelemektir.

Arastirmamizda problem durumu ve bu problem etrafinda alt problemler olusturularak

cevap aranmaya calisilmistir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Meri¢ (2015) Okumayi, “ icimizdeki mechul alemin kapilarii agan bir anahtar” olarak
anlamlandirmaktadir. Yasamimizi renklendiren, olaylara bakis a¢imizi zenginlestiren, algi

diizeyimizi pekistiren boylesine degerli bir aktivite elbette incelenmeye ve gelistirilmesi i¢in



cesitli yollarin aranilmasima deger bir eylemdir. Bu eylemin degerini hakkiyla idrak etmemiz
ve hayatimizda aligkanlik olarak siirdiirmemiz bizim yasamimizi anlamh kilacaktir. Bu
noktada 6nemli olan okumay1 okur-yazar diizeyinde bilmek degil onu hayatimizda yemek
icmek gibi olmazsa olmaz bir konuma yerlestirmek ve geregini yerine getirmektir. Mark
Twain’e gore okumay: bildigi halde kitap okumayan bir kisinin okumayi bilmeyen bir
insandan {istiin tarafi yoktur (Akt.: Townsend, 2002). Vaziyet boyle iken okumay1 geri plana

itmek ve okuma aligkanligini kazanmamak bizim i¢in kanayan bir yaradir.

Ulkemizde okuma aliskanli1 ve okuma aliskanligma etki eden degiskenler ve okuma
aliskanhiginin etki ettigi degiskenlere yonelik olarak cesitli yas ve smif diizeylerine gore
bir¢cok arastirma yapilmis iken, 6gretmenlerin kitap okumaya iliskin ilgileri ile 6grencilerin
kitap okumaya yOnelik tutumlar1 arasindaki iliskinin incelenmedigi goriilmiistiir. Bu nedenle
yaptigimiz ¢calismanin hayatimizin olmazsa olmazlarindan olan kitaplara yonelik olarak, kitap
okuma ve okumaya iliskin 6grenci tutumlar1 ile 6gretmenlerin okuma ilgileri arasindaki iliski
noktasinda diizenlenen calismalara geribildirim saglayacag: diistiniilmektedir. Ayn1 zamanda
okuma aligkanliginin kazandirilmasinda etkin rol alan 6gretmenlerimizin fikirleri ve 6nerileri
dogrultusunda eksiklerin giderilebilmesinde 6nemli bir adim olabilecegine ve okuma
aliskanligt  konusunda alanyazina katki saglayarak yapilacak c¢aligmalara  fikir

olusturabilecegine inanilmaktadir.

1.4. Sayiltilar (Varsayimlar)

Arastirmanm planlanip yiiriitiilmesinde, verilerin saghkli bir sekilde analiz ve
yorumlanmasi noktasinda bazi varsayimlardan hareket edilmistir.

Bunlar;

1. Gorismelere katilan 0Ogrenci ve Ogretmenler arastirmanm konusuna ilgi

duymaktadirlar.

2. Ogretmenler ve 6grenciler goriislerini 6zgiir bir sekilde ve objektif olarak ortaya

koymaktadirlar.

3. Odak grup goriisme sorular1 6gretmenlerin goriislerini acik bir sekilde ortaya

koymalarini saglamaya yonelik olarak hazirlanmistir.

1.4 Smirhhiklar

Bu ¢alisma kapsaminda asagidaki sinirliliklar dikkate alinmaktadir.



1. Calisma, sadece dordiincii sinif 6grenci ve dgretmenleri ile sinirhidir. Diger brang

ogretmenlerine ve diger seviyedeki sinif 6grencilerine genellenemez.

2. Calisma, sinif 6gretmenlerinin okuma ilgilerinin dordiincii simif 6grencilerinin kitap
okumaya iligkin tutumlarina etkisinin incelenmesiyle; ¢ocuk ve genglere okuma aliskanligi

kazandirilmasina yonelik 6§retmen goriislerinin incelemesiyle simirhdir.

3.Arastirma, Agr1 il merkezinde 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim
Bakanligr’na bagl 22 ilkokulda gorev yapan 77 dordiincii smif 6gretmeni ve bu okullarda

ogrenim goren 775 ilkokul dordiincii simif 6grencisiyle sinirhdir.

4. Arastirma, verilerin toplanmasinda kullanilan 6gretmen ve ogrencilere yonelik
“Kisisel Bilgiler Anket Formlar1”; dgretmenlere uygulanan “Okuma Ilgisi Olgegi” (Dkmen,
1994); 6grencilere uygulanan “Kitap Okumaya iliskin Tutum Olgegi” (Darican, 2014) ve

ogretmenlerle yapilan odak grup goriisme sonuglariyla sinirhidir.
1.6. Tanimlar

Kitap (kitab) i.A.1. “Yazilarak veya basilarak bir araya getirilmis ciltli veya ciltsiz
kagit yapraklarin biitlinii. 2. Herhangi bir konuda yazilmis eser. 3. Kur'an-1 Kerim. 4.

Mukaddes kitaplar” (Ornekleriyle Tiirkge Sozliik, 1995).

Tutum: “ Bireyin insan, nesne, olay ve olgularla ilgili diisiince, duygu ve
davranislarini diizenli bir bigimde olusturan egilim, tavir. Tutumlar; inang, kan1 ve degerleri
de iceren; insanlara, gruplara, olay, olgu ve nesnelere yonelik olumlu ya da olumsuz duyussal

tepki egilimleridir (Bakircioglu, 2016, s. 1547).

flgi: “ Bir kimsenin bir etkinlige, kisiye ya da nesneye karsi, kisitlayici kosullar
altinda bile oldukca uzun siiren baglanma istegi ya da egilimi; alaka, duyussal yapi

(Bakircioglu, 2016, s. 804).

Ogretmen: a. “Meslegi bilgi 6gretmek olan kimse, hoca, muallim, muallime” (TDK

Tiirkge SozIik,2011, s. 1841).

Ogrenci: a. “Ogrenim gormek amaciyla ders alan kimse, okul ¢ocugu, talebe” (TDK

Tiirkge Sézliik, 2011, s. 1839).



IKiNCi BOLUM
2.KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR
2.1.Kavramsal Cerceve

2.1.1 Okuma Uzerine

Glinlimiiz diinyasinda okuryazar olmak c¢agin teknolojik gelismelerinden yeterli
diizeyde faydalanmak ve katki sunmak acisindan yeterli bulunmamaktadir. Okuduklarini
kavraylp bunu gelisime doniik olarak kullanabilen okuyucularm yetistirilmesi ve okuma

egitiminin buna gore ayarlanmasi fikri ileri toplumlarca benimsenmektedir (Akyol, 2013 ).

“21. Yizyil diinyasinda okuyup yazabiliyor olmak gelismis toplumlarda okuryazarlik
diizeyi olarak teknolojik tiiretim ve bu iretimden faydalanma agilarindan yeterli
goriilmemektedir. Okudugunu anlayan, anladigmmi da iginde yasadigi ortami gelistirmek
amaciyla ¢esitli yonlerden kullanabilen fonksiyonel okuyucularn yetistirilmesi, okuma yazma
egitim ve Ogretiminin de buna gore diizenlenmesi diisiincesi biitiin gelismis iilkelerde kabul

gormektedir” (Akyol, 2013 ).

“Yirmi birinci Yiizyil insan1 6grenim meslek ve giinliik yasaminda basarili olmak i¢in

hizli, dogru, anlayarak ve elestirerek okuma becerisine sahip olmak zorundadir” (Yilar,2015).

Okuma kavrami yaygm kullanimiyla beraber giinliik hayatta bir¢ok deyimle beraber
veyahut farkli durumlarda farkli anlamlar ifade edecek sekilde s6z Obekleri ile beraber
kullanilmaktadir. Bunlar1 siralayacak olursak okuma kavrami: okumus adam, okur-yazar,
okuma vakti, okuma kitabi, okuma saati, canina okumak, lanet okumak, masal (maval)
okumak, meydan okumak, rahmet okumak, i¢cini okumak, gdzlerinden okumak, yiiziinden
okunuyor, tersinden okumak, kiilahima oku, harigten gazel okumak, terane okumak, martaval
okumak, okumayr s6kmek, oku da adam ol, ¢ok okuyan ¢ok bilir... gibi bir¢cok sekilde

kullanilmaktadir.

“Okumak™ sozcligiine TDK Sozliiglinden baktigimizda asagidaki anlamlar karsimiza

cikmaktadir.

1. “Bir yaz1y1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar1 ¢oziimlemek veya

seslendirmek .

2. Yazilmis bir metni iletmek istedigi seyleri 6grenmek.



3. Bir konuyu 6grenmek icin okulda bir 6gretmenin yaninda veya yazili seyler

iizerinde ¢aligmak 6grenimi girmek.
4. Sesli olarak soylemek.
5. Bir seyin anlamini ¢ozmek: Sifre okumak.
6. Hastalig1 1yi edecegini ileri siirerek okuyup tiflemek, tifiiriik¢iiliik etmek.
7. Mec. Bazi belirtilerle bir anlami gizli bir duyguyu anlamak kavramak.
8. Mec. Degerlendirmek.
9. Argo. Sovmek kiiflir etmek.

10. Halk. Bir yere cagirmak, davet etmek, okuntu gondermek™ (TDK Tiirk¢e Sozlik,

2011). Bu da “okumak” kavraminin yaygin bir kullanim alaninin oldugunu goéstermektedir.

Biiyiik Larousse Sozliik ve Ansiklopedi’sinde ‘okumak® sozciigii: “ad: 1. bir dilin
yazili isaretlerini tanimak bu isaretlerin ya da bilesimlerini seslerini 6zellikle gozle izleyerek
zihinsel olarak ya da yiiksek sesle birlestirmek ve onlara bir anlam vermek, ¢6zmek™ (Biiyiik

Larousse Sozliik ve Ansiklopedi, 1986, s. 8810) seklinde a¢iklanmaktadir.

Ozel bir zihinsel etkinlik olan okuma karmasik bir eylemdir. Bundan dolay1 okumayi
tanimlamak ve {izerinde ¢alismak oldukg¢a zordur (Akyol, 2013). Bu da okuma kavrami

hakkinda bir¢ok tanim ve agiklamanin ortaya ¢ikmasina neden olmustur:

Haris ve Sipey'e (1990, s. 10) gore "okuma, yazi dilinin anlamli olarak

yorumlanmasidir " (akt.:Coskun, 2002).

Timler ve McCullough'a (1968, s. 8) gore "okuma, gecmis yasantilar araciliiyla
olusturulan anlamlarin hatirlanmas1 ve okuyucunun halen sahip oldugu kavramlar1 kullanarak
yeni anlamlar kurmasi i¢in uyarici olarak goérev yapan basili ve yazili sembollerin taninmasi.

algilanmasimu igerir" (akt.: Coskun, 2002).

Demirel’e (1999, s. 59) gore "okuma bilissel davranislarla psikomotor becerilerin

ortak calismasiyla yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir" (akt.: Coskun, 2002).

Ulper’e (2010) gore ise okuma “ yazili metnin iiretildigi dilin anlamsal ve dilbilgisel
ozelliklerini taniyan bireylerin, belirli amaglar dogrultusunda, hizli bir bicimde kod ¢6zerek
ve birtakim stratejiler kullanarak gergeklestirdikleri, duyussal yonii de olan yinelemeli bir

anlamlandirma stirecidir.”



Yaziyi, sozciikleri, climleleri, noktalama isaretleri ve diger 6geleri ile gorme, algilama

ve kavrama eylemidir (Unalan, 2002; akt.:Y1lar, 2015).

Okuma insanlarin kendi aralarinda 6nceden karar bagladiklar1 6zel sembollerin duyu
organlariyla algilanan beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi islemidir (Yalgin,

2002; akt.: Yilar, 2015).

Okuma, alicinin metin karsisinda yaptig1 diisiinsel bir etkinliktir. Dar anlamda okuma,
yazili bir metnin sifresini ¢6zme, grafiksel olarak kodlanmig bir bildirinin kodunu ¢6zme

demektir (Akbayir, 2003; akt.: Yilar, 2015).

Grabe (2002) ve Sever (2004) okuma edimini tanilayici su siireclerden s6z eder:

o Okuma cabuk ve otomatik bir siirectir.
o Okuma etkilesimsel bir siiregtir.

. Stratejik ve esnek bir siirectir.

. Amag giidiimlii bir siiregtir.

o Dilsel bir siiregtir.

o Okuma bir 6grenme siirecidir.

Yapilan tespitler okuma ediminin; bilissel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim

siireci oldugunu gdstermektedir (akt: Ulper, 2010).

Akyol, (2005, s. 1) farkli bilim insanlarinin okuma ile ilgili tanimlarindan bazilarin

sOyle siralamistir:

o Yazili dilim anlamli sekilde yorumlanmasi.
. Bazi1 sozciikleri kavrami ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinlik.
o Gozlerin ve ses organlarinin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin anlama

cabasindan olusan karmasik bir etkinlik.

o Biligsel davraniglarla devinigsel becerilerin  ortak calismasiyla yazili

sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi.

o Bir yaziy1 sozciikleri ciimleleri noktalama isaretlerini 6teki ogeleri ile bir

gorme algilama ve koruma stireci.

o Yazinin anlami ses haline doniismesi.

10



. Goziin satilir iizerine sigramasi sonucu kelime sekillerini gorerek bunlarin

anlamlarini kavrama ve seslendirme.

Ilk bakista yazili sembolleri seslendirmek olarak algilansa da aslinda okumadan

maksat anlam kurmaktir (Akt.: Yilar, 2015).
2.1.2. Okumah, Ama Nasil?

Gilinlimiiz yazin deryasini bastan sona yiizmek kisitlh insan 6mri ile miimkiin
olmadigindan “nasil okumali? ” sorusu insanin aklini kurcalamaktadir. Stiphesiz her okurun
zamanla gelistirmis oldugu bir okuma stili olsa da, kisi eline ge¢irdigi her kitabi1 okumak
yerine segici bir tavirla okumalar yapmalidir. Bunun tam tersi pek de akil kar1 bir davranig
olmamakla birlikte okurda biiylik bir zaman kayb1 yaratacaktir. Hesse (2013)’ye gore dlen
kisiye okudugu kitap sayis1 sorulmayacagindan ve yasam kisa oldugundan dolay1 faydasiz

okumalarla zamani heba etmek mantikli olmadig1 gibi zararh bir eylemdir.

Bu konuda Ertugrul (2011, ss. 50-52) su Onerilerde bulunmaktadir: Okuma saatleri
belirleyin. Okuma stilinizi taniyin. Okuma antrenmanlar1 yapin aligkanliklarmizi degistirin.

Kelimelere takilmadan okuyun. Zihinsel ve fiziksel ortamlar hazirlayin.

Corakli’ya (2007) gore; kisi sevip, ihtiya¢ hissedip, okumaya yonelerek {istiin bir

gayret sarf eder ve diizenli zaman ayirirsa okumamasi i¢in hi¢bir sebep olmayacaktir.

IIkokul birinci smiftaki okuma yazmay1 dgrenme zamanimizdan hayatimizin sonuna
kadar yasantimizda bdylesine yer kaplayan ve 6grenmelerimizde arag¢ olarak kullandigimiz
okuma eylemi swradanliktan uzak yiiksek bir bilin¢lilik haliyle yerine getirilmelidir Sirf bos
zamanlar1 degerlendirmek i¢in yapilan okumanmn pek bir faydasi olmayacaktir. Okuma
eyleminde bir bilin¢ halinin olmamas1 sadece somut olarak yazili metnin bitirilmesi anlamina
gelecektir. Zamanda ve anlamda derin fayda saglanamamis olunacak, yapilan okuma eylemi

sadece anlik eglencenin 6tesine gecemeyecektir (Boz, 2012, s. 15).

Okuma denilince metinleri bilingli ve planli olarak okumak akla gelmelidir. Okuma
eyleminde okunan yazar ve konu sayis1 da onemlidir. Andre Mourois, fazla sayida yazari
ylizeysel tanimaktansa birka¢ yazarm derinlemesine taninmasi gerektiginin sdyler. Secici
okumada tarihte biiyiik izler birakan iistiin ve kalici nitelikte olan yapitlar okunmalidir (akt:

Karatag, 2012, ss. 21-22).
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2.1.3 Okumanin Temel Prensipleri

“Uretime déniik bir okumanm gerceklesebilmesi icin, yapilan arastirmalarda ortaya

konulan su bes temel prensibe dikkat etmek gerekmektedir.

1. Okuma anlam kurma siirecidir.

2 Okuma akic1 olmalidir.

3 Okuma stratejik olmalidir.

4. Kisi okumaya giidiilenmelidir.

5 Okuma hayat boyu stirmelidir.

Okuma ve anlama becerisi; yaziya gecirilmis anlamlandirilmis sozciik, kavram,
climle, paragraf veya belirli l¢iilerdeki metinlere ruh verme, can verme, bunlar1 algisal veya

yargisal bir takim islemlerden gecirerek islevselsellestirme, bellege yerlestirme, bilingli olarak

yeniden anlamlandirma islemidir” (Yilar, 2015, s. 58).
2.1.4. Okuma Cesitleri

Cesitli kaynaklarda okuma tiirleri baz1 farkli smiflandirmalara tabi tutulsa da Ulper

(2010) tarafindan yapilan siniflandirmada okuma tiirleri su sekilde belirtilmistir:

. Metin tiirli temelli okuma tiirleri
> Yazinsal metinleri okuma

> Bilgilendirici metinleri okuma

. Isitsel temelli okuma tiirleri

> Sesli okuma

> Sessiz okuma

o Kisisel okuma tiirleri

> Akademik okuma

> Is iliskili okuma

> Bireysel yegleme tiirii okuma
. Igeriksel okuma tiirleri

> Gozden gegirerek okuma

> Tarayarak okuma
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> Yogun okuma
> Yaygim okuma
2.1.4.1.Metin Tiirii Temelli Okuma Tiirleri

Her yazili tiirtin kendine 0zgili bir dilsel Oriintiisiiniin olmasi sebebiyle birey
karsilastigi metni okurken o metni anlayabilmek i¢cin metnin tiiriine gore okuma edimine
iligkin farkli alt becerileri ise kosar. Bundan dolayr okunacak metin tiirii ile nasil bir

okumanin meydana gelecegi arasinda belirleyicilik vardir (Ulper, 2010).
2.1.4.1.1 Yazinsal metinleri okuma

“Bir yazar yapitin1 olustururken gilindelik dilden farkl olarak yazinsal alana 6zgii bir
dil kullanir. Diger bir deyisle yeni iletisim dizgeleri ¢ikarir (Goktiirk, 1997; akt.:Ulper, 2010,
s.8). Yazar metnin tiiriine gore dili kullanir. Yazar yazma siirecinde bunu dikkate alirken
okurun da okudugu metnin tiiriine gore bir okuma eylemi gergeklestirmesi gerekir. Bunu
sagliklt yapabilmek icin de metin tiriiniin dilsel 6zellikleri g6z oniinde bulundurulmalidir.

Okur bunu yaptig1 zaman metni kavramay1 da gergeklestirebilecektir” (Ulper, 2010, s. 8).

Metinleri birbirinden aywran O6zelliklerin basinda dil ve anlatim o6zellikleri gelir.
Yazinsal yapitlarin da amaci bilimsel bilgiye gotlirme degildir. Yazinsal yapitlar herhangi bir
gercegi aciga cikarma gayretine girmez. Yazinsal yapitta okur metin i¢inde var olan anlamsal

bosluklar1 her okumada kendine gore yeniden farkli sekilde algilayabilir (Ulper, 2010).
2.1.4.1.2. Bilgilendirici metinleri okuma

Belli hedeflere ulasmak gayesiyle belirlenen bir plan gergevesinde konuya yonelik
metinleri tarayip elde edilen bilgileri belli bir yontemle tahlil eden bir okuma bi¢imidir.(Yilar,

2015)

Bilgilendirici metinlerde ama¢ okura ilgili konuda dogrudan anlasilir sekilde bilgi
aktarmaktir. Temel gaye okurun bilgilendirilmesidir. Bunu yaparken de kullanilan
sozciiklerin, ciimlelerin ilk anlamlarinda kullanilmasi gerekmektedir. Makale, deneme vb.

tiirler bilgilendirici metinlerdendir (Ulper, 2010, s. 12)

Bilgilendirici metinlerde kelimeler ¢ok anlamlilik 6zelligi tasimadigr i¢in okur da
okuma esnasmda farkli anlamlandirma ¢abasmna girmez ve ilgili konuya iliskin ¢ikarimlarda

bulunur (Kuzu, 2003, akt.: Ulper, 2010).
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2.1.4.2. Isitsel Temelli Okuma Tiirleri
2.1.4.2.1. Sesli okuma

Sesli okuma genellikle “Gozle algilanip zihinle kavranan sozciik ya da sdzciik
kiimelerinin konusma organlarmmn yardim ile sdylenmesidir (Kavcar vd. 1995; akt.: Ulper,

2010, s. 14).

Ulper (2010, s. 14)’e gore ise “yazili metni iiretildigi dilin sozciiksel ve dilbilgisel
ozelliklerini tantyan biri ile bireylerin, belirli amaglar dogrultusunda, birtakim stratejiler
kullanarak gergeklestirdikleri yinelemeli ve duyussal 6zelliklerin de etkili oldugu, hizli ve

otomatik olarak gergeklesen sesli bir kod ¢dzme siirecidir.”

Okuma egitiminin ilk donemlerinde uygulanan bu tiir, dilin etkili kullanimi, tonlama,
vurgu ve telaffuz kurallarma uyma acisindan 6nemlidir. Bu kazanimlar1 sebebiyle, okuma
becerisi gelistirmemis ya da konusma bozukluklar1 yasayan yetiskinler i¢in de tavsiye
edilebilir (Yilar, 2015). Sesli okuma sadece okuyanin degil, dinleyenin de okunanlari
kavramasina yardimci oldugu i¢in lizerinde durulmasi gereken bir okuma seklidir (Ceylan,

2012, s. 31).

Sesli okuma iliskin yapilan arastirmalarda sesli okumanin sessiz okumaya gore daha
yavas gerceklestigini ortaya koymaktadir. Okuma oOgretiminin ilk asamalarinda daha sik
kullanilan bu okuma tiirii, okuma becerisinin gelismesi ile birlikte daha az kullanilir duruma

gelir ve zaman icinde yerini sessiz okuma etkinliklerine birakir (Ulper, 2010; Yilar, 2015).
2.1.4.2.2 . Sessiz okuma

Kavcar vd. (1995, s. 44) tarafindan sessiz okuma sOyle tanimlanmaktadir: “Ses
organlarindan herhangi birinin hareket etmeden, govde ve bas hareketi yapmadan yalniz goz

ile yapilan okumadir” (akt.: Ulper, 2010, s. 15).

Ulper (2010, ss. 15-16)’e gore ise “ yazili metnin iiretildigi dilin sdzciiksel ve
dilbilgisel 6zelliklerini taniyan bireylerin belirli bir ama¢ dogrultusunda, bir takim stratejiler
kullanarak gergeklestirdikleri yinelemeli ve duyussal 6zelliklerin de etkili oldugu hizli ve
otomatik olarak gerceklesen sessiz bir kod ¢dzme siirecidir. Beyin, sessiz okuma silirecinde
sadece goz kanaliyla aldig1 bilgileri islemlemek amaciyla ¢aba harcadigi icin, diger bir

degisle islemledigi bilgileri sesli olarak aktarmadigi i¢in okuma siireci daha hizli gerceklesir”

Cocuklara sessiz okuma becerisini kazandirmak icin onlarin hazir bulunusluk

diizeylerine ve ilgilerine uygun yasantilariyla iligkili metinler se¢ilmelidir. Sessiz okumanin;
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icten sesli okuma olmadig1r ve dudaklarin kipirdamamasi gerektigi kavratilmahidir (Yilar,

2015).

Bagkalarim1 rahatsiz etmemek, okudugunu iyi anlayabilmek icin sessiz okuma
yapilmali. Anlama ve kavramanin saglanmasi i¢in sessiz ortamlar tercih edilmelidir (Ceylan,

2012).
2.1.4.3. Kisisel Okuma Tiirleri

“Kisilerin okuma edimini i¢inde bulunduklar1 ¢evre, 6zel kosullar, is kosullari, ilgi ve
beklentileri vb. gibi yonlendirici etkileri olan kosullarin giidiimiinde gerceklestirmeleridir”

(Ulper, 2010, s. 17).
2.1.4.3.1. Akademik okuma

Akademik okumada amag¢ kisinin akademik seviyesini yukariya ¢ikarmaktir.
Akademik okuma eylemine kullanilan metinler arasinda makaleler, tezler vb. tiirdeki metinler
yer almaktadir. Akademik okumada kullanilan metinler daha cok bilgilendirici nitelikteki
metinler oldugu i¢in okumadan fayda saglamak i¢in metne yogunlasarak okumanin

gerceklesmesi gerekmektedir (Ulper, 2010, s. 17).
2.1.4.3.2. Is iliskili okuma

Bu okuma tiiriinde okunacak metinler bireyin is hayatiyla dogrudan iligkilidir. Birey

isi gerektirdigi i¢in okuma eylemini gerceklestirir (Ulper, 2010, s. 17).
2.1.4.3.3. Bireysel yegleme tiirii okuma

Bireylerin, kisisel olarak tercih ettigi yapitlara yonelik olarak yaptig1 -akademik yahut
is kosullarin1 yerine getirmeye yonelik olmayan- ve ¢ogunlukla zevk almak icin yaptiklari
okuma tiirtidiir. Roman, dergi, gazete vb. tiirler bu okuma tiirtinde tercih edilen tiirler

arasindadir (Ulper, 2010).
2.1.4.4. iceriksel Okuma Tiirleri
Okurun ele aldig1 metnin igerigine ve okuma amacina gore takindig1 okuma tavridir.
2.1.4.4.1. Gozden gegirerek okuma

Bu okuma tiirlinde amag ayrntilara girilmeden hizli bir sekilde okumay1 gerceklestirip
metinde nelerin islendigini tespit etmektir (Ulper, 2010, s. 17). Bu okumada genel olarak
islenen konunun temel hatlar, fikirleri ve verilmek istenen mesajlarin yakalanmasi hedeflenir

(Ertugrul, 2011).
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2.1.4.4.2. Tarayarak okuma

Yazili metinlerde ilgili konuyla iligkili baz1 s6zciiksel bagdasiklik vardir. Okur bu
okuma tiirlinde kendi gayesi dogrultusunda bu bagdasiklik islevi goren sozciikleri tarama

yaparak eylemini gergeklestirir (Ulper, 2010, s. 19).
2.1.4.4.3. Yogun okuma

Yogun okumada metnin kapsamli bir sekilde ele alinip anlamlandirilmas1 amaglanir.
Bunun amacina ulasmasi i¢in de okumada olabildigince goz sekmelerinin yavas olmasi ve

odaklanmanin da uzun olmas1 gerekmektedir (Ulper, 2010, s. 19).
2.1.4.4.4. Yaygin okuma / Serbest okuma

Yaygin okuma, okurun metni detayli bir sekilde okumak yerine metnin ana fikri,

konusu gibi temel hususlar1 anlamak i¢in yaptig1 okumadir. (Ulper, 2010, s. 19).

Biitiin bu bilgiler 151¢1nda su sonuca varilabilir ki okur yaptig1 okumada, birden fazla
okuma tiiriine ait becerileri bir arada kullanabilir. Ornegin; bir bilimsel makaleyi ayn1 anda
hem bilgilendirici metin okumasi1 hem sessiz okuma hem akademik okuma hem de yogun
okuma tiirlerine ait becerileri sergileyerek okuyabilir. Okumanin tiiri okunan metne ve

okuyan kisiye bagl olarak degiskenlik gosterir.

Kisinin okuma eylemini aligkanlik haline getirmesinde esas olan uyguladigr okuma
tird degil; okuma eyleminin siireklilik arz etmesi, islevsel olmasi, metinler arasi

karsilagtirmalara dayanmasi ve gereksinim olarak algilanmasidir (Yilar, 2015).

Yukarida belirtilen okuma tiirlerinin disinda arastirmacilar tarafindan ortaya konan
farkli okuma tiirleri de mevcuttur. Bunlardan bazilari: Amacgsiz okuma, yaratict okuma,

elestirel okuma...
2.1.5. Amacsiz Okuma/ Pasif Okuma

Belli bir amaca yonelik olarak yapilmayan, okurun zamanini ¢ogunlukla gereksiz yere
harcadig, ele gegen her seyin okundugu ve temel okuma aligkanliklarii edinmeyen kisilerde

goriilen okuma tiirtidiir.

Bireyin planli ve amacli bir okuma siirecini basarmasi i¢in Oncelikle bireyin nicin
okudugunu, neleri 6grenmek istedigini sorgulamasi gerekir. Bu sorgulamayi1 yaptiktan sonra

okuma tarzini belirleyip okumaya baslamalidir (Ertugrul, 2011, s. 59).
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2.1.6. Yaratict Okuma

Genellikle c¢ocuklara bir metnin okunmasi esnasinda mimik, tonlama ve vurguya
dikkat ederek miizik ve cesitli hareketler esliginde okuma eyleminin renklendirilmesi ve
cocuk acisindan zevk ve ilgi uyandirilmasi amaglanan okuma tiiriidiir. Son yillarda okuma

atolyelerinde yayginlasmaktadir. Hatta cesitli kurumlarca is kolu haline getirilmektedir.
2.1.7. Elestirel Okuma

Elestirel okuma, okunan metnin cesitli yOonlerden degerlendirilerek -elestirilerek
okunmasidir. Okunan metinden bir fayda alinmasi i¢cin metnin iyice anlasilip metindeki

fikirlerin ¢cok yonlii elestirilmesi gerekir (Beyreli, 2006, s. 178).

“Degerlendirmek, yorumlamak, elestirmek goriis bildirmek yargilamak i¢in yapilan
bir okuma c¢esididir.” (Ertugrul,2011, s. 62). Elestirel okumada amag; okunanlarda yanlisliklar
bulup onlar1 stirekli elestirmek degildir. Asil ama¢ okunan metinde verilen mutlak bir
yargidan ziyade baska ¢ikarimlarin da var olabilecegine dikkat etmektir (Kokdemir, 1997;
akt.: Yillar, 2015, s. 61).

“Elestirel okuyucu metindeki olumlu ve olumsuz yonleri irdeleyerek yazarin temel
diisiincelerini yakalar kendi goriis ve bilgileri ¢ergevesinde yorumlar degerlendirme ya da
elestiride bulunurken objektif Olgiitler gelistirir. Mevcut bilgiyi gelistirmek amaciyla
olabilecegi gibi anlatimdaki akicilik diislince organizasyonu veya yazim kurallarinin dogru

uygulanip uygulanmadigmni ortaya ¢ikartabilir.” (Ertugrul, 2011, s. 62).

Elestirel okumada metnin dogrulugunun, giivenirliginin kontrol edilerek metinde
birbiriyle ¢elisen noktalarin tespit edilerek metinde ne anlatilmak istendigi bulunmaya
calisilir. Elestirel okumada okur okuduklarini iyice sindirmeli ve metin hakkinda bazi
yargilara cabucak varmaktan kaginmalidir. Elestirel okuyuculuk, elestirel okumanin ilkelerini
1yi bilerek zaman i¢inde iistiine koyularak kazanilabilecek bir aliskanliktir (Beyreli, 2006, s.
179).

“Tanimlarin ¢ogunda okunanlar {izerine diistiniilmesi okunanlarin degerlendirilmesi ve
bunlarin sonucunda birinin kendine ait bir yargiya ulagmas1 ulastig1 yargilar1 sorgulamasi esas

olarak kabul edilmistir.” (Yilar, 2015, s. 61).

Akyol’a (2006) gore “elestirel okuyabilen bireyin okunan materyalleri

degerlendirmede farkli boyutlar1 dikkate almas1 gerekmektedir. Bunlardan bazilart:
o Yazarin amacina ve bakis acisina belirleme
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o Gergekleri fikirlerden ayirt etme

. Kurgular1 Gergeklerden ayirt etme

o Fikirlerin gegerliligini belirleme

o Propaganda unsurlarmni ve ifadelerini belirleme

o Edebi niteligi yargilama

o Degerlere bakis acisina veya uyumunu belirleme vb. seklindeki temel

Olciitlerden birkacidir.” (akt.: Yilar, 2015, s. 61).
2.1.8. Gorsel okuma

“Yazili metinlerin disinda kalan resim, karikatiir, trafik levhalari, sembol, renk,

fotograf vb. ile sosyal olaylar1 ve doga olaylarmi anlamlandirarak yorumlamaya gorsel okuma

ad1 verilmektedir.” (https://www.dersturkce.net)
2.1.9. Okumanin Amaci

Okuma eylemini degerli kilan bir amaca yonelik olma durumudur. Aksi takdirde bir
amag¢ glidiilmeden yapilan okumalar, kisiye yeterli faydayr saglamamakla beraber yeterli
oranda verimli gecirilmemis vakitlere doniisebilmektedir. Bu durum okurun yapacagi
okumalar1 belirli bir amaca tabi tutarak yapmasmi, okuma eyleminin saglayacagi katki

acisindan, zorunlu kilmaktadir.

Okumanin belli amaglara ulasma noktasinda bir ara¢ olarak kullanilmasi kiside
meydana getirdigi degisim ve sundugu katki oraninda deger bulmaktadir. Bu konuda Peyami
Safa: "Bir yaz1 bizde ancak kendi malimiz olan fikirler dogurmak sartiyla faydalhdir” (Safa,
2012, ss. 115-117) seklindeki aciklamasiyla okumanimn arz ettigi degeri ve yazin eserinin

sorumlulugunu ortaya koymaktadir.

Okuma eylemi diinyay1 anlamaya ve anlamlandirmaya yonelik bir gayrettir. Okumanin
tadinin damagimizda kalmasi i¢in ufuk acici nitelikte olmali ve okuduktan sonra ayni kisi

olmadigimiz hissini uyandirmalidir (Kénengoglu, 2012)

Bir yazili metnin okunmasimin amaci metin tiirii, iginde bulunulan durum ve kosullara
gore cesitlilik gosterse de en temel amag iletiyi kavramak yani anlamlandirmaktir (Ulper,

2010).
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Ceylan (2012)’a gore okumanin birgok amacinin sayilabilmesinin yaninda okumanin

temel amac1 ‘okudugundan etkilenmektir’.

Okumaktan kasit hayattan kagmak icin degil, hayata miidahale i¢in okunmali ve

bdylece hayata ve beraberinde topluma dahil olmaktir (Ozdendren, 2009).

"Okula gidip okuma 6grenmenin faydalarini1 gosterirseniz, okul ancak o zaman bir ise
yarar. Diinyay1 karanliktan, sakat diisiinceden, yavuzluktan kurtaran okul degildir, biiytlik
diistiniirlerin, bilginlerin, sairlerin yazdiklar: kitaplardir. O diistiniirlerin, bilginlerin, sairlerin

kitaplarmi ortaya koymazsiniz, okul hicbir ise yaramaz." (Atag, 2012, s. 61).
2.1.10. Okumanin Onemi

“Insana dogadan armagan edilmeyip onun kendi usuyla yarattig1 pek ¢ok diinyadan

kuskusuz en biiyiigii kitaplarin diinyasidir.” (Hesse, 2016, s. 169).

Okumanin 6nemli olmasinin nedenleri; sahip olunan bilgilerin % 60’min elde edilme
yolu olmasi, 6zgliveni arttirmasi, dislince utkunu gelistirmesi, bakis acisini1 genisletmesi,
kelime dagarcigmi arttirmasi, etkili konusma ve giiglii iliskiler kurmay1 saglamasidir. Bu da
sosyal bir kisilik sahibi olmayi, zengin bir diisiince kapasitesi ve kiiltiir diizeyine sahip olmay1

saglar (Corakli, 2007, ss. 51- 52).

Okuyanla okumayani birbirinden aymran en belirgin 6zellik kendini ve diinyay:

algilama ve ifade etme seklinde agiga cikar (Tirk, 2012, ss. 217 -224).

Cocukluk ve genc¢lik zamanlarinda okunmasi gereken kitaplarm okunmamasi
durumunda sonrasinda okunacak yogun igerikli metinlerin istenilen oranda anlasilmasi ve
zevk almmmasi noktasinda sorunlar ortaya ¢ikacagindan okumada siireklilik saglanamayabilir

(Tiirkoglu, 2005, s. 64).

Kitap okuma hayat1 sevdirir. Okumak dislincelerimizi olgunlastirr. Kitap okuma
stresi azaltir. Diizenli kitap okumak zihni agar. Kitap okumak hayat1 daha giizel gérmemizi
saglar. Kitap okuma sizi "bir bilen" yapar. Kitap okuyanin sevenleri ¢ogalir (Ertugrul, 2011,

ss. 23-44).

Okuma eylemini, bos zaman etkinligi olarak degil, vaktimizi anlamlandiran, verimli
ve yasanir kilan ¢ok gerekli bir aktivite olarak sayarsak okuma, yiyecek, giyecek gibi

hayatimizda bir ihtiya¢ olarak deger kazanir (Tiirkoglu, 2005, s. 65).
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Insanimizin  kendi kiiltiirel degerlerinin bilincinde olmas1 ve 6z degerleriyle
biitlinlesmesi noktasinda kitap biiyiik 6neme sahiptir (Corakli, 2007, s. 65). Clinkii; “S6zsiiz,

yazisiz ve kitapsiz bir tarih olamaz asla, bir insanlik kavrami olamaz” (Hesse, 2013, s. 169).
2.1.11. lyi Bir Okurun Ozellikleri

Okuma edilgen bir aktivite olmayip okuyucunun etkin olmasini gerektiren bir
eylemdir. Yazarm, yapitinin amacma ulagsmasina yonelik olarak okuyucudan beklentisi;
okuduklar1 lizerinde diigsiinmesi, sahip oldugu bilgilerle iliskilendirerek gerekli kisimlari

belleginde saklamasidir (Adali, 2009).

Ozdenéren (2009, s. 311)’e gore okuyucu dzellikle edebi iiriinler olmak iizere diger

toplumsal yaymlar1 aligkanlik diizeyinde takip eden kimsedir

Iyi bir okur anadili hakkinda genis bir bilgiye ve dilin sdylenisinde ortaya ¢ikan

niianslara yonelik estetik anlayisa sahip olmalidir.

Manguel (2014, ss. 187-190) ideal bir okurun tasidig: 6zellikleri sdyle siralamaktadir:

o “Ideal okurlar bir hikaye izlemez ona katilir.
. Ideal okur nasil dinleyecegini 6grenmelidir.
o Ideal okur g¢evirmendir. Metni tesri edebilir, derisini soyabilir, iligine kadar

dilimler, her arter ve damar: izler ve sonra da tamamen yeni, duyarli bir varligi ayaklar

ustine kaldirir.

. Ideal okul tahnitci degildir.

o Ideal okur metni altiist eder. Ideal okur yazarm sdyledigini oldugu gibi kabul
etmez.

o Ideal okur, biriktiren bir okurdur: bir kitabmn her okunusu, anlatinin anisma

yeni bir katman ekler.

. Bir kitab1 kapattiginda ideal okurlar onu okumasalar diinyanin daha yoksul

olacagi duygusuna kapilir.

. Ideal okur kitaplarini asla saymaz.
o Ideal Okurlar hem cdmerttir, hem a¢gozlii.
. Ideal Okur biitiin edebiyat1 anonimmis gibi okur
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Ideal okur sdzliik kullanmay: sever.

Yiizyillar 6ncesinin bir kitabini okuyan ideal okur kendini 6liimsiiz hisseder.
Ideal Okur soru bulmak i¢in okur.

Iyi ya da kotii her kitabin ideal okuru vardir.

Ideal okurun belirgin bir milliyeti yoktur.

Ideal okurlar yasla degisir.

Sayfanin kenarma yazmak ideal okurun bir isaretidir.

Ideal okur kitabmin karakterlerinden birine asik olma yetkisine sahiptir.

Ideal okur her kitabin kendisi igin yarattig1 kural ve diizenlemelerin acimasiz

bir uygulayicisidir.

bilmek ister.

Ideal okurlar ender olarak duygusal olur.

Ideal okur hem kitabm sonuna varmak hem de kitabin asla bitmeyecegini

Ideal okur asla sabirsizlanmaz.
Iyi niyet, ideal bir okur olusturmay1 yetmez.

Edebiyat ideal okurlara degil, sadece yeterince iy1 okullara baglidir.”

2.1.12. Okunan Kitap Sayisina Gore Okuyucu Tiirleri

“Bamberger’e (1990, s. 9) gore okuma alisgkanligini asilamak i¢in gelisim donemleri

dikkate almmali1 ve ¢ocuk okuma materyallerini zamanla degisen entelektiiel gereksinimleri

ile uyumlu hale getirecek sekilde gilidiillendirilmelidir. Okuma, degisen egilimlerden ¢ok

siirekli etkenler tarafindan belirlenen bir aligkanlik haline gelmelidir. Okumay1 siirekli ve

diizenli bir sekilde gergeklestiren insanlarin da bir yilda okuduklar1 kitap sayisina gére ne

derecede okur oldugunu gosteren belirlemeler vardir:

Cok okuyan okuyucu : 1 yilda 21 veya daha fazla kitap okuyan kisi,
Orta diizeyde okuyan okuyucu : 1 yilda 6-20 aras1 kitap okuyan kisi,

Az okuyan okuyucu : 1 yilda 1-5 aras1 kitap okuyan kisi,
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o Okuyucu olmayan : Hig¢ kitap okumayan kisidir. (Sirin ve Soylu, 2003, s. 18;
Akt.: Akca, 2008, ss. 24-25).

2.1.13. Tiirkiye'de Okuma istatistikleri

TUIK tarafindan 2016 yilinda yaymlanan bir arastirmaya gore genglerin bos zaman
degerlendirme istatistikleri soyle acilanmustir: “Zaman kullanim arastirmasi 2014-2015
sonuglarina gore 15-24 yas grubu genclerin %19,6'sinin son bir ay i¢inde sinemaya, %2,1'inin
tiyatroya gittigi goriiliirken, genglerin %93,9’u TV izlemeye vakit ayirdi. Diger bir ifadeyle
son bir ayda her 10 gencten 9'u TV izlerken, 10 gen¢ten sadece 2'si sinemaya gitti.” Ayni1
arastrma raporunda gen¢ kadinlarin erkeklere oranla kitap okumaya daha fazla zaman
ayirdig1 goriilmistiir. Rapora gore: “Son bir ayda genclerin %47,3’1 kitap okumak i¢in zaman
ayirdi. Arastirmaya gore genclerin %38,5’1 son bir ayda kiitiiphanede zaman gecirirken,
%06,2’s1 seyirci olarak spor faaliyetlerine katildi. Geng kadinlari %55°1 kitap okumaya zaman

ayirirken, geng erkekler i¢in bu oran %39,7 oldu” (http://www.tuik.gov.tr).

Yine TUIK tarafindan 22 Nisan 2014 tarihinde yaymlanan Tiirkiye’nin kitap okuma
oranlar1 ile ilgili raporda: “Tiirkiye’nin kitap okumada diinya tilkeleri arasinda 86. sirada yer
aldig1 belirtildi. Tiirkiye’de giinde 6 saat televizyon izleyip, 3 saat internet kullanilirken kitap
okumaya gilinde 1 dakika zaman ayrildig1 ortaya ¢ikti. Yilda 6 saat (giinde bir dakika) kitap
okuduklarmi sdyleyen katilimcilar, ihtiya¢ listesinde 235. swrada yer veriyor. Arastirmada
ayrica, Avrupa’da ylizde 21 olan kitap okuma oraninin Tiirkiye’de binde bir oldugu da ortaya
¢ikt1. Diinyada en fazla kitap okuyan iilkelerin basinda yiizde 21 oraniyla Ingiltere ve Fransa
yer alirken, bu iilkeleri sirastyla Japonya yiizde 14, Amerika yiizde 12 ve Ispanya yiizde 9 ile
takip etti. Tirkiye, yizde 0,1 okuma orami ile listenin son swralarinda yer buldu”

(http://www.akademikpersonel.org).

“TUIK’in kiiltiir verilerine gdre 1995 yilinda, 32 milyon 816 bin 342 kisi, halk
kiitliphanesini kullanirken, 2016 yilinda bu say1 yiizde 28 gerileyerek, 23 milyon 266 bin 599
oldu. Yine ayni yillara oranla, 1171 olan halk kiitiiphane sayis1 ise ylizde 3 geriledi ve bin
137°ye diistii. Tiirkiye genelinde su an 1 milli kiitiiphane, 1137 halk kiitiiphanesi, 552
iniversite kiitiiphanesi ve 27 bin 280 orgilin ve yaygin egitim kurumu kiitiiphanesi olmak

iizere toplam 28 bin 970 kiitiiphane bulunuyor." (http://www.milliyet.com.tr).

" Istatistiklere gore, 2013 yilinda 7 bin 158 olan gazete ve dergi sayisi, yiizde 12
azalarak gecen yil 6 bin 265 oldu. Gazete ve dergi sayisindaki azalma, tirajlar1 da olumsuz

yonde etkiledi. 2013 yilinda yillik toplam tiraj, 2 milyar 461 milyon 783 bin iken, bu say1
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2016 yilinda 1 milyar 705 milyon 225 bine geriledi.
Milli Egitim Bakanligi (MEB) ile Yayimc1 Meslek Birlikleri Federasyonu’nun verilerine gore,
2016’da toplam 666 milyon 865 bin 579 adet kitap iiretildi. Bu kitaplar i¢in 404 milyon 129

bin 53 adet bandrol alindi. Rapora gore, 2015 yilinda kisi basina diisen kitap sayis1 8 iken, bu
sayis1 2016°da 8.4 adete yiikseldi. Tiirkiye’de kitap sayist artti, fakat okuma orani smifta
kald1." (http://www.milliyet.com.tr ).

"DESAM arastrmasinda diinyada kisi basina kitap harcamasi 1.3 dolarken,
Tirkiye’de bu rakam yalnizca 25 sent. Cocuklara kitap hediye edilmesi siralamasinda ise
Tiirkiye, 180 iilke icerisinde 140. swrada yer aliyor. TUIK’in verilerine gore, Tiirkiye’de 2

milyon 644 bin 144 kisi okuma yazma bilmiyor." (http:/www.milliyet.com.tr ).

2.1.14. Okuma Ahskanhg

“Okuma aligkanlig1” kavramimi incelemeden 6nce hayatimizdaki bir¢ok davranisimiza

yon veren “aligkanlik” kavramimi incelememiz gerekmektedir. Aligkanlik s6zciigli sozliikte su

sekilde aciklanmustir:
Aliskan ik, -g1 a.

“l. bir seye alismis olma durumu, aliskanhk, alismuslik, aliski, Itiyat, huy, meleke,
iinsiyet, yordam.2. Yakmlik arkadaslik cinsiyet 3. fel. ve ruh b. i¢ ve dis etkiler ile hep ayn

bicimde ger¢eklesmesi sonucu beliren ve sartlanmis davranis.

Aligkanlik edinmek: Bir seyi siirekli yapar olmak, ihtiyat edinmek™ (TDK Tiirkce
Sozliik, 2011, s. 95).

Biiyiik Larousse * ta ise “aligkanlik “ kavrami su sekilde agiklanmistir:

“Aligkanlik: a 1.bir kimsenin siirekli yineleme sonucunda edindigi davranis bigimi. 2.
bir toplumda siiregelen davranis bi¢cimi 3. sik sik deneyerek ver uygulayarak herhangi bir isi,
eylemi, dikkati yogunlastirmaya gerek kalmadan kolaylikla yapabilme yetisi, becerisi. 4. Bir
kimsede siirekli yapma ve yineleme sonucunda ortaya ¢ikan davranis bigimi. 5. bir seyin kisi
de ihtiyac uyandiracak bigimde yenilenerek kullanilmasi; tiryakilik” (Biiylik Larousse Sozliik
ve Ansiklopedi, 1986, s. 375).

Sozlik agiklamalar1 incelendiginde bir davranisa ‘“‘aliskanlik” diyebilmemiz i¢in
davranisin, kisi tarafindan kolaylikla ve yinelemeli olarak tekrar ediliyor olmasi durumu

oldugu goriilmektedir.
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Senemoglu (2009)’na gore “Aliskanlik ¢ok sayida uyarici ile iligkili hale gelen bir
tepkidir. Tepki ile iliskilenen uyarici sayis1 ne kadar ¢ok olursa, aligkanlik da o denli giicli
olur. Bu nedenle tepkiyle iliskilenen uyarici sayisi cogaldikca aliskanli§i bozmak ya da yok

etmek o denli gii¢lesir.”

Bu durum bir davranigin aligkanlik haline gelmesinin gelisigiizel olmadigini belirli bir
cabaya tabi oldugunu gostermektedir. Diger yandan bu durum aligkanliklari kazanilmasinin
zorlugu kadar aliskanliklardan kurtulmanin da caba gerektiren bir zorluk oldugunu
gostermektedir. Bu noktada hayatimizda neleri aligkanlik haline getirecegimiz, kisiye
saglayacag1 katki agisindan yahut edinilen aligkanligin zararlar1 acisindan, tizerine kafa
yorulmasi gereken bir konudur. Cilinkii suras1 bir ger¢ek ki hayatimizi sekillendiren: davranis

oruntilerimizdir.

Okuma aligkanligi, bireyin okumayr bir ihtiyag¢ olarak gormesiyle birlikte
okudugundan zevk alip bunu yasaminda siirekli olarak gergeklestirmesi demektir. Hayat boyu
siirmesi gereken bir okuma aligkanligi olusturmak i¢in de farkindalik egitimlerinin verilmesi

gerekmektedir (Yilar, 2015).

Atalarimiz “ke¢inin yemedigi ot basmi agritir” (kisi alisik olmadigi bir seyden rahatsiz
olur.) demislerdir. Bu atas6zii kisinin kiiclik yaslarda okuma aliskanligi kazanmamasi
durumunda sonradan alismada ¢ekecegiz zorlugu ortaya koymada bize yol gdsterici bir rehber
niteligi tasimaktadwr. Bu s6z okuma aligkanliinin edinilmesinin 6nemini kavramak ve
geregini yerine getirmede, kisiye ve sorumlulara yahut bunu kendisine dert edinenlere diisen

sorumlulugun agirligini da ortaya koymaktadir.

Erken yaslarda kazanilan aligkanliklarin hayatimiz lizerinde derin etkileri oldugu g6z
oniinde bulundurularak hayat boyu siirmesi istenilen okuma aliskanligimin kazanilmasi i¢in

orglin egitimin ilk yillarindan itibaren ¢aba gosterilmelidir (Beyreli, 2006, s. 186).

Sever (2004, s. 20)’ e gore Kisilerin duygu ve diisiincelerini etkili ve giiglii bir sekilde
ifade etmesinde, sorunlarmi ¢dzerken iletisim becerilerini etkin bir sekilde kullanmasinda
bireyin sahip oldugu okuma beceri ve aligkanliginin 6nemli bir etkisi vardir (akt.: Yilar,

2015).
2.1.15. Okuma Ahskanhg: Nasil Olusur

Okuma sevgi ve aliskanli§1 kazanmak kendiliginden ve bir anda olusan bir durum

degildir.
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Ertugrul (2011, s. 54)’a gore kiside okuma arzusunun yerlesmesi ic¢in kisi kitap
okumaya 1ilgisini ¢eken konularla baslamali; okumanmn kisiyi s6z sahibi yaptiginin ve
gelecegine yonelik hedeflerine ulasmada 1yi bir yatirim oldugunun bilincinde olmali; bilge bir

insan olacagini hayal etmelidir.

"Insanlar i¢in yeni bir aliskanlik kazanmak, gdzle gériilebilir cesitli asamalardan geger.

Bu agamalar:
1) Farkinda Olma: yeni bir diisiince, iiriin ya da uygulama hakkinda ilk bilgi.
ii) Ilgi: bilginin yararhligin ve uygulanabilirligini belirlemek i¢in etken arastirma.
111) Evrim: Kazanilmis bilgi ve kanitlar tartma inceleme siiresi.

iv) Deneme: Uygulamanin ve dislincenin nasil denenecegi konusunda bilgi

kazanimiyla birlikte denenmesi.

v) Benimseme: Uygulamas: siire giden c¢alisma tarzi ile biitiinlesme.” (Kayalan, 1997,

s. 14; Akt.: Kaynar, 2007, ss. 18-19).

“Her aligkanlik gibi okunanlar1 anlama aligkanlig1 da birtakim davranislarini siirekli ve
israrla tekrarlanmasi ile kazanmilir. Bunun ic¢in birtakim tekniklerle caligmalar yapmak

gerekmektedir Bu ¢alismalar1 soyle siralamak miimkiindiir:

[E—

Zihinsel hazirlik

Ogrenmeye hazir ve istekli olmak

Hedeflere 6lgiilebilir kriterler getirmek
Ogrenilenleri eskiler ile iliskilendirmek
Merak ve ilgi

Ayrintiya girmeden Once biitiinii gorebilmek
Bilgiyi sistematize etmek

Yeterli kelime ve kavram bilgisine sahip olmak

A e A o

Cagrisimlarla yeni bilgiyi desteklemek

_
e

Ogrenmekten haz almak ve basar1 duygusu

[E—
—

Okumada kararli olmak

_
o

Daha ¢ok duyu organini devreye sokmak

—
(98]

Bilgiyi kullanabilmek

_
o

Tekrarlara sik sik bagvurulmalidir

—
W

Beyni zinde tutmak i¢in zihinsel antrenman yapmak
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16.

Okumadan sonra zihni bir siire dinlendirmek bilgi transferinde uyulmasi

gereken hususlardandir

17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.

Okuyacaginiz kitab1 ve metni 6nceden tanimaya ¢alismak
Okurken metnin ana diislincesini tespit etmek

Okurken anlayip anlamadiniz kontrol etmek

Okurken dudak oynatmalarindan kaginmak

Okurken 6nemli kisimlarin altini ¢izmek

Okurken zaman zaman goz yorgunlugunu gidermeye ¢alismak
Goriis alanin1 1yi ayarlamak

Okurken not alma aligkanlig1 kazanmak

Gerektiginde okuma hizin1 arttirmak

Okumay1 belli bir amag i¢in yapmak

Unutulmamalidir ki kitap okuma aligkanlig1 bir anda ortaya ¢ikmaz sabirla inatla ve

istekte yiiriitiilecek bir dizi calismadan sonra olusacaktir ama olustugu zamanda elde edilen

kazang ifade edilemeyecek kadar biiyiik olacaktir” (Ertugrul, 2011, ss. 74-80).

Dokmen’e (1994, s. 23) gore okuma aliskanligini belirleyen faktorler kisinin;

I.

2.

6.

Hangi tiirleri okudugu

Ne siklikla okudugu

Araliks1z ne kadar okuyabildigi

Ne zamanlar okudugu
Okuduklarint hangi yolla elde ettigi

Hangi okuma stratejilerini izledigi seklindedir.

Okumanin aligkanlik halini almasinin nihai sonucu bunun kiside goniillii olarak

yapiliyor olmasidir. Cetin, (2010, ss. 308-312) tarafindan yapilan ¢alismada goniilli

okumanin sagladigi avantajlar sdyle ortaya konmustur:

Goniilli okuma ‘edinme’ vesilesidir.
Goniilli okuma dilbilgisini kolaylastirir.
Goniilli okuma zengin dil girdisi saglar.

Goniillii okuma akici ve giizel konusmaya sevk eder.
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. Goniilli okuma huzur ve keyif kaynagidir.
2.1.15.1. Okuma Ahskanhg1 Kazandirmada Ailenin Rolii

"Anne ve babalar, ¢ocuklarin davranislarinin -biiyilk Olciide- kendileriyle olan
etkilesime bagli oldugunu kabul etmelidir. Cocuklarina saglikli bir model olusturamayan anne
ve babalar, g¢ocuklarmin karakter hamurlarinin yanlis sekillenmesine zemin hazirlar”

(Yavuzer, Koknel, Kulaksizoglu, Ayhan, Dodurgali, Eksi, 2013, ss. 18-22).

Durualp, Durualpve Cicekoglu (2013) tarafindan yapilan ¢alismada; “kitap okumaya
zaman bulan, annesi ve babas1 kitap okuyan, ailesi gazete alan, kiitiiphaneye haftada iki-ii¢
kez giden ¢ocuklarin okumaya yonelik tutum puanlarinin anlaml diizeyde yiiksek oldugu

belirlenmistir (p<0,05)”

"Bamberger (1990, s. 46), cocuklarmma okuma aligkanlig1 kazandirabilmeleri i¢in

ebeveynlere birtakim onerilerde bulunmustur:

1. Ebeveynler cocuklarina olabildigince sik hikayeler anlatmali ve yiiksek sesle

okumalidirlar.

2. Ebeveynler ¢ocuklar1 i¢cin yasma, isteklerine, ihtiyaclarma ve gelisim asamasina

uygun kisisel bir kiitiiphane kurmalidirlar.

3. Ebeveynler ¢ocuklarin1 cep hargliklarindan bir kismini kitaplara harcamak igin

egitmelidirler.

4. Ebeveynler, olabildigince ¢ok sayida aksamin belli bir siiresinin okumaya

ayrilmasini saglamalidirlar; bu siirede ailenin her iiyesi kendi kitabin1 okumalidir.

5. Ebeveynler cocuklarmin okumasina katilmalidirlar, yani okuduklar: seyler hakkinda

onlarla konusmalidirlar.

6. Ebeveynler c¢ocuklarina, okuduklar1 seyleri uygulayabileceklerini ve
kullanabileceklerini;  kitaplarm  onlarm  hayatlarmi  kurtardigini, aydinlattigmi  ve

giizellestirdigini anlamalarinda yardimci olmalidirlar." (Aksoy, 2014, s. 27).

“Aileler kiigiik yaslardan itibaren cocuklarini kitapgiya gotiirmeli ve okuyacagi kitap,
dergi ya da gazeteyi kendisinin segmesine firsat tanimali, evde kitaplik olusturarak kendisine
ait raf vermeli, giinliik gazete dergi veya siireli yaymlarin eve girmesiyle merak hissi

olusturmaly, kitap hediye etmeye 6zendirilmelidir” (Yilar, 2015, s. 73).
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2.1.15.2. Okuma Aliskanhgimin Kazandirilmasinda Okul ve Ogretmenin Rolii

Cocugun aileden sonra ornek aldigi kisi siiphesiz ki 6gretmenidir. Ogretmenin
okumasi, elestirmesi ve bunlar1 davranislarma da yansitmasi ¢cocuklar iizerinde olumlu bir etki
yapacaktir. Okuma aligkanligina kazanmis bir 6gretmenin tavir ve davranislar1 olumlu
yondeyse dgrenci iizerinde de olumlu bir etki yaratacaktir. Ogrenci, &gretmeninin okumaya
onem verdigini, o6gretmeninin elinde kitap oldugunu goérmesi 6grenci de bir etki yaratip

ogrencide okuma aliskanlig1 kazanmasina fayda saglayacaktir (Sevmez, 2009, s. 14) .

Okul kiitiiphaneleri islevselligini korumalidir. Kiitiiphaneler 6grencilerin baglarimin
kuvvetlenmesine yonelik mekan ve uygulamalara yer vermelidir. Ogretmenler de yerlesim
yerinde var olan kiitiiphanelerin kullanim saatleri ve imkanlar1 hususunda O6grencileri
bilgilendirmesi gerekir. Kiitiiphanelerden nasil daha iyi fayda saglanmasi gerektigi konusunda

bilgilendirilme yapilmasi gerekir (Yilar,2015, s. 63)

Kisi okuma eylemini sadece okulda gerceklesen bir is ya da 6dev olarak gormekten
ziyade hayat1 boyunca uzun vadeli zevk alacagi bir eylem olarak gormesi gerekmektedir. Kisi
okumay1 onu hayata baglayan temel gereksinimleri gibi goriip bu yonde eyleme ge¢cmelidir

(Yilar, 2015, s. 72).
2.1.15.2. Okuma Ahskanhginin Kazandirilmasinda Kiitiiphanenin Rolii

Kisilere okuma aliskanlig1 kazandirmada kiitiiphanenin 6nemli bir yeri vardir. Kisinin
cevresinde, evinde ve okulunda kiitiiphanenin var olmasi ¢ocugun okumasma 6nayak olup
okuma aligkanligi kazanmasma fayda saglayacaktir. Kiitiiphanelerde var olan eserlerin

zenginligi ve gilincelligine de 6zen gosterilmelidir.( Yilar, 2015, Sevmez, 2009)

2.1.16. Kitap Okuma Ahskanhgm Kazandirmak ve Gelistirmek i¢in Tiirkce

Derslerinde Uygulanan Yontemler

. "{lkdgretimin ilk smiflarinda sinif kitapliklar1 olustururlar. Sinif panosunda

oncelikli okunmasi gereken kitaplar sergiler ve 6grencilerin kitapla i¢ ice olmalar1 saglarlar.

o Smif 6gretmenleri imkan varsa okul kiitiiphanesinde yoksa smif i¢inde serbest
okuma saatleri diizenleyerek, cocuklarin kendi sectigi kaynaklar1 okumasi i¢in ortam

hazirlarlar.

o Okulda kitap okumanin Onemini anlatan bir duvar gazetesi olusturup,

ogrencilerin okuduklari kitaplarla ilgili yazilar1 bu gazetede sorgularlar.
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o Velilerle goriismeler yaparak onlari  ¢ocuklarina okuma aliskanhigi

kazandirabilmeleri i¢in neler yapmalar1 gerektigi konusunda bilgilendirirler.

. Ogrencilerin sirf roman hikdye tiirii kitaplar degil, biyografi, gezi, hatira,

kisisel gelisim, arastirma vb. kitaplara da yonelmesini saglarlar.

o Ogrencileri okul kiitiiphanesini kullanmalar1 i¢in ydnlendirilebilir ve birlikte
cevre kiitiiphanelere geziler diizenleyerek c¢ocuklara kiitliphane kullanma aligkanligi

kazandirirlar" (Giingor, 2009, s. 38).
2.1.17. Okumanin Okul Basarisina Etkisi

"Verilen metni saglikli bir sekilde kavramak, anlamlandirmak okurun s6zciik, climle,
paragraf diizeylerinde ¢esitli bilgi ve becerilere sahip olmasmi gerektirmektedir" (Sever,

1997).

Kuruyer, ve Ozsoy, (2016) tarafindan yapilan calismada {ist bilissel okuma

becerilerinin okuma diizeylerine gore farklilastigi ortaya konmustur.

Bloom, (1979, s. 48) tarafindan yapilan bir ¢alismada 'okudugunu anlama giicli' ile
diger alanlardaki basar1 arasinda oldukca anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir (akt. Sever,
1997, s. 15)" duysal boyut kismi Ogrencilere okuma sevgisinin kazandirilmasi onlarin

okumaya giidiilenmesi ve bilgilerinin gelistirilmesi" (Sever, 1997, s. 19).

Tazebay, (2005) tarafindan yapilan ¢alismada tiigiincii ve dordiincii sinif 6grencilerinin
okuma hizi arttikca okudugunu anlama becerilerinin diistiigii tespit edilmistir. Ayn1 ¢calismada
sessiz okuma ve anlama hizinin sesli okuma ve anlama hizindan yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

"Girigik bir¢cok eylemi iceren okuma bireyin iletisim 68renme ve gelisim siirecinde
belirleyici bir etken konumundadir" (Sever, 1997, s. 17). Bununla beraber Karakili¢ (2018)‘in
arastirmasina gore kitap okumanin O6grencilerin matematik dersindeki basar1 ve problem

cozme becerileri lizerinde anlamli bir etkisinin olmadig: belirlenmistir.
2.1.18. Kitap
Kitap kavrami sozliikte su sekilde agiklanmaktadir:

“ Kitap (kitab) 1.A. 1. yazilarak veya basilarak bir araya getirilmis ciltli veya ciltsiz
kagit yapraklarin bitiinii. 2.Herhangi bir konuda yazilmis eser. 3. Kur'an-1 Kerim. 4.

Mukaddes kitaplar.”( Ornekleriyle Tiirkge Sozliik, 1995)
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Biiyiik Larousse Sozlik ve Ansiklopedisinde “kitap a. 1. Basilmig ve bir araya
getirilmis ciltli yada ciltsiz sayfalar biitiinii: bir kitabin formasi. 2. Basilmak {izere hazirlanmis

yapit.” (Bilylik Larousse Sozliik ve Ansiklopedi, 1986, s. 6817)

“UNESCO ‘nun 1964’te yaptig1 tanima gore kitap, kapak sayfalar1 hari¢ en az 49

sayfadan olusan siireli olmayan basili bir yaym.” seklinde tanimlanmistir (Diindar, 2011)

Kitabin bir nesne olarak varligi, kagidin iiretimiyle ve yaygin hale gelmesiyle miimkiin
olmustur. Ilk baslarda saman, yosun, seker kamisi, 1sirgan otu gibi degisik malzemelerle
kagit iiretimi denemeleri yapilmistir. "1798 yilinda Didot ailesinin sahip oldugu bir kagit
iretim atdlyesinde ¢alisan Nicholas Louis Robert ilk kagit iiretim makinesini icat etmistir"
(Seinger ve Trevitt,s. 138; akt.: Diindar, 2011) Giiniimiizde kagit iiretiminin ana malzemesi
olan odun hamurunun kullanimi 19. Yizyilin ikinci yarisindan sonra yaygimnlasabilmistir

(Diindar, 2011, s. 181).

Yavuzer (2015, s. 187) kitabin, ¢ocugun zihinsel, duygusal ve sosyal yonden
gelisiminde 6nemli bir uyaran oldugunu dile getirmistir. Bununla beraber bir kitabin ¢ocugun
ilgisini ¢ekmesinin, baz1 gereksinmelere yanit vermesine baghh oldugunu ve bu
gereksinmelerin basinda sevgi geldigini; sevgi ve giiven veren kitaplara ilginin daha fazla

olacagini belirtmistir.

Kitap her biri farkl bir alem olan yazarlarin diinyalar1 hakkinda bilgiler edinmemizi ve
bu bilgiler 151¢inda kendi hayatimizi ve diinyamizi anlamli kilmamizi ve zenginlestirmemizi

saglar. Bu acidan kitaba asik olmak ve sayisini arttirmak dnemlidir (Corakli, 2007).

Meri¢ (2011, s. 35) kitabin hayatindaki yerini su sozlerle dile getirmistir: “Kitap
limand1 benim i¢in. Kitaplarda yasadim. Ve kitaptaki insanlar1 sokaktakilerden daha cok

sevdim. Kitap benim has bah¢emdi. Hayat yolculugumun sinir taglar1 kitaplardi.”

2.1.18. Kitap Sevgisi

"Diinyada hig¢bir dost insana kitaptan daha yakin degildir. Sikintimizi unutmak, donuk
hayatimiza biraz renk katmak, biraz Isik vermek, daracik diinyamizda bulamadigimiz seyleri

yasamak icin, tek caremiz kitaplara sarilmaktir" (Yetkin, 2012, s. 186).

Okuma aligkanliginin ne oldugunu ve nasil oldugunu ne kadar biitiin agikligryla ortaya

koysak da esas olan okuma sevgisini kisiye kazandwrmaktir. Marash (2012, s. 34)’a gore
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Cocugun okuma aliskanlig1 kazanmasi icin Oncelikle ¢cocugun okumayr sevmesi gerekir.

Cocuk okumay1 sevmezse okuma eyleminden nefret eder ve okuma aliskanlig1 kazanamaz
Kitap sevgisinin olugmasi i¢in su noktalara dikkat etmek lazimdur:

1. Kitab, iyi bir 6n arastirmadan sonra alin. Ciinkii kitap ayn1 zamanda bir dosttur. Iyi
dostlar olabilecegi gibi kotii dostlar da olabilir. Elinize aldiginiz kitabinin hangisi
oldugunu bilin

2. Ilginizi gekmeyen kitab1 okumayin. Bu tiir kitaplar okuma Isteginizi azaltir.

3. Kumay1 giinliik isleriniz arasinda alin.

4. Okumay1 ekmek ve su gibi bir ihtiyag olarak goriin.

5. Kitap okumanin bir¢ok psikolojik problemleri bertaraf edecegini bilin

6. Aldiginiz kitaplar1 g6z 6niine koyun. Onlar sira sira dizin. Kitaplar siirekli sizlere
giiliimserse, onlar1 a¢ip okuma ihtiyac1 hissedersiniz.

7. Mutlaka giinliik okuma programi yapm.

8. Kitap hediye edin. Kitap hediye eden, hediye kitap alir.

9. Hizli okuma tekniklerini 6grenin.

10. Okudugunuzu o6zetleyerek, bir kagida yorumlayin. Yazmak, okumay1 hizlandiran
onemli bir faktordiir.

11. Okumanin, psikolojik dengeleri diizeltecegini, toplumda kisiliginizi yiiceltecegini

ve "bir bilen" haline getirecegini unutmaymn (Ertugrul,2011, ss. 21-22).
2.1.20. Okumanin Oniindeki Engeller

Basgil, (2016), genel anlamda basarili olmanin tehlikeleri ve diismanlarini; tembellik,
kotli arkadas ve kotli 6rnekler olmak iizere iice ayirmaktadir. Bu ii¢ engel iizerine okuma
aliskanliginin kazanilamamasi ile iliskili olarak diistiniildiiglinde Ali Fuat Baggil’in ne kadar

yerinde bir tespitte bulundugu goriilmektedir.

Gilinlimiizde yasanan teknolojik gelismelerle beraber internet, sosyal medya ve
televizyon izleme aligkanliklar1 kisilerin normal hayatlarinda onlar1 kitaplardan uzaklastirip

okuma eylemlerinin aksatmasima neden olmaktadir (Giindiiz, 2015).

Biilent ve Aksaglioglu (2007) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin kitap okumay1
bilgisayar kullanma ve televizyon izleme etkinliklerinden daha sonra tercih ettigi, bilgisayar
kullanma siiresi ve televizyon izleme siiresi ile kitap okuma siklig1 arasinda ters orantili bir
ilisgkinin oldugu ortaya konulmustur. Bu c¢alisma okumaya olan ragbetin arttirilmasinda

televizyon ve bilgisayar bagimliliginin azaltilmasiyla miimkiin olacag: goriilmektedir.
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Insanlarm okumay1 bir ihtiya¢ olarak ¢ok dnemsememe durumu da okumaya olan
ilgiyi azaltmaktadir. Bunun yaninda okuma esnasinda sahip olunan imkanlar ve bulunulan
ortam ve psikolojik durum da okuma eyleminin Oniinde bir engel teskil etmektedir. Bu
engelleri Yilar (2015, ss. 65-66) soyle aciklamaktadir: “g6z rahatsizliklari, odaklanmanin az
sayida sozciik 6begi lizerinde olmasi, oturma seklinin rahat olamamasi, okunana materyalin
niteligi, dagmik caliyma ortami, asm1 giriltii ortami ve 151k, dikkatin metin tizerinde
yogunlagmamasi, zekad geriligi okuma sirasindaki i¢ konugma ve hayal kurmalar, bilgi ve
so0zciik dagarcig1 bakimindan yetersiz olma, dikkatsizlik ya da dalgmlik, okuma sirasinda bir
seyler yemek ya da igmek, aile i¢ sorun ve ge¢imsizlikler, can sikintisi, giivensizlik duygusu,
uykusuzluk, kotii beslenme, cevreden utanma, okumaya karsi ilgisizlik ve isteksizlik,
beklentilerine karsi cevap alamama duygusu, zamanin uygunsuzlugu, i¢ disiplin eksikligi
(irade zayifligi, stres, tembellik, karamsarlik, sistemsiz diisiinme, amacsizlik, bos vermislik,
gibi anlik psikolojik degisiklikler ve kisisel nedenler etkili okumayir engelleyen

unsurlardandir.”
2.1.21. Tigi
TDK‘ya gore ilgi: a.

1. Iki sey arasinda bulunan herhangi bir baglilik, iligki, alaka, taalluk, aidiyet.

2. kim. Kimyasal sartlar es veya birbirine ¢ok yakin oldugunda 6gelerin birbirleriyle
birlesmede gosterdigi segicilik.

3. ruh. b. Dikkati Oncelikle belirli bir sey iizerinde toplama egilimi.

4. ruh. b. Belirli bir olay veya etkinlige yakinlik duyma, ondan hoslanma ve ona

oncelik tanima (TDK Tiirk¢e Sozliik, 2011, s. 1174).

Ansiklopedik Egitim ve Psikoloji Sozliigii’ne gore ilgi: “ Bir kimsenin bir etkinlige,
kisiye ya da nesneye karsi, kisitlayici kosullar altinda bile oldukg¢a uzun siiren baglanma istegi
ya da egilimi; alaka, duyussal yap1.” (s. 804) anlamina gelmektedir (Bakircioglu, 2016, s.
804). Burada O6nemli olan nokta kisinin egiliminin kendiliginden ve dikkatle olmasidir.

(Bakircioglu, 2016, s. 804)

Yavuzer (2015, s. 186) gercek ilgilerin kisinin yasammda bir gereksinimi
karsiladiklar1 i¢in siirekli oldugunu ve gereksinmenin kuvvet derecesinin ilginin kuvvetli ve
uzun siireli olmasini etkiledigini belirtmistir. Bununla beraber ilgilerin ¢ocugun 68renmeye

kars1 hazirlikli oluslariyla da yakindan baglantili oldugunu dile getirmistir. Bu durum okuma
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egitimini diizgiin alan 6grencinin okumaya yonelik ilgisinin daha yiiksek olacagini ve bunu

gerceklestirmeye daha fazla zaman ve gii¢ harcayacagini gostermektedir.

Ilgi kelimesinin giinliik hayatta, egitimde ve psikolojide; ilgi alani, ilgi odag1 olma, ilgi
merkezi, ilgi ¢ekme, ilgi uyandirma, ilgi duyma, ilgi gérme, ilgi gosterme, ilgiden yoksun,
ilgilenmek, ilgililik, ilgisizlik, ilgi kesme, ilgi envanteri, ilgi kiimesi, ilgi 6lgegi, ilgi testi gibi

bir ¢cok sekilde kullanimi mevcuttur.
2.1.22. Tutum

TDK‘ya gore tutum a.” 1. Tutulan yol tavir.2. Para veya herhangi bir seyi dikkatli
kullanma, idare, idareli tiiketme, Iktisat, tasarruf, ekonomi” (TDK Tiirk¢e Sozliik, 2011, s.
2393).

Ansiklopedik Egitim ve Psikoloji S6zIigii’ne gore tutum: ”Bireyin insan, nesne, olay
ve olgularla ilgili diisince, duygu ve davranislarini diizenli bir bi¢imde olusturan egilim, tavir.
Tutumlar; inang, kan1 ve degerleri de iceren; insanlara, gruplara, olay, olgu ve nesnelere

yonelik olumlu ya da olumsuz duyussal tepki egilimleridir (Bakircioglu, 2016, s. 1547).

Tutum kelimesi agirlikli olarak psikolojide kullanilan bir terim olmakla beraber
giinliik hayatta da kullanilan bir kelimedir. Birka¢ 6rnek verecek olursak: tutum 6lgegi, tutum

envanteri, tutum bozuklugu, tutum testi, tutum tipi...

“Tutum, davraniglarimiza yon veren bir 68e oldugu i¢in tutumun ne oldugu, nasil
oldugu, nasil degistigi ve nasil Olciilebilecegi iizerinde psikologlar 6nemle durmuslardir.
Bireyin yasamii ve toplumsal yasami yakindan ilgilendiren iletisim, propaganda, ideoloji
gibi olgular, benimsenen tutumlarla ve tutum degisimiyle yakindan iligkilidir. Yasamimizi
biiyiik 6l¢iide, degistirilmesi oldukca zor bu kalip tutumlar yonlendiriyor” (Bakircioglu, 2016,
s. 1547).

2.2. figili Cahsmalar
2.2.1. Ulkemizdeki Arastirmalar

Okumanin kiside aligkanlik olarak yerlesmesinin kisinin ¢ok yonlii gelisimindeki
katkis1 ve dolayis1 ile toplumda meydana getirecegi ilerlemenin farkindaligi yapilan
arastirmalarla ortaya konulmus ve bu konuda yapilan arastirmalar giin gecgtik¢e artmaktadir.
Yapilan her yeni arastirma konunun farkli bir yoniine 151k tutmakta ve okuma aliskanliginin
erken yaslarda edinilmesinin gerekliligini ve bu konuda atilan her kii¢iik adimin degerini

ortaya koymaktadir.
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Kisinin, anlama, problem c¢ozme, analitik diisinme ve iletisim becerilerinin
gelismesini; sosyal katiliminin artmasini, kavram ve kelime dagarciginin artmasini saglayan
ve daha bir¢ok yararinin oldugu bilinen okuma aliskanligina iliskin alanyazin tarandiginda bu
konuda birgok c¢alismanin mevcut oldugu goriilmektedir. Yapilan alanyazin taramasinda
calismalarin bircogunun konusunu; cesitli sinif ve yas seviyesindeki 6grencilerin okuma
aliskanliklarinin, 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin okuma aligkanliklarmin veya okuma
aliskanhiginin c¢esitli degiskenler ile olan iligkisi agisindan incelenmesinin olusturdugu

goriilmektedir (Yildiz, 2010; Unal, 2012; Aksoy, 2014).

Calismamizin amaglar1 dogrultusunda alanyazin incelendiginde; oOgrencilerin bos
zamanlarinda kitap okumay1 bilgisayar kullanma ve televizyon izleme etkinliginden daha
sonra tercih ettigi goriilmiistiir. (Aksaghioglu ve Yilmaz, 2007). Diger bir arastirmada hem
erkek hem de kiz 6grencilerin kitap okumanin gerekliligini kabul ederken; kitap okuma
aliskanligmin ve kitap okumaya kars1 istegin kiz 6grencilerde daha fazla oldugu belirlenmistir
(Gomleksiz, 2004). Bununla beraber Tiirkiye’de kitap ve gazete okuma orani ayni gelismislik
diizeyine sahip iilkelere gore oldukca diisiiktiir. Okul ¢agindaki ¢ocuk ve genglerin ¢cogunun

ders diginda okur-yazar olmadiklar1 goriilmektedir (Ortas, 2014).

Aksoy (2018)'un "Okuma Aligkanliginin Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
(TEOG) Smavia Etkisi" adli yiiksek lisans tezi calismast Ankara ilinde bulunan {ig
farkli ortaokulda 0grenim goren 217 tane 8. smf 6grencisi ile gercgeklestirilmisti. TEOG
smavi ile okuma aliskanligi arasinda ki iliskiyi tespit etmeye yonelik yapilan
calismada Ogrencilerin okuma aligkanliinin ortanin iizerinde oldugu; TEOG smavi
kapsaminda bulunan alt1 dersin test puanlariyla okuma aligkanligi arasinda olumlu yonde
anlaml iligski oldugu; okuma aliskanlig1 diizeyinin artmasiyla TEOG smavi puanlarinin da

artacagi sonuclarma ulagilmistir.

Gevrek, (2018)’in “Hafif Diizeyde Zihinsel Engelli Ogrencilerin Okuma Ve Anlama
Becerilerinin Tekrarli Ve Renkli Metinlerle Okuma Yontemiyle Gelistirilmesi: Bir Eylem
Arastirmasr” adli yiiksek lisans tezi ¢aligmasi hafif diizeyde zihinsel engelli 6grencilerin
okuma ve anlama becerilerinin tekrarli ve renkli metinlerle okuma yontemiyle gelistirilmesi
amaciyla, hafif diizeyde zihinsel engelli iki 6zel egitim Ogrencisiyle gerceklestirilmistir.
Yapilan ¢alismanin sonucunda tekrarli okuma ve renkli metinlerle okuma yontemlerinin hafif
diizey zihin engeli olan 6grencilerin okuma becerilerini gelistirdigi, okudugunu anlamalarini

artirdig1 ve okuma hizlarini artirdigi belirlenmistir.
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Karakilig, (2018)’1n “Kitap Okumanimn Ogrencilerin Matematik Basaris1 ve Problem
Cozme Becerisi Uzerine Etkisi” adli yiiksek lisans tezi galigmasi, dgrencilerin kitap okuma
diizeylerinin matematik dersindeki basarilarina ve matematiksel problem ¢6zme becerilerine
etkisini incelemek amaciyla Giresun ilinde bulunan iki ortaokulda, 7. Siniftaki 74 6grenci ile
gerceklestirilmistir.  Arastirma  sonucunda Ggrencilerin  kitap okumalarinin  matematik
dersindeki basarilar1 ve problem c¢ozme becerileri lizerinde anlamli bir etkisinin olmadigi

ortaya konulmustur.

Tehci, (2018)’nin “Okul Oncesi Egitimin Ilk Okuma Ve Yazma Basarisma Etkisi”
adli yiiksek lisans calismasi, okul oncesi egitimin ilk okuma ve yazma basaris1 lizerindeki
etkisini ortaya koymak amaciyla Erzurum ilinde kolay 6rnekleme yoluyla secilen 116 ilk okul
birinci smif Ogrencisiyle yapilmistir. Arastirma neticesinde: anne-baba egitim diizeyinin
artmasma bagh olarak Ogrencilerin ilk okuma yazma basarilarinin artiy gosterdigi;
ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerinin 6grencilerin ilk okuma yazma basarisina, sosyo-
ekonomik diizeyi yiiksek olanlar lehine, etki ettigi; cinsiyet ile ilk okuma yazma basarisi
arasinda bir iliski olmadigi; okul Oncesi egitimi alan 6grencilerin ilk okuma yazma

basarilarinin okuloncesi egitimi almayanlara gére daha yiiksek oldugu sonuglarina varilmistir.

Deniz (2017)'in "Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Aliskanhginin Gelistirilmesi Uzerine
Tiirkge Ogretmenlerinin Goriisleri" adl yiiksek lisans tezi ¢alismast Mardin ili Midyat
ilcesinde gorev yapan 75 Tiirkge Ogretmeni ile gergeklestirilmistir. Tiirkge Ogretmenlerinin
ogrencilerinin okuma aligkanligmi gelistirmek i¢in yaptiklar1 etkinlikleri ve okuma
aliskanligimi gelistirme Onerilerini tespit etmeye yonelik yapilan calismada katilimcilarin
okuma aligkanligini; kisa zaman araliklariyla diizenli olarak yapilan, kiiciik yaslarda
kazandirilmas: gereken, 6grencilere 6rnek olundugu ve 6grencinin tesvik edilmesi halinde
kolay kazandirilabilecek bir davranis olarak gordiikleri tespit edilmistir. Okuma becerisinin
okul basarisin1 olumlu yonde etkiledigi, teknolojik gelismelerin okuma aliskanlig1 iizerinde
olumlu etkilerinin yan1 sira olumsuz etkilerinin de oldugu, katilimcilarin Tiirk¢e Dersi (1-8)
Ogretim Programi’n1 okuma aliskanhiginin kazandirilmas: noktasinda yeterli gordiigii, okuma
aliskanliginin kazandirilmasi i¢in Ogretmenlerin birbirine benzer etkinlikler yaptig1 ve
okullarda okuma aliskanliginin kazandirilmasi i¢in yapilan yarisma ve benzeri etkinlikleri

yetersiz gordiikleri sonucuna varilmastir.

Demir, (2017)’in “7. smif Ogrencilerinin Elestirel Okuma Becerileri” adli yiiksek
lisans tez ¢alismasi, 7. simif 6grencilerinin elestirel okuma becerilerinin incelenmesi amaciyla
Hatay ili Antakya ilgesindeki li¢ ortaokuldan 300 6grenci ile gergeklestirilmistir. Yapilan
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calismada 7. smif 0grencilerinin elestirel okuma becerilerinin orta seviyede oldugu ve kiz
ogrenciler ile erkek Ogrenciler arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu
ortaya konmustur. Haftalik olarak okumaya daha fazla siire aywan 6grencilerle yil boyunca
daha ¢ok kitap okuyan Ogrencilerin elestirel okuma testinden daha yiliksek puan aldiklar1
belirlenmistir. Tiirkce dersinde kendini basarili ve ¢ok basarili géren 6grenciler ile Tiirkce
dersinde birinci donem sonu ders notu yiiksek olan 6grencilerin elestirel okuma testinden
aldiklar1 puanlarin yiliksek oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonucunda elestirel okuma becerisi
ile televizyon, bilgisayar veya tablet karsisinda gegirilen siire arasinda anlamli bir iligki
bulunamamistir.  Arastrma  sonucunda elestirel okuma becerisinin  dgrencilerin
sosyoekonomik durumlar ile de iligkili oldugu gortilmiistiir. Sosyoekonomik ac¢idan daha iyi
bolgede bulunan okullardaki 6grencilerin sosyoekonomik agidan daha zayif bolgede bulunan
okullardaki 6grencilerden elestirel okuma becerisi acisindan daha yiiksek seviyede olduklari

sonucu ortaya konmustur.

Simsek, (2017)’in “Farkli Kitap Okuma Tekniklerinin 48-66 Ay Grubu Cocuklarinin
Dil Gelisimine Olan Etkileri” adl1 doktora tezi ¢alismasimin 6rneklemini Denizli il merkezinde
MEB’e bagl ilkokul bilinyesindeki anaokuluna devam eden, rastgele secilmis, 3 farkh
smiftaki 48-66 ay grubundaki 56 ¢ocuk olusturmakta olup farkl: kitap okuma tekniklerinin bu
gruptaki ¢ocuklarin dil gelisimine olan etkilerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma
sonucunda; “diyaloga dayali yontemle kitap okunan ¢ocuklarin alici, ifade edici ve toplam dil
gelisimi puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir artisin oldugu” gosterilmistir. Bununla
beraber e-kitap uygulamasi yapilan grupta dil gelisimi acisindan anlamli bir farkin
goriilmedigi fakat geleneksel yontemle kitap okunan grupta cocuklarin alict dil gelisiminin
olumlu artis gosterdigi sonucuna varimstir. Igerik analizi sonucunda Ogretmenlerin
cogunlukla hikayeyi tanitmaya ve karakterleri hatirlatmaya yonelik kapali uglu sorular

sorduklar1 ve bunun ¢ocuklarin dil gelisim seviyelerini etkiledigi belirlenmistir.

Yurtbakan, (2017)’m “Ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklarmin
Belirlenmesi” adli yiiksek lisans tezi ¢alismasi, ilkokul 4. smif Ogrencilerinin okuma
aliskanliklarmi belirlemek amaciyla Trabzon ili, Magka Ilgesinde bulunan bes ilkokulda 4.
sinifta okuyan 243 o6grenci, 15 veli ve 15 Ogretmen ile yapilmistir. Yapilan arastirma
sonucunda, Ogrencilerin her giin diizenli kitap okuduklari, okumayi sevmelerinde okuma
saatlerinin de etkili oldugu ve 6grencilerin ders kitaplar1 disinda on ve daha az kitaba sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica d6grencilerin son bir yil icerisinde ders kitaplar1 haricinde 6-10

aras1 sayida kitap okuduklari, anne-babalarnin ara sira okudugu sonuglarina ulasilmistir.
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Ogrencilerin daha ¢ok macera konulu hikaye kitaplarini tercih ettikleri, kitap segimlerinde en
cok konusuna dikkat ettikleri, kitaptan sonra en ¢ok dergi okumayi tercih ettikleri, kitaplar
anne ve babalariyla aldiklari, kiitiiphaneyi daha ¢cok roman ve hikaye almak i¢in kullandiklar1
tespit edilmistir.“Ogrencilerin okumalarina televizyonun engel oldugu ortaya g¢ikmustir.
Ogretmenlere gdre oOgrencilerin okumay1 sevmesinde okuma saatinin etkili oldugu
belirlenmistir. Ogretmen ve velilere gore de dgrenciler kitaplarda en ¢ok hikaye tiiriinii tercih
etmektedir. Ogretmenler, simiflarinda kitaphk oldugunu, kitaphktaki kitaplar1 kendilerinin
aldigmi ifade etmislerdir. Veliler de evlerinde kitaplik oldugunu, buradaki kitaplari
kendilerinin aldigmni ifade etmislerdir. Ogretmenler okullarmda kiitiiphane oldugunu fakat
yeteri siklikta kullanmadiklarini ifade ederken, veliler bulunduklar1 yerde kiitliphane
olmadigin1 ve kiitiiphaneyi kullanmadiklarmi ifade etmislerdir. Ogretmenler, dgrencilerinin
okumay1r sevmemesine neden olarak ailelerinin model olmamasmi gostermislerdir”

(Yurtbakan, 2017).

Tuna (2016)'m "Okuma Stratejilerinin 7. Smif Ogrencilerinin Okuma Aliskanlig
Kazanmasma, Okuma Tutumuna Ve Okudugunu Anlama Becerisine Etkisi" adli yiiksek
lisans tezi ¢alismasi Izmir ili Buca ilgesinde Otiiken Ortaokulunda 6grenim goren 62 tane 7.
smif o6grencisi ile gerceklestirilmistir. 7. smif 6grencilerinin okuma 6ncesi, an1 ve sonrasinda
kullandiklar1 okuma stratejilerinin okuma tutumu, okudugunu anlama basarisi ve okuma
aliskanligma etkisinin incelenmesine yonelik yapilan calismada, okuma stratejilerini
kullanmanin 6grencilerin okuma tutumunda, okudugunu anlama becerisinde ve okuma

aliskanlig1 kazanmasinda etkili bir yontem oldugu sonucuna varilmistir.

Cevher (2015)’in "Ankara'daki halk kiitiiphanesi ¢ocuk boéliimlerinin ¢ocuklarin
okuma aliskanligindaki roli" adli tez ¢calismas1 Ankara Biiyiiksehir Belediyesi sinirlari iginde
yer alan 8 ilcede bulunan 17 halk kiitiphanelerinin ¢ocuk boliimleri ve 10-14 yas aras1 197
cocuk ile gerceklestirilmistir. Ankara’daki halk kiitiiphanesi ¢ocuk bdliimlerinin ¢ocuklarin
okuma aligkanlig1 kazanmalarindaki roliinii belirlemeye yonelik yapilan calismada halk
kiitliphanesi ¢ocuk boliimlerinin ¢ocuklarin okuma aliskanliklarini giiclendirmede 6nemli bir

role sahip oldugu sonucuna varilmaistir.

Hanedar, (2011)’m “8. smif 6grencilerinin kitap okuma aligkanligi ve okudugunu
anlama becerileri iizerine bir arastrma” adli yiiksek lisans tezi ¢alismasi, 8. smif
ogrencilerinin okuma aligkanliklar1 ve okuduklarini anlama becerileri arasindaki iliskiyi
ortaya koymak ve 8. smif Tiirk¢e ders kitaplarindaki okuma becerisini gelistirmeye yonelik
hazirlanan etkinliklerin islenisini incelemek amaciyla; Izmir ili Buca ilgesinde 2010-2011
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egitim Ogretim yilinda 10 ilkdgretim okulunda 8. smifta 6grenim goren 300 Ggrenci ile
calisma yapilmistir. Yapilan calisma neticesinde 8. smif dgrencilerinin Tiirkge Ogretim
Programi’nda belirtilen okuma becerisi kazanimlarini gergeklestirme diizeylerinin beklenenin
altinda oldugu; 8. smuf Tiirkge ders kitaplarinda verilen okuma aligkanligimi gelistirmeye
yonelik kazanimlara 6grenci ¢aligma kitaplarinda ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda yeterince
yer verilmedigi; 6grencilerin kitap okuma aligkanliklarinin, bir metni anlama ve ¢éziimleme

becerisini gelistirmede son derece etkili oldugu sonuglarina varilmistir
2.2.2. Yabanci Arastirmalar

Ledger ve Merga (2018) tarafindan yapilan “ Sesli Okuma: Cocuklarm Evde ve
Okuldaki Okumaya Kars1 Tutumlar1” adli makale caligmalar1 Bat1 Avustralya’da 6-12 yas
arast 220 cocukla yapilmis olup c¢ocuklarin evde veya okuldaki sesli okumaya karsi
tutumlarinin ortaya konmasi amaglanmistir. Calisma sonucunda ¢ocuklarin evde veya okulda
sesli okuma diizeylerinin diisiik oldugu saptanmistir. Ayn1 zamanda okuldaki sesli okumalara

kars1 duyussal ilgilerinin siirh diizeyde oldugu saptanmustir.

Nonte, Hartwich ve Willems (2018) tarafindan yapilan “Kizlarin ve Erkeklerin Okuma
Tutumlarmi1 Tesvik Etmek: Egitim Politikas1 I¢in Yeni Bir Zorluk Mu? Dért Avrupa
Ulkesinde Coklu Grup Analizi” adli makale calismalar1 Fransa, Almanya, Italya ve
Hollanda’daki PIRLS verilerini kullanarak yapmislardir. Caligma sonucunda o6grencilerin
bireysel farkliliklar1 ve ev 6zelliklerinin 6grencilerin kitap okuma tutumlarinda etkili oldugu,
ayrica okumaya ayrilan zamanin, okul veya siniftaki kiitiiphane mevcudiyeti gibi okul veya
sinifla ilgili faktorlerin okuma tutumunda g¢ok etkili olmadig1 ve kizlarin okumaya karsi

tutumlarmnin erkeklere oranla daha yiiksek oldugu ortaya konmustur.

Ercksen (2016) tarafindan yapilan “Ogrencileri Okumaya Motive Etme: Bir Ornek
Calisma” adli yliksek lisans tez calismasi Amerika’nin New York eyaletindeki Rochester
sehrinde bir 6grenci ile 6grencileri okumaya motive etmek ve onlar1t mesgul etmek igin
kullanilabilecek cesitli okuma yazma tekniklerinin incelenmesi amaglanmistir. Caligma

sonucunda dogru teknigin kullaniminin okuma motivasyonunu arttirdigi ortaya konmustur.

(13

Powell (2015), tarafindan yapilan *“ Okumak Istiyorum... Birinci Smifta Okuma
Motivasyonu” adli yiiksek lisans tez calismast Amerika’nin New Jersay eyaletindeki Delran
sehrindeki bir ilkokuldaki 700 6grenci ile yapilmig olup 6grencileri okumaya motive eden
uygulamalarm neler oldugu ortaya konmasi amaglanmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin,

onlar1 motive eden seyleri ifade etmekte zorlandiklari, 6gretmenlerin motive edici bir faktor
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oldugu, en iyi uygulamalarm; 6grenci se¢cimi, handson aktiviteleri, 6grenci ilgisini arttiran

metinler ve akran igbirliginin oldugu saptanmaistir.

Chinappi (2015)’nin  “IIk Ogretim Cocuklarinda Ogretmenlerin Bakis Acismna ve
Ogretim Yontemlerine Dayali Okuma Motivasyonu Nasil Arttirilir?” isimli yiiksek lisans tez
calismast ile 6gretmenlerin, okuma motivasyonunu nasil arttirilabilecegi ve farkli 6gretim
yontemlerinin ¢ocuklara nasil fayda saglayacagiin ortaya konmasi amaglanmistir. Chloe’nin
merkez okul bolgesinden on ilkokul Ogretmeni ile yapilan calisma sonucunda; yetiskin
katilimmin g¢ocuklarin okuma isteklerini arttirdigi, kitap se¢iminin okuma motivasyonunu
arttirdig1, kiiciik grup etkinliklerinin veya etkilesimli etkinliklerin katilim sansini arttirdigi,
cocuklarm sorumlu tutulmast okuma motivasyonunu yiiksek tuttugu ve teknolojinin

kullanilmasinin okuma motivasyonunu arttirabilecegi ortaya konmustur.

Harrison (2012) tarafindan Yeni Zelanda’da yapilan “13.Smiftaki Cocuklarin Keyfi
I¢in Okuma: Olasilik ve Sorunlar Neler?” adli makale ¢alismas: 16-18 yaslarindaki 20 erkek
ogrenci ile 13. smif 6grencilerinin okumalarini arttrmaya yonelik stratejilerin incelenmesi
amacglanmistir. Calisma sonucunda : “Speedbooking” ve okuyucu toplulugu stratejilerinin
okumay1 tesvik ettigi; zamanin erkeklerde caydirict oldugu, 6grencilerin ¢evrim i¢i ortamda
onemli miktarda kitap okudugu ancak bunun okul ortaminda kabul gérmedigi, istege baglh

kitap okuma zamanlarinin arttirilmasinin okuma tutumlarini arttirdigi saptanmastir.

Loh (2009) tarafindan yapilan “Ogretmen Modellemesi: Kapsamli Bir Okuma
Programima Etkisi” adli makale calismast Singapur’da 50 6gretmenle, “Kesintisiz Strekli
Sessiz Okuma” olarak adlandirilan programin Ogretmenlere olan etkisinin incelenmesi
amacglanmistir. Calisma sonucunda Ogretmenlerin okuma ve modellemenin Onemine

inanmasina ragmen; okumalar1 modellemedigi ortaya ¢ikmaistir.

Myrberg ve Rosén (2009) tarafindan yapilan “Isveg’teki 3. smif Ogrencilerinin Okuma
Basarisina Ailelerinin Egitiminin Dogrudan ve Dolayli Etkileri” adli ¢alismalari, Isveg’teki
ebeveynlerin egitimlerinin 6grencilerin okuma basarisina dogrudan ya da dolayli etkilerini
ortaya koymak amaciyla 3. siifta okuyan 10 000 6grenci ile yapilmistir. Calisma sonucunda
cocuklugun erken déoneminde yiiksek sesle okumanin onemli bir faaliyet oldugu, ¢ocuklarin
okula basglamalar1 swrasinda sahip olduklar1 yazili dilbilgisi okumalarmi kolaylastirdig:

saptanmuistir.

Stanfield (2008) tarafindan yapilan “Tesvikler: Ugiincii Smif Ogrencilerinin Okuma

Tutumuna ve Okuma Davraniglarma Etkileri” adli makale c¢aligmast Giircistan’in
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merkezindeki kirsal bir bolgedeki 8-9 yas arasindaki 19 ilkokul 3. smif 6grencisi ile yapilan
calismada, tesvikin Ogrenci okumalarindaki tutum ve davranislarima olan etkinsin ortaya
konmas1 amaclanmistir. Calisma sonucunda: sertifika, yiyecek, kitap, kalem, yer imleri veya
alictya cekici gelebilecek seylerin, cocuklarda okuma hevesini arttirdig1 fakat okuduklari kitap

sayisinda degisiklik olmadig1 saptanmistir.

Baker ve Wigfield (1999) tarafindan yapilan “ Cocuklarin Okumaya Yonelik
Motivasyonlarmin Boyutlar1 ve Okuma Aktivitesi ve Okuma Basarisina Etkisi" adli makale
calismalari, ¢ocuklarin okumaya yonelik motivasyonlarinin boyutlarinin belirlenmesi ve
bunun cocuklarin okuma aktivitelerine ve okuma basarilarmma etkisinin oraya konmasi
amactyla Amerika’nin Biiyiik Atlantik sehrinde ortaokul 5. ve 6. smifta okuyan 576 6grenci
ile yapilmistir. Calisma sonucunda gelistirilen bu 06lgegin; cocuklar arasindaki bireysel
farkliliklarin okuma motivasyonlarinda ve bunlarin ev ve okul okuryazarligi deneyimiyle

nasil iligkili olabilecegini anlamamiza yardimci olacak bir ara¢ oldugu ortaya konmustur.

Moretz (1997) tarafindan yapilan “ 3., 4. ve 5. Smif Cocuklarinda Okuma Tutumu ve
Akademik Basar1” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinin 6rneklemini Amerika’nin New Jersey
eyaletindeki bir ilk 68retim okulundaki 27°s1 3. smif, 21’1 4. smif ve 22’si 5. Sinif 6grencisi
olustururken; calismada Ogrencilerin okuma karsi tutumlarmim akademik basarilarina olan
etkilerinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin okuma tutumlari
ile akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu; cinsiyet baglaminda anlamli bir

tutum farklilig1 olmadig1 ve sinif atladik¢a olumsuz bir tutum sergilendigi saptanmustir.

Okuma aligkanhigiyla iligskili olarak yapilan diger arastrmalarin c¢ogunlugunun
konusunu ¢esitli sinif seviyelerine gére okuma aligkanligina yonelik tutumlarin incelenmesi
ve okumanin ¢esitli degiskenlerle olan iliskilerinin incelenmesi olusturmaktadir. Bu noktada
calismamizin sinif 6gretmenlerinin okuma ilgileri ile dgrencilerin okumaya iliskin tutumlari
arasindaki iligskiyi incelemesi agisindan diger ¢alismalardan ayrildigi ve bu anlamda 6nemli

katk1 sunacag1 ongoriilmektedir.
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UCUNCU BOLUM
3.YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Smif 6gretmenlerinin okuma ilgileri ile 4. smif Ogrencilerinin kitap okumaya iliskin
tutumlar1 arasindaki iligkinin ve 6grencilerde okuma aligkanliginin gelistirilmesine yonelik
Ogretmen goriislerinin incelenmesini amaglayan bu calisma nitel ve nicel yontemlerin bir
arada kullanildig1 karma bir durum g¢alismasidir. Bu ¢alismada nitel ve nicel verilerin bir
arada kullanilmasma olanak saglayan karma yontem arastirmalarindan olan ¢esitleme deseni

(es zamanli desen, zenginlestirilmis desen) kullanilmistir.

Zenginlestirilmis desen, nitel ve nicel verilerin arastirmaci tarafindan es zamanli olarak
toplandig1 desen cesididir. Bu desende arastirmaci bulgular1 kullanarak verilerin birbirini
destekleyip desteklemedigini inceler (Biyiikéztirk vd. 2016). Zenginlestirilmis desen,
ogretmenlerin okuma ilgileri ile 6grencilerin kitap okuma tutumlarinin iliskisini ve okuma
aliskanliginin kazandirilmasina yonelik 6gretmen goriislerinin incelendigi nitel ve nicel

yontemlerin bir arada kullanildigi bu calisma i¢in en uygun desen tiirtidiir.

Arastirmanin nicel boyutu tarama arastirmasidir. “Tarama arastirmalari, genis kitlelerin
ozelliklerini betimlemeyi hedefleyen arastrmalardir” (Welington, 2006: Akt.: Biiyiikoztiirk,
vd., 2016). Bu ¢alismada tarama modellerinden iliskisel tarama modeli kullanilmustir. Iliskisel
tarama tipi “bir arastrmada birden fazla ozellige iliskin verilerin toplanarak bunlarin
arasindaki iliskilerin sorgulandigr” bir arastirma tipidir (Can, 2016). Bu arastirmanin nicel
kisminda 6gretmenlerin okuma ilgileri ile 6grencilerin kitap okumaya iligkin tutumlarmin
iligkisi incelenmektedir. Arastirmanin nitel boyutu bir durum calismasidir. “Durum
calismalari nitel veya nicel yaklasimla yapilabilir. Nitel durum ¢alismasinin en temel 6zelligi
bir ya da birka¢ durumun derinligine arastirilmasidir.” (Yildirim ve Simsek, 2013). McMillan
(2000) durum calismalarini, “bir ya da daha fazla olaymn, ortamin, programin, sosyal grubun
ya da diger birbirine bagli sistemlerin derinlemesine incelendigi yontem olarak
tanimlamaktadir (Akt. Biyiikoztiirk, vd., 2016). Arastirmalarda durum calismalari; bir olay1
meydana getiren ayrintilar1 tanimlamak ve goérmek, bir olaya iliskin olas1 agiklamalari
gelistirmek, bir olay1 degerlendirmek amaciyla kullanilir (Gall, Borg ve Gall, 1996, s. 22;
Akt.: Bitylikoztiirk, vd., 2016 ).

Odak grup goriismesi, goriismeyi yapan kisinin bir grup insandan (genellikle 4-8

kisi), belirlenen bir sorun hakkinda, birbirlerini duyacak sekilde ve ayni ya da farkh
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diisiincelerini dile getirmelerini istedigi bir goriisme tiirtidiir. Bu goriisme tiirti bir tartisma, bir
problem ¢6zme ya da karar alma oturumu degil; insanlarin belirlenen konu ya da konular
hakkinda gercekten ne disiindiiklerinin kavranmasmin hedeflendigi bir goériigmedir

(Buytikoztiirk, vd., 2016 ).

3.2.Evren ve Orneklem

Arastirmanm evrenini Agr1 ili merkez ilgedeki Milli Egitim Bakanligi’na bagh
ilkokullarda 6grenim goren dordiincii siif 6grencileri ve bu dordiincii smiflarda goérev yapan
ogretmenleri olusturmaktadir. 2016-2017 egitim Ogretim yilinda Agr1 il merkez ilgede

ogrenim goren ilkokul dordiincii sinif 6grenci sayis1 2192°dir.

Arastirmanin nicel boyutunu olusturan 6rneklem, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Agr1
ili merkez ilcede bulunan yirmi iki ilkokulda gorev yapan biitiin dordiinci smif
ogretmenlerinden ve bu yirmi iki ilkokuldaki biitiin dordiincii simif subelerinin her birinden
rastgele se¢ilmis onar 6grenciden olusmaktadir. Smif 6gretmenlerinden bir tanesinin anketi
biitiin smnifa uygulamak istemesinden dolay1 6grenci anketleri hedeflenen sayidan 15 adet
fazla olmustur. Uygulama sonucunda degerlendirmeye uygun olmayan 10 6grenci anketi
degerlendirme dis1 tutulmustur. Bu kapsamda calismaya 77 6gretmen ve 775 6grenci olmak

iizere toplam 852 kisi katilmistir.

Diger yandan arastrmanin nitel boyutunu olusturan odak grup goriismesinin caligsma
grubunu, amagsal Ornekleme yontemlerinden benzesik (homojen) Ornekleme yontemi ile

belirlenen ilkokul dordiincii smif 6gretmeni olan alt1 6gretmen olusturmaktadar.

Arastirmanm Ornekleminde yer alan Ogretmen ve Ogrencilerin demografik 6zellikleri

asagidaki tablolarda yer almaktadir.

Tablo 3.1. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Iliskin Frekans ve Yiizdelik Dagilim Verileri

Frekans %
Kadin 48 62,3
Cinsiyet Erkek 29 37,7
Toplam 77 100,0
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Tablo3.1°de 6gretmenlerin cinsiyetlerine iliskin frekans ve ylizdelik dagilim degerleri
gosterilmektedir. Arastirmaya 77 Ogretmen katilmis olup: 29’u erkek, 48’1 kadindir. Bu

kapsamda katilimcilarin % 37,7’ si erkeklerden, % 62,3’ i kadinlardan olusmaktadir.

Tablo 3.2. Ogretmenlerin Yaslarina iliskin Frekans ve Yiizdelik Dagilim Verileri

Yas araliklar1 Frekans %
20-30 42 54,5
31-40 23 29,9
Yas 41-50 9 11,7
51-60 3 3.9
Toplam 77 100,0

Tablo 3.2’de Ogretmenlerin yaslarina iliskin frekans ve yiizdelik dagilim degerleri
gosterilmektedir. Arastirmaya katilan 77 6gretmenden 42°si 20-30 yas araliginda; 23’ 31-40
yas araliginda; 9’u 41-50 yas araliginda ve 3’ii 51-60 yas araligindaki kisilerden olugmaktadir.

Tablo 3.3. Ogretmenlerin Medeni Durumlarina Iliskin Frekans ve Yiizdelik Dagilim Verileri

Secenekler Frekans %
Evli 46 59,7
Medeni Durum Bekar 30 39
Bosanmus 1 1,3
Toplam 77 100,0

Tablo3.3’te Ogretmenlerin medeni durumlarina iliskin frekans ve yiizdelik dagilim
degerleri gosterilmektedir. Tablo incelendiginde katilimcilarin 46’sinin “evli”, 30’unun

“bekar “ ve 1’inin bosanmig oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3.4. Ogretmenlerin Egitim Durumlarma Iliskin Frekans ve Yiizdelik Dagilim Verileri

Secenekler Frekans %
Egitim Durumu Lisans 74 9.1
Yiiksek Lisans 3 3,9
Toplam 77 100,0

Tablo 3. 4’te 68retmenlerin egitim durumlarina iliskin frekans ve yiizdelik dagilim
degerleri gosterilmektedir. Tablo incelendiginde katilimcilarin 74’iintin lisans, 3’liniin yiiksek

lisans mezunu oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.5. Ogretmenlerin Cocuk Sahibi Olma Durumlarma iliskin Frekans ve Yiizdelik
Dagilim Verileri

Cocuk Sayilan Frekans %
Yok 42 54,5
Cocuk Sahibi 1 Gocule L 16,9
Olma Durumu 2 Cocuk 12 15,6
3 Cocuk 5 6,5
3 Uzeri 5 6,5
Toplam 77 100,0

Tablo 3.5’tedgretmenlerin ¢cocuk sahibi olma durumlarma iligkin frekans ve yiizdelik
dagilim degerleri gosterilmektedir. Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin 42’sinin ¢ocuk
sahibi olmadiklar1; 13’iiniin 1 ¢ocuk sahibi olduklari; 12’sinin 2 ¢ocuk sahibi olduklari; 5’nin

3 ¢ocuk sahibi olduklar1 ve 5’nin 3 iizeri ¢cocuk sahibi olduklar1 goriilmektedir.
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Tablo 3.6. Hayatta Mutlu Olmaya Kitap okumanin Katkist Durumu Degiskeni i¢cin Frekans
ve Yiizdelik Dagilim Verileri

Secenekler Frekans %
Hayatta Mutlu Hig 1 1,3
Olmaya Kitap Biraz 15 19,5
Okumanin Katkisi Oldukca 31 40,3
Durumu Cok 30 39,0
Toplam 77 100,0

Tablo 3.6’dadgretmenlerin “ Hayatta Mutlu Olmaya Kitap Okumanin Katkisi
Durumu” degiskeni i¢in frekans ve ylizdelik dagilim degerleri gosterilmektedir. Tablo 6
incelendiginde katilimcilarin 1’nin = “hi¢”; 15’nin “Biraz”; 31°nin “Olduk¢a”; 30’nun

“Olduk¢a” degiskenlerini sec¢tigi goriilmektedir.

Tablo 3.7. Ogretmenlerin Hayatta Basarili Olmaya Kitap Okumanin Katkis1 Durumu
Degiskeni icin Frekans ve Yiizdelik Dagilim Verileri

Secenekler Frekans %
Hayatta Basanh Hig 1 1,30
Olmaya Kitap Biraz 8 10,40
okumanin Katkisi Olduk¢a 31 40,25
Durumu Cok 37 48,05
Toplam 77 100,0

Tablo 3.7°de Ogretmenlerin “Hayatta Basarili Olmaya Kitap Okumanin Katkisi
Durumu” degiskeni i¢in frekans ve ylizdelik dagilim degerleri gosterilmektedir. Tablo 7
incelendiginde katilimcilarin  1’nin  “hi¢”; 8’inin “Biraz”; 31’nin “Olduk¢a”; 37’nun

“Oldukga” degiskenlerini segtigi goriilmektedir.
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Tablo 3.8. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Iliskin Frekans ve Yiizdelik Dagilim Verileri

Frekans %
Kiz 410 52,9
Cinsiyet Erkek 365 47,1
Toplam 775 100,0

Tablo3.8’dedgrencilerincinsiyetlerineiliskinfrekansveytizdelikdagilimdegerlerigosteril
mektedir. Arastirmaya katilan Ogrencilerden 410°u kiz, 365’1 erkektir. Bu kapsamda

katilimcilarin % 52,9’ u kizlardan, % 47,1’ierkeklerden olusmaktadir.

Tablo 3.9. Ogrencilerin Evlerinde Kitaplik Bulunma Durumlarina iliskin Frekans ve
Yiizdelik Dagilim Verileri

Secenekler Frekans %
Var 528 68,13
Evde Kitaphk Yok 231 29,94
Bulunma Durumu Bilmiyorum 15 1,93
Toplam 775 100,00

Tablo 3.9’da 6grencilerin evlerinde kitaplik bulunma durumlarina iliskin frekans ve
ylizdelik dagilim degerleri gosterilmektedir. Arastirmaya katilanlardan 528’1 “Var”; 231°1

“Yok; 15°1 “Bilmiyorum” seceneklerini isaretlemislerdir.

Tablo3.10. Ogrencilerin Babalarmin Kitap Okuma Sikliklarma Iliskin Frekans ve Yiizdelik
Dagilim Verileri

Secenekler Frekans %
Hi¢ Okumaz 260 34,9
Baba Kitap Okuma Bazen Okur 356 47,7
Sikhik Durumu Cok Okur 130 17,4
Toplam 746 100,00
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Tablo 3.10’da 6grencilerin babalarmin kitap okuma sikliklarina iliskin frekans ve
yiizdelik dagilim degerleri gosterilmektedir. Arastirmaya katilanlardan 260’1 “Hi¢ Okumaz”;
356’s1 “Bazen Okur”; 130’u “Cok Okur” segeneklerini isaretlemislerdir.

Tablo 3.11. Ogrencilerin Annelerinin Kitap Okuma Sikliklarma Iliskin Frekans ve Yiizdelik

Dagilim Verileri

Secenekler Frekans %
Hi¢ Okumaz 314 41,9
Anne Kitap Okuma Bazen Okur 322 42,9
Sikhik Durumu Cok Okur 114 15,2
Toplam 750 100,00

Tablo 3.11°de o6grencilerin annelerinin kitap okuma sikliklarma iliskin frekans ve
yiizdelik dagilim degerleri gosterilmektedir. Arastirmaya katilanlardan 314’1 “Hi¢ Okumaz”;
322’s1 “Bazen Okur”; 114’1 “Cok Okur” segeneklerini isaretlemislerdir.

Tablo 3.12.0grencilerin Kardeslerinin Kitap Okuma Sikliklarmna Iliskin Frekans ve Yiizdelik
Dagilim Verileri

Secenekler Frekans %
Hi¢ Okumaz 113 15,0
Kardeslerin Kitap
Okuma Sikhk Bazen Okur 216 28,7
Durumu Cok Okur 423 56,3
Toplam 752 100,00

Tablo 3.12°de 6grencilerin kardeslerinin kitap okuma sikliklarmna iligkin frekans ve
yiizdelik dagilim degerleri gosterilmektedir. Arastirmaya katilanlardan 113’ “Hi¢ Okumaz”;
216’s1 “Bazen Okur”; 423’1 “Cok Okur” se¢eneklerini isaretlemislerdir.
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Tablo 3.13. Ogrencilerin Ogretmenlerinin Okulda Kitap Okumasmi Goérme Sikliklarmna
Iliskin Frekans Ve Yiizdelik Dagilim Verileri

Secenekler Frekans %
Ogretmenlerin Hi¢ gormedim 89 11,5
Okulda Kitap '
Okumasinin Bir ka¢ Kez Gordiim 242 31.3
Goriilme Sikhk Cok Gordiim 443 57,2
Durumu Toplam 774 100’00

Tablo3.13’de 6grencilerin 6gretmenlerinin okulda kitap okumasini gorme sikliklarina
iliskin frekans ve yiizdelik dagilim degerleri gosterilmektedir. Arastirmaya katilanlardan 89’u
“Hig¢ Gormedim”; 242’s1 “Birka¢ Kez Gordim”; 443°t “Cok Gordiim” seceneklerini

isaretlemiglerdir.

Tablo 3.14. Ogrencilerin Bir Giinde Ortalama Calisilan Ders Siiresi Durumlarma liskin

Frekans Ve Yiizdelik Dagilim Verileri

Secenekler Frekans %

Hig 4 0,5
1 saatten az 88 11,4
1-2 saat arasi1 371 47.9

Bir Giinde Ortalama

Cahlisilan Ders Siiresi 2-3 saat arast 194 25,0
Durumu 3-5 saat arasi 76 9.8

5 saatten fazla 42 5.4

Toplam 100,00

Tablo 3.14’te 6grencilerin bir giinde ortalama caligilan ders siiresi durumlarina iliskin
frekans ve ylizdelik dagilim degerleri gosterilmektedir. Arastirmaya katilanlardan 4’ “Hi¢”;

88’1 ““1 saatten az”’; 371°1 ““1-2 saat arasi; 194’1 “2-3 saat arast”; 76’s1 “3-5 saat arasi; 42°si 5

saatten fazla” se¢eneklerini isaretlemislerdir.
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3.3. Veri Toplama Aracglan

Arastrmanin veri toplama araclarmi, 6rneklemde yer alan 6gretmen ve Ogrencilere
uygulanmak {tizere izinleri dnceden alinmig iki likert tipi 6lgek ve belirlenen alt1 6gretmenle

yapilan odak grup goriismesi i¢in hazirlanan sorular olusturmaktadir.

Arastirmanin nicel kismini olusturan verilerin elde edilmesi amaciyla 6grencilere “Kisisel
Bilgiler Anketi” ve “Kitap Okumaya Iliskin Tutum Olgegi” (Darican, 2014) olmak iizere iki
bolimden olusan veri toplama aract uygulanmistir. Ayni sekilde Ogretmenlere yonelik
“Kisisel Bilgiler Anketi” ve “Okuma Ilgisi Olgegi” (Dékmen, 1994) olmak iizere iki

boliimden olusan veri toplama arac1 uygulanmistir.

Dokmen (1994) tarafindan gelistirilen Okuma lgisi Olgegi likert tipi bir dlgek olup 20
maddeden olugmaktadir. Her madde 5 secgenekle puanlandirilmaktadir. Verilerin
degerlendirilmesinde “Hi¢ uygun degil” se¢enegini isaretleyenler 1, “Biraz uygun” secenegini
isaretleyenler 2, “Kararsizzim” segenegini isaretleyenler 3, “Oldukca uygun ‘“segenegini
isaretleyenler 4, “Cok uygun” segenegini isaretleyenler ise 5 seklinde kodlanmistir. “Olgegin
2, 4,5, 6,7, 8 ve 16 numarali maddeleri, deneklerin “evet” deme egilimlerini dengelemek
amaciyla negatif olarak yazilmistir. Degerlendirme sonucunda puan araligi 20-100 seklinde

olup, yiiksek puan yiiksek ilgi olarak belirlenmistir(Dokmen, 1994).

Ogrencilere uygulanan “Kitap Okumaya liskin Tutum Olgegi” (Darican, 2014) likert tipi
bir Olcek olup 26 maddeden olusmaktadir. Maddelere verilen yanitlar, “Tamamen
Katiliyorum” secenegi 3, “Kararsizim” segenegi 2, “Hi¢ Katilmiyorum” secenegi ise 1 puan
olacak seklinde puanlanmaktadir. Olgegin 23, 24, 25 ve 26 numarali maddeleri, deneklerin
“evet” deme egilimlerini dengelemek amaciyla negatif olarak yazilmstir. Olgegin
gelistirilmesi asamasinda gecerlik ve giivenirlik calismalarina yonelik olarak yazar tarafindan
89 oOgrenci ile gergeklestirilen tutum Olgeginin giivenirligini belirlemek amaciyla kullanilan
Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0.853 bulunmustur (Darican, 2014). Kitap okumaya
iligkin tutum Olceginde 1-1.66 arasindaki ortalama puanlar diisiik tutumu; 1.67-2.33 orta

diizeyde tutumu ve 2.34-3 yiiksek diizeyde tutumu ifade etmektedir.

Arastrmanin nitel verileri ise odak grup goriismesiyle elde edilmistir. Odak grup
goriismesi sorular1 arastirmaci tarafindan hazirlanmis olup uzman goriisiine sunulmus ve
dontitlere bagli olarak diizenlenip goriismede kullanilmistir. Arastirmanin nitel kismini
olusturan odak grup goriismesinde katilimcilara dort soru sorulmus, bu esnada ses kaydi

almmis ve sonrasinda ses kayitlar1 yazili dokiiman haline getirilmistir. Sorularin aragtirmanin
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amactyla uyumlu olmasi acisindan, literatiir taramalar1 yapilmis ve gerekli arastirmayi
yapmada uygun olacagi diisiiniilen sorular hazirlanarak uzman goriisiine sunulmus, yapilan

doniitlere bagl olarak diizenlemeler yapilarak uygulanmaya hazir duruma getirilmistir.

3.3.1.Veri toplama araclarinin uygulanmasi

Arastirmanin nicel verilerinin elde edilmesine yonelik olarak veri toplama araglarinin
uygulanabilmesi i¢cin Agr1 il Milli Egitim Midiirligti'nden alinan izinle, Agr1 ili merkez
ilcedeki Milli Egitim Midiirliigii’ne bagli 22 ilkokulda 2017 yili Haziran aymda veri toplama

araglar1 uygulanmstir.

Olgme araglar1 okullara arastirmaci tarafindan ulastirilmis olup, gerekli agiklamalar
yapilarak, her subenin kendi 6gretmeni ve rastgele sectigi 10 6grencisine smif dgretmeni
tarafindan anketlerin uygulanmasi saglanmistir. Uygulama sonucunda degerlendirmeye uygun

olmayan 10 6grenci anketi degerlendirme dis1 tutulmustur.

Arastirmanin nitel verilerinin elde edilmesine yonelik olarak yapilan odak grup goriismesi,
1 Haziran 2017 tarihinde, ogrencilerin ve genglerin okuma oranlarmin yeterliligi ve okuma
aliskanhiginin  gelistirilmesine yOnelik 6gretmen goriislerini ortaya koyma amaciyla,
yapilmistir. Bu kapsamda alt1 sinif O6gretmeni ile odak grup gorlismesi yapilmistir.
Gorlismeden once katilimcr o6gretmenlere odak grup goriismesi hakkinda bilgi verilmistir.
Goriisme esnasinda arastirmaci tarafindan, veri kaybmi onlemek ve calismanin gecerliligini
arttrmak amaciyla, ses kaydi yapilmistir. GoOriisme esnasinda, arastirmanin glivenirligi
acisindan, katilimcilarin kendi aralarinda konuyu tartigmalar1 saglanmis olup, arastirmaci
tarafindan herhangi bir miidahale olmamistir. Arastrmaci gerekli gordiigii noktalarda
katilimcilara sorular1 yonlendirmekle yetinmistir. Goriismeden sonra kayit yaziya aktarilarak
mevcut yazili belge icerik analizi ile incelenerek tablolarla bulgular ortaya konmustur.
Gorilismeler yaziya aktarilirken katilimei isimleri yerine Katilime1 1, Katilimer 2... seklinde

kodlanarak igerik analizi yapilmistir.

3.4.Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz kullanilarak, verilerin sunumunda

tablolardan faydalanilmistir.
3.4.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen nicel verilerin analizinde, oncelikle bagimsiz degiskenlere

iliskin betimsel istatistikler yapilmustir. Ogretmenlerin cinsiyet, yas, medeni durum, egitim
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durumu, c¢ocuk sahibi olma durumu, hayatta mutlu olmada okumanin katkisina iliskin
goriigleri ve hayatta basarili olmada okumanin katkisina iliskin goriisleri ile 6grencilerin
cinsiyet, evde kitaplik bulunma durumu, aile bireylerini kitap okuma sikliklari,
ogretmenlerinin okulda kitap okuma sikliklar1 ve bir giinde ortalama ders calisma siirelerine
iliskin frekans ve yiizde analizi yapilmustir. Ogrencilerin kitap okumaya iliskin tutum
diizeyleri ile Ogretmenlerin okuma ilgilerinin diizeylerini belirlemek amaciyla aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri elde edilmistir. Bagimli degiskenler ile bagimsiz
degiskenler arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla oOncelikle verilen normalligi ve
varyanslarin homojenligi kontrol edilmistir. Bu amagla basiklik ¢arpiklik katsayilari, Shapiro-
Wilks testi ve Levene testi sonuglar1 incelenmistir. Ele alinan degiskenler agisindan gruplar
arasinda anlamli bir farklilhik olup olmadigmi belirlemek i¢in normal dagilimin ve
homojenligin saglandigi durumlarda bagimsiz gruplar t-testi ve One Way Anova testi
uygulanmistir. Anova testinde ortaya ¢ikan farkliligin hangi grup lehinde olup olmadigini
incelemek amaciyla Tukey testi sonucuna bakilmistir. Verilerde normallik ve homojenligin
saglanamadigr durumlarda ise Mann-Whitney U testi ve Kruskall-Wallis testi yapilmistir.
Ogretmenlerin okuma ilgileri ile dgrencilerin kitap okumaya iliskin tutumlar1 arasindaki
iliskiyi belirleyebilmek amaciyla verilerin normal dagilip dagilmadigini belirlemek amaciyla
histogramlar incelenmis, verilerin normal dagilmadigi belirlendikten sonra Spearman Sira
Farklar1 Korelasyon Katsayis1 hesaplanmistir. Verilerin yorumlanmasinda anlamlhilik diizeyi

olarak 0.05 kabul edilmistir

3.4.2. Nitel Verilerin Analizi

“Nitel arastirmalarda, gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi farkli kaynaklardan
elde edilen biiylik miktardaki veriler once incelenerek kodlanir ve sonra kodlamalar dikkate
almarak sentezlenerek bulgulara ulasilir” (Biiylikoztirk vd., 2016). Bu g¢alismanin nitel
kismini olusturan odak grup goriigsmesi verileri goriisme esnasinda ses kaydi yapilip akabinde
ses kayitlar1 yaziya aktarilmistir. Daha sonrasinda elde edilen goriisme kayitlar: igerik analizi
yontemi ile bulgulara aktarilmustir. “Icerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir
metnin bazi sozciiklerinin daha kiiclik icerik kategorileri ile Ozetlendigi sistematik,
yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir.” (Bliylikoztiirk vd., 2016). Bu analiz tiiriinde temel
amag¢ “toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagsmaktir.” (Yildirim ve

Simsek, 2013).
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Arastirmanm bu bolimiinde smif 6gretmenlerinin okuma ilgileri ile dordiincii smif
ogrencilerinin okumaya iligkin tutumlarmin iligskisi ve Ogrencilerin okuma oranlarinin
yeterliligi ve okuma alisgkanliginin gelistirilmesine iliskin 6gretmen goriislerine yonelik elde

edilen bulgulara yer verilmistir.
4.1. Nicel verilere Ait Bulgular

4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Dérdiincii simif 6grencilerinin kitap okumaya iliskin tutumlari ne diizeydedir?

Ogrenciler i¢in uygulanan kitap okumaya iliskin tutum &lgeginde 1-1.66 arasindaki
ortalama puanlar diisiik tutumu; 1.67-2.33 orta diizeyde tutumu ve 2.34-3 yiiksek diizeyde
tutumu ifade etmektedir. Ogrencilerin tutum &lcegine iliskin puan araliklar1 Tablo 1’de

gosterilmistir.

Tablo 4.1. Ogrencilerin tutum &lcegine iliskin puan araliklar:

Diizey Puan Aralig: N %
Diisiik 1-1.66 9 1.2
Orta 1.67-2.33 129 16.6
Yiiksek 2.34-3 637 82.2
Toplam 774 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin okumaya yonelik genel tutumlar1 ise Tablo 4.2.°de

verilmistir.

Tablo 4.2. Ogrencilerin okumaya iliskin genel tutumlari

N Minimum Maksimum Ortalama SS

775 1.23 3.00 2.56 0.289

Tablo 4.2°de goriildiigli gibi, 68rencilerin okumaya iliskin ortalama tutum diizeyi 2.56
olarak tespit edilmistir. Bu sonug¢ arastirmaya katilan 6grencilerin okumaya yonelik tutum

diizeylerinin yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir.
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4.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Dérdiincti smifogrencilerinin kitap okumaya iliskin tutumlar1 cinsiyete gore anlamli
farklilik gostermekte midir?
Ogrencilerin kitap okumaya iliskin tutumlarinin cinsiyetlerine gore anlamli bigimde

farklilasip farklilagsmadigmi belirlemek amaciyla Bagimsiz Gruplar T-Testi yapilmistir.

Tablo 4.3. Ogrencilerin okumaya iliskin tutumlarmin cinsiyete gore farki

Cinsiyet N Ort. Ss Sd t p
Kiz 410 2.61 0.273

Erkek 365 2.51 0.299 773 4.47 .00*
*p<.05

Tablo 4.3 incelendiginde Ogrencilerin kitap okumaya iliskin tutumlarmin cinsiyet
degiskenine gore anlamli (p<.05) bicimde farklilastigi goriilmektedir. Grup ortalamalar1
incelendiginde kiz ogrencilerin kitap okumaya iliskin tutumlarinm (X = 2.61) erkek
ogrencilerinin okumaya iliskin tutumlarindan (X = 2.51) daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir.

4.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Dérdiincti stmifogrencilerinin kitap okumaya iligkin tutumlar1 evlerinde kitaplik olup
olmama durumuna gore anlamli farklilik gostermekte midir?

Ogrencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarinin evlerinde kitaplik olup olmama
durumuna gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Once
varyanslarin homojenligi test edilmis ve test sonuglarima gore (Levene: 4.340, p=.013)
varyanslarin homojen olmadigi goriildiikten sonra gruplar arasi farkliligin anlamliligmi
sinamak amaciyla non-parametrik testlerden Kruskall-Wallis testi yapilmistir. Ortaya ¢ikan
farkliligin hangi grup lehinde olup olmadigmi incelemek amaciyla Mann-Whitney U testi

sonucuna bakilmistir.
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Tablo 4.4. Ogrencilerin evlerinde kitaplik olup olmama durumuna gore analizi

N Ort. ss df X p Anlamli Fark
Var 528 2.59 273 Var-Yok
Yok 232 2.51 319
Bilmiyorum 15 2.51 220 2 12.911 .002*

* p<.05

Tablo4.4. incelendiginde Ogrencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarmin evlerinde
kitaplik olup olmama durumuna goére anlamh (p<.05) bi¢imde farklilastigi goriilmektedir.
Mann-Whitney U testi sonucuna gore anlamhi farkhiligin evde kitaplik olan ve olmayan
ogrenciler arasinda oldugu goriilmektedir. Evlerinde kitaplik olan 6grencilerin kitap okumaya
yonelik tutumlarmm (X=2.59) evlerinde kitaplik olmayan dgrencilerin okumaya yonelik

tutumlarmdan (X=2.51) daha yiiksek oldugu sonucu goriilmektedir.

4.1.4. Dérdiincii Alt Probleme fliskin Bulgular

Dérdiincii simifoégrencilerinin kitap okumaya iliskin tutumlari aile bireylerinin kitap
okuma sikliklarina gore anlamh farklilik gostermekte midir?

Ogrencilerin kitap okumaya ydnelik tutumlarinin babalarmin kitap okuma sikligma gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Once varyanslarin
homojenligi test edilmis ve test sonuclarina goére (Levene: 6.954, p=.001) varyanslarin
homojen olmadig: goriildiikten sonra gruplar aras1 farkliligin anlamliligini smnamak amaciyla
non-parametrik testlerden Kruskall-Wallis testi yapilmistir. Ortaya ¢ikan farkliligin hangi
grup lehinde olup olmadigini incelemek amaciyla Mann-Whitney U testi sonucuna
bakilmistir.

Tablo 4.5. Ogrencilerin kitap okumaya iliskin tutumlarinmn babalarmin kitap okuma

sikliklarina gére analizi

Babanm kitap okuma sikligt N Ort.  ss df X° P Anlaml1 Fark

Hi¢ okumaz 260 248 .326 Hi¢ okumaz -
Bazen okur

Bazen okur 356 2.60 .249 Hi¢ okumaz - Cok
okur

Cok okur 130  2.63 .279 2 33.397 .000*

* p<.05
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Tablo 4.5. incelendiginde 6grencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarmin babalariin
kitap okuma sikligma gore anlamli (p<.05) bir bicimde farklilastig1 goriilmektedir. Mann-
Whitney U testi sonucuna gore anlamli farkliligin babasi ¢ok kitap okuyanlarla hi¢ okumayan
ogrenciler arasinda ve hi¢ kitap okumayanlarla bazen kitap okuyan 6grenciler arasinda oldugu
goriilmektedir. Babasi ¢ok kitap okuyan 6grencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarinin
(2.63) babasi hig kitap okumayan 6grencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarindan (2.48) ve
babas1 bazen kitap okuyan 6grencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarinin (2.60) ) babas1 hi¢
kitap okumayan 6grencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarindan (2.48) daha ytiksek oldugu
sonucu goriilmektedir.

Ogrencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarinin annelerinin kitap okuma sikligina
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla once varyanslarin
homojenligi test edilmis ve test sonuclarina goére (Levene: 5.918, p=.003) varyanslarin
homojen olmadig: goriildiikten sonra gruplar arasi farkliligin anlamliligin1 stnamak amaciyla
non-parametrik testlerden Kruskall-Wallis testi yapilmistir. Ortaya ¢ikan farkliligin hangi
grup lehinde olup olmadigini incelemek amaciyla Mann-Whitney U testi sonucuna

bakilmistir.

Tablo 4.6. Ogrencilerin kitap okumaya iliskin tutumlarmm annelerinin kitap okuma

sikliklarina gére analizi

Annenin kitap okuma N Ort. ss df X’ P Anlamli Fark

siklig1

Hi¢ okumaz 314 249 319 Hi¢ okumaz -
Bazen okur

Bazen okur 322 259 258 Hi¢ okumaz - Cok
okur

Cok okur 114  2.69 .239 2 49.189 .000* Bazen okur — Cok
okur

* p<.05

Tablo 4.6. incelendigindedgrencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarinin annelerinin
kitap okuma sikligina gore anlamli (p<.05) bir bicimde farklilastig1 goriilmektedir. Mann-
Whitney U testi sonucuna gore anlamli farkliligin annesi ¢ok kitap okuyan, bazen okuyan ve
hic okumayan o6grenciler arasinda oldugu goriilmektedir. Annesi c¢ok kitap okuyan
ogrencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarinin (2.69) annesi bazen kitap okuyan

ogrencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarindan (2.59) ve annesi hi¢ kitap okumayan
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ogrencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarindan (2.49) daha yiiksek oldugu sonucu
goriilmektedir.

Ogrencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarinm kardeslerinin kitap okuma sikligina
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla once varyanslarin
homojenligi test edilmis ve test sonuclarina goére (Levene: 7.674, p=.001) varyanslarin
homojen olmadig1 goriildiikten sonra gruplar aras1 farkliligin anlamliligini sinamak amaciyla
non-parametrik testlerden Kruskall-Wallis testi yapilmistir. Ortaya ¢ikan farkliligin hangi
grup lehinde olup olmadigini incelemek amaciyla Mann-Whitney U testi sonucuna
bakilmistir.

Tablo 4.7. Ogrencilerin kitap okumaya iliskin tutumlarmm kardeslerinin kitap okuma

sikliklarina gére analizi

Kardesin kitap okuma N Ort.  ss df X° P Anlaml1 Fark

siklig1

Hi¢ okumaz 113 2.53 325 Hi¢ okumaz - Cok
okur

Bazen okur 216 249 314 Bazen okur — Cok
okur

Cok okur 423 2.61 252 2 22213 .000*

*p<.05

Tablo 4.7 incelendiginde Ogrencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarmin kardesinin
kitap okuma sikligma gore anlamli (p<.05) bir bicimde farklilastig1 goriilmektedir. Mann-
Whitney U testi sonucuna gore anlamli farkliligin kardesi ¢ok kitap okuyan ve bazen okuyan
bununla beraber hi¢ okumayan ve ¢ok okuyan Ogrenciler arasinda oldugu goriilmektedir.
Kardesi ¢ok kitap okuyan Ogrencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarmin (2.61) kardesi
bazen kitap okuyan 6grencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarindan (2.49) ve kardesi hig
kitap okumayan Ogrencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarindan (2.53) daha yiiksek
oldugu; bununla birlikte kardesi hi¢ kitap okumayan G6grencilerin kitap okumaya yonelik
tutumlarmin (2.53) kardesi bazen kitap okuyan oOgrencilerin kitap okumaya yonelik

tutumlarindan (2.49) daha yiiksek oldugu sonuglar1 goriilmektedir.

4.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Dérdiincii simifégrencilerinin kitap okumaya iliskin tutumlar: 6gretmenlerin okulda kitap

okuma sikliklarina gore anlamh farklilik gostermekte midir?
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Ogrencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarmmn &gretmenlerinin okulda kitap okuma
sikligina gore anlamh bir farklihik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Once
varyanslarin homojenligi test edilmis ve test sonuclarma gore (Levene: .139, p=.870)
varyanslarin homojen oldugu goriildiikten sonra gruplar arasi farkliligin anlamliligin1 sinamak
amactyla parametrik testlerden OneWayAnova testi yapilmistir. Ortaya ¢ikan farkliligin hangi

grup lehinde olup olmadigini incelemek amaciyla Tukey testi sonucuna bakilmastir.

Tablo 4.8. Ogrencilerin kitap okumaya iliskin tutumlarmm dgretmenlerin okulda kitap okuma

sikliklarina gorebetimsel istatistikler

Ogretmenlerin okulda N Ort. Ss
kitap okuma siklig1

Hi¢ gédrmedim 89 2.48 281
Birka¢ kez gordiim 242 2.52 282
Cok gordiim 443 2.60 289

Tablo 4.8 incelendiginde “Ogretmenlerin Okulda Kitap Okumasinin Gériilme Siklik
Durumu”degiskeni i¢in  Ogrencilerin  verdigi cevaplar goriilmektedir. Arastirmaya
katilanlardan 89°u “Hi¢ Gormedim”; 242’si “Birka¢ Kez Gordim”; 443’1 “Cok Gordim”

seceneklerini isaretlemislerdir.

Tablo 4.9. Ogrencilerin kitap okumaya iliskin tutumlarmm dgretmenlerin okulda kitap okuma

sikliklarina gore analizi

Varyansim  Kareler Df Kareler F P Fark (Tukey)

Kaynagi Toplami Ortalamas1

Gruplar ici  1.545 2 173 9.422 .000* Hi¢ gérmedim - Cok
gordiim

Gruplar 63.222 771 .082 Birka¢g kez gordim - Cok

arasi gordiim

Toplam 64.767 773

* p<.05

Tablo 4.9 incelendiginde Ogrencilerin  kitap okumaya  yOneliktutumlarinin
ogretmenlerinin okulda kitap okuma sikligina gore anlamhi (p<.05) bigimde farklilastigi
goriilmektedir. One Way Anova testi sonucuna gore anlamli farkliligin 6gretmenlerinin

okulda kitap okudugunu hi¢ gdérmeyenlerle kitap okudugunu c¢ok gorenler arasinda ve
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ogretmenlerinin okulda kitap okudugunu birkag kez gorenlerle kitap okudugunu ¢ok gorenler
arasinda oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerinin okulda kitap okudugunu ¢ok gdren
ogrencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarinin (2.60) Ogretmenlerinin okulda kitap
okudugunu birka¢ kez goren Ogrencilerin kitap okumaya yOnelik tutumlarindan (2.52) ve
ogretmenlerinin okulda kitap okudugunu cok goren Ogrencilerin kitap okumaya yonelik
tutumlarinin (2.60) 6gretmenlerinin okulda kitap okudugunu hi¢ gérmeyen 6grencilerin kitap

okumaya yonelik tutumlarindan (2.48) daha yiiksek oldugu sonucu goriilmektedir.
4.1.6. Altinc1 Alt Probleme fliskin Bulgular

Doérdiinci  stmifogrencilerinin  kitap okumaya iliskin tutumlar1 bir gilinde ortalama
calistiklar1 ders saatine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

Ogrencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarinin bir giinde ortalama calistiklar: ders
saatine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Once
varyanslarin homojenligi test edilmis ve test sonuglarmma gore (Levene: 5.876, p=.000)
varyanslarin homojen olmadigir goriildiikkten sonra gruplar arasi farkliligin anlamliligmni
sinamak amaciyla non-parametrik testlerden Kruskall-Wallis testi yapilmistir. Ortaya ¢ikan
farkliligin hangi grup lehinde olup olmadigmi incelemek amaciyla Mann-Whitney U testi

sonucuna bakilmistir.

Tablo 4.10. Ogrencilerin kitap okumaya iliskin tutumlarinmn bir giinde ortalama ¢alistiklar

ders saatine gore analizi

Glinliik ortalama ders N Ort. ss Df X° p Anlamli Fark
calisma saati

A) Hig 4 2.36 .26l A-D, A-E

B) 1 saatten az 88 229 347 B-C, B-D, B-E, B-F
C) 1-2 saat arast 371  2.56 .268 C-D, C-E, C-F

D) 2-3 saat aras1 194 2.65 .226

E) 3-5 saat arasi 76 2.67 .246

F) 5 saatten fazla 42 2.63 301 5 96.941 .000*

*p<.05

Tablo 4.10 incelendiginde 6grencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarinin bir giinde
ortalama calistiklar1 ders saatine gore anlamli (p<.05) bir bicimde farklilastig1 goriilmektedir.
Mann-Whitney U testi sonucuna gore anlamli farkliligin hi¢ ¢caligmayanlarla 2-3 saat arasi

calisanlar arasinda; hi¢ ¢alismayanlarla 3-5 saat arasi ders calisanlar arasinda; 1 saatten az
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calisanlarla 1-2 saat arasi ders ¢alisanlar arasinda; 1 saatten az caligsanlarla 2-3 saat aras1 ders
calisanlar arasinda; 1 saatten az calisanlarla 3-5 saat arasi ders ¢alisanlar arasinda; 1 saatten az
calisanlarla 5 saatten fazla ders ¢alisanlar arasinda; 1-2 saat arasi ders c¢alisanlarla 2-3 saat
aras1 ders calisanlar arasinda; 1-2 saat arasi ders c¢alisanlarla 3-5 saat arasi ders calisanlar
arasinda; 1-2 saat arasi ders calisanlarla 5 saatten fazla ders g¢alisanlar arasinda oldugu
goriilmektedir.

Hi¢ ders caligmayan 6grencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarinin (2.36) 2-3 saat
arasi ders calisan 6grencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarindan (2.65) ve 3-5 saat arasi
ders calisan Ogrencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarindan (2.67) daha diisiik oldugu
goriilmiistiir.

1 saatten az ders calisan 6grencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarinin (2.29) 1-2 saat
arasi ders calisan 6grencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarindan (2.56), 2-3 saat arasi ders
calisan 0grencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarindan (2.65), 3-5 saat aras1 ders ¢alisan
ogrencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarindan (2.67) ve 5 saatten fazla ders calisan
ogrencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarindan (2.63)) daha diisiik oldugu goriilmiistiir.

1- saat arasi ders calisan 6grencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarinin (2.56) 2-3 saat
arasi ders calisan 6grencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarindan (2.65), 3-5 saat arasi ders
calisan Ogrencilerin kitap okumaya yOnelik tutumlarmmdan (2.67) ve 5 saatten fazla ders
calisan Ogrencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarindan (2.63) daha disik oldugu

gOrilmiistiir.
4.1.7. Yedinci Alt Probleme fliskin Bulgular

Smif 6gretmenlerinin okuma ilgileri ne diizeydedir?
Ogretmenler i¢in uygulanan okuma ilgisi 6lgeginden almabilecek minimum puan 20,
maksimum puan 100°diir. Olgekten alan yiiksek puan yiiksek ilgiyi ifade etmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okumaya yonelik ilgiler Tablo11’de verilmistir.

Tablo 4.11. Ogretmenlerin okumaya iliskin ilgi diizeyi

N Minimum Maksimum Ortalama SS

77 31 76 55.67 10.06

Tablo 4.11. incelendiginde Ogretmenlerin okuma ilgilerinin kismen yiiksek oldugu

goriilmektedir.
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4.1.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Smif 6gretmenlerinin okuma ilgileri cinsiyetlerine goére anlamlhi farklilhik gostermekte
midir?

Ogretmenlerin okuma ilgilerinin cinsiyetlerine gére anlamli bir farklilk gdsterip

gostermedigini belirlemek amaciyla Bagimsiz Gruplar T-Testi yapilmistir.

Tablo 4.12. Ogretmenlerin okuma ilgilerinin cinsiyet degiskenine gore analizi

Cinsiyet N Ort. ss Sd t p
Kadin 48 56.83 10.79
Erkek 29 53.75 8.55 75 1.305 .169

Tablo 4.12. incelendiginde 6gretmenlerin okuma ilgilerinde cinsiyetlerine gore anlamli
farklilik olmadigi (p>.05) goriilmektedir.
4.1.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Smif 6gretmenlerinin okuma ilgileri yaslarina gore anlamli farklilik géstermekte midir?

Ogretmenlerin  okuma ilgilerinin yaslarma gore anlamli bir farkliik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla Once varyanslarm homojenligi test edilmis ve test
sonuglarina gore (Levene: 1.416, p=.249) varyanslarin homojen oldugu goriildiikten sonra
gruplar aras1 farkliligin anlamliligini sinamak amaciyla parametrik testlerden One Way

ANOVA testi yapilmistir.

Tablo 4.13. Ogretmenlerin okuma ilgilerinin yas degiskenine gdre betimsel istatistikler

N Ort. Ss
30 yas ve alt1 42 57.83 10.37
31-40 yas arasi 23 51.60 7.61
41 yas ve Ustl 12 55.91 11.43

Tablo 4.14. Ogretmenlerin okuma ilgilerinin yaslarma gore farki

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1  df Kareler F p
Ortalamas1

Gruplar i¢1 576.655 2 288.327 2.995 .056

Gruplar arasi 7124.228 74 96.273

Toplam 7700.883 76

60



Tablo 4.14. incelendiginde oOgretmenlerin okuma ilgilerinin yaslarina gore anlamli

(p>.05) bigimde farklilasmadig1 goriilmektedir.
4.1.10. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Smif Ogretmenlerinin okuma 1ilgileri medeni durumlarmma gore anlamli farklilik
gostermekte midir?

Ogretmenlerin okuma ilgilerinin medeni durum degiskenine gore analizi yapilirken
“bosanmis” grubunda bir kisinin yer almasi sebebiyle non-parametrik yontemlerden Kruskal-

Wallis testi yapilmistir.

Tablo 4.15. Ogretmenlerin okuma ilgilerinin medeni durum degiskenine goreanalizi

N Ort. Ss df X p
Evli 46 54.86 8.43
Bekar 30 57.60 11.63
Bosanmis 1 35.00 - 2 4.639 .098

Tablo 4.15. incelendiginde 6gretmenlerin okuma ilgilerinin medeni durumlarma gore anlamli
bicimde farklilasmadigi (p>.05) goriilmektedir.
4.1.11. On Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Smif Ogretmenlerinin okuma ilgileri egitim durumlarmma gore anlamli farklilik
gostermekte midir?

Ogretmenlerin okuma ilgilerinin egitim durumu degiskenine gdore analizi yapilirken
“yiiksek lisans” grubunda ii¢ kisinin yer almasi sebebiyle non-parametrik yontemlerden

Mann-Whitney U testi yapilmustir.

Tablo 4.16. Ogretmenlerin okuma ilgilerinin egitim durumu degiskenine gérebetimsel analizi

N Ort. Ss U Z p
Lisans 74 55.47 10.20 70.500 1.067 .286
Yiiksek lisans 3 60.66 3.51

Tablo 4.16. incelendiginde 6gretmenlerin okuma ilgilerinin egitimdurumlarina gore

anlaml bigimde farklilasmadigi (p>.05) goriilmektedir.
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4.1.12. On Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Smif 6gretmenlerinin okuma ilgileri cocuk sahibi olma durumlarina gore anlamli farklilik
gostermekte midir?
Ogretmenlerin okuma ilgilerinin ¢ocuk sahibi olma degiskenine gore analizi yapilirken

non-parametrik yontemlerden Kruskal-Wallis testi yapilmistir.

Tablo 4.17. Ogretmenlerin okuma ilgilerinin ¢ocuk sahibi olma durumu degiskenine gore

analizi

Cocuk sahibi N Ort. ss Df X p
olma durumu

Yok 42 56.64 10.83

1 cocuk 13 53.15 9.14

2 cocuk 12 56.75 8.45

3 cocuk 5 51.40 7.73

4 c¢ocuk ve 5 55.80 12.57 1 1.139 286
iizeri

Tablo 4.17. incelendiginde O&gretmenlerin okuma ilgilerinin ¢ocuk sahibi olma

durumlarna gore anlamli bigimde farklilasmadigi (p>.05) goriilmektedir.

4.1.13. On Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Smif 6gretmenlerinin okuma 1ilgileri, kitap okumanin hayatta mutlu olmaya katkisina
iliskin goriislerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

Ogretmenlerin okuma ilgilerinin kitap okumanin hayatta mutlu olmaya katkisina iliskin
goriiglerine gore analizi yapilirken non-parametrik yontemlerden Kruskal-Wallis testi

yapilmistir. Gruplararasi farklilig1 belirlemek amaciyla Mann-Whitney U Testi yapilmistir.

62



Tablo 4.18. Ogretmenlerin okuma ilgilerinin kitap okumanimn hayatta mutlu olmaya katkisina

iliskin goriislerinegore analizi

Kitap okumanm hayatta mutlu N Ort. Ss df X p Fark
olmaya katkisma iligskin goriisler

A. Hig katkist yok 1 50.00 - B-D
B. Biraz katkisi1 var 15 49.20 7.36 C-D
C. Oldukga katkis1 var 31 54.16 8.72

D. Cok katkis1 var 30 60.66 10.46 3 17.823 .000*

* p<.05

Tablo 4.18. incelendiginde 6gretmenlerin okuma ilgilerinin kitap okumanin hayatta mutlu
olmaya katkisina iligkin goriislerinegoére anlamli bigimde farklilastigi (p<.05) goriilmektedir.
Gruplararas1 farklilik incelendiginde kitap okumanm hayatta mutlu olmaya katkisinin ¢ok
oldugunu belirten gretmenlerin okuma ilgilerinin (X= 60.66), biraz oldugunu belirten
ogretmenlerin okuma ilgilerine (X=49.20) ve olduk¢a oldugunu belirten dgretmenlerin okuma

ilgilerine (X=54.16) gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

4.1.14. On Dérdiincii Alt Probleme fliskin Bulgular

Smif 6gretmenlerinin okuma ilgileri, kitap okumanin hayatta basarili olmaya katkisina
iliskin goriislerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

Ogretmenlerin okuma ilgilerinin kitap okumanin hayatta basarili olmaya katkisina iliskin
goriiglerine gore analizi yapilirken non-parametrik yontemlerden Kruskal-Wallis testi
yapilmistir. Gruplararasi farklilig1 belirlemek amaciyla Mann-Whitney U Testi yapilmaistir.
Tablo 4.19. Ogretmenlerin okuma ilgilerinin kitap okumanin hayatta basarili olmaya katkisina

iliskin goriislerine gore analizi

Kitap okumanin hayatta basarilt N Ort. Ss df X p Fark
olmaya katkisima iliskin goriisler

A. Hig katkist yok 1 35.00 - B-D
B. Biraz katkis1 var 8 51.75 9.36 C-D
C. Oldukga katkis1 var 30 53.26  8.09

D. Cok katkis1 var 37 59.37 10.26 3 13.332 .004*
*p<.05

Tablo 4.19. incelendiginde Ogretmenlerin okuma ilgilerinin kitap okumanin hayatta

basarili olmaya katkisina iligkin goriislerine gore anlamli bigimde farklilastigr (p<.05)
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goriilmektedir. Gruplararast farklilik incelendiginde kitap okumanin hayatta basariliolmaya
katkismin ¢ok oldugunu belirten 6gretmenlerin okuma ilgilerinin (X = 59.37), biraz oldugunu
belirten ogretmenlerin okuma ilgilerine (X = 51.75) ve olduk¢a oldugunu belirten

ogretmenlerin okuma ilgilerine (X = 53.26) gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

4.1.15. On Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Smif Ogretmenlerinin okuma 1ilgilerinin dordiincii smifégrencilerinin kitap okumaya

iligkin tutumlarina etkisi nedir?

Smif Ogretmenlerinin okuma ilgilerinin dordiincii smifégrencilerinin kitap okumaya
iligkin tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla oncelikle iki degisken arasindaki iligkinin
varlig1 test edilmistir. Bu amagla 6gretmenlerin okuma ilgileri ile 6grencilerin kitap okumaya
iligkin tutumlar1 arasindaki iligkiyi belirleyebilmek amaciyla korelayson analizi yapilmis (Her
iki degiskenin de normal dagilim gdstermedigi histogramlar araciliiyla tespit edilmesinden
dolayikorelasyon analizinde Spearman Sira Farklar1 Korelasyon Katsayis1 hesaplanmistir.) ve
sonuglar Tablo 20°da verilmistir.

Tablo 4.20. Ogretmenlerin okuma ilgileri ile 6grencilerin kitap okumaya iliskin tutumlar:
arasinda korelasyon analizi

o ) Ogrencilerin kitap
Ogretmenlerin o

o e okumaya iligkin
okuma ilgileri

tutumu

o . Korelasyon 1 -.078%*
Ogretmenlerin Anlamlilik 02
okuma ilgileri

N 775 775
Ogrencilerin kitap Korelasyon 1
okumaya iligkin Anlamlilik
tutumu N 775
* p<.05

Korelasyon katsayilarinin yorumlanmasi konusunda farkli aragtirmacilar farkl
araliklar1 esas almaktadir(akt. Ozsoy ve Ozsoy, 2013). Bu standartlar asagida Tablo 4.21°de
goriilmektedir.
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Tablo 4.21. Korelasyon katsayilarmin yorumlanmasi

Arastirmaci Arahk Arahga karsihik gelen deger
Davis (1971) .01-.09 Ihmal edilebilir iliski
.10-.29 Diisiik iliski
.30-.49 Orta diizey iligki
.50-.69 Gicli iliski
.70-1.00 Cok giiclii iligki
Hinkle, Wiersman ve .00-.30 Cok diisiik iliski
Jurs (1979) .30-.50 Diisiik iliski
.50-.70 Orta diizey iligki
.70-.90 Yiiksek iliski
.90-1.00 Cok yiiksek iligki
Hopkins (1997) .00-.10 G0z ardi edilebilir
.10-.30 Kiiciik iligki
.30-.50 Orta iligki
.50-.70 Yiiksek iliski
.70-.90 Cok ytiksek iliski
.90-1.00 Miikemmel iliski

Tablo 4.20 incelendiginde 6gretmenlerin okuma ilgileri ile6grencilerin kitap okumaya
iligkin tutumlar1 arasmmda .078 diizeyinde, negatif yonlii, anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir. Degiskenler arasindaki iliskinin diizeyi Tablo 4.21°e gore yorumlandiginda
thmal edilebilir, gbz ard1 edilebilir veya ¢ok diisiik olarak tanimlanabilmektedir. Dolayisiyla
degiskenlerden birisinin belirli bir birim degistiginde digerinin nasil bir degisim gdsterdigini
incelemek amaciyla yapilmasi diisiiniilen regresyon analizi asamasina geg¢ilmemistir.
Korelasyon analizi sonucuna gore oOgretmenlerin okuma ilgilerinin Ogrencilerin kitap

okumaya iligkin tutumlarina etkisi olmadig1 sdylenebilir.

4.2. Nitel Verilere Ait Bulgular

16, 17 ve 18.Bulgular odak grup goriismesi sonucunda elde edilmistir.Odak grup
goriismesine 6 6gretmen katilmis olup katilimcilara ait cinsiyet ve yas degiskenlerine bagl

frekans ve ylizdelik dagilimlar1 asagidaki tablolarda gosterilmistir.
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Tablo 4.22. Cinsiyet Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizdelik Dagilim Verileri

Frekans %

Kadmn 3 50

Cinsiyet Erkek 3 50
Toplam 6 100,0

Tablo 4.22°de cinsiyet degiskeni icin frekans ve yiizdelik dagilim degerleri
gosterilmektedir. Arastirmaya 6 kisi katilmis olup: 3’1 erkek, 3’iisi kadindir. Bu kapsamda

katilimcilarin % 50 si erkeklerden, % 50’ si kadinlardan olusmaktadir.

Tablo 4.23. Yas degiskeni i¢cin Frekans ve Yiizdelik Dagilim Verileri

YAS Frekans %
25 1 16,7
26 1 16,7
YAS 29 2 33,3
36 2 33,3
Toplam 6 100,0

Tablo 4.23’te, yasdegiskeni i¢in frekans ve yiizdelik dagilim degerleri
gosterilmektedir. Arastrma katilimcilar1 25-36 yas araligindaki kisilerden olusmaktadir.

Arastirmaya katilan 6 kisiden1’1 25, 1’126, 2’s1 29, 2’si 36 yasindaki kisilerden olusmaktadir.

4.2.1. On Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Smif 6gretmenlerinin, okuldaki 6grencilerin yeterince kitap okuyup okumadiklarina

iligkin goriisleri nelerdir?

Bu alt problem; smif 6gretmenlerinin, okuldaki 6grencilerin yeterince kitap okuyup
okumadiklarma iliskin goriislerini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Bu kapsamda bir birinin
devami olan iki soru sorulmustur. Katilimcilara sorunun ilk kismi sorulduktan sonra alinan
cevaplara bagli olarak sorunun ikinci kismi sorulmus ve elde edilen veriler asagida

tablolastirilmistir.
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Tablo 4.24. Katilimcilarin “Sizce okuldaki 6grencilerin okuma durumlari ve okuma

aliskanliklar yeterli diizeyde midir? " sorusuna verdigi yanitlar ve dagilimi

Frekans Yiizde
Sizce okuldaki 6grencilerin Okuma Evet 0 % 0
durumlan ve okuma aliskanhklar:
Hayir 6 %100
yeterli diizeyde midir?
Toplam 6 %100

Tablo 4.24’te, soru 1 i¢gin katilimci yanitlarmin frekans ve yilizdelik dagilim degerleri
gosterilmektedir. Tablo 3‘te katilimeilarin tamami, okuldaki 6grencilerin okuma durumlarmin
ve okuma aligkanliklarinin yeterli diizeyde olmadigmi dile getirdigi goriilmektedir.

Katilimcilar soruya hayir cevabini verirken,

Katihmer 3 “Genel olarak okuma aliskanligimin kazanilmadigini ve bu yonde
calismalarin eksik oldugunu diistiniiyorum” seklinde yanitlamistir.

Sorunun ikinci kismi olan okuldaki 6grencilerin okuma durumlarinin ve aligkanliginin
yeterli diizeyde olmama sebeplerinin neler olduguna yonelik verilen yanitlar Tablo 39’te

gosterilmistir.
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Tablo 4.25. Katilimcilarin okuldaki 6grencilerin okuma durumlar: ve okuma aliskanliklarinin

yeterli diizeyde olmama sebepleri nelerdir? sorusuna verdigi yanitlarin frekans ve yiizdelik

dagilimi
Frekans
Ailenin olumsuz 6rnek olmasi 3
Géorsel Iletisim Araglarinin Daha
Cazip Gelmesi g
Zaman Y etersizligi 1
Okuldaki 6grencilerin okuma internet Bagimliligi-Aile ici
durumlarinin ve okuma iletisimsizlik 1
aliskanhklarinin yeterli diizeyde Kitaplarm ilgi Cekici Olmamas |
olmama sebepleri nelerdir? Evde Uygun Ortam Olmamas! |
Kiiciik Yasta Aliskanlik
Kazanilmamasi :
Kitap Okumay1 Ders Olarak .

GoOrmeleri

*Acik uglu sorulara 6gretmenler birden fazla goriis bildirdiklerinden tabloda belirtilen goriis
sayis1 katilime1 6gretmen sayisindan fazladir.

Tablo 4.25’te, 1. Sorunun ikinci kismi olan “okuldaki ogrencilerin okuma durumlar
ve okuma aliskanlhiklarimin yeterli diizeyde olmama sebepleri nelerdir?” igin katilimci
yanitlarinin frekans degerleri gosterilmektedir.

Katilimcilardan 3’ii sebep olarak “Ailenin Olumsuz Ornek Olmas1™n1; katilimcilardan
2’si sebep olarak “Gorsel Iletisim Araclarmin Daha Cazip Gelmesi’ni; Katilimcilardan 1°i
sebep olarak ” ZamanYetersizligi“ni; katiimcilardan 1°i sebep olarak “Internet Bagimlilig1 ve
Aile I¢i iletisimsizlik*i; katilimcilardan 1°i sebep olarak “Kitaplarmn Ilgi Cekici Olmamas:’ni;
katilimcilardan 1’1 sebep olarak “EvdeUygun Ortam Olmamasi”ni; katilimcilardan 1’1 sebep
olarak “Kiiciik Yasta Aligkanlik Kazanilmamasi’ni; katilimcilardan 1’1 sebep olarak;
ogrencinin “Kitap Okumay1 Ders Olarak Algilama”sin1 gostermistir.

Sebep olarak “Ailenin Olumsuz Ornek Olmasi”n1 gdsteren Katilimer 4:

“Okuma aliskanligi sadece okulda olmaz. Evde de ailelerin birlikte kitap okumalart
gerektigini diisiiniiyorum ve aile icerisinde bu tarz faaliyetlerin olmadigini diistiniiyorum.”

seklinde dile getirirken; bunun yaninda Katihmer 5’in:
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“Okuma aliskanliginin olabilmesi i¢in ailelerin de 6grencileri buna tesvik etmeleri
lazim ailelerde ne yazik ki okuma aliskanligi yok. Anne baba ve kardesler yeterince kitap
okumuyor o yiizden o6grenciler de onlari goézlemleyerek onlar da o tir faaliyetleri
gerceklestiremiyor.” seklindeki yanit1 ailenin okuma aligkanligimin gelismesinde etkili
oldugunu desteklemektedir. Diger taraftan Ulkii Bekar (2005) tarafindan yapilan, okuma
aliskanliginin kazandirilmasinda ailenin rolii, ile ilgili calisma da katilimcilarin goriislerini
desteklemekte ve ailelerin bu noktada eksik kaldiklarini ortaya koymaktadir.

Okuma aligkanligmin ve okuma durumlarmin yeterli olmamasima “Gorsel iletisim
araclarinin daha cazip gelmesi’ni sebep olarak gosteren Katilimer 3:

“Gorsel iletisim araglar: daha cazip geliyor. Okuyarak bir seyler ogrenme ihtiyaci
duymuyorlar.” seklinde aciklamaktadir.

Okuma aligkanligmin ve okuma durumlarinin yeterli olmamasma “Zaman
Yetersizligi’ni sebep olarak gdsteren Katihmer S:

“Ogrencilere okuma aliskanlig1 kazanmalar: igin yeterli zaman verilmiyor.” seklide
dile getiriyor.

Okuma aliskanliginm ve okuma durumlarmin yeterli olmamasma “Internet bagimhilig:
ve Aile i¢i iletisimsizlik™1 sebep olarak gosteren Katilimer 2:

“Ben internetin ¢ok fazla hayatimiza girdiginden dolay: oradaki gérsellerin daha fazla
etkili oldugunu, sosyal medyaya ¢ok daha fazla zaman aywdiklarini ve aile iginde de

’

iletisimin ¢ok fazla olmamasindan dolayr o ydne kaydiklarini diisiintiyorum.” seklinde
aciklamaktadir.

Okuma aligkanligmmin ve okuma durumlarm yeterli olmamasma “Kitaplarin ilgi ¢ekici
olmamas1’ni1 sebep olarak gosteren Katihmer 1:

“Bence ¢ocuga verilen kitaplar ilgi cekmiyor.” Seklinde dile getirirken diger bir sebep
olarak “Evde uygun ortam olmamasi1” n1 da Katihmei 1:

“Evdeki ortamlari okumaya miisait degil. ~Cocuk anne babadan ne goriirse onu

yapryor. Anne-baba televizyon izliyor ve ¢ocuk ta oturup onlarla televizyon izliyor. Tabi

baska sebepleri de olabilir’ seklinde aciklamaktadir.

Okuma aligkanligmin ve okuma durumlarmin yeterli olmamasma “Kii¢iik Yasta

Aliskanlik Kazanilmamasi”ni1 sebep olarak gosteren Katihmer 3:

“Ben okuma aliskanliginin bireysel bir sey oldugunu diistiniiyorum. Bir insan okuma
aliskanligina  kiiciik yaslarda basladigi zaman o aliskanligim Ilerideki yaslarinda da

surdiirebiliyor. ” seklinde agiklarken
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Diger yandan okuma aliskanliginin ve okuma durumlarinm yeterli olmamasina sebep

olarak “Kitap Okumay1 Ders Olarak Gormeleri’nisebep olarak gdsteren Katilimer 6:

“Bizim ¢ocuklarin okuma aliskanligini kazanmamalarinin sebebi: sanki biz onlara
okumayr bir ders olarak vermeye ¢alisiyoruz sanki zorakilestiriyoruz. Cocuk buna bir ders
goziiyle baktigi zaman ister istemez karst bir tepki gelistirmeye basliyorlar. Aslinda bu sekilde
olmaktan ¢ikarmamiz lazim. Cocugu ihtiya¢ duydugu icin kitap okumasi gerektigini asilama

miz lazim.” seklinde dile getiriyor.

4.2.2. On Yedinci Alt Probleme fliskin Bulgular

Smif 6gretmenlerinin, kitap okuma durumlarini arttrmak icin okulda ve okul disinda

neler yapilabilecegine iliskin goriisleri nelerdir?
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Tablo 4.26. Katilimcilarin “Okulda veya okul disinda okuma aliskanliginin kazandirilmast

igin neler yapilabilir?” sorusuna verdigi yanitlarin frekans dagilimi

Secenekler Frekans
Aile katilimi1 saglanmali 3
Kitaplar ¢ocuklarin seviyelerine uygun ilgi ¢ekici
hale getirilmeli g
Aileler bilinglendirilmeli. 5
Ogrenci katilimli kitaplar basilmali. 2
Kitaplar hediyelerle cazip hale getirilmeli. 2
Devlet destekli projeler gelistirilmeli. 2
Kitap hediye edilmeli. 2
Okulda veya okul Biiyiikler rol model olmal. 2
disinda okuma Kamuoyu olusturulmali 1
ahskanhgmin Kitap icerikleri zenginlestirilmeli. 1
kazandirilmast icin Kitaplar oyunlarla zenginlestirilmeli. 1
neler yapilabilir? Videolarla desteklenmis e-kitaplar .
yaygnlastirilmali.
Zorlama olmamali. 1
Okullara kiitiiphaneler kurulmali ve

zenginlestirilmeli. :
Kitaplardaki gorseller arttirilmali. 1

Okullarin biinyesinde 6gretmen ve dgrenci
katilimli ¢ocuk dergileri ¢ikartilabilir. :
Egitim programi hayatla i¢ ice hale getirilmeli. 1
Devlet cocuk dergileri ¢ikartip dagitmali. 1
Evlerdeki kitapliklar yayginlastirilmali. 1
Cocuk dergileri seviyelerine uygun olmali 1

*Acik uglu sorulara 6gretmenler birden fazla goriis bildirdiklerinden tabloda belirtilen goriis

sayis1 katilime1 6gretmen sayisindan fazladir.
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Tablo 4.26’te Katilimcilarin “Okulda veya okul disinda okuma aliskanliginin
kazandirilmast igin neler yapilabilir?” sorusuna verdikleri yanitlarm frekans dagilim

degerleri gosterilmistir.

Katilimcilardan 3’ ¢6ziim olarak “Aile katilimi saglanmali”; katilimeilardan 2’si
coziim olarak “Kitaplar cocuklarin seviyelerine uygun ilgi c¢ekici hale getirilmeli”;
katilimcilardan 2’si ¢6ziim olarak “Aileler bilinglendirilmeli.”; katilimcilardan 2’si ¢oziim
olarak “Ogrenci katilimli kitaplar basilmali.”; katilimcilardan 2’si ¢dziim olarak “Kitaplar
hediyelerle cazip hale getirilmeli.”; katilimcilardan 2’si ¢6ziim olarak “Devlet destekli
projeler gelistirilmeli.”; katilimcilardan 2’si ¢oziim olarak “Kitap hediye edilmeli.” ;
katilimcilardan 2’si ¢6ziim olarak “Biiyiikler rol model olmali.”’; katilimecilardan 1’1 ¢6ziim
olarak “Hediye kitap verilebilir.”; katilimcilardan 1’1 ¢6ziim olarak “Kamuoyu olusturulmali”;
katilimcilardan 1°1 ¢6ziim olarak “Kitap icerikleri zenginlestirilmeli.”; katilimcilardan 1’1
¢oziim olarak “Kitaplar oyunlarla zenginlestirilmeli.””; katilimcilardan 1°1 ¢oziim olarak
“Videolarla desteklenmis e-kitaplar yayginlastirilmali;” ; katilimcilardan 1°1 ¢6ziim olarak
“Zorlama olmamali.”; katilimcilardan 1°1 ¢6ziim olarak “Okullara kiitiiphaneler kurulmali ve
zenginlestirilmeli.”; katilimcilardan 1’1 ¢6ziim olarak “Kitaplardaki gorseller arttirilmali.”;
katilimcilardan 1’1 ¢6ziim olarak “Okullarin biinyesinde 68retmen ve 6grenci katilimli ¢ocuk
dergileri ¢ikartilabilir”; katilimcilardan 1°1 ¢6ziim olarak “Egitim programi hayatla i¢ ice hale
getirilmeli.”; katilimcilardan 1°1 ¢6ziim olarak “Devlet cocuk dergileri ¢ikartip dagitmali.”;
katilimecilardan 1’1 ¢oziim olarak “Evlerdeki kitapliklar yaygmlastiriimali.”; katilimcilardan

1’1 ¢oziim olarak “Cocuk dergileri seviyelerine uygun olmali”

Okuma alisgkanliginin kazandirilmasi i¢in “Aile katilimi saglanmali” ¢6ziimiinii sunan

Katilimer 2:

“Oncelikle ailelerin tutumunu degistirmek gerekiyor anne, babaya okuma aliskanlig
kazandirmak gerek ki ¢cocuk aksam eve gittiginde nasil yemekten sonra ¢ay meyve geliyorsa
bunu bir rutine oturtmussa, kitap okumak da o sekilde ailelerde oturtulursa ¢ocukta da

otomatik olarak aliskanlik haline gelir.”” seklinde dile getirmektedir.

Okuma aliskanliginin kazandirilmasi i¢in “Kitaplar ¢ocuklarin seviyelerine uygun ilgi

¢ekici hale getirilmeli” ¢oziimiinii sunan Katihmer 1:

“Bence okumada en etkili materyal kitap. Oncelikle ¢ocuklarin ilgi cekici kitaplara

sahip olmast gerekli.” ¢6zimiinii sunmustur.
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Okuma aliskanliginin kazandirilmasi i¢cin  “Aileler bilinglendirilmeli.” Céziimiinii

sunan Katilimer 2:

“Anne babanin tutumunu degistirip, once onlara egitici bilgiler verilirse ya da onlarin
kitap okumalarimin ¢ocuklarina neler katacagi seminerler ve dramalarla bir sekilde

anlatilirsa ¢ocugun ilgisi o yone kayabilir.” seklinde ¢6ziim sunmustur.

Okuma aliskanhiginimn kazandirilmas1 igin “Ogrenci katihmli kitaplar basiimalr.”

¢Ozlimiinii sunan Katihmei 4:

“Mesela kitap belli bir yere kadar yazilip devamu izletilebilir veya belirli bir yere
kadar izletilip devami ¢ocuga yazdirilabilir. Yani ¢ocugu okumaya da tesvik eder. Cocuklar
Izlemekten zevk aliyor. Hani devami o sekilde devam ettirilirse cocuklarin kitap okumasi

saglanabilir. ” seklinde ¢6zlim sunmustur.

Okuma aliskanhiginin  kazandirilmas1 i¢in  “Kitaplar hediyelerle cazip hale

getirilmeli. ” ¢oziimiinli sunan Katilhmei 5:

“Ben koyde gorev yaparken belli araliklarla koyiimiize okulumuzun bahgesine gelerek
cocuklara kitap getiriyorlardi ¢ocuklara kitap okuduklar: icin hediyeler veriliyordu. Bu
cocuklarin ¢ok hosuna gider. Bu da kitap okumay siirekli istekli hale getiriyordu.” seklinde

¢OzUm sunmustur.

Okuma aligkanliginin kazandirilmasi i¢in “Deviet destekli projeler gelistirilmeli.”

¢Oziimiini sunan Katilhimer 3:

“Devletin bu konuyla ilgili STK'larin projelerinden sectigi giizel birini Tiirkiye

capinda uygulamasi lazim” seklinde ¢oziim sunmustur.

Okuma aligkanligmin kazandirilmasi i¢in “Kamuoyu olusturulmali” ¢6zimiinii sunan
Katihmer 3: “Sosyal medyada gormiissiiniizdiir bir tane bakkal amca var. Kitap okuyanlara
hediye ¢ikolata veriyordu bu benim ¢ok hosuma gitmisti. Ben dedim ki bu Tiirkiye genelinde

uygulanamaz mi.” seklinde ¢6ziim sunmustur.

Okuma aliskanhiginin kazandirilmas1 i¢in  “Kitap icerikleri zenginlestirilmeli”

¢Oziimiinii sunan Katilimei 6:

“Tamam diiz yazi olacak ama bunun yaninda duvar yazisi seklinde olacak metin farkl
yvazi fontuyla olacak veya karikatiir seklinde olacak veya iste ¢izgi roman tarziyla olacak. Yani

cocuklarin ilgisini ¢ekebilecek tarzda hem daha renkli hem daha farkli yerlerde
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karsilasabilecekleri yazilarin tamamina uygun sekilde hazirlanmis.” seklinde ¢6ziim

sunmustur.

Okuma aligkanliginin kazandirilmasi i¢in “Kitaplar oyunlarla zenginlestirilmeli.”
¢Ozlimiinii sunan Katihmer 4:

“Kitabin igerigi, ¢cocuklar oyunlardan zevk aldiklari icin oyunla biitiinlestirilebilmeli
diye diigiiniiyorum. Yani kitabin icerisinde ¢ocugun oynayabilecegi oyunlarinda olmasi
gerekir.” seklinde ¢oziim ileri sunmustur.

Okuma alisgkanligmin kazandirilmast i¢in  “Videolarla desteklenmis e-kitaplar
yaygmlastirilmali” ¢6ziimiinii sunan Katihmer 3:

“Bir de teknoloji ¢agindayiz artik devletin bu e-kitaba agirlik vermesi gerekir. Mesela
¢ocuk okuduk¢a arkasindan okudugun seyin videosunu izleyebilsin yani oraya kadar devam
etsin. Hem kendisi okurken hayal kursun hem de olayt giizel anlamis mi hayali tutmus mu diye
bu sekilde seyler yapilabilir devam ettirmesi igin.” seklinde ¢0ziim ileri sunmustur.

Okuma aligkanliginin kazandirilmas: i¢in “Zorlama olmamali”¢dzimiinii sunan
Katithmer 1: “Cocuklara zorlayict gibi. Biz veriyoruz illa ki oku, oku. Cocuk okumak
istemiyor.” seklinde ¢6ziim sunmustur.

Okuma aligkanligmin kazandirilmast i¢in “Okullara kiitiiphaneler kurulmali ve
zenginlestirilmeli.” ¢6zimiinli sunan Katilmer 5:

“Cocuklara okuma aliskanligimin kazandirilmas: igcin ornek olarak koy okullarina
kiittiphaneler kurulabilir. Cocuklarin farkly farkl tiirden kitaplara ulasmas: saglanabilir.
Bunlar devlet tarafindan veyahut hayirsever kurumlar tarafindan desteklenebilir. Merkez
okullarin da kiitiiphane eksikligi var kiitiiphaneleri kurulabilir; ogrencilerin farkly farkl
kitaplara ulagmast saglanabilir.” seklinde goriis bildirmistir.

Okuma aligkanhigmmin kazandirilmas:1 i¢in  “Kitaplardaki gorseller arttiriimali.”
¢Oziimiini sunan Katilimer 1:

“Mesela yazi yerine birazcik daha fazla gorsel olsa en basta 1. 2. Siniflarda en
azindan gorsel daha sonra yaziya yonelik olsa daha giizel olur. ¢iinkii ¢cocuklar kitabt agip
baktiklarinda bakiyor hepsi yazi ve kiiciik kiiciik bir siirii yazi goriiyor ve kitabt almak
istemiyor.” seklinde ¢6ziim sunmustur.

Okuma aligkanliginin kazandirilmasi icin “Okullarin biinyesinde ogretmen ve ogrenci
katilimli ¢ocuk dergileri ¢ikartilabilir.” ¢oziimiinii sunan Katihmei 6:

“Okullarin kendi biinyesinde her ay birer dergi olusturulabilir. Ogrenci ve

ogretmenlerin katilimiyla, oyle ¢ok profesyonel olmasina de gerek yok renkli kagitlara
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fotokopi yoluyla ¢ogaltilip okulun belli yerlerine birakilabilir. Béylece ¢ocuklarin istedikleri
zaman onlart okumalar: ve gerekli zevk ve sevki edinmeleri saglanabilir.” seklinde goriis
bildirmistir.

Okuma aligkanligmin kazandirilmast i¢in “Egitim programi hayatla i¢ ice hale
getirilmeli. "¢oziimiinii sunan Katihmei 6:

“Egitim programinin hayatla i¢ iceligi ve uygulanabilirligi onemli.” seklinde goriis
bildirmistir.

Okuma aliskanliginin kazandirilmasi i¢in “Devlet ¢ocuk dergileri ¢ikartip dagitmali.”
¢Oziimiini sunan Katilimer 1:

“Cocuklar kitabi sahiplenmek istiyor. Iste karalamak istiyor. Hani disarida satilan
dergiler var ya cocuklara yonelik deviet ¢ocuklara verebilir. Cok da pahali olacagini
diistinmiiyorum. “ seklinde goriis bildirmistir.

Okuma aliskanliginin kazandirilmasi i¢cin “Evierdeki kitapliklar yayginlastiriimali.”
¢Oziimiini sunan Katilhimei 5:

“Aileler anne-babalar abi ve ablalar evin icinde rol model olduklar: icin onlar da evin
icinde kiiciik bir kitaphik kurabilir. Farkli farkh kitaplar: orda saklayabilir. Zaten kitaplar
bildigimiz gibi zaman gegse de kolay kolay eskimeyen kaynaklar. O yiizden bu tiir etkinlikler
yapulirsa ¢ocuklarin  okuma aliskanligt  kazanacagini  diistintiyorum.” seklinde goriis
bildirmistir.

Okuma aligkanliginin  kazandirilmasi i¢cin“Cocuk dergileri  seviyelerine uygun
olmali ’¢6ziimiinii sunan Katilimer 1:

“Gegenlerde Saglik Bakanligi'ndan ¢ocuklar icin dergi geldi ama bence ¢ok agirdi 2.simif
¢ocuklarina. Bence daha alt kademedekilere de hitap eden bir dergide yapilabilir.” seklinde

goriis bildirmistir.
4.2.3. On Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Smif 6gretmenlerinin, okuma aligkanligin1 kazandirmak ve okuma durumlarini arttirmak

icin okullarda yeni bir derse ihtiya¢ olup olmadigina iliskin goriisleri nelerdir?
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Tablo 4.27. Katilimcilarin “Sizce okuma aliskanligini kazandirmak ve okuma oranlarini

arttirmak igin okullarda yeni bir derse ihtiya¢ var midir? ” sorusuna verdigi yanitlarin frekans

dagilimi
Secenekler Frekans
Sizce okuma aliskanlhigini kazandirmak ve
Hayir 4
okuma durumlarim arttirmak icin okullarda
Evet 1
yeni bir derse ihtiya¢ var midir?

Olabilir 1

Tablo 4.27°de Katilimcilarin “Sizce okuma aligkanligint kazandirmak ve okuma
durumlarini arttirmak igin okullarda yeni bir derse ihtiya¢ var midir?” sorusuna verdikleri

yanitlarin frekans dagilim degerleri gosterilmistir.

Tablo 4.27 incelendiginde katilimcilarin 4’iiniin “Hayir”; 1’inin “Evet”; 1’inin
“Olabilir” seklinde seklinde yanit verdikleri goriilmektedir.

Soruya “Hayir” yanitin1 veren Katihmei3:

“Ben yeni derse ihtiya¢ oldugunu diigiinmiiyorum.Bunun bir ders olmasini, ¢ocuga
zorlama  olarak  goériiyorum.Yani  bir dersle okuma aliskanligini  kazanacagini
diistinmiiyorum. Cocugun kitap okumasi lazim, sevmesi lazim. Sen ne kadar zorlarsan zorla,
ders de koy, ben o ¢ocugun sinifa girince kitap okuyacagim diigiinmiiyorum.*“ derken, onu
Katihme 1:

“Hepimiz neredeyse her giin ilk dersin ilk yirmi dakikasim kitap okumaya aywriyoruz.
Bir ders konulmasi yerine zaten Tiirkge dersinin okuma saati var. Bence derse gerek yok.”
seklinde desteklemektedir.

Soruya “Evet” yanitini veren Katihmer 5:

“Cocuklar zaten evde kitap okumuyor. Cocugun okulda okuma aliskanlig
kazanabilmesi icin, okumasin saglanmasi icin, okumasini gelistirmesi icin, diigiincelerini
gelistirmesi i¢cin okulda en azindan bir saatti ogrencilere ayirirsak, ogrenciler evde
okumamanin eksikligini okulda telafi edebilir.Bu yiizden ogrencilerin okumast okulda
gelisebilir.Ogrenci okulda her giin ayni saatte aym miktarda kitap okudugu zaman bu bir
aliskanlik haline zamanla gelebilir. ” seklinde goriislerini dile getirmektedir.

Soruya “Olabilir” yanitin veren Katilimer 2:

“Ben soyle diistiniiyorum,; Oyun ve fiziksel etkinlikler, gorsel sanatlar dersinde ve miizik
dersinde nasil ¢ighk atip seviyorsa eger bu okuma aliskanhigi da bu kivama

getirilebiliyorsa ders olarak ayarlanmali. Ama eger ¢ocukta bu hissiyat gorsel sanatlarda
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boyama yapacag gibi bir mutluluk olusmaz ise zorunluluga giderse, aliskanliktan ziyade
nefrete kayar. Ben o sekilde diistiniiyorum. Severse olabilir.” seklinde agiklamada

bulunmustur.
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BESINCI BOLUM
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc¢ ve Tartismalar

Bu calismada sinif 6gretmenlerinin okuma ilgileri ile dordiincii smif 6grencilerinin
kitap okumaya iligkin tutumlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek ve okuma aligkanligmin
kazandirilmasina yonelik 6gretmen goriis ve Onerilerini incelemek amaglanmistir. Bu amagla
ilkokul dérdiincii sinifta gorev yapan77 dgretmene “Okuma Ilgisi Olcegi” (Ddkmen, 1994) ,
dordiincii smifta 6grenim gdrmekte olan 775 dgrenciye “Kitap Okumaya Iliskin Tutum

Olgegi” (Darican, 2014) uygulanmistir. Ayrica 6 dgretmenle odak grup goriismesi yapilmistir.

Calisma kapsaminda arastirmaya katilan dordiincii sinif 6grencilerinin kitap okumaya
iligkin tutumlarinin yliksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu sonu¢ Ogrencilerin
cogunlugunun evlerinde kitaplik olmasi; 6grencilerin biiyiik bir kismimin aile bireylerinin
kitap okuyor olmasi; 6grencilerin 6gretmenlerinin kitap okumanin hayatta mutlu ve basaril
olmaya katkisina yonelik olumlu tutumlara sahip olmasinda etkili olmus olabilir. Bu konuda
Darican (2014) ve Balc1 (2009)’nin yaptiklar1 calismalarda da dgrencilerin tutum diizeyleri
yiiksek diizeyde ¢cikmustir.

Calisma kapsaminda arastirmaya katilan dordiincii simif 6grencilerinin kitap okumaya
iligkin tutumlarmin cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi ve kiz Ogrencilerin kitap
okumaya iliskin tutumlarmnin erkek ogrencilerin kitap okumaya iliskin tutumlarindan daha
yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ozgiirliilk, Ozarkan, Aric1 ve Tas (2015) tarafindan
hazirlanan PISA 2015 Ulusal Raporu’na gore kiz 6grencilerin okuma beceri puanlar1 erkek
ogrencilerin okuma becerileri puanlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Diger taraftan
Kurnaz ve Yildiz (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, kiz 6grencilerin okumaya yonelik
motivasyonlart erkek Ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde ¢ikmistir. Bu iki c¢alisma
sonucunda tespit edilen iki farkli durum (beceri ve motivasyon) kiz 6grencilerin kitap
okumaya yonelik tutumlarmin erkek 6grencilerinkinden daha yiiksek olmasinin sebeplerinden
olabilir. Bu konuda Mete (2012), Demir ve Erdogan (2016) tarafindan yapilan ¢alismada ve
Gonen vd. (2004) tarafindan yapilan ¢alismada da kiz 68rencilerin okuma tutumlar1 erkek

ogrencilerin kitap okuma tutumlarindan daha yiiksek diizeyde oldugu saptanmaistir.

Calisma kapsaminda arastirmaya katilan dordiincii sinif 6grencilerinin kitap okumaya

iliskin tutumlarinin evlerinde kitaplik olup olmama durumuna gore anlaml farklilik
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gosterdigi; evlerinde kitaplik olan 6grencilerin kitap okumaya iliskin tutumlarinin evlerinde
kitaplik olmayan 6grencilerin kitap okumaya iliskin tutumlarindan daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu sonug evdeki kitapligin ¢cocuklar1 okumaya giidiilemesinden, istedikleri zaman
kitaba ulasabilmelerinden, kitapligin varliginin ailenin de kitaba yonelik ilgilerinin yiiksek
olmasindan kaynaklanmis olabilir. Demir ve Erdogan (2016) tarafindan yapilan ¢alismada da
evlerinde kitaplik olan 6grencilerin kitap okumaya iligkin tutumlarmin evlerinde kitaphk
olmayan Ogrencilerinin kitap okumaya iliskin tutumlarindan daha yiliksek diizeyde oldugu
belirtilmistir. inan (2005) tarafindan yapilan calismada okuma aliskanligmnin kazanilmasinda
ve gelistirilmesinde evde kitaplik bulunmasinin ve bu kitaplikta ¢ocugun kendine ait ¢ok
sayida kitabinin olmasmin etkili oldugu bulunmustur. Diger taraftan Demir (2016) tarafindan
yapilan ¢alismada 6grencilerin evlerinde kitaplik olup olmama durumu ile 6grencilerin okuma
aliskanliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi; bununla beraber Aksoy (2014)’un
calismasma gore ev ve smif kitapliklarinda bulunan yayin tiirlerinin ve konularmin
ogrencilerin tamaminin ilgi ve isteklerini karsilamadigi; velilerin ¢ok azmnin ¢cocuklara yonelik
yaymnlara abone oldugu tespit edilmistir. Dominguez (2017, s. 38)’ e gore “Insa edilen bir
kiitliphane, yaratilan bir hayat demektir; y1gilmis kitaplar toplami degildir asla.” Tespit edilen
bu durum c¢ocuklarimizin hayatlarimi sekillendirmelerinde kendilerine ait bir kitapliga sahip

olmalarinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Calisma kapsaminda arastirmaya katilan dordiincii simif 6grencilerinin kitap okumaya
iliskin tutumlarinin aile bireylerinin kitap okuma sikliklaria gore anlaml farklilik gosterdigi;
aile bireylerinin kitap okuma siklik diizeyi yiiksek olan 6grencilerin kitap okumaya iliskin
tutumlarinin aile bireylerinin kitap okuma siklik diizeyi diisiik olan 6grencilerin kitap
okumaya iliskin tutumlarindan yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonu¢ 6grencilerin aile
bireylerini rol model almalarindan, aile bireylerinin c¢ocuklar1 kitap okumaya tesvik
etmelerinden ve ailede olusan kitap okuma kiiltiiriine kars1 kayitsiz kalamamalarmdan
kaynaklanmig olabilir. Darican (2014)’1n ¢alismasinda ailesinde kitap okuma siklik diizeyi
yiiksek olan oOgrencilerin kitaba karsit tutumlarmin yiiksek oldugu; Aksoy (2014)’un
calismasinda velilerin yarisina yakmin cocuklariyla birlikteyken ¢esitli yaynlar1 okuyarak
cocuklarina model olduklar1 ve Bayis (2010) tarafindan yapilan ¢alismada ebeveynin egitim
seviyesi arttikca Ogrencilerin kitap okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarmin arttig

tespit edilmistir.

Calisma kapsaminda arastirmaya katilan dordiincii sinif 6grencilerinin kitap okumaya

iliskin tutumlarmin 6gretmenlerin okulda kitap okuma sikliklarma gore anlamli farklilik
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gosterdigi; 6gretmenlerinin okulda kitap okudugunu c¢ok sik goren dgrencilerin kitap okumaya
iligkin tutumlarmin 6gretmenlerinin okulda bazen kitap okudugunu géren 6grencilerin kitap
okumaya iligkin tutumlarindan ve 6gretmenlerinin okulda kitap okudugunu hi¢ gérmeyen
ogrencilerin kitap okumaya iliskin tutumlarimdan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu
sonug 0gretmenlerin rol model olma faktdriinden ve bunun yaninda 6grencileri kitap okumaya
tesvik etmelerinden kaynaklanmis olabilir. Aksoy (2014)’un ¢alismasinda 6gretmenlerinin,
kendilerini kitap okuma konusunda yonlendiren ve okumaya tesvik eden Ogrencilerin
sayisinin yiksek diizeyde oldugu, buna karsin 6grencilerini diizenli olarak kiitiiphaneye
gotiiren Ogretmenlerin sayismin diisik diizeyde oldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin bu
konuda ornek olmaya daha az 6nem verdikleri goriilmektedir Bu konuda Bayis (2010)
tarafindan yapilan calismada Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun kitap okumalarinda

ogretmenlerinin kitap okumasinin, rol model olarak, etkili oldugu tespit edilmistir.

Calisma kapsaminda arastirmaya katilan dordiincii siif 6grencilerinin kitap okumaya
iligkin tutumlarmin bir giinde ortalama calistiklar1 ders saatine gore anlamli farklilik
gosterdigi; hi¢ ders ¢alismayan 6grencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarinin 2-3 saat arasi
ders calisan 6grencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarindan ve 3-5 saat arasi ders calisan
ogrencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarimdan daha diisiik oldugu; 1 saatten az ders
calisan Ogrencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarmin 1-2 saat arasi ders c¢alisan
ogrencilerin kitap okumaya yoOnelik tutumlarindan, 2-3 saat arasi ders calisan Ogrencilerin
kitap okumaya yonelik tutumlarindan, 3-5 saat arasi ders c¢alisan 6grencilerin kitap okumaya
yonelik tutumlarindan ve 5 saatten fazla ders calisan Ogrencilerin kitap okumaya ydnelik
tutumlarindan daha diisiik oldugu; 1-2 saat arasi ders calisan Ogrencilerin kitap okumaya
yonelik tutumlarinin 2-3 saat arasi1 ders calisan Ogrencilerin kitap okumaya yonelik
tutumlarindan 3-5 saat aras1 ders calisan 6grencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarindan ve
5 saatten fazla ders g¢alisan Ogrencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarindan daha diisiik
oldugu tespit edilmistir. Bu durum daha fazla ders ¢alisan Ogrencilerin kitap okuma
tutumlarinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin ders cahisirken kitap ile
zaman geg¢irmeleri kitap okumaya yonelik tutumlarmin yiiksek olmasina sebep olmus olabilir.
Bu konuda Demir (2016)’in yaptig1 calismada 6grencilerin giinliilk ders calisma siiresi ile
kitap okumaya iliskin tutumlar1 arasinda anlamli iligki bulunmus ve ders calisma siiresi

arttik¢a kitap okumaya iliskin tutumlariin diizeylerinin de arttig1 tespit edilmistir.

Calisma kapsaminda arastirmaya katilan O6gretmenlerin okuma ilgilerinin kismen

yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum okumaya istekli olmalarindan kaynaklanmis

80



olabilir. Iskender (2013) tarafindan yapilan c¢alismada Tiirkce Ogretmenlerinin okuma
ilgilerinin orta seviyede oldugu; televizyon izlemeyi kitap okumaya tercih edenlerin, kitap
okumanin insan1 sosyal hayattan uzaklastirdigini diisiinenlerin ve bos zamanlarinda
arkadaslariyla zaman gecirenlerin oranlarmin yiiksek diizeyde oldugu saptanmistir. Aksoy
(2014)’un caligmasimnda Ogretmenlerin 3/4'linlin okuma aligkanli§inin oldugu; Yicebas
(2017)’m caligmasinda oOgretmenlerin %35,1°nin etkin okuyucu, %35,1’nin orta diizey
okuyucu olduklar1 ve %45,2’ nin gii¢lii, %36,5 nin kismen gii¢lii bir okuma aligkanligina sahip
olduklarimi diistindiikleri tespit edilmistir. Diger taraftan Konan ve Oguz (2013) tarafindan
yapilan caligmada oOgretmenlerin %59’unun diizenli olarak kitap okumadigi, %41’inin ise
diizenli kitap okudugu belirtilmistir. Bununla beraber Aslantiirk (2010) calismasinda sinif
ogretmeni adaylarinin okuma ilgilerinin smif 6gretmenlerinin okuma ilgilerinden daha yiiksek

oldugunu tespit edilmistir.

Calisma kapsaminda arastrmaya katilan Ogretmenlerin  okuma ilgilerinin,
cinsiyetlerine gore anlamli bir farlilik gostermedigi sonucu tespit edilmistir. Bu baglamda
orneklemde yer alan 6gretmenlerin okuma ilgilerinin cinsiyet degiskeninden bagimsiz oldugu,
erkek ve kadin 6gretmenlerin okuma ilgilerinin benzer nitelikte oldugu sdylenebilir. Aslantiirk
(2010)’ iin yaptig1 calismada da smif 6gretmenlerinin okuma ilgileri ile cinsiyet degiskeni
arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir. Bununla beraber iskender (2013)’in ¢alismasinda
kadin Tiirkce Ogretmenlerinin okuma 1ilgilerinin, erkek Tiirk¢e Ogretmenlerinin okuma
ilgilerinden yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Konan ve Oguz (2013) tarafindan yapilan
calismada ise kadin Ogretmenlerin diizenli kitap okuma oranlarinin, erkek 6gretmenlerin
diizenli kitap okuma oranlarindan daha yiiksek seviyede oldugu saptanirken, Tung (2018)’un
calismasinda erkek sinif 6gretmenlerinin kadin sinif 6gretmenlere gore okuma tutum puan

ortalamalarinin anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Calisma kapsaminda arastrmaya katilan ogretmenlerin okuma ilgilerinin yaslarina
gore anlaml bir farlilik gostermedigi sonucu ulagilmistir. Bu baglamda 6rneklemde yer alan
ogretmenlerin okuma ilgilerinin yas degiskeninden bagimsiz oldugunu sdylenebilir. Aslantiirk
(2010) tarafindan yapilan ¢caligmada da siif 6gretmenlerinin okuma ilgileri ile yas degiskeni
arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir. Tung (2018)’un ¢alismasina gore yas degiskenine
gore okuma tutumlar1 anlaml farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Diger taraftan
Iskender (2013)’in Tiirkge Ogretmenlerine yonelik ¢alismasmna gdre ortalama olarak en
yiiksek okuma ilgisi diizeyine 41-50 yas araliginda, en diisiik okuma ilgisi diizeyine ise 31-40

yas aralifinda yer alan Tiirkce Ogretmenlerinin sahip oldugu goriilmiistiir. Bu sonug
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calismanin Tirkge Ogretmenlerini kapsamasindan dolayr bu arastirmadan elde edilen
sonuclarla farklilik gostermis olabilir. Sahiner (2005) ve Yilmaz (2002)’mn ¢alismalarina gore

ogretmenlerin meslek yillar1 arttikca okuma oranlarmin azaldig1 gortilmiistiir.

Calisma kapsaminda arastrmaya katilan ogretmenlerin okuma ilgilerinin medeni
durumlarmma gore anlamli bir farlilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda
orneklemde yer alan 6gretmenlerin okuma ilgilerinin medeni durum degiskeninden bagimsiz
oldugu sdylenebilir. Ilgi her seyden &nce dikkati belirli bir sey iizerinde toplama egilimi
oldugundan kisinin okuma 1ilgisi medeni durumu ile degisiklik gdstermemis olabilir. Zaman
icerisinde ilgiler degisiklik arz ediyor olsa da okumanin aligkanlik olarak yerlesmesi veya

yerlesmemesi evlilik durumu ile degisiklik gdstermemistir.

Calisma kapsaminda arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuma ilgilerinin egitim
durumlarmma gore anlamli bir farlilhik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda
orneklemde yer alan 6gretmenlerin okuma ilgilerinin egitim durumu degiskeninden bagimsiz
oldugunu sdylenebilir. Konan ve Oguz (2013) tarafindan yapilan ¢alismada da 6gretmenlerin
okuma oranlarmin egitim durumlarma gore farklilasmadigi belirtilmektedir. Diger taraftan
Iskender (2013)’iin Tiirkce Ogretmenlerine yonelik yaptig1 calismada lisansiistii egitim almis
ogretmenlerin okuma ilgilerinin lisans egitimi almis 6gretmenlerin okuma ilgilerinden daha

yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Calisma kapsaminda arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuma ilgilerinin ¢ocuk sahibi
olma durumlarma gore anlamli bir farlilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda
ogretmenlerin okuma ilgilerinin ¢ocuk sahibi durumu degiskeninden bagimsiz oldugunu
sOylenebilir. Her ne kadar ¢ocuk sahibi olmayla beraber mesguliyetlerin artmasi okumaya
olan ilginin azalmasi1 beklentisi uyandirsa da ¢ocuklara karsi rol model olma bilinci, okumay1
aliskanlik haline getirmis olma durumu, ¢ocuklarina kars1 daha faydali olma istegi gibi
sebepler 6gretmenlerin okuma ilgilerini canli tutmus olabilir. Bu iki durum sonucunda ¢ocuk

sahibi olma durumu okuma ilgisinde ortalama bir degisiklik olmamasina sebep olmus olabilir.

Calisma kapsaminda arastirmaya katilan oOgretmenlerin okuma ilgilerinin kitap
okumanin hayatta mutlu olmaya katkisima iliskin goriislerine gore anlamh farklhilik gosterdigi;
kitap okumanin hayatta mutlu olmaya katkisinin “cok™ oldugunu belirten 6gretmenlerin
okuma ilgilerinin “biraz” oldugunu belirten 6gretmenlerin ve “olduk¢a” oldugunu belirten

ogretmenlerin okuma ilgilerinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

82



Calisma kapsaminda arastrmaya katilan Ogretmenlerin okuma 1ilgilerinin kitap
okumanin hayatta basarili olmaya katkisma iligkin goriislerine gore anlamli farklilik
gosterdigi; kitap okumanin hayatta basarili olmaya katkisinin “¢ok™ oldugunu belirten
ogretmenlerin okuma ilgilerinin “biraz” oldugunu belirten 6gretmenlerin ve “oldukca”
oldugunu belirten Ogretmenlerin okuma ilgilerinden daha yiliksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Gomleksiz (2004) tarafindan yapilan arastrmada da Ogretmen adaylarinin,
okuma becerisinin sinav basarisini olumlu yonde etkiledigi goriisiinde olduklar1 belirtilmistir.
Aksoy (2014) tarafindan yapilan c¢alismada velilerin, Ogrencilere okuma aligkanligi
kazandirilmasinin smavlarinda basarili olup yasamlarini degistirebilmeleri ve ideallerine
kavusmalar ile birlikte bilgili, kiiltiirlii, toplumda saygi goren, kendilerine glivenen, sosyal

bireyler olmalar1 i¢in istedikleri belirtilmistir.

Calisma kapsaminda arastrmaya katilan dordiincii simif ogretmenlerinin okumaya
yonelik ilgileri ile ¢aligmaya katilan dordiincii siif ogrencilerinin kitap okumaya iliskin
tutumlar1 arasinda negatif yonlii, ¢cok diisiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir.
Korelasyon analizi sonucuna gore Ogretmenlerin okuma ilgilerinin Ogrencilerin kitap
okumaya iliskin tutumlarma etkisi olmadigi sodylenebilir. Bu durum o6grencilerin kitap
okumaya yonelik tutumlarinin O6gretmenlerin okuma ilgilerinden bagimsiz oldugunu
gostermektedir. Bu noktada diger alt problemlerde ortaya ¢ikan 6grencilerin kitap okumaya
yonelik tutumlarmmin evlerinde kitaplik olma durumu ve ebeveynlerin kitap okuma siklik
durumu ile olan pozitif iliski de géz Oniinde bulundurularak 6grencinin kitap okumaya
yonelik tutumuna 6gretmenlerin okuma ilgilerinden daha cok aile ortammin etkili oldugu

sOylenebilir.

Ogretmenlerle yapilan odak grup goriismesi kapsaminda arastirmaci tarafindan sorulan
“Sizce okuldaki ogrencilerin okuma durumlari ve okuma aliskanliklari yeterli diizeyde
midir? "sorusuna katilimcilarim tamamu tarafindan “haywr” yaniti1 verilmistir. Deniz (2017)
tarafindan yapilan ¢aligmada da Tiirkce 6gretmenlerinin biiyiilk cogunlugunun 6grencilerde
okuma aligkanliginin olmadigmi, O6grencilerin okumayi sikict ve Onemsiz bulduklar:
goriislerini dile getirdiklerini belirtmistir. Bu durum TUIK tarafindan ortaya konan okumaya
ayrilan zamanin diger etkinliklere ayrilan zamana oranla az oldugunu ortaya koyan verilerle
de paralellik gostermektedir (http://www.tuik.gov.tr). Bayis (2010) c¢alismasma katilan
ogretmenler, 6grencilerin kitap okuma ve kiitiiphane kullanma aliskanliklar1 diisiik diizeyde

oldugunu belirtmistir.
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Arastirmaci tarafindan ilk sorunun devami niteliginde olarak “Okuldaki ogrencilerin
okuma durumlarinin ve okuma aliskanliklarimin yeterli diizeyde olmama sebepleri nelerdir?”
sorusu sorulmustur. Goriismeye katilan 6gretmenlerin goriislerine gore okuldaki 6grencilerin
okuma durumlarinin ve okuma aligkanliklarinin yeterli diizeyde olmamasinin en onemli
sebepleri ailenin olumsuz 6rnek olmasi ve gorsel iletisim araglarinin daha cazip gelmesidir.
Diger sebepler ise; zaman yetersizligi, internet bagimliligi-aile i¢i iletisimsizlik, kitaplarmn ilgi
cekici olmamasi, evde uygun ortam olmamasi, kiigiik yasta aligkanlik kazanilmamas1 ve kitap
okumay1 ders olarak goérmeleri olarak smralanmistir. Aksoy (2014)’un calismasina katilan
ogrencilerin 1/3’1 televizyon izlemeyi daha c¢ok sevdigini, bilgisayar veya internetteki
oyunlari, okumaya tercih ettigini belirtmislerdir. Tuna (2016) tarafindan yapilan ¢alismada
erkek 0grencilerden bilgisayarda fazla zaman gegirdikleri ve ders ve ddevlerin fazlaligini; kiz
ogrencilerden de arkadaslariyla sohbet ettikleri igin yeteri kadar kitap okuyamadiklarini
sOyleyenlerin orani yiiksektir. Yurtbakan (2017)’in calismasma gore Ogrencilerin %251
glinde bir saat, %9,5’1 giinde iki saat bilgisayar ve internetle zaman gecirdiklerini
belirtmislerdir. Aksoy(2014)’un caligmasima katilan 6grencilerin yarisindan fazlasi aileleriyle
evde veya disarida okuma etkinlikleri yapmadiklarini ve aileleriyle kiitiiphaneye
gitmediklerini dile getirmislerdir. Yurtbakan (2017) calismasinda 0gretmenlerin biiyiik bir
kisminin, ailelerin model olmamalar1 ve Ogrencilerin okuma giicliigliniin olmasini
ogrencilerin kitap okumay1 sevmeme nedeni olarak gosterdiklerini belirtmistir. Bekar (2005)
tarafindan yapilan c¢alismada anne ve babanin egitim diizeyleri ile g¢ocuklari okumaya
yonlendirme arasinda anlamli farklilik oldugu saptanmustir. Egitim diizeyi arttikga ¢ocuklari
okumaya yoOnlendirme orani artig gostermistir. Bu durum anne babanin kitap okuma
konusunda sahip olduklar1 bilin¢g diizeyinin 6grencileri okumaya yonlendirmede etkili
oldugunu gdostermektedir. Aksoy (2014) c¢alismasina katilan 6grencilerin yaklasik olarak
yarisinin ilgisini ¢eken kitap, dergi vb. bulamamasini okuma aligkanliklarini olumsuz yonde

etkileyen bir neden olarak gostermistir.

Odak grup goriismesi kapsaminda arastirmaci tarafindan sorulan “Sizce okulda ve okul
disinda okuma aliskanliginin kazanilmasi icin neler yapilabilir?” sorusuna katilimcilarin
oncelikli olarak sundugu coziimler arasinda aile katiliminin saglanmasi, kitaplarin uygun
seviyede ve ilgi ¢ekici hale getirilmesi, ailelerin bilinglendirilmesi, 6grenci katilimli kitaplarin
basilmasi, kitaplarin hediyelerle cazip hale getirilmesi, devlet destekli projelerin gelistirilmesi
kitap hediye edilmesi ve biiyiiklerin rol model olmalar1 yer almaktadwr. Bekar (2005)

tarafindan yapilan ¢aligmada anne ve babalarin c¢ocuklarmin okuduklarmi dinlemeleri ve
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okuduklarin1 ¢ocuklartyla paylasmalarmin okuma ortalamalarini yiikselttigini belirtilmistir.
Ailelerin biiyiik bir kismmin ¢ocuklar1 okumaya yonlendiremedikleri tespit edilmistir.
Yurtbakan (2017) ve Tuna (2016) tarafindan yapilan ¢alismalarda ¢ocuklarin kitap se¢ciminde
en ¢ok kitabin konusuna dikkat ettikleri belirtilmistir. Yurtbakan (2017)’mn ¢aligmasina gore
dordiincii siif 6grencilerin en ¢ok okuduklar1 kitap tiirleri 6ykii, siir ve ¢izgi roman; en ¢ok
tercih ettikleri konular macera ve duygusal konular; kitap disinda en ¢ok okuduklar1 yayinlar
dergi, ¢izgi roman ve gazetedir. Kayar (2007)’1n ¢aligmasima gore ortaokul 6grencileri en ¢ok
roman ve macera tiiri kitaplar tercih etmektedir. Bu caligmalar 6grencilerin yaslarina dikkat
edilerek ve okuma tercihleri g6z onitinde bulundurularak ilgi ¢ekici konularla kitaplarin cazip
hale getirilmesi durumunda okuma ilgisinin artacagini gostermektedir. Katilimcilarin dile
getirdigi diger ¢oziim Onerileri; kamuoyu olusturulmali, kitap icerikleri zenginlestirilmeli,
videolarla desteklenmis e-kitaplar yayginlastirilmali, zorlama olmamali, okullarda
kiitliphaneler kurulup zenginlestirilmeli, kitaplardaki gorseller arttirilmali, okullarin
blinyesinde 6gretmen ve Ogrenci katilimli cocuk dergileri ¢ikartilmali, egitim programi
hayatla i¢ ige getirilmeli, devlet cocuk dergileri ¢ikartip dagitmali, evlerdeki kitapliklar

yayginlastirilmali, cocuk dergileri seviyelerine uygun olmali seklinde siralanabilir.

Odak grup goriismesi kapsaminda arastirmaci tarafindan sorulan “Sizce okuma
aliskanligint kazandirmak ve okuma durumlarini arttirmak igin okullarda yeni bir derse ihtiyag
var midwr? "sorusunu katilimcilarin dérdii “hayir”, biri “evet”, biri ise “olabilir” seklinde
cevaplandirmistir.“Hayr” yanitin1 veren katilimcilar, yeni bir dersin 6grenci i¢in zorlama
olacagini, okuma saatlerinin ve Tirkge derslerindeki okuma saatlerinin yeterli oldugunu
belirtmistir. Aksoy (2014) ve Yurtbakan (2017)’in calismalarina katilan Ogretmenlerin
yarisindan fazlasi ise okuma saatlerinin 6grencilerin okumay1 sevmesinde etkili oldugu
goriisiindedirler.“Olabilir” seklinde cevaplayan katilimc1 bu okuma dersinin 6grencilerin oyun
ve fiziksel etkinlikler, gorsel sanatlar ve miizik derslerindeki gibi mutlu olacaklar1 sekilde
renkli gegmesi saglanabilirse miimkiin olabilecegi goriislinii dile getirmistir. “Evet” seklinde
cevaplayan katilimct ise 6grencilerin evde yapmadiklari okumalar1 okulda yaparak okuma

aliskanlig1 kazanmalarmin yeni bir ders konularak saglanabilecegi goriisiinii dile getirmistir.
5.2. Oneriler
Arastirma bulgular1 sonucunda asagidaki oneriler ortaya konulmustur:

Ogrenciler i¢in gerekli okuma ortam ve materyaller saglanmasi durumunda okuma

davranis1 68rencilerde aliskanlik olarak yerlesecektir.
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Ailelerin evlerinde kitaplik bulundurmalar1 ve bu kitapliklarda g¢ocuklarma raf

ayirmalar1 konusunda velilere tavsiye bulunularak 6grencilerin okuma ilgileri arttirilabilir.

Smif 6gretmenleri, ilkokul donemindeki 6grencilerin okuma ilgilerini arttrmak igin
veli toplantilarinda, velilere 6zellikle cocuklarin gorebilecekleri zamanlarda kitap okumalarini
tavsiye edebilir ve bu yonde ailelere uygulamalar yaptirabilirler. Zaman zaman smnif ici

okumalara aile bireyleri davet edilerek 6grencilerle beraber kitap okunabilir.

Ogretmenler okuma saatlerinde dgrencileriyle beraber kitap okuyarak 6grencilerinin
okuma ilgilerini arttirabilirler. Belirli zamanlarda 6grencilerle beraber okul kiitiiphanelerinde
kitap okuyabilirler. Halk kiitliphaneleri ziyaret edilerek oOgrencilerde Kkiitiiphane kiiltiirii

uyandirilabilir.

Ogretmenler, dgrencilere rol model olduklar1 gercegini gdz oniinde bulundurarak
okuma kiiltiiriinii aligkanlik diizeyinde edinme ¢abasi igerisinde olmalidirlar. Bu durum bilgi
birikiminin hizli bir sekilde giincelligini yitirdigi giiniimiizde Ogrencilere faydali olmak

acisindan da 6nem arz etmektedir.

Milli Egitim Midiirliikleri 6gretmenlere hizmet i¢i egitimler kapsaminda, okumanin
onemini ve hayatta basarili ve mutlu olamaya olan katkilarini anlatan egitimler vererek

ogretmenlerin dikkatini okuma aligkanliginin gerekliligine ¢ekebilir.

Ailelere cocuklar1 ile kitap okumanin cocuklara olan faydasi, evde uygun ortam
saglanmas1 ve bilingli medya kullanimi1 hakkinda seminerler verilerek bilin¢lendirilebilirler.
Ogrencilere televizyon, internet ve bilgisayar bagimliligi konusunda seminerler ve medya

okur-yazarligi1 egitimleri verilebilir.

Calisma kapsaminda odak grup goriismesine katilan katilimcilar 6grencilerin ve
genglerin okuma oranlarmin arttirilmasi ve okuma alisgkanliginin olusmasina yonelik olarak su
onerilerde bulunmuslardir: Aile katilimi saglanmali, kitaplar uygun seviyede ve ilgi ¢ekici
hale getirilmeli, aileler bilin¢lendirilmeli, 6grenci katilimli kitaplar basilmali, kitaplar
hediyelerle cazip hale getirilmeli, devlet destekli projeler gelistirilmeli kitap hediye edilmeli,
biiytikler rol model olmali, kamuoyu olusturulmali, kitap igerikleri zenginlestirilmeli,
videolarla desteklenmis e-kitaplar yaygmlastirilmali, kitap okumada zorlama olmamali,
okullarda kiitiiphaneler kurulup zenginlestirilmeli, kitaplardaki gorseller arttirilmali, okullarin
blinyesinde 6gretmen ve Ogrenci katilimli ¢ocuk dergileri ¢ikartilmali, egitim programi
hayatla i¢ ige getirilmeli, devlet cocuk dergileri ¢ikartip dagitmali, evlerdeki kitapliklar

yayginlastirilmali, ¢cocuk dergileri seviyelerine uygun olmali.

86



Toplumda basarilar1 ile 6ne ¢ikmis bilim adamlarinin, yazarlarin, sairlerin, sanatgilarin
vb. kisilerin kitap ile olan iligkileri ile hayatta basarili olmalarma dair 6rnekler smif icerisinde
bu kisilere ait veciz sozleri igeren gorsellerle sergilenebilir. Sinif kitapliklarma toplumda
basarili olmus bu kisilerin hayatlarini anlatan kitaplar konularak 6grencilerin okumalar1 cazip

hale getirilebilir.

Ogretmenler okuma saatlerinin verimli ge¢mesi konusunda dikkatli davranmal,
okunan kitaplar hakkinda 6grencilerle sohbetler edilerek, video ve ¢izgi filmlerle renkli hale

getirmelidirler.
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EKLER

Ek 1. Olcek Kullanim izni

Re: OLCEK KULLANIM IZiN TALEBI

Muammer yilmaz <muammeryilmaz66@gmail.com:>
28.02.2017 Sal 22:40
Siz ¥

Olcegi kullanabilirsiniz.

28 Subat 2017 19:37 tarihinde MEHMET KURUM <memo23 kar@hotmail.com> yazd:

Sayin Hocam,

Ben Mehmet Kurum. Agr Ibrahim Cecen iiniversitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisi, ilkdgretim Anabilim
Dali, Sinif Ogretmenligi Bilim Dali alaninda yiiksek lisans 6grencisiyim. Suanda tez asamasindayim.
Danisman hocam Yrd. Dog.Dr. Duygu Tiirkoglu'nun danismanhiginda ogrencilerin okuma aliskanhgina
iliskin tez calismamda, sizin gecerlilik ve giivenirlik calismasini yapmis oldugunuz "KITAP OKUMAYA
iLISKIN TUTUM OLCEGI"nizi kullanmak istiyorum. izninizi talep ediyorum.
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Ek 2. Okuma ilgisi Olgegi

C(<=-\

Degerli ogrevimenler,

Elinizdeki bu form, bilimsel bir ¢alismada
yerine adinizi yazmayiniz. Sorulart i¢tenlikle -
olmas! agisindan olduk¢a onemlidir. Liitfe:

simdiden tesekkiir ederiz.

2 BN

Libomilmak amaciyla hazirlanmistir.
dogru bir gekilde yamitlamamz arastirinanin saghkl
Leobir soruyu bosg birakmayimiz. Yardunlarimiz igin

rormun hicbir

Yrd. Dog. Dr. Duygu TURKOGLU
Yiiksek Lisans Ogrencisi Mehmet KURUM

Cinsiyetiniz: Bayan ( ) FErkek ()

Yasmiz: ...........

Medeni Durumunuz? Evli( )  Bekar ( ) Bosanmis ()
Egitim Durumunuz?  Lisans ( ) Yiksek Lisans ( )
Cocuk sahibi olma durumunuz? Yok () 1 () 2() 3() 3uzeri()
Sizce hayatta mutlu olmaya kitap okumanin katkist nedir?

Hic () Biraz ( )

Oldukega () Cok ()

Sizce hayatta basarili olmaya kitap okumanin katkisi nedir?

Hi¢ ( ) Biraz ( )

Oldukea ( ) Cok ()

Diger ( )

Birkag hafta kitap okumazsam huzursuz olurum.

(8]

Kitap okumaya ¢ok zaman ayiramiyorum.

(V5]

Kitap okumay1 severim fakat vaktim yok.

Kitap okumaya ¢ok zaman ayiramiyorum.

wof R

Televizyon seyretmeyi kitap okumaya tercih ederim.

Satin aldigim kitaplart bazen uzun stire okuma firsati bulamam.

Bence asin kitap okumak insani sosyal yasamdan uzaklastirir.

Kitaptan ¢ok gazete okurum.

ool

Belediye otobiisiinde ya da dolmusta kitap okurum.

Yolculuga ¢ikarken yanima mutlaka kitap alirim.

Sehirlerarasi yolculuklarda genellikle kitap okurum.

Kiigiikken. biiytiklerim bana ¢ok sayida masal kitabi okumustu.

IIkokulda, okuyup da unutamadigim bazi kitaplar var.

C ok sayida kitabim var.

Bos zamanlarimda genellikle arkadas toplantilarina giderim.

Almaktan en fazla hoslandigim hediye kitaptir.

Bana “*kitap kurdu” dense yeridir.

Best-seller (en son ¢ikan) kitaplart izlerim.

Gegmiste okudugum bazi kitaplar sevgiyle hatirhyorum.

Okudugum kitaplardaki bazi kahramanlarn dostum olarak

hissederim.
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Ek 3. Kitap Okumaya Iliskin Tutum Olgegi

Ek—-2

Degerli 6grenciler,

Elinizdeki bu form, bilimsel bir ¢alismada kullanilmak amaciyla hazirlanmigtir. Formun higbir yerine adinizi
yazmayiniz. Sorulari igtenlikle ve dogru bir sekilde yanitlamaniz arastirmanin saghkli olmasi agisindan
oldukga &nemlidir. Bu sorulari yanitlarken size en uygun olan segenegin yanindaki kutucugun igine (X)
isareti koyunuz. Liitfen higbir soruyu bos birakmayiniz. Yardimlarimz igin simdiden tesekkiir ederiz.

Yrd. Dog. Dr. Duygu TURKOGLU
Yiiksek Lisans Ogrencisi Mehmet KURUM

. Cinsiyetiniz: Kiz ( ) Erkek ( )
. Evde kitaphigimiz var mi? Var () Yok ( ) Bilmiyorum ( )
3. Ailenizde ne siklikla kitap okunur?
Hi¢c Okumaz Bazen Okur Cok Okur
Babam () () ()
Annem () () ()
Kardeglerim () () ()

. Ogretmenlerinizin okulda kitap okudugunu ne siklikla goriirsiiniiz?

Hig gérmedim ( ) Birkag kez gordiim ( ) Cok gordiim ()

- Bir giinde ortalama kag saat ders caligirsiniz?

Hi¢( ) 1saattenaz( ) 1-2 saat arasi( ) 2-3 saat arasi( ) 3-5 saat arasi( ) 5 saatten fazla( )

Tamamen Hig
Katiliyorum ~Kararsizim Katilmiyorum

1. Birkag giin kitap okumazsam igim rahat etmez. (D) ® ®
2. Okuduklarimi arkadaslarimla paylagirim. @) (@) (@)
3. Ogretmenimin verdigi kitap okuma 6devinden mutlu oluyorum. © ® ®
4, Kitap okumay1 ekmek gibi temel bir ihtiyag olarak goriiyorum. © ® (@)
5. Bos zamanlarimda kitap okurum. @ ® ®
6. Kitap okurken eglenceli zaman gegirdigimi hissediyorum. © ® ®
7. Yolculuk yaparken kitap, dergi ya da gazete okurum. &) © ®)
8. Ogrenmenin en iyi yolu kitap okumaktir diye diisiiniiyorum. () @ ™)
9. Kitaplari birer arkadas gibi hissediyorum., © (@) ™)
10.  Giincel olaylari gazetelerden veya dergilerden takip ederim. (D)) (@) ®
11.  Cevremdeki afisleri, brosiirleri ve ilanlari okurum. &) ® ®
12. Bir kitabi bitirdikten sonra igimden yeni bir kitaba baslamak

geliyor. ’ g ’ © © ®©
13. Okulumdaki veya sinifimdaki panolari, okul gazetesini vs.

okurum. g ’ , ¢ © © ®
14.  Okuldaki okuma etkinliklerinin arttirilmasini isterim. @) ® ()
15.  Odev verilmese bile kitap okurum. © @) ®
16.  Ilgi duydugum seylerin basinda kitap gelir. @) © @)
17.  Kitap okumak igin zellikle kendime zaman ayiririm. ® ) ®
18.  Arkadaslarimla kitap degisi tokusu yaparim. (@) © ®
19.  Tatil giinlerinde kitap okumaktan hoslaniyorum. ®© ® ®
20. _ Kitiiphanelerde veya kitapgilarda zaman gegirmeyi seviyorum. © ® )]
21.  Kitap okurken dinlendigimi hissediyorum. o) ® ®
22.  Kitap hediye etmekten ve almaktan hoslantyorum. @) ® ®
23.  Kitap okumak beni sosyal ortamdan uzaklagtiriyor. @) ® ®
24.  Kitap okumayi zaman kaybi olarak griiyorum. ® ® (®)]
25.  Kitap okumay1 sevmiyorum. ® ®) ®
26.  Okuldaki okuma etkinliklerinde canim sikiliyor. © ® ®
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