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OZET
DiL GELiSiMINi DESTEKLEYIiCi EBEVEYN EGiTiM PROGRAMININ SOSYO

EKONOMIK DUZEYI DUSUK AILELERIN COCUKLARININ DiL GELISIMINE
ETKIiSI

Emine MUSLUGUME

Bu arastirmanin amaci; 5-6 yas (60-72 ay) grubu cocuklari olan ebeveynlere
uygulanan dil gelisimini destekleyici ebeveyn egitim programinin ¢ocuklarin dil gelisimine
olan etkisini incelemektir. Bu arastirmada deneysel aragtirma tekniklerinden 6ntest-sontest
kontrol gruplu desen kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini Denizli il merkezinde Mili
Egitim Bakanligina bagh anasimiflarina devam eden 5-6 yas (60-72 ay) arasindaki 36
cocuk olusturmaktadir. Calismada yer alan ¢ocuklar iki gruba ayrilarak deney ve kontrol
gruplarma yerlestirilmistir.

Arastirma kapsaminda da Dil Gelisimini Destekleyici Ebeveyn Egitim Programi
(DDEEP) gelistirilmis ve bu egitim programi 10 hafta siiresince deney grubundaki
cocuklarin ebeveynlerine uygulanmis ve kontrol grubunda ebeveynlere yonelik herhangi
bir islem yapilmamistir. Veriler 6n-son testler ve kalicilik testleri araciligi ile toplanmustir.
Cocuklarin dil gelisim diizeyleri “TEDIL” ve “Peabody Resim-Kelime Testi” kullanilarak
Ol¢iilmiistiir. 10 hafta siiren uygulamanin sonunda iki gruptaki ¢ocuklarin tamamina tekrar
ayni testler son test olarak uygulanmistir. Deney grubunda yer alan cocuklara ise 4 ay
sonra ayni testler kalicilik testi olarak tekrar uygulanmistir. Verilerin analizinde non-
parametrik testler kullanilmigtir.

Bu aragtirmanin bulgular1 5-6 yas (60-72 ay) grubu g¢ocuklarinin ebeveynlerine
uygulanan DDEEP’ in c¢ocuklarin alici ve ifade edici dil gelisiminde artis meydana
getirdigini  gostermektedir. DDEEP uygulanan deney grubu c¢ocuklar1 ile kontrol
grubundaki g¢ocuklarin dil gelisim puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklar
saptanmistir. Calisma DDEEP ile egitilen ebeveynlerin ¢ocuklart ile yaptiklari etkinliklerin
cocuklarin dil gelisimleri tizerindeki olumlu etkisini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ebeveyn dil egitim programi, Dil Gelisimi, 60-72 Aylik

Cocuklar, Okul 6ncesi egitimi.



ABSTRACT
THE EFFECTS OF PARENTS EDUCATION PROGRAM PROMOTING

LANGUAGE DEVELOPMENT OF SOCIO ECONOMIC LEVEL LOW PARENTS
CHILDREN

Emine MUSLUGUME

The aim of this study is to examine the effects of parent education program
promoting language development for 36 children 5-6 years (60-72 months) old attending
public kindergartens in Denizli participated in this study. Participant children were
randomly distributed to the experiment and control groups.

In the experimental group parents were educated through education program and in
the control group no treatment were used. Before the study started the pretests were
administrated to the children both experimental and control groups "Test of Early
Language Development Scale" and "Peabody Picture Vocabulary Test” were used as pre
and post tests to determine language development level of the children. 10 weeks parent
education program treatment applied at the experimental group. At the end of this period,
post tests were administrated both experimental and control groups.

The research findings showed that parent education program had made positive
contributions to 5-6 years (60-72 month) old children’s language development. The
statistically significant differences were found the pre and post tests scores of the children
at the experimental group. Additionally, the same significant differences were found
between the experimental and control groups. This study revealed that parent education
program promoting language development had positive effects on children’s language
development and contributed to related literature.

Keywords: Parent language education program, Language development, 60-72
Months old Children, Pre-school education.
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BiRINCi BOLUM: GIRi$

Dil, bir anlatim ve ¢evreye uyum aracidir ve zekanin 6nemli bir 6gesi ya da belirgin
ozelligi sayilir. Dil diistinebilmekle iligkili en 6nemli bilissel alt yap1 olarak tanimlanmaktadir.
(Binbasioglu, 1990: 13). Dil gelisimi, hem olgunlasmaya hem de Ogrenmeye baglidir.
Olgunlagmaya ve 6grenmeye bagh olarak gelisen dil, ¢ocukta birinci yasin sonunda kendini
gostermeye baslar. Dil gelisiminde, ¢ocugun c¢evre ile olan etkilesimi onemli bir etkendir.
Cocugun ilk etkilesimde bulundugu ailenin, dil gelisiminde kritik rolii vardir.

Cocuk gelisimi tlizerindeki baglamsal etkileri agiklayan ekolojik sistem teorisine gore
cocuk, farkli diizeylerde ¢evreden etkilenen karmasik bir sistem iginde gelisir. Cocugun
biyolojik olarak getirdigi egilimleri, ¢evresel faktorlerle birleserek gelisimini sekillendirir. Bu
sistemi olusturan unsurlarin; ¢ocugun iginde yasadigi ev ve bu evin diger pargalari olan
ebeveynlerden baslamak lizere, ¢ocugun egitim gordiigii okul ve okulu ile evin de yer aldig1
mahalle olmak iizere i¢cten disa katmanlardan olustugu sOylenebilir. Her bir katmanin da
digerleri ile iliskide oldugu soylenebilir (Bronfenbrenner, 2005). Ekolojik sistem teorisinden
hareketle; ¢ocugun dil gelisimini desteklemek amaciyla, aileleri de sistemin bir pargasi olarak
degerlendirmek ve egitmek cocuga olumlu olarak yansiyacaktir.

Bu goriisii destekleyen alan yazinda gesitli ampirik kayitlar mevcuttur. Bunlar
incelendiginde; c¢ocuklarda dil gelisiminin desteklenmesi igin ebeveynlerin ¢ocuk ile
etkilesiminin 6nemine yonelik arastirma sonuglari ile karsilasilmaktadir. Bu arastirmalarda
aile bireylerinin 6rnegin baba etkilesiminin bebeklerin dil gelisimine etkisi (Pancsofar, 2010),
aile etkilesiminin ¢ocugun okuma-yazma ve dil becerilerine etkisi (Bennet, Wiegel ve Martin,
2002), aileye uygulanan egitimlerin ¢ocugun dil gelisimine olan etkileri (Evans, Shaw ve Bell,
2000, Sharif ve arkadaglari, 2003); yine ev temelli egitim programinin biligsel ve dil
gelisimine olan etkisinin (Isbell ve arkadaslari, 2004; Tuijl ve Leseman, 2004) incelendigi
saptanmuistir.

Ulkemizde bu konuyla ilgili yapilan arasgtirmalarda; benzer sekilde annelere (Cat
Sahin, 2009) ve babalara (Ersan, 2013) yonelik gelistirilmis egitim programlarinin ¢ocuklarin
dil gelisimine olan etkilerinin incelendigi goriilmektedir. Ayrica, okul Oncesi egitimi
kurumlarinda uygulanan 6gretmenlere yonelik de destekleyici egitim programlarinin etkileri
de arastirilmistir (Uniivar, 2006; Yayla, 2003). Ancak smirli sayida olan bu calismalar
yakindan incelendiginde, sosyo ekonomik olarak dezavantajli gruplar, anne ve babalarin her
ikisinin de egitim programina dahil edildigi aragtirmalara rastlanmamaistir. Ailenin, ¢gocugun

gelisiminde mikro diizeyde yer almasi ve yakindan gelisimi etkiledigi goriisiinden hareketle,



ailelerin bilimsel bir cerceve ile egitilmeleri ve bunun sonuglarinin incelenmesi oldukca
yararli olacaktir. Ozellikle, sosyo ekonomik diizeyi diisiik ve her iki ebeveynin de calistig
ailelere yonelik hazirlanan bu egitim programinin ve sonuglarin hem uygulamada hem de
teorik alanda katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Calismanin birinci boliimiinde; problem durumu, arastirmanin Onemi, arastirmanin
amaci, arastirma sorulari, arastirmanin smirliliklar iizerinde durulmustur. ikinci béliimde;
alanyazin taramasi ile ilgili bilgilere deginilmistir. Arastirmanin iciincii bdliimiinde;
arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, kullanilan veri toplama arag ve teknikleri, veri toplama
siireci, calismada kullanilan “Dil Gelisimini Destekleyici Ebeveyn Egitim Programi”
teknigine ve son olarak verilerin nasil analiz edildigine deginilmistir.

Calismanin dordiincii bolimii ve son boliimiinde calismadan elde edilen bulgular
esliginde ortaya konulan sonuglarin literatiir esliginde tartisilmasi yapilmis ve ¢alismadan
temel alinabilecek bazi oneriler sunulmustur. Son olarak ¢alismanin kaynakcasi ve ekleri

caligmaya dahil edilmistir.

1.1.Problem Durumu

Dil; anlam, iiretim ve kullanimdaki o6zellikleri ile yalnizca insan toplumlarinda
bulunan bir yetenektir. Insan gelisimi bir biitiindiir ve gelisimsel becerilerden olan dil, bireyin
zihinsel gelisiminde merkezi bir role sahip oldugu i¢in bu biitlinlin en 6nemli yap1 tasidir
(Bodrova ve Leong, 2010: 108; Karacan, 2000:263;). Bireylerin iginde bulundugu toplumun
kiiltiirel miraslarini, degerlerini ve davranig Oriintiilerini anlama ve yorumlamada dili
kullanmasi, bu degerlerin gelecek kusaklara aktariminda dilin 6nemli bir isleve sahip
oldugunu gostermektedir. (Bodrova ve Leong, 2010:109; Kuhl, 2004:838;). Bu ag¢iklamalar
dogrultusunda dil becerilerinin 6nemli oldugu ve bu becerilerin gelismesi i¢in Ozen
gosterilmesi gerektigi sonucuna varilabilir.

Dil i¢in gerekli olan becerilerin temeli erken ¢ocukluk yillarinda atildigindan, bu yillar
dil becerilerinin gelisiminde kritik bir donemdir. Cocuklar dogdugu andan itibaren var oldugu
diinyayi, i¢inde bulundugu kiiltiirel ¢evresiyle etkilesime girerek tanimaya ¢alismaktadir. Bu
etkilesimleri araciligi ile etrafindaki nesne ve olaylar1 algilama, konusulan dilin farkina varma
gibi bilissel ve dilsel becerileri de kazanmaktadir. Erken donemde cocuklar, dogal merak
duygularindan  hareketle c¢evrelerindeki uyaranlarla siirekli etkilesimde bulunma
egilimindedir. Bu merak duygusu onlar1 devamli olarak arastirma, gbzlem ve incelemeye

yoneltmektedir. Cocuklarin yapmak istedigi bu kesiflere olanak verilmesi, onlarin olgular



iizerinde mantiksal iligkiler kurmalarin1 ve ¢evrelerinde konusulan dili anlamlandirmalarini
saglayarak dil farkindaliklarini gelistirecektir. (Kandir, 2012:5)

Okul 6ncesi donemde dil gelisimi igin kritik bir donemdir (Berk, 2013). Bu nedenle dil
gelisimini, ¢ocugun iginde yasadigi makro ve mesosistem cercevesinde desteklemek daha
etkili sonuglar verecektir. Ormegin, cocugun akademik basaris1 sadece smiftaki dgrenmesi ile
sinirli olmadigi, ayn1 zamanda, ¢ocugun ailesinin okul yasamini desteklemesi ile iligkili
oldugu bulunmustur (Gershoff ve Aber, 2006). Ekolojik sistem teorisine gore ¢ocugun
gelisimini etkileyen mesosistemde yer alan aile, ¢ocukla kurdugu iliski ile ¢ocugun tiim
gelisimlerini etkilemektedir (Berk, 2013). Bu gelisimsel etkilesimler tek yonlii degil; hem
aileden c¢ocuga hem de c¢ocuktan aileye dogru cift yonlii olarak meydana gelmektedir. Bu
nedenle cocugun gelisimini destekleyen egitimler aileyi de i¢ine alan ve onlar1 da destekleyen
nitelikler tasimalidir.

Aileyi ve cocugun yakin sosyal cevresini birlikte ele alan kapsamli erken miidahale
programlarinin, sadece ebeveyn egitimlerinden ya da ¢ocugun ev ortamindan soyutlanmasi
yoluyla yapilan ¢aligmalardan daha basarili oldugu goriilmektedir. Bu tiir bir destek programi,
cocugun okul oncesi egitim programindaki egitimiyle bir arada uygulandiginda s6z konusu
kapsamli egitimin daha kalic1 etkilerinin oldugu goriilebilir. Ayrica, ebeveynlerin egitime
katilimi; okul ve ev arasindaki devamliligi saglayarak kazanilan bilgi ve becerilerin
pekistirilmesinde ve egitimde siirekliligin saglanmasinda basarinin artmasinda etkilidir
(Temel, 2001).

Yasamin ilk yillarinda ¢ocuk, dil gelisim siirecinde evde ebeveynini kendine rol model
olarak gormektedir. Bu nedenle ev ortaminda ebeveynin s6z ve davranislari ile ¢cocuklarina
model olmalar1 olduk¢a 6nemlidir. Bu noktada, ebeveyn desteginin ¢ocugun gelisiminde
biiyiik bir 6nemi vardir. Aile katilimi, ebeveyn egitimi ve ev destekli egitim tiim miidahale
caligmalarinin ¢ocuklarin gelisimine olumlu etkiler yarattiklar1 aragtirmalarca ortaya
konmustur (Kagitgibasi, 2006).

Alt sosyo ekonomik diizeyden gelen ¢ocuklarin aileleri ile birlikte desteklenmesi ve bu
egitimin gelisimsel sonuglarmin incelenmesi olduk¢a onemlidir ve gereklidir (Isikoglu
Erdogan, 2016). Bu dogrultuda, sosyo ekonomik yonden dezavantajli ¢ocuklarin ve ailelerinin
birlikte kolayca uygulayacaklar1 bir ebeveyn egitim programina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
caligmanin amact; sosyo ekonomik diizeyi diisiik ailelerden gelen ve anaokuluna devam eden
cocuklarin ebeveynlerine verilen dil gelisimini destekleyici ebeveyn egitim programinin

DDEEP c¢ocuklarin dil gelisimlerine olan etkilerini incelemektir.



1.2. Problem Ciimlesi
Dil gelisimini destekleyici ebeveyn egitim programinin (DDEEP) sosyo ekonomik

diizeyi diisiik ailelerde biiyiiyen ¢ocuklarin dil gelisimine etkisi var midir?

1.3.Alt Problemler

1. Dil gelisimini destekleyici ebeveyn egitim programina (DDEEP) katilan
ebeveynlerin ¢ocuklar1 ile bu programa katilmayan ebeveynlerin ¢ocuklarinin dil gelisim
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Dil gelisimini destekleyici ebeveyn egitim programimna (DDEEP) katilan
ebeveynlerin ¢ocuklar1 ile bu programa katilmayan ebeveynlerin ¢cocuklarina yapilan 6n
test ve son test arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Dil gelisimini destekleyici ebeveyn egitim programma (DDEEP) katilan
ebeveynlerin cocuklarma uygulanan son testler ile kalicilik testi arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

4. Dil gelisimini destekleyici ebeveyn egitim programina (DDEEP) katilan

ebeveynlerin programa yonelik diistinceleri nelerdir?

1.4. Arastirmanin Amaci
Arastirmanin amaci; 60-72 aylar arasinda yer alan, bir okul 6ncesi egitim kurumuna
devam eden ve sosyo ekonomik diizeyi diisiik ailelerden gelen cocuklarin; ebeveynlerine
uygulanacak olan “Dil gelisimini destekleyici ebeveyn egitim programi (DDEEP)” nin, bu
cocuklarin; alici dil, ifade edici dil ve kelime bilgisi bakimindan dil gelisim diizeyleri

iizerinde etkisi olup olmadigini incelemektir.

1.5.Arastirmanin Onemi

Dil gelisimi ile ilgili alan bazinda yapilan yurt i¢i ve yurt dis1 arastirmalar
ulagilabildigi kadariyla incelendiginde belli bash farklar gbze carpmaktadir. Yurt disinda
yapilan ¢aligmalarda; erken okuma becerilerine evdeki okuma aktivitelerinin etkisi (Evans,
Shaw ve Bell, 2000), ailelere verilen kisa siireli okuma yazma seminerlerinin, ¢ocuklarin
kelime dagarcigina etkisi (Sharif ve dig, 2003), cocuklar i¢in gelistirilmis olan ev temelli
egitim programinin ¢ocuklarin biligsel ve dil gelisimi tizerindeki etkisi (Tuijl ve Leseman,
2004) incelenmistir. Bu arastirmalarda g¢ocugun okul ortamindan ziyade ev ortaminda
ebeveyni ile olan iliski veya davraniglarinin incelenmis olmasinin 6nemli bir ortak nokta
oldugu sdylenebilir. Yurt icinde yapilan ¢alismalarda ise; Dil Egitim Programi’nin alt sosyo-

ekonomik diizeydeki ailelerden gelen ¢ocuklarin dil gelisimine etkisi (Yayla, 2003) ,



zenginlestirilmis Tiirkge dil etkinliklerinin g¢ocuklarin ifade edici dil diizeylerine etkisi
(Uniivar, 2006), ¢ocuklarin dil gelisimi ile annelerin okuma ilgi ve aliskanliklar1 arasindaki
iligki (Cat Sahin, 2009), baba egitim programinin ¢ocuklarin dil gelisim diizeyine olan etkisi
(Ersan, 2013) incelenmistir.

Yukarida bahsedilen arastirmalarda, c¢ocuklarin dil gelisimi degisik boyutlarda
incelenmistir. Ancak, alt sosyo ekonomik diizeyden gelen ¢ocuklarin ve ailelerin birlikte
mikro sistem i¢inde egitime dahil olduklar giincel ¢alismalar sinirhidir. Bu nedenle, ekolojik
yaklasim c¢ergevesinde ¢ocuk ve ebeveyninin beraber ev ortamlarinda giinliikk yasamlari
icerisinde uygulayacagi bu dil gelisimini destekleyici egitim programinin yararli olacagi
diistiiniilmektedir.

Bu calisma igin gelistirilmis olan Dil Gelisimini Destekleyici Ebeveyn Egitim
Programinin (DDEEP) cocuk ve ebeveyn iliskisine destekleyecegi, ebeveyn ve cocugun
birlikte kaliteli zaman gegirmelerini saglayacagi ve bu sekilde ¢ocuklarin dil gelisimine
olumlu katki saglayacagi diisiiniilmektedir.  Ayrica, bu aragtirmanin ortaya koydugu
bulgularin alan yazina katki saglayacagi ve gelecekte ekolojik sistem yaklagimini cergeve

olarak alan ebeveyn egitim modellerine 6rnek olacag: digiiniilmektedir.

1.6.Arastirmanin Sinirhliklari

1. Bu arastirma Denizli ili Pamukkale il¢gesinde 60-72 aylar arasinda okul 6ncesi
egitimi alan, sosyo ekonomik diizeyi diisiik ailelerden gelen ¢ocuklar ve onlarin
ebeveynleri ile siirlidir.

2. Cocuklarm dil gelisim diizeyleri TEDIL testinin 6l¢ebildigi seviyede sinirlidir.

3. Cocuklarin dil gelisim diizeyleri Peabody Resim Kelime Testi’ nin dl¢ebildigi
diizeyle sinirhidir.

4. Bu arastirma, 60-72 aylar arasinda okul dncesi egitimi alan ¢ocuklarin alici dil,
ifade edici dil ve kelime bilgisi bakimindan dil gelisim seviyeleri ile sinirhdir.

5. Arastirmacinin aynt zamanda deney grubundaki ¢ocuklarin 6gretmeni olmast,

aragtirmay1 etkileme olasilig1 bakimindan yiiksek bir degiskendir.



1.7.Sayiltilar

1.  Calismaya katilan ebeveynlerin, “Dil gelisimini destekleyici ebeveyn egitim
programi1” yoluyla edindikleri bilgi, beceri ve tutumlari c¢ocuklarina
uyguladiklar1 varsayilmistir.

2.  Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin, dil gelisim diizeyi bakimindan kardes,
akranlar, tv, bilgisayar, akraba, devam ettigi okul vb. etkenlerin esit diizeyde
etkili oldugu varsayilmistir.

3. Ebeveynlere verilen “Dil gelisimini destekleyici ebeveyn egitim programi” nin

stiresi yeterlidir.

1.8. Tamimlar

Okul oncesi egitim: Cocugun; dogdugu giinden temel egitime basladigi giine kadar
gecen yillart kapsayan ve g¢ocuklarin daha sonraki yasamlarinda onemli roller oynayan,
cocuklarin bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin biiyiik 6lgiide
tamamlandig; ailelerde ve kurumlarda verilen egitim siirecidir (Aral vd. 2000).

Ebeveyn: Anne ve baba (TDK, 2016)

Dil gelisimi: Dogum oncesi donemden baslayarak bireyin ¢evresindeki sesleri
algilamasi, sesler ¢ikarmasi ve i¢inde yasadigi toplumda konusulan dilin temel yapisini
kavramasi, bunun yaninda yasanti {lirlinii olarak tiim kurallar ile birlikte modelleri dinleyerek,
modelleri taklit ederek, geri iletimi algilayarak, deneyim ve diisiinceleri paylasarak saglanan,
kendi i¢inde ¢esitli evrelerden olusan ve yasam boyu devam eden bir gelisim siirecidir (Giiven
ve Bal, 2000).

DDEEP: Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 48-60 aylar arasindaki ¢ocuklarin,
dil gelisim seviyelerini arttirmak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmis, 10 hafta
boyunca devam eden ebeveyn egitim programi (Dil Gelisimini Destekleyici Ebeveyn Egitim

Programu).


http://www.tdk.gov.tr/

IKINCi BOLUM: ALANYAZIN TARAMASI

Calismanin bu evresinde verilen problemin Onemi ile ilgili olarak dil gelisiminin
tanim1 ve onemi, dil gelisimi kuramlari, dil kazanim donemleri, dil becerileri, dil gelisimini
etkileyen faktorler, ebeveyn egitimi ve 6nemi, okul Oncesi egitim programinda okulda ve
ebeveynle yapilabilecek dil etkinlikleri kuramsal agidan incelenmis ve ekolojik sistem

teorisinin alt boyutunda ebeveyn egitimi ile dil gelisim diizeyi iliskilendirilmistir.

2.1. Dilin Tanim ve Onemi

Insanlar1 diger canlilardan ayiran en énemli dzelligi konusabilmesidir. insanlarin
birbirleri ile yasarken birlikte bir seyler paylasmasi ve aralarinda iletisim kurabilmesi i¢in dile
gereksinimi vardir. Dil gelisimi dogumdan itibaren baslar ve insanin tiim yagami boyunca
devam eder. (Oztiirk, 2005, s.15). Aksan (2000) dili; diisiince, duygu ve isteklerin, bir
toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina

aktarilmasini saglayan, cok yonlii ve gelismis bir dizge olarak tanimlamaktadir.

Dil, insanlarin birbirleri ile etkilesimlerini saglamak, diislincelerini aktarmak ve sosyal
davraniglarin1 organize etmek amaciyla kullandiklari; sembollerden olusan, karmasik ve
dinamik bir sistemdir. Bagka bir deyisle dil; bir kiiltliriin diistinme stillerinin, kiiltiirde
kullanilan smiflandirmalarin ve kavramlarin 6ziinii olusturmaktadir. Dil, kiiltiirel ¢evre ile
kurulan etkilesimlerde siiregelen olay, olgu ve durumlari anlama ve yorumlama sirasinda
kullanilan iletisim aracidir. Bireylerin, i¢inde bulundugu toplumun kiiltiirel miras1 olan
inanglarini, degerlerini ve davramisg Oriintiilerini anlama ve yorumlama sirasinda dili
kullanmasi, bu degerlerin gelecek kusaklara aktarilmasinda dilin 6nemli bir toplumsal isleve
sahip oldugunu gostermektedir. Bu islevsellik; bireyler arasinda karsilikli anlayis ve giivenin
olusmasini, kusaklar arasi kiiltiirel degerlerin yasatilmasini, i¢inde yasanilan toplum ile diger
toplumlarin sosyal ve kiiltiirel gergeklerinin kavranmasini saglamaktadir (Kuhl, 2004, s.838;

Bodrova ve Leong, 2010, s.109).

Dili kullanma becerilerinin temellerinin erken ¢ocukluk yillarinda atildigi rahatlikla
sOylenebilir. Bu nedenle erken ¢ocukluk yillarinin, dil gelisimi agisindan kritik bir zaman
donemi oldugu gercedi gbéz ardi edilemez. Cocuklar dogdugu andan itibaren iginde

bulunduklari ¢evre ile etkilesime girerek, bulundugu diinyay:1 tanimaya ¢alismaktadirlar.

Erken donemde cocuklar, dogal merak duygularindan hareketle, cevrelerindeki

uyaranlarla siirekli etkilesimde bulunma egilimindedirler. Bu merak duygusu; ¢ocuklari



devamli bir aragtirma, goézlem ve incelemeye yoneltmektedir. Cocuklarin yapmak istedigi
dogal kesiflere olanak verilmesi, onlarin yeni 6grenmelerle biligsel semalarini arttirir. Ayrica
cocuklarin olay, durum ya da olgular ilizerinde mantiksal iliskiler kurmalarini ve sosyal
baglam igerisinde c¢evresinde konusulan dili anlamlandirmalarimi = saglayarak dil
farkindaliklarin1  gelistirecektir. Bdylece ¢ocuklara sunulan c¢evresel uyaranlar; onlarin
anlama, dinleme ve mantiksal diisiinme becerilerinin alt yapisini olusturacaktir (Kandir, 2012,

s.5).

2.1.1. Dil Gelisiminin Tanim ve Onemi
Dil gelisimi; kelimelerin, sayilarin, sembollerin kazanilmasi, saklanmasi ve dilin

kurallarina uygun olarak kullanilmasinin gelisimi olarak tanimlanir. Dilin kendine 06zgii
kurallar1 ve bu kurallar ¢ergevesinde gelisen bir sistemi vardir. Dil ¢gocugun 6grenmesinde
onemli bir yer tutar. Dil gelisiminde sesin duyulmasi ve dili kullanma deneyimlerinin olmasi
gerekir. Cocuklarm, yetiskin konusmalarmi taklit ederek dili 6grendikleri ileri strdlir.
Cocugun dil gelisiminin temelinde iletisim kurma, digerlerinin dikkatini ¢ekme, isteklerini
duygu ve diigiincelerini iletme gereksinimi bulunur. Cocuklarm dil gelisimlerini bilmek
onlarin gelisimindeki aksakliklart 6grenmede Onemlidir (Giileryiiz, 1990, s.3; Aral ve
digerleri, 2000, s.129; Sun ve Seyrek, 1999, s.65).

Dil gelisimi; ¢ocugun, bilissel, sosyal, duygusal gelisim alanlarinda 6nemli bir etkiye
sahiptir. Dil gelisim siirecinde; ¢cocugun konusma becerisine katki saglamak, kendini ifade
etmesine yardimci olmak amaciyla bir takim yapilandirilmis etkinlikler hazirlanabilir.
Cocugun dil gelisimine yardimci olacak bu etkinliklerin titizlikle segilmesi, hem okulda
uygulanan egitim programina destek olmak hem de ebeveynlerle ¢ocuklarin evde kaliteli

zaman geg¢irmesini saglamak agisindan biiylik 6nem tagir.

2.2. Dil Gelisimi Kuramlari

Cocuklarin dil kazanimi farkl disiplinlere ait arastirmacilar tarafindan g¢esitli boyutlari
ile ele alinmis ve her bir disiplin kendi bakis agistyla dilin kazanimini agiklamaya ¢alismistir.
Bu konuda ilk goriise gore; dil gelisiminin tamamen go6zlemlenebilir davranislarla
incelenebilecegini ve ¢cocugun dil edinimini bir aligkanlik olusturma olarak géren davranisci
yaklagimdir.(Peccei,2006, s.2; Lightbown ve Spada, 2009,s.9). Ikinci goriige gore; gelismenin,
basit biyolojik olgunlasma sonucu meydana geldigi ve onceden belirlenmis biyolojik bir
cizelgeyi izledigi goriisiinde olan dogustanct kuramdir (Ambridge ve Lieven, 2011, s.104).

Ucgiincii olarak ise gelisimin; kalittm ve gevresel faktdrlerin etkilesiminden ortaya ¢iktiini



savunan etkilesimci kuram tizerinde durulmaktadir (Bochner ve Jones, 2005, s.11; Keenan ve

Evans, 2009, s.204).

2.2.1. Dogustanci Kuram
Dogustanct kuram, cocuklarin diinyaya dili kullanma ile ilgili biyolojik olarak

programlanmig olarak geldigini vurgulamaktadir. Bu goriisiin  savunucularindan Naom
Chomsky’ye gore, c¢ocugun cevreyle etkilesimi sonucu dogustan getirdigi dil yetisi,
kendiliginden gelismektedir. Bu siire¢ igerisinde c¢ocuk, etkilesimde bulundugu dilin
ozelliklerini zihninde hazir bulunan dilbilgisi kurallar ile eslestirerek anadilinin yapisini
ogrenir. Diger bir ifadeyle, ¢ocuklarin zihninde olan dil donanimi, ¢evreden gelen uyaricilarla
etkileserek harekete gecer ve dort yas civarinda ¢ocuk dil edinir. Dogustanci kuram1 savunan
Chomsky, dil ediniminin zekadan ayr1 kendine 6zgli bagimsiz oldugunu vurgulamaktadir
(Hoff, 2005, s.13). Bu goriise gore; zeka ve diger bilissel siireglerden ayri olarak dil
gelismektedir. (Ellis, 2003, s.81).

2.2.2. Davrams¢1 Kuram
Davraniggilar, dil kazaniminin temelinde taklit ve tekrarin yer aldigini savunarak,

cocuklarin ¢evrelerinden duydugu sesleri taklit ederek dili kullanmaya basladiklarini, basaril
olduklar1 durumlarda, ¢evrelerinden aldiklari olumlu geri bildirimler sayesinde iiretilen dil
ciktisint  tekrar ettiklerini ve sonunda bunu kullanabilir duruma geldiklerini
vurgulamaktadirlar (Lightbown ve Spada, 2000, s.9). Bu kurama gore dil kazanimi, tamamen
cevresel faktorlere dayandirilmaktadir. Bu kuram, dil kazaniminda ¢ocugun konusanlar taklit
etmesi ve yetigkinlerin 6diillendirmelerle ¢ocugun cikardigi sesleri desteklemeleri iizerinde
durmaktadir. Davranis¢ilarin Onciilerinden Watson ve Skinner, dil edinimini islemsel
kosullanmayla aciklamis ve c¢ocuklarin tesadiifen ¢ikardigi seslerin ebeveynler tarafindan
anadillerindeki seslere benzetilerek tekrarlanmasi sonucu olumlu tepki alan ¢ocugun, bu
tekrarlar1 zamanla aligkanlik haline getirerek 6grendigini savunmaktadir (Bochner ve Jones,

2005, 5.8).

2.2.3. Etkilesimci Kuram
Dil edinimini daha ¢ok islevsel bir bakis agis1 ile dil dis1 etkilesim ¢ergevesinde ele

alan bu goriise gore, insanlar konusmay: 6grenmeye biyolojik olarak hazirdir. Piaget gibi
etkilesimci kuramecilar, dil gelisimine, hem doganin hem de yetismenin katkisi oldugunu
belirtmektedirler. Dil gelisiminde, biyolojik ve ¢evre faktorlerinin etkilesimini vurgulamakta
ve bunlarin ¢ocugun dil gelisiminde aktif rol oynadigini ileri siirmektedirler (Lightbown ve
Spada, 2000, s. 23).
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2.3. Dil Kazanim Donemleri
Cocuklarda dil kazanim donemleri incelenirken, dil sisteminin dgelerinden biri olan
ses bilim sisteminin incelenmesi gerekmektedir. Ses bilim, bir dildeki konusma seslerinin
dizimsel iliskilerini belirleyen kurallar1 icermektedir. Ses bilimde, seslerin bir araya gelerek
anlamli pargalar olusturmast ve bu olusumun nasil gergeklestigi ile ilgili kurallar
incelenmektedir (Capone, 2010, s. 3; Yilmaz, 2009, s. 65). Ses bilim sisteminde; s6z Oncesi
iletisim evresi, sozciikk 6grenme evresi, kural 6grenme evresi ve ses bilgisel farkindalik evresi

bulunmaktadir.

2.3.1. Soz Oncesi iletisim Evresi
S6z oncesi iletisim evresi dogumdan bir yasina kadar olan siireci kapsar. Cocuklarin

yasaminin ilk yili, ¢evrelerindeki bireylerden mesajlar alarak ve onlara bazi sesler iiretmeye
calisarak geg¢mektedir. Bu donemde dogustan ya da kazanilmis tiim ses birim becerileri,
cocuklarin konusmalarint olusturan sozciikleri ayrigtirmalarina ve iiretmelerine yardim
etmektedir. Cocuklar cok erken donemde dil seslerine karsi son derece hassastirlar ve
climlelerdeki tonlamaya karsi olan bu hassasiyetleri dogumdan hemen sonra goriilmektedir
( Friederici, 2005, s.482; Machado, 2009, s.7). Cocuklar diger seslerden ¢ok insan sesini
duymay1 tercih ederler. Ozellikle de cocuklar yabanci birilerinin sesini duymaktan ¢ok,
annelerinin sesini dinlemekten hoslanirlar. Annelerin ¢ocuklari ile konusurken ses tempolari,
vurgular1 ve ses tonlamalarindaki algalip yiikselmeler ¢ocuklarin dikkatlerini ¢ekmektedir
(Bukatko ve Daehler, 2001, s.229). S6z oncesi iletisim evresi kendi i¢inde bes ayri evreden
olusmaktadir:

1. Sesleme evresi (0-2. Aylar): Bu evrede ¢ikarilan sesler reflekstir ve aglama,
hapsirma, Oksiirme vb. genizden gelen dogal seslerdir. Yeni dogan bebeklerin
iletisim kurma yetenekleri, baslangigta yiiz ifadeleri ve aglama ile sinirhidir (Bleile,
2004, 5.96; Hoff, 2005, s.97; Topbas, 2005c, 5.73).

2. Gigildama evresi (3-4. Aylar): Bebekler, bu evrede rahatlarinin yerinde oldugu ve
mutlu olduklarini hissettikleri durumlarda sesler liretmeye baslarlar. Aglama siklig1
azalirken, giiliiciikler artmakta ve “o, a, u, 1”” gibi linlii sesler, bazen de “g, k” gibi
tinsiiz sesler ¢ikarmaya baglamaktadirlar (Hoff, 2005, s.97).

3. Genigletme evresi (4-6. Aylar): Cocuklarin ses denemeleri, {inlii veya yart {inlii
seslerle tiz veya bas seslemeleri icerir. Konugma benzeri olan bu seslendirmeler
“b,p,m” gibi dudakla ilgili sesleri icermektedir. Bu evrenin sonuna dogru “ba, da”

gibi hece tekrarlarinin bagladigr goriiliir. Dordiincii ayda, seslerdeki ritim
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gruplarini ayrigtirabilirler (Bleile, 2004, s.97; Hoff, 2005, s.98; Peccei, 2006, s.3;
Topbas, 2005c, s.74).

4. Mirildanma evresi (6-9. Aylar): Bu evrede bebekler, “ba ba”, “da da”, “ma ma”
gibi bir heceli yapilar {iretmeye baglar. Mirildanma doneminin baslamasi
olgunlagsmaya bagli bir siiregtir ve biitiin bebekler ayn1 yaslarda, yasadiklar1 toplum
dilinden bagimsiz olarak mirildanmaya baslarlar (Bleile, 2004, s.97; Hoff, 2005,s.
98; Topbas, 2005¢c, s.74). Bebeklerin alti-on ikinci aylar arasinda diger sesler
yerine, anadillerine ait sesleri algilamalarindaki hassasiyetleri artmaktadir. Bu
nedenle alti-on ikinci aylar arasi, dil gelisimi i¢in aktif bir donem olarak
goriilmektedir (Sebastian-Galles, 2006, s.241).

5. Cesitlendirilmis mirildanma evresi (10-12. Aylar): S6z Oncesi evrenin sonlarina
dogru iinsiiz ve tnliiler ile ses dizileri gesitlenir ve zenginlesir. Cocuklar, farkli
ezgi ve vurgu tasiyan uzun hece dizinleri {iretebilir, yetiskinlerinkini andiran ses
tonu kaliplar1 kullanabilirler. Ozellikle dokuz-on ay civarlarinda daha fazla hece
birlestirmeleri yaparak, bu birlestirmelerde tonlama yaptiklari ve konugsmalari

taklit etmeye basladiklar1 goriiliir (Hoff, 2005, s. 97; Topbas, 2005¢, s.74).

2.3.2. Sézciik Ogrenme Evresi
Dil kullaniminin baslangici kabul edilen ve 12-24. aylar aras1 devam eden bu evrede

iic farkl: siirecle karsilagilir. iletisim amaciyla kullanilan ilk sézciiklerin gériildiigii on iki- on
besinci aylarda, ilk sozciiklerle birlikte ses dagarciginda da ses ¢esitleri artmaktadir. On
besinci ve on sekizinci aylar1 kapsayan sozciik 6grenme asamasinda, en onemli gelisme, bazi
cocuklarin belirli durumlarda belirli sozciikleri ve sesle ilgili bazi yapilart kullanmaya
baslamalaridir. Sozciik cesitlendirme asamasi olan on sekiz ve yirmi dordiincii aylarda da
sOzctiklerin kullanimindaki ¢esitlilik daha netlesmektedir (Bleile, 2004, s.102; Topbas, 2005c,
S.76).

2.3.3. Kural Ogrenme Evresi
Dogumdan sonraki 24 ay ile bes yas arasim1i kapsayan bu donem; konusma

becerilerinin gergeklesebilmesi igin gerekli olan anlasilabilirlik, {inlii ve tnsiizlerin dogru
kullanimi, hecelerin sozciik ig¢indeki vurgusu gibi temel becerilerin gelistii evredir. Ses
bilimsel gelisimin en hizl ilerledigi bu evrede, ¢ocuklarin ses bilimsel sistemine, yetiskin ses
sistemine yakin, kurall1 yapilarin olusmaya basladig1 goriilmektedir (Bleile, 2004, s.103;
Topbas, 2005¢, s.77).
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2.3.4. Ses Bilgisel Farkindalik ve Okur Yazarhk Evresi
Bu evrede, bazi ses-bi¢cim birimsel degisimler goriilmektedir. Bes yasindan itibaren

baslayan ve ergenligi de i¢ine alan bu evrede; ¢ocuklar bes yaslarinda iken karmasik ses
hareketlerini kontrol etme yeterliligine ulasmaktadirlar. Bes-alt1 yaslarindan sonra, gerek
konusmada gerek yazmada, karsilastigi yeni sozciiklerle, farkli yapilarda karmasik heceli

uzun sozciikleri tiretmeyi 6grenmektedirler (Bleile, 2004, s.103; Topbas, 2005c, s.77).

2.4. Dil Becerileri

Erken ¢ocukluk doneminde kazanilan, zamanla ebeveyn yaninda onlarin destegiyle
gelisme asamasi gosteren, daha sonra da egitim kurumlarinda daha ileri diizeyde gelistirilen
dil becerileri, ¢ocuklarin duygu, diisiince ve hayallerini algilamalarini, i¢inde bulunduklari
cevreyi, yasadiklar1 toplumu kesfetmelerini ve kendilerini miimkiin olabilecek en iyi ve uygun
sekilde ifade etmelerini saglamaktadir.

Cocuklar, duygu ve diisiincelerini ifade ederken konusma ve yazma becerilerini
kullanmaktadirlar. Okuma ve dinleme becerileri ile konusma ve yazma becerileri i¢ ice
geemis ve birbirini destekleyen beceri alanlar1 olarak ortaya ¢ikmaktadir. Etkin bir sekilde
dinleyebilen ve konusabilen ¢ocuk, baskalar1 ile sosyal iliskilerinde basarili oldugu gibi
akademik becerilerde de 6n plana ¢ikmaktadir. Cocugun sosyal iliskilerini ve akademik
basarisini etkileyen dil becerileri, anlama ve anlatma becerilerinin altinda kazanim sirasina
gore “dinleme, konusma, okuma ve yazma” becerilerinden meydana gelmektedir. Dinleme ve
okuma, anlamaya yonelik dil becerilerini, konusma ve yazma ise anlatmaya yonelik dil
becerilerini olusturmaktadir (Eliason ve Jenkins, 2003, s.249-252; Ezell ve Justice, 2005,
s.53).

2.4.1. Ahc1 Dil Becerileri
Alict dil, isitsel olarak sesleri algilama, soyut ve somut sozciikleri, dilbilgisi kurallarin

anlama, algiladiklarii uygulama, elestirme ve sentezleme yeteneklerini kapsamaktadir. Bir
cocugun adi sdylenen bir nesneyi gostermesi alict dil becerisinin gelistigini ifade etmektedir.
Alict dil becerileri kapsaminda, dinleme ve okuma becerileri yer almaktadir (Ezell ve Justice,
2005, s.54).

2.4.1.1. Dinleme Becerisi. Cocuklarin kazandig: ilk becerilerden biri olan dinleme
becerileri, dogum 6ncesi donemde igitme organlarinin gelismesiyle dogal bicimde baslayarak,
okul dncesi donemde dinleme egitimi ile gelistirilmekte ve yasam boyu devam etmektedir.
Dinlemenin aktif bir sekilde gerceklesmesi cocuklarin aktif bir sekilde katilmasiyla meydana

gelmektedir. Okul dncesi donemde aktif bir dinleme yapan ebeveyn ve dgretmene sahip olan
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cocuklarin, aktif dinleme becerileri gelisme gostermektedir (Eliason ve Jenkins, 2003, s.249;
Jalongo, 1995, s.17; Sever, 2004, 5.20; Wortham, 2006, s.220).

2.4.1.2. Okuma Becerisi. Okuma, 6n bilgilerin kullanildig1 biligsel ve psikomotor
becerilerin arasinda; aktif ve etkili iletisim kurarak gorsel sembolleri sozlii veya sozsiiz olarak
ses dizilerine ¢evirme ve yazidan anlam ¢ikarma siirecidir (Caplovitz, 2005, s.3, Herbold,
2008, s.27). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar okumaya baslamadan 6nce, bireylerin neden ve
neleri okudugunu algilamaya baslamaktadirlar (Eliason ve Jenkins, 2003, s.252). Bu nedenle,
cocuklarin cevrelerindeki bireylerin, 6zellikle de ebeveynlerinin okuma aligkanliklar ile
cocuklara model olmasi, ¢ocuklarin okuma davranigina karsi ilgilerinin artmasin1 saglayacak
ve okuma becerilerinin gelismesine katkida bulunacaktir. Ebeveynin model olmas1 ve okul
Oncesi egitimi ile gelismesi desteklenen okuma becerisinin de; ¢ocuklarin akademik, sosyal ve
kisisel basarilarin1 6nemli dlgiide etkileyecegi sdylenebilir.

Cocuklar dillerini gelistirirken yetiskinleri 6rnek alma ¢abasi icindedirler. Buna baglh
olarak etraflarindaki en yakin yetiskinler olan ebeveynlerinin dili iyi kullanabilmeleri
gerekmektedir. Kelimeleri dogru telaffuz eden ve cocuklar1 ile sohbet ederken c¢ocugun
anlammi bilmedigi kelimelerin aciklamasini yapan, kisa cevapli diyaloglar yerine
aciklamalara dayali diyaloglar kuran ebeveynlerin, ¢ocugun dil gelisimini olumlu yonde
destekledigi tartisilmaz bir gercektir. Bu noktada, ebeveynlerin, ¢cocuklarin eksik sdyledigi
kelimeleri dogru bir sekilde tekrarlamasi, ¢cocuklara dinleme ve anladigini gosterme firsati
vermesi, 0gretmen ile is birligine giderek ¢ocugun okulda katildig: etkinlikleri destekleyici ev

etkinlikleri uygulamasi onemlidir.

2.4.2. ifade Edici Dil Becerileri
Ifade edici dil becerileri, cesitli sesler ¢ikarma, sesleri bir araya getirerek kelimeler

olusturma ve bu kelimeleri kullanarak dil bilgisi kurallarina uygun climleler olusturma
yeteneklerini kapsamaktadir. Bu yeteneklere bagli olarak bireylerin; duygu, diislince ve
isteklerini diger bireylere aktarmasi saglanmaktadir. ifade edici dil becerileri kapsaminda
konusma ve yazma becerileri yer almaktadir (Ezell ve Justice, 2005, s.54).

2.4.2.1. Konusma Becerisi. Konusma becerisi, duygularin, diisiincelerin, isteklerin
sozlii olarak dil araciligiyla aktarilmasi olarak tanimlanmaktadir (Eliason ve Jenkins, 2003,
$.250). Cocuklarda dogumla birlikte baslayan konusma becerisi 6zellikle yasamin ilk ii¢
yilinda dinleme becerilerinin gelismesi ve taklit, paylasim ve geri bildirimlerle gelistirilmesi
sonucu hizli bir ilerleme kaydeder. Konusma becerisinin dogru, diizgiin, kural ve tekniklere

uygun olmasi i¢in erken déonemde ve ileri donemde yapilacak olan dil etkinliklerinin 6nemi
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biiyiiktiir.(Eliason ve Jenkins, 2003, s.250; Ezell ve Justice, 2005, s.54; Kandir, 2005, s.132;
Sever, 2004, s.20).

2.4.2.2. Yazma Becerisi. Yazma, sozlii veya sozsiiz konusma seslerini, karsilikli olan
gorsel motor sembollere ¢evirme siireci, harfleri tanima ve ayirma yetenegi, yazili iletisim
icin kullanilan sembol sistemi ve beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi
islemidir (Carter, 2007, s.5; Sandall ve Schwartz, 2008, s.173). Bireyin kendini ifade etme
yollarindan biri olan yazma becerisinin temeli, okul 6ncesi donemde yer alan dil etkinlikleri
ve okuma yazmaya hazirlik caligmalari kapsaminda yapilan etkinlikler ile atilmaktadir
(Brunning ve Horn, 2000, s.28). Erken ¢ocukluk doneminde c¢ocuklarin yazi dilinin
ozelliklerine iligkin kavram ve kurallar1 6grenmelerinde yasayarak ve deneyerek yapilan
etkinliklerin 6nemi buytktiir. Bu noktada, cocugun ebeveyniyle evde yapacagi kiigiik
caligmalar, onun yazma becerisini gelistirmesine katki saglar. Ebeveynin ¢ocukla konusurken
kelimeleri dogru telaffuz etmesi, sesli harflerle baslayan nesnelerin resmini gosterip bos bir
kagida resmini ¢izmesini ve hatta nesnenin ismini kopyalamasini tesvik etmesi, evde ¢ocugun
esyalarina onun ismini beraber etiketleme veya ¢ocugun ismini gosterecek sembol ¢izme ya
da ismini kopyalama gibi etkinlikler, gocugun yazma becerisine biiyilik bir katki saglayacagi

gibi dil gelisimine de olumlu yonde etki eder.

2.5. Dil Gelisimini Etkileyen Faktorler

2.5.1. Cinsiyet

Okul oncesi cocuklarin dil gelisim diizeyini etkileyen faktorler arasinda cinsiyet
etmeni yer almaktadir. Ancak kizlarin m1 ya da erkeklerin mi daha basarili oldugu konusunun
toplumdan topluma degisiklik gosteren bir faktér oldugu dikkati ¢cekmektedir (Oktay, 2000).
Yapilan arastirmalarin sonuglarina gore kiz cocuklariin dil gelisimi erkek ¢ocuklarina gore
daha ileri seviyededir. “McCarthy’e gore, ilk yillarda cinsiyet farki yoktur ve cocuklar,
annelerini Ornek alarak hecelerler. Ancak bir siire sonra kizlar anneyi, erkekler de babay1
ornek almaya baglarlar. Bu arada babanin isi geregi evden daha ¢ok ayri olmasi nedeniyle
erkek cocuklar babalarin1 6rnek almaya daha az olanak bulurlar. Cocukluk sirasindaki siki
anne- kiz iligkileri de kizlarin daha ¢abuk ve yanligsiz konusmalarinda yardimcidir” (Yavuzer,
2008, s5.94).K1z ¢ocuklarmin kelime kazanma becerileri de erkek ¢ocuklarin kelime kazanma
becerilerine gore daha ileridir. Bu konuyla ilgili en yaygin acgiklama ise kizlarin fiziksel
gelisimlerinin daha hizli oldugu ve bu durumun da sol selebral yarim kiirede erken gelisimi

hizlandirdigidir (San Bayhan ve Artan, 2007, 5.139).
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2.5.2. Mizac¢
Utangag bebekler konusmadan Once, iyice anlayana kadar beklerler. Konustuklarinda,

yasitlarindan biraz geri olsalar da kelime hazineleri hizla artar. Mizag olarak negatif bebekler,
ayni zamanda dili daha yavag 6grenirler; ¢iinkii yiiksek derecede duygusallik onlari, dil bilgisi
iiretmekten alikoyar. Ancak daha sosyal olan bebekler daha ¢ok etkilesim kuracaklari i¢in dil

gelisimleri ve kelime hazineleri de daha hizli artacaktir (San Bayhan ve Artan, 2007, s.139).

2.5.3. Sosyo-Ekonomik Kosullar ve Cevre
Arastirma sonuglari, ¢ocuklarin sosyo-ekonomik durumunun yiiksek olmasinin erken

dil edinimi ve konugmanin akiciligimin olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Cocugun dil
gelisiminde ¢evresel faktorler onemli rol oynar. Ebeveyniyle daha ¢ok bir arada olan
cocuklarin dil gelisimi daha hizlidir ve sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan ebeveynler bu
noktaya daha ¢ok oOnem verdiklerinden c¢ocuklarinin cabuk ve diizgiin konustuklar
goriilmektedir. Egitim ve sosyo ekonomik diizeyi diislik ailelerden gelen ¢ocuklara daha az
kitap okundugu saptanmistir (Isikoglu Erdogan, 2016). Konusmaya tesvik edilen, bol uyarici
ile kars1 karstya birakilan ¢cocuklarin dil gelisimleri olumlu yonde etkilenir. (Cat Sahin, 2009,
S. 26).

2.5.4. Ikizlik ve ya Tek Cocukluk
Arastirmalar ikizlerin dil gelisiminin, tek ¢ocuklarin dil gelisimine gore daha yavas

oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Sebep olarak da ikizlerin birbirleriyle daha az kelime kullanarak
anlagsmanin yollarin1 bulabilmeleri gdsterilmistir. Tek olan ¢ocuk ise, ailenin ilgi odagi oldugu

i¢in iyi ve diizglin konusabilme olanagina daha ¢ok sahiptir (Aral ve digerleri, 2000, s.137).

2.5.5. Televizyon ve Bilgisayar
Televizyonun g¢ocuklar iizerinde yogun bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Erdogan

(2010) “a gore, cocuklarin televizyonla etkilesimleri, ¢ok kii¢iik yaslarda baslamakta ve iki-li¢
yaglar1 arasinda televizyon izleyicisi davraniglar1 edinen ¢ocuklarin araca yonelik ilgileri, bes
yas civarinda yetigkinlerin ilgisine benzemeye baslamaktadir. Cocuklar televizyonu; ses ve
goriintiiniin uyumu, ¢ok sayida hareket ve hiz degisiminin olmasi, renklerin ¢ekiciligi, ses
efektlerinin ve miizigin dikkat c¢ekici bir sekilde kullanilmasi gibi nedenlerden dolay:
izlemektedirler (Brown, 2011; Giinaydin, 2011). Okul 6ncesi donemde g¢ocuklarin en g¢ok
izledigi programlarin ¢izgi filmler oldugu bununla birlikte gocuklarin; ebeveynlerinin izledigi
programlar1 da ebeveynlerini model aldiklar1 igin takip ettikleri sOylenebilir. Bu nedenle
ebeveynlerin, c¢ocuklarin; yas ve gelisim diizeyine uygun olan programlari belli zaman

dilimlerinde ve ebeveyn denetiminde izlemeleri konusunda titiz olmalar1 gerekmektedir.
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Goksu (2004), alt1 yasindaki ¢cocuklarin kontrollii bir sekilde televizyon izlemeleri ile
zihinsel gelisim diizeyleri arasinda olumlu bir iligki bulmustur. Linebarger ve Walker (2005)
‘e gore; okul Oncesi donemdeki cocuklar, televizyondan kelimeleri, kendi yasamlarinda
olmayan esyalarin caligmasi ile ilgili genel bilgileri ve uygulamalar1 (6rnegin ev hayvanlari
nasil beslenir veya el nasil sikilir) 6grenebilmektedir. Singer tarafindan 1998 yilinda farkli
kiiltiir ve wrklardan olan okul Oncesi ¢ocuklarla gerceklestirilen bir calisma sonucunda
“Barney ve arkadaglar1”, “Susam Sokagi” ve “Mister Rogers’ Neighborhood” gibi egitici
programlarin, bu yas grubundaki c¢ocuklarin biligsel, sosyal ve dil gelisimine olumlu etkisi
oldugu goriilmiistiir. Bu etkiler; say1 sayma, sekil ve renk bilgilerinde artig, sevgi, saygi,
arkadaslik, paylasma gibi konularda olumlu duygular hissetme seklinde siralanmigtir (Akt:
Irkin 2012).

2.5.6. Zeka
Zekanin farkli tanimlarindan s6z edilirse de genel olarak zeka dil gelisimi ve zihinsel

gelisiminin etkisinin bir sonucu oldugu yaygin kabul edilen bir goriistiir. Zihinsel gelisim
stirecinde yer alan algi, bellek, imgelem gibi yetenekleri tam olarak gelismeden gocuklarin dil
gelisinden s6z edemeyiz. Somut algilardan soyut kavramlara ge¢mek ve bu kavramlari
birbirleriyle iligkilendirerek ¢esitli diisiinceler ortaya koymak ancak zeka yardimiyla olabilir
(Binbasioglu, 1990, s.132). Cocuklarmn dil gelisimlerinde, kelime dagarcig1 zenginligi, climle
yapilarinin uzunlugu ve dogrulugu zekad diizeyi yiiksek olan ¢ocuklarda daha yiiksek
bulunmustur. Ayni1 zamanda, yiliksek zeka diizeyindeki gocuklar, digerlerine oranla daha kisa
sirede konugsmay1 6grenmekte ve 6nemli bir dil istiinligii sergilemektedirler (Cayir Cimen,
1999, s.21).

2.5.7. Cocuk Edebiyati ve Cocuk Kitaplari
Cocuk edebiyati, ¢ocuklarin hayati kesfetmelerine ve yapilandirmalarina olanak

saglar. Cocuklar kitaplarla, diinyanin diger ucuna gidebilir, gegmis veya gelecege dogru yola
cikabilir; bagkalarinin hayatlarina konuk olabilir, arkadagliklar kurabilir, kendi duygularini
kesfedebilir, kendi degerlerini sekillendirirken diger insanlarin duygu ve degerlerini anlamaya
baglar, yeni deneyimleri anlamalarima yardimci olacak  bilgi  dagarciklarim
zenginlestirebilmektedir (Cullinan ve Galda, 1994). Cocuk edebiyati klasik edebiyat
eserlerinin, ¢ocuklar tarafindan da okunmaya baslanmasiyla giindeme gelmistir. 16. yiizyila
kadar ¢ocuklar i¢in yazilmis bir kitaba rastlanmamaktadir. Daha sonralar1 6zellikle ¢ocuk
psikolojisindeki gelismeler, ¢ocuk kitaplarinin yazilmasia yol a¢gmistir. (Erkul, Basonciil,

Sezer, 2006). 19. yiizyilin baslarinda ¢ocukluga dair anlayis degismis, cocuklarin, arastiran,
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bireysel olarak 6grenen, gelisimsel yapilariyla yetiskinlerden ayr1 bireyler olduklari, diinyayi
algilama sekillerinin benzersiz, yeterliliklerinin ve ihtiyaglarinin farkli oldugu goriisii ortaya
cikmistir. Bu goriis, cocuklarin kendilerine ait kitaplarin var oldugu diislincesi gelistirmelerine
ve ¢ocuk kitaplar1 endiistrisinin ortaya ¢ikmasina onciiliikk etmistir. (Cullinan ve Galda, 1994).

Okuma o6grenimi silirecinde sesli okunan kitabi dinlemek c¢ocuklar i¢in gli¢lii bir
motivasyon kaynagidir. Cocuklar okumanin zevkli bir etkinlik oldugunu anlayarak kendi
kendilerine okuma istegi gelistirirler. Yetiskinlerin ¢ocuklara okumanin 6nemini sadece sozel
mesajlarla ifade etmek yerine kitabi etkin kullanarak model olmalari biiyilk 6nem tasir.
Hikaye dinleyerek cocuklar dil oriintiileri ile tanisir, kelime ve anlam bilgilerini genisletir.
Hikaye yapisint anlama ve karakterlerin neler yapacagini tahmin edebilme; cocuklara
olaylarin soncunu tahmin etme ve okuduklar1 hikdyenin anlamina karar vermelerine yardime1
olur (Kiefer ve digerleri, 2007).

Cocuk kitaplar1 sembolik diisiincenin ¢ok glizel 6rnekleriyle, giizel bir dil ve seckin bir
sanat Ornegi icerirler. Cocuklar dikkat ve ustalikla yazilmig diizyazi ve siirsel eserlere
yogunlastiklar1 zaman, dil becerileri konusunda da ustalik kazanirlar. Cocuk kitaplar
cocuklarin yasaminda giiclii bir etkiye sahip olduklar1 gibi, 6gretmenler de programlarini
cocuk kitaplari etrafinda sekillendirebilmektedir (Cullinan ve Galda, 1994).

Cocuk kitaplar ile ilgili olarak deneysel bir arastirmada Hayes (2001), hikaye
kitaplarinin kii¢iik ¢ocuklarin kelimelerin ses yapilarina olan etkilerinin incelemistir. Esit
sayida kiz ve erkek ¢ocugun katildig aragtirmada, ayni hikayenin siirsel ve siirsel olmayan 2
farkli versiyonu sessiz bir ortamda birebir olarak ¢ocuklara okunmustur. Ortalama alt1 dakika
siiren hikdye okuma etkinligi sonunda ¢ocuklar kafiye/aliterasyona ilgi gostermeye ve
fonolojik farkindalik kazanmaya yonelik etkinliklere alinmistir. Arastirma sonucunda
hikayenin siirsel versiyonunu dinleyen ¢ocuklarin benzer sesler igeren ve igermeyen
kelimelere ayirt ettikleri ve siirsel 6gelerin ¢ocuklarin kelimelerdeki ses yapilarini anlamaya
yonelik gelisimlerini artirdig1 saptanmustir.

Yine, Sonnenschein ve Munsterman (2002) arastirmalarinda, bes yasindaki ¢ocuklarin
ev ortaminda, okuma etkilesimlerinin okuma motivasyonlarma etkisini ve ilk yillardaki
okuryazarlik gelisimini incelemislerdir. Arastirmada gelir diizeyi diisiik 30 aile ile ¢alisilmis,
ailelerden her giin ¢ocuklarina kitap okumalar1 istenmis, ebeveynlerin bu sirada ¢ocuklarla
kurduklar1 etkilesim, eve yerlestirilen bir kamera ile kaydedilmis ve sonra incelenmistir.
Arastirma sonucunda, okuma etkilesiminin, hikaye kitaplarinin igerigi dogrultusunda oldugu

ve okuma yetenegini etkileyen en 6nemli olgunun ise okuma siklig1 oldugu saptanmigtir
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Isbell ve digerleri (2004), anaokulu ¢ocuklarinin szl dil becerilerine hikaye okuma
ve hikdye anlatmanin etkileri 38 cocukla deneysel yontemle incelemislerdir. On iki hafta
stiren deneysel islemler sonucunda ¢ocuklara hikaye anlatmanin, sadece hikdye okumadan ve
hikaye anlatilirken resim kullanimindan daha etkili oldugu bulunmustur. Baska bir ¢calismada,
Cat Sahin (2009), okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 ay grubu toplam 150
cocuklarin dil gelisimi ile annelerin okuma ilgi ve aligkanliklari arasindaki iliski incelenmistir.
Aragtirma sonucunda ise annelerin okuma ilgi ve aligkanliklarinin, okul Oncesi egitim
kurumuna devam eden ¢ocuklarin dil gelisimlerinde etkili oldugu ve birbirini karsilikl1 olarak
etkiledigi gorilmiistiir. Benzer sekilde Simsek ve Isikoglu Erdogan (2015) etkilesimli bir
okuma tirii olan diyaloga dayali okuma yontemi ile kitap okunan ¢ocuklarin dil

gelisimlerinde anlamli oranda artis oldugunu saptamislardir.

2.5.8. Dil Becerisinin Gelisimine Ebeveyn Etkisi
Cocuklar konusmayi, yasamin ilk yillarindan baslayarak ebeveyn ortaminda

ogrenmektedirler. Anne-baba c¢ocugun duygusal ve fiziksel ihtiyaclarini karsilarken, bir
taraftan da ¢ocugun konusma egitimini de dogal bir sekilde devam ettirmektedirler. Anne-
babanin ¢ocuga karst ilgisi, dil gelisimini etkileyen en 6nemli faktdrlerden biridir. iletisim
kurmak isteyen veya ilgi bekleyen bir ¢ocuga ebeveynin olumlu yanit vermesi ¢ocugun dil
gelisimini etkilemektedir. Ciinkii bebeklerin giiliimsemelerine, davranislarina karsilik vermek
onlara giiven asilamakta, onlara dili 6grenmeleri i¢cin heyecan vermektedir. Cocuklarla ¢ok
basit de olsa yapilmaya calisilan iletisim girisimleri yalmiz dil gelisimlerini degil, onlarin
biligsel becerilerinin gelisimini de etkilemektedir (Ocak, 2007). Ebeveynin ¢ocuguyla iletisim
kurmas: siirecinde kullandigr yontem ve tekniklerin ¢ocugun dil gelisimine olumlu ya da
olumsuz katkilar saglayabilecegi goz ard1 edilmemelidir.

Ebeveynin ¢ocuguyla yapacagi giinliikk konusmalarda bazi kelimeleri veya kavramlari
kullanirken es anlamli olanlar1 da kullanip, her ikisini de agiklamasi; yine bazi kelime ve
kavramlar1 zit anlamlari ile kullanmas1 ve bu konuda c¢ocuguyla kiigiik oyunlar oynamasi,
cocugun kelime hazinesinin genislemesine katkida bulunabilir. Kelime ve kavramlari,
cocugun ilk anda anlamasi beklenmeyebilir. Ebeveynin bu noktada, cocuga kelime ve
kavramlarin resimlerini gostermesi, yine es ve zit anlamlilarin da resimlerini gdstermesi
faydal1 olabilir.

Cocugun dil gelisimini olumlu yonde etkileyen baska bir ebeveyn-¢ocuk etkilesimi
ozelligi olarak, ebeveynin ¢ocugun iletisim kurmaya c¢alisirken gosterdigi ¢abalara ne kadar

duyarli oldugu sdylenebilir. Ebeveynin; ¢ocugun erken yaslarindan baslayarak, ¢ocugun
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hareketlerine ve dil oncesi ¢ikardigr seslere duyarli olmasi; ¢ocugun sdyledigi kelimelerle ya
da ctimlelerle iliskili olarak ona cevaplar vermesi, yorumlar yapmasi ve sorular sormasi
cocugun ilerideki sozciik dagarcigimi destekleyici uygulamalar olarak degerlendirilebilir.
Ebeveynin bu calismalar1 yaparken, ¢ocugunun kelimeleri telaffuz etmesi sirasinda ortaya
¢ikmas1 muhtemel hatalar1 dikkatli bir sekilde takip etmesi ve sabirla dogrusunu anlatmaya
gayret etmesi gerekebilir.

Ebeveynin ¢ocuga olan diiskiinliigiiniin veya sabirsizliginin da, ¢ocugun dil gelisimine
olumsuz yonde etki edecegi sOylenebilir. Cocuk herhangi bir istekte bulunacagi sirada
ebeveyn tarafindan ona yeterince konusma firsati verilmez. Cocuk, istegi ile ilgili ciimle
kurmaya baslamadan Once, ihtiya¢ duydugu sey ebeveyni tarafindan anlasilir ve bu ihtiyag
aninda karsilanir. Bu sartlar altinda ¢ocuk konugmasini tamamlamak i¢in veya ciimle kurmak
icin herhangi bir gereksinim duymayabilir. Bu noktada ebeveynin, ¢ocuk konugmaya
basladigi andan itibaren, sabirla onu dinlemek, gerektiginde sorular sorarak g¢ocugun
ihtiyacini agik ve net olarak ifade etmesine yardimci olmak gibi davranis sergilemesi ¢cocugun
yararina olacaktir.

Ebeveynin cocukta dil gelisimini destekleyici diger bir katkisinin, kullandigi dilin
kalitesidir. Ebeveynlerin ¢ocuguyla konusma sikligi, ona soru sorma ya da onun sorularina
cevap verme sirasinda diizglin, anlamli ve dil bilgisi kurallarina uygun ciimleler kurmasi, ona
soru sorarken cevabi evet/hayir olan sorulardan ziyade agik uglu sorular yoneltmesi gibi
davraniglarin dil gelisimini olumlu yonde desteklemektedir (Cengiz, 2013). Ozellikle
ebeveynlerin hikaye okuma sirasinda kullandiklari dilin niteliginin g¢ocugun dil gelisimin
destekleyici etkisi oldugu vurgulanmistir (Isikoglu Erdogan, Atan, Asar, Mumcular, Yiice,
Kirag ve Kilimlioglu, 2016).

Ayrica ebeveynin, g¢ocugun yasantisini zenginlestirmesinin de faydalari olacagi
sOylenebilir. Ebeveyn, ¢cocugun ¢evresiyle olan iliskisini arttirmali, imkanlar1 dogrultusunda
cocugu, bes duyusu ile farkina varacagi ortamlara gotiirmeli, nesnelerle etkilesime girmesini
saglamalidir. Cocuk herhangi bir sey yerken yediginin adim1 sdylemeli, rengi, kokusu, tadi,
goriintiisii hakkinda sorular sormali, onun sordugu sorulara cevaplar vermeli ve gerektiginde
biitlin bunlar1 ¢ocuga tekrar ettirmeye calismalidir. Cocukla herhangi bir yere gezmeye
giderken, gittigi yol, gidis sekli, yol boyunca gordiikleri nesneler ve duyduklari sesler
hakkinda sohbet edebilmelidir.

Ebeveynin; ¢ocugun dil gelisimi iizerinde etkisi olan bir diger davranisinin evde
cocuga kitap okuma aliskanliginin olmasi ve bu davranisin devaminda sorular sorup sohbet

etme gibi uygulamalar oldugunu sdylemek de miimkiindiir. Bu konu ile ilgili Fantuzzo,
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McWayne ve Perry (2004) okul Oncesi egitim alan ve Head Start merkezine devam eden 144
cocukla yaptiklar1 aragtirmada; ebeveyn katiliminin c¢ocuklarin o6grenmelerini ve simif
davraniglarii etkiledigini belirlemislerdir. Evde c¢ocuga kitap okuma, egitsel etkinlikler
diizenleme, sorular sorma gibi etkinliklerin; ¢cocuklarin 6grenmeye yaklasimini, motivasyonunu,
dikkat ve devamliligini ve kelime algisin1 olumlu yonde etkiledigini, saptamislardir. Benzer
sekilde, Isikoglu Erdogan ve digerleri (2016) ebeveynlerin hikaye okuma tekniklerini inceledikleri
aragtirmalarinda ebeveynlerin etkili okuma tekniklerini siklikla kullanmadiklarini, ebeveynlerin
kitap okuma siirecine ¢ocugu dahil ettikleri okuma teknikleri ile ¢ocuklarin dil gelisiminin daha
1yi desteklenecegini belirtmislerdir.

Dil gelisimine 6nemli etkileri olan diger bir faktor ise ebeveyn-¢ocuk kitap okuma
aligkanliklaridir. Ebeveynin c¢ocukla giinliik rutin etkinlikler kapsaminda kullandigi dile
kiyasla; cocuklari ile kitap okurken kullandiklar1 dilin karmasik oldugu ifade edilmis ve farkl
sozciikler ve daha ¢ok sayida ender kelime kapsadigi belirtilmistir (De Temple ve Snow,
2003; Weizman ve Snow,2001). Ebeveynin, ¢ocuga kitap okuma sikligi ve ¢ocugun kitap
okumaya baglama yas1 da, ¢ocugun kelime dagarciginin gelisimine olumlu yonde etki
etmektedir (Isikoglu Erdogan, 2016). Ebeveynin ¢ocukla kitap okuma etkinligi boyunca;
ebeveynin cocukla; kitap hakkinda sohbet etmesi, okudugu ciimleleri tartigmasi, climlelerle
resimlerin birbirini ne kadar tamamladigini veya birbiriyle ne kadar uyumlu oldugunu
degerlendirmesi gibi uygulamalar, ¢ocugun kelime dagarciginin zenginlesmesine yardimci

olabilir ve bu sayede dil gelisimine katkida bulunabilir.

2.5.9. Okul Oncesi Egitim Programinda Okulda ve Ebeveynle Yapilabilecek Dil
Etkinlikleri
Erken cocukluk donemindeki dil etkinliklerinde, cocuk edebiyati iirtinlerinin kullanilmasi

ayr1 bir dnem tasir. Okul Oncesi egitim programlarinda yer alan dil etkinlikleri; hikaye anlatma,
hikaye tamamlama, hikaye olusturma, tekerleme, bilmece, parmak oyunu, siir, sohbet ve dil
etkinliklerini destekleyici drama etkinlikleri, okuma yazmaya hazirlik calismalar1 ve diger
etkinliklerden olugmaktadir (Kandir, 2012, s.31).

Egitimci rehberliginde, c¢ocuklarin ebeveynleriyle beraber yukarida bahsedilen
etkinliklerle evde uygulayabilecekleri kiigiik programlar hazirlamak ¢ocuklarin dil gelisimi i¢in
faydali olacaktir. Elbette bu noktada ebeveynin bir egitimci kadar yeterli ve faydali olmasi ve
etkinlikleri onun kadar planh ve diizenli gergeklestirmesi beklenemez. Ancak egitimcinin etkinlik
plani hazirlarken ebeveynlerin yas, egitim durumu, ¢cocuguyla olan iligkisi, cocuguna ne kadar
zaman ayirabildigi gibi etkenleri dikkate alip daha sonra ebeveyni etkinlik uygulamalar ile ilgili

bilgilendirmesi, yukarida bahsedilen eksiklikleri giderme noktasinda faydali olabilir.
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2.5.9.1. Hikaye Anlatma. Gergek ya da hayali olaylarin belirli bir yap: igerisinde diiz
anlatim seklinde, resimler gostererek, kukla veya farkli aksesuarlar kullanilarak anlatilmasidir.
Hikaye anlatma, hikaye ile ilgili yapilar1 zihinde temsil ederek olusturma anlamina gelmektedir
(Akbayir ve Sahin, 2005, s.196; Garzotto ve dig., 2010, s.1). Hikaye anlatimi, ¢ocuklarin sadece
temsil yeteneklerini ve hayal giiclerini gelistirmekle kalmaz, ayn1 zamanda dilin 6grenilmesini ve
kullanilmasin1 da kolaylastirir. Hikdye anlatma etkinlikleri sirasinda rahat ve sicak bir ortamin
yaratilmasi énemlidir (Damar, 2007, s.17). Cocuklarin rahat bir minder ya da koltukta oturmalar
hikaye dinlemek i¢in daha iyi konsantre olmalarina yardimci olur. Hikaye anlatirken ebeveynin,
cocukla sik sik g6z temasi kurmasi, ¢ocugun dikkatinin dagilmasini engelleyebilir. Devamli
kitaba bakarak diiz bir ses tonuyla hikdye okunmasi ¢ocugun dikkatini ¢gekmeyebilir ya da var
olan dikkatini ¢abuk dagitabilir. Ebeveyn, her sayfay1 okurken resimleri ¢ocuga gosterebilir,
kendisi de yumusak bir ses tonuyla ciimleleri dikkatli, diizgiin ve anlasilir bir sekilde okuyabilir.
Cocuk hikayeyi pasif bir sekilde dinlememeli, ebeveyn hikayeyi anlatirken zaman zaman sorular
sormali, ¢ocugun da konusmasina imkan tamimalidir. Hikaye bitiminde ebeveyn ve c¢ocuk
hikayenin konusu, olaylarin siras1 ve hikayenin ana fikri ile ilgili sohbet edebilir veya hikayeyi bir
kez de ¢ocuk anlatabilir. Bu uygulamanin, cocugun hikayeyi ne kadar ilgili ve dikkatli dinledigine
ve ebeveynin anlatma becerisine dair bir geri bildirim niteligi tasidigir soylenebilir (Isikoglu
Erdogan ve dig, 2016). Ayrica ¢ocugun dil gelisiminde dinlediklerini anlama ve anladiklarini
ifade etme becerilerine katkida bulunur.

2.5.9.2. Hikaye Okuma. Hikdye okuma sirasinda pasif dinleyici gibi goriinen gocuklar,
hikayeyi dinlerken gorsel ve isitsel duyularini gelistirmektedir. Cocuklar okunan hikayeleri
dinlerken okuma ve yazi arasindaki baglantiy1 kesfederler. Hikaye okumak, ¢cocuklarda ¢ok yonlii
algilamay1 gelistirdigi gibi dinleme becerisini, taklit etme, hayal giicli, yaraticilik ve bellegin
gelisimi, dili dogru ve yerinde kullanma, yeni kavramlarin olusumu ve ¢ocugun okumaya karsi
olumlu tutum gelistirmesini saglamaktadir (Savas, 2006, s.75).

Erken cocukluk donemindeki ¢ocuklar c¢evresindeki kisilerin okuma eylemlerini
gozlemleyerek, yazili ve basili materyallerle etkilesimde bulunurlar. Resimli hikaye kitaplar
aracilifiyla c¢ocuklarin, yazma iglemini anlamalarinda ve yazinin nasil kullanildigim
ogrenmelerinde 6nemli rol oynar. Resimli hikaye kitaplar1 aracilifiyla ¢cocuklarin, nesne, durum
ve olaylarin tasvirlerini resimlerle eslestirerek, sozciikler ve anlamlarini, sdzciikler arasindaki
anlam ve ses iliskilerini kesfetmesine olanak sunulmus olur (Can-Yasar ve Yazici, 2008, s.938).

Cocuklara ozellikle giinliik yasamin i¢inde yer alan eglenceli ya da hareketli olaylari,
hayvanlar, bilim, giysiler ve yiyecekler ile ilgili konular1 iceren kitaplar1 inceleme ve okuma

imkanlarinin saglanmasi; ¢ocugun cevresini daha iyi tanimasina, merak ettigi sorulara cevap
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bulmasina, okuma yazma becerilerini destekleyerek okuma ve yazma hakkinda bilgi sahibi
olmasina ve okuma bilincinin gelismesine yardimci olmaktadir (Akbayir ve Sahin, 2005, s.196).

Yukarida bahsedilen 6zelliklerdeki kitaplarin temin edilmesi de egitimci ve ebeveynin
ortak sorumlulugu olarak nitelendirilebilir. Burada egitimcinin kitabin igerigini, konusunu,
anlatim dilini, ¢ocugun yas ve gelisim diizeyine uygunlugunu incelemesi ve daha sonra da
ebeveyne rehberlik etmesi son derece 6nemli ve yararlidir. Ayrica ebeveyne, hikayeyi okurken ses
tonunu, jest ve mimiklerini nasil ayarlamasi gerektigi, hikayedeki anlami bilinmeyen sozciiklerin
anlamimi agiklamasi, ¢ocuklarin anlatilan hikayeyi dogaglama yaparak yeniden anlatmalarina
imkan saglamasi konularinda rehberlik edilmelidir.

2.5.9.3. Hikdye Tamamlama— Hikaye Olusturma. Hikdye tamamlama ve hikaye
olusturma c¢alismalar1 cocuklarin hayal diinyalarin1 gelistirmekte ve i¢ diinyalarin1 disa
yansitabilmelerine firsat tanimaktadir. Bu etkinlikler sirasinda ¢ocuklar; yasama, olaylara ve farkli
kiiltiirlere bakis agilarin1 ortaya koymakta, arkadaslik, sevgi, saygi ve yardimlasma gibi konular
anlayabilmekte, duygular1 ile basa ¢ikmay1 6grenmekte, duygu ve diisiincelerini sozciiklerle
gortiniir hale getirmektedir. Yine ¢ocuk empati becerisini de gelistirmektedir (Alpoge, 2003,
5.195).

Ebeveyn hikayeyi bastan sona okumak yerine, hikdayenin belli bir boliimiinde okumay1
birakip ¢ocugun tamamlamasini tesvik ettiginde, cocuk bir problem durumu ile karsilastigini fark
eder. Bu problemin nedenini bulmaya calisir. Kendini hikdyedeki kahramanlarin yerine koyarak
akil yiriitiir. Probleme; diislincelerini, yaraticiligini, hayal giictinii kullanarak ¢6ziim bulmaya
calisir. Cocuk buldugu ¢éziimii dil becerilerini kullanarak ifade etmeye gayret eder. Biitiin bunlar,
cocugun analitik diisiinme, empati kurma, akil yiirlitme ve problem ¢ézme becerilerini gelistirip,
buldugu ¢6ziimii anlatirken de gocugun dil gelisimini oldukga destekler.

2.5.9.4. Hikaye Resimleme. Ebeveyn, hikayeyi anlatip ¢ocuklar1 hikaye ile ilgili resim
yapma konusunda tesvik edebilir. Bunun i¢in ¢ocuga hikaye bitiminde bos kagit ve degisik
boyalar verip, hikayedeki olaylarin, kahramanlarin veya dikkatini en ¢ok ¢eken durumun resmini
yapmasini isteyebilir. Resim yapma islemi bitince de ebeveyn ve ¢ocuk resim hakkinda sohbet
edebilir.

Cocuklar ¢ogu zaman, deneyimlerini ya da olusturduklar iriinleri anlatmak icin ¢izimler
yapmaktan hoslanirlar. Onlarin yaptig1 bu ¢izgiler ilkel yazilardir. Cocuklar ¢izerek veya yaziya
benzer sekiller yaparak kendi yazi sistemlerini olusturmaya baglamaktadirlar (Hohmann ve
Weikart, 2000, s.360). Bu sistem, ¢ocuklarin yasi ve egitim diizeyi ilerledik¢e kendini gelistirir ve
alfabetik sembollere doniisiir. Bu sekilde ¢ocuklar yazi ile tanismis olur ve ebeveynlerinin ve
cevrelerindeki diger insanlarin yazi okuyup yazdigini gordiikge, yazinin bir iletisim araci, kendini

ifade etme bi¢imi oldugunu fark eder. Biitiin bunlar diisiiniildiiglinde, cocuklarla hikaye
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resimleme ve resimleri betimleme c¢alismalariin dil gelisimini ve okuma yazma becerilerini
destekledigi goriiliir.

2.5.9.5. Siir. Siir, dilin st diizeyde ve bireysel kullannmindan dogan coskuya dayali
metinler olarak tanimlanmaktadir. Ses, imge, ritim, Ol¢li ve anlam siirin 0geleri arasindadir
(Simsek, 2005, s.219). Erken c¢ocukluk doneminde, g¢ocuklarin dil gelisimine Kkatkis1 olan
uygulamalar arasinda ¢ocuk siirlerini okumak ve ¢ocukla beraber tekrar edip anlamaya ¢aligmak
eylemleri de sayilabilir. Bu noktada cocuk siirlerinin 6zellikleri dikkate alinmalidir. Siirlerin
icerdigi kelimelerin basit ve sade olmasi, bir misrada dort ya da bes kelimeden fazla sayida kelime
olmamasi, siirin igeriginin ¢ocugun ilgi alanina uygun olmasi ebeveynin ¢ocukla beraber siir
okurken dikkat etmesi gereken 6zellikler olarak sayilabilir.

Cocuk siiri, siire ait biitiin 6zelliklere sahip olmakla birlikte, dil, duyarlilik, soyleyis ve
imge acisindan cocuk diizeyine uygunluk gostermelidir. Cocuk siirinin smirlarin1 “cocuga
gorelik™ ilkesi belirlemektedir. Estetik degerinin ¢ocugun diizeyine uygun olmasi ve dilinin yalin
olmasi birinci dereceden onemlidir. Cocuk siirinin, ¢ocukta giizellik duygusu uyandirmak,
yaraticilik ve estetik deger yargilarini gelistirmek, insana, canlilara ve dogaya kars1 duyarlilik ve
kendi dilini anlama becerisini kazandirmak gibi islevleri bulunmaktadir (Oguzkan, 2000, s.248;
Simsek, 2005, s.226).

Ebeveynin ¢ocuga kitap okurken, hikaye anlatirken siirden yararlanmasi da ¢ocugun dil
gelisimini desteklemek agisindan faydali olabilir. Hikaye okuma esnasinda, hikaye ile ilgili kiigiik
bir siir okunmasi ve ¢ocukla birlikte tekrarlanmasi, cocugun dikkatini daha ¢ok ¢ekebilir. Siirdeki
kafiye, ahenk, uyum, ¢ocuklarmn ilgisini ¢ekerek eglenceli bir etkinligin i¢inde olduklart hissi
uyandirir. Boylelikle ¢ocuk, siiri daha dikkatli dinler. Cocuklarin kelime dagarcig: siir sayesinde
genisler. Cocuk, siirdeki kelimelere dikkat ederek, anlamini kesfetmeye calisir. Bu sekilde
cocugun okudugunu anlama becerisi gelisir.

Cocuk, siirdeki ritmi anlamaya calisarak kelimelerin uyumuna iliskin deneyim edinir.
Erken donemde gelisen ritim farkindaligi daha sonraki donemlerde ses farkindaliginin gelismesine
yardimci olmaktadir (Machado, 2009, s.362). Siirlerdeki kelimelerin anlamlarina iligkin yapilan
calismalar, ¢ocuklarin sesle yazi arasinda iliski kurarak, isitilen kelimeleri yazma becerilerinde
onem tagimaktadir (Beauchat ve dig., 2010, s.76). Siirde ¢ocugun anlamini bilmedigi bir kelime
varsa, ebeveyn tarafindan o kelime aciklanmali ve miimkiinse kelimenin resmi gosterilmelidir.
Ebeveyn, cocuguyla beraber okumak igin siir belirlerken, siirin iceriginin ¢ocugun gelisim
diizeyine ve yasamindaki olaylara benzer nitelikte olmasina dikkat etmelidir. Siir okurken de
kelimeleri dogru telaffuz etmeli, siirdeki anlam ve duyguyu jest ve mimiklerine yansitmaya 6zen

gostermelidir.
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2.5.9.6. Tekerlemeler. Cocuklar kii¢iik yaslardan itibaren ahenkli s6z dizimlerinden
hoslanmaktadirlar. Ahenkli s6z dizileri olan tekerlemelerin ¢ocuklarin bilissel, dil ve sosyal
gelisimlerine katkis1 biiyiiktiir (Rolton, 2002 s.19). Ritmik olarak sdylenen tekerlemeler esnasinda
cocuklar, kelimelere iliskin ses farkindaligi kazanmaktadirlar. Bununla birlikte kelimelerin
anlamlarini dikkate alarak, ayni anlama gelen farkli kelimeler ve farkli anlamlara gelen kelimeler
konusunda deneyim sahibi de olurlar (Roskos ve dig., 2009, s.62). Her tekrarda kelimeleri
anlamak ve kelimelerdeki ahengi fark etmek, cocugun dikkatini bir noktaya odaklamasini saglar
(Akbayir ve Sahin, 2005, s.197).

Tekerlemelerin kafiyeli kelimeleri hatta giiliing 6geler veya durumlari icermesi, ¢cocuklar
tarafindan eglenceli bir dil etkinligi olarak goriilmesine katki saglayabilir. Ebeveyn kitap veya
hikaye okumadan once tekerleme sdyleyerek ¢ocugun dikkatini toplamasina yardimci olabilir.
Tekerlemeler ebeveyn tarafindan basli basina da bir dil etkinligi olarak kullanilabilir. Ebeveynin
tekerlemedeki kelimelerin anlamini kavramaya ve cocuga anlatmaya calismasi, icerisindeki
giiliing 6ge ya da durumu gocukla beraber analiz etmesi, tekerlemeyi birden ¢ok kez sdyleyerek ve
cocugun da diizgiin ve anlaml bir sekilde sdylemesine tesvik etmesi, ¢ocugun kelime dagarcigini
gelistirecek, konusma becerisine katki saglayacak ve bu sekilde dil gelisimini desteklemek i¢in
oldukga faydali olacaktir.

2.5.9.7. Parmak Oyunlari. Parmak oyunlari, belli bir ritim i¢inde bedenin boliimlerinin
koordineli olarak sozlere eslik etmesidir (Eliason ve Jenkins, 2003, s.269). Parmak oyunlar
sirasinda cocuklarin el géz koordinasyonuna iligkin becerileri gelismektedir. Cocuklar hem
sOyleyerek, hem de parmaklarin1 hareket ettirerek, bedenleri ile sdyledikleri arasinda koordine
kurmaya c¢alismaktadir. Bu kontrol, ¢ocuklarin giyinme becerileri, kalem tutma, boyama, el
becerisi gerektiren araglart kullanmalar1 konusunda el kaslarma katki saglamaktadir. Bununla
birlikte kelimelerin mimiklere yansitilmasi, cocuklarin duygusal ifadeleri farkli sekilde
yansitabilmelerine imkan saglamaktadir (Rolton, 2002, s.19).

Cocuklar parmak oyunlarini canlandirirken, kelime sonlarindaki kafiyelere dikkat etmekte
ve kafiyeli sozcilikler iliretme konusunda deneyim kazanmaktadirlar. Parmak oyunlarina bazi
hareketler eslik ettigi icin ¢ocuklar daha kolay ezberlemekte ve daha kolay hatirlayabilmektedir
(Roskos ve dig., 2009, s.62). Ebeveynin, hareketleri kendisi de yaparak ¢ocukla uyum i¢inde
olmasi1 parmak oyunlarinin daha kolay kavranmasi konusunda yararl olabilir. Ebeveyn, ¢cocuguyla
parmak oyunu oynarken, telaffuzuna dikkat etmeli, kullandig1 kelimelerle, jest ve mimiklerinin
uyumlu olmasina 6zen gostermelidir. Ayrica ¢ocugun dikkat ve hoslanma durumuna goére birden

fazla tekrar yapabilir.
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2.5.9.8. Bilmeceler. Bilmece, bir varhigin niteliklerini tistii kapali bir bicimde belirterek,
onun ne oldugunu buldurmayi amaclayan iiriinlerdir (Oztiirk, 2010, s.20). Bilmecelerde “eglence-
oyun” ve “soru-cevap” Ozellikleri dikkat ¢ekmektedir. Bilmecelerde sebepler sdylenmekte,
sonuglar gizlenmektedir. Bu nedenle bilmeceler c¢ocuklarin Ogrenmesine Onemli katkida
bulunacak potansiyele sahiptir (Koktiirk, 2005, s.123). Insanlar, hayvanlar, bitkiler, giinliik
olaylar, degisik nesneler, doga olaylar1 bilmecelerin konusu olabilir. Bilmeceler, ¢ocuklarin
neden-sonug iliskisi kurarak problem ¢6zmelerinde, kavramlar arasinda baglanti kurmalarinda, dil
becerilerini gelistirmelerinde ve eglenerek 6grenmelerinde 6nemli rol oynamaktadirlar (Adams,
2000, s.62; Zipke, 2008, s.131; Kandir ve dig., 2010, s.50).

Ebeveyn c¢ocuguna bilmeceyi sorduktan sonra onun cevabi bulmasi i¢in bir siire
beklemelidir. Gerekirse ipucu vermeli, ipucu verirken de bilmecenin cevabinin resmini géstermek
yerine, cevabi hatirlatacak ciimleler kurmaldir. Ornegin ebeveyn (agag iistiinde kilitli sandik )
seklinde bir bilmece sordugunda, ¢cocuga (agagta sandik olur mu?, kilit ne demek?, ne ise yarar?)
diye sorular sormali ve sandik kelimesiyle baska bir nesne kastedildigini agiklamalidir.
Bilmecenin cevab1 bulunduktan sonra, verilen biitiin cevaplar ¢ocukla beraber degerlendirilmeli,
cevaplarin neden yanlis veya dogru oldugu bilmecedeki kelimelerle iliskilendirilerek
tartisilmalidir.

2.5.9.9. Sohbet. Erken ¢ocukluk doneminde dil gelisimini destekleyecek uygulamalardan
biri de ebeveyn ile gocugunun sohbet etmesidir. Sohbet, ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglarina gore giinliik
yasaminda deneyim elde edebilecegi konulari igerebilir. Giin i¢inde ebeveynin ¢ocugundan
herhangi bir konuda evde yapmasini isteyecegi kiiciik ev isleri, ebeveyn ile ¢ocugun markete,
parka, sinemaya gittiginde yasadigi deneyimler, ¢ocugun okulda arkadaslar1 ile katildigi
etkinlikler gibi bir¢cok 6rnek sohbet konusu olabilir.

Sohbet etmeye baslamadan once bir konu ya da tema belirlemek faydali olabilir. Bu
temanin c¢ocugun ilgi diizeyinde olmast onun merakini arttiracak ve sohbete katilimini
kolaylastiracaktir. Sohbet sirasinda ¢ocuga sorular sorulmasi, onun diisiinme becerisini
gelistirecek, yeni ve Ozgiin cevaplar verebilmesine imkan taniyacaktir. Ebeveynin, ¢ocugun
sordugu sorular1 dikkatle dinlemesi, cocugu, soru sorma konusunda cesaretlendirebilir.

Sohbet boyunca ebeveyn ve c¢ocuk arasinda yapilan konugmalar, cocugun kelime
dagarcigimi gelistirir ve konusulan dilin gramer yapisini kullanabilmesinde ¢ocuga model
olusturur. Ayrica gocugun, bir bagkas: tarafindan anlasildigin1 hissetmesini saglayarak daha kolay
iletisime gegmesine yardimci olur (Yazici, 2004, s.24). Sohbet ederken ebeveynin ses tonlamasina
ve kelimelerin telaffuzuna dikkat etmesi, sohbeti cocugun dikkat seviyesine uygun sekilde kisa

tutmasi gerekmektedir.
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Sohbet etkinlikleri, ¢ocugun dikkatini dilsel yapilara ve bu yapilarin sozel olarak
kullanimina ¢ekmektedir. Bir durum, nesne yada olay iizerinde tartisma, betimlemeler,
tahminlerde bulunma gibi calismalarin yapildig: sohbetlerde ¢ocuklar anlamli climleler olusturur.
Ayrica olusturdugu bu ciimleleri yerinde, zamaninda ve uygun olarak kullanma becerisi
gelistirerek dil bilgisel sistemini olusturur (Roskos ve dig., 2009, s.15).

Sohbet sirasinda c¢ocuk, konusmalarinda eksik veya hatali kullanimlar yapsa bile
ebeveynin ona iyi bir model olmasi, ¢ocugun dili dogru kullanabilecegi ortamlar yaratmasi faydali
olacaktir. Ornegin ¢ocuk (Gitti kedi agaca) gibi bir ifade kullandiginda ebeveynin (Evet, kiiciik
kedi agaca tirmandi) seklinde ciimleyi yeniden kurmasi ¢ocuga dili kullanma konusunda iyi bir
ornek olusturur. Cocuk bu sayede ciimle kurma seklini yavas yavas degistirebilir.

2.5.9.10. Masallar. Besik ¢agindan yatak ¢agina gecis yapan ¢ocuklar i¢in uyumadan
once “masal dinleme” zamani basglar. Bu zamanda anne ve babalar, ¢ocuklarina masal
anlatmanin gerekliligine inanmali ve bu islevi bir gorev addedip yerine getirmelidirler.
Cocugun iyi ve mitkemmel bir birey olarak yetismesini diisiinen, isteyen ebeveynler, masal
anlatmanin bos ve gereksizligini diisinmemelidirler. Masallar, ¢ocugun hayal diinyas: ile
birlikte diinya goriisiinii gelistirir, iyi ile kotiiyli, dogru ile yalani, giizel ile ¢irkini, genelde
yasaminda var olan karsitliklar1 ayirt eder duruma gelir. Cocuklarin en 6nemli ilgi alanlari
masallardir. Cocuklara masal anlatmanin da ¢ok onemli islevleri vardir; dilin inceliklerinin
sezilmesi, dille birlikte jest ve mimiklerin olusumu, kullanilis1 onun daha ¢ok etkilenmesine,
dikkat ve dinleme fonksiyonlarmin gelismesine yardimci olur. “Anne babalarin bilmesi
gereken 6nemli nokta, cocuklara masal okumanin, masali anlatmak kadar etkili olmadigidir.
Masallar her anlatilisinda yeni boyutlar, yeni 6geler ve icerik kazanir. Higbir anlatici, ayni
masali iki kez ayni1 bigimde anlatamaz. Bir bakima her seferinde anlatilan masal, gilincellesir
ve 0zgiin bir igerik kazanir” (A¢ikalin ve digerleri, 2003, s. 129).

Ebeveynin ¢ocuga hangi masali neden anlatacagi konusunda egitimci rehberlik
etmelidir. Masalin icerigine, anlatim dilinin sade ve anlasilir olmasina, konusunun ¢ocugun
yas ve gelisim diizeyine uygun olmasina, igerisinde korkutucu durum bulundurmamasina 6zen
gosterilmelidir. Uygun bir masal belirlenmesine karsin ¢ocuk masala kars1 herhangi bir ilgi
duymazsa farkli bir zamanda bagka bir masalla uygulama yapilabilir. Yatmadan 6nce okunan

masallarin, cocuk uykuya dalacagi i¢in yarim kalma olasilig1 g6z 6niinde bulundurulmalidir.

2.6. Ekolojik Sistem Teorisi
Urie Bronfenbrenner (1917-2005), son yirmi yildir alanda 6ne ¢ikan ¢ocuk gelisimi
iizerindeki baglamsal etkileri agiklayan ekolojik sistem teorisini ortaya koydu. Bu teoriye gore

cocuk, farkli diizeylerde c¢evreden etkilenen karmasik bir sistem i¢inde gelisir. Cocugun
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biyolojik olarak getirdigi egilimleri, gevresel faktorlerle birleserek gelisimini sekillendirir. Bu
bakis agisina Bronfenbrenner bioekolojik model adini verir (Bronfenbrenner 2005;
Bronfenbrenner ve Morris, 2006). Bu modeli olusturan unsurlarin; ¢ocugun i¢inde yasadigi ev
ve bu evin diger pargalar1 olan ebeveynlerden baslamak iizere, cocugun egitim gordiigii okul
ve okulu ile evinin de yer aldigi mahalle olmak iizere igten disa katmanlardan olustugu
sOylenebilir. Her bir katmanin da digerleri ile iliskili oldugu ve birbirini tamamladig: ifade
edilebilir.

Bronfenbrenner, “Insan Gelisiminin Ekolojisi” (1979) kitabinda belirttigi gibi;
cocugun dilinyasinin birbirleriyle etkilesimde olan bes sistemden meydana geldigini
aciklamaktadir. Bunlar: Mikrosistem, mesosistem, eksosistem, makrosistem ve
kronosistemdir. Her sistem birey yasaminin dogasiyla baglantilidir ve biiylime kaynaklar1 ve
secenekleri icin bireysel ¢esitlilik sunar. Ornegin; bu sistemlere ulasmaya potansiyel olarak
imkanimiz oldugu icin; sosyal bilimler, problem ¢6zme ve kendi kendine kesif boyutlarina
erisme becerilerine de sahip olabiliriz. Garbanio (1992)’nun bize hatirlattig1 gibi; cocuklarin
her bir karmasik yapiya olan ilgisi, onlara doyurucu iligkilere sahip olmalar1 i¢in zengin
olanaklar sunar. Bu prensip; ebeveynler ve iginde biiyiidiigiimiiz diger aile bireyleri i¢in de
gecerlidir (Pipher, 1996).

2.6.1. Mikrosistem
Cevrenin en icteki katmani olan mikrosistem; ¢ocugun yakin c¢evresiyle olan aktivite

ve etkilesimlerini kapsar. Bronfenbrenner, ¢ocugun bu diizeydeki gelisimini anlamak i¢in
iliskilerin ¢ift yonlii oldugunu dikkate almanin gerekliligini vurgulamistir. Bu katmanda
yetigkin, ¢ocugun davraniglarini etkiledigi gibi ¢ocugun fiziksel Ozellikleri, kisiligi ve
kapasitesi yetigkin davraniglarini etkiler. Sicakkanli ve uyumlu ¢ocuk ebeveynlerinden olumlu
ve sabirl tepkiler alirken, huysuz ¢ocugun ebeveyninden sinirlandirict ve cezalandirict
tepkiler alma olasilig1 fazladir. Zaman i¢inde bu karsilikli etkilesim, gelisim iizerinde kalici
izler birakir (Collins ve dig. 2000; Crockenberg ve Leerkes, 2003b).

Mikrosistem i¢indeki diger bireyler yani lgiincii kisiler ikili iliskilerdeki kaliteyi
etkiler. Eger iiclincii kisiler destekleyici ise iliski giiclenir. Ornegin, ebeveynler g¢ocuk
yetistirme rollerinde birbirini desteklediginde, her biri daha etkili anne ve babalik yapar. Tam
tersi durumda, evlilikte yasanan uyumsuzluk, cocuga karst sert tutum ve tutarsiz disiplin
olarak yansir. Buna karsilik ¢ocuk; korku, 6fke ya da saldirganlik gibi tepkiler gosterir ve bu
durum ¢ocugun ebeveynini ve ¢ocugu olumsuz etkiler (Caldera ve Lindsey, 2006; Davies ve
Lindsay, 2004).
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2.6.2. Mesosistem
Bronfenbrenner’in  modelindeki ikinci katman mesosistem; ev, okul ve mahalle gibi

mikrosistemler arasindaki baglantilar1 kapsar. Ornegin, cocugun akademik basaris1 sadece
simiftaki 6grenmeye bagli degildir. Aynmi zamanda ailenin ¢ocugun okul yasamini
desteklemesi ile iligkilidir (Gershoff ve Aber, 2006). Benzer sekilde, evdeki anne baba ¢ocuk
iligkisi, anaokulunda ¢ocuk 6gretmen iliskisini etkiler. Ev ve okul arasinda is birligi ve bilgi
aligverisi oldugunda, bu uyum bir¢ok gelisim alanin1 destekledigi gibi dil gelisimini de

destekleyici yonde olacaktir.

2.6.3. Eksosistem
Eksosistem dogrudan cocuklar1 kapsamayan; fakat cocuklarin yakin g¢evresiyle olan

iliskilerini etkileyen sosyal cevreyi kapsar. Bunlar ebeveynlerin is yerleri, gittikleri dini
kurumlar, saglik/sosyal hizmetler gibi resmi organizasyonlar olabilir. Ornegin annenin isi,
esnek caligma saatleri, ticretli dogum izni, hastalik izni gibi imkanlar sunarak dolayli olarak
cocuk yetistirmeyi destekleyici olabilir. Eksosistem, ailenin goristiigii arkadaslar ya da uzak

akrabalar gibi informal destekleri de kapsar. (Coulton ve dig ,2007).

2.6.4.Makrosistem
Bronfenbrenner’ in modelinin en dis katmani makrosistem kiiltiirel degerleri,

kanunlari, gelenekleri ve kaynaklar1 kapsar. Makrosistemin ¢ocuklarin ihtiyaglarina verdigi
oncelik i¢c katmanlardan alacaklari destegi etkiler. Ornegin, calisan ebeveynlere iyi imkanlar

sunan iilkelerde, cocuklar yakin ¢evreleriyle olumlu deneyimlere sahip olurlar.

2.6.5.Kronosistem
Tarihsel baglamda aile dinamiklerinin tamamini ¢ercevelemek, farkli sistemler i¢cinde

olmaktadir (Bronfenbrenner, 1989). Ornegin, aile icindeki iliskilerin tarihi, ebeveyn ¢ocuk
iliskilerini, mevcut dinamiklerden daha fazla aciklayabilir (Ford & Lerner, 1992).
Bronfenbrenner (1979), bir¢ok durumda ailelerin kendi yasamlarinda, mevcut toplumsal
parametreler icinde farkli stres kaynaklarini etkileyebileceklerini one siirmektedir (Swick &
Graves, 1993). Ornegin, ebeveynlerin tasinmasi veya bosanmasi, gocugun kardesinin dogmasi
gibi durumlar ¢ocugun gelisimini etkileyebilir.

Yukarida bahsedilen biitiin sistemler aile yapisini etkileyebilmektedir. Bu sistemlerin;
dinamik, birbirleriyle etkilesimi olan, ebeveyn ve ¢ocuk icin sinirlari tam olarak belli olmayan

bir ¢erceve olusturdugu soylenebilir.
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UCUNCU BOLUM: YONTEM

3.1. Deneysel Arastirma Yontemi

Egitim bilimlerinde siklikla kullanilan deneysel arastirma desenlerinde degiskenler
arasinda olusturulan neden sonug iliskisinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu desenlerde,
bagimsiz degiskenin diizeyleri olan islem gruplarina yansiz atama yapma Yyoluyla, bagimsiz
degiskeni manipiile etmek ve dissal degiskenleri kontrol altina almak hedeflenir. Farkli tiirde
deneysel desenler vardir (Blytlikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009).
Bu c¢alismada yar1 deneysel desenlerden biri olan eslestirilmis desen kullanilmistir.
Eslestirilmis desen; segkisiz atama igermez. Bu desende hazir olan gruplardan ikisi belli
degiskenlere gore eslestirilir ve segkisiz olarak atanir (Biiylikoztiirk, 2009). Bu arastirmada 6n

test- son test eslestirilmis kontrol gruplu desen kullanilmstir.

3.1.1.0n Test-Son Test Kontrol Gruplu Desen
Egitim alaninda siklikla kullanilan deneysel desenlerden biri olan On test-son test

kontrol gruplu desen (OSKD), bu arastirmada tercih edilmistir. Bu desende ilk olarak deney
ve kontrol gruplart belirlenir. Daha sonra her iki gruptaki deneklerin, uygulama oncesinde
bagimli degiskenle ilgili 6l¢lim sonuglari alinir. Uygulama siirecinde ise etkisi test edilen
deneysel islem deney grubunda uygulanirken, kontrol grubunda uygulanmaz. Son olarak
gruplardaki deneklerin bagimli degiskene ait 6l¢iimleri ayni ara¢ ya da es formu kullanilarak
tekrar elde edilir (Akgiin, Biyiikoztirk, Karadeniz ve Demirel, Kilig Cakmak, 2009).

Calismada kullanilan deneysel desen asagida verilmistir.
Tablo 3.1.

Calismada Kullanilan Deneysel Desen

Gruplar Ilk 6lgiim Uygulama Son 8lgiim
Deney grubu TEDIL-PRKT DDEEP TEDIL-PRKT
Kontrol grubu TEDIL-PRKT — TEDIL-PRKT

3.2.Calisma Grubu
Arastirmanin evrenini; Denizli il merkezinde yer alan Milli Egitim Bakanligina bagl
ilkokullar ve anaokullarindaki 5-6 yas (60-72 ay) grubu g¢ocuklar ve onlarin ebeveynleri
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise, Pamukkale ilgesinde yer alan bir ilkokula
bagli anasinifinda egitim alan ¢ocuklar ve onlarin ebeveynleri olusturmaktadir. Aragtirmanin

orneklemindeki ebeveynlerin egitim diizeyleri ile ilgili bilgiler Tablo 3.2’de verilmistir.
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Tablo 3.2.

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Ebeveynlerinin Egitim Durumlari

Gruplar Egitim Anne Egitim Durumu Baba Egitim Durumu
Diizeyi
Frekans Yiizde Frekans Yiizde
Deney flkokul 4 22,2 4 22,2
Ortaokul 14 77,8 10 55,6
Lise - - 4 22,2
Kontrol flkokul 8 44,4 3 16,7
Ortaokul 10 59,6 12 66,7
Lise - - 4 22,2

Ayrica deney ve kontrol grubundaki ebeveynlerin gelir durumlari ile ilgili bilgiler de

Tablo 3.3’te verilmistir.
Tablo 3.3.

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Ebeveynlerinin Gelir Durumlart

Gruplar Aile Gelir Durumu Frekans Yiizde

Deney 800 tl ve alt1 3 16,7
800-1200 tl aras1 15 83,3

Kontrol 800 tl ve alt1 3 16,7
800-1200 tl aras1 15 83,3

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinda birer sinif olmak iizere toplamda 2 farkh
siniffa devam eden 5-6 yas c¢ocuklarmin ve ebeveynlerinin katilmasi planlanmistir.
Arastirmacinin okul dncesi dgretmeni olarak gorev yaptigi ilkokulun anasmifi deney grubu
olarak belirlenmistir. Kontrol grubu olarak da yine arastirmacinin gorev yaptigi okuldaki
diger anasmiflari arasindan kura yoluyla bir simif belirlenmistir. Siiflarda 18 deney ve 18
kontrol grubunda olmak iizere toplamda 36 ¢ocuk ile deney grubu ¢ocuklarin ebeveynleri
caligmaya katilmistir.

Calismada yer alan ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore dagilimlart Tablo 3.4.’te verilmistir.
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Tablo 3. 4.
Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Cinsiyet, Frekans Ve Yiizdelik Dagilimlart

Cinsiyet Deney grubu Kontrol grubu

Frekans Yiizde Frekans Yiizde
Kiz 9 %50 9 %50
Erkek 9 %50 9 %50
Toplam 18 100 18 100

3.3.Veri Toplama Araclar

3.3.1.Tiirkce Erken Dil Gelisim Testi (TEDIL)

Test of Early Language Development-Third Edition (TELD-3) Hresko, Reid ve
Hammill, (1999) tarafindan 2 yas 0 ay ile 7 yas 11 ay arasindaki ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici
dil becerilerini 6lgmek amaciyla Amerika’da gelistirilmis bir aragtir (Giliven, 2009). Yaygin
olarak kullanilan bu ara¢ erken donemde dil bozukluklar1 olan ¢ocuklar1 tanilayabilme, dil
gelisimlerinin zayif ve giliglii yanlarin1 gdsterme, gelisim siirecine dair bilgi verme ve
aragtirma yapma gibi amaclar tagimaktadir.

Topbas (2010) Tiirkgeye uyarlanan TELD-3’e Tiirtkce Erken Dil Gelisimi Testi
(TEDIL) adi verilmistir. Bu arag, alict dil ve ifade edici dil olmak iizere iki alt test
icermektedir. Bu testler anlam bilgisini, sdzdizimi ve bi¢imbilgisini dlgmektedir. A ve B
olmak {izere iki formdan olusan TEDIL de, A Formu Alic1 Dil Alt Testinde anlam bilgisini
olcen 24 madde, B Formu Alic1 Dil Alt Testinde anlam bilgisini 6l¢en 25 madde; A Formu
Alici Dil Alt Testinde s6zdizimi/bi¢cimbilgisini 6lgen 13 madde, B Formu Alict Dil Alt
Testinde ise sdzdizimi/bigimbilgisini lgen 12 madde yer almaktadir. A Formu Ifade Edici Dil
Alt Testinde anlam bilgisini dlgen 22, B Formu ifade Edici Dil Alt Testinde anlam bilgisini
olgen 24 madde; A Formu Ifade Edici Dil Alt Testinde sdzdizimi/bi¢imbilgisini 6lgen 17
madde, B Formu ifade Edici Dil Alt Testinde ise sdzdizimi/bi¢imbilgisini dlgen 15 madde yer
almaktadir. Bu maddelerin bir kisminda resim gosterme veya betimleme, diger bir kisminda
ise sozel yonergeleri yerine getirme ve sorulara sozel olarak yanit verme islenmektedir.

Yapilan giivenirlik ¢alismasinda testin i¢ tutarlilik katsayilarinin .86 ile .98 arasinda
degisen yiiksek bir i¢ tutarliliga sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

TEDIL testinin uygulama siiresi, genellikle 15-40 dakika zaman almaktadir.

Puanlamada c¢ocugun bildigi sorulara 1 bilemediklerine O verilerek yapilmaktadir. Her iki
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testten ¢ocugun aldig1 puanlar toplanir. Daha sonra elde edilen ham puanlar standart puanlara
doniistiiriiliir; esdeger yas, %’lik dilim ve bozukluk derecesi hesaplanir. Alici Dil ve ifade
Edici Dil Alt Testlerinin standart puanlar1 toplanarak sodzel dil bilesik puani ortaya
cikmaktadir. Bu toplam puan ¢ocugun genel dil diline yonelik kullanilmaktadir (Giiven,
2009).

3.3.2. Peabody Resim Kelime Testi (PRKT).
1959 yilinda Dunn tarafindan gelistirilmis ve Tiirkiye’ de uyarlanmas1 Katz, Onen,

Demir, Uzunkaya ve Uludag tarafindan 1974 yilinda yapilan (Peabody Picture-VVocabulary
Test) Peabody Resim-Kelime Testi erken ¢ocukluk egitimde siklikla kullanilmaktadir. Bu test
2-12 yas arasi ¢ocuklarin kelime bilgisinin 6l¢gmek amaciyla kullanilmaktadir. Testin
uygulamas:1 ortalama 10-15 dakikadir. Testin uygulanabilmesi igin Ozel egitim
gerekmemektedir (Oner 1997, 5.120).

Peabody Resim-Kelime Testi, tizerinde her biri 4 resimden olusan 100 kart ve kayit
formundan olusmaktadir. Resimler basitten karmasiga dogru siralanmigtir. Her kart igin bir
sozciik sdylenerek, ¢cocugun kartin iistiinde bulunan doért resimden uygun olani parmagiyla
gOstermesi veya uygun resmin altindaki rakami séylenmesi istenir. Peabody Resim-Kelime
Testi’nin kartlarinda hayvan, esya, doga pargalar1 gibi resimler bulunmaktadir. Peabody
Resim-Kelime Testi’ ne, testin uygulanisi sirasinda arka arkaya gelen 8 soruda 6 yanlis cevap
verinceye kadar devam edilir. Cocugun her dogru cevabi bir puandir. Dolayisiyla, Peabody
Resim-Kelime Testi’nden alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan 100 puandir (Oner
1997, 5.124).

3.3.3. Dil Gelisimini Destekleyici Ebeveyn Egitim Program Degerlendirme
Formu
DDEEP e katilan ebeveynlerin program hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla

arastirmaci tarafindan Dil Gelisimini Destekleyici Ebeveyn Egitim Programi Degerlendirme
Formu gelistirilmistir. Besli likert sekilde hazirlanan form sayesinde arastirmaci; ebeveynlerin
program icindeki etkinlikler hakkindaki goriisleri ve uygulama siirecindeki deneyimleri ile

ilgili geri bildirim almay1 amaclamstir.

3.4. Veri Toplama Siireci
Calismada deney ve kontrol gruplart olusturulduktan, arastirmacinin gérev yaptig
okulun yonetiminden gerekli izin alinmis, sonra sadece deney grubundaki cocuklarin
ebeveynlerine arastirmaci tarafindan hazirlanan Dil Gelisimini Destekleyici Ebeveyn Egitim

Programi uygulanmistir. Bu program; c¢ocuklarin dil gelisim diizeylerini desteklemek i¢in
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Okul Oncesi Egitim Programindaki dil gelisim amaglar1 ve etkinlikleri dogrultusunda
hazirlanan ve c¢ocuklarin ebeveynleri ile beraber evde uygulayabilecekleri Tiirkge-dil
etkinliklerini kapsayan bir programdir. Arastirmaci programi; uygulamaya baglamadan 6nce
Pamukkale Universitesi Okul Oncesi Egitimi béliimii alaninda uzman 2 dogent ve 1 yardimci
dogente inceletmis, onlardan aldigi geri bildirim dogrultusunda programi diizenlemistir.
Deney ve kontrol gruplarinda yer alan ¢ocuklarin tamamina ¢alismaya baslamadan 6nce 6n
testler uygulanmustir. On testlerde; TEDIL (Tiirkge Erken Dil Gelisimi Testi) ve “Peabody
Resim-Kelime Testi” kullanilarak dil gelisimi seviyeleri 6l¢tilmistiir. 10 hafta siiren DDEEP
sonunda iki gruptaki cocuklarin tamamina son testler uygulanmis ve boylece siireg
tamamlanmigtir. Ayrica deney grubundaki ¢ocuklar ilkokul birinci simifa basladigi zaman
kalicilik testleri yapilmis ve programin ¢ocuklar tizerinde etkisinin kalici olup olmadigi
Olctilmiistiir.

Deney grubunda yer alan c¢ocuklara on testler yapildiktan sonra bu ¢ocuklarin
ebeveynleri ile smifta bir toplantt yapilmis ve program hakkinda egitim verilmistir.
Programin 10 hafta siirecegi, her hafta igin ebeveynlere ¢ocuklar1 ile evde yapabilecekleri
etkinlikler verilecegi anlatilmistir. Ebeveynlerden bu etkinlikleri ne kadar zamanda
tamamlayacaklari ile ilgili soru gelmesi lizerine, etkinliklerin miimkiinse her giine 10-15
dakika zaman alacak sekilde yayilarak her hafta cuma giinli baglanip diger hafta persembeye
kadar uygulamalar1 gerektigi anlatilmigtir. Etkinliklerdeki hikaye kitaplarinin nasil
okunacagina dair ebeveynlere agiklayici bilgiler iceren notlar dagitilmis ve detayli agiklamasi
yapilmistir. Bu notlarda hikdyenin yavas okunmasi, hikaye okurken soru sorulmasi, hikaye
bitiminde drama seklinde canlandirilmasi, hikayenin cocuga anlatilmas: gibi ayrintilar
bulunmaktadir. Ebeveynler ile program basinda, ortasinda ve sonunda olmak iizere 3 adet
toplant1 yapilmistir. Ayrica her hafta sonu etkinlik dosyalar1 ebeveynlere verilirken de kisa
goriismeler yapilmis ve geri bildirim alinmistir. Her toplantida etkinlik uygulamalarinin
isleyisi ile ilgili sohbet edilmis ve katilimin devamli olmasi saglanmigtir. Ebeveynlere
program boyunca verilen etkinlikler ektedir. Kontrol grubundaki ¢ocuklara ve ebeveynlerine
herhangi bir islem yapilmamuistir.

TEDIL (Tiirkge Erken Dil Gelisimi Testi) ve Peabody Resim-Kelime Testi hem deney
hem de kontrol grubuna 20 Subat 2015 ve 23 Subat 2015 tarihleri arasinda yapilmstir.
Calismada 36 cocugun yer almasi ve testlerin bireysel bir uygulama ile yapilmasi sebebiyle
testin uygulanmasi 2 giin stirmiistiir.

On testlerin tamamlanmasinin ardindan 7 Mart 2015 tarihinde deney grubu

cocuklarinin ebeveynleri ile uygulamalara baglanmistir. DDEEP, 10 hafta sonra 15 Mayis
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2015’te tamamlanmustir. 21-23 Mayis 2015 tarihleri arasinda da deney ve kontrol grubundaki
ogrencilere TEDIL (Tiirke Erken Dil Gelisimi Testi) ve Peabody Resim-Kelime Testi
uygulanmistir. Deney grubundaki c¢ocuklarin ebeveynleri ile yapilan son toplantida Dil
Gelisimini Destekleyici Ebeveyn Egitim Programi Degerlendirme Formunu doldurmalari

saglanmustir.

3.4.1. Dil Gelisimini Destekleyici Ebeveyn Egitim Programinin Icerigi ve Uygulanmasi
Arastirmaci tarafindan Okul Oncesi Egitim Programi amag¢ ve kazanimlar

dogrultusunda; siir, hikaye, parmak oyunlari, sohbet gibi dil etkinliklerinin yaninda farkli
olan1 bulma, boyama, deney yapma gibi zihinsel ve bilissel becerileri de destekleyen
etkinliklerden olusan 10 haftalik Dil Gelisimini Destekleyici Ebeveyn Egitim Programi
hazirlanmistir. Bu programdaki etkinlikler; alaninda uzman Pamukkale Universitesi Okul
Oncesi Egitimi Ana Bilim Dalinda gorev yapan iki dogent ve bir yardimci dogente
inceletilmis, onlardan gelen geri bildirimler dogrultusunda programa son sekli verilmistir.
Daha sonra programdaki biitiin etkinlikler 10 haftalik egitim siirecine homojen bir sekilde
dagitilmis, her haftaya farkli etkinlikler yerlestirilerek ¢ocuklarin ve ebeveynlerin kaliteli ve

keyifli vakit gecirmek suretiyle etkinlikleri yapmalari planlanmustir.

Dil Gelisimini Destekleyici Ebeveyn Egitim Programi uygulamasina baglamadan
once, arastirmaci tarafindan deney grubu cocuklarinin ebeveynleri ile detayli bir toplanti
yapilmistir. Arastirmaci, ebeveynlere DDEEP in uygulamasi kolay bir egitim oldugunu ve
fazla zaman almayacagini, 10 hafta boyunca her hafta sonunda ebeveynlere dort ile alti
sayfalik bir etkinlik dosyasi verecegini, bir hafta sonunda da dosyay1 geri alacagini, yine her
hafta kisa toplantilar yapip ebeveynlerin program hakkindaki goriis ve diistincelerini
dinleyecegini aciklamistir. Aragtirmaci, etkinlik dosyasindaki caligmalarin mutlaka ebeveyn
nezaretinde yapilmasi gerektigini, hafta boyunca cocuk ve ebeveynin en rahat zaman
gecirebildikleri saatlerde uygulanmasini onemle vurgulamistir. Haftalik olarak uygulanan
DDEEP in bir haftalik etkinlikleri EK 1 de yer almaktadir. Ayrica asagidaki tabloda 10

haftalik programin amaglar1 ve etkinlik adlar1 yer almaktadir.
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Amaclar

Kelimeleri dogru telaffuz eder
Konusurken sesinin tonunu isitilebilir
bicimde ayarlar

Konusurken sesinin hizini ayarlar
Konusmalarinda s6z dizimi kurallarin
dogru olarak kullanir

Konugmalarinda temel dil bilgisi
kurallarina uygun konusur
Dinlediklerini bagkalarina anlatir
Dinlediklerine iliskin sorular sorar
Dinlediklerine iliskin sorulara cevap verir
Sozciiklerin baslangig seslerini soyler

Aynt sesle baglayan sozciikler sdyler

Gorsel materyalleri inceler
Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar

Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap
verir

Gorsel materyalleri agiklar

Kafiyeli sozciikler soyler
Dinlediklerinde yeni olan sdzciikleri fark
eder

Yeni sozciiklerin anlamlarini sorar

Siire

1.Hafta

2.Hafta

3.Hafta

4 Hafta

5.Hafta

6.Hafta

7.Hafta

8.Hafta

9.Hafta

10.Hafta

Etkinlikler

Kediler ve ériimcekler adli parmak oyunu.
Gordiiklerini anlat. Bulalim-boyayalim

“Tali dogruyu soyliiyor” adli resimli dykii kitabinin
okunmast. E sesini taniyorum

Kardan adam. Farkli olani bulalim

“Tali yemegini yiyor” adli resimli oykii kitabinin

okunmasi. A Sesini tantyorum

Bilmeceler. I sesini tantyorum. “Tali okula gidiyor”

adli resimli 6ykii kitabinin okunmasi

Tekerleme, cizgileri birlestirme oyunu, ilging
resimler, I sesini 6greniyorum, “Tali s6z dinliyor”
adli resimli dykii kitabinin okunmasi

Cocugumla mektup yaziyorum, O sesini
Ogreniyorum, iletisim araglari, “Tali buldugu esyay1
sahibine veriyor” adli resimli ykdi kitabinin
okunmasi

Deney yapalim, O sesini 6greniyorum, “Tali
esyalarini paylasiyor” adli resimli hikaye kitabinin
okunmasi.

Tki resim arasindaki farklar1 bulalim, U sesini
6greniyorum, “Tali ellerini yikiyor” adli resimli
hikaye kitabinin okunmas.

Geometrik sekilleri greniyorum, U sesini
tantyorum, “Tali kendine giiveniyor” adli resimli
Oykii kitabinin okunmast

Deney yapalim, birbirinin aynt olan resimleri
bulalim, “Tali erken yatiyor” adli resimli &yki

kitabinin okunmasi

Ogrendigim sesleri tekrar ediyorum, karisla esyalar
6lgelim, “Tali bilyiiklerinin elini tutuyor” adl
resimli 6ykii kitabinin okunmast
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3.5. Verilerin Analizi

3.5.1. Verilerin Analizi icin Kullanilan Istatistiksel Teknikler

Arastirmaya ait verilerin analizinde SPSS (Statistical Packages fort he Social
Sciences) 18.0 paket programi kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan, veriler SPSS 18.0
programina uygun olarak kodlanmis ve yliklenmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan
cocuklarin sayisinin her iki grup i¢in 30’dan az olmasi nedeniyle verilerin analizinde
parametrik olmayan istatistikler kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplar1 arasinda yapilan
karsilastirmalar i¢in, iki iligkisiz orneklemden elde edilen puanlarin anlamli bir sekilde
farklilik gosterip gostermedigini test eden Mann Whitney U testi kullanilmistir. Deney
grubunun ve kontrol grubunun kendi igindeki On test ve son test puanlarinin
karsilagtirilmasinda ise, iliskili iki Ol¢limiin puanlar1 arasindaki farkin 6nemini test eden
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir.

Dil Gelisimini Destekleyici Ebeveyn Egitim Programi Degerlendirme Formu ise

arastirmaci tarafindan ¢oztiimlenmistir.
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DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmacinin bu boliimiinde, aragtirmanin alt problemlerine iliskin bulgular yer almaktadir.
4.1.Arastirmanin Birinci Alt Problemine Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan DDEEP’¢ katilan deney grubu ebeveynlerin
cocuklari ile bu programa katilmayan kontrol grubu ¢ocuklarinin dil gelisim diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna cevap bulmak amaciyla DDEEP’e katilan
ebeveynlerin ¢ocuklari ile bu programa katilmayan ebeveynlerin ¢ocuklarina yapilan TEDIL
ve PRKT den aldiklar1 puanlarin 6n test ve son test karsilagtirmalar1 yapilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6n testler ve son testlerden

aldiklar1 puanlarin ortalama ve standart sapma degerleri tablo 4.1°de gosterilmektedir.
Tablo 4.1.

Deney ve Kontrol Grubundaki Ebeveynlerin Cocuklarimin TEDIL ve PRKT’den Aldiklar:
Puanlarin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

On test Son test
Grup Olcek n M SS M SS
Deney TEDIL 18 171.44 6.78 182.72 437
PRKT 18 35.55 2.93 41.55 3.43
Kontrol TEDIL 18 170.05 6.08 172.38 5.91
PRKT 18 35.27 2.71 38.33 2.99

Tablo 4.1 incelendiginde deney grubundaki toplam 18 cocugun TEDIL 6n testten
aldiklar1 puanlarin ortalamast 171.44, son testten aldiklar1 puanlarin ortalamas1 182.72 ve
PRKT oOn testten aldiklar1 puanlarin ortalamast 35.55, son testten aldiklar1 puanlarin
ortalamasi 41.55 tiir. Bu sonug, deney grubundaki ¢ocuklarin puanlarinin oldukga arttigini
gostermektedir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin TEDIL 6n test ortalamasi 170.05, son test
puanlar1 ortalamas1 172.38 olup, PRKT on test ortalamasi 35.27, son test ortalamasi 38.33 tiir.

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin, egitimin baslangicindaki dil gelisim
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farklar olup olmadigini belirlemek amaciyla iki
gruptaki ¢ocuklarin 6n test sonuglart Mann Whitney U testi ile analiz edilmistir. Elde edilen

sonuclar Tablo 4.2°de gosterilmektedir.
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Tablo 4.2.

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin On Testlerden Aldiklar: Puanlarimn Mann
Whitney U Testi lle Karsilastirilmasi

Gruplar n Sira Ortalamasi Sira Toplam1 U p
TEDIL Deney 18 19,42 349,50 145,50 592
Alie1 Dil Kontrol 18 17,58 316,50
TEDIL Deney 18 19,92 358,50 136,50 410
Ifade edici ~ Kontrol 18 17,08 307,50
TEDIL Deney 18 19,72 355,00 140,00 484
Toplam Kontrol 18 17,28 311,00
PRKT Deney 18 19,28 347,00 148,00 .655
Kontrol 18 17,72 319,00

Tablo 4.2, yer alan sonuglar deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin TEDIL’den aldiklar:
alici dil 6n test, ifade edici dil 6n test, TEDIL toplam ve PRKT puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin olmadigini gostermektedir (p > 0.05). Mann Whitney U testi
sonucuna gore, DDEEP’e baslamadan once, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklar arasinda
dil gelisim seviyeleri bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig:
goriilmektedir. Egitimin baslangicinda her iki gruptaki cocuklarin dil gelisim diizeylerinin
benzer oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin DDEEP sonunda dil gelisim seviyelerinin
benzer olup olmadigini tespit etmek amaciyla cocuklarin son test puan sonug¢lari Mann

Whitney U testi ile analiz edilmistir. Sonuglar Tablo 4.3’te gosterilmistir.
Tablo 4.3.

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Dil Gelisim Son Test Puanlarinin Mann Whitney U

Testi Ile Karsilastirilmast

Gruplar n Sira Ortalamasi Sira Toplam1 U p
TEDIL Deney 18 26,19 471,50 23,50 .000
Alic1 Dil Kontrol 18 10,81 194,50
TEDIL Deney 18 23,81 428,50 66,50 .002
Ifade edici ~ Kontrol 18 13,19 237,50
TEDIL Deney 18 26,06 469,00 26,00 .000
Toplam Kontrol 18 10,94 197,00
PRKT Deney 18 23,31 419,50 75,50 .006

Kontrol 18 13,69 246,50




39

Tablo 4.3 incelendiginde, deney grubu ve kontrol grubu dil gelisim son test ortalama
puanlarinin birbirinden istatistiksel olarak anlamli diizeylerde farkli oldugu goriilmektedir.
Tablo 4.3’¢ gore; deney grubu ve kontrol grubunun; alici dil gelisim sontest puan1 (U=23.50,
p=,000 <0.05), ifade edici dil gelisim sontest puan1 (U=66.50, p=,002 <0.05) toplam dil
gelisimi son test puanlar1 (U=26.00, p=,000< 0.05) ve PRKT sontest puan1 (U=75.50, p=
,006<0.05) arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. Yine Tablo 4.3’¢ gore; DDEEP’ in
uygulandigr deney grubunun alic1 dil gelisim puanlarinin sira ortalamasi 26,19; kontrol
grubunun alict dil gelisim puanlarinin sira ortalamasi ise 10,81 olarak bulunmustur. Bu
durumda anlamli farkliligin deney grubu lehine oldugunu gériilmektedir. Ayn1 sekilde deney
grubunun ifade edici dil gelisim puanlarinin sira ortalamasmin (SO= 23,81), toplam dil
gelisim puanlart sira ortalamasinin (SO= 26,06) ve PRKT puanlarinin sira ortalamast 23,31

olarak bulunmustur.

Bu sonuglar deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin dil gelisim diizeyleri
egitim baslamadan 6nce birbirine benzer oldugunu ve DDEEP egitimi bittikten sonra deney

grubu lehine artig oldugunu gostermektedir.

4.2 Arastirmann ikinci Alt Problemine Ait Bulgular
Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “dil gelisimini destekleyici ebeveyn egitim
programina (DDEEP) katilan ebeveynlerin ¢ocuklar1 ile bu programa katilmayan
ebeveynlerin ¢ocuklarina yapilan 6n test ve son test arasinda anlamli bir farklilik var midir?”
sorusuna yanit aramak amaciyla deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n ve son
testlerden aldiklar1 puanlar karsilastirilmistir. Deney grubuna ait alici, ifade edici ve toplam
TEDIL ve PRKT ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmis ve asagida Tablo 4.4’te

gosterilmistir.
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Deney Grubundaki Cocuklarin TEDIL ve PRKT den Aldiklari Puanlarin Ortalamalar: Ve

Standart Sapma Degerleri

Ol¢iim Olcek n M SS

Ontest Alict 18 80,83 3,88
Ifade edici 18 90,61 3,55
TEDIL 18 171,44 6,78
PRKT 18 35,55 2,93

Sontest Alict 18 87,33 2,95
Ifade edici 18 95,38 1,75
TEDIL 18 182,72 4,37
PRKT 18 41,55 3,43

Tablo 4.4 incelendiginde, ebeveyni deney grubunda olan toplam 18 ¢ocugun alic1 dil

On test puanlar1 ortalamasinin 80,83; ifade edici dil 6n test puanlarinin ortalamasinin 90,61;

TEDIL &n test puan ortalamalarinin 171,44 ve PRKT 6n test puan ortalamasinin da 35,55

oldugu gortilmektedir. Son testlerdeki puan ortalamalarina bakildiginda ise; alici dil son test

puan ortalamasmin 87,33; ifade edici dil son test puan ortalamasinin 95,38; TEDIL puan

otalamasimnin 182,72 ve PRKT son test ortalamasinin da 41,55 oldugu yine yukaridaki

tablodan anlagilmaktadir.

Deney grubundaki ¢ocuklarin 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml fark olup olmadigini belirlemek i¢in, non parametrik testlerden iki puan arasindaki

farkin test edilmesinde kullamilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmus ve elde edilen

sonuglar tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5.

Deney Grubundaki Ebeveynlerin Cocuklarimin TEDIL ve PRKT den Aldiklar: On test ve Son

test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Son test n Sira Ortalamast Sira Toplam1  z p
On test
TEDIL Negatif sira 0 .00 .00 -3,65 .000
Alic1 Dil Pozitif sira 17 9.00 153.00
Esit 1
TEDIL Negatif sira 1 4.00 4.00 -3,56 .000
ifade edici  Pozitif sira 17 9.82 167.00
Esit 0
TEDIL Negatif sira 0 .00 .00 -3,72 .000
Toplam Pozitif sira 18 9.50 171.00
Esit 0
PRKT Negatif sira 0 .00 .00 -3,73 .000
Pozitif sira 18 9.50 171.00
Esit 0
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Tablo 4.5 incelendiginde, deney grubunda yer alan cocuklarin TEDIL ontest ve
sontestten aldiklar1 puanlar arasinda, alic1 dil gelisim puanlar1 (P=.000 < 0.05), ifade edici dil
gelisim puanlar1 (P=.000 < 0.05), toplam dil gelisim puanlari (P=.000 < 0.05) ve PRKT
puanlart (P=.000 < 0.05) arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Fark
puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda farkin pozitif sira, yani sontest lehine oldugu
goriilmektedir. Bu durum DDEEP’in deney grubunda yer alan g¢ocuklarin dil gelisimini

arttirdig1 olarak yorumlanmaktadir.

Benzer sekilde, kontrol grubundaki ¢ocuklarin dil gelisim diizeylerinin, programdan
once ve sonra farklilasip farklilasmadigimi belirlemek i¢in TEDIL ve PRKT den aldiklar
puanlarin 6n test ve son testleri puanlarinin ortalama ve standart sapma puanlari

hesaplanmistir ve sonuglar Tablo 4.6’da gosterilmistir
Tablo 4.6.

Kontrol Grubundaki Cocuklarin TEDIL ve PRKT den Aldiklart Puanlarin Ortalamalar: ve
Standart Sapma Degerleri

Olgiim Olgek n M SS

Ontest Alici 18 80,16 3,48
Ifade edici 18 89,88 3,67
TEDIL 18 170,05 6,08
PRKT 18 35,27 2,71

Sontest Alict 18 80,83 3,22
Ifade edici 18 91,72 3,90
TEDIL 18 172,38 5,91
PRKT 18 38,33 2,99

Tablo 4.6 incelendiginde; kontrol grubunda olan toplam 18 ¢ocugun alict dil 6n test
puanlar ortalamasinin 80,16; ifade edici dil 6n test puanlarmin ortalamasinin 89,88; TEDIL
On test puan ortalamalarmin 170,05 ve PRKT 0n test puan ortalamasiin da 35,27 oldugu
goriilmektedir. Son testlerdeki puan ortalamalarina bakildiginda ise; alici dil son test puan
ortalamasmin 80,83; ifade edici dil son test puan ortalamasinm 91,72; TEDIL puan
otalamasinin 172,38 ve PRKT son test ortalamasinin da 38,33 oldugu yine yukaridaki

tablodan anlagilmaktadir.

Kontrol grubundaki gocuklarin TEDIL ve PRKT 6n test ve son testlerden aldiklari

puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in iki
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puan arasindaki farkin test edilmesinde kullanilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmis

ve elde edilen sonuglar tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7.

Kontrol Grubundaki Ebeveynlerin Cocuklarimin TEDIL ve PRKT den Aldiklar: On test ve Son

test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Son test n Sira Ortalamast Sira Toplam1  z p
On test
TEDIL Negatif sira 0 .00 .00 -2,00 .046
Alic1 Dil Pozitif sira 4 2.50 10.00
Esit 14
TEDIL Negatif sira 1 .00 .00 -3,23 .001
Ifade edici  Pozitif sira 17 7.00 91.00
Esit 0
TEDIL Negatif sira 0 .00 .00 -3,33 .001
Toplam Pozitif sira 14 7.50 105.00
Esit 4
PRKT Negatif sira 0 .00 .00 -3,65 .000
Pozitif sira 17 9.00 153.00
Esit 1

Tablo 4.7 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin TEDIL ontest ve

sontestten aldiklar1 puanlar arasinda, alici dil gelisim puanlar1 (P= .046 < 0.05), ifade edici
dil gelisim puanlar1 (P=.001 < 0.05), toplam dil gelisim puanlar1 (P=.001 < 0.05) ve PRKT

puanlar1 (P=.000 < 0.05) arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur.

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarm TEDIL toplam ortalama puanlarindaki én ve

son testlerdeki artigin grafiksel goriiniimii sekil 1’°de verigmistir.

182,50

180,00

o 177 50

175,00

Estimated Marginal Means

172,504

170,004

oM

T
SON

TEDIL

GRUP
—— DENEY
KONTROL

Sekil 1. Deney ve kontrol grubu TEDIL on ve son test sonuclarimin karsilastiriimasi

Yukaridaki sekilde

ortalamalarinda meydana gelen artis, kontrol grubundaki ¢ocuklardan daha fazladir.

goriildiigi  gibi

deney grubundaki

cocuklarin

TEDIL

Benzer
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sekilde PRKT den ¢ocuklarin aldiklar1 ortalama puanlarin karsilastirilmast Sekil 2’de

gosterilmistir.

GRUF

— DENEY
KONTROL

42,00

40,00

38,00

Estimated Marginal Means

36,00

T T
ON TEST SON TEST
PRKT

Sekil 2. Deney ve kontrol grubu PRKT 6n ve son test sonuglarinin karsilastiriimasi

Yukaridaki sekil incelendiginde, deney grubunda yer alan ¢ocuklarin PRKT aldiklar1 ortalama
artislar kontrol grubundan daha yiiksektir. Bu sonu¢ da kontrol grubu cocuklarin dil
gelisimleri 10 hafta boyunca arttigini fakat deney grubunun elde ettigi artisin daha yiliksek

oldugunu gostermektedir.

4.3.Arastirmanmin Ugiincii Alt Problemine Ait Bulgular
Arastirmanin ig¢iincii alt sorusu olan “Dil gelisimini destekleyici ebeveyn egitim
programina (DDEEP) katilan ebeveynlerin ¢cocuklarina uygulanan son testler ile kalicilik testi
arasinda anlamli bir farklilik var midir? sorusuna cevap bulmak i¢in, DDEEP e katilan
ebeveynlerin ¢ocuklarina uygulanan son testler ile kalicilik testleri karsilastirmalar
yapilmistir. Deney grubundaki ebeveynlerin ¢ocuklarinin son testler ve kalicilik testlerinden

aldiklar1 puanlarin ortalama ve standart sapma degerleri tablo 4.8 de gosterilmektedir.
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Tablo 4.8

Deney Grubundaki Ebeveynlerin Cocuklarinin Son test ve Kalicilik Testlerinden Aldiklar

Puanlarin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Olciim Olcek n M SS

Sontest Alict 18 87,33 2,95
Ifade edici 18 95,38 1,75
TEDIL 18 182,72 4,37

Kalicilik Alict 18 86,83 2,61
Ifade edici 18 98,38 2,11
TEDIL 18 185,22 3,90

Tablo 4.8 incelendiginde deney grubundaki c¢ocuklarin alict dil son test ouan
ortalamasmin 87,33; ifade edici dil son test puan ortalamasmin 95,38 ve TEDIL son test
ortalamasimin 182,72 oldugu goriilmektedir. Deney grubuna uygulanan kalicilik testlerindeki
sonuclara bakildiginda ise; alic1 dil puan ortalamasinin 86,83; ifade edici dil ortalamasinin
98,38 ve TEDIL ortalamasimin da 185,22 oldugu ayni tablodan anlasilmaktadir. Bu durum,
puanlarin birbirine yakin oldugunu gostermekte ve DDEEP in deney grubundaki ¢ocuklar
izerinde kalic1 etkiler biraktigini ifade etmektedir.

Deney grubundaki ¢ocuklarm TEDIL son test ve kalicilik testlerinden aldiklar1 puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in iki puan
arasindaki farkin test edilmesinde kullanilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmis ve

elde edilen sonuglar tablo 4.9°da verilmistir.
Tablo 4.9

Deney Grubundaki Ebeveynlerin Cocuklarinin TEDIL den Aldiklar: Son test ve Kalicilik Testi

Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuclar

Olgiim Kalicilik n Sira Ortalamast Sira Toplamu z p
Son test
TEDIL Negatif sira 8 6.25 50.00 -8,72 .383
Alici Dil  Pozitif sira 4 7.00 28.00
Esit 14
TEDIL Negatif sira 2 1.50 3.00 -2,993 .003
ifade edici  Pozitif sira 11 8.00 88.00
Esit 5
TEDIL Negatif sira 6 7.00 42.00 -1,649 .099
Toplam Pozitif sira 11 10.09 111.00

Esit 1
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Tablo 4.9 incelendiginde, deney grubunda yer alan ¢ocuklarin TEDIL sontest ve
kalicilik testinden aldiklar1 puanlar arasinda, alici dil gelisim puanlar1 (P= .383 >0.05) ve
toplam dil gelisim puanlar1 (P=.099 > 0.05) arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmamus, ifade edici dil gelisim puanlari (P=.003 < 0.05) arasinda ise anlamli fark
bulunmustur. Bu durum kalicilik testi ve son testten alinan puanlarin birbirine yakin oldugunu

gostermekte ve DDEEP in ¢ocuklar iizerinde kalic1 oldugunu ifade etmektedir.

4.4.Arastirmanin Dordiincii Alt Problemine Ait Bulgular
Bu arastirmada “dil gelisimini destekleyici ebeveyn egitim programina (DDEEP)
katilan ebeveynlerin programa yonelik diisiinceleri nelerdir” dordiincii alt problem olarak
belirlenmistir. Bu soruya cevap bulmak amaciyla, arastirmaci tarafindan hazirlanan ve
ebeveynlerin doldurdugu program degerlendirme formu yoluyla elde edilen verilerin betimsel
analizi yapilmistir. Deney grubu ebeveynlerinin DDEEP” e yonelik diisiincelerini belirttikleri

frekans ve yiizdelik dagilimlari tablo 4.10° da gosterilmistir.

Tablo 4.10

Deney Grubu Ebeveynlerinin DDEEP” e Yonelik Diisiincelerinin Frekans ve Yiizdelik

Dagilimlar
Diisiinceler Kesinlikle Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum Kesinlikle

Katiliyorum Katilmiyorum
S % S % S % S % S %
Faydali 19 52,8 15 41,7 2 5,6 - - - -
Yaratict 19 52,8 16 44 .4 1 2,8 - - - -
Ogretici 21 58,3 15 41,7 - - - - - -
Anlasilir 21 58,3 15 41,7 - - - - - -
Resim net 21 58,3 15 41,7 - - - - - -
Egitici 21 58,3 15 41,7 - - - - - -
Kavramsal 20 55,6 16 44,4 - - - - - -
Bilgili 21 58,3 15 41,7 - - - - - -
flgi,merak 21 58,3 15 41,7 - - - - - -
Keyifli 20 55,6 16 44,4 - - - - - -

Tablo 4.10 incelendiginde deney grubundaki ebeveynlerin, DDEEP hakkindaki verilen
sorulara besli likert tipi 6lgekte verdikleri cevaplarin dagilimi goriilmektedir. Bu durumda,

ebeveynlerin program ile ilgili goriislerinin olumlu oldugu sdylenebilir.
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BESINCIi BOLUM: SONUCLAR VE ONERILER

Dil Gelisimini Destekleyici Ebeveyn Egitim Programinin, bu programa katilan sosyo
ekonomik diizeyi diisiik olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin dil gelisimine olan etkisini inceleyen
bu deneysel calismanin sonuglart ve bu sonuglara ait tartisma ve Oneriler bu boliimde ele

alinmustr.

5.1. Sonuglar

Bu arastirmanin sonuglari, DDEEP’in sosyo ekonomik diizeyi diisiik ailelerde
biiyiiyen c¢ocuklarin dil gelisimine olumlu sekilde etkisi oldugunu gostermektedir. Deney
grubunda bulunan ¢ocuklarin alici, ifade edici dil puanlar1 ve kelime bilgilerinde 10 haftalik
egitim sonucunda 6nemli diizeyde artis meydana gelmistir. Bu artis kontrol grubunda yer alan
cocuklarin dil puanlarindan istatistiksel olarak anlamli oranda daha fazladir. Bu sonuca gore

DDEERP in ¢ocuklarin dil gelisim diizeyine olumlu yonde etki ettigi soylenebilir.

Arastirmanin sonuglari, ailelerin DDEEP’e katilmalarinin 60-72 aylik ¢ocuklarin dil
gelisimine olumlu yonde katki sagladigini, ebeveynlerin bu program sayesinde ¢ocuklarinin
dil gelisimine yardimci olabileceklerini gostermektedir. Alan yazinda bu sonucu destekleyen
arastirmalar vardir. Ornegin, Zembat, Aydin ve Duman (2006) 5 yas grubu ¢ocuklar igin
hazirlandiklar1 “Aile Katilimli Dil Egitim Programinin” g¢ocuklarin dil gelisimine olumlu
etkilerini saptamislardir. Yine, Biiyiiktagkapu (2012) anasmifina devam eden 6 yas ¢ocuklari
icin hazirlanan Aile Destekli Okumaya Hazirlik Programinin ¢ocuklarin okuma basarisini

olumlu yonde etkiledigini bulmustur.

Arastirmanin birinci alt problemi ile ilgili olan bulgulara bakildiginda; deney ve
kontrol grubundaki gocuklarin TEDIL ve PRKT’ den aldiklar1 6n test puanlarmin yakin
oldugu anlasilmaktadir. Bu durum; deney ve kontrol grubundaki c¢ocuklarin ayni okulda
egitim almalar1 ve 6gretmenlerinin birbirine yakin seviyede egitim programi uygulamast ile
iliskilendirilebilir. Deney ve kontrol grubunun son test puanlar1 arasindaki farkin DDEEP
sonucunda olustugu sdylenebilir. Ancak deney grubundaki ¢cocuklarin DDEEP boyunca evde
ebeveynleri ile yaptiklari uygulamalara ek olarak okulda da benzer etkinlikler yapmis olma
thtimali s6z konusu olabilir. Bu noktada arastirmacinin ayn1 zamanda deney grubunun
ogretmeni olmasi cocuklarin lehine olarak veya uygulama asamasinda kolaylik olarak
goriilebilir. Ancak DDEEP’ in aksamadan uygulanmasi ve arastirmacinin g¢ocuklarla ve

ebeveynleri ile daha kolay etkilesime girmesi noktasinda biiyiik katki sagladigi sdylenebilir.
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Aragtirmanin ikinci alt problemine ait bulgulara bakildiginda; deney grubunun 6n test
ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Bu durum
DDEEP’in basarili oldugu seklinde yorumlanabilir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin da TEDIL
ve PRKT’ den aldiklar1 puanlarinin arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Bu
durum, kontrol grubundaki c¢ocuklarin da okul Oncesi egitime devam etmesi ile
iliskilendirilebilir. Ancak deney grubunun puanlarindaki artig, kontrol grubunun puanlarindaki
artistan daha yiiksek bulunmustur.

Aragtirmanin {i¢iincii alt sorusu ile ilgili bulgular1 incelendiginde; kalicilik testi ve son
testlerin ortalamasina bakilirsa, deney grubunun alic1 dil ortalamasinin kalicilik testlerinde
daha diisiik ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu durum, son testler ile kalicilik testleri arasinda gegcen yaz
donemi boyunca ¢ocuklarin alici dil becerilerine etki edecek etkinlikler yapmadigi seklinde
yorumlanabilir. ifade edici dil puan ortalamasinda ise kalicilik testindeki degerler daha
yiikksek bulunmustur. Bu noktada; ¢ocuklarin ebeveynleri ile DDEEP etkinliklerini zaman
zaman tekrar ettikleri diisiiniilebilir. Wilcoxon Isaretli Siralar Testinde alic1 dil ile ilgili kismin
negatif sirasinda yer alan ¢ocuk sayisi, ifade edici dildekinden daha fazladir. Bu durum da
cocuklarin alict dil becerilerini destekleyecek etkinlik yapmadiklarinin gostergesi olabilir.
Kalicilik testlerinin kontrol grubundaki ¢ocuklara da uygulanmasi distiniilmistiir. Ancak
kontrol grubundaki c¢ocuklarin ebeveynlerine ait iletisim bilgileri arastirmaci da
bulunmadigindan ve o gruptaki cocuklarin cogunlugu baska okullara devam ettigi i¢in kontrol
grubu c¢ocuklarina ulagilamamis ve kalicilik testleri uygulanamamistir. Arastirmacinin ayni
zamanda deney grubundaki cocuklarin Ogretmeni olmasi deney grubundaki g¢ocuklara
ulagmada kolaylik saglamis ve kalicilik testlerinin uygulanmasinda etkili olmustur. Bu durum;
DDEEP uygulayan kisinin hem arastirmact hem de deney grubunun 6gretmeni olmasinin bir
avantaji olarak disiiniilebilir.

Arastirmanin dordiincli alt problemi ile ilgili bulgulara bakildiginda, ebeveynlerin
gorilislerinin cogunlukla olumlu oldugu goriilmektedir. Bu durum ebeveynlerin arastirmaci ile
1 birligi halinde olmas1 ve arastirmacinin ayn1 zamanda deney grubu ¢ocuklarinin 6gretmeni
olmasinin faydalar olarak diisiiniilebilir.

Arastirmacinin DDEEP uyguladigi deney grubunun 6gretmeni olmasi hem avantaj
hem de dezavantaj olarak diisiiniilebilir. Arastirmaci deney grubundaki ¢ocuklarla her giin
egitim O6gretim faaliyetlerini devam ettirdigi icin, diyalog kurmasi kolay olmustur. Kontrol
grubundaki c¢ocuklarin ise arastirmaciyr iyi tanimamalar1 ve kendi 68retmenlerine aliskin
olmalarmin son testlerde deney grubundan daha diisiik puan almalarinda etkili oldugu

diistintilebilir. Aragtirmacinin, kontrol grubu icin s6z edilen bu dezavantaj gibi goriinen
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durumu ortadan kaldirmak adina deney grubunu da kendi sinifi olmayan ¢ocuklardan segmesi
diistintilebilir. Ancak, bu durumun DDEEP’in diizenli ve verimli bir sekilde uygulanmasi
konusunda eksikliklere yol agacagi gercegi de goz ardi edilmemelidir.

Aragtirma sonuglar1 kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin da dil gelisimlerinde anlamli
bir artis oldugunu gostermektedir. Bu sonucta cocuklarin dogal gelisim siirecleri ve
anasinifinda devam etmelerinin etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Benzer bir arastirmada, Tetik
(2015) kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin dil puanlarinda siire¢ boyunca artis saptamistir.
Okul oOncesi egitim kurumuna devam etmek de diisiik sosyo ekonomik ailelerden gelen
cocuklarin dil gelisimini olumlu etkilemektedir. Bununla ilgili olarak Aslanargun ve Tapan
(2012) alt sosyo- ekonomik diizeyde olan ailelerin okul dncesi egitim kurumuna devam eden
cocuklarinin kendini ifade etme yeteneklerinin gelistigini, aileleri ve dgretmenleri ile daha

kolay iletisime gectiklerini saptamislardir.

5.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar DDEEP in ¢ocuklarin dil gelisimini olumlu yonde
etkiledigini gostermektedir. Bu sonug¢ 1s18inda ebeveynlere veya Ogretmenlere g¢esitli

Onerilerde bulunulabilir.

Arastirma sonuglarina gore, oncelikle ebeveynin kendi egitim diizeyi ve ekonomik
durumu ne olursa olsun, ¢ocugun egitim aldig1 okuldaki 6gretmenle devamli is birligi halinde
olmas1 ve Ogretmenden gelecek yonergeler dogrultusunda evde cocugu ile konugmasi
onerilebilir. Ogretmenin de ebeveyn ile planli ve koordineli hareket etmesi saglanabilir.
Ebeveynler ile yapilacak toplantilarda, onlara dil gelisiminin hangi yontemlerle
desteklenecegi hakkinda seminer verilebilir. Ogretmen tarafindan, her hafta yapilan etkinlikler
ile ilgili bilgilendirme notu ve evde uygulanabilecek tekrarlar seklinde kiiclik egitim

programlar1 hazirlanabilir.

Ebeveynlerin, cocugun egitim ortamina ilgisini arttirmak ve okulda uygulanan
program hakkinda farkindalik yaratmak amaciyla 6zellikle sosyo ekonomik durumu iyi
olmayan bolgelerde degisik seminerler verilebilir. Ogretmen ve ebeveyn mektup veya
telefonla sik sik iletisim kurabilir. Ulke genelinde DDEEP ‘e benzer programlar yetkili kisi
yada kurumlar tarafindan hazirlanip cogaltilarak, c¢ocuklarin egitim gordigli kurumlara

ebeveynlere ulastirilmak amaciyla dagitilabilir.
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Bu arastirma, 60-72 aylik ¢ocuklarla on hafta boyunca ve toplam 36 ebeveyn ile
yapilmistir. Arastirma kapsamindaki DDEEP ‘e benzer uygulamalarin daha fazla katilimer ile
ve daha uzun zaman diliminde yapilmasi saglanabilir. Bu sekilde programin farkli etkileri de

incelenebilir.
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EK 1. DDEEP in bir haftalik 6rnek uygulama etkinlikleri

BiRiINCI HAFTA

Asagidaki mavi kutularda yazilan tekerlemeyi cocugunuza
okuyun. Parantez icinde énerilen hareketleri cocugunuzia beraber

yapin.

KEDIiLER VE ORUMCEKLER

(kollar 6ne arkaya hareket ettirilir)

Cocugunuza asagidaki sorulari sorun ve verdigi cevaplari sorularin
altindaki bosluklara yazin

e Acaba resimdeki kedi bahsettigimiz oynamaya giden kedi mi?


http://resimdiyari.com/picture.php?/12307/category/kedi_resimleri
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e Bu kedi nerede duruyor?



http://www.hayvanlar.org/Hayvanlar/397/Av-Keyfi.html
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(Kulaklar tutularak hareket ettirilir)

(ayaklar saga sola sallanir)

(karmn bolgesi iki elle gidiklanir)

(aglar gibi eller gozlerin lizerine konup ovusturulur)

(eller bele konup, bel saga sola sallanir)

(iki elle havaya daire ¢izilir)

Tekerleme bitince ¢ocugunuza asagidaki sorulari sorun ve cevaplarim kisa
kisa yazin

e Kedi oynamaya nereye gitmis olabilir?

e Kiminle oynayacak?

e Sen kedi ile oynamak ister miydin? Neden?
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................................................................................

e Sirt ne demek? Sirtimiz nerede sdyler misin? Bana sirtin1 gosterir misin?

...............................................................................

.......................................................................................

...........................

Cocugunuzu gidiklayin ve neler hissettigini sorun

Simdi gcocugunuzla kiugik bir sohbet zamani...... Ona sunlari anlatin
Dikkat ettiysen bu tekerlemeyi soylerken kulaklarimizi,
ayaklarimizi ve ellerimizi kullandik. Bunlarin her birinden 2 adet
var. Haydi bana iki tane olan organlarini géster ve asagidaki
bosluga resimlerini gizelim
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Cocugunuza insanlarin yiiriimek ve kosmak icin iki tane ayak ve
bacaklarinin oldugunu ama hayvanlarda bacak ve ayak sayisimin farkh
olabilecegini anlatin. Baz1 hayvanlarin iki tane, bazilarinin dort tane ayagi
oldugunu soyleyin

BULALIM- BOYAYALIM

Asagidaki hayvanlari inceleyelim. Nerede yasadiklarini soyleyelim. Tki
ayakli hayvanlarin altindaki daireyi kirmiziya, dort ayakli hayvanlarin altindaki

daireyi sartya boyayalim.
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Cocugunuza asagidaki tekerlemeyi okuyun ve tekrar etmesini saglayin

Su kelimeleri sonundaki eee harfini uzatarak tekrarlayin: Ebe, dere

Diger sayfada bulunan ve “ee” sesi ile baslayan resimleri cocugunuza
gosterin ve isimlerini beraber soyleyin. Sonra resmin oldugu kagidi ters
cevirin ve hangilerini hatirladigini sorun. Soyledigi kelimeleri noktal
yerlere yazin

Cocugunuzun hatirladig1 kelimeler:



el feneri

elma sekeri

Erik esek Ev
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Ad1 “E” sesi ile baslayan nesnelerin elmasim1 boyayalim.
Bos elmaya “E” ile baslayan bir nesne ¢izelim

70



71

HAFTANIN HIKAYESI

Bu boliilmde arastirmacinin ebeveynlere her hafta verdigi hikayelerden
bir tanesi ebeveyn tarafindan ¢ocuga okunur.

HiKAYEDEN NELER OGRENDIK?

Asagidaki noktah yerleri doldurunuz

Hikayenin adi .....cceeeecesneccosecccsecccssescssessssesssssssssessssese
Ka¢ dakikada okundu? ..eecceecceeccnnccneccseccsnccsnccseccnne..

Hikayeyi cocuga kim okudu? .......ceeeeeeereeeennnenee..

Hikayeyi bitirdikten sonra asagidaki sorulari ¢ocugunuza sorun ve
cevaplarim yazin




72

EK 2. Peabody Resim-Kelime Testi Ornekli A¢iklamasi

Peabody Resim-Kelime Testi Ornekli Aciklamasi

Peabody Resim-Kelime Testi 6zel bir hazirlik gerektirmez. Yalniz testi verecek
kisinin her kelimenin sdylenisini bilmesi gerekmektedir. Testi verise ait biitiin 6zellikler
bilindikten sonra konugma terapisti, psikologlar, sosyal hizmet uzmanlari, 6gretmenler ve

doktorlar tarafindan test uygulanabilir.

Uygulamada Dikkat Edilecek Noktalar

1. Bu test, sessiz bir odada tek olarak verilmelidir.

2. Testi veren kisi destekleyici, isini sever olmalidir.

3. Test verilen gocugu harekete gecirmek icin hos sozler sdylenmelidir.

4. Yanlis cevaplar i¢in ¢cocuk yerilmemelidir. Eger test verilen ¢cocuk

"Dogru sdyledim mi?" diye sorarsa, siz "Verdigin, iyi bir cevapti." diyebilirsiniz.

5. Testteki kelimeler ezbere soylemekten ¢cok okunmalidir.

6. Asil cevap kelimelerini ¢gocuga gostermemek, climle i¢cinde kullanmamak, anlamini
aciklamamak veya harflerini tek tek sdylememek gerekmektedir.

7. Asil cevap kelimeler, testi veren kisi tarafindan birden fazla

sOylenebilir.

8. Baz1 haller disinda asil cevap kelimeler tekildir. Onlar1 ¢cogullastirmayin.

9. Asil cevap kelimesi olan isimleri, ipuglarini vermekten kaginmak i¢in tek baslarina
kullanin.

10. Kisiye gerekli secimi yapmasi i¢in zaman taniyin. Yalniz bir dakika

icinde gerekli cevabi veremezse "Haydi, bir tanesini goster." diyerek onu

harekete gegirin.

11. Bazilari, genellikle kiiciik ¢ocuklar birbiri arkasina hep sayfalarin ucunu gosterebilirler.
Onun iginde her seferinde sik sik "Dort resme de dikkatle bak." demek gerekir. Eger hala
cocuk kendi bildigi gibi yapmakta diretiyorsa, o zaman testi veren kisinin once 1. resmi
gosterip "Buna bak" demesi ve bunu dort resim i¢inde yapmasi gerekir.

12. Test verilen cocuk siirekli olarak cevabini degistiriyorsa ilk sdyledigini gecerli sayiniz.
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13. Uygun resmi gosterme yoluna giden kisilere kelimeyi sdylemeden dnce "Parmagini
tizerine koy.", "Bunu gosterebilir misin?", resmin altindaki sayilar1 yanit olarak sdyleyen
cocuklara da "Hangi say1?" diye sorun.

14. Beyin hasari1 olan ¢cocuklar ne sdzel olarak ne de parmakla gostermeyle cevap
veremeyeceklerinden testi verenin her dort resmi gosterip ¢ocuktan "Evet" veya "Hayir"
cevabini almasi ya da testi alan ¢ocuga uygun gelen bir davranisi (kaslarini kaldirma,

indirme gibi) gerekli cevap olarak saymasi uygun olur.

Testin Verilisi

1. 8 yasindan kiigiik ¢ocuklar i¢in teste sOyle baslayiniz: "Seninle bir oyun oynayacagiz."
Omek A' y1 agin. "Bu sayfadaki resimleri goriiyor musun?(Bunu her resmi isaret ederek
sOyleyin.) Simdi sana bir kelime s6yleyecegim ve senin, buna uygun resmi géstermeni
isteyecegim. Simdi bir tanesini beraber yapalim. Parmagini "yatak" 1 gésteren resmin
lizerine koy. "Cocuk uygun cevabi verince Ornek B' ye gegilir. Bunun i¢inde yukarida
sdylenenler yapilir. Sonra Ornek C uygulanir. Cok kiigiik ve geri zekali gocuklar igin
istenilen cevap verme seklini kazandirmak i¢in birka¢ deneme daha yapilabilir. Bu hallerde

asagidaki ornekler uygulanabilir.

Ornek A Ornek B Ornek C
Deneme 2 Kasik (4) Sandalye(1) Kalem (2)
Deneme 3 Anne (2) Baba (3) Elma (4)
Deneme 4 Kedi yavrusu (3) Muz (2) Corap (1)

Eger bu denemelerden sonra ¢ocuk ne yapacagini anlayamamigsa teste devam

edilmez.

2. 8 yasindan veya daha biiyiik ¢ocuklar i¢in teste sdyle baslayiniz. "Sana gosterecek bazi
resimlerim var." (Daha biiyiikler i¢in "Ne kadar kelime bildigini anlamak istiyorum.")
deyin. Ornek A' y1 gosterin. "Bak, burada dort resim var. Her birine bir numara verilmis.
(Numaralar1 gosterin.) Ben bir kelime sdyleyecegim ve senden buna uygun resmin sayisini

sOylemeni (veya resmi gostermeni) isteyecegim. Haydi, bir tane deneyelim. "Yatak" 1 en
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iyi anlatan resmin sayisini syle (veya resmi goster)." Cocuk istenen cevabi verdikten
sonra Ornek B' ye, daha sonrada Ornek C' ye gegilir. Gerekli sayilar1 sdyleyerek cevap

verme aliskanligini kazandirmak i¢in diger bazi denemelerde yapilmalidir.

Ornek A Ornek B Ornek C
Deneme 2 Kasik (4) Sandalye(1) Kalem (2)
Deneme 3 Anne (2) Baba (3) Elma (4)
Deneme 4 Kedi yavrusu (3) Muz (2) Corap (1)

Cevaplarin Yazilmasi

Dogru cevaplayamadigi kelimelerin sira numaralarinin {izerini ¢izin.

Testin Uygulamisi

Art arda 8 cevap icinde 6 tane bilemeyene kadar teste devam edilir. Bu 6l¢iiye ulasinca test

sonlandirilir.

Testin Puanlamasi

Toplam ham puan tiim dogru cevaplardir. Bunu bulmak i¢in de cocugun en son bildigi
kelimenin sira numarasindan, o numaraya kadar yaptig hatalarin toplami ¢ikarilir. Bu ham
puan 6nceden saptanan gocugun yasadig1 yere gore (sehir-gecekondu-koy) "Alici Dil

Yasii Bulma Cizelgesinden" alic1 dil yasina gevrilir ve cevap kagidinda yerine yazilir.



EK 3. Etkinlik Degerlendirme Formu
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Asagidaki climleleri
okuyunuz ve size en
uygun gelen kutucugu
isaretleyiniz

Kesinlikle
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

Etkinlikler faydaliydi

Etkinlikler yaraticiydi

Etkinlikler 6greticiydi

Etkinliklerdeki
climleler kolay
anlasilacak sekilde
yazilmisti

Etkinliklerdeki
resimler anlasilir bir
sekilde diizenlenmisti

Hikayeler; sade,
anlasilir, egitici ve
eglenceliydi

Sesli harflerle ilgili
etkinliklerde
cocugumla yeni kelime
ve kavramlar 6grendik.

Etkinlikler sayesinde,
¢ocugumun egitim
aldig1 konular
hakkinda bilgi sahibi
oldum

Etkinlikler ¢ocugum
tarafindan ilgi ve
merakla takip edildi ve
yapildi

Etkinlikleri evde
uygularken cocugumla
beraber keyif aldik
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EK 5 : Tez Kontrol Listesi

KONTROL
EDILDI
Tez diizeni tez yazim kilavuzuna uygun diizenlenmistir.
Sayfa bosluklar1 uygun diizenlenmistir.
Tim metin Times New Roman yaz stili ¢ift aralikli 12 punto ile
yazilmistir.
Sayfa numaralar1 kagidin sag iist kdsesine yazilmustir.
Metin igerisindeki basliklar APA stiline uygun diizenlenmistir.
Icindekiler, tablolar ve sekiller listeleri tez yazim kilavuzuna uygun
diizenlenmistir.
Tezde bulunan tiim tablolar gereklidir.
Tiim tablo bagliklari tez yazim kilavuzuna uygun yazilmistir.
Tiim sekil basliklar tez yazim kilavuzuna uygun yazilmaistir.
Tiim tablo ve sekillere metindeki boliim sirasina gore numara
verilmistir.
Tablolar APA stiline uygun hazirlanmistir.
Metin i¢indeki tim alintilar uygun sekilde belirtilmistir.
Metin i¢indeki tiim kaynaklar kaynakga listesinde bulunmaktadir.
Kaynak gosterimleri tez yazim kilavuzuna uygun diizenlenmistir.
Kaynakgca listesi APA stiline uygun diizenlenmistir.
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