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OZET
flkokul Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Tutumlarimin incelenmesi
Ersin Ozcan

Bu calismanin amaci, ilkokul o&grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarinin
incelenmesidir. Bu amagla ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin ¢evreye karsi tutumlarinin
bazi degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigine bakilmistir. Nicel arastirma
yaklasimiin benimsendigi ve tarama modelinin kullanildigi bu c¢alismanin 6rneklemini
Denizli ili merkez Pamukkale il¢esinde Ogrenim goéren 561 ilkokul doérdiinci simif
Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, Yasaroglu (2013) tarafindan gelistirilen
“Cevreye Yonelik Tutum Olgegi” ile toplanmistir. Verilerin analizinde bagimsiz gruplar
icin t-testi ve tek yonlii varyans analizi kullanilmigtir.

Aragtirmanin sonuglarina bakildiginda 6grencilerin gevreye yonelik tutumlar ile
cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu, erkek ogrencilerin tutumlarinin kiz
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu, diger degiskenler olan anne egitimi, baba egitimi,
anne meslegi, baba meslegi ile 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir

fark olmadig1 gériilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Cevreye yonelik tutum, ilkokul, ¢evre
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ABSTRACT
The Study of Primary School Students Attitudes Towards the Environment
Ersin Ozcan

The aim of this research is to study the primary school students' attitudes towards
the environment. For this reason 4th grade primary school students were investigated
according to some variables to find out whether these attitudes were changed or not. By
adopting quantitative method, 561 4th grade primary school students in Pammukkale
district of Denizli form the sample of this study. The data of this study collected via
“Environment Attitude Scale” developed by Yasaroglu (2013). For independent groups t-
test and one way variance analysis were used for data analysis.

The findings of the study shows that there is a significant difference in students’
attiudes towards the environment in terms of gender variable. According to results, male
students’ attitudes were higher than female students and the other variables such as
parents’ education, parents' job don’t significiantly affect students’ attitudes towards the

environment.

KeyWords: Attitudes to the environment, primary school, environment
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BIiRINCI BOLUM: GIRiS

Canlilar, varoluslarindan bu yana ¢evreyle etkilesim i¢inde olmuslardir. Dolayisiyla
insan tiirti de, yasamu siiresince ve sonrasinda g¢evreyle etkilesim igerisindedir. Morgil ve
Yiicel (1998) cevreyi, “Ilk organizmayla var olan ortamdir” (s.1) olarak tanimlamaktadir.

Canlilarin neslini siirdiirebilme gayreti, gevresel sartlara uygun olabilmekteyken,
doganin da bu canlilarla belli bir dengede siirekliligini saglamasi belli bir etkilesime neden
olmaktadir. Bu etkilesim c¢evresel sartlardan dolayr canlilarin dogaya uyumunu
gerektirmektedir. Canlilar arasinda neslini siirdiirmede zekasini daha iyi kullanabilen insan
tiiriinlin ¢evreyi kendi sartlarina gore sekillendirmeye ¢alismasi insan-gevre etkilesimini
farkli boyutlara tagimistir. Son yiizyillarda bu durum g¢evre adina biiyiik sorunlara neden
olmaktadir. Morgil ve Yiicel, (1998) “Uzun yillar ¢evresi ile uyumlu bir yasam siirdiiren
canlilar agisindan, 6zellikle de insan i¢in ¢evre sorun olmamistir. Ancak yasamin belli bash
iki temel fonksiyonu beslenme ve lireme, ¢evre kosullart tarafindan tehdit edilince, ¢evre
sorun olarak giindeme gelmistir’” (s.1). Insan, yasamini var olusundan bu yana gevresini
degistirerek siirdiirmiistiir ve gereksinimlerini dogal kaynaklar1 kullanarak saglamistir.
Ancak gilinlimiizde bu iliski dogal kaynaklar1 kullanarak degil, dogal kaynaklarin
tiketilerek, ortadan kaldirilmasi haline doniismistiir. Dogal kaynaklarin tiikketilmesi ¢evre
kirlenmesini dogurmus ve 19 yy. da baslayan hizla biiyliyen sanayilesmeyle cevre
kirliliginin yan1 sira birgok ¢evre sorununu beraberinde getirmistir (TOBB, 1991).

Cevre sorunlar1 c¢esitli insan faaliyetleri nedeniyle c¢evresel degerlerin zarar
gormesiyle ortaya ¢cikmistir. Hava, su ve topragin zamanla bozularak yasanilabilirligini
yitirmesi doganin tahribi sonucu g¢ogu bitki ve hayvanlarin neslinin tiikenmesi, ¢evre
sorunlarini dogurmustur (Keles ve Hamamci, 2005).

Cevre sorunlarinin tarihi insanlik tarihinin baslangicina dayanir. Bunun nedeni de
insanin, dogaya hiilkmedebilmeye bagslamasi ve dogal dengeyi bozacak unsurlar
olusturmasidir. Cevre sorunlari insanlarin varolusundan bu yana olmustur ancak 20 ve 21.
yiizyillardaki kadar fazla olmamistir. Bu yiizyillarda insanlarin tarim ve sanayi tipi yagam
tarzina ge¢mesi ve dogaya hilkkmetme yollarin1 bulmasiyla ¢evreyle olan etkilesimlerinde
cevrenin zarar gérmesine yol agmuslardir (Ozey, 2005).

Giliniimilizde ¢evre sorunlarinin dogal siiregte insanin neslini siirdiirebilmesini ve
saglikli yasayabilmesini tehlikeye sokma durumu nedeniyle iilkelerin bu sorunlara karsi

onlemler alma yoluna girdigi goriilmektedir. Ozey (2005) “Ulkeler ¢evre sorunlari



konusunda bir ¢ikmazin iginde ve sSiyasi rejim ile endiistri arasinda ¢ikmazlar
yasanmaktadir” (s.12).

Cevre sorunlarma karsi gecmisten giinlimiize bireysel, toplumsal ve hatta iilke
yonetimleri acisindan farkli sekillerde miicadeleler olmustur ancak ¢evre sorunlarinin tim
diinyanin sorunu olmasi, sorunlarin uluslararasi boyutta degerlendirilmesi ihtiyacini
dogurmus ve birtakim kurulus ve oOrgiitlerin olugsmasini zorunlu hale getirmistir. Bu
baglamda diinya {ilkeleri ¢evre sorunlarinin etkilerini azaltmak ve hatta ortadan kaldirmak
icin Birlesmis Milletler, Avrupa Birligi, Avrupa Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilati,
Diinya Bankasi gibi uluslararasi kuruluslar biinyesinde ¢evre ile ilgili birimler ve bdliimler
olusturmustur (Koparal, 2014). Bunun yani sira uluslararasi oOrgiitlenmelerin 1970’li
yillardan sonra yogunlukta oldugu goriilmektedir. 1972 yilinda Stockholm’de ilk
uluslararasi ¢evre konferanst diizenlenmis ve ardindan benzer nitelikte ¢aligmalar
yapilmistir (Ozey, 2005).

Cevre sorunlarinin ¢dzlimiinde cevre bilinci yiiksek bireylere ihtiya¢ vardir. Bu
anlamda ¢evre i¢in egitim gerekmektedir. Cevre i¢in egitim; ¢evre sorunlarinda bagimsiz
diisinme ve sorgulama yetenegiyle doga ve yasam arasindaki etkilesimin dogurdugu
gelismeleri kavramalarina yardimei olacak bir egitimdir. Onemli olamin doga ile insan
etkilesimi sonucu, ‘insan tutumlari ve ekonomik bi¢imler’ arasindaki iligkiyi bireye
gostermektir. Geleneksel degerlerin ¢evre acisindan ne pozisyonda oldugunu gosterip
mevcut sartlar agisindan gereken cevre sorunlarina uyaniklik yaratarak cagdas bir cevre
bilinci yaratma esas alinir. Cevre i¢in egitimin bu acidan en 6nemli amaci, ¢evre bilinci
olusturulurken belli bir doneme ve siyasi ideolojiye dayanma degil bilimsel gelismelerin
hizlanmasiyla anlik degisen diinya diizenine kars: siirekli yenilenebilir ve gelistirilebilir bir
cevre bilinci yaratmaktir (Geray, 1992).

Ulkeler cevre sorunlarma karsi onlem almada g¢evre bilinci yiiksek bireyler
yetistirmek i¢in egitim Ogretimden yararlanmaktadir. Cevre sorunlarina karst tlkeler
uluslararas1 diizeyde Onlemler almak amaciyla birtakim oOrgiitlenme ve ¢alismalar
yapmistir. Bunlardan g¢evre igin egitim agisindan en 6nemli olan1 Birlesmis Milletler
UNESCO-UNEP himayesinde 1977 yilinda, bakanlar seviyesinde hiikiimetler arasi
Tiflis’te yapilan “Cevre Egitim Konferansi”dir. Konferans sonunda cesitli yillarda ve
yerlerde ¢evre egitimi agisindan ¢aligmalar yapilmis ve 1977 yilinda ¢evre egitimiyle ilgili

olarak “Tiflis Bildirgesi” yaymlanmistir (Unal ve Dimugki, 1999).



Cevre i¢in egitim lilkemizde formal ve informal olarak ¢esitli mekanizmalarla
bireylere verilmektedir. Orgiin egitimde ¢evre i¢in egitim MEB tarafindan hayat bilgisi,
sosyal bilgiler ve fen bilimleri derslerinde, disiplinleraras1 yontemlerle islenmektedir.
Cevre icin egitimde amag¢ bu egitim siirecinde yasam boyu evrensel degerde tutum ve
davraniglar olugmasini saglamaktir. Bu baglamda aragtirmanin ¢ikis noktasi, cevre
sorunlarina karsi ¢evre bilinci yliksek bireyler yetistirmede ilkokul doneminde 6grencilerin

cevreye karsi tutumlarini belirlemek olmustur.
1.1. Problem Durumu

1.1.1. Problem Ciimlesi

Ilkokul dérdiincii simif dgrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlari nasil bir dagilim

gostermektedir?
1.1.2. Alt Problemler

1. Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin cevreye yonelik tutumlar: ile cinsiyetleri
arasinda anlamli bir fark var midir?

2. 1lkokul dérdiincii simf dgrencilerinin gevreye yonelik tutumlar: ile anne egitim
durumu arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Ilkokul dérdiincii simif 6grencilerinin g¢evreye yonelik tutumlar: ile baba egitim
durumu arasinda anlamli bir fark var midir?

4. ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin gevreye yonelik tutumlari ile baba meslegi
arasinda anlamli bir fark var midir?

5. llkokul dordiincii simf dgrencilerinin gevreye yonelik tutumlari ile anne meslegi

arasinda anlamli bir fark var midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Gegmisten giiniimiize insanlarin yasamlar1 boyunca cesitli ihtiyaglar1 olmustur ve
insanlar bu ihtiyaclarmin maddesel boliimiinii dogadan karsilamiglardir. Thtiyagtan
kaynaklanan insan cevre iliskisi ¢evre agisindan birtakim sorunlara yol agmustir. insanlarin

bilingsiz tiiketimi bulundugu ¢evreye zarar verebilmektedir.



Insanlar varoluslarindan bu yana cevreyle girdikleri etkilesimi farkl
mekanizmalarla diizenlemisler ve son yilizyillarda bu iliskiyi egitim ve G&gretim
etkinliklerine sistemli olarak yansitabilmislerdir. Bu nedenle giliniimiizde egitim ve
Ogretimin farkli kademelerinde insan c¢evre etkilesimi adina oOgretim etkinlikleri
bulunmaktadir. Egitim 6gretim siirecinde ilkokul doneminin, bireylerin fiziksel ve sosyal
cevreyle etkilesimi agisindan olumlu tutum, deger ve davramis gelistirmede kritik bir
dénem olmasi, bireylerde ¢evre bilinci olusturma adina oldukg¢a 6nemlidir. Bu baglamda
aragtirmanin amaci ilkokul 6grencilerinin gevre bilinci agisindan tutumlarini belirleyerek
bu alanda yapilacak ¢alismalara 151k tutmaktir. Ogrencilerin bu alandaki yénelimlerini
belirlemek onlara cevre egitimleri konusunda gerceklestirilecek ya da gergeklestirilmesi
gereken etkinliklerin sekli, igerigi ve siiresi hakkinda bilgi verecektir. Bu da gevre egitimi

acisindan egitim programlarinin daha dogru ve net sekillenmesini saglayacaktir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Cevre sorunlar1 cesitli insan faaliyetleri nedeniyle cevresel degerlerin zarar
gormesiyle ortaya ¢cikmistir. Hava, su, topragin zamanla bozularak yasanirhigini yitirmesi
doganin tahribi sonucu ¢ogu bitki ve hayvanlarin neslinin tiikkenmesi, ¢evre sorunlarini
dogurmus ve bu kiiresel boyutlara ulasmistir (Keles ve Hamameci, 2005). Kiiresel ¢evre
sorunlarinin sebepleri olarak hizla artan diinya niifusu, plansiz sanayilesme ve sagliksiz
kentlesme, niikleer denemeler, bolgesel savaslar, verimi artirmak amaciyla kullanilan tarim
ilaclari, yapay giibreler ve deterjanlar gibi faktorler gosterilmektedir (Giiney, 2004).

Tim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de c¢evre sorunlart hizla artmakta ve
biyogesitliligi tehdit eder hale gelmektedir. Cevre sorunlarina karsi 6nlemler alinmazsa 20-
30 yil i¢inde tarim alanlarinin %20’si erozyon yiiziinden yok olacaktir, 40 milyon insan
radyasyon yiiziinden hayatin1 kaybedecektir. 1978 yilinda 2,5 milyar hektarlik diinya
ormanlarmin 2000 yilina kadar %40’1 yok olmustur, buna bagh olarak giiniimiizde
dakikada 6 hektarlik orman yok edilmektedir. Endiistriyel balik¢ilik yiiziinden 6nemli balik
tiirlerinin %90°1 yok edilmistir, her y1l 100 hayvan ve bitki tiiriiniin nesli tlikenmekte saglik
ve beslenme sorunlarindan dolayr 13 milyondan daha fazla insan 6lmektedir (Ozey, 2005).
Tim bu sorunlar ¢evreye duyulan hassasiyeti artirmakta ve insanlari ¢6ziim arayisina
itmektedir.

Cevre sorunlarinin ¢6ziimii i¢in en basta gevre bilinci yiiksek bireyler yetistirmek

gerekmektedir. Cevre bilinci yiiksek bireyler yetistirmek i¢in bilimsel tabanda hazirlanmis



cevre egitim programlarina ihtiya¢ vardir. Bu baglamda bireylerde cevre bilincinin
gelistirilmesi ve bireylerin ¢evresel konulara karsi hangi bilgilere, tutumlara ve
davranislara sahip oldugunun belirlenmesi olduk¢a dnemlidir. Ogrencilerin ¢evreye karsi
tutumlari, davraniglart ve bilgi diizeyleri egitim ve Ogretim programlarinda dikkate

alinabilir, egitim ve 0gretim siirecinde dogru bir ¢evre egitimi uygulanabilir.
1.4. Arastirmanin Sinirhhiklar:

1. Arastirma 2014-2015 egitim 6gretim donemi ile sinirhdir.

2. Arastirma Denizli ili Pamukkale merkez ilgesinde yer alan ilkokul dérdiincii sinifta
ogrenim goren 561 6grencinin gorisleri ile sinirhidir.

3. Arastirmanin sonuclar1 “Ilkdgretim birinci kademe icin gevreye yonelik tutum

6lcegi” nin verileri ile sinirlidir.
1.5. Tanimlar

Cevre Icin Egitim: “Her ortamda ve her yas grubuna verilmesi gereken, insanin

biyofiziksel ve sosyal ¢evresiyle ilgili olumlu cevre degerleri, tutumlar1 ve davranislari
kazandiran; kisilerin bilissel, duyusal ve devinsel basamaklarini birlikte etkileyen ve
degistiren; kalic1 ve 6miir boyu siiren egitim — 6gretim siirecidir” (Atasoy, 200, 5.291).
Cevre bilinci: “Cevre bilgisi, ¢evreye olan tutum ve gevreye yararli davraniglar
biitiinidiir’(Erten, 2004, s.4).
Tutum: “Bireyin g¢evresindeki bir simgeyi, bir nesneyi ya da bir olay1 olumlu ya da

olumsuz bir sekilde degerlendirme egilimidir” (Inceoglu, 2010, s.13).



IKINCi BOLUM: ALANYAZIN TARAMASI
2.1. Cevre

Bu bélimde ¢evrenin tanimi, ekoloji ve ¢evre bilimi arasindaki iliski, g¢evre
sorunlari, ¢evre kirliligi, ¢evre sorunlarmin ¢éziimii i¢in yapilan ¢evre hareketleri, ¢evre
kuruluslart ve g¢evre sorunlaryla ilgili yapilmis baslica antlagmalar ve so6zlesmelerden

bahsedilecektir.
2.1.1. Cevrenin Tanim

Cevre kavraminin toplumlarin giinliikk kullanimina girmesi 1970°li yillardan sonra
goriilmektedir. Cevre kavraminin yayildigr alanlarin sinirlarinin belirsizligi, bu kavramin
kolay tanimlanamamasina yol ac¢mistir. Insanlar ¢evre kavrammna birgok anlam
yiiklemistir. Bu agidan cevre; bir bilim dali, doga sevgisi, yeni bir hak, moda bir diisiince,
Hippilerden kalma karsici bir akim, zengin iilkeler i¢in liiks bir ugras vb. seklinde bir ¢ok
anlami i¢inde barindirir. Cevre sozciigii 1970°li yillara kadar Tiirkce ve bati dillerinde
“ortam”, “dolaylarinda”, “bulunulan yerin ¢ercevesi” anlamina gelmekteydi. Genel bir
tanimla cevre, insanla birlikte tiim canli ve cansiz varliklarin yani sira, canli varliklarin
eylemlerini etkileyen fiziksel, kimyasal, biyolojik ve toplumsal nitelikteki tim etkenlerdir
(Keles ve Hamamci, 2005). Ozey’e (2005) gére gevre; “Insanin veya herhangi bir canlinin
yasadig1 toprak, hava kiire ve su olarak ii¢ genis ortami ifade eder” (s.1). “Cevre, bir
organizmanin var oldugu ortam ya da kosullarin yani sira organizmanin etkilestigi insan
tirtinii kosullar1 kapsar” (Giiney, 2000, s.83). Akdur’a (2005) gore gevre, “Bir canli birimi
ya da toplulugunun karsilikli iliski ig¢inde bulundugu tiim canli cansiz varliklarin
bulundugu 6zel alan”,insan merkezli cevre ise; “Insanin icinde yasadigi ortam” olarak
tanimlamistir (s.14). “Canlilan etkileyen birgok etken vardir. Bunlar igsel ve dogustandir
ya da dissal olabilir. Bu igsel ve dissal etkenlerin biitiinii ¢evreyi olusturur” (Ulug, 1992,
s.9). Yiicel ve Morgil (1998) gevreyi, “Bir canli organizmayi veya bir canli toplulugu
yasama siiresince etkileyen her tiirlii, biyotik ve abiyotik (Sosyal, kiiltiirel, tarihsel,
iklimsel, fiziksel) faktorlerin tiimii olarak tanimlamaktadir” (s.1). Yukaridaki tanimlara
bakildiginda c¢evre kavrammnin fiziksel boyutunun yaninda toplumsal boyutu da
bulunmaktadir.

1970’1 yillara kadar ¢evre denildiginde, cografi gevre ve toplumsal g¢evre akla

gelmekteydi. Cografi cevre; bireyin iginde yasadigi, ev, mahalle, koy, sehir gibi farkli



mekanlari, toplumsal ¢evre de arkadaslar, akrabalar ve diger insanlari igine alan ortamlar
nitelemekteydi. 1980’li yillardan itibaren bu tanim sorgulanmaya ve farkli boyutlarda
konusulmaya baslandi. 20. ylizyilin son ¢eyreginde ¢evrenin dogal (fiziki) boyutunun yani
sira, kiiltiirel, politik, iktisadi, ekolojik, sosyal, psikolojik boyutlar1 da tartisilmaya baslandi
(Atasoy, 2005). Bu boyutlarin genis bir alanda ele alinmasi ¢evre kavraminin
tanimlanabilmesindeki derinliktendir.

Cevre, vurgulanacak 6zelliklere gore ele alinacak olursa nitelik agisindan ve mekdn
agisindan 1Ki boyutta incelenebilir. Niteligine gore ¢evre fiziksel ¢evre Ve toplumsal ¢evre
olarak ikiye ayrilir. Fiziksel ¢evre, insanin i¢inde yasadigi varligini fiziksel olarak
algiladig ortamdir. Fiziksel ¢evre olusumu agisindan yapay ¢evre ve dogal ¢evre olmak
tizere nitelendirilebilir. Toplumsal ¢evre, insanlarin fiziksel ¢evre igerisinde ekonomik,
toplumsal ve siyasal agidan olusturduklari ¢evredir. Toplumsal gevre iki birey arasindaki
resmi ya da resmi olmayan iliskilerden {ilkeler arasi iligkilere kadar genis bir yelpazede
gerceklesebilir. Fiziksel ve toplumsal g¢evre karsilikli birbiriyle etkilesim icerisindedir.
Mekan agisindan ¢evre, yerlesim yerlerine gore Ve olceklere gore olmak lizere iki boyutta
incelenebilir. Yerlesim yerine gére cevre, kirsal yerlesim ve kentsel yerlesimdir. Olgeklere
gore ¢evre 1se cografi, yonetsel ve siyasal agidan yerel-bolgesel ya da ulusal-uluslararasi
olarak siniflandirilabilir (Keles ve Hamamci, 2005).

Giintimiizde cevre, anlam genisligi nedeniyle bir¢ok bilimsel alanin igine giren bir
yapidir. Bu anlamda, bilimsel agidan ayr1 bir 6neme sahiptir. Bu 6nemden dolay1 ¢evrenin
ayr1 bir pozitif bilim olarak ele alindig1 goriilmektedir. Bu bilim dali ¢evre bilimi ve ¢ok

boyutlu etkilesimde oldugu ekolojidir.
2.1.2. Ekoloji ve Cevre Bilimi

Giliniimiizdeki anlamiyla ekoloji kisaca, ¢evre ve organizma arasindaki iligkinin
incelenmesi olarak tanimlanabilir (Molles, 2002). Cevre bilimi ise, “Insan doga arasi
iligkileri inceleyen uygulamali ve disiplinler arasi bilim dalidir” (Kislalioglu ve Berkes,
2010, s.19). Ekoloji ve ¢evre bilimi giinliik yasamda ayni anlamda kullanilsa da bilimsel
acidan farkli kavramlardir ve iki alan arasinda belli bir ayrim s6z konusudur. Ekoloji;
biyoloji, kimya, fizik, jeoloji, istatistik, mimarlik, uzay ekolojisi, radyoloji, sosyal bilimler,
eczacilik, tip, cografya, su lriinleri, tarim ve ormancilik, meteoroloji, toprak bilimleri ve
¢evre bilimini (insan ekolojisi) i¢ine alan disiplinler arasi bir bilim daliyken g¢evre bilimi,

insanin da i¢inde bulundugu biitiin canlilarin kendileriyle ve mekanlartyla olan iligkileridir.



Cevre bilimi ekolojinin bir alt dalidir. 1980°1i yillardan sonra ¢evre bilimi, ekolojinin
konularina kayarak ekolojinin bir dali olmustur. Dolayisiyla ¢evre bilimi ekolojiden
kaynaklanmis olmakla birlikte ekolojiyle es anlamli degildir. Ancak ¢evre bilimi igerigi
geregi ekolojinin alt dallartyla disiplinler arasi iligki igerisindedir. Cevre bilimine ziraat,
tip, orman, cografya, sosyoloji, antropoloji, ekonomi, fizik, kimya, miihendislik, siyasal
bilim ve hukukun Kkatkis1 vardir (Kocatas, 2008). Cevre bilimi ve ekolojinin ayrimini
niteleyebilmek i¢in 6ncelikle ekolojinin ne oldugunu kapsamli sekilde ele almak gerekir.

Ekoloji terimi ilk kez 1866 yilinda Henry Thoreau tarafindan Charles Darwin’in
calismalarindan etkilenerek tanimlanmaya baglanmistir. 1869 yilinda Ernst Haeckel oikos
(mekan) ve logos (bilim) kelimelerinin koékenlerinden yararlanarak oekoloji terimini
kullanmis ve hayvanlarin organik cevreleriyle iliskilerini vurgulamistir. 1916 yilinda F.
Clements ekolojiyi “Toplumlar bilimi”, 1927’de Elton “Hayvanlarin ekonomi ve
sosyolojisiyle ugrasan bilimsel doga tarihi”, 1961 yilinda Andrewartha “Zengin canli
dagiliminin bilimsel olarak incelenmesi”, 1963’de Odum, “Doganin yapisini inceleyen
bilim”, 1972 yilinda Krebs “Canli dagiliminin kendi igindeki iligkilerinin incelenmesi”
olarak tanimlamislardir (Townsend, Begon ve Harper, 2003).

Ekoloji, bilim tarihinde “ekoloji” adiyla belli bir sistematikte ele alinmasa da
kavramsal ac¢idan ilk canlinin var olugsuna kadar dayanmaktadir. Bilimsel anlamda
ekolojinin  baglangici  Aristo’nun Ogrencisi olan Teofrastus’tan kalan yazitlara
dayanmaktadir. Ekolojiyle ilgili sonraki donemlerde bir¢ok yazi bulunmaktadir. 1742°de
Reanmur’un karincalar tizerindeki gozlemleri, 1849°daki Forbes’in Ege denizi hayvan
topluluklar1 {izerindeki arastirmalari, Charles Darwin’in Galapogos adasi incelemeleri,
1872’de Spalding’in boceklerle ilgili caligmalari bunlara 6rnektir. Modern ekolojinin
dogusu ise 1930’1u yillara rast gelir. Elton’un “Hayvan ekolojisi” adl1 kitab1 bir¢ok bilginin
toplu halde bulundugu bir eserdir. 1960’1 yillarda ekoloji, deneysel ve matematiksel bir
yapt kazanmigstir. Giliniimlizde de ekoloji hizla geliserek modern bir bilim dali haline
gelmistir (Kocatas, 2008).

Ekolojinin amaci, yerkiire iizerindeki tiim hayvanlarin ve bitkilerin iginde
bulunduklar1 ortamlar arasinda ortaya ¢ikan karsilikli etkilesimleri incelemektir. Ekoloji
canli ve cansiz etmenlere dayanir (Keles ve Hamamci, 2005). Ekoloji, birey ekolojisi,
poptilasyon ekolojisi, ekosistem ekolojisi ve uygulamalr ekoloji(eko teknoloji) olarak dort
alt boliime ayrilir.

Birey ekolojisi: Tek tiire ait birey ya da bireylerin ortamlariyla olan iligkilerini inceler.



Popiilasyon ekolojisi: Belli bir ortamda tek bir tiire ait toplulugun yapisini, gelisimini,
degisimini inceler.

Ekosistem ekolojisi: Cesitli tiirlerden olusan bireylerin ortamlar1 arasindaki iliskileri
inceler.

Uygulamali ekoloji (eko teknoloji): Dogal kaynaklarin insanlar tarafindan kullanilmasinda
ekolojik ilkelerden yararlanan alt boliimdiir.

Ekolojinin  alan1  ekosfer,  ckosistemler, komiiniteler,  popiilasyonlar,
organizmalardir. Ekoloji biyoloji, kimya, fizik, jeoloji, istatistik, mimarlik, uzay ekolojisi,
radyoloji, sosyal bilimler, eczacilik, tip, cografya, su {iriinleri, tarim ve ormancilik,
meteoroloji, toprak bilimleri ve ¢evre bilimiyle iligki i¢erisindedir (Kocatas, 2008). Ekoloji
son yillarda islerlik agisindan hayvan ekolojisi, insan ekolojisi, bitki ekolojisi, tibbi ekoloji,
karasal ekoloji, deniz ekolojisi, g6l akarsu ekolojisi, peyzaj ekolojisi, orman ekolojisi,
radyasyon ekolojisi, popiilasyon ekolojisi ve ekosistem ekolojisi gibi bir¢ok alt dallara
ayrilmistir (Bosgelmez, A., Bosgelmez, 1., Savasci, Pasli ve Kaynas, 2000).

Cevre bilimi ve ekolojiyi bilimsel acidan sistematiklesmesini saglayan unsurlardan
en Onemlisi son yiizyilda artan ¢evre sorunlaridir. Cevre sorunlariyla bagsetmenin yollarin
arayan insan, bu sorunlara yonelik basta ekoloji, ¢evre biliminden yararlanarak ¢evre igin

egitim gibi yollar aramaya baglamistir.
2.1.3. Cevre Sorunlari ve Cevre Kirliligi

Cevre sorunlar1 c¢esitli insan faaliyetleri nedeniyle c¢evresel degerlerin zarar
gormesiyle ortaya ¢cikmistir. Hava, su, topragin zamanla bozularak yasanirligini yitirmesi,
doganin tahribi sonucu cogu bitki ve hayvanin neslinin tiilkenmesi g¢evre sorunlarini
dogurmustur (Keles ve Hamamci, 2005). Cevre sorunlarinin tarihi insanlik tarihinin
baslangicina dayanir. Doga higbir zaman kendi kendine ¢evre sorunu ortaya ¢ikarmamistir.
Iki milyon yillik varolusun son birka¢ bin yilinda avei toplayici olarak yasayan insanlar
cevreyle olan etkilesiminde dogaya hiikmetme yollarii daha bulamadigindan c¢evre
sorunlarina yol agmamaistir, ancak son birkag yiizyilda insanlarin tarim ve sanayi tipi yasam
tarzina ge¢mesi ve dogaya hiikkmetme yollarin1 bulmasiyla ¢evreyle olan etkilesimlerinde
cevrenin zarar gérmesine yol agmistir (Ozey, 2005). Cevre sorunlarinin baslica kaynagi
insanlardir. Niifusun az oldugu dénemlerde insanlar atiklarin1 dogaya biraktiginda, doga bu
atiklarin biiyiik ¢ogunlugunu doniistiirebiliyordu ancak niifus arttik¢a ¢ogalan atiklar1 doga

dogal dongiide doniistiiremez oldu. Birde buna dogal kaynaklarin tahrip edilmesi eklenince
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ekolojik dongii zarar géormeye basladi ve ¢evre sorunlart arttt (Yavuz ve Keles, 1983).
Kiiresel ekolojik sorunlarin baslica sebebi, hizla artan niifusun dogal kaynaklar1 tiilketmesi
ve dogay1 kirletmesidir. Giinlimiizde en 6nemli ¢evre sorunu kiiresel iklim degisikligidir.
Bu sorun ekolojinin her alanina etki etmektedir (Snakin, 2014).

Cevre sorunlari iilkelerin en ¢ok sikint1 yasadigi alandir. Kapitalist anlayig insanlari
tikketime odaklayip, ¢evre kaynaklarmin gelecegini diistiniilmeden yok edilmesine ve dogal
dengenin bozulmasina yol agmaktadir. Basta kiiresel iklim degisikligi ve diger cevre
sorunlar1 bu alginin agik bir sonucudur. Bu konuda son 30 yil da sorunlarin ¢6ziimii igin
uluslararasi ¢aligmalar yapilsa da ¢evre sorununa neden olan unsurlarin yeterince ortadan
kaldirilamadigi ve ¢ogu iilke tarafindan ciddi yaptirimlarin hala alinamadigi goriilmektedir.
Sirketlerin c¢ikarlarin1 zarara ugratmak istemeyen hiikiimetler, ¢evre sorunlarina karsi
alinabilecek onlemleri sirketlerin problemleri anlayabilme inisiyatifine birakmustir.

Cevre sorunlarina karst dnlemler alinmazsa son 20 yil i¢inde tarim alanlariin %20
si erozyon yiiziinden yok olacaktir, yaklasik 40 milyon insan radyasyon yiiziinden hayatini
kaybedecektir. 1978 yilinda 2,5 milyar hektarlik diinya ormanlariin 2000 yilina kadar
%40°1 yok olmustur buna bagli olarak giiniimiizde dakikada 6 hektarlik orman yok
edilmektedir. Endiistriyel balik¢ilik yiiziinden 6nemli balik tiirlerinin %90’1 yok edilmistir,
her yil 100 hayvan ve bitki tiiriiniin nesli tikenmektedir, her yil saglik ve beslenme
sorunlarindan dolayr 13 milyondan daha fazla insan 6lmektedir (Ozey, 2005). Bu érnekleri
cogaltmak miimkiin, diinyamiz1 bekleyen tehlikenin 6nlenmesi i¢in tedbirler alinmalidir.
Bu konuda yasal diizenlemelerin yani sira cevreye duyarli bireylerin yetismesi
gerekmektedir.

Cevre sorunlarinin diinyanin sorunu olmasi, sorunlarin uluslararast boyutta
degerlendirilmesi ihtiyacini dogurmus ve birtakim kurulus ve oOrgilitlerin olusmasin
zorunlu hale getirmistir. Bu baglamda diinya iilkeleri ¢evre sorunlariin etkilerini azaltmak
ve hatta ortadan kaldirmak icin Birlesmis Milletler, Avrupa Birligi, Ekonomik isbirligi ve
Kalkinma Tegkilat1 (OECD), Diinya Bankasi1 gibi uluslararasi kuruluglar biinyesinde ¢evre
ile ilgili birimler ve boliimler olusturulmustur. Cevre sorunlar ulusal boyutta 1869 yilinda
Massachusetts (ABD) halk sagligi kurumunca ele alinmis ve bu konudaki ilk bildiri ayni
yil yayimnlanmistir. Bu bildiride her insanin temiz havaya, suya ve topraga ihtiyaci oldugu,
bunlarin kirletilmemesi gerektigi bildirilmistir (Koparal, 2014). 20. yy. igerisinde belli
donemlerde ulusal caligmalar yapilmis olsa da g¢evre sorunlarimin azaltilmasi ve yok

edilmesi ile ilgili uluslararasi calismalar 1970’lerden sonra goriiliir, 1972 yilinda
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Stockholm toplantisi, 1977°de Nairobi’de Diinya ¢ollesme konferansi, 1979°de Berne
antlasmasi, 1992°de Brezilya’da Birlesmis milletler ¢evre ve kalkinma konferansi, 1994
yilinda Bahama’da Biyolojik cesitliligi koruma konferansi ve Diinya niifus konferansi
uluslararas1 6nemli ¢alismalardan bazilaridir.

Cevre sorunlarinin kaynaklarina bakacak olursak, ana neden hizli niifus artigina
bagli olarak 20.yy’dan itibaren teknoloji ve sanayinin gelismesidir. Artan niifusun barinma
ihtiyaci i¢in gereken alt ve iist yapilar, niikleer denemeler, savaglar, tarim arazilerinde
kimyasal kullaniminin artmasi ve tiiketen toplumun ihtiyaglar i¢in tahrip edilen dogal
kaynaklar ¢evre sorunlarinin baglamasina neden olmustur. Bu nedenler beslenme
dengesizligi enerji, egitim, carpik kentlesme, sagliksiz sanayilesme, azalan ve nesli
tikenen canli tirleri artan Kirlilik iklim degisiklikleri gliniimiiziin en onemli ¢6ziim
bekleyen ¢evre sorunlaridir. Yapilan aragtirmalar ¢evre kirliliginin %50 sinin son 35 yilda
oldugunu gosterir (Ozey, 2005).

Cevre sorunlarinin azaltilmasi adina iilke yOnetimleri birtakim yaptirnm ve
calismalara bagvurmaktadir. Bunlarin baslicalar1 ¢evre vergisi, eko teknoloji, ¢cevre adina
bilgilendirme calismalar1 ve siirdiiriilebilir bir diinya i¢in ¢evre bilinci adina egitim ve
ogretimdir (Gagliardi ve Alfthan, 1994).

Cevre sorunlart insanlarin g¢evrelerinde yarattigt olumsuz ekolojik etkidir. Bu
sorunlar sanayi, tarim, enerji, ulasim ve turizm gibi ekonomik sektorlerden olusur ve
sebebi dogal kaynaklarin rasyonel bir sekilde kullanilmamasidir. Cevre sorunlarinin
rahatsiz edici boyutu ¢evre kirlenmesidir (Kocatas, 2008). Cevre kirlenmesi (pollusyon);
“Insanlarin her tiirlii aktiviteleri sonucu havada, suda ve toprakta olusan olumsuz
gelismeleriyle ekolojik dengenin bozulmasina neden olan ve ayni aktiviteler sonucu ortaya
cikan koku, giiriiltii ve atiklarin evrede arzu edilmeyen sonuglaridir.” (Kocatas, 2008,
s.444). Yapilan arastirmalar, ¢evre kirlenmesinin baslica nedenlerinin:

e  Yanlis schirlesme, sanayi ve yerlesim i¢in yanlig yer se¢imi ve yanlis arazi kullanima,
Yerlesim merkezlerinin alt yapi eksikligi (igme suyu, kullanma suyu, kanalizasyon, drenaj
ve aritma sistemlerinin bulunmaysisi),

Sanayi kuruluslarinin kati, sivi ve gaz atiklari igin aritma ve geri kazanma tesislerinin
bulunmayis (alt yapr eksikligi),

Bilingsiz tarim faaliyetleri,

Asirt niifus artig1, oldugunu ortaya koymustur (Morgil ve Yiicel, 1998, s.85).

Diinya iizerinde ¢evre kirlenmesi cesitleri (Kocatas, 2008):
e Hava kirliligi,
e Su kirliligi,
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e Toprak kirliligi,
e Radyoaktif kirlilik,
o Giriltu kirliligidir.

Hava kirliligi, atmosferde toz, gaz ve koku seklinde bulunabilecek kirleticilerin
canlt ve cansiz varliklara zarar verecek duruma gelmesidir. Hava kirliligine neden olan
baslica sebepler, asir1 kentlesme, endiistri ve fosil yakit tiiketen tasit araglaridir. Hava
kirliliginin ¢evreye birtakim etkileri bulunur bunlar, iklimsel degisiklikler, bolgedeki
yapilara zararlar, asit yagmurlar1 nedeniyle bitkilerin zarar gormesi ve solunum yolu
hastaliklaridir (Kocatas, 2008).

Hava kirliligi nedeniyle diinyanin belli yerlerinde can kaybina varan ciddi sorunlar
yasanmaktadir. Ornegin 1930 yilinda Belgika'nmin Liege sehrinde endiistriyel nedenlerden
dolay1 olusan hava kirliligi 60 kisiyi 6ldiirmiis 6000 kiside ¢esitli hastaliklara yol agmaistir.
1948 yilinda ABD’nin Donora sehrinde endiistriyel atiklarin havaya karigsmasi nedeniyle
20 kisi 6lmiis 6000 den fazla insan dolagim ve solunum hastaliklar1 gecirmistir. 1950
yilinda Meksika Poza Rica sehrinde petrol rafinerisindeki arizadan dolayr olusan hava
kirliliginden dolay1 20 kisi 6lmiis 320 kisi agir hastalanmistir. 1952 yilinda Ingiltere’nin
Londra sehrinde endiistri atiklarinin havayla tepkimeye girmesi sonucu smog gazi igerikli
sis 4000 kisinin 6lmesine neden olmustur (Bosgelmez, A., Bosgelmez, 1., Savasci, Pasli ve
Kaynasg, 2000). Bu ornekleri ¢ogaltmak miimkiindiir diinya iizerinde farkli zamanlarda
farkli yerlerde genellikle insan kaynakli nedenlerden dolay olusan hava kirliligi nedeniyle
birgok problem yasanmaktadir.

Hava kirliligini 6nlemek i¢in alinabilecek birtakim tedbirler bulunur. Bunlar, yasal
diizenlemelere uyulmasi ve yasal smir degerlerin asilip asilmadiginin denetlenmesi,
kirleticilerin kaynaginda azaltilmasi, endiistri atiklarinin azaltilmasi, yenilenebilir ve ¢evre
dostu enerji kaynaklarmin kullanilmasi, yesil alanlarin artirilmasi, toplu tasimaciligin
yayginlastirilmasi, yapilarda enerji kaybmi onleyecek tedbirlerin alinmasidir (Cigek,
2009). Bu tiir 6nlemler gesitli alanlara ve zamanlara gore arttirilabilir. Bu tiir onlemlerin
devletler tarafindan alinmasi kadar insanlarin bilingle bu o6nlemleri uygulamasi da
onemlidir.

Su kirliligi, Gliney’ e gore (2006) “Suyun yararli kullanimmi etkileyecek tutarda
kimyasal, fiziksel ya da biyolojik maddelerin katilmasiyla niteliginin bozulmas1™ olarak
tanimlaniyor (s.332). Su kirliliginin baslica nedenleri genellikle evsel atiklardan,

endiistriden, tarimsal aktivitelerden, tagimaciliktan ve niikleer santraldir. Su kirliligi birgok
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canlinin zarar gérmesine neden olur Kirlenmenin etkisiyle denizde yasayan canlilarin toplu
Oliimleri, igme sularinin kirlenmesiyle salgin hastaliklarin artmasi, bolgedeki canli tiiriiniin
yok olmasina kadar kisa ve uzun siireli tahribatlar olusabilir (Kocatas, 2008).

Su kirliligini 6nlemek igin birtakim tedbirler almabilir. Ornegin, Su ortamlar
kullanim amaglarina ve yasalara uygun bir sekilde tiiketilmeli, Su kullanim1 ve tasarrufu
yontemleri konusunda egitim ve bilinglendirme caligmalar1 yapilmali, su kaynaklarinin
korunmasi konusunda bilimsel veriler tiretilmeli, sulak alanlar koruma altina alinmali ve
ekosistem dengesinin siirdiiriilebilirligi saglanmalidir. Su politikalari, su kaynaklarini,
hidrolojik dongiiyii ve dogay1 kurtarma amagli olusturulmalidir (Cigek, 2009).

Toprak kirliligi, topragin iizerine ya da igine birakilan zararli atik maddelerin
topragin 6zelligini bozmasidir. Toprak kirlenmesine, erozyon, endiistriyel ve evsel atiklar,
tarimsal ilaclar, yanlis sulama, yanlis gilibreleme, kentsel atiklar, yanlis yapilagmadir.
Bozulan toprak yapist nedeniyle oncelikle bitkiler ve hayvanlar zarar gorir. Zehirli
unsurlar topraktan bitkilere bitkilerden de insanlara geger (Kocatas, 2008).

Toprak kirliligini 6nlemek adina birtakim Onlemler alinabilir. Bunlar; evsel ve
endiistriyel atiklarin doga tarafindan ¢oziinebilir hale getirilmesi, sanayi ve kentler tarim
arazilerine uzak kurulmasi, doga tarafindan dontistiiriilemeyen tehlikeli ve toksik atiklarin
tiretiminden vazgegilmesi, tarimda dogal yontemlere doniilmesi, geri doniisiimiin islerligi
ve kapsamui arttirilmasi, niikleer santrallerden vazgegilip onun yerine yenilenebilir enerji
yatirimlarinin  yapilmasi, topragi isleme iizerine ¢iftciler bilinglendirilmesi seklinde
cogaltilabilir (Cigek, 2009).

Radyoaktif kirlilik, hava, su ve toprakta olusan, insanlarin yarattig1 yapay radyoaktif
maddelerin yan1 sira yildizlardan gelen kozmik i1sinlar ve yeryuvarlagmi olusturan
kayalarin ve denizde ¢okelmis olan sedimentlerin yapisinda bulunan yapmin tepkimeye
girmesiyle olusan kirlenmedir. (Kocatas, 2008). Niikleer enerjiden kaynaklanan en biiyiik
sorun, niikleer reaktoriin iirettigi atiklardir. Niikleer santrallerde kullanilmis yakaitlar,
binlerce y1l siirecek 151n1im giiciine sahiptir. Kullanilmis niikleer yakitta bulunan bazi uzun
omiirlii izotoplar, binlerce yil siirecek depolama gerektirir. Ornegin fiizyon iiriinlerinden
teknesyumun omrii yaklagik 213.000 yildir. Bu tiir atiklarin c¢evreye zarar vermeden
muhafaza edilip yok edilmesi binlerce yil siirmektedir. Bilim insanlar1 niikleer atiklarin ne
yapilacagina ¢oziim bulamadan atiklar siirekli depolanmaya devam edilmektedir. Niikleer
atiklarin gevreye zarar vermeden yok edilmesi bu kadar zorken halen diinya {izerinde 30

iilkede 438 niikleer santral isletilmektedir (Un, 2014).
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Gririiltii kirliligi, ses yogunlugunun rahatsiz edici boyuta gelmesidir. Giiriilti
kirliliginin nedenleri ulagim, endistri ve insanlarin giiriiltiileri olarak siralanabilir.
(Kocatas, 2008). Giiriiltii kaynaklar1 iki alanda incelenebilir, bunlar yap1 i¢i ve yap1 disi
giiriiltiilerdir. Yapr i¢i giiriiltiiler insan sesleri, elektronik esya giiriiltiileri vb. seklindedir.
Yapr dist giriltiller ulasim giirtiltiileri, endiistri giirtiltiileri, santiye girtltiileri, insan

faaliyetler giiriiltiileridir (Tirkiye Cevre Vakfi, 2003).

2.1.4. Cevre Sorunlarimin Céziimii i¢cin Yapilan Cevre Hareketleri, Cevre Kuruluslar

ve Yapilan Cevre Calismalari

Gecmisten gilinlimiize, artan ¢evre sorunlarina karsi kitlelerin dikkatini ¢ekmek ve
¢coziimler liretmek adina cesitli hareketler ve orgiitlenmeler olmustur. Cevre sorunlarina
kars1 yapilan ¢alismalar dort farkli grupta yonlendirilmektedir. Bunlar; bireysel ¢aligsmalar,
toplumsal c¢aligmalar, {ilke yonetimlerinin yonettigi ¢alismalar ve uluslararast yapilan
calismalardir (Ozey, 2005).

Bireysel ¢alismalar: Cevre sorunlarina kars1 miicadele etmis bir¢ok insan olmustur.
Bu kisilerden bazilari, diinya tarafindan taninmis bazilar1 taninmadan bu yolda hayatlarini
kaybetmislerdir. Brezilyali1 kauguk is¢isi Chico Mendes amazon ormanlarini korumak igin
girdigi miicadelede dldiirtilmiis ve onun sayesinde baglayan miicadele 1 milyon hektarlik
yagmur ormaninin korunmasini saglamistir. Kenya’da yesil kusak hareketinin kurucusu
olan Wangari Maathai ¢evre korunmasi adina birgok calisma yapmis son gosterisinde
polisler tarafindan bilinci kaybedilene kadar doviilmiistiir. Rusya su miifettisi Piotr
Koznevnikov Finlandiya korfezine yasadisi ¢Op ve petrol atigi dokiilmesine karsi
caligmalar yapmis ve bir protesto sirasinda tutuklanarak psikiyatri kogusuna kapatilmistir.
Filipinlerde Isneg kabile lideri Henry Domoldol 1991 yilinda ordunun yasadisi agag
kesimine karsi yaptigi c¢alismalar nedeniyle ordu yanlilari tarafindan oldiirilmiistiir.
Kambogya’da Chan Dara iilkedeki yasadis1 kerestecilikle ordunu baglantisini incelemis
ancak arastirmasi sonuglanacagi sirada 1994’de 6lii bulunmustur. Ogoni Nijerya’da Shell
petrol sirketinin petrol ¢ikarma c¢alismasinda g¢evredeki cogu canlinin 6lmesi sonucu
eyleme ge¢mis miicadelesi uluslararasi boyuta ulagsa da Nijerya’nin yasadisi askeri rejimi
tarafindan oldirilmistiir. Julia Hill aga¢ katliamin1 6nlemek i¢in San Francisco da agagta
yasama eylemi baslatmis ve yerel yonetim eylemlerin yogunlagsmasi nedeniyle agag

kesimini durdurmustur. Greenpeace’in kurucusu David McTaggart birgok ¢evresel soruna



15

kars1 miicadele etmis ve ¢evre korumasindaki cesaretiyle bu ¢agin son ortacag sovalyesi
unvanini almistir (Ozey, 2005).

Cevre sorunlarina kars1 bireysel anlamda olduk¢a ¢ok hareket bulunur. Bu kisilerin
hayatlar1 pahasina giristikleri miicadelede tek amaclar1 tiim canlilar i¢in yasanilabilir ve
stirdiiriilebilir bir ¢evredir. Yukarida yasanilan 6rneklere bakildiginda ¢evre sorunlarina
kars1 miicadelenin kars1 tarafinda gesitli ¢ikarlar giiden insanlar ve ekonomik ¢ikarlarini
her seyin Oniinde tutan sirketler oldugu goriilmektedir.

Toplumsal ¢alismalar ve sivil toplum orgiitleri: Diinyada oOzellikle gelismis
tilkelerin, pek gelismemis toplumlarin yasam alanlarin1 pek ¢ok kez tahrip ettigi gegmisten
bu yana goriilmektedir. Rus, Kore, Japon, Amerikan sirketleri Sibirya’min Udege
kabilesinin yasadig1 topraklarda asir1 aga¢ kesimi yapmis ve yeni fidanlarin dikilmemesi
nedeniyle asir1 erozyon ve sel sonucu kabile dogal yasam alanlarini kaybetmistir. Tayvan
hiikiimeti niikleer atiklar1 Yami yerlilerinin bulundugu adaya depolamis, yasanan niikleer
sizintilar nedeniyle halk saglig1 zarar gérmiistiir. Bu tiir doga tahribatlarin1 6nleme adina
toplumsal orgiitlerin, sivil toplum kuruluslariin (STK) kuruldugu goriilmektedir.
Hindistan’da Andrhra Pradesh eyaletindeki Deccan Kalkinma Birliginin cinsiyet esitligi,
tarim alanlar1 ve bitki Ortiisii ilizerine calismalari, Peru’da Yanesha Kizilderililerinin
kurdugu Yanesha Orman Kooperatifinin orman tahribatini engelleme c¢alismalari,
California’daki Sinkyone Vahsi Yasam Konseyi’nin vahsi yasam habitatini koruma
caligmalari, Avustralya’da Kakadu Milli Parki’nin dogal yasami ve yerli kabileleri koruma
caligmalari, Nepal’de Annapura Koruma Alanin Projesi’nin doga tahribatini 6nleme
caligmalari, Kosta Rika’da San Miguel Koruma ve Kalkinma Birligi’nin orman koruma
calismalari, Cin’in Jiangsu eyaletinde nehri kirleten sanayi kuruluslarina karsi miicadeleyi
kazanan koyliilerin basarilari ¢evreyi koruma adina toplumsal nitelikteki Orneklerdir
(Ozey, 2005).

“World Wide Fund Nature”, “Friends of the Earth”, “Youth and Environment
Europe” ve “Greenpeace” diinya iizerindeki en onemli sivil toplum kuruluslaridir. Bu
orgiitlerin milyonlarca {iyesi ve birgok iilkede temsilcilikleri vardir. Ingiltere'de 1966’da
kurulan “Conservation Society”, Hollanda'da 1972'de kurulan “The Foundation for
Alternative Life”, ABD’de “Sierra Club”, “Audubon Society”, “The Environmental
Defence Fund”, “Worldwatch Institute”, “World Resources Institute”, “New York

Zoological Society” 6nemli yabanci orgiitlerdir (Duru, 1995).
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Ulke yonetimleri tarafindan yiiriitiilen ¢alismalar: Ulke yonetimleri cevre
sorunlartyla ilgili birtakim Onlemler almaktadir. Ancak bu ¢alismalar, halkin c¢evre
bilincinin iilke yoOnetimine yansimasi ile ilgilidir. Refah seviyesi diisiik iilkelerdeki
yonetimlerde bu tiir egilimler ¢ok fazla goriillememektedir. Yoksulluk nedeniyle ekonomik
c¢ikarlar neticesinde iilke yonetimleri ¢evre degerlerini ikinci plana atabilmektedir.

Gelismis tilkelerin yonetimleri ¢evre sorunlarina karsi birtakim 6nlemler almaktadir
ornegin; ABD’de hiikiimet atik bosaltimiyla ilgili diizenlemelere gitmis ve atik bosaltimi
licreti arttirilmistir. Brezilya hiikiimeti amazonlarda yerlesimi kisitlamus. Isvicre hiikiimeti
stilfiir oksit vergisiyle emisyon degerlerini diistirmiistiir. Norveg hiikiimeti karbondioksit
vergisi koymus ve emisyon degerini azaltmistir. Hollanda’da su kirleticileri vergisiyle su
emisyonu %72 oraninda azaltilmig ve ozona zararli maddeleri azaltmak i¢in yaptirimlarla
asit yagmurlarint %80 oraninda azaltmistir. Almanya zehirli atik vergisiyle atik iiretimini
azaltmistir (Ozey, 2005). Endonezya’ da 400.000 ciftciye tarim arazilerinde yanlis ve
zararli tarim tekniklerine kirlenen topraga karsi dogal yontemler kullanarak pring
tretiminin arttirllmasiyla ilgili egitimler verilmistir. Brezilya, Almanya, Fransa,
Macaristan, Italya, Isvicre ve Amerika ¢evre sorunlarmna karsi ¢oziim bulmak admna
uzmanlar tarafindan egitim Ogretim programlari yapmuslardir. italya’da Mario Negri
enstitiisiiniin ¢evre egitimi aragtirma birimi, ABD de Harnessing tiniversitesi isbirligiyle
cevre icin teknoloji caligmalari, Italya’da atik su ydnetim caligmalari ve kirsal turizmi
tesvik c¢aligmalari, Brezilya’da Brezilya iiniversitesinin yiiriittiigli toplum ig¢in yliksek
ekoloji kursu ve Sao Paulo liniversitesi ¢evre bilim uzmanlig: ihtisas programi ¢evre i¢in
yiriitiilen birtakim ¢aligmalardir (Gagliardi ve Alfthan, 1994).

Uluslararast ¢alismalar ve kuruluglar: Cevre sorunlarmin bireylerin ve bazi
tilkelerin sorunu olmayip tiim diinyanin sorunu oldugu son zamanlarda yasanan kiiresel
cevre felaketlerinden dolayr anlasilmaya baslanmistir. Bu nedenle uluslararasi teskilatlar
kurulup anlasmalar ve s6zlesmeler yapilmaya baslanmistir.

Bu alanda Birlesmis Milletler’e (BM) ait bir¢ok uluslarasi teskilat vardir. BM
Ticaret ve Kalkinma Konferansi, BM Afetzedelere Yardim Kurulusu, BM Miilteciler
Yiiksek Komiserligi, BM Cocuk Fonu, BM Sermaye Gelistirme Fonu, BM Yakindogu
Miiltecilerine Yardim Idaresi, BM Cevre Idaresi, BM Niifus Faaliyetleri Fonu, BM Sosyal
Kalkinma Arastirma Enstitiisii, BM Egitim ve Arastirma Estitiisi ve BM Universitesi
Birlesmis Milletler’in ¢evre sorunlariyla ilgilenen teskilatlaridir. BM disinda cevre

sorunlarina ¢éziim arayan uzman kuruluslarda bulunmaktadir. Bunlar FAO (Gida ve Tarim
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Orgiitii), World Bank (Diinya Bankas1), ICAO (Uluslararas: Sivil Havacilik Orgiitii), IDA
(Uluslararast Kalkinma Orgiitii), IFC (Uluslararas1 Finans Kurumu), IFAD (Uluslarasi
Tarimsal Kalkinma Fonu), ILO (Uluslararas1 Calisma Orgiitii), IMO ( Uluslararast Deniz
Orgiitii), ISBA (Uluslararas1 Deniz Dibi Orgiitii), UNCHS (Birlesmis Milletler Miilteci
Merkezi), UNESCO (BM Egitim Bilim Kiiltiir Orgiitii), WFC (Diinya Gida Programi),
WHO (Diinya Saglik Orgiitii) (Ozey, 2005). UNEP (BM Cevre Programi), UNDP (BM
Kalkinma Programi) (Torunoglu, 2013).

Cevre sorunlarinin ¢oziimiinde ¢alisma programlar igersinde ¢evre konulart olan
birtakim bélgesel orgiitlerde yeralir. Bunlar; OECD(Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi
Orgiitii), Avrupa Birligi ve Avrupa konseyi (Keles ve Hamamci, 2005), Amerika Ulkeleri
Serbest Ticaret Bolgesi (FTAA), Amerika Halklar1 icin Bolivarc: ittifak ( ALBA), Bati
Afrika Devletleri Ekonomik Toplulugu (ECOWAS), Dogu ve Giiney Afrika Ortak Pazari
(COMESA), Asya Pasifik Ekonomik Isbirligi Orgiitii (APEC)’dir (Torunoglu, 2014).

1970 yilindan itibaren cevreyle ilgili yasanan en oOnemli gelismelerden biri
CED(Cevre Etki Degerlendirmesi)’dir. CED herhangi bir ekonomik kurulusun cevre
tizerindeki etkisini inceleyen ve degerlendiren yontemdir. CED, cevresel yasam kalitesini
arttirmayi amaglar, doganin iizerinde insan etkisini belirler, bir bilim dali degildir ancak
farkli bilim dallar1 arasindan yararlanir. CED siireci ilgili bakanligin yonetmeliginde yer
alir. CED yonteminin kullanilmasi diinyada 1970°li yillarda baslar. 1973°de Kanada,
1974°de Avustralya, Yeni Zellanda ve Kolombiya 1976’da Fransa, Almanya ve Irlanda
1979°da Hollanda’da kullanilmaya baslamistir. Ulkemizde 1983 yilinda ¢evre yasasi
icersinde yiiriirliliige girmistir (Keles ve Hamamci, 2005).

Tiirkiye'deki cevre calismalart ve kuruluslari: Ulkemizdeki en &nemli cevre
kurulusu 1992 yilinda kurulmus olan TEMA(Tiirkiye Erezyonla Miicadele, Agaclandirma
ve Dogal Varliklar1 Koruma Vakfi)’dir. Bu kurulusun yaninda yerel ve bolgesel yiizlerce
vakif ve dernek bulunur. Bunlardan bazilar1 sunlardir; Kiiresel Denge Dernegi, Cevre
Egitim Vakfi, Tirkiye Tabiatint Koruma Dernegi, Cevre Goniilliilleri Dernegi, Doga ve
Hayvan Sevenler Dernegi, CEKUL(Cevre ve Kiiltiir Degerlerini Koruma ve Tanitma
Vakfi), Cevre Goniilliileri Dernegidir (Ozey, 2005).

Ayrica ¢evre politikast caligmalar1 nedeniyle 1978 yili bakanlar kurulu karariyla
Basgbakanlik Cevre Miistesarligi kurulmustur. Miistesarligin amaci ¢evrenin korunmasini
saglamaktir. 1991 yilinda Cevre Bakanligimin kurulmasiyla miistesarlik yerini Cevre

Bakanligina devretmistir. 2003 yilinda Cevre Bakanligi Orman Bakanlig: ile birleserek
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Cevre ve Orman Bakanlig1 olmustur (Keles ve Hamameci, 2005). 2011 yilinda bu bakanlik
ikiye ayrilarak Cevre ve Sehircilik Bakanligi ve Orman ve Su Isleri Bakanligi olmustur.
Ayrica bu bakanliklarin yaninda ¢evre alanina giren baska bakanliklarda vardir bunlar;
Gida, Tarim ve Hayvancilik Bakanligi, Enerji ve Tabii Kaynaklar Bakanligi, Bilim Sanayi
ve Teknoloji Bakanligi, Kiiltiir ve Turizm Bakanligi ve Saglik Bakanligidir.

Cevre sorunlarina karsi ¢oziim i¢in ¢ok eski tarihlerden beri yasal diizenlemelere
gidilmistir. Ingiltere’de 1306 yilinda Kral hava kirliligi nedeniyle kémiir kullanimini
yasaklamig ve yasagi ¢igneyenlere para cezasi uygulamistir, 1810 yilinda Fransa’da
giiriiltii kirliligi yapan ve ¢evreye zarar veren miiesseselere para cezasi verilmistir (Yavuz
ve Keles, 1983). Cevre sorunlarinin kiiresellesmesi, 1970 yilindan sonra ¢evre konularinin
yasal siirece girmesiyle ¢evre hukugunu dogurmustur. Ulkemizde 1983 yilinda 2872 sayili
cevre kanunu yiirlirliige girmistir ve bu kanun ¢evre alaninda ¢alisan bakanlikliklarin
kullanimina sunulmustur (Kocatas, 2008).

Ulkemizde Osmanlidan bu yana bdlgesel gevre sorunlaryla ilgili gevre hareketleri
olmustur ancak kitlesel orgiitlenme ve eylemler sanayinin getirdigi sorunlar nedeniyle
1960’lardan sonra yogunlasmistir. 1980’lerden sonra askeri darbenin baskisina ragmen
cevresel hareketlerin arttigi goriilmektedir. Termik santraller ve niikleer santrallere karsi
yapilan eylemler, sanayi kuruluslarinin yaptigi tahribatlara karsi yapilan eylemlerin
yanisira, Yesiller Partisi ve Radikal Demokratik Birlik Partisi gibi orgiitlenmeler gevre
bilincinin olumlu anlamda iilkemiz agisindan geldigi noktalar1 goéstermektedir (Duru,
1995).

2.15. Cevre Sorunlaryla Tlgili Yapilmis Bashca Antlasmalar, Konferanslar,

Sozlesmeler ve Bildirgeler

Uluslarasi antlagmalar: Cevre sorunlariin kiiresellesmesi sorunlarin ¢éziimiintide
uluslararast boyutlara tasimistir ve bu amacla cesitli iilkeler arasinda bir¢ok anlagma
yapilmigtir. Bunlardan bazilar1 sunlardir: 1959 Antartik Anlagsmasi Tirkiye’nin de iginde
bulundugu 44 {iyesi vardir, amaci antartika kitasinin barisgil ve bilimsel kullanimini garanti
altina almak, 1989 Zararli Atik Maddeler Anlagmasi Tiirkiye’nin de iginde bulundugu 134
tiyesi vardir, amaci atiklarin geridoniisiimiinii saglamak ve sinirdis1 atik sorununu ¢ézmek,
1992 Biyolojik Degisim Anlagsmasi Tiirkiye’nin de i¢inde bulundugu 176 iiyesi vardir,
amact biyolojik degisimi siirdiirmek ve korumak, 1958 Deniz Hayatlarini Koruma

Anlagmas1 37 iiyesi vardir, amaci deniz hayatin1 korumak, 1979 Hava Kirliligi Anlasmasi
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Tiirkiye’nin de i¢inde bulundugu 44 iiyesi vardir, amact tiim hava kirliligini azaltmak
onlemek, 1973 Yok Olma Tehlikesi Olan Tiirler Anlagmasi Tiirkiye’nin de iginde
bulundugu 152 {iyesi vardir, amaci tiirleri korumaktir, 1972 Deniz Copliigii Anlasmas1 86
tiyesi vardir, amaci deniz kirliligini 6nlemek, 1971 Sulak Alanlar Anlagsmas1 Tiirkiye’nin
de i¢inde bulundugu 123 {iyesi vardir, amaci sulak alan habitatini korumaktir, 1998
KYOTO (iklim Degisikligi Protokolii) Tiirkiye’nin de icinde bulundugu 181 iiyesi vardir,
amaci sera gazi emilsyonunu azaltmaktir, 1987 Ozon Tabakasi Koruma Anlagmasi
Tiirkiye’nin de i¢cinde bulundugu 172 {iyesi vardir, amaci ozon tabakasini korumaktir, 1994
Collesme ile Savasmak Uzlasmasi Tirkiye’nin de i¢inde bulundugu 159 iiyesi vardir,
amaci1 kurakliga ve c¢ollesmeye karst dnlemler almak, 1992 Iklim Degismesi Uzlagmasi
181 iiyesi vardir, amaci sera gaz1 salmimini azaltmaktir (Ozey, 2005).

Konferanslar, sozlesmeler ve bildirgeler: Cevre sorunlarinin kiiresellesmesi,
sorunlarin ¢6ziimiinii uluslararasi boyutlara tasimistir ve bu amagla ¢esitli tilkeler arasinda
bir¢cok calismalar yapilmistir. Bunlardan bazilar1 sunlardir: 1976 Barcelona sézlesmesi,
amact akdeniz kiyilarmi kirlilikten korumak, 1972 Stockholm cevre bildirgesi g¢evre
korumada kitlesel hareketi amaclar, 1992 Rio bildirgesi kiiresel ¢cevre korunma hareketini
amaglar, 1998 Buenos Aires toplantisi, 1979 Cenevre hava kirliligi sozlesmesi, 1987
Montreal Protokolii amaci ozon tabakasini koruma, 1973 -1978 Marpol sozlesmesi ve
protokolu amaci denizlerin kirletilmesini 6nleme, 1992 Biikres sozlesmesi amag Karadeniz
kiyilarini ¢evre kirliligine karst korumak, 1989 Basel sozlesmesi amaci tehlikeli atiklarin
sinirdtesi tasiminin kontrolii, 1971 Ramsar sozlesmesi amaci sulak alanlarin ve kuslarin
korunmasi, 1973 Cites sozlesmesi amaci nesli tehlikede olan hayvan ve bitkilerin
korunmasi, RIO biyolojik cesitlilik sozlesmesi, 1972 Paris sozlesmesi, amaci diinya
kiiltiirel ve dogal kaynaklart koruma, 1979 Bern s6zlesmesi amaci yaban hayat1 korumadir.
Tiirkiye yukarida ismi gegen anlasma ve sdzlesmeleri imzalamistir (Ozey, 2005). 2002
yilinda Giiney Afrika Cumhuriyeti’nde yapilan Johannesburg Birlesmis Milletler (BM)
Siirdiiriilebilir Kalkinma Konferans: ve 2012 Brezilya Rio de Janeiro Birlesmis Milletler
Rio+20 Siirdiirtilebilir Kalkinma Konferansi 6nemli ¢evre ¢alismalardir (Torunoglu, 2014).

1992 yilinda Brezilya’nin Rio de Janeiro sehrinde yapilan BM konnferansi
iilkelerin gosterdigi ilgiden ve alinan kararlarin ilk kez bu kadar kapsamli olmasi nedeniyle
ayr1 bir 6neme sahiptir. Konferansta ¢ikan ana ilkeler kisaca soyledir:

1. Insanlar dogayla uyumlu olacak sekilde etkilesim kurma hakkina sahiptir.
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2. Gelismislik ¢evreye zarar vermeden, gelecek nesillere yasanabilir bir dogal ortam
birakabilecek sekilde olmalidir.

3. Ulkeler vatandaslarinmn siirdiiriilebilir bir diinya i¢in ¢evre bilinci edinmesini
kolaylastirmali ve ¢evre sorunlarina karst katilimeiligt kolaylastirmalidir.

4. Kadmlar siirece dahil edilerek geng kitlenin sorunlara karsi fikir iiretebilmeleri
tesvik edilmelidir.

5. Ogzgiirliik, gelismislik ve ¢evre koruma ayn1 kapsamda ele almmalidir (Jakobsson,

1998).
2.2. Cevre Bilinci

Biling kelime anlami olarak “duyum, heyecan, diisiinme ya da baska bir ruh
etkinligiyle nitelenen durum ve ben’in kendi etkinlik ve duygulanmalarini sezebilmesi
anlamma gelir” (Tirk Dil Kurumu, 2005, s.214). Saip ve Siva’ya (2002) gore “Biling ve
bilinglilik  kisinin kendisinden ve ¢evresinden haberdar olma durumu” olarak
tanimlanmaktadir (s.191). Cevre bilinci ise farkindaligin ¢evre ile etkilesimidir. Cepel
(1995)’e gore cevre bilinci, “ Bireylerin veya toplumlarin ¢evreyle dengeli sekilde
iliskilerde bulunabilmesi i¢in gereken davranis, tutum ve diisiince seklidir” (s.42). Erten’e
(2004) gore gevre bilinci, “Cevre bilgisi, cevreye olan tutum ve ¢evreye yararl davraniglar
biitiinidiir” (s.4).

Bireyin doga ile ilgili diislince, tutum ve davranislari; doga ile etkilesim bigimlert;
toplumsal ve dogal ¢evreyi algilama, anlama, hissetme ve bilme yetisi; ¢evre ile iligkilerini
yonlendiren degerler, ahlak normlari, bilgi ve algilama diizeyi onun gevre bilinci diizeyini
yansitmaktadir. Cevre bilinci de ¢evrenin anlami geregi dogal ¢evre ve toplumsal gevreyle
iligkilidir. Toplumsal ve dogal cevreye iliskin bilinglilik cesitli farkindaliklar gerektirir.
Topluma ve bireye gore degisen farkindaliklar sunlardir:

1. Dogal ve toplumsal ¢evrenin var olusunun farkindaligi.

2. Dogal ve toplumsal ¢evrenin 6zelliklerinin ve zenginliklerinin farkindalig.

3. Dogal ve toplumsal ¢evrenin yararlarin, islevlerin, tasidigi degerlerin ve sundugu
kaynaklarmn farkindalig.

4. Dogal ve toplumsal ¢evrenin kirlenebilir, bozulabilir, tiikkenebilir, yok edilebilir
olmasinin farkindalig1.

5. Cevre kirliligi, ulusal ve kiiresel ekolojik sorunlarin farkindalig:.

6. Cevre kirliligi ve ekolojik sorunlarin ¢oziimiinde gorev ve sorumluluk alma
gereksiniminin farkindaligi (Atasoy, 2006, s.240-241)

Birinci ve ikinci farkindalik grubuna giren bireyler cevre bilinci agisindan en alt

diizeyde bireylerdir. Ugiincii ve dérdiincii farkindalik grubuna giren bireyler ¢evre bilinci
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acisindan c¢evre sorunlari hakkinda yeterince bilgi sahibi olmakta ancak sorunlari
¢Ozebilme adina yeterli istek ve eyleme sahip olmayan bireylerdir. Besinci ve altinci
farkindalik grubuna giren bireyler c¢evre bilinci agisindan sorumluluklar1 gere§i cevre
sorunlart adina aktif eyleme gegebilen cevre bilinci agisindan en st diizeyde olan
bireylerdir, bu tiir bireylere “diinya vatandasi” denilmektedir (Atasoy, 2006)

Cevre bilincinin baglangici, yilizyillar Oncesine insanlarin dogal kaynaklari
tikketerek ¢evre sorunlarini baglatmasina tepki gosteren bireylere kadar dayandirilabilir.
Ancak sistemli hale gelmesi 19. yy’dir. Gegmiste ve giliniimiiz de dahi toplumun genel
kanis1 dogal kaynaklarin smirsiz oldugu yoniindedir. Kocatas’a (2008) gore cevre
bilincinin 6neminin artmasi insanin g¢evreyi akilci bir sekilde kullanmayarak c¢evresel
sorunlar yasamasindandir. 1980°li yillara kadar toplum genelinin dogal kaynaklarin
tikenmez oldugu kanisinda oldugu, 80’li yillardan sonra dogal kaynaklarin azalmaya
baslamastyla ve cevresel sorunlar nedeniyle endiistri-ekoloji arasinda entegre bir yapinin
olustugu ve bu yapinin aldig1 dnlemlerin eko teknoloji ve ekolojik planlama adinda iki yap1
dogurdugunu ifade eder.

Cevre bilincinin ¢ikis noktasi ¢evre sorunlarinin canli yasamlarini1 ve dogal dengeyi
tehdit eder duruma gelmesidir. Doganin diyalektigini anlayip higbir bireysel ¢ikar unsuru
gozetmeksizin ¢evre bilincine sahip bireylerin tek amaci, suan i¢in yasam sartlarina tek
uygun gezegen olan diinyay1 diger kusaklara olabildigince yasanilabilir halde birakmaktir.
Bu anlamda ¢evre bilinci kapsaminda ¢evreci eylemler yiizyillardan beri stiregelmektedir.

Niifusun asir1 artmasi sonucu yetemeyen ve tiiketimin rasyonel yapr disinda
yapilmasindan dolayr dogal kaynaklarin korunmasina yonelik olarak yakin tarihte ¢evre
bilinciyle ilgili birtakim oOrnek olaylar mevcuttur. Kralice Elizabeth 1580 yilinda
Londra’nin asir1 biiylimesini engellemek adina ingat yapimini yasaklamistir, 1898 de
Ingiliz mimar cevre kirliligini 6nlemek adma bahge kent projesi baslatma girisiminde
bulunmus, 1848 yilinda Fransa’da hava kirliligini 6nlemek adina birtakim Onlemler
alinmigtir (TOBB, 1991). 1534'de VIII. Henry yaban kuslarin1 korumak igin yasa
cikartmig, Fransizlar 1669'daki sularin kalitesi ile ilgili diizenleme yapmis, Almanlar
ormanlart koruma yasasi ¢ikarmis ve 18. yilizyillda Prusya'da kimi hayvan tiirlerini yok
olmaktan kurtarmak i¢in avlanmanin yasaklanmasini saglamiglardir (Dalton, 1993 akt.
Duru, 1995).

Cevre bilincinin kisisel kimlige biirlinmesi ¢evre ahlakin1 dogurur. Cevre ahlaki su

bilesenlerden olusur, toplu eylem yani birlikte ¢oziimler bulma ve uygulama, yerel ve
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uluslararasi iletisim ve birliktelik, catigmaya karsi miizakere edebilirlik, halk katilimi ve
cogulculuktur (Gagliardi ve Alfthan, 1994).

Cevre bilincinin bireylerdeki yansimasi, giinliikk yasamda sik kullanilan ¢evrecilik
ve ¢evreci kavramlarii dogurmustur. Keles ve Hamamci’ ya (1993) gore “Cevrecilik,
¢evreye duyulan ilgiden kaynaklanan ve bu ilgiyi agiklayan ideolojiler ve uygulamalar.”
“Cevreci, cevreciligin ilkelerine inanan ve bunlar1 gelistirmeye c¢alisan kimse” olarak
tanmimlanir (s. 225). Cevre bilincinin ve bunun bir iiriinii olarak ortaya ¢ikan g¢evreciligin
giintimiizdeki anlammni 1970'li yillardan sonra buldugu kabul edilir. Artan cevre
sorunlarma karsi diinya toplumu diizeyinde birtakim ¢evreci hareketler baglamistir. 1972
yilinda Birlesmis Milletler Cevre Orgiitii kurulmus ve bunun yani sira Avrupa Konseyi,
OECD ve Avrupa Toplulugu cevre sorunlariyla ilgili sorunlara karsi sistemli olarak
orgiitlenmeye baglamistir (TOBB, 1991).

Cevre bilinci kavramsal olarak g¢evre bilgisi, ¢evreye yonelik yararli tutum ve
davraniglar1 i¢inde barindirir. Cevre bilincini anlayabilmek icin bu alt kavramlar

incelemek gerekir.
2.2.1. Cevreye Yonelik Tutum ve Davramislar

2.2.1.1. Cevresel tutum. Tutum kavrami bir¢ok bilim alanina gore farkli igeriklerde
tanimlanabilmektedir. Sosyoloji, psikoloji, ekonomi ve egitim vb. bircok alanda tutumla
ilgili tanimlar mevcuttur. Genel anlamda tutum; “Tutulan yol, tavir” anlamindadir.
Sosyoloji agisindan tutum: “Belli nesnelere, olaylara, kisilere kars1 belli bi¢imde davranma
yolunda toplumsal olarak kazanilmis egilim ya da yonelimdir”. Egitim a¢isindan tutum:
“Bireyin insanlar, olaylar ve cansiz varliklar karsisinda takindigi davranis big¢imidir”
(TDK, 2005, s.568). Inceoglu’na (2010) gore tutum “Bireyin kendine ya da gevresindeki
herhangi bir nesne, toplumsal konu, ya da olaya kars1 deneyim, bilgi, duygu ve giidiilerine
(motivation) dayanarak Orgiitledigi zihinsel, duygusal ve davramigsal bir tepki ©n
egilimidir” (s.13).

Tutumlarin zihinsel, duygusal ve davranigsal olmak {izere {i¢ olusturucu 6gesi
vardir. Bireyin bir nesne, durum ya da kisi hakkinda zihinsel, duygusal ve davranissal
anlamda ortaya koydugu durus onun tutumunu yansitir. Bu nedenle tutumun olusabilmesi
i¢in zihinsel, duygusal ve diisiinsel bir etkilesim gerekir. Bu etkilesim s6z konusu degilse
tutumdan bahsetmek s6z konusu olamaz. Tutum kelime anlami geregi tavir, durus

anlamiyla tepki gosterme bigimi degil, tepki gostermenin 6n asamasidir. Tutumlarin altinda
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bir biling s6z konusudur tutumlar i¢giidiisel dogustan gelen bir nitelikte degildir, tutumlarin
Ozelligi sonradan kazanilmis olmasidir. Tutumlar kalicilik igerir, i¢inde barindirdig: biling
geregi gelip gecici durumlar degildir. Tutumlar bir konuya karst olumlu tepki ve olumsuz
tepki olarak temsil olunur (inceoglu, 2010).

Cevreye yonelik tutum: “Cevre sorunlarindan kaynaklanan korkular, kizginliklar,
huzursuzluklar, deger yargilari ve ¢evre sorunlarinin ¢6ziimiine hazirbulunusluk gibi
kisilerin c¢evreye yararli davranmiglara karst gosterdikleri olumlu veya olumsuz tavir ve
diistincelerin hepsidir” (Erten, 2004, s.4). Cevreye karsi tutum insan agisindan olumlu ya
da olumsuz nitelikte olabilir. Cevreye karsi olumlu tutumun altinda insanin kisiligini
olusturan alanlardan biri olan ¢evresel degerler bulunur. Cevresel degerler, bireyin yasami
siiresince olusturdugu bir siirectir. Bu nedenle c¢evreye karsi olumlu tutum, gevresel
bilginin, ¢evre agisindan olumlu nitelikte degerlestirilmis halidir.

Cevreye karst tutum gelistirmede sosyal cevrenin Onemi biiyiiktiir. Cocuk
gelisiminin kritik dénemlerinde ¢ogu tutumunu gézlemleyerek ve olaylari tecriibe ederek
edinir. Anne ve babalarin, 6gretmenlerin, kisacasi toplumun tiim bireylerinin ¢ocuklara
verdikleri mesajlar, sergiledikleri ekolojik davraniglar olduk¢a dnemlidir. Yetiskin ¢ocuk
tarafindan gozlemlendigini, taklit edildigini, 6zdeslestirildigini kisacast 6rnek alindigini
bilmeli buna gore hareket etmelidir. Bu agidan yetigkinlerin ¢evreye karsit gosterdikleri
tutumlar sonraki nesillerin cevreye karsi gosterecekleri tutum, davranig ve ekoloji
acisindan oldukca Onemlidir. Ayrica tutumlarin olusumu kadar pekistirilip davranisa
doniistiiriilmesi gerekir. Bu asamada okula diisen gorev ¢ocuklarin dogmatik tutumlarinin

bilimsel tutumlara dontistiiriilmesi gerektigidir (Atasoy, 2006).

2.2.1.2. Cevresel davranis. Davranis kavrami gesitli niteliklerde
tanimlanabilmektedir. Davranis incelenme alam1 agisindan psikoloji  bilim dalinin
konusudur. Genel anlamda davranis: “Davranma isi, tutum, davranim, muamele, hareket”
anlamindadir. Psikoloji acisindan davramig: “Organizmanin uyaranlar karsisindaki
tepkilerinin tiimiidiir”. Egitim ac¢isindan davranis: “Bir kimsenin i¢inde bulundugu
toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel kosullar dolayisiyla gelistirdigi ve onu ayni durumdaki
kimselere yaklastiran davranimlarin tiimiine verilen addir” (TDK, 2005, s.568).

Davranis organizmanin uyaricilara karst  gosterdigi  tepkilerdir.  Uyarici
organizmanin maruz kaldig1 i¢ ve dis etmenlerdir. Uyaricinin duyu organlariyla alinmasi

sonucu uyaranlar olusur. Organizma bu uyaranlara karsi tepki gosterir. Organizmay1
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tepkiye gotiiren i¢ ya da dis giiclere ise giidii denir. Gudiiler igsel ve digsal kaynakli
olabilir. Giidiiler bedensel, ruhsal ve sosyal ihtiyaclarla ilgilidir. Organizmay1 davranisa
yonelten giidiidiir. Davranis tiirden tiire, bireyden bireye farklilik gosterebilir. Davranis
Oznel bir eylemdir. Bu farkliligin altinda organizmanin zihinsel yetenegi, fiziksel
ozellikleri ve ¢evresel sartlar gibi degiskenler bulunur (Aytag, 2000). Fakat her davranis
gdzlenip, kanitlanamayabilir. Ornegin vurma, ayaga kalkma, el sallama gozlemlenebilirken
diisiinme, iiziilme, sevinme zaman zaman gdzlenemeyebilir. Insan davranislar ii¢ gruba
ayrilir; dogustan gelen davraniglar (reflekssel ve i¢giidiisel davranislar), gecici davranislar
(Hastalik alkol gibi nedenlerle olusup kisa siirede etkisi kaybolan davraniglar) ve sonradan
kazanilmis davranislardir (6grenilmis davraniglar). Dogustan gelen davranislar ve gecici
davraniglar egitimin alanina girmez. Egitim sonradan kazanilmis davranislari dlciilebilir ve
gozlenebilir oldugu icin inceler (Senemoglu, 2010). Cevresel davranig bireyin gevreyle
etkilesim siirecinde gosterdigi tepkilerdir. Bu davranis olumlu ya da olumsuz olabilir.
Bireylere olumlu davranislar 6gretilmelidir. Bu agidan g¢evreye yonelik olumlu davranig
gelistirmede egitimin rolii biiyiiktiir (Atasoy, 2006, 5.223).

Cevreye yararli davramis: “Cevrenin korunmasi icin gosterilen gercek
davraniglardir. Bu tiir davranislar literatiirde, ¢evre dostu veya ¢evreye yararli davraniglar
olarak yer almaktadir”. Ancak ¢evre bilinciyle ilgili yapilan arastirmalarda ¢evre bilgisinin
ve ¢evreye karsi olumlu tutumlarin ¢evreye karsi olumlu davranis sergilemede tek basina
yeterli olmadig1 goriilmiistiir. Cevre bilincine sahip kisinin, ¢evre bilgisi ve ¢evre dostu
tutumunu, cevrenin bozulmasina duyarsiz kalmayarak, egoist davranmayarak ve kisisel
kazanimlarin1 hirsa doniistiirmeyerek cevreye karst olumlu davraniglara doniistiirmesi
gerekir. (Erten, 2004).

Sonug olarak g¢evresel tutum ve cevresel davranig, ¢evre bilincini olusturan alt
etmenlerdendir. Cevreye karsi olumlu tutum ve gevreye karsi olumlu davranislarin
edinilmesinde dogal ¢evrenin yaninda sosyal ¢evrenin 6nemi biiyiiktiir. Birey dogumundan
Oliimiine kadar sahip oldugu tiim tutum ve davraniglarii sergilerken icinde bulundugu
sosyal ¢evreye gore sekillendirir. Atasoy’a (2005) gore gevresel tutum ve davranisi, egitim
ve kiiltlir seviyesi, yasam ortami, gelir diizeyi, yas, cinsiyet, meslek, politik egilim ve
ekolojik bilgi etkilemektedir. Sosyal ¢evrenin egitim diizeyi ve kiiltiirel degerleri bireylerin
olumlu tutum ve davranis gelistirmesinde olduk¢a onemlidir. Bu etkilesimde bireylerin
cevreye karsi olumlu tutum ve davranis gelistirmelerinde ¢evre igin egitimin payi oldukg¢a

biiyiiktiir (5.200).
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2.3. Cevre I¢in Egitim
2.3.1. Cevre Icin Egitiminin Tanimi ve Kapsam

Cevre sorunlarina karsi alinan 6nlemlerin etkin hale gelebilmesi ve genis kitlelere
yayilabilmesi i¢in ¢evre bilincine sahip bireyler yetismesi gerekir. Bu bireylerin gevreyle
ilgili bilingli hale gelebilmesi gevre i¢in egitimini zorunlu kilar. Geray’a (1992) gore gevre
i¢in egitim, ¢evre sorunlarinda bagimsiz diisiinme ve sorgulama yetenegiyle doga ve yasam
arasindaki etkilesimin dogurdugu gelismeleri kavramalarina yardimci olacak bir egitimdir.
Onemli olanin doga ile insan etkilesimi sonucu, “insan tutumlar1 ve ekonomik bigimler”
arasindaki iliskiyi bireye gostermektir. Geleneksel degerlerin ¢evre acisindan ne
pozisyonda oldugunu gosterip, mevcut sartlar agisindan gereken gevre sorunlarina
uyaniklik yaratarak cagdas bir ¢evre bilinci yaratma esas alinir. Cevre icin egitimin bu
acidan en 6dnemli amaci, ¢evre bilinci olusturulurken belli bir doneme ve siyasi ideolojiye
dayanma degil, bilimsel gelismelerin hizlanmasiyla anlik degisen diinya diizenine karsi
stirekli yenilenebilir ve gelistirilebilir bir ¢gevre bilinci yaratmaktir.

Oznacar, Giillag ve Giilay’a (2010) gore ¢evre egitimi, “Toplumun tiim
kesimlerinde cevre bilincinin gelistirilmesi, ¢evreye duyarl, kalici ve olumlu davranis
degisikliklerinin kazandirilmasi ve dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo-estetik degerlerin
korunmasi, aktif olarak katilimin saglanmasi ve sorunlarin ¢éziimiinde gorev alinmasidir”
(s.13).

Erten’e (2006) gore ¢evre egitimi, “Bir yandan ekolojik bilgileri aktarirken diger
yandan da bireylerde ¢evreye yonelik tutumlarin gelismesini ve bu tutumlarin davranisa
doniismesini saglamadir. Cevre egitimi, Ogrencilerin bilissel, duyusal ve psiko-motor
Ogrenme alanlarina hitap eder” (S.2).

Ulkemizde ¢evre sorunlarini konu alan bir¢ok calisma vardir ancak cevre egitimiyle
ilgili ¢ok fazla calisma olmadigi goriilmektedir. Cevre sorunlariyla ilgili bilinglenme,
konunun egitim boyutunda da yer edinmesini saglamistir. Bu ylizden cevre bilincini
gelistirmek i¢in ¢evre egitimi calismalar1 hiz kazanmistir. Cevre egitiminde ¢evreyle ilgili
biling gelistirilirken 6grenmenin saglikli olusabilmesi igin biligsel, duyusal ve psikomotor
siireclerin tamami kapsaminda yapilmasi gerekir. Cevre bilincinde ¢evreye karst olumlu
tutum ve davranis sergileme bu ii¢ alanla iliskilidir (Oznacar, Giillag ve Giilay, 2010, s.14).

Cevre i¢in egitim siirecinde vurgulanan bes ana kavram vardir. Bunlar:

1. Cevre sorunlarina kars1 farkindalik.
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Sorunlarin ¢oziimiine dair bilimsel nitelikte ¢evre bilgisi.
Cevreye karsi olumlu tutum ve davranis sergileme.

Cevre sorunlarina karsi girisimci, yaratict olma ve ¢6zlim iiretebilme.

o ~ w N

Cevre sorunlarina kars1 katilim saglayabilme ve organize olabilme (Braus
and Wood, 1993).

Cevre i¢in egitim tanimi ilk kez W. Stapp tarafindan 1964 yilinda dile getirilmis ve
onu izleyen bilim adamlar1 ve o tarihten sonraki bilimsel g¢alismalar i¢in bir temel
olusturmustur. Stapp’a gore cevre ile ilgili problemler konusunda bilgili, bu problemleri
nasil ¢oziileceginin farkinda ve bu problemlerin ¢6ziimii i¢in ¢aligmaya giidiilenmis birey
yaratmaya yonelik bir egitimdir (Ornek, 1994).

Atasoy (2006)’a gore cevre icin egitim sadece ekolojik duyarlilig1 ve ¢evre bilinci yiiksek,
birey yaratmaya yonelik bir egitim degildir; ayni zamanda saglikli yasama ve sorumluluk
alma egitimidir, aym1 zamanda siirdiiriilebilir yasam, toplumsal ve kiiresel barisin
teminatidir. Cevre icin egitim, ¢evre kiiltiiriiniin, yasadig1 bolge ve iilke, hatta tiim evren
i¢in bir sorumluluk duygusunun olusturulmasina yoénelik kesintisiz, yani dmiir boyu siiren
bir egitim — 6gretim siirecidir. Bu siire¢ duyarli ve olumlu davranis degisikligi kazandirma
stireci olup, temel amac1 ¢evresel sorumluluk bilincine sahip, ¢cevreciligi bir yasam felsefesi
olarak benimseyen ¢evreci diinya vatandasi yetistirmektir (5.109).

Cevre icin egitim iki farkli bilim dali olan egitim bilimleri ve g¢evre biliminin
senteziyle ortaya ¢ikmistir. Cevre igin egitim cevresel bilgiyi, ¢evre sorunlarina karsi
kullanabilecek her tiirlii tutum ve davranisi dmiir boyu sergileyecek bireyler yetistirmeyi
amaglar. Cevre i¢in egitimde birey evrensel degerler iizerine sorumluluk gelistirmelidir
(Atasoy, 2006).

Cevre icin egitimin konu 6nceligi, bireylerde ¢evre duyarliligi, cevre bilinci, eylem
kararliligt vermeyi amaglayarak, bireylere ¢evre haklarina sahip olduklarmi gostererek
kendilerini giivende hissetmelerini saglama ve ¢evreye zarar veren birey, toplum, kurum ya
da kurulus fark etmeksizin onlara kars1 ¢ikabilme durumu olusturmadir. Ancak ¢evre igin
egitim konu kapsami ¢ok genis olsa da temel olarak bireyleri dogal kaynaklara ve dogal
dengeye zarar verici unsurlar hakkinda aydinlatma ve bilgi vermenin yaninda kiiltiirel ve
tarihsel yapitlarin tanitilmasi ve korunmasina oncelik verilir (Geray, 1992).

Cevre icin egitim birtakim kitlesel oncelikler gerektirir. Bu oncelikler durum ve
zaman sartlarina bagl olarak degisebilir. Bunlar temel olarak yogun cevre kirliligi yaratan
bolge halki, giinliik yasamini dogal ¢evrenin yikimindan kazanan balik¢ilar, avcilar,
ciftgiler vb. hizli niifus artis1 nedeniyle ¢evre sorunlar1 yasayan kent ve diger yerlesim
yerlerinde bulunan insanlar ve toplumda etki giicii yiiksek c¢esitli meslekteki bireyler

olmalidir. Cevre i¢in egitim uygulama yeri olarak belli bir konum gerektirmez, her tiirlii
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yer ve alan gevre egitimi i¢in kullanilabilir. Halk odalari, kdy odalari, belde evleri, okullar,
konferans salonlar1 vb. yerler ¢evre icin egitimde kullanilabilir. Ayrica tarihsel ve dogal
cevreyl tamima gezileri, video, film gosterileri, yiirliylisler, tirmanislar, ¢cevre sorunlarina
iliskin yazi, resim, fotograf vb. yarismalari ¢evre i¢in egitimde kullanilabilir (Geray, 1992).

Cevre egitimi ve ogretimi disiplinlerarasi yontemle verilmelidir. Insanlarin
karsilastigi her tirlii ortam g¢evre egitiminde kullanilabilir. Cevre egitiminin toplumda
genis bir tabana yayilmasi isteniyorsa bu egitim Ogretim okullarla, derneklerle,
isletmelerle, toplu organizasyonlarla sendikalarla ve medyayla birlikte yapilmalidir. Her
yapinin egitim Ogretim siirecinde farkli avantajlar1 vardir. Okullar bu siiregte 6grencilere
sistemli sekilde beceri ve ¢evre bilgisi kazandirabilir. Bunun yaninda okullarin 6grencilere
kazandirmasi gereken en énemli 6zellik girisimcilik ve organize olabilmedir. Universite ve
yiikksekdgretim kurumlarinin bu alani siirekli desteklemesi gerekir. Egitim ve 6gretim
stirdiirtilebilir bir ¢evre igin kitleleri bilinglendirme adina en 6nemli merciidir. (Gagliardi
ve Alfthan, 1994).

Cevre icin egitim kapsam acisindan genis bir alani i¢ine alir. Bu acidan ¢evre igin

egitim siirecinde g6z oniinde tutulmasi gereken birtakim esaslar bulunur. Bu esaslar:

1. Cevreyi dogal ve yapay; teknolojik ve sosyal (ekonomik, politik, kiiltiirel, tarihi,
ahlaki ve estetik) dgelerden olusmus bir biitiin olarak ele almalidir;

2. Okuloncesi egitimden baslayip tiim 6rgiin ve yaygin egitim agamalarinda, dmiir
boyu siiren bir egitim olmalidir;

3. Her disiplinden ilgili kisimlari, dengeli ve biitiinlestirici bir sekilde bir araya
getiren disiplinlerarasi bir yaklagimla yiiriitmelidir;

4. Ogrenicilerin degisik cografi bolgelerdeki ¢evre sartlar1 hakkinda ongérii sahibi
olmalar1 igin temel ¢evre sorunlarint yerel, ulusal, bolgesel ve uluslararasi
acilardan ele almalidir;

5. Mevcut ve potansiyel gevre sartlarmin {izerinde dururken tarihsel ve kiiltiirel
boyutu da goz oniinde tutmalidir;

6. Cevre sorunlarina karsi onlem almak ve ¢6ziim getirmek igin yerel, ulusal ve
uluslararasi isbirliginin degerini ve gerekliligini 6ne ¢ikarmalidir;

7. Kalkinma ve biiylime i¢in yapilan planlarda ¢evre boyutunu goéz Oniinde
tutmalidir;

8. Ogrenicilerin, Ogrenme yasantilarimn planlanmasinda rol sahibi olmalarim
saglamali; karar almalar1 ve aldiklar1 kararin sonuglarini kabul etmeleri i¢in firsat
tanimalidir;

9. Cevre duyarliligi, bilgisi, problem ¢6zme becerisi ve deger yargilariin
bicimlendirilmesi her yas grubuna hitap edecek sekilde verilmeli; erken yaslarda
ogrenicilerin kendi toplumlarina yonelik c¢evre duyarliligi iizerinde ozellikle
durmalidir;

10. Ogrenicilerin, ¢evre sorunlarimin gercek nedenlerini kendilerinin bulmasina
yardimci olmalidir;

11. Cevre sorunlarimin karmasikligini ve bu ylizden de elestirel diislincenin ve
problem ¢6zme becerisinin geregini vurgulamalidir;

12. Uygulamali etkinlik ve ilk elden deneyimlerin {izerinde 6zellikle durarak, gevre
hakkinda g¢evreden 6grenmek/dgretmek icin degisik 6grenme ortamlarindan ve
egitim yaklagimlarindan faydalanmahdir (Unal ve Dimugk1, 1999, s.144-145).

Geray (1992) ¢evre i¢in egitimin kapsami soyledir:
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Insan cevre etkilesiminde gevrebilimsel yaklasimin énemi ve anlamu,

Toplumsal, tarihsel, dogal ¢evrenin yikimina neden olan etkinlikler ve etmenler,
Cevre korumada, demokratik kurum ve siiregleri olusturmanin gerekliligi, resmi
kurum ve sivil toplum orgiitlerin rolleri,

Bireyin karar siirecine katilmasi i¢in teknik ve siyasal yonden bilgilendirilmesi,
Cevre sorunlarinin yasal ¢ercevesi ve ¢evre hakki,

Cevreye zarar veren uygulamalarin dnlenmesi, ekolojik tarim, kent ekolojisi,
yenilenebilir enerji politikalari,

Tiiketimin her boyutunda siirdiiriilebilirlik kavraminin olusmast,

Orgiitlii etkinliklerin 6nemi ve anlami,

Insanin dogal dengeyi bozmadan yasamanin yollarinin aragtirilip bulunmast,
Kiiltiirel siirekliligin saglanmasinda tarihsel ¢evre korumanin 6nemi ve tarihsel
¢evrenin korumanin se¢enekleridir (5.230-231).
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Cevre i¢in egitim birtakim alanlarda resmi kurumlar tarafindan da yiiriitilmektedir.

Bu konuda iilkemizdeki en yetkili mercii Cevre ve Sehircilik Bakanligi’dir. Cevre ve

Sehircilik Bakanligi teskilati icerisinde miistesara bagli Egitim ve Yayin Dairesi Bagkanligi

bulunur. Bagkanlik cevre i¢in egitim kapsaminda birtakim caligmalar yiiriitiir. Bagkanligin

yasal olarak gorevleri sunlardir:

1.

Cevre ve sehircilik konularinda yazili, isitsel ve gorsel
dokiimanlarin basim ve yayimini desteklemek.

Egitim amaciyla Bakanligin gorev alaniyla ilgili her tiirlii bilgi ve
belgeyi toplamak, degerlendirmek, yayimlamak, film, slayt,
fotograf ve benzeri belgeleri hazirlamak, hazirlatmak, arsiv,
dokiimantasyon ve kiitiiphane hizmetlerini yiiriitmek.

Cevre ile ilgili yayin konusunda kamu kurum ve kuruluglar1 ve 6zel
kuruluslarla isbirligi yapmak.

Cevre degerlerini ortaya c¢ikarmak ve tanitmak amaciyla gerekli
caligmalar1 yapmak, ¢evre egitimi konusunda uluslararasi
kuruluslarin program, proje ve faaliyetlerini izlemek, uluslararasi
ve kurumlar aras1 enformasyon hizmetlerini yerine getirmek.
Bakanligin gorev alanma giren konularda kamu kurum ve
kuruluglar1 ile meslek kuruluslarina mesleki egitim vermek veya
verdirmek.

Bakan tarafindan verilen benzeri goérevleri yapmak (Cevre ve

Sehircilik Bakanligi, 2015)
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2.3.2. Cevre Icin Egitiminin Onemi ve Gerekliligi

Cevre i¢in egitim neden Oonemli ve gereklidir diye soruldugunda kusku yok ki
diinya iizerinde yasayan milyarlarca insanin dogal kaynaklar1 bilingsizce yok etmesi
sonucu olusan aglik, yoksulluk ve saglik problemleri gibi ¢evre sorunlarina karst dnlem
almak oldugu oldukca agiktir. Cevre egitimi siirecinde ¢evre sorunlarina gore olusturulan
hedefler bireylerde ¢evreye karst olumlu biling olusturarak ¢evre sorunlarinin ¢éziimiini
kolaylastirabilir (Braus and Wood, 1993).

Cevre Dbilincinin ¢ocuklarda edinilmesinde, kalici davramis ve tutumlara
doniismesinde ¢evre i¢in egitimin rolil biiyiliktiir. Bu egitim siirecinde kadercilik olgusuyla
olusan tutucu tutum ve davranislarin yerine, cagdas bilimsel degerlerin bulundugu
mantiksal ve siirdiiriilebilir ¢evre odakli egitim gerekmektedir. Cevre i¢in egitim bir¢cok
bilim alamiyla iliskilidir ancak ozellikle iligkili oldugu bazi disiplinler vardir. Bunlar:
Ekoloji egitimi, vatandaslik egitimi, ahlak-estetik egitimi, insan haklar1 egitimi ve
demokrasi egitimidir. Cevre icin egitim ancak bu alanlarla biitiinlestiginde anlamli ve
amacina ulasilmis olur. Bu disiplinler cagdas, evrensel ve bilimsel cevre bilinci
olusturmada ve sorunlarin kapsamli ¢oziilmesi i¢in gereklidir. (Atasoy, 2006). Cevre igin
egitimin gerekliligi son yillarda yasanilan ¢evre sorunlarina karsi yapilan tiim ulusal ve
uluslararast sozlesmelerde, bildirgelerde ve anlagsmalarda belirtilmektedir. Cevre
sorunlarinin ¢éziimde en 6nemli alanlardan biri ¢evre icin egitimdir. Cevre i¢in egitimin bu
onemi, ¢agdas ve bilimsel ¢evre bilincinin bireylere nasil verileceginde ki roliiniin biiyiik

olmasidir. Kisaca ¢evre i¢in egitimin gerekliligini 6zetleyecek olursak:

1. Bireylerin ulusal ve uluslararasi anlagmalar ve anayasalardaki saglikli, yeterli,
giizel bir ¢evrede yasama haklarina sahip ¢ikmalari igin bilgilendirilmeleri,

2. Bireylerin ¢evre haklarii savunacak gereklerini sorumluluklarini yerine getirecek
biling diizeyine gelmesi igin ¢evresi hakkinda her konuda bilgilenmesi,
aydinlanmasi ve yasal haklarini farkinda olmasini saglama,

3. Cevreyi korumak ve gelistirmek i¢in ¢evre plani tasarilari olusturmak,

4. Cevre sorunlarini ¢ozmede ¢ogulculugu saglamak,

5. Dogal ¢evre somiiriisiiniin 6niine ge¢mek icin bireycilik, kar diirtiisii, ekonomik,
toplumsal, siyasal iliskilerin farkindaligint saglamak,

6. Toplumsal sorunlarin ¢oziimiinde saglikli cevre kavraminin 6éneminin anlasilmast,

7. Resmi kuruluslarin yani sira, goniillii kuruluslar, sivil toplum kuruluslari, halk
hareketlerinin de 6neminin farkina varilmasini saglama,

8. Cevre igin egitimle demokratiklesme arasindaki iligkinin farkindaligini saglama,

9. Kitle iletisim araglarinin ¢evre sorunlarimi ¢ozmede sagladiklar1 katkilarin
farkindaligini saglama, cevre i¢in egitimin gereklilikleridir (Geray, 1992, s.226-
227).
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2.3.3. Cevre Icin Egitim ve Cevre Egitimi Arasindaki Ayrim

Cevre egitimi ve cevre i¢in egitim arasinda birtakim igerik ve bakis acis1 yoniinde
farklar bulunur. Atasoy’a (2006) gore “Cevre i¢in egitim denildigi zaman genel g¢evre
kiiltiirtiniin, kendi iilkesi ve yasadigi gezegen, hatta tiim evren i¢in bir sorumluluk
duygusunun olusturulmasina yonelik hayat boyu, yani kesintisiz bir egitim-6gretim siireci

anlasilmaktadir.” konuyla ilgili olarak Geray (1992) sunlar1 sdylemektedir:

“Cevreye iliskin egitim” ya da “Cevre Egitimi” yerine “Cevre I¢in Egitim’i savunanlar,
cevreyi bicimlendiren kararlarin alinmasi konusunda siyasal ve aktoresel (moral) bir
uyaniklilik, bilinglenme ve yaratma amacini vurgulamaktadirlar. Béyle bir egitimin sorun
¢ozmeye dair projeleri icerecegi belirtilmektedir. Burada belirli bir ideolojiyi kafalara
yerlestirmek yerine, bagimsizca diisiinme, yasamin bildigince diizenleme yetenegini almasik
ideolojilerin de varolabilecegi bilincini kazandirma s6z konusu olmaktadir. Bunda bireylerin
yasam bicimiyle doga arasindaki karsilikli etkilesimin dogrulugu kosullanmanin ayirdinda
olarak, hem bireysel gelismelerini hem de ¢evrelerini nasil bi¢imlendirdiklerini
kavramalarina yardime1 bir egitim amaglaniyor. Onemli olan, ¢evrenin niteligini belirleyen
dogayla ilgili tutumlarin, egemen olan ekonomi bigimleriyle ne denli yakindan iliskili
oldugunu bireye gostermektir. Geleneksel degerlerin nasil siirdiigii konusunda elestirisel bir
uyaniklik, bilinglilik yaratmak, varolandan bagka almasik toplum big¢imlerinin degerlerinin
var olabilecegini gostermek, bu tiir bir egitimin giittigii amaglar arasindadir (s. 224-225).

Atasoy (2006) gevre egitimi ve ¢evre igin egitim arasindaki ayrimi su sekilde belirtmistir:

Bir baska deyisle, “cevre konusunda egitim” veya kisaca ¢evre egitiminde, genelde dogal
ve toplumsal ¢evre ile yapay ve dogal ekosistemlerin 6zellikleri ve fonksiyonlari, bitki ve
hayvan tiirlerin beslenmesi, tiremesi, cografi dagilimi ve 6zellikleri hakkinda temel ekolojik
bilgiler kavratilmakta ve daha sonra bu bilgileri 6grenciler kullanmakta ve gelistirmektedir.
Bu nedenle bu egitim ylizeysel, kuru ve ezberci, kaliplagsmis bilgi ve tanimlardan Gteye
gidememektedir. Ekolojik kavramlar, tanimlar, sekil ve grafikler, ¢gevre konularini kapsayan
tiniteleri renklendirmeye, anlamlandirmaya ve g¢evreci birey, bilingli yurttas yetismesine
olanak saglamadigi gibi, ¢ocuklarin ¢evreden uzaklagsma alanina, hatta nefret etmelerine yol
agmaktadir. Bdylece "cevre konusunda egitim" almis bireyler, cevrenin bozulmasi ve
ekolojik sorunlarin ¢éziimiinde katki, oneri ve aktif katilim saglamada yetersiz kalmakta,
clinkii_bu_egitim modeli tartisan, sorgulayan, bagimsizca diisiinebilen bireyler degil,
vonetsel ve siyasal sistemin (kisaca ydnetici sinifin) ¢ikarlart dogrultusunda yanl ve
vonlendirilmis bilgi ve ogretimi cocuklara empoze ederek, kendi goriis ve istekleri
dogrultusunda nesiller yetistirmektedir. Bu egitim sisteminde var olan diizen, mevcut
sorunlari_sorgulamadigi, insan-cevre iliskilerine yeni bir bakis acisi getiremedigi icin,
cevre sorunlarina da ¢oziim getirmemektedir (5.121).

Sonu¢ olarak yukaridaki goriislere bakildiginda “cevre egitimi” kapsam olarak,
donemin sartlarina gore, mevcut siyasal otoriteler tarafindan olusturulan programlar
tarafindan yapilacagindan, devletlerin ideolojilerine ve ekonomik ¢ikarlarina gore bir ¢evre
bilinci sekillendirilme durumunun olabilecegi goriiliir. Bu durumda, olmas1 gereken gevre
bilincine sahip bireylerden ziyade mevcut sartlar 1s18inda yonlendirilmis tutumda bireyler
yetisir ve insan g¢evre arasindaki etkilesimin her boyutunu anlayabilen mevcut sorunlara
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¢ozlim bulan bireyler yetismeyebilir. “Cevre icin egitimde” “cevre egitimi” ‘ne gore €sas
olan nokta insan doga etkilesiminin tiim boyutlarin1 anlamlandirabilen, i¢cinde bulundugu

her dénemde ve sartta bilimsel ilkeler dogrultusunda ¢6ziim bulabilen 6zgiir, ve evrensel
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bakis acisina sahip bireyler yetistirmektir. Bu yilizden egitim siirecinde herhangi bir
otoritenin (yonetici smifin) yonlendirmesine gerek kalmadan her durumda bireyin kendi

iradesiyle sorunlar1 ¢6zebilecek bir ¢evre bilinci olusturabilmesini amaglamaktadir.
2.3.4. Cevre Icin Egitimin Ilkeleri ve Kademeleri

Cevre i¢in egitimin, 6gretim modellerinde basarili olabilmesi i¢in birtakim ilkeler
s0z konusudur. “Amerikan Cevre Koruma Ajansi” ¢evre i¢in egitimde basarili olabilmek
icin sekiz ilke belirtmistir:

Birinci ilke, ¢evre uzmanlariyla ¢evre sorunlari hakkinda iletisime gegilmeli ve
gevre sorunlarina ¢dziim arayan bireyler, gruplar, kurumlar tarafindan ¢evre egitimcilerine
bilgi saglayabilecek bir yap1 olusturulmalidir.

Ikinci ilke, verimliligi arttirma ve siirdiiriilebilir kaynaklara ydnelim igin bu alanda
calisma yapmayan her tiirli yap1 ve kurumlarla etkilesim saglanarak bu yapilar siirece
dahil edilmeli.

Uciincii ilke, gevre igin egitim verebilecek uzman &gretmenler yetistirilmeli ve bu
Ogretmenlere ihtiyaclarini karsilayacak sekilde ¢alisma ortamlari olusturulmalidir.

Dordiincii ilke, ¢evreci etkinlikler, projeler ve her tiirlii calismalar tesvik edilmeli
ve Odiillendirilmelidir.

Besinci ilke, ¢cevre alaniyla ilgili mesleklere yonlendirme ve tesvik olusturulmalidir.

Altincy ilke, gevreye duyarli kisilerin yaninda halkin diger kesimlerine de g¢evre
bilinciyle ilgili ¢alismalar yapilmalidir

Yedinci ilke, toplum g¢evre agisindan egitilmeli ve gesitli medya organlariyla her
kesimin anlayabilecegi nitelikte yayinlar yapilmalidir.

Sekizinci ilke, gevre igin egitim faaliyetleri yurtici ¢alismalarin yaninda uluslararasi
boyutlarda yapilmali, bu konuda gesitli etkinlikler yapilmalidir (Atasoy, 2006).

Toplumsal agidan gevre icin egitim, sorunlarin ¢oziimiinde halkin her kesiminden
her birey, her toplumsal kurum, siireci yiiriitebilir ve her tiirlii etkinlik alan1 bdylesi bir
egitim i¢in uygun ortam olabilir. Okulda, hastanede, fabrikada, kiraathanede vb. her tiirlii
yerlerde g¢evre egitimi gerceklestirilebilir. Cevre icin egitim ilkesel kaynagini bilimsel
yontemler 1s18inda evrensel ortak degerlerden alir. Cevre icin egitimin ilkeleri kisaca

sunlardir:

1. Herkes gevre i¢in egitim almak ve bu konuda 6grenim gérme hakkina sahiptir.
2. Cevre i¢in egitim toplumun tim katmanlariyla gergeklestirilir ve siire¢ agisindan
yasam boyudur.
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3. Devlet gevre igin egitim igin gereken Onlemleri almali ve gerekli olanaklar
sunmalidir.

4. Egitimin her diizeyinde ¢evrebilim disiplinlerarasi bir yaklagim olarak alinmali.

5. Devlet goniilli kuruluslarin ¢evre egitimini desteklemeli ve toplanma ve
orgiitlenme kolaylig1 saglamalidir.

6. Bireyler egitim Ogretim siirecine aktif katilmali, siirecin yiiriitiilmesinde
sorumluluk alarak farkli deneyimler sunmali ve bdylece bu deneyimlerden
yararlanilmalidir.

7. Cevre egitimi her ortamda verilmeli ve her tiirlii konuyla iligkilendirilmelidir
(Geray, 1992, 5.231-232).

Cevre egitimi c¢evre sorunlarma ¢éziim bulabilecek en 6nemli alandir. Bu amag
dogrultusunda c¢evre bilincine sahip bireyler yetistirmek hedeflenir. Bu o6zelikleri
bakimindan ¢evre ig¢in egitim, c¢evre bilimi veya diger ekolojik igerikli egitimlerden
farklilik gosterir. Cevre egitimi, bir yandan ekolojik bilgileri aktarirken diger yandan da
bireylerde c¢evreye yonelik tutumlarmin gelismesini ve bu tutumlarin davranisa
doniismesini saglar. Cevre egitimi, ¢evrenin korunmasi i¢in tutumlarin, deger yargilarinin,
bilgi ve becerilerin gelistirilmesi ve ¢evre dostu davraniglarin gosterilmesi ve bunlarin
sonuclarinin goriilmesi siirecidir (Erten, 2004). Cevre egitimi kiigiik yaslarda aile i¢i 6rnek
davraniglarla verilmeye baslanip egitim 6gretim siirecinde davranisa dokiilmeli ve okulun
yant sira yasam boyu farklt mekanizmalarla siirdiiriilmelidir.

Cevre icin egitim silirecinde cocugun 0grenmede kritik donemleri dikkate alinacak
olursa kiigiik yastan biiyiikk yaslara dogru ¢evre igin egitimin baslica agsamalar1 sunlardir:
figi ve Merak — Duyarlilk — Bilgilenme — Bilinglenme — Cevresel Tutum ve
Davraniy — Katilim ve gorev alma — Sorun ¢6zmedir. Bu hiyerarsinin ilk iki basmagi
ozellikle 3-8 yaslar1 arasinda aile ve okul aracilifiyla saglanir. 7-15 yaslar1 arasinda
hiyerarsinin {li¢lincli ve dordiincli basamag bilgilenme ve bilinglenme 6zellikle ilkokul ve
ortaokul ¢agina rasgelmektedir bu agidan ¢evre igin egitimde okullara 6nemli gorev
diismektedir. Bu donemin sonunda bireyde cevreye karsi tutum ve davranig olugmaya
baslar. Hiyerarsinin altinc1 ve yedinci basamagi lise, liniversite cagina ve sonraki yaslaria

rast gelir ve birey ¢evre sorunlarini ¢ozmede aktif rol alir (Atasoy, 2006).
2.3.5. Cevre Icin Egitimin Hedefleri ve Amaclan

Artan cevre sorunlar1 nedeniyle uluslararasi diizeyde onlemler almak amaciyla
birtakim orgiitlenme ve calismalar yapilmistir. Cevre i¢in egitim tartigsmalar1 uluslararasi
boyutta ilkkez 1972 Stockhom konferansinda baglamis, 1975 yilinda Belgrad
konferansinda devam etmis, 1977 Tiflis konferansinda ¢evre i¢in egitime belli bir ¢erceve

¢izilmistir (Braus and Wood, 1993).
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Cevre i¢in egitim agisindan en 6nemli ¢alisma Birlesmis Milletler UNESCO-UNEP
himayesinde 1977 yilinda, bakanlar seviyesinde hiikiimetleraras1 Tiflis’de yapilan Cevre
Egitim Konferansidir. Konferans sonunda c¢esitli yillarda ve yerlerde ¢evre egitimi
acisindan ¢alismalar yapilmis ve 1977 yilinda “Tiflis Bildirgesi” yaymlanmistir (Unal ve
Dimigki, 1999). Tiflis Bildirgesinde ¢evre egitiminin hedeflerinin bazilar1 sunlardir:

1. Bireyler, populasyonlar, komiiniteler, ekosistemler, biyojeokimyasal dongiiler,
enerji iiretimi ve akisi, bagin1 agsma, nis, uyum saglama, ardillik, homeostasis ve
ekolojik bir degisken olarak insan1 igine alan temel ekolojik kavramlar
kullanabilmeli.

2. Cevre sorunlarmin analizinde ekolojik kavram bilgisini kullanabilmeli ve ilgili
ekolojik esaslar1 tanimliyabilmeli.

3. Siirdiirtilebilir kalkinma dogrultusunda yapilan c¢aligmalarda ekolojik kavram
bilgisini kullanabilmeli ve ilgili ekolojik ilkeleri tanimliyabilmeli.

4. Insamin kiiltiirel etkinliklerinin (dinsel, ekonomik, politik, sosyal ve digerleri)
cevreyi nasil etkiledigini ekolojik bir perspektif icinde anliyabilmeli ve bagkalarina
duyurabilmeli .

5. Birey davranisinin ¢evre iizerindeki etkilerini ekolojik bir perspektif icinde
tanliyabilmeli ve baskalarina duyurabilmeli.

6. Cesitli yerel, bolgesel, ulusal ve uluslararasi ¢evre sorunlarini ve bu sorunlarin
dogurdugu ekolojik sonuglar1 tanimliyabilmeli.

7. Ciddi g¢evre sorunlarini gidermek yolunda alternatif ¢6ziim yollarini ve bu ¢éziim
yollariin doguracag kiiltiirel ve ekolojik sonuglari tanimliyabilmeli ve baskalarina
duyurabilmeli.

8. Farkli inan¢ ve deger yargilarinin ¢evre meselelerindeki roliinii ve, ¢evreyle ilgili
kararlarda ¢evreye dontik olumlu tutumlarin geregini anliyabilmeli.

9. Cevre sorunlarinin ¢dziimiinde sorumlu Yyurttas girisimlerinin  geregini
anlayabilmeli.

10. Yerel, bolgesel, ulusal ve uluslararas1 diizeyde yiiriitiilen basarili siirdiiriilebilir
kalkinma senaryolarini tanimlayabilmeli ve gelistirebilmeli.

11. Sorunlar1 tanimlamak, incelemek ve arastirmak; toplanan verilerden bir sonug
cikarabilmek i¢in gereken bilgi ve beceriyi gosterebilmeli.

12. Onemli ¢evre meselelerine getirilen ¢oziimleri ve ilgili bakis acilarim

degerlendirme yetisini gosterebilmeli.
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13. Onemli ¢evre sorunlart ve ¢dziimleriyle ilgili olarak kisisel deger yargilarini
tanimlama ve belirginlestirme yetisini gosterebilmeli.

14. Yeni bilgiler 1s181inda deger yargilarim1 degerlendirme, netlestirme ve degistirme
yetisini gosterebilmeli.

15. Siirdiiriilebilir kalkinmanin ger¢eklesmesi igin basarili projeleri analiz etme yetisini
gosterebilmeli.

16. ikna, tiiketim, politik ve yasal eylemler gibi cesitli yurttas girisimciliginde yeterlik
ve beceri sergiliyebilmeli.

17. Herhangi bir ¢evre sorununu ¢oziimlernek veya ¢oziimiine yardimei olmak igin
girisim becerilerinden bir veya birkagmi kullanma yetisini gosterebilmeli (Unal ve
Dimugk1, 1999, s.145-146).

Cevre egitimi, bireylerin ekolojik bilgileri 6grenmesini saglayarak ¢evre bilincinin
bireyler tarafindan hissedilip uygulanarak stirdiiriilebilir bir diinyay1 nesillere aktarmay1

amaglamaktadir. Cevre egitiminin temel amaci, asagidaki sekilde detaylandirilabilir:

1. Cevreyi koruma ve iyilestirmede ihtiya¢ duyulan bilgileri, deger hiikiimlerini,
tutumlari, davraniglar1 ve becerileri insanlara kazandirmak i¢in imkanlar ve firsatlar
hazirlama.

2. Tarihi siire¢ igerisinde toplumun gelisim donemlerindeki sosyal iligkileri ve insan-
doga iligkilerini tanimlayan ve agiklayan epistemolojik, ideolojik kavramlari analiz
etme.

3. Farkli cografi, kiltirel ve politik bolgelerde yasayan insanlarin birbirleriyle
kaynasabilmesi i¢in kiiltiirel ve sosyal heterojeniteye saygi duyacak bir bilincin
kazanilmasini tesvik etmek.

4. Her bireyde c¢evreye duyarli kolektif bilincin gelismesini saglayacak belirli
epistemolojik, ve metodolojik prensipleri ¢evre egitimi miifredatlarina yerlestirmek.
Bdylece ¢ocuklarda ¢evreye karsi olumlu bir tutumun olugmasin tegvik etmek.

5. Insan-tabiat iliskileri konusunda ele gegirme ve sdomiirmeye dayali yerlesik insan
iligkilerinin ~ yardimlasmaya ve birlikte hareket etmeye dayali iligkilere
doniisebilmesini  saglayacak teorik ve metodolojik elementleri egiticilerin
kullanabilecegi sekilde hazir hale getirmek.

6. Gergegin indirgemeci ve kismi olarak kavranmasina yol agan insan-tabiat veya ¢esitli
sosyal bilimler ile fiziki bilimler arasinda ayrimi yerlestiren diisiince modellerini
sorgulamak.

7. Kent ve kirsal yerlesim bdlgelerinde, ekonomik, sosyal, politik ve ekolojik
meselelerin birbirlerine olan bagimliliginin farkinda olmay1 saglama; bu iligkilere ve
bagimliliga karsi duyarliligi koruma ve gelistirme.

8. Birey, grup ve toplumlarin sosyal ve dogal kaynaklari uygun ve dengeli
kullanabilmeleri igin ihtiyag duyacaklari bilincin olusmasina katkida bulunur
(Uzunoglu, 1996, s. 8).

Gagliardi ve Alfthan’ a (1994) gore ¢evre egitiminin amaci:
1. Cevresel kiiltiiriin halka yayilmasi,
2. Giinliik hayatla ¢evre kiiltiiriniin bagdastirilmast,
3. Insanlarin gevre sorunlarina kars1 organize olabilmesidir.

Geray’a gore cevre i¢in egitimin temel amaci,
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Bireyin gevresini bir biitiin olarak kavramasi, ¢evreyle etkilesiminde elestirici bir bakis, gevreyle
ilgili konulara duyarlilik, bilinglilik, giriskenlik sahibi bir yurttag, kenttag olarak yetismesidir.
Bireyin toplumsal g¢evresine iliskin olarak ¢evre hakkini savunmak ve gerceklestirmek igin,
gevreye iliskin kararlara katilma, karar siireglerini etkileme, sonuglarii izleme, degerlendirme,
denetleme yolunda orgiitlii, bilingli bi¢imde giriskenligi ele almasi; ¢evreyi korumanin, yikima
ugratmadan c¢evreden yararlanmanin gerektirdigi siyasal, yasal, toplumsal, yonetsel her tiirli
girisimlerde bulunmasi, sivil toplum orgiitlenmelerini gelistirme aliskanliklarin1 kazanmasi ¢evre
i¢in egitimin baslica amaglar1 arasindadir (Geray, 1992, s.228).

Tiflis bildirgesine gore ¢evre egitiminin amaci bireyde ¢evresel bilgi, ¢evre bilinci,
cevresel sorunlara katilim, ¢evreye yonelik olumlu tutum ve gevresel beceri degisimi

saglamaktir (Unal ve Dimigski, 1999).
2.3.6. Cevre Icin Nasil Bir Egitim?

Cevre i¢in egitim Ogretim siireci disiplinleraras1 yontemle Ogrencilere
kazandirilmalidir. Bu siirecte dgrencilere problem ¢6zebilme yetenegi, amagli 6grenme,
bireysel girisim ve yaraticilik, topluluga uyum, takim ruhu ve birliktelik saglayabilme gibi
ozellikler kazandirilmahdir. Ogrencilerin cevre sorunlarmna karsi her tiirlii ¢oziim ve
Onerileri ve girisimciligi desteklenmeli ve tesvik edilmelidir. Ancak geleneksel egitimde
O0gretmen merkezli bir ¢evre egitimi Ogrencilerin girisimciligini ve sorun ¢dzebilme
yetenegini engelleyebilmektedir. Ozellikle ilkokul ve ortaokulda 6gretmenlerin ¢evre igin
egitimde Ogrenci merkezli bir yontem uygulamalari olduk¢a 6nemlidir (Gagliardi ve
Alfthan, 1994).

Cevre i¢in egitim okullarda, anaokulundan baglayip yiiksekégretimin sonuna kadar
kapsamli sekilde ele alinmasi gerekir. Bu egitim farkli derslerle verilebilir. Cevre icin
egitimde amag¢ bu egitim siirecinde yasam boyu evrensel degerde tutum ve davraniglar
olusmasimi saglamaktir (Yiicel ve Morgil, 1998). Cevre egitimi ne kadar erken yasta
baslarsa o kadar iyidir. Ciinkii, okul 6ncesi ve okul ¢aglarinda olusan ilgiler ve tutumlar
gelecekteki istendik davranislarin temelini olusturur (Erten, 2006)

Bircok iilkenin ¢evre i¢in egitim programi incelendiginde dogal cevre bilgisi ve
dogal ¢evre sorunlarmna ait konularin yogunlukta oldugu goriilmektedir. Toplumsal
cevreyle ilgili konularin programda yeterince yer almadigi sdylenebilir. Demokrasi,
ozgiirlikk, aglik ve saglik sorunlariyla ilgili 6liimler gibi uluslararasi konularin ¢evre igin
egitimde genis bir ¢ercevede ele alinmasi gerekir (Jensen ve Schnack, 2006).

Ulkemiz 6gretim programlarinda, ¢evre icin egitim acisindan dogal cevre ve
toplumsal ¢evre arasindaki iliskiyle ilgili konularin yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu

nedenle sosyal ¢evre, psikolojik ¢evre, toplumsal cevre, kiiltiirel cevre, ¢evre felsefesi ve
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cevre sosyolojisi konularina egitim Ogretimde daha fazla yer verilmeli ve bu konular
kapsaminda eko faaliyetler diizenlenmelidir (Atasoy, 2006, s.115).

Cevre icin egitimde 6grencilere ¢esitli etkinliklerle ¢cevre sorunlarina karsi isbirligi
icerisinde etkilesimde bulunabilme sansi verilmelidir. Cevre sorunlarini kontrol edecek,
denetleyecek, yonetecek kisilerin egitilmesi gereklidir. Bunun yaninda okullarda ancak
duyarl ve bilingli 68retmenler ¢evre konusunda 6grencilere olumlu bilgiler aktarabilirler.
Ogretmenler bilimsel diisiinebilen, iiretebilen, sorgulayabilen ve evrensel degerler
cercevesinde siirdiiriilebilir bir diinya bilincinde 6grenciler yetistirmelidir. Cevre egitimi
stireci su ¢ergevede ele alinmalidir:

Bilgilenme-bilgilendirme.

Bilinglenme-bilinglendirme.

Kalici, duyarli ve olumlu davranis degisikligi kazanma-kazandirma.
Dogal, tarihi, kiiltiirel ve estetik degerleri koruma.

Dogay1 tahrip etmeden ve yok etmeden kullanma.

Kirlenen, tahrip olan ¢evreyi geri kazanma.

Aktif katilim1 saglama ve sorunlarin ¢éziimiinde gorev alma-gorevlendirme (Yiicel
ve Morgil, 1998, s.89).

Nogak~owpdhE

Cevre icin 6gretim yapilirken iki yontem tercih edilebilir. Bunlar problem odakl
yontem ve sistem yontemidir. Problem odakli yontemde Ogrencilerin ¢evre sorunlarina
¢Oziim Uretme ve yaraticilik yeteneklerini gelistirme esas alinir. Sistemsel yontemde
Ogrencilere ekosistemin evrimi, ekosistemin elementleri, ekosistem alan yazini ve
arastirmalar gibi ¢evre bilgisi verilir (Gagliardi ve Alfthan, 1994).

Cevre i¢in egitim ilkeleri nedeniyle farkli donemlerde, farkli ortamlarda ve farkl
durumlarda egitimin nasil yapilacagi farkli boyutlarda olusturulabilir. Atasoy ¢evre igin

nasil bir egitim olacagini genel olarak soyle belirlemistir:

1. Cevre icin egitim yasam boyu ve kitlesel olmali.

2. Cevre i¢in egitim hem formal hem de informal egitimi kapsamalidir.

3. Cevre i¢in egitim ¢ok boyutlu olmali.

4. Cevre icin egitim her ortamda (okulda, fabrikada, tarlada, ig yerinde vb.) her
meslek ve her yas grubuna verilmelidir.

5. Cevre i¢in egitim tlkenin kiiltiirel, politik ve ekonomik yapisini etkilemeli ve
degistirmelidir.

6. Cevre i¢in egitim ile tim egitim sistemi, tim dersler ve disiplinler
¢evresellestirilmelidir.

7. Cevre i¢in egitim Orgilin egitimin yan1 sira hizmet i¢i egitim ile halk egitimini de
icermelidir.

8. Cevre igin egitim sevgi, hosgorii, goniilli katilim ve demokrasi temelleri {izerinde
oturtulmal.

9. Cevre i¢in egitim siirdiiriilebilir diinya, kiiresel barigi, toplumsal génenci, iilkeler
arast hosgorii ve yardimlagsmay1 desteklemelidir.

10. Cevre igin egitim etik, estetik, vatandaslik, insan haklar1 ve felsefe egitimi ile
biitiinlesmelidir.

11. Cevre hakki, ¢evre felsefesi, ¢evre ahlaki, ¢evre psikolojisi, ¢evre sosyolojisi ve
insan ekolojisi ¢evre i¢in egitimin vazgecilmez 6greti unsurlar1 olmalidirlar.
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12. Cevre i¢in egitim tiim ders ve disiplinleri biitiinlestirici bir sekilde, yani disiplinler
arast bir yaklagimla yiiriitiilmelidir.

13. Cevre i¢in egitim hiikiimetler, sivil toplum &rgiitleri, iiniversiteler ve kitle iletisim
araclarmin faaliyetleri ile desteklenmelidir.

14. Cevre icin egitimin tarihsel ve kiiltiirel miras boyutu da géz 6niinde almalidir, yani
tarihi ¢cevre egitimi ile biitiinlesmelidir.

15. Cevre i¢in egitim hem ekolojik bilgilenmeyi hem de ekolojik bilinglenmeyi
icermelidir.

16. Cevre icin egitim genis halk kitlelerine etkin ve sorumlu bir ekolojik katilim i¢in
gerekli donanim ve becerileri kazandirmalidir.

17. Cevre igin egitim ekolojik sorunlari nasil ¢oziilecegini bilen ve bu konuda istekli
olan, bilingli, girisken vatandaglar yetistirmelidir.

18. Cevre icin egitim siirdiiriilebilir yasamui destekleyen, ekolojik diisiinceyi
benimseyen yeni eko bireyler yaratmalidir (Atasoy, 2006, s.131).

Cocugun ¢evre duyarliliginin sekillenmeye basladigi yer ailedir. Cocugun aile ile
gecirdigi zaman g0z Oniine alindiginda c¢ocugun birgok tutum ve davranist aile
bireylerinden model aldig: goriilecektir. Bu nedenle aile bireylerinin ¢evre bilinci, cocugun
cevreye bakis agisi iizerinde oldukga etkilidir. Bu siirecte ¢cocukta ¢evre bilincinin olusum
kalitesi aile bireylerinin ekonomik durumu, meslek, bulundugu toplum, egitim durumu gibi
etkenlerle degisiklik gosterebilir. Bu agidan ¢evre igin egitim, formal ya da informal
siregte bu farkliliklarin etkilerini olabildigince azaltarak evrensel bir ¢evre bilinci
olusturmay1 amaglar.

Cevre i¢in egitimin aile yaninda diger 6nemli etkeni okul ve Ogretmendir.
Ogrencinin aile disinda en fazla zaman gecirdigi yer okuldur. Okuldaki egitimin &gretim
siirecinde &grenicinin model aldig1 kisiler dgretmenlerdir. Ogretmenlerin cevre bilinci,
cocuklarin gevreye karsi tutum ve davraniglarini sekillendirecektir. Bu nedenle ¢ocuklarin
evrensel normlarda ¢evre bilinci edinmesi i¢in 6gretmen faktorii oldukga dnemlidir. Cevre

i¢in egitimde arzulanan 6rnek 6gretmen modelini su sekilde belirtilmistir:

Ogretmen bilgi aktarict degil, dagimk ve karmasik bilgileri kendi siizgecinden gegirerek
Ogrencilerin seviyesine indirgemeli, karmasik bilgileri basitlestirmeli, g¢ocuklarla i¢ten ve
yakin iligkiler kurarak onlara ders i¢i ve ders disinda rehber olmalidir. Cevre sorunlarindan
uzak; ekolojik bilgi ve kiiltiirii yetersiz; derin birikim ve bilgiye sahip olmayan; engin tecriibe
ve becerilerle donatilmamis; dgrencilerini veya dersini sevmeyen; davranislari ile ¢ocuklara
ornek olamayan Ogretmenlerle ¢evre igin egitimde hedeflenen basariya ulagmak giictiir
(Atasoy, 2006, 5.167).

Cevre egitimcisi yeterli ekolojik bilgiye sahip olmalidir ve 6grencilerin ¢evreye
bakis acilarini analiz ederek 6gretim siirecinde ¢evre sorunlara karsi farkli tekniklerle
¢oziim iiretebilme yetenegine sahip olmalidir. Ogretmen cevre egitimini farkli 6gretim
yontem ve stratejileriyle yapabilmelidir. Cevre egitimcisinin en 6nemli gorevi 6grencilere
evrensel degerlerde ¢evre bilinci verme olmalidir. Bu konuda Almanya Egitim Bakanlig:
1980’lerde caligmalara baslamistir. Ogretmenlerin ¢evre konular1 hakkinda bilinglenmesi

i¢in kurslar ve egitimler diizenlenmistir. 1992 yilinda ¢evre konusunun uluslararas: alanda
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Oneminin artmast nedeniyle Ogretmenlerin g¢evre egitimi tekrar ele alinmis ve cevre
konularinin yaninda teknoloji konular1 da egitime dahil edilmistir. Hannover iiniversitesi
mesleki agidan c¢evre 6gretmeni yetistirmekte ve bu {iniversite blinyesinde ¢evre dgretimi
adina, Cevre Egitim Grubu calisan Ogretmenlere egitimler vermektedir (Gagliardi ve
Alfthan, 1994).

Cevre icin egitim verecek egitimci birtakim niteliklere sahip olmalidir. Bu alan

egitimcisi diger brans 6gretmenlerinden birtakim farkli nitelikler gerektirir. Bunlar:

1. Cevre ve gevre sorunlar1 konularinda disiplinlerarasi egitim almis olmak.

2. Bir 6greticiden ¢ok yol gosterici olmak, grubun ydneticisinden ¢ok bir tiyesi gibi
davranmak.

3. Katilimcilarin ilgilerini harekete gecirmek ve onlarin deneyimlerini egitimde
kaynak olarak kullanabilmelerini saglamak

4. Grup kiltiirii olugturmak, katilimcilar arasinda giiven, yardimlagma, dayanigma
kurulmasini saglamak.

5. Katilimeilarin kendilerini orgiitlemelerine yardim etmek egitim siirecinde aktif
olmalarini saglamak (Geray, 1992, 5.234).

Cevre icin egitimin nasil olacagi, hangi yapida Ogrencilere verilecegi halen
arastirma konusudur ancak arastirmalar gostermektedir ki cevre egitiminde Ogrenci
cevreyle yakin iliski kurdugunda, sorunlari kendi goziiyle gézlemlediginde ve 6grenci
merkezli yontemler tercih edildiginde ¢evre bilinci adina dgrencilerin olumlu davraniglar

kazandig1 goriilmektedir (Gagliardi ve Alfthan, 1994).
2.3.7. flkokulda Cevre i¢in Egitim

Giliniimiizde MEB o6gretim programlar1 incelendiginde giiniimiizde cevre igin
egitimle ilgili ayri bir ders olmadigi goriilmektedir. ilkokulda cevre konulari
disiplinlerarasi yontemle yogunluk olarak Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri
dersleri igerisinde verilmektedir. Yiicel ve Morgil’e (1998) gore de ¢evre igin egitim
okullarda, farkli derslerle verilebilir. Cevre icin egitimde amag bu egitim siirecinde yasam
boyu evrensel degerde tutum ve davranislar olusmasini saglamaktir.

Alim’a (2006) gore ¢evre icerikli konular yeni 6gretim programlarinda arttirtlmistir.
Bu anlamda daha etkili ¢evre egitimi yapilabilecegine iliskin umutlar artmistir. Ancak
cevre ile ilgili konular 6grencilere verilirken diger konularla baglantili, 6grenci merkezli ve
bol etkinlikle olmalidir ki &grenciler tarafindan daha kolay davranisa donistiiriilebilsin.
MEB c¢evre i¢in egitimde derslerin, sarmallik ilkesiyle ezbercilikten uzak, eglenceli,

hayatin icinden ve kullanilabilir olmasina dikkat etmistir.
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2.3.7.1. Hayat bilgisi 6gretim program ve cevre. Hayat bilgisi dersi, 1924, 1936,
1948, 1968, 1998 ve 2005 ilkogretim programlarinda yer almistir. 2009 yili programinda
da aym adla yer almaktadir. Ilkokul hayat bilgisi Dersi (1, 2 ve 3. smiflar) dgretim
programi 14.05.2009 tarihli ve 70 sayili karar ile kabul edilmistir. MEB’e (2009a) gore,
“Hayat bilgisi dersi, toplu 6gretim yaklagimima dayali olarak olusturulmus bir derstir.
Cocuklarin hem kendilerini hem de i¢inde yasadiklar1 toplumu ve diinyay1 tanimalar1 igin

tasarlanmistir” (s.5).

“2009 hayat bilgisi dersi programi’nda insan, biyolojik, psikolojik, sosyal ve Kkiiltiirel
yonleriyle bir biitlin olarak ve degisimin hem 6znesi hem de nesnesi olarak ele alinmistir.
Bu noktadan hareketle “birey”, “toplum” ve “doga” olmak iizere li¢ ana dgrenme alan
belirlenmis, degisim de biitiin bu 6grenme alanlarini kusatan daha genel bir boyut olarak
diistiniilmtistiir (....) Hayat bilgisi dersi i¢in 0&zellikle benimsenen toplu &gretim
yaklagiminin da bir geregi olarak, bu 6grenme alanlarin1 ayni anda kusatabilen ii¢ tema
belirlenmistir. Programda tema adlari; “Okul Heyecanim”, “Benim Essiz Yuvam” ve “Diin,

Bugiin, Yarin” olarak kararlagtirilmistir (MEB, 2009a, s.11).
Hayat bilgisi dersi 2009 yil1 6gretim programi 14 beceriyi 6grencilere kazandirmay1
amaglar (MEB, 2009a, s.17-26). Bunlar:

1. Elestirel Diisiinme.
2. Yaratici1 Diisiinme.
3.  Arastirma.

4, Tletisim.

5. Problem C6zme.
6. Bilgi Teknolojilerini Kullanma.

7. Girigsimcilik.

8. Tirke¢eyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma.
9. Karar Verme.

10. Kaynaklar1 Etkili Kullanma.

11. Giivenlik ve Korunmay1 Saglama.

12. Oz Yénetim.

13. Bilimin Temel Kavramlarini Tanima.

14. Temalarla ilgili Temel Kavramlar: Tanima.

Programin Ogrencilere kazandirmak istedigi 14 beceriye bakildiginda cevre

konusuyla iliskilendirilen asagidaki alt beceriler yer almaktadir:

10. Kaynaklar1 Etkili Kullanma
10.1. Zaman, Para ve Materyal Kullanma
* Paranin sinirlt bir kaynak oldugunu fark etme
* Okulda ve evde kullanilan esyalara, araglara ve yardimci materyallere
gereken dikkati gdsterme
* Okul cevresinde ve evde kullanilan esyalarin, araglarin ve yardimeci
materyallerin islevlerini agiklama
10.2. Bilingli Tiiketici Olma
* Elektrik, su vb. kaynaklar1 tutumlu kullanma
« Tiiketici olarak belli haklara sahip oldugunu kavrama
* Haklarin1 nasil kullanacagini ve haklar1 ihlal edildiginde kime/nereye
bagvurabilecegini agiklama
» Reklamlarla tiiketici haklar1 arasinda iliski kurma
* Reklamlar yoluyla isteklerinin nasil yonlendirildiginin farkinda olma
« Tiiketim yaparken biitcesine gore ihtiyaclarina dncelik verme
* Bilingli tiiketicinin ayirt edici 6zelliklerini belirleme ve uygulama
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* Satin alinan {irlinleri temiz, diizgiin kullanma ve iyi saklama
* Tutumlu olma
* Verilen hargliklarla haftalik, aylik biitceler yapma
* Yiyecek ve igeceklere 6zen gosterme
* Acikta satilan yiyeceklerden uzak durma
* Beslenme c¢antasina evde hazirlanmis dogal gidalar ve taze
meyve koyma
10.3. Cevre Bilinci Gelistirme ve Cevredeki Kaynaklar1 Etkili Kullanma
* Yasadig1 gevre ile bir biitiin oldugunu fark etme
+ Insanla gevre arasindaki karsilikl etkilesimi gérme
* Cevreye zarar vermenin kendine zarar vermek oldugunu kavrama
* Kendi Kkiiltiiriinii ve bagkalarmin kiiltiirlerini kesfetme ve Kkiiltiiriin
farkliliklarini veya benzerliklerini tanima
« Kiiltiirel eserleri koruma
11.Giivenlik ve Korunmay1 Saglama
11.1. Saglik Giivenlik Kurallarina/Prosediirlerine Uyma
*Temiz ve giivenli bir ¢caligma cevresi olusturma
11.2. Dogal Afetlerden Korunma
12. Oz Yonetim
12.2. Eglenme
* Miize, tarihi yer ve doga gezilerinin, pikniklerin, hobilerin (kitap okuma,
miizik dinleme, resim yapma, el sanatlari, sinema, tiyatro) eglenmeye aracilik
ettigini / eglenme yollari oldugunu fark etme
13. Bilimin Temel Kavramlarini Tanima
13.1. Degisim
* Cevresindeki her varligin siirekli bir degisim ig¢inde oldugunu ve bunun
dogal oldugunu fark etme (Bireyin fiziksel o6zellikleri, giysileri, duygulari, izin
verilen ve verilmeyen davranislar vb. degisiyor.)
* Zamanin degistigini fark etme ve zamana bagl diger degisimleri kavrama
* Mekandaki degisimi kavrama
* Canlilardaki degisimi, evrelerini ve sebeplerini kavrama
* Dogadaki degisimleri fark etme ve sebeplerini kavrama
13.2.Etkilesim
+ insan, hayvan ve bitkilerin birbirlerini etkiledigini; bitkilerle hayvanlarin
birbirlerini etkiledigini; insan, hayvan ve bitkilerin de fiziksel ¢evreyi etkiledigini
fark etme
13.5. Karsilikli Bagimlilik
* Yasayan her varligin, canli ya da cansiz diger biitiin varliklarla ve ¢evre
ile etkilesim igerisinde oldugunu kavrama (MEB, 20094, 5.19-21)

23.7.1.1 Birinci stnif hayat bilgisi dersi égretim programu. Birinci simif hayat bilgisi
programinda yer alan ve cevre ile ilgili olan kazanimlarin temalara gore dagilimi asagida
gorildiiga gibidir (MEB, 20093, s.101-132)

A.1.21. Beslenme saatinde temizlik ve gorgii kurallarina uyar.

A.1.24. Okul ve sinif egyalarini tanir ve 6zenli kullanir.

A.1.38. Okuldaki kaynaklarin neden bilingli tiiketilmesi gerektigini agiklar.

A.1.40. Sinifini, okulunu ve ¢evresini temiz tutmak ve korumak i¢in sorumluluk alir.

B.1.1. Her canlinin bir yuvaya ihtiyaci oldugunu fark eder.

B.1.3. Canlilarin nasil beslendiklerini arastirir.

B.1.23. Evlerde kullanilan kaynaklarin hayatimizdaki yerini ve 6nemini belirtir.

C.1.9. Canlilarin hareketlerini ve seslerini birbirinden ayirt eder.

C.1.10. Mevsim degisikliklerine bagli olarak canlilarin yasamlarindaki degisiklikleri fark
eder.

C.1.12. Yeryiizlinii ve gokyiiziinii gézlemleyerek dogadaki renk ¢esitliligini fark eder.
C.1.14. Dogal afetlerin ¢evreyi nasil degistirdigini aragtirir.

C.1.15. Insanlarin gevreyi hangi yollarla degistirdigini ve bunun igin neler yaptiklarini
aragtirir ve anlatir.
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Birinci sinif hayat bilgisi dersi dgretim programinda 86 kazanim bulunmaktadir.

Yukaridaki 12 kazanimin direkt olarak ¢evre bilinci ile ilgili oldugu goériilmektedir.

2.3.7.1.2. Ikinci simif hayat bilgisi dersi égretim programi. ikinci sinif hayat bilgisi
programinda yer alan ve g¢evre ile ilgili olan kazanimlarin temalara gore dagilimi asagida
gorildigi gibidir (MEB, 2009a, 5.134-169):

A.2.16. Okul ve sinif esyalarini neden 6zenli kullanmasi gerektigini agiklar.

A.2.28. Okulu ve ¢evresini korumak i¢in alternatifler iretir.

B.2.1. Her canlinin bir yuvaya ihtiyaci oldugunu kavrar ve canlilarin yuvalarini birbirinden
ayirt eder.

B.2.31. Evdeki kaynaklar bilingli olarak tiiketir.

B.2.34. Ulkemizde meydana gelen dogal afetlere &rnekler vererek, dogal afetlerin
yaganmasinda hem doganin hem de insanlarin rolii oldugunu kavrar ve bunlardan korunma
yollarini agiklar.

C.2.21. Canlilarin hayatta kalabilmeleri i¢in nelere ihtiyaglar1 oldugunu arastirir.

C.2.22. Dogal ve yapay cevre arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 ifade eder.

C.2.23. Yasadig1 ¢evreyi temiz tutmasinin kendisinin ve baskalarinin sagligi ve gelisimiyle
iliskili oldugunu kavrar.

Ikinci simif hayat bilgisi dersi 6gretim programinda 95 kazanim bulunmaktadir.

Yukaridaki 8 kazanimin direkt olarak ¢evre bilinci ile ilgili oldugu goériilmektedir.

2.3.7.1.3 Uciincii simif hayat bilgisi dersi égretim programi. Ucgiincii siif hayat
bilgisi programinda yer alan ve gevre ile ilgili olan kazanimlarin temalara gore dagilimi
asagida gorildigi gibidir (MEB, 2009a, s.170-205):

A.3.23. Tiiketici olarak sahip oldugu haklari bilir ve bilingli tiiketici davranislar: sergiler.
B.3.39. Dogal afetler sirasinda evinde yapilmasi gerekenleri, yetigkinler esliginde
uygulayarak gosterir.

C.3.5. Takvimi kullanarak hava durumundaki degisiklikleri giinliik, haftalik, aylik olarak
gozlemler ve gozlem sonuglarini grafikle gosterir, meteorolojinin tahminleriyle karsilagtirir.
C.3.22. Yasadig1 yerlesim biriminin eski ve yeni halini aragtirir; bunlar arasindaki benzerlik
ve farkliliklar1 ayirt eder.

C.3.29. Birey, toplum ve cevre arasindaki karsilikli bagimlilig1 kavrar ve bunu gosteren
ornekler verir.

C.3.30. Dogal afetlerden korunabilmek i¢in ¢éziim yollari iiretir.

Ugiincii simif hayat bilgisi dersi dgretim programinda 90 kazanim bulunmaktadir.
Yukaridaki 6 kazanimin direkt olarak ¢evre bilinci ile ilgili oldugu goriilmektedir.

1, 2, ve 3. simf hayat bilgisi programinda toplam 271 kazanim bulunur. 26
kazanimin direkt anlamda cevre bilinciyle ilgili oldugu goriilmektedir. 26 kazanimin, 3
yillik hayat bilgisi dersi 6gretim doneminde dgrencilerde gevreye yonelik olumlu tutum ve

davranis gelistirme adina yeterli olamayacagi sdylenebilir.

2.3.7.2. Fen bilimleri ogretim programm ve cevre. Ilkdgretim Kurumlari

(Ilkokullar ve Ortaokullar) Fen Bilimleri Dersi (3, 4, 5, 6, 7 ve 8. smuflar) Ogretim
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Programi 01.02.2013 tarihli ve 7 sayili karar1 ile Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan kabul
edilmistir.

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programmmin vizyonu; “Tiim ogrencileri fen okuryazari

bireyler olarak yetistirmek” olarak tamimlanmustir. Arastiran-sorgulayan, etkili kararlar
verebilen, problem ¢dzebilen, kendine giivenen, isbirligine acik, etkili iletisim kurabilen,
stirdiiriilebilir kalkinma bilinciyle yasam boyu Ogrenen fen okuryazari bireyler; fen
bilimlerinin teknoloji toplum- ¢evre ile olan iliskisine yonelik anlayisa ve psikomotor
becerilere sahiptir. Fen okuryazari bireyler, fen bilimlerine iligkin temel bilgilere
(Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer, Gok ve Cevre Bilimleri, Saglik ve Dogal Afetler) ve dogal

¢evrenin kegfedilmesine yonelik bilimsel siire¢ becerilerine sahiptir. (MEB, 2013b, s.3).

Tiim bireylerin fen okuryazari olarak yetismesini amaclayan fen bilimleri dersi

Ogretim programi’nin temel amaclari sunlardir:

1. Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer, Gk ve Cevre Bilimleri, Saglik ve Dogal Afetler
hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

2. Doganin kesfedilmesi ve insan-gevre arasindaki iligkinin anlagilmast siirecinde,
bilimsel siire¢ becerilerini ve bilimsel arastirma yaklasimini benimseyip karsilagilan
sorunlara ¢oziim tiretmek,

3. Bilimin toplumu ve teknolojiyi, toplum ve teknolojinin de bilimi nasil
etkiledigine iliskin farkindalik gelistirmek,

4. Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark etmek ve toplum,
ekonomi, dogal kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,

5. Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci gelistirmek,

6. Gilnlik yasam sorunlarma iligkin sorumluluk alinmasint ve bu sorunlari
¢ozmede fen bilimlerine iligkin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin
kullanilmasini saglamak,

7. Bilim insanlarmin bilimsel bilgiyi nasil olusturdugunu, olusturulan bu bilginin
geetigi siiregleri ve yeni aragtirmalarda nasil kullanildigini1 anlamaya yardimct olmak,

8. Bilimin, tiim kiiltiirlerden bilim insanlarinin ortak cabasi sonucu iretildigini
anlamaya katki saglamak ve bilimsel ¢aligmalar takdir etme duygusunu gelistirmek,

9. Bilimin, teknolojinin gelismesi, toplumsal sorunlarin ¢6ziimii ve dogal
gevredeki iligkilerin anlagilmasina olan katkisini takdir etmeyi saglamak,

10. Dogada meydana gelen olaylara iligkin merak, tutum ve ilgi gelistirmek,

11. Bilimsel ¢alismalarda giivenligin 6nemini fark ettirmek ve uygulamaya katki
saglamak,

12. Sosyo-bilimsel konular1 kullanarak bilimsel diisinme aliskanliklarini
gelistirmektir (MEB, 2013b, s.4).

Programin yukaridaki amaclarma bakildiginda 1, 2, 4, 9 ve 10 numarali
maddelerin direkt olarak ¢evreyle ilgili oldugu goriiliir.

Fen Bilimleri 6gretim programi dort konu alanindan olusur. Bunlar: “Canlilar ve
Hayat”, “Madde ve Degisim”, “Fiziksel Olaylar” ve “Diinya ve Evren” konu alanlardir.
Bu dort konu alani yaninda ii¢ 6grenme alani belirlenmistir. Bunlar: Beceri, Duyus, Fen-

Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) 6grenme alanlaridir (MEB, 2013b, s.7).

2.3.7.2.1. Uciincii sinif fen bilimleri dersi égretim programi. 2005 fen ve teknoloji
programinda fen Ogretimi, ilkokul dorsiincii smiflarda baglatilmaktaydi. 2013 yilinda

yayinlanan Fen Bilimleri 6gretim programimnin en belirgin farki fen 6gretiminin ilkokul
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tglincli Smifta baglatilmasidir. 2013 fen bilimleri 6gretim programinin tiglincii Sinif

Ogrencilere kazandirmak istedigi beceriler soyledir:

Ucgiincii sinif seviyesinde dgrencilerden; duyu organlari ve gorevleri ile birlikte sagliginin
korunmas: i¢in yapilmasi gerekenler; canli ve cansiz varliklar, dogal ve yapay cevre,
kaynaklarm bilin¢li kullanimi ve saglikli yasam; maddeyi niteleyen 6zellikler, maddenin
halleri; varliklarin hareket sekilleri, cisimleri hareket ettirme ve durdurma, itme ve ¢ekme
kuvveti, 15181n gérmedeki rolii, 151k kaynaklari, sesin isitmedeki rolii, ¢evredeki dogal ve
yapay sesler, elektrigin giinliik yasamdaki kullanimi, piller, elektrigin giivenli kullanim,
Diinya’nin sekli ve gozlemlenebilir yapisi ile ilgili konularda bilgi, beceri ve duyus sahibi
olmalar1 beklenmektedir (MEB, 2013b, 5.13).

Ucgiincii stnif fen bilimleri dersi 6gretim programi toplam 32 kazanim ve 108 ders
saatinden olusur ve program igerisinde cevre ile ilgili olarak birtakim kazanimlar
bulunmaktadir. Bunlar:

e 35.1.1. Cevresindeki oOrnekleri kullanarak varliklar1 canli ve cansiz olarak
smiflandirir.

e  3.5.2.1. Yasadig1 cevreyi tanir ve bu ortamlarin temizliginde aktif gorev alir.

e 3.5.3.1. Dogal ve yapay c¢evre arasindaki farklar agiklar.

e  3.5.3.2. Dogal ¢evrenin canlilar i¢in dnemini kavrar ve dogal ¢evreyi korumak igin
tedbirler alir.

e 3.54.1. Elektrik ve su gibi kaynaklarin tasarruflu kullanilmasinin énemini kavrar ve
bu kaynaklarin kullaniminda tasarruflu davranir.

e  3.6.2.2. Pil atiklarinin gevreye verecegi zararlar1 ve bu konuda yapilmas: gerekenleri
tartigir.

e 3.7.1.1. Diinya’nin seklinin kiireye benzedigini ifade eder.

e 3.7.2.1. Diinya yiizeyinde karalarin ve sularin yer aldigini ve etrafimizi saran bir hava
tabakasinin bulundugunu kavrar.

e 3.722. Dinya yiizeyindeki kara ve sularin kapladigi alanlar1 model iizerinde
karsilastirir (MEB, 2013b: 13-18).

Ugiincii stmif fen bilimleri dersi 6gretim programi incelendiginde yukaridaki dokuz

kazanimin direkt olarak ¢evre bilinciyle ilgili oldugu goriiliir.

2.3.7.2.2. Dordiincii sinif fen bilimleri dersi égretim programi. 2013 fen bilimleri
ogretim programinin dordiincii siif 6grencilerine kazandirmak istedigi beceriler asagidaki
gibidir:
Dordiincti sinif seviyesinde ogrencilerden, viicudumuzun destek ve hareketini saglayan
yapilar ve sagligini korumak i¢in yapilmasi gerekenler; soluk alip-verme, nabiz ve egzersiz,
kanin viicutta dolagimi, mikroskop ve mikroskobik canlilar, insan ve g¢evre iliskisi, suda
ylizme ve batma, suyu ¢ekme ve ¢ekmeme, miknatisla c¢ekilme 6zelligi gibi maddeyi
niteleyen 6zellikler; maddenin halleri, kiitle, hacim gibi maddenin 6l¢iilebilir 6zellikleri;
maddenin 1s1 etkisiyle degisimi, madde ve cisim, maddelerin dogada bulunma sekilleri;
karigimlarin ayrilmasi, kuvvetin cisimler iizerindeki etkileri, miknatislar ve kullanim
alanlart; gegmisten giiniimiize aydinlatma ve ses teknolojileri, uygun aydinlatma, 151k ve ses
kirliligi, basit elektrik devreleri ve devre elemanlar;; Diinya’nin hareketleri ile ilgili
konularda bilgi, beceri ve duyusa sahip olmalar1 beklenmektedir (MEB, 2013b, s.7).

Dordiincii sinif fen bilimleri dersi 6gretim programi toplam 46 kazanim ve 108 ders
saatinden olusur ve program igerisinde cevre ile ilgili olarak birtakim kazanimlar

bulunmaktadir. Bunlar:



44

e 438.1. Karigimlar1 ayirmayi, iilke ekonomisine katkisi ve kaynaklarin etkili
kullanimi bakimindan tartigir.

e 442.1. Uygun aydinlatmanin ne demek oldugu ve nasil yapilmasi gerektigi
hakkinda arastirma yapar ve sunar.

e 4423, Aydinlatma araglarimin tasarruflu kullaniminin aile ve iilke ekonomisi
bakimindan 6nemini aragtirir ve sunar.

e 4.43.1. Isik kirliliginin nedenlerini sorgular.

o 4432, Isik kirliliginin, dogal hayata ve gdk cisimlerinin gdzlenmesine olan
olumsuz etkilerini agiklar.

e 4433, Isik kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler iiretir.

4.4.4.2. Siddetli ses iireten teknolojik araglarin olumlu ve olumsuz etkilerini

arastirir ve sunar.

4.4.5.1. Ses kirliliginin nedenlerini sorgular.

4.4.5.2. Ses kirliliginin insan saglig1 ve ¢evre lizerindeki olumsuz etkilerini agiklar.

4.4.5.3. Ses kirliligini azaltmaya yonelik ¢ozlimler tiretir.

4.5.1.3. Mikroskobik canlilarin varligim fark eder ve mikroskop yardimi ile bu

canlilar1 gozlemler.

e 4.5.2.1.Insan ve gevre arasindaki karsilikl1 etkilesimin énemini kavrar

e 4522 Cevre kirliliginin nasil 6nlenebilecegini tartigir.

e 4.5.23. Cevre kirliligini 6nlemek i¢in yakin ¢evresini temiz tutar.

e 4524, Cevreyi korumak ve giizellestirmek i¢in bir proje tasarlar.

e 47.1.1. Dinya’nin dénme ve dolanma hareketlerini ve bu hareketlerin sonucunda
gergeklesen olaylari agiklar (MEB, 2013b: 19-24).

Dérdiincii sinif fen bilimleri dersi 6gretim programi incelendiginde yukaridaki 16
kazanimin direkt olarak ¢evreyle ilgili oldugu goriiliir.

2013 yil1 fen bilimleri dersi 6gretim programi {i¢iincii ve dordiincii sinif kazanimlari
incelendiginde, gevre konularina yer verildigi soylenebilir. Unitelerde c¢evre temizligi,
cevrede yasayan canlilar, dogal kaynaklarin tasarruflu kullanilmasi ile ilgili konular yer
almaktadir. Ancak cevreye yonelik olumlu tutum ve davranis gelistirme adina toplam 78

kazanimdan 25 kazanimin ilgili oldugu goriilmektedir.

2.3.7.3. Sosyal bilgiler dersi 6gretim program ve cevre. Sosyal bilgiler programi
08.08.2005 tarih ve 293 sayili TTKB karar1 ile kabul edilmis ve iilke genelinde
okutulmasina karar verilmistir. [Ikdgretim sosyal bilgiler dersi 4, 5, 6, ve 7. siniflarda

okutulmaktadir. Sosyal bilgiler programinin vizyonu,

21. ylizyilin ¢agdas, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarini benimsemis, Tiirk tarihini ve
kiltiiriinii kavramig, temel demokratik degerlerle donanmig ve insan haklarina saygil,
yasadigi ¢evreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gére yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam
icinde olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestirel diisiinen, yaratici, dogru karar veren),
sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iiretirken kullandiklar1
yontemleri kazanmig, sosyal yasamda etkin, liretken, haklarin1 ve sorumluluklarini bilen,
Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaglarini yetistirmektir (MEB, 2005c, s.1).

Tanim olarak Sosyal Bilgiler:

Bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla;
tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk
gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularin1 yansitan; 6grenme alanlarinin bir inite
ya da tema altinda birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin
gecmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu &gretim anlayisindan hareketle
olugturulmus bir ilkogretim dersidir (MEB, 2005c, s.2).
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Sosyal bilgiler dersi ilkokul dordiincii Sinifta baslar ve daha sonra ortaokul 5, 6 ve
7. siniflarda islenmeye devam eder. Cevre acisindan burada ilkokul dordiincii sinif sosyal
bilgiler dersi programi incelenmistir.

Dordiincti sinif sosyal bilgiler dersi programi 8 6grenme alani, 46 kazanim, 108
ders saatinden olusur. Ogrenme alanlari: Birey ve Toplum, Kiiltiir ve Miras, Insanlar,
Yerler ve Cevreler, Uretim, Dagitim ve Tiiketim, Bilim, Teknoloji ve Toplum, Gruplar,
Kurumlar ve Sosyal Orgiitler, Giig, Yonetim ve Toplum ve Kiiresel Baglantilardir (MEB,
2005¢, s.6). Program igerisinde ¢evre ile ilgili olarak birtakim kazanimlar bulunmaktadir.
Bunlar:

e  (Cevresindeki bir yerin krokisini ¢izer.

Cevresinde meydana gelen hava olaylarimi gozlemleyerek, bulgularmi resimli

grafiklere aktarir.

Cevresinde gordiigii dogal ve beseri unsurlari ayirt eder.

Dogal afetler karsisinda hazirlikli olur.

Istek ve ihtiyaclarini ayirt eder.

Ihtiyaclarindan hareket ederek insanlarin temel ihtiyaclar1 hakkinda ¢ikarimlarda

bulunur.

Mevcut kaynaklarla ihtiyaglarini iliskilendirir.

Satin alacag iirtinleri belirlenen standartlara gore degerlendirir.

Bilingli bir tiiketici olarak haklarini kullanir.

Kullandigi bazi iiriinlerin tiretim, dagitim ve tilketim agin1 olusturur.

Cevresindeki ihtiyaglardan yola ¢ikarak kendine 6zgii iiriinler tasarlar.

Teknolojik iiriinleri kendisine, bagkalarina ve dogaya zarar vermeden kullanir.

Insanlarm belli bir amag cercevesinde olusturduklar1 sosyal 6rgiit, resmi kurum ve

gruplar fark eder.

e  On bilgi ve yasantisimi kullanarak ¢evresindeki belli basl sosyal problemler ya da
ihtiyaglarla grup, kurum ve sosyal orgiitleri iliskilendirir.

o Kendisi ile ¢evresindeki gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler arasindaki etkilesime

ornekler verir.

Okulunda ve yakin ¢evresinde katilacagi sosyal ve egitsel etkinliklere karar verir.

Okul yasaminda gerekli gordiigii egitsel-sosyal etkinlikler 6nerir.

Diinya iizerinde ¢esitli iilkeler oldugunu fark eder.

Gorsel materyallerden yararlanarak g¢esitli toplumlarin giinliik yasamlarina iligkin

¢ikarimlarda bulunur.

Dordiincii siif sosyal bilgiler dersi 6gretim programi incelendiginde yukaridaki 19
kazanimin direkt olarak ¢evreyle ilgili oldugu goriiliir.

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi daha ¢ok sosyal ¢evre ile ilgili konulara yer
vermektedir. Bu acidan kazanimlar1i bu c¢er¢evede ele alinmistir. Yukaridaki inceleme
sonucu dordiincii simif Sosyal Bilgiler dersi programinin toplam 46 kazanimdan cevreyle
direkt iliskili olan 19 kazanimdan olusturuldugu goriiliir. Ancak sosyal bilgiler dersi icerik
olarak sosyal ¢evreyle daha cok iligkili olmasindan dolay1 kazanimlarinda ¢evre sorunlari,
bilingli iretim ve tiikketim, siirdiiriilebilir diinya gibi ¢evre bilinciyle direkt iligkili

kazanimlarin fazlalagtirilmasi gerektigi sdylenebilir.
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2.3.8. Ilkdgretim Programlarimin Cevre Icin Egitimin Yansimasmna iliskin Bir

Degerlendirme

Ulkemiz 6gretim programlar1 incelendiginde, cevre igin egitim agisindan dogal
cevre ve toplumsal ¢evre arasindaki iligkiyle ilgili konularin yetersiz oldugu goriilmektedir.
Bu nedenle sosyal ¢evre, psikolojik ¢evre, toplumsal ¢evre, kiiltiirel ¢evre, ¢evre felsefesi
ve gevre sosyolojisi konularina egitim 6gretimde daha fazla yer verilmeli ve bu konular
kapsaminda eko faaliyetler diizenlenmelidir (Atasoy, 2006).

Tanrtverdi’ye (2009) gore ilkogretim 6gretim programlarinda siirdiiriilebilir gevre
egitimi agisindan birtakim eksikler bulunmaktadir. Ornegin ilkdgretim programlarinda yer
alan dersler tinite ve konu bazinda incelendiginde siirdiiriilebilir ulasimla ilgili herhangi bir
kazanim bulunmamaktadir. Siirdiiriilebilir iiretim ya da tiikketim baglikli bir konu ya da
tiniteye yer verilmemistir ve halk sagligi agisindan bulasict hastaliklarm son derece
yetersiz olarak ele alindig1r goriilmektedir. Sosyal entegrasyon, niifus ve goc ile ilgili
kazanimlar sadece Sosyal Bilgiler derslerinde yer almaktadir. Ancak bu kazanimlar hem
nitelik hem de nicelik agisindan yeterli olmadig1 goriilmektedir. Egitim programlarinda
Avrupa Birligi’nin son derece 6énemli bir konu olarak kabul ettigi kiiresel yoksullukla
miicadele ve ¢evre kaynakli yoksulluk/yoksullagsma iizerine herhangi bir konu, iinite ya da

kazanima yer verilmemistir. Ayrica; Tanriverdi’ ye (2009) gore;

Temiz enerji ile ilgili 6grenci kazanimlarina sadece Fen ve Teknoloji derslerinde
yer verilmistir (....) Temiz enerji ile ilgili olan dgrenci kazanimlart beceri, tutum ve deger
gelistirmekten ¢ok, Ogrencilere bazi enerji tiirleri hakkinda bilgi vermek ve bunlari
orneklendirmekten ibarettir. Temiz enerji kaynaklart ile ilgili olarak yalnizca giines enerjisi
ve jeotermal enerjiden ve sadece iki kazanimda bunlardan yararlanma yollarindan sz
edilmistir. Su, riizgdr ve ozellikle son donemlerde yayginlagsmaya baslayan biyoenerji ile
ilgili herhangi bir kazanim bulunmamaktadir. Bunun yani sira ilkdgretim programlarinda,
ozellikle son donemde hemen hemen tiim medya araglarinda s6z edilmesine ve etkilerinin
goriilmesine ragmen, iklim degisikligi ile ilgili bir 6grenci kazanimi yer almamaktadir (.
95).

Yiicel ve Ozkan’a (2013) gore 2005 fen ve teknoloji dgretim programinda sarmal
yapt 2013 Fen Bilimleri programina gore daha etkindir. Cevre konularina ayrilan siirede
yaklagik alt1 saatlik bir azalmaya gidilmistir. Kaynaklarin tasarruflu kullanimi, geri
dontisiim ile ilgili kazanimlar arttirillmistir ancak kazanimlara yonelik 6rnek etkinlikler ve
onerilen degerlendirme etkinlikleri kaldirilmistir. 2013 fen bilimleri programinda fen-
teknoloji-toplum-gevre kazanimlarinin dilinin yeterince agik olmadigi goriilmektedir.
Sonug olarak {iglincii siniftan itibaren baslatilan yeni programda, ¢evre ile ilgili konularda

cok biiyiik degisiklige gidilmemistir.
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Cebesoy ve Donmez Sahin (2010), 2006 yilinda PISA verilerine gore birinci sirada
yer alan Kanada’nin fen programinda yer alan lnitelerle, Tiirkiye ikinci kademe fen ve
teknoloji 6gretim programinda yer alan iiniteler arasinda karsilagtirma yapmis, sonug
olarak tilkemiz fen bilimleri programinin ¢evresel kazanimlar bakimindan smirh kaldigini
ve ¢evresel icerigin arttirilmasi gerektigini belirtmislerdir.

Kanada’da ilkogretimde ¢evre egitimi alti temayla yapilir. Bunlar: yaraticilik,
tilketimin cevreye etkisi, geri doniistim, saglikli yasam, yerli halkin ¢evresi, cevresel
huzurdur. Ogrenciler bu siiregte ¢evre sorunlariyla ilgili 37 proje gergeklestirir (Gagliardi
ve Alfthan, 1994).

Ogrencilerde cevre bilinci olusturmak icin 2000 yilinda Avrupa’da 11 iilkede,
Asya’da iki iilkede ilkokullarda eko-okul ¢aligmasi yapilmistir. Bu calismayla gevre
sorunlar1, dogal kaynaklarin diizenli kullanilmasi ve stirdiiriilebilirligi gibi bir¢ok ¢evreyle
ilgili konunun gesitli etkinliklerle 6grencilerde ¢evreye karsi olumlu tutum ve davranis
gelistirme hedeflenmistir (Chapman ve Sharma, 2006).

Izlanda’da gevre egitimi ilkokullarda 3 tema altinda verilir. Bunlar: doga, toplum ve
giinliik yasamdur. Tlkokul 6grencilerinin ¢evreye yonelik olumlu tutum gelistirmeleri adina
kritik bir déonemdir bu nedenle g¢evre egitimi ilkokulda olduk¢a onemlidir (Jakobsson,
1998).

Ulkemizde MEB’nin gevre konusuna gerektigi kadar olmasa da bu konuya belli
Ol¢iilerde onem verdigi goriilmektedir. Ancak siirdiiriilebilir diinya icin evrensel g¢apta
cevre bilincine sahip bireyler yetistirme adina, okullarda kullanilan 6gretim programlarinin
birtakim eksikleri oldugu goriilmektedir. Bu nedenle evrensel ¢evre bilincine sahip bireyler

yetistirmede okullarda ¢evre igin egitimin kusursuzca yapilmasi gerekmektedir.
2.4. Tigili Arastirmalar

Bu boliimde konuyla ilgili yapilan yurt i¢i ve yurt dis1 arastirmalara yer verilmistir.
2.4.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Morgil ve Yiicel’in (1998) “Yiiksek Ogretimde Cevre Olgusunun Arastiriimasi”
adli galismasinda amag, ilkogretim ile baslayip, liniversite ile son bulan egitim agi i¢inde
kiside olusabilmis cevre ile ilgili kavramlara gosterdigi hazir bulunusluk durumlarinin
tespit edilmesidir. Universite diizeyindeki bireylerin gevre ile ilgili kavram bilgileri 6lgmiis

ve cevre olgusunun genisletilmesini saglayacak Oneriler getirilmeye calisilmistir. Bu
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amacla Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Kimya Anabilim Dali Hazirlik, 1,2,3 ve 4.
sinifta okuyan toplam 240 denege cevreyle ilgili bilgi diizeyi belirleme amagh sorular
sorulmus, verilen cevaplar sonucunda gevre egitimi ile ilgili 6nerilerde bulunulmustur.

Erten’in (2003) “Besinci simif oOgrencilerinde ‘¢Oplerin azaltilmasi® bilincinin
kazandirilmasina yonelik bir 6gretim modeli” adli ¢aligmasinin amaci, besinci sinif
Ogrencilerinde “gOplerin azaltilmas1” bilincinin nasil kazandirilacagi konusunda yeni bir
ders plan1 olusturmak, 6grencilerin ¢oplerin azaltilmas1 konusundaki bilgilerini, tutumlarini
ve davraniglarmi belirlemek ve ayni zamanda bunlar arasinda tutarli bir iligkinin olup
olmadigin1 arastirmaktir. Calisma Ankara’da iki okuldaki besinci smiflarda yedi ayri
subedeki 230 6grenci ile gerceklestirilmistir. Bu arastirmanin sonunda, gelistirilmis olan
ders plani ile 6grencilerin ¢evreye karst olan olumsuz tutumlari, olumlu tutumlar haline
dontigmiistiir. Kalic1 olarak ¢evre bilingleri artmis, ¢evre bilgileri, ¢evreye yonelik
tutumlar1 ve ¢evreye karsi olan davranislari arasinda tutarsizliklar tespit edilmistir.

Atasoy’un (2005) “Cevre I¢in Egitim: IIkdgretim Ogrencilerinin Cevresel Tutum ve
Cevre Bilgisi Uzerine Bir Calisma” adli calismasinda ilkdgretimde verilen gevre igin
egitimin etkililigini saptamak iizere, 6, 7, ve 8. sif 6grencilerinin ¢evresel tutum ve
bilgilerini dlgerek gevre igin egitim agisindan mevcut durumun belirlenmesi amaglamistir.
Arastirma 2004-2005 egitim-0gretim yilinda Bursa ilinde 6, 7 ve 8. simiflardaki 576’s1 kiz,
542’si erkek olmak iizere toplam 1118 ilkdgretim 6grencisi iizerinde yapilmistir. Yapilan
analizler sonucunda: Bilgi testi degerlendirildiginde altinci siniflar ile sekizinci siniflar ve
7. smiflar ile 8. smiflardaki 6grencilerin puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu tespit
edilmis, tutum Olcegi degerlendirildiginde ise 6. smiflar ile 8. smiflar arasindaki
ogrencilerin puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Ayrica gevre bilgi
testinde toplam 33 sorunun yer almasina ragmen, testi cevaplayan 1118 dgrencinin genel
test puan ortalamas1 18,95 olarak tespit edilmistir. Bunun diisiik bir puan ortalamasi oldugu
anlasilmaktadir. Ogrencilerin bilgi ve tutum puanlari irdelendiginde, bulunduklart SED
(Sosyo Ekonomik Diizey)’lere gore anlamli bir farklilhik goriilmemistir. Bilgi testi
sonuglarina gore kiz 6grencilerinin bilgi testi puanlarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla, ¢cevre bilgisi agisindan kizlarin diizeyi erkeklerden daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Tutum o6lgedi sonuglarina gore yine kiz Ogrencilerinin
tutum testi puanlarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Erol ve Gezer’in (2006) “Smmf Ogretmenligi Ogretmen Adaylarina Cevreye ve

Cevre Sorunlarma Yonelik Tutumlart” ¢alismasinda sinif 6gretmenligi boliimii lisans
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Ogrencilerinin ¢evre ve ¢evre sorunlarina karsi tutumlarinin, sosyo-ekonomik 6zelliklerine
gore Onemli farkliliklar gosterip gostermedigi arastirmistir. Calisma, Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkogretim Boliimii Siif Ogretmenligi Anabilim Dali ikinci
smifta 6grenim goren 143’1 kiz, 82’si erkek toplam 225 {izerinde yapilmistir. Aragtirmada
Ogrencilere iki boliimden olusan bir anket uygulanmistir. Anketin birinci boliimiinde
ogrencilerin kisisel bilgilerini belirlemeyi amaglayan sorular, ikinci boliimde ise ¢evre ve
gevre sorunlarina yonelik tutum Olgegi yer almistir. Arastirma sonucunda; ogrencilerin
cevre ve cevre sorunlarina karsi tutumlari genel anlamda diisiik ¢ikmustir. Ayrica kiz
Ogrencilerin c¢evre sorunlarina yonelik tutumlar1 erkek Ogrencilere gore daha yliksek
cikmustir. Ogrencilerin annelerinin meslegi onlarm cevreye yonelik tutumlari arasinda
onemli farklhiliklar oldugu belirtilmistir. Ogrencilerin gevreye karsi tutumlari onlarm
yaslarina ve kardes sayisina gore onemli farkliliklar gosterdigi belirtilmistir. Ancak
Ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlarinda yasadiklart yerlesim birimine, babalarinin
mesleklerine, anne ve babalarinin egitim diizeylerine, oturduklar1 eve, ailenin gelir
diizeyine ve daha 6nce cevreyle ilgili ders alip almamalarina gore 6nemli farklilik olmadigi
goriilmiistiir.

Gokee, Kaya, Aktay ve Ozden’in (2007) “ilkdgretim Ogrencilerinin Cevreye
Yonelik Tutumlart” adli arastirmalarinda, ilkogretim &grencilerinin gevreye yonelik
tutumlarin1 belirlemeyi amaglamislardir. Arastirma verileri, arastirmacilar tarafindan
gelistirilen “Ilkdgretim Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi (ICTO)” ile toplanmis. Arastirma
Eskisehir ilinde 789 ilkogretim sekizinci sinif {izerinde yapilmis. Arastirmada 6grencilerin
tutumlari, cinsiyet, akademik basar1 diizeyi, baba ve annenin egitim diizeyi ve ailenin gelir
diizeyi gibi bagimsiz degiskenler acisindan incelenmistir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin cinsiyet ve akademik basar1 diizeyine gore
farklilastig1 goriiliirken, baba ve annenin egitim diizeyi ve ailenin gelir diizeyine gore
farklilasmadig1 goriilmiistiir.

Aslan, Sagir ve Cansaran’in (2008) “Ilkogretim Ogrencilerinin Cevre Bilgisi ve
Cevre Tutumlarinin Farkli Degiskenler A¢isindan incelenmesi” adli ¢alismasinda Leeming
ve dig. (1995) tarafindan gelistirilen “Cevreye Yonelik Tutum ve Bilgi Olgegi’nin
Tirk¢eye uyarlanmasi amaclanmistir. Gegerlilik ve giivenirlik calismalar1 yapilarak, 6lgek
yeniden diizenlenmis, ilkdgretim  Ggrencilerinin  ¢evreye  yonelik  tutumlarim
degerlendirilmistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmigtir. Arastirma 2006-2007

egitim-ogretim yilinin birinci déneminde, Amasya ilindeki farkli sosyoekonomik
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diizeydeki bolgelerden 10 merkez ilkogretim okulunda 7. ve 8. smiflarda 6grenim goren
525 o&grenci iizerinde yapilmistir. Olgegin giivenirlik katsayis1 a=0,860 olarak
bulunmustur. Analizler sonucunda 7. ve 8. smiflarin toplam c¢evre tutumlari arasinda
istatistiksel acidan anlamli bir fark bulunmazken, bazi alt boyutlarda anlamli farkliliklar
gozlenmistir.

Uzun ve Saglam’m (2008) “Orta Ogretim Ogrencileri I¢in Cevresel Tutum Olgegi
Gelistirme ve Gegerliligi” calismasinda kendilerinin gelistirdigi “Cevresel Tutum
Olgegi”ni tanitmak amaciyla 27 maddelik, 5'Ti likert tipi dlgegin gecerlik ve giivenirlik
calismalar1, Cankaya Ilgesi'nin gesitli orta dgretim kurumlarinda, 584'i lise 1 ve 385' lise
ikinci smifta 6grenim gormekte olan, 4901 kiz ve 479'u erkek olmak iizere toplam 969
Ogrenci lizerinde gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler SPSS programinda analiz edilmis
ve Olgegin yap1 gecerligi faktor analizi ile incelenmistir. Bu ¢alismanin ilk asamasinda,
tutumun ii¢ boyutundan "davranis" ve "diisiince" boyutlar ele alinmis, "duygu" boyutu ise
bir sonraki caligmaya birakilmistir. Bu baglamda tutumun ele alinan boyutlari, "Cevresel
Davranis Alt Olgcegi" ve "Cevresel Diisiince Alt Olgegi" olarak degerlendirilmis ve analiz
sonucunda her iki alt Olcegin ii¢ faktorlii oldugu tespit edilmistir. Giivenirlik analizi,
madde-toplam korelasyonu, Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi ve Spearman Brown iki
yar1 test korelasyonu hesaplanarak yapilmis ve 6lgegin geneli i¢in alfa .80, iki yar1 test
korelasyonu .76 olarak bulunmustur. Sonug¢ olarak, Slgegin, ¢cevreye yonelik davranis ve
diisiince tutumunun belirlenmesinde giivenle kullanilabilecegi tespit edilmistir.

Malkog’un (2011) “Siif Ogretmeni Adaylarinin Cevre Sorunlarina Y&nelik
Tutumlarmin ve Bilissel Farkindalik Becerilerinin Incelenmesi” calismasinda smif
Ogretmeni adaylarinin ¢evresel tutumlarimi ve biligsel farkindaliklarimi arastirmay:
amaglamistir. Aragtirmada sinif 6gretmeni adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlar
ve biligsel farkindaliklar: ile dort parametre arasindaki iligki (cinsiyetleri, en uzun siire
yasadiklar1 yerlesim birimi, ebeveynlerinin egitim diizeyi ve Cevre Egitimi dersi)
“Cevresel Tutum Olcegi” ve arastirmaci tarafindan hazirlanan “Cevre Sorunlarma Yénelik
Biligsel Farkindalik Olgegi” kullanilarak belirlenmistir. Arastirma, 6n ve asil uygulama
olmak {izere iki basamakta gergeklestirilmistir. On uygulama, 2009- 2010 egitim 6gretim
yili birinci ddneminde Bayburt Universitesi, Egitim Fakiiltesi, [lkogretim Boliimii, Smif
Ogretmenligi Anabilim dalinda kayith yetmis birinci ve ikinci siif ogrencisi ile
gerceklestirilmistir. Asil uygulama 2009-2010 egitim 6gretim yili ikinci doneminde Gazi

Universitesi Ilkogretim Béliimii Siif Ogretmenliginde kayitli toplam 377 birinci ve ikinci
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simif Ogrencisi ile yapilmistir. Arastirma sonucunda, simif 6gretmeni adaylarinin gevre
sorunlarina yonelik tutumlari ile bilissel farkindalik becerileri arasinda paralel bir iliski
oldugunu gorilmiistiir.

Yasaroglu’nun (2012) “Ilkdgretim birinci kademe &grencilerinin gevreye yonelik
tutum ve davraniglarinin degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda ilkdgretim birinci kademe
Ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutum ve davramiglarimi belirlemeyi amaglamistir.
Aragtirmada nicel ve nitel aragtirma yontemleri beraber kullanilmistir. Aragtirmanin nicel
boyutunun 6rneklemini Bingdl il sinirlari igerisinde yer alan 15 ilkogretim okulundan 4 ve
5. smif 1200 6grenci, nitel boyutun 6rneklemini ise ii¢ ilkogretim okulundan segilen, 1, 2
ve 3. sinif 36 6grenci olusturmaktadir. Arastirmaya katilan birinci kademe 1, 2 ve 3. sif
Ogrencilerine arastirmaci tarafindan gelistirilen 12 acik uglu sorudan olusan goriisme
formu; 4 ve 5. smif 6grencilerine ise yine arastirmaci tarafindan gelistirilen, iki olgek
uygulanarak veriler toplanmistir. Birinci 6lcek 32 madde, tek faktorlii yapiya sahip
“Cevreye Yonelik Tutum Olgegi”; ikinci 6lgek ise toplam 21 madde, ii¢ faktorlii yapiya
sahip “Cevreye Yonelik Sorumlu Davranis Olgegi”dir. Arastirma sonuglarma gore,
Ogrencilerin siif degiskenine gore cevreye yonelik tutumlar1 ve ¢evreye yonelik sorumlu
davraniglarinda herhangi bir farklilasma tespit edilmemistir. Fakat &grencilerin
cinsiyetlerine, anne-babanin egitim durumuna, anne-babanin meslegine ve yerlesim yerine
gore ¢evreye yonelik tutumlar1 ve sorumlu davranislarinda anlamli farklilik bulunmustur.

Atasoy’un (2012) “llkdgretim Miifredatinda Yer Alan Cevre Konularindaki FTTC
Kazanimlarina Ulasilma Diizeyi ve Ogrencilerin Bu Konulara Karst Tutumlarinmn
Arastirillmas1” adli arastirmasinda, ilkdgretim 4, 5, 6, 7 ve 8. smiflarin fen ve teknoloji
Ogretim programinda yer alan c¢evre konularna iliskin FTTC kazanimlarina ulagsma
diizeyleri, ¢evresel konulara karsi tutumlart ve G6grencilerin c¢evre bilgi diizeylerindeki
farkliliklarin1 belirlemeyi amaglamistir. Arastirma 2011-2012 egitim-0gretim yilinda
Antalya ili Elmali ilge merkezinde bulunan 4 ilkdgretim okulunda 6grenim goren 4, 5, 6, 7
ve 8. smif Ogrencisine “Cevre Basari Testi” ve “Cevre Tutum Anketi” uygulanarak
gerceklestirilmistir. Yapilan analizler sonucunda Fen ve Teknoloji Programinda yer alan
FTTC oOgrenme alaninin, 6grencilerin ¢evre bilgi diizeylerinin artmasina etkili oldugu,
cevresel tutumlarina etkisi olmadigi goriilmiistiir.

Balcr’nm  (2012) “Ilkdgretim Besinci Simif Ogrencilerinin Cevreye Yonelik
Tutumlarinin Belirlenmesi” adli aragtirmasinida, ilkdgretim besinci sinif grencilerinin

cevreye yonelik tutumlarini 6lgmek amaglanmistir. Aragtirma; 2011-2012 egitim-6gretim
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yilinin birinci doneminde, Istanbul’da besinci siiflar arasindan 6grenim goren 139 besinci
smif Ogrencisi iizerinde yapilmistir. Analizler sonucunda besinci smif Ogrencilerinin
toplam ¢evresel tutumlarinin genel olarak olumlu oldugu goriilmiistiir.

Degirmenci (2012) “ilkdgretim Ogrencilerinin Cevreye Karst Tutumlarmim Farkli
Degiskenler Agisindan Incelenmesi” adli calismasinda, ilkdgretim dgrencilerinin gevreye
karst tutumlarmin farkli degiskenler acisindan incelenmesi amaglanmigtir. Aragtirma
Kayseri ili, Kocasinan Ilgesinde bulunan bir Ilkdgretim Okulunda 6grenim géren 6, 7, 8.
siif dgrencileri olusturmaktadir. Olgekte niifus artis1, enerji tasarrufu, ¢evresel sorunlar ve
niikleer enerji olmak tizere dort alt boyut bulunmustur. Bunun yani sira adaylarin cinsiyet,
siif, ¢evre konusunda daha once egitim almis olma durumu, anne egitim diizeyi gibi
kisisel bilgilerini 6grenmek amaciyla “kisisel bilgi formu” kullanilmistir. Cevresel tutum
Olcegi 114 ilkdgretim Ogrencisine uygulanmistir. Arastirma sonucunda cinsiyet, sinif
diizeyi, ilkdgretim O6grencilerinin annelerinin egitim diizeyi ve daha 6nceden alinmis olan
cevre dersleri degiskenlerinin ¢evreye karst tutumu olumlu etkiledigi bulgusuna
ulasilmstir.

Aydin ve Cepni’nin (2012) “Ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Cevreye
Yénelik Tutumlarmin Bazi Degiskenler Acisindan Incelenmesi” ¢alismasinda Karabiik
ilindeki ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin ¢evreye iliskin tutumlarini  bazi
degiskenlere gore degerlendirmistir. Arastirmaya 2010-2011 egitim-6gretim yilinda,
Karabiik il merkezindeki ilkdgretim okullarinda 6grenim goéren toplam 790 Ggrenci
katilmistir. Tarama modelinin uygulandig1 bu arastirmada, veri toplama araci olarak
Atasoy (2005) tarafindan gelistirilen “Cevre Tutum Olgegi” kullamlmustir. Arastirmada
ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin ¢evreye iliskin olumlu tutuma sahip oldugu
sonucuna ulagilmustir. Tlkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin gevreye yonelik tutumlar
“cinsiyet”, “smif diizeyi”, “baba egitim diizeyi”, “baba meslek durumu”, “aile gelir
diizey1” degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterirken; “anne egitim diizeyi” ve “anne
meslek durumu” degiskenlerine gére anlaml farklilik géstermemistir.

Can’in (2012) Ilkdgretim Boliimii 1 ve 4. simf Ogrencilerinin Cevreye Yonelik
Bilgi, Diinya Goriisii ve Cevre Egitimine Yonelik Oz-Yeterlik Inanglarinin
Karsilastirilmas1” adli ¢alismasinda, ilkdgretim Boliimii Fen Bilgisi, Siif, Sosyal Bilgiler
ve Okul Oncesi Ogretmenligi programlarinda dgrenim goren 1 ve 4. sinif dgrencilerinin
cevreye yonelik bilgileri, ¢cevreci diinya goriisleri ve ¢evre egitimine yonelik 6z-yeterlik

inanglar1 karsilastirma amaglanmistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin doga haberlerini takip
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etme durumlart ile c¢evrenin gelecegine yonelik goriisleri arastinlmistir ve
karsilagtirilmistir.  Arastirmaya 2011- 2012 o6gretim  yilinda Adnan Menderes
Universitesinde ve Dokuz Eyliil Universitesinde 6grenim goren toplam 971 &grenci
katilmistir. Arastirma i¢in Kisisel Bilgi Formu, Cevre Bilgisi Testi, Yeni Cevre
Paradigmas1 Olgegi ve Cevre Egitimine Yénelik Oz-Yeterlik inang Olgeginden olusan bir
envanter kullanilmistir. Arastirma sonucunda &grencilerin g¢evre bilgisi diizeylerinde,
cevreci diinya goriislerinde ve ¢evre egitimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin Akademik
Yetkinlik Algis1 boyutunda 6grenim gordiikleri anabilim dallar1 ve sinif diizeylerine gore
anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Haber tercih etme siralarinda doga haberlerini
izleme durumlan iist siralarda yer almaktadir. Ogrenciler insanlarim, giiniimiizdeki ¢evre
duyarliliklarinin ortalama diizeyde oldugunu, gelecekte de cevre duyarliliklarinin ortalama
diizeyde olacagimi diisiinmektedir. Genel anlamda gelecege yonelik olarak dordiincii sinif
ogrencilerinin birinci simif 6grencilerinden daha olumsuz, diger bir ifadeyle daha karamsar
goriise sahip oldugu bulunmustur.

Yurt i¢inde yapilan calismalara bakildiginda ¢evre i¢in egitim konusunda birtakim
calismalar bulunmaktadir. Bu c¢aligmalar genel anlamda ortaokul, lise ve {iiniversite
ogrencileri diizeyinde gerceklestirilmistir. [lkokul diizeyinde ¢alismanin oldukea az oldugu
goriilmektedir. Olumlu tutum ediminde kritik donem olan ilkokulda c¢evre adina

calismalarin yogunlagmasi olduk¢a 6nemlidir.
2.4.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Bonnett ve Williams’in (1998) “Cevre Egitimi ve Ilkokul Ogrencilerinin Doga ve
Cevreye Kars1 Tutumlar1” adli calismasinda amag ilkokul 5. ve 6. sinif 6grencilerinin doga
ve ¢evreye karsi tutumlarint belirlemektir. Calisma 6grencilerle miilakat tarzinda olup 36
Ogrencinin ¢evre ve doga ile ilgili ne diisiindiiklerini ve bu konuda tutumlarinin ne
oldugunu belirlemektir. Arastirma sonucunda bulgular su sekildedir; arastirmacilar
ogrencilerin doga perspektifini sorguladiklarinda genel anlamda O6grencilerin dogay:
yasanilan yer olarak algiladiklari, doga bizim i¢in neden dnemlidir? sorusuna dgrencilerin
doganin Onemini ormanlik ve yesil alanlar olarak algiladiklarini ve dogay1 rahatlatan,
gezilen, dinlenilen yer olarak diisiindiikleri, ¢evrenin anlami nedir? diye soruldugunda
Ogrencilerin ¢evreyi yasanilan toprak pargasi, diinya hatta evren olarak algiladiklari,
cevrenin hangi yonii sizin i¢in dnemlidir? sorusuna Ogrencilerin canlilarin yasamlari igin

ihtiyaclarmi dogadan sagladiklar1 goriisii ortaya c¢ikmistir. Cevre sorunlart hakkinda
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diisiinceleri  soruldugunda oOgrencilerin 6zellikle agaglarin  kesilmesi, nesli tiikenen
hayvanlar, artan araba kullanimi gibi konularda endiseli olduklar1 belirlenmistir.
Ogrencilerin dogal kaynaklar hakkindaki goriisleri soruldugunda geri doniisiim hakkinda
Ogrencilerin  yeterince duyarli olduklar1 ancak yetigkinlerin bunu yeterince
onemsemedikleri Ogrenciler tarafindan belirtilmistir. Genel olarak arastirma sonucu
Ogrencilerin doga ve c¢evreye karsi tutumlariin oldukga pozitif oldugu belirlenmistir.

Bogner’in (1998) “Kisa Siireli Okul Dis1 Cevre Etkinliklerinin Uzun Siireli Cevre
Egitimi Uzerine Etkisi” adli bir calismasinda amag, dogal ortamda ¢evre konularini
ogrencilerle konusmak ve 6grencilerin ¢evre bilincini arttirmaktir. Etkinlik Almanya’nin
Bavarian ulusal doga parkinda giiniibirlik olacak sekilde bir ay i¢cinde bes farkli giinde 7-10
kisilik 6grenci gruplariyla yapilmistir. Calisma kontrol ve deney grubu olarak toplamda
700 ortaokul 6grencisi ilizerinde yapilmistir, 125’1 doga etkinligi yapilan deney grubudur.
Doga etkinliginde birinci giinde &grenciler yalinayak yiiriitillerek topraga karsi
duyarlilastirma amac¢ edinilmistir. Yiriiyiis siiresince toprak, hayvanlar ve bitkiler
hakkinda cesitli konularda konusulmustur. Diger giinlerde ulusal parkin farkli canli ve bitki
tirlerinin oldugu bolgelerde ayni icerikte kalan dort giin etkinlik devam etmistir.
Ogrencilerin deneyimleri etkinlikler bittikten bir ay sonra &lgiilmiistiir. Olgme arac1 67
maddelik doganin yararlari, ¢evresel davranis ve doga hakkinda konusma ve diisiinme
konu basliklarindan olusur. Calismanin sonuglarini belirleyebilmek adina kontrol ve deney
grubu olusturulmus ve doga etkinligi yapan 6grenci grubunun cevre bilinglerinde bir
degisiklik olup olmadigim1 bu yontemle belirlenmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin
dogal ¢evreyle kurduklari olumlu bagin ¢evre bilgisi edinmelerini olumlu derecede
etkiledigi ve cevreye karst olumlu davranis sergiledikleri belirtilmistir.

Pooley ve O'Connor’in  (2000) “Cevre Egitimi ve Tutum” c¢alismasinda amag,
Avustralya’da 18-55 yas arasinda c¢esitli mesleklerden olusan toplam 97 kisinin (hemsire,
Ogrenci, ev hanimi, temizlik¢i, bahgivan ve ofis calisani) yasamlarinda cevre egitimi
stiresince olugan degisikliklerin hangi alanda oldugunu belirlemek ve ¢evre egitiminin
bireylerde genel olarak ¢evre bilgisi, cevreye yonelik tutum ve ¢evreye yonelik davranig
gibi alanlarin hangisinde daha cok beceri kazandirdigini belirlemektir. Arastirma
sonucunda, g¢evre egitiminin ¢evreye yonelik olumlu tutum ve davranis kazandirmadan
daha ¢ok cevresel bilgi kazandirdig: belirtilmistir.

Rickinson’un (2001) “Cevre Egitiminde Ogrenci ve Ogrenme” adli ¢aligmasinda

1993 ve 1999 yillar1 arasinda yayinlanan uluslararasi alanda Ingilizce nitelikte cevre
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egitimiyle ilgili 100 makale, kitap ve raporlar1 analiz etmistir. Arastirmanin amaci ilkokul
ve ortaokulda ¢evre egitiminde alan yazimnin hangi konulara odaklandigini belirlemektir.
Aragtirma sonucu, 100 kaynak incelemesinden ¢ikan sonug¢ ¢alismalarin konu kapsaminin
genel anlamda c¢evresel bilgi, cevresel tutum ve davranis, cevresel Ogrenme {izerine
oldugudur. Ayrica arastirmadan ¢ikan betimsel sonug, ¢evre egitimi siiresince dgrencilerin
dogay1 algilamalari, 6grenme siirecindeki deneyimleri ve Ogrencilerin aldiklar1 cevre
egitiminin yetigkinler {izerinde etkisi olarak ii¢ faktoriin etkin oldugudur. Arastirmalardan
¢ikan ortak sonug; calismalarin yapildig: iilkelerdeki 6grencilerin gevre bilgilerinin yeterli
olmadigi, Ogrencilerin ¢evre bilgilerinin ¢esitli ¢evre konularimi kapsadigi tek alana
odaklanmadigini, oOgrencilerin ¢evresel bilgiyi genellikle televizyon ve okuldan
edindiklerini, 6grencilerin g¢evreye karsi tutumlarinin yetigskinlere oranla daha olumlu
oldugudur. Arastirmacilarin Slgme araglarinda genellikle c¢evre egitimini; cinsiyet,
ekonomik diizey, yas ve egitim durumu agisindan degerlendirilmistir.

Flogaitis, Daskolia ve Agelidou’nun (2006) “Okuléncesi Ogretmenlerinin Cevre
Egitimi Uzerine Konseptleri” adli arastirmas1 Atina’da 110 okuldncesi 6gretmeni iizerinde
yapilmistir. Arastirmada cevre egitimiyle ilgili bes agik uglu soru sorulmustur. Arastirma
sonucunda 6gretmenlerin ¢evre egitimini en fazla ¢evresel bilgi lizerine yaptiklari, doga ve
cevre koruma adma O&gretmenlerin olumlu fikirler benimsedikleri, ¢evre bilinci
olusturmada cevreye yonelik tutum ve davranig gelistirmenin daha 6nemli oldugu egitim
uzmanlan tarafindan kabul edilmigsken bu durumun Ogretmenler tarafindan Ogrenciler
yeterince kazandirilamadigi, ¢evre konularinin doga ile etkilesimli etkinliklerle 6grencilere
daha iyi kazandirldigi ve ¢evre egitiminin okuloncesinde zorunlu olmasi gerektigi
belirtilmistir.

Ajiboye ve Silo’nun (2008) “Botsvana’da ki Okul Kuliiplerinin Ilkokul
Ogrencilerinin Cevreye Kars1 Bilgi, Tutum ve Davramslari Uzerine Etkisi” adli
calismasinda amag, ¢evre kuliibiindeki 6grencilerle yapilan alti haftalik ¢evre etkinlikleri
sonras1 diger kuliiplerdeki Ogrencilerle aralarindaki cevreye karst bilgi, tutum ve
davraniglar1 arasindaki farkliliklar1 belirlemektir. Arastirma, 200 ¢evre kuliibli 6grencisiyle
200 diger kuliip 6grencileri arasinda yapilmistir. Arastirma sonucunda, ¢evre kuliibiindeki
ogrencilerle diger kuliip 6grencilerin arasinda tutum ve davranis yoniinde anlamli farklar
oldugu saptanmustir.

Esa’nm (2010) “Malezya’da Universitede Ogretmenlik Egitimi Alan Ogrencilerin

Cevreye Yonelik Bilgi, Tutum ve Davraniglar1” adli arastirmasinda amag, 6grencilerin
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bilgi, tutum ve davramiglarini kiyaslamaktir. Arastirma 115 biyoloji O0gretmen adayi
tizerinde yapilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin gevre bilgisi oldukga az
oldugu, ¢evre sorunlarina karsi olumlu tutumlarin oldugu ve 6gretmen adaylarinin gevreye
yonelik davranislarinin oldukga az oldugu tespit edilmistir.

Hea, Honga, Liub ve Tiefenbachera’nin (2011) “Cin’de Universite Ogrencilerinin
Cevresel Bilgi, Tutum ve Davranislarinin Karsilastirilmasi” adli bir arastirmasinda amag
Ogrencilerin bilgi, tutum ve davramiglarimi kiyaslamaktir. Arastirma Sangay ve Gansu
sehirlerindeki Ogrenciler arasinda 223 kisi lizerinde yapilmistir. Arastirma sonucunda,
Sangay’li Ogrencilerin ¢evre bilgisi ve cevreye yonelik olumlu davraniglart Gansu’lu
ogrencilerden daha yiiksek, Gansu’lu 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlari, Sangay’li
ogrencilere gore daha yiliksek cikmistir. Genel olarak iiniversite Ogrencilerin ¢evre
bilgilerinin zayif oldugu ancak ¢evreye yonelik olumlu tutum ve davranis sergiledikleri
tespit edilmistir.

C. A. Tsekos, Christoforidou ve E. A. Tsekos’un (2012) “Okuldncesi
Ogrencilerinde Orman Temas1” adli ¢alismasinda amag, okuldncesi dgrencilerde son
yiizyillda 6nem kazanan g¢evre bilincini farkli etkinliklerle yansitabilmektir. Genel olarak
cevre konferanslarinda gevre egitimiyle ilgili hedeflerin ilkokul donemine odakli oldugu
goriilmektedir. Bu c¢alisma ¢evre egitiminin daha erken yaglara cekilebilecegi adina
yapilmis bir caligmadir. Calismanin icerigi okuldncesi ¢ocuklarda orman kavraminin
bilincinin farkindaligini arttirmak i¢in yazilmis olan bir masalin gorsel ve ¢esitli etkilesimli
etkinliklerle 6grenciler tarafindan orman ekosisteminin hissedilebilmesi iizerinedir.

Mifsud’un (2012) “Malta’da Genglerin Cevre Bilgisi, Tutum ve Davranislarinin
Degisiminin Analizi” adli arastirmasinda amag, ¢esitli iilkelerde yapilan c¢evre bilgisi,
tutum ve davranis g¢alismalari incelemek ve kiyaslamaktir. Cesitli iilkelerde yapilan
arastirmalarda genel olarak bireylerin ¢evre bilgilerinin yeterli oldugu, c¢evreye yonelik
olumlu tutuma sahip olduklari ancak ¢evreye yonelik olumlu davranis sergilemede yetersiz
olduklar1 tespit edilmistir. Arastirmalarda bireylerin cevreye yonelik bilgiyi genellikle
televizyon, gazete, kitap ve okuldan 6grendikleri, 6nemli gevre sorunlarindan bazilarinin;
hava kirliligi, su kirliligi, dogal cesitliligin azalmas1 ve diizensiz niifus artis1 oldugunu
ifade ettikleri belirtilmistir.

Levine ve Strube’nin (2012) “Universite Ogrencileri Arasindaki Cevreye Yonelik
Tutum, Bilgi ve Davraniglar1” arastirmasinda amag iiniversite Ogrencilerinin ¢evreye

yonelik tutum ve davranisini belirlemektir. Aragtirma 90 kisi iizerinde yapilmis, aragtirma
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sonucunda gevre bilgisi adina anlamli bir fark olmadigi, tutum ve davranis adina bireyler
arast anlamli farklar oldugu, erkeklerin bayanlara gore ¢evre konularina daha ilgili oldugu
tespit edilmistir.

Zsoka, Szerényi, Széchy ve Kocsis’in (2013) “Macaristan Universite Ogrencilerinin
Cevre Bilgi, Tutum ve Tiiketim Davranislari ve Cevreye Yonelik Olumlu Faaliyetleri adl
arastirmasinda amag, {niversite Ogrencilerinin Universiteye kadar aldiklar1 ¢evre
egitimlerinin, bireylerin ¢evreye yonelik tutum, bilgi ve davranislar1 edinmelerinde nasil
etkisinin oldugunu belirlemedir. Arastirma 770 kisi tizerinde yapilmistir ve sonug olarak
¢evre egitiminin ¢evreye yonelik olumlu tutum ve davranis gelistirmede olumlu yonde
etkili oldugu bulunmustur. Ayrica aragtirmaci elde ettigi veriler 1s18inda gevre bilinci
acisindan bireyleri keyfine diiskiin, firsatg1, aktif g¢evreci ve ileri derecede aktif olarak
siniflandirmustir.

Al-Balushi ve Al-Aamri’nin (2014) “Cevre Bilimi Projelerinin Ogrencilerin
Cevreye Yonelik Bilgi ve Tutumlarina Etkisi” adli aragtirmasinda amag, 62 11. simf
Umman’li ortadgretim 6grencisi lizerinde, gevreyle ilgili projelerin 6grencilerin bilgi ve
tutumlar lizerinde ne derecede olumlu etki olusturabilecegini arastirmaktir. Cevre bilimi
projesi 34 kisilik deney grubuyla 2 ay 30 ders saati ¢alisilmistir. Proje dogal kaynaklar,
geri doniisiim, kiiresel 1sinma, diizenli beslenme, med cezir ve alternatif enerji kaynaklari
konu basliklarin1 kapsar. Arastirma sonucu cevre projesi ylriiten Ogrencilerin ¢evreye
yonelik olumlu bilgi edindikleri ve g¢evreye yonelik olumlu tutum gosterdikleri
gorilmiistiir.

Abbasi, Mohammadi ve Mahmoudi’nin (2014) “Iran Ilkokul Binalarinin
Siirdiiriilebilir Cevre Agcisindan Incelenmesi” adli ¢alismasinda amag okullarin fiziki
sartlarinin  siirdiiriilebilir ¢evre agisindan ne durumda oldugu ve bu konu hakkinda
eksikliklerin neler oldugunun belirlenmesidir. Arastirma sonucunda, okul ¢evresinde dogal
ortamlarin yetersiz oldugu, enerji kaynaklarinin tasarruf admma dikkat edilmeden
kullanildig1, suyun tasarruflu kullanilabilecegi ekipmanlarin  kullanima sunulmasi
gerektigi, geri doniisimii saglanilabilecek materyallerin kullanilmas1 gerektigi, okul
cevresinin hava kirliligi ve diger kirlilikten uzak alanlarda bulunmasi gerektigi gibi
birtakim eksiklikler tespit edilmistir.

Yurtdisinda yapilan arastirmalar incelendiginde ¢evre icin egitim konusunda genel
anlamda ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite diizeylerinde cesitli ¢alismalar oldugu

goriilmektedir. Ilkokul 6grencileriyle yapilan c¢alismalara bakildiginda, calismalarin
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yonteminin genellikle ¢evreyle ilgili etkinlikler boyutunda oldugu goriilmektedir. Ilkokul
ogrencilerine ¢evre bilincinin etkinliklerle verilmesi ilkokul yas grubu diisiiniildiigiinde
oldukca etkili olacaktir. Bu tarz ¢alismalarin iilkemizde de fazlalagsmasi ¢evre i¢in egitim

adina oldukga yararl olacaktir.



59

UCUNCU BOLUM: YONTEM

Bu bdliimde; arastirma deseni, evren ve Orneklem, veri toplama araglari, veri

toplama siireci ve verilerin analizi konusunda bilgi verilecektir.
3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmanin yiiriitiilmesinde nicel aragtirma yontemlerinden betimsel tarama
modeli kullanilmistir. Karasar’ a (2011) gore tarama modeli “Gegmiste ya da halen var
olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi kosullari i¢inde ve oldugu gibi
tanimlanmaya ¢alisilir” (S.77). Bu baglamda bu arastirmada tarama modeliyle ilkokul

Ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarinin ortaya koyulmasi amaglanmistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Denizli ili merkez Pamukkale ilgesindeki 2014-2015 egitim-
ogretim yilinda bahar donemindeki, 4674 ilkokul dordiincii sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Orneklem; bu evrenden tesadiifi yolla segilen 561 ilkokul dordiincii simif dgrencisinden

olusmaktadir. Orneklem sayisinin belirlenmesinde asagidaki formiil kullanilmistir (Balci,

2001, s.108).

Tablo 3.1.
Evren ve Orneklem Sayist

Ogrenci sayi1st

Evren 4674
Orneklem 561

£.(PQ)/d? n: Orneklem biiyiikliigii

1+(1N). 2.(PQ)/c? d: Hosgorii diizeyi (0.5 yada 0,1)

t: Gliven diizeyinin tablo degeri

PQ: Maksimum orneklem Dbiyikligi icin
orneklem yiizdesi

N:Evrenbiiyiikliigi
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Bu formiille hesaplanan 6rneklemde giiven diizeyi % 96 alinip, tolerans gosterilebilir
hata diizeyi %4 olarak secilmistir. Asagidaki tabloda hata diizeylerini gosteren se¢enekler
verilmistir (Anderson, 1990, s.202, Akt. Balci, 2001, s.108).

Tablo 3.2.

Farkli Biiyiikliikteki Evrenler I¢cin Kuramsal Orneklem Biiyiikliikleri ve %95 Kesinlik
Diizeyi
Tolerans Gosterilebilir Hata Igin Gerekli Orneklem

Evren %5 %4 %3 %2
100 79 85 91 96
500 217 272 340 413
1000 277 375 516 705
5000 356 533 879 1622
50,000 381 593 1044 2290
100,000 382 596 1055 2344
1,000,000 384 599 1065 2344
25,000,000 384 600 1067 2400

Aragtirma Orneklemindeki 561 &grencinin, cinsiyeti, egitim gordiikleri okullarin
adlari, annelerinin egitim durumu, babalarinin egitim durumu, babalarinin meslegi,

annelerinin meslegi, gibi degiskenler agisindan dagilimlari, Tablo 3.3.’de goriilmektedir.

Tablo 3.3.

Osrencilere Iligkin Kisisel Bilgilerin Dagilimi- Dérdiincii Sinif (N= 561)
Kisisel bilgiler f %

Cinsiyet

Erkek 273 48,5
Kiz 288 51,5
Annenin Egitim Durumu

Okuma Yazma Bilmiyor 15 2,7
lkokul Mezunu 249 44 .4
Lise Mezunu 194 34,6
Universite Mezunu 103 18,4

Babanin Egitim Durumu

Okuma Yazma Bilmiyor 7 1,2
Ilkokul Mezunu 216 38,5
Lise Mezunu 181 32,3
Universite Mezunu 156 27,8
Baba Meslegi

Memur 111 19,8
Isci 281 50,1
Ciftci 6 11
Serbest Meslek / Esnaf 151 26,9
Emekli 5 0,9

Calismiyor 6 11
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Kisisel bilgiler f %
Anne Meslegi

Memur 69 12,3
Isci 139 24,8
Ev Hanim 331 59,0
Emekli 1 0,2
Serbest Meslek / Esnaf 21 3,7

Tablo 3.3. incelendiginde toplam 561 ilkokul dordiincti siif 6grencisinin kisisel
bilgilerinin ¢esitli degiskenlere gore dagilimi goriilmektedir. Cinsiyete gore ogrenci
sayilar1 incelendiginde, 273 erkek 6grenci, toplam sayinin %48,5’ini; 288 kiz 6grenci,
toplam saymin %51,5’ini olusturmaktadir. Anne egitim durumuna goére 6grenci sayilari
incelendiginde, 15 6grencinin annesinin okuma yazma bilmedigi bu saymnin toplam 6grenci
sayisinin % 2,7’sini olusturdugu, 249 annenin ilkokul mezunu oldugu bu saymnin toplam
Ogrenci sayisinin % 44,4’le en biiyiikk oran oldugu, 194 annenin lise mezunu oldugu bu
saymin toplam Ogrenci sayisinin %34,6’s1 oldugu ve 103 annenin iiniversite mezunu
oldugu bu saymin toplam 6grenci sayisinin %18,4 oldugu goriilmektedir.

Baba egitim durumuna gore Ogrenci sayilari incelendiginde yedi Ogrencinin
babasinin okuma yazma bilmedigi, bu saymin toplam o6grenci sayisinin %1,2’sini
olusturdugu; 216 6grencinin babasinin ilkokul mezunu oldugu ve bu saymnin toplam
ogrenci sayisinin %38,5’le en biiyiik orani olusturdugu, 181 6grencinin babasinin lise
mezunu oldugu ve bu saymin toplam Ogrenci sayisinin % 32,3 olusturdugu; 156
ogrencinin babasiin {iniversite mezunu oldugu ve bu saymnin toplam 6grenci sayisinin
%27,8’in1 olusturdugu goriilmektedir.

Baba meslegine gore dgrenci sayilari incelendiginde 111 68rencinin babasinin
memur oldugu bu saymin toplam &grenci sayisina oranmin % 19,8 oldugu; 281
ogrencinin babasinin is¢i oldugu ve bu saymnin toplam 6grenci sayisina oraninin %50,1’le
en biiyiik oran oldugu; alt1 6grencinin babasinin ¢ift¢i ve diger alt1 6grencinin babasinin
calismiyor oldugu; bes 6grencinin babasinin emekli oldugu; 151 6grencinin babasinin
esnaf yada serbest meslekle ugrastigi ve bu saymin toplam 6grenci sayisina oraninin
%26,9 oldugu goriilmektedir.

Anne meslegine gore 6grenci sayilar incelendiginde 331 dgrencinin annesinin
ev hanim1 oldugu ve bu sayinin toplam 6grenci sayisina oraninin % 59 la en biiyiik oran
oldugu; 139 Ggrencinin annesinin is¢i oldugu ve bu saymin toplam O6grenci sayisina
oraninin % 24,8 oldugu; 69 6grencinin annesinin memur, 21 dgrencinin annesinin esnaf

yada serbest meslekle ugrastig1 goriilmektedir.
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Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okullara gére dagilimlari ise Tablo 3.4.°de

gosterilmistir.
Tablo 3.4.
Osrencilerin Okuduklar: Okullara Gére Dagilimlart /(N:561)

Okul Ad1 f %
Denizli Ticaret Odasi Ahi Sinan Ilkokulu 138 24,6
Saadet Erikoglu Tlkokulu 113 20,1
Dogan Demircioglu Emsan Ilkokulu 101 18,0
Mehmet Atmaca ilkokulu 78 13,9
Hiisamettin Kulakli ilkokulu 73 13,0
Milli Egitim Koruma Dernegi ilkokulu 58 10,3

Ogrencilerin okuduklar1 okullar tablosundan Denizli merkez Pamukkale ilgesinde
altt okulda aragtirmanin gerceklestigi anlasilmaktadir. Okullarda arastirmanin yapildig
ogrenci sayisi incelendiginde, Denizli Ticaret Odas1 Ahi Sinan Ilkokulunda 138, Saadet
Erikoglu Ilkokulunda 113, Dogan Demircioglu Emsan ilkokulunda 101, Mehmet Atmaca
flkokulu 78, Hiisamettin Kulakli Ilkokulunda 73, Milli Egitim Koruma Dernegi

[lkokulunda 58 &grencinin arastirmaya katildig1 goriilmektedir
3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada dordiincii sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarini belirlemek
amactyla Yasaroglu (2012) tarafindan gelistirilen “Ilkdgretim birinci kademe icin cevreye
yonelik tutum 6lgegi” (CYTO) kullanilmustur.

Yasaroglu ilkokul 6grencilerinin gevreye yonelik tutumlarini belirlemeye doniik
Olcegi gelistirirken bu konuda daha 6nce yapilan arastirmalar: ve ilgili ders programlarini
incelemis ve madde havuzu olusturmustur. Olcegin maddelerini “gevre bilinci, su, enerji,
hayvanlar, geri doniisiim ve kirlilik” konular ile ilgili olarak yazmustir. Olgek cevaplama
seklini Likert tipi cevaplamaya uygun olarak hazirlamistir. Buna gére ifadelerin karsisinda;
“Evet Katiliyorum (3)”, “Biraz Katiliyorum (2)”, “Hayir Katilmiyorum (1)” seklinde ii¢
secenege yer vermistir. Uygulamada 6l¢ekte madde sayisini 36 olarak belirlemis, analiz
sirasinda faktdr yiik degeri diisiik olan dort madde gikartmistir. Olgegin gegerlik giivenirlik
calismasini Bingol il sinirlart igerisindeki ilkogretim okullarindan 4 ve 5. simiflardan 360
ogrenci lizerinde uygulamistir. 44 6grenci eksik ve hatali dolum yaptigi i¢in 6rneklem 316
kisi tzerinden hesaplamistir. Yapi gegerliligini belirlemek amaciyla agimlayict faktor
analizi (AFA) ve dogrulayici faktér analizi (DFA) yapmustir. Olgek yapi gegerliligi
acisindan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri .963, Bartlett testi X2 degeri 6450.228 (p<.
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05) anlamli bulmustur. KMO ve Bartlett testi sonuglari, elde edilen verilerin fakt6r analizi
yapilmaya uygun oldugunu belirtmistir (Yasaroglu ve Akdag, 2013). Olgegin giivenirlik
analizi yapildiginda cronbach’s alpha degeri ,818 bulunmus, yap1 gegerliligi analizi
yapildiginda KMO degeri ,843, Bartlett testi x* degeri 3307.048, p degeri ,000
bulunmustur p degerinin ,05’den kiigiik olmasi (p<. 05) verilerin faktér analizine uygun

oldugunu gosterir.

Tablo 3.5.

Cevreye Yonelik Tutum Olgegi Icin KMO ve Bartlett Testi Sonucu
Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy .843
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 3307.048
df 496

Sig. .000*

Yasaroglu, ¢evreye yonelik tutum dlcegi icin faktdr analizi yapmistir. Ozdeger 1 ve
yukarisi olan bes bilesen tespit etmistir. Yasaroglu faktor sayisinin kag olacagina karar
vermek igin iki yontem takip etmistir. Ilk olarak birinci faktoriin agikladigi varyansin
dikkate deger olmasi ile yine birinci faktore ait 6z degerin ikinci faktoriin 6z degerinin ii¢
katindan fazla olmasini1 dikkate almigtir. Cikan degerler sonucunda birinci faktoriin toplam
varyansin % 42’sini agikladigini; birinci faktore ait 6z degerin (15.338) de ikinci faktoriin
0z degerinin (1.827) 3 katindan fazla oldugu bulunmustur. Yasaroglu faktor sayisina karar
vermek amaciyla ikinci yontem olarak yamag-birikinti grafigini incelemistir. Yamag-
birikinti grafiginde egimin birinci noktadan sonra plato yaptigin1 gérmiistiir. Plato yaptigi
nokta faktor sayisi igin kesme noktasini bir olarak belirlemistir. Bu iki sonugtan hareketle
CYTO’niin tek boyutlu olabilecegine karar vermistir. Yasaroglu, faktér sayisini
belirledikten sonra, oOl¢ekten cikarilmasi gereken maddelerin olup olmadigimna karar
verilmesi i¢in ¢ikarilacak faktor sayisi 1 olarak isaretlemis ve faktdr analizi tekrarlamistir.
Faktor yiik degerini 0.40 olarak belirlemis ve 10, 13, 14 ve 23. maddelerin bu degerin
altinda kaldig1 goérmiistiir. 4 maddeyi ¢ikardiktan sonra kalan maddeleri tek boyuttaki .84
ile .48 arasinda degisen faktor yiikk degerlerini bulmustur. 36 maddeden doért madde
atildiktan sonra geriye altis1 olumsuz soru kokiine sahip olmak {izere toplam 32 madde
kalmistir (Yasaroglu ve Akdag, 2013).

Olgegin faktdr analizi yapildiginda 6zdeger 1 ve yukarisi olan on bilesen tespit

edilmistir.
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Tablo 3.6.
Cevreye Yonelik Tutum Olgegi Icin Ozdegeri 1 ve Uzeri Olan Faktérler

Component  Total Initial % of Eigenvalues Total Extraction Sums of
Variance Squared % Loadings
of Variance
1 5,849 18,279 18,279 5,849 18,279 18,279
2 1,889 5,903 24,182 1,889 5,903 24,182
3 1,461 4,564 28,746 1,461 4,564 28,746
4 1,340 4,188 32,934 1,340 4,188 32,934
5 1,280 3,999 36,933 1,280 3,999 36,933
6 1,236 3,863 40,796 1,236 3,863 40,796
7 1,162 3,631 44,427 1,162 3,631 44,427
8 1,089 3,405 47,832 1,089 3,405 47,832
9 1,065 3,328 51,159 1,065 3,328 51,159
10 1,008 3,150 54,309 1,008 3,150 54,309

Cikan degerler sonucunda birinci faktoriin toplam varyansin % 18’ini acikladigy;
birinci faktore ait 6z degerin (5,849) de ikinci faktoriin 6z degerinin (1,889) ii¢ katindan
fazla oldugu bulunmustur. Bu sonugtan hareketle CYTO’niin tek boyutlu olduguna karar

verilmistir.

3.4. Veri Toplama Yontemi ve Siireci

Arastirmada dordiincti sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarini belirlemek
amaciyla Yasaroglu (2012) tarafindan gelistirilen “Ilkdgretim birinci kademe icin cevreye
yonelik tutum dlgegi (CYTO)” kullanilmistir. Oncelikle dlgegin yazarindan gerekli izin
alimis ve uygulama siireci igin drneklem biiyiikliigii miktarinca ¢ogaltilmustir. Olgek dis
gorliniis olarak diizenlenmis, ilkokul 6grencilerinin dikkatini ¢ekebilecek, sikilmadan ve
maddeleri igtenlikle okuyup cevaplayacagi forma getirilmistir. Denizli 11 Milli Egitim
Miidiirligiinden uygulama icin izin (EK A) alindiktan sonra orneklemin yer aldig

okullarla iletisime gecilip 6lcek okul idaresi ve 6gretmenlerin destegiyle uygulanmstir.
3.5. Verilerin Analizi

Ogrencilerin cinsiyet agisindan gevreye yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla,
bagimsiz 6rneklemler igin t testi kullanilmistir. Secer’e (2015) gore bagimsiz 6rneklemler
edilmesi veya iki grubun bir siirekli degisken {iizerinden aldiklar1 degerlerin

karsilagtiritlmasinda kullanilir (s.59).
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Ogrencilerin anne egitim, baba egitim, baba meslegi ve anne meslegi acisindan
cevreye yonelik tutumlarii belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (one way
anova) kullanilmistir. Akbulut’a (2011) gore tek yonlii varyans analizi iligkisiz ii¢ yada
daha fazla diizeyi bulunan bir bagimsiz degiskenin, siirekli bir bagimli degisken tizerindeki
etkisini belirlemek i¢in kullanilir. Veri analizleri SPSS 22.0 istatistik paket programi

kullanilarak yapilmastir.
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DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin amaci dogrultusunda, arastirmanin alt problemlerinin
¢Ozlimii i¢in nicel verilerin istatiksel analizlerinden elde edilen bulgulara ve yorumlara yer

verilmisgtir.
4.1. Ogrencilerin Cevreye Yonelik Tutumlarina Dair Bulgular ve Yorum

Bu konu bashig: altinda “Ilkokul dordiincii sinif dgrencilerinin gevreye yénelik
tutumlar1 nasildir?” alt problemine cevap bulabilmek adina 6grencilerin ¢evreye yonelik
tutumlarinin puan ortalamasi ve CYTO’de yer alan maddelere iliskin 6grencilerin verdigi

cevaplarin frekans, ylizde ve ortalamalarina yer verilmistir.

Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarinin puan ortalamasi
alinirken lgek puanlarinin dagilimma bakilmistir. Olgekten elde edilebilecek en diisiik
puan 32, en yiiksek puan ise 96’dir. Olgek puanlarmin tutumun en olumsuz ucundan en
olumlu ucuna kadar olan tutum &gelerini kapsamasi i¢in dizi genisliginin 64 olmasi1 gerekir
Olgegin uygulanmasi sonucu en diisiik puan 59, en yiiksek puan 95 olarak bulunmus bu
puanlar arasi genislik 36°dir. Olgek, beklenilen genisligin olduk¢a énemli bir kismini

kapsamaktadir. Olgek puanlarinin ortalamasi 78,0606 bulunmustur.

Tablo 4.1.

Ilkokul dérdiincii simif 6Srencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarinmin puan ortalamasi

f En diisiik  Enyiiksek Ortalama Standart Standart Varyans
puan puan Hata Sapma
Cevreye yonelik 561 59 95 78,0606 ,16211 3,83963 14,743

tutum puani

Ilkokul dérdiincii smf oOgrencilerinin  ¢evreye yonelik tutumlarmm puan
ortalamasmin 78,0606 bulunmasi, Ogrencilerin tutumlarmin  yiiksek  oldugunu
gostermektedir.

CYTO’de yer alan maddelere iliskin 6grencilerin verdigi cevaplarin frekans, yiizde

ve ortalamalar1 Tablo 4.2.’de sunulmustur.
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Tablo 4.2.
CYTO deki Maddelerin Frekans, Yiizde ve Ortalama Degerlerinin Dagilimi

Maddeler Evet Katihyorum Biraz Katihyorum Hayrr Katilmmyorum Ortalama
f % f % f % X
Birilerinin bir 542 96,6 10 1,8 9 1,6 1,0499

hayvana eziyet
ettigini goriirsem
tiziilirim.

Kullanilmus kagitlar 541 96,4 16 2,9 4 0,7 1,0428
toplanmal1 ve kagit

iiretmek i¢in geri

doniigiim

yapilmalidir.

Gerekli olmadigi 537 95,7 12 2,1 12 2,1 1,0642
zamanlarda musluk
sular1 kapatilmalidir.

Sokakta yasayan 536 95,5 16 2,9 9 1,6 1,0606
hayvanlar icin

barinaklar

yapilmasini isterim.

Giindiiz, elektrik 534 95,2 17 3,0 10 1,8 1,0660
lambalarimi agik

birakanlari

uyarmaliyiz.

Evin tim odalarinda 533 95,0 16 2,9 12 2,1 1,0713
151k yakmak yerine

sadece gerekli olan

odalarin 1518101

yakmaliyiz.

Su tasarrufunun 529 94,3 24 43 8 14 1,0713
Onemi herkese
anlatilmalidir.

Cevremizde agag 527 93,9 22 3,9 12 2,1 1,0820
dikme etkinligi olsa,

agac dikenlere

yardimc1 olmak

isterim.

Yasadigimiz ¢evre 524 93,4 26 46 11 2,0 1,0856
canlilar i¢in
Onemlidir.

Elektrik enerjisi 515 91,8 31 55 15 2,7 1,1087
hayatimiz1

kolaylastiran bir

enerji tiiridiir.
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Maddeler Evet
f

Cevremizdeki 511

bitkilere zarar veren

birilerini goriince

iziilirim.

Bitki ve agaclarin 41

olmadig bir yerde

yasamak isterim.*

Bazi yerlerde, ¢6p 508
kovasinin yanina

geri dontlisim

kutular1 da

birakilmalidir.

Cevre kirliligi, 507
canlilarin

yasamlarini olumsuz
etkileyen bir

sorundur.

Okulumuzda 506
“hayvanlar1 koruma
dernegi”

kurulmasini isterim.

Diinyada diger 52
canlilarin degil,

sadece insanlarin

yasama haklari

vardir.*

Enerji tasarrufu icin =~ 494
tasarruflu ampul
kullanmaliy1z.

Evimize en yakin 31
geri donlisim

kutusunun nerede

oldugu beni
ilgilendirmez.*

Su kaynaklari 482
simdilik ¢ok ama,

giin gelip bu su

kaynaklar1

tiikenebilir.

Cevre kirliliginin 480
azalmasi i¢in

yapilacak etkinlikte

gorev verilse kabul

ederim.

Katihyorum Biraz

%

91,1

7,3

90,6

90,4

90,2

9,3

88,1

55

85,9

85,6

f

38

32

19

39

11

34

46

66

63

Katihyorum Hayir

%

6,8

1,6

57

3,4

7,0

2,0

6,1

8,2

11,8

11,2

f

12

511

21

35

16

498

33

484

13

18

Katilmiyorum Ortalama

%

2,1

91,1

3,7

6,2

29

88,8

59

86,3

2,8

3,2

X

1,1105

1,1622

1,1319

1,1586

1,1266

1,2050

1,1783

1,1925

1,1640

1,1765
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Maddeler Evet Katihyorum Biraz Katihyorum Hayrr Katilmmyorum Ortalama

f % f % f % X
Suyu gereksiz yere 473 84,3 73 13,0 15 2,7 1,1836
acik biraktigim

zaman, kendimi
suclu hissederim.

Bos zamanlarimda 464 82,7 77 13,7 20 3,6 1,2086
hayvanlarla
ilgilenmek isterim.

Okulumuza geri 456 81,3 80 14,3 25 4,5 1,2317
doniisiim kutularmin

konulmast igin

miidiirle konugmak

isterim.

Hayvanlarla 451 80,4 88 15,7 22 39 1,2353
kargilagtigim zaman,

icimden onlar1

sevmek gelir.

Cevreyi koruma ve 67 11,9 43 7,7 451 80,4 1,3155
giizellestirme

calismalari, sadece

gorevli kisilerin

sorumlulugundadir.*

Enerji tasarrufu ile 38 6,8 72 12,8 451 80,4 1,2638
ilgili etkinliklere

katilmak can

sikicidir. *

Cevre ile ilgili 49 8,7 84 15,0 428 76,3 1,3244
toplant1 ya da

etkinliklere katilmak

sikici olur.*

Kitap, dergi ya da 32 5,7 105 18,7 424 75,6 1,3012
gazetelerde yer alan

cevre ile ilgili

yazilar ve konular

¢ok can sikict.*

Yasadigimiz 414 73,8 118 21,0 29 52 1,3137
gevreye en ¢ok zarar

veren canlilar

insanlardir.

Okulumuzda geri 100 17,8 48 8,6 413 73,6 1,4421
doniigtiim ile ilgili

hazirlanacak bir

projede yer almak

istemem.*
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Maddeler Evet Katihyorum Biraz Katihyorum Hayrr Katilmmyorum Ortalama
f % f % f % X
Enerji kaynaklarinin =~ 410 73,1 114 20,3 37 6,6 1,3351

giin gelip tiikkenecegi
diisiincesi beni
korkutuyor.

Insanlara, suyun 212 37,8 204 36,4 145 25,8 2,1194
tasarruflu

kullanilmasi

gerektigini anlatmak

zordur.*

*Olumsuz soru kékiine sahip madde

Tablo 4.2’ye bakildiginda 6grencilerin CYTO’de yer alan maddelere iliskin
goriiglerinin frekans ve ylizde dagilimlarini vermektedir. Tabloda yer alan veriler
incelendiginde 6grenciler tarafindan en ¢ok katilimin saglandigi sorunun “Birilerinin bir
hayvana eziyet ettigini goriirsem iiziiliiriim.” sorusudur. Ogrencilerin bu soruya % 96,6
oranla “evet katiliyorum” cevabi verdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu soruya
verdikleri cevapla hayvanlara karsi olumlu davranislarda bulunabilecekleri ve olumsuz
davranan Kkisilere karsi tepkide bulunabilecekleri diisiiniilebilir. Ogrencilerin diger hayvan
tiirlerine karsi bu sekilde olumlu tutumda olmalar1 dogal denge ve diger tiirlerle birlikte
yasayabilme ac¢isindan oldukga 6nemli bir durumdur.

Geri dontisiimde en 6nemli sorunlardan olan kagidin geri doniisiimiiniin 6nemini
belirleyebilmek agisindan 6grencilere sorulan “Kullanilmig kagitlar toplanmali ve kagit
tretmek i¢in geri donilisim yapilmalidir.” sorusuna Ogrencilerin  %96,4’1 “evet
katiliyorum” cevabr vermistir. % 96,4’liik en fazla ikinci katilimin oldugu bu soruda
ogrencilerin kagidin geri doniisiimiinli 6nemsedikleri ve bu konuda olumlu tutuma sahip
olduklar1 sdylenebilir. Hava kirliligine karst ve dogal denge agisindan en oOnemli
unsurlardan biri olan agaglarin giiniimiizde olduk¢a 6nemli bir degere sahip olmas1 kagidin
geri dontisiimiindeki 6neminin dgrenciler tarafindan anlagilmasi oldukga onemlidir. Yine
bu konuyla ilgili olarak genel anlamda geri doniisiim agisindan 6grencilere “Bazi yerlerde,

2

¢Op kovasinin yanma geri donlisim kutular1 da birakilmahdir.” diye sorulmus ve
ogrencilerin %90,6’s1 “evet katiliyorum” demistir ve bu konuyla ilgili olarak “Evimize en
yakin geri doniisim kutusunun nerede oldugu beni ilgilendirmez.” seklinde sorulmus ve
ogrencilerin 89,3’ “hayir katilmiyorum” demistir. Siirdiiriilebilir diinya acisindan

Ogrencilerin biliyiik cogunlugunun geri doniisiime karsi olumlu tutumda olduklar1 goriiliir.
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Ancak iilkemizde oldugu gibi bircok iilkede geri doniislim nitelikli halde
yapilamamaktadir. Ulkemizde egitim &gretimde geri doniisiimiin 6nemi vurgulanmaktadir
ancak uygulama ve davranis ag¢isindan toplumun genelinde bu konuya ilginin yetersiz
oldugu sdylenebilir.

Suyun Oneminin ogrenciler tarafindan nasil algillandigmni saptamak amaciyla
ogrencilere, “Gerekli olmadig1 zamanlarda musluk sular1 kapatilmalidir.” sorusu sorulmus
ve Ogrencilerin %95,7’s1 “evet katiliyorum” cevabi vermistir. Yine bu acidan “Su
tasarrufunun 6nemi herkese anlatilmalidir.” sorusu sorulmus ve 6grencilerin %94,3’i “evet
katiliyorum” cevabi vermistir. Ayni igerikte “Su kaynaklari simdilik ¢ok ama, giin gelip bu
su kaynaklar tiikenebilir.” sorusuna 85,9’u “evet katiliyorum” demistir. “Suyu gereksiz
yere agik biraktiZim zaman, kendimi suglu hissederim.” sorusuna 6grencilerin %84,3’0
“evet katiliyorum” cevabi vermistir. Diinya tizerinde BM raporuna gore yaklasik olarak
800 milyon insan temiz su bulamamakta ve bu sebepten her y1l yaklasik olarak 3,5 milyon
insan 6lmektedir. (Aljazeera Turk, 2015) Bu agidan 6grencilerin suyun 6nemini anlamalart
ve suya karst tutumlariin olumlu olmasit diinya iizerindeki su sorunu agisindan oldukga
onemlidir.

Ogrencilerin hayvan sevgisini belirlemek agisindan “Sokakta yasayan hayvanlar
icin barinaklar yapilmasini isterim.” sorusu sorulmus ve %95,5’lik katilimla “evet
katiliyorum” cevabi alinmistir. Ayni anlamda 6grencilere “Bos zamanlarimda hayvanlarla
ilgilenmek isterim.” sorusu sorulmus ogrencilerin %82,7’si “evet katiliyorum” demistir.
Sokak hayvanlarina karsi Ogrencilerin neredeyse tamamina yakiinin bu hayvanlan
onemsemesi ve sorunlarini dikkate almasi 6grencilerin hayvanlara karsi olumlu tutuma
sahip olduklarin1 gosterir. Glinlimiizde insan tiiriiniin dogaya tek basina hakim oldugu, bu
hakimiyetin diger canli tiirlerine kars1 tehdit haline geldigi ve bunun sehirlesmeyle yasam
alanlarinin tehlike altinda oldugu oldukga agiktir. Bu nedenle sehirlerde bizlerle birlikte
yasamak zorunda olan hayvanlarin tel drgiilerle ¢evrili, hayvanin dogal yagamini siirlayici
hapishane niteligindeki barmnaklarla degil, onlarin dogal yasamina uygun nitelikte
baraklarin olmasi oldukg¢a 6nemlidir. Yine bir diger soruda hayvan sevgisiyle ilgili olarak
ogrencilere “Okulumuzda “hayvanlar1 koruma dernegi” kurulmasini isterim.” diye
sorulmus %90,2’si1 “evet katiliyorum” demistir.

Cagimizin  en biiyiik problemlerinden olan enerji sorunu agisindan “Giindiiz,
elektrik lambalarim1 acgik birakanlart uyarmaliy1z.” sorusu sorulmus ve Ogrencilerin %

95,2’s1 “evet katiliyorum” cevabi vermistir. Yine bu agidan “Evin tiim odalarinda 1s1k
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yakmak yerine sadece gerekli olan odalarin 1s18in1 yakmaliyiz.” sorusu sorulmus ve
ogrencilerin %95,0’1 “evet katiliyorum” demistir. “Enerji tasarrufu i¢in tasarruflu ampul
kullanmaliy1z.” sorusuna ise Ogrencilerin 88,1’i “evet katiliyorum” ve “Enerji
kaynaklariin giin gelip tiikenecegi diisiincesi beni korkutuyor.” sorusuna Ogrencilerin
%73,1°1 “evet katiliyorum” demislerdir. Ogrencilerin bu sorulara kars1 verdikleri cevaplar
incelendiginde, enerji konusunda belli bir bilince sahip olduklar1 goriilmektedir ve
¢ogunlugun enerjinin siirdiiriilebilirligi konusuna 6nem vermesi 6grencilerin bu konuda
olumlu tutuma sahip olduklarini géstermektedir.

Dogal denge, siirdiiriilebilir bir diinya i¢in ferah yasamin en 6nemli unsuru olan
agaglar ve ormanlarin 6neminin belirlenmesi acisindan Ogrencilere “Cevremizde agac
dikme etkinligi olsa, aga¢ dikenlere yardimci olmak isterim.” sorusu sorulmus ve % 93,9’u
“evet katilirim” cevabi vermistir. Giintimiizde sehirlesme politikasinin ¢ogu tilkelerde doga
ve Ozellikle aga¢ katli haline gelmesi insan tiirliniin giiniimizdeki en Onemli
sorumsuzlugudur. Artik kentlerde binalar arasinda sikisip kalan yesil alanlarin bizler i¢in
ne kadar Onemli hale geldigi agik sekilde goriilmektedir. Bu acgidan aga¢ dikme
etkinliklerinin okullarda bir kiiltiir haline getirilerek O6grencilerin agaglara karsi olumlu
tutumlarinin desteklenmesi gerekmektedir.

“Yasadigimiz c¢evre canlilar i¢in 6nemlidir.” sorusu sorulmus ve Ogrencilerin %
93,4’ “evet katiliyorum” demistir. Bu ac¢idan insan tiirli ve diger canlilarin yasayabilecegi
tek ortam olan diinya disinda farkli bir gezegen olmamasi gezegenimizin, ne kadar énemli
oldugunu gostermektedir. Ancak bu Onemin Ogrenciler tarafindan bilinmesine ragmen
bizler her ne kadar birtakim onlemler alsak da dogal kaynaklari yok ederek diinyay1
yasanilmayacak hale getirmekteyiz. Ilkokul ogrencilerinin yasadiklari gevreye 6nem
vermesi ve bu konuda olumlu tutuma sahip olmasi gelecek agisindan umut verici
niteliktedir.

Ogrencilere “Elektrik enerjisi hayatimizi kolaylastiran bir enerji tiiriidiir.” diye
sorulmus ve oOgrencilerin % 91,8’1 “evet katiliyorum” demistir. Elektrigin insanlarin
hayatin1 kolaylastiran 6nemli bir unsur oldugu ve bunun ilkokul 6grencileri tarafindan da
algilandig1 goriilmektedir.

Dogal denge acisindan bir diger 6neme sahip bitkiler adina “Cevremizdeki bitkilere

2: 6
1

zarar veren birilerini goriince tiziilirim.” diye sorulmus ve ogrencilerin % 91,1°1 “evet
katiliyorum” demistir. Yine bu konuda 6grencilere “Bitki ve agaclarin olmadig: bir yerde

yasamak isterim.” diye olumsuz soru kokiine sahip bir soru sorulmus ve ogrencilerin %
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91,11 “hayrr katilmiyorum” demistir. Ogrencilerin bu sorulara kars1 verdikleri cevaplara
bakildiginda dogal denge agisindan ve insanlar i¢in ayr1 bir dneme sahip olan bitkilere
kars1 olumlu tutuma sahip olduklar1 goriilmektedir.

Cevre sorunlar1 agisindan en biiyiik problem olan ¢evre Kkirlili§inin 6nemini
saptamak amaciyla 6grencilere “Cevre kirliligi, canlilarin yasamlarini olumsuz etkileyen
bir sorundur.” sorusu sorulmus ve %90,4’li “evet katiliyorum” demistir. Yine bu konuyla
ilgili olarak Ogrencilere “Cevre kirliliginin azalmasi ic¢in yapilacak bir etkinlikte bana
gorev verilse kabul ederim.” sorusu sorulmus ve Ogrencilerin 85,6’s1 “evet katiliyorum”
demistir. Cagimizin en biiyiik ¢evre sorunu ¢evre kirliligidir. Bu konuda ciddi ¢alismalarin
1980’lerden sonra yapildig1 goriiliir. Tiiketim odakli sistemin dogal kaynaklar1 yok etme
lizerine etkisinin yaninda islenen dogal kaynaklarin tekrar dogaya zararli yontemlerle
birakilmas: diinyaya oldukca fazla zarar vermekte ve diinya yasanilabilirligini tehlikeye
sokmaktadir. Bu agidan ogrencilerin bu konuda olumlu tutuma sahip olduklar
goriilmektedir.

Ogrencilere “Diinyada diger canlilarin degil, sadece insanlarin yasama haklari
vardir.” diye olumsuz nitelikte soru sorulmus ve Ogrencilerin %88,8’i “hayir
katilmiyorum”  demistir.  Ogrencilerin ~ biiyiikk  ¢ogunlugunun  insan tiiriiniin
merkezilestirilmemesi adina bu sekilde cevap vermeleri olduk¢a 6nemlidir. Gilinlimiizde
halen insanlarin geneli; diinyanin, diinya {izerindeki canlilarin ve kaynaklarin hatta
kozmosun insan tiirii i¢in var oldugu gibi insan merkezli bir diisiince yapisina sahiptir.
Ogrencilerin bu konuda olumlu tutuma sahip olmalar1 gelecek adma oldukea sevindiricidir.

Ogrencilerin geri doniisiime verdikleri énemi ve ¢evre problemlerine kars
girisimciliklerini  belirleyebilmek i¢in “Okulumuza geri doniisiim kutularinin konulmasi
icin miidiirle konugmak isterim.” sorusu sorulmus 6grencilerin %81,31 “evet katiliyorum”
cevabr vermistir. Bu konuda 6grencilerin biiyilk ¢ogunlugunun ¢evre sorunu olan geri
dontlisiimiin  6nemi adina okul yoneticileriyle konusma egiliminde olmast ilkokul
ogrencilerinin geri doniisiim konusuna kars1 olumlu tutum sergiledikleri anlamina gelir.

“Hayvanlarla Kkarsilastigim zaman, i¢imden onlar1 sevmek gelir.” sorusuna
ogrencilerin %80,4’1 “evet katiliyorum” demistir. Bu konuda 6grencilerin hayvanlara kars1
sevgi beslemesi insanin dogasinda olan en biiyiik degerlerdendir. Insanlarin doganin bir
parcast olmasi ve yiizbinlerce yildir diinya iizerinde diger canlilarla ayni gezegeni
paylasmasi tiirler arasinda belli bir iliskinin olugsmasini1 gerektirmistir. Bu yonden doganin

dengesinin bozulmamasi igin tiirler aras1 olumlu iliski olduk¢a 6nemlidir. Ogrencilerin
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hayvanlart sevme egiliminde olmasi dogayr kontrol edebilmeyi Ogrenen insan tiiri
acisindan oldukga olumlu bir tutumdur.

Ogrencilerin cevreye karst sorumluluklar1 acisindan “Cevreyi koruma ve
giizellestirme ¢alismalari, sadece gorevli kisilerin sorumlulugundadir.” tiiriinde olumsuz
nitelikte soru sorulmus ve o6grencilerin %80,4’i “hayir katilmiyorum” demistir. Egitim
Ogretimde Ogrencilere vermemiz gereken Onemli erdemlerden biri olan ¢evre bilinci
toplumun tamamina ne kadar yayilirsa ¢evre sorunlarina karsi ¢oziimler o kadar hizli
gerceklesebilir. Cevre problemlerinin ¢6ziimiinde gorevli resmi ve sivil toplum kuruluslar
yaninda toplumun geneline bu bilincin yayilmasi adina dgrencilerinde ¢ogunlugunun bu
konuda olumlu tutuma sahip olmalar1 olduk¢a 6nemlidir.

Ogrencilere “Enerji tasarrufu ile ilgili etkinliklere katilmak can sikicidir.” sorusu
sorulmus, 6grencilerin %80,4° “hayir katilmiyorum” demistir. “Cevre ile ilgili toplant1 ya
da etkinliklere katilmak sikici olur.” sorusuna ogrencilerin %76,3’1 “hayir katilmiyorum”
demistir ve yine bu konuyla ilgili olarak “Kitap, dergi ya da gazetelerde yer alan ¢evre ile
ilgili yazilar ve konular ¢ok can sikicidir.” sorusuna Ogrencilerin %75,6’s1 “hayir
katilmiyorum” demistir. Diinya niifusunun kontrolsiiz artis1 ve enerji gereksinimimizin
bliyiik kisminin fosil kaynaklar tarafindan karsilanmasi, dogal kaynaklar agisindan
olumsuz durumlar olusturmaktadir. Enerji politikalarinda yenilenebilir enerjiye gecisin
Ooneminin c¢ok gecte olsa diinya ilizerinde anlasilmaya baglamasi, dogal kaynaklari
koruyabilmemiz acisindan olduk¢a oOnemli bir durumdur. Dogal kaynaklarin
korunabilmesinin yaninda enerjinin verimli kullanilmasi, tasarruflu ve kontrolii kullanim
agisindan oldukca énemli olan bir diger etmendir. Ogrencilerin okullarda ve diger sosyal
ortamlarda yapilan enerji tasarrufu etkinliklerine katilma egiliminde olmalar1 bu konuda
olumlu tutuma sahip olduklarini gosterir. Ancak okullar, kamu kurulusglar1 ve sivil toplum
kuruluglarinin, ¢evre bilincinin bireyde olusabilmesi a¢isindan kritik donem olan ilkokul
evresinde bu konuda etkinlik ve caligmalara daha fazla 6nem vermesi diinyamizin
stirdiiriilebilirligi acisindan oldukca dnemlidir.

“Yasadigimiz ¢evreye en c¢ok zarar veren canlilar insanlardir.” sorusuna

9, ¢
1

ogrencilerin %73,8’1 “evet katliyorum” demistir. Ogrenciler agisindan %73,8’lik kismin bu
sekilde bir goriiste olmasi oldukca ilgingtir. O yaslarda ¢ocuklarin bu sekilde diisiinceye
sahip olmas1 onlarin gevrelerinde olup bitenleri iyi gdzlemlediklerini gosterir. Ogrenciler
sosyal c¢evre icerisinde biiyiiklerini gozlemlediginde; ¢evrenin atiklarla kirletilmesi, geri

doniisiime yeterince duyarli olunmamasi, agaglarin kentlesmeyle suursuzca katledilmest,
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hava, su, toprak vb. Kirliliklerin yeterince ¢oziimlenememesi onlar agisindan bu durumun
olumsuz ve umutsuzca algilandigini géstermektedir.

“Okulumuzda geri doniisiim ile ilgili hazirlanacak bir projede yer almak istemem.”
sorusuna dgrencilerin % 73,6’s1 “hayir katilmryorum” demistir. Ogrencilerin % 73,6’s1 bu
konuda olumlu tutuma sahip olsa da egitim 6gretim siirecinde Onemli sorunlardan biri
proje gelistirmeye karst girisimcilik konusudur. Bu konuda ¢agimizin en biiyiik sorunu
olan sorgulayabilen ve problemleri ¢ozebilen birey sayisinin yeterince olamamasi birgok
toplumsal soruna yol agabilmektedir. Bu a¢idan okullarda proje gelistirme ve proje
gelistirmeye girisimcilik konusu ¢evre sorunlari agisindan da oldukg¢a 6nemlidir.

Ogrencilere “Insanlara, suyun tasarruflu kullanilmas: gerektigini anlatmak zordur.”

9; CC
1

sorusu sorulmus ve dgrencilerin %37,8°1 “evet katiltyorum”, %36,4’°s1 “biraz katiliyorum”,
25,8’ “hayir katilmiyorum” demistir. Buradan soyle bir sonug¢ cikarilabilir. Insanlara
suyun tasarruflu kullanilmasi gerektigini anlatmak zordur sorusuna Ogrencilerin
%37,8’inin “evet katiliyorum” demesi dgrencilerin iletisim kurmada girisimcilik yonlerinin
eksiklik olabilecegini gosterebilir. Bu konuda 6grencilerin sadece %25,8’inin bu durumu

anlatmanin zor olmadigini diistinmesi bu konu iizerinde dikkatle durulmasi gerektigini

bizlere gosterir.

4.2. Ogrencilerin Cinsiyetleri Ile Cevreye Yénelik Tutumlarma iliskin

Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ilkokul dérdiincii smif &grencilerinin
cevreye yonelik tutumlari cinsiyete gore farklilik gostermekte midir? alt problemine cevap
bulmak amaciyla bagimsiz 6rneklemler igin t-testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo

4.3.”de verilmistir.

Tablo 4.3.
Cevreye Yonelik Tutumlarimin Cinsiyete Gore Orneklemler Gruplar i¢in T-Testi Sonucu

Grup N Ortalama Standart Sapma f p
Erkek 273 1,2412 ,21635

17,872 ,000*
Kiz 288 1,1721 ,15508
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Analiz sonuglart incelendiginde p degerinin p=,000 oldugu goriiliir. p degerini p<
.05 olmasi cinsiyetler aras1 anlamli bir fark oldugu anlaminda gelir. Farkin hangi cinsiyete
gore anlamli oldugunu anlamak i¢in tablo 4.3’den ortalamalar incelendiginde erkeklerin.
1,2412, kizlarin ortalamasmin 1,1721 oldugu goriiliir. Ayrica erkeklerin standart
sapmasinin, 216351 oranla kizlara gore farkli oldugu goriilmektedir. 1,2412>1,1721
oldugundan erkeklerin g¢evreye gore tutumlar1 kizlara gore daha anlamlidir. Cevreye
yonelik olumlu tutumun erkek Ogrencilerde daha fazla olmasi, erkek oOgrencilerin kiz

ogrencilere gore ¢evre konularina daha ilgili olmasindan kaynaklanabilir.

4.3. Ogrencilerin Anne Egitim Durumu ile Cevreye Yénelik Tutumlarina

Mliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin iigiincii alt problemi olan “Ilkokul dérdiincii sinif &grencilerinin
cevreye yonelik tutumlart anne egitim durumuna gore farklilik gostermekte midir?” alt
problemine cevap bulmak adina tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Elde edilen sonuglar

Tablo 4.4’de verilmistir.

Tablo 4.4.

Cevreye Yonelik Tutumlarimin Anne Egitim Durumuna Goére Tek Yonlii Varyans Analizi
Sonucu

Egitim Tiirii Kisi Ortalama Standart p
Sapma

Okuma Yazma Bilmiyor 15 1,2396 ,21511

Ilkokul Mezunu 249 1,2241 , 19054

Lise Mezunu 194 1,1949 ,19807 ,641*

Universite Mezunu 103 1,1766 , 16770

Toplam 561 1,2057 ,19041

Tablo 4.4. incelendiginde 15 annenin okuma yazma bilmedigi, 249 annenin ilkokul
mezunu oldugu, 194 annenin lise mezunu oldugu, 103 annenin iiniversite mezunu oldugu
goriilmektedir. p degerine bakildiginda ,641 oldugu goriilmektedir. ilkokul dérdiincii siif
ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlar1 anne egitim durumuna gore farklilik gdstermesi
icin p< .05 olmas1 gerekir. ,641>,05 oldugu i¢in ilkokul dérdiincii simf 6grencilerinin
cevreye yonelik tutumlart anne egitim durumuna gore farklilik gostermedigi bulunmustur.
Bu durumun 6grencilerin ¢evreye yonelik olumlu tutum gelistirmede okullarda yeterli

cevre egitimi almasiyla iligkili oldugu soylenebilir.
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4.4. Ogrencilerin Baba Egitim Durumu ile Cevreye Yénelik Tutumlarina

Mliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dérdiincii alt problemi olan “Ilkokul dérdiincii simif dgrencilerinin
cevreye yonelik tutumlart baba egitim durumuna gore farklilik gostermekte midir?” alt
problemine cevap bulmak adina tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Elde edilen sonuglar

Tablo 4.5.’de verilmistir.

Tablo 4.5.

Cevreye Yonelik Tutumlarimin Baba Egitim Durumuna Gére Tek Yonlii Varyans Analizi
Sonucu

Egitim Tiirii Kisi Ortalama Standart p
Sapma

Okuma Yazma Bilmiyor 7 1,2054 ,10498,

[lkokul Mezunu 216 1,2231 ,20013

Lise Mezunu 181 1,2144 ,18310 ,072*

Universite Mezunu 156 1,1723 ,18535

Toplam 560 1,2059 ,19052

Tablo 4.5. incelendiginde 7 babanin okuma yazma bilmedigi, 216 babanin ilkokul
mezunu oldugu, 181 babanin lise mezunu oldugu, 156 babanin {iniversite mezunu oldugu
goriilmektedir. p degerine bakildiginda ,072 oldugu gériilmektedir. Ilkokul dérdiincii sinif
ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlart baba egitim durumuna gore farklilik gostermesi
icin p< .05 olmas:1 gerekir. ,072>,05 oldugu icin Ilkokul dordiincii sinif dgrencilerinin
gevreye yonelik tutumlar1 baba egitim durumuna gore farklilik gostermemektedir. Bu
durumun 6grencilerin ¢evreye yonelik olumlu tutum gelistirmede okullarda yeterli ¢evre

egitimi almastyla iligkili oldugu sdylenebilir.

4.5. Ogrencilerin Baba Meslegi ile Cevreye Yonelik Tutumlarma iliskin

Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin besinci alt problemi olan “Ilkokul dérdiincii smif 6grencilerinin
cevreye yonelik tutumlari baba meslegine gore farklilik gostermekte midir?” alt
problemine cevap bulmak adina tek yonlii varyans analizi yapilmstir. Elde edilen sonuglar

Tablo 4.6.’da verilmistir.
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Tablo 4.6.

Cevreye Yonelik Tutumlarinin Baba Meslegine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonucu
Meslek Kisi Ortalama Standart Sapma p
Memur 111 1,1771 ,18580

isci 281 1,2226 20598

Ciftei 6 1,2240 ,14713

Serbest Meslek Yada Esnaf 151 1,1927 ,15362 ,115*
Emekli 5 1,3500 ,35175

Calismiyor 6 1,1510 7277

Toplam 560 1,2059 ,19052

Tablo 4.6. incelendiginde 111 babanin memur oldugu, 281 babanin is¢i oldugu, 6
babanin ¢ift¢i oldugu, 151 babanin serbest meslek yada esnaf oldugu, 5 babanin emekli
oldugu, 6 babanin c¢aligmadigi goriilmektedir. p degerine bakildiginda ,115 oldugu
goriilmektedir. ilkokul dordiincii siif Ogrencilerinin gevreye yonelik tutumlari baba
meslegine gore farklilik gostermesi icin p< .05 olmasi gerekir. ,115>,05 oldugu i¢in
Ilkokul dérdiincii simf égrencilerinin cevreye yonelik tutumlar: baba meslegine gore
farklilik gostermemektedir. Bu durumun Ogrencilerin ¢evreye yonelik olumlu tutum

gelistirmede okullarda yeterli ¢gevre egitimi almasiyla iliskili oldugu sdylenebilir.

4.6. Ogrencilerin Anne Meslegi Ile Cevreye Yonelik Tutumlarina iligkin

Bulgular ve Yorum

Arastirmanim  altinct alt problemi olan “Ilkokul dérdiincii simf &grencilerinin
cevreye yonelik tutumlari anne meslegine gore farklilik gostermekte midir?” alt
problemine cevap bulmak adina tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Elde edilen sonuglar

Tablo 4.7’de verilmistir.

Tablo 4.7.

Cevreye Yonelik Tutumlarinin Anne Meslegine Gére Tek Yonlii Varyans Analizi Sonucu
Meslek Kisi Ortalama Standart Sapma p
Memur 69 1,1676 ,19873

isci 139 1,2174 19857

Ev hanimi 331 1,2106 ,18742 ,367*
Serbest Meslek Yada Esnaf 21 1,2813 ,14645

Emekli 1 1,1510 -

Toplam 561 1,2057 ,19052

Tablo 4.7. incelendiginde 69 annenin memur oldugu, 139 annenin is¢i oldugu, 331
annenin ev hanimi oldugu, 21 annenin serbest meslek yada esnaf oldugu, 1 annenin emekli
oldugu goriilmektedir. p degerine bakildiginda ,367 oldugu goriilmektedir. Ilkokul

dordiincii simif Ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlari anne meslegine gore farklilik
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gdstermesi i¢in  p< .05 olmas1 gerekir. ,367>,05 oldugu icin Ilkokul dérdiincii sinif
Ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlari anne meslegine gore farklilik gostermemektedir.
Bu durumun o6grencilerin ¢evreye yonelik olumlu tutum gelistirmede okullarda yeterli

cevre egitimi almasiyla iliskili oldugu sdylenebilir.
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BESINCI BOLUM: TARTISMA SONUC VE ONERILER

Bu bolimde aragtirmadan elde edilen bulgulara dair ulasilan sonuglar iizerinde

durulacak ve arastirmacilar i¢in 6nemli goriilen Onerilere yer verilecektir.
5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu béliimde Ilkokul dérdiincii simf 6grencilerinin ¢evreye kars: tutumlari hakkinda
elde edilen bulgular iizerinde tartisilacaktir.

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Ilkokul doérdiincii smif Sgrencilerinin
cevreye yonelik tutumlari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusunun
analizi sonucu erkek Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlart kiz &grencilere gore fazla
bulunmustur. Atasoy (2005) cinsiyete gore kiz 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarini,
erkek 6grencilere gore yiiksek bulmustur. Yasaroglu (2012) cinsiyete gore kiz 6grencilerin
cevreye yonelik tutumlarini erkek dgrencilere gore daha yiiksek bulmustur. Aydin ve
Cepni (2012) cinsiyete gore erkek  ogrencilerin g¢evreye yonelik tutumlarini, kiz
Ogrencilere gore daha yiiksek bulmustur.

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin
cevreye yonelik tutumlari ile anne egitim durumu arasinda anlaml bir fark var midir?”
sorusunun analizi sonucu 6grencilerin anne egitim durumuna goére cevreye yonelik
tutumlari arasinda herhangi bir farklilik bulunmamistir. Yasaroglu (2012) ¢evreye yonelik
tutum puanlar1 bakimindan, annenin egitim durumu “lise ve lizeri okul mezunu” olan
ogrencilerle, annenin egitim durumu “ilkokul mezunu” ya da annenin egitim durumu
“okuma yazma bilmeyen” 08renci grubu goriisleri arasinda anlamli farklilasma oldugunu
bulmustur. Aydin ve Cepni (2012) anne egitim diizeyine baglh olarak, ilkogretim
ogrencilerinin gevreye yonelik tutum puanlari anne egitim diizeyine gore anlaml farklilik
bulunmadigr bulmustur. Degirmenci (2012) 6grencilerinin annelerini egitim diizeylerine
gore incelediginde annesi yiiksek 0gretim mezunu olan 6grencilerinin daha yiiksek puan
ortalamalarina sahip olduklarin1 bulmustur.

Aragtirmanin {igiincii alt problemi olan “Ilkokul dérdiincii simif 6grencilerinin
cevreye yonelik tutumlari ile baba egitim durumu arasinda anlamli bir fark var midir?”
sorusunun analizi sonucu Ogrencilerin baba egitim durumuna goére cevreye yonelik
tutumlari arasinda herhangi bir farklilik bulunmamistir. Yasaroglu (2012) ¢evreye yonelik

tutum puanlar1 bakimindan, babanin egitim durumu babasi “iliniversite mezunu” olan
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Ogrenciler ile babasi “lise mezunu olan 6grenci” grubu; babasi “ilkokul mezunu” ile babasi
“okuma yazma bilmeyen” 6grenci gruplar1 arasinda; babas1 “lise mezunu” olan 6grenciler
ile babas1 “ilkokul mezunu” olan veya “okuma yazma bilmeyen” 6grenci gruplar arasinda;
babasi “ilkokul mezunu” olan Ogrenciler ile babasi “okuma yazma bilmeyen” 6grenci
grubu arasinda farklilasma oldugu ve babanin egitim durumu yiiksek olan 6grencilerin
cevreye yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugunu, baba egitim durumu diistiikge
ogrencilerin de ¢evreye yonelik tutumlarinin diistiigiini bulmustur. Aydin ve Cepni (2012)
baba egitim diizeyine baglh olarak, analiz sonucunda ilkégretim 6grencilerinin babalarinin
egitim diizeyi ortadgretim olanlar ile {iniversite diizeyinde olanlar arasinda, {liniversite
mezunu babalarin ¢ocuklari lehine anlamli farklilik bulundugu bulmustur. Gokee, Kaya,
Aktay ve Ozden (2007) babalarinin egitim diizeyine gore ilkdgretim dgrencilerinin cevreye
yonelik tutum puan ortalamalarini istatistiksel acisindan anlamli  bir farklilik
gostermedigini bulmustur.

Arastirmanin dérdiincii alt problemi olan “Ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin
cevreye yonelik tutumlar ile baba meslegi arasinda anlamli bir fark var midir? sorusunun
analizi sonucu ogrencilerin baba meslegine gore g¢evreye yonelik tutumlari arasinda
herhangi bir farklilik bulunmamustir. Yasaroglu (2012) g¢evreye yonelik tutum puanlar
bakimindan, karsilagtirmalar sonucunda babast memur olan 6grenci grubu ile babasi isci
olan 6grenci grubu, babasi ¢iftci olan, babasi esnaf ya da serbest meslek sahibi olan, babasi
caligmayan, babas1 emekli olan 6grenci gruplarinin goriisleri arasinda anlaml bir farklilik
bulundugu ayrica; babasi esnaf ya da serbest meslek sahibi olan 6grenci grubu ile babasi
1s¢1 olan, c¢iftei olan, babasi ¢caligmayan ve babasi emekli olan 6grenci gruplarinin gevreye
yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulundugu belirtmistir. Aydin ve Cepni
(2012) baba meslek durumuna bagh olarak, ilkdgretim ogrencilerinin ¢evreye yonelik
tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig belirtilmistir.

Arastirmanin besinci alt problemi olan “iIlkokul dérdiincii siif Sgrencilerinin
cevreye yonelik tutumlari ile anne meslegi arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusunun
analizi sonucu oOgrencilerin anne meslegine gore g¢evreye yonelik tutumlari arasinda
herhangi bir farklilik bulunmamustir. Yasaroglu (2012) g¢evreye yonelik tutum puanlar
bakimindan, anne meslegine goére 6grencilerin ¢evreye yonelik tutum 6lgeginden aldiklar
puanlarin anlamli bir sekilde farklilasmadigi bulmustur. Aydin ve Cepni (2012) anne
meslek durumuna bagl olarak, ilkdgretim 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutum puanlari

arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig belirtilmistir.
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Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlar1 yiiksektir. Tutumlarin yiiksek ¢ikmasinin
nedeninin arastirmanin merkezde yapilmis olmasi ve ailelerin ekonomik ve kiiltiirel
diizeylerinin iyi olmasindan dolay1 oldugu diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin CYTO maddeleri icin bildirdikleri goriislere ait puanlara bakildiginda
en yiksek puan %96,6’lik oranla “Birilerinin bir hayvana eziyet ettigini goriirsem
tiziiltirim.” sorusuna aittir. Bu durumun 6grencilerin hayvanlar1 koruma ve diger canlilara
deger verme egilimlerinin yliksek olmasindan kaynaklandig diistiniilmektedir.

Ogrencilerin CYTO maddeleri icin bildirdikleri goriislere ait ortalamalara
bakildiginda, en diisiik tutum %25,8’lik yiizdeyle “Insanlara, suyun tasarruflu kullanilmasi
gerektigini anlatmak zordur.” sorusuna aittir. Bu durumun 6grencilerin diger insanlarla
diyalog kurma egilimlerinin yasina bagli olarak yeterli diizeyde olmamasiyla ilgili oldugu

distiniilmektedir.
5.2. Oneriler
5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular, ulasilan sonuglar dogrultusunda uygulamaci i¢in
asagidaki onerilerde bulunulmustur:
1. Ogrencilerin cevreye yonelik tutumlari incelendiginde bazi sorularda ortalama
puanin diger sorulara gore diisiik ¢iktig1 goriiliir. Bunlar:
» Kitap, dergi ya da gazetelerde yer alan cevre ile ilgili yazilar ve konular ¢cok
can sikicl.
» Yasadigimiz ¢evreye en ¢ok zarar veren canlilar insanlardir.
» Okulumuzda geri doniistim ile ilgili hazirlanacak bir projede yer almak
istemem.
» Enerji kaynaklarinin giin gelip tiikkenecegi diigiincesi beni korkutuyor.
> Insanlara, suyun tasarruflu kullanilmas: gerektigini anlatmak zordur
sorulardir.

Olumsuz tutum belirten bu maddelerin igerigine bakildiginda 6gretmenlerin
bu konuda birtakim g¢aligmalar yapmasi gerekecektir. Ilk soruya bakildiginda
ogrencilerin cevreyle ilgili yazilar1 ve konular1 okumay: sikici bulmasinda bu
etkinliklerin ilkokul 6grencisinin ilgisini ¢ekecek igerikte olmamasi olabilir. Bu

nedenle c¢evre ile ilgili konularin daha kiigiik yastaki c¢ocuklarin dikkatini



83

cekebilmesi adina medya organlarinin ¢ocuklarin diizeyine uygun unsurlara dikkat
etmesi ve 6gretmenlerin bu yonde yayinevleriyle goriismesi gerekmektedir.

“Yasadigimiz cevreye en cok zarar veren canlilar insanlardir.” sorusuna
bakildiginda 6grenciler agisindan insan tiirliniin ¢evreye yeterince olumlu eylemler
icerisinde olmadigint diistinmesi biz yetigkinler agisindan oldukca biiyiik bir
sorundur. Ogrencilerin bu kaniya varmasindaki 6nemli unsur insanlarin ¢evreye
verdigi zararlari gozlemlemesidir. Bu acgidan suan bizim emanetimiz olan
gezegenimizi sonraki nesillere siirdiiriilebilir olarak birakabilmemiz igin ¢evre
sorunlarina karsi onlemleri kapsamli sekilde uygulamamiz ve insan merkezli
diisiince yapisindan evren merkezli diislince yapisina ge¢cmemiz gerekir.
Ogretmenlerin ¢evre konusuna bu agidan bakmalari oldukca faydali olacaktir.

“Okulumuzda geri doniisiim ile ilgili hazirlanacak bir projede yer almak
istemem.” sorusuna karsi okullarimizda genel anlamda proje kiiltiiriniin eksik
oldugu sdylenebilir. Bu anlamda 6gretmenlerin bu konuda eksiklerinin yani sira,
egitim sisteminde belli bagh aksakliklarin oldugu goriilmektedir. Proje gelistirmede
oncelikle bireyde sorgulayabilme ve problem ¢6zme yeteneginin olmasi gerekir. Bu
acidan egitim 6gretim programlarinda ¢evreyle ilgili konularda 6grencilerin gevre
sorunlaria karsi proje niteligindeki etkinliklere kapsamli sekilde yonlendirilmesi
gerekmektedir.

“Enerji kaynaklarmin giin gelip tiilkenecegi diisiincesi beni korkutuyor.”
Ogrencilerin bu soruya karsi yiiksek bir ortalamayla “evet katiliyorum”
dememesinde enerji sorununun gerek Ogretim programlarinda, gerek medya
organlarinda yeterince yer verilmemesi olabilir. Ogretmenler enerji sorununa karst
ogrencileriyle uygun etkinlikler diizenlemelidir.

“Insanlara, suyun tasarruflu kullanilmasi gerektigini anlatmak zordur”
sorusuna kars1 Ogrencilerin ¢ok az kisminin “hayir katilmiyorum” demesi
ogrenciler arasinda suyun tasarruflu kullanilmasi gerektiginin bilinmesine ragmen
bunu diger insanlara anlatmayi zor bulmalar ilgingtir. Bu agidan 6gretmenlerin
Ogrencilerine ¢evre sorunlarina karsi etrafimizdaki insanlar1 bilgilendirmenin ¢evre
sorunlart  ¢ozlimiinde olduk¢a Onemli bir durum oldugunu gostermesi
gerekmektedir.

Oncelikle gevre igin egitimin dneminin 6gretmenler tarafindan algilanabilmesini

saglayacak hizmet i¢i egitimler yapilmahidir. Bu anlamda bu egitimlerde
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Ogretmenlere, 6grenciler agisindan, ¢evre olgusunun i¢inde bulundugumuz sistemin
sinirlarini ¢izdigi sekilde bir yap1 olmadigini, sadece siirdiiriilebilir diinya ve evren
merkezli ¢evre bilincine sahip bireylerin siirekli degisen ve bilimsel ilkelere bagh
Ozgiirce diislinebilen yaratici, sorgulayan, toplumla ve diger canlilarla etkilesim
icinde olan onlarin sorunlarmni dikkate alabilen nitelikte bir olgu oldugunun
verilmesi gerekir. Stirdiiriilebilir diinya ve evren merkezli ¢evre bilincinin ilk olarak
Ogretmenler tarafindan algilanmasi gerekir ki sonrasinda 6grencilerle diger sosyal
katmanlara yayilabilsin. Ulkemizdeki en &nemli eksikliklerden biri cevre igin
egitim ogreticisi eksikligidir. Okullarda cevre igin egitime destek verecek uzman
nitelikte ¢evre alanina hakim gerekirse brans bazinda egitmenlere ihtiya¢ vardir.
Okullarimizda smif Ogretmenlerinin ¢evreye yeterince duyarli bireyler olup
olmadig1 tartigilmaktadir. Bu eksikligin giderilmesi igin gerekli c¢alismalar
yapilmalidir.

Cevre i¢in egitimde iilkemizdeki en Onemli eksiklerden biri 6gretimsel agidan
Ogrencilere cevre bilgisi ve tutumu versek de bu bilgi ve tutumlar1 davranisa
gecirtememizdir. Bu konudaki sorun ogrencinin ailesinde ve yakin gevresinde
cevreye uygun davranigi yeterince gozlemleyememesi yani sosyal Ogrenmeyi
saglikli gergeklestirememesidir. Cevre i¢in egitimin sadece okullarda degil
toplumun her kesimine uygun nitelikte uygulanmasi gerekir. Cevre igin egitim
yasam boyu siiren kesintisiz bir egitim siireci olup her diizeyde orgiin ve yaygin
egitimdir. Bu agidan Ogretmenlerin 6grencilerinin yaninda velileriyle c¢evre
konusunda yakin ¢aligmalar yapmas1 bu sorunun ¢dziilmesine yardimci olacaktir.
Cevre i¢in egitim silirecinde cocugun dgrenmede kritik donemleri dikkate alinacak
olursa kiiciik yastan biiyiilk yaslara dogru g¢evre icin egitimin baslica asamalari
sunlardir: ilgi ve Merak — Duyarlilik — Bilgilenme — Bilinglenme — Cevresel
Tutum ve Davranis — Katilim ve gorev alma — Sorun ¢6zmedir. Bu hiyerarsinin
ilk iki basmag 6zellikle 3-8 yaglar1 arasinda aile ve okul araciligiyla saglanir, 7-15
yaslart arasinda hiyerarsinin {giincli ve dordiinci basamagi bilgilenme ve
bilinglenme 6zellikle ilkokul ve ortaokul ¢agina rasgelmektedir. Bu agidan g¢evre
icin egitimde okullara 6nemli gorev diigmektedir. Bu donemin sonunda bireyde
cevreye karst tutum ve davranis olusmaya baslar. Hiyerarsinin altinct ve yedinci
basamag: lise, liniversite cagma ve sonraki yaglarina rasgelir ve birey cevre

sorunlarmi ¢ozmede aktif rol alir (Atasoy, 2006). Bu hiyerarsiye bakildiginda



85

bilgilenme ve bilinglendirme basamaginin 7-15 yaslar1 arasina yani ilkokul
donemine rasgeldigi goriliir. Bu a¢idan bu donemde bireylere saglikli ¢cevre bilinci
verebilmek adina gerek Ogretmenler, gerek Ogretim programlarinda gerek diger
cevre icin egitim orgiitlerde bu konunun dikkate alinmasi gerekir.

Ogrencilerin okullarda yeterince ¢evreye duyarli bir birey olarak yetismesini
istiyorsak okullarin; fiziksel yapisinin dogayla i¢ ice olmasi, genis bahgeli ve yesil
alanlara sahip, geri dontisiim kiiltiiriine ait ara¢ gereclerin olmasi gerekmektedir. Bu
anlamda okul idarecileri ve Ogretmenler bu eksikleri giderebilme adina ortak
calismalidir.

Bir¢ok {ilkenin cevre icin egitim programi incelendiginde dogal cevre bilgisi ve
dogal cevre sorunlarina ait konularin yogunlukta oldugu goriilmektedir. Toplumsal
cevreyle ilgili konularin programda yeterince yer almadigi s6ylenebilir. Demokrasi,
Ozgiirliik, aclik ve saglik sorunlartyla ilgili 6liimler gibi uluslararasi konularin ¢evre
icin egitimde genis bir cergevede ele alinmasi gerekir (Jensen ve Schnack, 2006).
Ulkemiz 6gretim programlarinda, c¢evre icin egitim agisinda dogal cevre ve
toplumsal ¢evre arasindaki karmasik iliskiyle ilgili konularin yetersiz oldugu
goriilmektedir (Atasoy, 2006). Bu acidan 6gretmenlerin ¢evre konularin sadece
dogal cevreyle ilgili olmadigini ¢evre kavraminin ikinci boyutu olan toplumsal
cevrenin de ¢evre konulari icinde oldugunu 6grencilere yansitmasi gerekir.
Ogrencilerle sik sik dogal ve kiiltiirel gevre gezileri yapilmali ve dgrencilerin dogal
cevreyle ic ice olmalar1 saglanmalidir. Bunun yani sira yerlesim yerlerindeki ¢evre
sorunlarinin  6grenciler tarafindan dogrudan gozlenebilmesi saglanmali ve
Ogrencilerin bu sorunlara karst ¢Oziim getirme yonleri tesvik edilmelidir.
Ogretmenler yapacaklar1 etkinlikleri bu yoénde yaparsa gevre sorunlarina karsi
problem ¢ozebilen bireyler yetistirebilirler.

Ilkokul ¢agmdaki cocuklara siirdiiriilebilir nitelikte evren merkezli ¢evre bilinci
verebilmek adina sadece okullarda yapilan etkinlikler yeterli olmayacaktir.
Ogrencilerin giiniin kalan zamanm gegirdigi ailelerinin gevre bilinci yiiksek
bireyler olmasi gerekir ki sosyal 6grenmesi de ailede desteklenebilsin. Bu agidan
cesitli etkinliklerle aileler okullardaki ¢evre kuliipleri tarafindan egitime alinmali ve
cevre sorunlarina kars1 ¢cocuklarinda ¢evreye uygun davranis gelistirebilme adina

uygun davranislar yapmalar1 gerektigi belirtilmelidir.
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9. Cevre icin egitim Ogretim siireci disiplinlerarast yontemle Ogrencilere
kazandirilmalidir. Bu siiregte Ogrencilere problem ¢6zebilme yetenegi, amagh
O0grenme, bireysel girisim ve yaraticilik, topluluga uyum, takim ruhu ve birliktelik
saglayabilme gibi 6zellikler kazandiriimalidir. Ogrencilerin ¢evre sorunlarina karst
her tlirlii ¢6ziim ve Onerileri ve girisimciligi desteklenmeli ve tesvik edilmelidir
(Gagliardi ve Alfthan, 1994). Bu a¢idan 6gretmenler okullarda ¢evre ile ilgili
konular1 iglerken Ogrenci merkezli yontem ve teknikleri kullanmalar1 ve
ogrencilerin bireysel girisim, yaraticilik 6zelliklerinin yani sira ileriki yaglarda
kisilik gelisiminde olusmasi hedeflenen takim ruhu ve birlikte hareket etme

ozellikleriyle ¢evre sorunlarini ¢ozebilme 6zellikleri desteklenmelidir.
5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. llkokul diizeyinde gevreye yonelik tutum, bilgi, davranis, sorumluluk konularmimn
tilke genelinde bir izlenim verebilmesi i¢in bu tiir ¢alismalarin birgok ilde yapilmasi
yararli olacaktir. 1, 2 ve 3. siniflarla yapilan calismalarin nitel ¢aligmalar olmasi
Ogrenci seviyesi agisindan dnemlidir.

2. llkokul diizeyinde cevre ile ilgili calismalar yapilacaksa etkinlik icerikli ¢aligmalar
tercih edilmelidir. Bu tiir ¢alismalar kiigiik yas gruplarinda ¢evre bilinci edinimi
acisindan daha faydali olacaktir. Yurtdisi ¢alismalara bakildiginda okuldncesi ve
ilkokul diizeyinde cevre ile ilgili tez, makale, proje vb. bilimsel ¢aligmalarin
eglenceli etkinliklerle destekli ¢aligmalar oldugu goriiliir.

3. Arastirmacilarin velilerin g¢evre bilinglerinin 6grencileri nasil etkiledigiyle ilgili
calismalara yonelmesi bu konuda farkli bir boyut olusturabilir. Ogrenci tarafindan
okulda edinilen cevreyle ilgili bilgi, tutum ve davranislarin iizerinde sosyal

O0grenme ag¢isindan etkisinin incelenmesi 6nemli olacaktir.
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EK B: Ilkokul Ogrencilerinin Cevreye Yénelik Tutumlarinin incelenmesine Yénelik

Kullanilan Olgek
ILKOKUL OGRENCILERI VE CEVRE —
g
Size uygun secenegi isaretleyiniz: Oerkek UKz ‘ %

2 .
Okulunuzun Adi Nedir?: .......... ..o o ﬁ
Annenizin egitimi nedir?

(J okuma yazma bilmiyor O ilkokul mezunu ~ JLise mezunu OUniversite

mezunu

Babanizin egitimi nedir?
Jokuma yazma bilmiyor O ilkokul mezunu OLise mezunu OUniversite

mezunu

Asagidaki cumlelere ne kadar katildiginizi isaretleyiniz? (Her maddede sadece bir

sec¢enek isaretlenecek)

1. Yasadigimiz ¢evre canlilar igin dnemlidir.

U Evet Katiliyorum U Biraz Katiliyorum O Hayir Katiimiyorum

2. Cevreyi koruma ve gulzellestirme caligmalari, sadece gorevli Kisilerin
sorumlulugundadir.

OEvet Katiliyorum UBiraz Katiliyorum DHaylr Katilmiyorum

3. Dunyada diger canhlarin degil, sadece insanlarin yasama haklari vardir.
UJEvet Katiliyorum UBiraz Katilyorum DHaylr Katilmiyorum
4. Su kaynaklari simdilik gok ama, glin gelip bu su kaynaklari tikenebilir. 1

UJEvet Katiliyorum UBiraz Katiliyorum DHaylr Katilmiyorum



5. Bazi yerlerde, ¢Op kovasinin yanina geri déntsim kutulari da birakilmalidir.

UEvet Katiliyorum UBiraz Katiliyorum DHaylr Katilmiyorum

6. Kitap, dergi ya da gazetelerde yer alan cevre ile ilgili yazilar ve konular ¢ok can sikici.

UEvet Katiliyorum UBiraz Katiliyorum C]Haylr Katilmiyorum

7. Cevre kirliligi, canhlarin yagsamlarini olumsuz etkileyen bir sorundur.

UEvet Katiliyorum UBiraz Katiliyorum C]Haylr Katilmiyorum

8. Hayvanlarla karsilastigim zaman, igimden onlari sevmek gelir.

UEvet Katiliyorum UBiraz Katiliyorum C]Haylr Katilmiyorum

9.insanlara, suyun tasarruflu kullaniimasi gerektigini anlatmak zordur.

UJEvet Katiliyorum UBiraz Katiliyorum DHaylr Katilmiyorum

10. Su tasarrufunun 6nemi herkese anlatiimalidir.

UJEvet Katiliyorum UBiraz Katiliyorum DHaylr Katilmiyorum

11. Enerji kaynaklarinin gun gelip tikenecegdi dustncesi beni korkutuyor.

UEvet Katiliyorum UBiraz Katiliyorum DHaylr Katilmiyorum

12. Elektrik enerjisi hayatimizi kolaylastiran bir enerji tarudur.

UEvet Katiliyorum UBiraz Katiliyorum C]Haylr Katilmiyorum

13. Birilerinin bir hayvana eziyet ettigini gérarsem Gzaluram.

UEvet Katiliyorum UBiraz Katiliyorum C]Haylr Katilmiyorum

14. Suyu gereksiz yere acik biraktigim zaman, kendimi suclu hissederim.

UEvet Katiliyorum UBiraz Katiliyorum C]Haylr Katilmiyorum

15. Kullanilmig kagitlar toplanmali ve k&git Uretmek icin geri dénusum yapiimalidir.

UJEvet Katiliyorum UBiraz Katilyorum DHaylr Katilmiyorum

16. Enerji tasarrufu ile ilgili etkinliklere katiimak can sikicidir.

UEvet Katiliyorum UBiraz Katiliyorum DHaylr Katilmiyorum
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17. Cevremizde agag¢ dikme etkinligi olsa, agac dikenlere yardimci olmak isterim.

UEvet Katiliyorum UBiraz Katiliyorum DHaylr Katiimiyorum

18. Yasadigimiz ¢evreye en ¢ok zarar veren canlilar insanlardir.

UEvet Katiliyorum UBiraz Katiliyorum C]Haylr Katilmiyorum

19. Sokakta yasayan hayvanlar i¢in barinaklar yapiimasini isterim.

OEvet Katiliyorum UBiraz Katiliyorum C]Haylr Katilmiyorum

20. Okulumuzda geri déntsum ile ilgili hazirlanacak bir projede yer almak istemem.

UEvet Katiliyorum UBiraz Katiliyorum C]Haylr Katiimiyorum

21. Gunduz, elektrik lambalarini acik birakanlari uyarmalyiz.

OEvet Katiliyorum UBiraz Katiliyorum DHaylr Katilmiyorum

22. Cevremizdeki bitkilere zarar veren birilerini goériince tzulGram.

UEvet Katiliyorum UBiraz Katiliyorum DHaylr Katilmiyorum

23. Cevre ile ilgili toplanti ya da etkinliklere katiimak sikici olur. “‘NG ’.2‘-'1
4 1,

OEvet Katiliyorum UBiraz Katiliyorum DHaylr Katilmiyorum - E w

24. Bos zamanlarimda hayvanlarla ilgilenmek isterim.

OEvet Katiliyorum UBiraz Katiliyorum C]Haylr Katilmiyorum

25. Gerekli olmadigi zamanlarda musluk sulari kapatilmalidir.

UEvet Katiliyorum UBiraz Katiliyorum C]Haylr Katilmiyorum

26. Okulumuza geri déntisim kutularinin konulmasi i¢in mudurle konusmak isterim.

OEvet Katiliyorum UBiraz Katilyorum DHaylr Katilmiyorum

Ztemn Insont i

27. Bitki ve agaglarin olmadidi bir yerde yasamak isterim. 7| | fﬂ

UEvet Katiliyorum UBiraz Katiliyorum DHaylr Katilmiyorum
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28. Enerji tasarrufu icin tasarruflu ampul kullanmaliyiz.

UEvet Katiliyorum UBiraz Katiliyorum DHaylr Katilmiyorum

29. Cevre kirliliginin azalmasi i¢in yapilacak bir etkinlikte bana gorev verilse kabul ederim.

UEvet Katiliyorum UBiraz Katiliyorum C]Haylr Katilmiyorum

30. Okulumuzda “hayvanlari koruma derneg@i” kurulmasini isterim.

UEvet Katiliyorum UBiraz Katiliyorum C]Haylr Katilmiyorum

31. Evimize en yakin geri dénisim kutusunun nerede oldugu beni ilgilendirmez.

UEvet Katiliyorum UBiraz Katiliyorum C]Haylr Katilmiyorum

32. Evin tUm odalarinda 1sik yakmak yerine sadece gerekli olan odalarin isigini
yakmaliyiz.

OEvet Katiliyorum UBiraz Katiliyorum DHaylr Katilmiyorum
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EK C: ilkokul Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Tutumlarinin Incelenmesine Yonelik
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