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Bilgiye ulasma ve elde edilen bilgiyi kullanarak 6zgiin iiriinler ortaya koyma
noktasinda okuma ve okudugunu anlama becerilerinin anahtar rol oynadigi
diisiiniilmektedir. Bu varsayimdan yola ¢ikilarak hazirlanan arastirmanin amaci;
jigsaw okuma tekniginin ortaokul 6. smif ogrencilerinin okuma-anlama becerileri
lizerindeki etkisini incelemektir. Ilgili arastirmaya 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
Tekirdag ilinin Murath il¢esindeki Talatpasa Ortaokulunda 6grenim gormekte olan
40 6grenci katilmastir.

Deneysel yontemin kullanildigi aragtirmada 6/A sinifi 6grencileri deney
grubu, 6/B smifi 6grencileri de kontrol grubu olarak seckisiz drnekleme yoluyla
belirlenmistir. Arastirmada, veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen ‘kisisel bilgiler formu’ ve ‘okudugunu anlama becerileri akademik basar1
testi’ kullanilmistir. Okudugunu anlama becerisini 6lgmeye doniik hazirlanan igerik,
On test-son test kontrol gruplu deneme modeli seklinde uygulanmustir.

Arastirmadan elde edilen veriler, SPSS 20.0 istatistiksel veri paket programi
aracilifiyla frekans, ylizde ve t-testi yontemleri kullanilarak c¢oziimlenmistir.
Verilerin ¢oziimlenmesiyle elde edilen bulgular neticesinde; jigsaw okuma teknigiyle
O0grenim goren deney grubu Ogrencileriyle geleneksel yontem ve tekniklerle 6grenim
goren kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark gortilmiistiir.

Aragtirmanin  sonunda; jigsaw okuma tekniginin, ortaokul 6. siif
ogrencilerinin okuma-anlama becerilerine iliskin akademik basarilarini yiikseltmede

etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: igbirlikli 6grenme, jigsaw, jigsaw okuma, okuma becerisi.



ABSTRACT
MASTER’S THESIS
THE EFFECT OF JIGSAW READING TECHNIQUE ON
READING-UNDERSTANDING SKILLS OF SECONDARY SCHOOL
6TH GRADE STUDENTS
Hande CELIK
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Ahmet AKCAY
2019 - PAGE: 171 + xx
Juror: Prof. Dr. Halil Ahmet KIRKKILIC
Juror: Assoc. Prof. Dr. Mehmet Nuri KARDAS

Reading and reading comprehension skills play a key role in reaching the
information and revealing the original products using the obtained information.  The
aim of this research is to set out; the examination of the effect of jigsaw reading
technique on 6th grade students’ reading comprehension skills. In the 2018-2019
academic year, 40 students attending Talatpasa Middle School in Murath district of
Tekirdag participated.

In this study, experimental group was used and 6/A students were determined as
experimental group and 6/B students were selected as control group by random
sampling. In the study, personal information form and test that measures reading
comprehension success 1 developed by the researcher were used as data collection tools.
The content which is prepared to measure reading comprehension skill is applied as a
pretest-posttest control group trial model.

The data, collected from the survey, were analyzed by using SPSS 20.0 statistical
data packet program using frequency, percentage and t-test methods. As a result of the
findings obtained by analyzing the data; there was a significant difference between the
experimental group students who were teaching with jigsaw reading technique and the
posttest scores of the control group students who were teaching traditional methods and
techniques in favor of the experimental group.

At the end of the research; jigsaw reading technique has been detected as to be
highly effective in raising the academic achievement of 6th grade students in reading

comprehension skills.

Key Words: cooperative learning, jigsaw, jigsaw reading, reading skills.



ON SOZ

Okuma ve okudugunu anlama becerileri; yazinin icadindan beridir bilgiye
ulagma, bilgiyi analiz etme ve var olan bilgiyi kullanarak yeni bilgi iiretme
dongiisiindeki en 6nemli islerlik sartidir. Son yillarda egitimde yasanan degisim ve
gelisim nedeniyle de bu becerilerin 6nemi her gegen giin artmaktadir. Yapilandirmaci
anlayis, 21. yiizyil becerileri, evrensel okuryazarlik, PISA okuma becerileri, OECD
verileri gibi temel etmenler géz 6niinde bulunduruldugunda okullarda 6gretilmesi ve
igsellestirilmesi gereken en Onemli konunun okudugunu anlama ve anlamdan

hareketle yeni bilgiler olusturma oldugu goriilmektedir.

2018 Tiirkce Ogretim Programi da dahil olmak iizere bugiine kadarki tiim
Ogretim programlarinda; okuma ve anlama becerileriyle ilgili yontem, teknik ve
kazanimlar yer almaktadir. Ancak ilgili bu yontem, teknik ve kazanimlar gerekli
diizeyde revize edilemedigi icin okuma Dbecerilerini gelistirmede ¢agin
gereksinimlerinin gerisinde kalinmis, yapilandirmaci anlayisin gerektirdigi yontem

ve teknik zenginligine ulagilamamistir.

Calismamizda; okuma ve anlama becerilerini gelistirmek i¢in Tiirkce
derslerinde kullanilabilecek okuma yontem ve tekniklerine bir alternatif getirmek,
isbirlikli 6gretimin avantajlarini siniflara tasimak ve ogrencilerin birlikte 6grenme
siireclerinde olusturacaklar1 zengin kavram diinyasindan yararlanmak amaglanmistir.
Bu amac¢ dogrultusunda da Ogrencilere not alarak okuma, s6z korosu ya da soru
sorarak okuma gibi geleneksellesmis okuma yontem ve tekniklerinin disinda

alternatif bir okuma teknigi olarak jigsaw okuma sunulmustur.

Bu ¢alismanin gerceklestirilmesi i¢cin hem ders hem de tez donemlerinde bana
her konuda destek olan danisman hocam Dog¢. Dr. Ahmet AKCAY’a, tez
uygulamasina katilim saglayan tiim 6grencilerime, hayatimin her aninda desteklerini
hissettigim; kardesim Ali Onur CELIK’e, babam Ali Ugur CELIK’e ve annem
Nursen CELIK ’e tesekkiir ederim.

vi
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BIiRINCi BOLUM
1. GIRIS

Glinimiizde, degisen ve gelisen Ogretim anlayislarinin bir geregi olarak
Tirkge derslerinin kurgulanmasinda farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasina
ihtiya¢ duyulmustur. Bu yontem ve teknikler, dersin giris asamasindan
degerlendirme bolimiine kadar her paydada son derece belirgin degisimlere neden
olmustur. Ozellikle, yapilandirmaci egitimin yayginlasmasiyla birlikte kullanilmaya
baslanan igbirlikli 6gretim yontem ve teknikleri, Tiirk¢e derslerinin islenis

stireclerine olumlu katkilar yapmustir.

Bir igbirlikli 6gretim teknigi olan jigsaw okuma da yenilenen Tiirkce Ogretim
Programi’nin felsefesine oldukca uygun bir tekniktir. Bu teknikte Ogrenciler,
birbirlerinin 6grenme siireglerine destek olurlar. Tiirk¢ce dersinin en 6nemli hedefi
olan dil becerilerinin etkili 6gretiminde de Ogrencilerin Ogrenim siireglerinde

birbirlerinden destek almasi kritik 6nem tasir.

Ingilizce literatiirde; ‘jigsaw reading’ seklinde ifade edilen bu teknikle ilgili
tilkemizde yeteri kadar arastirma bulunmamaktadir. Cumhuriyet D&nemi’ndeki
Tirkge Ogretim programlart incelendiginde de okuma becerileri egitiminde
kullanilan yontem ve tekniklerin benzerlik gosterdigi goriilmiistiir. Okuma yontem
ve tekniklerindeki bu benzerlik dongiisii; metinlerin uzunluklari, zorluk dereceleri ve
anlam katmanlar ele alindiginda hedeflenen kazanimlara ulagilmasinda engel teskil
etmektedir. Bu nedenle Tiirk¢e 6gretim programlarinda yer olan yontem ve teknikler

cesitlendirilmeli ve evrensel seviyelere taginmalidir.

Tiirkge derslerinde kullanilmak tizere segilen bazi metinlerin jigsaw okuma
yontemiyle islenmesi, Ogrencilerin 6grenme siireglerini yapilandirmaci anlayisla
sekillendirecektir. Ozellikle, uzun ve katmanli metinlerin islenmesinde bu y&ntemin
kullanilmast o6grencilerin iist diizey beceriler kazanmasimi da kolaylastiracaktir.
Ayrica, jigsaw okuma teknigiyle ders islenen siniflarda 6grenciler arasindaki sosyal
etkilesim artacak ve wvar olan akademik farkliliklar sosyal bir zenginlige
dontisecektir. Bu sosyal zenginlik de jigsaw okuma tekniginin uygulama sahasini

genisletecektir.



Bu calismada, bir isbirlikli 6grenme teknigi olan jigsaw okumanin Tiirkce
Ogretiminde kullanilabilir olup olmadigimin tespit edilmesi amacglanmistir. Bu amag
dogrultusunda arastirmada; Tiirkce Ogretimi, yapilandirmaci yaklasim, temel dil
becerileri, isbirlikli 6grenme, jigsaw okuma gibi anahtar kavramlar ve adi gegen

kavramlar arasindaki iligkiler incelenmeye calisiimistir.

1.1. Problem Durumu

Dil, bireylerin iletisim yetenegini belirleyen ve ge¢misten giiniimiize bilgi
aktarimin1 saglayan en 6nemli unsurdur (Gilimiis, 2012). Dilin siire¢ icerisindeki
gelisimi, toplumun gelisimi ile dogru orantilidir. Cilinkii higbir toplum, iletisim
becerileri olmadan diisiiniillemez. Toplumlar, i¢ dinamiklerinde iletisim becerilerini
gelistirip evrensel dil becerilerinde de yetkin olmay1 temel amaglarindan biri olarak
kabul ederler. Bu amag¢ dogrultusunda da ana dili egitimiyle ile ilgili beceriler, kiigiik

yaslardan itibaren her bireye kazandirilmaya calisilir.

Dil egitimi, yasam becerilerini gelistirebilmek adina bireyin diislincelerinden
ve parcasi oldugu toplumun kiiltiir 6zelliklerinden dogrudan etkilenir (Kurudayioglu
ve Cetin, 2015). Bu etki, her iilkenin, bilimin onciiligiinde kendi kiiltiir
ozelliklerinden yogrulmus bir dil 6gretim sistemi gelistirmesini zorunlu kilar. Bu
disiplinli ve kapsayici sistem, oOrgiin egitimin ilk basamagindan itibaren uzman

Ogreticiler tarafindan yiiriitilmeye baglanir.

Anlam kurmay1 saglayan okuma ve dinleme, alict dil; anlatim olanaklar
yaratan konusma ve yazma da verici dil olarak isimlendirilir (Liile Mert, 2013). Bu
alic1 ve verici dil becerileri yani dinleme, okuma, konusma ve yazma dort temel dil
becerisini olusturur. Bu beceriler igerisinde ilk kazanilan1 dinlemedir. Dinleme,
herhangi bir fiziksel engelin bulunmadig1 durumlarda anne karninda baslar. Bebegin
dogumu ve gelisim siirecine paralel olarak dinleme becerisini, konusma becerisi
takip eder. Orgiin egitime baslanmasiyla birlikte de okuma ve yazma egitimine

gecilmis olur.

Alict dil becerilerinden okuma; anlam kurmayr saglayan, bilgi edinimini
gerceklestirmeye yarayan, ayni zamanda da kdltiiriin tasiyicis1 konumunda bulunan
kritik bir beceridir. Bireylerin akademik yasamlarinda basarili olmasinin ve diger dil

becerilerinin gelistirilmesinin temel adimi, okumay1 gelistirmektir. Disiplinlerarasi



etkilesim de g6z oniinde bulunduruldugunda Tiirk¢e 6gretiminin biiyilik bir kisminda
dogrudan ve dolayli olarak etkileri bulunan okuma becerisi, alan dis1 beceriler

kazanmada da anahtar rol oynar.

Ulkemizde okuma becerileri egitimi, Cumbhuriyet dncesi ve sonrasi tiim
donemlerde kademeli olarak devam ettirilmistir. Bu egitimin olumlu ve somut
sonuclar verebilmesi i¢in de cesitli strateji, yontem ve teknikler gelistirilmistir.
Ogrenilenlerin kalicihgini saglamak adma teknolojiden de yararlanilarak bir¢ok
duyumuzu uyaran gesitli ara¢ ve geregler, gelistirilen yontem ve tekniklerle beraber
kullanilmistir (Unal ve Yegen, 2013).

Okuma becerisi i¢in ayrilan siire ve bu siire igerisinde kullanilan yontem ve
teknikler, egitim ortaminin 6zellikleri ile birlesince her sinifa hatta her bireye 6zgii
birer Ogretim siireci tanimlanmis olur. Ancak iilkemizde okuma becerisini
gelistirmeye doniik etkinlikler oldukga sinirhidir. Ogretmen &zellikleri, dgrencilerin
akademik seviyeleri, ortamin elverigsizligi ya da egitim sisteminin temel felsefesi
geregi lilkemizdeki pek ¢ok etkinligin, okuma becerisini gelistirmekten ¢ok var olan

beceriyi kullanmaya yonelik oldugu disiiniilmektedir.

Bu ¢alismada okuma becerisi egitiminde eksik birakildigi diisiiniilen anlama,
karmasik bilgi yapilart kurma-¢cozme, iiriin olusturma ve elestiri gibi iist diizey
biligsel faaliyetlerin gerceklestirilmesi hedeflenerek jigsaw okuma teknigi ile
geleneksellesmis okuma yontem ve tekniklerinin karsilastirmasi yapilmistir. Elde
edilen bulgular, ilgili teknigin kullanilabilirligi acisindan yorumlanarak; ‘jigsaw
okuma tekniginin Tiirkce derslerinde kullanilabilir olup olmadigi’ sorusu

cevaplanmaya calisilmistir.

1.2. Problem Ciimlesi

Jigsaw okuma tekniginin, ortaokul 6. smif Ogrencilerinin okuma-anlama

becerileri Uzerinde etkisi var midir?
1.3. Alt Problemler

a) Jigsaw okuma teknigiyle Ogrenim goren Ogrencilerin On test basari
puanlart ile geleneksel okuma yontem ve teknikleriyle 6grenim goéren

ogrencilerin On test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?



b) Jigsaw okuma teknigiyle Ogrenim goren Ogrencilerin On test basari

puanlari ile son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

c) Geleneksel okuma yontem ve teknikleriyle 6grenim géren dgrencilerin 6n
test basar1 puanlari ile son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark

var midir?

d) Jigsaw okuma teknigiyle 6grenim goren Ogrencilerin son test basari
puanlar1 ile geleneksel okuma yontem ve teknikleriyle 6grenim goren

Ogrencilerin son test bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; bir isbirlikli 6grenme teknigi olan jigsaw okumanin
ogrencilerin okuma-anlama becerileri tizerinde etkili olup olmadiginin tespit

edilmesidir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Bireylerin bilgi edinmede kullandiklar1 en yaygin 6grenme bi¢imi okumadir.
Okuma becerisi, genellikle, orgiin egitim siirecinde kazanilan ve hayat boyu
gelistirilebilen dinamik bir yapidir. Bu yapinin 6grenciler ve 6gretmenler tarafindan

islevsel olarak insa edilmesi; akademik, sosyal ve zihinsel standartlar1 ytlikseltecektir.

Tiirkce derslerinde okuma becerisiyle ilgili yapilan ¢alismalar ve bu
caligmalardan alinan doniitler; ulusal ¢aptaki sinav sonuglari, evrensel okuryazarlik
istatistikleri, PISA raporlar1 ve okuma kiiltirii haritalarindaki veriler dikkate
alindiginda elde ettigimiz basar1 puanlari, diinya ortalamasinmn altindadir. Ulkemiz,
2015 yilinda yayinlanan PISA raporuna gore; 72 iilke igerisinde 50. sirada yer
almigtir. Katilimer 72 ilkenin okuma becerilerinde elde ettigi ortalama puan 493;
tilkemizin puani ise 428°dir (Milli Egitim Bakanligi, [MEB], 2016).

Ulkemizin, okuma ve okudugunu anlamlandirma alanlarinda geri kalmasinin
temel nedenlerinden birinin; okullarda verilen okuma egitiminin eksik ve yanlis
kurgulanmas1 oldugu diisiiniilmektedir. Ozelikle okuma yontem-tekniklerindeki
kisitlilik, Ogrencilerin iist diizey beceriler kazanmasint ve bu becerileri iletisim

bi¢imine doniistiirmesini engellemektedir.



Bu c¢alismadan elde edilen verilerin ve bu verilerin yorumlanmasiyla
ulagilacak sonuglarin, okuma becerileri egitimine katki saglayacag: diistiniilmektedir.
1.6. Sayiltilar

a) Uygulama asamasinda yer alan 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama

seviyeleri igbirlikli okuma yapacak diizeydedir.

b) Calismada kullanilan veri toplama araglari gegerli ve yeterli nitelige sahiptir.

1.7. Smirhhiklar

1. Arastirma konusu hakkinda uygulama yapilan grup, Tekirdag ilinin Muratl
ilgesindeki Talatpasa Ortaokulunda 6/A ve 6/B smiflarinda 6grenim goren

kirk 6grenci ile sinirhdir.
2. Arastirmanin siiresi alt1 haftayla sinirlidir.

3. Konu, kapsam agisindan bir igbirlikli 6gretim teknigi olan jigsaw okumayla

sinirlidir.

4. Arastirma konusu, Eksen Yayincilik 6. Siif Tiirkge Ders Kitabi’nda yer

alan; “Birey ve Toplum” temasindaki bes metin ile sinirlidir.

5. Arastirma konusunda kullanilan metinler; siir, makale, hikaye (6ykii) ve e-

posta tiirleriyle sinirlidir.
6. Uygulama ortami1 Talatpasa Ortaokulu derslikleri ile sinirlidir.
7. Calisma, yar1 deneysel modelle sinirlidir.

8. Calismaya konu olan teknik, jigsaw tiirleri arasinda yer alan jigsaw |

(1978-Aronson) ile sinirlidir.

9. Arastirmada Yyararlanilan veri toplama araglart kisisel bilgiler formu,

okuma-anlama becerilerini 6l¢en 6n ve son testlerle sinirlidir.

1.8. Tanimlar

Bu boliimde, tezin ana hatlarini olusturan anahtar kavramlarin tanimi yapilmastir.



1.8.1. Dil

Bireylerin ses, beden dili ve yazidan olusan varlik alanlarina dil denir (Orug,
2016). Toplumlar, kendilerine 06zgii varlik alanlarim1 yani dillerini, olaylara
gosterdikleri tepkiler ve kullandiklar ortak ses kaliplariyla gostergeler dizini haline
getirir (Bascetingelik, 2007). Bu gostergeler dizini, canlidir ve sosyal etkilesime
aciktir. Dil; toplumlarin bilimsel, kiiltirel ve sosyal gelisimleriyle dogru orantili

sekilde etki alanini genisletir ya da daraltir.

1.8.2. Okuma

Okuma; bir araya getirilmis harflerin goérme, algilama, anlama ve
yapilandirma asamalarindan gegirilmesiyle gergceklesen karmasik bir siirectir (Giines,
2012). Bu siiregte bireyin hem fiziksel hem de zihinsel yeterliklerinden yararlanilir,
Alict bir dil becerisi olan okuma, yeni bilgiler edinme noktasinda da kritik 6nem

tasir.
1.8.3. Anlama

Anlama, cesitli veri toplama yontemleriyle elde edilen bilgilerden sonug ya da

sonuglar ¢ikarma becerisi olarak ifade edilebilir.

1.8.4. Okuma Egitimi

Okuma egitimi; Ogrencilerin okuduklarini anlamalarmi saglamak, yeni
bilgiler elde etmelerini kolaylastirmak, kelime hazinelerini zenginlestirmek, estetik
bir edebiyat duygusu kazanmalar i¢in yol gostermek ve Tirkgeyi etkin kullanan
bireyler olarak yetismelerini saglamak amaciyla kurgulanan sarmal bir sistemdir
(MEB, 2018).

1.8.5. Ogretim Stratejisi

Ogretim stratejisi; egitim politikasi, dgretim programlari, hedef kitlenin
ihtiyaglart ve egitim ortami g6z oniinde bulundurularak belirlenen hedeflere ulagsmak
icin segilen en genel yoldur. Strateji, yontem ve teknikleri kapsamasi bakimindan

onemlidir.



1.8.6. Ogretim Yontemi

Tema i¢in secilen strateji ya da stratejiler baz alinarak onceden belirlenmis
davraniglari, birkag ders saati gibi kisa siirelerde kazandirmay1 saglayacak etkinlikler

biitlinii, 6gretim yontemi olarak adlandirilir (Toker, 2003).
1.8.7. Ogretim Teknigi

Bir ders saati siiresi igerisinde 6grenciye kazandirilmak istenen kisa vadeli
amaglar igin kullanilan etkinliklerdir. Ogretim teknikleri, kapsam derecesi
bakimindan strateji ve yontemin hemen altinda yer alir. Bu nedenle 6gretim teknigini

belirlemedeki segimler, strateji ve yontem dikkate alinarak yapilir.

1.8.8. Isbirlikli Ogrenme

Bireyin basaris1 odakli anlayis1 yikan ve sosyal baglilig1 gelistiren isbirlikli
O0grenme; Ogrencilerin heterojen ve kiiclik gruplar halinde Ogrenmesi yasasina
dayanir (Johnson ve Johnson, t.y.). Isbirlikli 6grenme hem felsefe hem de uygulama
basamaklarindaki toplumsallik nedeniyle egitim-6gretimin tiim kademelerinde

kullanilabilir.

1.8.9. Jigsaw

Jigsaw, bir igbirlikli 6grenme teknigidir. Konunun anlamli pargalara
boliindiikten sonra uzman gruplarinda ¢alisilmas: ve ardindan da heterojen gruplarda

bu caligsmalarin paylasilmasi esasina dayanir (Dénmez, 2017).

1.8.10. Jigsaw Okuma

Jigsaw okuma, metinleri biitiinsel olarak okumak yerine parcalara ayiran ve
anlamlandirmay1 parcalar iizerinden gerceklestiren bir organizasyon teknigidir.
Jjigsaw okuma siirecinde, farkli akademik seviyelerdeki ogrenciler birbirlerinin

ogrenmesine katkida bulunur (Minnesota Literacy Council, t.y.).



IKINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE ACIKLAMALAR

2. 1. Tiirkce Ogretimi

Dil, akademik yasantiy1 yonlendiren belirleyici olgulardan biridir (Topbas,
1998). Bu olgunun, anlamli ve etkili bir islerlik kazabilmesi i¢in ilkdgretimden
baslanarak planli bir 6gretim semasina dahil edilmesi gerekmektedir. Dil 6gretiminin
planli bir semaya dahil edilmesiyle birlikte siire¢, uzman Ogreticiler rehberliginde
devam eder. Ana dili egitimi ise uzun yillar igerisinde harmanlanmis ulusal kiiltiiriin,
toplumdan bireye aktarilmasinda tercih edilen etkili ve dogal bir yoldur (Gogiis,

1993).

Ulkemizde ana dili yani Tiirkge dgretimi, ilkokulla birlikte baslar. Fiziksel ya
da zihinsel olarak herhangi bir engeli bulunmayan bireyler, giinliik hayatin olagan
stirecinde kazandiklar1 dinleme ve konusma becerilerini 6rgiin egitim basamagina
tasirlar. Ancak 6grencilerin edimlerini 6rgiin egitime tasima durumlari hem bireysel
farkliliklardan hem de cevresel etmenlerden dolayr degisiklik gdstermektedir. Bu
cesitlilik icerisinde saglikli bir Ogretim siireci yiiriitiilebilmesi adina; tiim dil
becerilerinin 6gretiminde &lgiinlii dil esas alinir. Olgiinlii dil; mahalli unsurlar
barindirmayan, kurallar1 sozliikkler ve kilavuzlarda agikca belirtilen standart dildir

(TDK, 2005).

Ilkokul kademesindeki Tiirkge 6gretiminin nihai amaci; baslangic seviyesinde
okuma ve yazma egitimi vermek ile sinirlandirilamaz (MEB, 2018). Bu kademedeki
Tiirkce Ogretiminin temel amaci; dil becerilerini iiretimde kullanabilen yetkin
bireyler yetistirebilmektir. Okudugunu anlayan, anladigini yorumlayan, bilgileri
sentezleyen ve analiz eden bireyler; 6zgiin igerikler tiretmek igin hazir hale gelirler.
Bu hazirbulunusluk, ayn1 zamanda, bireylerin bir iist 6gretim kademesine gegmesi

i¢cin de 6n kosul anlam1 tasimaktadir.

5, 6, 7 ve 8. siiflar1 kapsayan ortaokul kademesindeki Tiirkge Ogretimi,
ilkokulda oldugu gibi tematik anlayis ve sarmal yaklagimla devam eder. Bu sarmal
yaklasim, Ogrencilerin gelisim Ozellikleri géz Oniinde bulundurularak artan bir

yogunluk igerisinde asamali olarak gelistirilebilecek sekilde planlanir (MEB, 2017).



2.1.1. Cumhuriyet Dénemi’nde Tiirkce Ogretimi

Zengin, yapict ve Tiirk varliginin devamliligini saglayan Tiirkgenin 6gretimi;
Cumhuriyet’ten 6nce belli donemlerde 6nem kazanmis olsa da bilimsel bir nitelik
kazanamamistir (Demir ve Yapici, 2007). Tiirk¢enin giinlimiizdeki anlamiyla bilim
ve Ogretim dili olarak resmilik ve sayginlik kazanamamasinda Tiirk devletlerinin,

diger dillerin, halkin kozmopolit yapisinin vb. pek ¢ok ayiricinin etkisi olmugtur.

Osmanli Devleti Donemi’nde Tiirkge, Riistiye okullarindaki programlara
resmi 6gretim dili olarak dahil edilmistir (Tiirkan, 2017). Tiirkgenin bir 6gretim dersi
olarak ortaokullarda programa alinmasinin ardindan Milli Edebiyat’1 da kapsayan ve

Cumhuriyet’e kadar uzanan siiregte Tiirk¢e, nemini gitgide artirmistir.

Milli Miicadele’nin ardindan Cumbhuriyet’in ilan edilmesiyle Tirkgeye
verilen 6nem en iist diizeye cikmistir. Atatiirk, milli kiiltlir tasiyicilarimizin en
giicliisii olan Tirkgeyi topluma kazandirabilmek i¢in uzmanlar yetistirebilecek

calismalar yapilmasini saglamistir (Tiirkan, 2017).

1928 yilinda Latin alfabesine gegisle birlikte ana dili 6gretimindeki ¢caligsmalar
hiz kazanmistir. 1929 yilinda yayinlanan programla birlikte Tiirkce dgretimine tiim
derslerde Onem verilmesi gerektigi kararlastinnlmistir (Kutlubay, 2015). Bu
programin devaminda sirastyla; “1930 [lk Mektep Tiirkce Dersi Miifredat Programu,
1931 Orta Mektep Tiirkce Dersi Miifredat Programi, 1936 Ilkokul Tiirk¢e Program,
1938 Ortaokul Tiirkce Miifredat Programi, 1948 Ilkokul Tiirk¢e Programi, 1949
Ortaokul Tiirk¢e Programi, 1957 Ortaokul Tiirk¢e Programi, 1962 Ortaokul Tiirkge
Programi, 1968 Ilkokul Tiirkce Programi, 1981 [lkégretim Okullar Tiirkce Egitim
Programi, 2004 Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-5. Swmiflar), 2005
Ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi (6-8. Siniflar) ve 2018 Tiirkge Dersi
Osretim Programi (Ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Sumiflar)” ile Tiirkce

Ogretimi, gecmisten bugiine bilimsel bir anlayisla gerceklestirilmistir.

1929 yilindaki Tiirkge Ogretim Programi’ndan 2018 programma kadar
yasanan bilimsel ve teknolojik gelismeler, Tiirk¢e 6gretimini dogrudan etkilemistir.
Ogretmen temelli anlayistan 6grenci temelli anlayisa evrilen egitim felsefemiz, cagin
gereklerine uygun teknik gelismelere kapali kalmamistir. Bunun sonucunda da farkli

Ogretim programlariyla Tiirkge 6gretiminde nitelik artirilmaya calisilmistir.



Egitim kalitesi, dgretim programlarinin yenilige agik olmasi ve eksiklerinin
giderilmesiyle dogru orantili artis gosterir (Girgin, 2011). Giiniimiizde kullanilan
programlarin da ¢agin gereklerine uygun anlayislarla hazirlandigi diisiiniiliirse

Tiirkge 6gretiminin kalitesinin, gegmisten bugiine dogru artis gosterdigi séylenebilir.

2.1.2. Yapilandirmaci Anlayis ve Tiirk¢e Ogretimi

I¢inde bulundugumuz cagda, geleneksel egitim-Ogretim yaklasimlari bireyin
ve toplumun ihtiyaglarina cevap verememektedir. Bu biiyiikk boslugu doldurmak
amactyla yapilandirmaci egitim felsefeleri 6ne ¢ikmaktadir (Candar ve Sahin, 2013).
Ingilizce ~ ‘constructivism’  sozciigiine karsilik  tiiretilen  ‘yapilandirmacilik’;
ogrencinin kendi ogrenme siirecinde s6z sahibi oldugu c¢agdas bir yaklasimdir

(Karadag, S. Deniz, Korkmaz ve G. Deniz, 2008).

Yapilandirmaci anlayista 6grenci, bilgiye kendi 6grenim stilleri ¢ergevesinde,
bol uyaranl bir ortamda ulasir. Bilgiye ulasmak i¢in 6gretmen rehber, 6n yasantilar
ise basamak gorevindedir (Doganay ve Sari, 2012) . Bilgiye giden yol tek degildir,
alternatifli ve kurgulanabilir formattadir. Bu format, Tiirk¢e 6gretimi siirecine son
derece uygundur. Ogrenci, okuma ve yazma becerilerini kazanmak icin ¢evresinden
edindigi dinleme ve konusma becerilerini 6grenme ortamina getirmektedir. Ayni
zamanda Ogrenciler, bu oOn bilgiler araciligiyla da kendi okuma ve yazma

siireclerinde aktif olabilmektedirler.

Tiirkce Ogretimi ve yapilandirmact anlayis arasindaki iliski, 2005 Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda acikca ortaya konmustur. Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda (2005) yapilandirmaci yaklasim merkeze alinmakla birlikte, ¢oklu
zekd ve Ogrenci merkezli Ogrenme gibi c¢esitli e8itim yaklagimlarindan da
yararlanilmistir. Felsefesini yapilandirmaci anlayisa dayandiran 6gretim programlart,
dil becerilerini gelistirmenin yaninda analiz, sentez, metin dig1 anlam kurma ya da
metinlerarasilik gibi {ist dlizey becerileri de gelistirmeyi hedef edinmistir

(Dilidiizgiin, 2009).

2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi da ¢agin gerekliliklerine cevap vermek
icin yapilandirmact anlayisla diizenlenmistir. Bdylelikle 6grenciler, Tiirkge
ogretimini disiplinleraras1 ele alarak kalici, islevsel ve iist diizey becerilerle

yogrulmus bir 6grenim siireci gegireceklerdir (MEB, 2017).
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2.2. Dort Temel Dil Becerisi

Tiirkce Ogretiminin yapilandirilmasinda; dinleme, konugma, okuma, yazma
ve dil bilgisi basrol oynamaktadir (Mert, 2014). Tiirk¢e Ogretiminin nihai amaci;
bireylerin bu dort temel dil becerisini gilinlik hayatta anlamli ve etkili
kullanabilmelerini saglayabilmektir. Temel dil becerileri; beynin ¢alisma yapisi,
organlarin islevi ve sosyal iliskilerin kurulus bigimleri gibi ayirt ediciler temel

alindiginda anlama ve anlatma becerileri olmak tizere ikiye ayrilir.

Anlama becerileri, konusulan1 veya yazili bir ifadeyi anlayip yorumlamayla
ilgilidir. Anlama becerilerine ait organizasyon semasi, dinlenen ve okunan bilgilerin
ya da olaylarin kavranmasiyla olusur (Giimiis, 2012). Anlam kurma ve dil 6grenme
slirecini basglatan beceri dinlemedir. Dinleme, anne karninda basladigi i¢in bireylerin
kazandig1 ilk dil becericisi olma 6zelligini tasir (Kurudayioglu ve Kana, 2013).
Bebegin kazanmis oldugu bu beceri onun konusma, okuma ve yazma siireglerinde de
basarili olmasini saglayacaktir. Anlama becerilerinin ikincisi ise okumadir. Okuma,
dinleme becerisinin aksine genellikle 6rgiin egitim kurumlarinda kazanilan daha

kapsamli bir beceridir.

Anlatma ya da diger ismiyle anlatim becerileri, kisinin zihinsel tasarilarinin
sozlii ya da yazili olarak disa vurumudur (Cetin, Gozcii ve Ozalp, 2016). Anlatma
becerileri, konusma ve yazma olmak {izere iki ana baslikta toplanir. Konusma
becerisi tipki dinleme becerisi gibi bireyin dogal yollarla edindigi bir beceridir. Anne
karnindayken disaridaki sesleri duymaya bagslayan bebek, fiziksel ve zihinsel

gelisimini konusmaya hazir hale getirdikten sonra edinimlerini seslendirmeye baslar.

Anlatma becerilerinin bir diger kolunu olusturan yazma ise sirasiyla; dinleme,
konusma ve okuma becerilerinin edinilmesinden sonra kazanilir. Ciinkii yazma
becerisi, kurgusal yapisi ve icerdigi on bilgilerle daha kompleks bilissel yetilere
ihtiya¢c duymaktadir (Tiifek¢ioglu, 2010). Birey, yazma becerisini de kazandiktan
sonra biligsel becerilerle ilgili iist diizey tiriinler vermeye hazir hale gelir. Bu sayede
ortaggretim ve yiiksekogretime devam edebilir, gilinliikk hayatindaki iligkiler
hiyerarsisinde iist basamaklara tirmanabilir ya da sanatsal anlamda iiretkenlik

asamasina gecebilir.
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Son yillarda teknoloji ve egitim anlayislarinda yasanan gelismelerle bilginin
elde edilmesi, yorumlanmas: ve paylagiminda farkli strateji, yontem ve teknikler
ortaya ¢ikmaya baslamistir. Bu gelismelerin sonucu olarak yayginlasan gorsel okuma
ve gorsel sunu kavramlar1 da birer dil becerisi olarak anilmaya baslanmistir. Ancak
bu kavramlar1 tek baslarina birer dil becerisi gibi degerlendirmek yerine; okuma,
konusma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in kullanilan yontem ve teknikler

olarak kabul etmek daha dogru olacaktir.

2.2.1. Dinleme

Kisinin duydugu sesleri algilayip bu seslere tepki verme siirecine dinleme
denir (Emiroglu, 2013). Dinlemeyi baslatan algilama ve sonlandiran tepki noktalari
arasinda dinlemenin niteligini belirleyen baska asamalar da vardir. DeVito’ya (1999)
gére bu asamalar; alma (algilama), anlama, hatirlama, degerlendirme ve tepki
(cevap) vermedir. Bu siiregte yer alan kavramlar arasindaki iliski Sekil 2.1.’de

sunulmustur.

algilama hatirlama degerlendirme

Sekil 2.1. Dinleme Siirecinin Adimlar1

Isitmeden farkli olarak dinleme hem fiziksel hem de zihinsel beceriler
gerektirir. Diger bir ifadeyle dinleme, isitmeyi kapsar (Dogan, 2011). Isitme;
tesadiifi, istemsiz ve c¢aba gerektirmeyen eylemler biitiiniidiir. Dinleme ise
odaklamlmus, istemli ve maksatli zihinsel faaliyetlerdir (DeVito, 1999). isitme ile

dinleme arasindaki iligki sekil 2.2.’de gosterilmistir.
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dinleme

Sekil 2.2. Isitme ve Dinleme liskisi

Dinleme, insanoglunun kazandigir ilk dil becerisidir. Bu nedenle hem
anlamaya hem de anlatmaya 6n hazirlik niteligi tasir. Alict dil becerileri igerisinde
yer alan dinleme; isitilenlerin zihinde anlamlandirilmasiyla gercgeklestirilir. Birey,
dinleme siirecini amac1 dogrultusunda bilingli bir sekilde yonetir. Dinleme amaglari
bilgi ya da haber almaya yonelik olusturulabilecegi gibi iletisim kurma ya da estetik
haz (6rn. miizik dinlemek) duymaya yonelik de planlanabilir (Dogan, 2011).

Ogrenciler, okulda gegirdikleri zaman igerisinde tiim dil becerilerini
kullanirlar ve gelistirmeye ¢alisirlar. Robertson’un (2002) yaptig1 ¢aligmaya gore
ilkogretim  kademesindeki  Ogrenciler, zamanlarinin  %57°sini  dinlemeye
ayirmaktadirlar. %57°1lik bu oran, 6grencinin kendi se¢imlerinin yaninda ogretim
programlarinin gereklilikleri, ¢evre sartlar1 ve 6gretmen tercihlerinin getirilerine gore
ortaya cikmistir. Bu sonuctan hareketle Ogrencilerin basarili bir akademik hayat

stirdlirebilmeleri adina dinleme siireclerini 1yi yonetmeleri gerektigi sOylenebilir.

2.2.2 Konusma

Konugma; bireyin bilgi ve olaylardan yola ¢ikarak zihninde tasarladigi metni
karsisindaki kisiye ya da topluluga seslendirmesidir. iletisim kurmanin en kolay ve
en etkili yolu olan konusmada sesler anlamli bir sekilde birlestirilerek sozciiklere,
sozclkler de climlelere doniistiiriiliir. Konusmanin anlamli ve maksatli olabilmesi

icin konusmacinin dil ve ses kaliplarina hakim olmas1 gerekmektedir (Yakici, 2006).

Konusmanin fiziksel ve norolojik olarak isimlendirilebilecek iki boyutu

vardir. Fiziksel boyut, sozciikleri anlasilir bigimde seslendirmeyi ifade ederken
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norolojik boyut, konusmanin zihinsel kanalini temsil etmektedir. Bireyin iginde
yasadig1 toplum ve sahip oldugu psikolojik 6zellikler de konugma siirecine dogrudan

etkide bulunur (Giines, 2014).

Konugma becerisini olusturan bilgi alanlari, Kiirim (2017) tarafindan iig
baslkta toplanmustir. Ogretmenler acisindan bilgi alani olarak ifade edilen bu ii¢

baslik, 6grenciler agisindan uygulama adimlaridir.

/

Sekil 2.3. Konugma Becerisinin Bilgi Alanlar1

Konugma becerisini olusturan bilgi alanlarinin zincir yontemiyle meydana
getirdigi konugsma metnini etkili kilmak i¢in jest ve mimik gibi goriintiileyici
etmenlerden de yararlanmak gerekir (Bayraktar, 2007). Jest ve mimiklerin dogru
yerlerde ve orantili kullanilmasiyla konusmacimin karsisindaki kisi ya da toplum
tizerinde biraktig1 etki olumlu yonde artacaktir. Bu olumlu artis, konusmaya duyulan

yiiksek inandiricilik oranini da beraberinde getirecektir.

Yapilandirmaci anlayis ve isbirlikli 6gretim yontemlerinin 6nemini korudugu
cagimizda, konusma becerisi; dinleme becerisi ile tamamlanarak etkisini her gecen

giin artirmaktadir.

2.2.3. Yazma

Yazma; kisinin bilgi, istek, duygu, diisiince ya da tasarilarii yazili olarak
ifade etme becerisidir. Diger dil becerilerine oranla daha fazla 6n bilgi ve yeterlik

gerektiren yazma, bireyin en son kazandigi dil becerisidir (Tiifek¢ioglu, 2010).
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Yazma becerisinin gelistirilmesi ve etkili kullanilmasi; bireyin iletisim, bilgi
transferi, metin kurgulama, metinleraras1 baglanti kurma ve kiiltiir aktarimi

yapmasina olanak saglar (Ungan, 2007).

Diisiinen ve bilgi birikimi yapan bireyler, eski ve yeni semalar arasinda
baglantilar kurarak 06zgiin fikirler iretir (Sener, 2018). Bu fikirlerin {iretimi ve
degerlendirilmesi arasindaki tiim asamalarda yazma becerisini etkili kullanmak
belirleyici rol oynar. Ciinkii yazma becerisi, fikirlerin organize edilmesini ve anlagilir

hale gelmesini kolaylastirir.

Yazma becerisini uygulamaya gecirebilmek i¢in ¢esitli asamalari
tamamlamak gerekir. Murray (1985) bu asamalar1; yazma Oncesi ile baslatmistir.
Yazma Oncesinde temel amag¢ iyi bir fikir bulup bu fikri yazili anlatima nasil
doniistiirebilecegimizi planlamaktir. Iyi bir fikir bulabilmek igin bilgi toplama,
farkinda olma, gozlem, geri ¢agirma, haritalama, beyin firtinas1 ya da kiitiiphane
tarama gibi yontemlerden yararlanilabilir. Yazma oncesi ¢alismalarmin ardindan,
hazirlanan plan uygulamaya konur. Plan asamasinda konuya odaklanma, konudan
uzaklagma, bakis agis1 degistirme gibi tekniklerle zihin, yazmaya hazir duruma
getirilir (Murray, 1985). Ardindan metnin tiiriine, yapisina ve sekil 6zelliklerine karar
verilir. Bu asamalar1 yazma, gézden gecirme ve yayinlama takip eder. Sekil 2.4.’te

yazmanin asamalar1 gosterilmistir.

yazma gdzden
. : . yazma . N . diizenleme . yayinlama
Oncesi gecirme
Sekil 2.4. Yazma Asamalari
2.2.4. Okuma

Okuma kavrami, bugiine kadar, farkli ifadelerle pek ¢ok kez tanimlanmistir

(Stizer, 2008). Coskun’a (2003) gore okuma; insan yasamini bilgi ve kiiltiirle
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harmanlayarak zenginlestiren ve yasam boyu gelistirilebilen bir beceridir. Glines

(2003) ise okumayt; dil becerileri arasindaki anlamli iliski olarak nitelendirmistir.

Kisinin okuma becerisini kazanabilmesi i¢in sahip olmasi gereken bazi 6n
sartlar vardir. Bu on sartlar genel anlamda fiziksel ve zihinsel olmak iizere ikiye
ayrilir. Bireyin okumay1 gergeklestirebilmesi i¢in sahip olmasi gereken fiziksel
sartlarin baginda gérme organinin saglikli olmasi gelmektedir. Gorme organi saglikli
olan birey, gordiiklerini beyne ileterek okumanin fiziksel boyutunu tamamlayip
zihinsel boyutuna gegebilir. Okumanin gergek anlamda tamamlanabilmesi igin ise
beyin, sembolleri taniyabilmeli ve bunlari anlamlandirabilmelidir. Tim bu siireg

tamamlandiktan sonra okuma becerisinin islevsel hale geldigi sdylenebilir.

2.2.4.1. Okumanin Fiziksel ve Zihinsel Boyutlar1

Kurudayioglu (2011), okuma siirecinin fiziksel boyutunu olusturan gérmeyi;
g0z kaslarinin aktif gérme alanindaki nesne, varlik ya da sembolleri algilamasi
olarak tanimlamigtir. Aktif gébrme alaninda algilamanin gergeklesebilmesi igin netlik

acis1 ve mesafenin dogru ayarlanmasi gerekmektedir.

Okuma siirecini baglatan gérme, cisimlerden yansiyan 1sinlarin goz tarafindan

islenerek beyne iletilmesi sonucu gergeklesir (www.kimyaegitimi.org). Sekil 2.5.’te

gorme siirecini baslatan goziin yapisi sunulmustur.

Goz kasi

Damar agi
(san benek)

Goérme
sinirleri

[——

Sert tabaka

Sekil 2.5. Gozlin Yapist (www.Kimyaegitimi.org)
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Okuma, nesneleri goriip algilama silirecinden daha karmasiktir. Bu nedenle
gorme ve okuma arasindaki fiziksel iligki; goérme, tanima ve algilama olarak
basamaklandirilmistir. Gérme organinin okuma siirecini baglatabilmesi i¢in bazi

sartlarin yerine getirilmesi gerekmektedir. Bu sartlar;
e Okuma ortaminin yeterli seviyede aydinlatilmas,
e Okunacak metnin goziin aktif gorme alaninda ve netlik agisinda olmasi,
e G0z kaslarmin satirlar tizerinde sigramalar yapabilmesi,

e Algilanan igerigin beyne aktariminda noéronlarin ve baglantilarin islevsel

olmasi seklinde siralanabilir (Kurudayioglu, 2011).

Okuma siirecinin fiziksel asamasi tamamlandiktan sonra anlama, yorumlama,
yansitma, elestiri ve degerlendirme gibi iist diizey becerileri de kapsayan zihinsel
islemlere gegilir. Zihinsel unsurlar, sembollerin beyin tarafindan taninip
yorumlanmasi asamasindaki tiim gorevleri dstlenir. Sekil 2.6.’da beynin okuma

stirecinde gorevli alanlar1 gosterilmistir (https://ekstrembilgi.com/bilim/sozcukleri-

nasil-algiliyoruz/attachment/beyin-okuma/).

Motor korteks Wernicke
alom

Broca alam

i
Okunan _, :
kelimeler—"o korteksi

Sekil 2.6. Beynin Okuma Siirecinde Gorevleri Alanlari
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Okumanin fiziksel boyutunda yer alan iist diizey beceriler, yasam boyu
gelistirilmelidir. Cilinkii 6grendiklerimizin biiyilk bir kismi okuma yoluyla elde
edilmis bilgilerden olusur (Arslan, 2013). Bireylere okuma egitimi verirken
okumanin fiziksel ve zihinsel asamalarinda goriilen aksakliklar zamaninda tespit
edilmeli ve Ogretim programlar1 aksayan bu yonleri iyilestirmeye doniik revize

edilmelidir.

2.2.4.2. Okuma Stratejileri

Cagimizda yasanan bilimsel ve teknolojik ilerlemeler, okuma becerisinin
gelistirilmesini zorunlu kilmaktadir. Gegmis yillarda basili kaynaklart okumak
yeterliyken bilginin hizla yayildig1 giiniimiizde elektronik yayinlar da takip edilmeli

ve zihin gelisimi gorsel okumalarla desteklenmelidir.

Ogrencilerin okuma-anlama becerileri agisindan uluslararasi akademik
ortalamalar1 yakalayabilmelerini saglamak amaciyla okuma becerileriyle ilgili 6z
diizenleme yapabilecek hazirbulunuslukta olmalart son derece Onemlidir. Bu
hazirbulunusluk zeminini olusturabilmenin ilk sarti da &grencilerin okuma

stratejilerini kesfetmesi ve kullanmasidir.

Bireyin karsilastigi yeni bilgileri 6grenebilmek i¢in kullandig: yollar, strateji
olarak adlandirilir (Temizkan, 2008). Bu tanimdan yola ¢ikilacak olursa bireyin
okuma Oncesi, okuma esnasit ya da okuma sonrasinda, amaglar1 dogrultusunda tercih

ettigi yollar da okuma stratejisi olarak ifade edilebilir.

Okuma stratejileri bireyin neyi; nigin, ne zaman, nerede, nasil ya da kimle
okuyacagi gibi sorulara cevap vermesi agisindan onemlidir. Okulda ya da okul
disinda pek ¢ok farkli metin tiiriiyle karsilasan 6grenciler, Karsilastiklar1 bu metin
tirlerini okumalar1 ve anlamalar1 gerektiginde metne hangi amacla yaklagsmalari
gerektigini bilmeli ve bu amaca uyun strateji ya da stratejileri bagimsiz bir sekilde

belirlemelidir.

Ogrencilerin okuma stratejileriyle tanismasi okuma-yazma Ogretiminin ilk
ayaginda saglanmalidir. Bunu gerceklestirebilmek icin de okuma bilesenleri
taninmali ve bu bilesenlerin eksiksiz bicimde bir araya gelmesiyle okuma

stratejilerinin belirlenebileceginin farkinda olunmalidir.
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NCCA (Ulusal Miifredat ve Degerlendirme Konseyi, 2012) tarafindan
yayinlanan “Erken Cocukluk Déneminde Okuma Yazma ve Ilkégretim (3-8 Yas)”
isimli arastirma raporunda okuma bilesenleri, PDST’nin (Ogretmenler Igin
Profesyonel Gelisim Servisi) “Okuma Siireci” materyalinde Sekil 2.7.’deki gibi

Ozetlenmistir.

Tutum

ve
Motivas-
yon

Ses
Bilgisi

Farkli
Turlerdeki
Metinler

Kelime
Hazine- Anlama
Si

Sekil 2.7. Okuma Bilesenleri

Tutum ve motivasyonun arkasina eklenen; akici okuma, anlama, kelime
hazinesi ve ses bilgisi bilesenleri sonugta tekrar motivasyona baglanarak kendini
yenileyen bir sistemi olusturmaktadir. Okuma siirecindeki ilk amag¢ bu sistemi
olabildigince az hatayla isler hale getirmektir. Bu adimin sorunsuz gegilmesinin
ardindan okuma stratejileri belirlenerek gergeklestirilmesi hedeflenen kazanimlar

dogrultusunda okuma ve anlama ¢alismalarina baglanmalidir.

Okuma siirecinde gerceklestirilen etkinlikler; okuma oncesi, okuma esnasi ve
okuma sonrasi olmak iizere ii¢ baslikta toplanir (Epgagan, 2009). Okuma stratejileri
de bu etkinliklerden bagimsiz diisiiniillemez. Bu nedenle okuma stratejileri; okuma
Oncesi stratejiler, okuma sirasinda kullanilan stratejiler ve okuma sonrasindaki
stratejiler isimleriyle ti¢ ana baslkta smiflandirilabilir. Ontario Ulusal Egitim
Bakanligi tarafindan hazirlanan ‘okuma stratejileri’ materyalinde 6grencilerin
yararlanabilecegi  okuma stratejileri, Tablo 2.1.°deki gibi siralanmistir

(http://www.edu.gov.on.ca/eng/studentsuccess/thinkliteracy/files/reading.pdf).
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Tablo 2.1. Okuma Stratejileri

Okuma Oncesinde Kullanilabilecek Stratejiler

e Metnin 0n izlemesini yapmak

e Metnin Ozelliklerini analiz etmek

e Metindeki orgiitsel kaliplar1 bulmak
e Beklenti rehberi hazirlamak

e Anahtar kelimeleri belirlemek

e Kelime duvari olusturmak

e On izleme verilerini taramak

Okuma Sirasinda Kullamlabilecek Stratejiler

e Okunanlardan anlam olusturabilmek i¢in baglamlari kesfetmek
e Metnin boliimleri ve ana hatlar arasinda ¢ikarimlar yapmak

e Ana fikri (fikirleri) belirlemek

e Yardimei fikirleri belirlemek

e Kavram haritasi ile fikirleri siralamak

e Metni gorsellestirmek

o ‘Kopek baligr’ gibi not alma tekniklerini kullanmak

Okuma Sonrasinda Kullanilabilecek Stratejiler

e Metne ‘grafiti’ teknigi ile cevap vermek
e Metinden ¢ikarilan sonuclari ¢izimler yoluyla gostermek
e Metne sorulan sorulardan elde edilen cevaplari resmetmek
e Metinle ilgili karar vermek (degerlendirme yapmak)
e Farkl tiirlerdeki metinleri okumak
= Bilgilendirici metinler okumak
= Grafiksel metinler okumak
= Edebi metinler okumak
e Metni okumadan 6nce hazirlanan 6n izlemeyi/yonergeyi gézden

gecirmek
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2.2.4.3. Okuma Modelleri

Okuma siirecini pek c¢ok farkli igerigi degerlendirerek tanimlamaya calisan
yazarlar, okuma becerisiyle ilgili ¢esitli bilesenleri vurgulamislardir. Vurgulanan bu
farkli bilesenler de birbirinden bagimsiz okuma modellerini ortaya ¢ikarmistir (Razi,
2007). Okuma modellerinin 6gretmenler tarafindan taninmasi ve dgrencilerin okuma

stirecinde bu modellerden yararlanmasinin saglanmasi son derece dnemlidir.

Okuma modelleri geleneksel ya da yapilandirict anlayisa gore
olusturulmustur (Gtiines, 2009). Geleneksel okuma modellerinde okuma, fiziksel
olarak ele alinmistir. Yapilandirict okuma modellerinin ise 6grencinin birden fazla
zekd alanina hitap eden isbirlikli ve yenilik¢i anlayiglarla kurgulanmig sistemler
oldugu goriilmektedir. Grabe ve Stoller, okuma modellerini yedi baslikta
smiflandirmistir (Grabe ve Stoller, 2013: 25).

1) Yukaridan Asagiya Modeli

2) Asagidan Yukariya Modeli

3) Etkilesimli Modeller

4) Interaktif Telafi Modeli

5) Kelime Tanima Modeli

6) Okuma Modelinin Basit Goriintimii

7) Cift Kodlama Modeli

8) Psikodilbilimsel Tahmin Oyunu Modeli

Grabe ve Stoller’in siraladigi modeller disinda biitiinlestirici, islemsel ve

cozlimleyici okuma modelleri de yaygin olarak kullaniimaktadir (Kok¢li ve Demirel,
2017).

Okuma modellerinin Tiirkge 6gretiminde  kullaniomi  ve  §gretim
programlarinda yer almasi, akici okuma ve okudugunu anlama becerilerini
gelistirebilmek adina son derece 6nemlidir. Ogretmenlerin modellerle ilgili yeterince
bilgi sahibi olmasi, okuma modelleri ve okuma stratejileri arasinda iliski kurulmasi
ve bu bilgi birikiminin uzun-kisa vadeli amaglara yansitilmasi 6gretimin niteligini

artiracaktir.
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2.2.4.4. Okuma Becerilerinin Ogretiminde Amac ve Kazamimlar

2018 yilinda tamamlanan giincel Tiirkge Ogretim Programi’nin genel
amaglar1 ve temel ilkelerinde okuma becerilerine sik¢a deginilmistir. MEB’e (2018)
gore; ogrencilerin diger dil becerileriyle beraber okuma becerileri de gelistirilmeli,
bunun yaninda 6grenciler; okuma-yazmaya ilgi duymali ve bu ilgiyi hayat boyu

devam ettirebilmelidirler.

Okuma yazma aligkanligi kazanan birey, basili ya da elektronik tim
kaynaklardan bilgi edinebilmelidir. Edindigi bu bilgiyi sorgulamali, degerlendirmeli,
uygun durumlarda kullanmali ve ihtiya¢ hélinde bu bilgiden hareketle yeni bilgiler
tiretebilmelidir. Tiim bunlarin neticesinde okumay1 estetik bir zevk unsuru olarak ele

alip hem ulusal hem de evrensel kiiltiiriin zenginligine erigebilmelidir (MEB, 2018).
Tiirkge Ogretim Programi’nda okuma becerileri kazanimlari; “akici okuma,

s0z varlig1 ve anlama” alt basliklarinda gruplandirilarak 5, 6, 7 ve 8. siif diizeylerine
ayrilarak programa aktarilmistir (MEB, 2018: 58, 59, 60, 61, 62).
2.2.4.4.1. 5. Simif Seviyesindeki Okuma Becerileri Kazanimlari

e Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.

e Metni tiirlin 6zelliklerine uygun bigimde okur.

e Farkli yazi karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.

e Okuma stratejilerini kullanir.

e Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarmin anlamini

tahmin eder.
e Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.
e Kelimelerin es anlamlilarini bulur.
o Kelimelerin zit anlamlilarini bulur.
o Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.
o Kokleri ve ekleri ayirt eder.
e Yapim ekinin islevlerini agiklar.

e Metin tiirlerini ayirt eder.
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Okuduklarini 6zetler.

Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢oziimler iiretir.
Metindeki hikaye unsurlarini belirler.

Metni yorumlar

Metinle ilgili sorular sorar.

Metinle ilgili sorulara cevap verir.

Metnin konusunu belirler

Gorsellerden ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin

eder.

Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bigimlerini kavrar.
Okudugu metnin icerigine uygun baslik/bagliklar belirler.
Medya metinlerini degerlendirir.

Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglanti ifadelerinin anlama

olan katkisini degerlendirir.

Metinler arasinda karsilastirma yapar.

Bilgi kaynaklarim etkili sekilde kullanir.

Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.

Metindeki gergek ve kurgusal unsurlari ayirt eder.

Okuduklart ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.

Okudugu metindeki ger¢ek, mecaz ve terim anlamli sozciikleri ayirt eder.

Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgilere iligkin sorulari cevaplar.
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2.2.4.2.2. 6. Simif Seviyesindeki Okuma Becerileri Kazanimlari
e Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
e Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bi¢imde okur.
e Farkli yazi karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.
e Okuma stratejilerini kullanir.

e Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarimin anlamin

tahmin eder.
e Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.
e (Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.
e Isim ve sifatlarin metnin anlamina olan katkisin1 agiklar.
e [sim ve sifat tamlamalarinin metnin anlamina olan katkisini agiklar.
e Edat, baglag ve tinlemlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.
e Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.
e Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

e Metni olusturan unsurlar arasindaki ge¢is ve baglant1 ifadelerinin anlama

olan katkisini degerlendirir.
e Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.
e Gorselden ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
e Okuduklarim ozetler.
e Metinle ilgili sorular cevaplar.
e Metinle ilgili sorular sorar.
e Metnin konusunu belirler.
e Metnin ana fikrini/ ana duygusunu belirler.
e Metnin igerigine uygun baslik belirler.
e Metindeki hikdye unsurlarmi belirler.
e Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢6ziimler iiretir.

e Metnin igerigini yorumlar.
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e Metinler arasinda karsilagtirma yapar.

e Metin tiirlerini ayirt eder.

e Siirin sekil 6zelliklerini aciklar.

e Metindeki gercek ve kurgusal unsurlari ayirt eder.

e Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

e Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.

e Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bi¢imlerini kavrar.
e Medya metinlerini degerlendirir.

e Bilgi kaynaklarin etkili bir sekilde kullanir.

e Bilgi kaynaklarimin giivenilirligini sorgular.

Grafik, tablo ve gizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.

2.2.4.4.3. 7. Simf Seviyesindeki Okuma Becerileri Kazanimlari
¢ Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
e Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bigimde okur.
e Farkli yazi karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.
e  Okuma stratejilerini kullanir.

e Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamim

tahmin eder.
e Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.

e Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglanti ifadelerinin anlama

olan katkisin1 degerlendirir.
e Metindeki s6z sanatlarimi tespit eder.
e (ekim eklerinin islevlerini ayirt eder.
e Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.
e Zarflarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

e Fiillerin anlam 6zelliklerini fark eder.
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Anlatim bozukluklarini tespit eder.

Gorsellerden ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
Okuduklarmi ozetler.

Metnin konusunu belirler.

Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

Metindeki yardime fikirleri belirler.

Metinle ilgili sorulari cevaplar.

Metinle ilgili sorular sorar.

Metindeki hikdye unsurlarini belirler.

Metnin igerigini yorumlar.

Metnin igerigine uygun baslik/basliklar belirler.

Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢oziimler tiretir.
Metinler arasinda karsilastirma yapar.

Metindeki gercek ve kurgusal unsurlari ayirt eder.
Metinde 6nemli noktalarin vurgulanig bigimlerini kavrar.
Okuduklart ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

Metin tiirlerini ayirt eder.

Gorsellerle ilgili sorular cevaplar.

Medya metinlerini degerlendirir.

Bilgi kaynaklarim etkili bir sekilde kullanir.

Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.

Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.
Metinlerin yazili hali ile medya sunumlarini karsilagtirir.
Metindeki anlatim bigimlerini belirler.

Metinde kullanilan diisiinceyi gelistirme yollarini belirler.

Metindeki i ve islem basamaklarini kavrar.
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2.2.4.4.4. 8. Simif Seviyesindeki Okuma Becerileri Kazanimlari
e Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
e Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bi¢imde okur.
e Farkli yazi karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.
e Okuma stratejilerini kullanir.

e Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamim

tahmin eder.
e Deyim, atasozii ve 6zdeyislerin metne katkisini belirler.
e Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.
e Metindeki anlatim bozukluklarimi belirler.
e Fiilimsilerin ctimledeki islevlerini kavrar.
e  Gegis ve baglant1 ifadelerinin metnin anlamia olan katkisini degerlendirir.
e Metindeki anlatim bigimlerini belirler.
e Gorsel ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
e Okuduklarim ozetler.
e Metinle ilgili sorular cevaplar.
e Metinle ilgili sorular sorar.
e Metnin konusunu belirler.
e Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
e Metindeki yardimcei fikirleri belirler.
e Metnin igerigine uygun baglik/bagliklar belirler.
e Okudugu metinlerdeki hikdye unsurlarimi belirler.
e Metnin igerigini yorumlar.
e Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢ézlimler iiretir.
e Metinler arasinda karsilastirma yapar.

e Metindeki gercek ve kurgusal unsurlar ayirt eder.
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e  Okuduklan ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

e Metin tiirlerini ayirt eder.

e Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.

e Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bi¢imlerini kavrar.

o Medya metinlerini analiz eder.

o Bilgi kaynaklarin etkili bir sekilde kullanir.

e Bilgi kaynaklarimin giivenilirligini sorgular.

e Grafik, tablo ve gizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.

e Edebi eserin yazili metni ile medya sunumunu karsilastirir.

e  Okuduklarinda kullanilan diigiinceyi gelistirme yollarimi belirler.

e Metindeki is ve islem basamaklarini kavrar.

2.2.4.5. Okuma Becerisi Ogretiminde Kullanilan Yéntem ve Teknikler

2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda okuma becerisini gelistirmek igin;
“sesli okuma, metinle iliskilendirme, sessiz okuma, soru sorarak okuma, tartisarak
okuma, elestirel okuma, isaretleyerek okuma, tahmin ederek okuma, ozetleyerek
okuma, not alarak okuma, goz atarak okuma, soz korosu, okuma tiyatrosu ve
ezberleme” yontem ve teknikleri dnerilmistir (MEB, 2005). Topcuoglu Unal ve
Yegen’in 2013 yilinda yaptigi ¢alismaya gore bu yontem ve teknikler igerisinde

ogretmenler tarafindan en ¢ok tercih edileni %87°lik oranla sesli okuma olmustur.

“Ortaokul  O0gretmenlerinin  0gretim ydntem ve tekniklerine yonelik
yeterliliklerini inceleyen” bir baska c¢alismada ise Tiirkge Ogretmenlerinin
yapilandirmaci anlayistan uzaklasarak geleneksel yontem ve teknikleri tercih ettikleri

sonucuna ulasilmigtir (Okur Akgay, Akcay ve Kurt, 2016: 339).

2018 Tiirkge Ogretim Programi, okuma ydntem ve teknikleri bakimindan
2005 Tiirkce Ogretim Programi’nin devamu niteligindedir. 2018 Tiirkce Ogretim
Programi incelendiginde ogrencilerin; “Goz atarak, ozetleyerek, not alarak,
isaretleyerek ve tartisarak okuma gibi yontem ve teknikleri kullanmalar: saglanir.”

ifadesine rastlanmaktadir (MEB, 2018: 45).
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2.2.45.1. Sessiz Okuma

Sessiz okuma, yalmizca g6z ve zihin koordinasyonuyla ger¢eklesen,
seslendirmenin yer almadigi anlamaya doniik okuma ¢esididir (Celik, 2006). Sessiz
okuma Ogretiminin en temel amaci; bireyin kendi kendine okuma yapma
aligkanligini edinmesini saglamaktir (Ates, 2008). Ciinkii sessiz okuma becerisini
kazanan birey, giinliik ve akademik yasantisinin tiimiinde bilgiyi bagimsiz olarak

elde edebilecek konuma yiikselir.

Sessiz okuma sirasinda gergeklestirilmesi gereken en 6nemli sart akiciliktir.
Akicilik; okuma hizi, dogru okuma ve prozodi bilesenlerinin bir araya gelmesinden
olusur (Ulper ve Yagmur, 2016). Bu bilesenler, bireyin sozciikleri tanryip

anlamlandirdiktan sonra beyne iletmesi siirecinde kritik rol oynar.

Tiirk¢e derslerinde siklikla kullanilan sessiz okuma yontemi; anlam kurma,
analiz, sentez ve degerlendirme gibi {ist diizey becerilerin uygulanmasina imkan
tanir. Ancak sessiz okumanin tek tip okuma yontemine doniismesi durumunda,
Ogrencilerin okumaya karsi tutumlar1 olumsuz yonde etkileneceginden &grenme
siireci sekteye ugrayabilir. Ogretmenler, bu sorunun &niine gecebilmek igin
yapilandirmact anlayisla islenen Tiirkce derslerinde, sessiz okuma yontemini

etkinliklerle farklilagtirmali ve ¢esitli okuma teknikleriyle zenginlestirmelidir.
2.2.4.5.2. Sesli Okuma

Sesli okuma; gérme organi araciligiyla algilanip zihinsel iglemler sonucu
kavranan kelime ya da kelime gruplarinin seslendirilmesidir (Kavcar, Oguzkan ve
Sever, 2005). Sesli okumada metni olusturan pargalar1 gozleriyle tantyan bir okuyucu
ve ayni metni okuyucunun seslendirmesinden taniyan bir dinleyici bulunur (Akar,
2009). Ancak okuyucunun gérme engelli oldugu durumlarda metin, 6zel hazirlanmis
kabartma harfler yardimiyla dokunma duyusu kullanilarak taninir. Bu istisnai hal,

tiim okuma yontemleri i¢in gecerlidir.

Sesli okuma, dikkat yogunlugunun canli tutulabilmesi agisindan kisa
metinlerin okunmasi i¢in daha uygun bir yontemdir. Ayn1 anda hem gérme hem de
isitme duyulart aktif duruma geldiginden sesli okumanin, uyaran ydniinden de

oldukca zengin oldugu sdylenebilir (Aytas, 2005).
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Bu yontemin etkili olabilmesi i¢in okuyucuya oOnemli gorevler diiser.
Dinleyicinin metni kavramasini kolaylastirmak adina uygun yerlerde duraklamalar

yapilmali ve seslendirme eylemi anlama paralel gitmelidir (Borekgi, 2017).

Sesli okumanin Tiirk¢e derslerinde kullanilmasinin en 6nemli yarari, ayni
anda konusma ve dinleme becerilerinin de gelistirilebiliyor olmasidir (Ustabulut,
2014). Dikte yonteminin kullanildigi durumlarda, gelistirilen bu beceriler arasina

yazmay1 da eklemek miimkiindiir.

2.2.4.5.3. Goz Atarak Okuma

Goz atmak ifadesi bir deyimdir. Bu deyim, TDK (2005) tarafindan “kisa
sureligine, fazla dikkat etmeden bakmak” olarak agiklanmigtir. Bu agiklamadan
hareketle g6z atarak okuma; metni kisa bir zaman igerisinde, detaylarina inmeden,

g0z gezdirerek okuma olarak tanimlanabilir.

G0z atarak okuma yonteminde temel amag; metinle ilgili fikir sahibi olmak
ve metnin taslagi hakkinda bilgi elde edebilmektir (Akgiimiis, 2015). Bu okuma
yontemi, metni okumadan 6nce yapilacak hazirlik ¢aligmalarinda faydali bigimde
kullanilabilir. Ogretmen, metnin bigimsel 6zellikleri ya da ana diisiincesi ile ilgili
sorular1 6grencilere yonelttikten sonra 6grencilerden bu sorulara ait cevaplari, goz

atarak okuma yontemini kullanarak bulmalarini isteyebilir (Soysal, 2015).

Goz atarak okuma yontemini etkili kullanmak, 6grencilerin odaklanma ve
secme becerilerinin gelisimine de katkida bulunur. Ogrenciler, karsilastiklar basili
ya da elektronik igerikleri degerlendirirken amaglart dogrultusunda; yazar ismi,
boliim basliklari, paragraf yapilari, climle uzunluklar1 gibi belli bagli unsurlar1 hizlica
belirleyebilirler. Ya da herhangi bir metnin kendi ihtiyaglarina cevap verip

vermedigini goz atarak okuma yontemini kullanarak anlayabilirler.

Hizl1 okuma becerisinin gelisimi i¢in de goz atarak okuma yoOnteminin iyi
bilinmesi ve uygulanmas1 6nemlidir. Ciinkii hem goz atarak okuma yoénteminde hem
de hizli okuma tekniklerinde goziin sicramalar yapmasi, ayrintiya degil de amaca
odaklanilmasi ortak felsefedir. Bu ortak felsefenin sonucu olarak 6grenciler, kisa
zamanda ¢ok fazla sozclik algilayarak amaclarmma giden yolda zamanlarim iyi

kullanmis olurlar (Ilter, 2018).
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2.2.4.5.4. Ozetleyerek Okuma

Bir metinde yer alan bilgilerin tiimii ayn1 6énem derecesinde degildir. Metni
okuma amaci ve metni okurken kullandigimiz stratejiler, bazi bilgilerin digerlerinden
daha tistiin duruma gelmesine neden olur. “Metindeki bu onemli bilgileri, daha az

onemli olan bilgilerden ayirma” ve “islevsel kisaltma eylemine” Ozetleme denir

(Cikrike, 2008: 20).

Ozetleme eylemi sozel ya da yazili olarak gergeklestirilebilir. Okunan bir
metni sozel ya da yazili olarak Ozetlemek, konusma ve yazma becerilerinin
gelisimine de katki saglar (Meydan, 2016). Ozellikle uzun ve bilgilendirici
metinlerin bu yontemle okunmasi, dgrencilerin metnin i¢indeki bilgileri organize

edebilmesine firsat tanir.

Ogrenciler, 6zetleyerek okuma ydntemini kullanirken pek gok konuda aktiftir.
Kendi okuma siireglerini yonetmelerinin yaninda, O6zetleme yaparken aldiklar
sorumlulukla degerlendirme, analiz ve sentez gibi st diizey becerilerini de

gelistirmis olurlar.

Ogrencilerin dzetleyerek okuma siireclerine dgretmenler de sorduklari sorular
ve yaptiklart ydnlendirmelerle dahil olurlar. Ogretmenlerin bu siiregteki temel
gorevi; O0grencilere dogru sorulart sorarak onlarin metni ayrigtirmalarina yardimei

olmaktir.

2.2.4.55. Not Alarak Okuma

Not alarak okuma ydntemi, metni okuma esnasinda okuyucunun, okuma
oncesinde belirlemis oldugu amaclara gore notlar almasi ve daha sonra aldigr bu
notlardan yararlanmasi esasina dayanir. Bu okuma yonteminin en 6nemli getirisi

bilgilerin kalic1 ve uzun siire kullanilabilir hale gelmesini saglamaktir (Deniz, 2017).

Not alarak okuyan bireyler, okuduklar1 metne dair g¢ikarimlarini, merak
ettikleri ve sorguladiklar1 noktalar1 ya da konuyla ilgili daha onceki bilgilerini
notlarina ekleyebilirler. Bu sayede de hem zihinsel sema diizenlemesi hem de yazili

bir igerik orgiitlemesi yapilmis olur.
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2.2.4.5.6. Isaretleyerek Okuma

Isaretleyerek okuma; metindeki anahtar ifadeleri belirlemek ve onemli
goriilen ya da dikkat ¢eken yerleri vurgulamak amaciyla ilgili yerlerin altinin
cizilmesi veya ¢esitli sembollerle (soru isareti, tinlem, y1ldiz gibi) bu yerlerin belirgin

hale getirilmesi ana fikrine dayanan okuma yontemidir (Palavuzlar, 2009).

Isaretleyerek okumadaki isaretleme eylemi, basili materyallerde cesitli
kalemler kullanilarak yapilabilir. Teknolojinin gelistigi ve elektronik okumanin
yayginlastigi giiniimiizde docx, pdf ya da txt bigimindeki elektronik metinler
lizerinde de cesitli isaretlemeler yapilabilmektedir. Ilgili ifadenin altini ¢izmek,
cevresine herhangi bir sembol eklemek ya da gerekli goriilen boliimleri

renklendirmek elektronik isaretlemelere 6rnek gosterilebilir.

Isaretleyerek okuma ve not alarak okuma ydntemlerinin benzer oldugu
diisiiniilse de bu yanlig bir kanidir (Er, 2018). Ciinkii not alarak okuma yonteminde
Ogrenci, yazma becerisini kullanarak kagida ya da elektronik ortama yazili bir ifade
birakir. Isaretleme yontemindeyse yazma becerisi kullanilmaz. Yalmzca, var olan

metin iizerinde ¢esitli vurgulama calismalar1 yapilir.

2.2.45.7. Tahmin Ederek Okuma

“Tahmin ederek okuma; metne merak duyma, metne iligkin énceden diisiinme,
metnin akisimi arka alan bilgisiyle kestirebilme gibi konularda onem tagiyan bir
tiirdiir (Karaogullari, 2016: 36)”. Bu okuma yontemi olaya dayali metinler
kullanilarak daha etkili hale getirilebilir. Ogrenciler, olaya dayali metni okumadan
once metnin basligina ya da varsa gorsellerine bakip tahminlerde bulunabilir. Okuma
esnasinda kisa boliimler okunup ardindan ara verilerek gelecek bdliimlerde
yasanabilecekler kestirilmeye ¢alisilabilir. Metnin sonundaysa yaratici yazma
caligmalar yaptirilarak metnin devaminda gergeklesebilecek olaylar kurgu seklinde

yaziya gegirilebilir.

Tahmin ederek okuma yoOntemi, yalnizca metin okuma ¢alismalar1 ig¢in
kullanilmaz. Tablo, grafik, istatistik ya da medya igeriklerinde anlatilmaya

caligilanlar da bu yontemle 6grencilere tahmin ettirilebilir (Karatay, 2014).
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2.2.4.5.8. Soru Sorarak Okuma

Dogru sorular1 sorabilme becerisi, sorulan sorulart cevaplamaktan daha tist
diizeyde bir beceridir. Soru sorarken igerige doniik analiz ve degerlendirme
caligmalarinin yaninda iiretim de yapilmis olur. Bu nedenle Tiirk¢e derslerinde
Ogrenciler, soru sormaya tesvik edilmeli ve bu sorularin {ist biligsel becerileri

gelistirici nitelikte olmasina dikkat edilmelidir.

Soru sorma, bilgiye ulasmak i¢in kullanilan yollardan biridir (Kili¢ ve Erkus,
2015). Ancak iilkemizde soru sorma yontemi, genellikle, metin okunduktan sonra
metni incelemek amaciyla kullanilir. Bu tercih, soru sorma yontemini bilgiye ulasma
yolu olmaktan uzaklastirmaktadir. Ilgili problemin &niine gegebilmek icin soru

sorarak okuma yontemini, okuma siirecinin tiim agamalarinda kullanmak gerekir.

Soru sorarak okuma yontemi, okunan igerigin daha anlasilir hile gelmesini
saglar (Kagar, 2015). Metnin anlasilir duruma gelmesi de 6grencilere metinle ilgili
daha genis diistinme alanlari tanir. Bu sayede 6grenciler, yazarin ve metnin anlatmak

istedigi fikirlerin 6nemli bir boliimiinii kesfetmis olur.

2.2.4.5.9. Okuma Tiyatrosu

Okuma tiyatrosunda amac; 6grencilerin metinde yer alan kisi ya da varliklarin
yerine gecip onlar1 seslendirerek metnin i¢ dinamiklerini anlayabilmelerini
saglamaktir (Emiroglu, 2014). Ogrenciler, okuma tiyatrosunda ses tonlarini
metindeki olay, duygu, diisiince ve ritme gore ayarlar. Bu sayede 6grencilerin okuma
becerilerinin yaninda konusma becerileri de desteklenmis olur. Ayrica 6grenciler,
seslerini dogru kullanarak metnin anlamini degistirebileceklerini fark ederler (Temiz,

2015).

Okuma tiyatrosu yonteminin uygulanabilmesi i¢in icerisinde monolog ya da
diyalog barindiran bir metnin tercih edilmesi gerekir. Ihtiyag duyuluyorsa metnin
icindeki diger boliimler de monolog veya diyaloga uygun bicime donistiiriiliir.
Metnin okuma tiyatrosuna uygun sekilde diizenlenmesinde 6gretmen, rehber
gorevinde yer almalidir. Ogrencilere diizenlenmis hazir bir metin vermek, onlarin
stirece aktif kattmmi kisitlamis olur. Bu nedenle metnin amaca uygun

diizenlemesinde 6grenciler bizzat gérevlendirilmelidir.
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2.2.4.5.10. Ezberleme

Ezberleme; sozciik, sozciikk grubu, climle ya da metinleri orijinal formlarimi
degistirmeden hafizaya kaydetmektir (Sahin, 2011). Bu yontem; metin hafizasi
olusturabilmek adina son derece onemlidir. Ezberleyerek okuma yontemi, Tiirkce
derslerinde Ogrencileri sikmadan ve etkinlik tasarimi cergevesinde kullanildiginda

ogrencilerin zihinsel gelisimlerine katki saglar.

Bu yontem, okul oncesi donemden baslayarak yasamimizin sonuna kadar
kullandigimiz islevsel bir yontemdir (Toksun, 2015). Tekerlemeler, sarkilar, siirler,
telefon numaralari, adresler ya da giintimiizde ¢esitli amaglarla kullandigimiz sifreler

ezberleme yontemiyle zihnimizde kalici olmustur.

Ogretmenlerin bu yontemi kullanirken dikkat etmeleri gereken bazi énemli

noktalar vardir. Bu 6nemli unsurlar sdyle siralanabilir:
e Ogrenciler, metni hangi amagla ezberlediklerini bilmelidirler.

e Ezberlenecek metin; uzunluk, tiir, icerik ve iislup yonlerinden 6grencinin

seviyesine uygun olmalidir.
e Metni ezberlemek i¢in 6grencilere yeterli siire taninmalidir.
e Ogrencilere metni ezberleyebilmeleri icin ¢esitli stratejiler dgretilmelidir.
e Ezberlenecek metin, dikkat ¢ekici olmalidir.
e Ezberlenen metin, belli araliklarla okunarak zihinde kalicilik
saglanmalidir.
2.2.4.5.11. Metinlerle iliskilendirme

Bir metin ve bu metni olusturan anlatim, tamamen 6zgiin olamaz. Kelimelerin
yan yana getiriligi, ortaya atilan fikirler ya da islenen duygular daha 6nce yazilmis
metinlerden bilingli ya da bilingsiz izler tasir (Giinay, 2007). Bu durum metin

arkeolojisi olarak isimlendirilir (Sakalli, 2014).

Metinlerle iliskilendirme yontemi, iyi okuyucularm siklikla kullandiklar
yontemlerdendir. Okumay1 giinliik yasamlarimin bir pargast haline getiren

okuyucular, zamanla metinler arasindaki iliskileri sorgulamaya baslarlar. Tiirkge
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derslerinde amaglanan da okuma aliskanlig1 kazanmis bireyler yetistirmek olduguna
gore bu yontemin derslerde kullanilmasi, amaca doniik ve etkili bir tercih olarak

yorumlanabilir.

Bu yontem, 6grencilerin daha O6nceki temalarda kazandiklari davranislari
hatirlamas1 ve sorgulamasi agisindan &nem tasir (Kitis, 2017). Ogretmenler bu
yontemin uygulanmasi esnasinda oOnceki metinlerle iliski kurabilmek adina

ogrencilere yonlendirici sorular sormali ve ipuglar1 vermelidir.

2.2.45.12. Elestirel Okuma

Glinlimiiz diinyasinda ger¢cek sorun bilgiye ulagsmak degil bu bilginin
giivenilir ya da gecerli oldugundan emin olmaktir (Karadeniz, 2014). Bilginin
dogrulugundan emin olabilmek i¢in yapmamiz gereken ilk sey; bilgiyi
sorgulayabilmektir. Bu noktada da devreye elestirel okuma becerisi girer. Elestirel
okuma becerisi; metnin icerigini, yazarin tutarliligni, bilgilerin gegerliligini,

tarafsizlig1 ya da alt metinde bizlere sunulan diisiinceleri sorgulamay1 gerektirir.

Leicester Universitesi (t.y.), dgrenciler i¢in hazirladign “6grenme geligimi”
materyalinde, elestirel okumayi temsil eden en karakteristik 6zellikleri belirlemis ve
siralamistir  (https://www2.le.ac.uk/offices/ld/resources/study-quides-pdfs/writing-
skills-pdfs/critical-reading-v1%?200.pdf).

Sunulan kanit veya belgeleri incelemek

Kanit ya da belgelerde 6znel etki olup
olmadigini kontrol etmek

Metnin sinirlarint ve odak noktasini
belirlemek
Metinle ya da bilgiyle ilgili daha 6nceden
yapilmis yorumlar: okumak
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Yazarin goriis ve sonuglarinin ne derecede

degerlendirilebileceginin belirlenmesi

Sekil 2.8. Elestirel Okumanin Karakteristik Ozellikleri
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2.2.4.5.13. Tartisarak Okuma

Tartisarak okuma; 6grencilerin okunan metinle ilgili fikir, sav, kanit, elestiri
ya da degerlendirmelerini, yapilandirilmis bir tartisma ortaminda Ozgiirce
savunduklar1 etkili bir okuma yontemidir. Bu yontemin en 6énemli artisi; 6grencilerin
okuma becerilerinin yaninda konusma becerilerini de gelistirmesidir. Ogrenciler,
okuduklart metinle ilgili ¢ikarimlarimi hazirhikli ya da hazirliksiz konugmalar
araciligiyla ortamda bulunanlarla paylasarak hem anlama hem de anlatma

becerilerini ilerletmis olurlar.

Bu yontem, tiim metin tiirleri iizerinde denenebilir. Bilgilendirici metin
tirlerinde bilgilerin gegerligi, olaya dayali metinlerde kurgusal denge, haber
metinlerinde igerigin giivenirligi ya da siirsel metinlerdeki konu, tartigarak okuma

yontemi kullanilarak analiz edilebilir.

Tartisarak okuma yoOnteminin uygulanmasi esnasinda destekleyici
tekniklerden de faydalanilabilir. Okuma ¢emberi bu destekleyici tekniklerden biridir.
Okuma c¢emberinde Ogrenciler, kendi istekleriyle se¢mis olduklar1 kitaplara gore
kiiclik gruplara ayrilirlar. Grup tiyeleri yazar, sunucu, sorgulayici ya da gazeteci gibi
roller alir ve bu roller siirekli degisir. Bu teknikte amag; o6grencilerin bireysel kitap
okuma stireglerinde belli araliklarla grup arkadaslariyla bir araya gelerek okuduklar
kitaplar hakkindaki disiincelerini birbirleriyle paylagmalarini saglamaktir (Avecl,
Yiiksel ve Akinci, 2010).

Okuma c¢emberi esnasinda yapilan tartigmalarda Ogrencilerin okuduklari
kitapla ilgili almis olduklar1 notlar, kanit olarak kullanilir. Bunun yaninda
ogrencilerin birbirlerine sorduklar1 agik ug¢lu sorularla da &grenciler arasinda fikir
aligverisi saglanir. Kitap okuma siireci sonlaninca siire¢ de sonlanir. Teknigin
sonunda bilgiyi 6lgmeye yarayan bir degerlendirme yapilmaz. Yalnizca gretmen
rehberliginde 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi, goriis ya da gozlem formu
gibi yapilandirmact anlayisa uygun materyaller kullanilir (Avci, Yiksel ve Akinci,

2010).

Tartigsarak okuma becerisini kazanan dgrenciler, bu yetilerini giinliik yasam
becerisi haline doniistiirerek toplumun ihtiyaci olan evrensel anlayistaki bireyler

olarak yetisirler.
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2.2.45.14. S6z Korosu

S6z korosu, birlikte okuma yapmaya elverisli herhangi bir metnin boliimlere
ayrilarak ya da biitiin olarak 6grenci gruplan tarafindan ayni anda okunmasiyla

gergeklestirilen ¢ok sesli bir okuma yontemidir (Giil, 2013).

Bu yontemin en Onemli avantaji; Ogrencilerin grup calismasi anlayistyla
birbirlerinin okumalarindan sorumlu olmalaridir. Okuma sonunda Ogrencinin
bireysel okuma performansi degil de grubun performansi degerlendirileceginden

ogrencide ‘is birligi i¢inde ¢aligma’ duygusu uyanir.

2.2.45.15. Gorsel Okuma

Televizyon, bilgisayar ya da akilli telefon tiirevi teknolojik cihazlarin ve
internet gerceginin hayatimiza girmesinin ardindan yazili metinlerle fikir yayma veya
mesaj verme anlayiginin 6nemi azalmustir. Uretilen medya metinleri araciligiyla
diisiinceler; yerel, ulusal ve evrensel capta hizli ve etkili bir sekilde yayilmaktadir.
Bu durumun avantajlart oldugu kadar dezavantajlar1 da vardir. Manipiilasyon, bilgi
kirliligi ya da algi yonetimi gibi bu dezavantajlarin Oniline gegebilmek igin

ogrencilerin gorsel okuryazar olarak yetismesi son derece énemlidir.

Gorsel okuryazarlik becerisine sahip bireyler, kendilerine sunulan gorselleri
aynstirip yorumlama becerisine sahiptir (Debes, 1968). Bu sayede karsilastiklar

gorsel kurguyu degerlendirebilir ve bu kurgu hakkinda karar verebilirler.

2.2.4.5.16. Ekran Okuma

Ekran okuma (e-okuma), elektronik metinlerde verilen yazili, gorsel ve isitsel
karma icerigin okuyucu tarafindan ekran araciligryla okunmasidir (Ozen, 2014). Bu
okuma tiirli, teknolojinin gelismesi ve yayginlagsmasiyla 6gretim programlarinda

kendisine yer bulmustur.

Ogrencilerin biiyiik bir kism: hem giinliik hayatlarinda hem de okulda
gecirdikleri siire zarfinda elektronik metinlerle karsi karsiya gelmektedirler. Bu
nedenle e-okuma, Tiirkge derslerinde daha fazla ele alinmali ve 6gretim ortamindaki
sartlar uygunsa dlgme ve degerlendirme calismalarinin bir kismi da ekran iizerinden

yapilmalidir.
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2.2.4.6. Okuma Becerilerinin Gelistirilmesinde Rol Oynayan Degiskenler

Bu baglikta okuma becerilerini gelistirme silirecinde rol oynayan
degiskenlerden bahsedilmistir. Bu degiskenler, icinde bulundugumuz yiizyilda
Ogrencilerin okuma siireglerini dogrudan etkileyen ve evrensel kiiltiir birikimine

katkida bulunan konular igerisinden se¢ilmistir.

2.2.4.6.1. Alternatif Okuma Yontemleri

Okuma, her ¢agda ve biitlin toplumlarda insan yasaminin énemli bir pargasi
olmustur. “Bilgi, iletisim ve teknoloji ¢agi olarak adlandirilan giiniimiizde de okuma,
bilgiye ulasmanin en temel yolu olarak onemini korumaktadir” (Kasap ve Susar
Kirmizi, 2017: 167). Ancak gegmisten bugiline yazili kiiltiir iiriinlerinin sergilendigi
materyaller degisiklik gostermistir. Duvar yazilariyla baslayan siireg, giiniimiizde
elektronik ve gorsel metinlere kadar evrilmistir. Materyallerde gergeklesen bu

degisim; okuma strateji, yontem ve tekniklerinin de ¢esitlenmesine neden olmustur.

Giliniimiizdeki egitim kurumlarinda kagida basili materyaller 6nemini hala
korusa da smf ortami; etkilesimli tahta, tablet vb. gibi teknik araclarla
zenginlestiginden okuma becerisinde kullanilacak yontemleri ¢esitlendirmek de

kac¢iilmaz olmustur.

Mevcut Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda onerilen okuma ydntem ve
tekniklerinin, okuma becerileri alanindaki sorunlart ¢ozmede yetersiz kaldigi
diistiniilmektedir. Tiirkiye nin tiim cografi bolgelerinde ayn1 metinleri, ayn1 yontem
ve tekniklerle okutmak 6grenciye gorelik ilkesiyle ters diigebilir. Bu nedenle; ana dili
Tiirkce olmayan, agiz 6zelliklerinin agir bastigi mahalli Tiirk¢eyle konusan ya da
okuma becerilerinde ileri olan ve standart Tirk¢eye hakim bolgelerde yetisen
ogrencilere alternatif okuma yontem ve tekniklerinin sunulmasinin akademik basari

acisindan olumlu sonuglar doguracagi dngoriilmektedir.

Ogrenciler, dort yillik temel ilkokul egitiminin ardindan ortaokul kademesine
gecmektedirler. Bu kademedeki o6grencilerden akici okuma becerisini kazanmis
olmalar1 beklenmektedir. Ancak ilkokulda yasanan egitsel birtakim sorunlar

nedeniyle besince siifa gecen dgrencilerin bir boliimiinde akici okuma becerisinin
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gelismemis oldugu goriilmektedir. Bu da ortaokulda kazanilmasi beklenen

davraniglarin 6telenmesine yol agmaktadir.

Okuma giigligii ¢eken Ogrenciler ig¢in programa 3P (Pause-Prompt-Praise
[Duraksama-Yéneltme-Ovme]) metodu eklenebilir (Dag, 2011). Bu ydntemde amag;
Ogrencinin metni okurken yaptig1 hatay1 fark etmesini saglamak, hatay1 diizeltmesi
icin ona zaman tanimak, hatasin1 diizeltemediginde ona ipuclari vermek ve son
olarak da onu ¢abasi i¢in dvmektir (Burns, 2006). Eger sinifta okuma giicliigii ¢eken
Ogrenci sayisi azsa Ogretmen, Ogrenme giicliigli yasayan 6grencilerin velileriyle

goriiserek bu yontemin ev ortaminda uygulanmasini saglayabilir.

Okuma becerisi ileri seviyedeki o6grenciler de programlarda yer almasi
gereken alternatif yontemlerle desteklenmelidir. Bu 6grenciler igin tabletler ya da
telefonlar aracilifiyla kullanilabilecek mobil okuma materyalleri hazirlanabilir.
Mobil okuma yontemiyle ilgili hem Ogretmenler hem de veliler bilgilendirilerek
ogrencilerin ek ¢aligmalar yapmasi saglanabilir. Boylece, ek etkinliklerle desteklenen

ogrencilerin var olan potansiyelleri degerlendirilmis olur.

2.2.4.6.2. Okuma Becerileri ile 21. Yiizy1l Becerileri Arasindaki liski

Diinya capinda taninirlig1 olan pek ¢ok kurum ve kurulus (sirket, vakif ve
tiniversite gibi) Ogrencilerin sahip olmasi gereken becerileri yeniden tanimlama
ihtiyact duymustur (Dede, 2009). Bu ihtiyacin temel sebepleri; insanin teknoloji
merkezli diinyaya ayak uydurabilmesini saglamak ve 6grencilerin egitim anlayisini

21. yiizy1l sartlarina gore sekillendirmektir.

21. yiizyilda ogrencilerden is birligi iginde calisabilen, iletisimi giicli;
“vasam, kariyer, ogrenme, yenilik, bilgi, medya ve teknoloji becerilerine sahip”
giiclii bireysel profiller meydana getirmeleri istenmektedir (Yalgin, 2017: 185). Bunu
saglamanin da en gecerli yolu; egitim, okul, ders ve konu anlayislarint ¢agin

gerektirdigi sekilde diizenlemektir.

“OECD, EU, ISTE/NETS, ATCS, EnGauge, P21 gibi kurum ve kuruluslarca”
hazirlanan ve egitim programlarina alinmasi tavsiye edilen 21. yiizyil becerileri,
Kotluk ve Kocakaya’nin (2015: s. 355, 356) yaptig1 caligmadan faydalanilarak Tablo
2.2.’de gosterilmistir.
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Tablo 2.2. Tiirkce Dersiyle iliskili 21. Yiizy1l Becerileri

21. Yiizy1l Becerileri

Elestirel diisiinme ve problem
¢ozme

Yaraticilik ve yenilik
Iletisim ve is birligi

Bilgi okuryazarlig

Medya okuryazarligi
Teknoloji okuryazarlig
Esneklik ve uyum
Girisimeilik

Karmasiklik yonetimi ve 6z
yonetim

Meraklilik ve risk alma

Ust diizey diisiinme ve mantik

yuritme

Takim ruhu ve kisilerarasi

yetenekler

Sorumluluk (kisisel, sosyal,

yurttas olarak)

Interaktif iletisim

Gorsel ve bilgi okuryazarligi
Uretkenlik

Liderlik

Cok kiiltiirliilik okuryazarligi ve
kiiresel farkindalik

Sonuglar1 yonetme, planlama ve

oncelik verme

Gunliik yagam araglarinin etkili
kullanim

Uretimle ilgili yetenek, yiiksek
kaliteli tirtin

Karar verme

Ust bilissel ¢aligma yollart
Yerel ve kiiresel vatandaglik
Dijital araglarla bilginin
toplanmasi, kullanimi ve

degerlendirilmesi

Teknoloji ile ilgili toplumsal ve
kiiltiirel sorunlar1 anlama
Anadilde iletigim

Yabanci dilde iletigim

Catigsma ¢dzme ve yonetme

Dilin, sembollerin ve yazinin

interaktif kullanimi

Bilgi ve bilimin interaktif
kullanim

Teknolojinin interaktif kullanimi
'Biiyiik resim' i¢cinde davranma

Yasam planlar1 ve kisisel projeler

olusturma ve yonetme

Haklarimi savunmak, one siirmek
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Tablo 2.2.°de aktarilan 21. yiizyil becerilerinin bir kismi1 ¢esitli kazanimlar
araciligiyla Tiirkce derslerine yansitilmistir. Bal’in (2018) yaptig1 caligmaya gore 21.
yiizy1l becerilerinin etkileri okuma, dinleme ve yazma alanlarinda goriilmektedir.
Okuma becerisine ait toplam dokuz kazanim, 21. yiizyil becerileriyle dogrudan
iliskilidir. Buradan hareketle Tiirkge Ogretim Programinin, 21. yiizy1l becerilerinden
kopuk olmadig: ifade edilebilir. Ancak programdaki kazanim sayis1 ve kazanimlarin
kapsam gegerligi, Ogrencileri evrensel donanimda yetistirmek i¢in yeterli
goriilmemektedir. Bu nedenle Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan metinler
giincellenmeli; ders i¢i ve ders disi etkinlikler, 21. yiizyil becerilerine odakli

gelistirilmelidir.

2.2.4.6.3. Islevsel Okuryazarhk

Okuma becerileri egitiminde basarili olunabilmesi igin ilk sart, 6grencilerin
amacli okumalar gerceklestirmelerini saglamaktir. Ogrenciler, okuduklar1 metinden
elde ettikleri kazanimlari nerede ve nasil kullanacaklarini bilirlerse okuma siirecine
giidiilenmeleri kolaylasir. Gilidiilenmis Ogrencilerin okuma siirecinde basarili
olmalarmin diger sarti da ilgilerinin canli kalmasini saglamaktir (Yiicesan
Durgunoglu vd., 1997). Eger 6grencinin ilgisi metin iizerinde uzun siire kalict olursa

okuma becerilerinin gelisiminde istendik yonde degisim ve ilerlemeler gézlenecektir.

Okuma becerisiyle ilgili yeterli olgunluga ulasan bireyler, okumay1 giinliik
yasamlarinin bir pargast haline getirirr. UNESCO tarafindan gelistirilen “islevsel
okuryazarlik” ve “cok islevli okuryazarlik” tanimlar1 da bu agiklamay1 destekler
niteliktedir. UNESCOQO’ya gore islevsel okuryazar; kendisinin ve iginde bulundugu
grubun (okul, sinif, aile, toplum gibi) etkili bir sekilde calisabilmesi igin 6z

diizenleme ve 0z denetim yapabilen kisidir (http://uis.unesco.org/en/glossary-

term/functional-literacy).

Islevsel okuryazarlar; okuma ile ilgili bilgi ve becerilerini kisisel, toplumsal ve
kiiltiire]l sahalarda degerlendirir. Bu sayede de kendi bilgi ve birikimini bagka insanlarla
paylasma firsat1 elde ederler. Cok islevli okuryazarlar ise “anlama, yorumlama, elestirme
ve yaratma yetenegi” gelismis bireylerdir (Murray, 2018: 63). Bu bireylerin sahip
olduklar1 okuma derecesi, okuma becerileri egitiminde kazanilabilecek en yliksek

seviyedir ve tiim uluslar, bu seviyeyi kendilerine hedef edinmelidir.
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2.2.4.6.4. Okuma Motivasyonu

Bireyleri okumaya tesvik eden i¢sel ve dissal unsurlarin toplami okuma
motivasyonu olarak isimlendirilir (Yildiz, 2013). Bireyin bilissel becerilerinin tam
olmasi, okunacak materyallerin eksiksiz bulunmasi ya da okuma yapilacak ortamin
her agidan elverisli olmasi, okuma i¢in yeterli gelmeyebilir. Bireyin okuma siirecini
kendiliginden ya da digsal denetimle baslatabilmesi icin okumaya motive olmasi
temel sarttir (Kaya Tosun, 2018). Bu da okuma becerilerini gelistirmek igin
yapilacak ¢alismalar sirasinda okuma motivasyonun mutlaka g6z Oniinde

bulundurulmasi anlamina gelmektedir.

Okuma motivasyonu ile okuma stratejileri arasinda gilicli baglar bulunur.
Okuma stirecinden once okuma stratejilerini ve amaglarint belirleyen bir kisi,
okumaya motive olma konusunda sikinti yasamayacaktir. Cilinkii amagli okuma
etkinliklerinde birey, ‘Nigin okuyorum?’ sorusunun cevabini bilmektedir. Okurun bu
cevabi bilmesi, okuma ¢aligmalarinin tamamlanmasinin ardindan okuyucunun elde

edecegi kazanimlar1 bilmesiyle ayn1 anlamdadir.

Ogrenciler (6zellikle de kiigiik yas grubundaki &grenciler), okuma
motivasyonunu icten saglama konusunda sikintilar yasayabilir. Ogrencilerin
okumaya isteksiz olmasi, okuma yerine baska etkinliklere yonelmesi ya da okumaya
baslar baglamaz sikilmasi olagan gelismelerdir. Bu tip sorunlarin ¢6ziimii noktasinda
ogretmenler devreye girmelidir. Ogretmenler, dgrencilerde okuma motivasyonunu

saglayabilmek i¢in asagida siralanan Oneri ve yontemlerden faydalanabilirler.

e Okuma motivasyonunu tesvik eden bir smf kiiltirii olusturulmalidir
(Gambrell, 1996).

e Aileler, ¢ocuklarinin okuma motivasyonlarint artirmada etkili oldugundan
ailelerle is birligi i¢cinde olunmalidir (McElvany ve Artelt, 2009).

e Ogrencilerin okuyacagi materyaller konu, tiir ve sekil gibi y®nlerden
cesitlendirilmelidir.

e Okuma siireci drama, miizik ya da resim gibi sanat dallariyla
desteklenmelidir.

e Ogrencinin okuma performansina déniit verilmeli, 6grenci daha fazla okumak

icin istekli duruma getirilmelidir.
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2.2.4.6.5. Okuma Kiiltiirii

“Okuma kiiltiirii, okuma becerilerinin okuma arzusuna ve aliskanligina
doniismesidir” (Kaya, 2017: 609). Okuma istegi ve aliskanlig1 gelismis her toplumun
zengin birer okuma kiiltiirli vardir. Bu zenginlik, toplumlarin gelismislik diizeyleriyle

de dogru orantilidir.

nal’a (2009) gore giiniimiiz diinyasindaki iliskilere yon veren kiiresellik,
medya ve yeni {iretim bigimleri; okuma kiiltirine dort farkli goriinim
kazandirmigtir. Bu dort farkli goriiniimii belirleyen temel nedenler de zaman, emek,
para ve bos zamandir. inal’in belirttigi okuma kiiltiirii gériiniimleri ve belirleyicileri

Sekil 2.9.’da gosterilmistir.

Pragmatik Gorsel

Okuma Okuma

Sekil 2.9. Okuma Kiiltiirii Gortintimleri ve Belirleyicileri

Okuma anlayisinin medya ve teknoloji etkisinde oldugu giiniimiizde, okuma
kiiltliriiniin tasiyicilart olan Ogrencilerin, farkindalik degeriyle yetistirilmesi son
derece Onemlidir. Bu farkindalik hem bireysel okuma hem de toplumsal okuma

giiclinilin gelistirilmesine yonelik olmalidir.

Okuma kiiltiiriiniin ileri tasinmasinda etkili olan bir diger 6nemli nokta da
nitelikli eser se¢imidir. Ogrenciler, okuma becerisini kazandiktan sonra ornek
metinler {izerinde degerlendirme g¢aligmalari yapmali ve bu g¢alismalar esnasinda

nitelikli eser secimiyle ilgili de bilgilendirilmelidir.
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2.2.4.6.6. Okuyucu Tiirleri

Okuma kiiltiirli, egitim seviyesi, metin analizi, sanatsal birikim, 6n bilgilere
sahip olma, okuma motivasyonu, ihtiya¢lar, ilgi, yetenek, metin arkeolojisi, ailevi
Ozellikler, inan¢ ya da tutum gibi degiskenler ¢esitli okuyucu tiirleri meydana

getirmistir.

Lewis (1966), okuyucu tiirlerini edebi ve faydaci olmak {izere iki baslik
altinda toplamustir. Lewis’e gore; edebi okuyucular, metne sanatsal agidan
yaklasirken faydact okuyucular ise amaglar1 dogrultusunda, metinden kendi
ihtiyaglarimi karsilayacak verileri toplarlar. Escarpit (1958), Lewis’den farkli olarak
okuyuculari, uzmanlar ve tiiketiciler olarak ikiye ayirmistir. Uzman okuyucular;
okuma kiiltiiriine katkida bulunan, entelektiiel seviyesi list diizeyde, yorum ve elestiri
giicli gelismis bireylerden olusur. Tiiketen okuyucular ise uzman okuyucularin aksine
okuma Kkiiltiiriine katkida bulunmayan ve biligsel becerilerini en alt diizeyde

kullanarak okuma eylemlerini gerceklestiren bireylerdir.

Bamberger, UNESCO isbirliginde hazirladignt “Okuma Aliskanlhigin
Gelistirme” adli ¢calismasinda, okuyucu danismanligindan elde ettigi ¢ikarimlara ve
karakter analizlerine gore dort tip okuyucu belirlemistir. Bamberger’e gore
okuyucular; romantik, estetik, gercekci ve entelektiiel olmak iizere dorde ayrilir
(Bamberger 1965, Akt. Bamberger 1975). Romantik tipler; kendilerini
heyecanlandiran fantastik eserleri okuyan kisilerdir. Estetik okuyucu tiirli; redif ve
uyaklar1 duymaktan hoslanir. Metnin bir ritmi olmasini ister. Dolayisiyla siir
okumaktan ve ezberlemekten haz duyar. Gergekei okuyucular, gercegin disindaki her
seyl reddeder. Olaganiistii olay ve varliklar1 barindiran eserleri okumazlar. Son
olarak, entelektiiel okuyucu tipi ise bilgilendirici metinleri okur, kurgudan meydana

gelen metinleri okumaktan kacinir (Bamberger 1990, Akt. ilkay Soysal 2014).

Kurgusal metinlerden hoslanan, gercek¢i olaylarla karsilasmak isteyen, yeni
bilgiler kesfetmeyi seven ya da siirle ilgili okuma yapmak isteyen 6grencilerin ayn
smifta oldugu unutulmamalidir. Okuma becerileriyle ilgili metin se¢iminde tiim bu
okuyucu tiirleri goz Oniinde bulundurulmalidir. Ciinki okunan metinlerin ayni
Ozellikleri tasiyanlar arasindan seg¢ilmesi, Ogrencilerin derse motive olmasini ve

dikkatlerini canli tutmasini engeller.
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2.2.4.6.7. PISA 2015 ve ABIDE 2016 Raporlarina Gére Okuma Becerilerinin

Durumu

“Acilimi;  ‘Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi’ olan PISA,
Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan iicer yillik donemler
halinde, 15 yas grubundaki ogrencilerin kazanmis olduklari bilgi ve becerileri

degerlendiren  bir arastirmadir”  (http://pisa.meb.gov.tr/?page_id=18). PISA

sinavlari ile 15 yas grubundaki 6grencilerin matematik, fen ve okuma becerileri

alanlarindaki yeterliklerinin 6l¢tilmesi hedeflenmistir (MEB, 2016).

PISA’nin 2015 yilinda yapilan altinct uygulamasina toplam 72 iilke ve bu
tilkeler adina 540.000 dolayinda 6grenci katilmistir. Daha Onceki yillardan farkli
olarak bu yil, bilgisayar tabanli bir degerlendirme yapilmis ve iilkemiz de
degerlendirmeye 5895 6grenciyle bilgisayar tabanli olarak dahil olmustur (MEB,
2016).

PISA uygulamasinda, okuma ve okudugunu anlama Onemli yer tutar. Bu
uygulamanin okuma becerileri ayaginda 6grencilerden st diizey zihinsel becerileri
kullanmalar1 beklenmektedir. Ogrencilerin PISA smavlarinda basarili olabilmeleri
icin okuduklar1 metni anlamlandirmalari, yorumlamalari, sorgulamalari, analiz
etmeleri, elestirmeleri, gerekli durumlarda baska metinlerle karsilastirmalari,
degerlendirmeleri ve metinden elde ettikleri bilgileri ger¢cek durumlarda kullanmalar

gerekmektedir.

PISA raporuna gore; okuma becerileri alanindaki genel ortalama 460,
tilkemizin ortalamasi1 ise 428’tir. Gorildiigi tizere Tiirkiye’nin okuma becerileri
alanindaki ortalamasi, genel ortalamanin 32 puan altindadir. Bu alanda en basarili
iilkeler; “Singapur, Cin, Kanada, Finlandiya ve Irlanda iken en basarisiz iilkeler;
Dominik Cumhuriyeti, Makedonya, Cezayir, Kosova ve Liibnan” olmustur. (MEB,
2016: 23).

Ilgili rapor, iilkemiz adma cinsiyet bazli incelenecek olursa kiz dgrencilerin
daha basarili oldugu gortilecektir. Bolgeler arasindaki basar1 siralamasinda ise en {ist
basamakta Bati Marmara yer almaktadir (MEB, 2016). PISA 2015 raporunda dikkat
ceken bir diger nokta da iilke basarimizin 2012 ve 2009 uygulamalarinda elde edilen

sonuglara kiyasla geri gitmesidir.
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Ulkemiz, PISA gibi uluslararas1 6lgme ve degerlendirme smavlara katilim
gostermenin yaninda kendi ulusal sinavini da uygulamaya koymustur. Acilimi;
“Akademik Basarilarin Izlenmesi ve Degerlendirilmesi” olan ve ABIDE seklinde
kisaltilan bu caligma, MEB tarafindan ilk defa 2016 yilinda 8. simif 6grencilerine
uygulanmustir. {lk uygulamada Tiirkce, Sosyal Bilgiler, Matematik ve Fen Bilimleri

disiplinlerine yer verilmistir.

ABIDE uygulamasinin amaci, PISA ile benzerlik gdstermektedir. Bu ¢alisma
sonunda hedeflenen; 6grencilerin okulda kazandiklari bilgileri, giinliik yasamda ne
derece kullanabildiklerini tespit etmek ve elde edilen bulgulara gore egitim planinda
diizenlemeler yapmaktir. Bu uygulamanin temel amaclariyla iligkili alt amaglar ise

asagida siralanmistir (MEB, 2017).

o 8. sif seviyesindeki o6grencilerin Tiirkge, Fen Bilimleri, Matematik ve

Sosyal Bilgiler disiplinlerine ait biligsel yeterliklerini tespit etmek,

e Smif, okul ya da aile gibi 6grencilerin akademik performanslarini etkileyen

degiskenlerin 6zelliklerini belirlemek,

e Ogrencilerin ilgili kazanimlardaki seviyelerini daha net ortaya koyabilecek

bir sinav sistemi gelistirmek,

e Ogrencilerin performanslarim diizenli araliklarla dlgerek iist diizeyde yeterlik

gosterebilen 6grenci sayisini ¢gogaltabilmektir.

ABIDE’de Tiirk¢e dersine ait akademik bilgiler, okuma becerileri iizerinden
Olclilmiistiir. Okuma becerilerini 6lgmek i¢in hazirlanan kitapcikta 14 tane agik uglu
13 tane de ¢oktan se¢gmeli soru yer almistir. Bu sorular, yorumlama-¢ikarim yapma
alaninda yogunlagsmistir. 34700 G6grencinin katildig1 Tiirkge testinde Ogrencilerin
%44,6’s1 orta diizeyde basari gostermistir. Smava giren 9023 Ogrencinin basari

seviyesi ise temel ve temel diizeyin altinda olarak belirlenmistir (MEB, 2017).

Hem PISA hem de ABIDE verileri goz oniinde bulunduruldugunda,
tilkemizde egitim goren dgrencilerin okuma becerileri seviyelerinin istenilen diizeyde
olmadig1 goriilmektedir. Bu olumsuz tabloyu degistirmek i¢in okuma egitiminin
yeniden yapilandirilmast ve Olgme-degerlendirme ¢alismalarindan elde edilen

bulgularla Tiirk¢e derslerinin revize edilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.
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2.2.4.6.8. Okuma Siirecinde Ol¢me ve Degerlendirme

Yapilandirmaci egitim anlayisinin getirdigi en 6nemli degisikliklerden biri de
6l¢me ve degerlendirme ¢alismalarinin sonug degil siire¢ odakli yapilmasidir. Klasik
O0lcme ve degerlendirme; ¢oktan se¢meli, acik uglu ya da sozlii yoklama gibi not
vermeye dayanan soru tiplerinden olusur (Abali Oztiirk ve Sahin, 2013). Bu soru
tipleri, 6grencinin siire¢ igerisindeki gelisimini degil yalnizca siire¢ sonundaki
durumunu belirler. Bireysel farkliliklari tamamen yok sayan bu anlayis, okuma

becerileri egitimini de olumsuz etkilemektedir.

Okuma becerileri egitiminde istenen sonuglari elde edebilmek i¢in 6grencinin
gelisimi siire¢ boyunca izlenmeli ve bu sonuglar 6gretmen rehberliginde kayit altina
alinmalidir. Ogrenci kendi gelisimini iiriinler iizerinden somut olarak gérebilmeli ve

kendi degerlendirmesini yapabilmelidir.

2018 yilinda yaymnlanan Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda &lgme ve
degerlendirmeyle ilgili kabul goren felsefe, yedi ilkeyle asagidaki gibi 6zetlenmistir
(MEB, 2018).

e Olg¢me ve degerlendirmeyle ilgili yapilacak smavlar ve etkinlikler, programla
uyum igerisinde olmali, ama¢ ve kazanimlarin disina ¢ikilmamalidir.

e Akademik ve teknik sartlara sadik kalmalari durumunda 6gretmelere yontem,
teknik, ara¢ ya da etkinlik agisindan smir ¢izilmez. Ogretmenler, icinde
bulunduklar sartlar1 gozeterek kendi Olgme ve degerlendirme siireclerini
belirlemekte 6zgiirdiirler.

e Ol¢me ve degerlendirme ¢alismalari, sonug degil siire¢ odakli yapilmalidir.

e Her 0Ogrenci tektir, 6zeldir. Bu nedenle tek tip 6lgme ve degerlendirme
calismasi yapilamaz.

e Olgme ve degerlendirme caligmalari bilissel, duyussal ve kinestetik gibi farkli
alanlara hitap edebilmelidir.

e Olgme ve degerlendirme calismalar dgretmen, dgrenci, veli ve akran gibi ¢ok
katiliml1 bigimde gergeklestirilmelidir.

e Ogrenciler, egitim yasamlar1 boyunca gelisim ve degisim icerisindedirler. Bu
nedenle tek bir 6lgme-degerlendirme calismasiyla 6grenci hakkinda yargiya

vartlmamalidir.
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2.2.4.6.9. Okuma Becerisinin Diger Dil Becerileriyle Tliskisi

Anlama, yorumlama, degerlendirme gibi eylemleri gerceklestirebilmenin
yollarindan biri okumadir (Celebi ve Saricaoglu, 2009). Ayn1 zamanda, konusma ve
yazma becerilerinin gelistirilmesinde de okuma 6n kosullardan biridir. Bu nedenle

okuma becerileriyle ilgili calismalarin bireye ¢ok yonlii katkis1 oldugu sdylenebilir.

Alic1 dil becerisi olan okuma; metinden elde edilen bilgilerin zihinde
islenmesi esasina dayanir. Metinden elde ettigi bilgileri zihninde isleyip
anlamlandiran birey, 6grendiklerini konugsma ve yazma etkinlikleri sirasinda da
islevsel bir sekilde kullanir. Okuma becerisiyle metin yapisini tantyan, bu yapiy1
¢oziimleyen ve degerlendiren birey, elde ettigi bulgular1 konusma ve yazma gibi

tiretime dayali alanlarda degerlendirir.

Okuma becerisinin diger dil becerileriyle iligkisi, okuma yontemleri agisindan
da incelenebilir. Tiirkge derslerinde siklikla tercih edilen sesli okuma, ayni zamanda
bir konusma etkinligidir. Okuma ve konusma becerileri, prozodi noktasinda kesisir.
Keskin, Bastug ve Akyol’un (2013) yaptig1 ¢alismada, konusma prozodisi iyi olan

ogrencilerin okumada da ayn1 basariy1 gosterdikleri tespit edilmistir.

Ders calisirken ya da smavlara hazirlanirken kullanilan not alarak okuma
yontemi de aslinda bir yazma etkinligidir. Okuyucu, okuma esnasinda aklina
takilanlari, konu 6zetlerini ya da metinle ilgili ¢ikarimlarini kendi zihinsel semalarina

gore yaziya doker.

Okuma becerisi, konusma ve yazmayla etkilesim icerisinde oldugu kadar
dinlemeyle de iliskilidir. Dinleme ve okuma, anlama etkinliklerinde kullanilan dil
becerileridir. Bu nedenle aralarindaki biligsel benzerlik orani yiiksektir. Bireyin iyi
bir okuyucu olmadan 6nce iyi bir dinleyici olmasi sarttir (Emiroglu ve Pinar, 2013).
Ciinkii dinleme becerileriyle kazanilan ilgi, dikkat, algilama, kavrama gibi yeterlikler

okumada da kullanilir.

Okuma becerilerinin diger disiplinlerle de dogrudan baglantis1 vardir. Kaya
(2017), “Okuma Becerilerinin Fen Bilimleri Okuryazariigina Etkisi” isimli
aragtirmasinda Tiirkge 6gretmenlerinin fen bilimlerini konu alan metinleri disiplinler
arast yaklasimla islemesinin, fen bilimleri okuryazarligini etkiledigi sonucuna

ulagmustir.
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2.3. Isbirlikli Ogrenme

Ogrenciler arasindaki etkilesimi yapilandirabilecek ii¢c temel yol vardir. Bu
yollar; rekabetcilik, bireysellik ve is birligidir (Johnson, t.y.) Rekabete dayanan
anlayis, olumlu yonetilebilirse kisa siireli bazi amaglarda fayda saglayabilir.
Bireysellik, 6grenme sorumlulugun tek basina yiiklenilmesi anlamma gelir ve
yasama dair becerilerin 6grenilmesinde istenilen sonuglar1 genellikle vermez. Is
birligine dayanan etkilesim yontemleri ise kalict bilgiler edinme ve bu bilgileri

yasam becerilerine doniistiirme noktasinda son derece etkilidir.

Ogrenciler arasindaki is birligine dayanan isbirlikli 6grenme, yapilandirmaci
egitim anlayisinin  Uriinidiir (Aydal, 2017). Yapilandirmacilikla kastedilen;
Ogrencilerin bilgiyi kendileri i¢in inga etmesidir (Hein, 1991). Yapilandirmaci egitim

felsefesi hem insanlarin nasil 6grendigiyle hem de bilginin dogasiyla ilgilidir.

Yapilandirmaci egitimin en 6nemli bilesenlerinden olan igbirlikli 6grenme
ifadesi, dilimize A¢ikgdz (1992) tarafindan kazandirilmistir. Isbirlikli 6grenme; ayni
O6grenme materyallerini paylasan 6grencilerin kiiciik gruplar olusturarak bu gruplarda
birbirlerinin 6grenmelerine destek olmasidir (Kirbas, 2010). Ogrencilerin 6grenme
siirecinde birbirlerine destek olmasi, isbirlikli 6grenmenin temel amacidir. Ancak
ogrenme siireci sonunda hedeflenen ortak ve tek tip bir 6grenme degildir. Ciinkii hem
yapilandirmact anlayils hem de isbirlikli O68renme, Ogrencilerin bireysel
farkliliklarindan yararlanmay: destekler. Bu nedenle de 6grenme sonucunda her

birey, arkadaglarindan destek alarak bilgiye, 6znel inga yorumunu Katar.

Bayrak¢eken vd.’nin (2015:3-5) de belirttigi tizere isbirlikli 6grenme
modelinin uygulanmasini saglayan; “olumlu bagimlilik, bireysel sorumluluk (bireysel
degerlendirilebilirlik), gruplarin olusturulmasi, ogretmenin gérev tamimi, Sosyal
becerilerin kullanilmasi, yiiz yiize etkilesim, grup siirecinin degerlendirilmesi, esit
basart firsati ve grup odiilii” gibi onemli ilkelerdir. Bu ilkeler, 6grencilere egitim
slirecinin akademik imkanlarini sundugu ig¢in igbirlikli 6grenme, klasik grup

calismalarindan ayrilir.

Isbirlikli 6grenme modelinin uygulanabilmesi igin dgrenci grubu, dgretmen
tarafindan heterojen gruplara ayrilir. Isbirlikli 6grenmede, heterojen grup

olusturabilmek son derece Onemlidir. Heterojen gruplar olusturulurken cinsiyet,
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akademik basari, ilgi alanlar1 gibi ayiricilara dikkat etmek gerekir (Okur Akgay,
2012). Heterojen gruplarin olusturulmasinin ardindan grup ruhunun kazandirilmasi
i¢cin grup tiyelerine birlikte zaman ge¢irme imkani taninir. Bu agsamanin ardindan da

uygulama siirecine gegilir.

Isbirlikli 6grenmenin basaril1 olabilmesi igin 6grencinin hem birey bilincinde
olmas1 hem de grubuna karsi olumlu bir baglilik gelistirmesi gerekir. Ogrencilerin
igbirlikli 6grenme modelinin uygulama siirecinde birbirlerine destek olmasi ve bu

destekten dogan iiretim, hedeflenen kazanimlara ulasilmasinda anahtar rol oynar.

Isbirlikli 6grenme modelinde 6gretmen, uygulama siirecini destekleyen
rehber gorevindedir. Ogretmen, 6grencilerin is birligi i¢inde ¢alisabilmesi igin uygun
ortam1 olusturur ve 6grenme materyallerini nasil kullanacaklarina dair 6grencileri

yonlendirir. Bu sayede dgrenciler, bilgiyi hazir almay1 degil insa etmeyi dgrenir.

2.3.1. Isbirlikli Ogrenmenin Tiirkce Ogretimindeki Yeri

Islev ve nitelikleri diisiiniildiigiinde, dilin olduk¢a karmasik bir yaprya sahip
oldugu anlasilmaktadir. Bu nedenle temel dil becerilerinin 6gretiminde farkli
yontem, teknik ve anlayislara yer vermek gerekmektedir. Isbirlikli 6grenme de bu
modellerden birisidir. Tiirk¢ce Ggretimi, yapist geregi anlama ve anlatma becerileri
olmak tizere ikiye ayrilmistir. Hem anlama becerilerini olusturan dinleme ve okuma
hem de anlatma becerilerini olusturan konugma ve yazma gerek biligsel siiregleriyle

gerekse de giinliik yasam becerilerine doniisme noktasinda sosyal etkilesime dayanr.

Dil becerilerini gelistirmede kritik dnem tasiyan sosyal etkilesim, isbirlikli
ogrenmenin de temel dayanaklarindan biridir. Isbirlikli 6grenme modelinin grup
olusturma asamasindan degerlendirme asamasina kadar her basamaginda sosyal
etkilesimin etkili oldugu goriilmektedir. Heterojen gruplarda 6grenme gergeklestiren
bireyler; birbirlerini tanimak, yiiz ylize etkilesimi saglamak ve olumlu baglilig
kazanabilmek icin dil becerilerini kullanirlar. Yani isbirlikli 6grenme modeliyle

Tiirkge 6gretimi arasinda dogal bir bag vardir.

Yapilan gesitli calismalara gore; isbirlikli 6grenme anlayisiyla islenen Tiirkce
dersleri sonunda Ogrencilerin derse kars1 ilgileri, akademik basarilar1 ve

basarabileceklerine dair inanglar1 artmistir (Giimiis ve Bulug, 2007; Kardas ve Cemal
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2015; Giingdr ve Un Acikgdz, 2005; Dénmez, 2018; Ozer, 2002; Corek, 2006; Yilar,
2012).

2.3.2. isbirlikli Ogrenmenin Okuma Becerileri Kazammmlarindaki Yeri

Okuma, bireylerin bilgiye ulagsmada kullandiklar1 en kolay ve en etkili
yollardandir (Karatay, 2014). Bu nedenle okuma becerisinin &gretimi ve
gelistirilmesi uzun yillardir iizerinde calisilan 6nemli konulardan biri olmustur.
Okuma, sembollerin g6z ve beyin is birligiyle taninip anlamlandirilmasi siirecine
dayanir. Bu siirecin etkili ve anlamli bir sekilde sonuc¢landirilabilmesi i¢in ¢esitli
yontem, teknik, strateji, model ve arag-gereglere ihtiya¢ duyulur. Son yillarda sikca

kullanilan bu modellerden birisi de isbirlikli 6grenmedir.

Gecmisten bugiine, Tiirkce egitimi alaninda yapilan ¢alismalarin sonuglar
dikkate alinirsa isbirlikli 6grenmenin Tiirkce Ogretiminde anlamli ve kalici
ogrenmeler sagladigr goriilecektir (Kardas ve Cemal, 2015; Gilimiis ve Bulug, 2007,
Bayburtlu, 2015). Okuma becerisi de Tiirkge dgretiminin bir pargasi olduguna gore

ayni etkinin bu alanda da gozlemlendigi sdylenebilir.

Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin birbirlerinin 6grenme siireglerine destek
olmast anlamina gelir. Tiirkge dersi Ogretim programlarinda yer alan okuma
yontemleri incelendiginde de Ogrencilerin birbirlerinin okuma siireglerine destek
oldugu bazi yontemler bulundugu fark edilecektir. Soru sorarak okuma, tartigsarak
okuma, s6z korosu ve okuma tiyatrosu gibi yontemler, 6grencilerin sosyal etkilesim

icinde olmalarini veya birlikte ¢alismalarini gerektiren yontemlerdir.

Tiirkge dersi, isbirlikli 6grenme modeli kullanilarak pek c¢ok farkli sekilde
yapilandirilabilir. Isbirlikli modele uygun olan herhangi bir okuma yontemi
secildikten sonra modelin uygulama asamalar takip edilerek anlamli ve kalict
ogrenmeler gergeklestirilebilir. Segilen yontemlerin isbirlikli modelle birlesmesi
sonucunda ilging, zevkli, heyecanli ve alisilagelmisin disinda orijinal bir ders saati
geciren ogrenciler; okuma becerilerinin yaninda ortiik olarak diger dil becerilerini

hatta sosyal iligkilerini de gili¢lendirmis olurlar.

Gilingor ve Acikgdz (2006) tarafindan yapilan arastirmaya gore; isbirlikli

o0grenme modeliyle okuma calismasi yapan Ogrenciler, grup halinde ¢alismalarinin
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etkisiyle 6gretim stratejilerini daha iyi kullanmig, bu durum da 6grencilerin 6grenme
stireglerini zenginlestirmistir. Ayrica ayni ¢alismada tespit edilen bir bagka sonuca
gore; isbirlikli modelle okuma yapan 6grenciler, geleneksel anlayisla okuma yapan
ogrencilere kiyasla okumaya karsi daha olumlu bir tutum gelistirmislerdir. Tiim bu
bulgulardan hareketle; isbirlikli 6grenme ile Tiirkge Ogretimi arasindaki iligkiyi
giiclendirmenin, 6grencilerin hem akademik hem de sosyal becerilerine cesitli

katkilar saglamaya devam edecegi sonucu 6ngoriilmektedir.

Isbirlikli 6grenmenin Tiirkce dersi ve Ogrenciler iizerinde olumlu etkileri
oldugu distiniilse de bu durum, Tiirk¢e programlarinda yer alan kazanim ifadelerine
yansitilamamistir. 5, 6, 7 ve 8. smf Tiirkce dersi kazanimlari incelendiginde
Ogrencileri isbirlikli 6grenmeye dogrudan sevk edecek bir kazanimin bulunmadigi
goriilecektir. Incelenen tiim kazanimlar, dgrencilere bireysel beceri kazandirmaya
doniik olarak yazilmistir. Oysaki Tiirkge dersinde kazanilmasi amaglanan en 6nemli
davraniglardan biri de bireylerin beraber ¢alisabilmesini ve birbirlerinin 6grenmesine

destek olmasini saglamaktir.

Isbirlikli 6grenme, Tiirkge dersi kazanimlarinda dogrudan yer almadigidan
dersi igbirlikli bicimde yapilandirmak, Ogretmenin sorumluluk alanina dahil
olmustur. Ogretmenler, siireci isbirlikli hale getirmek icin programda tavsiye edilen

strateji, yontem ve tekniklerden uygun olanlarini se¢ip sinif ortamina tagimalidir.

2.3.3. Isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Isbirlikli 6grenmenin derslerde &gretmenler tarafindan gesitli yonerge ve
bilesenlerle uygulanmasi, 6grenme teknikleri araciligiyla gerceklestirilir. Isbirlikli
O0grenmenin ortaya ¢ikip diinya iizerinde yayginlagsmasiyla birlikte isbirlikli
o0grenmeyle ilgili pek ¢ok teknik gelistirilmistir. Bu tekniklerin bazilar1 birbiriyle
benzer 6zellikler tagimaktadir. Bazilar ise arastirmacilar tarafindan tamamen 6zgiin

sekilde yapilandirilmistir.

Slavin (1980), yaptig1 arastirmalar sonucunda isbirlikli 6grenmede; “takim-
oyun-turnuva, ogrenci takimlari-basart gruplari, kiiciik grup 6gretimi ve jigsaw”
olmak {izere dort ana teknige odaklanildigi sonucuna ulagsmistir. Bu c¢aligmada,
Slavin’in aragtirmasinda elde ettigi bulgular dikkate alinarak isbirlikli 6grenme

modelleri arasindan secilen bu dort teknik hakkinda bilgi verilecektir.
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2.3.3.1. Takim-Oyun-Turnuva (TOT)

Takim-oyun turnuva tekniginin; sinif sunumu, takimlar, turnuvalar, oyunlar

ve duyuru panosu olmak tizere bes tane Kkilit bileseni vardir. Teknik, bu bes kilit

bilesen tlizerinden yiiriitiiliir. TOT tekniginin uygulama asamalari, teknigin kurucusu

Slavin’in (1978) galismasindan yararlanilarak asagidaki gibi 6zetlenmistir.

Ogretmen; tartisma ya da diiz anlatim gibi bir yontemle sinifa konunun ve

teknikte kullanilacak materyallerin sunumunu yapar.

Sunumun ardindan tiim snifi temsil edebilecek heterojen takimlar
olusturulur. Bu takimlar1 olustururken cinsiyet, irk, din, akademik basar1
diizeyi ya da sosyal iliskiler agisindan birbirinden farkli 6grencilerin bir araya

getirilmesine dikkat edilir.

Akademik basariya ulasilabilmesi adina takim tiyelerinin birbirleri tizerinde
biraktiklar1 etki onemlidir. Bu sebeple her 6grenci grubunun kendi takim

ruhunu olusturabilmesine firsat taninir.

Her takim, smif¢a sorumlu olduklar1 konuyu birbirine 6gretmeye calisir.
Ogrenciler konuyu birbirlerinin destegiyle 6grenmeye calisirken daha dnce
kendilerine sunulmus Ogretim materyallerinden (galisma kagitlari, konu

Ozetleri gibi) faydalanirlar.

Konuyu o6grenen oOgrenciler, performanslarina gore iic ayr1 masada
kendilerine yakin bagar1 sergileyen rakip takim oyunculariyla yarigir ve kendi
takimlarina puan kazandirmaya calisir. Bu turnuvalar genellikle haftanin son

dersinde ve haftada bir defa olacak sekilde diizenlenir.

Kendi masalarinda iistiin basar1 gosteren dgrencilerin bir iist masada, kot
performans gosteren dgrencilerin de bir alt masada yarisma esnekligi vardir.

Bu da 6grencileri basarili olmak icin giidiiler.

Ogretmenler, her haftanin sonunda turnuvanin kazananlariyla ilgili duyuru
panosunu giinceller. Bu giincellemede de takim basarisi 6n plana ¢ikarilarak
ogrencilerin takimlarma aidiyet hissetmesi saglanmaya caligilir. Duyuru
panosu giincellenirken yazili ya da sembolik ddiillendirme stratejilerinden

yararlanilabilir.
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2.3.3.2. Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri (OTBB)

Ogrenci Takimlari-Basar1 Béliimleri, dgrencilerin konu iizerinde beraber
calisarak birbirlerini simnava hazirladiklar1 uygulanmasi kolay ve etkileri dogrudan
fark edilebilen tekniklerden biridir. Bu teknigin uygulanmasi tipki takim-oyun-
turnuva tekniginde oldugu gibi 6greticinin konuyu sunmasiyla baslar. Ogretmenin
sunumu esnasinda soru-cevap, beyin firtinasi, diiz anlatim veya tartisma gibi
yardimer teknikler kullanilabilir (Caliklar ve Simsek, 2016). Bu yardimci tekniklerin
kullanilmasi, 6grencilerin 6n bilgileri arasindaki iliskileri giiclendirecegi ig¢in

Onemlidir.

Ogretmenin sunumunu tamamlamasinin ardindan dgrenciler, heterojen
gruplara dagitilir. Her grup kendi iginde, ¢alisma kagitlarindan da yararlanarak
konuyu birbirine 6gretir. Bu 0gretim esnasinda ikili denetim grubu adi verilen iki
kisilik caligmalar da yapilabilir (Bilgin, Aktas ve Cetin, 2014). Konunun tam ve
eksiksiz 6grenildigine kanaat getirildiginde degerlendirme sinavi yapilir. Bu sinavda
her o6grenci hem bireysel hem de takima katki yonlerinden degerlendirilir.
Ogrencinin bagarili olup olmadig1 erisiye gore belirlenir. Ogrencinin erisi puani arti
yondeyse takimina katki saglamis olarak kabul edilir. Teknik sonunda sinifin ve

uygulama sartlarinin durumuna gore gruplar 6diillendirilir (Doymus, 2013).
2.3.3.3. Kiiciik Grup Ogretimi (KGO)

Kollegyum, zit panel, vizilt1 gruplar1 gibi bir¢ok teknigin ¢ikis noktas: kiiciik
grup &gretimidir (Geng, t.y. ). Kiigiik Grup Ogretimi, 6grenmenin isbirlikli grup
arastirmasi, tartigma ve veri toplama yollariyla gerceklestigi genel bir organizasyon
planidir. Bu plan, dgretmenlerin genel bir konu segmesiyle baslar. Ogretmenin
sectigi konu, gruptaki iiye sayisina gore Ogrencilerin aralarinda tartigmasiyla alt
konulara ayrilir. Gruptaki her alt konu, bir 6grencinin sorumluluguna verilir.
Ogrenciler, konular1 nasil arastiracaklar1 konusunda fikir paylasimi yaparak veri
toplama planlarin1 kurgular. Veri toplamak i¢in ihtiya¢ duyulan zaman, dgrencilere
taninir. Zamanin dolmasiyla birlikte bir araya gelen Ogrenciler, grubun verilerini
analiz ederek ortak bir rapor hazirlar. Hazirlanan rapor, smifa sunulur. Sunum
sirasinda tim smifin  katillmiyla degerlendirme calismalari yapilir. Sunumun

tamamlanmasiyla teknik de sonlanir (Slavin, 1980 ve Agikgoz, 2014).
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2.3.3.4. Jigsaw

Jigsaw, isbirlikli 6grenme gerceklestirilen sinif ortaminda, ders materyalini
o0grenmenin etkili yollarindan biridir (Schreyer Enstitiisii, 2007). 1978 yilinda, Elliot
Aronson’un kuramsal temellerini attig1 ve gelistirdigi bu teknik; Amerika Birlesik
Devletleri’nin bir kentinde yer alan okullarda &grenim goren Ogrencilerin irksal
iliskilerini iyilestirmek icin tasarlanmistir (Jacops, Lee ve Ng, 1997). Ogrencilerin
bireysel farkliliklarinin zenginlige doniistiiriildiigii jigsaw teknigi; “ayrilip birlesme,
birlestirme ve ayrilip birlestirme” isimleriyle de Tiirkge literatiirde kendisine yer

bulmustur (Boliikbag, 2014).

Jigsaw tekniginde ogrencilerden, 5-6 kisilik heterojen gruplar olusturulur.
Teknigin hemen basinda olusturulan bu ana gruplara iizerinde c¢aligmalar: i¢in bir
metin verilir. Gruptaki her Ogrenci, metnin bir pargasindan sorumlu tutulur.
Ardindan, metnin ayni bolimiinden sorumlu olan farkli gruplardaki Ogrenciler,
sorumlu olduklar1 metin boliimleriyle alakali yetkin duruma gelebilmek i¢in uzman
gruplarinda toplanirlar (Tamah, 2007). Jigsaw tekniginde 68rencilerin gruplardaki
goriiniimii Sekil 2.10.’da gosterilmistir (The University Of Queenssland, t.y.)

X
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X
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Sekil 2.10. Jigsaw Tekniginde Ogrenci Gruplarmin Goriiniimii
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Uzman gruplarda toplanan 6grenciler, sorumlu olduklar1 boliimlerle ilgili
yeterli bilgi, beceri, yetenek ve duyarliliga sahip olduktan sonra ana gruplarina
donerler. Ana gruplarina dénen uzman 6grenciler, sahip olduklar1 bilgi ve becerileri
grup arkadaslarina 6gretir (Jacops vd., 1997). Bu 6gretim, her 6grencinin kendi
boliimiinii metnin kronolojik sirasina gore sunmasiyla gerceklestirilir. Sunum

esnasinda soru cevap ve tartisma yontemlerinden yararlanilabilir (Tamah, 2007).

Isbirligine dayanan siirecin sorunsuz ilerleyebilmesi i¢in grup iiyelerinin;
ortak bir amaca sahip olmalari, 6zgiin bilgiler/yorumlar olusturmalar1 ve 6gretmenin
ihtiya¢ duyulan zamanlarda gruplara destek olmasi kritik 6nem tasir (Allport 1954,
akt. Jacops, Lee vd., 1997). Ogretmen; dgretim siirecindeki bilgileri zenginlestirmek,
yorumlart farklilastirmak, grup tyelerinin etkilesimini artirmak ya da konu

biitiinliiglinli saglamak adina grup tliyelerine zaman zaman sorular yoneltebilir.

Geleneksel yontemlerle ders islenen simiflarda ogrencilerin etkilesimi
simnirhidir. Bu olumsuz durum da sinifi, toplumun kiigiik bir parcasi olmaktan
uzaklastirir. Jigsaw aracilifiyla islenen derslerdeyse geleneksel yontemlerle islenen

derslerde eksik birakilan sosyal iliskiler tekrar kurulmus ve giiclendirilmis olur.

2.3.3.4.1. Jigsaw Tekniginin Cesitleri

Jigsaw teknigi; Ogrencilerin aldiklar1 rolleri zenginlestirmek, siirecin
degerlendirme yontemlerini degistirmek, 6gretmenin rehberlik gorevinin yanina
yenilerini eklemek ya da 6diil verme gibi degiskenler agisindan farkli arastirmacilar

tarafindan zamanla alt tiirlere ayrilmistir (Boliikbas, 2014).

Jigsaw tekniginin en c¢ok bilinen alt tiirleri ve bu tiirlerle ilgili genel bilgiler
Tablo 2.3.’te gésterilmistir.

Tablo 2.3. Jigsaw Tiirleri

Teknigin Adi Gelistiricisi Gelistirilme Yihi

Jigsaw | Elliot Aronson vd. 1978
Jigsaw I1 Robert E. Slavin 1987
Jigsaw Il Robert J. Stahl 1994
Jigsaw IV Dwight C. Holliday 2000
Ters Jigsaw Timothy Hedeen 2003

Konu Jigsaw1 Kemal Doymus 2007
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Jigsaw teknigi alt tiirlere ayrilmis olsa da her jigsaw uygulamasinda ortak
olarak bulunan dort asama vardir. Bu asamalar; “giris, uzman arastirmasi, rapor
hazirlama ve yeniden bi¢imlendirme, tamamlama ve degerlendirme” basliklarindan

olusur (Simsek, 2007).

2.3.3.4.1.1. Orijinal Jigsaw (Jigsaw I): Gelistirilen ilk jigsaw teknigidir. Elliot
Aronson’un 6grenciler arasindaki irkgiliga dayanan sogukluklari, egitsel bir metotla
¢Ozebilme anlayisina dayanir. Bu teknikte 6grenciler, uzman gruplarinda calistiklar
konuyu, ana gruplarindaki arkadaslarina Ogretmekle sorumludurlar. Uzman
Ogrenciler, arkadaslarina konuyu 6gretebilmek i¢in sunum yaparlar. Tiim sunumlar
tamamlandiktan sonra degerlendirme asamasiyla teknik sonlandirilir (Jacops, Lee ve
Ng, 1997). Bu galismaya konu olan ve uygulama asamasinda kullanilan teknik tiiri

de jigsaw I’dir.
Jigsaw I Tekniginin Uygulama Basamaklari

Jigsaw biitlinlinii olusturan parcalar; 6grenciler, amag ve kazanimlar, ¢alisma
materyalleri, uzman gruplar, uzman grup liderligi, jigsaw gruplari ve 6gretmenin

rolidiir  (https://www.jigsaw.org/pdf/JigsawBasics.pdf). Bu pargalarin, sistemin

icinde aktif rol almasiyla jigsaw I tekniginin uygulama basamaklar1 sekillenir.
Orijinal jigsaw olarak da adlandirilan jigsaw | tekniginin uygulama basamaklari

sOyle siralanabilir (https://www.jigsaw.org/#steps):

1) Ogrenciler, 5-6 kisilik gruplara ayrilir.
e QGruplan olusturan Ogrencilerin bireysel ve akademik &zellikler

bakimindan farkli olmasina dikkat edilir.

2) Her grupta bir 6grenci, grup lideri segilir.
e Genellikle grubun en olgun (yas ya da zihinsel/sosyal gelisim

bakimindan) 6grencisi grup lideri segilir.

3) Derste ele alinacak ya da islenecek konu, gruplar1 olusturan 6grenci sayisi
dikkate alinarak boliimlere ayrilir.
e Konu, pargalara ayrilirken her bir parganin uzunluk ve seviye

agisindan esit olmasina dikkat edilmelidir.
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4)

5)

6)

7)

8)

9)

Parcalara ayrilan her bolim, gruptaki bir &grencinin sorumluluguna
verilir.
e Bu asamada Ogrencilerin yalnizca kendilerine ait bdliime dogrudan

erisebildiklerine dikkat edilmelidir.

Her 6grenciye kendisine ait boliimii en az iki kere okuyabilecegi kadar

stire verilir.

¢ Bu asamada amaglanan; 6grencilerin metni ezberlemeleri degil, metne
asina olmalarini saglamaktir.

Tiim gruplarda ayni boliimlerden sorumlu 6grenciler olusturulan ‘uzman

gruplarinda’ toplanir.

e Uzman gruplarda toplanan Ogrenciler, sorumlu olduklari bdliimle
ilgili arastirma, calisma ve tartismalar1 bu asamada yapip konuyu
tamamen Ogrenir. Kendi gruplarina doéniip konuyu arkadaslarina
ogretecek olan ogrenciler, 6gretim sunumlarinin provasini da bu
adimda yaparlar.

Uzman 6grenciler asil gruplarina geri gonderilir.

e Uzman oOgrenciler, asil gruplarina konuyu tamamen O6grenmis ve
Ogretmeye hazir sekilde doner.

Uzman 6grenciler, kendi konulartyla ilgili hazirladiklar1 sunumlar1 grup

arkadaslariyla paylasir.

e Bu adimda, gruptaki tiim 6grenciler sunumlarini sirayla gerceklestirir.
Sunum esnasinda grup iiyeleri soru sormak adina 6gretmen tarafindan
tesvik edilir.

Ogretmenler, 6grencilerin sunumlari devam ederken gruplar arasinda

dolasarak siirecte aksayan durumlara miidahale eder.

e Gruplardaki bazi 6grenciler, baskin ya da yikicidir. Bu da grup i¢inde
sorunlara neden olur. Ogretmenler, bu durumu ¢dézmek icin grup

liderleriyle isbirligi icinde hareket eder.

10) Siire¢ sonunda grubun degerlendirilmesini saglayacak bir etkinlik yapulir.

e Bu etkinligin amac1 6grencilerin siireci sadece oyun ya da eglence
olarak gormeyip bu uygulamanin akademik degerini fark

edebilmelerini saglamaktir.
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2.3.3.4.1.2. Jigsaw II: Orijinal jigsaw tekniginin gelistirilmesinden dokuz y1l sonra
Slavin, jigsaw II teknigini gelistirmistir. Jigsaw II tekniginin ilk gelistirilen
jigsaw’dan tek farki; uygulama siirecinin sonunda ogrencilere bireysel smav
yapilmasidir. Yapilan bu bireysel sinavla rekabetin, ayni grupta yer alan tiiyeler

arasina da tasinmasi amaclanmistir (Chan, 2004).

.....

bireysel degerlendirmeye 6nem verir. Ancak bu teknikte bireysel degerlendirme,

formlar araciligiyla yapilir (Simsek, 2007).

2.3.3.4.1.4. Jigsaw IV: 2000 yilinda Holliday tarafindan gelistirilen jigsaw IV,
kendinden 6nceki jigsaw tiirlerinden birden fazla yoniiyle ayrilir (Holliday, 2002;
Simsek, 2007; Maden, 2011; Dogru ve Unlii, 2012). Jigsaw IV tekniginin, jigsaw I,

I1 ve llI’ten farkli yonleri asagidaki gibi siralanabilir.

e Jigsaw IV’in girisinde Ogretmen, konuya dikkat ¢ekmek amaciyla beyin
firtinas1, gorsel ve isitsel materyallerin sunumu ya da diiz anlatim gibi bir
etkinlik gerceklestirir.

e Ogrenciler, uzman gruplarinda ¢aligtiktan sonra ana gruplarma dénmeden
once sinava alinir.

e Uzman gruplarindan donen O&grenciler sunumlarmi yaptiktan sonra
o0grenmenin gerceklesip gergceklesmedigini anlayabilmek i¢in Ogrencilere
tekrar sinav yapilir.

e Siirecin sonunda 6grenme konusunda eksikler bulunursa 6gretmenin de
destegiyle ek 6gretim calismalart yapilir. Konuyla ilgili yanlis 6grenmeler

mevcutsa da bu yanliglar, 6gretmen tarafindan diizeltilir.

2.3.3.4.1.5. Ters Jigsaw: Timothy Heeden tarafindan gelistirilen ters jigsaw
tekniginde, heterojen gruplar olusturulduktan sonra tiim gruplara bir 6rnek olay
incelemesi verilir. Ornek olay incelenmesinin ardindan 6grenciler, {izerinde daha
fazla odaklanacaklar1 konuyu kendileri belirler. Yani ¢alisilabilecek konu basliklari
ogrenciler tarafindan secilir (Ozdilek vd., 2010). Uzman gruplarda konular
caligildiktan sonra diger jigsaw tiirlerinden farkli olarak bu teknikte, 6grenciler

sunumlarini tim smifla paylasir. Bu paylagimi saglamak i¢in de uzman gruplarindaki
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islemler bittikten sonra daha biliylik gruplar olusturulur (Baydar, 2015). Ters
jigsawda en temel amag; slirece daha fazla 6grenciyi katabilmektir (Heeden 2003).

Bu nedenle sunumlar ve tartigsmalar kalabalik gruplar 6niinde yapilir.

2.3.3.4.1.6. Konu Jigsaw1: Doymus’un gelistirdigi bu teknikte 6grenciler, 2-6 kisilik
heterojen gruplara ayrilir. Konunun alt bagliklar1 gruplardaki 6grencilere dagitilir.
Ogrenciler, sorumlu olduklar1 alt konuyla ilgili ¢alisir. Ogrencilerin ¢alisma
durumlarim1  kontrol edilmek amaciyla tesadiifi yontemle secilen Ogrencilere
konulartyla ilgili sunum yaptirilir. Bu asamanin ardindan sinif bir kez daha 2-6
kisilik gruplara ayrilir. Bu gruplar, iki farkli alt konu bashigina goére olusturulur. Bu
gruplarda Ogrenciler, iki konu bashigina da calisir, konuyla ilgili rapor yazar ve
sunum yapar. Ikinci sunumlarm ardindan 6grenciler, ilk gruplarina déner ve grup
olarak konunun tamamina ¢alisirlar. Ogrenciler, beraber calismalarmin iiriinii olan
raporu da sinifa sunduktan sonra bireysel degerlendirilecekleri sinava girer.
Girdikleri bu sinavda sorular, alt konu basliklarina gore siralanmistir. Bdylece yanlis
yapilan ya da cevaplanamayan sorunun hangi alt konuya ait oldugu tespit edilir.
Ogrenciler, eksik olduklar alt konu ya da konularla ilgili ana gruplarmda birbirlerine
destek olurlar. Birlikte 6grenmenin ardindan da grup olarak degerlendirme sinavina

almirlar (Ozdilek vd., 2010 ve Doymus, 2013).

2.4. Jigsaw Okuma

Jigsaw okuma, uzun metinlerin anlasilmasini kolaylastiran ya da kisa
metinlerin  yeniden yapilandirilmasint  veya c¢Ozlimlenmesini saglayan bir
organizasyon teknigidir. Jigsaw okuma teknigi sayesinde O6grenciler, birbirlerinin

okuma ve anlama siire¢lerine olumlu katkilarda bulunurlar.

Jigsaw okumada smif, heterojen gruplara bolindiigiinden farkli okuma
seviyeleriyle ortak bir 6grenme gerceklestirilmis olur. Bu da Jigsaw okumanin,
ozellikle tilkemizdeki sinif yapilar1 diisiiniildiiginde, okuma becerilerini gelistirmek
icin kullanilabilecek ideal tekniklerden biri oldugunu ortaya koyar. Bu okuma
tekniginde Ogrencilerin okuma becerilerine dair performanslar1 artarken ayni
zamanda birbirlerini sosyal agidan tanimalar1 ve anlamalari i¢in de 6nemli firsatlar

dogmus olur.
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2.4.1. Jigsaw Okumanin Yapisi

Jigsaw okumanin yapisi, isbirlikli 6grenme yaklasiminin ana felsefesiyle

temellendirilmistir. Bu ana felsefe; farkli akademik diizeydeki 6grencilerin bir gruba

dahil olarak ortak bir amag¢ dogrultusunda calismalarini saglayabilmektir. Biligsel ve

sosyal agidan birbirlerinden farkli olan 6grencilerin ayni okuma materyali {izerinde

ogrenme gerceklestirebilmeleri ve isbirlikli okumada basarili olabilmeleri i¢in iyi bir

okuma plam hazirlanmalidir. Iyi bir jigsaw okuma planinin yapisinda yer almasi

gereken Ozellikler sOyle siralanabilir:

Jigsaw okuma ic¢in secilen okuma materyali parcalara ayrilirken
metnin anlam biitlinliigii esas alinmali,

Ogrencilerin tamaminin grup sorumlulugunu hissetmesi saglanmali,

Ogrencilerin grup iiyeleriyle iletisimi gdzlemlenmeli; 6grenciler

empati ve etkilesime tesvik edilmeli (Schreyer Enstitiisi, t.y.),

Jigsaw okuma ile istbilissel farkindaliklar gelistirmek miimkiindiir
(Meng, 2010). Bu nedenle okuma etkinlikleri sirasinda Ogrencilere

ustbiligsel becerileri destekleyici yonlendirmeler yapilmali,

Akran zorbaligina egilimli, yikici, baskin, ¢ekingen ya da ifade giicii
smirli ogrencilerin ayn1 gruplarda caligsabilecegi dikkate alinarak

yasanmas1 muhtemel sorunlara 6nlemler alinmali,

Ogretim ve 6grenim siireglerinde etkili olan degiskenlerden biri de
ortamdir. Jigsaw okuma siirecinde 6grencilerin kendilerini bir ‘jigsaw
laboratuvar1’ ndaymis gibi hissetmeleri yani ortamin kendileri igin
diizenlendigini ve zenginlestigini anlamalar1 saglanmali (Karagop,

2017),

Biitiin isbirlikli tekniklerde oldugu gibi Ogretmen, O6grenmenin

merkezine kendisini konumlandirmaktan kaginmali,

Teknolojinin egitim ortamlarina girmesi goz ardi edilmemeli, gerekli
sartlar saglanirsa jigsaw okuma siireglerinde teknolojiden de

faydalanilmalidir.
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2.4.2. Jigsaw Okumanin Uygulama Asamalari

Jigsaw okuma, okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in yapilan
caligmalar sirasinda cesitli yeterlik seviyelerinde kullanilmak tizere gelistirilmistir
(The Master Teacher, 2010). Jigsaw okumanin etkili ve islevsel bir okuma teknigine
doniigebilmesi igin uygulama adimlari kavranarak bu adimlarda yapilabilecek

etkinlikler hedef Kkitleye dgreticiler tarafindan uyarlanmalidir.

Jigsaw okumanin 13 uygulama asamasi The Master Teacher (2010: 1-3)
tarafindan hazirlanan “Ornek Jigsaw Okuma Etkinligi” isimli ¢alismadan

yararlanilarak basliklar halinde asagida aktarilmistir.

2.4.2.1. 1. Asama
e Ogrenciler, heterojen gruplara ayrilir.
e Her grup kendisine bir isim bulur. Burada amag; 6grencilerin gruplarina
yonelik ‘aidiyet duygusu’ gelistirmelerini saglamaktir.
e Ogrencilerin seviyesine uygun bir metin segilir.
e Segilen metin, 6grenci gruplarina dagitilmak tizere paragraflara ayrilir. Metin
paragraflara ayrilirken her 6grenciye bir paragraf gelecek sekilde diizenleme

yapilir.

2.4.2.2. 2. Asama

Metni olusturan tiim paragraflardaki ana fikir ve yardimci fikirleri organize
etmek icin grafikler hazirlanir. Bu grafikler, metindeki paragraf sayisina gore her
uygulamada revize edilebilir. Bu asamada hazirlanabilecek 6rnek bir grafik, Sekil

2.11.°de gosterilmistir.

A Paragrafi B Paragrafi C Paragrafi D Paragrafi

Ana Fikir

Yardimc

Fikirler

Sekil 2.11 Fikirleri Organize Edici Grafik Ornegi
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2.4.2.3. 3. Asama

e Secilen metin, paragraf sayis1 kadar ¢ogaltilir. (Orn. metin, dort paragrafa
ayrildiysa elimizde ayn1 metinden dort tane bulunmalidir.)

e Metin yeterli sayida ¢ogaltildiktan sonra paragraflar seritler halinde kesilip
etiketlenir. (Etiketleme isleminin amaci her paragrafa bir isim ya da sembol

verebilmektir.)

2.4.2.4. 4. Asama

Gruplarda yer alan her 6grenciye bir tane gelecek sekilde hazirlanan paragraf
seritleri ve grafikler dagitilir. (Orn. metin, dort paragrafa ayrildiysa grubu olusturan

dort liyeye birer paragraf gelecek sekilde dagitim yapilir.)

2.4.2.5. 5. Asama

Tiim gruplarda ayni paragraftan sorumlu olan 6grencileri bir araya getirmek
icin uzman gruplar1 olusturulur ve 6grenciler bu gruplara gonderilir. Bu agamada

olusturulan gruplar Sekil 2.12.’deki gibi géziikmelidir.

A Grubu B Grubu C Grubu D Grubu
A A B B C C D D
A A B B C C D D

Sekil 2.12. 5. Asamada Uzman Gruplarin Goériintimii

2.4.2.6. 6. Asama

Ogrencilere okuma 6ncesinde kullamlan stratejiler hatirlatilir. Ogrencilerin
metnin genel 6zelliklerini ya da gegmiste okunan metinlerin yapilarini diisiinmeleri
saglanir. Boylece 6grencilerin 6n bilgileri ve arka plan bilgileri kullanilmaya hazir
hale gelir. Ogretmenler, bu asamay: islevsel kilmak i¢in asagidaki gibi sorulardan

yararlanabilir.

e Okuma 6ncesinde neler yapilir, okuma nasil organize edilir?
e Okuma Oncesinde yapilan ¢aligmalar, okumanin amaciyla ilgili midir?

e Bu metinle ilgili herhangi bir 6n bilginiz var ni?
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2.4.2.7. 7. Asama

Ogrencilerin kendi gruplarinda metni okumasi saglamir. Ogretmen, okuma
esnasinda 6grencilere ; “Paragrafin ana fikri nedir?” ya da “Paragrafin ana fikrini

destekleyen yardimei fikirler bulabilir misiniz?” gibi sorular yoneltebilir.

2.4.2.8. 8. Asama

Ogrenciler, okuduklar1 paragrafla ilgili ana fikir ve yardimci fikirlerin
organize edilecegi grafikleri doldurur. Bu asamada 6grenciler, okuduklar1 paragrafla
ilgili fikir birligine varmalidir. Ogrencilerin fikir birligine ulasabilmeleri igin onlara
yeterli zaman ve tartisma imkan verilir. Ogretmen, dgrenciler arasinda yasanan fikir
ayriliklariyla ilgili tartismalara miidahale etmez. Ciinkii isbirlikli 6grenmede ¢atigma

¢ozlimii, beklenen ve 6grencilerin kazanmasi istenen bir beceridir.

2.4.2.9. 9. Asama

Ogrenciler, siirecin baginda yer aldiklar1 ilk (ana) gruplarina geri

gonderilirler. Bu asamada grubun goriinimii 2.13. teki gibidir.

1. Grup 2. Grup 3. Grup 4. Grup
A B A B A B A B
D C D C D C D

Sekil 2.13. 9. Asamada Gruplarin Goriinlimii

2.4.2.10. 10. Asama

e Ogrencilerin birbirleriyle bilgi alisverisi yapmast tesvik edilir.

e Uzman gruplarda yer alan 6grenciler tarafindan paragraflarda kesfedilen ana
fikirlerin ve diger detaylarin grup iiyeleriyle paylasilmasi saglanir.

e Uzman gruplarda, akademik seviyeleri ve bilissel yeterliklerine bagli olarak
sorumlu olduklar1 paragrafla ilgili yetkinlik kazanan 6grenciler, bilgilerini
sunum ve soru-cevap yoluyla grup arkadaslarina aktarir.

e Bu bolimde ogrenciler arasindaki seviye farkliliklarindan kaynaklanan

sorunlar yasanirsa siireg, 6gretmen tarafindan desteklenir.
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2.4.2.11. 11. Asama

Ogrenciler, arkadaslaridan aldiklar: bilgilerle grafik ya da tablolarindaki

bosluklar1 doldururlar.
2.4.2.12. 12. Asama

Gruplar, bilgilerini toparlayip tablo ya da grafiklerini doldurduktan sonra sinif

olarak bir araya gelir.

2.4.2.13. 13. Asama

e Gruplar elde ettikleri bilgileri birbirleriyle paylasir.

e Bu asamada bilgileri diizeltme ¢aligmalar1 yapilir.

e Hem gruplan degerlendirmek hem de konuyu genisletmek amaciyla siirecin
sonunda internet arastirmasi, ¢izim g¢alismalari, drama uygulamalar1 ya da

metin yazimi gibi etkinlikler yapilir.

2.4.3. Jigsaw Okumada Ogretmen ve Ogrenciler

Yapilan arastirmalarda (Awwalliya, t.y.; Azcueta, 2017; Morris, 2009; Rees,
2002; The Master Teacher, 2010) ogrencilerin jigsaw teknigiyle ders isleme
konusunda, okul 6ncesi donemden itibaren istekli olduklar1 gézlemlenmistir. Okul
oncesi ve ilkokul ¢agindaki 6grenciler, jigsaw konusunda istekli olmalarina ragmen
teknigin uygulanmas1 sirasinda gelisim  Ozelliklerinin  tamamlanmamasindan
kaynaklanan birtakim sorunlar yasamislardir. Ancak 6grencilerin ortaokul ¢agina
gelmeleriyle birlikte bu sorunlar asilmis, jigsaw uygulamalarinda elde edilen basari
orani artmig ve egitimciler tarafindan hedeflenen olumlu sinif iklimi, tiim paydaslarin

katilimiyla olusturulmustur (https://www.jigsaw.org/pdf/JigsawBasics.pdf, t.y.).

Ortaokul 6grencilerinin jigsaw uygulamalarinda gosterdikleri basari, jigsawin
bir okuma teknigi olarak Tiirk¢ce derslerinde kullanilabilir olma durumunu da
artirmaktadir. Ogrenciler, ilgi duyduklar1 ve ait olmaktan hosnut olduklari isbirlikli
O0grenme gruplarinda kendilerine sunulan okuma metinlerine de olumlu ve istekli
yaklagma egilimindedirler. Bu egilim de okuma becerilerinde istenen basariya
ulasilmasinda anahtar rol oynayarak diger dil becerilerin gelisimini de

desteklemektedir.
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Jigsaw okuma tekniginde dgrencilerin iglevsel uygulamalar yapabilmeleri i¢in
onlar1 destekleyen ve yonlendiren ana unsur Ogretmenlerdir. Ancak bu teknik
esnasinda sinif gruplara ayrildigindan 6gretmenin her yerde olmasi miimkiin degildir.
Ogretmen, tiim gruplarla ilgilenebilmek igin yetkilerinin bir kismii grup liderlerine
devreder. Bu yetki paylasimi sayesinde de gruplarmn igerisinde yasanan egitsel ya da
sosyal problemler, lider 6grencilerin sorumluluk almasiyla birlikte hizli bir bigimde

¢oziime kavusturulmus olur (https://www.jigsaw.org/pdf/JigsawBasics.pdf, t.y.).

Jigsaw okuma tekniginde Ogretmenlerin gruplara dogrudan miidahalesi de
olabilir. Ancak bu miidahalede amaglanan; grubun yanlisin1 goriip diizeltmesine
rehberlik etmek ya da anlam havuzunun genisletilmesine yardimci olmaktir. Jigsaw
okuma tekniginin etkililigini belirlemede 6grenci ve 6gretmenlerle ilgili faktorler,
Azcueta’nin (2017) calismasindan yararlanilarak Tablo 2.4.°te gdOsterilmistir.
Ogretmen ve Ogrenciyle ilgili faktorler; ayrintilara dikkat etme, ¢ikarim yapma,

olaylar1 siralama ve sebep-sonug iligkisi kurmada 6nem tasir (Azcueta, 2017).

Tablo 2.4. Ogretmen ve Ogrenci ile Ilgili Faktorler

Ogrenciyle Ilgili Faktorler Ogretmenle Tlgili Faktorler
* yay * yas
e cinsiyet e cinsiyet
e viicut kitle indeksleri e cgitim derecesi
e cbeveynlerin egitimi e meslekteki ¢aligsma yili
e cbeveynlerin meslegi e ilgili seminerlere/etkinliklere katilma
e evde konusulan dil durumu
e evde bulunan okuma e akademik riitbe
materyalleri e aylik kazang
e cvdeki ¢alisma ortami e uzmanlik alani
e kardes sayis1 e kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri
e kullanilan 6gretim materyallerinin
yeterliligi
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2.4.4. Jigsaw Okumanin Tiirkce Derslerinde Kullanimi

Ogrenciler, Tiirkge derslerinde cesitli tiirlerde pek ¢ok metinle
karsilagsmaktadir. Karsilastiklar1 tiim metinleri ayn1 yontem ve tekniklerle okuyup
anlamlandirmalar1 ise hem bilissel hem de sosyal anlamda miimkiin degildir. Cilinkii
tekrarlanan yontem ve teknikler, belli bir siire sonra uyarici olmaktan c¢ikarak

Ogrencinin ilgisinin kaybolmasina yol agmaktadir.

Bugiline kadar gelistirilmis Tiirkce dersi 6gretim programlarinda, okuma
becerileriyle ilgili farkli yontem ve tekniklere yer verilmis olsa da okudugunu anlama
becerilerini  gelistirmede istenen Sonuglara ulasilamadigr  distiniilmektedir.
Programlarda yer alan yontem ve teknikler, metni sesli ve sessiz okutma iizerine
yogunlagsmustir. Oysa okuma becerilerinde gelinmesi hedeflenen en tist noktanin;
metni anlamlandirmay1 saglayabilmek oldugu varsayilmaktadir. Hem uluslararasi
hem de ulusal c¢apta gerceklestirilen 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin
amaglart incelendiginde de okuma becerilerini kazanmis bir bireyden beklenen en
onemli oOzelliklerden birinin; “giicli  anlam iliskileri kurabilmek” oldugu

goriilmektedir.

Bir isbirlikli 6grenme teknigi olan jigsaw okuma, okuma becerilerinin
gelistirilmesine; bilissel, sosyal ve psikolojik olarak katkilar saglayabilir. Ogrenciler,
Jjigsaw okuma teknigiyle rutin okuma siireglerinden siyrilip kendi 6grenmelerine ve
arkadaglarinin 68renme stireclerine katki yapabilir. Bu sayede de farkli akademik
diizeydeki Ogrencilerin sosyal etkilesime girmesiyle sinif ikliminde olumlu

baghiliklar gelistirilmis olur.

Jigsaw okumanin Tirkce derslerinde kullanilmast durumunda elde
edilebilecek kazanimlar asagida siralanmstir:
e Jigsaw okuma vyardimiyla uzun metinlerin okunup anlamlandirilmasi
kolaylagir.
e Opgrenciler arasinda esit bir sekilde paylasilan is yiikii sayesinde karmasik ve
detayli metinlerin yorumlanmasi ve analiz edilmesi saglanmis olur.
e Ogrenciler, dil becerilerini gelistirme konusunda ogretmene olan

bagimliliklarindan kurtulur (Breen, 2001).

67



Jigsaw okuma, Ogrencileri; denemeye, hata yapmaya (O6gretici hatalar) ve
derse katilmaya tesvik eder (Mengduo ve Xiaoling, 2010).

Jigsaw okuma etkinlikleri sirasinda Ogrenciler, konuyla ilgili terimleri
barindiran terminolojik bir dille konusur ve bu konusmada akicilik saglarlar
(Teach the Earth, t.y.).

Ogrencilerin iletisim ve problem ¢dzme becerilerinin gelisimine yardimei

olunur (Adolescent Literacy, t.y.)

Teorik kavramlar1 6grenmede jigsaw okumanin kolaylastirici bir etkisi vardir

(Moscardo, Rodriguez ve Llopis, 2014).
Jigsaw okuma, 6grenciler arasindaki adaleti artirir (McCraken, 2005).

Ogretmenler agisindan 6grenimi ve uygulanmasi kolay bir tekniktir. Bu
teknikte  Ogretmenler; kavram haritast ve okuma stratejilerinden

faydalanabilirler (https://teachingstrateqies662.weebly.com/jigsaw-a-coopera

tive-learning-strategy.html, t.y.).

Jigsaw okuma gruplarinda beraber ¢alisan 6grenciler arasinda daha 6nceden
var olan; 1rksal, dinsel, ekonomik, sosyal, zihinsel ya da fiziksel ¢atismalar

ogrenciler arasinda kurulan olumlu baglilik ile ¢6ziilebilir (Aronson, 2010).

Gruplarda sozcii, yazic ya da lider gibi farkli gérevlerde yer alan 6grencilerin

sorumluluk bilinci gelisir.

Bir materyal {lizerinde ¢aligmanin siirdiiriilebilir bir etkinlik oldugunu anlayan
ogrenciler bu sayede {stbiligsel faaliyetlerini diizenleme noktasinda

uzmanlagir (Herempati, KS ve Ismail, 2017).
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UCUNCU BOLUM
flgili Arastirmalar

Jigsaw tekniginin 1978 yilinda Aronson vd. tarafindan gelistirilmesinin
ardindan konuyla ilgili hem yurt disinda hem de yurt icinde c¢esitli arastirmalar
yapilmistir. Bu arastirmalarda jigsaw tekniginin cesitli degiskenler tizerindeki
etkileri, yapisi, avantajlar1 ya da dezavantajlar1 lizerinde durulmustur. Ancak jigsaw
tekniginin bir okuma teknigi olarak ele alindig1 uygulama ve arastirmalar son derece
kisithidir. Ozellikle iilkemizde yapilan galismalar incelendiginde jigsaw tekniginin bir
okuma teknigi olarak ele alindigr herhangi bir arastirmaya ya da uygulamaya
rastlanmamistir. Yurt disindaki ¢aligmalarda ise jigsaw okumanin bir okuma teknigi

olarak degerlendirildigi basili ve ¢evrimigi yayimlar mevcuttur.

Aronson’a (2002) gore jigsaw teknigiyle ders islenen siniflarda &grenciler
arasinda empati kurulmasi kolaylasir ve yayginlagir. Empati ile degistirilen sinif
ortaminda sefkat duygusu artar. Sefkat, 6grencilerin duyussal becerilerinin geligimi
ve glinliik yasam becerilerini yonetebilmeleri adina 6nemli bir duygudur. Birbirlerine
ve Ogretmenlerine sefkat duygusuyla yaklasan 6grencilerin okula yonelik tutumlari
da olumlu hale gelir. Tiim bu bilesenlerin toplam1 da dgrencilerin ders basarisinin
artmasina temel olusturur. Jigsaw teknigi kullanilarak anlam insa etme, dinleme,
okuma, konugsma ve problem ¢6zme becerileri etkili bi¢cimde gelistirilebilir

(http://www.readingrockets.org/strategies/jigsaw).

Donmez’in (2017) 7. smuf grencilerinin Tiirkge dersine yonelik olumlu
tutum, bilgide kalicilik, pozitif erisi ve 6z diizenleme becerilerini gelistirmede jigsaw
tekniginin etkililigini 6lgmeye ¢alistigl arastirmada, jigsaw teknigini kullanan deney
grubu ogrencilerinin  lehine sonuglara ulasilmigtir. Uysal’in  (2009) “isbirlikli
O0grenmenin Tiirk¢e derslerinde kullanilmasinin elestirel diisiince ve yaraticilik
lizerine etkisi” konulu arastirmasinda da igbirlikli 6grenme uygulamalarinin

Ogrencilerin elestirel diistinme ve yaraticilik becerilerini gelistirdigi saptanmistir.

Karakoyun (2010) yaptig1 calismada; “Tiirkge derslerinde jigsaw I teknigini
kullanmanin noktalama isaretlerini O6gretme” ac¢isindan olumlu bir fark yaratip

yaratmadigini arastirmistir. Arastirma sonucunda; Jigsaw I teknigi ile 6grenim goren
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5. smif Ogrencilerinin, ders kitaplarinda tavsiye edilen geleneksel yontemlerle

Ogrenim goren dgrencilere gore konuyu daha iyi 6grendigi sonucuna ulasilmstir.

Goger’in (2010) edebi metin tiirlerinin 6gretiminde jigsaw yoOnteminin
etkisini arastirdigi ¢alismasinda ulasilan nitel ve nicel bulgular sonucunda; jigsaw

tekniginin edebi tlirlerin 6greniminde olumlu etkileri oldugu belirlenmistir.

Arslan (2011) tarafindan yapilan ¢alismada, jigsaw IV teknigi kullanmanin,
Ogrencilerin “erisi seviyesi ve 0z yeterlik inanglarin1 artirmada” pozitif etkileri
oldugu; “6grencilerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmede” ise herhangi bir

olumlu etkisi bulunmadigi belirlenmistir.

Jigsaw tekniginin etkililigi, “Yabancilara Tiirkce Ogretimi” alaninda
Boliikbas (2014) tarafindan sorgulanmistir. Arastirma neticesinde jigsaw IV
tekniginin Tirkcedeki temel zamanlarin 6gretiminde kullanilmasinin olumlu etkiler
yarattigt sonucuna ulasilmistir. Sentiirk ve Sentiirk (2012), yabancilara Tiirkce
sozcik Ogretiminde isbirlikli metotlarin kullaniminin anlamli ve olumlu farklar
yarattigin1 belirlemiglerdir. Ozdemir ve Arslan (2014) da yabanci dil &grenen
tiniversite 6grencilerinin jigsaw IV teknigini kullandiklarinda akademik bagarilarini
gelistirmeye yonelik tutumlarinda olumlu degisiklikler gozlemlendigini tespit

etmislerdir.

Baris’in (2017) Ingilizce dgrenen B2 seviyesindeki Tiirk égrenciler iizerinde
yaptig1 calismada, jigsaw tekniginin yabanci dil 6gretiminde kullanilmasinin

tiniversite 6grencilerinin okuma motivasyonunu olumlu etkiledigi ortaya ¢ikmuigtir.

Kiling ve Giiven Yildirnm’in (2015) “6grencilerin akademik basarilari ve
derste 6grendikleri bilgilerin kaliciliginda jigsaw tekniginin etkisini” arastirdiklar
calismada, jigsaw teknigiyle 6grenim goren dgrencilerin hem akademik basarilarinda
artis belirlenmis hem de oOgrencilerin, bilgileri daha kalici sekilde zihinlerine

kodladiklar ifade edilmistir.

“Sozli anlatim derslerine yonelik tutuma jigsaw Il tekniginin etkileri” nin
arastirildigr ¢alismada Yilar (2012), 6grencilerin jigsaw II teknigiyle isledikleri
dersler sonunda derse iligkin tutumlarinin ve ders basarilarinin olumlu yo6nde

degistigini; konusma becerilerinde de gelismeler gozlendigi belirlemistir. Karabay’in
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(2005) calismasinda da bu sonuglara benzer sekilde, kubasik 6grenme etkinliklerinin

Ogrencilerin konusma ve dinleme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Sahin’in jigsaw Il (2010) ve jigsaw Il (2011) tekniklerinin Tirkge
derslerinde kullanilmasi durumuyla ilgili yaptigi ¢alismalarda 6grencilerin jigsaw 11
ve jigsaw III tekniklerini kullanmalarinin yazili anlatim becerilerine yonelik
akademik basarilarini arttirdig1 ve yazili anlatima iligkin tutumlarini da olumlu yonde
gelistirdigi sonuglarma ulagilmistir. Yagmur Sahin’in (2013) jigsaw ve kiime
tekniginin yazili anlatima etkisini arastirdigi arastirmada hem jigsaw tekniginin hem
de kiime tekniginin Tiirk¢ce derslerinde kullanilmasi sonucu o6grencilerin yazili
anlatim becerilerinin gelistigi goriilmistiir. Sevim’in (2015) calismasinda da jigsaw
tekniginin 6grencilerin akademik basarilarina olumlu etkilerde bulundugu sonucu
desteklenmistir. Ayrica bu ¢alismada jigsaw teknigiyle 6grenim goren Ogrencilerin
problem ¢ézme becerilerinin de 6nemli diizeyde gelistigi tespit edilmistir. Maden
(2010) tarafindan konuyla ilgili yapilan g¢alismalarin ilkinde; jigsaw I tekniginin
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinde anlamli bir fark yaratmadigi ancak
ogrencilerin teknige yonelik olumlu tutum gelistirmesini sagladigi; jigsaw 1V
teknigiyle O6grenim goren oOgrencilerin ise ders basarilarinin arttii, dil 6gretim
yontem ve teknikleri acisindan olumlu tutumlar gelistirdikleri sonuglar1 elde
edilmistir (Maden, 2011). Kardag’in (2013) O6gretmen adaylar1 lizerinde yaptig
calismada da isbirlikli 6grenme yonteminin 6gretmen adaylarinin yazili anlatim

dersine kars1 pozitif tutum gelistirmelerini sagladig1 goriilmektedir.

“Sozciik tiirlerinin 6gretiminde jigsaw teknigi kullanmanin 6gretim sonundaki
etkilerini” arastiran Arslan (2012), uygulama sonunda geleneksel yontemle 6grenim
goren ve jigsaw teknigiyle 6grenim goren dgrenci gruplari arasinda akademik basari
yoniinden istatistiksel olarak anlamli bir ayrim bulunmadigi sonucuna ulagmistir.
Sucuoglu’nun (2003) “6grencilerin edim, strateji ve yiikleme kullanimlar iizerinde
isbirlikli 6grenmenin etkilerini” sorguladigi ¢alismasinda da 6grenme stratejilerini
degistirme noktasinda isbirlikli 6grenmenin 6nemli bir fark yaratmadigi bulgusu elde
edilmistir. Okur Akg¢ay’in (2014) ¢aligmasinda ise bir igbirlikli 6grenme teknigi olan
birlikte 6grenmenin kullanilmasi ile zit kavramlarinin 6gretiminde olumlu sonuglar

alindig1 goriilmiistiir.
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Tiirkce derslerinde kubasik 6grenme uygulamalarinin gerceklestirilmesi
sonucunda dgrencilerin dil bilgisi ¢oziimlemelerinde basarilarinin arttigini belirleyen
Sentug (2010); kubasik 6grenme yontemlerini kullanan 6grencilerin sorumluluk ve
esitlik degerlerini igsellestirmede de onemli mesafeler kaydettigini ifade etmistir.
Kardag’in (2014) ¢alismasinda da isbirlikli grup ¢alismasi sonucunda grencilerin dil

bilgisine dair akademik basarilarinin arttig1 gériilmektedir.

Gomleksiz (2007), Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda jigsaw 11
tekniginin kullaniminin; kelime hazinesini gelistirmede, ses 6gretiminde, 6grenciler
arasindaki etkilesimi gelistirmede ve konuya yonelik olumlu tutum gelistirmede

etkili oldugu sonucuna ulagsmustir.

Glindiiz vd. (2009) tarafindan yapilan ¢alismada, Tiirk¢e derslerinde kubasik
O0grenme  yOnteminin  uygulanmast  sonucunda  Ogrencilerin  akademik
motivasyonlarinin arttigi ve dersleri eglenceli bulduklar1 sonucuna ulasilmistir.
Yesilyurt’un (2009) arastirmasinda da igbirlikli 6grenmenin “biligsel, duyussal ve

devinissel 6grenci davranislarin1” pozitif yonde degistirdigi bulgusu elde edilmistir.

Bozpolat’in (2012) yaptigi calismada isbirlikli okuma ve kompozisyon
teknigiyle 6grenim goren 6grencilerin, klasik yontemlerle 6grenim goren dgrencilere
gore daha basarili olduklari; Susar Kirmizi (2006) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada, isbirlikli 6grenmenin erisi, tutum ve Ogrenme stratejileri iizerinde
olumlu etkiler yarattigi, Varigoglu’nun (2013) caligmasinda da yabanci dil olarak
Tiirkgenin 6gretimi sirasinda igbirlikli okuma ve kompozisyon teknigi kullanan
ogrencilerin okuma ve yazma becerilerinin gelistigi, yabanci bir dil 6grenirken

duyduklar1 kayginin azaldig1 bulgular1 elde edilmistir.

Isbirlikli d6grenme ve tekniklerinin Tiirkce dersleri ve Tiirkce Ogretimi
tizerindeki etkilerini arastiran; Giingor ve Acikgdz (2005, 2006), Corek (20006),
Gilimiis ve Bulug (2007) isbirlikli 6grenmenin, Tiirk¢ce Ogretimi yapilan derslerde
olumlu etkiler yarattigi sonucuna ulagsmislardir. Giingoér ve Ag¢ikgoz’e gore (2005)
gore isbirlikli 6grenme yaklasimiyla islenen dersler sonunda G6grencilerin okuma
becerilerinde gelisme gozlenmis ve cinsiyet odakli okuma becerileri farkliliklarr yok
olmustur. A¢ikgoz ve Giingdr’iin (2006) bir bagka calismasinda ise igbirlikli 6grenme

tekniklerinin 6grencilerin okumayla ilgili duyussal becerilerini olumlu yonde
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etkiledigi sonucu saptanmistir. Corek (2006) tarafindan yapilan arastirmada ise
isbirlikli 6grenme yontem ve tekniklerini kullanan 6grenciler, geleneksel yontem ve
teknikleri kullanan 6grencilerden akademik olarak daha basarili bulunmustur. Giimiis
ve Bulug’un (2007) ¢alismasinda da igbirlikli 6grenme yontemi kullanan 6grencilerin
Tiirkce derslerine yonelik ilgilerinin arttigi bunun sonuncunda da o6grencilerin

akademik basarilarinda gelisim gozlemlendigi sonucuna ulasilmistir.

Kardas ve Cemal (2015), 2000-2014 yillarim1 kapsayan siirecte Tiirkiye’de
yapilan ve Tiirkce 6gretimi ile isbirlikli 6grenme teknikleri arasindaki iliskiyi konu
alan akademik caligsmalar1 incelemiglerdir. Bu inceleme sonunda asagidaki sonuglara

ulagtlmistir:

e Tirkiye’de yapilan Tiirk¢e dersinde isbirlikli tekniklerin kullanimi
konulu bilimsel ¢alismalarin %93,31’ine gore isbirlikli 6grenme
tekniklerinin Tiirkge derslerinde kullanilmasi, 6grencilerin akademik

basarisini olumlu etkilemektedir.

e Isbirlikli 6grenme tekniklerinin Tiirkce dersine y&nelik tutum
tizerindeki etkilerini arastiran 14 calismanin %93,24’linde, isbirlikli

O0grenmenin Ogrencilerin tutumlarini etkiledigi tespit edilmistir.

e Isbirlikli 6grenme teknikleriyle ilgili 6grenci goriislerini belirlemeyi
amaclayan 16 ¢alismanin tamaminda ise dgrenciler, isbirlikli 6grenme

tekniklerine yonelik olumlu goriis bildirmislerdir.

e Yapilan bu arastirmaya gore isbirlikli 6grenme tekniklerinin Tiirkce
dersiyle iligkilerini inceleyen 46 ¢alismada en ¢ok kullanilan ve
sorgulanan teknik; birlikte &grenmedir. Ilgili caligmalar arasinda

jigsaw tekniklerinin etkisini arastiran 10 ¢alisma bulunmaktadir.

Batdi1 (2014) tarafindan meta-analiz yontemi kullanilarak yapilan ¢alismada
da oOgrencilerin akademik bagarilar1 ve bilgilerinin kalicilifi noktalarinda jigsaw
tekniginin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Yaman’in (1999) ¢alismasinda da bir
bagka igbirlikli 6gretim teknigi olan birlestirilmis okuma ve yazmanin, 6grencilerin
dinledigi ve okudugu igerikleri anlamlandirma ag¢isindan olumlu sonuglar dogurdugu

belirlenmistir.
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Yorik (2016), oOgrencilerin isbirlikli 6grenme yontem ve teknikleri
konusundaki diisiincelerini belirlemek amaciyla yaptig1 ¢alismada, isbirlikli 6grenme
yontemlerinin 6grencilerin farkindalik, 6z yeterlik ve 6zglivenlerini arttirdigini ve

sosyallesmelerine yardimci oldugunu tespit etmistir.

Tomoswick’e (2017) gore jigsaw, farklilastirilmis 6gretim i¢in bir mekanizma
saglar. Bu mekanizmanin islemesini saglayan temel 6ge de ogrencilerdir. Simif
icerisinde gergek bir iletisim ortami olusmasi i¢in Ogrencilerin birbirleriyle
konusmas1 gereklidir. Jigsaw teknigi sayesinde sinif iginde olusan bu ihtiyag

karsilanmis olur.

Awwalliya vd. (t.y.) tarafindan yapilan calismada, jigsaw okuma teknigi
dogrudan ele alinarak bu teknigin okuma becerileri iizerindeki etkileri
sorgulanmistir. Elde edilen bulgular sonucunda jigsaw okuma tekniginin 8. sinif
Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerini betimleyici metinler {izerinden
gelistirdigi sonucuna ulasilmigtir. Azcueta’nin (2017) yaptigt calismada da
geleneksel yontemlerle 6grenim goren 6grencilerin okuma becerilerinin gelisimi
‘tatmin edici’, jigsaw okuma teknigiyle 6grenim goren dgrencilerin okuma becerileri
seviyesi ise ‘cok tatmin edici’ olarak nitelendirilmistir. Sonuglarin bu dogrultuda
olusmasinda yas, boy, kilo, ebeveynlerin egitim durumu, evde konusulan dil ve

okunan kitaplar gibi degiskenlerin belirleyici oldugu da vurgulanmstir.

Setianingrum vd. (t.y.), Nurbianta (2018) ve Kusriani (2013) tarafindan
yapilan ayr1 ayr1 c¢aligmalarda; jigsaw tekniginin dil Ogretimi derslerinde
kullanilmasinin okumanin en temel amaci olan anlama noktasinda olumlu farklar
yarattigi sonucuna ulasilmistir. Bu caligmalarda 6grencilerin derse ilgilerinin ve
okuma motivasyonlarmin da arttigi gdzlemlenmistir. Robbani’nin  (2017)
aragtirmasinda da jigsaw tekniginin okuma becerilerini gelistirmede ve derse yonelik

ilgiyi arttirmada olumlu sonuclar verdigi kanisina varilmistir.

Jigsaw tekniginin lise diizeyindeki Ogrencilerin  okuma becerilerini
gelistirmedeki etkisini arastiran Morales ve Campino (2012); Keshta (2016);
Behrouzi ve Assiri (t.y.), jigsaw teknigiyle islenen dersler sonucunda 6grencilerin
okumalarinin iyilestigi sonucuna ulasmuslardir. ingilizce 6grenen Iranli 6grenciler

tizerinde yapilan farkli iki arastirmada da jigsaw tekniginin okuma becerilerini
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gelistirmede etkili oldugu goriilmiis ve calisma sonunda Ogretmenlere daha fazla
jigsaw materyali kullanmalarimin okuma alaninda énemli sonuglar dogurabilecegine

dair 6neriler yapilmistir (Kazemi, 2012 ve Negari vd. 2016).

Yeni Zelanda Ulusal Egitim Bakanligi, jigsaw okumanin 4 yas ve iistii biitiin
yas gruplarinda kullanilabilecegini dile getirerek jigsaw okumanin uygulama sahasini

genigletmistir  (http://esolonline.tki.org.nz/ESOL-Online/Planning-for-my-students-

needs/Resources-for-planning/ESOL-teaching-strategies/Reading/Jigsaw-reading).

Uygulama sahas1 genisleyen jigsaw deneyimini, 6grencilerin hazir olma durumu ve
ilgilerine gore pek cok smif diizeyinde, 6grenime yardimci sekilde organize etmek

miimkiindiir (Filkins, t.y.).

“Jigsaw II tekniginin ve Ogrenci-ogretmen iliskilerinin okudugunu anlama
becerilerine etkilerini” arastiran c¢alismada Wardhani (2014) tarafindan; jigsaw
teknigiyle oOgrenim goren Ogrencilerin, geleneksel tekniklerle 6grenim goren
Ogrencilere gore okudugunu anlama noktasinda daha basarili oldugu tespit edilmistir.
Ayrica, jigsaw II tekniginin uygulanmasi esnasinda Ogretmenleriyle yiiksek iliski

icinde bulunan dgrencilerin diger 6grencilerden daha basarili oldugu belirlenmistir.

Jigsaw II tekniginin etkililigini arastiran farkli arastirmalarda da jigsaw
teknigiyle 6grenim goren Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile ilgili elde
edilen 6n test ve son test basart puanlari arasinda anlamli farklar bulunarak jigsaw
tekniginin okuma becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir
(Dararat Prom-D, 2012 ve Nozohouri vd., 2016). Rees’e (2002) gore de jigsaw
okumanin; hikaye, haber metni gibi kisa ve otantik metinler lizerinde uygulanmasi,

konusma becerisini okuma derslerine tasimak i¢in son derece uygun bir yoldur.

Ayed (t.y.), jigsaw tabanli bir program kullanarak &gretim yapmanin
ogrencilere elestirel diisiinme sistematigini benimsettigini, Ogrencilerin okuma
becerilerini gelistirdigini, okuma motivasyonunu arttirdigin1 ve 6grenilen bilgilerin

kalicilik siiresini uzattigini tespit etmistir.

Morris (2009), jigsaw okumay1 6grencilerin 6zerk 6grenmelerini tesvik edici
bir teknik olarak ele almistir. Yaptigi g¢alisma neticesinde; jigsaw okumanin
Ogrencileri tartismaya, isbirlikli ¢alismaya ve aktif olmaya ittigini belirlemistir.

Ayrica, jigsaw okuma siirecinin basindan degerlendirme asamasina kadarki tiim
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siiregte  Ogrencilerin okuma motivasyonlarin yiiksek kaldigi, derse ilginin
geleneksel yontemlerdeki gibi azalmadigi belirlenmistir. Toronto Universitesi
Ogretim Destek ve Yenilik Merkezi'ne (t.y.) gore de jigsaw okuma; dgrencilerin yeni
igerikler 6grenmeleri, 6grendiklerini birbirlerine 6gretmeleri ve okuma etkinliginin

sonugclarini tartisabilmeleri i¢in firsatlar olusturur.

Kardaleska (2013), derslerde jigsaw teknigini kullanmanin yapilandirmaci
yaklasima uygun okuma tasarimi yapabilme noktasinda pek ¢ok avantaji oldugunu
belirtmistir. Kardaleska’ya gore; jigsaw okuma teknigi kullanilan siniflarda kelime
dagarcigin1 gelistirme, ¢ikarim yapma ve Ogrenilenleri pratik baglamlara aktarma

gibi etkinlikleri verimli bir sekilde gerceklestirmek miimkiindiir.

“Ikinci bir dilin akademik olarak edinilebilmesinde jigsaw tekniginin etkisini”
aragtiran Sabbah (2016), jigsaw teknigi kullanilarak yapilan okuma c¢alismalari

sonucunda dgrencilerin daha basarili oldugu sonucuna ulagmaistir.

Azmin (2016), jigsaw tekniginin 6grenme iizerindeki etkilerini tespit ettigi
calismasinda, jigsaw teknigiyle 6grenim goren Ogrencilerin derse iliskin olumlu
tutumlar gelistirdiklerini ifade etmistir. Jigsaw tekniginin psikoloji ile iliskisine de
deginen Azmin, jigsaw teknigini; Ogrencilerin ihtiyaclarina cevap veren,
yapilandirmaci, 21. ylizy1l becerilerini gelistirmeye uygun ve eglenceli bir teknik

olarak yorumlamustir.

Badawi (2008) tarafindan yapilan ¢aligsmaya gore, jigsaw II teknigini kullanan
ogrencilerin okuma bagaris1 ve motivasyonu artmaktadir. Ayrica biitiinsel yaklagim
yerine jigsaw teknigi tercih edilen siniflarda, 6grencilerin 6z benlik kavrami gibi
duyussal becerilerinde de gelismeler saptanmistir. “Jigsaw II tekniginin edebi ve
yiiksek dereceli okuma alanlarinda etkisini” arastiran Ghaith ve El-Malak (2004),
uyguladiklart deneysel yontem sonucunda, jigsaw II tekniginin edebi metinleri

okuyup anlama agisindan etkili oldugu sonucuna ulasmislardir.

Angel (2008), okuyucunun metinle ilgili hazirladig1 6zeti kullanarak okuma
yapmasinin jigsaw okuma teknigi i¢in aywrt edici Ozelliklerden biri oldugunu
vurgulamistir. Angel’e gore okuyucular, okuma stresine neden olan etmenlerden
kurtulunca rahatlamakta ve okuma metnine odaklanmaktadir. Jigsaw okumadaki is

bolimii ve is yikiiniin esit dagilimi sayesinde de Ogrenciler, okuma stresinden
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kurtularak metni anlamaya yogunlagsmaktadirlar. Angel, jigsaw okumanin pek ¢ok
avantaji oldugunu dile getirmis ve bu avantajlardan bazilarin1 asagidaki gibi

siralamastir.
e Jigsaw teknigiyle okuma yapmak ¢ok zaman almaz.

e Oprenciler, jigsaw okuma sayesinde metnin igindeki temel fikirleri

aramay1 0grenir.
e Ogrenciler arasinda is birligi ve paylasim duygular1 gelisir.

e Bilim, saglik, cografya ya da tarih gibi farkli alanlara ait metinler

jigsaw okuma teknigine konu olabilir.

e Opgrenciler arasinda tartisma baslatabilmek icin jigsaw okuma

metinleri sigrama tahtasi gorevi gorr.
e Opgrencilerin kendi fikirlerini {iretme ve sunma becerileri gelisir.

Moskowitz vd. (1985) tarafindan yapilan ¢alismada jigsaw tekniginin bu
teknikle 6grenim goren Ogrenciler lizerinde herhangi bir olumlu etkisi olmadigi
yonelik algilarint degistirememis, klasik yontem ve tekniklerle 6grenim goren
ogrencilerle jigsaw teknigini kullanan 6grenciler arasinda sosyal benlik algisi ve
derse karsi tutumda da anlamli bir fark bulunamamistir. Bratt’in  (2008)
aragtirmasinda da jigsaw teknigi kullanilan siniflarda, gruplar arasi iligkilerin

gelisiminde jigsaw tekniginin olumlu bir etkisi olmadigi sonucuna ulagilmistir.

Yukarida siralanan calismalar genel olarak degerlendirildiginde, jigsaw ve
jigsaw okuma tekniklerinin 6grencilerin; akademik basarilarini gelistirmede, okuma
motivasyonlarini artirmada, siif igi iliskilerini giiclendirmede, elestirel ve yaratici
diistinmeyi gerceklestirmelerinde ve derse yonelik tutumlarini olumlu ydnde

degistirmelerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.
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DORDUNCU BOLUM

4. YONTEM

Tezin bu boliimiinde arastirmanin modeline, arastirma grubunun siirlarini
belirleyen evren ve 6rnekleme, veri toplama araglarina ve veri toplama araglarindan

elde edilen bilgilerin ¢éziimlenmesine yer verilmistir.

4.1. Arastirma Modeli

Jigsaw okuma tekniginin ortaokul 6. smif Ogrencilerinin okuma-anlama
becerilerine etkisinin arastirildigi bu calismada, yar1 deneysel model kullanilmistir.
2018-2019 yili 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabi (Eksen Yaymcilik) ve Ogretim
Programi’nda yer alan geleneksel yontemlerle dgrenim goren Ogrencilerin kontrol
grubunu, jigsaw okuma teknigiyle 6grenim goren Ogrencilerin de deney grubunu
olusturdugu uygulamada, jigsaw okuma tekniginin okudugunu anlama becerileri
tizerindeki etkileri sinanmigtir. Uygulama sirasinda on test-son test kontrol gruplu
deneysel desenden faydalanilmistir. Calismada; “okudugunu anlama” bagimli
degisken, jigsaw okuma teknigi ise bagimsiz degisken olarak kullanilmistir.
Arastirmada kullanilan “on test-son test kontrol gruplu deneysel desenin simgesel

gortintimii” Tablo 4.1.”de sunulmustur (Karasar, 2004: 94).

Tablo 4.1. On Test-Son Test Kontrol Gruplu Deneysel Desenin Simgesel Gériiniimii

Gl R 011 X 01.2
G2 R 02.1 X 02.2
Gl - Jigsaw okuma tekniginin uygulandig1 grup

G2 - Geleneksel yontem ve tekniklerin uygulandigi grup

R > Yansizlik (Tarafsizlik)

X : Deneysel islem

01.1,02.1 :Ontest
01.2,02.2 :Sontest
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Bu aragtirmada, jigsaw okuma tekniginin okudugunu anlama becerileri
tizerindeki etkililigini sinamak icin birer deney ve kontrol grubu belirlenmistir.
Deney grubunda jigsaw okuma teknigi, kontrol grubunda ise 2018-2019 Egitim-
Ogretim Y1l1 6. Sinif Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Eksen Yaymcilik 6. Sinif
Tiirk¢e Ders Kitab1 dogrultusunda etkinlikler uygulanmistir.

4.2. Evren ve Orneklem

Evren, arastirilan konu alanimi ilgilendiren tiim elemanlar1 i¢inde barindiran
yapidir (Arik, 1992). Orneklem ise evreni temsil etmek amaciyla farkli metotlarla
evren iiyeleri arasindan segilen kiimedir (Ozen ve Giil, 2007). Arastirmanin evrenini
2018-2019 yilinda orgiin egitim faaliyetlerine devam eden 6. smf Ogrencileri,
orneklemini ise Tekirdag ili, Muratl ilgesine bagli Talatpasa Ortaokulunda 6grenim

goren 6. sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Bu aragtirma, 2018-2019 egitim-6gretim yili ikinci doneminde, Talatpasa
Ortaokulunda 6grenim goren 6. smif Ogrencilerinin goniilli katilimiyla 6 hafta
stireyle gerceklestirilmistir. Uygulamaya deney grubunu olusturan 6/A (20 Kisi) ve
kontrol grubunu olusturan 6/B (20 Kisi) siniflar1 dahil olmustur. Uygulama yapilacak
okulun se¢iminde sinif mevcutlarinin yani sira; okul idaresinin akademik ¢aligmalara
yonelik olumlu tutumu, okulda gérev yapan 6gretmenlerin hizmet igi yeniliklere agik
olmas1 ve 6grencilerin farkli yontem ve teknikleri denemeye karst istekli olmasi goz

Oniinde bulundurulmustur.

Uygulama gruplarina, ¢alismanin basinda -uygulama siirecini baglatmadan
hemen Once- okudugunu anlama becerilerini 6l¢gmeyi amaglayan ¢oktan se¢meli 20
soruluk bir 6n test uygulanmis ve iki grup arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.
Bu sonu¢ dogrultusunda da uygulama yapilacak Orneklemin nihai durumu

belirlenmistir.
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4.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmada veri toplama araci olarak; “Kisisel Bilgiler Formu” ve
“Okudugunu Anlama Becerileri Akademik Basar1i Testi” kullanilmustir. “Kisisel
Bilgiler Formu” uygulamanin basinda, “Okudugunu Anlama Becerileri Akademik

Basar1 Testi” ise uygulamanin basinda ve sonunda 6grencilere uygulanmistir.
4.3.1. Okudugunu Anlama Becerileri Akademik Basar1 Testi

Okudugunu Anlama Becerileri Akademik Basari1 Testi, ortaokul 6. sinif
ogrencilerinin okuduklar1 metinler {izerinden anlam kurma becerilerinin uygulama
Oncesi ve uygulama sonrasi diizeylerini belirleyebilmek i¢in arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen bu test, “Milli Egitim Bakanligina
bagl Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin hazirlamis
oldugu kazanim testleri, degerlendirme sinavlari, 6rnek sorular; ABIDE, PISA ve 6.
Sinif Tiirkge Ders Kitaplari (Eksen Yayincilik ve MEB)” nda yer alan sorular analiz
edilerek hazirlanmistir. Sorularin hazirlanmasinda gorsel okuma, grafik okuma ve
sOzel mantik becerilerini 6lgen yeni tip sorulara yer verilmesine de dzellikle dikkat

edilmistir.

Soru hazirlama siirecinin basinda okuma ve okudugunu anlama becerisiyle
ilgili 6. siif diizeyindeki ama¢ ve kazanmimlar dikkate alinarak belirtke ¢izelgesi
olusturulmustur. Bu ¢izelge dogrultusunda da 40 tane c¢oktan segmeli soru
yazilmigtir. 40 sorunun bulundugu bu denemelik form, 2018-2019 yili II. déneminde
aragtirmaya dahil edilmeyen fakat uygulama grubuyla benzer 6zellikler gosteren 85
ogrenci lizerinde pilotlanmistir. Elde edilen veriler TAP (Test Analysis Program
[Versiyon 19.1.4]) programi araciligiyla analiz edilerek test maddelerinin giicliik ve
ayirt edicilik diizeyleri tespit edilmistir. Elde edilen bulgular neticesinde ayirt edicilik
diizeyi diisiik 20 madde testten cikarilmistir. Testten ¢ikarilan maddelerden sonra
testin Kuder Richardson (KR-20) giivenirlik katsayis1 0, 837 olarak belirlenmistir.
Biiytikoztirk’e (2016) gore; bireyleri siniflandirmak igin kullanilacak testlerin
giivenirlik katsayist 0.70’in iizerinde olmalhidir. Bu ifade dikkate alindiginda,
aragtirmada kullanilacak okudugunu anlama testi i¢in tespit edilen 0,837 degeri,

testin giivenilir oldugunu ortaya koymaktadir.
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Okudugunu anlama becerileri akademik basar1 testinin Kuder Richardson

(KR-20) giivenirlik katsayis1 sonuglar1 Tablo 4.2.”de gosterilmektedir.

Tablo 4.2. Okudugunu Anlama Becerileri Akademik Basar1 Testinin Giivenirlik
Katsayis1 Sonuglar1

Test Madde Sayisi (KR-20)
Okudugunu
Anlama 20 0, 837
Testi

Gegerlik ve giivenirlik c¢aligmalart tamamlanmis “Okudugunu Anlama
Becerileri Akademik Basar1 Testi” Ek 2.’de verilmistir.
4.3.2. Kisisel Bilgiler Formu

Aragtirma yapilacak uygulama gruplarinin benzer 6zellikli tiyeler arasindan
secilmesi, arastirmanin sonucunu dogrudan etkileyecegi icin son derece onemlidir.
Arastirmada yer alacak deney ve kontrol grubu iiyelerinin ¢aligmanin verilerine etki
edecek oOzelliklerinin tespiti ve bu 6zelliklerin iki grup arasinda dengeli dagilimim
saglayabilmek amaciyla arastirmacit tarafindan “Kisisel Bilgiler Formu”

hazirlanmistir ve Ek 3.’te sunulmustur.

“Kigisel Bilgiler Formu” nda yer alan ve &grencilerle ilgili temel faktorler

olarak adlandirilabilecek bilgiler agsagida siralanmustir:
e Cinsiyet,
e Dogum yeri,
* Yas,
e Babanin hayatta olma durumu,
e Annenin hayatta olma durumu,
e Kardes sayisi,
e Ogrencinin kendisine ait bir odaya sahip olma durumu,

e Annenin 6grenim durumu,
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e Babanin 6grenim durumu,

e Annenin meslegi,

e Babanin meslegi,

e Ailenin maddi durumu,

e Tiirkge derslerinde kullanilan yéntem ve tekniklerin belirlenmesi,

e Oprencilerin okul disindaki serbest zamanlarinda okuma yontem ve

tekniklerinden yararlanma durumu,

e Isbirlikli okuma tekniklerinden biri olan jigsaw okumanin daha &nce

kullanilip kullanilmama durumu.

“Kisisel Bilgiler Formu” aracilifiyla elde edilen sayisal veriler ve bu sayisal
verileri organize eden tablolar, konu alanina iliskin alt basliklar halinde sirasiyla

sunulmustur.

4.3.2.1. Cinsiyet

Kontrol ve deney gruplarin1 olusturan 6grencilerin cinsiyet 6zelligine gore

dagilimi Tablo 4.3.te gosterilmistir.

Tablo 4.3. Kontrol ve Deney Gruplarini Olusturan Ogrencilerin Cinsiyet Ozelligine

Gore Dagilimi
Kiz Erkek Toplam
Gruplar
f % F % f %
Deney 9 45 11 55 20 | 100
Kontrol 9 45 11 55 20 | 100

Tablo 4.3.’teki veriler incelendiginde deney ve kontrol gruplarini olusturan
ogrencilerin %55°inin erkek; %45’inin ise kiz oldugu goriilmektedir. Bu verilere
gore; deney ve kontrol gruplar arasindaki cinsiyet dagilimi farkinin esit oldugu

sOylenebilir.
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4.3.2.2. Dogum Yeri

Kontrol ve deney gruplarint olusturan 6grencilerin dogum yerlerine gore

dagilimi Tablo 4.4.’te gésterilmistir.

Tablo 4.4. Kontrol ve Deney Gruplarini Olusturan Ogrencilerin Dogum Yerlerine

Gore Dagilimi
Tekirdag Telli)irdaé Toplam
151
Gruplar - % . % : %
Deney 14 70 6 30 20 | 100
Kontrol 13 65 7 35 20 100

Tablo 4.4. incelendiginde deney grubunu olusturan Ggrencilerin %70’inin,
kontrol grubunu olusturan 6grencilerin ise %65’inin Tekirdag ilinde dogduklari

goriilmektedir.

4.3.2.3. Yas

Kontrol ve deney gruplarini olusturan dgrencilerin yaslarina gére dagilim

Tablo 4.5.’te gosterilmistir.

Tablo 4.5. Kontrol ve Deney Gruplarimi Olusturan Ogrencilerin Yaslarma Gore

Dagilimi
11 Yas 12 Yas | 13Yas | 14 Yas Toplam
Gruplar f 1% | f]%|f|%|f|%]| f ]| %
Deney 5125|1365 |2 |10 0| 0| 20 | 100
Kontrol 2 |10 |15 75 |2 10| 1|5 | 20 | 100

Tablo 4.5.’teki verilere gore deney grubunda yer alan 6grencilerin %65’i ve
kontrol grubunu olusturan 6grencilerin %75’inin 12 yasinda oldugu goriilmektedir.
Tablodaki diger istatistikler de gz onilinde bulunduruldugunda deney grubunun yas
ortalamasinin 11,85; kontrol grubunun yas ortalamasinin ise 12,1 oldugu tespit

edilmistir.
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4.3.2.4. Babanin Hayatta Olma Durumu
Kontrol ve deney gruplarini olusturan 6grencilerin babalarinin hayatta olma

durumuna goére dagilimi Tablo 4.6.’da gosterilmistir.

Tablo 4.6. Kontrol ve Deney Gruplarmi Olusturan Ogrencilerin Babalarinin Hayatta

Olma Durumuna Goére Dagilimi

Sag Olii Toplam
Gruplar f % = % f %
Deney 20 100 0 0 20 100
Kontrol 20 100 0 0 20 100

Tablo 4.6.’daki bilgilere gore kontrol ve deney gruplarinda yer alan tiim
ogrencilerin babasi hayattadir.
4.3.2.5. Annenin Hayatta Olma Durumu

Kontrol ve deney gruplarini olusturan 6grencilerin annelerinin hayatta olma

durumuna goére dagilimi Tablo 4.7.”de gosterilmistir.

Tablo 4.7. Kontrol ve Deney Gruplarii Olusturan Ogrencilerin Annelerinin Hayatta

Olma Durumuna Goére Dagilimi

Sag Olii Toplam
Gruplar f % E % f %
Deney 20 100 0 0 20 100
Kontrol 20 100 0 0 20 100

Tablo 4.7.’deki bilgilere gore kontrol ve deney gruplarinda yer alan tiim

Ogrencilerin annesi hayattadir.

4.3.2.6. Kardes Sayisi

Kontrol ve deney gruplarmi olusturan o6grencilerin kardes sayilarina gore

dagilimi Tablo 4.8.’de gosterilmistir.
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Tablo 4.8. Kontrol ve Deney Gruplarmi Olusturan Ogrencilerin Kardes Sayilarina

Gore Dagilimi

Gruplar | Kardes | Kardes | Kardes | Kardes | Kardes | Kardes

Deney 3115|713 |6(30|2(10|1|5|1|5/|20]100
Kontrol | 4|20 | 5|25 |8(40|2 10| 1|5|0]| 0 |20]100

Tablo 4.8. incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin %15°nin 1, %35’nin
2, %30°unun 3, %10’unun 4, %5’inin 5 ve kalan %5’inin 9; kontrol grubundaki
ogrencilerin ise %20’sinin 1, %25’inin 2, %40 ’min 3, %10’unun 4 ve %5’inin

kendileri de dahil 5 kardese sahip oldugu goriilmiistiir.

4.3.2.7. Ogrencinin Kendisine Ait Odasinin Olup Olmamasi Durumu
Kontrol ve deney gruplarini olusturan 6grencilerin kendilerine ait odalarinin

olup olmama durumuna goére dagilimi Tablo 4.9.’da gosterilmistir.

Tablo 4.9. Kontrol ve Deney Gruplarini Olusturan Ogrencilerin Kendilerine Ait

Odalarmin Olup Olmama Durumuna Gore Dagilimi

Var Yok Toplam
Gruplar f % = % f %
Deney 13 65 7 35 20 | 100
Kontrol 12 60 8 40 20 | 100

Tablo 4.9.’a gore deney grubundaki dgrencilerin %65°i, kontrol grubunda yer

alan 6grencilerin ise %60°1 kendilerine ait bir odaya sahiptir.

4.3.2.8. Annenin Ogrenim Durumu

Kontrol ve deney gruplarini olusturan ogrencilerin annelerinin egitim

diizeylerine gore dagilimi Tablo 4.10.’da gdsterilmistir.
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Tablo 4.10. Kontrol ve Deney Gruplarmi Olusturan Ogrencilerin Annelerinin Egitim

Diizeylerine Gore Dagilimi

Deney Grubu | Kontrol Grubu
Egitim Diizeyleri
f % f %
Okuma-Yazma Bilmiyor 2 10 2 10
(Okula Gitmemis)
Ilkokul 10 50 14 70
Ortaokul 6 30 4 20
Lise 2 10 0 0
Yiiksekokul/Universite 0 0 0 0
Yiiksek Lisans/Doktora 0 0 0 0
Toplam 20 100 20 100

Tablo 4.10.’a gore deney grubundaki &grencilerin %50°sinin, kontrol
grubundaki dgrencilerin ise %70’inin annesi ilkokul mezunudur. Hem deney hem de
kontrol gruplarindaki 6grencilerin %10’unun annesi okula gitmemis ve okuma-
yazma bilmiyor durumdadir. Ayrica deney ve kontrol gruplarini olusturan 40
ogrencinin hicbirinin annesi yiiksekokul/tiniversite dolayisiyla da yiiksek lisans ya da

doktora mezunu degildir.

4.3.2.9. Babanin Ogrenim Durumu

Kontrol ve deney gruplarin1 olusturan &grencilerin babalarinin  egitim

diizeylerine gore dagilimi1 Tablo 4.11.°de gosterilmistir.

Tablo 4.11. Kontrol ve Deney Gruplarmi Olusturan Ogrencilerin Babalarmin Egitim

Diizeylerine Gore Dagilimi

Deney Grubu | Kontrol Grubu

Egitim Diizeyleri : % - %
Tlkokul 12 60 11 55
Ortaokul 5 25 7 35

Lise 3 15 2 10
Yiiksekokul/Universite 0 0 0 0
Yiiksek Lisans/Doktora 0 0 0 0

Toplam 20 100 20 100
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Tablo 4.11’¢ gore deney grubundaki ogrencilerin %60’ min, kontrol
grubundaki Ogrencilerin ise %55°inin babasi ilkokul mezunudur. Ayrica deney ve
kontrol gruplarini olusturan 40 6grencinin higbirinin babasi yiiksekokul/iiniversite

dolayisiyla da yiiksek lisans ya da doktora mezunu degildir.

4.3.2.10. Annenin Meslegi

Kontrol ve deney gruplarini olusturan 6grencilerin annelerinin mesleklerine

gore dagilimi Tablo 4.12.”de gésterilmistir.

Tablo 4.12. Kontrol ve Deney Gruplarini Olusturan Ogrencilerin Annelerinin

Mesleklerine Gore Dagilimi

Ev Hanim Isci Esnaf Toplam

Gruplar f 1% | f ] % f|%]|f] %
Deney 15 | 75 4 20 1 5 | 20| 100
Kontrol 15 | 75 5 25 0 0 20| 100

Tablo 4.12. incelendiginde hem deney hem de kontrol gruplarindaki
ogrencilerin %75’inin annesinin ev hanimi durumunda oldugu goriilmektedir. Deney
grubunda yer alan 6grencilerin %20°sinin, kontrol grubunda yer alan dgrencilerin de
%25’inin annesi is¢i olarak c¢aligmaktadir. Ayrica deney grubunda yer alan 1 (%5)

Ogrencinin annesinin de ¢aligma hayatina esnaf olarak katildig tespit edilmistir.

4.3.2.11. Babanin Meslegi

Kontrol ve deney gruplarini olusturan 6grencilerin babalarinin mesleklerine

gore dagilimi Tablo 4.13.’te gosterilmistir.

Tablo 4.13. Kontrol ve Deney Gruplarini Olusturan Ogrencilerin Babalarmin

Mesleklerine Gore Dagilimi

Isci Esnaf Emekli Toplam
Gruplar f [ % | f ] % | F | % | f | %
Deney 17 85 2 10 1 5 20 | 100
Kontrol 16 80 4 20 0 0 20 100
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Tablo 4.13. incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin %85’inin,
kontrol grubunu olusturan Ogrencilerin ise %80’inin babasinin is¢i oldugu
goriilmektedir. Deney grubundaki O6grencilerin %10’unun, kontrol grubundaki
ogrencilerin de %20’sinin babasi esnaftir. Ayrica deney ve kontrol gruplarim
olusturan dgrencilerin tiimii (n=40, %100) icerisinde deney grubunda yer alan sadece

1 (%S5) 6grencinin babasi emeklidir.

4.3.2.12. Ailenin Maddi Durumu

Kontrol ve deney gruplarini olusturan 6grencilerin ailelerinin maddi durum

diizeylerine gore dagilimi1 Tablo 4.14.’te gdsterilmistir.

Tablo 4.14. Kontrol ve Deney Gruplarin1 Olusturan Ogrencilerin Ailelerinin Maddi

Durum Diizeylerine Gore Dagilimi

Diisiik Orta Yiiksek | Toplam

Gruplar f 1% | F|%]| f ]| %] f]|%
Deney 10 | 50 9 |45 | 1 5 | 20 |100
Kontrol 8 40 | 12 | 60 | O 0 | 20 |100

Tablo 4.14.’¢ gore deney grubundaki 6grencilerin %50’si disiik, %45’ orta
gelirli; kontrol grubundaki 6grencilerin ise %40°1 diisiik, %60°1 orta gelirli ailelerin
cocuklaridir. 40 kisilik uygulama grubunu temsil eden 68renci 6rneklemi igerisinde
deney grubunda yer alan sadece 1 (%5) 6grencinin ailesinin yiiksek gelir diizeyinde

oldugu goriilmiistiir.

Istatistiki bu verilere gore; deney ve kontrol grubunda yer alan toplam 40
ogrencinin %45°1 disik, %52,5’i orta ve %2,5°1 yiiksek gelir diizeyindeki ailelere
sahiptir.

4.3.2.13. Tiirkce Derslerinde Kullanilan Okuma Yontem ve Teknikleri

Kontrol ve deney gruplarin1 olusturan 6grencilerin Tiirkge derslerinde
kullandiklart okuma ydntem ve tekniklerine gore dagilimi Tablo 4.15.’te

gosterilmistir.
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Tablo 4.15. Kontrol ve Deney Gruplarmi Olusturan Ogrencilerin Tiirkge Derslerinde

Kullandiklart Okuma Ydntem ve Tekniklerine Gore Dagilimi

Deney Grubu | Kontrol Grubu
Okuma Yontem ve Teknikleri f % - %
Sesli Okuma 20 100 20 100
Sessiz Okuma 20 100 20 100
[saretleyerek Okuma 12 60 10 50
Soru Sorarak Okuma 15 75 14 70
Ezberleyerek Okuma 15 75 13 65
Elestirel Okuma 2 10 2 10
Ozetleyerek Okuma 11 95 10 50
Tahmin Ederek Okuma 5 25 6 30
S6z Korosu 18 90 8 40
Tartisarak Okuma S 25 3 15
Goz Atarak Okuma 8 40 9 45
Not Alarak Okuma 4 20 6 30
Grup Olarak Okuma 2 10 3 15
Okuma Tiyatrosu 10 50 9 45
Hizli Okuma 8 40 5 25
Toplam 20 100 20 100

Tablo 4.15.”¢ gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin tamami (n=40,
%100) Tiirkce derslerinde sesli ve sessiz okuma yontemlerinden yararlandiklarini
belirtmislerdir. Deney grubundaki dgrencilerin sesli ve sessiz okumadan sonra en
fazla kullandiklar1 {i¢ yontem ve teknik; s6z korusu (%90), soru sorarak okuma
(%75) ve ezberleyerek okumadir (%75). Deney grubundaki &grencilerin Tiirkge
derslerinde en az yararlandiklar1 {i¢ yontem ve teknik ise sirasiyla; grup olarak

okuma (%10), elestirel okuma (%210) ve not alarak okumadir (%20).

Kontrol grubundaki 6grencilerin sesli ve sessiz okumadan sonra Tiirkge

derslerinde en fazla kullandiklar1 yontem ve teknikler; soru sorarak okuma (%70),
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ezberleyerek okuma (%65), isaretleyerek okuma (%50) ve Ozetleyerek okumadir
(%50). Kontrol grubundaki dgrencilerin en az yararlandiklari ti¢ yontem ve teknik de
sirasiyla; elestirel okuma (%10), grup olarak okuma (%15) ve tartisarak okumadir
(%15). Buna gore; uygulamaya dahil olan 6grenci 6rnekleminde, en fazla kullanilan
okuma yontemleri sesli ve sessiz okumayken, en az kullanilan okuma yontem ve
teknikleri de elestirel okuma ve grup olarak okuma olarak belirlenmistir. Ayrica
deney ve kontrol gruplarinin kullandiklar1 okuma yontem ve tekniklerinin yiizdelik
karsilastirmasi yapildiginda en belirgin farkin s6z korosu yonteminde oldugu tespit
edilmistir. Deney grubundaki Ogrencilerin  %90’1 s6z korosu yOntemini

kullandiklarin belirtirken kontrol grubundaki 6grencilerde bu oran %40°ta kalmistir.

4.3.2.14. Ogrencilerin Okul Disindaki Serbest Zamanlarinda Okuma Yéntem ve

Tekniklerinden Yararlanma Durumu

Kontrol ve deney gruplarini olusturan Ogrencilerin okul digindaki serbest
zamanlarinda okuma yontem ve tekniklerinden yararlanma durumlar1 Tablo 4.16.’da

gosterilmistir.

Tablo 4.16. Kontrol ve Deney Gruplarini Olusturan Ogrencilerin Okul Digindaki
Serbest Zamanlarinda Okuma Yontem ve Tekniklerinden Yararlanma Durumlarina

Gore Dagilimlart

Evet Hayir Toplam
Gruplar f % = % f %
Deney 13 65 7 35 20 | 100
Kontrol 11 55 9 45 20 | 100

Tablo 4.16. incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin %65’inin, kontrol
grubundaki Ogrencilerin ise %55’inin okul disindaki serbest zamanlarinda cesitli
okuma ydntem ve tekniklerinden yararlandiklar1 goriilmektedir. Ayrica bu tablodan;
deney grubunda yer alan Ogrencilerin %35’inin ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin ise %45’inin okuma ydntem ve tekniklerini okul disindaki serbest

zamanlarinda kullanmadiklar1 da anlasilmaktadir.

90



4.3.2.15. Jigsaw Okuma Tekniginin Kullanilma Durumu
Kontrol ve deney gruplarini olusturan 6grencilerin jigsaw okumayi daha dnce

kullanip kullanmama durumlarina gore dagilimi Tablo 4.17.’de gosterilmistir.

Tablo 4.17. Kontrol ve Deney Gruplarin1 Olusturan Ogrencilerin Jigsaw Okumay1

Daha Once Kullanip Kullanmama Durumlarina Gére Dagilimi

Evet Hayir Toplam
Gruplar f % = % f %
Deney 0 0 20 | 100 | 20 | 100
Kontrol 0 0 20 | 100 | 20 | 100

Tablo 4.17.’ye gore deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin higbiri

jigsaw okuma teknigini daha 6nce kullanmamustir.

Kisisel bilgiler formundan elde edilen bilgilerin toplamina gore; arastirmaya
katilan deney ve kontrol gruplarinin birbirlerine denk 6zellikler gosterdigi

sOylenebilir.

4.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma denencelerini sinamak i¢in asagida ifade edilen islem basamaklari

sirastyla uygulamaya gegirilmistir.

1) Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalari TAP programu araciliiyla gerceklestirilen
okudugunu anlamaya yonelik akademik basari testinin pilot uygulamasi,
aragtirmaya dahil edilmeyen ve c¢alisma grubuyla benzer 6zellikler gosteren

85 dgrenci lizerinde yapilmustir.

2) Pilot uygulama neticesinde elde edilen bulgular ve uzman goriisleri dikkate
alinarak testteki eksikler giderilip, hatalar diizeltilerek okudugunu anlamaya

dontik basar testine nihai sekli verilmistir.

3) Arastirma, “2018-2019 Egitim-Ogretim Yili II. Donemi” nde, Tekirdag ili
Murath ilgesindeki Talatpagsa Ortaokulunda &grenim goéren 6/A ve 6/B

smiflar iizerinde toplam 6 hafta silireyle yiiriitiilmiistiir. 6 haftalik bu siirecin
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4)

5)

6)

7)

8)

9)

ilk haftas1 jigsaw okuma tekniginin uygulama basamaklarinin tanitilmasina

ayrilmistir.

Random (sec¢kisiz ornekleme) yontemiyle deney grubu olarak 6/A, kontrol

grubu olarak da 6/B sinifi belirlenmistir.

Arastirma siirecinin basinda deney ve kontrol gruplarina; “Kisisel Bilgiler
Formu” ve “Okudugunu Anlama Becerileri Akademik Bagar1 Testi (6n test)”

uygulanmustir.

Deney grubu olarak belirlenen 6/A sinifinda, jigsaw okuma teknigine hazirlik
amaciyla Ogrencilerin  etkin  katilimi  saglanarak  ¢esitli  etkinlikler

gerceklestirilmistir.

Jigsaw okuma teknigine yonelik oryantasyon calismalari tamamlandiktan
sonra 6. Smf Tiirk¢e Ders Kitabi’nda (Eksen Yayincilik) yer alan “Birey ve
Toplum Temas1 (5. Tema), deney grubunda jigsaw okuma teknigiyle kontrol
grubunda ise geleneksel okuma yontem ve teknikleriyle arastirmaci

tarafindan islenmistir.

Birey ve Toplum temasinin deney ve kontrol gruplarinda islenmesinin
tamamlanmasinin ardindan 6grencilere “okudugunu anlama becerileri

akademik bagari testi (son test)” uygulanmustir.

Okudugunu anlama becerileri akademik basari testinden elde edilen veriler,
istatistik analiz programi (SPSS) araciligiyla analiz edilerek arastirma

denencelerine cevap aranmistir.

4.4.1. Okudugunu Anlama Becerileri Akademik Basar1 Testi On Uygulamasi

Arastirmaci tarafindan gelistirilen okudugunu anlama becerileri akademik

basar1 testi, Tiirkce egitimi alanindaki uzman kisilerin goriisleri dogrultusunda
uygulamada kullanilmak iizere hazir hale getirilmistir. Ilgili testin pilot uygulamasi,
arastirma grubuyla benzer 6zellikler gosteren 6grenciler tizerinde gerceklestirilmistir.
Bu 6n uygulama sonucunda testin giivenirligini diisiiren maddeler, uzman goriisleri
cergevesinde testten ¢ikarilmis ve test son halini almistir. Gegerlik ve gilivenirlik

calismalar1 tamamlanan test, random olarak se¢ilen deney (n=20) ve kontrol (n=20)
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gruplarina uygulanmistir. Testin tamamlanmasi i¢in 6grencilere bir ders saati (40

dakika) siire taninmustur.

4.4.2. Ogretim Yontem ve Tekniklerinin Uygulama Siirecleri

6. smif Tirkge Ders Kitabi’'nda (Eksen Yayincilik) yer alan “Birey ve
Toplum” temasindaki dort ve arastirmaci tarafindan uygulamaya dahil edilen bir
metinle birlikte toplamda bes okuma metni, deney grubunda jigsaw okuma teknigiyle
kontrol grubunda ise 2018-2019 Tiirkge dersi 6gretim programinda belirtilen okuma
yontem ve teknikleriyle islenmistir. Bes haftalik 6gretim siirecinde gergeklestirilen

uygulamalar alt basliklar halinde asagida siralanmistir.

4.4.2.1. Jigsaw Okuma Tekniginin Deney Grubu Uzerindeki Uygulama Siireci

Jigsaw okuma tekniginin 6. Simf Ogrencilerinin  okudugunu anlama
becerilerini gelistirmedeki etkisini sorgulayan bu ¢alismada, deney grubu {izerinde,
on hazirlik asamasi ile birlikte alt1 haftalik bir uygulama gergeklestirilmistir. Hazirlik
calismalarinin ardindan, bes haftalik uygulama siirecinde kullanilacak okuma
metinleri, 6. Simf Tiirkge Ders Kitabi’nda yer alan “Birey ve Toplum” temasini

olusturan dort metin ve arastirmaci tarafindan segilen bir metinden olugmaktadir.

Jigsaw okuma teknigi; bireylerin, ortak amaclar dogrultusunda ¢alismasini ve
grup bagarisinin dlgiit alinmasim gerektiren yapilandirict bir okuma teknigidir. Ilgili
teknikte bireyin performansi ve iiretimi, grup arkadaslarinin basarisin1 da dogrudan
etkileyeceginden bireysellikten toplumsallifa uzanan bir silire¢ yoOnetimi s6z
konusudur. Bu siirecin, deney grubunda yer alan 6grencilerin zihinsel semalarinda
daha giiclii ve anlamli baglantilar kurmasini saglayabilmek amaciyla uygulama
esnasinda kullanilacak metinler, “Birey ve Toplum” temasindan se¢ilmistir. Birey ve
Toplum temasinda bir siir, iki makale ve bir dykii olmak iizere toplam dort okuma
metni yer almaktadir. Ug farkli tiire ait bu dort metin ile dgrencilerin olaya dayali
orgiiyli takip etme becerilerini gelistirme, bilgilendirici metinlerdeki ana fikir-
yardimc fikir iligkilerini sorgulamalarini saglama ve siire ait igerigi etkili bir sekilde
¢oziimleyebilmelerinin saglanmasi amaglanmistir. Haber verici metin tlirlerine
yonelik eksiklik de -tema disindan- bir e-posta metni eklenerek giderilmistir. E-

postanin bir metin tiirli olarak uygulamaya dahil edilmesi; gelisen teknolojinin,
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elektronik metinlerin yayginlagsmasinin ve haberlesme aginda yasanan degisimlerin

giinliik yasama etkileri dikkate alinarak gergeklestirilmistir.

Bes farkli metin kullanilarak alti hafta boyunca devam eden uygulama

siirecinin adimlar1 haftalik olarak asagida siralanmistir.

Hazirhk Asamasi: Uygulamanin basinda, deney grubunda yer alan
Ogrencilere yonelik; jigsaw tekniginin tanitimi, aragtirmanin amaglart ve siirecin
genel isleyisi hakkinda oryantasyon calismasi yapilmistir. Oryantasyon siirecinde
Ogrencilerin uygulamaya doniik sorular1 cevaplanmis, karsilasilabilecek olasi
sorunlara kars1 onlemler alinmig ve jigsaw okuma teknigine yonelik dikkat ¢ekme

etkinlikleri gerceklestirilmistir.

Birinci Hafta: Uygulamanin ilk haftasinda yirmi &grenciden olusan deney
grubu, beser kisilik heterojen gruplara ayrilmigtir. Ogrencilerin heterojen olarak
gruplara dagitiminda cinsiyet, yas ve akademik basar1 gibi faktorlere dikkat
edilmistir. Ogrencilerin her grupta beser kisi olacak sekilde dagitimindan sonra
simifta dort ayr1 ana grup olusmustur. Gruplarin olusturulmasi ve &grencilerin
gruplardaki yerlerini almasimin saglanmasinin ardindan her gruptan kendilerine birer
grup ismi bulmalart istenmistir. Bu sayede 6grencilerin grup ici ilk iletisim ag
kurulmus ve Ogrencilerin birbirlerine karst olumlu baglihik gelistirmeleri
saglanmigtir. Grup isimlerinin bulunmasmin devaminda, her gruptan grubu temsil
edecek bir lider belirlemesi istenmistir. Liderlerin belirlenmesi esnasinda demokratik
yontemler kullanilmis ve grup liderlerinin tespiti oy ¢oklugu ile saglanmigtir. Lider
seciminin sonrasinda yazici, sOzcii ve c¢izer gibi grup igerisindeki diger roller
belirlenmistir. Bu asamada grup i¢inde yasanan anlagmazliklar, grup liderlerinin
yapici performanslart ve ders dgretmeninin rehberligiyle ¢oziime kavusturulmustur.
Gruplardaki gorev tanimlari yapildiktan sonra her bir gruba, Mehmet Salihoglu’nun
“Birlikte” adli siiri, bes boliime ayrilmis olarak verilmistir. Béylece her bir grup
tiyesinde siirin yalnizca bir boliimiiniin  bulunmasi saglanmistir. Daha sonra
Ogrenciler, sorumlu olduklar1 siir boliimii lizerinde calismak ve bu caligmalarini
arkadaglarina sunmak {izere uzman gruplarina gonderilmistir. Siir bes boliime
ayrildigi igin siifta bes tane uzman grubu olusturulmustur. Ogretmen tarafindan, her

bir uzman grubuna c¢alisma materyalleri dagitilmis ve grup icerisinde alinan ortak
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kararlarla bu materyallerin doldurulmasi 6grencilerden istenmistir. Caligma
materyallerinin doldurulmasindan sonra her bir 6grenciye, yapacagl sunumla ilgili
bireysel ¢alisma siiresi tanmmustir. Uzman gruplarindaki tiim ¢alismalarin
tamamlanmasimin ardindan 6grenciler, ana gruplarina donerek sorumlu olduklari
boliimlerle ilgili sunumlarimi grup arkadaslarina yapmiglardir. Sunumlar esnasinda
Ogrencilerin, soru cevap ve tartisma gibi teknikleri kullanarak bildiklerini birbirlerine
Ogretmeleri saglanmistir. Sunumlarin tamamlanmasindan sonra Ogretmen, grup
degerlendirme asamasinda Olgme ve degerlendirme araci olarak kullanilmak {izere
gruplara birer c¢alisma materyali daha vermis ve Ogrencilerden grubun ortak
kararlartyla bu materyalleri doldurmalarini istemistir. Bu agamanin devaminda da
Ogrencilerin grup olarak bir iiriin ortaya koymalarin1 saglamak amaciyla her bir
gruptan siiri temsil edebilecek birer ¢izim yapmalari istenmistir. Tiim bu etkinliklerin
sonunda, grup sozciileri, grup tiyelerinin ortak ¢alismasiyla hazirlanan {irtinleri sinifa
sunmus ve en basarili sinif, 6gretmen ve dgrencilerin oylariyla belirlenmistir. Birinci
olan grup, smif tarafindan tebrik edilerek ¢alismanin birinci haftasi sonlandirilmistir.
Uygulamanin birinci  haftasinda  kullanilan ¢alisma materyalleri ve grup
calismalarindan Ornekler; Gorsel 4.1., Gorsel 4.2. ve Gorsel 4.3.°te gosterilmistir.

Birinci hafta uygulamasinda kullanilan “Birlikte” siiri, EK 4.’te sunulmustur.

Gorsel 4.1. Grup Calismalarindan Bir Ornek
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Metni  grop
bidikte okuyup tatimz. Bu
tartigmanin  ardindan  aldifimz ontak
kararlara sore azaiidaki tablods bog
birzkulan yerleri doldurunuz.

Grop lami: Metnin Ad:

1. Bolim

Ana Duygu

Yardimc: Duygular

Konu

Béliimle Ilgili Diger
Notlar

Gorsel 4.2. Uzman Gruplarina Dagitilan Calisma Kagitlarindan Bir Ornek

Metni grup arkadaslaninizla
birlikte okuvyup tartiyinz. Bu
tartiymaninardindan aldizinz ortak
kararlara 612 agafidaki tabloda bog

Gruplsmi: birakilan yerleri doldurunuz. Metrind:
1. Boliim 2. Boliim 3. Boliim 4. Boliim
Ana Duygu
Yardimci Duygular

Siirin Konusu

Siirle Ilgili Diger
Notlar

Gorsel 4.3. Grup Degerlendirmesi Amaciyla Kullanilan Calisma Kagidi
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fkinci Hafta: Uygulamanim ikinci haftasinda yirmi 6grenciden olusan deney grubu,
ilk hafta oldugu gibi beser kisilik heterojen gruplara ayrilmustir. Ogrencilerin
heterojen gruplara dagitiminda cinsiyet, yas ve akademik basar1 gibi faktorlere dikkat
edilmistir. Ogrencilerin her grupta beser kisi olacak sekilde dagitimindan sonra
smifta dort ayri ana grup olusmustur. Grup isimlerinin bulunmasi, gorev
dagilimlarinin  gergeklestirilmesi ve olumlu baglilik gelistirme ¢aligmalarinin
ardindan gruplara, Ashli Ziilal’in “Geri Kazanim” isimli makale tiiriindeki metni, her
grup liyesine metnin bir bolimii gelecek sekilde dagitilmistir. Daha sonra, her grupta
metnin ayni boliimlerinden sorumlu 6grenciler bir araya getirilerek uzman gruplari
olusturulmustur. Ogretmen, uzman gruplarma metnin sorumlu olduklar1 béliimiine
dair caligma materyalleri dagitmis ve gruplardan bu materyalleri ortak grup
kararlartyla doldurmalarini istenmistir. Uzman gruplar, ¢alismalarin1 tamamlayip
sunumlarina hazirlandiktan sonra ana gruplarina donerek kendi bdliimlerini
arkadaslarina sunmuslardir. Sunumlarin tamamlanmasindan sonra her ana gruba
metnin tamamint kapsayan calisma kagitlar1 verilerek, gruplardan bu kagitlardaki
sorular1 cevaplamalari istenmistir. Calisma materyalindeki sorularin cevaplanmasinin
ardindan her gruba, atik maddeler verilmis ve bu maddelerden geri doniisiim
materyali tasarlamalar1 istenmistir. Gruplara materyal tasarimi i¢in verilen siirenin
sonlamasindan sonra her grubun sozcli Ogrencisi grup sunumunu gerceklestirerek
atik maddelerden tasarladiklar1 yeni iiriin ya da triinleri sinifa sunmustur. Bu
sunumlar esnasinda gruplar arasinda soru cevap aligverisinin yogun olmasina dikkat
edilmistir. “Geri Kazanim” metniyle ilgili etkinliklerin tamamlanmasinin ardindan da
ogretmenin de katilmiyla en basarili olan grup secilmis ve bu grup
odillendirilmistir. Uygulama siirecinde Ogretmen, gruplar arasinda dolasarak
ogrencilere rehberlik etmis ve Ogrencilerin birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu
olduklar1 bu ¢alismada, yonlendirici roliinii iistlenmistir. Altinct simif 68rencilerinin
makale tlirlindeki bir metin {izerinde c¢alismalarini kolaylastirabilmek adina grup
icerisindeki soru-cevap trafiginin yogunlastirilmasi Ogretmen tarafindan tesvik
edilmistir. Uygulamanin ikinci haftasinda kullanilan caligma kagitlar1 ve grup
calismalarindan ornekler; Gorsel 4.4., Gorsel 4.5., Gorsel 4.6. ve Gorsel 4.7.°de
gosterilmistir. Ikinci haftada kullanilan “Geri Kazamm™ isimli makale, Ek 5.’te

sunulmustur.
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Grup Ismi: < > Metnin Adx:

Metnin ana fikri nedir?

Metnin yardma fikirleri nelerdir?

Cevremizdeki atiklan dogaya yeniden
kazandirmak icin neler yapabiliriz?

Geri doniisiime Gnem vermeyen ve atiklarm
degerlendirmeyen bir toplum, gelecekte ne gibi
sorunlarla karsilasabilir?

Gorsel 4.4. Grup Degerlendirmesi Amaciyla Kullanilan Calisma Kagidi

2. Paragraf

Paragrafmn ana fikri nedir?

Paragrafn yardima fikirleri nelerdir?

< Paragrafin anlam biitiinligiini saglayan ve konuyu destekleyen iic tane anahtar kelime yazmz.

e

Gorsel 4.5. Uzman Gruplarina Dagitilan Calisma Materyallerinden Bir Ornek
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Gorsel 4.7. Atik Maddeler Kullanilarak Ogrenciler Tarafindan Tasarlanan Kitaplik
ve Kalemlik
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Uciincii Hafta: Uygulamanin iigiincii haftasinda 6grenciler, ilk iki haftada
oldugu gibi beser kisilik dort heterojen gruba ayrilmustir. Ogrencilerin gruplara
dagiiminda, egitim bilimleri ilkelerine dikkat edilmistir. Gruptaki rollerin
belirlenmesi ve grup tiyelerinin bu siiregte birlikte vakit ge¢irmesinin ardindan, Ayse
ILKER’in “Omiir Torpiisii” isimli dykiisii her grup iiyesine bir boliim gelecek sekilde
ogrencilere dagitilmistir. “Omiir Torpiisii” dykiisiiniin ayn1 boliimlerinden sorumlu
Ogrenciler, uzman gruplarinda bir araya gelerek Ogretmen tarafindan dagitilan
materyaller araciligiyla calismalarini gergeklestirmislerdir. Her 6grenci, sorumlu
oldugu bolimii arkadaslarina 6gretebilmek i¢in sunumunu hazirladiktan sonra ana
gruplarina geri donmiistiir. Ana gruplarda, metnin farkli parcalarindan sorumlu
ogrenciler sirayla sunumlarini gerceklestirmiglerdir. Sunumlar esnasinda dgrenciler;
soru cevap trafigini yonetme, tartisma, kanit gosterme ve elestiri yapma noktalarinda
tegvik edilmistir. Sunumlarin tamamlanmasinin ardindan Ogretmen tarafindan
metinle ilgili sorulari igeren galisma materyali tiim gruplara dagitilmistir. Gruplar,
fikir birligi yaparak ilgili materyallerini sunduktan sonra grup degerlendirme
asamasina gecilmistir. Degerlendirme asamasinda 6grencilerden metni, dramaya
doniistiirerek  sergilemeleri istenmistir. Drama caligmalarinin  tamamlanmasinin
ardindan 6gretmen ve tiim Ogrencilerin katilimiyla en basarili olan grup secilerek
odiillendirilmistir. Uygulamanin {icilincii haftasinda kullanilan ¢alisma kagitlar1 ve
grup calismalarindan bir 6rnek; Gorsel 4.8., Gorsel 4.9., Gorsel 4.10. ve Gorsel
4.11.°de gosterilmistir. Ugiincii haftada kullanilan “Omiir Térpiisii” ykiisii de Ek

6.’da sunulmustur.

Gorsel 4.8. Ogrenciler Tarafindan Hazirlanip Sunulan Drama Etkinliklerinden Bir Sahne
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E= )

Omiir

Torpusu

Kigiler

Zaman Yer

< Metnin anlamh ve olabild igince kisa 6zetini yapmiz.

< Metnin ana fikrini yazmiz.

< Metnin yard me: fikirlerini yazmiz.

Gorsel 4.9. Grup Degerlendirmesi Amaciyla Kullanilan Calisma Kagidi

Omiir Térpiisii isimli sykiden yola cikarak biiyiiksehirde yasamanm, giiclii ve giicsiiz yonleriyle firsatlar
sunan v e tehditler olusturan yanlarim asagidaki alanlara yazimz.

Giicli Yonler

P R I R I R R T
D I I R R I TP PPy
PR R R R R R R R R Ty

! T e 2
avil Y onleri
o
R P
R R R R P R

D I R R R R I

PR R R R R R R I I P I P PP AR AP I AP P AP Y

Firsatlari

D R R R R I R R R R R T
PR R I I I P P S I I R I R I I Y
D I I R R
D R R R R I I I I IR PP

R R I I AP I R IR P PP

Tehditler1

D I R I R R R I
P R I P AP I I AP S SR ISP PP
D I I I I R P

P R R R I R R R R R

PR R R R I I AP P AP Y

Gorsel 4.10. Grup Degerlendirmesi Amaciyla Kullanilan Calisma Materyali
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3. Bolim

3. Boliimiin ana fikri nedir?

3. Bolimiin yardima fikirleri nelerdir?

< Bu bélimiin 6zetini yazmz.

Gorsel 4.11. Uzman Gruplarma Dagitilan Calisma Kagitlarindan Bir Ornek

Dordiincii Hafta: Uygulamanin dérdiincii haftasinda 20 kisilik deney grubu
daha onceki haftalar da oldugu gibi beser kisilik dort heterojen gruba ayrilmustir.
Grup i¢i rol tanimlarinin belirlenmesi, grup isminin bulunmasi ve Ogrenciler
arasindaki 1ilk etkilesimin saglanmasimnin ardindan iizerinde ¢alisilacak metnin
ogrencilere dagitilmasi asamasma gecilmistir. Ogretmen, Ustin DOKMEN’in
“Degerlere Uymada Ug Hata” isimli makalesini her grup iiyesine bir boliim gelecek
sekilde Ogrencilere dagitmigtir. Daha sonra tiim gruplarda ayni bolimden sorumlu
olan dgrenciler bir araya getirilerek 6gretmen tarafindan verilen ¢alisma materyalleri
aracilifryla metin iizerinde ¢alismalar yapilmasi saglanmustir. Ogrencilerin makale
tiiri hakkindaki 6n bilgileri yeni ve hazirbulunugsluklari tam oldugundan 6gretmen bu
slirecte yalnizca tamamlayici rehberlik hizmetlerinde bulunmustur. Ardindan, uzman
gruplarinda sorumlu olduklart boliimle ilgili ¢alisma ve sunumlarini tamamlayan
ogrenciler, ana gruplarina gonderilmistir. Ana gruplarda biitiin 6grencilerin kendi
sorumluluklarinda olan béliimlerle 1ilgili hazirladiklar1 bilgi agin1 arkadaslariyla
paylasmas1 ve soru cevap etkinliklerinin tamamlanmasindan sonra degerlendirme
boliimiine gegilmistir. Degerlendirme agamasi, Ogretmen tarafindan dagitilan ve
igerisinde metnin tiimiinii kapsayan sorularin yer aldigi ¢alisma materyalleri ve

kavram haritas1 olusturma etkinligiyle gerceklestirilmistir. Gruplarin kavram
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haritalarin1 ve metinle ilgili iist diizey bilgilerini sunmalarinin ardindan 6gretmenin
ve tim smifin katilimiyla en basarili olan grup belirlenerek bu grupta yer alan
ogrenciler odillendirilmistir. Uygulamanin dordiincii haftasinda kullanilan ¢alisma
kagitlar1 ve grup calismalarindan 6rnekler; Gorsel 4.12., Gorsel 4.13., Gorsel 4.14. ve
Gorsel 4.15.’te gosterilmistir. Dordiincii haftada kullanilan “Degerlere Uymada Ug

Hata” isimli makale, EK 7.’de sunulmustur.

4. Bolim

4. Bolimiin ana fikri nedir?

4. Bolimiin yardima fikirleri nelerdir?

< “Deger” kavrammmn zihninizde uyandwrdig sozciikleri asagidaki seklin icine yaziniz.

j
(0
0%
~7 /.
@
J
_/

Gorsel Kaynak: https://tr.depositphotos.com/97718234/stock-

Gorsel 4.12. Uzman Gruplarma Dagitilan Calisma Kagitlarindan Bir Ornek

1) Metnin ana fikri nedir? 2) Metnin yardmme fikirleri
nelerdir?
. 4) Degerlerin toplumsal ya da
3) Saghkh bir toplum yapismda evrensel gecerliligi olmasayd: diinya
insanlarm sahip olmasi gereken en iizerinde ne gibi sorunlar yasanirdi?
onemliii¢ deger neler olabilir?

Gorsel 4.13. Grup Degerlendirmesi Amaciyla Kullanilan Calisma Kagidi
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https://tr.depositphotos.com/97718234/stock-))illustration-boy-pointing-away.html
https://tr.depositphotos.com/97718234/stock-))illustration-boy-pointing-away.html
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Gorsel 4.15. Grup Calismalarindan Bir Ornek
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Besinci Hafta: Uygulamanin son haftasi olan besinci haftada, Tiirkge
egitiminde Onemi gittikce artan elektronik metinlerden secilen bir 6rnek iizerinde
uygulama yapilmistir. Beser kisilik dort heterojen gruba ayrilan deney grubu
Ogrencileri, birbirlerinin okuma ve anlama siire¢lerine destek olabilmek i¢in grup i¢i
oryantasyon c¢alismalarini tamamlamalarinin ardindan ¢alismanin ikinci agamasi i¢in
hazir duruma gelmislerdir. Daha sonra 6gretmen, besinci haftada islenecek elektronik
metin tiirlerinden e-posta ile ilgili 6grencilere kisa bir bilgilendirmede bulunmustur.
E-postanin giinliik yasamda siklikla kullanilan ekonomik bir haberlesme igerigi
oldugu grup iyelerine anlatilmistir (Akcay ve Celik, 2017). Bilgilendirme
sunumunun tamamlanmasinin ardindan her bir ana grup iiyesine bir boliim gelecek
sekilde metnin dagitimi1 yapilmigtir. Calisma materyalleri ve metin bolimleri
Ogrencilere diger haftalardan farkli olarak elektronik posta yoluyla gonderilmistir.
Elektronik posta yoluyla metin paylasimi yapilabilmesi igin 6grenciler, dersten iki
giin Once elektronik posta adresi tanimlama ve tanimlanan bu adresleri dersin
Ogretmeniyle paylasma islemlerini gerceklestirmislerdir. Ayrica, 0©grencilerin
elektronik metne ulagimlarini saglayacak telefon, tablet ve diziistii bilgisayar gibi
teknik araclar da dersten once Ogrenciler ve 6gretmen tarafindan temin edilmistir.
Metin boliimlerinin paylasilmasinin devaminda ayni bolimden sorumlu 6grenciler,
uzman gruplarda bir araya gelerek metin lizerinde ¢alismalarini gergeklestirmislerdir.
Calismalarin  gerceklestirilmesi esnasinda, internet erisiminden ve Ogretmen
tarafindan 6grencilere gonderilen ¢alisma materyallerinden faydalanilmistir. Uzman
gruplarda caligmalarin1 tamamlayan 6grenciler, sorumlu olduklar1 boliimle ilgili
kazanimlarin1 arkadaslariyla paylagsmak iizere ana gruplarima donmiislerdir. Ana
gruplarda tiim o6grenciler, sirayla sunumlarint yapip grup arkadaslarinin sorularin
cevapladiktan sonra degerlendirme asamasina gegilmistir. Degerlendirme agamasinda
gruplardan kendilerine gonderilmis e-postaya bir cevap yazmalari ve metinle ilgili
hazirladiklar1 sunuyu bu e-postaya eklemeleri istenmistir. Uygulamanin ilgili
asamasinda teknik sikinti yasayan gruplara 6gretmen tarafindan rehberlik hizmeti
verilmistir. Tim gruplarin e-posta gonderimlerini tamamlamasimin ardindan
Ogretmene iletilen e-postalar ve sunumlar grup sodzciileri tarafindan sinifla
paylasilmistir. Dort grubun da sunumunu tamamlamasiyla tiim sinifin katilimiyla en

basarili grup secilerek bu grubun tiim iiyeleri 6diillendirilmistir.
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Uygulamanin son haftasinda kullanilan ¢alisma kagitlar1 ve grup g¢alismalarindan
ornekler; Gorsel 4.16., Gorsel 4.17., Gorsel 4.18. ve Gorsel 4.19.°da gosterilmistir.

Besinci haftada kullanilan e-posta metni, Ek 8.’de sunulmustur.

1. Boliim

++ Birinci boliimde bahsedilen +* Birinci boliimde bahsedilen
temel sorun nedir ve bu sorun sorunla ilgili giinliik yasam
nedeniyle yasanabilecek gozlemlerinizi belirtiniz.

olumsuzluklar nelerdir?

Gorsel Kaynak: https://tr.clipartlogo.com/istock/shape-of-tree-with-leafs-and-roots-vector-illustration-

Gorsel 4.16. Uzman Gruplarina Dagitilan Calisma Kagitlarindan Bir Ornek

¢ Metnin ana fikri nedir? ¢ Metnin yardima fikirleri

nelerdir?

¢ Gorsel aracihigiyla
anlatilmak
istenenlerin neler
olabilecegini okla

gosterilen alana
yazmiz.

Gorsel Kaynak: https://tr.depositphotos.com/15719245/stock-illustration-hand-holding-a-tree-

Gorsel 4.17. Grup Degerlendirmesi Amaciyla Kullanilan Calisma Kagidi
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https://tr.clipartlogo.com/istock/shape-of-tree-with-leafs-and-roots-vector-illustration-1738184.html
https://tr.clipartlogo.com/istock/shape-of-tree-with-leafs-and-roots-vector-illustration-1738184.html
https://tr.depositphotos.com/97718234/stock))illustration-boy-pointing-away.html
https://tr.depositphotos.com/15719245/stock-illustration-hand-holding-a-tree-that.html
https://tr.depositphotos.com/15719245/stock-illustration-hand-holding-a-tree-that.html
https://tr.clipartlogo.com/istock/shape-of-tree-with-leafs-and-roots-vector-illustration-1738184.html
https://tr.clipartlogo.com/istock/shape-of-tree-with-leafs-and-roots-vector-illustration-1738184.html
https://tr.depositphotos.com/97718234/stock))illustration-boy-pointing-away.html

ORMANLARIN SESI OL!

Gorsel Kaynaklar: https://nazliermut.com/2014/12/13/hayatin-icindeki-muzigin-ritmini-
https://www.freepik.com/free-photos-vectors/tree

https://pixabay.com/tr/vectors/megafon-hoparl%C3%B6r-konu%C5%9Fma-tart%C4%B1%C5%9Fma-155780/

Gorsel 4.18. Grup Calismalarindan Bir Ornek

GELECEGE BIR FIDAN DIKER MISIN?

Gorsel Kaynak: http://www.yenislayt.com/materyal/15892-clipart-fidan-diken-

Gérsel 4.19. Grup Calismalarindan Bir Ornek
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https://www.freepik.com/free-photos-vectors/tree
https://pixabay.com/tr/vectors/megafon-hoparl%C3%B6r-konu%C5%9Fma-tart%C4%B1%C5%9Fma-155780/
https://nazliermut.com/2014/12/13/hayatin-icindeki-muzigin-ritmini-yakalamak-2/
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https://tr.depositphotos.com/15719245/stock-illustration-hand-holding-a-tree-that.html
https://tr.depositphotos.com/15719245/stock-illustration-hand-holding-a-tree-that.html
https://tr.depositphotos.com/97718234/stock))illustration-boy-pointing-away.html
https://tr.depositphotos.com/97718234/stock))illustration-boy-pointing-away.html
http://www.yenislayt.com/materyal/15892-clipart-fidan-diken-%20)cocuklar
http://www.yenislayt.com/materyal/15892-clipart-fidan-diken-%20)cocuklar
https://tr.depositphotos.com/15719245/stock-illustration-hand-holding-a-tree-that.html
https://tr.depositphotos.com/15719245/stock-illustration-hand-holding-a-tree-that.html
https://tr.depositphotos.com/97718234/stock))illustration-boy-pointing-away.html
https://tr.depositphotos.com/97718234/stock))illustration-boy-pointing-away.html

4.4.2.2. 2018 Tiirkce Ogretim Program Cercevesinde Gergeklestirilen
Uygulama Siireci (Kontrol Grubu)

Kontrol grubunun 6gretim siireci, 2018 Tiirkge Ogretim Programi, 6. Smif
Tirkgce Ders Kitab1 (Eksen Yayincilik) ve 6gretmen tarafindan hazirlanan giinliik

planlar dogrultusunda gergeklestirilmistir.

4.4.3. Okudugunu Anlama Becerileri Akademik Basari Testi Son Uygulamasi

Deney ve kontrol gruplar: i¢in arastirmanin basinda belirlenen bes haftalik
(hazirlik haftasi hari¢) uygulama siirecinin tamamlanmasinin ardindan, arastirmact
tarafindan gelistirilen test, deney (n=20) ve kontrol (n=20) gruplarina uygulanmaistir.
Testin tamamlanmasi i¢in tim o&grencilere 40 dakika siire verilmistir. Testin
uygulanmasi esnasinda deney ve kontrol gruplarinin sinav gézetmenligi, arastirmaci

tarafindan yapilmistir.

4.4.4. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Bu arastirmada; jigsaw okuma teknigi bagimsiz degisken, okudugunu anlama
becerisindeki basari ise bagimli degisken olarak ele alinmistir. Ogrencilerin kisisel
bilgilerinin yer aldig1 “kisisel bilgiler formu”, ylizde ve frekans analiziyle
¢Oziimlenmistir. Okudugunu anlama becerilerindeki akademik basariy1 6lgen 6n test
ve son test sonuglariin analizi ise SPSS programi ile ger¢eklestirilmistir. Deney ve
kontrol gruplarina uygulanan 6n test ve son test basar1 puanlarindan elde edilen
sonuglar bilgisayara aktarildiktan sonra, testlere iliskin elde edilen bu veriler SPSS
20.0 (Statistics Programme for Social Sciences) programinda analiz edilmistir.
Calisma yapilan gruplarin 6lgiim degerlerinin 6n test ve son test analizi i¢in “’bagimli
iki grup arasi fark testi’” (paired sample t-test), iki grup arasindaki (kontrol ve deney
grubu) farkin belirlenmesi i¢in “bagimsiz iki grup arasi farklarin testi (independent
samples t-test)” ve son olarak korelasyonel durumun incelenmesi igin de “Pearson

korelasyon analizi” kullanilmistir.
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BESINCI BOLUM

5.BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, gercgeklestirilen arastirmanin  problem durumuna gore
olusturulan alt problemlere iligkin elde edilen bulgular ve yorumlar

degerlendirilmistir.

Aragtirmadan elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermediginin
tespiti, bu verilerin analizinde hangi istatistiksel islemin kullanilacaginin
belirlenmesinde yol gosterici olacaktir. Bu sebeple verilerin analizine gecilmeden
once testlerden elde edilen puanlarin normallik dagilimlarina bakilmis ve

uygulanacak istatistiki yontemler bu sonuglara gore belirlenmistir.

On Test ve Son Test Verilerinin Normalligi

Arastirma verilerindeki puanlarin normallige uygunlugunun incelenmesinde
calismanin yapilacagi gruplarin mevecudu 50 kigiden az ise Shapiro-Wilks, 50 kisiden
fazla ise Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi kullanilabilir. Hesaplanan p degerinin a=
.05’den biiyiik olmasi, bu anlamlilik diizeyinde puanlarin normal dagilima uygun
oldugu seklinde yorumlanabilir (Biiylikoztiirk, 2016). Caligmanin siirdiiriildiigi grup
blytikligil; 20 6grenci kontrol, 20 6grenci deney grubunda olmak tizere toplamda 40
ogrenciden olusmaktadir. Bu sebeple verilerin normallik dagilimimin tespiti icin

Shapiro-Wilks testinden faydalanilmstir.

Tablo 5.1.°de, deney grubu olusturan ogrencilerin uygulanan testlerden
aldiklart puanlarin normalliginin incelenmesi igin yapilan Shapiro-Wilks testi

sonuclarina yer verilmistir.

Tablo 5.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Uygulanan Testlerden Aldiklar1 Puanlarin

Normallik Dagilim1
Testler N  Ortalama Standart Shapiro-Wilks P
Sapma
OnTest 20 65,00 17,99 ,954 427
SonTest 20 70,75 14,26 ,958 ,500

109



Tablo 5.1. incelendiginde, deney grubu &grencilerinin “6n test” puanlariin
normalligini aragtirmak icin yapilan Shapiro-Wilks testi sonucunda p anlamlilik
degerleri .427 bulunmustur. Deney grubu o6grencilerinin “son test” puanlarinin
normalligini arastirmak i¢in yapilan Shapiro-Wilks testi sonucunda p anlamlilik
degerleri .500 bulunmustur. Bu degerlerin tamami 0.05 anlamlilik seviyesinden
biliyiik oldugu icin gruplarin, bahsi gegen testlerden aldiklart puanlarin normal

dagilim gosterdigi soylenebilir.

Tablo 5.2.’de kontrol grubunu olusturan 6grencilerin uygulanan testlerden
aldiklar1 puanlarin normalliginin incelenmesi i¢in yapilan Shapiro-Wilks testi

sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 5.2. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulanan Testlerden Aldiklar1 Puanlarin

Normallik Dagilimi
Testler N  Ortalama Standart Shapiro-Wilks P
Sapma
OnTest 20 64,50 18,84 ,952 ,402
Son Test 20 65,25 18,74 ,958 ,508

Tablo 5.2. incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin “6n test” puanlarinin
normalligini aragtirmak ic¢in yapilan Shapiro-Wilks testi sonucunda p anlamlilik
degerleri .402 bulunmustur. Kontrol grubu ogrencilerinin “son test” puanlarmnin
normalligini arastirmak ig¢in yapilan Shapiro-Wilks testi sonucunda p anlamlilik
degerleri .508 bulunmustur. Bu degerlerin tamami 0.05 anlamlilik seviyesinden
biliylik oldugu i¢in gruplarin bahsi gegen testlerden aldiklari puanlarin normal

dagilim gosterdigi sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinda veriler, normallik varsayimini karsiladigindan

bagimli ve bagimsiz 6rneklemler igin t-testleri uygulanabilir.

Jigsaw okuma tekniginin ortaokul 6. siif Ogrencilerinin okuma-anlama
becerilerine etkisini arastirmak {izere yapilan ¢alisma neticesinde elde edilen veriler,

ulasilan bulgular ve bu bulgulara ait yorumlar alt bagliklar halinde sunulmustur.
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5.1. Jigsaw Okuma Teknigiyle Ders Isleyen Ogrencilerin On Test Basari
Puanlar1 ile Geleneksel Okuma Yoéntem ve Teknikleriyle Ders Isleyen
Ogrencilerin On Test Basar1 Puanlarimin Karsilastirilmasi ile ilgili Bulgular ve

Yorumlar

Birinci alt probleme yonelik verileri incelemek ve degerlendirmek amaci ile
“bagimsiz 6rneklem t-testi” kullanilmistir. Bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglart Tablo

5.3.’te verilmistir.

Tablo 5.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Basari Puan

Ortalamalarmin Karsilagtirmasi

Grup Uygulama N Ortalama S sd t-Testi P
Deney OnTest 20 65,00 17,99
Kontrol OnTest 20 64,50 18,84

38 0,086 0,932

Tablo 5.3. incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test basari
puan ortalamasinin 65,00 ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ayni testten elde
ettigi basar1 puan ortalamasinin 64,50 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol
gruplarindaki ~ Ogrencilerin  6n  testten elde ettikleri puan ortalamalar
karsilastirildiginda; deney grubu oOgrencileri lehine yarim puanlik bir fark
gozlenmektedir. Ancak t-testi uygulamasi sonucunda (bir nitel [2 grup] ve bir nicel
degisken, veri normal) deney ve kontrol grubu arasindaki bu farkin istatistiki olarak
anlaml1 olmadig tespit edilmistir [t(38)=-0.086; p=0,932 ]. Bu bulgulara gore deney
ve kontrol gruplariin arastirma oncesinde ayn1 hazirbulunusluga sahip olmalarindan

dolay1 birbirine denk oldugu disiiniilebilir.

5.2. Jigsaw Okuma Teknigiyle Ders Isleyen Ogrencilerin On Test Basan
Puanlari ile Son Test Basar1 Puanlarimin Karsilastirilmasiyla ilgili Bulgular ve

Yorumlar

Ikinci alt probleme yénelik verileri incelemek ve degerlendirmek amaci ile
bagimli 6rneklem (paired samples t-test) kullanilmistir. Bagimli 6rneklem t-testi

sonuglar1 Tablo 5.4.’te verilmistir.
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Tablo 5.4. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Basari Puan

Ortalamalariin Karsilagtirmasi

Grup Uygulama N Ortalama S sd t- Testi P

Deney OnTest 20 65,00 17,99
19 -5,205 0,000
Deney Son Test 20 70,75 14,26

Tablo 5.4. incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test basari
puan ortalamasimin 65,00 ve yine deney grubunda yer alan dgrencilerin ayni1 testten
elde ettikleri son test basar1 puan ortalamasinin 70,75 oldugu goriilmektedir. Deney
grubundaki 6grencilerin 6n testten elde ettikleri puan ortalamas: ile son testten elde
ettikleri puan ortalamasi karsilastirildiginda son test grubu 6grencileri lehine 5,75’lik
biiyiik bir fark gozlenmektedir. “Dependent simple t-testi” uygulamasi sonucunda da
(iki nicel degisken, veri normal) deney grubuna uygulanan On test ve son test
bulgular arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir [t(19)= -
5.205; p=0,000]. Bu sonuglara gore; deney grubunun arastirma Oncesindeki
akademik basarisi ile arastirma sonrasindaki akademik basaris1 arasinda anlamli bir

fark oldugu dile getirilebilir.

5.3. Geleneksel Okuma Yontem ve Teknikleriyle Ogrenim Géren Ogrencilerin
On Test Basar1 Puanlan ile Son Test Basar1 Puanlarimin Karsilastirilmasiyla

flgili Bulgular ve Yorumlar

Ucgiincii alt probleme yonelik verileri incelemek ve degerlendirmek amaci ile
bagimli 6rneklem (paired samples t-test) kullanilmistir. Bagimli 6rneklem t-testi

sonuglar1 Tablo 5.5.’te verilmistir.

Tablo 5.5. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Basar1 Puan

Ortalamalarmin Karsilagtirmasi

Grup  Uygulama N Ortalama S sd t- Testi p

Kontrol On Test 20 64,50 18,84
19 -1,143 0,267

Kontrol Son Test 20 65,25 18,74
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Tablo 5.5. incelendiginde kontrol grubunda yer alan Ggrencilerin 6n test
basar1 puan ortalamasinin 64,50 oldugu ve yine kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin ayni testten elde ettikleri son test basari puan ortalamasmin 65,25
oldugu goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son testten elde
ettikleri puan ortalamalar1 karsilagtirildiginda; son test sonuglar1 lehine 0,75’lik bir
fark gozlenmektedir. Ancak dependent simple t-testi uygulamasi sonucunda (iki nicel
degisken, veri normal) 6n test ve son test sonuglar1 arasindaki bu farkin istatistiki
olarak anlamli olmadig1 tespit edilmistir [t(19)=-1.143; p=0,267]. Bu bulgulara gore;
kontrol grubunun arastirma oncesinde ve sonrasinda ayni diizeyde akademik basariya

sahip oldugu soylenebilir.

5.4. Jigsaw Okuma Teknigiyle Ogrenim Goren Ogrencilerin Son Test Basari
Puanlar1 ile Geleneksel Okuma Yontem ve Teknikleriyle Ders isleyen
Ogrencilerin Son Test Basar1 Puanlarinin Karsilastiriimasiyla ilgili Bulgular ve

Yorumlar

Dordiincii alt probleme yonelik verileri incelemek ve degerlendirmek amaci
ile bagimsiz 6rneklem (independent samples t-test)  kullanilmigtir. Bagimsiz

orneklem t-testi sonuglar1 Tablo 5.6.’da verilmistir.

Tablo 5.6. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Basar1 Puan

Ortalamalariin Karsilagtirmast

Grup Uygulama N  Ortalama S Sd t- Testi P

Deney SonTest 20 70,75 14,26
38 1,044 0,030
Kontrol Son Test 20 65,25 18,74

Tablo 5.6. incelendiginde deney grubunda yer alan Ogrencilerin son test
basar1 puan ortalamasmin 70,75 ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin ayni
testten elde ettikleri bagar1 puan ortalamasinin 65,25 oldugu goriilmektedir. Deney ve
kontrol gruplarindaki ogrencilerin son testten elde ettikleri puan ortalamalar

karsilagtirildiginda deney grubu Ogrencileri lehine 5,50°lik yiliksek bir fark
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goriilmektedir. “t-testi” uygulamasi sonucunda da (bir nitel [iki grup] ve bir nicel
degisken, veri normal) deney ve kontrol gruplarmma uygulanan son test bulgular
arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir [t(38)= 1.044; p=0,030]. Bu
bulgulara gore deney grubunda yer alan Ogrencilerin okuma becerileri, kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin okuma becerilerine gore istatistiki olarak anlamli

sekilde gelismistir.

Calismaya katilan ogrencilerin on test ve son test puanlar1 arasindaki

korelasyon, Tablo 5.7.’de verilmistir.

Tablo 5.7. On Test ve Son Test Basar1 Puanlar1 Arasindaki Korelasyon

Pearson corelasyon Onem seviyesi Yorum

0,967 0,000 Onemli

Caligmaya katilan kisilerin 6n test ve son test basar1 puanlar1 arasindaki iliski,
katsayilar analizi ‘“Pearson Carpim Momentleri Korelasyonu” ile arastirilmustir.
Mliskiler, istatistiksel anlamda 6nemli bulunmustur (p<0,05). Elde edilen sonuglara
gore; On test puanlar arttik¢a son test puanlarinda da pozitif yonde ve % 95 giiven

seviyesinde ¢ok yiiksek dereceli bir artis gbzlenmistir.
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ALTINCI BOLUM

6. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu béliimde; arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda yapilan
yorumlara, problem ve alt problemlere dair tartisma, sonu¢ ve Onerilere yer

verilmistir.

6.1. Tartisma ve Sonug¢

Jigsaw okuma tekniginin okudugunu anlama becerilerine etkisini belirlemek
icin yapilan bu calismada, Tekirdag ilinin Murath il¢esinde yer alan Talatpasa
Ortaokulunda O6grenim gormekte olan 6/A ve 6/B smifi 6grencileri orneklemi
olusturmustur. Random yontemle 20 kisilik 6/A sinif1 deney, 20 kisilik 6/B sinif1 ise
kontrol grubu olarak atanmistir. Deney grubunda yer alan 6grenciler, ilk haftasi
teknige hazirlik etkinliklerini kapsayacak sekilde kurgulanmis olmak {izere toplamda
alt1 hafta jigsaw okuma teknigiyle ders islemislerdir. Kontrol grubunda yer alan
ogrenciler ise 2018 Tiirkce Ogretim Programi, Tiirkge Ders Kitab1 ve Ogretmen
tarafindan hazirlanan giinliik plan gercevesinde klasik yontemlerle bes hafta siireyle
ders islemislerdir. Problem ciimlesi ve alt problemler dogrultusunda ilgili
uygulamadan elde edilen sonuglar ve elde edilen sonuglara iligkin tartigsmalar, bu

boliimde sunulmustur.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test sonucunda, iki grubun elde
ettigi basar1 puanlart arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Buradan
hareketle iki grubun arastirma oncesinde birbirine denk oldugu sdylenebilir. Ayrica
aragtirma Oncesinde uygulanan kisisel bilgiler formundaki verilerden elde edilen
bulgular, her iki grup arasindaki demografik bilesenlerin de birbiriyle denk oldugunu
gostermektedir. Iki ayr1 veri toplama aracindan elde edilen denklik bulgulari, deney
ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama

becerilerinin ayn1 diizeyde oldugu bilgisini vermektedir.

Jigsaw okuma teknigiyle 6grenim goren dgrencilerin 6n test ve son test basari
puanlart karsilastirildiginda; son test basart puanlari lehine anlamli bir fark
goriilmektedir. Jigsaw okuma teknigiyle 6grenim goren deney grubu dgrencilerinin

On test basar1 puan ortalamasi 65,00 iken aymi Ogrencilerin son test basari puan
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ortalamasi ise 70,75°tir. Son test basar1 puan ortalamasindaki 5,75’lik artis, iki test
arasinda yiiksek dereceli ve anlamli bir fark oldugunu ortaya koyarken jigsaw okuma
tekniginin, Ogrencilerin  okudugunu anlama becerilerini  gelistirdigini  de

kanitlamaktadir.

Jigsaw tekniginin Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede
pek cok etkisi bulunmaktadir. Bunlardan ilki; jigsaw okuma teknigiyle 6grenim
goren Ogrencilerin okuma motivasyonlariin ve derse yonelik ilgilerinin artmasidir.
Badawi (2008) ve Azmin (2016) tarafindan yapilan c¢alismalarda da jigsaw
tekniginin, O0grencilerin okuma motivasyonlar1 {lizerinde olumlu etkilerinin oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Ali (2001) tarafindan; jigsaw okuma teknigini kullanmanin 6gretmen
adaylarinin okuma kaygilar1 ve okudugunu anlama becerileri ilizerindeki etkisini
belirlemek i¢in yapilan ¢alismada, jigsaw okumanin okuma kaygisini diigtirdiigii ve
okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. flgili ¢alismanin bir
baska sonucuna gore; jigsaw okuma teknigiyle 6grenim gdren Ogretmen adaylari,
jigsaw okuma teknigini kullanmayan 6gretmen adaylarina oranla daha stressiz bir
okuma siireci gecirmislerdir. Bu durumun etkisiyle de kaygi diizeyi diisiik olan
Ogretmen adaylari, okuma metinlerinin sorumlu olduklart bolimleriyle ilgili daha
giiclii anlam iligkileri kurarak iist diizey okuma becerileri (analiz, ¢ikarim yapma,

sentez, metinlerarasi iligki kurabilme vb.) sergileme imkan1 yakalamislardir.

Jigsaw okumanin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmedeki
bir diger etkisi de jigsaw okuma siirecinde Ogrenci-Ogrenci ve Ogretmen-0grenci
iliskilerinden {ist diizeyde faydalanilabilme imkaninin dogmasidir. Wardhani’ye
(2014) gore jigsaw okuma tekniginin kullanildig: siniflarda dgrencilerin birbirleri ve
Ogretmenleri arasindaki iligkilerinin giiclenmesi, 6grencilerin akademik basarisini
artirmaktadir. Azcueta (2017) da yaptig1 calismada jigsaw teknigiyle gerceklestirilen

okuma stireglerinden elde edilen sonuglar1 “gok tatmin edici” olarak yorumlamastir.

Adams (2013), jigsaw teknigini kullanarak isbirlikli 6grenmeyi gelistirmeyi
amagladigi c¢alismasinda; jigsaw tekniginin Ogrencilerin  derse katilimlarimi
yiikseltmede ¢ok kullanigh bir teknik oldugu sonucuna ulagmistir. Adams’a gore;

Ogrencilerin derslere konu olan kavramlar1 algilayis bigimleri zayifsa ve bu zayiflik,
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Ogretim stirecinin basinda hedeflenen amaglara ulasmay1 engelliyorsa ilgili sorunun
¢Oziimii i¢in jigsaw tekniginden yararlanmak olumlu ve anlamli sonuglar
dogurmaktadir. Cagatay ve Demircioglu (2013)’ nun ¢alismasinda da derse iliskin
temel kavramlari Ogretme noktasinda jigsaw tekniginden faydalanmanin,
dgrencilerin akademik performanslarmi olumlu ydénde etkiledigi tespit edilmistir. iki
ayr1 ¢alismadan elde edilen ortak sonuca gore; jigsaw teknigi, dgrencilerin temel
kavramlar1 6grenmesinde son derece etkilidir. Buradan hareketle 6 grencilerin Tiirkge
derslerinde karsilagtiklar1 metinlerde yer alan kavramlari ve anahtar kelimeleri
O0grenme siireclerinde jigsaw tekniginden faydalanmanin akademik basari anlaminda

olumlu sonuglar yaratacag diisiiniilebilir.

Bu ¢alismada, geleneksel yontem ve tekniklerle 6grenim géren kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n test ve son test puanlari karsilagtirildiginda iki test arasinda anlamli
bir farkin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n testten
elde ettikleri basar1 puan ortalamasi 64,50 iken ayn1 6grencilerin son test basar1 puan
ortalamas1 65,25°tir. Iki test arasindaki 0,75’lik fark, SPSS programi araciligiyla
gerceklestirilen “t-testi” bulgularina gore kayda deger bir gelisim ifade
etmemektedir. Son test lehine gerceklesen 0,75°lik puan artisi; Ogrencilerin bes

haftalik 6gretim siirecinde okumaya ayirdiklart yapilandirilms siire ile aciklanabilir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan son test sonuglart incelendiginde ise
deney grubu lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Deney grubu &grencilerinin son
test basar1 puan ortalamasi 70,75 iken kontrol grubunun son test basar1 puan
ortalamasi 65,25’tir. Deney grubu lehine saptanan 5,50 puanlik fark, istatistiki
anlamda onemli ve giiven derecesi yiiksek bir gelisim gostergesidir. Jigsaw okuma
teknigiyle 6grenim goéren deney grubu Ogrencilerinin son test basari puanlarinin
yiiksek olmasi; 6grencilerin bu teknikle ders islemekten keyif almasi, birbirlerinin
okuma asamalarina destek olmalari, yapilandirmaci bir okuma anlayisiyla sonuca
degil siirece odaklanmalar1 ve 6gretmenin okuma becerilerini denetleyici bir otorite

roliinden s1yrilarak “okuma rehberi” roliine biiriinmesiyle aciklanabilir.

Kazemi (2012) ve Negari vd. (2016) tarafindan yapilan c¢aligmalarda,
Ogretmenlerin jigsaw okuma siireglerinde, geleneksel okuma yontem ve tekniklerine

kiyasla daha fazla materyal kullandiklari sonucuna ulasilmistir. Metnin, 6grencilerin
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ve jigsaw tekniginin ozellikleri dikkate alinarak 6gretmenler tarafindan gelistirilen bu
materyaller; Ogrencilerin  6grenim  siireglerini  zenginlestirerek ilgili  icerigi
anlamalarin1 kolaylastirmaktadir. Bu sayede de jigsaw okuma tekniginin uygulandigi
siniflarda okuma ve okudugunu anlama alanlarinda somut ve kayda deger gelisimler

gozlenebilmektedir.

Kardaleska (2013), yaptigi calismada; jigsaw okuma tekniginin, dersleri
yapilandirmaci bir diizende islemeyi kolaylastirdigini ayrica jigsaw okuma teknigini
kullanan 6grencilerin kelime hazinelerinin geliserek ¢ikarim yapma becerilerinin de
pozitif yonde degistigini ortaya koymustur. Bu ¢alismada da deney grubu 6grencileri,
jigsaw okuma etkinlikleri sirasinda bilmedikleri kelimeleri; sozliik ya da e-sozliikkten
arastirma, soru-cevap, tahmin, akrana danigsma gibi yontemler kullanarak
ogrenmislerdir. Ogrencilerin kelime dagarciginin gelismesi de son test uygulamasina

pozitif yonde yansimustir.

Purba (2018), “oykii tiiriindeki metinleri okuyup anlamlandirmada jigsaw
tekniginin etkisi” konulu ¢alismasinda jigsaw tekniginin; okudugunu anlamlandirma,
ana fikir bulma, metinle ilgili 6zel bilgileri belirleme, ¢ikarim yapma, referans
gosterme ve kelime hazinesi gelistirme alanlarinda olumlu etkileri oldugu sonucuna
ulasmistir. Ayrica arastirmaci, jigsaw teknigiyle 6grenim goren dgrencilerin, klasik
yontem ve tekniklerle 6grenim goren Ogrencilere gore metni sesli ve sessiz okuma

yontemlerinde daha basarili olduklarini gézlemlemistir.

Bu arastirmada, deney ve kontrol gruplarmin 6gretim siirecleri esnasinda;
kontrol grubunda yer alan 6grencilerde yogun bir okuma stresi gozlenmistir. Okuma
metniyle ilgili sorumlulugun tamamini yiiklenen 6grenciler, anlam kurma becerilerini
gelistirmeye yeteri kadar zaman ayrramamislardir. Deney grubunda jigsaw okuma
teknigiyle 6grenim goren 6grencilerde ise ayni okuma stresi gézlenmemistir. Ciinkii
jigsaw okuma teknigiyle 6grenim goren dgrenciler, metinle ilgili sorumluluklarini
grup arkadaslariyla paylagsmiglardir. Anlamadigi ya da aktarmada sorun yasadigi
boliimlerle ilgili grup arkadaglariyla iletisim halinde olan 6grenciler, okuma siirecini
endise duygusundan uzak ge¢irmislerdir. Angel (2008) da bu konuda; jigsaw okuma
tekniginin Ogrencilerin iizerindeki is yiikiinii azaltarak metnin amacina ulagsmasini

kolaylastirdigini belirtmistir.
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6.2. Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen bulgular neticesinde; jigsaw okumanin, ortaokul

ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye katkis1 oldugu sonucuna

ulasilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda da su 6nerilerde bulunulmustur.

1.

10.

Tiirk¢e derslerinde, dgrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek

icin jigsaw okuma teknigi kullanilabilir.

Ogrencilerin, okuma becerilerinde hedeflenen evrensel standartlara
ulagmalarini saglayabilmek i¢in jigsaw okuma teknigi gibi yapilandirmaci ve

yenilik¢i yontem ve tekniklere Tiirkge derslerinde yer verilebilir.

Dinleme, konugma, okuma ve yazma becerileri biitiinsel anlayisla ele alinarak
stire¢ odakl gelistirilen ve birbirinden dogrudan ayrilamayan becerilerdir. Bu
nedenle jigsaw, okuma teknigi olarak kullanilabilecegi gibi konugma, yazma

ve dinleme teknigi olarak da kullanilabilir.

Ogretmenlere yonelik, jigsaw okuma teknigi gibi yenilik¢i teknikleri konu

alan hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.

Tiirkgce dersi 6gretim programlarinda ve Tiirkge ders kitaplarinda jigsaw
okuma teknigine yer verilerek teknigin {ilkemiz genelinde kullanimi
yayginlastirilabilir.

Ogrencilere verilen proje gorevlerinden bazilar1 jigsaw okuma temelli
kurgulanabilir.

Ogretmen merkezli “sira oturma diizeni” nden kaynaklanan tekdiizeligi
kirmak, 6grenciler arasindaki iletisimi giiclendirmek ve simiflarda yasanan
anlagmazliklar1 ¢c6zmek i¢in jigsaw okuma tekniginden faydalanilabilir.
Ogretmenlerin jigsaw okumayla ilgili daha fazla materyal hazirlamalari ve
hazirladiklar1 bu materyalleri “Egitim Bilisim Ag (EBA)” aracilifiyla
meslektaslariyla paylagmalar saglanabilir.

Jigsaw okumanin dil bilgisi kazanimlarina yonelik akademik basariyr nasil
etkiledigi lizerine ¢aligmalar yapilabilir.

Jigsaw  okumanmm okul Oncesi, ortadgretim ve yiiksekdgretim
kademelerindeki  Ogrencilerin  dil  becerilerini  gelistirmedeki  etkisi

arastirilabilir.
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Internet iizerinde olusturulabilecek bir egitim portalinda, yurt ici ve yurt

disinda gerceklestirilen jigsaw okuma etkinliklerinden ornekler paylasilabilir.

Ogretmenlerin ve dgrencilerin jigsaw okuma teknigini uygulama sirasinda

karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim yollar1 aragtirilabilir.

Jigsaw okuma teknigi kullanilarak ogrencilerin okuma metninden grup
arkadaslariyla birlikte sorumlu olmasi ve grup icinde yapilan is bolimii
sayesinde 6grencilerin is yiikiliniin azaltilarak geleneksel okuma yontem ve

tekniklerinde yogun olarak goériilen okuma stresinin azaltilmasi saglanabilir.

Ogrencilere etkili zaman yonetimi alaninda yeterlik kazandirmak icin jigsaw

okuma asamalarindan faydalanilabilir.

Ogrencilerin kelime dagarcigini gelistirmek ve ogrenilen kelimelerle ilgili
zihinde kalicilik saglayabilmek icin jigsaw okuma tekniginin tiim

asamalarindan destek alinabilir.

Ogretmenlerin metin ¢dziimleme, materyal gelistirme, tek ders saati
icerisinde birden fazla gruba rehberlik edebilme gibi akademik becerilerini

ilerletme noktasinda jigsaw okuma tekniginden yararlanilabilir.

Ogrencilerin  giinliik yasamda iistlenmeleri gereken sorumluluklara
hazirlanabilmeleri i¢in jigsaw okuma tekniginde yer alan grup ici rollerin

etkisi arttirilabilir.

Jigsaw okuma tekniginin son asamasi olan degerlendirme boliimiinde ¢agdas
6l¢me ve degerlendirme yaklasimlarindan yararlanilarak 6grencilerin bireysel
farkliliklarindan kaynaklanan 6lgme ve degerlendirme sorunlarmin Oniine

gecilebilir.

Jigsaw okuma, jigsaw konusma, jigsaw yazma ve jigsaw dinleme gibi
tekniklerden daha etkili faydalanabilmek i¢in okullarda dil laboratuvarlar
kurulabilir ya da var olan dil laboratuvarlarindan bu alanda daha fazla

yararlanilabilir.

Okuma becerilerinde sonu¢ degil de siire¢ odakli dlgme ve degerlendirme
anlayisin1 yayginlastirmak icin jigsaw okuma basamaklarinin her biri ayri

ayr1 aragtirma konusu haline getirilebilir.
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Ek 1. MEB Tarafindan Verilen izin Belgeleri

TG
TEKIRDAG VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirligi
Sayt  :43996270-44-E.1839110 25/01/2019
Konu : Anket Uygulamasi
VALILIK MAKAMINA

it : Agn Ibrahim Cegen Universitesi 08/01/2019 tarih ve
28814003-302.08.01 sayih yazis1

Agn Ibrahim Cecen Universitesi Sosyal Bilimler  Enstitiisii Tiirkge Egitimi Anabilim
Dah Tezli Yiksek Lisans o6grencisi Hande GELIK'in Tekirdag ili Murath ilgesine bagh
Talatpasa Ortaokulu'nda Ogrenim goren goniilli 6. Siuf Ogrencilerine yonelik "Jigsaw
Okuma Tekniginin 6. Smif Ogrencilerinin Okuma Anlama Becerilerine Etkisi" istegi, ilgi

S6z konusu aragtrma uygulamasi, Miidiirligimiz Degerlendirme Komisyonu
tarafindan incelenmis olup, anketin uygulanmasinda bir sakinca goriilmedigi, yapilacak
caligmalar sonucunda hazirlanacak raporun Midiirligiimiize gonderilmesinin uygun olacag
bildinlmigtir.

Bu kapsamda onayl bir regi Miidiirligiimiizde muhafaza edilen, uygulama sirasinda
da miihiirli ve imzali drnekten gogalulan anket sorularmmn egitim dgretimi aksatmayacak
sckilde, okul miidiirlerinin koordinesinde ve kontroliinde, gondilliilik esas olmak kaydiyla
yukanda belirtilen s6z konusu Ogrencilere yonelik olarak, Milli Egitim Bakanhgi'mn
2017/25 sayih "Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinleri" konulu genelgesine gore
gergeklestirilmesi hususu Midirliigimiizee uygun gorilmistiir.

Makamlannizca da uygun goriilmesi halinde olurlarimiza arz ederim.
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* ligsaw Okuma Tekniginin 6. Sinif Ogrencilerinin Okuma Anlama Becerilerine Etkisi ” KONULU
ARASTIRMA UYGULAMAS! INCELEME RAPORU

ARASTIRMACI : Hande GELIK

KURUM : AGRI [BRAHIM CECEN UNIVERSITESI

Tekirdag ili Muratli ilgesine bagli Talatpasa Ortaokulu’'nda Ggrenim goren gonllla 6. sinif
ogrencilerine yonelik “Jigsaw Okuma Tekniginin 6. Simif Ogrencilerinin Okuma Anlama Becerilerine
Etkisi* konulu arastirma anketinin uygulanmasinda bir sakinca olmadig! degerlendirilmistir. Anket
galismalarinin egitim-dgretimi aksatmayacak sekilde yapilmast ve sonuglarinin bir rapor halinde Milli
Egitim MUd{rligune gonderilmesi uygun olacaktr.

Bu cercevede; Arastirma uygulamalarinin Milli Egitim Bakanlig’'min 22.08.2017 tarih,
35558626-10.06.01-E.12607291 sayil “Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik lzinleri” konulu
genelgeye uygun bigimde gerceklestiriimesi gerekmektedir.Genelgeye uyulmadan yapilan
caligmalardan arastirmac sorumludur.

INCELEME TARIHI: 22.01.2019

INCELEYENLER: | ;/
Gurzan AYV, R.Serkan GURSEL

Ar-Ge Birimi Ar-Ge Birimi

Aragtirmanin Uygulanacagi Okullar:
Tekirdag ili Muratli ilgesine bagh Talatpasa Ortaokulu,
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Ek 2. Okudugunu Anlama Becerileri Akademik Basar1 Testi

Okudugunu Anlama Becerileri Akademik Basar: Testi
Sevgili 6grenciler,

Asagida okudugunu anlamaya dayali 20 tane soru yer almaktadir. Sorulari
dikkatlice okuyarak her soru i¢in yalnizca bir sikki cevap olarak isaretleyiniz. Sinav

stiresi 40 dakikadir. Bagarilar dilerim.

Hande Celik

“Glinliik yasam i¢inde ¢ok biiyiik bir sir vardir. Herkesin bunda bir pay1
bulunur ve herkes onu bilir ama pek az kimse bu konuya kafa yorar. Cogu kimse onu

oldugu gibi benimser ve ona asla sasirmaz. Bu biiyiik sir, zamandir.

Onu dlgmek igin saatler ve takvimler yapilmistir ama bunlar higbir sey ifade
etmez. Herkes cok 1yi bilir ki bir saatlik siire, insana 6miir kadar uzun gelirken bazen
de goz agip kapayincaya kadar gecip gider. Zamanin bu garip kisaligi, uzunlugu; o
saat i¢cinde yasanan olaylara baghdir. Clinkii zaman, yasamin kendisidir. Ve yasamin

yeri yirektir.”

Michael ENDE

(Momo’dan alinmistir.)

e Asagida verilen ilk bes (5) soruyu yukaridaki metne gore

cevaplandirimiz.

1. Metinde bahsedilen biiyiik sir nedir?
A) yasam B) yiirek C) Omiir D) zaman

2. Metinde alt1 cizili olarak verilen “kafa yormak” ifadesiyle anlatilmak
istenen nedir?
A) Uygun zamani beklemek B) Bir konuyla ilgili cok¢a diistinmek
C) Vakit gegirmek D) Zaman kazanmak
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3. Metne gore; “Ciinkii zaman, yasamin Kendisidir.” ifadesiyle anlatilmak
istenen diisiince asagidakilerden hangisi olamaz?
A) Zamanin uzunlugu ya da kisaligi giinlik hayatta yasadigimiz olaylara
baghdir.
B) Yasamini iyi yonetebilenler zamanlarini da iyi yonetirler.
C) Zaman, biitiin insanlar i¢in ayni siireyi ifade eder.

D) Zaman herkes tarafindan farkli algilanir.

4. Asagidaki 6zdeyislerden hangisi yukaridaki metnin ana fikri olabilir?
A) “Zamanin, kime dost kime diisman olacagi bilinmez.” (Shakespeare)
B) “Zaman, kolay elde edilen ve ucuz olan seyleri siler.” (Roy Chansion)
C) “Zamani 6ldiirmek en pahali harcamadir.” (Balzac)
D) “Hayatiniz1 seviyorsaniz zamaninizi bosa harcamayiniz, ¢ilinkii zaman

hayatin kendisidir.” (Benjamin Franklin)

5. Bu metinle ilgili asagidakilerden hangisi soylenemez?
A) Olay orgiisii vardr.
B) Kisiden kisiye gore degisebilecek ifadeler kullanilmistir.
C) Diisiincenin yoniinii degistiren sézciikler kullanilmistir.

D) Zit anlamli sozciikler bir arada kullanilmstir.

“Dervis, servinin altma oturdu. Kusagindan neyini ¢ikardi. Uflemeye basladi.
Neyin deliklerinden agaglar firladi havaya, sanki agaclar neyin igindeydi de
dervis ifledikce disar1 firliyorlardi. Neyin deliklerinden daglar, dereler, yollar
firladi havaya. Neyin derinliklerinden havaya firlayan agaglar, daglar, dereler,
yollar; diinyanin 6biir ucunda dagsiz, deresiz, yolsuz, agagsiz bir ¢ole diistii.
Colde daglar, agaclar yiikseldi; dereler akti, yollar uzandi. Buraya Ney iilkesi
denildi.”

Nazim Hikmet RAN

(Sevdalh Bulut Masali’ndan alinmustir.)
e 06,7 ve 8. sorular1 yukaridaki metne gore cevaplandiriniz.

6. Metinde asagidaki unsurlardan hangisi yoktur?
A) kisi B) olay C) zaman D) yer
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7. Asagidakilerden hangisi dervisin neyinden havaya firlayan varhklardan
biri degildir?
A) koprii C) dere

B) agag D) yol

8. Dervis’in neyinden firlayan agaclar, daglar, dereler, yollar nereye
diismiistiir?

A) servinin altina  B) agagsiz bir ¢ole C) bos bir ovaya D) dervisin evine

BU VATAN KiMIN?

Bu vatan, topragin kara bagrinda,
Siradaglar gibi duranlarindir.
Bir tarih boyunca onun ugrunda,

Kendini tarihe verenlerindir. ..

Tutusup, kiil olan ocaklarindan,
Sahlanip kan akan irmaklarindan,
Hudutlarda gaza bayraklarindan

Alnina isiklar vuranlarindir_

Ardina bakmadan yollara diisen,
Simgek gibi ¢akan, sel gibi cosan,
Huduttan hududa yol bulup kosan,

Cepheden cepheyi soranlarindir. ..

Ileri atilip sellercesine,
Gogstinden vurulup tam ercesine,
Bir giil bahgesine girercesine,

Su kara topraga girenlerindir...

Tarihin dilinden diismez bu destan,

Nehirler gazidir. daglar kahraman.

Her tas1 yakut olan bu vatan

Can verme sirrina erenlerindir..

Gokyay'im ne yazsan ziyade degil,
Bu sevgi bir kuru ifade degil,
Sencileyin hasmi riiyada degil,
Topun namlusundan
gorenlerindir...

Orhan Saik GOKYAY

9. Siirin konusu asagidakilerden hangisidir?

A) yasama sevinci B) memleket 6zlemi C) yalnizlik D) kahramanlik

10. Siirin ilk dortligiinde yer alan; “Bu vatan, topragin kara bagrinda, sira

daglar gibi duranlarindir.” ifadesiyle kimler anlatilmak istenmistir?

A) dismanlar  B) sehit askerlerimiz =~ C) 6gretmenler D) sairler
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11. Siirde alt1 cizili olarak verilen ifadeyle ilgili asagidakilerden hangisi

dogrudur?

A) Bir durum oldugundan biiyiik gosterilerek abartma yapilmistir.
B) Nehirler ve daglar konusturulmustur.
C) Nehirlere ve daglara insana ait 6zellikler yiiklenmistir.

D) Karsit (zit) kavramlar bir arada kullanilmistir.
12. Bu metinde asagidaki duygulardan hangisi yoktur?

A) korku
B) gurur
C) cesaret

D) sevgi

13. Bu siirden hareketle siirin yazan ile ilgili asagidakilerden hangisi

soylenemez?

A) Vatansever biridir.
B) Vatanin sahipsiz oldugunu diisiinmektedir.
C) Gegmisiyle gurur duymaktadir.

D) Sehit ve gazilere deger vermektedir.

14. “Lisemiz, bu yil da geleneksel ayran gilinlinii nisanin son haftasinda
gerceklestirdi. Etkinlige yeni mezunlarin yani sira eski mezunlarin da yogun
olarak katilim sagladig1 gézlemlendi. Ikinci sirada konusma yapan okul baskani,
boyle bir etkinligin i¢inde yer aldiklari i¢in son derece heyecanli olduklarini dile

getirdi.”

Yukandaki paragraftan hareketle yapilan asagidaki ¢cikarimlardan hangisi

yanhstir?

A) Ayran giinii etkinligi daha 6nce de yapilmistir.

B) Etkinlige hem yeni hem de eski mezunlardan katilanlar olmustur.
C) Okul bagkanindan dnce baska biri konusma yapmustir.

D) Ayran giinii etkinligi, her sene heyecanli ge¢mistir.
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“Dede Korkut Kitabi, Oguz Tiirklerinin bugiin Tirkiye, Azerbaycan ve
Kazakistan’1t kapsayan genis bir cografyada egemenlik kurdugu donemlerden
kalma hikayelerin 15-16. yiizyilda yaziya gecirilmesiyle olusmus bir derlemedir.
Eski Tiirk edebiyati eserlerinin en iyi orneklerinden biridir ve i¢indeki atasdzii,
deyim, agit ve benzeri sozlii gelenek liriinlerinin yani sira eski Tiirk gelenekleri

ve inanislar1 bakimindan da zengin bir kaynaktir.

Kitapta on iki hikaye ve bu hikayelere iliskin on {i¢ sarki var. Bunlardan en
bilinenleri “Deli Dumrul”, “Boga¢ Han”, “Basat’in Tepegdz’ii Oldiirmesi” ve
“Kanturali” hikayeleridir. Destandan halk hikdyesine gecis donemini gosterdigi
icin halk edebiyati bakimindan da oOnemlidir. Hikdye ve sarkilari bir arada
bulundurmasinin yani sira hikayelerin siirimsi bir sekilde anlatilmasi da eseri 6ne
cikaran ozelliklerdendir. Kahramanliklar ve efsanevi unsurlarin karigtig1 giindelik
olaylarin anlatildig1 hikayelerde Dede Korkut bilge kisi olarak ortaya cikarak
kurguya katkida bulunur.”

e 15,16 ve 17. sorular1 yukaridaki metne gore cevaplandiriniz.

15. Dede Korkut Kitabr’nin halk edebiyati icin onemli olmasinin sebebi

nedir?

A) Kitabin i¢inde on iki hikaye bulunmasi

B) Dede Korkut’un bilge bir kisi olmasi

C) Destan ile halk hikayesi arasindaki gegis donemini gostermesi

D) Siire benzeyen bir anlatiminin olmasi
16. Asagidakilerden hangisi Dede Korkut Kitabr’nda yer alan iriinlerden
biri degildir?

A) roman B) atasozii  C) deyim D) Tiirk gelenekleri

17. Metinde anlatilanlara gore Dede Korkut Kitabr’yla ilgili asagidakilerden
hangisi soylenemez?

A) Gegmisten bugiine kiiltiirel 6zelliklerimizi yansitir.

B) Tim diinya tarafindan bilinmektedir.

C) Kahramanlik hikayelerine efsaneler de karigmustir.

D) Eski Tiirk edebiyat1 eserlerinin iyi bir 6rnegidir.
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18. Anil, Beren, Can, Deniz ve Enis adli kigiler Canakkale ve Mugla sehirlerine

gitmislerdir. Bu kisilerin gittikleri sehirlerle ilgili sunlar bilinmektedir.

e Her kisi yalnizca bir sehre gitmistir.
e Ug kisi Canakkale’ye gitmistir.
e Can ve Deniz ayni1 sehre gitmistir.

e Beren ve Enis’in gittigi sehirler farklidir.

Buna gore asagidaki kisilerden hangisi kesinlikle Mugla’ya gitmistir?
A) Can

B) Deniz

C) Beren

D) Anil

(Gorsel Kaynak: https://smnoropsikiyatri.com/tag/teknoloji-bagimliligi/)

19. Yukanidaki gorselle ilgili asagidaki ¢ikarimlardan hangisi yapilabilir?
A) Teknolojik aletleri bilingsiz kullanmak bizi bagimli yapar.
B) Farkli teknolojik aygitlar1 kullanabilmek énemlidir.
C) En fazla vakit ge¢irdigimiz teknolojik cihaz diziistii bilgisayardir.

D) Teknoloji, saglikli bir yagam stirmemizi saglar.
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20. Yukanidaki grafikte Tiirkiye’de yasayan bir Kkisinin yillara gore
sinemaya gitme sayis1 gosterilmistir. Bu sonuglara gore asagidaki

yorumlardan hangisi yapilamaz?

A) 2014 yilinda sinemaya sadece bir kez gidilmistir.

B) 2016 yili sinemaya en ¢ok gidilen yildir.

C) 2016’da sinema salonu sayisi artmistir.

D) 2017 ve 2014 yillarmin veri toplamiyla 2015 yilindaki veri birbirine

esittir.
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Ek 3. Kisisel Bilgiler Formu

Sevgili 6grenciler,

Elinizdeki form, bilimsel bir arastirmada kullanilmak {lizere hazirlanmistir.

Asagida verilen sorular dikkatlice okuyarak cevaplandiriniz.
Tesekkiir ederim.
1 CINSIYELINIZ: oo

2. Dogum YerinizZ: ...

3. YASINIZ: e
4. Babaniz hayatta m? ( )Evet () Hayr
5. Anneniz hayatta mi? ( )Evet () Hayrr

6. Siz de dahil olmak iizere kac kardessiniz? ...............c.cccoooiiiiiiiennnne

7. Kendinize ait odamiz var mm? ( ) Evet ( ) Hayir

8. Annenizin 6grenim durumu:

() Okula gitmedi () Ilkokul mezunu () Ortaokul mezunu
() Lise mezunu () Yiiksekokul/Universite () Lisansiistii/Doktora

9. Babanizin 6grenim durumu:

() Okula gitmedi () Ilkokul mezunu () Ortaokul mezunu

() Lise mezunu () Yiiksekokul/Universite () Yiiksek Lisans/Doktora
10. Annenizin meslegi: .....ccovviiriiiiiniiiiiiniiiiiiiiiiieiiiiinriciinstioinnsccnnns

11. Babanizin meslegiz .....oovviiiiiiiniiiiiiiniiiniiiieriinicinecsserosnscsssonnse

12. Ailenizin maddi durumu:

() Diisiik (1500-2500 TL) () Orta (2500-3500 TL) () Yiiksek (3500 TL ve fazlasi)
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13. Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinleri okurken bugiine kadar hangi

yontem ve teknikleri kullandiniz? (Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz.)
() Sesli Okuma () Elestirel Okuma () Goz Atarak Okuma
( ) Sessiz Okuma ( ) Ozetleyerek Okuma ( ) Not Alarak Okuma
( ) Isaretleyerek Okuma () Tahmin Ederek Okuma ( ) Grup Olarak Okuma
() Soru Sorarak Okuma () S6z Korosu () Okuma Tiyatrosu

( ) Ezberleme ( ) Tartisarak Okuma () Hizli Okuma

14. Okulda gecirdiginiz zamamin disinda okuma calismasi yaparken farkh

yontem ve tekniklerden yararlanir misimz?
() Evet ( ) Hayir

15. Daha once, isbirlikli okuma tekniklerinden biri olan jigsaw okuma teknigini

kullandiniz mi?

() Evet ( ) Hayrr
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Ek 4. “Birlikte” isimli Siir
BIRLIKTE

Her insan, bagka insanlarla mutludur.
Her ulus, bagka uluslarla. ..
Mutluluk, birlikte yenilen bir meyve.
Birbirinden 1rak goriinsek de
Gilinesimiz ve ayimiz birdir,

Uzilincliimiiz, sevincimiz bir.

Kisi var olamaz tekte.

Her kadin, baska kadinlarla giizeldir.
Her agac, baska agaclarla...
Yokus ¢ik, bayir in.
Neresinde olursan ol yasamin,

Her mevsim, bagska mevsimlerle giizeldir.

Yalnizsin, bakarsin ki acidan
Burkula burkula uyusmus igin.
Sevmeyi, sevilmeyi boglar olmugsun.
Sonra umulmadik bir sancidan
Bir giines dogmus yiireginde.

Geliyor 1s1ktan ordularla.

Her ezgi, bagka ezgilerle giizeldir.
Her siir, baska siirlerle...
Sen oOyle soylersin, ben boyle...
Bir biitiinii olusturmuyor muyuz

Baska bagka ses versek de?

Mehmet SALIHOGLU
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Ek 5. “Geri Kazanim” isimli Makale

GERi KAZANIM

Hepimiz her giin, bircok seyi ¢ope atariz. Bir kez ¢op kutusuna attiktan sonra bu
nesneler bir daha hi¢ aklimiza gelmez. Biz insanlar, hi¢ gérmedigimiz ¢opler de iiretiriz ya
da bunlarin tiretilmesinde rol oynariz. Bunlar, satin aldigimiz, tiikkettigimiz mallarin iiretim
siirecinde olusan atiklardir. Uretimde kullanilan enerjiyi saglamak igin yakilan kat1 yakitlarmn
kiilleri, tirlinleri bir yerden bir yere tasimak i¢in kullanilan yakitlarin atiklari, hammadde
saglamak i¢in ac¢ilan maden ocaklarmin atiklari, {iretim sirasinda fabrikalardan c¢ikan
atiklar... Bir de evlerimizin, igyerlerinin, devlet kurumlarinin, okul, hastane gibi kurumlarin
copleri var. Giiniimiizde, kentlerde ve diger yerlesim yerlerinde evlerden, igyerlerinden,
magazalardan her giin diizenli olarak toplanan copler, genellikle kent disinda bulunan
copliiklere tagintyor. Kagitlardan yemek artiklarina, paketleme malzemelerinden boyalar ve
deterjanlar gibi zehirli maddelere kadar ¢Op alanlarinda biriktirilen ¢opler, alinan tim
onlemlere karsin hem insanlarin hem de baska canlilarin saglig1 agisindan 6nemli tehlikeler
dogurabiliyor. Bu nedenle diinyanin dort bir yaninda insanlar ¢oplerin ve ¢Op alanlarinin

diizenlenmesi konusunda yeni yaklagimlar gelistiriyorlar.

Zehirli atiklardan olusan ¢opler de sorunun bir pargasi. Zehirli atiklardan olusan
¢opler, insanlar, hayvanlar, bitkiler, kisacasi tiim canlilar ve onlarin yasam alanlar1 agisindan
birgok tehlike dogurur. Bu maddelerin verdigi zararlarin etkileri kimi zaman uzun yillar
sonra ortaya gikabilir. Zararl atiklar yalnizca fabrikalar gibi iiretim tesislerinden ¢ikmaz.
Araba tamirhaneleri, fotograf stiidyolari, kuru temizlemeciler gibi birgok yerde, ¢evreye
biiylik zararlar veren kimi malzemeler kullanilir. Piller, bocek ilaglari, boyalar, temizlik
malzemeleri gibi evlerde kullanilan baska tiriinler de zehirli maddeler igerir. Bu iiriinler
bittiginde ya da ise yaramaz duruma geldiginde, genellikle onlar1 6teki atiklarla birlikte ¢ope
atariz. Oysa ¢oOp alanlarindaki zararli atiklarin 6tekilerden ayri bir yerde saklanmasi gerekir.

Bize diisense oncelikle bu tiir ¢opleri azaltmak olabilir.

Ise savurganligi dnleyerek baslayabiliriz. Ornegin, artik isimize yaramayan boyalari
¢Ope atmak yerine, bunlara gereksinim duyan bir komsumuza ya da bir arkadasimiza
verebiliriz. Pil kullanmamiz gerekiyorsa doldurularak tekrar tekrar kullanilabilen pilleri
tercih edebiliriz. Temizlik malzemeleri ve boyalar gibi {iriinlerin ¢evreye daha az zarar veren
cesitleri de piyasada satilmaktadir. Akilli secimler yapan bir tiiketici olarak bu {iriinleri
arastirtp bulabilir, onlar1 kullanabiliriz. Aligveris yaparken iiriinlerin etiketlerini okumak, bu
konuda dogru karar1 vermemize yardim edecektir. Atiklar1 azaltma, yeniden kullanilmasi

miimkiin olan her tiirlii malzemeyi yeniden kullanma ve geri kazanim yoluyla hammaddeye
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doniistiirme bu cabalardan bazilari. Giinlilk yasamda kullandigimiz her tiirlii malzemenin
dogadan geldigi diisliniiliirse bu, yerinde bir yaklasim. Ciinkii dogal kaynaklar, doganin

kendisini yenilemesine siire tanimayacak kadar hizl tiikeniyor.

Ormanlik alanlarin giin gectikge kiiciildligiinti, fosil yakitlarin ve madenlerin
azaldigini, ¢evrenin hizla kirlendigini hepimiz biliyoruz. Bildigimiz bir sey daha var: O da
cesitli konulardaki bilgi birikimimizi, bu durumu en azindan yavaglatmak amaciyla
kullanabilecegimiz. Geri kazanim, aslinda yiizyillardir uygulanan bir yontem. Ancak
toplumlarin geri kazanimin yarar1 ve gerekliligi konusunda bilinglenmesi, 1970 yilinda
olmus. O yil ilk kez diizenlenen Diinya Giinii kutlamalar1, insanlarin dikkatlerini bu konuya
cevirmelerini saglamis. 1980°li yillarda sanayilesmis iilkelerde ¢op alanlar1 kentlerin
gereksinimlerini karsilayamamaya baslanus. Insanlar, ¢oplerin depolanmasi konusunda yeni
yontemler aramaya baslamiglar. Boylece geri kazanim uygulamalarina yonelenlerin sayisi
artmig. Bugiin diinya iizerindeki kentlerin biiyliik ¢ogunlugunda ¢oplerin en azindan bir
boliimii geri kazanim yoluyla yeniden kullaniliyor. Geri kazanimla elde edilen hammaddeler,
genellikle yine ayni {iriiniin {iretilmesinde kullaniliyor. Ornegin, eski cam kaplardan, yenileri
iretiliyor. Atik kagitlardan tekrar kgt iiretiliyor. Celik gibi bazi malzemelerse geri kazanim
yoluyla bir¢ok farkli iirliniin iiretilmesinde kullanilabiliyor. Geri kazanim yoluyla yeniden
yararlanilabilecek malzemeler yalnizca bunlar degil elbette. Kimi yerlerde insanlar,
motoryagi, eski buzdolaplari, gamasir makineleri ve eski araba lastikleri gibi esyalar1 da geri

kazanim yoluyla yeniden kullaniyorlar.

Geri kazanimla en ¢ok kullanilan malzemeler, aliiminyum, plastik, kagit ve camdir.
Satin aldigimiz bazi iirlinlerin {izerinde soyle bir isaret goriiriiz: ¢ Bu isaretin ne anlama
geldigini hi¢ merak etmis miydiniz? Bu isaret, geri kazanim halkasinin simgesidir. Uzerinde
bu isaret bulunan {irlinleri satin alinca geri kazanim halkasina siz de katkida bulunmusg

olursunuz.

Geri kazanimin ilk asamasi, doniistiiriilecek malzemelerin toplanmasidir. Geri
kazanim halkasinin ilk oku bunu simgeler. Evlerden, geri kazanim kumbaralarindan,
igyerlerinden, ¢esitli kurumlardan toplanan malzemeler, tiirlerine gore gruplandirilarak geri
kazanim tesislerine gétiiriiliir. Buradan da yeni {riinlere doniistiiriilecekleri fabrikalara...
Yeniden iiretim, geri kazamim isaretinin ikinci okuyla gosterilir. Uciincii ok, bu {iriiniin
titketilmesini simgeler. Halkanin tamamlanmasi i¢in bu malzemelerin de kullanildiktan sonra

geri kazanilarak yeni tiriinlere dontistiiriilmesi gerekir.

Ash ZULAL
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Ek 6. “Omiir Torpiisii” Isimli Oykii

OMUR TORPUSU

Kiiciik bir kasabada yasadi Hasan Bey. Hava temiz, su temiz, ekmek temiz...

Cocuklarini okuttu, evlendirdi ve karisiyla yalmz kaldilar.

Emekli maasim alinca karis1 Fatma Hanim “Ille de biiyiiksehir...” diye tutturdu. Evi

satip biiyiiksehirden ev almaya kalktilar. Aradilar, taradilar koca Izmir’de bir ev aldilar.

Kagan treni yakalamak istercesine apar topar biiyiiksehirdeki evlerine tasindilar.
Egyalarmi degistirdiler, perdelerini yenilediler. Velhasil, biiyliksehir neyi gerektiriyorsa
hepsini yaptilar.

Onceleri araba sesleri, kus sesleri kadar hos geldi. Kalabaliklar, karincalar kadar
eglenceli goriiniiyordu. Ug dort ay hicbir seyi aramadilar. Ne bahgelerini ne komsularini ne

sakin sokaklarini...

Ne olduysa bundan sonra oldu. Hasan Bey’le Fatma Hanim’a bir durgunluk ¢okti.
Istahlar1 yoktu. Yemek yiyemiyorlardi. Araba sesleri, artik sinirlerine dokunmaya baslamust1.

Geceleri, korna sesinden uyuyamiyorlardi.

Fatma Hanim oflamaya, Hasan Bey derin derin diisiinmeye bagladi. Sokaga ¢iksalar
bir “Selamiinaleykiim” diyen, bir hal hatir soran olmuyordu. Aligverise gitseler yiizlerce
insan kollarima, omuzlarina c¢arpiyor; bunca yakinliga ragmen yine de onlara

yaklagamiyorlardi.

Hasan Bey’in kafasi karisiyordu, akil sir erdiremiyordu. Bir siirli insan... Kiyamet
gibi... Nasil kalabalik? Otobiislerde, kuyruklarda, magazalarda ha bire birbirine ¢arpan, 6ne
gecen, arkada kalan yiizlerce insan... Nasil olur da birbirlerine bu kadar uzak olurlar?

Neresinden bakilirsa bakilsin, Hasan Bey icin i¢ ferahlatici higbir sey yoktu. Omiir
torpiisiiydii bityiiksehir. insanlarin hayatlarindan bezmesi igin yine insanlar tarafindan icat
edilmis bir torpii. Her giin, kendisinden bir seyler alip gotiiriiyor, ne yapacagini bilemez

halde ¢abalayip duruyordu.

Otobiis kuyrugunda ilerlerken “Kasabama gidecegim. Evimi satmasaydim keske!
Ama olsun, baska bir ev kiralarim.” diye diisiindii. Sevindi bdyle bir karara vardig igin.
Yizii pembelesti, dudaklart1 kimildadi. Fatma Hanmim’a verecegi bu sevingli haberi

diisiiniiyordu.

Fatma Hanim istememis miydi buralara gelmeyi, “ille de biiyiiksehir...” diye

tutturmamis miydi? Gitmemek i¢in bir siirii bahane bulurdu.
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Soguk soguk terledi Hasan Bey karisinin sdyleyeceklerini diisiiniirken. Kendince
cevapladi: “Biiyiiksehirde kotlii de olsa bir laf eden oldu mu? Hastalansan, 6lsen gitsen
cenazeni kaldiracak bulunmaz. Olsun, yapamadilar desinler, sefa siiremediler desinler. Sefa
stirmenin beklemekten bel biikmek oldugunu bilmezler.” Boyle diyecekti karisina. Onu razi

edecekti.

Diisline diisiine apartmanlarinin sokagma girdi. Sasirdi. Biraz Once otobiis
kuyrugunda degil miydi? Karis1 kiyma alip gelmesini sdylemis, bunun i¢in de siraya

girmisti. “Neyse, bu aksam baska bir yemek yiyiveririz.” dedi.

Verdigi kararin ciddiyetiyle, ceketin yakalarimi tutup diizeltti. Genizden, sesinin
tonunu akortladi ve zili ¢aldi. Fatma Hanim yorgun argin kapiy1 agti. Hasan Bey sasirdi.

Biitiin egyalar toplanmis, perdeler indirilmisti.

Fatma Hanim, “Artik canima tak etti Hasan Bey, biktim. Kapali bir kutu icinde
kalmis garip bocege dondiim. Ben memleketime gidiyorum. Geliyorsan gel, gelmiyorsan

Omriinii torpiile burada.”
Hasan Bey, dili tutulmusg gibi bir seyler kekeledi ve Fatma Hanim’in boynuna atildi.

Gozlerinden yaslar akiyordu ikisinin de ve hi¢ bu kadar birbirlerine siki sarilmamiglardi.

Ayse ILKER

161



Ek 7. “Degerlere Uymada U¢ Hata” Isimli Makale

DEGERLERE UYMADA UC HATA

Degerler

Toplumsal degerler insan yagsaminin 6nemli bir yanini olusturur. Bir deger, belirli bir
insan davranisinin veya yasam amacinin bir digerinden daha {istiin oldugu yoniindeki tutarl

ve derin inangtir.

Degerler, toplumdan topluma ve zaman iginde degisir. Toplumlar, degerleri
dogrultusunda bazi davranislarin sergilenmesini takdirle karsilar. Ornegin sadakat, sevgi,
cesaret, dostluk, temizlik, saygi, diiriistliik, nezaket ve benzerleri énem verilen toplumsal

degerlerdir.
Degerlere Uymada U¢ Hata

Sokakta herhangi bir insana, toplumun degerlerine 6nem verip vermedigini
sorarsaniz hi¢ duraksamadan onem verdigini sdyler. Hepimiz degerlere teorik olarak c¢ok

Onem veririz ama pratikte stirekli olarak degerleri ¢igneriz.
Degerlere uymada, kaniksamis oldugumuz li¢ temel hata vardir:
1. Ortamina gore degerlere uyariz.
2. Keyfimizin, moralimizin iyi olup olmamasina gore degerlere uyariz.
3. Karsimizdaki kisiye gore degerlere uyariz.
Simdi bu ti¢ hatay1 agiklamaya ¢aligalim.
Birinci Hata: Ortama Gore Degerlere Uymak

Bazi toplumsal degerlere bazi ortamlarda uyar bazi ortamlarda uymayiz. Ornegin
trafik polisinin yanindaki kirmiz1 1sikta dururuz, polis yoksa aym kirmizi 1gikta durmayiz.
Bu, degerlere uyma konusundaki birinci hatadir. Bu tiir hatalar, degerleri
icsellestirmedigimiz i¢in ortaya ¢ikar. Bir degeri gercekten benimseyenler, her ortamda, her

durumda o degere uygun davranirlar.

“Temizlik”, degerlerimizden birisi olarak kabul edilebilir. Bu degere, ne yazik ki
toplumun en azindan bir béliimii ortamima gére uyuyor. Ornegin hig kimse evindeki haliya,
koridora tiikiirmez, elindeki kagidi atmaz. Ama sokaga tiikiiren ve elindeki kagid1 atan ¢ok

kisi gériiyorum. Ortama gore davraniyoruz.

(.)
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Belirli bir degere ni¢in uymadigimiz1 agiklamaya c¢alisirken “Ama...” diye baslayan
mazeret ciimleleri kurdugumuz zaman, bu tavrimiz, s6z konusu degeri yiirekten
benimsemedigimiz anlamina gelir. Bir degeri yiirekten benimseyen kisi, o degere ortamina

gbre uymaz, bagkalarina bakarak uymaz, ne olursa olsun uyar.

(.)

Eger bir toplumsal degeri yiirekten benimsemigsek, i¢gsellestirmissek, bagkalarinin ne

yaptigina bakmadan, ortama gore davranmadan uyariz o degere.

()
ikinci Hata: Keyfimize Gore Davranmak

Yaygin bir tavir vardir. Canimiz sikiliyorsa, keyfimiz yoksa cevremize ters
davraniriz, aksilik ederiz. Boyle davranmak bize gayet dogal gelir. Is yerinde canimiz
sikilmigsa ev halkina sinirli davraniriz, trafikte canimiz sikilmigsa i yerinde
cevremizdekilere ofkeleniriz. Kisacasi, herhangi bir nedenden otiirli keyfimiz kagmissa,
moralimiz bozuksa ¢evremize 6fkeli davraniriz, zaman zaman saygisizlik ederiz. Oysa boyle
davranmak zorunda degiliz. Keyfimiz var veya yok, ¢evremizdekilere saygili davranabiliriz,

davranmaliyiz.

(-..)
Uciincii Hata: Karsimizdaki Kisiye Gore Degerlere Uymak

Bazi degerlere uyup uymama konusunda 6lgiitiimiiz, karsimzdaki kisidir. Ornegin
fiziksel agidan ve statii agisindan bizden giicli kisilere saygili davraniriz. Gigli
bulmadigimiz kisiler karsisinda ise saygili davranmayiz, davraniglarimizi kontrol etme
ihtiyact duymayiz. Oysa renkleri, cinsiyetleri, yaslari, statiileri ne olursa olsun, tim

insanlarin onurlar esittir. Bu yiizden ayrim gézetmeden hepsine saygili davranmaliyiz.

Ustiin DOKMEN
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Ek 8. E-posta Metni
Merhaba Sevgili Ogrenciler,

Diinya {izerindeki ormanlarin her yil giderek azalmasi ve yesil alanlarimizin
kaybolmast en biiyiikk sorunlarimizdan biri. Giinlik yasamdaki ihtiyaglarimizi
karsilayabilmek ya da konut ve sanayi yapilarina yer agmak igin hem tilkemizde hem de
diinyada bir¢ok agacin yagamina son veriyoruz. Ne yazik ki her bir aga¢, kendisiyle beraber
bizim yasam kaynagimiz olan oksijenin bir boliimiinii de beraberinde gotiiriiyor. Temiz hava

ve az oksijen de tiim insanligin yasamini ciddi anlamda tehdit ediyor.

Orman kayiplarinin neden oldugu bir baska ciddi sorun da erozyondur. Erozyon,
verimli topraklarin asinmasi ve kullanilamaz hale doniismesi demektir. Sabah kahvaltisinda,
ogle ve aksam yemeklerinde keyifle tiikettiginiz besin maddelerinin bir¢ogu verimli
topraklarin varhigi sayesinde bize ulasilir. Ciftcilerin alin teriyle isledigi tarlalar, hasat
zamani bize zengin bir beslenme icerigi sunar. Ama maalesef bu verimli topraklar da giinden
giine azalip yok olmakta. Dolayisiyla insanlar, ilerleyen yillarda aglik sorunuyla da karsi

karsiya!

Hem iilkemizde hem de diinyada, orman kayiplarina dur demek ya da kaybedilen her
agag icin yenisini dikmek miimkiin degil midir? Bizce miimkiindiir! Ham madde olarak
agaclart daha az kullanmak, kesilen her aga¢ yerine daha fazlasin1 dikmek, sanayi
kuruluslarim1 ormanlik alanlardan uzaklastirmak imkansiz degildir. iste bu konuda sizin

desteginize ihtiyacim var!

Degerli ¢ocuklar, sizden tim insanlar adina bir ricam var! Bizim ve gelecek
nesillerin daha giizel bir diinyada yasayabilmesi i¢in sizlerden insanlari, ormanlar konusunda
bilinglendirebilecek bir calisma yapmanizi istiyorum. Bu g¢alisma, bir afis ya da sunum
olabilir. Yaraticiliginiza ve doga sevginize giiveniyor, calismalarinizi bir an 6nce bana

ulastirmanizi rica ediyorum.

Iyi caligmalar...
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Ek 9. Ogrencilerin Calismalarindan Ornekler
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sunan ve tehditler olusturan yanlarm asagidaki alanlara yazmz.

Omiir Torpiisii isimli Sykiiden yola cilmrak biiyiksehirde yasamamm, giiclil ve giicsiiz yonleriyle firsatlar

Giigli Yonleri Zayif Yonleri
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2. Paragraf
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Ek 10. Uygulama Siirecinden Fotograflar
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