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OZET
Farkh Kitap Okuma Tekniklerinin 48-66 Ay Grubu Cocuklarimin Dil Gelisimine
Olan Etkileri

Zeynep Ceren SIMSEK

Bu ¢alismanin amaci farkli kitap okuma tekniklerinin 48-66 ay grubu ¢ocuklarin dil
gelisimine olan etkilerini incelemektir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Denizli il merkezinde
Mili Egitim Bakanligina bagl ilkdgretim biinyesinde yer alan anaokuluna devam eden 3
farkli siniftaki 48-66 ay grubunda 56 ¢ocuk olusturmaktadir. Okuldaki bu 3 simif rastgele

(random) yontemiyle li¢ deney grubu olarak belirlenmistir.

Arastirmada karma aragtirma yontemlerinden ‘yakinsayan paralel karma yontem’
kullanilmistir. Arastirmanin nicel kisminda yar1 deneysel desen olarak kabul edilen ontest-
sontest eslestirilmis kontrol gruplu desen kullanilirken nitel kisminda ise uygulamalar
sirasinda elde edilen video kamera kayitlart igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.
Deney gruplarindan ilkine diyaloga dayali yontemle arastirmaci tarafindan kitap okunurken;
diger deney grubuna e-kitaplar izletilmis ve son grupta yer alan ¢cocuklara ise yine kendi sinif
ogretmenleri tarafindan geleneksel yontemle kitap okunmustur. Ogretmenlere hikaye
oncesinde, hikaye sirasinda ve hikaye sonrasi etkinliklerde miidahalede bulunulmamuistir.
Uygulamalar sirasinda her 3 gruba da haftada 3 kez olmak iizere 10 haftada toplam 24 hikaye

kitab1 okunmustur.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan ¢ocuklarin tamamina ¢aligmaya baslamadan
once TEDL-3 testi 6n test uygulanmis ve dogal dil 6rnegi alinarak OSU degerleri
belirlenmigtir. 10 hafta siiren uygulamanin ardindan her 3 gruptaki ¢ocuklarin tamamina
tekrar ayni testler sontest olarak uygulanmis ve aradaki fark belirlenmeye calisilmistir.
Ayrica uygulamalarin tamami video kamera ile kayit altina alinarak 6gretmenlerin hikaye
okuma etkinligi sirasinda kullandiklart sinif i¢i iletisimin dli igerik analizi yontemiyle

belirlenmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar diyaloga dayali yontemle kitap okunan ¢ocuklarin

alici, ifade edici ve toplam dil gelisimi puanlarinda istatiksel olarak anlamli bir artisin
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oldugunu gostermektedir. E-kitap uygulamasi yapilan grupta dil gelisimi ontest ve sontest
puanlart arasinda anlamli bir farklilik goriilmezken; geleneksel yontemle kitap okunan
gruptaki ¢cocuklarin alic dil gelisimi olumlu yonde artig gostermistir. Ayrica yapilan igerik
analizi gostermektedir ki; 6gretmenler hikaye okuma etkinligi sirasinda cogunlukla hikayeyi
tanitict ve karakterleri hatirlatici kapali uglu sorular sormakta ve bu durum ¢ocuklarin dil
gelisim seviyelerini etkilemektedir. Arastirma diyaloga dayali yontemin dil gelisim
alanlarina yaptigr olumlu katki ve geleneksel okumanin alici dil gelisimi iizerindeki
katkisinin belirlenmesi ve birbirinden farkli 3 kitap okuma tekniginin birbiriyle kiyaslanmasi

yoniiyle de literatiire katk: saglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Diyaloga Dayali Okuma, e-kitap, Geleneksel Okuma, Dil gelisimi



ABSTRACT

The Effects of Different Book Reading Techniques to The Language Development of
48-66 Months Children

Zeynep Ceren SIMSEK

The aim of this study is to examine the effects of different book reading techniques
on language development of children of 48-66 months group. The study group of the study
consisted of 56 children in the 48-66 month group of three different classes in the
kindergarten which is located in the primary school attached to the Ministry of Education in
the province of Denizli. These three classes in the school were determined as three

experiments group by random method.

Convergent parallel mixed research method was used to structure the study. In the
qualitative part of the study, pretest-posttest paired control group pattern which is accepted
as semi-experimental design was used whereas video camera records obtained during the
applications were analyzed by content analysis method. While the first experimental group
was read a book by the researcher based on the dialogic reading; e-books were displayed in
the other experimental group, and children in the control group were read a book by their
classroom teacher in a traditional way. Teachers did not intervene any of before-reading,
during-reading, and after-reading activities. During the exercises, a total of 24 story books

were read in three groups every three weeks in ten weeks.

Before beginning of the research, all the children in the experimental and control
groups were applied the TEDL-3 test pre-test and OSU values were determined by taking a
natural language sample. Following the 10-weeks-application, same tests were applied to all
the children in all three groups, and the difference was tried to be determined. In addition,
by recording all of the applications, the classroom communication language that teachers

used during story reading activity was determined by means of language content analysis.



The results obtained from the research show that the children who were read the book
in the dialogic reading method have a significant increase in both the receptive and
expressive as well as total language development scores. While there was no significant
difference between the language development pre-test and post-test scores in the e-book
application group, the language acquisition of the children in the group who were read the
book in the traditional way increased in positive direction. In addition, the content analysis
shows that; teachers often ask for closed-ended questions about the narrator and character
reminders during the story reading activity, which affects children's language development
levels. The research contributes to the literature by determining the positive contribution of
dialogic reading to language development areas and the contribution of traditional reading
to the recipient language development and comparing three different reading techniques to

each other.

Keywords: Dialogic Reading, e-book, Traditional Reading, Language development
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BIRINCI BOLUM
GIRIS

Insanlar arasinda iletisimi saglayan ve insana 6zgii bir 6zellik olan konusma yetisinin
kullanilmasiyla ortaya c¢ikan ‘dil’; cesitli sesler, semboller ve sozciikler dizisinin
anlamlandirilmis bir diizen i¢inde kullanilmasiyla meydana gelmektedir (Aydin, 2001).
Cocuk dogdugu giinden itibaren hatta anne karnindayken konusma dilini 6grenmeye baslar
(Moon, Lagercrantz ve Kuhl, 2013). Cocugun i¢ine dogdugu kiiltiiriin dilini kullanabilmesi
icin dille ilgili sembolleri 6grenmesi, bu sembolleri birlestirerek yeni yapilar olusturmasi, bu
yapilart hatirlamasi ve gerektigi durumda geri ¢cagirarak kullanmasi gerekir. Aragtirmacilar
erken yaslardaki dil edinimiyle ilgili; dil gelisimini tamamen ¢evresel etkenlere bagli olarak
degerlendiren ‘davranisci yaklasim’, cocuklarin dnceden dile karst donanimli diinyaya
geldiklerine inanan ‘dogalci yaklagim’; dilin, igsel kapasitenin cevreyle etkilesimiyle
birlestirilerek 6grenildigini 6ne siiren ‘etkilesimci yaklasim’ ve dilin bilissel yeteneklerinin
gelismesiyle kazanildigimi kabul eden ‘anlamsal-bilissel yaklasim olmak iizere gesitli
goriisler 6ne siirmektedir.

Kritik donem olarak kabul edilen erken ¢ocuklukta dil gelisimi farkli etkinliklerle ve
yontemlerle desteklenmektedir. Erken ¢ocukluk doneminde dil gelisimi desteklemek ve
gelistirmek amaciyla gergeklestirilen okuma ve dil etkinliklerinde gesitli yontem ve teknikler
kullanilmaktadir. Ancak alanyazini incelendiginde; 6gretmenlerin sinif igerisinde 6zellikle
kelime haznesini arttirmak ile alic1 ve ifade edici dil gelisimini desteklemek i¢in en gok tercih
ettigi Tirkce etkinliginin kitap okuma oldugu goriilmektedir (Aliskan ve Giineyli, 2016;
Erdogan, Altinkaynak ve Erdogan, 2013; Keskin, Omeroglu ve Okur, 2015). Ogretmenler
kitap okuma etkinligi sirasinda cesitli yontem ve tekniklerden yararlanmaktadirlar. Bu
teknikler arasinda; kuklalar kullanma, hikaye kartlar1 kullanma, televizyon seridi ya da
projeksiyon kullanma gibi ¢esitli materyallerle yapilan kitap okuma yer almaktadir. Bunlarin
yani sira geleneksel okuma, etkilesimli okuma, diyaloga dayali okuma ve elektronik okuma
gibi farkli teknikler kullanilarak kitap okunabilmektedir. Bu donemde cocuklara kitap
okumanin dil gelisimine ve gelisen okuryazarliga olan etkileri arastirilmaktadir.

Ozellikle birlikte kitap okuma, okuma materyalleri agisindan zengin bir ortam
saglama gibi ¢aligmalar erken ¢ocukluk déneminde dil gelisiminin desteklenmesi amaciyla

onerilmektedir (Isikoglu Erdogan, 2016).



Aragtirmalar farkli tekniklerle okunan kitaplarin ¢ocuklarin dil becerilerini farkli
diizeylerde etkileyebilecegini ortaya koymaktadirlar (Chera ve Wood, 2003; LeRoux 2013;
Miller, Blackstock ve Miller, 1994). Bu sebeple ¢ocuklarda dil gelisimini destekleyen etkili
okuma teknikleri belirlenmeli ve kitap okumanin dil gelisimine olan etkisini arttirmak igin
farkli tekniklerin sinif iginde uygulanmasi gerekmektedir. Bu amagla gerceklestirilen bu
calismanin; diyaloga dayali, elektronik ve geleneksel etkilesimsiz okuma tekniklerinin
cocuklarin dil gelisimine olan etkilerini belirleme ve uygulanabilirligini tartisma agisindan
yararli olacagi diisiiniilmektedir.

Calismanin birinci boliimiinde; problem durumuna, alt problemlere, arastirmanin
amaci ve Onemiyle birlikte arastirmanin smirliliklarina yer verilmistir. Ikinci boliimde
kavramsal cerceve ve ilgili arastirmalar {izerinde durulacaktir. Arastirmanin tiglincii
boliimiinde yer alan yontem kisminda; arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, kullanilan veri
toplama arag ve teknikleri, veri toplama siireci, pilot ¢aligmanin 6zeti; calismada kullanilmig
olan farkli kitap okuma tiirleri ve elde edilen verilerin nasil analiz edildigine dair bilgiler
bulunmaktadir. Calismanin dordiincii boliimiinde elde edilen verilerin her bir alt probleme
dair tekniklerle yapilan c¢o6ziimlemeleri, elde edilen bulgular ve yorumlamalar1 yer
almaktadir.

Calismanin besinci ve son boliimde ise; bulgular 1s181nda ortaya konulan sonuglarin
alanyazinindan faydalanilarak tartigilmasi ve gelecek c¢aligsmalara yon verecegine inanilan
Onerilere yer verilmistir.

1.2.  Problem Durumu

Erken cocukluk doneminin insan yasaminda kritik 6nemi oldugu ve bu donemde
cocuga sunulan kaliteli okul Oncesi egitimin ¢ocugun gelecekteki akademik ve sosyal
yasamina olan olumlu etkileri arastirma bulgulart arasinda yer almaktadir (Ishimine ve
Tayler, 2014; Rudasill, Hawley, LoCasale-Crouch ve Buhs, 2017). Cocugun tiim gelisim
alanlarin1 destekleyen kaliteli okul Oncesi egitim programlari; ¢ocugun aktif katilimiyla
birlikte; diisiinme, arastirma, inceleme, gézlemleme, kesfetme, ifade etme gibi becerilerinin
gelisimini de saglamalidir. Okul 6ncesi egitimi donemi olarak tanimlanan 3-5 yas donemi
cocuklarin dil gelisimi agicsindan olduk¢a 6nemli bir donemdir.

Bu dénemde dil gelisimi diger gelisim alanlarinin; 6zellikle sosyal ve duygusal
alanlarinin gelisiminde de rol oynamaktir. Dil gelisimini etkileyen bir¢ok etmen oldugu gibi
dil gelisimi de sosyal duygusal, biligsel gelisim gibi farkli gelisim alanlarimi etkilemektedir.

Ciinkii diistincelerini 6zgiirce ifade edebilen ¢ocuk okul ortamina ¢ok daha kolayca uyum



saglayabilecek, iletisim sorunlar1 yasamayacak ve kendi sosyal ¢evresinde daha kolay yer
edinebilecektir. Bu sebeple, her acidan kritik donem olarak kabul edilen bu doénemde
¢ocugun diger gelisim alanlarinin yan sira dil gelisimini de ¢esitli sekillerde desteklemek
ve ¢cocugun dili en aktif seviyede kullanabilmesini saglamak son derece 6nem tagimaktadir.

Okul oncesi egitimde sinifta gergeklesen dil etkinlikleri ¢ocugun dil ve biligsel
gelisimini destekleyen 6nemli etkinliklerden arasindadir. Bu etkinlikler ¢ocugun dinleme,
anlama, soru sorma, grupla birlikte hareket etme ve gruba dahil olmasini saglarken; ayni
zamanda hayal giiciinii ve yaraticiligmni destekleme, problem ¢6zme vb. becerilerin
gelisimine de destek saglar (Zembat ve Ziifikar, 2006). Okul 6ncesi egitim programinda
cocuklarin dil gelisimini destekleyen en 6nemli etkinlikler arasinda Tiirkce etkinligi yer
almaktadir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) okul 6ncesi egitim programi incelendiginde,
Tiirkce etkinlikleri; tekerleme s6yleme, parmak oyunu oynama, siir okuma, bilmece sorma,
sohbet etme, resimli kitap okuma, etkilesimli ve paylagimli okuma, Oykii anlatma, taklit
oyunlari, dramatizasyon (canlandirma), Oykii tamamlama ve Oykii olusturmadan
olusmaktadir (MEB, 2013). Bu etkinliklerin énemli bir boliimiinii ¢ocuklara kitap okuma
olusturmaktadir.

Cocuklara kitap okumanin yararlart alanyazininda ortaya konulmustur. Erken
yaslarda ¢ocuga kitap okuma, ¢ocuga diinyanin anlamini agiklamanin yani sira iletigimi
Ogretme, bag kurma, hatirlama becerisi kazandirma ve farkinda olma durumu agisindan
yararlidir (Garzotto, Paolini ve Sabiescu, 2010). Son yillarda yapilan g¢alismalar kitap
okumanin yaraticilik becerileri iizerinde etkili oldugunu, bununla beraber elestirel diisiinme
yetenegini de destekledigini ortaya koymaktadir (Masataka, 2014; Morgan, 2013).
Kendilerine erken yaslardan itibaren kitap okunan ¢ocuklarin, kitaptaki karakterle empati
kurma yoluyla sorumluluk bilincine daha erken sahip oldugu ve kendilerine kitap
okunmayan ¢ocuklara oranla topluma uyum saglama siireglerinde daha az zorlandiklar1 da
alanyazininda belirtilmektedir (Tekin ve Tekin, 2006; Veziroglu ve Gonen, 2012).

Erken yaglardan itibaren ¢ocuga kitap okumanin ebeveyn-cocuk iliskisine katkisi
bilinmektedir. Ornegin Giiney Afrika’da bebekleri 14-18 ay arasinda olan 30 anneyle
yiiriitiilen bir calismada paylasimli kitap okuma egitimi alan ve uygulayan annelerin
bebekleriyle daha rahat iletisim kurdugu; iligkilerinin daha hassas ve agik hale geldigi ve
oyun zamanlarinda daha duyarli oldugu bulunmustur. Bununla beraber anneleri etkilesimli
okuma egitimi alan bebeklerin egitim almayan annelerin bebeklerine gore hem dikkat hem
de dil gelisimi agisindan daha ileride oldugu belirlenmistir (Cooper, Vally, Cooper, Radford,
Sharples, Tomlinson ve Murray, 2014).



Erken yasta c¢ocuklara resimli kitap okunmasinin bir diger yarar1 da kelime
haznesindeki artistir. Kiiglik yastaki cocuklar i¢in kitap okumak ve kelime 6grenmek
arasinda derin bir baglam vardir. Ciinkii kitap okunurken yetiskin tarafindan yalnizca
kelimelerin anlamlar1 agiklanmakla kalmaz; ayn1 zamanda bu anlama eslik eden sahne ve
illistrasyonlar da ¢ocuga kelimenin anlamini netlestirmede yardimct olurlar. Sozciikler
genellikle bir hikayenin parcasi olarak belirli bir konuyla ilgili zengin bilgilerin bulundugu
bir metin i¢inde sunuldugundan, ¢ocuk kelimenin yalnizca anlamin1 6grenmekle kalmaz
ayni zamanda farkli kullanim alanlarini da tecriibe etmis olur (Wasik ve Bond, 2001; Wasik,
Hindman ve Snell, 2016). Bununla birlikte kitaplar ¢ocuklarin sadece yeni sOylem ve
sozciikler edinmesini degil yazi farkindaligin1 ve erken okuryazarligi da desteklemektedir.
(Shapiro, Anderson ve Anderson, 2002; Wesseling, Christmann ve Lachmann, 2017).

Okul 6ncesi donemde gelisen erken okuryazarligin ve dil becerilerindeki ilerlemenin
cocuklarin okul yillarindaki okuma ve yazma becerilerini etkiledigi bilinmektedir. Cocugu
yasamin ilk yillarindan itibaren kitapla tanistirmak okuma aliskanligi kazanmasinda ve
dolayistyla okuyan bir toplumun insa edilmesinde kilit rol oynamaktadir (Kakirman Yildiz,
2017). Erken donemde ilgisini ¢ekebilecek kitaplarla tanistirilan g¢ocuklarin okuma
aligkanligini erken yasta edinecegi ve ileride iyi birer okuyucu olacaklar1 varsayilmaktadir
(Cakmak Giileg ve Geggel, 2014; Sever, 2013). Okul 6ncesi donemde kitaplar ve diger basil
materyallerle karsilasan cocuklarin karsilasmamis cocuklara oranla dili daha iyi
kullandiklari, s6zlii ve yazili iletisim becerilerinde daha ileri diizeyde olduklari, daha fazla
kelime bildikleri ve ileriki yillarda da artarak daha fazla sayida kitap okudugu belirlenmistir
(Mol ve Bus, 2011).

Kitap okumanin yukarida 6zetlenen etkilerini elde edebilmek i¢in ¢ocuklara nasil
kitap okundugu olduk¢a 6nemlidir. Alanyazininda kitap okumanin dil gelisimiyle olan
etkisini inceleyen bir¢ok calisma gostermistir ki; kitab1 kimin okudugu, nasil okudugu, kitap
okunan gruptaki cocuk sayist ve yetiskinin kitab1 okurken uyguladig teknikler okumanin
etkisini azaltmakta ya da arttirmaktadir (Goldin-Meadow ve dig., 2014; Marulis ve Neuman,
2013, Wasik, Hindman ve Snell, 2016). Okuma bilmeyen bir ya da bir grup okul dncesi
dénem c¢ocuguna okumayi bilen birinin kitap okumasi, ¢ocuklarin bu metni dinlemeleri ve
ortak etkilesimleri (Gonzalez, Taylor, Davis ve Kim, 2013; Hindman, Skibbe, ve Foster,
2014) olarak tanimlanan birlikte okuma sirasinda farkli teknikler kullanilmaktadir.
Bunlardan etkilesimli okuma, etkilesimsiz (geleneksel) okuma, diyaloga dayali okuma,
elektronik okuma gibi farkli teknikler alanyazininda genis olarak yer almaktadir (Isikoglu
Erdogan, 2016).



Genellikle yurtdis1 akademik yayinlarda farkli okuma tekniklerinin erken ¢ocukluk
donemi ¢ocuklarina olan etkileri incelenmistir. Bu arastirmalara oncii olabilecek sekilde;
Whitehurst ve arkadagslar1 (1988), diyaloga dayali okuma ve geleneksel okumay1
karsilastirdiklar1 arastirmalarinda, diyaloga dayali okuma grubunda yer alan ¢ocuklarin ifade
edici dil becerilerinin diger gruba gore daha gelismis oldugunu saptamislardir. Dil
gelisimiyle ilgili yurtdisinda yapilan calismalar incelendiginde; farkli kitap okuma
tekniklerinin sézciik dagarcigina, erken okuryazarliga ve gramer bilgisindeki artisa etkisi
(Saracho ve Spodek, 2010; Wasik, Hindman ve Snell, 2016; Wesseling, Christmann ve
Lachmann, 2017); etkilesimli okuma ve resimli kitaplarin dil gelisimindeki rolii (Alsumait
ve Al-Musawi, 2013; Hindman, Skibbe, ve Foster, 2014) ve ebeveynlerin kitap okuma
yontem ve sikliklarinin yer aldigi arastirmalar goriilmektedir (LaCour, McDonald,
Tissingtonb ve Thomason, 2013; Sutton, Sofka, Bojczyk ve Curenton, 2007). Ayni1 zamanda
farkli kitap okuma tekniklerinin ¢ift dilli ¢cocuklarda, 6zel gereksinimi olan ve saglik
sorunlart yasayan (isitme kaybi, dil bozukluklari, dilde gecikme vb.) ¢ocuklarda dil
gelisimine yonelik etkileri gibi daha Ozellesmis alanlara yonelik arastirmalar da goze
carpmaktadir (Andrews, Liu, Liu, Gentry ve Smith, 2017; Huennekens ve Xu, 2016; Ping,
2014; Towson ve Gallagher, 2016).

Kitap okuma tekniklerinin etkileri ile ilgili yurt i¢inde yapilan arastirmalar da hizla
artmaktadir. Alanyazimninda oOzellikle diyaloga dayali okuma / etkilesimli okuma ve
geleneksel okumanin karsilastirildigt ve bu tekniklerin dil becerilerine olan etkisinin
incelendigi ¢alismalara son yillarda daha sik rastlanilmaktadir (Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan,
ve Karaman, 2015; Ergiil ve dig., 2016; Kotaman, 2008; Tetik, 2015). Bununla birlikte;
ebeveynlerin kitap okurken kullandiklar tekniklerin ve kitap okuma sikliklarinin erken dil
becerilerine katkisinin yer aldig1 ¢alismalarda (Erdogan, 2016; Muslugiime, 2016; Polat
Unutkan, 2006) mevcuttur.

Alanyazinina 1s1k tutan bu arastirmalar incelendiginde diyaloga dayali okumaya
odaklandiklar1 ve bu okuma teknigini geleneksel okuma ile karsilagtirdiklart dikkat
cekmektedir. Bu arastirma elektronik kitap okuma, diyaloga dayali kitap okuma ve
geleneksel okuma olmak tizere ii¢ farkli okuma tekniginin etkililigini sinamak ve birbiriyle
olan iligkisini incelemeyi amag¢lamaktadir. Son yillarda yayginlasan elektronik okumaninda
diger okuma teknikleri ile karsilastirilmasi 6nemli sonuglar ortaya koyacaktir. Ayni zamanda
bu arastirma kullanilan deneysel karma arastirma metodolojisi ile bu giine kadar yapilan
yurti¢i ve yurtdist arastirmalardan farkhidir. Ozellikle nitel ve nicel verilerin birlikte

kullanilmas1 ve dil gelisiminin ¢ok boyutlu olarak dl¢iilmesinin farkli okuma tekniklerinin



etkisini detayl1 olarak ortaya koymaya zemin hazirlayacagi disiiniilmektedir. Bu sebeple bu
arastirmanin; yurt i¢i ve dis1 alanyazininda 6gretmen ve akademisyenler i¢in 6nemli bir
kaynak olacag1 ayn1 zamanda da 6gretmenlerin okuma etkinlikleri i¢in de bir rehber gérevi

gorecegi diisiiniilmektedir.
1.2.1. Problem Ciimlesi

Calismanin problem ciimlesi; “Farkli kitap okuma tekniklerinin 48-66 ay grubu
cocuklarin dil gelisimine olan etkileri nelerdir” olarak belirlenmistir. Bu temel problem
climlesi dogrultusunda; elektronik kitap okuma, diyaloga dayali kitap okuma ve geleneksel
kitap okuma tekniklerinin 48-66 ay ¢ocuklarinin dil gelisimine olan etkisi deneysel karma

arastirma yontemle incelenmis ve belirlenen alt problemlerine cevap aranmustir.
1.2.2. Alt Problemler

1. Elektronik okuma, diyaloga dayali yontemle okuma ve geleneksel kitap okuma
tekniklerinin 48-66 ay cocuklarinin dil gelisimine olan etkileri arasinda anlamli
diizeyde farklilik var midir?

2. Diyaloga dayali okumanin 48-66 ay cocuklarinin dil gelisimine olan etkisi nelerdir?

3. Elektronik kitap okuma tekniginin 48-66 ay ¢ocuklarimin dil gelisimine olan etkisi
nelerdir?

4. Geleneksel kitap okumanin 48-66 ay ¢ocuklarinin dil gelisimine olan etkisi nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin temel amaci farkli kitap okuma tekniklerinin 48-66 ay grubu
cocuklarin dil gelisimine olan etkilerini incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda deneysel
arastirma deseni esas alinarak ii¢ farkli okul dncesi egitimi sinifinda 10 hafta boyunca
uygulanan; elektronik kitap okuma, diyaloga dayali kitap okuma ve geleneksel kitap okuma
teknikleri ile kitap okunmustur. Yapilan bu okuma uygulamalarinin 48-66 aylik ¢ocuklarinin
alic1 ve ifade edici dil gelisimine olan etkilerinin incelenmesi ve varsa bu kitap okuma

tekniklerinin arasindaki farklarin saptanmasi amaglanmigtir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Dil gelisim siirecinin okul Oncesi donemde her ¢ocuga gore degisebilecegi;
zamanlama, nitelik ve nicelik yonilinden birbirlerinden farkliliklar gosterebilecegi kabul

edilmistir.



Bu farkliligin ¢ikis noktasini belirlemek amaciyla yapilan ¢aligmalar gostermektedir ki; irk
ozellikleri, cocuklarin cinsiyeti, anne-babanin egitimi ve sosyoekonomik durumu, dogum
sirasi, kardes sayisi, dogum agirligi, dogumda meydana gelen komplikasyonlar gibi bir¢ok
etken birbirinden farkli sonuglara neden olmaktadir (Binbasioglu, 1990; Crain ve Martin
1999; Erdogan ve dig. 2006; Giileryiiz 1990; Jersild 1979). Bununla birlikte bu farkliliklarin
ortadan kaldirilmasi i¢in her ¢ocugun hem evde hem de zamaninin biiyiik bir bolimiinii
gecirdigi okulda desteklenmesi gerekmektedir.

Cocugun dil gelisimini destekleyecek etkinliklerde bulunmak ve uyarici ortami
saglamakla sorumlu olan aile ve okul, bu sayede ¢cocugun alic1 ve ifade edici dil gelisimini
de hizlandirabilir. Alic1 dil olarak tanimlanan anlama becerisi, ¢gocugun gozlem yapmasi,
dinlemesi, izlemesi ve okumasiyla; ifade edici dil olarak tanimlanan anlatim becerisi ise
cocugun problem ¢dzmesi, konusmasi ve duygu ve diisiincelerini belirtmek i¢in uygun
ifadeleri segmeyi 6grenmesiyle gelisir. Cocuklara yonelik eserleri inceleyen ve bu alanda
eserlerin yer aldig1 cocuk edebiyatt da bunun 6nemli araglarindan biridir. Cocugun ana dilini
O0grenmesi ve gelistirmesinde basta anne ve babasinin, sonra da ¢evresinin ona anlattigi
cocuk edebiyatina ait tirlinlerin katkis1 biiytiktiir. Cocukla konusmak, yine ¢ocuk edebiyati
tiriinlerinden faydalanilarak resimli hikaye kartlar1 hazirlamak, tekerlemeler, siirler, sarkilar
sOylemenin yani sira ¢ocuga kitap okumak ve kitapla ilgili etkinliklerde bulunmak; ¢cocugun
dili daha rahat kullanmasina ve anlamasina olanak saglayacaktir.

Ulkemizde okul dncesi egitimi dgretmenleriyle yapilan ¢alismalar incelendiginde;
O0gretmenlerin okuma — yazmaya hazirlik ve Tiirk¢e etkinliklerinde kullandiklar1 yontem ve
bu ydntemlerin kullanilma sikliklarini belirleyen arastirmalar goze garpmaktadir. Ornegin
Gonen ve dig. (2010)’e gore 6gretmenler Tiirkge etkinliklerine giinliik yarim saat ayirmakta
ve dil oncesi etkinlik olarak ‘sohbet etmeyi’, dil sonrasi etkinlik olarak da ‘olay siralamasi
ve kahramanlariin 6zellikleri ile ilgili sorular sormay1’ tercih ettiklerini belirtmektedirler.
Bununla beraber 6gretmenler en az kullandiklar etkinliklerin ise dijital araclar ve slayt
gosterisi oldugunu bildirmislerdir. Yine Erdogan ve Akay’in (2015) okul oncesi egitim
ogretmenlerinin Tiirkge etkinliklerinde nasil hikdye okuduklar1 ve ne tiir sorular
kullandiklarini inceledikleri arastirmasinda da; 6gretmenlerin Tiirkce etkinliklerine sinirl
zaman ayirdiklar ve etkilesimli okuma yapan 6gretmenlerin sayilarinin simirli oldugu
bulunmustur.

Arastirmalar gostermektedir ki; okuma yazmaya hazirlik caligmalar; sozciik
dagarcigl, anlama becerisi, sozel dil, sesbilgisel farkindalik ve alfabe bilgisi gibi bir¢cok

becerinin birlesiminden meydana gelmektedir (McCollum ve Ostrosky, 2009; McGee ve



Morrow, 2005; Tani-Prado, 2010). Bu becerilerin kazaniminda uygulanan etkinliklerin
tilkemizde okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan ne derece ve nasil kullanildigin1 belirlemek
amaciyla yapilan aragtirmanin bulgular1 gostermektedir ki; 6gretmenler okuma yazmaya
hazirlik ¢alismalar1 olarak en ¢ok kitap okuma etkinligini kullanmaktadir. Ancak yine
aragtirma sonuglarina gore; dgretmenler farkli kitap okuma teknikleri hakkinda yeterince
bilgi sahibi olmadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler; anlama ve dinleme becerisine
yonelik yapilan ¢alismalarda metni okumaya yonelik etkinlikler yapmalarina ragmen metni
yorumlamaya yonelik ¢alismalarda daha az bulunduklarini ve bu durumun sebebi olarak ise;
yapilandirilmig Tiirkce etkinliklerinin uygulanabilirligi ve ulasilabilirliginin daha kolay
olmasini géstermiglerdir (Erdogan, Altinkaynak ve Erdogan, 2013).

Kitap okumanin ¢ocugun gelisimine, 6zellikle de dil gelisimine olumlu etkileri
agiktir. Gliniimiizde basili materyallere ulagsmak; daha kolay olmasma ragmen elektronik
yazilimlarin giderek basili materyallerin yerini almasi da kacinilmaz goziikmektedir. Erken
yaslardan baslayarak c¢ocuklarin hatta bebeklerin bile cep telefonlar1 ve tabletlerle
tanigmalari, interaktif oyunlar ve hikdyelere olan asinaligi cocuklar1 giderek daha fazla
teknoloji igerikli materyallere yoneltmektedir. Ayrica internet araciligi ile uzaktan bilgiye
erismenin kolayligi ve rahathigiyla birlikte cevresel etkenler de gz Oniine alindiginda
elektronik kitaplara yonelik olumlu goriislerin arttigini séylemek miimkiindiir (Altun, 2005).
Dijital materyaller yasamin her alaninda oldugu gibi okullarimizda ve smiflarimizda da
kendine yer agmistir. Hatta Ireland ve Woollerton’a gore (2010) yakin bir gelecekte
ogrenciler bugiinkii sinifigi 6grenme deneyimlerinden ¢ok daha farkli deneyimler yasayacak
ve belki de basili ders kitaplar1 alip bunlari tasimak zorunda kalmayacaktir. Dijital diinyanin
egitim siireclerine etkisinin glin gectikge arttig1 bilinmektedir ancak giliniimiizde
Ogretmenlerin yeni okuma yontemlerine yonelik c¢ekinceleri ve hemen hemen her okulda
teknolojik alt yapr yeterli olmasma ragmen teknolojiyi egitim alaninda kullanma
konusundaki tereddiitleri c¢ocuklarin yeni yoOntemleri yeterince tecriibe etmesini
engellemektedir (Dagtas, 2013).

Ozetle yurtici alanyazininda yer alan galigmalar incelendiginde; dgretmenlerin dil
etkinliklerinde belirli teknik ve yontemleri daha sik kullandiklar1 ve yeni tekniklerle ilgili
bilgi diizeylerinin daha az oldugu goriilmektedir. Bu sebeple okul 6ncesi egitimde kullanilan
farkli okuma tekniklerinin arastirilmasi ve bunlarin ¢ocuklarin dil gelisimlerine olan
etkilerinin belirlenmesi dil etkinliklerinin kalitesini artiracaktir. Ozellikle etkili okuma
yontemlerinin siklikla kullanilmasi, kelime dagarcigi gelistirme, alic1 ve ifade edici dil

becerileri gibi 6zel becerileri destekleyici okuma tekniklerin saptanmasi ve ihtiyaci olan



cocuklara uygulanmasi ag¢isindan bu arastirmanin sonuglar1 6gretmenler ve ebeveynlere
kaynak olacaktir. Ayni zamanda {i¢ farkli okuma tekniginin karsilastirilmas: sonucunda

ortaya ¢ikan verilerin alanyazinina énemli katkilarda bulunacagi diistiniilmektedir.
1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

e Arastirma 2014-2015 6gretim yil1 birinci yart donem sonu Denizli ili merkezindeki
secilen bir ilkokulun anasinifina devam eden toplam 56 ¢ocukla sinirhidir.

e (Calisma grubu ailesinin aragtirmaya katilmasina izin verdigi cocuklarla sinirhdir.

e 48-66 aylik cocuklarin dil gelisim diizeyleri, kullanilan Tiirk¢e Erken Dil Gelisimi
Testi-TELD-3lin ve dogal dil 6rnegi analizinin 6l¢ebildigi diizeyle sinirlidir.

1.6. Sayiltilar

e Ogretmenlerin  video kaydi sirasinda dogal ve samimi davrandiklar
varsayilmaktadir.

e (Cocuklarmm ve Ogretmenlerin arastirmacinin katilim gosterdigi uygulamalarda
aragtirmacinin varligindan etkilenmedigi varsayilmaktadir.

e Uygulama gruplarinda yer alan cocuklarin ontest sonuglarina gore esit dil
seviyesinde oldugunu varsayilmaktadir.

e Uygulama gruplarinda yer alan ¢ocuklarin dil gelisimi yoniinden uygulamalarin
bitimine kadar; ebeveynler, akranlar, sosyal yasam vb. etkenlerden esit diizeyde

etkilendigi varsayilmistir.

1.7. Tanmimlar

Geleneksel okuma: Bir yetiskinin kimi zaman hikaye 6ncesi ve hikaye sonrasi olarak
da adlandirilan yontemleri kullanarak, cocuga kitab1 kasitli bir etkilesime girmeden bastan

sona kadar dogrudan okumasidir.

Etkilesimli Okuma: Bir yetiskinin ¢ocuga kitap okurken hikayeyi anlatmak ve
tanimlatmak amaciyla ara ara metni sorularla bdlmesi; ¢ocugun metinle ilgili goriislerini

ifade etmesi i¢in desteklenmesi ve sorular sormasidir.

Diyaloga Dayali Okuma: Yetiskinin sadece okuyucu degil ayn1 zamanda tesvik edici,
sorular soran ve dinleyici roliinii de iistlendigi; ¢ocuga kitap okurken cocukla etkilesime

giren, ¢ocukla karsilikli diyaloglar olusturmay:1 temel alan okuma tiiriidiir (Whitehurst,
2000).
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Elektronik Kitap (e-kitap): ‘Bir ya da birkag basili kitabin sayisallagtirilmasiyla elde
edilen ya da biitiiniiyle elektronik ortamda {iretilen bir igerigin; bir masaiisti bilgisayar,
ekran1 bulunan herhangi bir elde tasiabilir aygit veya 6zel tasarlanmis bir elektronik kitap;
okuyucu donanimda, goriintiilenebilir, erisilebilir, yayinlanabilir; ayn1 zamanda sesli, canlt

ve hareketli bir sekilde bulunabilen formudur’ (Onder, 2010).
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IKINCi BOLUM
ALANYAZINI TARAMASI

Bu boéliimde dilin tanimina, dilin bilesenlerine, dilin 6nemine, cocuklarda dil gelisim
evrelerine, dil gelisim kuramlarina ve destekleyici uygulamalara yer verilecek; farkl kitap
okuma tekniklerinin dil gelisimi iizerine olan etkisi, yapilan aragtirmalar ve alanyazininda

yer alan bilgiler ¢er¢evesinde kuramsallastirilarak incelenecektir.
2.1. KURAMSAL CERCEVE
2.1.1 Dilin Tanimi ve Onemi

Kisiler arasi iletisimi saglayan en dnemli ara¢ olan dil; edinimi ve siirdiiriilebilirligi
acisindan tarihler boyunca bilim insanlarinin ilgilendigi konular arasinda yer almistir.
Vardar (1998) dili; “belirli bir insan topluluguna ait ¢ift eklemli sesli gostergeler dizgesi”
olarak tanimlarken; Saussure ise ‘igaretler ve gostergelerden olusmus yasayan bir sistem
olarak’ tanimlamaktadir (Saussure, 1985). Aksan’ a (1995) goreyse dil; dogdugumuz anda
hazir bularak ve icinde yasayarak edinmeye basladigimiz, dogrudan dogruya insana 6zgii,
sOzlii ve yazili iletisimin kaynagi olarak bilgi aktariminin temelini saglayan ¢ok giiglii ve
biiyiilii bir diizendir. Insanlarin duygu ve diisiincelerini anlamlandirmalarini ve bu sayede
diger insanlarla sosyal bir etkilesim i¢inde olmalarini saglayan dil; ayn1 zamanda toplumlarin
kiiltiir, deger ve bilgi birikimlerini de kusaktan kusaga aktarmalarina yardimci olan yasayan
bir aragtir.

Her dilin kendine 6zel farkliliklar1 ve 6nemli yapisal noktalar1 olmasia ragmen,
evrensel olarak bakildiginda dilin 6zelliklerini asagidaki gibi siralamak miimkiindiir:

e Dolayimsallik: Kisisel duygu ve diisiincelerimizi aktarirken kullandigimiz dil; hem
bir malzeme hem de bir aragtir. S6z dizimi, yapisal kurallar ve kelime haznesi gibi
ogelerle kendi malzemesini sunan dil, ayn1 zamanda bu o&gelerin islevselligi
bakimindan bir arag roliinii istlenmektedir.

e Toplumsallik: Bir dilin varolusu; ancak onu konusan ve dolayistyla onu yasatan bir
toplumun varligiyla miimkiin olmaktadir. Diger bir deyisle dil; sosyal yasamin bir
sonucudur.

e Bireysellik: Her ne kadar toplumsalligin bir sonucu olsa da dili gelistiren,
zenginlestiren ve ilerleten, bu dili konusan ‘insan’ faktoriidiir. Kisilerin dili kullanim

tarzlar1 bireyden bireye farklilik gostermektedir.
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o (Gostergesellik: Saussure’ a (1978) gore dil gostergebilimle iliskilidir ve telaffuzun
(gosteren) ve fikrin (gosterilen) zorunlu iliskisini igermektedir. Buna gore baska bir
deyisle dil; ses boyutu (gdsteren) ve igerik boyutu (gosterilen) olarak ikiye ayrilabilir.

e Iletisimsellik: Diller bireylerin iletisim ihtiyacin1 gidermesi i¢in dnemli bir aragtir.

o Ereksellik: Bireyler arasi kullanilan dil; bireylere 6zgii gesitli ihtiyaglarin bildirilmesi
acisindan 6nem tagimaktadir.

o Siiregsellik: Dil siireg igerisinde ilerleyebilir ya da tamamen yok olabilir. Dilin canli
kalabilmesi siireglerle dogrudan iligkilidir.

e Birikimlilik: Stire¢ igerisinde dil kendini yenileyerek, so6z dizimleri ve sozciik
yapilari iizerine yenilere eklenerek gelisir (Ergin, 2008)

Yukarida da bahsedildigi gibi dil; siireclerden ge¢gmesi, birikimli olarak ilerlemesi ve
kendi malzemesini kendi sunmasi bakimindan yasayan canl bir olgu olarak kabul edilebilir.
Dil gelisimi ise bu olguya bagl olarak; insanoglunun bebeklik doneminden itibaren iletisim
kurabilmek ve sosyallesmek adina semboller, sesler ve kelimeler kazanarak bu kazanimlari
saklamasini, hatirlamasini ve geri cagirarak uygun kurallar ¢ergevesinde dili kullanabilecek
hale getirme siirecidir. Cocugun dil gelisiminin takip edilebilmesi ve ilerletilebilmesi i¢in

dilin bilegenleri ve sistemleri iyi bilinmeli ve buna gore desteklenmelidir.
2.1.2. Dilin bilesenleri

Cocuk dogumundan itibaren konugma dilini 6grenmeye ve sesleri anlamlandirmaya
baslar. Son dénemde yapilan ¢aligmalar incelendiginde; bebeklerin anne karninda annesinin
ve ¢evresinin sesini duyabildigi, dolayisiyla icine dogdugu kiiltiiriin ses yapilarina asina
olarak diinyaya geldigi goriilmektedir (Moon, Lagercrantz ve Kuhl, 2013; Saglam, 2015).
Bu durumda ¢ocugun anadilini 6grenmesinin aslinda ses bilgisiyle anne karninda basladigi
ve diinyaya geldigi andan itibaren de dil gelisiminin ilerledigini sdylemek miimkiindiir.
Ancak arastirmacilarin ¢alismalarinda siklikla kullandigi soru ‘nasil’ sorusudur? Cocuk dili
nasil Ogrenir? Nasil bu kadar ¢abuk ve nasil bu kadar basarili bir sekilde bu yapiyr
igsellestirir? Bu soruya cevap verebilmek i¢in oncelikle o dile ait bilesenlerin ve dil edinim
asamalarinin bilinmesi gerekmektedir.

Cocugun dili dis diinyayla baglanti kurma amaciyla kullanabilmesi i¢in sembolleri
O0grenmesi, 6grendigi sembolleri hafizasinda saklamasi ve iletisim durumunda geri ¢agirarak
anlaml1 yapilar kurmasi gerekir. Dil glinliik kullanimla ilgili; ses, anlam ve genel yap1 olmak

tizere birgok alt sistemden meydana gelmektedir. Dil bilmek biitiin bu alt sistemlerin etkin
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kullanimina baglidir (Berk, 2013). Dilin bilesenleri ile ilgili alanyazini1 tarandiginda, her
dilin evrensel ses sistemlerinden meydana geldigi anlasilmaktadir. Bunlar; ses bilgisi
(fonoloji), bigimbilgisi (morfoloji), soz dizimi (sentaks), anlam bilgisi (semantik) ve edim
bilgisidir(pragmatik) (Ege, Acarlar ve Giileryiiz, 1998).

[lk bilesen olan ses bilgisi; bir dili ses olarak diger dillerden ayiran tinilarla birlikte
konusma seslerinin yap1 ve sirasini yoneten kurallar1 icermektedir. Ses dalgalari, sesin tonu,
diger bireyler tarafindan sesin algilanisi ve seslerin dildeki dagilimi ve bu seslerin
hangilerinin anlam igerdigi ses bilgisi olarak tanimlanir. Diinya {lizerindeki biitiin diller
alfabeden yani seslerden olusur ancak seslerin hangi diizen i¢inde birleserek bagka anlamlara
biiriindiigii o dile 6znel bir dzelliktir. Ornegin Tiirkge de Ingilizce gibi ‘th> sesi yoktur fakat
her iki dilde de ‘t’ sesi mevcuttur. Bu sebeple dilini hi¢ bilmediginiz yabanci bir iilkeye
gitseniz bile duydugunuz akici konusma igerisinde 6rgiitlii sézciikler dizisini anlayabilirsiniz
(Alpoge, 1991; Berk, 2013; Topbas, 2005).

Bicimbirim ise dilin anlamli en kiiglik birimi olarak tanimlanmistir. Bigimbirim
icerisinde dilde tek basina kullanilan sozciiklerin (isimler, sifatlar ve yiliklemler) ve tek
basina kullanilamayan eklerin (takilar, baglaglar vb.) climle iginde anlama bagli olarak
kullanilma kurallar1 incelenir. Ayni sekilde sayilar, zamanlar, etken ya da edilgen ¢atiya
bagl olarak degisen dilbilgisel yapilar da bi¢imbirimin inceledigi alanlar arasindadir
(Aksan, 2000; Topbas, 2005).

Uciincii bilesen sézdizimidir. Sézciiklerin birleserek tiimceler olusturmasinda uyulan
kurallara s6z dizimi kurallar1 denir. Her dilin kendine ait sdzdizimi kurallari ayridir. Ornegin
olumsuz ekler ve soru hali farkli dillerde farkl kurallarla kullanilir. Ayn1 zamanda 6zne ile
yiiklem arasinda kalan zarf edat vb. yapilara odaklanan sézdizimi kurallar1 Tiirk¢e de
oldukca esnektir. Ornegin; ‘babam az once disar1 ¢ikt1’ ciimlesinin,” az dnce disar1 ¢ikt1
babam’ ya da ‘disar1 az once ¢ikti babam’ gibi vurguya bagh degisen kullanimlar1 da
mevcuttur (Topbas, 2005).

Dilin bir diger bileseni olan anlam bilgisi; sozciiklerde ve sozciik bilesenlerinde
anlamli bir biitlin olusturmaktir. Diger bir deyisle anlambilim, dil de anlamla iliskili her seyi
kapsamaktadir. Kiigiik cocuklar bir sozciigii ilk kez duyduklarinda anlamlarini yaklagik
olarak kavramakla birlikte ilk kez kullandiklarinda bu durum degisir. Sozciigii
yetigkinlerinkine benzer bir anlamda kullanabilmek icin ¢ok yonlii bir sozcilik bilgisi
gelistirmek ve ayrintili bir iliski ag1 kurabilecek dil seviyesine gelmek gerekir. Bir kez dile

hakim olduktan sonra ¢ocuklar gerekli ¢oziimlemeleri yaparak sozciikleri anlamli bir sekilde
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bir araya getirebilir ve yeni tiimce formlar1 gelistirebilir (Aksan, 2000. Ulgen ve Fidan,
1991).

Seslerin semboller araciligiyla nesnelerle olan iliskisi belirleyen anlam bilgisi, bu
yoniiyle alict dil gelisimiyle yakindan ilgilidir. Cocuk dili kullanmaya basladiginda
diisiinceleri ile belirli durum ve nesneler arasinda iliski kurmaya baglar ¢iinkii ¢ocugun
cevresindeki her sey ona gore ya nesnedir ya da durumdur, yani her seyin bir ismi vardir. Bu
sayede sOzclik ve ciimleler ¢ocuk tarafindan belirli anlamlar olusturmak tizere kullanilir.
Yine benzer bir sekilde sozciik dagarcigi; dolayisiyla dilde siniflandirma ve genellemeler de
anlam bilgisi ile iligkili olarak ortaya cikar (Aral ve dig., 2000; Berk; 2013; Ege ve dig.,
1998) .

Son olarak dilin kullanim bilgisi dilin iletisim kurmada nasil farklilastigiyla ilgilidir.
Dil bilgisi kurallarinin disinda jest ve mimiklerin kullanimi, ses tonunun farklilagmasi,
selamlasma ya da ayrilmalar gibi belirli etkilesim aligkanliklarmi da igerdiginden ve bu
aligkanliklar toplum kokenli ilerlediginden kullanim bilgisinin psikodilbilimsel bilgiyi de
icerdigini sOylemek miimkiindiir (Berk, 2013). Kullanim bilgisi sayesinde ¢ocuklar
kelimelere ve soyut ifadelere de (deyimler ve atasozleri gibi) anlam yiiklemeyi 6grenirler.

Bu bilgilerden yola ¢ikilarak dilin bilesenlerine hakim olmanin ¢ocugun dil gelisim
seviyesini belirlemeye yardimci olacagi distiniilmektedir. Cocugun dili nasil kullandigi,
anlam bilgisine ya da s6z dizimine olan yetkinligi, soyut yapilar ve yan anlamlara olan
hakimiyeti ¢ocugun dili etkin olarak kullanip kullanmadigi sorusuna; dolayisiyla dil

gelisiminin ne seviyede oldugu bilgisine ulasmamizi saglayacaktir.
2.1.3. Dilin Gelisimi

Dil gelisimi ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde, uzmanlarin dil gelisimini
farkli agilardan ele aldig1 ve dolayisiyla farkl sekillerde agikladiklar: goriilmiistiir. Gelisim
psikolojisi alaninda ¢alisanlar, ‘dil gelisimini ‘dil kazanimiyla’ esdeger bir kavram olarak
ele almakta ve diger gelisim alanlariyla arasindaki etkilesime egilmektedirler. Egitim
bilimleri ve egitim sorunlar1 agisindan yaklasan uzmanlar ise dilin bebeklikten itibaren
Ogretilen bir olgu oldugu goriisiinden yola ¢ikarak dil gelisimini dil 6gretilmesi {izerinden
arastirmaktadirlar (Yapici, 2006). Bu arastirmada dil gelisimi; ¢ocugun dilin gramer yapisini
ogrenmesi ve kurallar ¢ergevesinde kullanmasi olarak kabul edilmis ve alanyazini g6z oniine

alinarak agiklanmistir.
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2.1.3.1. Cocukta dil gelisimi asamalari1. Her ne kadar dil bebeklikten itibaren kendi
kendine edinilen bir siire¢ gibi goziikse de bireyin dil edinimini tam anlamiyla
tamamlanmasi1 belirli asamalardan gecerek olusmaktadir. Dile hakim olma ve tam
kapasitesiyle kullanma siireci kisiden kisiye degisse de gecirilen evrelerin evrensel oldugu
ve her ¢ocugun ayni evrelerden ortalama ayni siirelerde gegtigi kabul géormektedir (Arica,
2003). Ayrica diger biitiin gelisim alanlarinda oldugu gibi dil gelisimi de diizenli bir sira
i¢erisinde ilerlemektedir.

Dil edinimi gibi ¢ok boyutlu bir siirecin kiigiik ¢ocuklarda tam olarak ne zaman
basladigi ve ne zaman tamamlandigiyla ilgili alanyazininda ¢esitli goriisler goze
carpmaktadir. Okuturlar’a (1969) gore dil en hizli bebeklikte 0-3 yas arasinda gelisirken;
Yilmaz’a gore (1974), bir cocugun bir dili tam anlamiyla 6grenmesi ve kullanmasi 4. yasin
sonunda ancak tamamlanmaktadir. Sahin’ e (1975) gore dilin kuralli yapisinin kazanilmasi
1,5-4 yaslar1 arasinda gergeklesmektedir ancak Whirter ve Voltan-Acar’a (1985) gore dilin
en temel basamaklari yasamin yalnizca ilk iki yilinda atilmaktadir. Hildebrand’a (1981)
goreyse bebegin dogumundan 6 yasina kadar olan okul 6ncesi donemde; anlama, dinleme,
konusma, okuma ve yazmaya hazirlikla birlikte dil gelisim kademeleri bir biitiin seklinde
ilerler.

Aragtirmalar yeni kelime Ogrenimi agisindan 4 yasin Kkritik oldugunu kabul
etmektedir. Bu yas cocuklartyla yapilan beyin taramalarinda ¢ocuklarin beyin devreleri
icinde gelisen miyelin kilifi dagilimi 6 yil boyunca incelenmis ve dil 6grenimiyle dogrudan
ilgisi bulunan beynin sol 6n kisminin 4 yasina kadar gelistigi ve 4 yasindan sonra sabit
kaldigin1 gézlemlenmistir (O'Muircheartaigh ve dig., 2003). Bu sonuglar; dil gelisiminde
erken miidahalenin 6nemini ve 6zellikle iki dili ayn1 anda 6grenen ¢ocuklarin erken yasta
daha hizli kelime ediniminin sebebinin, beynin ilk 4 yilda dig etkilere daha agik olmasi
oldugunu gostermektedir. Biitiin bu bilgilerden yola ¢ikarak dogumdan itibaren dil

gelisiminin agsamalar1 asagidaki sekilde tablolastirilmistir.



Tablo 2.1

Dil Geligimi Asamalari
Yas Ses Bilgisi Anlam Bilgisi Dil Bilgisi Kullanimlar
* Kategorik konugma  *Annesinin sesini ve *ABA * Birlikte dikkat eder
algisina sahiptir anadilini dinlemeyi oriintiilerini ABB  *Sese iliskin
* Agular sonra tercih eder. Oriintiilerinden aligverislerde bulunur
civildar *Konusma akigini hece  ayirt eder *Sirayla oynanan
* Konugma seslerini ~ vurgusu Orlintiileri i¢in ~ *Sozciik yapist oyunlara girer
0-1 anadilin seshilgisel ¢ozlimler ardigikliklarina
yas kategorileri i¢erisinde ~ *Tamdik sozciikleri dikkat eder
orgiitler secer *Tlimcecik ve
* Civildamalar ana *Konugma oncesi el.1 Tilimce parcast
dilin ses ve fon kol hareketleri kullanir  sinirlarina
Ortintiilerini yansitir duyarlilik gosterir
* Tamidik sozciiklerin ~ * 11k sozciiklerini * Telgrafimsi * Konusmaya iliskin
dogru soylenis sOyler konusma da iki sira degistirme ve bir
bi¢imlerini tanir * Sozciik dagarcigi sOzcugii birlestirir  konuda kalma vb. yeni
12 * Sozciiklerin artar, birkag yiiz * Ug sozciiklii deneyimlere girer
sOylenigini sOzctlige ulasabilir tiimceler
yas basitlestirmek i¢in goriilmeye
sistematik stratejiler baglarken yavas
kullanir yavas morfemler
ekler
* Seshilgisel * Heniiz kavranmamig ~ * Yavas yavas * Sira degisimi gibi ek
farkindalik artar sozciiklerin yerini dilbilgisel konusmalar1 6grenir
* Soyleyis biiytik doldurabilmek i¢in bi¢imlemeleri * Konusmacinin gergek
olglide iyilesir yeni sozciikler uydurur  geneller niyetine odaklanmaya
* Somut duygusal * Dilbilgisel baglar
3-5 kargilagtirmalar tizerine ~ morfemleri * Konusmay1 dinleyici
yas temellenmis diizenli bir sirada  bakis agisina, toplumsal
egretilemeleri anlar eklemeyi stirdiiriir ~ beklentiye uyarlar
* Karmasik * Belirsiz iletilerin
dilbilgisel yapilar  agiklanmasi ister
tiretimi baglar * Zaman sirali
anlatimlar iretir
* Sesbilgisel * Okula giriste yaklagik * Edilgen ctimle * Golgeleme gibi ileri
farkindalik tim 10000s6zciikliik bir yapist ve genis konusma stratejileri
fonemleri kapsayacak kelime haznesi vardir zaman kullanir
bi¢cimde genisler * sOzciiklerinin tiimcecikleri gibi * Sozciiklerin
* Anlamda ince anlamini temelinde karmasik arkasindaki gercek
farkliliklara isaret anlar dilbilgisel yapilar1  niyete iligkin anlayis
6-10 . - .
eden hece vurgu * Mizah ve saflagtirir ilerletir.
yas ortintiilerini kavrar ignelemelerde isaret * Baskilt durumlarda
edildigi gibi iletisim kurar
kelimelerin ¢oklu * Yonlendirici bilgi ve
anlamlarini anlar degerlendirmeler
acisindan zengin klasik
anlatimlar Giretir
* Soyut sdzciiklerin * Bir¢ok soyut sozcilk ~ * Karmagik * Farkli durumlarda
hece vurgu de igeren 40000 dilbilgisel yapiy1  toplumsal beklentilerle
Orilintiilerini anlar tizerinde sozciik bilir saflagtirmayi uyumlu bir bigimde
* Aci alay, ince alay, siirdiirtir iletisim kurabilme
}112115_ + atasozlerinde oldugu yetenegi gelisir

gibi gergegi
yansitmayan ince
sozlerin anlamlarini
kavrar
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Whirter ve VVoltan-Acar’ a (1985) gore; dilin tam anlamiyla kazanilmasi igin ti¢ temel
boyutun da kazanilmasi gerekmektedir. Bunlardan ilki alic1 dil boyutudur. Alict dil boyutu,
bireyin diger bireylerin konustuklarimi anlama ve anlamlandirma yetenegi olarak
tanimlanmaktadir. Bu boyut; sesleri ve ifadeleri tanimayi, ciimlelerin gramer yapisini
anlayarak elestirel dinleme yapmay1 igermektedir. Ikinci boyut ise i¢sel dildir. Bireyin
konusmadan 6nce hem kendisiyle hem de digerleriyle; diisiincesinde olusturdugu sesler,
kelimeler ve sdzciiklerle mantikli bir iletisim siireci kurma yetenegidir. Ugiincii ve en son
boyut ise bireyin digerleriyle iletisim kurarken kullandig1 ifade edici dildir. Anlatim dili
olarak da kabul edilen ifade edici dil, gesitli seslerle dogru kelime ve ciimle olusturulmasini,
olusturulan bu ciimlelerin dogru gramer kaliplariyla kullanilmasini igerir.

Yine cesitli arastirmalara gore ¢ocukta alict ve ifade edici dil gelisimi yasla birlikte
basamaklar halinde ilerler (Acarlar 2006; Bzoch ve League 1991; Lewis, 1982; Paul ve dig.,
1996; Savasir ve dig., 1993). Ornegin; bebekler dogduklarindan 3 aya kadar olan zaman da
konusan kisiyi ses tonundan ayirt edebildikleri gibi 6zel isteklerine 6zel aglamalar
gelistirmeyi de yine bu donemde Ogrenirler. Alict dil gelisimi olarak; 20. Aya kadar
kendilerine sdylenilen 150 kadar kelimeyi anlayabildikleri bilinirken, ifade edici dil
boyutunda yalnizca 10 ile 20 kelime aras1 bir dagarciga sahiptirler. 36. aydan sonra edatlarin
ve eklerin kullanim alanlarin1 anlamaya basladig1 gibi zamanlar1 da diizgiin bir gramer yapis1
icinde kullanan c¢ocuk, kisa dykiiler olusturmay1 ve gegmis zaman hakkinda sohbet etmeyi
basarabilir. Cocuklarda dilin kazanimi1 ve gelisimi Tablo 2.2° de 6zetlenmistir (Baykog
Doénmez ve dig., 2000).

Tablo 2.2
Dil Geligiminin Aylara Gére Ozellikleri
AYLAR  ALICIDIL [FADE EDICI DIL

Bebekler yiiksek sesli ani giiriiltiilerde
sigrar.
Tanidiklart sesi duyduklarinda siklikla

Bebekler bu donemde aglayarak seslere
tepki verebilirler.
Bu donemde tanidiklar1 sese karsi sosyal

Dogumdan e .
3 aya rahatl_arlar. o giilimseme gelisir.
kadar Kendi hareketlerini ani sesler Aciktiklarinda ya da altlarini slattiklarinda
duyduklarinda durdururlar. 0zel bir aglama gelistirirler.
Konusan kisiye direk bakabilirler,
yerini arayabilirler.
Ses tonundaki kizginligi ya da Sesleri taklit etmeye baglarlar.
mutlulugu anlayabilirler. Istemediklerinde sesli itiraz etme baslar.
Kendi adina tepki verirler. Keyifli ¢igliklar atabilir, O ve U benzeri
3-6 ay Sesin kaynagina yonelirler kalin tinlii harfleri ses olarak ¢ikarabilirler.
arast Bay bay, mama, dede gibi tekrarli Sosyal uyarilara sesli yanit verebilirler.

hecelerden olusan kelimeleri anliyor
goriiniirler
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AYLAR  ALICIDIL [FADE EDICI DIL
Kendi adin1 duydugunda hareketini Kelimelere benzer sesler ¢cikarmaya
durdurur. baslarlar.
6-9 ay Hayir denildiginde hareketini Ceee oyunu oynamaya baslar.
arast durdurabilir. Konusmanin tonlamasini taklit etmeye
Basit yonergelere jestlerle karsilik baglar.
Verir. Hece tekrarlar1 yapmaya baglarlar.
Konusmaya yogun dikkatini verir. Sozciik 6bekleri kullaniminda tutarlilik
9-12 ay Sé:)ze.l istekleri anlar ve jestlerle gosterebilir. . . B
arast mimiklerle yanit verir. 3 ya da daha fazl.a_kehmeyl cikarabilir,
Uzun siire anlatilanlara yogunlasabilir. anlamli kullanabilir.
Tanidik nesnelere ismiyle hitap edebilir.
Bazi tamidik nesneleri diger odadan Tutarl bi¢imde 7 ya da daha fazla (20'ye
12-16 secip getirerek ciftli s6zel uyarilari kadar) gergek tek kelimeleri kullanir. Bazi

aylar arasi

anladigini gosterir. Bedeninin cesitli
biiyiik parcalarinin isimlerini net
olarak algilar.

gercek kelimeleri sik kullanilan mimiklerle
kullanarak daha fazla iletisimde bulunur.

16-20
aylar arasi

"Otur", "buraya gel", "yapma" vb.
fiillere uygun tepkiler verir. Her hafta
genis kategorideki yeni kelimeleri
Ogrenir ve hatirlar (yeni yiyecek, giysi,
hayvan vb.) 150 kadar kelimeyi anlar.

En az 10-20 kelimeden olusan kelimeden
olusan bir dagarcig1 vardir. Konusmada sik
isittigi kelimeleri kullanmaya baslar; her
ay 3-4 yeni kelime 6grenir.

20-26
aylar arasi

Sozel istek iizerine 5 ya da daha ¢esitli
madde arasindan birini segebilir
Eklemeleri (sana, ona vb.) ve bazi
karmasik ciimleleri anlar. Aile ici
konum belirleyici isimler 6grenir
(amca, biiyiikanne gibi).

2 ya da 3 kelimeyi ciimle iginde bir araya
getirir (ben gidiyorum bay bay vb.). Baz1
zamirleri kullanmaya baglar. Anlagilmaz
dil ve gercek kelimeleri birlikte kullanarak
yasantilarini anlatmaya c¢alisir.

26-30
aylar arasi

Nesneleri niteliklerine gore tanir,
Soruldugunda bedenin 3 ya da daha
fazla kiiclik parcasini gosterir (¢ene,
dirsek, goz kapagi vb.).

En azindan bir rengi dogru bi¢cimde
adlandirir ve tanir. Iki ya da daha fazla
say1y1 sirastyla dogru olarak sayabilir ve
tekrar edebilir

30-36
aylar arasi

Ekmegin, simidin yarisini ver
denildiginde yarimin ne demek
oldugunu bilir.

2-3 giin 6nceki olaylar1 hatirlayip anlatir.
Anlamadig1 bir kelime duyarsa "ne demek"
diye sorar

On takilar1 (edat) anlar (altinda,

Gegmisten konusabilir. Zamanlar1 diizgiin

26[;,4' arkasinda vb.). Neden-sonug iligkisini  kullanir. Konugmasinin %90' anlagilir

y anlar (aciktiginda ne yaparsin gibi).
(3-45 .

as) Zamanlari diizgiin kullanir.
yas Benzerlikler kurabilir

Hiz, say1, zaman gibi kavramlar gelisir. Diislinceleri, Ooykiileri rahat olarak anlatir

4.5 yas - . A .
Gistit Sag, sol ayirimi yapar. Anlamlarina Ciimleyi degisik bi¢cimlerde kurabilir.

gore siiflandirma yapar.

Kendi yanliglarini kendisi diizeltir

Dilin dogustan m1 kazanildigi yoksa ilerleyen zamanlarda g¢evrenin ve zihinsel
gelisimin katkisiyla m1 edinildigi hala gizemini korumaktadir. Elbetteki konusulan diller
yapisindan kaynakli nedenler yiiziinden daha erken ya da daha ge¢ edinilebilirler. Ancak
diinya iizerinde biitiin ¢ocuklarin yasamin ilk yillarinda temelde ayni gramer yapilarin

gelistirebildigi; ayni yaslarda ayni sézciik yapilarini kurabildigi bilinmekle beraber; yaklasik
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kelime sayis1 ve ayni kaliplarini 6grenebildigi ve benzer sekilde tonlamalara, vurgulara sahip
oldugu bilinmektedir (Clifford, 1980) . Yine ¢ocuklarin, eger herhangi bir biligsel engel
yoksa 2 ile 5 yaslar1 arasinda konusmayi 6grendigi ve dil bilgisi kurallarina benzer
siireclerden gegerek hakimiyet kazandiklar1 saptanmistir. Bununla birlikte baz1 ¢ocuklarin

digerlerine gore dil gelisiminde neden daha ilerde oldugu degisik faktorlerle agiklanabilir.

2.1.3.2. Dil gelisimini etkileyen faktorler. Dil ve kritik yas iliskisinin ortaya ¢iktig
18-30 aylar arasinda dilde var olan bu evrensellik, yerini; bebegin kalitim 6zellikleri, i¢ine
dogdugu kiiltiir ve fiziksel ¢cevredeki uyaranlarin etkisiyle kaybederek 6zellesmeye baglar.
Bu durumda bazi1 bebeklerin dil edinim siirecinin neden daha uzun ya da kisa siirdiigiinii dil
gelisimini etkileyen etmenler olarak smiflamak gerekmektedir. Cocukta dil gelisimini
etkileyen bir¢ok etken vardir. Bunlardan en bilinenleri; 1irk ve kiiltiir 6zellikleri, cinsiyet,
sosyoekonomik durum, anne-baba egitimi, anne baba tutumlari, kardes sayisi, dogum sirasi,
dogum agirhig, fiziksel gevre, saglik problemleri ve bebeklerin mizag¢ 6zellikleri olarak
kabul edilebilir.

Bebekler dogduklar1 andan itibaren biitiin sesleri ¢ikarabilme becerisine sahipken
zaman ilerledikce sadece etrafindaki sesleri ¢ikarabilir hale gelirler (Yazici ve Ilter, 2008).
Bu durum bebeklerin kiiltiire 6zgii sekilde dil 6grenmesine de zemin saglamaktadir. Ornegin;
Ingilizce konusulan kiiltiirlerde bebekler yaygin olarak dncelikle nesne isimlerini 6grenmeye
baglarlar. Oysa Japon, Cinli ya da Koreli bebekler hareket iceren fiilleri ve sosyal rutin
kelimelerini daha 6nce konusurlar. Bu durumun sebebi olarak annelerin bebekleriyle yaptigi
kisa sohbetler gosterilmektedir. Bati kiiltliriinde anneler bebeklerine fiziksel cevredeki
nesnelerin isimlerini tekrar ederken; Asyali anneler, bebekleri konusmaya basladiginda
grupla birlikte hareket etme iggilidiisiinden kaynakli olarak fiilleri ve sosyal rutinleri
vurgulamaktadir (Berk, 2013; Fernald ve Mori Kawa, 1993).

Benzer sekilde ebeveynlerin sert ve emredici tutum takinmalari konusma dilini
geciktirebilirken; destekleyici ve telkin edici tutumdaki annelerin bebeklerinin daha erken
konustugunu sdylemek de miimkiindiir. Bununla birlikte miza¢ olarak utangag bebekler iyice
anlamadiktan sonra konusmay1 reddettiklerinden diger bebeklere gore daha gec¢ konusurlar
(Condon ve Sander, 1974).Yapilan arastirmalar kii¢iik ¢cocuklarin dil 6grenirken kendi
tarzlarini olusturduklarmi belirtmektedir. Ornegin cogu bebegin kelime hazneleri nesnelere
gonderim yapan kelimeleri icerdiginden dili 6grenmede gonderim tarzina sahip olduklar
belirtilirken; baz1 bebeklerin de aciklayici tarz da dil 6grendikleri saptanmistir. Agiklayici

tarza sahip bebekler 6ncelikle kelimelerin insanlarin duygu ve diisiincelerini agiklamak i¢in
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gerekli olduguna inanirlar. Bu sebeple gonderim tarzina sahip bebekler agiklayici tarza sahip
bebeklerden daha hizli kelime dagarcigi olustururlar ¢iinkii biitiin diller sosyal kavramlardan
ziyade nesne iceren kelimelere daha fazla yer vermektedirler (Berk, 2013).

Dil ediniminde cinsiyet faktorii uzun zamandir arastirilmaktadir. Son yillarda
yapilan aragtirmalar incelendiginde erkeklerle kizlar arasinda dil gelisim degil dil edinim
farkliliklar1 bulundugunu sdylemek miimkiindiir. Karacan’a (2000) gore; anneler kiz
cocuklariyla oyun oynarken daha ¢ok konusarak, erkek cocuklariyla ise dokunarak iletisim
kurmaktadirlar. Bu sebeple; kiz bebeklerin sézel uyaranlara, erkek bebeklerin ise gorsel
uyaranlara daha ¢ok tepki verdigi belirtilmistir. Yine yapilan bagka bir arastirma da 40 okul
oncesi ¢ocugu gruplara boliinerek oyun sirasinda konusmalar1 kaydedilmis ve bagkasinin
sOziinli bolme, s6z araliklari, yanlis kelimelerin saptanmasi gibi bulgular analiz edilmistir.
Bunun sonucunda; erkek ¢ocuklarinin kiz ¢ocuklarina oranla karsisindakilerin séziinii iki kat
fazla kestigi; kiz ¢ocuklarin ise erkek ¢ocuklardan daha fazla kelimeyi daha az yanligla ifade
ettigi belirtilmistir (Esposito, 1979).

Dil gelisiminde etkin olan ¢evresel faktorlerden biri de dogum swasidir. Aile
icerisinde ilk ¢ocuk olmak ya da kardesler arasinda ortanca ya da sonuncu olmak arasinda
bilissel alanda herhangi bir farklilik bulgusuna rastlanmazken dil gelisimi alaninda 6nem
teskil ettigine dair arastirmalar bulunmaktadir. Buna gore ilk dogan ¢ocuklar sonradan gelen
cocuklara gore ya da tek cocuklar kalabalik aile de yetisen ¢ocuklara gore dil gelisimi
acisindan daha ilerdedirler. Bunun sebepleri arasinda; ebeveynlerin ilk ¢ocuklarina daha
fazla zaman ayirmasi, iletisim agisindan daha dikkatli ve sabirli yaklasmasi, kalabalik
ailelerde ise kiiciik cocuklarla yetiskinin birebir etkilesiminin kisith olmas1 gosterilebilir
(Culp,1991; Oztiirk, 1995; Temiz, 2002).

Yine; cevresel faktorler arasinda yer alan bir diger faktor olarak sosyoekonomik
diizey, dil gelisiminde Onemli bir rol oynamaktadir. Yapilan aragtirmalara gore;
sosyoekonomik diizeyi diisiik aileler de sdzel uyaranlar ve uyaricilar sosyoekonomik diizeyi
yiiksek ailelere gore oldukga kisithdir. Bu yiizden sosyoekonomik diizeyi diisiik ailede
yetisen ¢ocuklar digerlerine gore dortte bir oraninda daha az kelime dagarcigina sahiptirler.
Benzer sekilde annelerin ¢ocuklariyla konusma stili ve iletisimde {iirettikleri s6zlii ifadelerin
sayis1 goz Onilinde alindiginda egitim seviyesi yiiksek ailede dogan c¢ocuklarin egitim
seviyesi diislik aile de dogan ¢ocuklara oranla % 50 oraninda daha fazla kelimeye maruz
kaldiklar1 belirtilmistir (Hoff, 2013).

Son olarak saglik problemleri de dil gelisimini etkileyen faktorler arasinda yerini

almaktadir. Bebeklikten itibaren saglikli cocuklar dogalar1 geregi neseli ve hareketlidir. Bu
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sayede yasamlarinin ilk birkag¢ ayinda seslere verdikleri tepkiler, uyaricilar karsisinda merak
duyma, belirli sesleri taklit etme, mirildanma, gigildama vb. hareketlere yonelmeler oldukga
fazladir. Bu aktivitelerin ise dil gelisimine temel olusturdugu ve gelistirdigi bilinmektedir
(Aydimn, 1997). Bununla birlikte isitme giicliigii, gorme kaybinin yaninda, agir zihinsel
hastaliklar ya da uzun siiren hastalik donemlerinin de dil gelisimini etkiledigi

belirtilmektedir.

2.1.3.3. Dil gelisim kuramlari. Uzun yillar boyunca bebeklerin dil gibi karmasik bir
yapiy1 nasil bu kadar kisa siirede ve nasil bu kadar kapsamli bir bigimde 6grendikleri
anlagilamamistir.  1950°’li yillara gelindiginde c¢ok kiiclik cocuklarin dilin Snemli
yapitaglarini nasil anlamlandirdiklarina yonelik ¢alismalar hiz kazanmus, siire¢ boyunca dilin
timiiyle ¢cevresel etkenlere bagli olarak edindigini sdyleyen calismalardan dilin dogal olarak
cocukla birlikte dogduguna yonelik ¢aligmalara dogru hizli bir akis gergeklesmistir (Berk,
2013). Bu boliimde; dil gelisimini tamamen g¢evresel etkenlere bagli olarak degerlendiren
Skinner’in (1957) ‘davranis¢i yaklasim kuramina’; ¢ocuklarin 6nceden dile karst donaniml
diinyaya geldiklerine inanan Chomsky’nin (1957) ‘dogalci yaklasim kuramina’; kisinin
i¢sel kapasitesinin ¢evresiyle kurdugu etkilesimle birlesmesi ve bu sayede dil 6greniminin
miimkiin oldugunu 6ne siiren Vygotsky’nin (1978) ‘etkilesimci yaklagim kuramina’ ve
Piaget’'nin (1970) dilin bilissel yeteneklerinin gelismesiyle kazanildigini kabul eden

‘anlamsal-bilissel yaklagim kuramina’ yer verilecektir.

2.1.3.3.1. Davranis¢t yaklagim (Skinner 1957). Davranisg1 yaklagimin temelinde
cocugun her hangi bir olguyu kazanabilmesinde biyolojik etkenlerin minimum cevresel
etkenlerin ise maximum seviye de etkili oldugu goriisii yatmaktadir. Birey bir davranisi
kazanirken aslinda uyaranlar, 6diil ve ceza gibi pekistire¢ sistemleriyle onu 6grenir ve
sistemli tekrarlarla kalici hale getirir. Bir davramisin ne denli istendik hale getirilip
getirilmedigi de davranisin gézlenebilir ve dlgiilebilir ¢iktisiyla 6l¢iiliir (Keenan, 2002).

Davranisg1 yaklagima gore; insanoglu diger biitiin gelisim alanlarinda oldugu gibi dili
ogrenmeye de taklitle baslar. Bebekler dili 6grenmeye kendi ¢ikardiklarr anlamsiz seslere
yetigkinlerin verdikleri tepkiler ve duyduklar1 yetiskin seslerinin taklidi sonucu baslarlar.
Yine ayni sekilde bebekler ¢evrelerinde duyduklar1 sesleri ve ses birlesiminden olusan
heceleri taklit ederler. Bu taklit papaganlar gibi her duyduklar1 sese karsi degil de daha
ziyade daha segici ve dogru 6grenimler iizerine olmaktadir (Ekmekei, 1995).

Davranigci yaklasimin onciilerinden olan Skinner’a gore dil diger biitiin davraniglar

gibi edimsel kosullanma ile kazanilir. Bebekler sesler ¢ikardik¢a ¢evredekiler bu seslere
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benzer heceleri soyler ve bebek devam ettik¢e ebeveynler cocuklari kucaklama, giiliimseme,
sevme vb. hareketlerle ddiillendirir. Odiillendirme devam ettikge ve taklit diillendirme ile
birlestirdikce ¢ocuk asamali olarak yeni ifadeler ve sesler 6grenir. Ornegin bebek annesine
‘pak pak istiyorummm’ diye seslendiginde anne ‘ parka gitmek mi istiyorsun? Parka gitmek
istiyorum de’ seklinde cevap verdiginde bebek ‘annesine parka gitmek istiyom’ der. Ve anne
bebegi 0diil olarak parka gotiiriir. Bu durumda bebek climle yapisint dogru kurmasiyla
annesi tarafindan parka gotiiriilerek 6diillendirilmis olur.

Davranig¢1 kurama gore cevrenin ve dolayisiyla pekistireglerin etkisi o kadar
biiyiiktiir ki ¢ocuk dil ediniminde tamamen pasif durumdadir (Bohannon ve Bonvillian,
1997). Yine davranig¢1 kuramin dil gelisimine dair goriislerine bakildiginda, ¢ocugun biitiin
zihinsel aktivitelerinin g6z ardi edildigi ve dilin yapisinda bulunan igsel konusmalarin
kurama dahil edilmedigi goriilmektedir. Ayrica davranigsgr kuram; diinya {izerinde kendi
anadilini 6grenen biitiin ¢gocuklarin olas1 konusmalarinin hepsinin odiillendirilemeyecegi ve
bu ylizden genel dil bilgisi kurallarin1 nasil edindigini tamamen agiklayamadig1 igin

elestirilmektedir (Miller,2008; Owens, 2008).

2.1.3.3.2. Psikolinguistik yaklasim. (Chomsky 1957; Lenneberg 1967 ). Onciileri
arasinda dilbilimci Noam Chomsky ve Norolog Eric Heinz Lenneberg oldugu
psikolinguistik yaklasim; dil gelisiminde psikoloji ve dilbilim disiplinlerinin birlesiminden
meydana gelmistir. Bu goriisii savunan kuramcilar; insanoglunun dogumdan okul 6ncesi
doneme kadar ki dil gelisim zamanlarini incelemis ve bebeklerin i¢gine dogduklar kiiltiire ve
maruz kaldiklar1 dile bakilmaksizin birbirine benzer dil evrelerinden gegtiklerini fark
etmislerdir. Bununla birlikte farkl kiiltiirlerden ¢ocuklarin ayni yas donemlerinden benzer
sesler ¢cikarmalarina ragmen; ayni evde yasayan kardeslerin birbirlerinden farkli zamanlarda
konusmalar1 ve tamamen isitme engelli bireylerin bile 06zel egitimle konusmay1
ogrenebilmeleri dil gelisiminin biyolojik yoniiniin de oldugu goriisiine temel hazirlamigtir
(Keenan, 2000, Mareschal, Johnson ve Grayson, 2004).

Basaril1 bir dilbilimci olan Noam Chomsky tarafindan gelistirilen bu kurama gore
insanoglunun ¢ok erken yaslarda bu kadar karmasik bir yapiy1 6§renmesi 6zgiin bir basaridir
ve ¢ocugun ebeveynlerinin ya da diger yetiskinlerin 6zel bir ¢cabasini gerektirmemektedir
(Pinker,1999). Baska bir ifadeyle davranis¢1 yaklasimda temel kabul edilen ¢evre, gocugun
dili nasil 6grenecegini degil hangi dili 6grenecegini belirler. Chomsky’e gore; davranisci
kuramin aksine beynimizde dilin karmasik yapilarint ve kurallarim1 6grenmemizi

kolaylastiran evrensel bir dilbilgisi ya da her dile 6zgii kurallart iceren bir dil edinim
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aygittyla (DPA) diinyaya geliriz. Bu aygit hangi dile mensup oldugumuzun ya da hangi dile
maruz kaldigimizin 6nemi olmaksizin yeni kelimeler 6grendigimizde, kurallara dayali bir
bigimde anlam olusturmamiza olanak saglar. Ornegin 4-5 yaslarindaki bir cocugun ‘araba
usulca kapiya yanasti ve iginden bir adam ¢ikt1 ‘ifadesinin dogrulugunu ve ‘araba usulca
icinden ¢ikt1 yanasarak adam kapiya’ ciimlesinin tutarsizligini anlayabilmesi gibi. Yine
Chomsky’e gore bireyin yasami boyunca 6grenecegi biitlin ifadeler beyninde depolanmis
olmal1 diye bir sart yoktur ancak beynimizde kelimelerin dogru sekilde birlestirilmesini ve
boylece anlamli biitiinler haline gelmesini saglayan bir zihinsel gramer bulunmaktadir
(Eggen ve Kauchak, 2001).

Lenneberg (1967) ’ e gore ise, dil ediniminde kritik yas olgusu mevcuttur. Buna gore
beyin belirli yaslar arasinda, tercihen yasamin ilk yillarinda dili 6grenmeye ve cesitli ifade
formlarini yenilemeye diger yillara gore daha yatkindir. Lenneberg yaslandik¢a azalan beyin
elastikiyetinin ilerleyen yillarda dil aygitina ulasmada gii¢liik ¢ikaracagini ve dil edinim
hizinin azalacagina inanmaktadir.

Psikolinguistik kuram mevcut dil gelisim kuramlart icerisinde kendi doneminde
biiyiik bir etki yaratmistir. Ozellikle dil §grenmenin biiyiik bir basar1 sayilmas1 ve biyolojik
temellerinin var oldugunun belirtilmesi hala yaygin bir sekilde kabul gérmektedir (Berk,
2013). Ancak evrensel dilbilgisi olgusunun soyut kavramlarla agiklanmis olmasi; dolastyla
tam olarak anlagilamamis olmasi ve kiiltiirlerarasi farkliliklarin g6z ardi edilerek dil edinimin
sadece biyolojik etkenlere indirgenmesi kuramin en fazla elestiri alan kismidir. Bununla
birlikte Chomsky ve Lenneberg’ in inaniginin aksine anlam ve dil kullaniminin (ne, neden,
nasil, kime kars1 ve hangi sartlar i¢inde ifade edilecek vb.) geng yetiskinlige hatta daha da
ileriki yaglara kadar devam ettigi ongoriilmektedir (Randall, 2007). Ayn1 zamanda Chomsky
dilin dogustan gelen mekanizmalarla 6grenildigini savunsa da; ¢ocugun dili parca parca
O0grenmesi bu siirecte hatalar yapmasi ve yeni formlar olusturarak dili yeniden

programlamasi psikolinguistik kuramiyla ortiismemektedir.

2.1.3.3.3. Geligimsel -bilissel yaklagim (Bloom 1970; Piaget 1975). Bu kuramin
savunucularina gore dili 6grenmede bilissel siirecler Oonemlidir ve dil zihnin g¢esitli
bolgelerinde meydana gelen biligsel gelisimlerle edinilir. Cocuk dili 6grenmeye hazir
kalitimsal 6zelliklerle diinyaya gelir; olgunlasma ve ¢evrenin birlikte etkisi sonucunda dili
O0grenmeye baslar (Baykog, 1986).Burada ¢evrenin etkisiyle anlatilmak istenen, ¢ocugun

cevreden kaynakli problemlere zihinsel olarak gelistirdigi ¢oziimler sonucu 6grenmesidir.
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Bloom’a gore ¢ocuklar dili 6nceden kazandiklar1 bilgileri kodlamada bir ara¢ olarak
Ogrenirler. Konugmadan ¢ok Once bilissel siireclerin etkisiyle kavramlarin anlamlar
Ogrenilir daha sonra bu kavramlar1 temsilen dil aktif olarak kullanilmaya baslanir. Bununla
birlikte ¢ocugun dilin sentaks yapilari kullanip kullanilmadigi incelenmeden Once
cocuklarin kullandiklar1 ifadelerin anlamlar1 incelenmelidir (Cakir, 2004).

Kuramin savunucularindan Jean Piaget’ e goreyse dil ¢ocukluk déneminde asamali
olarak gelisen bir sistemdir. Cocuk; dili, sosyal ortamla olan fiziksel etkilesimi sonunda
edindigi bilgi ve beceriyi agiklamak ve anlamlandirmak i¢in bir ara¢ olarak kullanir
(Lightbown ve Spada, 1999). Buna gore cocuk dili 6grenmek icin bir mekanizmayla
diinyaya gelmez, kendi semalar olusturarak aktif olarak dili olusturur. Yine Piaget’e gore
cocugun kullandig1 sdzciikler yetiskinlerle ayni olsa bile anlamlari farkli olabilir. Cocuk dili
kullanirken yetigkinlerden ¢ok daha dar anlamlar olusturarak kendine ait bir s6zdizimiyle

konusmaya baslar. Bu sézdizimine dair agiklayici bilgiler Sekil 2.1. de verilmistir.

Toplumsallagmag
Dil

beklenti iginde
olmadan yiiksek
zesle konugur

Sekil 2.1. Cocuk dilinin islevi

Sekil 1°de goriildiigii gibi Piaget’e gore ¢ocuk dilinin islevi benmerkezci konusma
ve toplumsallagmis dil olmak tizere ikiye ayrilir. Benmerkezci konugma da ¢ocuk sirasiyla;
sadece anlamsiz kelime tekrar1 yapilan yineleme, karsisindakinden karsilikli iletisim
beklentisi olmadan sadece ben ve benim kavramlarii kullanarak ytiksek sesli sdylemlerin
yapildig1 monolog ve nihayet dili kendisini ya da ilgi duydugu esyay1 harekete gecirmeye
yonelik kullandig1 karsiliklt monolog donemlerinden geger (Bastiirk, 2004).
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Toplumsallasmis dilde ise bu zamana kadar benmerkezci konusan ¢ocuk, artik
karsisindakinin duygu ve disiincelerini dikkate almaya ve iletisimi karsisindakiyle bilgi
aligverisi yapacak sekilde yapilandirmaya baslar. Bagkasinin bakis agisininda onemli
oldugunu kavrayan ¢ocuk bu siireci dért asamada tamamlar. Oncelikle uygun bilgilendirme
ad1 altinda kendi diisilincesini dile getirmeye ¢abalar. Mevcut durumu ortaya koyan ifadeler
kullanir ancak neden ve nasil sorularni agiklamaz. Ikinci asama ise elestiri ve alaydir. Cocuk
bu asamada elestiriler konugmalara yonelir ancak yine bu ifadeler bilgi verme amagh degil
daha ¢ok kendini savunma amaci tasir. Uciincii asama ise emir ve ricalardir. Bu dénem 6-8
yas grubu ¢cocugunu kapsar ve Piaget’e gore bu donemde ¢ocuklar 6zellikle oyun oynarken
topluma ayak uydurmanin bir sonucu olarak emir kipleri kullanabilir ve bir sey istedigi
zaman rica ederek isteme yoluna gidebilirler. Toplumsal dili kullanmanin son asamasi ise
sorular ve yanitlar asamasidir. Bu asamada sorulardan ¢ok yanitlar 6nemlidir ¢iinkii yanit
verme ¢ocugun karsisindaki bireyin sorusunu anladigi, gerekli zihinsel yapilar1 kullanarak
diistindiigii ve cevaplandirdigi kisim olarak kabul edilmistir (Bastiirk 2004; Piaget, 2007).

Biligsel gelisim kuraminin dil gelisimi {lizerine yapilan arastirmalara en biiylik
katkis1; ¢ocugun dil gelisiminin ilk kez yetiskinlerle kiyaslanarak dl¢iilmesinin diginda bir
yontemle aciklanmaya calisilmis olmadir. Buna gore her ¢ocuk diisiincesi ancak kendi yas
gruplar1 arasinda kiyaslanabilir ve yetiskinlerden farkli olarak nicelik degil nitelik 6n plana
¢ikmalidir. Ancak her ne kadar Piaget’in biligsel kurami alanda genel anlamda kabul gorse
de bu kurama elestiriler de mevcuttur. Cameron’a (2001) gére kuramdaki en biiytik eksiklik
cocugun sosyal bir varlik olarak ele alinmamas1 ve ¢cocuklarin daha neleri basarabilecekleri
konusunda tutarli davranilmamasidir. Ayrica biligsel gelisim kuraminin dil gelisimine
yeterince odaklanmadigi, her ne kadar diisiince ve dil arasinda ki baglanti ayrintili olarak
aciklanmig goziikse de gercekte cocugun anadili kavrama ve konusma konusunda kesin yas
smirlarma baglh kalmamayacag: belirtilmistir. Ornegin Vygotsky’a gére g¢ocugun
benmerkezci konusmasi sadece cocugun yasi ile degil; Piage’nin hig¢ dikkate almadigi sosyal

cevre ve uyaranlarla iligkilidir (Vygotsky, 1985).

2.1.3.3.4. Sosyo-kiiltiirel etkilesimci yaklagim (Vygotsky, 1985). Cocuk gelisimi
konusunda temel kuramcilardan kabul edilen bir diger kuramci da Lev Vygotsky’dir.
Vygotsky zihnin c¢aligmasini ve siireglerini biligsel agilardan ele almakla biligsel
kuramcilardan kabul edilse de alanyazinina kazandirdigi sosyokiiltiirel kuram onu diger
biligsel kuramcilardan ayirmaktadir. Buna gore dilin kazanimi biligsel siireclerinde

yardimini alarak sosyal etkilesim yoluyla ger¢ceklesmektedir (Giivendir ve Yildiz, 2014).
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Dil gelisimi alaninda ¢alismalariyla da taninan Vygotsky Piaget’ten farkli olarak
dilin zihinsel siire¢ler sonucunda olustugundan ¢ok dili kullanmanin zihinsel diistinmeye etki
ettigini belirtmistir. Bununla birlikte ¢ocugun etkilesimde bulundugu sosyal ortam da
cocugun diisiinme diizeyi iizerinde etkilidir (Dagabakan, 2006). Vygotsky’nin kuramini
temel olarak yakinsak gelisim alani kavrami iizerine sekillendirmistir. Yakinsak gelisim
alani ¢ocugun bir yetiskin yardimiyla neyi yapabileceginin gostergesi olarak agiklanmigtir
(Glivendir ve Yildiz, 2014). Buna gore; ¢ocuk destekleyici ve tesvik edici bir miidahale ile
kendi basina gergeklestirebilecegi bilgi ve performans diizeyinden ¢ok daha ileriye dogru bir
gelisim gosterebilir (Lightbown ve Spada, 1999). Yakinsak gelisim alanindaki ilerleme iig¢
asamada gergeklesir: bunlarda ilki bir yetiskinin g¢ocuga tam destek saglamasi, ikincisi
destegi kendi kendisine saglamasi ve lgilinciisi ise bilginin icsellestirilerek
otomatiklestirilmesi olarak ifade edilmistir. Vygotsky dil ediniminde en 6nemli nokta olarak
ikinci evrede yer alan 6zel konusmay: isaret eder. Ozel konusma; ¢ocugun ilk evre de
yetiskin tarafindan verilen destegi yani yardimla edinilen bilgiyi kisisel bilgiye doniistiirmesi
olarak tanimlanur.

Cocuklar iki yasindan sonra diisiince ve konusmayi birlestirerek soézciiklerin
islevlerini anlamlandirmaya baglarlar. Gramer yapilarini da yine bu yaslarda kullanmaya
baslayan ¢ocuk Onceleri bu yapinin islevinin farkinda olmadan kullanir; ancak daha sonra
digsal iletisim arttik¢a ozelliklerini kavrarlar. Cocuk 6zel konusma evresinde 6nce kendi
kendini diirtiilemek amaciyla yalniz basinayken ya da oyun sirasinda monolog seklinde
konusmaya baglar daha sonra kisilere yonelir. Bununla birlikte zamanla i¢sel konusma azalir
clinkii gercek hayatta yetigkinle olan etkilesim artar ve bunun sonucunda mantikli diisiinme
becerisi ortaya ¢ikar (Bee ve Boyd, 2004).

Dil gelisimi ile ilgili kuramlar genel olarak incelendiginde bireyin bebeklikten
itibaren dil gibi karmagik bir yapiyr nasil bu kadar kisa siirede ve basarili bir sekilde
coziimlediklerine odaklanildigi goriilmektedir. Dil 6grenmek i¢in gerekli olan sadece
cevrenin etkisini minimuma indiren kalitimsal bir mekanizma midir yoksa uygun g¢evre
kosullart hazirlanirsa dil 6grenmek her canli i¢in miimkiin miidiir?

Her ikisi de biligsel gelisim kuramcisi olmasina karsin Piaget ile Vygotsky’in dil ile
ilgili kuramlar1 birbirilerinden belirli alanlarda ayrilmislardir. Oncelikle Piaget cocukta
konusmay1 bireysellikten sosyallige dogru bir gelisim icerisinde agiklarken; Vygotsky tam
tersine ¢cocugun sosyal iletisimden bireysel diistinmeye dogru gelistigini ifade etmektedir.
Bununla birlikte Piaget belirli zihinsel siireclerin kazaniminda yas ve olgunlagsma

(hazirbulunusluk) diizeyine 6ncelik verse de, Vygotsky yakinsak gelisim alan1 kavramiyla
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cocuklarin hazirbulunugluktan ziyade yetigkin destegine ihtiyaci oldugunu vurgulamistir

(Erdener, 2009).
2.1.4. Erken Cocuklukta Dil Gelisimini Destekleme

Son yillarda dil gelisimi ile ilgili yapilan bir¢ok ¢calisma Vygotsky’nin yetiskinlerle
etkilesim kavramina atifta bulunmaktadir. Cocugun i¢cinde bulundugu okul, ev ya da arkadas
cevresi gibi yakin g¢evresindeki yetiskinlerle karsilikli yapilan sohbetlerin dil gelisimine
dogrudan katkis1 oldugu goriilmiistiir (NICHD, 2000). Ornegin ¢ocuga bakmakla yiikiimlii
kisilerin bebekleriyle konusurken daha fazla kelime kullanmasi ¢ocuklarin daha fazla s6zciik
Ogrenmesi saglar (Weizman ve Snow, 2001). Cogu iilkede dogdugu andan itibaren
bebekleriyle iletisim halinde olan ebeveynlerin ¢ocuklarin dil edinimine olan etkisi yaygin
olarak kabul gérmekle birlikte alanyazini incelendiginde ebeveynlerin genellikle iki strateji
lizerine yogunlastigi belirtilmistir: tekrar diizenleme ve genisletme. Tekrar diizenleme
yetiskinin ¢ocugun verdigi yanlis cevaplart dogru sekilde yeniden tekrar etmesi olarak
aciklanmaktadir. Genisletme ise; ¢cocugun konusmasindaki kisa ve sade yapinin yetiskin
tarafindan daha uzun ve daha karmasik hale getirilerek yeniden formlandirilmasidir (Berk,
2013).

Yetiskin ya da kendinden daha becerikli bir baska c¢ocuk veya ¢ocuklarin
desteklerinin ¢cocugun gelisim diizeyini ylikseltecegini vurgulayan Vygotsky’nin yakinsak
gelisim alan1 kavrami bu arastirmanin teorik c¢ercevesini olusturmaktadir. Alanyazininda
sosyo kiiltiirel kuram olarak adlandirilan Vygosky’in bu kurami; g¢ocugun biligsel
gelisiminde i¢cinde bulundugu cevrenin biiylik rolii oldugunu ve aslinda biligsel gelisimin
kaynaginda insanlar ve kiiltiir arasindaki etkilesimin oldugunu belirtir. Benzer sekilde dilin
kazanimi da bilissel siireglerin yardimini alarak sosyal etkilesim yoluyla ger¢eklesmektedir
(Gtivendir ve Yildiz, 2014). Sosyo kiiltiirel kuram ¢erg¢evesinde yapilandirilan bu ¢alismada;
kitabin sadece bir yetigkin tarafindan okundugu, kitabin elektronik olarak okundugu /
izletildigi ve kitabin yetiskin tarafindan belirli etkilesim adimlari kullanilarak okundugu
olmak tizere ii¢ farkli sosyal etkilesimin dil gelisimine olan etkileri incelenmistir. Cocuklarin
dili formal bir egitime ihtiya¢ duymadan 6grenmesine ragmen yine de yetiskinlerin bu siirece
verdikleri destek kritik rol oynamaktadir. Erken ¢ocuklukta dil gelisimini desteklemek i¢in
kullanilan yontemler agagidaki sekilde 6zetlenebilir:

Bebeklerle ve yeni yiiriiyenlerle konusmak: Yasamin ilk yillarinda dil gelisimini
destekleyen en biiyiik etkinliktir. Bebeklerin sohbete sézel karsilik vermemesi onlarin

iletisim kurmadig1 anlamina gelmez. Aksine bebekler jest ve mimik kullanimi kisa siirede
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Ogrenmesiyle sosyal iletisime en yatkin canlilar olarak diinyaya gelirler. Bebeklerin dil
gelisimini desteklerken goz Oniinde bulundurulmasi gereken en Onemli nokta; iletisimi
siirdiirmek i¢in bebekten cevap bekleyici agik uglu sorular sormak yerine bebegin kelime
nesne iligkisini kavramasini saglayacak tanimlayici ciimleler kurmak ve ses tonunu ilgi
cekici sekilde ayarlamaktir.

Tecriibeleri dillendirmek: Yasamin ilk yillarinda dil insa etmenin en etkili
yollarindan biri giinliik rutinleri ve olan olaylar1 bebeklere adim adim tarif etmek ve
tanimlamaktir. Cocuk gergek nesne ve objelere dokunma imkani verildiginde nesneyle
iligskilendirilecek bir kavram aramaya baslar. Bu durumda yetigkinin yapmasi gereken sey
her durumda ¢ocugu kelimeyle tanistirmaktir.

Kompleks kelime bilgisi desteklemek: Cocuklar okul 6ncesi doneminde dili kuralci
bir yapiyla konusmak isterler. Ornegin simit satan insanlara simitgi ya da futbol oynayan
insanlara futbolcu denmesi ¢ocuk zihninde bu eki meslek tanima olarak kodlar. O yilizden
cocuk berber kelimesi ilk defa duydugunda berberci ya da meyve sebze satan bir manav
gordiigiinde manavci olarak nitelendirme egilimindedir. Yine ayni sekilde ¢ocuk sayi
kavrami arttikga —ler, -lar takisin1 kullanmak istediginde ii¢ koyun soz 6begi yerine iig¢
koyunlar olarak genellemeyi tercih edecektir. Bu yiizden yetiskinin ¢ocugun dili kurallt
O0grenme ¢abasini desteklemesi ve genisletmesi gerekmektedir.

Model olmak: Yetiskinin kendisinin dilbilgisi kurallarina uygun konusarak model
olmasi cocugun dil gelisimini destekleyecektir. Ornegin; yetiskin cocugun ‘boyum biiyiimiis
miidiir cok 6gretmenim’ ciimlesinde hatasini diizeltmek yerine ‘evet boyun gergekten ¢ok
uzamis goziikiiyor, boyunu metreyle dlgerek ne kadar uzadigini gorebiliriz’ seklinde cevap
vermesi ¢ocugun dil geligsimini hem yeniden diizenleyerek hem de genisleterek model olma
yoluyla desteklemektedir. Cocuk bu sayede bir sonraki konugmasinda bu yapiyr dogru
sekilde kullanacaktir (Bredekamp, 2015; Turan, 2011)

Dinleme becerisini desteklemek: Dinleme her ne kadar pasif bir eylem olarak goziikse
de aslinda isitme duyusuyla bilgiyi alma ve duyulandan anlam ¢ikarma siireci olarak aktif
bir siire¢ olarak kabul edilmedir. Okul dncesi donem ¢ocuklarinda dinleme becerisi sirayla
konusma, karsisindakinin diislincesine katilma ya da katilmama gibi karar verme ve
sOylenileni anlama stireglerini de desteklediginden olduk¢a dnemlidir. Biitiin bunlarin yani
sira gelisen dinledigini anlama becerisi kiiciik ¢ocuklarin ileriki yaslarda edinecegi
okudugunu anlama becerisine de zemin hazirlar (Jalongo, 2008)

Acik uglu sorular sormak; dil gelisimini desteklemenin bir diger yoludur.
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Cocugun dinleme becerisini dolayisiyla alic1 dil gelisimini ilerletirken; yeni sozciik ve
kavramlar 6grenmesini saglayarak ifade edici dil gelisimini de destekler. Ayni zamanda
yanitlari kisiden kisiye degistigi icin hem diisiinme becerilerini gelistirir ve ¢ocugun kendi
diisiindiiklerini kendi yoluyla ifade etmesine olanak saglar. Ag¢ik uglu sorular ¢cocugun
ifadelerini genigletmek ve sohbeti devam ettirmek i¢in de kullanabilen etkili bir destekleme
bicimi olarak da kullanilabilir.

Baglamdan ayriimis konusma kullanma; o sirada aslinda orada olmayan ve ¢ocugun
hayal giiciiniin {iriinii olan olaylar ve olgular hakkinda konugma olarak da agiklanabilir.
Cocugun tasvir etme ve betimleme yetenekleri kazanmasiyla dogrudan iligkili olan
baglamdan ayrilma; yetiskinlerle cocuklar arasinda kurulan diyaloglarda daha g¢esitli
sozciikler ve daha karmasik s6z 6bekleri kullanmaya olanak saglar.

Sosyo-dramatik oyun oynama; 6zellikle 6gretmenler tarafindan okul 6ncesi egitimde
kullandigi en etkili yontemlerden biri olmasina karsilik ebeveynler de bilerek ya da
bilmeyerek bu yontemi kullanmaktadirlar. Bu tiir oyunlar; ¢ocuklarin canlandirdiklart
karakterin O6zelliklerini anlamalarin1 ve tasvir etmelerini, oyunda yer alan diger kisilerin
diistincelerini dikkate almalarin1 ve esnek ve soyut diisinmeyi gerektirir (Karaman ve
Ivrendi, 2015) . Ayn1 zamanda; sosyo-dramatik oyunun igerisinde yer alan taklit ve mus gibi
oyunlar her oyun kurgusunun kendine ait bir dilinin olmasin1 gerektirir. Ornegin cocuk
restoran, terminal ya da hastane gibi bir yerde yapilandirilmis bir oyun oynuyorsa bu
mekanlara ait kelimeleri igeren ve yetiskinlerin burada kullandiklari dili taklit eden bir tutum
igerine girecektir. Bu durumda yetiskinin oyuna dahil olmasi ¢ocugun yeni kelimeler
ogrenmesini destekleyece8i gibi bu yeni kelimeleri yeni ciimle yapilar1 olusturarak
kullanmasini saglayacaktir.

Bununla birlikte dramatizasyon yapma ¢ocuga i¢inde bulundugu hayali ortam1 tanitma ve
oyun arkadaslariyla iletisim kurma imkam1 da saglayacagi ic¢in anlatim becerileri de
gelisecektir (Ceylan, 2010; Christie ve Roskos, 2006).

Siirler, parmak oyunlari, tekerlemeler ve bilmeceler kullanma; cocuklarin dil
gelisimlerini desteklemek i¢in kullanilan en yaygin araglardandir. Genel de dgretmenler
tarafindan okul dncesi kurumlarinda hikaye 6ncesi ¢ocugu hazirlama araci olarak kullanilan
parmak oyunlari ve bilmeceler, aslinda ¢ocuklarin dil gelisimine dogrudan etki eden
etkinliklerdir. Parmak oyunlarinda s6ze eslik eden koordineli bedensel hareketler cocugun
el gbz koordinasyonunu gelistirir ve dikkatini odaklamasina yardim eder. Cocugun jest ve
mimiklerini sozciiklerle eslestirmesini ve uyakli sozciikler iiretmesini destekler. Cocuklarin

ahenkli sz dizinlerine dogustan ilgi ve merak duyarlar. Ritmik olarak sdylenilen ciimleler
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cocuga ses farkindaligi kazandirmanin yani sira tekerleme ve siirlerin kelimelerin yan
anlamlarina ve soyut ifadelere de yonelmesi, ¢ocuklarin dili anlamlandirmasi agisindan
onem kazanmaktadir (Kandir ve dig., 2010; Simsek, 2005;).

Kitap okuma: Cocugun dil gelisimini; hem anlam hem de kelime haznesi yoniinden
destekleyici uygulamalarin basinda c¢ocuga kitap okuma gelmektedir (Whitehurst ve
Lonigan, 1998). Ev ortaminda ebeveynlerin, okul ortaminda da Ogretmenlerin en sik
kullandiklar1 etkinliklerden olan kitap okuma; cocugun ger¢ek yasamin pratigini yapmasini
saglarken ayni zamanda anlam ve ifade bakimindan da c¢ocugu desteklemektedir.
Yapilandirilan bu arastirmanin konusu ile dogrudan iligkili olarak kitaplarin ve kitap
okumanin dil gelisimi iizerine olan etkisi ayr1 bir baslik olarak asagida ele alinip

incelenmistir
2.1.5 Kitap Okumanin Dil Gelisimi Uzerine Etkisi

Cevresel faktorler i¢erisinde ¢ocugun gelisimini etkileyen en temel sistemler; aile ve
okuldur (Berk, 2013). Cocugun dil gelisimini destekleyecek etkinliklerde bulunmak ve
uyarici ortami saglamakla sorumlu olan aile ve okul bu sayede ¢ocugun alic1 ve ifade edici
dil gelisimini hizlandirabilir ve dil becerilerini destekleyebilir. Evde, okul oncesi ve
ilkogretimde degisik etkinlikler ve farkli araglarla bu beceriler siirekli olarak gelistirilir.
Cocuklara yonelik eserleri olusturan ve bu eserleri inceleyen ¢ocuk edebiyati da bunun
onemli araglarindan biridir. Cocugun ana dilini 6grenmesi ve gelistirmesinde bagta annesinin
sonra da cevresinin, ona anlattig1 ya da okudugu ¢ocuk edebiyatina ait {iriinlerin katkis1
biiyiiktiir.

Cocuk edebiyatina ait olan bu irilinlerin baslicalar; ninniler, tekerlemeler,
masallardir.

“Cocuga ana dilinin bir is¢i elindeki alet gibi nasil kullanildigint
ilk ogreten, ona bu dilin tirlii hiinerlerini, kivrakligin,
zenginligini, inceligini ilk gosteren, kisive kendi dilini
konusmayanlardan uzaklastirici, onu konugsanlara yakinlastirici
duyguyu — ninnilerin, tekerlemelerin, tiirkiilerin yant basinda, ama
herhalde onlardan daha genis dél¢iide — ilk asilayan masallardir”
(Boratav, 2007).

Bununla birlikte yine bilmeceler, parmak oyunlari, oyunlar, 6ykii ve anilarla beraber;
cocuga kitap okumak ve kitapla ilgili etkinliklerde bulunmak ¢ocugun dili daha rahat

anlamasina ve kullanmasina olanak saglayacaktir.



31

Cocuga kitap okumak ve resimli kitaplar hakkinda uzun sohbetler yapmak; kelime
bilgisinden iletisim bilgisine, hikdye yapisindan diisiincenin konugmaya dokiimiine kadar
oldukca genis yelpazede dil gelisimine destek saglar. Bir yasindan erken ¢ocukluga kadar
diizenli olarak kitap okunan ¢ocuklarin yasitlarina kiyasla dil becerilerinin oldukca ilerde
oldugu belirlenmistir (Whitehurst ve Lonigan, 1998).

Cocuga okunacak kitaplar sadece aileyle ¢gocuk arasinda bag kurmakla sinirli kalmaz;
cocugun kitapla ve okumayla olan bagini giliclendirir. Cocugu dinlemeye, anlamaya ve
okumaya tesvik eder. Ve bu tesvik cocugun dil gelisimini bagh basina gelistiren bir 6gedir.
Omegin Rasinski ve Padak (2007)’ye gore; ebeveynler cocuklari okullar1 disinda ev
ortaminda destekleyip kitap okumalar1 igin cesaretlendirdiklerinde; cocuklar gelismis
diizeyde sesbirimsel ve sesbilgisel duyarlilik gelistirebilir, problem ¢d6zmeye daha yatkin
olur ve ifade edici dil becerileri artig gosterir.

Hikaye kitaplart g¢ocuklarin neden-sonug¢ siralamasi yapmalarina olanak tanir.
Cocuklar nitelikli erken ¢ocukluk donemi yazinlari sayesinde olaylarin belirli bir sira
izledigini; durumlar aras1 neden-sonug iliskisinin varligini grenirler. Oykiiler genellikle bir
sorun ve ¢0zlimil iizerine kuruldugundan bu tiir kitaplar1 okudugunda ¢ocuklar, soruna nasil
bir ¢6ziim bulundugunu somut olarak gorerek; sorun ¢ézme becerilerini gelistirirler (Alpoge;
2003). Tiir ve Turla’ya (1999) gore ise gocuga kitap okumak, ¢ocugun hayal giiclini
gelistirir, farkli kiiltiirleri ve ozelliklerini tanitir, ¢ocugun kendisini duygusal acidan
tanimasini ve duygu kontroliinii saglar.

Yas ortalamas1 arttikca kitaplara duyulan ilgi de artar ve farklilasir. Bebekler
yasamlarinin ilk birka¢ ayinda tanistiklar1 her nesneyi oyuncak olarak goriirler. Oyuncaklar
gérme ve dokunma duyusunu gelistirici olmasinin yani sira dis diinyay1 kesif araclar1 olarak
da ¢cocugun diinyasinda yer alir. Yedinci ayia dogru kalin kapakli ve biiyiik nesneleri igeren
kitaplarla tanigan bebekler her ne kadar kitaplar1 okuryazarlik islevi diginda kullansalar da
kitaba aginalik kazanmaktadirlar. Bununla birlikte 0-2 yas donemi g¢ocugunun seslere
nesnelerden daha duyarli olduklar1 g6z oniine alinarak sesli kitaplar da kullanilabilmektedir.
Bu yas donemi bebekleri kitabin hikaye metniyle degil resimlerin parlak ve biiyilik olmasiyla
ilgilenirler. Bir buguk yas civarlarinda kitaptaki nesneleri tanimaya ve kendince sozciikler
cikarmaya odaklanan ¢ocuk, 2 yas sonuna dogru iyi ve kotii sonla biten hikayeleri ayirmaya
baslar (Kii¢iikturan, 2005; Tanju, 2010; Yalgin ve Aytas, 2005).

Yine bu donem de ¢ocuga en ¢ok alinan kitaplar; resmin tistiinde resme ait kelimenin
yazili olmasindan dolay1 adlandirilan ABC kitaplaridir (Tanju, 2010). Ug yas civarina

gelindiginde ise bu yas donemi ¢ocuklari, daha kiigiik ¢ocuklara kiyasla daha karmagik
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kitaplar okumayi tercih etmektedirler. Burada sozii edilen karmasik kitaplar artik sadece
resimden olusan degil; igerisinde hikdyenin de oldugu, baslangi¢c ve sonug 6gelerinin yer
aldig1 metinlerden olusan kitaplardir. Hikaye kitaplarinda kullanilan dil yine oldukga basit,
sade ve anlasilabilir olmaktadir ancak artik sayfa sayilar1 artmakta ve hikayenin igerigi
kalabaliklagsmaktadir. Yine benzer sekilde tercih edilen hikdye kitaplarinda karakter ve
mekan tasvirlerinden ziyade hareket ve olaylara yer verilmesi ¢ocuklarin dikkatini kitaba
cekmeye yardimci olmaktadir. Bu donem de ayrica mizahi duygular da gelismektedir.
Ornegin okunan hikayedeki kahraman yolda takilip diisiiyorsa ya da sakarlik yapiyorsa bu
cocuklar i¢in eglendirici olmaktadir (Yalgin ve Aytas, 2005).

Dort-alti yag donemine gelindiginde ise cocuklar artik ritmik seslerin biiyiilii
diinyasina giris yapmislar ve yeni sozciikler, tekerlemeler ve yinelemelerden olusan kitaplara
ilgi gostermeye baslamiglardir. Bu donemde cocuklarin kendini okunan kitaplardaki
kahramanlarin yerine koydugu, soyut diisiinceyi somutlastirdig1 igin kitaplarda konusan
hayvanlar, makinalar ve kisilik yiiklenmis esyalarin oldugu kitaplar1 tercih ettigi
goriilmektedir. Yine bu donemde c¢ocuklar kitaptaki karakterlerin duygularim
anlamlandirabilir ve hikayede gecen olaylar i¢in neden sonug iliskisi kurabilirler.

Dogustan gelen merak duygusunun agik bir 6grenme istegine doniistiigii bu donemde
cocuga okunan kitaplar, cocuk i¢in birer sozliikk gorevini gérmekte ve ¢ocuga dis diinyay1
anlamlandirma da yardim etmektedir. Yine bu dénemde ¢ocuklar okuma yazmaya hazirlik
olarak kitaplardan yararlanmaktadir. Okuma yazma becerilerinin resimli kitap okumayla
arttigina iliskin yapilan boylamsal calismalar gostermektedir ki; yazinin soldan saga
ilerledigi, kelimelerin baslayip bittigi, ¢esitli harflerin cesitli sesleri icerdigi gibi yazi
farkindaligin1 pekistiren unsurlar bu doénemde kitaplarla birlikte g¢ocugun hayatina
girmektedir (Bus, Van 1Jzendoorn ve Crnic 1997; Saracho ve Spodek, 2010; Senechal ve
LeFevre, 2002; Whitehurstve Lonigan, 1998).

Kitap okumanin ¢cocugun gelisimi {izerine 6zellikle de dil gelisimi {izerine olumlu
etkileri agiktir. Ancak kitaplarin ¢ocuga nasil okunmasi, nasil daha fazla ilgi ¢ekici ve nasil
dil gelisimini daha destekleyici sekilde okunmasi1 gerektigine yonelik farkli goriisler
mevcuttur. Ornegin, Karweit ve Wasik (1996)’e gore kitap okuma en fazla dort ya da alt:
kisilik kiiciik gruplar halinde okundugu zaman etkilidir. Oysa okul Oncesi egitim
kurumlarina bakildiginda bu miimkiin degildir. Bu durumda biiyiik gruplarla kitap okuma
etkinliginin de dili destekleme seviyesinin arttirilmasi ic¢in farkli yontemler iizerinde

caligilmalidir.
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2.1.6. Calisma Kapsaminda Ele Alinan Kitap Okuma Tiirleri

Bu calisma kapsaminda okul Oncesi egitim kurumlarinda kullanilan kitap okuma
tiirlerinden ti¢ tanesi ele alinmis ve uygulanmistir. Bunlardan ilki ¢ocugun pasif olarak bir
yetigskin / 08retmen tarafindan kendisine sunulan hikdyeyi dinlemesini iceren geleneksel
okuma, ikincisi ¢ocugun aktif olarak siirece katildigi, goriis belirttigi ve hikayenin {izerine
diisiindiigii diyaloga dayali okuma ve sonuncusu ise yine bir yetiskinin gdzetimi altinda

medya araglar1 kullanilarak yapilan elektronik okumadir.

2.1.6.1. Geleneksel okuma. Okuma yazma bilen bir yetigkinin, heniiz okuma yazma
bilmeyen bir ¢ocuga ¢ocuk edebiyat1 lirlinlerinde yer alan metni seslendirmesidir. Alan
yazininda ‘diiz okuma’ olarak da bilinen bu okuma tiiriinde yetiskin kitabin metnini ¢ocuga
aktaran ve cocuk metni dinleyen konumundadir. Yetigskin tarafindan cocugun gelisim
ozelliklerine uygun seg¢ilen kitaplar sayesinde ¢ocuk; okuldncesi donemden baslayarak siir,
masal, 0ykii, fabl gibi yazinsal tiirlerin; bilmece, dykii ya da anlatilarin ona sorulmasi /
okunmasi yoluyla dilin vurgu, tonlama, ulama gibi soyleyis kurallarin1 6grenir. Okul 6ncesi
egitim programinda yer alan hikdye okuma, anlatma ve tamamlama etkinlikleri Tiirkce
etkinlikleri kapsaminda programda yer alirken 6gretmenlerin de en sik bagvurdugu etkinlik
cesididir (Zembat ve Ziifikar, 2006).

Kitaplar, her seyden dnce ¢ocukta dinleme becerisinin gelismesine yardimci olur.
Cocugun kelime bilgisinin zenginlesmesine yardim eder, diizgiin climle yapisin1 anlamada
duyarlilik saglar. Alic1 dil gelisimi ve ifade edici dil gelisimini destekleyerek ¢ocukta anlama
ve anlatma becerilerini gelistirir (Aslan, 2007; Sever, 2009). Alanyazini incelendiginde iki
tiir geleneksel okuma ile karsilasilmaktadir. Bunlardan ilki etkilesimsiz geleneksel
okumadir. Bu okuma tiirtinde kitabi okuyan yetiskin / Ogretmen kitapta yazili metni
dinleyiciye aktarir. Herhangi bir soru sorma ya da ek bilgi verme amaciyla metni okumaya
ara vermez. Cocuk bu siirecte tamamen pasif haldedir. Cocuktan beklenen sey kitap okuma
siiresince sessizce dinlemesi ve hikayeyi anlamaya ¢alismasidir (Erdogan ve Akay, 2015;
Mandel, 2007). Bu okuma tiiriinde ¢ocugun alic1 dili bir dereceye kadar gelisir ancak ifade
edici dil gelisimi desteklenmez. ikincisi ise etkilesimli geleneksel okumadir. Etkilesimli
okuma da yetigkin/ 6gretmen metni ara ara hikdyeyi anlamak ve tanimlamak amaciyla
sorularla boler, ¢ocugun metinle ilgili goriislerini ifade etmesi igin destekler ve belirli bir

plana bagli kalmaksizin sorular sorar (Senechal, Cornell ve Broda, 1995).
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2.1.6.2. Diyaloga dayalh okuma. Diyaloga dayali okuma olarak bilinen okuma
etkinligi temelde ¢ocuga sorular sorarak ¢ocugu da soru sormaya tesvik etme ve cevaplari
bulmaya yonlendirmedir (Whitehurst, 2000). Whitehurst, Caulfield, Falco, Loginan, Fischel,
Debaryshe ve Valdez-Menchaca tarafindan 1988 yilinda gelistirilen diyaloga dayali okuma;
kendinden sonra gelen aragtirmacilarin ilgisini ¢ekmis ve ¢esitli alanlarda kullanilmistir
(Akoglu, Ergu ve Duman, 2014; Chow ve McBride-Chang, 2003; Howe ve Abedin, 2013,
Morgan ve Meier, 2008; Opel, Ameera ve Aboud, 2009; Rodrigez, 2013; Simsek ve
Isikoglu, 2015; Wasik ve Bond, 2001; Wasik, Bond ve Hindman, 2006; Valdez- Menchaca
ve Whitehurst, 1992).

Birgok kitap okuma tiirtinde okuyucu 6nce okur, sonra ¢ocugu / karsisindakini dinler.
Oysa diyaloga dayali okuma da yetiskin hem soru soran, hem dinleyen, hem soru sormaya
hem de cevap vermeye tesvik edendir. Ayn1 zaman da ¢ocuk hem hikayeyi dinleyen hem de
hikdyeyi anlatan roliindedir. Diyaloga dayali okuma da yetiskinin iistlendigi bir takim
gorevler vardir (Whitehurst, 2003):

o Kitapla ilgili konusmak i¢in ¢ocugu tesvik etmek,

e (Cocugun cevaplarini degerlendirmek,

e Cevaplar dinlerken yan anlamlarini gelistirip desteklemek,

e Tesviki tekrarlayarak cocugun ne 6grendiginden/anladigindan emin olmak.
Diyaloga dayali okumada yetiskin {stiine diisen gorevleri yerine getirirken sistemli

bir yol izler. Bunlar Whitehurst ve arkadaslar1 tarafindan CROWD sorular1 olarak
tanimlanmis ve su sekilde agiklanmistir: Tamamlama sorulari (completion prompt),
Hatirlama sorular1 recall prompt (hatirlama sorular1), open-ended prompt (agik uglu sorular),
wh- question prompt (ne, neden, ni¢in sorulart), distancing prompt (hikayeyi giinliik hayatla
iligkilendiren gelistirme sorular1). Asagida ki 6rnekte 6gretmenin kullandigi CROWD soru
tipleri ve bu soru tiplerine yonelik ifadeler verilmistir:

o Tamamlama sorulari: Ciimlenin sonunda bosluk birakilir ve ¢gocuktan bu boslugun
doldurulmas: istenilir. Ornegin kitap okunurken ciimle yarida kesilir ve 'Sevgili
Tavsan, dikenlerimiz dolasti. Liitfen bizi .........dediler' seklinde okunarak ¢ocuga
‘boslugu sen tamamlayabilir misin? Sorusu sorularak boslugu doldurmasina
yardimci1 olunabilir.

o Hatirlama sorulari: Daha 6nce okudugu kitaplarla ilgili ¢ocuga soru sorulur.

Hatirlama sorulart c¢ocuklarin hikdyeyi anlamalarina ve olay Orgiisiinii tarif
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etmelerine yardimci olur. Ornegin 'Bu kitaptaki kii¢iik mavi motor ne kaybetti; bana

sOyleyebilir misin?' diye sorulabilir.

o Acik u¢lu sorular: Bu tiir sorular kitaplardaki resimlerin iizerine yogunlasir.
Ozellikle zengin ve ayrintili gizimlere sahip kitaplarda kullanilir. Ornegin, ¢ocugun
asina oldugu bir kitabin sayfalarina bakarken 6gretmen ¢ocugu resimde olan biteni
anlatmaya tesvik etmek i¢in ‘Arkadaslar1 kiiglik mavi motora nasil yardim ediyor?'
seklinde acik uglu soru sorar. A¢ik uglu sorular ¢ocuklarin ifade yeteneklerini ve
detaylara gosterdikleri dikkati arttiracaktir.

e S5NIK sorulari: Bu sorular ne, neden, ne zaman, nasil, nerede ve kim sorularidir. Bu
sorular da tipki agik uclu sorular gibi kitaptaki resimlere yogunlasir. Bu tiir sorular
cocuklarin kelime haznesini gelistirirken ayn1 zamanda kitaptaki karakterin ne
hissettigi ve ne amagladig1 hakkinda da diisinmeye sevk eder. Ornegin; ‘Sence
kiigiik mavi motor neden arkadaglarini dinlemedi?’

o Uzaklastirici sorular: Bu sorular cocuklarin kitaplarda karsilastiklar1 resim ve
kelimeleri kitabin disindaki deneyimleri ile bagdastirmasina yardimci olur. Ornegin;
Sen hi¢ mavi motor gibi kizdin m1? Peki, sonra neler oldu, neler yaptiniz? Seklinde
sorular sorarak ¢ocugun gergek hayatla kitap arasinda koprii kurmasina yardimci
olunmalidir.

Yetiskin diyaloga dayali okumada kullanilan bu soru tiirlerini hazirlarken PEER
dizisinden faydalanir. Bagka bir deyisle; Prompt — Evaluate — Expand - Repeat (Tesvik
etmek —Degerlendirmek - Genisletmek- Tekrar etmek) diye adlandirilan PEER dizisi
CROWD yoéntemini olugturmak i¢in kullanilan soru tekniklerinden mydana gelmektedir.

Tesvik Etme: O: Ali sence bu resimdeki nedir?

A: Bir 6rdek mi? (6gretmen burada Ali’ye kapali uglu bir soru yonelterek konusmaya
tesvik etmektedir)

Degerlendirme: Bu bir kus

Genisletme: Aslinda uzun kanatlar1 olan sar1 bir leylek

Tekrar etme: Sende benimle birlikte sdyleyebilir misin liitfen? Bu bir leylek

Yukarida ki 6rnekte de goriildiigii gibi kitab1 okuyan yetiskin; ¢cocuga kapali uglu bir

soru yonelterek dnce onu kitaptaki resim hakkinda konusmaya tesvik etmektedir. Daha sonra
cocugun cevabini degerlendiren bu cevabi genisletmis ve en sonunda da dogru kelimeyi
yeniden tekrar ederek ¢ocugun 6grendiginden emin hale gelmistir.

Bu yontemde ¢ocugun bir kitaba aginalig arttik¢a, yetiskin kitab1 daha az okumaya,

cocugu daha cok dinlemeye baslar. Cocugun nesneleri adlandirmasinin 6tesinde resimlerde
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neler oldugu iizerinde diislinmesine yardimci olur. Bu sayede ¢ocugun hem alict hem de

ifade edici dil gelisimi desteklenmis olur.

2.1.6.3. Elektronik kitap okuma. Dijital bir ¢aga dogan ve dijital nesil ya da daha
bilinen ismiyle Z kusagi olarak adlandirilan bir neslin varlig1 ve bu neslin kendi ihtiyaglarini
caga gore belirleyerek kendi ¢ocukluk kiiltiirinii yarattigi kabul edilmektedir (Bassiouni ve
Hackley, 2014). Bu kiiltiir i¢inde dijital oyunlarin barindiran, 6grenmeyi elektronik ve mobil
ogrenme olmak iizere iki yeni kavramla tanistiran ve teknolojiyi i¢sellestirerek yeni kullanim
alanlar1 yaratan bir kiiltiir olarak kabul edilmektedir. Giinlimiizde erken ¢ocukluk doneminde
dijital medyaya olan talep artis1 giderek yilikselmektedir. Veriler incelendiginde
goriilmektedir ki 8 yas alt1 cocuga sahip aileler arasinda 2011°de Amerika’daki ailelerin
yalnizca %8’inde ip ad varken bu oran 2013 yili verilerine gore %40’a ¢ikmistir. Evde
kullanilan akilli mobil cihazlara erisim saglayan ¢ocuklarin orani1 % 75 olarak belirlenirken;
bir akilli cihaz karsisinda vakit gecirme siiresinin 2 yas ve alt1 ¢cocuklar i¢in 58 dakikaya, 2
yasindan biiyiik ¢ocuklar i¢in ise 2 saate kadar uzadigi belirlenmistir (Commen Sense Media,
2013).

Kabala ve arkadaglarmin (2015) 350 ¢ocuk ve aileleriyle yiirtittiigii 1 yillik kesitsel
bir ¢calismaya gore; 4 yasindaki ¢ocuklarin %96,6” mobil cihazlar1 kullanirken yarisindan
fazlas1 kendi televizyonlarina ve dortte ligli de kendi mobil cihazlarina sahip olarak
tanimlanmistir.  Yine ebeveynlerin biiylik bir cogunlugu ev islerini yapabilmek ve
cocuklarimi sakin tutmak i¢in ¢ocuklarini mobil cihazlara yoneltmektedir. Ustelik bu durum
ebeveynlerin etnik kokenine ya da egitim seviyesine gore degismemektedir. Yine arastirma
verilerine gore 3 ve 4 yasindaki c¢ocuklarin tamami yardim almadan mobil cihazlar
kullanirken yine aymi yas grubunun mobil cihazlarindaki uygulamalara tam erigimini
engelleyecek bir durum s6z konusu olmamastir.

Teknolojinin erken yasta kullanimin siklagsmasi bu durumun olast zararlar1 ve
yararlar1 izerine yapilan ¢alismalari tetiklemis ve bunun bir sonucu olarak bilgisayar destekli
egitim kavrami da egitim hayatimizda yer almaya baslamistir. Giiniimtizde sik sik kullanilan
bilgisayar destekli egitim kavraminin; temel de bilgisayarin 6zel bir 6gretmen gorevi gorerek
cocugun bireysel olarak ilerlemesini, kesfetmesini ve otokontrol mekanizmasinin
arttirtlmasin1  saglamast olarak agiklanmaktadir. Ayrica bilgisayarin gergek bireyler
tarafindan kontrol edilebilen bir makine oldugu cocuklar tarafindan yetiskinlere nazaran
daha kolay kavranabilir bir olgudur (Bayhan, 1999). Okul 6ncesi egitimde bilgisayar destekli

egitimin Oniindeki en biilylik sorun ¢ocugun heniiz okuma yazma bilmedigi i¢in bilgisayar1
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kontrol etmede giicliik yasayacagi yoniindedir. Oysa g¢ocuklara yonelik programlar ve
yazilimlar c¢ocugun bilgisayar kullanimini olduk¢a kolaylastirmakta; kendilerine o6zel
tasarlanmig sembolik klavyelerle c¢ocuklar bilgisayar1 aktif kullanabilecek duruma
gelmektedirler (Yiirtitiicii, 2002; Fetihi, 1998).

Yine bu kiiltiirle birlikte degisen egitim anlayisi, kitap okumaya ve kiitiiphane sahibi
olmaya yonelik tutumlarida degistirmis ve gelisen teknoloji ile birlikte giiniimiizde
elektronik kitaplar CD’ler, internet hatta cep telefonlarindan bile okunabilir hala gelmislerdir
(Giilbahar, 2012). Yazarlar, kitaplarin1 elektronik ortam iizerinden daha fazla okuyucuya
ulagtirabilmekte, yaymevleri mevcut basili kitaplarint elektronik ortama aktararak daha
uygun bir maliyetle satisa ¢ikarabilmekte ve egitim sektoriinde 6zellikle internet araciligryla
uygulanan uzaktan egitimle elektronik yayinlar (kitap, dergi vb.) giderek artmaktadir. Biitlin
bu sebeplerle birlikte; e-kitaplarin ses, resim, miizik, video 6gelerini bir arada ve hatta renkli
sunabiliyor olmasi ¢ocuk kitab1 yayincilari igin e-kitaplari cazip hale getirmekte ve e-kitaplar
artik erken ¢ocukluk egitiminin de bir pargasi haline gelmektedir (Altun, 2005).

Bu durumda g6z 6niinde bulundurulmasi gereken en 6nemli nokta; dijital medyayla
etkilesimin dijital okuma ve e-kitap kavramindan ayrilmasi gerektigidir. Dijital okuma
icinde “okuma” olan bir eylem barindirir. Dolayisiyla tablet ya da televizyon basinda
gecirilen zaman ve dijital araglar1 kullanarak oyun oynama — bir hikaye metni icerse de-
dijital okuma olarak kabul edilmemektedir (Kurata, Ishita, Miyata ve Minami, 2017). Erken
cocukluk dénemine uygun olarak hazirlanan e-Kitaplar etkilesimsiz ve etkilesimli e-kitaplar
olmak tzere ikiye ayrilmaktadir. Etkilesimsiz e-kitaplar; geleneksel kitaplarin sesli ve
gorlntiilii olarak dijital ortama aktarilmasi ya da dogrudan dijital ortamda kitap biciminde
yazilmis olan ve belli bir hikayesi olan resimli icerikler olarak tanimlanmaktadir (Vassiliou
ve Rowley, 2008, s.360; Soydan 2012, s.391). Etkilesimli e-kitaplar ise ¢ocukla kitabin
karsilikli etkilesimde olduklari, kitapta yer alan karakter ve ogelerin kendi aralarinda ve
kullaniciyla da iletisime girdikleri; ¢esitli oyunlar ve aktiviteler yoluyla birgok iletisim ve
ogrenme kanalinin bir arada kullanildigi kitaplar olarak tanimlanmaktadir (Bozkurt ve
Bozkaya, 2013).

Ozellikle ¢ok kiigiik yaslardan itibaren ¢ocuklarin ilgisini ¢eken etkilesimli e-Kitaplar
sesli yanit sistemleri ve dokunmatik tabanli islevleriyle giderek daha cazip hale gelmektedir.
Ornegin basili bir kitapta yetiskin kitap okurken resimdeki inegin sesini taklit ederken;
etkilesimli bir e-kitapta ¢ocuk inegin iizerine dokundugunda gercek inek sesi duyar. Bu
durumda cocuk hem sesin orijinalini duyarak bilgiyi ger¢ek hayatla daha kolay

bagdastirabilir hem de kitap tizerinde kontrol sagladigi i¢in okumaya yonelik daha olumlu
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bir tutum gelistirebilir (Piotrowski ve Krcmar, 2017). Piotrowski ve Krcmar (2017)
dokunmatik etkilesimli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocuklar agisindan mevcut durumu ortaya
koymak amaciyla 78 ¢ocukla yiiriittiikleri calismasinda ¢ocuklarin hikaye icerisindeki sesli
butonlara oldukc¢a ilgi gdsterdigini, bu durumun kitaplara olan ilgiyi artirmasi olarak
yorumlanabilecegini belirtmislerdir. Ancak c¢alismanin bir diger bulgusu da; dokunmatik
uyaranlarin islevleri yok edildiginde de ¢ocuklarin kitaplari anlamaya yonelik durumlarinin
devam ettigi dolayisiyla etkilesim siklik ve oranlarinin e-kitaplar iizerinde dikkatlice
kullanilmas1 gerektigini ve gereginden fazla etkilesim iceren kitaplarin ¢ocuklarin hikaye
metnine olan ilgilerinin Oniine gecebilecegini olmustur.

Son yillarda etkilesimli e-kitaplarla hikaye anlatim tekniklerini zenginlestirmek i¢in
arttirtlmis gergeklik (AG) teknolojisi de On plana ¢ikmaktadir. 3 boyutlu karakterlerle
hikayeyi canlandirmak, olay kurgusunun igine girmek, yeni hikayeler ve eylemlerin
sonucunda farkli sonlar yaratmak ¢ocuklarin dikkatini uzun siire odaklamayr ve
yaraticiliklarini desteklemeyi saglamaktadir (Kara ve dig., 2012). Hikaye anlatimini daha
etkilesimli, dikkat cekici, anlasilir ve yaratici hale getiren AG; ¢ocugun i¢ diinyasini
anlamay1 kolaylastirmakta ve cocugun kitap ile gercek diinya arasinda daha kolay bir bag
kurmasina yardimci olmaktadir (Chiang ve Chen, 2012; Zhou, Cheok., Pan, ve Li, 2004).

Yapilan arastirmalar gostermektedir ki; erken c¢ocuklukta hikdye anlatiminda
bilgisayar, tablet, projeksiyon cihazi gibi teknolojik araglarin kullanilmasi ¢ocuklarin
Oykiiye odaklanmasima yardimci olmakta ve Oykiiyii anlayacak zihinsel imge olusumunu
kolaylagtirmaktadir (Kamil, Intrator, ve Kim, 2000). Shamir ve Korat, (2009)’a gore
animasyon seklinde hazirlanan hareketli kitaplar sesli ve goriintiili olmasi sebebiyle
cocuklarin biligsel gelisimlerine de katki saglarken; Casey’e (2011) gore ¢ocuklar bilgisayari
kullanarak el kas kontroliinii gelistirir ve yazi yazmay1 6grenme de ¢ok daha biiyiik basarilar
elde edebilirler. Ayn1 zamanda dijital e-kitaplar ¢ocuklarmm okumaya karsi tutumlarini
olumlu yonde gelistirebilir; erken okumayla birlikte c¢ocuklarin yaraticiligini da
destekleyebilir. Bununla birlikte 6zellikle 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarda geleneksel
yontemler yerine teknoloji kullanimi akademik becerilerin gelismesinde oldugu kadar
okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda da daha etkili oldugu yine yapilan arastirmalarla
kanitlanmistir  (Hitchcock ve Noonan,2000; Kucirkova, Littleton ve Cremin, 2017;
Masataka, 2014).

Biitiin bu bilgilerin 151g1nda; dijital diinyanin ilerlemesiyle birlikte e-kitaplarin her
gecen giin giderek daha da kiiclik yas gruplarina hitap etmesi, ¢cok sayida kitabin tek bir

yerde depolanabilmesi; sesli, goriintiilii ve interaktif materyallerin ¢ocuklarin ilgisini klasik
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basili materyallere gore daha ¢ok ve daha uzun siireli ¢ekmesi ve benzer nedenlerle e-
kitaplarin giderek giindelik yasamin igine yerlestigi goriilmektedir. Teknoloji ortaminda
etkililigi arttirilan kitaplarin ¢ocugun dil gelisimine sagladigi yararlar acgik¢a belirtilmistir.
Ancak elektronik kitaplarin iyi bir okuyucunun yerini almast miimkiin miidir? Ya da
elektronik kitaplar ¢ocukta bir yetiskinin etkilesiminin yarattig1 etkiyi yaratabilir mi?

Sorularinin cevabi heniiz kesin olarak verilmemistir.

2.2. Ilgili Arastirmalar

Bu béliimde arastirma konusu ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilan arastirmalara

yer verilmistir.

2.2.1. Yurticinde Yapilan ilgili Arastirmalar

Yurt i¢inde yapilan aragtirmalar incelendiginde dil gelisimi ¢aligmalarinin dogrudan
dil gelisimini ve dilin bilesenlerini acgiklamaya yonelik caligmalar ve erken g¢ocukluk
egitiminde dil gelisiminin incelendigi arastirmalar olarak iki ana alanda siiflandirilabilir.
Sayilar1 fazla olmamakla birlikte son yillarda hikdye kitaplarinin ve kitap okumanin
dogrudan dil gelisimiyle olan iliskisini konu alan ¢alismalar da alanyazininda yer almaya
baglamistir. Bu arastirmada, dogrudan dil gelisimi ile ilgili arastirmalardan ziyade erken
cocukluk egitimi alaninda yapilan egitimle dil arasindaki iliskileri inceleyen aragtirmalar
Ozetlenmistir.

Okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin Tiirkge etkinliklerinde kullandiklar1 yontem ve
stratejilerinin incelendigi tarama arastirmasinda Zembat ve Zilfikar (2006) resmi ve 6zel
kurumlarda calisan dgretmenlerin dil etkinliklerinde gdzlenmistir. Ogretmenlerin siklikla
kullandig1 sohbet etme ve hikdye okuma etkinliklerini siirdiirirken tercih ettikleri
yontemlerin neler oldugunu belirlemek amaciyla bu aragtirmada; 6zel okullarda gérev yapan
ogretmenler devlet kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlere kiyasla daha fazla soru cevap,
tartisma ve rol oynama yontemlerini kullandig: belirlenmistir.

Benzer sekilde; Gonen ve dig. (2010) 175 okul Oncesi Ogretmeniyle yaptigi
aragtirmada; 6gretmenlerin Tiirkge etkinliklerine giinliik olarak 15 ile 30 dakika arasinda
vakit ayirdigi, 6gretmenlerin dil etkinliklerini dil gelisimini desteklediklerine inandiklari i¢in
uyguladiklarini belirtmistir. Arastirma kapsaminda; 6gretmenlerin %90’ min dil gelisimini
desteklemek i¢in kitap okuduklarini, kitap okuma Oncesinde sohbet ettiklerini ve kitap
okuma sonrasinda ise Ozellikle kahramanlarin 6zelliklerini sorarak hikayenin resimlerini

anlattirma oldugu goériilmiistiir.
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Dil etkinliklerinde okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerin kullandiklari sorular inceleyen
diger bir arastirmada, Erdogan ve Akay (2015) 25 okul Oncesi egitimi 6gretmeninin dil
etkinliklerini video ile kaydetmis ve bu etkinliklerde 6gretmenlerin sorduklar1 sorular1 soru
tiirlerine gore incelemislerdir. Arastirma bulgularina gore Ogretmenlerin  Tiirkce
etkinliklerine kisitli siire ayirdiklart ve en sik kullandiklari hikaye okuma etkinliklerinin ise
etkilesimsiz okuma oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin Tiirkce etkinlikleri sirasinda en fazla
kapali uglu sorular tercih ettikleri, genisletme ve degerlendirme igeren sorulara daha az yer
verdiklerini belirten arastirmacilar; neden-ni¢in-nasil gibi daha {ist diizey cevap gerektiren
sorulart ise etkilesimli okumada daha fazla kullandiklarini saptamiglardir.

Ergil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman (2015) tarafindan 6 anasinifinda
gerceklestirilen arastirmada, Kitap okuma etkinlikleri “etkilesimli kitap okuma’ baglaminda
incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore; 6gretmenler, okuma oncesi etkinliklerinde agik
uclu sorular sorma, c¢ocuklarin cevaplarini degerlendirme ve genisletme gibi adimlari
nadiren uygulamakla birlikte tahmin ve iliskilendirmeye yonelik sorulara yer
vermemislerdir. Bununla birlikte yine 6gretmenlerin kitap okuma etkinligi siiresince
cocuklarla hemen hemen hig iletisime gegmedikleri ve sozel katilimlarini desteklemek bir
yana s0z isteyen ¢ocuklarin davranislarin1 da gérmezden geldikleri belirtilmistir.

Okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin dil etkinliklerinin incelendigi ¢alismalarin yani
sira, uzmanlarin gelistirdigi miidahale programlarinin ¢ocuklarin dil gelisimine olan
etkilerini inceleyen arastirmalara alanyazininda rastlanmaktadir. Ornegin, Zembat ve
Yurtsever’in (2002) anadil egitim programinin 5-6 yas ¢ocugunun kelime dagarcigina olan
etkisini inceledigi arastirmasinda; 32 c¢ocuga kelime dagarcigi gelisimine yonelik anadil
egitim programi uygulanmistir. Program 6 hafta siirmiis, siire¢ boyunca giinde ortalama 30
dakika siiren etkinlikler hazirlanmis ve ¢cocuklar her giin bu etkinliklere katilmistir. Egitim
programinda; okuma yazmaya hazirlik ¢caligmalari, tekerlemeler, cocuklara kitap okuma gibi
etkinlikler yer almaktadir. Arastirma sonuglarina gore uygulanan bu kelime dagarcigi
gelisim programinin ¢ocuklarin kelime haznesinde olumlu bir artis meydana getirdigi
goriilmektedir.

Akoglu, Duman ve Ergiil (2014) risk altindaki 4-5 yas grubu korunmaya muhtag
cocuklarla yiiriittiikleri etkilesimli kitap okuma programinin ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici
dil gelisimlerine olan etkisini incelemislerdir. Arastirmanin ¢alisma grubunda cevresel
nedenlerle risk altinda oldugu belirtilen cocuk yuvasi ve kiz yurdunda ikamet eden toplam 9
cocuk yer almistir. Arastirmacilar haftada 3 kez 35’er dakika olmak iizere alt1 hafta boyunca

cocuklara etkilesimli yontemle kitap okumuslar ve her okunan kitapta hedef sozciikler
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lizerine vurgu yapilmistir. Arastirma sonucuna gore; ifade edici dil becerilerine iliskin
Ol¢iimler bir biitiin olarak ele alindiginda, etkilesimli kitap okuma uygulamalarindan sonra
cocuklarin kullandiklar1 sézce sayisinda, kullanilan bigimbirim sayisinda ve kullanilan
sozcelerdeki farkli sozciik sayilarinda artis oldugu goriilmiistiir.

Tetik (2016) 48-60 ay arasindaki 104 ¢ocukla yiiriittigii yiiksek lisans tezinde
diyaloga dayali okumanin ¢ocuklarin dil gelisimleri lizerine etkilerini incelemistir.
Aragtirma da c¢ocuklar tesadiifi yontemle kontrol ve deney grubu olmak iizere rastgele
yontemle ikiye ayrilmiglardir. Calismada sadece deney grubuna diyaloga dayali okuma
teknigi ile hikaye kitaplari okunmus ve kontrol grubunda herhangi bir iglem yapilmamastir.
Calisma sonunda diyaloga dayali yontemle kitap okunan gruptaki ¢ocuklarin dil geligim
puanlarinda artis goriiliirken geleneksel yontemle kitap okunan ¢ocuklarin dil puanlarinda
anlaml bir farklilik bulunmamustir.

Ozetle yukaridaki arastirmalar; okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerini dil etkinliklerine
siirlt zaman ayirdiklari, soru cevap teknigini siklikla kullandiklar1 ve siklikla kapali uglu
sorulara bu etkinliklere yer verdiklerini saptamistir. Okulda dil geliminin incelenmesinin
yaninda evde ebeveynlere yonelik dil gelisimi g¢aligmalarini inceleyen arastirmalarda
alanyazininda mevcuttur. Bu c¢alismalart mevcut durumu ortaya koyan calismalar ve
ebeveynlere belirli yontem ve teknikler konusunda egitim verilerek deneysel olarak
yapilandirilan ¢alimalar olarak ikiye ayirmak miimkiindiir.

Mevcut durumu ortaya koyan ¢alismalardan birinde Unutkan (2006); 150 ¢ocuk ve
onlarin aileleri ile yaptig1 calismasinda anne-babalarin kitap okumaya ilgilerinin ¢ocuklarin
dil gelisimini agisindan ilkégretime hazirbulunuslugu etkileyip etkilemedigini incelemistir.
Bu tarama arastirmada Marmara ilkégretime Hazir Olus Olgegi’nin ve aile bilgilerini igeren
anket formu kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, kitap okumaya kars ilgili anne-babalarin
cocuklarmin dil gelisimi agisindan daha basarili olduklar1 saptanmistir. Ayrica anne-babasi
diizenli kitap okuma aligkanligina sahip, kendine ait kitaplar1 olan ve kendisine kitap okunan
cocuklarin dil gelisimi ve ses ¢alismalari agisindan ilkdgretime hazir olmada daha basarili
oldugu belirlenmistir.

Cakmak ve Yilmaz (2009) yiiksek sosyoekonomik diizeye sahip, okul 6ncesi egitim
goren 87 tane 6 yas grubu cocuguyla yaptiklar1 ¢alisma da ailelerin ¢ocuklarina kitap
almasinin, kitap okumasinin ve masal anlatmasmin c¢ocuklarin okuma aligkanligi
kazanmasinda biiylik rol oynadigini saptamislardir. Ayni zamanda bu etkinliklerin
cocuklarin okumaya kars1 ilgi duymalarini ve ilerideki okuma etkinlikleri i¢in de giidiileyici

etkisinin oldugu belirtilen ¢alismada ¢ocugun cevresinin de okumaya karsi etkili oldugu
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belirtilmistir. Bu donemdeki c¢ocuklarin gruba ait olma duygusuyla etkinliklere istek
duymasinin arasindaki iliskinin alt1 ¢izilirken; cocuklarin da bu dogrultuda kiitiiphaneyi daha
cok arkadaslar1 ve 6gretmenleriyle birlikte kullandiklar1 gézlenmistir.

Erdogan ve arkadaslarmin (2015) evde ve okulda uygulanan birlikte okuma
etkinliklerinin niteligini belirleme amaciyla yapilandirdigi ¢alismasinda; calisma grubunu
46 6gretmen ve 45 veli olusturmaktadir. Gozlem ve video kayitlariyla elde edilen verilere
gore; ebeveynlerin ve Ogretmenlerin birlikte okuma etkinliginde kullandig1 teknikler
arasinda énemli farkliliklar oldugu gériilmektedir. Ornegin cocuklar 6gretmenleri ile yapilan
birlikte okuma etkinligine daha fazla ebeveynleri ile olan etkinlige ise sinirli katilim
gostermislerdir. Ebeveynlerin ve 6gretmenlerin hikaye okunurken ¢ocugun pasif katilim
gosterdigi etkinlikleri tercih ettigi; ebeveynlerin neredeyse tamaminin hikdye sonrasi
etkinlik yapmadigi, hikdye sonrasi etkinlik yapan 6gretmenlerin ise agik uclu sorular ve
hikayeyi gecmis yasantilarla iligkilendirme gibi tekniklerden uzak durdugu belirtilmistir.

Ebeveynlerle yiiriitiilen deneysel ¢calismalaradan birinde, Kotaman (2008); cocuklari
anaokuluna devam eden 40 ebeveynle yiiriittiigii deneysel arastirmasinda diyaloga dayali
okumanin etkilerini incelemistir. Deney grubunda yer alan yirmi anneye diyaloga dayali
okuma egitimi verilmis, kontrol grubundaki annelerin kitap okuma etkinliklerine ise
herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Caligma sonunda diyaloga dayali okuma ile ilgili
egitim alan annelerin ¢ocuklarinin alic1 dil gelisimleri ve kelime haznesinde artis goriiliirken,
kontrol grubunda ise anlamli bir farklilik meydana gelmemistir. Bu durum uygulanan
diyaloga dayali okuma basamaklarinin sozciik dagarcigia olan etkisinin bir gdstergesi
olarak kabul edilmistir.

Benzer bir sekilde, Kahraman’in (2012) okul 6ncesi egitim almakta olan 26’s1 deney,
31’ 1 kontrol grubunda toplam 57 ¢ocuk ve ebeveynleri ile yaptig1 ¢alismada; ¢ocuklara ve
ebeveynlerine Aile Katilmi Boyutu Zenginlestirilmis Okul Oncesi Egitim Programi
uygulanmstir. Ilkokula hazirbulunusluk diizeyler 6lgiiliirken alt boyut olarak alman dil
gelisiminin programa katilan aileler lehine anlamli bir farklilik yarattigi anlagilmistir.

Ebeveynlerin kitap okumaya yonelik yontem ve tekniklerle ilgili egitim aldig1
caligmalara bir diger ornekte; Bigakei, Er ve Aral i (2017) ebeveynlerin etkilesimli
okumaya yonelik goriislerinin belirlendigi ¢alismasidir. Yaglar1 42 -66 ay arasinda degisen
12 ¢ocuk ve annelerini igeren arastirmada, annelere etkilesimli kitap okuma iizerine egitim
verilmis ve egitim sonunda - ¢ocuklara haftada 3 kez olmak {izere 9 haftada toplam 27
kitap okumalar1 istenmistir. Calisma sonunda annelerin etkilesimli kitap okumaya yonelik

PR

gorlis ve tutumlarinin olumlu yonde degistigi, kitap okurken vurgu ve tonlamalardan ziyade
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soru sormaya, sohbet etmeye dikkat ettikleri ve anne — babalarin ¢aligmanin sonunda
cocuklarina daha sik kitap okur hale geldikleri belirtilmistir.

Belirtilen arastirmalarda, okul Oncesi donem c¢ocuklarina kitap okuma ile
caligmalarin okulda ve evde siklikla resimli kitaplar kullanilarak gergeklestirildigi
goriilmektedir. Son yillarda teknolojinin gelismesiyle birlikte okul Oncesi donem
cocuklarina yonelik elektronik kitaplarda mevcuttur. Bu konuyla ilgili alanyazin taramasi
sonucunda okul 6ncesi doneme yonelik yapilmis ¢ok sinirli sayida arastirmaya rastlanmastir.
Bu sebeple, elektronik okuma ile ilgili yurtigindeki alanyazininda yer alan ¢alismalardan —
yas grubuna bakilmaksizin- genis kapsamli olanlara ve Ogretmenlerle ilgili olanlara bu
aragtirmada yer verilmistir.

Elektronik okumayla ilgili Ertem (2010) 77 dordiincii sinif 6grencisinin katilimi ile
yapilandirdig1 deneysel calismasinda; ¢ocuklar 3 farkli deneysel gruba yerlestirilmistir. Her
gruba ayn1 resimli hikaye kitaplar1 verilmistir. Ik gruptaki 6grenciler hikayelerin bilgisayar
ortaminda animasyonlarini incelemisler, ikinci gruptakiler hikaye kitaplarini bilgisayar
lizerinden animasyonsuz olarak okumuslar, ticlincii gruptakiler ise geleneksel basili hikaye
kitaplarin1 okumusglardir. Arastirma sonucunda 3 grup birbiriyle karsilagtirildiginda
ogrencilerin okudugunu anlama agisindan ilk gruptaki dgrencilerden yiiksek puanlar aldigi
goriilmistiir. Ayrica hikayelerden ¢ikarim yapmak, yeni sozciikler 6grenmek ve hikayeler
hakkinda kapsamli bilgi verme agisindan da animasyonlu hikaye kitaplarini bilgisayar
ortaminda izleyen cocuklarin diger gruptaki cocuklara kiyasla daha Onde olduklar
belirlenmistir.

Kocaman Karaoglu (2015) tarafindan ii¢ ayr1 anaokulunda 79 deney ve 70 kontrol
grubu olmak lizere 6 yas grubundan toplam 149 ¢ocukla yiiriitiilen ¢aligmada; deney ve
kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin dijital yolla yine siif 6gretmenleri tarafindan
olusturulan hikayeler ve resim kartlar1 kullanilarak geleneksel yontemle olusturulan
hikayeler yoluyla kavramsal 6grenmeleri incelenmistir. Konu olarak; kemikler, hareketler,
kemik sayisi, omurga, eklemler ve iskelet sistemini gili¢lendirmek i¢in ne yenir basliklari
altinda iskelet sisteminin verildigi arastirmanin Ontest-sontest sonuglarina gore dijital
hikayelerin kullanildig1 deneysel grupta yer alan g¢ocuklarin kavramsal o6grenmeleri
geleneksel yontemle kitap okunan grupta yer alan ¢ocuklara gore ¢ok daha ileri diizeydedir.

Yine, Kocaman Karaoglu (2016) okul dncesi egitimde dijital hikdye anlatimi {izerine
Ogretmen goriislerini inceledigi ¢alismasinda 5 yas grubundaki 17 ¢ocuk ve 3 6gretmenle
birlikte dijital hikayeler olusturulmustur. Oncelikle ¢ocuklarla beyin firtinas1 yapilmis ve bir

senaryo {iretilmistir. Daha sonra her bir ¢ocuktan bu senaryoya ait birer resim ¢izmesi



44

istenmis ve ¢izilen resimler artik materyallerle desteklendikten sonra dijital ortama
aktarilarak dijital hikaye kitaplar1 olusturulmustur. Arastirma sonuglarina gore 6gretmenler
stireci egitici ve Ogretici bulduklarini, bircogu ¢esitli teknolojik araca sahip olmalarina
ragmen bu aracglar1 egitim ortaminda nasil kullanacaklarini bilmediklerini ifade etmistir.
Ayrica 6gretmenler dijital hikaye olusturma ve dijital hikaye kitabi okumanin ¢ocuklarin

gorsel alg1 ve medya okuryazarligina olan olumlu etkisini belirtmislerdir.

2.2.2. Yurtdisinda Yapilan Ilgili Arastirmalar

Yurtdisinda yapilan arastirmalar incelendiginde, yurtigindeki arastirmalara benzer
sekilde dil gelisiminin bagli oldugu etmenleri 6ne ¢ikaran arastirmalar; 6rnegin aile (Bennet,
Wiegel ve Martin, 2002), sosyoekonomik diizey ve egitim kurumlarinin kalitesinin
oOl¢iildiigli arastirmalar (McCartney, Dearing ve Bub, 2007) ve yurti¢indekilerden farkli
olarak erken okuryazarlik (Anderson, Anderson, Lynch ve Shapiro, 2003), goniillii okuma,
etkilesimli okuma, egitimsel elektronik kitaplar (Chera ve Wood, 2003) gibi ¢ok boyutlu
alanlara odaklanan arastirmalarinda alanyazininda yer edindigi goriilmektedir.

Yurtdigi alanyazini incelendiginde; ebeveyn-¢ocuk iliskinin ve desteginin dil
gelisimine olan etkilerinin tartisildig1 aragtirmalara siklikla rastlanmaktadir. Bunlardan ilki
Walker ve dig.’nin (1994) yaslar1 7 ile 36 ay arasinda degisen 32 ¢ocuk ve ebeveynleriyle
yiriittigli ve 10 yil siiren boylamsal arastirmasidir. Aragtirma sonuglart gostermektedir ki;
diisiik sosyoekonomik diizeydeki ebeveynler ile yiiksek sosyoekonomik diizeydeki
ebeveynler arasinda ¢ocuklarina yonelttikleri zaman, dikkat ve konusma agisindan biiyiik
farklar vardir ve bu farklar cocugun sozciik dagarcigini ve dil gelisim yeteneklerini biiyiik
oranda etkilemektedir. Ayrica diisiik sosyoekonomik cevrede yetisen ve dil gelisimi
yoniinden zayif olan bu ¢ocuklar ilkokul yillar1 boyunca da hem dil gelisimi hem de okuma
alanlarinda diger ¢ocuklara gore daha zayif bir performans sergilemektedirler.

Ebeveyn-gocuk etkilesiminin dil gelisimi {izerindeki etkisini inceleyen benzer bir
arastirma da Hart ve Risley’in (1995) dogumlarindan 4 yasina kadar takip ettikleri 42 ¢ocuk
ve ebeveynleriyle yiiriitiilen kelime farki {izerine yogunlasilan arastirmasidir. Aragtirma
sonuglart gostermektedir ki; yliksek sosyoekonomik diizeyden gelen ve liniversite mezunu
ebeveynlerin ¢ocuklar1 saatte 2,150°den fazla kelime duyarken, alt sosyoekonomik
diizeyden gelen ebeveynlerin cocuklar saatte yaklasik 1,250 kelime duymaktadir. Cocuklar
4 yasina geldiklerinde kendilerine yoneltilen sozciikler iizerinde; iki grup arasinda ki fark

neredeyse 32 milyona ¢ikabilmektedir. Bu durum ise; ¢ocuklar anaokuluna bagladiginda
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aralarinda kelime haznesi ve dolayisiyla dil gelisimi yoniinde kapanmasi neredeyse imkansiz
bir fark olusturmaktadir.

Hart ve Risley’in 1995’te yaptig1 arastirmasini destekleyen daha gilincel bir
arastirmada McCartney ve arkadaslari (2007) dil gelisimini etkileyen faktorleri farkli bir
bakis agisiyla ele almis ve calisan ebeveynlerin ¢cocuklarinin ikincil bakiminin kelime farkl
tizerindeki etkilerine yogunlagmistir. 890 ¢ocugun katildigi bu arastirmada benzer aile
ortamina ragmen (anne babanin ¢alismasi, ¢ocuklariyla gegirdikleri zamana gibi) disiik
kaliteli ve yiiksek kalitedeki ¢ocuk bakimi kurumlarina devam eden ¢ocuklarin dil
gelisimleri karsilagtirilmistir. Cocuklar, kuruma basladiklar1 yaklasik 4 ayliktan 3 yasina
kadar stirekli izlenmis, Ogretmen degerlendirmeleri ve standardize testlere bagiml
kalinmaktansa dogal ortamlarinda degerlendirilmislerdir. Sonuglar yiiksek kaliteli bakim
alan g¢ocuklarin almayanlara gore daha ileride oldugu sonucunu ortaya g¢ikarmislardir.
Arastirma boyunca yapilan tiim dl¢iimlerde daha yiiksek kaliteli merkezlerde devam eden
cocuklar, daha disiik kaliteli merkezlerdeki yasitlarina gore daha basarili bir performans
sergilemislerdir. Bunlara ek olarak, bu basar1 uzun vadede kendini daha fazla hissettirmis,
bu ¢ocuklar alic1 ve ifade edici dil gelisimi agisindan 6nemli kilometre taglarini yasitlarina
gore daha hizli ve daha erken 6grenmislerdir. Bu durum, 6zellikle kelime haznesi alaninda
¢ok bariz bir fark olarak degerlendirilmistir; zira daha yiiksek kaliteli merkezdeki ¢ocuklar
3 yagsina geldiklerinde; diger yasitlarina gore 2 kat daha fazla kelime kullanir duruma
gelmislerdir.

Yukarida 6zetlenen boylamsal ve genis kapsamli ¢alismalar sosyoekonomik diizeyin
cocuklarin dil gelisimlerine hem dogrudan hem dolayli yonden etkileri oldugunu
gostermektedir. Bu sonuglar diisiik sosyoekonomik diizeyden gelen c¢ocuklarin dil
gelisiminde dezavantajli olmasinin sebebinin, ebeveynlerin ¢ocuklariyla gegirdikleri vakte,
ebeveynlik tutumlarina, onlarla konusmalarina ve onlara kitap okumalarina bagli oldugunu
ortaya koymaktadir. Ayni1 zamanda aragtirmalar ebeveynlerin ya da kurumlarin; yalnizca
cocuklarla konusarak bile dil gelisimlerini ve ileriki yaslarda okur — yazarlik oranini biiyiik
oranda olumlu yonde etkileyebileceklerine isaret etmektedir. Ayrica belirtilmektedir ki;
ebeveyn-cocuk iligkisinin nicelik ve nitelik yoniinden farkliliklari, cocuklarin ev ortaminda
iletisimsel olarak desteklenmesi, konusmaya cesaretlendirilmesi ve giinliik yasam hakkinda
onlarla erken yaslardan itibaren sohbet edilmesi ¢ocuklarin dil gelisimleri tizerinde etkilidir.

Ebeveynlerin c¢ocuklarin dil gelisimi iizerindeki etkilerini agiklayan c¢aligmalar
arttikca arastirmacilar ‘ev ortaminda kullanilan hangi yontemler dil gelisimi {izerinde daha

etkilidir’ sorusuna cevap aramaya baslamislardir. Bu baglamda yapilan arastirmalar
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incelendiginde mevcut durumu ortaya koymaya yonelik yapilandirilan meta-analiz
calismalar1 ve yontemlerin etkisini kiyaslamayr amaclayan deneysel calismalar goze
carpmaktadir. Ornegin; Bennet, Wiegel ve Martin (2002) tarafindan yapilandirilan; 3 ve 4
yasinda 143 ¢ocugu ve onlarin ebeveynlerini iceren bir ¢alismada, aile ¢evresi ve ¢ocugun
okuma- yazma ve dil becerileri arasinda bir iliski var midir sorusuna cevap aranmistir. Bu
tarama arastirmada ailelere ¢ocuklarinin dil becerilerinin gelisimine nasil ve ne kadar destek
olduklarini belirlemek amaciyla farkli 6lgeklerle veriler toplanmistir. Arastirma sonucunda
anne babalarin evde c¢ocuklarmin egitimlerini desteklemelerinin ve kitap okumalarinin
cocuklarin dil ve okuma yazma becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkiledigi
belirlenmistir.

Etkilesimli geleneksel okumanin dil gelisimi {izerine etkisini 6l¢en aragtirmalardan
biri olan Evans, Shaw ve Bell’ in (2000) evdeki okuma etkinliklerini inceledigi ¢calismada 5-
6 yaslarindaki 66 ¢ocuk ve onlarin annelerinden toplanan veriler incelenmistir. Calisma
kapsaminda ¢ocuklarin fiziksel ¢evreleri kayit altina alinmis; aile ve ¢ocukla goriigmeler
yapilarak erken okuma becerilerine yonelik bulgular elde edilmistir. Calisma grubu ikiye
ayrilmis; ilk grupta yer alan ailerden ¢ocuklarina belirli harf ve sesleri temel alan etkilesimli
okuma yapmalar1 istenmistir. ikinci gruba ise yapilan etkilesimli okuma da herhangi bir
igerik 6ne ¢ikmamistir. Arastirma 9 ay siirmiis ve arastirma sonuglarina gore ailelerle birlikte
etkilesimli okuma yapan ¢ocuklarin dil gelisim seviyelerinin arttig1 goriilmiistiir. Bununla
birlikte harf ve ses temelli okuma yapan ilk gruptaki ¢ocuklarin fonolojik duyarlilik, sesleri
ve kelimeleri tanima ve yazi farkindalig gibi konularda da diger grupta yer alan ¢ocuklara
gore cok daha ileri seviyede oldugu belirtilmistir.

Roberts, Jergens ve Burchinals (2005), 5 yil boylamsal olarak yapilan ¢alismada 72
cocuk ve annesiyle ¢ocuklar bir buguk yasindan 5 yasina gelene kadar her y1l aralikl olarak
goriismiis ve veriler kayit altina alinmistir. Calisma kapsaminda annelerin ¢ocuklariyla
yaptiklar1 birlikte paylasimli okuma etkinlikleri {izerinde durulmus ve calisma siiresince
etkinlikler 4 ana baglik altinda toplanmistir. Bunlar: Anne ve ¢ocugun paylasimli hikaye
okumasinin sikligi, annenin okuma sirasinda kullandig: stratejiler - yontemler, ¢cocugun
paylasimli okumaya katilmasi ve annenin okuma sirasindaki duyarliligt olarak
belirlenmigtir. Bu arastirmanin sonuclar1 orta gelirli aileler diisiik gelirli ailelere gore
cocuklariyla birlikte daha fazla kitap okuduklarin1 gostermektedir. Yine bu sonuglara gore
annenin egitim durumu yiikseldik¢e kitap okurken kullandig: stratejiler farklilagmakta ve

cocuk siirece daha aktif olarak katilmaktadir. Bu sebeple okuma yaparken harcanilan zaman
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artmakta ve dil ile erken okuryazarlik becerileri de buna bagli olarak artis gdstermekte
oldugu ortaya ¢ikmistir.

Bu alanda o6rnek gosterilebilecek bir diger calismada ebeveynlerin herhangi bir
yapilandirma olmadan kendiliklerinden kullandiklar1 kitap okuma tekniklerini inceleyen
Mol, Bus, De Jong ve Smeets (2008) tarafindan yiiriitiilen ¢alismadir. Etkilesimli kitap
okuma ve dil gelisimi arasindaki iliskiyi agiklamak amaciyla yapilandirilan bu ¢alismaya 2
ile 6 yaslar1 arasinda toplamda 16 farkli calisma ve 626 ¢ocuk katilmistir. Sistematik bir
bigimde incelenen ¢alismalar gostermektedir ki; ¢ocukta dil gelisimini en ¢ok destekleyen
kitap okuma tiiri ¢cocugun aktif bir sekilde siirece katildigi etkilesimli kitap okuma
etkinligidir. Yine ¢alisma sonucunda goriilmiistiir ki; okuma etkinlikleri sirasinda kullanilan
soru sorma stratejileri 6zellikle acik uclu soru sorma ¢ocugun ifade edici dil gelisimini biiyiik
oranda desteklemekte ve ilerletmektedir.

Yukarida 6zetlenen arastirmalar benzer sosyoekonomik diizeyden gelen ¢ocuklarinin
arasinda dil gelisimi yoniinden farkliliklarin ebeveynlerin soru sorma stratejileri, kitap
okuma sayis1 ve kitap okurken kullandiklar1 yontemlerden kaynaklandigini gostermektedir.
Yurtdisinda konuyla ilgili yapilan arastirmalarin bir bolimii ise kitap okuma ydntemleri
tizerine odaklandigi ve etkilesimli a, diyaloga dayali ve geleneksel okuma gibi tekniklerin
etkilerini incelemislerdir. Bu grup arastirmalarda farkli okuma tiirlerinin birbiriyle iligkisi ve
ebeveynlerin bu yontemleri kullanma sikliklarinin ¢ocuklarin dil gelisimi iizerine etkisi
incelenmistir bu arastirmalarin 6nemli bulunanlar1 agagidaki gibi 6zetlenmistir.

Bu caligmalar arasinda en bilinen ve yaygin olarak atif alan arastirmalardan birini
Whitehurst ve arkadaglarinin (1988) te yaptiklari farkli kitap okuma tiirlerinin erken
cocukluk egitimine devam eden ¢ocuklarin dil gelisimi iizerine etkisini l¢en arastirmadir.
Ayni zamanda diyaloga dayali okuma teknigini gelistiren Whitehurst ve arkadaslar1 yillar
boyunca bu yontemin etkisini sinayan c¢alismalar yapmustir. Bunlardan ilki 1988 yilinda 2
yasindaki 30 cocugu ve annelerini i¢eren deneysel ¢calismadir. Bu ¢alismada 4 hafta boyunca
deney grubunda yer alan ¢ocuklara diyaloga dayali kitap okunurken; kontrol grubundaki
cocuklara geleneksel yontemle kitap okunmaya devam edilmistir. Deney grubundaki
annelere diyaloga dayali okumanin basamaklari ile ilgili egitim verilmis ve sonug olarak
deney grubundaki ¢ocuklarin dil becerilerinin kontrol grubundaki ¢ocuklarindan énemli
Olctide yiiksek oldugunu bulmuslardir.

Yine benzer bir sekilde Whitehurst, Arnold, Epstein, Jeffery, Angel, Smith ve Fischel
(1994) tarafindan 72 ii¢ yas ¢cocuguyla yapilan bir arastirmada ebeveynler ve 6gretmenler

birlikte ¢alismaya dahil edilmis, her iki gruba diyaloga dayali okumanin agamalarini i¢eren
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videolar izletilmistir. flk bahsedilen ¢alismadan farkl1 olarak kontrol grubundaki ¢ocuklara
her giin 10 dakika oyun oynatilmis deney grubunda ise her giin 10 dakika diyaloga dayali
kitap okunmustur. Arastirma sonucunda diyaloga dayali okumanin gergeklestirildigi iki
gruptaki ¢ocuklarin sézciik dagarciginda 6nemli artis oldugu ancak okulda kiiciik gruplarda
uygulanan diyaloga dayali okumanin evde birebir yapilan okumadan daha etkili oldugu
bulunmustur.

Diyaloga dayali okumanin etkilerini inceleyen diger bir arastirmada; Dale ve Crain-
Thoreson (1999) dil gelisim geriligi olan 32 ¢ocuk se¢ildigi deneysel bir aragtirma
yapilmistir. 3 gruba yerlestirilen ¢ocuklarm ilk gruptaki ¢ocuklarin annelerinden haftada 4
kez diyaloga dayali kitap okunmasi istenmis; ikinci gruba ise arastirmacilar kendileri yine
diyaloga dayali olarak gocuklara bireysel olarak ayni siirelerde kitap okumuslardir. Ugiincii
grupta ise aragtirmacilar tiim gruba diyaloga dayali okuma yapmiglardir. Arastirma sonucuna
gore, her grupta kitap okuma siirecine sozli katilim ve ifade edici dil gelisiminde artis
yaganmistir ancak gruplar arasi farka bakildiginda birebir etkilesimin oldugu ikinci grup ile
biiyiik grup etkinligi arasinda ikinci grup lehine yiiksek anlamli iliski oldugu belirlenmistir.
Calismanin bir diger 6nemli bulgusu ise, diyaloga dayali okuma uygulanirken teknikte yer
alan sorular1 ve yontemleri daha sik kullanmanin da ¢ocugun dil gelisimini pozitif yonde
etkiledigi sonucudur.

Geleneksel kitap okuma ve diyaloga dayali kitap okumanin kiyaslandig: bir diger
calisma Misir’da Elmonayer (2013) tarafindan yapilandirilmistir. Diyaloga dayali kitap
okunan deney grubunda yer alan 35 cocuk ve geleneksel okumanin yapildig1 kontrol
grubunda yer alan 32 cocukla gergeklestirilen bu c¢alisma da her bir gruba 28 kitap
okunmustur. Arastirma sonuglarina gore, deney grubundaki ¢ocuklarin 6zellikle hece, ritim
ve fonem duyarliliklarinda anlamli bir artis olmus ve yine deney grubundaki ¢ocuklarin
fonolojik farkindalig1 kontrol grubunda yer alan ¢ocuklara gére daha anlamli bulunmusgtur.

Diyaloga dayali okumanin 6zel gereksinimli ¢ocuklara olan etkilerini inceleyen
Towson, Gallagher ve Bingham’in 2016 yilinda 42 kaynastirma egitimine devam eden
cocuklarin dil ve okuma yazma becerileri incelemislerdir. Deneysel metotla yapilan
aragtirmada diyaloga dayali okuma ve miidahale olmaksizin geleneksel okuma yapilmigtir.
Ogretmenleri tarafindan giinde 10 ile 15 dakika arasinda haftada 3 giin olmak iizere 6 hafta
boyunca kitap okunan uygulamalarin sonunda; diyaloga dayali okuma yapilan grubun alici
dil ve ifade edici dil gelisim puanlarinda Ontest ve sontestler arasinda anlamli bir artis

goriildiigii saptanmistir. Ayrica her iki grupta da yapilan hedeflenen sozciik 6grenimi



49

konusunda da diyaloga dayali okuma yapilan gruptaki cocuklarin daha fazla hedef kelimeyi
ogrendigi goriilmiistiir.

Farkl1 kitap okuma tiirlerinden diyaloga dayali okumanin diger tekniklerle oranla dil
gelisimi lizerindeki etkilerini inceleyen arastirmalar gostermektedir ki; diyaloga dayali
okuma hem alic1 hem ifade edici dil gelisimini desteklemekte ve ayrica sdzciik 6gretimi,
fonolojik farkindalik gibi alanlarda da diger okuma tiirlerine kiyasla daha yiliksek diizeyde
etki sahibi olmaktadir. Diyaloga dayali okumanin soru stratejilerinin ve uygulama
adimlarinin dil gelisimini her yonden destekledigi ve cocuklar1 yeni O6grenimler igin
cesaretlendirip tesvik ettigi de yine alanyazinindaki arastirmalarda yer almaktadir.

Calisma kapsaminda incelenen aragtirmalar gostermektedir ki; cocuga kitap okuma
cocugun dil gelisimini destekleme de en dnemli kaynaklardan birisidir. Kuskusuz ki nasil
okunursa okunsun kitap okuma; ebeveynle ¢ocuk arasinda iletisim sagladigi ve cocugun yeni
kelimelere asinalik kazanmasina yardimci oldugu icin dil gelisimini her durumda
desteklemektedir. Ancak kitap okuma tiirleri arasinda ki farkliliklarin dil gelisimlerini farkl
yonlerden ve farkli seviyelerde destekledigi alanyazininda agik¢a goriilmektedir. Cocuga
sorular sorulan, ¢ocugun yeni kelime ve kavram kazanimini destekleyen, cocugu duygu ve
diistincelerini ifade etmesi i¢in tesvik eden ve gercek hayatla bag kurup kitaplar gercek
olaylarla birlestirebilen yontem ve teknikler geleneksel yontem ve tekniklere gore dil
gelisimini ¢ok daha iist seviyede desteklemekte ve ilerletmektedir. Bununla birlikte kitap
okuma tiirlerinin etkisinin incelendigi arastirmalara son yillarda yeni kavramlar ve bu
kavramlarin yonlendirdigi aragtirmalar eklenmistir.

Teknoloji ¢aginda yer almamiz, bilgisayarlarin boyutlarinin giderek kiigtilerek
ipadlerin ve akilli cep telefonlarin her eve girmesiyle birlikte egitim ortamlar1 da giderek
daha teknoloji tabanli hale gelmistir. Bu gelismeler kitaplarin da teknoloji tabanli hale
gelmesini ve her yas grubundan insana hitap etmesini saglamistir. Bilgisayar destekli egitim
(BDE) kavraminin egitimle ilgili alanyazinin1 da etkilemesi sonucunda elektronik kitaplar
ve ¢ocuklarin iizerindeki etkileri de yavas yavas arastirmalar konu olmaya baglamistir. Bu
calisma kapsaminda BDE alaninda yapilan ¢aligmalardan ziyade dogrudan elektronik
kitaplara ve dil gelisimi lizerindeki etkilerini inceleyen arastirmalara yer verilmistir.

Yurtdist alanyazininda yer alan elektronik kitaplar ve c¢ocuklarin dil gelisimi
tizerindeki etkilerinin incelendigi arastirmalara bakildiginda; okuma-yazmaya hazirlik
alaninda olanlar ve dogrudan dil gelisimini destekleyenler olarak ikiye ayirmak miimkiindiir.
Ornegin; 6 yas ¢ocuklartyla yapilan bir arastirmada, metni duymaya ydnelik metnin biitiinii,

tek tek kelimeleri ya da ciimlelerin ayr1 ayri duyulabilecegi secenekleri sunan egitimsel
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elektronik kitaplarin okumaya yeni baslayan ¢ocuklarin fonolojik bilinglerini gelistirdigini
bulunmustur (Miller, Blackstock ve Miller, 1994; Chera ve Wood, 2003). Benzer sekilde
okula yeni baglayan ¢ocuklarin elektronik kitap kullanmalarinin incelendigi bir aragtirmada
ise ¢ocuklarin kelime tanima yeteneklerinin gelistigi ortaya ¢ikmustir (Miller ve dig.. 1994).
E-kitaplarin sundugu ses 0zelligi sayesinde c¢ocuklar daha once hi¢ duymadiklari bir
kelimeye asinalik kazanabilir, kelime dagarcigini genisletebilirler.

Korat ve Shamir (2004) ¢ocuk yuvalarindaki ¢cocuklar {izerinde yaptig1 arastirmada,
“cocuk yuvalarindaki ¢ocuklarin, i¢inde fonolojik etkinlik ve sozliik bulunan bir egitimsel
elektronik kitap kullandiklarinda gordiikleri sozciikleri tanima konusunda gelisim
kaydettiklerini tespit ederken; Chera ve Wood (2003) “metni dinlerken ¢ocuklara cesitli
secenekler sunan (ciimleleri, kelimeleri ya da metnin tamamini1 duyabilecegi) egitimsel
elektronik kitaplarin okumaya yeni baslayan ¢ocuklarda fonolojik biling gelistirdigini ifade
etmislerdir.

Masataka’nin (2014) 4 yas grubunda yer alan 30 erkek ¢ocuk ve anneleriyle
Japonya’da yiiriittiigi bir ¢alismada; dijital kitaplarin okuma becerisi lizerindeki etkisi
incelemistir. Cocuklara oncelikle dntest uygulanmis ve ¢ocuklarin kelime tanima becerileri
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Daha sonra ¢ocuklar deney ve kontrol olmak
lizere rastgele yontemle iki gruba ayrilmislardir. Kontrol grubundaki c¢ocuklarin
annelerinden ¢ocuklarin kitab1 direk gorebilmesi i¢in ¢ocuklarin sol yanina oturarak kitabi
okumalar1 istenmistir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklara ise ayn1 hikaye kitabinin dijital
versiyonu izlettirilmistir. Hem dijital versiyonunda hem de basili versiyonunda arastirmaci
tarafindan belirlenen 46 kelime kirmizi renkli olarak isaretlenmistir. Daha sonra sontest
olarak ¢ocuklardan bu sefer biitiin kelimelerin siyah renkte yazildig: kitaplardan kelimeleri
bulmalar1 istenmistir. 5 giin boyunca siiren ¢alismanin sonunda; deney grubunda yer alan
cocuklardan 11°1 2-4 kelime arasinda yeni kelimenin yazilisini 6grenirken; kontrol grubunda
yer alan ¢ocuklarin higbiri kelimelerin yazilisini tantyamamaistir.

Alanyazininda yer alan calismalar incelendiginde; e-kitaplarin ¢ocuklar1 gorsel
olarak okumaya hazirlayabilecegi, fonolojik farkindalik kazandirabilecegi goriilmektedir.
Ancak buradaki onemli nokta e-kitaplarin bu amaca hizmet eder yonde hazirlanmalari
gerektigidir. Yukarida Ozetlenen arastirmalarin tiimiinde hazirlanan e-kitaplar gorsel ve
isitsel olarak cocuklara farkindalik kazandirmak ve yeni bir sey ogretmek amacl
hazirlanmistir. Bununla birlikte duragan sekilde hazirlanan e-kitaplar ve bu kitaplarin 6zel
bir amaca hizmet etmese de cocuklarin dil gelisimini destekleyebilecegini kanitlayan

arastirmalar da alanyazininda yer almaktadir.
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Bu alandaki 6rneklerden biri; Verhallen ve Bus (2010) 92 cocukla yiiriittiikleri
calismasidir. Arastirmacilar sosyoekonomik diizeyi diislik aileler se¢mis, dijital Sykii
kitaplarinin (e-Kitap); alic1 ve ifade edici dil yetenegine olan etkisini ve kelime bilgisini
arttirp arttirmadigini degerlendirmislerdir. Calisma igin segilen e-kitaplar duragan resimli
ve video formatli olmak iizere iki sekilde sunulmustur. Bir gruptaki ¢ocuklarin bilgisayarla
calismalarina izin verilmis diger gruptaki cocuklar sadece izlemis ve dinlemislerdir. Sonugta
videolu kitaplarin ifade edici dil gelisiminde duragan e-kitaplardan daha faydali oldugu;
ancak her iki yonteminde ¢ocuklarin dil gelisimini kontrol grubundan daha fazla destekledigi
saptanmistir.

Dijital hikdaye kitaplarin erken ¢ocukluk doneminde kullanilmasinin
argiimanlarindan biri de, basil kitaplarca desteklendigi bilinen ebeveyn-¢ocuk etkilesimine
olan etkisidir. Bu alanda yapilan ¢alismalardan biri olan Krcmar ve Cingel’ in 2014’te 70
ebeveyn ve 4-5 yaslarindaki ¢ocuklariyla yiiriittiigii arastirmada; ebeveynlere iki hikaye
kitab1 ve her iki kitabin da hem basili hem de dijital versiyonlar: verilmistir. iki gruba ayrilan
ebeveynlerden ilki basili kitaplar1 herhangi bir miidahale olmaksizin ortalama 10’ar dakika
siireyle okumuslardir. Ikinci gruptaki ebeveynlere ise Kitapla ayn1 dlgiilere sahip oldugu
diisiiniildigiinden ipade dijital ortamda aktarilmig kitaplar verilmis ve ¢ocuklariyla birlikte
okumalar1 istenmistir. Sonuglar karsilastirildiginda; geleneksel yontemle kitap okunan
cocuklarin hikayeyi daha iyi anladiklar1 ve ebeveynlerin ise geleneksel yontemle okurken
cocuklarla daha fazla etkilesimde bulunduklar1 gériilmiistiir.

Dijital kitaplarin bir yetiskin esliginde etkililiginin artacagini savunan bir diger
arastirma ise 4-5 yas araliginda yirmi bes ¢ocukla Zipke (2017) tarafindan yiiriitiilmiistiir.
Interaktif elektronik kitaplarin sdzciik tanima ve hikdyeyi anlama iizerindeki etkisini
belirlemeye yonelik yapilan bu c¢alismanin 3 adimda gerceklestirilmistir. Bunlardan ilki
cocuklarin interaktif kitaplar sayesinde geleneksel kitap okunma etkinligine oranla ¢ok daha
fazla sozcik 6grendiklerini ancak hikayeyi anlama konusunda her iki grubunda benzer
sonuclar aldigint belirlemektir. Uygulamanin ikinci kisminda; interaktif kitap okunmasi
sirasinda 0gretmenlerin de uygulamaya eslik ve rehberlik etmeleri istenmistir. Sonuglar
yeniden degerlendirildiginde goriilmiistiir ki; Ogretmenler cocuklarla etkilesim igine
girdiginde ¢ocuklarin hikdyeyi anlama ve sozciik tanima puanlar1 anlamli diizeyde artig
gostermis tistelik bu sefer iki grup arasinda bir farklilik meydana gelmemistir. Son olarak
ogrencilerin tercih ettikleri uygulama soruldugunda eksiksiz olarak hepsi e-kitap

uygulamasini tercih ettiklerini belirtmislerdir.
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Calisma kapsaminda dil gelisimi ile ilgili yurt i¢i ve yurtdis1 alanyazini
incelendiginde goriilmektedir ki; dil gelisimi ile ilgili arastirmalar; ebeveynlerin gelir ve
egitim diizeyinin dil gelisimine olan etkisi, ebeveynlerin kullandiklar1 farkli kitap okuma
teknikleri ve birbiriyle olan iliskisi ve son olarak e-kitaplarin kavram ve sozciik 6gretimi,
fonolojik duyarlilik ve ebeveyn-cocuk iliski iizerine etkisi olarak ayrilmaktadir. Ister dijital
ister basili ortamda olsun, kitap okumanin alict ve ifade edici dili ¢esitli agilardan
destekledikleri; yapilan arastirmalarin bulgulari arasinda yer almaktadir. Her ne kadar
temelinde ¢ocuklara acik uclu sorularin soruldugu ve c¢ocuklarin kendi yasantilarindan
doniitler de vererek ifade edici dilin zenginlesmesini saglayan degerlendirmelerin yer aldig:
diyaloga dayali okuma ya da etkilesimli okuma gibi tekniklerin daha etkili oldugu arastirma
sonuclarinda belirtilse de; farkli yontemlerin etkinligi iizerine arastirmalar hala devam
etmektedir. Ozellikle son yillarda gelisen, arttirilmis gergekligin ve sesli yanit sistemleriyle
birlikte dokunmatik tabanli iglevleriyle ¢ok kiiclik yas gruplarina bile hitap edebilen e-
kitaplarin da ¢ocuklarin diinyasina girmesi dil gelisimi i¢in en etkili yontem nedir sorusunun

cevabinin arastirilmaya devam edecegini gostermektedir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Farkl1 kitap okuma tiirlerinin ¢ocuklarin dil gelisimlerine olan etkilerini incelemeyi
amaclayan bu arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte ele alindig1 karma
aragtirma yontemlerinden ‘yakinsayan paralel karma yontem’ kullanilmistir. Sosyal
bilimlerde ayr1 bir aragtirma alani olarak goriilmeye baslanilan karma yontem; birden fazla
veri toplama ve analiz sekillerinin arastirmalara girmesiyle meydana gelen karmasikligi
ortadan kaldirmak i¢in daha agik bir yontem olarak kabul edilmektedir (Creswell, Shope,
Plano Clark, ve Green, 2006; Tashakkori ve Teddlie, 2003). Creswell’e (2014) gore karma
yontem “bir ¢alismada nitel ve nicel arastirmalarin ve bunlarin verilerinin birlestirilmesini
ya da biitiinlestirilmesini gerektirmektedir”. Karma yontemi kullanan arastirmacilar nitel ve
nicel verileri sirayla toplayabildigi gibi ayn1 anda da toplayabilir. Hangi verilerin ne zaman
toplanacagi, hangi sirayla islenip analiz edilecegi arastirmacinin amacina baglidir.
Alanyazini incelendiginde aragtirmacilarin model se¢imini kolaylastirdig: diisiiniilen baz1
tipolojiler (tasarimlar) dikkat ¢ekmektedir. Bu arastirma; Creswell” in (2014) karma yontem
aragtirmalarinda belirttigi li¢ temel tasarimdan yakinsayan paralel karma yontem tasarimina
gore uygulanmistir.

Yakinsayan paralel karma yontemde zamanlar arasi esitlik s6z konusudur. Arastirma
problemine iliskin kapsamli bir analiz yapilmasina olanak saglamasi i¢in nitel ve nicel
veriler es zamanli olarak toplanir ve analiz edilir. Ancak dikkat edilmesi gereken nokta; nitel
ve nicel verilerin birbirinin sonucu olarak degil sonuca giden yolda farkli noktalara dikkat
cekerek birbirini destekleyici sekilde yer almasidir. Bu sebeple her iki veri tiirii de esit
oncelik sahibidir. Veri analizleri yapilirken ayr1 ayr1 yapilir ancak yorumlama sirasinda
sonuclar birlikte yorumlanir. Veri analizlerin birlestirilmesi, sonug¢larin ne derece birbirine
yakin oldugunun ve birbirini ne derece desteklediginin tartigmasidir. Nitel ve nicel veriler
biitiinciil olarak ele alinir ve yorumlanir. Desenin gorsel sekline (Sekil 3.2) asagida yer

verilmistir (Creswel, 2014).
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NICEL VERT
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Sekil 3.2. Yakinsayan Paralel Karma Yo6ntemi

Farkli kitap okuma tiirlerinin ¢ocuklarin dil gelisimine olan etkilerini nicel olarak
tespit amaciyla ise deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Deneysel modeller; degiskenler
arasinda olusturulan neden sonug iligkisini test etmek ve bu amaci gerceklestirmek igin
bagimsiz degiskenin diizeyleri olan islem gruplarina segkisiz atama yapmak, bagimsiz
degiskeni manipiile ederek dissal degiskenleri kontrol altina alinarak yapilan arastirma
modelidir (Biiyiikoztiirk, Akgiin, Karadeniz, Demirel ve Kilig, 2012). Fraenkel ve Wallen’a
(2006) gore ise deneysel arastirmalar i¢in dort temel 6zellikten s6z etmek miimkiindiir:
seckisizlik, gruplarin karsilastirilmasi, digsal degiskenlerin kontrolii ve bagimsiz
degiskenlerin manipiile edilmesi. Bu arastirmada; ¢ocuklarin dil gelisimi bagimh degisken
olarak belirlenirken; diyaloga dayali okuma, e-kitap kullanimi1 ve geleneksel okuma
bagimsiz degiskenler olarak saptanmistir.

Arastirmada yar1 deneysel desen olarak kabul edilen Ontest-sontest eslestirilmis
kontrol grupsuz desen kullanilmistir. Bu desende ger¢ek deneme modellerinden farkli olarak
yansiz atama kullanilmaz. Desende hazir gruplardan bazilar1 arastirma amacina gore
degiskenler iizerinden eslestirilmeye calisir, eslestirilen gruplar igslem gruplarina seckisiz
atanirlar. Arastirma da kullanilan ontest-sontest eslestirilmis kontrol grupsuz desen Tablo

3.1’ de verilmistir.

Tablo 3.1

Ontest-Sontest Eslestirilmis Kontrol Grupsuz Desen
GRUP ONTEST ISLEM SONTEST
D1 O1.1(TELD-3)  X(diyaloga dayali okuma) 01.2 (TELD-3)
D2 02.1 (TELD-3)  X(e-kitap kullanma) 02.2 (TELD-3)
D3 03.1 (TELD-3) X (geleneksel kitap okuma) 03.3 (TELD-3)

Modelde O1.2> O1.1 olmasi1 halinin X’ den dolay1 oldugu kabul edilir (Karasar,
2007).
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Diger bir ifadeyle; deneysel aragtirmalarda son test 6l¢iimlerinin Ontest dl¢iimlerinden biiyiik
olmasinin sebebi deney grubuna uygulanan deneysel islem olarak kabul edilir.

D1: Deney grubu 1,

D2: Denet grubu 2

D3: Deney grubu 3

O1.1: Deney grubunun 6n-6l¢iim puanlari,

X: Deney gruplari iizerinde uygulanan 6gretim,

01.2: Deney grubunun son-6lgiim puanlari

Calismanin nicel kisminda ¢ocuklarin TEDL-3’ten aldiklar1 6n ve sontest puanlari
kendi gruplari iginde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi; gruplar arasinda ise Kruskal-wallis testi
ve Mann — Whitney U testi kullanilarak karsilastirilmis ayni zamanda 6grencilerden dogal
dil 6rnegi alinarak dil analizi yapilmistir.

Ayn1 zamanda biitiin uygulamalar video kamera ile kayit edilerek etkinliklerin ne
kadar siirdiigii, kag etkinlikte hikdye Oncesi ve sonrasi etkinlik yapildigi, etkinlige katilan ve
s0z alan ¢ocuk sayis1 gibi kriterler belirlenmistir. Nitel kisminda ise uygulamalar sirasinda
cekilen videolardan ilk 2 ve son 2 tanesi sinif icinde 6gretmenin iletisimi saglamaya yonelik

sorular1 ve cevaplari olarak igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.
3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirma deseni olarak deneysel desen kullanildigi i¢in evren ve drneklem segimi
yapilmamistir. Sonmez’e (2005) gore deneysel arastirma yapan arastirmacilar evrene ve
orneklem secimine gitmemelidir. Bu nedenle bu arastirma da evren genellenebilirligi goz
ard1 edilmis ve calisma grubu belirlenmistir. Arastirma kapsaminda 2014-2015 6gretim
yilmin II. yari donem basinda Denizli ilinde bulunan Milli Egitimi Koruma Ilkokulu
belirlenmistir. Denizli 11 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan alinan yasal izinler Ek-A.’da
verilmistir. Bu okul belirlenirken sosyo ekonomik diizeyi diisiik bir bélgeden yer almasina
dikkat edilmis; bu sayede kullanilacak metodun etkileri aile ve ¢evre uyaranlarinin en az
oldugu bolgede dl¢iilmeye ¢alisilmistir.

Arastirma kapsaminda yer alan ¢aligma grubu olarak belirlenen anaokulu ilkogretim
binasinin i¢inde kendi bagimsiz bahgesi ve oyun parki bulunan tek katl bir anaokuludur.
Son 10 yildir anaokulunda ¢alisan; elektronik kitap okuma yontemiyle kitap okunan ilk
grubun 0gretmeni; kiz meslek lisesi mezunu olmakla beraber aslinda kiz meslek liselerinde
ogretmenlik yapmaktadir. Arastirmacinin diyaloga dayali yontemle kitap okudugu ikinci

grubun 6gretmeni; dort yillik okul 6ncesi egitimi mezunudur ve 15 yildir gérev yapmaktadir.
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Geleneksel kitap okuma yontemiyle kitap okunan grubun 6gretmeni ise yine aynm sekilde
dort yillik okul dncesi egitimi mezunudur ve 13 yildir meslekte bulunmaktadir.

Arastirma kapsaminda segilen ilkokul biinyesinde yer alan anasinifinda; 48-66 ay
grubuna devam eden 56 ¢ocuk 3 farkli sinifa yerlestirilmislerdir. Okuldaki bu 3 siif rastgele
(random) yontemiyle 3 uygulama grubu olarak seg¢ilmistir. Caligmada yer alan ¢ocuklarin
yaslarina ve cinsiyetlerine gore dagilimlar1 Tablo 3.2” de verilmistir.

Tablo 3.2
Katilmcr Cocuklarin Yas Aralik Ve Cinsiyet Dagilimlart

Yas aralig1 (ay) Geleneksel Okuma E-Kitap okuma Diyaloga Dayali Okuma
Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
48-56 ay 10 52 8 42 8 45
57-66 ay 9 48 11 58 10 55
Toplam 19 100 19 100 18 100
Cinsiyet Geleneksel Okuma E-Kitap Uygulama Diyaloga Dayali Okuma
Kiz 11 % 58 10 % 53 9 % 50
Erkek 8 % 42 9 % 47 9 % 50
Toplam 19 100 19 100 18 100

(Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin ailelerinin gelir diizeyi dikkate alindiginda 54°
tiniin (% 96) aylik 2000 TL ve altinda aylik geliri bulunurken, yalnizca 2 kisinin (%4) geliri
2000 TL ve tstiinde yer almaktadir. Ailelerin egitim durumuna bakildiginda 12’sinin (%21)
tiniversite mezunu, 12’°sinin (%21) lise mezunu ve 32 kisinin de (%58) ilkokul mezunu
oldugu belirlenmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar:

Farkli kitap okuma tiirlerinin ¢ocuklarin dil gelisimine olan etkilerini belirlemek
amactyla yapilan bu arastirmada; Tiirkge Erken Dil Gelisimi Testi (TEDL-3), Tiirk¢e Dil
ornegi Analizi, Kisisel Bilgi Formu ve Yar1 Yapilandirilmis Gézlem Formu olmak {izere

dort farkli veri toplama araci kullanilmastir.

3.3.1. Tiirkce Erken Dil Gelisimi Testi-TELD-3

Calisma kapsaminda ¢ocuklarin dil gelisimlerini nicel olarak 6lgmek i¢in Seyhun ve
Topbas (2009) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Test of Early Language Development-Third
Edition” (TELD-3) (Tiirk¢e Erken Dil Gelisimi Testi-TELD-3) kullanilmstir.

Amerikan dili ve kiiltiirii i¢in Hresko, Reid ve Hammill (1999) tarafindan
gelistirilmis TELD-3 uzmanlar tarafindan oldukga siklikla kullanilan bir standart 6lgtim

aracidir. Aracin bes amaci bulunmaktadir:
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1. Erken bir miidahale de bulunmak amaciyla yasitlarina gore erken dil becerilerinin
gelisimimi bakimindan 6énemli dl¢lide geride kalmig ¢ocuklari belirlemek,
2. Cocuklarin s6zel bakimdan kuvvetli ve zayif yanlarin1 saptamak,
3. Dil becerileri agisindan geride kalmis ¢cocugun olasi alabilecegi dil terapi programini
ve igerigini belirlemek,
4. Erken g¢ocukluk doneminde dil becerilerini arastirmada standart bir 6l¢lim aract
olarak hizmet vermek ve
5. Diger degerlendirme tekniklerini desteklemek; olarak belirlenmistir.
TELD-3 dil testi A ve B olmak iizere paralel formlardan olugsmaktadir. Her bir form
Alic1 ve Ifade Edici olmak iizere iki alt testi icermektedir. Bu alt testler dilin anlam bilgisi,
bicimbilgisi ve s6zdizimi alanlarini 6l¢gen maddelerden olusmustur. Her bir formda toplam
76 madde bulunmaktadir. A formu Alict Dil alt testinde 24 anlam bilgisini ve 13
s6zdizimi/bigcimbilgisini lgen madde ve ifade Edici Dil alt testinde 22 anlam bilgisini, 17
s0zdizimi/bi¢imbilgisini 6lcen madde bulunmaktadir. B formunun Alict Dil alt testinde 25
anlam bilgisini ve 12 sézdizimi/bigimbilgisini 6lcen madde ve Ifade Edici Dil alt testinde ise
24 anlam bilgisini ve 15 sdzdizimi/bi¢imbilgisini 6lgen madde bulunmaktadir. Bu
maddelerin bir kisminda resim gosterme veya betimleme diger bir kisminda ise sozel
yonergeleri yerine getirme ve sorulara sézel olarak yanit verme islenmektedir. TELD-3 dil
testi uygulanirken cocugun gergek yasi hesaplanarak uygun yas araligindaki soruyla dl¢time
baslanir. Dogru yapilan her soru 1, yanlis yapilan her soru 0 olarak kodlanir. Arka arkaya ti¢
yanlig cevapta test sonlandirilir. Baslangi¢ yasindan sonra arka arkaya dogru yapilan 3 soru
puanlamaya baslama noktasi olarak belirlenir. Daha sonraki dogru ve yanlis cevaplar yeni
baslangi¢ noktasina gore hesaplanir. Uygulanan TELD-3 testine ait 6rnek sorular Ek-B’ de
verilmistir.
Tiirk¢eye uyarlama calismalari sonucunda TELD-3 alt testlerinin ve formlarinin
yasla korelasyonu ortalama ham puanlarda .83 ile .86 arasinda, TELD-3:S’in ise Alic1 Dil
i¢in .84 ve ifade Edici Dil i¢in .80 bulunmustur (Giiven ve Topbas, 2014).

3.3.2. Tiirkce Dil Ornegi Analizi

Calismanin bir diger destekleyici nicel bulgusu; ¢ocuktan dogal iletisim yollartyla dil
Ornegi alinmasini ve analiz edilmesini iceren OSU (ortalama s6zce uzunlugu) degerlerinin
elde edilmesidir. Dil 6rnegi analizinin 6zellikle ifade edici dil performansini degerlendiren
bir yontem oldugu kabul gormektedir (Acarlar, 2005). Temel asamalar1 ¢ocuktan sessiz ve

sakin bir ortamda dil 6rnegi alinmasi, bu 6rnegin gevriyaziya dokiilmesi, cocugun ¢esitli dil
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Ozelliklerinin analizi ve analizin yorumlanmasidir. Bu sayede ¢ocugun dil yeterliligi
yasitlartyla karsilastirilabilmektedir. Dil 6rnegi analizi sozciik dagarcigi, sdzce uzunlugu,
kullanilan bigimbirimler gibi dilin farkli bilesenlerine dair 6zellikler hakkinda ayrintili bilgi
verebilmektedir (Ege, Acarlar ve Giileryiiz, 1998). Bu aragtirma kapsaminda ¢ocuklardan
alman dil orneklerinde ortalama sézce uzunlugu (OSU)’ na bakilmistir. Ortalama sozce
uzunlugu hesaplanmasinda; Dil 6rnegindeki bigimbirim sayis1 / dil 6rnegindeki sézce sayisi
formilii uygulanmaktadir. Dogal dil 6rnegi analizinin ¢ocugun Ozellikle ifade edici dili
hakkinda kapsamli bilgiye ulasilmasinda onemli bir rol oynadig belirtilmektedir (Loeb,
1997).

3.3.3. Kisisel Bilgi Formu

Calismaya katilan ¢ocuklarin kisisel 6zelliklerini belirlemek amaciyla arastirmaci
tarafindan olusturulmus 8 adet sorudan olusan bu form kontrol ve deney gruplarindaki
cocuklarin ebeveynleri tarafindan doldurulmus ve arastirmaciya ogretmenleri tarafindan
teslim edilmistir. Arastirmaci tarafindan olusturulan form 2 temel béliimden olusmaktadir.
[k béliimde ¢ocugun cinsiyeti, cocugun yasi, kag kardesi oldugu sorular1 yer almaktadir.
Ikinci béliimde ise cocugun ebeveynlerinin yas1, meslekleri, egitim ve gelir durumlar ait

sorular yer almaktadir (Ek-C).

3.3.4. Yan Yapilandirilmis Gozlem Formu

Deney ve kontrol gruplarinda uygulanan dil etkinlikleri video kamera ile kayit altina
alinmistir. Zoomlu sabit kamera tripot yardimiyla c¢ocuklari en iyi gorecek sekilde
sabitlenmis ve dil etkinlikleri siiresince 10 — 30 dakika siiren kayitlar alinmistir. Bu video
kayitlarin1 analiz etmek amaciyla yari yapilandirilmig gozlem formu kullanilmistir. Bu
formda yer alan maddeler;

e Etkinligin toplam siiresi,
e Hikaye oncesi etkinlik yapilip yapilmadigi,
e Hikaye sonrasi etkinlik yapilip yapilmadigi,
e Etkinlige katilan cocuk sayis1 ve
e Etkinlige sozel olarak katilan ayni s6z alan ¢ocuk sayisi; olarak belirlenmistir.
Videolar izlenerek gozlem formuna bu bilgiler kaydedilmistir. Form
olusturulurken uygulamalarin ne kadar siirdiigii, her bir uygulamada yapilan hikaye

oncesi ve sonrasi etkinliklerin sayisi, etkinlik sirasinda kag¢ ¢gocugun s6z aldig: gibi
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formda yer alan maddeler +/- isaret konularak isaretlenmis ve daha sonra igerik
analizi sirasinda kontrol edilerek minimum / maximum siire ve ortalamalar
hesaplanmustir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Nicel veriler 6n ve son testler aracilign ile toplanmistir. On testler icin veri
toplanmaya 9 Mart 2015 tarihinde baglanilmistir. Veri toplama islemi 2 anketor yardimiyla
toplam 10 giin stirmiistiir. TELD-3"1i uygulayan anketorler veri toplama iglemi baglamadan
aracin uygulanmasini igeren 2 giinlik bir egitimden ge¢mislerdir. Bu TELD-3’iin
uygulayicilar arasinda giivenirliligi saglamak amaciyla cohen’s kappa katsayis1 hesaplanmig
ve k =.88 olarak bulunmustur. Son testlerin uygulanmaya baslangi¢ tarihi 28 Mayis 2015,
bitis tarihi 10 Haziran 2015’tir.

Calisma da kullanilan bir diger veri toplama araci ¢ocuklardan dil 6rnegi alinmasidir.
Degerlendirme aracinda kullanilacak uygulama materyali olarak Mercer Mayer’in, Kurbaga
(Frog) oykiilerinden bir tanesi olan Kurbaga Neredesin?” (Frog Where Are You?) secilerek
cocuklara sunulmustur. Kurbaga dykiilerinin genel 6zelligi standart senaryolara sahip, metin
icermeyen ve her bir sayfada birden fazla dikkat g¢ekici nesnenin bulundugu, olay
Orlintiilerinin yer aldig1 oykiiler olmasidir. Bu ¢alismada ¢ocuklara dykiiniin siyah beyaz
versiyonu sunulmustur. Cocuklara kitap gosterildikten sonra “bu kitab1 bana sen anlatabilir
misin” yonergesi verilerek resimlerden 0ykiiyli anlatmalar1 istenmistir. Bu islem sessiz bir
ortamda ve ¢ocukla birebir goriisiilerek yapilmistir. Cocuklara resimli kitap gosterilirken
herhangi bir miidahale edilmemistir. Yalnizca ¢ocugun dikkatinin dagildigi durumlarda
devam etmesi i¢in ° baska ne goriiyorsun’, ‘devam etmek ister misin’ gibi motive edici
sOylemlere yer verilmistir. Bu siire boyunca ¢ocuklarin anlattiklar1 ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir. Osu degerlerinin belirlenebilmesi icin ifade edici dil verilerinin toplanmasi
10 Nisanda baglamis ve 1 hafta stirmiistiir. Kullanilan resimli hikaye kitab1 6rnek Ek-D’de
verilmigtir. Ayni zamanda, son test olarak kullanilan bu aragla 27 Mayis tarihinde
baslanarak yine 10 giin boyunca ayni1 sekilde veri toplanmustir.

Her iki 6lcek te uygulamalar baglamadan 6nce ve uygulama bittikten sonra; 6ntest ve
sontest olarak 2 kez uygulanmustir. Her bir testin uygulanmasi ortalama 20 dakikadir. Ontest
ve sontest i¢in verilerin toplanmasi toplam 20 giin siirmiistiir. Arastirma boyunca gruplardaki
dil etkinlikleri videoya kaydedilmistir. Her grup i¢in 24 dil etkinligi olmak {izere 96 adet
etkinlik kaydedilmistir. Uygulamalar es zamanli yapildigi i¢in kayitlar sirasinda
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anketorlerden destek alinmistir. Bu sayede, uygulayicilarin birbirlerinin uygulamalarindan

habersiz olmalar1 saglanmaigstir.
3.5. Islem

Calismanin deneysel uygulamasiin gergeklestirilebilmesi igin izlenen islemler iki

basamaktan olusmaktadir.

3.5.1. Pilot Calisma ve Degerlendirilmesi

Deneysel arastirma ¢alismaya baslamadan 6nce 2013-2014 egitim 6gretim yilinin II.
yartyilinda pilot ¢aligma olarak uygulanmistir. Pilot ¢alismaya 66 ¢ocugun; 31’1 (%47) kiz,
35’1 (% 53) erkektir. Katilimeilar siiflarina gére deney ve kontrol grubu olmak {izere 3
gruba ayrilmistir. Kontrol grubuna miidahale edilmemis, deney grubu 1 de hikaye oncesi ve
sonrast etkinlikler 6gretmenin kendisine birakilmis deney grubu 2 de ise aragtirmaci diyaloga
dayali yontemle kitap okumustur. Her {i¢ gruba da haftada iki kez olmak {izere dort haftada
arastirmaci tarafindan secilmis olan toplam sekiz hikdye kitab1 sunulmustur. Gruplarin
ticiinde de ayni1 giin ve saatlerde ayni kitaplarin okunmasina dikkat edilmistir. Veri toplama
araci olarak yalnizca TELD-3 uygulanmis, 6ntest sontest puanlari sonuglari iliskili t testiyle
analiz edilmistir.

Pilot caligmanin sonuglar1 deney grubu 1 ve deney grubu 2 (diyaloga dayali okuma
yonteminin uygulandigi deney grubu) lehine anlaml farklar ortaya koymustur. Fakat
TELD-3’ilin yani sira ¢ocuklarin dil gelisimlerinin niteligine yonelik yeni verilere gerek
duyuldugu saptanmistir. Bu sebeple ¢ocuklardan dogal dil 6rnegi alinarak OSU degerleri
saptanilmistir.

Pilot uygulama i¢in Milli Egitim Bakanliginin okullarda bulunmasi uygun goriilen
setlerinden secilen 8 kitap ve her kitabin e-kitap versiyonlarinin da bir cd i¢inde yer aldig1
bir set kullanilmistir. Ancak ayni seriden segilen kitaplarin ¢ocuklarin ilgisini yeterince
cekmedigi goriilmiistiir. Bu sebeple esas uygulamada ki ilk gruptaki kitaplar segilirken tek

bir serinin degil 3 ayr1 serinin farkli kitaplar segilerek ¢esitlilik saglanmistir.

3.5.2. Uygulama i¢in Resimli Hikdye Kitaplarin Secilmesi

Cocugun erken okuryazarlik gelistirmesi ve okumaya karst olumlu tutum
sergilemesindeki en Onemli ara¢ hi¢ siliphesiz ki onun i¢in hazirlanmis olan okuma
materyallerdir. Alanyazini incelendiginde ¢cocuga resimli kitap okuma ve erken okuryazarlik

arasinda olumlu bir iliski bulundugunu belirten oldukca arastirmaya rastlanilmaktadir
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(Dickinson ve Smith, 1994; Rosenhouse, Feitelson, Kita ve Goldstein, 1997; Whitehurst ve
Lonigan, 1998; Ates, 2013). Bu arastirmalarda ki ortak kani; cocugun erken okuryazarlik
gelistirmesi ve okumaya karsi olumlu tutum sergilemesindeki en 6nemli arag¢ hi¢ siiphesiz
ki onun i¢in hazirlanmis olan okuma materyallerdir. Ayn1 zamanda arastirmalar ¢cocuklara
sesli kitap okunmasinin; kelime bilgisini, bagimsiz okuma ve yazma ve dinledigini anlama
becerisini de gelistirdigini ifade etmektedir.

Cocuklar kitaplar araciligiyla; akademik beceriler kazanmanin ve bu becerileri
gelistirmenin disinda ayn1 zamanda ger¢ek yasamla bir bag kurarlar. Okunan hikayeler
sayesinde bir hikdyenin giris, gelisme ve sonu¢ bdliimlerinden olustugunu anlar ve kitapta
gecen olay oriintiistiyle dis diinyaya hazirliklr hale gelir ve giinliik olaylar hakkinda deneyim
kazanirlar. Bununla birlikte nesneleri tanir, sembolleri ayirt eder, olaylar1 tahmin eder,
kavram gelisimi gibi zihinsel beceriler yoniinden de desteklenirler (Jalongo, 1993).

Bu sebeple ¢ocuklar i¢in hazirlanmis kitaplar; ¢ocuklarin sadece keyifli ve yararli zaman
gecirmesi agisindan degil, ayni1 zamanda; sosyal, dilsel ve bilissel gelisim agisindan da nem
tagimaktadir (Akin, 1998).

Cocuk kitaplart dis yap1 (bicimsel) ve icyap1 (igeriksel) dlgiitleriyle ve temel aldigi
egitsel ilkelerle bir biitlindiir. Bu oOlgiitlerin ve ilkelerin biitiinlesmis olmasi g¢ocuk
kitaplariin niteligini belirleyen en temel etken olarak kabul gérmektedir (Sever, 1995;
Demircan, 2006; Bagdas ve Demir, 2016). Cocuk kitaplarinin bigimsel 6zelliklerini cilt,
kagit kalitesi, renkli ve ilgi ¢ekici kapak, baskinin kalitesi, satir araliklari, yazi biiytikligi,
yaz1 sekli gibi sekilsel 6zelikler olarak tanimlamak da miimkiindiir. Bi¢imsel 6zellikleri

ayrintili olarak asagidaki gibi siralayabiliriz:

e Erken c¢ocukluk doneminde cocuga sunulan kitaplar kolay tasinabilir ve hafif
olmalidir. Kare ve dikdortgen biciminde; cocugun eline alip okumaya ya da bakmaya
calistiginda goz hizasina gelebilecek sekilde, ortalama 16x23 cm biiyiikliigiinde
olmasi1 normal sayilir.

e Kitabin puntosu anasinifi, ilkogretim 1, 2 ve 3iincii simif 68rencileri i¢in 12 puntodan
biiyiik olmalidir. 4 ve Sinci siniflarda ise 10 puntoluk harfler kullanilabilmektedir.
Okul 6ncesi egitim i¢in daha biiyiik puntoyla yazilmis kitaplar kullanilabilir.

e Kitabin sayfalari temizlenebilir / silinebilir materyalden yapilmalidir. Kitabin kagidi
mat renkli olmal1 ve 6ncelikle birinci hamur kagit kullanilmalidar.

o Kitabin kapag: kitabin igerigi ile uyumlu olmali ayn1 zamanda ilgi ¢ekici sekilde

tasarlanmalidir. I¢ kapak resimli olmali; kapak resmi kitapta yer almalidir.
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e On kapakta kitabin basligina, yazarin kiinyesine yer verilmelidir.

o Kitap dayanikli olmasi i¢in sadece yapistirilmamalidir, ayn1 zamanda ciltlenmesinde
iplik kullanilmalidir.

e Erken ¢ocukluk egitiminde 6zellikle resimlere dikkat edilmelidir. Resimler konuya
uygun, anlasilir, gercekei, ilgi c¢ekici, ¢ergeve icinde, kaliteli ve metinle birbirini
tamamlayic1 olmalidir. Resimler, sayfanin en uygun yerine konumlandirilmalidir.
Cocuklar hikdyeyi resimlerden ayr1 diisiinemezler, kitaptaki bilgiye resimlerden
ulasan ¢ocuk karakterlerin yasadiklar1 olaylar1 yani metnin igerigini resimlerden
yorumlarlar. Bu sebeple resimler rahat goriilebilecek ve rahat¢a anlasilabilecek
biiyiikliikte, agiklikta ve renklerde olmali, 6n planda yer almalidir.

e Sayfa diizeni rahat ve ¢ekici olmalidir. Sayfa kenarlarindaki bosluklar genis alt-iist,
sag-sol olarak ayarlanmalidir.

e Sayfa sayist cocugun seviyesine gore belirlenmelidir, kiigiik yas grubunda ¢ok fazla
sayfalar kullanmaktan kaginilmalidir.

e Satirlar aras1 bosluklar birden ¢ok birakilmalidir.

e Yazim, noktalama, imla isaretlerine ve s6z dizinine dikkat edilmelidir (Kocabas,
1999; Aral ve Giirsoy, 2000; Alpdge, 2003, Koyuncu ve Kaptan, 2005; Ural, 2013;
Turan, Goren ve Aydos, 2017)

Cocugun yagsina, ilgi ve gereksinimlerine uygun olarak hazirlanan igerikler cocukla
gercek yasam arasinda bir koprii gorevi gormektedir. Bu nedenle hazirlanan kitaplarda yazar
tarafindan kurgulanan hikdyeler cocugun okuma sonrasinda kendi gergekligine
yerlestirebilecegi hikdyeler olmalidir. Iceriksel dzellikler olarak; yalin bir dil kullanilmali,
cocuklara anlamlandiramayacagl ve gercek hayattan kopuk hikdyeler sunulmamalidir.
Kitabin icerigindeki olayin baslama ve bitis zamani arasinda gegen zaman cocugun
kavrayabilecegi bir zaman diliminde yazilmalidir. Aymi zamanda yazarlar dili etkin
kullanmali; c¢ocugun kendisine kitap okunurken diisiinmesine, hayal kurmasma ve
eglenmesine olanak saglayacak durumlar yaratmalidir (Sever, 2003). Bununla birlikte
cocuga yeni kelime ve kavramlar 6gretmeli, anlatmali ve bunlari kullanmasina olanak
saglayarak dil gelisimini desteklemedir. Ancak yeni kelime 6gretiminde dikkat edilmesi
gereken nokta; kitaptaki bilinmeyen kelime sayisinin gocugun seviyesinin iistiinde olmamasi
gerektigidir (Sirin, 2000). Paragraflar kisa olmali, karakterler aras1 anlagilir sik diyaloglarla

kitap ¢ocugu i¢ine ¢ekecek kadar hareket ve canlilik kazanmalidir.
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Cocuk kitaplarinin  bir diger igeriksel 0Ozelligi ideolojik Oriintiilere yer
verilmemesidir. Kitaplar; iyi, giizel ve dogru sayilan olumlu duygulara yonlendirecek
sekilde yazilmalidir ancak ¢ocuga herhangi bir duygu empoze edilmeye calisiimamalidir.
Bunun yaninda; kitaplar evrensel degerlere saygi gostermelidir (Tasdemir, 2005).

Yukarida belirtilen kitap se¢im kriterlerine ek olarak arastirmaci okunacak kitaplarin
e-kitaplarinin olmasini da géz oniine alarak, uygulama sirasindan okunacak ilk gruptaki 8
kitab1; oncelikli olarak Milli Egitim Bakanliginin onayiyla Denizli il ve il¢edeki anasiniflari
ve bagimsiz anaokullar1 arasinda en ¢ok kullanilan ve ayni kitaplarin elektronik ortama da
aktarilmig halinin hazir olarak i¢inde yer aldig1 setler olarak belirlenmistir. Daha sonra bu
setler hakkinda 6gretmenlerin goriislerinden yararlanilarak bir derecelendirme yapilmistir.
Ogretmenler tarafindan siklikla okutulan / izletilen setler, ¢ocuklarm en begendikleri ve
bilindik olmasi gibi derecelendirme basamaklarinin bulundugu siire¢ sonunda 4 set secilmis
ve bu iki setten 2’ ser kitap olmak iizere toplam 8 kitap secilmistir. Secilen kitaplarin
uygulama sonunda biitiin hafta boyunca sinifta géz oniinde kalmalar1 saglanmistir.

Ikinci gruptaki 8 kitap arastirmaci tarafindan cesitli yaynevlerinden kitap secim
kriterlerine gore belirlenmis ancak e-kitaplar1 hazirda bulunmayan kitaplardan secilmistir.
Kitaplar1 segerken yukarda bahsedilen kitap secim kriterlerine ek olarak e-kitaba
dontstiirilmeye uygunluk ve ulasilabilirlik maddesi goéz oOniinde bulundurulmustur.
Arastirmacinin e-kitaba cevirmek i¢in sectigi kitaplarin yayimevlerinden bir kagi izin
vermeyi reddetmistir. Izin verilen kitaplara dair telif hakk1 yazis1 EK-E’de verilmistir.

Bu sebeple segili kitaplar sinirlandirilmak zorunda kalmis, izin verilen yayimevine ait
kitaplar bilgisayar ortaminda e-kitaplar1 hazirlanmis ve seslendirilerek ¢ocuklara izletilmeye
uygun hale getirilmistir.

En son grupta yer alan kitaplar ise arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Kitaplar
hazirlanirken bi¢imsel ve igerik 6zellikleri géz Oniinde bulundurulmus ayni zamanda
kitaplarin e-kitaba doniistiirilebilir 6geler igermesine dikkat edilmistir. Arastirmaci
tarafindan yazilan 6rnek bir hikaye ve hikayede yer alan karakterler EK-F’ de verilmistir.

Hikaye kitaplar1 elektronik ortama aktarilirken profesyonel yardim alinmigtir.
Kitapta yer alan kisi, nesne ve ortamlarin dijital ortama aktarilmasi, seslendirilmesi ve
hareketlenmesi i¢in bir dizi teknoloji yazilim basamaklar1 kullanilmistir. Hikaye kitaplarinin
E-kitaba ¢evrilme agamalar1 asagida verilmistir:

1. Belirlenen Kkitaplarin ve bdliimlerinin 150dpi ¢oziintirliikte taranarak JPEG
formatinda bilgisayara aktarilmasi

2. Hikayenin ses kayit yazilimlart kullanilarak izole bir kayit ortaminda seslendirilmesi
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Ses diizenleme yazilimlar1 kullanilarak seslendirme dosyalarinin birlestirilmesi ve
animasyon alt yapisinda kullanilacak formata getirilmesi

Kitaplarin igerisinde bulunan karakterler, kisiler, hayvanlar ve hikdye ortamindaki
belirli unsurlarin, grafik tasarim programlari ile mevcut sahneden kesilerek seffaf
halde farkli katmanlara doniistiiriilmesi islemleri

Mevcut hazirlanmis gorsel sahnelerin daha 6nce hazirlanan seslendirme dosyalar ile
birlestirilmesi.

Birlestirme sirasinda sahne gecisleri ve hikaye arasindaki senkronizasyonun
ayarlanmasi iglemleri

Belirtilen bu 6zellikleri tasiyan 24 Adet resimli hikaye kitabi segilmistir. Segilen

kitaplarin listesi asagida verilmistir.

1.

© © N o O

10.

11.

12.

13.

Oykiilerle Duygusal Zeka Egitimi: Tali Sirasini Bekliyor, Nesil Yaynlari, Berrin
Gonci Isikoglu

Oykiilerle Duygusal Zeka Egitimi: Tali Alayla Basa Cikiyor, Nesil Yayinlari, Berrin
Goncii Isikoglu

Oykiilerle Duygusal Zeka Egitimi: Tali Hakkini Ariyor, Nesil Yaynlari, Berrin
Gonci Isikoglu

Oykiilerle Duygusal Zeka Egitimi: Talinin Kardesi Doguyor, Nesil Yayinlari, Berrin
Goncii Isikoglu

Uzay Kusu Vilivak, Vilivak Masal Serisi; Zambak Yayinlar1 (6+ yas)

Sercenin Evi, U¢ U¢ Bocegim Masal Serisi, Zambak Yayinlar1 (6+ yas)

Birka¢ Mavi Balik, U¢ U¢ Bocegim Masal Serisi, Zambak Yayinlar1 (6+ yas)
Dondurma Agaci, Vilivak Masal Serisi; Zambak Yayinlar (6+ yas)

Ciftlik Oykiileri: Kar Firtinasi, Tiirkiye Is Bankasi Kiiltiir Yayinlari, Heather Amery
ve Stephen Cartwright. (4+ Yas)

Ciftlik Oykiileri: Traktdr Macerasi, Tiirkiye Is Bankasi Kiiltiir Yayinlari, Heather
Amery ve Stephen Cartwright. (4+ Yas)

Ciftlik Oykiileri: Merakli Kedi, Tiirkiye Is Bankas: Kiiltiir Yayinlari, Heather Amery
ve Stephen Cartwright. (4+ Yas)

Ciftlik Oykiileri: Kirda Araba Gezisi, Tiirkiye Is Bankasi Kiiltiir Yayinlar1, Heather
Amery ve Stephen Cartwright. (4+ Yas)

Ciftlik Oykiileri: Buharli Tren, Tiirkiye Is Bankas: Kiiltiir Yayinlar1, Heather Amery
ve Stephen Cartwright. (4+ Yas)
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14. Diinyay1 Ogreniyorum: Arkadasim Hayvan Bakicisi, Tiirkiye Is Bankasi Kiiltiir

Yayinlari, Ralf Butschkow. (4+ Yas)

15. Kopiik ile Pitir. Tiirkiye Is Bankas1 Kiiltiir Yayinlari, David Bedford, Steve Lavis

(4+ Yas)

16. Minik Ejderha. Tiirkiye Is Bankasi Kiiltiir Yaymlari, Heather Amery, Stephen

Cartwright (4+ Yas)

17. Can ve Hikayeler (Zeynep Ceren Simsek)

18. Okula Gitmek Istemiyorum (Zeynep Ceren Simsek)

19. Yatagimin Altinda Neler Oluyor? (Zeynep Ceren Simsek)
20. K1z Kardesimin Istah1 Nereye Kagt1? (Zeynep Ceren Simsek)
21. Can ve Evcil Hayvanlar, (Zeynep Ceren Simsek)

22. Can ve Bahgedeki Agac, (Zeynep Ceren Simsek)

23. Can Sirke Gidiyor, (Zeynep Ceren Simsek)

24. Can ve Go¢gmen Kus, (Zeynep Ceren Simsek)

E-kitaplar1 hazirlanan bu kitaplar uygulama i¢in sinifa teslim edilmis, ayn1 zamanda
cocuklarin istedikleri zaman istedikleri kadar dinleyebilmesi i¢in sinifa i¢lerinde e-kitaplarin
bulundugu 2 adet ipad birakilmistir. Uygulamalar esnasinda ipadler egitim ortamina agikga
gortliir bir sekilde yerlestirilmis ve ¢ocuklarin her hafta yiiklenen e-kitaplara erisimi serbest
birakilmigtir. Bununla birlikte ¢ocuklarin dijital kitap uygulamalarina yonelmesi igin

herhangi bir tegvikte bulunulmamastir.

3.5.3. Deneysel Islemler

2014-2015 dgretim yilimin 2. Yartyilinda 19 Mart 2015 tarihinde baglanilmistir ve
toplamda 10 hafta siirerek 26 Mayis 2015 tarihinde sonlandirilmistir. Calisma kapsaminda
her hafta ii¢ kitap okunmasi uygun bulunmustur. Bununla birlikte 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami, 1 Mayis Is¢i Bayrami, 19 Mayis Genglik ve Spor bayrami
gibi resmi tatiller ve Anneler giinii, yilsonu gosteri / sergisi ¢caligma giinleri gibi 6zel giin ve
haftalar nedeniyle bazi haftalarda ara verilmek zorunda kalinmistir. Her ii¢ gruba da haftada
ic kez olmak tizere 10 haftada toplam 24 hikaye kitab1 sunulmustur. Gruplardan ikisine
kendi sinif dgretmenleri birine de arastirmaci tarafindan uygulama yapilmistir. Gruplarin
liciine de ayni giin ve saatlerde ayn1 kitaplarin okunmasina dikkat edilmistir. Etkinliklerin
videoya kaydi esnasinda yardimci elemanlardan yararlanilarak kayitlarin eszamanli
yapilmast ve bu sayede uygulayicilarin birbirlerinin uygulamalarindan etkilenmemeleri

saglanmistir.
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3.5.3.1. Diyaloga dayalh okuma grubunda yapilan islemler. Diyaloga dayali
okuma grubunda (DO) aragtirmaci tarafindan diyaloga dayali okuma yontemiyle 10 hafta
boyunca toplamda 24 resimli ¢ocuk kitab1 okunmustur. Veri toplama uygulamalarina
baslamadan 6nce diyaloga dayali okuma ile ilgili beceri kazanmak amaciyla; alanyazininda
islem basamaklar1 okunmus, bliylik grup ve kiigiik grup etkinlikleri incelenmis, 6rnek
videolar orijinal ¢alismadan izlenmis ve pilot uygulama sirasinda diyaloga dayali okuma
yapilarak videoya kaydedilmis, izlenmis ve gerekli revizyonlar yapilarak diyaloga dayali
okumanin dogru olarak uygulamaya hazir hale gelinmistir. Her bir okuma uygulamasindan
once belirlenen kitaplar arastirmaci tarafindan titizlikle incelenmis, kitapla ilgili uygulama
basamaklarinda sorulabilecek sorular not edilerek uygulamaya yonelik 6n hazirlik
yapilmistir.

Diyaloga dayali okuma cocuklarin siirece aktif olarak katilmasi ve yetiskinin
cevaplar1 degerlendirmesi agisindan kiigiik sayili gruplarda uygulandiginda daha etkin bir
yontem olarak kabul edilmektedir. Bu sebeple uygulamalar esnasinda sinif mevcudu
cocuklarin goniilliiliigli de esas alinarak rastlantisal olarak her grupta en fazla 8 en az 4 kisi
olacak sekilde ikiye boliinmiistiir. Arastirmact uygulamay1 yaparken diyaloga dayali kitap
okumanin uygulama basamaklarin1 kullanmaya dikkat etmistir. Bu basamaklar; CROWD
teknigi olarak bilinen; “tamamlama”, ‘“hatirlama”, “acik uc¢lu”, “ne-neden-nigin” ve
“gelistirme sorular1” olarak tanimlanan 5 farkli soru stratejisinden ve bu sorular1 hazirlarken
kullanilan “sor”, “cevabi degerlendir”, “genislet”, “tekrar et” donglisii olarak tanimlanan
PEER tekniginden olusmaktadir (Whitehurst ve Zevenbergen, 2003).

Bununla birlikte, okunan resimli kitaplar her sabah oyun zamaninda masalara
birakilmistir. Boylelikle ¢ocuklarin biitiin hikayelere istedikleri zaman ve istedikleri gibi
erisimlerinin olmas1 saglanmistir. Diyaloga dayali okumanin yapildig1 bir etkinlik 6rnegi
ayrintili olarak asagida verilmistir.

Kitabin adi: Vilivak ve Uzay Kusu, Zambak Yayinlari.

Siire: 17 dakika

Gruptaki ¢ocuk sayisi: 8

Etkinligin adi: Diyaloga Dayali Kitap Okuma Yo6ntemiyle Kii¢lik Gruba Kitap Okuma
Etkinlik ortami: Anasimifi

Egitsel malzeme: Hikaye kitab1

Etkinligi uygulayan: Arastirmaci

Islenis: Cocuklar ikiye boliinmeden énce uygulamanin yapilacag: sinifa tripod yardimryla

video kamera yerlestirilir ve kayit etmeye hazir halde bekletilir. Diyaloga dayali okuma



67

yonteminde kiiciik gruplarla calisildigi i¢in sinif mevcudu ikiye boliinerek 2 ayr1 grup
meydana getirilir. Aragtirmact hikdyeye baslamadan once ¢ocuklara kitab1 gorebilecekleri
sekilde ama kendi istedikleri gibi oturmalarin1 sdyler. Cocuklar yerlerine gegtikten
arastirmact tarafindan Once kitabin kapagi ¢ocuklara gosterilir. Hikdye okunmaya
baslamadan 6nce kapak ve kapaktaki karakterler hakkinda sohbet edilir.

Arastirmact: (kapaktaki karakteri isaret ederek) sizce bu nedir? (giris sorulari)

Cocuklar: Ordek

Aragtirmaci: Evet bu sar1 bir 6rdek (degerlendirme)

Cocuk?2: Hepsi ordek

Arastirmaci: Peki bu?

Hepsi: Roket

Arastirmaci: Evet, aferin size; bu bir roket (degerlendirme)

Cocukl: Uzaya gidiyo

Cocuk3: Uzaya gidiliyor

Cocuk4: Hayir

Cocuk2: Uzaya ¢ikmaya yariyor. Uzaya

Hepsi: Uzaya

CocukS5: Uzaya ¢ikmaya

Arastirmaci: Evet, uzaya ¢ikmaya yariyor. (degerlendirme) O zaman size bir soru daha
sorayim. Bunun i¢inde uzaya ¢ikan kisilere ne dendigini biliyor musunuz? (tesvik etme / ne-
neden-nigin sorulari)

Hepsi: Astronot

Cocuk3: Ben biiyiiylince astronot olacagim.

Arastirmaci: Hepiniz biliyorsunuz.

Cocuk6: Ben de astronot olacagim.

Cocuk7: Ben de olacagim

Aragtirmaci: O zaman hikayemiz neyle ilgili?

Cocuk4: Astronot

Arastirmaci: O zaman hikayemiz; bir astronotla ilgili bir .... (aragtirmaci tekrar amaciyla tek
tek kapaktaki karakterleri gosterir)

Hepsi: Roket

Arastirmact: bir roketle ilgili, bir...

Hepsi: Ordek

Aragtirmaci: Ve bir o6rdekle ilgili. Hikdyemizin ad1 “ Uzay Kusu”.
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Cocukl: Uzay kusu

Cocuk5: Uzay kusu mu?

Aragtirmaci: Evet. Uzay kusu yaziyor (arastirmaci kapakta yazan ismi sagdan sola isaret
ederek yazi farkindaligini gelistirmeyi amagclar)

Cocuk6: Onlar kus degil

Arastirmaci: Kus degil bence de bakalim.(degerlendirme) Bu bizim 6rdegimiz degil mi?
Cocuk8: Sar1

Aragtirmaci: Sari bir 6rdek (degerlendirme)

Hepsi: Evet

Cocuk4: Ugur bocek var

Arastirmaci: Bunun adi ne biliyor musunuz?

Hepsi: Hayir

Arastirmaci: Hemen sdyleyeyim mi size?

Cocuk5: Evet

Arastirmact: Bu 6rdegin adi...

Cocuk3: Tali

Aragtirmaci: Vilivak

Hepsi: Vilivak

Aragtirmact: Evet bu 6rdegin adi1 Vilivak. Ne yapiyor bu 6rdek burada? (agik uglu sorular /
ne-neden-ni¢in sorular1)

Cocuk4: Oturuyor

Cocukl: Yiiziiyor.

Cocuk3: Yiiriiyor.

Arastirmaci: Su anda yliriiyor. Ve burada da bir ev var? Sizce bu ev ... (tamamlama sorular1)
Cocuko6: Vilivak’n evi

Cocuk8: Vilivak’in evi

Aragtirmaci: Evet, belki Vilivak’in evidir. Peki devam ediyorum. Aaaa bakin bakalim,
napiyor vilivak? (agik uglu sorular / ne-neden-nigin sorulari)

Cocuk2: Yasl, yash

Cocuk3: Yagh

Cocuk4: Yasli nine

Cocukl: Yasli nine

Cocuk3: Yasl nineye yardim ediyor.

Cocuké6: Yash nineye yardim ediyor.
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CocukS5: Gece de yildizlara bakiyor.

Cocuk3: Astronot olmak istiyor.

Aragtirmaci: Evet, belki de astronot olmak istiyordur.

Cocuk2: Burada da

Cocukl1: Teyzeye yardim ediyor.

Arastirmaci: Bakalim

Cocuk3: Onu dedik.

Aragtirmaci hikayeyi okumaya basar: Vilivak caliskan ve merakli bir yavru ordekmis. .
Biiyiiklerini iizmez, arkadaslariyla giizel glizel oynarmis. Elinden geldigince herkese yardim
edermis. Vilivak uzayi ¢ok merak edermis. Hava giizel oldugunda kuliibesinin 6niine ¢ikar
uzun uzun (tamamlama sorular)

Aragtirmaci: Ne yaparmis uzun uzun?

Cocuk6: Nefes alirmis.

Cocuk3: Yatarmis.

Cocuk6: Havaya bakarmis.

Arastirmact: Gokyliziinii izlermis.

Cocuk3: Yildizlara

Aragtirmaci: Evet

Cocuk2: Bir de ay dedeye

Arastirmaci: Evet. Bu kadar ¢ok yildizin gokyiiziinde nasil hareket ettigini diisliniir uzayla
ilgili kitaplar okur oraya gidip gelenleri duydukga da

Cocuk3: (araya girerek) Sasirir

Arastirmaci: Heyecanlanir ve sasirirmis.

Cocuk2: Uzaya gidiyor.

Cocuk1: Uzaya gidiyor.

Cocuk4: Roketle arkadaslariyla uzaya gidiyor.

Cocuk2: Bir de burada da camdan arkadaslara bakiyor.

Cocuk?2: Sira sira gelelim.

Arastirmaci: Evet sen sdylemek ister misin Mustafa? (tesvik etmek)

CocukS5: Roketten yildizlara bakiyorlar sonra oradan bir disariya ¢ikiyorlar oradan bir oraya
aradan seye bakiyorlar.

Aragtirmaci: Bakiyorum géremedim ben. Aaa! Bir roket geliyor sanki. Degil mi burada bir
roket var?

Cocuk4: Ogretmenim arkadaslariyla rokete gidip uzaya gidiyorlar.
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Arastirmaci: Aaaa! Vilivak arkadaglariyla uzaya gidiyor olabilir mi? (hatirlatma sorulari)
Hepsi: Evet

Cocuk3: Ogretmenim

Arastirmaci: Efendim

Cocuk3: Heyecanlanmistir. Sonra nasil bir seydir diye konusmustur arkadaslariyla.
Arastirmaci: Bagka fikri olan var m1 devam edelim mi? Devam edeyim mi okumaya?
Hepsi: Evet

Aragtirmaci hikayeye devam eder: Vilivak bir aksam karnini giizelce doyurmus. Odasinin
penceresinden gokyliziinii seyretmeye baslamis. O aksam piril piril bir hava varmis.
Yildizlar nese ig¢inde vilivak’a géz kirpiyormus. Yildizlara seyre dalan Vilivak kendini uzaya
giden astronotlarin yerine koymus. Onunla birlikte yolculuk yapacak ii¢ arkadasi daha
varmis. Vilivak uzaya gidecek takimin kaptaniymis. Ve baska bir gezegene gidiyorlarmas.
Sizce hangi gezegene gitsinler? (genisletme sorulari)

Hepsi: Uzaya

Cocuk3: Aya

Cocuk4: Giines

Cocukl: Diinya

Cocuks8: Jiipiter

Arastirmaci: Jiipiter

Cocuks5: Jupiter

Cocuk4: Mars

Aragtirmaci: Mars diye gezegen duydunuz mu siz hig?

Cocuk?2: Ben duydum, 6gretmen dedi. Ogretmen dedi bize.

Cocuk3: Giinese giderse yanmazlar m1 atesten piserler.

Arastirmaci: Bak ne dedi arkadasin duydun mu? Cok giizel bir sey soyledi, ¢cok giizel bir
soru sordu. Bir daha sor bakalim.

Cocuk3: Giinese giderse onlar oliir, yanar.

Arastirmaci: Evet giinese giderseler yanabilirler degil mi? (tekrar / genisletme sorulart)
Cocukl: Ben giines demedim ki diinya dedim.

Aragstirmaci: Tamam kim giines dedi? Sence giinese giderlerse yanarlar m1 yoksa buna bir
¢Oziim bulabilir miyiz Aleyna? (genisletme sorulari)

Cocuk7: Bence yanarlar.

Cocukl1: Yanarlar.
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Aragtirmaci: Ama bir sey sdyleyecegim giinese gidecek kadar teknoloji ¢cok gelistiyse ¢cok
giizel araglar yaptilarsa belki glineste yanmayacak kiyafetler de yapabilirler. Olamaz mi1?
(tesvik etmek)

Cocuk2: Olabilir.

Cocuk3: Ogretmenim ben 6biir kiiciik eve gitmistim annemle orda itfaiye kiyafeti vards, piril
piril parliyordu annem sdyledi bu yaniyor mu dedim hayir atese giriyor hi¢ yanmiyor.
Aragtirmaci: Evet, ¢ok dogru, mesela itfaiyecilerin kiyafetleri atese girdiklerinde
yanmuiyorlar i¢inde degil mi? (gelistirme sorular1 / degerlendirme)

Cocuk8: Evet

Cocuk3: Parlar.

Arastirmaci: O zaman giinese de gidebilirler.

Cocuk5: Hem de itfaiyecilerin boyle seyi vardir.

Cocuk6: Sapkasi

CocukS5: Arabasi vardir.

Cocuk?2: Itfaiye arabasi

Arastirmaci: Evet

Cocukl: Yangin yaninca da su atarlar.

Cocuk2: Bir de merdivenleri vardir.

Arastirmact: Giinese su atsak acaba oraya gitmisken ise yarar mi? (genisletme sorulari)
Cocuk3: Hayir.

Cocuk5: Hayir

Arastirmaci: Neden? (ne-neden-nigin sorulari)

Cocuk3: Yoksa diinyamiz buz gibi olur.

Arastirmaci: Peki hikdyemizde Vilivak marsa gitmeyi diistinmiistii, bakalim gidebilmis mi?
(hatirlatma)

Cocuk?2: Gitmis

Aragtirmaci: Dort arkadas uzay aracina binmisler. Vilivak motorlar1 ¢alistirmais.

Cocuk7: Boyle yapma

Arastirmaci: Uzay araci vijjvijjvijvyj diye ses ¢ikartyormus. Geriye sayim baglamis.

Hepsi: On, dokuz, sekiz, yedi, alt1, bes, dort, {ig, iki, bir, sifir. Vuuuuuuuvvvy...
Aragtirmaci: Sayinin sonunda uzay araci jet hiziyla gokyiiziine yiikselmeye baglamis.
Cocuk3: Ben géremiyorum.

Arastirmact: Simdi gorebiliyor musun? Boyle gorebiliyor mu herkes?

Cocuk3: Evet
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Cocuk2: Evet

Arastirmact: Peki. Uzay arag yiikselirken bir leylek siiriisiiniin i¢inden ge¢mis. Leylekler
korkuyla etrafa dolusmus. Leyleklerin lideri arkadaslar bu da neydi? Kurt desem kurt degil,
kus desem...

Cocuk?2: Kus degil

Arastirmact: Kus degil. Tlk defa bdyle bir sey goriiyorum demis.

Cocuk3: Bir daha desene ¢ok komikti.

Aragtirmaci: Bir daha sdyleyeyim mi?

Hepsi: Evet

Aragtirmaci: Arkadaglar bu da neydi? Kurt desem kurt degil,

Cocuk2: Kus desem kus degil

Arastirmact: Kus desem kus degil. ik defa boyle bir sey goriiyorum

Cocuk?2: Bir daha de, bir kez daha

Arastirmaci: Ama bakalim bagka ne olacak. Devam ediyorum. Vilivak keyifle ve hizla
ilerlerken yanindan gegen... (tamamlama sorular1)

Cocuk3: Uzaylilar varmis, uzaylilar.

Cocuk2: Roket

Aragtirmaci: Bagka bir roket gérmesin mi?

Cocuk3: Uzayh

Cocuk®6: Icinde de 6rdek varmis

Cocuk?2: Icinde de 6rdek varmis

Cocuk3: Uzayliymis.

Arastirmaci: Aaaa! Bunlar ne? (ne-neden-ni¢in sorulari)

Hepsi: Roket

Arastirmaci: Roketin i¢indekiler ne? (ne-neden-ni¢in sorulari)

Hepsi: Uzayl

Aragtirmaci: Bakalim gergekten uzayli m1? Bu da mahallenin yaramaz yavru 6rdegi Vakvak
ve arkadaglarinin uzay aracrymus.

Cocuk3: Ne

Cocuk2: Cok yaramaz, cok yaramazmis

Aragtirmaci: Vak vak da marsa gidiyormus.

Cocuk3: Cok yaramazmis

Aragtirmact: Iki arkadas bir siire sonra uzay boslugunda yarismaya baslamislar. Ne

yapiyorlar burada? (ne-neden-ni¢in sorulari)
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Hepsi: Yaris yapiyorlar.

Arastirmaci: Peki hangisi 6nde?

Cocuk5: Bu

Cocukl: Yesil

Cocuk3: Yesil

Arastirmaci: Tamam yesil olan kimin araciydi? (hatirlatma sorulari)

Hepsi: Vakvak

Arastirmaci: Yaramaz 6rdek Vakvak’in araciydi. Bir Vilivak bir Vakvak one gegiyormus.
Onceleri eglenceli goriinen bu yaris tehlikeli olmaya baslamis. Iki ara¢ az kalsm..
(tamamlama sorulart)

Hepsi: Carpisiyorlarmas.

Aragtirmaci: Bumm ¢arpisacaklarmas.

Cocuk2: Ama bu riiya m1 6gretmenim yoksa ger¢cek mi?

Arastirmaci: Bilmiyorum ki bakacagiz. (sayfadaki resimleri isaret ederek:) Neler oluyor
burada bakin bakalim (ne-neden-nigin sorular1).

Cocuk6: Korkuyorlar.

Cocuk3: Korkuyorlar.

Arastirmaci: Neden korkuyorlar olabilirler sizce? (Ag¢ik uglu sorular / ne-neden-nigin
sorulart)

Cocuk1: Ya géremiyorum.

Arastirmaci: Herkes yerine diizgiince oturabilir mi arkadaslariniz géremiyor.

Cocuk6: Carpacak diye.

Cocuk3: Carpacak birbirimize diye.

Arastirmaci: Bagka? Evet olabilir. (genisletme sorulari)

Cocuk6: Tehlike oldugunu anlamislar.

Cocuk5: Ogretmenim hem bir sey vard: ya. Hem evlerine gitmek istiyorlardir.

Aragtirmaci: Belki de korkmuslardir uzayda,

Cocukl: Korkmuslar.

Arastirmaci: Evlerine de gitmek istiyor olabilirler.

Cocuk2: O zaman gitsinler.

Aragtirmaci: Belki geri donemiyorlardir.

Cocuk4: Uzay araci ¢ok hizlidir onu durduramiyorlardir.

Arastirmaci: Uzay araci ¢ok hizliysa durduramiyor da olabilirler.

Cocuk2: Evin yolunu bilemiyorlardir.
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Arastirmaci: Cok ileriye gitmislerdir evin yolunu bulamiyorlardir.

Cocuk3: Uzaylilar bizi yer diye korkuyorlardir.

Aragtirmaci: Uzaylilardan da korkuyor olabilirler.

Cocuk2: Annesini 6zleyebilirler, babasini da

Aragtirmaci: Evet

Cocukl: Kardeslerini de..

Cocuk6: Ozlemis olabilirler.

Arastirmaci: Sence Cocuk 6? Sence neden korkuyorlar? (ne-neden-nigin sorulari)
Cocuk6: Carpacak olduklarini diistindiikleri i¢in.

Arastirmaci: Kaybolmus olabilirler mi?

Cocuk3: Evet

Arastirmaci: Sence Ege?

Cocuk6: Bu hikaye de burada bitmis.

Aragtirmact: Bitti mi sizce?

Hepsi: Bitmedi.

Aragtirmaci: bakalim neden korkuyorlarmis. Iki arkadas az gitmis uz gitmisler, iki yaz bir
giiz gitmisler. Dere tepe diiz gideceklermis fakat karsilarina ne bir dere ne de bir tepe ¢ikmis.
Diinyada... (tamamlama sorulari)

Cocuk?2: Bir de susamislardir.

Arastirmact: Ve tyice...

Hepsi: Uzaklasmislar.

Arastirmaci: Evet, uzaklasmislar.

Arastirmaci: Tabi o kadar uzun siiriince yiyecek dayanir mi1?

Cocuk4: Dayanmaz.

Cocuk2: Ogretmenim bir de susamuslardir.

Cocuk2: Yemek bulamamaislardir.

Aragtirmaci: Yavru ordeklerin yiyecekleri ve igecekleri iyice azalmis. Uzay boslugunda
rasgele ugmaya baglamislar.

Cocuk3: Bakayim

Aragtirmaci: Bakin bakalim.

Cocuk?2: Yoksa riiya gormiis

Cocukl: Riiya

Cocuk3: Riiya

Hepsi: Riiya
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Arastirmaci: Ne olmus burada? (ne-neden-nigin sorulari)

Cocuk3: Carpmis

Cocuk6: Gezegene carpmislar.

Aragtirmaci: Gezegene dogru hizla gidiyorlar degil mi? Bakalim.

Cocuk2: Sonra ¢arpmaiglar.

Arastirmaci: Iki uzay araci sonunda marsa yaklasmis.

Cocuk2: Ama birisi ¢garpmis galiba

Aragtirmaci: Yaklagmalariyla birlikte agaglar sarsilmaya baslamis. Vilivak korkuyla aman
Allah’tm marsa c¢arpiyoruz diye bagirmaya baslamig. Bir taraftan da uzay
aracint...(tamamlama sorulari)

Cocuk4: Kullaniyorum

Arastirmaci: Kontrolde tutmaya calistyormus ki..

Hepsi: Riiya goriiyormus

Arastirmaci: Evet gergekten de riiya gormiis. Vilivak korkudan soguk soguk terler dokerken
annesinin sesini duymus

Cocuk2: Cok korkmus

Arastirmaci: Annesi odaya girince Vilivak’mn ter i¢inde kaldigini gormiis. Gordigii riiya
Vilivak’t ¢ok etkilemis ve uzaya karsi ilgisi daha da artmis. Artik uzaya giden bir 6rdek
olmak i¢in ¢ok ¢alisacakmius.

Cocuk3: Biiyiik olacakmus.

Arastirmaci: Hikayeyi begendiniz mi? (Bitis sorulari)

Hepsi: Evet

Cocuk3: Bir daha

Arastirmaci: Peki aranizda uzaya gitmek isteyen var m1? (Bitis sorulart)

Hepsi: Ben (¢ocukS5 harig)

Arastirmaci: Hepiniz gitmek istiyor musunuz?

Hepsi: Evet (cocuk5 haric)

Aragtirmaci: Peki. ..

Cocuk3: Bir tanesi gitmek istemiyor.

Cocuk6: Ben yanimda yiyecek de alacagim.

Aragtirmaci: Sen gitmek istemiyor musun?

CocukS5: Hayir

Arastirmaci: Neden? (Bitis sorulari)

Cocuk2: Ben bir de dondurma alacagim.
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Cocuk1: Ben yanima suyla yiyecek alacagim.

Arastirmaci: Neden Mustafa?

CocukS5: Ben ciinkii yarisa gitmek istiyorum.

Aragtirmaci: Sen yarisa gitmek istiyorsun.

Cocuk3: Ben trafik polisi olacagim

Cocuk1: Ben hemsire olacagim

Cocukl: Sira sira yapalim.

Aragtirmaci: Ama su an burada uzay1 konusuyoruz. Kim uzaya gitmek istiyor?
Hepsi: Ben

Arastirmaci: E sen uzaya gidersen nasil hemsire olacaksin? (gelistirme sorular1 / neden- nasil
sorular1)

Cocuk3: Uzay hemsiresi

Arastirmaci: Uzay hemsiresi olabilirsin (genisletme sorulari) peki ne yapacaksin orda?
Cocuk3: Hastalara bakarim.

Cocuk7: Ben gitmeyecegim ciinkii meteor yagmurlar1 yagabilir.

Arastirmaci: Evet dogru

Arastirmaci: Peki uzayda hangi gezegene gitmek istersiniz? (bitis sorular1 / ne-neden-
sorulart)

Hepsi: Mars

Aragtirmaci: neden?

Cocuk3: Mars doniiyor boyle.

Cocuk7: Jiipiter.

Arastirmaci: Jiipiter.

Cocuk2: Diinya

Arastirmaci: Ne?

Cocuk?2: Diinya

Arastirmaci: Diinya. Ama Zaten diinyadayi1z (degerlendirme sorulart)
Cocuk3: Diinyadan ¢iktin m1?

Cocuk4: Diinyadaki biiyiik bosluga gitmek istiyorum ben.

Cocuk2: Zaten diinyadayiz degil mi 6gretmenim?

Aragtirmaci: Evet, zaten diinyadayiz.

Uygulama burada bitirilir. Uygulamaya ait fotograflar Ek-G’ de verilmistir.
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3.5.2.2. Elektronik okuma grubunda yapilan islemler. Elektronik okuma (EO),
Elektronik okumanin yapilabilmesi i¢in oncelikle arastirma kapsaminda secilen ve diger
okuma gruplarinda kullanilan kitaplarin gorselleri ve seslendirilmesi elektronik ortama
uzman bir firma tarafindan aktarilmistir. Her hafta izletilecek 3 kitap sinif 6gretmenine
aragtirmaci tarafindan cd i¢inde teslim edilmistir. Elektronik kitap uygulamalari i¢in simif
bilgisayarina bagli bir sekilde sinifta bulunan televizyon kullanilmistir. Uygulamalar Tiirkge
etkinligi zamaninda simif 6gretmeni tarafindan yiirtitiilmiistiir.

Elektronik okuma uygulamalar sirasinda hikaye oncesi ve sonrasi etkinliklerde sinif
Ogretmenine miidahale edilmemistir sadece kitaplar1 elektronik ortamda okumalar
istenmistir. Her bir uygulamada kitap gosterimi 3 ile 7 dakika arasinda degismis, etkinligin
toplam siiresi hikdye dncesi ve sonrasi etkinliklerin siiresine gore degisiklik gdstermistir.
Ayni zamanda ¢ocuklarin istedikleri zaman alip izleyebilmeleri i¢in sinifa 2 adet tablet
birakilmistir. Birakilan bu tabletlere haftalik olarak izletilen hikdyeler yiiklenmis ve her
sabah oyun zamaninda cocuklar gelmeden Ogretmenleri tarafindan masalarin {izerine
yerlestirilmistir. Boylelikle ¢ocuklarin ilk hikdyeden baglayarak biitiin hikayelere serbest
erisiminin olmasi ve istedikleri zaman tekrar tekrar izleyebilmeleri saglanmistir.

Ormek uygulama ayrintili olarak asagida verilmistir.

Kitabin adi: Vilivak ve Uzay Kusu, Zambak Yaynlari.

Siire: 10 dakika

Gruptaki ¢cocuk sayisi: 17

Etkinligin adi: E-kitap uygulamasi

Etkinlik ortam: Anasinifi

Egitsel malzeme: Hikaye kitab1

Etkinligi uygulayan: Sinif 6gretmeni

Islenis: Etkinlige baslamadan 6nce uygulamanin yapilacag: sinifa tripod yardimiyla video
kamera yerlestirilir ve kayit etmeye hazir halde bekletilir. Ogretmen gocuklara kitap okuma
etkinligine gecilecegini haber verir. E-kitap uygulamasi bilgisayara bagl televizyon
tizerinden gergeklesecegi icin 6gretmen ve ¢ocuklar sandalyelerini televizyonun karsisinda
yarim ay seklinde oturacaklar1 bigimde yerlestirirler. Daha sonra 6gretmen bilgisayardan e-
kitab1 acar ve ¢ocuklardan sessizce dinlemelerini ister.

Ogretmen: Nasil oturmaya basliyorduk ¢ocuklar?

Ogretmen ve Ogrenciler: ¢6z ¢6z ¢dz makaray1 on kilo pekmez yala yala bitmez. Aysecik
cik cik cik, Fatmacik cik cik cik aslan geliyor kaplan geliyor tip.

Ogretmen: Hazir miy1z?
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Ogrenciler: Hazirz

Ogretmen: Basladik. (e-kitap uygulamasi televizyondan agilir ve izlenir. Uygulama sirasinda
sOz alinmasina izin verilmez, uygulama bittikten sonra 6gretmen soru sorar).

Ogretmen: Cocuklar bu hayvanimiz neymis acaba?

Cocuk 1: Ordek

Cocuk 2: Vilivak

Ogretmen: Ordek, peki ad1 neymis ben unuttum?

Birka¢ ¢ocuk: Vilivak

Ogretmen: Evet Vilivakmus, Vilivak acaba nasil bir 6rdekmis? Neler yaparmis? Cocuk 1?
Cocuk 3: Uzayda olmak istiyormus.

Cocuk 1: Herkese yardim edermis.

Ogretmen: Herkese yardim edermis. En ¢ok neyi severmis Vilivak cocuk 4?

Cocuk4: Uzayl olmak istemis

Ogretmen: Uzaya gitmek ister miymis?

Ogrenciler: Evet

Ogretmen: Peki uzayda neler varmis? Neden merak ediyormus? Neler varmis uzayda Cocuk
5?

Cocuk 5: Yildiz,

Ogretmen: Yildiz. Baska neler varmis uzayda Cocuk 6?

Cocuk 6: Ay dede

Ogretmen: Ay dede olur peki baska? Cocuk 7?

Cocuk 7: Mars

Ogretmen: Mars olur. Baska? Cocuk 2?

Cocuk 2: Diinya

Ogretmen: Diinya olur. Cok giizel sdyledin. Cocuk 3?

Cocuk 3: Yildiz

Ogretmen: Yildizlar olur. Cocuk 8?

Cocuk 8: dolunay

Ogretmen: dolunayda olur dogru. Baska ne olabilir? Cocuk 6? Peki Vilivak yildizlar:
seyrederken kendisini neyin yerine koymus? O uzaya giden adamlara ne deniyordu?

Cocuk 2: Kolay gelsin

Ogretmen: Yok yok. Onlar ne is yaptyordu yani? Uzaya giden adamlarin bir ismi vardi ne
olabilir onlar?

Cocuk 9: Insaatc
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Ogretmen: Cocuk 4?

Cocuk 4: Uzayh

Ogretmen: Yani uzay adamu diyebiliriz, ya da astronot diyebilir miyiz?
Cocuklar: Evet.

Ogretmen: Peki Vilivak astronot olmak istemis mi?

Cocuklar: Evet

Ogretmen: Acaba nereye gitmek istemis?

Cocuk 1: Roketle

Ogretmen: Roketine binmis, roketi nereye gitmis ya? Bir de Vilivak’in arkadaslar1 varmis
degil mi?

Cocuklar: Evet

Ogretmen: Kimmis onlar. Vilivakin arkadaslar: kimmis?

Cocuk 2: Bence kiz, isimlerini bilmiyoruz ama

Ogretmen: Isimlerini hatirlayamadiniz demek ki ben bir tanesini hatirladim Vakvak varmis
galiba

Cocuk 2: Vakvak varmis.

Ogretmen: Var miymis? Peki, Vilivak hangi uzay gemisini kullaniyormus?
Cocuk 8: Kirmizi

Ogretmen: Vakvak ve arkadaslar hangi uzay gemisini kullantyormus?
Cocuk 9: Yesil.

Ogretmen: Yesil, nereye ¢iktilar bunlar?

Cocuklar: Uzaya

Ogretmen: Uzaya giderken Vilivak, Vakvak’m araglari neyin icinden gegtiler? Neyi
dagittilar?

Cocuk 2: Leylek

Ogretmen: Parmak kaldirana s6z hakki verelim Cocuk 4? Neydi onlar?
Cocuk 4: Neydi?

Ogretmen: Duyamadik? Tamam, sen diisiin biraz Cocuk 10?

Cocuk 10: Leylek siirtisii

Ogretmen: Peki leylek siiriisii ne yapt1? Korktu mu?

Cocuklar: Evet.

Ogretmen: Peki Vilivak ve Vakvak uzayda ne yaptilar Cocuk 11?

Cocuk 2: Uzaya baktilar.

Cocuk 11: Yaris yaptilar.
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Ogretmen: Yaris yaptilar, peki bu yarislar1 ¢ok asir1 uzatirsak, hizli yaparsak tehlikeli olur
olur mu?

Cocuklar: Evet, olur.

Ogretmen: Olur degil mi? Onlar i¢inde tehlikeli olmus mu?

Cocuk 11: Bir yere carpabiliriz mesela,

Cocuk 6: Duvara carpabiliriz.

Ogretmen: Bunlar da az daha garpiyorlarmis degil mi?

Cocuklar: Evet

Ogretmen: Peki nereye kadar gitmis onlar?

Cocuk 2: Uzaya, Marsa kadar.

Ogretmen: Marsa kadar gitmis ondan sonra ne olmus? Marsa kadar gitmisler ondan sonra ne
olmus? Cocuk 12?

Cocuk 12: Diinyadan ¢ok uzaklagmislar.

Ogretmen: Harika Cocuk 12. Diinyadan ¢ok uzaklasmuslar. Peki, yiyecekleri kalmis m1?
Cocuklar: Hayir.

Ogretmen: Bakin diisiiniin kendimiz bir uzay aracindayiz ¢ok uzaklasmisiz diinyadan,
yiyecegimiz kalmamis ne yapariz?

Cocuk 2: Yanimiza bir sey aliriz.

Ogretmen: Ama kalmadi yedik hepsini ne yapariz?

Cocuk 2: Acikiriz.

Ogretmen: Acikiriz, korkar miy1z?

Cocuklar: Evet

Ogretmen: Sizce Vilivakta korkmus mudur?

Cocuklar: Evet.

Ogretmen: O kadar ¢cok korkmus ki, ondan sonra ne olmus?

Cocuk 7: Riiyasindan uyanmis.

Ogretmen: Siipersin. Riiyasindan uyanmus. Peki, daha sonra Vilivak uzaydan vazge¢mis
midir? Uzayla ilgilenmekten?

Cocuklar: Evet...

Ogretmen: Soyle Cocuk 10

Cocuk 10: Gegmedi

Ogretmen: Vazgegmedi daha ¢ok ilgilenmeye basladi. Acaba ¢ocuklar bu hikayenin adi ne
olabilir?

Cocuk 2: Vilivak
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Ogretmen: Vilivak’mn nesi olabilir?

Cocuk 2: Roketi

Ogretmen: Vilivak’in roketi olabilir. Baska fikri olan var m1? Cocuk 13?

Cocuk 13: Maceralari

Ogretmen: Vilivak’m maceralari olabilir?

Cocuk 9: Vilivak’in giizel oyunlart.

Ogretmen: Cocuk 2 otur. Giizel oyunlar1 olabilir. Cocuk 5?

Cocuk 5: Vilivak’in yeni arkadaslar

Ogretmen: Vilivak’in yeni arkadaslar1 olabilirmis. Cocuk 14? Sence ne olabilir bu hikdyenin
adi

Cocuk 14: Vilivak.

Ogretmen: Vilivak dedik Cocuk 9?

Cocuk 9: Araba yarisi.

Ogretmen: Araba yarisi, tamam degisik bisey oldu. Cocuk 11?

Cocuk 11: Vilivak uzaya gidiyor.

Ogretmen: En yakimi Cocuk 11°den geldi. Vilivak uzaya gidiyor. Peki ¢ocuklar Vilivak bir
kus mudur?

Cocuklar: Hayir

Cocuk 13: Ordek

Ogretmen: Ama 6rdeklerinde kanatlar1 var onlar da kus degil mi?

Cocuklar: Evet

Ogretmen: Ordekler ugamayan kuslardanmus. Peki, biz Vilivak’a acaba uzay kusu diyebilir
miyiz?

Cocuklar: Evet.

Ogretmen: Hikayemizin ad1 Vilivak uzay kusu. Ama bize ne dogru en yakin tahmini Cocuk
11 verdi Vilivak uzaya gidiyor dedi ¢okta giizel bir tahmin oldu alkislayalim mi1
arkadagimiz1? (uygulama burada bitirilir).

Uygulamaya ait fotograflar Ek-H’ de verilmistir.

3.5.2.3. Geleneksel okuma grubunda yapilan islemler. Bu grupta arastirma
kapsaminda belirlenen resimli hikaye kitaplar1 her hafta simif 6gretmenine verilmis ve
ogretmenden sadece bu kitaplar1 haftada ii¢ giin okumasi istenmistir. Ogretmene ve hikaye
oncesi / sonrasi etkinliklerde ve hikdye okuma siiresince ne yapmasi gerektigine dair bir

yonerge verilmemis ve 0gretmen serbest birakilmistir. Herhangi bir miidahaleye maruz
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kalmaksizin kendi Tiirkge etkinligini siirdiiren 6gretmen her uygulamada video kamera ile
kayit altina alimmustir. Uygulamalar 5 dakika ile 15 dakika arasinda degismistir. Ogretmenin
hazirliklt olmasi i¢in kitaplar uygulamalardan bir hafta 6nce 6gretmene teslim edilmistir.
Hikayelerin biitiin gruplarda ayni sirayla okunmasina dikkat edilmistir. Bununla birlikte
okunan hikayeler sinif 6gretmenleri tarafindan uygulamalar boyunca her sabah oyun
zamaninda c¢ocuklar gelmeden masalarin iistiine birakilmis, ilgilenen ¢ocuklarin ilk

hikayeden itibaren istedikleri zaman ve istedikleri hikayeye gz atmalar1 saglanmustir.

Ornek uygulama ayrintil1 olarak asagida verilmistir.
Kitabin adi: Vilivak ve Uzay Kusu, Zambak Yayinlari.
Siire: 9 dakika
Gruptaki ¢ocuk sayisi: 15
Etkinligin adi: Geleneksel okuma yontemiyle kitap okuma
Etkinlik ortami: Anasinifi
Egitsel malzeme: Hikaye kitabi
Etkinligi uygulayan: Sinif 6gretmeni
Islenis: Ogretmen 6nce gocuklarin yarim ay seklinde sandalyelerine oturmalarini ve hikaye
etkinligi icin hazirlanmalar1 gerektigini belirtir. Daha sonra sandalyelerine oturan ¢ocuklari
hikaye etkinligine hazirlamak i¢in tekerleme sdyler, ¢ocuklardan ellerini kavusturarak
dinlemelerini ister.
Ogretmen:
Rap rap rap diye ayaklar1 vuralim
Haydi, sessizce kollar1 baglayalim
Liitfen hikdyemiz sirasinda fazla konusmayin sordugum sorulara cevap verin sadece.
Tamam m1? Bu sefer bagka bir hikdye okuyacagiz. Bakalim bu sefer hikdyemizin adim
sOyliiyorum. Ama aramizda konusmuyoruz degil mi? Hikayemizin adi Vilivak ve Uzay
Kusu. Herkes sessiz olsun aramizda konusmuyoruz. Bakin gokyiizi, yildizlar roket resimleri
var. Bakalim Vilivak’la ne ilgisi varmis, ne yapacaklarmis? (6gretmen kitabi okumaya
baslar. Hikayeyi arada resimler gostererek ve hikdye de gecen motor, uzay araci vb. araglarin
seslerini gocuklarin taklit etmelerini isteyerek okur. Ornegin; uzay araci kalkarken nasil ses
¢ikardr vuuuuuu diye... Uzay araci geri sayim yapmaya basladi haydi beraber sayalim
10,9,8,7,.... vb. sekilde hikayeyi okur bitirir. Arada cocuklara sessiz olmalar1 yoniinde
yonerge verir) hikaye bitince:

Ogretmen: Sizde uzaya gitmek ister miydiniz?
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Cocuklar: Eveeet !

Ogretmen: Ister miydiniz?

Cocuklar: Eveeet !

Ogretmen: Peki uzaya gidilen araglara ne denir biliyor musunuz?

Cocuklar: Uzay mekigi, uzay araci, gemi

Ogretmen: Peki uzaya giden araci kullanan insanlara ne denir biliyor musunuz?
Cocuk]1: Ben biliyorum ben biliyorum

Cocuk2: Astronot

Ogretmen: Evet astronot denir. Peki, uzay mekigi gitmeden 6nce nasil ses ¢ikarmisti?
Cocuklar: Wuuwww, cufffff

Ogretmen: Peki geriye dogru nasil sayilir bir beraber sayabilir miyiz?

Cocuklar: 10,9,8,7,6,5,4,3,2,1

Ogretmen: Peki bu kitapta Vilivak uzaya gidiyor ya; annesi gelmis ya sonunda o uzay
macerasinin ne oldugunu anlamig en son?

Cocuklar: Rityaymis

Ogretmen: Riiyaymis degil mi? Peki sizde goriiyor musunuz béyle riiyalar?

Cocuk2: Evet evet bende goriiyorum

Cocuk3: Ben riiyamda korkung bisi yakaladim. Kurttu

Ogretmen: Korkung bir sey, kurt muydu?

Cocuk6: Bende riiyamda kurt gordiim

Cocuk4: Ben riiyamda kopek gordiim

Cocuk5: Ben riiyamda riizgarlar gordiim

Ogretmen: Peki bu hikiyemizde yanlis olan bisi vardi. Bir dakika buraya déniin. Iki arkadas
uzayda giderken yarisiyorlardi. Yarigmak dogru bigi mi?

Cocuklardan kimisi evet der kimisi hayir, 6gretmen devam eder.

O: Siz bisiklet siirerken yarisiyor musunuz? Ne olur birbirimizle yarisirsak? Diiseriz degil
mi?

Cocuk7: Ogretmenim ben yarigtyorum.

Cocuk3: Ben yarigmiyorum

Cocuk 9: Ogretmenin ¢ocuk2 hep yarisiyor ben goriiyorum

Cocuk4: Ogretmenim ben de yarismiyorum

Ogretmen: Yarismamaliy1z degil mi? Diismemek igin.

Cocuklar: Evettt

Ogretmen: Peki simdi hikaye etkinligimiz bitti bugiinliik. Kitabimiz1 begendiginiz mi?
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Cocuklar: Eveettt!

Uygulama burada bitirilir. Uygulamaya ait fotograflar Ek-1" da verilmistir.

3.6. Verilerin Analizi
3.6.1. Arastirmacinin Rolii

Bu calismada aragtirmact katilimeir - goézlemci rolii iistlenmistir. Alanyazini
incelendiginde katilarak gozlem olarak da adlandirilan bu gozlem tiirii gézlemcinin fiilen
aragtirmanin iginde oldugu bir tiirdiir (Karasar, 2005). Balci’ya (2005) gore katilarak
gozlemde, gozlemci gozlenen etkinliklerin diizenli bir katilimeisidir ve onun roli katilimci
ve gozlemci olmak {iizere ikilidir. Karasar’a (2005) goreyse katilarak gbozlem arastirma
konusu ile ilgili veri toplamak i¢in arastirmacinin mekana, zamana, kisilere ve olaylara
birebir tanik olmasina dayanan bir gozlem tiirtidiir. Yapilandirilan bu ¢alismada arastirmaci,

DO de uygulamalari kendi yaparken ayn1 zamanda gbzlem formu tutarak veri elde etmistir.

3.6.2 Gecerlik ve Giivenirlik

Nicel arastirmalarda gecerlik ve gilivenirlik birbirinin tamamlayicist iki kavramdir.
Gegerlik 6lgme aracinin 6lgmek istedigi psikolojik yapiyr tam ve dogru olarak olgiip
Olcemedigiyle ilgiliyken; giivenirlik 6lgme aracinin farkli durumlarda yaklasik olarak ayni
sayisal degeri verebilmesi olarak tanimlanir. Bir 6lgme aracinin gegerli olabilmesi i¢in
giivenilir olmasi sart1 aranmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2012).

Arastirma kapsaminda kullanilan 6lgeklerden TELD-3 dil 6l¢eginin Tiirkceye
uyarlama ¢aligmalar1 sonucunda alt testlerinin ve formlarinin yagla korelasyonu ortalama
ham puanlarda .83 ile .86 arasinda, TELD-3:S’in ise Alic1 Dil i¢in .84 ve ifade Edici Dil i¢in
.80 bulunmustur (Giiven ve Topbas, 2014). Arastirmact s6z konusu dil 6l¢eginin egitimini
alarak uygulayict konumunda olgekleri kullanmistir. Veri toplama islemi 2 anketor
yardimiyla toplam 10 giin stirmiistiir. TELD-3’1i uygulayan anketorler veri toplama islemi
baslamadan aracin uygulanmasini igeren 2 giinliik bir egitimden ge¢miglerdir. TELD-3’iin
uygulayicilar arasinda giivenirliligi saglamak amaciyla cohen’s kappa katsayis1 hesaplanmis
ve k = .88 olarak bulunmustur. Uygulayicilar ¢ocukla bos bir sinifa gegmis ve olgek
sorulari1 6l¢ek formu iizerinden ¢ocuga gostererek ve sozlii olarak ileterek cevaplari
kaydetmisglerdir.

TEDL-3"de ¢esitli karsilastirma ve arastirmalara olanak vermesi ve agiklik getirmesi

bakimindan ham puanlar; z-puani ve dagilimin ¢arpikligini koruyarak doniistiirmeye olanak
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veren, ortalamasi 100 ve standart sapmasi 15 olan lineer standart puanlara c¢evrilmistir.
Standart puanlar bireyin c¢esitli niteliklerine iliskin puanlarini norm grubunun puanlarini
Olclit alarak belirli bir ortalama ve standart sapmayla formiile edip yeniden 6l¢eklendirerek
karsilastirma amaciyla alinmaktadir. Genel anlamda kaynak teste uygun olarak yas ile alinan
ham puanlar arasinda dogrusal bir korelasyon oldugu varsayilarak normlar olusturulmustur.
Ornegin ortalamas1 100 ve standart sapmast 15 olan bir standart puan her z puanin 15 ile
carpilip 100 eklenmesi ile edilir (SP= 15z+100) (TEDIL, 2010). Cocuklarin test sorularma
verdikleri cevaplarin kaydedilmesiyle elde edilen ham puanlarin standardize edilmesi islemi
,0lcek formuyla birlikte verilen ‘yasa gére ham puanlarinin standardize puanlara g¢evrilmesi
tablosu’ kullanilarak, arastirmaci tarafindan yapilmistir.

Yine arastirma kapsaminda ¢ocuklardan Ontest ve sontest olmak iizere
uygulamalardan dnce ve uygulamalar bittikten sonra dogal dil 6rnegi alinmis ve aragtirmact
tarafindan ortalama sozce uzunluklar1 (OSU) degerlendirilmistir. Dogal dil 6rnegi alma
cocukta ifade edici dilin kullaniminin dogrudan bir gdstergesi olarak kabul edilmenin yan1
sira standardize testlerden alinan sonuglarla birlikte degerlendirildikleri calismalar da
alanyazininda mevcuttur (Condouris, Meyer ve Tager-Flusberg, 2003; Ukrainetz ve
Blomquist, 2002). Degerlendirme araci olarak Mercer Mayer’in, Kurbaga (Frog)
Oykiilerinden bir tanesi olan Kurbaga Neredesin?” (Frog Where Are You?) secilerek
cocuklara sunulmustur. Dogal dil 6rnegi alinmasi sirasinda arastirmaci ¢ocukla bos bir
smifta yalniz kalmis ve g¢ocuktan acele etmeden resimli Oykii kitabini arastirmaciya
anlatmasi istenmistir. Cocugun kitab1 anlatimi sirasinda ses kayit cihazi kullanilmis, daha
sonra kayit altina alinan konugmalar yazili hale getirilmistir. Yazili hale getirilen metinler
morfemlerine ayrilmis ve her bir cocuk icin OSU degerleri saptanmistir.

Ege, Acarlar ve Giileryiiz tarafindan ilk olarak 1998 yilinda OSU’nun Tiirk
cocuklarinin erken dil gelisiminde kullanilabilir bir 6lgiit oldugu belirlenmis ve daha sonra
normal gelisim gosteren ¢ocuklarda yapilan arastirmalar sonucunda OSU ile yas arasinda
yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliskisi (r = .74, p <.01) oldugu bulunmustur (Acarlar,
2006).

3.6.3. inandiriciik

Nitel veri analizinde gegerlilik ve giivenilirlik caligsmalari nicel veri analizinden farkl
bir anlayisla yapilandirilir. Nicel arastirmalarda kullanilan gecerlik ve giivenirlik ifadelerinin
yerine nitel arastirmalarda inanilirlik, sonuglarin dogrulugu ve aragtirmacinin yetkinligi gibi

kavramlar daha siklikla kullanilir (Krefting, 1991). Nicel aragtirmalarda giivenilirlik ayni
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islemi tekrarlamanin ayni sonucu vermesi olarak tanimlansa da nitel arastirmalarda bu
miimkiin degildir; ¢iinkii nitel arastirmalarda 6l¢iim ve ifadeler nadiren sabit kalmaktadir.
Nitel aragtirmalarda giivenilirlik saglanmasi agisindan; aragtirmanin iyi tanimlanmasi, tiim
arastirma adimlarinin seffaflikla agiklanmasi, notlarin standardize edilmesi, video ve ses
kaydi alinmasi, gézlem siirelerinin uzun tutulmasi gibi adimlar s6z konusudur (Kog, 2016).
Bu sebeple yapilan bu aragtirma da; her bir sinif i¢in yapilan 24 uygulamanin hepsinde video
kamera ile kayitlar alinmis, gozlem notlar1 arastirmacinin bizzat kendisi tarafindan tutulmus
ve olay ya da kisilerin tutarlilig1 kontrol edilmistir.

Nitel arastirmalarda giivenilirligi saglamanin bir diger yolu onay almadir.
Katilimcilarin onayinin alinmasi ve verilerin yazili hale getirildikten sonra tekrar katilimci
tarafindan gozden gecirilmesi giivenilirligi arttirici bir yol olarak izlenmelidir (Kog, 2016).
Calisma kapsaminda; uygulamay1 yapan sinif 6gretmenlerinden uygulamalar1 kayit etmek
icin onay alimmis, uygulamalar sona erdikten sonra talepleri dogrultusunda kayitlar
kendilerine izletilmis ve 0rnek uygulama olarak se¢ilen uygulamalarin yazili metni yine
katilimcilarin onayina sunulmustur.

Bir calismanin i¢ gegerligini artirmada belki de en ¢ok bilinen ve uygulanan strateji
ticgenleme teknigidir. Burada sorulacak soru “Bu sonuglar ne kadar inandiric1?” ve “Ayni
ya da benzer drneklemli ¢alismalarda bulgular tekrarlanabilir mi?” olmalidir. U¢genleme iKi
ya da daha fazla veri toplama ydnteminin (6rnegin, goriismeler ve gozlemler) ya da iki ya
da daha fazla veri kaynaginin (6rnegin, farkli grup tiyeleriyle bireysel goriismeler)
sonuglarinin karsilagtirilmasidir (Creswell ve Plano Clark, 2014).

Bu calismada gecerlik ve gilivenirligi — inanilirligi- arttirmak amaciyla; veri kaynakli,
aragtirmact kaynakli ve yontem kaynakli tiggenleme kullanmilmistir (Bagkale, 2016;
Merrriam, 2013). Oncelikle farkli kitap okuma tekniklerinin dil gelisimine olan etkisi hem
ogretmenler, hem de c¢ocuklar agisindan incelenerek veri ¢esitliligi olusturulmustur.
Verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda birden fazla aragtirmaciya yer verilmis ve
gorls birligi ve ayrilig1 iizerinden hesaplama yapilmistir.

Bu calismada iki arastirmaci, birbirinden bagimsiz olarak video kayitlarini izlemis
ve kayitlarin temaya uygunluk siirecinde yer almiglardir. Arastirmanin gilivenilirlik
hesaplamas1 i¢in Miles ve Huberman’in (1994) onerdigi giivenirlik formiilii (Giivenirlik=
[Goriis Birligi / (Gorts Birligi + Gortis Ayrilig1)]x100) kullanilarak puanlayicilar arast uyum
diizeyi % 81,64 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik hesaplarinin %70’in {izerinde ¢ikmasi,
arastirma i¢in giivenilir kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Ayni1 zamanda icerik

analizi yapilirken standartlastirilmis notlar tutulmus ve belirlenen temaya uygunluk go6z
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onlinde bulundurulmustur. Yine verilerin toplanmasi sirasinda; goriisme, video kaydi ve

gozlem olmak iizere birden fazla veri toplama yonteminden yararlanilmistir.

3.6.4. Nicel verilerin analizi

Calismanin nicel verileri i¢in ¢alisma grubunda yer alan ¢ocuklarin TELD-3 dil
Ol¢eginden elde ettikleri puanlar Ontest sontest verileri olarak SPSS paket programina
girilmistir. Puanlar {izerinde tanimlayici istatistikler yani ortalama ve asgari ve azami
degerler standart sapma degerleri hesaplanmistir.

Ik olarak drneklemden elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gdstermedigi
Kolmogorov-Simirnov ve Shapiro Wilk testlerine kullanilarak incelenmistir. Degisken
sayist 30’dan fazla oldugunda Kolmogorov-Simirnov testi, az oldugunda Shapiro Wilks testi
kullanilmas1 6nerilmektedir (Can, 2014, s.89; Kalayci vd., 2008. 13). Shapiro-Wilk testi
kullanilarak yapilan normallik testi sonuglar1 Tablo 3.3’ te verilmistir.

Tablo 3.3
Shapiro-Wilk testi Sonu¢lart (Normallik testi)

N Statics  Df P
Grup 56 794 50 .000
Cinsiyet 56 622 50 .000
Yas 56 794 50 .000
Egitim durumu 56 812 50 .000
Aylik gelir 56 .836 50 .000
Cocuk sayis1 56 .825 50 .000
Cocugun yasi 56 .626 50 .000

Tablo 3.3’ te belirtildigi gibi p degerinin 0.05 diizeyinde anlamli ¢ikmasi (p=.000 <
0.05) nonparametrik testlerin kullanilmasi gerektigini gosterir (Can, 2014). Bununla birlikte
alanyazininda gruplardaki denek sayisi genellikle 30°dan az oldugunda parametrik testler
yerine onlarin parametrik olmayan karsiligi kullanilmasi gerektigi; ¢linkii denek sayisi
azaldik¢a parametrik testlerde varsayimlarin bozulma olasilig1 arttigiyla ilgili bilgilerde
mevcuttur (Siimbiiloglu ve Stimbiiloglu, 2007) . Bu bilgilerin 1s1ginda; farkli kitap okuma
tiirlerinin dil gelisimine etkisinin incelendigi bu arastirmada verileri analiz etmek amaciyla
nonparametrik testler kullanilmistir.

Oncelikle gruplara uygulanan islem sonucunda dil gelisim puanlarinda artis olup
olmadigi, varsa bu artisin anlamli bir farklilik yaratip yaratmadiini saptamak amaciyla
Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir. Daha sonra gruplar arasinda Ontest-sontest
puanlart agisindan farkliligin olup olmadigini belirlemek icin Kruskal-Wallis testi

uygulanmig, sontestler arasi farkliligin saptanmasi i¢inde Mann Whitney U Testi
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kullanilmistir. Bu analizlere ek olarak video kayitlara ait tutulan gozlem formu nicel verilere
doniistiiriilmiis ve tanimlayici istatistikler kullanilarak analiz edilmistir.

Arastirmanin bir diger nicel verisi olan dogal dil 6rneklerinin analizi iginse OSU
degerleri ¢ikarilarak, dilin farkli bilesenleri sayisal degerlere ¢evrilmistir. Cocuklarda dil
gelisimini 6lgme amaciyla yapilan arastirmalarda en sik kullanilan yontemlerden biri
Ortalama Sozce Uzunlugu (OSU)’nun 6Slgiilmesidir. OSU ¢ocuktan alinan dil 6rneginin
analiz edilerek; dil 6rnegindeki biitiin bigimbirimlerin sayisinin (morfem) toplam sézce

sayisina boliinerek hesaplanmasiyla elde edilir (Acarlar, 2008).

OSuU= DIiL ORNEGINDEKI BiCIMBIRIMLERIN SAYISI
TOPLAM SOZCE SAYISI

OSU uzunlugunun saptanmasiyla ilgili c¢esitli goriisler bulunmaktadir. Kimi
arastirmalar; dil 6rnegi alim yonteminin farkliliginin (serbest oyun, hikaye anlattirma ya da
hikaye kartlar1 kullanma gibi) OSU uzunlugunu etkiledigini belirtse de (Dollaghan ve dig.,
1999; Gavin ve Giles, 1996; Johnston, Miller, Tallal ve Curtiss, 1993); OSU uzunlugu
hesaplanirken evet-hayir gibi dil 6rnegini alan arastirmacinin sorularina verilen tek kelimelik
yanitlarin ve sirali sayma gibi kavramlarin hesaplamadan cikarildiginda daha giivenilir
sonuclar verdigini kabul etmistir (Ege, Acarlar ve Giileryiiz, 1998; Acarlar, Ege ve Turan,
2002; Topbas, Mavis ve Erbas, 2003; Klee ve dig., 2004).

Tablo 3.4’ de DO’da yer alan Cocuk1.” in; diyaloga dayali okuma yontemiyle kitap
okunmadan dnce ve sonra alinan OSU degerlerine yer verilmistir. Degerlendirme yapilirken
¢ocugun motivasyonunu saglama amagli sorulan sorulara verilen yanitlar hesaplamaya dahil

edilmemistir.

Tablo 3.4
Cocuk 1.” e Ait OSU ve Bicimbirimler Analizi Ontest Sonu¢lari

Tiumce Morfem

(¢,

Cocuk kurbagaya bakiyor

Kopekte kavanoza

Kurbagaya bakiyor

Cocuk uyuyor

Kopekte iistiinde uyuyor

Kurbaga kavanozundan kagmaya caligiyor
Sonra sabah uyaniyorlar

Kopek havliyor

Cocukta uyaniyor kopek

Kurbagamiz kagmis” diyor

~N o b Ol O NW s D

(BN
(BN

Cocuk botlarmin arkasina bakiyor



Tablo 3.4 (devami)

Cocuk 1.” e Ait OSU ve Bi¢imbirimler Analizi Ontest Sonuglart

Tiimce Morfem
Kopekte kavanozun igine girmis 9
Orda sikismis 4
Bagiriyorlar 3
Kopekte kavanozun gecirmis 7
Kopek bir atlamig 5
Diismiis 2
Sonra ¢ocukta s0yle yapmis 6
Botlarla agag1 inmis 6
Sonra onu yalamis 6
Tutmus 1
Kizgin bir sekilde bakmig 7
Sonra kopek ses ¢ikarmis 6
Cocukta “Nerdesin kurbaga“ 5
Diye bagirtyormus. 5
Sonra ormana gitmisler 6
Ormanda sey varmis 5
Agaclar varmig 4
Bir de arilarin yuvasi varmis surda 11
Sonra da ¢ocuk botlar1 giymis. 7
Cocuk bir tane bulmus 5
Kurbaga diye bagirmig 4
Sonra kopekte balig1 yakalamayi ¢alistyormus 12
Sonra da ¢ok kotii bir koku gelmig 9
Kopek agaci salliyormus 6
Sonra da kovan diismiis 5
Sonra da biitiin arilar ¢gikmis 7
Kopekte elini ¢ekip arkasina bakmig 13
Sonrada ¢ocuk bir tane delik bulmusg 9
Kurbaga nerdesin ? 4
Bagirmis o delige agactaki delige 12
Sonra ordan bir baykus ¢ikmig 7
Cocuk yere diismiis 5
Kopegin oldugu yere gitmis gocuk 10
Sonra da kopekte kurbagay1 vurmus 8
Sonra bir tane boynuz gérmiisler 7
Sey baska bir sey 4
Sonra da o boynuzun iizerine ¢cocuk elini koymus 13
Kurbagaaaaa!” 1
Diye bagirmig 3
Sonra iistiine ¢ikmis 6
ordan bir kegi ¢ikmus 5
Sonra da kopek ona dogru bakmis 8
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Tablo 3.4 (devami)
Cocuk 1.” e Ait OSU ve Bi¢imbirimler Analizi Ontest Sonuglart

Tiimce Morfem
Kopekle kegi birbirlerine kizgin bir sekilde bakmug 14
Cocugu ve kopegi asag1 diisiirmiisler 11
Ormanin derinliklerine diismiisler. 9
Sonrada ¢ocuk agagta kopekte yerdeymis. 10
Sonra ¢ocuk suya diismiis 6
Kegide 0yle gozlerini kapatipta bakmis.
Cocuk bir sey siirmiis

Boyleee yapmis.

Sonra ¢ocuk kopege “Sttt!” demis.
Arkasina bakmuislar

[
(=Y

Kurbaga ailesi varmas.

Kurbaga minik bir kurbagaymis
Ailesini aramak i¢in ¢ikmis
Sonra yavrular1 varmig

Yedi tane yavrusu varmig

Bir tane yavru almus.
Gortigiiriz demis.

O 01 01 OO O 00 U1 O1 N O N Ol

Sonra da kurbaga ailesi mutlu mutlu yasamiglar.
Toplam 71. S6zce 467

OSU=467/71 =6,5774

Cocuk 1’in diyaloga dayali okumadan o6nce OSU degeri 6,57774 olarak
hesaplanmigtir. Ayni ¢ocugun 10 hafta boyunca diyaloga dayali okuma uygulamasina
alindiktan sonra elde edilen dil analizleri Tablo 3.5’ te verilmistir.

Tablo 3.5
Cocuk 1.’ e ait OSU ve Bi¢imbirimler Analizi Sontest Sonug¢lart

Tlmce Morfem

Simdi bir ¢cocuk goriiyorum 6
Cocuk pijamalarin giymis 7
Sandalyenin istiine oturup kurbagaya bakiyor 11
Kopekte kavanozun igine girip kurbagayi seyrediyor 13
Sonra kdpek uyumus

Cocukta uyumus

Ortiinmiis ¢ocuk

Ama kopek oOrtlinmemis

Uyumus

O kaplumbaga da ¢ikmis kavanozdan
Ailesinin yanina gitmis

U1 00 N N O B~ B Db

Sonra da sabah olmusg



Tablo 3.5 (devami)
Cocuk 1.’ e ait OSU ve Bicimbirimler Analizi Sontest Sonuclart

91

Tiimce Morfem
O cocuk uyanmis 4
Kopekte uyanmig 4
Cocuk demis ki AA kurbaga gitmis demis 8
Sonra her yeri {itiinii giyinmis ¢ocuk 8
Botlarin altina bakmig 8
Sonra kopekte kavanozun igine girmis 10
Her yeri aramis ama bulamamis 9
O kaplumbagada ¢ikmis kavanozdan ailesinin yanina gitmis 14
Sonra da yardim yardim edin diye bagirmis 9
Kurbagam kayboldu demis 6
Sonra kdpekte kavanozun igine girmis 10
Atlamis o da yakalamis kuyrugundan 10
Sonra o da imdat diye atlamig 8
Bagirinca o da boyle yapmis 8
Sonra o ¢izmelerini giyip merdivenden asagi inmis 13
O kavanoz pargalanmig 5
Sonra da o kopek o ¢cocugu yalamis 9
Sonrada kopek huuu demis 6
O da kopegin yaptiklarini yapmi 11
Sonra ormana ¢ikmiglar 6
Ormanda bataklik gérmiisler 6
Sonra da o derinilige batakliga diismiisler 10

Sonrada o delige bakmislar
Bir tane delik gormiisler

Cocuk merhaba demis.
Kopekte ar1 kovanini yakalamak istiyormus ama yakalayamamis

Sonrada oradan sincap ¢ikmis ¢ok kotii kokuyormus
Kopekte agaca pengeleriyle soyle yapmis

Sonra agziyla yetismeye calismis

Sonra o ar1 kovani yere diigmiis

Cocukta gitmis

Sonra ar1 kovanina bakmis

Sonrada sey yapmis

Sonrada arilar ona bakmig

O sonrada o deligin igine bakmig
O deligin i¢gine merhaba demis

Sonra baykus varmis orda

Baykus onu ittirmis

Yere diismiis

Sonra kopek kogmus esigin yanina

Kopegimde arilar mahvetmis ve yaralamis ve pesindeymis

= = Tl e
OO OD 0O N0 O 5 K50



Tablo 3.5 (devami)
Cocuk 1.’ e ait OSU ve Bicimbirimler Analizi Sontest Sonuclart
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Tiimce Morfem
Sonra orda boynuz gérmiis 6
O boynuza tutulmus 6
Sonra baykus gelmis 4
Sonra kurbagaca diye bagirmis yiiksek bir sesle 10
Onu da sey sanmig agag dali sanmis ama degilmis 13
Baykusta agacin tepesine ¢ikip onu izliyor 13
Ordan bir geyik ¢ikmis geyigin iistiine atlamig 13
O da sonra kopekte havlamig 8
Sonra baykusta gozlerini yuammus 9
Sonra da asagi bakmis 5
Sonra geyik cocugu gotiiriiyormus ama kdpek izin vermiyormus 14
Sonra da geyik ¢cocugu asagi atmig 8
Kopegi de tabi gok kizgin bir halle bakmis 10
Ve kurtarin demis ¢ocuk 6
Sonra suya diigsmiigler 6
Kopek ¢cocugun iistiine diismiis. 8
Sonra geyikti goziinii Spmiis ona boyle bakmis 11
Sonra da ¢ocuk kulagini boylee yapmis ses duymak igin 13
K&pekte boyle durmus 5
Sonra kopek giiriiltiilii bir sey suyun i¢ine girmis 13
Cocukta sessiz ol demis 7
Sonra da ikisi beraber o kiitiigiin arkasina bakmislar 15
Ve kurbaga ailesi varmig 6
Ve o annesinin yavrusuymus 8
Ve sekiz tane yavrular1 varmig 8
Sonra ¢ocukta iistiine basmadan botu ¢ikarmaya ¢alismis ama ¢ikarmamis 20
Sonra bir tane yavru almig goriisiiriiz demis 11
Bir tane kurbagada burada mutlu mutlu yasamislar 10
Sonra kurbaga ailesi mutlu mutlu yagamis 7
Bu hikayede burada bitmig 7
Toplam 84 sozce 726

OSU=726/84 =8,6428

Acarlar (2006)’a gore; dil 6rnegindeki toplam sdzce sayisiyla, -normal gelisim

gosteren ¢ocuklarda- yasla yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliskisi (r = .74, p <.01)

vardir. Bu duruma iligkin bilgiler Tablo 3.6’ da yas gruplarina iliskin OSU degerleri olarak

kategorilestirilerek verilmistir.
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Tablo 3.6
Dil Ol¢iimlerinin Yas gruplarina Gore Ort. Standart Sapmalar: ve Min.- Max. Degerleri
3 yas 4 yas S yas 6 yas
OLCUM Min- Min- Min- Min-
X S Max X S Max X S Max X S Max
Oosu 2.76- 3.69- 3.93- 4.27-
Degerleri 3.57 .60 £ 57 4.67 .64 5 92 5.08 .59 6.03 566 .73 8.48

Tablo 3.6” ya gore Cocuk 1 den alinan dil 6rnegi incelendiginde; OSU degeri
acisindan diyaloga dayali kitap okuma isleminden once dil gelisim seviyesi kendi yas
gruplar1 arasinda iken (5 yas = 3,93-6.03) diyaloga dayali kitap okuma uygulamasindan
sonra dil gelisimi 6 yas seviyesine (6 yas OSU= 4.27- 8.48) ¢ikmistir. Ayrintili inceleme
yapildiginda; s6zce sayisinda % 18; morfem sayisinda ise % 55 bir artis oldugu saptanmustir.
Bu durum ayn1 zamanda Cocuk 1.’in ciimle i¢inde kullandig1 bi¢cimbirim sayisinda yiiksek

bir artis oldugu ve dilin gelistigi seklinde yorumlanabilir.
3.6.5. Nitel verilerin analizi

Aragtirmanin nitel bulgulari, uygulamalar sirasinda elde edilen verilerin 6gretmen-
cocuk iletisimi acisindan icerik analizi yontemi ile analiz edilmesiyle elde edilmistir. Icerik
analizi, elde edilen veriler i¢inde tekrar eden konularin, problemlerin ve kavramlarin
ayristirtlmasi, sayilmasi ve yorumlanmasi olarak tanimlanir (Denzin, & Lincoln, 1998).
Sosyal bilimlerde siklikla kullanilan bir yontem olan igerik analizi; belirli kurallar
yardimiyla yazili bir metnin; daha kii¢iikk pargalara ve bu pargalar1 birbiriyle iligkisi
yoniinden gruplamaya yarayacak daha kiiciik kategorilere boliinmesi ve sistematik bir
bicimde Ozetlenmesi olarak da bilinmektedir (Blyiikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2012).

Verilerin analizi i¢in oncelikle uygulamalar video kayit cihazi ile kayit altina
alinmigtir. Daha sonra elde edilen veriler analiz agsamasinda ikiye ayrilmistir. Uygulana ilk
adim farkli gruplarda yapilan kitap okuma uygulamalarinin video goriintiilerinin yazili text
haline getirilmesidir. Daha sonra 6gretmenlerin soru sorma stratejilerinin dil gelisimine olan
etkisi temel almmarak temalar ve kodlar olusturulmustur. Kodlar olusturulurken
‘0gretmenlerin hikdye okuma etkinliginde sordugu sorular’ ¢ergeve olarak kabul edilerek;
farkl kitap okuma tiirlerinin uygulamasi sirasinda 6gretmenlerin “ kitap okuma etkinliginde

smif'i¢i iletisim stratejileri”nin dil gelisimine olan etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir (Drabble,
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2012). Bu baglamda igerik analizinde kullanilan genel sema asagidaki gibi

sekillendirilmistir.

OGRETMENLERIN HIKAYE
OKUMA ETKINLIGINDE SINIF i¢i
ILETISIM STRATEJILER]

OGRETMEN METIN ILE ILISKILI ILETISIMI DEVAM

YONERGELERI

SORULAR

ETTIRMEYE

YONELIK SORULAR
e §Smndi hep beraber e Baghklailgih o Kebhmelenn
ellenn baghyoruz e Hikiyenm anlamianna
e Hadigigek olahm konusu ile gl yonelk
e Dikkathice ¢ Hikdyenmsonu e Olaylann
dmbyoruz dle ilgik anlamlanna
e Pamakkaldinn e Tanimave yonelk
e Tek tek konugun hatirlama ile sigik e Tahmmetme
e Kend: aranizda ¢ Onaylama * Yorumlama
konusmayin e Degerlendime

Sekil 3.3 Ogretmenlerin hikaye okuma etkinliginde kullandiklar1 siif igi iletisim stratejileri

Sekil 3.3 te de goriildiigi gibi 6gretmenlerin hikdye okuma etkinligi esnasinda sinif
i¢i iletisim stratejileri 3 temel alana ayrilmustir. ilki; 6gretmenlerin etkinlige baslarken,
etkinlik sirasinda ve etkinligi sonlandirirken c¢ocuklara verdikleri yonergelerden
olusmaktadir. ikinci basamakta &gretmenler metin ile iliskili sorular sormaktadir. ¢ bu
resimde ne goriiyorsun?’, ‘sence bu hikdyenin sonu nasil bitmistir?’, ‘Can’in anne ve babasi
ne neredeydi?’ vb. tiirde sorular bu temaya drnek olarak gosterilebilir. Ugiincii ve en son
olarak da dgretmenler etkinlik sirasinda iletisimi devam ettirmeye yonelik, genellikle agik
uclu sorulardan olusan soru kiimesi kullanmiglardir. Yeni kelimelerin anlamlarinin ¢ocuklar
tarafindan bulundugu, olaylarin gidisi {izerine yorumlamalar yapilmasinin saglandigi bu
basamakta, 6gretmenler ¢ocuklara; ‘ sen olsan ne yapardin?’, ‘Can burada ne demek istemis
olabilir?’, ‘sizce Can’1n kardesi ne demistir?’ gibi dili daha aktif kullanmaya yonelik sorular
yoneltmistir.

Cocuklarin cevaplar1 incelendiginde; smif i¢i iletisimin, O0gretmenlerin sordugu
kapali uglu sorulara cevap olarak verilen tek kelimelik cevaplarla monolog (tek yonlii) ve
yine 6gretmenlerin yonelttigi agik uglu sorulara verilen cevaplarla diyalog (gift yonlii) olarak

devam ettigi saptanmustir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR ve YORUM

Bu arastirmanin temel amaci farkli kitap okuma tekniklerinin 48-66 aylik ¢ocuklarin
dil gelisimine olan etkilerini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda, elektronik kitap okuma,
diyaloga dayali kitap okuma ve gelencksel kitap okuma tekniklerinin 48-66 aylik
cocuklarinin dil gelisimine olan etkisi deneysel yontemle incelenmis ve bulgular ortaya
konulmustur.

Bu boliimde bir 6nceki bdliimde aciklanan yontemlerle elde edilen verilerin her bir
alt problemle ilgili istatistik tekniklerle yapilan ¢oziimlemeleri ve elde edilen bulgular yer
almaktadir. Elde edilen bulgular dilin alt boyutlariyla ilgili istatistikler dogrultusunda alici
dil gelisimini destekleyen bulgular, ifade edici dil gelisimini destekleyen bulgular ve toplam
dil gelisimini destekleyen bulgular olarak ele alinmis ve nitel ile nicel analizler birlikte

verilmigtir.
4.1. Gruplar Aras1 TELD-3 Dil Testi Ontest-Sontest Sonuclari

Arastirmanin birinci alt problemi elektronik, diyaloga dayali ve geleneksel Kitap
okuma tekniklerinin 48-66 ay ¢ocuklarinin dil gelisimine olan etkileri arasinda anlamli
farklilik var midir? Olarak belirlenmistir. Aragtirmanin bu problemi yanitlamak amaciyla
cocuklarin 6n ve son testlerden aldiklar1 puanlar karsilagtirilmistir. Uygulamaya baslamadan
once gruplar arasinda ¢ocuklarin dil gelisim diizeyleri arasinda anlamli fark olup olmadigim

belirlemek Kruskal-Wallis testi yapilmig ve sonuglar1 Tablo 4.1” de gosterilmistir.

Tablo 4.1
Gruplar Arast Ontest Sonuclarimin Karsilastirlmasi
.. Sira Chi- Serbestlik Anlamlilik
Degisken Grup N ortalamas1 sguare  derecesi (df) Diizeyi (p)
. DO 18 26.92
A&;‘;‘l:g gelisim EO 19 29.95 320 2 852
P GO 19 28.55
. . DO 18 28.03
Iﬁ‘;‘;jﬁ“’l dil gelisim EO 19 29.45 .097 2 953
p GO 19 28.00
Tonlam dil eclis DO 18 26.86
Ofn‘i‘;?l 1 gelisim EO 19 30.42 457 2 796
pu GO 19 28.13
DO 19 29.89
OSU degerleri EO 18 27.81 210 2 .900

GO 19 27.76
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Tablo 4.1 *de gorildigi gibi ti¢ farkli grupta yer alan gocuklarin dntest dil gelisim
puanlart arasinda alict dil testi (p= .852 < 0.05), ifade edici dil testi (p=.953 < 0.05) ve
toplam dil gelisim testi puanlar1 (p= .796 < 0.05) istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir. Benzer bir sekilde, ¢ocuklarin OSU degerlerinin analizi de 6n test
sonuglarina gore gruplar aras1 anlamli bir farklilik olmadigini gostermektedir. (P=.900 <
0.05) Sonuglar okuma etkinliklerine baglamadan 6nce {i¢ farkli grupta yer alan ¢ocuklarin
benzer dil gelisim 6zellikleri gosterdigini belirtmektedir.

On hafta boyunca uygulanan okuma etkinliklerinin sonucunda bir fark olusup

olugmadigini belirlemek amaciyla Kruskal-Wallis testi yapilmis ve sonuglart Tablo 4.2” de

gosterilmistir.
Tablo 4.2
Gruplar Arasi Son Test Sonuglarimn Karsilastirilmasi
. Serbestlik
Degisken Grup N Sirg Chi- " erecesi ~ Anlamhiik
ortalamasi  sguare (df) Diizeyi (p)
DO 18 39.14
Alic1 dil gelisim puanlari EO 19 24.05 11.35 2 .003
GO 19 22.87
. . .. DO 18 40.86
Ufade cdicl Cagggim EO 19 2529 1630 2 000
P GO 19 20.00
Toplam dil eelisi DO 18 41.61
P S EO 19 2532 1853 2 000
P GO 19 19.26
DO 19 25.24
OSU degerleri EO 18 38.33 9.92 2 .007
GO 19 24.45

Tablo 4.2’ de gortldigi gibi deney gruplarinda yer alan gocuklarin sontest dil
gelisim puanlari arasinda; alici dil testi (p=.003 < 0.05), ifade edici dil testi (p=.000 < 0.05),
toplam dil gelisim testi puanlar1 (p= .000 < 0.05) ve dogal dil 6rnegi analizi sontest
sonuglarina gére OSU degerleri (p=.005< 0.05) arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
oldugu goze ¢arpmaktadir.

Ancak EO ve GO gruplar1 arasinda Ontest-sontest puanlari gozoniine alindiginda
Tablo 4.1 ve tablo 4.2 ’de yer alan sira ortalamalar1 arasinda nispi bir diisiis oldugu
goriilmektedir. Kruskal-Wallis testinde; gozlenen degerler yerine gruplarda yer alan
elemanlar siraya konularak hesaplamalar yapilir. Bu sebeple Kruskal-Wallis testi uygulama

yapilan gruplarin sontest puanlari arasinda; gruplar arasinda; istatiksel olarak anlamli bir

fark olup olmadigini belirlemek amaciyla kullanilirken; gruplarin kendi igindeki puan

farklariin anlamh diizeyde olup olmadigina iliskin bilgi vermemektedir (Kalayci, 2010).
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Bu bilgilerden yola ¢ikilarak; gruplar arasi puanlarda meyana gelen bu diisiisii istatiksel

olarak gormek amaciyla Oncelikle Ontest ve sontest verilerinin aritmetik ortalamasina

bakilmustir.
Tablo 4.3 )
Gruplar Arasi Ontest-Sontest Puanlarini tamimlayici istatistikler
. Ort. Ort. Sd Sd
DEGISKEN N ontest sontest ontest sontest
5 {\hm Dil Gelisimi 18 9833 11227 13.15 6.64
o @ Ifade Edici Dil Gelisimi 18  103.05 116.22 11.21 7.91
© & Toplam Dil Gelisimi 18 101.00 11638 1057 7.73
Osu Degerleri 18 6.17 7.67 .70 .96
5 Ahcl Dil Gelisimi 19  101.05 101.10 10.93 12.96
o @ Ifade Edici Dil Gelisimi 19  103.94  106.57 12.10 9.62
“' & Toplam Dil Gelisimi 19 10352 10578  12.05 10.28
Osu Degerleri 19 6.29 6.82 1.02 92
5 Ahm Dil Gelisimi 19 10000  99.63 11.99 13.30
o @ Ifade Edici Dil Gelisimi 19  102.84 101.05 11.58 12.29
© a2 Toplam Dil Gelisimi 19 10194  100.73 12.75 12.64
Osu Degerleri 19 6.13 6.68 .83 79

Tablo 4.3’ te gorildiigii gibi DO ve EO grubunda yer alan ¢ocuklarin ontest ve
sontest puanlarimin aritmetik ortalamalar1 géz 6niinde alindiginda alic1 dil, ifade edici dil ve
toplam dil gelisimi alt boyutlarindan aldiklart puanlar ile OSU degerlerinin arttig1
goriilmektedir. Bununla birlikte GO grubunda yer alan g¢ocuklarin Ontest ve sontest
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 goz 6niinde alindiginda ise; alici dil gelisim alt boyutunda
ortalama puanlar arasinda 0.37 puan; ifade edici dil gelisimi ortalama puanlar arasinda 1.79
puan, toplam dil gelisimi alt boyutu ortalama puanlar arasinda 1.21 puan diisiis gozlenirken;
OSU degerlerinde ise 0.55 puanlik bir artis oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar, 10 haftalik
okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin dil gelisimlerini birbirinden farkli seviyelerde ve farkli
yonlerde etkiledigini gostermektedir. Deney gruplarinda yer alan ¢ocuklarin TEDL-3 testi

ve OSU degerlerine ait ontest-sontest sonuglari arasindaki sayisal farklarin istatiksel olarak

anlamli olup olmadigina ise grup ici karsilastirmalar kisminda Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
kullanilarak ayrintili olarak bakilmistir.

Gruplar arasi dl¢timlerde ise; deney ve kontrol gruplari arasindaki farki ve bu farkin
hangi gruplardan ileri geldigini gosterecek parametrik bir test olan Post Hoc islemi
nonparametrik testlerde kullanilmamaktadir. Bu sebeple gruplar arasindaki fark: gorebilmek
icin gruplar ikiser ikiser segilerek Mann — Whitney U testi uygulanir (Kalayci, 2010). Bu
goriisten hareketle bir dizi Mann-Whitney U testi yapilmistir. DO ve GO’ da yer alan



98

cocuklarin sontest sonuglari arasinda fark olup olmadigini anlamak amaciyla Mann-Whitney

U testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.4’ te verilmistir.

Tablo 4.4
DO ve GO Son Test Sonuglarina Gore Gruplar Arasit Farklarin Analizi
<. Sira Sira
Degisken Grup N top. ort. U z P
DO 18 441.00 2450
Alict dil gelisim puanlar 72.00 -3.013  .003

GO 19 26200 13.79

. . DO 18 460.00 25.56
Ifade edici dil gelisim puanlar GO 19 24300 12.79 53.00 -3.601  .000

Toplam dil gelisim puanlari DO 18 47100  26.17 42.000 -3.929 .000
GO 19 23200 12.21

- . DO 18 44050 24.47
OSU degerleri GO 19 26250 13.82 72.50 -2.993  .002

Tablo 4.4 incelendiginde, DO ve GO dil gelisim son test ortalama puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli1 bir farklilik oldugu goriilmektedir. Alici dil gelisim sontest puani
(U=72.00, p=.003<0.05), ifade edici dil gelisim sontest puan1 (U=53.00, p=.000<0.05) ve
toplam dil gelisimi son test puanlar1 (U=42.00, p= .000<0.05) arasinda anlamli farklilik
bulunmaktadir. Yine Tablo 4.4 *e gére DO’nun alic1 dil gelisim puanlarinin sira ortalamasi
24.50; GO’nun alic1 dil gelisim puanlarinin sira ortalamasi ise 13.79 olarak bulunmustur. Bu
durumda anlamli farkliligin DO lehine oldugunu goriilmektedir. Ayni sekilde DO’nun ifade
edici dil gelisim puanlarinin sira ortalamasinin (SO= 25.56) ve toplam dil gelisim puanlari
sira ortalamasinin (SO= 26.17) GO’nun ifade edici dil gelisim puanlarinin sira ortalamasi
(S0=12.79) ve toplam dil gelisim puanlari sira ortalamasindan (SO= 12.21) biiyiik olmas1
nedeniyle bulunan anlamli farkliligin DO lehine oldugunu sdylemek miimkiindiir.

TELD-3 dil testine ek olarak; gruplardan elde edilen OSU degerlerine bakildiginda
DO ve GO’dan alman son dogal dil 6rnekleri puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (U=72.50, p= .002<0.05). Gruplar arasi sira ortalamalarina bakildiginda;
DO’nun sira ortalamasinin (SO= 24.47) GO’nun sira ortalamasinin (SO= 13.82) neredeyse
iki kat1 oldugu goriilmektedir. Bu durumda TELD-3 testinden alinan sonuclara paralel
olarak; bulunan anlamli farkliligin DO lehine oldugu saptanmistir. Diger bir ifadeyle her iki
6l¢me aractyla da desteklenen bu durum; diyaloga dayali okuma yontemiyle kitap okunan
DO’daki ki ¢ocuklarin dil gelisimlerinin alict dil, ifade edici dil ve toplam dil gelisimi alt
basamaklar1 olarak geleneksel yontemle kitap okunan GO ¢ocuklarina gére daha ileride

oldugu olarak yorumlanmaktadir.
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Ikinci deney grubu olan Elektronik Okuma (EO) ve Geleneksel Okuma (GO)
gruplarinin son test puanlari arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan

Mann-Whitney U testi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 4.5’ te verilmistir.

Tablo 4.5
EQ ve GO Son Test Sonuglarina Gore Gruplar Arasi Farklarin Analizi
<. Sira Sira
Degisken Grup N top. ort. U 4 P
. . EO 19 378.50 19.92
Alici dil gelisim puanlari GO 19 36250 19.08 17250 -234 815
Ifade edici dil gelisim puanlar EO 19 41400 21.79 137.00 -1.273 .203
GO 19 327.00 17.21
Toplam dil gelisim puanlari EO 19 417.00 - 21.95 134.00 -1.361 .174
GO 19 324.00 17.05
OSU degerleri EO 19 387.00  20.37 164.00 -482 .630

GO 19 354.00 18.63

Tablo 4.5 incelendiginde, EO ve GO’nun dil gelisim son test ortalama puanlarinin
birbirine ¢cok yakin oldugu goriilmektedir. Buna gore; EO ve GO da yer alan ¢ocuklarin; alict
dil gelisim sontest puan1 (U=172.50, p= .815>0.05), ifade edici dil gelisim sontest puani
(U=137.00, p=.203>0.05) ve toplam dil gelisimi son test puanlari (U=134.00, p=.174>0.05)
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Gruplardan elde edilen OSU degerlerine bakildiginda EO ve GO’dan alinan son
dogal dil ornekleri puanlari arasinda (U=164.00, p= .630>0.05) yine istatistiksel olarak
anlamli bir farklilk bulunmamaktadir. Bu durum TELD-3 dil 6rne8i analizini
desteklemektedir. Bu durumda farkli tekniklerde okunan kitaplarin EO ve GO’da yer alan
cocuklarin dil gelisimine olan etkileri birbirine benzer diizeyde oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olmamasina ragmen; EO’ da
yer alan ¢ocuklarin sira ortalamalarinin ifade edici dil gelisimi ve toplam dil gelisimi alt
boyutlarinda GO’da yer alan ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Son olarak diyaloga dayali okuma (DO) ile Elektronik Okuma (EO) gruplan
arasindaki farklari tespit etmek amaciyla Mann Whitney U testi yapilmis ve sonuglar Tablo

4.6> da gosterilmistir.
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Tablo 4.6
DO ve EO Son Test Sonuglarina Gére Gruplar Arast Farklarin Analizi
.. Sira Sira
Degisken Grup N Top. ort. U Z P
Alict dil gelisim puanlari DO 18 43430  24.14 78,50 -2.813 .004

EO 19 26850 14.13

. DO 18  446.50 24.81
If: ici dil gelisi 1 ) -3.1 .001
ade edici dil gelisim puanlari EO 19 256,50 1350 66.50 3.186 00

o DO 18 449.00 2494
Toplam dil gelisim puanlari EO 19 25400 1337 64.00 -3.267 .001

- . DO 18 42750 23.36
OSU degerleri EO 19 28250 1487 9250 -2.386  .017

Tablo 4.6° ya gore; DO ve EO okuma gruplarinda yer alan ¢ocuklarin; alict dil
gelisim sontest puant (U=78.50, p= .004<0.05), ifade edici dil gelisim sontest puani
(U=66.50, p=.001<0.05) ve toplam dil gelisimi son test puanlar1 (U=64.00, p=.001<0.05)
ve OSU degerleri (U=92.50, p= .017 <0.05) arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmaktadir.

Tablo 4.6 goz oniine alindiginda; elektronik okuma ydnteminin uygulandigi EO’nun
alic1 dil gelisim puanlarinin sira ortalamasi 14.13 olarak bulunurken; diyaloga dayali okuma
yonteminin uygulandigi DO’nun alic1 dil gelisim puanlarinin sira ortalamasi ise 24.50 olarak
bulunmustur. Ayn1 sekilde DO’nun ifade edici dil gelisim puanlarinin sira ortalamasinin
(SO=24.81) ve toplam dil gelisim puanlari sira ortalamasinin (SO= 24.94); EO’nun ifade
edici dil gelisim puanlarinin sira ortalamasi (SO=13.50) ve toplam dil gelisim puanlari sira
ortalamasindan (SO= 13.37) biiyiik oldugu goriilmiistiir. TELD-3 sonuglarin1 destekler
nitelikte OSU degerleri gruplararasi sira ortalamasma bakildiginda; DO’ya ait sira
ortalamalarinin (SO= 23.36), EO’ya ait sira ortalamalarindan (SO=14.87) biiyiik olmasi
nedeniyle; bulunan anlamli farkliligin DO lehine oldugunu sdylemek miimkiindiir. Diger bir
ifadeyle, her iki 6lgme araciyla da olgiilen dil gelisimi puanlarina goére, DO’da yer alan
cocuklarmn dil gelisim puanlarinin EO grubunda yer alan ¢ocuklarin dil gelisim puanlarina
gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Ozetle bu arastirmanin sonuglari, arastirmanin baslangicinda ¢ocuklarm dil gelisim
diizeylerinin birbirine benzer oldugunu ve 10 haftalik okuma etkinlikleri sonucunda gruplar
arasinda ¢ocuklarin dil gelisim diizeyleri arasinda anlamli farklar olusturdugunu
gostermektedir. Yapilan karsilastirmali analizler; diyaloga dayalr okuma grubunda yer alan
cocuklarin uygulama sonunda dil gelisim diizeylerinin elektronik okuma ve geleneksel

okuma yapilan grupta yer alan ¢ocuklara gore daha fazla arttigin1 belirtmektedir.
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4.2. Grup I¢i Karsilastirmalar
4.2.1. Diyaloga Dayalh Okuma ’ya Ait Nicel ve Nitel Verilerin karsilastirilmasi

Bu aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Diyaloga dayali okumanin 48-66 ay
cocuklarinin dil gelisimine olan etkisi nedir?” sorusuna cevap vermek icin diyaloga dayal
okuma ile kitap okunan ¢ocuklarin baslangicta ve 10 haftalik okuma etkinlikleri sonunda
testlerden aldiklar1 puanlar ve nitel olarak elde edilen sinif i¢i video kayitlari ile elde edilen
gozlem sonuglar1 karsilastirilmistir.

Bu amagla ilk olarak, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile DO grubundaki ¢ocuklarm

Ontest ve sontest puanlar1 karsilastirilmis ve sonuglar Tablo 4.7° de gosterilmistir.

Tablo 4.7
DO Ontest-Sontest Puanlar: Karsilagtirmast
Sontest- -Ontest N - piia Z P
ortalamast  toplami
. by . Negatif sira 0 .00 .00
Alcr dil gelisimi Pozitifsra 18 950 17100 -3.726 .000%**
Ontest — sontest puanlari y
Esit 0
if i dil eelisimi Negatif sira 0 .00 .00
Ifade edici dil gelisimi Pozitifsra 18 950 171.00  -3.727 .000%**
Ontest — sontest puanlari )
Esit 0
Toplam dil eelisimi Negatif sira 0 .00 .00
 oprati 1 SIS Pozitifsra 18 9.50 171.00  -3.727 .000%**
Ontest — sontest puanlari .
Esit 0
- . Negatif sira 0 .00 .00
OSU degerleri Pozitifsra 18 9.50 17100  -3.714 .000%**
Ontest-sontest Esit 0

*Negatif siralar temeline dayali
**Pozitif siralar temeline dayali
*** Anlamli farklilk

Tablo 4.7 incelendiginde, DO grubunda yer alan gocuklarin “TELD-3” ontest ve
sontestten aldiklari puanlar arasinda, alic1 dil gelisim puanlart (P=.000<0.05), ifade edici dil
gelisim puanlar1 (p=.000<0.05) ve toplam dil gelisim puanlar alt basamaklarinda anlamli
fark bulunmustur (p=.000 < 0.05). Fark puanlarinin sira toplamlari dikkate alindiginda farkin
pozitif sira, yani sontest lehine oldugu goriilmektedir. Yine yapilan dogal dil 6rnegi analizi
sonuglarina gore; DO grubunda da yer alan ¢ocuklarin OSU degerleri ontest ve sontest
puanlart arasinda da anlami bir farklilik gbze carpmaktadir (p=.000<0.05). Bu durum
diyaloga dayali okumanin DO’daki ¢ocuklarin dil gelisimini arttirdi§i olarak
yorumlanmaktadir. Alinan dogal dil drnekleri analizine ait tanimlayic istatistikler asagida

yer alan Tablo 4.8’de verilmistir.
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Tablo 4.8

DO Dil Ornegi Analizine Dair Minimum — Maximum Degerler, Ortalama. ve Standart Sapmalar
Degiskenler N Min. Max. Ort. SS

OSU degerleri ontest 18 502 757 6.170 .709

OSU degerleri son test 18 6.12 9.36 7.816  .969

Tablo 4.8 g6z oniine alindiginda OSU degeri agisindan diyaloga dayali okuma
isleminden 6nce grubun dil gelisim seviye ortalamasi1 6.170 olarak belirlenmistir (M=6.170,
SD=.709). Uygulamalar sonras1 ol¢iilen deger ise 7.816 olarak goriilmektedir (M=7,816,
SD=.969). Acarlar (2005) ‘a gore; dil gelisimi ile yas arasinda yliksek diizeyde, pozitif ve
anlamli bir iliski vardir (r =.74, p<.01). Bununla birlikte Tiirk ¢ocuklarinin dil 6rneklerinden
alman nicel Olglimlerin yagla iligkilerinin incelendiginde 1 yas i¢in minimum degerler
arasinda 0.34, maximum degerler arasinda 2.45 birimlik artis oldugu belirtilmistir (Acarlar,
2005). Diyaloga dayali yontemle kitap okunan DO’da yer alan ¢ocuklarin ortalama sdzce
uzunlugu minimum-maximum degerler arasindaki farka bakildiginda ise, minimum degerler
arasinda 1.1, maximum degerler arasinda 1.79 birim fark oldugu bulunmustur. Bu durum;
OSU degerlerinin istatiksel olarak anlamli artis gdstermesiyle birlikte; gerceklestirilen
uygulamanin cocuklarin ifade edici dil gelisimleri {izerinde etkili oldugu seklinde
yorumlanmaktadir.

Diyaloga dayali okuma etkinlikleri gergeklestirilirken uygulamalar video kamera ile
kaydedilmis ve bu uygulamalara dair bilgiler yar1 yapilandirilmig gézlem formu yardimiyla
nicel olarak betimlenmistir. Bu kayitlarin analizi sonucunda Tablo 4.9’ da yer alan

degiskenlere ait veriler sunulmustur.

Tablo 4.9
DO ’ya Dair Tammlayict Bilgiler
<. Etkinlik .
Degiskenler Min. Max. Top. Ort. SS
sayis1

Toplam Siire (dk) 24 15 23 433 18.04 2.68
—  Hikaye oncesi etkinlik 24 - 24 24 1.00 .00
g’ Hikaye sonrasi etkinlik 24 - 24 24 1.00 .00
O Katilimer gocuk sayisi 24 6 8 - 7 1.42

Sozel katilim gosteren ¢ocuk sayisi 24 6 8 - 7 2.30

Toplam Siire (dk.) 24 14 22 424 1766 2.53
= Hikaye o6ncesi etkinlik 24 - 24 24 1.00 .00
g' Hikaye sonrasi etkinlik 24 - 24 24 1.00 .00
O  Katilimet ¢ocuk sayisi 24 5 8 - 6 1.14

Sozel katilim gosteren ¢ocuk sayisi 24 5 8 - 6 211

DO uygulamalar kiiclik grupla yapilacagi i¢in, sinif mevcudu ikiye boliinmiis ve
uygulamalar 5 ile 8 kisiden olusan 2 farkli grupta gerceklestirilmistir. Tablo 4.9’ da
goriildiigi gibi DO etkinliklerinin uygulama siireleri Grup I’ de 15 ile 23; Grup II’de ise 14
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ile 22 dakika arasinda degismektedir. Bu yontem de hikaye dncesi ve hikaye sonrasi iletisime
geeme; yontemin uygulama basamaklari arasinda oldugundan biitiin uygulamalarda hikaye
oncesi ve sonrasi etkinliklerin yapildig1 goriilmektedir. Yine Tablo 4.9” a gore; kitap okuma
uygulamalarina Grup I ve Grup II’de yer alan katilimci ¢ocuklarin hepsinin sozel olarak da
etkinlige katilim gosterdigi goriilmektedir. DO uygulamalari ile ilgili detayl bilgi Ek-I° de
verilmigtir.

DO dil etkinliklerinin 6gretmen ¢ocuk iletisim niteligi incelendiginde “yonergeler,
metin ile iligkili sorular ve iletisimi devam ettirmeye yonelik sorular olmak iizere ii¢ temel
iletisim tarzinin kullanildig1 gézlenmistir. Yonergelere ornek olarak, ‘hep beraber buraya
dikkat ediyoruz, kendi aranizda konusurken siranizi beklemelisiniz, ne dediginizi diger
arkadaglariniz da anlayamiyor® gibi ifadeler sunulmustur. DO etkinlikleri sirasinda
arastirmaci, ikinci iletisim tarzi olarak metinle iligkili agik ve kapali uglu sorular sordugu
saptanmustir. Bu sorular siklikla hikayenin baslig1, resimleri, hikayenin konusu ve hikayenin
devam ile ilgili ¢ocuklarin konusmalarini saglamistir. Ornegin;

Aragtirmaci: Can (hikayenin ana karakteri)’in kardesi ne yapiyor olabilir bu resimde?

Cocuk1: Belki de boyuyordur. Anne babasi nerede?

Arastirmaci: Annesi de yokmus babasida evde yokmus.

Cocukl: Acaba nereye gitmis.

Aragtirmaci : (hikdyeye devam ederek) Can diisiinmiis o giin gergekten onun igin
cok sikici bir giin gececekmis. Kendi kendine oyun oynamayi denemis ama bir siire sonra?

Cocuk?2: sikilmis

Ogretmen: Evet sikilmis. Sonra bir sey diisiinmiis can. Sizce Can onu sikintisindan
kurtaracak ne diistinmiistiir? Ne olsayd1 sikilmazdi odasinda?

Cocuk3: Yeni bir arkadasi, arkadasi olmasi belki Eceyle oynar.

Cocuk7: Ece kendi evine gitmis oglum nasil gelsin geri?

Arastirmaci: Him olabilir.

Cocuk4: Him oyun oyuncaklarla oynasin cani sikilmasi gecer.

Arastirmaci: Evet, bu da olabilir.

Cocuk5: Treni olmasi.

Ogretmen: peki, baska fikri olan?

Cocukl1: 6gretmenim kiz kardesi onunla oynasa mutlu olurdu.

Ogretmen: Evet eminim o zamanda mutlu olurdu ama Can’in ¢ok daha iyi bir fikri

var. Eger dedi Can bir hayvanim olsaydi simdi onunla oynayabilirdim.
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Yukarida yer alan 6rnekte goriildiigii gibi arastirmaci hikdye okuma esnasinda sik sik
durarak ¢ocuklarin fikirlerini almis, kitaptaki olaylara dair alternatif ¢oziimler tiretmelerini
saglamistir. Cocuklarin resimlerden ve olaylarin gidis yolundan tahminler yapmalarini
isteyerek cocuklarin dili kullanmalarin1 desteklemistir. DO 6gretmen ¢ocuk etkilesiminde
gbzlenen tiglincii temel iletisim tarzi olan ‘iletisimi devam ettirmeye yonelik’ sorulara 6rnek
asagida verilmistir.

Arastirmaci: Peki diger hayvanlar var ya hani Can’in evinde bakmak istedikleri
onlardan bir kag1 ger¢ek hayatta yasamiyor. Hangi hayvanlar yasamiyor?

CocukS5: Dinozor ve ejderha

Cocuk6: Ejderhalar var ama filmlerde

Cocuk3: Hayir, o sadece masallarda var.

Arastirmaci: Evet; peki ejderhalar gergekten var miydi?

Cocuklar: Hayir!

Aragtirmaci: PeKi siz bir ejderhaniz olsun ister miydiniz?

Cocuklar: Hayirrr / Eveeeett

Arastirmaci: Neden?

Cocuk5: Yangin ¢ikarirdi ejderha evimizde

Cocuk4: Ama bizim ejderhamiz olacak biz istemesek ¢ikarmazdi belki ¢gikarir miydi?

Cocuklar: Evet ¢ikarirdi

Aragtirmact: O zaman bizde yangin sondiirme tiipii ile gezerdik.

Cocuk1: Ne zaman alev pliskiirtecek olsa pisss agzina sikardik

Cocuk3: Dinozorlar yasamiyor ama

Arastirmaci: Peki dinozorlar niye yasamiyor?

Cocukl1: Soyu tiikenmis

Aragtirmaci: Ne demek soyu tiikenmek?

Cocuk?2: Ciinkii gok tas1 ¢arpti.

Cocuk7: Ciinkii biiytik bir kaya {istlerine geldi.

Yukaridaki Ornekte goriildiigii gibi arastirmacinin ¢ocuklarla kurdugu iletisim
diyalog seklinde gergeklestigi saptanmistir. Monolog, anlaticidan dinleyiciye tek tarafli ve
direk bilgi iletimi siireci olarak tamimlanirken; diyalog, anlaticiyla dinleyici arasinda
karsilikli etkilesim ve iletisimin gergeklesmesi olarak tanimlanmaktadir (Yilmaz ve
Cakmak, 2011).

DO etkinliklerinde ¢ocuklar kendi aralarinda sohbet etmenin yani sira; aragtirmacinin

yonelttigi agik uglu sorulara tam ciimlelerle cevap vermekte, yeni kelime ve kavramlar
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duyarak dili verimli bir sekilde kullanmaktadir. Arastirmacinin sordugu kapali uglu
hatirlamaya dayali bir sorudan birden fazla ¢ocuk karsilikli etkilesime girerek soyun
tikenmesi gibi farkli konularda bilgilerini ifade etmelerini destekleyen bir diyaloga
dontismistiir. Bu sebeple nicel sonuglara paralel olarak DO’nun ¢ocuklarin dil gelisimine

olumlu yonde katki yaptig1 gozlenmektedir.
4.2.2. Elektronik Okumaya Ait Nicel ve Nitel Veriler

Arastirmanin ti¢iincii alt problemi olan “Elektronik okumanin 48-66 ay ¢ocuklarinin
dil gelisimine olan etkisi nedir?”” sorusuna cevap vermek i¢in ¢ocuklarin 6ntest ve 10 haftalik
elektronik okuma etkinlikleri sonrasinda elde edilen sontest puanlari, sinif i¢i video kayitlar
ve elde edilen gozlem sonuclar1 karsilastirilmis ve uygulanan islemin kendi iginde fark
yaratip yaratmadign Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile belirlenmistir. Elektronik kitap

uygulamasiyla kitap okunan EOQ’da yer alan ¢ocuklarin dntest ve sontest puanlar: Tablo 4.10°

da yer almaktadir.
Tablo 4.10
EO Ontest-Sontest Puanlari Karsilastirmast
Sontest- -Ontest Sira Sira
N z P
ortalamasi toplami
Aler dil eelisimi Negatif sira 7 12.57 88.00
el Gl seri Porzitif sira 12 850 10200 -282 .778
Ontest — sontest puanlari .
Esit 0
. . S Negatif sira 6 11.33 68.00
[fade edici dil gelisimi o tiip girp 13 9.38 12200 -1.087 .277
Ontest — sontest puanlari .
Esit 0
Toplam dil eelisimi Negatif sira 6 12.08 72.50
L OP ATLEL Bt Pozitif sira 13 9.04 11750 -906  .365
Ontest — sontest puanlari .
Esit 0
5 . Negatif sira 2 115 23.00
OSU degerleri Pozitif sira 17 0982 16700 -2897 .04
ontest-sontest Esit 0

* Negatif siralar temeline dayall
** Pozitif siralar temeline dayall
% Anlaml farklhilik

Tablo 4.10 incelendiginde, gocuklarin “TELD-3” Ontest ve sontestten aldiklar
puanlar arasinda, alic1 dil gelisim puanlari, ifade edici dil gelisim puanlar1 ve toplam dil
gelisim puanlar alt basamaklarinda farkin pozitif sira yani sontest lehine oldugu gozlense de
anlaml fark bulunmamaktadir (p= .000 < 0.05). OSU degerleri géz Oniine alindiginda ise
yapilan dogal dil 6rnegi analizi sonuglarina gore; ¢ocuklarin ifade edici dil gelisimleri Gntest
ve sontest arasinda da anlami bir farklilik goze ¢arpmaktadir (p=.000 < 0.05). Alinan dil

ornekleri analizine ait tanimlayici istatistikler asagida Tablo 4.11° de gosterilmistir.
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Tablo 4.11

EO Dil Ornegi Analizine Dair Minimum — Maximum Degerler, Ortalama. ve Standart Sapmalar
Degiskenler N Min. Max. Ort. SS

OSU degerleri ontest 19 434 8.79 6.299 1.023
OSU degerleri son test 19 523 9.00 6.827 .927

Tablo 4.11” deki sonuglara gore, EO isleminden 6nce bu grupta bulunan ¢ocuklarin
dil gelisim seviyelerinin ortalamasi 6.299 olarak saptanmigtir (M=6.299, SD=1.023). 10
haftalik EO etkinlikleri sonrasi g¢ocuklarin OSU olgililen degeri ise 6.827 olarak
goriilmektedir (M=6.827, SD=.927). Ortalama so6zce uzunlugu minimum-maximum
degerler arasindaki farka bakildiginda, minimum degerler arasindan .89 birim fark
bulunmakla beraber ortalamalar aras1 farkin, 52 birim oldugu gériilmektedir. Tablo 4.10 ve
4.11 beraber incelendiginde on dokuz ¢ocuktan yalnizca ikisinin OSU puanlarinda gerileme
gortiliirken, on yedi ¢ocugun OSU puanlarinda artis goriilmiistiir. Bu sebeple ¢ocuklarin
minimum ve maksimum puanlar arasindaki fark her ne kadar az gibi goriinse de grup
icindeki ¢ocuklarin neredeyse tamamina yakininin ifade edici dil gelisim becerilerinin
arttigin1 goriilmektedir.

Elektronik okuma etkinlikleri gergeklestirilirken siire¢ video ile kaydedilmis ve

olusturulan gézlem formu ile EO etkinlikleri analiz edilmis ve sonuclar Tablo 4.12° de

sunulmustur.
Tablo 4.12
EO’ya Dair Tammlayic1 Bilgiler
Degiskenler Etkinlik Min. Max. Top. Ort. SS

sayis1

Siire (dk.) 24 8 17 289 12.04 272
Hikaye oncesi etkinlik 24 2 22 24 1.28 .28
Hikaye sonrasi etkinlik 24 - 24 24 1.00 .00
Katilimci ¢ocuk sayisi 24 13 19 - 16.96 142
Sozel katilim gosteren cocuk sayisi 24 8 13 - 1242 2.30

Tablo 4.12° de goriildiigi gibi EO’da, dil etkinliginin ortalama siireleri 12 dakika
olmak fiizere; en az 8 dakika iken fazla ise 17 dakika stirmistiir. Bu grupta uygulamalarin
biitlinli géz Oniine alindiginda toplam olarak 289 dakika elektronik kitap okuma etkinligi
yapilmigstir. Uygulamalarin yalnizca 2’sinde hikdye 6ncesi ¢caligmalara yer verilmedigi kalan
22 uygulama da ise hikaye oncesi etkinlik yapildig1 gozlenmistir. Etkinlik kayitlarina gore
O0gretmenin hikaye Oncesi etkinlik olarak siklikla tekerleme ve bilmeceleri kullandigi
goriilmistiir. Yine Tablo 4.12° ye gbre Ogretmeninin uygulamalarin tamaminda hikaye
sonrasi etkinlik yaptig1 goriilmektedir. Hikaye sonrasi etkinlik olarak 6gretmenin ¢ocuklara

hikayeyle ilgili sorular sordugu ve sohbet ettikleri gdzlenmistir.
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Elektronik kitap okuma boyunca ogretmenin hi¢ bir ¢ocukla sozel iletisime
gecmedigi ancak uygulamalar sonunda cocuklara yonelttigi sorular araciligryla her bir
oturumda en az 8, en fazla 13 6grencinin sozel katilimini sagladig belirlenmistir. EO
uygulamalari ile ilgili detayli bilgi Ek-J’ de verilmistir.

EO ile ilgili yapilan igerik analizi sonuglari, EO siirecinde 6gretmenin hikdye okuma
etkinligi sirasinda iletisim stratejileri olarak 6gretmen yonergeleri ve (2) metin ile iligkili
sorular1 kullandig1 ancak iletisimi devam ettirmeye yonelik sorular1 kullanmadigi
belirlenmistir.Yine igerik analizi sonucunda; 6gretmenin uygulamaya ¢ocuklara yonergeler
sunarak basladigi ve metinle iliskili sorular kisminda da sik sik yonergelere bagvurdugu
goriilmiistiir. Ornegin, “simdi kollarmizi baglayip, dikkatlice dinleyin”, * konusursaniz
duyamazsiniz, ¢ok sessiz izliyoruz” ya da “ s6z almadan konugsmuyoruz degil mi, simdi sira
A arkadasiizda, hepimiz A’y1 dinliyoruz” vb. yonergeler, 6gretmenin siklikla kullandigi
yonergeler olmustur.

Ogretmen: Aslan geliyor, kaplan geliyor, tip! Eveeet, simdi ellerimizi kollarimizi
baglayip ¢izgi filmi izliyoruz tamam mi? Kimse konusmuyor.

Cocuklar: Taaaamaaamm

(e-kitap bitiminde)

Ogretmen: Cocuklar aslinda hikyemiz ¢ok giizelmis degil mi?

Cocukl: Eveeet kedi ¢ok tatl

Ogretmen: Kedi ¢ok giizelmis evet. Peki, giizel ¢ocuklarim benim bu hikayenin
kahramani kimdi? Cocuk2?

Cocuk2: Can

O: Aferin sana. Can’m en ¢ok sevdigi sey neydi acaba?

Birkag ¢ocuk: Kedi

O: Emin misiniz?

Cocuk3:Hayvan

O: Hayvanlar1 ¢ok seviyor. Peki. Cocuk4 Can okuldan geldiginde evde olmayan
kimdi acaba?

Cocuklar: Annesi ve babasi

Ogretmen: Cocuk4’ e sordum ama ben, siz ¢ocuk4 miisiiniiz? Cocuk4 kendi kendine
de cevap verebilir degil mi Cocuk4?

Cocuk4: Ablasi da yoktu evde 6gretmenim.

EO grubundaki 6gretmenin kullandig1 ikinci iletisim tarzi metinle iligkili sorular

sormadir. Hikaye tamamlandiktan sonra, 6gretmenin c¢ocuklara kitaptaki karakterler ve



108

olaylar hakkinda kapali uglu sorular sordugu goézlenmistir. Bu sorularin genelde; ¢cocuklara
hikayeyi hatirlatma (karakter ne yapmisti, evde kim vardi, ablas1 neredeydi, kedi ne renkti
vb.) ve olay oriintiisiinii agiklamaya (can neden gitti, once ne yapti, sonra kim geldi, annesi
babast ne dedi vb.) yonelik sorular oldugu goriilmiistiir. Asagidaki ornek diyalog bu
tanimlanan iletisimi yansitmaktadir.

Ogretmen: Evde kim vardi1?

Cocuklar: Ablasi / kardesi

Ogretmen: Ablas1 yemek mi yapiyordu?

Cocuklar: Evet

Birka¢ ¢ocuk: Resim

Ogretmen: O resim miydi?

Cocuklar: Evet.

Ogretmen: Gergekten mi? Peki can sonra ne yapt1?

Cocuk2: Kendi kendine oyun oynamaya basladi.

Ogretmen: peki ne oynadi?

Cocuk3: araba.

Cocuk4: tren

Ogretmen: araba oynadi. Ama sonra sikildi mi1?

Cocuklar: evet

Ogretmen: Anne babasini beklemeye baslad: degil mi?

Cocuklar: evet

Ogretmen: peki yemekte anne babasina ne istedigini sordu?

Cocuk1: Kopek

Cocuk?2: Ejderha

Cocuk5: Balina

Ogretmen: Peki, Anne ve babasi ne cevap verdi?

Yukaridaki 6rnekte de goriildiigii gibi 6gretmenin Gykii metnine yonelik bilgileri
iceren sorular olan “Evde kim vard1”, “Peki Can sonra ne yapt1?” gibi kapali uclu sorulari
cocuklara sordugu goriilmektedir. Kapali uclu sorulardan olusan hatirlatma sorulari
Ogretmenlerin ¢ocuklarin hikdyeye olan ilgisinin degerlendirmesi agisindan siklikla
basvurulan bir yontemdir (Drable, 2012) . Yukaridaki érnekte goriildiigii gibi kapali uglu
sorulara ¢ocuklarinda kisa cevaplar verdigi saptanmustir. Cocuklarin cevaplari

*E 13

incelendiginde “evet”, “resim”, kdpek gibi sirayla ve tek kelimelik cevaplardan olustugu
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goriilmistiir. Bu bulgu, 6n ve son testlerde ¢cocuklarin dil gelisim diizeylerinin nicel olarak
artmadigini desteklemektedir.

Icerik analizi sonuglari, EO grubunda iletisim tarz1 olarak tek yonlii (monolog)
O0gretmen-gocuk iletisimin gergeklestigini gostermektedir. Etkinlikler boyunca ¢ocuk-¢ocuk
ya da ¢ocuk-6gretmen iletisimi gézlenmemistir. Bu nitel bulgu 6zelikle ¢ocuklarin dili aktif
olarak kullanmamalar1 sebebiyle; cocuklarin TELD-3 Ontest ve sontestten aldiklar1 puanlar
arasinda, alict dil gelisim puanlari, ifade edici dil gelisim puanlar1 ve toplam dil gelisim
puanlar alt basamaklarinda sontest lehine bir fark oldugu goézlense de farkin anlamh

¢ikmamasini agiklamaktadir.
4.2.3. Geleneksel Okumaya Ait Nicel ve Nitel Veriler

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Geleneksel kitap okumanin 48-66 ay
cocuklarmin dil gelisimine olan etkisi nedir?” sorusuna cevap vermek i¢in ¢ocuklarin 6ntest
ve 10 haftalik geleneksel okuma etkinlikleri sonrasinda elde edilen sontest puanlari, sinif ici
video kayitlar1 ve elde edilen gozlem sonuglari karsilastirilmistir. GO’da yer alan ¢ocuklarin
ontest ve sontest puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi ile belirlenmistir ve sonuglara Tablo 4.13” te yer verilmistir.

Tablo 4.13
GO Ontest-Sontest Puanlari Karsilastirmast
= Sira Sira
Sontest- -Ontest N ortalamasi toplami1 Z P
. S Negatif sira 10 7.90 79.00
Aher dil gelisimi Pozitif sira 7 1057 7400  -118 906
Ontest — sontest puanlari .
Esit 2
. C C Negatif sira 10 9.25 92.50
fade edici dil gelisimi Pozitif sira 7 8.64 60.50  -758  .449
Ontest — sontest puanlari .
Esit 2
Toplam dil selisimi Negatif sira 10 10.30 103.00
opram A BeTsIm Pozitif sira 9 9.67 87.00  -322 747
Ontest — sontest puanlari .
Esit 0
. . Negatif sira 3 11.00 33.00
OSU degerleri Pozitif sira 16 9.81 157.00 249 .013
Ontest — sontest Esit 0

* Negatif siralar temeline dayali
** Pozitif siralar temeline dayali
*#% Anlamh farklilik

Tablo 4.13 incelendiginde, gocuklarin “TELD-3” Ontest ve sontestten aldiklar
puanlar arasinda, alic1 dil gelisim puanlar1 (p=.906> 0.05), ifade edici dil gelisim puanlari
(p=.449> 0.05) ve toplam dil gelisim puanlar alt basamaklarinda anlamli fark bulunmamistir

(p= .747> 0.05). Bu durum geleneksel okumanin ¢ocuklarin dil gelisimi iizerinde etkisi
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olmadig1 seklinde yorumlanmaktadir. Bununla beraber daha hassas o6l¢iim yapilmasina
olanak saglayan dogal dil 6rnegi analizi goz oniine alindiginda; OSU degerleri i¢in dntest ve
sontestler arasinda anlamli bir farklilik géze carpmaktadir. Alinan dil 6rnekleri analizine ait

tanimlayici istatistikler asagida tablo 4.14° te gosterilmistir.

Tablo 4.14

GO Dil Ornegi Analizine Dair Minimum — Maximum Degerler, Ortalama. ve Standart Sapmalar
Degiskenler N Min. Max. Ort. SS

OSU degerleri ontest 19 449 7.65 6.132  .838

OSU degerleri son test 19 532 8.21 6.684 .797

GO’dan alinan dogal dil 6rnekleri analizine gore geleneksel okuma isleminden dnce
grubun dil gelisim seviye ortalamasi 6.132 (M=6.132, SD=.838), 10 haftalik okuma
uygulamalar1 sonrasi 6l¢iilen deger ise 6.684 olarak goriilmektedir (M=6.684, SD=.797).
Ortalama sdzce uzunlugu minimum-maximum degerler arasindaki farka bakildiginda,
minimum degerler arasinda .83 maximum degerler arasinda .56 birim fark bulunmakla
beraber ortalamalar arasi farkin .552 birim olmasi Osu degerleri Ontest ve sontest arasinda
anlamli bir farkliliga yol agmistir. Ayni1 zamanda grup ortalamalart goz 6niine alindiginda;
ic cocugun negatif sira puanina sahip oldugu, baska bir deyisle ii¢ cocugun yapilan ilk dogal
dil 6rnegi analizinde son analize gore daha diisiik puan aldigi, kalan on alt1 ¢ocugun ise son
Olctimlerden daha yiiksek puanlar aldig: belirlenmistir.

Ayni sekilde GO etkinlikleri gergeklestirilirken siire¢ video ile kaydedilmis ve bu
kayitlarin analizi sonucunda Tablo 4.15°de yer alan degiskenlere ait veriler sunulmustur.

Tablo 4.15
GO’ya Dair Tamumlayici Bilgiler

Degiskenler Etkinlik iy Max. Top.  ort.  ss
Sayist

Siire (dk.) 24 5 15 244 1016 211

Hikaye oncesi etkinlik 24 14 10 24 1.58 .50

Hikaye sonrasi etkinlik 24 5 19 24 1.21 41

Katilimer ¢ocuk sayisi 24 11 17 - 15.04 1.65

Sozel katilim gosteren cocuk sayist 24 - 13 - 7.63 3.80

Tabloda 4.15’deki sonuglar; GO etkinlik siireleri 5 dakika ile 15 dakika arasinda
degismekle beraber 10 hafta boyunca toplam 244 dakika kitap okundugunu gostermektedir.
Yine Tablo 19 incelendiginde 24 okuma uygulamasinin 10’unda hikdye oncesi etkinlik
yapildig1 ve 14’iinde ise hikaye oncesi herhangi bir ¢alisma yapilmadan dogrudan kitap
okunmaya gegildigi goriilmektedir. Ogretmenin toplam etkinliklerin 19°unda hikaye sonrasi
etkinlik yaptig1 5’inde ise uygulamanin hikaye sonrasi etkinlik yapilmadan sonlandirildig:

belirlenmistir.
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Uygulamalarin sonunda hikaye sonrasi etkinlik olarak 6gretmenleri tarafindan ¢ocuklara
hikayeyle ilgili sorular sorulmus ve sohbet edilmistir. Kitap okunurken hi¢ bir 6grenciyle
iletisime gecilmemistir. Hikdye sonrasi etkinliklerde ise uygulamalarin 4’tinde higbir
Ogrenci sozel olarak uygulamalara katilmazken; iletisime gegilen 6grenci sayisi bir oturumda
en fazla 13 olarak belirlenmistir. GO uygulamalar1 ile ilgili detayl bilgi Ek-K’ da verilmistir.

GO’da uygulanan kitap okuma etkinligi sirasinda 6gretmen ¢ocuk iletisim niteligi
incelendiginde 6gretmenin {i¢ temel iletisim tarzindan ikisini kullandig1 gézlemlenmektedir.
Etkinlikten once 6gretmen tarafindan tekerleme/siir sOylenilerek kitap okumaya hazir hale
getirilen ¢ocuklar, 6gretmen kitab1 okurken yarim daire seklinde oturup sessizce hikayeleri
dinlemislerdir. Hikaye sonrasi etkinlikte 0gretmenin miidahalesi genelde ‘s6z almadan
konusmuyoruz’ ya da sirasini beklemeden konusan ¢ocuga simif kurallarini hatirlatma
amactyla ‘ ama B.; sen hep baskasinin yerine konusuyorsun arkadasin senin yerine konussa
sen kizmaz misin’ seklinde olmustur.

Gozlemci notlarina gore; GO uygulamalart sirasinda 6gretmen ¢ogunlukla kitabi
kendisine dogru tutarak seslendirmis, ¢ocuklarin resimleri gormeleri i¢in bir yonelimde
bulunmamistir. Ayn1 zamanda hikdye okunurken metne ara verilip ¢ocuklarla iletisime
gecilmedigi ve yine hikaye etkinligi sirasinda ¢ocuk-cocuk etkilesimine izin verilmedigi
hatta engellendigi gézlemci notlar1 arasinda yer almaktadir.

Hikaye sonrasi etkinliklerde ise; 6gretmenin hikayenin igerigi, resimleri ve olaylarla
ilgili hatirlatict sorular sordugu gézlemlenmistir. Cocuklara yoneltilen sorularda ¢ocuklarin
kendiliginden cevap vermesi beklenmemis, 6gretmen kendi sectigi cocuklara 6zellikle
sorularin1 yoneltmistir. Bununla birlikte bazi hikadyelerde 6gretmen cocuklarin kendi
aralarinda cevaplari tartismasina da izin vermis; yeni kelimeler 6grenilmis ve ¢ocuklara ‘sen
olsaydin ne yapardin? Sence Can neden boyle davranmis olabilir? Gibi agik uglu sorularin
da yoneltildigi belirlenmistir.

Ogretmen: Ates ¢ikarsa ne olur Cocuk1?

Cocukl: Yanar.

Ogretmen: Sadece kendi mi yanar?

Cocukl: Hayir evi de

Ogretmen: Evi de yakabilir dimi? Sonra Can biraz daha diisiinmeye baslad1. Diisiindii
diisiindii acaba ikinci istegi neydi? Cocuk2?

Cocuk4: Dinozor?

Ogretmen: Sen ¢ocuk 2 misin?

Cocuk2: Dinozor.
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Ogretmen: Dinozor. Dinozorla ne yapmak istiyordu acaba Can? Cocuk3?

Cocuk3: Okula onun iistiinde gitmek istiyordu.

Ogretmen: Evet okula onun iistiinde gitmek istiyordu. Peki, ablas1 ne demisti sizce
dinozor igin?

Birkag ¢ocuk: Olmaz.

Cocuk4: Onu nasil yikacaksin kiivete bile sigmaz.

CocukS5: O kocaman eve sigmaz demisti.

Ogretmen: Evet. Sizce Dinozorlar ne kadar biiyiik olur ki?

Cocuk3: (kollarini agarak) O kadar biiyiik olur.

Diger ¢ocuklarda kollarin1 agtilar.

Ogretmen: Kocaman olurlar dimi? Siz olsaniz dinozor ister miydiniz evinizde?

Cocuk8: Ben isterdim

Cocukl: Ben istemezdim

Cocuk5: Neden istemiyorsun Ki?

Cocuk?2: Korkuyordur

Ornekte de goriildiigii gibi 6gretmenin simif icinde hikdye sonrasinda kullandig
iletisim tiirti zaman zaman monolog, zaman zaman diyalog seklinde ger¢eklesmektedir. Bu
sebeple ¢ocuklarin 6zellikle uygulamalar boyunca 5 ile 15 dakika arasinda degisen siirelerde
yeni hikayeleri dikkatle dinlemis olmalarinin ve kendilerine yoneltilen sorularin ¢ocuklarin
dil gelisimine destek oldugu diisiiniilmektedir. Bununla birlikte yoneltilen sorular
cogunlukla kapali u¢lu ve hikayeyi hatirlatici sorulardan olugsmaktadir. Cocuklarin cevaplari
ise tek kelimelik cevaplar ¢ogunlukta olmak {iizere; kimi zamankendi aralarinda iletisim
kurmaya da yonelmekte ancak sinmif 6gretmenleri tarafindan engellenmektedir. Bu sebeple
geleneksel yontemle kitap okunan GO’da alt boyutlar arasinda ontest ve sontest puanlari
arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmadig diistiniilmektedir.

Farkli kitap okuma tiirlerinin dil gelisim tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla
yapilan bu g¢alismadan elde edilen bulgular1 asagidaki sekilde 6zetlemek miimkiindiir:
Oncelikle yapilan; ‘siralamalara dayanan tek yonlii varyans analizi (The Kruskal-Wallis One
Way Analysis of Variance by ranks) sonucunda g¢alisma grubunda yer alan ¢ocuklarin
Ontestleri arasinda anlamli bir faklilhik bulunmazken; uygulamalar sonucunda yapilan
sontestler arasinda DO grubu lehine anlamhi farklilik bulundugunu gostermektedir. Yine
Kruskal Wallis testine gére EO ve GO gruplariin ontest ve sontest sira ortalamalari ve sira
toplamlar1 arasinda nispi diisiis goze carpmaktadir. Bu diisiisiin sebebini agiklamak amaciyla

ilk olarak gruplarin aritmetik ortalamalar1 alinmis ve daha sonra Wilcoxon Tek Orneklem



113

Isaret Siralamasi testi kullanilarak (The Wilcoxon Signed-ranks test) grup ici dntest-sontest
karsilagtiritlmalarina bakilmistir. Elde edilen bulgular gostermektedir ki DO grubunda yer
alan cocuklarin dil gelisim diizeyleri tiim alt boyutlarda istatiksel olarak anlamli bir artis
gosterirken; EO ve GO grubunda bulunan ¢ocuklarin dil gelisim diizeyleri tiim alt boyutlarda
istatiksel olarak anlamli bir artis ya da diisiis gostermemistir.

Ayn1 zamanda igerik analizi yontemi ile elde edilen nitel veriler gostermektedir ki;
hikaye okuma etkinliklerinde 6gretmenin kullandigi belirli sinif igi iletisim stratejileri
uygulanan yontemin etkisini arttirmakta ya da sinirlandirmaktadir. Bu durum; uygulanan
farkli kitap okuma tiirlerinden Diyaloga dayali okumanin sinif i¢i iletisim stratejilerinin de
kullanimiyla birlikte ¢ocuklarin dil gelisimi iizerine olumlu etki gosterdigi, elektronik
okuma ve geleneksel okuma yontemlerinin ise ¢ocuklarin dil gelisimi {izerinde herhangi bir

etkisi olmadigi olarak yorumlanmaktadir.
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BESINCI BOLUM
TARTISMA, SONUC VE ONERILER
5.1. Tartisma ve sonug¢

Ug farkli kitap okuma tekniklerinin 48-66 aylik c¢ocuklarm dil gelisimine olan
etkilerini inceleyen bu aragtirmanin sonuglari, 10 hafta boyunca uygulanan okuma
etkinliklerinin ¢ocuklarin dil gelisimlerine fakli diizeylerde etki ettigini gdstermistir. Ik
olarak; aragtirmanin sonuglar1 farkli okuma teknikleri uygulanmadan Once Olciilen
cocuklarin dil gelisim diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farklar yok iken; 10
haftalik kitap okuma uygulamalar1 sonrasinda istatistiksel olarak gruplar arasin anlamli
farklar oldugunu gostermistir. Diger bir ifadeyle, calismaya katilan ¢ocuklarin alici, ifade
edici ve dogal dil drneklerinde uygulamalar sonunda farkliklar saptanmistir. Bu farklarin
neler oldugu incelendiginde ise; diyaloga dayali okuma grubunda yer alan g¢ocuklarin,
elektronik ve geleneksel okuma grubunda yer alan ¢ocuklardan istatistiksel olarak anlamli
diizeyde daha fazla alici, ifade edici ve OSU degerlerine ulastiklari gériilmiistiir. Yani,
diyaloga dayali okuma grubunda yer alan cocuklarin dil gelisimleri 10 haftalik miidahale
sonrasinda diger ¢ocuklardan anlamli oranda daha fazla artmistir. Bu bulgu diyaloga dayali
okumanin g¢ocuklarin dil gelisimini 6nemli Olgiide artirdigini gosteren alanyazinindaki
arastirmalarla Ortiismektedir (Aram, Fine ve Ziv, 2013; Akoglu, Duman ve Ergiil, 2014;
Maul ve Ambler, 2014; Mol, Bus, Jong ve Smeets, 2008; Tetik, 2015; Towson, Gallagher
ve Bingham, 2016). Sonug olarak, ¢ocuklarin aktif etkilesimini gerektiren diyaloga dayali
okumanin aragtirma kapsaminda incelenen diger tekniklere gore ¢ocuklarin dil gelisimini
olumlu yonde destekledigi ortaya ¢ikmustir.

Diyaloga dayali okumanin ¢ocuklarin dil gelisimi {izerinde olumlu yonde bir fark
yaratmasinin temel nedenleri arasinda; arastirma kapsaminda nitel verilerin de ortaya
koydugu gibi ¢ocuk-cocuk ve cocuk 6gretmen etkilesiminin diger tekniklerden daha fazlaligi
diisiiniilebilir. DO’da 6gretmen 5 farkli soru tiirii ve 4 farkli geri bildirim stratejisi kullanarak
okuma sirasindaki etkilesimi desteklemistir. Bununda ¢ocuklarin dil gelisimlerinde olumlu
etkisi oldugu sdylenebilir. Benzer arastirmalarda 6gretmenin kullandigi soru tipleri ve
yonergelerin dil gelisim alanlarini olumlu sekilde etkiledigi saptanmistir (Aram, Fine ve Ziv,
2013; Cohrssen, Niklas & Tayler, 2016; Doyle ve Bramvell, 2006; Gonzalez, Durodola,
Simmons, Taylor, Davis, Fogarty ve Simmons, 2013; Hargrave ve Senechal, 2000; Krauss,
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Januszka ve Chae, 2010; LeRoux, 2013; Opel, Ameer ve Aboud, 2009; Whitehurst vd.,
1988).

Cocuga oykiyle ilgili sorular sormak, agik uglu sorular1 kullanarak ne-neden-nasil
baglaminda hikayeyle ilgili tahminler ve Onerilerde bulunma firsati vermek c¢ocugun
geleneksel ya da diger okuma tiirlerine gore siire¢ igerinde ¢cok daha aktif rol oynamasini
saglamaktadir. Ozellikle okuma bilmeyen c¢ocugun kitaplar sayesinde dil gelisimini
desteklemek i¢in yalnizca metni okumadan fazlasi1 gerektigi kabul gérmektedir (Cohrssen,
Niklas & Tayler, 2016). Diyaloga dayali okuma yaparken yetiskin; hikdyeyi ¢ocugun
diinyasina baglayan, yeni sozciikk O0gretimini kolaylagtiran ve diislincenin genisletilerek
birbirine eklenmesini ve bu sayede bir biitiin olusturmasini tesvik edecek adimlarda bulunur.
Karsilikli ve uzun konusmalar yoluyla ¢ocuk alict dil gelisimini ilerletirken, ifade edici dil
gelisimi i¢in zengin uyaranlarla tanigma firsat1 yakalar (Cohrssen, Niklas & Tayler, 2016).

Bu arastirmanin ortaya koydugu diger bir bulgu ise farkli okuma tekniklerinin 10
haftalik uygulama sonunda farkli diizeylerde dil gelisimini destekledigidir. DO
uygulamalarinin ¢ocuklarin alici, ifade edici ve toplam dil gelisiminde ve ek olarak OSU’da
istatistiksel olarak artis sagladigi goriilmiistiir. Diger bir ifadeyle, DO uygulanan gruptaki
cocuklarin dil gelisim diizeylerinde alici, ifade edici, toplam ve OSU degerlerinde anlamli
artiglar meydana gelmistir. Bu sonu¢ DO’nun 48-66 aylik g¢ocuklarin dil gelisimini
destekleyici bir okuma teknigi oldugunu gdstermektedir. Benzer arastirmalarda diyaloga
dayali okumanin alic1 ve ifade edici dil gelisimini (Ergiil, Sarica & Akoglu, 2016; Isikoglu,
Simsek ve Canbeldek, 2017; Towson, Gallagher ve Bingham; 2016) ve kelime dagarcigini
(Alsumait ve Al-Musawi, 2013; Tetik, 2016; Wesseling, Christmann ve Lachmann, 2017)
destekledigi bulunmugtur.

Elektronik okumanin etkileri incelendiginde ise, EO’nun her ne kadar ¢ocuklarin dil
gelisim puanlarinda kiiciik bir artis meydana getirse de; ¢ocuklarin alici, ifade edici ve
toplam dil gelisimlerindeki bu artiglarin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yaratmadigi
saptanmistir. Ote yandan, EO grubunda bulunan ¢ocuklarin OSU degerlerine bakildiginda
ise anlaml bir artig sagladig1 géze carpmaktadir. Bu durumun birincil sebebinin 6gretmenin
smif i¢i kullandig iletisim stratejileri oldugu diislinilmektedir. Nitel veri analizleri
gostermistir ki; EO’da 6gretmen- ¢ocuk ve cocuk-cocuk etkilesimi oldukga sinirlidir. EO’da
O0gretmen hikaye Oncesi etkinlige neredeyse hi¢c yer vermemis ve hikaye sonrasi etkinlik
olarak yalnizca metni hatirlamaya yonelik kapali uglu sorulardan olusan tek yonlii bir
iletisim baslatmistir. Bununla birlikte nitel analiz sonuglar1 géstermektedir ki; uygulama

sirasinda ¢cocuk-cocuk etkilesimi hi¢ kullanilmamastir.


http://journals.sagepub.com/author/Towson%2C+Jacqueline+A
http://journals.sagepub.com/author/Gallagher%2C+Peggy+A
http://journals.sagepub.com/author/Bingham%2C+Gary+E
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Oysa elektronik okumanin 6zellikle ifade edici dil becerisini desteklemesi i¢in yetiskinin
rehberligine ve etkilesimde bulunmasina ihtiya¢ vardir (Zipke, 2017).

Elektronik okuma yapilirken yetiskin desteginin etkisi alanyazinindaki ¢caligmalar ile
ortiismektedir. Ornegin, Kremar ve Cingel (2014), ebeveyn-gocuk kitap okumalar1 iizerine
yaptiklar arastirmalarda, geleneksel bir 6ykii kitab1 yerine bir tablet bilgisayar1 kullanirken
yetiskinle ¢ocuk arasinda kitapla ilgili daha az konusma gegtigini ve bu sebeple elektronik
okuma yapildiginda ¢ocugun hikayeyi daha az anladigin1 saptanmistir. Yine Zipke’nin
(2017) anaokulu ¢ocuklariyla yaptig1 arastirmanin sonuclarinda, e-kitaplarin dil gelisimini
desteklemesi icin yetigkin rehberliginde kullanilmas: gerektigi ortaya ¢ikmustir. Bu
arastirmada da EO etkinliklerinde 6gretmenin hikdye 6ncesi ve sonrasi ¢ocuklarla birebir
etkilesim icine girmemesinin ve c¢ocuk — c¢ocuk etkilesimini destekleyici ortam
yaratmamasinin; dil gelisiminde anlamli bir artis olmamasma neden olabilecegi
distintilmektedir.

Ayrica, e-kitaplarin ‘etkilesimsiz e-kitaplar’ olarak hazirlanmasinin, EO grubunda
yer alan ¢ocuklarin 10 haftalik uygulama sonucunda dil gelisimlerinde anlamli bir farklilik
bulunmamasinin sebeplerinden oldugu diisiiniilmektedir. Alanyazini incelendiginde, son
yillarda ortaya ¢ikan metin tizerinde dokunmatik olarak uyar1 veren ve yine kitap {lizerinde
kontrol saglayan e-kitaplarin ¢ocuklarin dikkatini daha ¢ok cezbederek; dil gelisimini ve
ozellikle erken okumay1 daha c¢ok destekledigini gosteren arastirmalar géze ¢arpmaktadir
(Chiang ve Chen, 2012; Piotrowski, Krcmar, 2017; Verhallen ve Bus, 2010; Zipke, 2017).
Ozellikle, anaokulu ¢ocuklarmin dil gelisimini arttirmada etkilesimli olarak hazirlanan e-
kitaplarin, duragan ve sadece hikayeyi sesli olarak anlatan e-kitaplardan daha etkili oldugu
saptanmistir (Verhallen ve Bus,2010).

Geleneksel okumanin etkileri incelendiginde ise, sonuglar bu okumanin ¢ocuklarin
alici, ifade edici ve toplam dil gelisimi {izerinde etkisinin olmadigini gostermektedir.
Alanyazininda etkilesimsiz geleneksel okuma olarak yer alan okuma tiirii; yetiskinin ¢ocukla
iletisim i¢ine girmeden kitab1 okuyup bitirmesi olarak tanimlanmaktadir. Bu durumda ¢ocuk
kitap metnini birincil agizdan dinler, resimlerden metni takip etmeye galisir ve kitabin
icerigini bu yolla anlamaya calisir (Mandel, 2007). Bu sebeple bu okuma tiirliniin 6zellikle
cocugun ifade edici dil gelisimi tizerinde etkili olmamasi beklenen bir Sonugtur. Ancak alan
yazinina bakildiginda kimi caligmalarda geleneksel okumanin alict dil gelisimini
destekledigi goriiliirken (Tetik, 2016) kimi calismalar da geleneksel okumanin kontrol
grubun olarak yer aldig1 ve dil gelisimini alt boyutlar dahil olmak iizere etkilemedigi

goriilmektedir (Alsumait ve Al-Musawi, 2013).
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GO’dan alman nitel verilerde, 6gretmenlerin bu grupta yapilan uygulamalardan
yarisindan ¢ogunda hikaye oncesi etkinlik yapmadigi; hikaye sonrasi etkinlige ise planli bir
sekilde yer vermedigi goriilmektedir. Yine yapilan hikdye oncesi ve sonrasi etkinliklerde ise
cocuklarla kurulan iletisim niteliginin iist diizeyde olmadig1 saptanmistir. Ergiil ve dig.’ne
(2015) gore ogretmenler birlikte okuma etkinlikerinde nadiren hikaye Oncesi etkinlik
yapmakta ve bu etkinlikler, yine nadiren acik uclu sorular ve tahmin yliriitmeye dayali
adimlar igermektedir. Ayn1 zamanda 6gretmenler hikaye okuma sirasinda hemen hemen hig
iletisime ge¢ilmedigi de iyne arastirma bulgulan igerisinde yer almaktadir. Bu bulgular
arastirma sonuglariyla Ortiismektedir. Arastirmadan elde edilen nitel veriler; 6gretmenin
hikdye Oncesi etkinliklerde c¢ocuklara kapali uglu sorular sordugunu ve cevaplarin
degerlerdirme — genisletme yontemiyle desteklenmedigini gostermektedir. Yine hikaye
sirasinda  cocuklarla iletisime gecilmemesi, ¢ocuklar1 diisiinmeye sevkeden ve
disiindiiklerini ifade etmeye tesvik eden iligskilendirme, tahmin yiiriitme vb. adimlarin
uygulanmamasimin dil gelisimde anlamli bir artis goriilmemesine yol actig
diistinilmektedir.

Ifade edici dil gelisiminin desteklenmesi i¢in ¢ocugun konusmaya tesvik edilmesi
gerekmektedir (Wasik ve Bond, 2001; Zevenbergen ve Whitehurst, 2003). Degerlendirmeye
ve genisletmeye yonelik sorular bu tesvikin temelini olusturmaktadir. Acik uglu sorularla
hikaye lizerinde diistinmesi i¢in rehberlik edinilen ve diisiindiiklerini s6zciiklere dokmek i¢in
cesaretlendirilen ¢ocuk, bu sayede 6grendigi yeni kavram ve sozciikleri ciimle icinde
kullanma firsat1 yakalayacaktir. Bu durum ayni1 zamanda yeni kavram ve sozciiklerin gercek
hayata transferine de zemin hazirlayacaktir (Bredekamp, 2015; Turan, 2011). Benzer
sekilde; kitap okunurken belirlenen sézciigii tekrar ederek o sozciigii kitabin resimlerinden
isaret eden ¢ocuklarin, sdzclige yonelik acik u¢lu sorulara cevap veren ¢ocuklardan daha az
kelime 6grendigi ve lrettigi saptanmistir (Senechal, 1997).

GO’nun dil gelisimine olan etkisinin smirli oldugunu gosteren c¢aligsmalar
alanyazininda mevcuttur. Ozellikle alandaki deneysel ¢alismalarin &nemli bir bdliimiinde
geleneksel okumanin siklikla kontrol grubunda yer aldigi, bu sayede yeni ve farkli kitap
okuma tiirlerinin etkisinin GO ile kiyaslanmaya calisildigi goze carpmaktadir. Ornegin,
Wasik ve Bond (2001) etkilesimli okumanin geleneksel okumaya oranla dil gelisimini daha
cok destekledigini ve okuma siirecine aktif katilimin 6zellikle ifade edici dil {izerinde daha
cok etkisi oldugunu belirtirken; Opel, Ameer ve Aboud (2009), diyaloga dayali yontemle
kitap okunan ¢ocuklarin geleneksel yontemle kitap okunan cocuklara oranla kelime

haznesinin dort haftada iki katina ¢iktigini belirtmektedir. Ulkemizde yapilan deneysel
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aragtirmalarda, geleneksel okumanin diyaloga dayali (Tetik, 2014) ve etkilesimli okumaya
(Akoglu, Ergu ve Duman, 2014) gore daha az etkili oldugu saptanmustir.

Bu arastirmanin sonuglari; diyaloga dayali okumanin incelenen diger iki okuma
teknigine oranla ¢ocuklarin dil gelisim seviyelerine ¢ok daha iist seviyelerde katki yaptigini
gostermektedir. DO siirecinde kullanilan tekniklerin uygulama adimlar1 ve §gretmenlerin
smif i¢i etkilesimlerinin, ¢gocuklarin dil gelisimi seviyelerinde meydana gelen artista biiyiik
rol oynadigi belirlenmistir. Ogretmenler tarafindan desteklenen, g¢ocuklarn hem
Ogretmenleriyle hem de kendi aralarinda iletisim kurmalarina izin verilen hatta tesvik edilen
DO tekniginde, ¢ocuklarin dil gelisimlerinin farkli boyutlarda arttig1 ve bunun toplam dil
gelisimi artig oldugu goriilmiistiir.

Diger bir deyisle, 6gretmenin sinif i¢i iletisim dili, kitap okurken kullandig1 soru ve
geri bildirim stratejileri ¢ocuklarin dil gelisimini olumlu yonde desteklemektedir. Diyaloga
dayali okumanin diger okuma teknikleri ile kiyaslandiginda en temel 6zelligi yetiskinin
¢ocukla iletisim ve ¢ocuklarin kendi aralarinda iletisim kurmasina firsat tanimasidir. Bu
nedenle etkilesim firsatlarinin oldukga fazla olmasinin ¢ocuklarin dil gelisim diizeylerini

destekledigi diistilmektedir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Ogretmenler Ve Ebeveynler icin Oneriler

Arastirmanin bulgulart 1s1¢inda ¢ocuklarin aktif etkilesim i¢inde oldugu diyaloga
dayali okumanin dil gelisimini desteklemede oldukca etkili bir teknik oldugu bulunmus ve
bu teknigin erken ¢ocukluk egitimi alaninda ogretmenler tarafindan kullaniminin
yayginlagtirilmasi onerilmektedir. Bu amagla diyaloga dayali okumanin nasil yapilacagini
basamaklar halinde anlatan, seminerler, video ve 6rnek metinler hazirlanarak 6gretmenlerin
erigimine sunulabilir. Ayrica diyaloga dayali okumanin soru ve geri bildirim stratejileri gibi
ozellikleri diger etkilesimli okumadan farklidir. Bu nedenle bu teknigin kullanilmasi i¢in
ogretmenlerin dnceden bilgilendirilmeleri gerektirmektedir. Ozellikle uygun kitap secimi,
metin uzunlugu, diyaloglar, kullanilacak adimlar ve ¢ocuklarin bu teknige asinaligi, kiigiik
grup uygulamalar1 hakkinda 6gretmenlerin beceri kazanmasi teknigin etkili olmasi igin
gereklidir. Bu nedenle diyaloga dayali okumanin gerek alanda ¢alisan gretmenlere hizmet
ici egitimler kapsaminda, gerekse 0gretmen adaylarina uygulamalar sirasinda ve iligkili
derslerde dgretilmesi yararli olacaktir. Ote yandan, bu arastirmada ele alinmasa da, anne
babalarin da bu teknikle kitap okumasinin oldukga etkili oldugu bilinmektedir ve bu nedenle

ebeveynlere de diyaloga dayali okumanin nasil uygulanacagi tanitilmalidir.
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Diyaloga dayali okumanin kiigiik gruplar gerektirmesinin bu okuma tekniginin okul
Oncesi egitiminde yayginlasmasinin Oniindeki en temel engellerden biri oldugu
diisiilmektedir. Bu nedenle 6gretmenin dil etkinliklerini sadece giinde bir kez degil arzu eden
kiiglik grup ¢ocuklarla giin i¢inde farkli saatlerde 6rnegin oyun, okuma yazma gibi Kitap
okuyarak uygulamalar1 tesvik edilmelidir. Kitap okumanin yararlar1 diistiniildiigiinde
mutlaka gilin i¢inde farkli zaman dilimlerinde ve farkli etkinlikler kapsaminda yapilan
diyaloga dayali okuma ¢ocuklarin gelisimlerini destekleyici olacaktir.

Bu c¢alisma kapsaminda elektronik okumanin ¢ocuklarin dil gelisimine etkisinin son
derece sinirli oldugu saptanmistir. Bu nedenle bu tiirde okumanin daha etkili olmasini
saglamak icin 6gretmen rehberliginin 6nemi vurgulanmalidir. Ogretmenlerin Internet ya da
CD-ROM aracilig1 ile cocuklara var olan hikayeyi, filmi, ya da ¢izgi filmi izletmesi
cocuklarin gelisimini ¢ok sinirli oranda desteklemektedir. Bu tiir medyayr kullanan
ogretmenlerin kendilerinin de etkilesim firsatlar1 yaratarak ¢ocuklarin olduk¢a ¢ok ilgisini
ceken dijital medyadan maksimum yararlari elde etmeleri miimkiindiir. Bu nedenle
elektronik okuma 6ncesi, sonrasi ve siirecinde 6gretmen ¢ocuklarin iletisimini destekleyici
sorular sorabilir. Ayrica bu arastirmada tasarlanan elektronik hikayelerde interaktif
ozellikler son derece sinirlt idi, fakat son yillarda interaktif hikayelerin sayisi hizla
artmaktadir. Bunlarin yayginlastirilmast ve okul Oncesi siniflarda kullanilmasi
onerilmektedir.

Bu arastirmada geleneksel okumanin gocuklarin dil becerilerini desteklemede
yetersiz kaldig1 saptanmistir. Yapilan arastirmalarda okul dncesi dgretmenlerinin Tiirkge
etkinliklerine kisa zaman ayirdiklari, alt diizeyde sorular sormayi tercih ettikleri ve
geleneksel okuma teknigini simiflarda yaygin olarak kullandiklart saptanmistir (Bay ve
Sinanoglu, 2011; Biiyiikalan, 2002; Génen, Uniivar, Bicak¢1, Kogyigit ve Yazici, 2011;
Isikoglu Erdogan ve Akay, 2016). Bu nedenle ¢ocuklarin dil gelisiminin ¢ok yonlii olarak
desteklemek i¢in 6gretmenlerin farkli okuma tiirlerine 6zelliklede etkilesimi destekleyen
tekniklere dil etkinliklerinde yer vermeleri 6nerilmektedir.

Son olarak; gelecegin 6gretmeni olacak lisans dgrencilerine; d6gretmen yetistirme
programlar1 kapsaminda yiiriitiilen okuma yazmaya hazirlik ve cocuk edebiyati gibi
derslerde farkli kitap okuma tiirleriyle ilgili destek verilmesi ve bu dogrultuda uygulamalar
yapilmasi; bu sayede 0gretmen adaylarinin ¢esitli yontem ve teknikleri tecriibe ederek

mezun olmasinin saglanmasi 6nerilmektedir.
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5.2.1. Gelecek Arastirmalar Icin Oneriler

Bu aragtirma sonucunda gelecekte yapilmasi planlanan aragtirmalara yonelik bazi
oneriler ortaya ¢cikmstir. ilk olarak, kaynaklarin yetersizligi nedeni ile bu arastirmada ¢ok
smirli sayida ¢ocuk ¢alisma grubuna dahil edilmistir. Bu sonuglarin genellenebilirligini ve
etkisini sinirlandirmaktadir. Bu nedenle daha biiyiik ¢alisma grubu kullanilarak arastirmanin
tekrar1 yararli olacaktir. Ayrica, biiyiik 6rneklemin giicii daha ytliksek olan parametrik testler
kullanilarak analiz yapmaya imkan vereceginden biiyiik grupla ¢alisma Onerilmektedir.
Ikinci olarak, bu arastirmada diyaloga dayali okuma arastirmaci tarafindan uygulanirken
diger teknikler smif Ogretmenleri tarafindan uygulanmigtir. Gelecekteki arastirmalarda
diyaloga dayali okumanin da egitim verilerek Ogretmenler tarafindan uygulanmasinin
saglanmas1 sonuclarin etkisi a¢isindan yararli olacaktir.

Uciincii olarak; gelecekte yapilacak ¢alismalarda 6lgme araglarmin gesitlendirilmesi
ve bu sayede daha genis kapsamli ve genellebilir 6l¢limler yapilarak kitap okuma ve dil
gelisimi arasindaki etkinin 6lgiilmesi dnerilmektedir.

Son olarak, bu arastirma okuma tekniklerinin ¢ocuklarin dil gelisimine olan etkileri
ile sinirlandirilmistir. Ayrica, okuma tekniklerinin ¢ocuklarin biligsel gelisimlerine ve

okuryazarlik becerilerine olan etkilerle birlikte incelenebilir.
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TELD T
Test of Early Language Developrment 1

Tiirkge Erken Dil Geligimi Testi

_ Seyhun TOPBAS ve Selguk GUVEN (2011)

AQESORl sueisvanarba A Kiz L

it Ay Gl Uygulagicinn fsei
Teest. Taxihi s v Upulapicimn UNVaNI oo b
Dofum Taiihi s Uit Gerekgesi oo
L A S Alle Bgisirai Duromy .

Kopugulan Dillar
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Bozukiuk
Yag Dilim Derecesi
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ffade BEi DY e

Std. Puan Toplann

e Acke Tarih Seandnre Paan TEDNL Herdptori
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TEDI, Topbag, 8. ve Guven, S. (2011)

Uyaran

FORM A

Dogru Tepki Oliitii

34 - Belirli kavram kategorilerine ait sézciikleri soyler.
Materyal: Resim kartlarg
Prosediir: Resimivrin hepsini isaret ederek asagidakileri sonun.

“Sence Can dfretmenine ne yanit vermigtir? (efer gocuk yanly yanis verirse)
Sen ne derdin?”

1, Al 4: Topa, bebege, ipe ve kamyona bak. Bunlarin hepst ......... (Oyuneak) 273 Dogru Tepki
2. Al 5: Ebpege, kediye, ayiya ve ata bak. Bunlarin hepsi . (Hayvan)
3, Al 6: Ayakkabiys, paltoya, pansolona, tizire bak.

: Bunlann hepsi .......... (Kiyafet/giysi)

55 Kigisel terciblerini/sevdigi/ilgilendigi seylerin ne oldugunu stzel olarak bildirle bir sevdii
Prosediir: “En ¢ok sevdigin masalin/hikavenin adi ne?” Cocuk adin sdylemeyip ¥ lra:;!';l :ﬁ gru
anlatmaya buglarsa youlendirin : “Masahin/hikayenin ading sSyler misin?” deyin. Svtor.

epki

27 - Karmaytk climleleri eksiksiz tekrar eder.
Prosediir: “$imdi sana soyleyecedim climlelert aynen tekrar etmeni istiyorun:.
Hazr nusin?” deyin.

1. Ayse saciacms kendisi taramak ister.
2. Barg tek bast hgmay sevnez.
ip kagtifar. .

104 ve Ggretmenine hadiye verdi

hava ok sogukiu.

4/5 Dogru Tepki
-Climleler tam ekrar
edilmeli,
~Gocugun sdyledigini
aynen yazin,
- Eksik veya atlanan
Seleri yuvarlak icine alin
“Telaffuz hatalarna
bakitmaz.




Tiirkge Erken Dil Geligimi Testn

' Sevhun TOPBA$ ve Seiguk GUVEN (201

Adr T R ——— %z [ Bk {3 Ok s S i,
Yl Ay Gitn Uyanlaprenin B3ml e st

Test Tarihi Syguleponm Unvam .

Drofunm Tarihi R Uygulama Gierekeesi

Yay =

Alle Bgitimi Durumu

Alfle Gelir Durtanu

ugalan Diller

% srou g
- TED
Ham Standart Egdeger Alik Bozukluk
Puan Yag Dilim Derecesi
Al DIl e TTTTYY e
ffade Edici Dil v o —

Sed. Poan Toplam

Sdzel Dl Performans:

Bozukluk
Derecasi

Tarih

Test Ads Srandart Puai e
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Uyaran

TEDIL, Topbag, S. va Given, 5. (2011)

m 20 - Katgilagurma kavramlacin anlar.

Materyal: BA 11 Resini Karta

pogter” dayin,
1. Dafn tepesi

Ipucus “ Viicudunu bir agacmug gibi dilgiin” deyin.

Prosediir: Eliniz{ resimde gezdirerek; “Bak bu bir dag, simdi dikkatle bak ve sbyledigimi

Prosedir: “§imdi sorulanuina yanit verment istiyorum” deyin,
1. Ne zaman okula gidilie?
2. Ne zaman kahvaluiu yaparsim?
3. Ne zaman ay (ay dede) cikar?

2/3 Dofiru tepki

24 - Zaman iligkiler! bildiren s6zefikler anlar.
Prosediiv: “Sorularnmi dikkatle dinle ve yanitla” deyin.
1. Aksam yemegiaden dnce mi uyursurn sonra m?
) u sokaga grkmadan dnce mi giyersin sonra au?
e Snce vy Grealaram sonra m?

2/3 Dogru tepki

lar,
Kartt

4. Annem carsrdan geldiler, (Y)

“Yanltg” cevabinm verdigi
ctimislerin dogrusuau
s@ylemesini isteyin ve
yazin.

Sayfa 3 Toplam L "_]
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Ek C

KIiSISEL BIiLGILER

1. CInsiyet:....coviriiiieeiieeeieeeee e

2. YaSINIZ:..oooeiiiiii i,

3. Mesleginiz:.........cooovvviiiiiiiiiinann...

4. Egitim Durumunuz:.................cooceiiinn.

5. Aylik Geliriniz:..........oooiiiiiiiiiiiiiinn

6. Cocuk saymiz:...........ccoooiiiiiiiiniiiininn.n.

7. Okula giden Cocugunuzun adi soyadt:.............coeiieiiai



EkD

FROG, WHERE
ARE YOU?

Sequel to A BOY, A DOG AND A FROG

by Mercer Mayer

Dial Books for Young Readers

) R
New York [eed
Hobk |
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o A
TURKIYE % BANKASI
|5

Killtdr Yayinlari

istanbul, 28 Ocak 2015
Sayin Zeynep Ceren Simsek,

Telif haklan yayinevimize ait olan agagidaki kitaplar doktora tezinizde kullanmaniz uygun
gorulmstar.

KITAPLAR:

Giftlik Oykiileri - Merakl Kedi

Giftlik Gykiileri - Kirda Araba Gezisi

Giftlik Oykiileri - Traktsr Maceras)

Giftlik Oykiileri - Kar Firtinasi

Giftlik Oykiileri - Buharli Tren

Diinyay: Ogreniyorum - Arkadasim Hayvan Bakicisi El Yazisi Ogreniyorum

Kopiik ile Pitir El Yazisi Ogreniyorum - Minik Ejderha
Saygilanimizla,

KULTUR YAYINLARI iS TURK

ANONIM SIRKETI

Rengin Karan

Genel Koordinatér

Istiklal Caddesi, Meselik Sokak, No: 2, Kat: 4, 34433 Beyoglu / istanbul
(T. Is Bankasi Parmakkap Subesi Usti)

Tel. (0212) 252 39 91 Fax. (0212) 25239 95

www.iskultur.com.tr




164

EkKF.




165




166

Kendi kendine oyun oynamay: denedi ama bir
. siire sonra ondan'lda sikildi.

g

Ona yemek verirdim, onu
yikardim, hatta belki birlikte
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Aksam yemekte cmhé_ .
diye sordu.” Bir, hayvan

istiyorsun?’ Can bunu hi¢
‘bilmiyorum’ diye cevap v
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‘Mesela ugan bir hayvan olsa iyi olmaz
mi sizce? bir ejderha alabiliriz. Boylece
kanatlarinin arasina binip ugabilirim.

.

‘Peki’ dedi kiz kardesi 'ya
ejderhayr kizdinirsan? O zaman
& dgzindan-Kocaman aresier-cikacaktir
\ve bir anda masamizi bile yakabilir.’
| Evet' dedi Can "bii biraz tehlikeli
) ..« olabilir,*




Sonra 'bir dinozor alsam nasil olur dedi?

Dedemin kitaplarinda gérmiistim o kadar

biiyiik ki dinozorlar okula onun ustiinde bile
gidip gelebiliriz. Hem tasinacak bir sey
oldugunda bizim igin tasiyabilir.’

169

i

.
%

‘Hayir' dedi kiz kardesi; ‘Kocaman
dinozoru' nasil ylkayacaksm ki?
Kuve'l'e sigacagni hlg_pannefmuyorum




170

Off kiz kardesi hakliydi baska bir

hayvan bulmaliydi. ‘Biraz kigiik bir sey
alsam iyi olacak’ dedi. 'Peki, bir '

penguene ne dersiniz diye sordu? Onlar
hem kiigik hem de ¢ok sirin hayvanlar:

Her odaya<Sigabilirzustelik-bildigim
kadariyla balik yiyorlar sadece byl
b 2slenme sorunu da. olmaz.’

e

‘Tyi ama’ dedi kiz kardesi 'sence de bizim
evimiz penguenler igin gok sicak olmaz
mi2-Egeryalirsak-odanin ‘birine kar
yagdirmamiz gerebilir.’
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Bir siire daha diisiindii Can, umutsuzca
babasina bakti ‘peki baba sence bir
yunus alsak ne olur? Bahgeye kocaman

:

bir havuz yaptiriniz béylece okulda

¥

Babasi cevap verdi; ‘yunuslarin havuzlarda ¢ok mutlu olacagini diisinmiiyorum Can. Onlar
6zgir hayvanlar, biyiik denizlerde kendi' aileleriyle istedikleri gibi yiizmeliler. Sence de dyle
degil mi?' Can babasimin dogruyu séyledigini biliyordu.O sirada annesi bence sen bu aksam

biraz.daha diisiin Can dedi. Belki yarin sabah fikrin deg'is'r;.;;, Vi,
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TABLO 15. DIYALOGA DAYALI OKUMA UYGULAMASI VIDEO KAYIT ANALIZi

Kitap

10

11

12

13

14

15

26

17

18

19

20

21

22

23

24

Siire

(Toplam
Dk)

17

16

19

20

17

18

19

15

19

20

19

16

16

17

18

17

16

19

16

15

22

20

20

19

17

17

18

19

15

15

17

15

15

14

18

19

19

15

14

14

22

18

23

17

16

17

21

22

Hikaye
Oncesi
Etkinlik

Hikaye
Sonrasi
Etkinlik

Katilime
Cocuk
Sayisi
(Kisi)

Sozel
Katilhim
Gaosteren
Cocuk
Sayis1
(Kisi)
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TABLO 14. E-KiTAP UYGULAMASI VIDEO KAYIT ANALIiZi

Kitap

10

11

12

13

14

15

26

17

18

19

20

21

22

23

24

Siire
(Toplam
Dk)

11

11

12

10

13

10

16

12

13

16

13

17

13

14

13

11

14

16

13

Hikéye
Oncesi
Etkinlik

Hikaye
Sonrasi
Etkinlik

Katilimei
Cocuk
Sayis1
(Kisi)

19

17

19

17

18

18

16

17

17

18

16

18

18

18

18

16

17

17

16

16

18

16

14

13

Sozel
Katihm
Gosteren
Cocuk
Sayisi
(Kisi)

12

12

15

10

13

13

14

16

14

12

13

17

16

11

11

10

13

13

10

11

13

11
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TABLO 16. GELENEKSEL OKUMA UYGULAMASI VIDEO KAYIT ANALIZI

Kitap

7

8

9

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

Siire
(Toplam
Dk)

10

10

12

14

10

11

12

10

11

13

10

12

11

11

14

Hikéye
Oncesi
Etkinlik

Hikaye
Sonrasi
Etkinlik

Katilimei
Cocuk
Sayis1
(Kisi)

11

15

16

17

17

15

16

15

17

15

15

14

16

15

14

16

15

13

12

16

16

12

16

17

Sozel
Katilhm
Gosteren
Cocuk
Sayisi
(Kisi)

10

13

10

13

10

11

12

11

10
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