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OZET
Sosyal Bilgiler Dersinin Toulmin Tartisma Modeli’ne Dayali Ogretimi
Aylin YAZICIOGLU

Nitelikli insan giiclinlin yetistirilmesinde sorgulama, arastirma, Ozgiiven duyma,
elestirel beceri, saygi-hosgorii kazanma gibi bir¢ok becerinin kazanimi egitim ortaminda
tartismanin kullanilmasini da beraberinde getirmistir. Tartismanin yapisi ve gelisimi Aristo
ile baglamis, Toulmin’in Tartisma Modeli’yle birlikte yeni bir anlayis ve nitelik
kazanmigtir. Toulmin’in gelistirdigi Tartisma Modeli 6gretim siirecinde de yerini almistir.
Fen bilimleri ve matematik alaninda yogun olarak kullanilan modelin, sosyal bilimlerdeki
arastirmalarda daha az bir oranda yer aldig1 goriilmiistiir.

Caligmanin amacini; ilkokul dordiincii siniflarda Sosyal Bilgiler dersi grenme-
ogretme siirecinde Toulmin Tartisma Modeline dayali uygulamalarin nasil ytiriitildiigiiniin
incelenmesi olusturmustur. Calismada nitel paradigmadaki durum caligsmasi tiirlerinden
etnografik durum calismasi benimsenmistir. Arastirmada sosyo-ekonomik diizey
bakimindan farkli olan ¢ ilkokulun dordiincii siniflart galigma gruplari olarak ele
alinmistir. Calismada veri toplama araglar1 olarak; 6gretmen ve 6g8renciler i¢in kisisel bilgi
formu, goézlem formu, uygulama Oncesi- siiresi ve sonrasina dayali 6gretmen goriisleri,
uygulama stirecine dayali 6grenci giinliikleri kullanilmistir.

Calisma sonuglari, uygulama siirecinin yiiriitiildiigi ti¢ farkli ilkokuldaki 6gretmen
ve Ogrenci gorisleri, gozlem notlarindan yola cikilarak degerlendirilmistir. Sosyo-
ekonomik diizey bakimindan iist- orta ve alt diizeyde gorev yapan her lic d6gretmende
uygulama oncesinde Toulmin Tartisma Modeli ile ilgili daha 6nceden bir bilgilerinin
olmadigini, smiflarinda tartisma tekniklerine dayali miinazarayi, paneli ve soru-cevap
yontemlerini kullandiklarini belirtmistir. Ogretmenler, Toulmin Tartisma Modeliile ilgili
bilgilendirildikten sonra modelin siniflari i¢in uygulanabiliroldugunu, modeli yiiriitiirken
ogrenci kazammi ve 6n bilgilerine dnem vereceklerini soylemistir. Ust ve orta sosyo-
ekonomik diizeyde yer alan Gokyiizii ve Yildiz Ilkokulu 6grencilerinin uygulamalarda
arastirma ve sorgulama siirecine aktif katildigi, derse ilgi, motivasyon ve &zgiivenlerinin
yiiksek diizeyde oldugu, tartisma seviyelerinin yiikseldigi, birbirlerine saygi ve anlayis
gosterdikleri gozlenmis ve bu durum smif 6gretmenleri tarafindan da vurgulanmistir. Sinif

atmosferi bakimindan; iist ve orta sosyo-ekonomik diizeyde yer alan okullarin olumlu ve
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demokratik bir yapiya sahip oldugu goriilmistiir. Alt sosyo-eckonomik diizeyde yer alan
seviyeleri bakimindan alt seviye gruplarindan ifadeler sunduklari, derslere katilim, ilgi ve
dikkatin, kendini ifade etme, arastirma ve sorgulama siirecinin diger okullara goére daha
siirl bir diizeyde kaldig1 gozlenmistir. Her ii¢ 6gretmende yazili sinavlarin, yeni {initeye
baslamanin, okul gezileri ve yilsonu okul gorevlerinin modeli uygularken verimi azalttigin
belirtmistir. Ogretmenler modelin Sosyal Bilgiler dersinde uygulandigini, ilkokul
diizeyindeki diger derslerde de uygulanabilecegini, ayni zamanda giinliik yasamada

aktarilabilecegini ifade etmistir.

Anahtar Sozciikler: Toulmin Tartisma Modeli, Sosyal Bilgiler Dersi, Etnografik Durum

Caligmasi.



ABSTRACT

Teaching Social Studies Lesson Based on Toulmin Discussion Model
Aylin YAZICIOGLU

The acquisition of many skills such as questioning, research, self-esteem, critical
skill, respect and tolerance in the training of qualified human power brought with it the use
of debate in the educational environment. The structure and development of the debate,
beginning with Aristotle, has gained a new understanding and character with Toulmin's
Discussion Model. The Discussion Model developed by Toulmin has also taken part in the
teaching process. The model, which is used intensively in the fields of science and
mathematics, has been found to take place in a lesser extent in researches in social
sciences.

The aim of the study was to examine how the practices based on the Toulmin
Discussion Model were conducted in the social studies class teaching-learning process in
elementary school 4th grade. Ethnographic case studies have been adopted from the types
of case studies in the qualitative paradigm in the study. The fourth grade of three primary
schools which differ in terms of socio-economic level in the study were considered as
working groups. As data collection tools in the study; personal information form for
teachers and students, observation form, teacher opinions based on the pre- and post-
application and post-application, and student logs based on the application process were
used.

The results of the study were evaluated by observing notes from teachers and
students in three primary schools where the application process was carried out. All three
teachers working at upper-middle and lower levels of socio-economic level stated that they
did not have previous knowledge about Toulmin Discussion Model beforehand and they
used discussion, panel and question-answer methods based on discussion techniques in
their class. After informing the Toulmin Discussion Model, the teachers said that the
model would be applicable to the classes, and that they would attach importance to student
achievement and preliminary knowledge when conducting the model. It has been observed
that the students of Gokyliz and Yildiz Primary School, who are in the upper and middle
socio-economic level, actively participate in the research and inquiry process, have a high
level of interest, motivation and self-confidence in the course, raised the level of
discussion, showed respect and understanding to each other and this was also emphasized

by the class teachers. In terms of class atmosphere; schools in upper and middle socio-
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economic level have a positive and democratic structure. It has been observed that the
Bulut Primary School practices in the lower socio-economic level are carried out in a
narrower frame, the students speak in lower level groups in terms of the discussion levels,
the participation in classes, interest and attention, self-expression, research and questioning
period are more limited than in other schools. All three teachers have stated that written
exams, starting a new unit, school trips and year-end school duties reduce efficiency when
applying the model. Teachers stated that the model was applied in the Social Studies
Course, that it could be applied in other lessons at primary school level, and that it could

also be transferred in everyday life.

Key Words: Toulmin Discussion Model, Social Studies Course, Ethnographic Case Study.
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Bu boéliimde arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler,
arastirmanin amacit ve Onemi, arastirmanin sinirhiliklari, sayiltilar ve tanimlara yer

verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Bireylere kazandirilmak istenen nitelikler toplumlarin ihtiyaclaria gore gegmisten
giinimiize degisim gostermistir. Gegmiste bilginin ezberlenmesi 6nemli goriiliirken
giiniimiizde bilginin sorgulanmasi ve hayata aktarilmasina oncelik verilmistir. Buna dayali
olarak 6grenme ve 6gretme yaklasimlari farklilik kazanmis, 6grencinin siiregte etkin yer
alabilecegi yontem ve teknikler zaman iginde c¢esitlilik gostermistir. Bu yontemlerden biri
olan sorgulamanin temelleri Aristo ile kurulmus, tartisma ve mantik i¢ ice kullanilarak
yontemin etkinligi artirilmaya caligilmastir.

Aristo, gelistirdigi formal mantik anlayisiyla tartisma yontemine, nedenlerden
olusan bir diisiinme zincirini, diisiincedeki 6nermeler arasindaki mantiksal tutarliligi ve
denkligi getirmistir. Olusturdugu bu yontemle Aristo, neden ve sonuca bagli olarak, olay
ya da olgularla ilgili ¢ikarimlari, genelden 6zele dogru olan tiimdengelim ¢ergevesinde
degerlendirmistir (Johnson, 1999; Oner, 1986). Bdylece, Aristo’nun gelistirdigi formal
mantik anlayisi, tartigma yonteminin uygulanig siirecinde sonuca ulagmak i¢in sunulan
onerme dizisinden meydana gelmistir.

“Aristo mantigi bir onerme dizisinden olusur. Biiyiik onerme, kiiciik 6nerme ve
sonu¢ olarak adlandirilan bu denklem yapisinda, biiyiik 6nermeler kabul goren evrensel
bilgiler oldugu icin kiiciik 6nerme ve sonu¢ da onu takip eden bir yaprya sahip olur.
Formal mantik olarak adlandirilan bu yapi onciillerden sonuca ulasmaya dayanir”
(Toulmin, 2003: 100-101). Bu anlayis, iki asamadan olusan onermeler dizisi ve ardindan
bir sonuca baglanan yargi ciimlesiyle ii¢ asamay1 igermektedir. Ik asama sunulan biiyiik
onermeyle, herkes tarafindan kabul goéren bir bilgi ya da gercegin sunulmasiyla baslar,
ardindan biiyiikk onermenin kosulunu ele alan kii¢ilk Onermeyle devam eder ve bu
onermelerden ¢ikan bir sonug climlesi ifadesiyle tamamlanir.

Aristo’nun gelistirdigi mantikla birlikte ele alinan tartisma yontemi, zaman iginde
bazi felsefe ve egitim bilimciler tarafindan sorgulanarakelestirilmistir. Elestirilen noktalar

arasinda;formal mantigin metot bakimindan yetersiz olmasi, giinlik yasamdaki



tartigmalara yanit verememesi, karsilagilan durum ve kosullara uyum saglayamamasi gibi
hususlar yer almistir. Bununla birlikte bilim, mantik ve metotta yapilan yenilikler ve
degisim ihtiyaci informal mantigin zeminini hazirlamistir. Yeni bir anlayis olan informal
mantikla tartismanin uygulanisinda neden-sonug iligkisinden oteye gidilerek, giincel konu
ve durumlara yonelik cevap arama ve tartisma silirecinin dinamikligini koruma 6n plana
cikmistir (Aldag, 2006; Johnson, 1999; Oner, 1986).

Informal mantigin kurucularindan biri olan Toulmin (1958), Aristo mantigin1 ve
tartisma yapisini elestirmis, tartismayr onermelerden, soru-yanit ikileminden kurtarmayi
hedeflemistir. Toulmin (1958) tartismanin karmasik bir yap1 ve siire¢ icerdigini belirtmis
ve gelistirdigi agamalar ile modelini agiklamaya c¢alismistir. Bu model ile tartismada farkli
bir mantik akisi olusturularak yeni bir yap1 olugturmustur.

Toulmin (2003), Tartisma Modeli’nde; tartismanin bir organizma gibi canli,
dinamik ve siirekli degisen bir 6zellik gosterdigini belirtmistir. Toulmin’e goére (age)
tartigma yoOntemi, yasayan canli bir organizma gibidir. Yapisi ve igerigi bakimindan
tartigma yontemi, bir organizma gibi hem bir biitiinlik hem de detaylar1 yansitir. Diger bir
ifadeyle, organizmanin genel hatlarmin viicuttaki anatomik yapiyi, detaya inildiginde
fizyolojik 6zellikleri yansittigina deginen Toulmin tartismaya genel hatlar ile bakildiginda
anatomik yapinin paragraflara daha ayrintili olan fizyolojik yapilarin ise paragraflardaki
climlelere benzedigini dile getirmistir.

Bu baglamda tartigma, karsilikli iletisim ve etkilesimin yogun oldugu bir siireci
kapsamaktadir. Bu siire¢ iginde fikir aligverisinin yogun olmasi sebebiyle, yeni fikirlerin
olusmasi, bu fikirlerin savunulmasi, diisiincelerin birbirini etkilemesi ve birbirini
degistirecek giicte olmas1 tartismanin egitim ortaminda da kullanilmasini saglamistir.
Tartigma yontemi 6grenciyi aktif hale getirdigi, derse katilimi sagladigi ve arttirdigr ve
karsilikli fikirlerin sunulmasiyla ifade oOzgiirligiiniidesteklemesi sebebiyle etkili bir
Ogretim yontemi olarak 6n goriilmiistiir.

Tartisma yontemi uygulanirken Ogrencilerde bilissel ve duyussal becerilerin
kazandirilmasi amaglanmaktadir. Bu ¢ercevede; elestirel diisiinme, karar verme, problem
¢ozme, iletisim, saygili davranma, hosgorii gosterme ve benzeri becerilerin kazandirilmasi
ve gelistirilmesi vurgulanmaktadir (Demir ve Akengin,2011; Giileryiiz, 2013; Kabapinar,
2007; Nas, 2000; Ocak, 2007).Tartigsma siireci iginde 6grencilere kazandirilmasi amaglanan
bu beceriler Sosyal Bilgiler 6gretim programinda da benzer nitelikte ele alinarakasagidaki
gibi belirtilmistir (MEB, 2005):

e Elestirel Diisiinme Becerisi



e Yaratici Diisiinme Becerisi

e {letisim Becerisi

e Arastirma Becerisi

e Problem C6zme Becerisi

e Karar Verme Becerisi

e Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi
e Girisimcilik Becerisi

e Tiirkgeyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma Becerisi
e Gozlem Becerisi

e Mekan1 Algilama Becerisi

e Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi
e Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi
e Sosyal Katilim Becerisi

e Empati Becerisi.

Ogrencilerin bilgi ve donanmim olarak zenginlestirilmesi dngériilen Sosyal Bilgiler
Ogretim programinda, ayrica belirtilen becerilerin kazandirilmasi amaglanmaktadir.
Icerigindeki konu ve temalarla Sosyal Bilgiler dersinde, &grencilerin degisen ve gelisen
bilgi ¢agina uyum saglayabilmesi, bilginin sorgulanmasi, olay ve durumlara elestirel gozle
bakabilmesi gibi beceriler de kazandirilmak istenmektedir. Bunlarin yaninda sorunlara ¢ok
yonlii bakis agis1 gelistirebilen ve c¢oziimler iiretebilen, iletisime agik tartisabilen,
donanimli bireyler, 6grenciler yetistirmek de hedeflenmektedir.

Sosyal Bilgiler 6gretim programimin yapisinda dgrencilere kazandirilmak istenen
beceriler ile Toulmin Tartigma Modeli’nin 6zii benzerlik gdstermektedir. Modelin 6zii ve
programda yer alan beceriler bireylere Oncelikle sorgulama yetisinin kazandirilmasinm
amaglamaktadir. Bireylere ¢esitli durumlara yonelik sebep- sonug iliskilerini kurma, neden
ve nasil oldugunusorgulama, belli gerekgeler ve destekler sunmay1 vurgulamaktadir.

Toulmin Modeli, tartismada karar verme ve kesfetme agisindan iddiaya yonelik
kanit ve mantik hatalarin1 bulma yoniinden pratik uygulamalar saglamaktadir. Tartigma
siiresince nasil bir yol izlenecegi ile ilgili belirli standartlar getirmektedir. Ogrencileri
diisiinmeye ve elestirel bakis agis1 gelistirmeye yoneltecek olaylar ya da durumlarla ilgili
olarak olasiliklar gelistirmeye 6nem vermektedir (Leeman, 1987: 21). Buna dayali olarak,
Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda belirtilen beceriler ve Toulmin Tartisma

Modeli’nin yapisiégrencilerin giinliik yasamda karsilastiklar1 problemlerle ilgili akil



yiirlitmelerini ve ¢ok yonlii diisiinmelerini gelistirmeyi 6ngdrmektedir. Toulmin Tartigma
Modeli’nde bir olay ya da durumla ilgili farkli agilardan bakis agisinin kazandiriimaya
calisiimasiyla ¢oklu ¢oziim yollarinin gelistirilmesi de vurgulanmaktadir. Sorgulanip
mantik stizgecinden gecirilen bilgiler ile ilgili kararlarin alinmasi, karar verebilme
becerisinin gelistirilip uygulanmasina isaret etmektedir.

Toulmin Tartisma Modeli ile birlikte 6ngoriilen noktalardan biri 6grencilerin dil ve
anlatim giiglerinin gelistirmesinin de saglanabilecegi yoOniindedir. Sorgulama siireciyle
birlikte karsilikli diyaloglarin yer aldigi tartisma siirecinde, Ogrenciler, goriislerini
sunarken veya savunurken hem daha anlasilir olmak hem de savini daha etkili
savunabilmek icin dil ve ifade becerilerini gelistirmeye dikkat eder (Ayas, Cepni ve ark.
(2007: 161). Boylece, fikirlerini daha etkili savunmay1 hedefleyen 6grenci, bir taraftan dil
kurallarina uyarken diger taraftan duygu ve disiincelerini dogru bigimce aktarmak, dilini
etkili kullanmak i¢in ¢aba sarfeder.

Vurgulanan bir diger nokta ise, modelin isleyisinde takip edilmesi gereken mantik
cercevesinde ogrencininkendi goriisiinii  elestirel bir gozle (Dogru, 2016) inceleyip
sorgulamasi ve bunu ifade etmesi, duyussal becerilerin de gelistirilmesi yoniindedir. Bu
cergevede Ogrencilerin duygu ve diistincelerini sinif arkadaslari ile paylagsmasi zaman
icinde sosyal katilim becerilerini gelistirebilir. Sosyal katilim becerisi gelisen 6grenci,
akranlariyla iletisim i¢inde fikirlerini paylasirken akranlarinin anlatmak istediklerini de
dinleme ve anlama konusunda hassasiyet ve duyarlilik sergileyebilir. Dolayisiyla 6grenci,
karsisindakinin goriislerini de anlamlandirmaya ¢alisip kendi fikirleriyle catigsa bile diger
fikrin mantigin1 anlamak igin gayret gosterebilir.

Bu baglamda, Toulmin Tartisma Modeli’nin uygulanmasiyla &grencilerde
gelismesi Ongoriilen bilissel ve duyussal becerilerin, Sosyal Bilgiler dersi programinda
kazandirilmas: vurgulanan beceriler ile oOrtiistiigli dikkat ¢cekmektedir. Diger bir ifadeyle
Sosyal Bilgiler dersi ile 6grencilerin edinmesi hedeflenen beceriler ile Toulmin Tartisma
Modelinin uygulanis1 sirasinda dogal olarak kazanilan beceriler arasinda benzerlikler
bulunmaktadir. Dolayisiyla bu modelin, Sosyal Bilgiler dersinde uygulanmasi ile birlikte
dersin hedeflerine istenilen diizeyde ve daha kolay ulasmasi miimkiin olabilir.

Alan yazin incelendiginde Toulmin Tartisma Modeli’ne dayali 6gretim ile ilgili
aragtirmalarin bitylik ¢ogunlugunun Fen Bilimleri (Altun, 2010; Aslan, 2010;Ciftci, 2016;
Dawson ve Venville, 2009; Demirci, 2008; Deveci, 2009; Dogru, 2016; Erduran, Simon,ve
Osborne, 2004; Georgiou ve Mavrikaki, 2013; Giiltepe, 2011; Jimenez-Aleixandre,
Rodriguez ve Duschl, 2000; Kaya, 2009; Koéroglu, 2009; Merino-Rubilar, Jara, Leyton,



Paipa ve lzquierdo, 2014; Naylor, Keogh ve Downing, 2006; Niaz, Aguilera, Maza,
Liendo, 2002; Obsorne, Erduran ve Simon 2004; Ogreten, 2014; Oztiirk, 2013; Sevgi,
2016; Simon, 2008; Simon, Erduran ve Osborne, 2006; Tekeli, 2009; Venville ve Dawson,
2010; Yesiloglu, 2007) ve Matematik alanlarinda yapildigi (Dinger, 2011; Pedemonte ve
Balacheff, 2016; Rumsey, 2012) goriilmektedir.

Bunlarin disinda Sosyal Bilgiler (Torun, 2015), ingilizce (Greenwald, 2007;
Hernandez, Kaplan ve Schwartz, 2006; Lunsford, 2002; Ortiz-Seda, 1990;Voss, 2005; Qin
ve Karabacak, 2010), Din (Horne, 2008), Satis-Pazarlama (Kim ve Benbasat, 2006),
Edebiyat (Boynukalin, 2013; Coskun ve Tiryaki, 2011;), Felsefe (Hitchcock, 2005;
Karbach, 1987; Stranieri, Zeleznikow ve Yearwood, 2001) gibi alanlarda da
goriilmektedir.Belirtilen calismalarda 6grenciler deney ve kontrol gruplari seklinde ele
aliarak; akademik basar1 testi, kavram testleri, 6grenci tutum o6lcekleri, ¢esitli beceri
Olgekleri (elestirel diisiinme, problem ¢6zme, bilimin dogasi vs.) ve tartisma seviyeleri,
Tartisma Modeli i¢in uygulanmistir.

Bu calismalarda ogrencilere c¢esitli beceri ve tutumlar, akademik basar1 ve
kavramlar kazandirilmigtir. Model yapist ve icerigi bakimindan Sosyal Bilgiler 6gretim
programinda yer alan bircok beceriye hizmet etmektedir. Ancak igerdigi lniteler ve
konular bakimindan toplumla ve yasamla i¢ i¢e olan, olaylar ile durumlar1 incelerken
bunlara yonelik nedenselligi sorgulayan, elestirel ve ¢ok yonlii bakmay1, duyarli ve bilingli
vatandas yetistirmeyi amag¢ edinen ve vizyonunda belirten Sosyal Bilgiler 6gretim
programi i¢in modelin uygulanmamis olmasi bir bosluk olusturmaktadir. Ogrenciler i¢in
tartisma kiiltiiriiniin kazandirilmasi, tartismanin etkili bir iletisim araci olarak kullanilmast,
tartismayla birlikte mantiksal c¢ikarimlarda bulunma ve sorgulama becerisinin
kazandirilmas: Onemlilik tagimaktadir. Belirtilen nitelikleri tasiyan ogrencilere 6zellikle
giinlimiiz kosullarinda daha ¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir. Buna dayali olarakbir¢ok disiplini
icinde barindiran Sosyal Bilgiler dersinde yer alan konularin nedenselliginin
aciklanmasinda ve sorgulanmasinda Toulmin Tartisma Modeli etkili bir rol iistlenebilir.

Bu ¢ercevede arastirma, Sosyal Bilgiler dersinin Toulmin Tartisma Modeli’ne
dayali 6gretimi siirecinde modelin sinif ortaminda nasil uygulandigini ve bu sirada gelisen
durumlarin incelenmesini amaglamistir. Bu incelemeyi yaparken sosyo- ekonomik diizeyi
farkli olarak secilen okullarin siniflarinda modelin uygulama siirecinde ve tartigma
seviyelerinde farkliligin olup olmadigin1 da gézlemlemeyi de hedeflemistir. Ayn1 zamanda

model ile ilgili 6gretmen ve 6grenci gorlislerinin de alinmasina dikkat edilmistir.



1.1.1. Problem Ciimlesi
Calismanin problem ciimlesi “Ilkokul dérdiincii simif Sosyal Bilgiler dersi 6grenme-
ogretme  siirecinde  Toulmin  Tartisma  Modeline  dayali  uygulamalar  nasil

yiirtittilmektedir? “’seklinde belirlenmistir.

1.1.2. Alt Problemler
Calismanin alt problemleri ise:

Sinif Ogretmenleri boyutunda ele alindiginda;

1) Smuf 6gretmenlerinin Toulmin Tartisma Modeli uygulamalar1 hakkinda baslangig
bilgi diizeyleri nelerdir?

2) Sinif 6gretmenleri, Toulmin Tartigma Modeli hakkinda bilgilendirildikten sonra,
ogretmenlerin bu modelin uygulanabilirligine iligskin ne diisiinmektedir?

3) Smf dgretmenleri, Toulmin Tartisma Modeli’ne dayali 6grenme-6gretme siirecini
sinif ortaminda nasil islemistir?

4) Sosyal Bilgiler dersi 6grenme-6gretme siirecinde Toulmin Tartisma Modeline
dayali yiiriitiilen caligmalar1 sinif 6gretmenleri nasil degerlendirmektedirler?

5) ilkokul diizeyinde Toulmin Tartisma Modelinin kullanilabilirligine iliskin smif

ogretmenlerinin goriisleri nasildir?

Ogrencilerin boyutunda ele alindiginda;

1) Sosyal Bilgiler dersinde Toulmin Tartisma Modeline dayali yiiriitiilen
uygulamalarda ilkokul dordiincii smif Ogrencileri hangi diizeyde tartigma
sergileyebilmektedirler?

2) Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde Toulmin
Tartigma Modeline dayali gergeklestirilen uygulamalara yonelik goriisleri nasildir?

seklindedir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Tartisma Modeli sorgulamaya dayali olusturulan, akil yiiriitmeyi temel alarak,
muhakeme yapmanin nitelikli sonuglar getirebilecegini sunmaktadir. Model konulara farkli
acilardan bakilabilmesini, sistematik bir diisiince yapisinin olusmasini saglamaktadir
(Hitchcock ve Verheij, 2005; Karbach, 1987). 50 yili askin bir siiredir 6gretim alaninda
kullanilan Toulmin Tartisma Modeli’nde bir fikrin bir yandan giiriitiilmesi diger yandan

desteklenmesi ve sonucunda yeni ve 6zgilin bir yargiya ulasilmasi séz konusudur. Bu



mantik g¢er¢evesinde Ogrenciler hem bilgilerini yenileyip gelistirmeli hem de karsisinda
sunulan fikirleri dinleyip kendi yargisini sunup savunabilmeli ve ¢ikarima gidebilmelidir.

Sosyal Bilgiler dersi program vizyonunda da belirtildigi gibi kazandirilmak istenen
becerilerle Toulmin Tartisma Modeli’nin uygulanisi sirasinda kazandirilmasi muhtemel
bilissel ve duyussal 6zellikler benzerlik gdstermektedir Ogrencilere kazandiriimak istenen
nitelikler bakimimdan hem Sosyal Bilgiler dersi hem de Toulmin Tartisma Modeli, bilgiyi
mantiksal bir yolculuga ¢ikararak elestirel bakabilme, ayrintilariyla sorgulayabilme, ¢ok
yonlii diisiinebilme, olay ya da durumlara yonelik iliski kurabilme, karar verme,
diistindiigiinii dogru, anlamli ve mantikli bir diizende sunabilme gibi noktalarda bilissel
bakimdan kazanimlar saglamaktadir. Duyussal bakimdan ise Ogrencilerin arkadaglariyla
iletisim i¢inde olmalari, sosyal katilimlarinin gelistirilmesi ve empati kurulabilmesi gibi
noktalardakazanimlar saglamaktadir. Bu da Sosyal Bilgiler dersi ile Toulmin Tartigma
Modeli’nin ortak paydalarinin oldugunu gostermektedir.

Bu ¢ercevede Toulmin Tartisma Modeli’nin Sosyal Bilgiler dersinde kullanilmasi
ogrencilerde bilissel ve duyussal agidan cesitli bilgi ve becerinin gelisimine katki
saglayacaktir.Model icerdigi dgelerle birlikte 6grenciyi bilginin ya da bir iddianin pesinden
gidecegi bir yapimn icine goétiirmektedir. Ogrencilere sorgulama, arastirma ve elestirel
diisiinme becerilerinin gelistirilmesini, kendini dogru ve etkili bicimde ifade edebilmeyi
saglayacaktir. Bunun yaninda farkli olan goriiglere anlayis ve hosgorii gostermeyi, empati
kurmayr da kazandiracaktir. Bu baglamda arastirmanin amaci; “Ilkokul dérdiincii sinif
Sosyal Bilgiler dersi ogretme- 6grenme siirecinde Toulmin Tartisma Modeli'ne dayali

uygulamalarin nasil gerceklestigini ortaya koymaktir”.

1.3.  Arastirmanin Onemi

Formal mantik anlayigina karsi gelisen informal mantik anlayisiyla birlikte tartisma
siirecinin yeni bir boyut kazandigi Toulmin’in Tartisma Modeli; sorgulama siirecini,
bilginin ele alinip degerlendirilmesini, 6ne siiriilen bilginin gerceklik payiyla ilgili akil
yiriitme yolunun tekrar sorgulanmasini saglamaktadir. Model bu yolla ele aldig1 dgelerle
birlikte bilgiyi yeniden diislindiirmeyi, bir nevi sunulan bilgiye, iddiaya yonelik zamanin
geri alinarak tekrar incelenmesini getirmektedir. Bu sebeple Tartisma Modeli yapisi ve
icerik bakimindan tartismaya farkli bir bakis ve nitelik getirmektedir.

Bu farkli anlayis ve felsefe cergevesinde basta hukuk alaninda olmak iizere tip, fen
bilimleri, matematik, dil bilimi gibi pek ¢ok alanda Toulmin Tartisma Modeli etkinligini

arttirmaktadir. Devam eden siire¢ i¢inde sorgulanan bilgi ve iddiaya dayali tartisma ogeleri



egitim alaninda da yerini daha fazla almaktadir. Tartisma Modeli’nin 6gretim alaninda
etkililigi iizerine bir¢ok ¢alismanin yapildigi goriilmektedir.

Ogretim programlari iginde fen bilimleri ve matematik alanlar iizerinde yapilan
caligmalar yogunluk kazanirken, sosyal bilimlerde de yapilan caligmalar goériilmektedir.
Ancak kaynagi insan ve toplum olan, konular1 sosyal olaylar ve durumlar1 barindiran
Sosyal Bilgiler dersi gretim programina yonelik olarak Toulmin Tartisma Modeli’ne
dayal1 bir ¢galismanin yapilmadigi dikkat ¢cekmektedir. Tartisma Modeli’nin uygulanmasina
yonelik bir¢ok tartisma konusunu barindiran Sosyal Bilgiler 6gretimi programi, yapisi ve
igerigi bakimindan model i¢in zenginlik gostermektedir.

Bu ¢ercevede arastirma, Toulmin Tartisma Modeli’ni Sosyal Bilgiler dersinin
ogretiminde uygulayarak alanyazina katki saglamayr amaglamistir. Bu model, ilkokul
dordiincii siniflarda hem 6gretmen ve 6grenci goriislerine hem de gbzlem kayitlarina dayali
olarak degerlendirilmistir. Boylece Tartigma Modeli’nin uygulanabilirligine yonelik detayli
verininin elde edilmesi saglanmistir. Bunlarin yaninda 6grencilerin siire¢ i¢inde tartisma
seviyelerinin belirlenmesinin ve bu seviyelerin sosyo-ekonomik diizeyi farkli olan okullara

gore degerlendirilmesininde alanyazina katki saglamasi beklenmektedir.

1.4. Smrhhklar

Toulmin Tartisma Modeline dayal1 §gretimin ilkokul dordiincii sinif Sosyal Bilgiler
dersinde nasil uygulandigini ortaya ¢ikarmaya calisan bu arastirmada bazi sinirhiliklar s6z
konusudur. Bu arastirma; 2015-2016 6gretim yili ikinci yar1 donemi ve bu donem iginde
dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersi “Insanlar ve Yonetim” ve “Uzaktaki Arkadaslarim”
tinitelerinin islenmesi siirecinde kaydedilen gbézlem verileri, 6gretmenlerin goriisleri ve
ogrencilerin giinliikleriyle sinirlidir. Bunun yaninda c¢alisma; Denizli ili Pamukkale ve
Merkezefendi merkez ilgelerinde yer alan tigfarkli ilkokulun dérdiincii siniflar1 arasindan
secilen ticfarkli smifinmesleki deneyimleri yiiksek olan O6gretmenleri ve bu siniflarin

ogrencileriyle siirlilik géstermistir.

1.5. Sayiltilar
Arastirmanin  uygulandigi  ii¢  ilkokulda gorev  yapan Ogretmen @ ve
ogrencileriuygulamalar sirasinda etkinliklere goniillii olarak katilmistir. Smif gozlemleri
sirasinda gerek O0gretmen gerekse Ogrenciler dogal davranmiglardir. Ayrica, katilimcilar

veri toplama araglari ile sorulan sorulari igtenlikle yanitlamislardir.



1.6. Tanimlar

Tartisma:Bir konu {izerinde birbirine farkli ya da aykir1 olan diisiince ve goriislerin
karsilikli ileri siirtilmesi, karsilikli savunmak (Biiyiik Tiirk¢e Sozlik, 1990; Dil Dernegi
Tirkge Sozlik, 1999; Tiirkce Sozlik, 1989).

Toulmin Tartisma Modeli: Iddialar1 veriler ile iliskilendiren uygun gerekgceleri
yapilandirma siireci (Toulmin, 2003).Modelin ogeleri su sekilde tanimlanmaktadir
(Besnard ve Hunter, 2008; Driver, Newton ve Obsorne,2000; Karbach, 1987; Simon, 2008;
Simosi; 2003):

Veri: Tartismaya katilanlarin iddialarini desteklemek ve onlari gegerli kilmak ig¢in sunulan
gergeklerdir.

Iddia: Tartismanin amaci olan,verilere dayali ortaya konulan, sonuglar1 sunan ifadelerdir.
Gerekge: Iddialarin nedenini belirten, veri ve iddia arasindaki baglantiy: kuran képriidiir
Destek: Gerekgelerin hakli nedenleri olan, destekleme amacli kullanilan, herkesin ortak
paydada anlasip kabul ettigi temel varsayimlardir.

Simirlandiran: Bir iddianin hangi kosullar altinda dogru sayilabilecegini belirtir.

Ciiriiten: Iddianin dogru olmayacag: kosullar belirten reddedicilerdir.

Sosyal Bilgiler Dersi: Cesitli 6grenme alanlarinin bir inite ya da tema altinda
birlestirildigi, insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢cmis, bugiin ve gelecek
baglaminda incelendigi; toplu Ogretim anlayisindan yola c¢ikarak olusturulmus bir

ilkogretim dersi (Kiroglu, 2006).
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IKINCi BOLUM
ALANYAZIN TARAMASI

Bu bolim altinda Toulmin Tartisma Modeli ile ilgili kavramsal c¢ergeve
olusturulmustur. Boliimiin ilk kisimda formal mantik anlayisindan Toulmin Tartigma
Modeli’ne nasil gegildigi ele almmustir. Ikinci ve igiincii kisimda Toulmin Tartisma
Modeli’nde yer alan temel bilesenler ve yardimer dgeler agiklanmistir. Dordiincti kisimda
Toulmin Tartisma Modeli’ne yonelik elestirel bir bakis acisi getirilmeye caligilmistir.
Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde Toulmin Tartisma Modeli’nin kullanilmasiyla ilgili
bir degerlendirme besinci kisimda yapilirken, son kisimda ise Toulmin Tartisma
Modeli’nin 6grenme-6gretme siirecinde kullanilmasiyla ilgili yapilan yurt i¢i ve yurt dist

arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Formal Mantik Anlayisindan Toulmin Tartisma Modeline

Platon’un ortaya koydugu mantik ilkelerini irdeleyerek gelistirdigi mantik anlayisi
ile glinlimiize kadar etkisini siirdiiren Aristo mantigi zaman icinde degisikliklere ve
yeniliklere de kaynaklik etmistir. Aristo’nun mantik anlayis1 formal mantik yapisindadir
(Corcoran, 1994; Hillocks, 2010 ve Lukasiewicz, 1958). Formal mantik anlayis1 bireylerin
diisincelerini mantiksal bir dizilime gore siralamasin1 6ngérmektedir (Walton ve Godden,
2007 ve Evans, 2002). Tiimdengelimli ¢ikarimin yapildigi formal mantik anlayisina gore
bireylere onciiller sunulmakta ve bu sunulan onciillerden hareketle bir ¢ikarima ulagmalari
beklenmektedir (Banegas, 2003; Evans ve Thompson, 2004; Johnson ve Blair, 2000). Bu
mantik anlayis1 cercevesinde asagida belirtildigi sekilde c¢ikarima ulasilmaktadir

(Atademir, 1974, Johnson, 1999; Kak, 2013;Toulmin, 1958; 2003);

Biiyiik onciil : Biitiin insanlar olimliidiir.
Kiiciik Onciil : Sokrates bir insandir.
Cikarim : O halde, Sokrates oliimliidiir.

Verilen 6rnekte oldugu gibi “Bazi X’ler Y'dir. Hi¢hir Y, Z degildir.” seklinde
olusan Onciil diziliminden “Bazi X’ler Z degildir.” ¢ikarimina ulasilabilir. Belirtilen
orneklerde goriildiigli gibi, bu mantik anlayisinda dogru oldugu diisiiniilen onciillere yer
verilmektedir. Bu Onciiller arasinda ortak olan kelimeler kullanilarak bir ¢ikarima

ulasilmaktadir. Bu baglamda formal mantik anlayisinda yeni ¢ikarima ulagma siireci,
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Ryle’nin (1954) de belirttigi gibi ‘biitiin’, ‘bazi’, ‘hi¢’, ‘ise’,‘veya’ ve ‘sonra’ ¢ibi
kelimelerin dongiisii ile yiiriitilmektedir.

Formal mantik yapisina gore yukarida belirtilen kelimeler yardimiyla olusan
Onermelerin mantiksal bir sirayla sunulmasi ¢ikarimin gegerliligini gostermektedir.
Perelman (1979), formal mantik anlayisina uygun olarak belirlenmis bir dizilim igindeki
onciiller yardimiyla ulasilan sonucun gegerliliginin odlgiilemeyecegini  savunmustur.
Toulmin’e (1958) gore ise timdengelim yoluyla elde edilen ¢ikarimlar analitik ve sirali
oldugu i¢in gecerlidir.

Formal mantik anlayigina goére bireyler, gilindelik yasamlarinda, belirsiz olan
onciillere dayanarak yargilar olusturmakta ve bu belirsizligi de c¢ikarimlarindan yola
cikarak aciklamaya caligsmaktadirlar (Over ve Evans, 2003). Grice (1975), herkesin ayni
¢ikarima ulagsmasinin miimkiin olmadigini ¢iinkii diyalog i¢inde bir¢ok onciil ve ¢ikarim
olusabilecegini belirtmistir. Cikarimlarin akilet ve mantiksal yapisina vurgu yapan
Perelman’a (1979) gore, Onciillerden hareketle varilan yargi, bireylere gore degismektedir.
Kuhn da (1992 ve 2001) mantiksal ¢ikarimlarda bireylerin deneyimlerinin 6nemli
oldugunu vurgulamistir. Buradan hareketle, bireylerin yaslari ve yasamlar1 degistikce fikir
ve diisiincelerinin de farklilik gosterebilecegi belirtilebilir.

Bireylerin yasantilar1 i¢indeki olaylar1 anlamlandirmasinda yiiriitilen mantigin
belirli kurallarla smirlandirilip neden-sonug iligkisinin ihmal edilmesi ve bireylerin
ozelliklerinin g6z ardi edilmesi formal mantik anlayisinin yerine informal mantik
anlayisinin gelmesine neden olmustur. Ciinkii neden sonug iliskisi ihmal edilerek bireylerin
ozelliklerinin goz ard1 edilmesi tartismay1 belirli kurallar iginde sinirlandirmaktadir (Craig,
1996 ve Jonsen and Toulmin, 1988). Bu bakis agisiyla Toulmin (1958), informal mantik
anlayisinin formal mantik anlayisina gore birey yasantisinda daha uygulanabilir oldugunu
vurgulamistir.

Ayrica formal mantik anlayisinda bireylerin diisiince gelisimlerinin g6z ardi
edilmesi de elestirilen bir noktadir (Knipping, 2008). Buna gore formal mantik akisinda ‘X’
olarak yorumlanan bir durum daha sonra analiz edilemez. Diger bir ifadeyle, formal
mantigin uygulandigi durumlarda bireyler, ortaya ¢ikan yargiyr kendi diisiincelerinden
hareketle analiz edemez veya elestiremez. Informal mantik anlayisinda ise bireylerin
diisiinme yapilar1 veya bilissel diisiinme stilleri dikkate alinmaktadir (Stanovich ve West,
1998).

Iki onciilden hareketle bir cikarima ulasilan formal mantik anlayisina gore

bireylerin ¢ok yonlii diisiinmelerine gerek goriilmemektedir. Johnson ve Blair (1996),
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formal mantik anlayiginin analiz etme veya degerlendirme asamalarini icermedigini ama
gercek durumlarda gerekgelendirmelerin  olmasi gerektigini savunmustur. Gergek
durumlarda uygulanabilen informal mantik anlayisina gore gelistirdigi modelde Toulmin
(1958), tartisma siirecinin sonunda mantiksal gereklilik yiiziinden veya formal bir sonug
icin yargiya varilmasindan &6te  yargmin  iligskilendirilerek, agiklanarak = ve
gerekcelendirilerek desteklenmesinin 6nemli oldugunu vurgulamistir.

Toulmin (1958), tartismanin formal mantikta yer aldigi gibi onciiller arasindaki
iliskiden ¢ok daha fazlasimi tasidigini belirtmistir. Giinliik yasamla i¢ ice olan tartigma,
oncil ve sonu¢ kosulundan meydana gelmemektedir. Tartisma, daha karmasik bir yap1 ve
stire¢ i¢indedir ve sorgulamaya dayalidir (Toulmin, 1958). Formal mantik yaklasimindan
farkli olarak Toulmin’in gelistirdigi model alti 6geden olusmaktadir (Zarebski, 2005,
Hitchcock, 2006). Ug temel ve ii¢ yardimci dgenin yer aldigi model ile tartisma siirecinde
analiz etme, degerlendirme ve yargiy1 olusturma gergeklesmektedir (Banegas, 2003).

Toulmin, tartismanin hangi yapida olursa olsun igeriginin incelendiginde alti
degismez Ogeden olusan bir sisteme sahip oldugunu belirtmistir (Stranieri, Zeleznikov,
Yearwood, 2001: 332). Tartismada yer alan bu ogelerin belirli karakteristik o6zellikler
tasidigini ve bu Ozelliklerin tartisma i¢inde iddiaya yoneltilen sorularla birlikte ortaya
ciktigini ifade etmistir (Toulmin, 1970 ve 2003). Modelin 6gelerinin belirli bir sema
ozelligi gosterdigi, giinlik yasam icinde yer alan tartismalarin analiz edilmesini
kolaylastirdigini dile getirmistir (Toulmin, 1958).

Bu ¢ercevede Toulmin, Tartisma Modeli’ni ve modelde yer alan 6geleri ilk olarak
hukuk temeli olan bir diizende hazirlamistir. Bu temel iizerinde tartisma ve Ggelerine
degin; kisinin bir iddiada bulundugunu, bu iddiasin1 bir zeminde destekledigini, bu zemini
nedenleriyle birlikte gerekcelendirerek bir tartisma yapist ve igerigini olusturdugunu
belirtmistir. Sorgulama temelli isleyen model, igerdigi Ogeleriyle birlikte tartisma
konusuna farkli agilardan bakilabilmesini, sematik-sistematik olarak kolaylikla goriilmesini
saglamistir. Model ve yer alan 6geleri zamanla sadece hukuk alaninda degil diger alanlarda

da kullanilabilecegini gostermistir (Karbach, 1987).

2.2. Toulmin Tartisma Modelinin Temel Ogeleri
Toulmin, tartismada asil amacin bir baslangic noktasi belirleyerek mantikli bir
uygulama yapmak oldugunu ifade etmistir. Bu dogrultuda oncelikle bir tartisma modeli

olusturmak i¢in gerekli olan 6gelerin belirlenmesinin 6nemli oldugunu dile getirmistir. Bu
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Ogelerin tanimlanmasinin, tartismada hangi sorulara yanit getirdiginin tayin edilmesi
gerektigini vurgulamistir (Toulmin, 1958 ve 2003).

Toulmin, Tartigma Modeli’nin ve dgelerin kullanilmasinda; akil yliriitmeyi temel
almis ve tartismada muhakeme yapmanin nitelikli sonuglar getirebilecegine vurgu
yapmistir. Toulmin, tartigmada getirilen 6nermelerden ziyade sonuglar iizerinde durmanin
daha sistematik bir diisiince yapist olusturdugunu belirtmistir. Ayni sekilde Tartigma
Modeli ve Ogelerinin sorgulamaya dayali olusturulan temel noktalarmma deginmistir
(Hitchcock ve Verheij, 2005).

Toulmin’in 6geleriyle birlikte ele aldig1 tartisma modeli “yeni, ¢cagdas, dinamik ve
kullanmisl bir tartisma modeli” (Brockriede ve Ehninger (1960)’den aktaran Greenwald,
2007: 8) olarak tanimlanmis ve tartigmanin yiiriitiilmesinden degerlendirilmesinde derin bir
etki olusturmustur (Domag, 2011: 26). Bu Tartisma Modeli, 6gelerinin belli oldugu sade
form niteligi kazanarak, arguman yapilarina bir diizen getirmistir (Stranieri, Zeleznikov,

Yearwood, 2001: 332). Modelin 6geleri Sekil 2.1°de gosterilmistir:

-
el !
=
=

|
—

Sekil 2.1.Toulmin tartisma modeli 6geleri (Toulmin, 2003: 97)
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Toulmin’e gore bu dgeler; bir iddiadan, bu iddiay: destekleyen verilerden, veriler
ve iddia arasinda kopriiyli gosteren gerekgelerden, gerekgeleri nitelendiren desteklerden,
durumu olasiliklarla tanimlayan sinirlayicilardan ve iddianin gegersiz oldugu durum ya da
olaylar1 gosteren ciiriitmelerden olusmaktadir (Erduran, Simon ve Osborne, 2004: 918).
Modelin temel ogeleri, veri-iddia-gerek¢eden olusurken, diger ii¢ eleman olan destek,
cliriten ve smirlandirici 6gelerinin yardimci ogeler olarak gerektiginde kullanilabilecegi
veya eklenebilecegi belirtilmistir (Karbach, 1987). Model, bu baglamda temel dgeler ve

yardime1 6geler tizerinde yapilandirilmistir.

Toulmin Tartisma Modelindeki temel bilesenler su sekildedir:

Sonug / Iddia (Claim-C) Konusmacimn ifadesi
Veri (Data-D) Iddiayr dogrulayan ifadeler
Gerekge (Warrant-W) Veriyi iddiaya baglayan

ctkarim kurali

Toulmin Tartisma Modeli’nin temel ogeleri ve ozellikleri (Besnard ve Hunter,
2008; Driver, Newton ve Obsorne,2000; Karbach, 1987; Simon, 2008; Simosi; 2003) su
sekilde tanimlanmaktadir:
Veriler: Tartismaya katilanlarin iddialarin1 desteklemek ve onlart gegerli kilmak igin
sunulan gerceklerdir. Tartisma zemininin kurulmasinda kanitla ya da 6zel gerekcelerle
iddiayla desteklenir. Gergegin belirli bir veriye 6zgii bilgi dgesidir. Iddianin ¢ikis noktasi,
iddiaya kanit sunan ifadedir.
Iddialar: Verilere dayali ortaya konulan sonuglara dayali sunulan ifadelerdir. Tartismanin
temel amaci ve takip edilen yoludur.
Gerekgeler: Iddialarin nedenlerini (kurallar, ilkeler, vb) belirtir. Veri ve iddia, ya da sonug
arasindaki baglantilar1 saglayan kopriidiir. Genel bir zeminde iddiaya destek veren,
gercegin niteligi ile ilgilenir. Veriden iddiaya nasil ulasildigini gosterir.
Toulmin’ in tartisma Sgelerini yani Modeli’nin temel bilesenlerini agikladigi ve
siklikla kullanilan 6rnek agagidaki gibidir (1958; 2003):
Veri: Harry Bermuda’da dogdu.
Iddia: Harry bir Ingiliz vatandasidir.
Gerekee: Ciinkii Bermuda’da dogan biri genellikle bir Ingiliz vatandagi olacaktir.
Toulmin’in Tartisma Modeli’nde ki temel 6geler, ilkokul 4. Snif Sosyal Bilgiler
dersindeki Birey ve Toplum Ogrenme Alani, Kendimi Taniyorum Unitesi’nde yer alan 1.

kazanim i¢in uyarlandiginda ise:
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Veri: Insanlar sarisin, esmer, kumral vs. olabilirler.
iddia: Her birey farkhidir.

Gerekee: Fiziksel ozellikler bireyleri birbirinden ayiran ozellikler arasindadir, seklinde
bir ¢ikarima gidilebilir.

Tanimlarda da belirtildigi gibi modelin ilk ti¢ 6gesi olan veri, iddia vegerekge
ogeleri temel 6geler olarak kabul edilmektedir. Giinliik yasam iginde bireyler, karsisindaki
kisinin kabul etmesini istedigi cesitli diisiinceleri savunmaktadir. ikna etmek igin ugrasilan
bu diisiinceler, savlar ‘iddia’lart meydana getirerek, tartismanin analiz edilmesini ve
elestirilmesini, tartisma hedefinin kesin olarak anlagilmasini saglamaktadir (Toulmin,
2003; Toulmin, Rieke ve Janik, 1984). iddialar, bir tartismanin baslangi¢ noktasini ve ayni
zamanda tartismanin amacint (Karbach, 1987) olusturmaktadir.

Modelde, iddia 6gesinin ardindan, iddianin dayandigi, iddianin saglam ve giivenilir
olmasini saglayan, deneysel gozlemler, ¢esitli konular, istatiksel veriler iceren, gercekleri
sorgulamak igin iddiamin kurulusunu hazirlayan ‘veri’ 6gesi vurgulanmaktadir. Iddianin
hangi sebepler lizerine kuruldugunun bilinmesi, saglam ve giivenilirliginin belirtilmesi,
belli c¢ikarimlar veya agiklamalar yapilmasimni gerektiren, sonuca nasil ulasildigim
vurgulayan diger temel 6ge ise ‘gerekge’ 6gesidir. (Toulmin, 1958; 2003; Toulmin, Rieke
ve Janik, 1984).

Veri

insanlar sarigin,
kumral, esmer vs.
olabilirler.

Gerekge

Fiziksel ozellikler
bireyleri birbirinden
ayiran ozellikler
arasindadir.

Sekil 2.2. Toulmin tartisma o6geleri temel bilesenlerinin 6rnek sematik gosterimi

Toulmin Tartisma Modeli’nde, Sekil 2.2.’de gosterildigi gibi temel 6gelerinin yer
aldigit bu ii¢c bilesen modelin ana iskeletini meydana getirmistir. Ortaya konan bir
‘iddia’nin sorgulanma siirecinde Oncelikle bu iddianin zeminini olusturarak, dayandig

gerceklik payini gosteren ‘veri’ dgesiyle, iddia ileveri arasindaki bag kurulmustur. iddiay:
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gerceklik zemininde, dayanak noktalarini gostererek aciklanmasini saglayan, uygun
gerekgelendirmelerle iddianin hakliligini vurgulamaya calisan ‘gerek¢e’ Ogesiyle birlikte
iddia ile veri arasindaki bag kuvvetlendirilmistir. Kurulan bu {gli bagla iddia, veri
vegerekce arasindaki iliski Tartisma Modeli’nin ilk asama ig¢in g¢ergevesinin olugmasini

saglamistir.

2.3. Toulmin Tartisma Modelinin Yardime1 Ogeleri

Toulmin (1958) Tartisma Modeli’nin temelini olusturan ii¢ 6geden ayri olarak daha
karmasik Ozellik gosteren tartisma yapilarinin da olabilecegini belirtmistir. Bu durumda
karmagik yapi1 igeren tartigmalar icine baska ogelerin eklenebilecegini vurgulamistir
(Driver, Newton ve Obsorne, 2000). Bir iddiay1 smirlandiran, destekleyen ve giiriiten
olarak gosterilen bu Ogeler tartigmaya yepyeni bir boyut daha kazandirarak, Model’in
Oriintiisiinii meydana getiren diger ii¢ bilesenini de tamamlamistir.

Bir tartismada iddianin gerceklesmesine yonelik olasilikli durumlar modelde
“stmirlandiran” 6gesi olarak nitelendirilmistir. Tartismada bir iddianin gegersiz kilindigt
durumlar1 gosteren 6ge “ciiriiten” 6gesi Olarak belirtilmistir. Tartismada gerekge 6gesine
yonelik yeni agiklamalarin sunulmasi ile birlikte “destek” 6gesi modelin riintiisiinii ortaya
koymustur (Toulmin, 2003).

Toulmin Tartisma Modeli’nin yardimci 6geleri (Besnard ve Hunter, 2008; Driver,
Newton ve Obsorne,2000; Karbach, 1987; Simon, 2008; Simosi; 2003) asagidaki gibi
agiklanmaktadir:

Destekleyiciler: Gerekgelerin hakli nedenleri olan, destekleme amagli olarak kullanilan ve
herkesin ortak paydada anlasip kabul ettigi temel varsayimlardir. Gerekgelerin
giivenilirligini test eder. Inang, hukuk, otorite, etik, ahlak veya estetik gibi ¢esitli dlciitleri
temel alabilir.

Simrlandiran: Bir iddianin hangi kosullar altinda dogru sayilabilecegini belirtir. Iddialar
tizerine getirilen sinirlamalari temsil eder.

Ciiriitmeler: Iddianin dogru olmayacagi kosullar1 belirten reddedicilerdir. Catisma
olusturan, kars1 goriistiir.

Toulmin’in tartigma Ogelerindeki yardimci dgelerini agikladigr en sik kullanilan
ornegi verilecek olunursa (1958; 2003):

Simirlandiran: Biiyiik olasilikla
Ciiriitme: Fakat onun ailesi yabanci veya o vatandashga kabul edilen bir Amerikali ise,

bu kural gecgersiz olur.
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Destek: Bermuda Ingiltere “nin en az go¢ almis yeridir.

Toulmin’in Tartisma Modeli’nde ki yardimci 6geler, ilkokul 4. Smif Sosyal Bilgiler
dersindeki Birey ve Toplum Ogrenme Alam, Kendimi Taniyorum Unitesi’nde yer alan 1.
kazanim i¢in uyarlandiginda ise:

Smmirlandiran: Genellikle

Ciiriitme:Benzer fiziksel ozelliklere sahip ya da ikiz olan kisiler de var.

Destek:Bireyler sadece dis goriiniis olarak farklilik gostermez.

Genellikle

Ciriiten

Benzer fiziksel 6zelliklere sahip ya da
ikiz olan kisilerde var

Destek

Bireyler sadece dig goriiniis olarak
farklilik gostermeyebilir

Sekil 2.3. Toulmin tartisma 6geleri yardimei bilesenlerin 6rnek sematik gdsterimi

Toulmin (1958; 2003) Tartisma Modeli’nde, Sekil 2.3.’de gosterildigi gibi yardimc1
Ogelerinin yer aldig1 bu ii¢ bilesen modelin ana iskeletine destek olan kisimlarint meydana
getirmistir. Tartigmada iddianin gerceklesme olasilig1 lizerine, belirli sinirlayan durumlarin
sorgulandigr  “simirlandiran” ogeyle birlikte, tartisma gerceklesme ihtimali {izerine
degerlendirilmistir. Tartismada iddia edilen seyin gegersiz kaldigi, sunulan iddianin
clriitiildiigli durumlar i¢in “giiriiten” 6ge de tartisma Ogeleri i¢inde kullanilan en giiclii

Ogelerden biri olarak nitelendirilmistir. Ciirliten 6gesine ragmen, sunulan iddiaya tekrar
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yeni agiklamalarin getirilmesi, iddiaya yeni destek noktalarinin sunulmasi “destek” 6gesini
ortaya koyarak modelin tamamlanmasini saglamistir. Yardimci ogeler boylece temel
bilesenlerin daha ayrintili bir sekilde ele alinmasini desteklemistir. Bu da modelin temel ve
yardimc1 Ogeleriyle birlikte daha sistemli ve diizenli bir yapt haline doniigsmesini
saglamistir.

Temel ve yardimci bilesenlerle tiim ogeler birlikte ele alindiginda; veri, iddia,
gerekee, sinirlandirici, destek ve ¢iiriiten dgelerinin basit ama sade bir form niteligi tasidig
goriilmektedir. Temel ve yardimer 6gelerin yer aldigi tiim yap:1 bir 6rnekle birlikte Sekil

2.4.‘de gosterilmistir.

Sinirlandiran

Genellikle

Veri

Insanlar sarism, kumar,
esmer vs. olabilirler

Iddia
Her birey farklidir

Gerekge

Fiziksel 6zellikler bireyleri o
birbirinden ayiran 6zellikler Ciirtiten

arasindadir Benzer fiziksel 6zelliklere sahip ya da
ikiz olan kisilerde var

Destek

Bireyler sadece dis goriiniis olarak
farklilik gostermeyebilir

Sekil 2.4. Toulmin’in tartisma ogelerinin 6rnek sematik gosterimi

Toulmin’in gelistirdigi Tartisma Modeli yapist sundugu igerik ve kazandirdigi
ogelerle birlikte degerlendirildiginde (Greenwald,2007: 8-9): mantik anlayisina yeni bir
bicim getirmis, daha pratik ve gilinliikk hayatin i¢cinden kullanigh bir model sunmaktadir.
Sorgulama ve iletisime dayali bir yap1 izleyerek, kesin ve net ¢ikarimlar yerine bir olasilik

hesabinin yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ogeleri bakimimdan incelendiginde
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tartismanin hem igerik agisindan hem de muhataplarin degerlendirilmesi bakimindan analiz
edilebilecek bir forma sahip oldugunu belirten bir g¢ercevenin ¢izilerek Ozetlenmesini

saglamaktadir.

2.4. Toulmin Tartisma Modeline Elestirel Bakis

Toulmin,gelistirdigi model ve anlayisla giinliik yasamdaki olay ve durumlara uyum
saglayan dinamik ve karsilikli diyalogun etkili oldugu bir yap1 getirmektedir. Bu da formal
mantifin Oncli ve kosullara bagli olan yaklasimindan daha farkli degerlendirilerek
tartismanin farkli bir boyutta ele alinmasini saglamaktadir (Blair ve Johnson 1987;
Johnson, 1999). Ciinkii formal mantik anlayisinda Onerme yapisi, ister istemez
redaksiyonun basarisiz olabilecegi ihtimalini g6z Oniine getirmekte ve dil veya anlatima
bagli olarak bazi yaniltmalarin ortaya c¢ikabildigini vemodelin giinlik yasama dair
tartigmalarda pratige yonelik yetersiz kaldigin1 gostermektedir (Woods, 1999).

Benzer nitelikte formal mantik anlayisina karsi c¢ikan Descartes de kiyasin
kendisinden once sunulan Onciillere bagli oldugunu, bunun i¢in de Onciillerin de
dogrulugunun tartisilmas: gerektigini belirtmektedir (Bolay, 1986; Oktem, 1999). Ancak
sadece deney ve gozlem iceren seylerin tartisma ve degerlendirilmeye deger gormesi,
matematik disinda diger konularin tartigma i¢in soyut kalmasi Descartes’in gelistirdigi
tartigma  yapisinin  elestirilmesineneden olmustur(Jaspers, 2005; Tirkbag, 1998).
Greenwald, (2007)’in de belirttigi gibi; Toulmin’in gelistirdigi Tartisma Modeli ile
tartigmaya getirilen bakis acisinin gozlem ve deneylerden ibaret olmadigi ve dogrularin
sadece bu yontemle bulunamayacagi ortadadir.Bu baglamda Toulmin’in gelistirdigi
Tartisgma Modeli, yapt ve anlayis bakimindan daha Onceki tartisma anlayis ve
modellerinden farkli olarak tartismaya daha 6zgiir bir alan kazandirarak tartisma siirecinde
analiz, yorumlama ve degerlendirmede kolaylik saglamaktadir (Blair ve Johnson, 1987;
Johnson, 1999).

Bununla birlikte Toulmin, modeliyle getirdigi anlayisla (Harpine, 1982:7); iletisim
ve ikna etme slirecinin standardini vurgulamis, karsilikli diyalogla birlikte gelen
samimiyet, aciklik ve seffaf olma standardini isaret ederek tartismaya yonelik mantikli
bakis acisinin saglam ve net olmasi gerektigini ifade etmistir. Bu cer¢evede Toulmin
Tartisgma Modeli, Crawshy-Williams’in gelistirdigi tartismada Oznelcilik anlayisindan
ayrilmaktadir. Crawshy-Williams tartismada argumanlari 6zneler arasi gorerek argumanin
¢Oziimlenmesine ve degerlendirilmesine isaret etmektedir. Ayni zamanda, tartismada dogru

ve degerli bilginin belirlenmesinde siibjektif diisiince kararinin insan algisina etki
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ettigibelirtilmistir (Puvirajah, 2007: 48). Tartismalarda dil ve baglamm etkililigi
vurgulanarak, tartismaya katilan katilimcilarin kosullarinin ve 6zelliklerinin birbirine
benzer nitelikte olmasinin ve bunun test edilmesinin gerekliligi ifade edilmistir
(Henkemans, 2000: 334-335). Bu baglamda Crawshy- Williams’in tartisma anlayisi,
Toulmin Tartisma Modeli’nin getirdigi sorgulama, mantikli bakis agis1 gelistirmeye
karsilik 6znelcilik algistyla farklilik gostererek ayrilmaktadir.

Bir diger farklihk Perelman ve Olbrechts-Tyteca’in tartisma anlayisiyla
goriilmektedir Perelman,tartisabilmeyi; bilginin 6zgiirliigii ve Ozgiirce smamanin,
dogmatik otoriteyi reddetme oldugunu, bilmenin mutlak olmadigini, mantiksal bir sistem
kurulursa herkesin mutlaka ayni sonuca ulasacagimi vurgulamistir (Gracio, 1993). Bu
anlayis, konugmacinin dinleyenleri ikna etmesini, seslenmesini, izleyicinin onayini almak
ya da bu onayin arttirilmasin1 hedeflemektedir (Wintgens, 1993). Ancak bu anlayis,
izleyici kitlesinin tarafliliginin ve evrensellik {izerine daha inandirict kavramlarin
eklenmesinin belirtilmesi gerektigi yoniinde de elestirilmektedir (Crosswhite, 1993). Yani
dinleyici kitlesiyle ilgili tartismalar belirli teknikler, kosul ve Onermelerle test
edilemeyecegi yoniinde gelismistir (Goodnight, 1993). Toulmin Modeli, tartismada belirli
bir form yapisi ve analizini sagladigi i¢in Perelman ve Olbrechts- Tyteca’in retorik
anlayisindan farklilik gostermistir.

Toulmin Tartisma Modeli, tartismada karar verme, kesfetme, kanit ve mantik
hatalarint bulma yoniinden pratik uygulamalar kazandirmaktadir. Tartisma modeli,
ogeleriyle birlikte tartisma igeriginin analizi, nasil bir yol izlenecegi ile ilgili belirli
standartlar getirildigi bir diizen olusturmaktadir. Tartisma Modeli, tartismaya belirli bir
form yapis1 sunarak, basit ve sade bir model olarak tasarlanmistir (Karbach, 1987; Leeman,
1987; Stranieri, Zeleznikow ve Yearwood, 2001). Toulmin Tartisma Modeli’nin basit ve
sade bir yapr getirmesi, Ornegin Walton’un 30 semadan olusan tartiygma modelinden
ayrilarak, tartismanin incelenmesi ve analizinde kolaylik sunmaktadir (Blair, 2001).

Ele alinan diger tartisma modelleri ya da farkli tartisma anlayislarla birlikte
incelenen Toulmin Tartisma Modeli’nin alana katkilarinin yaninda ii¢ temel sorunu oldugu
gozlenmektedir (Aldag, 2006). Oncelikle modelde yer alan tartisma ogelerinin hukuk,
biyoloji, psikoloji ve benzeri bir alan iginde belirlenmesi ve analiz edilmesinin gerekli
oldugu goriilmektedir. Bu sorunla birlikte Toulmin’in ogelerle ilgili farkli tanimlar
vermesi, tartisma analizinde 6gelerin birbirinden ayirt edilmesini ve degerlendirilmesini
giiclestirmektedir. Bir baska sorun da degerlendirme veya elestiri kuraminda hangi

oOlgiitlerin kullanilmasi gerektiginin agik olmayisidir. Tartisma modeli ile degerlendirme
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veya elestiri kurami bir biitiin olusturmamaktadir. Ayrica model uzun, karmasik ve
ozellikle diyalektik tartigmalarin analizinde yetersiz goriilmektedir.

Bununla birlikte Pedemonte ve Balacheff’in (2016) getirdigi diger bir elestiriye
gore modelkullanishi oldugu kadar gesitli smirliliklara da sahiptir. Ozellikle matematik
egitimi acgisindan katilimcilarin bilgi diizeylerinin daha c¢ok dikkate alinmasi gerektigi
modele getirilen elestiriler i¢inde yer almaktadir. Digeri ise modeli olusturan dgelerin ve
ozellikle gerekge dgesinin tam agiklanmadigi yoniinde ifade edilmektedir.

Getirilen diger elestiri ise (Driver, Newton ve Osborne, 2000: 294): modelin
analizinin pratik uygulamalarda yetersiz kaldigi, metin yapilarinda daha rahat ele alindigi
seklindedir. Cografi kosullara bagli olarak degisen dil, beden dili ve kiiltiir yapilar1 iginde
modelin Ogelerinin ayirt edilmesi ve analizizorlasmaktadir. Cizim, grafik, isaret,
gostergebilimi gibi materyallerin kullanimiyla ilgili olarak modeldeki yeri ve analiziyle
ilgili ayrintili bilgi verilmemektedir.

Tartismada muhataplarin yasadigr ya da iginde yetistigi sosyo-kiiltiirel yapilar da
onemlilik gostermektedir. Tartisilan konuya yonelik bilgi diizeyi, yorumlamalar1 ve bakis
acilar farkli olan taraflarin birbirlerini anlamalar1 da zorlasacaktir. Dolayisiyla da birbirini
anlamakta zorlanan taraflarin diyaloglar1 ve tartismalarinin analizlerinin daha giiglesmis

olacag belirtilmektedir (Demirci, 2008: 34).

2.5.Toulmin Tartisma Modelinin Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilmasi

Gelisen ve degisen diinya kosullarinda, sorumluluklarini bilen, ekonomik ve
kiiltiirel degerleri koruyan, list diizey zihinsel diisiinme becerilerine sahip bireylerin
yetistirilmesinde egitim programlarinin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Toplumun
gereksinim duydugu bireylerin yetistirilmesinde, kiiltiirel degerlerin aktarilmasinda ve
bireylerin toplumsallasma siirecine etkin bir bicimde katilmasinda yer alan programlardan
biri de Sosyal Bilgiler programidir. Sosyal Bilgiler programi, bireylerin toplumsallagsmasi
stirecine etki eden, ¢agin gerektirdigi becerilere ve degerlere sahip bireylerin
yetistirilmesine yardimci olan bir programdir.

Programin vizyonu su sekilde belirtilmektedir: “21. yiizyilin ¢cagdas, Atatiirk ilkeleri
ve inkilaplarini benimsemis, Tiirk tarihini ve kiiltiiriinii kavramig, temel demokratik
degerlerle donanmis ve insan haklarina saygili, yasadigi ¢evreye duyarl, bilgiyi
deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam iginde olusturan, kullanan ve
diizenleyen (elestirel diistinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal katilim becerileri

gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iiretirken kullandiklar: yontemleri kazanmus,
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sosyal yasamda etkin, tiretken, haklarini ve sorumluluklarini bilen, Tiirkive Cumhuriyeti
vatandaglarint yetistirmektir” (MEB, 2005). Bu ¢ercevede vizyonunun temel felsefesi,
hizla gelisen teknoloji ve kosullarda, bilgiyi tiretip kullanmak i¢in gerekli beceri, kavram
ve degerlerle 6grenciyi donatarak yetistirmeyi amaclamaktadir (Ata, 2011). Ayn1 zamanda
toplumun kiiltiirel degerlerinin yeni kusaklara aktarilmasi, Ogrencilerin arastirma,
sorgulama, problem ¢O6zme ve elestirel diisinme becerilerinin gelistirilmesi de
hedeflenerek, 6grencinin ¢ok yonlii yetismesinde 6nemli bir rolii bulunmaktadir (Giiltekin,
2008: 59).

Belirlenen bu roliin gergeklestirilmesine yonelik olarak hazirlanan Sosyal Bilgiler
dersi ise“Bireyin varligimi ger¢eklestirebilmesine yardimct olmak amacwyla, tarih,
cografya, antropoloji, hukuk, siyaset bilimi, psikoloji, felsefe, ekonomi gibi sosyal bilimleri
ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan, ogrenme alanlarimin bir iinite ya da tema
altinda birlestirilmesini iceren; insamin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin gegcmis,
bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu dgretim anlayisindan yola ¢ikarak
olusturulmus bir ilkogretim dersi” (Kiroglu, 2006: 620) olarak tanimlanmaktadir. Sosyal
Bilgiler dersi, bireylerin yasadigi topluma yararli, iyi ve sorumlu birer vatandas olmalarini
saglayan bir derstir. Bu ders araciligiyla, Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagli, demokratik,
cagdas degerleri benimseyen bireyler yetistirilmektedir (Oztiirk ve Otluoglu, 2003; Sozer,
2008).

Bilgi temelli ve bilimsel akil yiiriitme ile biitlinlesmis yerel ve ulusali anlamis ve
evrensel degerlere saygili bir vatandas portresi tiim derslerde kazandirilacak ortak amaglar
cercevesinde ele almmaktadir. Ogrencilerin, mevcut toplumsal diizeni sorgulamaksizin
itaat ederek benimseyen bir vatandas kavramindan c¢ok, toplumsal degerleri elestirebilen,
yeni degerler iiretebilen, elestirel ve yaratici bir vatandas ongoriisii 6nemli bir yere sahiptir
(Kabapinar, 2007: 3). Kazandirilmak istenen hedeflerin gerceklestirilmesinde bir¢ok beceri
ve degerler yer almaktadir. Sosyal Bilgiler programinda beceri; “bilgi gerektiren ve
performans iceren karmagsik bir eylem”(MEB, 2005)olaraktanimlanmaktadir. Programda
yer alan beceriler iginde gecen; elestirel diisiinme, iletisim, arastirma, problem ¢dzme,
karar verme, dilini etkin kullanma, sosyal katilim, empati gibi beceriler Toulmin Tartigma
Modeli’yle birlikte ele alinacak beceriler icinde yer almaktadir.

Toulmin Tartigma Modeli’yle 6grenciler hem derse hem de hayata yonelik
gelistirecekleri bakis acilarinda zenginlik kazanir. Siiregte yasanan etkin tartisma iginde;
ogrenciler birbirlerinin goriislerini paylasir ve bu paylasim sonucunda zenginlesme yasar,

birbirlerine bildiklerini, deneyimlerini, goriislerini aktararak (Alkan, 2016) etkilesim
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halinde olurlar.Olay ve durumlarla ilgili neden-sonug iligskisinden yola ¢ikarak sorgulayici
yaklagim gelistiren 6grenciler bir sorunla ilgili ¢ok yonlii bakabilmeyi, ¢oklu ¢6zliim
yollarim1 getirebilmeyi, bir bilgi ya da iddiaya yonelik sorgulama yetisiyle birlikte elestirel
becerilerinin gelisimine katki saglar.

Tartisma Modeli’nin kullanilmasiyla birlikte ogrenciler tartisirken birbirleri ile
iletisim halinde olur. Tartigma siireci i¢inde 6grenciler karsisindaki muhatabini dinlerken
veya kendi iddiasin1 sunarken konusma ve dinleme siirecleri etkin hale gelir. Boylece
ogrenciler konusma, dinleme ve anlama becerilerini aktif kullanarak iletisim becerilerini de
gelistirme firsat1 bulurlar.

Model, bir konu ya da durumla ilgili ger¢eklik payinin sorgulanmasinda 6grencileri
arastirmaya sevk etmektedir. Tartisma Modeli ve Ogeleri yoluyla iddia ya da problem
konusu olan bir durumun ele alinma siireci baslamis olur. Sorgulama siireci i¢inde dgrenci
daha detayli bilgi edinme, bilgiyi ele alma, degerlendirme imkani yakalar. Boylece model
Ogrencilerin arastirma becerisinin kazandirilmas: ve gelisimine yardimci olmasi
bakimindan katki getirir.

Model, ayn1 zamanda, 6grencilerin bir sorun ya da probleme dayali nedeni, nasili
ve sonuglarini diisiinmesi, ¢ok yonlii bakabilmesi ve degerlendirmesi agisindan da
onemlidir. Bir probleme dayali olarak, problemin hissedilme, tanimlanma ve ¢6ziim
yollarina yonelik disiiniilmesini saglar. Boylece model, problem ¢dzme becerisine etki
eder.

Ogrencilerin bir sorun ya da konuya yonelik sorgulama siireci iginde diisiinmeleri
onlarin karar verme mekanizmalarini harekete gegirir. Toulmin Tartisma Modeli’nin
Ogeleriyle ayrintili bir sekilde ele aliman konu iizerinde Ogrenciler cesitli boyutlar ve
durumlar tizerinde diislinerek, ¢6ziim yolu ve degerlendirilmesi igin karar vermeye yonelik
yetilerini daha ¢ok kullanirlar. Model, boylelikle 6grencilerin karar verme becerilerini
kullanilmalarin1 ve gelistirmelerini saglar.

Karsidaki kisileri ikna etme, duygu ve diislincelerini anlatabilme, savunduklarini ve
kars1 iddiada savunanlari mantiksal tutarlilik icinde degerlendirebilme gibi ozellikler
tartisma i¢inde Onem gosterilen niteliklerden biridir (Giileryiiz, 2013: 180). Toulmin
Tartisma Modeli’yle birbiri ile iletisim halinde olan 6grenciler dilini etkin ve giizel
kullanmaya ¢alisir. Tartisma siireci i¢ginde 6grenciler iddialarini sunma, gerekgelendirme
ya da karsi tarafin iddialarini ¢iiriitme gibi 6gelerin kullanilmasinda Tiirkge’yi etkili ve

giizel kullanmaya dikkat edecektir. Model ve Ogelerinin kullanilmas1 &grencilerin
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konusma, dinleme ve dili giiclendirme, ifadelerini etkin ve daha iyi ifade edebilmesini
getirir.

Sorgulama siireci i¢inde Ogrencilerin sinif i¢inde daha cok katilim gdstermesini
gerektirmektedir. Bu siire¢ i¢inde 6grenciler kendilerini ifade etmeye ya da karsit iddialari
clirlitmeye ¢alisirken sinifta aktif bir sekilde yer alarak sosyal katilim gostereceklerdir. Bu
da sinifta ya da bir topluluk karsisinda kendini ifade ederek katilim gdsterme, sorgulama
siireciyle birlikte iddialar1 destekleme, ciiriitme, agiklama gibi ¢esitli boyutlarda etkin
bicimde yer alarak 6grencilerin sosyal katilim becerisinin gelisimine katki saglayacaktir.

Toulmin Tartisma Modeli’yle birlikte, bir tartismay1 farkli boyutlardan ve agilardan
ele alan Ogrenciler tartisma siireci icinde arkadaglarin diisiincelerini anlamaya
calisacaktir. Onlarin yerine kendini koyarak diisiinmeyi gelistirecektir. Ele alinan bir
problem ya durumla ilgili tartisirken, sorgulama siireci i¢inde kars1 tarafin, arkadaslarinin
da fikirlerine yonelik bakis agisi gelistirmeyi, duygularini hissetmeye c¢alisarak empati
becerisinin kazanilmasina etki edecektir.

Toulmin Tartisma Modeli, belirtilen becerilerin yaninda bazi degerlerin de
gelisimine katki saglacaktir. Deger kavrami “yasamda davranislara yon veren, iyi dogru,
giizel gibi istenen nitelikleri simgeleyen ilke, standart ve diigiinceler” (Cengelci, 2010: 2-3)
olarak tanimlanabilir. Programda yer alan degerler iginde gegen; sevgi, saygi, hosgori
degerleri Toulmin Tartisma Modeli’yle birlikte ele alinacak degerler i¢inde yer almaktadir.

Toulmin Tartisma Modeli, getirdigi sorgulama siireciyle birlikte tartisma sirasinda
ogrencilerin birbirlerinin diisiincelerine karsi sevgi, saygi ve hosgoriiniin gelistirilmesine
yardimer olacaktir. Tartisma siireci i¢inde Ogrenciler, kendi diislincesine zithik gosteren
fikir ve diisiincelere kars1 saygi duymay1 dgrenecektir. Ogrenciler tartismanin bir kavga
ayrilik olmadigini, birbirlerine kiisiilmemesi gerektigini anlayarak, sevgi, saygi ve
hosgoriilii olma degerlerini kazanacaktir.

Toulmin Tartisma Modeli’nin kullanilmas1 belirtilen beceri ve degerlerin
kazandirilmas1 ve gelistirilmesine katki saglayacaktir. Boylelikle model, Sosyal Bilgiler
programinin hedefledigi cesitli beceri ve degerlerin aktarilmasinda 6nemli bir rol iistlenmis
olacaktir. Sorgulama anlayis1 iginde elestirel diislinen, iletisim becerisi yiiksek, problem
¢Ozebilen, karar verme becerisini gelistiren, kendini etkili ve giizel sekilde ifade edebilen,
empati becerisi gelismis, karsit fikirlere sevgi, saygi ve hosgoriilii ile bakabilen,
farkliliklara saygi duyan gibi amaglanan niteliklerin gergeklestirilmesinde Toulmin

Tartisma Modeli’nin kullanilmas1 énemli bir isleve sahip olacaktir.
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Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersi, hedefledigi vizyondaki beceri ve degerlerin
gerceklestirilmesine yonelik igerigini zenginlestirmek, sorgulama siirecini derinlestirmek,
elestirel diisiinmeyi, c¢oklu bakis acisin1 kazandirmaya yonelik Toulmin Tartigma
Modeli’yle aymi hedef ve paydada yer almaktadir. “Ogretmen ve ogrenciler icin etkili ve
ilging bir 6gretme araci” (Karbach,1987: 81) olarak goriilen Toulmin Tartigma Modeli,
Sosyal Bilgiler dersiyle birlikte uygulanmasiyla 6grencilere farkli bir deneyim, 6gretim
etkinligi sunarak dersin daha katilimci ve aktif, sorgulayan ve arastiran, akil yiiriitme
siirecinde ilerleyen, iddialarin birbiriyle ¢arpistigi farkli bir 6gretim siireci sunmaktadir. Bu
yolla 6grenci, 6grendiklerine yonelik hazirct anlayistan kurtularak nedenini soran, bilginin
gercekligini arayan, derste motivasyonu yiiksek ve katilimci, fikir {ireten ve diisiinen
bireyler olarak yer alacaktir. Bununla birlikte tartisirken, saygili ve hosgorii gosteren,

empati becerisi gelismis, uzlasmaci bir yapida izleyecektir.

2.6. Tlgili Arastirmalar
Bu boliimde Toulmin Tartisma Modeli ve bu modelin 6gretme- 6grenme siirecinde

uygulanmasi ile ilgili yurt i¢i ve yurt diginda yapilan arastirmalara yer verilmistir.

2.6.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Yurt i¢inde alan yazin incelendiginde Toulmin Tartisma Modeli’yle ilgili
caligmalarin ¢ogunlukla Fen Bilimleri alaninda (Altun, 2010; Aslan, 2010; Cift¢i, 2016;
Demirci, 2008; Deveci, 2009; Dogru, 2016; Giiltepe, 2011; Kaya, 2009; Koéroglu, 2009;
Ogreten, 2014; Ozer, 2009; Oztiirk, 2013; Sevgi, 2016; Tekeli, 2009; Yesiloglu, 2007)
yapildigr goriilmektedir. Ayni zamanda Fen alanindaki bu c¢alismalarin farkli smif
diizeylerinde uygulandigit da goze ¢arpmaktadir. Bu ¢alismalar arasinda ilkokul
diizeyindeki 6grencilerle yapilan arastirmalarin sayica az oldugu (Ogreten, 2014) ortaokul,
lise ve tiniversite diizeyinde ¢alismalarin (Altun, 2010; Aslan, 2010; Cift¢i, 2016; Demirci,
2008; Deveci, 2009; Dogru, 2016; Giiltepe, 2011; Kaya, 2009; Kéroglu, 2009; Ozer, 2009;
Oztiirk, 2013; Sevgi, 2016; Tekeli, 2009; Yesiloglu, 2007) ise sayica fazlaca oldugu
goriilmektedir. Fen alanindaki bu calismalarin arastirma desenleri dikkate alindiginda
deney ve kontrol gruplarinin etkililiginin c¢esitli degiskenlerle birlikte ele alinip
karsilastirildigi nicel desenli c¢alismalarin yaninda, nitel veri toplama araglar1 ile
desteklenen karma ¢alismalar da yer almaktadir. Bu ¢alismalarin sonuglarina gore Toulmin
Tartisma Modeli’ne dayali olarak yapilan etkinliklerin dgrenciler lizerinde olumlu etkiler

gosterdigi ortaya ¢ikmistir.
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Yurt icinde yapilan Toulmin Tartisma Modeli ile ilgili baz1 ¢aligmalarin diger
alanlarda da kullanildig1 goriilmektedir. Matematik alaninda (Dinger, 2011), edebiyat
(Boynukalin, 2013; Coskun ve Tiryaki, 2011) ve Sosyal Bilgiler dersi (Torun, 2015)
yapilan ¢alismalar dikkat gekmektedir. Yapilan ¢alismalarda; matematik lisans derslerinde,
tartismact metin yapilarinda ve edebiyat alani {izerinde fikir iklimi olusturmada, yedinci

siif Sosyal Bilgiler dersinde Toulmin Modeli kullanilarak ele alinmistir.

2.6.1.1. Fen Bilimleri Alanindaki Arastirmalar

Altun (2010), calismasinda Toulmin Tartisma Modeli’ne dayali 6gretimin yedinci
sif dgrencilerinin “Isik Unitesi'ndeki akademik basarilar1 ve bilimin dogasmi anlama
diizeyleri ve Fen dersine karsi tutumlarmiincelenmistir. Ontest- sontest kontrol gruplu
deneysel tasarimin kullanildig1 arastirma sonucunda deney grubu &grencilerinin akademik
basar1 ve bilimin dogasini anlama diizeyleri kontrol grubunda bulunan G6grencilere gore
anlamli ¢ikmistir. Fen dersine yonelik tutumda deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda
anlamli bir farklilik tespit edilememistir.

Aslan (2010), ortadgretim onuncu smif 6grencilerinin Toulmin Tartisma Modeli’ne
dayal1 6gretim yonteminin 6grencilerin list bilimsel siire¢ ve elestirel diisiinme becerilerine
olan etkisini ele almistir. Arastirma yontemi olarak Ontest-sontest kontrol gruplu model
kullanilmistir. Calisma sonucunda &grencilerin bilimsel slire¢ ve elestirel diisiinme
becerileri ile islenen konulara iliskin basarilarinin anlamhi bir farklilhik sagladig:
gorilmiistiir.

Ciftci (2016); bes, alti ve yedinci smif Ogrencilerinin tartisma seviyelerini
belirlemeyi amac¢ edinmistir. Calismada nitel arastirma yontemi kullanilmig, tartisma
seviyeleri Toulmin Tartisma Modeli temel alinarak incelenmistir. Tartisma seviyeleri
rubrik esasina bagli incelenen c¢alismada Ogrencilerin en ¢ok seviye 1 diizeyini
kullandiklar tist seviye diizeylerini daha az kullandiklar1 goriilmiistiir.

Demirci (2008), c¢alismasinda Toulmin’in Argiimantasyon Modeli’ne dayali
bilimsel etkinliklerini kimya 6gretmen adaylarinin temel kimya kavramlarii algilamalari,
argiiman seviyeleri ve grup calismalarinin bilimsel argiiman seviyelerini gelistirmesi
tizerindeki etkilerini belirlemeyi amacglamistir. Verilerin analizi sonucunda; temel kimya
derslerinin 6grencilerin kavramsal anlama diizeylerini ve argliman seviyelerini anlamli
diizeyde ilerlettigi, kiigiik grup ¢alismalarinin bireysel ¢alismalara daha olumlu sonuglar

verdigi ve 6grencilerin grup ¢alismalarinda daha basarili oldugu saptanmaistir.
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Deveci (2009), 7.simnif 6grencilerinin Toulmin Tartigma Modeli’ne dayali 6gretimin;
Ogrencilerin biligsel diisiinme becerileri ve basar1 diizeylerine olan etkisini aragtirmayi
amaclamistir. Yar1 deneysel olarak tasarlanan calismada secilen gruplardan ikisi deney
grubu biri de kontrol grubu olarak belirlenmistir. Calisma sonucunda; deney grubu
ogrencilerinin biligsel diisiinme becerileri ve basar1 diizeylerinde diger gruplara kiyasla
anlaml farkliligin ortaya ¢iktig1 ve tiim grup seviyelerinde, diisiinme becerilerinde ve
basar1 diizeylerinde anlamli bir artisin oldugu elde edilmistir.

Dogru (2016), fen bilimleri dersinde Ogrencilerin akademik basarilarini, mantik
diistinme becerileri ve tartismaya olan isteklerinin etkilerini Toulmin Tartisma Modeli’ne
dayali olarak incelemistir. Besinci sinif dgrencileriyle ele alinan c¢alismada deney ve
kontrol gruplar1 olusturulmustur. Calismada deney grubu o&grencileri kontrol grubu
Ogrencilerine gore akademik basarilari, mantik diistinme becerileri ve tartismaya olan
istekleri yoniinden anlamli sonuglar elde edilmistir.

Giltepe (2011), Toulmin Tartisma Modeli'ne dayali 6gretim yaklasiminin
Ogrencilerin akademik basari, bilimsel siire¢ becerileri ve elestirel diistinme becerilerine
olan etkisini incelemistir. Calismanin yontemi On test-son test esitlenmemis kontrol gruplu
yart deneysel desen olarak belirtilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini bir lisenin deney ve
kontrol gruplarini olusturan onbirinci sinif 6grencileri olugturmustur. Arastirma sonucunda
elestirel diisiinme ve bilimsel becerilerinde deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu
ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bagari testinde ise; tepkime hiz1 ve
kimyasal denge tinitelerinde anlamli bir farklilik bulunmus, diger {initelerde ise anlamli bir
farklilik bulunamamustir.

Kaya (2009), sekizinci sinif 6grencilerinin “Asitler ve Bazlar” konusu lizerinde
Toulmin Tartisma Modeli’ne dayali 6gretimin Ogrencilerin bilimsel islem becerileri ve
bilimsel siire¢ becerileri tizerindeki etkilerini aragtirmayr amaglamistir. Calisma yontemi
kontrol gruplu Ontest-sontest deneysel desen olarak tasarlanmistir. Calisma sonuclarina
bakildiginda deney grubu o6grencilerinin kontrol grubu ogrencilerine gére anlamli bir
farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Koroglu (2009), arastirmasinda sekizinci sinif 6grencilerinin “Kalitim Konusu” nda
Toulmin Tartisma Modeli’ne dayali tartisma 6geleri temelli rehber sorularla desteklenen
benzetim ortaminda Ogretimin akademik basar1 ve tartisma Ogelerini kullanma diizeyine
etkisini incelemeyi amaclamistir. Arastirma modeli esitlenmemis kontrol grup model

olarak desenlenmis, ii¢ deney bir kontrol grubu olusturulmustur. Verilerin sonucunda
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tartisgma Ogeleri Ogretim etkinliklerinin akademik basariya ve tartigma yapilarinin
ogretilmesine olumlu bir katki getirdigini gostermistir.

Ogreten (2014), Toulmin Tartisma Modeli’ne dayali dgretimin ilkokul dordiincii
sinif 6grencilerinin fen derslerindeki akademik basarisi ve bilimsel tartisma seviyelerine
olan etkisini arastirmistir. “Maddeyi Taniyalim” konusu ilizerinde deney ve kontrol
gruplart  olusturulmustur. Deney grubu igin diizenlenen etkinliklerde Toulmin
Arglimantasyon Modeli kavramlar1 dikkate alinmistir. Calisma sonuglarina gore; bilimsel
tartisma yontemi 0grencilerin akademik basarilarini arttirmis, tartisma becerilerini olumlu
yonde etkilemistir.

Ozer (2009), Toulmin’in Argiimantasyon Modeli’ne dayali 6gretim ile dgrencilerin
“Mol Kavrami” konusundaki kavramsal degisimlerine ve basarilarina etkisini incelemeyi
amaclamigtir. Calismada yar1 deneysel ontest- sontest kontrol gruplu model kullanilarak
dokuzuncu smif &grencilerinden deney ve kontrol gruplart olusturulmustur. Calisma
sonunda deney grubunda yer alan 6grencilerin kontrol grubunda yer alan 6grencilere gore
daha anlaml farkhilik gosterdigi belirlenmistir.

Oztiirk (2013), “Kuvvet ve Hareket” konusunda Toulmin Tartisma Modeli’ne
dayali 0gretimin 6grencilerin kavramsal anlama, tartigmaci tutum ve Fen ve Teknoloji
Dersi 6z yeterlik inancina olan etkisini yedinci siniflar iizerinde incelemistir. Calismanin
yontemi olarak Ontest- sontest esitlenmemis kontrol gruplu yar1 deneysel model
kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gére kavramsal anlama ve tartismaci tutum Slgeginde
deney grubu 6grencileri kontrol grubu 6grencilerine gére anlamh bir farklilik gosterirken,
fene yonelik 0z yeterlik inan¢ Olgeginde gruplar arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir.

Sevgi (2016), gazete haberlerinde yer alan sosyobilimsel konulari Toulmin
Tartisgma Modeli’yle tartisilmasinin elestirel diisiinme, karar verme ve argiimantasyon
becerilerine olan etkisini incelemistir. Yedinci sinif 6grencileriyle calisilan arastirmada
deney kontrol kontrol gruplar1 olusturulmustur. Deney grubu ile diizenlenen etkinliklerle
Toulmin Tartigma Modeli dikkate alinmistir. Arastirmada deney grubu 6grencileri kontrol
grubu Ogrencilerine gore elestirel diisiinme, karar verme ve arglimantasyon becerileri
bakimindan anlamli sonuglar elde edilmistir.

Tekeli (2009), sekizinci simiflarla yiiriittiigli arastirmasinda Toulmin Tartisma
Modeli odakli smif ortamimin o6grencilerin  “Asit-Baz Konusu™ ile ilgili kavramsal
degismelerini ve bilimin dogasim1 kavramalarina olan etkisini incelemistir. Caligmanin

orneklemi yar1 deneysel Ontest-sontest kontrol gruplu model olarak belirlenmistir. Elde
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edilen veriler sonucunda deney grubu 6grencileri kontrol grubu dgrencilerine gére anlamli
bir farklilik gosterdigi, tartismaya olan istekliliklerinin arttig1 tespit edilmistir.

Yesiloglu (2007), 6grencilerin Toulmin Tartisma Modeli’ne dayali olarak “Gazlar
Konusu’nda kavramlar1 anlamalar1, bu kavramlarla ilgili algoritmik sorular1 ¢dzebilme
basarilar1 ve kimyaya yonelik tutumlarini incelemeyi amaglamistir. Calisma yar1 deneysel
Ontest- sontest kontrol gruplu model yontem olarak belirlenerek onuncu smif
Ogrencilerinden deney ve kontrol gruplar1t olusturulmustur. Arastirma sonuglarina
bakildiginda bilimsel tartisma metoduyla 6grenim goéren Ogrencilerin kontrol grubu

Ogrencilerine gore daha yiiksek puanlar aldig1 gorilmiistir.

2.6.1.2. Diger Alanlardaki Arastirmalar

Boynukalin (2013), edebiyat alanindaki yaptigi ¢alismada fikir iklimi
olusturmasindan dolay1 Toulmin Tartigma Modeli’nden yararlanmistir. Nazim Hikmet Ran
ve Necip Fazil Kisakiirek’in yapitlarindan 6rnekler verilen arastirmada sonug olarak fikir
iklimi olusturmada akil yliriitmenin giicii ispatlanmistir.

Coskun ve Tiryaki (2011), calismalarinin amacii alanyazindan yararlanarak
arastirmacilar tarafindan gelistirilen tartismacini metin yapisini ortaya koymak ve bu
yapidan yararlanabilecek yerleri gostermek olarak belirtmislerdir. Bu gercevede tartigmaci
metin oOgeleri yani Toulmin Tartisma Modeli ogeleri bir Ornek metin tizerinde
gosterildikten sonra 6grencilere nasil 6gretilecegi asamalar halinde anlatilmistir. Bu yapiy1
O0grenen Ogrencilerin yazili ve sozlii tartismalari anlama ve elestirel bakma agisindan
avantajli hale geldikleri ifade edilmistir.

Dinger (2011), calismasinda matematik lisans derslerinde gerceklestirilen
tartismalarda, 6grencilerin attiklar1 adimlarin yapisini 6zellikle yaptiklart muhakemeleri,
birbirleriyle ve 6gretmenleriyle olan etkilesimlerini Toulmin Tartisma Modeli’ne gore
incelemistir. Caligma grubunu matematik 6gretmenligi programi ikinci ve tiglincii sinifinda
O0grenim gormekte olan Ogrenciler olusturmustur. Caligma sonunda Toulmin Modeli’ne
eklenebilecek yeni bilesenler bulunmus ve bu bilesenler arasinda etkilesim gozlenmistir.
Bu bilesenler rehber destegi ve rehber yonlendirmesi olarak belirlenmistir.

Torun (2015), ¢alismasinda Sosyal Bilgiler dersinde Toulmin Tartisma Modeli’ne
dayali olarak tasarladigi etkinliklerle 6grencilerin tartisma seviyeleri ve bu seviyelerin
karar verme becerileriyle olan iliskisini belirlemeyi amag¢ edinmistir. Nitel arastirma
desenleri i¢inde eylem arastirmasi olarak incelenen ¢alismada 33 yedinci sinif 6grencisiyle

calisilmigtir. Sosyal Bilgiler Dersi’nin besinci tnitesi olan “Ekonomik ve Sosyal



30

Hayat "initesine dayali yapilan uygulamalar i¢in bes farkli etkinlik tasarlanmis,
uygulamalar sekiz hafta siirmiistiir. Ogrencilerin tartisma diizeylerini belirlemek icin
Erduran, Simon ve Obsorne (2004) tarafindan gelistirilen dlgek kullanilmistir. Ogrencilerin
tartisma diizeyleri ile karar verme becerileri arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in “Karar
Verme Becerisi Degerlendirme Rubrigi” gelistirilmistir. Sonug¢ olarak; O6grencilerin
tartisma seviyelerinin arttigt olumlu yonde ilerledigi, tartisma diizeyi ile karar verme

becerisi arasindakiiliskinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

2.6.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Yurt diginda yapilan arastirmalara bakildiginda, birgok farkli alanda: Fen bilimleri
(Dawson ve Venville, 2009; Erduran, Simon ve Osborne, 2004; Georgiou ve Mavrikaki,
2013; Jimenez-Aleixandre, Rodriguez ve Duschl, 2000; Merino-Rubilar, Jara, Leyton,
Paipa ve lzquierdo, 2014; Naylor, Keogh ve Downing, 2006; Niaz, Aguilera, Maza,
Liendo, 2002; Obsorne, Erduran ve Simon 2004; Simon, 2008; Simon, Erduran ve
Osborne, 2006; Venville ve Dawson, 2010), matematik (Pedemonte ve Balacheff, 2016;
Rumsey, 2012), dil (Greenwald, 2007; Hernandez, Kaplan ve Schwartz, 2006; Lunsford,
2002; Ortiz-Seda, 1990; Qin ve Karabacak, 2010; Voss, 2005), din (Horne, 2008),
pazarlama (Kim ve Benbasat, 2006), felsefe (Hitchcock, 2005;Karbach 1987; Stranieri,
Zeleznikow ve Yearwood, 2001) gibi alanlarda yer aldigi gorilmiistiir.

Calisma gruplar1 agisindan ise; ilkogretim (Naylor, Keogh ve Downing, 2006;
Rumsey, 2012), ortadgretim (Erduran, S. ve digerleri, 2004; Georgiou ve Mavrikaki, 2013;
Hernandez, Kaplan ve Schwartz, 2006; Jimenez-Aleixandre, Rodriguez ve Duschl, 2000;
Pedemonte ve Balacheff, 2016; Venville ve Dawson, 2010), tniversite 6grencileri
(Dawson ve Venville, 2009; Greenwald, 2007; Kim ve Benbasat, 2006; Lunsford, 2002;
Merino-Rubilar, Jara, Leyton, Paipa ve Izquierdo, 2014; Niaz, Aguilera, Maza, Liendo,
2002; Qin ve Karabacak, 2010) ve 6gretmenler (Simon, 2008; Simon, Erduran ve Osborne,
2006; Obsorne, Erduran ve Simon, 2004) olusturmustur. Yontem bakimindan; arastirmalar
daha ¢ok nitel desende tasarlanmistir. Caligmalarin sonuglari bakimindan &grenciler

tizerinde olumlu etkiler biraktig1 belirtilmistir.

2.6.2.1. Matematik Alaninda Yapilan Arastirmalar
Pedemonte ve Balacheff’in (2016), c¢alismasinda onbir ve onikinci smif
Ogrencilerinin geometrik problem ¢6zme konusundaki kavramlarini ve bunlari ispatlamaya

iliskin analizlerini incelemeyi amaclamistir. Calisma deneysel yontemle betimlenmis,
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arastirmaya 30 Ogrenci katilmistir. Calisma sonunda &grencilerin  kavramlarinda
zenginlesme oldugu gorilmiistiir.

Rumsey (2012), c¢alismasinda dordiincii simif  6grencilerinin  tartismalarini
belirlemeyi ve O&grencilerin aritmetiksel Ozelliklerini nasil gelistirdiklerini anlamay1
amaglamistir. Arastirmanin yontemini nitel olarak belirtmistir. Calisma sonunda goériisme
Oncesi ve sonrast 0grencilerden elde edilen veriler agiklamalar ve diyagramlar halinde
belirtilmistir. Calismada 6grencilerin gelistirilen model dogrultusunda puanlariin arttigi,

daha ¢ok soru yanitladig1 gézlenmistir.

2.6.2.2. Dil Egitimi Alaminda Yapilan Arastirmalar

Greenwald (2007), aragtirmasinin amacini; yiikksekogretimde ki 6grencilere tartisma
becerisini kazandirmak, Toulmin Tartisma Modeli’ni anlatmak, g¢esitli yollarla ve
deneyimlerle aktarmak ve bu anlayisi degerlendirmek olarak belirlemistir. Calismada
secilen yontem nitel desende tasarlanmus, calisma grubu Ingilizce boliimii dgrencilerinden
secilmistir. Sonuclar agisindan bakildiginda &grenciler igin; argiimantasyon dgretmek ve
O6grenmenin zor oldugu, bir argiiman yazmanin argliman i¢indeki 6geleri bulmaktan daha
kolay oldugu, 6grencilerin iddia bulmayr neden ve kanit bulmaya gore daha kolay
anladiklar gortilmiistiir.

Hernandez, Kaplan ve Schwartz (2006), arastirmalarinin amacin1 dokuz ve onikinci
sinif dgrencilerine yazma egitimi vermek ve Ogrencileri bes yiliz kelimelik bir arglimani
hata olmadan yazabilmelerini saglamak olarak belirtmislerdir. Bu nedenle dokuz ve
onikincisiniflar arasinda olan 375 Ggrenciye yazma, anlama, argiiman olusturma egitimi
verilmig, 6gretim siirecinde Toulmin Tartisma Modeli g6z Onilinde bulundurulmustur.
Calisma sonunda 6grencilerin yazma egitiminde basar1 sagladiklart goriilmiistiir.

Lunsford (2002), arastirmasinda Ogrenciler iizerinde deneysel yazma simiflari
olusturarak Toulmin Modeli ve onun daha anlasilip tanimlanmasini saglamay:
amaglamistir. Calismanin yontemi olarak durum g¢alismasi belirtilmis, ¢calisma grubunu ise
Midwest Universitesinde yaz doneminde yazma kursu dgrenimi goren 1. simif dgrencileri
olusturmustur. Calisma sonucunda 6grencilerin Toulmin Tartisma Modeli iizerine verilen
yazma egitiminde gelisme gosterdikleri, dinamik- biitiinlestiren bir yapida modeli temsil
ettikleri gozlemlenmistir.

Ortiz-Seda (1990), calismasinda Toulmin Tartisma Modeli’ne dayali olarak ele
alinan kisa hikayeleri {ic ayr1 donemde incelemistir. 1842-1900 periyodunu birinci dénem,

1900-1950 periyodunu ikinci déonem ve 1950’den giiniimiize yer alan periyodu ii¢iincii
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donem olarak belirtmistir. Calismada hikayelerin diisiindiirme, sorgulama ve hayal etmenin
oneminden bahsetmis, kisa hikayelerin Toulmin Tartisma Modeli i¢in uygun oldugunu,
okuyucunun hikayeyi mantikli bir sekilde analiz etmesi, ulastifi sonucu agiklamasi,
gercekei davranmasi lizerinde durmustur.

Qin ve Karabacak (2010), tniversitelerinde ikinci dil olarak egitim gordiikleri
ingilizce dersiyle ilgili olarak dgrencilerin tartismaci yazilar yazma iizerinde 6grendiklerini
Toulmin Tartisma Modeli 6gelerine gore analiz etmeyi amaglamistir. Calisma grubunu
Cin’in giineybatisindaki bir tiniversitede ikinci sinifin1 okumakta olan bes subedeki 130
ogrenci olusturmustur. Ogrencilerle yapilan ¢alisma kagitlar1 Toulmin Tartisma Modeli’ne
gore degerlendirilip sonuglara bakildiginda; 6grencilerin verdikleri her bir ¢alisma
kagidinda en az bir iddianin ve onu destekleyen dort 6genin bulundugu goriilmiistiir.

Voss (2005), calisgmasinda Toulmin Tartisma Modeli’nin anlayisini gelistirmek
amaciyla karmasik ve sozel protokollerin yer aldigi metinler kullanmistir. Segilen bu
protokollerin yapilarinin incelenmesinde ve analiz edilmesinde Toulmin Tartigma Modeli
kullanilmistir. Bu modelin kullanilma nedeni olarak, tartismalarin tasvir edilmesi, giivenilir
ve anlamli, agiklayici analizler sunmasi bakimindan en uygun model olarak goériilmiistiir.
Sonug olarak: Toulmin Tartisma Modeli segilen protokol metinleri {izerinde olusan ¢ok

sayida argumanin takibini saglamistir.

2.6.2.3. Din Egitimi Alaninda Yapilan Arastirmalar

Horne (2008), ¢alismasinda dinsel konularin egitmenler agisindan nasil agiklanmasi
gerektigini anlatmistir. Din konusu iizerinde saglikli bir sekilde sorgulama yapmanin
gerekliliginden bahsetmistir. Temel olarak inan¢ hususunda sliphe etmenin ve
sorgulamanin 6nemli bir rol oynadigini vurgulamistir. Bu baglamda {iniversite 68rencileri
bile olsa ogrencilerin inang¢ ile ilgili konularda saygi, korku, siikran gibi duygular
gosterdiklerini ama sorgulamadiklarini agiklamigtir. Temelde Toulmin Tartigma
Modeli’nin bir egitmene nasil yardimci olabilecegini gostererek farkli ilahiyat tiirleri iginde
farkli varsayimlar {iretilebilecegini, farkli tiirdeki gerekgelerin farkli tiirdeki iddialar
oldugunu ifade etmistir. Incil ve Tevrat’tan aldig1 cesitli drneklerle iddia-veri-gerekce ve

destek dgelerini temel alarak sorgulamistir.

2.6.2.4. Satis Pazarlama Alaninda Yapilan Arastirmalar
Kim ve Benbasat (2006), arastirmalarinda internet magazalarinin tiiketici giiveni
ile ilgili sorunlarina yonelik olarak ¢6ziim gelistirmeye ¢alismayi, daha iyi yardimci olmay1

amac¢ edinmistir. Tiiketici giliveni iizerine denenmeye calisilan bu arastirmada ayni



33

tiniversiteden 112 lisans Ogrencisi katilmistir. Toulmin Tartisma Modeli esas alinarak
katilimcilara li¢ ayr1 form diizenegi hazirlanmis, bu diizeneklerden hangisinin daha giiven
verici oldugunu incelemeleri istenmistir. Tiiketici giiveni iizerinde sunulan iddialara
yonelik yapilan agiklamalarin ve sunulan nedenlerin sebepleri ile agiklanmasi internet

magazalari tizerindeki glivenirligi arttirdigi goriilmistiir.

2.6.2.5. Felsefe Alaninda Yapilan Arastirmalar

Hitchcock (2005), ¢alismasinin amacint Toulmin Modeli’nin avantajlarini ve simirh
kalan yonlerini anlatmak olarak belirtmistir. Giinliikk yasam ic¢inde dogrularin ve
gerceklerle 1ilgili kanitlarin  goriilmesinin zor oldugunu, bunu anlamanin belli bir
standardinin olmadigin1 ya da fen bilimlerinde ki gibi testler yaparak deneyler sonucunda
acikea ortaya cikarilamayacagini ifade etmistir. Calismay1 dort boliimde bigimlendirerek;
mantigimizla temellendirilmis kabul edilebilir durumlarin dogru sonuglara gétiirecegini,
muhakeme ve mantigimiza uygun pratik bilgilerin gerekli oldugunu, ulasilan sonuglarin
gerekeeler ile temellendirilmesi gerektigini ve eger gerckce (garanti) Ogesiyle
desteklenmiyorsa buna uygun 6zel durumlarin gelistirilmesi gerektigini ifade etmistir.

Karbach (1987), arastirmasinda Toulmin’in Tartisma Modeli’ni ele almstir.
Modelle ilgili olarak; modeli olusturan 6geleri agiklamis, modelin tartisma igin yeni bir
akim olusturdugunu, modelle ilgi olarak olusturulan tasarimin ilgi ¢ekici ve kesfedici
oldugunu ayni zamanda yeni bir 6grenme stratejisi olarak da goriildiiglinii belirtmistir.
Konuyu aciklayan oOrnekler sunarak, icerigi ve modelin yapisin1 ayrintili olarak
incelemistir.

Stranieri, Zeleznikow ve Yearwood (2001), tartismanin ve tartisma siirecinin bilgi
miithendisligi alaninda son zamanlarda c¢ok kullanildigindan bahsetmistir. Buna dayali
olarak Toulmin Tartisma Modeli’nin 6zelliklerini temel olarak alinmistir. Diyalektik ve
diyalektik olmayan yaklagimlar agiklanmis bu cercevede aile hukuku, miilteci kanunlari,
hiikiimet hukuki yardimina uygunlugun belirlenmesi, telif hakki kanunu ve e-turizm gibi

alanlara da deginilmistir.

2.6.2.6. Fen Bilimleri Alaninda Yapilan Arastirmalar

Dawson ve Venville (2009), calismalarinda farkli yas gruplarindaki iiniversite
ogrencilerinin biyoteknoloji konusunda arglimantasyon yapabilme yeterliklerini ortaya
cikarmayr amaclamistir. Toulmin’in Argiimantasyon Modeli ¢ercevesinde bilimsel

okuryazarlik kistas alinarak dokiiman analizi yapilmistir. Arastirma sonucunda
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Ogrencilerin ¢cogunun iddialarin1 destekleyip gerek¢elendiremedigi ya da yalnizca basit
gerekeeler one siirdiikleri goriilmiistiir.

Erduran, Simon, ve Osborne (2004), arastirmasindakiiciik gruplar halinde
olusturulan ve simifla gergeklestirilen argiimanlarin analizlerinde kullanilabilecek iki
yontem gelistirmistir Yontemlerde ogretmen odakli ve kiiciik Ogrenci gruplarinin
olusturdugu tartismalar incelenmistir. Iki sene boyunca biitiin sinifla ve aym dgretmenlerle
(12 6gretmen) calisilmistir. Smifta olusturulan argimanlar Toulmin Modeli 6gelerine gore
analiz edilmistir. Sonug olarak ifadeler ne kadar ¢ok sayida oriintii igeriyorsa argiimanin o
kadar karmasik ve derin oldugu sonucuna varilmaistir.

Georgiou ve Mavrikaki (2013), arastirmalarinin amacint 6grencilerin biyoteknoloji
konulartyla ile ilgili arglimantasyon becerilerini, 0grenciler arasinda farkliliklarin olup
olmadigin1 belirlemek olarak ifade etmislerdir. Arastirmada onuncu sinif dgrencileriyle
calisilmig, 6grenciler deney ve kontrol gruplarina ayrilmigtir. Dort ay uygulama siiresi
icinde deney grubu oOgrencilerine konular Toulmin Tartisma Modeli temel alinarak
anlatilmistir. Calisma sonunda 6grencilere sorulan sekiz acik uglu sorunun cevaplarinda
deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubu Ogrencilerine gore daha kaliteli arglimanlar
tirettikleri goriilmistiir.

Jimenez-Aleixandre, Rodriguez ve Duschl, (2000), dokuzuncu siif 6grencilerinin
genetik konusu lizerindeki tartigmalarini incelemeyi ama¢ edinmistir. Nitel desende vaka
calismasi olarak belirlenen aragtirmada 6grencilerin tartismalari Toulmin Tartisma Modeli
Ogeleri temel alinarak analiz edilmis ve degerlendirilmistir.

Merino-Rubilar, Jara, Leyton, Paipa ve lzquierdo (2014), ¢alismalarinda kimya
derslerinde daha iyi Ogrenmeyi saglamayi ve problem ¢dzme adimlarini 6gretmeyi
amaclamiglardir. Bu nedenle sorgulamayi daha iyi saglamak igin Toulmin Tartisma
Modeli'ni temel almislardir. Universite kimya boliimii 6grencileri igin hazirlanan
etkinliklerde, Toulmin’in tanimladig1 bes c¢esit sorunu ii¢ farkli mekanizma icinde
sunulmustur.

Naylor, Keogh ve Downing (2006), ilkokul &grencilerinin kavram karikatiirleri
tizerinde tartismalarini incelemeyi amag edinmiglerdir. Bu amagla birbirine benzer nitelikte
iki farkli okul se¢mis, her siniftan yaslar1 yedi ila dokuz arasinda olan otuz 6grenci ile
calismiglardir. Arastirmada hem nitel hem de nicel veriler kullanilmistir. Belirlenen
ilkokullarin birinde 6grenci basar1 gruplarina tartisirken kavram karikatiirleri sunulmus
diger okula ise kavram karikatiirleri ayn1 anda kullanilmis, her bir karikatiir ayr1 ayri

tartisilmistir. Calisma sonunda tartisma stireciyle ilgili ¢ok kiigiik farkliliklarin oldugu,
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erkek Ogrencilerin tartismada daha baskin bir rol istlendikleri, kiz &grencilerin ise
destekleyici ve kesfedici bir rol oynadiklar: goriilmiistiir.

Niaz, Aguilera, Maza, Liendo, (2002), arastirmalarinda kimya ogrencilerinin
atomik yap1 konusuna yonelik 6grenmelerini kolaylastirmayr amaglamiglardir. 160 kimya
Ogrencisiyle yiiriitiilen calismada Ogrenciler deney ve kontrol gruplarina ayrilmigtir.
Ogrencilere ii¢ farkli atom modeli gosterilmis, deney grubu 6grencilerine konu Toulmin
Tartisma Modeli’ne dayal1 olarak islenmistir. U¢ haftanin ardindan yapilan simavda deney
grubu 6grencilerinin daha basarili oldugu elde edilmistir.

Obsorne, Erduran ve Simon (2004), ¢alismalarinda bilimsel tartisma baglaminda
Ogretme ve 0grenme ortami tasarlamayi amaglamistir. Calisma 1999-2001 yillari arasinda
iki asamada gerceklestirilmistir. Londra’da on iki fen bilgi 68retmeni ile yiiriitiilen
arastirmada, ilk yil Ogretmenlerle smiftaki tartismayir destekleyecek materyallerin ve
stratejilerin gelistirilmesi lizerine ¢alisiimistir. Uygulamalarla ilgili video ve ses kayitlari
veri toplama aract olarak kullanilmistir. Calismanin ikinci asamasinda Ogretmenler
siiflarinda tartisma, bilimsel tartismalardan olusan dersler vermislerdir. Uygulama
sonunda Ogrencilerin tartigma seviyeleri Toulmin Tartisma Modeli’ne gore analiz edilmis,
tartisma kalitelerine bakilmistir. Ogrencilerin yilsonunda tartisma kalitelerinde iyilesme
gorilmiistiir.

Simon (2008) arastirmasinda, TAP (Toulmin’s Argument Pattern) uygulamasiyla
Ogretmenlerin argiiman anlayisini gelistirmeyi amaglamistir. Bu amagla belirlenen on iki
sinifta 6grenim goren on ii¢ yasindaki 6grencilerle, bir yil boyunca fen derslerinde iiretilen
argiimantasyon {iizerinde c¢alismistir. Ogretmenlerin dgrencileriyle olan etkilesimleri,
tartismalar1 ve yazili portfoyleri incelenmistir. Tartisma bilesenlerini belirlemek i¢in ise
TAP kullanilmigtir. Uygulama sonunda &gretmenlerin 6grencilerle olan etkilesimleri
degerlendirilmis, 6gretmenlerin uygulama siirecine yonelik yorumlamalarinin farkli oldugu
gorilmiistiir.

Simon, Erduran ve Osborne, (2006), liselerdeki fen derslerinde tartismalarin
Ogretim yontemi olarak nasil kullan1ldigin1 amaglamiglardir. Bu nedenle bir y1l boyunca on
iki 6gretmene fen konularindaki argiimanlar1 destekleyici, tetikleyici ve materyal gelistirici
etkinlikleri igeren egitimler verilmistir. Ogretmenlerin tartisma etkinlikleri Toulmin
Tartisma Modeli’ne dayali olarak analiz edilmistir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin
kaliteli argiimanlar1 olusturmalarinda aldiklart egitimin etkili oldugu bulunmus ve
ogretmenlerin  igbirligi halinde c¢aligmalar1 arglimanlar i¢in yeni materyaller

gelistirilmelerini sagladig1 gorilmiistiir.
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Venville ve Dawson (2010), lise 6grencilerinin sosyo-bilimsel konularda tartisma
becerilerini gelistirmeyi hedeflemistir. Yart deneysel yontemle hazirlanan calismada
onuncu smif 6grencileri deney ve kontrol gruplarina ayrilmistir. Calisma sonunda deney
grubu Ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore argliman gelistirme ve bunlari
aciklamada daha iyi olduklari, akademik basarilarinin arttig1 goriilmiistiir.

Yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan ¢alismalar incelendiginde Toulmin Tartisma
Modeli’ne dayali olarak yapilan arastirmalarin sinirli oldugu dikkat ¢ekmistir. Calisma
alan1 agisindan yurt ici ¢alismalar fen bilimleri alaninda yogunluk kazanirken, yurt disinda
yapilan arastirmalarin daha genis yelpazede; fen bilimleri, matematik, din, felsefe, internet
magazacilig1 gibi bircok alanda ele alindig1 gorilmistiir. Ancak hem yurt i¢i hem de yurt
disinda yapilan arastirmalar ele alindiginda alan bakimindan sosyal bilgiler 6gretimi
tizerinde Toulmin Tartigma Modeli’ne iliskin bir ¢alismanin yapilmamasi dikkat ¢ekici
olmustur. Ulkemizde ydntem bakimindan deneysel nitelikte olan calismalar yogunluk
kazanirken, yurt disinda yapilan ¢aligmalar ise nitel boyutta ¢aligmalar agirlik kazanmistir.
Calisma gruplar1 acisindan yurt i¢i ve yurt disi arastirmalar cesitlilik gostermistir.
Ilkokuldan iiniversiteye kadar pek cok &rneklem grubu caligmalara katilmistir. Ancak
ilkokul diizeyinde yapilan c¢aligmalar oldukc¢a sinirli kalmistir. Sunulan arastirma
orneklerinin ortak sonuclari ise; tartismanin hayatimizda ¢ok 6nemli bir yeri oldugunu,
Toulmin Tartisma Modeli’nin tartigmaya yeni bir format getirdigini ve 6grenciler lizerinde

olumlu etkiler biraktigin1 ortaya ¢ikarmistir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM
Bu béliimde 6ncelikle; Toulmin Tartisma Modeli’nin ilkokul doérdiincii sinif Sosyal
Bilgiler dersi 6grenme-68retme siirecinde nasil uygulandigini incelemek igin belirlenen
arastirmanin deseni hakkinda bilgi verilmistir. Ikinci olarak, arastirmada tercih edilen veri
toplama araglar1 belirtilmistir. Bundan sonra arastirmanin uygulandigi ¢alisma gruplarina
detayl bir sekilde degilnilmistir. Son olarak da pilot uygulama, gecerlik ve giivenirlik, etik

kurallara uyma, veri toplama siireci ve verilerin analizi hakkinda bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirmanin Deseni

[lkokul dérdiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde Toulmin Tartisma Modeli’ne dayali
Ogretimin nasil gerceklestiginin ortaya konmasmin amaglandigi bu arastirma nitel
paradigma anlayisina gore desenlenmistir. Nitel paradigma anlayisi, Creswell’e (2008)
gore; alanyazinda daha Onceden calisilmayan ya da ¢alisilan konuyla ilgili bilginin az
oldugu durumlarda daha fazla bilginin elde edilmesini saglar. Arastirmanin c¢alisma
grubundan detayli bilginin elde edilmesi sayesinde arastirmacilar bilmediklerini ve
kesfetmek istediklerini inceleyebilirler.

Nitel paradigmada yorumlayici bir yaklasim benimsenir. Bu paradigmaya uygun
desenlendirilen aragtirmalarda, veri toplama siirecinde daha onceden tahmin edilmeyen
yeni bilgilere de ulasilacagindan ¢alismaya baslamadan 6nce bir yoruma gidilmez ve buna
uygunhareket edilmez (Corbetta, 2003). Arastirma konusunun dogal ortaminda
yorumlanmas1 onemlidir. Bu sayede bireylerin olgulara yiikledikleri anlamlarin ne ifade
ettigi ve nasil yorumlanacagi kolaylasir (Denzin ve Lincoln, 2003).

Nitel arastirmanin amaci “bir durum hakkindaki bilgileri ortaya ¢ikarmak ve
kesfetmektir. Ciinkii bu durum hakkinda ¢ok az bilgi vardir ve durumun boyutlar: ya da
ozellikleri belirsizdir. Yani nitel arastirma, ham veriyi kullanarak islenmis veriyi elde
eder” (Domegan ve Fleming, 2007: 24). Diger bir ifadeyle nitel arastirmada, yeni bir
konuyu inceleyen arastirmaci, bireylerin deneyimlerinden hareketle onlardan duyduklarini
ve gordiiklerini tanimlar ve bu tanimlamalar1 yeniden anlamlandirir (Stake, 2010). Nitel
aragtirmadaki bu anlamlandirma siirecinde Myers’e (2009) gore aragtirmacilarin bireylerin
icinde yasadiklar sosyal ve kiiltiirel ortamlar1 anlamalar1 da dnemlidir.

Bu aragtirmada ilkokul doérdiincii simif Sosyal Bilgiler dersi 6grenme-6gretme
siirecinde Toulmin Tartisma Modeline dayali uygulamalar nasil yiiriitiilmektedir? sorusuna

cevap aranmistir. Bu kapsamda;
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Sinif Ogretmenleri boyutunda ele alindiginda;

1) Smuf 6gretmenlerinin Toulmin Tartisma Modeli uygulamalar1 hakkinda baslangig
bilgi diizeyleri nelerdir?

2) Smif o6gretmenleri, Toulmin Tartisma Modeli hakkinda bilgilendirildikten sonra,
ogretmenlerin bu modelin uygulanabilirligine iliskin ne diisinmektedir?

3) Sinif 6gretmenleri, Toulmin Tartisma Modeli’ne dayali 6grenme-6gretme siirecini
sinif ortaminda nasil islemistir?

4) Sosyal Bilgiler dersi 6grenme-6gretme siirecinde Toulmin Tartisma Modeline
dayal1 yiirtitiilen ¢alismalari sinif 6gretmenleri nasil degerlendirmektedirler?

5) Ilkokul diizeyinde Toulmin Tartisma Modelinin kullamilabilirligine iliskin smif

Ogretmenlerinin goriisleri nasildir?

Osrencilerin boyutunda ele alindiginda;

1) Sosyal Bilgiler dersinde Toulmin Tartisma Modeline dayali yiiriitiilen
uygulamalarda ilkokul doérdiincii simif Ogrencileri hangi diizeyde tartisma
sergileyebilmektedirler?

2) Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde Toulmin Tartigma
Modeline dayali gergeklestirilen uygulamalara yonelik goriisleri nasildir?

alt sorularina da cevap aranmistir. Bu sorularin incelenip ¢éziimlenmesi igin en
uygun anlayis nitel arastirma anlayist olarak goriilmiistiir. Denzin ve Lincoln (2003) nitel
aragtirmanin, katilimcilarin  deneyimlerini ve olaylar1 anlamlandirmalarin1  ortaya
cikarmada tercih edilmesi gerektigini  vurgulamistir. Bu arastirmada da smif
ogretmenlerinin ve dordiincii siif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersi 6grenme-68retme
stirecinde Toulmin Tartisma Modeline dayali uygulamalar ile ilgili deneyimleri ve
goriigleri elde edilmeye calisilmistir.

Nitel arastirma anlayisiyla, bireylerin yasantilar1 sonucu elde ettikleri
deneyimlerden hareketle yorumlar yapmalari, gelistirdikleri bakis agilarini rahatca ifade
etmeleri ve bunlar1 yapilandirmalart saglanirken bu sonuglarin ne anlama geldiginin de
anlasilmasi s6z konusudur (Merriam, 2009: 5). Bu anlayis sayesinde var olan bir durumun
ya da gercegin kesfedilmesi ve tanimlanmasi1 ger¢eklesmektedir (Mason, 2007). Ay
sekilde calisma odaginin kesfedilmesi, bir durumun anlagilmasi, yeni bir bakis agisinin
kazandirilmasi ve siireg i¢inde etkilesim i¢inde olanlarin derinlemesine incelenmesi de s6z

konusudur (Kumar, 2011).
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Bu calismada, Sosyal Bilgiler dersinin 6grenme-6gretme siirecinde Toulmin
Tartisma Modeli’nin uygulanisi sirasinda 6grencilerin tartismalarda ulastiklari seviyeleri
belirleyebilmek igin etkinliklerin gbzlenmesi ve sinif dgretmenlerinin ve 6grencilerinin
Toulmin Tartisma Modelinin Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde kullanilmasi ile ilgili
goriislerinin alinmas1 amaglanmistir. Nitel anlayisin tercih edilmesiyle konuyla ilgili daha
detayl1 ve kapsamli bilgi elde edilmesi ve modelin uygulanis siirecine iligkin deneyimlerin
ortaya ¢ikarilmasi gerceklestirilmistir.

Creswell (2007), nitel arastirma yaklasiminda bes temel deseni su sekilde
belirtmistir: biyografi, olgu bilim, gdmiilii teori, etnografi ve durum c¢alismasi. Durum
calismasi, arastirilan ortamdaki bir olgunun tiim hatlariyla derinlemesine anlasilmasini
saglar. Bu calismada, Toulmin Tartisma Modeli’ne dayali olarak siniflarda gergeklesen
O0grenme Ogretme siirecinin ¢ok yonlii bir sekilde incelenmesi amaciyla ‘durum ¢alismasi’
tercih edilmistir. Durum c¢aligmasi, bir durumun yasandigr ortam iginde betimlenip
detaylandirilarak arastirilmasini gerektirir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). ‘Nasil’ ve
‘ne i¢in’ sorularmin cevaplandigi (Yin, 2003) bu durum c¢alismasinda, Sosyal Bilgiler dersi
O0grenme-6gretme  siirecininToulmin  Tartisma  Modeline  uygun olarak  nasil
gerceklestirildigi arastirilmistir.

Alanyazinda durum calismalarinin tiirleri hakkinda farkli simiflamalarin oldugu
goriilmektedir (Merriam, 2001; Stake, 2003; Stenhouse, 1985; Yin, 1993 ve 2003)
Stenhouse (1985), durum ¢aligmasini dort grupta siniflamistir. Bunlar; bir kurumdaki
egitim siirecini anlamay1 amaglayan ve egitim teorilerinin gelistirildigi ‘egitimsel durum
calismasi’; bir eylemin degistirilmesine ve gelistirilmesine katki saglamak amaciyla bir
durum veya durumlarin incelendigi ‘eylem durum calismasi’, program gelistiricilerinin ve
egitim bilimcilerinin egitim politikasi, programi veya kurum hakkinda degerlendirme
yapabilmelerini saglamak amaciyla bir tek durum veya bir¢ok durumun uygulanisi ve
sonuglari ile derinlemesine incelendigi ‘degerlendirme durum ¢alismasi’ ve son olarak bir
durumun goézlem ve goriismeler ile derinlemesine incelenip bireylerin durum ile ilgili
deneyimlerinin elde edildigi ‘etnografik durum c¢aligmasi’dir. Stenhouse’un (1985)
siiflamasi ile benzerlik gosteren diger bir siniflamay1 Merriam (2001) yapmuistir.

Merriam (2001) ise durum c¢alismasini; tarihsel, psikolojik, sosyolojikve etnografik,
olarak simiflandirmistir. Tarihsel durum ¢alismasi, olaylarin, programlarin ve kurumlarin
zaman i¢inde gelisimini incelerken psikolojik durum c¢aligmas: olaylarin, programlarin
veya kurumlarin psikoloji alaninda yapilan yenilikler c¢ergevesinde degisimini inceler.

Sosyolojik durum c¢alismasi da toplumu, sosyal iligkileri, etkilesimi ve sosyal gelisimi
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derinlemesine arastirir. Etnografik durum ¢alismasi ise iginde bulundugu ortam ile birlikte
bireylerin birbiriyle etkilesimini aragtirir.

Diger taraftan durum ¢alismasi tiirlerini Yin (1993 ve 2003) bir problem durumu
hakkinda bilgi verirken neden-sonug iliskisini de kurmayir amaglayan ‘agikiayici’,bir
problemi cevaplardan alt hipotezlere kadar inip teori olusturmayi amaglayan ‘kesfedici’ve
bir olguyu i¢inde bulundugu ortam ile birlikte derinlemesine betimlemeyi amaclayan
‘betimleyici’ seklinde simiflamistir. Stake (2003) de durum ¢aligmasi tiirlerini belli bir kisi,
grup, olay veya kurumun derinlemesine incelendigi ‘ger¢ek’, bir durum hakkinda teorik
aciklamanin yapildigi ‘aragsal’ ve birden fazla aragsal durum g¢aligmasinin yiiriitiildiigii ve
bir teorinin sekillendigi ‘biitiinciil’ olarak gruplamistir.

Bu calismada durum ¢alismasi tiirlerinden etnografik durum g¢alismas: tercih
edilmistir. Fraenkel, Wallen ve Hyun (2012) 6zellikle okul ortamlarinda etnografik ¢alisma
ile bireylerin deneyimlerini her giin gézlemleyerek ve onlarla goriiserek arastirilan konu
hakkinda daha kapsamli bilginin elde edilecegini vurgulamistir. Stenhouse (1980) da,
egitim ortamlarinda bir modelin ya da bir 6grenme etkinliginin uygulanmasinin etnografik
durum caligsmasi ile incelenmesinin yerinde olacagini belirtmistir.

Bu arastirmada, Toulmin Tartisma Modeli’ne dayali uygulamalarin Sosyal Bilgiler
dersi 0grenme-Ogretme siirecinde nasil yiiriitildiigii bir taraftan simif 6gretmenleri ve
ogrencilerin goriisleri ile incelenmeye c¢alisilmistir. Diger taraftan Sosyal Bilgiler dersinde
modelin uygulanis1 aragtirma siireci boyunca gozlenmistir. Diger bir ifadeyle, Toulmin
Tartisma Modeli’nin simif ortaminda uygulanisi, bu uygulama siirecinde O0gretmen ile
Ogrenciler arasindaki iletisim siirecininin incelenmesi ve model hakkinda katilimcilarin
detayli goriislerinin alinmasi amaclandig i¢in bu arastirma etnografik durum caligsmasina
gore desenlendirilmistir.

Hancock ve Algozzine (2006), bir ortamdaki 6grenilmis ve gozlenilen davranig
bi¢imlerini ortaya ¢ikarmak igin etnografik durum g¢alismasinin tercih edilmesinin yerinde
oldugunu vurgulamistir. Toulmin Tartisma Modeli’'nin Sosyal Bilgiler dersinde
uygulanmasi sirasinda simif ortaminda geliseniletisimin modelin uygulanigina etkisinin
olmasi da miimkiindiir. Bu baglamda smiflarda olusan kiiltiirin 6grenme Ogretme
sirecinde Toulmin Tartisma Modeli’nin uygulanmasia etkileri ve yansimalari da
arastirmanin sonucu i¢in Onemli oldugu soylenebilir. Dolayisiyla etnografik durum
caligmasi ile modelin uygulaniginin kapsamli ve detayli bir sekilde incelenecegine karar

verilmistir.
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3.2. Veri Toplama Araclar

Nitel paradigma kapsami i¢inde yer alan durum c¢aligmalarindaveri toplama araclari
calismanin daha detayli ve derinlemesine incelenmesini saglar. Arastirmada ele alinan
0geye gore bir konu, problem, olay ya da durumun gergeklestigi ortam i¢inde betimlenerek
incelenmesi, c¢aligmaya katilanlarin bakis acilarmin yansitilmasi gerekmektedir. Bu
gergevede; gozlem, goriisme ve yazili olan dokiimanlarinele alinip incelenmesiylebu
gerceklesebilir (Patton, 2002; Silverman, 2008; Creswell, 2003; 2007; Mason; 2007).

Bu arastirmada; uygulama siireci iginde ytiriitiilen derslerin izlenmesi i¢in gézlem
teknigi kullanilmigtir. Gozlem sirasinda veri kaybinin olmamasi i¢in ses kaydi da
yapilmigtir. Smif 6gretmenlerinin Toulmin Tartisma Modeli ve bu modelin uygulama
stiregleriyle ilgili goriislerini belirlemek icin goriisme teknigi tercih edilmistir. Ayrica,
uygulama siirecinde model ile ilgili ve modelin uygulanis1 sirasinda yasadiklar ile ilgili
goriislerini alabilmek icin Ogrenciler i¢in Ogrenci giinliikkleri kullanilmistir. Bunlarin
disinda uygulamada yer alan calisma gruplarinin 6zelliklerini belirleyebilmek igin
ogretmenler ve 6grencilere yonelik kisisel bilgi formunun kullanilmasi tercih edilmistir.

Bu ¢erc¢evede arastirmada kullanilan veri toplama araglari su sekildedir:

o Kisisel Bilgi Formlart;
o Uygulamaya katilan 6gretmenlerin kisisel ve mesleki bilgilerinin ele
alindig1 6gretmen kisisel bilgi formu,
o Ogrencilerin kisisel bilgilerinin yer aldigi 6grenci kisisel bilgi
formu,
¢ Yari-Yapilandirilmis Goriigme
o Uygulama oOncesi, uygulama siireci ve uygulama sonunda
uygulanmak {izere li¢ ayr1 gériisme formu
e Yapilandirilmamis Gézlem
o Derslerde Toulmin Tartisma Modeli’nin sinifta uygulanma ve
yapilandirilma siireci ile ilgili kayitlarin tutuldugu gozlem formu,
e  Yari-Yapilandirilmis Giinliik Formu
o Toulmin Tartisma Modeli’nin sinifta uygulanmasi siirecine yonelik
duygu ve diislincelerinin yer aldig1 6grenci giinliikleri kullanilmistir.

Bu araglar ayrintili bir bi¢imde asagida belirtilmistir.
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3.2.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada, ¢alismaya katilan 6gretmenlerden ve 6grencilerden gelistirilen kigisel
bilgi formunu doldurmalar1 istenmistir. Toulmin Tartisma Modeli’nin uygulandigi
siniflardaki 6gretmenlerin ve Ogrencilerin demografik Ozelliklerini daha iyi tanimak ve
onlarla ilgili belirli bilgileri edinmek amaciyla kisisel bilgi formlar1 kullanilmistir.
Ogretmenlere uygulanan bilgi formunda; uygulama sinifi dgretmenlerinin kisisel ve
mesleki 6zelliklerine yoneliksorular sorulmustur. Ogrencilere uygulanan bilgi formunda

ise; ogrencilerin demografik 6zelliklerini anlamaya yonelik sorular yoneltilmistir.

3.2.1.1. Ogretmen Kisisel Bilgi Formu

Ogretmen kisisel bilgi formu,arastirmaya katilan calisma gruplarinda yer alan
ogretmenlerin kisisel ve mesleki bilgilerine yonelik sorularin oldugu bir formda
diizenlenmistir. Form icerisinde; 6gretmenlere cinsiyet, yas, mesleki kidem yili, mezun
oldugu okul, mezun oldugu program, lisansiistii egitim, siniftaki dgrenci sayisi, bu simifi
kag¢ senedir okuttugu, ka¢ kez dordiincii sinif okuttugu, Sosyal Bilgiler ile ilgili hizmet i¢i
egitim alip almadig, katildig1 mesleki gelisim etkinlikleri gibi bilgileri elde etmeye yonelik

sorular yer almistir. Ogretmen kisisel bilgi formu 6rnegi Ek-2’de sunulmustur.

3.2.1.2.08renci Kisisel Bilgi Formu

Ogrenci kisisel bilgi formu, arastirmaya katilan calisma gruplari &grencilerinin
kisisel bilgilerinin yer aldig1 bir form olarak gelistirilmistir. Formun igeriginde ¢alismaya
katilan siniflardaki dgrenciler ile ilgili cinsiyet, kardes sayisi, anne- baba egitim durumu,
anne-babanin meslegi ve aylik gelir durumuna iliskin sorular yer almistir. Ogrencilerin
kendilerinin ve ailelerinin sosyo-ekonomik durumlarini tanimaya yonelik bilgiler edinme

amaglanmistir Ogrenci kisisel bilgi formu 6rnegi Ek-3’te sunulmustur.

3.2.2. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme

Gortisme, “sozlii iletisim yoluyla veri toplama teknigi” olarak tanimlanmaktadir
(Karasar, 2004: 165). Gorlisme, bireylerin ger¢ege yonelik algi, anlam, tanimlamalarina ve
gerceSi nasil insa ettiklerini anlamanin en iyi ve gili¢lii yontemlerinden biri olarak
goriilmektedir (Punch ve Oancea, 2014: 192). Nitel arastirmalarda kullanilan goriisme
teknigi diger insanlarin bakis agilarina ulasmayi, insan zihninden neler gegtigini agiga
cikarmayi, insanlarin olay ve durumlara yonelik yiikledikleri anlamlarin neler oldugunu

ortaya ¢ikarmay1 amag edinir (Patton, 2002: 341).
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Arastirmada, Toulmin Tartisma Modeli’nin uygulanmasina yonelik 6gretmenlerle
goriigmeler yapilmistir. Yapilan goriismelerdeki amag, 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler
dersini yiiriitiirken kullandiklart Toulmin Tartisma Modeli hakkindaki goriisleriniele almak
olmustur. Toulmin Tartisma Modeli hakkindaki genel goriislerinin yaninda uygulama
sirasindaki deneyimleri ve sonrasindaki yorumlarinin detayli bir sekilde elde edilmesi igin
goriisme teknigi kullanilmistir.

Goriisme tiirleri; sorularin onceden yapilandirilmadigi, goriismeciye hareket ve
esneklik kazandiran ‘yapilanmamuis goriisme’, goriisme sorulartyla ilgili belirli ¢ergevenin
cizildigi, goriismeciye de aciklama esnekligi sunan ’yar: yapilanmis goriisme 've dnceden
ne tiir sorularin sorulup, verilerin toplanacaginin belirlendigi ‘yapilanmis goriisme ‘olarak
ic grupta incelenmektedir (Karasar, 2004). Goriisme uygulamalarinda gerek yapilandirilan
sorular ile belirlenmis bir konu sinirinin olusturulmasigerek de goriisiilenin goriislerini
detayli bir sekilde aktarabilmesi i¢in yar1 yapilandirilmig goriisme daha fazla tercih
edilmektedir (Biyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Bu ¢ercevede
aragtirmada Sosyal Bilgiler dersini Toulmin Tartisma Modeli’ne dayali olarak yiiriiten
Ogretmenlerin model ve modelin uygulanmasi ile ilgili deneyimlerine dayali goriislerini
alabilmek amaciyla yar1 yapilandirilmig gériisme teknigi kullanilmistir.

Dolayisiyla bu aragtirmada Ogretmenlerle 1{ic asamali goriisme  siireci
gerceklestirilmistir. Bu goriismeler; uygulama oncesi, uygulama siireci ve uygulama
sonras1 asamalardan olugmustur. Dolayisiyla 6gretmenlerden veri toplamak amaciyla ii¢
ayri gorlisme formu hazirlanmistir (EK-4) Uygulama oOncesi asamasinda simif
ogretmenlerininuygulanacak Toulmin Tartisma Modeli’yle ilgili diisiince ve goriislerini
elde etmeye calisan dort adet soru yoneltilmistir. Uygulama siirecinde Ogretmenlere;
Sosyal Bilgiler dersini Toulmin Tartisma Modeli’ne uygun olarak yiiriitirken neler
deneyimledikleri, nasil uygulamalar yaptiklari ve edindikleri izlenimler ile ilgili dort adet
soru sorulmustur. Uygulama sonrasinda ise; Toulmin Tartisma Modeli’nin Sosyal Bilgiler
dersinde uygulanmasinin degerlendirilmesi, modelin etkinli§i ve modelin uygulanisi ile
ilgili 6nerilere dayali dokuz adet sorudan olusan goriisme formu kullanilmigtir.

Gorligme sorulart hazirlanirken alanyazin taramasi yapilmig ardindan uzman goriisii
alinmistir.  Alinan doniitler cergevesinde goriisme sorulari yeniden diizenlenmistir.
Hazirlama siireci iginde pilot uygulama gergeklestirilmistir. Pilot uygulamada, asil
uygulama asamasinda 6gretmenlere yonlendirilecek olan gorlisme sorulartyla ilgili bir 6n

hazirlik ve deneme yapilmasi amaclanmigtir. Bdylece goriisme sorulariyla ilgili,
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anlasilabilirligi daha iyi saglamak i¢in yetersiz olan kisimlar gozden gegirilmis, yeniden

diizenlenmis, asil uygulamaya yonelik gériisme sorulart hazir hale getirilmistir.

3.2.3. Yapilandirilmamis Gozlem

Gozlem; bir olay, olay i¢inde gegen etkinlikler, olay ve etkinlikler i¢inde yer
alanlari, gozlenen kisilerin bakis agilarini, gézlenenleri betimlemektir (Patton, 2002:262).
Gozlem, arastirma igin segilen ortamda olaylarin, davraniglarin ve eserlerin sistematik
olarak yazilmasini ve kaydedilmesini gerektirir (Marshall ve Rossman, 2006). Etnografik
durum c¢aligmalar1 verilerini elde etmek i¢in durumun gozlenmesi, yasanmasi ve
hissedilmesi gerekmektedir. Bu nedenle etnografik olarak durumun ortaya konulmasinda
yapilan gozlemler 6nem tagimaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013: 77).

Bu arastirmada Sosyal Bilgiler dersinde Toulmin Tartisma Modeli’nin farkli
okullarin siniflarinda nasil yiiriitiildiigiiniin goriilmesi, derslerde uygulama siireciyle ilgili
neler yapildiginin belirlenmesi, sinif i¢i etkilesimlerin ve diyaloglarin ortaya g¢ikarilmasi
icin gozlem yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur. Boylece sosyo-ekonomik diizeyi farkli ii¢
ilkokulun dordiincti siniflarimin Sosyal Bilgiler dersinde Toulmin Tartisma Modeli’nin
uygulanmasi sirasinda kullanilan 6gretim etkinlikleri, dgrencilerin ve Ogretmenin ders
stirecine yonelik kurduklari iletisimi, uygulamaya yonelik nelerin yapildigi, sinifta
gerceklestirilen tartigmalar ve karsilagilan sorunlara dayali olarak derinlemesine ve detayli
inceleme imkani elde edilmistir.

Uygulama siireci i¢inde gozlem sekillerinde yer alan; aragtirmacinin kurdugu
kontrollii gézlem 06zelligini tasiyan “yapilandiriimis gozlem” ve gergek diinya ortaminda
ele alman “yapiandiriimamis gozlem” (Christensen, Johnson ve Turner, 2014)
anlayisindan yapilandirilmamis gozlem tiirli benimsenmistir. Yapilandirilmamis gbézlemin
tercih edilme sebebi; uygulama siireci i¢inde derslerde yer alan 6gretim siirecinin, sinifta
yer alan diyaloglarin, iletisim ve etkilesimlerin, yani tiim veri ve Ogelerin incelenerek
degerlendirilmeye alinmasi seklinde belirlenmistir. Boylece siirece yonelik tiim veriler ele
almarak Toulmin Tartisma Modeli’yle ilgili inceleme ve degerlendirmelerin kolaylikla
yapilabilmesi saglanmistir.

Gozlem siirecinde arastirmaci tiirleri i¢cinde yer alan; arastirmacinin ortama dahil
oldugu, katihm gosterdigi ‘katilimci gézlem’ ile ortama dahil olmadan, kosullart
degistirmeden gbzlem yaptig1 ‘katilimct olmayan gozlemci’ (Yildirnm ve Simsek, 2013)
tiriinden katilmecr  olmayan gozlemci tirli benimsenmistir.  Sosyal Bilgiler

dersininToulmin Tartisma Modeli’ne uygun olarak yiiriitiilmesi sirasinda arastirmacinin
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ortama yonelik herhangi bir etki getirmeden siirecin dogal akisi i¢inde izlenerek takip
edilmesini saglamak amactyla katilimci olmayan gozlemci tiirii tercih edilmistir. Boylelikle
O0gretmen ve Ogrenciler arasindaki etkilesime disaridan bir miidahale olmadan Sosyal
Bilgiler dersinde Tartisma Modeli’nin uygulanmasinin ne kadar gerceklestirildiginin
belirlenmesine yonelik veri toplanmaistir.

Gozlem siirecinin daha etkili ve verimli kullanilabilmesini saglamak icin pilot
uygulama yapilmistir. Yapilan pilot uygulamayla, Toulmin Tartisma Modeli’nin
uygulanmasima iligkin gozlem siireci icinde dikkat edilmesi gereken noktalarin
belirlenmesi ve siiregte olusabilecek eksik kisimlarin giderilmesi saglanmaya calisilmigtir.
Bunun yaninda arastirma siirecinde gozlem verilerini desteklemek icin ses kayitlari
alimmistir. Alinan ses kayitlariyla, uygulama siirecine yonelik veriler tekrar tekrar kontrol

edilmis, gdzlem verilerine destek saglanmistir.

3.2.4. Ogrencilerin Giinliigii

Ogrenci giinliikleri; Toulmin Tartisma Modeli’ne dayal: yiiriitiilen Sosyal Bilgiler
derslerinin sonunda dgrencilerin modelin uygulanmasi sirasindaki izlenimlerini ve siireg ile
ilgili diislincelerini elde etmek amaciyla gelistirilmisticr (EK- 5). Bir yandan Toulmin
Tartisma Modeli hakkindaki goriislerinin alinmasina yardimei olan giinliikler diger taraftan
ogrencilerin modeli fark etmelerine ve modelin 6grenmelerine etkisini dile getirmelerine
olanak saglamustir. Ogrenci giinliikleri; Toulmin Tartisma Modeli uygulamalarinda
yiriitillen Sosyal Bilgiler derslerinin sonunda 6grencilerin duygu ve diisiincelerinin
aktarilmasini igeren bir form niteligi gostermektedir.

Aragtirma siirecinde Toulmin Tartigma Modeli’nin uygulandig1 derste 6grencilerin
neler o6grendikleri veya ogrenemedikleri, akillarinda kalan ve derste 6grenmeye yonelik
dikkatini ¢eken durumlar1 6grenebilmek amaciyla giinliik formlar1 uygulanmistir. Ogrenci
ginliigli formu yar1 yapilandirilmis bir form niteligi tasimakta olup dort sorudan
olusmustur. Gilinliikler, Toulmin Tartigma Modeli uygulama siirecinde yer alan haftalik
periyotlar kapsaminda uygulanmistir. Bu periyotlar dahilinde giinliikler her hafta icinde
ogretmenden izin alinarak belirlenen ders sonlarinda uygulanmistir. Sosyal Bilgiler dersi
programinda yer alan kazanimlarin haftalik siireglerle ele alinmasi, her hafta bir kazanimin

islenmesi ve yeni kazanima gecilmesinden dolay1 haftalik periyotlara dikkat edilmistir.
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3.3. Calisma Gruplan

Denizli ili merkez il¢eleri olan Pamukkale ve Merkezefendi ilgelerindeki iig¢
ilkokuldan secilen dordiincii simiflarda 6grenim goren Ogrenciler ve o siniflarin
Ogretmenleri ¢alisma grubunu olusturmustur. Sosyal Bilgiler dersinin 6gretimi sirasinda
Toulmin Modelinin uygulanmasi ile ilgili kapsamli bilgi elde edilebilmesi amaciyla
calisma grubunu belirlerken amagli 6rneklem belirleme yontemi kurallarina uyulmustur.
Olasiliga dayanmayan orneklem belirleme yontemlerinden biri olan amagli 6rneklem ile
arastirmaci, arastirmasimma en uygun c¢alisma grubunu tercih eder (Patton, 2002 ve
Sarantakos, 2005). Bu arastirmada, Sosyal Bilgiler dersi ilkokul dordiincii sinifta
verildiginden dordiincii sinif 6grencileri ve onlarin 6gretmenleri segilmistir.

Belirtilen ilgelerde hangi ilkokul ve hangi dordiincii sinif 6grencilerinin ¢alisma
grubunu olusturacagi, amagli ornekleme yontemlerinden biri olan olglit ornekleme
yontemiyle belirlenmistir. Olgiit 6rnekleme ydntemi, bir durumun belirli dlgiitlere gore
incelenmesi i¢in bu Olgiitlere uyan ¢alisma grubuyla ¢alismay1 6ngérmektedir (Palys, 2008
ve Patton, 2002). Arastirmada ele alinan temel 6lgiit Sosyal Bilgiler dersini alan dordiincii
siif dgrencileri ve onlarin dgretmenlerinin belirlenmesi olmustur. Bu baglamda ¢alisma
okullar1 segilirken 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden elde edilen bilgiye gore &ncelikle
ilkokullarin  sosyo-ekonomik diizeyleri dikkate alinmistir. Bu ¢ercevede okullar
bulunduklar1 yere gore sosyo-ekonomik diizey agisindan alt, orta ve iist diizey olarak
belirlenmigtir. Caligmanin arastirma desenine uygun olarak, sinif ortamindaki 6grenme-
Ogretme siirecine sosyo-ekonomik farkliligin etkisinin olabilme ihtimali de 6ngoriilerek ti¢
farkli diizey belirlenmistir.

Belirlenen okullarin dordiincii siniflart secilirken Olgilit olarak bu 6grencilerin
Sosyal Bilgiler dersi kapsamindaki “Insanlar ve Yénetim” ve‘Uzaktaki Arkadasim™
initelerini islememis olmalarina dikkat edilmistir. Ayn1 zamanda bu iiniteleri islememis
olan siniflar arasindan da mesleki deneyimleri yiiksek olan 6gretmenlerin (Denizli il
merkezinde yer alan sinif 6gretmenlerinin kidem yillari, ilge ve mahallelerde yer alan sinif
ogretmenlerine gore daha fazladir) siiflan tercih edilmistir. Daha sonra, bu 6gretmenler
arasindan birinci siniftan dordiinci sinifa kadar aymi Ogrencileri sorumlulugunda
bulunduran 6gretmenler belirlenmistir. Bu belirlemeden sonra kalan Ogretmenler ile
gorlisiilmiis caligmanin amaci ve uygulama siireci hakkinda bilgi verilmistir. Aragtirma
konusu ve siireci hakkinda bilgi verildikten sonra arastirmaya katilmaya istekli

Ogretmenler, asil ¢alisma grubunu olusturmustur.
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3.3.1. Calisma Grubu 1

Calisma gruplarindan ilkini Gokyiizii ilkokulundan® bir simf olusturmustur. Denizli
I1 Milli Egitim Miidiirliigii ve simif 6gretmeninden alinan bilgiler dogrultusunda Gokyiizii
[lkokulundaki bu smifiniist sosyo ekonomik ortamda yer alan bir okul oldugubilgisi
edinilmistir. Sinif ortaminin fiziksel 6zelliklerine bakildiginda; sinifta akilli tahta, yazma
tahtasi, sinif kitaplig1 ve dolabi ile sinif panolari, geri doniisiim kutusu ve su damacanasi
bulunmaktadir. Calisma grubundaki simif 6gretmeni 49 yasinda bir erkektir. 28 yildir
O0gretmenlik mesleginin iginde olan Ogretmen,  Egitim Yiiksekokulu on lisans
programindan mezun olduktan sonra Simif Ogretmenligi programinda lisansini
tamamlamistir. Sosyal Bilgiler ile ilgili hizmet i¢i egitim ve mesleki gelisim etkinliklerine
katilmamis olan smif Ogretmeni mesleki yasami siiresince yedi defa dordiincii sinif
ogrencilerinin sorumlulugunu almigtir.Sinifin 6grencilerine ait kigisel bilgiler ise Tablo

3.1°de belirtilmistir:

Tablo 3.1.

Gokyiizii llkokulu Ogrencilerine Ait Kisisel Ozellikler

Ogrencilerin Ozellikleri F
Cinsiyet

Kiz 13
Erkek 24
Kardes Sayist

Yok 8
1 22
2 7
Anne Egitim Durumu

Ilkokul 4
Ortaokul 1
Lise 10
Universite 22
Baba Egitim Durumu

Ilkokul 1
Ortaokul 1
Lise 9
Universite 26
Annenin Meslegi

Ev Hanim 16
Isci 2
Memur 14
Esnaf 2
Diger 3
Babanin Meslegi

Isci 5
Memur 12
Esnaf 8
Diger 12
Toplam 37

'Etik kurallar geregi kodlanmus isimdir
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Tablo 3.1.’de yer aldig1 gibi aragtirmaya ¢alisma grubu 1’den 37 6grenci katilmistir.
Ogrencilerin 13’ii kiz, 24’ ise erkektir. Ogrencilerin sadece sekizinin kardesi yoktur. 22
Ogrencinin ise birer kardesi vardir. Anne egitim durumuna bakildiginda; annelerin biiytik
cogunlugunun (22 kisi) tiniversite mezunu oldugu goriilmektedir. Lise diizeyinden altta
mezuniyet durumlari olan anne sayisi toplam bestir (dort ilkokul, bir ortaokul. Ogrencilerin
babalariin egitim durumuna bakildiginda benzer durum goriilmektedir. Babalarin biiyiik
cogunlugu tiniversite mezunudur (26 kisi). Sadece iki baba lise diizeyinden altta mezuniyet
durumuna sahiptir (bir ilkokul, bir ortaokul). Meslek durumlar1 incelendiginde annelerin
16’smin ev hanimi, 14’{iniin memur, ikisinin is¢i, ikisinin esnaf oldugu ve ti¢liniin de diger
meslek gruplarinda yer aldigi goriilmektedir. Anne egitim durumu ve meslek bilgilerine
bakildiginda sinifta tiniversite ve lise egitimi goren 32 anneden yarisinin ev hanimi olmast
dikkat cekici bulunmustur. Bu durumla ilgili smif 6gretmeni; annelerin egitim diizeyinin
yiiksek oldugunu ancak ailelerin Ozellikle babalarin sosyo-ekonomik bakimdan {ist
diizeyde yer aldigi i¢in annelerin bir iste ¢alismadigini, ev hanimi oldugunu belirtmistir.
Babalarin ise 12’sinin memur,sekizinin esnaf, besinin is¢i ve 12’sinin diger meslek
gruplarindan oldugu goriilmektedir.Sinif 6gretmeni, babalarin egitim durumunda memur
olanlarin yiiksek kademede devlet memuru oldugu (doktor, miidiir, hakim vs), esnaf ve
diger grupta yer alan babalarin ekonomik agidan geliri yiiksek islerinin (fabrika-galeri
sahibi, restorant isletmecisi) oldugu bilgisini aktarmistir. Calisma grubu sinif ortaminin

diizeni Sekil 3.1°de gosterilmistir:
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3.3.2. Calisma Grubu 2

Calisma gruplarindan ikincisini Yildiz flkokulundan® bir smif olusturmustur. il
Milli Egitim Miidirliigii ve smif ogretmeninden alinan bilgiler dogrultusunda sinifin
sosyo-ekonomik bakimdan orta diizeyde yer aldigi bilgisi edinilmistir. Smifin fiziksel
ortaminda; akilli tahta, yazma tahtasi, sinif kitapligi, 6grenci dolaplar1 ve smif panolari
bulunmaktadir. Calisma grubundaki smif 6gretmeni kadin 48 yasindadir. 28 yildir
ogretmenlik meslegini siirdiiren 6gretmen, Egitim Meslek Yiiksekokulu Sinif Ogretmenligi
lisans programindan mezun olmustur. Ogretmen Sosyal Bilgiler ile ilgili hizmet i¢i egitim
almig olup, mesleki gelisim etkinliklerinde ise; d6gretimde yontem ve teknikler ve degerler
egitimi ile oOzel egitim seminerlerini almistir. Simif Ogretmeni mesleki deneyimi
stiresincealtinc1 defa dordiincii simif Ogrencilerini okutmustur. Smifin 6grencilerine ait

kisisel bilgiler ise Tablo 3.2°de belirtilmistir:

Tablo 3.2.

Yildiz llkokulu Ogrencilerine Ait Kisisel Ozellikler

Ogrencilerin Ozellikleri F

Cinsiyet

Kiz 17
Erkek 18
Kardes Sayist

Yok 7

1 21
2 5

3 1

3+ 1

Anne Egitim Durumu

[lkokul 8

Ortaokul 2

Lise 13
Universite 12
Baba Egitim Durumu

[lkokul 7

Ortaokul 3

Lise 11
Universite 14
Annenin Meslegi

Ev Hanimu 18
Isci 7

Memur 4

Esnaf 1

Diger 5

Babanin Meslegi

Calismiyor 2

Isci 11
Memur 7

Esnaf 4

Diger 11
Toplam 35

’Etik kurallar geregi kodlanmis isimdir
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Tablo 3.2.’de yer aldig1 gibi aragtirmaya ¢alisma grubu 2’den 35 6grenci katilmistir.
Ogrencilerin 17’si kiz, 181 ise erkektir. Ogrencilerden yedisinin kardesi yoktur, biiyiik
cogunlugu (21 kisi) tek kardese sahiptir. Ikiden fazla kardese sahip olan 6grenci sayisi
yedidir (iki kardes sayisi bes, lic kardes sayisi bir, ligten fazla kardes sayisi bir). Anne
egitim durumuna bakildiginda; 13 anne lise, 12’si ise liniversite mezunudur. Liseden alt
diizeyde yer alan anne egitim durumu ise ondur (Sekiz ilkokul, iki ortaokul). Baba egitim
durumuna bakildiginda; babalarin 14’1 {iniversite, 11’1 lise mezunudur. Liseden alt
diizeyde yer alan baba egitim durumu sayist ondur (yedi ilkokul, 3 ortaokul). Meslek
durumlart acisindan ele alindiginda, annelerinbiiyilk cogunlugu ev hanimidir (18 kisi).
Memur ve is¢i olan anne sayist on birdir (yedi is¢i, dort memur). Esnaf ve diger grupta yer
alanlarin sayisi ise altidir (bir esnaf, bes diger). Baba meslek durumuna bakildiginda 11
kisinin is¢i ve diger grupta yer aldig1 goriilmektedir. Memur ve esnaf babalarin sayisi 11
(yedi memur, dort esnaf) olup issiz olan baba sayisi ise ikidir. Siif 6gretmeni, 6grencilerin
ailelerinin gelir durumu agisindan orta seviyeye yakin bir diizeyde yer aldigin1 belirtmistir.
Ogretmen, 6grencilerinanne ve babalarminbirgogununailelerinden ekonomik olarak yardim
aldigini, bunun ailelerin gelir seviyesine etki ettigini, ekonomik durumu biraz daha
yiikselttigini ifade etmistir. Bunun yaninda anne ve babaegitim diizeyi diger okullarla
karsilastirildiginda, iist ve alt sosyo-ekonomik diizeyde olan Gékyiizii ve Bulut ilkokulu™na
gore ortalama bir diizeyde yer aldig1 goriilmistiir. Calisma grubusinifina ait oturma diizeni

ve siif ortamindaki 6geler Sekil 3.2°de asagida gosterilmistir:
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3.3.3. Calisma Grubu 3

Calisma gruplarindan iigiinciisiinii Bulut ilkokulundan® bir smif olusturmustur.
Denizli 11 Milli Egitim Midiirliigii ve siif 6gretmeninden alinan bilgiler dogrultusunda
sinifin Sosyo-ekonomik diizey bakimindan alt diizeyde yer aldig1 bilgisi edinilmistir. Sinif
ortamindaki fiziksel gereclere bakildiginda; smifta akilli tahta, yazma tahtasi, sinif
kitapligi, dolab1 ve sinif panolari bulunmaktadir. Calisma grubunun sinif 6gretmeni erkek
olup 53 yasindadir. 30 yildir simif 6gretmenligi meslegini siirdiiren 6gretmen Egitim
Yiiksekokulu lisans programindan mezun olmustur. Sosyal Bilgiler ile ilgili hizmet i¢i
egitim almadigini belirten 6gretmen, mesleki gelisim etkinliklerinde; lider 6gretmen ve
gocuk egitimine yonelik egitimler aldigimi ifade etmistir. Smf O6gretmeni meslek
yasamindadordiincii  simif 6grencilerinin  yedinci kez sorumlulugunu almistir.Siifin

ogrencilerine ait kisisel bilgiler ise Tablo 3.3’de belirtilmistir:

Tablo 3.3.

Bulut llkokulu Ogrencilerine Ait Kisisel Ozellikler

Ogrencilerin Ozellikleri F
Cinsiyet

Kiz 10
Erkek 16
Kardes Sayist

Yok 4
1 16
2 6
Anne Egitim Durumu

Ilkokul 3
Ortaokul 2
Lise 9
Universite 9
Diger 3
Baba Egitim Durumu

[lkokul 1
Ortaokul 1
Lise 7
Universite 13
Diger 4
Annenin Meslegi

Ev Hanimi 11
Isci 2
Memur 11
Esnaf 1
Diger 1
Babanin Meslegi

Isci 4
Memur 15
Esnaf 3
Diger 4
Toplam 26

*Etik kurallar geregi kodlanmis isimdir
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Tablo 3.3°de gosterildigi gibi arastirmaya calisma grubu 3’den 26 Ogrenci
katilmistir. Ogrenciler cinsiyet bakimindan ele alindiginda 10°u kiz, 16’s1 ise erkektir.
Ogrencilerin cogunlugu (16 kisi) bir kardese sahiptir. Kardesi olmayan 6grenci sayis1 dort,
iki kardese sahip olanlar ise altidir. Anne egitim durumuna agisindan ise; annelerin lise ve
tiniversite egitimi (dokuz iiniversite, dokuz lise) alanlarin cogunluktadir. Liseden alt
diizeyde egitim alan anneler ise sekiz kisidir (ii¢ ilkokul, iki ortaokul, {i¢ diger). Baba
egitim durumuna bakildiginda; babalarin 13’1 tniversite egitimi almistir. Lise egitim
diizeyinde yedi kiginin oldugu, liseden alt diizeyde ise alt1 kiginin yer aldig1 goriilmiistiir
(bir ilkokul, bir ortaokul, dort diger). Meslek degiskeni agisindan annelerin mesleklerine
bakildiginda ev hanimi ve memur olanlarin biiyiik ¢ogunlukta oldugu dikkat ¢cekmistir (11
ev hanimi, 11 memur). Diger meslek gruplarinda yer alan anneler ise alt1 kisidir (iki isci,
bir esnaf, bir diger grubu). Baba meslek durumunda ise; memur olanlarin sayis1 15°dir. Isci
ve diger meslek grubunda dorder kisi yer almis, {i¢ kisi esnaf grubunu olusturmustur. Sinif
dgretmeni, Bulut ilkokulu’nun gég alan bir yerde bulundugunu, sosyo-ekonomik acidan alt
diizeyde yer alan ailelerin gocuklarinin 6grenim gordiigiinii belirtmistir. Ogretmen,
Ogrencilerin ailelerinin de alt gelir diizeyine sahip oldugunu ancak okuldaki diger dordiincii
siiflarla karsilastirildiginda smifinin anne- baba egitim seviyesi, meslegi ve gelir
agisindan daha iyi bir diizeyde yer aldigini ifade etmistir. Calisma grubu siifina ait oturma

diizeni ve siif ortamindaki dgeler ise Sekil 3.3.’de asagida gosterilmistir:

Samaf Kitaplig: [~] ©sretmen Masam ":I]] Pencere
e O
l:l O Sretmen MDiasas

-_g:r Cop Kutusu Z Sim f Panosu
[ JRep— = == -
W Tiirk Basrast S1mif Drolaba Arasnrmas
Atatiirke Resmi

Istiklal MnWiars [=———] A skalalc

S Genglige Hitabe

Sekil 3.3. Bulut ilkokulundaki sinif diizeni
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3.4. Arastirmacinin Rolii

Aragtirmaci, durum caligmasinin prensibine uygun olarak Toulmin Tartisma
Modeli’nin uygulandig1 arastirma siiresince siniftaki etkinliklere hi¢cbir miidahalede
bulunmamis ve smifin dogal ortamini bozmamaya 6zen gostermistir. Bu siire¢ icinde
arastirmact katilimcr olmayan gozlemci rolii iistlenmistir. Katilimer olmayan gézlemci,
grup aktivitelerinin i¢inde olmadan, pasif bir gozlemci olarak grupta yer alarak, izleme ve
dinleme yoluyla aktiviteleri resmeder (Kumar, 2011: 141). Dolayisiyla aragtirmaci, sinifta
O0gretmen roliinii tistlenerek ders anlatma ya da etkinliklere katilma, katkida bulunma gibi
bir davranista ya da miidahalede bulunmamistir. Varligiyla; simifta Ogretmen ve
Ogrencilerin dikkatini dagitacak, onlar1 tedirgin edecek davranislar sergilememistir.
Arastirmaci, sadece Toulmin Tartisma Modeline uygun olarak tasarladigi etkinlikleri,
calisma grubundaki 6gretmenlerle her ders 6ncesinde paylasmis ve onlar1 bilgilendirmistir.
Arastirmaci, 6gretmenlerle yaptigi bu informal goriismeleri, ders saatleri diginda, sinif
ortamindan bagka bir ortamda gerceklestirmistir.

Ders sirasinda ise 0gretmenin uygulamasina higbir sekilde miidahil olmamis ve
sonrasinda da dgretmenin uygulamasi ile ilgili yorum yapmamistir. Ancak her uygulama
oncesi Ogretmenin siirecte ve etkinliklere hakimiyette aktif rol oynamasi yoniinde
yonlendirmelerde bulunmus ve 6gretmenin goriislerini sunmasina olanak saglamistir. Bu
baglamda, arastirmaci, ¢alisma siirecinin gergeklestirilmesinde, arastirma raporlarinin

yazilmasinda arastirma etigine uygun davraniglar gostermeye 6zen gostermistir.

3.5. Pilot Uygulama

Toulmin Tartisma Modeli’nin Sosyal Bilgiler dersinde uygulanmasina ydnelik
yiiriitilen bu arastirmanin asil uygulama asamasindan once 6n uygulama amagcli pilot
calismas1 gergeklestirilmistir. Pilot uygulamayla birbirine benzeyen ortamlar, gruplar ve
durumlarin aktarilabilirligini ve gecerligini (Yildinm ve Simsek, 2013: 292) saglama
amac1 giidiilmustiir. Bu yiizden etkinliklerin asil uygulamalar1 6ncesinde Toulmin Tartigma
Modeli’nin uygulanabilirligini ve etkinliklerin uygunlugunu denemek ic¢in orta-Sosyo
ekonomik diizeydeki bir devlet okulu belirlenerek asil uygulama siirecindeki plana uygun
olarak On uygulama gerceklestirilmistir.Boylece, Toulmin Tartisma Modeli’nin
uygulanabilirligi ile ilgili olarak sinifta gézlem yapilabilmis, modele uygun etkinliklerin ve
siirecin yonetiminin daha iyi diizenlenmesi saglanabilmis, modelin uygulanmasina yonelik

olusabilecek sorunlarin 6niine gegilmistir.
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Deneme uygulamas: sirasinda; Toulmin Tartisma Modeli’ne uygun tasarlanan
etkinliklere 6grencilerin katilimi saglanmistir. Siire¢ i¢inde 6grencilerin dersten zevk alip
almadiklari, etkinliklerin uygunlugu goézlenmistir. Aym1 zamanda Ogrencilerin tartisma
stirecine katilmasi, siire¢ iginde Toulmin Tartisma Modeli’ne iliskin 6gelere uygun hareket
etmeleri izlenmistir. Dersin sonunda etkinlige uygun olarak &grencilere degerlendirme
formu dagitilarak formda yer alan sorulara yonelik cevaplarint agiklamalari istenmistir.
Ayrica, islenen ders sonucunda Toulmin Tartisma Modeli’nin uygulanmasina yonelik

olarak yapilan etkinligin daha verimli ve zengin gegmesine yonelik notlar alinmistir.

3.6. Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Nitel arastirmada gegerlik, arastirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu bicimiyle
olabildigince yansiz gozlemesi anlamina gelmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2005).
Arastirmada, veri toplama araclarinin gelistirilmesinden, modelin uygulanmasina, verilerin
analizinden yorumlanmasina degin izlenen tiim siirecin tarafsiz bigimde ele alinarak
aktarilmasi amaglanmistir. Boylece etnografik durum ¢alismalarinda siirecin ve ele alinan
kiiltiiriin olabildigince objektif bigcimde ortaya konmasi kuralina uygun hareket edilmistir.
Bu nedenle caligmada tarafsizlik ilkesi giidiilerek arastirmanin gegerligine dikkat
edilmistir.

Bu baglamda arastirmada oOnce alanyazindaki eserler taranarak veri toplama
araclarinin gelistirilmesi saglanmistir. Bu dogrultuda alinan uzman goriisii ¢ercevesinde
yeniden veri toplama araglariyla ilgili diizenlemeler yapilmistir. Arastirmada pilot
uygulama ¢aligmasi yapilarak da gegerlik saglanmaya caligilmistir. Veri toplama stirecinde
coklu veri kaynaklarinin kullanilmasi arastirmanin gecerligi ve inandirici olmasi
bakimindan 6nem tasimistir.

Arastirmada gozlem notlar1 ile 6gretmen ve 6grenci goriislerinden elde edilen ¢oklu
veriler bir arada kullamlmistir. Ogretmen- dgrenci goriisleri ve gdzlem notlarmin yani
coklu veri kaynaklarinin tg¢linlin bir arada kullanilmasiyla iicleme yapilarak gegerlik
saglanmaya calisilmistir. Ucgleme; kaynaklarin incelenmesiyle bilginin farkli veri
kaynaklarin1 gosterir ve temalarin tutarli sekilde insa edilmesini saglar ve c¢alismanin
gecerligine etki eder (Cresswell, 2014: 201). Byrman’in (2004) da belirttigi gibi farkli veri
toplama araglarmin kullanilmasiyla arastirmada ‘yap: gegerligi’ desteklemistir. Bununla
birlikte arastirmada g¢alisma gruplarinda modelin yiiriitiilmesiyle ilgili meydana gelen
degisimler oldugu gibi aktarilmaya cahisilmistir. Ogretmen ve Ogrenci goriislerinde de

tarafsizlik ilkesi giidiilerek ¢alismanin gegerligine dikkat edilmistir.
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Arastirmada verilerin analizinde gecerlik i¢cin es gozlemciyle c¢alisilmistir. Eg
gbzlemci yoluyla aragtirma verilerinin incelenmesi, analizi ve yorumlanmasi bagka bir
uzman tarafindan ele alimmis ve degerlendirilmistir. Calismanin gecerliginin ve
giivenirligin  saglanmasinda uygulama smiflarinda islenen derslerde Ogretmen ve
Ogrencilere  yonelik  verilerin  kaybina ugramamak icin ses kayit cihazi
kullanilmistir. Aragtirmanin  verilerinde her bir derse ait bir ses kaydi ve dosyasi
diizenlenmistir. Derslerin ve 6gretmen goriismelerinin yer aldig1 53 ses kaydi makro analiz
dogrultusunda analiz kapsamina almmistir. Ses kayitlarinin tiimii makro analizler
cergevesinde analize alinmistir. Yapilan makro analizlerin ardindan tiim ses kayitlar baska
bir uzman tarafindan incelenmistir.

Aragtirmanin gecerliginin saglanmasinda ¢alisma gruplariyla yapilan uygulamalara
yonelik ¢oklu veri kaynaklarindan olan gozlem siireclerine iliskin raporlar tutulmustur. Bu
raporlar her bir ders siirecine yonelik olusturulmustur. Arastirmaci, ders siirecinde yasanan
Toulmin Tartisma Modeli 0geleriyle ilgili sinifta yasanan diyaloglari, derslerdeuygulanan
etkinlikleri, 6gretmenler ve Ggrenciler arasinda gegen konugmalar1 ya da ders sirasinda
olusan sorunlar1 yansitici giinliikler seklinde kaydetmistir. Boylece arastirmaci, siniflarin
atmosferini ve derslerde yasanan durumlart yansitici giinliiklerde tutarak gecerligi
saglamistir.

Ogretmen goriisleri ve dgrenci giinliikleri de arastirmanin gegerligine etki etmistir.
Bu cercevede Ogretmenlerle uygulama oncesi, uygulama siiresi ve uygulama sonrasi
sireclerine iliskin goriismeler yapilmig, bu goriismeler ses kaydina alinmistir.
Ogretmenlerle uygulama 6ncesi, uygulama siiresi ve uygulama sonrasma yonelik toplam
dokuz adet ses kayd1 alinmis ve her bir ses kaydi i¢in ayr1 bir ses dosyasi olusturulmustur.
Arastirmaci ogretmenlerle yaptigi gorlismelerde sorulari ile dgretmeni yonlendirmemeye
ve etkilememeye c¢aligmistir. Yapilan goriigmelerde arastirmaci dgretmenlerin ayrintili
bicimde duygu ve diisiincelerini aciklamasini saglamaya calismistir. Ogrenci goriisleri de
ogrenci giinliikleri cergevesinde ele alinmistir. Giinliikler yoluyla 6grencilerin uygulama
stirecine yonelik gortisleri incelenmis, 6grenciler ve giinliikkleri yonlendirilmemeye ve
etkilememeye dikkat edilerek arastirmanin gegerligi saglanmaya ¢alisilmistir.

Cesitli veri toplama araclarinin birlikte kullanilmasiyla arastirmanin yiiriitiilmesi
ayni zamanda arastirmanin giivenirligini de artirmustir. Silverman’in (2005) vurguladigi
gibi liclemenin yapilmasi arastirmada giivenirligi desteklemistir. Diger taraftan gerek
goriisme gerek ise gozlem siireglerinin ses kaydi alinarak kaydedilmesi de arastirmadaki

giivenirligi artirmistir.
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Ayrica, arastirmada gilivenirlik i¢in analiz siirecinde es gozlemci ile galisilmistir.
Ses kayitlar1 ve kayitlarin dokiimleri bir uzman tarafindan dinlenmis ve kayitlara ait
dokiimler incelenmistir. Arastirma verileri uzman goriisiine sunulmus, arastirma
siirecibiitiiniiyle aktarilmistir. Elde edilen verilere yonelik olarak arastirmanin bulgular
boliimiinde siniflarda yapilan gozlemler, uygulama oncesi- uygulama siireci ve uygulama
sonrasinda Ogretmenlerle yapilan goriismeler ve Ogrenci giinliiklerinden birebir alintilar

verilmistir.

3.7. Arastirmada Etik

Calisma etikligi cercevesinde oncelikle arastirma igin Denizli I1 Milli Egitim
Midiirliigii’nden gerekli olan izin islemleri gerceklestirilmistir (Ek-1). Ardindan caligma
icin belirlenen okullarin miidiirleri ile goriisiilerek aragtirmayla ilgili okul midiirleri
bilgilendirilmis ve yapilacak uygulamalar i¢in okul idaresinden izin alinmistir. Okul
miidiirlerinden alinan izin sonrasinda caligsmayla ilgili goniillii olabilecek Ogretmenlerle
goriisiilmistlir. Calisma gruplarinda yer alan 6gretmenler, 6grenciler ve velilere arastirma
hakkinda bilgi sunulmus uygulamalar yapmak i¢in izin alinmistir. Arastirmada kullanilan
ses kayitlar1 i¢in okul miidiirleri, 6gretmen, veli ve 6grencilerden izin alinmustir.

Aragtirmanin yiiriitilmesine yonelik izin istenen tiim kisi ve kurumlarla goniilliiliik
esast gudiilmiistiir. Calismada yer alan okullarin ve smiflardaki O6gretmen ve
ogrencilerinisimleri gizlilik esasina dayali olarak sakli tutulmus, her bir okul, 6gretmen ve
ogrencilerine ait bir kod adi tayin edilmistir. Boylece 6zel yasamin gizliligini korumaya
0zen gosterilmistir. Calisma verilerinin hazirlanmasinda ve uzman goriisiine sunulmasinda,

veriler oldugu gibi aktarilmistir. Bu dogrultuda ¢aligmada etik kurallara dikkat edilmistir.

3.8. Veri Toplama Siireci

Arastirmada ¢alisma siirecine yonelik dort agsama belirlenmistir. Bu asamalar ise;
Hazirlik Asamasi, Pilot Uygulama, Asil Uygulama, Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi
olarak ele alinmistir. Siirece yonelik bu donemler ve agiklamalari soyle belirtilmistir:

“Hazirlik Asamas: "nda; ilgili literatiir taramasi1 yapilarak, alanda ¢alisilmis yurt ici
ve yurt disindaki eserler incelenmistir. Eserlerin incelenmesinin ardindan veri toplama
araglarinin ilk taslak halleri hazirlanmistir. “Pilot Uygulama” asamasinda; arastirmayla
ilgili bir 6n ¢aligma gerceklestirilmistir. Pilot uygulamayla birlikte asil uygulamalar i¢in
yapilacak c¢aligmalarda, eksik olan noktalar1 belirlemeye, dogru yapilan seyleri

pekistirmeye ve gelistirmeye yonelik 6n deneme saglanmaya calisilmistir.
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“Asil  Uygulama” asamasinda; gelistirilen veri toplama araglarruygulama
okullarinin siniflarinda 6gretmen ve Ogrencilere uygulanmistir. Uygulama siirecinde
calisma gruplan ile ilgili dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersi iki {initede yiiriitiilmiistiir.
“Insanlar ve Yénetim Unitesi” ve “Uzaktaki Arkadasim” {initeleri Sosyal Bilgiler dersinin
son iki iinitesi olup, iinitelerde dorder kazamm yer almaktadir. Unitelerde yer alan
kazanimlar (Basdogan, 2013; MEB-TTKB, 2005):

“Insanlar ve Yonetim”:

1) yonetim birimlerini tanir.

2) kamu hizmetlerinin yiiriitilmesinde yerel yonetimlerin roliinii agiklar.

3) kamuoyunun yerel yonetimlere etkisine drnekler verir.

4) Biiyiik Millet Meclisinin agilis1 ile ulusal egemenligi iliskilendirir.
“Uzaktaki Arkadaslarim”;

1) diinya tizerinde ¢esitli lilkeler oldugunu fark eder.

2) gorsel materyallerden yararlanarak c¢esitli toplumlarin gilinlik yasamlarina iliskin
¢ikarimlarda bulunur.

3) kendisi ile baska bir toplumdaki yasitlarinin giinliik yasamlarimi karsilastirir.
4) toplumlar arasinda ortak kutlanan 6zel giinlere 6rnekler verir.

seklinde belirtilmistir.

Tiim Ogretmenlerle {initelere baslamadan o6nce Toulmin Tartisma Modeli’nin
tanitilmasi ve smif i¢inde nasil uygulanabilecegine yonelik gorlismeler yapilmistir. Simif
Ogretmenleriyle ilk goriisme; tanisma, smifi ve 6grencileri tanima, Tartisma Modeli’nin
ogretmene genel olarak anlatilmas: seklinde olmustur. Unitelere baslamadan 6nce yapilan
goriigmede ise sinif dgretmenlerine Tartisma Modeli ve Ogeleri tanitilip acgiklanmistir.
Ayrica bu goriismeler sirasinda model ve uygulama siireci ile ilgili hazirlanan dokiimanlar
teslim edilmistir. Ogretmenlere, dordiincii stmf Sosyal Bilgiler dersine dayali Tartigma
Modeli 6rnekleri, uygulama yapilacak tniteler i¢in Tartisma Modeli’ne gore hazirlanmis
etkinlik Ornekleri yazili cikti olarak sunulmustur. Bu ornekler uygulama siniflarinin
bilgisayarlarina da kaydedilmistir.

Bununla birlikte Tartisma Modeli’ne dayal1 yiiriitiilen her bir ders dncesinde derse
hazirlik amaglhi 6gretmenlerle informal gériismeler yapilmistir. Uygulamalara baslanmadan
once Toulmin Tartisma Modeli’yle ilgili bilgilendirmeler yapilmis, uygulamalar bitince
derse yonelik ogretmenlerin diisiinceleri alinmistir. Derslerden sonra Ogretmenler ile

Ogrencilerin tartismaya iliskin gelisimleri, sinif i¢inde diizenlenen etkinliklere yonelik
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dgretmenlerin diisiince ve goriisleri ele alinmigtir. Ogretmenlerle yapilan tiim goriismeler

okullardaki ilgili siniflarin dersliklerinde gerceklestirilmistir.

Son asama olan “Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi”’nda ise; veri toplama

stirecinde elde edilen veriler analize tabi tutulmus, arastirmanin sonuglar1 degerlendirilerek

yorumlanmig ve sonuglara ulasilmistir. Arastirmada izlenen siire¢ Sekil 3.4°de

gosterilmistir:

Hazirlik Asamasi

-

=

Verilerin Analizi ve Sonug Asil Uygulama

Pilot Uygulama

Sekil 3.4.Veri toplama siireci

Sekil 3.4’de belirtildigi gibi ¢aligma silirecindekidonemler; Hazirlik Asamasi, Pilot

Uygulama, Asil Uygulama, Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi olarak Ozetlenmistir.

Belirtilen donemlerin ¢alismanin gergeklestirilmesinde kapsadigi siiregler ise Tablo

3.4.”de sunulmustur:

Tablo 3.4.
Veri Toplama Siireci

Asamalar Periyodik Siirec
Hazirlik Asamast Haziran 2014- Nisan 2015

- llgili yurt igi- yurt dig1 alanyazin taranmasi
- Veri toplama araglarinin gelistirilmesine
baglanmasi
Pilot Uygulama Asamast
Asul uygulama Asamasi
- Gerekli Izin Islemlerinin Yapilmas:

- Asi Uygulamanin Okullarda
Gergeklestirilmesi
- Gokyiizii [lkokulu 4-A Sinifi

- Yildiz ilkokulu 4-D Simifi
- Bulut ilkokulu 4-C Sinifi
Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Haziran 2014- Aralik 2014
Ocak 2015- Nisan 2015

Mayis 2015

Mart 2016- Haziran 2016
Mart 2016

Nisan 2016-Haziran 2016

18.04.2016- 23.05.2016

26.04.2016- 26.05.2016

27.04.2016- 1.06.2016
Temmuz 2016- Aralik 2016
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Tablo 3.4’de gosterildigi gibi veri toplama siirecine yonelik periyotlar dort ana
donemde ele alinmistir. Bu dénemlerin kapsadigi siire¢ Haziran 2014°de baslamis, Aralik

2016 siirecine kadar devam etmistir.

3.9. Verilerin Analizi

Veri analizi, verilerin hangi anlama geldigini yorumlama, bunu aktarma siireci
olarak tanimlanmaktadir (Merriam, 2013). Creswell (2007), etnografik durum galismasinda
veri analizinin bes asamada gercgeklestigini belirtmistir. Bu asamalar: veri yoOnetimi,
kodlama ve temalarin olusturulmasi, betimleme ile yorumlama ve sunma seklinde
siralanmistir. Bu asamalara uyarak arastirmaci, analitik daire iginde sarmal bir yapiy1 takip
ederek detayli bir sekilde veri analizini (Creswell, age) gerceklestirmistir.

Goriisme, giinliik ve gozlem ile elde edilen verilerin diizenlenmesi ve yonetimi ile
baslayan veri analiz siirecinde oncelikle her veri kendi i¢inde gruplanmis ve her biri ayr1
ayr1 dosyalanmistir. Sonrasinda kodlama ile veriler sistematik hale getirilirek temalar
altinda anlaml gruplamaya gidilmistir. Veriler ve problem cilimlesi goz Oniine alinarak bu
temalarin olusturulmasi gergeklestirilmistir.

Biitiin veri kaynaklarindan elde edilen verilerin daha iyi anlamlandirilmasi i¢in elde
edilen tiim veriler defalarca okunmus, ses kayitlar1 dinlenmis ve problem ciimlesi de
dikkate alinarak onemli goriilen noktalar not edilmistir. Betimlenen veriler, daha sonra
yeniden gézden gecirilmis ve ¢ikarima varilmistir. En sonunda katilimcilarin goriisleri de
kullanilarak yorumlar sunulmustur.

Arastirmada 6grencilerin Toulmin Tartisma seviyelerini belirlemek i¢in de betimsel
analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz kullanilirken Sadler ve Fowler (2006)’1n
gelistirdigi tartisma degerlendirme Olgegi temel alinmistir. Gelistirilen bu  Glgekte
Ogrencilerinin sosyo-bilimsel konular iizerindeki tartismalarini 6lgmek ve degerlendirmek
amaglanmistir. Calismada 6grencilerin tartismalari, hem s6zlii hem de yazili metinlerde ele
alinarak Toulmin Tartisma Modeli’nin yapisina uygun bicimde degerlendirilmistir. Bu
cercevede Ogrencilerin tartisma diizeyleri, bir iddianin ortaya atilmadigi ya da hig
tartismanin yasanmadigl seviye sifirdan, karsit iddialarin sunuldugu seviye dort diizeyine
dogru derecelendirilmistir.

Bu dogrultuda, arastirmada, Toulmin Tartisma Modeli’nin yiiriitiildiigi ¢alisma
gruplarina ait uygulamalarda yer alan gozlem notlar1 ve ders ses kayitlarina ait veriler,

Sadler ve Fowler’in (2006) gelistirdigi tartisma 6lgegine gore degerlendirilmistir. Bu olgek,
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sOzlii ve yazil verilerin ¢dzlimlemesi i¢in hazirlanan bir 6lgek oldugu i¢in tercih edilmistir.
Olgek ile analizde kullanilan kodlar su sekildedir:

0 Iddia yok.

1 Iddia kullanilmis ancak gerekge kullanilmamus.

2 Iddia ve gerekce kullanilmus.

3 Iddia ayrintil1 agiklanmis gerekce ve destekleri var.

4 Iddialar gerekge ve destekler ve ciiriitmeler kullanilmis

Belirtilen bu kodlar dikkate alinarak oOgrencilerin kullandiklar1 ctimleler analiz
edilip kodlanmistir. ilgili dlgek ve kodlarindan yararlanilarak Sosyal Bilgiler dersinde
Toulmin Tartisma Modeli’ne yonelik her hafta uygulanan etkinlikler sirasinda 6grencilerin
tartigma seviyeleri belirlenmistir. Bu gergevede her haftaya ait olan seviyeler ve bu
seviyelere ait ders icinde tekrarlanma sayilar1 sunulmustur. Haftalara yonelik belirtilen
tartisma seviyelerinin diizeyleri, siirecin nasil gergeklestiginin daha iyi agiklanmasi ve
ortaya konmasi amagl olarak dikkate alinmistir.

Verilerin analizinde es gozlemciden destek alinmistir. Verilerin analizi ve
yorumlanmasi siirecinde es gozlemci ile isbirligi icinde calisilmistir. Gerek 6grencilerin
tartisma seviyelerine ait gdzlem notlar1 ve ses kayitlarinin incelenmesi gerek ise uygulama
siirecine ait gdzlem, goriisme ve giinliik verilerinin incelenmesi sirasinda es gozlemci ile

calisilmasi arastirmanin gecerlik ve glivenirligini saglamistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde ilkokul dordiincii simif Sosyal Bilgiler dersinde Toulmin Tartisma
Modeli’ne yonelik yapilan uygulamalarin okullara gore nasil gergeklestigine yonelik
Ogretmen ve 6grenci gorisleri,gozlem notlart ve 6grencilerin tartisma seviyeleriyle birlikte

degerlendirildigibulgu ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. Gokyiizii Ilkokulu

Aragtirma uygulamalarinin yiiriitildiigii okullardan birincisi Denizli merkezde yer
alan Gokyiizii Ilkokulu’dur. Bu okul, Milli Egitim Miidiirliigiince sosyo-ekonomik
bakimdan iist diizeyde gosterilen bir okuldur. Okulun fiziksel yapis1 incelendiginde; iki ana
bina, bir kantin, bir yemekhane ve bir spor salonundan olustugu goriilmektedir. Okulda
tam giin egitim-6gretim faaliyeti gergeklestirilmektedir. 70’den fazla 6gretmenin gorev
yaptig1 okulda, yaklasik 1800’e yakin dgrenci dgrenim gdrmektedir. Denizli 11 Milli Egitim
Miidiirliigii’nden alinan izin sonrasinda okulun miidiirii ile goriisiilmiis ve kendisinden
okulda uygulama yapilabilecegine dair sozlii izin alinmistir. Ardindan okul miidiiri,
uygulamalarin yapilabilecegi sinifin se¢ilmesine yonelik arastirmaciy, miidiir yardimcisina
yonlendirmistir.

Miidiir yardimcist ile yapilan goriismede; Toulmin Tartisma Modeli
uygulamalarinin  gergeklestirilebilmesi icin dordiincii siniflar i¢inde Sosyal Bilgiler
dersinde “Insanlar ve Yénetim” iinitesine gegmemis, mesleginde deneyimli, modelin
uygulanmasina yonelik istekli olabilecek, arastirma siirecine katkida bulunabilecek bir
O0gretmenin se¢ilmesinin arastirma icin Oncelikli olacagi belirtilmistir. Okulun miidiir
yardimcis1 bu dogrultuda belirtilen kosullar1 saglayan Izzet dgretmen ile arastirmaciy
tamgtirmistir.  Okulda Izzet 6gretmenin belirtilen kosullar1 sagladigini sdyleyerek, Izzet
Ogretmenle goriisiilebilecegini ifade etmis ve 6gretmenle ilk tanigsma miidiir yardimcisinin
odasinda gergeklestirilmistir.

Izzet 6gretmenle tanismanin ardindan arastirmanin amaci ve buna bagl olarak
modelden kisaca bahsedilmis, modelin uygulamalarinin gerceklestirilmesinde katilmaya
istekli olup olmadigi sorusu yoneltilmistir. Ogretmenden uygulamanimn yapilabilecegine
dair alinan sozIii iznin ardindan sonraki yapilacak gdriisme ic¢in randevu talep edilmis ve
Ogretmenle iki goriigme daha gerceklestirilmistir. Gorlismelerde Toulmin Tartisma Modeli

ile ilgili 6gretmen bilgilendirilmis, modelle ilgili teorik bilgilerin, Sosyal Bilgiler dersine
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dayali uyarlanan orneklerin ve etkinlik uygulamalarinin yer aldigi yazili bir dokiiman
teslim edilmis, bu dosyalar ayn1 zamanda sinifin bilgisayarina da kaydedilmistir. Bu siire¢
icinde Izzet dfretmen arastirmaciyr sinifiyla tanistirmustir. Arastirmaci kendini sinifa
tanittiktan sonra 6grencilerden sinifta uygulama yapilabilecegine dair sozli izin almstir.
Ayni sekilde uygulama Oncesinde O6grenci velileri de uygulamalardan haberdar edilerek,
yapilacak uygulamalar i¢in izin istenmis ve kendilerinden s6zli izin alinmistir.
Arastirmada uygulama siireci 6ncesi hem arastirmacinin smifa uyum saglamasi
hem de Ogrencilerin ve Ogretmenin siirece aligmasi ve 6gretmen ve O6grencilerle olan
iletigsimi giliclendirme amaci ile uygulama sinifiyla bir uyum siireci yasanmistir. Bu siire¢
icinde Ogretmenin sinifa hakim oldugu, 6grencilere rehberlik ettigi, derslerde tartigma
ortami1 olusturmaya calistigl, 6grencilerin diisiincelerini ifade etmelerine yardimcet oldugu,
demokratik ve saygili bir simf atmosferi olusturmaya galistigi gézlenmistir. Ogretmenin
ders icindeki Ogretim faaliyetlerinde temel kaynak olarak ders kitabini tercih ettigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin sinifta iletisime ve etkilesime acik oldugu, duygu ve

diislincelerini rahat¢a ifade edebildikleri, 6zgiivenli bir yap1 sergiledikleri gdzlenmistir.

4.1.1. Toulmin Tartisma Modeli Uygulamalar1 Hakkinda Ogretmenin Baslangic Bilgi
Diizeyi

Ogretmen, Toulmin Tartiyma Modeli hakkinda herhangi bir bilgisi olmadigm
ancak tartisma tekniklerini smifinda siklikla kullandigini  belirtmistir. Tartisma
tekniklerinden 6zellikle miinazara ve paneli kullandigini ifade etmistir. Izzet 6gretmen ile
yapilan 6n goriismelere gore, tartisma tekniklerine dayali simif i¢i uygulamalarda bilgi
sahibi oldugu sodylenebilir. Gorlisme bulgularina gore; demokratik bir siif atmosferinin
olusturulmas1 yaninda 6grencilerin tartisma konusunda yiireklendirilmesi, birbirlerinin
goriislerine saygl duymasi gibi konularda duyarlilik sergilemeye calistigi goriilmektedir.

Ornegin,“Sinifimda en ¢ok dikkat ettigim ozelliklerden biri de demokratik ortamin
olusmasim  saglamaya calismak olmustur. Ogrencilerim belirli bir seviyede yani
birbirlerine saygili olduklar: miiddetce istedikleri duygu ve diisiincelerini paylasmalarina
izin vermigimdir.” sdzleri ile 1zzetdgretmenin tartisma uygulamalarinda 6grenciler igin
demokratik bir sinif atmosferi olusturdugugdriilmektedir. Bu da tartisma uygulamalari igin
son derece dnemli bir durumdur.

Ogrencilerin birbirleri ile olan iletisimleri iizerinde de ¢alismalar gerceklestirdigi ve
herkesin diislincesini 6zgiirce ifade edebildigi bir sinif ortami yarattigi goriilmektedir.

Ornegin, Izzet 6gretmenin “[...] Bizim sinifta ayip kelimesi yoktur. Bu nedenle herkes
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diigiincesini saygi ¢ercevesi iginde istedigi gibi ifade edebilir, bunu her zaman belirtirim ve
ogrencilerim  bunu  bilirler.  Ozgiirce ¢ekinmeden  diisiincelerini  séyleyebilirler,
tartisabilirler” sozleri bunu destekler niteliktedir.

Calisma siireci baglamadan once yapilan goriismeden elde edilen verilere gore;
Izzet 6gretmenin, Toulmin Tartisma Modeli’nin ne olduguna ve nasil uygulanacagina dair
herhangi bir bilgisinin olmadig1 belirlenmistir. Buna karsin, bir tartisma uygulamasini
etkili olarak yiiriitebilecek temel becerilere sahip oldugu da sdylenebilir. Izzet 6gretmenin
calismanin baslangi¢ diizeyinde tartismaya iliskin becerilerinin yiiriitiilecek c¢alisma icin
o6nemli oldugu diistiniilmiistiir.

“Ben yeni bir arastirma ya da yeni bir seyin derste uygulanmasina yonelik her
zaman agik oldum. Yeni bir sey ogrenebilirim, dersin daha iyi ve giizel ge¢mesi, ogretimin
daha etkili olmasi benimde isime gelir. Bu konuda her zaman benim kapim ac¢ik. Hatta yeni
seyler uygulanacaksa, siz de olabilirsiniz baska bir arkadasinizda ben bunun igin goniillii
olurum, simdiden soyliiyorum. Mesleki yasamimda belli bir kidem yilimi astim ama
gorevime devam ediyorum. Meslegimi seviyorum, istesem bildigim yollardan ayrilmadan
dersimi islerim, bana bunu neden yaptin diyen olmaz ancak kendimi gelistirmeyi

’

seviyorum. Bu da yeni seyler denemenin bitmemesi gerektigini gésterir.” sozleriyle
ogretmen, kendini gelistirmeyi sevdigini, mesleki gelisimin, merakin devam etmesi

gerektigini ifade ederek modeli uygulamak i¢in istekli ve hazir oldugunu dile getirmistir.

4.1.2. Bilgilendirilme Sonrasi Ogretmenin Modelin Uygulanabilirligine liskin
Goriisleri

Arastirmanin  uygulama asamasina baslanmadan o6nce Toulmin Tartisma
Modeli’nin yapisi, uygulanigi ve uygulama sirasinda nelere dikkat edilmesi gerektigi gibi
konular hakkinda Izzet &gretmen bilgilendirilmistir. Bilgilendirme siirecinin ardindan
ogretmen, modelin siifina yodnelik uygulanabilirligiyle ilgili “Ogrencilerime okuma
aliskanligint iyi kazandirdigimi diisvintiyorum. 1.siniftan itibaren onlara kitaplarla ilgili
konusmay, diisiincelerini ifade etmeyi, kazandirmaya ¢alistim. Bu nedenden dolayr okuma
aliskanliklar1 gayet iyidir. Kelime hazineleri genis ve zengindir. Bundan dolayi bir¢ok
konuda bilgi sahibiler, rahat¢ca da tartisabilirler. Modelin sinif i¢in uygun oldugunu
diistintiyorum” seklinde goriisiinii ifade ederek modelin smifi i¢in uygun oldugunu
belirtmistir. Ogrencilerine okuma aliskanligini kazandirdigini ifade ederek, dgrencileriyle
okuduklar1 kitaplarla ilgili konustugunu, diisiincelerini agiklamalarini sagladigini belirten

Izzet ogretmen, Ogrencilerinin  sézcikk dagarciklarmin  iyi  diizeyde oldugunu
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vurgulanugtir.Izzet 6gretmen, &grencilerin kitap okuma aliskanlhiiyla birlikte birgok
konuda bilgi sahibi oldugunu dolayisiyla modelin sinifinda rahatlikla uygulanabilecegini
diistindiiglinii belirtmistir.

“Model ogrenci merkezli. Sorgulama icin iyi bir model. Derinlemesine incelemek ve
diisiinmek gerektiriyor” diisiincesiyle Izzet ogretmen modelin daha once smifinda
uyguladig tekniklerden farkini belirterek, modelin sorgulama siirecine dayandigini, detayli
bir yap1 gosterdigini dile getirmistir. Ayrica modelin sinifta uygulanmasina yonelik olarak;
“Derste katihimin yiiksek olmasi gerekiyor. Karsilikli diyalog ve konusmayla daha iyi
gececegini 6grenciyi stkmayacagim diistiniiyorum” sozleriyle 6gretmen, 0grencilerin derse
etkin katilmasmin, iletisim ve etkilesimin, modelin daha rahat yiiriitiilmesinde etkili
oldugunu sodylemistir.

Izzet dgretmen, modeli uygularken 6nem verecegi noktalara iliskin “Kazamimlarin
tam olarak verilmesine dikkat ederim. Ornegin yerel yonetimle ilgili 6grencilerin bildigi,
tamdigi, yakin ¢evresinde olan orneklerden yola ¢ikmak gerektigini diistiniiyorum. Ctinkii
ogrencinin bildigi bir yer, kisi, vs. olursa bununla ilgili konusmasi ve tartismast: daha rahat
olur. Somut goz oniinde olan seyler olursa fikir yiiriitmesi daha yakin olacaktir.
Dolayisiyla da tartismast. ”diyerek modeli uygularken Sosyal Bilgiler dersinde yer alan
kazanimlara gore yol haritasin1 belirleyecegini ifade etmistir. Ogretmen, 6grencilerin
somut islemler doneminde olduguna isaret ederek, Ogrencinin gordiigli, bildigi yani
yasaminin i¢inde olan seylerle yakindan-uzaga iliskisini kuracagini, boylelikle sinifta
ogrencilerin fikir yiiriitmesinin dolayisiyla Toulmin Tartisma Modeli’nin uygulanmasinin
daha kolay olabilecegini agiklamistir.

[zzet 6gretmen, modelin uygulanmasiyla ilgili bir noktaya dikkat cekerek “Yalniz
modelde ogrenciler de hazirlikli gelirse ders baslamadan once bir on hazirlik olursa, biraz
arastirtp  fikir  sahibi olurlarsa daha rahat uygulanabilir.” sdzleriyle modelin
uygulanmasinda 6grencinin 6n arastirma yapmasinin, konu hakkinda fikir sahibi olmasinin
onemini vurgulamustir. Ogrenci hazirbulunuslugunun da 6nemli oldugunu vurgulayan
Ogretmen, modelin uygulanmasinda yapilacak 6n ¢aligmanin énemini bir anahtar kavram
olarak ifade etmistir.

Ogretmen; “Modelin  sumifim icin uygun olmayan yonlerinin  oldugunu
diistinmiiyorum” sOylemiyle model ve uygulanmasma yonelik olumsuz bir taraf
gormedigini belirtmistir. Diger bir ifadeyle, modelin smnifit i¢in uygun oldugunu
disiinmiistiir. Bu da 0Ogretmenin modele dayali olumlu bir goriise sahip oldugu,

uygulamada karsilasabilecegi durumlara yonelik hazirlikli yaklasabilecegini géstermistir.
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Izzet ogretmenle yapilan goriismeden elde edilen veriler ele alindiginda;
ogretmenin, Toulmin Tartisma Modeli’nin sinifinda uygulanabilir gordiigii belirlenmistir.
Modelin o6zellikleriyle ilgili sorgulama ve derinlemesine inceleme noktalarina deginen
Ogretmen, diger derslerde uyguladigi tekniklerden farkini belirtmis, modeli 6n plana
cikaran Ozellikleri ifade etmistir. Modelin planlanmasi kisminda Ogretmen, Ogrenci
kazanimlarinin verilmesine ve 6grenci 6n hazirligina vurgu yaparak uygulama siirecinde
tizerinde duracagi iki ana noktay1 belirtmistir. Modelin uygulanmasinda bir zorluk ya da
engel gormeyen 0gretmenin Toulmin Tartisma Modeli’ni uygulayacak bilgi ve ongoriise

sahip oldugu izlenimi edinilmistir.

4.1.3. Toulmin Tartisma Modelinin Uygulanmasina Iliskin Diizenlemeler

Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmenin hazirladigi etkinlikler gergevesinde ele alinan
Toulmin Tartisma Modeli uygulamalarinin yiiriitiildiigii alt1 haftalik siirecin sonunda
model Ogeleri derslerde goriilmiistiir. Siire¢ i¢inde Ogrenciler diisiincelerini, iddialarini
cekinmeden dile getirebilmis, iddialarin1 acgiklamis, destek ve karsit iddia sunabilmistir.
Uygulama siireci i¢inde Ogrencilerin yazililarin bulundugu ve yeni bir iiniteye gegcis
yapildig1 haftalarda model dgelerinin belirtilme sikliginda diisiis yasanmistir. Ogretmen de
yazili smavlarin oldugu ve yeni bir initeye gecisin yapildigi haftalarda, &grencilerin
ilgilerinin sinav yapilacak dersin ilizerinde olmasinin ve dgrencilerde yeni iinite ile ilgili
bilgilerinin daha olugsmamas: yiiziinden modelin dgelerine uygun istenilen diizeyde hareket
edilmedigini belirtmistir.

Ogrencilerin yeni bir {initeye baslamasinin Toulmin Tartisma Modeli’nin
uygulamalarina etki ettigi, modelin yiiriitiilmesinde dikkat edilmesi gereken bir nokta
oldugu &gretmen tarafindan belirtilmistir. Izzet 6gretmen; “Sosyal Bilgiler dersinin bu
iinitesinde iilkeler ve iilkelere ait olan ézellikleri tammaya calisacagiz. Ogrenciler ve
bende iilkeleri ele alan sunumlar yaptik ve sunumlar: yapmaya devam edecegiz. Unite icin
bir bilgi-veri zemini olusturmaya calsacagiz. OSrencilerin tartismalart icin bir bilgi
tabamina ihtiya¢ var. Bunu saglamaya ¢alistim” sozleriyle dgrencilerin on bilgilerinin
saglamlastirilmasi gerektigini, tartigma seviyelerinin ve modele ait 6gelerin ortaya ¢ikisinin
bilgi zeminine bagl oldugunu vurgulamistir.

Ogretmen, iinite ya da konularda belirli bir ilerleme gériildiikten sonra Toulmin
Tartiygma Modeli’nin daha rahat uygulandigini ve dersten verim alabildigini belirtmistir.
Ogretmen bu konuda “/...] Unite icin belirli bir yol alindiktan sonra tartismak daha kolay

hale geliyor. Ciinkii 6grencilerin kafasinda belirli bir bilgi ve semalarin olusuyor. Belli bir
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bilgi zemini olusuyor ve oturuyor. Onceki ders ve haftaya gore dgrenciler yeni
kazandiklar: bilgiler sayesinde daha katilimci ve aktif hale geldiler. Daha ¢ok iddia ve
gerekce sundular. Boylece ders daha zevkli ve eglenceli oldu” sOylemiyle modeli
uygulamada bilgi zemininin olusturulmasina isaret ederek modelin boylece daha c¢ok
islerlik kazandigina dikkat ¢gekmistir.

Gozlem bulgularinda 6grencilerin performanslarinda yilikselme, derse katilim ve
tartisma seviyelerinde artis goriilmiistiir. Ogrenciler derslerde daha c¢ok iddialar sunmus,
iddialarin1 savunmaya agiklamaya calistig1 gdzlenmistir. Ogrenci giinliik formlarinda bir
ogrenci, “Ders boyunca hep tartistik. Birbirimizin fikirlerini aldik. Arkadaslarimin ne
diigtindiigiinii  ogrendim, bende fikrimi savundum/...] (Giinlik No: 12) sozleriyle
desteklemistir.

Ogretmen, uygulama siireci boyunca 6grenci 6n hazirliginin modeli uygulamayi
kolaylastirdigini, Ggrencilerin gorevlendirilmesiyle birlikte dersin akisinin daha rahat
gectigini; “/...] dgrenci hazirhg biiyiik 6nem tasiyor. Ogrenci derse bir én hazirlig olarak
gelirse dersi islemek benim icin daha kolay oluyor ve ders daha rahat gegiyor. Bu konuda
bugiinkii derste gordiigiiniiz gibi 6grencilere daha onceden odevier verdim. Sinifia cesitli
sunumlar yaptilar. Bu swnifi harekete gecirdi, tartismalarim sagladi. Hazirliklt gelen
ogrencilerle ders igslemek ayrica zevkli ve daha eglenceli bunu yakalamaya ¢alistim [...]”
sozleriyle vurgulamistir. Ayrica, derse On hazirlik yaparak gelen Ogrencilerle dersi
yiiriitiirken modelin daha etkin uygulanabildigini belirtmistir.

Izzet dgretmen Toulmin Tartisma Modeli'ni Sosyal Bilgiler dersinde &n hazirlik
olmadan yiiriitillen uygulama etkinligini istedigi gibi yapamadigini da su sekilde ifade
etmistir: “Derste tartismak 6grenci dikkatini ayakta tutuyor. Iddiasim savunmak égrenciler
icin motivasyon sagliyor. [...] Ancak ogrencilerin derse hazirlikli gelmesi ¢ok nemli,
derse hazirlikli geldiklerinde iddia sunmak ve savunmak daha kolaylasiyor. [...]
Osrenciler hazirlikli gelemediklerinde érnegin bu haftaki derste oldugu gibi aktif olmalar:
giiglesiyor. Bakin bugiin tartisma ortami istedigimiz gibi ger¢eklesmedi.”

Gozlem bulgularinda; smifta bazi 6grencilerin ders i¢in akilli tahtada sunum
yaptiklari, bazilarinin ise gazete haberlerini kullandiklari, yani siiftaki 6grencilerin derse
hazirhikli geldikleri goriilmiistiir. Ogrenciler giinliik formlarinda ders siireci icin “Internet
ve akilli tahta kullanarak, arkadaslarla tartismalar yaptik, eglenceliydi” (Ogrenci Giinliik
No: 10) derken diger bir 6grenci ise “Akilli tahtadan sunumlar yaparak ders islendi ve

tartistik. Bence giizel bir ders oldu” (Ogrenci Giinliik No: 26) sdylemleriyle Sosyal
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Bilgiler dersi i¢in daha dnceden hazirlik yapildigini, bunun dersi canlandirdigini, derste
etkin olduklarini ifade etmislerdir.

Ogretmen, modeli smnifinda uygularken dgrencilerini tartisma konularina gore iki
farkli gruba aymrmaya c¢ahsmistir. Ogretmen, Ogrencilere cesitli sorular sorarak,
aciklamalarini, destek sunmalarini, karsit fikirlerde bulunmalarini isteyerek, modelin diger
Ogelerini belirtmelerini saglamaya ¢alismistir. Gozlem sirasinda 6gretmenindgrencilerle bir
konu tizerinde tartisirken ya da sorular sorarken kasitli olarak 6grencilerin savundugu veya
ifade ettigi iddialara karsit iddialar da bulunarak yonlendirmelerde bulundugu izlenmistir.
Ogretmen, ogrencilerin kendilerini zorlamalarini, iddialarin1 savunurken vazge¢meden,
daha giiglii ve iyi bir yol bulmalarini istedigi i¢in bu sekilde yoOnlendirmelerde
bulundugunu ifade etmistir. Boylece 6gretmenin 6grencilerin farkli agilardan iddialarini
degerlendirebilmelerini sagladigi s6ylenebilir.

Uygulama siireci sirasindaki goriismelerde Izzet dgretmen siirecin etkin bir sekilde
isledigini belirtmistir. Uygulama siirecinin basinda ise 6gretmen Sosyal Bilgiler dersini,
bilgi yogunlugunun ¢ok oldugu, 6grencilerin aktif ve etkin olamadigi ve diger derslerle
karsilastirildiginda 6grenme-0gretme siirecinin  tek diize gectigi bir ders olarak
tanimlamigtir. Daha Onceden bilmedigi Toulmin Tartisma Modeli’ni Sosyal Bilgiler
dersinde uygularken ge¢misteki deneyimlerinden daha farkli ve yeni bir deneyim
yasadigini belirten Izzet 6gretmen, bu modelin Sosyal Bilgiler dersinde uygulanmasi ile
birlikte 6grencileri dersin akisinda daha aktif hale getirebildigini fark ettigini sdylemistir.

“Toulmin Tartisma Modeli’nin Sosyal Bilgiler dersi gibi bilgi agirlikta bir ders i¢in
ve ozellikle “Insanlar ve Yonetim” iinitesi gibi daha ¢ok belirli bilgilerin verilecegi bir
tinitede uygulanmasimi baslangi¢ta bir risk olarak gordiim. Ancak ogretim siireci ve
uygulamalar iginde risk olarak gordiigiim bu ders ve tinite bambaska bir sekilde iglememe
ve gormeme neden oldu. Toulmin Modeli farkli bir Sosyal Bilgiler dersi olusturdu ve benim
icin yeni bir tecriibe meydana getirdi” sdzleriyle goriisiinii belirtmistir.

Ogretmen, Toulmin Tartisma Modeli'ni yiiriitiirken kazanimlara dikkat etmesi
gerektigini belirtmis, modelin uygulanmasinda su diizenlemeleri yaptigin1 sdylemistir;
“[...] kazammlarin ogrencilere verilmesi benim igin en onemli olan sey. Bu dogrultuda
“Insanlar ve Yonetim” iinitesinde yer alan dort kazammdan ilk olarak iiciincii
kazanmimdan basladim. Sonra birinci, ikinci ve doérdiincii kazamima gegis yapacagim.
Bunun nedeni ise; oncelikle kamuoyu konusuna bir giris yaptik, bu konu bitince sirasiyla

diger kazamimlara devam edecegim” Yani 6gretmen, modelin etkili uygulanabilmesi ve
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temel bilgilerin verilip tartismaya kolaylik saglanabilmesi i¢in kazanimlarin sirasinda bir
degisikligi gerekli gormiistiir.

Toulmin Tartisma Modeli’nin uygulama siireciyle ilgili “Kamuoyu konusuna
basladigimiz bu hafta iginde ogrencilerin diger derslere nazaran daha c¢ok iddiada
bulunduklar, bu iddialart agikladiklart ve benim iddialarimi ¢iiriitmeye c¢aligtigini
gordiiniiz. Boyle bir seyin goriilmesi gercekten sevindirici bir olaydir. Bilerek bazi seyleri
yanlis soyledim bana karsi durabilecekler mi, yeni bir iddia sunabilecekler mi diye
diistindiim ve ogrencilerimin cesaretlerinin arttigimi, bana karsit durabildiklerini
ozgiivenlerinin oldugunu gérmek bana mutluluk verdi” sozleri dikkat ¢ekici olmustur.
Ogretmenin, uygulama sirasinda 6grencilerin geldiricilere nasil tepki verdigini, iddialarini
nasil savunduklarini ve yeni bir iddiay1r nasil olusturduklarini takip etmesi modelin
uygulanmasinin etkinligi acisindan yerinde olarak yorumlanmistir.

Gozlem bulgulari, 6grencilerin derste veri ve iddia sunabildiklerini, fikirlerini
savunabildiklerini, destekleyici ifadelerde bulunabildiklerini ve karsit goriiste iddialarda
bulunabildiklerini géstermistir. Ogretmen tarafindan dgrencilerin yonlendirilmelerinin de
saglandigi, yonlendirmelerin 6zellikle 6grencilerin karsit iddia olusturmasinda motive edici
bir rol stlendigi gozlenmistir. Ayn1 zamanda 6gretmenin, Toulmin Tartigsma Modeli’nde
yer alan “ciiriitme” 6gesinin iizerinde daha cok durmaya calistig1 dikkat ¢ekici olmustur.
Ogrenciler, dgretmen tarafindan olusturulan iddialar1 savunmak, bu iddialara yonelik
yoneltilen yeni iddialara kars1 yeni savunmalar gelistirmek, yeni gerek¢e ve destekler
bulmak ve giiriiten iddialar sunmak icin yonlendirildikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin
boylece daha dikkatli olduklar1 ve fikirlerini daha giiglii savunmaya calistiklar1 gézlenen
noktalardan biri olmustur.

Ogrenci giinliik formlarindan elde edilen veriler de dersin Toulmin Tartisma
Modelinde belirtilen sekilde yiiriitiilmesinin 6grenciler tarafindan ilgi ¢ekici ve Ogretici
olarak goriildiiglinii ortaya ¢ikarmaktadir. Giinliik formlarindaki;

“Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmenle daha etkin olduk ve tartisma gibi oldu yani bu
giizel bir sey ve eglendim. Normalde ya kitaptan ¢alisirdik ya da yazardik ya da okulistik
dinlerdik” (Glinliik No: 11),

“[...] olaylarla ilgili tartistik. Karsilikli konugmalar yaptik” (Giinliik No: 8),

“Yerel yonetim ve merkeze bagl yonetimleri ogrendik. Kamu, kamuoyuyla ilgili
bazi sorunlar hakkinda tartistik. Artvin Cerrahtepe’de ki Kirsehir’ de ki insanlarin

kamuoyu olusturarak insanlari nasil pes ettirdiklerini 6grendim. Olaylarla ilgili konusarak
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kamuoyu baskisimin karsisinda geri ¢ekildiklerini 6grendim” (Giinlik No: 8) gibi
goriislerin bunlari destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

“Diger derslerde bu kadar fazla tartismamistik [...] dersteki konu ile ilgili
gelecekte ne olacagini hep beraber diistindiik” (Guinliikk No: 1) seklinde goriislinii ifade
eden 6grenci gibi diger 6grencilerin de Toulmin Modeli’nin kullanildig1 Sosyal Bilgiler
dersi ile diger derslerinin iglenigini karsilastirdiklart ve Sosyal Bilgiler dersinde daha kalici
ogrenmenin gerceklestigini soyledikleri goriilmiistiir. Aynmi sekilde Modelin uygulanisi
sirasinda ders kitabi etkinlikleri disinda yeni etkinliklerin uygulanmasinin ve okuma ve
yazma etkinliginin digina ¢ikilmasmin hem derste motivasyonlarini arttirdigt hem de
etkinlikler sirasinda kullanilan 6rneklerin 6grenmelerinde kaliciligt arttirdig goriilmiistiir.

Toulmin Tartisma Modelinin uygulanis1 sirasinda Izzet gretmenin, demokratik bir
siif ortami olusturmaya galistign gozlenmistir. Ogrencilerin birbirini dinlemesi ve
fikirlerine saygili davranmasi yoniinde ara ara telkinlerde bulundugu goriilmiistiir. Izzet
ogretmen, goriismeler sirasinda birgok kez “Ogrencilerim [...] birbirlerine saygili
olduklar: miiddetge istedikleri duygu ve diisiincelerini paylasmalarina izin vermisimdir”
seklinde ifadelerde de bulunmustur. Bunun da smif ortamina yansidigi ve Toulmin
Tartisma Modelinin uygulanigi sirasinda kolaylik sagladigi, tartisma Ogelerinin ortaya
cikmasinda, seviye diizeylerinin belirlenmesinde olumlu yonde etki biraktig1 gozlenmistir.

Ogretmen, Toulmin Tartisma Modeli’ne yénelik etkinlikleri yiiriitiirken derslerde
ogrencilere sunum hazirlatmig, harita, akilli, tahta, bilgisayar ve gazete haberinden
yararlanmigtir. Bu konuda 6gretmen “Hem Sosyal Bilgiler dersi i¢in hem de modeli
uygularken farkli yollar kullanmaya ¢alisttim. Bdylece ders iceriginin zenginleserek,
ogrenci i¢in dersin daha farkli ve hareketli, kalici ge¢gmesine 6zen gosterdim” sozleriyle
etkinliklerin yiiriitilmesinde g¢esitli yollar kullandigini, bdylece kaliciligi arttirmaya
calistigini ifade etmistir.

Izzet 6gretmen ve smifiyla Sosyal Bilgiler dersi Toulmin Tartisma Modeli
uygulamalarinin yiiriitiildiigli altt haftalik siirecin sonunda 6gretmenin modeli sinifta
uyguladign  goriilmiistiir.  Ogretmen, modelin  uygulanmasma  ydnelik  yaptigi
diizenlemelerde Oncelikle kazanimlara onem vermis, belirledigi sirada kazanimlarin
gerceklestirilmesini saglamistir. Derslerde 6grencilerin bir 6n hazirlik yaparak gelmesinin
onemini vurgulamistir. Derse hazirlanarak gelen 6grencilerle modelin daha uygulandigini
ve derse aktif katilimla verimin arttigin1 belirtmistir. Ogretmen derslerde sik sik dgrencileri
celiskiye diistlirerek, iddialarin1 savunmalari i¢in yonlendirmelerde bulunmustur. Yeni bir

tiniteye baslandiginda modelin islerlik kazanmasi i¢in gerekli bilgi tabaninin olugsmasinin
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onemini vurgulamistir. Ogretmen modele yonelik diizenledigi etkinliklerde demokratik bir
smif ortami olusturmaya 6zen gostermis, herkesin fikrini 6zgiirce sunmasini saglamaya
caligmistir. Etkinliklerin yiiriitilmesinde Ogretmen 6grencilerine sunumlar hazirlatmis,
derslerde harita, bilgisayar, akilli tahta ve projektor gibi ¢esitli materyallerden yararlanarak

zenginlesmesini saglamistir.

4.1.4. Ogretmenin Toulmin Tartisma Modeli Uygulamalarina  Yénelik
Degerlendirmeleri

Izzet Sgretmen, Sosyal Bilgiler dersinde Toulmin Tartisma Modeli'ne dayali
yiriitiillen ¢aligmalarin sonucunda yaptigr degerlendirmede kendisinin ve sinifinin mutlu
oldugunu, modelin uygulanmasinin derslerde bir fark meydana getirdigini su sozlerle
belirtmistir:

“Oncelikle Toulmin Modeli’ni uygulamaktan dolay: ben kendi adima ve simifim
adina mutluluk duydugumu belirtmek isterim. Lyi ki bizim sumfa geldiniz ve goriistiik boyle
bir calisma yapilmasini kararlastirdik. Ogrencilerimle farkly ama giizel bir tecriibe yasadik
[...]”

Ogretmen, modelin Sosyal Bilgiler dersine hareket getirdigini, &grenciyi ve
konulart daha aktif kildigin1 belirtmistir. Ayn1 zamandaderse olan sevgiyi ve devamliligi
arttirarak modelin bir fark olusturdugunu ifade etmistir. Ogretmen bu konuda:

“[...] Bir anda kendimizi bu modelle ugrasirken, ogrencilerim heyecanla bu modeli
beklerken bulduk. Bunu séyliiyorum c¢iinkii bazi ogrencilerim Sosyal Bilgiler dersini
islemekten pek mutlu olmuyordu, dersin sikici ge¢tigini ifade ediyorlardi. Ama Toulmin
Modeli’ni uygulamaya basladiktan sonra bana sosyal Bilgiler dersinin gelmesini
heyecanla bekliyoruz diyenler de oldu. Sosyal Bilgiler dersinin oldugu giinler severek
okula geliyorum diyenlerde oldu. Bu bir dersin islenmesinin ortaya koydugu farktir.”
demistir.

“[...] Ogrenci bu yolu sevdi. Ciinkii modeli uygularken tartisirken konulara sahip
¢tkti, konuyu ya da durumu kendisine ait bir sey gibi gordii ve heyecanla istekle derse
katildi. Derste yapilan tartismalarin modelle i¢i doldu. Konular: derinlemesine inceledik,
detayli bir bigimde ve onem sirasina gore konustuk. Bu model ¢ocuga deger verdi,
diisiinmeye sevk etti. Bu nedenden dolayr farkli ve giizel deneyim oldu” gorisiiyle
O0gretmen, modelin uygulanmasiyla Ogrencilerin  konulara yonelik daha istekli
tartistiklarini, tartismalarin i¢inin doldurularak daha detayli ve derinlemesine incelendigini

ifade etmistir. Ayrica modelin &grenciye deger verdigini, mutlu ettigini de sozlerine
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eklemistir. Gozlem verilerinde o6grencilerin derslerde aktif oldugu, katilmaya istekli
davrandig1 goriilmistiir. Toulmin Tartisma Modeli sinifta 6grencileri Sosyal Bilgiler
derslerinde etkin, etkilesimi yogun bir siirece aldigi gozlenmistir. Karsilikli etkilesimin
bir¢cok 6rnegi uygulama sinifinda gergeklesmistir.

Izzet 6gretmen Toulmin Tartisma Modeli'nin farkliigmi gordiigii yerlerle ilgili
yaptig1 degerlendirmede; “Toulmin Tartisma Modeli sinif icinde gerceklestirdigimiz diger
tartismalardan farkly bir model. Tartisma modeli daha ozgiir bir yapi kazandirdi. Bu
durum onlart analitik diisiinmeye yéonlendirdi. Olayin ve konunun icine girmelerini sagladh.
Konunun detaylt 6grenmelerini sagladi. [...] "goriisiiyle modelin Ogrencilere cesaret
verdigini, iddialarin1 daha rahat dile getirmesini sagladigini1 ve derinlemesine inceleme
firsat1 bulduklarini belirtmistir.

Gozlem bulgularinda da; 6gretmenin modelin uygularken sorgulamaya ©onem
verdigi, 6grencilerin konu ya da durumlar1 detayli incelemesini sagladigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin uygulamalarda birbirlerine karsit fikirlerde bulundugu, hem smifa hem de
Ogretmene yonelik kendini daha iyi ifade etmeye calistigi, Ozgilivenlerinin gelistigi
gbzlenmistir. Bu durum 6gretmenin, siifta olusturdugu demokratik yapinin 6grencilerin
Ozgliven, sorgulama, kendini ifade etme gibi yetilerdeki gelisimlerine olumlu yonde katki
sagladig1 yoniinde yorumlanmustir.

Izzet o6gretmen, Toulmin Tartisma Modeli’nin Sosyal Bilgiler dersinde
uygulanabilir buldugunu, konularin 6grenme siirecinde Ogrenciler icin daha anlasilir bir
yap1 tasidigini, tartismada amag disina ¢ikilmadigini, modelin dersi 6grenirken 6grenciler
i¢in eglenceli bir hale getirdigini belirtmistir. Ogretmen;

“Konular daha somut hale geldi. Ogrenciler kendi goriislerini belirttikten sonra
konu disina ¢ikmadilar. Sosyal Bilgiler dersiyle Toulmin Tartisma Modeli uygulamalarin
yiiriitiilebilir buluyorum. Ciinkii 6grenciler her seyden once modele uyum sagladilar.
Model Sosyal Bilgiler dersinin zevkli ve eglenceli ge¢mesini saglad.[...]” sozleriyle bu
gorisiinii desteklemistir.

Gozlem wverileri ele alindiginda; O6gretmenin modeli smifinda yliriitebildigi
goriilmiistiir. Konular ve etkinlikler degerlendirildiginde; uygulama sinifinda
gerceklestirilen derslerde 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine aktif katilim gosterdikleri,
yani etkin olduklari goézlenmistir. Sosyal Bilgiler dersinde bir¢ok konu ve durum
tartismaya alinmig, detayli sorgulanmis, cesitli fikirler ortaya c¢ikmistir. Bir 6grenci
giinliiglinde; “Sosyal Bilgiler dersinde sorunlarin nasil ¢oziilecegini ogrendik. Mesela

yvoldaki kazilarin nasil kapatilacagini, bu sorunun nasil ¢oziilecegini gordiik. Bu konuda
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tartismalar yaptik, inceledik” (Ogrenci Giinlik No: 4) sozleriyle modeli dersle
biitiinlesmis olarak gordiigiinii, derste sorunlara yonelik ¢oztimler gelistirdiklerini ifade
etmistir.

Izzet 6gretmen, Toulmin Tartisma Modeli uygulamalarmin 6grenci iizerindeki
etkilerine yonelik yaptig1 degerlendirmede; “Toulmin Modeli 6grencilerin ozgiivenlerini
gelistirdi. Ogrenciler birbirlerinin fikirlerini desteklemeyi ve elestirmeyi égrendi. Her fikre
karst hosgoriilii olmayr ogrendiler. Daha sorgulamayr gelistirdiler [...]” goriisiiyle
modelin 6grencilerin kendilerini 6zgilirce ifade etmelerine firsat tanidigini, sorgulamay1
saglayarak elestirel diisiinmeyi gelistirdigini, daha hoggoriilii olmayr 6grendiklerini
belirtmistir.

Gozlem bulgularinda da; O6gretmenin uygulama siireci i¢inde 0Ogrencilerine
sorgulama ve detayli inceleme yetilerini kazandirmaya Ozen gosterdigi goriilmiistiir.
Bununla birlikte 6gretmenin, dgrencilerin birbirinin diisiincesine deger vermesi gerektigi
konusunda hassasiyet gostermistir. Ogrencilerin, birbirlerinin diisiincelerini anlamaya
calistig1, sorgulama siirecine aktif ve etkilesim i¢inde olduklar1 gézlem kayitlari icinde yer
almstir.

Izzet &gretmen, Toulmin Tartisma Modeli'ne dayali yiiriittiigii uygulamalarda
gordiigli olumlu yonleri degerlendirirken birka¢ noktaya dikkat ¢ekmistir. Derslerde
dikkatin saglanmasi, konularin daha somut bir yap1 olusturmasi, akademik basarida artis,
yer almigtir. Ogretmen bu konuda;

“Modelle birlikte ¢cocuklarin dikkatleri daha toplu kaldi. Derse katilim daha fazla
oldu. Ders daha somut bir sekilde kalici oldu. Son sinavda %95 basar: saglandi.
Ogrenciler bu modelle birlikte arastirmact oldular. Baskalarimn soziinii dinlemeyi
ogrendiler. Cesaretleri artti. Kendilerini daha iyi ifade etme yollarimi aradilar. Farkh
diistinceler, karsit fikirler ortaya atiyorlar. Kesin dogru olmadigi icin sorguluyorlar
[...] “sozleriyle goriisiinii dile getirmistir.

Ogrenciler giinliik formlarinda da bu duruma deginerek, “Yeni kelimeler ortaya
¢tkti ve baska seyleri de savunduk. [ ...] Dersimizin dopdolu ge¢mesi benim iginde fazla soz
almama neden oldu ve bu yiizden benim icin farklyydr” (Gilinlik No: 1) derken diger bir
ogrenci, “Yine aymi sekilde eglenceli, mutlu ve tartistigimizi diigiintiyorum” (Glnliik No:
19) demistir. Bu sdylemleriyle 6grenciler, 6grenme siirecinde etkin olduklarini ve 6gretme-

Ogrenme silirecinin eglenceli, etkin ve kalic1 bir sekilde yasandigini ifade etmislerdir.
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Gozlem verilerinde dgrencilerin derste dikkat ve motivasyonlarinin yiiksek oldugu
gozlenmistir. Bu durumun 6grencilerin son yazili sinavlarina yansidigi akademik basariy1
yiikselttigi bilgisi Ogretmen goriismesinden elde edinilmistir. Ogretmenin derste
Ogrencilerin kendilerini daha c¢ok ifade etmelerine yonelik yonlendirdigi, birbirlerini
dinlemeyi saglamaya calistig1 da gorilmistiir.

“Toulmin Modeli, yiiriittiigiim uygulamalarda ogrencilerin derslerde daha etkin
olmasini sagladi. Belli bir bilgi birikimi olan ogrenciler daha ¢ok katilim gelistirdi. Ciinkii
sorgulama stirecinin iginde yer alan ogrenciler, derse yonelik daha ¢ok fikir gelistirdiler,
iddialar sundular, iddialarint agiklamaya calistilar, desteklendirdiler ve karsit iddiada
bulunmaya ¢alistilar. Bu konuda karsit fikirleri ifade etmelerin buna en giizel ornek teskil
ettigini diisiiniiyorum” agiklamasiyla 6gretmen, modelin 6grenci iizerindeki yansimalarini
belirtmistir.

Gozleme dayali bulgularda ise; Ogrencilerin Toulmin Tartisma Modeli
uygulamalariyla derslerde etkin oldugu, aktif katildig1 goriilmiistiir. Ogrenciler uygulama
stireci i¢inde Sosyal Bilgiler dersindeki uygulamalara katilmaya istekli olduklar
gbzlenmistir. Modelin 6grencileri sorgulama siirecine aldigi icin derste Ggrencileri
aktiflestirdigi, etkin bir iletisim agimin igine alarak derslerde hareketlilik sagladigi,
tempoyu yiikselttigi gozlenen bulgular arasinda yer almistir. Ogrenciler giinliik
formlarinda;

“Bugiin herkes derse katildi ve kendimi iyi savundum. Dersimi iyi dinledim.
Konustuk, tartistik, iyi bir dinlemenin sonunda benim icin her sey kolaylikla 6grenebiliyor”
(Ogrenci Giinliik No: 1); “Derslere katildim, diisiincelerimi soyledim &gretmen de bu
konuda konular agti” (Ogrenci Giinliik No: 3) sozleriyle modelin dgretme-6grenme
stirecinde kendilerini etkin kildigini, 6grenmede kolaylik ve kaliciligi sagladigini
belirtmiglerdir.

Toulmin Tartisma Modeli’ni Sosyal Bilgiler dersinde uygulayan izzet 6gretmen
uygulama siirecine doniik yaptig1 degerlendirmede; modelin sinifinda uyguladigi diger
tartismalardan farkli goérdiiglinii modelin 6grencilerine 6zgiirliik kattigini, analitik diistinme
ve sorgulama yetilerini gelistirdigini belirtmistir. Ogretmen, modelin Sosyal Bilgiler
dersiyle birlikte yiiriitiilebilir buldugunu, modelin konular1 somut hale getirdigini dile
getirmistir. Ayni1 zamanda Toulmin Tartisma Modeli’yle yiiriitiilen uygulamalar sonucunda
ogrencilerin 6zgiivenlerinin gelistigini, cesaretlerinin arttigmi soylemistir. Ogretmen,
modelle birlikte ele aldig1 etkinliklerin 6nceki isledigi etkinliklere gore degerlendirdiginde

modelin sorgulama, diisiinme, dikkati ayakta tutma gibi olumlu katkilar getirdigini
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aciklamistir. Modelin 6grenciler lizerinde olumlu etkiler biraktigini belirten dgretmen,
ogrencilerin derse daha aktif, etkin katilim gosterdigini, derse kars1 isteklerinin arttigini

belirtmistir.

4.1.5. Ogretmen icin Toulmin Tartisma Modeli ve ilkokulda Kullamlmas:

Izzet dgretmen, Sosyal Bilgiler dersinde uyguladigi Toulmin Tartisma Modeli’nin
ilkokul diizeyinde kullanilabilecegini, derslerde bu tarz bir anlayisa gereksinim
duyuldugunu ifade etmistir. Ogretmen diisiincesini;

“Modeli dérdiincii siniflarda ve Sosyal Bilgiler dersinde uyguladik. Modelin
derslerde uygulanabilecegini, hatta buna ihtiya¢ oldugunu diistiniiyorum. Ctinkii model,
ogrenciyi icine g¢eken, sorgulamayr 6greten, detayli diigiinmeyi gerektiren bir donanim
sagliyor [...] “seklinde dile getirerek modelin ilkokul diizeyindeki dgrencilerin sorgulama
ve diislinme becerilerinin gelisiminde etkili olacagini belirtmistir.

Izzet 6gretmen, modelin uygulanmasinin 6zellikle sézel derslerde daha ¢ok karsilik
bulacagini, sozel derslerin yoruma agik olmasindan dolayi, modelin uygulanmasinda
kolaylik saglayacagini,

“Toulmin Modeli diger derslerde de kullanilabilecegini diistiniiyorum. [...] Bu
derslere ornek verecek olursak; Tiirkce, insan haklart ve sosyal bilgiler gibi derslerde
uygulanmast daha rahat olur. Bu dersler sosyal bazda oldugu i¢cin yoruma acik, tartismasi
modelin uygulanmasi, sorgulanmasi daha rahat olacaktir” sdzleriyle ifade etmistir.

Izzet 6gretmen Toulmin Tartisma Modeli’nin sadece derslere degil dgrencilerin
giinliik yasamlarina da aktarabileceklerini belirtmistir. “Hayatlarina tagiwrlar.[...]Bizde
tartisma kavga, kaba kuvvet olarak goriiliiyor. [...]Bu uygulama devam etse tartisma ve
hosgorii  kazammini daha ¢ok gelistirebilirler” sdylemiyle modelin giinlik hayata
taginabilecegini, tartisma ve diyaloglarda kullanilabilecegini sdylemistir.

Gozlem verilerinde; oOgretmenin simifta gerceklestirdigi etkinliklerde giinliik
yasamdan &rnekler sundugu goriilmiistiir. Ogretmenin 6zellikle &grencilerin  yakin
cevresinden, bildigi, yasadig1 yerlerden ornekler verdigi gézlenmistir. Etkinliklere yonelik
sunulan tartigsma konulariyla ilgili il merkezinde yer alan 6geleri (Avm, Park, Stadyum,
Ormanlik alan) kullanmis, 6grencilerin bildikleri ve tanidiklar1 yerlerden yola ¢ikmistir.

Izzet &gretmen modelin daha c¢ok gorselle birlikte kullanilmasiyla etkililigini
arttiracagimi belirtmistir. Gorsellerle birlikte daha c¢ok detaya inilebilecegini, sorularla
konunun derinlestirilebilecegini vurgulamustir. Ogretmen, 6grencinin derste aktif olacagi

etkinliklerin modelin yiiriitiilmesinde mutlaka olmasi gerektigini de soyle dile getirmistir:
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“Modeli ogrenciler ve biz sevdik. Sosyal Bilgiler dersini bu model sevdirdi. Bu
modeli uygulamaya basladiktan sonra ogrencilerden sosyal bilgiler dersi i¢in geliyorum
diyenler oldu. Ogrencinin aktif olacag: icinde olacag seyler yapilirsa daha etkili olur.
Gorsellerle sorular agarak daha saglikli yorumlar getirilebilir”.

Izzet 6gretmen, modelin kullanilabilir oldugunu ifade etmistir. ilkokul diizeyinde
sozel agirlikli olan derslerde modelin daha etkin uygulanabilecegini belirten 6gretmen
ogrencilerin modeli giinliik yasamlarina da tasiyabileceklerini sdylemistir. Ogretmen, ele
aldig1 etkinlikler gergevesinde giinliik yasamdan 6rneklerle sunmaya galistigini belirtmistir.
Gorsellerin zenginlestirilmesi, etkinliklerde daha fazla aktifligin saglanmasinin modelin

daha etkin kilacagini ifade etmistir.

4.1.6. Ogrencilerin Toulmin Tartisma Modeli Uygulamalarindaki Tartisma Diizeyleri

Sosyal Bilgiler dersinde Toulmin Tartisma Modeli’ne dayal: yiiriitiilen uygulamalar
Gokyiizii Tlkokulu’nda alt1 haftalik siire¢ boyutunda incelenmistir. Alt1 haftalik uygulama
siireci; uygulamalarin daha iyi agiklanmasi ve gosterilmesi bakimindan haftalik asamalar

seklinde ve tartisma seviye diizeyleriyle birlikte asagidaki Tablo 4.1.’de gésterilmistir:

Tablo 4.1. d
Gokyiizii llkokulu Ogrencilerinin Tartisma Seviyeleri

Haftalar Seviyeler

Seviye 0 Seviye 1 Seviye 2 Seviye 3 Seviye 4
1.Hafta 59 102 19 3 9
2.Hafta 97 81 40 1 12
3.Hafta 109 98 16 5 5
4.Hafta 71 88 20 1 15
5.Hafta 120 78 3 - 2
6.Hafta 32 70 23 2 3

Tablo 4.1.’de gosterildigi gibi Gokyiizii [lkokulu &grencilerinin tartisma seviyeleri
haftalara gore incelendiginde; 6grencilerin alt seviyeden iist seviye diizeyine kadar ifadeler
sunduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin tartismalar sirasinda Toulmin Tartisma Modeli’ne
uygun olarak kullandiklar1 ifadelerin seviyelerine bakildiginda, iist seviyede ifade

sikliklarinin haftalar icinde artarak devam ettigi goriilmektedir. Besinci hafta da ise iist
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seviyede ifade sunmada bir diisme yasandigi dikkati cekmektedir. Bu da o hafta iginde
yeni bir iiniteye gecisin olmasina bagl olabilir. Ciinkii Izzet 6gretmen de bunu “/...J yeni
iinitede iilkeler ve iilkelere ait olan ozellikleri tamimaya calisacagiz. [...] Unite igin bir
bilgi-veri zemini olusturmaya ¢calisacagiz. Ogrencilerin tartismalar: icin bir bilgi tabanina
ihtiyag¢ var. Bunu saglamaya ¢alistim” diyerek aciklamis, modeli uygulamada bilgi zemini
olusturmalarimin 6nemli oldugunu belirtmistir.

Toulmin Tartisma Modeli uygulamalarindaki ilk hafta seviye diizeylerinde
ogrenciler tim seviye gruplarindan ifadeler sunmustur. Bu haftaya yonelik seviye 4
diizeyine iliskin, (Artvin Cerrahtepe’de maden ¢ikarma, Abbas Aga Parki ve Kirsehir
Belediyesi’nde yasanan su kesintisi) 6gretmenin belediye ve kamuya yonelik baslattigi

tartisma akisi su sekilde gerceklesmistir:

Ogretmen: Bilemezler mi? Ben biitiin yetkileri veriyorum belediye baskanina. Yalniz benim
oyumu kétiiye mi kulland1 baskan?

Sinif: Evet

Ogretmen: Niye kotii? Neden kotii?

Berat: Simdi yesil alan kesildi. Para kazaniyorsunuz ama 2070 yilinda sular az olacak.
Bir giinde 6 bardak su igmeniz gerekiyorken bir giinde yarim bardak su
iceceksiniz.

Ogretmen: Sudan yesilden bize ne? Benim su an paraya ihtiyacim var. Halk benden hizmet
bekliyor. Ben orada cafe yapacagim. Kiraya verecegim bagka hizmetler verecegim.

Berat: Para candan daha m1 degerli?

Ogretmen: Ne can1?

Ceyda: Diyelim agaclar kestiniz oksijen almamiz daha ¢ok zorlasacak. Ondan sonra allah

korusun belki 6leceksiniz o para hicbir ise yaramaz.
(Gozlem Notu. Tarih: 18 Nisan 2016)

Ogretmenin sorusuna yonelik Ogrenciler iist seviye gruplarindan ifadelerde
bulunmus, iddialarin1 agiklamis, desteklemis ve karsit iddia sunmustur. Gézlem bulgulari
ele alindiginda; 6grencilerin ilk haftadan itibaren {iist tartisma seviye diizeylerinden ifadeler
sunduklar1 gdzlenmistir. Ogretmen, &grencilerin ozellikle karsit iddia olusturmasinda
yonlendirmis, Toulmin Tartisma Modeli’nde yer alan “giiriitme” 6gesinin {izerinde daha
cok durmaya calismistir. Ogrencilerin fikirleri {izerine dgretmen ciiriiten baska iddialar
sunarak, oOgrencilerin fikirlerini savunmalarini, desteklemelerini saglamaya ¢alismasi
dikkat etmistir. Baz1 0grencilerin ders i¢in akilli tahtada sunum yaptiklari, baz1 gazete
haberlerini anlattiklar1 yani sinifin derse hazirlanarak geldigi izlenimi edinilmistir.

Simifla ilgili yer alan gézlemlerde 6grencilerin sinifta zengin fikirler ve diislinceler
tiretmekte oldugu, bunun yaninda siif atmosferinin de oldukca olumlu ve 1limli bir yap1
tasidig1 gdzlenmistir. Ogretmen; “/...] Herkes diisiincesini saygi cercevesi icinde istedigi

gibi ifade edebilir, bunu her zaman belirtirim ve dgrencilerim bunu bilirler. Ozgiirce
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cekinmeden diistincelerini soyleyebilirler, tartisabilirler” ifadesiyle Ogrencilerine saygi
cergevesi i¢ine diislincelerini 6zgiirce s0ylemedeher zaman destek oldugunu belirtmistir.

Smifta 6grencilerin derse ve tartismaya istekli oldugu gozlenmistir. Bir 6grenci
giinliik formunda “/...] Kamu, kamuoyuyla ilgili bazi sorunlar hakkinda tartistik. Artvin
Cerrahtepe’de ki Kirsehir’ de ki insanlarin kamuoyu olusturarak insanlari nasil pes
ettirdiklerini ogrendim. Olaylarla ilgili konusarak kamuoyu baskisimin karsisinda geri
cekildiklerini 6grendim” (Giinlik No: 8)  goriisiinii belirterek Toulmin Tartisma
Modeli’nin dersi daha hareketli kildigini, kendilerini aktif hale getirdigini ifade etmistir.

Ikinci hafta bulgular seviye diizeylerinde ise, dgrenciler tiim seviye gruplarindan
ifadeler belirtmistir. Bu haftaya yonelik seviye 3 diizeyine iliskin “Yerel mi merkezi mi?”
konusuna yonelik sinifta gecen bir diyalog 6rnegi ise su sekilde gerceklesmistir:

Ogretmen: Simdi Osman Zolan bizim temsilcimiz onu biz sectik. Halk segti onu, Kocatepe’yi

Ankara gonderdi. Denizli’yi yerel yonetimler mi yonetsin, merkezi yonetim mi
yonetsin? Hadi bakalim

Tuana: Ogretmenim yerel yonetimde insanlar kendi eliyle segiyor bence yerel yonetim
Ogretmen: Diyorsun, evet

Ela: Yerel 6gretmenim, yerel yonetim yerinden yonetimdir

Ogretmen: Yerinden yonetim bizim sectigimiz kisinin bizi yonetmesi

Ela: Mahalle muhtarlar1 ve belediye baskanlarin1 bu sekilde seceriz. Mesela su,

kanalizasyon, g¢evre ve park gibi sorunlari yerel yonetim daha iyi c¢ozer.
Denizli’de olusan sorunlari Denizli’de yasayanlar mi daha iyi ¢odzer yoksa
Ankara’da yasayanlar mi? Tabi ki de Denizli’de yasayanlar ¢ozer. O yiizden yerel
yonetim

(G6zlem Notu. Tarih: 25 Nisan 2016)

Ogretmenin sorusuna ydnelik dgrencilerin ifadelerinde iddia, gerekce ve destek
ogeleri yer aldigr i¢in seviye 3 diizeyinde degerlendirilmistir. Yapilan gozlemlerde;
ogretmen, Ogrencileri iki farkli kutba ayirmis, diislincelerini agiklamalarini saglamaya
calismistir. Ciirlitme &gesini sinifta genelde ogretmen sunmustur. Ogrencilerden
diisiincelerine yonelik iddialarini sunmalarii, gerek¢e ve desteklerini belirtmelerini
istemistir. Ogrencilerin gériislerini ve dolayisiyla iddialarmi sunmada ve savunmada bir
cekiniklik yasamadiklari, aktif olduklart ve dogruluguna inandiklar1 diisiinceleri
korkmadan dile getirebildikleri goriilmiistiir.

Ogrenciler giinliik formlarina aktardiklar1 diisiincelerinde uygulamalarla birlikte
Sosyal Bilgiler dersinde farkliliklar gordiiklerini, derslerin daha eglenceli gectigini,
tartigmalarin daha yogun yasandigini belirtmislerdir. Bir 6grenci giinliik formunda; “Diger
dersler eglenceli degildi. Bu ders ¢ok eglenceliydi. Bir siirii yorumlar yaptik ¢ok giizel
gecti. Yonetimlerden bahsettik derste ¢ok farkhiliklar vardi” (Giinlik No: 25) sozleriyle

bunu desteklemistir.
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Ucgiincii  hafta bulgularinda, 6grencilerin tiim seviye gruplarindan ifadeler
sunduklar1 gorilmistiir. Ancak iddiayr gerekgelendirme ve karsit iddiada bulunma
diizeyinde bir diisiis yasandig1 dikkat ¢eken bir nokta olmustur. Uciincii haftaya iliskin

seviye 2 diizeyine yonelik derste yer alan bir diyalog 6rnegi su sekilde gergeklesmistir:

Ogretmen: Sizce belediye hizmetleri ya da belediyenin ulagim hizmeti 65 yas iizerine {icretsiz
olmasini nasil degerlendirirsiniz?

Yarkin: Ogretmenim bence ¢alisanlara da iicretsiz olsun. Ciinkii benim annem her giin
Serinhisar’a gidip geliyor.

Ata: Yaglilar emekli maas1 aldiklari i¢in yetmiyor

Yunus: Bence uygun. Ciinkii onlar yasl bir yere gitmek istediklerinde daha iyi gidebilmesi
icin bedava

Tuana: Bence de bedava olmali. Ciinkii hasta olant var duymayani var bence o yiizden

yararlt bir is yaptyorlar.

(Gézlem Notu. Tarih: 02 Mayis 2016)

Ogrencilerin sunduklar: ifadelerde iddialar bir aciklama ve gerekge gosterilerek
anlatildig i¢in seviye 2 diizeyinde degerlendirilmistir. Bu hafta yer alan gozlemlerde,
Ogrencilerin bir Onceki haftaya gére derse katilimlarinin daha az oldugu goriilmiistiir.
Ogretmen bu konuyla ilgili olarak, 6grencilerin yazili sinavlar1 oldugunu bu nedenle
Sosyal Bilgiler dersi i¢in bir 6n hazirhk yapmaya vakitlerinin kalmayabilecegini
belirtmistir. Gorevlendirme ve 6n hazirlik yapamayinca 6grenciler igin tartismanin zor
oldugunu su sozlerle aciklamistir:

“[...] Ogrencinin hazirlikli gelmesi ¢ok énemli. Ogrencilerin onceki haftadan
yvazililart oldugu igin performanslari biraz diigiik olabilir” olarak belirtmistir. Glinliik
formunda bir 6grenci de “Bu derste pek farkli bir sey yoktu, aynit gegti” (Giinliik No: 20).

Dordiincii hafta bulgular tartigma seviyeleri incelendiginde, 6grenciler tiim seviye
diizeylerinden ifadeler sunmustur. Bu hafta en iist seviye diizeyi olan dordiincii seviyenin
en cok goriildiigii haftadir. Bu haftayla birlikte “Insanlar ve Yénetim” {initesi dgretmen
tarafindan sonlandirilmis diger iinite olan “Uzaktaki Arkadaslarim” T{nitesine gecis
yapilmistir. Bu baglamda 6grencilerin bilgi diizeylerinin en yogun oldugu dolayisiyla en
iist seviyede ifade sunabildikleri yoniinde yorumlanmistir. Bu haftaya yonelik seviye 4
diizeyine iliskin egemenlik ve 6zgiirliik tartismasiyla ilgili sinifta gegen bir diyalog 6rnegi

ise su sekilde ger¢ceklesmistir:

Ogretmen: Benim param olsa bir siirii 6zgiirlik alirim her seyimi alirim ben. Simdi ben
mesela 6zgiir degilim parayla satin alinmaz mi?

Aslan: Alinmaz 6gretmenim 6zgiirliik parayla alinmaz

Isa: Ogretmenim paraniz olsa da zgiirliigiiniiz olmasa ne yapacaksimz ki o paray1?

Aslan: Nerde yiyeceksiniz 6gretmenim 6zgiir degilsiniz?

Ogretmen: Ozgiir degilsem bakkala bile gondermezler mi beni?
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Sinif: Gondermezler

Ogretmen: Peki tamam. Evet Barig

Baris: Ogretmenim mesela hapishanedesiniz 6zgiirliigiiniiz kisitlanmig ama paraniz ¢ok
var

Ogretmen: Nerde? Bankada veya ¢antada

Baris: Iste hapishaneden ¢ikmadan o paraya elinizi siiremezsiniz

(Go6zlem Notu. Tarih: 10 Mayis 2016)

Ogretmenin sorusuna yonelik &grencilerkarsit iddialar sunmus, Ogretmene
Ozglrliigiin paradan daha degerli oldugu ciirliten Ogelerle agiklamaya c¢alismistir. Bu
haftaya yonelik yiiriitiilen etkinliklerde; 6gretmenin 6grencilere sorular ve agiklamalar
yoluyla rehberlik ettigi goriilmiistiir. Ogretmen, dgrencilerin iddialarina ydnelik zorlayic
sorular yonelttigi gdzlenmistir. Ogretmen, &grencilerin iddialarin1 savunabilmelerinive
hemen yilmamalarini saglamaya calismistir. Bu haftaki dersler ve tartigmalar icinde
Ogrencilerin karsit iddia ve ciiriitenlerle ilgili bir¢ok 6rnekler sundugu dikkat ¢ekmistir.
Sadece Ogretmen- Ogrenci akisinda ilerleyen tartisma diyaloglarinin yaninda 6grenci-
Ogrenci arasinda diyalog seklinde ilerleyen karsit iddialarin sunuldugu ornekler de
goriilmiistiir. Ogrencilerin &zgiivenlerinin arttig1, kendilerini daha iyi ifade etmeye
calistiklari, derse daha ¢ok odaklandiklar1 gdzlenmistir. Izzet 6gretmen;

“Ogrenci performanslarinin énceki haftaya gore daha iyi oldugunu diisiiniiyorum.
Toulmin Tartisma Modeli égrencilerin dikkatini ayakta tuttu, dikkatlerinin daha toplu
kalmasini, konuyu sahiplenmelerini ve daha iyi savunmalarint sagladi” gorisiyle siniftaki
haraketliligi dile getirmistir. Bu goriisii destekleyen nitelikte giinliik formunda bir 6grenci;
“Bugtin herkes derse katildi ve kendimi iyi savundum [...] bunun sonucunda benim igin
her sey kolaylikla ogrenilebiliyor” (Ginlik No: 1) sozleriyle 6grencilerin derste etkin
oldugunu, kendini ifade etmeye ¢alistigini dile getirmistir.

Besinci hafta bulgular1 6grenci seviye diizeylerine bakildiginda, dgrencilerin seviye
3 diizeyi disinda tiim seviye gruplarindan ifadeler sundugu goriilmiistiir. Seviye 0
diizeyinde yer alan ifadelerin sikliginda ise bir artisin olduguna dikkat edilmistir.
Ogretmen, bu hafta yeni bir iinite olan“Uzaktaki Arkadaslarim” {initesinin bilgi- veri
zeminini olusturmaya ¢alismigtir. Bu haftaya yonelik seviye 0 diizeyine iliskin, tilkeler ve

kitalarla ilgili olarak siifta yasanan bir diyalog 6rnegi su sekilde ger¢eklesmistir:

Ogretmen: Biraz once diinya haritasint agtiniz. Hemen ag¢mn acgin, hadi bakalim adlarim
sOyleyelim. Adlarini syleyelim o biiyiik sularin.

Sadik: Atlas Okyanusu

Ogretmen: Atlas Okyanusu

Kudret: Biiylik Okyanus

Ogretmen: Biiyiik okyanus

Rabia: Hint Okyanusu(Go6zlem Notu. Tarih: 16 Mayis 2016)
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Ogrencilerin ifadeleri bilgi-veri igerigi tasidif1 igin seviye 0 diizeyinde
degerlendirilmistir. Ogrencilerin iddialar1 ve tartismalar1 derslerde daha az oldugu
gozlenmistir. Bu haftaya yonelik yapilan etkinliklerde, gorev alan 6grencilerin tilkeleri
sunumlar yoluyla tanittiklari, derslerin bilgi tabaninda yogunlukta islendigi, veri 6gesinin
daha ¢ok iizerinde duruldugu goriilmiistiir.

Izzet &gretmen, yeni iiniteye gecilen bu haftada, baslangic yaptiklarini, modelin
uygulanmasina yonelik tartisma igin bir bilgi veri zemini olusturmaya calistigin1 su
sozlerle belirtmistir. “Sosyal Bilgiler dersinin son tinitesine gegtik. Bu son tiniteye yeni
basladik. Ulkeler ve iilkelere ait olan ézellikleri tammaya calisacagiz. Ogrenciler ve bende
iilkeleri ele alan sunumlar yaptik ve sunumlar: yapmaya devam edecegiz. Unite icin bir
bilgi-veri zemini olusturmaya ¢alisacagiz. Ogrencilerin tartismalar icin bir bilgi tabanina
ihtiva¢ var. Bunu saglamaya calisacagim”. Ogrenciler de diisiincelerini yansittiklart
giinliik formlarinda Onceki haftalara gore daha az tartistiklarindan bahsetmistir. Giinliik
formunda bir 6grenci “Bugiin diger derslere gore daha az tartistik” (Ginlik No: 4)
sOzleriyle 6gretmenin goriisiinli desteklemistir.

Altinct haftada Ogrencilerin tartisma seviye diizeylerinde yeniden bir artig
goriilmiistiir. Ust diizey tartisma seviyelerinde de yiikselmeler dikkat ¢ekmistir. Bu haftaya
iliskin seviye 3 diizeyine yonelik olarak farklilik konusuyla ilgili derste yer alan bir diyalog

ornegi su sekilde gergeklesmistir:

Ogretmen: Ben diyorum ki resimde gordiigiiniiz bu ¢ocugu giines yakmig simsiyah olmus bu
kiz da gilinesi gormemis bembeyaz olmus. Mesela dikkat ederseniz bakin ben kisa
kollu giydigimde ne oldu? Giines benim kolumu yakti. Burasi simsiyah bakin,
buralar siyah yukariya dogru ¢iktigimda burasi1 bembeyaz. Iste bende diyorum ki
arkadaglar bu ¢ocuk giinesin altinda kalmig kolum gibi olmus. Bu kizda hig¢ giines
gormedigi i¢in kolumun bu bélgesi gibi olmus. Oyle degil mi?

Tuana: Ogretmenim mesela biz oraya gitsek yani bizim tenimiz boyle oraya gitsek biz o
kadar koyu olamayiz. Ciinkii 6gretmenim bizim giines 15181 bize zararli oluyor
onlarin teni koyu oldugu i¢in giines 1sinlar1 onlara zararli olmuyor. Cok giines
oldugu i¢in orda onlara zararli olmuyor ama bize zararli olabilir. Bir de
6gretmenim benim babam anlatiyor Kiiba’dayken insanlarin boyle, orasi hep boyle
sicak oluyormus ¢iinkii ekvatordaymis, hep sicak oldugu i¢in insanlarin teni biraz
koyuymus.

(Gozlem Notu. Tarih: 23 Mayis 2016)

Ogrencinin ifadesinde iddia, gerekce ve destek Ogeleri bulundugu igin seviye 3
diizeyinde degerlendirilmistir. Son haftaya dayali gézlem bulgularinda ise; bir Onceki
haftaya gore 6grenci iddialarinda ve tartigmalarinda bir degisimin oldugu 6grencilerin daha

aktif hale geldikleri, katilimc1 olduklar1 gériilmiistiir. Izzet 6gretmen bu duruma dikkat
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cekmis, 6grencilerin bir 6nceki haftaya gore yeni kazandiklari bilgileri kullanabildiklerini,
tartigma i¢in daha uygun hale geldiklerini sdyle ifade etmistir.

“Unite icin belirli bir yol alindiktan sonra tartismak daha kolay hale geliyor.
Clinkii ogrencilerin kafasinda belirli bir bilgi ve semalarin olusuyor. Belli bir bilgi zemini
olusuyor ve oturuyor. Onceki ders ve haftaya gore dgrenciler yeni kazandiklar: bilgiler
sayesinde daha katilimct ve aktif hale geldiler. Daha ¢ok iddia ve gerekce sundular.
Boylece ders daha zevkli ve eglenceli oldu”.

Bir o6grenci giinliigiinde “Sosyal Bilgiler dersinde ¢ok iyi ogrenebildigimi
diistintiyorum. Ctinkii ogretmenimiz bizi tartistrdi ve sunumlar yaptirdi. Ders daha
hareketli ge¢ti, katildik” (Giinliik No: 10) seklinde bahsederken bir diger 6grenci,

“Ders boyunca hep tartistik. Birbirimizin fikirlerini aldik. [...] ” (Giinlik No: 12) olan
ifadelerinde derslerde etkin tartisma ortaminin olustugunu, herkesin fikrinin alindigim
belirtmiglerdir.

Gokyiizii ilkokulu’yla birlikte gecirilen alti haftalik Sosyal Bilgiler derslerinin
sonunda Toulmin Tartisma Modeli dgeleri dersler sonunda gériilmiistiir. Ogrenciler
diisiincelerini, iddialarin1 cekinmeden dile getirebilmistir. Ogretmen bu konuda demokratik
bir sinif ortami olusturdugunu, saygili bicimde her seyin sinifinda konusulabilecegini
belirtmistir. Bununla birlikte 6grencilerin derste aktif olduklari, derse katilmaya istekli
olduklar1 da gézlenmistir.

Ogretmen, Toulmin Tartisma Modeli’nin smifta uygulanmasiyla birlikte
ogrencilerin dikkatlerinin, motivelerinin arttigini1 bunun yaninda modelin ders basarisina da
etki ederek son yazili smavlarinda basarinin %95’e ulastigr bilgisini paylasmistir.
Ogretmen, akademik basarmin yaninda Ogrencilerin birbirlerinin diisiincelerine daha
saygili davrandiklarini, kiismeden kavga etmeden konusabildiklerini dile getirmistir.

Derslerde 6gretmenin, Ogrencilerini Toulmin Tartisma Modeli’ne yonelik
yonlendirmeye c¢alistigi gozlenmistir. Ogretmen, 6grencilere cesitli sorular sorarak ve
aciklamalarini isteyerek modelin dgelerine vurgu yapmalarmni istemistir. Ogretmenin
ogrencilerin iddialara yonelik ¢ok yonlii bakis agisini kazandirmayagalismistir. Derslerde
ogrencilerin iddialar1 ¢ok ¢esitli ve zenginlik gosterdigi goriilmiistiir. Diyalog tarzda

ilerleyen karsit iddialar sunulmus, modeli yansitan 6rnekler segilenmistir.
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4.1.7.0grencilerin Toulmin Tartisma Modeli Uygulamalarina Dayah Gériisleri

Toulmin Tartisma Modeli uygulamalarina dayali yiiriitiilen derslerde 6grenciler,
tartistiklarini, yorumlar getirdiklerini, detayli inceleme yaptiklarini, sorgulama siireci
i¢inde olduklarmi ifade etmislerdir. Ogrenciler giinliik formlarinda;

“Diger derslerde bu kadar fazla tartismamistik, 6gretmen ¢ok soru sordu, hep
sorguladi” (Ogrenci Giinliik No: 1),

“Derste ¢ok ayrintilara girdik, eskiden boyle yapmazdik” (Ogrenci Giinliik No:20),

“Ogretmenle her seyi en ince detayina kadar konusabildigimiz icin dersi iyi
ogrenebildigimi  diisiiniiyorum” (Ogrenci  Giinliik No: 19) sozleriyle gériislerini
yansitmislardir.

Gozlem verilerinde; etkinliklerde o6grencilerin daha sorgulayici davrandiklari,
tartismada detaya inmeye calistiklart goriilmiistiir. Ogrencilerin derslerde tartisma
konulariyla ilgili daha ¢ok yorum getirmeye calistiklari, dgretmenlerine detayli sorular
sorduklari, sorgulama siireci i¢inde davrandiklar1 gozlenmistir. “Bu hafta icinde
ogrencilerin diger derslere nazaran daha c¢ok iddiada bulunduklar, bu iddialar
acikladiklart ~ ve  benim  iddialarimi  ciiriitmeye  ¢calistigimi  gordiiniiz  [...]”
sOzleriyleogretmen diger derslere gore ogrencilerin daha ¢ok iddiada bulunduklarini,
savunduklarini belirtmistir.

Ogrenciler giinliiklerde yer alan goriislerinde; uygulama siireci igindeki
etkinliklerde eglendiklerini, keyif aldiklarini, mutlu olduklarini vurgulamiglardur.

“Dersi bugiin daha iyi ogrendim ciinkii tartisma cok eglenceli gecti” (Ogrenci
Giinliik No: 8),

“Diinyamin en zevkli dersi oldu” (Ogrenci Giinliik No: 28) ifadeleriyle dgrenciler
eglenerek 6grendiklerini, Toulmin Tartisma Modeli ile gerceklestirilen derslerin eglenceli
oldugunu, derslerden keyif aldiklarini belirtmislerdir.

Gozlem bulgularinda; etkinlikler gercevesinde Ogrencilerin severek ve isteyerek
ogrenmeye calistigt gozlenmistir. Modelin uygulamalarinda 6grencilerin  sorgulama
sirecinde  eglendikleri dikkati ¢ekmistir.Ogretmenin  “Toulmin Tartisma Modeli
ogrencilerin dikkatini ayakta tuttu, dikkatlerinin daha toplu kalmasini, konuyu
sahiplenmelerini ve daha iyi savunmalarint sagladi. Derste tartismaya katilmaya istekli ve
hevesliydiler” sozleri destekler niteliktedir.

Ogrenciler, Toulmin Tartisma Modeli uygulanmasiyla birlikte siirecte dikkatlerini
koruduklarini, odaklandiklarini, derse daha aktif katildiklarmigiinliik formlarinda sdyle

belirtmislerdir.
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“Daha onceleri derse katilmiyordu. Artik herkes derse katildi ve dersimiz giizel
gecti. Bu yiizden dersimiz diger derslerden farkliydi” (Ogrenci Giinliik No: 23),

“Bugiin ogretmenimizden bile daha ¢ok konustugumuzu diisiiniiyorum” (Ogrenci
Giinliik No: 26),

“Dersi iyi bir sekilde dinledim ve derse katildim, cok iyi ogrendim” (Ogrenci
Giinliik No: 29).

Gozlem kayitlarinda; 6grencilerin uygulanma siirecinde diisiincelerini, iddialarini
sunmak i¢in derslerde etkin yer almaya c¢alistiklari, motivasyonlariin arttigr gézlenmistir.
Modelin 6grencilere hareket kazandirdigi, derse katilimi arttirdigi  gorilmiistiir.
Ogretmende; “Modelin dgrencilere ¢ok sey kattigim derste aktif olduklarini diisiiniiyorum.
[...]Tartismak ogrencilerin dikkatlerini ayakta tutuyor ve iyi bir motivasyon aract”
sOylemiyle goriisiinii dile getirmistir.

Ogrenciler yer alan etkinliklerle ilgili herkesin diisiincesini ifade ettigini buna
dayal1 olarak saygi duymay1 6grendiklerini belirtmistir. Farkli fikirlere anlayis gelistirmeyi
ve hosgorii duyulmasi gerektigini 6grendiklerini dile getirmislerdir.

“Bugiin farklh bir tartisma icindeydik ve herkes kendi fikrini bizlerle paylasti. Hig
kimse birbirinin diisiincesini elestirmeden giizel ve eglenceli bir ders gecirdik” (Ogrenci
Giinliik No: 32),

“Biz bu ders boyunca hep tartistik, birbirimizin fikirlerini aldik. Bagskalarinin
fikirlerine saygi duymayr 6grendik” (Ogrenci Giinliik No: 12) sézleriyle saygi, hosgorii
faktoriine vurgu yapmiglardir.

Gozlem verilerinde; 6grencilerin kendilerini ifade ederken birbirlerine saygili ve
anlayishi davrandigi goriilmistiir.Karsit fikirlerde bulunan O6grencilerin, birbirlerinin
diisiincelerine katilmadiginda hosgorii ve anlayis duygusunu gelistirmeye ¢alistiklari,
birbirlerine  kiismedikleri, kavga etmedikleri, saygi gosterdikleri izlenmistir.
Ogretmen “/...] Ogrencilerim belirli bir seviyede yani birbirlerine saygili olduklar:
miiddetce istedikleri duygu ve diisiincelerini paylasmalarina izin vermigimdir.” Sozleri
destekler niteliktedir.

Toulmin Tartigma Modeli’nin Sosyal Bilgiler dersiyle uygulanmasimna ydnelik
ogrenciler goriislerinde oncelikle modelin sorgulama yetisini gelistirdigini ifade etmistir.
Ogrenciler bunun yaninda modelin dersin daha eglenceli ve keyifli bir gecmesini
sagladigin1 dile getirmistir. Uygulanan etkinliklerde eglendiklerini, eglenerek daha kolay
ve rahat 6grendiklerini agiklamiglardir. Modelin derse motivasyonu arttirdigini, daha aktif

katilm ve etkin yer almay1 getirdigini belirtmislerdir. Ogrenciler birbirlerini dinlemeyi,
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dinlerken saygi gostermeyi, karsit goriiste bile olsa hosgorii gelistirmesi gerektigini

goriislerinde dile getirmistir.

4.2. Yildiz ilkokulu

Arastirma uygulamalarinin yiiriitiildiigi okullardan ikincisi Denizli merkezde yer
alan Yildiz Ilkokulu’dur. Bu okul, Milli Egitim Miidiirliigiince sosyo-ekonomik bakimdan
orta diizeyde gosterilen bir okuldur. Okulun fiziksel yapisi incelendiginde; tek bir ana bina
ve okul bahgesine sahip oldugu goriilmektedir. Tam giin 6gretim sistemi yapilan okulda
800’den fazla Ogrenci 6grenim gormekte 30’dan fazla Ogretmen gorev yapmaktadir.
Denizli i1 Milli Egitim Miidiirliigii'nden alinan izin sonrasinda okulun miidiirii ile
goriisiilmiis ve kendisinden okulda uygulama yapilabilecegine dair sozlii izin alinmistir.

Ardindan okul miidiiriine arastirma igin belirli sartlarin arandigi belirtilmistir.
Sartlarla ilgili olarak; Toulmin Tartisma Modeli uygulamalarinin gergeklestirilebilmesi i¢in
dordiincii siniflar iginde Sosyal Bilgiler dersinde “Insanlar ve Yénetim” iinitesine
baslamamis olan, mesleginde tecriibeli, uygulamalara yonelik istekli, arastirmay1 seven,
uygulamalara katki saglayabilecek bir 6gretmenin se¢ilmesinin arastirma igin Oncelikli
olacagi aciklanmistir. Okul midiirii bu duruma uygun iki 6gretmenle goriisiilebilecegini
sOylemistir. Okul miidiirlinlin odasinda &gretmenlerle goriisiilmiis, bir Ogretmenin
“Insanlar ve Yonetim” iinitesine baslamis oldugundan dolayi, iiniteye baslamayan diger
ogretmenle uygulama yapilabilecegi yoniinde anlasilmistir. Ogretmenle ilk tanmisma okul
miidiirliniin odasinda gerceklesmistir.

Gozde Ogretmenle tanigmanin ardindan, 6gretmene arastirma konusu- amaci ve
modele yonelik kisaca bilgi verilmis, uygulamalara yonelik katilmaya istekli olup olmadigi
sorusu yoneltilmistir. Ogretmenden Sosyal Bilgiler dersinde Toulmin Tartisma Modeli
uygulamalarina yonelik ¢aligmalarin yapilabilecegine dair sozlii izin alinmis, 6gretmene bir
sonraki yapilacak gériisme icin randevu istenmistir. Ogretmenin uygun gordiigii zamanda
okul binasi sinirlart i¢inde, sinif ortaminin diginda iki goriisme daha gerceklestirilmistir.
Yapilan goriismelerde 6gretmen Toulmin Tartisma Modeli ile ilgili bilgilendirilmistir.
Ogretmene modele yonelik teorik bilgilerin oldugu, Sosyal Bilgiler dersi i¢in uyarlanan
orneklerin ve etkinlik uygulamalarinin yer aldigi yazili bir dokiiman teslim edilmistir.
Ogretmene teslim edilen bu dosyalar ayn1 zamanda smifin bilgisayarma da kaydedilmistir.
Gozde 6gretmen, aragtirmaciyr siifla tanistirmistir. Arastirmaci kendini ve siifta neden

bulundugunu agiklamis, yapilacak uygulamalar i¢in Ogrencilerden izin istemistir. Ayni
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sekilde uygulama Oncesinde Ogrenci velileri de arastirma ve uygulamalardan haberdar
edilerek, izin istenmis kendilerinden sozlii izin alinmstir.

Arastirmada uygulama siireci 6ncesi hem arastirmacinin smifa uyum saglamasi
hem de Ogrencilerin ve Ogretmenin siirece aligmasi ve 6gretmen ve O6grencilerle olan
iletisimi giiclendirme amaci ile uygulama sinifiyla bir uyum siireci yaganmistir.Uyum
stireci i¢inde Ogretmenin sinifina hakim oldugu, Ogrencilere rehberlik ettigi, sinifta
herkesin diisiincesini sdyleme ve kendilerini ifade etmelerine yardimci oldugu, hosgoriilii
ve saygil1 bir sinif ortami olusturmaya calistig1 goriilmiistiir. Ogretmen, dgretim faaliyetleri
icin temel kaynak olarak ders kitabimi kullanmistir. Ogretmenin smifta 6grencilerine
yonelik iletisime agik oldugu, Ogrencilerin kendilerini &zgiirce ifade edebildikleri
gozlenmistir. Sif atmosferinin 1limli, olumlu oldugu, 6gretmenin duyussal agidan

ogrencilerine yakin davrandigi, sevgi ve ilgisini belli ettigi goriilmiistiir.

4.2.1. Toulmin Tartisma Modeli Uygulamalar1 Hakkinda Ogretmenin Baslangic Bilgi
Diizeyi

Gozde 6gretmen Toulmin Tartigma Modeli’ne yonelik daha dnceden herhangi bir
bilgisi olmadigini belirtmis, sinifinda ise ¢esitli tartisma tekniklerinden 6zellikle miinazara
ve paneli kullandigini ifade etmistir.

“Toulmin Modeli’yle ben ve sinifim ilk defa tanisiyoruz. Daha onceden boyle bir
modelin varligindan haberdar degildim. Siz gelip boyle bir ¢alisma yapalim demeseydiniz
haberim de olmazdi. Simifimda tartismaya énem veriyordum ancak yaptigim uygulamalar
miinazara, panel teknigi seklinde oldu. Sizin séoylediginiz model bunlardan ¢ok baska bir
sey.” sozleriyle Gozde 6gretmen model hakkinda daha onceden bir duyumu olmadigini
ancak tartisma tekniklerini sinifinda kullandigin1 belirtmistir.

“Swtmifimda demokratik bir iklimin olusmasina é6zen gosteririm ¢iinkii gengligimde
bunun acisimi yasadim daha sonra bundan ayrintili bahsederim ayni seyleri 6grencilerim
yvasasin istemedim bu nedenle onlari ozgiivenli yetistirmeye ¢alistim. Hatta bu konuda
velilerden bile sitemler aldim ama olsun 6grencilerim kendine inanan ve giiven kisiler
olarak yetigsin. Bunlari soyliiyorum ama bu da her seyi yapabilirler anlamina gelmiyor.
Belirli bir saygi cercevesi i¢inde, birbirine anlayis gostererek olacak bir sey”goriisiiyle
Gozde dgretmen, O0grencilerine demokratik bir sinif ortami olusturmaya 6zen gosterdigini
bunlari gergeklestirirken de saygi faktoriinii gozettigini de sdzlerine eklemistir.Ogretmenin
tlimli bir sif ikliminin olusturmanin yaninda, 6grencilerine fikirlerini sdylemede ve

kendilerini ifade etmelerinde yardimcr oldugu, Ogrencilerin birbirlerinin goriislerine
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anlayisli olma, saygili ve hosgorii gelistirme gibi konularda duyarhilik sergiledigi
gorilmiistir.

Uygulama silireci baslamadan o6nce Gozde Ogretmenle yapilan goriisme
incelendiginde; 6gretmeninToulmin Tartisma Modeli ile ilgili herhangi bir bilgisinin
olmadigr belirlenmistir. Ancak 6gretmenin, modeli uygulayabilecek bir anlayisa, vizyona
ve bir tartisma uygulamasini etkili yiiriitebilecek beceri, donanima sahip oldugu fikri
edinilmistir. Gozde Ogretmenin c¢alismanin baslangic diizeyinde tartismaya iliskin

becerilerinin yiiriitiilecek ¢alisma i¢in uygulamalarda 6nemli olacag diistintilmiistiir.

4.2.2. Bilgilendirilme Sonrasi Ogretmenin Modelin Uygulanabilirligine iliskin
Goriisleri

Gozde 6gretmenle model uygulamalarina baglanmadan 6nce yapilan goriismelerde
Toulmin Tartisma Modeli, model Ogeleri, Sosyal Bilgiler dersinde uygulanis1 ve dikkat
edilecek noktalara iligkin bilgilendirme yapilmistir. Model hakkinda bilgi sahibi olan
ogretmen, modelin simifinda uygulanmasiyla ilgili “Model simifima uygun. Ogrencilerim
fikirlerini ézgiirce savunabiliyorlar ve sebepleriyle birlikte anlatabiliyorlar. Ozgiivenleri
gelisiyor ve tartisma farkli konular: da astigi icin genis bir alanda islenebiliyor
[...] "sozleriyle modelin smifina uygun bir yapiya sahip oldugunu, ¢iinkii 6grencilerinin
diisiincelerini 6zgiirce dile getirebildigini, savunabildigini, dolayisiyla modelin sinifinda
yiiriitiilebilecegini belirtmistir.

Ogretmen; “Model sorgulamaya dayali. Ozellikle fikir ¢iiriitme, ciiriiten oge ¢ok
hosuma gitti. Fikirler detaylandiriliyor. Sorgulama siirecini detayli bir sekilde ortaya
koyuyor.” seklindeki goriisliyle modelin sinifinda uyguladigr diger tartigsmalara gore farkl
oldugunu ifade ederek, modelin fikirlerin ayrintili bir sekilde ele alinip incelenmesini
gerektirdigini, detaylar1 on plana ¢ikardigini, model Ogelerinden ¢iirlitme 0Ogesinin
dikkatini ¢ektigini dile getirmistir.

Ogretmen modeli uygularken dikkat edecegi noktalarin; saygi, 6grenci hazirhig ve
mantik oldugunu belirtmistir. Ayni zamanda Ogrencilerin iddialarin1 savunurken,
birbirlerinin goriiglerini dinlerken saygi hususuna énem verilmesi gerektigini, 6grencilerin
derse hazirlikli gelmesine ve tartisirken sunulan iddialarin belirli bir mantik ¢ercevesinde
sunulmasina dikkat edecegini su sozlerle belirtmistir:

“Oncelikle modeli uygularken oncelikle saygiya dikkat edilmeli, buna 6nem veririm
Ciinkii tartisma ortaminda saygi faktorii bircok seyden énce geliyor. Ogrenciler tartisirken

birbirlerinin fikirlerine sayg1 gostermeyi ogrenmeliler ve bunu kisilik haline getirmeliler
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diye diigiiniiyorum. Bunun yaminda ogrenci hazirligi da ¢ok onemli. Derse hazirlanarak
gelen ogrenciyle modeli uygulamanin, sorgulamanin daha rahat olacagini diigiiniiyorum.
Birde model uygulanirken iddialar mantikli sebeplerle belirtilmeli. Belirli bir mantiga
oturmali.”

Gozde 6gretmenle yapilan goriismeden elde edilen veriler incelendiginde; modelle
ilgili bilgilendirildikten sonra 6gretmen, modelin diger uyguladigi tekniklerden farkinin
sorgulama, derinlemesine inceleme ve ciiriitme 6gesinin kullanilmasi yoniinde oldugunu
aciklamigtir. Modelin uygulanabilirligi ile ilgili 6gretmen, modelin sinifi i¢in uygun bir
ozellik gosterdigini ve uygulanabilir buldugunu ifade etmistir. Modelin uygularken saygi
faktortintin karsilikli iletisimde 6nemli oldugunu vurgulamis, bunun yaninda 6grencilerin
derse hazirlanarak geldiginde modelin daha rahat uygulanabilecegini sOylemistir. Ayrica
Ogrencilerin iddialarin1 sunarken ve savunurken belirli bir mantik ¢er¢cevesinde gitmelerine
dikkat edecegini de eklemistir. Toulmin Tartisma Modeli’nin gergeklestirilmesinde

Ogretmenin bu modeli uygulayacak bilgi ve 6ngoriise sahip oldugu izlenimi elde edilmistir.

4.2.3. Toulmin Tartisma Modelinin Uygulanmasina Iliskin Diizenlemeler

Toulmin Tartigma Modeli uygulamalarinin yiiriitiildigti bes haftalik siirecte Sosyal
Bilgiler dersinde model 6geleri goriilmiistiir. Bu siire¢ boyunca ogrenciler duygu ve
diisiincelerini, iddialarii ¢ekinmeden dile getirebilmis, gerekcelendirmis, destek ve karsit
iddialar sunabilmistir. Ogrencilerin kendilerine giivendikleri, 6zgiiven duygularmin yiiksek
oldugu goriilmustiir. Sinifta 6grencilerin diisiincelerinin zengin bir potansiyele sahip
oldugu gézlenmistir. Ogretmenin soru ve aciklamalariyla modele ydnelik &grencilere
rehberlik ettigi, yonlendirebildigi goriilmiistiir. Sinif atmosferinin 1liml1 bir yapiya sahip
oldugu, 6gretmenin 6grencileriyle ilgili davrandigi, 6grencilerin tartigmasi i¢in olumlu bir
siif iklimi olusturmaya ¢alistig1 gozlenmistir.

Uygulama siirecindeki son iki haftada tartisma 6gelerinde azalmanin oldugu dikkati
cekmistir. Ogretmen bu durumu yeni iiniteye gecis yapilmasi, bir bilgi-veri zemininin
kurulmasi, yazili smavlar, mezuniyet etkinlikleri gibi faktorlerden dolayr bu diisiisiin
yasanabilecegini belirtmistir. Ogretmen bazi derslerde karsit grup olusturmaya calistigini
bu durumun dersi verimli kildigini, 6grencilerin aktif ve etkin olduklarini ifade etmistir.
Ogretmen, karsit grupta yer alan &grencilerin birbirlerinin fikirlerine anlayisla karsilik
verdiklerini, saygi duyduklarini, bunun c¢ok oOnemli bir gelisme oldugunun Onemini

¢izmistir.
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Gozde Ogretmen, uygulama siirecini etkin kullanmaya c¢alismistir. Toulmin
Tartisma Modeli’nin 6gretim siireci basinda miifredatin yetistirme korkusu tasidigini ama
her seyin zamaninda yetistigini “/...] Modeli uygulamaya basladiktan sonra Sosyal
Bilgiler dersi bizim i¢in degisti. Her seyden énce ben modeli uygularken miifredat yetisir
mi endisesi icindeydim. Ciinkii tartisarak, sorgulayarak gittigimizde konularin yetigsmesi
icin zaman daralacakti ama biz hem tartistik, sorguladik, arastirdik hem de konular yetisti.
Bu gergekten ¢ok giizel bir sey.” sozleriyle belirtmistir.

Ogretmen, uygulama siirecinin basladiginda, modele yonelik giris yaptigini,
modelin zamanla daha rahat oturacagini, sinifta degisim olusturmaya basladigini dile
getirmistir. “Bu hafta i¢inde Sosyal Bilgiler dersinde yapilanlar bir giris niteliginde. [...]
Modele dair bir giris yaptik ama sinifta ki ilk izlenimlerim olduk¢a olumlu yonde. Model
eglenceli, ayni zamanda rekabet duygusunu arttirmaya basladi. [...] Bu dogrultuda bu
hafta bunun érnekleri de goriilmeye baslandr ancak daha ¢ok soz hakki almaya yonelik
katilimlar artmaya basladi. Bunun yaminda derste artik bir hareketlilik, akicilik var.
Osrencilerimi her zaman derslerde tartistiririm, bunun icin onlara uygun zemin ve
kosullar olusturmaya ¢alistrim ancak bu modelle daha farkli olmaya basladi ” sozleriyle
modele uygulamaya bagladigi haftada gordiigii degisim ve farkliliklar dile getirmistir.

Gozlem bulgularinda; sinifta o6grencilerin fikirlerini 6zgiirce dile getirebildikleri,
karsit fikirler sunabildikleri, 6gretmene kars1 bile fikirlerini savunabildikleri goriilmiistir.
Ogretmenin derste rehber konumunda olup, &grencileri yonlendirmeye calistig
gozlenmistir. Ayrica 6gretmen, herkesin kendini ifade etmesini saglamis, demokratik bir
sinif ortaminin kurulmasina 6zen gostermistir. Ogretmen;

“Ogrencilerimin fikirlerini dzgiirce soylemelerine her zaman énem verdim ve bunu
derslerde de vurguladim. Genglik yillarimda ailem ve okuldan bazi ogretmenlerim
diigiincelerimi soylememize yonelik “ayip, yasak, kimseyle tartisma” gibi ifadeler
kullanirdi. Bu baskimin stkintisimi yasadigim icin  ogrencilerimin rahat¢a fikirlerini
soylemelerini isterim ’sozleriyle belirterek kendi 6grencilik doneminde yasadigi baskiyi
ogrencilerinin ¢ekmemesini istedigini, Ogrencilerinin fikirlerini rahatca ve Ozgiirce
savunmasini istedigini ifade etmistir. Bu dogrultuda Ogretmenin bu konuda daha
hassasiyetle davrandigi gorilmiistiir. Bir 6grenci giinliigiinde; “Ders daha giizel gecti.
Herkes birbirini dinledi /.../” (Ogrenci Giinliik No: 7) sozleriyle sinifta herkesin

diisiincesinin paylasildigini ve birbirini dinleme aliskanliginin gelistigini belirtmistir.
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Gozde 6gretmen, Ogretim siireciyle Toulmin Tartisma Modeli’nde 6grencilerin ¢ok
farkli fikirlere sahip olabileceklerini gordiigiinii, sorunlara yonelik ¢oziimler
getirebildiklerini, 6grencilerin verdikleri cevaplarin kendisini ¢ok sasirttigini belirtmistir.

“Modeli uygularken ogrencilerin ¢ok farkl fikirlere sahip olabileceklerini gordiim.
Sorunlara yénelik ¢oziimler getirebiliyorlar. Etkinlikler esansinda ¢ocuklarin verdikleri
cevaplar beni ¢ok sasirtti. Cok farkli cevaplar verebiliyorlar. Konuyla ilgili benim
diistinmedigim taraflardan ele alabiliyorlar. Bu gercekten en ¢ok dikkatimi ¢eken sey oldu.
O kadar farkli cevaplar verildi ki benimde bakis acim degisti, baska boyutlardan da
soyledikleri seyleri diisiinmeye ¢alistim. Sorgulama yetenegini gelistirmeye c¢alisinca,
herkes kendi tarafindan baska baska seyler iizerinde diisiiniip bakiyor. Bu da farkl
fikirlerin, iddialarin, hayallerin ortaya ¢ikmasini sagliyor” sOylemiyle modelin
olusturdugu farklilig1, 6grencilere sagladigi katkiy1 ifade etmistir.

Gozlem verilerinde; Ogrencilerin zengin fikirlere sahip oldugu, bir konuda
diistindiiklerini, hissettiklerini yani kendilerini ifade etmeye calistiklar, Ozgiiven
duyduklar1 goriilmiistiir. Ogretmenin goriisiinii belirtmeye calisan her bir 6grenciyi
dikkatle dinledigi, 6nem verdigini gdstermeye calistigr gézlenmistir. Ayrica dgretmenin
derste rehber konumda yer aldigi, Ogrencileriyle birlikte diisiiniip sorgulama siirecini
birlikte degerlendirmeye c¢alistiklar1 dikkat ¢cekmistir. Yani 6gretmen sorgulama siirecinde
ogrencilerle birlikte yer almistir.

Ogrenci giinliik formlarina da uygulamalarin farkliligi yansmmustir. Ogrenciler:

“Bugiinkii Sosyal Bilgiler dersinde daha onceki Sosyal Bilgiler dersindeki
etkinliklere gore farkhiliklar vardi. Bunlar; mantigi diistinmeyi gordiik. Eski Sosyal Bilgiler
‘de mantig1 diigiinme yoktu” (Glnlik No: 11), “Bugiinkii derste her seyi anladim ve
zihnimde diigiinmedigim kadar yer varmis. Bu sayede o bosluklari doldurdum” (Giinliik
No: 15) sozleriyle diisiinme becerilerine olan etkisini dile getirmistir.

Bu ¢ercevede Gozde d6gretmen, modelin yliriitiillmesinde olumlu gordiigli durumlara
iligkin; dersin daha hareketli, zevkli ve eglenceli gectigini, modelin derse heyecan kattiginm
belirtmistir. Bunun yaninda Ogretmen modeli uygularken sorgulama siireci iginde
ogrencilerin birbirlerinin fikrine saygi duymaya basladigini, birbirlerini dinlediklerini ifade
etmistir. Ogretmen,dgrencilerin fikir iiretme yarisina girdiklerini, derslerin verimli
gectigini de sozlerine su sekilde eklemistir:

“Dersin karsilikly tartisma gruplart ile yapimast dersi daha verimli kildi.
Osrenciler derste aktif ve etkin olmaya ¢alistilar. Modelin ¢ok zevkli ve eglenceli bir yapisi

var. Ogrencilerin dikkatini topladigimi ve derste daha c¢ok heyecanlandiklarini fark
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ediyorum. Karsit grupla tartisirken fikirlerle karsilasma, bunlara saygi duyma, birbirini
su¢lamadan anlayisla karsilayarak tartismalar: burada daha oénemliydi. Ogrenciler kesin
dogru diye bir seyin olmadigini 6grenmeye basladilar. Bunun yerine sorgulama siireci
daha baskin hale geldi. Ogrenciler tartisma ortaminda uyanik kalmak zorunda oldular,
dinleyici olmaktan ¢ikip aktif derse katihm sagladilar. Ogrencide, arkadasindan bir fikir
duyuyorsa bende fikir iiretebilir miyim diisiincesi olustu, ogrencilerin sorgulamalarina
katki sagladi”.

Gozde dgretmen sdzlerine devam ederek “Ogretim siireci de hareketli ve zevkli
gecti. Ogrenciler konulari o kadar cok sahiplendiler ki fikirlerini anlatmak, iddialarini
sunmak i¢in parmak kaldirirken siralarindan firlayacak gibiydiler. Yani derste sikilan,
bizlerle sinifla diistincesini paylasmayan, sorulara cevap vermek istemeyen ogrenciler bile
SOz hakki almaya ¢alisti. Ders hareketlendi, tartisirken 6grenciler iddialarini ¢ok énemli
bir avukat gibi savundular, kazanmaya ¢alistilar. Model ogretim siirecini olumlu yonde
degistirdi. Sosyal Bilgiler dersi farklilasti. Derse islenisine, sinifa hareket geldi.”
sOylemiyle Toulmin Tartisma Modeli uygulamalarinin 6gretim siirecine kattigi yeniligi,
Ogrencilerde meydana getirdigi degisimi, olusturdugu farklilig: dile getirmistir.

Toulmin Tartisma Modeli uygulamalar1 6grenci gilinlik formlarinda da &grenciler
derste gordiikleri olumlu noktalari, sorgulama, arastirma, paylasma, goriis belirtme gibi
noktalar1 vurgulamislardir. “Bugiin bu konuyu daha iyi anladim. Ciinkii tartisarak eger
konu dogruysa onu destekleyerek eger yanhgsa ciiriiterek konuyu dogru anladim” (Glinliik
No: 11); “Her sey herkesin fikri alinarak yapilmalidir” (Giinlik No: 17) sozleriyle
Ogrenciler goriislerini sunmustur.

Gozlem verilerinde; 6grencilerin fikirlerini 6zgiirce soyleyebildikleri, siifta fikir
zenginliginin oldugu, kendilerini rahat bir sekilde ifade edebildikleri goriilmiistiir. Sinifta
Ogretmenin rehber konumda oldugu 6grencileri sorularla yonlendirmeye calistigi, bunun da
Ogrencilere yansidigi, oOgrencilerin diisiincelerini rahat bigimde sunabildikleri ve
savunabildikleri gozlenmistir. Toulmin Tartigma Modeli’nin uygulanmasiyla 6grencilerin
aktif ve etkin olduklari, birbirlerine saygi duyduklari gdzlenen noktalar arasinda yer
almistir.

Gozde Ogretmen Toulmin Tartisma Modeli’ni yiiriitiirken 6grencilerin yazili
haftasinda olmasindan dolayi bazi derslerin 6gleden sonra yapildigi i¢in 6grenci dikkatinin
ve performansim diisiirebilecegini belirtmistir. Ogretmen bu nedenlerden dolayr modeli

uygularken bazi derslerin istedigi gibi gegmedigini belirtmistir. Ogretmen;
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“Tartisma oldugu icin giiriiltii fazlalasti. Bu bir zorluk olusturdu. Bunun yaninda
ornegin ogrenciler bu hafta yazili haftasindalar. Bu nedenle bu hafta ki Sosyal Bilgiler
dersini normal saatinde yazili oldugu i¢cin yapamadik. Sosyal Bilgiler telafi derslerini
ogleden sonraya denk getirmeye c¢alistik. Ancak ogleden sonraki derslerde ogrenci
performanslart sabah saatlerine gore daha diisiik olabiliyor” sozleri destekler niteliktedir.

Ogretmen derste uygulamalara yonelik; yeni iiniteye baslama, okul gezisi ve
yilsonu okul gorevleri gibi bazi faktorler yiiziinden istenilen verimin alinamadigini su
sozlerle belirtmistir. “/...]Yeni iiniteyle birlikte dersler bilgi tabaninda islenmeye
baslanilacak ve agirlikli olarak veri-iddia ogeleri daha ¢ok goriilecektir [...]Bu hafta
smifimiz bir okul gezisine katildi, Expo 2016. Dolayisiyla 6grenciler derslere motive
olmakta zorlaniyorlar. Bunun yanminda dénem sonuna ve yaz tatiline yaklasiyoruz. Bu
sebeple okul gecesi, 6grenci mezuniyeti ile ilgili etkinlikler yapilyyor, ogrenciler bu tarz
etkinliklerde gorevler aliyorlar. Sonug¢ olarak diger dersler gibi Sosyal Bilgiler dersini de
etkiliyor”

Gozlem verileri incelendiginde; Ogrencilerin derse katilimlarminyeni {initeye
baslama, sinavlar, okul gezileri ve etkinliklerinde daha az oldugu goriilmiistiir. Bu
nedenden dolay1 dgrencilerin dikkatlerinin azaldig1 gézlenmistir. Ayrica 6grencilerin sabah
yapilan derslerde daha aktif, dikkatlerinin agik oldugu, 6gleden sonra yapilan derslerde ise
dikkatlerinin diistiigii, motivasyonlarinin azaldigi goriilmistir. Bu konuda bir &grenci
glinligiinde, “Tartistik, 6gretmen bizi birakti kendimiz tartistik. O kismi ¢ok eglenceliydi
ve ara sira birbirimize laf attik. Diger derste tartistik, o biraz sikici gegti. Ciinkii sinaviar
bizi yordu” (Ginlik No: 1) diyerek sinav haftasinin yogun ve yorucu gectigini,
tartismalarina da etki ettigini ifade etmistir.

Gozde Ogretmen modelin 6grencilerin sorgulamalarina yonelik katki sagladigini
belirtmistir. Ogretmen modelin 6grencilerin sorgulama, arastirma becerilerinin gelismesine
yardime1 oldugunu, sorgulamanin giinliik yasama aktarilacagim dile getirmistir. Ogretmen
diistincesini;

“Modelin  ogrencilerin  sorgulamalarina  kesinlikle  katki  saglayacagini
diigtiniiyorum. Olumlu gériiyorum. Model etkili ogretmenin yanminda sorgulamay: bilen,
arastirmaytr bilen c¢ocuklar yetistiriyor. Cocuklarin farkli fikirlerinin korelmemesini
saglyor. Giinliik yagamda da karsiligini gorecek, konusup ailesinde goriistiigiinde bunlari
uygulayabilecek /...] ’seklinde agiklamistir. Gozlem bulgularinda; 6grencilerin derste
duygu ve diisiincelerini rahat ve 6zgilir bicimde ifade ettikleri goriilmiistiir. Duygu ve

diisiincelerinde zengin fikir ¢esitliligi goze carpmustir. Ogretmen siirecte dgrencilere
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rehberlik etmeye, dogru ve yonlendirici sorularla Ogrencilerin  goriislerini alarak,
tartigmalarini saglamaya calistig1 gorilmiistiir.

Gozde ogretmen “Toulmin Tartisma Modeli ogrencilerin derse olan dikkatlerini
ayakta tutuyor. Derse yonelik ¢ok iyi bir motivasyon araci oldu. Ozellikle de modele
vonelik ¢iiriitme 6gesinin ¢ok dikkat ¢ekici, bu 6geyle birlikte ders daha eglenceli ve hirsl
gegiyor ’sozleriyle modelin derse odaklanmayr sagladigini, ciirlitme ogesinin dersi
hareketlendirdigini ifade etmistir.

Bir o6grenci giinlik formunda; “Yerimizde, birbirimiz arasinda karsilikl
konustugumuz ciimleleri ¢iiriitmeye ¢alistik” (Ginlik No: 27) ifadesiylesorgulama
stirecinde yer aldiklarini ifade etmistir. Baska bir 6grenci ise; “Bugiin bu konuyu daha iyi
anladim. Ciinkii tartisarak eger konu dogruysa onu destekleyerek eger yanligsa ciiriiterek
konuyu dogru anladim” (Giinliik No: 11) sdylemiyle derste gordiigii farkliligi, tartigmanin
mantigini ve dersin modele yonelik igleyisini 6zetlemistir.

Ogretmen, Toulmin Tartisma Modeli’ne yénelik etkinlikleri yiiriitiirken derslerde
Ogrencilere drama uygulatms, harita, bilgisayar, akilli tahta ve projektorden yararlanmistir.
“Farkl yontemlerle dersi etkinlestirmeye ¢calistim. Ogrenci icin bunlar énemli. Model igin
de onemli olacagim diistindiim” sOylemiyle etkinliklerin yiiriitiilmesinde ¢esitli yontem ve
materyaller kullanarak uygulamalarini zenginlestirmeye c¢alistigi, bunun da modele
yanstyacagint diislindiigiinii belirtmistir. Gozlem kayitlarinda; 6gretmenin, 6grencilerin
birgok duyusuna hitap edecek yontemler kullandig: gériilmiistiir. Ogretmen bunu bazen
teknolojik materyallerle, bazen ise 6grencileri etkin kilarak uygulamaya c¢alismstir.

Bu bolim o6zetlendiginde 6gretmen, Toulmin Tartisma Modeli uygulamalari
Ogretim siirecinde modelin Ogrencilerin dikkati topladigini, iyl bir motivasyon araci
oldugunu belirtmistir. Modelin 6grencilerin sorgulama, arastirma, diisiinme, mantik
yetilerinin de gelistirilmesine yardim ettigini dile getirmistir. Modeli uygularken yeni
liniteye gecme, okul gezisi ve yilsonu okul gosterilerinin modelin verimliligini
diisiirdiigiinii ifade etmistir. Modelin 6grencilere katki sagladigim1 sdyleyen o6gretmen,
ogrencilerin hem derste hem de giinliilk yasam igindeki durumlara sorgulama becerilerini
aktarabilecegine de deginmistir. Ogretmen modelin dgretimini eglenceli bulmus, keyif
aldigimi soylemis, arastirmaci ve elestiren diisiinen bireylerin yetismesini sagladigini dile
getirmistir.  Etkinliklerin  yiiriitiilmesinde 6gretmen Ggrencilerine derslerde harita,
bilgisayar, akilli tahta ve projektdr gibi ¢esitli materyallerden yararlanarak dersin

zenginlesmesini saglamistir.
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4.2.4. Ogretmenin Toulmin Tartisma Modeli Uygulamalarina  Yénelik
Degerlendirmeleri

Gozde 6gretmen, Sosyal Bilgiler dersinde Toulmin Tartisma Modeli’ne dayali
yiiriitiilen uygulamalara dayali yaptig1 degerlendirmede; modeli 6grendigi ve uyguladigi
icin mutlu oldugunu, modelin kendi ve Ogrenciler lizerinde olumlu etkiler biraktigini,
Sosyal Bilgiler dersine canlilik getirdigini, gilizel bir tecriibe yasadiklarini su sozlerle
belirtmistir:

“Toulmin Modeli’'ni 6grendigim ve sinifta uyguladigim icin mutlu oldum. Model
sayesinde aslinda benim ve 6grencilerimin bir¢ok seye bakis acimiz artik degisti diye
diistintiyorum. Sadece Sosyal Bilgiler dersi i¢in degil ayni zamanda diger dersler, giinliik
hayatta karsilagtigimiz seyler icinde daha sorgulayict ve arastirict olacagiz. Daha ¢ok
diistinecegiz. Modelin derste uygulanmasi, Sosyal bilgiler dersi gibi konu anlatimi yogun
bir derste hareketlilik getirdi, herkes aktif katilim saglad, birbirini dinleme, saygi olustu”.

Ogretmen; “Modelin uygulanmasiyla birlikte ogrencilerde yorumlama yetenegi
gelisti. Tartisilan konularin yoruma agik olmasi farkly yorumlarin getirilmesini sagladi.
Osrenciler fikirler iizerinde olumlu- olumsuz yonleri tartisabildiler, dogru yanhstan ziyade
bunu tartismalart bir ¢ikarimda bulundular ki onem olan da buydu. Kesin net dogrulardan
ziyade, sorgulamak, diisiinmek, belli bir mantiga oturtarak tartisabilmek onemliydi”
sOylemiyle 6grencilerin sorgulama becerilerini gelistigini, dogru yanlhs giitmeden daha ¢ok
yorumlama ve mantigin1 kavrama durumunun 6nem kazandigini belirtmistir.

Uygulama sonrasigozlem kayitlarinda 6gretmenin sorgulama siirecine Onem
verdigi, yorumlar getirilmesini saglamaya calistig1 goriilmiistiir. Ogretmenin, égrencilerin
getirdigi yorumlar iizerinden giderek onlari anlamaya calistigi gdzlenmistir. Ogretmen
sadece Ogrencilerin yorum getirmesini istememis, bu yorumlarin aciklanmasi ve
degerlendirilmesini saglamaya calismistir.

Gozde Ogretmen, Toulmin Tartisma Modeli’'nin Sosyal Bilgiler dersiyle
yiriitiilebilir buldugunu, model sayesinde 6grencilerin sdyleyemedigi bir¢ok fikrinin bile
aciga ¢ikarildig: yoniinde degerlendirmede bulunmustur. Ogretmen modelin 6grencilerde
sorgulama becerisini gelistirdigini, elestirel diislinme yetilerini gelistirdigini, kisir kalmis
konularda bile tartisma ve yorumlar getirilmesini sagladigini ifade etmistir. “Modelin
Sosyal Bilgiler dersiyle birlikte yiiriitiilmesini olumlu goriiyorum. Ezber dgretimden ¢ok
cocuklarin gizli fikirlerinin agiga ¢tkmasini saglyor. En kisir konularda bile tartisabilirler.
Sosyal Bilgiler dersi gibi konularin yogun oldugu bir derste tartismak ve yorumlar katmak

ders icin ¢cok onemli ¢iinkii elestirel bakis agist kazanmasi lazim ogrencilerin. Model bunun
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icin ogrencilerin diigiincelerinin agiga ¢ikmasina yardimct oluyor. Tartisma potansiyeli
diigiik olan konuda bile bir¢ok ogrenci, rahatlikla tartisabiliyor” sdylemiyle modelin
Sosyal Bilgiler dersiyle yiiriitilmesini olumlu buldugunu, 6grencinin bilissel gelisimine
katki sagladigini belirtmistir.

Ogretmen, modeli degerlendirirken uygulamadadikkat ettigi noktalara yonelik;
“Kazanmimla iligkilendirmeye dikkat etmeye ¢alistim. Modelle ilgili ¢cesitli yontemler zaman
alryor ve miifredattan zaman kalmryor ama bu modelde zamaninda yetistigini gérdiim.”
sozleriyle modelin uygulanmasinda kazanimlarla iliskilendirilmesine ve miifredatin
yetismesinednem gosterdigini belirtmistir.

Gozlem bulgularinda; GoOzde Ogretmenin ylriittigli derslerde iinite ve
kazanimlarina Oncelik verdigi, dersin akisini buna gore yonlendirdigi goézlenmistir.
Ogretmenin, bu g¢ergevede tartigmalar1 yonlendirdigi, miifredat: yetistirme konusunda
hassas davrandigr goriilmiistir. Ogretmen konularin yetistirilmesine yonelik zaman
konusuna énem vermistir.

Gozde Ogretmen, uygulamalarin 6grenci lizerinde biraktigi etkilerine yonelik
yaptig1 degerlendirmede; modelin 6grencilerin 6zgiivenlerini arttirdigini, birbirlerine karsi
saygl ve hosgorilyii gelistirebildiklerini belirtmistir. “Ogrencilerin kendilerine olan
giivenlerini arttirdr. Tartisma kurallarinmi  uygulayabilmelerini, baskasini dinlemeyi,
anlayish, hoggoriilii olmayr sagladi. Diisiincelerini ¢ekinmeden dogru mu yanls mi
demeden soylediler. Bir¢ok buluslar aslinda ilkénce mantiksiz seylerden ¢iktigr séyleniyor,
sagma goziikse bile ama boyle tartismalardan ¢ikiyor. Japonya’da bu ana fikirden yola
ctkilarak ana okullardaki o6grencilerin goriislerini ele aliyorlar. Ciinkii yetiskinlerde
mantikly diisiinme var olur mu olmaz mi engeli var ama ¢ocuklarda yok. Goriintiilii telefon
eskiden olmaz dendi ama oldu, 1sinlama olmaz dendi ama ¢alisilyyor” sozleriyle goriisiinii
desteklemistir.

Gozlem verilerinde; modelin 6gretmenin siifinda Sosyal Bilgiler dersiyle birlikte
etkin bigcimde yirittigii gozlenmistir. Dersler ve etkinlikler incelendiginde, uygulama
smifindaki siirecin sonunda &grencilerin  dogruluguna inandiklar1 diisiincelerde bile
Ogretmenin karsisinda durabildikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte 6gretmen Sosyal
Bilgiler dersinde bir¢ok konu ve durumu tartisma siirecine almis, detayli bir sekilde
sorgulamis, Ogrencilerden cok cesitli, 6zglin fikirler ortaya ¢iktigi dikkati ¢ekmistir.
Ogretmenin, &grencilerine konularla ilgili yorum kazandirmaya, hayal giiclerini

gelistirmeye ¢alistig1, 6nem verdigi goriilmiistiir.
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“Model oOnceki iinite/etkinliklere gore fark olusturdu. Ogrencilerde duyarliig,
derse katilimi, derse olan duyarlihigr arttirdi. Bu duyarlilikla birlikte derste olan seyleri
giinliik hayatla iliskilendirdiler. Ornegin,; Belediye, muhtarlik vs. gorevleri. gibi konularda
giinliik hayatin icinden konular oldugu icin yasamla iliskilendirebildiler. ’sOylemiyle
Ogretmen, yiriitilen uygulamalarinonceki islenen {nite/etkinliklere  gére  bir
farklilikmeydana getirdigini, 6grendiklerini giinliikk yasama aktarabildiklerini belirtmistir.

“Modelin yiiriitiilmesi ogrencilerin etkin olmasint saglayabildi. Ortaya atilan
konular iizerinde fikirler sundular. Ornegin; Bergama’da ki altin arama, belediyenin
gorevleri ve yasanan diger sorunlarda ¢oziim onerileri getirdiler. Bu haber ve benzeri
nitelikte tartistigimiz diger durumlar ogrencilerin etkin olmasim sagladi. Ciinkii bu
durumlari onun goriigleriyle de ele almaya ¢alistik, dikkatlerini ¢ekti ve sorgulama siireci
icinde aktif yer aldilar” goriisiiyle 6gretmen, uygulamalarin Ogrencileri daha c¢ok
aktiflestirdigini bunun 6grenmeyi etkiledigini belirtmistir.

Toulmin Tartisgma Modeli’ni Sosyal Bilgiler dersinde uygulayan Gozde 6gretmen
yirlittigli uygulamalara yonelik yaptigi degerlendirmelerde su noktalara deginmistir:
Modelin diger tartismalardan farkina yonelik olarak modelin yoruma agik olmasindan
dolay1 iizerinde konugulmasini, fikir ytritiilmesini sagladigini belirtmistir. Sosyal Bilgiler
dersiyle birlikte modelin yiiriitiilebilir oldugunu, ezberci 6grenimden uzaklasildigini ifade
etmistir. Ogrenciler {izerinde modelin 6zgiivenlerini arttiran bir etki biraktigini belirten
Ogretmen, hosgoriinlin ve sayginin gelismesini sagladigini, dolayisiyla fikirlerin 6zgiirce
ifade edilebildigini dile getirmistir. Modelle birlikte onceki ders ve etkinliklerde fark
olustugunu ifade eden Ogretmen modelin derse duyarliligi ve derse katilimi arttigim
sOylemistir. Modelin 6grenciler iizerinde olumlu etkiler biraktigini dile getirmis, konu ve
sorunlara yonelik farkli fikirlerin gelistigini ifade etmistir. Modeli uygularken kazanimlarla

iliskilendirmeye calistigini, miifredatin ve yetismesinin énemli oldugunu dile getirmistir.

4.2.5. Ogretmen i¢in Toulmin Tartisma Modeli ve Ilkokulda Kullanilmas:

Toulmin Tartisma Modeli’ni Sosyal Bilgiler dersinde uygulayan Gozde 6gretmen,
modelin ilkokul diizeyinde kullanilabilecegini belirtmistir. Ogretmen, uyguladigi modelin
Ogrencileri sorgulama siirecine yonlendirdigini, daha cok detaya inilmesi ve yorumlar
yapilmasim sagladigmi ifade etmistir. Ogretmen bu anlayisla ilkokuldan itibaren
yetistirilen Ogrencilerin daha ¢ok elestirel diisiinme becerisini kullanabilecegini,

kendilerine ve diistincelerine olan giivenlerinin artacagini dile getirmistir.
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“Modeli ilkokul dordiincii sinifla uyguladik. Modelin ilkokul diizeyinde kullaniimasi
gerektigini diigiiniiyorum. Ciinkii en bastan beri yani ogrencilerin ilkokula bagsladig
zamandan itibaren bu tarzda, bu anlayista igleseydik derslerimizi bir¢cok sey daha farkl
gelisirdi. Ogrenciler sorgulama siireciyle en bastan beri tamssalard, elestirel bakis acilar
daha zenginlesirdi, olaylara yonelik daha ¢ok yorumlar getirirlerdi ve diigiincelerini
soylemekten ¢ekinmezlerdi ¢iinkii model o ozgiiveni de sagliyor. Bence model, ilkokulda
kullanmilmali, bu ¢ok giizel olur”gdrisiiyle modelin ilkokul diizeyinde kullanilmasini
olumlu ve gerekli gordiigiinii agiklamstir.

Ogretmen, modeli diger derslerde de kullanmak istedigini sdylemistir. Birgok ders
ve konuda modelin uygulanabilecegini, ancak problem asamasina gelen durumlarda daha
etkili kullanilabilecegini sozlerine eklemistir. Bu sekilde farkli ve mantik ve yollarin
goriilecegini su sozlerle belirtmistir:

“Modeli diger derslerde kullanmak isterim. Ornegin fen bilgisinde sorunlar
tizerinde ¢oziim yollarinin bulunmasinda etkili olur. Biyoloji konusunda hastaliklar neden
oldu, neden oluyor? Nelere dikkat etmeliyiz? Diinya bir giinde déniisiinii tamamlamasa ne
olurdu? Mevsimler nasil olurdu? Matematikte problemlerin farkli ¢oziim yollariyla ilgili
tartismalara yapilabilir. Her derste olmayabilir problem asamasina gelen konu ve
noktalarda, farkli mantik ve farkli yollar denenebilir. Boylece kisa ¢oziim yollari
bulunabilir.”

Gozde ogretmen, Ogrencilerin modeli gilinliik hayata tasinabilecegini, yasaminda
aldig1 kararlar1 sorgulayacagini, kendine daha sistemli bir yol belirleyecegini ve farkli
diisiinceler gelistirecegini ifade etmistir. “Kesinlikle uyarlayabilirler. Neyi ni¢in yapma
veya yapmama konusunda karar verme noktasinda etkili olur. Hayatini daha planl tutar.
Farkl: seyler diisiiniir ve farkl yollar dener.[...] ” sOylemiyle goriisiinii desteklemistir.

Gozlem kayitlarinda; 6gretmenin smifta yiiriitiilen etkinliklerde giinliik yasamdan
ornekler sunuldugu goriilmiistiir. Ogretmenin, dgrencilerin bildigi, haberdar oldugu, yakin
cevresinden olay ve konular1 kullanmaya calistigt gozlenmistir. Yapilan etkinliklerde
Ornegin; “Bergama’da altin madeni ¢ikarma”, “Belediyenin goérevleri”, “Yol ve su sorunu”,
“Ozel giinler” gibi konularda dgrencilere cesitli sorunlar getirilmis, neler diisiindiiklerine
yonelik goriisleri almmistir. Ogretmenin modelin yiiriitiilmesinde yasamdan Ornekler
sunmaya dikkat etmistir.

Gozde Ogretmen, modelin daha etkili uygulanmasina yonelik Onerilerinde hem
ogrencinin hem de 6gretmenin hazirlikli olmasmin énemine deginmistir. Ogretmen bunun

yaninda akilli tahtaya ihtiya¢ duyduklarinda internetinde acik olmasinin gerektigini, daha
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fazla gorsele yer verilmesinin etkili olacagini ve drama yonteminin de modelin etkinligini
arttiracagini ifade etmistir. “Ogrenci hazirligi, 6gretmen hazirhigi cok énemli. Gorsellerle
zenginlestirilebilir. Akilli tahta agik oldugu zaman internet de agik olmali. Drama yontemi
kullanilabilir. ”’goriisiiyle Onerisini sunmustur.

Ogretmen, Toulmin Tartigma Modeli’ni ilkokul diizeyinde kullanilabilir buldugunu
ifade etmistir. Modelin sadece Sosyal Bilgiler dersinde degil diger derslerde de
uygulanabilecegini, giinliik hayata tasmabilecegini dile getirmistir. Modelin
uygulanmasina yonelik getirebilecek Oneriler arasinda gorsellerin zenginlestirilmesi, drama

yonteminin kullanilmasi ve internetin agik olmasinin etkili olabilecegini belirtmistir.

4.2.6. Ogrencilerin Toulmin Tartisma Modeli Uygulamalarindaki Tartijma Diizeyleri

Sosyal Bilgiler dersinde Toulmin Tartisma Modeli’ne dayali yiiriitiilen uygulamalar
Yildiz ilkokulu’nda bes haftalik siire¢ boyutunda incelenmistir. Bes haftalik uygulama
stireci; uygulamalarin daha iyi agiklanmasi ve gosterilmesi bakimindan haftalik asamalar

seklinde ve tartisma seviye diizeyleriyle birlikte asagidaki Tablo 4.2.’de gésterilmistir:

Tablo 4.2. i
Yildiz llkokulu Ogrencilerinin Tartisma Seviyeleri

Haftalar Seviyeler

Seviye 0 Seviye 1 Seviye 2 Seviye 3 Seviye 4
1.Hafta 101 75 33 3 7
2.Hafta 104 98 46 7 40
3.Hafta 49 84 35 6 31
4.Hafta 69 107 36 2 11
5.Hafta 81 91 27 - 8

Tablo 4.2.°de belirtildigi gibi Yildiz Ilkokulu o6grencilerinin haftalara iliskin
tartisma seviyeleri incelendiginde; Ogrencilerin alt ve iist seviyeden ifadeler sunduklar
goriilmektedir. Ogrencilerin tartismalarda Toulmin Tartisma Modeli’ne uygun olarak
kullandiklar1 ifadelerin seviyelerine bakildiginda iist seviyede yer alan ifadelerin dordiincii
haftadan itibaren bir diisme yasandig1 bu diislisiin dort ve besinci haftada devam ettigi

dikkati ¢cekmektedir. Bu durum 6grencilerin yazili haftasinda olmalari, ardindan yeni bir
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{initeye gecis yapmalariyla ilgili olabilir. Gozde dgretmen duruma yonelik; “Ogrenciler bu
hafta yazili haftasindalar. [...] Bu nedenle bu hafta ki Sosyal Bilgiler dersinde ogrenci
performanslart diisiik olabiliyor. Yeni tiniteyle birlikte dersler bilgi tabaninda islenmeye
baslanilacak ve agirlikli olarak veri-iddia égeleri daha ¢ok goriilecektir [...] " sbzleriyle
simav haftas1 ve yeni iiniteye giris yapmanin 6grencilerin tartigma diizeylerini etkiledigini
vurgulamaistir.

Toulmin Tartisma Modeli uygulamalarindaki ilk hafta seviye diizeylerinde
Ogrenciler tiim seviye gruplarindan ifadeler sunmustur. Bu haftaya yonelik Seviye 3
diizeyine iliskin “Yerel mi, merkez mi” tartismasinda sinifta gegen diyalog Ornegi su
sekilde gergeklesmistir:

Ogretmen: Vali mi yonetimde daha etkin yoksa belediye bagskanimi yonetimde daha etkin?

Aydan: Bence vali 6gretmenim ¢iinkii sey belediye baskani segimle geliyor ama vali 6zel

olarak ataniyor. Birde 6gretmenim liniversite okuyarak onu meslek olarak yerine
getiriyor. Belediye baskanlarinin da meslegi ama biri {iniversite okuyarak biride

kendisi segerek
(Gozlem Notu. Tarih: 28 Nisan 2016)

Ogrencinin ifadelerinde iddia, gerekce ve destek ogeleri yer aldigi icin seviye 3
diizeyinde degerlendirilmistir. Gézlem bulgularinda; 6grencilerin karsit iddiada bulundugu,
kendilerini ifade etmelerinde 6gretmenin yardimer oldugu goriilmiistiir. Ogretmen,genglik
yillarinda yasadigi sikintiyr dile getirerek, O0grencilerinin de aymi durumu yasamasini
istemedigini bu nedenle fikirlerini 6zgilirce belirtmelerini saglamaya c¢aligtigini ifade
etmistir. Ogrencilerin gesitli ve zengin fikirler iirettigi goriilmiistiir. Ogretmeninolumlu bir
sinif atmosferi olusturmaya calistign gdzlenmistir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine ve
tartismaya istekli olduklar1 goriilmiistiir. Bunun yaninda derse katilimin yiiksek oldugu
gdzlenmistir. Ogrenciler giinliik formlarinda da;

“Ogretmen daha fazla séz hakki verdi. Herkes daha fazla dogru bilgileri ispat
etmeye ¢alist1” (Glnliik No: 14),

“Anlatarak, tartisarak parmak kaldirp fikirlerimizi  soyleyerek daha iyi
ogrenebildigimi diistiniiyorum” (Glnliik No: 20) sozleriyle belirtmistir.

Uygulamalara devam edilen ikinci haftada dgrencilerin tiim seviye diizeylerine
yonelik ifadelerde bulunduklar1 ve ifade belirtme sikliklarinda bir onceki haftaya gore
artisin oldugu gériilmiistiir. Ikinci haftayla ilgili en ¢ok dikkat ceken nokta ise; en iist
seviye diizeyini belirten seviye 4 diizeyinin tiim haftalarin en yiiksek diizeyini gostermis
olmasidir. Bu diizey ayn1 zamanda diger okullarin tiim haftalar1 i¢inde degerlendirildiginde

en yiiksek karsit iddia sunulabilen hafta olma 6zelligini de tasimistir. Seviye 4 diizeyine
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iliskin Bergama’daki altin madeniyle ilgili sinifta gecen bir diyalog 6rnegi ise su sekilde

gerceklesmistir:

Ogretmen: Simdi maden konusuna geldik. Ben Bergamaliyim topragimi kazdirmak
istemiyorum ama orada da giizel madenler var agilmasi gerekiyor. Ne yaparsiniz?

Gokge: Bence de c¢ikarilmali, herkes bundan yararlanabilir. O yer kiminse o maden
cikarildiginda fakirlere dagitilmali

Ogretmen: Yok burada bireysel degil devletin olarak diisiinelim. Peki, bunu ¢ikarirken zehirli
gazlar da ¢ikiyor

Galip: Iste bu yiizden cikarmamalilar. Bu yiizden zehirli gazlar yiiziinden bizim
sagligimiz daha 6nemli oldugu icin isterseler baska bir yerde daha giizel bir yerde
calisarak para kazanmalilar

Ece: Eger biiyiik bir altinsa ¢ikarilmali, insanlar1 rahatsiz edecekse ¢ikarilmamali

Galip: Ama senin sagligindan daha m1 6nemli?

Ece: Ama insanlar saglikli

Galip: Ama insan sagligindan diyorum. Ama para basiyorlar, para kazanilabilir. Paradan
yapabiliriz ama sagligindan daha 6nemli oldugundan nerden biliyorsun?

Melis: Altin1 ¢ikardiktan sonra hastaneye gideriz

Galip: Ama o zamana kadar olebilirsin ki

(Gozlem Notu. Tarih: 05 Mayis 2016)

Ogrencilerin ifadelerinde ¢iiriiten iddialar yer aldigi icin seviye 4 diizeyinde
degerlendirilmistir. ikinci haftaya dayali gozlem bulgularinda; 6gretmenin farkl iki grup
olusturarak dersi yiiriittiigii gdzlenmistir. Ogretmen, yerel ve merkezi ydnetimin hangisinin
daha etkin oldugu ile ilgili tartisma konusunu belirlemis, goniillii 6grencilerden temsilciler
segmistir. Bu iki grubun tartismalarimi sdyleyerek, iddialar sunmalarini, fikirlerini
aciklamalarini, destekleyici ifadeler sunmalarin1 ve olusturulan iddialar1 ciiritmelerini
istemistir. Belirlenen temsilciler Toulmin Tartigsma Modeli’ne yonelik olarak iddia sunmus,
gerekce ve destek Ogeleriyle iddialarmi agiklamis, gruplarda yer alan temsilciler
birbirlerinin fikirlerini ¢iiriitmeye calismistir. Boylece Ogrencilerin diisiincelerini ifade
etmeye, kendi grubuna yonelik goriisleri savunmaya calistiklart gozlenmistir. Bu siireg
icinde Ogrencilerin derse aktif katildiklari, temsilci olarak tartigmaya katilmada istekli
olduklar1 goriilmiistiir.

Ogrenciler giinliiklerinde derse aktif katilim sagladiklarini, tartisarak 6grendiklerini
ifade etmistir. Bir 6grenci giinliik formundaki goriisiinde

“Kendimiz tartistik ve ¢ok fazla firsat dogdu” (Ogrenci Giinliik No: 12),

“Birbirimizin fikirlerini ciiriittiik” (Ogrenci Giinliik No: 17) gériisleriyle modelin
uygulanmasiyla derste daha etkin olduklarini, tartisarak 6grendiklerini belirtmislerdir.

Ucgiincii hafta bulgular1 tartisma seviyeleri bakimindan ele alindiginda; bir dnceki
haftayla benzerlik gostermistir. Bu haftada 6grenciler tiim seviye diizeylerinde ifadeler
sunmustur. Ugiincii haftada seviye 1 diizeyine iliskin “Egemenlik” konusuyla ilgili olarak

sinifta gecen bir diyalog 6rnegi su sekilde gerceklesmistir:
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Ogretmen: Evet sunu tartisalim ben diyorum ki herkes lider olabilir. Ceylin’le baglayalim
Ceylin: Herkes lider olamaz lider 6zellikleri tagimiyor.

Ogretmen: Yonetime tagtyalim mu liderligi yonetimde lider nasil olmali sizce?

Ceylin: Ileri goriislii olmali adaletli olmak

Riza: Sabirly, cesur, ileri goriislii, atilgan

Ceylin: Caligkan

Dilek: Diiriist olmali

(Go6zlem Notu. Tarih: 13 Mayis 2016)

Ogretmenin sozlerine yonelik 6grencilerin ifadeleri bir iddia niteligi tasidig1 igin
seviye 1 diizeyinde degerlendirilmistir. Go6zlem bulgularinda yer alan bilgilerde;
ogrencilerin derse katilimlarinin daha az oldugu gériilmiistiir. Ogretmen; “Ogrenciler bu
hafta yazili haftasindalar. Bu nedenle bu hafta ki Sosyal Bilgiler dersini normal saatinde
yazilt oldugu icin yapamadik. Sosyal Bilgiler telafi derslerini ogleden sonraya denk
getirmeye c¢alistik. Ancak o6gleden sonraki derslerde ogrenci performanslart sabah
saatlerine gore daha diisiik olabiliyor” seklindeki ifadesiyle yazili haftasinda 6grencilerin
yazililara hazirlik yapmalarindan dolayr Sosyal Bilgiler dersine hazirlanamadiklarim
belirtmistir. Bunun yaninda 6gretmen, 6grencilerin sabah yapilan derslerde dikkatlerinin ve
enerjilerinin yliksek oldugunu, ders islemeye yonelik daha istekli davrandiklarini, 6gleden
sonra ki derslerde daha yorgun ve dikkatlerinin daginik oldugunu ifade etmistir. Bir
ogrenci giinliigiinde bu duruma deginmis, “Tartistik, 6gretmen bizi birakti kendimiz
tartistik. O kismi ¢ok eglenceliydi ve ara sira birbirimize laf attik. Diger derste tartistik, o
biraz sikici gegti. Ciinkii sinavlar bizi yordu” (Gunliik No: 1) diyerek sinav haftasinin
yogun ve yorucu gectigini, Sosyal Bilgiler dersine etki ettigini ifade etmistir.

Dordiincii hafta uygulamalarinda ise dgrencilerin tiim seviye gruplarma yonelik
ifadeler sunabildikleri, seviye diizeylerindeki yogunlugun alt seviye diizeyinde oldugu
gbze carpmistir. Bu durum smav haftasinin etkilerinin devam ettigi, modele yansidigi
yoniinde yorumlanmistir. Bu haftada seviye 0 diizeyine iliskin “Uzaktaki Arkadasim”

tinitesinde yer alan tilkelerle ilgili bir diyalog 6rnegi su sekilde ger¢eklesmistir:

Ogretmen: Simdi biz yasantimizi nerede devam ettiriyoruz?

Ogrenciler: Tiirkiye’de

Ogretmen: Diinya tizerinde degil mi? Diinya iizerinde iilkemizin adi1? Peki Tiirkiye’den bagka
diinyada iilkeler var midir?

Ogrenciler: Var

Ogretmen: Bilen haritada gosterebilecek olan var mi1?

Acar: Avustralya

Ogretmen: Ornegin Avustralya dedi arkadasmiz bi daha goster yerini arkadaslarina. Bir iilke
daha soyle bize

Acar: Kazakistan

Ogretmen: Kazakistan’da olabilir dedi. Yalin

Yalin: Rusya
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Ogretmen: Rusya evet. Diinya lizerindeki iilkelerden bakalim nereleri var? Tiirkiye’den bagka
yasantinin oldugu yerler. Rusya dedi arkadasiniz baska var mi1?

Galip: Arabistan

Ceylin: ABD, Brezilya

Nergis: Misir, Angola

(Gozlem Notu. Tarih: 17 Mayis 2016)

Ogretmen sorusuna ydnelik dgrencilerin belirttikleri bu ifadeler bir iddia dzelligi
tasimadigi, 6gretmenin sorusuna yonelik cevap verme, bilgi olarak yer aldigi i¢in seviye 0
diizeyinde degerlendirilmistir. Gozlem verilerine dayali bulgularda, dordiincii haftada
ogrencilerin performanslarinda bir diisiis yasandigi goriilmiistiir. Ogrencilerin onceki
haftalara gore tartismalarinin azaldigi, model 6gelerinden destek ve ciiriiten Ggelerinin
daha az oldugu gbzlenen noktalar arasinda yer almistir.

“Sosyal Bilgiler dersinin yeni ve son tinitesi olan Uzaktaki Arkadaslarim tinitesine
veni girig yaptik. Yeni itiniteyle birlikte dersler bilgi tabanminda islenmeye baslandr ve
agwrlikly olarak veri-iddia égeleri daha ¢ok goriilecektir. Ulkeler ve iilkelere ait olan
ozellikleri tamimaya ¢alisacagiz ’sdylemiyle Gozde Ogretmen inite i¢in bir bilgi-veri
zemini olusturmaya basladigin1 ifade ederek tartisma seviyelerinin ve dgrenci
performanslarinin azalma sebebini agiklamistir.

Uygulamanin son haftasi olan besinci haftada; ogrencilerin temel seviye
diizeylerine yonelik ifadeler belirttigi gozlenmistir. Alt seviyelerin yogunlukta olmasi;
ogrencilerin son iiniteye yonelik bilgilerle ilgili semalar1 yeni yeni olusturmasi, bu bilgileri
diizenlemesi ve tartismaya uygun bir hale getirebilmesinin zaman aldigi seklinde
yorumlanmigtir. Bu haftada seviye 2 diizeyine iliskin iilkelerle ilgili smifta gegen bir

diyalog 6rnegi su sekilde gergeklesmistir:

Ogretmen: Ulkenin ekonomisi, iilke zengin bir iilkeyse ya da iilke fakir bir iilkeyse bu iilkenin
yaptig1 ticaret, diinya lizerindeki insanlarin yasantisini etkiler mi?

Cagan: Ogretmenim bence bazi {ilkeleri etkiler, baz iilkeleri etkilemez.

Ogretmen: Nasil yani?

Cagan: Mesela Ogretmenim bi tane iilke vardi ismini unuttum. Yiizleri karaydi

O0gretmenim. Onlarin krallar1 ¢ok zengin ama onlara hi¢ para birakmadigi igin
onlar fakir oldugu i¢in yiyecek almayip 6liiyor

Ogretmen: Hig boyle diigiinmemistik. Bazi iilkeler zengin olmasina ragmen halkin yasantisini
bu zenginligi etkilemez dedi. Sebep olarak neyi sdyledi arkadasimiz? Yonetim
bi¢ciminde degil mi? Kraliyet yonetimi var. Bu kraliyet yonetimiyle iilke ¢ok
zengin. Gergekten iilke ¢ok zengin ama halkinin yasantis1 fakir. Cilinkii kral iilkeyi
sahiplenmis. Bu iilke benim diye bu tiir yerlerde para vermiyor ve halkin fakir bir
sekilde yasamasina sebep oluyor. Boyle diisiinmemistik tebrikler. Bagka etkiler mi
sizce?

Tolga: Etkiler. Bazi iilkeler zengindir bazilar1 zengin degildir. Zengin olan iilkelerde
ticaret yapilan mal1 sey yaparlar, incelerler. Ama fakir olan iilkede oraya gelen mal
zehirli olabilir baska bir sey de olabilir.

(Gozlem Notu. Tarih: 24 Mayis 2016)
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Ogretmenin sorusuna yonelik o6grenciler iddialarimigerekceleriyle belirterek
acikladiklar1 icin seviye 2 diizeyinde degerlendirilmistir. Son haftaya iliskin gozlem
bulgular1 incelendiginde; bu haftada Ogrencilerin performanslarinda ve tartisma
diizeylerinde diisiis gdzlenmistir. Ogretmen bu konuda, “Artik yilsonuna geliyoruz. Okulun
bitimine dogru yaklastyoruz. Bu nedenle ogrencilerin motivasyonlarinda diisme
vasanabilir. Daha oncede belirttigim gibi 6grenciler yilsonu okul etkinliklerinde gorev
alwyorlar. Bu da zamanlarint aliyor. Birde ogrenciler ilkokulu bitirip ortaokula baslama
telasi ve heyecanmi i¢inde olduklar: icin derslere tam konsantre olamuyorlar”goriisiiyle
Ogrenci tartisma seviyelerinde goriilen diismenin; 6grencilerin okul etkinliklerinde gorev
almasi1 ve O6grencilerin ortaokula baslama telasi i¢inde olmalarina baglamistir.

Yildiz Ilkokulu’yla birlikte gegirilen bes haftalik Sosyal Bilgiler derslerinin
sonunda Toulmin Tartisma Modeli’nin 6gelerinin dersler sonunda goriilmiistiir. Derslerde
Ogrencilerin fikirlerini 6zgiirce soOyleyebildikleri, bazi konularda ya da sorularda
Ogretmenin bilerek yanlis ifadeler kullanmasi ve bunda 1srar etmesi tizerine bir 6gretmenin
hata yapabilecegini sdyledikleri gézlenmistir. Bu baglamda 6grencilerin kendilerine giiven
duyduklari, 6zgiiven duygularinin yiiksek oldugu izlenimi edinilmistir.

Smifta O6grencilerin diisiincelerinin zengin bir potansiyele sahip oldugu, derste
kendilerini ve fikirlerini rahatca dile getirebildikleri dikkat ¢ekmistir. Ogretmenin soru ve
aciklamalariyla modele yonelik 6grencilere rehberlik ettigi, yonlendirebildigi goriilmiistiir.
Sinif atmosferinin 1liml1 bir yapiya sahip olmasi, 6gretmenin dgrencileriyle yakindan ve
ilgili davranmasi da Ogrencilerin tartismast i¢in olumlu bir iklimin olusmasinda katki
sagladig gozlenmistir.

Ogretmen Toulmin Tartisma Modeli’ni zevkli ve eglenceli buldugunu, &zellikle
ciiriiten dgesinin dikkat ¢ekici oldugunu, modelin grencilerin dikkatini topladigini, derse
daha iyi odaklanmalarini sagladigini, 6grencileri Sosyal Bilgiler dersine yonelik daha ¢ok
heyecanlandirdigini ifade etmistir. Ogretmen baz1 etkinliklerde karsit grup olusturmaya
calismis bu durumun dersi verimli kildigimi, 6grencilerin aktif ve etkin olduklarini
belirtmistir. Karsit grupta yer alan Ogrencilerin birbirlerinin fikirlerine anlayisla
karsiladiklarini, saygi duyduklarini bunun ¢ok &nemli bir gelisme oldugunun Snemini

cizmigtir.
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4.2.7. Ogrencilerin Toulmin Tartisma Modeli Uygulamalarina Dayal Goriisleri

Toulmin Tartisma Modeli’'ne dayali gergeklestirilen uygulamalarda ogrenciler,
modelin yiritildigi etkinliklerde tartistiklarini, mantik yiiriittiiklerini, fikirlerini dile
getirdiklerini giinliiklerine su sekilde yansitmislardir:

“Mantig1 diisiinmeyi ogreniyoruz. Eski Sosyal Bilgilerde mantig1 diisiinme yoktu
etkinlik yapardik” (Ogrenci Giinliik No: 11),

“Tartisarak konunun detaylarina girdik” (Ogrenci Giinliik No. 18),

“...Tartisarak konuyu eger dogruysa onu destekleyerek yanlissa onu ¢iiriiterek
konuyu dogru anladim ”(Ogrenci Giinliik No: 117,

Gozlem kayitlarinda; 6grencilerin derslerde sorularini detaylandirdiklari, farkl
yorumlar getirmeye ¢alistiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenin “Ogrenciler kesin dogru diye bir
seyin olmadigini ogrenmeye basladilar. Bunun yerine sorgulama siireci daha baskin hale
geldi. [...] Ogrencide, arkadasindan bir fikir duyuyorsa bende fikir iiretebilir miyim
diistincesi olugtu, ogrencilerin sorgulamalarina katki saglad:’s6zleri bunu destekler
niteliktedir.

Yiiriitiilen uygulamalarla 6grenciler, derslerde eglendiklerini, dersin giizel gectigini,
keyif aldiklarii belirtmislerdir. “.... Tartisarak ve eglenerek ders isledik” (Ogrenci
Giinliik No: 1),

“Daha ¢ok tartismali, daha hizli ve giizel gecti dersimiz” (Ogrenci Giinliik No: 26),

“Hem tartistik hem eglendik hatta neredeyse biitiin sorulara cevap verdim ve ¢ok
mutlu oldum” (Ogrenci Giinliik No: 2) sdylemleriyle dgrenciler derslerin eglenceli ve
giizel gectigini, mutlu olduklarini belirtmislerdir.

Gozlem verilerinde; etkinliklerin 6grenciler tarafindan severek, isteyerek islendigi
goriilmiistiir. Uygulamalara hevesle katilim gostermislerdir. “/...] Ozellikle de modele
yvonelik ciiriitme o6gesinin ¢ok dikkat ¢ekici, bu 6geyle birlikte ders daha eglenceli ve hirsh
geciyor "ifadesiyledgretmen model oOgelerinden ¢iirlitme Ogesinin derse heyecan ve
hareketlilik kattigini, eglence getirdigini ifade etmistir.

Ogrenciler uygulama siireciyle ilgili derse odaklandiklarini, daha aktif olduklarini,
etkin katildiklarini belirtmislerdir. Yapilan uygulamalarin derslerde kendilerine daha fazla
s0z hakki getirdigini, 6grenme siirecinde etkin bulunduklarini dile getirmislerdir. “Derse
cok fazla katildigimi ve 6grendigimi diisiiniiyorum” (Ogrenci Giinliik No: 1),

“Daha fazla séz hakki aldik ve herkes daha fazla dogru bilgilerini ispat etmeye
calisti” (Ogrenci Giinliik No: 14),
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“Dersi ¢ok iyi dinledim ve derse giizel katildim” (Ogrenci Giinliik No: 19) seklinde
ifade ederek derste etkin yer aldiklarini, motivasyonlarinin arttigini ifade etmislerdir.

Gozlem bulgularinda; Ogrencilerin siireg iginde tartisma konularina yonelik
odaklandiklari, fikirlerini belirtme, kendilerini ifade etmek i¢in katilimci davrandiklar
gdzlenmistir. Ogretmen; “Dersin tartisma gruplari ile yapilmasi dersi daha verimli kildu.
Osrenciler derste aktif ve etkin olmaya calistilar [...] . Model ogrencilerin derse olan
dikkatlerini ayakta tutuyor. Derse yonelik ¢ok iyi bir motivasyon araci oldu./[...] "s6zleriyle
modelin 6grencilerin odaklanmay1 sagladiginibelirtmistir.

Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan Toulmin Tartisma Modeli uygulamalarina
yonelik  dgrencilercesitli agilardan  goriisleriniyansitmistir.  Ogrenciler  belirttikleri
goriislerinde sorgulama- detaya inmeye basladiklarini, mantig1 6grenmeye ¢alistiklarini,
diisiinme yetilerinin arttigin1 ifade etmislerdir. Diger yandan Ogrenciler bu siire¢ iginde
sorgularken, tartisirken eglendiklerini keyif aldiklarini belirtmislerdir. Modelin ayn1
zamanda derse katilimi arttirdigini, etkin yer almay1 sagladigini sdylemislerdir. Ogrenciler
modelin derslerde dikkati ayakta tuttugunu, motivasyon ve odaklanma gelistirdigini ifade

etmislerdir.

4.3. Bulut ilkokulu

Arastirma uygulamalarinin yiiriitiildiigii okullardan G¢tlinciisii Denizli merkezde yer
alan Bulut Tlkokulu’dur. Bu okul, Milli Egitim Miidiirliigiince sosyo-ekonomik bakimdan
alt diizeyde gosterilen bir okuldur. Okulun fiziksel yapisi incelendiginde; tek bir ana bina
ve okul bahgesinden olustugu, okulda ikili Ogretim sisteminin yapilmakta oldugu
goriilmektedir. Okulda 900°e yakin 6grenci dgrenim gormekte ve 40’1 agkin 6gretmen
gorev almaktadir. Okul ile ilgili olarak ilkénce okulun miidiirii ile goriisiilmiis Denizli Il
Milli  Egitim Midirligi'nden alinan izinler gosterilmis ve okulda uygulama
yapilabilecegine dair okul miidiiriinden sozlIii izin alinmistir.

Okul miidiirii tanisilmasi1 ve uygulamalarin okulda yapilabilecegine dair s6zlii iznin
alimmasinin ardindan okul miidiiriine aragtirmanin yapilabilmesi i¢in belirli sartlarin gerekli
oldugu belirtilmistir. Gerekli olan sartlarin; dordiincii siniflar icinde Sosyal Bilgiler
dersinde “Insanlar ve Yénetim” {initesine baslamamis olan, mesleginde deneyimli,
uygulamalara yonelik istekli, uygulamalara katki saglayabilecek bir smif 6gretmenin
secilmesinin arastirma igin Oncelikli olacagi ifade edilmistir. Okul midiiri bu duruma
yonelik dordiincii simif 6gretmenlerle goriismesi gerektigini belirtmistir. Okul miidiirii ve

arastirmact kosullara uygun olabilecek bes sinif 6gretmeniyle goriismiis, son goriisiilen
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ogretmenle uygulamalar icin anlasilmistir. Ogretmenle ilk tamisma smif ortaminda
gerceklesmistir.

Nusret 6gretmenle ilk tanismanin ardindan, 6gretmene uygulama yapilacak ¢alisma
konusu- amaci ve Toulmin Tartisma Modeli’ne yonelik kisaca bilgi verilmis, uygulamalara
yonelik katilmaya istekli olup olmadig1 sorusu yoneltilmistir. Nusret 6gretmenden Sosyal
Bilgiler dersinde Toulmin Tartisma Modeli uygulamalarina yonelik c¢alismalarin
yapilabilecegine dair sozlii izin alinmis, 68retmene bir sonraki yapilacak goriisme igin
randevu istenmistir. Ogretmenin uygun gordiigii zamanda siif ortaminda tek goriisme
gerceklestirilmistir. Yapilan goriismede Ogretmen Toulmin Tartigma Modeli ile ilgili
bilgilendirilmeye c¢alisilmigtir. Nusret 6gretmene modele yonelik teorik bilgilerin yer
aldigi, Sosyal Bilgiler dersi i¢in uyarlanan Orneklerin ve etkinlik uygulamalarinin
olusturuldugu yazili bir dokiiman teslim edilmistir. Ogretmene teslim edilen bu dosyalar
aynt zamanda smifin bilgisayarina da kaydedilmistir. Nusret 6gretmen, arastirmaciyi
siifla tanistirmis, aragtirmact kendini ve sinifta neden bulundugunu agiklamais, yiiriitiilecek
uygulamalar igin 6grencilerden izin istemistir. Ogrencilerden sdzlii iznin alinmasinin
ardindan, uygulama Oncesinde 6grenci velileride arastirma ve uygulamalardan haberdar
edilmis, Sosyal Bilgiler dersinde gerceklestirilecek uygulamalar icin izin istenmis,
kendilerinden sozlii izin alinmustir.

Arastirmada uygulama siireci Oncesi hem arastirmacinin sinifa uyum saglamast,
Ogrencilerin ve Ogretmenin siirece alismasi ve Ogretmen ve Ogrencilerle olan iletisimi
giiclendirme amaci ile uygulama sinifiyla bir uyum siireci yasanmistir.Uyum siireci iginde
O0gretmenin derste baskin oldugu, 6grencilerin gorlislerini ifade etmekten kacgindigi
gdzlenmistir. Sinif ortammin soguk ve gergin oldugu goriilmiistiir. Ogretmen, dgretim
faaliyetleri icin temel kaynak olarak ders kitabim1 kullanmustir. Ogretmenin sinifta
ogrencilerine yonelik iletisimde etkin olamadigi, Ogrencilerin ¢ekingen davrandiklari,

duyussal agidan 6grencilerine uzak oldugu goriilmiistiir.

4.3.1. Toulmin Tartijma Modeli Uygulamalar1 Hakkinda Ogretmenin Baslangic Bilgi
Diizeyi

Nusret 6gretmen, Toulmin Tartisma Modeli hakkinda bir bilgiye sahip olmadigini,
modeli hi¢ duymadigimi ancak tartisma tekniklerini sinifinda kullandigini belirtmistir.
Tartigma tekniklerinden soru-cevap ve miinazarayr kullandigmi sdylemistir. Ogretmen
ogrencilerin birbirlerinin goriislerine saygi duymast konusunun 6nemli oldugunu ifade

etmistir.
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“Model ile ilgili daha onceden bir bilgim olmadi ya da duymadim. Ogrencilerin
birbirlerine olan gériislerini belirtirken saygili olmalart gerektigini diistintiyorum.
Tartismada en ¢ok dikkat edilmesi gereken seylerden biri de budur. Sinifimda soru-cevap,
kiime calismalar:, miinazara, yaparak yasayarak ogrenme gibi metotlart kullantyorum.
Modeli tanmimak isterim, zaman iginde bunu degerlendirebiliriz’sozleriyle O0gretmen
modeli tanimak ve uygulamak, modele yonelik uygulamalar1 gergeklestirmek igin hazir
oldugunu dile getirmistir.

“Birbirinin diisiincesiyle alay etmek, dalga ge¢mek bunlar benim hi¢ tahammiil
edemeyecegim seyler. Sinifimda da gormek istemem. Herkes diistincesini séylesin ama
belirli kurallar ¢ercevesinde belirli bir terbiye dahilinde séylesin.”goriisiiyle 6gretmen
Ogrencilerin birbirlerinin fikirlerine yonelik saygi duyulmas1 gerektigini, dalga gecilmesine
izin vermeyecegini, belirli kurallara dikkat edilmesi gerektigini vurgulamstir.

Calisma stireci baglamadan once yapilan goriismeden elde edilen verilere gore;
Nusret 6gretmenin, Toulmin Tartisma Modeli’ne yonelik herhangi bir bilgisinin olmadig:
belirlenmistir. Buna karsin, Nusret 0gretmenin goriisleri ¢ercevesinde modeli uygulamaya
yonelik istekli oldugu goriilmiistiir. Belirli tartisma tekniklerini kullandigi i¢in modeli

yiirlitebilecek temel becerilere sahip oldugu diisiintilmiistiir.

4.3.2. Bilgilendirilme Sonrasi Ogretmenin Modelin Uygulanabilirligine iliskin
Goriisleri

Calismada uygulama siirecine baslanmadan 6nce Toulmin Tartisma Modeli’nin
yapist, Ozellikleri, uygulanisi ve modelde dikkat edilmesi gereken konular hakkinda Nusret
ogretmen bilgilendirilmistir. Bilgilendirme siirecinin ardindan 6gretmen, modelin sinifina
yonelik uygulanabilirligiyle ilgili “Model sinifim i¢in uygun. Ben bu tarz seyleri zaten
smifimda isliyorum. Dolayisiyla 6grencilerim boyle seylere alisiktirlar. Bu nedenle model
smifim icin uygundur ve uygulanabilecegini diisiiniiyorum “s6zleriyle 6gretmen modelin
sinifinda yiiriitiilebilecegini belirtmistir.

“Bu model biraz daha planli ve detayli bir model. Bana gosterdiginiz modelin
seklinde bir form yapisi var, sekli var. Bu da modelin planli oldugunu gosterir. Semada yer
alan ogelere baktigimda da detayli oldugunu goriiyorum” sdylemiyle Nusret 6gretmen
modelin farkliliklarma yonelik, model 6gelerinin sistemli bir sekilde siralamay: takip
ettigini ve agamalarinin oldugunu ifade etmistir.

Nusret 6gretmen modeli uygularken dnem verecegi noktalara iliskin “Sinif seviyesi

g0z ontinde bulundurulmalidir. Kirsal kesimlerde yasayan c¢ocuklarin kaynak bulma
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stkintist olabilir, buna dikkat edilmelidir.” sozleriylesosyo-ekonomik diizeyin farkliliginin
modelin yiiriitilmesinde dikkat edilmesi gereken bir nokta oldugunu vurgulamistir. Modeli
uygulamada kaynak sikintis1 ¢ekilebilecegini 6zellikle kirsal kesimde yasayan 6grencilerin
bu konuda zorlanabilecegini bunun da g6z Oniinde bulundurulmasi gerektigini ifade
etmistir.

“Cocuklarin bir konu iizerinde dogru olup olmadigini degil fikirlerini 6grenmeye
calisiriz. Uguk ya da simirly fikivleri olabilir. Uguk fikirli ogrenciler bir sey séylediginde
giilmemeleri gerektigini belirtivim. Sinifim bir yarisma ortamindan daha ¢ok birlik i¢inde
olmalidir. Her ogrenci bildigi kadar ifade etmeli diger ogrenciler bununla alay
etmemelidir. Bir yer ya da gidilecek yerleri gorme ve anlamada yaparak yasayarak
ogrenmede sikinti olabilir.” goriisiiyledgretmen, ogrencilerin yaratict olmalara dikkat
¢ekmis, sunulan fikirlerin diger 6grenciler tarafindan dalga gegilmemesi gerektiginin altini
¢izmistir.

Nusret Ogretmenle yapilan goriismeden elde edilen veriler incelendiginde;
O0gretmenin, Toulmin Tartisma Modeli’nin smifinda gerceklestirilebilir  gordigi
belirlenmistir. Modelin 6zellikleriyle ilgili daha sistemli ve ayrintili bir yap tasidigini ifade
etmistir. Modelin uygulanmasinda dikkat edecegi 6zelliklerle ilgili; sinif seviyesi, kaynak
imkani, sinifta birlik, saygi gibi hususlara 6nem verecegini vurgulamistir. Modelin
uygulanmasina yonelik 6gretmenin Toulmin Tartisma Modeli’ni yiiriitebilecek bilgi ve

ongoriise sahip oldugu izlenimi edinilmistir.

4.3.3. Toulmin Tartisma Modelinin Uygulanmasina liskin Diizenlemeler

Uygulama smifiyla yiiriitiilen alt1 haftalik Sosyal Bilgiler derslerinin sonunda
derslerde etkili bir tartisma ortami gozlenmemistir. Bu durumla ilgili olarak smifta
ogretmenin derslerde baskin bir tutum izledigi, bu nedenden dolay1 6grencilerin derslerde
diistincelerini  ifade etmekte c¢ekindikleri, zorlandiklar1 izlenimi edinilmigtir. Simf
atmosferinin gergin bir yapida oldugu goriilmiistiir. Ogretmen &grencilerin sunduklar
ifadeleri, iddialar1 daha c¢ok aciklamalari, detaylandirmalarina iliskin yonlendirmelerde
bulunmadig1 gézlenmistir.

Ogretmen derslerde sordugu sorulara yonelik kesin ve net cevaplar aramis
Ogrencilerin yanitlarina yonelik dogru ya da yanlis doniitiinii vermistir. Bu durumda
derslerde tartigma ortami yerine 6gretmen dgrenci diyalogu kisa cevapli olan soru-cevap

seklinde devam etmistir. Dolayisiyla da Toulmin Tartisma Modeli 6gelerinden bazilari
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goriilebilmistir. Toulmin Tartigma Modeli dgelerinden veri ve iddia dgeleri en ¢cok goriilen
Ogeler olmustur.

Uygulamalara baslanilan ilk haftada 6gretmen; “Model i¢cin yeni bir baslangi¢
diizeyinde giris yapildi. Modelin zamanla oturacagini diisiiniiyorum. Ogrencilerin diger
derslerde tartismasi i¢in bu bir zemin olusturacaktir. Modeli zaten biliyorum ve sinifta hep
uyguluyordum sadece adimin bu oldugunu bilmiyordum” seklinde belirterek model
hakkinda yeterli bilgiye sahip oldugu vurgusunu yapmistir. Ayn1 zamanda yeni konu i¢in
modele uygun giris etkinligi uyguladigini diistinmiistiir. Ancakgézlem sirasinda da modelin
uygulama siirecinin istenilen diizeyde gergekelsetirilemedigi de izlenmistir. Ogretmen
modele uygun siireci yonetemedigi gibi Ogrencilerin soru sormasina ve yorumlar
yapmasina firsat vermedigi goriilmiistiir. Bu da 6grencilerin siire¢ icerisinde beklenilen
gelismeyi gostermelerine engel olmustur.

Modelin uygulanmasi sirasinda G6gretmenin diiz anlatim yonteminin ve akilli
tahtanin yogun olarak kullanildigi, bazen soru- cevap yonteminin uygulandigi, derste not
tutturmanin daha gok benimsendigi goriilmiistiir. Ogretmenin bu uygulamasinin yansimast
ogrenci giinliik formlarinda da yer almis, 6grenciler akilli tahtanin Sosyal Bilgiler dersinde
kullanilmasina dikkat ¢ekmistir:

“Bugiinkii Sosyal Bilgiler dersinde daha onceki Sosyal Bilgiler dersindeki
etkinliklere gére farklilvklar vardi. Ornegin; yazi tahtasinda 6gretmenimiz yazi yazdi ama
bugiin akilli tahtadan yaptik” (Giinliik No: 20),

“Sosyal Bilgiler dersinde ¢ok iyi ogrenebildigimi diisiiniiyorum, ¢iinkii akilli tahta
kullandik” (Glinlik No: 13).Bu ifadelerde de gorildiigi gibi O6grenciler modelin
uygulamasina yonelik doniitlerinde akilli tahtanin kullanilmasina vurgu yapmislardir. Bu
da 6grencilerin sorgulamaya yonelik bir siireci beklenilen diizeyde yasayamadiklarini ve
dersteki tek farkliligin tahta degisikliginin oldugu goriilmustiir.

Nusret 6gretmen, modelin uygulanisi ile birlikte 6grencilerin derse daha eglenceli
bir sekilde katilim sagladigini belirtmistir. Bunu da soyle dile getirmistir: “Derse daha
eglenceli katihm saglandi. Ogrenciler derste eglendiler”. Bu durum Ogrencilerin
modeldeki tartigma asamalarina katilim saglarken eglenebildiklerini ve hatta daha aktif
duruma geldiklerini ortaya koyabilmektedir.

Gozlem bulgulan ele alindiginda; 6grencilerin firsat tanindiginda kendilerini ifade
edebildikleri, goriislerini savunabildikleri gériilmiistiir. Ogrencilere bir olay ya da duruma

yonelik cesitli sorular yoneltildiginde veya yorumlar1 alimmmak istendiginde duygu ve
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diisiincelerini ifade etmeye calistiklart gozlenmistir. Giinlilk formlarinda O6grenciler de
goriiglerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Bugiinkii Sosyal Bilgiler dersinde daha onceki sosyal bilgiler etkinliklere gore
farklihiklar vardi. Cok soru sorduk, bu iyi bir sey, ogretmende ¢ok soru sordu” (Giinlik
No: 19),

“Bugiin video izlemedik, ogretmen sorular sordu bizde cevapladik” (Glinliikk No:
20) seklindeki agiklamalariyla 6grenciler,daha onceki ders uygulamalarindan farkli bir
uygulama siirecinin yasandiginin farkina vardiklar1 sdylenebilir. Ayn1 zamanda sorular
tizerinden fikirlerinin sorgulanmasimin ilgilerini ¢ektigi, O0grenmelerini etkiledigi ve
kendilerinin de sorular sorarak siiregte yer aldiklar1 goriilmektedir

Bu cergevede Nusret 6gretmen, modelin yiiriitiilmesinde olumlu gérdiigii durumlara
iliskin; ogrencilerin derse aktif katilim saglanmasinin yaninda derse hazir gelmeye
basladiklarini belirtmistir.

“Modelin uygulanmasinda gordiigiim olumlu durumlara iliskin sinifta 6grencilerin
derse aktif katildigini, derse hazir geldiklerini gozlemledim. Bu derste daha ¢ok tartisma
ortami yagand [ ...} "olarak ifade etmis ayrica 6gretmen,

“Derse daha eglenceli katim saglandi. Ogrencilerin aktif katildigi, derse hazir
geldikleri gozlemlendi. Modelin ogrencilerin sorgulamalarina katki sagladigr goriildii.
Giinliik yasamla baglanti kurmalar: Olaylart sorgulamalari saglandi” sozleriyle de
modelin uygulanmasinin 6grencilerde zaman iginde sorgulama becerilerini gelistirdigini ve
ogrendiklerini giinliik hayatlarina aktarabildiklerini belirtttigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin dogru sorularin sorulmasi ve yapilan ydnlendirmeler ile daha ¢ok fikir
iiretebildikleri ve tartisabildikleri smif i¢i gdzlemlerde de ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler de
glinlik formlarinda uygulamalarla birlikte dersi iyi dinlediklerini ve derste etkin
olduklarin belirtmislerdir.

“[...] derse katildim, diigiincelerimi séyledim. Bildigim biitiin sorularda parmak
kaldirdim cevaplamaya ¢alistim.” (Gunliik No: 20) seklindeki goriisiinde derste etkin yer
aldigini, katilim gosterdigini ifade etmistir.

Nusret 6gretmen, bazi derslerde tartisma olmamasini ders kitaplarina ve EBA’ya
baglamustir. “Bu ders pek tartisma olmadi. Ogrencilere Eba’dan videolar izletiliyor ama
Eba’min bir¢ok eksigi var [...]Kitaplarin da ayni mantikta hazirlandigint diistiniiyorum.
Osrencilerin cesitli zor durumlarda ve kosullarda oldugunu diisiinen yok. Yardimci
kaynaklarla ¢esitlendirmeye ¢alisiyorum. Elimizden geldigince yardimci  olmaya

calisiyoruz” diyerek materyal eksikliginin smif i¢i etkinliklerini olumsuz yonde
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etkiledigini vurgulamistir. Bundan hareketle, modelin uygulanisi sirasinda &grenciler
yeterli materyal ile desteklenirse tartigma siirecine daha etkin ve basarili katilimin
saglanabilecegi sdylenebilir

Gozlem bulgularinda ise; 6gretmenin 6grencilere diiz anlatim teknigi ile bilgileri
aktarmasindan sonra tartismanin uygulanmasinda az zamanin kaldii Ogrencilerin bu
asamada sorgulama yapamadiklar1 sorular soramadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenin
etkinliklerde kisa cevapli sorular sordugu yani gerekg¢elerin gosterilemeden tartismanin
derinlestirilmeden siirdiigli gézlenmistir.

Ogretmen, Toulmin Tartisma Modeli uygulama siirecinde o6grencilere katki
sagladigin1 sdyleyerek, 6grencilerin uygulamalar1 eglenceli bulundugunu, derse katilimi
arttirdigini ifade etmistir. Modelin yiiriitiilmesinde tartismay1 zorlastiran noktalarda, EBA
ve ders kitaplarinin yetersizliginden bahsetmistir. Ogretmen, modelin dgrencilerin giinliik

yasam i¢indeki durumlara aktarabilecegini sdylemistir.

43.4. Ogretmenin Toulmin Tartisma Modeli Uygulamalarina  Yénelik
Degerlendirmeleri

Nusret 6gretmen, Sosyal Bilgiler dersinde Toulmin Tartisma Modeli’ne dayali
yiiriitiilen ¢aligmalarin sonucunda yaptigr degerlendirmede; modeli uyguladigi i¢in bir
deneyim yasadigin1 “Modeli sinifta uygulamak giizeldi. Bizler iginde bir deneyim
oldu./.../sozleriyle ifade etmistir.

Ogretmen, modelin Sosyal Bilgiler dersinde &grencilerin motivasyonlarinin
artirarak dikkatlerinin ¢ekildigini ve boylece derse katilimini arttirdigint belirterek modelin
meydana getirdigi farki ifade etmistir. Ogretmen bu konuda:

“Model, sinif icinde yapilan diger tartismalardan farkli olarak Ogrencilerin derse

katilimini arttirdl. Dikkatlerinin toplanmasini sagladi.” goriisiiyle ifadesini desteklemistir.

Toulmin Tartisma Modeli’ne dayali genel bir degerlendirme yapan Nusret
O0gretmenin gorigleri dogrultusunda, uygulama sonrasina dayali gozlem notlar
incelendiginde; O6grencilere goriislerini  agiklama dogrultusunda firsat verildiginde
ogrencilerin iddialarin1 agiklamaya g¢aligtiklar1 goriilmiistiir. Ancak 6gretmen Ogrencilere
temel tartigsma seviyelerini belirtebilecekleri ifadeler i¢in sorular sormus, cevaplarini alinca
soru ya da konuyu bitirme yoluna gitmistir. Ornegin, tartisma siireci basladiktan sonra
yargilar1 gerekcelendirmek yerine yargida birakmis ya da ek ornekler verilmesine firsat

vermemistir. Bu da aslinda modelin kurallarina uygun olarak uygulanmasini engellemistir.



111

Toulmin Tartisma Modeli’nin Sosyal Bilgiler dersiyle yiiriitiilebilir bulan Nusret
ogretmen, “Model Sosyal Bilgiler dersi ile yiiriitiilebilir. Boyle etkinliklerin yapilmasint
barindiran bir ders. Her ogrencinin derse katilmasint saglar ve aktiflestirir.” sozleriyle
modeldeki asamalar sayesinde Ogrencilerin Ogrenme siirecinde daha etkin oldugunu
belirtmistir.

Her ne kadar Nusret 6gretmen modelin Sosyal Bilgiler dersinde uygulanmasi ile
Ogrencilerin aktiflesecegini ve kendisini de bunu sagladigin1 vurgulasa da gézlem bulgular
incelendiginde; Ogrencilerin hedeflendigi gibi aktif ve etkin olarak siire¢ igerisinde yer
alamadiklar1 gozlenmistir. Bunun da sebebi 6gretmenin bir konu veya sorunla ilgili
ogrencileri yeterli diizeyde yonlendirememesioldugu gozlem raporlart ile desteklenmistir.
Buna gore, modelin uygulanmasi sirasinda Ogretmenin Ogrencilere dogru rehberlik
etmesinin 6nemli oldugu goriilmiistiir.

Nusret 6gretmen, Toulmin Tartisma Modeli uygulamalarinin 6grenci iizerindeki
etkilerine yonelik yaptigi degerlendirmede su sozleri sOylemistir; “Toulmin Modeli
ogrencilerin ozgiivenlerini arttirir, ogrenciler iizerindeki en biiyiik etkisinin bu olacagini

>

diigtiniiyorum”. Bu da Ogretmenin modelin 6grenciler iizerinde olumlu etkiye sahip
olacagina inandigin1 géstermektedir

Ogrenci giinliik formlarma bakildiginda ve gdzlem kayitlari incelendiginde, Nusret
Ogretmenin uygulamar sirasinda 6grencilere zaman zaman s6z hakki vermemesinin,
kendilerini istedikleri gibi dile getirmelerine olanak saglanmamasinin ve Ogretmenin
gergin tutumunun modelin etkin bir sekilde uygulanmasina olumsuz etki ettigi sdylenebilir.
Ayn1 zamanda Ogretmenin tutumunun Ogrencilerde istenilen diizeyde oOzgiiveni
gelistiremedigi de gézlem ve giinliik kayitlarina yansidig: goriilmiistiir.

Nusret Ogretmen Toulmin Tartisma Modelinin Sosyal Bilgiler dersinde
uygulanmasi ile ilgili olumlu fikirlere sahip oldugunu hem uygulama 6ncesi hem uygulama
sirast hem de uygulama sonrast goriismelerde vurgulamistir. Modelin 6grencilerin
Ozgiivenini  gelistirmekten, motivasyonlarmmi arttirmaya ve kalict  6grenmelerini
desteklemeye kadar katkist oldugunu da goriismeler sirasinda ifade etmistir. Ancak Nusret
Ogretmen her ne kadar modelin 6enmini kavramis goriinse de siire¢ igerisinde uygulamari
istenilen diizeyde ger¢eklesememistir.

Toulmin Tartisma Modeli’ni Sosyal Bilgiler dersinde uygulayan Nusret 6gretmen
uygulama siirecine doniik yaptigir degerlendirmede; modelin Sosyal Bilgiler dersiyle
birlikte yiiriitiilebilir buldugunu dile getirmistir. Ogretmen, Toulmin Tartisma Modeli’yle

yiriitilen uygulamalar sonucunda Ogrencilerin  6zgilivenlerini  gelistirebilecegini
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sOylemistir. Modelin 6grenciler iizerinde daha ¢ok katilim sagladigini, dikkati topladigini

belirtmistir.

4.3.5. Ogretmen icin Toulmin Tartisma Modeli ve ilkokulda Kullamlmas

Nusret 6gretmen, Sosyal Bilgiler dersinde uyguladigi Toulmin Tartisma Modeli’nin
bu ders i¢in uygun oldugunu ¢iinkii tartisma siirecinde 6grencilerin 6grendiklerini giinliik
yasantilarina aktarabildigini belirtmistir. Bu baglamda bu modelin ilkokul diizeyinde
kullanilabilecegini ve diger derslerde de uygulanabilecegini belirtmistir. Bunun igin en
uygun dersin Fen bilgisi olacagini da ifade etmistir. Yeni fikirler liretilmesi noktasinda Fen
bilgisi dersinde bu modelin daha ¢ok ise yarayacagimi “Uygun olan Fen bilgisi bence.
Ciinkii Fen bilgisi bilimsel ve deneysel olarak daha uygun diye diisiiniiyorum. Yeni
fikirlerin  iiretilmesinde  uygulanabilir,  yararlanmilabilir. ’S6zleriyledile — getirmistir.

Sosyal Bilgiler dersi, insan ve insan yasamini ilgilendiren bir ders oldugu i¢in
Nusret 6gretmen, Toulmin Tartisma Modeli’nin 6grencilerin gilinliik yasamlarina katki
saglayacagini belirtmistir. Modeldeki 6geler dogrultusunda diisiincelerin gelistirilmesinin
davranig haline getirilmesinin etkin olacagini, dinlemenin ve hosgdriili olmanin
ogrencilerin gelisiminde Onemli katkilar saglayacagini su sozlerle dile getirmistir:
“[...]Davranig haline doniistiiriilebilirse dogru ya da yanlis olmasi ¢ok onemli degil.
Dinleme ve hosgoriilii olma ozelliklerinin gelismesi daha onemli”ifadesiyle goriistinii
desteklemistir.

Nusret 6gretmen, Toulmin Tartisma Modelinin uygulanmasi asamasinda 6grencinin
hazirbulunugluk diizeyine dikkat edilmesiyle birlikte etkililiginin arttacagini belirtmistir.
Bunun yaninda 6gretmen aile faktoriine de deginerek, anne babalarinda yardimci olmasi
gerektigini  ifade ederek, ailelerinde sorumluluklarinin  olduguna deginmistir.
“Ogrencilerin  hazirbulunugluk ~diizeyleri onemli. Ailelerde yardimct olup  cesitli
kaynaklardan yararlandirabilirlerse daha rahat tartigabilivler. [...]. Aileler énem
gostermeli.” goriisliyle modelin etkin kullanilmasina yonelik onerilerini sunmustur.

Nusret 6gretmen, modelin Sosyal Bilgiler dersinde yiiriitiilebilir bulmus, modelin
diger dersler iginde Fen bilgisi dersinde uygulanmasinin daha uygun oldugunu belirtmistir.
Ogretmen, &grencilerin modeli giinliik yasamlarma tasiyabileceklerini ifade etmistir.
Modelin daha etkili uygulanmasinda 6grenci hazirbulunusluk diizeyinin gbéz Oniinde

bulundurulmasi ve ailelerin yardimei1 olmasi gerektigini agiklayarak onerilerini sunmustur.
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4.3.6. Ogrencilerin Toulmin Tartiyma Modeli Uygulamalarindaki Tartisma Diizeyleri

Sosyal Bilgiler dersinde Toulmin Tartigma Modeline dayali yiiriitiilen uygulamalar
Bulut ilkokulu’nda alt1 haftalik siire¢ boyutunda incelenmistir. Alt1 haftalik uygulama
siireci; uygulamalarin daha iyi agiklanmasi ve gosterilmesi bakimindan haftalik asamalar

seklinde ve tartigma seviye diizeyleriyle birlikte asagidaki Tablo 4.3.’de gosterilmistir:

Tablo 4.3. )
Bulut llkokulu Ogrencilerinin Tartisma Seviyeleri

Haftalar Seviyeler
Seviye 0 Seviye 1 Seviye 2 Seviye 3 Seviye 4

1.Hafta 76 12 - - -
2.Hafta 75 26 4 - -
3.Hafta 49 43 2 - -
4.Hafta 30 13 1 - 2
5.Hafta 75 81 3 - 6
6.Hafta 36 25 3 - -

Tablo 4.3.’de gosterildigi gibi Bulut Ilkokulu 6grencilerinin haftalara yonelik
tartisma seviyeleri ele alindiginda: Ogrencilerin alt seviye diizeyinden ifadelerde
bulunduklar, iist seviye gruplarindan daha az ifadeler sunduklar1 goriilmektedir. Dort ve
besinci haftada seviye dort grubundan ifadeler sunabildikleri dikkati cekmektedir. Nusret
o0gretmen bu duruma yonelik; “Bu derste daha ¢ok tartisma ortami yagsandi. Herkesin
fikrini almaya ¢alistyorum.[...]” seklindeki goriisiinde smifta tartisma ortaminin
olustugunu ifade etmistir.

Toulmin Tartigma Modeli uygulamalarindaki ilk hafta seviye diizeylerinde
ogrenciler temel seviye gruplarmdan ifadeler sunmustur. Ogrencilerin derslerde veri ve
iddia niteliginde ifadelerde bulunabildikleri ancak iddialarini gerek¢elendirme, destekleme
ve Karsit iddiada bulunma gibi sdylemlerde ifade edemedikleri seklinde degerlendirilmistir.
[k haftaya yonelik seviye 0 diizeyine iliskin yerel ve merkezi yonetimlerle ilgili sinifta

gecen bir diyalog 6rnegi su sekilde belirtilmistir:

Ogretmen: Evet arkadaslar bugiinkii konuda su miihim. 1) Yoénetim var. Ulkemizde ki
) yonetim kaga ayriliyormus?
Ogrenciler: Ikiye

Ogretmen: Nelermis onlar?
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Ogrenciler: Yerel yonetim, merkeze bagli yonetim

Ogretmen: Yerel yonetim, merkeze bagl yonetim. Yerel yonetimde neler var? Evet Alim
Alim: Belediye il 6zel idaresi, muhtarlik

Ogretmen: Belediye il 6zel idaresi, muhtarlik. Bunlar yerel yonetim igerisine giriyor. Bunlarin

nasil isledigini, neler yaptigini, nasil se¢ildigini lizerinde duracagiz. Merkeze bagl
yonetim, Hidayet

Hidayet: Valilik, kaymakamlik

(Gozlem Notu. Tarih: 27 Nisan 2016)

Ogrencilerin ifadeleri yerel ve merkezi yonetimde hangi birimlerin bulunduguna
dair bilgi- veri igeren yanitlar oldugu i¢in seviye 0 diizeyinde degerlendirilmistir. Gozlem
bulgular incelendiginde; ilk hafta sonu derslerde tartisma ortaminin agilmadigi, tartismaya
acik olan noktalar iizerinde Ogretmenin konuyu ya da sorular1 smifa sunmadigi,
ogrencilerin diisiincelerini agiklamalarina firsat vermedigi gézlenmistir. Buna dayali olarak
Toulmin Tartisma Modeli’nin dayali bazi dgeleri goriilmiistiir. Ik haftaya yonelik
derslerde 6gretmenin, diiz anlatim yontemini ve akilli tahtayr kullanmayr yogun olarak
tercih ettigi, bazen soru- cevap yontemini uyguladigi, derste not tutturmayi daha cok
benimsedigi gozlenmistir. Ogretmenin, cevabr net ve kesin dogrular aradifi, sorulara
yanlig yanit veren Ogrencilerin dgretmen tarafindan yargilandigi izlenimi edinilmistir.
Omegin 6gretmen, yonetim konusuyla ilgili soru soran bir dgrenciye kizmis “Diinyadan
kopuk musun sen?” diyerek yargilayarak tartigmay1 kapatmis, smifta gergin bir ortamin
olusmasina neden oldugu dikkat c¢ekmistir. Sinifta Ogrencilerin soru sorarken bile
cekindikleri, dolayisiyla da fikirlerini de ifade etmekte zorlandiklar1 g6zlenen noktalar
arasinda yer almistir.

Uygulamalara devam edilen ikinci haftada 6grencilerin temel seviye diizeylerine ek
olarak iddialarini agiklayabildikleri goriilmiistiir. Ogrenci tartisma seviyeleri goz Oniine
alindiginda 6grencilerin derslerde veri ve iddia niteliginde ifadeler sunabildikleri bunlar
aciklayabildikleri ancak iddiay1 destekleme ve karsit iddiada bulunma gibi séylemlerde
bulunmadiklar1 seklinde degerlendirilmistir. Bu haftaya yonelik seviye 2 diizeyine iliskin
olarak “Insanlar ve Yonetim” {initesi belediye konusunda yer alan “Elif’in Riiyas1”

hikayesiyle ilgili bir diyalog 6rnegi su sekilde gerceklesmistir:

Ogretmen: Elif’in riiyas1 ger¢cekten olmus olsa ne olurdu o zaman?
Aziz: Insanlar banyo yapmadiklari icin iste pis kokar
Hidayet: Ogretmenim hava kirliligi yiiziinden arabalar 6niinii gremez, cok kaza olur

(Gozlem Notu. Tarih: 06 Mayis 2016)

Ogrencilerin sunduklar iddialar bir agiklama ve gerekceyle anlatildigi igin seviye 2

diizeyinde degerlendirilmistir. Ogretmen uygulama siirecine yonelik  “Modelin
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ogrencilerin giinliik yasamla baglanti kurmalarini, olaylart sorgulamalar: sagladigin
diisiiniiyorum “seklindeki goriisiiyle modelin giinliik yagama aktarilabilecegini belirtmistir.
Gozlem bulgulan ele alindiginda; bu haftadaki derste “Elif’in Riiyas1” hikayesi
islenmistir (Bu hikaye, tartisma modeli i¢in daha Once hazirlanan ve 0gretmene verilen
etkinliklerden biridir). Hikdye yoluyla 6grencilerden cesitli iddialar alinmis, 6grenciler
iddialarma yonelik aciklama ve yorumlar getirmeye calistigi goriilmiistiir. Ogretmenin
ogrencilerin kendilerini ifade etmelerine yardimci olmadigi gdzlenmistir. Ogretmenin,
ogrencilerle duyussal olarak yakinlik kurmadigi dolayisiyla sinifta tartisma i¢in olumlu bir
siif atmosferi olusturmadigi gozlenmistir. Bu durum Toulmin Tartisma Modeli 6gelerinin
ortaya ¢ikmasini engelledigi ve seviye diizeylerine etki ettigi yoniinde yorumlanmastir.
Ugiincii hafta bulgular: tartisma seviyeleri bakimindan ele alindiginda; 6grencilerin
temel tartisma diizeyinde ifade belirttikleri {ist tartisma seviye diizeyinde ifade
belirtmedikleri goriilmiistiir. Bu haftaya yonelik seviye 1 diizeyine iliskin egemenlik

konusuyla ilgili olarak sinifta gecen bir diyalog 6rnegi su sekilde ger¢eklesmistir:

Ogretmen: Milli egemenlik. Milli deyince ne anliyoruz milli? Or¢un

Orgun: Millete ait

Ogretmen: Millete ait yerli diyebilir miyiz? Peki, egemenlik nedir?

Akif: Ozgiirliik

Ogretmen: Ozgiirliik evet. Milli egemenlik deyince ne anlayacagiz o zaman?
Aziz: Milletimizin 6zgiirligi

(Go6zlem Notu. Tarih: 12 Mayis 2016)

Ogrencilerin ifadeleri incelendiginde; sunulan cevaplar bir iddia niteligi tasidig
i¢in seviye 1 diizeyinde degerlendirilmistir. Ogretmen bu haftaya yonelik olarak, “Bu ders
pek tartisma olmadi. [...] "sozleriyle sinifta etkin bir tartisma ortaminin gerceklesmedigini
dile getirmistir. Gozlem notlarinda ise; Ogretmenin modeli etkinlestirecek sorular
yonelik olarak en ¢ok veri ve iddiadgesi agiga cikmis, diger dgeler ise goriilmemistir.
Ogretmen etkinliklerde smmifta tartisma olusturmak yerine video izletmistir. Bu
gozlem “Eba’da daha dnce iki vide izledik, bu hafta ise ii¢ video izledik” seklindeki bir
Ogrencinin giinliik formunda da desteklenmistir.

Doérdiinci  hafta uygulamalarinda ise; Ogrencilerin temel tartisma seviye
gruplarindan ifadeler sunabildikleri, {ist tartisma seviye diizeyine yonelik seviye dort
diizeyinden de ifade belirttikleri gozlenmistir. Bu haftada seviye 4 diizeyine iliskin
belediyeler-sehir i¢i ulasim konusuyla ilgili sinifta gecen bir diyalog 6rnegi ise su sekilde

gerceklesmistir:
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Ogretmen: Bazen gorliyorum her arabada 1 veya 2 kisi var. Trafik yogunlugu yapiyor.
Normalde 1,5 saat icerisinde ben buradan Aydin’a rahatlikla gidebilirim yaktigim
benzinle. Yani araba siirekli ¢aligiyor, siirekli yakit tiiketiyor. Cevre agisindan
egzoz dumanlar1 yiikseliyor mu? O da bize geri doniisiim sagliyor mu hava
yoluyla? O da bir problem.

Ekin: Ogretmenim simdi benim babamin is yeri Ciar’da, annemin ki de Siimer’de.
Annem taksiyle gidiyor bazen taksiye veriyor o kadar parayi. Babam Cinar’a kendi
arabasiyla gidiyor, geliyor bazen de iste geziyor, bazen de Honaz’a falan
gidiyorlar. Ogretmenim simdi siz bu smifa sdyliiyorsunuz. Bu simf gitti diyelim.
Annelerimiz babalarimiz otobiisle o zaman digerleri ne olacak sadece biz gitsek
yetmez ki.

(Gozlem Notu. Tarih: 18 Mayis 2016)

Diyalog incelendiginde Ogrencinin iddias1 6gretmenin yaptig1 agiklamaya yonelik
olarak ciiriiten bir iddia niteligi tasidigi icin seviye 4 diizeyinde degerlendirilmistir.
Ogretmen “Bu derste daha cok tartisma ortami yasandi. Herkesin fikrini almaya
calisiyorum. Ogrencilerin istedigi diisiinceyi soyleyebilir, kimse hicbir égrenci bununla
ilgili alay edemez, dalga gecemez miisaade etmem “sdzleriyle daha ¢ok tartisma ortaminin
sinifta olustugunu ifade etmistir.

Uygulamanin besinci haftasinda; 6grencilerin veri ve iddia niteliginde ifadelerde
bulunabildikleri, bunlar1 gerek¢elendirebildikleri ve karsit iddia sunabildikleri ancak
iddiay1 destekleyen nitelikte ifadelerde bulunamadiklar1 goériilmiistir. Bu haftayla ilgili
seviye 4 diizeyine iliskin kitalar ve iilkeler konusuyla ilgili sinifta gecen bir diyalog 6rnegi

ise su sekilde gerceklesmistir:

Ogretmen: Cocuklar Amerika’da 1960-1970 hatta su anda bile var. Irk¢ilik var 1960’lara
kadar zencilerin yani siyahilerin hi¢bir hakki yoktu. Af edersiniz bazi yerlere
buraya koOpekler girer siyahlar giremez diye efendim lokantalara yazilar
yazarlarmig. Hatta bundan 100 y1l 6nce siyahlar kole olarak alinip satiliyordu.

Ardig: Ama Obama’da bir siyah

(Gozlem Notu. Tarih: 27 Mayis 2016)

Ogretmenin, aciklamalarina yonelik &grencininsundugu iddia ciiriiten bir iddia
niteligi tasidig1 igin seviye 4 diizeyinde degerlendirilmistir. Uygulama sinifi bu hafta
Sosyal Bilgiler dersinin son iinitesi olan “Uzaktaki Arkadaslarim” iinitesine gec¢mistir.
Ogretmenin, &grenciler iddia sunduklarinda onlara agiklamalar1 igin firsat ve zaman
tanimadig1 gézlenmistir. Ogrenciler bazi iddialar sunmustur ancak 6gretmen modelin diger
Ogelerini ortaya cikaracak yonlendirmelerde bulunmadigi goriilmiistiir.Nusret d6gretmen,;
“[...]Ogrenciler yeterince iyi hazirlanamamuslar. Internetten kopyalayp c¢iktisint alp
gelmisler ¢alismamislar ’sozleriyle 6grencilerin 6n hazirlik yapmadan geldigini belirtmis,

calismadiklarini ifade etmistir. “Bu derste sunumlar dinledik. Oncekinde kitap okuduk”
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(Glinliik No: 17) goriisliyle bir 6grenci derste tartisma ortaminin olugmadigini ifade
etmistir.

Uygulamadaki son haftasi olan altinc1 haftada; 6grencilerin veri ve iddia niteliginde
ifadelerde bulunabildikleri, bunlar1 gerekc¢elendirebildikleri ancak iddiay1 destekleyen ve
karsit iddia niteligindeki ifadelerde bulunamadiklari goriilmiistiir. Bu haftada seviye 1
diizeyine iliskin “Uzaktaki Arkadaglarim” {initesinde yer alan iilkelerle ilgili smifta

yasanan bir diyalog 6rnegi su sekilde gerceklesmistir:

Ogretmen: Cin, Japonya, Kuzey Kore, Giiney Kore, Rusya ilginizi ne ¢ekti burada? Farkli
olan? Mesela Cin’de ki evlerin yapilariyla diger iilkelerdeki evlerin yapilar hig
dikkatinizi ¢ekti mi? Peki bagka neleri farkl1?

Alim: Giysileri

Alp: Celik gozliiler
Ardig: Dilleri

Derya: Besinleri
Zerrin: Bayraklari
Akif: Kiltirleri

(Gozlem Notu. Tarih: 1 Haziran 2016)

Ogrencilerin sunduklari bu ifadeler bir iddia 6zelligi tasidigi icin seviye 1
diizeyinde degerlendirilmistir. Gozlem bulgularinda ise; sinifta etkin bir tartisma ortami
goriilmemistir. Ogretmen dgrencilerin iddialarina yonelik agiklama sansi, firsat: tanimadig
gozlenmistir. Dolayisiyla bu haftaya iliskin Toulmin Tartisma Modeli’nin 6gelerinden en
cok veri, iddia dgesi aciga ¢iktig1 goriilmiistiir. Nusret 6gretmen, “Ogrenciler kitalara
yeterince iyi hazirlanamamuslar.[...]Bir kere bile okumadan gelmisler” sOzleriyle
Ogrencilerin yeni iinite i¢in hazirbulunusluk diizeylerinin olmadigini ifade etmistir.

Bulut ilkokulu’yla birlikte gegirilen alti haftalik Sosyal Bilgiler derslerinin sonunda
derslerde etkili bir tartisma ortami gozlenmemistir. Sinifta 6gretmenin derslerde baskin
oldugu bu nedenden dolay1 6grencilerin derslerde diisiincelerini ifade etmekte ¢ekindikleri,
zorlandiklar;, smif atmosferinin gergin bir yapida oldugu goriilmiistiir. Ogretmen
ogrencilerin sunduklar1 ifadeleri, iddialar1 daha c¢ok agiklamalari, detaylandirmalarina
yonelik gerekli sorular1 6grencilere yoneltmemis ve yeterli rehberligi gostermedigi
gbzlenmistir.

Ogretmen derslerde sordugu sorulara yonelik kesin ve net cevaplar aramis
ogrencilerin yanitlarina yonelik dogru ya da yanlis doniitiinii vermistir. Bu durumda
derslerde tartisma ortami yerine 6gretmen 6grenci diyalogu kisa cevapli olan soru-cevap
seklinde devam etmistir. Boylece 6gretmen tarafindan kabul edilen kesin cevaplarin

ogrencilerde aranmasi s6z konusu olmustur. Dolayisiyla da Toulmin Tartisma Modeli
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Ogelerinden bazilart goriilebilmistir. Toulmin Tartisma Modeli 6gelerinden veri ve iddia
Ogeleri en ¢ok goriilen 6geler olmustur.

Ogretmen dersleri 6grencilere kitaptan ilgili boliimii okutma ve yazdirma, akilli
tahtadan videolar izletme seklinde islemistir. Derslerin islenme siiresi bu sekilde devam
etmis, Toulmin Tartisma Modeli’nin uygulanmasi icin zaman ayrilmamistir. Ogretmen
smifta tartisma i¢in Ogrencinin dnceden hazirlanip gelmesinin 6nemli oldugunu ifade
etmistir. Derslerde 6gretmenin 6grencilere kendilerini anlatmasima firsat ve imkan
verdiginde baz1 Ogrencilerin diisiincelerini ifade edip agikladiklar1 goriilmiustiir.
Ogrencilerin kendilerini ifade edebildigi, agiklayabildigi ancak Ogretmenin dogru

yonlendirmelerde bulunmadig1 gézlenmistir.

4.3.7. Ogrencilerin Toulmin Tartisma Modeli Uygulamalarina Dayal Goriisleri

Toulmin Tartisma Modeli’ne dayali gergeklestirilen uygulamalarda o6grenciler
derslere daha ¢ok odaklandiklarini su sozlerle dile getirmislerdir: “Ogretmenimi daha iyi
dinledigimi diisiindiim ve daha iyi odaklandim” (Ogrenci Giinlik No: 5), “Derse iyi
odaklamp, ogretmenimi dinledim ve diisiine diisiine anlamaya ¢alistim” (Ogrenci Giinliik
No: 11) sozleriyle dgrenciler derstemotivasyonlarinm arttigimi belirtmislerdir. Ogretmen;
“Bu hafta biraz daha hareketli bir ders oldu, dersi daha iyi dinlediler/...] "ve “Bu derste
daha ¢ok tartisma ortami yasandi. Herkesin fikrini almaya calisiyorum.[...] ’sozleriyle
modelin derslerde dinlemeyi daha iyi sagladigini ifade etmistir.Gozlem verilerinde;
uygulamalara dayali yapilan etkinliklerde (2 ve 4. Hafta) 6grencilerin dersi daha dikkati
dinledikleri vemotivasyonlarmin arttigi goriilmiistiir. Derse odaklanan 6grencilerin derse
kars1 daha duyarli tavirlar sergiledigi, yorumlar sundugu gézlenmistir.

Ogrenciler, derste daha ¢ok katilim gosterdiklerinibelirtmislerdir. “Ogretmenin
motivasyonu beni mutlu etti. Bende derse katilimci davrandim” Ogrenci Giinliik No: 7),
“Dersi iyi dinledim ogretmenim soru sordugunda parmak kaldirdim” (Ogrenci Giinliik
No: 19) sozleriyle o6grenciler derste aktif yer aldiklarini ifade etmislerdir. Gozlem
kayitlarinda; uygulama siirecinde (2 ve 4. Hafta) 6grencilerin derse karst daha katilimer
davrandiklar1 goriilmiistiir. Nusret 6gretmen; “Bu hafta biraz daha hareketli bir ders oldu,
dersi daha iyi dinlediler/...] "gorislyle 6gretmen derste Ogrencilerin etkin yer aldigini
ifade etmistir. Ogrenciler belirttikleri uygulama siirecinde; motivasyonlarinin arttigin,
derse odaklandiklarini belirtmislerdir. Ogrenciler ayn1 zamanda siiregte derse katilim
sagladiklarini, derste daha aktif olduklarin1 da dile getirmislerdir. Bdylece Ogrenciler

modelin yiiriitiilmesiyle ilgili yansittiklar1 goriisleri ifade etmislerdir.



119

BESINCI BOLUM
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Sosyal Bilgiler dersi programi Ogrencilerde bilissel ve duyussal kazanimlarin
edinilmesini hedeflemektedir. Sosyal Bilgiler dersi, hedefledigi vizyondaki bilgi, beceri ve
degerlerin gerceklestirilmesine yonelik igerigini zenginlestirmek, sorgulama siirecini
derinlestirmek, elestirel diistinmeyi ve ¢oklu bakis acisin1 kazandirmak amacindadir. Bu
baglamda Toulmin Tartisma Modeli’nin uygulanmasi silirecinde de bu kazanimlarin
gerceklestirilmesi s6z konusudur. Diger ifadeyle, Sosyal Bilgiler dersinde sorgulama
anlayisi icinde elestirel diisiinen, iletisim becerisi yiiksek, problem ¢bzebilen, karar verme
becerisini gelistiren, kendini etkili ve giizel sekilde ifade edebilen, empati becerisi
gelismis, karsit fikirlere sevgi, saygi ve hosgoriilii ile bakabilen, farkliliklara saygi duyan
seklinde ulasilmasit hedeflenen niteliklerin gerceklestirilmesinde Toulmin Tartisma
Modeli’nin kullanilmasi1 énemli bir isleve sahiptir.

Bu béliimde Sosyal Bilgiler dersinde Toulmin Tartisma Modeli’ne dayali yapilan
uygulamalara yonelik Ogretmen ve Ogrencilerin goriisleri, Ogrencilerin tartisma
seviyeleriyle ilgili verilerin tartisilmasi, verilerden elde edilen sonuglarin sunumu ve
onerilere yer verilmistir. Bunun i¢in 6ncelikle, 6gretmenlerin Toulmin Tartisma Modeli
hakkindaki bilgi ve goriislerine ait bulgular ve sonrasinda modelin uygulanma siirecindeki
deneyimlerden hareketle elde edilen bulgular tartisilmistir. Tartismadan sonra arastirmadan
elde edilen bulgulardan hareketle sonucun 6zetlenmesi ve bulgularin alan katkilari iizerine

yorumlama yapilmstir.

5.1. Tartisma
Sosyal Bilgiler dersinde Toulmin Tartigma Modeli'ne dayali yiiriitiilen

uygulamalara iligkin 6gretmen ve 6grenci goriisleri, sinif gozlemleri ve tartigma siirecinde
Ogrencilerin ulasabildigi tartisma diizeyleri bu baslik altinda tartistlmistir. Tartisma,
arastirma problem ciimlesinden ve elde edilen verilerden hareketle olusturulan bagliklar
altinda sunulmustur. Bu basliklar su sekildedir:

1) Toulmin Tartigma Modeli Uygulamalar1 Hakkinda Baslangi¢ Bilgi Diizeyleri

2) Bilgilendirilme Sonrast Toulmin Tartigma Modeli’nin Uygulanabilirligi

3) Toulmin Tartisma Modelinin Uygulanmasina iliskin Diizenlemeler

4) Toulmin Tartisma Modeli Uygulamalarina Yo6nelik Degerlendirmeler

5) Toulmin Tartisma Modeli’nin ilkokulda Kullanilmasina Y&nelik Degerlendirmeler
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Bu béliimde Sosyal Bilgiler dersinde Toulmin Tartisma Modeli’ne dayali yapilan
uygulamalara yonelik Ogretmen ve Ogrencilerin goriisleri, Ogrencilerin tartigma
seviyeleriyle ilgili ulasilan sonuglar, bu sonuglara dayali tartisma ve Onerilere yer

verilmistir.

5.1.1. Toulmin Tartisma Modeli Uygulamalar1i Hakkinda Baslangi¢ Bilgi Diizeyleri

Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan Toulmin Tartisma Modeli uygulamalari
hakkinda goriisleri degerlendirilen iist-orta ve alt sosyo-ekonomik diizeyde gorev yapan
Ogretmenlerin uygulamalara baslamadan 6nce modelle ilgili kavramsal bilgilerinin
olmadig1 belirlenmistir. Elde edilen bu bulgu; Erduran, Simon ve Obsorne (2004), Simon
(2008) ile Simon, Erduran ve Obsorne’nun (2006) ¢alismalariyla benzerlik gostermektedir.
Belirtilen ¢alismalardadgretmenlerin modelle ilgili bilgilerinin olmadigi, arastirmacilar
tarafindan bilgilendirildikten sonra arastirma ve proje siirecinde yer aldiklar1 bulgusu
edinilmistir.

Ogretmenlerin gériisleri incelendiginde; iist sosyo-ekonomik okulda gorev yapan
Gokyiizii Tlkokulu 6gretmeni ve orta sosyo ekonomik okulda gérev alan Yildiz flkokulu
Ogretmeni tartisma tekniklerinden miinazara ve panel teknigini bildiklerini ifade etmistir.
Alt sosyo-ekonomik okulda gérev yapan Bulut Ilkokulu dgretmeni ise panel ve soru-cevap
teknigini bildigini belirtmistir. Bu sonuca gore, 6gretmenler 6grencilerin daha aktif olmasi
igin g¢esitli tartisma tekniklerini kullandiklarini, bu tekniklerin katki sagladigini dile
getirmistir. Ancak her ii¢ 6gretmenin geleneksel dgretim tekniklerini kullandigi, benzer
teknikler ile dersi yiriittiigli goriilmistiir. Bunun yaninda 6gretmenlerin kavramsal boyutta
bilgi sahibi olmadigr modeli pratik olarak da smiflarinda uygulamadiklart sinifa uyum
sirecinde  gdzlenmistir.Ogretmenlerin ~ kullandigi  tartisma  teknikleri;  Aykag
(2007;2007),Celikkaya ve Kus (2009), Er ve Bayindir (2015), Kiling ve Caliskan (2015) ve
Ozer (2002)’inyaptig1 c¢alismalarla Ortiismektedir.Belirtilen caligmalarda 6gretmenler
kullandiklar1 tartisma tekniklerinden en ¢ok miinazara, panel ve forumu siniflarinda
uyguladiklarini, derslerinde etkili 6grenme stratejilerine yer vermediklerini, bilinen

metotlart uyguladiklarini bu konuda da kendilerini yetersiz gordiiklerini ifade etmislerdir.

5.1.2. Bilgilendirilme Sonrasi Toulmin Tartisma Modeli’nin Uygulanabilirligi
Ogretmenler, Toulmin Tartisma Modeli’yle ilgili bilgilendirilmelerinin ardindan

modelin smiflarinda uygulanabilir bulduklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerin modelin

smiflarinda uygulanabilir bulma nedenleriyle ilgili olarak;iist sosyo-ekonomik okulda

gorev yapan Gokyiizii Ilkokulu 6gretmeni, Ogrencilerine kitap okuma aliskanligini
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kazandirdigi i¢in modelin rahatlikla yiiriitiilebilecegini belirtmistir. Bu sonug, Toulmin
Tartisma Modeli 6gelerinden “veri” dgesiyle ortiismektedir. Veri 6gesinde de tartisma igin
gerekli olan bilgi zemininin kurulmasini, iddialarin kanitlanmasimi ve gergeklerle ifade
edilmesini gerektirmektedir (Besnard ve Hunter, 2008; Driver, Newton ve Obsorne,2000;
Karbach, 1987; Simon, 2008; Simosi; 2003). Veri 6gesi, modelin etkili uygulanmasinda
bilgi igerigini olusturan temel Ogelerden biridir.Bu Ogenin ortaya c¢ikarilmasinda ve
tartisma modelinin yiiriitiilmesinde, kitap okuma ve bilgi edinmenin temel bir zemin
olusturabilecegi soylenebilir. Arastirmanin bu sonucu Yilmaz (2012)’in ¢alismasiyla da
benzerlik gostermektedir. Yilmaz (2012)’1n arastirmasinda da kitap okuma aliskanliginin
ders etkinliklerinin yiiriitiilmesinde kolaylik sagladigi, derste basariyr yiikselttigi sonucu
elde edilmistir.

Modelin sinifina uygun oldugunu O6grencilerindeki yiiksek 6zgiiven duygusuyla
birlikte degerlendiren orta sosyo-ekonomik diizeydeki okulda gorev yapan Yildiz ilkokulu
Ogretmeninin gorisli, Celik’in (2014) c¢aligmasiyla Ortiismektedir. Celik’in  (2014)
arastirmasindaki 6zgiiven duygusunun derslere yansidigi, 6zgiiven duygusu yiiksek olan
ogrencilerin etkinliklerde bagarili oldugu sonucu elde edilmistir. Ogretmenin goriisii,
Sosyal Bilgiler 6gretim programinda (MEB, 2005) 6grencilere kazandirilmak istenen
amaglarla benzerlik gostermektedir. Program, 6grencilere gesitli becerilerin kazandirilarak,
ozgiivenli, kendini ifade edebilen bireylerin yetismesini hedeflemektedir.

Alt  sosyo-ekonomik  diizeydeki okulda gérev yapan Bulut ilkokulu
ogretmenimodelin smifina uygun olma nedenini; bu tarz uygulamalari zaten sinifinda
gerceklestirdigi  yoniindeki agiklamasiyla sunmustur. Elde edilen bu sonug¢ gozlem
kayitlartyla birlikte incelendiginde, aslinda Ogretmenin tartigma igin sadece soru-cevap
seklinde ilerleyen diyaloglardan yola ¢iktigi, sorgulamayr derinlestirmedigi
yoniindegoriilmiistiir. Bu da 6gretmenin, diger uygulama 6gretmenlerine gére modeledaha
sinirlt bir ¢ergeveden baktigi seklinde gozlenmistir.

Belirtilen goriislerde 6gretmenler modelin siniflarinda uygulanabilirligine dair
farkli boyutlardan bakis agilarin1 sunmuslardir.Sosyo-ekonomik bakimdan iist diizeyde yer
alan Gokyiizii Ilkokulu 6gretmeni modelin rahatlikla uygulanabilecegini ifade ederken,
orta sosyo-ekonomik diizeyde yer alan Yildiz Ilkokulu dgretmeni de modelin smifi igin
yiiriitiilebilir buldugunu sdylemis, alt sosyo ekonomik diizeydeki Bulut ilkokulu’nun
ogretmeni isemodelin uygulanabilecegini belirtmistir. Bu durum goézlem kayitlarindan elde
edilen sonuglarla birlikte degerlendirildiginde gore soyle agiklanmistir: Ust sosyo-

ekonomik diizeydeki okulda yer alan Gokyiizii Ilkokulu 6gretmeninin derslerde dgrenci
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gelisimlerini ve diizeylerini yakindan takip ettigi gozlenmistir. Kitaplar, haberler ve giincel
konular iizerinde konugmalarin, tartisma etkinliklerinin yapildigi ve Ogrencilerin
fikirlerinin alindig1 izlenmistir. Ortasosyo-ekonomik diizeydeki Yildiz Ilkokulu’nda gérev
yapan Ogretmenin ise; derslerde ogrencilerinin kendilerini rahatca ifade edebilmelerine
yonelik 6zgiliven saglayici davranis ve yonlendirmelerde bulundugu goézlenmistir.
Ogretmenin, Ogrencilerin goriislerine dayali yorum ve agiklamalarini dikkate alarak
tartisma etkinliklerinin yapildigi, Ozgiivenlerinin gelismesini sagladig gorilmiistiir.
Altsosyo-ekonomik  diizeydeki Bulut Ilkokulu'nda gdrev yapan &gretmenin;
ogrencilerinden detayli yorum ve agiklamalar iceren sorular1 yoneltmedigi, kisa cevaplarla
fikirlerini almaya calistig1 dikkat ¢ekmistir. Bu baglamda modelin uygulanabilirligi ile
ilgili 0gretmen goriisleri ve edinilen gozlemlerde sosyo-ekonomik diizey bakimindan

okullarda farkli izlenimler elde edilmistir.

5.1.3. Toulmin Tartisma Modelinin Uygulanmasina iliskin Diizenlemeler

Her ii¢ Ogretmende modelin uygulanmasinda oOncelikle kazanimlarin dikkate
alinmas1 gerektigini belirtmistir. Bunun yaninda Ogretmenler, 6grencilerin 6n hazirlik
yapmalarinin da Onemli oldugunu vurgulamiglardir. Bu sonug;Ayas, Cepni ve ark.
(2007),Aykag (2007), Celik ve Katilmis (2010) ve Gomleksiz ve Bulut (2006)’un ¢alisma
sonuclariyla Ortlismektedir. Belirtilen c¢alismalarda da 06grenci hazirliginin  dersi

Uygulama siirecinde iist sosyo-ekonomik okulda gorev yapan Gokyiizii ilkokulu
Ogretmeninin 6grenci hazirbulunuslugu iizerinde 6nemle durdugu goriilmistiir. Bunu da
Ogrencilerine dersle ilgili gérev ve sorumluluklar vererek sagladigi izlenimi edinilmistir.
Orta-sosyo ekonomik diizeydeki okulda gérev yapan Yildiz Ilkokulu &gretmeninin de
ogrenci hazirligina énem verdigi goriilmiistiir. Ogretmenin, dgrencilerinden bir sonraki
derse hazirlanarak gelmelerini istedigi, etkinlikler i¢in cesitli gorevler dagittig
gozlenmistir. Modelin yiiriitilme siirecinde yer alan goézlem kayitlarina gore;6grenci
hazirligina {ist sosyo-ekonomik diizeyde goérev yapan Ogretmenin, orta ve alt sosyo-
ekonomik diizeyde goérev yapan Ogretmenlere gore daha c¢ok onem verdigi dikkati
cekmistir. Alt sosyo-ekonomomik diizeydeki okulda gorev yapan Bulut Ilkokulu 6gretmeni
O0grenci hazirligin1 6nemli gordiglinii belirtmistir. Gozlem kayitlarinda, 6gretmenin
derslerde Ggrencilere goérevlendirme vermeyi sadece son {initenin baslarken

gerceklestirdigi, belirledigi gruplarda gérev dagilimi yaptig1 goriilmiistiir. Ogretmenin bu
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gruplar i¢inde sorumluluk paylasimini saglamadigi icin 6grencilerin derste yeterli hazirlig
gosteremedikleri izlenimi edinilmistir.

Goriisler cercevesinde iist ve orta sosyo-ekonomik okulda yer alan 6gretmenlerin
Ogrencilerin 6n hazirligin1 daha ¢ok Onemsedikleri ve gorev paylasimi yaptiklar
gozlenmistir. Alt sosyo-ekonomik okulda gdrev yapan oOgretmenin son {inite icin
Ogrencileri gruplara ayirdigi, gorev dagilimmi net bir sekilde belirlemedigi igin
Ogrencilerin 6n hazirliginin eksik oldugu goriilmiistiir. Sonuglardan yola ¢ikilarak, farkli
sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda gorev yapan Ogretmenlerin, modelin baslangig
stirecinde farkli tutum izledigi, list sosyo ekonomik diizeyde gorev yapan O6gretmenin
Ogrenci kazanimi ve hazirligi noktasinda daha hassas davrandigi seklinde yorumlanmastir.

Sosyo-ekonomik diizey bakimindan iist-orta ve alt diizeydeki okullarda gorev
yapan 6gretmenler, modelin yiiriitiilmesinde siniflarinda demokratik bir ortam olusturmaya
Ozen gosterdiklerini, 6grencilerinin birbirilerine saygili olmalarina 6nem verdiklerini,
bunun derse katilimi arttirdigini belirtmislerdir. Her ii¢ 6gretmeninde ifade ettigi bu goriis
Kan (2009)’1n g¢aligmasinda da vurgulanmistir. Kan (2009) aragtirmasinda 6grencilerin
demokratik bir sinif ortaminda derse katilimlarinin etkili oldugu sonucunu elde etmistir.

Uygulama siirecinde iist Sosyo-ekonomik diizeydeki okulda gorev yapanGokyiizii
flkokulu 6gretmeni, smifina demokratik bir ortam sagladigim “/...] Ogrencilerim
birbirlerine saygili olduklar: miiddetce istedikleri duygu ve diisiincelerini paylasmalarina
izin vermisimdir” sozleriyle ifade etmistir. “Ders boyunca tartistik, birbirimizin fikirlerini
aldik. Baskalarimin fikirlerine saygi duymayr 6grendik” (Ogrenci Giinliik No: 12)
sozleriyle bir Ogrenci glnliiglindesaygi, hosgorii faktoriine vurgu yapmistir. Gozlem
kayitlarinda, &grencilerin sinif ortami icinde kendilerini rahatca ifade edebildigi,
goriiglerini 6gretmene bile kars1 durarak savunmaya calistiklar1 goriilmiistiir.

Orta sosyo-ekonomik diizeydeki okulda gorev yapan Yildiz
[lkokuludgretmeni “Sinifimda demokratik bir iklimin olusmasina ézen gésteririm. [...]
Ogrencilerimin saygi cercevesi icinde, birbirine anlayis géstermesi gerekir ’sozleriyle
olumlu smif ortaminin modelin etkin yiiriitilmesindeki 6nemine deginmistir. “Tartisirken,
birbirimize sayg: gosterdik” (Ogrenci Giinliik No: 21) sozleriyle bir dgrenci giinliigiinde
tartismada birbirlerine saygi duyduklarii belirtmistir. Gozlem raporlarinda, 6grencilerin
siifta uygulama stirecinde bir 6gretmenin de yanlis yapabilecegini sdyleyerek, goriislerini
dile getirdigi ve savundugu izlenimi edinilmistir.

Alt sosyo-ekonomik diizeydeki okulda gorev yapanBulut Ilkokulu égretmeni ise;

“Ogrencilerin birbirlerine olan goriislerini belirtirken saygili olmalar: gerekir. Tartismada
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en ¢ok dikkat edilmesi gereken seylerden biridir” sozleriyle sinifta saygi ve demokratik
yapmin tartigmaya olan etkisini ifade etmistir. Ancak gozlem verilerinde sinifta
Ogrencilerin fikirlerini sdylemekten c¢ekindikleri, gergin bir smif ortaminin oldugu
goriilmiistiir. “Ogretmen sinirlivdi. [...] bazi seyleri sdyleyemedim” (Giinliik No: 1)
sOzleriyle 6grenci, 6gretmenin sinirli olmasindan dolay1 kendini ifade etmekte zorlandigini
belirtmigtir. Ogretmenlerin gériisleri ve gdzlem kayitlarindan yola cikilarak, uygulama
siirecinde modelin etkin kullanilmasinda yer alan 6nemli faktdrlerden birinin demokratik
ve hosgoriilii bir ortamin kurulmasi gerektigi yoniinde yorumlanmustir.

Sosyo-ekonomik diizey bakimindan iist ve orta diizeydeki okullarda gérev yapan
Ogretmenler, Ogrencilerin uygulama siirecinde etkin yer aldiklarnu, birbirlerine saygi
duyduklarini, aktif katilim gosterdiklerini, Sosyal Bilgiler dersinin daha eglenceli gegerek
derse ilgi ve istegin arttifini, bu durumun Ogrencilerdeki sorgulama ve arastirma
becerilerinin gelisimine etki ettigini belirtmislerdir. Alt sosyo-ekonomik diizeydeki okulda
gorev yapan Ogretmen, Ogrencilerin uygulama siireci i¢inde derse katilimin ve
odaklanmanin arttigin1 ifade etmistir. G6zlem notlarinda da; {ist ve orta sosyo-ekonomik
diizeydeki okullarda yer alan Ogrencilerin uygulama siirecinde derslerde etkin katilim
sagladigi, derse ilgisinin ve isteginin arttig1 goriiliirken, alt sosyo-ekonomik diizeydeki
okulda yer alan Ogrencilerin derse katilimi ve istegi daha siirli bir diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar, Dogru (2016), Jimenez-
Aleixandre, Rodriguez ve Duschl (2000), Kaya (2009), Kaymakg1 (2009), Tekeli (2009) ve
Yapici ve Demirdelen (2007) ¢aligmalarinin sonuglariylabenzerlik tasimaktadir. Belirtilen
caligmalarda da 6grencilerin, derslerde tartismaya yonelik isteklerinin arttigi, derse yonelik
olumlu tutum gelistirdikleri, derste daha aktif ve katilimer hale geldikleri sonucu elde
edilmistir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde modelin uygulanmasina yonelik tartisma
seviyeleri okullarin sosyo-ekonomik diizeylerine gore incelendiginde; iist sosyo-ekonomik
diizeydeki Gokyiizii Ilkokulu ve orta sosyo-ekonomik diizeydeki Yildiz ilkokulu
Ogrencilerinin tartigma diizeylerine yonelik gelisim gosterdikleri ve tiim seviye
gruplarindan ifadeler sunduklar1 sonucu elde edilmistir. Ogrencilerin  tartisma
seviyelerindeki artig ve gosterdikleri gelisim diizeyi Demirci (2008), Erduran, vd. (2004),
Obsorne, Erduran ve Simon (2004), Torun (2015) ve Venville ve Dawson (2010)’nin
calismalariyla ortiismektedir. Belirtilen c¢alismalarin sonucunda da ogrencilerin ders
stirecii¢indeki tartigma seviyelerinde artisin oldugu, tartisma diizeylerine yonelik gelisim

gosterdikleri goriilmiistiir. Gézlem notlarina bakildiginda; st ve orta sosyo-ekonomik
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diizeyde yer alan okullardaki 6grencilerin etkin bir tartisma ortami iginde, ¢esitli sorun ya
da durumlara yonelik sorgulama siireci iginde olduklari, derslerde derinlemesine diisiinme,
elestirel bakabilme ve ¢ok yonlii bakis agisinin gelistirilmeye saglandigi gozlenmistir. Alt
sosyo-ekonomik  diizeyde yer alan Bulut Ilkokulu 6grencilerinin  tartisma
seviyeleriincelendigindetartisma diizeylerinde disiislerin diger uygulama okullarina gore
daha fazla yasandigi, model 6gelerinden ise bazilariin goriildiigii belirlenmistir.

Tartisma seviyelerinde goriilen diistislerle ilgili uygulama okullarinda gérev alan
ogretmenler farkli agiklamalar sunmuslardir. Ust sosyo-ekonomik diizeydeki Gokyiizii
llkokulu’nda gbrev yapan Ogretmen, ogrencilerin tartisma seviyelerinde yasanan
diismelerinyazili sinavlar ve yeni bir {niteye gegis yapilmasiyla ilgili oldugunu
“Ogrencilerin énceki haftadan yazililar: oldugu icin performanslart biraz diisiik
olabilir’[...] Ogrenciler hazirlhkl gelemediklerinde aktif olmalar: giiclesiyor [...]
Yeniiinite icin bir bilgi-veri zemini olusturacagiz. Ogrencilerin tartismalart igin bir bilgi
tabanmina ihtiya¢ var. [...]” gorlsiiyle belirtmistir. Bir 6grenci giinliiglinde “Tartisma
yaptik ayniydi ama yazililar bizi ¢ok yordu” (Ogrenci Giinliik No: 20) sozleriyle yazili
smavlarin modelin Yiiriitiilmesine olan etkisini dile getirmistir. Orta sosyo-ekonomik
diizeydeki Yildiz ilkokulu’nda gérev yapan Ogretmen, tartisma diizeylerinde yasanan
diismeleri; yazili smavlar, yilsonu etkinlikleri, okul gezileri gibi g¢esitli durumlarla
olabilecegini ““/...] égrenciler bu hafta yazili haftasindalar. Ogrenci performanslart daha
diigiik olabiliyor. Yeni iiniteyle birlikte dersler bilgi tabaninda islenmeye bagslanilacak ve
agwrlikli olarak veri-iddia ogeleri daha c¢ok goriilecektir. Okul gezisi, yilsonu okul
gorevleri, yaz tatilinin yaklasmasi nedenleri yiiziinden [...] Sosyal Bilgiler dersi de
etkileniyor” goristiyle belirtmistir. “/...] Diger derste tartistik, o biraz zor gegti. Ciinkii
siavlar bizi yordu” sdzleriyle bir 6grenci giinliigiinde siavlarin derse olan ilgi ve dikkat
diizeylerini diisiirdiigiinii ifade etmistir. Alt sosyo-ekonomik diizeydeki Bulut ilkokulu’nda
hazirliginin olmamas1 gibi nedenlerle aciklayarak; “Bu ders pek tartisma olmadi.
Osrencilere Eba’dan videolar izletiliyor ama Eba’nin bircok eksigi var [...]Kitaplarin da
ayni  mantikta  hazirlandigini -~ diisiiniiyorum. Ogrenciler hazirlanarak —gelmemisler”
sozleriyle desteklemistir. “Bugiin oncekiler gibi ogretmen ¢ok soru sormad:” (Giinliik No:
11) ifadesiyle bir 6grenci giinliigiinde Ogretmen faktoriine vurgu yapmistir. Gozlem
kayitlarinda da Ogretmenin, Ogrencilerle sorgulama siirecini derinlestirmedigi izlenimi
edinilmistir. Cesitli faktorler altinda 6grencilerin tartigma seviyelerinde yasanan diisiisleri

aciklayan 6gretmenlerden elde edilen sonuglar; Cift¢i (2016), Dawson ve Venville (2009)
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ve Greenwald (2007)’mmgalismalariyla Ortiismektedir. Belirtilen ¢alismalarda da
Ogrencilerin tartisma seviyelerinde zaman iginde diisme yasanabilecegi sonucu elde

edilmistir.

5.1.4. Toulmin Tartisma Modeli Uygulamalarina Yonelik Degerlendirmeler

Ust sosyo-ekonomik diizeydeki okulda gorev yapan Gokyiizii Ilkokulu
ogretmenidgrencilerinin son yazili smnavda akademik basarilarinin %95 arttig1 bilgisini
paylasmistir. Calismada, uygulanan modelin 6grencilerin akademik basariy1 arttirdigi
bulgusu; Altun (2010), Aslan (2010), Deveci (2009), Dogru (2016), Kaya (2009),Niaz,
Aguilera, Maza ve Liendo (2002), Ogreten (2014), Oztiirk (2013), Tekeli (2009), Venville
ve Dawson (2010), Yesiloglu (2007)’nun yaptigi arastirmalarla da benzer sonuglar
gostermektedir. Belirtilen ¢alismalarda da Toulmin Tartisma Modeli’nin 6grencilerin fen
bilimleri alanlarindaki derslerde akademik basariyr arttirdigi sonucu goriilmiistiir.
Arastirmadan elde edilen bu bulgu, uygulama okullar1 iginde sadece iist sosyo-ekonomik
diizeydeki Gokyiizii ilkokulu &gretmeni tarafindan belirtilmistir. Smmf 6gretmeni,
ogrencilerin derslere yonelik basarilarimin istatistigini tuttugunu, modelin Sosyal Bilgiler
dersindeki akademik basar1 grafigini arttirdigini ifade etmistir. Orta ve alt sosyo-ekonomik
diizeydeki okullarda gorev yapan Ogretmenler ise ders basarisina yonelik bir bulgu
paylasmamistir. Bu durum iist sosyo-ekonomik diizeydeki okulda gorev yapan sinif
ogretmeninin modelin etkililigini, ders basaris1 acgisindan da degerlendirdigini, diger
ogretmenlere gore farkli bir noktadan ele aldigini, model ve etkilerine yonelik daha detayl
diisiindiigi yoniinde yorumlanmistir. Gozlem kayitlarinda yer alan notlar incelendiginde
Ogretmenin, arastirmaciya smav sonuglarina yonelik her bir 6grencinin aldigi puani ve
siifin genel basar1 grafigini gosterdigi gortilmuistiir.

Ust- orta ve alt sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda gérev yapan her ii¢ 6gretmen
uygulama siireci sonunda modelin 6grenciler tizerinde olumlu etkiler biraktigini, derse
daha aktif katilim saglandigini, derse karsi ilgi ve istegin arttigimi ifade etmistir.
Arastirmanin bu sonucu; Dogru (2016), Jimenez-Aleixandre, Rodriguez ve Duschl (2000),
Kaya (2009), Ozer (2009), Oztiirk (2013), Tekeli (2009), Yesiloglu (2007) nun
calismalariyla desteklenmektedir. S6z konusu calismalarda da Toulmin Tartisma Modeli
ile yiirtitillen etkinliklerde 6grencilerin derslerde tartigmaya yonelik ilgi ve isteklerinin,
derse aktif katilim ve dikkatlerinin arttigi sonucu elde edilmistir. Ust sosyo-ekonomik
diizeydeki Gokyiizii Ilkokulu'nda gérev yapan Ogretmen bu durumla ilgili “Model

ogrencilerin  dikkatini ayakta tuttu. [...]Derste tartismaya katilmaya istekli ve
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hevesliydiler” sozleriyle dile getirmis, gozlem kayitlarinda Ogrencilerin derste aktif
olduklar1 ve derse ilgilerinin, istekliliklerinin arttig1 bilgisi yer almistir. “Bugiin herkes
derse katildi ve kendimi iyi savundum. Dersimi iyi dinledim. Konustuk, tartistik, iyi bir
dinlemenin sonunda benim icin her sey kolaylikla 6grenebilivor” (Ogrenci Giinliik No: 1)
sOzleriyle bir 6grenci gilinliigiinde modelin 6gretme-6grenme siirecinde kendilerini etkin
kildigini, 6grenmede kolaylik ve kaliciligi sagladigini belirtmistir. Orta sosyo-ekonomik
diizeydeki Yildiz Ilkokulu'nda gérev yapan ogretmen; “/...] Ogrenciler derste aktif ve
etkin olmaya calistilar [...].Model égrencilerin derse olan dikkatlerini ayakta tutuyor.
[...]” sOylemiyle modelin derste odaklanmayi sagladigini ve etkin kildigini ifade etmistir.
Gozlem verilerinde Ogrencilerin  derslerde  aktif katihm  sagladiklari, ilgi ve
motivasyonlarinin arttif1 izlenimi edinilmistir. “Daha fazla sz hakki aldik ve herkes daha
fazla dogru bilgilerini ispat etmeye ¢alist1”(Ogrenci Giinliik No: 14) sozleriyle bir grenci
derste etkin yer aldiklarin1 giinliigiine yansitmistir. Alt sosyo-ekonomik diizeydeki Bulut
Ilkokulu’nda gérev yapan 6gretmen ise; “Bu hafta biraz daha hareketli bir ders oldu, dersi
daha iyi dinlediler/...]” ifadesiyle modelin derse kattigi etkiyi belirtmistir. Gozlem
raporlarinda 6grencilerin derslere katilim ve ilgilerinin diger okullara gore daha diisiik bir
diizeyde seyrettigi gorilmiistiir. “Dersi iyi dinledim ogretmenim soru sordugunda parmak
kaldirdim” (Ogrenci Giinliik No: 19) sdylemiyle &grenciderse katilm gosterdigini
belirtmistir.

Her ii¢ 6gretmende uygulama siirecine yonelik yaptigi degerlendirmelerde, modeli
kazanimlarla iliskilendirmeye calistiklarini, miifredatin ve yetismesinin 6nemli oldugunu
ifade etmislerdir. Arastirmanin bu sonucu, Aykac¢ (2007), Celik ve Katilmis (2010),
Gomleksiz ve Bulut (2006) ile Yapici ve Demirdelen (2007)’in ¢alismalariyla benzerlik
gostermektedir. Belirtilen ¢alismalarin sonuglarinda da Ogretmenler, Sosyal Bilgiler
dersinde kazanimlarin ve miifredatin dersin yapilandirilmasi ve iglenmesi siirecinde 6nemli
oldugunu dile getirmistir. S0Syo-ekonomik diizey bakimindan iist diizeyde gorev yapan
Gokyiizii Ilkokulu 6gretmeni“/...] kazamimlarin Ogrencilere verilmesi benim icin en
onemli olan sey” soOzleriyle goriislinii desteklemistir. Edinilen gozlemlerde 6gretmenin
uygulamalarinda kazanimlarin aktarilmasina dikkat ettigi, baz1 kazanimlarin sirasinda
diizenlemeler yaptig1 gdzlenmistir. Orta-sosyo ekonomik diizeydeki Yildiz ilkokulu’nda
gorev yapan oOgretmen; “Kazamimla iligkilendirmeye dikkat etmeye c¢alistim. Cesitli
yontemler zaman altyor ve miifredattan zaman kalmiyor ama bu modelde zamaninda
yetistigini gordiim.” sozleriylebelirtmis, gézlem kayitlarinda 6gretmenin kazanimlarin ve

miifredatin yetistirilmesine onem gosterdigi goriilmiistiir. Alt sosyo-ekonomik diizeydeki
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Bulut ilkokulu’nda gorev yapan dgretmen; “Siunif seviyesi goz oniinde bulundurulmalidir”
sozleriyle kazanimlarin aktarilmasinda &grencilerin  diizeylerinin  6nemli oldugunu
vurgulamistir. Gozlem kayitlarinda 6gretmenin kazanimlarin aktarilmasinda miifredati
izledigi gézlenmistir.

Her iic O6gretmende uygulama sonrasina yonelik yaptiklart degerlendirmelerde
modelin Onceki islenen derslere gore c¢esitli farkliliklar igerdigini belirtmislerdir.
Ogretmenler bu farkliliklari; sorgulama, arastirma, elestirel diisinme, 6zgiiven gelisimi,
detayli diistinme, ¢ok yonlii bakis agisi olarak 6zetlemislerdir. Calismaya dayali bu bulgu,
Toulmin (1958, 2003)’in gelistirdigi modelin anlayisiyla desteklenmektedir. Toulmin
Tartisma Modeli getirdigi anlayigla bireylere daha 6zgiir bir alan kazandirarak, bilginin
sorgulanmasini, arastirilmasini, ¢esitli agilardan incelenerek analiz edilmesini ve
yorumlanmasini, bir¢ok yonden bakis acisinin gelistirilmesini beraberinde getirmektedir
(Blair ve Johnson, 1987; Gracio, 1993; Greenwald, 2007; Johnson, 1999). Ust sosyo-
ekonomik gruptaki okulun smif ogretmeni “/...] Ogrenciler bu modelle birlikte
arastirmact oldular. Cesaretleri artti. Kendilerini daha iyi ifade etme yollarini aradilar.
Farkh diisiinceler, karsit fikirler ortaya atiyorlar, sorguluyorlar [...] "sdzleriyle modelin
olusturdugu farklilig1 belirtmistir. Gozlem kayitlarinda 6gretmenin uygulama siirecinde
sorgulamaya ve arastirmaya tesvik ettigi, yonlendirdigi gorilmiistiir. “Derste ¢ok
ayrimtilara girdik, eskiden boyle yapmazdik” (Ogrenci Giinliik No:20) sozleriyle bir
ogrenci giinliigiinde sorgulama siireci iginde etkin yer aldiklarini belirtmistir. Orta sosyo-
ekonomik diizeydeki okulun ogretmeni “[...] Ogrenciler kesin dogru diye bir seyin
olmadigini ogrenmeye basladilar. Bunun yerine sorgulama siireci daha baskin hale
geldi.[...] arkadasindan bir fikir duyuyorsa bende fikir iiretebilir miyim diistincesi olugtu”
sOzleriyle Ogrencilerin modelle birlikte arastirma, elestirel diisiinme becerilerinin
gelistigini ifade etmistir. “Mantig1 diigiinmeyi ogreniyoruz. Eski Sosyal Bilgilerde mantigi
diisiinme yoktu etkinlik yapardik” (Ogrenci Giinlik No: 11) sdylemiyle bir dgrenci
manti@1 harekete gecirdiklerini, ayrintili diistindiiklerini dile getirmistir. Alt sosyo-
ekonomik diizeydeki okulun ogretmeni “Modelin  ogrencilerin  [...] olaylar
sorgulamalarint sagladigini diisiiniiyorum”  goriisiiyle modelin 6grencilerin diisiinme
yetisini gelistirdigini belirtmistir. Gozlem verilerinde 6gretmenin, 6grencilerin goriislerini
daha dar bir alanda ele aldigi, ayrintiya daha az 6nem verdigi izlenilmistir. Bir d6grenci
giinliigiinde “/...] dgretmen ¢ok soru sormadi” (Ogrenci Giinliik No: 11) ifadesiyle

Ogretmenin sorgulamay1 derinlestirmedigini dile getirmistir.
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5.1.5. Toulmin Tartisma Modeli’nin ilkokulda Kullamlmasmma Yénelik
Degerlendirmeler

Sosyo-ekonomik diizey bakimindan incelenen iist- orta ve alt diizeyde yer alan
okullardaki 6gretmenler Toulmin Tartisma Modeli’ni Sosyal Bilgiler dersiyle birlikte
yiiriitiilebilir buldugunu belirtmistir. Ogretmenler modelin ilkokul diizeyindeki diger
derslerde de kullanilabilecegini ifade etmistir. Modelin ilkokul diizeyinde
uygulanabilirligine yonelik elde edilen bulgular; Ogreten(2014), Naylor, Keogh ve
Downing(2006), Rumsey (2012)’in arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir.
Belirtilen calismalarda da Toulmin Tartisma Modeli’ne yonelik uygulamalar ilkokul
diizeyindeki fen bilgisi, matematik derslerinde yiiriitilmistiir. Bu durumla ilgili {ist sosyo-
ekonomik diizeydeki Gokyiizii Ilkokulu gretmeni “Modelin derslerde uygulanabilecegini,
buna ihtiya¢ oldugunu diistintiyorum. [...] Tiirkce, insan haklart ve sosyal bilgiler gibi
derslerde uygulanmasi, sorgulanmasi rahat olacaktir” soézleriyle goristiini modelin
ilkokul diizeyinde uygulanabilir oldugunu belirtmistir. Gézlem raporlarinda 6gretmenin
modeli ilkokul diizeyinde etkin bir sekilde yiirittiigii izlenmistir. “Sosyal Bilgiler dersinde
sorunlarin nasil ¢oziilecegini 6grendik. Mesela yoldaki kazilarin nasil kapatilacagin,
sorunun nasil ¢éziilecegini gordiik, tartismalar yaptik” (Ogrenci Giinliik No: 4) sdylemiyle
bir O6grenci giinliigiinde modelin Sosyal Bilgiler dersiyle biitlinlestigini ve etkin
kullanildigin1 ifade etmistir. Orta sosyo-ekonomik diizeydeki Yildiz ilkokulu’nda gérev
yapan ogretmen “Modelin ilkokul diizeyinde kullanilmas: gerektigini diisiiniiyorum.
Osrencileri ilkokula basladigi zamandan itibaren bu anlayista isleseydik derslerimizi
bircok sey daha farkl gelisirdi [...] problem asamasina gelen konu ve noktalarda
uygulanabilir”  ifadesiyle modelin bir sorun asamasina getirilen konularda
uygulanabilecegini dile getirmistir. Gozlem verilerinde Ogretmenin ilkokul diizeyinde
modeli etkili bir sekilde uyguladig izlenimi edinilmistir. “/...] Bu derste zorluklar: nasil
asacagimizi konustuk” (Ogrenci Giinliik No: 8), “Daha iyi diisiiniiyorum ve égreniyorum.
Aklimda kurdugum cok sey var” (Ogrenci Giinliik No: 15) sdzleriyle modelin sorunlari
cozmeye yonelik etkisini belirtmistir. Alt sosyo-ekonomik diizeydeki Bulut Ilkokulu
ogretmeni ise; “Fen bilgisi bilimsel ve deneysel olarak daha uygun diye diistiniiyorum.
Yeni fikirlerin iiretilmesinde uygulanabilir, yararlanilabilir.” sOylemiyle goriisiini
desteklemistir. G6zlem notlarinda 6gretmenin modelin yliriitilmesini diger 6gretmenlere
gore daha dar bir ¢ercevede ele aldig1 belirlenmistir.

Modelin daha etkin kullanilmasina yonelik iist sosyo-ekonomik diizeydeki sinif

Ogretmeni; gorsellerin daha ¢ok zenginlestirilmesi ve Ogrencilerin daha aktif hale
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getirilmesi 6neri olarak sunmustur. Ogretmenin goriisii, Altimisik ve Orhan (2002), Er ve
Bayindir (2015)’m caligmalariyla benzerlik gostermistir.  Belirtilen ¢alismalarda
zenginlestirilen ders ortaminda 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik daha basarili ve
ilgili olduklar1 sonucu elde edilmistir. Orta ve alt sosyo-ekonomik diizeydeki okullardaki
smif 6gretmenleri ise, 6grenci hazirliginin uygulamalarda daha etkili olacagini belirtmistir.
Ogrenci hazithgmin derslerdeki énemi Aykag (2007), Celik ve Katilmis (2010) ve

Gomleksiz ve Bulut (2006)’uncalismalarinda da vurgulanmistir.

5.2. Sonug¢

flkokul dérdiincii smif Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan Toulmin Tartisma
Modeli uygulamalar1 sosyo-ekonomik diizeyi birbirinden farkli ii¢ okul ve sinifta
gerceklestirilmistir. Her iic 6gretmende Toulmin Tartisma Modeli ile ilgili daha dnceden
bir bilgisinin bulunmadigini, sinifinda tartisma tekniklerine dayali miinazara ve paneli
kullandigin1  belirtmistir. Ogretmenler modelle ilgili bilgilendirildikten sonra modelin
smiflart i¢in uygun oldugunu ifade etmislerdir. Bu konuda iist sosyo-ekonomik okulda
gorev yapan 6gretmen kitap okuma aligkanligi kazandirdigi, orta sosyo-ekonomik okulda
gorev yapan dgretmen, 0grencilerinin 6zgiivenlerinin yiiksek oldugu, alt sosyo ekonomik
okulda gorev yapan 6gretmen ise zaten bu modeli siniflarinda uyguladigi i¢in modelin
siiflarinda uygulanabilecegini dile getirmislerdir.

Her ii¢ 0gretmen modeli yiiriitiirken 6grenci kazanimi ve on bilgilerine énem
verdigini sOylemistir. Etkinliklerin yiiriitilmesinde iist ve orta sosyo-ekonomik okulda
gorev alan dgretmenlerin demokratik bir tutum izledigi, alt sosyo-ekonomik okulda gorev
alan 6gretmenin daha baskici bir yaklasim sergiledigi izlenimi edinilmistir. Ogrencilerin
kendilerini ifade etme, sorgulama ve derse katilim gdsterme acisindan iist ve ortasosyo-
ekonomik okulda gdrev alan &gretmenlerin smiflarmmin daha etkin oldugu, alt sosyo-
ekonomik okulda gorev alan 6gretmenin simifinin daha c¢ekingen ve kendilerini ifade
etmekten kagindigi  dikkat c¢ekmistir.  Okullar  smif atmosferi  bakimindan
degerlendirildiginde iist ve orta sosyo-ekonomik okulda gorev alan 6gretmenlerin sinif
atmosferi olumlu ve sicak bir yapiya sahipken, alt sosyo-ekonomik okulda gdrev alan
Ogretmenin sinifinin daha gergin bir yapida oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenler modelin uygulama siirecinin 6grenciler {izerinde olumlu etkiler
olusturdugunu belirtmislerdir. Modelin 6grencilere cesaret kazandirdigini, arastirma ve
sorgulamaya yonelttigini, derslere ilgi, motivenin ve katilimin arttifini, birbirilerini

dinlemeyi ve farkli goriislere sayg1 duymayr 6grendiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler
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bu durumun O&grencilerin tartigma diizeylerini de etki ederek tartisma seviyelerini
yiikselttigini eklemislerdir. Her ii¢ 6gretmende yazili sinavlarin, yeni {liniteye baglamanin,
okul gezileri ve yilsonu okul gorevlerinin modeli uygularken verimi azalttigini, bunun
sonucunda 6grencilerin tartisma seviyelerinin de diistiiglinii sOylemistir.

Genel olarak arastirma sonuglart degerlendirildiginde; her ti¢ 6gretmenin Toulmin
Tartisma Modelini siniflarinda uygulayabildikleri goriilmistiir. Modelin uygulanmasi
sirasinda 0grencilerin etkin katilimin saglanmasinin etkililigi vurgulanmis, 6n hazirhigin ve
O0gretim materyallerinin, modelin uygulama agamalarinin yiiriitilmesini kolaylastirdig1 ve
modelin etkinligini destekledigi ortaya ¢ikmistir. Gerek modele uygun tartisma siirecinin
yirlitilmesinde gerekse tartisma siireci sonunda 6grencilerin istenilen diizeye ulasmasinda
okullarin sosyo-ekonomik diizeylerine goére farklilik olustugu goriilmiistiir. Bunlarin
yaninda modelin  uygulanis1  sirasinda  6gretmenin  rehberliginin @ ve  dogru
yonlendirmelerinin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger taraftan Toulmin Tartigsma
Modeli’nin ilkokul dordiincii smif Sosyal Bilgiler dersinde ve diger derslerde de
uygulanabilecegi ortaya c¢ikmistir. Ayrica Toulmin Tartisma Modelinin uygulanist ile
birlikte Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda edinmeleri gereken bilgi ve

becerileri istenilen diizeyde gelistirebildikleri sonucuna da ulasilmistir.

5.2.1. Calismanin Alana Katkisi

[lkokul dérdiincii sinif Sosyal Bilgiler dersi 6grenme-6gretme siirecinde Toulmin
Tartisma Modeline dayali uygulamalarin sosyo-ekonomik diizeyi farkli ilkokullarda
yiiriitiildiigii bu arastirma cesitli bakimlardan katki getirmeyi amaclamistir. Oncelikle
modelin Sosyal Bilgiler dersinde uygulanabilecegini ortaya ¢ikararak bu dersin 6grenme-
ogrenme siirecinin etkililigi i¢in alternatif bir model alana sunulmustur. Bu baglamda,
Toulmin Tartisma Modeli’nin Sosyal Bilgiler dersinde kazandirilmasi beklenilen bilgileri
istenilen diizeyde kazandirabildigi ve kazandirilmasi gereken becerilerin de kolaylikla
kazandirilabildigi goriilmiistiir.

Bu arastirmanin ii¢ farkli sinif ortaminda yiiriitiilmesi ile birlikte smif kiiltiiriiniin
Sosyal Bilgiler dersinin Toulmin Tartisma Modeline dayali 6gretimine etki edebildigi
gbzlenmistir. Bu duruma gore modelin uygulama siirecinde dikkat edilmesi gereken
noktalardan biri ortaya ¢ikartilmistir. Ayn1 sekilde aragtirma sonuglar ile birlikte modelin
uygulanig1 sirasinda dnemsenecek faktorler ortaya ¢ikarilarak alana katki saglanmigtir.
Ogrencilerin 6n hazirliklarmin, &gretim materyallerinin ve Ogretmenin rehberligi ve

tartisma silirecindeki etkin yOonlendirmelerinin, modelin isleyisini  giliclendirdigi
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goriilmiistiir. Bu durum ayrica, O6gretmenlerin siire¢ igindeki sorumluklarinin fark

edilmesini de vurgulamistir.
5.3. Oneriler

Bu aragtirmanin sonuglar1 dogrultusunda hazirlanan oneriler; 6gretmenlere yonelik,

program diizenleyicilere yonelik ve aragtirmacilara yonelik alt basliklari altinda verilmistir.

5.3.1. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Sosyal Bilgiler dersinde Toulmin Tartisma Modeli’ni uygulayacak olan siif
Ogretmenlerinin Oncelikle model hakkinda yeterli bilgiye sahip olmasi gerekmektedir.
Ogretmenlere Toulmin Tartisma Modeli ve modelin uygulanisi ile ilgili egitim alma
imkani sunulmalidir. Benzer nitelikte 6gretmen adaylarina da model, icerigi ve uygulanisi
ile ilgili egitim verilirse, adaylar 6gretmen olduktan sonraki mesleki yagamlarinda modeli
onceden bildigi i¢in derslere daha kolay uygulayabilir. Bunun yaninda uygulama siirecinde
demokratik ve 1liml1 sinif ortaminin modelin yiiriitiilmesinde etkin oldugu, dgrencileri daha
aktif kildig1, 6zgiivenlerini ylikselttigi ve tartisma diizeylerine etki ettigi goriilmiistiir. Bu
nedenle Ogretmenlere demokratik sinif ortami, ilimhi bir simif iklimi olusturma ve
ogrencilerde 6zgiiven gelistirme konusunda da hizmet i¢i egitim saglanmalidir.

Ogretmenlerin rehberliginin ve etkinlik sirasinda yonlendirmelerinin modelin
isleyisini kolaylastirdigr goriilmiistiir. Bu ylizden 6gretmenler, modeli uygularken etkin
moderator gorevini yerine getirmek i¢in etkili iletisim becerisine sahip olmalidir. Bunlarin
yaninda O6gretmenlerin smif i¢i etkilesimi istenilen diizeyde saglamasi gerekmektedir.
Ayrica o6gretmenler, sinif kiiltlirliniin 6grenme-6gretme siireci lizerindeki etkisinin farkina
vararak Ogrencilerinin bu siirecteki gelisimlerini desteklemeli ve yonlendirmelidir.
Tartigmada etkili olan faktorlerden biride bilgi- veri zeminine sahip olmadir. Bu nedenle
ogretmenler 0grencilerinin kitap okuma, bilgi dagarcigini zenginlestirecek aligkanliklar

tesvik etmelidir.

5.3.2. Program Diizenleyicilere Yonelik Oneriler

Toulmin Tartisma Modeli, 6grencilerin ¢ok yonlii diisiinmesini saglayan ve
giniimiiz bilgi elde etme yaklagimina uygun bir modeldir. Sosyal Bilgiler dersi
programinda belirtilen hedefler de dikkate alindiginda; bu modelin, 6grencilerin sosyal
katilim becerisinden analitik diisiinme becerisine kadar birgok becerilerini gelistirebilecek

ve biligsel alanda {iist diizey hedefe ulagmay1 saglayacak oldugu sonuglarla ortadadir. Bu
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baglamda program diizenleyiciler, Sosyal Bilgiler dersinde uygulanabilecek modeller
arasinda Toulmin Tartisma Modeline yer verebilmelidir. Modelin uygulanigi Sosyal
Bilgiler dersine yonelik yiiriitiilmiistiir, benzer nitelikte diger ders programlarina yonelik
de gerceklestirilebilir. Ders kitaplarinda yer alan etkinlikler ya da bu etkinliklerin igeriginin
bir kismi1 6grencilerin sorgulama siirecini destekleme amagli diizenlenebilir. Bu ¢ergevede
Sosyal Bilgiler 6gretim programi hazirlayicilart modele uygun kazanim, etkinlik ve

uygulamalara yer verebilir.

5.3.3. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Aragtirmadaki  sonuglar Sosyal Bilgiler dersinin iki {initesine  gore
gerceklestirilmistir. Diger tiniteler uygulanarak sonuclari, 6gretmen ve 6grenci goriisleri,
ogrencilerin etkinliklerdeki tartigma seviyeleri incelenebilir. Arastirmaya benzer bir
arastirma, devlet okullart yerine 06zel okullarda da uygulanabilir. Bdylece sunulan
kaynaklarm farkliligin modelin isleyisine etkisinin olup olmadigi da goriilebilir. Ayni
sekilde benzer bir arastirma farkli illerde benzer 6zelliklere sahip okullarda uygulanip
karsilastirilmas:  gergeklestirilebilir. Ilkokullardaki diger ders ve {initelerde model
uygulanabilir. Modelin uygulanisi Sosyal Bilgiler programindaki akademik basari, gesitli
beceriler ve tutum ile iligskilendirilerek 6grenciler tizerindeki etkileri incelenebilir.

Bu arasgtirma etnografik durum calismasi olarak desenlenmistir. Arastirmadaki
konu, karma desen caligmasi ile daha genis ¢alisma grubuyla uygulanabilir. Daha biiyilik
orneklem grubuyla daha uzun siireli ¢aligmalar yapilabilir. Bu sayede hem daha fazla
bilgiye ulasilir hem de tercih edilen desenin arastirma sonuclarindaki etkisi de gézlenmis
olur. Benzer nitelikte durum ¢alismasi tiirlerinden ve nitel arastirma desenlerinden cesitli
caligmalarla modelin uygulanmasi ve islerligi daha derinlemesine incelenebilir. ilkokul
programinda yer alan Sosyal Bilgiler dersi dikkate alinarak uygulanan bu arastirma
ortaokul Sosyal Bilgiler dersi icin de uygulanabilir. Hatta ilkokul ve ortaokul Sosyal
Bilgiler derslerinde uygulanan Toulmin Tartisma Modeli’nin yansimalari karsilagtirilabilir.
Ayrica Toulmin Tartigjma Modeli’'nin  Sosyal Bilgiler dersinden baska derslerde

uygulanmasi gerceklestirilebilir.
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EK- 2 Ogretmen Kisisel Bilgi Formu

4

OGRETMEN KiSiSEL BiLGi FORMU

Cinsiyeti

Yas

Meslekteki Kidem Yih

Mezun Oldugu Okul

Mezun Oldugu Program

Lisansiistii egitim

Simftaki Ogrenci Sayist

Bu Smifi Kag Yildir Okuttugu

Kag¢ Kez Dérdiincii Simif Okuttugu

Sosyal Bilgiler ile llgili Hizmetici Egitim

Abp Almadifn

Katildiga Mesleki Gelisim Etkinlikleri

(Hizmet ici egitim, kurs, seminer vs.)
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EK- 3 Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

OGRENCI KiSiSEL BiLGI FORMU

1. Cinsiyetiniz:
() Kz
( ) Erkek

2. Kardey saymz:
() Yok
1
()2
()3
( ) 3’den fazla

3) Annenizin Egitim Durumu:

() Tlkokul

( ) Ortaokul
( ) Lise

( ) Universite

5) Annenizin Meslegi:
( ) Ev hanimu
() Issi
( ) Memur
() Esnaf
() Differ:.vosoossssenses

7) Ailenizin Ayhk Geliri
( )0-500 TL
( )501-750 TL
( )751-1000 TL
( ) 1001-1500 TL
( ) 1500 TL’den fazla
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<

4) Babanizin Egitim Durumu
. () Iikokul
() Ortaokul
() Lise
() Universite

6) Babamizin Egitim Durumu
() Gahgmiyor
() Isgi
( ) Memur
( ) Esnaf



EK- 4 Ogretmen Gériisme Sorular1 Formu

0

gretmen Goriisme Serular Formu

Uygulama Oncesi Goriisme Sorulan

I) Size anlattifim tartisma modelinin isleyis mantif1 simfiniza uygun mu? Neden?

2
3)
4

1)

2)

3)

4

1)

2)

3)
4

a. Uygun olmayan durumlar nelerdir?

b. Uygun olan durumlar nelerdir?
Bildiginiz tarigma model veya teknikleri nelerdir?
Peki bu tartisma modelinin sizce digerlerinden fark: nedir?
Sizce bu model uygulamirken nelere dikkat edilmeli? Neden?

lama Siireci Goriigsme Sorular

Modele gore bugiinkii etkinligi uygularken fark ettiginiz ilging bir durum oldu mu?
Neden ilging geldi?
Buglinkii etkinlik sirasinda zorlandigimz anlar oldu mu?
- Hangi durumlar?
- Sizce neden bu zorlanmalar yagandi?
Bugiinkil etkinlik sirasinda olumlu gegen durumlar nelerdi?
- Olumlu gegmesini saglayan nedenler neler olabilir?
Sizce bu model 6grencilerinizin sorgulamalarma katki saglayacak gibi g8riiniiyor mu?
-Evet ise neden?
-Hayir ise neden?

Uygulama Sonrasindaki Gériisme Sornlan

Toulmin Tartigma Modeli’nin simf iginde gergeklestirilen diger tarhigmalardan fark:
sizce nedir?
Toulmin Tartisma Modeli’nin Sosyal Bilgiler dersi ile birlikte yiiritilmesi ile ilgili
goriisleriniz nelerdir?
Toulmin Tartiyma Modeli’nin Sgrenciler iizerindeki etkilerini nasil deferlendirirsiniz?
Toulmin Tartiyma Modeli ile gergeklestirilen initenin/etkinliklerin diger islediginiz
Unite/etkinlikler arasinda sizce bir fark olugturdu mu?

- Bu farklar nelerdir agiklayabilir misiniz?
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3)

6)

7

8)

9

retmen Goriisme Sorulan Formu

Toulmin Tartigma Modeli ile gergeklestirilen etkinlikler sizee Sgrencilerin derste daha
etkin olmasim saflayabildi mi?
- Evet ise Smekler sunabilir misiniz?
Toulmin Tartiyma Modeli’ni uygularken nelere dikkat ettiniz?
-Sorunlar yagadimz m? Neler?
- Sorun yagamadiysamz bunu neye bagliyorsunuz? )
Toulmin Tartisma Modeli’ni diger derslerde de kullanmak ister misiniz?
- Hangi dersler ve neden?
Sizce Toulmin Tartigma Modeli, dgrencilerin hayatlanna uygun halde kullamlabilir
mi? (Yani Ofrenciler bu modelden kazandiklan sorgulama becerilerini giinlik
yagantilanina uyarlayabilirler mi?)
- Evet ise 5rnekler verebilir misiniz?
Toulmin Tartigma Modeli’nin daha etkili uygulanmasina yonelik getirebileceginiz
Sneriler nelerdir?

Tegekkiir Ederim.
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EK- 5 Ogrenci Giinliik Degerlendirme Formu

'r Ogrenci Giinliik Degerlendirme Formu F

1) Bugiinkii Sosyal Bilgiler dersinde égrendiklerimden akhmda kalanlar
sunlardir :

2) Bugiinkii Sosyal Bilgiler dersinde, daha énceki Sosyal Bilgiler dersindeki

etkinliklere gére farklliklar vardl. BUNIGr: ...

4) Buglnki  Sosyal Bilgiler dersinde bazi seyleri &grenemedigimi
dugtintyorum, glnk
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EK- 6 Arastirmacinin Hazirladigi Toulmin Tartisma Modeli Etkinlikleri Akis

Cizelgeleri

TOULMIN TARTISMA MODELI ETKINLIKLERIN AKIS CiZELGESI

Toulmin Tartisma Modeli’nin Uygulanacag Sosyal Bilgiler Dersi’nin:

Ogrenme Alam: Giig, Yonetim ve Toplum

Unite: insanlar ve Yonetim
Unite Sirasi: 7. Unite

I:Jnitenin Uygulanma Zaman Arahgr: 18 Nisan 2016- 13 Mayis 2016
Unitede Yer Alan Kazanim Sayisi: 4
Unite icin Ayrilan Ders Saati: 12 Ders Saati

Unitede Yer Alan Kazamimlar:

1. Yasadigi yerin yerel yonetim birimlerini tanir.

Kamu hizmetlerinin yiiriitiilmesinde yerel yonetimlerin roliinii agiklar.

2
3. Kamuoyunun yerel yonetimlere etkisine 6rnekler verir.
4

Biiyiik Millet Meclisinin agilis1 ile ulusal egemenligi iliskilendirir.

DERSE GECIiSi SAGLAYACAK GENEL ACIKLAMALAR

(1.Kazanim Icin)

Tarih 18-22 Nisan 2016

Dersin Adi Sosyal Bilgiler

Sinif 4.smif

Ogrenme Alaninin  Adi Glig, Yonetim ve Toplum
Unitenin Ad1 Insanlar ve Yonetim

Uygulanacak Kazanim

Yasadig1 yerin yerel yonetim birimlerini tanir.

Kazanim I¢in Belirtilen Uygulama Siiresi

40°+40"+40°

Beceriler ve Degerler:

Dogrudan verilecek beceri: Karar verme
Dogrudan verilecek deger: Bagimsizlik

Ogretim Yéntemi ve Teknikleri

Bulug ve sunus yoluyla 6gretim, Toulmin Tartisma Modeli

Kullanilacak Materyaller

Ders Kitabi, resimler, projektdr, sinif tahtasi, caligma kagitlar1.

Unite ya da Konunun Oriintiisii

Yonetim kavramiyla birlikte 6grencilerin toplumsal hayatin
diizeni, bu yasamin devam etmesinin neden gerekli
oldugunun farkina vararak, yasadigimiz yerlerin yonetimiyle
ilgili mahalle, ilge veya ilde yer alan ydnetim organlarinin
taninmasi, bu organlarin bilincine ulagmasi.

Ana Nokta Toplum yasamini ve diizenini saglayan yerel yonetimlerin
sorgulama, tartisma yoluyla 6grenciler tarafindan taninmasi ve
bilinmesi.

ON BILGI

Insanlar ve Yonetim

1. Ogrenciler segim, yonetim, yerel yonetim kavramlarim bilmelidirler.
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DERSE GIRIS

Dikkati ¢ekme Ogrencilere segimle ilgili olan resimler gosterilir. Sunulan
resimlerde neler anlatilmak istendigine yonelik alinan kisa
cevaplar ve yorumlarin ardindan sinifta oldugu gibi yasadigimiz
yerde de ydnetenlerin olabilecegine dair derse dikkat cekilmesi
amaglanir.

Giidiileme Ogrencilere yasadigimiz toplumun diizeninin isleyisi, bu isleyisin
nasil saglandigi, bu diizenin saglanmasinda kimlerin rol
oynadigryla ilgili bilgilerin 6grenilecegi belirtilir.

Hedeften Haberdar Etme Bugiin 6grencilere yasadigimiz yerle ilgili yonetilmesinde kimlerin
$0z sahibi oldugunu 6grenecekleri belirtilir. Yerel yonetimle ilgili
birimleri taniyacaklart vurgulanir.

Derse Gegis Ogrencilere secimle ilgili resimler gosterilir, yorumlarin
almmasinin ardindan, giris etkinligi yoluyla derse gecis asamasina
baglanir.

ETKINLIKLER
1. Kazamm Icin Hazirlanan Etkinlikler
Giris Etkinligi
Etkinligin Adi: Yonetim ve Biz
Etkinligin Amaglari: 1) Yerel yonetimle ilgili birimlerin tanitimin1 hazirlayan bir giris
niteligi olusturmaktir. Ogrencilere yerel yonetim birimlerinin tanitilmasi Toulmin Tartisma
Modeli’nin “Veri” dgesine yonelik olarak kazanimin ilk diizenlemesinin getirilmesini
amaglamaktadir. 2)Giris etkinligi ayn1 zamanda Toulmin Tartigma Modeli’nin diger
Ogeleri olan “iddia, gerekce, sinirlandirma, ciiriitme, destek” in gelisme etkinligi i¢inde
daha detayl ele alinmasi agisindan gergeklik zeminini olusturmay1 hedeflemektedir.
Etkinligin Yapihsi: Ogretmen, dgrencilere resimleri incelemelerini ister. Bu iki resim
arasinda yorumlarda bulunmalarini saglar. Resimlerin gdsterilmesinde ki amag ise:
Her iki resimde de yer alan ortak durumun ne oldugu ile ilgili 6grencilerin ¢ikarimlarda
bulunmalarin1 saglamaktir. Boylece Toulmin Tartisma Modeli’nde yer alan iddialara
yonelik gerceklik tabanini olusturan, yasamdan 6rnek igeren “veri” dgesinin islenmesini
saglamaktir. Smifta yonetimden smif bagkaninin se¢iminden yola ¢ikarak, yasadigimiz
yerde yonetim diisiincesinin cercevesini ¢izmeye calismaktir. Ogrencilerin siniftakine
benzer nitelikte yasadiklar: toplumla ilgili se¢imlerin oldugunu bu se¢imlerin sonucunda
yoneticilerin belirli gérevlerde bulundugunu belirtmektir.

i

Etkinligin Sonucu: Etkinligin sonunda 6grencilerin diisiincesinde se¢im ve yonetimin fikri
olugmaya bagslar.
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Gelisme Etkinligi
Etkinligin Adi: Yasadigimiz Yerde Yonetim
Etkinligin Amaglar: 1) Giris etkinligiyle birlikte 6grencilere yasamdan &rneklerin
sunulmastyla ¢esitli sorular iizerinden yol alarak Toulmin Tartigma Modeli’nin diger
Ogelerini (iddia, ciiriitme, smirlandirma, destek, gerekce) sorgulama siireci iginde
degerlendirmektir. 2) Giris etkinliginde sunulan resimlere dayali gelistirilen diisincelerle
ilgili daha ayrintili ve sorgulayan bir yaklasim izlenmesi hedeflenmektedir. Boylece
Ogrencilerin tartigma siireci i¢inde aktif yer almast amaglanmastir.
Etkinligin Yapihs1: Ogretmen giris etkinliginin ardindan se¢im konusu iizerinden devam
ederek 6grencilere segimle ilgili kiiciik bir hikaye okuyacagini sdyler.
Defne Ailesiyle Secimde

Defne pazar sabahi evdeki seslere uyandi. Pazar pazar annesi ve babasi neden erken
kalkmisti ki? Bugiin tatildi. Ardindan babasina sordu: Babacigim ne oldu annemle
hazirlantyorsunuz? Babasi cevapladi: Bugiin se¢im var, iilkemizde her yerde segim
yapiliyor. Vatandaslik gérevimiz olarak bizlerde oy kullanacagiz, dedi. Defne simdi daha 1yi
anlamist1 gilinlerdir televizyonlarda, haberlerde, caddelerde gezen se¢im arabalarinda
bahsedilen hep buydu, se¢imlerle ilgili bir¢ok sey duymustu, gormiistii ama bugiin oldugunu
unutmustu. Ardindan sordu: Baba sizinle gelebilir miyim? dedi. Evet cevabini aldiktan
sonra annesi ve babasiyla yola koyuldular. Defne’nin aklina bir soru gelmisti ve sordu: Baba
biz sinifimizin temsilcisi i¢in sinif bagkani se¢iyoruz peki bugiin segimde kimler segilecek?
Babasi: Belediye bagskan1 ve muhtarlar secilecek kizim dedi. Defne tamam dedi ama aklina
simdi daha ¢ok soru geldi, derken oy kullanacaklar1 okula yaklastilar.

Ogretmen hikayenin ardindan 6grencilere:

- Peki yasadigimiz yerden sorumlu olan kisiler var midir? sorusunu sorar ve

devam eder

- “Mahallemizi yoneten kimdir?,

- “llgemizi ve yasadigimiz ili yéneten kimler vardir?”

- Sizce mahallemizi, ilge veya ilimizi yoneten birisine ihtiyacimiz var mi1? Neden?

sorularin1 yoneltir. Bu sorularla birlikte 6grenci Toulmin Tartisma Modeli’nde
“iddia” Ogesine yonelik olarak cesitli yargilarin ve diisiincelerin olugmasini
saglamaya ¢aligmaktir.

Ogrencilerin diisiincelerinin almmasinin ardindan daha detaya inebilmek, ayni
zamanda Toulmin Tartisma Modeli’nin ana iskeletini meydana getiren ligiincii temel dgesini
olusturabilmek icin ¢esitli aciklamalarin ve yorumlarin yer aldig1 “gerekce” 6gesine yonelik
olarak:

- Sif baskan1 segcmezsek sinifimizda neler degisirdi? Bu sorudan yola ¢ikarak

benzer sekilde;

- Mahallemizde, ilgede, ilde yoneticileri sizce neden seceriz?

- Mahallemizi yoneten biri olmasa mahallemiz sizce nasil olurdu?

- Tlgemizi yéneten biri olmasa ilgemiz sizce nasil olurdu?

- Denizli’yi yoneten biri olmasa sizce ilimizin durumu nasil olurdu?

Getirilen agiklamalar ve yorumlar da Tartigma Modeli’nin “gerek¢e” ogesine
yonelik deginilmesi, vurgulanmasi ortaya cikarilmaya calisilmis olacaktir. Boylece gerekce
ogesiyle o6grencilerin duruma yonelik agiklama ve yorumlarda bulunmalari saglanacaktir.

Ardindan 6grencilere il yerel yonetiminin hangi dgelerden olustugunu gosteren basit
bir sema gosterilir:
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iL YEREL
YONETIMI
iL MERKEZ ILCE
BELEDIYE BELEDIYE
BASKANLARI BASKANLARI
MUHTARLAR MUHTARLAR

Ogrencilere: Bir muhtarin gérevi neler olabilir, bu konuda neler diisiiniiyorsunuz?
Sorusuyla muhtarin goérevlerine dair beyin firtinas1 yapilir ve herkesten fikir alinmaya
caligilir ve gerekli eklemeler yapilir, muhtarlar:

- Seg¢imlerde oy kullanacaklarin listesini hazirlamak,

- Oy kullanacaklar i¢in segmen kagitlarini dagitmak,

- Mahalleyi kontrol etmek, mahallede eksik olan yapilmasi gereken seyleri

belediyeye bildirmek,

- Askerlik zamani gelenlere durumlarini bildirmek,

- Mabhallede oturan vatandaslar i¢in ikametgah belgesi diizenlemek,

- Niifus ciizdanin1 kaybedenlere yonelik belgeler diizenlemek,

- Mabhallede yapilan hizmetlere dair goriisler almak.

Ardindan dgretmen: Il ya da ilgemizde her zaman muhtar ve belediye baskanlar1 m1
yonetimde yer alir? Bu soruyla Toulmin Tartisma Modeli’nde yer alan “smirlandiric1”
Ogesine deginilmek istenerek durumun gerceklesme olasiligi sorgulanmaya caligilacaktir.
Bu ogeyle birlikte se¢imle ilgili yerel yonetim birimleri ile ilgili durumun, yonetimde s6z
hakk1 bulunanlarin genel bir cergevesi ve sinirli kaldigi yerler belirlenmeye ¢alisilir. 11 ve
ilceyi kimler yonetir? Bu kisiler her zaman m1 yonetimde yer alir? Sorulariyla yonetim de
olasilik kavrami sorgulanmis olur.

Alman cevaplar dogrultusunda kaymakam, vali, emniyet midiiri gibi yonetimde
s0z sahibi olanlarin makamlarin isimlerinin ge¢mesini saglayacaktir. Bu dogrultuda
ogretmenin rehberlik yapmasiyla Toulmin Tartisma Modeli’nde gecen “giiriiten” 6gesine
dikkat cekilmis olunur. Boylece farkli bir fikir ileri siiriildiiglinde 6grencilerin hangi
cevaplari verecegi durumu nasil degerlendirecegine bakilmis olur.

Ogrencilerden gelen cevaplar dogrultusunda 6gretmen:
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- Ulkemizde vali, kaymakam, emniyet miidiirii gibi gesitli makamlar i¢in se¢im
yapilabiliyor mu? Sorusuyla birlikte tartismada “destek™ dgesine vurgu yapilir. Ciiriiten
ogesiyle belirtilen karsit fikir destek Ogesiyle birlikte yeniden savunulmaya caligilir.
Boylece Toulmin Tartisma Modeli’ne ait 6geler tamamlanmis olur.
Etkinligin Sonucu: Etkinligin sonunda o6grenciler yerel yonetimlerin etkisini, giliciinii
Toulmin Tartigma Modeli’nin dgeleriyle isleyerek tartisma siirecinin i¢inde aktif olarak yer
alarak, sorgulama siirecine katilmis olurlar.

Degerlendirme Etkinligi
Etkinligin Adi: Oyun Parki
Etkinligin Amaclari: 1) Giris ve gelisme etkinliklerinde yapilanlar1 bir sonug etkinligi
cercevesinde degerlendirmek. 2) Ogrencilerin yeni bir tartisma durumu iginde neler
diisiindiigiinii, hangi yonlerden destekledigi fikri savunmaya c¢alistigini 6grenmek.
Etkinligin Yapihsi: Ogrencilere kisa bir hikdye sunulur. Bu hikdye dogrultusunda
Toulmin Tartisma Modeli’ ne dayali olayda neler yazacaklari, hangi fikirleri savunacaklari,
nasil aciklama ve yorumda bulunacaklarini yazmalari istenir.

Ali yeni tagindiklar evlerini seviyordu. Evleri giizeldi, kendisine ait bir odas1 vardi.
Anne ve babasinin isyerlerine evleri yakindi. Geleli birka¢ giin olmustu biraz gevreyi
dolagsmist1 ailesiyle ama c¢ocuk parki hi¢ goziine carpmamisti. Sonra ailesine sordu ve
ogrendi evlerinin yakininda hi¢ ¢ocuk parki yoktu. Duyunca ¢ok {iziildii biraz agladi ama
bir sey yapmahydl Bu ¢evrede ¢ocuklarin oyun parki isteyeceklerini duyurmaliydi.
Ali oyun parkinin yapilmasiyla ilgili nasil bir yol izleyebilir?
- Peki, sence Ali oyun parkinin yapilmasi icin yetkili kime gidebilir? Nedeniyle
aciklar misin?
- Bagvurdugu kisinin yetkileri buna izin verir mi? Sebepleriyle aciklar misin?
- Her zaman mi1 bagvurabilir?
- Baska bagvuracagi kisiler, kurum olabilir mi?
Etkinligin Sonucu: Etkinligin sonunda 6grenciler Toulmin Tartisma Modeli 6gelerine
uygun olarak sorulari1 cevaplandirir.

DERSE GECISi SAGLAYACAK GENEL ACIKLAMALAR

(2.Kazamim I¢in)
Tarih 25-29 Nisan 2016
Dersin Adi Sosyal Bilgiler
Sinif 4 .smif
Ogrenme Alaninin  Adi Glig, Yonetim ve Toplum
Unitenin Ad1 Insanlar ve Yonetim

Uygulanacak Kazanim Kamu hizmetlerinin yiiriitiilmesinde yerel yonetimlerin roliinij

aciklar.

Kazanim I¢in Belirtilen Uygulama Siiresi | 40°+40°+40°

Dogrudan verilecek beceri: Karar verme

Beceriler ve Degerler:
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Dogrudan verilecek deger: Bagimsizlik

Ogretim Yéntemi ve Teknikleri Bulug ve sunus yoluyla 6gretim, Toulmin Tartisma Modeli

Kullanilacak Materyaller Ders kitabi, resimler, projektor, simuf tahtasi, akilli tahta,
caligma kagitlar

Unite ya da Konunun Oriintiisi Yerel yonetim bazinda en ¢ok bilinen belediyelerin ve

belediyelerin  rollerinin  toplumsal  hayati  nasil
diizenlediginin bilinmesi ve agiklanmasi.

Ana Nokta Yasadigimiz toplumda toplumsal hayati ve diizeni saglayan
yerel yonetimlerden belediyenin sorgulama, tartisma yoluyla
ogrenciler tarafindan taninmasi ve bilinmesi.

ON BILGIi

Insanlar ve Yonetim

Ogrenciler kamu hizmeti ve belediye kavramlarini bilmelidirler.

DERSE GIRIS

Dikkati ¢gekme Ogrencilere belediyenin gorevleriyle ilgili ¢esitli resimler
gosterilir. Resimlerde neler anlatilmak istendigine yonelik alinan
cevaplarin ardindan smifta oldugu gibi yasadigimiz toplumda
hayatimizi diizene sokan yoneticilerin olduguna yonelik derse
dikkat ¢ekilmeye calisilir.

Gidiileme Ogrencilere belediyenin gorevleri, neler yaptigi, yasadigimiz
toplum hayatint nasil diizene soktugu ile ilgili bilgilerin
Ogrenilecegini belirtir.

Hedeften Haberdar Etme Bugiin 6grencilere belediye ve isleyisi ile ilgili kimlerin yer
aldigim1  Ogrenecekleri  belirtilir.  Belediyenin  gdrevlerini
taniyacaklar1 vurgulanir.

Derse Gegis Ogrencilere belediyeyle ilgili resimlerin gdsterilmesinin ardindan
giris etkinligi ve sorular yoluyla derse gecis asamasina baglanir.

ETKINLIKLER
2. Kazamim Icin Hazirlanan Etkinlikler
Giris Etkinligi
Etkinligin Adi: Yasamimizda Belediye
Etkinligin Amaclari: 1) Belediye ve gorevlerini tanimaya dair bir giris niteligi
olusturmaktir. Belediyeciligin genel olarak tanitilmasiyla birlikte grencilerin zihninde
belediyeyle ilgili genel bir cerceve ¢izilmesi amacglanmistir. Ayni zamanda Toulmin
Tartisma Modeli’nin gerceklik zemininin olugmasini saglayan, yasamdan Orneklerin yer
aldig1 “Veri1” dgesine yonelik olarak ilk diizenlemenin getirilmesi hedeflenmistir. 2) Giris
etkinligiyle birlikte olusturulmak istenen tartisma zemininin Toulmin Tartisma Modeli’nin
diger 6geleri i¢in “iddia, gerekce, sinirlandirma, ¢iiriitme, destek™ dayanak olmasi, gelisme
etkinligine baslangi¢ niteligi tasimasi amaglanmistir.
Etkinligin Yapihsi: Ogretmen, 6grencilere resimleri incelemelerini ister. Resimlerde neler
anlatilmak istendigi, resimler arasinda nasil bir baglanti kurulabilecegi ile ilgili belediyeye
yonelik ¢esitli diislincelerde bulunmalari, genel bir gerceve cizilmek istenir. Resimlerin
gosterilmesinde ki amag ise:
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Resimlerde yer alan ortak durumun ne oldugu ile ilgili 6grencilerin belediyecilige
yonelik cikarimlarda bulunmalarini saglamaktir. Belediye ve gorevlerine ait yer alan
resimlerde verilmek istenen mesaj Toulmin Tartigma Modeli 6gelerinden iddialara yonelik
gerceklik tabanini olusturan, yasamdan ornekler barindiran “veri” 6gesinin ele alinmasini
saglamaktir.

Etkinligin Sonucu: Etkinligin sonunda belediye ve belediyenin neler yaptigiyla

ilgili 6grencilerin zihninde ¢esitli fikirler olugsmaya baslar.
Gelisme Etkinligi

Etkinligin Adi: Belediye Olmasaydi?
Etkinligin Amaclari: 1) Ogrencilerin giris etkinliginde belediyeye yonelik ¢ikarimlarini,
fikirlerini daha da genigletmek yorumlama ve tartismalara dogru yoneltmektir. 2) Gelisme
etkinligiyle birlikte Toulmin Tartisma Modeli’nin diger dgelerinin islenmesini saglamaktir.
Modelin &gelerinde oldugu gibi Ogrencilerin iddia, destek, smnirlandiran, giiriiten,
gerekeeler sunan bigimde sorgulama ve yorumlama siirecine aktif katilimim
desteklemektir.
Etkinligin Yapihisi: Ogrencilere kisa bir hikdye anlatilacagi bu hikdyeye dayali sorular
yoneltilecegi sdylenir.
Elif’in Riiyasi

Sabah uyandiginda kan ter icinde kalan Elif hemen annesine seslendi:

- Anne, baba ¢ok korkung bir riiya gordiim! Her sey ¢ok karisik ve kotiiydii, ne olur
yanima gelin diye annesi ve babasini ¢agirdi. Endiselenen annesi ve babasi hemen yanina
gittiler ve rityasinda ne oldugunu anlatmasini istediler. Elif:
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- Arkadaglarimla birlikte ¢ocuk parkinda oynuyor, kosup egleniyorduk. Birden bire
cocuk parkinin aniden yok oluverdigini gordiik. Issiz kupkuru bir yer oldu. Biitiin
oynadigimiz o giizel seyler kayboldu. Sasirdim korktum sonra eve gelip bu durumu size
anlatmak istedim. Yolda giderken yolun ne kadar kotii oldugunu gérdiim ¢amurluk, tasla
dolu bir yoldu, yiliriimek ¢ok zordu. Ayrica yolda bir siirii ¢op vardi. Herkes c¢oplerini
yollara atmis, dev gibi kocaman ¢op yi1ginlart birikmisti. Derken yolun karsisinda bir evde
yangin ¢iktigimi gordiim hi¢ kimse ilgilenmiyordu. Yardim edin kim yangini sondiirecek
dedim insanlara ama “bu bizim goérevimiz degil” dediler. Zar zor eve geldim ¢ok yorulmus
ve susamistim, elimi yliziimii de yikamak istemistim. Muslugu agtim su yoktu. Sonra
bagirmaya basladim “Birileri yardim etsin liitfen! Bunlar kim diizeltecek, kimin gorevi?
Gergek olamaz bunlar” diye bagirdim ve agladim, dedi. Annesi ve babasi Elif’i teselli
ettiler bir riiya oldugunu ve gectigini soylediler. Elif sunu sdyledi “Ya riiyam ger¢ek
olsaydi ne olurdu?”.

Ogretmen Ogrencilere donerek “Ya rilya gercek olsayd:r acaba hayatimiz nasil
degisirdi?” hadi diisiinelim der, her bir soru icin 2-3 6grenciye séz hakki vererek devam
eder:

- (Coplerimiz toplanmasaydi ¢evremiz nasil olurdu, agiklar misiniz? sorusunu

sorar. Alinan cevaplar dogrultusunda

- Sehirde park ve bahgeler olmasaydi insanlar neler yapardi?

- Cikan yanginlarda itfaiye olmasaydi neler olurdu?

- Sehir i¢i ulagim araglar1 olmasaydi ulasim nasil saglanirdi?

- Cars1 ve pazarda yiyecek, giyecek ve cesitli kullanim esyalarini denetleyen

kimseler olmasaydi hangi sorunlara yasardik?

- Kullanacak ve igecek suyumuz olmasaydi neler yapardik?

Bu sorularla birlikte O0gretmen belediyenin gorevlerine deginmeye calisarak,

ogrencilerin dikkatini bu ydnde toplayarak cesitli yorumlarda bulunmalarim ister. ileri
stirdiikleri fikirlere iddialara yonelik agiklamalar getirmelerine yardimei olmaya calisir.
Boylece Tartisma Modeli’nde yer alan ogelerde vurgulanmis olur. Ogrencilerin
savunduklar diislinceler iddialarini, fikirlerini agiklamalar ise gerekgelerini ortaya koyar.
- Ogretmenin gevremize ve bulundugumuz yere yonelik bu sorunlarla her zaman mi
karsilasiriz? Sorusu ise Tartisma Modeli’nin smirhilik dgesine deginmis olur. Boylece
meydana gelen durumun her zaman mi, ara sira mi, yoksa siklikla m1 gibi ¢esitli zaman
dilimlerinde meydana gelme olasilig1 degerlendirilmis olunur. Ogretmen devam ederek bir
karikatiir gosterir, devaminda birkag dakikalik bir video sunumunun ardindan:

er-e
=ilicdil

- Nasil olsa belediye temizlik is¢ileri yerleri temizliyor siipiiriiyor, dyleyse yere
¢op atabilir miyiz?

- Suyun faturasmi Odiiyoruz istedigimiz kadar bosa su kullanip israf edebilir
miyim?

- Cocuk parki belediyenin o zaman parkta kullandigim oyuncaklara istedigim

zarar1 verebilir miyim?
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Bu sorularla birlikte 6grencileri farkli bir durumlar ic¢in tekrar diistinmeleri
saglanmaya calisilir. Tartisma Modeli’nde yer alan “ciirliten” Ogesine yonelik vurgu
yapilmis olunur. Cevaplar dogrultusunda 6grencilerden cesitli agiklamalar ve destek igeren
yorumlar alinmaya c¢alisilir. Getirilen bu yorum ve agiklamalar ise Tartisma Modeli’nin
clriiten O0gesine karsi tekrar savunmayi yeni yeni fikirler 6ne sunmayi iceren “destek”
Ogesine yonelik getirilmis olunur. Bdylece Tartigma Modeli’nin biitiin dgeleri (veri, iddia,
sinirlandiran, gerekce, destek, ciiriiten) tamamlanmis olur.

Etkinligin Sonucu: Etkinligin sonunda 6grenciler yerel yonetimlerde belediyenin etkisini
Toulmin Tartisma Modeli’nin 6geleriyle isleyerek tartisma siirecinin i¢inde aktif olarak yer
alarak, sorgulama yoluyla katilmis olurlar.

Degerlendirme Etkinligi
Etkinligin Adi: Sen Olsaydin Ne Yapardin?
Etkinligin Amaclari: 1) Giris ve gelisme etkinliklerinde yapilanlar1 bir sonug etkinligi
cercevesinde degerlendirmek. 2) Ogrencilerin yeni bir tartisma durumu icinde hangi
fikirleri diisiindtiglinii, fikirlerini nasil destekledigini ve agikladigini, hangi olasiliklari
diistindiigiinii, nasil fikrini savunmaya ¢alistigini 6grenmek.
Etkinligin Yapihsi: Ogrencilere yokluk icinde kalmis insanlari fakir higbir olanag:
olmayan kiiclik bir ilgede belediye baskani olarak neler yapmay: diisiindiigii sunulur.
[lgenin bu durumu dogrultusunda Toulmin Tartigma Modeli 6gelerine dayali neler yapmak
istedikleri, neden yapmak istedikleri, nasil agiklama ve yorumda bulunacaklarini yazmalari
istenir.
Yoksul Ilcede Bir Belediye Baskan

Yokluklar iginde ki kii¢iik bir kasabada bir belediye baskani secildin. ilcenin halini
biliyorsun daha énce de gdzlemlemistin. ilgenin suyu yok, herkes bir ¢esmeden su
tasiyarak evinin su ihtiyacim karsiliyor. Cop varilleri yok, herkes ¢opiinii evlerinin digina
atiyor. Bir siirli ¢ocuk var ama ¢ocuklarin oynayabilecegi bir oyun parki yok. Yollar ¢ok
bozuk c¢amur ve tas dolu, engebeli insanlar yolda yiirlitken zorlaniyor. Goreve
baslayacaksin:

- llgeye dncelikle nasil bir hizmet getirmeyi diisiiniirdiin?

- Neden bu hizmetleri yapardin?

- Getirdigin hizmetlerin yaninda daha neler yapmay1 diisiiniirdiin?

- Nicin yeni hizmetler kazandirirdin?

- Her zaman bu uygulamalar1 yapar miydin? Diigiinceni agiklar misin?

- Bu ilgeden sorumlu muhtar da var. Onun da sorumluluklar1 var. Oncelikle o
ilgilenmeli diye fikrin olur muydu? Bu fikre katiliyor musun? Sebebini agiklar
misin?

Etkinligin Sonucu: Etkinligin sonunda 6grenciler Toulmin Tartisma Modeli 6gelerine
uygun olarak sorular1 cevaplandirir.
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DERSE GECIiSi SAGLAYACAK GENEL ACIKLAMALAR

(3.Kazanim Icin)
Tarih 02- 06 Mayis 2016
Dersin Adi Sosyal Bilgiler
Siuf 4 .smif
Ogrenme Alaninin  Adi Gli¢, Yonetim ve Toplum
Unitenin Ad1 Insanlar ve Yonetim
Uygulanacak Kazanim

Kamuoyunun yerel yonetimlere etkisine drnekler verir.

Kazanim I¢in Belirtilen Uygulama Siiresi

40°+40°+40°

Beceriler ve Degerler:

Dogrudan verilecek beceri: Karar verme
Dogrudan verilecek deger: Bagimsizlik

Ogretim Yontemi ve Teknikleri

Bulus ve sunus yoluyla 6gretim, Toulmin Tartisma Modeli

Kullanilacak Materyaller

Ders kitabi, resimler, projektdr, sinif tahtasi, akilli tahta,
caligma kagitlar

Unite ya da Konunun Oriintiisii

Toplum etkisinin ve giiciiniin yerel yonetimler de etkili
oldugunun bilinmesi.

Ana Nokta Kamuoyunun yani halkin giiciiniin her seyin stiinde oldugu
dolayisiyla da yerel yonetimlerin de aldigi kararlarda ve
yaptig1 islerde kamuoyunun da destegi ve ilgisinin alinmasi
gerektiginin kavranmasi.

ON BILGI

Insanlar ve Yonetim

Ogrenciler kamuoyu kavramini bilmelidir.

DERSE GIRIiS

Dikkati ¢gekme Ogrencilere gazetede yer alan cesitli haberler gosterilir. Haberlerde
nelerden bahsedildigi ile ilgili 6grencilerin derse dikkati ¢ekilmeye
caligtlir.

Giidiileme Ogrencilere kamuoyunun giicii ve etkisinin yerel ydnetimler

tizerinde etkili oldugu ile ilgili bilgilerin 6grenilecegini soyler.

Hedeften Haberdar Etme

Bugiin 6grencilere toplum giiciiniin ve halkin aldig1 kararlarin
yerel yonetimler iizerinde ne kadar etkili oldugunu 6grenecekleri
belirtilir.

Derse Gegis

Ogrencilere gazetelerde ki haberlerin gdsterilmesinin ardindan
derse gecis asamasina baslanir.

ETKINLIKLER

3. Kazamm Icin Hazirlanan Etkinlikler

Etkinligin Adi: Kamuoyu Etkisi

Giris Etkinligi

Etkinligin Amaclari: 1) Kamuoyu kavrami ve kamuoyunun yerel yonetimlerde ki etkisini
anlamaya dair bir giris olusturmaktir. 2) Giris etkinligiyle beraber Toulmin Tartisma
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Modeli i¢in 6n kosul olusturmaktir. Bu baslangicla birlikte gelisme etkinligi icin de zemin
hazirlamaktir. Bu zemin Toulmin Tartisma Modeli’nin veri 6gesinin yapilandirilmasina
yonelik diizenlenecektir. Yasamdan drnekler sunmayi igeren iddialarin dayanacag “veri”
Ogesinin temelinin kurulmasmi saglayan ornekler sunulmasi amacglanmistir. 3) Gelisme
etkinliginde deginilecek olan Tartisma Modeli’nin diger O&geleri i¢in dayanak
olusturmaktir.

Etkinligin Yapilisi: Ogretmen, &grencilere gesitli gazete baslklarina dayali haberler
gosterilir. Haberlerde sadece baslik altinda neler oldugu, olaylarda neler yasandigi ile ilgili
ogrencilerin fikir olusturmalar1 genel bir cergeve ¢izilmek istenir. Gazetede haberlerinin
gosterilmesinde ki amag ise:

Haberlerde yer alan olaylarla ilgili 6grencilerin zihninde kamuoyu fikrinin
olugsmasini saglamaktir. Yasamdan 6rnekler sunarak Toulmin Tartisma Modeli 6gelerinden
yapilacak iddialara yonelik gergeklik zemininin olugmasini, 6rnek olaylarla “veri” dgesinin
ele alinmasini saglamaktir.

SON DAKIKA

Kirsehir'de iki giinliik su kesintisi
vatandasi cileden cikard...

Artvin Cerattepe’de halkin

nobeti devam ediyor

e o "
wooee . ()

' / /
Etkinligin Sonucu: Etkinligin sonunda 6grencilerin zihninde kamuoyu kavraminin ne
olabilecegi, halkin hangi olay ya da durumlara neden tepki gdsterebilecegi ile ilgili cesitli
fikirler olusmaya baslar.

Gelisme Etkinligi
Etkinligin Adi: Kamuoyunun Giicti
Etkinligin Amaclar: 1) Ogrencilerin giris etkinliginde kavramaya ¢alistiklar1 kamuoyu
kavrammna yonelik diislincelerini  genisleterek yorum ve tartismalara dogru
yonlendirmektir. 2) Gelisme etkinligindeki bir diger amag ise; Toulmin Tartisma
Modeli’nin dgelerinin islenmesini saglamaktir. Tartisma Modeli’nde belirtildigi gibi
Ogrencilerin konu ve kazanima uygun olarak iddialarda bulunmalarini, bulunduklari
iddialar1 agiklamalarini, iddiasin1 gergeklesme durumuna yonelik sinirlandirmalaring,
iddialara yonelik karsit iddia olusturmalarmi gerceklestirerek, sorgulama siirecine aktif
katilimlarin1 desteklemektir.
Etkinligin Yapihsi: Ogretmen ogrencilere inceledikleri gazete haberleri gibi benzer
nitelikte olan bir haberi daha detayli inceleyeceklerini ve bu habere dayali sorular
soracagini, tartisacaklarini belirtir.
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Semt Bizi Park lzim Haberi

"

e . "
SEMT BIZIM
PARK BiZIM

ABBASAGA FORUM

“Yaymlanan habere gore; Istanbul, Besiktas’taki Abbasaga Parki’na diin
belediyenin kepgelerinin girmesi lizerine gerginlik yasandi. Semt sakinleri, ¢alismalara
miidahale ederek parkta kafe istemediklerini ve yikimin durmasii talep etti.
Besiktaglilarin direnisi iizerine belediye geri adim atarak kepgeyi parktan gekti.

Belediye meclis liyelerinden biri toplanan halka parkin kazanildigi haberini
getirdi. Habere gore parka hicbir sekilde dokunulmayacak, eski haline getirilerek
mabhalleliye teslim edilecek. Haberi sevingle karsilayan mahalle halki, belediye meclis
tiyesine “Her ne kadar bugiin kazanmis olsak da bu park eski haline getirilinceye kadar
biz buralardayiz” dedi.”

Ogretmen: Gazete basliklarina baktik. Cesitli haberlere goz atarak en son haberin
hikayesini okuduk. Bu haberlerde bahsedilen noktalar neydi?

Ogrencilerden gelen ¢esitli cevaplar iizerinde dgretmen konuyu ydnlendirmeye
devam ederek:

- Hangi durumlardan dolay1 halk tepkisini gosterme ihtiyaci hissetmis? Bu soru
Tartisma Modeli’nin  “veri” 0Ogesinin kazandirilmasina yonelik olarak
hazirlanmigtir. Haberlerde yer alan durumlar, durumlarin ortak o6zellikleri,
yasama dair gercek olaylarla ilgili zeminin olusturulmasi amaglanmaistir.

Ogrenciler okuduklar1 haberlerden yola ¢ikarak halkin gdsterdigi tepkinin
sebepleri:

- Uzun siireli su kesintisi,

- Baz istasyonunun kapatilmasi,

- Orman katliamina son verilmesi,

- Kanalizasyon kirliliginin giderilmesi gibi cevaplar verilecektir. Ogretmen
orneklerin ¢ogaltilmasina yonelik ayn1 zamanda “veri” 6gesinin de daha iyi
kazandirilmasi agisindan “Cevrenizde, televizyonda ya da gazetelerdeki
haberlerde bu haberlere benzer seyler gordiiniiz mii?” diyerek Orneklerin
cesitlendirilmesini saglar.

Ogretmen ogrencilere iddia olusturmalarina zemin hazirlamak igin su soruyu

yOneltir:

- Halk bu tepkiyi neden gostermis olabilir? Bu soruyla birlikte 6gretmen
Tartisma Modeli Ogelerinden “iddia” Ogesinin olusturulmasini saglamaya
calisir. Ogrencilerden duruma yonelik cesitli iddialar ortaya atmasini
saglamaya calisir. Ogrencilerden gelen c¢esitli cevaplar dogrultusunda,
Ogretmen Ogrencilere su soruyu yoneltir:

- Sizce bu durumda halk dogru mu yapiyor? Bu soruyla birlikte 6gretmen
ogrencilerden bulunduklar1 iddialara dair neden dyle diisiindiiklerini gosteren
cesitli agiklama ve yorumlamalarda bulunmalarini ister. Bu agiklama ve
yorumlar iddialarin olusmasi, neden Oyle olduklarin1 anlatan Toulmin
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Tartisma Modeli 6gelerinden “gerekge” Ogesinin kazandirilmasina yonelik
yapilacaktir.

Ardindan 6gretmen:

- Olaylar her zaman insanlarin tepki vermesiyle mi sonuglanmalidir? Soruya
yonelik 6grencilerden ¢esitli yanitlar alinir. Bu soruyla birlikte bir olayin
meydana gelme olasiligi degerlendirilmis olacaktir. Tartisma Modeli
ogelerinden “siirlandiran” 6gesinin kazandirilmasina yonelik sorulan bir
soru olacaktir.

Ogretmen o&grencilerin  karsit fikir gelistirebilmesini ve diisiinebilmesini

saglamak icin su soruyu yoneltir?

- Yerel yonetimler halki temsil ediyor, halktan aldig1 yetkiyle yapacaklarini
uygulamaya c¢alisiyor. Ornegin; okudugumuz haberde park alaninda yer alan
agaclar kesilmek istenmis halk engel olmus. Belediye orada bir cafe kurmak
istemis. Sizce belediye dogru bir karar mi1 verdi?

Bu soruyla birlikte 6grenci tekrardan sorgulama siirecinin i¢ine alinarak durumla
ilgili tekrar diisiinmesi saglanacaktir. Sundugu cevaplar ile ilgili siipheye diisiirmek
yeniden diisiincesini sorgulamasi istenecektir. Karsit fikirle birlikte Toulmin Tartisma
Modeli 6gelerinden “ciiriiten” 6gesinin kazandirilmasina yonelik yapilacaktir.

Ogretmen, 6grencilerden alinan cevaplar dogrultusunda diisiindiiklerini ¢esitli
nedenlere dayanarak tekrardan agiklamalarini yeni fikirlerle iddialarina dayanak
sunmalarini savunmalarini isteyecektir. Yeniden dayanaklandirilan bu diisiincelerle
Tartisma Modeli’nin 6gelerinden “destek” Ogesinin kazandirilmasina caligilacaktir.
Boylece Toulmin Tartisma Modeli d6geleri tamamlanmis olur.

Etkinligin Sonucu: Etkinligin sonunda 6grenciler kamuoyunun etkisini, giiciinii Toulmin
Tartisma Modeli’nin ogeleriyle isleyerek tartisma siirecinin i¢inde aktif olarak yer almis
olurlar.

Degerlendirme Etkinligi
Etkinligin Adi: Tepkiler ve Belediye
Etkinligin Amagclari: 1) Giris ve gelisme etkinliklerinde sunulmaya calisilanlar1 sonug
etkinligiyle pekistirmek ve degerlendirmek.2) Ogrencilerin yeni bir tartisma durumu iginde
Toulmin Tartisma Modeli 6geleri ¢ercevesinde tartisma durumu i¢in neler diisiindiigiinii,
fikirlerini nasil destekledigini ve agikladigini, hangi olasiliklart hesapladigini, fikrini nasil
savunmaya ¢aligtigin1 6grenmektir.
Etkinligin Yapihs1: Ogrencilere bir gazete haberi gosterilir. Haberle ilgili olarak
ogrencilerin goriisleri ve diisiinceleri Toulmin Tartigma Modeli 6gelerine dayali olarak
alinmaya calisilir.

Bitlis’in Ahlat ilgesinde halk belediyeyi yol, su, kanalizasyon, ¢evre gibi
sorunlarindan dolay1 protesto etti. Ahlatlilar mahallelerinde kisin ¢amur, yazin ise toza
bogulduklarini belirterek bu sorunlar1 ¢oziilene kadar eylemlerine devam edeceklerini
sOylediler. Belediye yetkilileri ise; halkin daha iyi hizmet alabilmesi i¢in yol, su,
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kanalizasyon gibi ¢alismalarin devam ettigini, halkin sabir gostermesi gerektigini ifade

ettiler.

Verilen habere dayali olarak liitfen asagidaki sorular1 cevaplar misiniz?

- Haberde yer alan olayda halkin tepkisi neden kaynaklanmaktadir?

- Halkin gosterdigi tepkiye katiliyor musun? Nedenini agiklar misin?

- Belediyenin sundugu agiklamaya katiliyor musun? Agiklar misin?

- Belediye baskani halkin istekleri dogrultusunda c¢alismazsa nasil sonuglar

olusabilir?

- Belediye bagkaninin se¢imle geldigini diisiintirsek bu olayla ilgili olarak halkin
gorislerini dikkate almasi sonucu neler olabilir?
- Gazetede yer alan haberde ve buna benzer haberlerdeki olaylarin her zaman
insanlarin tepki vermesiyle mi sonu¢lanmalidir? Neden?
Etkinligin Sonucu: Etkinligin sonunda 6grenciler Toulmin Tartisma Modeli 6gelerine

uygun olarak sorular1 cevaplandirir.

DERSE GECIiSi SAGLAYACAK GENEL ACIKLAMALAR

(4.Kazamim l¢in)
Tarih 9-13 Mayis 2016
Dersin Adi Sosyal Bilgiler
Siuf 4 .smif
Ogrenme Alaninin  Adi Glig, Yonetim ve Toplum
Unitenin Ad1 Insanlar ve Yonetim

Uygulanacak Kazanim

Biyiik Millet Meclisinin agilist ile Ulusal Egemenligi
iligkilendirir.

Kazamm I¢in Belirtilen Uygulama Siiresi

40°+40°+40°

Beceriler ve Degerler:

Dogrudan verilecek beceri: Karar verme
Dogrudan verilecek deger: Bagimsizlik

Ogretim Yontemi ve Teknikleri

Bulus ve sunus yoluyla 6gretim, Toulmin Tartisma Modeli

Kullanilacak Materyaller

Ders kitabi, resimler, projektdr, sinif tahtasi, akilli tahta,
video, caligma kagitlari

Unite ya da Konunun Oriintiisii

Ulusal Egemenlige dayanan Biiyiilk Millet Meclisi’nin ne
anlama geldiginin bilmek. Ulusal Egemenlik ve Biiyiik Millet
Meclisi’ne yonelik ¢esitli ¢ikarimlarda ve yorumlarda
bulunabilmek.

Ana Nokta Halkin kendi kendini yonetmesinde onemli olan Ulusal
Egemenligin ve bu dogrultuda segecegi temsilcilerin
olusturdugu Biiyiikk Millet Meclisi’yle ilgili fikirler
olusturabilmek  ve  ¢esitli yorumlari, agiklamalari
yapilabilmek.

ON BILGI

Insanlar ve Yonetim

Ogrenciler Ulusal Egemenlik, Biiyiik Millet Meclisi kavramlarmi bilmelidir.
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DERSE GIRIS

Dikkati cekme Ogrencilere se¢im sandiginda oyunu kullanan bir gelin resmi
gosterilir. Haberin ne oldugu ile ilgili merak uyandirilarak
ogrencilerin derse dikkati ¢cekilmeye calisilir.

Giidiileme Ogretmen dgrencilere Ulusal Egemenligi ve buna dayanan Biiyiik
Millet Meclisi ile ilgili bilgileri ve kavramlarini &greneceklerini
sOyler.

Hedeften Haberdar Etme Bugiin 6grencilere Ulusal Egemenligin nasil olustugunu ve bu
dogrultuda Biiyiik Millet Meclisi’nin nasil  kuruldugunu
ogreneceklerini belirtir.

Derse Gegis Ogrencilere gazetede yer alan haberin gosterilmesinin ardindan
derse gecis asamasina baslanir.

ETKINLIKLER
4. Kazamm i¢in Hazirlanan Etkinlikler
Giris Etkinligi

Etkinligin Adi: Se¢im Sandiginda Bir Gelin
Etkinligin Amaglari: 1) Ogrencilerin Ulusal Egemenlik ve Biiyiik Millet Meclisi
kavramlarin1 anlamalarina dair se¢im, oy kullanma konusu iizerinden bir giris yapmak
amaglanmistir. 2) Gelisme etkinliginde deginilecek olan Tartisma Modeli’nin dgeleri igin
dayanak olusturmaktir.
Etkinligin Yapihsi: Ogrencilere gazetede yer alan bir haberin resmi gosterilir. Resimle
ilgili neler diistindiikleri, neler gordiiklerine yonelik 6grencilerden kisa cevaplar alinir.
Ogretmen ardindan:

- Bir gelin ya da damat i¢in diigiin zamaninda sandikta oy kullanmay1 isteyecek

kadar 6nemli gordiigii sey ne olabilir? bir diisiinelim der.

Secim Sandiginda Bir Gelin

e

Corum’da ailesiyle Mukadder Akaydin Anadolu Lisesi’ne oy kullanmak i¢in gelen
gelin Biisra Kog, vatandaslarin ilgi odagi oldu. Biisra Kog, “Diiglinlimiiziin se¢ime denk
gelmesinden dolayr mutluyum. Bu secimlerin iilkemiz adina hayirlara vesile olmasini
temenni ederken bugiin diinya evine giren tim ¢iftlere mutluluk diliyorum. Vatandaslik
gorevimizi yerine getirdim. Sira diiglinlimiizde” diyerek okuldan ayrildi.

Etkinligin Sonucu: Etkinligin sonunda 6grencilerin zihninde se¢imlere katilmanin 6nemi
ile ilgili ¢esitli fikirler olusmaya baslar.
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Gelisme Etkinligi
Etkinligin Adi: Aradaki Fark
Etkinligin Amaclari: 1) Ogrencilerin giris etkinliginde kavramaya calistiklar1 ulusal
egemenlik ve millet meclisi kavramlarina yonelik diislincelerini genisleterek yorum ve
tartismalara dogru yonlendirmektir. 2) Gelisme etkinligindeki bir diger amag ise; Toulmin
Tartisma Modeli’'nin dgelerinin islenmesini saglamaktir. Tartisma Modeli’nde belirtildigi
gibi Ogrencilerin konu ve kazanima uygun olarak iddialarda bulunmalarini, bulunduklar
iddialar1 agiklamalarini, iddiasini gergeklesme durumuna yonelik sinirlandirmalarini,
iddialara yonelik karsit iddia olusturmalarmi gerceklestirerek, sorgulama siirecine aktif
katilimlarin1 desteklemektir.
Etkinligin Yapihsi: Ogretmen 6grencileresinif baskanini nasil ve neden sectiklerini sorar.
Birka¢ Ogrenciden aldigi cevaplar neticesinde simif baskanini smifin ¢ogunlugunun
isteyerek severek sectigini ve segilen kisinin siifa baskanlik ederek temsil edilmesinin
istendigini belirtir. Ulusal egemenlige gecise dair birka¢ dakikalik video izletilir. Ardindan
Ogrencilere gosterdigi resimlere ilgili sorular soracagini, tartisacaklarini belirtir.
Aradaki Fark

Ogretmen: Resimlerde neler goriiyorsunuz? sorusuyla Ogrencilerin resimleri
betimlemeleri istenir. Sinif se¢iminde ve size gosterdigim sec¢imle ilgili haberlerde temsilci
neden temsilci sectigimizi konugmustuk.

Simdi bir diisiinelim ve ilk resimden yola ¢ikalim. Se¢imlerin olmadigi zamanlarda
yani ulusun egemenligini giiciinii se¢imlerle ortaya koyamadigi zamanlarda ilk resimde
gordiigiiniiz gibi toplumu kim y&netiyordu? Sorusunu sorar. Ogrencilerden gelen padisah
cevabinin ardindan sorusunu yineler

- Hi¢ duydunuz mu, padisahlar iilkeyi nasil yonetiyorlard1? Ulkeyi yonetirken
halka danisirlar miydi yoksa kendileri mi karar verirlerdi?

Alinan cevaplarin ardindan 6gretmen:

- Simdi de ikinci resme g6z atalim ikinci resimde, Biiyiik Millet Meclisine ait bir
resmi goriiyoruz. Millet Meclisi’nde tilke nasil yonetiliyor? Bu sorularla birlikte
ogrencilerin ulusal egemenlik zamani ve Oncesine yonelik ¢esitli bilgilerin
gergeklerin paylasilmasini iceren Tartisma Modeli’nin “veri” dgesine yonelik
zemin hazirlanmis olunur. Ogretmen devam ederek

- Sizin hangi yonetim bi¢imini tercih ederdiniz? Sorusunu yoneltir. Bu soruyla
birlikte Ogrencilerin diisiincelerine yonelik c¢esitli ¢ikarimlarda, iddialarda
bulunmalar1 saglanir. Tartisma Modeli’nin G6gelerinden “iddia” Ggesinin
kazandirilmas: saglanmaya galisilir. Ogretmen devam ederek:

- Segtiginiz yonetim seklini neden tercih edersiniz, agiklar misiniz? Sorusuyla
ogrencilerden diistindiikleri, ¢ikarimlarda bulunduklar1 iddiaya yonelik gerekli
aciklamalarda, yorumlarda bulunmalar1 istenir. Boylece Tartisma Modeli’nin
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ogelerinden “gerekge” Ogesinin kazandirilmasina yonelik ifadeler alinmaya
caligilir.

Ogretmen o&grencilerin  karsit fikir gelistirebilmesini ve diisiinebilmesini
saglamak icin su soruyu yoneltir?

- Millet Meclisinde gorev alan temsilcilerde iilke yonetimi ile ilgili kararlari
halka sormuyorlar. O zaman sanki padisahliktan pek bir farki yok gibi
goriinliyor, sizler neler diigliniiyorsunuz?

- Bu soruyla birlikte 6grenciyi yeni bastan tekrar diistindiirmek, bulundugu
iddiaya ne kadar giivendigi ve dayanak bulup disiindiigiine dair kanitlar
bulmasint saglamak amaglanmistir. Karsit fikirlere getirilen agiklamalarla
Tartisma Modeli’nin 6gelerinden “giiriiten” 6gesinin kazandirilmasina yonelik
ifadeler alinmaya ¢aligilir. Ogrencilerin getirdikleri cevaplarla Modelin “destek”
ogesi de kazandirilarak, Tartisma Modeli’nin 6geleri tamamlanmis olur.

Etkinligin Sonucu: Etkinligin sonunda ogrenciler Ulusal Egemenlik, Biiyikk Millet
Meclisi’ne yonelik kavramlari Toulmin Tartisma Modeli’ne gore ele alarak tartisma
stirecinin iginde aktif olarak katilmis, sorgulama yoluyla tartigmis olur.

Degerlendirme Etkinligi
Etkinligin Adi: Temsilci Kim Olsun?
Etkinligin Amaclari:1) Sonu¢ etkinliiyle giris ve gelisme etkinliklerinde yapilanlar
pekistirmek ve degerlendirmek amaglanmistir.2) Ogrencilerin yeni bir tartisma durumu
icinde Toulmin Tartisma Modeli Ogeleri ¢ergevesinde tartisma durumu igin neler
diistindiigiinii, fikirlerini nasil destekledigini ve agikladigini, hangi olasiliklar
hesapladigini, fikrini nasil savunmaya ¢alistigini 6grenmektir.
Etkinligin Yapihisi: Ogrencilere kiigiik bir hikdye sunulur. Bu hikdyeye dayali Toulmin
Tartisma Modeli’nin 6gelerini igeren ¢esitli sorular sorulur.
Temsilci Kim Olsun?

Okulumuzda tath bir telag var. Sebebi ise okul temsilcisinin segilecek olmasi.
Ogrencilerin destekledigi iki énemli temsilci aday: var. Iki adayda birbirinden o kadar
farkli ki... Adaylardan birinin ad1 Deniz. Deniz 6grenci arkadaslarin neler diisiindiigiine
onem veren, herkesi dinleyen, anlayisli, sabirli bir 6grenci. Eger 6grenci temsilcisi
secilirse de herkesi dinleyip sevecegini, okul ve 6grenci sorunlara ydnelik ¢6ziim
bulmak i¢in farkli diisiincelere agik oldugunu hep birlikte diislinerek saglikli giizel
fikirlerin ve sonuglarin ¢ikarilacagini belirtti.

Temsilci adaylardan digeri ise c¢ok farkli, adi Ali. Ali o6grencilerin ne
diistindiigiine pek 6nem vermiyor. Temsilci her seyi bilir, ben temsilciysem benim
dedigim olur dedi. Eger secilirse de bir okul temsilcisi olarak bizi en iyi kendisinin
temsil edecegini soyledi. En iyi ve en dogru kararlar1 ben veririm sizin yerinize dedi. Siz
olsaniz ne yapardiniz?

- Sen olsan hangi aday1 se¢erdin?

- Neden bu aday1 segerdin?

- Hangi 6zelliklerine gore desteklerdin?

- Segtigin aday1 her zaman destekler misin?

- Hangi durumlarda destegini geri alirdin?

- Adaylarin 6grenci gorlislerini dnemsemesi, fikirlere agik olmasi Snemli
midir?

- Onemliyse neden 6nemlidir, agiklar misin?

- Onemli degilse neden énemli degildir, agiklar misin?

Etkinligin Sonucu: Etkinligin sonunda 6grenciler Toulmin Tartigma Modeli 6gelerine
uygun olarak sorulari1 cevaplandirir.
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Toulmin Tartisma Modeli’nin Uygulanacag Sosyal Bilgiler Dersi’nin:

Ogrenme Alam: Kiiresel Baglantilar

Unite: Uzaktaki Arkadaslarim
Unite Sirasi: 8. Unite

I:Jnitenin Uygulanma Zaman Arahgi: 23 Mayis 2016- 17 Haziran 2016
Unitede Yer Alan Kazanmim Sayisi: 4
Unite I¢in Ayrilan Ders Saati: 12 Ders Saati

Unitede Yer Alan Kazamimlar:

1. Diinya iizerinde ¢esitli lilkeler oldugunu fark eder.

2. Gorsel materyallerden yararlanarak cesitli toplumlarin gilinlilk yasamlarina iliskin

¢ikarimlarda bulunur.

Kendisi ile baska bir toplumdaki yasitlarinin giinliik yasamlarini karsilastirir.

4. Toplumlar arasinda ortak kutlanan 6zel gilinlere 6rnekler verir.

DERSE GECIiSi SAGLAYACAK GENEL ACIKLAMALAR

(1 ve 2. Kazanmim I¢in)

Tarih 1. Kazanim: 23-27 Mayis 2016
2. Kazamm: 30 Mayis- 3 Haziran 2016
Dersin Adi Sosyal Bilgiler
Sinif 4 .smif
Ogrenme Alaninin  Adi Kiiresel Baglantilar
Unitenin Ad1 Uzaktaki Arkadagim

Uygulanacak Kazanimlar

1. Diinya lizerinde gesitli tilkeler oldugunu fark eder.

2. Gorsel materyallerden yararlanarak gesitli toplumlarin giinliik]
yasamlarina iligkin ¢ikarimlarda bulunur.

Kazamm I¢in Belirtilen Uygulama Siiresi

40°+40°+40°

Beceriler ve Degerler:

Dogrudan verilecek beceri: Kiitiiphane ve referans kaynaklari
kullanma

Dogrudan verilecek deger: Misafirperverlik

Ogretim Yontemi ve Teknikleri

Bulus ve sunus yoluyla 6gretim, Toulmin Tartisma Modeli

Kullanilacak Materyaller

Ders Kitabi, resimler, projektor, sinif tahtasi, akilli tahta, diinya
haritasi, video

Unite ya da Konunun Oriintiisii

Diinya {izerinde bulunan kitalari, bu kitalar {izerinde yer alan
iilkeleri bilmek. Bu iilkelerden ve belli basgh sehirlerden yola
cikarak oranin kiiltiirlerine yonelik c¢esitli ¢ikarimlarda ve
yorumlarda bulunabilmek.

Ana Nokta Diinya iizerinde ki ¢esitli iilkeleri, iilkelerin birbirinden nasil
farkli olduguyla ilgili fikirler olusturabilmek ve ¢esitli yorumlari,
aciklamalar1 yapilabilmek.

ON BILGI

Uzaktaki Arkadagslarim

Ogrenciler kita, iilke, sehir kavramlarini bilmelidir.
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DERSE GIRIS

Dikkati cekme Ogrencilere sunum yoluyla bir kusu izleyeceklerini, kusun hangi
iilkelere ve sehirlere ugrayacag: ile ilgili merak uyandirilarak
ogrencilerin derse dikkati ¢cekilmeye calisilir.

Giidiileme Ogretmen ogrencilere diinyada ki kita ve iilkelerin isimlerini,
nerede yer aldiklarini greneceklerini sdyler.

Hedeften Haberdar Etme Bugiin  o6grencilere  ¢esitli  {ilkelerin, isimlerini, yerlerini,
farkliliklarin1 6greneceklerini belirtir.

Derse Gegis Ogrencilere sunumun gosterilmesinin  ardindan derse gegis
asamasina baglanir.

ETKINLIKLER
1. ve 2. Kazamim Icin Hazirlanan Etkinlikler
Giris Etkinligi

Etkinligin Adi: Ozgiir Kus
Etkinligin Amaglari: 1) Ogrencilerin diinya iizerinde yer alan iilkeler, bu iilkeleri tanima
ve bilmeye dair bir giris yapmak amaglanmistir. 2) Gelisme etkinliginde deginilecek olan
Tartigma Modeli’nin 6geleri i¢in dayanak olusturmaktir.
Etkinligin Yapihisi: Ogrencilere “Ozgiir Kus”la birlikte diinya iilkelerine dogru bir
yolculugun yapilacagi sdylenir. Ozgiir Kus’un gosterdigi her bir resimde farkl bir iilkenin
ya da sehrin oldugu belirtilir. Ogrencilerden gordiikleri resimlere yonelik nereleri oldugu
ile ilgili tahminlerde bulunmalari istenir. Ogretmen ardindan:

- Bakalim o6zgilir kus hangi iilkeleri, hangi sehirleri gezecek ve bize nereleri

gosterecek? bir diisiinelim ve tahmin edelim der.

Ozgiir Kus
ﬁ_

Ogrencilere resimlerde gosterilen yerlerin nereler olabilecegi, resimlerde neler
anlatildigi ile ilgili tahmin etmeleri ve yorumlarda bulunmalar1 yapmalar1 istenir.
Etkinligin Sonucu: Etkinligin sonunda Ogrencilerin zihninde {ilkeler ve iilkelerin
birbirinden farkli oldugu ile ilgili ¢esitli fikirler olugsmaya baslar.

Gelisme Etkinligi
Etkinligin Adi: Farkliliklarimiz ve Zenginligimiz
Etkinligin Amaclari: 1) Ogrencilerin giris etkinliginde kavramaya calistiklar1 diinya
iilkeleri ve kiiltiir kavramlarina yonelik diisiincelerini genisleterek yorum ve tartigmalara
dogru yonlendirmektir. 2) Gelisme etkinligindeki bir diger amag ise; Toulmin Tartigma
Modeli’nin ogelerinin islenmesini saglamaktir. Tartisma Modeli’nde belirtildigi gibi
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Ogrencilerin konu ve kazanima uygun olarak iddialarda bulunmalarini, bulunduklar
iddialar1 agiklamalarini, iddiasin1 gergeklesme durumuna yonelik sinirlandirmalarini,
iddialara yonelik karsit iddia olusturmalarini gergeklestirerek, sorgulama siirecine aktif
katilimlarin1 desteklemektir.

Etkinligin Yapihs:

Ogretmen &grencileregesitli iilkelerin giinliik yasamlarryla ilgili olan resimleri
incelemelerini ister. Ardindan G&grencilere gosterdigi resimlere ilgili sorular soracagini,
tartisacaklarmi belirtir. ilk 4 resmin Hindistan, ikinci dort resmin Finlandiya, iigiincii dort
resmin ise Afrika’da ki giinliik yasamla ilgili oldugunu sdyler.

L i |
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Ogretmen: Resimlerde iilkelerin giinliik yasamlariyla ilgili neler goriiyorsunuz?
sorusuyla 6grencilerin resimleri betimlemeleri istenir. Resimlerin gdsterilmesinde ki amag
I1S€E:

Gosterilen resimlerden yola ¢ikarak, lilkemizle benzer veya farkli olan yonleriyle
ilgili Ogrencilerin ¢ikarimlarda bulunmalarini saglamaktir. Béylece Toulmin Tartigma
Modeli’nde yer alan iddialara yonelik gerceklik tabanini olusturan, yasamdan 6rnek igeren
“veri” ogesinin islenmesini saglamaktir. Alinan cevaplarla 6gretmen 6grencilerin tilkelerin
giinliik yasamlarina yonelik c¢esitli bilgilerin, gerceklerin paylasilmasini iceren Tartisma
Modeli’nin “veri” dgesine ydnelik zemin hazirlanmis olunur. Ogretmen devam ederek

- Resimlere baktigimizda inceledigimiz iilkelerin bizim iilkemizden farkli olan
yanlart var mudir? Sorusunu yoneltir. Bu soruyla birlikte 6grencilerin
diisiincelerine yonelik ¢esitli ¢ikarimlarda, iddialarda bulunmalar1 saglanir.
Tartisma Modeli’nin dgelerinden “iddia” O6gesinin kazandirilmasi saglanmaya
calisilir. Ogretmen devam ederek:

- Ulkeler nasil bir farklilik gdstermektedir? Diinyada tek bir millet, dil olsaydi,
ayn1 giysileri giyseydik ayni1 yemekleri yeseydik daha iyi olmaz miydi agiklar
misiniz?

Sorusuyla 6grencilerden diistindiikleri, ¢ikarimlarda bulunduklari iddiaya yonelik
gerekli aciklamalarda, yorumlarda bulunmalar1 istenir. Bdylece Tartisma Modeli’nin
Ogelerinden “gerekce” 0gesinin kazandirilmasina yonelik ifadeler alinmaya calisilir.

Ogretmen ogrencilerin  karsit fikir gelistirebilmesini ve diisiinebilmesini
saglamak icin su soruyu yoneltir.

- Diinyada tek bir millet olsaydi bu insanlar diger lilkelere dagilsalardi yine de

iilkeler arasinda farkliliklar olusur muydu sizler neler diisliniiyorsunuz?

Bu soruyla birlikte 6grenciyi yeni bastan tekrar diisiindiirmek, bulundugu iddiaya
ne kadar giivendigi ve dayanak bulup disiindiigiine dair kanitlar bulmasini saglamak
amaclanmistir. Karsit fikirlere getirilen agiklamalarla Tartisma Modeli’nin 6gelerinden
“ciiriiten” Ogesinin kazandirilmasma yonelik ifadeler alinmaya calistlir. Ogrencilerin
getirdikleri cevaplarla Modelin “destek” 6gesi de kazandirilarak, Tartisma Modeli’nin
Ogeleri tamamlanmis olur.

Etkinligin Sonucu: Etkinligin sonunda ogrenciler diinya iilkeleri, gesitli sehirler ve
kiltiirler konusunu Toulmin Tartisma Modeli’ne gore ele alarak tartisma siirecinin iginde
aktif olarak katilmig, sorgulama yoluyla tartismis olur.

Degerlendirme Etkinligi
Etkinligin Adi: Farki Nerede?
Etkinligin Amaclari:1) Sonug etkinligiyle giris ve gelisme etkinliklerinde yapilanlari
pekistirmek ve degerlendirmek amaglanmistir. 2) Ogrencilerin yeni bir tartisma durumu
icinde Toulmin Tartigma Modeli Ogeleri ¢ercevesinde tartisma durumu igin neler
diisiindiigiinii, fikirlerini nasil destekledigini ve agikladigini, hangi olasiliklar
hesapladigini, fikrini nasil savunmaya caligtigin1 6grenmektir.
Etkinligin Yapihs1: Ogrencilere ¢esitli resimler sunulur. Bu resimlere dayali olarak
Toulmin Tartisma Modeli’nin dgelerini igeren ¢esitli sorulari cevaplamalari istenir.
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- Resimlere incelglnde tilkelerin izi il
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keizden arkh lan taraflar1 var

- Varsa bu farkliliklar nelerdir? Agiklar misin?
- Sen hangi iilkede yasamayi tercih ederdin?
- Hangi ozelliklerine gore tercih ederdin?
- Tercihin her zaman gegerli olur muydu?
- Gegerli olmadig1 durumlar nelerdir?
Etkinligin Sonucu: Etkinligin sonunda 6grenciler Toulmin Tartisma Modeli 6gelerine

uygun olarak sorular1 cevaplandirir.

DERSE GECISi SAGLAYACAK GENEL ACIKLAMALAR

(3 ve 4. Kazanim I¢in)

Tarih 3. Kazanmim: 06- 10 Haziran 2016
4. Kazanim: 13- 17 Haziran 2016

Dersin Adi Sosyal Bilgiler

Siuf 4. smif

Ogrenme Alaninin  Adi Kiiresel Baglantilar

Unitenin Ad1 Uzaktaki Arkadagim

Uygulanacak Kazanimlar

3. Kendisi ile baska bir toplumdaki yasitlarinin giinliik
yasamlarini karsilagtirir.

4. Toplumlar arasinda ortak kutlanan 6zel giinlere Grnekler
Verir.

Kazanim Igin Belirtilen Uygulama Siiresi

40°+40°140°

Beceriler ve Degerler:

Dogrudan verilecek beceri: Kiitiiphane ve referans kaynaklar
kullanma

Dogrudan verilecek deger: Misafirperverlik

Ogretim Yéntemi ve Teknikleri

Bulus ve sunug yoluyla 6gretim, Toulmin Tartigma Modeli

Kullanilacak Materyaller

Ders Kitabi, resimler, projektor, sinif tahtasi, akilli tahta, diinya
haritas1
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Unite ya da Konunun Oriintiisii Yasadig1 iilke ile diger iilkelerin giinliik yasamlarim, fark ve
benzer yonlerini bilmek. Bundan yola ¢ikarak toplumlar
arasinda kutlanan 06zel gilinlere Ornekler gdsterebilmek,
aciklayabilmek.

Ana Nokta Toplumlar arasindaki farki yani kiiltiirlerin meydana getirdigi
ozelliklerle ilgili fikirler olusturabilmek ve gesitli yorumlari,
aciklamalar1 yapilabilmek.

ON BILGI

Uzaktaki Arkadaglarim

Ogrenciler kiiltiir, zel giinler kavramlarii bilmelidir.

DERSE GIRiS

Dikkati ¢gekme Ogrencilere ¢esitli iilkelerde yasayan ¢ocuklarla ilgili olan resimler
gosterilir. Sunulan resimlerde neler anlatilmak istendigine yonelik
aliman kisa cevaplarla derse dikkat ¢ekilmesi amaglanir.

Giidiileme Ogretmen dgrencilere diinyada baska iilkelerde yasayan ¢ocuklarin
giinliik yasantilarinin nasil oldugunu, yasadiklari toplumda 6zel
giinlerin neler oldugunu &greneceklerini belirtir.

Hedeften Haberdar Etme Bugiin ogrencilere ¢esitli tilkelerde yasayan cocuklarin giinlikk
yagsamlariyla ve kutladiklar1 6zel giinlerle ilgili bilgi sahibi
olacaklar1 vurgulanir.

Derse Gegis Ogrencilere resimlerin gosterilmesinin ardindan derse gecis
asamasina baglanir.

ETKINLIKLER
3 ve 4. Kazamim i¢in Hazirlanan Etkinlikler
Giris Etkinligi

Etkinligin Adi: Farkli Yerler
Etkinligin Amaclari: 1) Ogrencilerin diinya {izerinde yer alan iilkelerde yasayan
cocuklarin gilinliilk yasantilarina dair bir giris yapmak amaglanmistir. 2) Gelisme
etkinliginde deginilecek olan Tartigma Modeli’nin dgeleri i¢in dayanak olusturmaktir.
Etkinligin Yapihsi: Ogrencilere resimlerle farkli iilkelerde yasayan c¢ocuklarla ilgili
resimler gosterilir. Ogrencilerden gordiikleri resimlere yonelik olarak ¢esitli tahminlerde
bulunmalar1 ve gﬁn}ﬁk yasamlarina degin yorumlar getirmeleri isteni
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Etkinligin Sonucu: Etkinligin sonunda o6grencilerin zihninde c¢esitli iilkeler yasayan
cocuklarin giinliilk yasamlari, kiiltiirleri ve yasamlarina yonelik cesitli fikirler olugsmaya
baglar.

Gelisme Etkinligi
Etkinligin Adi: Onemli Giinlerimiz
Etkinligin Amagclari: 1) Ogrencilerin giris etkinlifinde kavramaya calistiklarr diinya
iilkelerinde yasayan cocuklarin kiiltiirlerine yonelik 6nemli giinlerle ilgili diisiincelerini
genisletmek yorum ve tartismalara dogru yonlendirmektir. 2) Gelisme etkinligindeki bir
diger amag ise; Toulmin Tartisma Modeli’nin dgelerinin islenmesini saglamaktir. Tartigma
Modeli’nde belirtildigi gibi &grencilerin konu ve kazanima uygun olarak iddialarda
bulunmalarini, bulunduklar1 iddialar1 agiklamalarini, iddiasimi gerg¢eklesme durumuna
yonelik sinirlandirmalarini, iddialara yonelik karsit iddia olusturmalarini gergeklestirerek,
sorgulama siirecine aktif katilimlarini desteklemektir.
Etkinligin Yapihs::

Ogretmen dgrencileregesitli iilkelerde kutlanan nemli giinlerle ilgili olan resimleri
incelemelerini ister. Resimlerde yer alan 6zel giinleri tahmin etmelerini ister. Ardindan
ogrencilere gosterdigi resimlere ilgili sorular soracagini, tartisacaklarini belirtir.
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Ogretmen: Resimlerde kutlanan &zel giinler neler olabilir? sorusuyla dgrencilerin
resimleri betimlemeleri istenir. Resimlerin gosterilmesinde ki amag ise:

Gosterilen resimlerden yola cikarak, iilkemizde diger iilkelerde kutlanan 06zel
giinlerle ilgili &grencilerin ¢ikarimlarda bulunmalarini saglamaktir. Bdylece Toulmin
Tartisma Modeli’nde yer alan iddialara yonelik gerceklik tabanini olusturan, yasamdan
ornek iceren “veri” Ogesinin islenmesini saglamaktir. Alman cevaplarla 6gretmen
ogrencilerin kutlanan 6zel gilinlere yonelik cesitli bilgilerin, gerceklerin paylasilmasini
igeren Tartiyma Modeli’nin “veri” dgesine ydnelik zemin hazirlanmis olunur. Ogretmen
devam ederek

- Resimlere baktigimizda tlilkemizden farkli olarak kutlanan 6zel giinler var midir?
Sorusunu yoneltir. Bu soruyla birlikte Ogrencilerin diisiincelerine yonelik ¢esitli
cikarimlarda, iddialarda bulunmalar1 saglanir. Tartisma Modeli’nin 6gelerinden “iddia”
dgesinin kazandirilmasi saglanmaya ¢alisilir. Ogretmen devam ederek:
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-Kutlanan 6zel giinler iilkemizden nasil bir farklilik gdstermektedir? Sorusuyla
ogrencilerden disiindiikleri, c¢ikarimlarda bulunduklar1 iddiaya yonelik gerekli
aciklamalarda, yorumlarda bulunmalar1 istenir. Boylece Tartisma Modeli’nin 6gelerinden
“gerek¢e” Ogesinin kazandirilmasina yonelik ifadeler alinmaya ¢aligilir.

Ogretmen o&grencilerin  karsit fikir gelistirebilmesini ve diisiinebilmesini
saglamak icin su soruyu yoneltir.

- Toplumlarda kutlanan 6zel giinler toplumlar arasinda bir ayristirmaya yol

agar m1?

- Toplumlar arasinda ortak kutlanan 06zel gilinler, iilkeler arasinda
yasanabilecek sorunlarin ¢oziimiine katki saglar mi1 sizler neler
diistiniiyorsunuz?

Bu soruyla birlikte 6grenciyi yeni bastan tekrar diisiindiirmek, bulundugu iddiaya
ne kadar giivendigi ve dayanak bulup diisiindiigline dair kanitlar bulmasini saglamak
amaclanmistir. Karsit fikirlere getirilen agiklamalarla Tartisma Modeli’nin 6gelerinden
“ciiriiten” Ogesinin kazandirilmasina yonelik ifadeler alinmaya galigilir. Ogrencilerin
getirdikleri cevaplarla Modelin “destek” Ogesi de kazandirilarak, Tartisma Modeli’nin
ogeleri tamamlanmis olur.

Etkinligin Sonucu: Etkinligin sonunda 6grenciler diinya iilkelerinde kutlanan 6zel giinler,
cesitli kiiltlirler konusunu Toulmin Tartigma Modeli’ne gore ele alarak tartisma siirecinin
icinde aktif olarak katilmis, sorgulama yoluyla tartismis olur.

Degerlendirme Etkinligi

Etkinligin Adi: Farkli Hayatlar

Etkinligin Amaclari:1) Sonug etkinligiyle giris ve gelisme etkinliklerinde yapilanlari
pekistirmek ve degerlendirmek amaglanmistir.2) Ogrencilerin yeni bir tartisma durumu
icinde Toulmin Tartisma Modeli Ogeleri ¢ergevesinde tartisma durumu igin neler
diistindiigiinii, fikirlerini nasil destekledigini ve agikladigini, hangi olasiliklart
hesapladigini, fikrini nasil savunmaya calistigin1 6grenmektir.

Etkinligin Yapihs1: Ogrencilere ¢esitli resimler sunulur. Bu resimlere dayali olarak
Toulmm Tartlsma Modeli’nin 6gelerini igeren ¢esitli sorular1 cevaplamalari istenir.
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- Resimlere ineledlginizde tilkemizden farkli olarak kutlanan 6zel giinler var
midir?
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- Varsa bu farkliliklar nelerdir? Agiklar misin?

- Sen hangi 6zel giinleri kutlamayi tercih ederdin?

- Hangi 6zelliklerine gore tercih ederdin?

- Tercihin her zaman gecerli olur muydu?

- Gegerli olmadig1 durumlar nelerdir?
Etkinligin Sonucu: Etkinligin sonunda 6grenciler Toulmin Tartigma Modeli 6gelerine
uygun olarak sorular1 cevaplandirir.

*  Arastirmacinin  hazirladig1 etkinlik akis ¢izelgelerinde yer alan gorseller Google
igeriginden elde edilmistir.
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EK- 7 Ogretmenlerin Hazirladiklar1 Toulmin Tartisma Modeli Etkinlikleri Akis
Cizelgeleri

Toulmin Tartisma Modeli’nin Uygulanacagi Sosyal Bilgiler Dersi’nin:

Ogrenme Alam: Giig, Yonetim ve Toplum
Unite: Insanlar ve Yonetim
Unite Sirasi: 7. Unite
Unitede Yer Alan Kazamim Sayisi: 4
Unite icin Ayrilan Ders Saati: 12 Ders Saati
Unitede Yer Alan Kazanimlar:
1. Yasadigi yerin yerel yonetim birimlerini tanir.
2. Kamu hizmetlerinin yiiriitiilmesinde yerel yonetimlerin roliinii aciklar.
3. Kamuoyunun yerel yonetimlere etkisine ornekler verir.
4. Biiyiik Millet Meclisinin agilisi ile ulusal egemenligi iliskilendirir.

Ogrenme Alan: Kiiresel Baglantilar

Unite: Uzaktaki Arkadaslarim

Unite Sirast: 8. Unite

Unitede Yer Alan Kazanim Sayisi: 4

Unite icin Ayrilan Ders Saati: 12 Ders Saati
Unitede Yer Alan Kazamimlar:

1. Diinya iizerinde ¢esitli tilkeler oldugunu fark eder.

2. Gorsel materyallerden yararlanarak gesitli toplumlarin giinliik yasamlarina iliskin
¢ikarimlarda bulunur.

3. Kendisi ile baska bir toplumdaki yasitlarinin giinliik yasamlarimi karsilastirir.

4. Toplumlar arasinda ortak kutlanan 6zel giinlere 6rnekler verir.

GOKYUZU ILKOKULU
CALISMA GRUBU 1
insanlar ve Yonetim Unitesi Kazanimlarina Yonelik Etkinlik Akis Cizelgeleri

3. Kazanim i¢in Derse Gegisi Saglayacak Genel Aciklamalar

Uygulama Okulu: Gékyiizii ilkokulu

Uygulama Sinifi: 4-A

Uygulama Ogretmeni: Izzet Ogretmen

Uygulanan Kazanim: Kamuoyunun yerel yonetimlere etkisine drnekler verir.
Uygulama Siiresi: 40’ +40° +40°

Uygulama Dersinde Kullanilan Materyaller: Ders kitabi, sinif tahtasi, akilli tahta,
bilgisayar

Kazanima Dair Bir Not: “Insanlar ve Yonetim” iinitesiyle ilgili olarak uygulama smifi: 2,
4-A sube 6gretmeni “Insanlar ve Yonetim” iinitesiyle ilgili bu {liniteye baslarken ilkdnce 3.
Kazanimdan yola ¢ikacagini ardindan ise iinitede yer alan kazanim1, kazanim2 ve kazanim
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4’1 isleyecegini belirtmistir. Bu sekilde islemenin 6grenciler i¢in daha iyi ve kalict olacagini
ifade etmistir. Diger 68retmenler bu iiniteyle ilgili olarak yer alan kazanimlar sirasiyla
islemislerdir.

Giris Etkinligi
Yonetimler
Merkezi Yonetim Yerel YOnetim
Denizli Valisi: Siikrii Kocatepe, Usak Denizli Biiyiik. Bel. Bsk: Osman Zolan-Tavas
Pamukkale Kaymakama: Pamukkale Bel. Bsk: Hiiseyin Giirlesin-Tavas
Veysel Beyru, Aydin [lbade Mahalle Muhtar1: Mehmet Ilhan- Kale

Ogretmen siif tahtasi ikiye ayirdi. Yonetim bashgmi ikiye ayirarak merkezi ve
yerel yonetim bagliklarina dikkat ¢ekti. Ardindan yerel yonetim basligini Denizli’de yer
alan biiyliksehir belediye bagkani ve birkac il¢enin belediye baskanlarinin isimlerini ve
nereli olduklarin1 yazdi. Merkezi yonetimde valinin de ismini ve nereli oldugunu yazarak
ogrencilerin dikkatle incelemelerini istedi. Ogrencilere:

- Valimizin ismi nedir? Nerelidir?

- Biiyiiksehir belediye bagkanimizin ismi nedir? Nerelidir?

- 1lge belediye baskanlarinin isimleri nedir ve nerelidir? Sorularmi yoneltti.

Ogretmen: Tahtaya yazdiklarimdan bir sey c¢ikarmaya ¢aligm dedi.
Ogrencilerden gikarimlarda ve yorumlarda bulunmalarini istedi.

Gelisme Etkinligi
Ogretmen dgrencilere belirlenen konularla ilgili sunum ya da haber getirmelerini
onceden istedigini Ogrencilerin de buna dayali olarak hazirlanarak geldiklerini soyledi.
Ogrencilerden biri Artvin Cerahttepe’ de ki halk ve madenciler arasinda gegenleri haberleri
power point sunumuyla sinifa sundu. Ardindan 6gretmen:

Artvin Cerattepe’de halkin
 nobeti devam ediyor

: '.“&7 & \\“'

SEMT BIZIM
PARK BIZIM

ABBASAGA FORUM

- Artvin Cerrahtepe’de ki olay nedir?

- Halk neden madencilere kars1 ¢ikmis?

- Yer altindaki zenginliklerden neden faydalanmiyoruz?

- Burada sadece agaclar m1 yasiyor?

- Halk burada neden sectigi yonetime karsi geliyor, halbuki onlar1 biz sectik
bizim adimiza kararlar alsin uygulasin diye degil mi? sorularmi yonetmistir.
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Ardindan bir bagka 6grenci de Abbas Aga Parki ve halkin tepkisi haberini
sundu.
Ogretmen haberin sunulmasinin ardindan dgrencilere:

- Abbas Aga parkindaki olay nedir?

- Halkin neden tepki gdsteriyor?

- Sloganlar1 nedir?

- Referandum nedir?

- Halk neden sectigi belediye baskanina karsi geliyor? Bu belediye baskanini
onlar sectiler halk i¢in karar alsin uygulasin diye simdi de niye kars1 geliyorlar,
olur mu dyle sey?

- Belediyenin para kazanmasi lazim, park yapmak belediyeye para getirmez ama
cafe acilsa belediyeye para getirir ne dersiniz?

- Peki, siz bu haberlerde halktan yana mi1 olurdunuz yoksa belediyeden yana mi
olurdunuz?

- Tiikenebilir kaynaklar nelerdir? Onemini birde bu haberleri diisiinerek tekrar
yorumlar misimniz?  Sorularmin  Ogrenciler tarafindan  agiklanmasini,
savunulmasini, degerlendirilmesini istemistir.

Bagka bir 6grenci ise Kirsehir’de su kesintisi ve halkin tepkisi haberini sundu.

Ogretmen dgrencilere:

- Haberin sonucunda ne olmus?

- Halk sectigi belediyeye neden isyan etmis? Belediye yol, su, kanalizasyon
caligmas1 yapacak bunlar da zaman alacak zaten degil mi?

- Nasil kamuoyu olusturabiliriz?

- Halk kamuoyu giiciinii nasil kullanabilir, neler yapabilir?

- Kamuoyu olusturmada hangi kaynaklardan yararlanilabilir, halk sesini nasil
duyurabilir?  Tartisma  sorularim1  yOnelterek, Ogrencilerin  iddialarda
bulunmasini, agiklamasini, birbirlerine karsit iddialar sunmasini istemistir.

Degerlendirme Etkinligi
Gelisme etkinliklerinde yer alan belediye ve halkin tepkisi ile ilgili sunulan
haberlerden sonra beslenmeyle ilgili sikayette bulunan smifa 6gretmen bir 6dev verdi.
Beslenme konusuyla ilgili olarak:

- Ik olarak ne yapacaksiniz?

- Beslenmeden duyulan sikayet konusunu kime bildireceksiniz?

- Midiire neler soyleyeceksiniz?

- Neden bu durumdan rahatsiz oldugunuzu belirteceksiniz?

- Midiirle goriismek i¢in kimler gidecek gitmeli?

- Bu kisileri nasil belirleyeceksiniz?

- Olay yine diizelmezse neler yaparsiniz? Sorular1 degerlendirme etkinligi olarak
ogrencilere verildi ve ders sonlandirildi.
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1. Kazanim Icin Derse Gegisi Saglayacak Genel Aciklamalar
Uygulama Sinifi: 4-A

Uygulama Ogretmeni: Izzet Ogretmen

Uygulanan Kazanim:Yasadig1 yerin yerel yonetim birimlerini tanir.

Uygulama Siiresi: 40’ +40° +40°
Uygulama Dersinde Kullanilan Materyaller: Ders kitabi, sinif tahtasi, akilli tahta

Giris Etkinligi
Ogretmen bir dnceki giin ydnetim konusuna giris yaptiklarini belirterek derse giris
yapti. Ulkenin cografi ve ekonomik yapisi bakimimdan birimlere il- ilge- belde- kdy olarak
ayrildigini. Denizli’nin biiyliksehir olmasindan dolayr koylerin artik mahalle olarak
degistigini belirtti. Smifa Tiirkiye’de kac il bulundugunu sordu. Ogrencilerin cevabinin
ardindan biiyiiksehir olan illeri saymalarini istedi.

Gelisme Etkinligi

Ogretmen Ogrencilere yerel ydnetim birimlerinin neler oldugunu sorarak &nce
belediyenin ardindan muhtarin gérevlerini sdylemelerini istedi. Ardindan imece kavramini
sorarak dgrencilerden agiklamalarini istedi. Ogrencilere “Biiyiiksehirde yasamaktan mutlu
musunuz?” ve “Hem vali hem belediye baskani var, neden olabilir” sorularin1 yoneltti.
Verilen ¢esitli cevaplarin  ardindan Ogretmen yeniden “Simdi c¢ocuklar ilimizi
yonetenlerden biri Ankara’dan gelir bizde Osman Zolan’1 sectik. Boylece iki tane yoneten
oldu. Sizce yerel yonetim mi daha iyi yOnetir yoksa merkezi yonetim mi? Nedenleriyle
birlikte aciklamanizi istiyorum” diyerek tartisma sorusunu sordu. Ogrencilerden
gerekeeleriyle birlikte cevaplandirmalarint istedi. Ardindan akilli tahtada yerel yonetimle
ilgili bir video izletti.

Degerlendirme Etkinligi
Ogretmen ders sonuna dogru “Keske biz biiyiiksehir olmasa miydik, iyi mi oldu?
Nedenleriyle birlikte aciklamanizi istiyorum” dedi. Ogrenciler biiyiiksehir olmanm olumlu
ya da olumsuz taraflarin1 gerekgeleriyle birlikte agiklamalarinin ardindan 6gretmen dersi
sonlandirildi.

2. Kazanim icin Derse Gegisi Saglayacak Genel Aciklamalar
Uygulama Sinifi: 4-A

Uygulama Ogretmeni: Izzet Ogretmen

Uygulanan Kazanim:Kamu hizmetlerinin yiiriitiilmesinde yerel yonetimlerin roliinii
agiklar.

Uygulama Siiresi: 40’ +40° +40°

Uygulama Dersinde Kullanilan Materyaller: Ders kitabi, sinif tahtasi, akill tahta,
bilgisayar, projektor

Giris Etkinligi
Ogretmen smif bilgisayarindan bir resim gdstererek “Yerel ydnetimde calisanlar
bizim icin neler yapiyorlar?” sorusuyla derse giris yapti. Ardindan yerel yonetimlerden
Osman Zolan’in bagkanliginda tigiincii donem oldugunu belirterek, belediyelerin ii¢
boliimden olustugunu ifade etti.
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Gelisme Etkinligi

Ogretmen &grencilerin oy kullanmayla ilgili sorularin1 cevaplamasinin ardindan
belediye meclisi ve tiyelerine yonelik 6rnek bir resim gosterdi. Belediye meclisinin nasil
olustugunu, tyelerin nasil yer aldigini, belediye kararlarinin uygulanmasinda meclisin
Onemini ve yaptirimlarindan bahsetti. Belediye enciimeninin gorevlerini anlatti ve
enclimenin gorevleriyle ilgili 6grencilere “Belediye enclimeni nedir? Kimlerden olusur?
Gorevleri nedir?” gibi sorular sordu. Ardindan resimlere devam ederek her bir resim ile
ilgili olan belediyenin gorevlerini incelemelerini istedi. Bu gorevler i¢inde resimler yoluyla
emlak, tasit, cevre temizlik vergisi, mezbaha, itfaiye, zabita, saglik, egitim, ulasim gibi
alanlarda hizmet verdigini belirtti.

Ogretmen sinifa “Sizce belediyenin ulasim hizmeti olarak 65 yas iistii kisilere
bedava olmasi iyi mi oldu? Gerekgelerinizle agiklamaya calisin” diyerek tartisma sorusunu
smifa sordu. Ogrencilerin cevaplarinin ardindan dgretmen belediyenin gérevlerine devam
ederek belediyede calisanlarin gorevlerini, belediyenin verdigi hizmetleri agikladi.

Degerlendirme Etkinligi
Ogretmen sinifa bir resim gostererek resimdeki insanlarin bir problemi oldugunu
sOyledi. Bu insanlarin yol problemi oldugunu, belediyeye sdylemelerine ragmen
belediyenin yolu diizeltmedigini, halkin camur i¢inde oldugunu belirterek sikayet ettigini
acikladi. Bu durumun diizeltilmesiyle ilgili sorularin cevaplanmasini istedi:
- Mahallenin yol sorunun giderilmesi i¢in sen neler yapardin? Neden?
- Kimlerle birlikte hareket ederdin? Neden?
- (Coziim yolu ile ilgili nerelere bagvururdun? Neden?
- Degisik ¢oziim yollari buldun denedin belediyeden olumsuz kararlar geldi?
Daha baska neler yapmay1 diisiiniirdiin? Nasil? sorulari soruldu. Ogrenciler
sorulara yonelik iddia, gerekce ve karsit iddialar sundu ve sinifta tartisma
ortaminin olugsmasinin ardindan ders sonlandirildi.
4. Kazanim icin Derse Gegisi Saglayacak Genel Aciklamalar

Uygulama Simifi: 4-A

Uygulama Ogretmeni: izzet Ogretmen

Uygulanan Kazanim: Biiyiik Millet Meclisinin acilisi ile Ulusal Egemenligi iliskilendirir.
Uygulama Siiresi: 40’ +40°

Uygulama Dersinde Kullanilan Materyaller: Ders kitabi, siif tahtasi, akilli tahta,
bilgisayar, projektor

Giris Etkinligi
Ogretmen derse “Yil 1914 bu yilda noldu, devletimizin adi neydi?” sorusu ile
basladi. Ogrencilerden aldig1 cevaplar dogrultusunda ittifak ve itilaf devletlerinin neler
oldugunu, Osmanli Devleti’nin hangi tarafta yer aldigini, hangi devletlerin oldugunu da
sorularina ekledi. Ardindan Mondros Ateskes Antlasmasini ve hangi maddelerin yer
aldigini 6grencilerden belirtmelerini istedi.

Gelisme Etkinligi
Ogretmen yurtta hangi bolgelerin kimler tarafindan isgal edildigini sorarak,
Kurtulus Savasi’nin nasil baslatildigini, hangi kongre ve toplantilarin diizenlendigini
ogrencilerden agiklamalarini istedi. TBMM’nin agilisina deginerek egemenlik kavraminin
ne anlama geldigini sinifa yoneltti. Aldig1 cevaplar dogrultusunda ilk kurulan meclisin
ozelliklerine ve kimlerin yer aldigina degindi. “Simdi padisahlikta bir yonetim egemenlik
de bir yonetim var. Sizce biz padigahlikla m1 yonetilsek daha iyi, bu sekilde yonetilmek mi
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daha iyi? Neden?” sorusunu ydneltti. Ogrencilerden aldig1 cevaplar dogrultusunda
“Mecliste bir siirii milletvekilleri var, onlarinda istediklerini yapma yetkileri var bunun
padisahliktan farki neler olabilir? Neden ve nasil?” sorusuyla 6grencilerin tartismalarini
istedi. Ogretmen tartigma siireci icinde oOgrencilerden inandiklari diisiinceye yonelik
iddiada bulunmalarini, gerekge ve karsit fikirler sunmalarini istedi.

) Degerlendirme Etkinligi
Ogretmen, 6grencilere bir yonetim sekli diisiindiiklerinde nasil bir yonetim sekli
hayal ettiklerini, neden bunu diisiindiiklerini agiklamalarini istedi ve dersi sonlandirdu.

Uzaktaki Arkadaslarim Unitesi Kazanimlarina Yénelik Etkinlik Akis Cizelgeleri
1 ve 2. Kazamim Icin Derse Gegisi Saglayacak Genel Aciklamalar

Uygulama Okulu: Gokyiizii ilkokulu
Uygulama Simifi: 4-A

Uygulama Ogretmeni: izzet Ogretmen

Uygulanan Kazanmimlar: 1. Kazanim: Diinya {izerinde ¢esitli iilkeler oldugunu fark eder.
2. Kazanim: Gorsel materyallerden yararlanarak ¢esitli toplumlarin giinlik yasamlarina
iligkin ¢ikarimlarda bulunur

Uygulama Siiresi: 40’ +40° +40°

Uygulama Dersinde Kullanilan Materyaller: Ders Kitabi, smif tahtasi, akilli tahta,
bilgisayar, projeksiyon

Giris Etkinligi
Ogretmen Ogrencilere yeni iiniteye gectiklerini belirtti. Son iinitenin “Uzaktaki

Arkadaglarim” oldugunu sdyleyerek “Uzakta yakinlariniz, arkadaslariniz var m1? Kim ve
nerde oturuyorlar?” sorusunu yonelterek derse giris yapti.

Gelisme Etkinligi

Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ardindan 6gretmen ders kitabinda ki gesitli
iilkelerde yer alan ¢ocuklarin iilkeleriyle ilgili bilgileri okumalarmni sdyledi. Ogrencilerden
anlatilan {ilkelerin yerlerini diinya haritas1 lizerinde gostermelerini istedi. Cesitli iilke
isimlerini sdyleyerek bu iilkelerin hangi kitada oldugunu sordu. Ogretmen Ogrencilere
ilkdnce “hangi kitaya gitmek isterdiniz?” sorusunu sordu ardindan “Gitmek istediginiz
kitada hangi tilkeye gitmek isterdiniz? Neden?” sorusunu yoneltti. Her bir 6grenci gitmek
istedigi kita-iilke-sehir ve neden gitmek istedigi agiklamalarini yapti. Sinif bilgisayarindan
projektorle 6grencilere “Claudia” adli Alman bir 68rencinin tilkesini tanitan yazilar1 okudu.
Ardindan Almanya’dan Tiirkiye’ye gelmis ve smifa yeni kayit olmus olan Ogrenciyi
cagirarak Almanya’nin gilinliik yasam ve kurallar ile ilgili ¢esitli sorular sordu.

Degerlendirme Etkinligi

Ogretmen &grencilere degerlendirme etkinligi olarak gitmek istedikleri iilkeyi yazils,
s0zlli ya da sunum projeksiyon yoluyla tanitma 6devini verdi ve dersi sonlandirdi.

3 ve 4. Kazamim I¢in Derse Gecisi Saglayacak Genel A¢iklamalar
Uygulama Okulu: Gokyiizii ilkokulu
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Uygulama Sinifi: 4-A

Uygulama Ogretmeni: Izzet Ogretmen

Uygulanan Kazanimlar: 3. Kazanim: Kendisi ile bagka bir toplumdaki yasitlarinin giinliik
yasamlarmi karsilastirir. 4. Kazanim: Toplumlar arasinda ortak kutlanan 06zel giinlere
ornekler verir.

Uygulama Siiresi: 40’ +40°

Uygulama Dersinde Kullanilan Materyaller: Ders kitabi, smif tahtasi, akilli tahta,
bilgisayar, projeksiyon

Giris Etkinligi
Ogretmen derse giriste 6grencilere akilli tahtadan bir video izlemelerini izletti.

Videoya ara verdikten sonra 6grencilere “Bizim kiiltiir 6gelerimiz nedir? sorusunu yoneltti,
Ogrencilerin diistinmelerini ve yorumlar yapmalarini istedi.

Gelisme Etkinligi

Ogretmen 6grencilere toplumlar arasinda kiiltiirel dgelerin (Yemek, mimari, 6zel
giinler, kiyafetler vs.) gibi neden farkli oldugunu sordu. Ogrencilerden aldig1 cevaplarin
ardindan insanlarin tenlerinin neden farkli oldugunu agiklamalarini istedi. Cocuklarin kiiltiir
bakimindan farkli yerlerde olsalar da hangi 6zellikler bakimindan ortak yonleri oldugunu
belirtmelerini istedi. Ardindan akilli tahtadan videolar izletildi. Her bir videonun sonunda o
tilkede yasayan ¢ocuk resmiyle ilgili olarak;

- Resimde neler goriiyorsunuz?

- Fiziksel 6zellikleri size benziyor mu?

- Cesitli hayvanlardan yararlandiklarini sdylediler, neden?

- Bu hayvanlar tercih etme sebepleri ne olabilir? sorularini soruldu.

Degerlendirme Etkinligi
Ogretmen akilli tahtadan diinya iilkeleriyle ilgili gesitli resimler gsterdi.
- Resimlerde neler goriiyorsunuz?
- Buaiilkeyle ilgili akliniza ilk gelen nedir? agiklayiiz sorulari soruldu ve ders
sonlandirildi.

YILDIZ iLKOKULU
CALISMA GRUBU 2
Insanlar ve Yonetim Unitesi Kazamimlarina Yénelik Etkinlik Akis Cizelgeleri
1. Kazamim I¢in Derse Gegisi Saglayacak Genel A¢iklamalar

Uygulama Okulu: Yildiz fikokulu

Uygulama Sinifi: 4D

Uygulama Ogretmeni: Gézde Ogretmen

Uygulanan Kazanmim: Yasadig: yerin yerel yonetim birimlerini tanir.
Uygulama Siiresi: 40’ +40°+ 40’

Uygulama Dersinde Kullanilan Materyaller: Ders kitabi, sinif tahtasi, Tiirkiye siyasi
haritasi
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Giris Etkinligi
Ogretmen dgrencilere yeni bir {initeye baslayacaklarini sdyleyerek derse yonelik
dikkati ¢ekti ve Tiirkiye haritas1 gosterdi. Tiirkiye haritasin1 da gz oniinde bulundurarak
yeni konuyla ilgili ¢ikarimlarda bulunmalarini isteyerek derse giris yapti.

Gelisme ve Degerlendirme Etkinligi
Ogretmen Tiirkiye haritasindan devam ederek:
- Tiirkiye haritasinda bir siirii renk goriiyorum neden?
- Yurdumuzu neden sehirlere ayirmiglar?
- Yonetimle ilgisi olabilir mi?
- Neden yonetimle ilgisi var? Yonetim ne demek?
- Sehirlerin yonetiminde valiler ve kaymakamlar var. 1 kisi yetmiyor muydu?
sorularini yonetti ve tahtaya
— Yonetimler

Merkezi Yonetim Yerel Yonetim seklini
cizdi. < =

Ogrencilere:

- Yerel ne demek?

- Niifusun artmasi1 yonetimi zorlagtirir m1? sorularim1 sordu ve ogrencilerden

yorumlar yapmalarini istedi.

Alinan yorumlarin ardindan 6gretmen bir drama yapacaklarimi sdyledi. 2 68renci
secildi biri belediye bagkani digeri ise ona soru soran bir dgrenci roliinde yer aldi. Ogrenci
belediye baskanina gorevlerini, segilme siiresini, neler yaptiklarini sordu. Sonrasinda
secilen 3 6grencide drama yapti. Belediye baskani olarak bir 6grenci secildi. Segilen iki
ogrenci belediye baskanimmin gorev ve yetkileriyle ilgili ¢esitli sorular sordu. Belediye
bagkan1 olarak segilen Ogrenci, Ogrencilerin kendilerine sordugu sorulari cevapladi.
Ogretmen konuyu toparlayarak kazanimi bitirdi, dersi sonlandird.

2. Kazanim icin Derse Gegisi Saglayacak Genel Aciklamalar

Uygulama Okulu: Yildiz fikokulu
Uygulama Sinifi: 4D

Uygulama Ogretmeni: Gozde Ogretmen

Uygulanan Kazanim: Kamu hizmetlerinin yliriitiilmesinde yerel yonetimlerin roliinii
aciklar.

Uygulama Siiresi: 40’ + 40’
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Uygulama Dersinde Kullanilan Materyaller: Ders kitabi, sinif tahtasi

Giris Etkinligi
Ogretmen gecen hafta belediye baskaninin gorevlerinden bahsettiklerini bu derste
ise valinin gorevlerinden bahsedeceklerini sdyledi. Ogrencilere derste drama yapacaklarini
temsilci olarak belediye baskan1 ve vali olarak gorevlendirilen 6grencilerin hangisinin daha
etkin oldugunu tartisacaklarini belirtti.

Gelisme ve Degerlendirme Etkinligi
Ogretmen siniftan belediye baskanini temsil eden {i¢ 6grenci, valileri temsil eden ii¢
Ogrenci secti. Bir ilin yonetiminde valilerin mi yoksa belediye baskanlarinin m1 daha etkili
oldugunu tartigmalarm istedi. Ogretmen rehberlik ederek temsilci olarak secilen
Ogrencilerin  her birinin s6z hakki almasimi, iddialarda bulunmasini, iddialarini
aciklamasini, birbirilerinin fikirlerini ¢iiritmesini soyledi. Ogrencilerin tartismalarindan
sonra 6gretmen konuyu toparlayarak dersi sonlandirdi.

3. Kazanim i¢in Derse Gegisi Saglayacak Genel Aciklamalar

Uygulama Okulu: Yildiz flkokulu
Uygulama Simifi: 4D

Uygulama Ogretmeni: Gozde Ogretmen

Uygulanan Kazanmim: Kamuoyunun yerel yonetimlere etkisine drnekler verir.

Uygulama Siiresi: 40°
Uygulama Dersinde Kullanilan Materyaller: Ders kitabi, sinif tahtasi

Giris Etkinligi

Ogretmen derse giriste yasadig1 bir olaydan bahsetti. “Ben bu ders sundan
bahsetmek istiyorum diin ¢ok rahatsiz oldugum bir olay var ki. Diin carsiya gittim
annemler benim Uggen civar1 var ya orada oturuyorlar. Diin oraya giderken baktim
arabayla asla mumkiin degil. Ordan dolamiyorum gidiyorum yol kapali, geri geldim.
Belediyeler bu kadar is yapiyorlar da neden bdyle bir sikintiyr ¢ekiyorum? Neden
kaziyorlar neden bdyle sikint1 ¢ekiyorum?” sorusunu yoneltti. Ogrencilerden yorumlar
aldi.

Ogretmen “Belediyelerde bisey daha vardi. Belediyeler yollar1 kaziyor bizde
rahatsiz oluyoruz. Bu rahatsizligimizi nasil dile getirebiliriz? Ya da bu olaya biz ne
diyoruz? sorusuyla 6grencilerden cesitli cevaplar aldi. Ogrencilerden aldigi cevaplardan
sonra “Bagka neler yapilabilir?” noktasinda 6gretmen konuyu bir probleme yonelik olarak
olusturulan kamuoyu konusuna dair yonlendirmeye ¢alist1.

Gelisme ve Degerlendirme Etkinligi

Ogretmen televizyondan izledigi bir haberle ilgili “Bunun diginda bir de gegen giin
televizyon izlerken madenciler vardi. Ozellikle Bergama’da altin ariyorlardi. Bergamali
halk ayaklandi hayir dedi. Biz burdan altin ¢ikartmak istemiyoruz. Altin arayan kisiler de
hayir burada boyle bir maden var biz bu madeni isletmek istiyoruz. Simdi bunu
tartistyoruz. Altin yer altindan ¢ikarilmali m1 yoksa bu arada Greenpeace’ciler bile geldi.
Greenpeace neydi? Diinya yesili koruma orgiitii. Onlar geldiler kazilmasini istemediler.
Bergama halki ayaklandi.

- Bergama halki neden ayaklandi sizce?

- Siz olsaydiniz hangi karar1 verirdiniz? Neden?
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- Sorusunu ydnelterek Ogrencilerin tartisma durumu olusturdu. Ogrencilerden
fikirlerini sdylemelerini ve neden Oyle diislindiiklerini aciklamalarini istedi,
karsit fikirde olanlarin diisiincelerini dile getirmelerini sagladi ve dersi
sonlandird.

4. Kazamim I¢in Derse Gegcisi Saglayacak Genel A¢iklamalar

Uygulama Okulu: Yildiz Tlkokulu
Uygulama Sinifi: 4D
Uygulama Ogretmeni: Gozde Ogretmen

Uygulanan Kazamim: Biiyiik Millet Meclisinin agilis1 ile ulusal egemenligi iliskilendirir.
Uygulama Siiresi: 40°+ 40°+ 40’

Uygulama Dersinde Kullanilan Materyaller: Ders kitabi, sinif tahtasi

Giris Etkinligi
Ogretmen; - Milli Egemenligin basladig1 bayram ne zaman?
- Neden bayram yapmistik hatirlayalim?
- TBMM’nin ac¢ilmastyla neye gectik, egemenlik kimin eline gegti?
- Yonetim halkin eline gecti dedik. Halk nasil yonetir? Ben kalkip simdi tilkeyi
mi yonetiyorum? sorulariyla derse giris yapti.

Gelisme ve Degerlendirme Etkinligi

Ogretmen;

- Osmanl devleti bir devlet kurmus bakin 600 y1l diinya iizerinde egemenligini
imparatorlugunu siirdiirmiis. Osmanli Imparatorlugu neyle yonetiliyordu?
E neden biz hazir bdyle bit yonetim var iken ne giizel padisah basa ge¢cmis
yonetiyor. Boyle bir yonetim var iken neden biz bdyle bir yonetim bigimi
aramaya basladik acaba? Gerek var miydi?
Peki, padisahlik yonetimiyle nasil bir farklilik varda biz padisahlik yonetimini
istemedik? Babadan ogula geciyor dogru ne sakincasi var?
Egemen olmak ne demek? Neden biz egemenligimiz i¢in savastik?
Osmanli devleti zamaninda padisahlik yonetimi vardi. Bunu bir elestirdik.
Bugiinde egemenlikle ilgili 6zgiirlik diye disiindiik. Padisah o zamanki
Osmanli devletindeki gibi mi yOnetilsin istersiniz cumhuriyet yani
giiniimiizdeki yonetim sekliyle yonetilmek istersiniz sebepleriyle birlikte
aciklaym.
Meclisteki milletvekillerinin orada oturuyor onun padisahtan farki ne?
Herkes lider olabilir mi? sorulariyla ogrencilerin tartigmalarini istedi.
Diisilincelerine yonelik iddiada bulunmalarini, bunlar1 gerekcelendirmelerini,
karsit fikirlerde bulunmalarini sdyledi.

Uzaktaki Arkadaslarim Unitesi Kazanimlaria Yénelik Etkinlik Akis Cizelgeleri
1 ve 2. Kazamim Icin Derse Gegisi Saglayacak Genel Aciklamalar

Uygulama Okulu: Yildiz Tlkokulu

Uygulama Smifi: 4D

Uygulama Ogretmeni: Gézde Ogretmen
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Uygulanan Kazanmimlar: 1. Kazanim: Diinya iizerinde c¢esitli iilkeler oldugunu fark eder.
2. Kazanim: Gorsel materyallerden yararlanarak cesitli toplumlarin giinlik yasamlarina
iliskin ¢ikarimlarda bulunur

Uygulama Siiresi: 40’ +40°+ 40°

Uygulama Dersinde Kullanilan Materyaller: Ders kitabi, smif tahtasi, akilli tahta,
bilgisayar, projektor

Giris Etkinligi

Ogretmen;

Admi bilen var m1 son {initemiz? Adi1 Uzaktaki Arkadasim. Bu soz size neyi
cagristirtyor? Uzaktaki arkadasim sozii niye cagristirnyor? Akliniza neler
geliyor? sorusu ile derse giris yapti.

Ogrenciler gesitli iilkelerin adlarmi séyledi. Ogretmen:

Bu iilkelerdeki ¢ocuklar bize benziyor olabilir mi?
Neleri benziyor olabilir?
Neler farkli olabilir? sorularmi smifa yoneltti. Ogrenci cevaplarmin ardindan
ogretmen ders kitabinin sayfa 115’1 okumalarini istedi.
Gelisme ve Degerlendirme Etkinligi

Ogretmen ders kitabindan sayfa 162’yi ag¢ip okumalarini ve resimlere bakmalarini
sOyledi. Projektdrle diinya haritasi resmini gostererek kitalar1 gorebildiklerini belirtti.
Birkac¢ 6grenciden harita iizerinde kitalarin nerede olduklarini sinifa géstermelerini istedi.
Ardindan kitapta yer alan iilkelerin (Alt1 adet iilke resmi) resimleriyle ilgili olarak

Resme bakinca ne soyleyebilirsiniz?

Bu soylediklerinizi nereden anladiniz, neye dayandirirsiniz?

Resimlerde hangi 6zellikleri gorebiliyorsunuz?

Resimlerde insanlarin yasam sartlari, ekonomik diizeyleri ile ilgili neler
sOyleyebilirsiniz?

Iklimiyle ilgili neler sdyleyebiliriz?

Iklim ev yapilarini nasil etkilemis olabilir?

Resimlerden oranin fakir ya da modern bir yer oldugunu nasil anladiniz?
Gelismis bir iilke mi? sorularm smifa yoneltti. Ogrencilerin iddiada
bulunmasini, iddialarini agiklamasini, birbirlerinin iddialarini ¢iliriitmelerini
istedi.

Ardindan “Ozgiir Kus” etkinligi (Arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlik) ile
ogrencilere diinyanin c¢esitli {ilkelerin ve bu tllkelerde yasayan cocuklarin resimleri

gosterildi.

Ozgiir Kus

Resimlerden yola ¢ikarak dgretmen;
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- Ogzgiir Kus hangi iilkeye gitti?
- Nereden anladiniz?
- Builkenin gelismisligi ile ilgili olarak ne diyebiliriz?
- Buranin iklimi hakkinda ne sdyleyebiliriz?
- Fiziksel olarak bize benziyorlar mi1?
- Iklim insanlarin dis gériintiisiinii etkileyebiliyor mu? sorularmni ydneltti, grenci
cevaplarindan sonra dersi sonlandird.
3 ve 4. Kazamim I¢in Derse Gecisi Saglayacak Genel A¢iklamalar

Uygulama Okulu: Yildiz Ilkokulu
Uygulama Sinifi: 4D
Uygulama Ogretmeni: Gozde Ogretmen

Uygulanan Kazanimlar: 3. Kazanim: Kendisi ile baska bir toplumdaki yasitlarinin giinlitk
yasamlarin1 karsilastirir. 4. Kazanim: Toplumlar arasinda ortak kutlanan o6zel giinlere
ornekler verir.

Uygulama Siiresi: 40° +40°+ 40’

Uygulama Dersinde Kullamilan Materyaller: Ders kitabi, sinif tahtasi, akilli tahta,
bilgisayar, projektor

) Giris Etkinligi
Ogretmen gecen derste neler islediklerini hatirlatarak, “Diinya {izerinde ki {ilkeler
birbiriyle ayn1 miymis?” sorusuyla 6grenci yorumlarini alarak derse giris yapti.

Gelisme Etkinligi
Ogretmen sinifa;

- Ulkeler arasinda ne gibi farkliliklar varmig?

- Bu farkliliklar neler olabilir?

- Yemeklerimiz farkli mi, bu farklilik neden kaynaklaniyor olabilir?

- Kendi iilkemize bakin diinyay:1 birakin tilke topraklarimizda bile kiiltiiriimiizde
farklilik var m1?

- Oyunlarimiz farkli m1?

- Neden farkli olabilir? Oyunlarimiz1 etkileyen etmenler neler olabilir?
sorulariyla 0grencilerden iddiada bulunmalarini, gerekg¢elendirmelerini, karsit
iddialar sunmalarimi istedi. Ardindan projektdér yardimiyla cesitli tlilkelerden
ozel giinler ve bayramlara degin resimler gosterdi. Resimlere yonelik olarak;

- Kiiltiirel olarak bayramlar1 degisik olabilir mi?

- Hangi bayramlar bunlar?

- Bizler hangilerini kutluyoruz? sorularini yonelterek 6grencilerin tartigmalarini,
iddialarda bulunmalarini, bunlar1 acgiklamalarini, kars1 goriisler gelistirmelerini
istedi.

Bu sorularin ardindan 6gretmen nevruz, cadilar bayrami, noel, paskalya, ramazan
ve kurban bayramiyla ilgili tanitici bilgiler verdi ve 6grencilere bu 6zel giinleri kimlerin
nasil kutladig1 sorusunu sordu.

Degerlendirme Etkinligi

Ogretmen, iilkelere ait gesitli bayramlar ve dzel giinlerden bahsettiklerini belirterek,

- Siz bu bayramlardan hangisini kutlamak istersiniz? Neden? Sorusuyla
ogrencilerden cevaplar aldi ve dersi sonlandirdi.
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BULUT ILKOKULU
CALISMA GRUBU 3
Insanlar ve Yonetim Unitesi Kazanimlarina Yénelik Etkinlik Akis Cizelgeleri
1. Kazamim I¢in Derse Gegisi Saglayacak Genel A¢iklamalar

Uygulama Okulu: Bulut ilkokulu
Uygulama Sinifi: 4C

Uygulama Ogretmeni: Nusret Ogretmen
Uygulanan Kazamim: Yasadigi yerin yerel yonetim birimlerini tanir.
Uygulama Siiresi: 40° + 40’

Uygulama siiresi i¢inde dersin kazanimu iki ders saatinde gerceklestirilmistir. Geriye
kalan bir ders saatini Ogretmen Ogrencileri mahalle muhtar1 ile tanigtirarak goriisme
yapmalarint saglayacagin1 belirterek degerlendirmistir. Mahalle muhtar1 ile yapilan
goriigmeye arastirmaci katilamamuistir. Nedeni ise; haftalik ders ii¢ ders saati i¢inde kalan bir
ders saatini yani mahalle muhtar1 ile yapilan gériismenin belirlenen ders programi disinda
bir saatte gerceklestirilmis olmasindan dolay1 kaynaklanmistir. Ayni1 zamanda arastirmact
siifin mahalle muhtari ile yapacagi goriismeyle ilgili bilgilendirilmemistir.

Uygulama Dersinde Kullanmilan Materyaller: Ders kitab1, sinif tahtasi, akilli tahta
Giris Etkinligi
Ogretmen 6nceki dersleri ve konular1 hatirlatarak yeni {initeye gececeklerini belirtti.
- Acaba insanlarin birlikte yasadigi hangi yerlesim birimleri var? sorusu ile derse
gecis yapildi. Ogretmen bir ailede nasil anne, baba ve ¢ocuklarin gérevleri varsa
ailedeki bireylerin de gorevlerinin oldugunu anlatti. Ayni durumun yerlesim

yerleri icinde gecerli oldugunu belirtti.
Gelisme ve Degerlendirme Etkinligi

Ogretmen mesela kdyde herkes benim dedigim olsa ne olur? sorusunu sinifa yoneltti.
Ardindan akilli tahtadan yonetimle ilgili sema agt1. Yerlesim birimleri olan; il- ilge- belde-
mahalle- kdyle ilgili semay1 gosterdi. Ogrencilere nasil okulda galigan herkesin gorevi
farkliysa (miidiir, 6gretmen, hizmetli) yonetim birimlerinde de farklilik gosterdigini ifade
etti. Akilli tahtadan yonetim birimleriyle ilgili video izletmesinin ardindan sinif tahtasina
yonetim bi¢imlerini ¢izdi.

Yonetimler

. Merkezi Y6netim <« L S Yerel Yonetim
Ogretmen:

- Yerel yonetimde neler vardi1?

- Yerel yonetimle merkezi yonetim arasindaki fark nedir?

- Muhtarin gérevleri nedir?

- Koy ve mahalle muhtar1 arasinda nasil fark vardir?

- Muhtarin azalari nasil belirlenir?

- I genel meclisi nereden nasil belirlenir?
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- 11 genel meclisi ne ise yarar? sorularini 6grencilere yoneltti. Ardindan akilli
tahtadan muhtarin gorevleri ile ilgili bir video izletti ve dersi sonlandirdi.
2. Kazanmim I¢in Derse Gegisi Saglayacak Genel Aciklamalar

Uygulama Okulu: Bulut Ilkokulu
Uygulama Simifi: 4C

Uygulama Ogretmeni: Nusret Ogretmen

Uygulanan Kazamim: Kamu hizmetlerinin yiiriitiilmesinde yerel yonetimlerin roliini
aciklar.

Uygulama Siiresi: 40’ + 40’
Uygulama Dersinde Kullamilan Materyaller: Ders kitab1, sinif tahtasi, akilli tahta

Giris Etkinligi
Ogretmen gecen haftada hangi konuda kaldiklarin1 6grencilere sorarak derse giris
yapti. Ogrencilerin muhtarlik cevabmin adindan sif olarak ziyarete gittikleri muhtarla
ilgili; muhtarin ad1, kag¢ yildir muhtarlik yaptigi, gorevleri ile ilgili sorular sordu.

Gelisme ve Degerlendirme Etkinligi

Ziyarete gidilen muhtarin s6z edilmesinin ardindan 6gretmen “Muhtarin gorevleri
nelerdi? Thtiyar heyeti neydi?” Hatirlayalim sorusunu yéneltti. Ogrenci cevaplarindan
sonra,

- I genel meclisi iiyeleri kimlerden olusur?

- Denizli biiyiiksehir belediye baskani kimdi?

- Belediye bagkaninin gorevleri nelerdir? sorulariyla 6grencilere yoneltti.

Ogrencilerden “Elif’in Riiyas” adli hikdyeyi dinlemelerini istedi (Elif’in Riiyasi
adli hikdye arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlikler i¢inde yer almaktadir). Hikayenin
okunmasinin ardindan 6gretmen;
- Elif’in riiyast gercek olmus olsa ne olurdu o zaman? sorusuyla birlikte Ggrenci
yorumlarmi aldi. Ogrenci yorumlarindan sonra Eba’dan belediye ve gorevleri videosunu
izletti. Videoya ara verdi belediyenin gorevleriyle ilgili tekrar 6grenci yorumlar1 adi. Video
izletiminin bitirilmesinden sonra ders sonlandirildi.

3. Kazanim icin Derse Gegisi Saglayacak Genel Aciklamalar

Uygulama Okulu: Bulut ilkokulu
Uygulama Simifi: 4C
Uygulama Ogretmeni: Nusret Ogretmen
Uygulanan Kazanim: Kamuoyunun yerel yonetimlere etkisine 6rnekler verir.
Uygulama Siiresi: 40°+ 40’
Uygulama Dersinde Kullanilan Materyaller: Ders kitab1, sinif tahtasi, akilli tahta
) Giris Etkinligi
Ogretmen oOgrencilerin ders kitabindan sayfa 146-147-148-149°’u okumalarini
sOyledi ve “Kamuoyu deyince akliniza nasil bir resim geliyor?” sorusunu yoneltti.
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Gelisme Etkinligi

Ogretmen o&grencilere bir drnek vererek; “Burasi smif, biz elimizden gayreti
gosteriyoruz yere ¢Op atmiyoruz ama efendim geliyoruz gidiyoruz her taraf kirli. 1 sefer
oldu, 2, 3, 4, 5 sefer oldu ne yaparsiniz? sorusuyla derse giris yapti ve Ogrencilerin
yorumlarini aldi. Ardindan akilli tahtadan video izletti ve 6grencilere

- Sizce mubhtar nasil biri olmal1?

- Belediye, belediyenin gorevleri nelerdir? sorularini sordu ve tekrar akilli

tahtadan video izletti.
Degerlendirme Etkinligi

Ogretmen ders kitabinda yer alan konu sonundaki etkinliklerin yapilmasi édevini

verdi ve dersi sonlandirdu.

4. Kazamim I¢in Derse Gegcisi Saglayacak Genel A¢iklamalar

Uygulama Okulu: Bulut flkokulu

Uygulama Simifi: 4C

Uygulama Ogretmeni: Nusret Ogretmen

Uygulanan Kazamim: Biiyiik Millet Meclisinin agilis1 ile ulusal egemenligi iliskilendirir
Uygulama Siiresi: 40°+ 40°+ 40’

Uygulama Dersinde Kullamilan Materyaller: Ders kitab1, sinif tahtasi, akilli tahta

Giris Etkinligi
Ogretmen etkin 6grenmede sayfa 37’yi acip okumalarini istedi ve “Evet konumuz
neymis?” sorusu ile derse giris yapt1. Ogrencilerden gelen egemenlik cevabinin ardindan;
- Milli nedir?
- Egemenlik nedir?
- Milli Egemenlik nedir? sorularini sinifa yoneltti.

Gelisme Etkinligi
Ogretmen;

- Cumbhuriyetten 6nceki devletimizin adi1 neydi?

- Nasil yonetiliyordu?

- Padisahlik nasil bir yonetim bigimiydi?

- Yurdumuzun diismanlardan kurtulmasi i¢in verilen savasin ismi neydi?

- Savaglardan sonra TBMM hangi tarihte kuruldu? sorularini sordu. Ardindan
kitaplarindan 150. sayfay1 okumalarini soyledi.

- Milletvekillerini seciyoruz milletvekilleri de Ankara’ya gidiyor bizim adimiza
kararlar aliyor. Peki bize soruyorlar mi1? Padisah da sormuyordu milletvekilleri
de sormuyor aradaki fark ne sizce? Tartisma sorularmi sinifa yonelterek
ogrencilerden yorumlarda, aciklamalarda bulunmalarini istedi.

Ogretmen akilli tahtadan 23 Nisan videosunu dgrencilere izletti ardindan yine akill

tahtadan baska bir 23 Nisan videosunu izlemelerini soyledi.

) Degerlendirme Etkinligi
Ogretmen ders kitabinda yer alan 98 ve 99. sayfadaki sorularin cevaplandirilmasini
istedi ve dersi sonlandirdi.

Uzaktaki Arkadaslarim Unitesi Kazamimlarina Yénelik Etkinlik Akis Cizelgeleri

1 ve 2. Kazamim Icin Derse Gegisi Saglayacak Genel Aciklamalar
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Uygulama Okulu: Bulut Ilkokulu
Uygulama Simifi: 4-C

Uygulama Ogretmeni: Nusret Ogretmen

Uygulanan Kazamimlar: 1. Kazanim: Diinya lizerinde ¢esitli iilkeler oldugunu fark eder.
2. Kazanim: Gorsel materyallerden yararlanarak cesitli toplumlarin giinliik yasamlarina
iliskin ¢ikarimlarda bulunur

Uygulama Siiresi: 40’ +40’
Uygulama Dersinde Kullanilan Materyaller: Ders kitabi, sinif tahtasi, akilli tahta
Giris Etkinligi
Ogretmen yeni {initenin ismini sorarak derse giris yapti. Ogrencilerden aldig
cevaplarin ardindan;
- Yeni dogan bir bebek dnce kiminle tanigir? sorusuyla ogrencilerden cevaplar

almaya calist1.
Gelisme ve Degerlendirme Etkinligi

Ogretmen Eba’dan dgrencilere uzaktaki arkadaslarim iinitesine yonelik bir video
izletti ve

- Insanlar bizden neden farkl1? sorusuyla 6grencilerden yorumlar aldi. Sonrasinda

- Bildigi iilke isimlerinden kimler sayabilir?

- Kita nedir?

- Insanlarm yiyecekleri, giyecekleri neye gore degisir?

- Insanlarm ortak degerleri neler olabilir? sorularini smifa ydneltti.

Ogretmen her bir kitay1 anlatmakla sorumlu olan 8grenci gruplarini belirledi ve dersi
sonlandirdi.

3 ve 4. Kazamim I¢in Derse Gegisi Saglayacak Genel Aciklamalar

Uygulama Okulu: Bulut Ilkokulu
Uygulama Simifi: 4-C

Uygulama Ogretmeni: Nusret Ogretmen

Uygulanan Kazamimlar: 3. Kazanim: Kendisi ile bagka bir toplumdaki yasitlarinin giinliik
yasamlarin1 karsilastirir. 4. Kazanim: Toplumlar arasinda ortak kutlanan 6zel glinlere
ornekler verir.

Uygulama Siiresi: 40’ +40°
Uygulama Dersinde Kullanilan Materyaller: Ders kitab1, sinif tahtasi, akill tahta

) Giris Etkinligi
Ogretmen ders kitabindan sayfa 170 ve 171’1 okumalarini ve resimlere bakmalarini,
incelemelerini istedi. Ogrenci yorumlarimi ald.

Gelisme ve Degerlendirme Etkinligi
Ogretmen;
- Okudugunuz yerden ve resimlerden neler anladiniz? Sorusuyla derse devam
etti. Ogrenci cevaplarmin ardindan
- Var m1 diinyada kutlanan 6zel giinler?
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Bayramlar kutlanirken neye gore degerlendiriliyor kimler kutluyor?

Ormegin; ramazan bayramini noeli kimler kutlar? olan diger sorulari smifa
yoneltti. Ardindan 6gretmen akilli tahtadan diinya {izerinde yasayan c¢esitli
insanlarin ve yerlerin resimlerini gosterdi.

Burada dikkatinizi neler ¢ekti?

Yasam tarzlar1 nasil? sorularint sordu ve 6grenci yorumlarini aldi.

Gorevlendirilen 6grenci gruplart her bir kita i¢in (Asya, Avrupa, Kuzey Amerika,
Giiney Amerika, Afrika, Antarktika, Avustralya) sunumlarmi yapt. Ogretmen her
gruba yonelik;

Bu kitada dikkatinizi ne ¢ekti?

Nesi iinlii?

Kitaya ait birkag iilke sayar misiniz?

Neleri farkl1? sorularin1 yoneltti. Akilli tahtadan Uzaktaki Arkadagslarim ile ilgili
bir video izletilmesinin ardindan ders sonlandirildu.
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