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OZET
Smif Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Yaptiklar
Ogretimsel Diizenlemeler
Gurbet Batmaz

Bu arastirma, sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan sinif 6gretmenlerinin deneyim
ve gorliglerinden yola c¢ikarak; kaynastirma Ogrencilerine yonelik nasil 6gretimsel
diizenlemeler yaptiklarini ve bu sirada karsilagtiklar1 engeller ile aldiklar1 desteklerin neler
oldugunu aci8a ¢ikarmayr amaglamaktadir. Arastirmada nitel arastirma yontemi ise kosulmus
ve durum caligsmasi biciminde gergeklestirilmistir. Durum ¢alisma desenlerinden de ‘biitiinciil
tek durum deseni’ kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Denizli ili, Merkezefendi ve
Pamukkale ilgelerinde gorev yapan ve sinifinda halihazirda kaynastirma 6grencisi bulunan 20
siif  Ogretmeni  olusturmaktadir. Sinif Ggretmenlerinin  se¢imi  gergeklestirilirken,
ogretmenlerin kaynastirma ogrencilerinin miimkiin oldugunca farkli yetersizlik tiirlerinden
olmasi yoluna gidilerek maksimum cesitlilige dikkat edilmistir. Siniflarinda kaynastirma
ogrencisi bulunan bu 20 smif 6gretmeniyle yari-yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla
goriismeler yapilmistir. Bu gorlismeler kayit altina alinmigtir. Yapilan gériismeler sonucunda
elde dilen nitel veri seti ‘igerik analizi’ ile ¢6zlimlenmis ve arastirma amacina dayali bulgular

aciga cikarilmstir.

Aragtirmanin bulgulari, sinif 6gretmenlerinin kaynastirma 6grencilerine yonelik olarak
gerceklestirdikleri 6gretimsel diizenlemeler igerisinde 6gretim dncesi siirecgte, en yogun olarak
ogrenme ortamlarinin diizenlenmesine yer verdiklerini gostermektedir. Ogretim siirecinde,
smif Ogretmenleri ders sunumunda yapilan diizenlemeleri siklikla gergeklestirmektedir.
Ogretim siireci sonunda ise 6lgme ve degerlendirme sistemindeki diizenlemelere yer
verdikleri goriilmektedir. Ayrica siif Ogretmenlerinin 6gretimsel diizenlemeler sirasinda
siklikla karsilagtiklar1 engellerin ‘6zel egitim alan bilgisi eksikligi’ ile ‘aileden kaynakli
engeller’ oldugu tespit edilmistir. Simif 6gretmenlerinin engelleri asmak i¢in aldiklart

destekler incelendiginde daha ¢ok ‘rehberlik servisi’ oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma egitimi, kaynastirma Ogrencisi, 0Ogretimsel

diizenleme, sinif 6gretmeni.
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ABSTRACT
Instructional Arrangements Made By Primary School Teachers for Inclusion Students
Gurbet Batmaz

This study aims to reveal the instructional arrangements that primary school teachers
make for inclusion students and what obstacles they encounter and what support they receive
in the meantime based upon the experiences and opinions of primary school teachers who
have inclusion students in their classrooms. The qualitative research method was employed in
the research and it was carried out as a case study. In addition, 'holistic single case study
design’ was used among the case study designs. The sample of the research was composed of
20 primary school teachers who worked in Merkezefendi and Pamukkale Districts in the
province of Denizli and who already had inclusion students in their classes. When choosing
the primary school teachers, attention was paid to achieving maximum diversity by ensuring
that the teachers’ inclusion students were with different inabilities as far as possible. The
interviews were conducted through semi-structured interview form with 20 primary school
teachers who had inclusion students in their classrooms. These interviews were recorded. The
qualitative data set obtained as a result of the interviews was analyzed by 'content analysis'
and findings based on the research purpose were revealed.

The findings of the research indicated that arranging learning environments was given
the primary importance by primary school teachers in the pre-teaching process among all
instructional arrangements made by the teachers for inclusion students. In the teaching
process, primary school teachers often made arrangements in course presentations. It was also
found out that at the end of the teaching process, they made arrangements in the testing and
evaluation system. In addition, it was determined that the obstacles that primary school
teachers frequently encountered during the instructional arrangements were ‘lack of field
information in special education’ and ‘family-based obstacles’. When the support that the
primary school teachers took in order to overcome the obstacles was examined, it was
revealed that what they needed more was the 'guidance service'.

Key words: Inclusion education, inclusion students, instructional arrangements,

primary school teachers.
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GIRIS

Smifinda kaynastirma Ogrencisi olan smif Ogretmenlerinin, kaynastirma
Ogrencilerine yonelik nasil 6gretimsel diizenlemeler gergeklestirdiklerini agiga ¢ikarmak ve
bu siiregte karsilastiklari engeller ile aldiklar1 desteklerin neler oldugunu belirlemek
amaciyla yiiriitiilen bu aragtirma, toplam bes boliimden olugmaktadir.

Aragtirmanin birinci boliimiinde, Kaynastirma uygulamalarinda yapilan 6gretimsel
diizenlemelere iliskin temel bilgilere, problem durumuna, problem ciimlesine, alt
problemlere, arastirmanin amacina, onemine, sinirliliklarina, sayilti ve tanimlarina yer
verilmigtir.

Arastirmanin ikinci bélimde, alanyazin taramasi gergeklestirilmistir. Yurt i¢inde ve
yurt disinda, kaynastirma uygulamalari kapsaminda gergeklestirilen Ogretimsel
duzenlemelere iligkin ¢alismalar incelenmistir.

Aragtirmanin ii¢lincli béliimde; aragtirmanin desenine, aragtirmanin katilimeilarina,
veri toplama arag ve tekniklerine, veri toplama yontemi ve sirecine, verilerin analizine,

aragtirmanin gegerligi ve giivenirligine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Aragtirmanin dordincli bolimde; smifinda kaynastirma ogrencisi olan smif
Ogretmenlerinin, kaynastirma Ogrencilerine yonelik nasil 6gretimsel diizenlemeler
gerceklestirdiklerine dayali olarak yiriitiilen arastirmadan elde edilen bulgulara ve

yorumlara yer verilmistir.

Besinci bolimde ise elde edilen arastirma bulgulart diger arastirmalarin
bulgulariyla tartisilmig ve arastirma sonuglarina yer verilmistir. Ayrica sonuglara dayali
olarak oOneriler sunulmustur. Ayrica arastirmada kullanilan kaynaklar belirtilmis, ekler
boliminde de goriisme formu, onay belgesi, son olarak da arastirmacinin 6zgegmisine yer

verilmistir.



BIRINCI BOLUM

Bu boliimiinde; aragtirma konusunun kuramsal temellerinden hareketle ortaya ¢ikan
problem durumuna, problem cumlesine, alt problemlere, arastirmanin amacina, énemine,
sinirliliklara, sayiltilara ve arastirmada yer alan tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Demokrasi ile yonetilen toplumlarda her birey ayr1 bir degerdir. Toplumu olusturan
yurttaglarin, temsilcileri vasitasiyla kendilerini yonetmeleri ‘demokrasi’ olarak
tanimlanabilir (Bayhan, 2002, s. 1). Tiirk Dil Kurumuna gére de (1998) demokrasi “Halkin
egemenligi temeline dayanan yoOnetim bi¢imi, el erki, demokratlik.” seklinde ifade
edilmistir (S. 552). Demokrasinin ilkeleri ve demokratik yasam bigimi, demokratik
ortamlarda kendiliginden benimsenir ve gelisir (Hotaman, 2010). Demokratik yasamin her
mekana, zamana, isleyise yayilmasi demokratik bir tutumu gerektirir. Demokratik tutum
ise farkliliklar1 kabullenmeyi zorunlu kilar (Yapici, 2006). Goziitok (1995), demokrasi
egitimi yoluyla, demokrasi ile yonetilen toplumlarin demokrasiyi yasatacak insanlar
yetistirmesi gerektigini ifade etmektedir. Cagdas ve demokratik egitim anlayis1 da bireysel
farkliliklara duyarli olunmasini ve bireylerin ihtiya¢ duyduklar1 alanlara gore egitim
almasini gerektirmektedir. Her ¢cocugun bir digerinden farkli oldugu gergegi egitimin birey
temelli olmasmin gerekliligi de cagdas egitim anlayisinin felsefesini olusturmaktadir
(Kulaksizoglu, 2003, s. 57).

Bireyler; 6grenme hizi, bigimi ve 6grendiklerini uygulamaya dokme gibi zihin
Ozellikleri bakimindan farklilik gosterebilir (Diken, 2010, s. 2). Bu bireyler gérmiyor,
isitmiyor, konusamiyor veya sosyal becerilerden yoksun olabilir (Ozyirek, 2000, s. 16).
Bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal Ozellikleri yoniinden akranlarindan farklh
gereksinimleri olan bu bireyler, Kargin’a (2004) gore “6zel gereksinimli birey” olarak
tamimlanir (S. 1). Resmi Gazete’de (18 Ocak 2000) yayinlanan Milli Egitim Bakanligi
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde 6zel egitim gerektiren birey ‘Cesitli nedenlerle
bireysel Ozellikleri ve egitim yeterlikleri acisindan akranlarindan beklenilen diizeyden
anlaml farklilik gosteren birey’” seklinde tanimlanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi,
2000).

Toplumla tam bir biitiinlesme igin 6zel gereksinimi olan bireylerin de toplumda
bagimsiz ve lretken olarak yasamlarini siirdiirebilmeleri, giindelik yasamda yer alan

becerileri yerine getirmelerine bagli olmaktadir (Giileryiiz, 2009, s. 7). Bireyin icerisinde



yer aldigi topluma uyum saglamasi, gereksinimlerinin karsilanmasi ile miimkiindiir.
Bahsedilen gereksinimlerin karsilanmasi, bireylerin saglikli yetistirilmesi ve 1iyi
egitilmeleri ile gerceklesmektedir (Diken ve Sucuoglu, 1999; MEB, 2006; Sart, Ala,
Yazlik ve Kantas-Yilmaz, 2004). Her bireyin zayif ve giiclii yanlar1 dikkate alinarak
bireysel farkliliklarina gore en etkili diizeyde egitim alabilmesi, toplumdaki tim bireylerin
toplumsal yasama tam olarak uyum saglayabilmesi agisindan da 6nemlidir. Boylece
yetersizligi olan bireylerin de yetersizliklerinden ziyade yapabildiklerine ve ihtiyaclarina
uygun olarak egitilmeleri yoluyla yetersizliklerinin engele doniismesinin 6nline ge¢gmek
mimkunddr (MEB, 2010, s. 5).

Toplum olarak cagdas egitim seviyesini yakalayabilmek egitimde firsat esitligi
ilkesi ile paraleldir ve bir toplumda 6zel gereksinimli bireylere 6zel egitim hizmetlerini
sunmadan bu esitlik ilkesini geregince yerine getirmek gii¢ olacaktir (Kircaali-Iftar, 1998,
S. 3). Konuyla ilgili olarak 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun ikinci kisminda
firsat esitligi iizerinde durulmaktadir. Kanun’un sekizinci maddesinde “Ozel egitime ve
korunmaya muhtag ¢ocuklari yetistirmek igin 6zel tedbirler alinir.” ifadesi yer almaktadir
(tkb.meb.gov.tr/yonetmelik). Benzer sekilde Tiirkiye’nin de taraf oldugu Birlesmis
Milletler Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Uluslararas1 S6zlesmesi’nin 13. maddesi
“herkesin egitim hakkina sahip oldugunu” belirtir. Cocuk Haklarina Dair S6zlesme’nin 28.
maddesinde ise “Taraf devletler gocugun egitim hakkini kabul ederler ve bu hakkin
tedricen gerceklestirilmesi...” hilkkmii yer almaktadir. Anayasa’nin 42. maddesi de “egitim
hakkindan kimsenin yoksun birakilamayacagi” belirtilmistir.

Yasal gercevede de bahsedildigi tizere; 6zel gereksinimli olsun ya da olmasin, her
bireyin egitim hakkindan soyutlanamayacag bir gercektir. Hele ki giinlimiiz kosullarinda
homojen sinif yapisini saglamak gibi bir ¢abadan s6z edilemez (Diken, 2010, s. 2).
Buradan hareketle 6zel gereksinimli bireylerin de genel egitim siniflar1 igerisinden
soyutlanip, toplum tarafindan dislandig1 bir yapiya biirlinme c¢abalar 21. ylizyilin ¢agdas
egitim goriisiiyle uyusmamaktadir. ABD’de 1975 yilinda yiirtirliige giren Tiim Engelli
Cocuklarin Egitimi Yasasi (Education of All Handicapped Children Act, PL 94-142) en az
kisitlayict ortam ifadesine yer vermistir (Tiim Engelli Cocuklarin Egitim Yasasi, 1975, akt.
Sucuoglu ve Kargin, 2010, s. 34). Bu bilgilerin 1s18inda, demokratiklesmenin bir geregi
olan egitimde esitlik ilkesi ve bireylerin kendileri i¢in en az kisitlayici ortamda egitilmesi
gerekliligi  goriisii literatirde ‘kaynastirma’ kavramini  beraberinde getirmektedir

(Akcamete 2009, s. 86; Goziin ve Yikmus, 2004b, s. 80; Kircaali-Iftar, 1998; MEB, 2010,



s. 16; Salend, 1998, s. 2; Sart ve dig., 2004, s.1; Smith, Polloway, Patton ve Dowdy, 1998,
s. 14). En az kisitlayic1 ortam ile kastedilen ise 6zel gereksinimli 6grencilerin mimkin
Olclide genel egitimde yer alan akranlariyla birlikte gereksinimlerini en iist diizeyde
gerceklestirebilmesidir (Lewis ve Doorlag, 1999, s. 20; Salend, 1998, s. 2; Smith ve
dig., 1998, s. 14).

Kaynastirma, 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’nin
Uclinct maddesinde “6zel egitim gerektiren bireylerin diger bireylerle karsilikli etkilesim
icinde bulunmalarin1 saglamak ve egitim amaglarini en st diizeyde ger¢eklestirmek igin
gelistirilmis egitim ortamlar1” olarak ifade edilmektedir. MEB Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi'nde ise “Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitimlerini destek egitim
hizmeti de saglanarak yetersizligi olmayan akranlariyla birlikte resmi ve 6zel; okul 6ncesi,
ilkdgretim, ortadgretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan 6zel
egitim hizmetleridir.” seklinde tanimlanmistir (Resmi Gazete: 26184).

Gerek mevzuattaki tamimlar, gerekse alanyazindaki kaynastirma tanimlarina
bakildiginda en az kisitlayict ortam ifadesi ve genel egitim ortaminda 6zel gereksinimli
bireylerin akranlariyla birlikte sosyal ve akademik becerilerin gergeklestirildigi bir kapsam
karsimiza ¢ikmaktadir. Aslinda kaynastirma egitimi sadece 6zel gereksinimli bireyi genel
egitim smiflarina yerlestirmek degil (Salend, 1998), aym1 zamanda cesitli 6gretimsel
diizenlemeler yaparak yetersizligi olan ¢ocugu akranlariyla, toplumla biitiinlestirmektir
(MEB, 2010, s. 16).

Ogretimsel diizenlemeler ile kaynastirmanin daha etkin uygulanabilmesi igin
yapilabilecek uyarlamalar ifade edilmektedir (Kargin, Giildenoglu ve Sahin, 2010, s. 3).
Kaynastirma ortaminda her birey 6zel ve biricik oldugundan yalnizca genel egitimde yer
alan Ogrencinin gelisimi, ihtiyaclari, derse katilimi, sosyal becerileri vb. unsurlar g6z
Onlinde tutulmaz; ayni zamanda ‘0zel gereksinimli birey’ in ihtiyaglart dogrultusunda da
diizenlemeye gidilmesi gerekmektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2006). 2000 yilinda Resmi
Gazetede yaymlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’'ndeki dzel egitim ilkelerinde
“Ozel egitim gerektiren bireylerin, egitim performanslar1 dikkate aliarak, amag, igerik ve
Ogretim siireclerinde uyarlamalar yapilarak, yetersizligi olmayan akranlar ile birlikte
egitilmelerine oncelik verilir.” ifadesi yer almaktadir. Sucuoglu ve Kargin’a (2010) gore
O0gretimde uyarlama “Akranlarindan farkli egitim gereksinimleri olan Ogrencilerin sinif
i¢inde gerceklestirilen etkinliklere katilimini artirmak i¢in cesitli

diizenlemelerin/degisikliklerin yapilmas1 siirecidir.” (s. 187). Ogretimsel diizenlemeler,



Ogrencinin gereksinimleri dogrultusunda Ogretilecek igerigin se¢iminden baslanarak
ogretim sonu degerlendirmeye kadar uzanmaktadir (Giizel-Ozmen, 2005, s. 77). Bu siiregte
smif 6gretmeni; 6grencinin meveut durumu hakkinda en saglikli bilgileri aileye, idareciye,
rehber 6gretmene ve kaynastirmada yer alan tiim personele iletecek olan ve 6grencinin tam
bir kaynagsma ortaminda yer alabilmesi icin &gretimsel diizenlemeyi uygulayacak olan
kisidir (Batu ve Kircaali-iftar, 2010; Diken, 2007).

Ogretimsel diizenlemelerde/uyarlamalarda Giizel-Ozmen’in (2005, s. 73) Bos ve
Schumm’dan (2000) aktardigina gore, Ogretmen faktorii onemli bir yer tutmaktadir.
Ogretmenin dgrenciye karst tutum ve davranislari, Ogretimin diizenlemesine iliskin
yapabildikleri ve smif yonetimindeki durusu kaynastirmadaki 6gretimsel diizenlemelerin
gerceklestirilebilmesine etki etmektedir. Ancak tam bir kaynastirmada fiziksel
kaynastirmanin yeterli olmadigi gercegiyle hareket edildiginde, simif Ogretmeninin
ogretimsel dilizenlemede neyi, ne kadar ve nasil yapacagi konusunda sikintilar
yasanmaktadir (Kargin ve dig., 2010, s. 3). Simif 6gretmeninin 6gretimsel diizenlemedeki
yeri ile ilgili alanyazina bakildiginda siirli sayida ¢alisma yapildigi goéze carpmaktadir
(Kargin ve dig.,2010; Onder, 2007; Vural, 2008).

1.1.1. Problem Cumles
Siiflarinda kaynastirma 6grencisi olan simif dgretmenleri, kaynastirma o6grencilerine
yonelik nasil 6gretimsel diizenlemeler yapmaktadirlar?
1.1.2. Alt Problemler
Siniflarinda  kaynastirma  Ogrencisi olan smif Ogretmenlerinin, kaynastirma
ogrencilerine yonelik;

1. Ogretim dncesi siirecte gerceklestirdikleri dgretimsel diizenlemeler nelerdir?

2. Opgretim siirecinde gergeklestirdikleri dgretimsel diizenlemeler nelerdir?

3. Opgretim sonrasi siiregte gerceklestirdikleri dgretimsel diizenlemeler nelerdir?

4. Ogretimsel diizenlemeler sirasinda karsilastiklar1 engeller ve aldiklari destekler

nelerdir?
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma, Sinifinda kaynastirma Ogrencisi bulunan smif Ggretmenlerinin
deneyim ve goriislerinden yola ¢ikarak, kaynastirma Ogrencilerine yonelik
gergeklestirdikleri  Ogretimsel diizenlemeleri aciga c¢ikarmayr amaclamaktadir. Bu
baglamda; katilimci simif Ggretmenlerinin kaynastirma  6grencilerine  yonelik

gerceklestirdikleri 6gretimsel diizenlemelere iligkin aragtirmanin alt problemlerinden de



hareketle Ogretim Oncesinde, silirecinde ve sonunda nasil diizenlemeler yapildig:
arastiritlmistir. Ayrica bu diizenlemeler sirasinda katilimcilarin karsilagtiklar: engeller ile
aldiklar1 desteklerin de neler oldugunun belirlenmesi amaglanmastir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Kaynastirmanin var olabilmesi ve egitsel anlamda tam olarak uygulanabilmesi i¢in
siif 6gretmeninin, siifinda bulunan 6zel gereksinimli birey icin diizenlemeler yapmasi ve
0zel gereksinimli 6grencinin yetersizlikten etkilenme derecesini azaltabilecek yol ve
yontemlere basvurmasi gerekmektedir. Bu arastirmada, Denizli ili Merkezefendi ve
Pamukkale ilgelerinde kaynastirma uygulamalarinin yiritildigi okullarin  simif
Ogretmenleri calisma kapsamma alinmistir. Bilindigi gibi kaynastirma uygulamalarinin
basartya ulasmasindaki en Onemli etken smif Ogretmenleridir. Siif Ogretmenlerinin
kaynastirma 6grencilerine yonelik tutumlari, sinif i¢cinde onlar i¢in hazirlamis olduklari
etkinlikler ve diizenlemeler 6zel gereksinimli bireylerin egitim yasantilarini ve basarilarini
etkileyebilmektedir. Dolayisiyla dgretmenlerin goriisleri ve yapmis olduklart 6gretimsel
duzenlemelerin belirlenmesi, 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimleri i¢in yapilacak olan
plan ve politikalarda ne tiir bir yol izlenmesi gerektigi hakkinda fikir verebilir. Ayrica sinif
Ogretmenlerinin bu suregte yaptiklari ¢aligmalarin agiga ¢ikarilmasinin dgretmenler igin
diizenlenen hizmet i¢i egitim programlarinin igeriginin tespitine ve uygulamalardaki diger
sorunlarin en aza indirgenmesine 1sik tutacagi diistiniilmektedir. Bu sebeplerle yapilacak

arastirmanin alanyazina katki getirecegi umulmaktadir.

1.4. Arastirmanin Simirhliklar
Arastirma,

o Denizli ili Merkezefendi ve Pamukkale ilgelerinde gorev yapan sinifinda
hélihazirda kaynastirma Ogrencisi bulunan 20 sinif 6gretmeninin deneyimlerine
dayali goriisleriyle,

. Smiflarinda kaynastirma ogrencisi bulunan simif Ogretmenlerinin kaynastirma
calismalarinda gergeklestirdikleri 6gretimsel diizenlemeler ile

. Yontem boyutunda nitel arastirma durum caligsmasi, veri toplama araci olarak yari

yapilandirilmig form aracilifiyla gerceklestirilen goriismelerle sinirlidir.



1.5. Sayiltilar
Smiflarinda kaynastirma oOgrencisi bulunan smif Ogretmenleri, kendileriyle yapilan
gorismelerde kaynastirma Ogrencileri icin yaptiklar1 6gretimsel diizenlemelere iliskin
yoneltilen sorular1 dogru ve samimi olarak cevaplamislardir.
1.6. Tanimlar
Ogretimsel uyarlama/diizenleme: Akranlarindan farkli egitim gereksinimleri olan
Ogrencilerin smif iginde gercgeklestirilen etkinliklere katilimini artirmak igin ¢esitli
dizenlemelerin ve degisikliklerin yapilmasi siirecidir (Kargin ve Sucuoglu, 2010, s. 187).
Kaynastirma: Simif O6gretmenine ve/veya engelli dgrenciye destek o6zel egitim
hizmetleri saglanmas1 kosulu ile 6zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim siniflarinda
egitilmesidir (Kircaali-Iftar, 1992, s.45).
Kaynastirma Ogrencisi: Yetersizlikten etkilenme derecelerine gore farkli egitim

gereksinimleri olan, akranlariyla birlikte ayn1 egitim-6gretim ortamini paylasan bireylerdir.



IKINCI BOLUM
ALANYAZIN TARAMASI
2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1.Kaynastirma Nedir?

Kaynastirma, felsefi bir hareket/yaklasim olarak ortaya c¢ikmistir. Bu yaklasim
farkliliklar1 biinyesinde barindiran ve farkliliklariyla bireyleri bir arada tutmay1 amaclayan
bir zemindir (Diken, 2010, s. 4). Bireysel farkliliklarin tek bir potada yer aldig1 egitim
sisteminde kaynastirma kavrami, en az kisitlayict egitim ortami ile kendini gergeklestirir.
Alanyazina bakildiginda kaynastirma kavraminimn birgok tanimi yapilmustir. Kircaali-Iftar
(1992), “Smuf Ogretmenine ve/veya engelli Ogrenciye destek ozel egitim hizmetleri
saglanmas1 kosulu ile 06zel gereksinimli &grencilerin  genel egitim smiflarinda
egitilmesidir.” (s. 45) seklinde kaynastirmayi tanimlamistir. Sucuoglu ve Kargin (2010) ise
kaynastirmanin, 6zel gereksinimli 6grenciyi hicbir destek egitim hizmeti olmadan yalnizca
genel egitim smifina yerlestirmek olmadigini, aksine 6zel gereksinimli 6grencinin genel
egitim ortaminda 6zel egitim destegiyle birlikte egitim almasi gerektigi tizerinde durmustur
(s. 25). Mevzuatta yer alan tanima bakildiginda, 1997 yilinda ¢ikan 573 sayili Ozel Egitim
Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’de kaynastirma “Ozel egitim gerektiren bireylerin
diger bireylerle karsilikli etkilesim i¢inde bulunmalarin1 saglamak ve egitim amaglarini en
st diizeyde gercgeklestirmek icin gelistirilmis egitim ortamlar1” seklinde tanimlanmustir.
Benzer seklide 2006 yilinda yayinlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde ise
kaynastirma yoluyla egitim “Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitimlerini, destek
egitim hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte resmi ve 6zel,
okul oncesi, ilkégretim, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina
dayanan 0zel egitim uygulamalaridir.” ifadesi bulunmaktadir. Gerek alanyazinda gerekse
mevzuattaki tanimlardan yola ¢ikildiginda bazi ortak kavramlara ulasilmaktadir. Bunlar:
Ozel gereksinimli 6grenciler, normal gelisim gosteren akranlar, genel egitim ortamlar1 ve
destek egitim hizmetleridir.

Zaman igerisinde kaynastirma kavrami alanyazinda farkli anlam asamalarindan
gecmistir. Alanyazinda Onceleri “mainstreaming”, sonrasinda “inclusion” terimleri
kullanilirken, iilkemizde ise bu terimler “kaynastirma, birlikte egitim, biitiinlestirme”
seklinde karsilik bulmustur (Diken, 2010, s. 4). Salend’a gore (1998, s. 6-7), “inclusion,



tam kaynastirmay1” ; “mainstreaming ise kismi kaynastirmay1” tanimlamaktadir.
Mainstreaming terimi gesitli kapsamlarda karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kapsam, yetersizligi
olan ve olmayan 6grenciler arasindaki herhangi bir etkilesimi igerdigi gibi sosyal anlamda
kaynastirma 6grencisinin akranlar tarafindan kabulii ile akademik anlamda genel egitim
cevresinin kaynastirma 6grencisinin ihtiyaglarina gore diizenlenmesini de icermektedir.

“Inclusion” terimi aile, egitimci ve toplum iiyelerinin bir hareketi olarak karsimiza
cikar. Bu terim, aidiyete ve kabule dayali bir sosyal kurum ve okul yaratma egilimindedir.
Tim Ogrenenlerin deger gordiigii, herkese saygili, birbirlerinin bireysel farkliliklarindan
ogrenebilen, herkesi destekleyen ve besleyen bir hosgoriiye dayanir (O’ Neil, 1994; akt.
Salend, 1998). Salend’ in (1998) aktardigina gére inclusion, egitim sisteminde yer alan tiim
bireylerin egitim felsefelerini degistirmeyi planlar (Forest ve Pierpoint, 1991). Ogretmen
ve 0grencilerin ayrildigi bir yapiya nazaran, birlestirici bir okul yapisin1 destekler.
2.1.2. Kaynastirmanin Modelleri

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nin 23. maddesi (2006),

“Ozel egitime ihtiyaci olan bireyler; kaynastirma yoluyla egitimlerini, yetersizlii olmayan akranlari
ile birlikte ayn1 siifta tam zamanlh siirdiirebilecekleri gibi 6zel egitim siniflarinda yari zamanl
olarak da siirdiirebilirler. Yar1 zamanli kaynastirma uygulamalari, &grencilerin bazi derslere
yetersizligi olmayan akranlariyla birlikte ayni sinifta ya da ders dis1 etkinliklere birlikte katilmalart
yoluyla yapilir.”

ifadesine yer vermistir. Aynm1 mevzuat maddeleri incelenmeye devam edildiginde 23.
maddenin ‘j° bendinde “Kaynastirma uygulamalari; ilkdgretim programlarini uygulayan
Ozel egitim okul ve kurumlarinda yetersizligi olmayan Ogrencilerin, yetersizligi olan
ogrencilerle ayni sinifta egitim gérmeleri yoluyla ya da yetersizligi olmayan 6grenciler i¢in
bu okul ve kurumlarin biinyesinde ayr1 sinif ag¢ilmasi seklinde de uygulanabilir.” ifadesi
yer bulmaktadir. Asagida, Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde (Ocak 2000) yer alan
tam zamanli, yar1 zamanli ve tersine kaynastirma modellerine yer verilmistir.

2.1.2.1. Tam zamanh kaynastirma uygulamasi. Ocak 2000’de yaymlanan Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nin 70. maddesinde gegen tam zamanli kaynastirma

uygulamalari ayrintili bir sekilde asagida yer almaktadir.

a. Ozel egitim gerektiren bireylerin akranlari ile birlikte okul dncesi, ilkdgretim, orta dgretim ve
yaygin egitim kurumlarinda ayni smifta egitim gdrmesi ve sosyal agidan biitiinlestirilmesi i¢in
ozel egitim destek hizmetleri, 6zel arag-gere¢ ve egitim materyalleri saglanir. Egitim programi
bireysellestirilerek uygulanir ve gerekli fiziksel diizenlemeler yapilir. Kaynagtirma uygulamalari
yapilan okullarda, smif mevcutlarmin okul Oncesi egitim kurumlarinda 14, ilkogretim
kurumlarinda 30 6grenciyi asmamasina dikkat edilir. Ozel egitim gerektiren dgrenciler her smifa
esit olarak dagitilir, bir sinifta yetersizligi ayni olan en fazla iki 6grenci uygulamaya katilir.

b. Durumlart ayr1 bir sinifta egitilmeyi gerektiren 6grenciler i¢in okul 6ncesi egitim, ilkdgretim,
orta Ggretim ve yaygin egitim kurumlarinda 6zel egitim simflar1 6zel egitim hizmetleri kurulu
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tarafindan agilir. Bu siniflarin mevcudu en fazla; okul dncesi egitimde alti, ilkdgretimde 12, orta
ogretimde 20 ve yaygin egitimde 10 6grenciden olusur.

c. Ozel egitim okulunun yatililik olanaklarindan yararlanan dgrencilerden, akranlari arasinda egitim
almas1 uygun goriilenler, yakin cevrelerindeki okul Oncesi egitim, ilkdgretim, orta Sgretim
kurumlarindan egitim alirlar. Servis giderleri 6zel egitim kurumunca karsilanir.

d. Yetersizlikleri olmayan bireyler, istekleri dogrultusunda, Ozellikle okul Oncesi egitimde,
cevrelerindeki kaynastirma uygulamasi yapan 6zel egitim okullarinda agilacak siniflara kayit
yaptirabilirler. En fazla besi 6zel egitim gerektiren birey olmak iizere, bu siniflarin mevcutlari
okul dncesi egitimde 14, ilkdgretim-orta 6gretimde 20 ve yaygin egitimde 10 6grenciden olusur
(Madde 70).

2.1.2.2. Yar1 zamanh kaynastirma uygulamasi. Ocak 2000’de yaymlanan Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nin 71. maddesinde gecen yari zamanli kaynastirma
uygulamalari ayrintili bir seklide asagida yer almaktadir.

a. Kaynastirma uygulamasi yapilan siniflara veya 6zel egitim smiflarina devam eden 6grencilerin;
Ozel egitim/kaynastirma uygulamas: yapilan smiflarin etkinliklerine katilmasi, kaynak oda,
rehberlik ve arastirma merkezi ile 6zel egitim kurumundan destek egitimi almasi icin gerekli
diizenlemeler yapilir.

b. Ozel egitim okulunda kayd: olan bazi dgrencilerin kaynastirma uygulamasi yapilan siniflarin
etkinliklerine katilmasi i¢in gerekli 6nlemler alinir.

C. Personeli ve fiziksel kosullar1 uygun olan 6zel egitim okullarinda, ¢evredeki diger dgrencilerin
de hazirlanan program gercevesinde her tiirlii egitim ortamindan faydalanmalar1 saglanir.

d. Birden fazla yetersizligi olan 6grencilerin 6zel egitim okullarinda giindiizlii olarak agilan 6zel
egitim smuiflarinda Ozel arag-gereg, egitim materyali kullanilarak, gelisimsel &gretim
programlarinin bireysellestirilerek uygulanmasi ve sosyal biitiinlesmenin saglanmasi igin gerekli
onlemler alinir. Bu smiflarin mevcudu en fazla alti 6grenciden olusur, siifta iki 6gretmen

gorevlendirilir. Bu dgrencilerin degerlendirilmesinde, bireysellestirilmis egitim programlarinda
belirlenen amaglarin gergeklestirilmesi esas alinir (Madde 71).

2.1.2.3. Tersine kaynastirma. Yetersizlikleri olmayan bireyler istekleri
dogrultusunda o6zellikle okul oncesi egitimde, g¢evrelerindeki kaynastirma uygulamasi
yapan ozel egitim okullarinda acilacak smiflara kayit yaptirabilirler (Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi, 2006; MEB, 2010, s. 20). Kaynastirma uygulamasinda o6zel
gereksinimli birey genel egitim siniflarina yerlestirilirken, tersine kaynastirmada normal
gelisim gosteren birey 0Ozel gereksinimli bireylerin siniflarina  yerlestirilmektedir.
Ulkemizde kisitli da olsa birkag okulda bu uygulama yapilmaktadir.
2.1.3.Kaynastirma Diisiincesinin Yasal Dayanaklar

Bu baglik altinda Tiirkiye’de ve diger bazi iilkelerde yasal cer¢evede giivence altina
alinan kaynastirma uygulamalariyla ilgili siirece ve kaynastirmaya iliskin hiikiimlere yer
verilmistir.

2.1.3.2. Diinyada kaynastirmanin yasal dayanaklari. Kaynastirma, herkese esit
egitim firsat1 saglanmasi felsefesiyle 1970’lerde Iskandinav iilkelerinde viicut bulmus,
sonrasinda Avrupa ve Amerika’ya sigrayan normallestirme ilkesinin egitime yansiyan bir

uygulamasi olarak ortaya ¢ikmistir (Salend, 1998). Kaynastirmayla/biitiinlestirmeyle ilgili
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olarak imzalanan uluslararasi sozlesmeler de iilkelere 6zel gereksinimli ¢ocuklarin en az
kisitlayici ortamlarda yer alabilmeleri i¢in ¢esitli sorumluluklar getirmistir. Bazi iilkeler
engelli haklar1 hareketinin de etkisiyle egitim sistemlerinde ve okullardaki uygulamalarda
gerekli degisiklik ve diizenlemeleri yaparak bu alanda diger iilkelere kiyasla daha fazla
ilerleme kaydetmislerdir (Egitim Reformu Girisimi ve Tohum Otizm Vakfi, 2011a, s. 14).

Genel olarak bakildiginda Ozellikle 1960 ve sonrast donemde kaynastirma
acisindan kayda deger gelismeler dikkat cekmektedir. Kaynastirma diisiincesinin bu
donemde daha fazla kabullenilmesinde cesitli asamalardan s6z etmek gerekebilir
(Sucuoglu ve Kargin, 2010, s.2 9). Baslangigta 0zel egitim siniflarindaki egitim
uygulamalarinda yetersizlikten etkilenmis bireyler normal gelisim gdsteren akranlariyla
ayni okulda yer almistir. Ancak onlarin ayri bir sinifta egitilmeleri s6z konusudur. Bu
diizenlemede engelli bireylerin akademik olmayan bazi derslerde ve egitsel kol gibi ders
dis1 etkinliklerde akranlartyla bir araya gelmesi hedeflenmis (Kargin, 2004, s. 3-4) ancak
bir siire sonra okul rutininde yer alan toren, teneffiis gibi zaman dilimlerinde de ayrisma
yasanmustir. 11k olarak kismi bir kaynastirma diisiincesi hedeflenirken sonrasinda engelli
ogrencilerin siniflarinin ayristirmaya maruz kaldigi goriilmiistiir. Bu durumla beraber farkli
kiltirden gelen bireylerin gog ettikleri tilkenin dilini kullanamamalarindan dolay: onlar
0zel egitim siniflarina yerlestirilmistir (Lewis ve Doorlag, 1999, s. 9; Salend, 1998, s. 13).

Genel egitim okullarinda olusturulan 6zel egitim siniflar1 kaynastirmaya hizmet
etmekten ziyade ayrigsmanin belirginlestigi bir ortam yaratmistir. Bu gibi yasanan olumsuz
hadiseler sonucunda ozel egitim smiflarina karsi yasal olarak bazi basvurular
ger¢eklesmistir. Yasal basvurularin amaci, diglanma ve ayrimci bir egitim yapisinin
karsinda durmaktir (Salend, 1998, s. 12). Yasal stirece dnayak olanlar; aileler, uzmanlar ve
Ozel gereksinimli bireyleri savunan sivil toplum orgiitleri ve baski gruplaridir. Buradaki
davalar yetersizligi olan bireylere iliskin konularda kamunun farkindaligin1 artirmaktir. Bu
kars1 davalarin igerisinde dilsel farkliliklar ve etnik kéken olarak farkli iilkelerden gelen
bireylerin de dislandig1 ve ayrimciliga ugradig1 gergegi karsisinda sivil haklar hareketi de
yer almaktadir (Smith ve dig.,1998, s. 11). Ozel egitim smiflarina karst 1960’larda
baslayan gesitli davalar ve sivil toplum orgiitlerinin ¢abalar1 (Salend, 2005, s. 18; Smith ve
dig., 1998, s. 11) sonucunda pek ¢ok iilke 1970’lerden itibaren yasalarinda kaynastirmayla
ilgili hiikiimlere yer vermistir. Ornegin, ABD’de yaymlanan yasalar (PL 94-142, PL 101-
476, PL 105-17) mevzuat agisindan ayrmtili hususlari dile getirmistir (Kircaali-iftar, 1998,
s. 8).
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Kaynastirma diisiincesine zemin hazirlayan etkenlerden birisi de 6zel gereksinimli
bireylere yonelik tutumlardaki degismelerdir. Avrupa ve Amerika Birlesik Devletleri’nde
1960’ larda baslayan insan haklar1 hareketiyle engelli bireylerin akranlariyla esit olanaklara
sahip olmasi hedeflenmistir. Bunun sonuncunda ise bu bireylerin normal gelisim gdsteren
akranlar tarafindan daha ¢ok hosgoriiyle karsilandiklar1 goriilmiistiir (Sucuoglu ve Kargin,
2010, s. 37).

Kaynastirma zeminini saglamlastiran bir diger dayanak ‘“normallestirme”dir. Kismi
veya tam kaynastirma hareketi, Iskandinav iilkelerinde ilk olarak kavramlastirilan ve
sonrasinda ABD’de kullanilan normallestirme kavraminin koklerine dayanan bir harekettir
(Wolfensberger, 1972; akt. Salend, 1998, s. 10). Normallestirmenin ilkesi, yetersizlikten
etkilenmis cocuklar ve yetiskinlerin toplumla paralel yasantisini ve sosyal etkilesimini
saglamaktir. Buradaki amag; genel egitim siniflarindaki 6zel gereksinimli grencilerin
yetersizligi olmayan akranlarinin sahip oldugu egitim olanaklari, ev hayati, bos zaman
faaliyetleri, is firsatlar1 ve sosyal firsatlar yaratma gibi durumlarda her iki birey grubu
arasinda bir benzerligin yakalanmasidir (Haring ve McCormick, 1990; akt. Salend,1998, s.
10). Bu kavram trafige, markete, sinema salonlarna varincaya kadar tiim toplumun
yeniden yapilandirilmasini igerir (Sucuoglu ve Kargin, 2010, s. 38).

Toplumsal ve egitimsel kaynasmay1 kolaylastiran kayda deger asamalardan biri
kuskusuz ki teknolojik ilerlemelerdir. Oncelikle medikal alandaki cihazlarin (iletisim
cihazlar, protez, gorme engelliler icin gerekli cihazlar vb.) ve materyallerin donanimli hale
gelmesi kaynastirma hareketinin igersindeki ailelerin rahatim1 ve 6zel gereksinimli
bireylerin yasam kalitelerini artirmistir. Ayrica bu durum 6zel gereksinimli bireylerin genel
egitim siniflarina ulasmasi ile c¢evrelerinin ve yasamlarinin daha c¢ok kontroliiniin
saglanmas1 yaninda 6grenme, fiziki, iletisim ve hareket alanlarina da katki saglamaktadir
(Salend, 1998, s. 11).

Erken midahale olarak adlandirilabilecek ‘erken gocukluk egitimi’ kaynastirmanin
yapisini giiclendiren etkenlerden birisidir. Sifir ile alt1 yas arasindaki ¢ocuklara yapilacak
olan erken midahale; 6z-bakim becerileri, sosyallesme, konusma, dil, bilis, motor beceriler
ve fiziksel durumlarindaki kazanimlar1 arttiran ve tetikleyen bir basariya sahiptir. Erken
egitim, bireylerin bagimliligin1 da azaltmaktadir. Bu goriisli destekler nitelikte olan pek
cok calisma Ozel gereksinimli bireylere yonelik erken ¢ocukluk egitiminin basarilarini

ortaya koymustur (Salend, 2005, s. 16).



13

Son olarak, 6zel egitimin etkinligini gdsteren calismalar ile ortaya ¢ikan sonuglarda
kaynastirma lehine veriler elde edilmistir. Salend” in (1998) aktardigina gére 1960’larin
ortasina ve sonlarina dogru genel egitim simiflarinda yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin
lehine sonug veren, alanyazinda ortaya konmus c¢esitli ¢alismalar yer almaktadir (Dunn,
1968). Ortaya konulan cesitli bulgular, kaynastirma uygulamasinin 06zel egitim
sinif/okullarindaki egitime gore daha ¢ok benimsenmesinde yardimci olmustur (Sucuoglu
ve Kargin, 2010, s. 40). Kisacasi; aile ve sivil toplum orgiitlerinin her tiirlii ayrimciliga
kars1 agtigi davalar, hukuki dayanaklar, erken ¢ocukluk egitiminin 0Onemi, Ozel
gereksinimli bireylere yonelik tutumlarin degismesi, normallestirmenin toplumun her
hiicresine yayilma cabasi, teknolojik ilerlemeler ve kaynastirma lehine sonu¢ veren
bilimsel c¢alismalar kaynastirma egitiminin 1960 ve sonrasin1 giinlimiize degin
sekillendirmis kayda deger asamalardir.

2.1.3.2.1. ABD’de kaynastirmamin yasal dayanaklari. Amerika Birlesik
Devletleri’ndeki 6zel egitim uygulamalari 1950 ve 1960’lardaki insan haklar1 hareketiyle
baslamistir (Lewis ve Doorlag, 1999, s. 10; Sucuoglu ve Kargin, 2010). Daha 6nceki
baslikta ifade edildigi iizere bircok yasal ve sivil hareketlerle birlikte kaynastirma lehine
sonuglanan cabalar ABD’ye yansimistir. ABD’de 1975 yilinda yiiriirliige giren Tim
Engelli Cocuklarin Egitimi Yasas1 (Education of all handicapped children act, PL 94-142)
ve 1990 yilinda kapsami genisletilen Oziirliilerin Egitimi Yasas1 (IDEA PL 101-476), 0-21
yas arasindaki tiim bireylerin, yetersizlikleri hangi diizeyde olursa olsun devlet tarafindan
licretsiz egitilmelerini zorunlu kilmistir (Kircaali-Iftar, 1998, s. 8).

ABD’de kabul edilen 1975 yilindaki yasa, 6zel gereksinimli bireylerin egitimine
iliskin 6nemli kapsamlar1 igermektedir (American Youth Policy Forum and Center on
Education Policy, 2002, s. 3; Kavale, 2002, s. 210-211; Kircaali-iftar, 1998, s. 8; Salend,
1998, s. 17; Smith ve dig., 1998). Bu kapsam, icerisinde 6zel gereksinimli 6grencilerin
devlet tarafindan uygun ve iicretsiz olarak egitim almalarinin giivence altina alinmasini
icermektedir. Her bir birey igin bireysellestirilmis egitim programlarinin (BEP)
hazirlanmasinin yaninda ailelerin ¢ocuklarinin egitim programlarina miidahale etmeye
haklarinin olmasi, 6grencilerin miimkiin olan her zaman zarfinda en az kisitlayici egitim
ortaminda egitim gormesini de kapsamaktadir. (Lieberman ve Houston-Wilson; 2002, s. 1).
Ozel gereksinimli ogrencileri degerlendirme ve test etme siirecinde yetersizliginden,
kiiltliriinden veya 6grenme hizindan dolay1 ayrimcilik yapilamayacagi vurgusunun yan sira

Ozel gereksinimli bireylerin ve ailelerinin bu siirecte haklarinin korunmasi, savunulmasi ve
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federal hiikiimetin tiim egitim masraflarin1 karsilamasi gibi énemli basliklar (American
Youth Policy Forum and Center on Education Policy, 2002; Kircaali-Iftar, 1998, s. 8-9;
Lewis ve Doorlag, 1999, s. 10; Salend, 1998, s. 17; Smith ve dig., 1998, s. 12; U.S.
Department of Education Office of Special Education and Rehabilitative Services, 2010, s.
5.) yer almaktadir.

1990 yilinda ¢ikarilan Oziirliilerin Egitimi Yasas1 (IDEA PL 101-476) da 1975’te
cikan yasanin giincellenmis ve isminin degismis seklidir (Lewis ve Doorlag, 1999, s. 9;
Smith ve dig., 1998, s. 12). Bu yasa 1997°de (P.L.105-17) son halini almistir. 1997°deki
yasa su ilkeleri kapsamaktadir:

o 3-9 yas arasi gelisimsel olarak geciken ¢ocuklara devlet tarafindan erken miidahale
yapilmasini,

e Bireysellestirilmis egitim programindan hem 06zel egitim hem de genel egitim
O0gretmenlerinin sorumlu olmasini, bireysellestirilmis egitim programlarinin
Ogrenciyle iligkili olmasi ve genel egitim programiyla ilerlenebilecek sekilde
gOzden gegirilmesini,

e Bolgesel olarak uygun ve alternatif degerlendirmenin yapilmasini,

e Ozel gereksinimli bireylerin charter okullarinin gézetiminde olmasini,

e Alkol, uyusturucu, silah gibi kendine ve g¢evresine zarar verebilecek durumlarda
disiplin hiktmlerinin eklenmesidir (Lewis ve Doorlag, 1999, s. 10).

ABD Rehabilitasyon ve Ozel Egitim Servisinin Egitim Ofisi Béliimii (2010) (U.S.
Department of Education Office of Special Education and Rehabilitation Services) IDEA
yasasinin kabuliiniin 35. yilinda yetersizlikten etkilenmis bireylerin egitimindeki siiregleri
ve yasanin ¢iktilarini raporlamistir (s. 2-3). Bu rapor 6zel gereksinimli ¢cocuklara yonelik
yapilan erken miidahale ile gelecekteki ihtiyaglarin1 gidermede daha kaliteli bir egitim
aldiklarim gdstermistir. Ogrencilerin yalnizca yakinlarndaki genel egitim okullarina
gitmedigi aym1 zamanda ¢esitli akademik becerileri gelistirdiklerini, 6zel gereksinimli
Ogrencilerin mezun oldugu okullarin kademesinin arttigini (ortadgretim ve yiiksekokul
gibi) ve daha ¢ok ozel gereksinimli bireyin istihdam edildigini istatistiki bilgilerle de
desteklemistir.

Son olarak 2004 yilinda gézden gecirilen ve giincellestirilen IDEA (P.L.108-446)
yasasi hiikiimleri, yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin egitime erisilebilirligini artirmak

icin yerel ve merkezi yonetimlerdeki egitim hususlarmi daha da keskinlestirmistir. Ozel
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O0grenme yetersizligi olan Ogrencileri tanimlamak i¢in olan metotlar1 genisletmistir. Bu
yasa, tiim Ogrencilerin basarisini ve 6grenme sorumluluklarini paylasan, yiiksek standartlar
ve giiclii yasal hiikiimler araciliiyla bilimsellige dayali uygulamalari, hem 6gretenler hem
de O6grenenler agisindan gilivence altina alan hiikiimleri icermektedir. Ayrica IDEA yasasi
temelli merkezler kaynastirma uygulamalarinda yer alan O&gretmenlerin merkezi
degerlendirmeleri, kaynastirma ogrencilerine yonelik uyum c¢alismalari ve alternatif
degerlendirme Olceklerini nasil yapacaklariyla ilgili olarak destek hizmetleri sunmaktadir.
Kaynastirma uygulamasinda yer alabilecek tiim personelin egitimlerini de tistlenmektedir
(U.S. Departmant of Education, 2010, s. 9-11).

ABD’de 1950 ve 1960’larda baslayan insan haklar1 hareketinin bir pargasi olan
engelli haklar1 hareketiyle, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin en az kisitlayici egitim ortami olan
genel egitim siiflarinda egitim almalar1 konusunda énemli kazanimlar elde edilmistir. Bu
haklar ailelerin, sivil toplum Orgiitlerinin, bilimsel ¢alismalarin gdstergeleri ve
mevzuatlarin da dayanak olmasiyla uygulama alani bulmustur. Tim bu gelismeler
sonucunda ABD’de 6zel egitim ile erken tan1 konusuna 6nemle agirlik verilmis ve gerekli
altyapilar saglam bir zemine oturtulmustur. Ayrica, kaynastirma uygulamalar1 yalniz
ilkokul diizeyinde kalmamis, yliksekdgretime kadar basarili bir sekilde siiregelmistir (ERG
ve TOHUM, 20114, s. 20).

2.1.3.2.2. Ingiltere’de kaynastrmamin  yasal dayanaklari. Ingiltere’deki
kaynastirma uygulamalariyla ilgili mevzuat incelendiginde kaynastirma konusunda 6zel
gereksinimli ¢ocuklar i¢in ¢ok yonlii ve agamali degerlendirme yapilmasi, bununla birlikte
bireysel egitim programlar1 hazirlanmasi dikkat ¢ceken esaslardir (ERG ve TOHUM, 2011a,
s. 16). 1981 yilinda ¢ikarilan Egitim Yasasi ile 6zel gereksinimli bireylerin ve ileride 6zel
egitime ihtiyaci olabilecek bireylerin yapilacak diizenlemelerle genel egitim ortamlarinda
egitim almalar1 amaglanmistir (Kuz, 2001, s. 47). Ingiltere’de her engel grubundaki
cocukla ilgili egitsel diizenlemelerin esaslar1 1993 yilinda ¢ikan Egitim Yasast (Education
Act and Regulations) ve 1994 yilinda yiirtirliige giren Uygulama Kilavuzu’yla (Code of
Practice) belirlenmistir (Kircaali-iftar, 1998, s. 9; Batu, 2000a, s. 9). Bu yasalar, egitim
cagindaki tiim bireylerin herhangi bir donemde Ozel egitime ihtiyag duyabilecekleri
varsayimina dayanmaktadir. Varilmak istenen hedef, tim bireylerin egitimden en {ist
diizeyde yararlanabilmelerini saglamaktir. Uygulama Kilavuzu’'nda 6zel egitim alaninda

benimsenen ilkeler sunlardir (Batu ve [ftar, 2010, s. 15; Batu, 200043, . 9):
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a. Egitim siirecinin hangi asamasinda olursa olsun 6zel gereksinim gdsteren bireyler saptanmalidir.
Benimsenen diizenlemeler, bireylerin gereksinimleri devam ettigi siirece saglanacak hizmetlerin
de devam etmesini gerektirmektedir.

b. Ozel gereksinimli bireyler miimkiin olan en genis ve kapsamli egitim sisteminden
yararlanmalidirlar.

C. Mimkiin olan en c¢ok sayida 0Ozel gereksinimli bireyin gereksinimleri kaynastirmada
karsilanmalidir.

d. Ailenin bilgisi, deneyimleri ile gocuguna ve onun egitimine bakis acisi ¢cok dnemlidir. En etkili
degerlendirme ve egitim hizmeti, aile ile okul arasindaki isbirligi sonucunda saglanabilecektir.
Bu ilkeler incelendiginde esas olan egitim alani, kaynastirma ortamidir.

Ingiltere’deki 6zel egitim diizenlemelerinin en 6nemli ozelligi 6zel egitim
kapsamina girecek ¢ocuklarin Onemli bir bolimiiniin egitimlerinin genel egitim
ortamlarinda yapilabilecegidir (ERG ve TOHUM, 201 1a, s. 17). Tek tip degerlendirme ve
egitim yaklasiminin tiim 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in uygun olamayacagi goriisiinden
hareketle bes asamali bir 6zel egitim degerlendirme ve dgretim sistemi olusturulmustur. lk
ic asama, informal degerlendirme ve kaynastirmayi, dordiincii ve besinci asamalar ise
formal degerlendirme ve gerekli goriilen durumlarda ayr1i 6zel egitim ortamlarindaki

egitimi icermektedir. Bu asamalar1 Kircaali-Iftar (1998, s. 10) su sekilde belirtmistir:

1. Asama: Smif ya da brans 6gretmeni, aldig1 egitimden tam olarak yararlanamadigim diisiindigii
bir dgrenciyi informal olarak degerlendirerek, 6grencinin egitim programini bireysellestirir. Bu
caligmalarinda Ogretmen, 6zel egitim koordinatoriine danisir ve koordinator bu grencilerin
kayitlarini tutar.

2. Asama: Ozel gereksinimli Ogrenciden oncelikle 6zel egitim koordinatorii sorumlu olur.
Koordinatdr, d6gretmenle birlikte calisarak informal degerlendirme yapar ve bireysellestirilmis
egitim plani hazirlar.

3. Asama: Ozel egitim koordinatdrii, okul dist uzmanlara danisarak ve onlardan destek hizmet
alarak, informal degerlendirme yapar ve bireysellestirilmis egitim plant hazirlar. Destek hizmet
personeli, 6rnegin, odyolog ya da dil ve konusma uzmani,yerel egitim yonetimlerinden ya da
6zel kuruluglardan saglanabilir.

4. Asama: Ozel gereksinimli dgrenci, formal degerlendirme istemiyle yerel egitim yonetimine
gonderilir. Burada, 6grenciye daha once okulunda 6gretmeni ve ozel egitim koordinatorii
tarafindan saglanmis olan hizmetler gézden gegirilerek, formal degerlendirmeye gerek olup
olmadigina karar verilir. Eger gerek goriiliirse, disiplinlerarasi bir ekip tarafindan, formal
degerlendirmenin  gerceklestirilmesi  saglanir. Bu degerlendirme sonucunda, O6grencinin
Ogrenimini siirdiirecegi egitim ortamina karar verilir. Bu ortam, normal sinif olabilecegi gibi,
Ozel egitim sinifi ya da okulu da olabilir.

5. Asama: Yerel egitim yonetimi, ¢ocugun resmen 6zel gereksinimli olarak nitelendirilmesinin
gerekli olup olmadigina karar verir. Resmi tanilama, baz1 6zel egitim hizmetlerinin saglanmasi
icin gerekli olabilmektedir.

Bu bicimde asamali bir degerlendirme yolu, hem O6grencilerin gereksinimlerinin en iyi
bicimde ve yerinde tespit edilmesini saglamaktadir hem de sinif 6gretmeni, 6zel egitim
koordinatorii, yerel egitim yonetimleri ve diger uzmanlar arasinda etkilesimli bir siireci
barmdirmaktadir (ERG ve TOHUM, 2011a, s. 18). Ingiltere’deki hukuki dayanaklara

bakildiginda 6zel gereksinimli birey tanimindan 6te her 6grencinin egitim igerisinde birey
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olarak benimsendigi, gerektiginde 6zel egitime gereksinim duyabileceginin ongdriildigi
bir egitim ortami ifade edilmektedir.

Ingiltere Egitim Boliimii (Department for Education) “Yetersizlik ve Ozel Egitim
Ihtiyaglarinda Yeni Bir Yaklasim: Destek ve Amac” adli “Green Paper” calismasinda
erken tan1 ve degerlendirmenin 6nemine dikkat ¢ekmistir (2011). Miimkiin olan en kisa
siirede aile ve uzmanlarin igbirligiyle erken taninin yapilarak saglik, sosyal ve egitim
hizmetlerinin 6zel gereksinimli bireylere saglanmasi gerektigi vurgulanmis; boylelikle
toplumda erken miidahalenin degeri ortaya ¢ikmistir. Bunun i¢in erken tanida 6zel egitim
ihtiyaclarini yasaya uygun olarak yenileme amaci giidiilmektedir. Ailelere kontrol yetkisi
verme noktasinda da her ailenin kendi kosullarinin gbéz Oniine alinmasi gerektigi aksi
takdirde erken midahale d@hil tiim hizmetler in yarar getiremeyecegi vurgusu yapilmistir.
Aileler, cocuklarma ilgi ve sevgi verdikleri kadar okul ortaminda, sosyal hayatta, saglik ve
egitim hizmetlerinde de ¢ocuklarinin potansiyellerini gergeklestirmesinde ve ¢ocuklarinin
mutlu olmasinda yardime1 olmaktadir. Bu sebeple aileler ¢ocuklariyla ilgili tiim karar
mekanizmalarinda yer almalidir. Ozel gereksinimli bireylerin egitimleri ve basarilari
hususunda o6gretmenlerin davranis problemleriyle bas etme, akran zorbaligini onleme,
ogrenme engellerinin {istesinden gelme gibi kapsamlarda egitimden gecirilmeleri
gerektigine ve okullarin destek hizmetler agisindan daha esnek bir yapiya kavusmalarina
da deginilmistir. Ozel gereksinimli bireylerin yetiskinlige hazirlanmas1 ve yasamda her
birey kadar yer almalarin1 saglamak i¢in ilgili tlim hizmetlerden yararlanmalar1 i¢in “Green
Paper” adi gegen basliklarda onemli degerlendirmelerde ve gelecek planlamalarinda
bulunmustur.

2.1.3.1. Tiirkiye’de kaynastirmamin yasal dayanaklari. Engelli bireylerle
engelsiz bireyler arasinda sosyal haklar yoniinden ortaya ¢ikan farkliliklar1 gidermek
toplumun sorumlulugundadir. Engellilere saglanan her tiirlii hizmet bir bagis politikasinin
degil, onlarin insan olmalarindan dogan haklarinin bir sonucu olarak kabul edilmelidir
(Akcamete, 1998, s. 197). Asagida yer verilen mevzuat ve hiikiimleri de bu diisiincenin
irlinli olarak ortaya ¢ikmustir.

Tiirkiye’de kaynastirma uygulamasina dayanak olabilecek ilk hiikiim 1983 yilinda
yiiriirliige giren 2916 sayili Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu’nun “Durumlar1 ve
Ozellikleri uygun olan 6zel egitime muhtag ¢ocuklarin, normal ¢ocuklarin egitimleri i¢in
acilmis olan okul ve egitim kurumlarinda, normal akranlar1 arasinda egitilmeleri igin

gerekli tedbirler alinir.” ifadesidir. Kaynastirma kavramina ve amacina bakildiginda da bu
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hiikiimle esdeger bir yargi ortaya ¢ikmaktadir. Kaynastirma, toplumda yetersizligi olan ve
olmayan bireylerin birbirleriyle etkilesim halinde olmalarini ilke edinir (MEB, 2010) ancak
ilgili Yasa; kaynastirmanin uygulanis esaslari, bireysellestirilmis egitim plan1 (BEP),
destek hizmetler vb. hususlar bakimindan birtakim eksiklikleri barindiran bir ¢ergevededir
(Ataman, 2012, s. 12). Durumlar1 ve 6zellikleri uygun olan 6zel egitime muhtag¢ gocuklar
ile kastedilenin ne oldugu karisikligi da beraberinde getirmektedir (Batu, 2000a, s. 11;
Sucuoglu ve Kargin, 2010, s. 46).

1983 yilindan 1997 yilina gelinceye kadar mevzuat noktasinda kayda deger
herhangi bir calisma bulunmamaktadir. Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararname’de (1997 tarih, 573 sayi, 3. madde ¢ bendi) kaynastirma “Ozel egitim
gerektiren bireylerin diger bireylerle karsilikli etkilesim i¢inde bulunmalarini saglamak ve
egitim amaglarini en iist diizeyde gerceklestirmek igin gelistirilmis egitim ortamlaridir.”
seklinde tamimlanmistir. Kararname’nin 12. maddesinde de “Ozel egitim gerektiren
bireylerin egitimleri, hazirlanan bireysel egitim planlar1 dogrultusunda akranlariyla birlikte
her tir ve kademedeki okul ve kurumlarda uygun yontem ve teknikler kullanilarak
strduralur.” ifadesi yer almaktadir. Bireye 6zgii yontem ve teknikler net bir seklide
tanimlanmasa da bireysel egitime vurgu yapilmasi bakimindan dikkat ¢gekmektedir (ERG
ve TOHUM, 2011a, s. 20). KHK’nin 14. maddesinde ise kaynastirma ile birlikte

yiriitiilmesi gereken 6zel egitim destegi ifadesi su sekilde yer almaktadir:

“Ozel egitim gerektiren bireylere, her tiir ve kademedeki egitim ortamlarinda devam ettigi egitim
programlarinin amaglarini gerceklestirmek iizere 6zel egitim destegi verilir. Bu amagla bireysel ve
grupta egitim imkanlar1 saglanir. Herhangi bir egitim kurumuna devam edecek durumda olamayan
zorunlu egitim c¢agindaki Ozel egitim gerektiren bireylere, yetersizlikten etkilenme diizeyine
bakilmaksizin temel yasam becerilerini gelistirme ve 6grenme ihtiyaglarini karsilamaya yonelik
egitim programlar1 uygulanir.”

Ayn1 mevzuatta kaynastirma Ogrencileriyle ilgili olarak 16. maddede bireysellestirilmis
egitim planlaryla ilgili olarak amaglarin gercgeklestirilip gergeklestirilemeyeceginden
hareketle bir 6lcme-degerlendirme hitkmii yer almaktadir. Daha sonra yapilan ¢alismalarda
uygulamaya doniik herhangi bir ¢abanin olmadig1 da géze ¢arpmaktadir (Batu, Colak ve
Odluyurt, 2012, s. 10).

Ocak  2000’e  gelindiginde  Ozel  Egitim  Hizmetleri  Y6netmeligi
(http://mevzuat.meb.gov.tr/html/66.html)  cikarilmistir. Yonetmelik bugiline kadarki
mevzuatlar igerisinde kaynastirmayla ilgili daha ayrintili agiklamalara yer vermistir (Batu
ve dig., 2012, s. 10; Diken, 2010, s. 14). Ozel gereksinimli bireylere sunulacak 6zel egitim

hizmetleri tanilama asamasindan baslanarak yerlestirme ve degerlendirme hizmetlerine
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kadar uzanan, 6nceki mevzuata nazaran daha acgiklayici ifadelere, ilkelere ve dlglitlere yer
verilmistir; bu sebeple de daha birey merkezli bir yapidan s6z etmek miimkiindiir (Diken,
2010, s. 14; Sucuoglu ve Kargin, 2010, s. 48). Ayrintili olarak yonetmelikte
kaynastirmanin ilkeleri, uygulama O0lgiitleri, kaynastirmanin modelleri, kaynastirmada
gorev ve sorumluluk alanlar ile degerlendirme esaslari yer almistir. 2006 yilinda ¢ikan
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi de esasen 2000 yilinda ¢ikan Ydnetmelik ile esdeger
bir mevzuattir. Farklilagan nokta, 6zel gereksinimli bireylerin okul 6ncesi egitimini almak
durumunda olduguna yer verilmesidir (Madde 29).

“Kaynastirma Yoluyla Egitim Uygulamalar1” adli genelge 02.9.2008 tarihinde
yaymlanmistir. Bu genelge, kaynastirma ogrencilerinin, okul 6ncesi egitiminden kayit
siirecine, okullarda BEP Gelistirme Birimlerinin olusturulmasindan kaynastirma
ogrencisinden tiim personelin sorumlu olduguna, kaynastirma Ogrencisine yonelik
yapilabilecek diizenlemeler ve 6lgme degerlendirme caligmalarina kadar bir dizi maddeyi
onceki yasal metinlere goére daha ayrintili ifade etmistir.

Yukarida bahsi gecen mevzuat icerikleri incelendiginde 1980’lerde baslayan ve
2000’lerde ivme kazanan bir yasal ¢er¢eveden soz edilebilir. 1983’te ¢ikan ilgili mevzuatta
ilk olarak kaynastirmanin tam bir tanimi yapilmamis, yalnizca kaynastirmanin 6ziini
ortaya koyan bir madde yer almistir. Sonrasinda ¢ikan mevzuatlar ise gitgide daha ayrintili
bir yapiya kavusmustur.

2.1.4. Kaynastirmanin Basarisin1 Etkileyen Faktorler

Yasal ¢ercevede Tiirkiye’'nin 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in aldig: tedbirler ilgili
baslikta ayrintili sekilde ifade edilmistir. Bakildiginda yasal ¢erceve noktasi, kaynastirma
egitiminde 6nemli bir dayanak olustursa da yasal mevzuattan 6te i basindaki unsurlarin
tutum, beceri ve bilgi sacayagi kaynastirma uygulamasinin islerlik kazanmasinda etkili
faktorlerdendir.

Avrupa Ajansi ile Panzavolta ve Lotti (2012, s. 33) hazirladiklar1 “SENnet Projesi
Tematik Raporu No:1”in Tirkiye basliginda yasal olarak kaynastirmanin iyilestirildigi
ancak yasal dayanaklarin iyilestirilmesine ragmen aile, 6gretmen ve yoneticilerin olumsuz
tutum gelistirdiklerini aktarmistir. Kaynastirma uygulamasini basariya tasiyacak etkenlere
bakildiginda aile, 6gretmenler ve okul yoneticileri basrolii oynamaktadir (Bui, Quirk,
Almazan ve Valenti, 2010) ancak etkili kaynastirma uygulamalari igin insan kaynaginin
hem nicelik hem de nitelik agisindan giigclenmesi gerekmektedir (ERG ve TOHUM, 2011b,
s. 16).



20

Kaynastirma uygulamasinin her bir unsuru (aile, 0gretmen, yonetici ile 6zel
gereksinimli ve normal gelisim gdsteren Ogrenciler) ayr1 ayr1 desteklenirse uygulamalarin
biitiiniinde gereken fayda saglanabilecek (Batu ve dig., 2012, s. 27) ve bu durum her
bireyin kaynastirmanin énemine ve geregine inanmasiyla kolaylasacaktir (Aral ve Giirsoy,
2007, s. 297). Bu bolimde kaynastirma uygulamasini bagariya gotiiren her bir etken
tizerinde durulmustur.

2.14.1. Smf Ogretmenleri. Kaynastirma uygulamalarinda kilit unsur olarak
karsimiza ¢ikan sinif 6gretmenlerinde (Batu ve dig., 2012, s. 27) bulunmasi gereken
Ozellikleri Smith ve digerleri (1998, s. 29) su sekilde ifade etmistir:

» Bireysellestirilmis egitim programlarinda ve degerlendirme g¢aligmalarinda
ekip i¢inde yer almalari,

> Yetersizlikten etkilenmis Ogrenciler genel ya da Ozel egitim
ortamlarindayken o 6grenciler lehine davranmak,

» Yetersizlikten etkilenmis Ogrencilerin aileleriyle etkilesim ve iletisim
halinde olmak,

> Yetersizlikten etkilenmis 6grencileri bireysellestirilmis egitime tabi tutmak,

» Yerel yonetimlerin ve devlet diizenlemelerinin gerektirdigi islemleri
anlamak ve onlara uymak,

» Hem 06zel gereksinimli hem de normal gelisim gosteren 6grencilere esit
seklide egitim hizmetleri saglamaktir.

Batu (2000b, s. 41)’ ya gore, kaynastirma oncesinde ve sirasinda yapilabilecek bazi
hazirlik etkinlikleri sinif 6gretmenlerini daha yetkin hale getirebilir. Bunlar; 6gretmenlere
kaynastirma Ogrencisi hakkinda bilgi vermek, diizenli olarak toplantilar tertip etmek ve
okuldaki diger personelle deneyimlerini paylasmalarini saglamaktir (Kircaali-iftar, 1998, s.
19). Boylelikle sinif 6gretmenleri kaynastirma 6grencisiyle bas basa kalmadan 6nce gerekli
hazirliklarin1 yapabilir. Ayn1 zamanda sinif 6gretmenleri 6zel gereksinimli Ogrencilerle
calisirken etkili 6gretmen oOzelliklerine sahip olmasimnin yani sira bu alandaki 6gretim
becerilerini de gerceklestirebilmelidir (Sangeeta, 2015, Subat 20). Tekin (2005)
Ogretmenlerin; ¢ocuk gelisimi, Ogretecekleri program igerigi, 6zel gereksinimlerin ne
oldugu hususlar ile 6grenme ve davranis degistirme ilkelerine dair bilgi sahibi olmalarinin
da gerektigi tizerinde durmustur (s. 115).

Ogretmenlerin kaynastirma konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalar1 ve

kaynastirma yoluyla egitim alan ¢ocuklara yonelik olumlu tutumlar sergilemeleri de
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uygulamanin etkililigini artirmaktadir (ERG ve TOHUM, 2011b, s. 16). Ayni sekilde
O0gretmen adaylarinin kaynastirma konusunda bilgilendirilmeleri sonucunda kaynastirmaya
yonelik olumlu tutum gelistirdikleri alanyazindaki ¢alismalarla desteklenmistir (Beacham
ve Rouse 2012; Goziin ve Yikmis, 2004a; Tiirkoglu, 2007). Tezat bir bakis acisiyla da
ogretmenlerin kaynastirma konusunda kendilerini yetersiz hissetmeleri ve olumsuz tutum
gelistirmeleri; kaynastirma egitimi slirecinde yalniz birakilmalarindan, 6gretmenlere
gerekli destek hizmetlerin saglanmamasindan ve Ogretmenlerin yeterli egitim
almamasindan kaynaklanmaktadir (Babaoglan ve Yilmaz, 2010; Batu, 2000a; Bilen, 2007;
Boer, Minnaert ve Pijl, 2011; Bradshaw, 2009; Cardona, 2009; Demir ve Agcar, 2011;
Fakolade ve Adeniyi, 2009; Fuchs, 2009-2010; Hwang ve Evans, 2011; Kuyini ve
Mangope, 2011; Kuyumcu, 2011; Kuzu, 2011; Uysal, 2004; Unal, 2010; Vural, 2008 ).
Tim bu degerlendirmelerin  151831Inda  kaynastirma uygulamasinda  sif

Ogretmenlerinin yeterli donanmisligi, 6zel gereksinimli bireylere karsi tutumlari, hizmet
oncesinde veya hizmet icinde aldiklar1 egitimler kaynastirmanin basarisin1 dogrudan
etkilemektedir. Sinif Ogretmenleri, kaynastirma uygulamalarini bir firsat olarak
gordiiginde, mesleki ve kisisel gelisimlerine katki saglayict bir deneyim olarak
algiladiklarinda daha olumlu tutum sergileyeceklerdir. Bunun i¢in de okuldaki diger ilgili
personel, aile, sinif 6gretmeni hatta Rehberlik Arastirma Merkezi (RAM) arasindaki
iletisim stirekli saglanmali ve 6zel gereksinimli 6grencinin sinifiyla, okuluyla, toplumuyla
tam bir biitlinlesme saglayabilmesi ad1 gecen etkenler dayanigsma i¢inde olmalidir (Batu ve
dig., 2012, s. 28).

2.1.4.2. Okul yoneticileri. Kaynastirma egitiminin uygulanmasinda en 6nemli gorev
okul yonetimi dahil olmak {izere tiim okul personeline diismektedir. Okul yonetimi de
kaynastirma uygulamasina ve kaynastirmanin onemine inanarak kaynastirmaya alinacak
Ogrenci hakkinda yetersizlik tiirii ve bu yetersizlik tiiriine iligkin nasil fiziki ve 6gretimsel
dizenlemeler yapilabilecegi hakkinda fikir sahibi olmalidir (Batu ve dig., 2012, s. 34;
MEB, 2007, s. 14; Ozgir, 2001, s. 62). Bununla ilgili olarak okul yonetiminin dikkat
etmesi gereken hususlar sunlardir (MEB, 2007, s. 14);

» Okul mudiriinin en 6nemli gorevi kaynastirma uygulamalari icin kurumda gerekli
diizenlemeleri planlamak ve uygulanmasint saglamaktir.

» Okulunda kaynastirma uygulamasina katilacak olan &grencilerin engelleri ve 6zellikleri
hakkinda bilgi edinmelidir.

» Simfina kaynastirma 6grencisi verecegi dgretmenlerle bu cocuklar hakkinda yapict bir
tutumla gorismeli ve 6gretmeni bilgilendirmelidir. Egitim siresince 6gretmene yardimci
olmahidir. Mimkiinse dgretmenin bu konuda hizmet ici egitim almasim saglamalhidir.
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» Okul ydnetimi, cocugun Ozel egitim aldig1 diger kurumlarla, rehberlik aragtirma
merkeziyle ve 6zel egitim hizmetleri kurulu ile igbirligi icinde olmalidur.

2.1.4.3. Normal gelisim gosteren ogrenciler. Ozel gereksinimli dgrencinin smifta
aktif olmasi, okuldaki sosyal ve dgretimsel etkinliklere katilmasi kaynastirma gereklerinin
yapildigin1 gosterir. Bunun i¢in de akranlari tarafindan kabullenilmis olmasi gerekmektedir
(Batu ve dig., 2012, s. 29). Normal gelisim gosteren 6grencilerin 6zel gereksinimli bireyi
anlamasi ve tamimasi acisindan (Lewis, 1995, s. 51) simf Ogretmeninin 6grencinin
yetersizligi hakkinda bilgi vermesi, 6zel gereksinimli 6grencinin kullandigi herhangi
yardime1 bir materyal varsa ne ise yaradigini aciklamasi (isitme cihazi, protez vs.) ve 6zel
gereksinimli 6grenci igin yapilmasi gereken herhangi bir fiziki veya 6gretimsel diizenleme
oldugunda bu durumu agiklamasi, 6zel gereksinimli 6grencinin sosyal kabuliinii artirarak
daha saglikli bir kaynastirma ortami yaratilmasma yardimci olacaktir (Ozkan Yasaran,
2009; Sucuoglu ve Kargin, 2010, s. 67).

Uysal (2004), kaynastirma egiminin normal gelisim gosteren dgrencilere duyarlilik
gosterme, herkesi oldugu gibi kabul etme, yardimlagsma ve paylagsma gibi yararlar
saglayabildigini ortaya koymustur. Diger taraftan Sahbaz (2004), zihin engelli ¢ocuklarin
akranlar1 tarafindan sosyal kabul diizeylerinin belirlenmesi i¢in yaptig1 sosyometrik
arastirmada, normal gelisim gosteren akranlar tarafindan 6zel gereksinimli 6grencilerin
arkadaglik yapmada tercih edilmedigini ortaya koymus ve 6zel gereksinimli 6grencilerin
smifta problem davranis gosteren, dersi dinlemeyen Ogrenciler olarak nitelendirildikleri
bulgularina erismistir. Turhan (2007) da benzer bulgulara ulagsmistir. Cayir (2009) ise,
o0grenme giicliigli ¢ceken bir 6grencinin sosyal uyum becerilerini arastiran nitel bir calisma
yapmistir. Bu ¢alismada 6zel gereksinimli 6grencinin sosyal uyum becerilerinde bazi
eksiklikler tespit etmistir. Bu tespitin altinda yatan en dikkat ¢ekici unsur akranlarinin onu
kabullenmemesidir.

Alanyazindan yola c¢ikildiginda normal gelisim gosteren Ogrencilerin  de
kaynastirma uygulamasindan edindigi bir¢ok deneyim vardir. Bu baglamda kaynastirma
uygulamasinin gergekten yalnizca fiziki kaynastirma olarak kalmamasi i¢in normal gelisim
gbsteren dgrencilerin de iizerine diisen birtakim sorumluluklar bulunmaktadir. Ozellikle
yetersizlikten etkilenmis 6grencinin sosyal kabuliinde akranlarina is diigmektedir. Elbette
ki smif Ogretmeni, bu atmosferi yakalamada giicli bir arabulucu olarak isbasi

yapabilmelidir.
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2.1.4.4. Ozel gereksinimli Ogrenciler. Genel egitim siniflarinda kaynastirma
Ogrencisi i¢in bazi dizenlemeler gerekebilir. Kaynastirma ogrencisi yetersizlikten
etkilenmis bireydir. Yetersizlikten etkilenmis birey, akranlarina nazaran okulun ve sinifin
fiziki yapisina, akademik ve sosyal ¢evreye uyumunda yetersizliginden dolay: sikintilar
yasayabilmektedir. Salend (2005, s. 32), akademik performans agisindan diizenlemelerle
basar1 saglanabilecegini ifade etmektedir. Gearheart, Weishahn ve Gearheart (1996, s. 21)
da risk altinda olan ve 0zel gereksinimli bireyler icin tam anlamiyla yeteneklerini
gelistirmelerine izin verilmesi, her Ogrencinin benzersiz ihtiyaclarina gore egitimin
diizenlenmesi ve bireysellestirilmesi, bununla birlikte kamunun da miimkiin oldugunca
ilgili hizmetleri ve egitim programlarini sunmasi gerektigini belirtmistir.

Ozel gereksinimli 6grenci i¢in yalmzca dgretimsel diizenlemeler yapmak yeterli
olmamaktadir. Kaynastirma uygulamasinda amag, yalnizca 6grencinin akademik bir basari
elde etmesi degildir (Salend, 2005). Sosyal kaynastirmanin da katmanlar1 elden
gecirilmelidir (Ataman, 2012, s. 17). Elbette ki kaynastirma olmayan egitim ortamlarina
gore sosyal, davranigsal ve benlik kavrami bakimindan kaynastirma ortamlar1 6zel
gereksinimli grencilerin lehinedir. Bununla birlikte 6zel gereksinimli dgrencilerin, sosyal
ve davranigsal kazanimlar noktasinda akranlarina gore geride kaldigi da tespit edilen
sonuglar arasindadir (Salend, 2005, s. 33; Sucuoglu ve Ozokgu, 2005).

Ozel gereksinimli 6grencilere fayda saglamasi agisindan smif &gretmeni bazi
hazirlik etkinliklerinin yiiriitiiciisii olabilir. Hazirlik etkinlikleri olarak okula uyumu
acisindan kantin, kiitiiphane, tuvalet vb. yerler kaynastirma &grencisine tanitilabilir.
Toplantilar diizenlenerek okul ve simif kurallar1 kaynastirma 6grencisine anlatilabilir ve
smif diizenindeki isleyis Ogrenciye aktarilabilir. Toplantilara akranlarinin da istiraki
saglanarak her 6grencinin endise, ¢ekingenlik, kaygi gibi duygu durumlarinin kargilikli
ifade edilmesi saglanabilir. Bdylelikle kaynastirma Ogrencisi genel egitim ortaminin
atmosferine, sosyal ve davranissal a¢idan hazirlikli bir sekilde girmis olur (Batu ve dig.,,
2012, s. 31; MEB, 2007, s. 10).

2.1.4.5. Aileler. Aileler toplumun en temel birimidir ve ¢ocugun yasaminda anahtar
bir bilesendir (Smith ve dig., 1998, s. 461). Bugiin egitim ortamlarinda kabul edilen en
temel ilkelerden birisi de 6gretmen, Ogrenci, idareci ve ailelerin egitim siirecinde hep
birlikte yer almasidir (Akkok, 2005, s. 135). Bu durum hem 06zel gereksinimli hem de
normal gelisim gosteren Ogrencilerin aileleri i¢in gecerlidir. Siifinda kaynastirma

ogrencisi bulunan sinif 6gretmenleri ise kaynastirma uygulamasinin basarisi igin ailelerin
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O6neminden hareketle; ailelerin ge¢mis yasantilari, ev deneyimleri, Oncelikleri ve
beklentileriyle ilgili bilgi edinme ¢abasi (yiiz ylize gbriisme, ev ziyareti, yazili iletisim veya
teknolojik iletisim araglar1 araciligiyla vs.) icinde bulunabilmelidir (Gearheart ve dig.,
1996, s. 149; Rosenberg, O’shea ve O’shea, 1998, s. 311; Smith ve dig., 1998, s. 461).
Kaynastirma uygulamasi yapilan okullarda kaynastirma, herkesge bir deger olarak
gortldiigiinde hem 6zel gereksinimli 6grencilerin hem de akranlarinin aileleri iizerinde
olumlu bir etki yaratmaktadir (Lewis, 1995, s. 45).

Siif 6gretmenleri, kaynastirmanin gercekten bir deger olarak goriilebilmesi igin
yaptiklart goriismelerle hem kaynastirma Ogrencisi velilerinin hem de akranlarinin
velilerinin mevcut durum, simif diizeni ve olabilecek sorunlar hakkinda bilgi sahibi
olmalarim1 saglayabilir (MEB, 2007, s. 15). Bdylelikle her iki 6grenci grubunun ailesi
kaynastirmayla ilgili gerekli bilgiye sahip olursa olumlu tutum gelistirebilir. Aileler okulda
yapilan kazanimlar1 pekistirir, diger veliler de 6zel gereksinimli 6grencilerin sosyal
kabuliinde ¢ocuklarina model olarak kaynastirma egitimine destek olabilir (Batu, 2000a;
Sucuoglu ve Kargm, 2010, s. 66). Ulkemizde 2006 yilinda yiiriirliige giren Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi’'nde de ailenin egitim siirecine aktif olarak katilmasi, ¢ocuklarinin
egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde goriisiiniin alinmasi, 6zel gereksinimli
bireylerin gelisiminde ailenin isbirligi kapsamina alinmasi, okuldaki akran velilerinin
bilgilendirilmesi ve egitimin etkililigini artirmak i¢in aile egitimi yapilmasi gercevesinde
ilgili hiiklimlere yer verilmektedir.
2.1.5.Kaynastirma Ortamlarinda Yapilan Ogretimsel Diizenlemeler

Ozel gereksinimli 6grencilerin akranlariyla en az kisitlayict egitim ortaminda
basarili ve etkili bir seklide kaynastirma egitimine tabi olabilmesi i¢in Ogretimsel bazi
duzenlemelere/uyarlamalara ihtiyag duyulmaktadir (Martinez, 2003, s. 477). Bunun igin de
yapilabilecek diizenlemeler ya kaynastirma 6grencisi ile akranlar1 arasindaki farkliliklar:
en aza indirmeyi amaglamali ya da Ozel gereksinimli Ogrencilerin yardima ihtiyag
duymadan etkinliklere katilmasini saglamalidir (Batu ve dig., 2012, s. 126-127). O hélde
ogretimsel diizenleme ‘“Akranlarindan farkli egitim gereksinimleri olan 6grencilerin sinif
icinde gerceklestirilen etkinliklere katilimini artirmak icin cesitli
dizenlemelerin/uyarlamalarin yapilmasi siirecidir.” (Sucuoglu ve Kargin, 2010, s. 187).

Mevzuatimizda da Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nin 23.maddesinin i’
bendi “Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden 6grencilerin yetersizlik tiirii, egitim

performans1 ve ihtiyacina gore arag-gereg, egitim materyalleri, O0gretim ydntem ve
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teknikleri ile 6lgme ve degerlendirmede gerekli tedbirler alinarak diizenlemeler yapilir.”
seklinde ogretimsel diizenlemelere dikkat ¢cekmistir (2006). Buradan yola ¢ikarak sinif
Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi Oncesi, sirasi ve sonrasinda yapmasi gereken bazi
diizenlemelere (Guizel-Ozmen, 2003, s. 78) iliskin bilgilere yer verilecektir.

2.15.1. Ogretim oncesi sirecte yapilan ogretimsel diizenlemeler. Ogretim
oncesi diizenlemeler Ogretmenin neyi, nasil Ogretecegiyle ilgili hazirliklaridir. Bu
diizenlemeler; igerik sec¢imi, igerigin analizi, amaclarin belirlenmesi, yontem se¢imi,
materyallerin dlizenlenmesi, fiziki ve Ogretimsel ortamlarin uyarlanmasi seklinde
siralanabilir (Giizel-Ozmen, 2003, s. 78).

Ogretilecek igerigin se¢iminde Scrugss ve Mastropieri (1995) okuma-yazma gibi
temel becerilerin Oncelige alinmasi ifade etmektedir (s. 225). Bunun sebebi de okuma
yazmanin anlama, problem ¢dzme becerileri gibi alanlarda esas olusturmasidir. Akademik
ilerleme i¢in temel olan bilgi, beceri ve kavramlarin 6gretimine yonelik bir hazirlik
vurgulanmaktadir (Ataman, 2012, s. 182). Ayrica ogretilecek icerigin islevsel olmasi ve
Ogrencinin yasam alanina hitap etmesi de gerekmektedir. Bakildiginda igerik se¢ciminde
Ogrencinin ihtiyacina goére bir planlama ve se¢imin yapilmasinda en 6nemliden daha az
onemliye dogru bir igerigin diizenlemesi kastedilmektedir (Simmons, Fuchs ve Fuchs,
1991, s. 356).

Ogretmen de vyeni becerileri ve bilgileri Ogretirken ogrencilerin  hazir
bulunuslugunu ve mevcut performansini géz ontine almalidir (Schumaker ve Lenz, 1999, s.
18; Tomlinson ve dig., 2003, s. 126). Islevselliginin yani sira, dgretilecek icerik ayni
zamanda analiz edilmelidir. Icerik, kavram ise iliskili ve iliskisiz 6rnekler tzerinden bir
sunum yapilabilir. Beceri ise daha alt becerilere boéliinerek siralanabilir. Bilgi ise
ogrencinin yakin c¢evresinden uzaga, kolaydan zora, 6zelden genele bir yaklasimla igerik
hazirlanmalidir ve diizenlenmelidir (Ataman, 2012, s. 183; Giizel-Ozmen, 2003, s. 79;
Lewis ve Doorlag, 1999, s. 112).

Ozel gereksinimli Ogrencilerin 6gretimsel amaglar1 olusturulurken 6grencinin
halihazirdaki performans diizeyi esas dlgiittiir. Bunun i¢in 6gretmen gerekli gozlemleri ve
faaliyetleri kayit altina alarak 6grenciye uygun amagclar belirlemelidir (Jordan, Lindsay ve
Stanovich, 1997, s. 84). Ornegin, yetersizlikten etkilenen 6grenci bes dakikada iki toplama
islemi yapabiliyorsa uzun déonemli amaclarda akranlarinin diizeyine erisebilmesi i¢in her
hafta yapilacak etkinlikler asamali olarak artirilir ve esas amaca gore kisa donemli amaglar

yazilarak uyarlamalar yapilabilir (Ataman, 2012, s. 184). Ayrica smif 6gretmenleri, 6zel
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gereksinimli 6grencinin tercihleri ve ilgileriyle 6grenme motivasyonunu saglama agisindan
amaglar1 agik¢a belirtmelidir (Lee ve dig., 2006, s. 207).

Ogretim o6ncesi diizenlemelerde kaynastirmay1 basariya ulastiracak en onemli
asamalardan biri de 6zel gereksinimli 6grencinin seviyesine uygun égretim yontemi ve
materyal se¢imidir. Ogretimsel materyaller &zel gereksinimli &grencinin &grenmesine
engel teskil ediyorsa simif 6gretmeni bununla ilgili olarak bazi diizenlemeler yapabilir.
Ciinkii 6gretim materyalleri destekleyici unsurlardir (Sucuoglu ve Kargin, 2010, s. 203-
204). Ogrencinin engel tiirii ile materyalin ¢esidi arasinda dogrudan baglant1 vardir. Hem
ders kitaplart hem de &gretmenin hazirlamis oldugu ders arag-geregleri bigim ve icerik
olarak diizenlenmeli, miimkiin oldugunca da bir¢ok duyu organina hitap eden bir sunus
yakalanmalidir (Giizel-Ozmen, 2003, s. 82). Ogretim ydntemlerinin diizenleme hususunda
ise kaynastirma Ogrencilerinin ihtiyaglar1 ve sunulacak konunun 6zelligine gore farkli
Ogretim yontemlerinin se¢ilmesi ve hangi konuda hangi yontemin etkili ¢alistigina karar
verilmesi gerekmektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2010, s. 211). Keel, Dangel ve Owens’a
(1999) gore yontem secimde sinifa uygun yontemin ne oldugu, Ogretmenin zamani,
Ogretmenin yontemi uygulama becerisi ve diger 6grenciler {izerinde herhangi bir olumsuz
etkisinin olup olmadig etkilidir (S. 1).

Ogretim &ncesi diizenlemelerde fiziksel ve dgretimsel ortamlarin diizenlemesi de
kaynastirma Ogrencisinin basarisini artirmada dnemsenmelidir ¢linkii 6grenme fiziksel bir
ortamda gergeklesmektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2010, s. 187). Sinifta oturma diizeni, sinif
mevcudu, ses, 151k, sinifin biiyiikliigli, diger materyal ve mobilyalar 6grenmeyi dogrudan
etkileyebilmektedir (Lewis ve Doorlag, 1999). Ogretimsel ortamlarin diizenlenmesinde
Ogretmen, Ogretim amaclarina ve 0&grenci Ozelliklerine gore uygun bir ortam
hazirlayabilmelidir. Bunun i¢in 6gretmen tiim smnif, kii¢iik gruplar (ayn1 diizeyde veya
farkl1 6grenme diizeyindeki dgrenciler), igbirlikli 6grenme ortamlari, akran egitimi veya
bire-bir 6gretim seklinde 6gretimsel olarak smif ortamini diizenleyebilir (Giizel-Ozmen,
2003, s. 83).

2.1.5.2. Ogretim siirecinde yapilan 6gretimsel diizenlemeler. Ogretim 6ncesinde
yapilan diizenlemelerin ardindan Ogretim sirasinda yapilan diizenlemeler, 6gretmenin
Ogretim siirecinde, kisacasi uygulama esnasinda neler yaptigiyla ilgili sUreci
aciklamaktadir. Bu asamada kaynastirma Ogrenicisine Ogretilecek konunun nasil
sunulacagr (6g8renciyi hazirlama, Ogrencinin dikkatini ¢ekme, Onceki bilgilerin

hatirlatilmasi, konunun sunumu, kontrol ve uygulama yapma vs.), ne gibi doniit ve
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duzeltmelerde bulunulacag: esas olusturmaktadir (Giizel-Ozmen, 2003, s. 88-98; Lewis ve
Doorlag, 1999, s. 109-112).

Ogretim sirasinda 6gretilecek herhangi bir bilgi igin dncelikle dzel gereksinimli
ogrencinin ilgili konuya dikkati ¢ekilmelidir. Dikkat ¢cekme i¢in sozel ya da s6zel olmayan
cesitli ipuclari, gorseller vb. kullanilabilir (Ataman, 2012, s. 186). Ayrica 6grenilecek konu
hakkinda 6grenciye kisa bir bilgi, agiklama veya kazanim belirtilerek dikkati siirdiirme ve
giidiileme ¢alismalariyla ile derse giris yapilabilir (Ozmen, 2012a). Ogretmen konuya etkili
bir girisin ardindan sunumu yapilacak konunun miimkiin oldugu kadar 6nceki konularla
baglantisin1 kurmay1 saglayabilmek icin grafik, sema, resim, sozel agiklamalar vb.
orgutleyicilerden yararlanabilir (Guizel-Ozmen, 2003, s. 89). Ogretmen, kaynastirma
Ogrencisi i¢in sunulacak konuyu basamak basamak yapilandirmali, olduk¢a net ve akici bir
dil kullanmali, miimkiin oldugunca zengin materyal c¢esitleri ve ornekler ise kosmali,
ogrencinin de tekrar ve uygulamalar yapmasina izin vermelidir (Ataman, 2012, s. 186-197,;
Guizel-Ozmen, 2003, s. 95-97).

Kaynastirma 6grencisine sunum yaparken miimkiin oldugunca doniit, diizeltme ve
pekistirmelerde bulunmak Ogretimin etkililigini artiracaktir. Boylece 6grenci dogru
bildiginde pekistirilirse derse kars ilgisi de artacaktir. Yanlhs veya eksik cevap verdiginde
O0gretmen bununla ilgili olarak da gerekli doniit ve diizeltmeleri yapmazsa 6grenci verdigi
cevabt dogru sanacak veya neyi ne kadar oOgrendigiyle ilgili verimli bir slireg
yasayamayacaktir. Ogrenmenin kalic1 olmasi icin pekistirmeler, eksik veya yanlis cevaplar
icinse diizeltmeler ise kosulmalidir. Boylelikle 6gretmen, konuyu basitlestirerek, ipuglari
vererek, konuyu tekrar ederek vb. sekillerde siireci yeniden planlayabilecektir (Glizel-
Ozmen, 2003, s. 98)

2.1.5.3. Ogretim siireci sonunda yapilan égretimsel diizenlemeler. Ogretmenin
Ogretim siireci sonunda kaynastirma Ogrencisi i¢in belirledigi ama¢ ve kazanimlari ne
kadar gergeklestirdigiyle ilgili siireci gozden gegirmesi gerekmektedir. Bu degerlendirme
isleminde amac¢ ve kazanimlarin gerceklestirilemedigi durumlarda siire¢ igerisinde ilgili
kismin yeniden O6grencinin 6zelliklerine gore diizenlenmesi, konunun en bastan farkl
sekillerde ele alinmasi, farkli-yontem teknikler kullanilarak konunun yinelenmesi seklinde
yeniden yapilandirilabilen bir durum s6z konusudur (Lewis ve Doorlag, 1999, s. 109).

Degerlendirme asamasi 6grencinin kazanimlarinin kalict olup olmadigi, genelleme
yapma noktasindaki durumunu agiga ¢ikarmaktadir. Bunun i¢in ¢ok ¢esitli degerlendirme

araglart kullanilabilir (gézlem formlari, derecelendirme Olgekleri, sinavlar, beceri
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analizleri, Uirlin dosyalar1 vb.). Sinav seklinde yapilan degerlendirmelerde de kaynastirma
Ogrencisi i¢in diizenleme yapilmasi gerekebilir. Bunun i¢in de sinavla ilgili gerekli
aciklamalar yapilmali, gerekirse ek siire taninmali, okuma-yazma problemi olanlar icin
kisa cevapli veya coktan secmeli sorular hazirlanmalidir (Ozmen, 2012b).

Ogretilen konunun sonunda yapilan degerlendirme haricinde de gretmen, konunun
genellenebilmesi igin ara ara tekrar yapmali veya yeni Ogretilecek konu igin iliskili
konularda 6n bilgileri hatirlatma yoluna giderek izleme ve genelleme degerlendirmesi de
yapmalidir (Giizel-Ozmen, 2003, s. 99)

2.2. Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde yurt igcinde ve yurt disinda kaynastirma egitiminde gerceklestirilen
ogretimsel diizenlemelere iliskin yapilan ve bu arastirmaya 1s1k tutabilecegi diisiiniilen
ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

2.2.1. Yurt Ici Arastirmalar

Kaynastirma ile ilgili arastirmalar incelendiginde ¢ogunlukla sinif 6gretmenlerinin
kaynastirma hakkindaki goriislerine bagvurulmustur ancak kaynastirma ortamlarinda
yapilan oOgretimsel diizenlemeler noktasinda smirli sayida c¢alisma yapildigr goze
carpmaktadir. Asagida alanyazinin gozden gegcirilmesi sonucunda ulasilan yurt ici
arastirmalar yer almaktadir.

Onder (2007), smif 6gretmenlerinin zihin engelli kaynastirma dgrencileri igin yapmis
olduklar1 &gretimsel uyarlamalarin belirlenmesi amaciyla gonillii 29 sinif 6gretmeniyle
caligmasini ylirlitmiistiir. Arastirmanin verileri niteliksel veri toplama yontemlerinden yari
yapilandirilmig goriisme teknigi ile elde edilmistir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda
kaynastirma uygulamalarini yliriiten sinif 6gretmenlerinin 17’si smifta 6zel gereksinimli
Ogrenci i¢in uyarlama yapmadiklarini belirtirken geri kalan 12 6gretmen de ders esnasinda
kiiciik degisikliklere gittiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bilyiik bir bolimu ozel
gereksinimli 6grenci icin ek 6gretim amaglar1 belirlemeyip sadece derslerde daha basit
konulara yer verdiklerini belirtmislerdir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin tamami 6zel egitimle
ilgili herhangi bir egitim almadiklarini, kaynastirmayla ilgili bakis a¢ilar1 soruldugunda ise
cogunlukla olumsuz goriis bildirdikleri ulasilan sonuglar arasindadir.

Vural (2008), Erzurum’da 18 kaynastirma smifi ogretmeninin  6gretimin
uyarlanmasina iligkin yaptiklar1 ¢alismalarin belirlenmesi amaciyla yari yapilandirilmig
goriisme teknigi ile elde edilen verileri igerik analizi yontemiyle analiz etmistir. Aragtirma

bulgularina bakildiginda kaynastirma sinifi  §gretmenlerinin  6gretimsel uyarlama
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konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve yaptiklar1 baz1 6gretimsel uyarlamalarin ise
siirlt kaldigr goriilmiistiir. Arastirmada yer alan sinif 6gretmenlerinin ortam dizenlemesi
olarak sira diizenine dikkat ettikleri; 0gretimsel amaclarda ise seviyeye uygun amaglar
belirleme, basitlestirme seklinde diizenlemeler yapildigi ve bunlarin planlanmadig;
kullandiklar1 yontemlerin ise soru cevap, dramatizasyon ve demonstrasyon oldugu;
materyal uyarlamasinin ise yapilmadigi; igerik hazirlanir ve sunulurken herhangi bir
planlama olmadan o esnada diizenleme yapildigi; 6lgme ve degerlendirme islemlerinde
sOzli sinav, gozlem ve performans ddevlerine yer verildigi; 0gretimsel uyarlamalarda
sikinti yasadigr ve herhangi bir birimden ¢ogunun destek alamadigi seklinde bir dizi
sonuca ulasilmistir.

Kargim ve digerleri (2010), sinif 6gretmenlerinin kaynastirma siirecinde yapilmasi
gereken uyarlamalara iligkin goriislerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemislerdir. YUz
yirmi alti siuf dgretmeniyle yapilan arastirmada Kaynastirmaya iliskin Diizenlemeler
Olgegi (KIDO) kullanilarak fiziksel ve dgretimsel diizenlemelere iliskin her bir alt dlcekte
toplam 39 madde sorulmustur. Calisma sonunda sinif dgretmenlerinin KiDO’ da yer alan
maddelerin biiylik bir ¢ogunlugunu 6nemli gordiikleri ve yapilmasi gereken uyarlamalar
olarak isaretledikleri tespit edilmistir. Ayrica Ogretmenlerin verdikleri yanitlarin
dagiliminda 6gretimsel diizenlemeler ve fiziksel diizenlemeler boyutlarina bakildiginda,
fiziksel diizenlemeleri 6gretimsel diizenlemelere gore daha yiiksek oranda isaretledikleri
dikkati cekmektedir.

Yurt i¢i aragtirmalarda 6gretimsel uyarlama/diizenleme noktasinda kisith calisma
yapildig1 verilen alanyazinda da goriilmektedir. Bu sebeple 6gretimsel diizenlemenin bir
yoniiyle ilgili ¢calisilmis yurt i¢i arastirmalara da yer verilmistir.

Nizamoglu (2006) yaptig1 ¢aligmada siifinda kaynastirma 6grencisi bulunan sinif
Ogretmenlerinin kaynastirma egitimindeki yeterliklerine iliskin goriislerini tespit etmeyi
amaglamigtir. Toplam 12 sif O6gretmeniyle yapilan arastirma sonuglari su sekilde
siralanmaktadir: (1)Smif 6gretmenlerinin destek hizmet olarak rehber 6gretmenden yardim
aldiklari, (2) Amag belirlemede sistemli bir calisma igerisinde olmadiklari, kendi
yontemlerine gore yazili olmayan amaglar belirledikleri, (3) Ogrencinin 6zel egitme
ihtiyact olup olmadigini 6gretim doneminde fark ettikleri ve geleneksel yontemler
kullanarak bunu tespit ettikleri, (4) Ozel gereksinimlerini ve islevde bulunma diizeylerini
belitlemeye yonelik smirli  ¢alisma yaptiklari, (5) Ogrencilerin  etkilesimlerini

kolaylastirmak amaciyla yontem ve etkinliklerde bir planlama yapmadiklari, (6)Ogrencinin
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olumsuz davranislarin1 gordiikleri zaman Ogrenciye ve davraniga uygun teknikler
kullandiklari, (7) Smif Ogretmenleri kaynastirma &grencisinin diger akranlariyla
etkinliklere katilimi kaynastirma olarak gordiikleri, (8) Kaynastirma &grencilerini
degerlendirirken diger 6grencilere sorulan ayni sorular1 sorduklari ve sozlii degerlendirme,
gozlem ile derecelendirme Slgekleri kullandiklari seklindedir.

Yonter (2009) arastirmasinda dordiincii ve besinci smiflarda zihinsel yetersizligi
olan kaynastirma Ogrencilerine yonelik siif O6gretmenlerinin  matematik G6gretimi
uyarlamalarma iligkin goriislerini belirlemistir. Aragtirma, 2008-2009 egitim Ogretim
yilinda Eskisehir’deki ilkogretim okullarinda gorev yapan 26 smif o6gretmeninin
goriislerine dayali olarak gergeklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gore; sif
Ogretmenleri, zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin bireysel o6zellikleri ve 6grenme
yeterliliklerindeki farkliliklar nedeni ile matematik Ogretiminde sinirli diizenlemelere yer
vermislerdir. Ogretmenler, Ogretimin  iceriginde, =~ matematik = programinin
bireysellestirilmesinde, 0Ogretim ortaminda ve Dbasarilarin  Ol¢limlenmesinde  ve
degerlendirilmesinde bazi uyarlamalar ve degisiklikler yaptiklarii ifade etmislerdir.
Ogretmenler matematik &gretiminde uyarlamalarm ve degisikliklerin uygulanmasi
stirecinde sorunlar yasadiklarin1 ve yeterli destek alamadiklarini belirtmislerdir.
Karsilasilan sorunlarin ¢éztiimiiniin ise 6gretmenlerin, okul yonetiminin, ailelerin destegine
bagli oldugunu belirtmislerdir.

2.2.2. Yurt Dis1 Arastirmalar

Kaynastirma ortamlarinda gergeklestirilen 6gretimsel diizenlemelere iliskin olarak
alanyazin taramasi sonucunda ulasilan yurt dis1 ¢alismalara ilgili arastirma kapsaminda
asagida yer verilmistir.

Munson (1986-1987), 26 genel egitim ogretmeniyle hem nitel hem de nicel veri
toplama yoluyla kaynastirma ortamlarinda hafif diizeyde zihinsel engelli 6grenciler igin
yapilan diizenlemeleri/uyarlamalar1 tespit etmeyi amaglamistir. Yapilan diizenlemeler su
sekilde ortaya cikmustir: (1) degerlendirme ve sinav tiirlinde degisiklige gitme (dogru-
yanlis, coktan se¢meli vb.), (2) O0gretim stratejilerinde ise sorularin seviyesi, tekrar,
aciklama, 6gretim, basamaklandirma ve izleme, bireysel 0gretim yapma, (3) 6gretimsel
materyallerde matematik derslerinde ¢aligma yapraklarini degistirme ve saymada yarim
etme, (4) 6gretim igerigini ise 6grenci seviyesine gore basitlestirme ancak sunulan igerikte
herhangi diizenleme yapmama, (5) benzer seviyedeki diger akranlarla caligmalar

yapilmasidir.
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Genel egitim Ogretmenlerinin yasi, mesleki yili ve sinif mevcudu ile yapilan
diizenlemeler arasinda anlamli bir fark elde edilmistir. Yas, meslek yili ve sinif mevcudu
arttikca gerceklestirilen diizenlemeler azalmaktadir. Ayrica tiim bu bulgular 6gretmenlerin
hazirligi, hizmet-i¢i egitim ve en az kisitlayict ortam yerlestirmeleri bakimindan
tartisilmastir.

Fuchs, Fuchs ve Bishop (1992), genel egitim ortamlarinda basar1 seviyesi diisiik
Ogrenciler icin yapilan 6gretimsel diizenlemeleri tespit etmek amacina dayali olarak bir
calisma yiriitmislerdir. Bu ¢alismada, 110 genel egitim 6gretmeninin siifinda matematik
veya okuma alaninda &grenme yetersizligi olan en az bir 6grenci bulunmaktadir. Bu
caligmada iki tip diizenleme ortaya ¢ikmistir: giinliik diizenlemeler (devam eden 6gretim
igerisinde) ve bireysellestirilmis  diizenlemeler (6grencinin  zorlandigi  68retim
programlarinda diizenleme). Yapilan regresyon analizinde her iki alanda da (okuma ve
matematik) bireysellestirilmis diizenlemelerin daha 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir.
Yapilan 0Ogretimsel diizenlemeler arasinda amaclar1 farklilastirmak, materyalleri ve
etkinlikleri ¢esitlendirmek ile grup biiyiikliiklerini diizenlemek yer almaktadir.

Schumm ve Vaughn (1992), 39 okuldan 755 6gretmeninin (1.smiftan 12. sinifa
kadar farkli sinif seviyelerinden) katilimci oldugu ve genel egitim Ogretmenlerinin
kaynastirma Ogrencileri i¢in yapilan planlarin uygulamalarinin yani sira planlamayla ilgili
hissettiklerini ve algilarini da arastiran bir ¢alisma yUriitmiistiir. Planlama 6ncesi, siras1 ve
sonrasinda yapilacak diizenlemeleri ve bunlart etkileyen 6gretmen, Ogrenci ve cevreyi
iceren bir model rehber alinmaktadir. Sonucglara bakildiginda &gretmenler gorevlerini
yerine getiren, testlerin yapan ogrencilere yonelik dizenlemeleri yapmaya istekli
olmuslardir. Ote yandan Sgretmenlerin, dgrencinin performansmna dayali yeni amaglari
yapilandirmada, 6n hazirlik ve Ogretim programinda diizenlemeler yapmada, zamamn
planlamada daha fazla zaman ayirmalar1 olasi goriinmemektedir. Bunlar1 yapabilmenin
ondndeki engeller olarak okul ve smifin fiziki ¢evresi ile materyallere erisim ifade
edilmistir. Ayrica kaynastirma 6grencilerinin programinin planlanmasindaki engeller: sinif
blytikligli, o6gretmen hazirhigmin eksikligi, kaynastirma Ogrencilerinin duygusal
problemleri ve zamanin kisithiligidir. Yapilan 6gretimsel duzenlemeler; siavlarda, 6gretim
programinda ve halihazirda 6grenciyle ¢alisirken yapilan diizenlemeler olarak karsimiza
¢ikmaktadir.

Ellet (1993), mudahale stratejilerini ve kaynastirmanin basarisini Gnemseyen

ogretmenlerin siniflarindaki ikinci sinif 6grencilerinin becerilerini incelemeyi amaglayan
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bir arastirma vyiiriitmiistiir.. Uc yiiksekokuldan 89 dgretmen katilime1 olmustur. On dort
maddelik 6grenci davramiginin 6nemli; 35 maddelik dlzenleme stratejisinin  makul,
uygulanabilir oldugu gorulmiistiir. Yapilan diizenleme stratejilerinin faktor analizinde yedi
kategori ortaya c¢ikmustir: yardimer kaynaklarin  kullanimi, 6gretimi basitlestirme,
Ogretimsel ipuglar1 ve 6grenciye destek verme, sinif destegini saglama, sinif yonetiminin
kalitesini artirma, 6grenme ¢evresini diizenleme, 6grenme stratejilerini 0gretmek ve
isbirligi. Ikinci sinif dgretmenlerinin ayrica tiim smifa uygulayabildikleri ve fazladan
zaman ayirmayacaklart diizenleme stratejilerini daha c¢ok tercih ettikleri sonucuna
ulastlmistir.

Scot, Vitale ve Masten (1998), sinif 6gretmenlerinin genel egitim ortamlarinda
yaptiklar1 Ogretimsel diizenlemeleri ve onlarin algilarmi arastirmaya dayali olarak
yurittiikleri c¢aligmada alanyazindan 21 tane arastirmayi incelemistir. Bu g¢aligmalar
sonucunda sinif 6gretmenlerinin yaptiklar: baslica 6gretimsel diizenlemelerin kategorileri
su sekildedir: 6gretimi diizenleme, gorevleri diizenleme, 6grenme becerilerini 6gretme,
Ogretimsel materyalleri degistirme, Ogretim programini degistirme, Ogretimsel gruplari
cesitlendirme, davraniglart pekistirme ve degerlendirme siirecinde diizenleme. Sinif
ogretmenlerinin ogretimsel diizenlemelerin yapilabilirligi ve etkililigi hususunda olumlu
gorls bildirdikleri, bununla beraber geleneksel 6gretimi nadiren diizenledikleri sonucuna
ulasilmigtir. Bunun altinda yatan sebeplere bakildiginda 6gretmenlerin kendilerini 6zel
egitim alan bilgisinde yetersiz hissettikleri ve okul yonetiminden sinirli destek aldiklar
yonunde goriislerine ulagilmigtir.

Cordona (2002), Ispanya’da kaynastirma smiflarinda yapilan &gretimsel
diizenlemeleri aciga c¢ikarmak amaciyla farkli siif seviyelerindeki Ogretmenlerin
Ogretimsel dilizenlemelere nasil tepki verdikleri iizerine bir ¢aligma yiiriitmistiir. Sehir
merkezinde K-12 okullarinda gorev yapan 6gretmen grubundan 79 6gretmen (anaokulu:13,
ilkokul:30, ortaokul:24, yiiksekokul:12) likert tipi Ogretimi Uyarlama Olgegi’ndeki 29
maddenin etkililigini ve yapilabilirligini ifade etmistir. Farkli seviyeleri okutan
Ogretmenler arasinda istatiStiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Bu &gretmenler,
ogretimsel diizenlemelerin kabuliinde 1limli bir tutum sergilemektedir. Diizenlemelerin
cogunu yapilabilir ve etkili olarak degerlendirmelerine ragmen bazi diizenlemeleri
(degerlendirme ve doniit gibi) daha az kabul edilebilir bulmuslardir. Bulgularin, 6gretim
programlarinin iyilestirilmesi ve kalici reform ile uygulama alanindaki degisiklikler

1s181inda degerlendirilmesi gerektigi de vurgulanmistir.
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Prater (2003) calismasinda ogretimsel ortam diizenlemelerinin 14 adimindan sz
etmektedir. Bu adimlar1 10.smif 6grencisi olan Tiffany’den yola ¢ikarak soyle listelemistir:
(1) Ogrencinin dikkatini gekin, (2) Ogrencinize ve kendinize inanin, (3) Sinifiniz1 gézden
gecirin (8gretim, program, kurallar, materyal, cevre), (4) Ogrencinizin gii¢lii ve zayif
yanlarini yazin, (5) Smifiniza 6zgii davranislari, 6grenme tercihlerini ve becerilerini dahil
edin, (6) Bireysel 6grenci basarisini engelleyen ya da notrleyen seyleri kolaylastirmak igin
ogrencinin ve siifin karakteristik 6zelliklerini siralayin, (7) Simif 6zelliklerinde diizenleme
yapin ve Ogreteceginiz becerileri listeleyin, (8) Uygulayabileceginiz diizenlemeleri ve
amaglar1 segin, (9) Amaglar1 6gretmek icin etkili 6gretme yontemlerini kullanin, (10)
Ihtiyaciniz olan kisi ve kurumlarla isbirligi yapm, (11) Gerektiginde Ogretimi ve
diizenlemeleri degistirin, (12) Sonuglar1 degerlendirin, (13) Cikis ya da, (14) Tekrar
deneyin.

Lee, Wehmeyer, Soukup and Palmer (2010), bu calismada 6gretim programi
diizenlemelerinin genel egitim programlariyla iligkili olarak 6gretmen ve &grenci
davraniglari ile 6zelliklerine bagli olup olmadigini ortaya koymak amaciyla ana derslerdeki
Ogretim boyunca 45 kaynastirma Ogrencisi gozlenmistir. Bulgulara bakildiginda cevre,
Ogretmen ve Ogrenci Ozelliklerinin program diizenlemelerinde 6nemli farkliliklar arz
ettigine ulasilmistir. Ogretim programi diizenlemeleri yapildiginda 6grenciler daha fazla
akademik alanla iligkili cevaplar verebildigi ve 6grenciler arasinda yarisma davraniglarinin
azaldig1r sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte 6gretmenler daha az smif yonetimiyle
mesgul olmaktadir. BOylelikle ortaya konan bulgularla diizenlemelerin 6énemine dikkat

cekmektedir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu bélimde; arastirmanin desenine, arastirmanin katilimcilarina, veri toplama arac
ve tekniklerine, veri toplama yontemi ve sirecine, verilerin analizine, arastirmanin
gecerligi ve giivenirligine iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Smiflarinda kaynastirma ogrencisi olan smif Ogretmenlerinin, kaynastirma
ogrencilerine yonelik nasil 6gretimsel diizenlemeler yapmakta oldugunu ortaya ¢ikarmay1
amaglayan bu aragtirmada, nitel arastirma deseni ise kosulmustur. Yildinm ve Simsek’e
(2011, s. 39) gore; gbzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinctil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik, nitel bir siirecin izlendigi arastirma‘nitel arastirma’
olarak tanimlanabilir.

Nitel arastirma deseninin benimsendigi bu arastirmada amag, belirli bir duruma
iliskin sonuglar ortaya koymaktir (Yildinm ve Simsek, 2011, s. 77). Buradan hareketle
nitel aragtirma desenlerinden durum c¢aligmasi (6rnek olay/case study) kullanilmistir.
Durum c¢aligmalarinda, elde edilen sonuglarin genellenmesinden ziyade bir durum
sonucunda ulasilan verilerin, benzer durumlarin anlasilmasina yonelik ornekler ve
deneyimler olusturmasi beklenir. Cohen, Manion ve Morrison’un (2008, s. 253)
Robson’dan (2002, s. 183) aktardigina gore, durum ¢aligmalari istatistiksel genellemeden
ziyade herhangi bir durumu analiz etmek i¢in tercih edilir. Durum g¢alismalari, birey veya
grup aktorlerine odaklanan ve olaylar1 onlarin algilariyla anlamaya calisan, durumun
zenginligini resmetmeye yonelen bir girisimdir (Hithcock ve Hughes, 1995, s. 322; akt.
Cohen, Manion ve Morrison, 2008, s. 253). Durum caligmalar1 ayn1 zamanda kisilerin,
olaylarin, kararlarin, donemlerin, projelerin, politikalarin, kurumlarin veya buna benzer
sistemlerin battncll olarak bir veya birden fazla yontemle analizidir (Thomas, 2011, s.
513). Durum ¢aligmasi yaparken izlenebilecek yollar ise Yildirim ve Simsek (2011, s. 281)
tarafindan sekiz asama halinde siralanmistir: Bu asamalar, (1) Arastirma sorularmin
gelistirilmesi, (2) Arastirmanin alt problemlerinin gelistirilmesi, (3) Analiz biriminin
saptanmasi, (4) Calisilacak durumun belirlenmesi, (5) Arastirmaya katilacak bireylerin
secimi, (6) Verilerin toplanmasi ve toplanan verilerin dnermelerle veya alt problemlerle
iliskilendirilmesi, (7) Verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasi ve (8) Durum

calismasinin raporlastirilmasidir.
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llgili arastirma, yukarida belirtilen bu sekiz asamaya sadik kalmarak
yapilandirilmaya ¢alisilmis ve biitiinciil tek durum desenine yonelik olarak yiiriitiilmiistiir.
Yildirim ve Simsek (2011, s. 290) biitiinciil tek durum desenlerinde tek bir analiz birimi
oldugunu ve li¢ durumun varligina dayali alanlarda kullanilabilecegini belirtmislerdir. Bu
durumlardan birincisi, iyi formiile edilmis bir kuramin teyit edilmesi veya ¢iiriitiilmesini
amaglar. Ikincisi, asir1, aykiri veya kendine 6zgii durumlarin ¢alisiimasinda kullanilir.
Uclinciisti ise, kimsenin ¢alismadig veya ulasamadigi durumlarin agiga ¢ikarilmasini igin
kullanilir. Bu aragtirmada yukarida ifade edilen ii¢lincii durumun varligina uygun olarak
calisildigr soylenebilir. Alan yazin incelendiginde simif 6gretmenlerinin goriislerinden
hareketle kaynastirma Ogrencilerine doniik arastirmalar mevcuttur. Ancak, simf
O0gretmenlerinin, kaynastirma 6grencilerine yonelik (1) 6gretim Oncesi siiregte, (2) 6gretim
stirecinde, (3) O0gretim sonrasi siirecte yaptiklari ile (4) tiim bu siireglerde karsilastiklari
engeller ve aldiklar1 desteklerin, Ogretimsel diizenlemeler baglaminda derinlemesine
incelendigi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Belirtilen durumu agiga ¢ikarmayr amaclayan
calismada sozii edilen nedenlerden dolay, biitiinciil tek durum deseni kullanilmistir.

3.2. Arastirmanin Katihmcilar/Calisma Grubu

Denizli il merkezi, Merkezefendi ve Pamukkale ilgelerinde goérev yapan ve
siniflarinda kaynastirma Ogrencisi fiilen bulunan smif 6gretmenlerinden 20 katilimci
aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Arastirmanin katilimcilar1 belirlenirken
farkli smif diizeylerinde Ogrenim goren ve farkli yetersizlik tiirlerinden etkilenmis
kaynastirma o6grencisi bulunan smif 6gretmenlerinin oldugu bir ornekleme gidilmesi
amaglanmistir. Bu nedenle katilimcilar, maksimum gesitlilige dayali olarak segilmistir.
Yildirrm ve Simsek’e gore (2011, s. 109), maksimum cesitlilige dayali bir 6rneklem
olusturmada amag genelleme yapmak icin bu ¢esitliligi saglamak degildir, tersine g¢esitlilik
gosteren durumlar arasinda herhangi ortak ya da paylasilan olgularin olup olmadiginm
bulmaya c¢alismak ve bu cesitlilige gore problemin farkli boyutlarini ortaya koymaktir.
Ayni sekilde Patton da (1987) maksimum c¢esitlilik gosteren kiiciik bir Orneklem
olusturmanin en az iki yarar1 oldugunu belirtir. Birincisi, dérnekleme dahil her durumun
kendine 6zgili boyutlarinin ayrintili bicimde tanimlanmasi; ikincisi, biiyiik 6l¢iide farklilik
gosteren durumlar arasinda ortaya cikabilecek ortak temalar ve bunlarin degerinin ortaya
cikarilmasidir (akt. Yildirnrm ve Simsek, 2011). Buradan hareketle olabildigince farkli

yetersizlik tiirlerindeki kaynastirma 6grencileriyle ¢alisan sinif 6gretmenlerine ulasilmstir.
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Sinif Ogretmenlerinin farkli yetersizlik tiirlindeki 6grencilere iliskin olarak yaptiklari
Ogretimsel diizenlemeleri tespit etmek ve sonrasinda genel olarak sinif ¢gretmenlerinin
yaptiklar1 6gretimsel diizenlemelere ulasabilmek amaglanmaktadir. Asagida yer alan Tablo

3.1’ de ise arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerine iliskin bilgiler yer almaktadir.

Tablo 3.1

Galisma Grubunun Cinsiyet, Yas, Sinif Mevcudu, Kaynastirma Egitimi Alma Durumlar: ve Kaynastirmaya
Bakis Agisina Iliskin Ozellikleri

Sira  Kod Cinsyet Yas Hizmet Simif Kaynastirma  Kaynastirma
No Isim Yih M evcudu Egitimi Bakis Acisi
1 R27 Erkek 49 27 26 Yok Olumsuz
2 B23 Kadin 43 23 25 Var Olumsuz
3 M37 Erkek 58 37 27 Yok Olumlu
4 Z20 Kadin 43 20 19 Yok Olumsuz
5 B30 Erkek 54 30 26 Yok Olumlu
6 Y17 Kadin 44 17 24 Var Olumlu
7 V28 Erkek 50 28 23 Var Olumlu
8 B20 Kadin 42 20 23 Yok Olumlu
9 S17 Kadin 39 17 18 Yok Olumlu
10 S16 Kadin 39 16 17 Yok Olumlu
11 M16 Kadin 38 16 12 Yok Olumsuz
12 N17 Kadin 39 17 32 Yok Olumlu
13 E20 Kadin 38 20 28 Var Olumlu
14 H20 Erkek 42 20 28 Yok Olumlu
15 C18 Erkek 47 18 21 Yok Olumlu
16 A9 Kadin 32 9 24 Yok Olumlu
17 Al6 Erkek 37 16 19 Yok Olumlu
18 M17 Erkek 41 17 15 Var Olumlu
19 G20 Kadn 43 20 24 Yok Olumsuz
20 K21 Kadin 44 21 22 Var Olumsuz

Tablo 3.1. incelendiginde smnif Ogretmenlerinin yalnizca alti tanesinin kaynastirma
egitimine olumsuz baktigi sdylenebilir. Ayrica arastirmanin katilimcilarinda yer alan
toplam 20 smif 6gretmeninin siniflarinda yer alan kaynastirma 6grencilerinin cinsiyetleri,
yaslar1 ve yetersizlik tiirleri ise asagida yer alan Tablo 3.2°de sunulmustur. Ayrica goriisme
dokimdiinde yer alan kaynastirma 6grencilerinin adlar da farkli adlarla kodlanarak bulgular

kisminda yer almistir.
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I-I;'Z?zlaoajtllzrﬁa Ogrencilerine Iliskin Cinsiyet, Yas ve Yetersizlikten Etkilenme Durumlarina Iliskin Bilgiler
Sira Cingiyet Yas Engel Tirl
1 Erkek 8 Isitme Engelli
2 Kiz 8 Ortopedik Engelli
3 Erkek 8 Otizm
4 Kz 10 Ozel Ogrenme Giigliigii
5 Kiz 10 Otizm
6  Erkek 9 Gorme —Isitme Engelli
7 Erkek 9 Hafif Dizeyde Zihinsel Engelli-Konusma Bozuklugu
8 Kiz 9 Otizm
9  Erkek 8 Ozel Ogrenme Giicliigii
10  Erkek 8 Ozel Ogrenme Giicliigii
11 Kz 10 Hafif Diizeyde Zihinsel Engelli
12 Erkek 10 Ozel Ogrenme Giigliigii
13 Erkek 9 Ozel Ogrenme Giicliigii
14 Kz 9 Ozel Ogrenme Giicliigii
15 Kz 7 Ozel Ogrenme Giigliigii
16  Erkek 9 Hafif Dizeyde Zihinsel Engelli
17  Erkek 8 Hafif Dizeyde Zihinsel Engelli
18  Erkek 9 Ozel Ogrenme Giicliigii
19 Kiz 9 Hafif Dizeyde Zihinsel Engelli
20  Erkek 9 Ozel Ogrenme Giigliigii
21 Erkek 55 Hafif Dizeyde Zihinsel Engelli
22 Erkek 8 Otizm
23 Erkek 9 Hafif Dizeyde Zihinsel Engelli
24 Kz 10 Hafif Dizeyde Zihinsel Engelli

Tablo 3.2. incelendiginde 20 katilimct siif 6gretmenine 24 6grenci karsilik gelmektedir.
Katilimci sinif 68retmeni B23’ {in siifinda otizm ve ortopedik engeli olan iki kaynagtirma
Ogrencisi, S17’nin sinifinda hafif diizeyde zihinsel yetersizligi ve 6zel 6grenme giigliigi
olan iki kaynastirma 6grencisi, $16’nin siifinda ise 6zel 6grenme gii¢liigli olan yine iki
kaynastirma 6grencisi yer almaktadir.
3.3. Veri Toplama Arag ve Teknikleri

Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinde verilerin toplanma slrecinde en ¢ok
kullanilan goriisme ise kosulmustur (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 119). Gorlisme, amach
sohbettir. Genellikle iki Kisi arasinda gergeklesir (Uzuner, 1999, s. 180). Gorusme teknigi;

yapilandirilmis gorlisme, yar1 yapilandirilmig gorisme ve yapilandirilmamig goriisme
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olmak tizere ilige ayrilmaktadir (Karasar, 2009, s. 167). Yari-yapilandirilmig goriisme
tekniginin (goriisme formu yaklasimi) arastirmaciya sundugu en Onemli kolaylik
goriismenin 6nceden hazirlanmig goriisme protokoliine bagh olarak siirdiiriilmesi nedeniyle
daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi sunmasidir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 122-
123). Bu aragtirmada verilerin toplanmasi siirecinde, sundugu avantaj nedeniyle yari-
yapilandirilmig goériisme formu araciligiyla yiiriitiilen goériismeler gergeklestirilmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan yari-yapilandirilmis goriisme
formu kisisel bilgilerin (6 soru) ve goriisme sorularinin (11 soru ve alt1 sonda) yer aldigr iki
boliimden olugmaktadir. Arastirma formu EK 1°de sunulmus ve asagida ayrintili bigimde
acgiklanmustir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Birinci boliim olan kisisel bilgi formu; katilimci simif 6gretmenlerinin gérev
yaptiklar1 okul, gorligme tarihi, katilimcinin cinsiyeti, hizmet yili, egitim diizeyi ve
kaynastirmayla ilgili olarak egitim alip almadiklar1 ile goriisme Oncesi yapilan
aciklamalardan olusmaktadir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin sinifinda yer alan kaynastirma
ogrencisiyle ilgili yas, cinsiyet, sinif ve yetersizlik tiirii bigimindeki bilgiler de kisisel bilgi
formunda yer almasa da ayrica olusturulan formda listelenmistir.

3.3.2. Goriisme Formu

Ikinci boliim olan ve veri toplama araci olarak kullamilan yari yapilandirilmis
goriisme formunu hazirlamak icin ilk olarak kaynastirma egitiminde yapilan 6gretimsel
diizenlemelerle ilgili alanyazin taranmigtir. Ardindan aragtirmaci tarafindan alanyazin
taramasi1 ve arastirmanin amaci dikkate alinarak, arastirmaya hizmet edecek goriisme
sorulart hazirlanmistir. Sorular agik ve net olarak ifade edilmistir. Herhangi bir
yonlendirmeye sebep olmayacak sekilde tek boyutlu olarak yapilandirilmig, bazi sorularda
da sondalara yer verilmistir. Sonrasinda goriisme formu; iki 6zel egitim uzmani, iKi
program gelistirme uzmani ve bir 6lgme degerlendirme uzmani olmak {izere bes uzmanin
gorlisiine sunulmustur. Uzmanlarin goriis ve Onerilerine dayali olarak goriisme formu
diizenlenmistir.

Elde edilen goriisme formu ile oncelikle iki sinif 6gretmenine pilot uygulama
yapilmustir. Pilot uygulama esnasinda goriigme sorular1 arastirmaci tarafindan sorulmus ve
katilimcilarin cevaplari ses kayit cihaziyla kayda alinmistir. Kayit i¢in de katilimcilardan
izin alinmig, goériismelerin sadece bilimsel amaca dayali olarak yiiriitiilecegi, higbir kurum

ve kurulus ile paylasilmayacagi gibi konularda kendilerine teminat verilmis ve ayrica
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kendileriyle gizlilik esaslarna iligkin bir sézlesme imzalanmistir. Ortalama 40 dakika
stiren her bir goriisme ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Bu siire zarfinda goriisme
formundaki tiim sorular, gergeklestirilen pilot uygulamada yoneltilmis ve konusmanin
akisina gore bazi ek sorulara da yer verilmistir. Goriismeler tamamlandiginda pilot ¢calisma
yurutilen sinif 6gretmenleri yoneltilen tim sorularin agik ve net sekilde anlasildigini ifade
etmiglerdir. Ancak pilot uygulama sonunda arastirmaci 10 soru ve 17 sondanin yer aldigi
gorisme formundaki sorularin azaltilmasi ve bdylece arastirma sorularmin katilimcilar
tarafindan daha rahat cevaplanacagi sonucuna ulagsmistir. Pilot uygulamanin sonunda iki
Ozel egitim uzmaninin goriisleriyle sorularin igerikleri ayn1 kalmak kaydiyla sonda olarak
sunulan bazi alt sorularin ¢ikarilmasina karar verilmistir. Hazirlanan ve uygulamada
kullanilan gériisme formu son sekliyle 11 adet sorudan olugsmaktadir. Dordiincii, besinci ve
altinct sorularda iki adet sonda soru kullanilarak goriisme formu arastirmanin amacina
uygun olarak hazir hale getirilmis ve uygulanmstir.
3.4. Veri Toplama Y 6ntemi ve Siir eci

Arastirmanin amacina gore hazirlanan yari-yapilandirilmis goriisme formu Denizli
i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan izinler gercevesinde Pamukkale ve Merkezefendi
merkez ilgelerindeki yedi adet ilkokulda sinifinda fiilen kaynastirma 6grencisi bulunan 20
simif dgretmenine uygulanmistir. Goriismeler, 19 Mart 2014 ile 18 Nisan 2014 tarihleri
arasinda 25 ile 52 dk. arasinda degisen siirelerde ses kayit cihazina kayit esasina dayali
olarak gergeklestirilmistir. Bir siif Ogretmeni ise ses kaydindan rahatsiz oldugunu
belirttigi i¢in not alma ydntemine bagvurulmus ve yaklasik olarak 180 dk. suren bir
goriisme yapilmistir. Tiim goriismeler yaklasik olarak 14 saat siirmiistiir.

Uygulama igin ilk olarak Denizli i Milli Egitim Midiirliigii Ozel Egitim
bolimiinden Denizli il merkezindeki kaynastirma 6grencilerinin sayisinin bulundugu liste
almmistir. Bu listeden hareketle okullarin ¢ogu aranmigs ve kurumlara ziyaretler
diizenlenmistir. Okullarda sinifinda kaynastirma &grencisi olan simif Ogretmenlerine
arastirmanin amact anlatilmistir. Arastirmanin  goniilliilik esasina dayali oldugu ve
gorliismenin ses kayit cihaziyla yapilacagi bildirilmistir. Bazi okullardaki sinif 6gretmenleri
ses kaydi oldugu i¢in gorligme yapmayi reddetmistir. Bazi okullarda ise Ogretmenler
aragtirmaya destek vermek istemediklerini, zamanlarimin olmadigini, smifindaki
kaynastirma 6grencisinin herhangi bir diizenlemeye ihtiyaci olmadigini veya kaynastirma
Ogrencisine diizenleme yapmadigini beyan ederek gorlisme yapmak istememistir.

Goriismeyi kabul eden ve arastirmamizda yer alan 6rneklem segimine uygun olan sinif
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Ogretmenleriyle ziyaret esnasinda veya daha sonra uygun gordiikleri zaman dilimlerinde
okullara tekrar gidilerek yari-yapilandirilmis goriisme formdaki sorular araciligiyla veriler

toplanmustir.

Simif 6gretmenleriyle goriismeler; okul ¢ikisinda, 6gle arasinda veya ilkokul
programinda brans Ogretmenlerinin derse girdigi esnada sinif ogretmenlerinin uygun
olduklari, onlarin istedikleri zamanlarda yapilmistir. Okullarin idare odalari, derslik veya
O0gretmenler odas1 goriismenin yapildigi mekanlardir. Tablo 3.3’te smif Ogretmenleriyle

yapilan goriismelerin 6zelliklerine yer verilmistir.

Tablo 3.3.
Simif Ogretmenleriyle Yapilan Goriismelerin Ozellikleri

Kod Isim Goriisme Tarihi Goriisme Siiresi Kayit Tiirii Goriisme Yeri
1. R27 19.03.2014 25 dk. 13 sn. Ses Kaydi Ogretmenler Odas1
2.B23 19.03.2016 25 dk. 28 sn. Ses Kayd1 Ogretmenler Odast
3. M37 27.03.2016 35 dk. 52 sn. Ses Kayd1 Ogretmenler Odast
4.2720 28.03.2014 25 dk. 36 sn. Ses Kaydi Miidiir Odast
5. B30 28.03.2016 25 dk. Ses Kayd1 Yemekhane
6. Y17 01.04.2016 26 dk. Ses Kayd1 Fotokopi Odas1
7.V28 01.04.2014 52 dk. 10 sn. Ses Kaydi Miidiir Yard. Odast
8.B20 02.04.2014 180 dk. Not Alma Cok Amagli Salon
9. 817 03.04.2014 38dk. 47 sn. Ses Kayd1 Miidiir Yard. Odas1
10. S16 03.04.2014 46 dk. 16 sn. Ses Kaydi Miidiir Yard. Odas1
11. M16 04.04.2014 32 dk. Ses Kayd1 Sinif
12. N17 04.04.2014 25 dk. 55 sn. Ses Kayd1 Ogretmenler Odas1
13. E20 04.04.2014 26dk. Ses Kaydi Ogretmenler Odasi
14. H20 04.04.2014 47 dk. Ses Kayd1 Miidiir Yard. Odasi
15. C18 04.04.2014 41 dk. 40 sn. Ses Kaydi Ogretmenler Odasi
16. A9 04.04.2014 27 dk. Ses Kaydi Ogretmenler Odasi
17. A16 10.04.2014 28 dk. 30 sn. Ses Kayd1 Ogretmenler Odas1
18. M17 15.04.2014 32 dk. 30 sn. Ses Kayd1 Miidiir Odast
19. G20 18.04.2014 31 dk. 15 sn. Ses Kayd1 Sinif
20. K21 18.04.2014 42 dk. 50 sn. Ses Kayd1 Rehberlik Odasi

3.5. Verilerin Analizi
Smif Ogretmenleriyle yapilan goriismelerden elde edilen veriler, nitel veri seti
analiz streclerinden olan igerik analiziyle ¢dziimlenmistir. Icerik analizi, verilerin
derinlemesine analiz edilmesini ve Onceden belirgin olmayan tema ve boyutlarin elde

edilmesini saglar. igerik analizinde amag, elde edilen verileri agiklayabilecek kavramlara
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ulagmaktir. Kavramlar da temalara ulasilmasini ve temalar araciligiyla olgularin daha iyi
diizenlenmesini saglar (Y1ildirim ve Simsek, 2011, s. 227). igerik analizi dort asamada
gerceklesir; (1) Verilerin kodlanmasi, (2) Temalarin bulunmasi, (3) Kodlarin ve temalarin
duzenlenmesi ve (4) Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek,
2011, s. 228).

Smif 6gretmenleriyle yapilan goriismeler tamamlandiktan sonra oncelikle 19 ses
kaydinin ve bir smif Ogretmeniyle not alarak yapilan goriismenin yaziya dokiimi
gerceklestirilmistir.  Kayitlarin  ve notlarin  dokimiinde tim gortismeler dizeltme
yapilmadan oldugu gibi Word programinda hazirlanan bir form iizerine aktarilmistir.
Kayitlarin dokiildiigii formlarin her birine sayfa ve sayfalardaki her bir satira satir numarasi
verilmistir. Verilerin dogrulugunu kontrol etmek amaciyla kayitlar bir kez daha
dinlenmistir.

Analiz Oncesi hazirliklar baglaminda, yapilan gorlismelerin dokiimleri bes ayri
boliimden olusan bir bilgisayar formuna islenmistir. Bilgisayar formunda bulunan béltimler
ve Ozellikleri soyledir (Uzuner, 1999, s. 181-182):

a. Baglam kayitlari: Goriisiilen kisi, goriisme yeri, goriisme siiresi, tarih, sayfa no

gibi bilgilerin yer aldig1 bolumdur.

b. Betimsel bilgiler: Goriismenin dokiimiiniin oldugu bélimdur.

c. Betimsel indeks: Betimsel bilgilerdeki ayirt edici ozelliklerin arastirmaciya

kolaylik saglayacak sekilde arastirmacinin isimlendirme yaptigi bolimddr.

d. Goriismeci yorumu: Betimsel bilgiler hakkinda arastirmacinin duygularinin,

yargilarinin ve goriislerinin yer aldigi boliimdiir.

e. Genel yorum: Yapilan goriisme hakkinda arastirmacinin genel yorumunun

yazildig1 boliimdiir.

Analiz oncesi hazirliklar kapsaminda Word’e aktarilan tiim goériismeler, yukaridaki
aciklamalara dayanarak olusturulan bir forma aktarilmistir. Bu formun en iist kisminda
baglam bilgileri, sag kisminda betimsel indeks, orta kisminda betimsel bilgiler, sol
kisminda goriismecinin yorumu ve en alt kisminda da sayfayla ilgili genel yorum yer
almaktadir. Toplam 210 sayfalik dokiiman tek tek okunmustur. Her bir sayfaya sayfa
numarasi ve her satira satir numarasi verilmistir.

Bilgisayar formuna aktarilan goriisme dokiimleri arastirmacinin kendisi ve 6zel
egitim alaninda doktorasini tamamlamis alan uzmani tarafindan birbirlerinden bagimsiz

olarak kodlanmistir. Kodlama yapilirken de kuramsal ¢ergeveden ve goriisme sorularindan
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yola ¢ikilarak isim verme islemi gergeklestirilmistir. Olusturulan kod listesi, 210 sayfalik
gorismenin farkli yerlerinde yer alan benzer kavramlarin bir araya getirilmesi ve
biitlinliigiin goriilmesi agisindan kolaylik saglamistir. Kod listeleri ve goriisme dokiimleri
birka¢ defa okunmus ve gozden gecirilmistir. Buradaki amag, kodlama isleminin saglikli
olmas1 ve gozden kagirilmamasi noktasinda olabildigince titiz davranilmasidir.

Kod listesinden yola ¢ikilarak verileri genel diizeyde ve belli kategorilerde
aciklayabilen temalara ulasilmasi gerekmektedir. Bunun i¢in de kodlar arasindaki ortak
yonler dikkate alinir (Yildirrm ve Simsek, 2011, s. 236). Bu baglamda ortak yonleri
bulunan kodlar bir araya getirilmis ve belli kategoriler ortaya ¢ikarilmigtir. Arastirmada
verilerin derinligine ve kapsamina gore yeniden birka¢ diizeyde tematik kodlama
yapilmistir. Ornegin kodlardan hareketle, “veli goriismesi, dgretmen gdriismesi, gézlem, ev
ziyareti ve kaba degerlendirme” gibi alt temalara ulasilmis ve bu ortak yonleri bulunan alt
temalar “hazirbulunusluk tespiti” basligi altinda toplanarak temalastiriimistir. Bakildiginda
en genel diizeydeki temalar1 ortaya ¢ikarmak ve bu temalarin altinda alt temalari, bu alt
temalar altinda kodlar1 siralamak miimkiintidiir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 237). Elde
edilen kodlar, o6zel egitim alan bilgisinden ve goriisme dokiimlerinden hareketle
isimlendirilmistir. Boylece arastirmada 12 ana tema ve bu temalarmn altinda yer alan
toplam 69 alt tema olusturularak isimlendirilmistir.

3.6. Arastirmanin Gecgerligi ve Giivenirligi

Arastirmalarda sonuglarin etkililigi i¢in gegerlik ve giivenirlik kavramlari en yaygin
olarak kullanilan iki olgiittiir. Ozellikle nitel arastirmalar, glivenirlik ve gecerlik
bakimindan elestirilmektedir ¢iinkii nicel arastirma desenlerinde istatistikler, belirlenmis
tanimlar ve yontemler kesin bir sekilde yer almaktadir. Oysa nitel arastirma desenlerinde
de bunlar birtakim oOnlemlerle saglanabilmektedir ancak nitel aragtirmanin dogasi bir
‘olgunun varligina ve anlamma’ yonelirken nicel arastirma o olgunun ‘ne derece var
olduguna’ yonelmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2011, s. 255). Giivenirlik ve gecerlik
caligmalari, nitel arastirma desenlerinde alternatif yaklagimlarla yapilmaktadir. Bu
baglamda i¢ gecerlik yerine “inandiricilik”, dis gecerlik yerine ‘‘aktarilabilirlik”, ic
giivenirlik yerine “tutarlik”, dis giivenirlik yerine “teyit edilebilirlik” kavramlar1 tercih
edilmektedir (Lincoln ve Guba, 1985; akt. Yildirim ve Simsek, 2011, s. 264-265). Asagida

ilgili arastirmanin giivenirlik ve gecerlik calismalarinin nasil yapildigina yer verilmistir.
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3.6.1. Arastirmanin Gegerligi

Nitel arastirma desenlerinde gegerlik, arastirmacinin ulagsmay1 hedefledigi olguyu,
oldugu bicimiyle ve yansiz olarak aktarmasidir (Kirk ve Miller, 1986, akt. Yildirim ve
Simsek, 2011, s. 255). Bu baglamda asagida; Erlandson, Harris, Skipper ve Allen’in (1993)
gecerlik calismalari i¢in Onerdigi yontemlere basvurulmustur (akt. Yildirnm ve Simsek,
2011, s. 265):

3.6.1.1. inandincihk (i¢ gegerlik). Arastrmanin i¢ gegerligini (inandiriciligini)
artirmak i¢in; goriisme formu gelistirilirken ilgili alanyazin incelemesi sonucunda ele alinan
aragtirma problemiyle ilgili kavramsal bir ¢ergceve olusturulmustur. Bu kavramsal cergeveden
hareketle de ortaya konulacak durumun arastirma problemi agisindan uygunlugu, birbiriyle
iliskisi bir biitiin olarak ortaya konulmalidir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 267). Igerik analizi
sonucunda katilimer sinif 6gretmenlerinin goriislerinden elde edilen ve ortaya ¢ikarilan temalar
ile temalar1 olusturan alt temalarin kendi aralarinda ve her bir temanin digerleriyle iliskisi
kontrol edilerek biitiinliikk saglanmaya ¢alisilmistir. Ayrica alanyazin taramasindan, goriisme
formu olusturulmasina, toplanan verilerin analizinden, raporlama siirecine degin 6zel egitim
alaninda uzman baska bir kisi yapilan arastirmaya geribildirimlerde bulunmustur. Diger
taraftan katilimcilarla sozlesme imzalanarak goriismelerde kaydedilen bilgilerin sadece
bilimsel amach kullanilacagi; kendilerinin, c¢alistiklar1 kurumlarin  ve kaynastirma
ogrencilerinin isimlerinin kodlanarak 1ilgili arastirmada yer alacagi, katilmecr smif
ogretmenlerine bildirilmistir. Bu da karsilikli giivenin saglanmasina ve bdylece goriisme
strecinden elde edilen verilerin gercek durumu yansitmasina Onayak oldugu
distiniilmektedir.

3.6.1.2. Aktarilabilirlik (s gecerlik). Nitel arastirmalarin aktarilabilirligi
dayandigi verilerin yeterli diizeyde betimlenmesine ve arastirma sonucunda elde edilen
verilerin dogasina sadik kaliarak aktarilmasina baghdir (Yildirnm ve Simsek, 2011, s.
270). Bu baglamda elde edilen veriler ‘dogrudan alintilar’ aracilifiyla bulgular kisminda
verilmistir. ilgili arastirmanin durum calismas1 olmasi itibariyle de arastirma &ncesinden
arastirma sonucuna kadar her asama ayrintili bir sekilde aktarilmistir. Aktarilabilirlik (dis
gecerlik) saglama yontemlerinde bir digeri de amagh 6rnekleme yontemlerinin se¢ilmesidir
(Yildirim ve Simsek, 2011, s. 271). Bu amagla da arastirmaya dahil edilen katilimcilar
(veri kaynaklar1) seckisiz olarak degil ‘maksimum cesitlilige gore’ se¢ilmistir. Elde edilen
veriler, hem genele hem 6zele ait bilgileri ortaya koymakla birlikte arastirma sonuglar1 da

amagh Orneklem seciminden kaynakli veri ¢esitliligi ve degiskenligi noktasinda daha
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sonraki arastirmalara fikir vermesi agisindan 6nemli bir katki saglayacak sekilde verileri ve

sonuglartyla karsilastirilmistir.

3.6.2. Arastirmanin Giivenirligi

Bu arastirma sonuglari, nitel arastirma desenlerinden durum c¢aligsmasi ise kosularak
elde edilmistir. Nitel desenlerde gerceklerin bireylere, ortama ve zamana gore degistigi
ilkesi unutulmamakla birlikte gilivenirlik kavrami, nicel desenlerle oldugu gibi ele
almamamaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2011, s. 259). Bu baglamda asagida; Erlandson,
Harris, Skipper ve Allen’in (1993) giivenirlik c¢alismalart i¢in Onerdigi yontemlere
bagvurulmustur (akt. Yildirim ve Simsek, 2011, s. 271-272):

3.6.2.1. Tutarhk (i¢ guvenirlik). Arastirmanin i¢ giivenirligini (tutarhigini)
artirmak icin veri toplama aracinin olusturulmasi ve verilerin analizi hususunda alaninda
uzman bir kisi ile ¢alisma yapilmistir. Goriisme formunun olusturulma asamalar1 daha 6nce
belirtildigi iizere gerceklestirilmistir. Asagida ise veri analizi siirecinde gerceklestirilen
tutarlik calismasi yer almaktadir:

e Analiz siirecinde ortaya ¢ikan kod, alt tema ve temalar1 elde etme siirecinde 6zel
egitim alaninda uzman olan bir kisi, aragtirmacidan bagimsiz olarak arastirmada
elde edilen kodlari, belirlenen ana tema ile bu temalarin altinda yer alan alt
temalara atamistir. Arastirmanin gilivenirligi i¢cin Miles ve Huberman’in (1994)
Giivenirlik = Goriis Birligi/ (Goriis Birligi + Goriis Ayriligy)  formUlu
kullamilmastir. Iki arastirmaci arasinda yukaridaki giivenirlik formiiliine gore .90
oraninda giivenirlik kat sayis1 elde edilmistir. %90’in iizerindeki degerler iyi
goriilmekle beraber (Miles ve Huberman, 1994) atama farkliliklarimi gidermek
amaciyla iki arastirmaci tarafindan gézden gecirme calismasi yapilmis ve daha
sonra bazi kodlar iizerinde uzlasi saglanarak giivenirlik katsayisi .96’ya ¢ikmistir.
Buradan hareketle, icerik analiziyle elde edilen temalar ile alt-temalara bulgular
kisminda yer verilmistir.
3.6.2.2. Teyit edilebilirlik (dis giivenirlik). Arastirmanin teyit edilebilirligi (dis

giivenirligini) i¢in arastirmacinin ulastifi sonuclar1 topladigi verilerle teyit etmesi
gerekmektedir. Bunun icin de veri toplama araci, toplanan veriler, analiz asamasinda
yapilan kodlamalar ve rapor asamasina temel olusturulan notlar, yazilar, ¢ikarimlar ve
yorumlar disaridan iki uzmanin incelemesine sunularak teyit incelemesi yapilmistir

(Yildirim ve Simsek, 2011, s. 272).



45

DORDUNCU BOLUM
BULGULAR ve YORUM

Bu boélimde; smifinda kaynastirma Ogrencisi olan smif Ogretmenlerinin,
kaynastirma Ogrencilerine yonelik nasil 6gretimsel diizenlemeler gerceklestirdiklerine ve
bu siiregte karsilagtiklari engeller ile aldiklari desteklerin neler olduguna dayali olmak

Uzere yiiriitiilen arastirmadan elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. Katihmeilarin Kaynastirma Ogrencilerine Y 6nelik, Ogretim Oncesi

Sirecte Gergeklestirdikleri Ogretimsel Diizenlemeler

Arastirmanin birinci alt problemi “Siniflarinda kaynastirma 6grencisi olan smif
Ogretmenlerinin, kaynastirma  Ogrencilerine  yonelik, G6gretim  Oncesi  siirecte
gergeklestirdikleri 6gretimsel diizenlemeler nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt
probleme dayali olarak verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda bes tema ortaya ¢ikmistir. Bu
temalar; (1) Ogrenme ortamlarinin diizenlenmesi, (2) Ogrenme materyallerinin segimi, (3)
Hazirbulunusluk tespiti, (4) Ogretim yontem, teknik secimi, (5) Amagc/kazanimlarin
belirlenmesi seklindedir. Bulgular, genel bir fikir vermesi amaglandigindan asagida yer

alan Sekil 4.1°de her bir temanin yiizdelik degerleri ile birlikte sunulmustur.

m Ogrenme ortamlarmin
diizenlenmesi

m Ogrenme materyallerinin segimi
Hazirbulunusgluk tespiti

m Ogretim y ontem, teknik segimi

® Amac/kazanmimlarin belirlenmesi

Sekil 4.1. Katihmeilarm Ogretim Oncesi Siirecte Gergeklestirdikleri Ogretimsel Diizenlemelere liskin
Ortaya Cikan Temalar

Sekil 4.1 incelendiginde siif 6gretmenlerinin kaynastirma 6grencilerine yonelik
Ogretim Oncesi siirecte en siklikla gerceklestirdikleri 6gretimsel diizenlemenin 6grenme
ortamlarinin diizenlenmesi, en az siklikla gerceklestirdikleri diizenlemenin ise amag-
kazanim belirlenmesi oldugu agiga ¢ikmistir. Kaynastirma programinda yer alan 6grenciye
sunulacak igerigin tespitinde amag-kazanim belirleme calismalari 6nem arz etmektedir.

Ayni zamanda amag-kazanim belirleme caligsmalari, kaynastirma programindaki bireysel
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farkliliklar1 da dikkate almanin onciilii olmasina ragmen katilimeilarin bu diizenlemeye
daha az yer vermeleri diisiindiiriiciidiir. Bu baglamda, ana temalar ve bu ana temalar1
Olusturan alt temalarin nasil oldugu ve katimcilar tarafindan gergeklestirilen diizenlemelere
ne siklikla yer verildigi frekans degerleriyle birlikte Tablo 4.1°de ayrintili olarak

sunulmustur.

Tablo 4.1.

Katihmcilarin Ogretim Oncesi Siirecte Gergeklestirdikleri Ogretimsel Diizenlemelere Iliskin Ortaya Cikan
Temalar ile Alt Temalar

AnaveAlt Temalar Frekans

Ogrenme Ortamlarinin Diizenlenmesi

Oturma duzeni 12
Bire-bir ¢caligma 11
Grup calismasi 10
Tiim sinif ¢aligmasi 9
Akran egitimi 1
Radyo vericisi 1
Aydmlatma 1
Ses ve tonlama o
Ara Toplam 62(%29)
Ogrenme Materyallerinin Secimi 17
Yazili materyaller 11
Online kaynaklar -
Gorsel materyaller -
Dokunsal materyaller 6
Destekleyici teknolojik materyaller 5
Isitsel materyaller >
Odevlerde diizenleme 0
Ara Toplam 52 (%24)
Hazirbulunusluk Tespiti 15
Veli goriismesi 12
Gozlem 10
Ogretmen goriismesi 5
Ev ziyareti 3
Kaba degerlendirme o
Ara Toplam 45 (%21)
Ogretim Yontem, Teknik Secimi 1
Diiz anlatim 8
Soru cevap 7
Gosterip yaptirma 7
Yaparak yasayarak 6grenme 2
Dogrudan 6gretim 1
Rol yapma o
Ara Toplam 36 (%17)
Amac/kazanimlarin belirlenmesi 12
Performansa uygun kazanim belirleme 6
Islevsel beceriler segme 1
ﬁgfgl_rrl(t)lhl gﬁ]gerlendlrme 19 (%8)
p 214 (% 100)
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4.1.1. Ogrenme Ortamlariin Diizenlenmesi

Ogretmenlerle yapilan goriismelerin analizinden hareketle, Tablo 4.1°de frekans
degerleri ile sunuldugu gibi, “Ogrenme ortamlarinin diizenlenmesi” temasi sekiz farkl alt
temanin bir araya gelmesiyle olusmustur. Bunlar sirasiyla; (1) Oturma diizeni, (2) Bire-bir
calisma, (3) Grup calismast, (4) Tim sinif ¢caligmast, (5) Akran egitimi, (6) Radyo vericisi,
(7) Aydinlatma, (8) Ses ve tonlamadir. Ogrenme ortamlari; fiziksel ve dgretim ortamlarini
kapsayan bir yapidir. Bu diizenlemeler, asagida yer aldig1 gibi kaynastirma ortamindaki
cevresel diizenlemelerden baslayarak kaynastirma Ogrencisinin programinda yer alan
amaglara ve Ogrencinin Ozeliklerine gore nasil Ogretimin yapilabilecegi gibi bir dizi
uyarlamayi igermektedir.

4.1.1.1. Oturma dizeni. Bu alt tema kapsaminda sinif 6gretmenlerinin siklikla
yaptig1 fiziki diizenlemenin ‘oturma diizeni’ oldugu agiga ¢ikmistir. Sinif 6gretmenlerinin
bu dizenlemeye gitme sebebi, olduk¢a kullanishi olmasi ve uygulanabilme agisindan
katilimcilara kolaylik saglamasidir. Siif Ogretmenleri bu diizenleme kapsaminda
kaynastirma O&grencilerini daha ¢ok On siraya oturtmuslardir. Bunu da ¢ogunlukla
Ogrenciye miidahale etmeyi kolaylastirmak ve kaynastirma Ogrencisinin yetersizlik
tiriinden kaynaklanan durumlar1 en aza indirgemek olarak ifade etmislerdir. Gorme ve
isitme yetersizligine sahip kaynastirma 6grencisine yonelik yaptigi fiziki diizenlemeyi B30
“Hani gérme engeli oldugu icin en on siraya aldik. Doktorun tavsiyesi: 2 metre imis.
Gorme mesafesi, oraya aldik. Onu bu gsekilde ¢ozdiik.” (s. 25, 10-11) bigiminde
belirtmistir. B30, o6grenme ortamindaki oturma diizenini kaynastirma &grencisinin
yetersizlik turayle ilgili olarak doktorun 6nerisinden hareketle saglamistir.

Ogrencisinin yetersizlik tiiriinii ve problem davramslarim dikkate alarak oturma
diizenini gerceklestiren katithmci R27 ise “Isitme engelli oldugunu biraz daha ilgi
gostermemizi soyledi (aile). Ona gore swnifta bir fiziki hazirlik yaptik. Masamizin yaninda
yani 6grenciyi yamimda oturtuyorum, o sekilde. Ilk siralar boyle cocuklar sikdyet etmeye
basladi. Yani ¢ocuklart ittivince baktim; o6grencilerden hani sikdyet, olay biiyiimesin diye
tedbirimi aldim.” (s. 155, 81-82-83-84) ifadesini kullanmistir. R27, simif yoOnetimini
saglamak ve kaynastirma Ogrencisi ile diger Ogrenciler arasinda sikinti yaratabilecek
durumlar azaltmak icin giivelik tedbiri olarak oturma diizeninde diizenlemeye gitmistir.
Alinan goriislere bakildiginda oturma diizeninde yapilan diizenlemeler, farkli durumlarda
kolayca uyarlanabilmesi sebebiyle ayn1 zamanda da kaynastirma oOgrencisinin egitim-

ogretimden daha iyi yararlanabilmesi amaciyla tercih edilebilmektedir.
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4.1.1.2. Bire-bir calisma. “Bire-bir ¢aligma” kaynastirmanin da dogasina uygun
olarak Ogrenme ortamlarinin diizenlemesinde karsimiza ¢ikan ve siif 0gretmenlerinin
yarisindan fazlasinin tercih ettigi diizenleme seklidir. Bu diizenleme, 6grencinin ders
sunumunda anlamadig1 konularda veya ek alistirmalar yapmak i¢in kullanilabilmektedir.
Bire-bir ¢alisma ortamini diizenleyen V28 *““Bire-bir ogretimi kullanmak en giizeli oluyor.
Bazi zamanlar sinifta tek basina oldugunda daha da bagarili oluyor c¢iinkii siniftaki
cocuklar, kucuk bir ses, gurdltt, bunun dikkatini dagitryor, oraya odaklanmaya neden
oluyor.” (s. 47, 86-87-88) bigiminde beyanda bulunmustur. V28, kaynastirma 6grencisine
yonelik yaptig1 ortam diizenlemesini kaynastirma 6grencisinin dikkatini toplayabilmek ve
basarisini artirmak i¢in gerceklestirmektedir.

B20 “Bu c¢ocuklarla ben hep bire-bir ilgilendim. Siirekli once ben anlattum, onlar
yaptilar. O sekilde ¢calistik.” (S. 60, 82-83) bigimindeki ifadesiyle O6grencilerinin 6zel
durumundan kaynakli 6nce kendisinin rehberlik ederek ders isledigini ve bu kapsamda
bire-bir ortam diizenlemesini gergeklestirdigini belirtmistir. Bire-bir g¢alisma ortam
diizenlemesini sinif 6gretmenlerinin tercih sebebi, 6grencinin dikkatinin dagilmamasi ve
daha verimli ders isleme istegi olarak siralanabilmektedir.

4.1.1.3. Grup calismasi. Ogrenme ortamlariin diizenlenmesinde ortaya ¢ikan grup
caligmasi; Ogrenciler arasinda iletisimi saglayabilmek, isbirligini artirmak veya herhangi
bir beceri 6gretiminde uygulama yapabilmek amaciyla kullanilabilen 6grenme ortamidir.
S16 “Kume oluyor. Grup c¢alismast yapryoruz. O kiimede onlarin da gérev almasin
sagliyorum. Kiimelere dagitirum ben onlari. O kiimede en iyi ¢cocuklar liderdir ama onlarin
da yapabilecegi seyler var. Malzeme bulucusu olur, yazicist olur. Giizel yazana yazma
gorevi verilir.” (s. 85, 199-200-201) seklinde goriistini ifade etmistir. S16, grup
caligmasinda Ogrencilerinin bireysel farkliliklarim1 dikkate alarak gorev paylasiminda
bulunmustur. Boylelikle kaynastirma 6grencisinin yapamadiklarina degil yapabildiklerine
odaklanarak Ogrenme ortamini1 diizenlemistir. M17 ise grup calismalarinin 6nemini
vurgulayarak “Grup calismalarina dahil ediyorum, hatta su an 23 Nisan faaliyetlerimiz
var. Onda bile komutlara veya arkadaslariyla grupla c¢alismasina uygun davranis
sergilemedigi vakit de onu dahil ettim. Iki haftalik calismamiz var. Iki hafta sonunda onun
istedigim sekilde bazi komutlara uydugunu gordiim. Baslangicta hi¢ uymuyordu, digsarida
biraksaydim bu gelisme hi¢ olmayacakti.” (s. 180, 115-116-117-118-119) ifadesini

kullanmistir. M17, grup c¢alismasiyla kaynastirma 6grencisinin yonergelere uyma gibi bazi
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kazanimlar elde ettigini beyan etmis, ayrica grup ¢aligmasinin sosyal beceriler iizerindeki
olumlu etkisini de agiga ¢ikarmistir.

Smif 6gretmenleri, kaynastirma dgrencilerinin grup i¢inde yapabilecegi becerilerde
onlar1 grup calismasina dahil ederek kaynastirmanin temel prensiplerinden biri olan
akranlariyla etkilesimi, iletisimi bu ortam diizenlemesiyle saglamaya calismistir. Grup
calismasi, yararlar1 goz Oniine alindiginda daha siklikla yer verilebilecek bir ortam
diizenlemesidir. Yalniz bu ortam diizenlemesinin kalabalik siiflarda uygulanmasi sorun
teskil edebilmektedir. Nitekim katilimeilarin = 6gretimsel  diizenlemeleri yaparken
karsilastiklar1 engellerde ‘sinif mevcudu’ ortaya ¢ikan bir diger bulgudur. Bu sebeple de
katilimcilar siklikla bu ortam diizenlemesine yer vermemis olabilir.

4.1.1.4. Tum smf cahsmasi. Ogrenme ortami diizenlemelerinden birisi de tiim
smif ¢alismasidir. Bakildiginda bu ortam diizenlemesinin sinif 6gretmenlerinin yarisi
tarafindan tercih edildigi goriilmektedir. Diger taraftan bu diizenleme, bireysel 6zellikler
ile 6grenme hizinin gz ardi edildigi ve tiim sinifa sunumun yapildigi bir diizenleme sekli
olmasi sebebiyle kaynastirma 6grencileri agisindan dezavantaj olusturmaktadir. Y17 ““Ders
akist icinde ikiser ikiser oturdular siraya. Ali de bir 6grenciyle oturdu, digerleri yaparken,
yazarken onu da bos birakmadan derslere devam ettik.” (s. 38, 11-112) goriisiinii
belirterek tiim sinif caligmasi yaptigini beyan etmistir. Bir diger katilime1 G20 ise yeri
geldiginde bire-bir ¢alismayi, yeri geldiginde kaynastirma 6grencisinin seviyesinin uygun
oldugu konularda tiim simif diizenlemesini gerceklestirdigini “Yani soyle: Diyelim sinifa
farkli bir sey verdim. O ara bire-bir ilgileniyorsun ama séyledigim gibi hayat bilgisi
konusu iglensin projeksiyondan. O da sinifta zaten. Sinifla beraber ders isliyor.” (s. 191,
87-88-89) seklinde belirtmistir.

Gortgler incelendiginde katilimcilar, kaynastirma Ogrencisinin katilabilecegi
konularda veya kaynastirma 6grencisini de siniftaki herhangi bir 6grenci gibi gorerek tiim
sinif diizenlemesini tercih etmistir. Tim smif, gerekli durumlarda kullanilabilmektedir
ancak kaynastirma ogrencisine gerekli doniit-diizeltmelerin yapilabilmesi veya onun
programinda yer alan amaglar1 kazanabilmesi acisindan siklikla diizenleme kapsaminda yer
aldiginda kaynastirmanin Oziiyle celisebilmektedir. Bu durum da kaynastirma egitim
programlarinin amacina ulagmasini engelleyebilmektedir.

4.1.1.5. Akran egitimi. Ortam diizenlemesinde fazla hazirlik gerektirmeyen,
uygulanmas1 kolay ve Ogrenciler tarafindan da hosnutlukla karsilanabilen bir 6gretim

ortam1 diizenlemesidir. Akran egitiminde farkli performans diizeyinden 6grenciler veya
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ayni performans diizeyinden Ogrenciler yer alabilir. Kaynastirma ortamlarinda gerektigi
gibi farkli performans diizeyinde 6grenciler arasinda ogretilen beceriyle ilgili alistirmalar,
herhangi bir etkinligin gézden gecirilmesi veya birlikte yapilabilecek etkinlikler gibi
durumlarda tercih edilebilecek ©Ogrenme ortami diizenlemesidir. Alinan goriislere
bakildiginda $16 tarafindan “Siirekli sinifa da diyorum: ‘Arkadaslariniza da yardimci
olun. Tenefflslerde bire-bir yani ben yetiskin diliyle anlatryorum, siz ¢ocuklar diyorum
cocuk diliyle siz anlatin.’ Béyle simifimda ilgili, saygili, efendi ¢ocuklarima boyle
‘Yardimct olur musun?’ diyorum. Onlar da gayet istekli bir sekilde teneffiiste birlikte
tahtada okuma ¢alismalart yapiyorlar. Matematiktir bazen. Hatta kutluyorlar birbirlerini,
seviniyorlar.” (s. 80, 81-82-83-84-85) goriisii dile getirilmistir. Burada akran egitimi igin
secilecek Ogrencinin de 6zelliklerine dikkat edildigi ve 6grenilen bir beceriyi tekrar etmek
icin smif Ogretmeninin bu tiir bir ortam dilizenlemesine gittigi sdylenebilir. Ayrica
akranlarin birbirini daha iyi anlayabileceginden hareketle katilimci simif 6gretmeni bu
diizenlemeyi gerceklestirmistir. Akran egitiminde yer alacak 6grenci ile kaynastirma
Ogrencisinin etkilesimi agisindan bu 6zellikler 6nem arz edebilir. Benzer sekilde bir diger
katilimc1 E20 de “Bir 6grenci olmuyor da éyle hani ¢ok sakin, huzurlu ¢ocuklardan onu
orselemeyecegine inandigim ¢ocuklardan birini istiyorum. ‘Sunu Haydar’a okutur
musun?’ Boyle bir ¢aliyma yapiyorum ama biitiin sinif ¢ok istekli, biitiin sinif ona yardim
etmeyi ¢ok seviyor. Ben de yapiyorum béyle.” (s. 111, 90-91-92) diyerek akran
calismasinda kaynastirma Ogrencisine yardimci olabilecek akranlari 6zelliklerine gore
sectigini ve okuma becerisinde akran egitimine yer verdigini ifade etmistir.

Goriigler ele alindiginda katilimcilarin  akran egitimini siklikla diizenleme
kapsamina almadiklar1 sdylenebilir. Kaynastirma egitiminde yer alan iletisim, yardim etme
bilinci ve isbirligi gibi kazanimlar agisindan bu ortam diizenlemesine daha sik yer
verilmesi yerinde olabilir. Belirli 6zelliklere gore secilen akranlarin kaynastirma
ogrencileriyle etkilesimi, sinif 6gretmenlerini zamanin verimli kullanilmasi, sinif yonetimi
vs. gibi konularda da rahatlatabilir.

4.1.1.6. Radyo vericis. Kaynastirma ogrencilerinin yetersizlikten etkilenme
derecesine gore gerekli fiziki diizenlemelerin ortaya ciktigi bir baska bulgu da “radyo
vericisi” dir. B30, isitme engeli bulunan kaynastirma ogrencisine yonelik “‘Duyma
problemi zaten yok sayilir. Simdi soyle, burada yanimda yok da radyo vericisi var. O bana
takiliyor. Onda alict var. Kulaginda alici var, duyma problemi yok. Mesela ben burada

konugsurken o disarida olsa duyabilir. Duyma problemimiz var sayilmaz artik. > (S. 26, 33-
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34-35-36) beyaninda bulunarak yapilan fiziki diizenlemeyle kaynastirma Ogrencisinin
yetersizliginin miimkiin oldugunca aza indirgendigini belirtmistir. Bu diizenleme, tek bir
katilimer tarafindan dile getirilmistir. Fiziki diizenlemeler, kaynastirma ogrencisinin
yetersizliginden kaynakli sorunlar1 azaltmak ve egitim-6gretime katilimini artirmak igin
gereklidir. Bu sebeple de B30’un kaynastirma 6grencisinin konforunu artiran bu tiir bir
diizenlemeyi yapmasi dikkat edilmesi gereken 6zgiin bir diizenleme kapsaminda yerini
almaktadir.

4.1.1.7. Aydinlatma. Kaynagtirma ortamindaki fiziki diizenlemeler ses, 1s1, 151k vb.
bakimdan yapilabilmektedir. Buradan hareketle, kaynastirma 6grencisinin yetersizlikten
etkilenme durumuna gore yapilan fiziki diizenlemelerden biri olarak “aydinlatma” ortaya
¢ikan bulgular arasindadir. B30 “Gorme olarak sikinti oldugu icin 1s18in tepeden gelmesi
gerekiyor. Onun oraya ayriyeten lamba koyduk. Normalde dért lamba var ya bir tane de
onun igin, bes tane oldu.” (s. 28, 90-91-92) seklinde kaynastirma 6grencisinin yetersizlik
tiirlinii goz Oniine alarak yaptig1 fiziki diizenlemeyi ifade etmistir. Burada, aydinlatma gibi
fiziki diizenlemeler aracilifiyla kaynastirma ogrencilerinin 68renme ortamlarindaki
konumu ve varligi giiclendirilmektedir. Kaynastirma Ggrencisinin yetersizliginden
etkilenme derecesini en aza indirgemek i¢in bir katilimci tarafindan gergeklestirilen
aydinlatma diizenlemesi, kayda deger bir bulgu olarak ortaya ¢ikmistir.

4.1.1.8. Ses ve tonlama. “Ses ve tonlama” bulgusu, isitme yetersizliginden
etkilenmis kaynastirma 6grencisine yonelik olarak yapilan fiziki bir diizenlemelerden birisi
olarak arastirma bulgularinda yer almaktadir. R27 “Ya simdi isitme engelli olunca zaten
viiksek sesle konusmak gerekiyor. Fisultiyla konustugunuz da ya da isaretle anlamiyor.
Baya bagirmak gerekiyor.” (s. 152, 16-17-18) ifadesinde bulunmustur. Katilimer siif
Ogretmeni, Ogrencisinin kendisini daha rahat duyabilmesi ve anlamasi ic¢in kendi ses
tonunu artirarak bu tiir bir diizenlemeye gitmistir.

Kaynastirma 6grencilerinin yetersizlikten etkilenme derecesine gore yapilabilecek
fiziki diizenlemelerden olan “radyo vericisi, aydinlatma ile ses ve tonlama” her biri
yalnizca bir sinif 68retmeni tarafindan dile getirilmistir. Bakildiginda siklikla yer verilmese
de Ozellikle fiziki yetersizlikten etkilenmis kaynastirma 6grencileri igin 6nem arz eden
diizenlemeler olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu tir diizenlemeler, kaynastirma
Ogrencilerinin iginde yer aldigi 6grenme ortaminin niteligini artirarak onlarin daha verimli

bir egitim almasina imkan saglayabilmektedir.
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4.1.2. Ogrenme Materyallerinin Secimi

Ogretmenlerle yapilan goriismelerin analizinden hareketle, Tablo 4.1°de frekans
degerleri ile sunuldugu gibi, “Ogrenme materyallerinin se¢imi” temas1 yedi farkli alt
temanin bir araya gelmesiyle olusmustur. Bunlar sirasiyla; (1) Yazili materyaller, (2)
Online kaynaklar, (3) Gorsel materyaller, (4) Dokunsal materyaller, (5) Destekleyici
teknolojik materyaller, (6) Isitsel materyaller, (7) Odevlerde diizenlemedir. Ogrenme
materyalleri, kaynastirma 6grencisi ile 6gretim yapilmasi i¢in gerekli dokiimanlari, arac-
gerecleri vb. materyalleri barindirmaktadir. Bunlar; 6grencinin durumuna, ozelliklerine
gore degisebilmektedir. Buradan hareketle, okuma-yazma becerisi kazanamamis bir
Ogrenciye yazili materyal uygun olamayacagi gibi isitme engeli olan bir 6grenciye de
isitsel materyaller noktasinda diizenleme yapmak uygun ve yerinde olmayacaktir. Bu
baglamda 6grenme materyalleri diizenlemeleri oldukga genis bir kapsamda sunulmaktadir.

4.1.2.1. Yazih materyaller. Tablo 4.2. incelendiginde sinif 6gretmenlerinin en ¢ok
yazili materyallerde diizenleme yaptiklar1 géze ¢arpmaktadir. Yazili materyallerin temin
edilmesinin kolayligi, sinif 6gretmenlerinin yazili materyalleri tercih sebeplerinin basinda
gelmektedir. B30 “Gerektiginde biiyiitiiyoruz fotokopiyle. Kagidr géremeyecek haldeyse
onu biiytitiiyoruz. A4 degil de A3 yapiyoruz, 0 zaman daha kolay goriyor. Clnki gozunde
aniden béyle durumlar gelisebiliyor.”(s. 26, 29-30) seklinde ifade etmistir. B30, gérme
engelli 6grencisinin goziinde aniden meydana gelen saglik sorunlar1 sebebiyle yazili
materyallerde bigimsel diizenleme yapmistir. Bdylelikle kaynastirma 6grencisinin
dezavantajli oldugu durumu ortadan kaldirmay: amaglamustir. Ote yandan, B20 ¢ Metinler
hazirladim. Bir iki paragraf Gstinde resim, boyama olan... Ana fikir filan sormuyorum tabi
ama bir iki soru sordum metinle ilgili. Derken soru sayisint artwrdim. Uzayinca metin
baktim ¢ok dogru cevaplar gelmiyor. Tekrar kisa, basit metinlere dondiim. Sik stk metin
hazirladim, fotokopi hazirladim.” (S. 58, 42-43-44-45) ifadesinde bulunmustur. Burada,
yazili materyallerdeki diizenlemelere bakildiginda sinif 6gretmeni, 6grencilerinden aldig
doniitlere ve onlarin performansina gore yazili materyallerin igeriginde diizenlemeye
gitmistir. Yazili materyaller, giinlimiiz egitim programlar igerisinde halihazirda siklikla
kullanilsa da kaynastirma oOgrencileriyle etkilesimin daha yogun oldugu ders
materyallerinin de 6gretilen konunun gereklerine gére kullanilmasi gerekebilmektedir.

4.1.2.2.0nline kaynaklar. Online kaynaklar, ders materyallerinin diizenlenmesi
acisindan yirmi birinci ylizyil gereklerine ve anlayisina paralel bir diizenlemedir. Yine

erisim kolaylig1 ve her diizeyde etkinlik, materyal barindirmasi1 sebebiyle goriigme yapilan
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siif 6gretmenlerinin yarisindan fazlasinin tercih sebebi olmustur. S17 *““Ben daha cok
hazir kullaniyorum. Actkcast internet aragstirmam faydali oluyor, bu konuda oradan
etkinlik buluyorum. Derse baslamadan once bos ders saatimde hazirlyyorum onu. Bu
konuda internet ¢ok faydali olabiliyor.”(s. 70, 126-127-128) diyerek &grenciye etkinlik
sayfalar1 temin ettigini belirtmistir. Katilime1 S17, fazla ¢aba gerektirmeden hazirlanabilen
materyaller kapsaminda yer aldigindan online kaynaklari tercih etmistir. S16 ise “Okuma
yazmayt da ogretince iKinCi swnifta ben konuyu Google'dan yazip arastirmayr gosterdim.
Online testleri 6grettim.”(s. 80, 93-94) ifadesiyle kaynastirma Ggrencilerini internetten
online kaynaklar1 aktif kullanmaya yonlendirdigini dile getirmistir. Bu gorlis ele
alindiginda katilime1 S16, kaynastirma ogrencilerinin kendi baslarina online kaynaklari
kullanmasini 6gretmistir. Boylelikle onlarin bagimsiz bir sekilde ders calisabilme veya
arastirma yapabilme becerilerini gelistirmeyi amaclamustir.

4.1.2.3. Gorsd materyaller. Ogrenme materyallerinin segilmesi alt temasinda
ortaya ¢ikan gorsel, isitsel ve dokunsal materyaller, simif Ogretmenlerinin kaynastirma
Ogrencilerinin yetersizlikten etkilenme derecelerine ve 6grenme stillerine gore hareket
ederek sekillendirdikleri dizenlemelerdir. Bu baglamda, 6grenmeyi somut ve kalict hale
getirmesi sebebiyle gorsel materyalleri kullanan V28 “Ritmik saymayr yaparken resimleri
kullaniyoruz. Birden yirmiye kadar otuza kadar ileri sayma yaptigimizda bu resimleri
goOstererek iki bucuk ila tic ayda bu saymayt yapabildik. Hatta aradan ¢ektigimiz sayilari,
gosterdigimiz  sayilart  soyleyebilir  hale geldi.” (s. 46, 62-63-64-65) ifadesinde
bulunmustur. V28’in gorsel materyaller araciligiyla kaynastirma 6grencisine sayr sayma
becerisini daha kisa siirede 6grettigi goriilmektedir. Say1 sayma kazaniminda “...Aradan
cektigimiz sayilari, gosterdigimiz sayilart soyleyebilir.” ifadesiyle gorsel materyallerin ise
yaradigi, boylelikle kaynastirma &grencisine yonelik yapilan diizenlenmenin yerinde
oldugu soylenebilir. M17 de hem gorsel hem de dokunsal materyalleri kullanma
gerekcesini “Materyaller olarak genelde gorsel materyallere 6ncelik verdim. Otistiklik
ozelliginden kaynaklanan durum oldugu icin daha ¢ok gorsel, elle tutulabilen, yaparak
vasayarak ogrenebilecegi seyleri on planda tuttum. Buna gore plan yaptim, buna gore
materyaller kullandim.” (s. 178, 68-69-70-71) ifadesiyle agiklamistir. Burada M17
kaynastirma Ogrencisinin sahip oldugu yetersizliginden kaynakli olarak onun bire-bir
etkilesime girebilecegi materyalleri diizenlemeyi tercih etmistir. Cilinkii otistik 6grencilerde
dikkat daginiklig1r oldugu da bilinmektedir. Boylelikle, kaynastirma ogrencisinin sahip

oldugu, 6grenme icin olumsuz olabilecek oOzellikleri daha aza indirgemistir. Yalniz
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katilimcilarin siklikla bu diizenlemeye yer vermemesi de iizerinde diisiiniilmesi gereken bir
bagka bulgudur.

4.1.2.4. Dokunsal materyaller. Bu alt tema kapsaminda, kaynastirma
ogrencilerinin 6zelliklerine gore dokunularak ise kosulan ve yaparak yasayarak 6grenmeye
yardime1 materyallerin tercih edildigi goze ¢arpmaktadir. V28 ““Oyun hamuru, geometrik
sekiller, tangram, burada kullandiginmiz bilgisayarda kullandigimiz CD’ler var. Bire-bir
uygulamalar, renkli metinler bunlar hepsi birer goriisme ve ¢alisma sonucu olusturulmus.
Bunlart kullanirken de bazi araliklarla sik sik tekrar ediyoruz. Bu ¢alismalarimiz bir veya
iki defa degil bazen dionemlerde haftalarca...” (s. 46, 58-59-60-61) diye beyanda
bulunurken M17 “Bir oyun havuzunda ahsap legolar araciligiyla iki tarafina biiyiik kiiciik
harf yazarak hece olusturma, kelime olusturma sonra bunu yapboz seklinde farkl
kelimeler olusturma seklinde ¢calismalar... Aymi sekilde miknatisli legolar kullanarak ayni
sekilde yoncanin yapraklar: gibi heceleri birlestirme seklinde etkinlikler yaptik. Saymada,
ritmik saymada, ileri-geri saymada, toplama, ¢ikarma gibi etkinliklerde o legolardan
faydalandim. Onun disinda bloklar, ¢ubuklar kullandim.” (s. 85-86-87-88-89-90-91-92-
93) ifadesiyle dokunsal materyalleri hangi alanlarda ve nasil kullandigini belirtmistir.

Katilimer smif 6gretmenlerinin dokunsal materyalleri ders igeriginde kullanmasi,
islenilen konuyu c¢esitli materyaller aracilifiyla zenginlestirmistir. Ayrica, kaynastirma
Ogrencisinin daha aktif oldugu bir yapiya da zemin hazirlamistir. Alinan goriislere
bakildiginda siif Ogretmenlerinin bu tiir materyalleri kendi g¢abalariyla kaynastirma
ogrencisinin Ozelliklerine gore hazirladiklar1 ve diizenleme yaptiklari sdylenebilir. Bu
materyalleri tek bir konuyu Ogretmek icin degil farkli konularda da ayni materyaller
tizerinde 0gretim yaptiklar1 da ortaya ¢cikmistir. Dokunsal materyaller, yaparak-yasayarak
ogrenme sekline de uygun olmasina ragmen smif 6gretmenlerinin yarisindan daha azinin
bu diizenlemeye yer verdigi ortaya ¢ikmuistir.

4.1.25. Destekleyici teknolojik materyaller. “Destekleyici  teknolojik
materyaller” ile ilgili diizenlemelere bakildiginda bilgisayar, projeksiyon, CD vb.
teknolojik materyallerle ilgili diizenlemelerin yapildigi bulgusuna erisilmistir. Y17 “Daha
cok muzikle destekliyorum. Bilgisayar ve muzik onun cok ilgisini c¢ekiyor, Oyle
ogretiyorum.” (S. 36, 52) ifadesiyle 6grencisinin 6grenme stilinden yola ¢ikarak teknolojik
materyallerle 6gretimi diizenleme yoluna gitmistir. Ayrica, Y17’nin kaynastirma
Ogrencisinin ilgisi dogrultusunda bu tiir materyalleri diizenledigi goriilmektedir. M17 ise

“Projeksiyon ve bilgisayardan cok faydalandim. Bunun sebebi de su: Ogrenciler igin de bu
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gecerli ama otistik ogrenciler soyut kavramlar: algilamakta ve farkli olanlar
gruplandirmakta zorlandiklart i¢in problem oldugu i¢in.” (s. 178, 69-70-71-72) beyaninda
bulunmustur. Destekleyici teknolojik materyalleri diizenleyen simif 6gretmeni M17,
kaynastirma ogrencisinin yetersizlikten etkilenme derecesini dikkate almistir ve bu
yetersizligi bu tlir materyallerde diizenlemeye giderek azaltmayr amaclamistir. Yine
katilimcilarin bu tiir materyalleri siklikla diizenlediklerini s6ylemek miimkiin degildir.
Halbuki bu tiir materyaller, hem ilgi ¢ekicidir hem de giliniimiiziin egitim anlayisina da
uygundur.

4.1.2.6. Isitsel materyaller. Goriisme yapilan siif gretmenlerinden yalmizca V28
ile Y17 isitsel materyallerde diizenleme yapmustir. V28 “Muzik yetenegi ¢ok iyi sarkilar
kulaktan ezberleyebiliyor. Ritim tutabilir, her ¢alismanin sonucunda bazi yakaladigimiz
ipu¢larimt degerlendirerek bunu materyal olarak kullandigimiz sinifta materyallerimiz
var.” (s. 46, 66-67) derken benzer sekilde Y17 de “Daha ¢ok mizikle destekleyerek
bilgisayar ve miizik onun ¢ok ilgisini ¢ekiyor, dyle 6gretiyorum.” (S. 36, 52) beyanlarinda
bulunmuslardir.

Isitsel materyallerde diizenleme yapmak, farkli duyulara hitap etmesi ve ders
icerigini zenginlestirmesi acgisindan Onemli olabilir. Bakildiginda katilimcilar, isitsel
materyalleri kaynastirma 6grencilerinin ilgileri ve yetenekleri dogrultusunda diizenlemistir.
Her ders materyali, her 6grenci i¢in uygun olmayabilir. Bu sebeple de kaynastirma
Ogrencisinin ilgi ve ihtiyaclar1 da dikkate alinarak diizenleme yapilmasit 6gretimin niteligini
artirma agisindan da gereklidir. Buradan hareketle, isitsel materyallerde siklikla diizenleme
yapilmamasina ragmen kaynastirma Ogrencilerinin Ozelliklerine gore materyallerin
dizenlenmesi tzerinde durulmasi gereken baska bir bulgudur.

4.1.2.7. Odevlerde diizenleme. Odevler, okulda yapilan akademik becerilere
destekleyici olmasi, 6z-disiplin ve iyi ders ¢aligma aligkanliklarini gelistirmesi bakimindan
kaynastirma Ogrencilerine verilebilir. Alinan goriisler incelendiginde sinif 6gretmenlerinin
kaynastirma Ogrencilerinin seviyelerine (performanslarina) uygun 6devlendirme yoluna
gittikleri ortaya ¢ikmistir. N17 “Ona her giin de édev veriyorum zaten. Diger ¢ocuklar
Milli Egitimin verdigi kitaplar: takip ediyor. Bununla onu yapamayiz zaten. Ona ayri édev
veriyorum.” (s. 102, 44-45-46) bigiminde ifade etmistir. S16 da “Bu ¢ocuklart yanima alip
birinci smif konularimt ¢alisiyordum. Okuma-yazma Uzerine, basit toplama ve ¢ikarma
tizerine. Odev veriyordum eve, fotokopi cekiyordum, ertesi giin kontrol ediyordum. Tek

farki yani; 6deviendirme yaptigimda onlarla birebir ilgilenmem, eve ek baska odevler
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vermem. Onlarin seviyesine uygun dédevier vermem.” (S. 78, 46-47; s.81, 102-103-104)
ifadesini kullanmustir.

Odevlerde diizenleme de yalnizca iki katilimcmm yer verdigi diizenleme seklidir.
Odevler, katilimcilarin sinifindaki diger 6grencilere verdiginden farkli olarak kaynastirma
Ogrencilerine  6zgli  diizenlenmistir. Bu  diizenleme, kaynastirma O6grencisinin
yapabildiklerini pekistirmek i¢in etkili oldugu gibi bireysel farkliliklarinin da dikkate

alindigin1 gostermektedir.

4.1.3. Hazirbulunusluk Tespiti

Siif 6gretmenlerinin goriislerinden hareketle hazirbulunusluk tespiti temasi bes alt
temadan olusmaktadir. Bu alt temalar, (1) Veli goriismesi, (2) Gozlem, (3) Ogretmen
goriismesi, (4) Ev ziyareti, (5) Kaba degerlendirme bi¢imindedir. Bu alt temalara ait
frekans degerleri Tablo 4.2.’de verilmistir. Hazirbulunusluk, 6grencinin neyi, ne kadar
yaptiginin ve yapamadiinin tespit edilmesidir. Bu tespit, kaynastirma ortaminda yer
alacak O6grenciyi tanima ve onunla ilgili nasil bir yon izlenecegi konusunda en basta
yapilmas1 gereken diizenlemelerdendir.

4.1.3.1. Veli goriismesi. Tablo 4.2. incelendiginde, goriisme yapilan sif
ogretmenlerinin hazirbulunusgluk tespiti i¢in cogunlukla “veli gorlismesi” yaptiklar1 ortaya
cikmistir. Veli goriismesi, kaynastirma Ogrencisiyle ilgili daha saglikli ve net bilgilerin
alinmas1 agisindan gerekli olabilecek bir uygulamadir. B20 “Ikisinde de okuma yazma
yok, sesleri tantyamadilar, ¢ikartamadilar. Velilerle goriisme yaptim ben de. Birinin annesi
‘Gegen sene ogretmeniyle sorun yasadik, okula gitmedigi igin geri kaldi.” dedi. Geldiginde
de sekiz, on sesi hi¢ bilmiyordu. Annesi:*‘Okuma yazma ve matematikle ilgili sikintilar
var.” dedi.”(s. 57,11-14-15) beyaninda bulunmustur. V28 ise “Kaynastirma 6grencimiz
swnifa geldiginde bu 6grenci velisini evde ziyaret ettim, ogrenci velisiyle bire-bir goriistiim.
Osrenci velisinden daha onceki yapmis oldugu tedavilerini, bunlarin ne derece basarili
oldugunu, neler yapabildigini, neler yapabilecegini kendi kafamizla bir planla tasarladik.”
(s. 44, 7-8-9) ifadesini kullanmstir.

Katilimc1 smif 6gretmenlerinin ¢ogu kaynastirma 6grencisiyle ilgili veli gériismesi
yapmustir. Veli goriismesi yaparak kaynastirma Ogrencisiyle ilgili tedavi siireclerinden
egitim ge¢misi, problem davranislart vb. konulara kadar ayrintili bilgi sahibi olunabilir.
Kaynastirma o6grencileri i¢in veli gérlismesi yapan katilimcilarin goriisleri incelendiginde

Ogrencilerin okuma-yazma, matematik gibi alanlardaki sorunlarinin sebebi birinci agizdan



57

ogrenilmistir. Boylelikle sinif 6gretmenleri, 6grenciyle ilgili daha kapsamli bilgiye sahip
olarak kaynastirma 6grencisinin hazirbulunuslugunu tespit etmistir.

4.1.32. Go6zlem. Goriisme yapilan smf Ogretmenlerinden 12  tanesinin
hazirbulunusgluk tespiti i¢in “gdzlem” yaptiklari ortaya ¢ikmistir. Bazi sinif dgretmenleri
egitim-ogretim siirecinde 6grencisinin durumunu fark ederken bazi siif dgretmenleri ise
Ogrenci simifa yerlestirildiginde dogrudan gozlem yoluyla kaynastirma &grencisinin
hazirbulunuslugunu tespit etmektedir. S16 “Kimi ogrencilerim Ocak 8 itibariyle okuma
yazmaya gecti. On sekiz kisiydik, bu iki ogrencim gecemedi. Ben bir seyler fark etmeye
basladim ama bazilart iKinci donemde okuma yazmaya gecer diye diistindiim. Cabami
stirdirdum, ikinci dénemde de kursumu strdurdim, dcretsiz surdtrdim. Birinci donem
ogretmeye yonelikti, ikinci donem pekistirmeye yonelikti. Bu arada geger diye diigiindiim
olmadi. Hadi sesleri ¢cikaralim, hadi okuyalim ve artik bir seyleri fark etmeye basladim. Bu
iki ¢cocuk da ogrenme giicliigii vardi. Harfi ¢ikaramiyor, heceleri kelimeye ¢eviremiyor.
Soyllyorsun, onu yazi diline dokemiyor. Harfin seklini karistirtyor, eksik yaziyor, yanlis
yaziyor.” (S. 77, 14-15-16-17-18-20-21-22) ifadesini kullanarak siire¢ i¢inde kaynastirma
ogrencilerinin durumunu gozlemlemistir. Bir diger katilimci olan Y17 de “Cocugun
vapabilecegi yeteneklerine bakiyorum. Mesela ¢ocuk kalemi dogru tutabiliyor mu, kalemi
kullanabiliyor mu, defteri dogru kullanabiliyor mu? Ilk énce bunlara bakiyorum” (. 35,
30-31-32) beyaniyla 6grenciyi dogrudan gézlemledigini belirtmistir.

Gozlem vyoluyla hazirbulunusluk tespitini  katilimcilarin -~ yaridan  fazlasi
gerceklestirmistir.  Gozlem, kaynastirma Ogrencisinin  gereksinimlerinin belirlenmesi
acisinda da olduk¢a oOnemlidir. Acgiga c¢ikan katilimci gorisleri incelendiginde siif
Ogretmenleri, okuma-yazma gibi alanlarda temel olusturabilecek bazi alt becerilerin olup
olmadigin1 kontrol etmistir. Diger taraftan, birinci sinif 6grencilerinin siire¢ icerisindeki
durumu fark edilerek O6zel gereksinimli birey olabilecegi de gozlem yoluyla tespit
edilmistir. Bu diizenleme; kaynastirma ogrencisinin bireysel farkliliklarina gore plan
yapilmasina, 6gretimin diizenlenmesine dayanak olusturacagindan énemlidir.

4.1.3.3. Ogretmen goriismesi. Hazirbulunusluk tespiti i¢in ortaya ¢ikan bir diger
dizenleme de “6gretmen goriismesi” dir. Bu goriismelerin igerisinde rehber 6gretmenle,
kaynastirma Ogrencisinin daha Onceki Ogretmenleriyle veya rehabilitasyon merkezinde
calisan Ogretmenlerle yapilan goriismeler yer almaktadir. H20, 6grencinin daha onceki
Ogretmeniyle yaptigi goriismenin icerigini su sekilde agiklamaktadir: “Cocugun durumu

hakkinda soru sordum. Nasil bir ¢cocuk, uyumlu mu saldirgan mi hani problem ¢ikartryor
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mu? Onemli bunlar ciinkii dyle bir ogrencide bunlar sorulur. Ciinkii ézel 6grenme,
kaynastirma diyoruz. Neden kaynastirma bu ¢ocuk, ne tiir stkintilari var filan. Bilgi aldik.”
(s. 118, 26-27-28-29-30). N17 ise “Tabi zaten eski ogretmeninden biliyorum ben. Sesleri
bilemedigini, sadece birinci grup sesleri bilebildigini... Daha fazla ilerleyememis. Ondan
bilgi aldim.” (s. 101, 12-13-14) diyerek kaynastirma &grencisinin bir Onceki
O0gretmeninden bilgi aldigin1 belirtmistir. B23 de kaynastirma 6grencisinin yetersizlik tiirti
hakkinda rehber 6gretmenle yaptig1 goriismeyi “Mesela rehber ogretmenle birlikte ¢alistik.
Otizm nedir, belirtileri nelerdir, ne yapabilir? Tiim bunlaria ilgili dokuman c¢ikardik.
Onlart okudum.” (s. 159, 9-10-11) bi¢iminde ifade etmistir.

Kaynastirma o6grencisinin  hazirbulunuslugunu katilimcilarin - yarisi  6gretmen
gorliismesi yaparak tespit etmistir. B23, otizmin 6zellikleri hakkinda rehber 6gretmenle
goriisme yaparken daha saglikli ve bilimsel olarak bu yetersizlik tiiriinii anlamaya
calismistir. Diger goriisler ele alindiginda kaynastirma ogrencisinin daha Onceki

[3

Ogretmenlerinden de bilgi alindig1 aciga ¢ikmistir. H20’nin °...¢Unkii 6yle bir 6grencide
bunlar sorulur. Ciinkii ozel 6grenme, kaynastirma diyoruz. Neden kaynastirma bu ¢ocuk?’
ifadesi ele alindiginda katilimeil, kaynastirma ogrencisiyle ilgili beklentisini diigiik
tutmaktadir. Ayrica onun problem davraniglart oldugundan da emin bir sekilde
bahsetmektedir. Goriiliiyor ki kaynastirma kavrami oOgrenciler {izerine ‘etiket’ olarak
yapistirilabiliyor. Bu durum, smif Ogretmeninin kaynastirma &grencisine tutumunu
olumsuz yonde etkileyebildigi diisiincesini akla getirmektedir.

4.1.3.4. Ev ziyareti. Ev ziyareti yaparak dgrencinin yasam alanlar1 hakkinda bilgi
topladiklarin1 ifade eden katilimcilar bu sekilde de hazirbulunusluk tespitinde
bulunmuslardir. Katilimeilardan S16 “Ozellikle ailenin evine de gittik ilk yil. Onlarin her
tarld  durumlarm:  da gordiik. Ekonomik durumunu, kiiltir — durumunu, ¢alisip
¢alismamasi...” ( s. 79, 53-54-55) ve B30’un da *“Zeki ve duzenli bir ¢ocuk normal bir
cocuktan daha diizenli. Evine gittim ben, odast da diizenli.”’(s. 30, 129-130) biciminde
ifade edilen goriisleri hazirbulunusluk tespitinde yer alan bu duzenlemeyi 6rnekler
niteliktedir.

Ev ziyareti, kaynastirma Ogrencilerinin nasil bir yasam alanina sahip oldugunun,
ailesinin sosyo-ekonomik durumunun vb. konularin tespiti agisindan gerekli olabilir. Birey,
bir bitlin olarak ele alindiginda daha gergekgi bir zeminde degerlendirilebilir. Kuskusuz ki
sinif Ogretmenleri, kaynastirma Ogrencilerinin ev ziyareti yoluyla hazirbulunusluk

tespitinde yardimci olabilecek verileri elde edebilmistir. Katilimeilarin siklikla bu
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dizenlemeyi gerceklestirdikleri sdylenemese de 0grenciyi biitiiniiyle ele almaya yardimei
olmasindan dolayi tercih edilebilir.

4.1.3.5.Kaba degerlendirme. “Kaba degerlendirme” ile hazirbulunusluk tespiti
yapan ii¢ sinif dogretmeni bulunmaktadir. Kaba degerlendirme, bireyin ‘kazanimi’ yapip
yapmadigina ya da bilip bilmedigine bakilmasidir. M17 “Ayni zamanda bazi materyal
kullanarak ¢ocugun herhangi bir faaliyet yapmasini saglayarak baktim dersek daha dogru
olur.” (s.177, 22-23-24) diyerek Ogrencisini Ogretim materyalleri esliginde kaba
degerlendirmeye tabi tutmustur. Benzer bir ifadeyle H20 ““Ben yine de kendim de goreyim
ne kadar biliyor? Baktim seslerin yarisina yakimini taniyordu. Kontrol ettigimde tabi ki
bizim diigiincemiz nedir? Diger sinifta tanimadiklarint 6gretmemiz gerekiyor. Bir ¢alisma
yaptik: Iste kontrol ettim, neler yapti, nasil yapti falan. Hadi yaz bakalim, oku bakalim
filan gibi iste neyse o sekilde bir ¢calisma yaptik.” (S. 118, 30-31-32-37-38) beyaniyla kaba
degerlendirme aracilig1 ile kaynastirma 6grencisinin durumunu tespit etmeye ¢aligmistir.

Kaba degerlendirme araciligiyla kaynastirma égrencilerinin durumunu tespit etmek,
katilimcilarin nadiren gergeklestirdikleri bir diizenlemedir. Buna ragmen o06zel egitim
alaninda kullanilmasi1 sebebiyle dikkat ¢ekicidir. Bu tiir bir diizenleme ile kaynastirma
ogrencisinin halihazirdaki durumu daha saglikli ve net olarak tespit edilebilir. A¢iga ¢ikan
gorlslerde de katilimcilar, materyaller araciligiyla hazirbulunusluk c¢alismalarinda
bulunmustur. Bu diizenleme, BEP hazirlarken de kaynastirma 6grencisinin gereksinim
duydugu amac-kazanimlar ne ise bunu belirlemek i¢in de daha saglam bir dayanak olarak
kullanilabilecektir.
4.1.4. Ogretim Yontem, Teknik Secimi

Smif Ogretmenlerinin goriislerinden hareketle ortaya g¢ikan “Ogretim ydntem,
teknik secimi” temasi igerisinde yer alan alt temalar: (1) Diiz anlatim, (2) Soru-cevap, (3)
Gosterip yaptirma, (4) Yaparak-yasayarak o0grenme, (5) Dogrudan 6gretim, (6) Rol yapma
bi¢imindedir. Bu alt temalara ait frekans degerleri Tablo 4.2.°de verilmistir. Ogretim
yontem ve teknikleri, gerceklesmesi beklenen amag ve kazanimlarin 6grenciye nasil ve ne
sekilde aktarilacaginin belirlenmesinde basvurulan yollardir.

4.1.4.1. Diiz anlatim. Tablo 4.2’ ye bakildiginda kaynastirma grencisi olan sinif
ogretmenlerinin en sik kullandigi yontem-tekniklerin basinda ‘diiz anlatim’ gelmektedir.
Bu yontem, uygulama asamasinda ¢ok fazla hazirlik gerektirmeyen ve 6gretmen tarafindan
genellikle tek yonlii olarak ders sunumunun yapildigi bir yontemdir. Yeni bir konu

ogretiminde, Ozetleme yaparken, anlagilmasi giic konularda bu  yoOntem
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kullanilabilmektedir. Bakildiginda B23 “Tiim sinifa ders islerken ayni ydntemleri
kullaniyorum, anlatim zaten.” (s. 164, 123) ifadesini; Z20 de “Iste anlatim, soru cevap
dedigim gibi.”” (s. 16, 58) ifadesini; S17 ise “Ben anlatiyorum ve onunla ilgili sorular
soruyorum ama katilmasini da saglyorum, konusturmaya c¢alisiyorum, ne diisiindiigiinii
anlamaya ¢alistyorum o sekilde. Ben anlatryorum, soru soruyorum, Elif cevapliyor.” (S.
70, 135-136) ifadesini belirterek ‘diiz anlatim’ yontemini kullandiklarini ifade etmislerdir.

Diiz anlatim yOntemi, genel egitim igerisinde giliniimiiz egitim anlayisina paralel
olarak ilk siralarda kullanilan yOntem-tekniklerin baginda yer almamaktadir. Sinif
ogretmenlerinin 6gretimsel diizenlemeleri yaparken karsilastiklar1 engellerde yer alan “6zel
egitim alan bilgisi eksikligi’ bulgusu ile agiga ¢ikan goriisler birlikte ele alindiginda sinif
Ogretmenlerinin 6zel egitim alanina 6zgii yontem-teknikleri bilmemesi ve uygulamamasi
sasirtict olamayan bir bulgudur. Ayrica, alinan goriisler incelendiginde “7iim sinifa ders
islerken aymi yontemleri kullaniyorum.” diyerek kaynastirma 6grencisinin 6zel durumunun
gbz ardi edildigi soylenebilir. Ortaya ¢ikan bir bagka bulgu da diiz anlatim y&nteminin
kaynastirma 6grencisinin derse katiliminmi saglamak igin soru-cevap teknigiyle birlikte
kullanildigidur.

4.1.4.2. Soru-cevap. Soru- cevap teknigi, 6grencinin neyi ne kadar 6grendigini
Olcmede, 0g8renciyi derse katmada ve ¢esitli amaglarla ders sunumunda kullanilabilir. Bu
teknigin siif Ogretmenleri tarafindan diiz anlattm ve diger yoOntemlerin yaninda
destekleyici olarak kullanildigi ortaya ¢ikmustir. M16 ““Soru-cevap. Bunlarin hepsi bir
arada. O an ne getiriyorsa...”; (s. 98, 139-140); G20 ise ““Yani genelde ne yapryorum?
Sozel soru-cevap seklinde konusma olsun, farkli sorularla beyin firtinast olsun, bunlar
olusturmaya ¢alistyorsun.” (s. 191, 80-81); benzer sekilde H20 de ““Ya tabi ki her zaman
klasik olarak anlatim, gésterip yaptirma, ondan sonra soru cevap, yaparak yasayarak...”
(s. 120, 80-81) beyaninda bulunarak soru cevap teknigine yer verdikleri belirtmislerdir.

Soru-cevap teknigi, katilimcilarin siklikla kullandiklar1 yontem-tekniklerin basinda
yer almamaktadir. Bakildiginda da daha ¢ok ders akisi igerisinde Ogrenciyi de derse
katmak, onu konusturmak i¢in basvurulan teknik oldugu goriilmektedir. Ortaya ¢ikan

goriislerden “O an ne getiriyorsa...”” ifadesi incelendiginde ise yontem-teknik segiminin
cok fazla caba gerektirmeyen bir duzenleme oldugu konusunda ciddi bir yanilginin
varligin1 da akla getirmektedir.

4.1.4.3. Gosterip yaptirma. Gosterip yaptirma; belli ilkeleri agiklamak, bir islemin

uygulanmasi ile bir arag-gerecin nasil galistigin1 gosterip agiklamak ayrica ogrencilere
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alistrma ve uygulama yaptirarak herhangi bir konuyu Ogretmeye ¢alismak icin
kullanilmaktadir. Bu baglamda simif 6gretmenlerinin ifadeleri de su sekildedir: K21 “Ya da
iste baz1 seyleri gosterip yaptirma, o sekilde ¢ok fazla yontem de uygulayamiyorsun
acgikgast.” (s. 202, 108-109); B20 ise ““Bu ¢ocuklarla ben hep bire-bir ilgilendim. Strekli
once ben anlattim, onlar yaptilar. O sekilde ¢alistik.” (s. 60, 83-84) seklinde goriisleri
gosterip yaptirma yontemini kullandiklarin1 ortaya ¢ikarmistir. Tablo 4.2. incelendiginde
gosterip yaptirma yonteminin siklikla tercih edildigini s6ylemek miimkiin degildir. Yalniz
smif Ogretmenlerinin herhangi bir konuda once kendisinin rehberlik edip sonrasinda
kaynastirma dgrencisiyle uygulama yapmasi bakimindan bu yonteme bagvurulmasi yerinde
olabilir.

4.1.4.4. Yaparak-yasayarak o0grenme. “Yaparak yasayarak oOgrenme” farkli
ogrenme stillerine de hizmet edebilecek ve 0grencinin ger¢cek yasam durumlarina uygun
olarak 0grenim saglayabilecek bir yontemdir. Bu alt temanin ortaya ¢ikmasina yardimcei
olan gortslere bakildiginda S16 “Matematik soyut bir derstir ama simdiki miifredat giizel.
Yaparak yasayarak o6grenmeye yonelik etkinlikler vermis. Bize kilavuz kitapta verilen
etkinlikler var yapma, yapistirma, kesme, olusturma. Cocuklara sylerim bir gun énceden
malzemenizi getirin diye. Bu iki 6grencimiz de getiriyor. Yapsin, yasasin, gorsun.”(s. 85,
192-193-194-1919197-198) demistir. M17 ise “Yaparak-yasayarak dgrenme dedigimiz
yontemler... Kendi becerisini ortaya ¢ikaran, benim kontroliimde olan degil de onun
kontrolinde olan...” (s. 180, 100-101-102) seklindeki goriisleriyle kaynastirma
ogrencilerinin merkeze alindig1 bu yaklagimi tercih ettiklerini belirtmiglerdir.

Yaparak yasayarak Ogrenme, herhangi bir konunun Ogrenci tarafindan
denenmesine, uygulanmasina firsat verir ve bu yontem, 6grenmenin kaliciligini artirabilir.
Ote yandan, katilimecilar tarafindan bu ydntemin siklikla kullamlmadig: goriilmektedir.
Katilimcilar, kaynastirma 6grencilerinin daha ¢ok is basinda 6grenmelerini saglamak igin
bu yontemi tercih etmislerdir.

4.1.4.5. Dogrudan 6gretim. “Dogrudan 6gretim” yontemi; model olma, rehberli
uygulama ve bagimsiz caligma basamaklarmin yer aldigi 6zel egitim yontemlerinden
birisidir. Y17 “Ilk sesleri verdigimde ilk énce resimlerle gosteriyorum daha sonra sunular
seklinde sonra miizikle. Miizige karst duyarli bir ¢ocuk miizikle daha kolay 6grendi. O
sekilde sesleri gostererek ogretebildim. Daha sonra okuma sonra yazma islemine gegtik.
Tabi ilk basta el yazisimi yazamiyordu Ali. Onun icin biraz ¢izgi ¢alismast yaptik. Cizgi

calismasindan sonra harfleri ikiser tane birlestirmeye, yavas yavas yazmaya basladik.
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Bunun igin el yazisim yazar mi yazmaz diye tereddiittiim vardi ama 2.smifta artik Ali
yazmaya basladi. Asamali bir sekilde ilerleterek devam ettik. Ilk zamanlar elinden tutarak
da yazdirdigim zamanlar oldu.”(s. 35, 30-31-32-33-34-35-36-37-38-39-40) kaynastirma
Ogrencisinin okuma-yazma becerisini kazanmasinda dogrudan 6gretim yontemini ise
kosmustur.

Ortaya ¢ikan goriislerden hareketle, sinif Ogretmenlerinin bu ydntemi bilerek,
amacli bir sekilde kullandiklarini sdylemek miimkiin gériinmemektedir. Yalnizca iki
katilimcinin goriis bildirdigi bu yontem ele alindiginda, sinif 6gretmenleri 6ncelikle model
olarak herhangi bir beceriyi gostermektedir. Sonrasinda sinif gretmeninin 6grenciyle
birlikte, 6grencinin elinden tutarak, ona yardimci olarak konuyu calistiklari;; en son
basamaginda ise kaynastirma Ogrencisinin kendisinin yapmasina firsat verdigi
goriilmektedir. Siif Ogretmenlerinin 6zel egitim alan bilgisindeki yeterligi istendik
diizeyde oldugunda sozii edilen kaynastirma egitiminin daha saglikli bir cerceveye
oturacagi kuskusuzdur.

4.1.4.6. Rol yapma. Rol yapma, kisinin baska birisinin kimligine biiriinerek
herhangi bir olay1, durumu canlandirmasidir. Bu teknigi, derse ilgi ¢cekmede kullandigim
belirten S16 “Iste, cocuklar sunlar: isleyeceSiz, yapacagiz, sunlart sunlari 6grenecegiz.
Planda gidersek derslerimiz aksamaz diyorum. Ondan sonra rol yaparim, ger¢ek yasanmtis
veya yasanmamis bir hikdye anlatirim. Merak uyandiririm, ac¢in derim kitaplarim
acarlar.” (s. 84, 181-182-183-184) bigiminde beyanda bulunmustur. Rol yapma, yalnizca
bir katilimcr tarafindan ifade edilmistir. Bu teknik, ders sunumunun ana catisini
olusturmamaktadir. Kaynastirma 6grencilerinin dikkatini ¢cekme ve derse giidiilenmelerini
saglamasi acisindan rol yapma Onemli olmakla birlikte katilimcilar tarafindan
kullanilmamaktadir.

4.1.5. Amag/Kazanim Belirlenmesi

Bu tema altinda ii¢ alt tema yer almaktadir. Bunlar, (1) Performansa uygun amag
belirleme, (2) Islevsel beceriler segme, (3) Ayrintili degerlendirmedir. Amag/kazanim,
Ogretim sonunda kaynastirma Ogrencisinin kazanacagi/gerceklestirecegi bilgi, beceri veya
uygulamalardir. Amag/kazanim belirlenmesi, birinci alt probleme dayali olarak ortaya
cikmistir. Tablo 4.2. incelendiginde katilimcilarin 6gretim Oncesi siirecte yapilan
diizenlemelerden bu tema altinda yer alan diizenlemelere siklikla yer verdiklerini séylemek
miimkiin degildir. Halbuki kaynastirma Ogrencisinin akademik veya diger beceri

alanlarinda nasil oldugu hazirbulunusluk tespitiyle ortaya ¢ikarilir. Bu tespite uygun olarak
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da kaynastirma Ogrencisinin neye ihtiyacinin oldugu belirlenmelidir. Bu sekilde,
Ogretilecek her bir becerinin amag¢/kazanim olarak karsilik bulmasiyla 6gretim Oncesi
siirecteki diizenlemeler daha saglam bir zemine oturtulabilir. Yalniz agiga ¢ikan bulgular
ele alindiginda amacg/kazanim belirlemeyle ilgili ¢alismalarin en az siklikla yapilan
diizenlemelerden oldugu goriilmektedir.

4.15.1. Performansa uygun amac belirleme. Tablo 4.2’ye bakildiginda
“Performansa uygun amag belirleme” katilimci smif Ogretmenlerinin daha siklikla
gerceklestirdikleri ve kaynastirma 6grencisinin seviyesine uygun amag-kazanim belirleme
amaciyla yaptiklar1 diizenlemelerdir. Bu diizenleme kapsaminda K21 “Esma’nin neleri
vapacagini ve neleri yaptigini énceden de bilerek yaptigi seyi tekrar koymuyorum oraya.
Oradan aliyorum veya kendim de yaziyorum. Illa belli bir sablon degil. Ben Esma’nin
seviyesine gore, ¢iinkii zor yapmanin anlami yok ki. CUnkU yapabilecegi seyler, bunlari
bilmezse iistiine koyamaz. Eger ikiser ikiser ritmik sayamiyorsa benim bolmeden,
carpmadan bahsetmem biraz zor.” (s. 201, 81-82-83-87-88-89-90) ifadesiyle, kaynastirma
Ogrencisinin performansina gore bu tiir bir diizenlemeye gittigini belirtmistir. Z20 ise “Ben
onu sadece diger ¢ocuklara uyguladigim kazammlarimda onunkini basitlestirilmis sekilde
gecmeye c¢alisiyorum. Diger c¢ocuk, ii¢ dort basamakli sayiyla ugrasirken ona tek
basamaklisint yaptirtyorum. Mesela, iste herhangi bir égrencime metin okuturken ona iki
ctimle okutuyorum. Bunun gibi basit seylerle ¢alisiyoruz. O tip kazamimlarini ve amaglar
aliyorum.” (S. 16, 47-48-49-50-51) beyaninda kaynastirma Ogrencisinin bulundugu sinif
seviyesinin altinda yer alan amag/kazanimlar aldigin1 belirtmistir.

Performansa uygun amag-kazanim belirleme, katilimcilarin yarisindan fazlasinin
yer verdigi diizenleme seklidir. Bu diizenleme araciligiyla, amaclar belirlenirken
kaynastirma Ogrencilerinin 6n kosul becerileri sinif dgretmenlerine dayanak olmustur.
Buradan hareketle de onlarin yapabilecekleri, kendi seviyelerine uygun amag/kazanimlari
segmiglerdir. Kaynastirma oOgrencileri bdylelikle ‘simif seviyesinin altinda oldugu’
varsayimiyla degil, kendi performansina gore kaynastirma ortamlarinda yer almaktadir.

4.15.2. Islevsel beceriler se¢cme. Kaynastirma Ogrencisinin isine yarayacak,
temelde lazim olabilecek Oncelikli ihtiyaclara gore amag-kazanim diizenlemelerinde
bulunma ‘iglevsel beceriler se¢me’ olarak ifade edilebilir. Boylelikle, kaynastirma
Ogrencisinin daha bagimsiz hareket edebilecegi asamaya gelmesi, bu dizenleme ile
saglanabilir. Benzer sekilde, katilimci M17 “Kazandirabileceklerimi akademik olarak,

sosyal ve duyussal zeka agisindan ozellikle sosyal yasanti agsindan eksikliklerini ve
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bunlarin hangisi yapabilecegimizi bir hedef belirleyerek bir plan dogrultusunda ogrenci
icin BEP hazirladim.” (S. 177, 40-41-42-43-44) seklinde goriis bildirmistir. Bu noktadaki
diger beyana bakildiginda G20 kaynastirma 6grencisinin temelde gereksinim duyabilecegi
beceriyi amag¢ olarak aldigim1 “Bastan ilerleyerek ilk hedefim, okuma-yazma. [lkokul
cocugunun okuma-yazma diizeyinin olmast lazim en biiyiik sey bu.” (s. 194, 155-156)
diyerek ifade etmistir.

Islevsel beceriler segme, katilimcilarin oldukca az yer verdikleri diizenlemelerden
birisidir. Bu diizenleme yoluyla amag/kazanimlar1 belirlemek; kaynastirma &grencisinin
okul ortaminda veya sosyal hayatta lazim olabilecek becerileri kazanmasi, yasantisini
kolaylastiracak donanima destek olmasi agisindan énemli olabilir. Bakildiginda, katilimci
M17 de otizmli Ogrencisinin sosyal yasantisiyla ilgili eksiklikleri {izerinden amag
belirlemeyi esas aldigin1 sOylemistir. Bagka bir bigimde de G20, kaynastirma 6grencisinin
ilkokul dizeyinde en temel olarak okuma-yazmaya ihtiya¢ duyacagini belirtmistir. Bu
sebeple de islevsel beceriler, kaynastirma 6grencisinin hayatina dokunabilecek amaglari
segmede yardim olabilmektedir.

4153. Ayrintih  degerlendirme. “Ayrintili  degerlendirme”  yaparak
amag/kazanimlar1 diizenleyen tek bir smif Ogretmeni bulunmaktadir. E20 ifadesinde
“Birinci sinif matematik konularint aldim, o giine kadar isledigim konularda neler
yapmuisiz? Tiirk¢e konularinda da mesela Kazanimlarda “Birinci grup harfleri okur.” diyor.
Okumug mu, okumamis mi ona baktim. Yillik plani elime aldim, kazanim tablosunu elime
aldim. Oradan neyi almig, neyi alamamig sorunu 6yle tespit ettim. Tabi, surekli benim
sinifimda olan bir ¢ocuk ama BEP hazirlarken de hayali bir yonii olmasin diye tiim
Kazamimlar: tek tek ¢alistm. Tahtaya ¢ikardim, sunu yaz, bunu yap diye biitiin seyleri net
bir sekilde ortaya ¢ikardim yani ¢ocugun.” (S. 108, 29-30-31-32-33-34-35-36) demistir.

Ayrmtili  degerlendirme, kaynastirma Orencisinin durumunu tespit etmeyi
kolaylastirmaktadir. Amaglar1 buna gore saglikli bir ¢er¢eveye oturtma bakimindan da
islevselligi olan diizenleme seklidir. Bu sekilde sinif 6gretmeni, kazandirmay1 amagladigi
becerileri gézden kagirmadan kayit altina almistir. Yalnizca bir katilimcr tarafindan
gerceklestirilmesine ragmen 0zgiin bir diizenleme olarak aciga ¢ikmistir.

4.2. Katihmeilarin K aynastirma Ogrencilerine Y 6nelik, Ogretim Siirecinde
Gergeklestirdikleri Ogretimsel Diizenlemeler
Arastirmanin ikinci alt problemi “Siniflarinda kaynastirma Ogrencisi olan siif

ogretmenlerinin, kaynastirma Ogrencilerine yonelik, 6gretim slrecinde gergeklestirdikleri
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ogretimsel diizenlemeler nelerdir?” seklindedir. Bu alt probleme dayali olarak verilerin
¢cozimlenmesi sonucunda (¢ tema ortaya ¢ikmistir. Bu temalar; (1) Ders sunumunda
yapilan diizenlemeler, (2) Dogru tepkilere iliskin diizenlemeler, (3) Yanlis tepkilere iliskin
diizenlemeler. Sekil 4.2°de ortaya ¢ikan her bir tema yilizdelik degerleri ile birlikte
sunulmustur. Tablo 4.2. ise a¢iga ¢ikan bulgular1 daha ayrintili bir bigcimde sunmaktadir.

M Ders sunumunda yapilan diizenlemeler

43% o
W Dogru tepkilere iliskin diizenlemeler

Yanlis tepkilere iliskin diizenlemeler

30%

Sekil 4.2. Katithmeilarin Ogretim Siirecinde Gergeklestirdikleri Ogretimsel Diizenlemelere iliskin Ortaya
Cikan Temalar

Tablo 4.2.
Katihmcilarin Ogretim Siirecinde Gergeklestirdikleri Ogretimsel Diizenlemelere Iliskin Ortaya Cikan
Temalar ile Alt Temalar

Anave Alt Temalar Frekans

Ders Sunumunda Yapilan Diizenlemeler

Dizeyine uygun soru sorma 6
Kontrol etme 6
Dikkat gekme 5
Sozel yonergeler verme 5
Etkinlikleri sadelestirme 5
Somutlagtirma 4
Ipucu verme 4
Guduleme 3
Fiziksel yardim 2
Derse katilim saglama 2
GOmiili 6gretim 1
flgi duyulan etkinligi yaptirma 1
Ara Toplam 44 (% 43)
Dogru Tepkilere iliskin Diizenlemeler 19
Ikincil pekistiregler

. . 10
Birincil pekistirecler 1
Ben dili
Ara Toplam 30(%)
Yanhs Tepkilere iliskin Diizenlemeler
Donit-diizeltme 19
Ogretime geri donme 5
Mola 2
Rehberli uygulama 1
Ara Toplam 27 (% 27)

GENEL TOPLAM 101 (% 100)
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4.2.1. Ders Sunumunda Yapilan Diizenlemeler

Smif 6gretmenlerinin goriislerinden hareketle ortaya ¢ikan ders sunumunda yapilan
diizenlemeler temasi, 12 alt temadan olusmaktadir. Alt temalara ait frekans degerleri Tablo
4.2°te sunulmustur. Bu alt temalar; (1) Diizeye uygun soru sorma, (2) Kontrol etme, (3)
Dikkat c¢ekme, (4) Sozel yonergeler verme, (5) Etkinlikleri sadelestirme, (6)
Somutlastirma, (7) Ipucu verme, (8) Giidiileme, (9) Fiziksel yardim, (10) Derse katilim
saglama, (11) Gomiilii 6gretim ve (12) ilgi duyulan etkinligi yaptirma bicimindedir. Smif
Ogretmeni, Ogretim Oncesi siiregte yaptigi diizenlemelerin ardindan uygulamaya yani
Ogretimin yapildigi agsamaya gecmektedir. Bu temada yer alan diizenlemeler, katilimer sinif
O0gretmenlerinin  6gretim  siirecini  kaynastirma Og8rencisine yonelik olarak nasil
diizenledigini ortaya koymaktadir.

4.2.1.1. Duzeye uygun soru sor ma. Ders sunumunda yapilan diizenlemelerde sinif
ogretmenlerinin en ¢ok yer verdikleri diizenleme, ‘diizeyine uygun sorular sorma’ olarak
ortaya ¢cikmistir. Soru sorma, hem konunun anlasilip anlasilmadigini hem de 6grencinin o
konuyla 1ilgili diizeyini ortaya ¢ikarmada yardim olabilmektedir. Katilimc1 sinif
ogretmenlerinden Z20 *“Basitlestirebilecegimiz konularda az once dedigim gibi mesela bir
matematikte problem cozeriz, Ayse’ye gore bir problem sorabilirim. O sekilde mesela
oriintii konusu Ayse’ye gore bir ritmik sayma yaptirabilirim. Bunun gibi seyler yani.” (S.
18, 90-91-92) diyerek goriisiinii belirtmistir. M37 de ““Swra ona geldiginde sirayla
kaldirryorum, alistirmalart yaparken bilhassa problem ¢éziimiinden ziyade alistirmalarda
bunu yapabiliyorum. Ben ona onun yapabilecegi, onun algilayabilecegi sorulari sormayi
daha ¢ok tercih ediyorum. Ornegin, birine él¢iilerden metreyi sorarken orda diyelim ki iste
‘246 cm ka¢ metre etti?” diye sorarken ben buna: -ne kadar soruyorum- érnegin 1 metreyi
sorarim, yarim metreyi sorarim. Otesine gétiremem ama 6biir ¢ocuklarla ha 1 metre 100
cm’dir. 246 cm=2,46 m diyecek. Problemler konusuna gecerken onun yapamayacagini
bildigim icin pek sey yapmiyorum ama problemlerle ilgili cevresi sudur filan gibi
hesaplamalarda ona miimkiin oldugu kadar sira geldiginde veya o problemin ¢éziimiinde
tahtada ¢Ozdurlrken onu aliyorum. Baslangi¢ ve sirayla kaldwrip ¢ozdiiriirken miimkiin
oldugu kadar seviyesine ve diizeyine uygun sorular sormayr daha ¢ok tercih ediyorum.” (S.
6-7, 133 ile 142 arasi) ifadelerini kullanarak kaynastirma 6grencisinin de derse katilimini
saglayarak diizeyine uygun sorular sorma yoluna gittigini dile getirmistir.

Diizeyine uygun soru sorma, Ogretim Oncesi siirecte Oncesi siirecte yer alan

amag/kazanim belirleme g¢aligmalarindaki ‘performansa uygun amag/kazanim belirleme’
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alt temasiyla da ortiisen bir yapidadir. Kaynastirma Ogrencisinin performansina uygun
olarak BEP hazirlanmistir. Dolayisiyla da ders sunumunda yine 6grencinin halihazirdaki
seviyesi dikkate alinarak bir diizenleme yapilmasi gereklidir. Alinan goriislerden hareketle
de smif Ogretmenleri, 6grencisinin yapabilecegi diizeyde soru sorma diizenlemesini
gerceklestirerek hem onu derse katmis hem de onun yapabildiklerine odaklanmistir. Bu da
Ogrencinin 0zgiiveninin sinif ortaminda desteklenmesi acisindan faydali olabilir.

4.2.1.2. Kontrol etme. “Kontrol etme” diizenlemesini yapan sinif 6gretmenleri,
kaynastirma o6grencilerine verdikleri etkinliklerin onlar tarafindan ne kadar yapildigim
tespit etmeyi amaclamistir. “Kontrol etme” diizenlemesini yapan sinif dgretmenlerinden
M16 ““Ben gdsteriyorum o yapiyor. Okuma-yazma oldugu icin yapacag seyleri gosteririm,
yazarim defterine, sonra da aymisini yazmasii beklerim. Digerlerinde de oyle yanina
gider, bire-bir anlatirim. Zaten sik sik kontrol ettigimi séylemistim. Oyle yani iste...” (S.
99, 183-184) beyaniyla; H20 ise “Ek baz: kaynaklar kullaniyorum. Birinci sinif seviyesinde
hazir satilan ilkégretimin kullandigi... Digerleri normal ders yaparken ben buna
veriyorum, onu yapryor, kontrol ediyorum, yap diyorum.” (s. 120, 71-72) ifadeleriyle
kaynastirma 6grencilerine verilen etkinliklerin kendisi tarafindan kontrol edildigi yoniinde
goriis bildirmistir.

Kontrol etme, ders sunumunda sinif 6gretmenlerinin kaynastirma 6grencisiyle ilgili
aninda doniit alabilecegi bir diizenlemedir. Alinan gorisler, smif 6gretmenlerinin
ogrencisine rehberlik ettikten sonra onlarin bagimsiz olarak etkinlikleri yapmalarini
beklediklerini gostermektedir. Bu sekilde, kaynastirma Ogrencilerinin tek bagina ders
calisma ozellikleri de pekistirilebilir. Bakildiginda bu diizenlemeye siklikla yer verilmese
de smif 6gretmeni, kaynastirma 6grencilerine bire-bir 6gretim yapildiktan sonra bu tiir bir
diizenleme ile ders isleyisini daha diizenli bir hale getirebilir.

4.2.1.3. Dikkat gekme. “Dikkat ¢ekme” ders sunumunun basinda dgretmenlerin
Ogrencileri 6grenmeye hazirlamas1 bakimindan 6nemli bir diizenleme olarak karsimiza
cikmaktadir. V28, ders esnasinda kaynastirma &grencisinin dikkat dagimikligindan
kaynaklanan engeller karsisinda “Cok fazla bu dikkat daginikligini biraz toplayabilmek igin
elleyerek ¢lnki okuma sirasinda kopuyor. Bunu toparlayabilmek igin elimle veya herhangi
Materyalle tahtaya vurarak dikkatini ¢ekmek daha onemli oluyor veya tavir koymak, sert
komutlar vermek... Dikkat toplamada onemli oluyor veyahut bazi zaman yiiz ifadeni
degistirerek okumazsan beklerim ama ¢ogu zaman olumlu netice veriyor.” (S. 47, 75-76-

77-78-79-80) diyerek diizenleme yaptigini ifade ederken $16 ise dikkat cekme yoluyla
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kaynastirma ogrencilerini derse hazirladigini “Oncelikle ilgilerini ¢ekmek lazim. Derse
baslarken oncelikle bir ornek olay... Onlarin dikkatini ¢ekiyorum ondan sonra ders
konumuza giris yapiyorum. Ondan sonra rol yaparim, ger¢ek yasanmig veya yasanmamis
bir hikdaye anlatirim. Merak uyandiririm a¢in derim, kitaplarint acarlar.” (S. 84, 175-176-
182-183) seklindeki ifadesiyle belirtmistir.

Dikkat c¢ekme, ders sunumunun her asamasinda bagvurulabilecek pratik bir
diizenlemedir. Dikkat ¢ekme 6nemli bir diizenleme olmasina karsin, elde edilen bulgular
bu diizenlemeye siklikla yer verilmedigini gostermektedir. Bakildiginda, katilimcilardan
V28 ogrencisinin otizmli olmasindan kaynakli olarak bu tiir bir diizenlemeye gitmistir.
Ciinkii otizmli bireylerin dikkat konusunda sikinti yasadiklari bilinmektedir. Sinif
Ogretmeni, kaynastirma o&grencisinin  Ozelliklerine gore ders esnasinda bu tiir bir
diizenlemeyi tercih ederek 0grencisinin dezavantajli oldugu durumlar1 azatlamaya calismis
ve bunun da etkili oldugunu belirtmistir.

4.2.1.4. Sozel yonergeler verme. Sozel yonergeler verme, 6grencinin yapacagi
etkinliklerin basamaklar1 hakkinda kisa sozel acgiklamalarda bulunmaktir. Bu sekilde
yapilan diizenlemede dikkat edilmesi gereken, kaynastirma &grencisi i¢in anlamh
olabilecek ac¢iklamalar yapmaktir. Ortaya ¢ikan bu diizenlemede kaynastirma 6grencisinin
konuyla ilgili yanlig cevaplarinda veya eksik islemlerinde katilimci sinif 6gretmeni B20
“...Onu eksilt, onu artwr, istersen parmaklarm say.” (S. 62, 121) biciminde beyanlarda
bulunmustur. H20 ise “Bunu yaptiysan su asamaya gececegiz gibi, tamam bunu yaz. Hadi
gel, yaz seklinde yapryoruz.” (S. 120, 74-75) bigiminde beyanda bulunmustur. M16 “Selcan
defterini ¢ikar kizim. On taraftadir bu sekilde yani direkt yonlendirme yapiyorum.
Beslenme ortiinii ser kizim. Beslenme yapiyoruz. Ellerini yika, digerleri hemen ugar,
ellerini ytkamaya giderler. Siirekli olarak yonerge veren ben...” (s. 99, 179-180-181)
ifadeleriyle bu yonde g0riis bildirmistir.

Smif 6gretmenlerinin bir beceriyi 6gretme asamasinda 0grenciye en az yardimda
bulunma sekli, sozel yonergeler vermedir. Goriisler incelendiginde katilimcilarin dortte biri
bu diizenlemeye yer vermistir. Goriislerden hareketle, katilimcilar daha ¢ok yapilacak is ve
islemlerin basamaklarin1 kaynastirma ogrencilerine sozel olarak ifade etmislerdir. Bu
diizenleme, dort iglem becerisi veya 6z bakim becerileri bigiminde farkli alanlarda kendini
gostermektedir. Kaynastirma ogrencisinden yapmasi istenilen herhangi bir sey, sozel
yonergeler araciligiyla gerceklestirilebilir. Bu sebeple sinif 6gretmenlerinin daha siklikla

yer verebilecegi kullanigh bir diizenlemedir.
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4.2.1.5. Etkinlikleri sadelestirme. Etkinlikleri sadelestirme, kaynastirma
Ogrencisinin igerigi yogun etkinlikleri yapamadigi veya normal Ogretim siliresinde
yetistiremedigi durumlarda ortaya ¢ikan bir diizenlemedir. V28 ““Yani bir ¢alisma boyama
oluyor. Resme uygun rengi segiyor uygun ¢izgilerin disina ¢ikmadan boyamast gerektigini
vurguluyoruz. Bu olayr gorevlendirdikten gidiyorum; belli bir siire sonra dondiigiimde
birka¢ komutun dogru, diger komutlarin ise yanls yapildigini gorlyorum. Mesela
birincide agaclarin yesil olacagini, ikincide ¢atinmin kirmizi olacagini, arabanin baska bir
renk olacagini, arabamin renginin baska renk olacagim, tekerleklerin siyah olacagini
tekrarladigimda iigiincii ve dordiincii komutlarin yanlis veyahut ¢izgi disina tasirmig
olarak boyandigint gériiyorum.” (s. 51, 179-180-181-182) demistir. Ayn1 sekilde bu
dizenleme kapsaminda beyanlari devam eden V28 “Matematik derslerinde, ritmik
saymada rakamlart yazarken iki ¢izgi arasina rakamlar sayarken dokuz, ona kadar
Saymayr yazarken... Yedinci rakama kadar dogru diizenli yazildigini, bu rakamlarin iki
¢izgi arasinda tastigini, rakamlarin daha biiyiik oldugunu... Hele hele bir sayfa cizgi
calismast yapildiginda, ilk ii¢ sirada diizgiin daha alt siralara gegildiginde ise bozulmaya
basladigini... Cok fazla yazmak, ¢ok uzun yazmak olumsuz sonug veriyor. Bu durumda kisa
devreli, kisa donemli vurucu ¢alismalar yapmak... Cok resimli ¢alisma yerine az resimli
calisma yapmak veyahut bir sayfada tek bir ev, tek bir agag, giines varsa bulut olmayan,
bulut varsa daglar olmayan, aga¢ varsa ¢ok dalli olmayan resimde tek bir resim goérsel
olmast lazim.” (s. 52, 185-186-187-188-189-190) seklinde 6gretim siiresinde 0grencisine
daha az etkinlikler vererek ve onlar1 sadelestirerek diizenleme yaptigini dile getirmistir.
B20 de “Hazirlik olarak metinler hazirladim. Bir, iki paragraf tstinde resim, boyama
olan, ana fikir filan sormuyorum tabi ama bir, iki soru sordum metinle ilgili.”” (s. 58, 43-
44) ifadesiyle bu yonde beyanda bulunmustur. M37 de kaynastirma Ogrencisinin olmast
gereken siirede etkinligi yapamadigi igin su sekilde ““Yapabiliyor ama ge¢ yapabiliyor.
Biraz beklersiniz, tabi ki buna toleransuim su olabiliyor: Diger cocuklar baska bir sey
yazarken o arada o bitirmeye ¢alisiyor, bunu da yapabiliyor, o var.” (s. 9, 206-207-208)
gorls bildirerek dgretim siiresini esnek tuttugunu séylemistir.

Etkinleri sadelestirme diizenlemesine yonelik aciga ¢ikan goriisler incelendiginde;
siif Ogretmenleri, icerigi yogun olan etkinliklerin yaptirilmasi asamasinda sikintilar
yasamaktadir. Kaynastirma 6grencileri tarafindan bu tiir etkinliklerin hatali, eksik veya
bastan savma yapildigini belirtmislerdir. Ayrica uzun, zaman alan ve yogun caligmalar

yapmanin Ogrenciye de faydasi olmadigi konusunda deneyimlerine dayali olarak goriis
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bildirmislerdir. Bu nedenlerle etkinlikleri sadelestirerek veya Ogretim siiresini
diizenleyerek kaynastirma Ogrencilerinin dikkat ve algilama 0Ozelliklerine gore ders
sunumunda gerekli diizenlemelerde bunmuslardir.

4.2.1.6. Somutlagtirma. Somutlastirma, soyut konularda simif &gretmenlerinin
somut materyaller veya gorseller kullanarak konunun kaynastirma Ogrencisi tarafindan
daha iyi kavranmasina yardimci olabilmek amaciyla yaptiklar1 diizenlemedir. Buna paralel
olarak S17 “Asinda bir resmini gostermek daha etkili oluyor. O sekilde basliyorum eger ki
elimde farkl bir kaynak varsa veya onun bir maketi, oyuncagr varsa ne bileyim aklima
gelemeyen bir¢ok seyi kullanabiliyorum. Bazen evde ¢ocugun oyuncag bile farkli bir sey
cagristirtyor bana. Bu sekilde gotiiriip kullantyorum.” (s. 70, 130-131-132-133) ifadesini
kullanmustir. V28 de “Yazida da bir toplama isleminde de bu toplama isleminin gorselini
cizerek yine gorsellerin altina yazilmasinda bunlart kullaniyoruz.” (S. 52, 191-192)
beyaninda bulunmustur.

Somutlastirma, katilimcilarin beste birinin yer verdigi ve nadiren yaptiklar1 bir
diizenleme seklidir. Aslinda, kaynastirma 0&grencilerinin yetersizlik tiirleri dikkate
alindiginda herhangi bir konuda bu diizenlemeyi kullanmak daha etkili sonuglar yaratabilir.
Ozellikle matematik gibi soyut konularin yer aldig1 derslerde islevselligi yiiksek olan bu
diizenlemeye basvurulabilir. Katilimcilar, kendi yasam alanlarindaki somut materyalleri
veya gorselleri kaynastirma oOgrencisine uyabilecek sekilde kullanarak ders sunumu
yaptiklarin1  belirtmistir. Ayrica, dort islem veya okuma-yazma becerilerinde de
somutlagtirma yoluna gittikleri sdylenebilir.

4.2.1.7. Ipucu verme. Ogrencinin konuyla ilgili dogru tepkide bulunmasini
saglamak amaciyla nasil davranacagina, ne yapacagimna iliskin hatirlatmada bulunma
‘ipucu’ olarak tanimlanmaktadir. Bu noktada katilimer sinif 6gretmenlerinden S16 ““Hani
bunlara da daha basit diizeyde soruyorum bilebilsinler diye. Ha basaramazsa da bunu
anlatiyorum: Sunu géyle yapacaktin, bunu boyle yapacaktin. Gerekirse sayma konusunda
¢ctkarmada ¢ubuklar kullan, onu eksilt, onu artwr, istersen parmaklarini say diyorum ben
gérmeden.” (s. 249, 250-251-252-253) ifadesinde bulunmustur. B20 ise ““Soruyu
cevaplayamadi ben hemen bir éncesini hatirlatirim.” (s. 62, 121) biciminde sdylemistir.

Ipucu, 6grencinin dogru tepkide bulunmasini saglamak igin nasil hareket edecegine,
ne yapacagma iliskin olarak kullanilabilir. Ipucu verme, goriisii alinan katilimcilarin
nadiren yaptiklar1 diizenlemelerdendir. Halbuki ipucu araciligiyla hem 6grenciye yapilan

kiigiik hatirlatmalarla onlardan daha fazla doniit alinabilir hem de konuyla ilgili kisa
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hatirlatmalarda bulunarak konu tekrar1 yapilabilir. Katilimer sinif 6gretmeni B20 ““...hemen
bir dncesini hatirlatirum.” diyerek konuyla ilgili kisa hatirlatmada bulunmus, baska bir
katilimer olan S16 da “...soyvle yapacaktin, bunu béyle yapacaktin.” diyerek kaynastirma
Ogrencisinin dogru tepkide bulunmasi i¢in yardimci olmustur.

4.2.1.8. Guduleme. Giidiileme, 6grencinin anlatilacak konuya iliskin ilgisinin
artirilmasi ve harekete gecirilmesi i¢in kullanilabilecek bir diizenlemedir. Farkli sekillerde
giidiileme yapilabilir. Ogretilecek konunun ne oldugunu ve ne ise yaradigini sdylemek
bunlardan bazilaridir. Alinan goriislere bakildiginda G20 ““Gel tatlhim iste su harfi
yapacagiz. Bak iste! Bak senin bas harfin bak B, Burhan yaziyor.” (S. 193, 135-136);
benzer sekilde S16 ise “Sonra ders konumuza giris yapiyorum. Sunu 6grenecegiz hatta
bizim dersimizde mutlaka planlama vardir. Iste cocuklar sunlari isleyecegiz, yapacagiz,
sunlart sunlart 6grenecegiz.” (s. 84, 181-182) seklinde ifade etmistir. Bu kapsamda agiga
cikan ifadelerde katilimc1 G20, kaynastirma 6grencisinin adinin bas harfi olan sesle ilgili
okuma- yazma ¢alismasi yaparken onun adin1 gésterme yoluyla; S16 ise islenecek konuyla
ilgili 6n bilgi vererek giidiileme ¢alismasina yer vermistir.

4.2.1.9. Fiziksel yardim. Fiziksel yardim; bir kisiye el, kol, ayak vb. uzuvlarla
yapilan viicut harekelerini igeren etkinlikleri 6gretmek i¢in uygulanan yardimdir. Bu
diizenleme; 6gretmenin, 0grenciyle birlikte bir beceri basamaginin tamamini yapmasi ve
ne yapildigin1 sdylemesinden; beceri basamagmi hi¢ yapmayp ne yapilacagimin
soylenmesine kadar degisen bir siire¢ icinde uygulanir. Y17 de “fiziksel yardima” uygun
olarak kaynastirma dgrencisiyle ilgili “Zkinci simfta artik Ali yazmaya basladi. Asamali bir
sekilde ilerleterek devam ettik. Ilk zamanlar elinden tutarak da yazdirdigim zamanlar
oldu.” (s. 35, 39-40) ifadesini; G20 ise “Gel hadi beraber yapalim. Cizemiyorsa elinden
tutup su soyle, soyle olacak diye beraber yanmimda bire bir yani ¢alisarak gerektigi zaman
elinden tutuyorsun...” (s. 193, 131-132) ifadesini kullanmustir.

Fiziksel yardim alt temas1 kapsaminda siif 6gretmenleri, 6zellikle okuma-yazma
caligmalarinda diizenleme yapmistir. Kaynastirma 6grencilerinin ellerinden tutarak onlara
seslerin yazilis yontiyle ilgili 68retim yaparken bu diizenlemede bulunmuglardir. Bu
diizenleme, kaynastirma ortaminda oOzellikle motor beceri gerektiren konularda
kullanilabilir.

4.2.1.10. Derse katihm saglama. Bu alt tema kapsaminda katilimec1 sinif
ogretmenlerinden Y17 “Ben anlatacaksam ¢ocuklarla ornek yapiyoruz. Mumkiinse Ali’nin

de ornek vermesini sagliyorum. Ornegin, hayat bilgisinde dogal afetlerle ilgili konu
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isliyoruz. Once sunu seklinde ben dogal afetleri izletiyorum, onunla ilgili konusuyorum.
Ali’nin de konusmasina izin veriyorum, onun katilmasina imkan veriyorum. Yani Ali’nin
konusma engeli oldugu i¢in onu konusturmam gerekiyor. Onun ilerlemesi gerekiyor ¢inki
onceden ¢ok az kelime konusuyormus Ali. Annesi 1. swinifta bunun artmaya basladigini
soyledi simdi daha iyi konusma daha diizgiin o sekilde Ali’yi ilerletmeye ¢alistyoruz.” (S.
40, 155-156-157-160-161-162-163) seklinde ifade ederken, M37 ise “Sinif icerisindeki
soru-cevap yontemleriyle sordugumda mutlaka onun fikrini aliyorum. Mutlaka almam
gerekiyor ¢iinkii o sik stk parmak kaldiran bir ¢cocuk bilsin veya bilmesin. O zaman parmak
kaldirdiginda, biliyorum yanlis cevap verebilecegini tahmin etmeme ragmen mutlaka soz
hakki veriyorum.” (S. 12, 274-275-276) ifadesiyle de kaynastirma 6grencisine mutlaka s6z
hakki verdiklerini ve ders akisi icerisinde o 6grencilerin kendi yapabilecekleri 6l¢iisiinde
derse katmaya galistiklarini belirtmiglerdir.

Derse katilim saglama yoluyla diizenleme yapan katilimc1 Y17, kaynastirma
Ogrencisinin dil gelisiminde yasadigi sorunlari daha aza indirmeyi amaglamistir. Bu
sebeple, 6grencisinin seviyesine uygun hayat bilgisi konular1 oldugunda tiim sinifa sunum
yaparken ona da sik sik s6z hakki vererek, onu konusturarak dil gelisiminde ilerleme
kaydetmistir. M37 de 6grencisinin ‘yanlis cevap’ verecegiyle ilgili tahminde bulunarak
onunla ilgili beklentisini diisiik tutmaktadir. Yine de ona s6z hakki vererek kaynagtirma
Ogrencisinin hevesini kirmamaya 6zen gosterdigi sdylenebilir. Bakildiginda bu diizenleme
de yalnizca iki katilimer tarafindan vurgulanmistir.

4.2.1.11. Gomiilii 6gretim. Gomiili 6gretimde hedef davranisa iliskin &gretim
uygulamalari, devam etmekte olan etkinliklerin icine gomilir. M17 tarafindan beyan
edilen goriise bakildiginda ““Dersle ilgisi oldugunda derse otomatikman derse katilmig
oluyor. Bu davranmislarimi yonlendirerek daha ¢ok derse katryorum. Atryorum Legolarla
oynuyor, ‘Topla bakalim Enes!” diyorum; hemen topluyor. Niye? Jlgisini ¢ekiyor. Diyorum
ki ‘E harfi olanlari su tarafa ayir.’ dedigim zaman aywabiliyor. Harfi ya da rengi
ogretmis oluyorsun. O kendisi farkinda olmadan direkt ogretmeye ¢alisirsan olmuyor. Yani
ilgisini cekebilecek faaliyetlerle yonlendirerek vermek... Oyle kazamim veriyorum.” (S.
184, 204-205-206-207-208-209) ifadesiyle gomiilii 6gretim araciligiyla kaynastirma
Ogrencisiyle ders isledigini belirtmistir.

GOmiilii 6gretim yoluyla katilimci sinif 6gretmeni M17, kaynastirma Ogrencisinin
once etkinlige dikkatini vermesini beklemektedir. Sonrasinda kaynastirma o6grencisinin

baslattigt davranig iizerinden konuyla ilgili olarak etkinlik yaptiklarini belirtmistir.
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Katilimeinin sinif igerisinde yer alan oyun havuzundaki lego gibi materyaller araciligiyla
bu tiir diizenlemeye gittigi ortaya ¢ikmustir. Yalnizca bir simif 6gretmeni tarafindan bu
diizenlemeye yer verilse de gomiilii 6gretim, 6zel egitim alanina 6zgii yontemlerden
oldugu i¢in kayda deger bir bulgu olarak ortaya ¢ikmustir.

4.2.1.12. Qigi duyulan etkinligi yaptirma. “flgi duydugu etkinligi yaptirma”
yalnmizca Z20 tarafindan dile getirilmistir: “Yani onu bazen onun dikkatini ¢ekebilecek, hani
en azindan smif ortamini rahatsiz etmesin diye, bazen onu resme yonlendiriyorum. Clnki
Ayse resim yapmay: seviyor. O zaman mesela onun tistiindeki konulari isledigimiz zaman o

i3

zaman o resim yapryor.” (S. 20, 150-151-152-153) ifadesiyle Ogrencisinin seviyesinin
iistiinde olan konular islendiginde 6grencisini ilgi duydugu etkinlige ydnlendirdigini
belirtmistir. Stif 6gretmeninin bu tiir bir diizenlemeye gitmesinin sebebi, kaynastirma
Ogrencisinin sinif ortamini ve ders isleyisini olumsuz etkilemesini engellemektir.
4.2.2. Dogru Tepkilere iliskin Diizenlemeler

Smif 6gretmenlerinin goriislerinden hareketle dogru tepkilere iliskin diizenlemeler,
lic alt temadan olusmaktadir. Alt temalara ait frekans degerleri Tablo 4.2°de sunulmustur.
Bu alt temalar; (1) Ikincil pekistirecler, (2) Birincil pekistirecler, (3) Ben dili kullanmadr.
Dogru tepkilere iliskin diizenlemeler, 6grenmenin pekismesini ve daha siklikla dogru
davranigin ortaya c¢ikmasmna yardimci olmaktadir. Bu baglamda, asagida ilgili
diizenlemeler yer almaktadir.

4.2.2.1. Ikincil pekistirecler. Bu alt tema kapsaminda 19 smf Ogretmeni,
kaynastirma Ogrencisi dogru tepki gosterdiginde c¢ogunlukla “ikincil pekistirec”
kullandigini ifade etmistir. Pekistirecler, olumlu davranigin ortaya ¢ikma olasiligini artiran
egitim uygulamalardir. Ikincil pekistirecler de fiziksel ihtiyaglar1 dogrudan karsilamayan
ancak birey i¢in anlam ifade eden pekistireglerdir. Katilimc1 sinif dgretmenleri ikincil
pekistire¢ olarak alkistan Ovgliye, sembol pekistirecten hediyeye kadar cesitli pekistireg
tiirlerini kullanmistir. M37 s6zel ve sosyal pekistiregler kullandigin1 “Onun yapabilecegi
sorular soruyorum. Ogrencide su da var: Kendisinin konumuna ve durumuna gore sorular
yaptigr zaman da onun basarisini takdir ediyorum. En azindan bravo, tebrik ediyorum,
bunu yapabiliyorsun. Siniftaki zaman zaman diger arkadaslar: arasinda mahcup olmamasi
adina alkislattirryorum.” (S. 2, 37-38-39-40); B23 ise “Motor zerine makine tzerine ¢ok
ilgili; onla ilgili dergiler getirdim c¢ocuga.” (s. 161, 58-59) ifadesini kullanarak
Ogrencisinin ilgi duydugu dergiyi alarak ikincil pekistire¢ kullaniomina yonelik

calismalarini ifade etmistir.
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Ikinci pekistiregler, dgrenmenin kaliciligini artirmak igin bagvurulabilecegi gibi
farkli amaclarla da kullanilabilir. Smif 6gretmenlerinin goriisleri ele alindiginda ikinci
pekistiregler; kaynastirma 6grencisini derse karst motive etmek, arkadagslar1 arasinda
gururunu oksamak i¢in de kullanilmistir. Bu sekilde, kaynastirma 6grencilerinin 6zgiiveni
gelisir. Baslangicta, kaynastirma 6grencileri pekistire¢ almak i¢in derse katilsa da zamanla
bu davranisin yerlesme olasiligr da artar. Bakildiginda neredeyse tiim katilimcilarin bu
diizenlemeye bagvurdugu sdylenebilir.

4.2.2.2. Birincil pekistirecler. Dogrudan fizyolojik ihtiyaglar1 karsilayan pekistireg
tirlerine “birincil pekistire¢’ denir. Smif dgretmenlerinin yarisi, kaynastirma dgrencileri
dogru cevap verdiginde veya uygun tepki gosterdiginde ikinci siklikta bu tiir pekistiregleri
kullanmistir. K21 “Cok guzel cevap verdin diyorum, kiiciik sekerlerimiz oluyor. Simdi yaz
geldi dondurma, bazen boyle dondurma ismarlyorum.” (S. 203, 135-136); A9 ““Yeri
geliyor bazen sey yapryorum, yiyecek onlar icin ¢cok onemli. Sabah iste ara ara kek
aliyorum, yiyoruz...” (s. 147, 114-115); ifadeleriyle birincil pekistire¢ kullandiklari
yonunde goriis bildirmislerdir. A9’un goriisii ele alindiginda kaynastirma 6grencisi igin
yiyecegin 6nemli oldugu soylenebilir. Pekistiregler, 6grenci i¢in anlamli oldugunda, cazip
geldiginde daha da etkili olmaktadir. Katilime1 da bu duruma uygun olarak diizenleme
yapmustir.

4.2.2.3. Ben dili. Ben dili kullanma, bireyin kisisel tepkisini duygu ve diisiincelerle
aciklayan bir ifade seklidir. Katilimc1 simif 6gretmeni E20 “Aferin, tesekkiir ederim
demem. Neden boyle oldugunu soylerim. Diin yapamamistin bugiin yaptin. Bu benim ¢ok
hosuma gitti. Hep gerekceli bir sekilde séylerim. Ona da derim. Mesela beni ¢ok iyi
dinlemigsin, bunu iyi yakaladin gibi.” (s. 112, 127-128-129) ifadesiyle kaynastirma
ogrencisinin dogru cevaplarina/tepkilerine karsilik nasil tepki verdigini belirtmistir. Bu
bicimde yapilan diizenleme ile kaynastirma 6grencisi kendisinin neden onay aldigini ve
O0gretmeninin ne hissettigini daha agik anlayabilir. Yalnizca bir katilimcinin goériisiinden
hareketle ortaya c¢ikarilan bir bulgu olmasina ragmen 6zgiin bir diizenleme kapsaminda
degerlendirilebilir.

4.2.3. Yanhs Tepkilere fliskin Diizenlemeler

Yanlis tepkilere iliskin diizenlemeler, katilimci sinif 6gretmenlerinin kaynastirma
Ogrencisinin tepkilerinde neyi yanlis veya eksik yaptigi hakkinda ise kosulan
duzenlemelerdir. Siif 6gretmenlerinin goriislerinden hareketle yanlis tepkilere iliskin

diizenlemeler, dort alt temadan olugmaktadir. Alt temalara ait frekans degerleri Tablo



75

4.2.de sunulmustur. Bu alt temalar; (1) Déniit-diizeltme, (2) Ogretime geri dénme, (3)
Mola, (4) Rehberli uygulamadir.

4.2.3.1. Donut-duzeltme. “Yanlis tepkilere yonelik diizenlemeler’ igerisinde en ¢ok
bagvurulan diizenleme, doniit-duzeltmedir. DOnUt-diizeltme; 6grenciye ne kadar 6grendigi
de kaynastirma Ogrencisinin yanlis tepkilerine yonelik yaptigi diizenlemeyi ““‘Ben
etkinliklerini getir.” derim, kontrol ederim. Dogru yaptiklarina tik isareti yaparim. Okey,
guzel... Yanhs yaptigina bir soru isareti koyarim. Bak yanls yapmigsin, bir oku bakalim,
bir daha diisiin, bir daha yap.” (s. 137, 235-236-237) ifadesinde bulunurken S17 de
“Elif’e anlatirim. Ben, ‘Elif neden bunu boyle yaptin? Sunu yanls yapmissin, bir daha
oku.” ”” (s. 72, 170-171) ifadesinde bulunmustur. B20 ise “Oncelikle derste yanlis cevap
vermelerinin ¢ok dogal oldugunu hep hissettirdim. O yiizden sert bir tepki hi¢ vermem.
Zaten bu ¢ocuklarin daha stk yanlis yapabilecegini bilirim. Yanlis cevap verdi, toplama
islemini yanliy yapti. Bir bak bakalim derim, biraz diisiin. Baktim fark edemiyor o zaman
ben séylerim. Tabi bu ¢ocuklarda sabretmek gerek. Cocuklarin oniinde nasil yanls yaptin
demem, rencide etmem.” (s. 61, 102-103-104-105-106) diyerek nasil doniit-diizeltme
yaptigini belirtmistir.

Kaynastirma 6grencilerinde yanlis tepkilere yonelik diizenleme yapilirken onemli
olan yanliglarin diizeltilmeden ge¢ilmemesidir. Bu sekilde bir diizenleme yapilmadiginda
ogrenci o konuyla ve sonrasinda iligkili olabilecek konularla ilgili olarak yanlis tepkide
bulunmaya devam edecektir. Katilimcilarin nerdeyse tamami, kaynastirma ogrencilerinin
yanlis cevaplarinit veya davraniglarini doniit-diizeltme yapmadan ge¢gmemektedir. Alinan
gorlslerden hareketle katilimcilar, yanlis cevaplara 6grencinin dikkatini ¢cekmeye ¢alismis
ve onun yanlig cevabi fark etmesi icin beklemistir. Katilimec1r B20’nin “Bir bak bakalim
derim, biraz diigiin™ ; *“Sunu yanlis yapmigsin, bir daha oku.” gibi ifadeleri bu duruma
ornek olusturmaktadir. Eger hala kaynastirma Ogrencisi dogru cevabi veremiyorsa sinif
ogretmenleri devreye girerek gerekli diizenlemelerde bulunmustur.

4.2.3.2. Ogretime geri donme. Ogretime geri dénme, 6grenci yanlis yaptiginda
ilgili konunun tekrar ve bastan anlatilmasidir. Katilimer sinif 6gretmenlerinden H20 ve A9,
kaynastirma ogrencisinin yanlis cevaplarinda eger doniit ve diizeltme yeterli degilse
Ogretime geri dondiikleri yoniinde goriis bildirmistir. H20 goriisiini “O yakinimda ve bire-

bir ¢calistigimiz icin yanhs oldugunda sikinti varsa da bir daha anlatirim.” (s. 126, 211-
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212) seklinde belirtitken; A9 ise “Yanlis cevap verdiginde ona yanlhs yaptigini
belirtiyorum. Tekrar anlatiyorum.” (s. 147, 118-119) seklinde ifadeler kullanmastir.

Ogretime geri dénme, zel egitim alaninda kullanilmaktadir. Katilimcilarin dortte
biri bu diizenlemeye bagvurmustur. Bu diizenleme ile kaynastirma 6grencisi yanlis tepki
verdiginde sunulan igerigin kisa bir tekrar1 yapilmistir. Kaynastirma 6grencisi tarafindan
anlasilmayan noktalarin tekrar iizerinden gec¢ilmesi yanlis tepkileri aza indirmeyi
kolaylastirabilir. Bu sebeple de smif Ogretmenlerinin daha sik yer verebilecegi
diizenlemeler kapsaminda yer alabilmelidir.

4.2.3.3. Mola. Mola, uygun olmayan davraniglarin/tepkilerin hemen ardindan belli
bir siire ortamdan uzaklastirmadir. Bu baglamda kaynastirma Ogrencisi yanlis tepkide
bulundugunda katilimci iki simif 6gretmeni molayr kullandiklarini ifade etmislerdir. S17
Ogrencisinin yanlis tepkileri fazlalasinca dinlenmesi i¢in molayr kullandigini su ifadeyle
belirtmistir: *“ ‘Elif okur musun?’ derim. Tekrar basa doner o zaten. O sekilde diizeltilir ya
da ‘“Yoruldum égretmenim dinlenebilir miyim?’ der. Bazen yanlis okumalar fazlalasinca
anliyorum ben onun yoruldugunu o zaman kendisi de séyler: ‘Ogretmenim, dinlenebilir
miyim?’ der. Dinlen hadi bakalim!” (s. 72, 171-172-173). A16 da “Ismail le konusurum
ben, siirekli agiklama yapiyorum. Olumsuz davramista kosede bekletme. 6 dakika. Yas:
kadar bekliyor.” (s. 172, 112-113) ifadesiyle kaynastirma Ogrencisinin olumsuz
davraniglarinda molay1 kullandigini dile getirmistir.

Mola, ortam degisikligi yapilarak veya yapilmayarak uygun olamayan davranislarin
azaltilmas: i¢in kullanilmaktadir. Uygun olmayan davraniglar sergilendiginde ortamda
bulunan uyarandan 6grenci uzaklastirilir. Katilimc1 A16 da olumsuz davraniglarda yasi
kadar kosede beklettigini yani ortamdaki uyarandan kisa siireliine Ogrenciyi
uzaklagtirdigini belirtmistir. Katilimc1 S17, uygun olmayan davranislar i¢in degil de uzun
stireli caligmalarda kaynastirma dgrencisi yoruldugu i¢in bu tiir bir yonteme bagvurmustur.
Burada amag, yanlis tepkilerin artmasi sebebiyle 6grenciyi uyarandan uzaklastirmaktir.

4.2.3.4. Rehberli uygulama. Rehberli uygulama; 6zel egitimde dogrudan 6gretim
yontemi igerisinde yer almaktadir. Ogrenci dogru cevap veremediginde veya bagimsiz bir
sekilde amaci gergeklestiremediginde dgretmen tarafindan ipucu verilmesi veya 6grenciyle
birlikte etkinligin yapilmasini icermektedir. Boylelikle kaynastirma 6grencisi yanlis tepki
verdiginde kullanilabilecek diizenlemeler kapsaminda M37 de “Sonucta dogru

ctkmadiginda onlara ona tahtada alistirma ¢ozerken birlikte ¢oziiyoruz. Yapamadig
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zaman birlikte ¢ozerken de daha basite indirgeyerek bunu yapabiliyorum.” (s. 3, 54-55)
ifadesiyle rehberli uygulama ¢alismalarina 6rnek teskil etmektedir.

Rehberli uygulamada 6zel gereksinimli bireylere ders sunumu yapildiktan sonra
konuyla ilgili olarak onlardan déniitler alnir. istendik diizeyde gerceklesmeyen amaglar
icin 0gretmen Ogrencisiyle birlikte ek alistirmalar yapar. Katilimci M37 de buna uygun
olarak kaynastirma Ogrencisi yanlis cevap verdiginde onunla birlikte tekrar yaptigini ve
bunu daha basite indirgeyerek 6grenci seviyesine uygun bir sekilde gergeklestirdigini ifade
etmistir. Yalnizca bir katilmemin gerceklestirdigi diizenleme sekli olmasi sebebiyle sinif
Ogretmenlerinin 6zel egitim alan bilgisiyle ilgili donanmighigi {izerinde durulmasi
gerekmektedir.

4.3. Katihmcilarin Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik, Ogretim Siireci Sonunda

Gergeklestirdikleri (")gretimsel Diizenlemeler

Aragtirmanin U¢Uncu alt problemi “Siniflarinda kaynastirma 6grencisi olan sinif
Ogretmenlerinin, kaynastirma  Ogrencilerine  yonelik, o6gretim  slireci  sonunda
gerceklestirdikleri 6gretimsel diizenlemeler nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt
probleme dayali olarak verilerin ¢dziimlenmesi siirecinde sonunda iki tema ortaya
ctkmistir. Bu temalar; (1) Olgme degerlendirme sisteminde yapilan diizenlemeler (2)
Sinavlarda yapilan diizenlemelerdir. Elde edilen bu bulgular, Sekil 4.3’te her bir temanin

yiizdelik degerleri ile birlikte sunulmustur.

m Qlcme degerlendirme sisteminde yapilan
dizenlemeler

® Sinavlarda yapilan diizenlemeler

Sekil 4.3. Katilimcilarin Ogretim Siireci Sonunda Gergeklestirdikleri Ogretimsel Diizenlemelere iliskin
Ortaya Cikan Temalar

Asagida yer alan Tablo 4.3’te 0Ogretim silireci sonunda gerceklestirilen

diizenlemelere iligkin ortaya ¢ikan tema ve alt temalarin frekans dagilimi verilmistir.
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Tablo 4.3
Katihmcilarin Ogretim Siireci Sonunda Gergeklestirdikleri Ogretimsel Diizenlemelere Iliskin Ortaya Cikan
Temalar ile Alt Temalar

AnaveAlt Temalar Frekans

Olgme ve Degerlendirme Sisteminde Yapilan Diizenlemeler
BEP amaglarina gore 6lgme ve degerlendirme

Gozleme dayali 6l¢gme ve degerlendirme ]és
Ogrenci diizeyine uygun dl¢me ve degerlendirme

= N 9 . 5
Odevlere dayali 6lgme ve degerlendirme 4
Ders i¢i katilima dayali 6lgme ve degerlendirme 2

Ara Toplam 33 (%82.5)
Siavlarda Yapilan Diizenlemeler

Sinav tiiriinde degisiklik yapma 5
Sinav Sirasinda Yardim Etme 1
Sinav 6lgeginde bigimsel diizenleme 1

Ara Toplam 7 (%17.5)
GENEL TOPLAM 40 (% 100)

4.3.1. Olgme ve Degerlendirme Sisteminde Yapilan Diizenlemeler

Bu tema kapsaminda bes alt tema yer almaktadir. Bu temalar, (1) BEP amaclarina
gore 6lgme ve degerlendirme, (2) Gozleme dayali dlgme ve degerlendirme, (3) Ogrenci
diizeyine uygun 6l¢me ve degerlendirme, (4) Odevlere dayali 6lgme ve degerlendirme ve
(5) Ders ici katilima 6lgme ve dayali degerlendirmedir. Ogretim &ncesi siirecte
kaynastirma Ogrencisi i¢in amag¢/kazanimlar belirlenmistir. Belirlenen amaglar, ders
sunumunda hayata gecirilmistir ve gerekli diizenlemeler esliginde kaynastirma 6grencisine
Ogretim yapilmistir. Kaynastirma 6grencisinin bu amaglar1 ne kadar kazandiginin kisacasi
O0grenmenin gerceklesip gergeklesmediginin tespit edilmesi i¢in simif Ogretmenlerinin
6l¢me ve degerlendirme ile ilgili diizenlemeler yapmalar1 gerekmektedir. Bu sekilde, sinif
O0gretmeni kaynastirma ogrencisiyle ilgili gerekli diizenlemelere tekrar bagvurabilir veya
Ogretilecek igerigi bastan yapilandirabilir.

4.3.1.1. BEP amaclarina gore olcme ve degerlendirme. Katilimci smif
Ogretmenleri, 6grencinin ihtiyaglarina ve 6zelliklerine gére BEP hazirlamiglardir. BEP teki
amaclara kaynastirma Ogrencisinin ulasip ulasmadigin1 tespit etmek i¢in GSlgme ve
degerlendirme sisteminde diizenleme yaptiklarini dile getirmislerdir. K21 “Esma’yt daha
¢ok BEP kazammlarina ulasip ulasmadigiyla degerlendiriyorum. Ulasmazsa bu ogrencinin
kalma seyi zaten yok. Ona gére degerlendiriyorum kazammlar: yapip yapmamasina gore.”
(s. 205, 176-177-178) beyaniyla M17 ise “Degerlendirme yaparken BEP ¢ercevesinde
aldigimiz  kazamimlart kazanabilmesine gore degerlendiriyorum.” (s. 184, 212-213)

beyaniyla yaptiklari diizenlemeleri ifade etmislerdir.
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BEP  (Bireysellestirilmis  Egitim  Programi), kaynastirma  dgrencisinin
hazirbulunusluk tespitine ve performansina uygun olarak uygun olarak hazirlanmis ders
planlarindan olusmaktadir. Katilimcilarin yarisindan fazlasinin 6lgme-degerlendirme
sisteminde bu tir bir diizenlemeye gittigi soylenebilir. BEP’te yer alan amaglarin
degerlendirmeye alinmasi olduk¢a yerinde bir diizenlemedir. Ciinkii, kaynastirma
Ogrencilerinin akranlarindan farkli gereksinimleri oldugu bilinmektedir. Bu farkliliklara
ragmen diger Ogrencilerle ayni Olgme-degerlendirme islemine tabi tutulmasi
kaynastirmanin ruhuna da aykirt bir uygulamadir. Alinan goriislere bakiliginda
katilimcilarin da bu yonde ifadelerde bulundugu agiga ¢ikmistir. Yalniz elde edilen bir
gorliste yer alan ‘...zaten bu Ogrenciler kalmiyor.” ifadesi de kaynastirma &grencilerine
yonelik 6l¢me ve degerlendirme yapilmasinin geregine inanilmadigini da diisiindiirebilir.

4.3.1.2. Gozleme dayalh ol¢me ve degerlendirme. Smif Ogretmenlerinin
gozlemine dayali olarak 6lgme ve degerlendirme yapildigi bu alt tema kapsaminda sinif
Ogretmenleri ders esnasinda kaynastirma ogrencisini belli 6zelliklerin varlig/yoklugu
bakimindan degerlendirmektedir. A9 *““Zaten cocugu gozlemledigim icin bir kagit seklinde
yapmiyorum ara ara konusarak bu sekilde doniit alyyorum.” (S. 148, 139-140) derken; C18
ise yalnizca akademik dersleri degil Ogrencisindeki farkli kistaslart da Olgme ve
degerlendirme yaparken kullandigin1 “Benim 6l¢me kriterim sunif icinde arkadagslariyla iyi
geciniyor mu? Kurallara uyuyor mu? Verilenleri, istenen davranislar: yerine getiriyor mu?
Ona bakiyorum. Odevleri yapmis mi? Arkadaslar: arasindaki diyaloga bakarak...” (s. 139,
261-262) ifadelerini kullanarak belirtmistir.

Smif 6gretmenlerinin gézleme dayali yaptiklar1 6lgme ve degerlendirme isleminde
herhangi bir gozlem formu, kontrol listesi kullanmadiklar1 alt1 ¢izilmesi gereken bir
bulgudur. Bu tip bir degerlendirmenin de ne kadar objektif yapilabilecegi ayr1 bir sorundur.
Yaklasik olarak katilimcilarin yarisi gézlem yoluyla 6lgme ve degerlendirme yapmistir. Bu
diizenlemeyle; kaynastirma Ogrencisinin sosyal yasam becerileri, yonergeleri yerine
getirme gibi farkli 6zellikleri de degerlendirmeye alinmistir. Gerektiginde bu diizenleme,
sinif 6gretmenleri tarafindan kullanilabilir ancak herhangi bir 6lgiit listesiyle ‘gdzlem’e
basvuruldugunda daha islevsel olacaktir.

4.3.1.3. Ogrenci diizeyine uygun 6lgme ve degerlendirme. Ogrenci diizeyine
uygun Olgme ve degerlendirme, kaynastirma 6grencisinin kendi performansina uygun
olarak degerlendirildigi, simif altinda veya iistiinde herhangi bir basari/basarisizlik

karsilagtirmas1 yapilmayan bir diizenleme seklidir. Simif Ogretmenlerinin  goriisleri
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incelendiginde Z20 “Ayse’yle degerlendirmelerimiz ona ufak tefek kendi yapabilecegi
seylerle ilgili sorular soruyorum. Mesela toplama iglemi, iste ritmik sayma yaptiriyorum.
Bunlarin hepsi degerlendirme oluyor zaten. ‘Ayse 20’ ye kadar say, beser beser hadi
sayalim birlikte.” diyorum. Biraz konusturmaya ¢alisiyorum iste onu o sekilde
degerlendirmeler yapryoruz. Soru cevap seklinde, basit degerlendirmeler seklinde.” (S. 21,
163-16165-166) ifade kullanmistir. N17 ise “Swnifin seviyesini dikkate alamam, zaten
sinifin gerisinde. Daha oncekine gore ilerleme kaydettiyse basari gostermigsse ‘ELAT
grubunu’ biliyordur ama ‘INORM grubuna’ ge¢mistir. Bu zaten bir gelismedir. Basariya
ulasmistir. Bunu da zaten aferin diyerek, odiille gosteriyoruz. Bunu kistas aliyorum. Yani
kendi durumuna gore.” (s. 106, 119-120-121-122) seklinde ifadelerle 6grencilerini kendi
performanslarina gore degerlendirdiklerini belirtmislerdir.

Kaynastirma ogrencilerinin performans:t Ogretim oOncesi siirecte amag/kazanim
belirlerken ortaya ¢ikarilmistir. Buna dayali olarak da 6l¢gme ve degerlendirme sisteminde
diizenlemeye gidilmesi es giidiim saglanmasi agisindan gerekli olabilir. Performansa uygun
amac/kazanim belirleme, bu alt tema kapsaminda yer verilen 6lgme ve degerlendirme
diizenlemesine gore daha siklikla yer verilen diizenlemedir. Bakildiginda katilimcilarin
dortte birinin bu diizenlemeye gitmesi amag/kazanim tespitiyle tezat bir bulgu olarak agiga
citkmigtir. Elde edilen goriisler incelendiginde smif Ogretmenlerinin  dlgme  ve
degerlendirme yaparken sinif seviyesini degil 6grencisinin kendi seviyesini kistas aldig1 ve
buna gore diizenleme yaptig1 sdylenebilir.

4.3.1.4. Odevlere dayah 6l¢me ve degerlendirme. Kaynastirma dgrencisinin diger
degerlendirme sistemleri haricinde ev 0Odevleri, proje Odevleri gibi ¢alismalarinin
degerlendirmeye alinarak oOgrencinin gelisim dilizeyini tespit etmeyi iceren bir
duzenlemedir. Buna paralel olarak B20 ““Proje ddevierinden degerlendiriyorum. Onlart
digerlerinden ayri tutmuyorum. Aileleriyle beraber yapryorlar ama olsun. Eve ddev
veriyorum, onlari degerlendirmeye aliyorum.” (S. 62, 133-134) ifadesini kullanirken K21
“Bir de sey, Yapabilecegi proje ve performans ddevleriyle onlar: bizzat sinifta yapmasini
istiyorum. Evde zaten yapmaz da. Onun yapmasina gore veriyorum tabi ki. Esma’ya
verirken digerlerine verdigim sekilde degil.” (S. 205, 179-180) seklinde goriis belirtmistir.

Odevlere dayali dlgme ve degerlendirme kapsaminda sinif 6gretmenlerinin beste
biri diizenleme yapmistir. Bu diizenleme sekli, kaynastirma 6grencisini biitiinciil olarak

degerlendirmesi bakimindan 6nem arz edebilir. Odevler, belli bir siire¢ icerisinde
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hazirlandigindan anlik degerlendirmeler haricinde bu sekildeki diizenlemelere de
gerektiginde basvurulabilir.

4.3.1.5. Ders ici katihma dayali 6l¢me ve dayali degerlendirme. Bu diizenleme,
alternatif degerlendirme sistemleri igerisinde 6zel egitimde ¢ok kaynakli degerlendirme
kapsaminda yer alabilmektedir. Bu baglamda kaynastirma Ogrencilerinin yaptig
caligmalar, ders katilimlar1 vs. degerlendirmeye alinmistir. S17 ile B20 tarafindan ifade
edilen goriisler incelendiginde B20 “Derse katilimini, ifadesinden, anlatmasindan... Hani
dedim ya, ¢alistigimiz fotokopiler var. Onlarla degerlendiriyorum.” (S. 62, 133-134)
seklinde; S17 de “Illa bu kagit onun degerlendirmesi olmamali. Bunun haricinde sumf ici
katilim onemli. Diger dgrencilere de performans notlari da veriyoruz diyorum ya onlarin
ben sinav olmasina karsiyim.” (S. 74, 219-220) seklinde 6lgme ve degerlendirmeye ders igi
katilim1 da kattiklarin1 dile getirmislerdir. Bu bicimdeki ifadeler incelendiginde
kaynastirma 6grencilerinin sinav yoluyla degerlendirilmesinin katilimer tarafindan dogru
bulunmadigi séylenebilir. Bu kapsamda yalnizca iki simif 6gretmeni, 6grencilerinin sinif
icindeki performanslarini da degerlendirmeye alarak yine biitiinciil bir 6lgme ve
degerlendirme diizenlemesinde bulunmustur.
4.3.2. Smavlarda Yapilan Duzenlemeler

Bu tema kapsaminda sinif 6gretmenleriyle yapilan goriismeler sonucunda ii¢ farkli
alt tema ortaya ¢ikmistir. Bunlar, (1) Sinav tiiriinde degisiklik yapma, (2) Sinav sirasinda
yardim etme, (3) Sinav Olgeginde bigimsel diizenleme biciminde isimlendirilmistir. Bu
tema kapsamindaki diizenlemeler, kaynastirma Ogrencisinin ger¢ek durumunu ortaya
koymasina yardimci olmaktadir. Ayrica, onun Ozelliklerine ve gereksinimlerine gore
sinavlarin diizenlenmesini icermektedir.

4.3.2.1. Smav tiiriinde degisiklik yapma. Smav tiiriinde degisiklik yapma
katilimcilarin en sik bagvurduklart yoldur. Bu diizenleme, kaynastirma &grencisinin
Ozellikleri ve gereksinimleri dogrultusunda sinav formatinin (s6zlii, ¢oktan se¢meli, dogru-
yanlis, eslestirme, kisa cevapli sorular...) degistirilmesidir. S16 “Swnifta boyle kiiciik kiigtik
smavlar yapiyorum, yani testler. Bu testlerde; klasik sorusu da oluyor, eslestirme de
oluyor, dogru yanls da oluyor. Onlart yapiyorum sinifa ¢linkii 6grettigim konular
unutuluyor mu acaba? Akilda kaldi mi? Defterine ozet yazdiririm kitaptan,
isledigimizden.” (S. 80, 89-90-91) ifadesini kullanirken Y17 ise “BEP’te hangi

kazamimlar: almissak o kazamimlar élgiisiinde etkinlikler, ¢alismalar hazirlayarak... Test,
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bosluk doldurma ya da kisa cevapli sorular.” (s. 41, 167-168-169) seklinde beyanlarla
sinav sorularinda miimkiin oldugunca ¢esitlilige yer verdiklerini belirtmislerdir.

Smav tiriinde degisiklik yapma, katilimcilarin dortte birinin yer verdigi bir
diizenleme seklidir. Kaynastirma 6grencisinin 6grendiklerinin kaliciligini tespit etmek i¢in
smif icerisinde yapilan diizenlemelerdir. Ayrica tek tip sinav formati yerine farkli sekilde
sinav yapilmasi kaynastirma Ogrencisinin degerlendirme siirecini daha zengin bir hale
getirebilir.

4.3.2.2. Sinav sirasinda yardim etme. Sinav sirasinda yardim etme, yalnizca S17
tarafindan dile getirilmistir. Bu diizenleme, 6l¢gme ve degerlendirme yaparken kaynastirma
Ogrencisinin dezavantajli oldugu durumlar1 azaltmak amaciyla yapilabilmektedir. Simav
esnasinda sorularla ilgili agiklama yapan S17 “Ya onlarin ben sinav olmasina karsyyim. O
zaman ger¢ekten zorlaniyyorum. Bazen yamima alip yapiyorum. Ben okumuyorum Ve bazi
agiklamalar yapryorum. Veriyorum, bakiyorum, ne yapmis? Seviyesini de goriyorum
orada.” (s. 73, 222-223) ifadesini kullanmustir.

4.3.2.3. Smav olceginde bicimsel diizenleme. Sinav Jlgeginde bigimsel
diizenleme; sinavdaki sorularin azaltilmasi, sorularin bi¢imi, puntosu vb. kisimlarda
diizenleme yapilmasidir. S17 “Genelde resimli sinavlar. Hani mesela resmini
gosteriyorum bunun normal sinifa da uyguluyorum ben onlart ama daha boyle aciklayict,
biraz daha biiyiik yazili, mesela soru sayisini biraz daha azaltiyorum, seviyeyi biraz daha
diigtirtiyorum. Onlarin yapabilecegi dizeyde...” (s. 73, 222-223) bicimindeki ifadesiyle
simav sorulart ve smav kagidinin diizeninde bir takim farkli diizenlemelerin yapildigini
belirtmistir.

Smav sirasinda yardim etme ve smav Olgeginde bicimsel diizenleme alt temalari
incelendiginde yalnizca bir katilimcinin goriis bildirdigi agiga ¢ikmustir. Her iki alt tema
kapsaminda yer alan goriisler, kaynastirma Ogrencisinin halihazirdaki durumunun daha
avantajl bir hale getirilmeye calisildiginin gostergesidir. Bu diizenlemeler, kaynastirma
Ogrencisine kolaylik saglamaktan 6te onun gercek performansini ortay c¢ikarmasina

yardime1 olmak i¢in yapilmistir.

4.4, Katihmeilarin Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Gerceklestirdikleri

Ogretimsel Diizenlemeler Sirasinda Karsilastiklar1 Engeller ve Aldiklar1 Destekler
Aragtirmanin dordincu alt problemi “Siniflarinda kaynastirma &grencisi olan sinif
Ogretmenlerinin, kaynastirma Ogrencilerine yonelik, o6gretimsel diizenlemeler sirasinda

karsilastiklar1 engeller ve aldiklar1 destekler nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt
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probleme dayali olarak verilerin ¢dziimlenmesi siirecinde sonunda iki tema ortaya
cikmistir. Bu temalar; (1) Karsilasilan engeller, (2) Alinan desteklerdir. Sekil 4.4°te

temalara iliskin yiizdelik degerler verilmistir.

= Kargilagilan engeller = Alinan estekler

Sekil 4.4. Katilimeilarin Ogretimsel Diizenlemeler Sirasinda Karsilastiklar1 Engeller ve Aldiklar1 Desteklere
[liskin Ortaya Cikan Temalar

Sekil 4.4. incelendiginde kaynastirma &grencisi olan sinif dgretmenlerinin, kaynastirma
Ogrencilerine yonelik, 6gretimsel diizenlemeler sirasinda karsilastiklar: engellerin aldiklar
desteklerden ¢ok daha yogun oldugu goriilmektedir. Simif 6gretmenlerinin karsilastiklar
engellerin oldukca cesitli oldugu goze carpmaktadir. Bu engelleri asmada aldiklari
desteklerin de yetersiz oldugu sdylenebilir. Tablo 4.4.’te verilen her bir tema ve alt tema

asagida ayrintili olarak sunulmustur.

Tablo 4.4.
Katihmcilarin Ogretimsel Diizenlemeler Sirasinda Karsilastiklart Engeller ve Aldiklart Desteklere [liskin
Ortaya Cikan Temalar ve Alt Temalar

AnaveAlt Temalar Frekans

Karsilasilan Engeller

Ozel egitim alan bilgisi eksikligi
Aileden kaynakli engeller
Zaman yetersizligi

Ogrenciden kaynakli engeller
Materyal eksikligi

Sinif mevcudu

Ogretim programinin yoklugu
Ogretmene ¢ok is diismesi
Okullarin fiziki donanim yetersizligi
Rehber 6gretmen yoklugu
Destek egitim odas1 yoklugu

Ara Toplam 45 (% 73)

PERPNWWEAMOIO OO

Alman Destekler 8
Rehberlik servisi 5
Aile 4
Ozel egitim kurumu 17 (% 17)

Ara Toplam 62 (% 100)
GENEL TOPLAM
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4.4.1. Karsilasilan Engeller

Bu tema kapsaminda sinif 6gretmenleriyle yapilan gériismeler sonucunda 12 farkl
alt tema ortaya ¢cikmustir. Bu alt temalar; (1) Ozel egitim alan bilgisi eksikligi, (2) Aileden
kaynakl1 engeller, (3) Zaman yetersizligi, (4) Ogrenciden kaynakli engeller, (5) Materyal
eksikligi, (6) Sinif mevcudu, (7) Ogretim programinmn yogunlugu, (8) Ogretmene ¢ok is
diismesi, (9) Okullarin fiziki donanim yetersizligi, (10) Rehber 6gretmen yoklugu, (11)
Destek egitim odas1 yoklugudur.

4.4.1.1. Ozel egitim alan bilgisi eksikligi. Sinif &gretmenlerinin dgretimsel
diizenleme yaparken daha siklikla karsilastiklar1 engel, 6zel egitim alan bilgisi eksikligidir.
Yapilan goriismelerden hareketle, sinif 6gretmenlerinin biiyiik bir kisminin 6zel egitim
veya kaynastirma hakkinda herhangi hizmet-ici veya lisans egitimi almadiklari
bilinmektedir. Ozel gereksinimli bireylerin kimler oldugu, onlarin &zellikleri veya nasil
ogrendikleri konusunda bilgi sahibi olmadiklari ve onlara yetemedikleri konusunda goriis
bildirdikleri soylenebilir. Z20 “Yani iste sikinti olarak hep aymi seyler, ben Ayse’ye
yetmedigimi diigtintiyorum. Egitim olarak yetmedigimi diisiiniiyorum. Ben hani verimsiz
oldugumu diistintiyorum Ayse ile ilgili, o yiizden de iiziiliiyorum. Cocugun burada
harcandigim diistintiyorum ben ¢iinkii ben onun egitimini almadigim icin yazik oldugunu
diigtintiyorum.” (S. 21-22, 172-173-186-189) ifadesini kullanirken C18 “Zorluklar su: Bir,
bunun egitimini almadik; ozel egitim almadik. Uygulama asamasinda iki ayagimiz bir
pabuca giriyor. Nasil faydali olabilirim, o konuda zorlaniyoruz.” (S. 140, 283-284)
ifadesini kullanmstir.

Ozel egitim, genel egitim isleyisinden bircok yoniiyle ayrilan kendine 6zgi bir
disiplindir. Ozel gereksinimli &grencinin &zellikleri, onlarm nasil bir egitime ihtiyaci
oldugu, dgrencinin yetersizliginden kaynakli olarak ona nasil 6gretim yapilacagi gibi
konularda smif 6gretmenlerinin yeterlik gosterdigi sdylenemez. Katilimcilarin yarisindan
daha az1 bu engel kapsaminda goriis bildirmistir. Ortaya ¢ikan diizenlemeler incelediginde
Ozel egitime Ozgii yoOntem-tekniklerin nadiren kullanilmasi, 6zel egitim alan bilgisi
eksikliginde ortaya ¢ikan frekans degerlerinin oldugundan daha fazla oldugunu
diistindiirebilir. Nitekim simif 6gretmenleri, ciddi bir egitim siirecinden sonra bu tiir
diizenlemelerin yapilmasi gerektigi fikrine ulasmamistir. Daha ¢ok kendi c¢abalariyla
kaynastirma egitiminde yon bulmaya c¢alismislardir. Bu sebepledir ki alinan goriisler de

‘kaynastirma Ogrencilerinin genel egitim igerisinde harcandigi, onlara yazik oldugu’
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biciminde ortaya cikmistir. Sinif Ogretmenleri ne yapacaklari konusunda yetkinlik
sergileyememektedir.

4.4.1.2. Aileden kaynakh engeller. Katilimci smif Ogretmenleri, ailenin
ilgisizliginden ve aileden destek alamadiklarindan dolayi engelle karsilastiklarini ifade
etmigtir.. Bununla paralel olarak V28 “Biraz daha olumlu bakmak bu konuda aileyle
calismak ¢ok onemli fakat bu konuda sunlari da goriyorum: Aileler bu cocuklardan
vorulmuslar, usanmiglar. Aileler bu konuda ¢alisanlari gordiikleri zaman onun iizerine
birakip kagmayr diigiiniiyorlar. Bazen bu olaylar sikict nedenlere yol agiyor. Ben
ogretmensem saatim zamamim gelinceye kadar ilgilenirim, yaparim, yaptiririm ama simdi
okul bitmis ¢ocuk ortada kalmig, almaya gelen olmamis. Yani yapt olarak insanlar biraz
daha egitimli olmali, biraz daha iletisim halinde olmali.” (S. 54, 247-248-249-250-251)
diye goriis bildirirken A16 “Aileye soOyledim, aile ilgilenemiyor. Korumaci ama
ilgilenemiyor. Cok fazla korumaci ama hi¢ ilgilenmiyorlar. Gidebildigimiz kadar gittik
sonugta. En biiyiik sorun, ailenin asiri korumaciligi, ilgilenmedigi gibi kii¢iik olagan
sorunlart da biiyiitiiyor, geliyor ve bizim isimizi zorlastirtyor.” (S. 169-174, 44-45-46-47-
155-156) biciminde ifadelerde bulunarak aileden kaynakli engelleri dile getirmiglerdir.

Aileden kaynakli engellerle ilgili ortaya ¢ikan goriislerde, ailenin egitim almasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Bazi ailelerin kaynastirma 6grencisi olan kendi ¢ocuklarindan
yoruldugu ve ¢ocuklarina kars1 umursamaz davrandigi, bazi ailelerin de asir1 korumaci ve
midahaleci tavirlar sergilese de ilgisiz oldugu ortaya cikan goriislerden hareketle
sOylenebilir. Smif 6gretmenleri aileden destek almak yerine bir de bu tip sorunlarla
yiizlesmek durumunda kalmistir. Alinan destekler alt temasinda ‘aile’ destegi de yalnizca
bes katilimei tarafindan ifade edilmistir. Agiga c¢ikan iki alt temanin bulgular1 arasinda
paralellik oldugu sdylenebilir.

4.4.1.3. Zaman yetersizligi. “Zaman yetersizligi” alt temasi incelendiginde
katilimcilar, Ozellikle bire-bir calisma ortaminin  kaynastirma 6grencisine siirekli
saglanamayacagini belirtilmistir. Bunun sebebi olarak, diger 6grencilere de zaman ayirmak
gerektigi ve bu durumun zorlugunu ifade etmislerdir. H20 “Hakki var ama yani sen bir
tane ¢ocuga isi birakip ilgilenebilirsin ama obiirlerini de goz ardr etmemen gerekiyor. Tabi
ki ama bunun hakki var diye ébiirlerinin hakkini almamam gerekiyor ¢iinkii veli de olsa
buna razi olmaz desem ki ben bununla ugrasacagim ama sizinkilerle az ilgilenecegim

falan. Dedim ya her ¢ocuga iki dakika zaman diisiiyor.” (s. 122, 122-123-124-125-126)
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derken N17 ise “Ben elimden geldigince 6grenciyi yamima alip birebir ¢alisiyorum ama 32
cocugun i¢inde ne kadar vakit aywrabilirsin.” (. 106, 127-128) seklinde goriis bildirmistir.

Zaman yetersizliginin katilimcilarin  siklikla karsilastigi  engellerden oldugu
sOylenemez. Kaynastirma Ogrencisine ayrilan zaman s6z konusu oldugunda diger
ogrencilerin de bireysel olarak ilgilenilmeye hakkinin oldugu algis1 alinan goriislerden
hareketle cikarilabilir. Ayrica, genel egitim isleyisinin kaynastirma &grencisine ayrilan

<

zamandan dolayr aksayabilecegi N17°nin “...32 c¢ocugun i¢inde ne kadar vakit
ayirabilirsin.” ifadesiyle ortiismektedir.

4.4.1.4. Ogrenciden kaynakh engeller. Karsilasilan engeller temasinda
kaynastirma Ogrencisinin yetersizlik tiirlinden, isteksizliginden veya davranissal
problemlerinden kaynakli engeller de yer almaktadir. Ogrenciden kaynakli engellere
bakildiginda goriis bildiren katilimer sinif 6gretmenlerinden M 17 “Sunif icin de diisiiniirsek
sadece ogrencinin sosyal becerilerindeki, duyussal becerilerindeki yetersizlik diger
ogrencilerle olan iligkileri ve benim o konuda sinifta otorite saglamami bozan engeller
var.” (s. 185, 234-235-236) ifadesiyle kaynastirma Ogrencisinin yetersizlik tiiriinden
kaynakli engellere iliskin beyanda bulunmustur. R27 ise “Bazen yazi yazmak istemiyor.
Smifin  diizenini bozuyor.” (S. 167, 142-151) ifadesiyle kaynastirma &grencisinin
isteksizliginden ve problem davranislarindan kaynakli engelleri belirtmistir.

Ogrenciden kaynakli engelleri katilimcilarin dortte biri yasamaktadir. Bu engellerin
icerisinde kaynastirma Ogrencisinin yetersizlik tlirlinden dolayr akranlariyla sikinti
yagamast yer almaktadir. Simif Ogretmeni, bu sebeple simif yoOnetiminin olumsuz
etkilendigini belirtmistir. Katilimcinin diger 6grencilerin goziindeki imajinin sarsilacagini
diisiinerek bu durumdan rahatsiz oldugu sdylenebilir. Ayrica kaynastirma 6grencisinin
sikildig1 zaman sinif diizenini bozmasi da 6grenciden kaynakli engellerde beyan edilmistir.

4.4.1.5. Materyal eksikligi. Gorligii alinan simif 6gretmenleri, 6zel gereksnimli
bireyler i¢in ayr1 ve 6zgiin materyallerin olmasi gerektigini vurgulamistir. Normal gelisim
gosteren Ogrenciler icin bile materyal eksikligi yasanirken 6zel gereksinimli 6grencilere
0zgii herhangi ders materyalinin olmadigindan yakinan K21 “Zaten soyle bir sey, normal
dedigimiz ogrenciler icin bile dogru diizgiin bir materyal yok ki... Yani tamam, bunu
ogretmen hazirlayacak. Su an ilkokul kismi ile ortaokul birlikte oldugu i¢in inanin hi¢bir
materyal kalmadi. Zaten zor alryorsun. Matematikte bile ne bir cetvel ne bir sey, ESma
icin de ¢ok dzel bir sey yok. Okullar bence ona gore diizenlenmeli, okullarda yeterli
materyal olduguna inanmiyorum ben.” (s. 205, 185-186-187-188-192) seklinde beyanda
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bulunurken C18 ise““Onun disinda materyal-ne bileyim-ézel egitim igin bir sinif, séyle bir
swmifimiz olsa tam donammli i¢inde boyle oyuncak, eglenecegi yerler filan.”” (s. 140, 299-
300) diyerek ozel egitime Ozgii materyallerin ve ortamlarin olmasi gerektigini ifade
etmistir.

Materyal,  egitim-0gretimin  vazge¢ilmez  unsurlarindandir.  Kaynastirma
Ogrencisinin  6zellikleri ve ihtiyaclart dogrultusunda hazirlanmis materyaller siif
Ogretmeni tarafindan kullanilabilir. Ders materyali hazir olarak kaynastirma ortaminda
yoksa smif 6gretmeni tarafindan hazirlanabilir. Ancak smif 6gretmenlerinin ¢ogu ders
materyallerinin eksikligi konusunda engelle karsilastiklarini belirtmeseler de 6grenme
materyallerinin se¢ilmesi temasinda temin kolayligindan en ¢ok yazili materyallerde
diizenleme yaptiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu durum, sinif 6gretmenlerinin 6zel egitime 6zgii
materyalleri kullanamadiklarin1  gostermektedir. Goriigler incelendiginde katilimeilar,
kaynastirma dgrencisinin bireysel gereksinimlerine uygun materyal ve egitim ortamlarinin
eksikliginden kaynastirma egitiminin tam anlamiyla gerceklesemedigini diisiinmektedir.

4.4.1.6. Simif mevcudu. Sinif mevcudu, karsilasilan bir diger engellerdendir. Goriis
bildiren sinif 6gretmenleri diger 6grencilerin de ayni ortam icerisinde oldugunu ve onlarin
da o esnada egitim-0gretime devam ettigini bu sebeple de sinif mevcudunun engel teskil
ettigini belirtmislerdir. Bu bakimdan katilimc1 sinif 6gretmeni G20 “Kaynastirmada senin
tizerine yiik atiltyor. Bir sekilde aile de idare de senin Uzerine atiyor. Sen ne yapabilirsen
swmifta o kadar. Bunun disinda 23 tane daha égrencin var.” (s. 196, 202-203-204) diye
belirtirken K21 ise “...Clnkiu Esma hani su anda kelimeleri hecelerine aywrirken; otekiyle
vapim eklerinden bahsediyorsun. Digerleriyle 21 kisiyle heceleri ¢alisamazsin. Kisa siire
gosteririsin 21 kisiyi de engelleyemezsin onlarin da oniinii kapatamazsin.” (S. 200, 62-63)
seklinde gorlis bildirmistir. Goriigler incelendiginde smif O6gretmenleri genel egitim
icerisinde islenen Ogretim programinin kaynastirma Ogrencisine uygun olmadigin
belirtmistir. Bu durum, siniftaki 6grenci sayisi diisiintildiigiinde katilimcilarin karsisina
engel olarak cikmistir. Bakildiginda katilimcilarin bu engelle siklikla karsilastigi
sOylenemez.

4.4.1.7. Ogretim programmmin yogunlugu. Ogretim programi, egitim gretim
stiresi igerisinde Ogrencilere kazandirilmasi gereken derslerle ilgili igeriklerden meydana
gelmektedir. Z20 ““Zaten zaman olarak da ortam buna miisait degil. Benim zaten sinif
ogretmeni olarak islemem gereken konular, miifredatim yok mu? Var iste. Ben onlarin yani

swra Ayse’ye zaman aywrdigimda olmuyor.” (S. 23, 209-210-211) diyerek kaynastirma
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ogrencisine bire-bir vakit ayirdiginda 6gretim planiyla ilgili sikinti yagandigini G20 ise
“Bunun disinda 23 tane daha 6grencin var, senin uyman gereken bir programin var
baktiginda.” (s. 196, 204) goriisiiyle K21 de “Senin disinda gelisen olaylar oldugunda fark
edebiliyorsun ¢unki ilk defa Esma degil, bir¢ok égrencimiz oldu. Asabildigimiz oldu, belli
stkintilar oluyor elbet. Kaynastirma egitimi amacina ulasmiyor. Elinde yiiklii bir program
var. Benim Esma’ya bir sey vermem ¢ok zor.” (S. 200, 58-59-60) biciminde benzer goriis
bildirmistir.

Ogretim programinin  yogunlugu sebebiyle siif Ogretmenleri kaynastirma
Ogrencisine ayrilan zamani ‘vakit kayb1’ olarak gorebilir. Clinkii genel egitimde yer alan
sinif 6gretmenleri 6gretim programinin yetistirilmesi gerektigini ve bunun da kaynastirma
Ogrencisi genel egitim igerisinde varken engel olarak karsilarina ¢iktigini ifade etmistir.
Sinif 6gretmenleri bundan dolay:r kaynastirmanin amacina ulasmadigini diistinmektedir.

4.4.1.8. Ogretmene c¢ok is diismesi. Kaynastirma &grencileriyle ilgili simf
O0gretmeninin sorumlulugu ve ayni anda bir¢ok ayrintinin diisiiniilmesi gerektigi
katilimcilar tarafindan belirtilmistir. Engeller kapsaminda V28 ““Okul idaresiyle de
gortistiyoruz, rehberlik servisiyle de ama genelde goriisme orada kaliyor. Yine is,
sorumluk, gérev size diisiiyor. Ogretmene kaliyor.” (s. 54, 255) biciminde; S17 de ““Hani
kaynastirma ogrencisi oldugu zaman ogretmene ¢ok is diisiiyor. Gergekten goziim,
kulagim, her seyim Elif’in iistiindeydi iki yila kadar. Teneffiiste ne olur? Kendi ¢cocugunuza
parkta oynarken bakarsiniz ya aym 6yleydim. Yani kaynastirma iyi ama gergekten
ogretmene ¢ok is diisiiyor.” (S. 75, 247-248-249) bigiminde goriis bildirmistir.

Katilimcilar, 6zel gereksinimli bireyin yer aldig1 ortamda birinci sorumlulugun sinif
O0gretmeninde oldugunu ifade etmistir. Boyle bir 6grenci ile bas basa kalindiginda
kaynastirma 6grencilerine kars1 korumaci bir tavir igerisine girildigi sOylenebilir. Sinif
Ogretmenlerinin bu silirecte mesleki ve kisisel yliklerinin fazla oldugu da agiga ¢ikmaistir.

4.4.1.9. Okullarin fiziki donamim yetersizligi. Fiziki donanim, egitim-6gretim
ortaminda kaynastirma 6grencisinin yetersizliginden kaynakli engelleri azaltmaya yardimci
olabilir. H20 “Ve bunun i¢cin hazirlannmuigs derslikler olmast gerekiyor, her seyin full olmasi
lazim. Béyle bir ortamda bunu yapman gerekiyor.” (s. 122, 113-114) biciminde gerekli
donanimla kaynastirma egitiminin yapilabilecegini; B23 ise “O bedensel engelli ¢ocuk
icin asansor talebinde bulunulmus, $0z verilmis, odenek ¢ikmis ama bir tirli asansor
yapumuyor. Bunun gibi yani.” (s. 167, 198-199-200) bigiminde kaynastirma 6grencisinin

yetersizlik tiiriine uygun olarak fiziki diizenleme yapilamadigindan dem vurmustur.
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Alinan goriislerden hareketle sdylenebilir ki fiziki donanim yeterli oldugunda
kaynastirmanin amacina ulasabilecegi diisiiniilmektedir. Ozellikle bedensel yetersizligi
olan kaynastirma Ogrencileri i¢in fiziki donanim 6nem arz etmektedir. Fiziki donanimin
saglanmasiyla kaynastirma egitimindeki ¢alisma ortamlarindan &grenciler daha iyi
faydalanabilir.

4.4.1.10. Rehber 6gretmen yoklugu. Bu alt tema kapsaminda yalnizca katilimci
sinif 6gretmeni M17 goriis bildirmistir. Rehber 6gretmen, okullarda akademik alanlarda
calisma verimliliginde, davranigsal sorunlarda vs. bircok konuda uzman destegi
saglayabilecek konumdadir. M17 “Bu konudaki en buyik problemim, kendime danismanlik
edecek, acil durumlarda bagvurabilecegim, okulumuzda rehber dgretmen yok. Rehber
ogretmen olmamasi...” (S. 185, 233-234) bigiminde engelle karsilastigini ifade etmistir.

Katilimer smif 6gretmeni, kendisine profesyonel destek olabilecek bir rehber
ogretmene ihtiya¢ duymaktadir. M17, kaynastirma Ogrencisinin yetersizlik tiiriiyle ilgili
olarak veya herhangi bir sorunla karsilastiginda rehber Ogretmene danisma geregi
hissetmektedir. Smif 6gretmeni kaynastirma egitiminde uzman yardimimni énemine vurgu
yapmaktadir.

4.4.1.11. Destek egitim odasi yoklugu. Destek egitim odasi, kaynastirma
uygulamalarinin oldugu okullarda 6grenciye bazi derslerde destek egitimin verildigi egitim
ortamidir. C18 ““Zaten ayrt bir oda olsa bir sinif olsa... Derslerde o ¢ocugu sinifa aliriz da
en azindan beser onar dakika o odaya alabilsek kaynastirma égrencisini. Orada bire bir
sakin, huzur dolu bir ortamda o egitimi verebilsek daha iyi olur.” (S. 140, 303-304-305-
306) diyerek destek egitim odasinin olmamasindan kaynakli bir engelle karsilastigini
belirtmistir.

Destek egitim odasi, 6zel gereksinimli bireylerin egitim-6gretimden daha iist
dizeyde vyararlanabilmesi igin gereklidir. Yasal zorunluluk geregi de kaynastirma
uygulamalarinin yer aldigr okullarda destek egitim odasi agilmalidir. Sinif 6gretmenti,
kaynastirma egitiminin bu sekilde daha etkili olacagini ifade etmistir. Yalnizca bir
katilimei, bu tiir bir engelle karsilastigindan bahsetmesine ragmen destek egitim odasinin
okullarda yer almasi simif O6gretmelerinin yilikiinii hafifletir. Bu sayede, kaynastirma

egitimine olumsuz bakan sinif 6gretmenlerinin bakis acilar1 degisebilir.
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4.4.2. Alinan Destekler

Bu tema kapsaminda sinif 6gretmenleriyle yapilan goriismeler sonucunda ii¢ farkli
alt tema ortaya cikmustir. Bu temalar, (1) Rehberlik servisi, (2) Aile ve (3) Ozel egitim
kurumu bi¢imindedir. Tablo 4.4’te ilgili frekans ve ylizdelik degerleri verilmistir.

4.4.21. Rehberlik servisi. Tablo 4.4’¢ bakildiginda smif O6gretmenlerinin
gorlslerinden hareketle ortaya ¢ikan ve katilimcilarin en ¢ok destek aldigi birim, rehberlik
servisidir. Rehberlik servisinden, kaynastirma 6grencisinin problem davranislarindan BEP
hazirlamaya kadar ¢esitli konularda destek alindig1 yoniinde bulgular elde edilmistir. S16
“BEP nastl hazirlanir, onu da bilmiyordum. Bunun i¢in bize bir egitim verilmemisti. Daha
once rehberlikle, cocuk psikolojisiyle ilgili egitim aldim. Kurstur, seminerdir. Ama bu
kaynastirma nasil olur? Bireysellestirilmis egitim BEP, bilmiyorum. Sonra bununla ilgili
kitap okudum. Dosyalari inceledim, baktim. Ona gOre c¢ocuklara lazim olacak
kazammlarla ilgili dosyami hazirladim. Rehber ogretmen de yardimci oldu sag olsun.
Birlikte hazirladik. Toplantilarumizi yaptik.” (5.43, 40-41-42-43-44 aras1) beyaninda
bulunan katilimci BEP hazirlamada destek aldigini ifade etmistir. Y17 ise**Rehberlik
servisi ile gerektiginde, bazen iste Ali’nin swramin iistiine ¢ikmasi konusunda rehber
ogretmenle goriistiiriiyorum.” (S. 42, 199-200) diyerek kaynastirma 6grencisinin problem
davranig1 oldugunda rehberlik servisinden destek aldigini belirtmistir.

Rehberlik servisi; kaynastirma ogrencisiyle ilgili gerekli resmi islemleri ve RAM
(Rehberlik Arastirma Merkezi) ile 6gretmen arasindaki iletisimi saglamaktadir. Ayrica,
kaynastirma raporunun hazirlanmasi asamasinda smif Ogretmeniyle beraber s
yiriitmektedir. Kaynastirma 6grencisiyle 1ilgili planlamalarin  yapilmasinda smif
Ogretmenlerine gerekli destegi saglayabilmelidir. Katilimcilar da daha ¢ok rehber
O0gretmenden c¢esitli konularda yardim aldiklarini ifade etmistir. Goriisler incelediginde
smif Ogretmenlerinin  kaynagtirma egitiminde yetkin bir kisiden yardim almanin
gerekliligine inandiklar1 sdylenebilir. Yine de katilimcilarin yarisindan daha azi bu alt tema
kapsaminda goriis bildirmistir.

4.4.2.2. Aile. Alinan desteklerden birisi de ailedir. Aile, kaynastirma 6grencisinin
egitiminde yer alan 6nemli sacayaklarindan biridir. H20 *“Ailesi ilgi gosterdi. Gelir giderdi
stk sik. Nasil yapalim gibi. Ben de soyle yapalim, béyle yapalim, sunu okutalim.
Soyliyordum sézli olarak.” (s. 121, 89-90) gibi ifadelerle, Y17 ise ““Aile bu konuda destek

oluyor, annesi ¢ok ilgileniyor. Onun ¢ok faydasimi gérdiim. Aile desteklemese bu kadar
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ogrenemezdi diye diigiiniiyorum.” (S. 42, 197-198) ifadesiyle ailenin de kaynastirma
Ogrencisinin egitimindeki onemine dikkat cekmistir.

Aile, ¢cocugun yasaminda olduk¢a 6nemli bir unsurdur. Ozellikle 6zel gereksinimli
bireylerin yetersizliklerini aza indirgemek i¢in aile desteginin olmasi sinif §gretmeninin
kaynastirma egitiminin basarisina inanmasini kolaylagtirabilir. Siif 6gretmenlerinin dortte
biri aileden destek aldigini beyan etmistir. Akademik becerilerin 6gretiminde ailelerin
desteginin oldugu sdylenebilir.

4.4.2.3. Ozel egitim kurumu. Alinan destekler kapsaminda 6zel egitim kurumu
son alt tema olarak yer almaktadir. Ozel egitim kurumlari, 6zel gereksinimli ¢ocuklara
destek egitimi veren ve devlet tarafindan tesvik alan kurumlardir. Kaynastirma
Ogrencisinin durumu, seviyesi, problem davranislari hakkinda 6zel egitim kurumlarindan
destek alan smif ogretmenlerinden Y17 de “Uyum problemi oluyor arada, degisik
davramglar gésterebiliyor. Onu da ben kendim ¢ocukla goriiserek, ailesiyle goriiserek,
ozel egitim ogretmeniyle goriiserek diizeltmeye c¢alisiyorum.” (S. 35, 25-26) seklinde
verdigi beyanla gerektiginde 6zel egitim kurumlariyla iletisime gegerek destek aldigini
ifade etmistir. S17 de kaynastirma 6grencisinin takibini 6zel egitim kurumuyla birlikte
yaptigint “Ben d6zel egitimdeki 6gretmeni diyalog icindeyiz. Nedir seviyesi? Nasil gidiyor?
O sekilde, iletisim halinde gecirdik yani.” (s. 75, 235) ifadesiyle dile getirmistir.

Ozel egitim kurumlari, kaynastirma ogrencisinin haftada en az iki saat destek
egitim aldig1 yerlerdir. Sinif Ggretmenlerinin siklikla bu kurumlardan destek aldigini
sOylemek miimkiin olmasa da ortaya c¢ikan goriisler incelediginde katilimcilar
Ogrencilerinin  performanslari  veya problem davraniglariyla ilgili  6zel egitim
kurumlarindaki 6gretmenlerden destek almaktadir. Bu kapsamda aciga ¢ikan goriislerden
hareketle, katilimcilarin kaynastirma 6grencisinin egitiminde yer alan ilgili tiim paydaslarla
(rehber 0gretmen, aile, 6zel egitim kurumu vs.) biitlinciil bir sekilde c¢aligma yiirlitmeye

calistiklar sOylenebilir.
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BESINCI BOLUM
TARTISMA, SONUC ve ONERILER
Bu bolimde; arastirma siirecinde goriisme yapilan simif Ogretmenlerinden elde
edilen verilerin icerik analizi sonucu ortay ¢ikan bulgular, diger arastirma sonuglar ile
birlikte ele alinmig ve bu bilgiler 1s181inda degerlendirmeler yapilmistir. Ayn1 zamanda

arastirma bulgular1 ve yapilan tartismalardan hareketle cesitli dnerilerde bulunulmustur.
5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu calismada, yar1 yapilandirilmig goriisme formu aracilifiyla simiflarinda
kaynastirma &grencisi bulunan 20 smif gretmeninden veri toplanilmistir. Ogretmenlerin
siniflarinda  gerceklestirdikleri 6gretimsel diizenlemelerin  neler oldugunun agiga
cikarilmasi amaglanmistir. Arastirma bulgularindan hareketle 12 ana tema ve 69 alt temaya
ulasilmistir. Her bir alt probleme iliskin olarak ortaya konan tartisma ve sonug¢ bdliimleri
asagida sunuldugu gibidir.

5.1.1. Katthmecilarin Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Ogretim Oncesi Siirecte
Gerceklestirdikleri Ogretimsel Diizenlemelere iliskin Tartisma ve Sonug

Arastirmanin verilerinden hareketle elde edilen bulgular incelendiginde, birinci alt
probleme iliskin olarak bes tema ve 29 alt tema ortaya ¢ikmistir. Bu temalar sirasiyla su
sekilde isimlendirilmistir:  “Ogrenme Ortamlarinin  Diizenlenmesi”, “Ogrenme
Materyallerinin Se¢imi”, “Hazirbulunusluk Tespiti”, Ogretim Yontem-Teknik Secimi” ve
“Amacg/Kazanim Belirleme Caligmalar1” dir. Herhangi bir 6gretim programinin islerligi,
verimliligi ve uygulanacak programin aksamamasi acisindan Ogretim Oncesi sUrecte
gergeklestirilen diizenlemelerin 6nem arz ettigi su gotiirmez bir gergektir.

Birinci alt probleme iliskin olarak alinan goriislere bakildiginda en c¢ok
gerceklestirdikleri diizenleme, “Ogrenme ortamlarm diizenlenmesi” olarak ortaya
cikmistir. Ortam diizenlemelerini de fiziksel ve Ogretimsel olarak ikiye ayirmak
mimkunddr. Fiziksel diizenleme olarak simif 6gretmenleri, ¢ogunlukla oturma diizenine
dikkat ettiklerini belirtmistir. Bunun sebebi olarak da kaynastirma O6grencisine kolay
ulasabilme, gerektiginde miidahale edebilme seklinde goriisler beyan etmislerdir. Vural
(2008, s. 54), Kargin ve digerleri (2010, s. 2443), Sucuoglu ve Kargin (2010, s. 265) da bu
sonucu destekler nitelikle bulgulara ulasmigtir. Oturma diizeni, fiziki diizenleme agisindan
yine smif Ogretmenlerinin hem kolaylikla diizenleme yapabildigi hem de 6gretimin

verimliligi igin gerekli gordukleri basat diizenlemeler arasinda yerini almaktadir. Diger
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fiziki duzenlemeler de (aydinlatma, ses ve tonlama, radyo vericisi) kaynastirma
Ogrencisinin  yetersizlikten  etkilenme durumuna gére smif  Ggretmenlerince
gerceklestirilmistir. Sinifin 1s1s1, aydinlatma, smif biyiikligi gibi fiziksel diizenlemeler
gerektiginde yapilabilmelidir (Gursel ve Vuran, 2010, s. 212; Giizel-Ozmen, 2003, s. 82;
Lewis ve Doorlag, 1999).

Ogretim ortam1 diizenlemesinde ¢ogunlukla bire-bir dgretim ortaminda calisma
yapildig1r goriilmektedir. Katilimer simif 6gretmenlerinin  beyanlari, genellikle diger
ogrenciler etkinliklerini yaparken veya gorsel sanatlar gibi derslerde bire-bir egitime
zaman ayirdiklar seklindedir. Bu zaman ayirma durumu smif 6gretmenlerinin “vakit
buldukca” tabiriyle uygunluk gosterse de bire-bir ortam diizenlemesi, kaynastirma
ortamlarinda 6grenciyi smif seviyesine ulastirmak ve temel becerileri kazandirmak icin
Oonemlidir. Kargin ve digerlerinin (2010, s. 2443) calismasi da bu sonucu destekler
niteliktedir.

Ogretim ortami, grup biiyiikliigiine gore kiiciik veya biiyiik grup dgretimi seklinde
de diizenlenebilir (Gearheart ve dig., 1996). Nitekim; grup calismasi, akran egitimi ve tim
simif ortam diizenlemeleri de ortaya c¢ikan sonuglar arasindadir. Benzer sekilde Munson
(1986-1987) galismasinda ortam diizenlemesinde akran egitimine yer vermistir. Boylelikle
siire¢ igerisinde akranlarinin da yer aldig1 6gretim ortamlar (grup ¢alismasi, akran egitimi
vb.) kaynastirmanin amacma ulagsmasini saglayabilecek ve etkililigini artirabilecek
diizenlemelerden biri olarak disiiniilebilir. Burada dikkat cekici sonug, kaynastirma
ogrencisinin de dahil oldugu tiim gruba sunumun yapildig1 6gretim ortami olan tiim sinif
ortam diizenlmesinin katilimci simif 6gretmenlerinin yarisi tarafindan tercih noktasi haline
gelmesidir. Tim simif, 6gretim ortaminin dezavantajlari bulunmaktadir. Kaynastirma
egitimi, bireysel fakliliklarin dikkate alindigi ve kaynastirma Ogrencisinin 6zel
gereksinimlerine dayali planlamanin yapildig: bir sistemdir. Buradan hareketle, tim sinif
ortam duzenlemesi bazi etkinliklerde kullanilabilir. Tiim ders siirecinde kullanildiginda
kaynastirma 6grencisinin 6grenme hizina uymayabilecegi, gerekli doniit ve diizeltmelerin
yapilmasina ket vurabilecegi i¢in siklikla bu diizenlemeye yer verilmemelidir.

Ogrenme Materyallerinin Secimi temasi incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin
goriislerinden hareketle ortaya cikan alt temalar sirasiyla; yazili materyaller, online
kaynaklar, gorsel materyaller, dokunsal materyaller, destekleyici teknolojik materyaller,
isitsel materyaller ile 6devlerde dizenlemedir. Ders materyalleri, degisen 6grenme

streclerine ve planlarin gereklerine gore degistirilebilir ve uyarlanabilir (Lewis and
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Doorlag, 1999, s. 88). Aym sekilde Giizel-Ozmen (2003, s. 82) de ders materyallerinin
kaynastirma 6grencisinin yetersizlikten etkilenme durumuna, 6grenme o6zelliklerine ve
performansina gore diizenlenmesi gerektigini belirtmistir. Bulgulara bakildiginda goriisme
yapilan smif Ogretmenleri, Ogrencisinin yetersizlik tlirline gore yazili materyalleri
basitlestirmis, puntosunu biiylitmiis veya kaynastirma Ogrencisinin Seviyesine gore
metinler hazirlamistir. Yazili materyallerin en sik yapilan diizenlemelerden biri olmasi yine
de cagimiz egitim anlayisina uygunlugu hususunda kusku yaratabilecek bir sonugtur.
Ayrica online kaynaklar da simif Ogretmenlerinin erisilebilirligi noktasinda sikinti
yagsamadiklar1 materyallerden oldugu icin tercih sebepleri arasinda yerini almistir. Cesitli
O0grenme stillerine gére de materyallerin diizenlendigi (gorsel, isitsel, dokunsal materyaller)
ortaya ¢ikan sonuglar arasinda yer alirken bu durum, Kargin ve digerlerinin (2010, s. 2442)
yaptiklari nicel aragtirmada sinif 6gretmenlerinin “6gretimi yaparken farkli duyulara hitap
etmesi” onemli gordikleri ortaya ¢ikmuistir.

Hazirbulunusluk Tespiti, kaynastirma 6grencisinin gereksinimlerinin belirlenmesi
ve kaynastirma Ogrencisi i¢in yapilacak diizenlemelere onayak olmasi bakimindan dikkat
cekicidir. Agiga cikan sonuclara bakildiginda veli goriismesi, gozlem, 6gretmen goriismesi,
ev ziyareti ve kaba degerlendirme ile kaynastirma &grencilerinin hazirbulunusluklar tespit
edilmeye ¢alisilmistir. Goriisme yapilan sinif G6gretmenlerinden dortte Gglnin bu
diizenleme kapsaminda “veli goriismesi” yaptiklar1 ortaya ¢ikmustir. Batu (2000b, s. 44)
ailelerle yapilacak goriismelerde ailenin ¢ocugu hakkinda en iyi bilgilendirmeyi
yapabileceginin 6nemini vurgulamaktadir. Giizel-Ozmen; aileyle goriismeler, dgrenci
gozlemleri ve kaba degerlendirme araglar1 ile kaynastirma 6grencisinin ¢ok yonlii olarak
degerlendirilmesi sonucunda kaynastirma egitim ortamina yerlestirilmesi gerektigini
belirtmistir (2005, s. 78). Ayrica gozlem ve goriisme araciligiyla da kaynastirma
Ogrencisinin neyi, nasil yaptigiyla ilgili smif O6gretmenlerinin tespitleri de alanyazinla
(Gtirsel ve Vuran, 2010, s. 206) ortiisen sonuglar arasindadir. Sonuglara bakildiginda sinif
O0gretmenlerinin kaynastirma 6grencisi hakkinda bir sekilde hazirbulunusluk calismasinda
bulunduklar1 sdylenilebilir. Esasinda diisiindiiriicii olan baska bir sonu¢ 6gretim Oncesi
sliregte yapilan diizenlemeler alt problemine yonelik olarak ortaya ¢ikan sonuglarda ortam
diizenlemelerinin daha siklikla yapilan diizenlemeler kapsaminda yer almasidir. Halbuki
hazirbulunusluk tespitinin kaynastirma egitimindeki yeri diisiiniildiiglinde daha siklikla yer

verilen gereken diizenleme kapsaminda olmalidir.
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Ogretim Yontem, Teknik Secimi temasinda yer alan alt temalar ele alindiginda diiz
anlatim, Soru cevap, gosterip yaptirma, yaparak yasayarak 6grenme, dogrudan ogretim ve
rol yapma elde edilen bulgular igerisinde yer almaktadir. Goriisme yapilan siif
Ogretmenleri ¢ogunlukla diiz anlatim yontemini tercih etmislerdir. Diiz anlatim yontemi,
herhangi bir hazirlik ve diizenleme gerektirmeyen bir yontem olarak goriildiigiinden sinif
Ogretmenleri tarafindan siklikla tercih edilmis olabilir. Nitekim smf Ogretmenleri,
karsilastiklar1 engeller igerisinde 6zel egitim alan bilgisi eksikligi ile sinif mevcudu gibi
sorunlar 6ne siirmiislerdir. Bu sorunlar, 6zel egitim alanina 6zgii yontem ve tekniklerin
kullanilmasini engellemis olabilir. Keel ve digerlerine (1999, s. 1) gore de dgretmen,
yontem secerken kendisinin ydntemi uygulama becerisine de dikkat etmesi gerekir.
Karsilagilan sorunlarla birlestiginde simif 6gretmenlerinin 6zel egitimin gerektirdigi
yontemleri bilmemesi, kalabalik siniflarda diiz anlatim yonteminin pratiklik saglamas1 ve
yOontemi uygulayabilme becerisi agisindan en uygun yontemi sectigi goze ¢arpmaktadir. Bu
durum kaynastirma Ogrencisinin yetersizlik durumunun da pek fazla goz Oniine
alinmadiginin bir gostergesi olabilir. Arastirmanin bu bulgusuna karsit olarak Vural (2008)
siif gretmenlerinin “diiz anlatim” yontemini daha az kullandiklar1 sonucuna ulagsmistir.

“Amag-Kazanim Belirlenmesi” temasini olusturan alt temalar; performansa uygun
amacg-kazanim belirleme, islevsel beceriler segme ve ayrintili degerlendirme seklinde
ortaya ¢ikmaktadir. Goriisme yapilan sinif 6gretmenlerinin ¢ogu 6grencinin performansina
uygun amag-kazanim belirlediklerini ifade etmistir. Kargin ve digerleri (2010, s. 2442)
yaptiklar1 calismada, siif Ogretmenlerinin  Ogretim siirecinde yapilmasi gereken
duzenlemelerde “6gretmenin engelli 6grencinin performansina gore 6gretimsel hedefler
belirlemesi” maddesini 6énemli goérdiikleri sonucuna ulagsmistir. Bu sonug, elde edilen
aragtirmamiza paralel olarak karsimiza cikmaktadir. Giizel-Ozmen (2003, s. 76) de
kaynastirma Ogrencisinin temel becerilerde gosterdigi performansa gore Ogretim
programinin diizenlemesi gerektigini belirtmistir.

Islevsel beceriler secme, amacg/kazanim belirleme diizenlemelerinde alt1 simif
Ogretmeni tarafindan dile getirilmistir. Scrugss ve Mastropieri (1995) de islevsel beceriler
secme ve dgretilecek igerigin en dnemliden daha az 6énemliye dogru siralanmasi gerektigini
belirtmektedir. Bakildiginda kaynastirma ogrencileri ig¢in Ogretilecek igerigin onun isine
yaraylp yaramamasi ve temel beceriler kazandirip kazandirmamasi diisiiniildiiglinde
islevsel beceriler segmek yerinde yapilmis bir diizenleme olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Yine de gorlisme yapilan sinif 6gretmenleri tarafindan siklikla tercih edilen bir noktada
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degildir. Bagka bir amag/kazanim belirleme diizenlemes olan ayrintili degerlendirme
yalnizca bir simif Ogretmeni tarafindan belirtildiginden siklikla yapilan diizenleme
kapsamina almak miimkiin goriinmemektedir. Yine de tiim kazanimlarin tek tek
incelenerek kaynastirma Ogrencisine uygunlugu acisindan degerlendirilmesi kayda deger
bir diizenleme olarak ifade edilebilir.

Bakildiginda 6gretim oOncesi siirecteki diizenlemeler bakimindan hazirbulunusluk
tespitindeki dlizenlemelerin amag-kazanim belirleme calismalariyla paralellik gostermesi
beklenebilir. Ancak amag- kazanim belirleme ¢alismalar1 frekans degerleri bakimindan en
alt sirada yer almaktadir. Bu sonuca bakildiginda katilimci smif 6gretmenlerinin
hazirbulunusluk tespitinden sonra yer alan amag-kazanim belirleme caligmalarinda gerekli
duzenlemeleri daha az yaptiklar1 sdylenebilir. Bu da iizerinde diistiniilmesi gercken ayr1 bir
celiskili sonugtur.

5.1.2. Katihmcillarin Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Ogretim Siirecinde
Gerceklestirdikleri Ogretimsel Diizenlemelere iliskin Tartisma ve Sonug

Siiflarinda kaynastirma 6grencisi bulunan katilimer sinif 6gretmenlerinin ikinci alt
probleme yonelik goriislerinden elde edilen verilerden hareketle ortaya ¢ikan bulgulara
bakildiginda ii¢ ana tema ve 18 alt tema ortaya ¢ikmustir. Bu temalar sirasiyla; “Ogretim
Sunumunda Yapilan Diizenlemeler”, “Dogru Tepkilere iliskin Diizenlemeler” ile “Yanlis
Tepkilere iliskin Diizenlemeler” dir. Bu kapsamda kaynastirma &grencisine nasil ders
anlatildigit ve kaynastirma Ogrencisinden aldiklart tepkilere yonelik gerceklestirilen
diizenlemeleri igermektedir.

Ders sunumunda kaynastirma 6grencilerine yonelik nasil ders anlatildigi ve ne tiir
diizenlemeler yapildigina bakilacak olursa simif Ogretmenlerinin ¢ogunlukla 6grenci
seviyesine uygun soru sorduklari ve kaynastirma ogrencilerinin ¢alismalarini kontrol
ettikleri sonucuna ulasilmistir. Munson (1986-1987) yaptig1 calismada yoneltilen sorularin,
yetersizlikten etkilenmis bireyin seviyesine gore diizenlendigi seklinde benzer bir sonuca
ulagmistir. Ayrica kaynastirma ogrencilerinin yaptiklari uygulamalarin sinif 6gretmeninin
kendisinin veya olusturdugu sistem aracilifiyla kontrollerinin yapilmasi gerekmektedir
(Guizel-Ozmen, 2003, s. 86). Bunun yani sira ders sunumunda yapilan diizenlemelerin
belirli bir duzenlemeye odaklanmadigi frekans degerlerine bakildiginda gorilmektedir.
Elbette ki bu durum, kaynastirma &grencilerinden bazilarinin yalmizca fiziksel

yetersizlikten etkilenmis olmalarindan kaynaklanabilmektedir. Ancak bazi sonuglarla
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birlikte diisliniildiigiinde 6gretim ortami olarak “tiim siif” diizenlemesinin katilimcilarin
yarisi tarafindan tercih edilmesi bu sonuglarin ortaya ¢ikmasinda etken olabilir.

Ders sunumunda yapilan diger diizenlemelere bakildiginda dikkat ¢ekme, dersin
baglamasi ve siirdiiriilmesi ig¢in Onemlidir. Ayni sekilde Prater (2003) Ogretimin
diizenlemesinin ilk adimini “dikkat ¢ekme” olarak belirtirtmistir. Vural (2008) da ders
igeriginin sunumunda sinif 6gretmenlerinin yaptiklar1 diizenlemelerden birisinin dikkat
¢ekme oldugu sonucuna ulagmistir.

Sozel yonergeler verme, yetersizlikten etkilenmis kaynastirma &grencisine sinif
Ogretmeninin bir etkinligin nasil yapilacagiyla ilgili sozel olarak agiklama yapmasi ya da
herhangi bir konuda yaptig1 agiklamadir. Bunun i¢in sinif 6gretmeninin sade ve agik bir dil
kullanmas1 gerekmektedir (Lewis ve Doorlag, 1999). Ayrica konuyla ilgili ipuglar1 verme,
kaynastirma Ggrencisinin 6grenme performansina yardimci sozel, fiziksel ya da gorsel
Ozellikler icermektedir. Ellet (1993) ile Lewis ve Doorlag (1999) ipuglarinin kullaniminin
gerekliligini belirtmektedir. Ipuglar1, kaynastirma &grencisinin bagimsiz olarak uygulama
yapabilmesinin saglayan dnemli asamalardandir. Bu nedenle, sinif 6gretmenlerinin siklikla
yer verebilecegi bir diizenleme olmalidir.

Somutlastirma, sinif 6gretmenlerinin ders sunumunda anlattig1 igerigin kaynastirma
Ogrencisi tarafindan anlasilmasini1 destekleyen diizenlemelerden biridir. Bu yolla, ders
igeriginin kaynastirma ogrencisi tarafindan daha kolay anlasilmasini saglayabilecegi
diistiniilmektedir. Katilimeilardan yalnizca dort tanesi bu goriisii beyan etmistir. Halbuki
smif Ogretmenleri kaynastirma Ogrencilerine o6zellikle soyut konulart kavratmada
destekleyici olarak bu diizenlemeye bagvurabilmelidir. Bakildiginda sinif 6gretmenlerinin
islevselligi fazla olan bu diizenlemeyi siklikla tercih etmedikleri goriilmektedir.

Gudileme; ogrencinin neyi Ogrenecegi, Ogrenegi bilginin ne ise yarayacagi
hakkinda bilgi verilmesiyle veya farkli yollarla yapilabilecek bir diizenlemedir (Ozmen,
2012 s. 190). Boylelikle kaynastirma 6grencisinin derse ilgisi siirdiirilebilir. Kaynastirma
Ogrencilerinin tiirlii yetersizliklerinin neden oldugu durumlardan kaynakli dikkatlerini ve
ilgilerini yogunlastirmada sikintilar yasayabildikleri bilinmektedir. Bu sebeple siif
ogretmenlerinin daha sik yer vermesi gereken bir diizenleme olabilir. Bakildiginda
yalnizca li¢ katilimcinin goriis bildirmesi, sinif 6gretmenlerinin nadiren bu dizenlemeyi
yaptiklarini agiga ¢ikarmistir.

Etkinlikleri sadelestirme alt temas1 kapsaminda ortay ¢ikan goriisler, bes Katilimci

smif 0gretmeni tarafindan belirtilmistir. Kaynastirma 6grencisinin dikkat siiresine gore
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ders anlattmi yapilmadiginda Ogretmenler, ders dis1 etkinliklerle ilgilendiginden
yakinmaktadir (Kargin ve Sucuoglu, 2010, s. 234). Simf G6gretmenlerinin bu sebeple
etkinlikleri sadelestirmesi ve Ogretim siliresinde diizenleme yapmasi istendik bir goriis
olarak karsimiza ¢ikarken diizenleme yapan simif 6gretmeninin azlhigi dikkat ¢ekicidir.
Diger diizenlemeler: fiziksel yardim, derse katilimi saglama, gomiili 6gretim ve ilgi
duydugu etkinligi yaptirmadir. Bu diizenlemeler, siif 6gretmenlerinin ¢ogu tarafindan
tercih edilmese de ihtiya¢ halinde ders sunarken yapilan diizenlemeler kapsaminda yerini
almaktadir.

“Dogru Tepkilere iliskin Diizenlemeler” temas: altinda ortaya cikan goriisler
sonucunda katilimcr smif O6gretmenlerinin - kaynastirma 6grencisinin - dogru/uygun
tepkilerine yonelik yaptiklar1 diizenlemelerin ikincil pekistiregler, birincil pekistiregler ve
ben dili bigiminde ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Kaynastirma dgrencisinin performansina
uygun ve Ogrencinin ilgisini c¢ekebilecek odiillendirme sistemiyle ilgili diizenlemeler
yapilabilir (Lewis ve Doorlag, 1999, s. 110). Boylelikle kaynastirma 6grencisinin sunulan
igerikle ilgili performans diizeyinin artabilecegi ve Ogrenmenin daha kalici hale
gelebilecegi diisiiniildiigiinde simif 6gretmenlerinin kaynastirma 6grencisi dogru cevap
verdiginde ya da wuygun bir davranig gosterdiginde bu diizenlemeleri siklikla
gerceklestirebilmesi gerekmektedir. Kargin ve digerleri (2010, s. 2443) de yaptiklari
caligmada 6gretmenlerin pekistireg kullanmay1 “cok onemli” olarak gordiikleri sonucuna
ulagmistir. Aynm1 sekilde Batu ve digerleri (2012, s. 197) uygun davranislarin/tepkilerin
artirtlmast  hususunda “pekistirme” kullanilmasin1  salik  vermistir. Bu sonuglar,
bulgularimizla ortiismektedir. Bakildiginda katilimer sinif 6gretmenlerinin neredeyse hepsi
yerine ve 0grencilerinin 6zelliklerine gore birincil ve ikincil pekistirecleri kullanmaktadir.
Scott ve digerleri (1998) yaptiklar1 arastirmada 6gretimsel diizenleme olarak davraniglar
pekistirme kategorisine ulasmistir. Onder (2007, s. 49) ise yaptigi arastirmada sinif
O0gretmenlerinin 6grencilerini cesaretlendirmek i¢in 6diil kullandiklar1 sonucuna ulagmistir.
Ne var ki “6dil kullanimi” Vural’in (2008) c¢alismasinda sinif 6gretmenlerinin siklikla
yaptiklar1 bir diizenleme degildir.

Ben dili, dogru/uygun tepkilere yonelik diizenlemelerde bir katilimcinin goriisiiyle
sekillenmigtir. Sinif Ogretmeni, kaynastirma Ogrencisinin dogru/uygun tepkisinin
sonucunda kendisinin nasil hissettigiyle ve 6grencinin davranisinin neden dogru olduguyla

ilgili agiklama yapma yolunda bir diizenleme yapmustir.
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“Yanlis Tepkilere Iliskin Diizenlemeler” temas: yetersizlikten etkilenmis dgrenciler
icin 6nemli olan bir diger diizenleme seklidir. Bu baglamda sinif d6gretmenlerinin yanlis
tepkilere yonelik siklikla yaptigi diizenleme “donit-diizeltme”dir. Ogretmen, 6grenci
yanlis yaptiginda, cevap vermediginde veya eksik cevap verdiginde (Giizel- Ozmen, 2003,
s. 97) 6grenciye onun verdigi tepkinin yanlis oldugunu tiirlii sekillerde gosterebilmedir
(Batu ve dig., 2012, s. 92). Onemli olan da verdigi yanlis tepkinin diizeltiimeden
gecilmemesidir. Smif 6gretmenlerinden 19 tanesi bu diizenlemeyi siklikla yaptiklarini
beyan etmislerdir. Bu sonuca bakildiginda, sinif 6gretmenlerinin yanlig/uygun olmayan
tepkilere yonelik mutlaka kaynastirma 6grencisini bilgilendirdigi sdylenebilir.

Ogretime geri donme ve rehberli uygulama ise katilimcilar tarafindan siklikla
yapilan diizenlemeler kapsaminda olmamasina ragmen oOzel egitimde yer almasi
bakimmdan onemlidir. Ogretime geri donme, sunulan igerigin istendik diizeyde
gerceklesmedigi durumlarda, sinif 6gretmeninin konuyu tekrar anlatmasini icermektedir.
Ogretmenler, kaynastirma 6grencisinin daha fazla kazamim elde etmesi (Keel ve dig.,
1999) ve bagimsiz olarak 6gretim amaglarini gergeklestirebilir konuma gelmesi (Gizel-
Ozmen, 2003) bakimindan rehberli uygulamayi tercih edebilmelidir. Benzer sekilde Lewis
ve Doorlag (1999, s. 99) da uygulamada rehberlik etmeyi diizenlemeler kapsamina ele
almistir. Sinif 6gretmenlerinden ¢ok azinin bu diizenlemeyle ilgili goriis bildirmesi dikkat
cekicidir. Nitekim karsilasilan sorunlarda sinif 6gretmenlerinin cogunlukla 6zel egitim alan
bilgisi eksikliginden mustarip olduklar1 diisiiniildiiglinde 0zel egitimde kullanilan 6gretim
yontem-tekniklerin uygulanamamasinin sebebi ortaya ¢ikmaktadir.

Mola ise birgok problem davranigin azaltilmasi ya da ortadan kaldirilmasi igin
kullanilan davranis degistirme yontemidir (Batu ve dig., 2012, s. 213; Sucuoglu ve Kargin,
2010, s. 288). Goriildiigii tlizere, katilmer iki smif O6gretmeni de molayr uygun
olmayan/yanlis tepkilerde kullanmaktadir. Kaynastirma 6grencisi, yetersizlikten etkilenme
derecesine gore cesitli problem davraniglart sergilediginde veya ders ortamindan
sikildiginda molaya bagvurulmustur. Siklikla diizenleme kapsamina alinmamasina ragmen
yeri geldiginde ksinif 6gretmenlerinin bagvurabilecegi bir diizenlemedir.

5.1.3. Katiimcilarin Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Ogretim Siireci Sonunda
Gerceklestirdikleri (“)gretimsel Diizenlemelere liskin Tartisma ve Sonug
Kaynastirma ogrencilerine yonelik Ogretim siireci sonunda gergeklestirdikleri

ogretimsel diizenlemeler alt problemine iliskin olarak ortaya ¢ikan temalar, ‘Olgme ve
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Degerlendirme Sisteminde Yapilan Diizenlemeler” ile “Sinavlarda Yapilan Diizenlemeler”
olarak isimlendirilmistir.

Olgme ve degerlendirme sisteminde yapilan diizenlemeler, Munson (1986-1987)
ile Scot ve digerleri (1998) tarafindan da dile getirilmistir. Cordona (2002) ise
degerlendirmelerde yapilan diizenlemeler konusunda yaptig1 calisma sonucunda
Ogretmenlerin bu diizenlemeyi “daha az kabul edilebilir” bulduklarini ifade etmistir.
Katilimci sinif 6gretmenleri cogunlukla BEP kazanimlarina dayali 6lgme ve degerlendirme
yapmiglardir. BEP kazanimlarina dayali 0Olgme ve degerlendirme, &grencinin
gereksinimlerine gore hazirlanmis olan BEP’te yer alan amaglara ulasilip ulagilmadigina
gore degerlendirme yapilmasidir (Sucuoglu ve Kargin, 2010, s. 372). Arastirma
sonuglariyla Kargin ve digerlerinin (2010) yaptiklari ¢alisma paraleldir ve arastirmadaki 20
katilimcidan 13’1 bu diizenlemeyi yaptiklarini beyan etmistir. Kaynastirma 6grencisini
diger bireylerden ayiran gereksinimlerinin farkli olmasidir. Bu baglamda da akranlarindan
farkli olarak 6lgme ve degerlendirme islemine tabi tutulmasi kaginilmazdir. Ortaya ¢ikan
sonuglara bakildiginda cesitli sekillerde kaynastirma Ogrencilerine yonelik 6lgme ve
degerlendirme sisteminde diizenleme yapildig1 sdylenebilir.

Ogrenci diizeyine dayali 6lgme ve degerlendirme, dgrencinin performansina gore
yapildigindan sinif ortalamasinin altinda ya da iistiinde bulunan 6grenciler i¢in olduk¢a
etkili bir degerlendirmedir (Giirsel ve Vuran, 2010, s. 216; Sucuoglu ve Kargin, 2010, s.
376). Boylelikle kaynastirma 6grencisi, bulundugu sinif seviyesinde sahip olmasi gereken
becerilere sahip degilse basvurulabilir. Bunun i¢in daha alt seviyedeki becerilere dayali bir
degerlendirme araciliiyla kaynastirma 6grencisinin kendi performansini1 daha rahat ortaya
¢ikarmasi saglanabilir.

Odevlere dayali yapilan o6lgme ve degerlendirme, alternatif degerlendirme
sistemlerinin igerisinde yer almaktadir (Sucuoglu ve Kargin, 2010, s. 377). Bu sistem
kaynastirma Ogrencisinin aldigi proje ddevleri gibi c¢alismalarin  degerlendirmeye
alinmasidir. Boylelikle 6grencinin anlik degil siire¢ igerisinde yaptiklari da goz Oniine
alinmaktadir.

Katilimei iki sinif 6gretmeni, kaynastirma 6grencisinin sinif iginde yaptigi her tiirlii
calismay1 degerlendirmeye almistir. Ders ici katilima dayali 6lgme ve degerlendirme
sistemi, kaynastirma 6grencisinin ¢ok yonlii olarak degerlendirdiginin bir gostergesidir.
Bakildiginda smif 6gretmenlerinin  ¢ogunlugunun tercih etmedigi bir diizenlemedir.

Katilimcilar, sinif i¢i gozlemlerini degerlendirmeye katmis ancak bunun ic¢in herhangi
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kontrol listesi vb. kullanmamistir. Bu da saglikli bir 6lgme ve degerlendirme sisteminin
yapilmadig1 sonucunu agiga ¢ikarmaktadir.

Ogretim siireci sonunda yapilan diizenlemeler kapsaminda ortaya ¢ikan bir baska
tema da “Sinavlarda Yapilan Diizenlemeler” dir. Sinav tiirlinde degisiklik yapma, sinav
sirasinda  yardim etme ve smav Olgeginde bigimsel diizenleme katilimer smif
O0gretmenlerinin  goriislerinden hareketle ortaya c¢ikan alt temalar kapsamindadir.
Sinavlarda yapilan diizenlemeler, dgrencilerin yetersizliklerinden dolayr dezavantajlarini
ortadan kaldirarak Ogrendiklerini ifade etmeye yardimci olmaktatir (Giirsel ve Vuran,
2010, s. 213).

Sinav tiirinde diizenleme, kaynastirma Ogrencisinin yetersizlikten etkilenme
durumuna goére smif d6gretmeninin dlgme ve degerlendirme sisteminde yer alan sorulari
dogru-yanlis, test, sozlii, klasik vb. seklinde diizenlenmesidir (Sucuoglu ve Kargin, 2010, s.
369). Vural (2008) ile Kargin ve digerlerinin (2010) yaptiklari ¢aligmalarin sonuglart bu
bulguyla ortiismektedir.

Siav sirasinda yardim etme alt temasina bakildiginda yalnizca bir sinif 6gretmeni
tarafindan dile getirilmistir. Smav sirasinda yardim etme; kaynastirma Ogrencisinin
yetersizlikten etkilenme durumuna gore gerekli aciklamalarin yapilmasi, sinav sorularinin
okunmasi gibi diizenlemeleri icermektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2010, s. 366; Glrsel ve
Vuran, 2010, s. 215). Smif 6gretmenlerinin bunu siklikla yaptigin1 s6ylemek mumkin
degildir. Ayn1 sekilde sinav dlgeginde bigimsel diizenleme de bir sinif 6gretmeni tarafindan
dile getirilmistir. Sinav 6lgeginde bicimsel diizenleme; yazinin puntosunu biiyiitme, soru
sayisin1 azaltma vb. ¢alismalar1 icermektedir (Giirsel ve Vuran, 2010; Ozmen, 2012b;
Sucuoglu ve Kargin, 2010). Ulasilan sonu¢ alanyazinla Ortiismektedir ancak sinif
ogretmenlerinin siklikla bu diizenlemeyi yaptiklar1 sdylenememektedir.

5.1.4. Katihmcilarin Kaynastirma (")grencilerine Yonelik Gerceklestirdikleri
Ogretimsel Diizenlemeler Sirasinda Karsilastiklar1 Engeller ve Ahnan Desteklere
Iliskin Tartisma ve Sonuc

Kaynastirma egitiminde katilimc1i smif Ogretmenlerinin - gergeklestirdikleri
Ogretimsel diizenlemeler sirasinda karsilastiklar: engelleri ve engelleri asmak icin aldiklari
destekler yoniinde sorulan dordiincii alt problem kapsaminda ortaya ¢ikan ve isimlendirilen
ana temalar, ‘Karsilastiklar1 engeller ve Alinan destekler’ dir.

“Karsilasilan Engeller” olarak isimlendirilen temada, 11 farkli alt tema ortaya

cikmistir. Cogunlukla karsilagilan engeller “6zel egitim alan bilgisi eksikligi” ve “aileden
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kaynakli engeller’dir. Ozel egitim alan bilgisi eksikligi; Boer ve digerleri (2011),
Bradshaw (2009), Cardona (2009), Fakalode ve Adeniyi (2009), Fuchs (2009-2010),
Hwang ve Evans (2011), Kuyini ve Mangope (2011), Onder (2007), Scot ve digerleri
(1998) ile Vural’m (2008) yaptigi calismalarla Ortiismektedir. Buradan hareketle siif
Ogretmenlerinin yapmadig1 diizenlemelerin veya kaynastirmaya olumsuz bakmalarinin
sebebi olarak, kaynastirma hakkinda yeterli egitim ve/veya hizmet-i¢i egitim almamalari
goralebilir.

Aileden kaynakli engeller ele alindiginda sinif Ogretmenleri, kaynastirma
Ogrencisinin ailelerinin isbirligine kapali oldugu ve cocuklarinin evde ders g¢alismasina
yardime1 olmadig1 seklinde sorunlar dile getirmistir. Onder (2007) de yapti1 calismada
benzer bir sonuca ulagsmistir. Bu veriler 1s18inda sinif 6gretmenlerinin siire¢ igerisinde
aileden kaynaklanan engellerle bogusmak durumunda kaldig: sGylenebilir.

Zaman Yyetersizligi bulgusu ele alindiginda Hwang ve Evans (2011), Schumm ve
Vaughn (1992) ile Vural’in (2008) yaptig1 ¢alismalar arastirmamizla ortiismektedir. Diger
Ogrencilerin  Ogretim programinin yetistirilmesi gerektigi sonucu da kaynastirma
Ogrencisine ayrilan zaman dilimlerinin  ‘kayip zaman’ olarak  gorildiglni
diisindirmektedir. Bu durum, sinif &gretmenlerinin kaynastirmanin ruhunu tam olarak
kavrayamadiklarindan ve kaynastirma Ogrencisinden beklentilerini diisiik tutmalarindan
kaynakl1 olabilir.

Aciga cikan diger engellere bakildiginda dgrenciden kaynakli engeller, Schumm ve
Vaughn (1992) ile Vural’in (2008) yaptig1 ¢alismalarla paraleldir. Sinif mevcudu da sinif
ogretmenlerinin karsilastiklar1 engellerden biridir. Fuchs (2009-2010), Kuyini ve Mangope
(2011) ile Vural (2008) da benzer sonuglara ulasmistir. Materyal eksikligi hususunda
Kuyini ve Mangope (2011), Schumm ve Vaughn (1992) ile Vural (2008)’mn yaptigi
calismanin sonucu bulgularla paralellik gostermektedir. Ogretmenin sorumlulugu-
ogretmene ¢ok is diismesi, Fuchs (2010) ile Schumm ve Vaughn’un (1992) ¢alismalarinda
da benzer sekilde agiga ¢ikmustir. Fiziki donanim eksikligi sonucunu destekleyen nitelikte
calisma sonuglarmi Kuyini ve Mangope (2011), Schumm ve Vaughn (1992) ile Vural
(2008) da belirtmistir. Engeller temasi, sinif 6gretmenleri bireysel olarak daha ¢ok neyle
kargilasmigsa onunla ilgili olarak agiga ¢ikmistir. Bu sebeple olduk¢a yogun veriler elde
edilmistir. ele alindiginda bu tema kapsaminda karsilasilan her engel, sinif 6gretmenlerinin
tutumunu ve kaynastirmaya bakisini etkileyebilir. Bu sebeple, kaynastirma tam bir

biitlinliik i¢erisinde ele alinmalidir.
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Rehber 6gretmen yoklugu, destek egitim odasi eksikligi ortaya ¢ikan engeller
kapsamindadir. Yalnizca bir katilimci sinif 6gretmeni tarafindan dile getirilmistir. Tiim bu
engellere bir biitiin olarak bakildiginda sinif 6gretmenlerinin ¢esitli sebeplerle kaynastirma
egitiminde zorlandiklari, yalmiz birakildiklar1 ve kendilerini yetersiz hissettikleri
sOylenebilir.

“Alinan Destekler” temasi, sinif 6gretmenlerinin karsilagilan engelleri asmada ne
tdr destekler aldiklarini igermektedir. Alinan desteklerin frekans dagilimi bakimindan en
alt swrada yer almasi smf Ogretmenlerinin  bu siirecte yalniz birakildiklarim
diisindirmektedir. Bakilacak olursa katilimci smif Ogretmenleri en ¢ok rehberlik
servisinden destek aldiklarmi dile getirmistir. Rehberlik servisi, kaynastirma egitiminde
profesyonel anlamda simif O6gretmenlerine destek olabilir. Kargin ve digerleri (2010),
Onder (2007) ile Vural’m (2008) calismalar1 bu sonugla drtiismektedir.

Alman diger destekler incelendiginde aile destegi alan sinif 6gretmenlerinin
cogunlukta olmadig1 géze carpmaktadir. Benzer sekilde Vural (2008) da ¢alismasinda sinif
Ogretmenlerinin aileden destek aldiklar1 sonucuna ulasmistir. Diisliniildigiinde aileden
alman destegin az olmasi Kkarsilagilan engellerde aileden kaynakli engellerin dile
getirmesiyle Ortigsmektedir. Ailenin kaynastirma egitimindeki yeri ve Onemi su
gotiirmezken ailenin kaynastirma egitiminde tam anlamiyla yer almamasi arastirilmasi
gereken bir sorun olarak da agiga ¢ikmaktadir.

Alinan destekler temasinda yer alan Ozel egitim kurumlari, Glkemizde devlet
tarafindan desteklenen ve 6zel gereksinimli 6grencilerin haftada belli saatlerde egitim
almasina yardimci olan kurumlardir. Sinif 6gretmenlerinden yalnizca dort tanesi herhangi
bir konuda gerektiginde kurumla iletisim halinde olduklarini ifade etmislerdir. Boyle bir
iletisim sayesinde kaynastirma Ogrencisinin egitiminde esgiidiim saglanabilir ancak bu
isbirligi anlayigsinin simif 6gretmenlerinden alinan goriislerden hareketle verimli olarak
islemedigi goriilmektedir.

5.2. Oneriler

Yapilan arastirmadan hareketle, smiflarinda kaynastirma 6grencisi bulunan sinif
Ogretmeninin, kaynastirma  Ogrencilerine  yonelik  gerceklestirdikleri  dgretimsel
diizenlemelere dayali olmak iizere olusturulan Oneriler iki temel nokta dikkate alinarak
sorgulanabilir. Bunlardan birincisi, simif 6gretmenlerinin kaynastirma Ogrencileri ig¢in

gergeklestirecekleri Ogretimsel diizenlemeler ve bu diizenlemelere dayali uygulamalar
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hakkindaki onerilerdir. Digeri ise bu konuda ileride yapilacak aragtirmalara dayali olarak
arastirmacilara yonelik onerilerdir.

Ik olarak, kaynastirma egitiminde yapilan dgretimsel calismalar kapsaminda sinif
Ogretmenlerinin  baz1 diizenlemeleri hayata gecirmede yetersiz kaldiklart goze
carpmaktadir. Bunun sebebi de katilimci sinif 6gretmenlerinden 13’linlin herhangi bir
egitim/hizmet-i¢i egitim almamasidir. Kaynastirma egitiminin her kademe ve seviyedeki
yayginligi diisiintildiiglinde sinif 6gretmenlerinin bu siirecte herhangi bir egitim almamalari
ciddi bir sorun olarak her arastirmada aciga ¢ikmistir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak simif
ogretmenlerinin kaynastirma ile ilgili ciddi ve kapsamli bir egitimden gecirilmesi
onerilebilir.

Kaynastirma egitiminde karsilasilan engellerden bazilar1 okullarin fiziki donanima,
materyal eksikligi, destek egitim odasi eksikligi gibi sorunlardir. Bu gibi sorunlarin
coziilecegi kurum MEB’tir. MEB, bu noktada saha arastirmasi yapabilir ve gerekli fonu
ayrilabilir. Kaynastirma egitiminin gergeklestirildigi her okulda destek egitim odasi
acabilir. Destek egitim odalari, yasal mevzuat geregi de =zorunludur. Boylelikle
kaynastirma egitimi daha saglikli bir yapiya kavusabilir. Simif dgretmenlerinin is yiikii
azaltilabilir ve sinif 6gretmenleri, bu durumda daha olumlu bir bakis agisina sahip olabilir.

Ikinci olarak, yapilan calisma nitel veri setinden elde edilen goriisler esliginde
yiiriitilen bir durum ¢alismasidir. Kaynastirma egitimi alan ve almayan 6gretmenlerin
yaptiklar1 diizenlemeler baglaminda deneysel c¢alismalar yapilabilir. Bu bigimde,
Ogretimsel diizenleme yapilan ve yapilmayan smiflar karsilastirilabilir. Ayrica nitel
arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi da yapilarak kaynastirmanin diizenlemeler

boyutu her yoniyle dogal ortami igerisinde ve ayrintili ele alinabilir.
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EK- 1. Veri Toplama Araci

GORUSME FORMU
EK 1. GORUSME FORMU - _ _
' Arastirma Sorusu: [
Sinif Ogretmenlennin Kaynastirma Egitiminde Yaptiklar Ogretimsel Duzenlemeler |
=i ~ Hakkindaki Gorusleri Nelerdir? ]
COKUL. oo e tanihs.
Cinsiyet ... ... .
| - T S
Hizmet yih:.. ..
Egitim dlzeyi ........ ...
Kaynastirmayla ilgili hizmet dncesi veya hizmet-ici egitim aldimz mi?..................

GiRiS
Merhaba, ben Gurbet Batmaz. Guzelkoy Mehmet Tung Ortaokulunda galigmaktayim.
(Su an ise Denizli Bilim ve Sanat Merkezi'nde gorevlendirme olarak galigmaktayim.)
Kaynastirma egitimini su an uygulayan sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitiminde
yaptiklan ogretimsel duzenlemelere iliskin goruslerini tespit edebilmek igin bir
arastirma yapmaktayim. Bu arastirma kapsaminda sinif 6gretmenlerinin bilgilerine
bagvurulacaktir. Aragtirmada ortaya gikacak sonuglarin, ileriki arastirmalara
kaynakhk etmesi ve sinif ogretmenlerine yoénelik kaynastirma egitimlerindeki
iyilestiricl galismalara katkida bulunmasi Gmit edilmektedir. Arastirma verileri yalnizca
bilimsel amaglar icin kullanilacaktir. Gorusme surecinde elde edilen kisisel bilgilerin
tumu gizli tutulacaktir. Yardim ve katkilanimizdan dolayi tesekkiir ederim.
Gurbet BATMAZ
Pamukkale Universitesi
o Yitksek Lisans Ogrencisi
GORUSME SORULARI

1. Kaynagtirma égdrencisinin mevcut halini, neleri bildigi neleri 6drenebilecegini
nasil ortaya gikanyorsunuz? Kisacasi hazir bulunuglugunu belirlemek igin
neler yapiyorsunuz?

2. Kaynastirma 6grencisi igin ogretim programi igindeki amaglari ve kazanimlan
belirlerken ne tir duzenlemeler yapiyorsunuz?

3. Ogrenci kazanimlarini ddretmek icin ne tar duzenlemeler yapiyorsunuz? Ne
gibi hazirliklar yapiyorsunuz?

4. Kaynasghrma ogrencisiyle 6gretim yaparken (kazanimlari gerceklestirirken)

a. Hangi ogretim yontemlerini kullaniyorsunuz?
b. Ders materyalierinde ne tur duzenlemeler yapiyofdunuz?

5. Kaynastirma 6grencisi igin ortamlari diizenlerken:

a. Fiziksel ortamlarda ne tur duzenlemeler yapiyorsunuz?

b.Ogretimsel ortamlarda (tum sinif, birebir, grup vb.) ne tur duzenlemeler
yapiyorsunuz?
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8. Ogrencinin  0grenme tepkilerine yonelik olarak ne tar dizenlemeler
yap_iymsun-uz?

a. Ogrenci dogru/uygun tepki gosterdiginde

b Ogrenci yanlis/ uygun olmayan tepki gésterdiginde

7. Ogretim sirasinda genel ggretim programi igersindeki herhangi bir konuyu
sunarken, anlatirken ne tir duzenlemeler yapiyorsunuz?

8.0gretim sonu degerlendirmesinde ne tir dizenlemeler yapiyorsunuz?

9. Ofretimsel dizzenlemeleri yaparken ne tir engellerle kargilasiyorsunuz? Bunun
icin ne tir destekler ahyorsunuz?

10 Kaynastirma e@itimine bakss agimiz nasidir?

11. Konuyla ilgili veya eklemek istediginiz herhangi baska gorosleriniz var rmi?
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EK-2: Arastirma izin Belgesi
TCs
DENIZLI VALILIGI
Il Milli Egitim Miidiirligi

L g hiTim &y

Say1 : 16605029/44/2299704 06/06/2014
Konu: Anket Onay1

VALILIK MAKAMINA
lgi  : Pamukkale Universitesi Rektérliigii niin 14/05/2014 tarih ve 10213 sayili yazilarn.

Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Egitim Bilimleri Anabilim Dali Simf Ogretmenligi
tezli yiksek lisans programi Ogrencisi Gurbet BATMAZ “Simf Ogretmenlerinin Kaynagtrma Egitiminde
Yaptiklari Ogretimsel Diizenlemelere iliskin Goriigleri” konulu tez galismasina veri toplamak tizere ilgi yaz
geregi Midurligiimiize bagli Merkezefendi ve Pamukkale Ilgelerindeki Ilkokullarda anket uygulamak

istemektedir.

Yukanda adi gegen miiracaatlar ile ilgili Lisans, Yiiksek Lisans, Doktora Ggrencileri ve Ogretim
Gérevlilerinin ilgi yazilan ekinde belirtmig olduklan okullarda, (ilkﬁ_i';_relinﬁOﬂaégretinﬁOkulﬁnccsi) konulan
ile ilgili anket ¢alismalarinin “Arastirma, Yarigma ve Sosyal Etkinlik Izinleri” Genelgesinde belirtilen esaslar
geregince; Okul ve kurumlarin egitim-ogretim faaliyetlerini aksatmayacak sekilde ve bu aragtirma kapsaminda
elde edilen verilerin cd ortaminda Midirliigiimiize teslim edilmesi kaydiyla 2013/2014 egitim-Ogretim yili
igerisinde uygulamalari Midurligiimizee uygun gorilmiis olup;

Qlurlariniza arz ederim.

Mahmut 0GUZ
Milli Egitim Miidiirii
OLUR.
fs tle Ayide ...106/2014
95 05 d 4’ Alp ASLANARGUN
Vali a.
Vali Yardimeist

e 7 - TE

rd ‘4 -~ . . A
v - DENIZLI VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirligii

PAMUKKALE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

Kurumunuzca Miidiirligiimiizden talep edilen aragtirma isteklerine ait Makam Onayi ve
Midiirligimizee Onay verilen anket formlari ekte gonderilmistir,

Alp ASLANARGUN
Vali a.
Vali Yardimcist
Ek:
1-Anket Formlar

Bu belge, 5070 sayih Elektronik Imza Kanununun § inci maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir
Evrak teyidi http://evraksorgu. meb.gov.tr adresinden ¢5f5-97f5-3e88-alae-6671 kodu ile yapilabilir.

Sirakapilar Mah. Saltak Cad. No: 76 20100/DENIZLI  Aynntili Bilgi Tgin 1 S.GELMIS VHKI
Elektronik Ag : htip://denizli.meb.gov.ir Teleton :(0 258) 265 55 54 dahili 708
e-posta: stratejiZ0@meb.gov.tr Belgegeger (0 258) 26501 69
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